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TESEKKUR

Yasadigimiz bilgi ¢aginda belli bir alanda meydana gelen gelismeler yalnizca gergeklestigi
alanla sinirli kalmayip toplumsal yasamimiza yon veren tiim kurumlari da etkilemekte; sahip
oldugumuz bilgi, beceri ve anlayislarin da yeni bir boyut kazanmasma neden olmaktadir.
Bireysel gelisimin saglanmasi ve toplumsal hayatin sekillenmesi gibi 6nemli bir misyonu olan
egitim acisindan da durum benzerdir. Ozellikle bilgi iletisim teknolojilerinde yasanan hizli
degisim ve gelismeler, bireyin 6grenme-6gretme siirecinin merkezine alindigi ve bireysel
farkliliklarin g6z Oniinde bulunduruldugu egitim uygulamalarinin ise kosulmasini gerekli
kilmaktadir. “Ogrenme stilleri” de son yillarda s6z konusu uygulamalar arasinda arastirmacilar

tarafindan ilgi duyulan bir kavram olmustur.

Bu aragtirmanin amaci, herkesin kendine 0zgii bir 6grenme yolunun oldugu temel
varsayimindan hiz alan 6grenme stilleri kavramina dayali olarak sozciik ve kalip s6z 6gretimi
yaparak, bu Ogretimin uygulanabilirligini ortaya koymaktir. Bu amacla; gorsel, isitsel ve
dokunsal 6grenme stiline sahip olan dgrencilere kendi 6grenme stillerine uygun etkinlikler
yoluyla sozciik ve kalip soz Ogretimi yapilmistir. Arastirmanin, sozcikk Ogretiminde
ogrencilerin baskin 6grenme stillerine uygun materyal gelistirme ve etkinlik hazirlama gibi
konularda ana dili ve yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alanlarina katki saglayacag:

diistiniilmektedir.

Bu calismanin hazirlanmasinda emegi gecen ve arastirmanin daha nitelikli bir hal almasina
katki saglayan degerli isimler olmustur. Oncelikle, arastirma siiresince akademik birikiminden
yararlanma olanag buldugum, yenilik¢i diislincelerini benimle paylasma inceligini gosteren

tez danisman1 Hocam Sayin Dog. Dr. Mustafa Ulusoy’a tesekkiirii bir borg bilirim.



Deneyimleri ve degerli goriisleri ile arastirmama katki saglayan, ihtiya¢ duydugum kaynaklara
ulagsmam konusunda desteklerini esirgemeyen, ayni ¢at1 altinda ¢aligma onurunu bana yasatan

Sayin Hocam Prof. Dr. Firdevs Giines’e siikranlarimi sunarim.

Arastirma boyunca manevi destegini hissettigim, anlayisli ve sagduyulu yaklagimini 6rnek
aldigim Hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Sedat Balyemez’e ¢ok tesekkiir ederim. Danigman atama
stirecinde bana rehberlik eden ve materyal hazirlama, sézciik 6gretimi gibi konularla ilgili
bilgi sahibi olmamda emegi olan Hocam Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Yusuf Dogan’a, 6l¢ek kullanimi
konusunda gereken kolaylig1 saglayan Saym Dr. Ozgiir Simsek’e, istatistik konusunda degerli
goriislerine basvurdugum Hocam Sayin Dog¢. Dr. Cetin Semerci’ye, verilerin analiz
edilmesinden tezin bi¢imsel diizenlemelerine kadar birgok konuda ¢alismama katki saglayan
kiymetli dostum Ars. Gor. Baris Cukurbasi’ya, veri analiz siirecindeki 6zverisinden dolay1 Dr.
Secil Eda Kartal’a, uzman goriislerine bagvurdugum Ars. Gor. Omer Kemiksiz’e ve tiim

caligma arkadaglarima tesekkiir ederim.

Calismama dogrudan katkisi olmasa da, akademisyenlik meslegini sevmemi ve iyi bir
akademisyen olma konusunda var giiciimle ¢alismami saglayan degerli Hocam Prof. Dr.

Nazan Bekiroglu’ya siikranlarimi1 sundugumu belirtmek isterim.

5/B sinifi 6grencileri basta olmak iizere arastirmanin tiim katilimeilarina, verdikleri destekten

dolay1 tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca bir an bile olsun desteklerini benden esirgemeyen degerli anneme, babama
ve kardeslerime; bana olan inancini her firsatta dile getiren, iyi niyetini ve anlayisini

tiikenmeyen bir servet gibi 6nlime seren sevgili esim Akgiin Kansizoglu’ya tesekkiir ederim.
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Bu aragtirmanin amaci, algisal 6grenme stillerine dayali sézciik ve kalip séz 6gretiminin,
ortaokul besinci sinif Tiirkge derslerinde uygulanabilirligini ortaya koymaktir. Arastirma, bir
odak alani belirleyerek onunla ilgili veri toplama, toplanan veriler dogrultusunda bir eylem
plan1 gelistirme ve verileri analiz edip yorumlama siireclerini temel alan bir model olan eylem
arastirmasi modeliyle desenlemistir.

Arastirma Bartin 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli Hendekyani Ortaokulu’nun 5/B smifinda
ogrenim goren 18’1 erkek, 16’s1 kiz olmak iizere 34 6grenciyle gergeklestirilmistir. Algisal
ogrenme stillerine gore gorsel, isitsel ve dokunsal olmak {izere {ic ayr1 gruba ayrilan bu
ogrencilere; alt1 hafta boyunca, kendi 6grenme stillerine uygun etkinlikler yoluyla sozciik ve
kalip s6z 6gretimi yapilmistir. Arastirmada; kelime bilgisi testi, kalip sozler basari testi,
Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi, video kaydi, arastirmaci giinliigii (yansitict giinliik), simf
rehber 6gretmeni (Tiirkge 6gretmeni) giinliigii, ses kaydi, yar1 yapilandirilmig goriisme formu
ve yazili dokiimanlar gibi nitel ve nicel veri toplama araclarindan yararlanilmistir. Verilerin
¢coziimlenmesi asamasinda; nicel veriler i¢in IBM SPSS Statistics 20.0, nitel veriler i¢in QSR
NVivo 8.0 paket programi kullanilmistir.
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Nicel verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular; 6grenme stillerine dayali olarak yapilan
ogretimin, Ogrencilerin sdzcik ve kalip soz bilgisini gelistirmede Onemli bir etkisinin
oldugunu ortaya koymustur. Bunun yaninda; Ogrencilerin sozcikk ve kalip séz bilgi
diizeylerinin artirilmasinda, bir 6grenme stilinin digerine Ustiinliigiiniin olmadigr sonucuna
varilmistir.

Arastirmada ayrica besinci siif Ogrencilerinin bir onceki sinif diizeylerinde kullandiklar:
Tiirkce ders kitaplarinda yer alan sozciik ve sézciik gruplarini bilme diizeyleri de arastirilmastir.
Elde edilen istatistiki veriler, 6grencilerin bir boliimiiniin, Kitaplarda yer alan sézciik ve sézciik
gruplarin1 bilme noktasinda 6nemli eksikliklerinin oldugunu gostermistir.

Nitel verilerin analiz sonuglar ise 6grenme stillerine dayali sdzciik ve kalip sdz dgretiminin
uygulanabilir oldugunu ve 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymustur. Ayrica 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular; bu sekilde yapilan
sozciik Ogretiminin hatirlamaya, anlama-anlatma becerilerini gelistirmeye ve farkindaligi
artirmaya katki sagladigini gostermistir.

Bilim Kodu
Anahtar Kelimeler  : Ogrenme stili, kalip sdz, sdzciik dgretimi, kelime hazinesi.
Sayfa Adedi . 249

Danigsman - Dog. Dr. Mustafa Ulusoy
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ABSTRACT

The purpose of this study is to reveal feasibility of teaching of words and formulaic phrases
based on perceptual learning styles in Turkish lessons at the fifth grade of middle school. The
research is designed as an action research model which takes as basis the processes of
determining a focus area and collecting data related to this area, developing an action plan in
line with the data collected, and analyzing and interpreting the data.

The research was carried out with 34 students, including 18 male and 16 female students
studying at the class 5/B of Hendekyan1 Middle School, which is affiliated to the Provincial
Directorate of Education in Bartin. Divided into three groups as visual, auditory and tactile by
their perceptual learning styles, these students were taught words and formulaic phrases by
means of activities conforming to their respective learning styles for six weeks. A number of
qualitative and quantitative data collection tools such as vocabulary tests, formulaic phrase
success tests, Marmara Learning Styles Scale, video recordings, researcher's diaries (reflective
diaries), class guidance teacher's (Turkish language teacher’s) diaries, voice recordings, semi-
structured interview forms and written documents were used in the research. IBM SPSS
Statistics 20.0 was used for quantitative data and QSR NVivo 8.0 package program for
qualitative data during analysis of data.



The findings obtained as a result of the analysis of quantitative data revealed that teaching
performed on basis of learning styles had a significant effect on improvement of the students'
knowledge of words and formulaic phrases. Furthermore, it was concluded that no learning
style was superior to the other in terms of increasing the students' levels of knowledge of
words and formulaic phrases.

The research also examined the fifth- grade students' levels of knowledge of words and
phrases in Turkish textbooks which they used in their previous grade. Statistical data acquired
revealed that some part of the students had serious lack of knowledge of the words and the
phrases which were available in those books.

On the other hand, results of analysis on qualitative data revealed that teaching of words and
formulaic phrases based on learning styles was feasible and it had a positive effect on students'
attitudes towards the lesson. Moreover, findings obtained from students' opinions showed that
teaching of words in this manner contributed to remembering, improving skills of
comprehension and narrative skills, and raising awareness.

Science Code

Key Words - Learning style, formulaic phrase, teaching vocabulary, vocabulary.
Page Number 1 249
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“Dilimin sinirlar1 diinyamin sinirlaridir.”

Ludwig Wittgenstein, Tractatus Logico-Philosophicus (1922)

I. BOLUM
GIRIS

Toplumsal yasami diizenleyen sistemlerin, varligini etkili bir sekilde devam ettirebilmesi icin
cagin degisen kosullarina ve ihtiyaclarina cevap verecek sekilde yeniden yapilandirilmasi
gerekmektedir. Bu sistemlerden biri olan egitim de s6z konusu degisimler gergevesinde
kendini yenilemek ve degisimin getirdigi yeni degerler dizisini toplumsal tabana yaymak
zorundadir. Bireyin yurttaslhik sorumluluklarini yerine getirmesine, gelenek ve degerleri
gelecek nesillere tasimasina, yasadigr topluma katki saglamasina, kisisel becerilerini
gelistirmesine ve kullanmasina yardimci olma amaci tasiyan egitim, bu degerler dizisini

toplumsal tabana yayabildigi 6l¢iide degisimin Onciiliiglinli yapabilecektir.

Yirmi birinci yiizyil bilgi ¢agindaki egitim uygulamalari; kiiresellesmeye, yeniliklere, kisisel
gelisime ve teknolojiye dayali ilerlemeye 6nem vermektedir. Bu dogrultuda bireyin yasam
boyu 6grenmesine katki saglayacak zihinsel, dilsel ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmakta ve buna yonelik egitimsel uygulamalar yapilmaktadir. Bu uygulamalarda
bireysel farkliliklar nemsenmekte, herkesin farkli bir 6grenme yolu oldugu disiincesi goz
oniinde bulundurulmaktadir. Ulkemiz egitim kurumlarinda uygulanmakta olan yapilandirici
yaklasgim da bilginin bireysel deneyim yoluyla edinilmesini ve zihinde yapilandirilarak
beceriye doniistiiriilmesini 6ngdrmekte, bu bireysel farkliliklara vurgu yapmaktadir. Bu
yaklagimla hazirlanan Tiirk¢e 6gretimi programlarinda yer alan amaglardan biri 6grencilerin
sOz varligin1 zenginlestirmektir. Bu ¢alisma, s6z varligin1 zenginlestirme amaciyla bu bireysel
farkliliklara vurgu yapan 6grenme stilleri teriminin ayni potada eritildigi bir ¢aligma olma

ozelligi tasimaktadir.

Bu boéliimde problem durumuna, arastirmanin amacina, arastirmanin énemine, siirliliklara ve

tanimlara yer verilmistir.



1.1. Problem Durumu

Dil duyguya ve disiinceye dayali iiretim yapmaya; varliklari, olaylart ve olgulari
anlamlandirarak baskalarma aktarmaya yarayan insana dzgii bir aractir. insanin toplumsal bir
varlik olarak yasamini siirdiirebilmesi; tutum, inang¢ ve deger yargilarim1 anlamasi,
anlamlandirmas1 ve yapilandirmasi dil araciligiyla olur. Dile 6zgii eylemlerin araci ise
kelimelerdir. Kelime, “anlamli ses veya ses birligi, soz, sozcik” (Tiirk Dil Kurumu [TDK],
2009, s. 1130) olarak tanimlanmaktadir. Kelime, “manas1 veya gramer vazifesi olan en kii¢lik
dil birlikleridir.” (Ergin, 2006, s. 95). “Kelimeler anlatimin temelidirler ve bir dile hakim
olmak, o dildeki temel kelime kadrosuna hakim olmakla baslar. Insanin fikirlerini, duygularmi
anlatabilmesi icin yeteri kadar kelime bilmesi ve bu kelimeleri ciimle i¢inde dogru sekilde
kullanmas: gerekir.” (Ince, 2006, s. 104). Kelimelerin yaninda bir de “kalip s6z” denilen dil

birimleri mevcuttur.

Kalip sozler; Tiirkgenin s6z varligi iginde ikilemeler, atasozleri ve deyimler gibi kaliplagsmis
dil birimleridir. Aksan (2004, s. 35), iligski sozleri olarak adlandirdigi bu sozlerin, “bir
toplumun bireyleri arasindaki iligkiler sirasinda kullanilmasi adet olan birtakim sozler”
oldugunu ifade etmistir. S6z varligim1 olusturan Ogeler igerisinde yer alan kalip sozler,
deyimler ve atasizlerinde oldugu gibi, bir dili konusan toplumun kiiltiirii hakkinda ipuglari
vermekte; o kiiltiirlin inanglarini, toplumsal iligkilerdeki ayrintilari, gelenek ve goreneklerini
yansitmaktadir (Canbulat ve Dilekgi, 2013). Mensubiyet algimizi diri tutarak Kkiiltiirel
devamlilig1 saglayan bu sozler i¢in “kiiltiir birim” terimi de kullanilmaktadir. Dogangay’a
(1990) gore kalip sozler, mesajin daha net iletilmesini saglamakta, ortak kiiltiiriin tirtinleri

oldugu i¢in de herkes tarafindan ayni1 formlarda anlagilmaktadir.

Bir s6zcliglin 6grenilmesi ve onun uygun baglamda kullanilmasi diisiinme becerisini dogrudan
etkilemekte ve bireyin dildeki yetkinligini artirmaktadir. Buna dikkat ¢eken Kurudayioglu
(2005), kelime hazinesinin gelistirilmesinin diisiince diinyasinin zenginlestirilmesi anlamina
gelecegini belirterek, bu gelisimin temel dil becerilerindeki yetkinlikle saglanabilecegini ifade
etmektedir. Benzer sekilde Ozbay ve Melanlioglu (2008), insanin kelime ve kavram agisindan
iyl bir donanima sahip olmasinin diisiince diinyasim1 gelistirdigini, bu nedenle de kelime

ogretimine 6nem verilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar.



Sever (2011), bireyin kelime hazinesinin onun olaylari kavrama, algilama ve degerlendirme
becerilerinin belirleyicisi oldugunu ifade ederken; Cegen (2002), Tiirk dilinin sevdirilmesi ve
temel dil bilgisi kurallarinin kavratilmasi i¢in Ogrencilerin kelime hazinelerinin belli bir
diizeyde olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Pikulski ve Templeton (2004), 6grencilerin
zengin s6z dagarcigia ve kelimeleri kullanma yetenegine sahip olmalarinin, Sadece egitim
hayatlarinda degil sosyal hayatlarinda da onlara katki saglayacak bir unsur oldugunu
belirtmektedirler. Biemiller ve Slonim de (2001), kelime hazinesi yetersiz olan 6grencilerin
okul hayatlar1 boyunca 6gretim etkinliklerinde geri kaldiklarini tespit etmistir. Bunun yaninda
temel becerilerin edinilmesi ve gelistirilmesi, 6grenme alanlarinda yetkinlik kazanilmasi gibi

amaglara ulagilmasinda da kelime hazinesinin 6nemli bir islevi vardir.

Yapilan arastirmalar, s6zcilik dagarciginin gelisimiyle, anlama ve anlatma (alimlama ve iiretim)
becerilerinin gelisimi arasinda olumlu yonde dogrudan bir iliski oldugunu gostermektedir.
Karatay (2007) sozciik dagarcigiin zenginliginin, anlama ve anlatma becerilerini etkiledigini
belirtirken; Cecen (2002) dinleme ve okuma aliskanligiyla zevkinin kazandirilmasinin
oncelikle anlama giiciine, dil gelisimine ve kelime hazinesine bagli oldugunu 6ne siirmektedir.
Kisinin istemli olarak sesleri algilamasi olarak tanimlanan dinlemenin Oncelikli amaci
anlamadir. Dinlenilen bir seyin anlagilmasiin 6n kosulu ise kaynaktan gelen soz veya soz
gruplarinin alict tarafindan bilinir olmasidir. Bir bagka deyisle, kelime dagarcigi genis olan
birinin dinledigini anlamas1 daha kolay olacaktir. Ozbay (2006), anlam bilim diizeyinde
dinleyicinin, sozciiklerin anlamimi ve bunlarin birbiriyle olan iligkilerini bilmek zorunda
oldugunu ifade etmektedir. Bu da ancak zengin bir kelime hazinesine sahip olmakla

olanaklidir.

Bir diger anlama becerisi olan okumada da durum aynidir. Kelime hazinesinin okuma
becerisinin gelisiminde ve daha genis anlamda akademik basar1 saglamada ciddi bir roliiniin
oldugu, aragtirmacilar tarafindan kabul edilmektedir. Boulware-Gooden, Carreker, Thornhill
ve Joshi (2007), kelime ediniminin okudugunu anlamayi 6nemli oranda yordadigini ifade

etmektedirler.

Lapp ve Fisher (2009) kelimeleri tanimay1 ve akict bir sekilde anlamlarini ifade etmeyi,
okudugunu anlama siirecinin etkili unsurlar1 olarak gormiislerdir (Aktaran Cetinkaya, 2011).

Allen (2006, s. 5-6), kelime bilgisi ve okudugunu anlama arasindaki iliskinin olduk¢a agik
3



oldugunu, sahip olunan kelime bilgisinin ve On bilgilerin, bilgiye dayali olarak kavram
gelistirme becerisinin, okudugunu anlama iizerinde etkili oldugunu ileri siirmiistiir. Bromley
(2007, s. 528), kelime hazinesinin akici okumaya, okudugunu anlamaya ve akademik basariya
katk1 saglayan baslica unsur oldugunu belirterek sézciik varligini gelistirmenin hem anlamanin
bir sonucu hem de yordayicisi oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde Baumann, Kame’enui
ve Ash’e (2003) gore de bir 6grencinin kelime bilgisi onun metinleri anlamasinda, akict
okuma yeteneginin gelisiminde ve okul basarisinda oldukga etkili bir yordayicidir. Yildirim,
Yildiz ve Ates (2011) 6grencinin sahip oldugu kelime bilgisinin bilgi verici ve hikaye edici
metni anlamayla anlamli bir sekilde iliskili; dolayisiyla da anlamanin, okuyucunun kelime
bilgisi yeterliliginin bir sonucu oldugunu ortaya koymuslardir. Ozellikle de bilgilendirici
metinlerin okuma metinlerinin ¢ogunlugunu olusturdugu ortaokul diizeyindeki 6grencilerin

kelime bilgisi ile okudugunu anlamalari arasinda giiglii bir iliski vardir (Hart ve Risley, 2003).

Iyi okuyucular giiglii bir kelime hazinesine sahiptirler. Amerika genelinde okuma 6gretim
yaklagimlarinin etkililigini degerlendirmek amaciyla gergeklestirilen Amerikan Ulusal Okuma
Paneli (NRP)’nin 2000 yilinda yayimlanan raporunda, okuma becerilerinin gelisiminde kelime
bilgisindeki siirekli gelisimin 6nemli oldugu vurgulanmistir (National Institute of Child Health
and Human Development “NICHD” [Amerikan Ulusal Cocuk Saghgi ve Insan Gelisimi
Enstitiisii], 2000).

“Cagimizdaki toplumsal yasayis, demokratik sistem, baskalarini anlama kadar anlatmamizi da
zorunlu kilmaktadir. Bunun i¢in ana dili derslerinde ¢ocuklara her seyden 6nce dogru ve
diizgiin konusma becerisi kazandirmak gerekmektedir.” (Ozbay, 2006, s. 103). Dogru ve
diizglin konusabilme aligkanlifinin beceriye donilismesi siirecinde ise kelime hazinesini
gelistirme ¢alismalar1 son derece &nemlidir. Iyi bir konusmaci, konusmasimi belli bir ana
diistince etrafinda sekillendirmek ve diisiincelerini etkili bir bigimde karsi tarafa aktarabilmek

icin genis bir kelime hazinesine sahip olmalidir.

Yazmanin da temelini olusturan unsurlar arasinda kelime hazinesi bulunmaktadir. Ogrenci;
kelime hazinesi ne kadar genisse duygu, diisiince ve isteklerini o kadar etkili anlatabilecektir.
Deniz (2003), basarili bir yazili anlatimin gergeklesebilmesi i¢in gereken unsurlar arasinda
saglam ve zengin bir kelime hazinesine sahip olmay1 gostermektedir. Biitliin bu arastirmalar;

sozciik dagarciginin gelismisgliginin dilin kullanim alanlar1 olan dinleme, okuma, konusma ve
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yazma alanlarindaki basarinin yordayicisi ve en Onemli belirleyicilerinden biri oldugunu

ortaya koymaktadir.

“Dil ogretiminde biitiin dil becerilerini miimkiin oldugu kadar birbirine yakin oranda
gelistirmek esastir.” (Ozbay, 2010, s. 46). Bu acidan bakildiginda kelime hazinesini
gelistirmeye yonelik olarak yapilan Ogretimin tim Ogrenme alanlarinin gelisimine katki
saglayacagl ve uygun Ogretim teknikleri kullanildiginda dil becerilerinin biitiin halinde

gelisiminin daha kolay olacagi unutulmamalidir.

Tiirkgenin ifade giicii ve sz varligi olduk¢a zengin olmasina karsin, birey bazinda
diistintildiiginde bu zenginlikten yeterince yararlanilamamaktadir. Eroglu (2013, s. 98) okul
Oncesi egitimden egitimin son noktast olabilecek iiniversiteye kadar siiren her bir noktada
egitim kademesindeki bireylerin kisisel kelime servetinde ciddi bir sikinti oldugunu ileri

surmektedir.

Ulkemizde yakin gegmise kadar; zihinsel becerilerin énemsenmedigi, sartlandirmanin ve
davranig degistirmenin egitim Ogretim etkinliklerinin merkezine alindigi yaklasimlarin
etkisiyle etkili dil 6gretim uygulamalar1 gerceklestirilememistir. Bu durum, okuduklarini
anlamada, kendilerini ifade etmede, zihinlerindekini yaziya aktarmada, Tiirk¢eyi dogru
kullanmada, zihinsel sozliiglinii zenginlestirmede vb. giiclik ¢eken bir 6grenci profilinin
olusmasina neden olmustur. Ancak diinyada siyasi, ekonomik ve sosyal kosullarin her gegen
giin degismesi; iletisim, beceri, yasam boyu Ogrenme gibi kavramlarin dil Ogretim
stratejilerinin merkezine oturtulmasi gibi gelismelere egitim sistemimiz de kayitsiz kalamamis
ve Ogretim materyallerinden Olgme degerlendirme yontemlerine kadar bir dizi konuda
yenilikler yapilmasi ihtiyaci hissedilmistir. Bu dogrultuda, 6gretim programlarinda davranig
degistirme yerine beceri gelistirmeyi, diiz mantik yerine sarmal mantigi, tek yonlii yerine ¢ok
yonlii diisiinmeyi, sartlandirma yerine zihinsel bagimsizligi Onemseyen “yapilandirici
yaklagim” esas alimmustir (Giines, 2007, s. 19-22). Bireysel farkliliklara vurgu yapan ve
etkinlikler yoluyla 6gretimi savunan bu yaklasim, dil becerilerinin yaninda bireysel ve sosyal
becerileri de gelistirmeyi amaglamaktadir. Ancak bu anlayisla olusturulan G6gretim
programlarinin, Ogrencilerin yagamlar1 boyunca ihtiya¢ duyacaklari becerileri kazandirma
noktasinda birtakim eksikliklerinin = oldugu ileri siirilmektedir. Bu eksikliklere,

ogretmenlerimizin yapilandirict yaklasimin kuramsal temelini yeterince bilmemeleri ve
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dgrenme-dgretme siirecinde halen geleneksel davranisci uygulamalara yer vermeleri (Oztiirk,

2013) gibi durumlar da eklenince 6grenci basarisizligi kagimilmaz olmaktadir.

Egitim Reformu Girisimi; yaptig1 arastirmanin sonuglarina dayali olarak yayimmladigi
raporunda ilkégretimin, temel beceri ve yetkinlikleri kazandiramadigini, 15 yasinda egitimine
devam eden genclerin %32’sinin okudugunu anlayamadigini ortaya koymustur (ERG, 2008).
Ogrencilerin yasadiklar1 bilgi toplumunda bireysel, zihinsel ve sosyal gelisimine katki
saglayacak becerileri kullanabilme diizeylerinin arastirildign  Uluslararas1  Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) arastirmalarinda da durum farkli degildir. Her ne kadar PISA,
15 yas grubundaki 6grencilere yonelik bir egitim arastirmasi olsa da ililkemiz adina ortaya
¢ikan sonuglar zihinlerde, okudugunu anlama sorununun onceki egitim kademelerinden bu
yana siiregeldigi yoniinde bir algi olusturmaktadir. Ciinkii okuma egitimi, temel egitim
siirecinin basindan sonuna kadar okullarda sistemli bir sekilde verilmekte ve bu beceri asamali
olarak edinilmektedir. Ulkemiz, 2009 yilinda yapilan arastirmada matematik ve fen
alanlarinda oldugu gibi okuma becerileri alaninda da OECD ortalamasinin oldukga altinda
kalmig, tllkemizden smmava giren Ogrencilerin sadece %]1,6’s1 okuma alaninda basari
saglamistir (Organisation for Economic Co-operation and Development “OECD” [Ekonomik
Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii], 2010). Bu durum, PISA sonuglarinin degerlendirilmesi ve
Tirk egitim sisteminin sorunlart konulu Bugiin Yarin adli bir programda su sekilde
degerlendirilmektedir:
2003 yilindan beri bir sinava giriyoruz. Hep birlikte, evet evet hep birlikte. Sadece Milli Egitim
Bakanligi veya hiikiimetler degil; veliler, 6gretmenler, idareciler, c¢alisanlar, bu memleketin
geleceginden sorumlu herkes olarak PISA Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi’nda
girdigimiz sinavlarda kendi kendimize ilerliyoruz ama goérece —yani diger ilkeler goz Oniine
alindiginda- mehter yiiriiyiisiindeyiz. Son PISA, yani Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Sinavi’nda da yine gorece yani diinya ¢apinda durumumuz parlak degil. Sonlardayiz... Atletizmde
genel olarak uluslararasi alandaki derecelerimize ya da durumumuza benziyor. Kendi
yetistirdigimiz atletler yurt i¢i yariglarda Tiirkiye rekorlar1 kiriyorlar belki ama bu rekorlar
diinyadaki durum ele alindiginda pek bir sey ifade etmiyor. Egitimde boyleyiz. PISA Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi’nin simavinda kendi puanimizi yiikseltiyoruz ama durumu iyi
olanlara yetisemedigimiz gibi, arkalarda kaliyoruz (Haksever, 23 Nisan 2012).
2012 yilinda yapilan PISA arastirmasinin sonuglarinda da tilkemizin kendi puanini arttirdigs;

ancak OECD ortalamasmin altinda yer almaya devam ettigi goriilmektedir. Ulkemizden
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arastirmaya katilan 6grencilerin okuma becerileri puanlarina bakildiginda yaklasik %4,1’inin
besinci, %0,3’linlin ise altinct diizeyde yer aldigi goriilmektedir. Bu iki diizeyin toplam
yiizdesi OECD ortalamasi1 olan %8,4’lin altindadir (Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii [YEGITEK], 2013, s. 35).

Benzer sekilde 6grencilerin temel dil becerilerini edinmeleri siirecinde en fazla zorlandiklar
alanlarin  basinda yazma Ogrenme alam1 gelmektedir. Ozellikle ogrencilerin kelime
hazinesindeki yetersizlik, onlarin yazili anlatim becerilerinin gelisimini sinirlandirmakta ve

nitelikli tirlinler ortaya koymalarin1 engellemektedir.

Ulusal ve uluslararasi alanda yapilan bu ve buna benzer arastirma sonuglari, 6grencilerin
anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesini amaglayan etkinliklerin 6grencilere istenilen
diizeyde katki saglamadigini géstermektedir. Amerikan Ulusal Okuma Paneli tarafindan
yayimlanan raporda, kelime 6gretiminde tek bir dgretim yontemi kullanildiginda 6gretimin
cok daha etkisiz oldugu (NICHD, 2000) 6ne siiriilmektedir. Yapilan arastirmalar iilkemizde,
ogretmenlerin sozclik Ogretiminde kullandiklari yontem ve tekniklerin yeterince cesitlilik
gostermedigini ortaya koymaktadir (Yagci, Katranci, Erdogan ve Uygun, 2012). Bu da sozciik

Ogretiminin etkisiz olmasina neden olmaktadir.

“Ogrencilerin séz varliklarini gelistirerek bir dil zevki ve bilincine ulasmalarin1 saglamak”
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006, s. 4), Tiirk¢e dersinin genel amaclar1 arasinda yer
almaktadir. Ancak kelime 6gretim yontemlerine iliskin, 6gretim programlarinda yeterince
bilgi mevcut degildir. Bu konuda Ozbay ve Melanlioglu (2008, s. 34), Tiirkce Ogretim
programlarinda Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesi gerektiginin vurgulandigini
ancak hangi kelimelerin Ogretileceginden ve hangi metotlarin kullanilacagindan
bahsedilmedigini belirtmektedirler. Benzer sekilde Onan (2013, s. 129), biitiin siif
diizeylerindeki ders kitaplar1 icin kelime oOgretimi ve Ogrencilerin kelime hazinelerinin
gelistirilmesi konularinda eksiklikler oldugunu ifade etmektedir. Bu eksiklikler; bilinen eski
uygulamalarin devam ettirilmesine neden olmakta ve s6z varligini gelistirme ¢alismalarinin
basariya ulagsmasini engellemektedir. Yapilmasi gereken, kelime Ogretiminde yiizeysel ve
amaca hizmet etmeyen egitim etkinliklerinin yerine, bireyselligi Onemseyen ve bilginin
islevselligine vurgu yapan cagdas uygulamalara yer vermektir. “Ogrenme stilleri” terimi de

son yillarda bu ¢agdas uygulamalar i¢inde yerini almistir. Yildirim ve Simsek (2011, s. 306),
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ogretmenlikte standart Ogretim becerilerinden s6z edilemeyecegi gibi, standart Ggrenci
tipinden de s6z etmenin olanaksiz oldugunu belirtmislerdir. Bu agidan bakildiginda, “6grenme
stilleri” metodolojisinin dgrenme-6gretme  silirecinde miimkiin oldugunca kullanilmasi
cagimizda artik bir gereklilik haline gelmistir. Ancak bu gerekliligin uygulamaya ne diizeyde
yansitildigr konusu tartigmalidir. Konuyla ilgili olarak Alyilmaz (2010), 6grenci g¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerin; farklt 6grenme stillerine sahip 6grencilere hitap edecek nitelikte
olmadigini, isitsel ve kinestetik Ogrenenlere yonelik etkinliklerin yetersiz oldugunu ifade
etmektedir. Bu dagilimin orantili olmamasi, bireysel farkliliklara duyarli egitim anlayisiyla

hazirlanan 6gretim programlarinin bir eksikligi olarak géze ¢arpmaktadir.

Ogrenme stili genel olarak, bireyin 6grenmeye ydnelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren
ozelliklerdir. Ogrenme stili, “Her bireyde farklilik gdsteren, bireyin yeni ve zor bir bilgi
tizerine odaklanmasi ile baslayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme ile devam eden bir yoldur.”
(Dunn ve Dunn’dan aktaran, Bahar ve Bilgin, 2003). Simsek (2002, s. 35) 6grenme stilini,
“6grencinin 0grenme ¢evresini psikolojik olarak nasil algiladigini, ¢evresiyle nasil etkilesimde
bulundugunu ve nasil tepki verdigini ortaya koyan bireysel 6zellikler ve tercihler grubu”
olarak tanimlamustir. Ogrenme stili terimi, David Kolb’un yasantisal 6grenme kuramia bagl
olarak ortaya ¢ikmistir. Kolb’a gore bireyler kendi yasanti ve deneyimleri araciligiyla 6grenir
(Peker, 2003). Birgok oOgrenme stili yaklasimi olmasina ragmen bunlarin ortak noktasi,
bireysel farkliliklar1 dGnemsemeleri ve bireylerin 6grenme stillerinin belirlenmesiyle daha etkin
bir 6gretimin gergeklestirilebilecegi diislincesini savunmalaridir. Bireylerin en verimli ve etkin
bir bicimde 6grendigi baskin bir 6grenme stili vardir. Bireylerin 6grenme stillerine uygun
yaklagimlarda egitimcilerin, 6gretim esnasinda farkli yetenek tiirlerine sahip bireyleri dikkate
almalar1 gerekmektedir. Her 6grencinin 68renme-6gretme siirecindeki ihtiyaci farklidir. Bu
farkliliga bagli olarak da ogrenciler, bilgiyi yapilandirip beceriye doniistirme siirecinde
kullandiklar stratejiler yoniiyle farklilik gosterirler. Bu ylizden de 6gretimin s6z konusu
farkliliklar g6z oniinde bulundurularak yapilmasi gerekmektedir. Babadogan’a (2000, s. 62)
gore, 0grenme stilleri belirlenirse, bireylerin nasil 6grendigi ve nasil bir 6gretim tasarimi
uygulanmas1 gerektigi daha kolay bir sekilde anlagilabilir. Bu durum, &grencilerin
ogrenmelerini kolaylastiran ve bilginin kaliciligin1 saglayan bir unsur olarak ders basarisin1 da

arttirir.  Yapilan pek c¢ok arastirma, Ogrenme stillerine dayali 6gretim yodntemlerinin,
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ogrencilerin derslerdeki basarilarin1 ve derslere karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigini

ortaya koymaktadir (Gull, 1990; Landy, 2005; Garza, 2008; Huffman, 2010; Tight, 2010).

Ogrencilerin 6grenme stilleriyle bagdasan etkinliklerin yapilmasi onlarin verimli diisiinme ve

problem ¢dzme becerilerini de gelistirir (Brock ve Cameron, 1999). Bu dogrultuda, onlarin

ogrenme stillerine uygun olarak yapilan bir sdzciik 6gretiminin 6grencilerin zihinsel ve sosyal

becerilerinin yaninda dil becerilerini de gelistirme amacina hizmet edecegi diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma temelde, algisal 6grenme stillerine dayali sézciik ve kalip séz 6gretiminin

ortaokul besinci sinif Tiirk¢e derslerinde uygulanabilirligini ortaya koyma amaci tagimaktadir.

Bu temel amag dogrultusunda su sorulara yanitlar aranmaktadir:

e Ogrencilerin 6grenme stillerine gore diizenlenmis sozciik ve kalip s6z 6gretiminin

besinci sinif Tiirk¢e derslerinde uygulanabilirligi ne diizeydedir?

e Ogrenme stillerine dayal1 dgretim, 6grencilerin sdzciik ve kalip sdzleri grenmelerine

katki saglamakta midir?

Ogrencilerin baskin 6grenme stilleri nelerdir?

Ogrencilerin uygulama oOncesi ve sonrasindaki ortalama puanlari istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

Ogrencilerin uygulama dncesi ve sonrasindaki puan ortalamalari, cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?

Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasindaki puan ortalamalari, 6grenme

stillerine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?

e Ogrencilerin 8grenme stillerine gore diizenlenmis sozciikk ve kalip séz ogretimi

uygulamalarina yonelik diisiinceleri nelerdir?

e Tirk¢e Ogretmeninin, Ogrenme stillerine dayali sozciik ve kalip s6z Ogretimi

uygulamalarina yonelik diisiinceleri nelerdir?

Arastirmada ayrica odak alaninin netlestirilmesi, 6grencilerin sozciikk ve kalip soz bilgi

diizeylerinin belirlenebilmesi amaciyla su sorulara yanitlar aranmstir:



e Ogrencilerin dordiincii simf Tiirkce ders kitaplarinda yer alan sdzciik ve sozciik
gruplarina yonelik bilgi diizeyleri nedir?

e Ogrencilerin kalip sz bilgi diizeyleri nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirma, sOzcik Ogretiminde Ogrenme stilleri konusunu ele almasi, eylem arastirmasi
modeline gore desenlenerek nitel ve nicel verilerin birlikte kullanildigi uygulamali bir ¢alisma
olmasi agisindan Onemlidir. Ayrica c¢alismanin, sozciikk O6gretiminde Ogrencilerin baskin
ogrenme stillerine uygun materyal gelistirme ve etkinlik hazirlama gibi konularda ana dili ve

yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanlarina katk: saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Stmirhliklar

Bu ¢aligsma, ortaokul besinci sinifta 6grenim goren 34 6grenciyle, sozciik ve kalip s6z basari
testindeki maddelere verilen 6grenci yanitlariyla, arastirmada kullanilan nitel ve nicel 6lgme

araclarindan elde edilen verilerle ve bu verilere dayali olarak yapilan yorumlarla sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Algisal ogrenme stilleri: Bireyin 6grenme ve bilgiyi ¢agirmada hangi duyularini kullanmaya

yatkin olduguna iliskin tarzidir.

Kalip soz:

Onceden belirli bir bigime girip hafizada ylece saklanan, sdylenecegi sirada yeniden iiretilmeyip
oldugu gibi hatirlanarak, gerekiyorsa bazi ekleme ve/veya ¢ikarmalar yapilarak kullanilan, tek bir
sozciikten, ardisik veya arali sozciikler iceren sozciik 6begi ya da tiimceden olusabilen, belirli
durumlarda sdylenmesi toplumca benimsenmis ve gorece bir sikliga sahip sozler olarak iletigimin
kurulmasina, devamina veya sonlandirilmasina yardim eden ve kullanim yerleri ¢ok sinirli olan

kaliplagsmus dil birimleridir (Gokday1, 2011, s. 106).

Kazanim: “Ogretim siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilarla &grencide

goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir” (MEB, 2006, s. 11).
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Ogrenme stili: Bireyin nasil algiladig1 ve etkilesime girdigi, ne sekilde tepkide bulunduguyla
ilgili bilissel, fizyolojik ve duyussal gostergelerdir (Keefe, 1990, s. 8)
Ogretim programi: “Egitim ortamimda gosterilen kazanimlarin gerceklesebilmesi icin gerekli

olan 6gretmen, konular, egitim ortamlari, yontem, teknik, fiziki imkanlar, 6lgme gibi unsurlari

kapsayan biitiindiir” (Ozbay, 2009, s. 15).

Soz varhgi: “Bir dildeki sozlerin biitlinli, s6z hazinesi, s6z dagarcigi, sozciikk hazinesi,

vokabiiler, kelime hazinesi” (TDK, 2009, s. 1807).

Zihinsel sozliik: Dinleme ve okuma yoluyla 6grenilen biitiin kelimelere iligkin bilgilerin (ses,
yazim, anlam vb.) saklandigi, konusma ve yazma sirasinda ise bu kelimelerin kullanildigi

bellek boliimiidiir (Giines, 2007, s. 203).
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1. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ogrenme

Insanoglunun hayatinin her alanini etkileyen bir siire¢ olan egitimin en dnemli unsurlarindan
biri 6grenmedir. Cok yonlii bir kavram olan 6grenmenin, bireysel ve toplumsal gelisimin
saglanmasinda &nemli bir rolii vardir. Insana 6zgii davramslarin, tutumlarmn, degerlerin,
inanglarn ve aliskanliklarin neredeyse tamami dgrenmeyle edinilmistir. Insanin cevresine
uyum saglamasi, beklentilerini iletmesi, isteklerini karsilamasi, dogru davraniglar sergilemesi,
yasamini siirdlirebilmesi i¢in gerekli olan becerileri edinmesi gibi birgok durum 6grenme

olmadan gerc¢eklesemez.

“Ogrenme, bireyin egitilmis bir birey olarak kabul edilebilmesi igin gerekli olan ve yasami

boyunca bulundugu her ortamda elde edebilecegi biligsel, duyussal ve devinigsel davraniglarin

alt yapisini olusturan kazanimlaridir.” (Taspinar, 2013, s. 9). Ogrenmenin ¢esitli tanimlari

bulunmaktadir:

e Bilginin edinimidir.

e (Calisma yoluyla kazanilan bilgidir.

e Deneyim, egitim ve 6gretim yoluyla bilgi veya beceri kazanilmasidir.

e Bilgi edinme siirecidir.

e Davranisi degistirme, sekillendirme veya kontrol etme siirecidir.

e ok genis bir kaynak yelpazesinden edinilen deneyime dayali olarak, bireysel bir anlay1s
olusturma siirecidir (Pritchard, 2009).
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“Ogrenme; davranislarda ya da Ogrenilmis bicimde davranabilme kapasitesinde meydana
gelen ve pratikten deneyimin diger sekillerine kadar gesitli alanlarda sonug veren kalict bir

degisikliktir.” (Schunk, 2009, s. 2). Bu tanimda ii¢ 6nemli 6lg¢iit vardir:

e Davranista ya da davrams kapasitesinde meydana gelen degisim: Ogrenme yeni
hareketler gelistirmeyi ya da mevcut olanlar1 degistirmeyi igerir.

e Kalict davranis degisikligi: Gegici davranis degisiklikleri 6grenmenin disinda tutulur.
Ciinkii degisiklige sebep olan neden giderildiginde davranis 6zgiin haline geri doner.

e Pratik ve diger deneyim sekilleriyle gerceklesmesi (Ornegin digerlerini gézlemleme ile):
Belirli davramislarin asil gelisimi cevreye baglhdir. Dil bize iyi bir érnek sunar. Insan ses
donanimlar1 gelistikge, sesler tiretebilmeye baslar ama asil iiretilen kelimeler diger insanlarla

gelistirilen iligkiler sonucunda 6grenilir (Schunk, 20009, s. 2-3).

“Ogrenme tekrar ve yasantisal deneyimler yoluyla edinilen her tiir davramis degisimi
kapsadigina gore, 6grenmenin istendik ve istenmeyen iki temel boyutu oldugu gézden uzak
tutulmamalidir.” (Aydin, 1999, s. 6). Giines’e (2013, s. 22-23) goére, 6grenmenin ozellikleri

sunlardir:

e Bir amaca yoneliktir.

e Eski ve yeni bilgiler arasinda bag kurmadir.
e Bilgileri zihinde diizenlemedir.

e Zihinsel bir yap1 kesfetme ve olusturmadir.
e  Ogrenme, asamali olarak gerceklesir.

e  Ogrenme, gelisimi etkiler.

“Ogrenme sadece akademik nitelikte kurgulanmis bir konunun, ilgili yasantilar kanaliyla
edinilmesi gibi dar kapsamli bir etkinlik degildir. Belli bir dili konusmay:r 6grenmek,
aligkanliklar ve tutumlar edinmek, hatta tiim kisilik o6zelliklerini kazanmak 6grenmenin
iiriinleridir.” (Aydm, 1999, s. 173). Ogrenmeyle ilgili olarak arastirmacilarin {izerinde uzlas:

sagladig bazi noktalar sunlardir:

e  Ogrenme bir siiregtir.
e  Ogrenme bir pekistirme siireci gerektirir.

e Icerik konusunda bilgi sahibi olundugunda 6grenme daha etkili olur.
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e  Materyallerin farkli baglamlarda, 6grenme i¢in kullanilmasi zaman iginde bilgiyi hafizada
saklama ve anlama sansin1 artirir.
e igsel unsurlarin yani sira dissal (cevresel) unsurlar da 6grenmeyi etkileyebilir.

e  Ogrenme yasam boyu devam eder (Reid, 2005, s. 5).

Ogrenme, bilimsel bir arastirma konusu olarak uzun zamandir ele alinmaktadir. Hangi tiir
bilginin gerekli oldugu, 6grenmenin nasil gergeklestigi, insanlarin en iyi sekilde nasil
Ogrenebilecegi gibi konularla ilgili farkli yaklagimlarin besledigi ¢esitli savlar ileri stiriilmiistiir
ve siiriilmeye devam edilmektedir. Ogrenme ile ilgili bu yaklasimlar temelde ii¢ baslik altinda

incelenmektedir: davranisg, bilissel ve yapilandirict 6grenme yaklagimlari.

“Davranis¢1 kuram, 6grenmeyi gozlemlenebilen olaylarla agiklarken, bilissel kuramlar; bilis,
inanclar, degerler ve Ogrencilerin etkileri gibi durumlar1 géz Onlinde bulundurmaktadir.”
(Schunk, 2009, s. 26). Yapilandirict kuram ise kisinin {izerinde ¢evrenin etkisini vurgulayan
kosullanma teorileri ve 6grenmenin gerceklestigi farkli baglamlara dikkat etmeden, sadece
zihne odaklanan bilgi isleme teorileriyle ¢elisir.” (Schunk, 2009, s. 26). Bu yaklasimda
ogrencinin on bilgileriyle yeni 6grendigi bilgileri sentezlemesi ve bilgiyi kendisinin

yapilandirmasi s6z konusudur.

Ogrenme ile ilgili olarak 6ne siiriilen goriisler gostermektedir ki bu kavram aslinda bireyin
sergilemis oldugu davranislarin hem bir nedeni hem de bir sonucudur. Birey, 6grenme
ithtiyaciyla birtakim eylemler ortaya koyar, ayni zamanda ortaya koymus oldugu eylemlerin
sonucunda da &grenmis olur. Ogrenmeye iliskin farkli tanimlarin ve agiklamalarin ortak

noktasinin da bu nedensellik ve amaglilik oldugu goriilebilmektedir.

2.2. Yapilandirict Ogrenme Kurami

Ogrenme birey icin i¢sel bir siiregtir. Ciinkii bireyler bilgileri aldiklar1 gibi beyne iletmeyip,
onceki deneyimlerine ve gevreleri ile etkilesimlerine bagli olarak yeni bir yorum olustururlar
(Aticr’dan aktaran Tagpinar, 2013, s. 87). Bir anlamda bilgiyi yeniden yapilandirmis olurlar.
Yapilandiric1 yaklasimda 6grenme, On bilgilerle yeni bilgilerin biitiinlestirildigi ve zihne
yerlestirildigi aktif bir siirectir (Giines, 2013, s. 22). Yapilandirict 6grenme kuraminin temel

varsayimi, insanlarin etkin Ogreniciler olmalar1 ve bilgiyi kendileri i¢in olusturmalarinin
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gerekliligidir. Bu kuram, bilgi ve becerilerin kazanilmasi ve diizeltilmesinde kisilerle

durumlarin etkilesimini 6ne ¢ikarir.

Bilgi ¢agi diinyas: bir dizi yeni becerinin ise kosulmasii gerektirmektedir. Rutin isler ve
diisiinme becerileri yerini daha st diizeyde bilgi, uzmanca diisiinme ve karmasik iletisim
kurma gibi uygulamali becerilere birakmaktadir (Trilling ve Fadel, 2009, s. 8). Bu beceriler
arasinda soyut problemleri ¢ozme, elestirel ve yaratict diisiinme, iletisim kurma, is birligi
yapma, yenilik ve gelismeye agik olma sayilabilir (Trilling ve Fadel, 2009, s. 49).

Yapilandirici 6greme kurami da bu becerilerin gelistirilmesine odaklanmaktadir.

-----

sistemi olusmustur. Trilling ve Fadel (2009, s. 38), eski anlayisla 21. yiizyil anlayisindaki

Ogretim ve 6grenme uygulamalarini su sekilde karsilastirmaktadir:

Tablo 1. Ogretim ve Ogrenme Uygulamalarina Yonelik Eski Anlayis ve 21. Yiizyil Anlayist

Ogretmen merkezli Ogrenci merkezli
Dogrudan 6gretim Etkilesime dayali 6gretim
Bilgi Beceri

Icerik Siireg

Temel beceriler Uygulamali beceriler
Olgular ve ilkeler Sorular ve sorunlar
Kuram Uygulama

Miifredat Plan/proje

Belli bir zaman dilimi Istege bagl

Standart Kisisellestirilmis
Rekabete dayali Isbirlikli

Sf Kiiresel toplum

Metin odakl1 Internet tabanl

Diizey belirleyici testler Gelistirici degerlendirmeler
Okulda 6grenme Yasam boyu 6grenme

Kaynak: Trilling, B., & Fadel, C. (2009). 21st century skills: Learning for life in our times.
San Francisco, CA: Josseyy-Bass.
Amerikan Psikoloji Dernegi, yapilandirici yaklasim temelinde 6grenci merkezli bir dizi
ogrenme ilkesi gelistirmistir. Bunlar; bilissel ve istbiligsel faktorler, motivasyon ve duygusal
faktorler, gelisimsel ve sosyal faktorler, bireysel farklilik faktorleri bagliklar1 altinda
toplanmstir (Schunk, 2009, s. 267):
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Bilissel ve Ustbiligsel Faktorler

Ogrenme isleminin dogasi: Karmasik bir konunun 6grenilmesi, bilgi ve tecriibeden igsel bir anlam

meydana getirme siireci olusturuldugunda en etkilidir.

Ogrenme isleminin hedefleri: Basarili 6grenci zamanla, destek ve egitim rehberligi ile anlamli,

uyumlu bilgi temsilleri olusturabilir.

Bilginin olusturulmasi: Basarili 6grenci yeni bilgiyi mevcut bilgilerle anlamli bigimde

biitiinlestirebilir.

Stratejik diigiinme: Basarili 6grenci karmagsik 6grenme hedeflerine ulagmak igin diisiince dagarcigi

ve mantik yiiriitme stratejileri olusturup kullanabilir.

Diistinme hakkinda diigiinme: Zihinsel se¢imler yapmak ve izlemek icin iist diizey stratejiler,

yaratici ve elestirel diislinceyi kolaylastirabilir.

Ogrenme baglami: Ogrenme, kiiltiir, teknoloji ve egitim uygulamalar1 gibi cevresel faktdrlerden

etkilenebilir.
Motivasyon ve Duygusal Faktorler

Osrenme iizerindeki motivasyon ve duygusal etkiler: Motivasyon, neyin ne kadar 6grenilecegini
etkileyen bir unsurdur. Ogrenme motivasyonu sirastyla, bireyin duygusal durumundan,

inang¢larindan, ilgi ve hedeflerinden ve diisiince aligkanliklarindan etkilenir.

Ogrenme icin i¢sel motivasyon: Ogrencinin yaraticihgl, iist diizey diisiinmeleri ve dogal
meraklilig1 grenme motivasyonuna katkida bulunur. i¢gsel motivasyon, yeni ve zorlu gorevlerle,

kisisel ilgi alanlariyla ilgili gorevlerle, kisisel se¢im ve kontrol saglayan gorevlerle uyarilir.

Motivasyonun ¢aba iizerine etkileri: Karmasik bilgi ve becerilerin edinimi yogunlagtirtlmisg
dgrenci cabasi ve yonlendirilmis pratik gerektirir. Ogrencilerin 6grenme motivasyonu olmadan bu

gabalari sarf etme istegi ancak baski ile olur.
Gelisimsel ve Sosyal Faktorler

Gelisimin ogrenci tizerindeki etkileri: Bireyler gelistikge 6grenme igin farkli firsatlar ve engeller
cikar. Ogrenme en cok; fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal alanlar icerisinde ve bunlar

arasindaki gelisim farkliliklar1 hesaba katildiginda etkilidir.

Ogrenme iizerindeki sosyal etkiler: Ogrenme sosyal etkilesimler, kisiler arasi iliskiler ve

bagkalariyla iletisimden etkilenir.
Bireysel Farkhihk Faktorleri

Osrenmede bireysel farkhiliklar: Ogrenciler, 6nceki tecriibeleri ve kalitsal 6zelliklerinin bir

fonksiyonu olarak 6grenme i¢in farkl: stratejiler, yaklagimlar ve yeteneklere sahiptir.

17



Ogrenme ve cegitlilik: Ogrenme, en ¢ok; dgrencilerin dil bilimsel, kiiltiirel ve sosyal arka planlart

arasindaki farklilik hesaba katildiginda etkilidir.

Standartlar ve degerlendirmeler: Yiiksek ve zorlayict standartlar koymak ve 6grenciyi 6grenme
ilerledikge degerlendirmek-tanisal, siire¢ ve sonu¢ degerlendirmeleri de dahil olmak iizere-
O0grenme siirecinin 6nemli parcalaridir.

Yapilandiric1 6grenme kuraminda 6grenme-0gretme siirecinin rehberi konumunda bulunan

ogretmenlerin de sahip olmalar1 gereken birtakim 6zellikler bulunmaktadir:

e  Ogrencilerinin one siirdiikleri fikirleri desteklerler.

e Ham veriler ve temel kaynaklarin yani sira &grencilerin etkilesimini saglayan diger
kaynaklar1 ve materyalleri kullanirlar.

e Ogrencilere 6dev verirken smiflandirma, analiz, tahmin ve yaraticilik gibi bilissel
kavramlara yer verirler.

e  Ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin igeriginde ve kullanilan 6gretim stratejilerinde
degisiklige giderler.

e (Cesitli kavramlar hakkindaki anlayislarini belirtmeden once, 6grencilerin o kavramlar
hakkindaki fikirlerini ve anlayislarini bulmak icin ¢aba sarf ederler.

e Ogrencileri birbirleriyle ve ogretmenle iletisime ve diyaloga girmeleri konusunda
ozendirirler.

e Ogrencileri birbirlerine agik uglu ve anlamli sorular ydnelterek arastirma yapmalari
konusunda 6zendirirler.

e Ogrencilerin ilk cevaplarmi genisleterek, onlara ilave yaparak ve &rnekler vererek,
islenen konular1 agikliga kavusturmaya calisir.

e  Ogrencilere, yonelttikleri sorulara cevap verebilmeleri igin yeterli zaman tanirlar.

e  Ogrencilerin dogal meraklarini gelistirmek icin 6gretim stratejilerinde sik sik degisiklik

yaparlar (Brooks ve Brooks’tan aktaran Saban, 2009)

Yapilandiricr yaklasimm 6ngordiigii 6gretmen yeterlilikleri aslinda, “Ideal dgretmen nasil
olmalidir?” sorusuna verilen yanitlardir. Ulusoy (2013), 6gretmen adaylarinin ideal 6gretmen
degerlendirmelerinden yola ¢ikarak yaptgi calismasinda, ideal Ogretmenin sahip olmasi
gereken Ozellikleri; kisisel 6zelllikler, mesleki yeterlikler ve genel kiiltiirle ilgili yeterlikler

olmak tizere ii¢ ana tema altinda incelemistir. Buna gore 6gretmen kisisel olarak; bireye énem
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vermeli, degisime agik olmali, sosyal yonii ve iletisimi giiclii olmali ve bireysel farkliliklara
saygl gostermelidir. Mesleki olarak; iyi bir rol model ve rehber olmali, yenilikleri takip
etmelidir. Genel kiiltir konusunda yeterlilik kazanabilmek i¢in de diizenli bir okuma

aligkanligina sahip olmalidir.

Gorildugi  tzere, yapilandirict 6grenmede bireysel farkliliklara duyarliblk Snemli
goriilmektedir. Bu duyarliligin gergeklesmesinin 6n kosulu ise 6gretmenlerin ve 0grencilerin
“dgrenme stilleri” terimine yonelik bir farkindalik gelistirmeleridir. Ogrenme-dgretme
stirecinin iki O6nemli unsuru olan Ogrenci ve Ogretmenlerin stillere yonelik farkindalig,

yapilandirict yaklagimin 6ngordiigii kazanimlara ulagilmasina da katki saglayacaktir.

2.3. Ogrenme Stilleri

Diinyamizda 6zellikle son yarim yiizyilda, bilimsel ve teknolojik alanda yasanan gelismeler;
egitim ve 0grenme gibi kavramlarin, yasanilan bilgi caginin gerektirdigi Ol¢iitlere gore yeni
bakis acilariyla ele alinmasini ve degerlendirilmesini zorunlu kilmistir. Bu dogrultuda
arastirmacilar; bireyin nasil 6grendigine, Ogrenirken nelere ihtiya¢ duyduguna, 6grenme
sirecinde ve sonrasinda ortaya g¢ikan bireysel farkliliklarin nereden kaynaklandigina iligkin
sorulara yanit aramiglardir. Bulunan yanitlar c¢ergevesinde; arastirmacilar bazen birbiriyle
baglantili, bazen de birbirinden farkliymig gibi goériinen Ogrenme stili yaklagimlari ve
modelleri gelistirmislerdir. Bu yaklasim ve modellerde, bireylere 6zgii 6grenme yolunu
tanimlarken farkli terimler kullanilsa da bu terimlerin bir¢ogunda “stil” sozciigii yer almistir.

Stil ya da tarz; 6zel olus veya davranis bi¢imi (TDK, 2009) olarak tanimlanmaktadir.

Ogrenme stilini terim olarak ilk kullanan ve o6grenmede “stil” kavramini ilk tartigan
arastirmact Riessman’dir ve bu terimi, 0grenmeye olaganiistii diizeyde etki eden ¢ok daha
biitiinsel veya genis capli boyut (Riessman’dan aktaran Nielsen, 2012, s. 25) olarak
tanimlamaktadir. Ogrenme stilleri, dgrenme durumlarinda bilgiyi edinme ve islemede bireyin
izledigi dogal ve alisilagelmis bir yoldur. Bu temel kavram, bireylerin 6grenme
durumlarindaki farkliliklarla ilgilenmektedir (James ve Gardner, 1995, s. 20). Ogrenme stilleri
biyolojik benzersizlige ve bir bireyin digerinden farkli sekilde Ogrenmesini saglayan

gelisimsel farkliliklara gonderme yapar (Doolan, 2000, s. 136). Farkli 6grenme stillerine sahip
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olan dgrenciler, problemleri farkli sekillerde anlar ve ¢ozmeye c¢alisma egilimi gosterirler

(Orlich, Harder, Callahan, Trevisan, Brown ve Miller, 2013, s. 165).

Ogrenme stilleri gesitli sekillerde tanimlanmistir. Bunlardan birkagini Pritchard (2008, s. 41)

su sekilde siralamaktadir:

e Bireye 6zgili 6grenme yoludur.

e Bireyin bilgi ve beceri edinmede tercih ettigi yoldur.

o  Ogzellikle kasith 6grenmeyle ilgili bireylerin sergiledigi aliskanliklar, stratejiler ve diizenli
zihinsel etkinliklerdir.

e Bireyin diisiliniirken, bilgiyi islerken tercih ettigi 6grenme modudur.

Gregorc (1979) 6grenme stilini, bir kisinin nasil 6grendigini ve ¢evresine ne sekilde uyum
sagladigini gosteren ayirt edici davranislar olarak, Keefe (1990, s. 8) ise bu kavrami, bireyin
nasil algiladig1 ve etkilesime girdigi, ne sekilde tepkide bulunduguyla ilgili bilissel, fizyolojik

ve duyussal gostergeler olarak tanimlamaktadir.

Ogrenme stilleri; 6grenmenin iistbilissel diizenlemesini, 6grenme yonelimleri, dgrenme
kavramlari, konuyla ilgili biligsel ve duyussal siirecleri kapsayan bir {ist kavramdir (Vermunt,
1996). Ogrenme stilleri terimi, bir bireyin 6zellikle bir materyal ya da bilgiyi 6grenmek igin
hangi yolu tercih ettigini tanimlamak i¢in kullanilabilir (Sternberg ve Zhang’dan aktaran,
Zhang, Sternberg ve Rayner, 2012, s. 5).

Bilim adamlarmin bireylerin 6grenmede tercih ettikleri yollar1 tanimlamada bilissel stil,
ogrenme stili, distinme stili, zeka stilleri, diisinme modu ve O6gretim stili gibi terimleri
kullandiklar1 goériilmektedir. Diisiinsel stiller ise, belli gorevlerin listesinden gelme ve bilgiyi
islemede bireylerin tercih ettikleri yollardan s6z eden, kelime kokeninde stil olan ya da

olmayan, tiim stil yapilarini kapsayan bir terimdir (Zhang, Sternberg ve Rayner, 2012, s. 1).

Ogrenme stilleri ve stratejileri daha genis bir bakis acisiyla ele alindiginda bu stillerin aslinda
diisinme hakkinda diisiinme, 6grenmenin nasil oldugunu 6grenme gibi durumlar1 igeren
tistbiligsel bir siire¢ oldugu goriiliir (Sadler-Smith, 2012, s. 153). Coffield, Moseley, Hall ve
Ecclestone (2004, s. 119) 6grenme stilleri bilgisinin, bir 6grenen olarak hem 6grencilerin hem
de egitmenlerin giiclii ve zayif yonleriyle ilgi farkindaliklarini ve istbiliglerini artirdigini

belirtmektedirler. Stillerle ilgili farkindaligin 6grencilerin ¢esitli 6grenme baglamlarindaki
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performansi iizerinde 6nemli oranda gelistirici ve iyilestirici bir potansiyele sahip oldugu

kanitlanmistir (Fan ve He, 2012, s. 242).

Bireyler bir seyler yaparken kendilerini daha rahat hissettikleri 6grenme yaklagimini
benimserler. Bireyler kendi Ogrenme tercihleriyle ilgili farkindaliga sahip olurlarsa
iistlendikleri gorev ya da calismaya uygun olan 6grenme stilini kullanabilirler ve 6grenme
potansiyellerini daha da gelistirme firsatina sahip olabilirler (Pritchard, 2008, s. 41). Ayrica
ihtiyaclarim1 karsilama yollarimi da daha iyi bilirler (Fender, 1998, s. 26). “Eger bireylerin
stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin nasil 6grenebilecegi ve nasil bir 6gretim
tasarim1 uygulanabilecegi daha kolay bir bigimde kestirilebilir. Boylece Ogretici oncelikle
kendisi sonra da 6greneni i¢in buna uygun ortamlar olusturabilir.” (Babadogan, 2000, s. 62).
Simniflar onlarin sessizlik veya ses, 151k veya az aydinlatma, soguk veya sicak 1s1 derecesi,
oturma diizeni, hareketlilik veya grup tercihlerine gore diizenlenebilir (Dunn, Beaudry ve
Klavas, 1989, s. 50). Ogrenme stili bir kisinin neden bir baska insandan farkli 6grendigi
konusunda bilgi verir. Bireyin 6grenme siirecini denetim altina almasini saglar. Bu oldukca
onemlidir; ¢iinkil 6grenmeyi 0grenmede en dnemli gostergelerden biri, bireyin kendi 6grenme
sorumlulugunu istlenebilmesidir. Bunun igin 6grenme stilinin ne oldugunu bilmesi ve bunu
siirece sokmas1 gerekir (Giiven, 2004, s. 17-18). Ogrenme stillerinin siirece sokulmasinin en
uygun yolllarindan biri de 6gretimin, etkinlik temelli olarak gerceklestirilmesidir. Ogrencilerin
ogrenme stilleriyle bagdasan etkinliklerin yapilmasi, onlarin verimli diisiinme ve problem

¢ozme becerilerini gelistirir (Brock ve Cameron, 1999).

Siif 6gretmeninin, 6gretim tekniginin 6grencinin Ogrenmesi iizerindeki etkisinin farkinda
olmasi gerekir. Ogrenme siireci her 6grenci i¢in benzersizdir ve her 6grenen farkl bir 6grenme
deneyimine sahiptir. Bu ¢ercevede 21. yiizyilin 6gretmenleri 6grencilere elestirel diisiinme, bir
seyi yapabilme ve karar verme becerilerinin egitimini vermelidir. Bu amaca ulagmanin tek
yolu da &gretmenin siniftaki 0gretimsel kararlarini etkileyen unsurlarla 6grenme stilleriyle
ilgili teori ve arastirmalar1 bagdastirmasi ve kaynastirmasidir (Kaplan ve Kies, 1995, s. 29).
Bu durum, 6grenci basarisini arttirict ve 6gretim hizmetinin niteligini gelistirici bir 6nem
tagimaktadir. Ayrica bireylerin zihinsel etkinliklerinin sistemli bir sekilde diizenlenmesi,
ihtiyag duyulan becerilerin edinilmesi ve gelistirilmesi de 6grenme stilleri yaklagimlarina

yonelik farkindalikla olanakli hale gelebilmektedir.
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2.3.1. Ogrenme Stili Yaklasimlar1

Bilgiyi almada, islemede ve organize etmede bireyin tercih ettigi tutarli yaklagim olarak
tanimlanabilecek “Ogrenme stili” ile ilgili alanyazinda birgok yaklasim ve model bulunmaktadir.

Bu yaklasim ve modellerde, 6grenmeye iliskin farkli degiskenler goz 6niinde bulundurulmustur.

Ogrenme  stili kuramcilar1  6grenme  stilleri terimini tam olarak benzer sekilde
yorumlamadiklarindan ~ onlarin  gozlemleri ve  degerlendirme  yontemleri  farklilik
gosterebilmektedir. Bazi modeller ¢ok boyutludur ve bilissel, duyussal, psikolojik o6zellikleri
kapsar. Bazilar1 ise ¢ogunlukla biligsel ve psikolojik alana ait tek bir degiskenle simirlandirilmistir

(De Bello, 1990, s. 204).

Coffield vd. (2004, s. 2 ) alandaki kuramsal 6nemi, akademik ya da ticari olarak kullanilma
yaygimhigi, diger 6grenme stilleri iizerindeki etkileri gibi oOlgiitlere dayanarak 71 farkl
ogrenme stili aracini derlemislerdir. Tablo 2’de bu 6grenme stillerinden bazilarina iliskin

bilgilere yer verilmistir:

Tablo 2. Ogrenme Stili Kuramcilar1 ve Olgme Araglart

Aragtirmaci Olgme Araci Anahtar kavramlar/agiklayicilar

Allinson ve Hayes Bilissel Stil Indeksi (CSI) Sezgisel/analitik 1996

Apter Giidiisel Stil Profili (MSP) Ciddi/sakaci, uyum saglayan/kars1 gelen, uyarma 1998
kaginma-uyarma arastirma, iyimserlik/koétimserlik,

uyarilma, ¢aba gerektirme

Cooper Ogrenme Stilleri Belirleyicisi Gorsel/isitsel, biitiinciil/¢oziimleyici, gevresel 1997
tercihler
Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Anketi (LSQ) Cevresel-duygusal-sosyolojik-psikolojik islemler 1979
Ogrenme Stilleri Envanteri 1975
Verimlilik Cevresel Tercih Anketi 1979
PEPS
( ) 2003
Miikemmeliyet Yapist Anketi (BES)
Entwisle Calisma Envanteri Yaklagimlari (ASI) Anlam temelli-yeniden iiretme temelli-bagarma 1979
. o . temelli-akademik olmayan-6z giiven
Revize Edilmis Calisma Envanteri 1995
Yaklagimlari (RAST)
Derinlemesine yaklagim, yiizeysel yaklasim,
Ogrenciler gin Yaklagimlar ve Calisma stratejik yaklasim, rota eksikligi, akademik 2000
Becerileri Envanteri (ASSIST) ozgiiven, ustbiligsel farkindalik
Felder ve Silverman Ogrenme Stilleri Indeksi (ILS) Aktif/yansitici, duyarli/sezgisel, gorsel/isitsel, 1996
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Gregorc

Groner

Harrison-Branson

Herrmann

Hermanussen,
Wierstra, de Jong &
Thijssen

Honey ve Mumford

Keefe ve Monke
(NASSP)

McCarthy

Myers-Briggs

Weinstein,

Zimmerman and

Palmer

Gregorc Zihin Stilleri Agiklayicisi

Bilissel Stil Olgegi

Revize Edilmis Sorgulama Modu
Anketi

Beyin Baskmlig1 Araci (HBDI)

Uygulama Odakli Ogrenme Anketi

Ogrenme Stilleri Anketi (LSQ)
Ogrenme Stilleri Profili (LSP)

NASSP Ogrenme Stilleri Profili

Cok Boyutlu Isitsel-Gorsel Ogrenme
stilleri anketi

Ogrenme Stili Envanteri (LST)

Revize Edilmis Ogrenme Stilleri

Envanteri

Ogrenme Stilleri Envanteri (3.

Versiyon)
4AMAT

Myers-Briggs Tiir Gostergesi (MBTI)

Bilissel Stil Analizi (CSA)
Diistinme Stilleri

Ogrenme Stilleri Envanteri (ILS)

Ogrenme ve Caligma Stratejileri

Envanteri

ardigik/biitiinciil

Somut ardisik/soyut ardisik, somut random/ soyut
random

Sezgisel/algoritmik

Coziimleyici-idealist-faydaci-¢oziimleyici-gergekei

Kuramecyi/insancil, diizenleyici/yenilik¢i

Daldirma-yansitma-kavramsallagtirma-deneme-

diizenleme

Eylemci/yansitici- kuramci/faydaci
Baslatici-¢oziimleyici-mantike¢i-yiiriitiicii

Psikolojik-cevresel-biligsel- duyussal

Isitsel-gorsel

Yerlestiren-6ziimseyen-ayristiran- degistiren

Yenilik¢i-analitik-sagduyulu-dinamik

Algilayan/yargilayan, hisseden/sezen,
diistinen/hisseden, disa doniik/ige doniik

Biitiinciil/analitik, sozel/imgesel
Islevler-sekiller-diizeyler-kapsamlar-anlamlar

Anlama yonelik, uygulamaya yonelik, yeniden

tiretime yonelik, yonlendirilmemis

Biligsel isleme-giidii- iistbiligsel diizenleme

1977

1990

1998

1995

2000

1982

2002

1986

1988

1976

1985

1999

1987

1962

1971

1998

1996

1988

Kaynak: Coffield, F., Moseley, D., Hall, E., & Ecclestone, K. (2004). Should we be using learning styles?: What
research has to say to practice. London: The Learning & Skills Research Centre.

Gorildiigii  tizere,

1960’11 yillarin basindan gilinlimiize kadar uzanan siirecte,

farkl

arastirmacilar tarafindan 6grenme stilleriyle ilgili bircok 6l¢me araci gelistirilmistir. Bu 6lgme
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araclarinin ¢ikis noktalarinin gesitlilik gostermesi, anahtar kavramlarin da zenginligini
beraberinde getirmistir. Bunlar i¢inde cevresel, duyussal ve fizyolojik bir dizi kavramin
oldugu goriilmektedir. Bazi arastirmacilar farkli yillarda birden fazla Olgme araci
gelistirmiglerdir. Bu 6lgme araglarinin bir boliimii; daha 6nce ortaya konulan modellerin
gelistirilmis bir stirlimii olma, bir bdliimii ise farkli yas gruplaria yonelik olarak olusturulmus
olma &zelliklerini tasimaktadir. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli de bu dlgme

araclarindan biridir.

2.3.1.1. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Dunn ve Dunn'a (1992) gore 6grenme stili, 6grencilerin zor ve yeni bir akademik bilgiye
odaklanmada, bilgiyi islemede, igsellestirmede ve animsamada kullandiklar1 yoldur. Ogrenme
stili hem biyolojik hem de gelisimsel Ozelliklerden olusur. Benzer Ogretim cevreleri,
yontemleri, materyalleri 6grencilerin bazilari igin etkili, bazilar1 i¢inse etkisiz olabilmektedir.

Insanlar 6grenme tercihlerine sahiptir fakat bireylerin bu tercihleri farklilik géstermektedir.

Biligsel kuram, bireylerin bilgiyi farkli yollarla islediklerini ortaya koymaktadir. Birgok
arastirmact, bagimli/bagimsiz, biitiinciil/analitik, es zamanli/ardisik, sol veya sag isleme tercihi
gibi degiskenleri arastirmalarina konu etmislerdir. Bu bilissel boyutlarla 6grencilerin
psikolojik, sosyolojik, duygusal ve gevresel uyaricilara az ya da ¢ok oranda vermis olduklari
tepkilere gore olusan 6grenci Ozellikleri arasinda bir iliski olup olmadigini incelemislerdir.
Inceleme sonucunda belli 6grenme stillerinin belli isleme tiirleriyle iliskili oldugu ortaya

¢ikmistir (Dunn, 2000, s. 9).

“Bu modelde 6grenmeyi etkileyen uyari alanlari bir bir mercek altina alinmakta ve bu
etmenlerin olusturdugu alt boyutlarin 6grenme ve Ogretme siirecini nasil etkiledigine
odaklanilmaktadir. Oldukga genis bir perspektifi kapsayan bu modelde uyar1 alanlar1 ¢evresel,
duygusal, sosyolojik, fizyolojik ve psikolojik alanlar olarak belirlenmekte; 6grenme siireci, bu
alanlar1 etkileyen etmenlerin analizini temel almaktadir.” (Simsek, 2007, s. 53-54). Sekil 1°de
Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli’nin temel ve alt boyutlar1 yer almaktadir. Boyutlar
birbirleriyle sarmal bir iliski igerisindedir. Her bireyde bu boyutlarin o6zellikleri farkli
baskinlikta goriilebilmektedir. Bazi faktorler egitim 6gretim yasantisin1 dolayl olarak, bazilari

ise dogrudan etkileyebilmektedir.
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Sekil 1. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Kaynak: Simsek, O. (2007). Marmara 6grenme stilleri olceginin gelistirilmesi ve 9-11 yas ¢ocuklarinin 6grenme
stillerinin incelenmesi. Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri su kuramsal temele dayanmaktadar:

e Her birey 6grenebilir.

e Egitim ortami, kaynaklar ve yaklasimlar farkli 6grenme stillerine kars1 duyarl olmalidir.
e Herkes 6grenme giiciine sahiptir fakat farkli bireyler farkli 6grenme stillerine sahiptir.

e Bireysel 6gretim tercihleri vardir ve bunlar giivenilir sekilde 6l¢iilebilir.

e Ogrenciler kendi 6grenme stillerine uygun cevre, kaynak ve yaklasimlarla uyumlu olan

ortamlarda 6grenim gordiiglinde istatistiksel olarak daha yiiksek basar1 elde ederler.
e Ogretmenler 6grenme stillerini dgretimlerinde bir mihenk tas1 gibi kullanabilirler.

e Oprenciler yeni ve =zor bir bilgiye yogunlastiklarinda o6grenme stillerinden

yararlanabilirler (Dunn, 2000, s. 9).

Rita ve Kenneth Dunn’larin 6grenme stili modeli, pratige yonelik olarak okullarda uygulama

yollarin1 da gostermesi acisindan diger modellerden ¢ok daha fazla alternatif zenginligi
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sunmaktadir. Modele gore 6grencileri, 6gretmenleri, 6gretim malzemelerini, sinif ortaminin
organizasyonunu yeniden diizenlemek miimkiin goriinmektedir.” (Otrar, 2006, s. 81-82).
Ogretim tekniklerinin 6grenci ozelliklerine ve bu o6grencilerin 6grenme stillerine gore
diizenlenmesi noktasinda Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli’nin sundugu bu zenginlikten
yararlanilmaktadir. Bu dogrultuda 6zellikle modelin fizyolojik boyunun bir alt boyutu olan

algisal 6grenme tercihleri 6nemli goriilmektedir.

2.3.2. Algisal Ogrenme Tercihleri

Algisal dgrenme tercihleri, Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli’nin fizyolojik boyutunun
ogelerinden biridir. Bu tercihler, bireyin 6grenme ve bilgiyi cagirmada hangi duyularini
kullanmaya yatkin olduguyla ilgilidir. Bu tercihler biiyiik oranda biyolojik olarak
belirlenmektedir. Algisal 6grenme tercihleri genel olarak gorsel, isitsel ve dokunsal olmak
iizere lice ayrilmaktadir. Gorsel 6grenenler, okuduklarint kolayca gorsellestirebilirler. Yazma
listeleri ve planlar, onlarin problemleri ¢ozmelerine hatirlamalarina yardimer olurlar (Ellison,
2001, s. 110). Isimleri hatirlamakta zorlanirlar fakat kisiler hakkindaki detaylar1 animsarlar.
Gorsel araglar var oldugunda daha iy1 6grenirler. Bir hikayeyi baska birinin okumasindansa,
kendi kendine okumay1 tercih ederler. Diislincelerini yazarak diizenlerler. Sdylenen
yonergeleri hatirlamakta zorlanirlar. Yiiz ifadeleri duygularimi agiga vurur (Tileston’dan
aktaran Tileston, 2004, s. 14). Anlatilanlar1 zihinlerinde canlandirarak disiiniirler.
Zihinlerindeki goriintiilere yetismek ic¢in hizli konusurlar. Konusmalar1 goriintiilerle ilgili

deyimleri ve ifadeleri igerir. Bir seye karar verirken goriintiilere bakarlar (Saygin, 2005, s. 60).

Isitsel oOgrenenler, isimleri yiizlerden daha iyi hatirlarlar. Tartismadik¢a okudugunu
anlayamazlar. Tebrik ve Ovgii gibi tesvik edici ifadelerden hoslanirlar. Bir konuyu
okumaktansa, grup icinde tartigmay: tercih ederler. Sesler dikkatlerini kolayca dagitabilir. Iyi
oykil anlatirlar. Yazili calismadan ziyade sozlii rapor vermeyi tercih ederler (Tileston’dan
aktaran Tileston, 2004, s. 16-17). Isitsel 6grenme stiline sahip olanlar, kelimelere &nem veren,
kullanilan kelimelere odaklanan kisilerdir. Seslerle diisiiniir, seslerle hayal kurarlar. Olaylara
elestirel bakarlar. Riskleri goriirler (Saygin, 2005, s. 60-61). Dokunsal 6grenme stiline sahip
olanlar bir seyleri yaparak ve tecriibe ederek Ogrenirler. Bir seyleri dinlemekten sikilirlar.

Telefonun tuslarina basmalari, o telefon numarasini hatirlamalarina yardimei olur.
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Fender (1998, s. 23), gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenen bireyin Ozelliklerini su sekilde

siralamistir:

Tablo 3. Gérsel, Isitsel ve Dokunsal Ogrenme Stiline Sahip Olan Ogrencilerin Ozellikleri

Gorsel

Sohbetlerde bazen konu disina

¢ikarlar.

Konusmak ya da hareket etmekten

¢ok gozlem yapar.

Is yaklasim diizenlidir.
Okumaktan hoglanir.

Genellikle diizgiin imlas vardir.

Grafikleri ya da resimleri gorerek

ezberler.
Dikkati fazla dagilmaz.

Sozlii talimatlar: uygulamakta

zorlanir.

El yazis1 iyidir.

Yiizleri hatirlar.

Geliskin planlar yapar.

Bir seyler karalamayi sever.
Dogalari geregi sakindir.
Titizdir ve goriiniisti diizgiindiir.

Ayrintilara dikkat eder.

isitsel

Yiiksek sesle kendi kendine

konusur.
Konusmaktan hoslanir.
Dikkati kolay dagilir.

Yazil talimatlarda daha fazla

zorlanir.

Bir seyin kendisine okunmasindan

hoslanir.

Bir sira iginde adim adim ezberler.
Miizigi sever.

Okurken kendi kendine mirildanir.
Yiizleri hatirlar.

Giirtiltilyle kolayca dikkati dagilir.

Dudaklari kapali ya da sesli sarki

soylemeyi sever.
Dogasi geregi sempatiktir.

Dinlemekten hoslanir.

Dokunsal
Fiziksel 6diillerden hoslanir.
Cogu zaman hareket halindedir.

Insanlarla konusurken onlara

dokunmaktan hoslanir.

Calisirken kalemini ya da ayagini

vurmayi sever.
Bir seyler yapmayi sever.
Okumaya oncelik vermez.
Imlas1 kotiidiir.

Problemleri fiziksel olarak ¢alisarak

¢Ozmeyi sever.
Yeni seyler denemeye isteklidir.

Dogasi geregi sempatiktir,
duygularini fiziksel hareketlerle

ifade eder.
Konusurken ellerini hareket ettirir.
Rahat giyinir.

Nesnelerle oynamayi sever.

Kaynak: Fender, G. (1998). Ogrenmenin ABC'si: Ogrenmeyi 6grenmek ve beyin giiciinii gelistirmek

(Osman Akinhay, cev.). Istanbul: Sistem.

Her 6grencinin baskin olarak kullandigi bir algisal tercihi vardir ve bu algisal tercihe uygun

ogretim yapildiginda 6grenilen bilgiler daha kolay hatirlanabilmektedir. Algisal tercihler

ogrencilerin 6grenmelerini etkiler. Bu tercihler, okul ¢agindaki ¢ocuklarin %70’inden daha

fazlasi tizerinde etkilidir (Dunn, Beaudry ve Klavas, 1989). Yapilan arastirmalar da yeni bir

bilginin 6grenilme ve bu bilginin kaliciligin1 saglama siirecinde algisal 6grenme tercihleri goz

onlinde bulunduruldugunda daha basarili sonuglar alindigin1 gostermektedir (Carbo, 1980;

Garrett, 1992; Falzano, 2003; Landy, 2005). Bu basarili sonuglarin alinmasinin ilk adimi da
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algisal 6grenme tercihlerine yonelik olarak siralanan bu ozellikler konusunda &grenci ve
ogretmenlerin bilgi sahibi olmalaridir. Boylelikle 6grenme-6gretme siirecinin  dgrenci

ozelliklerine uygun olarak diizenlenmesi ve bu siirecin ¢ok daha verimli gegmesi saglanabilir.

3. Kelime ve Kelime Hazinesi

Kelime, “anlamli ses veya ses birligi, soz, sozciik” (TDK, 2009) olarak tanimlanmaktadir.
Sozciikler; anlam ve dil bilgisi gorevi olan, en kiigiik dil birlikleridir (Kantemir, 1991, s. 194).

Kelime insanlarin diisiinme ve 6grenmesine yon veren 6nemli bir aragtir (Giines, 2013, s. 1).

Bir dilde yer alan biitiin kelimeler o dilin s6z varligini olusturur (Banguoglu, 1986, s.10). Bir
dilin s6z varligt denildiginde yalnizca o dilin sozctikleri degil, deyimlerin, kalip sdzlerin,
kaliplagsmis sozlerin, atasdzlerinin, terimlerin ve ¢esitli kaliplarin olusturdugu biitiin anlasilir
(Aksan, 2004). Dili kullanan birey acisindan diisiiniildiigiinde ise, bilinen ve kullanilan tim

sOzciik ve sozciik gruplar o kisinin s6z varligini olusturmaktadir (Vardar, 1998).

Kelime hazinesi egitim arastirmalarinda en eski alanlardan biri olarak kabul edilmektedir
(Alexander ve Fox, 2004). Tosunoglu (1998, s. 71) kelime hazinesini, “insanin dogdugu andan
itibaren karsilastigi ve ¢evresinde hazir buldugu kelimeler, bu kelimelerin ¢agrigtirdigt
kavramlar ve kelimelerin olusturdugu kaliplasmis ifadeler”’; Korkmaz (2003, s. 144) “bir dilin
biitiin kelimeleri, bir kisinin veya bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplam1"
olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde Karakus (2005) kelime hazinesini, “bir dilde
kullanilan kelimelerin tamami ve ifade giicii” olarak tanimlarken; Akyol ve Temur (2013, s.
195) bu terimin “kisinin bildigi, anladigi ve kullandigi kelimelerin tamami” oldugunu ifade
etmektedir. Cifci (1991, s. 7) kelime hazinesinin gelisimini etkileyen unsurlar ¢ercevesinde
yapmis oldugu tanimlamada, “Insanin yasi, cinsiyeti, tabii ve sosyal ¢evresi ile dogru orantili
olarak kazandigi kelimelerin tamamina ‘kelime serveti’; ‘kelime hazinesi’ veya ‘sdz dagarcigr’

denir.” ifadelerini kullanmaktadir.

Kelime hazinesi, kelime serveti, sozciik varligi, sozciik dagarcigi, s6z dagarcigi, s6z varligi
gibi terimler ayn1 kavrami karsilamaktadir (Karadag, 2005, s. 18). Bu kavramlar arasinda
sozclik gomiisii, vokabiiler ve kelime kadrosu (Basg, 2006, s. 103) da sayilabilir. S6z varlig

teriminin kelime hazinesi ve digerlerinin yerine kullanilmasi tartismalidir. Ciinkii s6z kavrami
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kelime kavramindan daha genistir. Dolayisiyla s6z varligi kavrami da kelime hazinesinden
daha kapsamhidir (Kurudayioglu, 2005, s. 9). Dil s6z konusuyken soz varligi veya soz
dagarcig terimlerinin kullanilmasi, kisi veya belli bir topluluktan s6z edilirken de kelime
hazinesi teriminin kullanilmasi1 daha uygun olur (Kurudayioglu, 2005, s. 9-10). Giines (2007,
2013) bu kavramlarin yerine “zihinsel sozlilk” terimini 6nermekte ve bu terimi “bireyin
ogrendigi, zihnine yerlestirdigi ve kullandig1 biitiin kelimeler” olarak tanimlamaktadir.
Zihinsel sozliik (mental lexicon), bilingli ve bilingsiz sozliiksel etkinlik kapasitesini olusturan
biligsel bir sistemdir. Zihinsel sozliik, sozliiksel etkinlige imkan veren bir varlik degil, kendisi
sozliiksel etkinlik olan bir varliktir. Ornegin kelimeleri anlama, konusma ve yazma sozliiksel
birer etkinliktir ve zihinsel sozliikk iginde yer alir (Jarema ve Libben, 2007, s. 2). Zihinsel
sozligiin genislik ve derinlik olmak {izere iki temel boyutu bulunmaktadir. Genislik kelime
bilgisinin boyutunu ifade ederken, derinlik sozciiksel bilginin niteligiyle ilgilidir (Albrechtsen,
Haastrup ve Henriksen, 2008, s. 26). Birey ne kadar fazla kelime bilirse kelime bilgisi o kadar
genis, ne kadar farkli nitelikte kelime bilirse s6z konusu bilgisi o kadar derin olmaktadir.
Derinlik sozciik bilgisinin ayirt edici niteligi olarak goriiliirken; sozciiksel yetkinlik, bilinen
kelime sayisini ifade eden genislikle 6l¢iilmektedir. Bu noktadan hareketle, kelime bilgisi ve
kelime hazinesi arasindaki iliskiyi ortaya koymak da yararli olacaktir. Kelime bilgisi, kelime
hazinesinin simirlarin1 belirleyen bir alt unsurken, kelime hazinesi kelime bilgisini kapsayan
bir terim olma 6zelligi tasimaktadir. Bir baska deyisle kelime bilgisi ne kadar genisse kelime

hazinesi de o kadar zengin olmaktadir.

Aragtirmacilar, bireyin bir kelimeyi bildigini gdsteren unsurlarin neler oldugu konusunda
caligmalar yapmislardir. Bu arastirmacilardan biri olan Richards (1976, s. 73), bir kelimenin

bilinme o6l¢iitlerini su sekilde siralamaktadir:

e Yazida ve konusmada o kelimeyle karsilasma olasiliginin derecesinin,

e Islev ve durumlarin farklilasma durumuna gore kelime kullanimimin sirliliklarinin,
o Kelimeyle iliskili s6z dizimsel yapinin,

e Bir kelimenin temel bi¢iminin ve tiirevlerinin,

e Kelime ve o dildeki diger kelimeler arasindaki baglanti aginin,

e Kelimenin anlamsal degerinin,

e Kelimeyle baglantili farkli anlamlarin bilinmesi.
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Gorildugii tizere; kelimeleri ezberlemek ve bunlart zihne yerlestirmek; kelimelerin bilindigi
anlammna gelmemektedir. Bir kelimenin bilinmesi i¢in o kelimeye yonelik anlamsal, soz

dizimsel ve islevsel unsurlarin da bilinmesi gerekmektedir.

Kelime hazinesi bireylerin bellek oOzellikleriyle smirlidir ve bu agidan kisiden kisiye
farkliliklar gostermektedir (Karadag, 2005, s. 20). Kelimeler igerigin iletilmesi noktasinda
gerekli olduklart i¢in Ogrencilerin kelime bilgisi onlarin tim alanlardaki basarilarini da
etkilemektedir. Kendisini uygun bir dille tam olarak ifade eden bireyler calisanlari,
meslektaglari, misterileri vb. tizerinde daha olumlu bir etki birakir. Kelime bilgisi ve hazinesi,
ihtiyaglarimiz1 bagkalarina iletmemize ve digerlerinin ihtiyaglarmin neler oldugunu
anlamamiza imkan verir (Yopp, Yopp ve Bishop, 2009, s. 15-16). Kelime bilgisi insanlarin

akillica yargilarda bulunmasina katki saglar.

Ogretmenin etkinligi, grencinin konu igerigine olan ilgisi, konuyla ilgili 6grencinin sahip
oldugu bilgi gibi 6grencinin basarisini etkileyen ¢esitli faktorler vardir (Sprenger, 2013, s. 5).
Arastirmalar kelime hazinesinin de 6grenci basarisini etkileyen dnemli bir degisken oldugunu
ortaya koymaktadir. Bir 6grencinin kelime bilgisi onun metinleri anlamasinda, akici okuma
yeteneginin gelisiminde ve okul basarisinda oldukga etkilidir (Baumann, Kame’enui ve Ash,
2003). Baker, Simmons ve Kame’enui (1997) kelime hazinesini 6grenci basarisinin giiglii bir
yordayicisit olarak gormektedirler. Marzano ve Pickering de (2005), kelime hazinesinin
ogrencileri okulda, standart testlerde, aslinda yasamda basariya ulastiran anahtar
gostergelerden biri oldugunu ortaya koymaktadirlar. Bunun nedeni basitce, eger herhangi biri
bir konuyla ilgili bilgi sahibiyse o bilgisini kelime hazinesine dayali olarak olusturdugu
diistincesidir. “Sozciik dagarciginin zenginligi insan iliskileri, 6grenme basarist bakimindan
ogrencilere Ustiinliik saglar. Diisiince ve duygularini uygun sozciiklerle anlatan kimseler
bagkalariyla daha saglikli iliskiler kurabilirler. Bu gibi kimseler edebiyat, sosyal bilgiler ve
sanatla ilgili derslerde ve etkinliklerde de kolayca basari elde edebilirler.” (Kavcar, Oguzkan

ve Sever, 2003, s. 7).

Chapelle (1994) kelime hazinesiyle ilgili olarak “kelime becerisi” terimini kullanmakta ve
bunu hem dille ilgili bilgi hem de dilin baglamda kullanilma becerisi olarak agiklanan genel
dil becerisinin 6nemli bir bileseni olarak gdrmektedir. Bu, kelime becerisi geligmis birinin

temel dil becerilerinin de gelismesi anlamina gelmektedir. Bir dili konusuyor olmak, o dilde
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yetkinlik kazanildigi anlamina gelmemektedir. Dilde yetkinlik kazanilabilmesi i¢in kelime

hazinesinin genis ve derin olmas1 gerekmektedir.

3.1. Kelime Hazinesi Alanlar:

Arastirmacilar kelime bilgisini “ya hep ya hi¢” bir olay olarak degil c¢esitli diizeylerden ve
bilgi boyutlarindan olusan bir siire¢ olarak ele almaktadir. Bu siire¢, kelimelerin sekil ve
yapilariyla ilgili belli belirsiz bir farkindalikla baslayip kelimeleri dogru bir sekilde serbestce
tiretip kullanabilme becerisiyle sona eren bir siirectir (Laufer ve Paribakth, 1998, s. 366-367).
Bu bakis agisi dogrultusunda, kelime hazinesi alanlar1 ile ilgili ¢esitli siniflandirmalar

yapilmistir.

Pikulski ve Templeton (2004, s. 1), kullanma ve anlama terimlerindeki farkliliktan yola
cikarak birbiriyle baglantili sekiz kelime hazinesi alanit oldugunu ileri siirmektedirler.
Konusurken ve yazarken kullandigimiz ve kendimizi ifade etmemizi saglayan kelime
hazinesini “ifade edici kelime hazinesi”, dinledigimizi ve okudugumuzu anlamamiza yarayan
kelime hazinesini ise “alici kelime hazinesi” olarak adlandirmaktadirlar. Bunun yaninda
dinleme ve konusmanin birlesimi sozlii kelime hazinesini, okuma ve yazmanin birlesimi ise

yazinsal kelime hazinesini olusturmaktadir. Bu kelime hazineleri arasindaki iliski su sekildedir:

Sozel kelime

hazinesi
Dinleme Konusma
Alici kelime [fade edici
hazinesi kelime hazinesi
Okuma Yazma <
A A

Yazinsal kelime
hazinesi

Sekil 2. Kelime Hazinesi Alanlari

Kaynak: Pikulski, J.J., & Templeton, S. (2004). Teaching and developing vocabulary: Key to long-term reading
success. Boston, MA: Houghton & Mifflin.
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Alici-iiretici kelime hazinelerinin yerine pasif (edilgin)-aktif (etken) kelime hazinesi terimleri
kullanilabilmektedir. Pasif kelime hazinesi yalnizca distan gelen uyaricilar tarafindan harekete
gecebilen kelimelerden olusmaktadir. Bu kelime hazinesinde bulunan kelimeler anlasilir fakat
konusma ve yazmada kullanilmaz. Aktif kelime hazinesi ise bireyin anladigi, bildigi ve uygun
baglamda kullanabildigi kelimelerden olusmaktadir. “Etkin kelime hazinesi kullanilan, edilgin
kelime hazinesi ise bilinendir. Bildigimiz kelimeler, kullandigimiz kelimelerden daha fazladir.”
(Karakus, 2005, s. 128). Edilgin kelime hazinesi etkin kelime hazinesinden daha genistir ve
edilgin kelime hazinesinin siirlarini belirleyebilmek, etkin kelime hazinesinin sinirlarini

belirleyebilmekten ¢ok daha zordur (Keklik, 2009, s. 225).

Laufer, Elder, Hill ve Congdon (2004), alici-iiretici ve pasif-aktif terimlerinin tamamiyla
benzer olmadiklarini ileri siirerek; alic1 ve {lretici kelime hazinelerinin aktif ve pasif
olabilecegini belirtmekte ve dort tiir kelime hazinesi tiirii oldugunu ortaya koymaktadirlar.
Bunlar, pasif alici, aktif alici, pasif iiretici ve aktif iiretici kelime hazineleridir. Kelimenin en
iist diizeyde bilinme durumunu ifade eden aktif hatirlama diizeyinde ilk harfi ve baglami
verilen bir kelime {iretilebilir. Pasif hatirlama diizeyinde, verilen bir ciimlede cesitli olasiliklar
diisiiniilerek bir kelimenin ne anlama geldigi anlasilabilir. Bu, aktif hatirlama diizeyine gore
daha diistik diizeyde bir anlayistir. Kelime hazinesinin en diisiik diizeyleri olan aktif tanima ve
pasif tanima diizeyleri ise ayni oranda olmamakla birlikte, verilen anlam igerisinde kelimenin

taninmasini ifade ederler.

Corson (1995, s. 44-45) alici ve iretici kelime hazinelerinin yerine pasif ve aktif kelime
hazineleri terimlerini tercih etmektedir. Pasif kelime hazinesi, aktif kelime hazinesi de dabhil,
kismen bilinen kelimeler, kolayca kullanilmaya elverisli olmayan diisiik sikliga sahip
kelimeler ve aktif olarak kullanmaktan kacinilan kelimeleri kapsar. Pasif kelime hazinesi sozel
bellekte saklanan, kismen bilinen fakat aktif kullanim i¢in yeterli olmayan kelimelerden olusur.
Kelime hazinesinin bilgi diizeylerinden ziyade “kullanim” diislincesine dayali olarak ele
alindigi bu siniflandirmaya gore pasif kelime hazinesinde yer alan kelimeler iyi bilinse bile
kullanilmadikg¢a aktif kelime hazinesinde yer alamaz. “Aktif kelimelerin sayisi, pasiflere gore
daha az olmaktadir. Ciinkii insanlar dinleyerek, okuyarak, gorerek degisik konularda binlerce
kelimeyi anlamakta ancak wugrasilar1 ve ilgileri dogrultusundaki kelimeleri secerek

kullanmaktadirlar. Insanlarin anlamak icin zihinsel siireglere isledikleri kelimeler pasif,
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anlatmak icin zihinde isleyerek yeni yapilar olusturdugu kelimeler ise aktif kelime olarak

adlandirlabilir.” (Ozbay ve Melanlioglu, 2008, s. 34).

Bireyin kelime hazinesinde yer alan kelimelerle ilgili bir siniflama Beck, McKeown ve Kucan
(2002) tarafindan yapilmistir. Onlara gore, olgun dil kullanicilarinin kelime hazinesi ii¢
katmana boliinebilir. ilk katman, farkli anlamlara sahip olmayan ve okulda &gretimi nadir
olarak yapilan temel kelimeleri igerir. Bu kelimelere 6rnek olarak yiiriimek, ¢ocuk, mutlu
olmak, kitap, kiz, saat verilebilir. Ugiincii katman akademik diizeyde igerige sahip olan ozel
bir alanla sinirli kelimelerden olusur. [zotop, yarimada, torna gibi. Ikinci katman ise olgun dil
kullanicist igin yiiksek sikliga sahip olan kelimelerdir ve bu kelimeler ¢esitli alanlara aittir.
Tesadiif, basyaptt, yardimsever gibi kelimeler bu katmanda yer alan kelimelere 6rnek olarak
verilebilir. Bu katman dil kullanicisinin dagarciginda 6nemli bir islevi yerine getirmektedir ve
zengin bir kelime bilgisini biinyesinde barindirmaktadir. Sozel iglevsellik lizerinde giiglii bir
etkiye sahiptir. ikinci katman, kelimeler ve bu kelimelerin kullanimlariyla ilgili zengin bir
bilgi sunar, kelimelerle ilgili firsatlar saglar ve 6grencilerin dille ilgili anlayislarini ve dil
iiretimini gelistirir. Ikinci katmanla ilgili arastirmalar, bu katmanda yapilan &gretimin sadece
kelimelerin anlamlarin1 6grenmede degil ayni zamanda okudugunu anlama becerisinde de

oldukga etkili oldugunu ortaya koymustur (Beck, McKeown ve Kucan, 2002, s. 2-8).

Allen’in  (2006) igerik, islev ve vyeterlilik kavramlarindan hareketle yapmis oldugu
siiflandirmada kelime hazinesi diizeyleri; sézel ¢agrisim, kismi kavramsal kelime bilgisi ve
tam kavramsal kelime bilgisi diizeyi olmak ftizere iige ayrilmistir. Sozel ¢agrisim diizeyinde
ogrencilerin dilsel repertuarlarinda halihazirda bulunan tek tanimli kelimelerin yani sira
karsilagtig1 giinliik kelimeler vardir. Ara diizey olan kismi kavramsal kelime bilgisi diizeyinde
ogrencilerin kelimelerin ¢esitli anlamlarina yonelik bilgileri vardir. Tam kavramsal kelime
bilgisi diizeyinde ise Ogrenciler; onemli kelimelerin ¢esitli baglamlarina, analizlerine, kendi
yasamlariyla ve diinyayla olan baglantilarina iliskin ¢ok daha derin bir anlay1s gelistirir (Allen,

2006, s. 12). Bu diizeylere iliskin 6nemli ifade ve kavramlar su sekildedir:
Sozel cagrisim diizeyi

e  Giindelik kullanim
e Tanimsal, tek baglam

e  Genis capl etkilesimli okuma
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e Kelimelerin baglamda goériindiikleri haliyle 6grenilmesi

Kismi kavramsal kelime bilgisi diizeyi

e Derin anlay1s diizeyi
e  Coklu anlam olanaklarin bilgisi
e Hikayenin anlami i¢in gerekli olan kelimelerle ilgili agik stratejiler

e Tamimsal bilgiyi genisletecek grafik diizenleyicileri

Tam kavramsal kelime bilgisi

e Kelime ailesi, coklu anlamlar ve tanimlar1 genisletme yollarina iligkin bilgileri

iceren derin anlayis diizeyi

e Kelimeleri benzer kelimelerden ayirt etme becerisi

e Kavramlarla ilgili tanimlar1 genisletebilme becerisi

e Kelimelerin gelistirilmesi ve iliskilendirilmesi i¢in agik stratejileri kullanma

e Kelime ve kavramlart anlamli sekilde biitiinlestirebilmeleri i¢in 6grencilere

firsatlar sunma (Allen, 2006, s. 13).

Kelime hazinesiyle ilgili yapilan arastirmalar ve siniflamalar gesitlilik gdstermektedir. Bu
siniflamalarin bir boliimii kelimelerin kullanilma durumundan yola c¢ikilarak yapilirken, bir

boliimii de kelimelerin icerigine ve islevine vurgu yapmaktadir.

3.2. Kelime Hazinesiyle Dil Becerileri Arasindaki Iliski

Dil becerileriyle kelime hazinesi arasinda siki bir iligki oldugu sdylenebilir. Okuma ve
dinleme sirasinda kelime hazinesinin gelismesi s6z konusu iken konusma ve yazma sirasinda
cesitli kelimelere ihtiyag duyulmasi, daha Once okuma ya da dinleme yoluyla bilinen
kelimelerin kullanilmasini, bdylece bellekten cagrilmasin1 ve kelime hazinesine mal
edilmesini saglar (Ciftci ve Cegen, 2013, s. 336). Genis kelime hazinesine sahip bireyler
okuma, yazma ve konusma becerilerinde sinirli kelime bilgisine sahip olanlara oranla ¢ok

daha yetkindirler (Meara, 1995).

Yapilan bir¢ok arastirma kelime bilgisinin okuma basarisiyla, 6zellikle de okudugunu anlama

ile sik1 ve tutarli bir iligkisi oldugunu ortaya koymaktadir (Yopp, Yopp ve Bishop, 2009;
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Kamil, 2004; RAND Reading Study Group, 2002; NICHD, 2000). Zengin kelime kadrosuna
sahip olmanin birgok yarari olsa da bunlarin higbiri okudugunu anlamaya olan katkisindan
daha yararli degildir. Kelime 6gretiminin temel amacglarindan biri 6grencilerin anlama

becerilerini gelistirmelerine yardimci olmasidir (Nagy, 2005, s. 27).

“Kelime hazinesinin zenginligi ile okuma basarisi arasinda olumlu yonde bir iliski vardir.
Zengin kelime hazinesi olanlar, kelime 6grenmede farkli stratejileri de kullanmaktadirlar.
Yetersiz kelime hazinesi olanlar gittik¢e giiclesen metinleri okuyamamaktadirlar. Dolayisiyla
kelime hazineleri nitel ve nicelik olarak siirli kalmaya devam etmektedir” (Akyol ve Temur,
2013, s. 198). Arastirmalar 6zellikle dordiincii sinif seviyesinden sonra metinlerin ¢ok daha
soyut ve karmasik oldugunu, daha zor dilsel unsur ve kavram igerdigini ve daha az baglamsal
destek sundugunu ortaya koymaktadir. Bu durum 6grencilerin okudugunu anlama basarilarini
da etkileyen bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir (Williams, 2008, s. 5). Bu agidan bakildiginda
dordiincii siif ve sonrasindaki simif seviyelerinin birgok arastirmaci tarafindan okudugunu
anlama becerisinin en biiyilk yordayicilarindan biri olarak kabul edilen kelime bilgisini

gelistirme acisindan son derece dnemli bir zaman dilimi oldugu goriilmektedir.

Bir okuyucunun okuma basaris1 onun dikkat, hafiza, elestirel analiz ve ¢ikarim yapma, zihinde
canlandirma gibi biligsel yeterliliklerine, 6z yeterliligine, konuya ilgi duymasi gibi giidiisel
durumlara, deneyimlerine, konu ve kelime bilgisine baghdir (Snow, 2002, s. 1). Kelime
hazinesinin gelisimi i¢in okuma onemli oldugu gibi 6grencilerin iyi birer okuyucu olmalari
icin ¢ok kelime bilmeleri ve kelimeleri iyi tanimalar1 da sarttir (Cift¢i ve Cegen, 2013, s. 337).
Iyi gelismis bir kelime hazinesi akic1 okuma i¢in bir 6n kosuldur (Joshi, 2005, s. 209). Kelime
hazinesinin boyutu okuma basarisinin bir yordayicisidir ve kelime bilgisi yetersiz olan birinin
okumada basarisiz olma tehlikesiyle karsi karsiya oldugu kabul edilmektedir (Fisher ve
Blachowicz, 2005). Metindeki kelimelerin zorlugu arttikga, metnin anlasilma orani da
azalmaktadir. Bundan dolay1 bir metni anlamak i¢in genis bir kelime bilgisine sahip olmak

gerekmektedir (Yopp, Yopp ve Bishop, 2009, s. 13).

Smirli kelime hazinesine ya da diinya bilgisine sahip olan c¢ocuklar, kelimeleri algilama ve
sesbilgisel coziimleme becerisi yeterli olsa da bu bilgilerin 6n kosul niteliginde oldugu

metinleri anlamada zorluk yasayacaklardir (Snow, 2002, s. 23).
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Nagy (2007), kelime bilgisi ve okudugunu anlama ile ilgili “istdilsel farkindalik” agisindan
bir yorumlamaya gitmistir. Ustdilsel farkindalik kelime bilgisi ve okudugunu anlama
iliskisindeki varyansin bir boliimiiniin nedenidir. Bireylerin kelime Ogrenme becerisi ses
bilimsel kisa siireli hafiza, gilincel kelime hazinesi boyutu, yasamla ilgili deneyimlerin
cesitliligi ve derinligi, iistbiligsel ve ustdilsel unsurlar tarafindan belirlenmektedir. Yetersiz bir
iistdilsel farkindalik, baglamdan yola c¢ikarak s6z dizimsel ipuglarini kullanmada bireyin

basarisiz olmasina neden olabilmektedir.

Anderson ve Freebody (1981) okudugunu anlama ve kelime bilgisi arasindaki iliskiyle ilgili ti¢
varsayim ortaya koymustur. Ik varsayima gore, kelime hazinesinin genisligiyle metni anlama
becerisi arasinda nedensel bir iliski vardir. Bu varsayima gore, kisi ne kadar ¢ok kelime
bilgisine sahipse, o kadar iyi bir okuyucudur. Ikinci varsayima gore, bireyin sahip oldugu
genel bilgi diizeyiyle okudugunu anlama arasinda yine nedensel bir iligki bulunmaktadir.
Burada bireyin kelime bilgisi, sahip oldugu genel bilgi diizeyinin yalnizca bir unsurudur.
Ucgiincii varsayima gore de kisinin sozel becerisi ne kadar yiiksek olursa, kelime bilgisi ve

dolayistyla okudugunu anlama becerisi de o denli yiiksek olmaktadir.

Kelime bilgisi fonolojik farkindaliga katki saglar. Buna gére ¢cocuk ne kadar kelime bilirse, bu
kelimelerin seslerini ¢ikarmada o derece analitik olma egilimi gostermektedir. Bu sese dayali
farkindalik kelimeleri tanima iizerinde de etkilidir ve akici okumaya ve anlamaya da katki

saglamaktadir (Ehri, Nunes, Willows, Schuster, Yaghoub-Zadeh ve Shanahan, 2001).

Gelismis dil becerilerine sahip olmanin okul basarisinin olmazsa olmaz bir unsuru oldugu
gercegini goz ardi etmemek gerekmektedir. Bu dil becerileriyle kelime bilgisinin dogrudan
iliskisi diisiintildiiglinde, okul basarisinin artirilmasinda kelime bilgisinin ne denli 6nemli

oldugu, yadsinamaz bir gergek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

3.3. Kelime Hazinesinin Gelisimini Etkileyen Unsurlar

Kelime hazinesinin gelisimini etkileyen birgok unsur bulunmaktadir. Bu unsurlarin basinda
cevre ve aile gelmektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan bir egitim arastirmasina
gore, diisiik egitim diizeyine sahip anne babanin bulundugu bir ailedeki ¢ocuklar birinci sinifa

basladiklarinda yalnizca bes bin kelime bilmelerine karsin, en az ortadgretim mezunu olan
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anne babanin bulundugu bir ailedeki ¢ocuklar yaklasik olarak yirmi bin kelime bilmektedirler
(Hart ve Risley, 2003). Genis kelime hazinesine sahip 6grenciler yemek zamaninda, gezilerde,
giinliik ev islerinde ve birlikte oyun oynadiklarinda yetigkinlerle konusmakta ve bu sayede s6z
varliklarin1 gelistirmektedirler. Ornegin bir anne buz gibi bir havadan ya da bunaltic1 bir
sicaktan sikayet ettiginde ¢ocuk o konusmada gegen sozciikleri sicak giin veya soguk giinle

iliskilendirerek dogal ortamda zihinsel sozliigline yeni kelimeler eklemis olur (DeVries, 2012).

Bir¢ok arastirma, ailenin gelir diizeyi ve sosyoekonomik durumunun bireyin kelime bilgisiyle
oldukca iliskili oldugunu gostermektedir. “Irk, cinsiyet ve dogum sirasi kelime hazinesinin
gelisiminde pek 6nemli degilken, ekonomik seviye dnemlidir” (Akyol ve Temur, 2013, s. 196).
Farkli gelir diizeyine sahip olan ailelerden gelen 6grencilerin kelime hazineleri arasinda tutarl
bir farklilik bulunmaktadir. Yiiksek ve diisiik gelir diizeyine sahip olan &grencilerin dokuz
yasinda, bildigi kelimeler arasinda 4700-5300 kelimelik bir fark bulunmaktadir (Templin’den
aktaran Nagy ve Herman, 1984). Bir bagka arastirmaya gore orta gelir diizeyine sahip olan
birinci sinif 6grencileri, diisiikk gelir diizeyindeki 6grencilerden yiizde elli daha fazla kelime

bilmektedirler (Graves, Brunetti ve Slater’den aktaran Nagy ve Herman, 1984).

Cocuga sesli olarak kitap okunmasi ya da c¢ocugun okul disinda bagimsiz olarak okuma
yapmasi da kelime hazinesinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Cunningham (2005)
cocugun kelime hazinesinin geniglemesi i¢in, halihazirda zihinsel sozliigiinde yer alan
sozciiklerin digindaki dilsel unsurlarla da karsilasmasi gerektigini ifade ederek, sesli okuma
araciligiyla bunun olanakli hale gelebilecegini ileri siirmektedir. Bagimsiz okumada da durum
benzerdir. Ogrencilerin, dgretmen destegi olmadan kendi kendilerine yaptiklart okuma olan
bagimsiz okumanin da kelime hazinesi gelisimini olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir.
Zengin bir kelime kadrosunun kullamildigi nitelikli edebi iirlinlerin okunup tartisilmast,
cocugun kelime bilgisini gelistirmektedir. Nagy ve Herman (1987) tigiincii, besinci ve yedinci
simif Ogrencileri iizerinde yaptiklar1 arastirmanin sonucunda; diizenli ve yogun bir sekilde
yapilan okumanin, tim smf diizeylerinde 6grenim goren Ogrencilerin uzun vadeli kelime
hazinesinin gelisimine katki sagladigin1 ortaya koymuslardir (Yopp, Yopp ve Bishop,
2009’dan aktarilmustir).

Egitsel televizyon programlarimi izlemek de kelime hazinesinin gelisimini etkilemektedir.

Egitsel programlar kisiyi hi¢ gérmedigi yerlere gotiirebilir. Ornegin bir cocuk, yasadig iilkede
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bulunmayan bir hayvanla ilgili bir video izlediginde sadece hayvanin ismini degil, dogal
yasam alanini, avladigi canlilart ve onlari avlayan hayvanlart da 6grenir ve kelime bilgisini

gelistirmis olur (DeVries, 2012).

Cevre ve aileyle ilgili unsurlar basta olmak tizere, sosyoekonomik durum ve bagimsiz okuma
diizeyi gibi bir¢ok degiskenin etki ettigi kelime hazinesinin, zengin bir dilsel baglamla karsi
karsiya olundugunda 6nemli bir gelisim gosterdigi anlasilmaktadir. Bu yiizden bireyin bu

firsatlara ulasmasina yardimci olabilecek diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir.

3.4. Kelime Ogretimi ve Amaci

Dil 6gretiminin vazgegilmez unsurlarindan biri olan kelime 6gretimi, yontem ve amag olarak
cesitlilik gostermektedir. “Kelime 6gretimi dogrudan dgretim ve dolayli 6gretim olmak iizere
temelde iki metoda dayanmaktadir. Dogrudan 6gretim, bir ders etkinligi igerisinde, dnceden
belirlenmis kelimelerin 6gretimi i¢in zaman ayrilmasi ve kelime &gretimi etkinliklerinin
yapilmasidir. Dolayli 6gretim ise islenen metindeki yeni kelimelerin rastlantisal olarak
ogretimidir.” (Kurudayioglu, 2005, s. 41). Dogrudan kelime 6gretimi planlanmis ve agik bir
sekilde tanimlanmis bir kelime Ogretiminden séz eder. Dogal bir sekilde meydana gelen
rastlantisal kelime 6grenimi ise yetiskinlerle konusma, yiiksek sesle okunan bir kitabi dinleme

ya da birinin kendi kendine yogun bir sekilde okumasi yoluyla gergeklesir (NICHD, 2000).

Kasitli 6grenme, 68renci ve 6gretmenler tarafindan istemli bir sekilde tasarlanip planlanan bir
ogrenmedir. Bir 6grenme tiirli olarak rastlantisal 6grenme ise kasitl 6grenme disinda gelisen
bir yan 6grenme {riinii olarak diistiniilebilir (Hatch ve Brown, 2001, s. 368). Yapilan
arastirmalar, Ogretimi yapilan ve bireyin bildigi kelime sayisi arasinda biiylik bir fark
oldugunu, kelimelerin ¢ogunun dogrudan Ggretilmedigini, dgrencilerin dille ilgili deneyim
yasamasi yoluyla dolayli olarak 6grenildigini ortaya koymaktadir. Nagy ve Anderson (1984)
ogrencilerin dogrudan kelime 6gretimiyle her yil ortalama birkag yiiz yeni kelime 6grendigini
ancak ti¢lincii ve on ikinci siniflar arasinda okuma kelime hazinesine her y1l yaklasik olarak ii¢
bin kelime eklediginin kabul edildigini belirtmektedir. Bu fark, biiyiikk dl¢iide bireyin sozlii
dille ilgili giinliikk deneyimleri ve yogun okuma yapma araciligiyla kelimeleri dolayl olarak

ogrenmesinden kaynaklanmaktadir (Yopp, Yopp ve Bishop, 2009, s. 33). Nagy (2005, s. 29)
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de zengin s6zlii dil deneyiminin kelime gelisimi agisindan 6nemli oldugunu belirterek, bu
deneyimi kelime gelisimini yonlendiren temel lokomotif olarak tanimlamakta ve dgrencilerin
sOzIi kelime bilgisini gelistirmek i¢in sesli okuma, hikdye anlatimi, rutin sinif konusmalari,

oyun gibi smif i¢i etkinliklerinin yapilabilecegini ileri siirmektedir.

Dinleme veya okuma yoluyla rastlantisal kelime 6grenimi daima 6grencilerin genel kelime
hazinesi gelisiminin bir pargasi olmaya devam edecektir. Bu 6grenme tiiriiniin kapsami ve
niteligi tartismali olsa da ¢ok kelimeyle donatilmis bir ¢evrenin 6nemi tartismasiz bir sekilde
kabul edilmektedir. Bu 08renme tiiriiniin; basta baglamda kelime Ogrenimi olmak {izere,
dinleme, aile okuryazarlig1 ve genis ¢apli okuma calismalar1 boyutlariyla ilgili olarak yapilan
caligmalar zengin bir dilsel c¢evrenin kelime Ogrenimindeki Onemini ortaya koymaktadir

(Blachowicz ve Fisher, 2000, s. 507).

Baglam icinde tesadiifi yolla kelime O6grenme siireci ligiincii siniftan sonraki okul cagi
cocuklarinda daha sik goriilmektedir (Nagy ve Herman, 1984). Bu yiizden 6zellikle bu sinif
diizeyinden sonra 0gretmenlerin dgrenciler i¢in zengin bir dilsel ortam olusturmalart 6nemli
gortilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenler, 6grencilerin gesitli baglamlarda s6zlii ve yazili dile

katilmalar1 ve bunu tecriibe etmeleri i¢in ¢ok sayida firsat sunmalidirlar.

Allen (2006, s. 11) dogrudan kelime &gretiminin bes temel amaci oldugunu ifade etmektedir.
Bunlar; okudugunu anlama, yeni kavramlara yonelik bilgi gelistirme, yazmada sahip olunan
anlayis1 ve 6zgiinliigli ilerletme, 6grencilerin daha etkili iletisim kurmalarina yardimer olma,

kismen farkinda olunan kelime ve kavramlara yonelik daha derin bir anlayis gelistirmedir.

Giines (2013, s. 7) giiniimiizde kelime 6gretiminin yapilandirict yaklagimin da etkisiyle gerek
amag gerekse icerik anlaminda farkli sekilde ele alindigini ortaya koymaktadir. Bu yaklasimda
kelime 6gretiminin amaci; 6grencinin kelimeleri aktif olarak 6grenmesi, giinliik yasaminda
kullanmasi, kelime bilgi ve becerilerini gelistirerek yasamina yon vermesi, kelime kullanma

becerilerini gelistirerek aktif zihinsel sdzligiinii zenginlestirmesidir.

Kelime 6gretimi ya da edinimi farkli sekillerde gerceklesse de nihai hedefin, 6grencilerin
kelime hazinesini gelistirme yoluyla dilsel becerilerini ilerletmesine ve etkili iletisim

kurmasina katki saglamak oldugu goriilmektedir.
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3.5. Etkili Kelime Ogretimi

Kelime 6gretiminin nasil yapilmast gerektigi konusunda farkli diisiinceler ortaya atilmistir.
Ornegin Hiebert (2005, s. 244), bir kelime 6gretim programinin etkili ve verimli olmasi
gerektigini savunmustur. Etkili kelime Ogretimi, 6grencilerin hem ilerideki okumalarinda
karsilarina ¢ikabilecek kelimelere hem de bilinmeyen kelimelere odaklanir. Verimli kelime
ogretimi de 6grencilere, kelimelerle ¢esitli sekillerde karsi karsiya kalacagi firsatlar sunmaktir.
Bir kelime 6gretilirken onunla iligkili olan kelimelerin de 6grenilmesi yararhidir. Bir kelime
Ogretim programina Ozellestirilmis alan igeriginin de dahil edilmesi gerekmektedir. Etkili
kelime Ogretimi uzun siireli bir onermedir. Kelime dagarcigmin gelisimi erken yaslarda
baslamakta, okul 6ncesinde ve okul yillar1 boyunca devam etmektedir. Bu yiizden de kelime
Ogretimi egitimin siirdiiriilebilir bir unsuru olarak goriilmelidir. Etkili kelime 6gretimi ¢ok
yonlii olmali, iiretimsel kelime bilgisini olusturmali, dil kullanicisint sozlii ve yazili dilin
unsurlariyla yogun olarak karsi karsiya birakmali ve bireysel kelimeleri 6gretecek kapsamda
olmalidir (Nagy, 2005, s. 28). Kelime Ogretiminin etkili olabilmesi icin sadece bireysel
kelimelerin anlamlarina odaklanmak yetmez, ayn1 zamanda kelime anlamlarinin olusturdugu
tiim semalara da dikkat etmek gerekmektedir (Heimlich ve Pittleman’dan aktaran Koppelman,
1999, s. 12). Kelime ogretimi yogun bir sekilde yapilmalidir. Yogun ve zengin kelime
ogretimi dgrencilere hem kavramsal hem de baglamsal bilgi verilmesini igerir. Ogrencilere
ogrendikleri kelimeleri var olan bilgileriyle baglantili olarak ve yaraticilik gerektiren gesitli
sekillerde kullanabilecekleri firsatlar verilmelidir (Stahl, 1986). Boylelikle 6grenci
deneyimlerinden hareketle kelimelere yonelik bir anlayis olusturabilecek ve bilginin

kaliciligini saglayabilecektir.

Amerikan Ulusal Okuma Paneli, ¢ok yonlii kelime 6gretimi temelinde kelime 6gretiminin ne
sekilde yapilmasi gerektigini yapilan bilimsel arastirmalara dayali olarak sekiz baslikta

ozetlemistir (NICHD, 2000, s. 4):

1. Belirli bir metin i¢in bilinmesi gereken sozciikler dogrudan dgretilmelidir.

2. Kelime ogretiminde tekrar ve kelimeyle olabildigince karsi karsiya kalma oldukga
onemlidir.

3. Zengin baglamda kelime o6grenme degerlidir. Ogrencilere birgok baglamda ortaya

cikmasi olast olan kelimeler verilmelidir. Boylelikle 6grenci kelimelerin bu baglamlarda
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yararli oldugunu goriir. Kelime, 6grenme materyalinin igeriginden elde edildiginde, 6grenci
belli bir okuma konusunun {iistesinden gelebilme noktasinda en iyi sekilde donatilmig
olacaktir.

4. Kelime ile ilgili gorevler gerektiginde yeniden yapilandirilmalidir. Sadece Ogrenilen
kelimeye odaklanmak yerine okuma baglaminda kelimenin ne islev gordiigiiniin tam olarak
anlagildigindan emin olunmalidir. Yeniden yapilandirma, diisiik basariya sahip olan veya risk
altindaki 6grenciler i¢in en etkili eylemdir.

5. Kelime 6grenimi 6grenme gorevlerine aktif katilimi gerektirdiginde etkilidir.

6. Kelime Ogretimine yardimci olmak icin bilgisayar teknolojisi etkin bir sekilde
kullanilmalidr.

7. Kelime 6grenimi tesadiifi olarak da gergeklesebilmektedir. Cogu 6grenci, kelimeleri agik
bir sekilde 6grenmekten ziyade rastgele 6grenme egilimindedirler. Tekrarlama, baglamsal
zenginlik ve glidiilenme, tesadiifi kelime 6greniminin etkililigini artirabilir.

8. Tek bir yonteme bagl olarak yapilan kelime Ogretimi st diizeyde Ogrenme ile
sonuclanmayacaktir. Bunun yerine dgrencilerin zengin bir baglamda ¢ok sayida kelimeyle
kars1 karsiya kalmasini olanakli hale getiren c¢oklu ortamlarda 6grenmeye vurgu yapan

yontemler kullanilmalidir.

Laufer ve Nation (1999) 6gretimsel olarak kelimeleri; yiiksek sikligi olan kelimeler, alana
ozgl teknik kelimeler, diisiik sikliga sahip olan kelimeler, yiiksek yarari olan kelimeler olarak
kategorize etmiglerdir. Etkili kelime 6gretimi, 6gretilmek iizere dogru kelimelerin se¢ilmesini
ongoriiriir (Snow, 2002, s. 36). Etkili kelime o6gretimi sozliik tanimlarma bagl degildir.
Kelime agiklamalarinin 6grencilerin giinliik dille baglant1 kurabilecekleri sekilde sunulmalar
gerekmektedir. Kelimelerle defalarca kars1 karsiya gelmek son derece dnemlidir. Ogrenciler
kelimelerle ¢esitli sekillerde etkilesime girerse, 6grenmeye yonelik derin bir anlayis da

gelistirebileceklerdir (Hinrichs, 2008, s. 23).
Beck, McKeown ve Kucan (2002) etkili kelime 6gretimi i¢in su adimlar1 nermektedir:

e Kelimenin baglamda tanitilmasi,

e Kelimenin tekrar edilmesi,

e Baglamda 6rnek sunarken 6grencilerin anlayabilecegi dille kelimenin agiklanmasi,
e Diger baglamlarda kelimeyle ilgili 6rnek verilmesi,
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e Oprencilere drneklerle etkilesime girme firsatinin saglanmast,

e Kelimenin tekrar edilmesi.
Marzano (2004, s. 103) da etkili kelime 6gretimini alt1 adimda 6zetlemistir. Bunlar:

1. Ogretmenin yeni kelimenin tanimini, agiklamasini ve 6rnegini sunmasi

2. Ogrencilerin yeni kelimeyi kendi ifadeleriyle yeniden aciklamasi

3. Ogrencinin kelimeye iliskin dil dis1 baglamda bir temsil olusturmasi

4. Ogrencilerin kelimeyi dagarcigia ekleyebilmesine yardim edebilecek diizenli etkinlikler
yapmasi

5. Ogrencilerin diizenli olarak kelimeleri birbirleriyle tartigmalar

6. Ogrencilerin kelimelerle oynamasina izin veren oyunlara katilmas1

Fisher ve Blachowicz (2005) kelime 6gretiminde olmasi gereken alti temel ilkeyi su sekilde

siralamaktadir:

1. Kelime 6gretimi yapilan ortam giidiileyici ve kelimeler agisindan zengin olmalidir.

2. Kelime 6gretimi hem ayr1 bir 6gretim alani olarak ele alinmali hem de diger ders i¢i ve
ders dis1 etkinliklere yerlestirilmelidir.

3. Kelimeler gelecekteki yararlar1 g6z oniinde bulundurularak dikkatle secilmelidir.

4. Kelime 6gretiminde ¢esitli yontemler kullanilmalidir.

5. Ogrenciler etkinliklere aktif katilim noktasinda cesaretlendirilmelidir.

6

Kelime 6gretiminde es ve karsit anlam baglantilart kurulmali ve gelistirilmelidir.

Graves (2006), kelime 6gretiminin genis kapsamli olarak su dort unsuru igermesi gerektigini

savunmaktadir:

1. Zengin ve cesitlendirilmis dil deneyimleri: Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve
yazma yoluyla kelimeleri i¢sellestirmesi,

2. Bireysel kelimelerin 6gretiminin yapilmasi: Ogrencilere kelime anlamlarinin hem tanima
hem de baglama dayal1 olarak 6gretilmesi, 6grencilerin aktif katilimlarinin saglanmasi, onlara
kelime 6grenmeyle ilgili bir¢ok uygulama firsat1 sunulmasi,

3. Bagimsiz kelime ogrenme stratejilerinin dgretilmesi: Ogrencilere baglami ve kelime
yapisin1 bilinmeyen kelimelerin anlamlarini bagimsiz olarak belirleyebilecekleri sozliik gibi ek

kaynaklar1 nasil kullanabileceklerinin 6gretiminin yapilmasi,
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4. Kelime bilincinin gelistirilmesi: Ogrencilerin etkinliklere katilmas1 yoluyla kelimelerle
ilgili farkindaliginin, ilgisinin ve {stbiliginin gelistirilmesi ve kelime O0grenmeye yonelik

motivasyonlarinin artirilmasidir.

Kelime bilinci, kelimelere yonelik ilgi ve ayn1 zamanda duyussal ve bilissel tutum igeren bir
farkindalik olarak tanimlanmaktadir (Yopp, Yopp ve Bishop, 2009, s. 21). Kelime hazinesinin
gelistirilmesinde onemli bir unsur olan (Graves, Watts-Taffe ve Graves, 1998) kelime bilinci,
iiretimsel kelime bilgisinin olusmasinda da onemlidir. Uretimsel kelime bilgisi, kelimelerin
farkl1 yonleriyle ilgili farkindalik sahibi olmayla gerceklesir. Kelimelerin anlamlari, gegmisleri,
diger kelimelerle olan iligkileri, kelimeyi olusturan pargalar vb. buna 6rnek olarak verilebilir
(Blachowicz ve Fisher, 2004).

Kelime 6gretiminde kapsayici bir terim olarak Beck ve McKeown (2007) tarafindan “zengin
ogretim” terimi ortaya atilmistir. Zengin 6gretimde halihazirda bilinen ve yeni Ggrenilen
kelimeler arasindaki iliski ve baglantilar1 gelistirmede Ogrenciye yardimci olunmakta,
ogrencilere hedef kelimelerle sik sik karsilagma olanagi sunulmakta, kelimelerin
derinlemesine islenmesini saglayici tartisma ortamlari olusturulmakta ve yeni kelimeleri
uygun baglamlarda kullanmalari noktasinda ogrenciler cesaretlendirilmektedir. Zengin
ogretim, Ozellikle sosyoekonomik durumu ve okuma becerisi diisiik olan Ogrenciler i¢in
gereklidir. Smirli kelime hazinesine sahip olan g¢ocuklar konusma ve dinleme alanlarina
yonelik kelime hazineleriyle yeni kelimeler arasinda baglanti kurma konusunda destege
ihtiya¢ duyarlar. Bu da zengin 6gretimle 6grencilere sunulabilir (Beck ve McKeown, 2007, s.
196-197). Etkili bir kelime 6gretiminin ne sekilde yapilmasi gerektigi konusunda aragtirma
yapan uzmanlar “6gretimi yapilan kelimelerin Ogrenciler tarafindan kullanilmasinin
kelimelerin kalici olarak Ogrenilmesine katki sagladig1” diislincesini paylagsmaktadirlar.
Ornegin Baker, Simmons ve Kame’enui (1995, s. 7) kelime hazinesi gelismemis olan
ogrencilerin bagimsiz kelime 6grenicileri olabilmeleri i¢in saglam ve sistematik bir egitim
destegi gerektigini ve kelime hazinesini gelistirmenin anahtarinin onlara kelimenin anlamini
Ogretmenin yani sira kelimeleri sik¢a kullanabilecekleri firsatlar verilmesi oldugunu
savunmuslardir. Ogrencilere dili duyabilecekleri ve cesitli ortamlarda kullanabilecekleri
firsatlar verilmesi kelime gelisimi agisindan son derece énemlidir. Ogretmenler, 6grencilerin

cesitli baglamlarda dili aktif olarak kullanmalariyla ve yiiksek nitelikteki bilissel sozel
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girdilerle dili besleyebilecekleri bir “dilsel sera” olusturmalidir (Yopp, Yopp ve Bishop, 2009,
S. 32). Okul cagindaki ¢ocuklarin kelime bilgilerini gelistirmenin en iyi yolu, onlara ilk ve

ortaokul boyunca etkilesime dayali olarak bolca sozlii dil deneyimi saglamaktir (Johnson,

2001, s. 19).
Ogretimi yapilan kelimeler iige ayrilabilir:
1) Ogrencilerin es ve yakin anlamlarim bildigi kelimeler: koti, distiinliik, seytan vb.

2) Taniminin, agiklamasinin ve baglaminin agiklanmasi gereken kelimeler: meydan okuma,

arp, ihanet vb.

3) Kompleks kavramlari temsil eden kelimeler: ozgiirliik, olasilik, biyom vb. (Graves’ten

aktaran Stahl, 2005, s. 101).

Bu simiflamadan hareketle Stahl (2005, s. 101), farkli kelimelerin farkli sekillerde
Ogretilmesinin kelime 6gretiminin daha kolay gerceklestirilmesini sagladigini ve bu 6gretimin
daha az zaman alic1 oldugunu belirtmistir. Ornegin 6grencilerin 6zel bir paragrafi okurken
anlamini bilmedikleri kizi/ kelimesinin kelime dagarciklarinda halihazirda var olan kirmizi
kelimesiyle yakin anlamli oldugunu 6grenmeleri, okuduklar1 paragrafi anlamalarina katki
saglamaktadir. Bu yiizden yakin anlamli kelimenin 6gretmen tarafindan 68renciye aninda
sOylenmesi gerekmektedir. Ancak bu tir iligkili 6gretim, o an i¢in 68rencinin okudugunu
anlamasina katki saglasa da genel olarak okudugunu anlama becerisinin genel gelisimine
muhtemelen biiyiik bir katki saglamayacaktir. Kompleks kavramlar ise farkli yollarla
ogretilmelidir. Ornegin ozgiirlik gibi karmasik ve soyut bir kavram sadece sdzliik anlami
verilerek diizgiin bir sekilde 6gretilemeyebilir. Bu sozciige cesitli perspektiflerden yaklasilmali,
kavramla ilgili tam ve zengin bir anlayis olusturulmalidir. Caprazlama yapilarak kavramin
siirlari, ne olup ne olmadigy, kisisel ve siyasal yonleri gibi unsurlara dikkat edilerek 6gretim
yapilmalidir. Bu tiir kelimelerin 6gretimi zaman alicidir, bu yilizden de bu 6gretim sadece

gerekli kavramlar i¢in uygulanmalidir (Stahl, 2005, s. 109-110).

Kelime 6gretim tekniklerini kelime 6grenme amacina gore ¢esitlendirmek de etkili bir kelime
ogretimidir. Ornegin amag; okunacak olan metni anlamayr gelistirmek icin igerikle ilgili
kelimelerin 6gretilmesiyse metin igin 6nemli olan kelimelerin dnceden Ogretilmesi, iliskisel

baglantilarin belirlenmesiyse animsatic1 araglarin ve gorsel-dokunsal araglarin kullanimi
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yararli olabilmektedir. Kelime 6grenme amaci sik kullanima sahip olan kelimelerin uzun siireli
olarak hafizada saklanmasiysa kelimelerle bircok kez karsilasma, bagimsiz okuma
zamanlarinin ve okuma firsatlarinin saglanmasi, dilsel ortamda bulunma firsatlarinin verilmesi
ve kelime oyunlarinin diizenlenmesi 6grenene katki saglayacaktir. Amag¢ bagimsiz kelime
O0grenme ise baglamsal ve bicimbirimsel analizler, 6zellestirilmis sozliikler ve soru sorma

stratejileri kullanilabilmektedir (Allen, 2006, s. 41-42).

Tim bu acgiklamalar; kelimelerin 6grenilmesi kadar kaliciligimin saglanmasinin da 6nemli
oldugunu, bunun i¢in de bu dilsel unsurlarin zengin baglamda 6grenilmesi ve kullanilmasi
gerektigini  gostermektedir. Ayrica kelime Ogretiminde tek bir oOgretim yOnteminin
kullanilmasinin etkili 6grenmeyle sonuglanmayacagi ve Ogrencilerin sézcik Ogrenmeye

yonelik olumlu bir tutum gelistirmesine katki saglamayacagi da ortaya konulmaktadir.

4. Kahp Sozler

Bir dilin s6z varlig1 denildiginde o dilde yer alan sozciikler, sozciik gruplar1 ve kaliplagsmis
ifadeler akla gelir. Tirk¢enin soz varliginda da kaliplasmis halde bulunan ve bireyler
tarafindan degistirilmeden benzer sekillerde kullanilan birimler vardir. Kaliplasmis dil
birimleri ¢ergevesinde ele alinabilecek bu ifadeler i¢inde ikilemeler, atasdzleri, deyimler ve

kalip sozler bulunmaktadir.

“Kaliplagsma, bir veya birden fazla birimin goreceli bir yaygmlik ve kullanim sikligt
sonucunda belirli bir bigime biirlinlip ¢ogunlukla dylece kalmasin1 ve yeni girdigi bigimiyle
anlam1 pek dikkate alinmadan uygun baglamda belli bir islevi yerine getirmek lizere tekrar

tekrar kullanilmasini igermektedir.” (Gokdayi, 2011, s. 25-26).

Her toplumda belli durumlarda sdylenmesi gelenek olmus sozler, duygular1 agiga vuran
kaliplar, ¢esitli kliseler vardir. Ornegin bir kimseyle karsilasildiginda, onu selamlarken, bir
kimseden yardim ya da iyilik goriildiigiinde, bir sey rica edildiginde, hasta oldugunu
ogrendigimiz bir kimseye sOylenen sozler gibi (Aksan, 2009, s. 163). S6z varlig1 i¢inde yer
alan bu ogeler, bir toplumun bireyleri arasindaki iligkiler sirasinda kullanilmasi adet olan
birtakim sozlerdir ve toplumun kiiltiirel hayatin1 yansitmaktadir (Aksan, 2004, s. 35; Unalan,

2010, s. 108). Bu sozler; deyimler ve atasozlerinde oldugu gibi, bir dili konusan toplumun
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kiiltiirii hakkinda ipuglar1 vermekte; o kiiltliriin inanglarini, toplumsal iliskilerdeki ayrintilari,

gelenek ve goreneklerini yansitmaktadir (Canbulat ve Dilekgi, 2013).

Kalip sozlerle ilgili olarak yapilan arastirmalarda ve ¢alismalarda bu sozlerin gesitli terimlerle
ifade edildigi goriilmektedir. Yurt igindeki alanyazinda bu klise sozler igin kalip soz (Aksan,
2004, 2009; Bilgin, 2012; Cotuksoken, 2011; Gokdayi, 2011; Marti, 2009; Unalan, 2010),
iliski sozleri (Aksan, 2009), sézeylem (Kilig’tan aktaran Unsal, 2013) ve baglamsal soz
(Cotuksoken, 2011) gibi terimlerin kullanildig1 goriilmektedir. Yurt disindaki arastirmacilarin
calismalarina bakildiginda ise terim gesitliliginin daha fazla oldugu dikkati ¢ekmektedir.
Bunlar arasinda hafizaya alinmis climleler (Pawley ve Syder, 1983), formiiller (McLaughlin,
1995; Moon, 1998), sozciiksel 6bekler (Nattinger ve DeCarrico, 2000), kaliplagsmis dil (Wray,
2002), yapilar (Ellis, 2003) gibi bir¢ok terim bulunmaktadir. Wray ve Perkins (2000)
kaliplasmis ifadelerin bir veya daha fazla tiirlinii ya da bir alt tiiriinii ifade etmek icin
kullanilan kirkin {izerinde terim oldugunu ifade etmektedir. Bunlar arasinda kaliplagsmis diziler,
kaliplasmig sozceler, kliseler, sabit ifadeler, uzlasilmis rutinler, rutin formiiller, analiz
edilmemis konusma parcalari, basmakalip ifadeler, hazir ifadeler, sabit ifadeler, bilindik

ifadeler, prefabrike (6nceden hazirlanmis) parcalar gibi terimler sayilabilir (Wray, 2002, s. 9).

Terimler cesitlilik gosterse de zihinde benzer olgulari g¢agristirmaktadir. Kalip sdzlerin
adlandirilmasinda ortaya c¢ikan bu c¢esitlilik; arastirmacilarin kalip soézleri tanimlarken
kullandig1 ifadelerin farkli olma durumunu da beraberinde getirmistir. Gokday1 (2011, s. 60),
kalip sozlerle ilgili ¢aligma yapan arastirmacilarin ortaya koyduklar: tanimlamalarda dil dis1
unsurlart dilsel unsurlardan daha 6n planda tuttuklarini ve bu sdzleri tanimlarken {i¢ ana
yontem kullandiklarin1 6ne siirmektedir. Birincisi; kiiltiir, insan iligkileri, adet, gelenek ve
gorenek gibi dil dis1 unsurlara; ikincisi; yapi, sozciik dizilisi, anlam vb. gibi dil unsurlarina,
tciinciisti de her ikisini kapsayan bir yaklagima dayali olarak yapilan tanimlamalardir.
Burdelski ve Cook (2012), dil dis1 baglamda ele aldiklar1 kalip sozleri, bir topluluga 6zgii
kural, deger, tutum ve kimlige iliskin unsurlar tasiyan ve sosyallesme araci olan ifadeler
olarak tanimlamaktadirlar. Wei ve Ying (2011) ise kaliplasmis dizileri anlam bilimsel ve soz
dizimsel olarak birbirinden ayrilmaz iki veya daha fazla kelimeden olusan ézel yapili ¢oklu
ogeler olarak dilsel baglamda agiklamaktadir. Wray (2002, s. 9) dil i¢i ve dil dis1 baglami g6z

oniinde bulundurarak bu ifadeleri; hazir halde olduklar: igin dil bilgisel tiretime ve analize tabi
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tutulmadan saklanan ve kullamim esnasinda hafizadan bir biitiin olarak alinan ardisik veya
aralt sozciik ya da diger unsurlardan olusan diziler olarak tanimlamaktadir. Gokday1 (2011, s.
106), kalip sozlerin yapisi, anlami, baglami, kullanimi gibi durumlart g6z Oniinde
bulundurarak bu s6zleri kapsamli bir bigimde su sekilde tanimlamaktadir:
Onceden belirli bir bigime girip hafizada dylece saklanan, sdylenecegi sirada yeniden iiretilmeyip
oldugu gibi hatirlanarak, gerekiyorsa bazi ekleme ve/veya ¢ikarmalar yapilarak kullanilan, tek bir
sozciikten, ardisik veya arali sozciikler iceren sdzciik 6begi ya da tiimceden olusabilen, belirli
durumlarda sdylenmesi toplumca benimsenmis ve gorece bir sikliga sahip sozler olarak iletisimin
kurulmasina, devamina veya sonlandirilmasina yardim eden ve kullanim yerleri ¢ok sinirli olan
kaliplagsmis dil birimleridir.
Yapilan bu tanimlar kalip sozlerin yapilarina, islevlerine ve anlamsal 6zelliklerine iliskin
ipuglar1 vermesi bakimindan 6nemlidir. Ayrica kalip sozlere iligkin terimsel ¢esitliligin neden
oldugu karmasik durumun giderilmesinde ve bu so6zlerin diger kaliplagsmig dil birimlerinden

ayrilmasinda s6z konusu tanimlarda yer alan ayirt edici 6zelliklerinden yararlanilabilir.

4.1. Kalip Sézlerin Ozellikleri

Kalip sozlerin yapisal, anlamsal, islevsel agilardan birtakim ayirt edici Ozellikleri
bulunmaktadir. Kalip sézlerin kaliplasmis olarak bulunma, ¢ogunlukla 6bek veya climle
dizilisi gosterme, belirli climle ve obek tiirlerinde yer alma, az sayida sozciikten olusma ve
oteki kaliplasmis birimlerden doniisebilme gibi yapisal 6zellikleri vardir (Gokdayi, 2011, s.
74). Van Lancker Sidtis (2012) kaliplagsmis ifadeleri diger ifadelerden ayiran dort onemli
ozellige dikkat cekmektedir. Bunlar kliselesmis-kaliplagsmis olma, geleneksel anlama sahip
olma, 6zel kosullarda ve ise yarayan zamanlarda kullanilma ve ana dili kullanicis1 tarafindan

bilinme ya da kullanicilarin hafizalarinda kayith olma 6zellikleridir.

Formiilleri alisilagelmis ciimlelerden ayiran iki ayirict 6zellik vardir: (1) swrlt bigim (2)
smirlt kullanim. Smirli bigim formiillerin yapisal ve sozciiksel olarak tekrar formiillestirilmeye
bagli olmamasidir. Onlar dilin izin verdigi farkli yollardan sadece biriyle ifade edilirler ve
sinirl bir sézciiksel dizilim gosterirler. Yapisal olarak katidirlar. Ozel bir anlami ifade etmek

icin dil tarafindan saglanan kaynaklarin sinirlt bir boliimiinden yararlanilarak olusturulurlar.
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Sinirlt kullanim ise formiillerin 6zel iletisimsel durumlara bagli olarak meydana gelme egilimi

gostermesini ifade eder (Corrigan, Moravcsik, Ouali ve Wheatley, 2009).

Kalip sozlerin kendilerine 6zgii anlamlar1 vardir. Bu anlamlar betimsel ya da mecazli olabilir.
Kastedilen anlamlar diziyi olusturan parcalarin toplamindan farkli bir anlam tasimaktadir
(Wray, 2002). Sahip oldugu bu metaforik anlamdan dolay1r bazi durumlarda o kaliplagsmis
ifadeyi anlamak bir aciklama olmaksizin dinleyici i¢in imkansiz hale gelebilmektedir. Ornegin
dogrudan olayin i¢inde olan ve olay1 en iyi bilen bir kisiden bilgi alindiginda ilk elden ifadesi
kullanilir ve bu ifadenin anlagilmasi zordur. Diger durumlarda metaforik anlamlar dogrudan
dogruya anlasilabilir. Ornegin insanin yasamimin sonbahar1 denildiginde bu ifadenin kisinin
yasaminin son boliimiinii ifade etmek icin kullanildig1 herkes tarafindan anlagilir. Bu yoniiyle
baz1 kalip sozlerde anlamsal diizensizlik oldugu goriilmektedir (Gibbs’ten aktaran Wray ve
Perkins, 2000).

Gokday1’ya (2011, s. 79-80) gore, kalip sozlerin bir kism1 gergcek anlam tagimazken, biiyiik bir
boliimii gercek anlamiyla kullamlir. Ornegin Tiirkgedeki buyurun kalip sozii emir verin
anlaminda degil, rahatlikla ve giivenle iceri girin anlaminda kullanilmaktadir. Benzer sekilde
giile giile gibi kalip sozler degismece anlamlariyla kullanilir. Ama Saatiniz var mi? hosca kal,
mutlu yilar, iyi bayramlar, ellerinizden operim gibi bir¢ok kalip ifade gergek anlamlariyla
kullanilmaktadir. Ote yandan, her ne kadar kalip sozler genellikle gercek anlamlariyla
kullanilma yoniiyle diger kaliplasmis dil birimlerinden ayrilsalar da anlamdan ziyade islevin

on plana ¢iktig1 da bir gergektir.

Kalip sozler bir biitiin olarak hafizada saklanmaktadir (Schmitt ve Carter, 2004, s. 4) ve
dinamik bir siire¢ olan bu saklama eylemi konusmacinin ihtiyaglarina gore sekillenmektedir
(Wray, 2002, s. 101). Konusmaci daha biiyiik anlatim birimlerinin planlamasi da dahil olmak
iizere dilsel iletisimdeki herhangi bir gdrevi yerine getirirken kodlama esnasinda ekstra bir
zihinsel ¢aba gostermediginden bu sozlerden kolaylikla yararlanabilmektedir (Wei ve Ying,

2011).

Dil 6grenimi ve edinimi bir biitiin halinde baslamakta, sonra bu biitiin onu olusturan pargalara
boliinmektedir. Dili 6grenenler kelimeleri en biiylik haliyle algilarlar ve bir biitiin olarak
algiladiklar1 bu 6rneklere gore kurallar olustururlar. Coklu kelime 6bekleri olan kalip sozler de

bir biitiin olarak algilanmakta ve analiz edilmeye ihtiya¢ duyulmadan kullanilabilmektedir
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(Peters, 2009). Dili kullanan her birey, belli 6zel amaglar gergeklestirebilmek, iletisim
kurabilmek ve bu iletisimin siirekliligini saglayabilmek i¢in kaliplasmis dizileri
kullanmaktadir. Ancak kaliplasmis dizilerin edinimi bir anda ger¢eklesmemektedir.
Kaliplagsmis obeklerin alimlanmasi, anlamiin 6grenilmesi ve uygun bir sekilde kullanilmasi
zaman iginde bu dbeklerle birgok kez karsilastiktan sonra asamali olarak ortaya ¢ikabilecek bir

durumdur (O’Keefe, McCarthy ve Carter, 2007, s. 79).

Van Lancker Sidtis (2009), dil 6grenenlerin yeni kelimeleri 6grenirken ve kaliplagsmis dizileri
islerken farkli bir yol izlediklerini belirlemistir. Ona gére yeni kelimelerin {liretiminde analitik
mod, kaliplasmis dizilerin islenmesinde ise biitiinsel mod tercih edilmektedir. Her iki moddaki
kelimelerin taninmasinda herhangi bir anlamli fark bulunmazken, bunlarin geri ¢agrilmasinda
ve hatirlanmasinda kaliplagsmis dizilerin bariz bir iistiinliigli bulunmaktadir. Bu durum, bilginin
isleme siirecinde kaliplasmis dizilerin bir biitin halinde hafizaya alinmasi ve Oylece

saklanmasindan kaynaklanmaktadir.

Wray (2002, s. 261-264) kaliplasmus dizilerle ilgili olarak psikolinguistik agidan biitiinlesik bir
model 6nermis ve bu modele “Farkli Yap1 Dagilimli So6zliik” adin1 vermistir. Bu modelde, bes
farkli zihinsel sozlikk vardir. Bunlar; dil bilgisel, agiklayici/gondergesel, iletisimsel (rutin),
ezberlenmis ve yansitici sozliiklerdir. Her sozliigiin kendi iginde biitiinliik arz eden ve kendine
0zgii nitelikleri olan Ui¢ bolimii vardir: bicimbirimler, kaliplasmis kelimeler ve kaliplasmis
kelime dizileri. Bu bolimlerin boyutu her sozlikkte farklidir. Bigimbirimler; -ebilmek, yardim,
merhaba, kahretsin gibi yapilarin yaninda telefon numaralari igin kullanilan tek kelimelik
animsaticilar, birka¢ kelimenin bas harflerinin veya ilk hecelerinin bir araya getirilmesiyle
olusturulan kisaltmalar gibi tek yapili bagimsiz kelimelerdir. Kaliplasmis kelimeler
binaenaleyh, pekdla, Yarabbi gibi biitiinciil olarak hafizada saklanan ve islenen ¢oklu yapili
kelimelerdir. Kaliplasmis kelime dizileri ise seni gormek giizel, biiyiik olasilikla, Aman
Allah’im gibi O6rneklerin yaninda fekerlemeler, sarkilar gibi yine hafizada bir biitiin olarak
saklanan kelime dizileridir. Bu boliimler birbirleriyle baglantilidir. Her ne kadar bir dizi,
boliimlenmis olarak ve bir veya daha fazla pargasi zihinde ayr1 ayri saklansa da bunlar

biitiinciil olarak hafizada saklanmaya devam edebilir.

Kalip sozleri deyim ve atasozii gibi diger kaliplagsmig dil birimlerinden ayirt edebilmek bazi

durumlarda giictiir. Ciinkii kalip s6zlerin kaliplasmis halde bulunma, gelencksel anlama ve
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standart bir 6ge dizilimine sahip olma gibi 6zellikleri diger kaliplagmis dil birimlerinin de
ortak Ozellikleri arasinda yer almaktadir. Bu yiizden de bir kaliplagsmig dil biriminin kalip s6z
olarak adlandirilabilmesi i¢in her 6zelligi ayn1 anda karsilayip karsilamama durumunun goz
ontinde bulundurularak biitiinciil bakis agisiyla bir degerlendirmenin yapilmasi gerekmektedir.
Sadece islevsel, baglamsal ya da yapisal acidan bir degerlendirmenin yapilmasinin, kalip

sOzlerin diger kaliplagsmis dil birimleriyle karistirilmasina neden olabilecegi unutulmamalidir.

4.2. Kahp Sézlerin Amaclari ve Islevleri

Kalip sozlerin ya da kaliplagmis dizi olarak adlandirilan ifadelerin bir¢ok amaci bulunmaktadir.

Schmitt ve Carter (2004, s. 3) bu amagclari su sekilde siralamaktadir:

e Bir mesaj veya fikir ifade etmek: Bir isi geciktirmemek i¢in sOylenen “Erken kalktim
isime, seker kattim asima.”,

e Bir islevi gerceklestirmek: Bir esnaftan gelen yardim teklifini reddetmek i¢in sdylenen
“Sadece bakiyorum (tesekkiirler).”,

e Sosyal dayanmigmayi ifade etmek: Uzlagsma halinde olundugunu ifade etmek igin
kullanilan “Iste budur!”,

e Belli bir bilgiyi kesin ve anlasilir bir sekilde aktarmak: Bir piste girmek ve kalkisa
hazirlanmak i¢in izin vermeyi ifade eden “Kalkis icin hazir-miisait”,

e Anlatimin ne yonde devam edecegine dair isaret vermek: Onceki anlatilanin tam tersi

bir sey sdylenecegine dair ipucu veren “Ote yandan” ifadeleri s6z konusu amaglara

ornek olarak verilebilir.

Bu ifadeler dili isleme yiikiinii hafifletir (Wei ve Ying, 2011; Jiang and Nekrasova, 2007;
Wray, 2002; Perkins, 1999). Kaliplagsmis diziler dinleyicinin anlamasina 6nemli katkida
bulunur. Onceden hazirlanmis kalip ifadelere asina olan dinleyici dil isleme icin gereken
zamani azaltabilir hatta tamamen atlayabilir, iletisimde mesaj1 isleme ve analiz etme isini
azaltabilir. Dahas1 kaliplasmis diziler konusmacinin verecegi mesaji1 tahmin etme konusunda
dinleyiciye yardim edebilir. Bir sonraki reaksiyonu ne sekilde vermesi gerektigi ve bilgiyi
nasil isleyecegi konularinda dinleyiciye zaman kazandirir. Ornegin anladigim kadariyla, isin

dogrusu gibi kalip ifadeleri sonraki ifadelerin ne olabilecegiyle ilgili dinleyiciye tahminde
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bulunma imkani verebilir (Wei ve Ying, 2011). Bu ifadeler bazi durumlarda, 6zel bir anlam
iletmek yerine sosyal bir olay1 yerine getirirler. Bir baska ifadeyle, dostc¢a iligkiler olusturma
ihtiyacina dayali olarak kisisel iligskiler kurma araci olarak islev goriirler (Malinowski’den
aktaran Dogangay, 1990). Bilgi veya fikir vermekten ziyade sosyal bir ortam olusturmak veya
duygu paylasiminda bulunmak, bazen dinleyicinin dikkatini ¢ekmek veya iletisimi slirdiirmek
amaciyla kullanilan bu kisa ifade ve formiillere (Nordquist, 2014), Nasilsin?, Nasil gidiyor?,

Goriismek iizere gibi kalip sézler 6rnek olarak verilebilir.

Kaliplagsmis diziler, etkin ve verimli iletisimi, 6zellikle akic1 konusmay1 kolaylastirir, iliskileri
ve olgular ifade etmede yararlanilan sozciikler olduklarindan sézel iletisimin daha etkili
olmasint saglar (Wood, 2009). Konusma sirasinda bazi istekleri kabul veya reddettigini
bildirme; uyarma, 6giit verme ve sembolik ddiillendirme kalip sozlerle yapilabilir. S6z gelimi
bir seyin kabul edildigi bay iistiine, eyvallah gibi sozlerle bildirilirken, birisini uyarmak icin
dikkat, birisine 6giit vermek amaciyla erkekligin onda dokuzu kagmaktir, birisini sembolik
olarak odiillendirmek i¢in de aferin gibi sozler kullanilabilir (Gokdayi, 2011, s. 84).

Dil kullanicilart dilsel yetkinlik konusunda yetersizlik hissettiginde kaliplasmis diziler,
kullanicilarin iletisimsel ihtiyaclarini karsilamalarinda bir ara¢ gorevi gormektedir (Wei ve
Ying, 2011). Kaliplasmis ifadeler dil 6grenenlerin derin bir bilgiye sahip olan kisiler olarak
konusma durumlarina uyum saglamalarina yardimer olur ve sozel yeterliliklerini gelistirir
(Boers, Eyckmans, Kappel, Stengers ve Demecheleer, 2006). Ogreneni ozgiirlestirir, onun
hem anlama hem de iiretme etkinliginde bagimsiz olarak bir isi baslatma ve yiiriitme

yeterligine ulasilmasina olanak tanir (O'Keefe vd., 2007, s. 77).

Belli durumlardaki iletisimlerde kullanilan bu s6zler ortak bir gegmise sahip toplum ic¢indeki
insanlar tarafindan ayni bicimde algilandiklarindan iletisimsel aksakliklarin ve yanlis
anlagilmalarin yasanma olasiligin1 azaltir. Standardize edilmis iletisimsel ritiieller olarak da
kisilerarast olumlu ve saglikli bir iliski kurmaya yardimci olurlar (Dogancay, 1990).
Digerleriyle olan iligkileri diizenleme islevi goriirler. Bunlar, fiziksel, duyugsal ve bilissel
ihtiyaglar tatmin etme islevini yerine getirirler. Emirler, ricalar, nezaket ifadeleri, uzlagsma bu
islevin alt kategorileridir (Wray ve Perkins, 2000). Dil 6grenenler, topluma 6zgii degerleri ve
kurallar1 ifade eden kalip sozleri dgrenirken ayni zamanda topluluk iiyeleriyle etkilesime

girme becerilerini de edinirler (Ortagtepe, 2013).
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Kaliplasmis ifadeler es zamanli olarak hem dinleyicinin hem de konusmacinin dil igleme
durumunu destekler. Konusmacinin niyetinin dinleyici tarafindan daha kolay anlasilmasina

yardime1 olur (Wray, 2002, s. 93), daha kisa siirede anlasilmay1 saglar (Gokdayi, 2011, s. 83).

Kalip sozlere sosyolinguistik agidan yaklasan Yorio’ya (1980, s. 438) gore, lizerinde uzlagsma
saglanmig olan bu formlar, zor veya stresli durumlarla basa ¢ikmada sosyal destek
saglamaktadir. Dogasinda bulunan “sosyal iligkileri diizenleme” 6zelliginden dolay: iletisimin
daha diizenli sekilde ger¢eklesmesine yardimci olur. Tepkileri organize eder ve se¢im yapmayi
kolaylastirir. Boylece iletisimsel degisimlerin karmagikligini azaltir. Bir topluluga ait olan
veya olmayan kisilerin belirlenmesi noktasinda grup iiyelerine ipucu verir. Sosyal iliskileri
tanimlar, grup liyeligi konusundaki farkindalig1 giiclendirir, grubun amaglarini, degerlerini ve

kurallarini siirdiirmesine yardimei olur.

Wray ve Perkins (2000) kaliplasmis dizilerin hafizanin sinirlandirmalarini telafi edici ve
sosyal etkilesimi saglayict iki dnemli iglevine dikkat ¢ekmisglerdir. Hafizanin sinirlarini telafi
etmeden kasit kaliplagmig dizilerin bilgiyi kisa yoldan isleme, zamandan tasarruf saglama ve
animsatma araglar1 olmalaridir. Sosyal etkilesimle ilgili islev ise sosyal durumlarda konusan
kisinin kimligini isaret etmeleridir. Kalip sozler belli durumlarda kullanilmaya uygun dil
araclar1 olarak Onceden olusturulduklarindan konusmacilar 6zgiin soézler olusturmak ig¢in
zaman harcamak zorunda kalmaz ve bu ifadeleri kullanarak sosyal durumlarin olusturdugu
karmasiklig1 giderebilirler. Ayrica mesajin daha net iletilmesini saglarlar (Dogancgay, 1990).
Kalip sozler, dilsel sistemi gelismediginden ihtiyaclarini tam olarak aktaramayan g¢ocuklarin
dil siirecini destekleyen bir arag islevi goriir. Boylece g¢ocuklara yetiskinlerin kurduguna
benzer bir sosyal iletisim kurma firsat1 verir (Wray, 2002, s. 119). Nattinger ve DeCarrico
(2000) kaliplagsmis dizilerin, heniiz dilsel sistemini olusturamayan dil 6grenicilerine giidiisel
zorluklar1 asmak ve akict konugma becerisi kazandirmak gibi konularda katki saglayarak
kendilerini ifade etmelerine imkan tanidigim ileri stirmektedirler. Ana dil edinimi ile ilgili
bir¢ok ¢alisma, ¢cocuklarin zihinlerinde belli 6ngoriilebilir sosyal ortamlarda kullanabilecekleri
onceden islenmemis kalip ifadeler oldugunu ve bu kaliplasmis ifadelerin mevcut dil
yeterliliklerinin disinda dilin iletisim boyutuna da katki sagladigini ortaya koymustur.
Kaliplagmis ifadeler ozellikle de derin yapisal analizler yapma konusunda yetersiz olan

cocuklar icin “kisayol” islevi goriirler (Tomasello, 2003, s. 305).
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Bu ifadeler, dolayli nezaket ifadeleri olarak toplumsal alanda dogru davranig sergilemenin
onemli araglari olarak islev goriirler. Baz1 kaliplasmis ifadeler konusmaciya, uygun bir sekilde
cevap verme imkani tanir. Hatta bazen sosyal agidan kabul edilebilir bir yolla 6zel ve agik bir
cevaptan kaginma olanagi bile sunabilir (Ornegin estagfurullah). Ya da insallah sdzciigii,
konugsmacinin sdyledigi bir seyle gercekten ilgilenilmedigini kabul edilebilir bir dille
sOylemenin nezaket ¢ercevesindeki bir ifadesidir (Dogangay, 1990). Kalip sozlerin bireysel,
zihinsel, dilsel ve toplumsal islevleri, bu kaliplasmis ifadelerin diger dilsel birimlerden ayirt

edilmesini de kolaylastirmaktadir.

Genel olarak bakildiginda kalip sozlerin dilin islevselligine de vurgu yaptigi goriilmektedir.
Dilin bireysel ve toplumsal iletisimi saglama, kiiltiirel devamlilig1 saglama gibi islevleri ayni

zamanda kalip sozlerin kullanilma amaglaridir.

4.3. Kalip Sézlerle Dil Becerileri Arasindaki Iliski

Dil biiyiik 6l¢iide kaliplasmis dil birimlerinden olusmaktadir (Wray ve Perkins, 2000) ve bu
birimler dilin kullanildig1 her yerde vardir (Nattinger ve DeCarrico, 2000, s. 66). Cambridge
Uluslararas1 Derlemi esas alinarak yapilan bir calismada da Kuzey Amerika Ingilizcesi
konugsma dilinde yer alan yaklasik bes milyon kelimenin siklik durumu incelenmis ve bazi
kaliplasmis ifadelerin tek basina kullanilan sézciiklerden c¢ok daha sik kullanildigi tespit
edilmistir. Ornegin bilirsin, bence, bilmem, bunun gibi, aymi zamanda gibi ifadelerin en sik

kullanilan kaliplagsmis ifadeler oldugu belirlenmistir (O’Keefe vd., 2007, s. 69).

Kaliplagmis ifadelerin yazili ve sozlii anlatimlarin 6nemli bir yilizdesini olusturdugu
bilinmektedir. Oppenheim (2000) benzer konulardaki kisa konusmalarda yer alan birden ¢ok
kelimeden olusan ifadeleri karsilastirmis ve bu konusmalardaki ifadelerin ortalama %66'sinin
aynt oldugunu yani kaliplastigin1 ve aymi sekilde ifade edildigini, Sorhus (1977), Kanada
Ingilizcesi konusan kisilerin her bes kelimede bir kaliplasmis ifade kullandiklarini ortaya
koymuslardir. Erman ve Warren dilin %52-58'inin kaliplasmis ifadelerden olustugunu
belirlemislerdir. Biber, Johansson, Leech, Conrad ve Finegan (1999) konusmada kullanilan
kelimelerin yaklasik %30'unun bu sozciik demetlerinden olustugunu, bunlarin %?21'inin ise

akademik nesirlerdeki pargalardan meydana geldigini ileri stirmiislerdir. Rayson (2008) da
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metinlerin %18'inin kaliplagsmis birimlerden olustugunu belirlemistir. Yapilan bu aragtirmalar,
anlatimlarin tgte ikisinin ya da yarisinin kaliplagmig birimlerden olustugunu ortaya koymustur

(Conklin ve Schmitt, 2012’den aktarilmistir).

Kaliplasmis diziler ¢ocugun dil ediniminde olduk¢a onemli bir rol oynamaktadir. Yapilan
deyis bilim analizleri, iletisimde kullanilan ifadelerin ¢ogunlugunun kaliplasmis olarak
hafizaya alinan belli iletisimsel ifadelerden meydana geldigini ve dili akici bir sekilde
kullananlarin genis bir kaliplasmis dizi birikimine sahip olduklarin1 ortaya koymustur
(Meunier ve Granger, 2008, s. 6). Bu sozler deyis bilimsel olarak ana dile benzer bir yapida
olduklarindan konusma esnasinda asir1 bir takilma veya bozukluk yasamaksizin dil
ogrenenlerin ana dil kullanicilar1 gibi konugabilmelerine izin verirler (Hunston ve Francis,
2000, s. 10). Kaliplasmis dizilerin kullanimi bireyler arasinda farklilik gosterir. Bu durum,
dille karst1 karsiya kalma oraninin ve bireylerin deneyimlerinin  farkliligindan
kaynaklanmaktadir. Dille daha yiiksek oranda karsi karsiya kalan bireyler konusmalarinda
kaliplasmis dizileri ¢gok daha sik kullanmaktadir. Bireylerin ifadelerinde yer alan kaliplagsmis
dizilerin durumu, onlarin 6nceki deneyimlerine ve olaymn baglamina baglidir (Bannard ve

Lieven, 2009).

Konusma eyleminin biiyiik bir boliimiinii kaliplasmis diziler olusturmaktadir (Schmitt ve
Carter, 2004, s. 1). Her konusmacinin belli 6zel iletisimsel amaglar1 gergeklestirebilmek ve
iletisimi devam ettirebilmek i¢in kaliplasmis dizileri kullandig1 goriilmektedir (Wray ve
Perkins, 2000, s. 10). Kaliplasmis diziler konusmacinin niyetinin dinleyiciler tarafindan daha
kolay anlagilmas1 ve takip edilmesini kolaylastirirken aymi zamanda metnin yapisin

planlayarak konusmaciya da yardimc1 olur (Wray, 2002, s. 93).

Khodadady ve Shamsaee (2012), konusma yetenegi ve akici konusma arasindaki iliskiyi
ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, kaliplasmis ifadelerin ana dili konusanlarin
konugmalarinin 6nemli bir kisminit olusturdugunu ve akici konugsmanin bir yordayicisi
oldugunu belirlemislerdir. Onlara gore kaliplasmis diziler kullanilarak olusturulan dahili
zihinsel mekanizma dil unsurlariyla ve becerileriyle oldukea iliskilidir. Boers, Eyckmans,
Kappel, Stengers ve Demecheleer (2006), kaliplasmis dizileri dogrudan tecriibe eden deney
grubunun, akici konugma da dahil olmak iizere sdzel becerilerde kontrol grubuna oranla daha

yetkin olduklar1 ve konusmalarinda kaliplasmis dizileri daha fazla kullandiklar1 sonucuna
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varmiglardir. Pawley ve Syder (1983) da kaliplasmis diziler ve konusmadaki akicilik
arasindaki baglantiya dikkat ¢ekerek, konugmacilarin sonsuz dil bilgisel ve sozciiksel segenek
olmasina ragmen konusmalarinda bunu goz ardi etme egiliminde olduklarini; bunun yerine
Nasilsin?, Benimle evlenir misin? gibi standart ve tahmin edilebilir kaliplar kullandiklarini
ortaya koymuslardir. Dil kullanicilari, Sagliginin su anki durumu nedir? ya da Esim olmaya
istekli misin? gibi benzer anlam ve islevlere sahip olan ifadeleri kullanma egiliminde
degildirler. Ses bilimsel, yapisal ve soz dizimsel agidan bakildiginda konusma iiretimi sadece
kismi zamanlarda kural odakli olarak gerceklestirilmektedir. Ingilizce &grenen Almanlar
tizerinde yapilan deneysel bir ¢aligmada, dili 6grenen bireylerin kaliplasmis dil birimlerini
kullandiklarinda daha diizgiin ve akici bir konugsma becerisine sahip olduklar1 ortaya
konulmustur. Kaliplasmis dil birimlerinin akict ve diizgiin konusmaya sagladigi bu katki
dolayisiyla Dechert onlar1 "giivenilirligin adalar1" olarak adlandirmakta ve gercek hayatta
konugmanin planlanmasi ve gergeklestirilmesindeki Onemlerine dikkat c¢ekmektedir
(Dechert’ten aktaran Conklin ve Schmitt, 2012, s. 47). Bu ifadeler sadece sozlii anlatimin
degil herhangi bir anlattimin da énemli bir boliimiinii olusturmaktadir. Ana dil ve ikinci dil
kullanicilar1 bigemsel bir ara¢ olarak yazilarinda kaliplasmis ifadeleri kullanmakta ve bu
durum onlarin anlatimsal yapilarinin gostergesi olabilmektedir (Wray, 1999, s. 228). Diger bir
dil becerisi olan “dinleme” becerisine bakildiginda da kaliplagsmis dizilerin iistlendigi 6nemli
rol goze carpmaktadir. Wray (2000) dinleyicinin kaliplasmis dizileri daha kolay ¢6ziimledigini,
bunun da saglikli iletisimin gerceklesme olasiligini daha da artirdigini ileri siirmektedir.
Kaliplagsmis diziler konugmacinin dil iiretme siirecine gereksinim olmadan iletisim kurmasini
saglarken ayn1 zamanda dinleyicilerin anlama sansin1 azami diizeye yiikselterek konusmacinin

etkilesimsel amaclarin1 gerceklestirmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Yazili ve s6zli anlatimlarin 6nemli bir ylizdesini olusturdugu goriilen kalip sozlerle dil
becerileri arasindaki iligki, onu dil 6gretimi i¢in de vazgecilmez kilmaktadir. Bireylerin dil
becerilerinin bir biitin halinde gelismesine katki saglamayr amaglayan dil 6gretim
programlarinda kalip sozlerle ilgili unsurlara yeteri kadar yer verilmesinin s6z konusu

amaglara hizmet edecegi unutulmamalidir.
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4.4. Kalip Sozlerin Sosyal ve Kiiltiirel Yonii

Toplumsal bir varlik olan insanin oldugu yerde bir kiiltiirden bahsetmek olasidir. Cilinkii kiiltiir,
topluluk halinde yasayan insan topluluklarinin gesitli sosyal etkilesimlerle olusturdugu bir
olgudur. S6z konusu olguyu ayakta tutan ve bunun devamliligini saglayan en énemli unsur ise
dildir. Kiiltiir ve sosyallesme dil olmaksizin meydana gelemedigi gibi, dil de bu unsurlar
olmadan kendine 6zgii bir nitelik kazanamamaktadir. Kiiltiiriin ve dilin sosyal boyutunun

etkisinin en fazla goriildiigi dilsel birimler ise kaliplagmis ifadelerdir.

Burdelski ve Cook (2012), kaliplasmis ifadelerle sosyallesme arasindaki bu iliskiye dikkat
cekmekte ve bu baglamdaki disiincelerini  dil sosyallesmesi adi verilen teoriye
dayandimaktadirlar. Bu teori dili yeni Ogrenenlerin sosyokiiltiirel aktivitelere katilim
araciligiyla dil ve kiiltlir edinimini nasil gerceklestirdigine dair argiimanlar ortaya koymaktadir.
Dil sosyallesmesi ¢gocuklarin sosyokiiltiirel ortamlara katilarak dilsel yapilar1 i¢sellestirmesi ve
dile 6zgli formlarla sosyal ortamlari iliskilendirebilme yetkinligine ulagmasidir. Bu durum ana
dil ediniminde son derece 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir (Schieffelin ve Ochs’tan
aktaran Ortactepe, 2013). Kalip sozlerin dil sosyallesmesindeki oneminin farkinda olan
toplumlar bu sdzleri formal ve informal egitim durumlarinda kullanmaktadirlar. Ornegin ev
icinde, okul Oncesi ortamlarda ve oyun alanlarinda ana dil ve ikinci dil olarak Japonca
Ogrenenlerin sosyallesmeleri i¢cin bakicilar, 6gretmenler ya da kardesler belli kaliplagmis
ifadeler kullanmaktadirlar. Ozellikle okul ¢agindaki ¢ocuklar kaliplasmus bir dil kullanarak
sosyal etkilesime girmekte, kendi anlamsal ve sosyal diinyalarini olusturmada kaliplagmis

ifadeleri bir kaynak ve arag olarak kullanmaktadirlar (Burdelski ve Cook, 2012).

Bir dili 6grenen birey ayn1 zamanda o dilin bagh bulundugu sosyal grup ya da toplulugun
gelenekleri, diisiince yapisi ve degerleriyle baglantili olan yapilar1 da 6grenmektedir. Dil
ogrenenler dili kullanabilmek ve sosyallesebilmek i¢in bu dile 6zgii ifadelerin gdstergesel
anlamina iliskin yorum yapabilmelidir. Genellikle oOrtiik anlam tasiyan bu ifadelerin

anlasilmasi icin de sosyal ortamlarda bulunulmasi gerekmektedir (Burdelski ve Cook, 2012).

“Kaliplasmis dil birimleri, yapisal, islevsel, anlamsal, baglamsal o6zellikleri ve kullanim
sikliklarindan dolayr potansiyel olarak kiiltiirel bilginin en ¢ok depolandigi ve kiiltiirel
ozelliklerin en fazla yansitildigi birimler olarak belirmektedir.” (Gokday1, 2011, s. 121).

Kiiltiirel unsurlarla iligkili olan kalip sozler; olusturulduklar1 ortamla ilgili ahlaki, sosyal ve
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kiiltiirel tecriibelere gore aciklanabilirler. Bu sozlerin basarili bir sekilde yorumlanabilmesinde
on kosul olan deneyime sahip olunmadiginda kalip sozlerin yorumlanmasi miimkiin
olmamaktadir (Erman, 2009, s. 337). Kaliplasmis ifadeler her yetkin konusmacinin soz
dagarciginda yer alan ve genel olarak belli iletisim ortamlarinda ise kosulan ifadelerdir. Bu
dilsel rutinler, olusturulduklar1 sosyokiiltiirel baglama gore analiz edilebilecek anlam ve
islevlere sahiptir. Ayni toplumda yasayan insanlar ortak kiiltiir unsuru olan bu ifadeleri sik

kullansa da kullanmasa da onlarin dagarciklarinda bu sdzler mevcuttur (Dogancay, 1990).

Toplumlarin kendilerine 6zgii kiiltiirel dinamikleri, inanislari, tarihsel arka planlari, sosyal
yapilari, yagam bi¢imleri ve degerler sistemi vardir. Kalip sézlerin de bu sistem i¢inde bulunan
kiiltiirel yapilar1 yansitma gibi bir islevi vardir. Gokdayr (2011, s. 121-126), Tiirk kdltiiri

baglaminda ele aldig1 kalip s6zlerin yansittig kiiltiirel 6zellikleri su sekilde siralamaktadir:

e Dildeki kalip sozler, anlamlar1 ve kullanimlariyla insan iliskilerindeki saygiyi, nezaketi,
duygusallig1 ve yakinlig1 yansitir. S6z gelimi, konusma sirasinda kaba bir s6z sdyleneceginde
bundan hem dinleyenin rahatsiz olmamasi hem de konusan kisinin kaba birisi oldugu
izlenimini vermemesi amactyla soziim meclisten disar: ifadesi kullanilabilir.

e Dilde yer alan bazi1 kalip sozler, insan davraniglarina yon veren batil inanglari tagir. S6z
gelimi avucum kasiniyor sozii, sag avug i¢i kagindiginda kisinin bir yerden maddi kazang elde
edecegi seklinde yorumlanir.

e Tirk kiiltiiriinde, insanlarin yasadiklar1 seving ve mutluluk gibi duygularin digerleri
tarafindan paylasilmasi durumunu somutlagtiran kalip sozler vardir. S6z gelimi, bebek
dogduktan sonra onu goérmeye gelenler Allah bagislasin, giile giile biiyiitiin gibi sozlerle anne
babanin sevincine ortak olabilir.

e Tiirk toplumunun yagam bi¢imi ¢ogu iletisim durumunda bireysel 6zgiirliik ve 6zglinliik
yerine onceden olusturulmus kaliplar1 kullanmayi yegler. S6z gelimi Allah anali baball
biiyiitsiin, Allah bagislasin gibi kalip sézler Tiirk kiiltiirtine 6zgiiliigii agikca gosterir.

e Toplumsal yasami etkileyen Isldm dini, kalip sodzlerde agik¢a yansitilir. Séz gelimi
Selamiinaleykiim, Insallah, Masallah gibi kalip sozler dinin kiiltiir {izerindeki etkisini ag13a
cikarir.

Genel anlamda sdylenebilir ki Tirk¢ede kalip sozlerin bu denli 6nemli bir yer tutmasi, sozli

kiiltiir gelenegiyle ve toplumsal hayatin sekillenmesindeki islevi goz ardi edilemeyecek olan
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din unsuruyla agiklanabilir. Bu kalip sézler de ancak Tirk toplumunun sahip oldugu sozlii

kiiltiir gelenegi ve degerler sistemi ¢ercevesinde yorumlanabilir.

4.5. Kahp Sézlerin Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki Yeri

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1-5. smiflar) “Genel Amaglar”
baslig1 altinda Tiirk¢e dersinin genel amaglarindan birinin dgrencilerin “Metinler aras1 okuma
becerilerini gelistirerek s6z varligin1 zenginlestirmek” (MEB, 2009, s. 13) ifadesi yer
almaktadir. Programda ayrica Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini gelistirmek i¢in
kelime g¢aligmalarina gereken onemin verilmesi ve Ogrencilerin s6z varligmin gelistirilmesi
gerektigi belirtilmektedir (MEB, 2009, s. 16). Bu dogrultuda tiim sinif diizeylerinde okuma
ogrenme alanina yonelik olarak “s6z varligin1 gelistirme” (MEB, 2009, s. 32, 49, 66, 86, 108)
kazanimlar1 bulunmaktadir. Ancak kalip sdzlere dogrudan vurgu yapan bir kazanim maddesi

bulunmamaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programui (6, 7, 8. Siiflar)’nin temel yaklasimina, genel amaglarina,
ongordiigii temel becerilere, 6grenme alanlartyla ilgili kazanimlara ve etkinlik 6rneklerine
bakildiginda da s6z varligini edinme, gelistirme ve uygun kosullarda kullanma ile ilgili
ifadelerin yer aldif1 goriilmektedir. Programim temel yaklasiminda, “Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda 6grencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla dinleme/izleme, konugma, okuma,
yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirkceyi
dogru, giizel ve etkili kullanmalari hedeflenmektedir.” (MEB, 2006, s. 3) ifadesi yer
almaktadir. Bunun yaninda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla 6grencilerin, “Duygu, diisiince
ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmeleri”, “Tiirk¢eyi,
konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalar1”, “Okudugu,
dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalari; duygu disiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri” (MEB, 2006, s. 4)
amaglanmaktadir. Ayrica tiim derslerin 6gretim programlarinda ortak olarak yer alan dokuz
temel beceriden biri de “Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma” (MEB, 2006, s. 5)

becerisidir.
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Ogrenme alanlar1 agisindan bir inceleme yapildiginda da her bir 6grenme alaninin i¢inde yer
alan farkli kazamm ifadelerinin s6z varligi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ornegin,
dinleme/izleme 6grenme alanimna iliskin “s6z varligim zenginlestirme” (MEB, 2006, s. 17)
amacina yonelik alti, Konusma 6grenme alanina iliskin “kendini sozlii olarak ifade etme
alisgkanligr kazanma” (MEB, 2006, s. 23) amacina yonelik dort, okuma 6grenme alanina
yonelik “s6z varligini zenginlestirme” (MEB, 2006, s. 28) amacina yonelik yine dort ve
“yazma 6grenme alanina iliskin “kendini yazili olarak ifade etme alisgkanlig1i kazanma” (MEB,

2006, s. 35) amacina yonelik on kazanim ifadesi bulunmaktadir.

Konusma ve yazma 6grenme alanlarinda yer alan kazanim ifadelerinde her ne kadar “kalip s6z”
terimine dogrudan vurgu yapilmasa da kazanimlara iliskin agiklamalarda bu so6zlerin
ogretimiyle ilgili baz1 ifadelere yer verildigi goriilmektedir. Ornegin, “Konusma kurallarmi
uygulama” amaci altinda yer alan “Konusmaya uygun ifadelerle baslar.” kazanimiyla ilgili
“Merhaba, giinaydin, affedersiniz, hos geldiniz” vb. iletisimi baslatmak i¢in kullanilan ifadeler
tizerinde durulur.” (MEB, 2006, s. 19) aciklamasina yer verilmektedir. Benzer sekilde yine
ayn1 amag¢ ifadesinin “Konusmay1 uygun ifadelerle bitirir.” kazanimina ydnelik agiklamalarda
“Tesekkiir ederim, goriismek lizere vb. ifadeler lizerinde durulur.” (MEB, 2006, s. 19) ifadesi
yer almaktadir. Yazma 6grenme alaninda ise “Farkl: tiirlerde metinler yazma” amacina bagh
olarak “Olay yazilar1 yazar.” kazanim1 ve bu kazanimin ag¢iklamasinda “Giinliik dilde ve
masallarda kullanilan kaliplagmis ifadelerden yararlanilir.” (MEB, 2006, s. 32) ifadesi
bulunmaktadir. Bunun yaninda dil bilgisi alaninda “Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama
ve uygulama” amacina dayali olarak olusturulan “Cilimlenin yardimc1 6gelerini ve 6zelliklerini
kavrar.” kazanimi bulunmaktadir. Bu kazanimin agiklamalarinda “Kaliplasmis ciimle
yapilarinda belli kurulus ve kullanim 6zellikleri tasiyan, Ne kadar erken kalkarsan o kadar iyi
olur, Su sokak senin bu sokak benim... Gez babam gez (MEB, 2006, s. 49) gibi ciimleler ele
alinir. Ogrencinin kaliplasmis ciimle yapilarini kullanmasina ydnelik calismalara agirlik

verilir.” ifadeleri vardir.

Canbulat ve Dilek¢i (2013, s. 223-224), 5, 6, 7 ve 8. smuf ders kitaplarinda yer alan kalip
sozleri smif diizeylerine gore derlemis ve bu sozlere iliskin bir gecis sikligi tablosu
olusturmuslardir. Caligsma sonucunda Tiirkce ders kitaplarinda en fazla sikliga sahip olan kalip

sozlerin; Efendim, Tesekkiir ederim, Ne yazik ki, Liitfen, Aman, Hogs geldiniz ve Iyi aksamlar
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kalip sozleri oldugunu belirlemislerdir. Ayrica belirlenen 171 kalip soziin 153 iiniin toplumsal

ve kiiltiirel iliskileri yansittigini ortaya koymuslardir (Canbulat ve Dilekgi, 2013, s. 230).

Dil 6gretiminin ayn1 zamanda kiltlir 6gretimi oldugu diisiintildiigiinde, Tiirk¢e dersi 6gretim
programlarinda kalip sozlere dogrudan vurgu yapan bir kazanim ifadesinin bulunmamasinin
program adina bir eksiklik oldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirkge ders kitaplarinda yer almasi
gereken kalip s6zlerle ilgili calismalarin yapilmamasi ve bu kalip sozlerin 6gretimiyle ilgili bir
standardin olusturulmamis olmasi da s6z konusu eksiklikler arasinda sayilabilir. Bu

eksikliklerin giderilmesi, dil 6gretiminin hedeflerine ulasilmasina katki saglayacaktir.
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I1l. BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Alanyazina bakildiginda, 6grenme stilleri konusunda bir¢ok arastirma ve calisma yapildigi
goriilmektedir. Ancak bu arastirmalarin biiyiikk cogunlugu O6grencilerin, dgretmenlerin ve
Ogretmen adaylarmin 6grenme stillerinin belirlenmesine odaklanmis ve yiizeysel bir durum
tespiti olmaktan oteye gecememistir. Calismalar egitim bilimleri alani basta olmak {izere belli
basli birkag¢ alanda yogunlasmais, arastirma modeli olarak da benzer yontemler tercih edilmistir.
Tiirkge Egitimi alanina bakildiginda ise 6grenme stillerine gore kelime Ogretiminin ana dili
ogretimiyle ilgili aragtirmalara yeterli diizeyde konu edilmedigi géze ¢arpmaktadir. Benzer
sekilde kelime Ogretimiyle ilgili bir¢cok ¢alisma yapildigi, ancak bunlarin da ¢ogunlugunun
yontem olarak benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ulkemizde, kelime ogretiminde
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak 6gretim teknik ve etkinliklerini buna gore
cesitlendirme uygulamalar1 ve bu uygulamalarin olast sonuglarina iliskin ¢alismalar yok
denecek kadar azdir. Alanyazinda genellikle, bir kelime 6gretim tekniginin belli sayidaki
ogrencilere uygulanmasi ve bu teknigin Ogrencilerin Ogrenmelerine katki saglayip
saglamadigimin siire¢ sonunda istatistiki olarak belirlenmesi seklinde yapilan deneysel
caligmalar mevcuttur. Calismalarin biiylik ¢ogunlugu ikinci dil 6gretimi ve yabanci dil

Ogretimi alanlarinda yapilmstir.

Tight (2010), ana dili Ingilizce olan ve ikinci dil olarak Ispanyolca ogrenen lisans
ogrencilerinin somut sozciikleri 6grenmeleri ve zihinlerinde saklamalar1 durumunu 6grenme
tercihlerine dayali olarak arastirmistir. Bu kapsamda, 128 lisans 6grencisine, her birinde 12
kelimenin —6 iki heceli, 5 ti¢ heceli, 1 dort heceli- oldugu ii¢ boliimde 36 somut kelimenin

ogretimi yapilmistir. Kelimelerin se¢ilmesinde kelime sikliklar1 da dikkate alinmis, en sik
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kullanilan iki bin kelimeden iki, iki bin dort bin arasi kelimeden {i¢, dort bin iizeri kelimeden
ise yedi kelime secilerek 6gretim yapilmistir. Uygulamada; gorsel, isitsel, dokunsal/kinestetik
veya karma olmak tizere dort tiirde etkinlikler hazirlanmis, bunlar sinif ve bilgisayar temelli
olmak iizere iki sekilde gergeklestirilmistir. Ogrencilerin dgrenme stillerini belirleyebilmek
amaciyla 30 maddelik bir 6l¢ek, kelime 6grenme diizeylerini belirleyebilmek i¢in de basari
testi uygulanmigtir. Arastirmanin sonunda, 6grencilerin %64 {inlin tek bir 6grenme stiline
sahip oldugu, algisal tercihlerden birinin digerine kelime edinimi ve kelimeleri zihinde tutma
konularinda bariz bir istiinliigiiniin olmadigi, farkli 6grenme stillerine -gorsel, isitsel,
dokunsal/kinestetik veya karma 6grenme- sahip 6grencilerin kelime 6grenmede gosterdikleri
basarinin birbirine yakin oldugu sonucuna varilmigtir. Amerikali geng yetiskinler iizerinde
daha Once yapilan arastirmalara da paralel olarak onlarin kelime &grenirken bir algisal
ogrenme stilini daha baskin olarak kullandiklarini ve 6gretimin buna uygun olarak yapilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenme tercihlerine uygun olarak ogretilen kelimelerin
ogrenciler tarafindan daha uzun siire zihinde saklandigi, bu yiizden de etkinlik ve 6grenme stili

arasindaki iliskinin iyi organize edilmesi gerektigi sonucuna varilmastir.

Huffman (2010), Ingilizce kelime 6greniminde ve kelime bilgisinin gelistirilmesinde iki farkli
ogrenme stilinin etkisini arastirmistir. Arastirmaci, 18 ve 32 yaslar1 arasindaki 24 lisans ve
yiiksek lisans &grencisi iizerinde yaptigi deneysel arastirmada, ana dili olarak Ingilizce
konusmayan bu dgrencilerin Ingilizce kelime 6grenmeye yonelik tutumlarini ve belirledigi 75
kelimeyi bilme durumlarini tespit etmek amaciyla 6n test uygulamistir. Bu testten elde edilen
veriler son testteki benzer sorulara verilen cevaplarla karsilastirilmistir. Ogrencilerin tamami
arastirma kapsaminda 6grenme stilleri tercihlerini belirleyen formlar doldurmus, bir kismi
bagimsiz, diger kismi ise is birlikli olarak onlar i¢in secilen kelimelerin kdk ve eklerini
gorebilecekleri bilgisayar destekli “LanguageQuest” tamamlamistir. Arastirma sonunda is
birlikli olarak kelimeleri 0grenen Ggrencilerin bagimsiz olarak 6grenen Ogrencilere oranla
daha basaril1 olduklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica farkli 6grenme stilleri dikkate alinarak
yapilan kelime Ogretiminin &grencilerin kelime 6grenmeye yonelik tutumlarimi ve kelime

dagarciklarin gelistirdigini belirtmistir.

Fu (2009), Giiney Cin'deki ilkokullarda yapilan yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimini ve

ozelde kelime 6gretim stratejilerini ele almistir. Orta ve ileri diizeyde Ingilizce konusabilen 8-
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12 yas aras1 253 dgrenci ve bu dgrencilere Ingilizce 6greten 21 6gretmen iizerinde yapilan
arastirma dort bolimden olugsmaktadir. Birinci boliimde 6gretmenlerin 6gretim stratejileri ile
ogrencilerin O6grenme stilleri arastirilmis, ikinci boliimde oOgretmenlerin kelime ogretim
stratejilerinin neler oldugu belirlenmis, iiglincii boliimde toplanan veriler analiz edilerek
calismanin iglem basamaklar1 tanimlanmis, son asamada ise kelime 6gretimiyle ilgili olarak
Ogretmenlere Onerilerde bulunulmustur. Arastirma sonunda isitsel, gorsel ve kinestetik
duyulara hitap eden uygulamalarin az oldugu belirtilerek ¢oklu duyu yaklasimlarina agirlik
verilmesi gerektigi ileri siiriilmiistiir. Ayrica, bircok 6gretmenin 6gretme stiliyle 6grencilerin
o0grenme stilinin uyusmadigi, 6grencilerin 6grenme stillerini dikkate almadan yapilan kelime

Ogretiminin de basartya ulasmayacagi ifade edilmistir.

Garza (2008), 6grencilerin 6grenme stillerine dayali olarak olusturulan 6gretim stratejilerinin
kelimeleri anlamadaki etkililigini ortaya g¢ikarmak ve bu stratejilerin Ogrencilerin kelime
hazinesine katki saglayip saglamadigini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmistir.
Aragtirma dogrultusunda; “Geleneksel kelime Ggretimi yapilan grup ile 6grenme stillerine
uygun kelime 6gretimi yapilan grubun 6n test ve son test puanlarina bakildiginda iki grup
arasinda anlamli bir fark olugmakta midir?” sorusuna yanit aramistir. Arastirma sorusuna
paralel olarak her biri 6. smifta 6grenim goren 25 Ogrenciye bir O0gretim yili boyunca
arastirmaci tarafindan belirlenen 100 kelimenin 6gretimi  yapilmistir. Ogrenme stili
tercihlerinin dikkate alindig1 grup deney grubu, geleneksel 6gretimin yapildig: grup ise kontrol
grubunu olusturmus; bu 100 kelimenin yer aldigi okuma parcalari okul giinlerinin belli
saatlerinde oOgrencilere okutulmustur. Arastirmanin sonunda, 68renme stillerinin dikkate
alindig1 deney grubunun kazanimlara ulagsma ve kelimeleri 6grenme noktasinda %30’luk

ilerlemeyle kontrol grubuna oranla az da olsa basarili oldugu sonucuna varilmistir.

Leone (2008), “Kelime ddevleriyle ilgili olarak kendi 6grenme stilleriyle fazlaca uyumluluk
gosteren anne ve babalarindan bir destek alan dgrencilerin kelime basari testlerindeki dogru
cevaplarinin sayisinda, anlamli bir artis olmakta midir?” ve “Ev ddevlerine yonelik 6grenci
tutumlarina olumlu bir etkisi var midir?” sorularina yanit aradigi deneysel calismasinda New
York’ta bulunan bir ilkogretim okulunda dgrenim goren 37 dordiincii sinif, 25 besinci simif ve
22 altinc1 sinif dgrencisi ve onlarin ebeveynleri (n=158) iizerinde ¢aligmistir. On test-son test

kelime basar1 testi ve ebeveyn destekli ev 6devi gibi veri toplama araglarinin kullanildigi
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calismada katilimcilarin dgrenme stilleri Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri temelinde hazirlanan
“The Clue to You” “Building Excellence” adli iki g¢evrimic¢i 6grenme stilleri modeliyle
belirlenmistir. Fiziksel, sosyolojik, psikolojik, duygusal ve g¢evresel boyutlardaki 6grenme
stillerini belirlemeye yardimci olan s6z konusu ¢evrimi¢i 6grenme modellerinden ve kelime
basar1 testlerinden elde edilen veriler dogrultusunda, 6grencilerin basarilarinda anlamli bir
artis olmadigr (p<,05); ancak 6grencilerin ddevlere iligkin tutumunun olumlu yonde arttigi

sonucuna varilmistir.

Levine (2006), farkl kiiltiirlerden gelen 55 ilkdgretim birinci sinif 6grencisi lizerinde yaptigi
deneysel ¢alismada 6grencilerin 6gretimi yapilan kelimeleri hatirlama diizeylerini arastirmistir.
Tek bir okuma yaklagiminin tiim O6grenciler i¢in uygun olamayacagi savindan hareketle,
ogrenciler li¢ gruba ayrilarak her bir gruba farkli 6gretim tasarimi uygulanmistir. Her ¢ocugun
akic1 okuma becerisine sahip olmasini isteyen, anaokulunda ve birinci siniflarda alfabetik
kodlamalarin ve sesletimin Ogretilmesi gerektigini savunan ses temelli bir anlayis olan
“phonics” ve ciimle yapilarini, anlami1 ve kelimenin ic¢inde gectigi baglami dikkate alarak
kelimeyi bir yapbozun parc¢asi gibi diisiinen “whole-word” anlayisi ile kelimeler dgretilmistir.
Her gruba 60 kelimenin 6gretildigi ve her d6gretimden dnce 6grencilere on test ve kisa siireli
bir son test uygulanarak puanlarinin kaydedildigi alt1 haftalik uygulamanin ardindan ise en son
test gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglar;, Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli esas
almarak O0gretim yapilan grubun kisa ve uzun siireli olarak kelimeleri hatirlama diizeylerinin
kelime biitiinliigli ve fonetik yaklasimiyla 6gretim yapilan gruba gore daha yiiksek oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Gorsel 6grenme tercihine sahip dgrencilerin kelime biitlinligi
yontemiyle, dokunsal 6grenme stiline sahip Ogrencilerin ise RITA (Rita is the answer)
modeliyle kelimeleri kisa ve uzun vadede daha iyi zihinlerinde saklayabildikleri ve

animsadiklar1 sonucuna varilmistir.

Chatterton (2005), okuma metninin resimli veya resimsiz olmasi durumunun kelime
hatirlamaya ve tutuma olan etkisini 6grenme stilleri baglaminda ele almistir. New York’taki
bir devlet okulunun 6. smifinda 6grenim goren 64 6grenci iizerinde yaptig1 deneysel ¢caligmada,
ogrencileri iki gruba ayirmistir. Bir gruba segilen bir romanin bes boliimii resimli olarak, diger
gruba ise resimsiz olarak okutulmustur. Arastirma sonunda, resimli olarak metinleri okuyan

grubun resimsiz olarak okuyan gruba oranla kelimeleri daha iyi hatirladiklar1 sonucuna
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varilmigtir. Bunun yani sira, gorsel 6grenme tercihine sahip olan O0grencilerin diger algisal
O0grenme tercihine sahip olanlara oranla da daha basarili olduklart belirlenmistir. Bu durum,

o0grenme stili ve 6gretim yontemi arasindaki iliskiyi kanitlayan bir unsur olarak sunulmustur.

Landy (2005), dokunsal ve kinestetik 6gretim kaynaklariyla yapilan 6gretimin Bermudali
ortaokul ogrencilerinin kelime basarisin1 olumlu yonde etkileyip etkilemedigini aragtirmigtir.
53 dgrenci lizerinde yapilan deneysel arastirmada deney ve kontrol grubu olusturulmus ve dort
hafta boyunca bir gruba 6grenme stillerine dayali 6gretim digerine ise geleneksel Ogretim
yapilmistir. Ogrencilerin 6grenme tercihlerini tespit etmek amaciyla uygulanan &grenme
stilleri envanterinden, kelimeleri 6grenme durumunu gosteren kelime basari testinden ve
tutumlara yonelik olarak yapilan anlamsal ayiricilik Olgeginden elde edilen veriler, deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundakilere gére daha basarili ve daha olumlu tutum

icinde olduklarin1 gostermistir.

Bascome (2004), yedinci sinifta 6grenim goren dil sanatlar1 6grencilerinin 6grenme stillerinin,
kisa ve uzun vadede kelimelere yonelik tutumlarina ve kelimeleri zihinde saklama
durumlarina olan etkisini incelemistir. Ogretimi ongoriilen kelimelerin dgrenilmesi igin iki
farkli 6gretim yontemi bagimsiz degisken olarak atanmistir. Geleneksel 6gretim ydntemi ve
ogretmenin yapilandirdign dokunsal ve kinestetik 6grenmeye dayali “Programlanmis Ogrenme
Dizisi” 72 6grenciye uygulanmis ve tekrarli 6lgtimler yapilmistir. Arastirma sonunda, 6grenme
stillerinin dikkate alindig1 deney grubundaki 6grencilerin basar1 diizeyi, geleneksel 6gretim
yapilan gruba oranla daha yiiksek ¢ikmustir. Ogrencilerin baskin dgrenme tercihleri dikkate
alinarak yapilan kelime 6gretiminin, kelimeleri 6grenme ve akilda tutma boyutu {lizerinde .75

ve .83 arasinda degisen bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Yeh ve Wang (2003), ortadgretimde resmi sekilde alt1 y1l yabanci dil olarak Ingilizce grenimi
goren 82 Tayvanl tiniversite birinci sinif 6grencisi lizerinde yaptiklart deneysel aragtirmada,
ogrencilerin bir kelimeyi aciklarken onlarin algisal 6grenme stillerinin etkili olup olmadigim
belirlemek istemislerdir. Bunun yaninda kelime 6grenme ve agiklamada hangi tlir materyalin
daha etkili oldugu sorusuna cevap aramislardir. Birinci arastirma sorusuna bagl olarak bes
gruba ayrilan (gorsel/isitsel; gorsel ama isitsel olmayan; isitsel; gorsel/isitsel ve gorsel/sozlii
olmayanlar, isitsel/gorsel ama sozlii olmayanlarin olusturdugu karma grup) katilimecilarin

kelimeleri agiklamada algisal tercihlerinin 6nemli bir rol oynamadigi sonucuna varilmistir.
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Ikinci arastirma sorusuna bagli olarak yapilan on test son test verilerine gore de resim ve
kelime agiklamasinin birlikte sunularak kelime 6gretiminin yapildigi grubun ortalama puani
23,4 ile en yiiksek puan olmustur. Bu ylizden resim ve kelimenin birlikte oldugu kelime

Ogretiminin en etkili kelime 6gretim yontemi oldugu sonucuna varilmistir.

Kaymtu (2001), 6grenme stillerine dayali kelime dgretiminin, kelime 6grenme basarisina ve
akademik basariya olan etkisini arastirdigi ¢alismasinda Ogrencilerin 6grenme bigemlerine
dayali kelime 6gretimi yapmis ve sozciik tanima diizeyinde 6grencilerin kelime basarisini 40
soruluk bir ¢coktan se¢meli test ile belirlemistir. 14-16 yas arasindaki 39 lise 6grencisi tizerinde
yapilan deneysel arastirmanin sonucunda, 6grenme bigemlerine uygun olarak dgretimi yapilan
Ingilizce kelimeleri dgrencilerin daha iyi tamdiklar1 ve &grendikleri belirlenmistir. Ayrica
gorsel ve isitsel 6grenme tercihine sahip olan &grencilerin basarilarina bakildiginda gorsel

ogrenenler lehine kiiglik bir fark olsa da, bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Garrett (1992), algisal tercihlerin, motivasyonun ve akademik basarmin kisa ve uzun siireli
kelime hazinesine etkilerini arastirmistir. Kelime ogretiminin isitsel, gorsel ve dokunsal
algilama tercihleriyle uyumlu olma ya da olmama durumunun sonuglarinin irdelendigi
deneysel calisma 9, 10, 11 ve 12. siniflarda 6grenim goren 97 lise 6grenci lizerinde yapilmaistir.
Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Envanteri’nin ve Anlamsal Ayiricilik Olgegi’nin kullanildig
arastirmada, isim, fiill ve sifat olarak kullanilan yirmiser kelimenin yer aldigi iki liste
olusturulmustur. Gorsel ve isitsel 6grenme bigimine sahip olan 6grencilere uyumlu ancak
dokunsal- kinestetik 6grenenlere uyumsuz olan birinci kelime listesi 6grencilere ev 6devi
olarak verilmis, ikinci listede ise tam tersi durum uygulanmistir. Ikinci hafta sonunda ve alti ay
sonra yapilan basar1 testlerinde iki grup arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak bu
sekilde Ogretimin kelime O6gretimine yonelik tutumu olumlu anlamda gelistirdigi sonucuna

varilmistir.

Koppelman (1990), ana dili olarak Ingilizce 6gretimi alaninda yapti1 ¢alismasinda, algisal
ogrenme tercihlerine dayali kelime 6gretimi yapilan 6grencilerin kelime basarisi ile geleneksel
kelime 6gretimi yapilan 6grencilerin basaris1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina yanit
aramigtir. Bunun yaninda iki farkli 6gretim yonteminin 6grencilerin kelimeleri 6grenmeye
yonelik tutumlarina ve kaygi diizeylerine etki edip etmedigini arastirmistir. Ortaokul yedinci

siifta 6grenim goren 240 dil sanatlar1 Ogrencisi lizerinde yapilan deneysel arastirmada
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ogrenciler deney ve kontrol gruplarina esit olarak dagitilmistir. Her haftanin sonunda 22
kelimenin 6gretildigi ¢alisma dort hafta siirmiis; arastirmada 6grenme stilleri envanteri, okuma
testi dereceleri, anlamsal ayiricilik 6lgegi ve durum-ozellik kisiligi envanteri kullanilmustir.
Arastirma sonucunda dort haftanin tamaminda deney grubundakilerin kontrol grubuna oranla
daha basarili olduklar1 ancak diizeyler arasindaki farkin sadece iki haftada istatistiki olarak
anlamli oldugu belirlenmistir. Kelime 6grenmeye yonelik tutum ve kaygi diizeyleri boyutunda

yapilan degerlendirmede ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Gull (1990) yapmis oldugu deneysel calismada, 6grencilerin tercih etti§i 6grenme stiliyle
uyumlu olan kinestetik okuma Ogretiminin kelime 6grenme becerilerine ve anlamaya olan
etkisini Amerika’nin giineydogu bdlgesinde bulunan iki ilkdgretim okulunun iki, {i¢ ve
dérdiincii siniflarinda 6grenim goren 75 dgrenci lizerinde arastirmustir. Ogrenciler deney ve
kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Deney grubuna yaratici ve kavramsal drama,
pandomim, kukla gosterisi ve karakter taklidi gibi uygulamalarla, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemle kelimeler 6gretilmistir. Yedi hafta siiren arastirmada, analitik okuma
envanteri, okuma testi dereceleri, 6grenme stilleri envanteri gibi Olgme araglarindan
yararlanilmig, 6grencilerin kelime basaris1 6n test ve son testle belirlenmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubundaki ogrencilerin kelime hazinelerini ve anlama yeteneklerini
gelistirdikleri ve basarilarim1 artirdiklari, kontrol grubundakilerin ise aymi basariy1

gosteremedikleri belirlenmistir.

Della Valle (1984), 40 yedinci ve sekizinci sinif dgrencisiyle yaptigr ¢alismada dgrencilerin
“hareketlilik” alt boyutuna iliskin 6grenme tercihlerinin kelimeleri tanimalarina olan etkisini
arastirmistir. Bu kapsamda Ingilizce’de yiiksek sikliga sahip olan 220 ve ayri olarak derlenen
95 isim gorevli kelimenin yer aldigi Dolch ve Amerikan Ingilizcesi’nde en yiiksek sikliga
sahip olan 2200 kelimenin yer aldigi Kucera-Francis Kelime Listeleri’nden yararlanilmistir.
Ogrencilere bu listelerden tesadiifi olarak segilen 60 kelimenin &gretimi yapilmugtir.
Ogrencilerin “hareketlilik” alt boyutuyla uyumlu olan ve olmayan iki durumda &grencilerin
kelimeleri tanima durumu aktif ve pasif ¢evre kosullarinda yapilan testlerle belirlenmistir.

Yapilan arastirmanin sonucunda hareketlilik tercihlerini yerine getirebildikleri c¢evrede

kelimeleri 6grenen &grencilerin puanlarinin, tercihleriyle uyumsuz bir ortamda kelimelerin
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ogretildigi gruptaki 6grenci puanlarina oranla istatistiksel olarak anlamli (p<,001) sekilde daha

yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Ogrenme stillerine dayali sdzciik 6gretimi konusunu ele alan bu ¢alismalara bakildiginda, sz
konusu calismalarin genel olarak tutum ve basar1 olmak iizere iki degisken temelinde
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu cercevede arastirmacilar; “Ogrenme stillerine dayali
sozclik Ogretimi, ogrencilerin sozciik 6grenmeye yonelik tutumlarini etkilemekte midir?” ve
“Ogrenme stillerine dayal1 s6zciik 6gretimi, 6grencilerin sozciikleri zihinlerinde saklamalar
durumunu ve akademik basarilarini ne sekilde etkilemektedir?”” sorularina yanit aramislardir.
Bu dogrultuda yapilan bir 6gretimin, 6grencilerin tutumlari tizerinde herhangi bir etkisinin
olmadigi sonucuna varilan bir ¢alisma (Koppelman, 1990) olsa da, tutumu olumlu ydnde
etkiledigine yonelik birgok ¢alisma (Huffman, 2010; Leone, 2008; Landy, 2005; Garrett, 1992)
oldugu goriilmektedir. Ayrica bu 6gretimin sozciikleri 6grenmeyi, bu sozciikleri zihinde
saklamay1 ve akademik basariy1 istatistiksel olarak anlamli bir sekilde etkiledigi sonucuna
varilan bir¢ok ¢alismanin (Tight, 2010; Huffman, 2010; Leone, 2008; Kaymntu; 2001; Della
Valle, 1984) oldugu da goriilmektedir.

Orneklemlere ya da gruplara bakildiginda caligmalarin, ilkokuldan lisansiistii egitimin sonuna
kadar genis bir yelpazede yapildigi goriilmektedir. En sik calisilan 6rneklem grubunu ise

ilkokul ve ortaokul diizeyinde 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir.

Yapilan ¢aligmalarin biri disinda (Kayintu, 2001) tamami yurt disinda yapilmistir. Bunlar
arasinda Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli’nin tiim boyutlarmi ele alan bir ¢aligma
(Leone, 2008) olsa da genellikle modelin tek bir boyutu esas alinmistir. Bunlar arasinda algisal
(Tight, 2010; Landy, 2005; Bascome, 2004; Yeh ve Wang, 2003; Kayintu, 2001; Garrett, 1992;
Koppelman, 1990; Gull, 1990) ve hareketlilik (Della Valle, 1984) gibi fizyolojik ya da takim-
is birligi (Huffman, 2010) gibi sosyolojik boyutlar sayilabilir.

Calismalarin tamami deneysel olarak desenlenmistir. Kullanilan 6lgme araglart genellikle
benzerlik gostermektedir. Bu olgme araglari arasinda “Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri
Envanteri ve Anlamsal Ayricilik Olgegi” gorece daha fazla kullamlmistir. Bunun yaninda,
ogretimi yapilacak sozciiklerin secilmesinde yiiksek sikliga sahip olan kelimelerin derlendigi
Dolch ve Kucera Francis gibi kelime listelerinden yararlanildig: gibi arastirmacilar tarafindan

olusturulan listelerin de kullanildig1 goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda, arastirmalarda
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benzer 6lgme araglarinin kullanilmasi ve ¢esitliligin saglanamamis olmasi, bu ¢aligma alanina

yonelik bir eksiklik olarak yorumlanabilir.
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V. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma evrenine, 6l¢me araglarina, 6lgiim giivenilirligine,
Olgim yorumlarinin ve kullanimlarinin gegerliligine, verilerin toplanmasina, verilerin

¢coziimlenmesi ve yorumlanmasina yonelik bilgilere ve agiklamalara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 5. smif 6grencilerinin 6grenme stillerine gore diizenlenmis bir sézciik ve kalip s6z
ogretiminin etkililigini ve uygulanabilirligini ortaya koymayi amaglayan bu arastirma eylem

(aksiyon) arastirmast olarak desenlenmistir.

4.2. Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmas1 diinyada bir mesleki 6grenme bi¢imi olarak 6zellikle egitim ve o6gretimde
oldukga popiiler bir durumdadir (McNiff ve Whitehead, 2006, s. 7). Eylem ya da diger bir
adiyla aksiyon arastirmasi, bir arastirma modeli olarak bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli

sekillerde tanimlanmistir.

Aksiyon arastirmasi, kendi mesleki uygulamalariyla ilgili bilgi sahibi olmak isteyen bireyler
tarafindan yiiriitiillen diislinme, yansitma, arastirma ve eylem siirecidir (Frost, 2002, s. 25).
Reason ve Bradbury (2001, s. 1) bu arastirma modelini; “katilimc1 bir diinya goriisii temelinde,
yararli insani amagclara ulasmak i¢in uygulama bilgisinin gelistirilmesine odaklanan

demokratik bir siire¢” olarak tanimlamaktadirlar. “Eylem arastirmasi, herhangi bir olgu, olay
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ya da subjeyi i¢inde gerceklestigi ya da bulundugu sosyal bir durumda sistematik olarak
tanimak ve gelistirmek amaciyla sosyal durum i¢indeki kisi ya da kisiler tarafindan yiiriitiilen
bilimsel bir etkinliktir” (Ekiz, 2003, s. 146). Dick (2002) aksiyon arastirmasinin eyleme dayali
degisimin ve iyilestirmenin, arastirmaya dayali olarak da bilgi ve anlayisin ayni anda
olusabilmesine olanak saglayan esnek ve sarmal bir siire¢ oldugunu ifade ederken; Yildirim ve
Simsek (2011), bu arastirma modelinin uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin belirlenmesine ve
¢oziilmesine yonelik islevine dikkat ¢ekmektedirler. Eylem aragtirmasi, aragtirmacilarin kendi
egitimsel ve sosyal uygulamalarinin oldugu ortami tanimalarinin yaninda, uygulamalarini daha
akilct ve dogru sekilde gelistirmelerine firsat veren toplumsal ve yansitici bir arastirma seklidir

(Kemmis ve McTaggart, 1992, s. 5).

Eylem arastirmasi, eylemin icinde olan kisinin yine eylem araciligiyla 0grenmesi esasina
dayanir. Buna gore eylem siirecinde bir degerler sistemi ortaya ¢ikar. Degerler zaman icinde
uygulamada tam olarak islerlik olusturamadiginda ya da yeni gelismelerle mevcut
uygulamalar ters diistiigiinde eylem adimini atma y6niinde ilk farkindalik gelismis olur. Eylem
adimi atilir ve sonuglart siire¢ icinde degerlendirilir. Dongii, tatmin edici boyuta ulasilana

kadar bu sekilde devam ettirilir (McNiff ve Whitehead, 2000, s. 202-203).

Costello (2003, s. 5-6); planlama, eylemi gergeklestirme, gézlem yapma ve yansitma olmak
iizere dort temel boyutta Ozetledigi eylem arastirmast modelinin 6zelliklerini su sekilde

siralamaktadir:

e (esitli bicimlerde siireg, arastirma, yaklasim, esneklik ve dongiisel siire¢ terimlerine
vurgu yapar.

e  Uygulamaya doniiktiir ve problem ¢6zme odaklidir.

e  Bu arastirma modeli profesyoneller ve egitimciler tarafindan siklikla kullanilir.

e  Sistematik, yansitici ve elestirel bir siirectir.

e  Egitimsel uygulamalar gelistirmeyi ve iyilestirmeyi amaglar.

e Eylem; anlama, degerlendirme ve degistirme amaciyla gergeklestirilir.

e Arastirma genellikle 6grenme ile Ogretmenin bir yoniiyle ilgili veri toplama ve
yorumlamay1 gerektirir.

e  FElestirel yansitma, ortaya konulan eylemlerin goézden gecirilmesini ve ilerideki

eylemlerin buna gore planlanarak yliriitiilmesini igerir.
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Winter (1996, s. 13-14), eylem arastirmalarinin alt1 temel ilkesi oldugunu ileri stirmiistiir:

o  Yansitict Elestiri: Aragtirmacinin algisal 6n yargilarinin farkinda olmasi stireci.

e Diyalektik Elestiri: Baglamdaki ¢esitli olgulari olusturan unsurlar arasindaki iliskinin
anlagilmasi yolu olma.

e [s Birligi: Durumun anlasiimasina katki saglayan herkesin goriisiiniin alinmasimin
amaclanmasi.

e  Rahatsizlik Durumunu Goze Alma: Aragtirmacinin kendi aragtirma siireciyle ilgili olarak
elestirileri goze almasi ve bununla ilgili bir anlayis gelistirmesi.

o (Coklu Yapilar Olusturma: Tek bir yetkin yorumdan ziyade c¢esitli agiklamalar1 ve
elestirileri igermesi.

e Teori ile Uygulamamn I¢ Ice Olmasi ve Bu Sekilde Igsellestirilmesi: Teori ve

uygulamanin birbirine bagimli sekilde degisim siirecinin tamamlayici unsuru olmalart.

Eylem arastirmasi ile 6gretmenlerin giinliik olarak yaptiklar1 uygulamalar arasinda birtakim
farkliliklar vardir. Bu arastirma 6gretmenlerin kendi 6gretimleri hakkinda yaptig gibi siradan
bir diistinme degildir. Grup 6zelligini yansitan verilerin titizlikle toplanmasi temelinde ¢ok
daha sistematik olmay1 ve is birligi icinde calismay1 gerektiren bir aragtirmadir (Kemmis ve
McTaggart, 1992, s. 21). Bu arastirma yOntemi, Ogretmenlere kendi uygulamalarini

coziimleme ve degerlendirme firsat1 sunmasi bakimindan énemlidir (Schoen, 2007).

Coghlan ve Brannick (2005, s. 4), eylem arastirmasini diger arastirma modellerinden ayiran

dort 6nemli 6zellige dikkat gekmektedirler. Bunlar:

1. Eylem hakkinda arastirmadan ziyade eylem iginde arastirma: Eylem aragtirmasi modeli,
sosyal ve kurumsal konularin agikliga kavusturulmasinda dogrudan o konular tecriibe eden
kisilerin birlikte calismasini ongdren bilimsel bir yol Onerir. Bilingli olarak 6nceden
olusturulan dort adimli bir dongiisel siire¢ lizerinden isler: planlama, eylemi gergeklestirme,

eylemi degerlendirme ve yapilan degerlendirmeye gore bir sonraki eylemi yonlendirme.

2. Is birligine dayali demokratik ortaklik: Arastirmanin iiyeleri yukarida sozii edilen dort
adimli dongiisel siirece aktif olarak katilirlar. Katilimcilar arasindaki is birligi ve dayanisma
ortami aksiyon arastirmasinin dnemli bir unsurudur. Bu yoniiyle eylem arastirmasi, geleneksel

arastirma yontemlerinden ayrilir.
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3. Eylem ile es zamanlilik: Amag bilimsel bilgi iiretirken ayn1 zamanda etkili bir eylem ortaya

koymaktir.

4. Bir olaylar dizisinden meydana gelen problem ¢ézme yaklasimi olmasi: Bir olaylar dizisi
olarak eylem arastirmasi tekrarlanan veri toplama calismalarini ve geri bildirimleri, verilerin
analiz edilmesini, eylemin planlanmasini, eylemin gergeklestirilip degerlendirilmesini, bir
sonraki eylem adimini atmayr ve bunun gibi islemleri igerir. Bir problem ¢ézme yaklasimi
olarak da eylemi ¢ozlimleyerek gercege ulasmak i¢in kurumsal sistemin tiiyeleri ve aksiyon
arastirmacilariin is birliginde bilimsel bir yontemin uygulanmasini igerir. Eylem aragtirmasi

farkl1 alanlarda kullanilabilmektedir. Ornegin:

e Ogretim yontemleri: Geleneksel bir ogretim yonteminin yerine yeni bir dgretim
yonteminin kullanilmasi.

e  Ogrenme stratejileri: Ogrenme ve dgretmenin tek baslarina birer alan oldugu diisiincesi
yerine biitiinlestirilmis bir 6grenme yaklagiminin benimsenmesi.

o Degerlendirmeye dayali islemler: Bireyin farkli degerlendirme yontemlerini kullanma
konusunda siireklilik gostermesi.

e Tutum ve degerler: Ogrencinin ¢alismaya iliskin daha olumlu tutum gelistirmesi veya
degerler sisteminde hayatin baz1 yonleriyle 1ilgili degisiklige gitmesi yoOniinde
cesaretlendirilmesi.

o Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin siirekliligini saglama: Ogretmenlerin dgretme
becerilerini iyilestirmesi, yeni 6grenme yontemleri gelistirebilmeleri, analiz etme gii¢lerini
artirmalar1 ve 6z farkindalik diizeylerini yiikseltmeleri.

e  Yonetim ve kontrol: Davranis degisikligi tekniklerinin asamali olarak tanitilmasi.

e [darecilik: Okul yasaminin baz1 idari yonlerindeki etkililigi artirmak (Cohen, Manion ve
Morrison, 2007, s. 297).

Aksiyon arastirmasi, basit bir mantikla sosyal bilimlerin veri toplama araglarindan biri olarak
goriilmemelidir. O bir veri toplama araci ya da metodolojiden ziyade bilginin farkli sekillerde
kavranma yollarmi belirginlestirme ve bilginin uygulamayla olan baglantisin1 kurma gibi
farkli amaglar1 olan bir arastirma yonelimidir (Reason, 2003, s. 106). Bu arastirma

yoneliminin temelinde “incele ve gelistir” ilkesi vardir. Buna gore sosyal bir durum kendi
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sartlar1 icinde incelenmekte ve durumun olumlu yonde gelistirilmesi adina arastirmaci ve

uygulayici tarafindan niteligi artiric1 galigmalar yapilmaktadir.

Aksiyon arastirmasi, agiklamalardan da anlasilacagi iizere arastirmacinin siirecin ig¢inde yer
aldig1 bir arastirma yontemidir. Bu modelde, arastirmaci ve uygulayicinin siireklilik gdsteren
bir is birligi ve iyilestirme gabasi igerisinde olmalar1 gerekir (Burns, 2007, s. 13). Aksiyon
arastirmacisi olaym i¢ yiizlinii bilir. Kendisini olayin bir pargasi olarak goriir. Arastirmaci
“Calisma istenilen gsekilde gidecek mi?, Gerek goriildiigiinde ya da bir problem
hissedildiginde uygulamaya iliskin iyilestirme nasil yapilacak?” gibi sorular sorar ve siirekli
bir aragtirma ve sorgulama ¢abasi i¢inde olur. Uygulama istenilen sekilde gitse de bu durumun
nedenlerini degerlendirir. Bir seyleri degistirme ihtiyaci hissettiginde ne yapmas: gerektigi
konusunda bir yol haritasi belirlemek i¢in diizenli olarak tuttugu sozlii ve yazili raporlardan ve

kayitlardan yararlanir (McNiff ve Whitehead, 2006, s. 8).

Her ne kadar bazilar tarafindan egitim ve sosyal bilim arastirmalart ayni gibi goriilse de
farklidir. Sosyal bilim arastirmalari, sosyal durumlart oldugu sekliyle incelemeyi ve bunlarin
nasil islediklerini ortaya koymayir amaclar. O durumun iyilestirilmesi ic¢in farkli yollar
onermez. Bu agidan bakildiginda aksiyon arastirmalari, sosyal bilimden ziyade egitim
aragtirmalar1 icinde degerlendirilmelidir (Lomax, 1999). Aksiyon arastirmalari, sosyal bir
durumu arastirma ortaminda olmayan baska seylere gbre anlamaya ve tanimlamaya c¢alisan
geleneksel sosyal bilim arastirmalarindan farklidir. Bu modelde arastirmaci, siirecin iginde
olan bir uygulayici olarak yapilan uygulamalarin niteligi hakkinda daha derin bir anlayis
gelistirme firsati edinmekte ve kendi uygulamalarini gézden gecirme sansit bulmaktadir.
Ayrica, arastirmanin i¢indeki bireylerin de aktivitelerini gelistirerek 6grenmelerine katki
saglamaktadir. Boylelikle arastirma sadece kisisel degil, sosyal amacla da ele alinmaktadir
(McNiff ve Whitehead, 2010). Carr ve Kemmis’e (1986, s. 182) gore de bu, arastirmay: yapan
kisi tarafindan egitim uygulamalarinin niteliginin betimlenmesi gibi bireysel bir siire¢ degil,

arastirmanin tiim asamalarinda is birligi i¢inde olmay1 gerektiren sosyal bir siirectir.

Eylem aragtirmasi, problem ¢6zmeye vurgu yapan uygulamaya doniik bir yaklasim
oldugundan dolay1 6zellikle de egitimcilere cazip gelmektedir (Bell, 1999, s. 10). Aksiyon
arastirmasinin en belirgin 6zelliklerinden birisi uygulayicilarin aktif olarak aragtirma siirecine

katilimin1 esas almasidir. Aktif katilim, uygulayicilarin kendi aktivitelerini ya da aksiyonlarini
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degistirmek ve gelistirmek i¢in bizzat arastirma silirecine girmelerini ifade eder. Burada
aksiyon ve arastirmanin birlikte yiiriitilmesi, uygulamanin sistematik olarak anlasilmasi,
gelistirilmesi ve birtakim reformlara gidilmesi s6z konusudur (Ekiz, 2003, s. 146). Bir aksiyon
arastirmacisi, “Uzerinde calistigim isi nasil daha iyi hale getirebilirim?” tiiriinden sorular
sorarak arastirmasina baglar. Bu soruyu oldukg¢a sistematik bir aragtirma siireci izler. Bu
stirecte arastirmaci kritik bir noktaya ulasir, harekete ge¢me ihtiyact hisseder, segilen
dogrultuda eylemi hayata gecirir, siireci izler ve eylemleri degerlendirir; degerlendirmeler
1s18inda eylemlerin yoniinii degistirir. Durum karmasgik bir hal aldiginda bu karmasiklikla nasil
basa ¢ikilacagina iligkin anlayis siirecin merkezinde yer alir (McNiff ve Whitehead, 2000, s.
202).

Gergek sosyal ortamdan elde edilen verilerle yiiriitillen bu arastirma modelinin siire¢ odakli
olmas1 ve uygulamalarin belli bir siireklilik gdstermesi, odaklanilan soruna iligkin degisim ve
gelisimlerin daha net ve ayrintili bigimde goriilmesini saglamaktadir. Arastirma sonuglarinin
uygulamaya yansitilmasi ve bu sayede sorunun yeniden yapilandirilarak farkli boyutlarda ele
alimmas1 miimkiindiir. Eylem arastirmasinin elestirel diisiinme, egitim uygulamalarini
gelistirme; sistematik, yansitici, dongiisel, katilimec1 ve is birlikgi olma; 6z elestiriye firsat

verme, dongiisel bir mantik gelistirme gibi 6zellikleri vardir (Kemmis ve McTaggart, 1992).

Aksiyon arastirmalarinda arastirmaci siirecin merkezindedir, genellikle aragtirmacinin i¢inde
oldugu bir durumun degistirilmesi s6z konusudur. Siirecin kapatilmasi degil siirekli hale
getirilmesi esastir. Aksiyon arastirmasi egitici ve katilimer bir siiregtir (McNiff ve Whitehead,
2002). Bu arastirma modeli, gii¢lii ve titiz bir arastirma etkinligiyle katilimeilarin bilgi ve
anlayisin1 biitiinlestirmeyi amaclamaktadir. Bu amaglar1 test etmek amaciyla teori ve

uygulama bilgisi bir araya getirilmektedir.

Eylem aragtirmasi birgok arastirma programinin, 6zellikle de egitim alanindaki aragtirmalarin
onemli bir parcasi haline gelmistir (Glassman, Erdem ve Bartholomew, 2012; Gall, Gall ve
Borg, 2010). Siiphesiz ki, egitimin var olan ya da olasi sorunlarini sistematik bir sekilde
incelemek, bu sorunlar1 ortadan kaldirmak veya engellemek 6grenme-6gretme siirecinin daha
verimli olmasini saglayacaktir. Bunun yaninda, siire¢ icerisinde kullanilan yontemlerin
etkililigini ve sinirhiliklarint belirleyerek 6gretimsel uygulamalar1 buna gore gelistirmek de

programda belirtilen amac ve kazanimlarin gerceklestirilmesinde 6nemli bir rol iistlenecektir.
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Eylem arastirmalar1 su sekilde gerceklestirilebilir:

e O anki uygulamalar gozden gegirilir.

e Gelistirilmek istenen bir boyut belirlenir.

e Ileriye déniik bir yol diisiiniiliir.

e Deneme yapilir.

e Ne oldugunun degerlendirmesi yapilir.

e Bulgularin 1s18inda planda degisiklik yapilir ve eyleme devam edilir.
e Yapilan uygulamalar izlenir.

e Eylemin degistirilmis hali degerlendirilir.

e Uygulama tatmin edici olana kadar bu isleme devam edilir (McNiff ve Whitehead, 2000, s.
204-205).

Yapilan agiklamalardan da anlasilacagi lizere eylem arastirmasi genel olarak aragtirmacinin
yansitict ve elestirel bir tutumla caligmasimi siirdiirdiigii ve eylem planlar1 olusturdugu
dongiisel bir sistemdir. Bu dongiisel sistem i¢inde 6nemli olan, aragtirmacinin ya da uygulayici

konumundaki kisinin kendi uygulamalarina yonelik olarak bir anlayis gelistirmesidir.

4.2.1. Eylem Arastirmas Siireci

Eylem arastirmasinin asamalar1 birgok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde tanimlanmastir.
Ornegin Kurt Lewin eylem arastirmasini planlama, uygulama ve kesfetme asamalarini igeren
sarmal bir siire¢ olarak tanimlamistir. Stephen Kemmis, Lewin’in modelinin temel
ozelliklerini de igeren bir model olusturarak, eylem aragtirmasinin asamalarini; kesfetme,
planlama, ilk eylem adimini atma, gbzlem yapma, yansitict diisiinme, yeniden diisiinme ve
degerlendirme basliklar1 altinda temellendirmistir. Emily Calhoun, “Eylem Arastirmasi
Dongiisii Modeli”’nde asamalari; bir alan veya konu se¢mek, veri toplamak, verileri organize
etmek, verileri ¢éziimlemek, yorumlamak ve eyleme doniistiirmek olarak bes baslikta ele
almistir. Gordon Wells, “Eylem Arastirmasi Déngiisiiniin Idealize Edilmis Modeli” adini

verdigi caligmasinda ise gozlem yapma, yorumlama, degisimleri planlama, uygulama ve
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uygulayicinin kisisel teorisi agamalarina yer vermistir. Ernest Stringer, “Eylem Arastirmasi
Sarmal1 Modeli”nde, “g6zlem yapma, diisiinme ve uygulama” asamalarini aragtirma siiresince
tekrar edilecek unsurlar olarak gérmiistiir. John Creswell, eylem arastirmasmin oncelikle
caligmada kullanilacak en iyi desen olup olmadiginin belirlenerek {tizerinde calisilacak
sorunun tanimlanmasit gerektigini ifade etmistir. Sorunu ¢6zmek i¢in kaynaklara ulasma,
gereken bilgileri ve verileri toplama, verileri analiz etme, bir eylem plan1 gelistirme, plani
uygulama ve olas1 farkliliklar1 yansitma durumlar1 da modelin diger asamalaridir. Creswell
ayrica eylem arastirmasini dinamik ve esnek bir siire¢ olarak tanimlamistir. Richard Sagor ise
eylem arastirmasini; vizyonu netlige kavusturma, teorileri ifade etme, eylemi uygulama ve
verileri toplama, yansitma ve bilingli bir eylem planlama olarak dort asamasi olan bir
aragtirma olarak diistinmiistiir. Goriildiigli lizere tim modellerde benzerlikler goze
carpmaktadir. Problemi veya odak alanini belirleme, gézlem yapma, veri toplama, toplanan
verileri analiz etme, yorumlama ve bir eylem plani gelistirme gibi asamalar modellerdeki
ortak unsurlar olarak dikkat ¢cekmektedir (Mills, 2011°den aktarilmistir).

Bu arastirmada da genel olarak Mills’in (2011, s. 19) “Eylem Arastirmasinin Diyalektik
Dongiisii” adini verdigi dort agsamali model uygulanmistir. Bu modelde eylem arastirmast; bir
odak alani belirlemek, veri toplamak, verileri ¢6ziimleyip yorumlamak ve bir eylem plam
gelistirmek asamalarini igermektedir. Sekil 3’te, arastirmada kullanilan bu dongiiye yer

verilmistir:

Bir Odak Alani

diavl

Bir Eylem Flani
Gelistirmek

»  VeriToplama
\\__ Verileri Analiz Etmek ,,/

ve Yorumlamak

le——

Sekil 3. Eylem Arastirmasinin Diyalektik Dongiisii

Kaynak: Mills, G. E. (2011). Action research: A guide for the teacher researcher. NJ: Pearson Education.
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Bir odak alani belirlemek: Eylem arastirmasi siirecinin basinda odak alani olabilecek genel
diistincenin netlestirilmesi gerekmektedir (Mills, 2011, s. 41). Bu genel diislince eylemle
baglantili olup, degistirilmesi veya gelistirilmesi istenen bir durumla ilgilidir (Elliot, 1991, s.
72). Eylem arastirmalarinda arastirmaci bir yerden baslamak zorundadir ve olagan baslangig
noktast genel kapsamin belirlenmesidir. Genel kapsamin belirlenmesini i¢eren bu ilk agamada

aragtirmacinin diigiincelerinin olusmasina su sorular yardimci olabilmektedir:

e Neyle ilgili galisma yapma konusunda bir istek duyuyorsunuz?

e Neyi merak ediyorsunuz?

e Denemek iizere hangi yeni 6grenme ve dgretme yaklasimlariyla ilgileniyorsunuz?

e  Mevcut 6gretim durumuyla senin gormek istedigin durum arasinda ne gibi bosluklar var?
e  Ogrencilerin hangi ihtiyaglarmin karsilanamadigini diisiiniiyorsunuz?

e Nicin baz1 6grenciler digerleri kadar bagarili olamryor?

e Nicin bazi1 d6grenciler digerleri gibi davranislar sergilemiyor?

e  Ogrencilerin hangi dil becerileri gelistirilmeli? (Burns, 2009, s. 24).

Arastirmaci, lisans ve lisansiistii 6grenimi sirasinda, Tirkcenin gilincel sorunlartyla ve okul
cagindaki ¢ocuklarin ulusal ve uluslararast sinavlardaki basart durumlariyla ilgili arastirmalar
yapmis, bu konularla ilgili olarak yayimlanmig bir¢ok bilimsel yayini ve raporu arsivlemistir.
Ayrica 6gretmenlik yaptigi donemde, ortaokul diizeyinde egitimine devam eden 6grencilerin
o0grenme-0gretme siirecinde yasadiklar1 birtakim sorunlarla ve yetersiz olduklari alanlarla ilgili
bilgi sahibi olmustur. Bu deneyimin etkisiyle, odak alaninin belirlenmesine yardimci olan
yukaridaki sorularla da baglantili olarak arastirmaci, dgrencilerin temel dil becerileriyle ilgili
sorunlar yasadiklarimi diislinmiistiir. Bunun yaninda dikkat dagmikligi ve odaklanma
sorununun listesinden gelemediklerini, dersi cogu zaman sikict bulduklarmi, kendilerini yazili
ve s0zlii olarak ifade etme ve okuduklarini anlama konusunda zorluk yasadiklarim
gozlemlemistir. Arastirmaci ayrica her Ogrencinin Ogrenme-6gretme siirecinde farkl
gereksinimleri oldugu ve farkli sekillerde 6grendikleri ile ilgili belli bir kanaat olugturmustur.
Bunu 6grenme stilleri yaklasimlarinin genel mantigiyla Ortiistiirerek konuyla ilgili daha
kapsamli bilgi edinmek amaciyla alanyazin taramasi yapmistir. Odaklanilan sorunla ilgili daha
iyi bir anlayis gelistirme konusunda ilgili alanyazinin gozden gegirilmesi 6nemlidir. Alanyazin

taramas1 zaman alic1 bir uygulama olsa da bir strateji olarak stirece dnemli katki saglamaktadir
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(Mills, 2011, s. 44). Yapilan taramada, 6grenme stillerine dayali bir 6gretimin 6grencilerin
derse olan tutumlarini ve akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigine iliskin ¢ok sayida
calismaya rastlanmistir. Buna ek olarak yapilan bir bagka taramada da temel dil becerileriyle
kelime hazinesi arasinda olduk¢a giiglii bir baglant1 oldugu belirlenmistir. Arastirmaci, bu
alanyazin arastirmalart sonucunda &grenme stillerine dayali sozciik ve kalip s6z Ogretimi
yapma konusunda istek duymustur. Mills (2011, s. 41), odak alani belirlenirken 6gretim ve
ogrenmeyle ilgili ve kontrol edilebilecek bir durum olmasina, arastirmacinin o konuda bir
istek duymasina ve degistirilmek ya da gelistirilmek istenen bir uygulamay1 konu almasina

dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir.

Arastirmaci, kendi 6gretmenlik deneyimlerinden ve yapmis oldugu alanyazin taramasindan
hareketle ¢alisma konusunda istek duydugu bu konuyla ilgili olarak bir Tiirk¢e 6gretmeniyle
goriismiistiir. Ogretmen kendisinin de sozciik dgretiminde benzer sorunlari yasadigini ve
ogrencilerin 6nemli bir boliimiiniin kelime hazinelerinin yetersiz oldugunu ileri siirerek
aragtirmanin bir katilimcisi olabilecegini ifade etmistir. Arastirmaci, Tiirk¢e 6gretmeninin ileri
stirdligi iddianin somut verilerle desteklenmesi i¢in uygulama Oncesinde sinifta gozlem
caligmast yapmustir. Ayrica 0grencilere kelime bilgisi testi uygulamaya karar vermistir. Bu
dogrultuda Ogrencilere 50 sorudan olusan bir kelime bilgisi testi uygulanmistir. Bu test
sonuglari, 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin kelime bilgi diizeyinin olduke¢a diisiik oldugunu
gostermistir. Odak alanmin netlestirilmesi amaciyla siire¢ boyunca bu testlerin devam
ettirilmesine karar verilmis ve dgrencilere toplamda yedi test uygulanmistir. Bu uygulamalarin

amaci odak alaninin netlestirilmesine katki saglamaktir.

Bazen kisi, odak olarak genel diisiinceyi belirlerken, gelistirilmesi gereken durumu ya da
problemin dogasini yanlis anlayabilmektedir. Bu yiizden de eylem arastirmasi siirecinde genel
diisiince stirekli olarak gozden gecirilmelidir. Arastirmanin basinda sabit bir odak noktasi
belirlemek yerine, siirecte daha derinlemesine bir problemle karsilagilabilecegi olasiligi goz
oniinde bulundurulmali, siirecin her asamasinda dongiisel olarak genel diisiince bu olasiliklara
gore sekillendirilmelidir (Elliot, 1991, s. 72-73). Bu dogrultuda yapilan gozlemler ve kelime
bilgisi testleri, genel diisiincenin geriye doniik olarak gdzden gecirilmesini ve odak alaninin
dogrulugunu kanitlayacak veriler elde edilmesini saglamistir. Gozlem ve kelime bilgisi

testlerine iliskin bulgular, “Bulgular ve Yorum” béliimiinde daha ayrintili olarak ele alinmistir.
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Sekil 4’te odak alaninin belirlenmesi ve netlestirilmesine iligkin uygulamalara yer verilmistir:

[Giizlem }

+Ogretmenlik deneyimi
*Uygulama oncesi sinif gozlemi

Goriisme }

*Uygulama oncesi Tiirkge dgretmeniyle yapilan yart yapilandirilmig goriisme

[Alanyazm taramasi ]

* Tiirkgenin giincel sorunlari

*Ulusal ve uluslarasi egitim raporlari
+Ogrenme stilleri

 Temel dil becerileri

*Kelime hazinesi ve sdzciik gretimi
*Kalip sozler

*Eylem aragtirmasi

[Kelime Bilgisi Testleri }

Sekil 4. Odak Alaninin Belirlenmesine ve Netlestirilmesine iliskin Uygulamalar

Veri toplamak: Veri toplamak, biitiin arastirmalarin oldugu gibi eylem arastirmasinin da
olmazsa olmaz bir unsurudur. Eylem aragtirmalarinda uygulamanin gergekligini ve baskalar
iizerindeki olas1 etkilerini géstermek icin veri toplanmasi gerekir (McNiff ve Whitehead, 2000,
s. 203). Bu arastirma verilerinin toplanmasinda gozlem, yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
video kaydi, ses kaydi, arastirmaci ve 6gretmen giinliikleri, Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi,
kelime bilgisi testi, kalip sozler basar1 testi gibi nitel ve nicel veri toplama araglari birlikte
kullanilmistir.  Verilerin toplanmasiyla ilgili ayrintili bilgiye “Yontem” boliimiinde yer

verilmistir.

Verileri analiz etmek ve yorumlamak: Eylem arastirmasi, ig birligi i¢inde problemleri
kaynaginda analiz etme ve ¢oziimleme yoluyla daha iyi, daha 6zgiir, daha adil bir toplum
olusturmamiza yardime1 olur (Greenwood ve Levin, 2007, s. 3). Aksiyon arastirmacisi verileri
analiz etmeye baslamadan once gegerlilik terimiyle ve gecerliligi tehdit eden unsurlarla ilgili
bir anlayis gelistirmelidir. Gegerlilik, verilerin ne kadar dogru ve yararli olduguyla ilgilidir
(Tomal, 2010, s. 91). Analiz asamasinda veriler dikkatli bir sekilde incelenmelidir. Bu

analizler 6grenci etkilesimlerine iliskin gozlemlerin, Ogrenci c¢alismalarinin, anket ve
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goriismelerin, On test ve son testlerin veya standardize edilmis basar1 testlerinin analizi olabilir

(Henning, Stone ve Kelly, 2008, s. 9).

Eylem arastirmas1 analizleri iki asamali islemden olusur. ilk asamada eylem arastirmacilarinin
ogrenci performanslarinin nesnel bir agiklamasini olusturmalar1 gerekir. Bu agiklama kapsamli,
ayrintili ve nesnel olmali, ¢ikarimlardan ve 6n yargilardan arindirilmalidir. Ag¢iklama ne kadar
tarafsiz ve nesnel olursa, analiz edilmesi ve yorumlanmasi o kadar kolay olur. Ikinci asamada,
eylem arastirmacilarinin gézlemlerini genisletebilmeleri i¢in verileri, farkli bakis agilariyla
incelemeleri gerekmektedir. Bakis agisinin degistirilerek gozlemlerin genisletilmesi, eylem
aragtirmasinin sonraki asamalarinda yorum yapabilme noktasinda daha genis bir dayanak

saglamaktadir (Henning, Stone ve Kelly, 2008, s. 9-10).

Bu arastirmada toplanan verilerin gegerligini saglamak i¢in gerekli olan dnlemler alinmistir.
Aragtirma sorular1 dogrultusunda toplanan nitel verilerin bir bolimii QSR NVivo 8.0 for
Windows programiyla analiz edilmis, bir boliimi iizerinde de betimsel analizler yapilmustir.

Nicel veriler ise IBM SPSS Statistics 20.0 programiyla ¢oziimlenmistir.

Bir eylem plani gelistirmek: Eylem aragtirmasi siirecinin bu asamasinda arastirmaci temel
olarak, “Bu incelemeden 6grendigim seylere dayali olarak simdi ne yapmaliyim?” sorusuna
yanit vermeye calisir. Bu noktada ilk olarak arastirmacinin, arastirmaya rehberlik eden
varsayimlar: yansitmast ve sonrast i¢in eylemin seyrinin ne olacagini belirlemesi
gerekmektedir (Mills, 2011, s. 155). Arastirmada toplanan verilerin ¢dziimlenmesinden sonra
elde edilen bulgular dogrultusunda, degistirilmesi ya da gelistirilmesi gereken bir durum varsa
arastirmact yeni bir eylem plani gelistirir. Bu arastirmanin eylem planinin hazirlanmasinda

Mills’in (2011, s. 155) sistemli hale getirdigi su unsurlara yer verilmistir:

e Ne dgrenildigine iliskin bulgular

e Bulgular dogrultusunda 6nerilen eylem

e Eylemlerden sorumlu olan kisiler

e (Calismanin bulgular1 ve iliskili eylemler konusunda bilgilendirilmesi ve danisilmasi
gereken kisiler

e Eylemin etkilerini izleyecek ve degerlendirecek kisiler

e Eylemin ve izlemenin zamani
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e Eylemi yliriitmek i¢in gerekecek olan kaynaklar

Bu unsurlar dogrultusunda, haftalik olarak hazirlanan ders planlar1 aragtirmanin genel eylem
planiin yansimasi seklinde disiiniilmiistiir. Yapilan uygulamalardan elde edilen bulgular
gegerlik heyeti tiyeleriyle paylasilmis, heyet iiyelerinin goriisleri dogrultusunda eylem
planinda degisikliklere gidilmis, ortaya konulan degisikligin belirlenen siire igerisindeki

etkileri izlenmis ve sonuglar raporlastirilmistir.

Berg (2001, s. 186), icerik, ama¢ ve uygulama yoniinden farklilasan eylem arastirmalarini ii¢
ana baslik altinda incelemistir. Bunlardan biri de teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasidir.
Yapilacak olan calismada onceden belirlenmis kuramsal bir c¢ercevede gergeklestirilecek
uygulamalarin test edilerek islerligin ve etkililigin ortaya konulmasi amacglandigindan

teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasindan yararlanilmistir.

Eylem arastirmasini uygulayict konumundaki kisi yapabilecegi gibi disaridan bir arastirmaci
da uygulayici ile is birligi icerisinde arastirmay1 gergeklestirebilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2011, s. 295). Bu calismada da uygulayici; yeni bir yaklasimi uygulamis, is birligi i¢cinde
sorunlart belirlemis, verileri toplayip analiz etmis, ihtiyaca gore yeni eylem planlar
olusturarak bu planlar1 uygulamaya yansitmis ve gerekli degerlendirmeleri yaparak
arastirmay1 sonlandirmistir. Arastirma siirecinde eylem arastirmasina dayali olarak yapilan

islemler Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4. Aragtirma Takvimi

Tarih Yapilan islem

23.12.2013 Siiregle Tlgili Olarak Velilerin Bilgilendirilmesi ve Veli Onay Formlarmin Olusturulmast
26.12.2013 Marmara Ogrenme Stilleri Olceginin Uygulanmasi

14.01.2014 1. Kelime Bilgisi Testi’nin Uygulanmasi

17.01.2014 2. Kelime Bilgisi Testi’nin Uygulanmasi

21.01.2014 3. Kelime Bilgisi Testi’nin Uygulanmasi

11.02.2014 1. Kalip Sozler Basar1 Testi’nin Uygulanmasi

12.02.2014 Aragtirma Ortaminda Gozlemler Yapilmasi

13.02.2014-

14.02.2014-

15.02.2014 1. Gegerlilik Heyeti Toplantist

17.02.2014 Siirecle flgili Olarak Ogrencilerin Bilgilendirilmesini Amaglayan ilk Dersin Islenmesi
18.02.2014 2. Kalip Sozler Basar1 Testi’nin Uygulanmasi

21.02.2014 3. Kalip Sozler Basar1 Testi’nin Uygulanmasi

24.02.2014 i1k Kalip S6z Ogretim Uygulamasinin Gergeklestirilmesi

26.02.2014 2. Gegerlilik Heyeti Toplantist

28.02.2014 4. Kelime Bilgisi Testi’nin Uygulanmasi

02.03.2014 3. Gegerlilik Heyeti Toplantist

04.03.2014 2. Kalip S6z Ogretim Uygulamasinin Gergeklestirilmesi
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07.03.2014 4. Gegerlilik Heyeti Toplantist

11.03.2014 3. Kalip S6z Ogretim Uygulamasinin Gerceklestirilmesi
13.03.2014 5. Gegerlilik Heyeti Toplantist

14.03.2014 5. Kelime Bilgisi Testi’nin Uygulanmasi

18.03.2014 4. Kahp S6z Ogretim Uygulamasinin Gerceklestirilmesi
20.03.2014 6. Kelime Bilgisi Testi’nin Uygulanmast

25.03.2014 6. Gegerlilik Heyeti Toplantist

28.03.2014 5. Kalip S6z Ogretim Uygulamasinin Gergeklestirilmesi
02.04.2014 7. Gegerlilik Heyeti Toplantist

08.04.2014 6. Kalip S6z Ogretim Uygulamasinin Gerceklestirilmesi
14.04.2014 8. Gegerlilik Heyeti Toplantist

14.04.2014 7. Kelime Bilgisi Testinin Uygulanmasi

05.05.2014 Son Testin Uygulanmasi

09.05.2014 Ogrencilerle Goriisme Yapilmasi

12.05.2014 Tiirkce Ogretmeniyle Goriisme Yapilmast

16.05.2014 9. Gegerlilik Heyeti Toplantist

23.05.2014 Uygulama Sonuglartyla Tlgili Ogrencilerin ve Velilerin Bilgilendirilmesi

4.3. Arastirma Ortami

Aragtirma 2013-2014 egitim ve 6gretim yilinda Bartin il merkezinde bulunan bir devlet okulu
olan Hendekyani1 Ortaokulu’nun 5/B simifindaki Tiirkge derslerinde gerceklestirilmigtir. Milli
Egitim Bakanligima baglh olarak 1982 yilinda kurulan okulun yerleskesinde 26 derslik
bulunmakta, 868 dgrenci 6grenim gormekte ve 45 6gretmen gorev yapmaktadir. 08.50-15.50
saatleri arasinda tam giin egitim veren ve normal Ogretim sekline sahip olan okulun ii¢
binasindan ikisinde derslikler bulunmakta, biri ise spor salonu olarak hizmet vermektedir.
Aragtirmanin gergeklestirildigi 5/B sinifi, ana bina olarak hizmet veren A blok zemin katta yer
almakta ve okulun 6n bahgesini gérmektedir. Bundan dolayr zaman zaman cevreden gelen
sesler arastirma ortaminda bulunan 6grencilerin dikkatini dagitmis, video kaydina da dis sesler

dahil olabilmistir.

Uygulamanin tamami siif ortaminda gergeklestirilmistir. 5/B smifinda 18’1 erkek 16’s1 kiz
olmak iizere toplam 34 ogrenci Ogrenim gormektedir. Simif mevcudu smifin  fiziki
kapasitesinin {izerindedir. Oyle ki, smif i¢i uygulamalar1 kayit altina almak amaciyla
kullanilan video kayit cihazinin konumlandirildigr en elverisli yer bile 6grencilerin tamaminm
kadraj i¢ine alamamaktadir. Bu durum, arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir:

Duvara sifir olarak konumlandirdigim tripod ve kamera 6grencilerin tamamini goriintiileyemedi.

Sonra yerini ve agisini degistirerek kamerayr sinifin en arka boliimiine yerlestirdim. Hala

kameranin kadrajina girmeyen birkag¢ 6grenci vardi (AG, 27.12.2013).
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Sinifta bir adet kitaplik, Ogrenci dolaplar1 ve siralari, sinif tahtasi, 6gretmen masasi,
projeksiyon cihazi ve pano bulunmaktadir. Uygulama 6ncesinde ve uygulama sirasinda sinif

i¢i yerlesim diizenini gosteren kroki Sekil 5 ve Sekil 6’da verilmistir:
e

= T 2 X

=al =l s
) [ 2

e e e
el el e
e el ) e
e el ) e
N B e e

AT

Sekil 5. Uygulama Oncesindeki Simif I¢i Yerlesim Diizeni

85



- Sinif Tahtas1

|| 17
A || T
I%Txﬁ%ﬂ

AL || 17
|| T

R || 17

R |17

&) |17

&

mY

=N

Y

™

AT

™

AT

™

Y

Vi

Y

™

Y

™

AT

Vi

Y

™

Sekil 6. Uygulama Siirecindeki Snif I¢i Yerlesim Diizeni

Uygulama oncesinde geleneksel yerlesim diizeninin bulundugu sinifin yeni oturma plani
aragtirmanin amacina ve eylem planina dayali olarak gegerlik heyetince belirlenmistir. Gorsel,
isitsel ve dokunsal 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin li¢ gruba ayrildig1 yeni yerlesim

diizeni etkinliklerin uygulanmasini ve sinif i¢i iletisimi daha olanakli hile getirmistir.

4.4. Arastirmanin Katilimcilar

Bu aragtirmanin katilimcilari; Hendekyani Ortaokulunun 5/B simifinda 6grenim goren 34
ogrenci, Tirkge Ogretmeni, arastirmact ve gegerlilik heyeti iyeleridir. Arastirmanin

katilimcilarina iligkin bilgilere gegmeden once, arastirma etigiyle ilgili birtakim agiklamalara

yer vermek yararli olacaktir.
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Verilerin kotiiye kullanilmasinin miimkiin oldugu mevcut kosullarda etik ilkelere uymak
sadece bir nezaket degil aynt zamanda yasal bir zorunluluktur. Bu etik ilke ve kurallar
arastirmaya katilan bireyleri her durumda yetkilendirme ve zararli durumlardan koruma
amacina odaklanilarak olusturulmustur (Piper ve Simons, 2004, s. 58). Eylem arastirmasinda
da arastirma etiginin olagan standartlarina uyulmasi gerekmektedir. Gerekli izinler alinmali,
aragtirma gizlilikle siirdiiriilmeli ve katilimcilarin kimlikleri korunmalidir (Denscombe, 2007,
s. 129). Katiimcilarin arastirmanin amacini, isleyisini, onlar tizerindeki olas1 etkilerini,
verilerin ne sekilde kullanilacagini bilme haklar1 vardir. Ozellikle de hangi haklarmin giivence
altina alindigini bilmeleri gerekmektedir. Ornegin etik ilkeler dogrultusunda arastirma
raporunda katilimcilardan bahsederken bir takma ad; O1, O2 ya da A, B, C gibi kodlamalarin
kullanilmasi gerekmektedir. Ayrica katilim konusunda “goniilliilik” ilkesi esas alinmali ve
katilimciya istedigi takdirde arastirmadan ¢ekilebilme hakki taninmalidir (Burns, 2009, s. 35).
McNiff ve Whitehead (2006, s. 86-87) bu etik ilkeleri li¢ boyutta ele almistir:

1. Verilerin ve goriismelerin giivence altina alinmasi: Bu boyut arastirmaya ve goriismelere
baslamadan 6nce gerekli yasal izinlerin alinmasini igerir. Bu izin resmi ya da yazili olarak
alimmalidir. Bunun yaninda ¢alisma grubundaki 6grencilerden ve 6grenci velilerinden de izin
alimmas1 gerekmektedir. Bu izin formunun bir kopyasi arastirma raporunda yer almali ve
ulasilabilir olmalidir.

2. Katihmcilarin haklarimin korunmasi: Eylem arastirmalarindaki katilimcilar bazen gergek
adlarmin aragtirmada yer almasini isteyebilirler. Ancak onlar istemedik¢e arastirmalarda
gercek adlarin  kullanilmamas1  gerekmektedir. Katilimcilar ~ kimliklerini  saklamak
istediklerinde say1r ya da harfler kullanilarak kodlama yapilmalidir. Ornegin; Ogrenci 3,
Meslektas A gibi. Haklarinin korunacagi, onlarin istekleri dogrultusunda arastirmanin
gizlilikle siirdiiriilecegi konusunda katilimcilara giivence verilmelidir. Ayrica istedikleri
herhangi bir zamanda arastirmadan c¢ekilebileceklerine ve istedikleri takdirde verilerinin imha
edilecegine dair katilimcilara s6z verilmelidir.

3. Iyi niyet gosterilecegine dair giivence verilmesi: Arastirmacmin yapacagini soyledigi
seyleri yapmasidir. Bu, her zaman iyi niyet gosterildigi ve gosterilecegi anlamma gelir.
Insanlar giivenebilecekleri insanlarla calisma konusunda ¢ok daha isteklidirler. Bu yiizden

diirtistliik ve saygi ortaminin olusturulmasi gerekmektedir.
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Bu arastirmada da yukarida siralanan etik kurallara uyulmustur. Oncelikle arastirmaya katilim
konusunda “géniilliiliik” ilkesi géz 6niinde bulundurulmustur. Ogrenci velileriyle ¢alismanin
amaci, kapsami, 6nemi, siire¢ i¢ginde yapilmasi planlanan etkinlikler, veri toplama araglari,
verilerin kullanilmas1 gibi durumlarla ilgili bilgileri i¢eren “Veli Onay Formu” (EK 1)
paylasilmis ve velilerin izni alimmistir. Bunun yaninda Ogrencilerden, gegerlilik heyeti
iiyelerinden ve Tiirkge 6gretmeninden de benzer izinler alinmistir. Aragtirmada 6grencilerin ve
smif 6gretmeninin ger¢ek adlar1 kullanilmamis, takma adlar kullanilmistir. Katilimcilarla,
istedikleri zaman arastirmadan cekilebilme hakkina sahip olduklar1 bilgisi paylasiimistir.
Ayrica katilimcilara kisisel bilgilerinin gizliliginin korunacagina dair giivence verilmis ve

stirecin her an1 seffaflik i¢inde yiriitilmiistiir.

4.4.1. Ogrenciler

Arastirmaya Bartin 11 Milli Egitim Miidiirliigiine baghh Hendekyam Ortaokulu’nun 5/B
sinifinda 6grenim goren 34 6grenci katilmistir. Bu dgrencilerin 181 erkek, 16’s1 kizdir. Eylem
aragtirmasinin dogas1 geregi katilimci Ozelliklerinin  kapsamli bir sekilde belirtilmesi
gerekmektedir. Bu calismada da Ogrencilerin sinif i¢i iletisimleri, basar1 durumlari,

sosyoekonomik 6zellikleri, 1lgi alanlar1 ve sosyal iligki diizeyleri ortaya konulmustur.

Bu boliimde, uygulama sonrasinda goriigme yapilan on iki odak 6grencinin 6zelliklerine yer
verilmistir. Ortaya konulan bu 6grenci 6zellikleri sube 6gretmen kurulu tutanaklari, Tiirkce
ogretmeniyle yapilan goriismeler ve arastirmaci gozlemlerine dayanmaktadir. Etik ilkeler ve
kurallar geregi 6grencilerin gercek adlari kullanilmamis, arastirmayla dogrudan ilgisi olmayan

0zel bilgilerine yer verilmemistir.

O7: Sosyoekonomik agidan iyi diizeydedir. Okuma aliskanlig1 olan, kendini yazili ve sozlii
olarak ifade edebilen bir 6grencidir. Derslere katilimi iist diizeydedir ve basari durumu

oldukea iyidir. Sorgulamayi sever, elestirel diisiinme becerisi gelismistir.

010: Maddi durumu iyidir. Hareketli, konuskan bir 6grencidir. Basaris1 smif seviyesinin

altindadir. Okuma becerisi yeterince gelismemistir.

O11: Sosyoekonomik durumu orta diizeydedir. Derslere kars1 ilgisi yeterli degildir. Hareketli
ve konuskan bir yapiya sahiptir.
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013: Maddi durumu iyidir. Basar1 durumu orta diizeydedir. Merakli ve sorgulayici bir yapiya
sahiptir.

O14: Hareketli, arastirmaci, zeki bir &grencidir. Derslerde basarilidir. Sorumluluklarmm
bilincindedir. Sosyal etkinliklerde gérev almaktan hoslanir. Diizenli okuma aliskanligina

sahiptir.

015: Maddi durumu iyi degildir. Derslere karsi ilgilidir. S6zel ifadesi ve yorumu oldukca

giicliidiir. Yardimlasmay1 ve paylasmayi seven bir 6grencidir. Basarili bir 6grencidir.

024: Derslere karsi ilgisiz olmasina karsin, resme karst 6zel bir ilgisi olan yetenekli bir
ogrencidir. Verilen sorumlulugu genellikle yerine getirmemektedir. Zaman zaman dersin

akisin1 bozabilecek davraniglar sergileyebilmektedir.

027: Sosyoekonomik durumu iyidir. Basarili bir grencidir. Son derece aktif biri olarak derse
katilimi, istenen diizeydedir. Ozellikle yazili anlatim becerisi gelismistir. Verilen gorevi

zamaninda yerine getirmektedir. Arkadaslariyla olan iligkileri olumludur.

029: Maddi durumu orta diizeydedir. Derslerdeki basaris1 yiiksektir. Sinifta Tiirkge dersi
ortalamast en yilksek olan Ogrencidir. Yazili ve so6zli anlatim becerisi gelismistir.

Sorumluluklarinin bilincindedir. Odevlerini diizenli olarak yapmaktadir.

030: Sosyoekonomik durumu iyidir. Sakin, duygusal, paylasimci bir 6grencidir. Sosyal

iliskileri, okul kurallarina uyumu olumludur. Basar1 durumu orta diizeydedir.

032: Maddi durumu iyidir. Cekingen bir tavri oldugundan derslere katilimi iist diizeyde
degildir. El kaslar1 zayif oldugu i¢in giizel yaz1 yazma becerisi gelismemistir. Bunun yaninda
basart durumu oldukc¢a iyidir. Sorumluluk sahibi bir 6grenci olarak iistlendigi bir isi 6zen
gostererek yapar. Diizenli olarak kitap, dergi vb. okumaktadir. Okudugunu anlama becerisi

oldukea 1yidir.

034: Maddi durumu iyidir. Basarili bir &grencidir. Konuskan ve aktif bir &grencidir.

Sorumluluk bilinci gelismistir.
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4.4.2. Tiirkce Ogretmeni

Bu aragtirmada etik kurallar geregi arastirmanin katilimcilarinin istekleri, gorlis ve onerileri
dikkate alinmistir. Bunun sonucunda uygulamanin yapildigi sinifin Tiirkge 6gretmeninin istegi
ve gegerlilik heyetinin 6nerisi dogrultusunda Ogretmenin gergek adinin kullanilmamasinin
daha uygun olacag diisiincesi kabul gormiistiir. Arastirmada Tiirkge 6gretmeni “Ozge Hanim”
takma adiyla yer almaktadir. Ozge Hanim, 5/B sinifinin Tiirkce 8gretmeni olmasinin yani sira

siifin rehber 6gretmenidir.

Ozge Hanim, evli ve 26 yasindadir. 2011 yilinda bir devlet iiniversitesi biinyesindeki Egitim
Fakiiltesi’nin Tiirkce Egitimi Bolimi’nden mezun olmustur. 2012 yilinin Subat ayinda
ogretmenlik meslegine adim atan Ozge Hamm’m iki senelik bir mesleki Kkariyeri

bulunmaktadir. 2013 yilinda su anda gorev yaptig1 okula atamasi gergeklestirilmistir.

Ozge Hanim arastirmaciya, sinif 6gretmenligi yaptign smiftaki bazi 6grencilerin okuduklari
metinlerde yer alan kelimeleri yanlis anlamda kullandiklarini, okuduklarini anlayamadiklarini,
bazen ayni okuma metninin simifta ii¢-dort kez okundugunu ifade etmistir. Bu durumun
O0grenme-0gretme siirecini  sekteye ugrattigini ve normal hizda Ogrenen Ogrencilerin
dikkatlerinin dagilmasina ve dersten sikilmalarina neden oldugunu ileri siirmiistiir. Bu,
arastirmacinin  problem durumunu ve odak alanini belirlemesine yardimci olmustur.
Ogrencilerin 6grenme stilleriyle uyumlu olan etkinlikler aracihigiyla sdzciik ve kalip sdz
ogretimi yapilmasina karar verildikten sonra Ozge Hanim’la bir goriisme yapilmistir. Bu
goriismede arastirmanin amaci, kapsami, siire¢ i¢cinde yapilmasi planlanan etkinlikler ve veri
toplama araglariyla ilgili bilgiler verilmis ve Ozge Hanim’a arastirmaya katilma konusundaki

diistincesi sorulmustur. O da arastirmaya seve seve katilabilecegini belirtmistir.

Ozge Hanim’la uygulama 6ncesinde yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmis ve siirecin anahtar
kavramlariyla ilgili simif rehber 6gretmeninin farkindalik diizeyini belirlemek amaciyla bazi
sorular sorulmustur. Sorulara Ozge Hamim’m vermis oldugu yanitlar dogrultusunda su

sonuglara varilmistir:

Ozge Hanim’in grenme stilleriyle ilgili bilgisi sl olup, genel olarak 6grenme stillerinin

“herkesin farkl1 yollarla 6grenmesi” anlamina geldigini bilmektedir.

Arastirmaci: “Ogrenme stilleri” deyince akliniza neler geliyor? Bu size yabanci bir kavram mi?
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Ozge Hamm: Ashinda yabanci degil ama ¢ok da asina oldugum bir konu degil agikcasi.
Universiteden mezun olali fazla olmadi. KPSS’ye hazirlanirken gormiistiik egitim derslerinde.
Ogrencilerin 6grenme yollar1 farklidir. Herkes ayni sekilde 6grenmez gibi. Kolb vardi mesela, onun
O0grenme stili vardi...

Ozge Hanim’in kalip sozlerle ilgili farkindahign ise iist diizeydedir. Asagida bunu

orneklendiren bir diyaloga yer verilmistir:

Arastirmaci: Kalip s6z ya da kaliplasmis dil birimleriyle ilgili neler biliyorsunuz?

Ozge Hammm: Yani kalip halinde kullanilan ifadeler. Herkes tarafindan kullanilan sozleri

kastediyorsunuz.
Arastirmaci: Evet.

Ozge Hamm: Deyimler, atasozleri, ikilemeler gibi sozler kaliplasmistir. Bunlar herkes tarafindan

ayni sekilde kullanilir. Mesela gegmis olsun, akil akildan dstiindiir gibi. Cok yasa. Sadece

hapsirana deriz. Kaliplasmis olduklarindan degismezler.
Ozge Hanim, arastirma deseni olan “eylem arastirmas1” ile ilgili bilgi sahibi degildir. Sadece
desenin ismiyle ilgili bir ¢ikarimda bulunabilmektedir.

Arastirmaci: Aragtirmamizin modeli “eylem arastirmasi”dir. Eylem arastirmasi hakkinda bilgi

sahibi misiniz?

Ozge Hamim: Hayr, degilim. Yapilan bir isin arastirilmas1 oldugunu tabi anliyorum ama dedigim

gibi daha 6nce hi¢ duymadim.
Yar1 yapilandirilmig goriisme sonrast 6grenme stilleri ve eylem arastirmasi siireciyle ilgili
materyaller Tiirkce Ogretmeni ile paylasilmis ve bu konularla ilgili bir farkindalik
olusturulmas1 amaglanmigtir. Ayrica veri toplama araclarindan da kisaca bahsedilmis ve
dgretmene siireg boyunca giinliik tutup tutamayacagi sorulmustur. Ogretmen de uygulama
stireci boyunca giinliik tutmay1 kabul etmis ve bu verileri arastirmaciyla paylasmistir. Eylem
arastirmasi siireci boyunca yapilan uygulamalar arastirmacinin ve Tirk¢e Ogretmeninin is

birliginde gergeklestirilmistir.

4.4.3. Arastirmaci

Eylem arastirmalarinda arastirmacinin sahip olmasi gereken birtakim 6zellikler bulunmaktadir.

Aksiyon arastirmacisi, seffaflikla kendi uygulamalarimi ve bu uygulamalarin etkilerini
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yansitict olmalidir (Norton, 2009, s. 55). Uygulayicilar kendi arastirmalarinin iginde
olduklarindan dolay1 arastirmaci &n yargisi devreye girebilmektedir. Oncelikle disaridan bir
gbzlemci olmasinin yani sira arastirmanin da bizzat iginde olan bir unsur olarak arastirmaci,
bu 6n yargiy1 bir kenara birakmali ve yansizligini korumalidir (Costello, 2011, s. 53-54).
Eylem arastirmasinin bilimsel arastirmalar i¢cinde daha hassas ve kesin olmayan sonuglar
verdigi goz oniinde bulundurulursa aksiyon arastirmacisinin dikkatsizlik diirtiisiine daha fazla
direng gostermesi gerekmektedir (Tomal, 2010, s. 61). Ayrica eylem arastirmacisinin

uygulamadaki roliiniin kapsamli ve net bir sekilde tanimlanmasi gerekmektedir.

Bu arastirmay1 gerceklestiren arastirmaci, 2011 yilinda Egitim Fakiiltesi’nin Tiirk¢e Egitimi
Bolimii’nden mezun olmustur. Bir yil siireyle Milli Egitim Bakanligina bagli bir devlet
okulunda Tiirkge Ogretmenligi yapmustir. Su anda mesleki kariyerine arastirma gorevlisi

olarak devam etmektedir.

Bu c¢alismada arastirmaci uygulama oncesinde, alanyazin taramasi yapmis, arastirma igin ilgili
makamlardan ve kisilerden gerekli izinleri almis (EK 2), simnif ortaminda 6grenme-6gretme
stirecinin ne sekilde gergeklestigine yonelik gozlemlerde bulunmustur. Uygulama siirecinde de
ders planlar1 ve 6gretim materyalleri hazirlamis, veriler toplamis, bu verileri gecerlilik heyeti
iiyeleriyle paylasmis ve uygulamalara iliskin yansitict elestiriler yapmistir. Uygulama
sonrasinda ise O0grencilerle ve Tiirk¢ce 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmus,

topladig1 verileri analiz ederek raporlagtirmistir.

4.4.4. Gegerlilik Heyeti

Eylem aragtirmalarinda 6znel deneyim temeline dayali bilgi s6z konusu oldugundan verilerin
ve bulgularin siirecin her asamasinda elestirilmek tizere ilgililere sunulmasi gerekmektedir.
Aksi takdirde arastirmacinin iddialar1 arastirmacinin kendi diislincesi olmaktan Gteye
gidememektedir. Arastirma siirecinde verilere ve diislincelere doniit verebilecek ve elestiri
yapabilecek kisilere ihtiya¢ vardir. Gegerlik heyeti bu ihtiyact karsilayabilmektedir.
Arastirmanin sartlarina bagl olarak heyette yer alacak kisiler 3-10 arasinda degisebilmektedir.

Heyet iiyeleri aragtirmanin Onemli asamalarinda -6zellikle de rapor yazma asamasinda-
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toplanilan verileri mercek altina alarak bu verilerin tutarli ve inanilir olup olmadiklar

noktasinda goriis bildirmektedirler (McNiff ve Whitehead, 2006, s. 85).

Verilerle ilgili olarak heyet tiyelerinin yaptig1 yapici elestiriler, arastirmada daha giivenilir
sonuglar ortaya konulmasini saglamaktadir. Bunun yaninda eylem arastirmasinin dongiisel
yapisina uygun olarak eylem planlarinin gézden gecirilmesine de katki saglamaktadir.
Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun sézciik ve kalip s6z 6gretimi yapilmasini amaglayan bu
arastirmanin gegerlilik heyetinde, arastirmaci disinda iki alan uzmani bulunmaktadir. Heyet
tiyelerinden biri 6grenme stilleriyle, digeri ise Tiirkge Ogretiminin ¢esitli alanlariyla ilgili
caligmalar yapmis Ogretim elemanlaridir. Arastirmada, gecerlik heyeti iiyelerinin istegi ve

arastirma etigi geregi gercek adlara yer verilmemis, iiyeler Ul ve U2 olarak kodlanmustir.

Aragtirma siirecinde dokuz gegerlilik heyeti toplantisi yapilmigtir. Bu toplantilarin ikisine
uygulama yapilan smifin Tirkce Ogretmeni de katilmistir. Uygulama oncesinde yapilan
toplantilarda, arastirmacinin hazirlamis oldugu materyallerin degerlendirilmesi ve ders
planinin yapilmasi basta olmak iizere bir dizi konuda heyet iiyelerinin goriislerine
bagvurulmustur. Uygulama sonrasinda ise, video kayitlariin izlenerek dersin, heyet iiyelerinin
bakis acisindan degerlendirilmesi amaciyla toplantilar gerceklestirilmistir.  Yapilan
toplantilarda ileri siiriilen goriisler ve aliman kararlar “Gegerlilik Heyeti Toplantt Tutanag:”

(EK 3) ile kayit altina alinmustir.

4.5. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin baglica veri kaynaklari, arastirma problemleri dogrultusunda uygulama
yapilan okuldaki Tiirkge Ogretmeni ve 6grencilerdir. Kelime bilgisi testi (6n test-son test),
kalip sozler basari testi, Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi, video kaydi, ses kaydi, yari
yapilandirilmis goriisme formu, arastirmaci giinliigli (yansitict giinliik), 6gretmen giinliigi,
ogrencilerin yazi ¢alismalar diger veri toplama araclaridir. Kelime bilgisi testi ve kalip s6z
basar1 testi ile 6grenme stillerine dayali 6gretimin Ggrencilerin sézciik ve kalip sozleri
ogrenmelerine katki saglayip saglamadigi belirlenmistir. Ayrica kelime bilgisi testi ile
ogrencilerin dordiincii simif ders kitaplarinda yer alan sozciik ve sozciik gruplarini bilme

diizeyleri tespit edilmistir. Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi ile dgrencilerin baskin 6grenme
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stillerine yonelik veriler elde edilmistir. Sinif ortamindaki fiziksel ve sosyal durumun,
aragtirmacinin sozciikk 6gretim tekniklerini kullanma siirecinde karsilastigi durumlarin ve
sinirhiliklarin belirlenebilmesi amaciyla birincil veri kaynagi olarak video kayit cihazindan
yararlanilmistir. Bu kayitlar, siire¢ ig¢inde analiz edilerek, diizeltilmesi ve iyilestirilmesi
gereken uygulamalar belirlenmistir. Arastirmact ve Ogretmen giinliikleri, siire¢ iginde
karsilagilan  durumlarin, ogrencilerin  6grenme  durumlarinin - ve  tekniklere iligskin
diisiincelerinin belirlenerek ihtiya¢ halinde eylem planinda degisiklige gitmek amaciyla

kullanilmistir. Arastirmanin sorulari ile ilgili veri toplama araglar1 Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5. Arastirma Sorularina fliskin Veri Toplama Araglar

Arastirma Veri Veri Veri Toplama  Veri Veri Veri

Sorular1 Toplama Toplama Arac1 3 Toplama Toplama Toplama
Araci 1 Arac1 2 Arac1 4 Arac1 5 Arac1 6

Ogrencilerin Marmara

baskin 6grenme  Ogrenme

stilleri nedir? Stilleri

Olgegi
Ogrenme Video kaydi Fotograf Aragtirmact  Simif
stillerine dayali giinligi ogretmenligi
sozciik ve kalip (Yansitict ginligi
s0z Ogretiminin giinliik)

besinci sinif
Tiirkge
derslerinde
uygulanabilirligi

ne diizeydedir?

Ogrenme Kelime Kalip S6z Ogrencilerin
stillerine dayali  Bilgisi Bagar1 yazi
Ogretim, Testi Testi calismalari
Ogrencilerin (On test- (On test-

L son test) son test)

sozleri

ogrenmelerine

katki
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saglamakta

midir?

Ogrencilerin, Kelime
doérdiinct siuf Bilgisi

ders Testi

kitaplarinda yer
alan sozciik ve
sozciik
gruplarini bilme

diizeyleri nedir?

Ogrencilerin ve Yari Yansitici Simif
Tiirkce yapilandirilmis  giinliik ogretmenligi
Ogretmeninin, goriisme giinliigi
Ogrenme formu

stillerine dayali
sozciik ve kalip
s0z dgretimi
hakkindaki
diisiinceleri

nelerdir?

4.6. Olciim Giivenilirligi ve Olciim Yorumlarinin Gecerliligi

Giivenilirlik, bir dl¢iimiin tutarhligim ve kararliligim belirtir. “Olgiim tekrarlansa, yine ayni

sonuglar elde edilir mi?”” sorusuna yanit arar (Robson, 2002, s. 93).

Bu arastirmada aragtirmaci tarafindan, 6grencilerin baskin 6grenme stillerini belirleyebilmek
amactyla Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Envanteri temelinde hazirlanan Marmara Ogrenme
Stilleri Olgegi kullanilmistir. Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’ne iliskin Cronbach-Alpha i¢
tutarlilik degeri ,663, KMO degeri ise 0,928’dir. Ogrencilerin test degerlendirmeleri, bir

arastirmaci ve alan uzmaninca degerlendirilmis ve dl¢iim giivenirligi saglanmaya calisilmigtir.

Gegerlilik, aragtirmadaki verilerin gergekten iddiaya konu olan olgulari yansitip
yansitmadigiyla ilgilidir (Sagor, 2004, s. 93). Aksiyon arastirmasi siireci boyunca sorulan

onemli bir soru vardir: “Buldugum sonuglarin mantikli yargilar ve sonuglar oldugundan nasil
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emin olabilirim?” Bu soru arastirmacinin yaptig1 arastirmanin saglam olup olmadigina dair bir
kanaat olusturabilmesi adina olduk¢a Onemlidir. Nitel bir aragtirma yaparken sosyal
durumlarin gézlemlenmesinde ve yorumlanmasinda baglamsal ayrintilara dikkat etmek de
gegerliligi ve giivenilirligi artiran bir unsurdur (Sanger, 1996, s. 45). Sosyal bir olay ya da
eylem gozlemlenirken sadece orada olan insanlarin anlik davraniglart g6z Oniinde
bulundurulmaz ayni zamanda eylemi anlamli hale getiren baglama ve deneyimlere de dikkat
edilir (Mills, Durepos ve Wiebe, 2009, s. 942).

Arastirma ortaminda uzun siireli bulunma, siirekli gézlem yapma, ¢esitleme (kaynak, yontem,
arastirmact ve kuram), meslektaslarla bilgi aligverisi yapma, her duruma uyum saglayan bir
teori olusturabilmek i¢in geriye doniik olarak varsayimlari goézden gegirme ve verilerin
dogrulugunu katilimcilara teyit ettirme de arastirmanin giivenilirligini arttirir. Verilerin
dogrulugunun katilimcilar tarafindan teyit edilmesi; arastirilan duruma iliskin hatalar
diizeltmek, arastirmaci tarafindan yapilan analizin yeterliligini kontrol etmek, kayitlarda yer
alan bilgilerle ilgili katilimcilardan doniit almak amaciyla yapilan bir uygulamadir (Lincoln ve

Guba’dan aktaran Cohen, Manion ve Morrison, 2007, s. 136).

Aragtirmalarda farkli veri toplama araglarin1 kullanmak gegerlilik ve gilivenilirligi artiran bir
unsurdur. Veri cesitlemesi adi verilen bu uygulama arastirmaciya toplanan verileri
karsilastirma ve bu verilerin saglamasin1 yapma olanagi sunmaktadir. Boylelikle benzer olayin
farkli algilar birlestirilerek ¢ok daha saglam veriler elde edilebilmekte ve ortaya ¢ikan resim
daha biitilinciil olarak goriilebilmektedir (Vidovich, 2003, s. 78). Veri ¢esitlemesi arastirmaciya
cok daha dengeli bir bakis agis1 kazandirmakla kalmaz aym1 zamanda birbirini destekleyen
veya birbiriyle ¢elisen verileri aragtirmacinin goérmesini saglar (Burns, 2009, s. 97). Cesitleme,
verilerin aktarilabilmesini saglarken aym1 zamanda arastirma bulgularinin inanilirhgini da

artirmaktadir (Miles ve Huberman, 1994). Farkli gesitleme tiirleri bulunmaktadir. Bunlar:

e Zaman g¢egitlemesi: Verilerin farkli zamanlarda toplanmasi

e  Yer gesitlemesi: Verilerin farkl alt gruplara ait kisilerden toplanmasi

o Arastirmaci gesitlemesi: Verilerin birden ¢ok arastirmaci tarafindan toplanmasi

o  Kuramsal ¢esitleme: Tek bir bakis agisindan yararlanma yerine verilerin birden ¢ok

kuramsal perspektife gore analiz edilmesi (Denzin’ den aktaran Burns, 2009, s. 96- 97).
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Burns (2009, s. 130-131) 6lglim yorumlarmin gegerli olup olmadiginin anlasilabilmesi i¢in su

sorularin sorulmasi ve irdelenmesi gerektigini ileri siirmektedir:
e Arastirmada odaklanilan durum dogru mu?

e Kullanilan etkinlik veya strateji egitsel olarak gercek anlamda degisiklige neden oldu mu?

Ogrenciler bundan yararlanabildi mi?

e Arastirma sorularin1 gézden gecirmeye ve geri donmeye gerek var mi? Yeni sorulara

gereksinim duyuluyor mu?

e Miimkiin oldugunca biiylik resim goriilebildi mi yoksa tek bir bilgi kaynagina dayali

olarak 6n yargiyla m1 bir sonug elde edildi?

e Arastirma siiresince objektif olundu mu? Veriler istenildigi gibi mi yoksa tiim
gercekligiyle oldugu gibi mi goriildi?
e Verilerin analizinde siirece 151k tutabilecek kisilerle is birligi yapilabildi mi ya da birilerine

danisildi m1?

e Verilerin incelenmesi icin yeterli zaman ayrildi mi1? Yoksa verilerin daha derin anlamlari

g0z ard1 edilerek sonuglara ulagsma noktasinda aceleci mi davranildi?

e Sonuglara c¢ok kii¢iik kanitlardan yola c¢ikilarak mi varildi? Ileri siiriilen iddialar

destekleyecek yeterli veriye ulasildi mi?
e Verilerin geri kalaniyla uyusmayan durumlarin arastirildigi séylenilebilir mi?

e Yapilan degisikligin sonuglar1 hakkinda ¢ok mu fazla iddiali olundu? Sonuglarin uygulama

yapilan siifin 6tesinde gecerli oldugu one siiriilityor mu?

Bu aragtirmada da verilerin gecerlilik ve gilivenilirligini artirmak i¢in su uygulamalar

yapilmistir:

e Veriler farkli zamanlarda farkli 6zelliklere sahip olan o6grencilerden, uygulayici ve
arastirmaci tarafindan toplanmistir.
e Toplanan veriler genel olarak kelime Ogrenimi ¢ergevesinde analiz edilmis, bunun

yaninda arastirmaya katki saglayan basta Tiirkge Ogretmeni ve gegerlilik heyetinin 6ne
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stirdigli diisiinceler olmak tizere gozlemlere ve kuramsal alt yapiya dikkat edilerek cesitleme
olusturulmaya caligilmistir.

e Nicel ve nitel veri toplama araglart kullanilarak veri ¢esitlemesine gidilmistir. Bir veri
toplama araciyla elde edilen veriler, baska bir veri toplama araciyla desteklenmistir.

e Kelime bilgisi testleri, kalip sozler basari testi, gériisme formunun olusturulmasi gibi
konularda uzman goriisiine bagvurulmustur.

e  Gegerlilik heyeti arastirma siirecinin merkezine konumlandirilmis, yapilan uygulamalar
konusunda heyet tiyeleri bilgilendirilmis ve siirecin seffaf bir sekilde ilerlemesi saglanmustir.

e Uygulama siirecinde ortaya ¢ikan durumlar arastirma sorulari baglaminda ele alinmais,
veriler ve bulgularla arastirma sorularinin yetersiz kaldigi durumlarda yeni sorular
olusturularak siire¢ devam ettirilmistir.

e Tek bir bilgi kaynagindan elde edilen veriler dogrultusunda genelleme yapilmamis,
ihtiya¢ duyuldugu zamanlarda geriye doniik olarak varsayimlar gdzden gegirilmistir.

e Arastirma siirecinde objektif olunmus, 6n yargili hareket edilmemistir.

e  Verilerin incelenmesi i¢in yeterli zaman ayrilmigtir. Verilerde maddi hata olusmamasi i¢in
titizlik gdsterilmistir.

e Eylem aragtirmasinin dogasi geregi arastirmaci, Tirkce Ogretmeni ve gegerlilik heyeti

arasinda is birligine dayali bir ortam olusturulmustur.

4.7. Verilerin Toplanmasi

Esnek ve dinamik bir arastirma modeli olan eylem arastirmasi modeli sistematik ve dikkatli
bir veri toplama siirecini gerektirir. Eylem aragtirmasi, bir yapilandirilmis yansitma sekli
olarak mesleki uygulamalarin bazi1 yonleriyle ilgili veri toplamay: ve analiz yapmay1 iceren
sorun odakli bir arastirma siirecidir (Wallace, 2006, s. 15-16). Eylem arastirmalarinda
uygulamanin gergekligini ve baskalar iizerindeki olas1 etkilerini gdstermek i¢in veri
toplanmast gerekir (McNiff ve Whitehead, 2000, s. 203). Sinifta gerceklestirilen eylem
arastirmalar1 genellikle bir 6gretmenin tek basina ya da bir akademisyenle is birligi iginde
yaptigi, uygulamalarin nasil gelistirilebilecegi hakkinda yargida bulunmak amaciyla nitel
agirlikli verilerin toplandigi yorumlayici bir arastirma modelidir (Kemmis, McTaggart ve

Nixon, 2014, s. 11).
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Eylem arastirmasi siirecinde genel plan olusturulduktan sonraki adim verilerin toplanmasi

asamasidir. Bu slirecte veriler su sekillerde toplanabilmektedir:
e Oznel izlenimlerin yer aldig1 ayrmtil bir giinliik tutulmasi
e Bir durum ya da olayla ilgili olan belgelerin toplanmasi

e Yapilan toplantilarla ilgili gézlem notlari, siklik ¢izelgeleri ve kullanilmak {izere 6nceden

hazirlanmis kontrol listeleri
o Anketler

e Arastirmanin bilinmedik yonleriyle ilgili olan niianslarin ayrintili bir sekilde acikliga

kavusturulmasi amaciyla meslektaglarla ya da ilgili kisilerle yapilan goriismeler

e Desifre edilebilen, tekrar tekrar dinlenip izlenebilen ve nesnel kayitlar tutmaya olanak

saglayan ses ve video kayitlari
e Goriisme ve toplantilarla ilgili yazili agiklamalar (Zuber-Skerritt, 1996, s. 11).

Teknik olarak eylem arastirmasi nitel arastirma metodolojisi igerisinde degerlendirilebilecegi
ve uygulanabilecegi gibi nicel arastirma igerisinde de goriilebilir. Yani veri toplamada
kullanilan metot ve teknikleri kullanma agisindan degerlendirildiginde, her iki metodolojiden
de beslendigini soylemek miimkiindiir (Ekiz, 2003, s. 141). Eylem arastirmalarinda nicel veya
nitel veri toplama yontemleri kullanilabilir. Ancak nitel arastirmalarin “esnek yapisi ve
genellenme amacinin 6n planda olmamasi” gibi Ozellikleri eylem arastirmasinda nitel veri
toplama yontemlerinin gorece daha fazla kullanilmasi sonucunu dogurmustur. Ayrica nitel
arastirmalarda iizerinde 6nemle durulan “arastirmacinin katilimer rolii” eylem aragtirmalarinin
mantigina ve isleyisine de son derece uygundur (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 78). Aksiyon
arastirmasinda 6n bilgilerin saglanmasi ve izlenmesinde veri toplamak i¢in kullanilabilecek
birtakim metot ve teknikler bulunmaktadir. Veri toplama agisindan diger arastirmalarda
kullanilanlardan ¢ok farkli olmayan bu araglar arasinda giinliikk tutma, profiller, gozlem ve
goriisme sayilabilir (Ekiz, 2003, s. 164). Burns (2009, s. 56-57), eylem arastirmalarinda veri
toplama calismalarinin ne yonde olacaginmi belirleyen iki temel soru bulundugunu ifade
etmektedir. Bunlar; “Gormem gereken sey nedir?” ve “Bilmem gereken sey nedir?”

sorularidir. Ik sorunun yanitlanmasinda gézleme dayali, ikinci sorunun yanitlanmasinda ise

99



gozlem dis1 araglar kullanilir. Tablo 6’da aksiyon arastirmasinda kullanilabilecek veri toplama

araglarina yer verilmistir.

Tablo 6. Aksiyon Arastirmasinda Kullanilan Veri Toplama Araglari

Gozlem: Gormem gereken sey nedir? Gozlem digi: Bilmem gereken sey nedir?
Ornekler: Ornekler:
e  Ogretmen ya da meslektas tarafindan, e  Goriigmeler
siiftaki bir eylemin belli bir yoniine iliskin o  Sinifigi tartismalar/ odak grup toplantilari
qlarak yapilan gozlem e Anketler ve arastirmalar
e Ogrenme siirecinde 6gretmen tarafindan e Ogrenenler veya dgretmen tarafindan tutulan
tutulan kisa notlar veya kayitli yorumlar giinliik ve dergiler
e Simfigi etkilesimleri kaydeden ses veya e  Simfa iliskin belgeler, 6gretmen yapimi
video kayzitlari materyaller, ders kitaplari, 6grencilere ait
e Ogretmen- dgrenci, dgrenci-dgrenci yazi ornekleri, degerlendirme dosyalari,
arasindaki sinif i¢i etkilesimin desifresi portfolyolar, 6z degerlendirmeler

o Sinif ici etkilesimi gosteren harita, taslak
veya sosyogramlar
o  Fiziksel durumu gosteren fotograflar

Kaynak: Burns, A. (2009). Doing action researh in English language teaching: A guide for practitioners.

London: Routledge.

4.7.1. Nicel Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada nicel veriler; kelime bilgisi testi, kalip sézler basari testi ve Marmara Ogrenme

Stilleri Olgegi ile toplanmustir.

4.7.1.1. Kelime Bilgisi Testi

Calisma kapsaminda Bilim Kiiltiir Yayinlari’na ait Tiirkge ders kitab1 incelenerek sozciik ve
sozciik gruplart belirlenmistir. Bu sozciik ve sdzciik gruplariin yer aldigi, her biri elli sorudan
olusan yedi test olusturulmus ve uygulanmistir (EK 4). Testlerde yer alan her bir soru kokiinde
sozliik anlami1 verilmis ve bu sozliik anlaminin hangi kelimeye ait oldugu sorulmustur. Coktan
se¢meli formatinda hazirlanan bu testlerin soru kdoklerinde yer alan ifadeler Tirk Dil
Kurumunun yayimladigir Tiirkge Sozliik’ten alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda sinif
diizeyiyle uyumluluk géstermeyen bazi ifadeler diizeltilmistir. Celdiricilerin olusturulmasinda
da ti¢ dil uzmaninin goriisiic alinmistir (EK 5). Gergeklestirilen kelime bilgisi testlerinin ii¢

temel amaci1 bulunmaktadir:
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*  QOgrencilerin dérdiincii sinif ders kitaplarinda yer alan kelime ve kelime gruplarmi bilme

diizeyini belirlemek yoluyla 6grencilerin mevcut kelime bilgi diizeyini tespit etmek,

*  (Ogrenci ¢alisma kitaplarinda yer alan kelime dgretim teknik ve etkinliklerinin kelimeleri

hatirlamaya ve kalic1 6grenmeye olan etkisini tartismak,

*  QOgrencilerin biiyiik cogunlugunun bilmedigi kelime ve kelime gruplarmi belirleyerek, bu

kelimelerin bir kisminin 6grenme stillerine dayali olarak 6gretimini yapmak.

5/B smifinda 6grenim goren li¢ 68renci bir onceki smif diizeyinde farkli bir yaymnevine ait
kitab1 ders materyali olarak kullandiklarindan dolay1 bu 6grencilere bu yayievine ait kitapta

yer alan kelimelerden olusan testler uygulanmistir.

Kelime bilgisi testinden elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve IBM SPSS
Statistics 20.0 paket programiyla analiz edilmistir. Hangi kelimenin ka¢ 6grenci tarafindan
bilindigi, hangi 6grencinin kag kelime bildigi gibi sorular istatistiki olarak kayit altina alinmis

ve tablolastirilmistir.

4.7.1.2. Kahp Sozler Basar: Testi

Ogrencilerin kaliplasmis sozlerle ilgili bilgi diizeyini belirlemek ve dgretimi yapilacak kalip
sozleri tespit etmek amaciyla “kalip sozler basar1 testi” gelistirilmistir (EK 6). Bu testler ii¢
oturumda gerceklestirilmis olup, her bir testte 30 kalip s6z yer almistir. Testte yer alan tiim
kalip sozler Gokdayi’ya (2011) ait “Tiirkcede Kalip Sozler” adhi kitaptan alinmistir. Bu
sozlerin belirlenmesinde kullanim sikligi, 6grenci seviyesine uygunluk ve islevsellik gibi
unsurlar goz 6niinde bulundurulmugstur. Kalip s6z testi 6grencilerin kalip sozleri en az tanima
diizeyinde bilip bilmedigini 6lgecek tarzda olusturulmustur. Yapilan testlerin sonucunda
ogretimi yapilmak iizere otuz ii¢ kalip soz belirlenmistir. Testin hazirlanmasi, uygulanma

bicimi gibi unsurlarla ilgili olarak alan uzmani goriisii alinmistir.

4.7.1.3. Marmara Ogrenme Stilleri Olcegi

MOS, 9-11 yas dgrencilerinin dgrenme stillerinin belirlenebilmesi amaciyla olusturulmustur.

Simsek (2007) tarafindan “Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Envanteri” esas almarak gegerlilik ve
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giivenilirlik ¢alismasi yapilan bu dlgek; ¢evresel, duygusal, sosyolojik ve fizyolojik olmak
iizere dort temel boyuttan ve bu temel boyutlara dayali alt boyutlardan olugmaktadir. Simsek
(2007) yapmis oldugu hesaplamalarda 6lgegin gecerli ve giivenilir sonuglar verdigini istatistiki
verilerle ortaya koymustur. Olcekte 94 madde yer almakta ve bu maddelere katilime1 “evet” ya
da “hayir” segeneklerinden birini isaretleyerek yanit vermektedir. Her bir alt boyutta bulunan
madde sayisinin yarist bir tercihi belirtirken, alt boyuttaki maddelerin diger yarist bu tercihin

tersi durumu igeren ifadelerden olusmaktadir (Simsek, 2007, s. 114-115).

Yapilan bu ¢alismada MOS’iin &grencilerin algisal 6grenme tercihlerini irdeleyen gorsel,
isitsel ve dokunsal olmak iizere ii¢ faktorden olusan toplam 27 maddelik boliimii kullanilmaistir.
MOS’iin gérsel, isitsel ve dokunsal alt boyutlarmna iliskin Cronbach-Alpha i¢ tutarlilik
degerleri gorsel alt boyut i¢in ,75, isitsel alt boyut i¢in ,61 ve dokunsal alt boyut igin ,73 olarak
belirtilmistir. Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’nin giivenilirlik diizeyini belirlemek amaciyla
yapilan test-tekrar test uygulamasinin sonucunda Ol¢egin kararliligmmin da kabul edilebilir
diizeyde oldugu belirlenmistir. Tiim bu veriler Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’nin besinci
siif 6grencilerinin baskin 6grenme tercihlerinin belirlenmesinde gegerli ve giivenilir sonuglar

verdigini ortaya koymaktadir.

Olgek, 5/B smifinda 6grenim gore 34 dgrenciye uygulanmis ve dgrencilerin algisal dgrenme
tercihleri belirlenmistir. Ayrica 6lgekten elde edilen veriler siif ortaminda yapilan gozlem

sonuglart ile de desteklenmistir.

4.7.2. Nitel Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada nitel veriler; gozlem, yar1 yapilandirilmis goriisme, 68renci calisma ornekleri,

video kayit cihazi, arastirmaci ve 6gretmen giinliikleri kullanilarak toplanmistir.

4.7.2.1. Gozlem

Arastirmalarda gozlem, sistematik bir sekilde planlanir ve yiiriitiiliir. Giinliik yasamdaki gibi
dogal bir sekilde ve rastgele yapilan bir eylem degildir. Gozlenen durum ya da olay, bireysel
hafizada saklanmak yerine sistematik olarak kaydedilir, dikkatlice yorumlanarak analiz edilir

ve sonrasinda yine sistematik ve planl bir prosediir takip edilir (Foster, 2006, s. 58).
102



Gozlem en 6nemli veri toplama araglarindan biridir. Gézlem o anda meydana gelen bir
durumun biri tarafindan izlenmesini ve kayda alinmasimi gerektirir. Veri toplama araci
arastirmacinin kendisidir. Birey, duyu organlar1 araciligiyla bilingli olarak verileri toplar.
Cesitli sekillerde kayit tutma yoluyla toplanan bu veriler olaydan sonra dikkatli bir sekilde
incelenmek ve analiz edilmek amaciyla saklanir (Jones ve Somekh, 2004, s. 138). Eylem
aragtirmasinda arastirmaci sadece dersleri gozlemleyen degil ayni zamanda eylemi yapan
kisidir. Bu yoniiyle, gerektiginde arastirmacinin miidahalesini de igeren bir model oldugundan

gbzlemin titizlikle yapilmasi kolay olmayabilmektedir (Wragg, 1999, s. 118).

“Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan bir veri toplama yontemi olan gozlem, aragtirmacinin
veriye ilk elden ulagmasini sagladigi gibi, arastirmaya konu olan olay, olgu ve duruma iliskin
bir anlayis gelistirmesine de yardimet olur.” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 169-170). Eylem
arastirmasinda iki tiir simif gozlemi s6z konusudur. Birincisi biiyiik 6l¢iide rasyonel-tepkisel
bir yaklagimdir. Buna gore arastirmaci sinifta ne oldugunu goézlemler, iyilestirme ihtiyaci
hissedilen 6zel bir soruna odaklanir ve o duruma tepki vermek veya sorunu diizeltmek igin bir
program belirler. Ikincisi ise sezgisel-6nleyici bir yaklasimdir. Sorunu belirleyen arastirmaci
ne yapmast gerektigini bilir ve bir miidahale programini uygulamaya koyar. Bu miidahale
programinin islerligini kontrol etmek icin de sinifta gozlem yapar (Wragg, 1999, s. 118). Bir
baska deyisle rasyonel-tepkisel yaklasimda once gozlem, sonra uygulama; sezgisel-onleyici
yaklagimda ise once uygulama sonrasinda ise gozlem yapma s6z konusudur. Bu arastirmada

slire¢ Oncesinde rasyonel-tepkisel, stirecte de sezgisel-Onleyici yaklagimdan yararlanilmigtir.

Gozlem, katilimcilarin rutin uygulamalariyla ilgiliyse gozlemcinin bunu fark ettirmeden
yapmast gerekmektedir. Clinkii gozlem yapildiginin bilinmesi katilimecilarin normalden daha
farkli davranislar gostermesine yol acabilmektedir. Ayrica gézlem zamaninin da 6nceden
olusturulan planin bir pargasi olarak iyi ayarlanmasi1 gerekmektedir. Katilime1 uygun zamanda
gozlemlenmediginde elde edilen veriler kullanigsiz ve yararsiz olabilmektedir (Phillips ve

Stawarski, 2008, s. 29).

Bu calismada sozciik ve kalip soz Ogretiminin gerceklestirilecegi arastirma ortaminda
ogrencilerin ne gibi durumlarla kars1 karsiya kaldiklari, 6grenme-6gretme siirecinde nelere

ihtiya¢ duyduklari, 6gretimin nasil yapildig1 ve 6grenci-6gretmen etkilesiminin ne diizeyde
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oldugu, uygulama siireci boyunca gergeklestirilen etkinliklerin Ogrenciler tizerindeki

etkilerinin neler oldugu gibi sorulara yanit arandig1 i¢in gozlem calismast yapilmaistir.

4.7.2.2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Gorligme, “insanlarin neyi neden disiindiiklerini; duygu, tutum ve hislerinin neler oldugunu,
davraniglarin1 yonlendiren faktorleri ortaya c¢ikarmayi saglayan bir veri toplama aracidir”
(Ekiz, 2003, s. 61). Goriismenin dogasinda veri toplayanlar ve katilimcilar arasinda bir
etkilesim vardir. Goriismenin amaci, ne arastirma sorularina cevap almak ne hipotezleri test
etmek ne de degerlendirme yapmaktir. Goriismenin temelinde diger insanlarin yasadigi

deneyimle ilgilenme ve bu deneyimin anlagilmasi ¢abasi vardir (Seidman, 2006, s. 9).

Olayla ilgili deneyim yasayan bireylerin bu deneyimlerinin anlagilmasi yoluyla 6nemli sosyal

konularla ilgili bir i¢ gorii kazanma noktasinda 6nemli bir tekniktir (Seidman, 2006, s. 14).

Arastirma kapsaminda, uygulama okulundaki 5. sinif Tiirk¢e 6gretmeni ile yart yapilandirilmisg
goriismeler yapilmistir. Uygulama dncesinde yapilan goriismede; 6grencilerin derse katilimlari,
o0grenme-0gretme siirecindeki etkilesim, kullanilan 6gretim yontemleri, 6gretmenin §grenme
stillerine iliskin farkindaligi gibi konularda bilgi alinmistir. Uygulama sonrasinda da
ogretmenin ve 12 odak Ogrencinin sozciik ve kalip s6z 6gretim siirecine iliskin goriis ve

diisiincelerini belirleyebilmek amaciyla bir goriisme gerceklestirilmistir.

4.7.2.3. Ogrenci Calisma Ornekleri

Ogrenci calisma ornekleri nitel veriler igindeki en zengin veri kaynaklarindan biridir.
Ogrencilerin yaptig1 herhangi bir ddev ya da etkinlik aksiyon arastirmalarinda potansiyel bir
veri kaynagi olabilmektedir. Ogretimin etkinligi ve dgrencilerin 6grenme durumlariyla ilgili
yansitict bilgiler iceren bu kaynaklar 6grenme ve 6gretmenin dogal bir pargasidir (Curtis,
Webb-Dempsey ve Shambaugh, 2010, s. 30). Bu ¢alismada da 6grencilerin sozciik ve kalip
sozleri kullanirken ne gibi yanligliklar yaptiklarini, ne tiir kavram yanilgilarina sahip
olduklarin1 belirleyebilmek ve bunlar1 giderebilmek amaciyla her uygulamadan sonra yazi
caligmalar1 yaptirilmistir (EK 7). Bu yaz1 ¢aligmalarinda belirlenen durumlar gegerlilik heyeti

liyeleriyle paylasilmis ve neler yapilabilecegi konusunda goriis aligverisinde bulunulmustur.
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4.7.2.4. Video kayd1

Video kamera, durumlarin gergekligini gostermede kullanilabilecek en gii¢lii veri toplama
aracidir. Kamera kaydi araciligiyla uygulamada ne gibi durumlarin yasandigini, hangi
iletisimsel ayrintilarin olustugunu gostermek miimkiindiir (McNiff ve Whitehead, 2002, s. 96).
Video kaydi ozellikle de son yillarda personel yetistirme, degerlendirme, O0grenme ve

Ogretmede yaygin olarak kullanilmaktadir (Sanger, 1996, s. 79).

Video kaydi, eylem arastirmalarinda da c¢ok sik kullanilan bir veri toplama aracidir.
Ogrencilerin 6grenme stillerine dayali sozciik ve kalip s6z Ogretiminin uygulanabilirlik
durumunu ortaya koymayir amaglayan bu aragtirmada da video kaydindan yararlanilmistir.
Ogrenme-6gretme siirecinin tamami video kayit cihazina kaydedilmistir. Ayrica, uygulama
oncesinde yapilan gozlemler de video kaydiyla desteklenmistir. Video kayitlar1 Sony marka
dijital kamera ile gerceklestirilmis, kaydin yazili dokiimii arastirmaci tarafindan yapilmistir.
Video kamera ile elde edilen bu kayitlar gecerlilik heyetiyle paylagilmis, kayitlardan eylem
planlarmin gézden gegirilmesinde ve ders planlarinin hazirlanmasinda birincil veri kaynagi

olarak yararlanilmistir.

4.7.2.5. Arastirmaci ve Ogretmen Giinliikleri

Eylem aragtirmalarinda giinliik tutmak olduk¢a yaygindir. Bir arastirmacinin bulundugu
ortamdaki durum ve olaylar1 kaydetmesine; izlenimlerini, inanglarini, 6gretim felsefesini,
kisisel ge¢misini, uygulamalariyla ilgili diisiincelerini ve anlayisini yansitmasina yarayan
klasik bir veri toplama aracidir (Burns, 2009, s. 89). Bu dogrultuda, hem arastirmaci hem de
siif rehber 6gretmeni tarafindan uygulama siireci boyunca giinliikler tutulmus ve bu

giinliiklere siiregte yasanan durum ve olaylar yansitilmistir.

4.8. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Bu boliimde arastima sorular1 dogrultusunda elde edilen nitel ve nicel verilerin ¢6ziimlenmesi

ve yorumlanmasi iki ayr1 baslik altinda ele alinmastir.
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4.8.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

“Ogrenme stillerine dayali 6gretim, égrencilerin sozciik ve kalp sozleri ogrenmelerine katki
saglamakta midir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla yapilan O6n test ve son test
uygulamasindan elde edilen veriler, IBM SPSS Statistics 20.0 programi kullanilarak
¢cozliimlenmistir. Bu veriler lizerinde parametrik ve parametrik olmayan istatistik teknikleri

uygulanmustir.

Ogrencilerin sozciik ve kalip sdz bilgisinin, dgrenme stillerine dayali olarak yapilan sozciik ve
kalip s6z Ogretimi Oncesi ve sonrasinda anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin
belirlenebilmesi amaciyla Iliskili Orneklemler I¢in T-Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

yapilmistir.

On test ve son test ortalama puanlarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak farklilasip
farklilasmama durumunu incelemek iizere Iliskisiz Olgiimler i¢in Mann Whitney U-Testi ve
lliskisiz Orneklemler Ig¢in T-Testi, dgrenme stillerine gore istatistiksel olarak farklilasip
farklilasmama durumunu belirlemek amaciyla da Iliskisiz Orneklemler icin Kruskal Wallis H-
Testi ve Tek Faktorli ANOVA analizi yapilmustir.

“Ogrencilerin, dordiincii simif ders kitaplarinda yer alan sozciik ve sézciik gruplarini bilme
diizeyleri nedir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla yapilan kelime bilgisi testlerinden elde

edilen veriler iizerinde frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmistir.

“Ogrencilerin kalyp séz bilgi diizeyleri nedir?” sorusu gergevesinde yapilan kalip sdz basar

testlerinden elde edilen veriler lizerinde de frekans ve yiizde hesaplamalari yapilmistir.

4.8.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

“Ogrenme stillerine dayali sozciik ve kalip soz égretiminin besinci sinif Tiirkce derslerinde
uygulanabilirligi ne diizeydedir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla elde edilen video kaydi
verileri yazili forma donistiiriilmiis, gegerlilik heyeti {iyeleriyle bu yazili formlar

paylasilmistir. Bu yazili form iizerinde betimsel analizler yapilmistir.
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Ogrencilerin  sdzciik ve kalip sdzleri yazili anlatimlarinda kullanma durumlarm
belirleyebilmek i¢in de dokiiman incelemesi teknigi kullanilmis, verilerden dogrudan alintilar

yapilmustir.

“Ogrencilerin kendi 6grenme stillerine dayali s6zciik ve kalip séz 6gretimine iliskin goriisleri
nelerdir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla yapilan yari yapilandirilmig goriismelerden elde
edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde bilgisayar destekli nitel veri analiz programi olan QSR
NVivo 8 programi kullanilmistir. Yapilan goériismeler sonrasinda elde edilen nitel veriler

“igerik analizi” modeli ¢ercevesinde ¢6ziimlenmistir.

Icerik analizi, nitel verilerin agiklanabilecegi kavramlari, temalar1 ve iliskileri belirtme
siirecidir. Bu siirecte veriler incelenerek, arastirma sorusuna iliskin kavram ve temalar
belirlenir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Lichtman (2010) igerik analizi islem basamaklarini su

sekilde siralamistir:

e ilk kodlamanin yapilmast,

e Ilk kodlamalarin gézden gegirilmesi,

e Temel diislincelerin ve ilk kategorilerin elde edilmesi,

e Elde edilen kategorilerin diizenlenmesi,

e Kategori ve alt kategorilerin yeniden gozden gecirilmesi,

e Kategorilerin temalara yerlestirilmesi

Veriler kodlanarak serbest kod listelerine yerlestirilerek kategoriler olusturulmustur. Bu
islemlerin ardindan ortaya ¢ikan bazi kavramlar, aralarindaki iligkiyi yansitacak bigcimde

modellenmistir. Yorumlama asamasinda goriislere iligkin frekanslar dikkate alinmistir.

Bu arastirmanin kapsam gecerliligini saglamak amaciyla, oncelikle goriisme formunda yer
alan sorularla ilgili olarak alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur. Sonrasinda goriisiine
basvurulan uzmanlarin goriisleri dogrultusunda goériisme formu tizerinde gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Bu sekilde kapsam gegerligi saglanmistir. Arastirmanin  giivenilirliginin
belirlenebilmesi amaciyla alan uzmanlarindan, 6grenci goriislerinin yeniden ve higbir goriis
bosta kalmayacak sekilde daha onceden belirlenen kategorilere/temalara yerlestirmeleri

istenmistir.
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Arastirmanin giivenilirligi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) belirttigi su formiil kullanilmistir:

Uzl Yiizdesi (P) = Gorus Birligi (Na) 100
zlasma Yizdest (P) = Goriis Birligi (Na) + Goriis Ayriligt (Nd)

Nitel arastirma deseninde hazirlanan arastirmalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri
arasindaki benzerligin %90 ve lizerinde olmasi aragtirmanin giivenilirligi i¢in yeterlidir (Saban,
2004). Giivenilirlik ¢aligmasi kapsaminda goriisiine bagvurulan uzmanlar 8 katilimer goriisiinii
arastirmacilardan farkli bir kategoriye yerlestirmistir. Bu hesaplama sonucunda P = 140 / (140

+ 8) X 100 = %94,59 olarak hesaplanmustir.
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V. BOLUM

BULGU VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan nitel ve nicel veriler, arastirma

sorular1 kapsaminda ele alinmis, bulgulara ve bu bulgulara dayali yorumlara yer verilmistir.

5.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Bu béliimde “Ogrencilerin baskin 6grenme stilleri nelerdir?”, “Ogrencilerin uygulama &ncesi
ve sonrasindaki ortalama puanlari istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmakta midir?
“Ogrencilerin 6n test ve son test ortalama puanlari cinsiyete ve dgrenme stillerine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmakta muidir?”, Ogrencilerin dérdiincii sinif ders
kitaplarinda yer alan sozciik ve sozclik gruplarina yonelik bilgi diizeyleri nelerdir?” ve
“Ogrencilerin kalip soz bilgi diizeyleri nelerdir?” sorularma yanit bulabilmek amaciyla

toplanan veriler tizerinde istatistiki analizler yapilmis ve bazi bulgulara ulagilmistir.

5.1.1. Ogrencilerin Baskin Ogrenme Stillerine Iliskin Bulgular

Bu aragtirmada, 6grenme stillerine dayali olarak diizenlenen sozciik ve kalip s6z 6gretiminin
uygulanabilirligini ortaya koymak amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin ilk basamaginda,
baskin dgrenme stillerinin belirlenebilmesi amaciyla dgrencilere Marmara Ogrenme Stilleri
Olgegi uygulanmustir. Ogrencilerin baskin 6grenme stillerini belirleyebilmek amaciyla

uygulanan Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi’nin sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir:

109



Tablo 7. Ogrencilerin Baskin Ogrenme Stilleri

Cinsiyet Ogrenme Stili

Kiz Erkek Gorsel Isitsel Dokunsal
N % N % N % N % N %

16 47,1 18 52,9 12 35,3 5 14,7 17 50

Tablo 7 incelendiginde; uygulamanin yapildigi siifta kiz ve erkek 6grencilerin sayisal agidan
dengeli bir dagilim gosterdikleri, smiftaki 6grencilerin yarisinin dokunsal 6grenme stiline
sahip oldugu, bu Ogrencileri sirasiyla gorsel ve isitsel 6grencilerin izledigi goriilmektedir.
Bunun yaninda, arastirmanin amaciyla dogrudan ilgisi olmadigindan, 6grencilerin gorsel,
isitsel ve dokunsal 6grenme tercihleri ile ilgili alt boyutun, cinsiyete goére manidar bir sekilde

farklilagsmadigina iliskin yorumlamaya gidilmemistir.

5.1.2. Ogrenme Stillerine Gore Diizenlenmis Ogretimin Ogrencilerin Sozciik ve

Kalip Sozleri Ogrenmelerine Etkisine iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Ogrenme  stillerine dayali 6gretim, Ogrencilerin sozciik ve kalip sozleri
ogrenmelerine katki saglamakta nmidir?” sorusuna yanit bulmak amaciyla 6n test-son test
uygulanmistir. Bu kapsamda 6grencilerin 331 kalip soz, 19°u kelime ve kelime grubu olmak
lizere 52 kelimeye iliskin bilgi diizeyini belirlemek amaciyla testler uygulanmustir. On testtten
sonraki 6 hafta boyunca bu sozciik ve kalip sdzlerin 6gretimi gerceklestirilmistir. Ogretim
tamamlandiktan bir ay sonra ise 6grencilerin 6gretimi yapilan sozciik ve kalip sozleri 6grenme
diizeylerini belirlemek ve s6z konusu etkinliklerin 6grencilerin kalici 6grenmelerine olan

katkisini tespit edebilmek amaciyla son test uygulanmustir.

Calisma grubunda 34 &grenci bulunmaktadir. Ogrencilerin 12°si gorsel, 5°i isitsel ve 17’si
dokunsal 6grenme stiline sahiptir. Gruplarda yer alan 6grenci sayilarinin istatistiksel olarak az
olmas1 nedeniyle, yapilmis olan testlerden elde edilen veriler iizerinde hangi istatistik
tekniginin uygulanacagi konusunda ilgili alanyazin gozden geg¢irilmis ve arastirmacilarin

konuyla ilgili olarak ileri siirdiikleri ¢esitli goriislere ulasilmistir.
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Pallant (2005), gruptaki d6grenci sayisinin 30’un istiinde oldugu durumlarda parametrik, 30’un
altinda oldugu durumlarda es deger parametrik olmayan testin yapilmasini onermektedir.
Gravetter ve Wallnau (2005), 6rneklemin 30’dan biiylik oldugu durumlarda popiilasyonun
normal dagilim varsayiminin g6z ardi edilebilecegini belirtmektedir. Brewer (1985),
parametrik ve parametrik olmayan testlerin kullanimmin 6rneklem biyiikliigiine
baglanmasinin ve parametrik testlerin daha giiclii sonuglar sundugu diisiincesinin
arastirmacilart yanlis yoOnlendiren bir diislince oldugunu ortaya koyarak, kullanilacak
istatistiksel testlerin bdyle belirleyici orneklem sayilarini diisiinmeden, varsayimlardan

hareketle kontrol edilmesini 6nermektedir.

Fraenkel ve Wallen (2012) verilerin analiz edilmesinde, parametrik ve parametrik olmayan
tekniklerin her ikisi de kullanildiginda, bunun sonucunda sonuglar uyumlu ve tutarli ¢ikmissa,

yorumlarin daha giiclii yapilacabilecegini belirtmektedir.

Elde edilen veriler iizerinde iliskisiz Orneklemler I¢in T-testi analizi ve betimsel analizler
yapilmustir. iliskili 6rneklemler igin t-testi, iliskili iki orneklem arasindaki farkin sifirdan
(birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk,
2012, s. 67).

On test ve son test ortalama puanlari arasindaki farkin anlamliligi igin yapilan t-testi sonuglari

Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8. On Test ve Son Test Ortalama Puanlarm T-Testi Sonuglari

Olgiim N X S sd t p
On test 34 8,47 3,97 33 -17,17 ,000*
Son test 34 34,88 10,06

*p<,05

Tablo 8’de 6n test ve son test ortalama puanlarina bakildiginda 6grencilerin basarilarinda
onemli bir artisgin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin uygulama dncesindeki basar1 puanlari
ortalamas1 X=8,47 iken, 6grenme stillerine dayali olarak yapilan uygulamalar sonrasinda bu
ortalama X=34,88’¢ yiikselmistir. Bu fark 0,05 diizeyinde istatistiki olarak anlamlidir. Bu

bulgu, d6grenme stillerine dayali olarak yapilan kelime ve kalip s6z 6gretiminin grencilerin
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kelimeleri 6grenmelerinde ve bu kelimelerin kaliciligimi saglamalarinda istatistiksel olarak

anlamli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Elde edilen veriler iizerinde ayrica normallik varsayiminin karsilanmadigi durumlarda
kullanilan parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Bu teknik,
sosyal bilimlerde az denekli yiriitilen gruplari¢i arastirmalarda siklikla kullanilir
(Biiyiikoztiirk, 2012, s. 162). Ogrencilerin sozciik ve kalip s6z bilgisinin, égrenme stillerine
dayali olarak yapilan s6zciik ve kalip s6z 6gretimi Oncesi ve sonrasinda anlamli bir farklilik
gosterip gdstermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuclar1 da benzer sekilde,
arastirmaya katilan 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasit puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (z=5.08, p<,05). Fark puanlarinin sira
ortalamast ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test
lehinde oldugu goriilmektedir. Her iki analiz sonucu da 6grenme stillerine dayali olarak
yapilan 6gretimin 6grencilerin sozciik ve kalip soz bilgisini gelistirmede istatistiksel olarak

anlamli bir etkisinin oldugunu ortaya koymaktadir.

5.1.3. Ogrencilerin On Test ve Son Test Ortalama Puanlarinin Cinsiyete Gore

Farkhlasip Farklilasmama Durumuna Tliskin Bulgular

Ogrencilerin 6n test ve son test ortalama puanlarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak
farklilasip farklilasmama durumunu incelemek iizere iliskisiz Olgiimler i¢in Mann Whitney U-
Testi yapilmigtir. Mann Whitney U-Testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin
birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gdstermedigini test eder (Biiytikoztiirk,
2012, s. 155). Yapilan Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir:
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Tablo 9. On Test ve Son Test Ortalama Puanlarinin Cinsiyete gére U-Testi Sonuglari

Sira Sira
Ortalamasi Toplam
Ontest Kiz 16 21,81 349 75,00 .02
Erkek 18 13,67 246
Sontest Kiz 16 24,53 392,50 31,50 ,00
Erkek 18 11,25 202,50

Tablo 9 incelendiginde; 6grencilerin 6n test ve son test ortalama puanlarinin cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gésterdigi goriilmiistiir (Ugnest=75,00 p<,05; Usontest=31,50
p<,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda hem &n test hem de son test i¢in kiz 6grencilerin
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgu kiz 6grencilerin 6grenme
stillerine dayal1 olarak 6gretimi yapilan sozciik ve kalip sozleri 6grenmede erkek dgrencilere

gore istatistiksel olarak daha basarili oldugunu gostermektedir.

Iliskisiz Orneklemler I¢in T-testi analizinin sonucuna gore de dgrencilerin &n test ortalama
puanlari cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermektedir. Kiz 6grencilerin
on testten almis olduklar1 puanlarin ortalamalar1 (X=10,25), erkek 6grencilere gore (X= 6,88)
daha yiiksektir. Benzer sekilde kiz 6grencilerin son test puan ortalamalar1 (X=41,9), erkek
Ogrencilerin puan ortalamalarina gore yine daha yliksektir. Bu bulgu, 6grencilerin ortalama

puanlariyla cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugunu gostermektedir.

5.1.4. Ogrencilerin On Test ve Son Test Ortalama Puanlarinin Ogrenme Stillerine

Gore Farkhlasip Farkhlasmama Durumuna fliskin Bulgular

Ogrenme stillerine dayali sozciik ve kalip s6z dgretimi yapilan gorsel, isitsel ve dokunsal
gruplarin 6n test puanlari ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz Orneklemler I¢in Kruskal Wallis H-Testi yapilmistir.
Kruskal Wallis teknigi, iliskisiz iki ya da daha c¢ok orneklem ortalamasinin birbirlerinden
anlamli farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biyiikoztiirk, 2012, s. 158). Bu testin

sonuclar1 Tablo 10’da verilmistir:
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Tablo 10. Basar1 Puanlariin Ogrenme Stillerine Gére Kruskal Wallis H-Testi Sonuglart

Ogrenme Sira
Stili Ortalamasi

On test Gorsel 12 18,88 2 1,67 43
Isitsel 5 21,20
Dokunsal 17 15,44

Son test Gorsel 12 19,54 2 3,73 ,15
Isitsel 5 23,10
Dokunsal 17 14,41

Ogrenme stillerine dayali sézciik ve kalip sz 6gretimi yapilan gorsel, isitsel ve dokunsal
gruplarin gerek On test puanlar1 gerekse son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik olmadig1 gorilmistiir (X2 @34yntest=1,67 p>,05; X2 @,34)sontest=3, 73 p>,05). Bu bulgu
gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenme stilinin 6grencilerin sozciik ve kalip s6z bilgi diizeylerinin
artirllmasinda farkli etkilere sahip olmadiklarini istatistiksel olarak gostermektedir. Bir baska

deyisle, 6grenme stillerinin birinin digerine listlinligii bulunmamaktadir.

Mliskisiz drneklemler igin Tek Faktorlii ANOVA analizi sonucuna gére, 6n test ve son test
ortalama puanlarinin 6grenme stillerine gore istatistiksel olarak farklilik gostermemektedir

(p>,05). Bu sonu¢ Kruskal Wallis H Testi sonuglarini desteklemektedir.

5.1.5. Ogrencilerin Dérdiincii Simif Ders Kitaplarinda Yer Alan Sézciik ve Sézciik

Gruplarini Bilme Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmanin odak alaninin netlestirilmesine katki saglamasi amaciyla arastirma siireci
boyunca ogrencilere yedi kelime bilgisi testi uygulanmigtir. Bu testlerde yer alan kelimeler,
dokiiman incelemesi teknigi kullanilarak, Bilim Kiiltiir Yaymevi’ne ait Ilkokul 4. simf Tiirkce
ders kitabinda yer alan kelimeler arasindan secilmistir. Dordiincii sinif diizeyi, aragtirmanin
katilimcilar olan 6grencilerin bir dnceki simif diizeyidir ve bu 6grenciler Tiirk¢e derslerinde

bu yayinevine ait ders kitabini kullanmislardir. Odak alaninin netlestirilmesi amacinin yaninda
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bu testlerin yapilmasinin diger bir amaci da doérdiincii sinif diizeyinde farkli etkinlikler yoluyla
ogretimi yapilan kelimelerin 6grenciler tarafindan ne kadarinin 6grenildiginin ve kaliciliginin
saglandiginin belirlenerek, kelime Ogretim yontem, teknik ve etkinliklerinin etkili olup

olmadigina iliskin bir anlay1s gelistirmektir.

Tablo 11°de Ogrencilerin 4. simf Tiirkge ders kitaplarinda yer alan sdzciik ve sozciik
gruplarin1 bilme diizeyleri nedir? sorusuna yanit bulmak amaciyla yapilan testlerden elde

edilen bulgular yer almaktadir:

Tablo 11. Ogrencilerin Sézciik ve Sézciik Gruplarmm Bilme Diizeyleri

OGRENCI Ndogru Nyanlis %
01 282 68 80,57
02 159 191 45,42
03 224 126 64,0
04 186 164 53,14
05 122 228 34,85
06 229 121 65,42
07 263 87 75,14
08 201 149 57,42
09 225 125 64,28
010 173 177 49,4
0o11 233 117 66,57
012 123 227 35,14
013 234 116 66,85
014 215 135 61,42
015 240 110 68,57
016 243 107 69,42
017 230 120 65,71
018 211 139 60,28
019 232 118 66,28
020 133 217 38,0
021 223 127 63,71
022 252 98 72,0
023 144 206 41,14
024 168 182 48,0
025 141 209 40,28
026 187 163 53,42
027 259 91 74,0
028 270 80 77,14
029 259 91 74,0
030 177 173 50,57
031 161 189 46,0
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Tablo 10 incelendiginde; 6grencilerin yaklasik tigte birinin (%29,03; n=9), dordiincii sinif ders
kitaplarinda yer alan kelime ve kelime gruplarinin en az %350’sini bilmedigi goriilmektedir.
Ogrencilerin yaklasik olarak yalnizca beste biri (%19,35; n=6), bu kelime ve kelime
gruplarinin en az %70’ini bilmektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin 4. sinif
Tiirkce ders kitaplarinda yer alan kelime ve kelime gruplarmi bilme diizeylerinin diisiik
oldugunu gostermektedir. Sozciik ve sozciik gruplarinin bilinme diizeyini gosteren grafiklere

EK 8°de yer verilmistir.

5.1.6. Ogrencilerin Kalip Sozleri Bilme Diizeylerine fliskin Bulgular

Uygulamanin gerceklestirildigi 5/B sinifi 6grencilerinin kalip sozlerle ilgili bilgi diizeyini
belirleyebilmek amaciyla ti¢ kalip s6z basari testi uygulanmistir. Kalip s6z basar1 testlerinin
uygulanmasinin, 6grencilerin bilgi diizeyini belirleme amacinin yaninda, bilinme yiizdesi en
diistik olan kalip sozlerin belirlenerek bunlarin 6gretiminin yapilmast amact da bulunmaktadir.
Bu amagla 6gretimi yapilmak iizere 33 kalip s6z belirlenmistir. Bu testlerde yer alan kalip
sozlere iliskin olarak 6grencilerin yaptiklari agiklamalar iki alan uzmani tarafindan incelenmis
ve aciklamanin dogrulugu veya yanlishigi konusunda alan uzmanlariin goriis birligi sarti

aranmigtir. Tablo 12’de Ogrencilerin kalip sozleri bilme diizeylerine iliskin bilgiler yer

almaktadir:
Tablo 12. Ogrencilerin Kalip Sozlere Iliskin Bilgi Diizeyleri

OGRENCI  Ndogru  Nyanls %

01 41 49 455
02 25 65 27,7
03 34 56 37,7
04 20 70 22,2
05 24 66 26,6
06 25 65 27,7
07 54 36 60,0
08 31 59 34,4
09 35 55 38,8
010 30 60 33,3
0o11 31 59 344
012 11 79 12,2
013 45 45 50,0
014 35 55 38,8
015 42 48 46,6
016 35 55 38,8
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017 51 39 56,6

018 36 54 40,0
019 30 60 33,3
020 25 65 27,7
021 23 67 25,5
022 28 62 31,1
023 37 53 41,1
024 17 73 18,8
025 21 69 23,3
026 17 73 18,8
027 48 42 53,3
028 52 38 57,7
029 52 38 57,7
030 19 71 21,1
031 37 53 41,1
032 45 45 50,0
033 38 52 42,2
034 34 56 37,7

Tablo 12’ye Dbakildiginda, Ogrencilerin = %17.64’liniin  (n=6) kalip sozlerin en
az %75’ini, %79,4’tiniin (n=27) ise s6z konusu kalip sozlerin en az %50’sini bilmedigi
goriilmektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin biiyilk ¢ogunlugunun kalip séz bilgi diizeylerinin
oldukca diisiik oldugunu gostermektedir. Kalip s6zlerin bilinme diizeyini gosteren grafiklere

EK 9’da yer verilmistir.

5.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Bu boéliimde arastirma siirecinde elde edilen nitel verilere iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu
bulgular, uygulama 6ncesinde, uygulama siirecinde ve uygulama sonunda toplanan verilere

dayali olarak ortaya konulmustur.

5.2.1. Uygulama Oncesinde Ogrenme-Ogretme Siirecine Yonelik Olarak Yapilan

Gozlem Calismalarindan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin dgrenme stillerine dayali olarak ortaokul 5. siif Tiirkge derslerinde sdzciik ve
kalip s6z Ogretiminin uygulanabilirligini ortaya koymak ve uygun etkinlikler yoluyla

ogrencilerin kelime hazinesini zenginlestirmek amaciyla yapilan bu ¢alismanin sinif igindeki
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ilk uygulamalart 12.02.2014-14.02.2014 tarihleri arasinda gergeklestirilen “g6zlem”
caligmalaridir. Bu gozlem galismalari, sinif rehber 6gretmeninin izni ve gegerlik heyetinin
onerisi dogrultusunda video kayit cihazina kaydedilmistir. G6zlemlerde su sorulara yanitlar

aranmistir:

Simifin fiziki durumu nasildir?

e  Ogrenci-6gretmen etkilesimi ne diizeydedir?

Ogrenciler 6grenme-6gretme siirecinde nelere ihtiyag duymaktadirlar?

e  Ogrenme-gretme siirecinde hangi yontem ve teknikler kullanilmaktadir?
e Kelime 6gretiminde hangi yaklasim ve teknikler uygulanmaktadir?

Smifin fiziki durumuna iliskin olarak yapilan gozlemin sonuglari, arastirma ortami baslig

altinda ayrintili sekilde ele alinmistir.

Ogrenci-6gretmen  etkilesimi ne diizeydedir? sorusuna yanit bulmak amaciyla yapilan
gozlemde, 6gretmenin bazi pasif 6grencileri miimkiin olabildigince 6grenme-6gretme siirecine
dahil etme cabasi igerisinde oldugu, ancak sinifin fiziki durumunun, 6grencilerin psikolojik ve
sosyal Ozelliklerinin ve akademik basar1 diizeylerinin bu ¢abanin genellikle sonugsuz
kalmasina neden oldugu goriilmiistiir. Bir baska deyisle 6gretmen, her 6grenciyle ayni1 oranda
etkilesime girememektedir. Ote yandan Tiirkge 6gretmeni, derse katilm konusunda istekli
olan dgrencilere kendilerini ifade edebilmeleri i¢in gereken firsati tanimakta, almis oldugu

dogru yanitlara ¢ogunlukla s6zel pekistirec vermektedir.

Ogrenciler 6grenme-6gretme siirecinde nelere ihtiyag duymaktadirlar? Yapilan gozlemlerde
ogrencilerin bir kisminin, 6zellikle kendilerini sozlii olarak ifade etme ve okuma becerilerinde
ciddi yetersizliklerinin oldugu goériilmiistiir. Ayrica derslerde eglenceye ve oyuna daha fazla
ithtiya¢ duyduklar1 gozlemlenmistir. Baz1 dgrencilerin 6z giiven eksikligi yasadigi, bazilarinin

ise 0z diizenleme kapasitesinin gelismedigi goriilmiistiir.

Osgrenme-Ggretme  siirecinde hangi  yontem ve teknikler kullamilmaktadir? ~Yapilan
gozlemlerde, 6gretmenin sunus yoluyla 6gretim stratejisini kullandigi, genellikle anlatim ve

soru cevap teknigini tercih ettigi belirlenmistir. Ogretmen genellikle dinlemede, not alarak
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dinleme; okumada, sesli ve not alarak okuma; yazmada, serbest ve kelime havuzundan segerek

yazma; konugsmada ise serbest ve katilimli konugma yontem ve tekniklerini kullanmaktadir.

Kelime ogretiminde hangi yaklasim ve tekniklerin uygulandigina yonelik olarak yapilan
gbzlemde, 6gretmenin yazili bir metinde karsilasilan; ancak anlami bilinmeyen bir kelimeyi
oncelikle 6grencilere sordugu, ardindan da gereken agiklamayi kendisinin yaptig1 goriilmiistiir.

Asagidaki diyalog bu durumu 6rneklendirmektedir:

Ogretmen: Bakin, orada ne diyor cocuklar? Asagidaki resmi inceleyiniz. Gordiigiiniiz canlilari,

canlilarin 6zelliklerini betimleyerek anlatiniz. Betimlemek ne demek? Bilen var m1 acaba?
013: Ozelliklerini sdylemesi.

Ogretmen: Ozelliklerini soylemek, evet. Baska bir sey sdylemek isteyen var nm?
(Sessizlik)

Ogretmen: Bir seyi betimlemek demek onu sozciiklerle resmetmek, goziimiizde canlandirmak
demektir. Yani siz bu resimde gordiiklerinizi ayn1 sekilde tasvir edeceksiniz... Mesela bu resimde

ne goriyorsunuz?
Ogrenciler: Aslan, hayvanlar, orman.

Ogretmen: Orman derken yemyesil bir orman var diyebilirsiniz mesela. Bunun gibi (VD-1,
13.02.2014).
Arastirmacinin uygulama oncesinde Tirk¢e 0gretmeniyle yapmis oldugu goriismede bahsi
gecen, Ozellikle de bazi 6grenciler tarafindan anlagilmasini saglamak amaciyla metnin birkag
kez okunmas1 durumunun 6grenme-dgretme siirecini yavaslattigi ve 6grencilerin bir kisminda
dikkat dagmikhigina neden oldugu gozlemlenmistir. Ogretmen bunun oniine gegebilmek
amaciyla 6grencilerden anlamini bilmedikleri kelimeleri not etmelerini ve metni dinlerken

baglama dikkat etmelerini istemektedir.
Ogretmen: Dinleme etkinligi var. Herkes birinci etkinligi agsmn. Sayfa 96.
O11: Ogretmenim iki kere okur musunuz?

Ogretmen: iki kere okuyacagim zaten. Bilim kurgu diinyasi diye bir metin. Giizelce dinliyoruz,

bilmedigimiz kelimeler varsa oraya yaziyoruz. Evet, bagliyorum hazirsaniz.
Ogrenciler: Evet.
(Metin okunur.)

Ogretmen: Simdi bilmediginiz kelimeler varsa bir yazin.
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014: Ogretmenim ET var. O ne?
Ogretmen: ET 6zel isim. Bir film ad1.
022: Ogretmenim, bilmedigimiz kelimelerden UFO.

Ogretmen: UFO. Yaz o zaman. Hangi kelimenin anlamini tam olarak bilmiyorsaniz mutlaka oraya

yazin.
09: Ogretmenin uzay yolu ne?

Ogretmen: iste birazdan sdyleyecegiz. Cocuklar, simdi ben bir kez daha okuyacagim bu metni.

Cinki ikinci, tiglincii etkinlikleri de bu metne gore yapacagiz. Bu sefer bilmediginiz kelimelerden

ziyade biraz anlamaya g¢alisarak, ne anlattigini 6grenmeye ¢aligarak dinleyin tamam mi? (VD-1,

13.02.2014)
Bu duruma iliskin olarak arastirmacinin yapmis oldugu tespit, giinliigiine su sekilde
yansimigtir:

Benzer dgrenciler benzer konularda sorun yasiyor. Bu 6grencilerin bir kismi sorunu gideremedigi

gibi, isin uzamasi, konuyla ilgili bir sorun yagsamayan 6grencilerin de zaman zaman dersten kopup

ders dis1 eylemler yapmalarina neden oluyor. Yanindakiyle konusanlar, yazdigi bir seyi ya da

¢izdigi bir resmi smifin en uzak kosesine kadar gidip arkadasina gosterenler... Bu dgrencilerin

uzun anlatimlardan sikildigi belli (AG, 13.02.2014).
Ogretmenlerin bazi kelime anlamlarmi dogrudan Ogretmesi gerekir. Ogrencilerin dzel
amagclar1 icin bilmeleri gereken kelimelerin Ogretiminin yapilmas: etkili bir ogretimdir.
Ornegin 6gretmen, volkan kelimesini dgretirken, bununla ilgili olan diger kelimelerin yazil
ve sozli olarak Ogrencilerin karsisina ¢ikmasini beklemek yerine magma, lav, menfez ve
patlama kelimelerini de ogretmelidir. Benzer sekilde ogretmen, Ogrencilerle bir hikaye
paylastiginda, o hikdyenin anlagilmasinda Onemli olan kelimeleri de belirlemeli ve
ogretmelidir (Yopp, Yopp ve Bishop, 2009, s. 22). Tiirk¢e 6gretmeni de kelime 6gretimi
yaparken varsa kelimenin es anlamlisina da Ogrencilere sdylemekte ve bu sekilde benzer

kavramlarin 6gretimini birlikte yapmaktadir.
Ogretmen: Ben size sorayim o halde. “Diislemek” ne demek?
032: Hayal kurmak.

Ogretmen: Hayal etmek, hayal kurmak. Diislemenin es anlamlis1 aym zamanda. Peki uzay ne

demek? Uzayin diger adi feza bu arada. Eg anlamli olarak zihinlerinizde yer etsin. Fe-za.

O1: Gezegen ve yildizlarm oldugu bir yer.
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Ogretmen: Sadece gezegenler ve yildizlar m1 peki?
0O1: Ogretmenim, atmosferin digindaki hava, su.
Ogretmen: Evet.

027: Ogretmenim, tiim gok cisimlerinin bulundugu. ..

Ogretmen: Tiim gok cisimlerinin bulundugu. Yani biitiin kainati kaplayan bosluk, yani feza.

Tamam m1?

07: Kainat ne demek?

Ogretmen: Kainat, evren demek. Yani iginde sadece Diinya’y1 diisiinmeyin (VD-1, 13.02.2014).
Ogretmen, Ogrencilerin bilmedigi bir kelimeyi agiklamadan once, onlarm on bilgilerini
etkinlestirmek amaciyla soru cevap teknigini kullanmaktadir. Cevaplarin yetersiz kaldig
durumlarda o6grencileri sozliik kullanmaya yonlendirmekte ve mantiksal c¢ikarimlar
yapmalarina yardimci olabilmek amaciyla giinlilk yasamdan, ilgi ¢ekici 6rnekler vermektedir.
Bilim kurgu kelime grubunun anlaminin ne olduguna iliskin olarak yapilan tartismada
ogretmenle 6grenciler arasinda su diyalog gegmektedir:

Ogretmen: Peki bilim kurgu ne demek? Bunu biliyor musunuz? Kim agiklayabilir?

O11: Ogretmenim, mesela sey. Benim yazdigim gibi. Mesela bir sey icat ediyorlar. Ama onlarm

gercekligi kanitlanmamis.

Ogretmen: Evet.

O7: Gergekligi kanitlanmamis bilim eserleri.

Ogretmen: Ama bilim kanitlanmis seylerdir degil mi? Kim daha genis capli bir sey soyleyebilir?
(Sessizlik)

Ogretmen: Tamam, sézliikten o halde anlamini alalim.

O1: Bilim kurgu; teknolojik gelismelerin, gelecekteki olaylarm ve toplumsal degismelerin

insanlarin {izerindeki etkilerini ele alan edebiyat ve sinema filmi.
Ogretmen: Evet. Mesela Frankenstein diye bir film geldi sinemaya. Giden var mi1?
O11: Ben gidecegim.

Ogretmen: Orada bilimsel verileri kullaniyorlar, 6liilere can vermeye falan ¢alistyorlar. Bir ekran
var, ekranda gozleriyle ve parmak hareketleriyle biitiin islemleri yapabiliyorlar. Ama giiniimiizde

boyle seyler var m1? Hayir, yok. O halde bilim kurgu (VD-1, 13.02.2014).
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5.2.2. Uygulama Oncesinde Ogrencilerin Arastirmanin Temel Kavramlarina Yonelik

Farkindahk Diizeylerine iliskin Bulgular

Sozciikk ve kalip soz Ogretimi uygulamasina baglamadan Once; calismanin amacinin,
kapsaminin ve siire¢ ig¢inde yapilmasi planlanan etkinliklerin 6grencilere anlatilmasi1 ve
caligmayla ilgili genel kavramlar konusunda 6grencilerin bilgilendirilmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda, 17.02.2014 tarihinde sinifta bir ders gergeklestirilmistir. Tablo 13’te

gerceklestirilen bu dersle ilgili 6grenme-6gretme siirecine yer verilmistir:

Tablo 13. 17.02.2014 Tarihinde Gergeklestirilen Tiirkge Dersinin Ogrenme-Ogretme Siireci

Tarih: 17.02.2014

Ders siiresi: 32°.36”

Ogrenme-ogretme siireci
e Ogrenme stilleri konusunun tartisiimasi
e Kelime hazinesinin temel dil becerileri baglaminda tartisilmasi
e Kelime hazinesini etkileyen unsurlarin agiklanmasi
e Arastirmanin kapsamiyla ve yapilmasi diisiiniilen etkinliklerle ilgili genel bilgilerin verilmesi

e Ogrencilerle isim-soy isim oyununun oynanarak dersin bitirilmesi

Osgrenme  stilleri konusunun tartisilmasi: Arastirmanm temel kavramlarindan biri olan
ogrenme stilleriyle ilgili olarak Ggrencilerin sahip olduklari bilgi diizeyini belirleyebilmek
amaciyla onlara sorular sorulmustur. Verilen yanitlar, 6grenme stilleri konusunda 6grencilerin
tamamina yakinmin bilgi sahibi olmadigini, bazilarinin ise smirh bir farkindaliga sahip
oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla sorulan bir
soruya, sadece iki 6grenci yanit vermek i¢in s6z hakki istemistir. Bu 6grencilerle arastirmaci

arasinda gegen diyalog su sekildedir:
Arastirmaci: Ogrenme stili deyince akliniza ne geliyor? Ne demektir grenme stili sizce?
012: Sey 6gretmenim, 6grenme stili derken. Diizgiin caligmak mi1?

Arastirmaci: Diizgiin ¢alismak diyorsun. Bagka fikri olan var mi?
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022: Ogretmenim ezberleme tiirleri vardir. Gorsel olarak anlama sekilleri vardir. Bunun gibi seyler.

Aragtirmact: Cok giizel. Aferin sana. Dogru bir cevap geldi oradan (VD-2, 17.02.2014).

Arastirmaci, bilinenden bilinmeyene ilkesinden hareketle, 6grencilerin bilmedigi bir kavram
olan “6grenme stili” kavramini, bildikleri kavramlarla iliskilendirerek, 0grencilerde daha
etkili ve kalic1 bir farkindalik olusturmak istemistir. Bu ¢ercevede bes duyu organimizin ne
oldugu; gorsel, isitsel ve dokunsal kelimelerinden ne anlasildigi gibi sorular sorularak,
ogrencilerin diistinmeleri ve bilgiyi zihinsel yapilarina oturtmalar1 amaglanmaistir.
Arastirmact: Evet, o zaman en basindan baglayalim. Nedir, ne degildir? Bunu kafamizda giizel bir
sekilde netlestirelim. Cocuklar, yasadigimiz diinyay:1 anlamlandirmak i¢in ya da anlamak i¢in bizim

bazi tercih ettigimiz yollar vardir. Algisal tercihler deriz mesela. Bes duyu organimiz vardir degil

mi? Nedir bu bes duyu organimiz?
015: Kulagimiz, burnumuz, gézlerimiz, agzimiz bir de sanirim tenimiz.

Arastirmaci: Dokunma duyusundan bahsediyorsun. Demek ki kag tane? Bes tane duyu organimiz
var. Cocuklar, bu duyu organlar algisal 6grenme tercihleriyle birebir iligkili. Yani bu sinifta gérsel
olarak daha iyi 6grenenler oldugu gibi isitsel olarak, dokunsal olarak daha iyi 6grenenler de var
(VD-2, 17.02.2014).

GOS’e sahip olanlarin dzellikleri baglaminda yapilan agiklamalar su sekildedir:

Arastirmaci: Cocuklar, simdi gorsel olarak Ogrenenlerin &zellikleri nelerdir? Bundan biraz
bahsedelim. Ondan sonra isitsel ve dokunsal 6grenenlerin 6zelliklerinden de bahsedecegiz. Gorsel
ogrenenler sizce ne gibi dzelliklere sahiptir? Gorsel deyince akliniza ne geldiginden yola ¢ikarak

bu soruya cevap verebilirsiniz.

04: Sekille anlatim, yani resimle anlatim.

Arastirmaci: Cok giizel aferin sana.

012: Ogretmenim gérmek olabiliyor mu, yani gérmekle.

Arastirmaci: Evet. Mesela, okudugumuz bir metinde eger resim varsa gorsel 6grenenler o metni
daha iyi anliyor. Gorselle o metindeki climleyi iliskilendirerek daha iyi hatirliyorsunuz. Bunun
haricinde gorsel Ogrenenler semalarla ve grafiklerle ¢ok daha iyi 6greniyor. Ya da bir metni
okuyorsunuz, o metinde farkli bir renkle yazilmis, farkli bir renk kodlamasi kullanilmis bir ciimle

var. Bunu daha iyi anliyorsunuz. Gorsel 6grenenler bu sekilde 6greniyor (VD-2, 17.02.2014).
[0S’e sahip olanlarimn &zellikleri baglaminda yapilan agiklamalar su sekildedir:
Arastirmac: Isitsel 6grenenler ne sekilde dgreniyor sizce? Adu iistiinde.
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024: Duyarak.

Arastirmaci: Duyarak degil mi? Bagka? Diyelim ki bir tane ses kayd: var. Bu ses kaydini gorsel,

isitsel ve dokunsal ayr1 ayr1 dinledi. Sizce hangisi daha iyi 6grenir?

031: Tsitsel.

Arastirmaci: Neden isitsel daha iyi 6grenir peki?

031: Ciinkii ses kaydindan ses geliyor. Isitsel, kulagiyla daha iyi algiliyor (VD-2, 17.02.2014).

Arastirmaci: Aferin. Bagka fikrini sdylemek isteyen var mi? Ses kaydi haricinde ne olabilir

¢ocuklar?
031: Miizik olabilir.

Arastirmaci: Aferin sana. Bir tane miizik dinledik. Bu miizigin farkli bir ezgisi var, farkli bir
armonisi var. Isitsel 6grenen bunu daha iyi 6greniyor. Bu, su demek degil ¢ocuklar: Gorsel dgrenen,
dokunsal veya isitsel 6grenemez diye bir sey yok. Baskin 6grenme tercihlerinden bahsediyoruz
(VD-2, 17.02.2014).

DOS’e sahip olanlarm 6zellikleri baglaminda yapilan agiklamalar su sekildedir:

Arastirmaci: Simdi geldik dokunsala. Simifta en fazla dokunsal Ggrenci var, on sekiz tane

dokunsal 6grenen var aranizda. Dokunsal ne sekilde 6grenir?

O11: Ogretmenim mesela deney gibi bir sey yapiyorsun. Deney yaparken de ellerini kullanarak,

dokunarak anlayabiliyorsun.
Arastirmaci: Aferin ¢ok giizel.

031: Ogretmenim bebekler mesela, bir oyuncak var. Ona dokunarak onun nasil bir sey oldugunu
ogrenebilir.
Arastirmaci: Cok giizel.

024: Yazarak.

Arastirmaci: Yazarak diyorsun, ¢ok giizel. Ciinkii yazdig1 zaman ne yapmis oluyor ¢ocuklar?

Kaleme dokunuyor, sayfayla, o yazdig: seyle bir baglant1 kuruyor.
031: Goremeyen birisi yiiriirken.

Arastirmacit: Evet, bu da ¢ok giizel. Cocuklar 6zetlemek gerekirse, dokunsal d6grenenler yaparak
yasayarak ogrenmeyi tercih ederler. Yani ben size su an bir sey anlatiyorum degil mi? Isitsel
Ogrenenler bu anlattiklarimi1 daha iyi anlayabilecek; ancak dokunsal 6grenenler icin bu yeterli
gelmiyor. Ciinkii onlar 6grenmek istedikleri, 6grenecekleri seyi dokunarak hissetmek istiyor. Yani

kendilerinin yaptig1 bir seyden dolayr 6grenmek istiyor. Arkadasiniz az once soyledi. Deney.
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Deneyi kim yapiyor? Kendisi. Deneyi yaptig1 zaman ne 6greniyor? Sebeplerini sonuglarini kendisi
goriiyor. Mesela yapbozu diisiinelim. Cocuklar yapboz yaparken 6grenci ne yapryor? Tamamlama
yapryor. Tek tek parcalari yan yana getirerek bir tamamlama yapiyor. Pargalardan bir biitiin
olusturdugu igin ve dokunma duyusuyla da alakali oldugu igin dokunsal 6grenmis oluyor (VD-2,
17.02.2014).

Kelime hazinesinin temel dil becerileri baglaminda tartisiimasi: Arastirmanin temel amaci,
ogrencilerin kelime hazinesinin gelisimine katki saglamaktir. Bu amagla kelime hazinesinin
tanimlanmasi, kelime hazinesiyle temel dil becerilerinin iligkilendirilmesi ve giinliik hayatta
kelime hazinesinin 6nemi gibi konularla ilgili asagidaki agiklamalar yapilmistir:

Aragtirmact: Kelime hazinesi, s6z dagarcigi ne demektir ¢ocuklar? Bir insanin kelime hazinesi

diyoruz, neyi kastediyoruz?

033: Ogretmenim birinin bildigi sdzciiklerin timii.

Arastirmact: Evet, bir bireyin bildigi sozciiklerin timii onun sézcik dagarcigim olusturur. Ne
kadar fazla kelime biliyorsak, ne kadar fazla kalip s6z biliyorsak bizim sdzciik dagarcigimiz da o
kadar zengindir ve iyidir. Simdi iki kisi diisiinelim c¢ocuklar. Birinci kisinin sozciik dagarcigi
yetersiz olsun. Ikinci kisinin de sozciik dagarcigi cok zengin olsun. Bu iki kisiyi zihnimizde
canlandiralim. Sozciik dagarcigi yetersiz olan bir kisinin dinlediklerini ve izlediklerini anlamasi,
okuduklarini anlamasi, giizel bir sekilde konusabilmesi ya da derdini yazarak giizel bir sekilde

anlatabilmesi miimkiin midiir?

013: Ogretmenim anlatamaz ¢iinkii bildigi kelimeler az.

022: Ogretmenim ciinkii 6gretmen bilmedigi bir kelimeyi soyler, o da anlayamaz.
Arastirmaci: Evet.

028: Yazarak anlatmaya calisir ama tam anlatamaz.

Arastirmaci: Anlatamaz degil mi? Bildigi bir seyi derinlemesine aktaramaz. Hep boyle sizin
bilmediginiz kelimelerden kurulu bir ciimle kursam, bu sekilde bir anlatim yapsam, sizin bunu
anlayabilmeniz miimkiin olur mu? Olmaz degil mi? Ya da aym sekilde size bir film izletsem, o
filmin karakterleri hep sizin bilmediginiz kelimelerden olusan replikler kullansa, Yyine
anlayamazsiniz. Simdi ayni mantikla ikinciye cevap veriyoruz. ikinci kisinin sozciik dagarcigi
milkemmel. Siirekli yeni kelimeler &greniyor. Bu kisi hakkinda ne sdylersiniz? Dinlediklerini,

izlediklerini, okuduklarini diizgiin bir sekilde anlayabilir mi, anlayamaz m1?
06: Ogretmenim anlayabilir ¢iinkii kelime hazinesi yiiksek.

Arastirmaci: Giizel, bagka?
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013: Ogretmenim anlayabilir giinkii birisi ona bir soru sordugunda o kelimeyi bildigi igin cevabini

dogru verebilir.

Arastirmaci: Evet, hepimizin soyleyecegi sey iic asag1 bes yukar1 boyle olacak. Kelime dagarcigi
zengin olan biri anlama ve anlatma becerileri acisindan da zengindir. Anlarsa eksik anlar, anlatirsa
eksik anlatir (VD-2, 17.02.2014).
Kelime hazinesini etkileyen unsurlarin agiklanmasi: Ogrencilere kelime hazinesini etkileyen
unsurlarla ilgili olarak su agiklamalar yapilmistir:
Aragtirmact: Cocuklar ben simdi sizin sinavlarinizi okuyorum. Elli kelimenin ellisini yapan da
cikiyor, elli kelimeden on bes tane yapan da ¢ikiyor. Bu neden kaynaklaniyor? Kelime 6grenmeyi
etkileyen faktorler nelerdir diye sordugumuzda aklimiza birkag tane sey geliyor. Ornegin yas

cocuklar. Hepiniz hemen hemen ayni yastasiniz. Ama yas ilerledik¢e bildiginiz kelime sayis1 da

artryor. Sizin bes yasinda bildiginiz kelime sayisiyla su anki ayn1 olabilir mi?
Ogrenciler: Hayr.

Arastirmaci: Bunun haricinde bir de ¢evresel faktorler var. Egitimli bir ailede yasayan birey,
egitimsiz ailede yasayan bir bireye gore ¢ok daha fazla kelime Ogreniyor. Ya da diizenli kitap
okuma aligkanlig1 olan biri hi¢ kitap okumayan birine gdére daha fazla kelime biliyor (VD-2,
17.02.2014).

Arastirmanin kapsamiyla ve yapilmasi diistiniilen etkinliklerle ilgili genel bilgilerin verilmesi:

Arastirmanin amacinin ne oldugu, ne kadar siirecegi, arastirma kapsaminda ne tiir etkinlik ve

uygulamalarin yapilacagi gibi unsurlarla ilgili olarak 6grenciler bilgilendirilmistir.

Osrencilerle isim-soy isim oyununun oynanarak dersin bitirilmesi: Arastirmanin, “sikici
birtakim uygulamalar dizisi” gibi algilanmasinin 6niine gegmek ve Ogrencilerin tamamu ile
olumlu bir etkilesim ortami olusturabilmek i¢in dersin sonunda “isim-soy isim” oyunu

oynanmistir. Ogrencilerin tamami bu oyuna aktif olarak katilmistir.

Genel olarak bu ilk derste, onemli olan kavramlar temelinde 6grencilerin diisiindiiriilmesi,
sorulan sorulara 6n bilgilerinden hareketle yanitlar vermeleri ve arastirma ile ilgili belli bir
farkindalik olusturmalar1 amaglanmistir. Bu ¢ercevede, 6grencilere yakin ¢evrelerinden 6rnek
olaylar sunulmus; kelime Ogrenmenin giinliik hayattaki onemi, bireysel farkliliklarin ve
ogrenme stillerinin egitimdeki yeri gibi konularda bilgiler verilmistir. Ogrencilerin zihinsel
semalarina yeni bilgiler eklemeye yonelik olarak planlanan ve uygulamaya konulan bu derste,

ogrencilerin belli bir kisminin etkin olarak tartigma ortamina katildiklari, bir kismimnin ise
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sadece dinlemeyi tercih ettigi gozlemlenmistir. Arastirmaci ilk dersle ilgili izlenimlerini ve
degerlendirmelerini giinliigline su ciimlelerle yansitmistir:
Bugiin, uygulamayla ilgili 6grencileri bilgilendirmek ve smif icinde gézlem yapmak icin okula
gittim. Ders boyunca bazi 6nemli kavramlar1 6grencilere agikladim. Sordugum sorulara genellikle
belli dgrencilerin yanit verdigini, diger d6grencilerin pasif durumda oldugunu gordiim. Ayrica bazi
konularla ilgili farkindaliklar1 disiiktii. Dersin sonunda &grencilerle isim-soy isim oyununu
oynadik. Adim soyleyen Ogrencilerin soyadlarim1 sdyledim. Pasif olan 6grenciler de bu oyuna
katildi. Ders bittiginde etrafimi 6grenciler sardi ve isimlerini nereden bildigimi, ka¢ giinde
ezberledigimi, bir daha ne zaman gelecegimi sordular. Isimleri ezberleme durumumla gérsel

ogrenme stilini iligkilendirdim. Derste anlattiklarimi 6rneklendirmesi agisindan giizeldi (AG,

17.02.2014).

5.3. Ogrenme Stillerine Uygun Sézciik ve Kalip So6z Ogretim Siirecine iliskin

Bulgular

Algisal 6grenme stillerine gore gorsel, isitsel ve dokunsal olmak {izere ii¢ ayr1 gruba ayrilan
besinci smif Ogrencilerine alti hafta boyunca kendi 6grenme stillerine uygun etkinlikler
yoluyla sozcik ve kalip séz Ogretimi yapilmistir. Bu Ogretim, etkinlikler araciligryla
gerceklestirilmis, etkinlikler sonrasinda Ogrencilere serbest tiirde yazma calismalar
yaptirilmistir. Bu boliimde 6grencilerin 6grenme stillerine uygun olarak diizenlenen sozciik ve
kalip s6z Ogretimine, gegerlilik heyeti liyelerinin s6z konusu Ogretime iliskin goriislerine,

gergeklestirilen etkinliklere, gézlemlere ve yorumlara yer verilmistir:

5.3.1. Birinci Hafta

“Ogretim siirecinde kullanilan materyaller dgrencilerin derslere daha etkili katilimlari igin
onemlidir. Bu ylizden s6z konusu diizeyde Ogretim siirecinde Ogretmen, kullandigi
materyalleri kullanisliligi, giincelligi, etkililigi gibi acilardan degerlendirerek zenginlestirir
veya yaratici, O0zgiin materyaller hazirlar.” (Kana ve Koger, 2013, s. 491). Bu kapsamda,
uygulama Oncesinde materyal hazirlama ve bu materyalleri 6grencilerin 6grenme stillerine
uygun hale getirme gibi konularla ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. Bunun yaninda,
etkinliklerde kullanilmasi diisiiniilen materyallerin egitsel yarar1 géz oniinde bulundurulmus,

gelistirilme  siiregleri  Oncesinde gecerlilik heyetinin goriislerine  bagvurulmustur. Bu
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dogrultuda Ogrencilerin algisal 6grenme stillerine gore olusturulan ii¢ ayri materyalin yer
aldigt ¢ ayn etkinlik ilk kez uygulama siirecinin ilk haftasinda smif ortaminda

gergeklestirilmistir.

Biiyiikkaragéz ve Siinbil (1997), dikkat ¢ekme, giidiilleme ve hedeften haberdar etme
etkinliklerinin 6grencilerin derslerde anlatilan konuyu kavramalarinda olumlu bir etkiye sahip
oldugunu belirtmektedirler. Bir dersin islenisinde ilk basamak dikkati ¢cekmedir. Ogretmen
dersin basinda dgrencilerin dikkatini konuya ve kazandirilacak davraniglara ¢gekmek icin farkl
olgu ya da olaylar1 kullanabilir (Sénmez, 2011, s. 293). Bu amagla dersin basinda 6grencilerin
dikkatinin ¢ekilmesi ve on bilgilerinin aktif hale getirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan,
“Birisi bize bir iyilik yaptiginda, yararimiza bir sey yaptiginda ona ne deriz?” ve “Birisini
vemek yerken gordiigiimiizde ne deriz?” sorular1 yoneltilmistir. Bu sorularin 6grenciler
tarafindan cevaplandirilmasinin ardindan gilidiileme basamagina gegilmistir. Bu basamakta,
ogrencilerin 6grenme isteklerini giidiilemek i¢in 6gretmen, 6grenilen seyin yasamlarinda neden
gerekli olacagini vurgulayabilir (Sonmez, 2011, s. 296). Bu dogrultuda 6grencilere, “Biz bu
kalip sozleri ogrenerek sosyal yasamimzda, ikili iliskilerimizde, grup halinde bir seyler
vaptigimizda ve paylasimlarda bulundugumuzda kendimizi daha iyi ifade edebilecegiz.”
aciklamasi yapilmistir. Ardindan 6gretimi yapilacak olan dokuz kalip s6ziin ne oldugu ifade
edilmis ve etkinlikler dgrencilere agiklanmistir. Ogrencilerin arastirmanin amaciyla yapilan

etkinlikler arasinda anlamli bir bag kurabilmeleri amaciyla da gerekli agiklamalar yapilmastir.

GOS’e sahip olan 6grenciler igin dokuz farkli kalip sdziin ve anlammin yer aldig1 karikatiir
kartlar1 olusturulmustur. Karikatiir, insan ve toplumla ilgili her tiir olay1 konu alarak abartil1 bir
bi¢imde veren, diisiindiiriicii ve giildiiriici resim (TDK, 2009) olarak tanimlanmaktadir.
“Ogrenciye en sikici gelen konular bile karikatiiriin igerdigi mizah 6zelligi sayesinde
ogrencilere kolayca kavratilabilir. Karikatiir sanatinda one ¢ikan diistinme, ¢6zme, yorumlama,
sonuca ulagsma etkinlikleri ayn1 zamanda egitimin de amaglar1 arasindadir. Derslerde karikatiir
kullanom1 da bu amaclara ulagsmada iyi bir yol olabilir.” (Melanlioglu, Karakus Taysi ve

Ozdemir, 2012, s. 243).

Yapilan arastirmalar karikatiirlerin derse olan giidiilenmeyi artirdigini, hayal giiclinii
gelistirdigini ve hatirlamay1 kolaylastirdigini (Yaman, 2010), okudugunu anlama ve yazma

becerilerini gelistirdigini (Findik Donmez, 2013), dil bilgisi 6grenimini kolaylastirdigini
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(Akkaya, 2011; Yaman, 2010), deyim ve atasdzlerinin anlamlarinin kavranilmasinda dnemli
bir ara¢ oldugunu (Varisoglu, Seref, Gedik ve Yilmaz, 2014; Miirsel, 2009) ortaya
koymaktadir. Bu yiizden, ozellikle de son yillarda, egitimin genel ve Ozel amaglar

dogrultusunda bu araglardan yararlanilmaktadir.

GOS’e sahip olan dgrenciler igin hazirlanan karikatiirler; icerik, amag¢ ve diizeye uygunluk

gibi unsurlarla ilgili degerlendirilmeleri amaciyla, uygulama oncesinde gegerlilik heyetiyle

paylasilmistir. Gegerlilik heyeti iiyeleri, karikatiirlerin 6grenci diizeyine uygun ve ilgi ¢ekici

oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda, {iyelerin s6z konusu Kkarikatiirlere iliskin

degerlendirmeleri dogrultusunda karikatiirlerde, kalip s6ziin anlamma da yer verilmesi

diisiincesi benimsenmistir. S6zii edilen konuya yonelik heyet liyelerinin goriisleri su sekildedir:
U2: Resimler olsun, konusmalar olsun. Karikatiirler ilgi ¢ekici. Ogrencilerin hosuna gidecektir.

Yalmz bu kartlarda anlamlar1 da yazsin bence kalip sdzlerin. Ogrenci bunlar1 hem okusun, hem de

ornegini hemen gorebilsin.
U1: Mantikli, boyle yapalim (GHT, 15.02.2014).
Gegerlilik heyetinin 6nerileri ve goriisleri dogrultusunda olusturulan agiklamali karikatiirler

ogrencilere dagitilmis ve Ogrencilerden bu kartlar1 okumalart istenmistir. Sekil 7°de,

ogrencilerin karikatiirleri okudugunu gosteren fotograf karesine yer verilmistir:

Sekil 7. GOS’e Sahip Olan Ogrencilerle Yapilan A¢iklamali Karikatiir Etkinligi
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Arastirmaci, GOS’e sahip olan dgrencilerin s6z konusu agiklamali karikatiirleri ilgi cekici
buldugunu gézlemleyerek, bu durumu giinliigiine su sekilde yansitmistir:
Ders tamamlandiktan sonra teneffiiste Tiirkge Ogretmeniyle ayakiistii kisa bir sohbet yaptik.
Ogretmene dersi nasil buldugunu, dikkatini ¢eken bir durumun yasanip yasanmadigini sordum. O
da yapboz etkinligininin 6grencilerin hosuna gittigini, giizel diisiiniilmis bir etkinlik oldugunu
ifade etti. Ama en ¢ok hosuna giden seyin gorsel grupta yer alan dgrencilerin karikatiirleri defalarca
okumalart oldugunu sdyledi. Bunu da karikatiirlerin ilgi ¢ekici olmasina bagladi. Ogretmenin
tespitine ben de katildim. Yazma esnasinda ihtiya¢ duyduklarinda kartlara bakmalari, gorselleri ve
kalip sozlerin acgiklamalarin1 daha fazla gérmelerini sagladi. Bunun, 6grencilerin kalip sozleri
ogrenmelerine biiylik katki sagladigini diigiiniiyorum (AG, 24.02.2014).
[0S’e sahip olan 6grenciler igin, 6gretimi yapilacak olan kalip sozleri igeren dokuz farkli
dinleme metni, arastirmaci tarafindan olusturulmus ve seslendirilmistir. Bu ses kayitlari,
prozodik agidan degerlendirilmek iizere, uygulama oncesinde gegerlilik heyeti iyelerine
sunulmustur. Uyeler, s6z konusu ses kayitlarmin prozodi yeterliklerini yansitma diizeyini
belirlemede; Ulusoy, Ertem ve Dedeoglu (2011) tarafindan gelistirilen “Prozodi Olgegini

kullanmislardir.

Olgekte yer alan; vurgulamalar, okuma sirasinda verilen mesaja uygun tonlama yapma,
anlasilirlik, verilen anlama uygun hizda okuma, karakterlerin duygusal durumunu yansitma,
noktalama ve imla kurallarin1 dikkate alarak okuma, telaffuz ve aksan, ses tonunun hosa
gitmesi, ses kontroliinii saglayarak okuma, hata yapmadan okuma, ses tonunun kendine olan
gliveni yansitmasi ve konusur gibi bir ritimle okuma (Ulusoy vd., 2011, s. 767) maddeleri goz
oniinde bulundurularak yapilan degerlendirmede, ses kaydinin prozodik yeterlige sahip oldugu

sonucuna varilmaistir.

Ses kaydinda yer alan her bir diyalog, farkli karakterleri ve farkli olaylar1 igermektedir. GOS’e
sahip olan Ogrencilerin karikatiirlerinde yer aldigi gibi isitsel 6grencilerin dinleyecekleri bu
metnin sonunda da kalip s6zlerin anlamlarina yer verilmesi gerektigi diisiincesi 6ne ¢ikmis ve
bu diisiince kabul gormiistiir. Konuyla ilgili, gecerlik heyeti toplantisinda 6ne siiriilen goriisler

su sekildedir:
U1: O halde bunda da anlamlarmi koyalim. Anlamlarini da seslendirip koyabilirsen daha iyi olur.

02: Hatta soyle yapalim Hocam. Konusmalar1 dinlesinler. Sonra hemen anlamlarim dinletmeyelim.

Ogrencilere anlamlarmi tahmin ettir. Fikirlerini aldiktan sonra da anlamlarin1 dinlet.
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Arastirmact: Baglamdan hareketle yani dogru. Tahmin etmelerini isteyeyim sonra da dinleteyim.
Ornek iizerinden agiklama yapsam hatta daha iyi olmaz m1? Mesela, bu boyle sdylemistir, ciinkii

sunu istemektedir, dilemektedir vesaire. En sonunda da sozliik anlamini veririm.
U2: Cok iyi olur ama, ses kaydimin siiresi ne kadar olur tahminen. Fazla uzarsa 6grenciler kopabilir.
Arastirmaci: Su anda konusmalar ii¢ dakika falan siirliyor. Herhalde en fazla 7-8 dakika siirer.

U1: Evet evet, zaten dokuz tane konusma ii¢ dakika siiriiyorsa hepsi maksimum o kadar siirer.

Uygulama 6ncesinde arastirmaci, gegerlilik heyetinin aldigi karar dogrultusunda 6°.49” siiren
bir ses kaydi olusturmustur. Bu ses kaydinda iginde kalip sozlerin yer aldigi dokuz farkli
diyalog metni ve bu kalip sdzlerin ni¢in o durumlarda kullanildigina yoénelik aciklamalar yer

almaktadir. Asagidaki 6rnekte, bu diyaloglardan ve agiklamalardan birine yer verilmistir:
Omer: Zeynep? Sen ha!
Zeynep: Aa! Gozlerime inanamiyorum. Omer?
Omer: Evet benim. Goriismeyeli uzun zaman oldu. Nasilsin, neler yaptyorsun?

Zeynep: Her sey yolunda. Mutlu bir evliligim, iyi bir isim ve en dnemlisi de diinyalar tatlist bir

kizim var. Ya senin?

Omer: Ben de evliyim ve yakisikli m1 yakisikli bir oglum var. Hatirlarsmn belki, lisedeyken hep iyi
bir avukat olmak istedigimi sdylerdim. Su an istedigim ve sevdigim isi yapiyorum. Anlayacagin,

son derece mutluyum. (4) ........oooiiiiiiii diyelim. Umarim boyle devam eder.

Zeynep: Umarim. Tekrar gorismek tizere.

Omer: Goriigiiriiz.

Aciklama: Dordiincii 6rnekte Omer, uzun zamandir gérmedigi lise arkadasi Zeynep’e, kendi

hayatindan memnun oldugunu sdylemekte, bu durumun bozulmamasi ve bdyle devam etmesi igin

de “seytan kulagina kursun” kalip soziinii kullanmaktadir. Seytan kulagina kursun, yolunda giden

islerin kotiiye gitme ihtimalinden soz edildiginde, i¢inde bulunulan durumdan memnuniyeti, o

durumun kesinlikle bozulmamasi ve nazar degmemesi dilegiyle s6ylenebilecek bir sozdiir.
Bu sekilde olusturulan ses kayd: 10S’e sahip olan dgrencilere dinletilmis ve dgrencilerden,
“kalip s6z tamamlama etkinligi” baslikli ¢calisma yapraginda bog birakilan yerleri, dinledikleri
metinden hareketle doldurmalari istenmistir. Bosluk tamamlama tekniginin isitsel 6grenciler
icin uyarlanmig bir sekli olarak diisiiniilebilecek olan bu uygulamada, 6grencilerin yapmis
olduklar hatalara iliskin bir anlayis gelistirme amaci giidiilmiistiir. Isitsel bosluk tamamlama

testleri, 6grencilerin dinleme beceri diizeyleri hakkinda ayrintili bilgiler veren tekniklerden
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biridir. Bu testler, 6grencilerin dinleme ve anlama diizeylerini belirlemenin yaninda, dinleme
gorevleri sirasinda yaptiklar1 yanliglarin ¢oziimlenmesine de olanak tanir (Ulusoy, 2010, s.
308). Sekil 8’de 6grencilerin, metni dinlemeleri ve ¢alisma yapraklarinda bos birakilan yerleri

doldurmalarini1 gdsteren bir fotografa yer verilmistir:

Sekil 8. i0S’e Sahip Olan Ogrencilerle Yapilan Kalip S6z Tamamlama Etkinligi

S6z konusu etkinlikte 6grencilere kalip soz diyaloglari dinletilmis, sonrasinda onlardan bu
kalip sozlerin anlamlarina yonelik tahminlerde bulunmalari istenmistir. Ogrencilerin; “lafin1
balla kestim”, “Allah gecinden versin”, “kisa giiniin kar1” ve “tas ¢atlasa” kalip sozlerinin
aciklamalarint duymadan bile dogru tahminlerde bulunduklari gézlemlenmistir. Bu gozlem,
arastirmacida, kelimelerin baglamda 6gretilmesi gerektigine dair bir diislincenin olusmasini
saglamistir. Bu durumla ilgili yorum, arastirmaci giinliigline su climlelerle yansimistir:
Metinde anlatilan olaydan hareketle; “tas catlasa”, “lafin1 balla kestim” gibi kalip sozlerin
anlamlarini net bir gekilde ifade ettiler. Bu kalip s6zlerin sadece anlamlari verilseydi, dgrenciler
tarafindan bu kadar net bir sekilde anlagilamazlardi. Ustelik dinleme metinlerinde yer alan kalip
sozleri dogru bir sekilde bosluklara yerlestirmeleri de sevindiriciydi. Bugilinkii uygulama
ongordiigiim sekilde gerceklesti ve oOgrencilerden aldigim tepkilerden memnun oldugumu
soylemeliyim (AG, 24.02.2014).
DOS’e sahip olan grenciler i¢in de yapboz etkinligi olusturulmustur. Olusturulan yapbozlar
gorsel icermemekte, sadece kesite gore birlestirme esasina dayanmaktadir. Her birinde farkl

kesitler bulunan yapboz parcalar1 dogru sekilde birlestirildiginde iistte kalip sozler, hemen
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altlarinda ise bu kalip sozlerin anlamlar1 siralanmakta ve Ogrenciler bu kalip sozleri
anlamlariyla birlikte 6grenebilmektedir. Bu sekilde arastirmaci tarafindan her bir 6grenciye 18
parga diisecek sekilde toplam 306 yapboz pargasi olusturmustur. Bu yapboz parcalar
ogrencilere karisik halde dagitilmis ve onlardan pargalar1 dogru bir sekilde birlestirmeleri
istenmistir. Sekil 9’da 6grencilerin yapboz pargalarini birlestirmelerini gosteren fotografa yer

verilmigtir:

NN

Sekil 9. DOS’e Sahip Olan Ogrencilerle Gergeklestirilen Yapboz Etkinligi

Ogrencilerden, yapbozlari dogru bir sekilde birlestirdikten sonra, bes dakika boyunca
yapbozlarin iizerinde yer alan tanimlari okumalar1 istenmistir. Siirenin bitiminde diger
arkadaslariyla bu yapbozlar1 degistirebilecekleri ifade edilmis ve kalip sdzlerin anlamlariyla
birka¢ kez kars1i karsiya kalmalari saglanmistir. Uygulama sonrasinda gerceklestirilen
gegerlilik heyeti toplantisinda, derse iliskin videonun ftiyeler tarafindan izlenmesinden sonra
bu etkinligin; eglenceli ve yararli, ancak 6zellikle bazilar1 i¢in zaman alict oldugu ifade
edilmistir. Etkinlige iliskin olarak 6ne siiriilen goriisler su sekildedir:
U1: Kesitler biraz fazla oldugundan karmasik geldi bazilarma. Belki biraz daha az olabilirdi.
Birlestirmek i¢in fazla zaman harcamazlardi. Ama Ogrencilerin hosuna gitmesi 6nemli olan.
Goriildigi kadartyla hoslarina gitmis (GHT, 26.02.2014).
Etkinliklerin bitiminde 6grencilerden kalip sozleri igeren serbest tiirde yazilar yazmalar
istenmistir. “Ogrencilerin 6grenme stillerine dayali etkinlikler yoluyla dgrendikleri sdzciik ve

kalip sozleri yazili anlatimlarinda kullanma durumlari ne diizeydedir?” sorusuna yanit bulmak
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icin yapilan bu uygulama, arastirma boyunca devam ettirilmistir. Bu yazi ¢alismalari, o hafta
icinde degerlendirilerek Ogrencilere doniitler verilmistir. Yazili anlatim ¢aligmalarinin
degerlendirilmesinin amaci, 6grencilerin yazili anlatimlarinda kalip sozleri hangi baglamlarda

ele aldiklarini belirlemek ve bu sozlerle ilgili kavram yanilgilarini diizeltmektir.

Ogrencilerin ilk hafta kaleme aldiklari yazili anlatim calismalar1 incelendiginde, bir
boliimiiniin degismece anlamli kalip sozleri gercek anlama sahipmis gibi algiladiklar1 ve bu
sekilde kullandiklar1 goriilmiistiir.

05: Hoca dedi ki aman sessiz konusun, seytan kulagina gitmesin.

Sonra bize dilinin ucuyla su suyu tadin dedi.
Yolunda giden islerin kotiiye gitme ihtimalinden s6z edildiginde i¢inde bulunulan durumdan
hosnut olundugunu bildiren ve bu duruma nazar degmemesi dilegiyle sdylenen bir s6z olan
“seytan kulagina kursun” kalip ifadesiyle ilgili 6grencilerin kavram yanilgilarina sahip oldugu
belirlenmistir. Bu kalip s6z, birgok 6grenci tarafindan kotii bir durumun daha da kotiiye
gitmemesi ya da Onlenmesi amaciyla sdylenen bir sdzmiis gibi algilanmistir. Bu durumu
orneklendiren ifadelerden birka¢i su sekildedir:

025: Hayirdir oglum, bu ne telas?

-Arkadasim Hasan’a araba ¢arpmis.

-Seytan kulagina kursun. Nasil simdi iyi mi?

-Cok siikiir iyiymis.

018: Ayse ailesine ya kurban alamazsak dedi. Dedesi hemen ardindan:

Seytan kulagina kursun Ayse, dedi.

030: Birden babamin karsina hi¢ goriismedigi arkadasi ¢ikt1. Kavga edeceklerini diisiinerek seytan

kulagina kursun dedim.
Bu durum arastirmacinin giinliigiine su sekilde yansimistir:

Ogrencilerin yazdiklarimi kontrol ettigimde “seytan kulagma kursun” kalip sdziinii bazilarmin
yanlis anlamda kullandigini gordiim. Ug grupta da benzer yanlislarin yapilmis olmasi gercekten
ilging. Bu kavram yanilgisini nasil giderebilecegime dair bir aragtirma yapmam gerekiyor (AG,
24.02.2014).
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Bunun yaninda, “en fazla” anlamima gelen “tas catlasa” kalip sozliniin “diinya yikilsa”

deyimindeki anlamla ayntymis gibi kullanildig1 goriilmiistiir:

09: Zaten Semanur’un tas catlasa haberi olmayacak.

027: Doktor: Cok kotii acimasiz insanlar var. Yaraliy1 gériip hastaneye bile getirmiyorlar. Bazilart
tas catlasa bile getirmez.
Ogrencilerin 6nemli bir boliimii, etkinliklerde kendilerine sunulan &rneklerin aynisini
yazilarinda kullanarak farkli ornekler vermekten kaginmiglardir. Arastirmaci, bu durumu
giinlligiine su sekilde yansitmstir:
Belki hata yapma korkusuyla, belki de o kalip s6ziin sadece Orneklerde yer alan durumlarda
kullanilip bagka sekilde kullanilamayacag diislincesiyle ayni oOrnekleri verdiler. Onlara
olabildigince farkli 6rnekler vermek bu diigiincelerinin degismesini saglayabilir. Bir de yazilarin
bitiinliigli meselesi var. Anlam biitiinliigii olmayan, bir ana diisiince etrafinda degil de kalip
sozlerin gelisigiizel bir akisla kullanildigi bir yapi1 s6z konusu. Aslinda yapir demek yanlis.
Diisiinceler daginik. Ve sistematik degil. Bu konuda bir uyar1 yapmistim ama oniimiizdeki hafta

buna bir kez daha dikkat ¢ekecegim. Ayrica ders i¢inde daha fazla doniit vermem gerekiyor (AG,
24.02.2014).

5.3.2. ikinci Hafta

Uygulama siirecinin ikinci haftasinda GOS’e sahip dgrenciler igin zihin haritalama teknigi
kullanilarak, zihin haritalar1 olusturulmustur. Zihin haritas: terimi, ilk olarak 1970’lerde Tony
Buzan tarafindan ortaya konulmustur. Bilginin gorsellestirilmis bir sekli olan bu araglar,
hafizay1 giiclendirmekte, birden fazla duyunun kullanilmasini saglamakta, temel diisiincelere
ve kavramlara odaklanilmasina katki saglayarak yaraticiligr gelistirmektedir (Mapman, 2013,
s. 18-22).

Zihin haritalar1 6grencilere, planlama ve konuyu daha etkili bir sekilde yapilandirma becerisi
sunarak, yazili ve uygulamali galismalarda 6grencilerin akademik basarilarini gelistirmektedir
(Holland, Holland ve Davies’ten aktaran, ThinkBuzan Ltd, 2014, s. 59). Bu haritalar, dogrusal
olmayan ¢agrisima dayal1 diisiinme becerisini gelistiren giiclii bir biligsel aractir. Ayrica yeni
kavramlarin tanitilmasi i¢in de yararl bir tekniktir (Mento, Martinelli ve Jones’tan aktaran

ThinkBuzan Ltd, 2014, s. 60).
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Gorsel haritalama tekniklerinden biri olan zihin haritasi, bilgilerin goérsel olarak organize
edilmesini ve biitlinlestirilmesini saglayarak, kisinin daha net ve saglam bir bigimde
diisiinmesine olanak tanir (Mapman, 2013, s. 4). Zihin haritas1 teknigi, diislincelerin,
durumlarin ve olgularin merkezi bir tema etrafinda, farkli diizeyler arasindaki iliskinin agik¢a
goriilebilecegi sekilde tasarlandigr bir tekniktir. Bilginin kaydedilmesindeki dogrusal
yontemlerin aksine zihin haritas1 biiyilkk oranda yazili metinlere dayanmaz. Onun yerine
cizgiler, semboller, anahtar kelimeler, renkler ve gorseller kullanilir (ThinkBuzan Ltd, 2014, s.

32).

Zihin haritalama tekniginin 6zellikleri sunlardir:

e Merkezde yer alan bir resimle konuya dikkat ¢ekilir.

e  Merkezde yer alan resimden ¢ikan dallar konunun ana temalarini olusturur.
e Dallarda bir anahtar resim veya sézciik bulunur.

e Dallar arasinda yapisal bir iligki bulunur (Buzan ve Buzan, 1994, s. 59).

Yapilan arastirmalar, zihin haritalarinin hafizayr gelistirici etkiye sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Toi tarafindan yapilan bir arastirma, zihin haritalama tekniginin ¢ocuklarin
kelimeleri animsamalarina kelime listelerinden ¢ok daha etkili bir sekilde yardimci oldugunu,
cocuklarin hafizalarinda %32'lik bir iyilesme sagladigini ortaya koymustur. Farrand, Hussain
ve Hennessey de zihin haritalama tekniginin bireylerin uzun stireli hafizasin1 %10 oraninda

gelistirdigini belirlemislerdir (ThinkBuzan Ltd., 2014’ten aktarilmistir).

Bu etkinlik, 06grenme-6gretme silirecinde gorsel materyaller kullanildiginda gorsel
ogrenenlerin daha iyi dgrenebilecegi varsayimindan hareketle olusturulmustur. ilgili etkinlige
ge¢cmeden Once Ogrencilere “zihin haritast” ile ilgili bilgiler verilmis ve onlarda belli bir
farkindalik olusturulmaya calisilmistir.

Arastirmacit; Gorsel 6grenenler igin bir zihin haritast olusturduk ¢ocuklar. Zihin haritas1 diye bir

sey daha once duymamigsinizdir. Kisaca ne oldugunu sdyleyeyim. Dokuz tane kalip soziin

anlamini, 6rnegini, hangi durumlarda kullanildigini, kimleri ilgilendirdigini gosteren bir harita bu.

Tam ortada temel kavramimiz ve gorselimiz var. Bu temel kavramdan oklar, dallar g¢ikiyor.

Anahtar kelimeler de yer aliyor bu haritada. Boylece 6grendiginiz kelimelerin iligkili oldugu

gorselle birlikte hafizanizda uzun siire saklanmasini amagliyoruz (VD-4, 04.03.2014).
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Yapilan agiklamalardan sonra GOS’e sahip olan dgrencilere, iizerinde kalip sozlerin, kalip
sozlerle ilgili aciklamalarin, sekillerin ve gorsellerin oldugu zihin haritas1 kartonlar
dagitilmistir. Ogrencilerden zihin haritalarni incelemeleri, bu inceleme sirasinda da
aciklamalara ve gorsellere dikkat etmeleri istenmistir. Kendilerinin de sozciikleri ve kalip
sOzleri 6grenirken bu tiir zihin haritalar1 olusturabilecekleri sdylenerek, bu teknigin gorsel
ogrenenler icin ¢ok yararli oldugu ifade edilmistir. Sekil 10°’da GOS’e sahip olan dgrencilerin
etkinlik sirasinda zihin haritalama teknigini kullanmalarini gosteren bir fotograf karesine yer

verilmistir.

Sekil 10. GOS’e Sahip Olan Ogrenciler Igin Hazirlanan Zihin Haritas1 Etkinligi

Etkinligin  gerceklestirilme siirecinde &grencilerin - bir  boliimiiniin  etkinlikle ilgili
anlamadiklar1 noktalar1 sormalari iizerine arastirmaci sozel agiklamalar yapma durumunda

kalmistir:

A: Bunlara dikkat ediyorsunuz. Bu resimlerle bunlari iliskilendiriyorsunuz. Mesela ne diyor burada?
“Buyurun cenaze namazina” diyor. Orada cenazenin basinda olan bir tane adam var. Anlami farkli

ama zihninizde yer etmesi, anlamamz agisindan bu sekilde yapildi. “Ne oldum delisi “nde para

sagan bir adam var. “Diin bir bugiin iki”de bir takvim var. “Allah tamamina erdirsin’’de

nigsanlanan bir ¢ift var. Orada ellerini ve ylziiklerini gériiyorsunuz. “Hangi dagda kurt 61dii "de bir

kurt var. “Ates almaya mi geldin”de bir ates gorliyorsunuz. “Sahti sahbaz oldu’da da hani

satrangta bir tag var ya cocuklar, sah adinda. Onu ¢izdik buraya. Bunlar1 anlamaya ¢alisacaksiniz.

“Ne oldum delisi” mesela. Kime soylilyoruz, hangi duyguyla soylityoruz. Anlami ne, 6rnegi ne

olabilir? Bunlara bakiyorsunuz (VD-4, 04.03.2014).
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Etkinligin uygulanma siirecinde GOS’e sahip olan dgrencilerin sézel yonergelere de ihtiyag
duymas1 durumu, arastirmacinin giinliigiine su sekilde yansitilmigtir:
Gorseller, zihin haritas: etkinligini, yaptigim aciklamalardan sonra daha iyi anladi. Her ne kadar
gorsel stile sahip olsalar da isitseller gibi s6zel agiklamalara da ihtiyag duyuyorlar. Baskin 6grenme
stilleri gorsel olsa da diger 6grenme stillerine tam sirt cevirmis degiller (AG, 04.03.2014).
Gorsel 0grenme stiline sahip olan dgrencilerin zihin haritas1 etkinligi ile ilgili tutumlar1 da
aragtirmaci giinliigline su ciimlelerle yansimistir:

Etkinlik 6grencilerin bayagi hosuna gitti. Zihin haritalarinin oldugu kartonlar1 dagittigimda hepsi

piir dikkat oldu. Bazilarmin resimleri yanlarindaki kalemlerle boyadigim gordiim. (AG,

04.03.2014).
Ilgili alanyazin tarandiginda zihin haritalarinin derse giidiileyici bir egitim materyali oldugu
goriilmektedir. Goodnough and Woods (2002, s. 8) yaptiklar1 ¢caligmada, 6grencilerin alt1 ay
boyunca zihin haritas1 kullanmalarini saglamislar ve bunlara yonelik algilarini belirlemislerdir.
Elde edilen veriler dogrultusunda zihin haritalarinin 6grenciler tarafindan 6grenmeye
giidiileyici, ilging ve eglenceli olarak algilandigini saptamiglardir. Ayrica bu teknigin,
derslerde sunulan materyallerin daha iyi bir sekilde organize edilmesini, anlasilmasini ve
biitlinlestirilmesini sagladigini, bagimsizligi gelistirdigini ve tartisma esnasinda soru cevap

teknigini cesaretlendirdigini tespit etmislerdir.

[0S e sahip olan dgrencilere, icinde kalip sdzlerin yer aldigi dokuz farkli diyalog ve kalip
sozlerin anlamlarmna iliskin agiklamalar dinlettirilmistir (Sekil 11). Diyalog metinleri
olusturulurken 6grencilerin anlamli 6grenmesine katki saglamalar1 amaciyla giinliik hayattaki
somut &rneklere ve kisilere yer verilmistir. Ornegin, smif ortaminda konu anlatan bir
ogretmen, telefonda konusan kuzenler, patronundan izin isteyen bir ¢alisan, halasina
misafirlige giden bir yegen, sohbet eden iki komsu ya da aligveris yapan biri vb. Bu kisilerin
birbirleriyle yaptiklar1 konusmalarda gecen kalip sozlere dikkat g¢ekebilmek amaciyla
ogrencilere dagitilan calisma yapraklarinda bu sozlerin yer almasi gereken kisimlar bos
birakilmis ve 6grencilerden dinlediklerinden hareketle bu kisimlari doldurmalar1 istenmistir.

ey

“Kalip S6z Tamamlama Etkinligi ” baglikli bu ¢alisma yapragi EK 10°da verilmistir.
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Sekil 11. I0S’e Sahip Olan Ogrenciler I¢in Olusturulan Kalip S6z Tamamlama Etkinligi

Dokuz farkli diyalogun ve aciklamanin yer aldig1 metinler 6grencilere iki kez dinletilmistir.
Arastirmaci, metinler dinletildikten sonra I0S’e sahip dgrencilere, “Anlayamadiginiz bir kalip
s6z var m1?” sorusunu yoneltmistir. Bu sorunun ardindan 6grencilerin bir bolimd, ilk
diyalogdaki “Allah tamamina erdirsin.” ifadesi ile “Allah mutlu etsin.” ifadesi arasindaki
farki ve dokuzuncu diyalogda yer alan “Sahti sahbaz oldu.” kalip s6ziinii anlayamadiklarini
belirtmislerdir. Arastirmaci da eylem planina dayali olarak 6grencilere, gesitli 6rneklerle bu
kalip sozleri agiklamistir.

014: Allah tamamina erdirsin 5gretmenim. Evlenene denir diyor ya orada. Allah mesut etsin de

evlenene deniyor.
027: Hayir, evlenene degil. Nisanlanana deniyor dedi ya.

Arastirmaci: Evet, Allah tamamina erdirsin nisganlanmis ama heniiz evlenmemis olana deniliyor.
Diyelim ki ¢ocuklar, birisi nisanland1 ya da s6zlendi. Ne yapacak ileride, evlenecek degil mi? Allah
tamamina erdirsin denildiginde bu evlilik kast ediliyor. Bunu sdyliiyor. Yani evlendiginde Allah
tamamina erdirmis olacak. Ama evlenmigse zaten Allah tamamina erdirmistir. Bu kalip sozii 0

yiizden kullanamayiz, onun yerine Allah mesut etsin diyebiliriz mesela.
027: Ogretmenim, mesut demek ok mutlu demek degil mi?

Arastirmaci: Evet, mutlu demek. Bu s6zii mutlu olmasini istediginiz herkese sdyleyebilirsiniz. Ya
da hamile birisi gocuk diinyaya getirecektir. Ona da Allah tamamina erdirsin diyerek ¢ocugun

saglikli sekilde dogmasini isteriz. Anladiniz degil mi? Baska var m1 boyle?
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030: Saht1 sahbaz oldu var 6gretmenim.

Arastirmaci: Durumu kotiiydii daha da kotii oldu demek. Mesela cirkindi daha da ¢irkin oldu
anlaminda da kullantyoruz bunu. Diyelim ki ben sagimi kazittim. Ustiine bir de bana yakismayan
boyle biiyiik bir gozliik taktim. Siz de beni gordiiniiz. Saht1 sahbaz oldu diyebilirsiniz. Yani
¢irkindi daha da ¢irkin oldu anlaminda (VD-4, 04.03.2014).
Isitsel 6grenenlerin bir kisminin metinleri dinlerken zaman zaman odaklanma ve dikkat sorunu
yasadiklar1 ve metinden koptuklari gozlemlenmistir. Bu durum, derse iliskin videonun
izlenmesi esnasinda gegerlik heyeti iiyeleriyle paylasilmis ve ne yapilmasi gerektigi konusunda
goriis aligverisinde bulunulmustur.

U1: Isitsel 6grenenlerle biraz daha fazla ilgilenilebilir. Ya da konusmalar arasindaki ses efektleri,

o miizikler var ya daha ilgi ¢ekici olabilir.

U2: Evet bazilar1 sadece o boslugu doldurmaya odaklaniyor gibi. Baglama dikkat etmiyorlar.

Bizim igin baglam &nemli. Iki kere dinletiyorsun degil mi? Ug kere dinletsen nasil olur?

Arastirmaci: Son dinleme metni nereden baksan on dakikaya yakin siirdii. Ciddi zaman kayb1

olur.

U1: Evet evet iki kere yeterli. Ama dedigim gibi yap. Efektleri falan. Bakalim ne olacak? (GHT,

07.03.2014).
Dokunsal 6grenme stiline sahip olan Ogrencilere ise “sihirli kutucuklar” adli etkinlik
yaptirilmigtir. Orijinal ad1 “magic square” (Allen, 2006, s. 102) olan bu etkinlikte kelimeler ve
sozlik anlamlarinin ayr1 ayr1 ve karigik halde yer aldigi iki siitun yer almaktadir. Birinci
siitundaki kelimeler harflendirilmis, ikinci stitundaki kelime anlamlar1 ise numaralandirilmig
halde bulunmaktadir. Dokuz harfle dokuz rakam tablo tizerinde dogru sekilde eslestirildiginde
yatay, dikey ve ¢apraz olarak sayilarin toplami 15 olmaktadir. Eslestirmeye dayanan bu egitsel
oyunda, Ogrenciler eslestirmelerinin dogrulugunu ve yanhishgini tablo iizerinde gorerek,
dogruya ulasana kadar deneme yapabilmektedir. Dokunsal 6grenme stiline sahip olan
ogrencilerin problemleri fiziksel olarak ¢alisarak ¢dzmeyi sevdigi ve yeni seyler denemeye
istekli oldugu diisiincesinden hareketle bu etkinlik, onlara uygun hale getirilmistir. Bu
dogrultuda 6grencilere daha 6dnceden hazirlanmis kartonlar ve tablolar dagitilmistir (Sekil 12).
Kartonlarda {i¢ sutun bulunmaktadir. Bu siitunlarin birincisinde kalip sozler, iiclinciisiinde ise
kalip sdzlerin anlamlari yer almaktadir. Orta siitun ise bostur. Ogrencilerden iigiincii siitunu

keserek dokuz ayri pargaya ayirmalart ve ikinci silitundaki bosluklara uygun bir sekilde bu
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pargalart yapistirmalart istenmistir. Ayrica onlara bu eslestirmelerin dogrulugunu veya

yanlisligini tablo iizerinden kontrol edebilecekleri de hatirlatilmistir.

Sekil 12. DOS’e Sahip Olan Ogrenciler icin Hazirlanan "Sihirli Kutucuklar" Etkinligi

Diisiinme, anlama, iliski kurma, analiz etme gibi zihinsel becerilerin kullanilmasin1 amaglayan
ve buna gore tasarlanan etkinlik i¢in ders planinda ayrilan siire 25 dakika olmasina ragmen
ogrencilerin biiyilk cogunlugunun etkinligi 15-20 dakika arasinda tamamladigi goriilmiistiir.
Etkinligi en son tamamlayan son 6grenci ise bu etkinlik igin ortalama 30 dakikasini ayirmistir.
Bu iki 6grencinin durumu arastirmact giinliigiine su sekilde yansimistir:
012, etkinligi arkadaslarindan daha geg siirede tamamladilar. Etkinlik bittikten sonra ikisi de
yazma konusunda isteksizdi. Aslinda etkinligin basinda ikisi de oldukea istekli goriiniiyordu. Bu
isteksizlik, basaramamis olma disiincesinden kaynaklaniyor olabilir. Bu durumu gecerlilik
heyetiyle goriismem gerekiyor (AG, 04.03.2014).
Yasanan durumla ilgili olarak O12 kodlu 6grencinin bir dnceki hafta 6gretimi yapilan kalip
sozlerle ilgili yazilariin daha detayli olarak incelenmesine karar verilmistir. Yapilan
incelemede, her iki Ogrencinin de yazma konusunda ciddi yetersizliklerinin oldugu
goriilmiistiir. Yazim, noktalama, climle olusturma gibi unsurlarla ilgili olarak yasanan bu
yetersizligin Ogrencilerin “6grenilmis ¢aresizlik” duygusunu yasamalarina neden oldugu

diisiiniilmiistiir. “Ogrenilmis ¢aresizlik, zihnin ortaya cikarabilecegi tiim davranislarin sonug
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iizerinde hicbir olumlu degisiklige etkisinin olmayacaginin, ne yapilirsa yapilsin olumsuz
durumun olumlu héale dondiiriilemeyeceginin Ogrenilmesidir.” (Avci, 2008, s. 14).
Ogrencilerin durumlariyla ilgili olarak gecerlilik heyeti iiyelerinin diisiinceleri ve soruna
yonelik ¢6zlim Onerileri su sekildedir:

U1: O ogrencilerle daha fazla ilgilenilmeli, olumlu bir durum yasamirsa takdir edilmeli. Sonugta

bizim amacimiz kelime 6gretimi yapmak, ama bu da 6nemli.

U2: Yazma becerilerinde biiyiik bir sorun var Hocam. Bu 6yle ha deyince diizeltilebilecek bir sey
degil. Giizel yaz1 yazmayla ilgili tesvik edilmeli evet ama buna odaklanmak yerine kelime

ogretimine odaklanmak lazim. Kelimeleri 6grenebilmis mi 6nemli olan bu.
Arastirmaci: Onlari kullanabilmesi de 6nemli tabi. Ne yapalim sizce?

U1: Biraz daha esnek davramilabilir. Cocuga bir seyler yazdiralim derken, etkinliklerdeki hevesini
de kirmayalim bence. Basardigi her sey igin tebrik edelim. Anlik diizeltme verelim. Bir seyleri

basardigimi gériince yazmaya da istekli olur. Sonucu o zaman degerlendiririz.

U2: iki 6grenci de dokunsal. Bir seyi basardiginda omzuna dokunmak, sirtin1 sivazlamak etkili olur.

Bunlara da dikkat et bence. (GHT, 07.04.2014).

Etkinlik sonrasinda 6grencilerin yazmis olduklari metinler incelendiginde, 6zellikle dokunsal
Ogrenme stiline sahip olanlarin bir kisminin, 6gretimi yapilan kalip s6zleri yanlis anlamda
kullandiklar: belirlenmistir. Asagida bu durumla ilgili birka¢ 6rnege yer verilmistir:

08: Yalniz bir daha asla sirlar1 daglara taslara anlatma dedi.

010: Selim eve dogru giderken dagda bir kurt gérmiis, kurt 6litymiis.

025: Benim dedem 6lmiis, sonra Hoca dedi ki, buyurun cenaze namazina dedi. Sonra dedemi

gomdiik.
031: Anne: Durmadan telefonla konusurken ne oldu deme. Ne oldu delisisin.
Bu durumun nedeniyle ilgili olarak arastirmaci, giinliigiinde su ¢ikarimda bulunmaktadir:

Etkinlik araciligiyla 6gretimi yapildigi halde bazi dgrencilerin kalip sozleri hi¢ duymanus biri gibi
ciimleler kurduklarini gordiim. Oysaki videoya baktigimda etkinligi tamamlamis olduklar
goriinliyor. Yani basit bir mantikla etkinligi tamamladiklarinda bunlarla ilgili az ya da ¢ok bir
farkindalik olusturmalar1 gerekiyordu. S6z konusu 6grencilerin anlamlarina hi¢ dikkat etmeden

tamamen deneme yanilma yoluyla kalip sozleri eslestirdiklerini anliyorum (AG, 04.03.2014).

Bu etkinlige iliskin sinif rehber 6gretmeni giinliigiine su climleleri yazmistir:
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Etkinlik dokunsallara zor gelmisti. O yiizden de siirekli soru sordular. Diger gruplar ise etkinligi
kisa stirede tamamlayip yazmaya gecti. Her ne kadar 6grenciler etkinliklerden memnun goriinseler

de giiriiltiilii bir sinif ortanm olustugunu séylemem gerek (OG, 04.03.2014).

5.3.3. Uciincii Hafta

Uygulama siirecinin ii¢iincii haftasinda GOS’e sahip olan o6grencilere Kalip sozlerin
anlamlarinin ve sekiz farkli diyalog metninin yer aldig1 calisma yapraklar1 dagitilmistir (Sekil
13). Calisma yapraklarinda verilen kalip s6z anlamlarinin okunarak diyalog metinlerinde yer
alan bosluklarin doldurulmasi esasina dayanan bu etkinlik, gérsel 6grenme stiline sahip olan
ogrencilerin 6zellikleri gbz onilinde bulundurularak olusturulmustur. Bu 6grenciler bir seyi
baska birinin okumasindansa, kendi kendilerine okumayi tercih ederler (Tileston, 2004, s. 14).
Ogrencilerin kalip sozlerin anlamlarini okuyarak, bosluklari doldurmalar1 sirasinda bir
boliimiiniin Kelimenin tam anlamiyla, firsattan istifade ve ézrii kabahatinden biiyiik kalip
sOzlerini bosluklara yerlestirmekte zorlandiklar1 ve hata yaptiklar1 goriilmiistiir. Arastirmaci,
ogrencilere aninda doniit vererek, gereken kisimlarin diizeltilmesini saglamistir. S6z konusu
ogrencilerin etkinligin bitiminde yazdiklar1 metinler incelendiginde, bu kalip sozleri, yapilan
doniitlerin sonucunda dogru sekilde kullanabildikleri belirlenmistir. Bu durum ve yapilan
etkinlige iliskin genel yorum arastirmaci giinliigline su ciimlelerle yansimistir:

Gorseller okuduklarindan, isitseller dinlediklerinden hareketle ayni metin tizerindeki bosgluklari

doldurdu. Bu esnada etkinligi olusturmadan 6nce tahmin ettigim bir durum yasandi. Birkag kalip

s6zli anlamakta zorlanan 6grenciler oldu. Bu 6grencilere, yaptiklari yanliglarla ve dogru kullanimla

ilgili bilgiler verdim. Bu agiklamalari ¢ok uzun tutmadim; ¢linkii gorsel 6grenen olduklari igin

sikilabileceklerini diisiindim. Belki resim, gorsel igermeyen bir etkinlikti ama bu 6grencilerin

okumaktan hoslandiklarin1 ve bu tiir etkinliklerin amaca hizmet ettigini gostermesi agisindan

giizeldi (AG, 11.03.2004).
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Sekil 13. GOS’e Sahip Olan Ogrenciler I¢in Hazirlanan Etkinlik

[0S’e sahip olan dgrencilere de iginde kalip sozlerin yer aldig1 sekiz farkli metin dinletilmistir.
Dinleme metinlerinin sonunda kalip sozlerin anlamlarina da yer verilmistir. Bir Onceki
gecerlik heyetinde alinan karar dogrultusunda, dinleme metinlerinde ses efektleri ve ortam
seslerine de yer verilmistir. Isitsel 6grenenlerin miizigi sevdikleri (Fender, 1998, s. 23)
bilinmektedir. Ger¢ekten de dinleme metinlerine yerlestirilen trafik sesi, filmin baslama
anonsundan Onceki miizik sesi gibi efektlerin dinleme esnasinda 6grencilerin ilgisini ¢ektigi
gozlemlenmistir. Alttaki 6rnekte, i¢cine efekt yerlestirilen bir diyalog ve diyalogun ardindan
seslendirilen kalip s6z anlam1 yer almaktadir:

Biletci: Film basliyoooooor...

Taner: Selin, kap1 acild1. Girelim istersen.

Selin: Olur.

Biletgi: Efendim, biletinizi kontrol edebilir miyim?

Taner: Tabi, buyurun.

Biletci: Size oturacaganiz yeri gostereyim.

Selin: Aa, tesekkiirler, zahmet etmeyin. Oturacagimiz yeri biliyoruz.

Biletgi: Olsun efendim. (4)..............ocoienna.

Selin: Peki o halde.

Adet yerini bulsun diye, “ashinda geregine inanilmadigi halde, geleneklerden dolay1 ya da herkes

Oyle yaptigi i¢in yapilan” anlamina gelmektedir.

Dinleme metninin ardindan ogrencilerle kalip sozlerin anlamlar1 hakkinda tartisilmus,

anlasilmayan kalip sozlerle ilgili farkli 6rnekler verilmistir (Sekil 14).
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Sekil 14. I0S’e Sahip Olan Ogrencilerle Dinleme Metninin Ardindan Kalip Sozlerin Tartigilmasi

DOS’e sahip olan dgrencilerin yeni seyler denemeye istekli olma ve nesnelerle oynamaktan
hoslanma gibi 6zellikleri g6z onilinde bulundurularak, 6grenciler i¢in “kalip s6z tuzlugu” adli
bir etkinlik olusturulmustur (EK 11). Bu etkinlik ayn1 zamanda egitsel bir oyundur. Kelime
oyunlar1 6grencilerin kelime 6grenmeye yonelik derin bir anlayis gelistirmelerine yardim eder.
Bu yolla 6grenci hem kelimeleri cesitli sekillerde tecriibe etme olanagi bulur hem de eglenceli
zaman gegirebilir (Hinrichs, 2008, s. 23). Etkinlikte ayrica, DOS’e sahip &grencilerin bir isi
yaparken islem adimlarini takip ederek sonuca gitme Ozelliklerine dayali olarak ydnergeler
asamal1 sekilde verilmistir. Etkinligin dokunsal 6grenme stiline sahip olan &grenciler igin
uygun ve ise yarar oldugu diisiincesi gegerlik heyetinin bir iiyesi tarafindan uygulama
oncesinde su ciimlelerle ifade edilmistir (Sekil 15).
U1: Bence bu etkinlik dokunsallar igin bigilmis kaftan. Dokunsallarin birgok 6zelligine uygun. Bir

kere en basta oyun oynuyorlar. Nesneye dokunuyorlar. Hem de orada verecegimiz ciimlelere gore

bunu yapiyorlar. Adimi yanlis attt mi yanlis yapmig oluyorlar (GHT, 07.03.2014).
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Sekil 15. DOS’e Sahip Olan Ogrenciler i¢in Hazirlanan Oyuna Dayali Kalip S6z Tuzlugu Etkinligi

Etkinliklerin bitiminde her {i¢ gruba da kalip sozlerle ilgili serbest tiirde ve konuda yazma
calismas1 yaptirilmistir. Ogrencilerin 6gretimi yapilan kalip sozlerden ddet yerini bulsun diye,
ozrii kabahatinden biiyiik, yiiziinii géren cennetlik, affiniza siginarak, firsattan istifade ve
diisman basina kalip sozlerinin sinifin neredeyse tamami tarafindan anlamina uygun sekilde
kullanildig1 belirlenmistir. Bu kalip sozlerle ilgili olarak 6grencilerin yazili anlatimlarinda yer
alan ifadelerden birka¢i su sekildedir:

O7: Ceylin’in babas1 takim elbise giyer.

Ceylin: Baba ¢ok giizel olmugsun. Seni boyle gormeyeli epey olmus.

Babasi: Kizim zaten ben boyle seyleri giymem, adet yerini bulsun diye giydim.

032: Pasta kesildiginde Ayse oksiirmeye basladi. Ogretmen, niye 6ksiiriiyorsun? diye sordu. Ayse,

alerjim var. Derya bunu biliyordu, dedi. Ogretmen, Derya niye ¢ilekli pasta aldin? diye sordu.

Derya, 6ziir dilerim ama ben ¢ilekli pasta seviyorum, dedi. Ogretmen, 6zriin kabahatinden biiyiik
dedi.

03: O sirada Burcu uzun zamandir gormedigi bir arkadasini gormiis.
Burcu: Aaa, Aysegiil “yiiziinli géren cennetlik” nereden geliyorsun?
013: Annecigim, affina siginarak telefonunda oyun oynayabilir miyim?

022: Ninemin evinin igine girdikten sonra dedemi gérdiim. Dedem hastalanmisti. Firsattan istifade

onu da ziyaret etmis olduk.

017: Ozgiir: Anne Ali’yle sinemaya gidebilir miyim?
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Anne: Oyle yagma yok. Odan ¢ok dagimk. Topla dyle gidersin.

Yapilan incelemede, O6grencilerin bir boliimiiniin, o hafta 6gretimi yapilan kalip sozlerin
yaninda, onceki haftalarda 6grendikleri kalip sozleri de yazili anlatimlarinda kullandiklar
belirlenmistir. Asagidaki 6rnekte farkli haftalarda 6gretimi yapilan “fas ¢atlasa-kelimenin tam
anlamiyla”, “Allah tamamina erdirsin- ddet yerini bulsun” ifadelerinin bir arada kullanildigi
goriilmektedir:

019: Sema, giyinme odasindan ¢ikip aynaya bakti. Elbiseyi ¢ok begendi ve fiyatini sordu. Satici

150 lira oldugunu sdyledi. Selin, elbise kelimenin tam anlamiyla muhtesem ama tas catlasa 80 lira

eder, dedi.

Irem: Bugiin gezerken Sude’yi, Elifnaz’1 ve Ada’y1 gordiim. Bana ablam istemeye geldiklerini

sOylediler. Allah tamamina erdirsin. Tuz koydunuz mu kahveye?
029: Sevgi: Adet yerini bulsun diye yaptik.

Ali: Firsattan istifade arkadaglarimi da géreyim.

027: Neslihan Teyze: Ates almaya m1 geldin oglum?

Ali: Affiniza sigintyorum, gideyim gelecegim tekrar.

Bu durumla birlikte 6grencilerin 6gretim materyallerinde yer alan 6rneklere bagli kalmayip
ozglin Ornekler vermeleri ve daha tutarli bir olay oOrgiisii icinde kalip sozleri kullanma
durumlari aragtirmacinin giinliigiine su climlelerle yansimistir:
Yazdiklart metinlerde kalip sozleri kullanma konusunda bir bilincin ve farkindaligin olustugunu
gormek beni oldukca mutlu etti. Baz1 6grenciler dnceki haftalarda 6grendikleri kalip sozleri de
kullanmislardi. Arastirmanin bir amaci da bu zaten. Ogrenilen kalip séziin uygun baglamda, tutarl:

bir bigimde kullanilmasi onun kaliciliginin saglanmasi noktasindaki ilk adim anlamina geliyor (AG,

11.03.2014).

5.3.4. Dordincii Hafta

Uygulama siirecinin dérdiincii haftasinda, GOS’e sahip olan &grenciler icin kalip sozlerle
ilgili flas kartlar hazirlama diisiincesi gegerlilik heyetiyle paylasgilmigtir. Uygulama oncesinde
toplanan gecerlik heyetine flas kartlarin egitimde kullanimiyla ilgili alanyazin sunulmus ve
heyet iiyelerinin Onerileri dogrultusunda uygulama siirecinde kullanilmak tizere flas kartlar

hazirlanmistir. Hazirlanan flag kartlarda 6gretimi yapilacak olan kalip séz, bu kalip soziin
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anlami, 6rnek bir olay ve ilgili gorsel yer almaktadir. Alisilagelmis flas kartlardan farkl
olarak kalip s6zlin anlaminin ve bu kalip sozle ilgili 6rnek bir olaya yer verilmesinin nedeni,
kelimenin hangi baglamda kullanildig: ile ilgili 6grencide belli bir farkindalik olusturma
istegidir.

Flas kartlar, bir kelime, ciimle veya basit bir resmin yer aldigi bir kartondur. Kelime
ogrenmede kullanilan bir stareteji olan kelime flag kartlari, kelimeleri hafizada saklamaya
yardimci olan eglenceli, renkli ve yaratici bir yoldur (Komachali ve Khodareza, 2012, s. 137-
138). Gorsel temelli olduklari igin akilda kaliciligi fazla ve uygulamasi kolay olan bir kelime
ogretim metodudur (Arslan ve Giirdal, 2012, s. 258). Yapilan aragtirmalar bu kartlarin
ogrencilerin kelime bilgisini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Tan ve Nicholson, 1997;
Basoglu ve Akdemir, 2010; Komachali ve Khodareza, 2012). Olusturulan flas kartlar
okumalar1 amaciyla GOS’e sahip 6grencilere dagitilmistir (Sekil 16).

Sekil 16. GOS’e Sahip Olan Ogrenciler i¢in Hazirlanan Flas Kart Etkinligi

I0S’e sahip olan dgrencilere de heyet iiyelerinin 6nerileri dogrultusunda iginde oOrnek
olaylarm yer aldig1 bir metin dinletilmesi ve bu metindeki olaylarin grup i¢inde 6rnek olay
yontemine gore tartigilmasi kararlastirilmistir (GHT, 13.03.2014). “Ornek olay yontemi,
olmus ya da olmasi muhtemel bir olaymn 6grencilere sunulmasi ve sonrasinda 6rnek olay
icindeki problem c¢ergevesinde sorulan sorularla tartisma ortami olusturulmasi esasina dayali

bir yontemdir.” (Tagpinar, 2013, s. 179). Sunulan 6rnek olaym giincel yasamdan olmasi,
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ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi agisindan 6nemlidir (Taspinar, 2013, s. 179). Bu dogrultuda

arastirmaci tarafindan giincel yasamla iligkili oldugu diisiiniilen yedi farkli 6rnek olayin yer

aldigi bir dinleme metni olusturulmustur. Asagida, dinleme metninde yer alan bu 6rnek

olaylardan birine yer verilmistir.
Yagst bir hayli ilerlemis olan Mehmet dede, oglunun is yerine gitmek amaciyla bir otobiise binmistir.
Otobiis tiklim tiklimdir ve otobiiste hi¢ bos koltuk yoktur. Ancak tam o6niindeki koltukta 15-16
yaslarinda bir ¢cocuk oturmaktadir. Mehmet dedeye de yer vermemektedir. Bu durum karsisinda
Mehmet dede eskiden biitiin genglerin yaslilara yer vermek i¢in &deta birbiriyle yarigtigini
animsamakta ve icinden ne giinlere kaldik demektedir. Mehmet dede bu sozle gecmisin boyle
olmadigini, zamanin degistigini sdylemekte ve simdiki durumdan yakinmaktadir.

Ne giinlere kaldik kalip soziiniin yaninda yarindan tezi yok, dile kolay, is olsun diye, alacagin

olsun senin, heldli hos olsun Ve lafini unutma kalp sozleriyle de ilgili 6rnek olaylar grup

icinde tartistlmustir (Sekil 17).

Sekil 17. Ornek Olaylardan Hareketle [0S e Sahip Ogrencilerle Kalip Sézlerin Tartisiimast

DOS’e sahip olan égrenciler icin, 6gretimi yapilacak olan kalip sozleri olusturan harfler ve bu
kalip sozlerin anlamlarinin bulundugu kartonlar hazirlanmistir. Ogrencilerden harfleri
birlestirerek anlami verilen kalip soézii olusturmalar1 istenmistir (Sekil 18). Bu etkinligin
amaci, DOS’e sahip olan dgrencilerin harflerden kelime olusturmalar1 yoluyla, kelimelerle
miimkiin oldugunca kars1 karsiya kalmalarin1 saglamaktir. Ayrica kalip sozlerin anlamlarinm
da gormelerini olanakli hale getiren bu materyal araciligiyla kalip sozleri zihinsel semalarina

yerlestirmelerine yardimci olmaktir.
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Sekil 18. DOS’e Sahip Ogrenciler I¢in Hazirlanan Kes-Yapistir Etkinligi

Ogrencilerle dersin son 20 dakikasinda, daha 6nce 6gretimi yapilan kalip sozlerle ilgili bir
tekrar ¢alismasi yapilmistir. Bu calismada 6grencilerin kalip sozlerle ilgili orijinal 6rnekler

verdikleri gbzlemlenmistir. Altta, bu durumu 6rneklendiren bir diyaloga yer verilmistir:

Arastirmaci: Gegen hafta 6grendigimiz bazi kalip s6zler vardi degil mi? Bunlar size sorayim

cocuklar. Bakalim ne kadarini 6grenebilmissiniz. Firsattan istifade mesela. Ne anlama geliyordu?
014: Mesela yapamadig1 bir seyi vakit bularak bir sekilde yapmak.

Arastirmaci: Evet, bildigin anlagiliyor bu ifadenden. Ama tam olarak ifade edelim.

029: Onceden yapmak istedigimiz bir isi firsat dogdugunda yapmak.

Arastirmaci: Evet giizel. Kim bir 6rnek vermek ister? Gozde?

0O15: Bir apartman sahibiyle apartmanda oturan bir kisi konusuyorlar. Apartmanda oturan kisi
diyor ki biliyorsunuz gegen sefer sizin evinize hirsiz girdi. Apartmanda uyuyamiyoruz. Giivenlik
kamerasi alalim diyor. Apartman sahibi de evet benim de aklimda vardi. Firsattan istifade alalim

diyor.
Arastirmaci: Aferin sana. Adet yerini bulsun diye neydi?

08: Olmasini boyle gok kesin istemiyor ama adet yerini bulsun diye yapiyor. Mesela diigiinde adet

yerini bulsun diye geline kirmiz1 kugak baglamak (VD-6, 18.03.2014).

Etkinlik sonrasinda &grencilere yazili anlatim ¢alismasi yaptirilmustir. Ogrencilerin yazmis

olduklart metinler incelendiginde, 6nemli bir ¢ogunlugunun 6zgiin Srnekler vererek kalip
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sozleri dogru anlamda kullandiklar1 goriilmustiir. Asagida 6grencilerin yazdiklari metinlerden
alinan bazi 6rneklere yer verilmistir:
034: Ah Mehmet ah. Ne giinlere kaldik. Oglumuz bile sevmez oldu bizi. Gériiyor musun?

18: Can ve Alperen gok iyi arkadasnus. Alperen Can’1 bir giin disariya ¢agirmis. Can ben

gelmeyecegim demis. Bunun iizerine Alperen “Alacagin olsun senin.” demis.
025: Sen ne yapiyorsun orada?

-Is olsun diye yiiriiyiis yapiyorum.

02: Ya ¢ok 6devim var ama yarindan tezi yok 6devlerimi bitirecegim.

030: Seda: Annecigim kardesime duymast i¢in kulakligi ne zaman alacagiz?
Anne: Canim kizim, en yakin zamanda. Ama paramiz yetmiyor.

Seda: Ben kardesim i¢in her seyi yaparim. Benim kumbaramda biraz para vardi. Kardesime helali

hos olsun.

016: -Dile kolay, benim esim tam 7 senedir yurt disinda.

-Allah kavustursun.

023: Caylar1 dagittiktan sonra konusmaya baslamislar. Konusurken birisi:

Lafini unutma da Ezgi’nin héali cok koti.

5.3.5. Besinci Hafta

Uygulama siirecinin besinci haftasinda GOS’e sahip olan &grenciler igin bant-karikatiirler
seklinde Oykii dizileri hazirlanmistir. Bant-karikatiir ya da ¢izgi roman, i¢inde bir hikayenin
anlatildigi kutucuklardan olusan bir resim dizisidir. Gorsel tiirleri arasinda yer alan bu resimli
oyki dizileri; iletisimsel, popiiler, erisilebilir ve okunabilirdir. Ayn1 zamanda estetik algiyla
diistinsel ilgi alanlarmi biitiinlestirmekte, kelime ve gorsel olmak tiizere iki Onemli arag
kullanarak bildirimde bulunmaktadirlar (Liu, 2004, s. 229). Metinlerle gorsel temsilleri
birlestiren bant-karikatiirler, 6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirmelerine
yardimer olan 6nemli bir arag islevi gormektedir (McVicker, 2007, s. 85). Bu karikatiir
seklindeki 6ykii dizileri kelime 6gretimini kolaylastirmak i¢in de kullanilabilmektedir. Bunlar
icinde konusmada kullanilan ifadeler, deyimler, konusma diline 06zgii kisaltmalar yer
alabilmektedir. Ogrencilerin sadece yazili ve resmi dilde karsi karsiya kaldig1 kitabi ifadelerle

donatilmasinin Oniine gegerek konusma dilinin iistesinden gelebilmelerine yardimci olur.
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Ayrica karakterlerin viicut dilini ve jestlerini gosterdikleri i¢in de &grencilerin iletisimsel

becerilerinin gelismesine katki saglar (Csabay, 2006, s. 25).

Bu Kkarikatiirlit 6yki dizileri Web 2.0 teknolojilerinden biri olan ToonDoo platformu
araciligtyla olusturulmustur. ToonDoo, kisilerin belli konularla ilgili karikatiirlii 6ykii dizileri

olusturmalarina olanak tantyan egitsel bir internet platformudur.

Olusturulan 6ykii dizisinde karikatiirlii 6ykii dizisinde bir polis memuru olan Kuntin’in uzayl
gordiiglinii  kanitlamak i¢in verdigi ugras konu edilmektedir. Sekiz farkli karakterin
konugmalariin yer aldig1 bu 6ykii dizisinde, 6gretimi yapilmak istenen on bir adet sozciik ve
sOzciik grubuna yer verilmistir. Bu sozciik gruplarinin ve agiklamalarinin yer aldigi kagitlar
da 6grencilere sunulmustur. Sekil 19°da 6grencilerin bant karikatiirleri okuduklarini gosteren

bir fotografa yer verilmistir.

P

Sekil 19. ToonDoo Platformuyla GOS’e Sahip Ogrenciler igin Hazirlanan Bant-Karikatiir Etkinligi

Ogrencilerden &ncelikle kagitta yer alan kelimeleri okuduklart 6ykii dizilerinde belirleyip
bunlarin altlarin1 ¢izmeleri istenmistir. Bu islemin tamamlanmasindan sonra da 6zellikle bu
kelimeleri ve kelimelerin anlamlarini g6z Onilinde bulundurarak sessizce Oykil dizisini

okumalar1 gerektigi ifade edilmistir.

GOS’e sahip olan dgrencilerden birinin ilgili etkinlikle ilgili diisiincesi simif dgretmeninin

gilinliigiine su sekilde yansimistir:

Dersin bitiminde G... yamima gelerek, benden bir istegi oldugunu sdyledi. “Nedir?” diye
sordugumda, ‘“Bundan sonraki biitiin Tirkge derslerinde karikatiir olmasim istiyorum.” dedi.

Nedenini sordugumda karikatiir okumay1 ¢ok sevdigini ifade etti (OG, 28.03.2014).
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[0S’e sahip dgrencilere “Kuntin ve Uzayli” adli hikiye ve dgretimi yapilacak olan on bir
sozciik dinletilmistir. Ogrencilerden, dinledikleri metinden hareketle yazili metinde bos

birakilan yerleri doldurmalar1 istenmistir.
Brown ve Payne, yeni kelime 6grenmeyi bes adimda 6zetlemistir:

e Yeni kelimelerle kars1 karsiya kalacak kaynaklara sahip olmak,

e Kelimenin seklini gorsel, isitsel veya her iki sekilde agik bir imgeyle belli bir duruma
getirmek,

e Kelimenin anlamini 6grenmek,

e Kelimenin bi¢imi ve anlami arasinda hafizada giiclii bir baglant1 kurmak,

e  Kelimeyi kullanmak (Hatch ve Brown, 2001°den aktarilmistir).

I0S’e sahip olan 6grencilere metin dncelikle bilgisayardan dinletilmis, ardindan da arastirmact
tarafindan okunmustur. Arastirmaci Ogrencilerden bu metinleri dinlerken sdzciiklerin ne
sekilde telaffuz edildigine dikkat etmelerini istemistir. Bundaki amag¢ 6gretimi yapilan sekiz
kelimeden “ahali, ibaret, harikulade” kelimelerinin uzun iinli ses igermeleri, “iddia ve takdir”
kelimelerinin de {inlii ve tinsiiz harflerin yan yana gelmesi durumundan dolay1 zor telaffuz
edilmeleridir. Kelimelerin yanlis telaffuz edilmelerinin 6niine gegebilmek amaciyla yapilan bu
uygulamayla 6grencilerin zihninde belli bir duruma getirilen sézciiklerin daha sonra sozlitk
anlamlar1 verilmistir. Sonrasinda ise Ogrencilere kelimeleri kullanabilecekleri firsatlar
verilmistir.
Arastirmaci: Evet simdi herkes anlamlarin yazili oldugu kagitlart kapatsin. Size bir kelime

sOyleyecegim. Siz bu kelimenin ve az dnce dgrendiginiz sekiz kelimeden birinin iginde yer aldigi

bir ciimle kuracaksiniz. Anlastik mi1?

014: Kelime ne 6gretmenim?

Arastirmaci: Soyleyecegim simdi. Mesela. Universite sinavi.

014: Ogretmenim, iiniversite stnavini kazanacagimi iddia ediyorum.
Arastirmaci: Cok giizel aferin. Umut Can?

030: Canla basla iiniversiteyi kazanmaya galisiyorum.

Arastirmaci: Evet, giizel, baska? Baska hangi kelimelerimiz vardi? Hiiner vardi mesela degil mi?

Ahmet Can, sen sdylemek ister misin?
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02: Hiinerli olan smav1 kazanr.
Arastirmaci: Aferin. Takdir etmek neydi? Kim soyleyecek?
O7: Begenmek 6gretmenim.

Arastirmaci: Begenmekti degil mi? Basarili oldugumuz zaman takdir belgeleri veriliyor degil mi
size. Ne demek bu? Yani bizim o dénemki performansimizi begenmisler. Bize takdir belgesi yani

begenme belgesi veriyorlar. Buradaki 6rnegimiz neydi?
027: Oradaki biri Kuntin’i takdir ediyordu galismalarindan dolay.

Arastirmact: Evet oradaki ahalinden biri Kuntin’i canla bagla ¢alistig i¢in takdir ediyordu degil

mi aferin. Az 6nceki gibi tiniversite sinaviyla bagdastirarak bir ciimle iginde kullanalim bunu.
07: Ogretmenim Liitfen.

Arastirmaci: Evet?

O7: Universite sinavini kazanirsak annemiz ve babamiz bizi takdir eder.

Arastirmaci: Cok giizel. Oral1 bile olamamak da vardi orada. Onu da kullanalim.

027: Arkadasimdan proje 6devi igin yardim istemistim ama o oral1 bile olmada.
Arastirmaci: Cok giizel ama kelimemizi de katalim.

014: Universite stnavina galismasini istiyorum ama o orali bile olmuyor (VD-7, 28.03.2014).

Ogrencilerin aciklamalardan sonra da anlamakta ve ciimle icerisinde kullanmakta giicliik
cektigi kelimelerde olabildigince ¢ok Ornek verilip kelimeyi zihinlerinde yapilandirmalari
amaclanmistir (Sekil 20). Cesitli 6rneklerle somutlastirilmaya g¢alisilan bu kelimeler ibaret,
hiiner ve ahali kelimeleridir. Asagidaki boliimde, kelimelerle ilgili olarak arasgtirmacinin

vermis oldugu birka¢ 6rnek sunulmustur:

Ibaret aslinda ¢ok basit cocuklar. Mesela soyleyeceklerim bundan ibaret dedigimiz zaman bununla
siirli, bundan olusuyor, bundan meydana geliyor demek istiyoruz. Bugiin evde anneme yardimci
oldum, babama islerinde yardim ettim, televizyon izledim, biraz yiirliyiis ve spor yaptim. Sonra da
bugiin yaptiklarim bundan ibaret diyoruz. Mesela pide tarifi verecegiz. Once hamuru agilir, sonra
iizerine kiymasi, yumurtast konulur. Su katilir, bu katilir, diyoruz. En sonunda da malzemeler

bundan ibaret diyoruz anladik m1? Bundan meydana geliyor anlaminda (VD-7, 28.03.2014).

Ormnegin bir mobilyaciya gittik. Mobilyacidan bize giizel bir koltuk yapmasim istedik. Mobilyaci
bize Oyle bir koltuk yapiyor ki ¢ok giizel, boyle rahat, oturdugumuzda kendimizi huzurlu
hissettigimiz. Amma da hiinerli bir ustaymis diyebiliriz. Yani marifetli, becerikli bir usta oldugunu

sOyliiyoruz. Ya da birisi arabayi ¢ok giizel kullaniyor. Arabay: hi¢ sarsmiyor, giizel bir sekilde
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trafik kurallarina uyuyor. Onun hiinerli bir sofor oldugunu séyleyebiliriz. Onun, yapmis oldugu iste

becerikli oldugunu ifade etmis oluyoruz (VD-7, 28.03.2014).

Ahaliyi bir yerde yasayan topluluk olarak diisiiniin. Aralarinda bagka bir ortak 6zellik yok. Mesela
“Ey ahali, duyduk duymadik demeyin.” diye bir s6z vardir. Onu sdyleyen kisi oradaki toplulugu
kastediyor (VD-7, 28.03.2014).

Sekil 20. I0S’e Sahip Ogrencilerle Yapilan Besinci Hafta Etkinliginde Kalip Sozlerin Tartisiimasi

DOS’e sahip olan &grencilere “Kuntin ve Uzayl” dykiisiiniin yazili oldugu A3 ebatindaki
kagitlar ve kelimelerle birlikte anlamlarinin yer aldigi A4 kagitlart dagitilmistir. A4 kagidinda
bulunan kelimelerin kesilip, anlamlarina uygun bir sekilde A3 kagidindaki uygun bosluklara
yapistirilmasi esasina dayanan bu egitsel etkinlikte, 6grenmenin gerceklesebilmesi amaciyla

sozciiklerin anlamlarina da yer verilmistir (Sekil 21).
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Sekil 21. DOS’e Sahip Olan Ogrencilerle Yapilan Kes-Yapistir Etkinligi

02.04.2014 tarihinde gerceklestirilen gegerlilik heyeti toplantisinda, uygulama siirecinin
son haftasinda da besinci hafta etkinliklerinin benzerinin yapilmasi kararlagtirilmistir.
Bu durumla ilgili olarak toplantida ileri siiriilen diislinceler su sekildedir:
02: Heniiz etkinlik hazirlamadin degil mi? O halde 6niimiizdeki hafta da bunlarmn aynisini yapalim.
Aynisi derken, isitsellere yine bir hikdye seslendirirsin. Dokunsallara kesip yapistirma. Gorsellere o

karikatiirleri olusturursun. Karikatiirdeki olay orgiisiinii de ayrica konusuruz. Nereden baksan bir

hafta var. Sen bunlar1 olustur. Uygulamadan 6nce bize goster her zamanki gibi.

Arastirmaci: Tamam...
U2: Metinden hareketle bazi seyleri anlatmak ¢ok daha iyi. Zaten ii¢ gruba da aym hikayeyi

verecegiz yine.

U1: Zaten farkindaysaniz, dokunsallara hikiye metni olusturmaya basladigimizdan beri yanlislart
da azaldi1 (02.04.2014).

5.3.6. Altinc1 Hafta

Uygulama siirecinin son haftasi olan altinci haftada, on bir adet kelime ve kelime grubunun
ogretimi yapilmistir. Bu uygulamalarda, gegerlilik heyeti tiyelerinin Onerisi ile bir 6nceki
hafta yapilan etkinliklerin benzerleri olusturulmustur. Buna gére GOS’e sahip olan dgrenciler
i¢in yine ToonDoo programi kullanilarak bant-karikatiirlerden olusan bir éykii dizisi, i0S’e

sahip olan dgrenciler igin bir hikdyenin yer aldig1 dinleme metni, DOS’e sahip olan grenciler
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icin de kelime kesme ve yapistirma etkinligi olusturulmustur (Sekil 22). Bu etkinliklerin

sonrasinda her {i¢ gruba da serbest yazma c¢aligmasi yaptirilmistir.

Sekil 22. Altinc1 Hafta Etkinliklerinin Ogrenciler Tarafindan Yapilmasi
Yazi caligmalart incelendiginde, Ogrencilerin tanimi kisa ve net olan sdzciik ve sozciik
gruplarin1 daha iyi anladiklar1 goriilmiistiir. Bir baska deyisle, sdzciik ve sdzciigiin tanimini
net bir sekilde eslestirebildiklerinde o sézciigii cimle igerisinde ¢ok daha dogru bir sekilde
kullanabilmislerdir. Ogrencilerin, uzun tanimi olan sozciikleri, zihinsel yapilarma oturtamama
durumlarma “zemin hazirlamak™ sozciik grubu &rnek olarak verilebilir. Ogrencilerin bir

boliimii, tanim1 gérece daha uzun olan bu sézciik grubunu yanlis sekilde kullanmiglardir.

018: Selim: Ali, kendine zemin hazirlamissin.

Ali: Evet Selim, yeni diikkan agtim.

021: Ben de deftere zemin hazirladim.

030: Anne, misafir gelecek diye eve zemin hazirlamigsin. Ev siiper olmus.
08.04.2014 tarihinde gerceklestirilen bu ders ile sozciikk ve kalip s6z 6gretimi uygulamalari
sona ermistir. Uygulama siirecinin bitiminden sonra gerceklestirilen gegerlilik heyeti
toplantisinda, uygulamayla ilgili diisiinceler paylasilmis, 6grencilerle ve Tiirkgce 6gretmeniyle

yapilacak olan gorlismeler ana hatlartyla konusulmustur. Gegerlik heyetinin son toplantisina

Tiirkge 6gretmeni de katilmis ve siirece yonelik su degerlendirmede bulunmustur:

Ozge Hamim: Ben &grencilerin ilgisini bu kadar gekecegini beklemiyordum. Ozellikle sonlara

dogru etkinlikleri, uygulamalart 6ziimsediklerini gérdiim. Basta, ayni sinifta {i¢ gruba nasil 6gretim
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yapilacak, giiriiltii olacak m1? Bunlari diisiniiyordum. Ama hi¢bir olumsuzluk yasamadik (GHT,

14.04.2014).

5.4. Ogrencilerin Uygulama Siirecine Yonelik Goriisleri

Ogrencilerin 6grenme stillerine dayali sézciik ve kalip sdz dgretimine yonelik goriislerini ve
bu sozlerle ilgili farkindaligini belirlemek amaciyla 09.05.2014 tarihinde her bir gruptan dort
ogrenci olmak iizere toplam on iki odak dgrenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmstir.
Odak o6grencilerin belirlemesinde sosyoekonomik durumlart ve akademik basarilar goz
oniinde bulundurulmustur. Goriisme yapilan katilimeilarin 7’si kiz, 5’1 erkektir. Katilimcilarin
sorulara verdigi yanitlarin diger katilimeilarin goriislerini etkilememesi ve 6zgiin yorumlarin
elde edilebilmesi amaciyla arastirmact her bir katilmeciyla ayr1 ayr1 goriigmiistiir.

Gortismelerin her biri ortalama on dakika stirmiistir.

Gorligmelerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak QSR NVivo 8.0 programiyla
analiz edilmistir (EK 13). Bilgisayarlarin nitel arastirmalarda arastirmaciya en 6énemli katkisi,
veri analiz agsamasinda ortaya c¢ikmaktadir. Nitel veri analizi yapan yazilimlar yoluyla,
aragtirmacinin veri analizi i¢in harcayacagl zamani ve enerjiyi onemli miktarda azaltmasi
miimkiindiir. Ayrica bu yazilimlarin, veri analiz siirecini daha agik ve sistematik hale getirme,
veri analizinde siireci daha iyi kontrol etme, yapilan kodlamalar1 gozden gegirme ve
gerektiginde diizeltme yapma, veri analiz siirecinde arastirmaciya esneklik saglama gibi ¢esitli

artilar1 vardir (Miles ve Huberman’dan aktaran Yildirim ve Simsek, 2011, s. 250-251).

Katilimeilara 6ncelikle, “Ogrenme stilinize gdre hazirlanmis sozciik ve kalip s6z Ogretimi
hakkindaki diislinceleriniz ve goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve katilimcilarin
sorulara verdigi cevaplar dogrultusunda bazi temalar belirlenmistir. Katilimcilar goriislerini
belirtirken birden fazla temay: isaret eden goriis belirtebildikleri i¢in, analizler sonucu elde
edilen temalardaki goriis sayisi, genellikle toplam katilimci goriis sayisindan fazla olmustur.
Katilimeilarin sézciik ve kalip s6z dgretimine iliskin goriiglerinin yerlestirildigi temalar Sekil

23’te verilmistir:
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Verimlilik ve
Yararlilik

2

Edlenceli Clma

Hamﬂﬂayl

Kolaylastinc ve
Hafizayl Geligtirici
Clma

Sozclk ve Kalp
Soz Ogretimi

Kelime ﬁgisinive
Becerisini Geligtirici
Olma

Anlama #eoﬁ.nlatma
Becerilerini Gelitirici
Clma

Sekil 23. Ogrencilerin Sézciik ve Kalip S6z Ogretimine Yonelik Goriisleri

Sekil 23°te goriildiigi lizere, katilimeilarin s6z konusu durumla ilgili goriisleri dogrultusunda;
“verimlilik ve yararlilik, etkililik, eglenceli olma, anlama ve anlatma becerilerini gelistirici
olma, kelime bilgisini ve becerisini gelistirici olma, hatirlamay1 kolaylastirict ve hafizayi

gelistirici olma” olmak tizere alt1 tema belirlenmistir.

Olusturulan temalar arasinda, Ogretim siirecinin “verimli ve yararli” olduguna iliskin
goriislerin  fazlaligi dikkat g¢ekmektedir. Temayla ilgili 6grenci goriislerinin birkag1 su
sekildedir:

O7: Hem metin yaziyoruz, hem dinliyoruz. Iyi oldu, verimli giizel gecti.

010: Yararliyd: bence. Her yerde kullantyorduk.

013: Ogretmenim yararh oldu ciinkii ben o kalip sozleri 6grenmeseydim baz1 seyleri

kavrayamazdim.
014: Yararli oldu. O kelimeler sinavlarda sorulursa yapabiliriz.

029: Bana ¢ok yarar1 oldu. Mesela yani hayatimda insanlara kars1 giizel ciimleler kurabiliyorum
artik. Hig boyle takintili olmuyorum. Ogrenmeden &nce ¢ok takint1 yaptyordum. O yiizden ¢ok

yararli oldu.

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucu elde edilen bir diger tema “etkililiktir. Bu temaya

uygun goriilen 6grenci goriislerinden birkaci su sekildedir:
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07: Ogrencilerin anlamasina, anlamaya ¢alismasina, nasil anladigina dikkat ederdim. Sizin gibi

onlara uygun bir seyler verirdim. Anlatmaya ¢alisirdim. Daha etkili bir ders olurdu o zaman.

013: Ogretmenim ben gorsel oldugum icin bazi konular1 anlayamayabilirdim. O yiizden etkili oldu.
Eglenceli olma temasina yerlestirilen 6grenci goriislerinden birkag1 su sekildedir:
07: Boyle daha eglenceli, keyifli.

011: Uygulama siireci eglenceli gecti. Bazen bulamadigimizda siz yardim ettiniz. Bulamayinca

ben biraz sinirlendim ama.
014: Eglence saglyor insanlara. Hem egleniyorsun, hem 6greniyorsun.

015: Eglenceli ve giizel. Mesela ailede evde annemle kullantyorum. Cok giizeldi bence. Diger
arkadaslarin da begendigini diisiiniiyorum. Daha da ¢evremize agildik, yani ben agildim. Eglenceli

geeti benim igin, size tesekkiir ederim.

029: Eglenceli gectigi icin biraz daha uzun olabilirdi yani. Giizeldi.
Anlama ve anlatma becerilerini gelistirici olma temasina yerlestirilen 6grenci goriislerinden
birkac1 su sekildedir:

013: Ogretmenim bana gore yapilmasaydi bu dgretim, ben gorsel oldugum icin bazi konulart

anlayamayabilirdim. Benim goérselim daha gelismis oldugu i¢in fazla anlayamazdim.
O yiizden etkili oldu.

014: Dokunsal ya da gorselde olsaydim, daha zor anlayabilecektim. Isitselde oldugum igin daha

kolay 6grendim.

024: Daha ¢ok anlayabiliyorum. Ogrenme stiline gore yapilmasaydi bazilari anlayamazdi.

Dokunsal olanlar gorsel olanlar1 anlayamazdi mesela.

027: Bazilarmi bilmiyordum. Bilmediklerimi &grenmem beni ¢ok sevindirdi. Okudugumu

anlamama, yazmama katkis1 oldu.

034: Giizel oluyor iinkii sey, daha iyi anlatabiliyorum ve anlayabiliyorum. Mesela annem babam
veya kardeslerim konusurken lafini balla kestim ya da seytan kulagina kursun benzeri kalip sozleri

kullaniyorum.

Diger bir tema kelime bilgisini ve becerisini gelistirici olma adin1 tagimaktadir. Altta, bu

temaya yerlestirilen 6grenci goriislerinden 6rneklere yer verilmistir.

O11: Ogretmenim mesela kelime kabiliyetim daha iyi oldu. Mesela kitaplarda kalip soz falan

yazdiginda anlayabiliyorum.
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014: O kelimeler hakkinda bilgi alarak sosyal hayatinda kullanabiliyorsun. Bir de kelime

dagarcigini yiikseltiyor, kelime fazlaligin artirtyor.
Hatirlamay1 kolaylastirici ve hafizayr gelistirici olma temasina yerlestirilen 6grenci
goriislerinden birkaci su sekildedir:

07: Isitsel oldugum icin biraz daha rahat hatirliyorum gibi.

010: Kalip sézleri nerede kullanacagimi 6grendim. Unutmuyorum, aklimda kaliyor.

015: Bence bizim yasimmiza gore biiyilyiinceye kadar unutmayacagimz bir etkinlik. Hafiza

gelistirici.

032: Kalip sozleri 6grendim. Kelimeleri 6grendim. Hafizada tutma, ezberleme becerim gelisti.

Gorligme yapilan Ogrencilere, uygulama siirecinin Tiitk¢e dersine yonelik tutumlarini ne
yonde etkiledigine iliskin bir soru yoneltilmistir. Ug 6grenci, tutumunda herhangi bir
degisiklik olmadigimi belirtmistir. Diger ogrenciler ise tutumlarinda olumlu yonde bir
degisiklik oldugunu ifade etmistir. Bu 6grencilerin goriigleri dogrultusunda tutuma iliskin
biligsel, duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢ tema belirlenmistir. Belirlenen temalar ve

temalara iligkin goriis sayis1 Sekil 24°te verilmistir.

Davranigsal

Sekil 24. Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutumlari

Sekil 24°te goriildiigii lizere en fazla “duyussal” temaya iligkin goriis belirtilmistir. Bu temaya

iligkin olarak se¢ilen 6grenci goriisleri su sekildedir:

O7: Kalip sozleri yapinca mutlu oluyorum, cesaretim geliyor.
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0O11: Ogretmenim 6nceden Tiirkge dersini sevmiyordum. Simdi seviyorum. Onceden sevmememin
nedeni de birinci sinifta ben bagka okuldaydim. O 6gretmenim yazim dolayisiyla bana ii¢ verdi. O

ylizden.
024: Ogretmenim eski okuldan beri hi¢ sevmiyordum Tiirk¢e dersini. Simdi seviyorum.
034: Onceden sikiliyordum biraz. Simdi sikilmiyorum.

Davranigsal temasina yerlestirilen 6grenci goriislerinden birkagi su sekildedir:

O7: Az biraz etkiledi. Ciimleleri anlayabiliyorum. Bazen sorularda da ¢ikiyor. Bu ciimlenin anlami

nedir diye. Onlar1 yapabiliyorum.

09: Tiirkce dersinde daha aktif oldum.
Bilissel temasina yerlestirilen 6grenci goriislerinden biri su sekildedir:

034: Deyimler kullamliyor ya Tiirkge dersinde iste onlar1 pek bilmiyordum ben. Simdi daha iyi
biliyorum.
“Tiirkge dersini nasil tanimlarsiniz?” sorusuna égrencilerin verdikleri yanitlar dogrultusunda
bes tema belirlenmistir. Bu temalar “giinliik hayatla iliskili olma, anlasilmasi kolay olma,
kelime 6grenmeye dayali olma, okuma yazmayi gelistirmeye dayali olma, dili ve dil bilgisini

gelistirme odakli olma”dir (Sekil 25).

Ginlik
Havwatla lligkili
Clma

o)

Kelime

Anlagiimasi Ogrenmeye
Kolay Clma Dayal Clma

Turkce Dersi

Dili%:’-e? Dil
Bilgisini
Geligtirme

Cdakh Olma

C}Iﬁﬂa
Yazmayl

Gelistirmeye
Dayal @lma

Sekil 25. Tiirkge Dersine Yonelik Genel Ogrenci Goriisleri

Glinliik hayatla iligkili olma temasina yerlestirilen 6grenci goriisleri su sekildedir:
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07: Béyle mesela konusurken, atasozii-deyim kullanirken, bir sey anlatildiginda onu anlamaya

caligirken.

O11: Ogretmenim mesela tabelalar oluyor. Onlar1 okuyorsun. Dilimizi gelistiriyoruz. Diizgiin

davranis sahibi oluyoruz.

013: Ogretmenim mesela bir kisi bize bir soru sordugunda Tiirkgeyle ilgili, o soruya cevap
verebilirim. Annem bana bir sey sdylediginde ona uygun bir kelime soyleyebilirim. Ailemize kars1

saygili olmamizi soyliiyor. Sonra hayatla ilgili bilgiler veriyor.

024: Ogretmenim Tiirkge sayesinde bir seyi gordiigiinde onu okuyorsun. Ondan sonra yazmay1

okumay1 6greniyorsun. Birisi bunu okur musun dediginde okuyabiliyorsun.

Gorligme yapilan 6grenciler Tiirk¢e dersinin zor bir ders olmadig1 yoniinde goriis bildirmistir.
Bu goriisler “anlasilmasi kolay olma” temasina yerlestirilmigtir. Altta, bu 06grenci
goriislerinden 6rneklere yer verilmistir:

013: Zor degil, dinleyince kolay.

015: Bizim ana dilimiz oldugu i¢in kolay.

029: Anlasilmast zor degil. Ama boyle Tiirkgesi zayif olanlara olabilir.

034: Distan zor gibi goriiniiyor ama 6grenince kolay.

Dili ve dil bilgisini gelistirmeye odakli olma temasina yerlestirilen 6grenci goriisleri su

sekildedir:

029: Onu 6grenmek lazim. Noktalama isaretleri, kisilestirme filan boyle.

034: Noktalamalar olmasayd: ciimleler karigirdi. Onlar1 kullaniyoruz. “de, mi, ki”yi 6grendik.

Onlari da kullaniyoruz.

Okuma yazmaya dayali bir ders olma temasina yerlestirilen 6grenci goriislerinden birkag1 su

sekildedir:

014: Tiirkge dersi benim icin okumayi gelistirmeyi ifade ediyor. Tiirkce dersi olmasaydi kisilerde

okuma bozuklugu olabilirdi.
Ogrencilerin bir kismi, Tiirkge dersinin amacinin kelime 6gretmek oldugu yéniinde goriis
bildirmistir.

014: Giinliik hayattaki bilinmeyen kelimeleri Tiirkge dersinde 6greniyoruz.

029: Tiirkge dersinde bilmedigimiz kelimeleri 6greniriz.
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Uygulama siirecinde ve sonrasinda ogrencilerin kalip sézlerle ilgili farkindaliginin artip
artmadigina iligkin soru gergevesinde ii¢ tema belirlenmistir. Bu temalar “bireysel farkindalik,

aile ve gevre kaynakli farkindalik ve Kkitle iletisim araglar1 kaynakli farkindalik™tir (Sekil 26).

£

9 Kahp Sdz
Farkindalid
. g Aile ve Cevre
Bireysel Kaynakl
Farkindalik Farkindahk

7
Kitle ?%ﬂgim

Araclan Kaynakl
Farkindahk

Sekil 26. Ogrencilerin Uygulama Sonrasinda Kalip Sozlere iliskin Farkindalik Boyutlari

“Bireysel farkindalik” temasina yerlestirilen 6grenci gortisleri su sekildedir:
0O11: Ogretmenim lafiniz1 balla kestimi kullantyorum. Buyurun cenaze namazinay da kullandim.

014: Mesela ben evde kendim bir kitap yazmaya calisiyorum. Onlarda kullaniyorum. Bir tane kiz
var, okula gidiyor. Annesi hastalik gegiriyor. Bunu teyzesine anlatiyor. Teyzesi Allah gecinden

versin diyor.

015: Annem bana hediye aldiginda ona tesekkiir ettim mesela. Helali hos olsun mu bana dedim.

Sasirmusti.

024: Lafimiz1 balla kestimi kullaniyorum. Dilinin ucuylay: kullandim annemle babam konusurken.

Arkadaslarimla konusurken de kullaniyorum.
027: Mesela annem bana sinavima galisirken bir sey syliiyor. Dile kolay diyorum bazen.

029: Daha diin koye gitmistik. Orada boyle kuzenim yarim agizla bir seyler demisti. Ona 6rnek
vermistim. Ondan sonra... Bayagi bir 0rnek veriyorum. Bir sey vardi. Tas catlasa. Onu da
kullaniyorum. Pazar giinleri biz garsiya gidiyoruz. Alisveris filan yapiyoruz. Tahmin ediyorum. Tas

catlasa bu kadar eder diyorum.

032: Dedem hastayken Allah gecinden versini kulandim. Daymun kizi olacakti. Erken dogdu.

Sonra Allah gecinden versin falan dediler.

“Kitle iletisim araglar1 kaynakli farkindalik” temasina yerlestirilen 68renci goriisleri sunlardir:
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O7: Film izlerken kalip séz kullanmislardi ama simdi hatirlamiyorum. Onu béyle daha iyi

duymustum, boyle dikkatimi ¢ekmisti.

013: Ogretmenim ben reklamda fark ettim Koka Kola reklaminda. Hayirli olsun falan vardi. Bir
tane kadin dogurmustu, ¢cocugu vardi kucaginda. Herkesin birbirine sevgiyle yaklagmasi, sevgide

bulunmasini anlatiyordu.

032: Koka Kola reklaminda kalip sézleri diyorlar. O film Tiirklerin kullandigi kalip soézleri

anlatiyor.

034: Onceden kalip sozler dikkatimi ¢ok az gekiyordu. Simdi biraz daha fazla ¢ekiyor. Bir tane

dizi vardi orada karsilastim. Yedi Giizel Adam miyd: neydi?

014: Muhtesem Yiizy1l’da bir tane kalip s6z duymustum. Simdi hatirlamiyorum ama anneme
anlamin1 bildigimi sdylemistim. Annem bilmiyordu.
“Aile ve ¢evre kaynakli farkindalik” temasina yerlestirilen 6grenci goériislerinden biri su

sekildedir:

07: Onceden c¢evremde az dikkat ediyordum. Duyunca da ne anlama geldigini pek
anlayamiyordum. Ama simdi onu duyunca daha iyi anliyorum, ne demek istedigini.
Sosyal hayatla kalip sozler arasindaki iliskiye dikkat ¢ekebilmek amaciyla dgrencilere bu
durumu o6rnekleyen kiiciik bir paragraf okunmustur. Sonrasinda dgrencilerden sosyallesmenin
kendilerince ne anlama geldiginden hareketle sosyallesme ve kalip sézler arasinda bir baglanti
kurmalar1 istenmigtir. Ogrencilerin soruya iliskin goriisleri dogrultusunda iki tema
belirlenmistir. Bu temalar “nezaket ifade etme ve iletisim kurmaya yardimci olma”dir (Sekil

27).

Sosyal Havatla
Kalp Sdzler

iletigim 3?
Kurmaya Nezsluzkéﬁ’tléfade

Yardimcl Clma

Sekil 27. Kalip Sozlerin Sosyal Islevleri
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Iletisim kurmaya yardimci1 olma temasina yerlestirilen 6grenci goriislerinden birkag1 su

sekildedir:

O7: Sosyallesmek, kisilerle daha iyi iletisim kurmak... Onlarla yakin mesafeden konusmak.
Ciimlemi daha iyi anlatabilirim. Egitim gordiigiimii falan anlayabilirler. Ciimlemi daha agik ifade
edebilirim. O s6zii onlarin da anlamasi ve diisiinmesi igin sdyleyebilirim. Bu kelime bu ciimleye

uyabilir. Bu gibi anlamlari bilir anlaminda.

011: Ogretmenim sosyallesebilmek cevreyle iliskimizin giiglenmesi. Bu sozleri kullanmasak, kotii

sozler kullansak arkadag ¢cevremiz gelismez.

015: Baskalaryla iliskilerimiz artabilir. Oziir diledigimde onun diisiincesini alirim. Lafiniz1 balla

kestim, lafin1 unutma diyebilirim. Onlardan izin isteyip de soze karisabilirim.

024: Oziir dilerim, iizgiiniim. Daglara taslara, iizerinize afiyet. Mesela 6gretmenim hasta
oldugumuzu birisine anlatirken o da hasta olmasin diye sdyleriz. Boylece giizel iletisim kurarim

onu diyerek.

029: Sosyallesmek yeni kisilerle tanismak. Onlarm igine girmek... Memnun oldum deriz
tanistigimiz kisiye. Beni araniza kattiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Mesela yanlig bir hareket
yaptik. Cok dziir dilerim, iizgiiniim, yapmak istemedim deriz. Boylece sosyallesebiliriz. Oyle

olabilir.

030: Baskalariyla konusarak sosyal ¢evremizi genisletmek icin gerekli. Arkadas artyorsun. Onlarin
arasina giriyorsun. Merhaba affiniza siginarak arkadas olmak istiyorum sizinle diyorsun. Bu

sekilde sosyallesebilirsin.
Nezaket ifade etme temasina yerlestirilen 6grenci goriislerinden birkaci su sekildedir:

015: Degerimiz belki cogalabilir onlara daha nazik sozler sdyledigimiz zaman.

032: Mesela iki kisi konusurken biri araya girebilir. Lafiniz1 balla kestim, benimle arkadas olabilir

misin gibisinden. Daha kibar oluruz. Birbirimizi daha iyi anlariz.

034: Mesela iki kisi konusuyor diyelim. Lafin1 balla kestim demeden direkt ciimleye atlarsak ok
kabaca olur. Ama lafini balla kestim deyince kabaca olmaz.
Belirlenen bu temalar disinda Ogrencilere, uygulama siirecinde aksakliga neden oldugunu
disiindiikleri bir gelisme yasanip yasanmadigi, yasandiysa bunun ne oldugu sorulari
yoneltilmistir. Ogrencilerin tamami uygulama siirecinden memnun olduklarini, herhangi bir
olumsuz durum yasamadiklarini belirtmislerdir. Ancak O3, bazi etkinliklerde kelime bulmak

i¢in zorlandigini, 024 ise gerceklestirilen son etkinligin biraz uzun siirdiigiinii belirtmislerdir.
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Bunun disinda 6grencilere diger derslerde de 6grenme stillerine dayali etkinlikler yapilmasini
isteyip istemedikleri sorulmus, istiyorlarsa bunun nedenini paylagmalari istenmistir.
Ogrencilerin tamami bu tiir etkinlikleri diger derslerde de istedikleri yoniinde goriis
bildirmislerdir. Ogrenciler, 6zellikle Matematik ve Ingilizce derslerinde bu tiir uygulamalarin
yapilmasini istediklerini belirtmiglerdir. Bunun gerekgesi olarak da derslerde anlatilan
konular1 anlayamamalarin1 ve derslerin sikici gegmesini gostermislerdir. Altta bu durumu

orneklendiren 6grenci goriislerine yer verilmistir:

07: Ogretmenim Matematik’te anlatiliyor ama bazilarii anlamiyorum. Bir de sikic1 gegiyor.

011: Ogretmenim mesela bir sey anlatiyorsun ingilizcede. Sadece anlatip gegilmesini istemezdim.

Biraz etkinlik de yapmak isterdim.

013: Ogretmenim Ingilizce ve Matematikte isterdim. Ingilizcem diisiik oldugu i¢in. Matematikte

de biraz anlayamiyorum, kavrayamiyorum. ingilizcede de dyle.
014: Dersler o sekilde islendiginde daha fazla anlayabiliriz, o derslerin gelmesini daha ¢ok isteriz.
027: Matematik ve Ingilizcede isterim. Matematigi daha iyi kavramama yarar. Sikilmamama.

029: Ogretmenim Matematik’te isterdim. Giizel bir ders, seviyorum ama anlamiyorum. Yani o
ylizden. Matematik’ te pek iyi degilim. Sinavlarda iyi olsam da dersleri kaldiramiyorum. Boyle

sizin Ogrettiginiz gibi dgretilirse daha aktif olabilirim.

5.5. Tiirkce Ogretmeninin Uygulama Siirecine Yonelik Goriisleri

Tiirkge Ogretmeninin uygulama siirecine yonelik diistincelerinin belirlenebilmesi amaciyla
12.05.2014 tarihinde kendisiyle yar1 yapilandirilmis bir gériisme gergeklestirilmistir. Goriisme
sonucu elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Bu dogrultuda veriler, tematik

olarak islenmis, bulgular tanimlanmis ve yorumlanmastir.

Goriismede ilk olarak, uygulama siirecine yonelik goriiglerini belirleyebilmek amaciyla
Tiirkge 6gretmenine “Ogrencilerin 6grenme stillerine dayali sdzciik ve kalip sdz dgretimi
uygulamasma yonelik diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen vermis
oldugu yanitta, 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine bagli olarak derslerin eglenceli gegmesini

istedigini, 6grenme stillerine dayali 6gretimin de buna olanak tanidigini ifade etmistir:
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Ozge Hamm: Ayni zamanda bu yastaki gocuklar1 biliyorsunuz. Eglence istiyorlar. Hangi konu
olursa olsun onun oyunlastirilarak anlatilmasini ya da islenmesini tercih ediyorlar. Bu etkinlikler
ogrencilere bunu sagladi... Hem eglendiler, hem de kelime 6grenmis oldular.
Ogretmen, siirecin dgrenciler icin yararli oldugunu ve bazi 6grencilerin 6grenme-dgretme
siirecine katilmalarii sagladigini diisiinmektedir. Ogretmen bu diisiincesini su ciimlelerle dile
getirmistir:
Ozge Hamm: Ogrenciler igin oldukga yararli oldugunu soyleyebilirim. Zaman zaman 6grencilerin
ilgisini, dikkatini derse gekmekte zorlaniyoruz. Ama genel olarak sdyleyebilirim ki bu etkinliklere
6grenci ilgisi iist diizeydeydi. Aralarinda beni ciddi anlamda sasirtanlar da oldu. Onemli gelisme
kaydedenler oldu...
Tiirkge 6gretmeni, uygulama siirecinin yalnizca 6grenciler i¢in degil kendisi i¢in de yararh
oldugunu ve mevcut bilgi birikimine katki sagladigini ifade etmistir. Ayrica yapmis oldugu
gozlemlerden hareketle uygulama bilgisini de gelistirdigini, 6grencileri daha iyi tanima firsati
elde ettigini ileri siirmiistiir. Ogretmenin, konuyla ilgili diisiinceleri su sekildedir:
Ozge Hamm: Her seyden once, ogrenme stilleriyle ilgili bilgi sahibi oldum. Gérsel, isitsel,
dokunsal. Nelere ihtiya¢c duyduklari, neleri yapmaktan hoslandiklari, 6zelliklerinin ne oldugu. Ben
de 6gretim yaparken miimkiin oldugunca bunlara dikkat etmeye ¢alistyorum. Uygulama bilgimi

gelistirdim. Mesela bir sey vardi. Dokunsal &grenenlere aferin, giizel demektense onlarla temas

kurmak, sirtlarini sivazlamak daha etkili olur gibi. Buna dikkat ediyorum.

Eylem arastirmasi ile ilgili sizinle konustugumuzda, 6z elestiriye imkan tanidigini sdylemistiniz.
Ogretmenin kendi uygulamalarim gdzden gecirmesine falan. Benim de bu konuda kendimi
gelistirmeme vesile oldu bu uygulama. Ogretmen kendini siirekli yenilemek zorunda, gelistirmek
zorunda. Zamani nasil kullanacagini, uygulamalarda nelere dikkat etmemiz gerektigini. Yani bu
konularda bilgi sahibi olmak gerekiyor. Ben de bilgi sahibi oldugumu diigtinityorum.
Gorligmede Ogretmenden, uygulama siirecinde ne gibi doniitler aldigina yonelik olarak
gdzlemlerini aktarmasi istenmistir. Ogretmen de 6grencilerin siiregten memnun kaldiklarini,
uygulama silirecinde ve sonrasinda konuyla ilgili belli bir farkindalik olusturduklarini
belirtmistir. Bunun yaninda 6grenci velilerinin de siire¢ boyunca gayet ilgili olduklarini
sdyleyerek uygulamayla ilgili olumlu tepkiler aldigini ifade etmistir. Ogretmenin, “Uygulama
stirecinde ve sonrasinda Ogrencilerden olumlu veya olumsuz ne gibi yorumlar aldiniz?”

sorusuna vermis oldugu yanit su sekildedir:
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Ozge Hamm: Az once de belirttigim gibi 6grenciler siiregten memnun kaldilar. Agikgasi olumsuz
hicbir elestiri almadim. Hatta daha da devam etmesini istediler. Cok eglendiklerini sdylediler. Ayni
zamanda velilerden de olumlu yorumlar aldim. Ogrencilerin gelmedigi giinlerde o haftaki
etkinlikleri, iste bu materyalleri almak isteyen veliler oldu. Sinif 6gretmeni de oldugum igin
telefonla beni arayip etkinlikleri istediler. Siire¢ boyunca gayet ilgililerdi. Bu arada c¢ocuklarda
farkindalik olustu bu kalip sozlerle ilgili. Bana sik sik televizyonda, ¢evrelerinde duyduklar kalip
sozleri soylediler. Hatta Koka Kola’nin yeni bir reklami var. Canin sagolsun, ge¢mis olsun, kismet
gibi kalip ifadeler var reklamda. Dikkatlerini ¢ekmis, 6grendikleri kalip sozler arasinda bunlar
olmamasina ragmen. Affiniza sigmarak lavaboya gidebilir miyim diyenler oluyor. Lafin1 balla
kestimi de sik¢a kullaniyorlar. Bu durum beni gergekten ¢ok mutlu ediyor agik¢asi. Demek ki bu
konuyla sadece etkinlikler esnasinda ilgilenmiyorlar, giinliikk hayatlarinda da kullanmaya

calistyorlar.
Genel olarak sOylenebilir ki gerek Ogretmenlerin gerekse Ogrencilerin uygulama siirecine
yonelik gortigleri olumludur. Elde edilen veriler; 6grenme stillerine dayali olarak yapilan bir
sozciik 6gretiminin dgrencilerin basari diizeylerini yiikseltmenin yaninda, farkindaliklarini da
artirdigin1 gostermektedir. Ayrica s6z konusu 6gretimin verimli, yararh, etkili, eglenceli ve
beceri gelistirmeye yardimci oldugu yoniinde one siiriilen 6grenci goriisleri dogrultusunda,

Tiirk¢e 6gretiminde 6grenme stilleri konusuna daha fazla dnem verilmesi gerektigi de agiktir.
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VI. BOLUM

SONUCLAR VE TARTISMA

Ogrenme stillerine dayali sdzciik ve kalip sdz 6gretiminin ortaokul besinci siif Tiirkge
derslerinde uygulanabilirligini ortaya koymayir amaglayan bu c¢alisma eylem arastirmasi
modeliyle desenlenmis ve alt1 hafta siirmiistiir. Ogrenciler, 6grenme stillerine dayali olarak
gorsel, isitsel ve dokunsal olmak iizere iic gruba ayrilmis ve her bir gruba kendi stillerine
uygun olarak sozcik ve kalip soz Ogretimi yapilmistir. Bu Ogretim, gruplara gore
farklilastirilmis etkinlikler araciligiyla gergeklestirilmistir. Her bir etkinligin 6grencilerin
ogrenme stillerine uygun olmasi amaciyla, uygulama oncesi gegerlilik heyeti iiyelerinin s6z
konusu etkinliklere iliskin goriigleri alinmig ve diizenlemeler bu goriisler dogrultusunda

yapilmistir.

Uygulama siirecinde gorsel 6grenme stiline sahip olan 6grenciler i¢in agiklamali karikatiir,
bant karikatiir, zihin haritasi, flag kartlar gibi cesitli materyaller olusturulmustur. Isitsel
o0grenme stiline sahip olan Ogrenciler icin, i¢inde kalip sozlerin anlamlarinin ve farkl
diyaloglarin yer aldig: alt1 ayr1 dinleme metni olusturulmustur. Bu dinleme metinlerinde farkl
efektlere, ortam seslerine ve miiziklere de yer verilmistir. Ayrica 6gretimi yapilan sozciik ve
kalip sozlerin anlamlarinin ve islevlerinin tartisilmasina dayali &gretim uygulamalari
gerceklestirilmistir. Dokunsal 6grenme stiline sahip olan Ogrenciler igin de nesnelerle
oynamalarina, problemleri fiziksel olarak ¢dzmelerine olanak taniyan resimsiz yapbozlari
birlestirme, harf ve kelime kesip yapistirma, sozciik ve kalip sdz pargalarini eslestirme gibi
eylemlere dayali oyun temelli etkinlikler olusturulmustur. Bu etkinliklerin sonrasinda,
ogretimi yapilan sozciik ve kalip sozlerin yazili anlatimlarda kullanilma durumlarini
belirleyebilmek amaciyla 6grencilerden serbest konulu yazilar yazmalar: istenmistir. Bu

arastirma dongiisii uygulama siireci boyunca devam ettirilmis, gegerlilik heyeti iiyelerinin
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goriisleri ve elde edilen bulgular dogrultusunda gerekli goriilen zamanlarda eylem planlarinda

degisiklikler yapilmistir.

Ogrenme stillerine dayali sézciik ve kalip séz dgretiminin ortaokul 5. sinif Tiirkge derslerinde
uygulanabilirligini ortaya koymay1 amacglayan bu ¢alismada elde edilen sonuglar, arastirma
sorulart temel alinarak sunulmus ve ilgili alanyazindaki c¢alismalarla karsilastirilarak

tartisilmigtir.

6.1. Ogrenme Stillerine Dayali Olarak Yapilan Sézciik ve Kalip S6z Ogretiminin

Uygulanabilirligine iliskin Sonuclar ve Tartisma

e Gergeklestirilen etkinlikler ve kullanilan ders materyalleri 6grencilerin  derse
giidiilenmelerine katki saglamistir. Giidiilenme; Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli'nin
unsurlarindan biri olarak diger unsurlarin yaklagik dortte ticiinde oldugu gibi biyolojik bir
yiikklemeyle olusmamakta; aksine her bireyin deneyimleri, 68renilen icerige olan ilgisi ve
icerigin kolay olup olmama durumuna gore sekillenmektedir (Shaughnessy, 1998). Bu
baglamda, gerceklestirilen etkinliklerin dgrencilerin giidiilenmeleri lizerindeki olumlu etkisi,
soz konusu etkinliklerin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmasiyla agiklanabilir.

e  Ogrenme stillerine dayali sdzciik ve kalip s6z dgretimi dzellikle akademik basarisi diisiik
olan dgrencilerin 6grenme-0gretme siirecine katilimini artirmig ve basarilarini ytlikseltmistir.
Bu sonug; Dunn, Beaudry ve Klavas’in (1989) hem diisiik hem de orta diizeyde basariya sahip
olan Ogrencilere dgrenme stillerine dayali 6gretim yapildiginda standart basari testlerinden
daha yiiksek puanlar aldiklar1 yoniindeki bulgulariyla 6rtiismektedir.

e  Sozciiklerin ve kalip sozlerin anlamlarina iliskin olarak dgrencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilarinin giderilmesinde; aninda yapilan doniitiin, diizeltmenin ve agiklamanin olumlu
etkisi gozlemlenmistir. Bu gozlem; Demir’in (1994), ilkokul dordiincii ve besinci sinif
ogrencileri iizerinde yaptig1 arasgtirmada ortaya koydugu; katilimin, pekistirecin ve doniit-
diizeltmenin birlikte kullanilmasinin Tiirkge erigisini anlamli sekilde olumlu ydnde
etkiledigine iligkin bulgusuyla paralellik gostermektedir.

e  Ogrencilere sozciiklerin ve kalip sdzlerin tanimlarinin yaninda, kullanildiklar1 baglamlarin
da sunulmasinin daha olumlu o&grenme ¢iktilarinin elde edilmesine katki sagladigi

belirlenmistir. Bu tespit, Soylemez’in (2001) 53 lisans 0grencisi ilizerinde yaptigi deneysel
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aragtirmanin sonuglartyla benzerlik gostermektedir. S6z konusu arastirmada, baglama dayali
ve baglam dis1 sozciik 6gretiminin yapildigr deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigir arastirilmis ve baglama dayali sozciik
Ogretiminin yapildigi deney grubunun sézciikleri daha iyi 6grendikleri belirlenmistir. Benzer
sekilde arastirma sonucunun, Nash ve Snowling’in (2006), tanima ve baglama dayali kelime
ogretiminin  Ogrencilerin  sozciikleri O0grenme diizeylerine olan etkisini arastirdigi
caligmasindaki bulgularla da ortiistiigli gériilmektedir. Nash ve Snowling (2006) calismasinda,
baglama dayali olarak kelimeleri 6grenen 6grencilerin ifade edici kelime hazinelerinin daha
genis ve Ogretimi yapilan kelimeleri iceren metinleri anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna varmigtir.

e Sozciik ve kalip s6z 6gretiminde yapilan diizenli tekrarin, bilginin kaliciligin1 saglamada
etkili oldugu tespit edilmistir. Bu tespit, konuyla ilgili olarak yapilan arastirmalarin
sonuclartyla Ortlismektedir. Cetinkaya (2005, s. 68), 51 altinct sinif 6grencisi ile yaptigi
deneysel c¢alismada basit ve alistirmalar yoluyla yapilan tekrarin, sozciiklerin 6grenilmesi
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu belirlemistir. Webb (2007, s. 46) de Japonya’da
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 121 iiniversite dgrencisi ile yaptig1 deneysel ¢aligmada,
tekrarin kelime bilgisi tlizerindeki 6nemini ortaya koymustur. Siire¢ boyunca her hafta yapilan
tekrarlar, olusturulan materyallerde zaman zaman o hafta 6gretimi yapilan sozciiklerin yaninda
onceki haftalara ait sozciiklere de yer verilmesi gibi uygulamalarin 6grencilerin 6grenmelerine
katk1 sagladigimi gozlemlemistir. Tekrar uygulamalarinda aktif olan ve yazi c¢alismalarinda
onceki haftalarda 6gretimi yapilan sozciikleri kullanan 6grencilerin yapilan son testte gorece
daha yiiksek puan aldiklarini belirlemistir.

e Sozciik ve kalip soz 6gretiminde farkli tekniklerin kullanilmas etkili olmustur. Yapilan
aragtirmalar da tek bir yonteme bagli olarak yapilan kelime 6gretiminin st diizeyde 6grenme
ile sonuglanmayacagimni ortaya koymaktadir (Demirel, 1998; NICHD, 2000). Tirkce
ogretiminin etkili olabilmesi i¢in derslerde birden ¢ok yontem kullanmaya 6nem verilmelidir.
Tiirkge dersi programinda yer alan hedeflerin ve Ongoriilen bilgi, beceri ve tutumlarin
ogrencilere etkin bir sekilde kazandirilmasi igin yontemsel gesitlilik saglanmalidir (Demirel,
1998).

e Yapilan uygulamalar sonucunda, 6grencilerin ve Tiirk¢e dgretmeninin 6grenme stilleriyle

ilgili bir farkindalik gelistirdigi gézlemlenmistir. Bu sonug, benzer konuda g¢alisma yapan
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arastirmacilarin diisiinceleriyle uyumluluk gostermektedir (Reid, 1987; Sadler-Smith, 2012).
Bu arastirmacilar, 6grenme stillerinin hem konu alaniyla ilgili bilis hem de 6grencinin kendi
ogrenmesine yonelik bir tistbilis kazanmasina katki sagladigini ortaya koymaktadirlar.

e  Ogrencinin baskin bir 6grenme stili olsa da zaman zaman diger 6grenme stillerine gére
yapilan uygulamalara da ihtiya¢ duydugu tespit edilmistir. Ornegin gorsel dgrenme stiline
sahip olan 6grenciler, 6gretimi yapilan sozciikleri anlayamadiklarinda ya da zihinsel yapilarina
oturtamadiklarinda isitsel 0grenen Ogrencilerinkine benzer sekilde soézel yonergelere ve
aciklamalara ihtiya¢ duymaktadirlar. Bireyler, yeni karsilastiklar: bir bilgiyi edinmede gorsel,
isitsel ve dokunsal olmak iizere genellikle {i¢ yontem tercih ederler. Ancak bu yontemlerden
birini daha baskin olarak kullanma egilimindedirler. Ogrenme stilleri alaninda calisma yapan
aragtirmacilar da kuramlarini, bu temel varsayimdan hareketle olusturmusglardir. Gorsel
ogrenme stiline sahip olan bir birey, isitsel ya da dokunsal sekilde de bir bilgiyi edinebilir.
Ancak gorsel 6grenme tercihini gorece daha sik kullanir. Bu yiizden bireyin sahip oldugu
Ogrenme stilinin tanimlanmasinda “baskin” ifadesi kullanilmaktadir.

e 10S’e sahip olan dgrenciler, dinledikleri metinlerde ilgi gekici bir ses, efekt veya miizik
duyduklarinda metne yonelik dikkatleri daha da artmaktadir. Bundan dolayi, olusturulan
materyallerde bu unsurlara yer verilmesi gerekmektedir. DOS’e sahip olan dgrenciler, oyun
temelli etkinliklerde bazen oyuna odaklanarak sozciigiin tanimina, baglamina ve islevine
yeteri kadar dikkat etmemektedir. Bu yiizden dokunsal 6grenme stiline sahip olan 6grenciler
icin hazirlanan materyallerin eglence ve bilgi ihtiyacin1 aym1 oranda karsilayacak sekilde
olusturulmalar1 gerekmektedir. Ogrencilere, etkinligin amacinin sadece oyun oynamak degil,

ayni zamanda sozciik 6grenerek kelime hazinesini gelistirmek oldugu hatirlatilmalidir.

6.2. Ogrenme Stillerine Dayali Olarak Yapilan Ogretimin Ogrencilerin Sozciik ve

Kalip S6z Ogrenmelerine Olan Etkisine iliskin Sonuclar ve Tartisma

e Ogrencilerin uygulama 6ncesindeki basar1 puanlari ortalamas1 X=8,47 iken, &grenme
stillerine dayali olarak yapilan uygulamalar sonrasinda bu ortalama X=34,88’¢ yiikselmistir.
Ortalamalar arasindaki bu anlamli fark; 6grenme stillerine dayali olarak yapilan 6gretimin,
ogrencilerin sozciik ve kalip sozleri o6grenmelerine o6nemli oranda katki sagladigini

gostermektedir. Ogrenme stillerinin basar1 iizerindeki etkisinin arastirildig1 bircok galisma bu

174



sonugla ortiismektedir (Minotti, 2005; Zhang, 2000; Dunn ve DeBello, 1999; Dunn, Beaudry
ve Klavas, 1989;). Shaughnessy (1998) yapilmis olan ¢alismalarla; ilkdgretim, ortadgretim ve
iiniversite diizeylerinin tamaminda 6grenme stillerine dayali 6gretimin basar1 {izerindeki
olumlu etkisinin kanitlandigini ileri siirmektedir. Ayrica bu olumlu etkinin yalnizca belli bir
konu alaniyla sinirli olmayip tiim dersler icin gegerli oldugu iddiast da arastirma sonuglariyla
desteklenmistir. Ornegin Minotti (2005), New York’ta bulunan bir ilkdgretim okulunun alti,
yedi ve sekizinci smiflarinda 6grenim goren 167 dgrenci lizerinde yaptigi arastirmada; okuma,
matematik, fen ve sosyal bilimler alanlarinin tamaminda 6grencilere 6grenme stillerine uygun
ev Odevleri ve yonergeler vermis; yapmis oldugu son testte deney grubunda yer alan
ogrencilerin kontrol grubundakilere oranla istatistiksel olarak anlamli sekilde daha basaril
olduklarini ortaya koymustur (p,<001). S6zciik 6gretimi 6zelinde bakildiginda bu arastirmada
ortaya konulan sonug, 6grenme stillerine dayali 6gretimin basari iizerinde istatistiki olarak
anlamli bir etkiye sahip olmadiginin ileri siiriildiigii baz1 caligmalarla (Leone, 2008; Garrett,
1992) ortiismese de soz konusu Ogretimin dgrencilerin sozciikleri 6grenme ve akilda tutma
bagarilarin1 olumlu yonde etkiledigine iliskin birgok arastirma sonucuyla (Levine, 2006;
Bascome, 2004; Kayintu, 2001; Gull, 1990; Della Valle, 1984) uyumluluk gostermektedir.

6.3. Ogrencilerin On Test ve Son Test Ortalama Puanlarimin Cinsiyete ve Ogrenme

Stillerine Gore Farklilasip Farklilasmama Durumuna iliskin Sonuclar ve Tartisma

e Kiz ve erkek 6grencilerin hem o6n test hem de son test ortalama puanlar1 arasinda kiz
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmakla birlikte (p<,05) 6grenme
stilleri degiskenine gore bir fark bulunamamistir (p>,05). Bu sonug, Tight’in (2010) yapmis
oldugu arastirmada, algisal tercihlerden birinin digerine kelime edinimi ve kelimeleri zihinde
tutma konularinda bariz bir istiinliigliniin olmadig1 yoniindeki bulgusuyla ortiismektedir.
Ogrencilerin sozciik grenme basarisinin dgrenme stillerine gore farklilasmamasi, bu sekilde

diizenlenen bir sozciik 6gretiminin uygulanabilir oldugu seklinde yorumlanabilir.
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6.4. Ogrencilerin Dordiincii Simif Ders Kitaplarinda Yer Alan Sozciik ve Sézciik

Gruplarim Bilme Diizeylerine Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogrencilerin %29,03 {iniin dordiincii siif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan kelime ve kelime
gruplarimin en az %350’sini; %19,35’inin %70’ini bilmemeleri 6grencilerin 6nemli bir
boliimiiniin doérdiincii sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan kelime ve kelime gruplarini bilme
diizeylerinin diisiik oldugunu gostermektedir. Bu sonug, 0grencilerin kelime hazinelerindeki
yetersizligi ortaya koyan ¢alismalarla (Akkaya, 2012; Sever, 2011) uyumluluk gostermektedir.
Bu noktada, mevcut sozciik 6gretim yontem, teknik ve etkinliklerinin gozden gegirilerek
bireylerin farkli 6grenme ihtiyaclarina cevap verebilecek uygulamalara yer verilmesi yararl
olacaktir. Ogrenme stillerine dayali sézciik 6gretimi, s6z konusu uygulamalar arasinda yer

alabilecek bir oneri niteligi tasimaktadir.

6.5. Ogrencilerin Kalp Sézleri Bilme Diizeylerine Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogrencilerin kalip sozlere iliskin bilgi diizeyleri oldukca diisiiktiir. Ogrencilerin %17,64’ii
(n=6) kalip sdzlerin en az %75’ini bilmemektedir. Ogrencilerin %79,4’i (n=27) ise sdz
konusu kalip sozlerin en az %50’sini bilmemektedir. Bu bulgular, 6grencilerin biyiik
cogunlugunun kalip s6z bilgi diizeylerinin olduk¢a yetersiz oldugunu gostermektedir. Kalip
sozlerin iglevleri ve amaglari agisindan disiiniildiigiinde bu yetersizligin; 6grencilerin dinleme,
okuma, konugsma ve yazma alanlarindaki yetkinligini de olumsuz yonde etkileyecegi agiktir.
Bunun 6niine gegilebilmesi i¢in kalip s6z ogretimine gereken dnem verilmeli, bu dgretim

bireysel farkliliklara duyarli bir egitim anlayiginin pargasi héline getirilmelidir.

6.6. Ogrencilerin Ogrenme Stillerine Dayah Sézciik ve Kahp Sé6z Ogretimi

Hakkindaki Gériislerine Iliskin Sonuclar ve Tartisma

e Goriisme yapilan 6grencilerin tamami (n=12), uygulama siirecinin verimli ve yararl
gectigini belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica bu dgretimin etkili (n=10), eglenceli (n=9), anlama
ve anlatma becerilerini gelistirici (n=8), kelime bilgisini ve becerisini gelistirici (n=7),
hatirlamay1 kolaylastirict ve hafizayr gelistirici (n=5) oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.
Tiim bu unsurlar; 6grenme stillerine dayali 6gretimin, 6grencilerin gelisimsel ihtiyaglarina ve
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sdzciik dgretiminin hedeflerine uygun oldugunu géstermektedir. Ozellikle son yillarda yapilan
aragtirmalar, eglence ile Ogrenmenin biitiinlestirildigi uygulamalarin  dgrencilerin
giidillenmesine (Giilsoy, 2013), beceri gelistirmesine (Fallata, 2012) ve basarisina (Senol,
2007) olan katkisini ortaya koymaktadir. Ayrica sézciik 6gretiminde 6nemli goriilen hafizay:
ve dil becerilerini gelistirme amacinin da 6grenme stillerine dayali 6gretimle saglanabilmesi;
bu 6gretimin uygulanabilir ve verimli oldugu seklinde yorumlanabilir.

e  Ogrenciler, kalip sozlerin sosyal hayatta iletisim kurmaya yardimci (n=9) ve nezaket ifade
edici (n=7) oldugunu diisinmektedirler. Ozellikle son yillarda dilin iletisimsel islevinin daha
da 6n plana ¢ikmasi, bu islevin yerine getirilmesinde kalip s6zlerin kullanilabilecegini akillara
getirmektedir.

e Ogrenme stillerine dayali olarak yapilan sozciik ve kalip sdz Ogretimi, dgrencilerin
cogunlugunun Tiirk¢e dersine yonelik biligsel, duyussal ve davranigsal tutumlarini olumlu
yonde etkilemistir. Bu sonug; 6grenme stillerine dayali 6gretimin, sozciik 6grenmeye yonelik
tutumu olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilan arastirma sonuglariyla (Huffman, 2010;
Leone, 2008; Bascome; 2004; Garrett; 1992) benzerlik gostermektedir.

6.7. Tiirkce Ogretmeninin, Ogrenme Stillerine Dayal Sozciik ve Kalip So6z Ogretimi

Hakkindaki Gériislerine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Tiirkge 6gretmeni, 6grenme stillerine dayali sozciik ve kalip s6z 6gretiminin pasif 6grencilerin
derse katilimlaria katki sagladigini belirtmis, uygulama siirecinin kendisi i¢in de yararl
oldugunu ve uygulama bilgisini gelistirdigini ifade etmistir. Ayrica 6grenme stillerine dayali
ogretimin derslerin eglenceli ge¢mesine olanak tanmidigini ileri siirmiistiir. Yalnizca
ogrencilerin degil, velilerin de siire¢ boyunca ilgili olduklarini belirterek uygulamaya yonelik
olumlu bildirimler aldigin1 dile getirmistir.

Genel olarak; ortaya konulan goriisler, diisiinceler ve istatistiki veriler 6grenme stillerine
dayali soézciik ve kalip s6z 6gretiminin olumlu 6grenme ¢iktilarinin elde edilmesine olanak
tanidigin gostermektedir. Gerek 6grenciler gerekse 6gretmenler agisindan diislintildiigiinde bu
Ogretimin; Ogrenme-6gretme siirecinin daha etkili ve verimli ge¢mesine, farkindaligin
gelismesine ve bilginin beceriye doniistiiriilmesine yardimci bir 6gretim uygulamasi oldugunu

sOylemek olasidir.
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VII. BOLUM

ONERILER

7.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

e Sozcik Ogretiminde kullanilmak tizere el yapimi materyaller hazirlanabilir. Bu
materyallerin 6grenme stillerine gore c¢esitlenmesinde konu alaniyla ilgili alanyazindan
yararlanilabilir. Bu kapsamda 6gretmenler tarafindan egitim ortami hedef kitlenin 6zelligine
gore diizenlenmeli ve olusturulan materyallerin 6grencilerin 6grenme stillerine uygun olup
olmadig1 konusunda meslektaglarla ve ilgili kisilerle is birligi yapilmalidir.

e Ogprenme stillerine dayali sdzciik dgretimi konusunda materyal hazirlamada, ¢evrim igi
paylasima olanak taniyan ve egitimde de kullanilan Web 2.0 teknolojilerinden; ToonDoo,
PowToon, BrainPop, VoiceThread, Glogster gibi egitsel platformlardan yararlanilabilir. Bu
egitsel platformlarda; oyunla egitsel yarar biitiinlestirildiginden 6grencinin derse yonelik
tutumu daha olumlu olabilmektedir.

e Ogrencilerin dgrenme stillerini belirlemede gegerlilik ve giivenilirligi test edilmis 6lgme
araglarindan elde edilen veriler, sinif i¢i ve dis1 gbzlem sonuglartyla desteklenmelidir. Bunun
icin 6gretmen, Ogrencilerin 6grenme stilleriyle ilgili farkindaliga sahip olabilmek amaciyla
yapmis oldugu gozlemleri kayit altina almalidir.

e GOS’e sahip olan &grencilerin derse giidiilenmesini saglamak amaciyla imza ya da
basarili olduguna dair tesvik edici bir yazi kullanilabilir. i{OS’e sahip olan 6grencilere sdzel,

DOS’e sahip olan dgrencilere de temasa dayali pekistirecler verilebilir.
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e  Ogretmenler, 6grenme stillerine yonelik olarak sdzciik dgretimi yapmadan once ayrintili
bir ders plani olusturmalidir. Bu ders planinda hangi etkinligin ne kadar siirecegi, hangi
kazanimlar1 gergeklestirmeye yonelik olarak olusturuldugu gibi unsurlara yer verilmelidir.

e Opretmenler, kalip sozleri kullanma konusunda Ogrencilere rol model olmali, drnek
olaylardan hareketle kalip sozlerin islevlerini 6grencilere sezdirmelidir.

e Bagimsiz okumanin sozciik 6grenme iizerindeki olumlu etkisinden hareketle 6gretmen,
icinde kalip sozlerin yer aldigi metinleri 6grencilere sunmali ve bu sdzlerin miimkiin
oldugunca zengin bir baglamda 6grenilmesini saglamalidir.

e Ogretmenler tarafindan, dgrenilen sozciiklerin ve kalip sdzlerin diizenli sekilde tekrar
edilebilecegi ve Ogrencilerin olast kavram yanilgilarinin  belirlenebilecegi ortamlar
olusturulmalidir. Bu tekrar calismalarinda Ogrencilere giinliik yasamdan somut Ornekler

sunulmali ve dgrenciler 6zgiin ifadeler kullanmalar1 konusunda tesvik edilmelidir.

7.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu calisma Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli temelinde hazirlanmistir. Bu modelin
cevresel, duyussal, sosyolojik ve psikolojik boyutlarina iliskin daha farkli g¢aligmalar
yapilabilecegi gibi; ¢alismalarda Honey ve Mumford, Kolb, McCarthy, Vermunt ve Gregorc
gibi kuramcilarin gelistirdikleri farkli 6grenme stilleri modellerinden de yararlanilabilir.

e Bu calisma eylem arastirmasi modeliyle desenlenmistir. On test ve son test kontrol gruplu
desen gibi gercek deneme modellerinden yararlanilarak nicel ¢alismalar yapilabilir. Ayrica,
daha biliyiik 6rneklem gruplar {izerinde, genellenebilir sonuglarin ortaya konulabilecegi
aragtirmalar da gerceklestirilebilir.

e Besinci smiftan farkli bir sinif diizeyinde 6grenim goren 6grencilerin 6grenme stillerine
dayal1 sozciik ve kalip s6z 6gretimi yapilabilir.

e Aym smf diizeyinde, Ogrencilerin 68renme stilleriyle eslesen ve eslenmeyen sozciik
ogretimi etkinlikleri gerceklestirilerek, sozciik 6grenmede dgrenme stilllerine dayali §gretimin
etkisinin olup olmadigr arastirilabilir. S6z konusu uygulamada erisiye dayali

degerlendirmelerden yararlanilabilir.
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7.3. Programa Yoénelik Oneriler

e Ders materyallerinde 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemeye yardimci olacak 6lgme
araglart yer alabilir. Bu Olgme aracglarinin  kullanimina iligkin ayrintili - yonergeler
olusturulabilir. Bu yonergelerle ve agiklamalarla 6lgme-degerlendirme konusunda 6gretmenler
bilgilendirilebilir.

e Ogretmen kilavuz kitaplarinda; gérsel, isitsel ve dokunsal dgrencilerin zelliklerine gore
diizenlenmis etkinliklere yer verilebilir. Bu etkinliklerde karikatiirler, gorseller, posterler,
dinleme metinleri ve oyuna dayali materyallerden yararlanilabilir. MEB Ders Aletleri Yapim
Merkezi yetkililerinin ve alan uzmanlarimin is birligiyle egitim-6gretim donemi boyunca
kullanilmak iizere Ogrenme stillerine uygun materyaller tasarlanabilir. Ogretmenlere ve
ogrencilere; bu materyallerin kullanimi, hangi kazanimi gergeklestirmeye yonelik olarak
tasarlandigi, hangi durumlarda kullanilabilecegi gibi unsurlara iliskin bilgiler igeren brostirler
dagitilabilir.

e Milli Egitim Bakanligi sozciik Ogretiminde Ogrenme stillerine uygun materyal
kullanilmasina yonelik olarak bir genel ag platformu olusturabilir. Bu platformda 6gretmen
adaylarinin c¢evrim i¢i paylagimlarda bulunarak kendi 6gretim uygulamalarma iliskin bir
anlayis gelistirmeleri ve deneyimlerini birbirleriyle paylasmalar1 saglanabilir. Ayrica s6z
konusu platformda; gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin kendi
ogrenme stillerine uygun egitsel uygulamalar yer alabilir ve Ogrencilerin bunlardan
yararlanabilecekleri ortamlar olusturulabilir. Bu ¢er¢evede, 6gretmen kilavuz kitaplarinda bu
platforma dikkat ¢eken kisa agiklamalara yer verilebilir.

e Tirkce dersi 6gretim programlarinda yer alan farkli 6grenme alanlarinda, kalip sdzlerin

ogretimine dogrudan vurgu yapan kazanim ifadelerine yer verilebilir.
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EK 1. Veli Onay Formu

VELI ONAY FORMU

Sayin veli,

Bu belgenin diizenlenme amaci, yiiksek lisans tez galigmam kapsaminda yapacagim
uygulamaya iliskin sizlere bilgi vermek ve aragtirmanin genel gergevesini sizlerle
paylagmaktir.

Cahismam temelde, Tiirkge derslerinde ogrenme stillerine uygun etkinlikler gelistirerek
kelime 6gretiminin verimliligini arttirma ve besinci sinif 6grencilerinin kelime dagarcigimi
zenginlestirme amaci tasimaktadir. Bu kapsamda dgrencilerin meveut kelime bilgi diizeyinin
belirlenebilmesi amaciyla kelime basari testleri, dersin islenis siirecinde ortaya c¢ikan
durumlarin yerinde tespit edilerek ¢dziim nerileri gelistirilebilmesi amaciyla video kayitlari
yapilacaktir. Bunun yaninda smuf iginde gozlemler yapilacak, gereken durumlarda
ogrencilerle goriismeler gergeklestirilecektir. Bu siiregte simf 6gretmeniyle i birligi yapilacak
ve dgrenme dgretme siirecinin planlanmasi ve diizenlenmesinde birlikte hareket edilecektir.

Elde edilen veriler etik ilkeler goz dniinde bulundurularak bilimsel yayinlarda kullanilacaktir.
S6z konusu uygulama konusunda smuf dgretmeni bilgilendirilmis ve ¢aligma icin resmi
makamlardan gereken izinler alimmustir. Bu agiklamalar dogrultusunda, asagida yer alan
beyani imzalamanizi rica ederim.

Hasan Basri Kansizoglu
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Velisi oldugum ia me. . frve i brmese duatan e oo bahsini ettiginiz uygulamaya katilmasinda
herhangi bir sakinca olmadigim beyan ederim.

Imza

Veli adi ve soyadi

A >t
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EK 2. Gerekli izinler

Marmara Ogrenme Stilleri Olcedi Kullanim Izni r X

hasan kansizogly 0512.2013

Kime: @hotmail.com ¥

Sayin Dr. Ozgiir Simgek

Sayin Hocam merhabalar.

Ben Hasan Basri Kansizoglu. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi'nde yuksek lisans yapmaktayim. Ayni zamanda Bartin Universitesi Egitim Fakultesi
Turkge Egitimi Bolimi'nde arastirma gorevlisi olarak calisiyorum. Yuksek lisans tezim kapsaminda 6grenme stillerine gore kelime 6gretimi Gzerine
calisacagim. Calismamda dncelikle ortaokul 5. sinif 6grencilerinin Ggrenme stillerini tespit etmem gerekiyor. Bunun igin Tarkgeye uyarlayarak gegerlik ve
givenirlik galigmasini yapmig oldugunuz Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi'ni sizce de bir sakincasi yoksa veri toplama arac olarak kullanmak istiyorum. Bu

konuda ilgi ve anlayisinizi bekliyor, saygilanmi sunuyorum. Iyi calismalar.

Hasan Basri Kansizoglu
Bartin Universitesi Egitim Fakiltesi
Tarkge Egitimi BElama

FW: ™4 x

ozgur simsek Kigilere ekle @J 09.12.2013 Belgeler

Kime: hasanbasri_4 @hotmail.com ¥

2 ek (toplam 1922,3 KB) Outlook.com Etkin Géranim A

OLCEK.doc

=

Tamind zip olarak indir

Merhabalar kusura bakmayin biraz geg oldu, maillere bakamadim simdi yolluyorum dlgegi. Bu olcegin sorulan bunun bagina bir yénerge yazip
kullanabilirsiniz. Yanhz bu olcegin analizini yaparken sikinti olursa tekrar gérielim. kolay gelsin.
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. GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUST

SAYI  :80287700-300 /8425 ANKARA
KONU : lzin Hk. 23.12.2013

BARTIN VALILIGI
IL MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Enstitimiiz Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, Tiirkge 0§retmenlig'i Bilim Dali Yiiksek
Lisans 6grencisi Hasan Basri KANSIZOGLU, Yrd. Dog. Dr. Mustafa ULUSOY’un
damgmanhginda hazirladigy ‘¢ irme Stillerine Uygun Sézciik ve Kalip Siz Ogretimi
Uzerine  Bir Eylem Aragtirmast”’ konulu Yiiksek Lisans tez galigmasi i¢in eylem
aragirmasina  dayali yapacag Bartin ilinde bulunan Hendekyani Ortaokulunda
gergeklestirmek istemektedir.

llgili dgrencinin uygulama yapmasna izin verilmesi igin geregini saygilarimla arz/rica

ederim.
Dog. Dr%‘K/\;\QEA/BAC
Enstitii Miidiirii
Ekler
1. Dilekge

2. Tez Onerisi

Adres: Gazi Universitesi Rektorliigi Tarihi Bina (Rektorliik Girisinin Arkast) 06500 Teknikokullar/ANKARA
Ogrenci isleri: (0312) 202 37 50-59-63-69-71-74-75(7 Hat) Faks: (0312) 202 37 79 E-Posta: egtbil@gazi.edu.tr
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EK 3. Gegerlilik Heyeti Toplant1 Tutanag1 Ornegi

Tarih:
Siire:

Yer:

15.02.2014 TARIHLI GECERLIK HEYETI TOPLANTI TUTANAGI

15.02.2014
43'. 27"

Egitim Fakiiltesi 103 numarali derslik

Toplant1 konusu:  24.02.2014 tarihinde gergeklestirilecek olan birinci kalip soz 6gretim

uygulamasi ve bu uygulamada kullanilacak olan materyaller

Katihmeilar: Hasan Basri Kansizoglu, Barts Cukurbagi, Omer Kemiksiz.

Goriigiilen Konular

Eylem plani ve ders plani

Sozciik ve kalip soz uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken durumlar

Tiirkge dersi 6gretmenin uygulama stirecindeki rolii

Gorsel 6grenme stiline sahip olan 6grenciler i¢in hazirlanan karikatiir materyallerinin
degerlendirilmesi

[sitsel 6grenme stiline sahip olan &grenciler igin hazirlanan dinleme materyalinin
degerlendirilmesi

Dokunsal 6grenme stiline sahip olan §grenciler i¢gin hazirlanan yapboz materyallerinin
degerlendirilmesi

Ogrencilerin siiregle ilgili farkindalig:

Yazma ¢aligmalari

Gegerlik heyeti toplantilar

Giinliik

Uygulama sonrasinda video kayitlarinin izlenmesi ve ¢oziimlenmesi

Alman Kararlar

1

Eylem planina dayali olarak ders planlarinin aragtirmaci tarafindan olusturulup
uygulama oncesinde gegerlik komitesi tiyeleriyle paylasilmasi karari alindi. Bu ders
planinda hangi etkinligin ne kadar siirecegine iligkin bir zaman planinin da yer almasi
gerektigi vurgulandi.

Kalip s6z 6gretimi yapilirken 6grencilerin 6n bilgilerinin agiga ¢ikarilmas: gerektigi
belirtildi. Guinliik yasamla iliskili 6rneklerin sunulmasinin gerekliligi iizerinde
duruldu.

Gorsel 6grenme stiline sahip olan 6grenciler i¢in hazirlanan karikatiir materyallerinin
ilgi gekici oldugu soylenerek, bu karikatiirlerde kalip sozlerin agiklamasina da yer
verilmesi gerektigi ifade edildi.

Benzer sekilde, isitsel 6grenme stiline sahip olan 6grenciler igin hazirlanan dinleme
metinlerinde kalip s6zlerin anlamlarina yer verilmesi istendi. Aragtirmacinin dinleme
metinlerinde 6rnek tizerinden de bazi agiklamalar yapma diisiincesi komite tiyelerince
kabul edildi.
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EK 4. Kelime Bilgisi Testi

Sayin katilimet,

Bu testin amaci sizin kelime, kelime grubu ve kalip sozlere iliskin bilgi diizeyinizi belirlemektir. Sonuglar1
bilimsel amaglarla kullanilacak olan bu testte 50 soru yer almaktadir. Verilen ifadenin hangi siktaki kelime ya da
kelime grubunun sozliikk anlami oldugunu diisiiniiyorsaniz o sikki isaretleyiniz. Her soruda yalnizca bir isaretleme
yapiniz.

Liitfen tiim sorular1 yanitlayiniz. Testi tamamlama siireniz 50 dakikadir. Basarilar dilerim.

Ars. Gor. Hasan Basri Kansizoglu

Gazi Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Adiniz Soyadiniz:
Sinifiniz:

KELIME BiLGIiSI TESTi

1. Gormek istegini duymak, ozlemek

A. Goriilmesi gerekmek B. Goresi gelmek C. Goriilesi olmak D. Goriilmeye deger(]
2. Riizgar
A. Yel B. Yal C.Yar D. Yen

3. Cok ozlemek
A. Gozii bugulanmak B. Gozii bulutlanmak C. Goziinde titmek D. G6zii 1sirmak

4. Sevecenlik

A. Merhamet B. Komik olma C. Sefkat D. Tutku

5. Etkili, sert anlaminda kullanilan mecazli bir kelime

A. Keskin B. Kesit C. Keski D. Kesin

6. Uygarlik

A. Adalet B. Cemiyet C. Asalet D. Medeniyet[]

7. Havanin sicaklik, basing, nem, riizg&r gibi kosullarini topluca belirten terim
A. Bitki ortiisii  B. Giines sistemi C. Iklim D. Mevsim

8. Kale duvar:
A. Cevre B. Sur C.Cit D. Tepe

9. Siislenmek
A. Allanmak B. Aklanmak C. Ballanmak D. Agirlamak

10. Onemli bir olayin veya biiyiik bir kisinin gelecek kusaklarca tarih boyunca amilmast icin yapilan, goze
carpacak biiyiikliikte, sembol niteliginde yapi, abide
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A. Biist B. Celenk C. Anit D. Bina

11.Eski ¢caglardan kalmus sehir veya yapi, oren, harabe [

A. Antika B. Alaturka C. Kalmntt D. Mezar
12. Alan, meydan

A. Koridor B. Saha C. Cars1 D. Tarla 0

13. Cekicilik, bicim, goriiniis, durum, konusma ve davranmislariyla hosa giden, begenilen
A. Zarif B. I¢ten C. Hosgoriilii D. Yardimsever

14. Belgelik

A. Raf B. Tezgah C. Klima D. Arsiv

15. Basim tekniginin gelismedigi donemlerde elle yazilmis kitap
A. Kaplama B. El yazmasi C. Eskici D. Cilt

16. Duvarlari kaplayip siislemek icin kullanilan genellikle cicek resimleriyle bezeli fayans
A. Heykel B. Biblo C. Vazo D. Cini

17. Ogrenme, yarar saglama veya zevk amaciyla bir araya getirilmis ve ézelliklerine gore siniflara ayrilmig
nesnelerin biitiinii, derlem
A. Konfeksiyon B. Kondisyon C. Koleksiyon  D. Komisyon

18. Ucu egri ve sivri, kamaya benzer, silah olarak kullanilan bir bicak tiirii
A. Balta B. Hanger C. Testere D. Satir

19. Uzun sapli, sivri demir uclu silah
A. Tirmik B. Tirpan C. Mizrak D. Orak

20. Omurgali veya omurgasiz hayvanlarda boyundan kuyruk sokumuna kadar uzanan iist boliim. Insanlarda
boyundan bele kadar uzanan iist béliim, gogiis karsitt
A. Sirt B. Bel C. Basen D. Boyun

21. Beklenmedik, garip bir seyin sebep oldugu saskinlik, sasirma
A. Minnet B. Kudret C. Saadet D. Hayret

22. Tekrarlanmasi, uzun siirmesi dolayisiyla bir seyden hoglanmaz veya sikilir duruma gelmek, bikmatk,
bezmek
A. Kinamak B. Kirilmak C. Umursamamak D. Usanmak

23. Yerden cikan su, cesme
A. Pinar B. Dere C. Irmak D. Cay

24. Bir seyin akmasina yarayan iist yant actk boru
A. Oluk B. Yolluk C. Teneke D. Delik

25. Ozgiirliik
A. Hiirriyet B. Milliyet C. Istikbal D. Cumhuriyet

26. Ulke, diinya, yurt
A. Diyar B. Civar C. Vilayet D. Belde

27. Baz tiirlerinde beyaz, bazilarinda sart renkte olan bir cicek tiirii
A. Kaktiis B. Nergis C. Roka D. Kusburnu
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28. Giiziin olgunlasan, kirmizi, tek cekirdekli, regeli ve serbeti yapilan, buruk bir tadi olan yemisi
A. Nar B. Hurma C. Kizileik D. Kivi

29. Akdeniz iilkelerinde yetisen otsu bir siis bitkisi
A. Feslegen B. Festival C. Bogiirtlen D. Litfeden

30. Parlak ve yumusak bir kumag
A. Kongre B. Kanepe C. Kadife D. Latife

31. Goziin gorebilecegi en uzak yerlere degin
A. G0z alabildigine B. Goz gezdirmek C. Goz hapsi D. Go6z gore gore

32. Yolculuktan sonra duyulan yorgunluk
A. Yorgunluk yolu B. Yol hastasi C. Yol boyu D. Yol yorgunlugu

33. Su baskini, sel
A. Heyelan B.Taskin C. Suyolu D. Kanalizasyon

34. Cadur, baraka gibi araglardan olusturulan konak yeri
A. Yerleske B. Kampanya C. Park D. Kamp

35. Bir yerde sabaha kadar kalmak, herhangi bir sebeple biitiin geceyi uyumadan gecirmek
A. Aksam etmek B. Giin boyu C. Sabahlamak D. Sabah olmak

36. Yeryiiziine oturan ve goriis uzakligint az ya da cok daraltan bir tiir bulut
A. Kara bulut B. Beyaz bulut  C. Kavis D. Sis

37. Kegiyolu
A. Oren yeri B. Anayol C. Koy yolu D. Patika

38. Bir seye, bir yere bakmaktayken, goziinii oradan baska bir yere cevirememek
A. GOz atmak B. Goz goze gelmek C. Goziinii alamamak D. Goziinii kagirmak

39. Kazi bilimci

A. Psikolog B. Madenci C. Makinist D. Arkeolog

40. Hiristiyan din adamlarinin tapinma amaciyla kent hayatindan uzakta, kirlik ve daglik yerlerde yaptiklart
dinsel yapi

A. Somestr B. Manastir C. Tirbe D. Mescit

41. Yan yana gelerek bir bezeme isini olusturan ve kendi baslarina birer birlik olan dgelerden her biri
A. Motif B. Siisleme C. Benek D. Fotograf albiimii

42. Heyecanli, coskulu
A. Nefesalmak B. Nefes etmek C. Nefes kesici D. Nefes acici

43. Aywn tam bir daire olarak dolgun, parlak géviildiigii evre
A. Uydu B. Yoriinge C. Dolunay D. Hilal

44. Yol gosteren, tarihi ve turistik yerleri gezerken bilgi aktaran kimse, rehber
A. Yolluk B. Kilavuz C. Bilgin D. Alim

45. Her seye faydali olan
A. Bire bin katan B. Bin pisman  C. Bir kalemde D. Binbir derde deva
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46. Verimsiz veya susuz, bitek olmayan (toprak)
A. Carpik B. Catik C. Centik D. Kirag

47. Tavsiye vermek
A. Saglik olsun B. Odiin¢ vermek C. Salik vermek D. Ortadan kaldirmak

48. Birinin durumuna belli etmemeye calisarak giiliimsemek
A. Biyik altindan giilmek B. Katila katila giilmek C. Giilmekten kirilmak D. Kikirdemek

49..l"/lkii )
A. Ideal B. Bagimsizlik  C. Inkilap D. Devrim

50. Goz degmek, nazar olmak
A. Goze girmek B. Goze batmak C. Goz kirpmamak D. Goze gelmek
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EK 5. Kelime Bilgisi Testinde Yer Alacak Maddelere Yonelik Uzman Goriisii

Sayin Hocam,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde lisansiistii 6grenim gérmekteyim.
Yiiksek lisans tez ¢alismam kapsaminda ogrencilerin mevcut kelime bilgisini test etmek
amaciyla basari testleri olugturmam gerekmektedir. Basari testleri, soru kokiinde anlami
verilen kelimenin hangi sikta yer aldigini buldurmaya yonelik olarak olusturulacaktir. Her
soruda bir sézlitk anlami ve dort sik yer alacaktir. Sizden istenen, ortaokul 5. sinif diizeyini
g6z oniinde bulundurarak giklarda yer almasimi uygun gordiigiiniiz geldirici kelimeler
Snermenizdir.

flgi ve katiliminizdan dolay: tesekkiir ederim.

Hasan Basri Kansizoglu
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti

Sozlitk anlam Sozeiitk Celdiriciler

1. Dagarcik, akil, zihin Bellek A Ay

2. Unsur Oge selen)

3. Deger yoniinden birbirine | Es deger YHalewn

esit olan

4. Kentlilesmis, uygar Medeni 2engis, 5Q>/{ w, Asi)
5. Amt Hatira 2:hia,

6. Soziinde direnmek, sav
ileri siirmek

Iddia etmek

Inedlssmal,

7. Var olan, bulunan Mevcut Ra20(?)

8. Onder, kilavuz Oncii Uasksa

9. Kollar: yirtmagh ve uzun, | Cepken /)

harg¢la iglenmis bir tiir kisa,

yakasiz iist giysisi o

10. Giigsiiz, zayif Celimsiz =

11. Kokulu, sart gicekleri Igde CyY,

olan, ¢ali bigiminde bir aga¢

12. Uyarma, dikkat ¢cekme Thtar 1h bo, telidiy
13. Kalabaliga karst Kiirsti Se L, ‘?o\ ’ Mess,
konusma yapanlarin

oniinde bulunan yiiksek¢e

yer
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14. Hi¢ uyumamak

6z)kirpmamak

Ghﬁ"\'. A3

QaLd acile  lalmalc
GR3 atule D bl

15. Bakiglar: karsilasmak

Goz goze gelmek

9&éLe 9L

S0l key~ule
16. Kisa bir siire, fuzla Goz atmak 9 P k_qumab
dikkat etmeden bakivermek ko h:) — J:Q e
17. Yogun isler yiiziinden %‘&—2 RS S a = R § RN
bir seyle ilgilenme imkint Goz agamamak £ oAed i
bulamamak HEX o Ik, R,

18. Gereginden ¢ok olmak, | Dolup tasmak C\j v baywa
gereginden ¢ok bulunmak Q(j w~ baGeanle
19. Gozleri yasararak Gozleri 1k g 23 ,'(q' Cegne- O o
cevreyi bulanik gérmek bulutlanmak
20. Intilal, belli bir alanda | Devrim Deuil
hizli, koklii ve nitelikli
degisiklik
21. Asker sintfindan Sivil S < £\
olmayan kimse o 1i §
22. Tamnnusg, iinlii Sanh— Q= L-_c,?
Mefhee |G Pycdtl
23. Biiyiik iiziintiiyle ‘Kanll yas akmak | )L Vﬁ o ke Ce T ofmols_
aglamak N2 . .
Sden  [WINEY burleo\ el
24. Bir sonuca varmak, Care 5 \
ortadaki engelleri kaldirmak L
icin tutulmas: gereken yol,
ctkar yol, ¢oziim yolu
25. Atamak, kararlastirmak | Tayin etmek tehry Cé~en_
tarls CF~=he
26. Bir kurumun, bir Sube
kurulusun alt
mevkilerindeki is
yerlerinden her biri
27. Belirli ve ortak bir amact | Dernek Aile
gerceklestirmek i¢in kurulan
yasal topluluk, cemiyet
28. Akilciliktan yana olan, Al
uM, rasy}mﬂflr (kimse) Akilet

2¢el.r
A

29. Iimi

Bilimsel




30. Baris Sulh haae—
31. Bir toplulugu Dayanisma | Seu >
olusturanlarin duygu, ?
diigiince ve ortak ¢tkarlarda
birbirlerine karsilikli
baglanmasi
/< 32. Degisik bigim, versiyO}) Siiriim Sek |
——
e 33. Eklemek Tlave etmek QY ral
JC‘(’\!}‘[’ {/h.-»rlc'\ J‘uymk_
6@ ) f 34. Bir kimsenin, bir seyin, | Alay etmek len ~@le
/2 bir durumun, giiliing,
d usurlu, eksik vb. yonlerini Q ~—c
'( Kusurlu, eksik vb. yonlerini 9 b
oGy |\~ | kiigiimseyerek eglence
konusu yapmak
35. Birbirine olan bor¢lart | Odesmek Aa ‘:\‘5 ol
adeyip alacak verecek
birakmamak
36. Cok hizli gitmek Dort nala siirmek | £ ofmasle
37. Ilica. Yerin derin Kaplica r‘«sf N
katmanlarindan gelen sicak, L
icinde sagliga yararl gazlar u:_‘)“‘
bulunan sularin ¢iktigt
kaynak
38. Konak, ¢iftlik vb. Kaéhya QU Ered
yerlerde tiirlii igleri
yapmakla gorevli kimse A le
39. Yemek yeme istegi Istah Acl\\_
40. Sagkin bir duruma Sagalamak SNaal lrmnalbe
diismek, saskinca
davranmak, sasirmak ]
41. Tanrt'yt ovmek, ona dua | llahi D
etmek icin yazilip makamla M)
okunan nazim. Tanr ile '\QQ -
ilgili olan
42. Okul Mektep medcesSe
43. Bir amaca erigsmek i¢in | Usul P /o)

izlenen diizenli yol, tutulan
yol, yontem, tarz




44. Gorenek

Adet

¥ rSNG

45. Kirilan, giicenen bir
kimseyi giizel sz ve

Gonliinii almak

Mot e+l

davranislarla yeniden Seurndicrel

hosnut etmek

46. Siirekli Boyuna V2aunce bt 2a-189
Stk S

47. Cok zorlu kig Kig kiyamet A bo\ i

48. Sehirde yerlesim bélgesi, | Semt Tola &

yaka

49. Yiiz Cehre ks fo

50. Genis gagali, ¢atal Kirlangig karsa

kuyruklu, ince uzun kanatl, s =l e}

kiigiik gogebe kug

Adiniz Soyadiniz

imza




EK 6. Kalip Sozler Basar: Testi

Sayin katilimeci,

Giinliik hayatimizda belli durumlarda kullandigimiz bazi sozler vardir. Ornegin bir kisi bizim yararimiza
bir sey yaptiginda “tesekkiir ederim”, birini yemek yerken gordiigiimiizde “afiyet olsun”, sabahleyin biriyle
karsilastigimizda ona “glinaydin” deriz. Bu sozlere “kalip s6z” denir ve bu kalip sézler herkes tarafindan ayni

sekilde kullanilir.

Bu testin amaci da, sizin asagidaki tabloda yer alan kalip sozleri bilip bilmediginizi belirlemektir. Kalip
s0zii bilmiyorsaniz, “Bilmiyorum” siitununu isaretleyiniz. Kalip szl biliyorsaniz “Biliyorum” siitununu
isaretleyerek yan taraftaki boliime kalip s6ziin anlamini, size ¢agristirdigi sozciikleri ya da kullanildig1 durumlari

yaziniz.
Siireniz 40 dakikadir. Basarilar dilerim.
Hasan Basri Kansizoglu
Gazi Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi
Ornek:
Anlam ya da kullamildig1 durumlar
Kalip soz Bilmiyorum Biliyorum
Affedersiniz X Birisinden 6ziir dilemek i¢in sdylenir.
Canima minnet X
Kalip soz Bilmiyorum | Biliyorum Anlam ya da kullanildigi durumlar

1 Ne yazik ki

2 Affiniza siginarak

3 Yerin kulagi var

4 Ziyade olsun

5 Allah elden ayaktan diigtirmesin

6 Miisait bir yerde

7 Allah tamamina erdirsin
8 Kelimenin tam anlamiyla
9 Oh canima degsin

10 | Buyurun cenaze namazina

11 | Daglara taslara

12 Sahtr sahbaz oldu
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13

Diin bir bugiin iki

14 | Diinyada inanmam

15 | Firsattan istifade

16 | Gel keyfim gel

17 | Haram olsun

18 | Hay hay

19 | Hayrola

20 | Atesg almaya mi geldin?
21 | Allah sag eli sol ele muhtag etmesin
22 | Adet yerini bulsun diye
23 | Bal dok de yala

24 | Uzun lafin kisast

25 | Olmek var dénmek yok
26 | Saglicakla kalin

27 | Yeme de yaninda yat
28 | Al benden de o kadar
29 | Yolcu yolunda gerek
30 | Alacagin olsun senin
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EK 7. Ogrenci Yaz1 Calismasi Ornekleri
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EK 8. Dordiincii Sinif Ders Kitaplarinda Yer Alan Sézciik ve S6zciik Gruplarinin

Bilinme Diizeylerini Gosteren Grafikler
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1. KELIME BILGIiSI TESTi
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mDOGRU ®YANLIS
KT1-1 KT1-2 KT1-3 KT1-4 KT1-5 KT1-6 KT1-7 KT1-8 KT1-9 KT1-10
vurusmak glimbirti  kagm nal cephane kumandan hiddetli hasin yayan dili
varmamak
KT1-11 KT1-12 KT1-13 KT1-14 KT1-15 KT1-16 KT1-17 KT1-18 KT1-19 KT1-20
kiilge erzak vatan cephe gazi adamakilli  kaide barig medrese umudunu
borcu yitirmek
KT1-21 KT1-22 KT1-23 KT1-24 KT1-25 KT1-26 KT1-27 KT1-28 KT1-29 KT1-30
umut 1§11 espri devir gincellik  tiirbe kerpig filozof giileg yogurt yolu
¢lmak diismek
KT1-31 KT1-32 KT1-33 KT1-34 KT1-35 KT1-36 KT1-37 KT1-38 KT1-39 KT1-40
gogsunil goniil oviing mutlu kandil gicirdamak  oluk viran kambur korsan
kabartmak rahatlig
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mDOGRU ®mYANLIS

KT2-1 KT2-2 KT2-3 KT2-4 KT2-5 KT2-6 KT2-7 KT2-8 KT2-9 KT2-10
goresi yel goziinde sefkat keskin medeniyet  iklim sur allanmak  anit
gelmek tiitmek
KT2-11 KT2-12 KT2-13 KT2-14 KT2-15 KT2-16 KT2-17 KT2-18 KT2-19 KT2-20
kalmt1 saha zarif arsiv el yazmasi ¢ini koleksiyon  hanger mizrak sirt
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KT2-21 KT2-22 KT2-23

KT2-24

KT2-25 KT2-26

KT2-27

KT2-28
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KT2-30

hayret

usanmak pinar
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hiirriyet diyar
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feslegen

kadife
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KT2-34
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goz
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kamp
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manastir
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KT2-50

motif
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giilmek
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goze
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3. KELIME BILGISI TESTI

EDOGRU ®YANLIS
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KT3-1 KT3-2 KT3-3 KT3-4 KT3-5 KT3-6 KT3-7 KT3-8 KT3-9 KT3-10

KT3-11 KT3-12 KT3-13 KT3-14 KT3-15 KT3-16 KT3-17 KT3-18 KT3-19 KT3-20

KT3-21 KT3-22 KT3-23 KT3-24 KT3-25 KT3-26 KT3-27 KT3-28 KT3-29 KT3-30

KT3-31 KT3-32 KT3-33 KT3-34 KT3-35 KT3-36 KT3-37 KT3-38 KT3-39 KT3-40

KT3-41 KT3-42 KT3-43 KT3-44 KT3-45 KT3-46 KT3-47 KT3-48 KT3-49 KT3-50
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4. KELIME BILGISI TESTI
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CECELECCECCCLECCEECeees
EDOGRU ®YANLIS
KT4-1 KT4-2 KT4-3 KT4-4 KT4-5 KT4-6 KT4-7 KT4-8 KT4-9 KT4-10
azatetmek  azim kaftan sohret kavuk zirh pazi cenk abide tiirki
tutturmak
KT4-11 KT4-12 KT4-13 KT4-14 KT4-15 KT4-16 KT4-17 KT4-18 KT4-19 KT4-20
tokezlemek yol almak  ters ters silkelenmek  nice yiiregi yiiregi derin uyku tir tir somine
bakmak agzina ferahlamak titremek
gelmek
KT4-21 KT4-22 KT4-23 KT4-24 KT4-25 KT4-26 KT4-27 KT4-28 KT4-29 KT4-30
tezgah kukla paket gurur kargisina  kalbini act gekmek giindelik selamlamak  hal hatir
duymak dikilmek  kirmak sormak
KT4-31 KT4-32 KT4-33  KT4-34 KT4-35  KT4-36  KT4-37 KT4-38 KT4-39 KT4-40
benzi boynu yamag goriilmeye yeri gogii  elinden hiiner uygarlik duragan tatliya
sararmak biikiilmek deger inletmek  gelmek baglamak

229



KT4-41 KT4-42 KT4-43 KT4-44 KT4-45 KT4-46 KT4-47 KT4-48 KT4-49 KT4-50
yigin andirmak  fisilt, gliclik ibaret hak mirildanmak  anlayisla ters gelmek  kara
¢ekmek vermek karsilamak stirmek
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EDOGRU ®YANLIS
KT5-1 KT5-2 KT5-3 KT5-4 KT5-5 KT5-6 KT5-7 KT5-8 KT5-9 KT5-10
bellek oge es deger  medeni hatira iddia mevcut oncii sirk ¢elimsiz
etmek
KT5-11 KT5-12 KT5-13 KT5-14 KT5-15 KT5-16 KT5-17 KT5-18 KT5-19 KT5-20
goziinden ihtar kiirsii alay etmek  bilimsel goz gonliinii  dolup gozleri devrim
kanl yas etmek atmak almak tagmak bulutlanmak
akmak
KT5-21 KT5-22 KT5-23 KT5-24 KT5-25 KT5-26 KT5-27 KT5-28 KT5-29 KT5-30
sivil el igde care tayin sube dernek akilct goz goze sulh
yordami etmek gelmek
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KT5-31 KT5-32 KT5-33 KT5-34 KT5-35 KT5-36 KT5-37 KT5-38 KT5-39 KT5-40
dayanisma  siirim ilave g0z O0desmek dortnala  kaplica kahya istah sasalamak
etmek kirpmamak stirmek
KT5-41 KT5-42 KT5-43 KT5-44 KT5-45 KT5-46 KT5-47 KT5-48 KT5-49 KT5-50
ilahi mektep usul adet g6z boyuna kis semt cehre kirlangig
acamamak kiyamet
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EDOGRU ®mYANLIS
KT6-1 KT6-2 KT6-3 KT6-4 KT6-5 KT6-6 KT6-7 KT6-8 KT6-9 KT6-10
yireklendirmek  radyatér  kulagma ayrinti ihtiras sal nihayet ufuk matem yaman
varmak
KT6-11 KT6-12 KT6-13 KT6-14 KT6-15 KT6-16 KT6-17 KT6-18 KT6-19 KT6-20
yiirek istemek is alim miikafat S6z miisamere  ant yola mahcup  kesit
gormek almak ¢ikmak
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KT6-21

KT6-22  KT6-23 KT6-24

KT6-25

KT6-26 KT6-27

KT6-28

KT6-29

KT6-30

yargilamak hitap orta miinakaga

etmek oyunu

goze

carpmak

aylik konservatuvar
baglamak

sahneye
¢tkmak

takdir
etmek

tesvik
etmek

KT6-31

KT6-32  KT6-33 KT6-34
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KT6-36 KT6-37
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KT6-39

KT6-40

temsil
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dokiilmek  kamagtirmak

kantocu

harikulade  hos gormek

seyran

gelinlik
caga
ermek

maharetli
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EK 9. Kalip Sézlerin Bilinme Diizeyi
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1. KALIP SOZ BASARI TESTI
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EDOGRU ®YANLIS

K1-1 K1-2 K1-3 K1-4 K1-5 K1-6

Kolaysa bagna Bana miisaade Bagimizin iistiinde Lafini balla kestim Kesen bereket Bendensin

gelsin yeri var

K1-7 K1-8 K1-9 K1-10 K1-11 K1-12

Bir yastikta Agzin1 hayra ag Giile giile kullan Allah geginden Gonliinden ne Daris1 basina

kocasimlar versin koparsa

K1-13 K1-14 K1-15 K1-16 K1-17 K1-18

Dostlar sagolsun Hangi riizgar att1? Kisa giiniin kari Hangi dagda kurt Pes Sihhatler olsun

oldi?

K1-19 K1-20 K1-21 K1-22 K1-23 K1-24

Stikiir kavugturana Biiyiimiis de Lafin1 unutma Uzerinize afiyet Yiiziinii goren Yarindan tezi yok

kiigtilmiis cennetlik

K1-25 K1-26 K1-27 K1-28 K1-29 K1-30

Paha bigilmez Agzina saghk Omriine bereket Seytan kulagina S6ziim meclisten Dile kolay

kursun disart
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2. KALIP SOZ BASARI TESTI
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EDOGRU ®YANLIS
K2-1 K2-2 K2-3 K2-4 K125 K2-6
Topragt bol olsun Yagma yok Is olsun diye Ne haliniz varsa Dilinin ucuyla Helali hos olsun
goriin
K2-7 K2-8 K2-9 K2-10 K2-11 K2-12
Yarim agizla Verilmis sadakamiz ~ Tas ¢atlasa Ozrii kabahatinden Olan oldu Ne oldum delisi
varmis biiyiik
K2-13 K2-14 K2-15 K2-16 K2-17 K2-18
Bana gore hava hos  Ne giinlere kaldik Bir zahmet Rahats1z olmayin Memnuniyetle Allah zihin agiklig:
versin
K2-19 K2-20 K2-21 K2-22 K2-23 K2-24
Cocuktan al haberi Giinah benden gitti ~ El 6penlerin ¢ok Firsat bu firsat Diisman basina Hem suglu hem
olsun guglii
K2-25 K2-26 K2-27 K2-28 K2-29 K2-30
Dili dondiigii kadar ~ Goziinii seveyim Allah anali babali Agzindan yel alsimn Yol yakinken Bir yagima daha
biiyiitsiin girdim
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3. KALIP SOZ BASARI TESTI
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mDOGRU ®YANLIS
K3-1 K3-2 K3-3 K3-4 K3-5 K3-6
Ne yazik ki Affiniza sigiarak Yerin kulag: var Ziyade olsun Allah elden ayaktan ~ Miisait bir yerde
diistirmesin
K3-7 K3-8 K3-9 K3-10 K3-11 K3-12
Allah tamamina Kelimenin tam Oh canima degsin Buyurun cenaze Daglara taslara Sahti sahbaz oldu
erdirsin anlamiyla namazina
K3-13 K3-14 K3-15 K3-16 K3-17 K3-18
Diin bir bugiin iki Diinyada inanmam  Firsattan istifade Gel keyfim gel Haram olsun Hay hay
K3-19 K3-20 K3-21 K3-22 K3-23 K3-24
Hayrola Ates almaya m1 Allah sag elisol ele  Adet yerini bulsun Bal dok de yala Uzun lafin kisas1
geldin? muhtag etmesin diye
K3-25 K3-26 K3-27 K3-28 K3-29 K3-30
Olmek var dsnmek  Saglicakla kalin Yeme de yaninda Al benden de o Yolcu yolunda Alacagin olsun

yok

yat

kadar

gerek

senin
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EK 10. I0S’e Sahip Olan Ogrenciler i¢cin Hazirlanan Etkinliklerden Bir Ornek

KALIP SOZ TAMAMLAMA ETKINLIiGi

Dinleyeceginiz metinde dokuz farkli konugsma ve konusmalarda yer alan dokuz farkli kalip s6z yer almaktadir.
Liitfen metni dikkatlice dinleyiniz ve dinlediginiz metinden hareketle, bos birakilan yerlere gelmesi gereken kalip
sozleri yaziniz. Konusma metinlerinin baglamini diisiinerek kalip sdzlerin anlamlarini tahmin ediniz.

Basarilar.
Adiniz Soyadiniz:
1)

Ogretmen: Evet cocuklar, size bu dersimizde énemli bir bilgi verecegim. Rica etsem herkes beni dinleyebilir mi?
Size iki kalip s6z arasindaki farki anlatacagim. Ciinkii bazilariiz bunu karistirtyor. Bu kalip sézler “Allah mutlu
etsin” ve (1) oo ” ifadeleridir. “Allah mutlu etsin” s6z, nisan, nikah ve diigiin
torenlerinde sOylenebilir. (1) “.....o.oiiiiiiiii e ” ifadesi ise genellikle nisanlanmis
ama heniiz evlenmemis olan kisilere sdylenir.

Gokge: Ogretmenim lafimzi balla kestim ama, bunun nedenini merak ettim.

Ogretmen: Gokgecigim, ciinkii nisanlanan birine (1) “...............ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiniinns, ” diyen biri onun
nisaninin olumlu bigimde devam edip evlilikle sonuglanmasini dilemektedir. O yiizden zaten evlenmis birine (1)
P ” demek yanlis olur. Bunun yerine “Allah mutlu etsin” demek daha
dogru olur.

Gokge: Anladim 6gretmenim. Tesekkiir ederim.
Ogretmen: Rica ederim.

)
Can: Alo.
Sevgi: Can rahatsiz ediyorum, kusura bakma. Sevgi ben.
Can: Sevgi? Sevgiiii... Tantyamadim. Hangi Sevgi?
Sevgi: Can saka yapiyorsun herhalde. Kuzenin, teyzenin kiz1.

Can: Hu, evet simdi hatirladim. Ya biiyiik ikramiye bana ¢ikinca bende bir unutkanlik bagladi. Sanirim para
unutkanlik yapiyor. Evet, ne istiyorsun?

Sevgi: Ne mi istiyorum? Hal hatir sormak igin aramistim. Ama goriiyorum ki sonradan gérme bir zengin
stmartkligryla (2) ..o olmussun. lyi giinler sana.

©)

Tolga: Efendim, istediginiz dosyalar1 hazirladim. Ahmet Bey’le yapacaginiz goriisme icin randevu da aldim.
Yurt digindaki ortaklarimizi da goriisme ile ilgili bilgilendirdim. Hafta sonu yapilacak olan konferans icin de
isminizi diizenleme kuruluna bildirdim.

Patron: Tolga, bir senedir verdigim higbir isi diizglin yapamadin. Ama goriiyorum ki bir aymn isini bir giinde
YaAPMISSINL (3).eieeiitiii i , soyle bakalim.

Tolga: Seyy, efendim. Cuma giiniine kadar sizden izin istesem.
Patron: Simdi belli oldu bu basarinin sirr1. Tyi bakalim dyle olsun.

Tolga: Tesekkiir ederim efendim. Eksik olmayin.
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(4)
Onur: Ben kalkayim artik halacigim, ge¢ oldu.

Hala: Aaa, (4)...c.cooviiii e Allah askina. Vallahi darilirnm. Daha on dakika bile olmadi
oturali. Kirk yilin basi ta Almanyalardan yegenim gelmis. Birakir mryim dyle hemen?

Onur: Bir ay daha buradayim halacigim. S6z veriyorum, tekrar gelecegim. Ama simdi miisaadenizle kalkayim.
Hala: Peki canim sen bilirsin. Miisaade senin.
Onur: Allah’a 1smarladik.
Hala: Giile giile yavrum.
(®)

Sevim teyze: Alican yavrum diin aksam sizin evden bayag: giiriiltii geliyordu. Yaramazlikta {izerine yok, yine
kardesinle kavga ettin degil mi?

Alican: Hayir Sevim teyze. Inan ki, ben bir sey yapmadim. Annemle babam kavga ediyordu da onu
duymussundur.

Sevim teyze: Niye kavga ediyorlardi ki?

Alican: Tatile gidemeyecekmisiz, ondan.

Sevim teyze: Hii, anladim. Neyse yavrum tamam. Okuluna ge¢ kalma sen. Allah zihin agiklig1 versin.
Alican: Tesekkiir ederim Sevim teyze.

Sevim teyze: Demek tatile gidemeyeceksiniz Asuman. Boguna (5)...........coooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii
dememisler. Nasil da haber ayagima kadar geldi boyle.

(6)
Fatih: Nine, gecen giin savas yillarin1 hatirladigini séylemistin. Ne oldu o zamanlarda, nasil giinlerdi?

Nine: Ne sen sor, ne ben sdyleyeyim evladim. Cok zor giinlerdi. Ekmek bulamazdik, kitlik vardi. A¢liktan 6len
insanlar  vardi.  (6).........cciiiiiiiiii, , insanlar veremden ve kotli hastaliklardan hayatini
kaybediyordu. Allah o giinleri bir daha gostermesin bize.

Fatih: Amin ninecigim.

()
Kasiyer: Efendim, 6demeniz gereken tutar 345 lira. Nakit mi 6deyeceksiniz, yoksa kredi kartiyla m1?
Serdar: Kredi kartiyla.
Kasiyer: Kag taksit olsun?
Serdar: Ug taksit liitfen.
Kasiyer: Efendim, ne yazik ki kartinizda yeterli limit bulunmuyor.
Serdar: Allah Allah nasil olur? Neyse nakit 6deyeyim o zaman. Kag lira demistiniz?
Kasiyer: 345 lira.
Serdar: Hay Allah. Yanima nakitte almamigim.
Kalabaliktan biri: Kardesim liitfen biraz acele eder misiniz?
Serdar: Hah, simdi tam oldu. (7).........cccoiiiiiiiiiiiiieei e, Neyse simdilik bunlar kalsin.

Kasiyer: Peki efendim.
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(8)
Anne: Utku, giinlin nasil gecti oglum. Alisabildin mi arkadaslarina?

Utku: Daha (8).......ccoviviiiiiiiiiiiiiiiii, annecigim, zamanla aligacagim ingallah. Birgogunun ismini bile
bilmiyorum.

Anne: Haklisin yavrum. Daha tasinali bir hafta oldu zaten. Ben bile ¢ogu komsumuzun ismini bilmiyorum.
Umarim zamanla ikimiz de aligiriz.

(9)
Tiilay: Ahmet, sacimin yeni modeli sence nasil olmus?

Ahmet: Daha 6nce bir tarafin1 kizila bir tarafini sartya boyatmigtin. Goriiyorum ki simdi de pergemlerini yesile
boyatmigsin. (9).....vvviiiriiiii e anlayacagin.

Tiilay: Oyle deme Ahmet, benim tarzim bu biliyorsun.
Ahmet: Biliyorum ama dogrusunu séylemem gerekirse giizel olmamus.

Tiilay: Senin bu agik sozliligiin yok mu?
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EK 11. DOS’e Sahip Olan Ogrenciler i¢cin Hazirlanan Etkinliklerden Bir Ornek

KALIP SOZ TUZLUGU

Merhaba ¢ocuklar;

Alttaki tabloda kalip s6zlerin anlami, renk, hamle ve kalip s6z olmak {izere dort ayr1 siitun vardir. Sizden istenen
anlami verilen kalip sdziin ne oldugunu, elinizdeki tuzluk yardimiyla bulmanizdir. Bunun igin alttaki islem

adimlarini uygulamaniz gerekmektedir:

1. Tuzlugun kirmizi ve yesil béliimlerini sol elinizin; mavi ve sart béliimlerini ise sag elinizin bas ve isaret

parmaklariyla tutun.

2. Hamleyi tablodaki renge gore; once ileri, sonra yanlara dogru olacak sekilde belirtilen say1 kadar yapin.

w

Sayma sonunda tuzlugun ilgili bélimiinde hangi kalip s6z goriiniiyorsa o kalip sdzii tabloya yazin.

4. Oyunu tamamladiginizda anlami verilen kalip s6zlerin ne oldugunu bulmus olacaksiniz.

KALIP SOZUN ANLAMI RENK

HAMLE KALIP SOZ

Bir sey yapmadan veya sdylemeden 6nce
karsisindakinin buna izin vermesi dilegiyle MAVI
sOylenebilecek bir s6z.

Bir durumu anlatmak i¢in kullanilan s6zciiklerin
sahip oldugu anlam igeriginin tamamiyla anlamimnda  KIRMIZI
kullanilabilecek bir s6z.

Bir seyin dyle olamayacagini, gergeklesecegi )
bigimiyle kabul edilemeyecegini belirtmek isteyen YESIL
kisinin sdyleyebilecegi bir s6z.

Bir sug¢ veya kabahat isleyen kisinin 6ziir dilerken
aslinda daha biiyiik bir sug isledigini belirtmek i¢in SARI
sOylenebilecek bir s6z.

K&t durumlarin kendisinin, yakinlarimin veya
sevdiklerinin bagina gelmesini istemeyen kisinin SARI
sOyleyebilecegi bir s6z.

Uzun zamandir goriinmeyen bir kimseyi goren
kiginin sdyleyebilecegi bir soz. MAVI

Aslinda geregine inanilmadigi halde geleneklerden
dolay1 veya herkes dyle yaptig1 i¢in yapilan. YESIL

Zaten yapmay1 planladigi bir seyi uygun bir durum

ortaya ¢iktiginda bundan yararlanarak KIRMIZI
gerceklestirmek isteyen kiginin soyleyebilecegi bir

s0z.
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EK 12. GOS’e Sahip Ogrenciler i¢cin Hazirlanan Etkinliklerden Bir Ornek

Aman Allah'im! Gozlerime inanamiyorum.
Bu bir uzayh.

Hig kimse uzayh gordiigiime inanmiyor.
Efendim, Antin Satosu'nun bahGesinde bir uzayh gordiim L Bir haftadir uzaylinin var olduguna insanlan
inandirmak igin canla bagla galigiyorum.
iste, uzaylyi tam da burada gérmistiim.
ke benden baska birisi de gormiis olsayd

Bir uzayh gordiigiinii iddia ediyorsun,
Orada bulunan ahali de bu olayl gdrdii mii?

4

Haylr efendim, olayl goren sadece benim.

Evet anliyorum. Tamam sen sakin ol,
ben olayla ilgilenecegim.
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Ben bu mahallede oturuyorum.

Az dnce de soylediklerine kulak misafiri oldum,

Agikcasi seni takdir ettim, Ciinki azimli birine benziyorsun,
Neden bir gazeteclyle gorigtp gorduklerini anlatmiyorsun?

WWW.TOONDOO.CC

Keske o giin baska biri de
benim gordigiimil gorebilseydi.
0 zaman insanlar sﬁyledlklerlme inanirdi.

Anlatinm anlatmasina ama o da
digerleti gibi oral olmazsa?
Agikgasi beni ciddiye almamasindan korkuyorum.

im bilir, belki de Syle biri vardr,

Bence yine de anlatmalisin.
Laf aramzda uzayhlara hen de inanyorum.

Haklisin, ne kaybederim ki?
Yanndan tezi yok, bit gazeteci bulup
onunla gariigecegim. Tegekkiirler.

emek bir uzayh gordiin.
Bak delikanh, ben uzayhlara inanmam,
ama seni sevdim.

- Ustelik anlatuiklann ¢ok ilging seyler.
k_\ Bu olaya gazetemde yer verecegim.
Bu harikulade olur ofo?diD

Cok tegekkilr ederim

“Demek turuncu renkte, yesil gézlii uzayh ha.
Onu géren sadece ben dedilmigim.
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yi giinler sevgili seyirciler. Antin $atosu'nun dniinde bir
uzayli goriildii, Ustelik de bir polis memuruyla sohbet ederken...
Hunerli kameramanimizin

ektigi gariintileri simdi sizlerle paylasiyoruz.

Sonunda haklr oldugum ortaya gikn. Demek ki
o gece orada yalmz degilmigim. Seni gormek ¢ok guizeldi
uzayl destum. Umanm bir gun yine karsilasinz.
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Buras| neresi? Siz kfmsln[

Demek o nam dillere destan ak sakalli dede sizsiniz.
Peki ama neden benimle konusmak istediniz?

Babalk, benim zengin olmak gibi bir ideallm var.

Bunu gergeklestirmek icin de bu hazineyl bulmahyim, Galigarak kim zengin olmug ki?
Alleye gelince, zaten ben zengin olunca onlar da mutlu olacaktir.

Bu mutlu giintimde bile babam yanimda degil.
Boyuna bizi tiziiyor, biktim artik.

Ah Tangir ah, gelecegini sdylemistin halbuki.
Kizimizin bu bayram gliniinii mateme cevirdin.

Canim nerede kaldin? Bir aydir eve geg geliyorsun.

VazgeG artik su hazine sevdasindan, Bu evin bazi kaideleri oldugunu soyleyen sendin,
Ama goruyorum ki, bu kaldelerin higbirine uymayan da sensin.

Kizimiz Tikir saatlerce seni bekledl. Sonra da aglaya aglaya odasina gitti.

Ailemnizin huzuru bozuldu.

———
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Durun nereye gidiysrﬁunuz? |

| Elveda Takir, bizi bunu yapmaya
mecbur biraktin. Sana hazinenle
mutluluklar.

U gin sonra..
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Yirmi giindiir ise gelmeren bu karan almarma zemin hazirlad).

Benirm iGin is disiplini her seyden once gelir.

Kovuldun!
Ama nasll olur?




Her geGen gtin bu hazineye daha da
yaklagtigimi digiiniiyorum. Su patikayl aslp satonun arkasindaki ormana
ulagtigimda hazine benim olcak.

Ama hazine nerede, bu sandigin iGinde sadece bir kagIt var.

Hemen NevaryokGa bilen birine bu yaziyl ckutmallyim. Belki de
asl| hazinenin gémiilii oldugu yeri isaret ediyordur.

Belgede tam olarak sunlar yaziyor Bay Takir:

Herkes benim oliimiimden sonra hazinemi merak edecek ve
Gok zengin olmak iGin onu bulmaya Galisacak.

Ben o insanlar sunlari salik vermek istiyorum:

Insanin ocaginin tiitmesi igin Gok zengin olmasi
gerekmez. Ama lyi bir ailesinin olmasi gerekir.

Glinkii insanin gerGek hazinesi onun ailesidir.

Profesor, rica etsem bu belgede ne yazdigin
bana soylebilir misin?

oo

Bu civarda bulunan bir satenun bahGesinde buldum.

—

Vo o
9

J
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EK 13. NVivo Output Dosyalar:
O Honwp-nvvo e | s )

File Edit View Go Project Links Code Tools Window Help
Sources Look for: - Search In ~ | Internals Find Now Clear Options ~ X |
@ Internals
(4 Externals Internals
Memos Name Modes References Created On Created By Modified On Modified By ’
5 5 Search Folders A [ [i] 3006 2074 33T SER 3006 2014 3345 TSEK
{2) All Sources D A 0 ] 30.06.2014 2345  SEK 30.06.2014 23:46 SEK
() Al Sources Mot Embedded || ) A3 0 ] 30.06.2014 2346  SEK 30.06.2014 23.46 SEK
J A4 0 1] 30.06.2014 23:46 SEK 30.06.2014 23:47 SEK
D A 0 ] 30.06.2014 2347 SEK 30.06.2014 23:47 SEK
......... D Ae 0 ] 30.06.2014 2348 SEK 30.06.2014 23428 SEK
@ Sources By 0 0 300620142348  SEK 3006201423:43  SEK
D A8 0 o 30.06.2014 2348 SEK 30.06.2014 23:50 SEK
O Nodes B A8 0 ] 30.06.201423.50  SEK 30.06.2014 23:50 SEK
J A0 0 1] 30.06.2014 23:50 SEK 30.06.2014 23:51 SEK
@ Sets D An 0 o 30.06.2014 2351  SEK 30.06.2014 23:56 SEK
2 ) A2 0 ] 30.06.2014 2356  SEK 01.07.2014 00:02 SEK
@ Queries
5D Modets
' Links
@ Classifications
/‘/ Folders
»
8 SEK 12 1tems |

i Fle Edit View Go Project Links Code Tools Window Help
Nodes Look for: - Search In ~  Tree Modes Find Now Clear Options = X |
B Free Nodes
@ Tree Nodes Tree Nodes
@ Cases Name s Sources References Created On Created By  Modified On Modified By
Relationships #Jd Kalip Soz Farkindalig 1] 1] 16062014 1715 SEK 16.062014 17:15 SEK
[ Matrices 9 Sosyal Hayatla Kalip 5 a ] 160620141717 SEK 16.06.2014 17:17 SEK
= f_,a Search Folders Q Sazcuk ve Kalip Soz O 0 1] 16.06.2014 16:40 SEK 16.062014 1710 SEK
() Al Nodes & Tutum a ] 16062014 17:3%  SEK 16.06.2014 17:3% SEK
@ Tirkge Dersi 0 1] 16.06.2014 17:11 SEK 16.062014 17:11 SEK

@ unks

@ Classifications

/‘/ Folders

L]

& SEK | 24 ltems
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i File Edit View

Go Project Links Code Tools Window Help

Nodes Look for: - Search In = | Tree Nodes Find Now Clear Options ~ X |
@ Fres Nodes
0 Tree Noces Tree Nodes
fi Cases Name i Sources References Created On Created By  Medified On Modified By«
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=
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""""" £ Sosyal Hayatla Kalip 56 0 0 160620141717 SEK 16.06.2014 17:17 SEK
@ Sources 4 iletigim Kurmaya Yard: 0 0 16.06.201417:18  SEK 16.06.2014 17:18 SEK
- d9 Nezaket ifade Etme 0 0 16.06.201417:18  SEK 16.06.2014 17:18 SEK
O Nodes 0 fQ Sézcik ve Kalp 58z 03 0 0 160620141640  SEK 16.06.2014 17:10 SEK
@ Sets @ Anlama ve Anlatma Be 0 0 160620141642  SEK 16.06.2014 17:05 SEK
- Eglenceli Olma 0 0 160620141642  SEK 16.06.2014 17:09 SEK
ﬁ) Queries 4 Etkililik 0 0 16.06.2014 1641  SEK 16.06.2014 17:09 SEK
@ Hatirlamay Kolaylagtin 0 1] 16.06.2014 16:42 SEK 16.06.2014 17:05 SEK
) Models @9 Kelime Bilgisinive Bece 0 0 16.06.2014 1643  SEK 16.06.2014 17:05 SEK
? — i Verimlilik ve Yararlik 0 0 16.06.2014 1641  SEK 16.06.2014 17.09 SEK
B Tutum 0 0 160620141738 SEK 16.06.2014 17:39 SEK
@ Classifications ) Biligsel 0 0 160620141738 SEK 16.06.2014 17:39 SEK
. - Davranigsal 0 0 16.06.201417:38  SEK 16.06.2014 17:39 SEK
‘J Folders
4 Duyussal 0 0 16.06.201417:38  SEK 16.06.2014 17:39 SEK
2 || 2@ Tirkge Dersi 0 0 160620141711 SEK 16.06.2014 1711 SEK =
& SEK |24 ems |
Hasan.nvp - NVivo
File Edit View Go Project Tools Window Help
Models | Look for: - Search In * | Models Find Now Clear Options = X ‘
%] Models | e
MName # Created On Created By Medified On Modified By
%) Kalip Stz Farkindaig 16.06.2014 17:19 SEK 23.06.2014 18:34 SEK
%9 Sosyal Hayatla Kalip Sézler 16.06.2014 17:20 SEK 16.06.2014 17:44 SEK
% Sozciik ve Kalip Séz Ogretimi 16.06.2014 16:45 SEK 23062014 18:32 SEK
%3 Tutum 16.06.2014 17:40 SEK 22082014 18:29 SEK
% Tiirkge Dersi 16.06.2014 17:10 SEK 23.06.2014 18:27 SEK

@ uinks

@ Classifications
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@ Sozcik ve Kalp 56z

: Fle Edit View Project Model Format Tools Window Help

Shapes Custom Groups PK’JECEE
Rectangle V Name =
Rounded Rectangle

Circle

O

)

Cenon Verimlilik ve
Diamond [E1Y 1T Yararhhk
Ellipse

Bottom Triangle

Left Triangle

Right Triangle

Y]

Edlenceli Clma

Han@naw

Kolaylastinci ve
Hafizayl Gelistirici
Qlma

Sozcik ve Kalip

Top Triangle Zallins i
Soz Ogretimi

Note

OBVA<LOLSOO

Kelime ﬁgisinive
Becerisini Geligtirici
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Anlama Qﬁmlatma
Becerilerini Gelistirici
Olma
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