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Anahtar Sozcukler: okuma, okuma kultirt, okuma kiltird edindirme

sureci, aile, okul.

Bu arastirmada okuma kulturt edindirme surecini etkileyen aile ve okul
degiskeni incelenmistir. Arastirmanin amaci, aile ve okulun okuma kultara
edindirme slrecini nasil etkiledigini belirlemektir. Bu arastirma, betimsel bir

arastirmadir.

Arastirmada okuma kulturuyle ilgili kavramlar tanimlanmig ve okuma
kultart edindirme sdrecinin basamaklar agiklanmistir. Daha sonra okuma
kalturd edindirmede aile ve okul degiskenleri sureg, ortam ve uyaranlariyla
ele alinmis; her degiskenin Turkiye'deki durum ve niteligi, yapilmis galismalar
tanikhginda degerlendirilmigtir. Sonug olarak bireyin okuma kultiri edinme
surecinde aile ve okulun etkili oldugu; aile ve okulun sahip oldugu ortam ve
uyaranlarin ¢ocugun okuma kulturi edinme surecinin niteligini belirledigi
saptanmigtir. Arastirmanin sonunda okuma kultirld edindirmek icin aile ve

okula donuk oneriler sunulmustur.
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In this research family and school variables that affect the process of
reading culture were investigated. The main purpose of this research is to
determine how family and school affect the process of reading culture. This

research is a descriptive study.

In this research, concepts related to reading culture were defined and
the stages of the process of reading culture were described. Then, family and
school process, environment and stimuli were dealt with in while gaining
reading culture. Each variable status and quality in Turkey were
commentated accordance with studies related. Consequently family and
school determined to be effective in process gaining a reading culture in
children. And quality of family and school environment and stimuli were
determined quality of reading culture process in children. At the end of the
research, oriented recommendations to school and family for process of

reading culture were presented.
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I. BOLUM

GiRiS
Bu bolumde arastirmanin problemi agiklanmig, amaglari olusturulmus,

onemi belirtiimig, sinirhliklar ortaya konmus ve tanimlari agiklanmistir.

1.1. Problem

Okuma ediminin yayginlik ve kilttrel bir nitelik kazanmasi toplumun
hem demokrasi, adalet, aktdre gibi degerler alanlarinda hem de bilim,
ekonomi, teknoloji gibi bilgi alanlarinda ilerlemesini saglar. Bunun igin,
okumanin yalnizca kullanmalik ve anlik bir edim ya da bazi bireylere 6zgu bir
davranis olmasinin 6tesine gidilmelidir. Okuma, sureklilik kazanmis toplumsal
ve kulturel bir davranisa donusturulmelidir. Boylece okuryazar bireylerden
okuma kulturt edinmis bireylere ve sonra da topluma evrilmek s6z konusu

olabilir. Peki, nedir okuma kulttri?

“Okuma Kkiiltirt, en yalin bigimde, bireylerin okuma
eylemiyle ilgili olarak edindikleri becerilerin toplumda bir yasama
bicimine dénlismesi bigciminde tanimlanabilir. Toplumda edinilmis
yerlegik bir kdltirden s6z edebilmek igin, o Kdltirin 6znesinin
birey olmaktan c¢ikarilip toplumsal dlizeyde temsil yetenegi
kazanmasi gerekir. Cocukluk evresinin ilk yillarindan baslayarak
okuma eylemini ig¢sellestirmis  bireylerin  yetistirilebilmesi,
toplumsal yasamda bu yetenegin kazaniimasinin temel kosulu
olarak ddgundlmelidir. Bunun igin dizgesel bir anlayigla egitsel,
ekonomik, kdltirel ve siyasal igerikli uygulamalarin yasama

gecirilmesi beklenir” (Sever, 2011a: s. 30-31).

Okuma kuiltird edindirme sureci; birbiriyle iligkili, birbirini izleyen,
batlnleyen; biligssel, duyussal ve devinigsel davraniglari iceren okuma
eylemine donuk bireysel ve toplumsal suregctir. Bu surecin her bir evresinde

kargilanmasi beklenen gereksinimler ve gergeklestiriimesi gereken davranis,



deneyim ve yasantilar buyuk 6nem tagir. Bu 6nem bireyin bir evredeki
durumunun diger evrelerdeki edinimini nasil etkileyecegi goz onune alinarak
belirlenir. Birey(ler)in nitelikli bir okuma kultliri edindirme/edinme sureci
yasamasl i¢in bu sureci etkileyen temel degiskenlerin belirlenmesinin ve

incelenmesinin dnemi agiktir.

Okuloncesi donemde, aileden c¢ocugun temel gereksinimlerinin
yaninda duygusal, dusunsel, dilsel ve kulturel gereksinimlerini kargilamasi da
beklenir. Aile ve vyakin c¢evre, okuma kultiri edindirme sureglerini
destekleyecek goérsel ve dilsel uyaranlarin ¢ocuklarin yasam alanlarina

uygunca katilmasi agsamasinda énemli gorevler Ustlenebilir.

Okuléncesi; ¢ocuklarin bilissel, dilsel, toplumsal ve Kigilik
gelisiminde hizli degisimler yasadidi bir dbnemdir. Bu dénemde,
cocugun &6grenme gereksinimlerine  duyarli  davraniimasi;
gereksinmelerinin, gelisim slirecine katki saglayacak uyaranlarla
desteklenmesi, sonraki yasam evrelerinin niteligini de belirleyen

bir caba olarak gériilmelidir (Sever, 2011a: s.31).

Cocugun cevresini dokunarak, gorerek ve sorarak tanidigi okuléncesi
dénemde, gérme duyusu temelli bir okuma slreci baslamistir artik: “Gorsel
Okuma”. Bu tiir okumada dilsel 6delerin yerini renk ve ¢izgi alir. icerik,
anlatim ve tasarimin ¢ocuga uygunlugu gozetilerek sanatcilar tarafindan
hazirlanmis gorsel metinler bu evrenin onemli kaynaklaridir. Bu kaynaklarin
duyarlikla ve bilingle secilmesinde, ¢ocuklarin bunlarla bulusturulmasinda

ailelerin yapmasi ve bilmesi gerekenler buyuk 6nem tasir.

Cocuk, gunlik yasamda temel gereksinimleri karsilanirken anne-
babasi ve yakin gevresiyle gesitli davranis ve iligkiler ortaminda bulunur. Bu
ortamlara ¢ocugu duygusal, dusunsel ve dilsel olarak geligtirecek etkinliklerin
katiimasi énemlidir. Ozellikle sorma-bilme isteginin ve merak duygusunun
karsiliksiz kalmadigi bir aile ortami, nitelikli bir anadili edinimi ve kullanimi
surecini destekler. Cocugun duygu ve dislince aktariminin gelisecegi, dil
bilinci ve duyarligi edinecegdi bu ortamda kitaplar buyuk onem tasir. Kitaplar;

okuma kudltard edinme, duygu ve didsunce evrenini varsillastirma, yasina



uygun dilsel becerileri edinip anadiline karsi duyarlik kazanma adina cesitli

olanaklar sunar.

“Ailedeki modellerin (anne, baba, kardes vb.) yazili kultire yukledigi
anlam, ¢ocugun kitapla kuracagi iligkinin niteliginde de belirleyici olmaktadir”
(Sever, 2011a: s.37). Aile, ¢ocuk igin kitabin ve okumanin Kkiiltirel
altyapisinin olugsmaya basladigi ilk kurumdur. Bu nedenle g¢ocuga ilk
yaslarinda surekli ve duzenli bir eylem olarak “okuma’nin ve gerekli ve
6nemli bir nesne olarak “kitaplar”in dederinin kavratilmasi; kendisine
kitaplarla cesitli duygularin duyumsatilmasi, bilgilerin aktariimasi, oyuncak
olarak kitaplarin sunulmasi okuma kulturl edindirme ig¢in saglam bir altyapi
olugturacaktir. Yine gcocugun; kitap segiminde degerli ve etkin bir 6zne olarak
gorilmesi;  kitaplarin  temel gereksinimleri arasinda bulundurulmasi;
kitabevlerinin, kdtiphanenin ve evdeki kitapligin bir yasam alani olarak
duyumsatiimas: okuma kultiri edindirme sdrecinin  etkili  bi¢cimde

yurutulmesini saglayacaktir.

Okuloncesi ve okul donemi, okuma kuilturt edindirme slrecinde buyuk
bir zaman dilimini kapsamaktadir. Cocugun ailede baslayan farkli okuma
sureci (gorsel ve dilsel) okul ve ogretmen esliginde strmektedir. Boylece
cocuk temel okuryazarlik eg@itimiyle yasina, ilgisine ve gereksinimlerine uygun

gorsel, dilsel yazili kaltlr Granleriyle bulusmaktadir.

Bireylerin okuma kulttrt edinmelerinde okullar, 6gretim programlari ve
ogretmenler buyuk bir etkiye sahiptir. Konuyla ilgili olarak Sever (2011b: s.77)

Turkge derslerinin sorumlulugunu sdyle vurgular:

Cocuklar, genellikle, ilkégretim stirecinin ilk aylarinda
okuma yazma becerisi edinir. O zamana degin, bireysel olarak
yalnizca renk, c¢izgi ve seslerin olusturdugu diizenlemeler ve
kendisine yapilan okumalarda igitsel yolla iletisim kurabilen
cocuk, harf adi verilen simgeleri de tanimaya, seslendirmeye ve
anlamlandirmaya baslar. Bu beceri, ¢ocuga, gorsel metinlerle
birlikte, simgeler araciligiyla yeni &grenme olanaklari sunar.
Cocuk, arttk yasami ve insani anlamak icin anadiliyle
olusturulmus, yeni bir anlam evreniyle karsi karsiyadir. Cocugun



dille olusturulmus bu evrenden yararlanabilmesi igin, anadilinin
yapisini, kurallarini, anlatim olanaklarini tanimasi, kavramasi ve
uygulamaya gegirmesi gerekir. llkégretim siirecinde, gocuklara
anilan davraniglarin kazandiriimasinda &ncelikli sorumluluk

Turkge derslerine diismektedir.

Ogretmenin okuma kiltiiri edindirme sirecinde 6nemli  bir rol
oynamasi igin once kendisinin bu kultiri edinmis ve suregle ilgili bilgi ve
becerilere sahip olmasi beklenir. Bu suregte, cocuga 6rnek (model) olmanin
yaninda ¢ocugun duzeyine, ilgi ve gereksinimlerine uygun yonlendirmeyi ve

desteklemeyi saglamak 6gretmenin deneyim ve bilgisine baglidir.

“Ogretmenlerin gocuklarda okuma kiiltiirii yaratma ve
gelistirmedeki islev ve rolleri anaokulu ya da ilkégretim (hatta
ortaégretim) dénemi ile birlikte ¢ocuk igcin model olma
Ozelliklerinden kaynaklandigi séylenebilir. Bunun disinda 6rgiin
ogretimin bilgilenme temelli aliskanliklarin edinildigi en sistematik
ve uzun sureli yer olmasi 6gretmenin bu konudaki roliinii ortaya
¢ikaran bir baska etken olmaktadir” (Yiimaz, 2009: 138).

Bununla birlikte bir dizge ve alan olarak okulun gevresiyle iliski ve
isbirligi icine girerek cocuklarin yararlanabilecegi ortamlar ve etkinlikler
saglamasi gorevi de 6gretmene dismektedir: Dersliklerin dliizenlenmesi (“Dil
Derslikleri” icin bkz. Sever, 2008b) kutiphanenin zenginlestirimesi ve
kullanimi; yazar-gair imza gunleri, ders disi okuma-yazma etkinlikleri,
yazinsal, sanatsal ve Kkdilturel (kitap fuarlan, tiyatro gosterimleri vb.)

etkinliklere yonlendirme ve katilimi saglama gibi.

MEB (Milli Egitim Bakanhdi), “okul, ders programlari, ders kitaplari
ve ogretmen” konularinda gorevler Ustlenmektedir. Ders programlarinin
hazirlanmasi; bu programlarin uygulanmasi ve bu programlari uygulayacak
ogretmenler, MEB sorumlulugu altindadir. MEB'in okuma kultlrG edindirme
surecine yonelik dogrudan ya da dolayh etkisi olan gorevierini
degerlendirmek 6nem tasimaktadir. Bu nedenle Turkge Egitimi Programi ile
ilgili diger derslerin programlari; Turkge, Dil ve Anlatim, Edebiyat dersleri

kitaplarinin okuma kulturt edindirme slreci adina degerlendiriimesi gerekir.



Okuma kultird edindirme surecini etkileyen “aile ve okul temel
degiskenleri’ ile bu degiskenlerin gorev ve sorumluluklarinin incelenmesi;
Tarkiye'nin aile ve okul degiskenlerinin yapilan c¢alismalarin tanikliginda

degerlendiriimesi bu arastirmanin temel sorunsalidir.

1.2. Amag

Bu arastirmanin amaci, okuma kultiru edindirme surecini etkileyen
temel degigkenleri incelemektir. Bu amac¢ dogrultusunda, okuma kulturu
edindirme surecini etkileyen degiskenlerle ilgili agsagidaki sorular yanitlanacak

ve bu degiskenlere yonelik dneriler olusturulacaktir.

a) Okuma kdlturi  edindirme sirecini, aile ve okul nasil

etkilemektedir?

b) Okuma kulturi edindirme surecinde aileye disen sorumluluklar

nelerdir?

c) Okuma kultirid edindirme surecinde okula (6dretmenler, ders

kitaplar, kitapliklar vb.) diisen gérevler nelerdir?

d) Turkiye'de okuma kultiri edindirme surecinde aile ve okul nasil bir

nitelige/6zellige sahiptir?

1.3. Onem

‘Demokratik  toplumlarin  gereksinim duydugu dusunen-duyarh
bireylerin kazanmasi gereken en temel becerilerden (...) biri okuma
kaltara[dar]” (Sever, 2011a: 30). Okuma kultlrd edinmis bireylerden olusan
toplumda bireylerarasi iletisim, saygi, sevgi ve hosgori egemen olur. Bu
bireyler doganin, insanin, bilimin, sanatin, emegin ve bunlara iligkin degerin
anlamini kavrar, ¢cogaltir ve yuceltir. Bunlarla birlikte haksizliga, siddete, bos
ve temelsiz inancglara karsi durarak insana ve insanliga yakisan bir yagsami

kendisi ve toplum igin amaglar. Bu duyarliklari tasiyan bireyler yetistirmek,



okuma kultird edindirme surecine ve surecin degiskenlerine 6nemle

yaklagmayi gerekli kilar.

Okuma kultiranan toplumsal boyuta ulasmasinin amacglanmasi ve bu
amaca ulasmanin énundeki engellerin kaldiriimasi i¢in, bu ¢alismada énemli
goérulen degiskenler degerlendiriliecek ve degerlendirmeler dogrultusunda
Oneriler sunulacaktir. Hem alanyazina hem de topluma konuyla ilgili
aciklayici ve yararh bilgiler sunacagi dusunuldiagunden bu calisma 6nemli

gorulmektedir.

1.4. Sinirhliklar

Bu arastirma,

1. Amaglar agisindan, arastirmada belirtilen problemlere yanit
bulunmasi ile,

2. Degiskenler agisindan; yalnizca aile ve okul degiskenlerinin ele
alinmasi ile,

3. Kapsam agisindan, belirlenen degiskenlerin Tlrkiye'deki nicelik ve
niteligini gosteren galismalar ile sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Okuma: Harf, rakam, s6zcuk timce ve noktalama imlerinin duyu
organlari yoluyla algilanmasina, gerekirse seslendiriimesine, anlamlandirilip

yorumlanmasina dayanan bilissel, duyussal ve devinigsel bir suregtir.

Okuma aligkanhgi: Bireyin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda

gerceklestirdigi duzenli ve surekli okuma davranislaridir.

Okuma kiiltura: Bireyin ya da toplumun yazili ve goérsel kultar
artnlerini anlamlandirip yorumlamasina dayanan okuma eylemiyle ilgili

davranig ve degerler butunudur.



Okuma kilturia edindirme sureci: Dinleme becerisi ve gorsel
okumayla baslayan; okuma-yazma becerisi ve okuma aligkanligi ile
gelistirilen; elestirel okuma ve evrensel okuryazarlikla ilerleyen asamali

okuma basamaklarindan olusan slreg¢ (Sever, 2008a: 24).

1.6. Yontem
1.6.1. Aragtirmanin Modeli

Okuma kultiri edindirme surecini etkileyen temel degiskenlerin
incelenmesini amaglayan bu ¢alisma, tarama yonteminin kullanildigi betimsel

bir arastirmadir.
1.6.2. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veriler, arastirma modeline uygun olarak “belge

inceleme yontemiyle” toplanmistir.



Il. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde okuma ve okuryazarlikla ilgili kavramlar; okuma kdiltiird,
okuma Kkliltiirii edindirme sdreci ve basamaklari; cocuk edebiyati ve gocuk

kitaplari kavramlari agiklanmigtir.

OKUMA VE OKURYAZARLIKLA iLGILI KAVRAMLAR

“Okuma kultarG”ntn yeni bir kavram olarak ortaya gikmasinin nedeni,
okumayla ilgili yeni bir durum algisinin degil; dnceden var olan durumla ilgili
yeni algilarin olugsmasidir. Son zamanlarda bircok Ulkede ve Ulkemizde
okumanin yalnizca okuryazarlik icin gerekli bir beceri sayilmasi; yalin bir
6grenme eylemi olarak gérilmesi gibi yanilgilarin ayirdina variimigtir. Bu
yanilgilarin ayirdina varilmasini saglayan ve konunun onemini kavratan
gelismeler arasinda, “uluslararasi ogrenci degerlendirme sonuglari (PISA,
PIRSL); ulusal 6grenci degerlendirmeler ve olgiimler (SBS, OBBS,
TEOG, YGS, LYS, okuma haritalari, kitap Uretim ve satis rakamlari; 6grenci,
ogretmen ve bilim insanlariyla gergeklestirilen ¢alismalar, sormacalar); tip,
psikoloji, dilbilim ve egitim alanlarindaki bilimsel ¢galismalar; bilisim ve
teknolojinin gugliu etkileri” sayilabilir. Bu nedenle hem alanyazininda hem
de toplumda sikga s6zU edilen “okuma kultirG’nin ne oldugu agiklanirken

“okuma” ve “okuma ile ilgili kavramlar’a bagvurmak yerinde olur.

2.1. Okuma

“‘Okumak” Turkgce Sozluk'te (Dil Dernegi, 2005) soyle tanimlanmigtir:
“1. Yaziya gecirilmig bir metne bakarak bunu sessizce ¢bzlimleyip anlamak
ya da ayni zamanda seslere gevirmek; 2. Bu bigimde yazilmig olan bir metnin

iletmek istedigi seyleri 6grenmek.”

Dil egitimi alaninda ise dort temel dil becerilerinden biri olarak soyle

tanimlanir:  “Okuma; sdzcuklerin  duyu organlari yoluyla algilanip



anlamlandinimasina, kavraniimasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel
bir etkinliktir. ... Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve dusuncelerin kavranmasi,
¢6zumlenmesi ve degerlendiriimesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri
bulunan karmasik bir surecgtir. Goérme, animsama, seslendirme ve
degerlendirme gibi girisik eylemleri iceren bu etkinligin genel nitelikleri sdyle

Ozetlenebilir:
1. Okuma bir iletisim surecidir.
2. Okuma bir algilama surecidir.
3. Okuma bir 6grenme surecidir.

4. Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim
surecidir” (Sever, 2004: 12-13).

Bu iki tanimdan yararlanarak daha kapsamli ve butlunsel bir tanim
yapilabilir: Okuma; harflerin, rakamlarin, sézcuklerin, timcelerin, noktalama
imlerinin ya da karikattr, resim, fotograf gibi gorsellerin duyu organlari
yoluyla algilanmasina -gerekirse seslendiriimesine-, anlamlandirilip
yorumlanmasina dayanan bilissel, duyussal ve devinigsel bir siregtir. Bu
tanima, dil digi yapilardan olusan gorsel araglarin eklenmesinin nedeni
“gorsel bir ¢cagd”’da yasaniyor ve bu araglan kullanarak ilgili “okuma’lar
gerceklestiriliyor olunmasidir. Ayni zamanda okumanin sesli ve sessiz
devinissel boyutu géz 6nlne alinarak “gerekirse seslendiriimesi” 6zelligi bu
tanima eklenmigtir. Bu noktada sesli ve sessiz okumayi tanimlamak gerekir:
“Sesli okuma, go6zle algilanip zihinle kavranan sozcik ya da sdzcuk
kimelerinin konugsma organlarinin yardimi ile sdylenmesidir. Sessiz okuma,
ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gbévde ve bas
hareketleri yapmadan yalniz gozle yapilan okumadir” (Kavcar vd, 2005: 43-

44).

2.2. Okur

“‘Okur” vyalin olarak, okuma edimini gerceklestiren Kkisi olarak

tanimlanabilir. Okuma edimini gergeklestiren kisinin ilgi ve istekleri, farkli okur
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tiplerini yaratir. Bamberger (1990: 19), okurun egilimine ve okunan gerecin
tirine go6re dort tip okur belirler: romantik, gergekgi, entelektiiel ve estetik

okur tipi.

2.3. Okuryazar ve Okuryazarhk

“‘Okur’dan farkli olarak “okuryazar” ya da “okuryazarlik” ise temel
okuma ve yazma becerilerinin Otesinde bir bagka tanimi gerekli kilar.
Goktirk'e (1989: 45) gore okuryazar, bireyin, kagit Gzerindeki birtakim imleri
birbirine catarak sesbirimler, sozclkler, sodzclk dizilerinden anlamlar
cikarabilme, kendi demek istediklerini de o imler araciligiyla kagit Ustlne

dokebilme becerisi[dir].

UNESCO, Haziran 2003'te uzmanlarin katildigi uluslararasi bir
toplantida okuryazarhgi séyle tanimlamigtir: “Degisik ortamlardaki yazil ve
basili kaynaklari kullanarak tanima, anlama, yorumlama, yaratma, iletisim
kurma ve hesap yapma becerisidir. Okuryazarlik; bireyin amaglarina ulasmak
icin bilgi ve gizilgicunu gelistirmesini, bireylerin daha genis bir gevre edinip
topluma batunuyle katilmasini saglayan bir 6grenme surekliligi icerir
(UNESCO, 2004: 13).

Okuryazarlik Uzerine yapilan ¢alismalarina bakildiginda, kavramin ilk
defa 1950’lerde tanimlandigi gorulir. Okuma ve yazma becerileriyle
aciklanan bu tanimlar, daha sonraki arastirma ve calismalar sonucunda
yeterli gértlmemistir. Okuma ve yazmanin yalin bir davranis olmadigi, bilgi
ve beceri olarak daha Ust bilissel davraniglara dayandigi anlasiimistir.
Boylece 1960'h yillarda okuryazarlik (literacy); okuma (reading) ve yazma
(writing) becerisinden ayri ve Ust beceri olarak degerlendiriimis;
okuryazarligin bilissel yonu ele alinarak yeni tanimlar ve aciklamalar
yapiimistir. Lankshear'a (akt. Asici 2009: 13) gbére okuryazarligin yeni

tanimlarinda vurgulanan 6zellikleri soyledir:

1. Okuryazarlikla birlikte, s6zel bellegin somut dilinin yerine bilimin

soyut dili gegmistir.



11

2. Okuryazarlkla birlikte, analitik dusunme surecleri baslamis,
dusuncelerin  tipki  gorsel nesneler gibi duzenlenmesi,

kullaniimasi ve karsilagtiriimasinin yolu agilmistir.

3. Cagdas bilimi ortaya c¢ikaran mantikh ve soyut disunme

becerisi yazmanin gelisimi ile iligkilidir.

4. Okuryazarlik dilin gizilgtcunu gelistirdigi gibi dislinceyi yeniden

bicimlendirmistir.

5. Okuryazarlk, insan ve toplum bilimlerinin etkili bir bagimsiz
degiskeni oldugu gibi kudltarlerin ilkel dizeyden ileri gelisim

duzeylerine erigtiren aracidir.

Zaman icinde okuryazarlik kavramina ve algisina donuk degisik
aciklamalar yapilmasinin nedeni dunya ve toplum yapisinin surekli ve hizlica
degismesidir. Bu degisim, okuma kultlrl edinme surecinde acgiklanacak olan

yeni okuryazarlik turlerinin ortaya ¢ikmasini saglamistir.

2.4. Coklu Okuryazarlk Tirleri

Kellner'e (1998: 103) gdre yeni teknolojik gelismelere uyum saglamak,
ogrencilerin var olan ya da gelecekteki istek ve gereksinimlerini kargilamak,
degisen-donusen dinyamizi anlamak igin ¢oklu okuryazarlik (multiple
literacy) becerileri gelistirmek, bunlardan yararlanmak gerekir. Kellner, bu
okuryazarlik turlerini de soyle belirler: medya okuryazarligi, gérsel
okuryazarlik, bilgisayar okuryazarligi, c¢okluortam (multimedia literacy)

okuryazarligi.

Coklu okuryazarlik turleri, gaga 6zgu farkli iletisim sureglerinin ortaya
cikardid1 bilgi ve becerilerdir. Bireylerin herhangi bir iletisim surecinde
kullandiklari araca, dizguye (kod), oluga (kanal) ve baglama iliskin bilgi ve
beceriler farkh okuryazarlik tdrlerini yaratmigtir. Bagka bir deyigle iletisim
surecinde kullandigimiz araca, duzguye ve oluga 6zgl okuryazarliklar
yaratilmigtir. Asagida (bkz.Sekil 2) evrensel okuryazarlik becerileri icinde

gOsterilen okuryazarlik tirleri “goklu okuryazarlik” olarak siniflandirilabilir;
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ama evrensel okuryazarlik bir siniflandirma degil, birkag farkli okuryazarhgi

iceren bir okuryazarlik becerisidir.

Kavramsal buatunligu saglamak icin “gorsel okuryazarlik, medya
okuryazarli§i, bilgi okuryazarli§i, internet okuryazarligi ve bilgisayar

okuryazarligi” turleri de bu bolimde agiklanacaktir.

2.5. Gorsel Okuryazarhk

Gorsel okuryazarlk, ilk kez 1968 yilinda Uluslararasi Gorsel

Okuryazarlik Dernegi kurucularindan John Debes tarafindan tanimlanmistir.

“Gorsel okuryazarlik, bir insanin gérerek ve diger duyusal
izlenimleriyle algilayip bditiinlestirerek gelistirebilecegi birtakim
gbérme becerisidir. ... Goérsel okuryazarligi gelismis bir Kigi,
cevresinde goérdigi dogal ya da yapay eylemlerin, nesnelerin,
simgelerin ayrimina varir ve bunlari yorumlayabilir. Bireyler bu
beceriyi yaratici bir bigimde kullanilarak bagkalariyla iletisim
kurabilir. Yine bu becerinin etkili kullanimi ile bireyler gérsel
iletisimin bagyapitlarini kavrayabilir ve bunlardan hoglanabilirler”
(IVLA 2012).

Gorsel okuryazarliga sahip bir bireyin nitelikleri sdyle siralanabilir
(isler, 2002: 159-160):

1. Gorsel iletilerin anlamlarini yorumlama, anlama ve degerlendirme,

2. Gorsel tasarim temel ilke ve kavramlarini hem uygulayarak hem de

¢cozumleyerek daha etkili bir iletisim gergeklestirme,

3. Geleneksel yontemler ile birlikte bilgisayar ve diger teknolojik

araclar kullanarak etkili gorsel iletiler Gretme,

4. Karsllasilan sorunlara kavramsal ¢ozumler Uretebilmek igcin gorsel

disunme bigimini kullanma.
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2.6. Medya Okuryazarhigi

“Medya okuryazarligi terimi ingilizce “media literacy” sézctgunden
dilimize cevrilmistir. Bu kavram, yazili ve yazili olmayan, buyuk cesitlilik
gOsteren bigimlerdeki iletilere ulasma, bunlari ¢gozimleme, degerlendirme ve
iletme yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Tanimdan da anlasilabilecegi gibi
medya okuryazarlgi birden ¢ok islevi icermektedir. Medya okuryazarligina bu
agidan bakildiginda kavramin; bir yandan medya olusturarak iletme, diger
yandan da iletilen medya 6gelerini alirken ¢ézimleyebilme becerisini icerdigi

gOrulmektedir.
Medya Okuryazarhgi;

1. izleyicinin medyayi bilincli okumasina katki yapmakta, kendini
rahat ifade edebilmesi, toplumsal hayata daha etkin ve yapici

katihmi saglanmaktadir.

2. Medya iletilerini dogru algilayabilecek donanima sahip olma ve
zamanla iletiler Gretebilme yetenegini kazanmaktir’” (RTUK Medya
Okuryazarhgi, 2012).

2.7. Bilgi Okuryazarhgi

“Bilgi okuryazarhg: terimi ilk kez 1974 yilinda Paul Zurkowski
tarafindan kullaniimigtir. Bilgi okuryazarligi egditim uzmanlarinin dikkatini
cekmis ve 1987 yilinda Educational Research for Information Center (ERIC)
literatlrtine girmistir’ (Aldemir, 2003: 273).

“Bilgi okuryazarhdi, bilgiyi etkili kullanabilmek amaci ile gerek yazili
gerekse de farkli medya (internet, gorsel, isitsel vb.) tUrlerini taniyabilme,
istenilen bilgiyi bulabilme, degerlendirebilme ve segebilme becerisi olarak
tanimlanabilir.  Bilgi okuryazarhg temel (geleneksel kabul edilen)
okuryazarligin ve bilgisayar okuryazarliginin kapsamini genisletmekle birlikte,
bireylerin bilgi olusturma sureglerine etkin katilimlarini saglayabilmelerinde

de 6nemli bir nitelik olarak 6numuze ¢ikmaktadir” (Altun, 2005: 49).
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Bilgi okuryazarligina sahip kigilerin 6zellikleri soyle belirlenmistir (Gazi,
2011):

1. Dogru sorular sormak ve iyi sorular tasarlayabilmek,
2. Bilgi edinmek ve bilgi kaynaklarini degerlendirmek,
3. Elestirel olarak arastirmak ve sorun ¢dzebilmek,

4. Coklu segenekler arasindan segimler yapabilmek,
5. Bilgiye nasil erigsebilecegini bilmek,

6. Elde edilen bilginin niteligini dederlendirmek,

7. Bilgiyi dizenlemek,

8. Bilgiyi etkili bir bicimde kullanabilmek,

9. Yeni durumlarda genellemeler yapabilmek.

2.8. internet Okuryazarhgi

internet okuryazarlidi, internet (zerinden bilgi edinmek ve yaymak igin
cevrimici aglari, iletisim ortam ve aracglarini (sohbet odalari, e-posta), ag
sayfalarini, ¢okluortam kaynaklarini ve veritabanlarini kullanabilme becerisi

olarak tanimlanabilir.

2.9. Bilgisayar Okuryazarhgi

Bilgisayar okuryazarhgl ise bilgi Uretmek, saklamak, edinmek ve
aktarmak i¢in yazilim, donanim ve uygulama bilgisi ve kullanabilme
becerisidir. Gazi (2011) bilgisayar okuryazarligina sahip kisilerin 6zelliklerini

soyle belirlemistir:
1. Bilgisayar kullanimini 6grenmek,

2. Degisim ve gelismeleri internet araciligiyla izlemek,
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3. Bilgiye ulagabilme, igerigin nasil degerlendiriimesi gerektigi

konusunda ne yapmasi gerektigini bilmek,

4. Erisilen bilginin nasil sunulmasi gerektigini bilmek.

Bireylerin edinebilecegi okuryazarlik turlerini agikladiktan sonra okuma

kalturd ile ilgili kavramlari ve gocuk edebiyatini tanimlamak gerekir.

OKUMA KULTURU ILE ILGIiLIi KAVRAMLAR

2.10. Okuma Kiltiiri

“Yazil kdltdr Grlnlerinin dinyasiyla tanismig; tanistigi bu danyanin
kendisine sundugu iletileri paylasma, sinama, sorgulama yeterligine ulagsmis;
bunlarin sundugu olanaklarla yasamayi aliskanlik haline getirmis bireylerin

edinmis oldugu kaltirdir okuma kultart” (Sever, 2007: 108).

2.11. Okuma Kiiltiirii Edindirme Siireci

“‘Okuma kultird edindirme sureci ise asamali bir sira izleyen bu
surecin ilk basamagi (becerisi), “dinleme alisgkanhigi” edinmedir. Bu
aliskanhgin ardindan, “okuma-yazma becerisi” edinilir. Bu beceriyi de “okuma
aliskanhgi becerisi”, “elestirel okuma becerisi” ve “evrensel okuryazarlik
becerisi” izler” (Sever, 2008a: 24).

Birbirinden farkli basamaklardan olusan bu surecin ileri dizey
becerileri “okuma aliskanhgi”, “elestirel okuma” ve “evrensel okuryazarlik”
kavramlariyla adlandiriimistir. Sever (2008a: 28)'den uyarlanarak, okuma

kultura edinme surecinin basamaklari soyle gosterilebilir:
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Elestirel Evrensel
Okuma- Okuma Okuma Okuryazarlik
Dinleme Yazma Aliskanligi Becerisi

Becerisi Becerisi

Okuma Kdulturt Edinme Silreci

Sekil 1. Okuma Kiiltiirii Edinme Siirecinin Basamaklan (Sever, 2008a: 28)

2.11.1. Dinleme Becerisi

Dinleme, duyulani dikkat ve c¢aba gdstererek anlama becerisidir.
“lletisimin ve 6grenmenin en temel yolu olan dinleme, ¢cocugun yasaminda
yer alan ilk anlama etkinligidir. Yasamin her alaninda gorulen dinleme
etkinligiyle ilgili beceri ve aligkanliklar dogal bicimde elde edilir. Ancak dogal
bicimde elde edilen bu beceri ve aliskanliklar bireyin yasama hazirlanmasi
icin yeterli degerlidir. ... Dinleme beceri ve aliskanligi, oteki becerilerle
(okuma, konusma, yazma dilbilgisi konu alani) birlikte bir batin olarak

dusundlmelidir’ (Sever, Kaya ve Aslan, 2006: 25).

2.11.2. Okuma-Yazma Becerisi

Okuma becerisi, yukarida “Okuma ve Okuryazarlikla ile ilgili
Kavramlar” bashdi altinda tanimlanmistir. Yazma becerisi ise bir duyguyu,
dusuUnceyi, tasariyl, izlenimi yazi ile anlatma becerisidir. Yazma becerisi
sodzcuk, timce ve paragraf dizeylerinde farkli yeterlikler gerektirir. Okuma-
yazma, sirasiyla dinleme ve konusma becerilerinden sonra dgrenilen ya da

kazandirilan becerilerdir.

Okumanin bir kultlre ya da kulturel bir edime donismesinde “okuma
alhiskanhg, elestirel okuma ve evrensel okuryazarlik” becerileri bluyuk

onem tasir.
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2.11.3. Okuma Aliskanhg

“Okuma aligkanligi, bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilamasi sonucu okuma eylemini surekli, dizenli ve elestirel bir bicimde
gerceklestirmesidir. Okuma aligkanligi  dlzeylerini genel olarak soéyle

siralamak olanaklidir:

ZayIf okuyucu : 2 ayda 1 kitap ve daha az okuyan
Orta dlzey okuyucu : 1 ayda 1 kitap okuyan
Guglu (etkin) okuyucu : 1 ayda 2 kitap ya da fazla okuyan”

(Yilmaz, 2007: 134).

2.11.4. Elestirel Okuma

Elestirel okuma; bilgi edinmek, ilgileri gelistirmek, gereksinimleri
kargilamak ve sorunlara ¢6zUm bulmak igin yararlanilabilecek yazili
kaynaklara ulasma, bu kaynaklardaki bilgilerin dogdrulugunu sinama, bu
bilgileri ¢ozumleme, dederlendirme ve yorumlamadir. Elestirel okuma,
okuma ediminin dncesine ve sonrasina iligkin ileri duzey becerileri gerektirir.
Okuma 6ncesinde neyi, nasil, ne zaman okuyacagina karar verme, kaynaga
ulasma (kitapliklar, kitiphaneler, kitabevleri, bilgisunar ve gevirimigi ortamlar,
veri tabanlari kullanabilme vb.); okuma sirasinda ya da sonrasinda ise
¢bzumleme, degerlendirme ve akil yudrutme gibi biligsel davraniglardan
olusan bir disinme ya da duyumsama surecidir. Elestirel okumada okur;
okuduklarinin konusunu ve iletisini metnin 6gretici ya da yazinsal niteligine

gore farkli anlamlandirma boyutlarinda degerlendirir.

2.11.5. Evrensel Okuryazarhk

Caga uyum saglamak, hizlica degisen-donisen dinyayi yakindan
izlemek ve her tarlG bilgiye ulasmak igin farkli iletisim sureclerine girmek
zorunlu bir duruma gelmistir. “Kiresel iletisim” diye adlandirilan bu suregte

“kiuresel bilgi”’ye ulasmak icin bireylerin farkli bilgi, beceri ve okuryazarlik
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turlerine sahip olmasi gerekmektedir. Evrensel okuryazarlik da sahip
olunmasi gereken bu becerilerden biridir. Evrensel okuryazarlik, bilgi
toplumunda ve kiresellesen dinyada bilgiye ulagsmak, bilgiyi izlemek ve yeni
bilgi Uretmek icin iletisim, bilgi, bilgisayar ve internet teknolojilerini
kullanabilmeyi ve bunlari gergeklestirmek i¢in yabanci bir dile sahip olmayi
gerektiren bir beceridir. Evrensel okuryazarlik, bircok farkh okuryazarlik

becerilerinin butunuddur.

Sanat-Edebiyat

~ Bilgi Okuryazarhg:
@ Medya Okuryazarligi
X _Gorsel Okuryazarlik
A8 Internet Okuryazarligi
N Bilgisayar Okuryazarhgi
Q Elektronik Okuryazarlik
Ktiphane Okuryazarligi
Isitsel Okuryazarlk
Felsefe Okuryazarligi @
6\ Matematik Okuryazarligi &}
<. Sanat Okuryazarligi é”
% Toplumsal Okuryazarlik %
Y Kiiltiirel Okuryazarlik &'
<. Ekolojik Okuryazarllgl §
/é: Cevre Okuryazarhgi ~’§"

Doga-Cevre

Sekil 2. Evrensel Okuryazarlik Becerileri

Bireyler ilgi ve gereksinimlerine uygun olarak bilim-bilgi, sanat-
edebiyat, teknoloji-biligim, duslince-felsefe, toplum-kiiltir ve doga-
cevre ile ilgili okuryazarlik becerileri edinebilirler. Evrensel okuryazarlk
becerisine sahip olmak igin bilgi okuryazarhgi, felsefe okuryazarligi,
bilgisayar okuryazarligi, internet okuryazarlidi, medya okuryazarligi,
kUtuphane okuryazarligi, gorsel okuryazarlk, isitsel okuryazarlik gibi
becerilerin birkagina gereksinim duyulabilir. Bu okuryazarlik becerileriyle
birlikte birey, ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda daha 6zel okuryazarlik
becerileri de edinebilir. Bu nedenle farkli okuryazarlik tirlerini iceren daha

kapsamli bir beceridir evrensel okuryazarlik.

Evrensel okuryazar bir bireyin; temel dizeyde bilgi okuryazari,

bilgisayar okuryazari ve internet okuryazari olmasi, onun bilgi ve iletisim
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teknolojilerinden uygunca yararlanmasina olanak saglar. Ayni zamanda
kuresel iletisim surecine katilirken ya da bilgi edinirken kullanabilecegi bir
yabanci dile sahip olmasi beklenir (Miller, 1989; Asici, 2009; Oguz, 2007,
Senturk, 2011).

Gunumuzde yeni okuryazarlik becerileri deger kazanirken, “temel
okuryazarlik” sanayi toplumundan bilgi toplumuna ya da Postman'in (2010:
76) deyisiyle Yorum Cagi'ndan Gosteri Gagi'na gegiste bir deger ve anlam
yitimine ugramisti. Artik bu gagda yasamak, ¢calismak, kisacasi var olmak igin

yalnizca okumak, yazmak ve hesap yapmak artik yeterli olmayacakti.

Yasami surdurmek ve topluma katilabilmek igin bireylerin bilgilerinin
yani sira “sorun ¢o6zebilme becerileri” de 6nem kazanmaya baslamisti. Bu
yenicagda ve toplumda dretim, ekonomi, teknoloji, bilim, egitim yapisal
degisime ugramig; kuresellesmeyle birlikte bilgi ve iletisim teknolojisi hizla
gelismis; bilinmesi gereken farkli bilgiler ve ¢ézilmesi gereken farkli sorunlar
ortaya cikmisti. Her yenilik her degisim yeni bir bilgi ve beceriyi zorunlu
kilmakla kalmamisg; ilgili ve yakin alanlarin bilgi ve becerisini de gerektirmigti.
iste bu noktada “okuryazarlik” yalnizca abeceye ve sayilara iligkin bilissel bir
davranis olmaktan c¢ikmis; cagin yasamimiza soktugu ya da farkl
algilamamizi sagladigi alanlarda daha Ustin bilgi ve becerileri gerektiren -

yukarida s6zu edilen- yeni “okuryazarliklar” olarak ¢esitlenmistir.

2.12. Okuma llgisi

Tutum, bireyin bir seye kargi geligtirdigi duygu, dusunce ve
davraniglari igeren egilim ve degerler butina olarak; ilgi ise bir seye karsi
duyulan, beslenilen olumlu tutum olarak tanimlanabilir. Oyleyse okuma
ilgisi, okuma eylemine karsi beslenen olumlu duygu, diastince ve davraniglar
batinudur. Dékmen'e (1994: 31) godre bir insanin gevresindeki ¢ok sayidaki
uyaricidan hangisine ne Olglide ilgi duydugu, onun neyi ne sekilde
yapacagini buyuk 6l¢ide belirler. Diger pek ¢ok alanda oldugu gibi okuma
alaninda da ilgi, kisilerin davranislarini belirleyen temel etkenlerden biridir.
Kisiler, kitaba ve okumaya olan ilgileri oraninda okurlar ve ilgi duyduklari
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alanda okurlar.

Yine Dokmen'e (1994: 32) gore insanlarin kitaba ve okumaya ilgi
duymalarini saglayan birtakim temel gereksinimler vardir. Bu gereksinimler

kisaca sOyle siralanabilir:

1. Eglenmek,

2. Ruhsal yonden geligsmek, kendini gerceklestirmek,
3. Tutumlarini gug¢lendirmek,

4. Yeni bilgiler edinmek,

5. Eski bilgileri orgutlemek,

6. Psikolojik savunma mekanizmasi kullanmak.

Gerek ailede gerekse okulda bireylerin ilgi ve gereksinimlerinin
bilinmesi ve bunlara uygun uyaranlar sunulmasi okuma kultira edindirme ve

edinme surecine kolaylik ve katki saglar.

2.13. Kitap

Kitap, ciltli ya da ciltsiz olarak bir araya getirilmig, basili ya da yazih
kagit yapraklarin tima[dar] (Dil Dernegdi, 2005). UNESCO'nun 1964 Genel
Toplanti Kararlar'nda kitap, “bir Ulkede halka sunulan kapaklari hari¢ en az
49 sayfadan olusan sureli olmayan basili yayin” olarak tanimlanmistir
(UNESCO, 1965: 144).

Laberre (1998: 4) ise kitabi, ¢ok dar bir kavram iginde sinirli kalarak
tanimlamayi ya da ¢ok genis bir alana tasirmayi uygun bulmaz. Ona goére
kitabi tanimlamak ic¢in bir araya gelmesi gereken U¢ kavramin varlig
gereklidir: yazi igin bir dayanak olmali (yazmak icin gerekgce), metnin
korunmasi ve yayilmasi saglanmali (kalicilik), sonuncusu ise kullanigh

olmali (iglevsellik).
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2.14. Cocuk Edebiyati ve Cocuk Kitaplari

Cocuk edebiyati, bebeklik ile ergenlik c¢agi arasindaki bireylere
seslenen yazinsal ve sanatsal nitelik tasiyan so6zIlU ve yazili yapitlar igerir.
Sever'e (2008a: s.17; 2013a: 111) godre, gocuk edebiyati (yazini), erken
cocukluk déneminden baglayip ergenlik dénemini de kapsayan bir yasam
evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama duzeylerine uygun olarak duygu
ve dusunce dunyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle

zenginlestiren, begeni dizeylerini yikselten drtnlerin genel adidir.

Cocuk edebiyati yapitlari, hem edebiyat yapiti 6zelligi tagimali hem de
cocuga gorelik ilkesine uygun olmalidir. S. Dilidizgun'e (2003: 41) gore,
cocuk kitaplarini yetiskin kitaplarindan ayiran temel 6zellik, edebiyat olma
Ozelliklerine ek olarak, c¢ocugun 06zel kosgullarinin dikkate alinmasi
gerekliligidir. Bu nitelikleri tasiyan c¢ocuk edebiyati yapitlarinin Sever'e
(2008a: 19) goére en temel islevlerinden biri gocuklara okuma sevgisi ve
aligkanh@r kazandirmaktir. Cocuk edebiyati Urlnleri, ¢ocuklari nitelikli
metinlere yOneltmeyi basarabilen, onlara zamanla okuma kalturd
kazandirabilen bir sorumluluk Gstlenmelidir. Bir baska soOyleyisle, ¢ocuklar
adina Uretilen nitelikli yayinlar c¢ocuk-edebiyat-sanat etkilesimini baglatan

etkili birer uyaran olmalidir.

Cocuga cesitli duygu, duastnce durumlari aktaran cocuk edebiyati
yapitlari; onlarin dilsel, duygusal, bilissel, toplumsal ve Kkisilik gelisimlerini
olumlu etkiler. Cocuk kitaplarini, ¢cocugun gelisim surecinde etkili bir egitim
araci olarak degerlendiren Aslan (2006a: 42) bu kitaplarin en 6nemli
islevlerinden birinin ¢gocukta dil sevgisi, dil bilinci ve dil duyarhdi olusturmasi
oldugunu vurgular. Bunun disinda onlari eglendirmek, kendilerini ve yasami
tanimalarini saglamak, insan dogasini kavramalarina yardimci olmak da
kitaplarin oteki 6nemli islevlerindendir. Aslan'a (2013a: 18; 2013b: 32) godre
yetigkin edebiyatina gecis niteliginde olan ¢ocuk ve genclik edebiyati yapitlari
cocuklara farkli duygu durumlarini yasatarak, cesitli degerlerin dnemini
duyumsatarak duyarlik onlarin kazanmasinda 6énemli bir sorumluluk Ustlenir;
bu islevlerinin yani sira g¢ocuklarin Ust duzey dusinme becerilerini

gelistirmeye 6nemli katkilarda bulunur.
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. BOLUM

Bu bdlimde aile-okuma kaltara iliskisi ele alinmistir. Aile ve okuma
kaltara iligkisi gcocugun gelisim ve 6grenme psikolojisi goz 6nune alinarak
degerlendirilmig; g¢ocugun gelisimine kosut olarak okuma kultird edinme
surecinin  “dil gelisimi, kavram gelisimi, gdrsel okuma ve sorma-bilme
dirtisu” agisindan nasil értistugu agiklanmis; okuldncesi donemde etkili bir
uyaran olarak c¢ocuk kitaplarinin, ortam olarak ailenin ve ailede sosyal
ogrenmenin  6nemi vurgulanmistir. Son olarak ise aile degiskeninin
Tarkiye'deki durum ve niteligi yapilmis ¢alismalar tanikhginda

degerlendirilmigtir.

AILE VE OKUMA KULTURUO

ister ilkel ister uygar toplumda olsun, insan (homo sapiens) yavrusu bir
canh olarak dirimbilimsel agidan; bir birey olarak ise toplumbilimsel ve
ruhbilimsel agidan baska insanlara gereksinim duyar. insan soyundan olan
her bireyin var olmasi (turemesi, dogmasi), blyumesi, gelismesi, 6grenmesi
kisacasi “yasamasi” aile ve toplum denilen yapilara baglidir. Dogum 6ncesi
donemde var olma ve dogum sonrasi donemde ise yasami surdurme aile ve
toplum iginde gergeklesir. Birey igin her seyin bagsladigi ve topluma katilimin
gerceklestigi ilk ortam ailedir. Bu nedenle bireyin gelisim ve 6grenme

surecinde ailenin gorevleri, sorumluluklari dGnemli bir 6zellik tagimaktadir.

Bebeklik ve cocukluk evresindeki birey, bir aile ve ¢evre icinde blyur.
Birey gelisirken belirli donemleri izleyen ve bu dénemlerin gelisim gorevlerini
iceren davraniglar edinir, sergiler. Gelisim donemlerinden okuma kulturu
calismalarini ilgilendiren biligsel gelisim ve dil gelisimi donemleri geligsim ve
ogrenme psikolojisinde oOnemli bir yere sahiptir. Biligsel gelisim,
bebeklikten yetiskinlige degin bireyin dunyayr anlamasini, 6grenmesini
saglayan zihinsel alan ve etkinliklerdeki geligsimidir. Dilsel gelisim ise dil
yapilarinin edinilmesi ve kullaniimasiyla ilgili dogumla baslayan ve yasam

boyu suren bir gelisimdir.
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Gelisim psikologlar, ayni yastaki cocuklarin bilissel ve dilsel
gelisimlerinin benzer olduklarini, bu iki gelisim alanindaki davraniglarin
birbirini destekledigini ve dil gelisiminin bilissel gelisime kosut olarak ortaya
ciktigr Uzerinde durur. Bu nedenle saglikh gelisim igin bireyin dogru
zamanlarda ve uygun ortamlarda, nitelikli uyaranlarla bulusturulmasi
onemlidir. Belirli zamanlarda duzeyine uygun 6zgur ortamlar ve ¢ok cesitli
uyaranlarla bulusturulan gocugun biligsel, dilsel, toplumsal ve kigilik geligimi
desteklenmis ve yeni 6grenmelerine olanak taninmis olunur. Bu noktada
gelisim icin zaman, ortam ve uyaranlarin ne olduklarini ve bunlarin énemini

aciklamak gerekir.

Gelisim psikolojisinde, bir davranisi edinmek igin dogru ve uygun
zaman “kritik donem” olarak adlandirilir. Gelisimde kritik donem “bireyin
bazi gelisim alanlarinda, 6grenmeye ya da gelismeye daha hizli ve duyarh
oldugu belli bir zaman dilimidir". Ornegin; okuléncesi dénem, bilissel gelisim
ve dil gelisimi igin kritik donemdir. Bu donemde, ¢ocuk igin varsil uyaranli bir
gevre, onun gelisimini diger donemlere gore daha olumlu etkiler (Senemoglu,
2006: 6-7).

Aydin'a (2006: 33) gore “kritik donem; egitim ortaminda bireylerin yas
degiskenine gore belirli becerileri kazanma ve 6grenme konusunda avantaijli
oldugu bir donemdir. Yasa ve kazanilacak beceriye gore degisik 6grenme
durumlari igin farkli kritik donemler vardir ve her donem bir dnceki evreye
gore daha Ust duzey bir 6grenmeye hazirlik asamasidir. Uyaricilarin en guglu
etkiyi yaratacagi donem olan kritik donemde, 6grenmenin gerceklesmesi
onemlidir. ... Kritik donem belirli bir zaman diliminde belirgin 6zelliklerin 6n

planda oldugu ve bu 6zelliklerin uyariimasinin énemli oldugu bir dénemdir.”

lgili geligimin kritik déneminde edinilmeyen bilgi, beceri ve aligkanliklar
bir sonraki gelisim ve 6grenme surecini zorlastirabilir, geciktirebilir ya da
bitlnuyle olanaksiz kilabilir. Okuma kultiri edinmeye giden yolda dil ve
kavram geligimi sureciyle birlikte bu gelisim alanlariyla ilgili kritik donemler

dikkate alinmalidir.
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donemde, okuma kdultiri edinme/edindirme surecini

etkileyen kritik donemler var midir? Bu sorunun yanitini bulmak i¢in okuma

becerisini de iceren “dilin gelisim donemlerine” bakmak gerekir. Dil geligimi

donemlerinin bilinmesi ¢ocugun dilsel gelisimi i¢cin hangi donemde ne tur

ortamlara, ara¢ ve uyaranlara gerek duyulacagini belirlemeyi kolaylastirir.
Gander ve Gardiner (2007: 185-194) ile Kugukkaragoz'den (2006: 105-107)

uyarlanarak dil gelisimi surecinin ilk bes yili soyle acgiklanabilir:

Cizelge 1. Dil Geligimi Sureci

Gelisim

Yas
(Aylar)

Evre

Davraniglar

Diléncesi Geligim

DIL GELISimi

0-2 ay

1. Aglama Evresi

Bu evrede, aglamanin disinda ileride
konusmalarini saglayacak sesleri
bilingsizce c¢ikarirlar. Esnerken ya da
cighk atarken “o, u” gibi Gnli ve “n, g,

m” gibi Unsuz sesleri ¢ikarabilir.

2-5 ay

2. Babildama
(Agulama)

Bu evrede, Unli ve Unsuzleri birlikte
cikarirlar: ga, ba, ma, de gibi. Bu evrede
¢ikarilan ses ve heceler anadiline 6zgl

degil, evrenseldir.

6-12 ay

3. Civildama
(Cagildama)

Bu evrede, bebegdin konugsma organlari
olgunlagsmistir. Anadiline iligkin ses ve
tonlamalarla uzun civildamalar ¢ikarir.
Anadiline 6zgu ilk heceleri gikarmaya

baslar.

Dilsel Geligim

12-18 ay

4. Tek Sozcuk

Bu evrede, ilk kez anlamli sézcukleri
cikarirlar. Konusma igin kritik
dénemdir. Kavram gelisimi baglamistir.
Bir s6zcik birgok anlama sahiptir ve bir
s6zclikle c¢cok sey anlatmak isterler

(morgem).

18-24 ay

5. Telgrafik Konusma

Bu evrede, iki ya da u¢ sozcikten
olusan ekleri ya da égeleri eksik yapilar
kullanirlar. Bu evrenin sonuna dogru
sbzcuk dagarciklari 200 s6zcigun

Uzerindedir.
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Bu evrede, c¢ok sbézcikli timcelerde
dogru cekimler yapabilir; soru timceleri
24-60 ay 6. llk Gramer Sureci | kurabilir. Evrenin sonuna dogru iyi bir

(Tam Tdmceler) . R
egitimle 2000-2500 s6zcugu anlar ve

kullanir.

Dil gelisimi surecinde kritik donem, “tek sdzcik evresi’dir. Bu evreden
onceki dildncesi gelisim, dil geligsiminin (language development) pargasi
olmasina ragmen dogrudan bir dilsel geligsim (linguistic development)
Ozelligi tagsimaz. Bebek, anadilindeki anlamli en kuguk birim olan “sézcukleri”
dillendirene dek c¢ikardigi seslerin bir anlami olmayacagindan dilsel geligimi
baglamis sayllmaz. Bagka bir deyigle bebek, dilde anlami olan bir s6zcugu

seslendirmeye basladiginda “dilsel gelisimi” baslar.

Cocugun dilsel gelisim slreci; tek sbzclik, telgrafik konusma ve ilk
gramer siireci olarak donemlere ayrilir. Cocuk, ilk gramer surecine girdikten
12 ay sonra, surekli artan sozcuk dagarcigiyla ¢ok so6zcUkli tumcelerde
dogru ¢ekimler yapabilir; soru timceleri kurabilir. Donemlere gore ¢ocuklarin
dil geligsimleri ve bu donemlerdeki cocuklarin gerceklestirmesi beklenen

gelisim gorevleri 6zetle sdyle agiklanabilir:

3.1.1. 36-48 Aylik Cocuklarda Dil Gelisimi

36-48 aylik bir cocuk, 3-5 sozcukll diziler kurarak konusur. “Neden,
nasil, kim?” sorularini sorar. Soru cumlesi igin “mi” ekini kullanir. Gegmis
zaman anlatimlarini kullanir. Konugmalarinda ad ve eylemleri kullanir.
Konugmalarinda kisi adillarini kullanir. Konugmalarinda onadlart kullanir.
Konugmalarinda c¢ogul eklerini kullanir. Sohbete katilir. Duygularini sézel
olarak anlatir. Nesnelerin iglevlerini anlar. Nesneleri buyuk ve kuguk olarak
adlandirir. Nesnelerin benzer ve farkl oldugunu séyleyebilir. “icinde, disinda,
arkasinda, Ustiinde” ifadelerini anlar ve ona gére davranir. ifadelerinin cogu

anlasilir. Konugmasinda bazi ses hatalari yapar.

iki ya da (¢ ardisik ydnergeyi yerine getirir (topu al, kitabi ver). Kendi
kendine sarki ve tekerleme sdyler. Gelecek ile ilgili olaylari anlatir.
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(Yapacagim, yapmak istiyorum, yapmam gerek). Yaptigr gunluk iglerle ilgili
olarak sorulan sorulara yanit verir. En son yapti§i deneyimleri anlatir. ki
olayi olus sirasina gére anlatir. istendiginde adini ve soyadini séyler (Giiven
ve Bal, 2002: 147-148; MEB TEGM, 2013: 24).

3.1.2. 48-60 Aylik Cocuklarda Dil Geligimi

48-60 ayhk bir ¢ocuk, sesin 0Ozelligini sdyler. Sesin kaynaginin ne
oldugunu soyler. Bir sesin yuksek mi algcak mi oldugunu soyler. Bilesik
tumceler kurar. 4-5 s6zcUklU timce kurar. “Kiz kardes, anneanne, dede” gibi
sozcukleri kullanir. Konusmalarinda bagdlacglar kullanir. Konusmalarinda
olumsuz sozcuk yapilart kullanir. Konusmalarinda ilge¢ kullanir. Kargit

anlaml sozcukleri kullanir. S6zciklerin anlamlarini sorar.

Nesnelerin nasil kullanildigini  bilir. Nesnelerin islevlerini sorar.
Nesnelerin islevleriyle ilgili sorulari yanitlar. “Neden, nasil, kim?” gibi sorulara
yanit verir. Ug ya da dért ardigik yonergeyi yerine getirir. Birbirini izleyen (¢
isi yapabilir. Gorus alani disindaki nesnelerle ilgili yonergeleri yerine getirir.
Kisa, basit oykulerle ilgili sorulari yanitlar. Az sayida ses hatasiyla konusur.
Deneyimleriyle ilgili konusur. Konusmasi tam olarak anlasilir (Gtiven ve Bal,
2002: 149; MEB TEGM, 2013: 24).

3.1.3. 60-72 Aylik GCocuklarda Dil Geligimi

60-72 aylik bir cocuk, sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklari séyler.
Verilen sese benzer sesler c¢ikarir. Sesinin tonunu, hizini, siddetini ayarlar.
Sirali ve bilegik timceler kurar. Tumcelerinde 6zneye uygun eylem kullanir.
Alti ve daha fazla sbézcikten olusan tumceler kurabilir. Yeni ve bilmedigi
so6zclklerin anlamlarini sorar. Gegmis, simdiki ve gelecek zamani kullanir.
“Kim, ne, ne zaman, nerede, neden, nasil?” gibi sorular sorar. “Kim, ne, ne
zaman, nerede, neden, naslil?” gibi sorulari yanitlar. Tumcelerinde “gunkd,
daha sonra” gibi baglaglar kullanir. Gésterme ve kisi adillarini kullanir.

Konusmalarinda zaman belirteglerini kullanir. “Dun” ve “yarini” anlamli olarak
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kullanir. “Az, ¢cok, biraz” olan miktarlari ve “en ¢ok, az, en az” olan miktarlari

gosterir.

Cogunlukla dilbilgisi kurallarini dogru kullanir. Bazi s6zcuklerin karsit,
es ve essesli anlamlarini sdyler. Sohbete katilir ve sohbeti strdartr. Akici
konusur. Dinledigi bir oykuyu anlatir. Resim, nesne ya da olaylar arasinda
iliski kurarak anlamh 6yku anlatir. Konusmalarinda mizahi kullanir.
Cevresindeki yazili materyalleri tanir. Yazinin bir anlam ifade ettigini bilir.
Yetigkinlere duygu ve duslncelerini anlatir. Okumanin gunlik yasamdaki
yeriyle ilgili konusmalara katilir. Yazinin yonunu gosterir. Kitaplarda anlam
tasiyan 6genin yazi oldugunu soyler. Kitaptaki resimlere bakarak okuyormus
gibi yapar. Ug ya da bes bélimlik éykiyu birlestirip anlatir (Glven ve Bal,
2002: 150; MEB TEGM, 2013: 24).

3.2. Kavram Geligimi

Kavram; bir nesnenin, bir duygunun ya da duguncenin zihindeki soyut
ve genel tasarimi[dir] (Dil Dernegi, 2005). Dil yapilarindan so6zcukler
kavramlarin; tumceler yargilarin karsiligidir. Eger ki bir bebek sozcukleri
kullanmaya baglamigsa bu onun kavram gelisiminin basladigini gosterir.
Kavramlari edinme ve gelistirme sureci, bilissel gelisimin dil gelisimiyle
ortismesini ve kosut gitmesini saglar. Cunku dil gelisimi ve bilissel gelisimle
birlikte baslayan anlama, yorumlama ve 6grenme edimleri kavramlagtirmayi
gerekli kilar. Bir bagska onemli nokta ise biligssel olarak kavramlar yoluyla
ogrenmeye gecis evresi, dilin kullaniimaya basladigi evredir. Bu evrede

cocugun dili etkin olarak kullanmasi kavramlarin gelismesine baghdir.

iki yasina dogru bebek dis dinyadaki nesne ve olaylarin ig
temsilcilerini (internal representation) gelistirmeye calisir. Nesnelerin
surekli oldugunu ve g6z onunden kaldirilinca bile var olmaya devam
ettiklerini anlayan ¢ocuk, bu nesneyi bir surecgle temsil etmeye baslar. Boyle
bir i¢c temsil sureci, kavram ve dilsel gelisiminin baslangicini olusturur
(Kugukkaragdz, 2006: 105-107). Bu suregte, dis dunya ile bilgi iletigsimini
saglarken kullanilan dilin gelismesinin biligsel gelisimi destekleyecegine
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vurgu yapan Gander ve Gardiner, kavram gelisimiyle ilgili iki onemli yargida

bulunur:

a) Biylik olasilikla bebeklikteki en énemli gbrevlerden biri,
diinya hakkinda yalnizca nesneler ve insanlar agisindan
degil, seylerin ézellikleri ve aralarindaki iliskiler agisindan

da temel kavramlarin gelistiriimesidir.

b) Bebeklerin 6nce en sik yasadiklari ve onlar igin énemli
olan geylerin kavramlarini olusturmaya bagladiklarini
disiinmek akla yatkin gérintiyor (Gander ve Gardiner,
2007: 170-172).

Uzun'a (2006) goére anlama, yorumlama ve 6grenme eylemlerinin
insan i¢in nesnenin kendisinden bagimsizlagmasi, yani kavramlagtirmanin
baglamasi, gelisimdeki en biylik adimlardan biridir. Once somut kavramlar
yoluyla ve giderek imgeler ve simgeler (soyut kavramlar ve soyutlamalar)
yoluyla anlama, yorumlama ve 06Jrenme eylemlerinin gercgeklestiriimesi,
bilissel gelisimin bltin arastiricilar tarafindan ortaya konmaya calisilan

iceriginin en yalin sunumudur.

Binbasioglu'na (1978:143) goére zihin bir kavram dagarcigidir ve zihin,
kavramlari ¢gevreye uyum saglarken kullanir. Bu uyum surecinde anlami
bilinerek kullanilan sozcuklere “etkin sozcilik dagarcigi”; kullanilan fakat
sdylendigi zaman anlami animsanmayan sodzcuklere de “edilgen so6zciik
dagarcigi” denir. Okuldncesi donemde cocugun edilgen sézcuk dagarcidi,
etkin s6zclk dagarcigindan daha ¢oktur. Cocuk zamanla bunlari kullanarak

etkin s6zcuk dagarcigina aktarir.

Cocuk, o6nce cevresinde gérdliglii nesne ve varliklari
gorsel kimlikleriyle (6zellikleriyle) bellegine yerlestirir, bunlari
adlandirarak kavramsal geligsimini  strddrdr.  Cocuk, dilini
edinirken ayni zamanda &6rnegin sit sézcidglyle birlikte onun
icilen beyaz sivi oldugunu, ekmegin bir yiyecek, kusun ugan bir
hayvan oldugunu &grenir. Bbylece zamanla ¢ocugun zihninde

birtakim  ses  bilesimlerine, sbzclklere bagli  bigimde,
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deneyimlerin de driini olarak kavramlar olugur. Bardak, kedi,
soba, elma gibi somut nesnelerin yaninda zamanla kiskanclik,
6zlem, riiya gibi dogrudan dogruya dile dayanan soyut kavramlar
da edinir (Aksan, 1999: 40).

Kavramlar, bireyin distinmesini saglayan zihinsel aracglardir. Dilde her
sozcuk, zihinde bir kavrami g¢agristinir. Dusunme, kavramlar ve onlari
simgeleyen sozcuklerle gergeklesir (Sever, 2013b: 6). Bu nedenle kavramlar,
2 yasina giren ¢ocugun dili kullanma, dusunme ve akil yurutme becerisinde
onemli bir arag-gere¢ olarak yer alir. Cocugun kavram dagarciginin
gelismesi, s6zcuk dagarciginin ve biligsel becerilerinin gelismesini saglar.
Okuloncesi donemde c¢ocuk, kavramlarin hatta 6grenmelerin  ¢cogunu
varliklarin goérsel kimlikleriyle edinecedi icin “gdrsel okuma” becerisini

kullanmaya baslar.

3.3. Gorsel Okuma

Gorsel okuma, renk ve ¢izgi kullanilarak olusturulan gorsel
anlatimlarin anlamlandiriimasi ve yorumlanmasidir. Dilsel gelisim ve dil
kullanimi ¢ocuklarin kavram gelisimiyle gergeklesirken; gorsel okuma ise

onlarin imgelem gelisimiyle kosut olarak gergeklesir.

Jean Piaget'inin bilissel gelisim donemlerine goére g¢ocuk, “duyusal-
devinim dénemi”nin sonlarinda ve “iglem 6ncesi ddonem”in baslarinda imgesel
dusunme becerileri kazanir. Nesnelerin kalicihgini kavrar, nesneleri imgeler.
Bu beceriler gcocugun goérsel okuma yapabilecegini gosterir. Gorsel okuma

gocugun dil, kavram ve biligsel gelisimini de destekler.

Cocuklar éncelikle, nesne ve olaylari zihinsel olarak
sembollestirir, resmederler. Iste bu duruma “diisiinmenin
baslangici” adi verilir. Nesne ve olaylarin igsel temsilcilerinin
olusturulmasi, kavram ve dil gelisiminin baglangicini olugturur.
Cocuk gbéziiniin 6nlinde olmayan nesne ve olaylari zihninde

temsil edebilir. Disiinmenin baglangici olarak nesnelerin zihinde
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sembollegtiriimesi  bilissel gelisimde énemli  bir adimdir
(Senemoglu, 2006: 41).

Sever'e (201l1la: 32; 2013a: 96-97) gore okuldncesi donemde,
gocuklarin yagsami ve kendilerini tanimalari, gizilguglerini devindirmeleri igin
en etkili uyaran s6zel ve gorsel dildir. Cocuklarin duyu algilarini uyarmanin
en etkili yolu, onlarin gorsel okuma yapmalarina olanak saglamaktir. Gorsel
okuma, goérme duyusunun anlam olusturma surecine etkilice katilmasiyla
nitelik kazanir. Gorsel okumada, harflerin yerine, renk ve c¢izgiyle
olusturulmus bigimlerle, dizenlemelerle iletisim kurulur. Bu iletisim ¢ocugun,
renk ve gizginin kilavuzlugunda ogrenme gereksinmelerini yanitlamasi igin

dogal bir 6grenme ortami yaratir.

Hizla gerceklesen dil, kavram gelisimi ve gorsel okuma becerisi; gun
gectikce genisleyen gevre ve uyaran dunyasi; ¢gocugun bilis yetilerine bagli
olarak igten gelen bilme, tanima istegini, sorma-bilme durtusunu harekete

gecirecektir.

3.4. Sorma-Bilme Diirtiisi

Sorma-bilme durtlsl, insanda dogustan var olan fakat cocukluk
caginda geligtirilebilen ya da séndurilebilen dogayr anlama, yeni seyleri
tanima, 6grenme ve bilme diirtiisiidiir (Oztlrk, 2004: 6, 14). Cocugun
dilsel ve biligssel gelisimine katki saglayacak uyaranlari iceren bir ¢cevre ve bu
gevrenin c¢ocukta yarattigi sorulari yanitlayacak anne ve babalar sorma-

bilme durtisune sahip bireyler yetismesini destekler.

2-3 yaglarinda hizla gelismis olan dili, devinim dizgesi ve
bilissel yetileri (algilama, dikkat, bellek) ile c¢ocuk, acglk ve
susuzluk gibi birincil gereksinmeleri doyurulmusg oldugu anlarda,
ister istemez c¢evrede algiladigi uyaranlarla, nesneler ile
insanlarla, farkliliklarla ilgilenir, bunlari tanimaya, ayirt etmeye
caligir. Cevreyi tanimaya yénelik bu ilgi giderek artar, alanini
genigletir ve dért bes yaslarinda sorma-bilme dlirtiisii gocugun
ruhsal yasaminda gok énemli bir itici gii¢ olur (Oztiirk, 2004: 17).
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Cocugun sorma-bilme durtisuntd kamgilayan uyaranlar g¢ocugun
dikkat, algilama, bilinmeyeni bilme, sorun ¢dzme gibi biligsel iglevlerin
gelismesini saglar. Bir bakima sorma-bilme durtist buyUimenin ve
o6grenmenin énemli bir besi kaynagi olur (Berlyne, Alberti ve Witryol'den akt.
Oztiirk, 2004: 10).

Erik Erikson'un psiko-sosyal gelisim kuramina gore insanin yasaminda
belli bagl sekiz kritik donem vardir. Erikson'a gore bu donemlerde atlatiimasi
gereken bir kriz, bir ¢atisma bulunmaktadir. insanlarin saglikh bir kisilik
kazanmalarinda bu krizlerin ya da catismalarin basarili olarak atlatilmasi
onemlidir. Bir evredeki krizin basarili olarak atlatilmasi, kendinden sonraki
evre igin saglikh temeller olusturur (Senemoglu, 2006: 77). Sorma-bilme
dirtist Erikson'un psiko-sosyal gelisim kuraminin “girigkenlige karsi
sucluluk duyma” evresinde ortaya ¢ikar ve hizla yikselir. Erikson'a (1968
akt. Senemoglu, 2006: 77) gore bu evre U¢ yasindan alti yasina kadar olan
bir donemdir. Cocugun devinim ve dil gelisimi, onun fiziksel ve toplumsal
cevresini daha fazla arastirmasina, daha atilgan olmasina olanak verir.
Cocukta giriskenligin artmasiyla, sorun olusturan davraniglar da artar. Ancak,
gerek ana-baba, gerekse okuldncesi egditim kurumlarindaki 6gretmenler
¢ocugun kosmasina, atlamasina, oynamasina, kaymasina, atmasina izin
vermelidir ki ¢ocukta giriskenlik duygusu gelisebilsin. Cocugun kendini
kesfedebilmesi icin, gerekli yasantilari kazanmasina olanak saglamak

gerektirmektedir.

Sorma-bilme durtisindn bastirilmamasi, girisim duygusunun yok
edilmemesi; buna karsin bu istek ve tutkunun uyariimasi, desteklenmesi
cocugun “bir bilme yontemi olarak okuma’yi ve okuma kultart edinmesini
saglayacaktir. Surekli soran, arastiran, bilmek ve anlamak isteyen bir ¢gocuk
bu durtinun yarattigi gerilimi yok etmek icgin kitaplara ya da yazili kaltur

urtnlerine bagvurmayi bir aliskanlhiga donusturecektir.

Cocuklar kendilerine uygulanan karmagik, uygunsuz, yeni,
sagirtici ve belirsiz nitelikteki uyaranlarla, &rnegin resimlerde,
cizimlerde bu nitelikteki uyaranlarla kargilastiriinca bunlarla daha

cok ilgileniyor, dikkatlerini bunlara daha c¢ok yoneltiyor ve bu



uyaranlardaki karisikligi ¢b6zmeye, uygunsuzlugu ve belirsizligi
gidermeye yeni ya da sasirtici seyleri tanimaya c¢alisiyorlar.
Béylece, ¢ocugun sorma-bilme dlirtlisiinii kamgilayan uyaranlar
cocugun dikkat, algilama, bilinmeyeni bilme, sorun ¢6zme gibi

bilissel islevlerinin gelismesini sagliyor (Oztiirk, 2004: 10).
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Sever (201l1a: 32) ise sorma-bilme surecini desteklemek igin su

onerilerde bulunur:

11

erken dbénemden baslayarak kendine sunulanlari
anlamaya, duyumsamaya doéniik diigsel ve diglnsel bir ¢aba
icine yobneltiimesi gerekir. Bu ¢aba icin hem ailelere hem de okul
turd 6grenmeye Onemli sorumluklar dismektedir. Erken
dénemden baglayarak c¢ocuklarin, duygu ve ddsiince birikimini
devindiren-gelistiren uyaranlarla bulusturulmasi temel bir ilke
olarak benimsenmelidir. Bu uyaranlarin ¢ocuklarda kavramsal
gelisime, duyarlik olugsumuna, kdltiirel bilinglenmeye katki
saglamasi; en 06zl belirlemeyle sanatsal nitelikler tagimasi
beklenir. Somut bir belilemeyle c¢ocuklarin duyu algilarini
uyaran, duygu ve dusince Uretmelerine olanak saglayan, sanatgi
duyarhgi ile olusturulmus dilsel ve gérsel gereclere, yapitlara

gereksinim vardir.”

Cocugun sorma-bilme durtistunu guglendirecek ve bu dartundn olumiu

bigcimde kargilanmasini saglayacak, ona genis bir 6grenme ve deneyim alani

sunacak en 6nemli uyaran ise ¢ocuk kitaplaridir. Okuma kultirt edinme ve

edindirme surecinde ¢ocugun dilsel, kavramsal, bilissel, duyussal, toplumsal

ve Kisilik gelisiminde nitelikli uyaranlar/érnekler sunan ¢ocuk edebiyati ve

cocuk kitaplari buylik énem tasimaktadir.

3.5. Okuloncesi Donemde Cocuk Edebiyati ve Cocuk Kitaplari

Okuléncesi doénem; cocugun bilissel, duyussal, devinigsel, dilsel,

toplumsal, kultirel yonden hizla gelistigi bir donemdir. Bu dénemde

kargilagilan uyaranlar ve gergeklestirilen etkinlikler cocugun dilsel, biligsel,
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devinissel, kisilik ve toplumsal gelisimini olumlu ya da olumsuz etkileyebilir.
Sozu edilen gelisimleri olumlu etkileyecek; ¢ocugun dilsel, kavramsal,
dusunsel ve devinigsel beceriler kazanmasini saglayacak ve boylece okuma
kaltari edinme surecini eylemsel olarak baslatacak olan araclar nitelikli

cocuk edebiyati yapitlaridir.

Cocuk edebiyati (yazini), erken g¢ocukluk déneminden
baslay/p ergenlik dénemini de kapsayan bir yasam evresinde,
cocuklar/n dil gelisimi ve anlama ddizeylerine uygun olarak duygu
ve ddsiince ddnyalarins sanatsal niteligi olan dilsel ve gérsel
iletilerle zenginlestiren, begeni ddzeylerini ydkselten driinlerin
genel adidir. Cocuk kitaplari, (6yki, roman, siir vb.) ¢ocuklarin
olay, olgu ve durumlarin sanatgi bakis agisiyla yorumlanmasina
tanik olduklari gérsel ve yazili araglardir. Kitaplar, okulbncesi
dénemden baslayarak, renk c¢izgi ve soézcliklerin estetik diliyle
tanigtiran, onlara anadilinin giizelligini duyumsatan ilk araclardir.
Cocuklara dil bilinci ve duyarliigi edindirilerek edebiyat
diinyasinin kapisini aralama, okuma istegi ve aliskanligi
kazandirma gibi temel iglevleri de g6z 6énine alindiginda,
kitaplarin gocugun gelisim stirecinde etkili bir egitim araci oldugu
gercgegi ortaya ¢ikar (Sever, 2008: 17, 21; 2013a: 111).

Cocuk edebiyati yapitlari hem edebiyat yapiti 6zelligi tasimali hem de
cocuk gergekligine ve ¢ocuga gorelik ilkesine uygun olmahdir. S. Dilidizgin'e
(2013: 46) gore g¢ocuk gercekligi, cocuklarin gergcekmis gibi alimladiklari
ama hi¢ de nesnel olmayan alimlama ayrimlarinin yakalanmasidir. Bir bagka
deyisle, cocuklarin ayni olay! yetiskinden farkli olarak algilamasidir. Gocuga
gorelik ise konu, dil ve kurgu bakimindan c¢ocugun dlzeyine uygun

olmasidir.

Aslan'a (2007: 189) goére dilin anlatim olanaklarini, zenginliklerini,
inceliklerini; kisaca tum ozelliklerini yansitan ve ¢ocuga uygun kurgularin yer
aldigi, onlarin gelisim 6zelliklerine uygun bu kitaplar, okuldoncesi dénemden
baglayarak ortadgretim c¢agina kadar uzanan evrede c¢ocugun dilsel

gelisiminin yani sira, bilissel, duyussal, kigilik ve toplumsal gelisiminde de ¢gok
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onemli bir etkiye sahiptir. Cocuga gore yazilmis kitaplardaki kahramanlarla
Ozdesim kuran cocuk, yazarin sezdirmeyi amacladidi iletilerle, farkinda
olmadan, bilissel ve duyussal olarak zenginlesecek, KkKisiligi gelisecek,
toplumsal ve kultirel degerlerin yer aldigi kitaplar yardimiyla da iginde
bulundugu topluma ve dinyaya uyum saglamayi, bu arada farkliliklari

gorerek hosgorulu olmayi 6grenecektir.

Cocuk kitaplari, yazili kurgusuyla dilin etkili, dogru kullanimini, anlatim
olanaklarini orneklendirerek gocugun dilsel ve kavramsal gelisimi sUrecine
yardimci olur. Anlatim igerigiyle c¢ocuklarin neden-sonug iligkisi kurma,
kargilastirma yapma, sorun ¢dzme gibi bilissel becerilerini gelistirmesine
katki saglar. Sever'e (2008: 20-21) gore 0-2 yas donemindeki ¢ocuklarin,
oyun gereksinmesine yanit veren oyuncaklar gibi, kitaplar da hem gorsel hem
de dilsel niteligi ile gocugun oynama, eglenme; gorme, duyma, dokunma
yoluyla tanima ve bulma (kesfetme) gereksinimini karsilayan araclardir. 2-4
yaslarindaki gocuklar icin, kitabin bilinen en temel islevi, onlarin kavramsal
gelisim slrecine ve anlama becerisine katki saglamasidir. Kitaplar, bu
donemdeki c¢ocuklarin ogrendikleri yeni kavramlari adlandirma, bunlar
arasinda iligkiler kurma gibi biligsel sureclerini igletir. Resmin estetik
olanaklariyla ¢ocuklari kendine c¢ekebilen, dilsel yapilari ve kurgulariyla da
gocuklarin dinyasina girmeyi basarabilen kitaplar, erken ¢ocukluk

doneminden baglayarak ¢ocuk - kitap iligkisini baglatan birer aracg olur.

Yazinsal ¢ocuk kitaplari, ¢ocugun duyussal olarak
gelismesine, duyguca egitimesine de hizmet eder. Edebiyat
(vazin), kurgusal gercgeklikte rol alan kahramanlarin yasadigi
duygular ve bu duygulari yagsayis bicimleri yardimiyla ¢ocuklara,
onlarin duygularinin bagska cocuklarda da oldugunu, bunlarin da
dogal ve olagan oldugunu, bir duyguyu her bireyin farkl farkli
yasayabilecegini, duygulari ne tir durumlarda ve nasil yasamak
gerektigini gbsterir. Nefret, 6fke, kin, intikam gibi olumsuz ve
yipratici duygularla nasil bag etmeleri gerektigine iliskin ipuglari
sunar. Bu arada sevgi, acima, yardimlagsma gibi duygularin da
guzelligini sezdirir (Aslan, 2007: 191; Kepenekgi ve Aslan,
2011:19).
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Cocuk kitaplarinin farkh duygu ve davranig bicimlerini drneklendiren
karakterleri, cocugun kisilik gelisimine katki saglar. Aslan'a (2007: 193) gore
yazinsal kitaplardaki karakterlerle kargilasan cocuk hem kendisini hem de
Oteki ¢ocuklari tanima olanagi bulur; kendini onlarla karsilastirarak kendi
duygularini ve yasadiklarini daha rahat anlar, kendi kigilik 6zelliklerini 6grenir;
yeteneklerinin ya da eksikliklerinin farkina varir; olumlu karakterlerle 6zdesim

kuran ¢ocuklar, kendileri de boyle bir Kigilik geligtirmeye 6zenebilir.

Cocuk edebiyati yapitlari, ¢ocuklarin toplumsal konularda bilgi ve
deneyim edinmelerini saglar. Cocuk, kitaplardan iginde yasadigi toplumun
degerlerini 6grenir, benimser; baska toplumlari ve kulturleri tanir, bunlara
dénlk saygl ve hosgdrii duygusu gelistirir. Ozetle, cocuk kitaplari, gocugun

toplumsal gelisimini de destekler.

Okuloncesi donemde gorsel ve dilsel birer uyaran olarak resimli
cocuk kitaplari; cocugun ogrenme, eglenme, oynama gereksinmelerini
dogal ve kendiliginden yaratilan ortamlar i¢cinde yanitlayan araclardir. Nitelikli
resimli kitaplar, c¢ocuklarin yasaminda onlarin butin gelisim alanlarini
etkileyen zenginlegtirici birer kaynak 6zelligi tasir. Okuldncesi donemdeki
cocuklarin kitaba yonelmesini saglayabilmek icin ailelere, okula ve
ogretmenlere 6nemli sorumluluklar dismektedir. Bu sorumluluklar, ilk evrede
cocugun ilgi ve gereksinimine uygun kitaplarla bulusturulmasi, ¢ocugun
kitapla tanistirimasi; ikinci evrede gocugun, ilgi ve gereksinmesine uygun
kitaplarla iletisime yoOnlendiriimesi, c¢ocugun kitapla arkadaglik kurmasi;
tclincu evrede ise cocukta okunan kitabi dinleme ve kitabin resimlerini
izleme, inceleme aligkanliginin vyaratilmasi, c¢ocukta kitap sevgisinin
olusturulmasi olarak belirtilebilir (Sever, 2013b: 3-4).

Okuléncesi donemde ¢ocuga okuma kulturt edindirme surecinin ilk
basamagi sayilan “dinleme becerisi’ni kazandirma ve okuma eylemini
orneklendirme, kitap kavramini gocuga duyumsatma aile bireyleri ya da
yetigkinler tarafindan saglanabilir.

“Okuléncesi dbénemde bir yetiskin tarafindan okunan,
gocuk tarafindan da resimlerine bakilan kitaplar, yetigkinle (anne,
baba vd.) c¢ocuk arasinda fiziksel ve duyugsal bir yakinlk
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olusturur. Cocuk, hem sevdigi bir kimseyle birliktelikten dolayi
mutlu olur hem de kitabin kendisine sundugu dilsel ve gérsel
olanaklarla yeni yasantilar edinmeye baglar. Sevdigi bir insanla
zaman paylagimina neden olan, bu paylasima katki saglayan
araca (kitaba) karsi saygi ve sevgi olusturmaya; okuma-konusma
kurallarina iligkin ilk deneyimleri edinmeye ve dilin inceliklerini
sezmeye baslar. Resimlerde gérdigii canlilarin ve nesnelerin
adlarini égrenir. Bu iletisim, cocugun kavramsal boyutlu gelisim
sdrecini etkinlestirir. Okuma eyleminde, kitaptaki anlatilanlari
dinleme ve kitabin resimlerine bakma, ¢ocugun dis ve diglem
glcl ile imgesel diigtinme yetisinin gelisimini destekler. Bu
dénemde kurulan gocuk-kitap iligkisi, ¢cocugun yasaminin diger
evrelerinde kitapla kuracagi iliskinin niteligini de belirleyen ilk
6nemli etkinliktir (Sever, 2008: 21-22).”

Okuléncesi donemde kitap ve okuma ile ilgili deneyimleri gocugun
ilerleyen okuma kulturi edinme surecini olumlu etkileyecektir. Bu donemde

ailenin nitelikli uyaran ve sosyal 6grenme ortami saglamasi da gerecektir.

3.6. Sosyal Ogrenme ve Ailede Okuma Kiiltiirii

Okuma kualtarinin temellerinin atildig1 ilk ortam ailedir. Cocugun
okumaya iligkin ilk algisi ve deneyimi aile bireyleri tarafindan bu ortamda
olusturulur, bicimlendirilir. Okuma kultiri edindirme surecinde c¢ocugu
etkileyecek ve ona yardimci olacak bir ailenin ya okuma kulturiine ya da bu

kultare iligkin duyarlhiiga sahip olmasi beklenir.

Cocukta ilk etkiyi yaratan olarak ¢evresindeki modeller ve uyaranlar,
dil gelisiminde ve okuma kulturu edinmede buyuk bir 6neme sahiptir. Okuma
kUlturd edinmis bir aile ve modeller ¢ocuk igin olumlu bir sosyal 6grenme
ortami saglar. Cocuk, ailesindeki “okuma’ya iligkin tutum ve ilgiyi sosyal

ogrenme yoluyla ayni duzeyde kendisinde gergeklestirebilir.

Sosyal 6grenmede temel faktér, bireyin bagkalarini
gbézlemleyerek 6grenmesidir.  Birlikte 6grenme  ortaminda
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o6grenen ve Ogretenlerin etkilesim iginde olmasi, 6grenene;
gbzleme, taklit etme ve zihinsel fonksiyonlar gelistirmede gercek
firsatin saglanmasi gereklidir. Ogrenmenin etkililigi, grenenin
modelden gbzlemledigi davranigi taklit edebilme kabiliyetine
baglidir. Gézlemlenen davranisin sonunda modelin almis oldugu
olumlu pekistire¢ (6dil) veya ceza gbzlemleyenin o davranisi

taklit edip etmeme kararini etkiler (Korkmaz, 2006: 222).

Ogrenme kurami olarak “sosyal 6grenme” Ozetle, bireyin diger
bireylerin pekistirilen ya da cezalandiran davraniglarini model alarak,
gOzlemleyerek ya da taklit ederek gergeklestirdigi 6grenmedir. “Vygotsky
'yakinsal gelisim alan® (zone of proximal development) kavramini
kullanarak o6grenmenin sosyal ortamda, ©6gdrenenin ilgisi dahilinde ve
Ogretenlerin (6gretmen, arkadas, aile vs.) rehberlijinde gercgeklestigini
savunur. Biz 8grendiklerimizin ¢ogunu baskalarindan &égreniriz. insanlar
topluluk icindeki iletisimlerini etkili bir sekilde saglarken kavramlar, semboller,
isaretler, numaralar ve kelimeler kullanmaktadirlar ve butin bunlara
'‘psikolojik ara¢' denmektedir. Dil, insanin en ust sistem olarak kullandigi
psikolojik aractir (Philips ve Soltis'ten akt. Korkmaz 2006: 219).”

Bu noktada okuma kultiru edinmenin, ustun bir psikolojik ara¢ olan dili

kullanan aile ve topluma bagl olduguna dikkat cekmek gerekir.

Anne, baba ve diger yetiskinler, ¢ocugun yasaminda
sevgiyi paylasan, gereksinmelerini  kargilayan, anadilinin
kullanilisini  6rnekleyen modeller olarak ilk uyaranlardir. Bu
uyaranlarin, ¢ocugun yagina ve gelisimine kosut olarak slrekli
cesitlendiriimesi; bagka bir sbyleyisle yasam cevresinin nitelikli
igitsel, gorsel ve dilsel uyaranlarla desteklenmesi gerekmektedir.
Bilinmelidir ki ¢ocuklarin duyma ve dlsinme yetilerini
kullanmalarina olanak saglayacak, onlari tepki vermeye itecek,
isteklendirecek, sezinletici her uyarici;onlarin biligsel, dilsel ve
toplumsal gelisimi icin de yeni 6grenme olanaklari yaratacaktir
(Sever, 2013a: 42).
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Hem duyarllik hem de sorumluk i¢inde hareket ederek kitabi degerli
bir nesne ve okumayi anlamli eylem olarak gdsteren bir aile modeli, okuma

kaltard icin uygun bir altyapi olusturabilir. Sever'e (2011a: 37) goére

“Ailedeki modellerin (anne, baba, kardeg vb.) yazili kiiltiire
yukledigi anlam, ¢cocugun kitapla kuracagi iligkinin niteliginde de
belirleyici olmaktadir. Bu nedenle &ykiinmenin etkili oldugu bu
yasam evresinde, yetiskinlerin glindelik yasamina Kkitabl,
gazeteyi, dergiyi katmasi gerekir. Cocugun yasam alaninda,
cevresindekilerin kitap vb. okuduguna, bunun igin zaman
ayirdigina tanik olmasi; onun da benzer eylemleri yinelemesinde
énemli bir etken olacaktir. ... Ozellikle, segilen/alinan kitaplarin,
gcocuklarin yas ve ilgilerine gbére sanatgilar tarafindan yazilmig/
cizilmis olmasina &zen goOsterilmesi; ailelerin  ¢ocuklarin
kitaplarini koyma, bulma ve dizenleme igin kiglk bir kitaplik
yaptirmalari/diizenlemeleri, ¢ocugun kitapla kuracagi iletisime

6nemli katkilar saglayacaktir.”

Cocuklar gabucak buyumek ve hemencecik yetigkinlerin dinyasina
katiimak isterler ki bu isteklerini sanildi§i kadar erken gergeklestiremedikleri
igin yalnizca taklit etmekle yetinirler. Tanik oldugu davraniglarin benzerlerini

oyun oynarken, konusurken, beslenirken ya da giyinirken gerceklestirirler.

... U¢ yasinda bir cocuk, eger ayak ayak (stine atip eline
bir gazete aliyorsa, muhtemelen babasini taklit ediyordur. Bu
noktada énemle vurgulanmasi gereken sudur: Eger ¢ocuklarin ve
genclerin yeterli miktarda ve gerekli kalitede kitap okumalarini
istiyorsak, = modelden  &6grenmelerini  saglayacak  ortami
hazirlamaliyiz. Cocuklarin okumayr modelden &6grenebilecekleri
ilk ve en 6nemli ortam ailedir. Ana baba, ¢ocuguna “oku” demek
yerine, oturup kendisi okumalidir. Bir evde blylikler Kkitap
okuyorlarsa, ¢ocuklari onlari model alarak, dénceleri belki seklen
fakat bliyltidlikge gercekten taklit etmeye baslarlar. Kendisi su ya

da bu sebepten kitap okumayan, fakat bol bol televizyon
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seyreden bir yetiskinin, cocuga “kitap oku” demesinin pratikte pek

fazla bir yarari olmasa gerek (Dokmen, 1994: 20).

Okuma isteginin blUyuk olgude c¢ocugun evindeki kitap ve dil
atmosferiyle belirlendigine vurgu yapan Bamberger (1990: 45) ailenin ve

gevrenin etkilerini gsoyle degerlendirir:

... Qocuklarin dokunacagi ve gérecegi ilk seylerden biri
resimli kitaplar olmalidir. Cocuk metni anlamasa bile, ebeveynler
cocuk ile resimlere bakma ve onlardaki nesneleri adlandirmak
suretiyle, resimli kitabi ¢ocuga anlatmali ve yiiksek sesle
okumalidir. Béylece cocugun dili, kitaplara ilgisi ile birlikte gelisir.
Eger ebeveynler resimli  kitaplari  aciklayan  kelimeleri
gésterirlerse, okumaya ilgi uyandirilacak ve okuma igin iyi bir

hazirlik olan ilk “gbz sézliigii” gelisecektir.

Okuma istegi, bu sekilde ve sézclik dagarcigi gelistirme
yoluyla uyandirilarak, c¢ocugun okumaya baglamasi daha
kolaylastirilir. Cocuk bagarili olacaktir, basari deneyimi de ilgiyi
gelistirmek igin en iyi gddddiir. Cocugun okumayi 6grenmesinden
sonra da ebeveynlerin yardimi ayni sekilde gereklidir. Kendisi
ebeveynlerinin okudugu seylere olan ilgisini hissedebilmelidir,
fakat bu hicbir zaman ebeveynlerin ¢ocuklara okuduklari

hakkinda soru sormalari ve sinamalari bigiminde olmamalidir.

Armagan ve kendi cep harchgiyla alinmis kitaplarla ¢cocuk
icin kiglk bir kigisel kiitiphane kurma, onun okuma gelisimini

ilerletmenin en iyi aracglarindan biridir (Bamberger, 1990: 45).

3-6 yas cocuklari i¢in aile iginde gergeklesen okumaya iligkin 6grenme,
tim o6grenmelerde oldugu gibi kolaydan zora, yalindan karmasiga dogru bir
sira izler. Watson (2004: 24), okuryazarliga dogru alinan yolda bir dinleyici
olarak gocuklarin yetiskinlerden neler 6grendigini su sirayla aktarir: “ilk olarak
sayfalari dogru sirayla soldan sada cevirmek, sézclikleri olusturan harfleri
bilmek, metinle ilgili grafik ve resimleri fark etmek ve anlamak gibi okumayi

ybnlendiren kurallari 6grenirler. Daha sonra yazi diliyle konusma dilinin farkli
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oldugunu, yazili dilinin daha farkl bir dilbilgisi yapisina ve sbzdizimine sahip
oldugunu anlarlar. Son olarak c¢ocuklar, kitaplarin bilgileri farkli bigcimde
dlizenleyip sundugunu ayirt eder; béylece cegitli duygu ve durumlari anlatan

kurgusal ve kurgusal olmayan farkli anlatim bigcimleri ilgilerini ceker.”

Okuma kulttrt edindirme sureci icin basarili ve destekleyici ailelerde
cocuklar okumaya yonelik olumlu tutum ve davraniglar edinirler. Okurken
mutlu olunmasi, eglenilmesi; birlikte yapilan okumanin aile bireyleri arasinda
6nemli bir etkinlige ve zaman gegirmeye déniigsmesi; bireylerin okuduklarini
aktarirken anlamli, degerli bir iletisim ve paylasim ortami yaratmasi; sorun
¢b6zmede okumanin kullaniimasi gibi deneyimler ¢ocugun okuma ve kitapla

ilgili olumlu tutum ve davranislar edinmesini saglar.

Bazi ailelerde ise okuma ve kitapla ilgili olumsuz tutum ve davraniglar
g6zlenebilir. Ozen'e (2001: 131) gére ayni sekilde anne-baba ¢ocudu, okuma
eyleminden c¢esitli yollardan sogutarak okuma aliskanligi kazanmasina

bilingsiz olarak engel olabilmektedir:

1. Okuma zevkini engelleyerek:
a) Cocuga ¢ok fazla okudugunu séyleyerek,
b) Cocuk okumak istedigi halde oyun oynamasinin daha
saglikli oldugunu séyleyerek,
2. Okuma denetim altina alinarak (Sanstir) :
a) Cocugun okumaktan zevk aldigi kitap, dergi vb.
yasaklanarak,
b) Cocuga okuma zevki vermeyecek ama ebeveynin
uygun buldugu kitaplar verilerek,
3. Cocuga baski yapilarak:
a) Cocuga daha ¢cok okumasi gerektigini séyleyerek,
4. llgisiz davranarak:

a) Cocugun okuyup okumadigiyla aile ilgilenmeyerek.

Okuma kultiri edindirme surecinde edilgen bir aileden daha
olumsuzu, okumanin anlam ve 6nemini kavramamig, ¢ocugun okumasina

yonelik bilingsiz, yanhs tutum ve davraniglar sergileyen ailedir. Bu durumdaki
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aileler, okuma kultird edinme surecinde c¢ocugu vyalniz ve desteksiz
birakmakla kalmaz; ¢ocugun iginden gelen okuma istegini yok eder ve

okumak icin gosterdigi gcabalari engeller.

3.7. Tiirkiye'de Aile-Okuma Kiiltiirii iligkisi

Tuarkiye'de okuma kulturana ilgilendiren 2000-2011 yillari arasinda
yapilmis sormacaya (ankete) dayali bazi ¢calismalara bakildiginda aile-okuma
iliskisiyle ilgili sorulara sik¢a rastlaniimaktadir. Bu calismalarda aile ve
okumaya yonelik ayni 6lcumU yapan ortak sorular yer almaktadir. Genel
olarak bu c¢alismalarda anne ve babanin egitim durumlarinin, ailenin
sosyoekonomik dlizeyinin, anne ve babanin kitap almasi ve okumasinin,
evde kitaplik bulunmasinin, ¢ocugun okuma aliskanligi edinmesinde aile
bireylerinden etkilenmesinin, ¢ocugun kitap se¢mesi ve almasinda ailenin
yardimci olmasi gibi davranislarin “bireyin okuma aliskanliklarini nasil

etkiledigi” dlgUimastir.

Tarkiye'de aile-okuma kultart iliskisi asagida belirli basliklar altinda
aktarilip degerlendirilecektir. Konuyla ilgili Turkiye'deki genel durumu sunmak
icin farkh zamanlarda ve farkli kentlerde yapilan ilgili arastirmalarin

sonuglarina basvurulacaktir.

3.7.1. Anne ve Babanin Egitim Duzeyi

Gungor'in (2009: 70, 74) 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir
ili ile Silvan ilgesi ve bu ilceye bagh koylerdeki ilkdgretim okullarinin 5.sinif
ogrencileri ile yaptigi; Can'in (ve digerleri 2010: 9-10) Kirsehir il merkezindeki
farkli sosyoekonomik dizeyden ilkogretim ve ortadgretim o6grencileri ile
yaptigi; Bayis'in (2010: 99, 100) Ankara’daki doért merkez ilgede bulunan
ilkdgretim okullarinin 4. 5. 6. ve 7. sinif 6drencileri ile yaptigi ¢alismalar anne
ve babanin egitim durumlarinin ylikseldikge gocuklarinin okuma aligkanligi

edinmede ve kitap okuma sikliklarinda anlamli bir iligki oldugunu gostermistir.
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Okuma kulturine dogru alinan yolun ne oldugunu belirlemek i¢in daha
ileri yas duzeyindeki Universite ogrencilerinin okuma aligkanliklarina da
bakmak gerekir. Bu anlaml iliski yuksekogretim ogrencileri ile yapilan
calismalarda da go6zlenmigtir. Odabas'in (ve digerleri 2008: 450-451)
universite 6grencileri ile yaptigi sormaca uygulamasinin “anne ve babanin
egitim durumlari ile gocuklarin okuma aligkanligi arasindaki iligki” durumlari

soyledir:

Gizelge 2. Annelerin Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin Kitap Okuma Aligkanliklar
(Odabas ve digerleri 2008: 450)

Annelerin egitim diizeyi

Okunan Kkitap

ikégretim Ortadgretim Universite Toplam

sayisi

N % N % N % N %
Hic 8 5,3 5 3,7 1 5,0 14 4,6
1-5 90 59,2 43 32,6 5 25,0 138 46,1
6-11 45 29,6 57 46 12 60,0 114 38,5
12'den cok 9 5,9 22 17,6 2 10,0 33 10,9
Toplam 152 100 110 100 20 100 299 100

Egitim duzeyi yUksek annelerin, c¢ocuklarin okuma aligkanhgi
edinmelerinde etkili oldugu gézlenmistir. Bunun yaninda hic¢ kitap okumayan
cocuklarin cogunun annesinin egitim duzeyinin ilkdgretim oldugu; Universite
mezunu annelerin ¢gocuklarinin ise okuma aligkanliklarinin ileri degil de orta
duzeyde oldugu gorulmustur. EQitim duzeyleri ilkogretim ve ortadgretim olan
babalarin ¢ocuklarinin gogunun dustk okuma aliskanligina sahip oldugu
gorulmektedir. Oran olarak, orta duzey okuma aliskanhigina sahip
ogrencilerin babalari ilkdgretim ve orta 6gretim mezunu; ileri dizey okuma
aligkanlhigina sahip ¢ocuklarin babalarinin egitim duzeyleri ise Universite

mezunu olarak belirlenmigstir (Odabas ve digerleri 2008: 451).

Gizelge 3. Babalarin Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanliklari

Babalarin egitim diizeyi

Okunan Kkitap

ilkdgretim Ortadgretim Universite Toplam

sayisi

N % N % N % N %
Hic 0 0 12 4,6 2 3,3 14 4,6
1-5 5 50,0 122 49,7 13 21,7 140 46,1
6-11 4 40,0 83 38,1 29 48,3 116 38,5
12'den ¢ok 1 10,0 16 7,6 16 26,7 33 10,9
Toplam 10 100 233 100 60 100 303 100
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Arastirmalar, anne-babanin egitim duzeylerinin  okuma kualturu
edindirme surecinde etkili oldugunu gostermektedir. TUIK (2012: 21)
verilerine gore Turkiye, 6 ve daha yukar yastaki nifusunun okuryazarlik
(okuma yazma bilme) orani kadinlarda %91,94, erkeklerde ise %98,30'dr.
Bu oranlar goz onune alindiginda, okuryazar olmayan kadinlarin (% 8) anne
ya da geleceg@in anneleri olarak okuma kulturu edindirme surecini olumsuz

etkileyecegi ongorulebilir.

2011 yihnda Kdultar ve Turizm Bakanhgr Kutuphaneler ve Yayimlar
Genel Mudurligu tarafindan 26 ilde 6212 kisi ile goérusulerek “Turkiye
Okuma Kiultiiri Haritasi Projesi” gerceklestiriimigtir. Bu calismada

gOrusulen anne ve babalarin egitim dagihmlari “Sekil3 ve Sekil4”’deki gibidir.

Cevap yok |M12,08%
Yilksek Lisans/Doktora derecesi var |#/0.06%
Fakilte-Lisans mezunu | I11%
Yiiksek Okul-On Lisans mezunu | I1,03%

Lise dengi meslek mezunu |||0152%

Lise mezunu | II8,19%

Orta dengi ve meslek mezunu if1,03%
6,57%
Ortaokul mezunu |- b 48.379%
ilkokul mezunu |_|

Okuryazar fakat bir okul bitirmemis |_| 10,03%

Ok degil | I—— 21,129
uryazar degi 2 o

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00%

Sekil 3. Annelerin Egitim Diizeylerinin Dagilimi (KTB Kitiphaneler ve Yayimlar Genel
Mudarluga, 2011: 19)
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</
Cevap yok mi2,16%

Yiksek Lisans/Doktora derecesi var l ,08%

Fakilte-Lisans mezunu .|I 2%
Yiiksek Okul-On Lisans mezunu | M12,21%

Lise dengi meslek mezunu 110,79%

Lise mezunu |ﬁ| 10,82%
Orta dengi ve meslek mezunu - |'|| 1,38%
Ortaokul mezunu | |_| 9,22% 10 619%
ilkokul mezunu |_|
Okuryazar fakat bir okul bitirmernis |ﬁ| 9,43%
Okuryazar degil | ﬁ/'lZAOO b

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00%

Sekil 4. Babalarin Egitim Diizeylerinin Dagilimi (KTB Kutiphaneler ve Yayimlar Genel
Mudarlaga, 2011: 20)

“Turkiye Okuma Kultira Haritasi Projesi’nin veri ve sonuglarina gore
katihmci annelerin yarisina yakini ilkokul mezunudur. En az bes anneden biri
okuryazar degildir; okuryazar olmayan anne orani ortaokul ve lise mezunu
anne oranindan daha fazladir. Yuksekogretim duzeylerindeki annelerin orani
%2'nin altindadir. Okuma kultiri edindirmede annenin etkisi géz onlne
alindiginda, annelerin egitim duzeylerinin istenilen duzeyde olmadigi

soylenebilir.

Babalarin egitim durumlari incelendiginde, annelerde oldugu gibi
babalarin da yarisina yakininin ilkokul mezunu oldugu goérulmektedir.
Yuksekogretim mezunlarinin orani ise %4-5'tir. Anne-babalarin bdyle bir
egitim duzeyi dagilimina sahip oldugu orneklemden okuma kulttruyle ilgili
diger sonuclar arasinda énemli baglar kurulabilir. Ornegin katihmcilardan
kadinlarin yalnizca %29.1'i, erkeklerin %22.8'; 7-14 yas grubundaki bireylerin

ise %35.4'Unun segici ve duzenli okudugu sonucu ¢ikmistir. Bu sonuglar
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bireylerin egitim duzeyleriyle segici ve duzenli okuma aliskanliklari arasindaki

oranlarin kosut oldugunu gostermektedir.

3.7.2. Aile Bireylerinin Kitap Okumasi

Sosyal 6grenme bakimindan gevresindeki okuyan Kigiler gocuga “iyi
bir 6rnek” olabilir. Nitelikli bir okuma ilgisi ve okuma aligkanhgi “¢cok okuyan
birgcok drnek kisi” ile daha etkili olarak kazandirilabilir. Génen'in (2007: 88-89)
arastirmasina gore ¢ocugun gevresinde en ¢ok kitap okuyan Kigiler, sirasiyla
anne-baba, kardes ve arkadas olmaktadir. Anne-babanin bos zamanlarinda
kitap okuma sikliklari ise sdyledir: hic okumama orani ortalama %20, ara sira
okuma orani ortalama %30, genellikle okuma orani ortalama %25, strekli
okuma orani ise ortalama %20'dir (Bayis, 2010: 84; Keles, 2006: 57). Bu
arastirma sonucuna gore anne-baba ve kardeslerin okuma sikliklarinin daguk
oranlara sahip olmasi gocugun okuma kultirl edinmesinde aile etkisinin

dusuk olacagina gosterir.

Kendi istegim - IR | 74|72%

Ogretmenlerimin etkisi - |_| 15,76%
Ailemin etkisi - |-l 14,55%
| 6.13%

Diger -|'||1’35%

Arkadaslarimin etkisi

Okumuyor/Okuryazar degil/Okumasi i| 5,59%
zayIf |

Cevap yok m 6,31%

0,00%  20,00% 40,00% 60,00% 80,00%

Sekil 5. Okuma Aligkanhgi Kazanilmasinda Etkili Kisiler (KTB Kitiiphaneler ve Yayinlar
Genel Mudurlugua, 2011: 67)

Yakin bir zamanda gergeklestirildigi igin “Turkiye Okuma KadltarG

Haritas!” arastirmasinin “okuma aligkanligi kazanilmasinda etkili kigiler” ile
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ilgili verilerine bakilabilir. Bu arastirmanin sonuglarina gore bireylerin kitap
okuma aligkanligi kazanmalarinda o6gretmenlerin, aile ve arkadaslarinin

etkisinin disuk dizeyde oldugu saptanmistir (bkz. Sekil5).

3.7.3. Okuloncesi Donemde Anne ve Babanin Cocuga Kitap Okumasi

Okuma kulturt edindirme surecinde okuldncesi donem, duyarlilik
gerektiren onemli bir zaman dilimini kapsar. Bu donemde g¢ocugu kitap ve
okumayla tanistiran, okumayi 6nemli ve edlenceli bir etkinlige donusturen,
hem kendi okuyan hem ¢ocugu igin okuyan bir anne-baba iyi bir 6rnek olarak
kabul edilir. Calismalarda okuldncesine yonelik sonuglar zamanla ailelerin
okuma ve okuma kultiri konusunda daha duyarli davrandigini
gOstermektedir. Yilmaz'in (2004: 123) arastirmasinda cocuga kitap okuma
oranlarinin son derece dusuk gorunmesine karsin annelerin babalara gore

¢ocuga daha ¢ok kitap okudugu belirlenmisgtir.

Cizelge 4. Anne-Babanin Gocuklarina Kitap Okumalari (Yilmaz, 2004:123)

Anne Baba
Anne ve babanin ¢ocuklarina kitap okumalari

N % N %
Evet 71 20,6 18 5,2
Hayir 203 59,1 244 70,9
Bazen 70 20,3 82 23,9
Toplam 344 100,0 344 100,0

Cakmak ve Yilmaz'in (2009: 500) arastirmasinda ise anne-babalarin
%92'si gocuklarina kitap okumaktadir. Ozelikle anne-babalarin %64'0 bu

etkinligi haftada birka¢ kez yapmaktadir.

Cizelge 5. Ailelerin Gocuklara Kitap Okuma Sikliklari (Cakmak ve Yilmaz, 2009: 500)

Ailelerin ¢ocuklarina kitap okuma sikliklari Sayi %
Her giin 12 24
Haftada birkag kez 32 64
Ayda ikiden az 2 4
Hi¢c okumuyor 4 8

Toplam 50 100
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Milli Egitim Bakanhgi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanligi (EARGED) tarafindan 2006-2007 ogretim yilinda, 13 il
merkezinde ilk ve ortadgretim kurumlarinda égrenim géren 1053 6grenci ile
gerceklestirilen “Ogrencilerin Okuma Diizeyleri” adli arastirmasinin
“ogrencilerin ilk kitap okuma yaslari” ile ilgili sonuglari ve yorumu ilgi ¢cekicidir.
Bu arastirmada ogrencilerin yaklasik %63’Unun 13 ve 14 yaslarinda ilk kez

kitap okumaya bagladiklari belirlenmigtir.

“Ogrencilerin yaklasik %63’liniin 13 ve 14 yaslarinda ilk
kez kitap okumaya baglamalari oldukga ddiginddrtici bir bulgu
olarak degerlendiriimelidir. Ortalama 7 yasinda okuma ve
yazmay! égrenen bir égrencinin ilk kitap okuma yag/ 13-14
yaslarr olmamal/dir. Okumay! égrenme ile okumaya baslama
arasindaki kaybedilen zaman 6-7 yildir. Ogrencilerin okuma
ddzeylerinin gelisimi, okuma kdltdrlerinin olusumu agisindan ¢ok
oénemli bir zaman kaybs oldugu gérilmektedir” (EARGED, 2007:
26).

Bu arastirmanin diger sonuglarina gore ogrencilerin yalnizca %3'U
erken yaslarda (6, 7, 8); %48,3'U ise 13 yasinda; %35'i ise 13 yasindan sonra
ilk kez kitap okumaktadir.

Gizelge 6. Ogrencilerin ilk Kitap Okuma Yaslari (EARGED, 2007: 26).

Ogrencilerin ilk Kitap Okuma Yaslari Sayi %
6 yas 15 1,43
7 yas 9 0,86
8 yas 2 0,19
10 yas 7 0,67
11 yas 42 4,02
12 yas 100 9,6
13 yas 504 48,3
14 yas 181 17,3
15 yas 97 9,3
16 yas 85 8,1
18 yas 1 0,09

Toplam 1043 100
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Okuléncesi donemde aile bireylerinin ¢ocuga kitap okumamasi;
cocugun kitap okuma aligkanhgl kazanmasini geciktirdigi ve gocugun ilk kitap

okuma yasini da daha buyuk yaglara ¢ektigi sOylenebilir.

3.7.4. Evde Kitaplik Olmasi

Gunluk gereksinimleri karsilamak igin kullandigimiz yasam alanlarimiz
o gereksinimlerimize uygun ortami, araglari ve geregleri igerir. Ev icinde
okuma gereksiniminin karsilandigi kitaplik, cocuga okuma kulturd edindirme
surecinde evin diger alanlari kadar 6nemli bir ortam olarak sunuldugunda
okuma gercekligi ve gerekliligi buyuk bir anlam kazanir. Bilme, 6grenme ve
eglenme kaynagi olan kitaplarin yer aldigi bir kitaplik, ¢ocuk i¢in bir oyun

alani ya da parki kadar anlam tasir.

Yapilan galismalarda ailelerin ekonomik durumlari ile evlerinde kitaplik
olup olmamasi arasinda anlamli bir iliskinin oldugu gértlmusttr (Bayis, 2010:
78; Topgu, 2007: 44; Gonen, 2007: 71-72; Sahin, 2009a: 223). Bayis'in
(2010: 78) arastirmasinda yuksek gelir duzeyindeki o6grencilerin %95'inin,
orta gelir dizeyindeki o6grencilerin  %80’inin, dusuk gelir duzeyindeki

ogrencilerin ise %77,2’sinin evlerinde kitaplik vardir (bkz. Cizelge7).

Cizelge 7. Ailenin Gelir Diizeylerine Gore Evde Kitaplik Olup Olmadig: (Bayis, 2010: 78).

Evde Kitaplik Olmasi

Gelir Duzeyi Evet Hayir Toplam
f % f % f %
Yiiksek 606 95,0 32 5,0 638 100,0
Orta 152 80,0 38 20,0 190 100,0
Dusuk 193 77,2 57 22,8 250 100,0
Toplam 951 88,2 127 11,8 1078 100,0

Yilmaz'in (2004: 122) Ankara’daki 8 merkez ilgede okuyan ilkdgretim
5. sinif 6grencilerinin okuma ve kitiphane kullanma aligkanlklarinda anne-
baba duyarliliklarina yonelik 344 6grenciyle yaptigi arastirmanin sonuglarina

gore, 6grencilerin yalnizca %29,7’sinin evinde kitaplk bulunmaktadir.
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“Ogrencilerin (icte ikisinden fazlasinin evinde bir kitapligin
olmamasi ruhsal ve davranigsal gidilenme agisindan égrenciler
icin olumsuz bir durum iken, ebeveynler agisindan da bu konuda
bir bilingsizlik ve duyarsizligin gbéstergesi anlamina geldigini
séylemek yanlis olmayacaktir. Evde bir kitaplik bulunmasinin
onemi hakkinda ebeveynlerin bilingli olduklarini séylemek glg¢
gorinmektedir” (Yiimaz, 2004: 122).

“Turkiye Okuma Kulturl Haritasi Projesi’nin veri ve sonuglarina gore,
evde ders kitaplarinin diginda bulundurulan kitap sayisi 25'ten azdir. 65 ve
Uzeri yas grubu ile yasaminin blyuk bir kismini kdyde gegirenlerin evinde hig
kitap bulunmadigi belirlenmistir (bkz. Sekil6). Bu sonuglar dogrultusunda
evde kitapligin olmamasi kitabin yoklugunu ya da evdeki kitabin az sayida

olmasina baglanabilir.

EN
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151+ kitap 0,79%

126-150 kitap |-l 3,80%
101-125 kitap I|l 1,98%
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1.25 kitap | T /3. 49%

Hic kitap yok —/I 14,15%
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Sekil 6. Ders Kitaplar Disinda Evde Bulunan Kitap Sayisi (KTB Kitiphaneler ve
Yayimlar Genel Mudurlaga, 2011: 11)
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Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) 2001
yilinda Tarkiye'nin de i¢in bulundugu 35 Ulkede gergeklestiriimistir. “Bu proje
ile ilkogretim 4. sinif (9 yas grubu) ogrencilerinin okuma becerileri, okuma
aligkanliklari, 6grencilere okuma becerisini kazandirmak  igin
ogretmenlerimizin uyguladiklari 6gretim ydntemleri, 6gretim arag-gereglerinin
yeterli olup olmadigi, &grencilerin okuma becerilerini kazanmalarinda
ailelerinin katkilari gibi konular uluslararasi standart test ve sormacalarla
belirlenmekte ve projeye katilan ulkelerin verileri ile karsilastirilarak benzerlik
ve farkhliklar ortaya c¢ikariimaktadir (EARGED, 2003: 1)”. 2001 yilinda
projede 62 ilden 154 ilkogretim okulunda okuyan toplam 5390 6grenciye ve
ogrencilerin ailelerine, sinif égretmenlerine, okul mudurlerine sormacalar
uygulanmigtir. Projenin aile ile ilgili arastirma boyutu, evdeki olanaklari
belirlemekte ve bu olanaklarin ¢cocugun okuma istegi kazanmasi Uzerindeki

etkisini dlgmektedir.

Cizelge 8. Evde Bulunan Kitap Sayisi (EARGED, 2003: 24)

Evde bulunan kitap savisi 200'den 101-200 26-100 11-25 0-10

P say fazla kitap kitap kitap kitap kitap
Turkiye Ortalamasi %5 %5 %23 %28 %40
Uluslararasi Ortalama %20 %15 %32 %17 %16

Evde bulunan kitap sayisinda Turkiye ortalamasi, uluslararasi
ortalamanin altindadir. Turkiye genel olarak (%40 oranla) evde bulunan kitap
sayisi 1-10 arasindadir. Bu arastirma, evde bulunan kitaplar igcindeki ¢ocuk

kitaplarinin oranini da dlgmusgtur:

Cizelge 9. Evde Bulunan GCocuk Kitabi Sayisi (EARGED, 2003: 24)

Evde bulunan ¢ocuk kitabi 100'den 51-100 26-50 11-25 1-10
sayisi fazla kitap kitap kitap kitap kitap
Tiirkiye Ortalamasi %2 %4 %13 %26 %56
Uluslararasi Ortalama %14 %19 %25 %20 %23

Evde bulunan kitap sayisinda oldugu gibi evde bulunan g¢ocuk kitabi
sayisinin  Tlrkiye ortalamasi da uluslararasi ortalamanin altindadir.
Tarkiye'deki evlerin yarisindan fazlasinda 1-10 sayida g¢ocuk kitabi

bulundugu belirlenmistir.



51

3.7.5. Ailenin Gocuga Kitap Almasi

Arastirmalarda aile bireylerinin ¢ocuga ne siklikta ve hangi amagcla
kitap aldigint gosteren sonuclar ailelerin  konuyla ilgili duyarliklarini
gOstermektedir. Cocugun temel gereksinim listesine kitabi ekleyen, belirli
araliklarla bu gereksinimi karsilayan aile, okuma kultiru edindirme sureci igin
uygun bir modeldir. 2005-2006 yilinda Ankara ilinde bulunan ilkogretim
okullarindan rastgele secilen il, ilce ve kdy okullarinin ilkogretim 4 ve 5. sinif
Ogrencileriyle yapilan arastirmada ailelerin gocuklari igin ara sira (%34) ve

genellikle (%32.8) kitap aldiklari belirlenmigtir:

Cizelge 10. Anne ya da Babanin Gocuguna Kitap Alma Sikligi (Keles, 2006: 57)

Anne ya da babanin ¢ocuguna kitap alma sikligi Sayi %
Hig 31 5,2
Ara sira 203 34
Genellikle 196 32,8
Her zaman 167 28
Toplam 597 100

Gungor'uan (2009: 50) yaptigi arastirmaya gore anne-babalarin
cocuklarina kitap alma amaglari ve oranlari soyledir: 6gretmen istedigi i¢in
%18.9, ailem kitap okumamy istedigi i¢in %26.0, ¢ocugun kendisi kitap
okumak istedigi i¢cin %52.4, dogum gdnd, yilbagr gibi 6zel ginlerde hediye

etmek igin %1.5, anne ve babamiz bize higbir amagla kitap almaz %1.2.

Cizelge 11. Anne ya da Babanin Cocuguna Kitap Alma Amaci (Giingoér, 2009: 50)

Anne ya da babanin gocuguna kitap alma amaci Sayi %
Ogretmen istedigi icin 142 18,9
Aile kitap okumasini istedigi icin 195 26
Cocugun kendisi kitap okumak istedigi icin 393 52,4
Ozel giinlerde hediye etmek igin 11 1,5
Hicbir amagla kitap almaz 9 1,2
Toplam 750 100

Ailenin kitap alma amaglari arasinda en ¢ok “cocugun kendisi kitap
okumak istedigi icin” yer almaktadir. Cocugun istegine karsilik kitap alan
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anne-babalar gocuklarinin secim ve begenilerini dnemsediklerinde okuma

ilgisinin artacagi 6ngorulebilir.

Eskisehir il Milli Egitim Midarligiine bagh merkez ilkégretim okullarina
devam eden ogrenciler ile yapilan arastirmada ise ailenin kitap alirken

gocugun segimlerine 6nem vermesi ile ilgili sonuglar soyledir:

Cizelge 12. Ailelerin Kitap Alirken Gocugun Segimlerini Onemsemesi (Suna, 2006: 63)

Ailelerin kitap alirken gocugun segimlerini

. p Sayi %
6nemsemesi

Evet 552 72
Bazen 149 19,4
Hayir 66 8,6
Toplam 767 100

Bu calismada, ailelerin %72'sinin kitap alirken ¢ocugun segimlerini
onemsemenin okuma ilgisini olumlu etkiledigi bulgulanmistir (Suna, 2006:
66). Okuma ilgisini artiracak bir baska davranis ise gocuga armagan olarak

kitap almaktir.

Cizelge 13. Anne, Baba, Kardes ya da Akrabalarin Armagan Olarak Kitap Almasi (Suna,
2006: 64)

Anne, baba, kardes ya da akrabalarin armagan

olarak kitap almasi Sayi %
Evet 218 28,4
Bazen 374 48,8
Hayir 175 228
Toplam 767 100

Suna'nin (2006: 64) arastirmasina gore ogrencilerin %48,8'i, kendisine
“‘bazen” armagan olarak kitap verildigini, %22,8'i ise kendisine “hi¢” armagan
kitap verilmedigini belirtmigtir. Yaklagik olarak dort gocuktan birine armagan
olarak kitap verilmektedir. Bu soruyu yanitlayan o6grencilerin okuma ilgileriyle
ilgili sonuglar ise soyledir: “Evet” yaniti veren 6grencilerin yizde 18,1’i orta
duzey, yuzde 7,6’si yuksek duzey ve yuzde 2,7'si dusuk duzey okuma
ilgisine sahiptir. Ayni soruya “bazen” yaniti veren ogrencilerin yuzde 32,1’i

orta dizey, yluzde 8,6’sI dusik duzey ve yluzde 8,1’i yuksek dizey okuma
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ilgisine sahiptir. Bu soruya “hayir” yaniti veren ogrencilerin yuzde 14,5’i orta
duzey, yuzde 7’si dusuk duzey ve yuzde 1,30 yuksek duzey okuma ilgisine
sahiptir. Bu gcalismada armagan olarak kitap alma ile 6grencilerin okuma ilgisi

arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Suna 2006: 67-68).

Sahin (2009a: 227) tarafindan 2008-2009 6gretim yilinda Kirsehir il
merkezinde bulunan 13 okulun 6, 7 ve 8. siniflarda okuyan 1323 6grencisi ile

gerceklestirilen arastirmanin “gocuklarin armagan olarak neyi tercih ettigi” ile

ilgili sonuclari soyledir:

Cizelge 14. Cocuklarin Tercih Ettigi Armaganlar (Sahin, 2009a: 227)

Cocuklarin tercih ettigi armaganlar Sayi %
Kitap 653 49,4
Oyuncak 91 6,9
Giysi 323 24,4
Diger 256 19,3
Toplam 1323 100

Bu arastirmada cocuklarin % 49,4 oraniyla armagan olarak en ¢ok
“kitab1” tercih ettikleri belirlenmigtir. Yapilan calismalar butlinsel olarak
degerlendirildiginde her iki gocuktan biri kendisine armagan olarak kitap
verilmesini istese de ancak cocuklarin dortte birine armagan olarak kitap

verilmektedir.

3.7.6. Aile ici Okuma Saatleri

Cocuk icin anne-baba ile gergeklestirilien okuma etkinliklerinin okuma
kultura edindirmede onemli bir etki ve deger tagimasi beklenir. Anne-babanin
cocugda kitap okumasinin ardindan zamanla yagi ve okuma becerisi ilerleyen
cocuk, bir kitabi tek basina okuyabilir. Okuma eylemini tek basina ama aile
bireyleriyle birlikte ayni anda yapmaya baslamasi ise aile i¢ci okuma
kultarinun gelismesine katki saglar. Bu tur bir okuma, aile bireylerinin ortak
kararlari ile belirlenen uygun bir saatte gergeklesir ve surekliligi i¢cin ¢caba
gosterilirse gocugun okuma aliskanligi kazanmasina yardimci olunur. Aile igi

okuma saati, gocugun okuma kultird edinmesine ve aile igi iletisiminin
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guglenmesine ayrilan bir zaman dilimi olarak dusundlmelidir. Aile-okuma
iligkisini ele alan calismalarda “aile igi okuma saatleri” de degerlendirmeye

alinmigtir.

Cizelge 15. Aile igi Okuma Saatlerinin Olmasi (Suna, 2006: 64)

Aile i¢i okuma saatlerinin olmasi Sayi %
Evet 116 15,1
Hayir 651 84,9
Toplam 767 100

Genel olarak sonuglar aile icinde okuma saatlerinin olmadigini
gOstermektedir. Yedi cocuktan yalnizca birinin ailesinde okuma saatinin
olmasi hem gocuklarin okuma aligkanligi kazanmasini hem de aile i¢i okuma

kaltart yaratmayi olumsuz etkileyecektir.

3.7.7. Aile Bireyleriyle Kitaplar Hakkinda Konugma

“Cocukta hem okumaya karsi ilgiyi artiran hem de ona elestirel okuma
becerisi kazandiran ebeveyn duyarliliginin odaklanmasi gereken noktalardan
birisi de ¢ocuk ile ebeveynin okunan kitap hakkinda konusmasidir’ (Yiimaz,
2004: 125).

Okudugu kitapla ilgili konusmalar, cocugun yeniden disinmesine ve
duguncelerini aktarmasina olanak saglayacaktir. Okuma sirasinda
anlamlandiramadidi noktalari ya da c¢b6zemedigi sorunlari bir kez daha
degerlendirme olanagi bulacaktir. Anne-babanin bu duyarliigi ayni zamanda

gocugun konusma becerisini de geligtirecektir.

Cizelge 16. Okudugu Kitaplar Hakkinda Gocukla Konusma (Yilmaz, 2004: 125)

Anne Baba
Okudugu kitaplar hakkinda ¢ocukla konusma

N % N %
Evet 60 17,4 83 24,1
Hayir 232 67,5 203 59,0
Bazen 52 15,1 58 16,9

Toplam 344 100 344 100
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Anne-babalarin %64,25'i ¢ocuklarinin okudugu kitapla ilgili onlarla
konusmadiklari; yalnizca %20,52'si gocuklarinin okuduklar kitaplar hakkinda
kendileriyle konustuklari belirlenmistir. Bu oranlarin okuma kulttrt edindirme
surecinde c¢ocuklara destek olmak ve onlari daha c¢ok kitap okumaya

yonlendirmek igin yetersiz oldugu soylenebilir.

Aile bireylerinin yalnizca gocugun okudugu kitapla ilgili konugmasi tek
basina yeterli degildir. Aile ve cevredeki diger bireylerle kendi okuduklari,
okunanlari, okuyacaklari kitaplari konugsma konusu etmeleri de ornek bir
davranig olugsturur. Boylece kitabin ve okumanin bir toplumsallasma,

paylasma ve iletisim kurma iglevi oldugu ¢cocuga sezdirilebilir.

3.7.8. Ailenin Diger Destekleyici Tutum ve Davranislari

Okuma Kkdaltlird edindirme slrecinde ailenin tutum ve davraniglari
yukarida belirlenen basliklarla sinirlanamaz. Cocuk, bu kuiltari edinirken
kazandidi bazi aligkanliklar, ailenin yeni tutum ve davranislar igine girmesini
gerektirir. Yukarida s6zu edilenler diginda, ailenin diger destekleyici tutum ve

davraniglarindan bazilari soyle belirtilebilir:

e Cocugun kendi istegiyle okumasina olumlu tepki verme, bu

nedenle onu odullendirme,

e Cocuguna kitap alirken onun isteklerini sorma, bu konuda

dusuncelerini Gnemseme,
e Cocuga kitap segerken yardimci olma,
e Cocuga kitap almasi i¢in butgce ayirma ve para verme,

e Cocukla birlikte kitabevlerine, kitap fuarlarina ve sanatgilarin

imza gunlerine gitme,

e Cocuga kutiphane kullanmayi 6gretme ve kullanma aligkanhigi

kazandirma.
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Bu belirlemeler dogrultusunda Yiimaz (2004: 121-133) ve Suna'nin
(2006: 63-64) arastirma sonuglarina bakildiginda anne-babalarin destekleyici
tutum ve davraniglar konusunda bilingli ve duyarh davranmadiklari

gozlenmisgtir.

Cizelge 17. Aileyle Kiitiiphane, Kitap Fuan vb. Yerlere Gitme (Suna, 2006: 64)

Aileyle kiitiiphane, kitap fuari vb. yerlere gitme Sayi %
Evet 93 12,1
Bazen 289 37,7
Hayir 385 50,2
Toplam 767 100

Kitaplar ve sanatgilarla sicak bir iletisimin kuruldugu kitabevleri ve
kitap fuarlari gocugun okuma heyecanini artiracak ve okuma gereksinimleri
karsilayacak yapitlarin bulundugu alanlardir. Ozellikle de kitap cesitliligi ve
kitabi daha kolay yoldan elde etme olanagi sunmasi nedeniyle ailenin ve
cocugun kitiiphaneyi kullanmasi beklenir. Oysa ailelerin yalnizca %12.1'inin
cocuklarini katiphaneye, kitabevlerine ya da kitap fuarlarina goéturdukleri;
yarisindan fazlasinin ise bu tir etkinlikleri hi¢c gerceklestirmedikleri

belirlenmistir.

Yapilan c¢alismalarda, aile bireylerinin ¢ocukla birlikte yaptigi
okumalkitap etkinliklerin azhgina karsin ¢cocugun okumaya yonelik bireysel
istek ve ilgisini nasil destekledigiyle ilgili diger sonuglar da ortaya

konulmustur:

Gizelge 18. Anne ve Babanin Gocuga Kitap Almasi igin Para Vermesi (Yilmaz, 2004:
126)

Anne ve babanin ¢cocuga kitap almasi i¢in para vermesi Sayi %
Her zaman 99 28,8
Bazen 239 69,5
Higbir zaman 6 1,7

Toplam 344 100
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Genel olarak ailelerin g¢ocuklarina kitap almalari igin para verdigi
sonucu ¢ikarken yine de ailelerin bayik gogunlugunun (%69,5') bunu surekli

ve duzenli olarak yapmadigi belirlenmigtir.

Cocugun gelisimine, egitim dluzeyine, ilgi ve gereksinimlerine uygun
olan destekleyici etkinliklerin aile bireyleriyle birlikte yapilmasi okuma kualtart
edindirme surecini ¢ocuk icin daha yalin ve anlaml kilacaktir. Okuma ve
kitaba yonelik birlikte gergeklestirilen etkinlikler hem aile i¢ci okuma kultirinu
gelistirecek hem de ¢gocuga okumasi i¢in buyuran, baski yapan degil onunla
birlikte yol alan ve kendisine yol goésteren birileri oldugunu kavratacaktir.
Diger yandan c¢ocugun ilgilerine/isteklerine psikolojik ve ekonomik olarak
destek vermek, onun okumayla ilgili sergiledigi davranigin onaylanip

begenildigini gosterecektir.
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Iv. BOLUM

Bu bolimde okuma kultiri edinme surecinin okul degiskeniyle olan
iligkisi ele alinmigtir. Temel bir degisken olarak okulun (6gretmenlerin,
derslerin, ders programlarinin ve ders kitaplarinin) okuma kultara edindirme
surecindeki etkisine deginilmig; bu degiskenlerin Turkiye'deki durumu

yapiimig ¢aligmalarin tanikhginda degerlendirilmistir.

OKUL VE OKUMA KULTURU

Okullar, bireylerde istendik 6grenme ve davraniglari gergeklestirmeyi
amaclayan dizgeli ve orgutld egitim kurumlandir. Okuléncesinden
yuksekogretime kadar 6zel ve devlet kurumlari olarak okullar, amaglanan
yurttasin yetistiriimesi ve bireylerin bir yeterlige/uzmanhga sahip olmasi igin

egitim-6gretim etkinliklerini yuratar.

Okullar, bireyin yasaminda uzun bir zaman dilimini gegirdigi kurum
(yapi) olarak yer alir. Turkiye'de 20-24 yasindaki Universite mezunu bir
bireyin 14 ile 18 yilini okul yasami kapsar. Bu kadar uzun bir zaman dilimi
icinde okul, istendik ogrenmelerin gerceklesmesi icin kendi duzen ve
dizgesini isletir. isleyen bir kurum olarak okul, kendi dizgesi icinde amaglar
belirler; araclar kullanir ve 6zneler yaratir. Okuma kultirt edindirme sureci
bakimindan bu Oznelerin, amaclarin ve araglarin  belirlenmesi,

degerlendiriimesi baylik dnem tasir.

Okul, okuma kulturi edindirme surecinde aile kadar etkili olan ve
ailenin bu surecteki sorumlulugunu goérev bilinciyle surduiren, bu kultirin
olusmasi ve gelismesinde énemli olan bir baska degiskendir. Okuma kultarG
edindirmede okul, gogu birey i¢in temel okuryazarhgin kazandirildigi yerdir.
Okul degiskeni, ¢ocugun ailede baslayan okuma kuiltiri edinme surecini;
ogretim programlari (izlenceleri), 6gretmen, ders kitaplari gibi cesitli alt

degiskenlerle surdurdr.
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Adi anilan alt degiskenler her 6gretimde oldugu gibi dil ve edebiyat
dgretiminde de bir bitinlik icinde olmahdir. Ogretim amaglarina ve toplumun
gereksinimlerine uygun olarak hazirlanmig egitim-ogretim ogeleri, okuma
kUltura edindirme surecini kolaylastirir, bu surece katki saglar. Asagida,
okulla ilgili 6gretim programlarinin, ders kitaplarinin ve ogretmenlerin
onemi ve etkileri ele alinacak, daha sonra bu degigkenlerin Turkiye'deki

durumu degerlendirilecektir.

4.1. Ogretim Programlari

“Ogretim programlar’ni tanimlamadan énce daha kapsamli bir yapi
olan ‘“egitim programi’na deginmek gerekir. Varis (1998: 5), egitim

programinin ozelliklerini gdyle belirler:

“Egitim programi daha kapsamlidir; ¢ocuklar, gengler ve
yetigkinler i¢in dlzenlenen, milli egitim politikasina ters
diismeyen biitiin etkinlikleri ve yasantilari kapsar. Odretim
programlari, ydnetmeliklerle diizenlenen sosyal kol etkinlikleri,
6zel glinlerin kutlanmasi, rehberlik hizmetleri, saglik etkinlikleri,
geziler, yetistirme kurslari, sanatsal etkinlikler, kiiltiirel calismalar

vb. bu gergeveye girer’.

Daha kapsamli olmasi nedeniyle egitim programlari, o6gretim
programlarinin  olusturulmasinda/tasarlanmasinda baglayici bir 0Ozellige
sahiptir. Baska deyisle bir 6gretim programi, egitim programindaki ulusal

egitimin politika ve amaglarina uygun olarak olusturulur.

Ogretim programi “okul ya da okul diginda bireylere kazandiriimasi
planlanan bir dersin ogretimiyle ilgili olan tum etkinlikleri icine alan yasantilar

dizenegdi” (Demirel, 2003: 6) olarak tanimlanmistir. Senemoglu'na (2006:

XXVI) gore 6gretim programi,

“... bir derste égrencilerin ulasacagi hedefleri, hedeflerin
kapsadigi  davranislari, davraniglari  kazandirmak (izere

dlizenlenecek egitim durumlarini ve davraniglarin ne derece
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kazanildigini ortaya koyabilecek sinama durumlarini kapsayan
gelismeye acik ve ¢ok yonli etkilesim iginde olan &geler
bitinddiir. Ogretim programinin kapsamasi gereken ii¢ temel

o6ge hedefler, egitim durumlari ve degerlendirmedir.”

Ogretim programlarinin bir alt diizenlemesi “ders programlari”dir. Ders
programlari ise belirli bir sure icinde bir dersin amaglarina yonelik
dizenlenmig, tasarlanmis etkinliklerin nasil gerceklestiriimesi gerektigini

gOsteren programdir.

Ogretim programlarinin yukarida deginilen temel 6geleri olan amaglar,

egitim durumlari ve degerlendirme sdyle aciklanabilir:

Amaglar, ogrenciye kazandirilmak ya da ogrencide degistiriimek
istenen davraniglardir. Bu davraniglar, bilgi, beceri, ilgi, tutum, deger ve
aliskanliklarla ilgili olabilir. Bir 6gretim programindaki amaglarin 6grencilerin

bilissel, duyussal ve devinissel davraniglari olarak anlatimina ‘kazanim

denir.

Egitim durumlari, belirlenen amaglar dogrultusunda ders igeriginin,
ogretim  yontemlerinin  ve ders arag-gereclerinin  belirlenmesi ve
dizenlemesidir. Egitim durumlari 6gretmenler tarafindan hazirlanir ve “neler,
nasil ogretilebilir, belirlenen amaglara nasil ulasilabilir?” sorularina yanit

olacak duzeni ve bilgiyi icerir.

Degerlendirme ise belirlenen amaclara ne duzeyde ulasildigini,
program ogelerinin ne kadar yeterli ya da etkili oldugunu belirleme, dlgme ve

yargilama surecidir.

Ogretim programlari; dgrencilerin  6n bilgileri, deneyimleri ve
gereksinimleri dikkate alinarak geligtirilir. Bu programlarin amaglari ve
icerikleri dgrencilerin toplumsal, ruhbilimsel ve biligsel farkhliklari géz éninu
alinarak belirlenir. Bununla birlikte programlarda bir dersin ya da bilim dalinin

diger derslerle olan baglari Uzerinden disiplinlerarasi iligki kurulur.

Okuma kultirt edindirmenin okulla ilgili streci, anadili ya da resmi dil

derslerindeki “temel okuryazarlik becerisi” kazandirma amaciyla yapilan
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etkinliklerle baslar. Bireyin ilkogretimden yuksekogretime, yani okuma-yazma
becerisinden elesgtirel ve evrensel okuryazarliga olan yolculugunda, “okuma
kaltart” edindirmeyi amaclayan cesitli dersler ve bu derslerin 6gretim
programlari olusturulur/olusturulabilir. Dil ve dil Grina yapitlari konu edinen
anlatim ve edebiyat dersleri bu amaclarl iceren programlara sahiptir.
Genellikle okumayla ilgili olarak dil ve edebiyat derslerinin 0Ogretim

programlari, ust bagliklariyla su amaglari igerir:
e Sesli ya da sessiz okuma kurallarini uygulayabilme,

e SOzcuk, deyim, atasozu, 6zdeyig, tamlama, terim ve timceleri

anlayabilme,
e Sozvarligini varsillastirabilme,

e Okudugunu kavrayabilme, ¢cozumleyebilme, degerlendirebilme ve

yorumlayabilme,
e Metnin tlrine gére uygun okuyabilme,

e Evrensel ve ulusal yazil kultir mirasina; basili/yazili bilgi

kaynaklarina ulagsabilme, bunlardan yararlanabilme,

e Okuma begenisi ve aligkanligi kazanabilme.

Bu amaclar 6gretim dizeyine (basamak ve sinif), dersin igerigine,
dersin amacladigi davraniglarin toplumdaki yayginligina gore degisebilir,
geligtirilebilir. Toplumlarin okuma kultlrd edinmis bireyler yetistirmeleri; egitim
dizgesi icindeki amagclari, Ozneleri, ortam ve aracglari dogru olarak
belirlemesini baghdir. Egitim ve o6gretim programlarinin amacglari belirlenirken
yaratilacak egitim ortamlari ve kullanilacak araglar da belirlenmelidir. Boylece
egitim dizgesinde bir batinluk ve ardillik kurularak bireyin okuma kulturi
edinme sirecinde kolay ilerlemesi saglanabilir. Ogrenciye bu kolayligi
saglayan 6gretim programlari; 6gretmenlere neyi, nasil ve neden yapacagdi

konusunda bilgi verir, onlara kilavuzluk eder.
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Program geligtirme surecinde yanitlanmasi gereken sorularin aynisi,
okuma kulttrt edindirmek amaciyla hazirlanacak bir 6gretim programi igin de
sorulabili. Okuma Kkudltirl  edindirme amaci guden bir programin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve gelistiriimesi sirasinda su sorulara yanitlar

aranmalidir:

1. Ogrencilere, okuma kiiltiriine iliskin hangi davranig ve

davranig oruntuleri kazandiriimalidir?

2. Okuma kulttrane iligkin belirlenen davraniglari 6grencilere
kazandirmak igin hangi egitimsel yasantilar, hangi egitim

durumlari diizenlenmelidir?

3. Belirlenen egditimsel yasantilar ve egitim durumlari,
amaclanan  davraniglart  kazandirmak i¢in  nasill

orgutlenmelidir?

4. Okuma kiltird edindirmede amagclanan davraniglar igin
gerceklestirilen  ogretim  etkinliklerinin ~ ve  egitim

durumlarinin etkili olma derecesi nedir?

5. Yapilan degerlendirmeler sonucunda var olan programda

hangi degisiklikler, dizeltmeler gereklidir?

Yukaridaki sorulara tatmin edici yanitlar veren bir 6gretim programi,
okuma kultlri edindirme sureci icin uygun olabilir; ama tek basina yeterli
degildir. Bu suUregte ve programda, arag-gere¢ olarak kullanilacak ders
kitaplariyla birlikte bu slreci ve programi nitelikli bir bicimde uygulayacak

ogretmenler 6nemli bir etkendir.

4.2. Ders Kitaplari

Ders kitaplari “orgln ve yaygin egitim kurumlarinda okutulmasi bir
kurulca uygun bulunan igerigi 6gretim programlari dogrultusunda hazirlanmis
basili kaynak” olarak tanimlanabilir (MEB, 1995; MEB, 2012; MEB EARGED,
2008: 10). Bir baska anlatimla ders kitaplari; bir okul, sinif ve dersin 6gretim
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programindeki kazanimlara, egitim durumlarina ve 06lgme-degerlendirme

yapisina uygun olarak hazirlanmis basili 6gretim aracidir. “Ders kitabi,

ogretimde o6gretmenin gucunu daha iyi kullanmasina, 6gretmek istediklerini

daha dizgesel bir bicimde vermesine, 6grencinin de 6gretmenin anlattiklarini,

istedigi zaman ve yerde, istedigi hizda yinelemesine olanak veren temel

gerectir (Kepenekgi ve Aslan, 2011; 478).”

Iseri (2007:62) ders kitaplarinin temel amag ve islevlerini sdyle belirler:

1.

Ders kitaplar1 6gretim programinin amaglarina ulasilabilmesi
icin 6gretimin en temel araglarindan biridir ve bu anlamda

6nemli bir igleve sahiptir.

Egitim  hizmetlerinin  vazgecgilmez aracglari olarak insan
kaynaklarinin niteliginin gelistiriimesi agisindan ders kitaplari;
ogretmenler, fiziksel olanaklar ve egitim programlari kadar

onemli bir yere sahipfir.

Ders kitaplari, ogretim programinin amaclarinin
gerceklesmesinde 6grencilerin ve égretmenlerin temel basvuru

kaynagi ve kilavuzu olma niteligi tagimaktadir.

Ders kitaplari égretimin gergeklesmesinde 6gretmenin gdclni

daha iyi kullanmasini saglamaktadir.

Ders kitaplari égretimin niteligini dogrudan etkileyen etmenlerin

basinda yer almaktadir.

Ders kitabi, bigcim ve igerik agisindan bilgi ylkli grafiksel
tasarim urdndddr. Segilen metinlerin resimlenmesi ve egitsel

acidan tasarimlanmasi da 6nem kazanmaktadir.

Ders kitabi, 6gretim arag gereglerinden en yaygin kullanilan ve
en kolay ulagilabilir olan bir ara¢ olma niteligine sahiptir. Bu

nitelik onun 6zenle hazirlanmasini gerekli kilmaktadir.

Okuma kulltiri edindirme surecinde, ilk basta dil ve edebiyat

derslerinin amag ve gereksinimlerine uygun hazirlanmig bir 6gretim programi,
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sonra da bu programin gergeklesmesini saglayacak ders kitaplari 6nemli bir
degiskendir. Dil ve edebiyat ogretiminin amaglari, ders kitaplarindaki
metinlerle ve bu metinler Uzerinden yurutulen etkinliklerle gergeklestirilir. Bu
nedenle okuma eyleminin nesnesi olacak metin ya da kitaplar buyuk bir 6zen

ve duyarlilikla secilmelidir/hazirlanmalidir.

Hazirlanan her ders kitabi temel dlgutler denilen bilimsel igerik, dil ve
anlatim, gériiniim (bicimsel o6zellikler) yonunden degerlendirilir. Dil ve
edebiyat 6gretiminin ders kitaplarini yalnizca igerik, gorunum, dil ve anlatim
yonunden degerlendirmek vyeterli degildir. S6z konusu okuma kultira
edindirme olunca segilecek metin, kitap ya da yazarlarin bireylerin ilgilerine,
gereksinimlerine ve dizeylerine uygun olmasi, yazinsal ve guizelduyusal
degerinin olmasi, dilin zenginligini ve kullanim olanaklarini sunmasi, evrensel
degerlere ve insan haklarina saygili olmasi; cinsiyet, irk, din, dil, renk, inancg,
mezhep vb. ayrimcilik igcermemesi gibi diger Olcutlere de uymasi
beklenmelidir. Bu dl¢Utler; hem okuma kultird edinme siurecini daha anlamli
kilacak hem de okuma kultlrGyle birlikte demokrasi kultirini benimsemis,
edebiyat-sanat begenisi kazanmis ve dil duyarligi edinmis bireylerin

yetismesine olanak saglayacaktir.

Ogrencilerin sikga kullandigi -cogu kez tek kaynak olarak kullandigi-
ders kitaplarinin okuma begenisi ve aliskanhgl kazandirmasi i¢in bu kitaplara
konulacak metinlerin belirli “metin olma olgutlerine” uymasi gerekir. Metin
olma Olgutleri Beaugrande ve Dressler (Akt. S$. Dilidizgin, 2010: 107)
tarafindan baglasiklik, bagdasiklik, amaca uygunluk, gecerlilik,
bilgilendiricilik, durumsallik ve metinlerarasilik olarak belirlenmigtir.
Metinlerin, metin olma O&lgltlerine ve ulusal egitim dizgesinin temel
amagclarina uygun olmasinin yaninda okuma kulturi edindirmeye katki
saglamasi icin dilin kullanim giiciinii gésteren, yazinsal ve giizelduyusal
begeni kazandiran, benzerlerini okuma istegi uyandiran, okumayi
anlamli bir ugras ve aliskanliga déniistiiren Ozelliklere de sahip olmasi
gerekir. Ayni zamanda metinler; etkinlikleri ve dilbilgisi konu alani
calismalarini gergeklestirmeye olanak saglayacak nitelikte olmahdir.
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Ders kitaplarinda, metinler Uzerinden gergeklestirilen etkinliklerin
belirlenmesi metin secimi kadar 6nemlidir. Etkinlikler, programdaki bir beceri
alanindaki  kazanimlarin  edindiriimesini saglar. Derslerdeki okuma
etkinliklerinin okuma tiirleri ve farkh tiirleri okuma bilgisi kazandiracak,
islevsel ve derin yiizeyde okuma aliskanhgini gelistirecek, Dbilgi

kaynaklarini kullanma becerisi edindirecek nitelikte olmasi beklenir.

4.3. Ogretmenler

Ogretmen; bir egitim kurumunda ve belli bir alanda (bilim, sanat,
teknik) bireylerin yetismesi icin 6grenme sureglerini yuruten, bu surece
kilavuzluk eden gorevli ve yetkin kimsedir. Bu tanimdaki “yetkin” olma
durumu, ogretmenlik meslegi icin yeterlik ve yetki elde etmis olmasini
vurgular. Egitim Terimleri S6zlUgi'nde “ogretmen” sdyle tanimlanmistir: “1.
Resmi ya da Ozel bir egitim kurumunda c¢ocuklarin, gencglerin ya da
yetigkinlerin istenilen 6grenme yagantilari kazanmalarina kilavuzluk etmek ve
y6n vermekle gérevlendirilmis kimse. 2. Bilgi, gbérgi ve yasantisi ile belli dal
ve alanlarda baskalarinin yetisme ve gelismesine yardim eden kimse. 3-
Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi 6grenimi bitirerek ya da yeterlikleri
kazanarak Ogretmenlik yapma yetkisini elde etmis olan kimse. (Oguzkan,
1974: 135)”.

Egitim dizgesinin en 6nemli ve etkili 6gesi ogretmendir. Ulusal egitim
amaglarinin gergeklestiriimesinde, toplumun degisip donugmesinde buyuk bir
rol oynar ogretmen. Bir egitim dizgesinin basarisi, o dizgenin islemesini
saglayan ogretmenlerin niteliklerine baghdir. Bu nedenle o6gretmenlerin
yetistiriimesi ve gorevlendirilmesi sureci, okuma kultiri edinme surecinde

okulun etkisini dogrudan arttiracaktir.

Ogrencilerin karsisinda, amaglanan davranis ve yeterliklere sahip bir
ogretmenin olmasi sosyal 6grenme igin “etkili bir ornek” saglar. Okuma
kaltart edinmis bireyler yetistirecek bir 6gretmenin, oncelikle kendisinin bu
kulture sahip olmasi ogretim surecinin daha etkili ve kolay islemesine
yardimci olacaktir. Okuma kdltartne iligskin bilgi ve deneyime sahip égretmen,
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ogrencilerde okumaya kargi bir ilgi uyandirir; 6grencinin okumayla ilgili

olumlu bir tutum geligtirmesini saglar.

Ogretmenlerin okuma kiltiri edinmis olmalari, égrencilerine 6rnek
olmalarini ve kendilerini mesleki agidan geligtirmelerini olumlu etkileyecektir.
Okumayi bir begeni ve aliskanliga dénustirmuUs, surekli kendini gelistiren,
arastiran, sorgulayan, bilimi ve bilimselligi onceleyen, dilini dogru ve etkili

kullanan bir 6gretmenin 6grenciler Uzerinde etkili olmasi kaginiimazdir.

Avusturya'da okuma davraniglarindaki farkhliklar Gzerine yapilan bir
arastirmanin sonuglarina gore ¢ok fazla okuyan égrencilerin “6gretmenleri ile
yakin iliski igerisinde bulundugunu, &gretmenlerin ise &grencilerinin de
okumaktan kendileri ile ayni derecede zevk almasini saglayan istekli
okuyucular oldugu”, “ilgili ve bilgili 6gretmenler tarafindan yénetilen derslere
devam ettiklerini ve kendilerine okuma materyallerinin (sinif kiitiiphanelerinin)
en Jyi bicimde saglanmis bulundugu, sirekli kitaplarla iliski kurmalari
saglanarak ve modern okuma egitiminin &zel metotlar ile okumaya

cezbedildikleri” goérilmustir (Bamberger, 1990: 9).

Ogretmenlerin mesleki egitim ve yeterlikleri, okuma kiiltir(i edindirme
surecinin egitim ve kultir boyutunu olusturur. Okuma kultirandn toplumsal
olarak yayginlagmasi, bu kulturt edindirme sureci i¢in uzun bir zamani ve bu
surekliligi gerektirir. Alaniyla ilgili egitim almis ve bu kultird edinmig
ogretmenlerin yetistirecegi kusaklarla, bireysel dluzeyden toplumsal duzeye
dogru yayginlasan kalici bir kultur yaratmak mumkin olabilir. Bu nedenle
ogretmenlerin okumaya iligkin ilgi ve tutumlarinin -en geg¢- o6gretmenlik

egitimleri sirasinda olusmasi/olusturulmasi gerekir.

Okuma kultiri edinmis bir 6gretmen adayina, 6gretmenligin temel
bilgileri olan “genel kiiltiir, alan ve meslek bilgisi” daha kolay kazandirilr.
Bu bilgilere sahip 6gretmenler calistiklari okullari, nitelikli egitim-6gretim
hizmeti sunan basarili kurumlara dénusturar. Kavcar'a (1986; 33) gore, “Bir
egitim sisteminin en 6nemli égesi 6gretmendir. Egitim sisteminin bagarisi,
temelde sistemi igletip uygulayacak &gretmenlerin ve diger personellerin

niteliklerine baghdir. Higbir egitim modeli, o modeli igletecek personelin
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niteliginin (zerinde hizmet lretemez. Bu nedenle 'Bir okul ancak igindeki

o6gretmenler kadar iyidir denilebilir.”

Batun dallardaki o6gretmenlerin okuma kultirine sahip olmalarina
yonelik beklenti, egitim kadrosunun ve dizgesinin daha ustun bir nitelige
kavugsmasini saglar. Ozellikle okuma Kkiltirii edindirme sirecinde dil ve
edebiyat ogretmenlerine donuk daha farkli ve onemli yeterlik beklentileri
vardir. Okuloncesi, sinif, dil ve edebiyat 6gretmeni adaylarinin temel
okuryazarlik egitimi, cocuk edebiyati ve okuma Kiiltiirt stireciyle ilgili egitim
almalari bu sureci yurutecek bilgili ve deneyimli egitimcilerin yetismesine

katki saglayacaktir.

4.4. Tiirkiye'de Okul-Okuma Kiiltiirii iliskisi

Tarkiye'nin - okuma kultiri edindirme surecini etkileyen okul
degiskeniyle ilgili 6geleri degerlendirip gozler onune sermek, bu kualturd
edindirmek i¢in yapilmasi gerekenler hakkinda goéris kazandirabilir.
Cogunlukla okumayi okulda 6grenen, ilk kitabini okulda okuyan, okul disinda
kitap okumayan, evinde yalnizca ders kitabi bulunan bir toplumun okuma
kaltartyle ilgili sorunlarinin nedeni ve bu sorunlarin ¢ézimu en ¢ok “okul’da
aranmalidir. Bu nedenle 6gretim programlari, ders kitaplari ve égretmenleri
ile Milli Egitim Bakanliginin (MEB) okuma kulturl edindirme surecine etkisini,

okul-okuma kulttru iliskisi asagidaki basliklar altinda degerlendirilecektir.

4.4.1. MEB Ogretim Programi

Bu baslik altinda okuma becerisi ile dogrudan ilgili olan “Turkege”,
“Turk Edebiyati” ve “Dil ve Anlatim” derslerinin programlari yalnizca okuma
kiltiri edindirme slreci agisindan ele alinip incelenecektir. Ogretim
basamaklarindaki sira izlenerek ilk 6nce “Turkge” daha sonra ise “Turk

Edebiyati” ve “Dil ve Anlatim” derslerinin programlari ele alinacaktir.
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4.4.1.1. ilkégretim 1-5. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi

Burada “llkdgretim 1-5. Simif Tirkge Dersi Ogretim Programi’nin
amaglari, icerigi ve olgme-degerlendirme boyutu incelenecektir. 2004'te
hazirlanan ve igeriginde 2005 ve 2009'da olmak Uzere iki degisiklik yapilan
“llkégretim 1-5. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Program1”, yapilandirici yaklasim
basta olmak Uzere, c¢oklu zekd, beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli
egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, sarmal, izleksel ve beceri yaklagimi
gibi cesitli egitim yaklagimlarindan yararlanilarak; ogrencilerin dinleme,
konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili dilsel ve
bilissel beceriler kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve
toplumsal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, 6grenmeleri, Turkce
sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi edinmeleri amaciyla
hazirlanmistir (MEB TTKB, 2009: 10). Sever'e (2005, 178) gore,

“

yapilandirmacilik, &égrenmenin daha ¢ok biligsel
boyutuyla ilgilidir. Anadili égretimi ise (Tiirkge, Ingilizce,
Fransizca &Ogretimi...)  bilissel, duyussal ve devinissel
ogrenmelerin bileskesi olan bir beceri dersidir; bilgiden daha ¢ok
becerilerin edindiriimesi ve uygulanmasiyla amacina ulagilir.
Ogretimde, yapilandirmaciligin bir geredi olarak zihinsel igerikli
bilgilenme siireglerinin 6n plana ¢ikarilmasi, dersin 6zellikle bilgi
boyutuna vurgu yapilmasi hem 6gretimin kurgulanmasinda hem
de dersin amacina ulagilmasinda sorunlarin yasanmasina neden

olabilir.”

“Turkge Dersi (1-5.Siniflar) Ogretim Programi, 6grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunu ile ilgili dil ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak
kendilerini bireysel ve sosyal yonlerden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari,
ogrenmeleri, Turkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi
edinmeleri amaciyla hazirlanmistir’ (MEB TTKB, 2009: 10). ilkégretimin ilk
basamagini ilgilendiren bu programin énemli bir 6zelligi “gdrsel okuma’nin bir
beceri olarak ilk kez ele alinmasi ve bu beceriyle ilgili kazanimlar

belirlenmesidir. Ogretimin ilk basamagindaki bu programi okuma kltlri
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edindirme surecinin ilk basamaklarina (dinleme becerisi, okuma-yazma
becerisi ve okuma aliskanlidi) gore incelemek; dinleme, okuma ve gorsel

okuma becerileri agisindan degerlendirmek dogru bir yaklasim olacaktir.

Programin yapisindaki Turk Milli Egitimin genel amaclari ve temel
ilkelerine uygun olarak hazirlanan 13 genel amacindan okuma kultartyle

yakindan ilgili olanlar sunlardir:

e Dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel

sunu becerilerini gelistirmek,

e Metinlerarasi okuma becerilerini gelistirerek s6z varligini

zenginlestirmek,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde

yapilandirma becerilerini gelistirmek,

e Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve (lretme becerilerini

gelistirmek,

e Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinlerarasi anlam

kurma ve 6grenme becerilerini gelistirmek,

o Yazili ve s6zlii Urtinlerle Tiirk ve dlinya kiltiiriint tanimalarini

saglamak,

e Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanhgini kazanmalarini
saglamaktir (MEB TTKB, 2009: 12).

Bu programin yapisinda yer alan ve ogrencilere kazandirilmasi
amaclanan okuma kultaruyle ilgili temel beceriler arasinda elestirel dlisiinme,
yaratici distinme, iletisim, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma ve
metinlerarasi okuma yer almaktadir. Okuma becerisiyle ilgili iki 6grenme
alani belirlenmistir: okuma ve gorsel okuma. ik okuma-yazma egitimini
baglatan bir program oldugu igin “sézclikleri tanima ve anlama”, ‘okuma
becerisi gelistirme” ve “séz dagarcigini varsillastirma” ¢alismalari yapiimasi

gerektigi vurgulanmistir.
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Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma
aligkanligi  kazanmalari  genellikle  ilkbgretim  dlizeyinde
sekillenmektedir. Bu nedenle ilkbégretim birinci siniftan itibaren
okuma becerilerini gelistirmeye gereken énem verilmelidir. Sinif
dizeyleri  ylikseldikge &grencilerin  okuma  becerileri de
gelismektedir. Okuma becerileri égrencilerin diger derslerde ve
alanlarda basarili olmalarina katki saglamaktadir. Bu becerilerin
gelisimi, 6grencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadigi toplumla
saglikli iligkiler kurmasi agisindan da &énemlidir. Caddelerdeki
trafik isaretlerini, satis ilanlarini, glinliik gazeteleri etkili bir sekilde
okumak, televizyonda izlenen bir programi anlamak, vatandaslik
hak ve sorumluluklarini 6grenmek, okuma ve anlama becerilerini
kullanmayi gerektirmektedir. Bu nedenle okuma becerilerinin
gelistiriimesine ve hayat boyu kullaniimasina yoénelik ¢alismalar
yapiimalidir (MEB TTKB, 2009: 16-17).

Gorsel okuma ile ilgili yapilan agiklama ve 6neri soyledir:

Bu 6grenme alani sekil, sembol, resim, grafik, tablo,
beden dili, doga ve sosyal olaylari okuma, anlama ve zihinde
yapilandirmayi kapsamaktadir. Ogrenciler gérsel okuma yoluyla
cesitli duygu, duisince ve bilgileri 6grenirler. Gdérsel okuma,
anlama ve zihinde yapilandirma sireglerini  kolaylastirir.
Gorsellerle zihinsel gériintiiler olugturmak, anlamak, bazi kavram
ve olaylari zihinde canlandirmak daha kolay olmaktadir. Bu
nedenle d&grencilere c¢esitli gdrselleri inceleme, yorumlama,
iliskilendirme ve sorgulama c¢alismalari yaptiriimalidir. (MEB
TTKB, 2009: 18).

Ogrencilerin okuma becerilerinin devinissel, bilissel ve duyussal olarak
gelisimine doénuk davraniglar hem siniflararasi hem de sinif iginde bir sira
gOzetilerek belirli kazanim bagliklari altinda verilmistir. Yapilan siralama ve

icerik soyle aciklanmistir:

Programda &grencilerin  okuma becerilerini - gelistirmek

amaciyla 6nce okuma kurallari (lzerinde durulmaktadir. Bu
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cercevede okumaya hazirlik, okuma amacini belirleme, amaca
uygun yéntem se¢me, dikkatini yogunlagtirma ile ilgili kazanimlar
verilmektedir. Ardindan o&grencilerin  okuduklarini  anlama
becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu amagla &én
bilgilerini  kullanma,  gérsellerden  yararlanma,  zihninde
canlandirma, kargilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma,
siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi ¢esitli anlama ve zihinsel
becerileri gelistirmeye dbnlik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica
metin i¢ci ve metinlerarasi anlam kurma, c¢esitli tekniklerden
yararlanarak s6z varligini gelistirme ile ilgili kazanimlar da
veriimektedir. Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici,
sorgulayici ve serbest okuma gibi tiir, yéntem ve teknikleri
gelistirmeye dbénlik kazanimlar da yer almaktadir (MEB TTKB,
2009: 17).

Program, izleksel (tematik) yaklagsima gore tasarlanmis ve bir egitim-
ogretim yili icerisinde sekiz izlegin ele alinmasi belirlenmigtir. Bunlardan

dordu zorunlu diger dordu ise segcmeli izleklerdir:

Zorunlu izlekler “Atatiirk”, “Degerlerimiz”, “Saglik ve Cevre”, “Birey ve

Toplum”;

Secmeli izlekler ise “Giizel Ulkem Tiirkiye”, “Yenilikler ve Gelismeler”,
“Oyun ve Spor”, “Diinya'miz ve Uzay”, “Uretim, Tiiketim ve Verimlilik”, “Hayal
Giicti”, “Egitsel ve Sosyal Etkinlikler”, “Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”, “Dogal

Afetler”, “Glizel Sanatlar” olarak belirlenmistir.

Belirlenen bu izleklerin igerik dnerileri ayrica agiklanmistir. Bu izlekler
yerine farkl izlekler seciimesine de olanak taninmistir. izleklere ve izleklerin
iceriklerine bakildiginda okuma ya da okuma kultaru ile ilgili bir konunun ele

alinmasi 6nerilmemisgtir.

Programda okuma 6grenme alanindaki kazanimlar bes alt baslikla;
gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanindakiler ise gorsel okuma
basliginda siralanmistir. Bu basliklardaki kazanimlarin sayisi sinif dizeyine
goOre artmaktadir. Bir alt 6grenme alanindaki toplam kazanim sayisinin bir Ust
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sinifta azalmasinin nedeni, birden ¢gok kazanimin bir kazanimla agiklanmasi

oldugu gozlenmektedir:

Gizelge 19. Okuma ve Gérsel Okuma ile ilgili Kazanimlarin 1-5. Siniflara Gére Dagilimi

Kazanimlarin Siniflara Dagilimi

Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlari 1.Sif 2.Siif 3.Sinif 4. Sinif 5. Sinif
Okuma Kurallarini Uygulama 7 9 9 9 9
Okudugunu Anlama 16 25 35 41 42
Anlam Kurma 1 1 2

S6z Varligini Geligtirme 3 4 5

Tur, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma 9 12 12 11 11
Gorsel Okuma 12 13 15 14 15
Toplam 48 64 78 84 86

Programda 6grenme alanlarina yonelik etkinlik érnekleri verilmistir.
Bunlardan okuma becerisiyle ilgili olanlar anlam iliskileri kurma, sbézcik
dagarcigini gelistirme, metnin 6gelerini belirleme ile ilgili etkinliklerdir. Gorsel

okuma etkinlikleri ise resim, fotograf, grafik ve tablo yorumlama ile ilgilidir.

Programdaki amaglari gergeklestirmek i¢in 6grenme tar, yontem ve
teknikleri belirlenmigtir. Belirlenen 6grenme turlerinden okuma ile ilgili olanlar
sunlardir: sesli okuma, sessiz okuma ve sorgulayici okuma. Sorgulayici

okuma soyle tanimlanmistir:

“Okuma sirasinda, okuyucunun metinde islenen
diusiincelerdeki tutarlilik ya da tutarsizliklari, cgeligkileri, metnin
yazilma nedenleri, verilen 6rneklerin uygunlugu ya da yeterligi
hakkinda kendine sorular sorarak okumasidir. Sorgulayici
okuma, bir dizi soruyla olgularin neden-sonug iligkilerini
arastirma, analiz etme, diglince lretme, dlsglinceleri diizenleme,
gérisgleri  karsilastirma, c¢ikarimlarda bulunma, tartismalari
degerlendirme ve problem ¢bzme gibi islemleri gerektirmektedir.

Sorgulayici okuma; ayni zamanda bilgiyi edinme, acgiklama ve
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kavramlar arasindaki iligkileri yapilandirma bigimidir’ (MEB
TTKB, 2009: 354).

Ogrencilerin bilgi ve becerilerin degerlendiriimesinde g¢oktan se¢meli,
bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, acik uclu sorulardan olusan
testlerin yani sira sureci degerlendirmeye yonelik gbézlem formlari,
gérismeler, 6z degerlendirme formlari, 6grenci lriin dosyalari vb. arag ve

yontemlerin kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Programda, okuma becerisini ilgilendiren ve 0ogretim surecinde
olusturulmasi amagclanan “Okuma Dosyasi’na kapsaml olarak ayni adi
tasiyan bir bolimde deginilmistir. Bu boélumde “6grencilere okumayi
sevdirmek, okuma aligkanlhgi kazandirmak ve séz varligini zenginlestirmek
amaciyla ... 1, 2 ve 3. siniflarda 2 ders saati, 4 ve 5. siniflarda 1 ders saati
serbest okuma saati” (MEB, 2009: 392) olarak belirlenen saatlerde okumak
icin segilecek kitaplarin egitim, toplumsal, dil, basim yonunden ozellikleri;
ogrencilerin  okuma ilgisinin tiru ve niteliginin  Oonemi; kitaplarin nasil
incelenecedi; gerceklestirilebilecek kitap ve siir okuma etkinlikleri

acgiklanmigtir.

4.4.1.2. ilkégretim 6-8. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi

Bu baglk altinda “ilkégretim 6-8. Sinif Tirkge Dersi Ogretim
Programi’nin amag, icerik ve 6l¢gme-degerlendirme boyutu incelenecektir.
“llkégretim 6-8. Sinif Tirkge Dersi Ogretim Programi” 2005'te hazirlanmis ve
iceriginde 2008 ve 2009'da olmak uzere iki degisiklik yapiimistir. Programin
hazirlanma amaci séyle aciklanmistir: “Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla
dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu, dlsiince ve
hayallerini anlatan; elegtirel ve yaratici dlsitnen, sorumluluk (stlenen,
girisimci, gevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden
hareketle aragtirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi aliskanlik héaline
getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler yetistiriimesi
amaclanmistir’ (MEB TTKB, 2006: 3).
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Programin yapisindaki Turk Milli Egitimin genel amaclari ve temel
ilkelerine uygun olarak hazirlanan 11 genel amacindan okuma kulturuyle

yakindan ilgili olanlar sunlardir:

e Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, Kdltir ve sanat
etkinliklerini se¢me, dinleme, izleme aligkanligi ve Zzevki

kazanmalari,

e Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini
zenginlegtirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalari; duygu,

diustince ve hayal diinyalarini gelistirmeleri,

e Yapici, yaratici, akilci, elegtirel ve dogru diisiinme yollarini

o6grenmeleri, bunlari bir aligkanlik haline getirmeleri,

e Bilgiye ulasmada Kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu
aracglardan gelen mesajlara kargi elestirel bakis agisi

kazanmalari ve secici olmalari,

e Tlirk ve diinya kdiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve
evrensel degerleri tanimalarr (MEB TTKB, 2006: 4).

Programda o6grencilere kazandirilmasi amaglanan okuma kulttrGyle
ilgili temel beceriler elestirel diistinme, yaratici diisiinme, iletisim, arastirma,
bilgi teknolojilerini kullanma ve metinlerarasi okuma'dir. Bu programda, 1-5.
Sinif programinda olan “gérsel okuma” 6grenme alani yer almamaktadir.

“‘Okuma” 6grenme alaniyla ilgili amaclar ise genel olarak sdyle aciklanmistir:

Programda okuma &grenme alaniyla, 6grencilerin glinliik
hayatlarinda karsilastiklari yazili metinleri dogru, akici bir
bicimde ve uygun yobntemleri kullanarak okuyabilmeleri,
okuduklarini  degerlendirip  elestirel bir bakis agicisiyla
yorumlayabilmeleri ve  okumayir  bir aliskanlik  héline

getirebilmeleri amaglanmigtir.

... Programda yer alan okuma 6grenme alaninda; okuma
kurallari, okunan metinlerin anlagiimas) ve ¢bziimlenmesi,

anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendiriimesi ve
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okumanin bir aligkanlik héline déndstirilmesine ydnelik olarak
cegitli kazanim ve etkinliklere yer verilmigtir. Bununla birlikle, s6z
varligini zenginlestirmeye ve arastirmaya ydnelik olarak verilen
basliklar, bdtiin dil becerilerini kapsayan bir nem arz etmektedir
(MEB TTKB, 2006: 6).

Programda, dilbilgisi alanindaki kazanimlar her sinif dizeyinde
degisiklik goOsterirken; dinleme, konusma, okuma ve yazma beceri
alanlarinda ayni kazanimlar bitlin siniflar icin amaglanmaktadir. Bunlardan

okuma ogrenme alanindaki kazanimlar beg alt baglikta siralanmistir:

Cizelge 20. Okuma ile ilgili Kazanimlarin 6, 7 ve 8. Siniflara Gére Dagilimi

Kazanimlarin Siniflara Dagilimi

Alt Ogrenme Alanlari 6, 7 ve 8. Sinif
Okuma Kurallarini Uygulama 5
Okudugunu Metni Anlama ve C6zimleme 31

Okudugu Metni Degerlendirme
S6z Varligini Zenginlestirme

Okuma Aliskanligi Kazanma

Toplam 51

Okuma kulturt edindirme surecini destekleyecek kazanimlar “Okuma
Aliskanhgr Kazanma” basliginda verilmistir. Bu baslikta yer alan kazanimlar

sunlardir:
1. Okuma plani yapar.
2. Farkl turlerde metinler okur.
3. Sdreli yayinlari takip eder.
4. Okudugdu kitaplardan kitaplik olusturur.

5. Kitaplik, kutiphane, kitap fuari ve kitap evlerinden
faydalanir.

6. Okuduklari ile ilgili duygu ve dusuncelerini arkadaslariyla
paylasir.
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7. Siir ezberler, siir dinletileri duzenler, ezberledigi siirleri

uygun ortamlarda okur.
8. Ailesi ile okuma saatleri duzenler.
9. Begendigi kisa yazilari ezberler (MEB TTKB, 2006: 29).

Program, izleksel yaklagima gore tasarlanmis ve her sinifta biri
zorunlu Atatiirk izledi olmak Uzere alti ana izlegin ele alinmasi belirlenmistir.
Atatiirk izleginin yaninda 6. sinifta “Sevgi”, 7. sinifta “Milli Kdltir”, 8. sinifta
“Toplum Hayati” zorunlu ana izleklerdir. Ana izleklerden biri de “Okuma
Kdltird™dlr ve bu izlegin alt izlekleri “okuma sevgisi”, “okuma aliskanligi’,
“itaplar”, “sdreli yayinlar’ ve ‘kitiiphaneler” olarak verilmistir. “Okuma

Kdltdrd” higbir sinifta zorunlu izlek olarak belirlenmemistir.

Programdaki amaclari gerceklestirmek icin 6grenme yontem ve
teknikleri belirlenmigtir. Belirlenen 6grenme yontem ve tekniklerinden okuma
ile ilgili olanlari sunlardir: sessiz okuma, sesli okuma, géz atarak okuma,
Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek
okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme,
metinlerle iliskilendirme [metinlerarasi okuma], tartisarak okuma ve elestirel
okuma. Programda, 6grenme alanlarina yonelik etkinlik érnekleri verilmigtir.
Bunlardan okuma becerisiyle ilgili olarak okudugu metni anlama ve
¢6ziimleme, sbéz varligini zenginlestirme, okuma aliskanlhdi kazanma ve

okuma kurallarini uygulama etkinlikleri yer almaktadir.

1-5. sinif Turkge 6gretim programinda olmayan ama 6-8. siniflarda
Oogrenciler tarafindan doldurulan ve dénem sonunda Ogretmenlerce
degerlendirilen “Okuma Geligsim Dosyasi1” okuma aligkanligi kazandiriimasi
amaciyla olusturulmus. Okuma Gelisim Dosyasi'nda égrencinin kimlik bilgisi,
6dgrencinin dlizeyini gbsteren bilgi formu, 6gretmen degerlendirme formlari,
ogrenci degerlendirme formlari, okunan her kitabi tanitici bilgi, okunan her

kitapla ilgili duygu ve distinceler yer almaktadir.

Programda, Okuma Gelisim Dosyasi'nin igerik bilgilerine,
degerlendiriimesine; okuma aliskanhdir kazandirmak igin d6gretmenlerin

yapmasi gerekenlere; ilgili form 6rneklerine yer verilmigtir.
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4.4.1.3. Ortadégretim Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programi

“Ortadgretim Tirk Edebiyati Dersi 9-12. Siniflar Ogretim Programi”
2005'te hazirlanmis ve 2011'de Uzerinde bir kez degisiklik yapilmigtir.
Programin hazirlanma amaci soyle acgiklanmistir: “Bu program; égrencilere,
basta sanat metinleri olmak (izere, her tiirlii metni zihniyet, yapi, tema, dil ve
anlatim, anlam, yorum, gelenek, metin ve yazar/sair bakimlarindan
¢6ziimleme becerisi ve aliskanhgi kazandirmayi; glizel sanat eserinden

anlayarak ve onunla blitiinleserek zevklerini gelistirmeyi amacglamaktadir
(MEB TTKB, 2011a: 3).

Programin genel amaclarindan okuma kulttriyle yakindan ilgili olanlar

sunlardir:
e Yeni dlstinceler retebilme yetenedini gelistirmeleri,
o Okuma zevki ve aligskanhgini gelistirmeleri,

e Arastirma, tartisma, anlama, degerlendirme ve yorumlama

yeteneklerini geligtirmeleri,
e Ogrencilerin sanat zevki ve anlayislarini gelistirmeleri,

e Dille gergeklestirilen sanat etkinliklerini anlayabilecek zevk ve
bilgi birikimini kazanmalari amacglanmaktadir (MEB TTKB,
2011a: 3).

Bunlardan okuma zevki ve aligkanlgi ile sanat zevki ve anlayisini
gelistirme amaclari, dersin iceriginde ve sunumunda izlenen zamandizimsel
(kronolojik) yaklasimla g6z ardi edilmektedir. Yine bu yaklasim o6gretimin
basitten karmasiga, kolaydan zora ve yakindan uzaga (zaman olarak
ginimuizden gegmise) ilkelerine de uymamaktadir. Programa goére 9. sinif
Oogrencisi ¢agdas edebiyatin yazar ve yapitlariyla tanismadan, bunlarin
begenisini duyumsamadan eski edebiyatin uzak ve zorlu anlam evreniyle
tanisacaktir. 12. sinifta ¢cagdas edebiyatla karsilasincaya kadar kitaplara ve

okumaya karsl olumlu bir tutum gelistirmesi olasi gorinmemektedir. Bu
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nedenle okuma kulturt edindirme sirecinde 6nemli bir zaman dilimi yitirilmig

ve bu surecin bir sonraki basamagina ge¢ kalinmig olunacaktir.

Programnin genel ve hazirlanma amaclarinda, okuma ve okuma
kulturine yonelik vurgu yapilmasina ragmen, kazanim ve igerik tasariminda
okuma yuzeysel bir beceri olarak yer almigtir. Okuma becerisi; bir metnin
yazar, donem, akim, dil, konu ve yapi bakimindan ¢o6zumlenmesi,
anlasilmasi ve yorumlanmasi olarak ders kitaplari Uzerinden sinif ortaminda
gercgeklestirilen etkinlik olarak ele alinmistir. Buna karsilik programin
yapisinda ve kazanimlari arasinda yer almayan davraniglar, dersin islenigiyle
ilgili yontem ve teknikler konusunda 6gretmenin dikkat etmesi gerekenler

arasinda siralanmistir:

o Ogrencilerin metinleri anlamalari, yorumlamalari ve ondan
estetik zevk almalari igin;, problem ¢bézme, tartisma, agiklama,
canlandirma, yeniden  yapilandirma  gibi  teknikler

kullanilimalidir.

e Edebiyat egitimi sinif ortamiyla sinirlanmamali, égrencilerin
kiitiphaneler ve kiltiir merkezleri basta olmak (lizere birgok

kaynaktan yararlanmasina imkan hazirlanmalidir.

e Edebiyat egitiminin bir ybniiyle zevk egitimi oldugu
unutulmamali, égrencilerin zevklerinin ylicelmesi ve gelismesi
yolunda c¢evrenin sartlari  dikkate alinarak etkinlikler

diizenlenmelidir.

e Ogrencilerin okuma zevk ve aliskanligi kazanabilmeleri igin
her dbnemde seviyelerine uygun Kitaplari okumalari,

incelemeleri ve arkadaslarina tanitmalari saglanmalidir.

e MEB’in belirledigi listede yer alan kitaplar okunmall,
degerlendiriimelidir (MEB TTKB, 2011a: 11).

Okuma becerisiyle ilgili kazanimlar, anlatmaya bagli metinleri okuma,
ogretici metinleri okuma, siir okuma, metin inceleme ve yorumlama baglklari

altinda verilmistir. Egitim-6gretim surecindeki okuma etkinliklerinin 6lgme ve
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degerlendirmeleri kitap okuma 6z degerlendirme O&lgedi, hikaye ve roman
okuma gbézlem formu, Ogretici metinleri okuma ve degerlendirme gézlem
formu, siir kitabr okuma gbzlem formu, olay cevresinde olugsan metinleri

degerlendirme gézlem formu ile gergeklestiriimektedir.

4.4.1.4. Ortadgretim Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi

“Ortadgretim Dil ve Anlatim Dersi 9-12. Siniflar Ogretim Programi”
2005'te hazirlanmis ve Uzerinde 2011'de bir kez degisiklik yapilmistir. Ders
programinin amaci soyle aciklanmistir: “Bu derste 6grencilerin Tirkgenin
ifade glicli ve imkanlarini; dinleme, konusma, okuma, anlama ve yazma
becerilerini geligtirerek anlamalari; programda yer alan (nitelerde siralanan
kazanimlar, verilen etkinlikler ve aciklamalar dogrultusunda Tiirkgeyi
kullanma becerilerini olgunlastirmalari; yine bu dille bireysel ve toplumsal
dlizeylerde Kkliltiir zenginliklerinin bilincine ulasmalari amacglanmigtir” (MEB
TTKB, 2011b: 1).

Programin genel amaglarindan okuma kultartyle yakindan ilgili olanlar

sunlardir:

e Metin ve metin pargalarini dogru ve glizel okuma, dogru

anlama ve yorumlama becerileri kavramalari,
e Anlatim tiirlerinin 6zelliklerini kavramalari,
e Metin tlrlerinin 6zelliklerini kavramalari,

e Dinlediklerini ve okuduklarini dogru inceleme ve anlama

becerisi kazanmalari,

e Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi

kazanmalari,
e Tartigma, degerlendirme becerisi kazanmalari,

o Tirk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tasiyan eserler

verildigini kavramalari,
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e Dinleme, konusma, okuma ve yazma faaliyetlerinde
Tirkgenin yazim kurallarina, so6yleyis &zelliklerine ve

inceliklerine 6zen gbstermeleri,

e FEdebi  metinlerin zamanin getirdigi degismelerle
zenginlegtigini ve gelistigini kavramalari amaglanmaktadir
(MEB TTKB, 2011b: 2-3).

Genel olarak program Dil ve Anlatim dersini bir beceri dersi olmaktan
Ote bir bilgi dersi olarak ele almigtir. Bu dersin dil ile ilgili bolimana “diller ve
Tarkge, ses bilgisi, sdézcuk bilgisi, timce bilgisi, paragraf bilgisi”; anlatim ile
ilgili bélumunu ise “anlatim ve Ozellikleri, anlatim bigimleri, yazili anlatim
turleri, so6zlG anlatim tdrleri, yazinsal metinler, ogretici metinler”
olusturmaktadir. Bu bilgilerin, metinler ya da metin pargalari Uzerinden
verilmesi amacglanmigtir. Metinleri dogrudan bu amacla kullanmak ya da
yalnizca bir turin 6rnegi olarak ele almak, dersin ilgili amaglarinin géz ardi

edilmesine neden olacaktir.

Dil derslerinin etkinlik alanlarinin (anlama ve anlatim) boélinmesi ve
Ogretim surecinde bir alanin 6ne c¢ikarilmasi ya da geride tutulmasi
ogrencilerin dil becerilerinin butinsel olarak gelismesine engel olabilir. Dersin
“anlatim” bolumund “anlama” alani (dinleme ve okuma) kadar Ogretim
surecine katmamak -anlama olmadan anlatim yapilamayacagina goére- dersin
amaclarinin tamamiyla gerceklesmeyecegini gosterir. Roman, 6yki ve siir
turayle ilgili anlama donuk kazanimlarinin sayisi bu tirlerin ortak &zellikleri,
yapi, dil ve anlatimlariyla ilgili kazanimlarinin sayisina gore ¢ok azdir. Bu
durum okuma eylemini ylzeysel ve yalnizca devinimsel bir davranigsa

donusturmeye neden olabilir.

“Programin Uygulanmasiyla ilgili Esaslar’ baghginin 10. sinifla ilgili
aciklamalarinda gegen “Her (lnitede dinleme, okuma, konusma ve yazma
alanlarinda 6grencilerin gerekli beceri ve aligkanliklari kazanmalarina 6zen
gosterilmelidir’ (MEB TTKB, 2011b: 7). yargisi bir amag¢ olarak kazanim

dizelgesinde yer almamistir.
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Programda dersin amacina tam olarak ulasiimasi icin belirlenen ders
igslenis yontem ve tekniklerinden okuma kdltirG edinme sdrecini

destekleyecek olanlar sunlardir:

e Konular basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene,

kolaydan zora giden bir sira ile ele alinmalidir.

o Ogrencilerin metinleri anlamalari, yorumlamalari ve ondan
estetik zevk almalari igin;, problem ¢bézme, tartisma, agiklama,

canlandirma, beyin firtinasi gibi teknikler kullaniimalidir.

e Ogrencilerin okuma zevk ve aliskanligi kazanabilmeleri igin
her dbénemde seviyelerine uygun Kkitaplari okumalari,
incelemeleri ve arkadaslarina tanitmalari saglanmalidir (Bu
konuda MEB tarafindan tavsiye edilen 100 Eserden
yararlanilabilir.) (MEB TTKB, 2011b: 8).

Egitim-6gretim surecindeki olcme ve degerlendirme ¢alismalarinin
okuma etkinlikleriyle ilgili olanlari okumayi gbzlemleme (anlatmaya bagli
metinleri okuma, 6gretici metinleri okuma, giir okuma), anlamayi gézlemleme
(metni anlama), metin inceleme ve yorumlamayi gbzlemleme olarak
belirlenmistir. Okuma ile ilgili diger degerlendirmeler ise kitap okuma 6z
degerlendirme élgegi, siir kitabi okuma gbzlem formu ve olay c¢evresinde

olugsan metinleri degerlendirme formu ile gergeklestiriimektedir.

4.4.1.5. Ortaokul Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi

2012-2013 egitim-0gretim yilinda 5. siniflara se¢meli olarak konulmusg
olan “Okuma Becerileri” dersi, 2013-2014 egitim-6gretim yilindan baglayarak
haftada iki ders saati olmak Uzere 5, 6, 7 ve 8. siniflarda yine se¢gmeli olarak

okutulmasi planlanmaktadir. Okuma Becerileri dersi,

“

genel olarak metni merkeze alarak &grencilerin
okudugunu anlama becerisini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu
baglamda bu dersi alan égrencilerin;
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e Akici okuyabilen,

e Okudugunu hatirlayan, anlayan, yorumlayan, degerlendiren,
e Tim okuma ortamlarina elestirel bakabilen,

e Paragraf ve metin diizeyinde ¢éztimlemeler yapabilen,

e Basili ve elektronik ortamlarda amacina uygun okumalar

yapabilen,
e Reklam, haber vb. medya metinlerine sorgulayici bakabilen,

e On bilgilerin ve deneyimlerinin okudugunu anlamada etkili

oldugunun farkina varan,

e Okuduklari (bykid, deneme, gazete, dergi vb.) arasinda

kargilastirmalar yapabilen,

e Okuma sirasinda kendini degerlendirebilen, daha basarili bir
okuma yapabilmek igin yapmasi gerekenleri belirleyen ve

uygulayan,

e Anlamakta zorlandi§i metinlerden kaginmak yerine metni

¢6zlimlemek igin ¢cabalayan,

e Kendi okuma egilimini belirleyerek okumay:i bir Kdltiir héaline

getiren,

e Okuma kdltirti gelistirmek amaciyla kitliiphane ve bilisim
teknolojilerini etkin kullanabilen bireyler olmasi
hedeflenmektedir” (MEB TTKB, 2012: 11).

Dersin kazandirmayi amagladigi beceriler; én okuma c¢aligmalari
yapma, okuma siirecinde anlam kurma, elestirel okuma, okuma
kiiltiiriinii gelistirme, e-okuma basliklarindaki kazanimlarla agiklanmistir.
Bu basliklar metin isleme surecinin basamaklari olarak da belirlenmigtir.

Bunlardan “okuma kulturunu gelistirme becerisi’nin kazanimlari sunlardir:
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e Kendine ait okuma hedefleri koyar ve bu hedeflere ulagma

duzeyini degerlendirir.

e Okumaktan hoslandigi yazar, sair, konu ve tirlerden

hareketle kendi okuma egilimini belirler.
e Kendisine ait bir kitaplik olusturur.

e Okuma aliskanhgini gelistirmek amaciyla kitiiphanelerden

yararlanir.
e llgisini geken konulardaki siireli yayinlari takip eder.

e Aragtirma yaptigi bir konuyla ilgili elektronik ve basili
kaynaklara ulasma yollarini bilir (MEB TTKB, 2012: 14).

Programin kavramlar sézltigundeki “okuma kiiltiri” tanimi, “okuma
kaltarina gelistirme becerisi’nin  kazanim vyargilari bir araya getirilerek
olusturulmustur. Bu tanimda elestirel okumanin biligsel davranislari ve goklu
okuryazarlik tarleri yer almamigtir. Okuma kultirl, okuma becerisinin bir
parcasi ya da basamag olarak ele alinmis; elestirel okuma ve “e-okuma”
ise okuma kultirinu gelistirme becerisi olarak degerlendiriimemistir. Oysa
okuma kultrl, okuma becerilerinden daha kapsayicidir; okuma becerisi bu
kalturdn yalnizca bir basamagidir. Okuma becerileri ve turleri, okuma kualtura

icinde bir yeterlik olarak yer almahdir.

Programda Ozellikle e-okuma (elektronik okuma) Gzerine odaklanmis
bir bakis oldugu gorulmektedir. Programin “E-okuma ve Bilgiye Erisim”
bdlimunde, internet ortamini verimli kullanmak, olasi tehlike ve zararlardan
korunmak igin bilgiler verilmistir. Bunlar e-metinlerde okuma akisi, bilgiye
erigsim, bilgiye erisim sirecinde bigim ve igerik bzellikleri, e-okuma stirecinde

dikkat edilmesi gerekenler olarak drneklerle agiklanmistir.

Programda metin isleme surecleri oykuleyici, bilgilendirici ve siir

metinleri Uzerinden birer ornekle aciklanmig; metin igleme surecinde
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yapilabilecek elestirel okuma ve okuma kdltliriini gelistirme ¢alismalarma yer

verilmigtir.

Ders kapsaminda vyapilacak 6lgme degerlendirme c¢alismalarinin,
metin igleme sireci ile es zamanli ve surecin tamamina yayilarak
gerceklestirimesi istenilmigtir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin, metin igleme sureci asamalarinda c¢esitli bilgi sorulari,
citkarim sorulari, elestirel diisiinme sorulari ile gergeklestiriimesi ve ayni

anda geri bildirimde bulunulmasi uygun gértlmustur.

4.4.2. Ders Programlari ile ilgili Genel Degerlendirme

MEB'in “Tarkce”, “Dil ve Anlatim” ve “Turk Edebiyati” ders programlari
bircok calismaya konu edilmistir. Bu ¢alismalarin gogunda programlarla ilgili
Ogretmen goruslerine basvurulmus; bir bdliminde ise programlar alan
uzmanlarinca egitbilim acgisindan degerlendirilmistir. Yapilan calismalara

bakildiginda genel olarak programlarin eksiklikleri ile ilgili sunlar sdylenebilir:

e Programlarin  égrencilerin  hazirbulunusluk ve yeterlik
duzeylerini gbzetmemesi; ders etkinliklerinin 6grencinin ilgisi

cekmemesi.

o Ilkdgretim Tlrkge dersi programlari ile ortadgretim Dil ve
Anlatim ve Turk Edebiyati derslerinin programlari arasinda

butinlGgun ve surerligin olmamasi.

e Cocuk ve genglik edebiyatindan yararlanmak amaciyla

hazirlanmig bir programin olmamasi;

e Programlarda belirtiimis olmasina ragmen, ders kitaplarinda
cocuk ve genglik edebiyatinin secgkin ornekleri sinirl 6lglide
yer almasi; program digi okuma etkinliklerine ¢ok az yer
veriliyor olmasi (Cocuk Vakfi, 2006: 7-8).

e Turkge dersi programindaki etkinlik yogunlugunun yarattigi
zaman sikintisi nedeniyle c¢alisma kitabinda yer alan
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etkinliklerin diginda herhangi bir etkinlik yapilamamasi
(Kirmizi ve Akkaya, 2010: 42).

e Programlarin, ogrencilerin okuma aligkanliklarinin
gelismesine katki saglamamasi; oOyku, roman, siir gibi
yazinsal turlerin okuma begenisi kazandirmamasi (Epg¢agan
ve Erzen, 2008: 188, 190).

e Programlarda okuma ve kitiphane kullanma aliskanliklarinin
beceri, kazanim ve etkinlik olarak yeterince yer almamasi
(Dengiz ve Yilmaz, 2007: 216-219). Konuyla ilgili olarak

ilkogretim 6gretmenlerinin gorusleri soyledir:

Cizelge 21. ilkogretim Programlarinda Okuma ve Kiitiiphane Kullanma Aliskanhgina
iligkin Ogretmen Gériisleri (Dengiz ve Yilmaz, 2007: 216-219)

ilkégretim Programlarinda Okuma ve Kiitiiphane Kullanma Aliskanhigi

Beceri Olarak Kazanim Olarak Etkinlik Olarak
Yer Yer Yer Yer Yer Yer
Almalidir Almaktadir Almalidir Almaktadir Almalidir Almaktadir
Evet % 98,3 % 18,6 % 99,2 % 17,8 % 97,5 % 20,3
Hayir % 1,7 % 20,3 % 0,8 % 30,5 % 2,5 % 20,3
Kismen % - % 61 % - % 51,7 % - % 59,3
Toplam 100 100 100 100 100 100

e Kazanim yargilarinin belirsizlik icermesi (6rnek: Gazete ve dergi
okur.); kazanim-etkinlik uyumunun saglanamamasi (Berberoglu ve
digerleri, 2009: 15-16).

e Turkgce dersi programinda oOlgme ve degerlendirme bolumunin
acik¢a anlasiliyor oimamasi (MEB EARGED, 2005: 4).

e Siniflardaki 6grenci sayisinin fazlaligi ve &gretmenlerin yeni
programlarla ilgili yetersizligi nedeniyle Turk Edebiyati derslerinde
O0lcme ve degerlendirme uygulamalarinin dogru ve tam olarak

uygulanamamasi (Kurudayioglu ve Celik, 2008: 99).

e “Okuma Becerileri” dersi o6gretim programinin yeni hazirlanmig
olmasi nedeniyle bu dersin henuz bir ders kitabinin ya da metin

seckisinin olmamasi.
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e “Okuma Becerileri” dersinin kitaplar Gzerinden degil de yalnizca
ders kitaplarindaki ya da 6gretmenin segecedi metinler Gzerinden
yurutilmesi ve yalnizca yazili kultur yapitlarinin  kullaniimasi;
okuma ve olgme-degerlendirme galismalarinin yalnizca sinif iginde
olmasi; Turkge derslerine kogut olacak ve sonraki oOgretim
basamagina hazirlayacak  “okuma  dosyas!”; “metinleri

degerlendirme formlar1”, “kitap okuma 6z degerlendirme dlgegdi” gibi

degerlendirme araglarinin olmamasi eksiklik olarak gézlenmistir.

4.4.3. MEB Ders Kitaplari

Turkiye'de ders kitaplari ve egitim araclari MEB tarafindan dizenlenen
ilgili yonetmelige gore yayimlanir ve yine MEB tarafindan belirlenen ilgili
yonergelere gore incelenir, degerlendirilir. Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplari
ve Egitim Araglari Yonetmeligi'nin 6. maddesinde ders kitaplarinin 6zellikleri

soyle belirlenmigtir:
MADDE 6 — (1) Ders kitaplari;
a) Anayasa ve kanunlara aykiri hususlari icermez.
b) Bilimsel hata icermez.

c) Temel insan hak ve Ozqdrliklerini destekleyen ve her trlli

ayrimciligi reddeden bir yaklasim sunar.
¢) Reklam niteliginde &geler icermez.
d) Egitim ve égretim programinin amacladigi kazanimlari kapsar.

e) Gorsel tasarim ve igerik tasarimi, é6grenmeyi destekleyecek

nitelikte ve 6grencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak yapilir.

Tebligler Dergisi'nde (Haziran 2007 tarihli 2597 sayili) yayimlanan ve
07/12/2011 tarihli ve 82202 sayili makam onayi ile yururlukten kaldirilan

“Ders Kitaplari ile Egitim Araclarinin incelenmesi ve Degerlendiriimesine
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iligkin Ydénerge’nin 6. maddesinde ders kitaplarinin nasil hazirlanmasi

gerektigi agiklanmistir. Bu maddede,

Bakanlik ve &zel kesim tarafindan hazirlanacak ders
kitabi, temel ders kitabi, alan uzmani/uzmanlari, editér, dil
uzmani, gorsel tasarimci, 6lgme ve degerlendirme uzmani,
program gelistirme uzmani, rehberlik veya gelisim uzmanlarindan

olugan ekipge;
a) Igerik,
b) Dil, Anlatim ve Uslup,
c) Ogrenme, Ogretme ve Olgme-Degerlendirme,
¢) Teknik, Tasarim ve Diizenleme
yonlerinden hangi ozellikleri tagimasi gerektigi ayrintili olarak belirtilmistir.

Turkge, Turk Edebiyati, Dil ve Anlatim derslerinin kitaplarinda yer
alacak metinlerin secimi ve o6zellikleri, kitaplarin forma sayilari, Unite
icerikleriyle ilgili bilgiler derslerin 6gretim programlarinda belirtiimistir (MEB
TTBK, 2009: 20, 169-170; MEB TTBK, 2006: 10, 56-57; MEB TTBK, 2011a:
9; MEB TTBK, 2011b: 12). Bunlardan 6-8. sinif Turkce ders kitaplarinda yer
alacak metinlerde bulunmasi gereken Ozelliklerden “okuma” beceri alani,

“‘okuma kulturii” ve “metinsellik” ile ilgili olanlar sunlardir:
Okuma Metinlerinde Bulunmasi Gereken Ozellikler

e Metinlerde insan hak ve 6zgdurliiklerine, demokratik degerlere

aykiri 6geler yer almamalidir.

o Metinler kitaplarin yani sira, dergi, gazete, ansiklopedi,
ansiklopedik sézliik, resmi Internet siteleri ile basili
materyallerin ¢evrim i¢i sunumlarindan secilebilir. Ayni

kaynaktan ikiden fazla metin allnmamalidir.

o Metinler, &grencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun

olmalidir.



Metinler, islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

Metinler, Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve glzelliklerini

yansitan eserlerden secilmelidir.

Metinler; dil, anlatim ve igerik acgisindan tdrdnin gldzel

Orneklerinden secilmelidir.

Siir tirtiindeki metinler égrenci seviyesine uygun, siir dilinin
Ozelliklerini yansitan, sbz varligini zenginlestiren, tirdindin

gtizel érneklerinden segilmelidir.
Metinlerde tutarlilik ve biitiinliik olmalidir.

Diinya edebiyatindan secgilen metinlerin  gevirilerinde,
Turkgenin dogru, gizel ve etkili kullaniimis olmasina 6zen

gdésterilmelidir.

Metinler, égrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal

dlinyalarini zenginlegtirecek nitelikte olmalidir.

Metinler, &grenciye elestirel bir bakis agisi kazandiracak

ozellikler tagimalidir.

Metinler, égrencinin kigisel gelisimine katkida bulunacak ve

onlara estetik bir duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.

Metinler, 6grencilerin  duygu ve digtince diinyasini
zenginlestirmek amacina yoénelik olarak farkli yazar ve

sairlerden secilmelidir.

Metinler, yazar ve gairlerin yalnizca edebi ybnlerini 6n plana

¢clkarmalidir.

Metinler, 6grenciye okuma sevgisi ve aliskanligi kazandiracak

nitelikte olmalidir.

Yil boyunca islenecek okuma metinlerinin 1/2’si bltiin halinde

alinmalidir. ~ Siirlerin  bitin halinde alinmasi esastir. Siir

88
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disinda butin hélinde alinan metinlerde egitsel yénden uygun
olmayan ifadeler varsa -metnin bdtinligdni bozmamak
kaydiyla en fazla bir cumle, clmlelerin butinligini

bozmamak kaydiyla en fazla bes kelime- ¢ikariimalidir.

e Yil boyunca iglenecek okuma metinlerinin 1/3’linde metnin
Ozinu ve anlam bdtdanligini bozmamak kaydiyla kisaltma ya
da dizenlemeye gqidilebilir. Dlizenleme sirasinda metne

cliimle ya da paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz.

e Her metin, &grencinin sbéz varligini zenginlegtirecek yeni
ogrenilecek s6z ve s6z gruplarina yer vermeli; ancak bu oran
metni olusturan kelimelerin yiizde besini ge¢memelidir. Ders
kitabindaki metinler, icerige uygun cesitli gérsel materyaller
(fotograf, resim, afig, grafik, karikatlr, ¢izgi film kahramanlari
vb.) in yani sira atasézii, 6zdeyis, duvar yazisi veya

sloganlarla desteklenebilir.

e Ders kitabinda temalari destekleyen serbest okuma

metinlerine yer verilebilir.

e Romandan, tiyatro metninden, biyografik ve otobiyografik
eserlerden alinan boélim kendi iginde bdtinlik tasimalidir
(MEB TTBK, 2006: 56-57).

Tark egitim dizgesinde ders kitaplari biylik énem tasimaktadir. Genel
olarak Turkge 6gretiminde ders kitaplari tek kaynak olarak kullanilmakta; ders
kitaplari disinda okuma etkinlikleri yapiimamakta; kdy ¢ocuklarinin yarisindan
fazlasi ders kitabi ve kaynak kitap disinda kitap okumadan mezun olmakta;
lise ogrencileri ise Universiteye giris hazirliklari nedeni ile ders ve kaynak
kitaplardan baska kitap okumamakta, okuduklari bu kitaplar arasinda ise
Tark cocuk ve genclik edebiyatinin nitelikli 6rnekleri sinirli dlgude yer
almakta; ders kitaplarinda ¢gogunlukla 6égretici (didaktik), Turkge ve yazinsal
glcu zayif metinlere yer verilmektedir (Sever, 2007: 115-116; Cocuk Vakfi,
2006. 7-8).
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MEB'in ders kitaplariyla ilgili yapilan galigmalarda ogretmen ve 6grenci
goruglerine basvurulmus; bu calismalarda kitaplar igerik, dil, anlatim
o6grenme, 6gretme ve blgme-degerlendirme, teknik, tasarim ve dlizenleme

yonunden degerlendirilmistir.

MEB ders kitaplarinin  6gretim programlarina uygunlugu ve
programlarin uygulanmasi igin yeterli olmasi konusunda yapilan c¢alismalar;
ders kitaplarinin bu yonden c¢ok basarili olmadigini gdstermistir. Ders
kitaplarinin programlarin amaclarina uygunluk, programlari uygulamak igin
yeterligi, programin kazanimlarina dbnlik igerige sahip olmasi bakimindan en
fazla %65 duzeyinde basarili oldugu gézlenmigtir (MEB EARGED, 2008: 276,
288; Sahin, 2009: 6; Sahin, 2010: 55; Epcapan ve Erzen, 2008: 187; iseri,
2007: 64). MEB EARGED (2008) tarafindan gerceklestirilen “ilkégretim
Okulu Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesi’ calismasinda 104.519
ogretmen ders kitaplarina iliskin sormaca uygulamasina katiimistir. Bu
¢calismanin, ders kitaplarinda kazanimlarin yer almasiyla ilgili soruya yanit

veren ogretmenlerin gorugleri soyle bir dagilima sahiptir:

Cizelge 22. Ders Kitaplarinda Kazanimlarin Tamamina Yer Verilmesi ile ilgili Ogretmen

Goriigleri
Kazanimlarin Tamamina Yer Verilmesiyle llgili Goriigler
Kitabin Yayinevi Yeterli Gelistirilmeli Toplam
f 39026 28677 67703
MEB Yayinlari % 57.6 42.4 100
Ozl Yavinevi f 12889 9928 22817
y % 56,5 43,5 100
Toolam f 51915 38605 90520
P % 57,4 42,6 100

Ogretmenlerin %40'indan fazlasi hem MEB kitaplarinda hem de 6zel
yayinevlerinin kitaplarinda kazanimlara butinuyle yer veriimedigi ve bu

konuyla ilgili kitaplarin gelistiriimesi gerektigini dusunmektedir.

Gln'On (2012: 14) ilkégretim ikinci basamak Turkge dersi okuma
metinleriyle ilgi yaptigi ¢calismada, 6dretmenlerin Turk¢e ders kitaplarindaki
metinlerin 6grencilere okuma begenisi ve aliskanligi kazandirma konusunda

%53,6'hik cogunluk biraz uygun, %19,3’G ¢ok az uygun bulmakta; %5,7’si ise



91

hi¢ uygun bulmamaktadir. Sonuglara gore ogretmenlerin %80'i Turkge ders
kitabindaki metinlerin 6grencilere okuma begenisi ve aligkanligi kazandirma

konusunda yeterli gérmemektedir:

Gizelge 23. Ders Kitaplarindaki Metinlerin Ogrencilere Okuma Begenisi ve Aligkanligi

Kazandirmasi ile ilgili Ogretmen Gériigleri

Metinlerin Ogrencilere Okuma Begenisi ve Aliskanligi Kazandirmasi

Ogretmen Goriisleri f %

Hic 8 5,7
Cok az 27 19,3
Biraz 75 53,6
Cogunlukla 25 17,9
Tamamen 5 3,6
Toplam 140 100

Aslan (2006b: 16), “Turkce ders kitaplarinda Turk¢ce olmayan
sozcukler” Uzerine yaptigl calismada, ders kitaplarindaki dil kullanimi ile
“Turkge Ogretimi Programlar” arasinda énemli bir geligski bulundugunu

belirlemistir:

Milli Egitim  Bakanliginca hazirlanan ve c¢alisma
kapsaminda incelenen bu kitaplarla, 6grencilere Tiirkgeyi “dogru,
etkili ve guzel” kullanma becerisinin kazandirilmasi, onlara
Tirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma-yazma aliskanliginin
verilmesi pek olanakli gériinmemektedir. Tiirkge ders kitaplari,
amacina, iglevine ve 0&6zel gbérevine uygun bir anlayisla

hazirlanmamistir (Aslan, 2006b: 16).

Ortadgretim edebiyat ders kitaplarini edebiyat egitimi agisindan

“

degerlendiren Caliskan'a (2006: 9) gbére “ ... belli bir inceleme siirecinden
gecerek “ders kitabi” onayi alan kitaplarda da birtakim hatalar ve eksiklikler
bulunabilmektedir. Bunlarin bir kismi dogrudan kitap yazarlariyla ilgiliyken bir
kismi da Ozellikle yazim ve noktalama gibi konulardaki ¢egitli belirsizliklerden
kaynaklanmaktadir.” Yine oOgretmenlerin ders kitaplarindaki “yasayan
Tarkgenin dogru, guzel ve etkili kullanimi” ile ilgili goruslerinde; % 62.4 evet,

% 32.7 kismen ve % 5 hayir dagilimi gézlenmistir (Sahin, 2010: 56).
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Solar'in (2010) 3, 5, ve 8. sinif Turkge ders kitaplarindaki metinlerin
cocuga goreligini dil ve anlatim ozellikleri agisindan degerlendirmesi ise

soyledir:

Cizelge 24. Ders Kitaplarindaki Metinlerin Dil ve Anlatim Agisindan Gocuga Goéreliginin
Degerlendirilmesi (Solar, 2010: 109, 176, 226)

Ders Kitaplarindaki Metinlerin Dil ve Anlatim Agisindan Cocuga Goreligi

Sinif (;ocuga gore Cocuga go.re Toplam
metinler olmayan metinler
f 1 7 8
3. sinif % 12,5 87,5 100
f 1 4 5
S sinif % 20 80 100
f 0 4 4
8. sinif % 0 100 100
Toolam f 2 15 15
P % 11.7 88.3 100

EARGED'in (2008: 274-279) yaptigi arastirmada ders kitaplarinin
genel yapisi ve gorsel tasarimiyla ilgili olarak édretmen gorusleri; kitaplarin
baski ve dizgi kalitesinin, gérsellerin metin ile uyumu ve gbérsel-metin
orantisinin ortalamanin biraz (stinde, gérsellerin ilgi cekiciligi ile kitaplarin

cilt saglamliginin ise ortalamanin altinda kaldigi1 yontndedir.

Gizelge 25. Ders Kitaplarinin Genel Yapisi ve Goérsel Tasarimi ile ilgili Ogretmen

Gorusleri
Ders Kitaplarinin Genel Yapisi ve Gorsel Tasarimi

Ders Kitabinin Yeterli  Gelistirilmeli Toplam
' o f 54854 41857 96711
Kitabin baski kalitesi % 56,7 43.3 100
f 58362 38124 96486
Kitabin dizgi yoninden kalitesi % 60,5 39,5 100
f 44463 52088 96551
Cildin saglamhgi % 46.1 53.9 100
Kitabin égrencilerin ilgilerini cekecek f 47576 48938 96514
sekilde tasarlanisi % 49,3 50,7 100
) _ ' f 62107 35661 97768
Gorsellerin metinlerle uyumu % 63,5 36,5 100

Gorsellerin 6grencilerin ilgisini gekme f 52276 45403 97679
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dizeyi % 53,5 46,5 100
f 57137 40422 97559

Gorsellerin anlatimlarla orantisi % 58,6 41.4 100

Ders kitaplarindaki metinlerin uzunlugunun ve dil kullaniminin 6grenci
duzeylerine uygun olmadigi 6gretmenlerce vurgulanmistir (MEB EARGED,
2008: 284-285; Kirmizi ve Akkaya, 2010: 39, Gun, 2012: 17). Bu konuda
“Temel Egitim Okullari Turk¢e Egitim Programi’nda (1981) metinlerin
uzunlugunun &grenci diizeyine uygunlugu, dinleme metinleri icin dakika,
okuma metinleri igin sbzclik sayisi olarak siniflara goére belirlenmigtir.
GuUnumuzde uygulanan ogretim programlarinda ise kesin belirlemeler
yapiimamis, metinlerde gercgeklestirilecek duzeltme ve kisaltma ile ilgili

asagidaki bilgiler verilmigtir:
1-5. siniflar

Her yazardan en fazla (¢ metin secilmelidir. Segilen
metinlerde sadelegtirme, kisaltma ve dlizenleme yapilabilir. Metin
seciminde kazanimlarin gergeklegtiriimesi gbéz 6nine alinarak

hareket edilmelidir . ...

Metinlerde dlizenleme metnin 6ziinl, anlam bdtinligind
ve verilmek istenen mesaji bozmayacak sekilde yapiimalidir
(MEB TTBK, 2009: 170).

6-8. siniflar

Yil boyunca islenecek okuma metinlerinin 1/2’si bditiin
hélinde alinmalidir. Siirlerin butin halinde alinmasi esastir. Siir
disinda bdtin hélinde alinan metinlerde egitsel yénden uygun
olmayan ifadeler varsa -metnin butlinligini bozmamak kaydiyla
en fazla bir ciimle, ciimlelerin bitinligini bozmamak kaydiyla

en fazla bes kelime-gikariimalidir.

Yil boyunca igslenecek okuma metinlerinin 1/3’tinde metnin

Ozinu ve anlam bdtunliginid bozmamak kaydiyla kisaltma ya da
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dlizenlemeye gidilebilir. Diizenleme sirasinda metne ciimle ya da

paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz (MEB TTBK, 2006: 56).

Ders kitaplarindaki metinlerde gergeklestirilen dizeltme ve kisaltmalar
metinselligi bozulan, okuma istegi uyandirmayan ve ders etkinliklerini igin
elverigli olmayan metinler yigini olusturmaktadir. S. Dilidizgin'e (2010: 107)

gore

“

. metinlerin metinselligini bozan en blylik tehlike de
6zgln metnin kisaltilmasi ya da yeniden dlizenlenmesidir. Clnkd
béyle bir islem hele de bilingsizce yapilirsa metnin butdnldigdni
ve anlamini bozacaktir. Bu nedenle, dil 6gretiminde &zellikle
6zglin metinlerin kullaniimasi gerekmektedir. Bu kosullar yerine
getiriimedigi sdrece, diger deyisle, amaclar dogru olsa da bu
amaclari gergeklestirmek igin yanlis araclar kullanildigi siirece

emek, zaman, para ve en énemlisi nesiller yok olacaktir.”

Duzeltme ve kisaltma disinda ders kitaplarinda kirpma, sansurleme ve
yasaklama ornekleri de gorulmektedir. Konuyla ilgili basin-yayin organlarina
yansiyan kimi haberlerin bagliklar sdyledir: Egitim-6gretim Kurumlarinda
Kitap Sansurleri ve Sorusturmalar” Tiirkiye Yayincilar Birligi, Haziran 2013;
“Seker Portakali mistehcen, Fareler ve insanlar sakincali bulundu!”
t24.com.tr 02 Ocak 2013; “Ders Kitaplarinda Edip Cansever Siirine Sansur”
SabitFikir Dergisi 12 Subat 2013; “Bir Sansur de Cemal Sireya Siirine”
SabitFikir Dergisi 11 Nisan 2013; “Milli Egitim'den Melih Cevdet Siirine 'Ufak’
Bir Dokunug” SabitFikir Dergisi 20 Subat 2013; “Milli Egitim Bakanhgi:
Kirpma var, Sansur Yok” BirGiin Gazetesi 08 Temmuz 2013; “Orhan Kemal'e
de Talim Terbiye” Radikal Gazetesi 23 Aralik 2012, “Yunus Emre’ye
Sansur!” Radikal Gazetesi 17 Aralik 2012.

Duzeltme ve kisaltmalarin 6tesinde gergeklestirilen sézcik ve timce
kirpma, sansurleme; kimi yazari, sairi ya da yapitlarini engelleme, yasaklama
davraniglar ise okur olarak 6grencilerin kitaplara bakigini ve okuma kulturu

edinme surecini olumsuz etkileyecektir.
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Ders kitaplarindaki kullanilan metinlerin tirlerine bakildiginda birinci
sirada “siir” yer almaktadir. Bu tiirii 6yki ve deneme izlemektedir (Ozbay ve
Cecgen: 2012: 72-73).

Son olarak, 6grenci goéziyle degerlendirildiginde, ders kitaplarinin
basarili sayllamayacak 6zelliklere sahip oldugu gézlenmistir (MEB EARGED,
2008: 16, 17, 21, 25).

Cizelge 26. ilkogretim Okulu Ogrencilerinin Ders Kitaplari ile ilgili Goriigleri

Ders Kitaplari ile iigili Ogrenci Gériigleri

Ogrenci Goriisleri Yanitsiz Evet Hayir Toplam
Ders kitaplarini okumakta f 34.267 13.1251 637.647 803.165
zorlaniyorum % 4,3 16,3 79,4 100
Ders kitaplarini anlamakta f 35.405 229.983 537.777 803.165
zorlaniyorum % 4.4 28,6 67 100
Ders kitaplarim 6§renme f 36.613 569.176 197.376 803.165
istegimi artiriyor % 4,6 70,9 24,6 100

f 37.975 203.124 562.066 803.165
Ders kitaplarim ¢ok sikici % 4.7 25.3 70 100

iIkdgretim okulu dgrencilerinin ders kitaplari ile ilgili gorislerine gére
ogrencilerin %25,3'0 ders kitaplarini sikici bulmaktadir; %28,6 ise ders

kitaplarini anlamakta zorlanmaktadir.

4.4.4. Okuldéncesi, Sinif, Tiirkce, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenleri

MEB Talim Terbiye Kurulu “6gretmeni”, yiksekdgretim kurumlarinda
genel kiiltir, 6zel alan ve pedagojik formasyon egitimi alarak yetismis olan,
her derece ve tirdeki o6rglin ve yaygin egitim kurumlari ile kurs ve
seminerlerde egitim-6gretim hizmetlerini ydirliten kisiler olarak tanimlamistir
(MEB TTK, 2012: 80 nolu karar). Turkiye'de o6gretmen olarak goérev
yapacaklar; egitim/egitim bilimleri fakdltesinin ilgili bdélimlerinden mezun
olmak ya da fen-edebiyat fakiltesi mezunu olarak egitim/egitim bilimleri
fakiltesinden meslek bilgisi ve egitbilimsel yetisim (pedagojik formasyon)

editimi almak zorundadir.
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MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudurliga, 6gretmenlik
mesleginin etkili ve verimli bigimde yerine getiriimesi icin sahip olunmasi
gereken bilgi, beceri ve tutumlan iceren “Ogretmenlik Genel Meslek
Yeterlikleri”ni 2006'da, “Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Yeterlikleri™ni ise
2008'de belirlemis ve yayimlamigtir.

“Ogretmenlik Genel Meslek Yeterlikleri’, A Yeterlik Alani (8 Alt
Yeterlik), B Yeterlik Alani (4 Alt Yeterlik), C Yeterlik Alani (7 Alt Yeterlik), D
Yeterlik Alani (4 Alt Yeterlik), E Yeterlik Alani (5 Alt Yeterlik), F Yeterlik Alani
(3 Alt Yeterlik) olmak Uzere 6 yeterlik alanina, 31 alt yeterlige ayriimistir.
Belirlenmis bu yeterlikler egitim-6gretim surecini yurutecek yetkin ve basarili
ogretmeni yetistirmek, se¢mek, degerlendirmek; o6gretmenin niteligini ve
basarimini, 6gretmenlik mesleginin sayginligini artirmak; é6gretmenin mesleki
ve kisisel gelisimini saglamak icin amag¢ ve olgutlerin belirlendigi onemli bir

calismadir.

Ogretmenin dgrenci Uzerindeki etkisi disunulduginde, belirlenen
genel meslek yeterliklerinin tamami, 6gretmenin okuma kultirld edindirme
surecinde etkili bir rol Ustlenmesini saglayacaktir. Ogretmenlerin okuma
kUltiri edinmis bireyler olarak sosyal 60grenmeyi saglayacak model
kimlikleriyle; okuma kultiri edindirme surecinde ogrenciye ogretmenlik
bilgisi, birikimi ve deneyimiyle yaklasmasi énemlidir. Bu agidan bakildiginda,
belirlenen genel meslek yeterliklerinin timd 6nemli olmakla birlikte 6zellikle
“A Yeterlik Alani: Kisisel ve Mesleki Degerler-Mesleki Gelisim”
yeterliklerinden okuma kultiri edindirme slrecinde etkili olacak basarim

(performans) gostergeleri sunlardir:

A2.8. Ogrencilerin kendilerini gergeklestirmeleri igin onlara sinif

ici ve diginda cegitli etkinlikler ve olanaklar sunar.

A5.10. Tirkgeyi kurallarina uygun ve anlasilabilir bir bigimde

kullanir.

A5.12. Teknoloji okur-yazaridir (teknoloji ile ilgili kavram ve

uygulamalarin bilgi ve becerisine sahiptir).
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A5.14. Kisisel ve mesleki duyarliliklarini artirmak igin kdltiir ve

sanat etkinliklerine katilir.
AS5.15. Bilimsel aragtirma yapmaya isteklidir.

A6.2. Mesleki gelisimini desteklemek ve verimliligini artirmak igin

bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanir.

A6.3. Mesleki bilgi, beceri ve yeterliklerini gelistirmek amaciyla,

hizmet igi egitim, toplanti ve seminerlere katilir.
AG6.4. Mesleki gelisimine ybnelik yayinlari izler.

A6.5. Ogrenme-égretme siirecini iyilestirmek igin eylem

aragtirmalari yapar.

A6.9. Bilgi ve iletisim teknolojilerinden (on-line dergi, paket
yazilimlar, e-posta, v.b) bilgiyi paylasma amaciyla yararlanir
(MEB OYEGM, 2008: 8-15).

Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Yeterlikleri ise 6gretmenlerin kendi
alanlarina 6zgi nitelik, gelisim ve basarim goéstergelerini igerir. Ogretmenlik
Meslegi Ozel Alan Yeterlikleri, her ders icin ayri yeterlik alanlarini icerse de
bir yeterlik alanina iligkin A1, A2 ve A3 duzeylerinde basarim
goOstergelerinden  olusmaktadir. A1  dizeyi, 06gdretmenin  6gretim
programlarine ve ogretmenlik meslegine iliskin sahip oldugu temel bilgi,
beceri ve tutumlari gosteren basarim gostergelerini; A2 duzeyi, 6gretmenin
A1 dlzeyindeki basarim gostergeleriyle birlikte, deneyimleriyle 6gretim
programinin amaglarini  gergeklestirdigi, uygulamalarini c¢esitlendirdigi,
ogrenci ilgi ve gereksinimlerini dikkate aldigi basarim gostergelerini; A3
duzeyi, 6gretmenin A2 duzeyinde gelistirdigi uygulamalarini, 6gretimin farkli
degigkenlerini de g6z onunde bulundurarak o6zgun bir bigimde
cesitlendirmesini gerektiren basarim gostergelerini igerir. A3 duzeyi, A2 ve
A1 duzeylerini; A2 diizeyi de A1 diizeyini kapsar (MEB OYEGM, 2008: 42).

MEB'in ogretim programlarinda belirttigi ders 6gretmenlerinin rold,
ogretmenlik mesledinin genel ve 06zel yeterliklerine benzer ya da yakin

anlamli yargilardir. Burada énemli oldugu distnulen okuldncesi, sinif, Turkce
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ve Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 6zel alan yeterlikleri, okuma kulturt

edindirme sireci bakimindan ele alinacaktir.

“Okul Oncesi Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri’nden, gelisim
alanlarini desteklemek igin egitim surecini ve egitim ortamini dizenleyebilme;
ders arag-gereci secgebilme ve kullanabilme igin belirlenmis yeterliklerde
ogrencinin dilsel ve Dbiligsel gelisimi destekleyecek c¢ocuk edebiyati
yapitlarina, gorsel okumaya ve kitaplara iliskin dogrudan tanimlanmig bir
yeterlik yoktur. Buna karsin “iletisim” yeterlik alaninda etkin dinleme
becerisini gelistirebilme, kendini s6z, beden ve sanat yoluyla ifade edebilme
becerisini gelistirebilme, bilisim teknolojilerinin glinliik yasamda kullanimina
ait farkindalik gelistirebilme; “Yaraticihk ve Estetik” yeterlik alaninda
aragtirma, kesfetme ve alternatif ¢6ziim yollari lretme becerisini geligtirme,
estetik anlayisi ve secicilik becerilerini gelistirebilme; “Mesleki Geligimi
Saglama’” yeterlik alaninda ise mesleki gelisimini belirleyebilme yeterliklerinin
batin didzeylerindeki (A1, A2 ve A3) basarim gostergeleri okuma kulttri

edindirme surecinde etkili bir 6gretmen icin onemli 6zelliklerdir.

“Sinif Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri”ndeki, “Ogrenme-6gretme
Ortami ve Gelisim” yeterlik alaninda uygulamalarinda elestirel diisiinme,
yaratici diustinme gibi disinme becerilerini benimseyebilme, &grencilerin
problem ¢b6zme becerilerini gelistirebilme, &grencilerin  akil  ydriitme
becerilerini gelistirebilme; “Bireysel ve Mesleki Gelisim-Toplum ile
iligkiler” vyeterlik alaninda mesleki gelisimini saglayabilme, bilisim
teknolojilerinden mesleki gelisim ve iletisim igin yararlanabilme; “Sanat ve
Estetik” yeterlik alaninda glizel sanatlarla ilgili genel bilgilere sahip olabilme,
sanatsal etkinlikleri 6grenme stlrecinde kullanabilme, 6grenme ve &gretme
ortamlarini  dlizenlerken estetik bakig acgisini dikkate alabilme; “Dil
Becerilerini Geligtirme” dgrencilerin Tirkgeyi dogru, glizel ve etkili kullanma
becerilerini  gelistirebilme, &grencilerin okuma ve yazma becerilerini
gelistirebilme, Tiirkgenin dogru ve etkili kullanimi ve iletisim agisindan model
olabilme; “Bilimsel ve Teknolojik Gelisim” yeterlik alaninda &grencilerin
bilimsel ve teknolojik kavramlari dogru ve etkin kullanmalarini saglayabilme,
ogrencilere, bilimin gelisimi hakkinda genel bilgi kazandirabilme; “Bireysel
Sorumluluklar ve Sosyallegsme” yeterlik alaninda égrencilerin demokratik



99

davranma ve sorumluluk bilincini kazanmalarini saglayabilme, 6grencilerin
etkili iletisim kurmalarini saglayabilme yeterliklerinin butin dizeylerinde (A1,
A2 ve A3) basarim gdstergelerine sahip bir sinif 6gretmeninin okuma kultira

edindirme surecinde etkili olmasi beklenebilir.

“Tiirkge Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri’nden, “Tiirkce Ogretim
Surecini Planlama ve Duzenleme” yeterlik alaninda Tiirkge 6gretim stirecine
uygun materyaller ve kaynaklar kullanabilme, Tlirkge 6gretiminde teknolojik
kaynaklari kullanabilme; “Dil Becerilerini Gelistirme” yeterlik alaninda
ogrencilerin Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmalarini saglayabilme, 6grencilerin
okuma becerilerini geligtirebilme, Tiirkgenin dogru ve etkili kullanimi ve
iletisim agisindan model olabilme; “Okul, Aile ve Toplumla is Birligi
Yapma” yeterlik alaninda d&grencilerin dil becerilerinin gelistirimesinde
ailelerle is birligi yapabilme, okulun kiltir ve &grenme merkezi héline
getiriimesinde toplumla ig birligi yapabilme; “Tiirkge Alaninda Mesleki
Gelisimini Saglama” yeterlik alaninda Tiirkgce 6gretimine iliskin Kigisel ve
mesleki gelisimini saglayabilme, mesleki gelisimine ybnelik uygulamalarda
bilimsel arastirma yéntem ve tekniklerinden yararlanma yeterliklerinin butin
dizeylerindeki (A1, A2 ve A3) basarim gostergeleri okuma kultlri edindirme

surecinde etkili bir Tirkge 6gretmeni icin dGnem tagimaktadir.

“Turk Dili ve Edebiyat bgretmeni Ozel Alan Yeterlikleri”’nde,
“Edebiyat Alan Bilgisi” yeterli alaninda metinleri kavramlar, akimlar, sanatlar
ve kuramlar gergevesinde ¢6ziimleyebilme; “Dil ve Anlatim Alan Bilgisi”
yeterlik alaninda metinleri yapi, plan ve dil bilesenleri bakimindan
¢obziimleyebilme; “Turk Dili ve Edebiyati Bilgisi Egitimi” yeterlik alaninda dil
ve edebiyat Ogretimine iliskin ¢esitli  materyal ve kaynaklardan
yararlanabilme, &grenme ortamlari diizenleyebilme, &grencilerin okuma
becerilerini gelistirebilme, &grencilerin elegtirel ve yaratici disinme, karar
verme ve problem ¢bzme becerilerini gelistirebilme, iletisim becerisini
gelistirebilme, &grencilerin sanat eserlerinden zevk almalarini saglayabilme;
“Tutum ve Degerler” yeterlik alaninda ise Tirkgenin dogru, glizel ve etkili
kullaniminda  6nciliik  edebilme, okuma Kkiltlrli  olusturabilme ve
gelistirebilme, dil ve edebiyat alanindaki gelismeleri izleyebilme, okul ve

kurumlar arasinda is birligi saglayabilme, ulusal ve evrensel dedgerlerin
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korunmasina ve estetik anlayisin gelistiriimesine duyarli olabilme bagarim
gOstergeleri belirlenmigtir. Bu basarim gdstergelerine sahip Tark Dili ve
Edebiyati 6gretmenleri, okuma kulturd edindirme surecinde iyi bir model ve

nitelikli bir kilavuz olarak buyuk etki yaratabilir.

Yukarida deginilen yeterliklerle donanmis ogretmenler yetigtirmek,
egitim ve egitim bilimleri fakultelerinin goérevidir. Bu fakultelerin ilgili
bdélimlerinde 6gretmen adaylarina “6gretmenlik meslek bilgisi, alan bilgisi
ve genel kiltir’ igerikli o6gretim programlariyla amaglanan yeterlikler
kazandirilir. 4 ya da 5 yillik egitim-6gretim sonunda oOgretmenlik yetkisi
alanlar icin, tamamlanan bir meslek edinme sureci degdil yalnizca bir
asamadir. Bir ogretmen, gorevini surdururken degisen-donusen egitim
dizgesinin 6gelerini, bilimin, teknolojinin, toplumun ve ¢agin yenilikleriyle ilgili
bilgi, beceri ve tutumlarini gincellemesi ve gelistirmesi beklenir. Bu beklenti,
ogretmenin kendi istegi ve c¢abasi dogrultusunda bireysel gelisimi; bagli
oldugu kurum, kurulug ve sivil toplum orgutlerinin gergeklestirdigi hizmetici
egitimle de mesleki gelisimini saglama amaclidir. Bu nedenle bu gelisimleri
saglama; ogretmen adayi iken Universitelerin, 6gretmen iken MEB'in gorev

ve sorumlulugundadir.

Yapilan ¢alismalara gore, egitim dizgesinde gerceklestirilen yenilikler
sonucunda oOgretmenlerin uygulama vyetersizlikleri yasamasinin 6nemli
nedenleri arasinda “hizmetigi egitimin yetersiz olusu” gelmektedir. Yeni
Turkge dersi ogretim programinin uygulamasina iligkin 6gretmenlerinin

goruslerine bagvuran Kirmizi ve Akkaya su sonuglari elde etmistir:

. 6gretmenler programi uygulamak igin gerekli bilgi birikimine
sahip degildir. Bunun temel nedeni ise programa yb6nelik olarak
dlizenlenen hizmetigi egitim programinin hem siire hem de igerik
acisindan  yetersiz  olusudur. Diger taraftan  Egitim
Fakdltelerindeki  6gretmen  adaylarinin  da  yeni  Tirkge
programina ybnelik bir egitim slrecinden gectigi pek
séylenemez. Bu iki durum &gretmenlerin uygulamalarda birgok
Sikinti yasamasina neden olmaktadir. Hizmetigi egitim sirecinin

yetersizligine iliskin olarak bir 6gretmenimiz tarafindan ortaya
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konulan  ddgtnceler ilgi  c¢ekicidir:  “(...)Tum  Tlirkge
ogretmenlerinin ~ yeni programa ybnelik  hizmeti¢ci  egitim
seminerlerine alinmasi sart. Bu programi uygulamaya koyanlarin
ilk 6nce bunu dlsiinmesi gerekirdi. Seminere katilan arkadaslar
bile program hakkinda pek fazla bilgiye sahip degiller. Bu
program kademeli olarak 7. ve 8. siniflara da uygulanacak. En
kisa stirede seminer yapilmasi lazim (Kirmizi ve Akkaya: 2010:
39).

Ogretmen yetersizliklerinin ¢gogunun temelinde 6gretmenlik egitimi
surecindeki eksikler ve yanlislar yatmaktadir. Bu durumun okuma kultir
edindirme surecini etkileyen en 6nemli 6rnegi lisans programlardaki derslerin
yanlis yapilanmasi ya da eksikligidir. Gultekin (2008: 97), okuma kultaru
edindirme surecinde etkili olacak ogretmenin yetigtiriimesi, bu 6gretmenlere
cocuk ve genclik edebiyati egitimi verilmesinin 6nemini ve ilgili derslerin

Tarkiye'deki gegmisini sdyle acgiklar:

... @anaokulundan baslayarak ortabgretimin son dénemine
kadar cocuk ve genclerin yasaminda 6nemli egitim ve égretim
gérevini tstlenen okul ybneticileri ile bilhassa onlari sekillendiren
ve onlara her zaman rol-model olan égretmenleridir. ... 1960l
yillarin  bagindan 2002 yilina kadar gecen slirede egitim
fakiiltelerinden mezun olan &gretmenlerin higcbiri maalesef
6grenimleri esnasinda ¢ocuk ve gencglik edebiyati dersi almadilar
ve bu konuda da bilgilendiriimediler. Bu &gretmen ve okul
yoneticilerinin sugu dedil, bu llkeyi yonetenlerin ihmalkéarhigidir.
1998 yilindan itibaren  Egitim  Fakdltelerinin  yeniden
yapilanmasindan sonra, s6z konusu fakliltelerin ilk6gretim
bélimlerinin okul &éncesi, sinif ve sosyal bilgiler &gretmenlik
programlari ile Tirkge Ogretmenligi programlarina ¢ocuk
edebiyati derslerinin yerlestiriimesini takdirle kargilamamak olasi
mi? Ancak s6z konusu dersleri verecek 6gretim elemanlarinin
yetigtirildigi ya da yetistirilecegi bir programin Tiirk ylksekogretim
sistemi  igerisinde  ag¢ilmamig  olmasi ise, gergekten

dusdnddriictdir. Bu durumda okul O6ncesinden baslayarak
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ortadgretim kurumlarinin son kademesine kadar genis bir
yelpazede gbérev yapan okul ybneticileri ile 6gretmenlerine ¢ocuk
ve genclik edebiyati ile gocuk ve gengler igin (retilen kitaplari
tanimamalari ya da bilmemeleri hususunda olumsuz bir seyler
sbylemek ve onlari acimasizca elestirmek sanirim pek dogru
olmaz. Bu konuda birinci derecede olumsuz sekilde elestiriyi hak
eden devlet kurumlarinin basinda Milli Egitim Bakanhgi
gelmektedir (Gultekin, 2008: 97).

1998-1999 yilinda uygulamaya konan Egitim Fakulteleri Ogretmen
Yetistirme Lisans Programlari'ndaki c¢ocuk edebiyati derslerinin yaryil,
kuramsal ve uygulama ders saati ve kredi dagilimi 21 Temmuz 2006'daki
YOK Genel Kurul karariyla degistiriimistir. Sosyal Bilgiler ve isitme Engelliler
Ogretmenligi Lisans Programlari'ndan cikarilan gocuk edebiyati dersi; Okul
Oncesi Ogretmenligi Lisans Programrnda iki ddnemden bir doneme, Sinif
Ogretmenligi ve Tirkge Ogretmenligi Lisans Programlari'nda ise ders saati
Ugten ikiye dislrilmistir. Bununla birlikte Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans

Programr’ndaki dersin iki saatlik uygulamasi kaldirilmistir.

Ogretmen adaylarinin hem alan egitimi hem de meslek
bilgisi edinmeleri bakimindan yasamsal éneme sahip bir dersin,
gtincellenen lisans programlarinda niteligine uygun bigcimde yer
almamasi bilimsel bir yaklasimla incelenmesi gereken énemli bir
egitim sorunudur (Sever, 2013a: 114-115).

Ogretmen adaylarinin  yeterliklerini; egitim aldiklari fakdltenin
olanaklari, programlarinin icerikleri ve akademik kadronun yetkinligi
etkilemekte ve belirlemektedir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylari ve
ogretmenlerin bilgi edinme aligkanhigli kazanmasi ve bilgi edinmenin yollarini
ogrenmesi gerekmekte; okuma aliskanliklari ve kitapla olan iligkileri 6nem
tasimaktadir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda 6gretmen adaylarinin okuma
amaclari bilgi edinmek, genel kulturinu arttirmak, zaman gecirmek,
edlenmek, mesleki gelisimini saglamak olarak belirlenmistir (Canl ve Onal,
2011: 45; Kus ve Turkyilmaz, 2010: 20-21). Ogretmen adaylarinin yarisindan

fazlasi ayda bir kitap ya okuyor ya da okumuyor; 6gretmen adaylarinin yilda
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ortalama 10 kitap okudugu belirlemesine gore birgok O0gretmen adayinin
okuma aligkanhginin “zayif okur’ dizeyinde oldugu goérulmektedir (Kus ve
Tarkyilmaz, 2010: 17).

Ogretmen adaylarinin yarisi kitliphaneye arastirma yapmak, ders
calismak icin; Ugte biri ise kitap, dergi, gazete okumak icin gitmektedir (Canli
ve Onal, 2011: 45; Sevmez, 2009: 45). Adaylarin kitiphane kullanma
aliskanhlarinin son sinifa dogru azaldigi ve c¢ogunlukla yalnizca ders

kitaplarini 6ding aldiklari gézlenmistir (Sevmez ve Yildiz, 2012: 235).

Ogretmen adaylarinin okumama ya da az okuma nedenlerinin ilk
siralarinda derslerin yogunlugu ve sinavlar yer almaktadir. Bu nedenleri
kitaplarin pahali olmasi, bilgisayar ve internette zaman gecgirme, arkadaslarla

gezme izlemektedir (Kus ve Turkyilmaz, 2010: 17).

MEB EARGED (Haz. Mustafa Karasahin) tarafindan 14 ilde, 4038
ogretmen ile gergeklestirilen 6gretmenlerin okuma kulttrlerini degerlendiren
¢alismanin sonuglarina gore ogretmenlerin okuma amaclari arasinda “bilgi
edinmek, mesleginde kendini gelistirmek, kendini yetistirmek,
dinlenmek, yazinsal ve estetik zevk almak” ilk siralarda yer almaktadir.
Ogretmenlerin Ugte biri yeterince okumadigini disiinmektedir (Karasahin,
2009: 30, 37). Yapilan calismalar her U¢ 6dretmenden birinin zayif okur
oldugunu ve o&gretmenlerin %3-4'nin hi¢ okumadigini gostermektedir
(Sahiner, 2005: 29; Akca, 2008: 49; Karasahin, 2009: 41). Cocuk Vakfi'nin
2006'da yayimladigi “Turkiye'nin Okuma Aliskanhgi Karnesi” de bu
sonuglari dogrulamaktadir: Ogretmenlerin %33.4'0 duzenli, %63.3'U bazen
kitap okumakta, %3.3’U ise hi¢ kitap okumamaktadir (Cocuk Vakfi, 2006: 11).

Ogretmenlerin okumama nedenlerinin basinda zaman bulamama ve
parasal yetersizlikler gelmektedir. Ogretmenlerin % 10'u ise bdyle bir
gereksinimi ve oOnceligi olmadigini ya da okumaktan hoglanmadigini dile
getirmektedir (Karagahin, 2009: 31; Yilmaz, 2002: 451). Ogretmenlerin
kGtiphane kullanma aligkanliklarini inceleyen Yilmaz (2002: 452-453),
%95.3'nUn halk katiphanelerini hi¢ kullanmadigini ve o6gretmenlerin bu
durumu “gereksinim duyulmamasi, zaman azligi ve kitiphanelerin uzak

olmasi” gibi nedenlere bagladigini belirlemigtir.
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4.4.5. MEB'in Okuma Kiilturu Edindirme Surecini Etkileyen Diger

Calismalari
4.4.5.1. 100 Eser ve 100 Temel Eser

MEB Arastirma Planlama ve Koordinasyon Kurulu Baskanh’,
19/08/2004 tarihli ve “100 Eser” konulu genelgeyle ortadgretimde okutulmasi
Onerilen kitaplarin yer aldigi bir liste yayimlamistir. Bu listede kitaplar “Turk
Edebiyati” ve “Diunya Edebiyati” basliklari altinda verilmis; tartismalara
neden olmamasi igin Turk edebiyatindan yasayan yazarlarin yapitlarina yer

verilmemigtir.

Genelgede “100 Eser’in “6grenci ve genglerin éniine, yaslarina ve
mizaglarina uygun Kkitaplari getirdigimiz ve bu eserlerin Tiirkce, Tirk Dili ve
Edebiyati 6gretmenleri rehberliginde okunmalarini sagladigimiz takdirde,
yakin gelecekte okuma aligkanligi ve okuma zevki kazanmig, kdltir birikimi
zengin bir toplum haline gelmek” amaciyla ve “bu amaca dénlik olarak, egitim
kurumlarimizdaki égrencilerin okumalari igin ¢esitli sivil toplum kuruluglari,
kdltir ve bilim adamlari ve gazetecilerin katkilari ile Bakanlikga” belirlendigi
vurgulanmistir. Bu amag dogrultusunda yapilmasi gerekenler ayrintili olarak

acgiklanmigtir:

1. Belirlenen 100 Eserin sosyal ve Kkliltirel etkinliklerde
yararlanmak, bos zamanlarini olumlu ugraslarla
degerlendirmek tzere, 6grencilerin Oncelikle

basvurabilecekleri kaynak eserler olarak tavsiye edilmesi,

2. Bu eserlerin tavsiyesinin, &grencilerin sinif seviyeleri ve
ogretim programlan dikkate alinarak zimre d&gretmenler

kurulunca yapilmasi,

! Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde

Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkinda 5436 sayili Kanun'un 17'nci maddesi ile adi
gecen baskanlik kaldirlarak yerine "Strateji Gelistirme Baskanhgl" kurulmustur (24/12/2005
tarih ve 26033 sayili Resmi Gazete).
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3. Bu 100 Eserin ortabégretim Tirk Dili ve Edebiyati dersi

mlifredat programi ile iliskilendirilip okutulmasi,

4. Bu 100 Eserden en c¢ok kitap okuyan &grencinin Bayrak

Térenlerinde blitiin 6grenciler 6niinde 6ddllendiriimesi,

5. Bu 100 Eserin tanitimi ile bu eserlerin konularini iceren
miinazara ve dinleti programlarinin diizenlenmesi, dramalar

hazirlanmasi ve basarili 6grencilerin 6dillendiriimesi,

6. Okul kdtliphanelerinin ~ &grencilerin  severek, isteyerek,
kendiliklerinden gelebilecekleri sicak bir ortama
kavusturulmasi gereklidir (MEB APKKB, 19/08/2004 tarihli

genelge).

MEB ilkégretim Genel Midurligi ise 04/08/2005 tarihli ve “100 Temel
Eser” konulu genelgeyle ilkégretimde okutulacak yapitlari “Turk Edebiyati”,
“Dinya Edebiyatl’” ve “Hazirlatilacak Eserler” bagsliklari altinda yayimlamistir.
“Hazirlatilacak Eserler” basliginda tekerleme, deyim, atasdzleri, bilmece,
turkd, ninni ve mani se¢melerinden olusan kitaplar listesi yer almigtir.
Ortadgretim icin belirlenen yapitlarda oldugu gibi ilkdgretim icin “belirlenen
yapitlar listesi’nin tartismalara neden olmamasi icin bu listede Turk
edebiyatinin yasayan yazarlarinin yapitlarina yer verilmemistir. Bu liste 5, 6,
7 ve 8. siniflar igin gegerli sayilmig; alt siniflar igin sayisiz yayin olmasi ve bu
siniflar i¢in bir liste hazirlamanin zorlugu belirtiimistir. 100 Temel Eser
konusunda ortak duygu ve biling olusturmak igin yapilmasi gerekenler

genelgede agiklanmistir:

1. Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel etkinliklerde faydalanmalari,
bos zamanlarini degerlendirmek lizere oncelikle

basvurabilecekleri kaynak eserler olarak-tavsiye edilmesi,

2. Tavsiyesinin  &grencilerin  sinif  seviyeleri ve  6gretim
programlari dikkate alinarak zimre O&gretmenler kurulunca

yapilmasi,

3. Tirkge dersi miifredati ile iligkilendirilip okutulmasi,
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4. Cogunu okuyan é&grencilere Bayrak Térenlerinde 6diil

verilmesi,

5. Tanitimlari igin konularim igeren minazara ve dinleti
programlarinin  dlizenlenmesi, dramalarin  hazirlanmasi

hususlarina 6zen gésterilecektir.

6. Ayrica Ogrencilerimize okuma aligkanlhgi kazandirmak
amaciyla okul idaresince hafta ici belirlenecek bir giinde 30
dakikallk “Okuma Saati” uygulamasi yapilacak, okul
kitliphaneleri 6grencilerin severek ve isteyerek gidecekleri
sicak ve sevimli mekanlar héline déndstirilecektir (MEB iIGM,
04/08/2005 tarihli genelge).

Amaci “6grencilere okuma aliskanligi kazandirmak; bu yolla onlari
diusinen, disindigini dogru ve agik bir sekilde ifade eden, algilama glici
ylksek, yorum yapan, analitik diiglinen, sentez yapan, tartisan, dogrularin;
tek noktadan degil, cegitli bakis agilariyla bakmak suretiyle ortaya ¢ikacagini
kavramis, glzellik duygusu ve estetik anlayisi gelismis, kdltirlt, milli ve
manevi degerlere sahip yiiksek karakterli bireyler yetistirmek” olarak
aciklanan 100 Temel Eser uygulamalari, yapilan arastirma ve incelemeler
Isiginda  deg@erlendiriimelidir.  Arastirmalar, uygulamalarin amaglarina
ulasiimadigini  ve wuygulamalarin yanhg dogurgulara neden oldugunu
gostermektedir. Aragtirma ve inceleme sonuglarina gore genel olarak 100

Temel Eser uygulamasinin eksikleri ve yanlislari sunlardir:

100 Temel Eser listeleri sayilarla ve yazarlarin yasamda olup
olmamasiyla sinirlandiriimigtir. Bu listedeki kitaplarin okunmasi “zorunlu”
kilinarak o6grencilerin kitap segme o6zgurligu yok sayillmistir. Cocuk ve
genglik edebiyatinin nitelikli ornek yapitlari bu listelerde yer almamis; segilen
bircok yapitin ¢cocuga gorelik ilkesine uymadigi belirlenmistir (Egitim Sen,
2009: 5-9).

100 Temel Eser listesi, bir okuma programiyla iliskilendirilerek
hazirlanmamig; “segmeler” olarak hazirlanacak kitaplara hangi metinlerin
alinacagi belirlenmemistir (Cocuk Vakfi, 2009: 6-12).
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Dunya edebiyatindan segilen kitaplarin yayinevi ve gevirmeninin adi
belirtiimemis, bu nedenle piyasada ayni adi tasiyan yapitlarda sayfa sayisi
farki; gergek bir ¢eviri yerine toplama/derleme ¢eviri; kisaltma ve uyarlama
nedeniyle metin olma Olgutlerinden yoksunluk ve anlam sapmalari;
Olcutsuzlukten ve denetimsizlikten kaynaklanan bir inan¢ sdylemine donuk

uyarlama ornekleri gorulmastir (Neydim, 2006; Cocuk Vakfi, 2009: 10).

Ogretmenler ise 100 Temel Eser listesindeki kitaplarin okutulmasinin
zorunlu tutulmasini dogru bulmamaktadir. Ogretmenlere gére 100 Temel
Eser listesindeki kitaplar genel olarak 6grenciler i¢in yeterince uygun degildir;
ogrencilerin buyuk bolumd bu kitaplari zevk ve istekle okumamaktadir
(Yiimaz ve Arican 2012: 874-875).

Ogrenciler ise uygulamalardaki kitaplarla ilgili bilgiye sahip ama
uygulamanin amaglari konusunda bilgiye sahip degiller; listedeki yapitlar
arasinda guncel O&rneklerin de yer almasi gerektigini ozellikle dile
getirmektedirler. Ailelerin gogu da uygulama ve uygulamanin igerigine donuk
bir bilgiye sahip olmadiklarini aktarmiglardir (Ozer Alemdar ve Akkaya, 2012:
800; Cocuk Vakfi, 2009: 7, 11).

4.45.2. “Okuma Becerileri” Se¢meli Dersi

2012-2013 egitim-ogretim yilinda 5. siniflarda segmeli ders olarak
konulan olan “Okuma Becerileri” dersinin 2013-2014 egitim-6gretim yilindan
baslayarak “Dil ve Anlatim” alaninda haftada iki ders saati olmak Uzere 5 ve
6. siniflarda okutulmasi kararlastirilmistir’. Dersin kazandirmayi amacladig
beceriler; 6n okuma g¢alismalari yapma, okuma siirecinde anlam kurma,
elestirel okuma, okuma kiiltiiriinii gelistirme, e-okuma kazanimlariyla
aciklanmistir. Dersin icerik ve kazanimlarindan s6z eden bir tanitim filmi

Egitim Bilisim Agi'nda yayimlanmistir (EBA Se¢meli Ders Tanitim Videolari,

2 Dersle ilgili ayrintil bilgi igin bu bélimdeki "Ortaokul Okuma Becerileri Dersi Ogretim

Programi" bagligina bakiniz.
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Okuma Becerileri, ag sayfasi: http://www.eba.gov.tr/video/secmeli-ders-

tanitim-videolari).

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi bu dersin kitabinin hazirlanmasini
ve yine Bagskanliklar tarafindan hazirlanip dagitimi yapilacak 6gretim arag-
gereglerin kullaniimasini 14/09/2012'de kararlastirmistir (MEB TTKB 2012:
2). 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Okuma Becerileri dersinin okullarin ders
programlarinda yer almasina ve 6grenciler tarafindan secgilmesine ragmen bu
dersin “ders kitab1” henlz hazirlanmamistir. Bu ders, 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda secilen dersler arasinda yaklasik %7,5 oranla 6. sirada yer
almistir. 2013-2014 egitim-0gretim yilindaki se¢meli derslerle ilgili Bakanlikca
yapilmig bir agiklama ve ¢alisma olmadigi igin Okuma Becerileri dersinin bu

yila iligkin verileri bilinmemektedir.

“Okuma Becerileri” ve benzer icerikteki derslerin sayica ¢ogaltilmasi;
bu derslerin zorunlu ve se¢meli olarak cesitlendirilmesi; ogrencilerin bu
dersleri segmeleri igin O0zendirici kosullarin yaratiimasi 6grencilerin okuma

kalturhd edinmesine katki saglayacaktir.

4.4.5.3. Z- Kiituphaneler (Zenginlestirilmis Kutliphaneler)

Z-kiitiphaneler; Milli Egitim Bakanligi, Orman ve Su isleri Bakanligi,
ve Turkiye Belediyeler Birligi tarafindan 13/12/2011'de imzalanan “Okullar
Hayat Olsun Projesi”nin bir pargasidir (isbirligi alanidir). Projenin diger
isbirligi alanlari “Salonlar ve Derslikler” ve “Okul Bahgeleri ve Oyun

Alanlan”dir. Bu projenin amaglari 6zetle,
1. Okullarin toplum hizmetine agiimasi,
2. Okul bahgelerinin diizenlenmesi ve agacglandiriimasi,

3. Okullarin egitim-6gretim saatleri disinda, hafta sonlarinda ve
yaz aylarinda dersliklerinin, kitdphanelerinin, bilgi teknolojileri
siniflarinin, ¢ok amacgli salonlarinin, konferans salonlarinin,
spor salonlarinin ve okul bahgelerinin belediyelerle isbirligi

icinde velilerin ve mahallelinin hizmetine agilmasi,



109

4. Okul bahgelerinin fiziki yapilarina uygun projelere goére
yeniden diizenlenerek Orman ve Su Isleri Bakanlidi,
belediyeler ve ilgili sivil toplum kuruluglariyla isbirligi i¢inde

peyzaj ve tasariminin yapilmasi ve agacglandiriimasi,

5. Okullarin &grenciler ve yetigkinler igin birer ‘hayat boyu
6grenme merkezi” ve eglenme, dinlenme aktivitelerine imkan
veren “yasayan glivenli alanlar’ haline déndstirilmesi olarak

belirlenmistir.

Z-kutiphaneler, bilgi teknolojisi siniflarinin katuphanelerle birlestirilip
bilgisayar, bilgisunar, basili ve e-kitaplar, filmler, oyuncaklar, 6grenme ve
zeka oyunlari, CD, DVD, bilgisayar oyunlari gibi kaynak ve olanaklarin
sunuldugu yerler olarak tasarlanmistir. Yerel durumlara gore okul saatleri
disinda ve hafta sonlarinda saat 20.00 ya da 21.00’e kadar agik olmasi
planlanmigtir. Proje kapsaminda 67 il ve 638 ilcede anlasma tutanagi

(protokol) imzalanmistir.

Belirlenen amaglar ve sundugu olanak dogrultusunda z-kutuphanelerin
yayginlasmasinin égrenciler ve halk i¢in yararl olabilecedi dusunulmektedir.
icindeki donanimlarla cagin gereksinimlerini karsilayan, farkli bilgi ve
beceriler edinme olanagi sunan, ilgi ¢ekici ve ¢agdas tasariml kutuphaneler

okuma kulturd edindirme surecini destekleyecektir.

4.4.5.4. 12 Yilhk Zorunlu Egitim (4+4+4 Egitim Dizgesi)

11/4/2012 tarihli ve 28261 sayih Resmi Gazete'de yayimlanarak
yururlige giren 12 Yilhk Zorunlu Egitim Yasasi ile zorunlu egitim siresi 8
yildan 12 yila ¢ikariimig ve 2012-2013 egitim-ogretim yilinda uygulanmaya
baglanmigtir. Yasa kabul ediimeden 6nce gundemde 6nemli bir yer bulmus;
iginde bilim insanlarinin, egitimcilerin, sivil toplum kuruluglarinin ve siyasilerin

yer aldigi buyuk tartismalara neden olmustur.

Bu yasaya gore 12 yillik zorunlu egitim; 4 yil sureli ilkokul, 4 yil sureli
ortaokul ve 4 yil sireli lise egitimini kapsamaktadir. Ogrencilerin 6grenim
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gordugu birinci 4 yil (1, 2, 3, 4. siniflar) ilkokul, ikinci 4 yil (5, 6, 7, 8. siniflar)
ortaokul ve dguncu 4 wyil (9, 10, 11, 12. siniflar) ise lise olarak
adlandinimigtir. Uygulamaya gore 66 ayini tamamlayan tum c¢ocuklarin okul
kayit islemleri e-okul dizgesi Uzerinden yapilmis; 60-66 ay arasindaki
cocuklarin ise anne-babasinin istegi Uzerine hazir bulunuslugunun uygun
oldugu belirlenerek ilkokula kaydedilmistir. 48-60 ay arasi cocuklar ise

okuloncesi egitime yonlendirilmistir.

12 vyillik zorunlu egitimin baslamasinin Uzerinden aylar gectikge
yayimlanan raporlarda uygulamanin sorunlarina ve yetersizliklerine donuk
sonuglar ortaya ¢cikmistir. MEB Temel Egitim Genel Muduarlagundn ve egitim
sendikalarinin yaptigi ¢galismalara bakildiginda uygulamanin “okuma kalttru

edindirme surecini olumsuz etkileyen” sonuclari séyle siralanabilir.

1. 60-66 aylik cocuklarda 40 dakikalik ders siiresi dikkat

daginikligina ve dinleme bozukluguna neden olmustur.

2. Her 5 c¢ocuktan 4'G0  belirlenen dbénemde okumaya
gecememigtir. Nisan ayinda (st yas gruplarindaki 6grencilerin
tamami; 66 ay altindaki &grencilerin ise yalnizca %18'i

okumaya gecgebilmigtir.

3. Siniflarda 60-80 (yaklasik iki yas) ay araligindaki cocuklar
bulunmasi nedeniyle programlar bireysel ve diizeysel

farkliliklara uyarlanamamisgtir.

4. Ogretmenlerin aldiklari egitimlerin bu yas grubu (60-66 aylik)
icin yetersiz oldugu anlagiimigtir (Egitim Sen, 2013: 2, 5, 8;
Anadolu Egitim Sendikasi, 2013; El, 30 Haziran 2013; Ucar,
29 Haziran 2013).

Okuma kultirG edindirme surecinin ilk basamaklari olan “dinleme
becerisi” ve “okuma-yazma becerisi’nin okulun ilk yillarinda geligtiriimesi
beklenir. 12 yillik zorunlu egitim uygulamasinin “dinleme bozukluguna” neden
olmasi ve “ilk okuma becerisi” edindirme surecinde basarisiz olmasi ¢gocugun
okuma kullturi edinme/edindirme surecini olumsuz etkileyecektir. Bu

uygulamanin gocugun “okuma konusunda kendisini yetersiz gérmesine,
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okuma ile ilgili zorlu ve sorunlu deneyimler yasamasina, olumsuz

tutumlar edinmesine” neden olacagi disinulmektedir.

4.4.5.5. MEB'in Okuma Kiiltiirii ile ilgili Bilimsel Caligmalari ve Projeleri

MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudirligi tarafindan
06/12/2004'te “Okuma Kiiltiirii ve Okullarda Uygulama Sorunlari’
toplantisi gerceklestiriimigtir. Toplantinin amaci “Dilimiz Tirkgenin dogru
kullanilmasini saglamak, toplumumuzda okuma aliskanliginin gelistiriimesine
katkida bulunmak ve okuma kiiltiriini yayginlastirmak” olarak belirtilmigtir.
Toplantida sanatgl, yazar, elestirmen ve bilim insanlar tarafindan

konugmalar yapilmig, bu konusmalar 2007'de kitap olarak basiimigtir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanli§gi 2010'da “Simdi Okuma
Zamani-Okuma Kiiltiirii ve Etkili Dil Kullanimi Projesi’ni baslatmistir. Bu
projenin amaci “6grencilerin okuma kultirinu gelistirmek, o6grencilerde
okuma bilinci olugturmak, metinlerdeki s6z varliginin 6grencilere katkisini
belirlemek"tir. Projenin ilk ayag “Okuma Kulturt ve So6z Varhginin
Gelistiriimesi Calistay1” 19-23 Ekim 2010'da Kizilcahamam'da (Ankara); ikinci
ayagl olan “Simdi Okuma Zamani Calistayl” ise 13-17 Aralik 2010'da
Cesme'de (Izmir) gergeklestirilmistir.

Okuma Kulturu ve S6z Varliginin Geligtirilmesi Calistayi'na yazarlar,
sairler, gizerler, gazeteciler ve bilim insanlari katilmig; ¢alistayda 23 konusma
yapilmis ve 15 bildiri sunulmustur. Calistayin sonug¢ bildirgesinde
“Okuldncesi, ilkégretim Dénemi ve Yetiskinlik Dénemi (Ortadgretim ve
Sonrasi)” bagliklar ve “Aile Boyutu, Kurumlar Boyutu, Okuma Materyalleri ve
Medya Boyutu” alt bagliklar altinda yapilmasi gerekenler yayimlanmistir.
Konusmalar ve bildiriler 2011'de kitap olarak basiimistir.

Simdi Okuma Zamani Calistayi'nin sonug bildirgesi agiklanmamis;

caligtaydaki konusmalarin ve bildirilerin yer aldigi bir kitap yayimlanmamisgtir.

4.4.5.6. Okuma Kiiltiirii ve Kutliphaneler Grup Baskanliginin Kurulmasi
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14/09/2011 tarihinde vyurarluge giren 652 sayih  Milli  Egitim
Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hukmunde Kararname ile
Milli EQgitim Bakanliginin yonetim yapisi gozden gegirilmis ve yeniden
yapilandiriimisgtir.  Yapilandirma kapsaminda Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi yapisinda “Okuma Kiiltiirii ve Kiitiiphaneler Grup Baskanligi”

kurulmustur. Bu grup bagkanliginin gorevleri soyle agiklanmigtir:

1. Okuma Kdltiurinin gelismesine yénelik ilgili  birimlerle
stratejiler belirlemek, projeler gelistirmek ve isbirligi iginde

uygulamak,

2. Okul ve kurumlarda kditiiphane agma ve gelistirmenin ilke ve

standartlarini belirlemek,

3. Okul ve kurum kiitiiphanelerini zenginlestirmeye yoénelik ilke

ve standartlari belirlemek,

4. Kitliphanelerden &gretmen, &6grenci, veli ve vatandaslarin

faydalanmasi igin stratejiler gelistirmek,

5. Baskan tarafindan verilen diger gérevleri yapmak.

Okuma KdltirG ve Kuatiphaneler Grup Baskanhdi, gorevleri
dogrultusunda yapacagi c¢alismalarla ogrencilerin okuma kultirid edinme

surecine katki saglayabilir.

4.4.5.7. “Okuma Kulturia” Tanitim Filmi (Kamu Spotu) ve Afigleri

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhdr Okuma Kuilturd ve
Klatiphaneler Grup Baskanligi tarafindan, 22-28 Nisan arasinda kutlanan
Dunya Kitap Gunu ve Katiphaneler Haftasi dolayisiyla ve okuma kulttrin
geligtirmek, kutuphanelerden yararlanma oranini artirmak amaciyla 34
saniyelik bir tanitim filmi (kamu spotu) ile 4 ayri afis yayimlamigtir. Tanitim

filminde “Okudugumuz her kitap bizi baska dinyalara tasir” ve “Okuyun
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dinyaniz zenginlessin” savsOzu (slogani) esliginde farkl yaslardaki bireylerin

kitap okuma anlari sunulmustur.
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V. BOLUM

Bu bolumde c¢alismanin sonug¢ vyargilari olarak, okuma Kkultard
edindirme surecinde aile ve okul degiskenlerinin 6nemi vurgulanmis; bu
degiskenlerin Tarkiye'deki durumu degerlendiriimigtir. Bu degerlendirmenin

ardindan okuma kulturt edindirme sureci icin oneriler sunulmustur.

SONUGC VE ONERILER

5.1. Sonug

Okuma kuilturd edinme sureci; okumayla ilgili beceri, aligkanhk ve
yeterliklerin edinildigi birbirini izleyen basamaklardan olusur. Bu surecin
baslangici, “bilissel olarak okumayi 6grenme” olarak gériinmesine karsin;
gercekte bu 6grenmeden 6nce yasanmig gelisim donemlerine ve edinilmig
becerilere dayalidir. Daha agik bir anlatimla, okuma kuiltiri edinme sureci
dinleme becerisiyle baslar; dilsel ve kavramsal gelisimle devam eder. Daha
sonra “biligssel olarak okuma”yi 6grenmeyle hiz kazanir; bireyin caba ve

secimleriyle Ust basamaklara dogru ilerler.

Okuma kaltrG, yazili kdltar Grinlerinden etkilice yararlanmayi
gerektirir. Bu kudltar, yalin bir okuryazarlik becerisinin otesine gegilerek
anlama, yorumlama, sorgulama, elestirme, yaratma becerileri
edindirmeyi amaclar. Boylece yazili kultar Grdnleriyle kurulan iletisimin daha
etkili olmasi; bu Granlerin aktardigi bilginin tam ve dogru anlasiimasi saglanir.
Bununla birlikte okuma kulturl yalnizca yazihh ve basili yapitlardan
yararlanmakla yetinmez; c¢izilmis, kurgulanmig, tasarlanmig, yaratiimis agik
ya da ortlk iletisiyle bir batin (kompozisyon) olusturan goérsel ve isitsel
yapitlardan da yararlanmayi amaclar. Bir gorsel ya da igitsel butunlagun
anlamini ¢é6zmek ve kavramak® da bir tir okuma sayilabilir ve bu tiir bir

okuma, ayni zamanda okuma kultirinun bir becerisi olarak kabul edilebilir.

% "okumak" kavraminin sézliiklerdeki 5, 6 ve 7. sirada yer alan tanimlari.
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Cunku okuma kualturi edinme surecinin elestirel okuma ile evrensel
okuryazarlik becerileri farkli okuryazarlik turlerine (gorsel okuryazarlik,
isitsel okuryazarlik, elektronik okuryazarlik, sanat okuryazarligi, medya

okuryazarligi vb.) sahip olmayi gerektirir.

Okuma kultart, yalnizca okuma becerisine, okuma aliskanligina ve
diger okuryazarhk tdrlerine 6zgu davraniglar butunu dedgildir. Bu kultar;
biligsel, duyussal, toplumsal davranig, beceri ve tutumlari gerekli kilar.

Bunlar:

e arastirma, anlama, distiinme, sorgulama, sorun ¢ézme gibi

biligsel davraniglar,

e sanat araciligiyla rahatlama ve arinma (katarsis), glizelduyusal

zevk ve begeni edinme gibi duyussal tutumlar,

o jletisim kurma, igbirligi yapma, toplum igin (retme, dayanisma,

hosgérii ve demokrasi gibi toplumsal biling ve duyarhklardir.

Okuma kultird edinmig birey yetistirmenin ya da toplum yaratmanin
amaci, okuryazar bir toplum yaratmak degildir. Bu slrecin; okuma kulttra
edinerek “égrenmeyi 6grenmek”; 6zgiir ve bilimsel diigiinmek; caga
uyum saglamak; arastirmak ve iiretmek; demokrasi bilinci edinmek;
insanlara, dogaya karsi hosgoriilii ve duyarli olmak gibi daha kapsamli
ve ileri amaglari vardir. Ote yandan bu amagclar, okuma kiltirinin bireyler

dizeyinde degil, toplum boyutunda edindirilmesi gerektigini de vurgular.

Okuma kultrd edindirme surecini etkileyen temel degiskenler aile ve
okuldur. Bu degiskenler; bireyin dogumuyla birlikte icinde var oldugu,
yasamini surdurdugu, kendisini gelistirdigi-gerceklestirdigi, toplumun bir
Oznesi olarak kimlik kazandigi yapilardir. Okuma kultirl edindirme surecini
etkileyen bu yapilarin niteligi, sahip oldugu ortam ve uyaranlarin niteligine
baghdir. Ortam ve uyaranlar ise ¢ocugun i¢inde bulundugu gelisim ve okuma
kalturd edinme evresindeki gereksinimine/ilgisine gore belirlenir. Saglikh bir
gelisim ve nitelikli bir okuma kultiri edindirme sdreci igin, hazirlanan
ortamlar, segilen uyaranlar olgtinlenmis belirli 6zellikleri tagimak zorundadir.

Uygun olmayan ortam ve uyaranlar bireyin okuma kultiri edinme surecini
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olumsuz etkileyebilir ya da olanaksiz kilabilir. Bu nedenle ortam ve uyaranlari
yaratan, bunlari c¢ocuklara sunan aile ve okul, okuma kudltard

edindirme/edinme surecini etkileyen temel degiskenlerdir.

Okuma kulttrt edinme surecini etkileyen ilk degisken, bireyin bir varlik
kazandidi toplumsal yapi olan “aile’dir. Okuléncesi déneme iliskin okuma
kalturd edinme agamasinda bireyin gereken davraniglari edinmesinden aile
sorumludur. Bu sorumluluk, okuloncesi donemle sinirl degildir; bireyin
okuma aligkanhgi edinip 6zgur iradesiyle secip okumaya baglamasina kadar
surebilir. Cocugun okuma kultlrd edinme strecinde aile; bir sosyal 6grenme
ortami, aile bireyleri ise 6rnek (rol model) uyaranlar olarak énemlidir. Cocuk
icin okuma eyleminin ve kitap nesnesinin degerli géruldigu bir aile ortami ve

okuyan aile bireyleri, okuma kultiru edinme surecini olumlu etkiler.

Cocugun bircok gelisimsel kritik donem gecirdigi ve koklu kisilik
Ozellikleri edindigi okuldncesi donemde aile, kimi yeterliklere sahip olmali ve
uygun kosullari saglamalidir. Cocugun gelisim evreleri ile ilgili bilgilere sahip,
onun dilsel ve kavramsal gelisiminin 6nemini kavrayan, gorsel okuma
becerisini gelistirmesine olanak saglayan, sorma-bilme durtisini olumlu
kargilayan ve bu durtiyu kamgilayan, onu nitelikli gocuk edebiyati yapitlariyla
bulusturan bir aile, okuma kultiri edinme sureci igin kuskusuz onemli bir
degiskendir. Aile bireylerinin okuma aligkanligi edinmis olmasi, gocuklarina
kitap almasi ya da armagan etmesi, onlara kitap okumasi, evde kitaplarin ve
kitapliklarin olmasi, aile ici okuma saatlerinin olmasi, aile bireyleriyle kitaplar
hakkinda konusulmasi, okuma eylemi igin destekleyici tutum ve davraniglar
sergilemesi aile ortaminin ve uyaranlarinin nitelikli oldugu anlamina gelir.

Bu niteliklere sahip bir aile, okuma kulttrt edinme surecini olumlu etkiler.

Aile, gocugun okuma-yazma becerisi edinmesine degdin okuma kulttru
edinme surecinin dinleme ve gérsel okuma becerilerinin edindiriimesi ve
geligtiriimesi sorumlulugunu Ustlenir. Daha sonra aile, ¢ocugun okul
donemine baglamasi ile sorumluluklarini “okul” degiskenine kosut olarak

sUrdardr.

Okul, ortam ve uyaranlariyla okuma kultlrd edinme surecini etkileyen

bir diger degiskendir. Bu degiskenin bireyin okul doneminde okuma kulturu



117

edinme surecini surdurmesiyle ilgili gorevleri vardir. Okul doneminde de aile
sorumluluklarini surdurdr; ancak okul, bu donemin ve okuma kultart edinme
surecinin temel degiskeni olarak énemli ve farkli bir gérev Ustlenir. Cocugun
ailede baglayan okuma kultiru edinme sureci okul ile ayri bir boyut ve hiz

kazanir.

Okuma kulturtu edinme surecinin ikinci basamagi olan “okuma-yazma
becerisi” -eger gocuga daha onceden ailece edindirimemisse- okulda
edinilir. Okuma-yazma becerisiyle ¢ocuk daha 6zerk ve &zgur bir okur
kimligine kavusmaya baslar. Cocuk, okuma kultiri edinme yolunda hizla
ilerlerken okul degiskeninin ortam ve uyaranlarinin sirecin niteligini nasil

etkileyecegi ve surece ne kadar katki saglayacagi buyuk énem tasir.

Okuma kultirG edinme sureci agisindan  “okul”  degiskeni;
oégretmenler, égretim programlari, dersler ve ders kitaplari gibi alt
degiskenlerin yer aldigi bir ortami ve uyaranlari icerir. Okuma becerisini
ileriye goturerek okuma aligkanlhigi kazandiracak bu ortam ve uyaranlar
batint  bilimsellikle ele alinmali, 06zenle hazirlanip/segilip ¢ocuga
sunulmalidir. Bu gerekliliklerden 6tart, okuma ile ilgili dersler, okuma Kdiltiirdi
edindirme amaclarina ve ¢cocugun gereksinimlerine uygun olarak hazirlanmis
ogretim programlarina sahip olmasi gerekir. Ders kitaplarindaki metinlerin
yazinsal-glizelduyusal degere ve bilimsel igerige; dil ve anlatim kurallarina
uygun olmasi gerekir. Ogretim programlarini uygulayacak ve kitaplari islevsel
olarak kullanacak ogretmenlerin ise genel kiiltir, alan ve meslek bilgisine;

Ornek olabilmesi i¢in de okuma kdiltliriine sahip olmasi beklenir.

Turkiye'deki okuma kulturunun aile ve okul degiskenleriyle iligkisi;
okuma aligkanliklari, ailenin etkisi, ¢ocuk kitaplari, ¢ocuk edebiyati, ders
programlari, ders kitaplari ve &gretmenlerin etkisi, kdtiphane kullanimi
acilarindan birgok calismada ele alinmigtir. Genel olarak calismalar; okuma
aligkanliginin yaygin olmadigi, evlerde kitap ya da kitapligin olmadigi, ders
kitaplarinim  disinda ¢ok az kitabin satin alindigi, kdtiphanelerin

kullaniimadigi konusunda birlesmektedir.

Tarkiye'nin okuma kudlturint ayrintih olarak inceleyen bir calisma

Kaltir ve Turizm Bakanligina bagh Kutuphaneler ve Yayimlar Genel
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Madarlagu tarafindan “Turkiye Okuma Kdaltird Haritasi” adiyla 2011'de
yapilmistir (KTB KYGM, 2011). Bu ¢alismanin sonuglari, Turkiye'nin okuma
kUltarinu daha acgik ve kapsamli olarak gozler 6nidne sermigtir. Calismanin

aile ve okul degigkeniyle ilgili sonuclari 6zetle soyledir:

Her dért kisiden yalnizca birinin okuma aligkanligi vardir.
Hi¢ kitap okumayanlarin orani ylizde otuzun lizerindedir.
Hig kitap okumama ve yilda 10 kitaptan az okuma oranlari
dikkate alindiginda katilimcilarin ortalama %75'1 kitap

okumamaktadir.

e Bireylerin okuma aligkanligi kazanmasinda aile (%14,55)

ve ogretmenlerin (%15,76) etkisi dlisiik dlizeydedir.

o Aile bireyleri bos zamanlarinda kitap, gazete dergi okumak

yerine televizyon izlemektedir.

e Ders kitaplari disinda kitap alimi ¢ok azdir; hatta ders
kitaplari  disinda  hi¢  kitap  almayanlar (%21,4)

bulunmaktadir.

o Evlerde az sayida kitap bulunmaktadir; evinde hi¢ kitap
olmayan %14,15; 1-25 kitab/ olan %43,49'dur. (KTB
KYGM, 2011: 41, 60, 67, 104, 110).

Sonug olarak, okuma kultliri edinme ve edindirmeyle ilgili calismalara
bakildiginda toplumsal duzeyde bir okuma kulttrinan olmadigi, kigilerin diger
arag ve etkinlikleri (televizyon, bilgisayar, internet, eglence vb.) okumaya ve
kitaba tercih ettikleri; okumayi ve kitabi bir gereksinim olarak gérmedikleri
ortaya cikmistir. Bu durumda, okumanin ve kitabin énemli bir gereksinim
oldugunu kavratmak igin; okuma aligkanligini ve kulturant once bireysel
sonra da toplumsal bir davraniga dénustirmek igin neler yapiimahdir? Bu

sorulara verilebilecek yanitlar, asagida “Oneriler’ bashginda siralanmistir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirma ile elde edilen bilgiler sonucunda asagidaki Oneriler

sunulabilir:

Oncelikle “okuma kiltirini ve okuma kiltiri  edinme/edindirme
surecini” farkli yonleriyle ele alan bilimsel aragtirmalar yapilmali; yapilacak
arastirmalar igcin 6zendirici ve destekleyici olanaklar sunulmalidir. Yapilacak
arastirmalarda; okuma kultiri edindirme sirecini etkileyen universiteler,
kiutuphaneler, kitle iletigsim araclari, teknoloji ve biligsim diger degiskenler

olarak incelenebilir.

Aileler; okuma kultart, okuma kultird edinme surecinin basamaklari,
okuma kulturt edindirme amaglari, okuma kultiru edinmis birey ve toplumun
nitelikleri konusunda bilgilendiriimelidir. Ailelere, ¢ocugun okuma kulturt
edinme surecini etkileyen dilsel ve kavramsal gelisimi; dinleme ve gorsel
okuma becerisi; sorma-bilme durtusu ile ilgili bilgiler; nitelikli gocuk edebiyati
yapitlarinin 6zellikleri ve ¢ocugun yasina uygun kitap segme ile ilgili egitim

ve yayin hizmeti sunulmalidir.

Okuléncesi donemde aile, ¢cocuk dilsel gelisim donemine girdigi andan
baslayarak kitaplari cocugun yasamina katmalidir. Aile, okuma eyleminin ve
kitap nesnesinin degerini yavas yavas c¢ocuga duyumsatmaldir. Aile,
gocugun gelisimine uygun gorsel ve dilsel algisini uyaracak nitelikli gocuk
edebiyati yapitlarini (6zel kesimli kitaplar, bez kitaplar, banyo kitaplari,

resimli kitaplar vb.) segmeli; bu kitaplari gcocukla birlikte okumalidir.

Kitap ve dergiler, ailenin ve cocugun gereksinim listesinde ilk
siralarda yer almalidir. Zaman ilerledikge kitap sec¢imini g¢ocukla birlikte
gerceklestirmeli ve bu sec¢im surecinde c¢ocugun istek ve begenileri

X

onemsenmelidir. Cocuk igin “kitap harg¢hgi” olarak yeterli miktarda para
ayrilmali ve bu harclik istedigi kitabi almasi i¢cin gocuga verilmelidir. Belirli ve
onemli gunlerde c¢ocuga kitap ve dergi armagan edilmelidir. Cocugun da

armagan vermek igin kitabi se¢cmesi desteklenmelidir.

Cocugun odasina ve ortak kullanim alanlarina kitaplik konulmali ve

bu alanlar birlikte kullanilarak ¢ocugda kitabin énemi duyumsatiimalidir. Aile
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cocugu kitabevlerine, kutuphanelere, kitap fuarlarina, imza ve soylesi
gunlerine goéturmelidir. Aile i¢ci okuma saatleri ve okuma ile ilgili konugmalar
yapiimalidir. Bu okuma saatlerinde aile bireyleri ¢ocukla birlikte ayni ya da
ayri okumalar yapmali, bunlar tzerine konugmalidir. Aile, okuma konusunda

gocuga dayatmaci, cezalandiricli, sinirlayici bir tutum iginde olmamalidir.

Aile, okul ve ogretmenle igbirligi icinde olmali;; gocuklarin ilgi ve

gereksinimlerini kargilayacak kosullarin yaratiimasini desteklemelidir.

Ogretmenler; okuma kiltlirli, okuma kiltiri  edinme sirecinin
basamaklari, okuma kulturt edindirme amaglari, okuma kultart edinmis birey
ve toplumun nitelikleri konusunda bilgilendiriimelidir. Okuma kalttrG
edindirme slrecinde alan farki gézetmeksizin biitiin 6gretmenler benzer

sorumluluk ve gorevler Ustlenmelidir.

Ogretmenler; nitelikli gocuk edebiyati yapitlarinin  6zellikleri ve
gocugun yasina uygun kitap segme konusunda bilgilendirilmelidir.
Ogretmenler, okuma kiltir(i dizeylerine ve okuma ilgilerine uygun kitap
seciminde 6grencilere kilavuzluk etmelidir. Ogretmenler okuma topluluklari
kurmali; ayhk, donemlik ve yillik okuma, kitap, yazar-sair sdylesisi ve imza

etkinlikleri dizenlemeli, 6grencilerin bu etkinliklere katihmini saglamalidir.

Ogretim programlari okuma ile ilgili davranis, bilgi, beceri, ilgi, tutum,
deger ve aliskanliklar kazandirmaya yonelik olmahdir. ilkdgretimden
yuksekogretime, yani okuma-yazma becerisinden elestirel ve evrensel
okuryazarliga kadar olan asamalara yonelik dersler ve ders programlari
(okuma becerileri, elestirel okuma, gorsel okuma, karsilastirmali okuma,
metin tird okuma, se¢cme metinleri okuma, anlama ve anlatim dersleri gibi)

olusturulmahdir.

Universitelerin 6gretim programlarina, ézellikle de 6gretmen yetistiren
bélimlere, “okuma kiiltiirii’, “gocuk ve genglik edebiyati” dersleri zorunlu
ve secmeli olarak eklenmelidir. Universitelerde okuma kultirli, cocuk
edebiyatl ve genclik edebiyatiyla ilgili kamuoyunu bilgilendirecek ve bilimsel

arastirmalar yapacak ilgili birimler/yapilar olusturulmalidir (Bir érnegi igin
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bakiniz: COGEM: Ankara Universitesi Cocuk ve Genglik Edebiyati Uygulama

ve Arastirma Merkezi).

Ders ve programlarda kitap okumak, zorunlu bir o6deve
donusturulmemeli; okumak bir cezalandirma araci olarak kullaniimamalidir.
Ogretim basamaklari, ders ve ders programlari “100 Temel Eser” ya da “100
Eser” gibi belirli kitap ve yazarlarla sinirlandiriimamali; bu uygulamalara
son verilmelidir. Ders kitaplari, kitapla ilgili “olumlu bir kavram” yaratacak
bicimde tasarlanmalidir. Ders kitaplarindaki konular, ginumuzden gecmise
dogru siralanmali; kitaba koyulacak metinler (yazarlar-sairler) bu sira

gOzetilerek secilmelidir.

Ders kitaplarindaki metinler dilin zenginligini ve kullanim olanaklarini
orneklendirmeli ve baglasiklik, bagdagsiklik, amaca uygunluk, gecerlilik,
bilgilendiricilik, durumsallik, metinlerarasilik gibi metin olma olglitlerine
uygun olmahdir. Ders kitaplarinda butunlikten uzak duzenlenmis ve
kisaltilmis metinlere yer verilimemelidir. Ders kitaplarinda metinler, kitaplar ve
yazarlar, sansurlenmemelidir. Ders kitaplarindaki metinler cinsiyet, irk, din,
dil, renk, inang, mezhep vb. ayrimciligi icermemeli; evrensel degerlere ve

insan haklarina uygun olmalidir.

Okullarda donanimli ve zengin kutliphaneler; siniflarda kitapliklar
olusturulmahdir. Okullar, hem 6grencinin hem de halkin katilabilecedi okuma
ile ilgili editimler duzenlemeli; bu editimler katilim, yeterlik ve basari
duzeylerinde belgelendiriimelidir. Okul derslikleri, yazili ve gorsel-igitsel
kaynaklarla donatilmali ve bu kaynaklarin kullanimlarini saglayacak alan ve

araglarla yeniden duzenlenmelidir.

Halk kutUphanelerinin kitap varligi zenginlestiriimeli; bu kttuphaneler
bilgi caginin  gereksinimleri kargilayacak 0Ozelliklerle  donatiimahdir.
Klatiphanelerin olanaklarindan yararlanma yaptirimsiz ve sinirsiz olmalidir.
Cocuk kiutliphaneleri ve gezici kutuphaneler yayginlastiriimali; bu
kUtuphanelerde okuma, kitap, imza ve soOylesi etkinleri duzenlenmelidir.
Kentin onemli yerlerinde Ucretsiz kitapliklar ve herkesin yararlanabilecegi
kitap degisim noktalari kurulmahdir. Yerel yonetimler; okuma, okuma kualttri

edindirme etkinlikleri duzenlemelidir. Herkesin kitaba ulasma, kitabi elde
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etme olanaklar arttinimali; yurt genelinde kitap ve okuma etkinlikleri devlet

tarafindan desteklenmelidir.

Yazar, sair, cizer ve yayinevleri desteklenmeli; kitap ve diger basili

uriinler uygun fiyata satiimalidir.

Okuma ve kitaplarla ilgili olumsuz bir tutum olusturmasini énlemek igin
yazarlar, sairler ve c¢izerler yapitlari ylUzinden vyargilanmamali; kitaplar

yasaklanmamalidir.

Kitle iletisim araglarinda okuma, kitap ve kitap tanitimi ile ilgili
yayinlar yapilmasi; ¢ocuklarin okuma kultiri edinmesine yardimci olacak
radyo ve televizyon kanallarinin agilmasi devlet tarafindan desteklenmelidir.
Devlet, okuma kiltiri edindirme icin planlar yapmali; blitge ayirmah ve

uzman Kisiler yetigtirmelidir.

Onerilerde s6zii edilen egitim, bilgi ve yayin hizmetleri; Milli Egitim
Bakanhgi, Kultir ve Turizm Bakanhdi, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi,
Saghik Bakanhgi gibi ilgili kurumlar ve sivil toplum orgutleri tarafindan

ustlenilmeli ve sunulmalidir. Bu hizmetler
1. Basili yayinlar (kitap, kitap¢ik, dergi, balten vb.),
2. Bilgisunar araglari (web siteleri, gevirimigi egitim, sosyal aglar),

3. Kitle iletisim araclan (televizyon ve radyo programlari, kdse

yazilari),
4. Hizmetigi egitimler ve kurslar,
5. Halk egitimleri

olarak duzenlenmeli ve bilgi teknolojisinin oluklari kullanilarak genis kitlelere

ulagsma amaci gutmelidir.
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