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ON SOz

Hizla gelisen ve degisen diinyada bilgi kaynaklar1 da artmustir. Artan bu bilgi
kaynaklarindan 1y1 bir sekilde faydalanip dogru anlama ulasabilmek kisilere gore
degismektedir. Bilgi kaynaklarmin birgogunun basili ve yazili kaynaklar (kitap, dergi,
makale, tez vs.) oldugu disiintildiigiinde, bu kaynaklardan etkili bir sekilde
yararlanma akict bir okuma ve okudugunu dogru bir bigimde anlama becerisini
gerektirmektedir. Egitim-0gretim faaliyetlerinin en 6nemli etkinliklerinden biri olan
ve kazandirilmasinda oOnemli ¢aba ve zaman harcanan akici okuma ile anlama
becerisi, arastirmacilarin ilgisini ¢ekmekte ve cesitli arastirmalara konu olmaktadir.
Bu arastirmada da tgiincti smif 6grencilerinin akict okuma ile anlama becerilerini
gelistirmek ilizere tasarlanmig bir yontem olan yapilandirilmig akici okuma
calismalarinin, 6grencilerin akici okuma ile anlama becerilerini gelistirmedeki etkisi

incelenmistir.

Bu arastirmanin birinci boliimiinde Problem Durumu, Arastirmanin Amaci ve
Onemi, Alt Problemler, Varsayimlar, Smirliliklar ve Tanimlar yer almaktadir. ikinci
bolimde konu ile ilgili olarak Okuma, Okuma Tirleri, Akici Okuma ve Akici
Okumanm Unsurlar1 ile Akici Okumay1 Gelistirmede Kullanilan Yontemlerle ilgili
bilgiler sunulmus ve daha 6nce yapilan arastirmalara yer verilmistir. Ugiincii boliimde
arastirmanin yonteminden bahsedilerek, Arastirmanin Modeli, Veri Toplama Araglari,
Verilerin Toplanmasi, Hazirlik ve Uygulama siireci ile Verilerin Analiz ¢aligmalari
anlatilmistir.  Arastrmanin = dordiincii  boliimiinii  Bulgular ve  Yorumlar
olusturmaktadir. Bu boliimde arastrma sorulariyla ilgili bulgulara ait tablolara ve
yorumlara yer verilmistir. Besinci boliimde ise arastirmanin Sonu¢ ve Onerileri
bulunmaktadir. Burada arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara; sonuglarin

tartisilmasina ve onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin her asamasinda bilgi ve deneyimlerini esirgemeyen, vazgegtigim
anlarda yol gosteren, kendisi ile tamigmaktan ve g¢aligmaktan gurur ve mutluluk
duydugum danismanim Yrd. Dog¢. Dr. Muhammet BASTUG’a, yaptiklar1 elestiri ve
onerilerle ¢caligmalarima deger katan saygi deger hocalarim Dog. Dr. Kamil ISERI ve
Dog. Dr. Emre UNAL’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Beni yetistirip bu giinlere
getiren, maddi ve manevi destekleriyle bana her zaman gii¢ veren, basta anne ve
babam olmak {izere degerli aile iiyelerime, bu zorlu siirecte giicliikleri agsmamda sevgi
ve destegini esirgemeyen ve beni her zaman giilimseyerek karsilayan sevgili esim
Lebize ve kizim Asli’ya sonsuz tesekkiir ederim.
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

YAPILANDIRILMIS AKICI OKUMA YONTEMININ
UCUNCU SINIF OGRENCILERININ AKICI OKUMA iLE OKUDUGUNU
ANLAMA BECERILERINE ETKISi

AKYOL, Mustafa
[lkdgretim Anabilim Dali
Tez Danismant: Yrd. Dog. Dr. Muhammet BASTUG
Haziran 2014, 121 Sayfa

Bu arastirmada, Yapilandirilmig Akict Okuma Yo6ntemi’nin normal simiflarda
ogrenim goren ilkokul ligiincii smif 6grencilerinin akici okuma ile okudugunu anlama
becerileri tizerindeki etkisini belirlemek amacglanmistir ve yar1 deneysel bir

calismadir.

Arastirmada yar1 deneysel modellerden, esitlenmemis 6n test-son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim 68retim
yilinda Adana ili Yiregir merkez ilgesine bagl bir ilkokulda 6grenim goren ii¢lincii
sinif Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde zaman ve
maliyet kaybmi onlemek i¢in kolayda 6rnekleme yoluna gidilmistir. Yapilandirilmig
akic1 okuma yontemi ile uygulamalar ¢alismacinin kendi sinifinda yapilmis ve okulda
bulunan {iciincii siif subelerinden bir digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarmi olusturan smiflarda bulunan okuma-yazma bilmeyen
ogrenciler ile kaynastirma 6grencileri gruplarin disinda tutularak, deney grubu (n=28)
ve kontrol grubu (n=30) olarak belirlenmistir.

111



Yapilandirilmis akict okuma yontemi, 6grencilere anlam tiniteleri ile okuma ve
prozodik modellemenin sunuldugu 6zel bir yontemdir. Arastirmada Ogrencilere
prozodik modelleme sesli kitaplarla saglanmistir. Ilk olarak sesli kitaplarda bulunan
hikayeler yaziya aktarilarak calisma metinleri olusturulmustur. Hikayelerin sesli
kitaplardan dinlenmesi sirasinda anlam {initelerinin c¢aligma metinleri iizerinde
ogrenciler tarafindan isaretlenmesi saglanmustir. Ogrencilerin zorlandiklar: yerlerde
kayit durdurularak hikayeye cilimle ciimle dinletilmistir. Uygulamalarda biitiin
ogrencilerin, olusturduklar1 anlam iinitelerine ve dinledikleri prozodik modele uygun
okuma yapmalar1 saglanincaya kadar calismaya devam edilmistir.

Arastrmada 6grencilerin hizli okuma, dogru okuma, prozodik okuma ve
anlama becerilerinin 6n test ve son test Olgiimleri video ortamima kaydedilmis ve
degerlendirme c¢ahismalar1 bu kayitlar izlenerek yapilmistir. On test ve son test
Ol¢timlerinde O6grencilerin bir dakikada okuduklari dogru kelime sayisi ile okunan
dogru kelime sayismin yiizdesi hesaplanmistir. Ogrencilerin prozodik okuma
becerileri “prozodik okuma 6lgegi” kullanilarak olgiilmiistiir. Anlama becerilerinin
Olciilmesinde ise basit ve derin anlamayr 6lgmeyi amaclayan ag¢ik uglu sorular
kullanilmstir.

Arastirmada iki bagimsiz grubun karsilastirilmasinda Bagimsiz Gruplar T-
testi, her grubun 6n test ve son test Ol¢iimlerinin karsilastirilmasinda ise Esli Gruplar
T-testi kullanmilmistir. Ayrica gruplarin Olglimlerden aldiklar1 degerlerin normal
dagilimli olup olmadiklar1 kontrol edilmistir.

Arastirma verileri analiz edildiginde yapilandirilmis okuma c¢alismalarinin
ogrencilerin dogru okuma, prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir.

ANAHTAR KELIMELER: akici okuma, yapilandirilmis okuma, okudugunu
anlama
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ABSTRACT

THESIS OF MASTERS DEGREE

EFFECT OF STRUCTURED READING METHOD ON FLUENT READING
AND COMPREHENSION SKILLS OF THIRD-GRADE PRIMARY SCHOOL
STUDENTS

AKYOL, Mustafa
Elementary Education Department
Thesis Advisor: Asist. Prof. Dr. Muhammet BASTUG
June 2014, 121 Pages

In this research, it is aimed to determine the effect of structured reading
fluency method on fluent reading and comprehension skills of 3th-grade primary

school students studying in normal classes it a quasi-experimental.

In the research, unsynchronized pattern whit pretest-posttest control group
which is one of quasi-experimental models was used. 3th-grade students who study at
a primary school connected to the central district Yiiregir in Adana, in 2013-2014
education year constitute the study grup of the research. In the determination of
study’s sampling way of ease-sampling was used. Applications whit structured
reading method were carried out in the researcher’s own class and another one of 3th-
grade bronches was determined as control group. Experiment group (n=28) and
control group (n=30) were determined by keeping illiterate sudents in the classes of
experiment and control groups and private educations students away from the groups.

Structured reading fluency method is a special method that represents students
reading whit meaning units and prosodic model. In research prosodic model is
presented whit audio books to the students. First of all stories in audio books were
translated to writing and working texts were composed. While stories listening from
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audio books it is supplied that students marked meaning units on working text. When
students found hard, record was stopped and story was listened sentence by sentence.
In applications, workings went on until all the students conform to read meaning unit

that they created and read prosodicly according to prosodic model they listened.

In the research, measurements of pretest and posttest of students’ skills in fast
reading, correct reading, prosodic reading, and comprehension were recorded in video
media and evaluation studies were carried out by watching these records. In the
pretest and posttest measurements, the percent of the number of words students
correctly read in a minute and the number of correctly read words was calculated.
Students’ skills of prosodic reading were measured by using “prosodic reading scale”.
In measurement of comprehension skills, open-ended questions aiming to measure

literal and inferential understanding were used.

In comparing two independent groups in the research, Independent Group T-
test was used, to comparethe measurement of pretest’s and posttest’s of each group,
Paired Group T-test was used. Also,It was looked to check if the values that groups

had in measurements are distributed normally or not

When the research detum was analized, it was seen that structured reading
studies is an effective method on improving students’ corret reading, prosodic reading
and reading comprehensions skills.

KEY WORDS: fluent reading, structured reading, reading comprehensions
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1. BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Okuma, insan hayatinda oncelikle bilgi edinmenin daha sonrada iletisimin
vazgecilmez bir parcasini olusturmaktadir. Gerek egitim hayatinda gerekse is
hayatinda basarili olmak i¢in etkili bir okuma becerisine sahip olmak zorunluluk
halini almugtir. Insanlarm diinyada olup bitenlerden haberdar olarak, kendilerini
gelistirip cevreleriyle uyum saglamalarinin, hizla degisip gelisen, siirekli olarak
cogalan bilgi kaynaklarindan yararlanmalarmin ve teknoloji alanindaki ilerlemelerden
faydalanmalarinimn etkili yollarindan biri, akic1 bir okuma becerisidir. Akic1 bir okuma

ise ancak hizli, dogru ve anlayarak yapilan, bir okumayla miimkiin olmaktadir.

Okuma, gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir
zihinsel siiregtir. Bu slirece ise c¢izgi harf ve sembollerin algilanmasiyla
baslanilmaktadir (Sidekli, 2010). Okuma ile yazili materyalde bulunan ¢izgi harf ve
sembolleri sesli olarak ifade etmenin disinda, okuyucunun yazi ile ifade edilmek
istenilen bilgiyi anlamlandirmasi, degerlendirmesi, yorumlamasi ve onceki bilgileriyle
iligkilendirerek bir takim zihinsel siireclerden gecirmesi beklenmektedir (Giines,
2013). Okuma beraberinde anlamayr da gerektiren ve birbirini tamamlayan iki
kavramdir. Okuyucudan da beklenen tiim bu zihinsel siire¢lerin ardindan okudugunu
anlamas1 ve ¢ikarimlarda bulunarak kendini gelistirmesidir. Kisinin etkili bir okuma
yapmadan metinde verilmek istenen anlama ulagsmasi beklenemez. Anlama

ulasilmadan yapilan okuma ise amacina hizmet edemeyen bir etkinlik durumundadir.



Akic1 bir okuma ve okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasi ilkokullarda
uygulanan egitim-6gretim programlarinin 6nemli amaglar1 arasinda yer almaktadir.
IIkokulun ilk yillarinda okuma ve okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasima
oldukca genis yer verilmekle birlikte yapilan arastirma sonuclarina gore ilkokul
diizeyindeki 6grencilerin kendi diizeylerinde bir metni sesli okurken bir¢ok okuma
hatas1 yaptiklar1 ve akic1 okumada problemler yasadiklar1 goriilmektedir. Yapilan bir
arastrmada ilkokul ogrencilerinin 100 kelimelik bir metnin 70 kelimesini, lise
ogrencilerinin 50 kelimesini ve iiniversite 6grencilerinin 35 kelimesini ikinci kez
okuduklar1 belirtilmektedir (Akyol, 2013). Ogrencilerin okumada yasadiklar1 bu
problemler, onlarin hem Tiirk¢e derslerinde hem de diger derslerde basarisizliklar
yasamalarma ve okul hayatlarmin olumsuz yonde etkilenmesine neden olmaktadir
(Y1diz, 2013).

Glinlimiizde 06grencilerimiz, uluslararast diizeyde uygulanan ve iilkelerin
egitim sistemlerini degerlendirmelerine de olanak saglayan PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) ve PISA (The Programme for International
Student Assessment) gibi Uluslar Aras1 Ogrenci Degerlendirme Programlarinda
uygulanan smavlara katilmislar ve bu smnavlarda istenilen diizeyde bir basari
saglayamamiglardir (OECD, 2013). Bu smavlardan PISA; 15 yas grubu ogrencilerin
okuma becerilerinin, fen ve matematik okuryazarligi alanlarindaki yeterliklerinin,
matematige, fene ve okuma becerilerine yonelik ilgi ve tutumlarimin degerlendirildigi
durum belirleme calismasidir. Her ii¢ yilda bir yapilmakta ve her donem okuma
becerileri, matematik okuryazarlig1 ve fen okuryazarligi alanlarindan birine agirlik
verilmektedir. Yapilan smavlarda o6grencilerin basarili olabilmeleri i¢in akici bir
okuma becerisine sahip olmalari, okuduklarim1 eksiksiz bir sekilde anlamalar1 ve
kendi yasantilartyla iliskilendirebilmeleri gerekmektedir. Ulkemiz 2012 yilinda
yapilan PISA smavinda, okuma becerileri alaninda smava katilan 65 iilkeden 42., 34
OECD Hiyesi llke arasinda ise 31. sirada yer alarak diisiik bir basar1 gostermistir
(OECD, 2013). Elde edilen bu basarisiz sonuglara gore iilkemizde Ogrencilerin
okuma, akici okuma ve okudugunu anlama konusunda ciddi problemler yasadiklar
goriilmektedir. Bu sonuclarin tekrarlanmamasi ve Ogrencilere akici bir okuma
becerisinin kazandirilmas: i¢in ilkokulun ilk yillar1 ile birlikte 6grencilerin akici

okumalarini saglayacak caligmalarin yapilmasi biiylik 6nem tagimaktadir.



Ogrencilerin akici okuma becerilerinin gelistirilmesi ile yakindan ilgilenen
arastirmacilar, akict okumay ilk baslarda otomatiklesme teorisin ile agiklamiglardir
(Akt: Keskin ve Bastug, 2012). Akic1 okumanin temelinde kelime tanima ve kelime
ayirt etme islemleri yer almaktadir. Akici okuyamayan 6grencilerin, kelime tanimaya
ve zihinlerinde bu kelimeleri aywrt etmeye odaklanarak fazla ¢aba harcayip zaman
kaybettiklerinden, okuduklari metni anlamakta zorlandiklar1 ifade edilmektedir.
Ogrenciler akict okuma becerilerini gelistirdiklerinde ise kelime tamimaya ayrilan
zihinsel ¢aba azalarak kisi ayni anda baska isleri yiiriitebilir hale gelmekte ve metni
anlamakta zorluk yasamamaktadir. Son yillarda ise akici okumada, anlam gruplarini,
duruslari, gereksiz yere geriye doniisleri ve kelime tekrar1 yapmamay1 da kapsayan
daha genigs bir tanimlama alanma ulagilmistir (Keskin ve Bastug, 2012). Akici
okumayi, Zutell ve Rasinski (1991) kelime tanimaya ¢ok fazla ¢aba sarf etmeden,
otomatik olarak, climle i¢indeki anlam gruplarina dikkat ederek, vurgulamalari,
tonlamalar1 gereken yerlerde dogru uygulayarak yazarin heyecanmi ve duygularin
okuma etkinligine yansitarak yapilan okuma, Akyol (2006) ise; noktalama
isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarina yer
verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam {iinitelerine dikkat

edilerek, konusurcasma yapilan okuma seklinde tanimlamaktadir.

Akict okuma konusunda yapilan ¢aligmalara ve tanimlara bakildiginda, akic1
bir okuma i¢in dogru, hizli ve prozodik okuma becerilerini birlestirerek okunulan
metnin anlamlandirilmasi tizerinde durulmaktadir. Bu sekilde bir okuma, sesli okuma
calismalar1 sirasinda kelimeleri kolayca tanima, uygun bir hiz ve tonlama ile okuma,
metindeki ciimleleri dilin kurallar1 agisindan uygun boliimlere ayirarak okuma ve
okudugunu anlama seklinde kendini gostermektedir (Yildirim, Cetinkaya ve Ates,
2013). Bu sekilde yapilan bir okumayla kisi okudugunu dogru yorumlaya bilmekte ve
okuma siirecinde her hangi bir olumsuzluk yasamadig: i¢in okudugundan haz alarak

stirekli bir okuma aligkanligi kazanabilmektedir.

Ulkemizde 6grencilerin akici okuma becerileri olan dogru, hizli ve prozodik
okumanin, anlama tizerine etkileri ve akict okumada problemler yasayan 6grencilerin
bu becerilerini gelistirmede kullanilan yontemlerle ilgili baz1 ¢aligmalar yapilmastir.
Bu calismalar sonucunda o6grencilerin okuduklarini anlamalarinin akici okuma ile

yakindan 1ilgili oldugu ve wuygulanan yOntemlerle Ogrencilerin akict okuma
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becerilerinin gelistirilebilecegi bulgularma ulasilmistir (Basaran, 2013; Bastug, 2012;
Cayc1 ve Demir, 2006; Dag, 2010; Keskin, 2012; Keskin, Bastug ve Akyol, 2013; Ulu
ve Basaran, 2013; Uzunkol, 2013; Y1ildirim, Turan ve Bebek, 2012). Arastirmacilar bu
caligmalarinda akici okumay1 gelistirme yontemlerinden eko okuma, kelime tekrar,
koro okuma, esli okuma, tekrarli okuma, paylasarak okuma gibi yOntemleri

kullanmiglarda.

Tirkiye’de yapilan bu calismalarla akici okumada sorunu olan 6grencilerin
okuma ve anlama problemlerinin, ¢esitli yontem ve tekniklerle bire bir uygulamalar
yapilarak giderilebilecegi ortaya konulmustur. Ancak yapilan bu ¢aligmalarin bireysel
etkinlikler seklinde tasarlanmasi ve sadece akici okumada problemler yasayan
ogrencilere yonelik olarak uygulanmasi, biitiin bir smifla ve her diizeyde okuma
becerisine sahip kalabalik bir grupla yapilacak uygulamalarda kullanilacak daha etkili
yontemlerin arastirilmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir. Arastirmada 6grencilerin
akic1 okuma becerilerini gelistirmede kullanilan yapilandirilmis akici okuma yontemi
diger arastirmalarda kullanilan yontemlerden farkli olarak i¢inde birden fazla etkinligi
barindirmakta ve 6grencilerin anlam {initeleri ile okuma yapmasmi 6n goérmektedir.
Yontemin 6grencilere anlamli gruplar olustura bilen kelime ve kelime guruplarini bir
araya getirme aliskanligini kazandirmasi okudugunu anlamayi kolaylastirmakta ve
hem okuyucunun hem de dinleyicinin okunulandan gerekli anlami c¢ikarmasina
yardime1 olmaktadir. Yapilandirilmis akici okuma yontemi ile 6grencilere model
okuyucu destegi sunulmasi, Ogrencilerin akict okumayi1 ve anlamayi yakindan
ilgilendiren becerilerinden prozodilerinin gelistirilmesine katki saglayarak vurgu ve
tonlamalara dikkat ederek kulaga hos gelen bir okuma yapma becerisini
kazanmalarin1 saglamaktadir. Ayrica arastirma, yapilandirilmis akict okuma gibi 6zel
bir yontemin biitiin bir smifa uygulanmasi bakimindan onemli goriilmektedir.
Ilkokulun ilk yillarindan itibaren Ogrencilerin diizeylerine uygun akict okuma
becerilerini smif ortaminda kazanmalar1 saglanmalidir. Akict okuma becerisinin
okulun ilk yillartyla birlikte kazanilamamasi 6grencilerin ilerleyen yillarda da
basarisizliklarla karsilasmasina ve bu sorunu gidermek i¢in yapilacak c¢alismalarin ek

maliyet ve zaman kayb1 yasanmasina neden olacagi diisiiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanm amaci, “Yapilandirilmis akici okuma yonteminin, ilkokul
dclinci smif Ogrencilerinin  akict okuma ile okudugunu anlama becerilerini
gelistirmedeki etkisi nedir?” sorusuna cevap aramak olmustur. Bu amaca bagli olarak

asagidaki alt amaglar olusturulmustur.

1.2.1. Alt Amaclar

1. ”Yapilandirilmis Akic1 Okuma” ydnteminin iliglinci smif ogrencilerinin

hizl1 okuma becerilerini gelistirmedeki etkisi nedir?

2. ”Yapilandirilmis Akict Okuma” yodnteminin iiclincii smif dgrencilerinin

dogru okuma becerilerini gelistirmedeki etkisi nedir?

3. ”Yapilandirilmig Akic1 Okuma” ydnteminin itiglincii smif 6grencilerinin

prozodik okuma becerilerini gelistirmedeki etkisi nedir?

4. ”Yapilandirilmis Akici Okuma” yonteminin iiglincli smif 6grencilerinin

okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki etkisi nedir?

5. Deney grubu o&grencilerinin  akict okuma ve anlama becerileri,
yapilandirilmig akict okuma caligmalariyla 6n test, birinci ara degerlendirme, ikinci

ara degerlendirme ve son test dlclimlerinde nasil bir gelisim gostermistir?

6. Deney grubunun yapmis oldugu okuma hatalari, yapilandirilmis okuma

uygulamalar1 sonrasinda nasil bir degisim gostermistir?

7. Kontrol grubunun 6n test ve son testten aldiklari, okuma hizi puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Kontrol grubunun 6n test ve son testten aldiklari, dogru oku puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

9. Kontrol grubunun 6n test ve son testten aldiklari, prozodik okuma puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



10. Kontrol grubunun 6n test ve son testten aldiklari, anlama puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

11. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklari, okuma hizi puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

12. Deney ve kontrol gruplarinin on testten aldiklari, dogru okuma puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

13. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklari, prozodik okuma puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

14. Deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklari, anlama puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

15. Deney ve kontrol gruplarmin okuma hizi puanlar1 uygulamalar sonrasinda

nasil bir degisim gostermistir?

16. Deney ve kontrol gruplarmmin dogru okuma puanlart uygulamalar

sonrasinda nasil bir degisim gostermistir?

17. Deney ve kontrol gruplarmin prozodik okuma puanlari uygulamalar

sonrasinda nasil bir degisim gostermistir?

18. Deney ve kontrol gruplarmin anlama puanlar1 uygulamalar sonrasinda

nasil bir degisim gostermistir?

1.3. Arastirmanin Onemi

[lkdgretim dahil 6gretimin her asamasinda kullanilan en temel becerilerden
biri okumadir. Yildiz (2013), tarafindan yapilan bir arastrmada okuma motivasyonu,
akic1 okuma ve okudugunu anlamanm birlikte, akademik basarinin %61 ’ini agikladigi
bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgu, okuma ile ilgili degiskenlerin akademik basaridaki

roliiniin ¢ok gii¢lii oldugunu gostermektedir.



Akic1 bir okuma olmadan 6grencilerin okuduklarini anlamalari, okumaya kars1
motive olmalar1 ve bu etkinligi aliskanlik haline getirmeleri beklenemez. Akici
okumada problemleri bulunan 6grenciler yasadiklari zorluklar ve basarisizliklar
sebebiyle okumaya ve okula kars1 olumsuz tutumlar sergileyebilmektedirler. Oysaki
ogrencilerin okul yasami boyunca yapilan tiim c¢alismalar onlarin basarili birer

bireyler ve nitelikli okur-yazarlar olarak gelistirilmeleri i¢in yapilmaktadir.

Akicti okuma ve anlama Dbecerisini gelistirmeyle 1ilgili caligmalar
incelendiginde koro okuma, yardimli okuma, esli okuma, paylasarak okuma ya da
norolojik etki metodu gibi yontemler kullanilarak, akici okumada problemler yasayan
ogrencilerin bu becerilerinde gelismeler saglandigi ve olumlu sonuglar alindigi
goriilmiistiir. Ancak bu caligmalar sadece akici okuyamayan 6grenciler tespit edilerek
bire bir uygulamalarla ylritilmistiir. Okuma seviyeleri farklilik gdsteren
ogrencilerden olusan daha biiyiik gruplarla ya da bir sinifin tamamima uygulanan
yontemlere literatiirde rastlanmamustir. Ilkokulun ilk yillaryla beraber &grencilerin
akic1 okuma becerilerinin gelistirilmesini smif ortaminda saglayacak ve tiim
ogrencilere uygulanabilecek yontemlerin gelistirilmesine ve uygulanmasina ihtiyag

vardir.

Bu c¢alismada, Keskin (2012) tarafindan desenlenen ve birden ¢ok etkinligi
bilinyesinde barindirarak kombine bir yaklasim olan “Yapilandirilmis Akict Okuma
Yontemi’nin”?, normal bir sekilde egitim-6gretimime devam eden bir smifa
uygulanarak, bu smiftaki 6grencilerin akici okuma ile anlama becerilerine katkisinin
ortaya konulmasi amag¢lanmaktadir. Calisma, 6grencilerin akici okuma becerilerini
gelistirmelerini amaglayan ve yeni bir yontem olan yapilandirilmis akict okuma
yontemi ile okumada problemler yasayan az sayidaki 6grencilerle birebir uygulamalar
yapmak yerine, bir smifta bulunan biitiin 6grencilerle birlikte yiiriitiilmesi ve okuma
diizeyi bakimindan farkli diizeylerdeki 6grencilerin uygulamalarda birlikte yer almasi
acisindan onemli goriilmektedir. Ulkemizdeki okullarda uygulanmakta olan egitim-
Ogretim programinin kazanimlar1i arasmda oOgrencilerin akici okuma becerilerini
gelistirmeyl amaglayan kazanimlarda bulunmaktadir. Ancak ders islenislerinde
yapilandirilmis akict okuma yontemi gibi 6zel yOntemlerin uygulamalarma yer
verilmemektedir. Bu ¢aligma, yapilandirilmig akici okuma uygulamalar: ile 6gretim

programi dogrultusunda yapilan ders islenislerinin, 6grencilerinin akici okuma ile
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anlama becerileri iizerindeki etkilerini kiyaslayarak ortaya koymasi bakimindan da

onemli goriilmektedir.

1.4. Varsayimlar

e Bu calismada kontrol edilemeyen degiskenler gruplar1 esit diizeyde
etkilemektedir (yas, zeka, okuma aligkanliklar1 vs.)

e (alismaya katilan 6grenciler testlere igtenlikle cevap vermislerdir.

1.5. Simirhhiklar

Bu ¢aligma;

e 2013-2014 egitim ve 6gretim y1il1 ile smirhdir.
e Adana Il merkezindeki bir ilkokulun iigiincii smifindaki 6grenciler ile
siirhdir.

e Elde edilen bulgularin genellenebilirligi smirhdir.

1.6. Tanimlar

Okuma: On bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma siirecidir (Akyol, 2006).

Akic1 Okuma: Kelime tanimaya ¢ok fazla ¢aba sarf etmeden, otomatik olarak,

ciimle i¢indeki anlam gruplarmna dikkat ederek, vurgulamalari, tonlamalar1 gereken



yerlerde dogru uygulayarak yazarmm heyecanmi ve duygularmi okuma etkinligine

yansitarak yapilan okuma (Zutell ve Rasinski, 1991).

Okuma Hizi: Metindeki kelimeleri tanima ve okuma hizidir. Bir dakikada

dogru okunan kelimelerin sayilmasiyla hesaplanir (Bastug, 2012).

Dogru Okuma: Kolay bir sekilde kelime tanima ve ¢oziimleme yetenegi

(Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010).

Prozodik Okuma: Sesli okumay1 otantik, gercek bir s6zel konusma gibi

yapabilme yetenegi (Rasinski, 2004).

Okudugunu Anlama: Uygun metin tipi, amag, ortam, anlam gelistirme ve

yorumlamay1 da igceren oldukga aktif ve karmasik bir siirectir (NAEP, 2008).

Yapilandinlmis Akici Okuma Yontemi: Akici okumanin birden c¢ok
boyutunu ayni anda gelistirmek i¢cin anlam {initeleri ile okumay1 ve sesli kitaplar

yardimiyla 6grencilere dogru okuma modelini sunmayi saglayan, birlesik bir yontem
(Keskin, 2012).



2. BOLUM

ILGILi ALAN YAZIN

2.1. Okuma

Okuma, ge¢misten giiniimiize Onemini kaybetmeyen bir beceridir. Yazinin
bulunmasindan giiniimiize kadar gegen siirede okuma yapilan ortam ve metin tiirleri
degisim gostermistir. Son yillarda teknolojinin gelismesi, okuma yapilacak eserlerin
ve ortamin ¢ogalmasi ile birlikte okumanin niteliginde de degismeler goriilmiistiir.
Onceden harflerin seslendirilmesinden ibaret olan okuma anlayis1 zaman igerisinde
degisim gostererek, yeni bir anlama ulagma cabasi olarak degerlendirilmektedir.
Cesitli kigiler tarafindan yapilan tanimlarm her birinde okuma, bir veya birkag
yoniiyle aciklanmis fakat iizerinde goriis birligine varilan bir tanim ortaya
cikmamustir. Tiirkge sozliikte okumak; “ Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere
bakip bunlar1 seslendirmek ve diisiinceyi anlamak; yazili bir metnin iletmek istedigi

seyleri 6grenmek.” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2014).

Tinker ve McCullough (1968) okumanim, ge¢mis yasantilar araciligiyla
olusturulan anlamlarin hatirlanmasi ve okuyucunun halen sahip oldugu kavramlari
kullanarak yeni anlamlar kurmasi i¢in uyarici olarak goérev yapan basili ve yazili
sembollerin taninmasi ve algilanmasini igerdigini belirtmektedirler (Akt; Coskun,
2002). Okumay1 yazilt bir metnin yorumlanmasi siireci olarak géren arastirmacilara

gore s6z konusu yorumlama i¢in iki seye ihtiyag¢ vardir. Bunlar:

a) Tanima

b) Algilamadir.
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Burada bahsedilen tanima, harflerin kelimelerin taninmast anlaminda olup daha ¢ok
duyussal bir etkinliktir. Tanima etkinligini, taninan materyalin beyinde algilanmasi
izler. Algilama sirasinda, bu materyal hem Orgiitlenir, hem anlamlandirilir hem de

eski bilgilerle baglantis1 kurulur (D6kmen, 1994).

Okumanm tanimmi, Goglis (1978) bir yazinin harflerini, sézciiklerini, imlerini
tanimak ve bunlarin anlamlarmni kavramak seklinde yaparken, Ozdemir (1993) basili
sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilayip, bunlari anlamlandirma, kavrama ve
yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinlik, Demirel (1999) ise bilissel davranislarla,
psikomotor becerilerin ortak cabasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi

olarak yapmustir.

Okumayla iliskin yapilan tanimlarin bircogunda anlama ve kavrama tizerinde
durulmaktadir. Bunun yeterli olmadigini savunan Akyol’a gore, tanimlarin hepsi de
anlamanin karakterinin nasil oldugu ve hangi unsurlarin anlam kurma siirecinde etkili
oldugunu agiklama konusunda yetersiz kalmaktadwr. Akyol (2006), okumanin
karsilikli etkilesim yoluyla gerceklestigini belirtmekte ve okumayi; 6n bilgilerin
kullanmildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve
ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak
tanimlanmaktadir. Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli
kilan, dinamik bir anlam kurma siirecidir (Akyol ve Yilmaz, 2010). Tanimdan da
anlagilacagi tizere, anlam ne yalnizca kitabin kendisinde, ne de i¢inde bulunulan
ortamdadir. Su halde anlam okuyucunun rehberligi ve diger unsurlarinda yardimina
dayanan bir etkinligin sonucu olusturulmaktadir. S6z konusu etkilesimde, okurun
daha once okuduklari, izledikleri, yasadiklari, kiiltiirel birikimi, inanglar1 ve deger

yargilar1 gibi bir¢ok faktor etkilidir.

Yapilandirmaci yaklagima goére okuma, Onbilgilerle metindeki bilgilerin
birlestirilmesine ve yeniden anlamlandirilmasma dayanmaktadir. Bu siire¢ gorme,
seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi gbéz, ses ve beynimizin c¢esitli
islemlerinden olugmaktadir. Okumaya once ¢izgi, harf veya sembollerin
algilanmasiyla baslanmakta, ardindan dikkat yogunlastirilarak kelime ve ciimlelerin

anlami bulunmaktadir. Ciimle ve paragraflardan ilgi duyulan, 6nemli goriilen
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secilmekte, bunlar siralama, smiflama, iligkilendirme, sorgulama, analiz-sentez,
degerlendirilme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilmektedir. Bu sekilde islenen
bilgiler, okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilmekte ve yeniden anlamlandirilmaktadir
(Giines, 2013). Anlamlandirma isleminde okuyucunun ilgisi, giidiilenmesi, okuma

amaci, becerileri ve genel kiiltiirii de etkili olmaktadir.

Okuma hakkinda yapilan tanimlara goére okuma etkinligi, yazidaki duygu ve
diistincelerin kavranmasi, ¢6ziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel
ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siirectir (Celik, 2006). Goérme, animsama,
seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri iceren bu etkinligin genel

niteliklerini Sever (1997) su sekilde 6zetlenmistir;

e Okuma bir iletisim siirecidir.
e Okuma bir algilama siirecidir.
e Okuma bir 6grenme siirecidir.

e Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir.

Okumanin; okuyucunun amacina ve kullandig1 yonteme gore, metnin tiiriine
gore, okuyucunun goz hareketlerine gore ve kisilere gore ¢esitli tiirleri bulunmaktadir.
Bu okuma tiirlerinden sesli ve sessiz okuma, ulusal ve uluslar arasi ¢alismalarda
arastirmalara konu olduklari, okuma 6gretimi ve Tiirkge ders etkinlikleri sirasinda en

cok kullanilan okuma tiirleri olduklar1 i¢in asagida sira ile agiklanmastir.

2.1.1. Sessiz Okuma

Sessiz okuma, kelimeleri ve ciimleleri seslendirmeden, gozle takip edilerek
yapilan okumadir (Giines, 2013). Demirel ve Sahinel (2006) ise daha ayrmtili bir
tanimlama yaparak, ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden
fisildamadan, dudaklarimi kimildatmadan, basini saga, sola ¢evirmeden ve gdvdeyi
one arkaya sallanmadan, yalniz gozle takip edilerek yapilan okumay1 sessiz okuma

olarak tanimlamislardir.
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Dokmen (1994) sessiz okumayr “Igcinden Sesli Okuma” ve “Gozle Sesli
Okuma” olarak ikiye aymrmustir. i¢inden sesli okuma literatiirde karsilig1 bulunmayan
bir tanimlama olmasina karsin, toplumun biiyiik bir kisminin gerceklestirdigi bu
okuma aliskanhigini kendi literatiiriine almustir. Iginden sesli okuyanlarm okuma
hatalar1 yaparak okuduklarmi ve okumalarinin duyulmadigini ancak harekelerinin
sesli okumanin sessizce yapilmis hali oldugunu belirtmistir. Gozle sessiz okuma ise
okuyucunun agzi ve dilini hareket ettirmeden sadece gozlerini kaydirarak
gergeklestirdigi zihinsel bir siireci olusturmaktadir. Sessiz okumada g6z yaziy1 goriir
gormez tanimakta ve bellege gondermektedir. Bu okuma tiiriinde seslendirme
olmadigindan yalniz g6z ve zihin iliskisi etkindir. Ses organlarmin ¢alistirilmamasi ve
beyinin yalnizca gérme ve anlamaya odaklanmasi nedeniylede sesli okumaya gore
daha hizl1 bir okumanin yapilmasmi saglamaktadir. Ayn1 zamanda sessiz okumada
zihin fazla mesgul olmadigindan okunanlar daha iyi yorumlanabilmekte ve anlama
orami yiiksek diizeyde gerceklesmektedir. Glinliik hayatta her alandan kullandigimiz
sessiz okuma, Ogrencilerin kendi kendine okuyup oOgrenmelerine, bagimsiz
caligmalarina, zamanlarin1 ve gii¢lerini iyi kullanmalarina ve iyi bir okuma aligkanlig:

kazanarak bos vakitlerini degerlendirmelerine katki saglamaktadir.

Sesli okuma ve sessiz okumanin gelisim siireci dikkate alindiginda sessiz
okuma Oncesi sesli okuma calismalarina yeterince yer verilmelidir. Sessiz okuma
etkinlikleri okuma-yazma becerileri tam olarak kavratilmadan yapilmamalidir.
Ogrencilere dnce akic1 ve etkili bir sesli okuma becerisi kazandirilmali, bu asamadan
sonra sessiz okuma etkinliklerine gecilerek bu becerinin kazandirilmasina
cabalanmalidir. Bu nedenle de sessiz okumaya ilkokul birinci sinifta yer verilmemeli,
ilerleyen yillarda asamali olarak ogretilip dordiincii ve besinci smifta tam olarak
uygulamaya ge¢ilmelidir (Giines, 2013). Giiniimiiz arastirmalarinin sonucglarina gore
basta okuma becerilerinin gelisimi olmak {izere konusma ve anlama becerilerinin
gelisimine, sesli okumanin sessiz okumadan daha ¢ok katki sagladigi belirtilmektedir.
Ogrencilerle yapilacak sesli ve sessiz okuma ¢alismalarinda bu hususlarida goz ardi

edilmemesi onemli goriilmektedir.
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2.1.2. Sesli Okuma

Sesli okuma gozle algilanip, zihinle kavranan kelime ve kelime gruplarinin,
konusma organlarinin yardimiyla séylenmesidir (Unalan, 2001). Sesli okumada
baslica amag, yazmin dogru ve konusma dilinin Ozelliklerini yansitacak sekilde
seslendirmektir (Demirel, 1999). Giines (2013) sesli okumayi, yaziyr gorme,
kelimeleri fark etme, kelimelerin goriintiilerini ve anlamini zihinsel sozliikten bulma,
seslendirme ve anlama islemi olarak tanimlamistir. Sesli okumada gbéz yazmnin
goriintiilerini almakta, bunlar ses organlariyla seslendirilmekte, seslendirilen
kelimeler isitilmekte ve zihne gonderilmektedir. Fiziksel ve zihinsel siirecleri igeren
karmagik bir etkinliktir. Sesli okuma sirasinda goz seslendirilen soézciiklerden daha
cok sozciik gormektedir. Bu nedenle de satirin daha ilerisindeki sozctikleri
kavrayarak, 6zellikle konugsma hizina yakin hizdaki sesli okumalarda sesin tonlama ve

vurgu acisindan daha iy1 kullanilabilmesine imkan saglanmaktadir.

Sesli okumanin tam ve basarili olabilmesi i¢in yazidaki anlamlarin
kavranmasi, sesin ton ve vurgu bakimindan iyi ayarlanmasi gerekir. Sesli okuma
dinleyenleri etkilemeli ve onlara zevk vermelidir. Sesli okumanin ilk kosulu
sozciikleri kusursuz bir bicimde sdylemek, dogru, dogal ve dilin estetigi i¢cinde
agzimiza uygun bir bicimde konusur gibi okumaktir (Celik, 2006). Sesli okuma
yaparken yazarin anlatmak istedigini dogru bir sekilde dinleyiciye aktarmak, anlam
biitlinliigiinli bozmadan dogru yerlerde dogru sozciikleri vurgulamak, kelimeleri
dogru sOylemek, ses tonunu ve yiiksekligini ayarlamak en Onemlisi ise anlamin
dinleyici tarafindan kavranmasini saglamak sesli okumanmn nitelikleridir (Demirel ve

Sahinel, 2006). Giines (2013:151) sesli okumanin yararlarini;

e Sesi, vurgu ve tonlamay1 gelistirir,

e Kelime tanima becerilerini gelistirir,

e Okuma, dinleme ve konusma becerilerini gelistirir,
e Anlama ve zihin becerilerini gelistirir,

e Ogrenmeyi kolaylastirir,

o Kiiltiirii arttirir, bakis agisin1 gelistirir” seklinde tanimlamistir.
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Sesli okumada ulasilabilecek en list seviye konusma hizi oldugundan dolay1
hiz disiiktiir. Lieury (1996), deneysel calismalarinda okuma becerisi gelismis
bireylerin ekrana yansitilan bir kelimeyi 10 salise i¢inde tanidiklarini ancak kelimenin
seslendirilmesinin 40 salise i¢cinde oldugunu, buradan hareketle de bir saniyede sesli
olarak en fazla dort kelime okuna bilecegini belirtmistir (Akt; Giines, 2013). Bir
dakikada ise sesli olarak 240 kelime okunabilecegini aciklamistir. Bu konuda
iilkemizde Tiirk¢e metinlerle yapilan ¢aligmalarda da sesli okuma becerisinin gelistigi
en Ust sinir olan lise 6grencilerinden hizli okuyucularin, 240 kelime okuduklarini ve

bu olciilere gore ilkdgretim,

e 1. smif 68rencilerinin yi1lsonunda dakikada 60 kelime
e 2. smf 6grencilerinin dakikada 80 kelime
e 3. smf 6grencilerinin dakikada 100 kelime

e 4 sinif 6grencilerinin dakikada 120 kelime

S.smif Ogrencilerinin  dakikada 140 kelimeyi sesli okumasi

ongoriilmektedir (Giines, 2013).

Basarili bir sesli okuma gerceklestirmek iginse asagidaki hususlara dikkat

edilmesi gerekmektedir;

e Metnin climle yapisina

e Anlatim 6zelligine

e Yazim kurallarina

e Sozciiklerin vurgu ve tonlamaya uygun telaffuz edilmesine

e Ayriseslerin ayn1 ses gibi sOylenmemesine

e Sozciiklerin sesinin sonradan gelen sézciigiin sesine karistirmadan tek
tek, net, agik ve asintisiz sOylenmesine

e Hizli okumadan kaginmaya (Konusma hizinda okumaya)

e Sessin metindeki olaylarin 6zelliklerine gore ayarlanarak anlamin

dinleyicilere sezdirilmesine (Demirel ve Sahinel, 2006).
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Sesli okuma egitim sistemlerinde uygulanan etkinlikler ¢er¢evesinde ¢ok eski
yillardan beri kullanilmaktadir ancak daha onceki yillarda ilkdgretim birinci siniftan
itibaren sessiz okuma calismalar1 da yapilmistir. Sessiz okumayla hizli ve sistemli
okuma yapildig1 ancak bu caligmalarin anlama becerilerinin gelistirilmesine yeterince
katki saglamadig1 belirtilmektedir (Giines, 2013). Bu nedenle giinlimiizde cogu
iilkenin ilk&gretim okullarinda sesli okuma ¢aligmalarina agirlik verilmekte ve bir¢ok
arastrma da sesli okuma ve sesli okumanin akiciligi iizerine yapilmaktadir.
Ulkemizde de 2006-2007 egitim-6gretim yilinda yapilandirmaci yaklagima bagl
kalarak hazirlanan yeni bir 6gretim programi uygulamaya konulmustur. Bu 6gretim
programinin Tiirkge dersi kazanimlarmma bakildiginda hem dinleme ile ilgili
kazanimlara yer verildigi, hem de okudugu kelimeleri dogru telaffuz etme, noktalama
isaretlerine, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma, isitilebilir bir ses tonuyla
okuma, akici okuma gibi sesli okuma becerilerini gelistirmeye yonelik kazanimlara
agirlik verildigi goriilmektedir (MEB, 2005).

Sesli okuma, okumadaki akiciligin siirdiiriilmesi, genellenmesi, okuma hizi ve
hatalarinin belirlenmesi ve okuma becerilerinin gelistirilmesi iizerinde 6nemli bir
faktor olarak goriilmektedir. Bu okuma tiirii, 6gretim siirecinde ¢esitli amaglarla
kullanilmaktadir. En 6nemli islevlerinden biri ise 6gretmenlere 6grencilerin okuma
diizeyleri ile okuduklarmni anlama durumlar1 hakkinda geribildirim saglamasidir.
Ayrica sesli okuma Ogrencilerin baskalarin1 dileyerek 6grenmeleri iginde
yapilabilmektedir. Bunun i¢inde okumanin dinleyicilerin anlayabilecegi, duyabilecegi
bir ton ve akicilikta olmasi gereklidir. Yapilan bircok ¢alisma sonuglarina
bakildiginda sesli akict okumanin, okudugunu anlamanm o6nemli bir yordayicisi
oldugu goriilmektedir (Basaran, 2013; Bastug, 2012; Karatay, 2007; Keskin, 2012;
Paige ve Rasisnki, 2012; Sidekli, 2010).

Sesli okumada yapilan kelime kelime okuma, atlama, ekleme, kelimeleri
tersine cevirme, tekrarlar ve Ogretmen tarafindan verilen kelimeler okumadaki
akiciligt bozmakta ve zayif okuyucularm sikca yaptigi okuma hatalar1 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Giinlimiizde zayif okuyucularin sesli okumada yasadiklar1 bu
sikintilar sonucunda, okudugunu anlamada yasadiklari problemleri belirlemek ve
akic1 bir okuma becerisi kazandirmak i¢in yapilan calismalarda da sesli okumaya

odaklanilmaktadir. Okuma eyleminin nihai amaci okudugunu anlamaktir. Zayif
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okuyucularin iist diizey bir zihinsel slire¢ olan anlama asamasina ulagsmalar1 i¢inse
oncelikle akic1 bir okuma becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Akict okuma, akici
okumay1 olusturan etmenler ve akici okumayi gelistirmek icin kullanilan stratejilerse

ilerleyen boliimlerde detayli olarak agiklanmaktadir.

2.2. Akic1 Okuma

Glinlimiizde akici okuma, okumanin nihai amaci olan anlamaya etkisi
nedeniyle hem Ogretim programlarinin hem de bircok arastirmanin konusu
olmaktadir. Konu ile ilgili yapilan ilk ¢aligmalarda daha ¢ok tekrarl olarak yapilan
okumalar iizerinde durulmakta ve kelime tanmma hizi otomatiklige benzetilerek,
siirekli yapilan tekrarlarin, kisiyi yapilan iste otomatik hale getirdigi belirtilmektedir.
Kazanilan otomatiklikle, baslangigtaki dikkate artik ihtiyag duyulmadigi
diistiniilmektedir. 1897°de Bryan ve Harter bu durumu mors kodu kullanan telgraf
gorevlileri tizerinde yaptiklar1 bir calisma ile agiklamigladir. Mors kodunu ilk defa
kullanan gorevlilerin baslangigta ¢cok yavas olduklarini, ancak ilerleyen zamanlarda
yapilan tekrarlara bagl olarak gorevlilerin hizlandiklarim1 ve mors alfabesini “akic1”
olarak kullandiklarmi belirtmislerdir (Akt; Keskin ve Bastug, 2012).

Ogrencilerin okuma siirecinde siirekli yaptig1 tekrarlar, daha sik karsilastig:
kelimeleri daha kisa siirede tanimalarina ve kolay bir bicimde ayirt etmelerine imkan
saglamaktadir. Bu durum tekrarli olarak yapilan okuma ¢alismalarmin, kelime tanima
ve ayirt etmede yasanilan problemleri azaltilmasinda etkili oldugunu ve okumaya
otomatiklik kazandirarak daha akici bir okuma yapilmasma olanak sagladigini
gostermektedir. Giinlimiizde yapilan arastirmalarda da okuma becerisini gelistirmeye
yonelik tekrarlarla ilgili davranisin daha az hatali yapilmasinim saglandigi bulgusuna
ulagilmistir (Akyol ve Yilmaz, 2010; Bastug, 2012; Keskin, 2012; Marr ve Algozzine,
2008; Paige ve Rasisnki, 2012; Sidekli, 2010; Uyanik, 2011; Uzunkol, 2013).

Akict okuma ¢alismalarinin temelinin tekrara dayali olmasi ve davranisci
yaklagimin izlerini tasimasi nedeniyle biligsel psikoloji alaninda akic1 okuma ile ilgili
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uzun bir siire herhangi bir gelisme goriilmemistir. Davranig¢1 yaklasim ise okumanin
sirekli tekrarlarla gelistirilebilen kelime tanima gibi gozlenebilen ydnleriyle
ilgilenmistir. Anlamanin nasil gerceklestigi iizerinde duran biligsel yaklasimcilar sesli
okuma prozodisi ve anlama arasindaki iliskiy1 inceleyerek, kelime tanimanin tek bir
boyuttan ibaret olmadigini, onun yerine birden ¢ok zihinsel boyutu kapsayan oldukca
genis bir slireg oldugunu belirtmislerdir. Akict okuma becerilerinden prozodi ile
anlama arasindaki iligki ise Dowhower (1991) tarafindan sorgulanmaya baslanmis ve
anlamanm {ist diizey bir beceri oldugu, okuma siirecinde prozodi gibi iist diizey
okuma becerilerinin anlamayla yakindan ilgili oldugu diisiincesi one ¢ikmistir.
Ilerleyen dénemlerde ise arastrmacilar akici okumayr gelistirmek icin tekrarli
okumay1 tek basma kullanmak yerine, anlamay1 ve prozodik modellemeyi de icine
alan bir yaklasimla olusturulan birlesik yontemlere yonelerek hem bilissel hem de

davranis¢1 psikolojinin 6gelerinin kapsanmasini saglamiglardir.

Gilinitimiizde yapilan arastirmalar sonucunda da akici okuma i¢in tekrar yolu ile
elde edilen otomatiklesme becerisinin yeterli olmadigi goriisii One siiriilmekte ve
prozodik modellemeyi, anlam gruplar1 ile okumayi, hatta aileyi ve c¢evreyi okuma
ortamina dahil eden uygulamalarin gelistirilmesine onem verilmektedir (Keskin ve
Bastug, 2012). Uzerinde en ¢ok durulan konularin basinda ise akici okuma ve anlama
gelmektedir. Metnin yapist ve tlirii dikkate alinarak yapilan okuma ¢alismalarin
sonucuna bakildiginda, akici okuyanlarin daha iyi anladiklar1 sdylenebilmektedir.
Metnin tiirii ve yapisinin okuma hizi ve prozodi iizerinde dogrudan, akict okuma ve
anlama tizerinde ise dolayl olarak etkisinin bulundugu belirtilmektedir (Benjamin ve
Schwanenflugel, 2010).

Akicilik ve anlama anarindaki nedensel iliskinin yonii konusunda bazi
tartismalar bulunmaktadir. Akic1 okumanin, anlamm insa edilmesine katki saglamak
kadar anlamadan etkilenen bir iirlin (hem anlamaya katki sagladigi hem de anlamanin
ciktis1) olduguna yonelik kanitlar oldugu belirtilmektedir (Wolf ve Katzir-Cohen,
2001). Bu yiizden anlama ve akiciligmm karsilikli nedensel iliskiye sahip oldugu
goriisiinii benimseyen uygulamaci ve arastrmacilar da bulunmaktadir (Pikulski ve
Chard, 2005). Akicilik, anlama iligkisini otomatiklesme teorisi ¢izgisinde geleneksel
olarak ele alan arastirmacilarsa akiciligin oncelikli roliiniin anlamay1 kolaylastirmak

oldugunu vurgulamaktadirlar (Yildiz, 2013). Akict okuma ile ilgili iizerinde
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yogunlagilan bir diger konuda akici okuma becerilerinden prozodi ile anlama
arasindaki iliski durumudur. Bu konu ile ilgili baz1 arastirmacilar okuma sirasinda
prozodik 0Ozelliklere dikkat etmenin okudugunu anlama basarisina katkida
bulundugunu belirtirken, bazi arastirmacilarda okuma siirecinde metni anlamanin

prozodik okumay1 kolaylastirdigini belirtmektedirler.

2.3. Akic1 Okumanin Tanimi

Gegmisten giiniimiize kadar 6grenme ve bilgi edinmede en etkili yontem olan
okuma becerisi karmasik ve bir¢ok etkeni i¢inde barmdiran ¢ok yonlii bir siirectir. Bu
karmagik siirecte 1yi bir okuyucuda bulunmasi gereken temel Ozellikler, “kelime

2 13

tanima™,

2 13

stratejiler kullanma”, “akici okuma” ve “anlam kurma i¢in bilgi sahibi
olma” olarak belirtilmektedir (Burns, Griffin, ve Snow, 1999). Akyol (2006) ise
iretkenlige yonelik bir okumanin gerceklesmesi icin en 6nemli ilkelerden birisinin

akic1 okuma oldugunu vurgulamaktadir.

Akici okuma ile ilgili birgok tanim yapilmakla birlikte bu alanda ilk
caligmalar1 yapan arastirmacilardan biri olan Huey’e (1968) gore akicilik, bir metni
uygun dogruluk, hiz ve tonlamayla sesli okuma yetenegi olarak tanimlamistir (Akt:
Bastug, 2012). Akict okuma daha sonra yapilan calismalarda ise genellikle metnin
konusurcasma bir hizda ve uygun prozodi ile okunmasi olarak tanimlanmistir
(Rasisnski, 2004; Wilger, 2008).

Okuma alaninda kabul goren tanimlardan birisini yapan Samuels’e (2006)
gore akic1 okuma, ¢oziimleme ve anlamin birlikte gergeklesmesidir. Dolayisiyla akici
bir okuma sirasinda birey, okuma siirecinde kullanilan otomatik siirecler i¢in fazla
caba sarf etmeden, sahip oldugu bilissel kaynaklar1 anlamak veya 6n bilgileri ile
metin arasinda baglant1 kurmak icin kullanir. Burada bahsedilen otomatik siireclerse
kelime tanima ve kelime aywrt etme islemleridir. Akici okumanin temelinde bu

islemler yer almaktadir. Kelime tanima siirecinde karsilagilan sorunlar ise anlamay1
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olumsuz yonde etkilemektedir (Akyol, 2013). Kelime tanimada karsilasilan sorunlar

ise sunlardir:

e Taninmayan kelimelerin okunmamasi

e Sembol ile ses arasindaki iligkiyi kavrayamama
e Kelime veya harf karistirma

e Hecemle giicliigii

e Kelimedeki harflerin degistirilmesi

e Tahmin ederek okuma

e Yanlis okuma ve kelimeleri degistirme

e Ekleme ve birakmalar

e Tersine ¢evirmeler

e Tekrarlar

Ogrencilerin kelime tanimada yasadiklar1 bu sorunlar nedeniyle okumalarinin
akiciligi bozulmakta ve okuma hatalar1 yaparak metinden anlam c¢ikarmada
zorlanmaktadirlar. Akyol (2006) akici okumayi, noktalama isaretleri, vurgu ve
tonlamalara dikkat edilen, geriye doniis ve kelime tekrarlarina yer verilmeyen,
heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam iinitelerine dikkat edilerek,
konusurcasma yapilan okuma olarak tanimlamaktadir. Akyol bu taniminda kelime
tanimada yasanilan problemleri de tanimina katarak, akict okumada olmasi gereken
ozellikleri belirtmenin yaninda, akici okumayr olumsuz etkileyen etmenleri de
vurgulamistir. Tanimda okuma hizinin konusurcasina olmasi gerektigi belirtilerek
okuma hizinin da nasil olmasi gerektigi agiklanmistir. Bir metni gereginden fazla
yavas okumanin, okumada anlamay1 ve okunan miktari olumsuz etkileyecegi gibi cok
hizlt okumanin da anlama oraninin diismesine neden olacagi belirtilmektedir (Akyol,
2013). Diger arastrmacilarda yaptiklar1 agiklamalarda okuma sirasinda yapilan
hatalarin, monoton ve dogal olmayan bir sesle kesik kesik ve ¢ok yavas okumanin
akici okumay1 olumsuz etkileyecegini ve bu durumdan anlamanin da olumsuz

etkilenecegini belirtmislerdir (Wilger, 2008 ;Zutell ve Rasinski 1991).

Rasinski (2004) anlama ve akict okuma i¢ ice olan kavramlar oldugunu

belirtmektedir. Prozodik 6zelliklere dikkat edilerek uygun hizda ve dogrulukta yapilan
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okumanin, okuyucunun metni anlama oranm arttirdigin1 belirtmektedir. Kuhn ve
digerlerine gore (2010) ise okumadaki akicilik; dogru hizli ve prozodik okuma
becerilerini birlestirerek okuyucunun anlama yapilandirmasma yardime1 olmaktadir.
Bu beceriler sesli okuma ¢aligmalar: sirasinda kolay bir sekilde kelime tanima, uygun
bir hizda okuma, tonlama ve metindeki ciimleleri dilin 6zellikleri bakimindan uygun
boliimlere aywarak okuma seklinde kendini gostermektedir. Okuyucular kelimeleri
dogru ve ¢abalamadan taniyabilene kadar akici okumada zorluklar yasarlar. Ayrica
akict okumanin basarilabilmesi i¢in okuyucunun dilin 6zelliklerini iyi bilmesi ve

kavramlar hakkinda da bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir (Bashir ve Hook, 2009).

Akic1 okuma, anlama {izerindeki etkisinden dolayr okuma basarisinin énemli
faktorlerinden biri olarak goriilmektedir. Akic1 okuma ayni zamanda okuyucunun
kelime hazinesini arttirmakla birlikte, okuma motivasyonuda saglamaktadir. Akici
okuyabilen bireyler ayni siirede metinle daha fazla etkilesime gegebilmelerinden
dolayr hem akict okumalari, hem de anlama oranlar1 gelisim gostermektedir. Bu
durumun akici okumada problemler yasayan bireyler i¢inse tersine isleyen bir siirece
neden olmaktadir. Bu okuyucular metinlerle daha az etkilesim gec¢irmekte ve
anlamada problemler yasamaktadirlar. Bu nedenle de zayif okuyucularin okuma
siireclerine ve etkinliklerine karsi isteksiz olduklar1 ve okuma motivasyonlarmin

olumsuz yonde etkilendigi soylenebilir (Lane, Hudson ve Leite, 2009; Yildiz, 2013).

National Reading Panel (2000) tarafindan hazirlanan rapora goére okuma
basarisini1 etkileyen unsurlar ses farkindaligi, kelime bilgisi, okuma stratejileri,
okudugunu anlama ve akici okuma olarak gosterilmistir. Ozellikle akict okumay1
gelistirmeye yoOnelik yapilacak c¢alismalarm, Ogrencilerin iyi okuyucular olmalari
yoniindeki ¢abalar1 hizlandiracagr ifade edilmistir. Akict okuma, genellikle
ogrencilerin anlamli bir metni sesli okuma siirecinde degerlendirilmektedir. Bu
bakimdan diisiiniildiigiinde metnin ustalikla okunmasi énem tasimaktadir. Ustalikla
okumak, metindeki degisiklikleri dikkate alarak, metni kabul edilebilir bir hizda,
metnin anlamma ulagmay1 saglayacak yeterlilikte ve dogrulukta, prozodik 6zellikleri
yansitarak okumay1 icermektedir. Gliniimiizde akici okumay1 olusturan etmenler
olarak da dogru okuma, hizli okuma (kelime tanimada otomatiklik) ve prozodi en

fazla kabul goren kavramlardir.
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2.4. Akic1 Okumayi Olusturan Etmenler

Akic1 okuma iizerine cesitli tanimlar yapilmakla birlikte, akict okumanin
gerceklesmesi i¢in gerekli olan okuma becerilerinin ne oldugu konusunda da bir goriis
birligi oldugu soOylenebilir. Akici1 okuma i¢in gerekli olan okuma becerilerinin
dogruluk (kelime tanima), okuma hizi (otomatiklik) ve prozodi oldugu, yapilan
tanimlarda da bu etmenler iizerinde duruldugu goriilmektedir (Akyol, 2006; Bashir ve
Hook, 2009; Deeney, 2010; Kuhn ve digerleri, 2010; Samuels, 1997; Wilger, 2008;
Zutell ve Rasinski, 1991). Siire¢ olarak okumadaki gelisim asamalarmin; ses-harf
iligkisini kavramak, harflerin bir araya gelerek olusturdugu sozciikleri okuyabilmek ve
okuma esnasimnda anlami takip edebilmek olarak gergeklestigi diistiniilmektedir
(Basaran, 2013). Sesli okumada gerekli basariy1 saglaya bilmek ise ancak okuma
esnasinda okuyucunun ilk olarak kelimeleri dogru olarak tanimasi daha sonrada
uygun hizda, prozodik ozelliklere ve anlam {initelerine dikkat ederek okuyup,
metinden gerekli anlami ¢ikarmasi ile saglanmaktadir. Bu sekilde yapilan bir

okumayla da gerekli akiciligin kazanildig1 ve okumanin amacina ulastig1 sdylenebilir.

2.4.1. Dogru Okuma

Okumanm akic1 olmast ilk olarak dogru okumay: gerekli kilmaktadir.
Kelimenin dogru bir sekilde okunmasi, kelimeleri dogru bir sekilde tanima ve
cOziimleme becerisine baglidir. Dogru okuma metindeki her bir kelimenin dogru bir
sekilde seslendirilmesidir. Alfabetik ilkelerin anlasilmasi, seslerin harmanlanmasi, ses
olaylarinin kavranmasi ve kelime dagarcig1 da kelimelerin dogru okunmasi agisindan
onemlidir. Zayif okuyucularin kelime tanima ve aywrt etme hizi, oldukca yavastir.
Kapasitelerini biiytlik bir kismini kelime tanima ve ayirt etmeye ayirdiklarindan dolay1
genel anlama yetenekleri gelismemektedir. Okuyucu kelime tanima ve ayirt etme igini
dogru ve cabuk olarak yapabilirse dikkatinin ve zamaninin ¢cogunu tek tek kelimeleri

anlamaya degil, biitiin metni ¢6zmeye yoneltecektir.
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Kelimeleri dogru okumadaki zayiflik okudugunu anlama ve akict okuma
iizerinde negatif bir etkiye sahiptir (Lane ve digerleri, 2009). Kelimeleri hatali okuyan
okuyucular, yazarin vermek istedigi mesaj1 anlamada basarisizdirlar ve metni yanlis
yorumlarlar. Dogru okuma becerisini kazanamayan okuyucularin oldukca yavas ve
kesik kesik okuduklari, sik sik geri doniisler ve diizeltmeler yaptiklar1 gdzlenir. Iyi ve
zayif okuyucular arasinda metni anlamadaki farkliliklarda ¢ogu kez metin igerisindeki
kelimeleri ¢oziimlemede ve dogru okumadaki yetersizlikten meydana gelmektedir
(Cetinkaya, 2011).

2.4.1.1. Kelime Tanima ve Ayirt Etme

Okuma srrasinda kelimeleri dogru taniyabilmek i¢in, harf ya da harf
kombinasyonlarin1 taniyabilmek, sesleri birlestirebilmek, heceleri okuyabilmek,
kelimenin okunusunu ve anlamini kesin olarak belirlemek i¢in hem harf ve sesi hem
de anlam ipuglarmni kullanabilmek olduk¢a 6nemlidir (Ediger, 2000; Lane ve digerleri,
2009). Akici okuyabilme becerisi ile kelime tanima siirecinin otomatiklestirilmesi
yakindan ilgili goriilmektedir (Bashir ve Hook, 2009). Okudugunu anlama agisindan

cabuk ve zahmetsiz bir sekilde kelimeleri tanima 6nemlidir.

Kelime tanima becerisi yeterince gelismemis okuyucular kelimeyi dogru
okuyamadiklar1 i¢in akicida okuyamazlar. Piper’e (2010) gore okumanin akici olmasi
icin, 100 kelimeden 98’inin dogru okunmasi gerekmektedir. Okuma sirasinda
kelimeyi tanityamama okumada hatalar yapilmasini ve okuma hizinin diismesine
neden olmaktadir. Kelime tanimada yasanilan bu sorulardan dolay1 akicilik
engellenmekte ve bu durum anlamayir da olumsuz yonde etkilemektedir (Lane ve
digerleri, 2009; Rasinski, 2004). Okuma sirasinda anlamin kurulabilmesi i¢in
oncelikle kelimenin taninmas1 gerekmektedir. Okumay1 ve anlamay1 parcadan biitiine
ele alan yaklagimlar, metni anlamak icin dncelikle kelimelerin 6grenilmesi gerektigini
savunarak, metni olusturan harf, hece ve kelimelerin yeterince taninmamasi

durumunda anlamin olusmayacagini ifade etmektedirler.
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Akic1 okumanin gerceklesmesini saglayan becerilerden biri olan dogru okuma
icin kelimelerin dogru bir sekilde seslendirilmesi yani kelimenin taninmasi yeterli
degildir. Aym1 zamanda kelimenin okuyucu tarafindan ayirt edilmesi gerekmektedir.
Kelimenin ayirt edilmesi ise kelimenin anlamimnin bilinmesi ve dogru anlasilmasini
gerektirmektedir (Akyol, 2006). Kelimenin aywrt edilmesi kelime tanimayi da
kapsayan bir kavramdir. Okuma sirasinda akiciligin saglanmasi ve anlamin
olusturulabilmesi icin Once kelimenin dogru taninarak seslendirilmesi sonrada
kelimenin tasidigr anlamin metinle biitiinlestirilerek ifade edilmek istenen anlama
ulagilmasi gerekmektedir (Akyol, 2007). Okuma sirasinda yapilan hatalar ve ayirt
edilemeyen kelimeler hem akiciligt hem de metinden anlam c¢ikarmay1
zorlastirmaktadir (Keskin, 2012).

Kelime tanima daha c¢ok kelimeyi olusturan harf ve hece gibi yapilarin dogru
bilinmesi ve seslendirilmesi olay1 olarak goriiliirken, kelimenin ayirt edilmesi i¢in
okuyucunun o kelime ile ilgili 6n ilgilerinin olmasini gerektirmektedir (Ediger, 2000).
Ogrenciler okumay1 yeni ogrendiklerinde asina olduklar1 kelimeleri bir bakista
okurken, ilk defa karsilastiklar1 bir kelimeyi yavas bir sekilde c¢oziimleyerek
okumaktadirlar. Okuduklar1 bu yeni kelimeyi aywt etmekte zorlanirlar ancak
okuduklar1 metnin genel olarak {izerinde durdugu konudan ve iletmek istedigi

anlamdan yola ¢ikarak kelimeyi ayirt edebilirler.

2.4.1.2. Ses Bilinci

Bir dilde seslerin c¢ok olmasi okuma yazma Ogrenme siirecini
kolaylastirmaktadir (Giines, 2013). Arastirmacilara gore dil 6grenme siirecinde
beynimizdeki néronlar 6nce sozlii yani konusma dilini islemekte, bu bilgilerin iizerine
de yazili dili islemektedir. Yani okuma ve yazma 6grenirken sozlii dile dayali olarak
kodlamalar yapilmaktadir. Ogrenciler sozlii dildeki bilgileri anlamlar1 ve kodlamalar1
kullanarak yazili dili 6grenmektedir. SozIli dile dayali kodlamalar ¢ocugun hem

zihinsel gelisimini hem de okuma yazma 6grenmesini kolaylastirmaktadir.

24



Ogrencilerin okumalarinm akici olast ve dogru okuma i¢in kelimeyi tanima
becerileri, ses bilgisiyle iliskilidir. Kelime tanima becerisinde harflerin ve seslerin
bilinmesi 6nemlidir. Okumanin 68renilmesi asamasinda ses-harf ve harf-ses iligkisini
iyl kuran c¢ocuklar hece olusturmada ve daha sonra kelimeye ge¢mede daha
basarilidirlar (Akyol, 2007). Sesli okuma becerisinin kazanilmasi, ses bilgisi
(konusma kelimelerindeki ses bilinci) ile ses grafigi bilgisinin (harf ve ses arasindaki
iligki bilgisi) gelismesine ve her ikisinin de birlikte Ogrenilmesine baglidir. Ses
bilgisinin farkinda olmak okumanin gelismesine biiyiik katki saglamaktadir
(Danielsson, 2001).

Tiirkcede her ses bir harfe, her harf ise bir sesle seslendirilmektedir. Yani
alfabemizdeki ses ile sekil arasinda birebir bir iliski vardir. Bu durum okuma ve
yazma c¢aligmalarinda kolaylik saglamaktadir (Giines, 2013). Ayrica Tiirk¢enin
sondan eklemeli bir dil olmas1 ve tiiretilmis kelimelerin siklikla kullanilmas1 okumada
akicilig1 saglama agisindan son derece dnemli goriilmektedir. Oysa bazi dillerde ayn1
sesler farkli harflerle ya da harf gruplariyla yazilmakta buda okumadaki akiciligi
olumsuz yonde etkilemektedir. Bir sesin cesitli harflerle yazilmasi ya da bir harfin
cesitli seslerle okunmasi, O0grencinin zihin yiikiinii arttrmakta ve Ogrenci okuma
siirecinde zihin enerjisinin biiylik bolimiinii ses-harf iligkisini kurmaya ayirmaktadir.
Ses-harf iliskisi okuma siirecinde kelime tanimayi1 da kolaylastrmaktadir. Seslerle
harfler arasindaki diizenli iliskiler, kelimelerin zihinde tutulmasini kolaylastirmakta
yazida gegen 4-5 harfli kelimelerin cogunu aninda tanimayi saglamaktadir (Giines,
2013).

2.4.2. Okuma Hiz1

Akict bir okumanin gergeklesmesini saglayan becerilerden bir tanesi de okuma
hizidir. Okuyucu dogru kelime tanima becerisiyle birlikte metni uygun bir hizda
okumalidir. Okuma hizi kelimeyi tanima ve okuma siiresi olarak tanimlanabilir
(Bastug, 2012). Okumayr o6grenme siirecinin baslangicinda Ogrenciler yavas ve
duraksayarak okuyabilirler. Okumadaki bu yavaslik 6grencilerin kelimeleri tek tek

coziimleyerek okumaya c¢alismalar1 nedeniyle anlagilabilir bir durumdur (Breznitz ve
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Horowitz-Kraus, 2011). Bu donemde 6grenciler, gorsel olarak algiladiklar1 harfleri
sese ¢evirebilme ve seslerin olusturdugu sozctikleri tanima ile ilgili olarak okumanin
mekanik boyutunu basarabilmek i¢in yogun bir ¢aba igerisindedirler (Basaran, 2013).
Okuma becerileri kazanildiktan sonra bir¢ok ¢ocuk bu donemi atlatmakta ve akici
okuyabilmektedir. Yinede bazi1 Ogrenciler ilerleyen donemlerde de yavas ve
duraksayarak okumaya devam ederler. Yavas ve duraksayarak okuyan 6grenciler
enerjilerini kelime tanima {lzerinde yogunlastirdiklarindan sesli okumada uzun
duraklamalar ve tekrarlamalar yaparlar. Okumanin yeteri kadar hizli yapilabilmesi ise
okuma iginin otomatik bir sekilde yapilmasiyla miimkiin olmaktadwr. Okuma
esnasinda kelimelerin hizli bir bigimde az bir zihinsel ¢aba ve dikkatle okunmasi
okumanin otomatiklestigini gosterir. Otomatiklik her bir kelimeyi dogru ve hizli bir
sekilde tanimaya bagli oldugu gibi okunan metni hizli ve piiriizsiiz bir sekilde anlayip,
anlami1 zihinde takip etmeye de baghdir (Samuels, 1997). Bu sebepten otomatikligi
gelistirmek i¢in hizli okumanin hedeflendigi, ¢ok az bir cabayla yapilan okuma

etkinlikleri yapmak gerekir.

Okumanin otomatikleserek belirli bir hizda yapilmasi okudugunu anlama
acisindan da son derece Onemlidir. Ciinkii metin kesik kesik ve duraksayarak
okunursa anlam {niteleri olusturulamaz, ciimle i¢indeki ve cilimleler arasi anlam
iligkileri kurulamaz (Rasinski, 2004). Okumanin gereginden fazla yavas olmasi
okuma oranmi ve anlamayi olumsuz yonde etkiledigi gibi okuma hizin belirli bir
seviyenin iizerinde artmasma bagli olarak anlama oranmin yine diistiigii yapilan

arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan genel bir goriistiir (Akyol, 2013).

Okuma hizi sadece anlamin degil genel olarak okumanin ne kadar yeterli
oldugunun da bir gostergesidir. Bu nedenle 6grencilere dogru okuma becerisi ile
birlikte okuma hizinin da kazandirilmas: gerekmektedir. Okuma hiz1 ve dogru okuma,
akict okumanmn Onemli unsurlaridir. Literatiirde bu iki unsurun okuma siirecinde
birlikte sergilenmesi otomatiklesme kavramiyla ifade edilmistir. Akic1 okumanin ¢ikis
noktas1 olarak da gosterilen otomatiklesme teorisi, ayni zamanda akici okumanin

anlama siirecine katkisina da agiklik getirmektedir.
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2.4.2.1. Otomatiklesme Teorisi

Otomatiklik giinliik hayatta yaptigimiz islerin bircogunda kullandigimiz temel
becerilerden birisidir. Ornegin usta bir sofor araba kullanirken vites atama isini ¢ok
fazla zihinsel bir ¢gaba harcamadan kolayca yapabilir ya da herhangi bir miizik aletini
calmada ustalagsmis birinin bu aleti ¢alarken fazla bir zihinsel ¢aba harcamamasi bu
becerinin yine otomatik bir sekilde yapilmasma baghdir. Otomatiklik, bu
davranislarin yeterince tekrar1 sonrasi kazanilan bir beceri olarak goriilmektedir. Ayni
sekilde okumanin da otomatik bir beceri haline gelmesi bu davranigin otomatik haline

gelinceye kadar tekrar edilmesiyle ilgilidir.

Laberge ve Samuels (1974) otomatiklik kavramini okumaya uyarlamiglardir ve
akict okumanin nasil gergeklestigini aciklayan en onemli teorilerden biridir (Akt;
Keskin 2012). Bu teoriye gore insanlar bilgiyi isleme siirecinde sinirli olan zihinsel
kapasiteleri ile belirli bir zamanda kodlama, transfer etme, isleme, depolama, geri
getirme ve bilgiyi kullanma gibi siiregleri yerine getirmek zorundadirlar. Zihinsel
kapasitenin smirli olmas1 ayni1 anda birden fazla alana yogunlasmay1 engeller. Ayni
anda yapilan zihinsel islemlerden bazilarina ise daha fazla yogunlagsmak
gerekmektedir. Okuma, kelime tanima ve anlama gibi aym1 anda gerceklesmesi
gereken becerilerden olusan bir siirectir. Bu durumda okuma islemi sirasinda zihinsel
kapasitenin ¢ogu bu iki islemden birine ayrilmaktadir. Okuma sirasinda kelime
tanimanin otomatiklestirilerek zihinsel kapasitenin anlamaya ayrilmas: hem okumay1
akici bir hale getirmede hem de okumanin nihai amaci olan anlamanin

gerceklesmesini saglamada dnemli goriilmektedir.

Okuyucu otomatik kelime tanimada problemler yasiyor ve zihinsel
kapasitesinin ¢cogunu kelimeleri ¢éziimlemeye ayiriyor ise anlamaya ayrilan zihinsel
kapasite azaldigi icin bu alanda istenilen verimi saglayamayacaktir. Akic1 okuyan
bireyler kelimeleri otomatik olarak tanir ve aym1 zamanda anlamaya da odaklanirlar.
Diger bir deyis ile akici okumanim, okudugunu anlamay1 kolaylastiran yonlerinden
biri olarak otomatikligin, dogru ve hizli kelime tanima islemi oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu baglamda okuyucularin kelimeyi ayirt etmeleri dogru okuduklarma,

kelimeleri hizli bir sekilde tanimalar1 ise otomatikligi kazandiklarmi gosterir. Bu
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ylizden akic1 okuma ¢alismalarinda kelime tanima ve kelime aymrt etme iizerinde
durulmaktadir. Bununla birlikte dogru okuma ve okuma hizinin da dengede olmasi
gerekmektedir (Deeney, 2010). Kelime tanimaya fazla zaman harcandiginda genel
anlam kaybedilir, diger taraftan az zaman harcandiginda da anlam bdliinebilir. Kelime
tanima becerisinin otomatik hale gelmesinde en etkili yol ¢ok okuma yapma olarak
goriilmektedir. Samuels ve Laberge (1974) gelistirdiklari tekrarli okuma yonteminde
ogrencilerin sik kullandig1 ya da bildigi kelimelerle olusturulan metinlerle ¢cok sayida
calisma yaparak kelime tanimada otomatiklik kazanabileceklerini ve okuma
giicliiklerinin asilmasinda da bu calismalarin faydali olabilecegini belirtmislerdir.
Yapilan okuma etkinliklerinin sikligi okuma hizin1 arttirmada oldukga etkilidir.
Okuma hizinin artmasi otomatiklesmenin kazanildigmin bir gostergesi durumundadir.
Okuyucu ne kadar cok okuma yaparsa o kadar ¢ok kelimeyi kelime hazinesine
yerlestirmekte ve karsilastigi kelimeleri zahmetsizce hatirlaylp okuyarak, zihninin

anlamaya odaklanmasini saglamaktadir.

Arastirmacilar  okumadaki  akiciligm ¢ asamada  kazanildigini
belirtmektedirler. Bunlardan birincisi kelimelerin dogru okunamadigi, kelimeleri
tanimada giicliik ¢ekilen donemdir. Ikincisi ise kelimelerin dogru okundugu ancak
okuyucunun kelime tanimaya ¢ok fazla zihinsel ¢aba harcadigi ve anlama hedefinden
uzak kaldigi donem ve {igiincii donem olarak okuyucunun kelimeleri tanimada
otomatiklestigi ve zihinsel kapasitesinin ¢cogunu anlamaya ayirdigi donem olarak
goriilmektedir (Schrauben, 2010).

2.4.3 Prozodik Okuma

Akict bir sekilde okuyarak metinden dogru anlami ¢ikaracak beceriye ulagma,
okuyucularin sahip olmasi gereken bir Ozelliktir. Akici okumanin tanimina
bakildiginda kelime tanimaya fazla ¢aba sarf etmeden otomatik olarak, ciimle i¢indeki
anlam {nitelerine dikkat ederek, tonlamalari, vurgulamalar1 gereken yerlerde dogru
uygulayarak, yazarin heyecani ve duygularin1 okuma isine yansitarak yapilan okuma
olarak yapilmistir (Zutell ve Rasinski, 1991). Akict okumanin gerekliligi olarak

goriilen dogru okuma, hizli okuma ve prozodik okuma becerilerinin, birbirlerinden

28



etkilenen unsurlar olarak esit derecede Oneme sahip olduklar1 belirtilmektedir
(Ulusoy, Ertem, ve Dedeoglu, 2011). Okuyucunun akict okuma ile ilgili becerilerden
ilk olarak dogru bir okumay1 sergiledigi, daha sonra okumada otomatiklesme ile
birlikte hizli bir okumay1 gerceklestirdigi ve son asamada ise okumada prozodik

ozellikleri kullanmaya basladig1 goriilmektedir.

Etkili ve akici bir okumanm yapilmasinda gerekli olarak goriilen prozodi
kavrami1 genel olarak miizik ve konugma dilindeki tonlama ve ritmi ifade etmek icin
kullanilan bir terimdir. Tiirk Dil Kurumu (2014) s6zligiinde “Bir siir bestesinde, hece
vurgularmin miizik, vurgu ve ylkselisleriyle iyice uyusmus olmasi1” seklinde
tanimlanmakla birlikte dil bilimi acisindan da vurgu, durak, ezgi gibi ses bilgisi

ogelerinin tamami olarak goriilmektedir (Bastug, 2012).

Prozodi evrensel bir kavram olmasia karsin her dilde farkli bekleme, tonlama,
ritim ve vurgulama 6zellikleri oldugundan prozodinin hissedilmesi de dilin yapisma
gore farklilik gostermektedir (Keskin ve digerleri, 2013). Konusma dilindeki prozodi
dilin kurallarina gore sekillenmekte ve gelismektedir. Prozodi, konugma, miizik ve
sesli okumada sesin kullanimiyla ilgili tonlama, vurgulama, duraklama, bogumlama
ve ritim kavramlarmi icermektedir (Bastug, 2012). Prozodiyle ilgili bu kavramlar

asagida kisaca aciklanmastir.

Tonlama: Sesli okuma ya da konusma silirecinde sesin siirekli incelme,
kalinlasma, sertlesme, yumusama, alcalma, yiikselme gibi degisiklik gdstermesine
tonlama denir. Tonlama ile 6ne ¢ikarilmak istenilen sézciik daha yiiksek sesle

okunarak, hecelere, kelimelere ve climlelere anlam verilir (Bastug, 2012).

Vurgulama: Konusma ya da okuma sirasinda bir hece veya kelimenin
digerlerinden daha baskili bigcimde telaffuz edilmesidir. Vurgu bazen kelimede bazen
de climlede yapilabilir. Vurgular duygu ve diisiincenin daha etkili bir sekilde
aktarilmasima yardim eder ve okumada vurgular ilgili kelimeye dikkati ¢eker (Bastug,
2012).
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Duraklama: Okuma sirasinda sesin kullanimini kontrol etmek, uygun bir
sekilde nefes alip vermeyi saglamak i¢in yapilir. Okumada duraklamalarin nasil
yapilacagina iliskin ipuglar1 noktalama isaretleri tarafindan verilmektedir.
Duraklamalara dikkat etmek okumayi ve konugsmayir monotonluktan kurtarmakla
birlikte metin ve ciimle i¢inde diisiincelerin, yargilarin ve 6nemli sdzciik gruplarinin

zihinde daha kolay anlamlandirilmasina yardim eder (Bastug, 2012).

Bogumlama: Bogumlama, konusmada ve okumada seslerin, hecelerin ve
kelimelerin tam olarak telaffuz edilmesidir. Kelimeler, kelimeyi olusturan birimler

agizdan tam olarak ¢ikartilmali ve seslendirilmelidir (Bastug, 2012).

Ritim: Okumanin ve konugmanin gerekli yerlerde yapilan sususlarla, anlam
iiniteleri olusturularak yapilmasidir (Bastug, 2012). Bu sekilde yapilan okuma ve

konusma, dinleyicinin anlama ulasmasina yardim etmektedir.

Konusmada prozodik 6zelliklere dikkat edilmemesi, monoton ve heyecansiz
bir konusma yapilmasi, iletilmek istenilen mesajin anlasilmasmi olumsuz bir sekilde
etkilemektedir. Dinleyiciler agisindan konusmada prozodi anlamay1 saglamada etkin
bir rol oynamaktadir. Konusmanin oldugu gibi okumanin da tonlamalara,
vurgulamalara, bogumlamalara, ritme ve uygun bir hiz gibi prozodik 6zelliklere sahip
olmas1 gerekmektedir. Biitiin bu 6zelliklerin sergilendigi okuma ise prozodik okuma
olarak nitelendirilmektedir. Okumada hedeflenen prozodik beceri, konusma dilindeki
prozodik beceriye ne kadar yaklasirsa okuma ve dolayisiyla anlamanin da o kadar
nitelikli olabilecegi belirtilmektedir (Keskin, 2012). Bu nedenle de Akyol (2006)
yaptig1 akict okuma tanimmda okumanmn konusurcasina yapilmasi gerektigini
belirterek nitelikli bir akici1 okumanin, konusma prozodisine yakin bir okuma ile

miimkiin olacagini belirtmistir.

Prozodik okuma, Deeney (2010) tarafindan okuyucunun piiriizsiiz bir sekilde,
uygun ciimleciklerle ve ifade ile okuma yetenegi olarak tanimlanirken Rasinski
(2004) okumada prozodinin gercek ve dogal bir ortamda yapilmasini 6n plana

cikarmig ve prozodiyi; sesli okumayi otantik, gercek bir sozel konusma gibi

30



yapabilme yetenegi olarak tanimlamistir. Dowhower (1991) ise prozodiyi konusmanin
ritmik ve tonsal Ozelliklerini tanimlayan dilbilimsel bir terim olarak ele almis ve
prozodik okumayi; etkileyici bir ritim ve melodi kaliplar1 ile okuyabilme yetenegi

olarak tanimlamistir.

Prozodik okumaya ait 6zellikler sézciik ve ciimlelerin sOylenis bigiminde
goriilen ulama, durak, vurgu, tonlama, ezgi gibi ses 0zelliklerini icermektedir (Kuhn
ve digerleri, 2010). Prozodik 6zelliklerin s6z dizimi ve anlamsal 6zellikler gibi dilin
diger unsurlariyla iliskili oldugu belirtilirken, anlamay1 kolaylastirici ipuclar
sagladig1 da belirtilmektedir (Walley ve Hansen, 2006). Okumanin da nihai amacinin
anlama oldugu diisiiniildiigiinde, prozodinin okuma ve anlama siirecine katki saglayan
bir unsur oldugu goriilmektedir. Okuma sirasinda uygun bir anlatim saglanmasi i¢in
okuyucunun metindeki en kiiclik anlam iinitelerini, s6z dizimlerini ve kelime

anlamlarini ipucu olarak kullanmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Okuma stirecinde vurgu, tonlama, duraklama, ritim gibi prozodik ozelliklere
dikkat edilmesi, okunan metni dinleyici acisindan daha anlagilir hale getirmektedir
(Kuhn ve digerleri, 2010). Okuma giicliigii olan bireylerin okumalar1 prozodik
ozelliklerden uzak, monoton bir anlatima sahiptir. Okumadaki prozodik o6zellikler
okudugunu anlamayi1 saglarken, dinleyicilerin de dinledigini anlama becerilerine de
katkida bulunmaktadir. Bundan dolay1r da okuduklar1 metinde prozodik ozelliklere
dikkat eden okuyucular, okuduklar1 metni daha iyi anlamakta ve baskalarinin da

anlamalarini kolaylastirmaktadirlar (Kuhn ve digerleri, 2010).

Prozodik okumanm, okumada akiciligin bir gostergesi oldugu ve nitelikli bir
okuma yapabilmek i¢in prozodik okuma becerisine sahip olunmasi gerektigi cesitli
arastirmalarla ortaya konulmustur (Bastug, 2012; Keskin, 2012; Keskin ve digerleri,
2013; Kuhn ve digerleri, 2010; Rasinski, 2004). Akic1 okuma birden fazla beceriyi
ayni anda ige siiriilmesini gerekli kilan bir siirectir. Okuyucunun kelime tanima
becerisinin yiiksek olmasi c¢ok az hata yaparak okumasini saglayabilir ancak
okumanin hizinin uygun olamamasi, vurgu ve tonlama gibi prozodik o6zelliklere
dikkat etmemesi dinleyicilere hosnutluk vermez ve okumanin devamini getirmede

problemler yasanmasma neden olabilir. Bu problemlerin giderilmesi, prozodik
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ozelliklerin okuma siirecine yansitilmasiyla miimkiin olmaktadir. Ayrica okuma
hizinin okuyucu tarafindan ¢ok 1yi ayarlanmasi gerekmektedir. Okuma sirasinda hiza
fazla odaklanmak da prozodinin ihmal edilmesine neden olabilmektedir. Akici
okuma ile prozodik oOzelliklerin okuma siirecine yansitilmasmnin kastedildigi
diistiniiliiglinde ¢ok hizli ya da ¢ok yavas okuma prozodiyi, dolayistyla akic1 okumay1
olumsuz yonde etkilemektedir. (Bastug, 2012). Prozodik okuma karmasik bir okuma
becerisi olarak goriilmektedir. Okuyucu kelimeyi dogru ve hizli okumanin yaninda
noktalama, duraklama gibi Ozelliklere dikkat ederek sesini konugma havasinda
kullanmalidir. Okumada bu becerileri gosterenler okuyucular, akici okuyucular olarak

goriilmektedir.

2.5. Anlama

Okumanin insan hayatinda énemli bir yeri vardir. insanlar gerek okul dénemi
boyunca gerekse bunun disindaki donemlerde bir¢ok bilgiyi kitap, gazete ve dergi gibi
yazili kaynaklar1 okuyarak edinirler. Bunun disinda 6zellikle is hayatinda bilgi alig
veriginin biiyiik bir boliimii ve resmi yazigsmalar okuma yoluyla gerceklestirilir. Cok
sik yapilan bir etkinlik olarak okumanin etkili bir ara¢ olmasi ise sonunda anlamanin

gerceklesmesine baglidir.

Okumanin gelisimi konusunda ¢esitli calismalar yapan Firth (1985), okumanin
simgesel, alfabetik ve akici okuma olarak {ic asamada gercgeklestigini agiklamustir.
Cocuklar simgesel asamada kelimeleri okumak i¢in sesli olmayan gorsel simgeler
kullanirlar. Bu asamada yazi-ses iliskisi hakkinda higbir bilgileri yoktur. Ornek olarak
bu dénemde cocuklar siirekli gordiikleri bir markanin ismini gorsel olarak ezberlerler
ve bunu nerede gorseler tanirlar ve okuyor gibi davranirlar. Ancak ayni harfle
baslayan ya da bu harflerin olusturdugu bagka bir kelimeyi hatta ayn1 kelimenin farkl
bir renkte yazilmis halinde bile okuyamazlar. Ikinci asama olan alfabetik asamada ise
cocuklar yazi-ses iliskisinin farkindadirlar ve heceleme ile kelimelerin telaffuzu
arasindaki benzerligi islerler. Cocuklar alfabetik asamaya ancak fonolojik (ses)
bilgilerini kullanma becerilerine sahip olduklarinda gecebilirler. Ugiincii asama
cocuklarm alfabetik ilkelerle sesleri kavrama becerilerine sahip olduklarinda ve yazi-
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ses benzerligi bilgilerini kullanabildiklerinde gelisir. Kelimelerde ortaya ¢ikan yazi-
ses yapilarini taniyabilirler ve kelimelerdeki harf yapilari ile harf gruplarmi
kurgulayabilirler. Imla bilgisi ¢ocuklarm ayni harf yapilarindan olusan kelimeleri
cozdiikce gelisir. Bu gelisme ¢6zme siirecini hizlandirr ve akici okumay1 gelistirir.
Bu gelismenin yaninda okuma ile birlikte okumanin beklenilen sonucu olarak

okunulan metnin dogru ve eskizsiz anlasilmasi gerekmektedir.

Okuma becerisinin kazanilmas1 ve gelistirilmesi 0gretim ve Ogrenim
etkinliklerinin en 6nemli unsurlarindan birisidir. Okumay1 6grenmek ise tek bir
becerinin kazanilmasindan ibaret degildir. Okuma, birlikte kullanilan ve bir biri
iizerine yapilandirilan pek ¢ok becerinin 6grenilmesini ve nihayetinde okunulanin
anlasilmasini igermektedir. Okudugunu anlama gelisimsel bir slire¢ olarak
goriildiiglinden, anlama gibi daha ileri diizeydeki becerilerin olugsmasi i¢cin daha alt
diizeydeki becerilerin kazanilmasi gerekmektedir. Kelimeyi dogru ve hizli tanima gibi
alt diizey siirecler, anlama gibi {ist diizey siirecler igin gereklidir. Ust diizey siirecler
daha karmasiktrr ve daha fazla ¢aba gerektirmektedir. Insan zihninin smirh bir
kapasiteye sahip oldugu disiiniildiiglinde, anlama gibi {ist diizey siire¢lere daha fazla
kapasite ayrilmasi i¢cin kelime tanima gibi alt diizey siireclerde okuyucunun
ustalasmas1 gerekmektedir (Samuels, 2006). Ogrenciler ilk baslarda okumay1
ogrenmek i¢in biiyiik bir ¢aba sarf ederken daha sonralar1 bilgi edinmek i¢cin okuma
siirecine gegmektedirler. Ogrenciler okuma ve anlama yetenegi dl¢iisiinde okuduklar1
metnin igerigi ile ilgili grenmelerini olustururlar. Ogrencinin yazili metinlerden bilgi

edinebilmesi ise okudugunu anlamayla miimkiin olmaktadir.

Ulkemizde uygulanan egitim programinda Tiirkce dersinin en temel amaci
ogrencilerin her seyden Once anlama ve anlatma giiciinii gelistirmektir. Dogru
anlamak, aktarilmak istenen duygu ve diisiinceyi oldugu gibi bir yanhshiga yol
acmadan ve hicbir slipheli nokta kalmayacak sekilde biitiin boyutlar1 ile kavramak
demektir. Anlama; dinleme, okuma ve gorsel okuma ile alman bilgilerin 6n bilgiler
1s1¢inda inceleme, iizerinde diislinme, nedenlerini arastirma, sonuglar c¢ikarma,
yeniden anlam ¢ikarma ve yeniden anlam verme islemidir (Giines, 2013). Bu islem
icin diisiinme, inceleme, sorgulama, tahmin yapma, iligkilendirme, se¢im yapma,
yorumlama, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin

gelistirilmesi gerekmektedir. Anlama siirecinde bu zihinsel beceriler devreye
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girmekte, yeni bilgiler Onceki bilgilerin 15183iInda  incelenmekte, yeniden

anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir (Giines, 2013).

Okudugunu anlamay1r Akyol (2007) okuyucunun 6n bilgileri ile metinlerden
ogrendiklerini karsilastirip, sentezleyerek yeni bir anlama ulagmasit olarak
tanimlanirken, Pardo (2004) okurun metin ile etkilesimi esnasinda, metnin icerigi ve
iletisi ile kendi var olan bilgi ve becerilerini biitiinleyerek anlami yapilandirma siireci

olarak tanimlamistir.

Okuma 151 sirasinda okunanlarin biitiin boyutlar1 ile anlasilmas1 dnemlidir. Bu
anlamda okuyucu Oncelikle okuma amacimi belirlemeli ve bu amaca gore kendini
yonlendirmelidir. Hangi amagla okuma yapilirsa yapilsin sonunda anlamanin olmasi
gerekmektedir (Akyol, 2007). Bilgi almanin temel yollarindan biri olan okuma ancak
anlama ile sonuc¢landiginda amacina ulasabilmektedir. Okuyucunun anlam kurmada
problem yasadig1 yani metni anlamadig diisiiniiliirse, okuma yapamadig1 sdylenebilir.
Bu baglamda bir metnin etkili bir sekilde okunmasi, anlagilmasi ile yakindan ilgilidir.
Okudugunu anlama, 6grenme iizerinde etkili olan 6nemli bir degiskendir. Okuma,
anlama sayesinde mekanik bir eylem olmaktan ¢ikip, diisiinsel bir etkinlik haline
doniismektedir (Uyanik, 2011).

Anlama, bir metni biitlin olarak algilama, yorumlama ve elestirme siireglerini
dogurmaktadir. Bu da okuma sayesinde bilgi edinme amacmin temelidir. Okudugunu
anlayan birey 6grenir ve 0grendiklerini kullanip gelistirebilir. Yazili bir metni etkili
bir sekilde anlamak karmasik bir istir. Okudugunu anlamak i¢in kelimelerdeki anlami
basit bir sekilde kavramak yeterli degildir. Etkili bir okuyucu, anlayarak okumayi
basarmak i¢cin metinle kendi yasantisim iligkilendirebilme, bilgiyi 6zetleyebilme,
sonu¢ ¢ikarma, metne yonelik sorular olusturabilme gibi uygulamalar1 etkin bir
sekilde yapabilmelidir (Allen, 2003). Okudugunu anlama c¢ocuklarin 6grenme
yeteneklerinin ve okuma becerilerinin gelisimi acisindan da onemli bir beceridir.
Okunan bir materyalden bilgi edinmek onun anlagiimasiyla miimkiin olmaktadir.
Anlamanin eksik oldugu bir okuma siirecinde 6grenmenin tam olusmasi beklenemez.
Ayrica anlama siirecinde okuyucu farkli beceriler sergiler. Bu beceriler okuyucunun

okuma yetenegini kazanmasina ve basarili bir okuyucu olmasina katk1 saglar.
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Akict okuma, okuma ve okudugunu anlama becerisinin gelisiminde 6nemli bir
basamak olarak goriilmektedir ¢linkii okudugunu anlama konusundaki basari, akici
okuma becerilerinde gosterilen basaridan etkilenmektedir. Akict okuma iizerine
calismalar yapan arastirmacilar okudugunu anlamada kelime tanimada sahip olunan
otomatikligin anlama iizerine etkili bir unsur oldugunu belirtmektedirler (Samuels,
1997). Akicilikta yasanacak problem ya da eksiklikler okudugunu anlamay1 olumsuz
yonde etkileyecektir. Samuels (1997) okudugunu anlamanin, akici okumay1 olusturan
unsurlardan dogru okuma ve okuma hiz gibi otomatiklik gerektiren becerilerin
kazanilmasi ile gergeklesebilecegi vurgulamistir. Diger bazi arastirmacilar ise akici
okumanin otomatiklik ve dogru okumadan fazlasini gerektirdigini belirterek akici
okuma siirecinde prozodik o6zelliklerin onemine dikkat c¢ekmislerdir (Kuhn ve
digerleri, 2010; Rasinski, 2004; Zutell ve Rasinski, 1991). Bu arastirmacilara gore
prozodi, okunulan metnin anlasildiginin bir gostergesidir ve metnin anlaml
okunmasi, prozodik unsurlarin okuma siirecine yansitilmast ile olusmaktadir.
Okuyucu okuma swrasmnda vurgu, tonlama, duraklama, heyecan ve korku gibi
ozellikleri metnin anlamina gore yansitmaktadir. Okudugunu anlayan okuyucularin,
prozodik Ozellikleri okumalarina yansittiklarint ve bu 6zelliklerin ise sesli okuma

sirasinda anlamay1 kolaylastirdig: belirtilmektedir (Zutell ve Rasinski, 1991).

Giliniimiizde akicilik ve anlama arasinda nedensel iligkinin yonii konusunda
bazi tartigmalar bulunmaktadir. Akici okumanin, anlamanin insa edilmesine katki
saglamak kadar anlamdan etkilenen bir {riin olduguna yonelik goriisler
bulunmaktadir. Arastirmacilar arasinda bu sekilde bir anlagsmazlik olmasina ragmen,
okudugunu anlamanin akici bir okuma ile olacagi ortak bir goriis halini almistir.
Literatlirde anlama ile akici okuma arasinda pozitif yonlii bir iliski olmakla birlikte
anlamanin m1 akict okumay1 gelistirdigi yoksa akict okumanmn mi anlamay1
gelistirdigi tam olarak ifade edilememektedir. Arastirmacilarin biiyiik bir kismi
yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda etkili bir bigcimde akici okuyabilen okuyucularin,
anlamaya daha fazla yogunlasabileceklerini ifade ederken, bir kisim arastirmacilarda
anlamanin akici okumayi kolaylastirdigini belirtmektedirler. Bu arastirmacilar
okumadaki prozodik 6zellikleri 6n plana ¢ikararak, okuyucunun anladigi zaman akici

okuyacagini belirtilmektedirler (Rasinski, 2004).
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2.6. Akic1 Okumayi Gelistiren Stratejiler

Akict okumada problemler yasayan 6grencilere bu beceriyi kazandirmada ve
mevcut okuma durumlarini gelistirmede uygulanabilecek cesitli yontem ve teknikler
bulunmaktadir. Bu yontem ve tekniklerden grupla uygulanabilenler oldugu gibi
bireysel olarak uygulanabilenlerde bulunmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta Ogrencilerin okuma performanslarina uygun olacak bir yontemin seg¢ilmis

olmasmin gerekliligidir.

Bu yontem ve stratejileri temelde yardimh ve yardimsiz olmak iizere ikiye
ayirmak miimkiindiir. Yardimsiz akici okuma calismalar1 herhangi bir model destegi
olmadan akict okuma becerilerini kazandirmay1 amaglamaktadir. En ¢ok bilinen ve
uygulanan yardimsiz yontem tekrarli okuma yontemidir. Yardimli akici okuma
calismalarinda ise 6grenciye dogrudan bir model destegi sunulmaktadir. Yardimh
akici okuma caligmalari, akici okuma becerilerinden Ozellikle prozodinin
gelistirilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Rehberli okuma, koro okuma, esli

okuma ve ndrolojik etki metodu bu konuda en ¢ok bilinen yontemlerdir.

2.6.1. Tekrarh Okuma

Bu okuma c¢alismas1 okuma metninin akicilik kazanincaya kadar tekrar tekrar
okunmasi seklinde uygulanmaktadir. Siniflarda kalabalik gruplarla uygulanabilecegi
gibi bireysel olarak da uygulanabilmektedir. Ozellikle dgrencilerin sik sik karsilastigi
kelimelerin dogru bir sekilde d6grenilmesine katki saglayici bir tekniktir. Rashotte ve
Torgesen (1985) yaptiklar1 aragtirmada tekrarli okuma yonteminin okuma yetersizligi
olan 6grencilerde hem dogru okumay: gelistirdigini, hem de okuma hizmn1 % 50
arttirdigint  belirtmiglerdir (Akt: Akyol, 2013). Ayrica bu c¢alisma oOgrencilerin
kendilerine olan gilivenlerini gelistirmekle birlikte okumaya olan ilgilerini de

arttirmaktadir.

36



Bu ¢aligmada dikkat edilmesi gereken nokta 6grencilerin metinleri kolaydan
zora dogru sistematik bir bi¢imde tekrar tekrar okumasidir. Calismada kullanilacak
metinlerin kisa olmasina ve 6grencinin gelisiminin takip edilerek, durum hakkinda
doniitler verilerek bilgilendirilmesine dikkat etmek gerekmektedir. Tekrarli okuma
yonteminin, akici bir okuma becerisinin kazanilmasini saglamada etkili bir yontem
oldugu ve Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirerek okuma
motivasyonunun artmasini sagladigi yapilan arastirmalarla oraya konulmustur (Zutell
ve Rasinski, 1991).

2.6.2. Okuyucu Tiyatrolar1 Olusturma

Okuyucu tiyatrolar1 yazili bir metnin tekrarli ve yonlendirmeli bir sekilde
seyircilere okunmasina dayanan bir stratejidir (Young ve Rasinski, 2009). Bu
stratejide rollerle ilgili metinler ezberlenmek zorunda degildir ancak birka¢ defa
okumay1 gerektirmektedir. Ogrencilere roller vermek okuma hizini ve anlamay1
gelistirmekte ve ogrenciyi okumaya motive etmektedir. Ogrencilerin metindeki
karakterlerin yerine gegerek bunu en iyi sekilde canlandirmak i¢in metni hizli ve
otomatik bir sekilde okumalar1 gerekmektedir. Bunun iginde piyesleri ¢alisirken metni
tekrar tekrar okurlar. Bir anlamda 6grenciler hiza ve vurguya odaklanmaktadirlar. Bu
yiizden akicilig1 arttirmak igin etkili bir stratejidir. Ogrencilere bu ¢alismalarda siirler,
kisa hikayeler, hatta tarihi kitaplardan kisa alintilar dramatize ettirilebilir. Bu yontem
ile her hafta kiiciik bir temsil caligmasi yapmak sureti ile toplam 10 haftalik bir
calismadan sonra ikinci sinif dgrencilerinin akici okumalarmin gelistigi gibi genel

basarilar1 da artmistir (Akyol, 2013).

2.6.3. Esli Okuma

Bu yontemle 6gretmeler, 6grencilerle birlikte okur ve okuma zorlugu olanlara
sesli okuma deneyimi a¢isindan katkida bulunurlar. Bu yontemde 6grenciler sadece
okuma uygulamasi yapmazlar, sesli okuma i¢in bir modele sahip olurlar. Esli okuma
yontemi ayni zamanda okuma becerileri yeterince gelismemis bir 6grenciyle, okuma
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becerileri yeterince gelismis bir 6grencinin birlikte calistigl, metni doniisimlii ve
tekrarli olarak okuyup birbirlerinin hatalarmni da diizeltebilecekleri bir yontem olarak
kullanilmaktadir. Okuma hatalarinin aninda diizeltilmesi hata oranmi zaman iginde
azaltmakta ve Ogrencilerin okuma konusunda Ozgiiven kazanmasina yardimci

olmaktadir.

Esli okumada 6gretmen ve Ogrenci metni aym1 anda okurlar. Belli bir siire
sonra 0grenci metni yalniz basina okuyabilecek bir duruma gelir ve metni kendisi
okur. Ogrenci hata yaptiginda ise yanlis okunan kelime diizeltilir ve tekrar esli
okumaya gecilir (Akyol, 2013). Bu strateji 6grencinin okumaya karsi dikkat ve
motivasyonunu arttirmakta oldukca etkilidir. Bu yontemde dikkat edilmesi gereken
husus 0gretmenin lider roliinde olmas1 ve sesini iyi kullanmasidir. Esli okumanin
amact Ogretmenin okuma becerilerini gelistirememis Ogrencilere basit bir yolla

yardim saglamasidir.

2.6.4. Arkadasla Okuma

Akic1 okumay1 gelistirmede kullanilabilecek onemli bir tekniktir. Esli okuma
tekniginden farkli olarak ayni basar1 ve beceri diizeyindeki g¢ocuklarin birlikte
calismasi s6z konusudur. Bu ¢ocuklarm yas diizeyleri farkli olabilmektedir. Her bir
arkadas farkli sayfayr okuyabilir ve okuduktan sonra tartisabilirler. Bu calisma
ogrencilere ev o&devi olarak da yaptirilabilmektedir. Ogrenciler evde metinleri

okuduktan sonra okulda metin hakkinda sunum yapabilmektedirler (Akyol, 2013).

Yapilan bir calismada okuma yetersizligi olan bir ikinci smif 6grencisi ile bir
dcilincii simif Ogrencisi haftada iki kez bir araya getirilerek 20 dakikalik okuma
calismasi yapmalar1 saglanmigtir. Calismada metinler ikinci smif diizeyinde secilerek
once tglincii smif Ogrencisinin birka¢ defa okumasi saglanmis ardindan birlikte
okumuslar ve en sonunda ikinci smnif 6grencisi yalniz okumustur. Calisma sonunda
her iki 6grencinin de akici okuma becerilerinde ve okudugunu anlama oranlarinda

artma oldugu gozlenmistir (Rasinski, 2000).
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2.6.5. Koro Halinde Okuma

Koro halinde okuma akici okumay1 gelistirdigi gibi en iy1 ve en zayif
okuyucuyu da bir araya getirmektedir. Bu calismada okumanin biden fazla kisi ile
senkronize bir bicimde yapilmasi amaglanmaktadir. Koro okumada 6grenciler koroya
kendini adapte etmek icin diger okuyucularin okumalarmni siirekli denetlemek
zorundadir. Ogrenciler birbirlerinin okumalarmi takip etmeden okumaya devam
ettiklerinde, korodan ¢ikan aykir1 sesler dikkat ¢cekmekte ve okumadaki uyum ve
biitliinliik bozulmaktadir (Keskin, 2012). Koro okumada biitiin sinif metni tek ses
olarak okumaya 6zen gosterir. Uygulamaya baglangicinda 6gretmen tarafindan model
okuma yapilmali ya da sesli kitaplardan faydalanilmalidir. Prozodik okumanin
saglanmasi i¢inde metin iizerinde isaretlemeler konabilir (Keskin, 2012). Koro okuma
kalabalik gruplarla kolay ve basit bir sekilde uygulanabilen bir yontemdir. Koro
okuma ile 6grencilerin prozodik okuma becerilerini gelistirmeye ve kelime tanima
zorluklarmi agsmaya yardimci olunabilir. Koro okuma kendi igerisinde dogal ve es
zamanlt olarak prozodik modellemeyi barindirdigindan 6grencilerin kisa zamanda

prozodi konusunda ilerleme saglamalarma katkida bulunmaktadir.

Bu yontem ile ¢alisma, 6nceden belirlenen metinler iizerinde biitiin grubun
katilimiyla gergeklestirilmektedir. Ogrenciler tarafindan da eglenceli bulundugu igin
kelime tanima konusunda yasanilan problemler kolaylikla asilabilmektedir. Koro
okuma i¢in en uygun metinler igerisinde ritim barindiran metinlerdir. Ozelliklede
siirler bu yontemde 6gretmenler tarafindan rahatlikla kullanilabilir (Akyol, 2013). Bu
yontem en cok okuma yetersizligi olan Ogrencilere katki saglamaktadwr. Bu

ogrencilere dolayl olarak grup destegi saglanmis olur.

2.6.6. Norolojik Etki Metodu

Bu uygulamada &gretmen ve Ogrenci birlikte calismaktadir. Ogretmen bu

uygulamada 6grenciye dogrudan bir model olarak destek saglamaktadir. Bu yontemde

39



ogretmenin etkin bir model olmast ve tekrarli yapilan okuma caligmalar1 ile

ogrencinin okuma hatalarinin azaltilmasi1 amaclanmaktadir (Keskin 2012).

Norolojik etki metodunun uygulama asamalarin1 ve uygulamalarinda dikkat
edilmesi gereken hususlar1 Bastug ve Kaman (2013) su sekilde belirtmektedirler.
Uygulamalarda 200 kelime civarinda kisa metinler secilerek kullanilmalidir ve
metinlerin giicliik diizeyi okuyucunun okuma diizeyine uygun olmalidir. Ilk olarak
ogretmen sesli ve akict okuyarak 6grenciye model olmalidir. Daha sonra 6grenci ile
birlikte okumali ancak bu okuma sirasinda 6gretmen 6grenciden birkag kelime ileride
olacak sekilde okuma hizini ayarlamalidir. Ogrenci 6gretmenin sol tarafina ve hafif
One oturur ve 6gretmen, beynin sol boliimiinde yer alan dil yetenegini etkilemek icin
ogrencinin sol kulagina dogru okur. Ogretmen duraklama, anlam {initesi olusturma
gibi sesli okuma prensiplerine dikkat ederek akici okuma modeli olusturur ve
ogrencinin okuma sorunu yasadig1 yerlerde, zor kelimelerde dgrenciye destek saglar.
Calismalarin bire bir yapilast 6grencinin baslangicta cabuk yorulmasma neden
olacagindan calismalar ilk baglarda kisa tutulmali ve 68rencinin ilerleme durumuna

gore on bes dakikaya kadar ¢ikartilmalidir.

Bastug ve Kaman (2013) 6grencilerin akic1 okuma becerilerini gelistirmek i¢in
norolojik etki metodunu kullandiklar1 bir caligmada farkli okuma diizeylerine (ist,
orta, diisiik) sahip dokuz Ogrenci ile 30 uygulama yapmislar ve Ogrencilerin
tamaminin akict okuma becerilerinde gelismeler saglamislardir. Arastirmacilar bu
yontemin, sadece okuma gii¢liigii ¢ceken 6grenciler iizerinde degil ayn1 zamanda orta
ve list diizey okuma becerisine sahip 6grenciler iizerinde de etkili oldugu bulgusuna

ulagmuglardir.

2.6.7. Yapilandirilmis Akict Okuma Yontemi

Akict okumayt gelistirmek i¢in yapilan ¢alismalar incelendiginde ilk yapilan
calismalarin tek bir yontem kullanilarak yiiriitiildiigii, sonraki ¢alismalarda ise ¢esitli

yontemlerin birlestirilerek ya da doniisimli bir sekilde uygulanarak yapildigi
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goriilmektedir. Arastirmacilar akict okumayi gelistirmede birden fazla yontemin tek
bir uygulama altinda yapilandirilarak ¢alisilmasinin daha verimli oldugunu ve akici
okuma becerilerinin ayn1 anda gelistirmede daha etkili oldugunu 6ne siirmiislerdir
(Keskin, 2012; Rasinski, 2006). Bu nedenlerden dolay1 Keskin (2012) arastirmasinda
kullanmak iizere ¢calismaya katilan 6grencilerin ayn1 anda birden ¢ok akict okuma
boyutunu gelistirmek i¢in “Yapilandirilmis Akic1 Okuma Yontemini” tasarlanmistir.
Keskin bu yontem ile akici okumanin hissedilmesini ve ahengini saglayan anlam
initeleri ile okuyabilme ve sesli kitaplar yardimiyla Ogrencilere dogru okuma

modelini sunmay1 amaglamistir (Keskin, 2012).

Keskin’e (2012) gore 6grencilerde prozodinin gelistirilmesi i¢in model olma
¢ok dnemlidir. Ogrencilerin akic1 okuma becerilerinden hiz ve dogru okumay1 kendi
yasantilar1 yoluyla kazanabildiklerini ancak prozodinin gelismesi i¢in mutlaka model
olacak 1iyi bir okuyucuya ihtiya¢ oldugunu belirtilmektedir (Keskin, 2012; Rasinski,
2006).

Keskin’in (2012) tasarladigi yapilandirilmis akici okuma ydntemi su

asamalardan olugmaktadir:

e Okunacak metin ve yazar1 lzerinde Ogrencilerle konusularak 6n bilgiler
olusturulmaya ¢alisilir.

e Metin sesli kitaptan dikkatlice iki defa dinlenir.

e Sonraki dinlemede 6grencilerle birlikte metindeki climleler anlam gruplarma
(okuyucunun yavagladigi ve baglag olan yerlere) kesme isaretiyle (/)
ogrencilerdeki kopya {izerine isaretlenir. Isaretleme swrasmnda kayit
gerektiginde durdurularak metin ciimle climle dinlenir. Metinde noktalama
isaretleri  bulunmamaktadir ve dinleme esnasinda Ogrencilerle birlikte
noktalama isaretleri yerlestirilir. Bu ¢alisma metnin sonuna kadar siirdiiriiliir.

o Tekrar basa doniilerek, ciimleler sira ile sesli kitaptan kayit durdurularak
dinlenir ve konulan kesme isaretleri dikkate alinarak ve anlam gruplarina gore
sira ile dgrencilere okutturulur. Ogrencilerden sesli kitaptaki vurgulama ve

tonlamalar1 okumalarina yansitmalar1 beklenir.
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e Sesli kitaptaki modelin vurgusu ve tonlamasi 6grenci tarafindan tam olarak
yansitilmazsa bir diger 6grenciye okutulur.

e Okumanin bitiminde metinle ilgili sorular olusturulur ve cevaplanir.

Keskin yontemin olustururken, prozodik modelleme (Dowhower, 1991) ve
anlam {initelerine bolme (Dowhower, 1991; Hudson, Lane ve Pullen, 2005)
etkinliklerinin birlestirmeye 6nem vermistir (Keskin, 2012). Yapilandirilmig akici

okuma yOonteminin temel bilesenlerini de su sekilde agiklamistir:

2.6.7.1. Prozodik Modelleme

Dogustan isitme engelli bir bireyin hayati boyunca normal bir insan gibi
konusamamas1 ya da bir kaza veya hastalik soncu isitme yetisini kaybeden bir insanin
konusma becerisinde zamanla olusabilecek aksakliklar, insanlarin ses iireterek
konugabilmeleri i¢cin uygun modelleri isitme yoluyla almalar1 gerektigini
gostermektedir. Insanlarda konusmanm gelisim siirecinde; seslerin ¢ikartilmasi ve
konusmanin 6grenilmesi daha sonrada okumanin 6grenilmesi gibi siireglerde model
alma etkili bir unsurdur. Insanlar, temel ve siirekli birbirini besleyen bir dongii ile sesi

model alip, ses iiretirler (Keskin, 2012).

Sesi model alip yeniden ses iiretme, sadece konusmanin 6grenilmesinde degil
akict okumay1 olusturan unsurlardan prozodiyi gelistirmede de etkili olan bir
uygulamadir. Ogrenci, okuma becerilerini gelistirmek icin akic bir okuma etkinligini
model aldiginda dogrudan ses destegini almakta, bu okumay1 kendisine modelleyerek
prozodi becerilerini gelistirmede kullanabilmektedir (Dowhower, 1991; Kuhn ve
digerleri, 2010; Schrauben, 2010). Akict bir okumanin model olarak sunulmasi ile
ogrencilerde tonlama ve vurgulama ile birlikte climleyi kelime kelime okumak yerine
anlamli gruplar yaparak okuma becerilerinin gelistigi goriilmektedir. Prozodik
modelleme, 6grencilere akici bir okumanin nasil yapilacagini sunmasi yaninda, anlam

iinitelerinin nasil yapilacagt ve bu anlam initelerinin okuyucunun anlami
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olusturmasinda nasil bir kolaylik sagladigini gostermesi agisindan Onemli
goriilmektedir (Keskin, 2012).

Keskin (2012), tasarladig1 yapilandirilmis akic1 okuma yonteminde 6grencilere
sesli okuma pargalar1 ile model olarak, hem uygun anlam iiniteleri ile okuma
becerisini kazandirmayir hem de akici okumadaki prozodik yapiyr etkili olarak

gelistirmelerini ve kullanabilmelerini saglamay1 amaclamistir.

2.6.7.2. Anlam Uniteleri Olusturma

Anlam finiteleri olusturma, okuma sirasinda okuyucunun kelime kelime
okumak yerine, anlamli grup olusturabilen kelimeleri bir araya getirerek okumasi
islemidir (Keskin, 2012). Sesli okumada anlam iiniteleri tonlama, vurgulama ve
bagla¢ kisimlarinda yapilan beklemelerle dinleyici tarafindan hissedilmelidir. Okuma
sirasinda bir araya getirilen kelimelerin sayist okumanin niteligi hakkinda bilgi
vermektedir. Akicit bir okuma i¢cin dort ve iizerinde kelimelerle meydana getirilen

gruplarla okuma yapmak gereklidir.

Anlam tiniteleri ile okuma, akici okumanin en 6nemli noktasidir. Akici okuma
becerisine sahip okuyucular kelimeleri anlamli gruplar halinde bir araya
getirdiklerinden metindeki fikirler {iizerine odaklanirlar. Akict okuma becerileri
gelismemis okuyucularin, kelime kelime okumalarini azaltarak {ist diizey anlama
becerilerini gelistirmede anlam {initeleri ile desenlenmis c¢alismalarin uygulanmasi
oldukc¢a yararl goriilmektedir. Anlam tiniteleri ile okuma ¢aligmalarinda metin 6nce
model okuyucu tarafindan okunmali ve daha sonrada anlamli kelime gruplar1 kesme
isareti (/) ile ayrilmalidir. Ciimlede az durulan yerler tek kesme, ¢cok durulan yerler ise
cift kesme isareti ile ayrilabilir. Yapilan bu isaretleme ile 6grencinin bagimsiz olarak
yapacagl okuma caligmasinda anlam finiteleri ile okuma becerisinin gelistirilmesine

yardimc1 olmak amaglanmaktadir (Keskin, 2012).
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Keskin ve Bastug (2013) anlam {initeleri ile okumayi, prozodiyi 6l¢meyi
amaglayan Ol¢me araclarinda, Olgiilmesi gereken Onemli bir boyut olarak
gormiislerdir. Bazi arastirmacilar da anlam {initeleri ile okumay1 prozodik okuma ile
aynt kategoride degerlendirmekte ve okuyucunun daha uzun anlam iiniteleri
olusturmasinin prozodik okumanin niteligi hakkinda bilgi verecegini belirtmektedir.
Keskin ve Bastug ‘a (2013) gore de anlam iinitelerinin olusturulmadigi ve

hissettirilmedigi bir okumay1 prozodik ve akici olarak nitelemek giictiir.

2.7. Tlgili Cahsmalar

Keskin tarafindan yapilan bir ¢calismada (2012); esli okuma, koro okuma ve
calismacinin kendisi tarafindan gelistirilen bir yontem olan yapilandirilmis akici
okuma yontemlerinin, ilkégretim dordiincii smif 6grencilerinin akic1 okuma becerileri
iizerindeki etkilerinin ne oldugu incelenmistir. Calismada deneysel uygulamalar,
orneklem se¢imine dahil edilen Ogrenciler arasindan okuma hizi, dogru okuma,
prozodik okuma ve okudugunu anlama becerileri bakimindan zayif 39 6grenci ile
ylriitiilmistiir. Arastirma sonuglarina gore; esli okuma yOnteminin 6grencilerin
okuma hiz1 ve dogru okuma becerilerinde; koro okuma yontemin okuma hizi, dogru
okuma ve prozodi becerilerinde; yapilandirilmis okuma yonteminin de okuma hizi,
dogru okuma ve prozodi becerilerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Okudugunu anlama
iizerinde, bu yontemlerin herhangi bir etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Kontrol
grubunda ise okuma hizi, dogru okuma, prozodi ve okudugunu anlama boyutlarinda
gelisme gozlenmedigi belirtilmistir. Arastirma sonuglarina gore akict okumanin alt
boyutlarindan olan okuma hizini ve prozodik okumayi gelistirmede en etkili yontemin
yapilandirilmis okuma, dogru okumayi gelistirmede ise en etkili yontemin esli okuma

yontemi oldugu belirtilmistir (Keskin; 2012).

Morra ve Tracey (2006) tekrarli okuma, koro okuma, eko okuma ve igerisinde
modelleme barindiran ¢esitli uygulamalarin bulundugu farkli yontemleri birlestirerek
sesli okumada problemler yasayan bir 6grenci iizerinde ¢calismiglardir. Arastirmacilar
calismalarinda yontemleri doniisiimlii olarak kullanmiglar ve sesli modellemenin
ardindan 6grencinin metni okumasini saglamiglardir. Yaptiklar1 ¢alisma sonucunda
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ogrencinin sesli okuma becerisinde gelisme oldugunu bulgusuna ulasmiglardir (Morra
ve Tracey, 2006). Arastirmacilarin bu ¢alisma ile 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirmede tek bir yontem kullanmak yerine degisik yontemleri birlestirilerek bir

arada kullanmanin daha etkili oldugunu gostermeleri, olduk¢a 6nemli goriilmektedir.

Cayct ve Demir (2006) zihinsel, bedensel, gorsel ve isitsel bir problemi
olmadig1 halde okumayla ilgili sorunlar1 olan iki dgrenciyi belirleyerek, bu sorunlari
nedenleriyle birlikte ortaya koymak ve tespit edilen sorunlar1 ¢ézmek amaciyla
uygulamalar yapmislardir. Arastirma toplam 11 haftalik bir periyodu kapsamistir. Bu
siiregte bir hafta 6grencilerin belirlenmesine, iki hafta 6n testlere, yedi hafta ilgili
Ogretime ve bir haftada son testin uygulamasma ayirmiglardir. Ayrica 6grencilerin
anlama problemlerinin gidermek amaciyla i¢in ELVES yontemini kullanmislardir.
Yapilan caligmada okuma problemi kelime tanima gii¢cliigli olarak tanimlanan
Ogrencinin 6n test sonuglarma gore okuma durumlar1 endise diizeyindeyken,
uygulamalar sonucunda bagimsiz diizeye, diger 6grencinin okuma problemleri olan
birakmalar, atlamalar, kelimeden hece ya da harf ¢ikarmalarla, eklemeler giderilerek
endise diizeyinden oOgretim diizeyine c¢ikarilmistir. Arastrmacilar bu sonucun
almmasmda ELVES yonteminin, tekrar, eko okuma, ¢ok heceli kelime caligmasi ile
ogrencilerde fonolojik farkindalik yaratacak alistirmalarm ve motivasyon

calismalarinin etkili oldugunu belirtmislerdir (Cayc1 ve Demir; 2006).

Dag (2010) tarafindan yapilan bir bagska ¢aligmada, 6grencilerin okumada
yasadig1 giicliikler ve okuma hatalarinin, 6grencilerin akici okuma becerilerini
olumsuz etkiledigi belirtilerek, bu okuma giicliiklerini gidermek ve kelime tanima
becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan 3P (Pause, Prompt, Prise,) metodunun ve
bosluk tamamlama tekniginin etkisi incelenmistir. Calismada 6grencinin, noktalama
isaretlerine, tonlamalara ve vurgulara dikkat etmemesi, siklikla kendi kendini
diizeltmesi, tekrar, atlama, ekleme, yanlis okuma yapmasi ve sesini ciimlenin
anlamina gore ayarlayamamasi yaptigi okuma hatalar1 olarak belirlenmistir. Bu
hatalar akicit okuma unsurlar1 olan dogru okuma, hizli okuma ve prozodik okumay1
olumsuz yonde etkilemektedir. Ogrencinin bu hatalarini gidermeye yonelik olarak 39
saatlik bire bir uygulamalar yapilmis ve bu ¢alismalar sonucunda, 6grencinin okuma

hatalarinin anlamli 6lgiide azaldigi, kelimeleri dogru tanimasinda ve okudugunu
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anlama becerisinde uygulanan yontemin etkili oldugu, 6grencinin akict okuma

diizeyinin gelisme gosterdigi belirtilmistir (Dag; 2010).

Bastug ve Kaman (2013) farkli okuma diizeyindeki (iist, orta, diisiik basari
diizeyi) oOgrencilerin, diizeylerine gore akict okuma ve anlama becerilerinin
gelistirilmesinde “Norolojik Etki” yOnteminin etkisini incelemiglerdir. Caligma bir
ilkogretim  okulunda  dordiinci  smmifa devam eden dokuz  Ogrenciyle
gerceklestirilmistir. Ogrenciler “Ust, Orta, Diisiik” okuma basar1 diizeyinde olmak
iizere li¢ diizeyden secilmistir. Uygulama Oncesi d6grencilerin akict okuma ve anlama
becerileri Olgiilerek her diizeyde {li¢ 6grenci belirlenmistir ve bu 6grencilerle toplam
30 uygulama yapilmistir. Calisma siireci boyunca 6grencilerin akict okuma ve anlama
becerileri dort kez olgiilerek 6grencilerin bu becerilerinde nasil bir degisme oldugu
tespit edilmistir. Arastirma sonuclarmma gore norolojik etki yontemi dgrencilerin akici
okuma (hiz, dogru okuma ve prozodi) ve okudugunu anlama basarilarina olumlu

yonde etki etmistir.

Uzunkol (2013) okuma giicliigli ceken bir ilkdgretim tigiincii sinif 6grencisinin
okuma siirecinde sergiledigi hatalarin belirlenmesine ve bu hatalarin giderilmesine
yonelik uygulamalar yapmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce yapilan diizey
belirleme ¢aligmasinda 6grencinin olduk¢a yavas ve heceleyerek okudugu, okuma
diizeyinin endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Uygulama siirecinde akici
okumay1 gelistirme yontemlerinden tekrarli okuma, kelime tekrar, eko okuma,
paylasarak okuma, esli okuma yontemleri ile otuz iki saatlik bir calisma yapilmis, bu
calismalar sonucunda 6grencinin kelime tanima diizeyinin %94, okudugunu anlama
diizeyinin %83’ e ylikseldigi ve 68rencinin okuma diizeyinin 6gretim diizeyine ¢iktigi
belirtilmistir (Uzunkol; 2013).

Ulu ve Basaran (2013) video 6z degerlendirme tekniginin okudugunu anlama
ve akic1 okumay1 gelistirmedeki katkisini incelemislerdir. Calisma akict okumada ve
okudugunu anlamada problemler yasayan bir ilkdgretim 6grencisi ile ylriitiilmiistiir.
Bu teknik uygulanirken 6grenciye dnce metin okutulmus ve kaydedilmistir, daha
sonrada bu kayit Ogrenciye dinletilerek okuma yanlislarmi o6grenci tarafindan

bulunmas: saglanmustir. Ogrenci tarafindan belirlenemeyen yanlislarm kayitlar
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yeniden dinletilerek arastrmacmin yardimiyla 6grencinin bulmasi saglanmistir. Bu
asamadan sonra Ogrencinin metni tekrar okuyarak anlatmasi, yeterince anlamadigi
takdirde yeniden dinlemesi saglanmis ve metinle ilgili derinlemesine anlam kurma
yonelik sorular sorularak uygulama bitirilmistir. Haftada {i¢ giin olmak iizere 12 hafta
boyu uygulamalar yapilmis ve uygulamalar sonucunda, 6grencinin okuma diizeyinin
endise diizeyinden, Ogretim diizeyine ulastigi goriilmiistiir. Ayrica uygulamalar
sonrasinda denegin okurken nefesini daha iyi ayarlayabildigi ve anlam {initelerine
dikkat ederek okuyabildigi gézlemlemistir. Elde edilen bulgulardan hareketle, video
0z degerlendirme teknigi ile okuma giigliigli yasayan Ogrencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilebilecegi, arastirmacilar tarafindan tespit

edilmistir (Basaran ve Ulu; 2013).

Duran ve Sezgin (2012), rehberli okuma yontemiyle Ogrencilerin kelime
tanima, anlama ve sesli okuma becerilerinde fark edilir derecede ilerleme oldugu
tespit edilmistir. Arastirma herhangi bir fiziksel veya zihinsel problemi ya da dil ve
konugma bozuklugu olamamasina ragmen akic1 okuma problemi olan bir ilkdgretim
dordiincii simif 6grencisi ile yiriitiilmiistiir. Uygulamalarda 1-4 smif diizeylerinde
toplam 20 adet hikaye tiirii metin kullanilmis ve c¢alismalar {ic ay slrmiistiir.
Uygulamalara birinci smif metinleriyle baglamis ve yapilan degerlendirme
sonuglarinda 6grencinin sesli okuma becerisi endise diizeyinden 6gretim diizeyine
gecince bir iist sinif diizeyinden uygulamalara devam edilmistir. Duran ve Sezgin
calismalar sonucunda 6grencinin sesli okuma hatalarinin %33 oraninda azaldigini,
kelime tanima yiizdesinin %90’dan %97’ye, anlama diizeyinin ise %23’ten %77 ye
ciktigmi tespit etmislerdir. Ogrencinin okuma durumu dérdiincii smif seviyesinde
endise diizeyinden, Ogretim diizeyine c¢iktig1 arastirmacilar tarafindan belirtilmistir
(Duran ve Sezgin; 2012).

Rasinski ve digerleri (1994) akiciligi gelistirme dersi adinda bir yontem
gelistirerek ikinci siniflar iizerinde uygulamiglardir. Yontemde tekrarli okuma ve
model almarak yapilan okuma etkinliklerine yer vermislerdir. Uygulamalarda
ogretmen hem model okuyucu hem de dersin yoneticisi olarak gorev almistir.
Calismalar 10-15 dakika arasinda ve 50-150 kelimelik kisa metinlerle
gerceklestirilmistir. Iki hafta olarak uygulanan c¢alismalarda kontrol ve deney

gruplarmin on test ve son test puanlamalar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. Arastirma
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sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin okuma hizlarinda anlamh bir ilerleme

oldugu goriilmiistiir (Rasinski, Padak, Linek, ve Sturtevant, 1994).

Sidekli (2010) doktora ¢aligmasinda fiziksel ve zihinsel problemi olmadigi
halde sesli okuma ve anlama gii¢liigii bulunan ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin, yapilandirici yaklasim etkinlikleriyle nasil
gelistirilebilecegini ortaya koymayr amaglamistir. Caligmay 5. siniftan segilen sekiz
ogrenciyle (3 kiz ve 5 erkek) yiirlitmiistiir. Arastirma siirecinde (baslangicinda,
ortasinda ve sonunda olmak flizere) toplam 4 test uygulamistir. Yapilan ilk test
sonucunda oOgrencilerin sesli okuma, oturma, temel okuma, akici okuma, genel
okuma, okudugunu anlama durumlarini ve hatalarini belirlemis ve 6grencilerin hatasiz
okuma diizeylerinin % 89’un altinda, okudugu, anlama diizeylerinin ise % 70’in
altinda oldugu saptamistir. Buna gore 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama
yoniiyle yetersiz (endise) diizeyde olduklar1 sonucuna ulasmis ve 6grencilerin okuma
ve anlama becerilerini gelistirmek icin c¢esitli diizeylerde yapilandirici okuma ve
anlama etkinlikleri hazirlamigtir. Arastrmaci bu etkinlikleri arastirma siiresince
ogrencilerin beceri diizeylerine gore asamali olarak uygulamistir. Arastirma
sonuglarina gore 6grencilere uygulanan yapilandirict okuma ve anlama etkinliklerinin,
sesli okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii olan Ogrencilerin bu gii¢liiklerinin
tyilesmesinde, okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu
bulunmustur (Sidekli, 2010).

Basaran (2012), 4. smf 6grencilerinin, akici okuma becerileri ile okudugunu
anlama becerileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclamis ve 6grencilere hazirladigi
metinlerle ilgili okudugunu anlamanin 6lgiilmesi i¢in dort farkl test uygulanmastir.
Arastirma sonucunda akict okumanim, okudugunu anlamanin bir gdstergesi oldugu,
prozodinin diger akici okuma becerilerine gore derinlemesine anlam kurmay1 daha 1yi
yordadigi; dogru okuma becerisinin ise ylizeysel anlam kurmayi1 daha iyi yordadigi ve
sesli okumada, okuma hizi ile anlama arasindaki iliskinin ¢ok zayif oldugu sonucuna

ulagilmistir (Basaran; 2012).

Bastug (2012) ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin akict okuma becerileri

ile okudugunu anlama ve yazma becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma
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tarama modelinde gergeklestirilmis ve calisma grubu farkli cinsiyet ve basar1
diizeylerinde bulunan ikinci, tli¢iincii, dordiincii ve besinci smifta 6grenim goren her
sinif diizeyinden 18 olmak iizere toplam 72 6grenciden olusturulmustur. Arastirma
sonucunda ilkdgretim birinci kademe ogrencilerinin akici okuma becerileri (dogru
okuma, okuma hiz1 ve prozodi) ile okudugunu anlama ve yazma becerilerine ait
basarilarinin genel olarak diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin akict okuma
becerileri (dogru okuma, okuma hizi ve prozodi), anlama ve yazma becerileri
arasindaki korelasyona bakilmis ve akici okuma becerileri ile okudugunu anlama ve
yazma becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Ayrica okudugunu
anlama ile yazma becerisi arasinda en yiiksek iliski gosteren akici okuma becerisinin

prozodi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Keskin, Bastug ve Akyol (2011) tarafindan ilkogretim dordiincii smif
ogrencilerinin sesli okuma ve konusma prozodileri arasindaki iliski incelenmistir.
Arastrma ilkogretim dordiincli sinifa devam eden 50 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir.
Calisma sonuglarma gore konusmalarinda prozodik yonden daha iyi olan 6grencilerin
sesli okuma prozodilerinin de daha giiclii oldugu, hem konusmada hem de okumada
ortaya ¢ikan bu pozitif iliskinin prozodisi iyi olan bireyinin okudugunu daha iyi
anladigmi, anladigin1 ve diisiincesini daha i1yi ifade ettigi seklinde yorumlanmistir
(Keskin, Bastug ve Akyol; 2011).

Rasinski, ve digerleri (2009) prozodinin okuma basarisindaki roliinii
arastirmay1 amaclamislardir. Bunun i¢inde yaptiklar1 bir ¢calismada {i¢iincti, besinci ve
yedinci smiflarda okuyan 6grencilerin sesli okumadaki prozodi kullanimlariyla akici
okuma gelisimini degerlendirmislerdir. Arastrmanin ¢aligma grubunu 813 G6grenci
olusturmustur. Arastirma sonucunda her {li¢ smif diizeyinde de akici okumayla anlama
arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Arastirma bulgularina gore akici okumanin,
calisma grubunun olusturuldugu evren olan ilkogretimin {ist smiflar1 ve ortaokul
ogrencilerinin okuma basarilarinda 6nemli bir beceri oldugu ortaya konulmustur.
Ayrica akici okumanm tam olarak goriilebilmesi i¢in prozodinin dnemli bir beceri

oldugu belirtilmistir (Rasinski, ve digerleri, 2009).
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Ates ve Yildiz (2007) okuma yazmay1 farkli yontemlerle 6grenen ilkogretim
ticlincii smif dgrencilerinin sesli okuma akiciliklarini, akict okumanin boyutlar: olan
dogru okuma, okuma hizi ve okumadaki prozodik ozellikler yoniinden
karsilagtirmiglardir. Arastirmanin genel amaci cercevesinde elde edilecek veriler icin
video kamera, okuma hizi ve hatalarin1 belirlemek i¢in gézlem formu ve prozodik
ozellikleri belirlemek i¢inde ¢ok boyutlu akicilik 6l¢egini kullanmiglardir. Caligmaya
katilan 6grencilerin 49 tanesi okumayi ses temelli climle yontemiyle (tlime varim), 50
tanesi ¢oziimleme yontemiyle (timden gelim) Ogrenmislerdir. Calismada her iki
guruba da t¢iincl sinif diizeyinde ayni1 metin okutularak okumalar1 kaydedilmis ve
istatiksel islemler yapilmistir. Arastirma sonucunda okumayr farkli yontemlerle
ogrenen Ogrencilerin akici okuma durumlarinda anlamh bir farklilagmanin olmadigi

sonucuna ulagsmislardir (Ates ve Yildiz; 2007)

Literatiiriin ézeti: Akict okumay1 gelistirme konusunda yapilan ¢aligmalar
incelendiginde gecmisten giinlimiize kadar birgok yOontemin kullanildig:
goriilmektedir. Konuyla ilgili hem yurt i¢inde hem de yurt disinda bir¢cok arastirma
yapilmustir. Incelenen galigmalarda akici okuma becerilerinin (dogru, hizl, prozodik
okuma) gelistirilmesine ve bu becerilerin anlamayla olan iligkilerinin arastirilmasina

agirlik verilmistir.

Akict okuma becerilerinden dogru okuma ve hizli okuma becerilerinin
kazandirilmasinda tekrara dayili ¢alismalara agirlik verilerek oOgrencilerin kelime
tanima becerilerinin gelistirilip, yaptiklar1 okuma hatalarmin azaltilmasi saglanmstir.
Bir diger akict okuma becerisi olan prozodinin gelistirilmesi i¢inse dgrencilere uygun
modellemelerin yapildig1 rehberli yontemler ya da sesli kitaplarin kullanildig:
yontemlere basvurulmustur. Yapilan calismalar ile akiciligin okudugunu anlama ile
yakindan iliskili oldugu ve 6zellikle prozodik bir okumanin okudugunu anlamanin

gostergesi oldugu sonucu ortaya konulmustur.

Arastirmacilarin bazilarmin akicili§i kazandirmada belirledikleri bir yontemin
etkisini arastirdigi, bazi1 arastirmacilarin ise birden fazla yontemi sirayla uygulayarak
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak tiim akici okuma becerilerinin kazandirilmasina

yonelik olarak uygulanabilecek ve birden fazla yontemi ic¢inde barindiran
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yapilandirilmis uygulamalarin etkisini arastirilmasinda ve gelistirilmesine yeterince
agirlik verilmedigi anlasilmistir. Arastirmalarda genel olarak akici okuma da problem
yasayan Ogrencilerin okuma problemlerinin tespit edilerek, bu problemlerin ortadan
kaldirilmasima ve akici bir okuma becerisinin kazandirilmasina yonelik uygulamalara
yer verilmis ancak bunu birebir ¢aligmalarda ya da kiiciik gruplarla uygulamislardir.
Normal smiflarda yapilacak calismalarda uygulanacak yontemlerin ne gibi sonuglar
ortaya koyacagi ozellikle yurt i¢i ¢galismalarinda eksik goriilen bir nokta olarak dikkat
¢cekmektedir.

Yapilan ¢alismalarin sonuclarina bakildiginda 6grencilerin uygulanacak 6zel
yontemler sayesinde akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilerek
okuma problemlerinin ortadan kaldirilabilecegi anlasilmaktadir. Bu caligmalardan
yola cikarak okumada akiciligim normal siniflarda kazandirilmasi i¢in ilkokullarda
uygulanan egitim programlarinda alinacak onlemler ve yapilacak diizenlemeler ile
birinci smif diizeylerinden baslamak kaydiyla, 6grencilerin akici okuma becerilerinin
gelistirilerek, okuma konusunda problemler yasamasmin Oniine gegilebilecegi

diistiniilmektedir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde, arastrmanin modeli, ¢alisma grubunun belirlenmesi, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi, hazirlik ve uygulama siireci ile verilerin analizi

konularma yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Yapilandirilmis Okuma Yontemi’nin ilkokul iiglincii sinif
ogrencilerinin akici okuma ile anlama becerileri ilizerindeki etkisini belirlemek
amacglanmistir ve yar1 deneysel bir ¢alismadir. Yar1 deneysel desenler bilimsel deger
bakimindan, gercek deneysel desenlerden sonra gelir (Karasar, 2014). Gergek
deneysel desenlerin gerektirdigi kontrollerin saglanamadig1 ya da bu kontrollerin bile
yeterli olmadig1 bircok durumda yar1 deneysel desenlerden yararlanilmaktadir. Yari
deneysel desenlere, olabilenin en 1yisi olarak bakilmakta ve bu sekilde
degerlendirilmektedir (Karasar, 2014).

Arastrmada gruplar1 etkileyen ve kontrol edilemeyen degiskenlerin
varligindan ve arastirmaya katilan gruplarin smiflarin tamami alinarak rastgele
olusturulamamasindan dolay1 sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bir model olan, yar1
deneysel modellerden “esitlenmemis On test-son test kontrol gruplu desen”
kullanilmistir. Kullanilan desenin, gruplarin dSlclilen nitelikle 1ilgili  baslangig
noktalarinin bilinmesi, degisimin 6lgiilmesi ve test edilmesine olanak tanimasindan
dolay1 kullanilabilirligi artmaktadir (Biylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve

Demirel, 2010). Arastirmanin ¢alisma grubu bir ilkokulda egitim-6gretimine devam
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eden iki ayr1 smifin tamami oldugu i¢in gruplar1 esitlemek miimkiin olmamis ve bu
desensin kullanilmasi uygun goriilmistiir. Calismada deney grubuna akici okuma
becerilerini gelistirmek icin 06zel bir yontem uygulandigindan akict okuma
becerilerinin siire¢ igerisinde nasil bir gelisim gosterdigini belirlemek igin ara
degerlendirmeler yapilmistir. Kontrol grubuna ise Tiirk¢e programinda belirtilen
konularm islenmesi diginda bir uygulama yapilmadigindan ara degerlendirmelerin bu
gruba uygulanmamasina karar verilerek kontrol grubunun sadece 6n test ve son test
Olciimleri yapilmis ve deney grubunun oOlgiimleri ile karsilastirilmistir. Calismada
gruplar yansiz atama yoluyla belirlenmis ve esitlenmeleri icin 6zel bir caba
harcanmamistir ancak gruplarin karsilastirilabilir olmast icin de benzer nitelikte

olmalarna olabildigince 6zen gosterilmistir.

Arastirma, Adana ili Yiiregir ilgce merkezinde bulunan bir ilkokulda 2013-2014
egitim Ogretim yilinin I. doneminde yiriitiilmistiir. Modelin simgesel goriiniimii

asagidaki sekildeki gibidir.

Tablo 1. Modelin Simgesel Goriiniimii

G O1. X1 Oi2 Xi2 O13 Xi3 Oi4

G2 02.1 02.2

Gi: Deney Grubu
G;: Kontrol Grubu
O1.1:Deney Grubu On Testi

012, O;3: Deney Grubuna Uygulanan Birinci ve Ikinci Ara Degerlendirme
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O1.4: Deney Grubu Son Testi
0, ;: Kontrol Grubunun On Testi
0, ,: Kontrol Grubunun Son Testi

Xi.1, X122, X13: Yapilandirilmis Akict Okuma Uygulamalari

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Adana Ili,
Yiregir Merkez ilgesine bagl bir ilkokulda 6grenim goren {ligiincii siif dgrencileri

olusturmaktadir.

Arastrmada c¢alisma grubunu belirleme siirecinde ilk olarak kolayda
ornekleme yontemi ile arastrmacmin gorev yaptigr okul, arastirma yapilacak okul
olarak belirlenmistir. Arastirma problemi dogrultusunda ¢alisma grubu belirlenirken,
bu grubun normal egitimine devam eden smiflardan olusmasmin, yapilacak
uygulamalarda hem zaman hem de is giicli bakimindan yaratacagi sorunlar g6z oniine
almmistir. Biitlin bir smif ile saglikli uygulamalar yapmanin ancak arastirmacimin
kendi gozetiminde miimkiin olmasi, ¢calisma yapilacak okulun belirlenmesinde etken
faktor olmustur. Arastirmalarda deney grubu ile yapilacak olan ¢aligmalar aragtirmaci
tarafindan yiiriitiileceginden, arastrmacinin kendi smnifi deney grubu olarak
belirlenmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde bu yonteme basvurulmasinin nedeni
kolayda o6rnekleme yonteminin zaman, para, ve is giicii kaybini1 dnlemede kolaylik

saglamasidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2010).

Arastrmada bir sonraki asamada ise kontrol grubunun belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin yapilacagl okulda deney grubu hari¢ yedi adet {iciincii
sinif subesi bulunmaktadir. Bu smiflar ayni1 okulda bulunduklarindan sosyo-kiiltiirel
ve ekonomik yapilar1 farklilik géstermemekte ve benzer ozellikler tasimaktadirlar.

Arastirmanin deseni geregi kontrol grubunun deney grubuna esitlenmesi s6z konusu
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olmadigindan yedi iiglincii smif subesinden bir tanesi seckisiz olarak belirlenerek

kontrol grubunu olusturmustur.

Arastrmada belirlenen siniflarda bulunan o6grencilerin tamami deney ve
kontrol grubuna alinmistir. Ancak “Bireysel Egitim Plan1” uygulanan kaynastirma
ogrencileri ile okuma ve yazma durumlar1 yetersiz seviyede olup hi¢ okuma yazma
bilmeyen 6grenciler ve silirekli devamsizlik yapan 6grenciler degerlendirme disinda
tutularak, deney grubu n = 28, kontrol grubu n = 30 olarak belirlenmistir. Arastirmada
uygulamalar sirasinda deney grubundan bir, kontrol grubundan iki 6grenci nakil

olarak gittigi i¢in bu 6grenciler de degerlendirme disinda tutulmustur.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada Ogrencilerin akici okuma becerilerinin alt boyutlarini olusturan
okuma hizi, dogru okuma, prozodi ile ilgili verilerin toplanmasi i¢in 6grencilerin 6n
test ve son testte yaptiklari sesli okumalar video kayit cihazi ile kaydedilmis ve tiim
verilerin toplanmasi1 bu kayitlarm incelenmesi ile olusturulmustur. Orencilerin akici
okuma becerilerinin 6lciilmek istenildigi 6n test, birinci ve ikinci ara degerlendirme
ile son test agamalarinin tamaminda uzman goriisiine bagvurularak belirlenen, Milli
Egitim Bakanligi ve Talim Terbiye Kurulu onayl kitaplardan alinan, tigiincii smif

diizeyindeki hikaye edici metinler kullanilmistir.

Bu calismada akici okuma becerilerine yonelik verilerin toplamak ic¢in
program tabanli Olgme yaklasimina bagli kalmmistir. Program tabanli 6lgme
yaklagimi ile okumanin bir¢ok asamasi hakkinda detayli bilgi alinabilmektedir.
Okuma calismalarinin baslangicinda tizerinde durulan harf-ses akiciligi ve kelime
tanima akiciligi gibi becerilerin tanilanmasi1 ve izlenmesinde etkili bir sekilde
kullanilmakla birlikte okumanin daha ilerlemis donemlerinde, 6zellikle sesli akici
okuma becerilerinin belirlenmesine yonelik uygulamalarda da sik¢a kullanilmaktadir
(Keskin ve Bastug, 2013).
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Ogrencilerin akict okuma becerilerinden okuma hizi ve dogru okuma
becerilerinin dlciilebilmesi i¢in yaptiklar1 okuma hatalarinin belirlenmesinde Ekwall
ve Shanker (1988) tarafindan gelistirilen ve Akyol (2013: 98) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan Yanlis Analiz Envanteri kullanilmistir. Bu envantere gore yanlis okumalar,
tekrarlar, ters cevirmeler, kelime atmalari, eklemeler ve bes saniye igerisinde 6grenci
tarafindan okunamayan ve Ogretmen tarafindan verilen kelimeler okuma hatalar1

olarak belirlenmistir.

Akic1 okumanin bir diger unsuru olan prozodik okuma becerilerinin 6lgiilmesi
icinse Keskin ve Bastug (2013) tarafindan gelistirilen “Prozodik Okuma Olgegi”
kullanilmistir. Keskin ve Bastug (2013) hazirladiklar1 6lgek ile sesli okumada
tonlama, vurgulama, anlam iiniteleri ile okuma, metindeki duyguyu yansitarak okuma,
okuma ritmi ve ses Ozellikleri gibi prozodik 6zelliklerin biitiin boyutlarini 6lgmeyi
amacglamislardir (EK-1) . Olgegin yap1 gegerliligi KMO=.97 ve Barlett analizi (p=.00;
<.01)’dir. Cronbach Alpha degeri ise 0.981°dir (Keskin ve digerleri, 2013). Olgekte
15 madde bulunmaktadir ve her bir madde ile 6lcililmek istenilen 6zelligin asagidaki

sekilde puanlanmas1 yapilmastir.

e Her Zaman Gozlendi (4)

e (ogu Zaman Gozlendi (3)

e Zaman Zaman Go6zlendi (2)

e Nadiren Gozlendi (1)

e Hicbir Zaman Gozlenmedi (0)

Anlama ile ilgili verilerin toplanmasinda ise yine ayn hikayelerle ilgili olarak
uzman gorisleri dogrultusunda hazirlanan agik uglu sorulardan yararlanilmastir.

Verilerin toplanmasiyla ilgili asamalar asagida detayli bir sekilde agiklanmaktadir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Akict bir okumanin gergeklesmesini saglayan becerilerden biri okuma hizidir.
Okuyucu dogru kelime tanima becerisiyle birlikte metni uygun bir hizda okumalidir.
Okuma hiz1 kelimeyi tanima ve okuma siiresi olarak tanimlanabilmektedir (Bastug,
2012). Bu arastirmada okuma hiz1 bir dakikada dogru okunan kelime sayis1 “toplam
okunan kelime sayist — yapilan hata = dogru okunan kelime sayis1” seklinde
hesaplanmistir. Ogrencilerin okuma hizlarmin bir dakikada okunan dogru kelimeler
olarak esas alinmasi, degerlendirildigini hisseden Ogrencilerin puanlarini arttirmak
icin bilerek ya da bilmeyerek yapilan yanlislarin 6niine ge¢mesi bakimindan 6nemli
goriilmektedir (Keskin, 2012). Dogru okunan kelime sayisini degerlendirilmek icin
ogrencilerin sesli okumalarmm video kayitlar1 kullanilmistir. Onceden hazirlanan
kilavuz okuma metninde satir sonlarmma satirdaki kelime sayilar1 yazilmis ve
ogrencinin video kaydi izlenerek bir dakikalik siire sonuna kadar okuyabildigi yer
isaretlenerek okudugu toplam kelime sayis1 belirlenmistir. Bu agamadan sonra video
kayitlar tekrar tekrar izlenerek hazirlanan kilavuz okuma metni iizerinde 6grencinin
yapmis oldugu okuma hatalar1 belirlenmistir. Bu islem tiim 6grencilere ayri ayri
uygulanmis ve hem dakikada yaptiklar1 dogru okuma hizi hem de hatali okunan

kelime sayis1 belirlenerek bilgisayar ortamina aktarilmigtir.

Ikinci asamada dogru okuma becerisinin dlgiilmesi yer almaktadir. Akic1 bir
okuma becerisi i¢in oncelikle kelimeleri dogru okumak gereklidir. Kelimeleri dogru
okumadaki zayiflik okudugunu anlama ve akici okuma tizerinde negatif bir etkiye
sahiptir (Lane ve digerleri, 2009). Bu nedenle de dogru okuma, akici okumada
olciilmesi gereken bir beceri olarak goriilmektedir. Ogrencilerin dogru okuma oranlari
“(dogru okunan kelime sayis1 / okunan toplam kelime sayis1) x 100 = dogru okuma

yiizdesi” seklinde hesaplanmaistir.

Ugiincii asamada ogrencilerin prozodik okuma becerilerini 6lgmek icin
prozodik okuma o6lgeginden yararlamlmstir. Olgegin uygulanmasinda &grencilerin
sesli okuma video kayitlar1 kullamlmistir. Ogrencilerin video kayitlar1 birden fazla
kez izlenilerek Olcegin her bir maddesinde belirtilen 6zelligin 6grencinin sesli

okumasinda ne oranda gozlendiginin dereceli puanlama anahtari ile puanlanmasi
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yapilmistir. Her 68rencinin hem 6n test hem de son test i¢in prozodik okuma
durumlar1 form bigimde diizenlenerek bilgisayar ortamma aktarilmstir. Olgegin
puanlama tutarliligini saglamak i¢in okuma videolar1 gerekli agiklamalar yapildiktan
sonra bir de Tiirkce 6gretmenine izletilerek prozodi dlgcegine gore puanlama yapmasi
istenmistir. Arastrmacinin ve Tiirkce dgretmeninin puanlar1 arasindaki korelasyona
bakilmis ve 6n test dlglimleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi r = .982, son

test Olgiimleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi r = .985 olarak bulunmustur.

Verilerin toplanmasinda son asama olarak da anlamanin Olgiilmesi igin
kullanilan hikaye edici metinlerle ilgili dordii basit anlamayi, biri derin anlamay1
O0lcmeyi amaclayan ag¢ik uglu sorular kullanilmistir. Anlamanin Ol¢iilmesi igin
ogrencilere metinler tek baslarina bir defa sesli olarak okutulmus ve bu okumalari
video kaydina almmistir. Bir defa sesli okumanin ardindan 6grencilere metinle ilgili
sorular verilerek cevaplamalar istenmistir. Degerlendirmede basit anlama sorularmin
tam cevaplarina ‘“2” puan, yarim cevaplarma “1” puan ve yanlis cevaplanan ya da bos
birakilan sorular i¢in “0” puan verilmistir. Derin anlama sorular1 i¢inse tam cevaplar
icin “3” puan, cevabin yaridan fazlasmi verenler i¢in “2” puan, yari cevap verenler
icin “1” puan ve yanlig cevaplayan ya da bos birakanlar icin “0” puan verilmistir.
Ogrencilerin anlama yiizdelerinin hesaplanmasi igin 6grencinin almis oldugu puan,

sorulardan alinabilecek en fazla puana boliinmiis ve yiiz ile ¢arpilarak hesaplanmistir.

3.4.1. Hazirhk Siireci

Arastirma baslamadan once olusturulan ¢alisma gruplarindan, Yapilandirilmig
Akici1 Okuma Yonteminin uygulanacagi deney grubu ile kontrol grubunu olusturan
siniflar belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarmi olusturan siniflarda bulunan
okuma-yazmay1 hi¢ bilmeyen ve bireysel egitim programi uygulanan kaynastirma

ogrencileri tespit edilmis ve bu 6grenciler her iki gruptan da ¢ikarilmistir.

Deney grubu ile yapilacak uygulamalarm, ders planlarinda diizenlemeler

yapilarak Serbest Etkinlikler derslerinde yapilmasi planlanmistir. Serbest Etkinlikler
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dersinin haftada ii¢ saatinin uygulamalar i¢in kullanilmasma ve uygulamalarin sinifi
ortaminda yapilmasina karar verilmistir. Serbest Etkinlikler dersi i¢in hazirlanan yeni
ders planlar1 da okul yOnetimine sunulmustur. Deney gurubu ile yapilacak
uygulamalarin Pazartesi, Carsamba ve Cuma olmak iizere haftada ii¢ giin ve bu
glinlerin son ders saati olmas1 planlanmistir. Calismanin yapilacagi okul ikili egitim
verdiginden 11:00 ile 12:00 saatleri arasinda uygulamalarin yapilmasi

kararlastirilmistir.

Uygulamaya katilacak 6grencilere katilimin goniilliiliik esasma dayandigi
belirtilmis ve goniillii olmayan 6grenci ¢ikmamustir. Arastirmada yapilandirilmis akict
okuma yonteminin uygulamalarina baglamadan once her iki gruba katilan 6grencilerin
akic1 okuma becerilerini (okuma hizi, dogru okuma, prozodik okuma) ve okudugunu
anlama diizeylerini dlgmek icin 6n test metni (EK-2) uygulanmistir. On test metninin
uygulanmasmdan sonra uygulama swrasinda olusabilecek sorunlar hakkinda bilgi
toplamak i¢in deney grubu ile ii¢ 6n uygulama yapilmis ve uygulamalar sirasinda
olusabilecek sorunlar hakkinda gerekli onlemler alinmistir. Kontrol grubu olarak
belirlenen smifin 6gretmeni ile gorisiilerek 6grencilerin akici okuma becerileri ile
okudugunu anlama becerilerinin sadece On test ve son test dl¢glimlerinin yapilacagi, bu
siire¢ icerisinde Tiirkce dersinde miifredatin disinda fazladan ¢alisma yapmamasi

gerektigi belirtilmistir.

3.4.2. Uygulama Siireci

Arastirma 2013-2014 egitim-0gretim yilinin 1. déneminde yapilmis ve deney
gurubu ile uygulamalar arastirmaci tarafindan yliritiilmiistiir. Deney grubu ile
yapilandirilmigs okuma ¢alismalarma baglamadan once her iki guruba uygulama 6ncesi
degerlendirme c¢alismalar1 yapilmistir. Her iki grubunda okuma hizlari, dogru okuma
yiizdeleri, prozodik okuma diizeyleri ve okudugunu anlama durumlari 6n test metni
(EK-2) kullanilarak ortaya konulmustur. Guruplarin 6n testten aldigi sonuglarin
gruplarda nasil bir dagilim gosterdigi ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadig1 uygulamalar 6ncesi O6n test sonuglarina gore kontrol edilmistir.
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Arastrmada deney grubu ile yapilandirilmis okuma uygulamalarina
baslamadan once Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi
tarafindan hazirlanmis olan 100 Temel eserin tanitimma yonelik sesli kitap
boliimlerini arastirmaci tarafindan internet iizerinden dinlenerek yaziya aktarmis ve
150-200 kelimelik metinler olusturmustur. Bu metinlerdeki noktalama isaretleri
kaldirilarak her 6grenciye bir calisma kagidi hazirlanmistir. Caligmada bir diz st

bilgisayar ve harici bir hoparlor kullanilmistir.

Ik olarak hazirlanan sesli hikdyenin tamami internet baglantis1 yoluyla
internet sitesinden 6grencilere iki defa dinletilmistir. Daha sonra ise ciimledeki anlam
gruplarma gore kesme isaretiyle (/) isaretlemeler yapilmistir. Metinde bulunan
climlelerin anlamli guruplara ayrilmasi srrasinda islemin daha saglikli olmasi icin
metin climle climle dinlenmistir. Bu sirada arastirmaci tarafindan kaldirilan noktalama
isaretlerinin ciimlenin anlamina gore tespit edilerek, nerelere konulmasi gerektigi
belirlenmis ve noktalama isaretleri de konulmustur. Noktalama isaretleri ve kesme
isaretlerinin eksiksiz bir gekilde konulmasindan sonra, sesli hikdyeden bir climle
dinletilerek kayit durdurulmus ve 6grenciden ciimleyi dinledigi modele uygun bir
sekilde, noktalama ve kesme isaretlene dikkat ederek, vurgu ve tonlamalari
okumasma yansitarak okumasi istenilmistir. Ogrenci dinledigi ciimleyi vurgu ve
tonlamalara uygun bir sekilde okuyamadigi takdirde bir diger 6grenciye okutulmak
kaydiyla biitiin metin bu sekilde tamamlanmistir. Bazi metinlerin bitirilmesi bir ders
saatinden fazla slirmiistiir. Yapilandirilmis okuma gurubu ile uygulamalar resmi tatil
giinleri ile belirli giin ve hafta kutlamalarina denk gelmedikce, haftada ii¢ kez diizenli

olarak yapilmistir.

Deney grubunda 6grencilerinin akici okuma ve anlama becerilerinin nasil bir
gelisim gosterdigi belirlemek amaciyla on test, birinci ara degerlendirme, ikinci ara
degerlendirme ve son test olmak lizere toplam dort degerlendirme yapilmistir.
Calismada on test ile birinci ara degerlendirme arasinda on bes, birinci ara
degerlendirme ile ikinci ara degerlendirme arasinda on bes ve ikinci ara
degerlendirme ile son test arasinda on uygulama yapilmistir. Caligma sonunda
yapilandirilmis okuma gurubu ile 12 hafta boyunca toplam 40 uygulama yapilmistir.
Calismalarm bitirilmesinin hemen ardindan gruplara son test metni (EK-5)

uygulanmis ve aragtirmanin uygulama siireci tamamlanmaistir.
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Arastirmada kontrol grubu olarak belirlenen sinifa ise bu silire¢ icerisinde
arastirmaci tarafindan herhangi bir islem yapilmamistir. Kontrol grubunu olusturan
sinif, yapilandirilmis okuma ¢aligsmalarmin ytriitiildiigii saatlerde on iki hafta boyunca
sinif 0gretmenleri ile olagan Tiirk¢e ders planlarini islemisler ve herhangi bir ek
calisma yapmamuglardir. Kontrol gurubu ile bu siire igerisinde Tiirk¢e dersinde toplam
on iki adet okuma parcasi ile dort adet dinleme metni ve Tiirkge ders kitaplarmin tema
sonlarinda bulunan sekiz serbest okuma metni islemis ve yazma c¢alismalar
yapilmistir. Okuma pargalar1 islenirken metnin gorsellerinden ve bagliktan hareket
ederek icerik tahmin edilmis, metin hakkinda konusulmus ve 6nce sessiz daha sonra
da sesli okuma c¢alismalar1 yapilmistir. Sesli okuma c¢aligsmalarinda 6grenciler
okumayi takip etmisler ve bir 68rencinin biraktig1 yerden diger 6grenci devam ederek
okuma yapmiglardir. Metnin okunmasindan sonra metinle ilgili sorular hazirlamislar
ve cevaplamiglardir. Okuma pargasinda gecen olaylar ve karakterler hakkinda
konugarak okuduklar1 metni kendi ciimleleri ile ifade etmeleri saglanmistir. Anlami
bilinmeyen kelimeler belirlenerek sozliikkten arastirilmis ve bu kelimelerle ciimleler
kurularak kelime calismasi yapilmistir. Okuma pargasiyla ilgili ¢alisma kitabinda
bulunan etkinlikler tiim Ogrencilerle birlikte snifta yapilmig ve parcayla ilgili dil
bilgisi konularinin orneklerle anlatilmasi seklinde dersin islenisi smif Ogretmeni
tarafindan siirdiiriilmiistiir. Dinleme metinlerinin islenmesinde ise metnin dgretmen
tarafindan birka¢ kez okunmasinin ardindan metinle ilgi 6grencilerin konugmasi
saglanmis daha sonrada dinleme metni ile ilgili ¢alisma kitabinda bulunan etkinlikler

yapilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizi i¢in arastirmanin alt problemleri dogrultursunda
Bagimsiz Gruplar T-testi (Independent Samples T-Test) ile Esli Gruplar T-testi
(Paired Samples T-Test) kullanilmis ve betimsel istatistik verilerinden

faydalanilmistir.

Bir¢ok arastirmada kullanilan bagimsiz gruplar T-testi ile bir degiskene iligkin
gruplarmn bir bagimli degiskene ait 6lgiimlerinin karsilastirilmas: yapilmaktadir. Bu
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test iki iligkisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test
etmek i¢in kullanilmaktadir (Biliytikoztiirk, 2010). Bagimsiz gruplar T-testi ile deney
grubunun akic1 okuma ve anlama becerilerine iligkin 6n ve son testten aldigi puanlar
ile kontrol grubunun aldig1 bu puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina
bakilmistir. Egli gruplar T-testi ise ayni grubun iligkili Slgiimlerden elde ettigi
puanlarinin karsilastirilmasinda ve farki anlamli olup olmadiginin test edilmesinde
kullanilmaktadir (Biiylikoztiirk, 2010). Bu test ile deney grubunun akici okuma
becerilerine ilisgkin 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigma ve kontrol grubunun 6n ve son testten aldigi puanlar arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigina bakilmistir.

Deney grubu o6grencilerinin 6n test, ara degerlendirmeler ve son testten
aldiklar1 puanlarin nasil bir degisim gosterdiklerinin belirlenmesi i¢in betimsel
istatistik verileri kullamilmistir. Ayrica prozodi Olcegi ile arastrmaci ve Triikge
Ogretmeninin yaptig1 puanlamalarinin tutarliliginin  saptanmasi i¢in Pearson
korelasyon katsayisina bakilmig ve On test dlclimleri arasindaki Pearson korelasyon
katsayisi r =.982, son test dlclimleri arasindaki Pearson korelasyon katsayisi r =.985.
oldugu tespit edilmistir. Arastrmada analiz sonuglarmin anlamlilik diizeyi p<.050

olarak kabul edilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastrmanm bu boéliimiinde alt amaglarinda verilen sorulara cevap aramak
icin deney ve kontrol gruplarinin On test ve son test dl¢iimlerinin analiz sonuglarina ve

bu sonuglara iliskin yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 2. Deney Grubunun On test ve Son Testten Aldigi Okuma Hizi Puanlarina
[liskin Esli Gruplar T-testi Sonuglari

DENEY
GURUBU N X SS Sd T P
ON TEST 27 47,18 15,97

26 9,968 ,000%*
SON TEST 27 81,37 30,17

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Deney grubunun yapilandirilmigs okuma caligmalar1 Oncesi ve sonrasinda
okuma hiz1 becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin T-testi
sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur. Bu sonuglara gore deney grubunun 6n testten aldigi
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okuma hizi puami ile son testten aldigi okuma hizi puani anlamli derecede
farklilagsmaktadir (tps= 9,968; p<.050). Deney grubunun on testteki okuma hizi
ortalamas1 ( X = 47,18) iken son testteki okuma hiz1 ortalamalarmin artis gostererek (

X = 81,37) diizeyine ¢ikt1g1 goriilmektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 3. Deney Grubunun On test ve Son Testten Aldigi Dogru Okuma Puanlarina
[liskin Esli Gruplar T-testi Sonuglari

DENEY
GRUBU N X SS Sd T P
ON TEST 27 88,03 9,61

26 2,635 ,014%*
SON TEST 27 92,04 9,18

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Deney grubunun yapilandirilmis okuma calismalar1 dncesinde ve sonrasinda
dogru okuma becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin T-testi
sonuglar1 Tablo 3’de sunulmustur. Bu sonuglara gore deney grubunun 6n testten aldigi
dogru okuma puani ile son testten aldigi dogru okuma puani arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (toe= 2,635 p<.050). Deney grubunun On testteki
dogru okuma puani ortalamas1 (X = 88,03) iken, son testte bu degerin (X = 92,04)

oldugu goriilmektedir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ugiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 4. Deney Grubunun On test ve Son Testten Aldigi Prozodi Puanlarina Iliskin

Esli Gruplar T-testi Sonuglart

DENEY
GRUBU N X SS Sd T P
ON TEST 27 14,29 3,49

26 9,878 ,000%*
SON TEST 27 25,48 7,41

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Tablo 4’de deney grubunun yapilandirilmis okuma calismalar1 6ncesi yapilan

on testten aldig1 prozodi puanlari ile g¢aligmalar sonrasi yapilan son testten aldigi

prozodi puanlarma iliskin T-testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gore deney

grubunun On test prozodi puani ile son test prozodi puani arasinda istatiksel olarak

anlamli bir farklihk bulunmaktadir (to6= 9,878 p<.050). Deney grubunun o6n test

prozodi puani ortalamasi ( X = 14,29) olarak, son test prozodi puani ortalamasi da ( X

= 25,48) olarak hesaplanmustir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Dordiincii alt probleme iligkin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 5. Deney Grubunun On test ve Son Testten Aldigi Anlama Puanlarina Iliskin
Esli Gruplar T-testi Sonuglart

DENEY
GRUBU N X SS Sd T P
ON TEST 27 35,01 19,31

26 10,012 ,000%*
SON TEST 27 63,63 18,86

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Deney grubunun 6n test ve son testten aldig1 anlama puanlarina iliskin T-testi
sonuglar1 Tablo 5’de sunulmustur Bu sonuglara gére deney grubunun 6n testten aldigi
anlama puani ile son testten aldigi anlama puani arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (toe= 10,012 p<.050). Deney grubunun on testten aldiklari anlama
puanlarmin ortalamasi ( X = 35,01), iken son testten aldiklar1 anlama puanlarmnimn

ortalamas1 ( X = 63,63) olarak belirlenmistir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Besinci alt probleme iligkin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Grafik 1. Deney Grubu Ogrencilerinin Akict Okuma ve Anlama Becerilerinin Geligimi

=9—Okuma Hizi ——Dogru Okuma Prozodi =>¢=Anlama

1 88,03 89,53 90,45 92,04

90 - — —— —— —3 "

80 - 81,37

70 - 61,62

60 - -3 63,63

50 -

40 -

30 1 35,01

20 - 25,48

10 1 14,29 17,92 20,66

0
On Test 1. Ara Degerlendirme 2. Ara Degerlendirme Son Test

X;. On Test Ortalamas1 X,: 1. Ara Degerlendirme Ortalamasi
X3: 2. Ara Degerlendirme Ortalamasi X, : Son Test Ortalamasi

Grafik 1’de deney grubunun on test, birinci ara degerlendirme, ikinci ara
degerlendirme ve son test Olclimlerinden aldiklar1 okuma hizi, dogru okuma, prozodi
ve anlama puanlarinin ortalamalar1 verilmistir. Grafikte 1°de verilen ortalamalara
bakildiginda deney grubunun dogru okuma puani ortalamalarinm ( X = 88,03 ; X o=
89,53 ;X 3=90,45 ; X 4= 92,04) ve prozodi puani ortalamalarmm ( X ;= 14,29 ; X »=
17,92 ; X 3= 20,66 ; X 4= 25,48) tiim dlgiimlerde benzer oranlarda artan degerler
aldiklar1 goriilmektedir. Grubun okuma hiz1 ortalamasindaki en fazla artis ikinci ara
degerlendirme ( X = 61,62) ile son test ortalamasi ( X = 81,37) arasinda
gerceklesmistir. Anlama puani ortalamalarinda ise en fazla artigin birinci ara
degerlendirme ( X = 43,77) ile ikinci ara degerlendirme ( X = 61,95) arasindaki

siirecte gerceklestigi goriilmektedir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Altinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 6. Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Hatalarinda Gériilen Degisim

Okuma
Okuma On Birinci Ara ikinci Ara Son Hatalarindaki
Hatalan Test Degerlendirme Degerlendirme Test On Test- %
Son Test  Degisim
Farki
Atlama 24 13 9 2 22 % 91,66
Ekleme 10 7 6 4 6 % 60
Verilen
Kelime 15 12 10 7 8 % 53,33
Kelime
Tekrar1 44 34 32 31 13 % 29,54
Yanlig
Okuma 92 78 61 58 34 % 39,95
Ters
Cevirme 0 1 0 0 - o
TOPLAM 185 145 118 102 83 % 44,86

Tablo 6’da deney grubunun yapilandirilmis okuma calismalar1 sonunda
yaptiklari okuma hatalarinin  de§isimini goOsteren betimsel istatistik verileri
sunulmustur. Bu verilere gore deney gurubunun yaptiklari okuma hatalarinda
uygulamalar sonrasinda % 44,86 oraninda azalma oldugu goriilmektedir. “Kelimeleri
yanlis okuma”, tiim degerlendirmeler siiresince en fazla yapilan hata, “kelimeleri ters
cevirme” ise en az yapilan hata olarak tespit edilmistir. Uygulamalar sonucunda en
fazla yapilan “yanlis okuma” hata tiirtinde % 39,95 oraninda bir azalma oldugu
goriilmektedir. Ayrica hata tiirlerinden “atlama” % 91,66 oraninda azalma gostererek
grubun en fazla gelisim gosterdigi hata tiirii olustur. Yapilandirilmis okuma

calismalar1 sonrasinda deney grubunun yaptig1 okuma hatasi tiirlerinde, “eklemede”

68



% 60, “verilen kelimede” 953,33, “kelime tekrarmda” % 29,54 oranlarinda

azalmalar oldugu goriilmektedir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yedinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 7. Kontrol Grubunun On test ve Son Testten Aldigi Okuma Hizi Puanlarina
[liskin Esli Gruplar T-testi Sonuglari

KONTROL
GRUBU N X SS Sd T P
ON TEST 28 50,42 24,64

27 5,968 ,000*
SON TEST 28 67,14 27,15

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Tablo 7’de kontrol grubunun 6n test ve son testten aldigi okuma hizi
puanlarimna iligkin T-testi sonuglar1 verilmistir. Bu sonuglara gore kontrol grubunun 6n
test ve son testten aldig1 okuma hizi puanlar1 anlamli derecede farklilagmaktadir (t27=
5,968 p<.050). Kontrol grubunun 6n testten aldig1 okuma hizi puanlarinin ortalamasi (
X = 50,42), son testten aldig1 okuma hizi puanlarmnin ortalamasi ( X = 67,14) olarak

hesaplanmigstir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorum

Sekizinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 8. Kontrol Grubunun On test ve Son Testten Aldigi Dogru Okuma Puanlarina
[liskin Esli Gruplar T-testi Sonuglari

KONTROL
GRUBU N X SS Sd T P
ON TEST 28 82,64 11,85

27 ,176 ,862%
SON TEST 28 82,28 15,26

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Tablo 8’de kontrol grubunun o6n test ve son testten aldigi dogru okuma
puanlarma iligkin T-testi sonuglar1 sunulmustur. Bu sonuglara gére kontrol grubunun
on test ve son testten aldig1 dogru okuma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (t7=,176 p>.050). Kontrol grubunun 6n testten aldig1 dogru
okuma puanlarmin ortalamas1 ( X = 82,64), son testten aldigi dogru okuma

puanlarinin ortalamasi ( X = 82,28) olarak hesaplanmustir.
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4.9. Dokuzuncu Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Dokuzuncu alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 9. Kontrol Grubunun On test ve Son Testten Aldig1 Prozodi Puanlarina Iliskin
Esli Gruplar T-testi Sonuglart

KONTROL
GRUBU N X SS Sd T P
ON TEST 28 13,00 4,52

27 4,660 ,000%*
SON TEST 28 16,35 6,71

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Tablo 9’da kontrol grubunun 6n test ve son testten aldig1 prozodi puanlarma
iligkin T-testi sonuglar1 sunulmustur. Bu sonuglara gore kontrol grubunun 6n test ve
son testten aldiklar1 prozodi puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (tp7= 4,660 p<.050). Kontrol gurubunun 6n testten aldig1 prozodi
puanlarmin ortalamasi (X = 13,00) iken bu degerin son testte (X = 16,35) oldugu

goriilmektedir.
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4.10. Onuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt probleme iligskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 10. Kontrol Grubunun On test ve Son Testten Aldigi Anlama Puanlarina Iliskin
Esli Gruplar T-testi Sonuglart

KONTROL
GRUBU N X SS Sd T P
ON TEST 28 25,97 16,72

27 5,684 ,000%*
SON TEST 28 47,07 19,33

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Tablo 10’da kontrol grubunun 6n test ve son testten aldigi anlama puanlarina
iligkin analiz sonuglar1 verilmistir. Bu sonucglara gore kontrol grubunun 6n testten
aldig1 anlama puanlar1 ile son testten aldigi anlama puanlari anlamli derecede
farklilagsmaktadir (to7= 5,684 p<.050). Kontrol grubunun 6n testten aldigi anlama
puanlarmin ortalamasi (X = 25,97) iken bu degerin son testte (X = 47,07) oldugu

goriilmektedir.
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4.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

On birinci alt probleme iligkin bulgular ve yorumlar agsagida sunulmustur.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Testten Aldiklar1 Okuma Hizi Puanlarina
[liskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonu¢lar

GRUPLAR N X SS Sd T P
DENEY 27 47,18 15,97

53 577 ,567*
KONTROL 28 50,42 24,64

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test dlglimlerinden aldiklar1 okuma hizlarina
iligkin T-testi sonuglar1 Tablo 11’de sunulmustur. Bu sonuglara gére deney ve kontrol
gruplarinin okuma hiz1 puanlar: arasinda anlaml bir farklilik gériilmemektedir (t;s3)=
,577, p>.050). Gruplarin okuma hiz1 puanlarmin ortalamalar1 deney grubunda (X =

47,18), kontrol grubunda (X = 50,42) olarak 8l¢iilmiistiir.
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4.12. On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

On ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Testten Aldiklari Dogru Okuma

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglar

GRUPLAR N X SS Sd T P
DENEY 27 88,03 9,61

53 1,848 ,070%*
KONTROL 28 82,64 11,85

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Deney ve kontrol gruplarmin 6n testten aldiklar1 dogru okuma puanlarina
iligkin T-testi sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur. Bu sonuglara gére deney ve kontrol
gruplarimin dogru okuma puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir
(ts3y= 1,848; p>.050). Ogrencilerin dogru okuma puanlarinin ortalamalari, deney

gurubunda (X = 88,03) ve kontrol grubunda ( X = 82,64) olarak dl¢iilmiistiir.

4.13. On Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

On iigilincii alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Testten Aldiklari Prozodi Puanlarina
[liskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuclar

GRUPLAR N X SS Sd T P
DENEY 27 14,29 3,49

53 1,185 241%
KONTROL 28 13,00 4,52

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.
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Deney ve kontrol gruplarinin 6n testten aldiklar1 prozodi puanlarmin iliskin T-
testi sonuglart Tablo 13’de sunulmustur. Bu sonuglara gore deney ve kontrol
gruplarinin prozodi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (ts3)=
1,185; p>.05). On test sonuglarma gére deney grubunun prozodi puani ortalamasi (X

= 14,29), kontrol grubunun prozodi puan1 ortalamasi ( X = 13,00) olarak saptanmustir.

4.14. On Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

On dordiincii alt problemine iligkin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Testten Aldiklar: Anlama Puanlarina
[liskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonu¢lar

GRUPLAR N X SS Sd T P
DENEY 27 35,01 19,31

53 1,858 ,069%*
KONTROL 28 25,97 16,72

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Deney ve kontrol gruplariin 6n testten aldiklar1 anlama puanlarmna iliskin T-
testi sonuglar1 Tablo 14’de sunulmustur. Bu sonuglara goére deney ve kontrol
gruplarmin 6n testten aldiklar1 anlama puanlar1 arasinda anlamhi bir farklilik
goriilmemektedir (tis3= 1,858; p>.050). On test sonuglarna gore anlama puanlari
ortalamalar1 deney grubunda (X = 35,01) ve kontrol grubunda (X = 25,97) olarak

belirlenmistir.
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4.15. On Begsinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 15. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Son Testten Aldiklart Okuma Hizi

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglar

GRUPLAR N X SS Sd T P
DENEY 27 81,37 30,17

53 1,840 ,071%
KONTROL 28 67,14 27,15

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklar1 okuma hizi puanlarinin T-
testi sonuglar1 Tablo 15°de sunulmustur. Analiz sonuglarina gore okuma hizi
puanlarinmn ortalamalar1 deney grubunda (X = 81,37), kontrol grubunda ise (X =
67,14) olarak saptanmistir ancak okuma hizi puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel

olarak anlamli olmadig: goriilmiistiir (ts3= 1,840; p>.050).
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Gruplarin okuma hiz1 becerilerinin 6n test ve son test sonuc¢larinin grafikle

gosterimi ise asagidaki gibidir.

Grafik 2. Gruplarin Hizli Okuma Becerilerinin On Test ve Son Test Puanlarinin

Ortalamalart
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Deney ve kontrol grubunun okuma hizi becerisindeki degisimi gdsteren veriler
Grafik’2 de sunulmustur. Bu verilere gore deney grubunun okuma hizinda % 61,38
oraninda artig olurken, kontrol grubunun okuma hizinda % 42,30 oraninda bir artis
olmustur. Sonug olarak deney grubunun okuma hizindaki artisin kontrol grubundaki

artistan daha fazla oldugu tespit edilmistir.
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4.16. On Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

On altinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar agsagida sunulmustur.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Testten Aldiklart Dogru Okuma

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglar

GRUPLAR N X SS Sd T P
DENEY 27 92,04 1,76

53 2,861 ,006%*
KONTROL 28 82,28 2,88

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklar1 dogru okuma puanlarina
iligkin T-testi sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur. Bu sonuglara gére gruplarin doru
okuma puanlar1 arasinda anlamli bir farkhilik oldugu goriilmektedir (tis3= 2,861;
p<.050). Son test sonu¢larina gére deney grubunun dogru okuma puani ortalamasi (
X =92,04) iken, kontrol grubunun dogru okuma puani ortalamasi ( X = 82,28) olarak

Olctilmiistiir.
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Gruplarin dogru okuma becerilerinin 6n test ve son test sonug¢larinin grafikle

gosterimi ise asagidaki gibidir.

Grafik 3. Gruplarin Dogru Okuma Becerilerinin On Test ve Son Test Puanlarinin

Ortalamalart
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Deney ve kontrol gruplarmin dogru okuma puanlarindaki degisimi gdsteren
veriler Grafik 3’te sunulmustur. Bu verilere gore deney grubunun dogru okuma
becerisinde % 4,55 oraninda bir artis olurken, kontrol grubunun bu becerisinde

herhangi bir degigsme olmamagtir.
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4.17. On Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

On yedinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Son Testten Aldiklar: Prozodi Puanlarina
[liskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonu¢lar

GRUPLAR N X SS Sd T P
DENEY 27 25,48 1,42

53 4,788 ,000%*
KONTROL 28 16,35 1,26

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Deney ve kontrol gruplarmin son testten aldiklar1 prozodi puanlarina iligkin T-
testi sonuglart Tablo 17°de sunulmustur. Bu sonuglara gore gruplarin son testten
aldiklar1 prozodi puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (ts3= 4,788; p<.050). Gruplarin son testten aldiklar1 prozodi puanlari
ortalamasi1, deney grubunda (X = 25,48 ) ve kontrol grubunda (X = 16,35) olarak

belirlenmistir.
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Gruplarin prozodi puanlarinin 6n test ve son test Ol¢iimlerinin grafik olarak
gosterimi ise su sekilde olmustur;

Grafik 4. Gruplarin Prozodik Okuma Becerilerinin On Test ve Son Test Puanlarinin

Ortalamalart
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Deney ve kontrol gruplarinin prozodik okuma becerilerindeki degisimi
gosteren veriler Grafik 3’te sunulmustur. Deney grubunun prozodik okuma
becerisinde % 78,30 oraninda bir artis olurken, kontrol grubunun bu becerisinde %
25,76 oraninda bir artig olmustur. Bu verilere gére de deney grubunun prozodi

puanlarindaki artigin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu goriilmektedir.
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4.18. On Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

On sekizinci alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Testten Aldiklari Anlama Puanlarina
[liskin Bagimsiz Gruplar T-testi Sonu¢lar

GRUPLAR N X SS Sd T P
DENEY 27 63,63 3,63

53 3,213 ,002%
KONTROL 28 47,07 3,65

*p<0.05 anlamlilik diizeyi i¢in.

Deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklar1 anlama puanlarma iliskin T-
testi sonuglar1 Tablo 18’de sunulmustur. Bu sonuglara gore gruplarin son testten
aldiklar1 anlama puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (ts3)= 3,213; p<.050). Son test sonuclarmna gore deney grubunun
anlama puani ortalamasi ( X = 63,63), kontrol grubunun anlama puani ortalamas1 ( X

=47,07) olarak Sl¢iilmiistiir.
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Gruplarin anlama becerilerinin 6n test Olgiimleri ile son test Olglimlerinin

grafik olarak gosterimi ise su sekilde olmustur.

Grafik 5. Gruplarin Anlama Becerilerinin On Test ve Son Test Puanlarinin

Ortalamalart
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Gruplarin anlama becerilerindeki degisimi gosteren veriler Grafik 5°te
sunulmugstur. Deney grubunun anlama puanlarinda % 81,74 oraninda bir artis
olurken, kontrol grubunun bu puaninda % 81,24 oraninda bir artis olmustur. Bu
verilere gore ise deney grubunun anlama puanlarindaki artigin kontrol grubunun

anlama puanlarindaki artistan fazla oldugu goriilmektedir.
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5. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu arastirmada normal &gretimine devam eden bir ilkokuldaki {igiincii
smiflardan bir smif belirlenerek, smifin tamammin akici okuma becerilerini
gelistirmek i¢cin yapilandirilmig akicit okuma yontemi ile uygumlalar yapilmis ve bu
uygulamalar sonucunda 6grencilerin akici okuma becerilerinde bir degisme olup
olmadig1 incelenmistir. Arastirma sonunda elde edilen sonuglar ve bu sonuglarin

literatiir 15181nda degerlendirilmesi asagida sunulmustur.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n testten elde ettikleri puanlar
karsilastirildiginda, gruplarin akici okuma ve anlama becerilerinin farklilagsmadigi 6n
degerlendirme sonuglariin birbirine yakin degerler oldugu goriilmektedir. Ayrica her
iki grubun akict okuma ve anlamada problemler yasadigi tespit edilmistir.
Arastirmalarda elde edilen sonuglara gore liciincli simf seviyesindeki Ogrencilerin
akic1 okuma becerilerinden okuma hizlarinin dakikada 100 kelime olmasi gerektigi
belirtilmektedir (Giines, 2013). Ancak oOgrencilerin 6n degerlendirme sonuglari
belirtilen bu seviyenin ¢ok gerisinde kalmustir. Ogrencilerin ¢ok sik okuma hatasi
yaptiklari, vurgu ve tonlamalara dikkat etmeden monoton bir sekilde okuduklari tespit
edilmistir. Anlama puanlarinin ise her iki grupta da % 50’nin altinda kalmasi,
Akyol’'un da (2013) belirttigi gibi okuma becerilerinin yetersiz oldugunu

gostermektedir.
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Arastirmada, yapilandirilmis akici okuma yonteminin uygulandigi deney
gurubunun akici okuma becerilerine ait 6n test ve son test verileri karsilastirildiginda,
hizli okuma, dogru okuma, prozodik okuma ve anlama becerilerinin tamaminda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Deney gurubunun okuma hizinda % 61,38,
dogru okuma becerisinde % 4,55 prozodik okuma becerisinde % 78,30 ve okudugunu
anlama becerisinde % 81,74 oranlarinda artis olmustur. Kuhn (2004) tekrarli okuma
yontemini, Morra ve Tracey (2006) ise tekrarli okuma, koro okuma, eko okuma
yontemlerini ve igerisinde modelleme bulunan uygulamalar1 kullanarak akici
okumada problem yasayan Ogrencilerin okumalarinin, kullanilan bu yontemlerle
gelistirilebilecegini yaptiklar1 arastirmalarla ortaya koymuslardir. Literatiirede de
akic1 okumada problemler yasayan ogrenciler ile 6zel yontemler kullanilarak yapilan
caligmalarin, Ogrencilerin akict okuma becerilerinde gelismeler sagladigi,
belirtilmektedir (Akyol ve Yilmaz, 2010; Cayc1 ve Demir, 2006; Dag, 2010; Keskin,
2012; Duran ve Sezgin; 2012; Rasinski, Padak, Linek, ve Sturtevant, 1994; Basaran
ve Ulu, 2013; Uzunkol,2013).

Deney grubu 6grencilerinin uygulamalar siiresince yapilan degerlendirmelerde
(6n test, birinci ve ikinci ara degerlendirme, son test) akici okuma ve anlama
becerilerinin degisimleri incelendiginde grubun dogru okuma ve prozodik okuma
puanlar1 dogrusal bir artis gosterirken, okuma hizi ve anlama puanlarindaki artis
donem donem farkliliklar gostermistir. Uygulamalarin ilk déoneminde birlikte artig
gosteren bu becerilerin puanlarindan ikinci donemde anlama becerisinin, {i¢iincii
donemde ise okuma hizinin puani daha yiiksek oranda artis géstermistir. Yapilan bazi
arastrmalarda okuma hizi ile anlama arasinda iligkinin zayif oldugu ve ¢ok hizh
yapilan bir okumanin akiciligi ve anlamayi olumsuz bir sekilde etkiledigi sonucu
ortaya konulmustur (Akyol, 2013; Basaran, 2012). Deney grubunun akici okuma
becerilerini gelistirmeye yoOnelik olarak uygulanan yapilandiridmis akict okuma
yontemi, anlam {Uniteleri ile okuma ve 6grencilere prozodik modelleme sunmayi
gerekli goren o6zel bir yontemdir ve 68renci, akici bir okuma etkinligini model
aldiginda dogrudan ses destegini almakta, bu okumayr kendisine modelleyerek
prozodi becerilerini gelistirmede kullanabilmektedir (Keskin, 2012). Ayrica akici bir
okumanin model olarak sunulmasi ile 6grencilerde tonlama ve vurgulama ile birlikte
climleyi kelime kelime okumak yerine, anlamli gruplar yaparak okuma becerilerinin
gelistigi ortaya konulmustur (Dowhower, 1991; Kuhn ve digerleri, 2010; Schrauben,
2010).
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Herhangi bir ek caliyma yapmayarak sadece olagan Tiirkge ders planlarini
isleyen kontrol grubunun 6n test sonuglar1 ile son test sonuglar1 karsilastirildiginda,
akic1 okuma becerilerinden dogru okuma disindaki diger becerileriler olan okuma
hizi, prozodik okuma ve anlama becerilerinde farklilik oldugu goriilmektedir. Deney
ve kontrol gruplarmin uygulamalar sonrasinda elde ettikleri puanlar birbiri ile
karsilastirildiginda ise gruplar arasinda akic1 okuma becerilerinden okuma hiz1 diginda
kalan dogru okuma ve prozodik okuma becerilerine ait puanlar ile anlama puanlarinda

deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonuglarina gore deney grubu ile kontrol grubunun okuma hizi
puanlarinin son test dl¢iimlerinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Ancak kontrol gurubunun bu becerisi % 42,30 oraninda bir artig gosterirken, deney
gurubunun % 61,38’lik bir artisla daha iy1 bir gelisim gostermesi dikkat ¢ekmektedir.
Kontrol grubunun okuma hizinin artmasinda uygulamalar siiresince yaptiklar1 okuma
calismalarinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii on iki hafta siiren caligmalar
sirasinda kontrol grubu on iki okuma metni, dort dinleme metni ve sekiz serbest
okuma metni ile tekrarli okumalar ve cesitli etkinlikler yapmislardir. Literatiirde hizh
bir okuma i¢in kelime tanima becerilerinin gelistirilmesi ve bu islemin otomatik
olarak yapilmasi gerektigi bu otomatikligin kazanilmasinin ise tekrarli okuma
calismalar1 ile saglanacagi belirtilmektedir (Samuels, 1997). Deney grubu
ogrencilerinin okuma hizlarinda goriilen artista, bu grup ile yapilan ders ici
caligmalarin yani sira yapilandirilmis akici okuma yontemi ile yapilan uygulamalarin
etkili oldugu disiiniilmektedir. Deney grubu ile yapilan calismalar sonrasinda
ogrenciler Giines’in de (2013) belirttigi akici okuyan bir iiglincli smif 6grencisinin

dakikada okumasi gereken kelime sayisia (100) yaklastig1 belirlenmistir.

Yapilandirilmis akici okuma yonteminde uygulanan anlama {initeleri ile
okuma c¢alismalarinin, ogrencilerin metni kelime kelime okumak yerine anlamli
gruplar halinde okuyarak okuma hizlarinda daha iyi sonuglar alinmasini sagladigi
gorilmektedir. Bu caligmalarm yapilan uygulama sayisiyla da iligkili olarak,
ogrencilerin kelime tanima becerilerinin otomatik hale getirilmesinde onemli 6lgiide
etkili oldugu soylenebilir. Arastrmacilara gére de akici okuyabilme becerisi ile

kelime tanima ve kelime aywrt etme siirecinin otomatiklestirilmesi yakindan ilgili
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goriilmektedir (Bashir ve Hook, 2009). Yapilandirilmis akici okuma yonteminin de bu

becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda etkili bir yontem oldugu diistiniilmektedir.

Yapilandirilmis okuma ¢alismalar: siiresince deney grubunun dogru okuma
puanlarinin ortalamasi dogrusal bir sekilde artarken, kontrol grubunun bu becerisinde
herhangi bir degisiklik olmamis ve gruplar arasinda anlamli bir farklilik olugsmustur.
Deney grubun dogru okuma becerisinde % 4,55 oraninda bir atis olurken kontrol
grubunda herhangi bir degisim olmamistir. Yapilandirilmis akict okuma yontemi ile
yapilan c¢alismalar sirasinda 6grencilerin, okuma pargalarindaki kelime ve kelime
gruplarimi kesme isareti (/) ile ayirmalar1 ve bu parcalar1 anlam {initelerine ve sunulan
prozodik modellemeye uygun olarak okumalar1 saglanmistir. Bu c¢alisma 6grenci
dogru okuma yapincaya kadar tekrar edilmistir. Yapilan bu tekrarlar ve uygun
modellerin sunulmasi, 6grencilerin kelime tanima ve kelime ayrit etme becerilerinde
gelisim saglayarak dogru okuma becerilerini gelistirmeye katkida bulunmustur. Daha
once yapilan arastirmalarda da tekrarli okuma, kelime c¢alismalar1 ve 6grencilere
model okuma sunulmasmin dogru okuma becerilerini gelistirdigi belirtilmektedir
(Cayct ve Demir, 2006; Keskin, 2012). Ayrica okuma sirasinda kelimeleri dogru
tantyabilmek icin, harf ya da harf kombinasyonlarmi taniyabilmek, sesleri
birlestirebilmek, heceleri okuyabilmek, kelimenin okunusunu ve anlamini kesin
olarak belirlemek icin hem harf ve sesi, hem de anlam ipuclarint kullanabilmenin
oldukca Onemli oldugu arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Ediger, 2000;
Lane ve digerleri, 2009).

Dogru okuma ile 0&grenciler, kelimeleri dogru seslendirmekte ve
anlamlandirmaktadirlar. Bu becerinin gelismesi, 6grencilerin yapmis olduklar1 okuma
hatalarinin azalarak daha hizli bir okuma gerceklestirmeleri anlamini tasimaktadir.
Literatiire gore hizli bir okuma i¢in 6grencilerin dogru okuma becerilerinin gelismesi
gerekmektedir (Cetinkaya, 2011). Deney grubu ile yapilan uygulamalar sonrasinda
ogrencilerin yaptiklar1 okuma hatalarinin % 44,86 oraninda azaldig: tespit edilmistir.
Okuma hatalarmin bu sekilde azalmasi ise sonug olarak deney grubunun hem dogru

okuma hem de hizli okuma puanlarimi arttirarak literatiirle ortiigmiistiir.
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Arastirma sonuglarma gore deney grubunun prozodik okuma puani ile kontrol
grubunun prozodik okuma puani arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Deney grubunun prozodik okuma becerisinde % 78,30 oraninda bir artis olurken
kontrol grubunun bu becerisinde % 25,76 oraninda bir artis olmustur. Prozodik
okumanin, okumada akiciligin bir gostergesi oldugu ve nitelikli bir okuma
yapabilmek i¢in prozodik okuma becerisine sahip olunmasi gerektigi cesitli
arastirmalarla ortaya konulmustur (Bastug, 2012; Keskin, 2012; Keskin ve digerleri,
2013; Kuhn ve digerleri, 2010; Rasinski, 2004). Prozodik okuma becerilerinin
gelistirilmesinde ise modellemenin 6nemli bir unsur oldugunu belirtmektedir (Keskin,
2012; Keskin ve digerleri, 2013; Miller ve Schwanenflugel, 2006). Yapilandirilmig
akic1 okuma yonteminde de Ogrencilerin prozodi becerilerini gelistirmek igin sesli
hikayeler prozodik modelleme olarak kullanilmistir. Kontrol grubu ile Tiirkge ders
planlar1 dogrultusunda yapilan ¢aligmalar 6grencilerin prozodik okuma becerilerini

gelistirmede yapilandirilmig akict okuma yontemi kadar etkili olamamuistir.

Arastrmada deney grubu Ogrencilerinin, anlama becerilerini gelistirmeye
yonelik herhangi bir ¢alisma yapilmamasma karsin, yapilandirilmis akict okuma
uygulamalar1 sonrasinda deney grubu ile kontrol grubunun bu beceriye ait puanlari
arasinda anlamli bir farklilagsmanin oldugu goriilmektedir. Deney gurubunun bu
becerisinde % 81,74 oraninda bir artisin oldugu ve bu artisin kontrol grubunda
goriilen artistan daha fazla oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuca gore
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede yapilandirilmis akict okuma
calismalarinin, kontrol grubunda Tiirk¢e ders planlar1 dogrultusunda yapilan
calismalardan daha etkili oldugu belirtilebilir. Bu durum akict okuma becerisi ile
anlama becerisinin olumlu bir etkilesim igerisinde oldugu sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Deney grubu ogrencileri c¢alismalar sonucunda akict okuma
becerilerinde gosterdikleri gelismeler sayesinde kontrol grubundaki ogrencilerden
daha akici bir okuma yapmislar ve anlama puanlar1 daha fazla artis gostermistir.
Rasinski’ye (2004) gore de anlama ve akici okuma i¢ ice olan kavramlardir ve
prozodik oOzelliklere dikkat edilerek uygun hizda ve dogrulukta yapilan okuma,

okuyucunun metni anlama oranini arttirmaktadir.

Akic1 okuma okudugunu anlama becerisinin gelisiminde 6nemli bir basamak

olarak goriilmektedir ¢iinkii okudugunu anlama konusundaki basari, akici okuma
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becerilerinde gosterilen basaridan etkilenmektedir. Basaran (2012), akict okuma
becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yaptigi
calismasinda, akict okumanin okudugunu anlamanin bir gostergesi oldugu sonucuna
ulagmugtir. Ayrica okudugunu anlama gelisimsel bir siire¢ olarak goriildiigiinden
anlama gibi daha ileri diizeydeki becerilerin olugsmasi i¢in daha alt diizeydeki
becerilerin kazanilmasi gerekmektedir. Arastirmacilar akict bir okuma igin gerekli
olan alt diizey siireclerin, anlama gibi {ist diizey stiregler i¢in gerekli oldugunu ve iist
diizey stireglerin daha karmasik ve daha fazla zihinsel caba gerektirdigini
belirtmektedirler (Samuels, 2006).

Literatiire gore akici okuma becerisine sahip okuyucular kelimeleri anlamli
gruplar  halinde bir araya getirdiklerinden metindeki fikirler iizerine
odaklanmaktadirlar. Buda 0Ogrencilerinin okuma etkinliklerinde anlama oranimin
artmasmi saglamaktadir. Arastirmacilar akict okuma becerileri gelismemis
okuyucularin kelime kelime okumalarint azaltarak anlama becerilerini gelistirmede,
anlam tniteleri ile desenlenmis g¢alismalarmm uygulanmasinin, bu konuda oldukga
yararli oldugunu ve prozodik bir okumanin derinlemesine anlam kurmada daha etkili
oldugunu diisiinmektedirler (Keskin, 2012; Basaran, 2012; Young ve Rasinski, 2009;
Zutell ve Rasinski, 1991). Bu arastrman sonuglarma gore de temelinde anlam
iiniteleri ile okuma ve prozodik modelle bulunan yapilandirilmig akict okuma yontemi
ile uygulamalar yapan deney gurubunun okudugunu anlama puanlar1 kontrol

grubundan anlaml1 derecede farklilik gostererek literatiir ile Ortiismiistiir.

5.2. Oneriler

Yapilandirilmis akici okuma yontemi ile normal siniflarda egitim-6gretimine
devam eden Ogrencilerin akict okumanin alt unsurlari olan dogru okuma ve prozodik
okuma ile okudugunu anlama becerilerinde 6nemli gelismeler saglanmigtir. EZitim
ogretim programlarinda yapilacak diizenlemeler ile yapilandirilmis akici okuma
yontemi gibi 6zel uygulamalarin temel etkinliklerinin 6gretim programlarina

aktarilmasi ile 6grencilerin bu becerilerini gelistirmede daha etkili sonuglar alinacagi,
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okuma ve anlamada yasanabilecek problemlerin baglamadan smif ortaminda

Onlenebilecegi diistiniilmektedir.

Yapilan bu c¢alismada gruplarin esitlenmesi miimkiin olmadigindan dolay1
bilimsel aragtrma yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ayrica ¢alisma
grubunun belirlemesinde kolayda ornekleme yoluna gidilmistir. Arastirma
sonuglarinin daha genellenebilir olmasi i¢in gruplarin rastgele atandigi benzer

calismalarin yapilmasi miimkiindiir.

Gruplarin okuma hizi1 sonuglarma bakildiginda yontem ile yapilacak uzun
sireli ¢alismalarla bu beceriye iliskinde olumlu sonuglar almabilecegi
diisiiniilmektedir. Yontem tizerinde yapilacak diizenlemeler ile okuma hizi becerisini
daha kisa zamanda gelistirerek daha etkili sonuglar alma adma da yeni yontemler ve

uygulamalar gelistirilip yeni arastirmalar yapilabilir.

Arastirmada kullanilan yapilandirilmis akict okuma yontemi, anlam iiniteleri
ile okuma ve prozodik modelleme gibi akici okumanin iist diizey becerilerini
gelistirmeyi amaclayan etkinlikleri barindirmaktadir. Bu nedenle de deney grubunun
anlama becerisini gelistirmeye yonelik her hangi bir uygulama yapilmamissa da
anlama puanlarinda istatiksel olarak bir faklilasma gorilmiistir. Bu farklhiligin
olusmasinda yapilandirilmis akict okuma yonteminin hani boyutunun etkili oldugunu
belirlemeye yonelik calismalar yapilabilir. Yapilandirilmis akici okuma yontemi ile
deney grubu 6grencilerinin tiim akici okuma ve anlama becerilerinin ortalamalari,
kontrol grubuna gore daha fazla artis gostermistir. Bunun nedeni olarak da kontrol
grubunun miifredata uygun olarak isledikleri Tiirk¢e ders planlarinin, akict okuma
becerilerini gelistirmede kullanilan yapilandirilmis yonteme gore bircok eksik
yanlarinin olmasi diisiiniilmektedir. Okullarda uygulanan ders planlarmin ve ders
isleniglerinin incelenerek akici okumay1 gelistirmede eksik kalan yonlerini belirtecek

calismalarin yapilmasi da arastirma sonuglarina gore uygun goriilmektedir.
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EKLER

EK-1 Prozodik Okuma Olgegi

Beklenen Davranis

1 | Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir.
(Heyecan, korku, seving, merak)

2 | Dogal konusma dilini yansitan bir ritimle (ahenkle)
okumaktadir.
( Okuma bir ritim ve ahenk icinde siirer; sesli okuma
dinleyiciye hos gelir.)

3 | Okumasi monotondur.
(Tek diize okur, okuma gerek anlamla ilgili gerekse yapiyla
ilgili hi¢bir ipucu vermez; duygusuz robotik okumaktadir.)

4 | Vurgular metnin genelinde hissedilir.
( Vurgulamalar gerekli olan her yerde ve zamanda yapilir.)

5 | Sesinin siddetini noktalamaya gore ayarlar.
( Virgililde sesi diistirme, tinlemde yiikseltme ve duygu katma
gibi.)

6 | Anlam vurgulamalarla yansitihr.
(Sesli okumada o©ne c¢ikarilmak istenen kelime ve anlam
gruplar1 vurgulanarak okunur.)

7 | Kelime kelime okumaktadir.
(Kelimeler aras1 bir bag kurulmaz; dinleyici okunandan bir
anlam ¢ikarmada zorlanir.)

8 | Ciimlelerdeki sinyal kelimeler ( bagla¢, edat vb.) okuma
esnasinda belirginlesir.
(Anlam1 baglayan, agiklayan, anlamaya ipucu saglayan
kelimeler belirgin okunur. Ornek: Ama, Bunun disinda, Bunun
icin, ilk olarak, Ikincisi vb.)

9 | Okumadaki duraklamalar uygundur.
( Fazla bekleme ya da ¢ok hizli gegme olmaz.)

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 | Okumasi piiriizsiizdiir.
( Sesini acik ve net kullanir, dinleyiciyi yormaz.)

12 | Okurken sesini akici kullanmaktadir.
(Sesli okuma dalgali teklemeli degildir.)

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir.
(Tonlamalar gerekli her yerde ve zamanda yapilir.)

14 | Anlamah gruplamalar yaparak okumaktadir.
( Bir solukta seslendirilen kelimeler birbirleriyle iliskilidir.)

15 | Konusur gibi okumaktadir.
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EK-2 On Test Akic1 Okuma ve Anlama Becerileri Olgme Metni

"BANA BIR RUYA VER"

Kiiciik ¢cocuk her gece yatarken annesine seslenirmis: “ Annecigim bana bir
riiya verir misin? Bu gece riiyamda ne goérece§im?” Annesi karli kis gecelerinde ona
sicak glinesi, mavi denizi armagan edermis. Yaz gecelerinde ise gokytiziinde ugmasini

dilermis.

Bir gece ¢ocuk yatmadan Once annesinden nasil bir riiya isteyecegini
diisiiniirken yani baginda duran gazeteye goz atmis. Gazetede kapkara iki ¢gocuk resmi
varmis. Onlarla g6z géze gelmisler.

Kiiciik ¢ocuk onlarm neden kapkara oldugunu merak etmis ve sormus.
Resimdeki ¢ocuklar, “Giines ¢ok sicak derimizi kavuruyor. Hem de ¢ok kirlendik.
I¢mek igin su bulamazken nasil yikanalim. ” demisler. Kiigiik ¢ocuk peki neden bu
kadar zayifsmiz diye sormus. Cocuklar hep birlikte, “A¢iz! Yiyecegimiz yok.”
demisler. Cok sasiran ¢ocuk “Sizin ililkenizde market yok mu? Su alin, yiyecek aln.”
diye eklemis. Resimdeki cocuklar “ Bizim iilkemizde market yok. Satacagimiz
malimiz yok. Alacak paramiz da yok. Topragimiz kurak, agac¢larimiz kuru.” demisler.
Baktig1 resimde gercekten de agaclarin olmadigini goren kiigiik cocuk daha cok

13

sagirmig. O gece annesine “ Bu gece riiya istemiyorum, bu kez nereye gidecegimi

biliyorum annecigim.” demis.

Cocuk, gozlerini kapatr kapatmaz hemen bir ugaga atlamis. O iki ¢ocugun
oldugu iilkeye ulagsmis. Onlara cebinden c¢ikardigi yiyecekleri vermis. Kizarmisg
tavuklar, kofteler, havuclar, elmalar... Sonra ¢ikolatalar, sekerler... Cebindekiler bir
tiirlii tilkenmiyormus. Giinesten korunmalar1 i¢in {izerindeki giysileri vermis. Bakmig
¢ikarttig1 giysinin altinda baska giysi var. Uzerindekileri ¢ikarttikca altinda yenilerini
buluyormus. iki kara, kuru ¢ocuk karmlarm doyurmuslar. Giysilerini giymisler.
Kiiciik c¢ocuga tesekkiir etmisler. “ Eger bizimde agaclarimiz olsaydi iilkemize
yagmurlar yagar, topragimiz bereketli olurdu.” Demisler.

Kiiciik ¢ocuk ceplerini yoklamis, bakmis elma ¢ekirdekleri var. “ Alin bunlari,
ekin.” Demis. “Agaclar biiyiirken dallarin1 kirmayin, tomurcuklarini koparmayin.
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Sizinde agaclariniz meyve verir. Ormanlarimiz oldugunda sizinde iilkenize yagmurlar
yagar. Kuraklik ve agliktan kurtulursunuz.” Demis

Sabah uyandiginda gazeteyi yaninda bulmus. Gazetede ki iki kiiclik ¢ocuk,
elma agacma yaslanmig, kendine giilimsiiyorlarmis. Kiiclik c¢ocuk da onlara

gililimsemis.

Aytiil AKAL
Bana Bir Riiya Ver

Metni Anlama Sorular1
1. Kiigiik ¢ocuk kimden riiya vermesini istiyormus?
2. Metne gore resimdeki cocuklar neden kapkaraymig?
3. Resimdeki ¢ocuklar neden su bulamiyorlarmig?
4. Resimdeki cocuklarin agaclar1 biiytitiirken nasil davranmalar1 gerekiyor?

5. Ormanlarin faydalarmi yasantmizdan ve c¢evremizden Ornekler vererek

aciklaymiz?
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EK-3 Deney Grubu Akict Okuma ve Anlama Becerileri Birinci Ara
Degerlendirme Metni

ANTIKACI

Geng adam, antika meraki nedeniyle Anadolu’nun en 1ss1z kdselerini dolagiyor
ve goziine kestirdigi antikalar1 yok pahasina satin alarak gec¢imini sagliyordu. Kis
kiyamet demeden siirdiirdiigii yolculuklar sirasinda basmna gelemeyen kalmamis
gibiydi. Fakat bu seferdeki hepsinden farkliydi. Yollar1 kapatan kar yiiziinden
arabasii terk etmis ve yogun tipi altinda donmak {izereyken, yash bir adam
tarafindan bulunmustu. Yash adam "Giinlerdir hastaydim, odun kesmek i¢in ilk kez

disartya ¢iktim” dedi. “Meger seni bulmak i¢in iyilesmisim.”

Diz boyu karla bogusup kuliibeye geldiklerinde, antikacinin gozleri fal tasi
gibi acildi. Odanin orta yerindeki sobanin ¢evresini saran sandalyeler, onun simdiye
dek gordiigii en giizel antikalardi. Yasli adam, konugunu yatirmak i¢in acele ediyordu.
Ona birka¢ lokma bir seyler ikram edip, sedirdeki yatagimi hazirlarken “Bugiin soba
yakamadim evladim” dedi. “Ama bu yorganlar seni isitir.” Antikaci tiim
yorgunluguna karsin uyuyamiyordu. Ertesi giin gitmeden once ne yapip edip o
sandalyeleri almali, bunun igin de iyi bir yalan uydurmaliydi. Ornegin, yasamini
kurtarmasina karsilik yashi adama, birka¢ koltuk satin alabilir ve eskimis oldugunu
bahanesiyle disariya ¢ikarttigi sandalyeleri, caktrmadan minibiisiin arkasina

atabilirdi. Hatta onlar1 kaptig1 gibi kagmak bile olanakliyd:.

Geng adam, kafasindaki fikirleri olgunlastirmaya c¢alisirken dalip dalip gidiyor
ve riizgarm sesiyle uyandigi zamanlar, kaldig1 yerden devam ediyordu. Bu arada yasl
adamin sabah hayal meyal olsa bile odun parcaladigin1 duymustu. Gozlerini agtiginda,
onun sobanin iizerinde c¢orba pisirdigini gordii. Yattig1 yerden basma gelenleri
diistiniirken, sandalyeleri animsadi. Hafifce dogrulup cevresine bakti. Aman Tanrim!
Sandalyelerin hicbiri ortada yoktu. Sakin goriinmeye calisarak “Corbaniz da ne giizel

koktu dogrusu. Ama aksamki sandalyeleri géremiyorum.”

101



Yasli adam, odanin kdsesine y1gdig1 sandalye parcalarindan birini daha sobaya
atarken: “Sandalye dedigin diinya mali be evladim. Biz konugumuzu isiitiir miiyiiz? “
dedi. Yasli adamin sandalyeleri kirmis olmasi, geng adami dnceleri bir hayli tizmiistii.
Fakat yasli adamin, konugunu isiitmemek i¢cin evindeki birka¢g esyadan biri olan
sandalyeleri bu sekilde kullanmasi da gen¢ adami hem ¢ok saswtmis hem de

duygulandirmist1.

Metni Anlama Sorular1
1. Hikayeye gore gen¢ adam nasil para kazaniyordu?
2. Geng adamin son yolculugu sirasinda basina gelen kétii olay nedir?
3. Okudugunuz parcaya gore yash adam neden giinlerdir ilk kez disariya ¢ikmis?

4. Hikayeye gore gen¢ adam, yasli adamin sandalyelerini almak i¢in nasil fikirler
iiretiyor?

5. Hikayeye gore yasli adam sandalyeleri neden kirmis olabilir? Size bu sekilde
1yilik yapan birine nasil tesekkiir ederdiniz?
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EK-4 Deney Grubu Akici Okuma ve Anlama Becerileri Ikinci Ara

Degerlendirme Metni

ASI

Onu sevmeyen yok gibiydi. Hatta ona kizanlar bile kalplerinde ona kars1 bir
sicaklik duyarlardi. Daha on iki yagina yeni basmisti. Canli, saglikli glizel hem de ¢ok
giizel bir ¢ocuktu. Siyah, yumusak ve kivircik giir saglari, daima alninmn {izerine
diiser, ona biraz daha ¢ekicilik verirdi.

Cok zengin bir ailenin biricik yavrusuydu. Her arzusu hemen yerine
getiriliyor, bir dedigi iki olmuyordu. Okulda da onu seviyorlardi. Caligkan ve
terbiyeliydi. Biraz i¢ine kapanik olmasina ragmen kendine bir¢ok arkadasta edinmisti.
Kendisi elinden geldigi kadar arkadaslarma yardim ettigi gibi babasini da her sene
okulun fakir 6grencilerine biiylik para yardiminda bulunmaya alistirmisti.

Onun okul hayatinda sevmedigi bir sey vardi, o da as1 olmakti. Onu en ¢ok
korkutan bu as1 giinleriydi. Ilk y1l as1 olmustu, birkac giin yatakta yatmist. Bu ¢ok
giiciine gidiyordu.

Ilkokulun son sinifinda buna bir ¢are bulmustu. As1 giinii doktorun &niinde sira
olmus beklerken, bir firsatin1 bulup as1 olanlarin tarafina gegmis ve bu sayede asi
olmaktan kurtulmustu.

Okulun tatil olmasi yaklasmisti. Onun hastalandigini haber verdiler. Tabi
ogretmen ve arkadaslari buna iiziilmiislerdi. Birka¢ giin sonra onun tifo hastaligina
yakalandigini soylediklerinde herkesin iiziintiisii bir kat daha artti. Halbuki as1
olmustu! Saglam ve kuvvetli viicudu sayesinde hastalif1 atlatmis ama onun artik o
kivir kivir siyah ipek saglar1 yoktu. Ustelik kulaklar1 da biraz agir isitiyordu.

Muhittin Nalbantoglu

Metni Anlama Sorulart

1. Okudugunuz hikayedeki ¢ocuk kag yasindadir?
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. Hikayeye gore ¢ocugun okulda en ¢ok korktugu olay nedir?
. IIk as1 0ldugu y1l cocugun basina neler gelmistir?

. Okudugunuz hikayeye gore c¢ocuk as1 olamamak i¢in nasil bir yola
basvuruyor?

. Ast olmanm Onemini ve faydalarmi kendi yasantmizdan Ornekler vererek

aciklaymiz?
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EK- 5 Son Test Akict Okuma ve Anlama Becerileri Olgme Metni

“YUZUCU BERK”

Berk, iki yildan beri ylizme kursuna gidiyordu. Yiizme gilinlerini sabirsizlikla
bekliyordu. Bir giin okulda bir duyuru yapildi. Okullar arasinda minikler yiizme
yarig1 yapilacakti. Yiizme Ogretmeni, Berk’in yariga katilmasmi istedi. Berk,
Ogretmeninin bu istegine ¢cok sevindi. O giinden sonra daha siki calismaya bagladi.
Hafta sonu bir saat yiizerken bunu iki saate ¢ikardi.

Calisma giinleri cabuk gecti. Yaris giinli geldi. O sabah Berk’in yiiregi “ Kiit,
kiit! ” diye carpiyordu. Annesi “ Bu kadar heyecan fazla Berk, sakin ol.” dedi. Berk
sakin olmaya calist1 ama elinde degildi. Yerinde duramaz haldeydi. Bu heyecan, yaris
anina kadar siirdii.

Berk, kendisinden daha uzun ve iri yliziciileri goriince iiziildii ve korktu.
Annesi, durumu anladi. Ona “ Berk oglum! Sen iyi bir yiiziiciisiin, ¢cok ta calistin.
Calisanlar karsiligin1 alirlar, sen yeter ki kendine giiven. ” dedi.

Yiizme 6gretmeni, onlar1 bir kenara ¢ekti. Cocuklar dedi; ““ Su anda yalnizca
yarig1 diisliniin. Endise ve korku duymaym. Bir de sunu iyi bilin, 6nemli olan kardesce
yarigmaktir. Yaris1 kaybetseniz de lizilmek yok. Tamam mi1?” Hepside “ Tamam. *
dediler. Hazirliklar tamamlandi. En kii¢iik yas grubu onlarinkiydi. Yarig baslamak
iizereydi. Hemen havuzun kiyisina kostular. Baslama isareti verilince Berk, suya
atladi. Sanki kendinden gecti. Kulag atarken daha cabuktu. Kendini bir anda havuzun

kars1 kiyisinda buldu. Bir balik gibi hizla dondii ve ¢cok gegmeden 6biir bastaydi.

Sudan c¢iktiginda ortalik alkistan inliyordu. Berk, once bunun ne demek
oldugunu anlamadi. Sonra durumu fark etti. Birinci olmustu. Ogretmeni, annesi,
babasi kosarak geldiler. Onu Opiip kucakladilar. Annesi: “ Kiiciik yiiziiciilerin en
biiytigii” dedi. Berk bu s6zden ¢ok mutlu oldu.

Hiiseyin YURTTAS
Kiiciik Yiiziici

Metni Anlama Sorulart

1. Berk ne zamandir yiizme kursuna gidiyordu?
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Okudugunuz hikayeye gore Berk yiizme yarigina nasil hazirland1?

. Hikayeye gore Berk’in yaristan 6nce korkutan ve iizen olay nedir?

Okudugunuz hikayeye gore yiizme yarigini kim kazandi1?

. Berk’in ylizme yarisinda, kendisinden daha uzun ve iri yarigmacilar karsisinda

kazandig1 basariy1 nasil degerlendiriyorsunuz?
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