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OZET

DEPREM TEMALI FEN ETKINLIKLERININ OGRETMEN
ADAYLARININ SURDURULEBILIR DEPREM FARKINDALIGI, AHLAKI
OKURYAZARLIK VE ETiK KONUMLARINA ETKISININ iINCELENMESI

MUSFIKA SENEL
Yiksek Lisans Tezi, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dah
Tez Damsmani: DOC.DR. AYSEGUL EVREN YAPICIOGLU

Mayis 2025, 150 sayfa

Arastirmanmn  amaci, deprem temali fen etkinliklerinin 68retmen adaylarinin
strdiiriilebilir deprem farkindaligi, ahlaki okuryazarlik ve etik konumlarma etkisini
incelemektir. Arastirmada hem nitel hem de nicel yontemlerin birlikte kullanildig: karma
arastirma yontemlerinden biri olan yakisayan paralel desen uygulanmistir. Caligma
grubu, 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar doneminde Tiirkiye’nin Ege Bolgesi’nde
bulunan ve Egitim Fakiiltesinden farkli branslardan goniillii katilim formunu onaylayan
46 (n=46) 6gretmen adaymdan olusmaktadir. Arastirmada deprem temali fen etkinlikleri
gelistirilerek tek grup iizerinde uygulama siireci 10 hafta siiresince gerceklestirilmistir.
Mevcut arastirmada ise Ornek olay yOntemine dayali haber biilteni etkinligi,
argumantasyon destekli ikilem Kkartlar1 etkinligi, bilimsel siire¢ becerilerine dayali

etkinlikler, mobil uygulama etkinliklerine basvurulmustur.

Nicel veri toplama araclar olarak; Siirdiiriilebilir Deprem Farkindalig1 Olgegi (Geng ve
Sézen, 2021), Ahlaki Okuryazarlik Olgegi (Tekin, 2022) ve Forsyth (1980) tarafindan
gelistirilen ve Giigercin ve Ay (2017) tarafindan Tirkceye uyarlanan Etik Konum Olgegi
kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak ise, arastirmacilar tarafindan gelistirilmis
olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu odak grup gériismesi olarak uygulanmis olup ve
etkinlik ¢calisma yapraklar1 da dokiiman olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda, nicel

veriler deprem temali fen etkinliklerinin stirdiiriilebilir deprem farkindaliginda anlamli



bir degisim saglamadigmi, ancak nitel veriler 6gretmen adaylarmin depremle ilgili
farkindaliklarmi artirdigini ortaya koymustur. Etkinlikler, ahlaki okuryazarlik ve etik

konumlarda da pozitif degisim yaratmistir.

Anahtar kelimeler: Deprem, Deprem Etigi, Ahlaki Okuryazarlik, Strdurulebilir
Deprem Farkindaligi
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ABSTRACT

EXAMINING THE IMPACT OF EARTHQUAKE-THEMED SCIENCE ACTIVITIES
ON PRE-SERVICE TEACHERS’ SUSTAINABLE EARTHQUAKE AWARENESS,
MORAL LITERACY, AND ETHICAL POSITIONS

MUSFIiKA SENEL
Master Thesis, Department of Science Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. AYSEGUL EVREN YAPICIOGLU

May 2025, 150 pages

The aim of the research is to examine the effect of earthquake-themed science activities
on prospective teachers’ sustainable earthquake awareness, moral literacy, and ethical
positions. In the study, a convergent parallel design, one of the mixed research methods
in which both qualitative and quantitative methods are used together, was applied. The
study group consists of 46 (n=46) prospective teachers from different departments of the
Faculty of Education, who approved the voluntary participation form during the spring
semester of the 2023-2024 academic year in the Aegean Region of Turkiye. In the
research, earthquake-themed science activities were developed and implemented over a

10-week process with a single group.

In the present study, a news bulletin activity based on the case study method, dilemma
card activity supported by argumentation, activities based on scientific process skills, and

mobile application activities were used.

As quantitative data collection tools; the Sustainable Earthquake Awareness Scale (Geng
& SoOzen, 2021), the Moral Literacy Scale (Tekin, 2022), and the Ethics Position
Questionnaire developed by Forsyth (1980) and adapted into Turkish by Giiger¢in and
Ay (2017) were used. As a qualitative data collection tool, a semi-structured interview
form developed by the researchers was applied as a focus group interview, and the activity

worksheets were also used as documents.

vii



As a result of the research, quantitative data revealed that earthquake-themed science
activities did not provide a significant change in sustainable earthquake awareness, but
qualitative data showed that they increased the awareness of prospective teachers about
earthquakes. The activities also created positive changes in moral literacy and ethical
positions.

Keywords: Earthquake, Earthquake Ethics, Moral Literacy, Sustainable
Earthquake Awareness
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ON SOz

Bu tez, zaman zaman duraksamalara, yorgunluklara ve kararsizliklara ragmen, her
adiminda bana yeni seyler 6greten; sabrimi, kararliligimi ve azmimi sinayan bir siirecti.
Kolay degildi; baz1 guinler motivasyonumu kaybettim, bazen de kaybolan gicimu tekrar
bulup yola devam ettim. Ama bugiin, doniip baktigimda, sadece akademik bir ¢alismay1
degil, ayn1 zamanda kisisel bir yolculugu da basariyla tamamlamig olmanin gururunu

yastyorum.

Bu yolculukta ilk ve en biiytlik tesekkiirii, her zaman akademik ilham kaynagim
olan degerli danismanim Dog. Dr. Aysegiil Evren Yapicioglu’na sunuyorum. Lisans
yillarimdan bu yana bilimsel durusu ve rehberligiyle bana yol gosteren hocam, bu
calismanin her asamasinda sabirla yanimda oldu. Destegi, yonlendirmesi ve igtenligiyle

bu tezin en biiyiik yapitaslarindan biridir.

Her animda yanimda olan, sevgisiyle beni ben yapan canim annem Birgiil
Sartyildiz’a en derin tesekkiirlerimi sunuyorum. Onun varligi, her zorlukta yeniden gii¢
bulmami sagladi. Bu siirecte beni ayakta tutan en onemli destekti; 1yi ki varsin canim
annem. Bu siirecte her zaman yanimda olan, destegini bir an bile eksik etmeyen ve

varligiyla bana gili¢ veren canim kardesim Kerem Durna’ya tesekkiir ederim.

Beni hayata hazirlayan, degerlerimin temelini atan, yasamin anlamini ve durusunu

Ogreten sevgili babam Fatih Durna’ya igten bir tesekkiir bor¢luyum.

Tez siirecinde birlikte emek verdigimiz, fikirlerimizi paylasarak birbirimize gii¢

oldugumuz sevgili tez arkadagim Gizem Cakir’a da tesekkiir ederim.

Ve tiim silire¢ boyunca sabrini, anlayisini ve destegini esirgemeyen sevgili esim
Cenk Ufuk Senel’e... Varhigmn her seyi daha kolay, daha anlamli kildi. Bu tezi, hayatima
anlam katan, neseleriyle beni her zaman yeniden ayaga kaldiran iki giizel yiirege,

¢ocuklarim Arden ve Ilay’a ithaf ediyorum. Sizi cok seviyorum...

Bu tezin, bir son degil; yeni baslangiglara umut olmasini diliyorum.
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BOLUM I

GIRIS

Diinya tarihindeki bir¢ok uygarligin yok olmasina ve yer degistirmesine yol agan
dogal afetler, giinlimiizde de Ongoriilemez yapilariyla insanlik i¢in 6nemli bir tehdit
olusturmaktadir (Igme ve Biiyiik, 2023). Dogal afetlerin jeolojik, klimatolojik, biyolojik,
sosyal ve teknolojik olmak tizere farkl tiirleri bulunmakta olup, jeolojik afetler arasinda
yer alan depremler, yer kabugundaki kirilmalar sonucunda, ylizeyde ani sarsintilar olarak
ifade edilebilir (Lagha, 2017). Turkiye, jeolojik konumuyla Alp-Himalaya deprem
kusagimda yer almakta ve bu kusakta meydana gelen biiylik depremlerin %17’si
Tirkiye’de gergeklesmektedir (Leonhard, 2000). Afet Epidemiyolojisi Arastirma
Merkezi (Centre for Research on the Epidemiology of Disasters [CRED], 2023)
Turkiye'de afetlere bagli 6limlerin %60'dan fazlasinin depremler nedeniyle gerceklestigi
ve depremlerin en yikici dogal afetler arasinda 6n siralarda yer aldigi belirtilmektedir.
Ulusal baglamda yakin ge¢misimizde gerceklesen, 06 Subat 2023 tarihinde TUrkiye saati
ile 04:17 ve 13:24'te merkez tlissii Kahramanmaras'in Pazarcik ve Elbistan il¢elerinde
sirasiyla 7.7 ve 7.6 biiyiikliigiinde iki deprem 11 ili etkilemis ve Tirkiye'nin bir deprem
ulkesi oldugunu bir kez daha gozler 6niine sermistir (Atalay, 2024). Afet ve Acil Durum
Y 6netimi Bagkanligi (AFAD) tarafindan yapilan agiklamaya gore, bu depremlerde 37.984
bina yikilmis, 50.783 kisi hayatini kaybetmis, 115.353 kisi yaralanmis ve toplamda 14
milyon insan etkilenmistir (Afet ve Acil Durum Y 6netim Baskanligi [AFAD], 2023a; Dal
Zilio ve Ampuero, 2023). Tirkiye'de yasanan bu son depremler, 6zellikle deprem riski
yuksek bolgelerde, toplumun tamaminin deprem konusunda yeterli bilgiye sahip, bilincli

ve hazirlikli olmasmin hayati 6nem tasidigmni bir kez daha gostermistir (Sozen, 2019).

Deprem sadece gergeklestigi lilke ve bdlgeyi degil iilkelerin ve toplumlarin her

kesimini etkilemektedir. Ozellikle yerel, ulusal ve kiresel diizeyde almacak deprem



egitimlerinin, deprem gibi afet risklerinin azaltilmasina 6énemli 6lgiide katki sagladig:
vurgulanmaktadir (United Nations Office for Disaster Risk Reduction [UNDRR], 2015).
Tiirkiye’de deprem egitimi ¢aligmalari, 1999 Marmara depreminin ardindan hiz kazanmis
ve ¢esitli sivil toplum kuruluslar: ile tiniversitelerde afet egitimi birimleri kurulmustur
(Igme ve Buyiik, 2023). Milli Egitim Bakanhig1 (MEB) ve Japonya Uluslararasi Is Birligi
Ajanst (Japan International Cooperation Agency [JICA]) ile birlikte 2010'da baslatilan
“Okul Tabanli Afet Egitimi Projesi” ile 10 ilde 80 okulda pilot uygulamalar
gergeklestirilmis olup, 2018 yilinin ikinci doneminde ise 135 bin 6gretmene ulagiimistir
(Gokmenoglu ve digerleri, 2021). Ogretim programlarinda ise ilkokulda hayat bilgisi,
ortaokulda ise sosyal bilgiler ve fen bilimleri derslerinde deprem egitimi ve afet bilincine
yonelik kazanimlara yer verilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ancak bu
kazanimlar incelendiginde afet egitimi gibi genel bir baslik altinda ¢ok smirli kazanim
sayisimin yer aldigi belirlenmistir (Bkz. MEB, 2018a). MEB’in (2024) yaptig1 kokli
degisiklik ile dgretim programlarinm ismi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim
Programu olarak ifade edilmis ve deprem egitimine yonelik var olan 6grenme ¢iktilar: ve
stire¢ bilesenlerinin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersinde bulunmasma ragmen fen

bilimleri dersi kapsaminda artik yer almadigi belirlenmistir (Bkz. MEB, 2024a).

Deprem 6zelinde afet egitimi, insanlarin hazirlikli olmasini saglamak, toplumsal
bilinci ve toplumsal farkindaligi artirmak i¢in biiyiik bir gerekliliktir (Mizrak, 2018).
Deprem egitimi, sadece deprem Oncesinde, deprem aninda ve sonrasinda yapilmasi
gerekenler ile sinirli kalmamali, ayn1 zamanda bireylerin, toplumlarin etik ve ahlaki
sorumluluklarmi da kapsamalidir. Ciinkii depremlere yonelik dogru bilgiye sahip olan
insanlar ve kurumlar, can ve mal kayiplarini (Ronan ve Towers, 2014) ahlak ve etik dis1

durumlar1 minimize edebilir ve iyilesme siireclerini hizlandirabilir.

Deprem dncesinde ortaya ¢ikan ahlak ve etik dis1 davranislar ile ihmaller, plansiz
kentlesme, yetersiz imar uygulamalar1 ve politikalari, yapt denetim eksiklikleri gibi
durumlara neden olmaktadir (Balamir, 2011). Bu durumlar kentlerin en ¢ok karsilasilan
dogal afet olan depremlere kars1 kirillganligini artirmaktadir. Bu kirilganlik, yalnizca
binalarin fiziksel 6zellikleriyle sinirli kalmayip, plansiz sehir yapilagmalarina da neden
olmaktadir. (Meydan-Yildiz, 2019). Ayrica Tirkiye’deki i¢ ve dis go¢, diizensiz ve garpik
kentlesme, gecekondulagsma gibi nedenler, insaat sektoriinii ciddi bir bicimde olumsuz
olarak etkilemistir (Ozbilgin ve digerleri, 2023). Deprem yonetimine yonelik eksik veya

yanlig girisimler dolayli olarak depremlerin yikiciligini artirmis ve olast



kayiplarin ¢ogalmasma yol agmistir (Ozbilgin ve digerleri, 2023). Deprem sonrasi
donemlerde yardimlagma, bagis yapma, is birliginde bulunma gibi sosyal davraniglar
artarken, yagmacilik, su¢ (Barsky ve digerleri, 2006; Frailing ve Harper, 2017),
yardimlarin adaletsiz dagitimi, kisilerin mahremiyetinin 6nemsenmemesi gibi ahlak ve
etik dis1 davranislarinda belirgin bir sekilde arttig1 ifade edilebilir. Deprem 6ncesi yapilan
egitimlerde dogru bilgi paylasimi, birey ve toplumun giivenligine 6ncelik vermek, insan
haklarina saygili olmak, ahlaki ve etik agidan uygun davraniglar sergilemek son derece
onemlidir. Alan yazin incelendiginde deprem sonrasinda depremzedelerin ilk mudahale
ve destegi yakin cevrelerinden aldigini ve bu destegin aralarindaki dayanismayi

giiclendirdigini ortaya koymaktadir (Bonanno ve digerleri, 2010; Bozkurt, 2023).

Ulusal baglamda depremlerin ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarindaki yeri
incelendiginde, deprem ve deprem egitimi gibi disiplinler arasi bir nitelik tagiyan bilim
dalinin sadece ilkokul ve ortaokul diizeyinde birka¢ derste ve afet gibi ¢cok genis bir
yelpaze icerisinde smnirl bir sirede verilmesi cok manidar bir karardir (Bkz. MEB, 2018a;
MEB, 2024a). Deprem egitimi, birden fazla bilim disiplinini kapsaminda
bulundurdugundan dolay1 sadece sosyal bilgiler veya hayat bilgisi dersleri gibi belli
O0gretim programlari ile smirli kalamamali, erken ¢ocukluk donemlerinden baglayarak

yasam boyu devam eden bir siire¢ olmasinin gerekliligi kuskusuzdur.

Deprem egitimi konusundaki ulusal ve uluslararasi alan yazindaki arastirmalar
incelendiginde ise, okul 6ncesi donemden, Universite diizeyine kadar farkli hedef kitleleri
ele alan, bireylerin deprem farkindaligi, bilinci, bilgi duzeyleri ve algilarinin belirlendigi
arastirmalarm varlig1 dikkat ¢ekmektedir. (Aslanderen ve Berkant, 2023; Atalay, 2024;
Barua ve digerleri, 2020; Bayraktar ve digerleri, 2024; Budak ve Kandil, 2023; Cakar,
2008; Demirci ve Yildirim, 2015; Eker - Stirmeli, 2024; Eroglu, 2024; Sah- Ezici, 2022;
Gezer ve Sahin, 2022; Ha, 2018; Poyraz, 2025; Rahman, 2019; Sdzen, 2019; S6zen ve
Geng, 2023; Tekeli-Yesil ve digerleri, 2011; Tuncer ve digerleri, 2021; Tirksever, 2021,
Unsal ve digerleri, 2018, Vicente ve digerleri, 2014). Deprem egitiminin etik ydnlerini
ele alan arastirmalar incelendiginde ise; i¢sel bir denetim araci olarak afetlerde etik, afet
triajinda sosyal medya kullaniminda etik ikilemler, tibbi, mithendislik ve sosyal hizmet
etigi (Akinci, 2023; Eksi, 2015; Eksi ve digerleri, 2019; Kline, 2002; Kuday, 2023; Usta
ve Yikseler, 2021) gibi arastirmalarin bulundugu, hedef kitlelerin ise daha c¢ok
hemgireler, doktorlar, miihendisler oldugu ve yapilan bu arastrmalarin genellikle

betimleyici ve derleme tarzinda oldugu belirlenmistir. Deprem egitimi kapsaminda



uygulamali arastirmalarin ise dijital veya egitsel oyunlar, okul dig1 6grenme ortamlart,
tematik STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematichs), rol oynama, sanal
gerceklik uygulamalari, video ve simiilasyon gézlem modeli, akran 6grenme modeli ve
alan gezileri, mobil uygulamalar (Alhosseini ve Pourabbasi, 2018; Anggraeni ve
Sudharmono, 2023; Asiah ve digerleri, 2024; Coban ve Goktas, 2023; Dogan ve Kog,
2017; Erkin, 2019; Giresini ve Sassu, 2018; Hikmawati ve digerleri, 2020; Karadag ve
Canakgioglu, 2024; Kirc1 ve digerleri, 2023; Kuncoro ve digerleri, 2023; Kurt ve digerleri,
2024; Liu, 2023; Mohadjer ve digerleri, 2021; Nalkiran ve Karamustafaoglu, 2020;
Pourkhosravani ve digerleri, 2023; Sakurai ve digerleri, 2020; Soysal, 2019; Sutton ve

digerleri, 2020;) gibi 6gretim yaklasimi ve yontemlerine dayandirildig: belirlenmistir.

Deprem ve deprem egitimine yonelik olarak verilen egitimlerin ilkokul ve
ortaokul 6gretim programlarinda afet egitimi kapsaminda ¢ok genis bir yelpazede ele ele
almarak smirl bir igerik ve siirede yer verildigi belirlenmistir. Ayrica deprem Oncesi,
deprem ani ve deprem sonrasina yonelik ahlaki ve etik davranislar1 ele alan kazanimlarin
veya 6grenme ¢iktilarinin bulunmayisi, arastirmalarin ¢ogunda tek bir 6gretim yontem ve
teknigine odaklanilmasit bir problem durumu olarak ele alinmis ve bu problem
durumundan hareket edilmistir. Mevcut arastirmada 6gretmen adaylarmin strddrtlebilir
deprem farkindaliklar1 ve depremlerin ahlaki ve etik yonlerini ele alan, farkli 6gretim
yontem ve araglarini kullanarak, 6gretmen adaylarmmin ahlaki okuryazarliklari, etik
konumlar1 ve siirdiiriilebilir deprem farkindaliklarinin gelisimine odaklanilmistir. Bu
nedenle mevcut aragtirmada, deprem temali fen etkinliklerinin gelecegin vatandaslarini
egitecek Ogretmen adaylarmin depreme siirdiiriilebilir deprem farkindaligina, etik
konumlarina ve ahlaki okuryazarliklarina etkisini hem nicel hem nitel agidan belirlemek

amaclanmistir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye’de ve diinyada depremlerin yarattigi hasar, yalnizca maddi kayiplarla
smirlt kalmayip, sosyal ve psikolojik acidan da biiylik zararlar ortaya ¢gikarmistir. Bu
sebeple deprem egitimi ve deprem bilinci, yalnizca teorik bilgilerden ve hazirliklardan
ibaret olmamali; ayn1 zamanda etik ve ahlaki sorumluluklar: da igermesi gereken bir stire¢

olarak ele alinmalidir.



Deprem gibi blyik felaketlerde, insanlar bazen kendi ¢ikarlar1 ile toplumun iyiligi
arasinda ahlaki ikilemler yagsanmakta, bu da yagmacilik, yardimlarin adaletsiz dagitilmasi
ve toplumsal iligkilerde bozulmalara yol agmaktadir (Yilmaz ve digerleri, 2011). Bu
baglamda, deprem egitiminin yalnizca fiziksel hazirliklarla smnirli kalmamasi, ayni
zamanda deprem oncesi, siras1 ve sonrasindaki etik ve ahlaki sorumluluklar1 da kapsamasi

gerekmektedir.

Alan yazidaki arastirmalarda deprem egitiminin etik boyutlar1 lizerine smirl
sayida calisma oldugu ve var olan arastirmalarin ¢cogunun yalnizca tibbi, miithendislik ya
da afet yOnetimi alanlarinda yapildig1 goriilmektedir (Gokkaya ve Ding, 2020;
Mistikoglu, 2024; Sen, 2018). Ogretmen adaylarinin, depremler gibi zorlu durumlarla
karsilastiklarinda etik ve ahlaki degerler dogrultusunda nasil hareket edecekleri
konusunda daha fazla farkindalik kazanmalarma yonelik bir programin eksikligi, bu
alanda 6nemli bir bosluk yaratmaktadir. Bu eksiklik, 6gretmen adaylarmin deprem
anlarinda sadece bilgili degil, ayn1 zamanda duyarli ve sorumlu bireyler olarak topluma
katkida bulunmalarini engellemektedir. Ayrica, deprem ve afet egitiminin, sadece belirli
derslerle degil, tiim 6gretim alanlarinda, erken ¢ocukluk déneminden itibaren, disiplinler
aras1 bir yaklasim ile verilmesi gerektigi agiktir. Ogretmen adaylarinin, depremlerde etik
ve ahlaki sorumluluklarmi kavramasi ve bu bilincin egitim programlarina entegre
edilmesi Onemlidir. Ancak, Ogretim programlarinda, etik yaklasimlar yeterince yer
almadig1 ve farkli branslarda 6gretmen adaylarina yonelik uygulamali egitimlerin smirl
oldugu soylenebilir. Belirtilen gerekgelerden hareketle, bu arastirmada, deprem temali fen
etkinliklerine ahlaki ve etik sureclerde entegre edilerek bu eksikliklerin giderilmesi
O0gretmen adaylarmm deprem farkindaliklarinin, ahlaki ve etik okuryazarliklarinin

artirilmasi gerektigini vurgulayan bir problem durumuna odaklanmastir.

1.2. Problem Cimlesi

Mevcut aragtirmada “Deprem temali fen etkinliklerinin 68retmen adaylarmin
strddrulebilir deprem farkindaligina, ahlak okuryazarliklarina ve etik konumlarina etkisi
nedir?” problem ifadesine odaklanilmistir. Arastrmanmn problem ifadesine yonelik

aragtirma sorular1 asagidaki gibi belirlenmistir.



1. Deprem temali fen etkinliklerinin 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir deprem

farkindaligina yonelik 6n test-son test puanlar1 lizerinde anlamli etkisi var midir?

2. Deprem temal1 fen etkinliklerinin 6gretmen adaylarmin deprem-yapr iligkisi,
deprem hazirlik uygulamasi ve depreme hazirlikli olma boyutlarina iligkin 6n test-son test

puanlari tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

3. Deprem tema fen Ogrenme etkinliklerinin &gretmen adaylarinin ahlaki
okuryazarlik diizeylerine yonelik On test-son test puanlar1 lizerinde anlamli etkisi var

midir?

4. Deprem temali fen etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin ahlaki muhakeme,
ahlaki farkindalik, ahlaki imgelem, ahlaki duyarlilik diizeylerine yonelik 6n test- son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farkindalik var midir?

5. Deprem temali fen etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin etik konumlarinda

degisime neden olmakta midir?

6. Deprem temali fen etkinliklerinin uygulama éncesinde ve sonrasinda 6gretmen

adaylarmn stirdiiriilebilir deprem farkindaligi, ahlaki ve etik soylemleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmada, deprem temali fen etkinliklerinin O6gretmen adaylarmnin
strdiiriilebilir deprem farkindaligi, ahlak okuryazarlik ve etik konumlarmna etkisinin

incelenmesi amacglanmustir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Deprem egitimleri, bireylerin ve toplumlarm depremlere karsi direncliligini
artirdigini isaret etmektedir (Ronan ve Towers, 2014). Ancak deprem egitimi, sadece
depremler ile ilgili bilgi vermemeli, ayn1 zamanda birey ve toplumlarin etik ve ahlaki
sorumluluklarini da kapsamalidir (O'Mathuna, 2010). Birey ve toplumlarin depremlere
hazirlik seviyesi; deprem Oncesi, an1 ve sonrasinda yasanan ahlaki ve etik davranislari

dogrudan etkilemektedir. Ancak ulusal diizeydeki 2018 ve 2024 yil1 ilkokul ve ortaokul



programlar1 incelendiginde, deprem egitimi genellikle afet bilinci ve fiziksel hazirlikla
siirlt kalmakta, deprem ve afetler ile ilgili etik ve ahlaki sorumluluklar yeterince
vurgulanmamaktir. Tirkiye 6zelinde MEB (2024a) afet egitiminin daha kapsamli
olacagin1 6ng0rilse de deprem ve afetlere dair etik ve ahlaki degerlerin bu programda da

yeterince yer almadig1 gézlemlenmistir (Bkz. MEB, 2024a).

Turkiye gibi bir deprem ulkesinde, deprem egitimlerinin 6gretim programlarinda
daha genis bir yer bulmasi ve etik ile ahlaki sorumluluklarim bu egitimlere entegre
edilmesi gerektigi gercegi, hala biiyiik bir ihtiyagtir. Bu sebeple deprem egitiminin etik
boyuta tasimasi, birey ve toplumlarin sadece fiziksel degil, ayn1 zamanda etik ve ahlaki
acidan da dogru davranislar1 6grenmelerini saglayacaktir. Bu da depremlere karsi daha
hazirlikly, etik degerlere saygili, ahlaki okuryazarlig: yiiksek ve dayanigsmaci bir toplumun
olusmasina katki saglayacaktir. Ornegin Bonanno ve digerleri, (2010) arastirmalarinda,
deprem egitiminin toplumsal dayanisma ve bireylerin etik sorumluluklar1 tizerindeki
etkilerini ele alarak yasanilan deprem sonrasinda, (komsular arasinda) yardimlasma ve
dayanigmanin arttig1 gézlemlemislerdir. Bu, zor zamanlarda insanlar arasindaki baglarin
giiclendigi ve birlikte hareket etmenin dneminin arttigin1 sdylenebilir. Ayn1 zamanda,
depreme dair etik sorunlarim medya ve afet yonetiminde 6nemli bir yere sahip oldugu
vurgulanmistir  (Sergelik ve Kasimoglu, 2022). Deprem sonrasi yasanan sosyal
davranislarda, ¢ogu zaman sosyal yardimlasma ve dayanigmanin arttigi gozlemlense de
yagmacilik, su¢ ve yardimlar adaletsiz dagilimi gibi etik dis1 davraniglar da siklikla

karsilagilan sorunlardir (Barsky ve digerleri, 2006; Frailing ve Harper, 2017).

Alan yazm incelendiginde, arastirmacilar deprem egitiminde afet farkindaligini
artrma konusunda farkli 6gretim yOntemlerinin 6nemini vurgulamaktadir. Yapilan
arastirmalarda, sanal gerceklik tabanli deprem egitimlerinin 6grencilere gergekei deprem
deneyimleri sunarak deprem egitiminin etkinligini artirdig1 gozlemlenmistir (Kuncoro ve
digerleri, 2023; Pourkhosravani ve digerleri, 2023). Ayrica, oyunlagtrma yontemleri,
tematik STEM egitimleri gibi interaktif ve uygulamali 6grenme modellerinin deprem
farkindalig1 ve etik egitim tizerinde dnemli bir etkisi oldugu goriilmiistiir (Alhosseini ve
Pourabbasi, 2018; Celik ve Giindogdu, 2022; Demirhan, 2021; Soysal, 2019). Bu tiir
egitimlerin, depremlere kars1 hazirlikli bireylerin yetismesini saglamanin yani sira,
deprem anlarinda etik ve ahlaki sorumluklara uygun sekilde dogru davraniglar sergileyen
bireylerin yetigmesine de katki saglayacaktir. Depremlerle, kars1 karsiya kalmadan 6nce

dogru bilgi ve egitim almak, deprem dncesinde, aninda, sonrasinda bilingli, etik ve ahlaki



degerlerle hareket edebilmek, olumsuz etkilerini en aza indirecektir. Tiirkiye’de deprem
egitiminin Ogretim programinda daha genis yer almasi, yalnizca Ogrencilerin degil,
Ogretmenlerin de depremlere karsi hazirlikli, ahlaki ve etik acidan duyarli bireyler
yetistirmesini  saglayacaktir. Nitekim Demiréz-Yildrim ve digerleri (2024),
ogretmenlerin acil durum ve depremlere yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ortaya
koymaktadir. Ayrica bu alanda saglanacak siirekli egitimlerin, sadece &gretmenlerin
deprem farkindaligini artirmakla kalmayip, ayni zamanda toplumun genel afet direncini
giiclendirecegini vurgulamaktadir. Belirtilen gerekcelerden hareketle arastirmanin
disiplinler aras1 bir nitelik tagiyan deprem temali fen etkinliklerinin sadece sosyal ve fen
gibi brang Ogretmenleri ile smirli kalmamasi, tiim O68renmen adaylarini kapsayici
olmasina dikkat edilmistir. Diger yonden mevcut arastrmanin deprem temali fen
etkinlikleri ile depremin sadece bilgi, beceri boyutuna deginilmemesi, bunun yaninda
deprem egitimlerin ahlak ve etik yonlerini ele alan fen etkinliklerine yer almasi ayirt
ediciligini olusturmaktadir. Bu yoniiyle hem fen egitimine hem de kapsayici bir sekilde

diger 6gretmen egitimi alanlarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklan

Arastirma,

» 2023-2024 egitim 6gretim yil1 bahar dénemi ile sinirhidir.

» Tiirkiye’nin Ege Bolgesi’ndeki bir devlet {iniversitesinin Egitim
Fakiiltesi’nde Ogrenim goren farkli branslardan 46 6gretmen adayi ile
sinirhdir.

» Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 “Siirdiiriilebilir Deprem
Farkindah@r Olgegi”, “Ahlak Okuryazarligi Olgegi”, “Etik Konum

Olgegi” ve “Yar1 yapilandirilmis goriisme formu™ ile smirhdir.

1.6. Tamimlar

Deprem: Yer kabugunda biriken enerjinin fay hatlari Gizerinden ani kirilmalar

neticesiyle olusan sarsintilardir.



Deprem Egitimi: Birey ve toplumlarin depremlerle ilgili bilgi edinmesini,
deprem Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda giivenli davramiglari 6grenerek bu
davranislarla kendi yasamlar1 gevresindeki yasamlarin ahlak ve etik gergevelerde koruma

becerisini gelistirmesini amaglayan bilinglendirme siirecidir.

Deprem Etigi: Birey ve toplumlarin deprem dncesi, sirasi ve sonrasinda ahlaki

ve etik ilkeleri gbzeten davranis ve tutumlarmi yonlendiren normlardir.

Deprem Temah Fen Etkinlikleri: Ogrencilere deprem bilinci kazandirmak ve
deprem konusunu cesitli agilardan ele alarak ogretim deneyimini zenginlestirmek i¢in

tasarlanmig egitim materyalleri.

Surdurulebilir Deprem Farkindahgi: Birey ve toplumlarin bugiin ve gelecekte
deprem konusunda bilingli, hazirlikli ve duyarl kalmasini saglayan, siirekli 6grenmesini

tesvik eden bir farkindalik anlayisidir.

Ahlaki Okuryazarhk: Bireylerin dogru ile yanhis1 ayirt ederek, kendisine ve
cevresine zarar vermeyecek sekilde yasamii sekillendirmesi ve etik degerleri anlayarak

bu etik degerler ¢ercevesinde bilingli kararlar alabilme becerisidir.

Etik Konum: Bireylerin, bir olay veya durum karsisinda kendi degerlerine ve
ahlaki anlayislarma dayanarak benimsedikleri durusu ifade eder. Bu durus hem

kendilerine hem de bagkalarina kars1 sorumluluk ve saygiy igerir.



10

BOLUM Il

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdlimde depremler, deprem egitimi, Tirkiye’deki ilkokul, ortaokul ve lise
O0gretim programlarmda deprem egitimini durumu ve fen egitiminde deprem temal:

etkinliklerin degerlendirilmesine yonelik kuramsal bilgilere yer verilmistir.

2.1. Deprem

Depremler, toplumlarin altyapisini, ekonomisini ve sosyal dokusunu etkileyerek
genellikle ciddi hasarlara yol acan dogal afetlerdir (Turan ve Kartal, 2011). Tiirkiye’de
gegmisten glinlimiize yasanan doga kaynakli afetler incelendiginde %64 ’liik bir oranla
deprem ilk sirada yer alirken depremi sirasiyla heyelan (%16), sel (%15), yangin (%4) ve
diger afetler (%1) takip etmektedir (Yilmaz ve digerleri, 2011). Tiirkiye'nin cografi
konumu, diinyanin en aktif deprem kusaklarindan biri olan Akdeniz-Alp-Himalaya
deprem kusagi tizerinde bulunmasi sebebiyle, Ulkenin %93'lU, deprem riski yiksek bir
bolgede yer almaktadir. Bu durum, en yaygin ve yikici etkiye sahip dogal afetlerden biri
olan deprem tehdidi altinda bulunmasina sebep olmaktadir (Arama Kurtarma Dernegi
[AKUT], 2011; Isaacson-Kailes, 2005; Tanrisever ve digerleri, 2008). Depremler; yer
kabugunda meydana gelen ani sarsmtilardir (Aydin, 2019; Tekin ve Dikmenli 2021).
Ulkemizde 1999 yilindan itibaren yasanan bilyiikliigii 6 ve 6 iizeri olan depremlere
yonelik bilgiler (Kandilli Rasathanesi ve Deprem Arastirma Enstitiisii [KRDAE], 2023)

asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 1. Tiirkiye'de Son Yillarda Yasanan Buytk Olcekli Depremler

Depremin Tarihi Saati  Depremin Merkezi MAG (Ms) Can Kayh
(Biiyiikliigii)

17.08.1999 03:01 Golciik (Kocaeli) 7.8 17480

12.11.1999 18:57 Dizce 7.5 763

06.06.2000 05:41  Orta(Cankiri) 6.1 1

03.02.2001 09:11  Cay- Sultandag: (Afyon) 6.4 44

27.1.2003 07:26  Pulimar (Tunceli) 6.2 1

01.05.2003 03:27  Bingol 6.4 176

08.03.2010 04:32  Bagyurt—Karakogan 6.1 42
(Elazig)

23.10.2011 13:41  Van 7.2 644

10.06.2012 15:44  Oli Deniz Aciklart 6.0 -
(Akdeniz)

08.01.2013 16:16  KuzeyEge Denizi 6.2 -

15.06.2013 19:10  Girit Adas1 — Akdeniz 6.0 -

28.12.2013 17:21  Antalya Korfezi— 6.0 -
Akdeniz

25.04.2014 12:25 Gokgeada Agiklar1—Ege 6.8 -
Denizi

12.06.2017 15:28  Karaburun Agiklari 6.3 -
(Ege Denizi)

21.07.2017 01:31 Bodrum Agciklar1 (Ege 6.6 2
Denizi)

08.08.2019 11:25 Bozkurt (Denizli) 6.0 -

24.01.2020 20:55  Sivrice (Elazig) 6.8 44

23.02.2020 08:53  Tirkiye — Iran Sinr 5.8 10

19:00 6.0

30.10.2020 14:51  Ege Denizi 6.9 117

23.11.2022 04:08 Golyaka (Dizce) 6.0 2

06.02.2023 04:17  Pazarcik 1.7
(Kahramanmaras) 50.783

13:24  Elbistan 7.6

(Kahramanmaras)

20.02.2023 20:04  Samandag (Hatay) 6.4 11

Ulkemizde 1924 yilindan giiniimiize kadar biiyiikliigii 6 ve 6 (ist(i 68 tane deprem
meydana gelmistir (KRDAE, 2023). Tablo 1 incelendiginde ise iilkemizde yasanmis
biiyiik siddetli depremlerden biri 17 Agustos 1999 tarihindeki Gdlciik ve Diizce
depremleridir. 7.8 blyukliigiindeki deprem istanbul dahil genis bir sahada hissedilmistir.
Yasanan bu depremde resmi kayitlara gore 17.480 kisi hayatin1 kaybederken 73.342 bina
kullanilamaz hale gelmistir. Ardindan 12 Kasim 1999 yilinda merkez iissii Diizce’de 7.5
biiyiikliiglinde deprem meydana gelmistir. Yasanan bu depremde Golciik’e gore daha az
can ve mal kayb1 olmustur. Toplamda 763 kisi yasamini kaybetmis, 35.519 binanin hasar
almigtir (KRDAE, 2023). Bir biiyiik deprem de 12 sene sonra, yani 23 EKim 2011 gund,
Van-Ercis de meydana gelmistir. Bu depremin biiyiikliigii 7.2 olarak kaydedilmis olup,
Dogu Anadolu Bolgesinde siddetlice hissedilmis, Van merkezli bir¢ok kdyde ve Van’in

ilgesi olan Ercig’te yikimlara neden olmus ve toplam 644 kisi hayatim1 kaybetmistir
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(AFAD, 2011). 24 Ocak 2020 tarihinde saat 20:55’te ise Elaz1g ilinde, merkez iissii
Sivrice ilcesi olan 6.8 biiyiikliigiinde yaklasik 40 saniye olan deprem meydana gelmistir.
37’si Elazig, 4’ii Malatya’da olmak iizere 41 kisinin hayatin1 kaybetmistir (AFAD,
2020a). Ayrica bu deprem, Kahramanmaras, Adana, Hatay, Osmaniye, Tunceli,
Gaziantep ve Sanlwrfa gibi illerde de hissedilmistir. Depremin ardindan Elazi1g, Malatya,
Kahramanmaras, Diyarbakir, Sanliurfa, Adiyaman ve Batman’da bir¢ok bina hasar
almistir. Ayni sene icerisinde 30 Ekim 2020 Cuma giinii, saat 14:51°de Ege Denizi
Seferihisar agiklarinda Izmir ilinde de siddetli bir sekilde hissedilen 6,6 biiyiikliigiinde
deprem meydana gelmistir. Saglik Afet ve Koordinasyon Merkezi Biriminden alinan
bilgilere gore 117 kisi hayatin1 kaybetmistir (AFAD, 2020b). Yakin zamanda Turkiye'nin
Kahramanmaras ilinde merkez iissii Pazarcik ve Elbistan olan, blyuklikleri sirasiyla 7.7
ve 7.6 olan iki deprem, yerel saatle 06 Subat 2023 giinli sabah saat 04:17 ve 6gleden sonra
saat 13:24'te meydana gelerek asrin felaketi olarak nitelendirilmistir. Yasanan bu iki
deprem; Kahramanmaras, Hatay, Adiyaman, Gaziantep, Malatya, Kilis, Diyarbakir,
Adana, Osmaniye, Sanliurfa ve Elaz1g’da ¢ok siddetli hissedilmis can kayb1 ve agir hasara
neden olmustur. Yasanan bu biiyiik afette toplamda 50.783 kisi hayatim1 kaybetmistir
(AFAD, 2023). Genel olarak ozetlemek gerekirse; yakin zamandan geriye dogru
gittigimizde depremlerin iilkemizin bulundugu jeolojik ve cografik konumundan dolay1

kac¢milmaz oldugu soylenebilir.

2.2.Deprem Egitimi

Deprem egitimi, yerin yapisal ozelliklerinden, depremle ilgili temel bilgilere,
deprem oncesi, siras1 ve sonrasi meydana gelebilecek zararlardan korunma yontemlerine
(Ocal, 2005) ve karsilasilan her tirli ahlaki ve etik ikilemlerde insan haklarma uygun adil
yaklagimlarinin benimsenmesine kadar genis bir Ogretim icerigini kapsar. Deprem
egitimi, erken ¢ocukluk doneminden baslayarak yasam boyu devam eden bir 6grenme
stirecini icermektedir (Karakus, 2013). Bu siirecte bireylerin yas ve yetenek seviyelerine
uygun bir dilde 6gretilir (Amelia ve digerleri, 2020). Ayrica deprem egitiminde giivenli
bir sekilde tahliye edilme yontemlerine, siginaklara ve acil durum iletigimi gibi konulara
odaklanilir (Sharpe ve Izadkhah, 2014). Cocuklarin deprem egitimi siirecine dahil
edilmesi, onlarm aile afet planlarina katkida bulunarak hazirlikli olmalarimi saglar (Proulx

ve Aboud, 2019). Deprem dncesi hazirliklarda var olan eksiklikler, deprem aninda panik
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nedeniyle yapilan yanlis hareketler (6rnegin pencerelerden veya balkonlardan atlama,
merdiven/asansor kullanma) depremin etkilerini daha da agirlastirmakta ve ciddi
yaralanmalara yol agmaktadir (Gezer ve Sahin, 2022). Deprem egitimi eksikligi, dogal

afet sonrasinda ortaya ¢ikan zararlar1 artiran 6nemli bir faktordiir (Demirdz, 2019).

Arastirmacilar, deprem egitimlerinde katilimcilarin depreme karsi tutumlarini
artirmak, bireysel 6grenme ihtiyaglarma cevap vermek ve kalic1 6grenmeyi tesvik etmek
amaciyla deprem egitim merkezleri ziyareti yapmayi, sanal laboratuvar veya mobil
uygulamalar kullanmayn tercih etmektedirler. (Avci, 2019; Bozkurt, 2008; Bozkurt, 2015;
Cavus ve Balein, 2020; Kocak ve Keskin, 2020; Liu, 2023). Avci'nin (2019)
aragtirmasinda, Bursa Afet Egitim ve Simulasyon Merkezi'ndeki etkinlikleri incelemistir.
Arastirmada, 6gretmenler ve Ogrenciler, afet egitiminde teknolojinin kullanimini hem
onemli hem de faydali bulduklarini ifade etmistir. Ayrica, teorik bilgilerin yani sira
ogrencileri aktif katilima tesvik eden uygulamali yontemlerin afet egitiminde mutlaka yer
almas1 gerektigi vurgulanmistir. Mobil 6grenme araglari, tasmabilirlikleri sayesinde
kullanicilarin zaman ve mekan kisitlamalarindan bagimsiz 6grenme deneyimi sunarak,
etkilesimli, kalic1 6grenmeyi tesvik eder ve geleneksel 6grenme ortamlarmdan belirgin
sekilde ayrilir (Bozkurt, 2015; Esen-Aygiin ve Sahin-Tagkin, 2019). Tiifek¢i'nin (2024)
arastirmasinda, katilimc1 gruba STEM temelli afet egitimi uygulamalar1 sunulmustur.
Etkinliklerin daha ¢ok fen ve matematik odakli olarak problem ¢6zme temelli tasarlandig:
vurgulanmis, katilime1r 6gretmenlerin - biiylik ¢ogunlugunun STEM etkinliklerini
egitimlerinde kullandiklar1 belirtilmistir.  Tiifek¢i’nin  arastirmasindaki  katilimc1
ogretmenler Milli Egitim Bakanligi (MEB) Okul Oncesi Egitim Programi'nda afetler
konusuna yeterince yer verilmedigini ve mevcut kazanim ve gostergelerin STEM temelli
etkinlikler i¢in yetersiz kaldigini ifade etmislerdir. Ayrica, arastirma sonuglarina gore,
STEM temelli afet egitimi uygulamalarmin ¢ocuklarin akademik ve sosyal becerilerine
olumlu katki sagladigi ve afetler ile STEM bilesenlerine yonelik bilgilerinin arttig1

gozlemlenmistir.

2.3. Deprem Egitiminin Ilkokul, Ortaokul ve Ortaégretim Programlarindaki Yeri

Deprem iilkesinde yasadigimiz gercegini kabul ederek, deprem egitiminde elzem

egitim kademeleri olan ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarimdaki kazanimlar
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acisindan incelediginde ise Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri dersi 6gretim
programlarinda yer verildigi belirlenmistir. Ogretim programlarindaki bu kazanimlar

Tablo 2’de detayl bir sekilde sunulmustur.

Tablo 2. flkokul ve Ortaokul Ogretim Programlarinda Deprem Egitimini Isaret Eden

Kazammlar
Ogretim Simf  Kazamm Onerilen
Programm Sire

Hayat Bilgisi 1.Simif HB.1.4.5. Acil durumlar sirasinda yapilmasi gerekenleri
Dersi Ogretim soyler.
Programi a. Acil durumlarda 1-1-2 rakamlar tuslanarak Acil Cagri -
(MEB, 2023a) Merkezi 'nin aranmasi gerektigini bilir.
b. Afetve acil durumlar sirasinda (deprem, sel, yangin)
yapilmasi gereken dogru davranmiglar Uzerinde durulur.

Hayat Bilgisi 2.Smif HB.2.4.4. Acil durumlarda yapilmasi gereken dogru
Dersi Ogretim davranislar1 uygular.
Programi a. 112 Acil Cagri Merkezi arandiginda verilmesi gereken
bilgilerin dogru sekilde ifade edilmesi saglanir. Alo 183 -
Siddetle Miicadele Hatti ile ilgili bilgi verilir.
b. Afet ve acil durumlar sirasinda (deprem, sel, yangin)
yapimasi gereken dogru davramislar ile ilgili uygulamalar

yapilir.
Hayat Bilgisi 2.Smif HB.2.6.6. Doga kaynakl afetlere 6rnekler verir.
Dersi Ogretim Sebep ve sonug iligkileri Uzerinde durularak deprem, yangin -
Programi ve sel gibi doga kaynaki: afetlerin nasil olustugu agiklanir.

Doga kaynakl afetlerde insan faktoriine vurgu yapulir.
Hayat Bilgisi 2.Smif HB.2.6.7. Doga olaylar1 ve afetlere kargi alinabilecek
Dersi Ogretim onlemleri agiklar.
Programi a. Afet ve acil durumlara kars: tehlike avinin 6nemi tartisiir
ve sunifta, koridorlarda, bahcede tehlike avi yaptirilir. Tehlike -
avint égrencilerin evierinde de yapmalari tesvik edilir.
b. Deprem dncesi, sirast ve sonrasmda nasil davranilmasi
gerektigi de aciklanir.

Hayat Bilgisi 3.Smif HB.3.4.4. Afet ve acil durum sonrasinda yapilmasi gereken

Dersi Ogretim davranislar1 agiklar.

Programi Acil durumlarda tahliye yolu, ¢ikis kapilari, acil ¢ikislarin -
nasu kullanilacagi Uzerinde durulur. Yasadigi yere en yakin
toplanma alanlarimin yeri belirtilir.
Acil Durum Bilgi Karti hazirlatilir.

Sosyal Bilgiler ~ 4.Smuf SB.4.3.6. Afet 6ncesi, siras1 ve sonrasina yonelik gerekli

Dersi Ogretim hazirliklar yapar.
Programi Afetve acil durum aile plani hazirlatilir. Planda; afet dncesi, -
(MEB 2023b) swrasi ve sonrasinda yapilmasi gerekenler listelenir. Planin

aileye 6zgii boliimlerinin (foplanma alaninin
kararlagtiriimasi, acil durumda bilgi verilecek kisi/lerin
belirlenmesi vb.) evde aile ile birlikte tamamlanmas: tesvik
edilir.

Afet ve acil durum cantast hazirlatilir.
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Tablo 2. Ilkokul ve Ortaokul Ogretim Programlarinda Deprem Egitimini Isaret Eden

Kazammlar - Devami

Sosyal Bilgiler  5.Smif SB.5.3.4. Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve ¢evre sorunlarinin

Dersi Ogretim olusum nedenlerini sorgular.
Programi SB.5.3.5. Afetlerin toplum hayati tizerine etkilerini drneklerle
aciklar.

Afet sonrasinda “toplumsal QU¢ birligi "nin Onemi vurgulanir. -
Afet sonrasinda toplumun farkll kesimleri (kamu ve ozel

sektor kurum ve kurulusiar, sivil toplum kurulusiar,

belediyeler, kolluk kuvvetleri, saglik ve egitim ¢calisanlari vb.)
arasindaki koordinasyon, birlik ve yardimlagmanin toplumsal

guc birligi ve afet sonrast iyilesmedeki etkisi Uzerine 6rnekler

verilir.
Sosyal Bilgiler ~ 7.Smif SB.7.7.4. Arkadaslartyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢6zimiine
Dersi Ogretim yonelik fikir énerileri gelistirir.
Programi Kuresel iklim degisimi, doga kaynakii afetler, aclik, terorve -

g6¢ konulart ele alinacaktir.

Fen Bilimleri 5.8mif F5631 Dogal sureglerin neden oldugu yikici doga

Dersi Ogretim olaylarini agiklar.
Programi Depremler, Volkanik Patlamalar, Seller, Heyelanlar, Hortum, 4
(MEB 2018b) Kaswrgalara ayrintiya girilmeden deginilir. ders saati
F56.32 Yikici Doga olaylarindan korunma yollarim ifade
eder.

[Ikokul ve ortaokul 6gretim programlar1 analiz edildiginde, tiim derslerde deprem
konusunun ayr1 bir kazanim olarak ele almak yerine dogal afetler (MEB, 2023a; MEB
2023b; MEB, 2018b) temas1 i¢inde ele alindig1 goriilmektedir (Tablo 2). Hayat Bilgisi
dersi O0gretim programi 1. ve 2. smif diizeyinde "Acil durumlarda gerekenleri ifade
edebilme ve Acil durumlarda dogru davramiglart uygulama (MEB 2023a, s.16-20)"
kazanimlar1 bulunmaktadir. Bu kazanimlarin aciklamalarinda ise oOzellikle afet
durumlarinda, dgrencilerin dogru davranislar1 dgrenmesine odaklanilmistir. Ornek olarak,
deprem veya sel gibi acil durumlarda nasil hareket edilmesi gerektigi iizerinde
durulmustur. Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi 2. smif diizeyinde “Doga kaynakli
afetlere ornekler verme ve doga olaylari, afetlere karsi alinabilecek onlemleri agiklama
(MEB 2023a, s.22)” kazanimlari ile 6grencilere doga kaynakl afetleri tanitmay1 ve doga
olaylar1 ile afetler arasindaki iliskiyi anlatmay1 amacglamaktadir. Bu kazanimlarin alt
basliklar1 ise depremin olusumuyla ilgili bilgi vererek, deprem Oncesinde, sirasinda ve
sonrasinda alinmasi1 gereken Onlemleri vurgulamaktadir. 3.Smuif Hayat Bilgisi ders
programinda "Afet ve acil durumlarin ardindan izlenmesi gereken davramiglar: agiklama
(MEB 2023a, s25.)" kazanimi bulunmaktadir. Bu kazanimin odak noktasi, 6zellikle

deprem sonrasinda yapilmasi gereken dogru davraniglar1 anlatmaktir.
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2023b) ise 4., 5. ve 7. Smif
diizeylerinde deprem konusuna yer verilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin ilkokulun son
kademesi olan 4. simifinda, 6grencilerin afetler 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilmasi
gereken hazirliklar1 6grenmeleri amaglanmaktadir. Bu kapsamda, afet dncesinde yapilmasi
gerekenlerin vurgulanmasiyla birlikte 6grencilere, afet durumunda nasil hareket etmeleri
gerektigi ve afet sonrasinda yapilmasi gerekenler konusunda da bilgi ve becerilerin
aktarilmas1 hedeflenmektedir. Ogrencilere afet ve acil durumlar1 6ngérebilmeleri igin afet
plan1 olusturma ve afet gantast hazirlama gibi onlemlerin 6nemi tizerinde durulmaktadir.
Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda ise 5.ve 7. smiflarda bulunan afet kazanimlarinda,
deprem konusuna deginildigi goriilmektedir. 5.smiflarda “Yasadigi ¢evredeki afetlerin ve
¢evre sorunlarmmin olusum nedenlerini sorgular (MEB 2023b, s.18).” 5. smif dgrencileri,
depremlerin nasil meydana geldigini arastirarak, yasadiklari cevredeki dogal afetler ve cevre
sorunlarinin nedenlerini anlamaya ¢aligmalar1 hedeflenmektedir. Ardindan verilen “Afetlerin
toplum hayati iizerine etkilerini orneklerle agiklar (MEB 2023b, s.18).” kazanim ile
depremlerin ardindan toplumun nasil bir araya gelip dayanisma i¢inde oldugunu 6rneklerle
aciklayarak, afetlerin toplum iizerindeki etkilerini agiklamalarini hedeflemektedir. 7. Sinif
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi kazanimi ise “Arkadaslariyla birlikte kiiresel
sorunlarin ¢oziimiine yoénelik fikir onerileri gelistirir (MEB 2023b, s.25).” olarak ifade
edilmistir. Bu ¢ercevede, depremlerin kiiresel bir sorun oldugunu ve 6grencileri bu konuda
¢c6zim oOnerileri gelistirmesi gerektigini vurgulamaktadir. En son Fen Bilimleri Dersi 6gretim
programinda ise sadece 5. smif fen bilimleri dersinde 2 tane dogal afet temali kazanim
bulunmaktadir. Bunlarm ilki “Dogal sureglerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar
(MEB 2018b, 5.29). ” olarak ifade edilmistir. Bu kazanim, yikici dogal olaylarin sebeplerini,
ozellikle de deprem olusumunu 6grencilerin anlamasini ve kendi ifadeleri ile agiklamasini
hedeflemektedir. Ardindan “Yikict Doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder (MEB
2018b, 5.29).” kazanimi bulunmaktadir. Bu kazanim ise, deprem 6ncesinde, depremsirasinda
ve deprem sonrasinda alinabilecek korunma yollarini ifade ederek, yikict dogal olaylardan

korunma stratejilerini 6grencilere aktarmay1 amaglamaktadir.
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Tablo 3. Turkiye Yiizy:li Maarif Modeli Ogretim Programlarinda Deprem Egitimini

Isaret Eden Ogrenme Ciktilar:

Ogretim Program

Simif

Onerilen
Sure

Ogrenme Ciktilar ve Siirec Bilesenleri

Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Progranm
(MEB, 2024b)

1.Smf

HB.1.5.3. Afet turlerini taniyabilme

Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi

2.Smif

HB.2.5.3. Afetlere karsi alinmasi gereken énlemlere

iligkin bilgi toplayabilme

a) Afetlere karsi alinmasi gereken dnlemlere iliskin

bilgileri bulur. -
b) Afetlere karsi alinmas: gereken 6nlemlere iliskin

bilgileri kaydeder.

Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi

3.Smf

HB.3.5.3. Afetlere yonelik yapilmasi gerekenleri
siniflandirabilme

Afetlere yonelik yapiimast gerekenleri afet oncesi, sirast -
ve sonrasinda yapilmasi gerekenler olarak ayirt eder.

Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Program
(MEB, 2024c)

4.Siif

SB.4.2.3. Afetlerin etkilerini azaltma konusunda
yapilabileceklere iliskin olusturdugu iiriinii
paylasabilme

a) Kendisine sunulan kaynaklara dayanarak -
gegmisten guinimuze yakin cevresinde gergeklesen
deprem, ¢ig,

heyelan, sel, ormanyanginlar: vb. afetlere yonelik
¢tkarim yapar.

b) Yakin cevresinde gerceklesebilecek deprem, ¢ig,
heyelan, sel, ormanyanginlar: vb. afetlerin etkilerini
azaltmak i¢in yapilabilecekleri yansitan bir iiriin
olusturur.

C) Yakin gevresinde gergeklesebilecek deprem, ¢ig,
heyelan, sel, orman yanginlar: vb. afetlerin etkilerini
azaltmak igin yapilabileceklere iliskin olusturdugu tirtinii
paylagsir.

Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi

5.Smif

SB.5.2.3. Yasadig1 ilde meydana gelebilecek afetlerin
etkilerini azaltmaya yonelik farkindalik etkinlikleri
dizenleyebilme

a) Yasadigi ilde meydana gelebilecek afetlerin
etkilerini azaltmaya yonelik farkindalik etkinlik plan:
yapar.

b) Yasadig: ilde meydana gelebilecek afetlerin
etkilerini azaltmaya yonelik hazirladig: farkindalik
etkinligini uygular.

¢) Yasadig ilde meydana gelebilecek afetlerin
etkilerini azaltmaya yonelik hazirladig: farkindalik
etkinligini degerlendirir.

Sosyal
Bilgiler Dersi
Ogretim
Programi
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Tablo 3 incelendiginde Maarif Modeli Hayat Bilgisi dersi dgretim programi
L.siif diizeyinde “Afet tiirlerini taniyabilme” seklinde 6grenme c¢iktis1 bulunmaktadir
(MEB, 2024b, s.30). Bu o6grenme ¢iktis1 ile &grencilerin afet tiirlerini tanimasi ve
kavramasi amaglanirken, 6gretim siireci afet tiirleri hakkinda belgesel, animasyon ve
infografik, ornek olaylara yonelik dnerilerde bulunulmakta, 6grencilerin afis veya brosiir

gibi tirlinler hazirlamalari i¢in tesvik edilmesi amaglanmaktadir.

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi 2.smif diizeyinde “Afetlere karsi alinmasi
gereken onlemlere iliskin bilgi toplayabilme” 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir (MEB,
2024b, s.52). Bununla birlikte 6grencilerden deprem, sel, yangin gibi afetlere karsi
almacak onlemler hakkinda arastirmalar yapmalari, bilgi toplamalari, sorular sormalar1
tesvik edilmesi dnerilmektedir. Ogrenme ve dgretim siirecinde ise, afet ve acil durum
cantasi hazirlamalari, brosiir ve afis gibi iiriinler olusturup bilgilerini kaydetmeleri ve
portfolyo iirlinleri olusturmalar1 beklenmektedir. Ayrica O6gretmenlerde Olgme ve
degerlendirme agamasinda ise eslestirme, dogru-yanlis ve kisa cevapli calisma yapraklari

olusturmalar1 6nerilmektedir.

Hayat bilgisi dersi 6gretim programi 3.smif diizeyinde ise “Afetlere yonelik
vapumasi gerekenleri siniflandirabilme” Ogrenme c¢iktis1 ile 6grencilerden afetlere

yonelik yapilmasigerekenleriafet Gncesi, siras1 ve sonrasiolarak siniflandirmalari istenir

(MEB, 2024b, s.75). Etkinlikler ve egitici igeriklerle 6grencilerin afetlerle ilgili sorular
sormalar1 ve aileleriyle birlikte afet eylem plani hazirlamalari tesvik edilmesi
onerilmektedir. Ayrica afet simiilasyonlar1 ve tatbikatlar gibi uygulamalarla afet sirasinda
dogru davranislar 6gretimi hedeflenmistir. Bunun sonucunda ise 6grencilerden afis,

poster gibi 6grenme {irlinler hazirlamalar1 beklenmektedir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programui 4.sinif diizeyinde “Afetlerin etkilerini
azaltma konusunda yapilabileceklere iliskin olusturdugu iiriinii paylasabilme” 6grenme
¢iktist bulunmaktadir (MEB, 2024c, s.18). Bu 6grenme c¢iktis ile 6grencilere gegmisten
giinlimiize yasanilan yerlerde gerceklesen afetlere dair bilgi kaynaklar1 sunulmakta ve
ogrencilerin yakin ¢evrelerinde yasanan afetlere dair bilgi edinmeleri ve ¢ikarim
yapmalar1 beklenmektedir. “Diinya Afet Risklerinin Azaltilmas: Giinii” kapsaminda, afet
risklerine karst farkindalik artirilmakta ve doga-insan etkilesiminin  Onemi
vurgulanmaktadir. AFAD raporlarindan faydalanilarak afetlere hazirlikli olmanin 6nemi

ele alinmakta; 6grencilerin afet oncesi, siras1 ve sonrasinda yapilmasi gerekenler Gzerine
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acil durum aile plani hazirlamalar istenmektedir. Yardimlagsma ve dayanigsma kavramlari

one ¢ikarilarak, hazirlanan planlar dereceli puanlama anahtari ile degerlendirilir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi 5.smif dizeyinde “Yasadigi ilde meydana
gelebilecek afetlerin etkilerini azaltmaya yonelik farkindalik etkinlikleri diizenleyebilme”
ogrenme ¢iktis1 bulunmaktadir (MEB,2024c, s.42). Bu baglamda 6grencilerin yazili ve
gorsel kaynaklar araciligiyla yasadiklar: ildeki doga olaylarmin insan etkisiyle afete
doniigme risklerini belirlemeleri beklenmektedir. Dijital kaynaklar, 6rnek olaylar ve
AFAD i1 Afet Risk Azaltma Plani kullanilarak gerceklestirilecek grup ¢alismalar: ile afet
oncesi yapilmasi gerekenlere dair bir farkindalik etkinlik plam1 hazirlamalar
saglanmaktadir. Hazirlanan etkinlikler sunum, afis veya poster olarak smnif ve okul
diizeyinde paylagilmaktadir. Ayrica, bilgi kirliligini 6nlemek amaciyla giivenilir bilgi
kaynaklar1 agiklanmakta; gruplara geri bildirim verilerek etkinliklerin bu geri bildirimlere

gore yeniden diizenlenmesi ve degerlendirilmesi desteklenmektedir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli incelendiginde ortadgretim basamaginda “Fizik”
ve “Cografya” derslerinde de bu konuya yonelik kazanimlarin yer aldigi gorillmiistiir. Bu

kazanimlar Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Turkiye Yiizy:l: Maarif Modeli Ogretim Programlarinda Ortadgretimde
Deprem Egitimini Isaret Eden Ogrenme Ciktilar:

Ogretim Program  Simif Ogrenme Ciktilar ve Siirec Bilesenleri Onerilen
Sire
Fizik Dersi Ogretim 10.Smif FIZ.10.4.6. Rezonans ve depreme iliskin kavramlar
Programi (MEB, uzerinden depremi sorgulayabilme
2024d) a) Rezonans ve depremle iliskili olan kavramlar -
tammlar.

b) Rezonans ve depremle iliskili olan kavramlar ile
ilgili sorular sorar.
¢) Rezonans ve depremle iligkili olan kavramlar
haklanda bilgi toplar.
¢) Rezonansve depremle iligkili olan kavramlar ile
ilgili toplanan bilgilerin dogru olup olmadigin
degerlendirir.
d) Rezonans ve depreme iliskin kavramlar zizerinden
depreme yonelik ¢ikarimiar yapar.
Fizik Dersi Ogretim 10.Smuf Depremleilgili bilimsel model olusturabilme
Programi a) Depremle ilgili bir model énerir.
b) Depremle ilgili énerilen modeli gelistirir.




Tablo 4. Tirkiye Yiizy:: Maarif Modeli Ogretim Programlarinda Ortaégretimde

Deprem Egitimini Isaret Eden Ogrenme Ciktilari- Devami

Cografya Dersi 9.Smif  COG.9.6.1. Tehlike, risk ve afet kavramlarini

Ogretim Program cozuimleyebilme

(MEB, 2024e) a) Tehlike, risk ve afet kavramlarimn 6zelliklerini -
belirler.
b) Tehlike, risk ve afet kavramlari arasindaki iliskileri
belirler.

Cografya Dersi 9.Smif  COG.9.6.2. Afetleri ssiflandirabilme

Ogretim Program a) Olusum kaynagina gore afetleri belirler.

b) Olusum kaynagina gore afetleri ayristirir. -
¢) Olusum kaynagina gore afetleri tasnif eder.
¢) Olusum kaynagina gére afetleri etiketler.

Cografya Dersi 9.8mif  COG.9.6.3. Bitiinciil afet yonetimi uygulamalarini
Ogretim Programi tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlar araciligiyla
yorumlayabilme

a) Bltuncul afet yonetimi uygulamalarini gosteren

tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlardaki -
bilesenleri anlamlandirir.

b) Butuncul afet yonetimi uygulamalarini gosteren
tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlardaki
bilesenlerive bu bilesenler arast iliskileri ¢OzUmler.
¢) Buttncil afet yonetimi uygulamalarini gosteren
tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlardaki
bilesenlerie ilgili sonuclar ¢ikarr.

¢) Butuncul afet yonetimi uygulamalarini gosteren
tablo, grafik, sekil ve/veya diyagramlardaki
bilesenlerle ilgili ulastigi sonuglar karsilastirir.

Cografya Dersi 10.Smif COG.10.6.1. Afetlerle miicadelede iyi uygulama
Ogretim Programi orneklerini sorgulayabilme
a) Afetlerle miicadelede iyi uygulama 6rneklerine
yonelik merak ettigi sorulart sorar.
b) Afetlerle miicadelede iyi uygulama 6rnekleriile
ilgili bilgi toplar.
c) Afetlerle miicadelede iyi uygulama érnekleri
hakkinda elde ettigi bilgileri diizenler.
¢) Afetlerle miicadelede iyi uygulama érnekleri
hakkinda diizenledigi bilgileri ¢ozimler.
d) Afetle miicadelede iyi uygulama érneklerine iliskin
coziimledigi bilgilerden ¢ikardigi sonuglar: paylastr.

Cografya Dersi 10.Smf  COG.10.6.2. Afete direngli yasam Cografya

Ogretim Programi alanlarmin cografi kosullarini Dersi
¢oziimleyebilme Ogretim
a) Afete direncli yasam alanlarimn Programi

cografi kosullarim tanimlar.
Afete direncli yasam alanlarinda yer alan mekansal
unsurlarin kendi aralarindaki iliskileri ¢oziimler.
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Tablo 4. Tirkiye Yiizy:: Maarif Modeli Ogretim Programlarinda Ortaégretimde
Deprem Egitimini Isaret Eden Ogrenme Ciktilari- Devami

Cografya Dersi 10.Smif  COG.10.6.3. Mekanin ézelliklerine gére afetlerden
Ogretim Programi korunma uygulamalarina karar verebilme
a) Mekdnn ozelliklerine gore afetlerden korunma
uygulamalarina karar vermeyi amag olarak belirler.
b) Mekanin 6zelliklerine gore afetlerden korunma
uygulamalarina iliskin bilgi toplar.
) Mekdnin 6zelliklerine gore afetlerden korunma
uygulamalarina alternatif secenekler olusturur.
¢) Mekdnin 6zelliklerine gore afetlerden korunma
uygulamalarina alternatif olugturdugu secenekler
tizerinden ¢tkarim yapar.
d) Mekdnin 6zelliklerine gore afetlerden korunma
uygulamalart arasindan segim yapar.
e) Mekdnin 6zelliklerine gore se¢trigi afetlerden
korunma uygulamalarimin sonuglari iizerinde

yansitma yapar.
Cografya Dersi 10.Smif COG.10.6.4. Afetlerden korunma amaci ile afet bilinci
Ogretim Programi olusturmanin faydalarini yansitabilme

a) Afetlerden korunma amac ile afet bilinci
olusturmammn faydalarina iliskin deneyimlerini gdzden
gecirir.

b) Afetlerden korunma amacz ile afet bilinci
olugturmamn faydalarina iliskin deneyimlerinden
¢tkarim yapar.

c) Afetlerden korunma amaci ile afet bilinci
olusturmamin faydalarina iliskin ¢ikarimlarin
degerlendirir.

Tablo 4 incelendiginde Ortadgretim diizeyinde deprem ve afet egitimine yonelik
kazanimlar, Fizik ve Cografya dersi 6gretim programlarinda disiplinler arasi bir
yaklasimla ele alimmaktadir. Fizik dersinde 6grencilerin rezonans ve deprem iliskisini
kavramsal diizeyde sorgulamalar1 ve depremle ilgili bilimsel modeller gelistirmeleri
amaclanmaktadir. Cografya dersinde ise tehlike, risk, afet, afet yonetimi ve afete direncli
yasam alanlar1 gibi konular hem kavramsal hem de uygulamali boyutlariyla ele alinarak

ogrencilerin afet bilinci gelistirmeleri hedeflenmektedir.

Genel olarak 6zetlemek gerekirse ilkokulda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
dersleri, ortaokulda ise hem Fen Bilimleri hem Sosyal Bilgiler derslerinde bazi tnitelerin
icine afet egitimi ile ilgili kazanimlarin yerlestirilmis oldugu kanisina ulagilmistir. Kotan
(2024) arastirmasinda, ilkokul ders kitaplarmin afet egitimi agisindan 6nemli eksiklikler
tagidigini ve afet egitiminin genellikle yalnizca belirli derslerle smirli kaldigimi ortaya

koymustur. Ayrica, Kitaplar arasinda icerik agisindan dengesizlik oldugu, depreme agirlik
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verilirken diger afet tiirlerinin ihmal edildigi tespit edilmistir. Ancak tiim ilkokul ve
ortaokul 6gretim programlarinda deprem temasi dogal afetler veya yikic1 doga olaylari
kapsaminda verilmekte olup, depreme ve deprem egitimine verilen siirenin sinirl oldugu
kadar deprem oOncesi, an1 ve sonrasindaki dogru davraniglara yonelik kazanimlarin
manidar oldugu, 6zellikle depremleri ahlaki ve etik agidan ele alan kazanimlara ve
vurgulara yer verilmedigi sOylenebilir. Bu ac¢idan yarinin miihendisleri, mimarlari,
doktorlari, hemsireleri olacak Ogrencilerin ve Ogrencileri egiten 0gretmen adaylarmin
depremlerin etik yonleri hakkinda deneyim sahibi olarak egitilmeleri ve farkindalik
kazanmalar1 son derece 6nemlidir. Bu nedenle, okullarda verilen deprem egitiminin etkisi
ve yeterliligi de tartisilmasi gereken bir konudur (Dal, 2009). Etkili bir bigimde
planlanmis deprem egitimini saglayabilmek i¢in Ogretim programlari, ders kitaplari,
deprem egitimine dair kazanimlara ve Ogrenme igeriklerine odaklanmalidir (Basnet,
2020). Turkiye Yiizyili Maarif Modeli gergevesinde degerlendirilen 6gretim programlari,
afet egitimine yonelik igeriklerin yalnizca hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde yer
buldugunu gostermektedir. Ayrica, ortadgretim diizeyinde deprem ve afet kazanimlari,
fizik ve cografya dersleri aracihigiyla ele alinmaktadir. Ogrencilerin hem bilimsel hem de
cografi bakis agisiyla analiz etmeleri istenmektedir. Fen Bilimleri 6§retim programinda
bu konu ve kazanimlarin kapsami dis1 birakilmasi multidisipliner bir alanin egitimin
kapsamini daraltmakta ve timelde afet 6zelde deprem bilincinin gelistirilmesine yonelik

bltlnsel bir yaklasimin benimsenmesini engellemektedir.

Ayrica diger iilkelerin mevcut Ogretim programlarindaki deprem egitimi
incelenmistir. Japonya’da deprem egitimi, ilkokuldan lise diizeyine kadar farkli
disiplinlerle biitiin olarak beraber yirutilmektedir. Ozellikle fen bilgisi, sosyal bilgiler,
ahlak egitimi ve biitlinlesik 6gretim saatlerinde 6grencilerin depremlere karsi hazirhikli
bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir. Japonya Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve
Teknoloji Bakanligi (Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology
[MEXT], 1995) yilindan itibaren depremlere kars1 bilinglendirme ve hazirlik egitimine
iliskin 6gretmen kilavuzlar1 ve ders materyalleri hazirlayarak bu siireci desteklemistir.
2011 Tohoku depremi sonrasinda, deprem egitimi sadece bilgi aktarimi olmaktan
cikarilarak, Ogrencilerin yasam becerilerini gelistirmeyi ve onlarin aktif katilimiyla
gerceklesen 6grenme siireglerini icerecek sekilde yeniden yapilandirilmistir (MEXT,
2012). Amerika’da Federal Acil Durum Yonetim Ajanst (Federal Emergency
Management Agency [FEMA]), okullar i¢in deprem farkindaligin1 artirmaya yonelik
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cesitli egitim materyalleri ve tatbikat kilavuzlari olusturmaktadir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde deprem egitimi, deprem riski tasiyan eyaletlerin egitim programlarinda fen
bilimleri ve saglik dersleri kapsaminda islenmektedir (Federal Emergency Management
Agency [FEMA], 2023). Bunun yani sira, her eyalet kendi ihtiyaclarina gore hazirladigi
rehber ve kurallarla okullarin depremlere nasil hazirlanacaklarini planlamalarina ve
uygulamalarina yardimci olmaktadir. Ayrica, Gelecek Nesil Fen Standartlarinda (Next
Generation Science Standards [NGSS]) cercevesinde “Yer ve Uzay Bilimleri” alanindaki
ogrenme hedefleri, 6grencilere deprem ve diger dogal afetlerle ilgili temel kavramlar:
kazandirmay1 amaglamaktadir (FEMA, 2023; Next Generation Science Standards
[NGSS], 2013). Bunlar disinda Italya’da deprem egitimi &zellikle deprem riski yiiksek
bolgelerde dnemli bir yer tutmaktadir. Calabria bolgesinde 2023-2024 egitim yilinda gok
sayida deprem farkindali1 kurslar1 diizenlenmis, 6grencilerin deprem risklerine karsi
bilinglendirilmesi hedeflenmistir (Istituto Nazionale di Geofisica e Vulcanologia [INGV],
2023). Ayrica, EduSeis projesi kapsaminda lise 6grencilerine sismoloji ve deprem bilinci
egitimi verilerek genclerin depremlere hazirlikli olmalar1 desteklenmektedir. Bunun yani
sira, Italya’da Sivil Koruma (Protezione Civile) gibi resmi kurumlar toplum genelinde
afetlere hazirlik ve midahale konularinda egitim faaliyetleri yiritmektedir (INGV, 2023;

Geoscienceworld, 2023).

2.4. Fen Egitiminde Deprem Temah Etkinlikler

Fen egitimi, Ogrencilerin gilindelik hayatlarinda karsilastiklar1 olaylar
nedenleriyle birlikte anlayabilmelerini ve bu olaylar arasinda mantikli baglantilar
kurabilmelerini hedeflemektedir (Cepni ve digerleri, 2003). Ayrica 6niine gegilemeyecek
hizla artan bilimsel ve teknolojik gelismeler, iklim krizinin sonucu olarak artan dogal
afetler; fen bilimlerinin sosyal baglamlardan ayri diisiiniilemeyecegini, 6grencilerin
sosyal gelisimini de hedefleyen yeni fen egitimi yaklagimlar: (Saxena, 2019) ile kendini

gostermistir.

Fen egitiminin yapi taglarini ise fen etkinlikleri olusturur. Etkinlikler, smif ici veya
disinda uygulanabilen ve 6gretimi zenginlestiren faaliyetlerdir (Kog ve digerleri, 2010;
Sahan, 2000). Etkinlik temelli 6gretim ise, 6grenci merkezli ve amaca yonelik bir siire¢

olup; farkli 6gretim yontem ve tekniklerini iceren, bilgi, beceri ve kavrama kazanimlarini
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hedefleyen, 6grencilerin bilgiyi ezberlemek yerine analiz etme, sentezleme ve uygulama
yoluyla 6grenmelerini saglayan bir yaklagimdir (Akin, 2007). Bu baglamda, alan yazin
incelenerek egitimde bazi fen etkinlik tiirleri 6zetlenmistir (Annetta, 2008; Agirgol ve
digerleri, 2022; Bozkurt, 2008; Bybee, 2010; Dincel, 2005; Eroglu ve Yildirim, 2020;
Gonzalez ve Kuenzi, 2012; Kenan, 2022; Kurt ve Akoglu, 2023; Polat ve Varol, 2012;
Spronken-Smith ve Walker, 2010; Simsek ve digerleri, 2015; Ustiindag,1999; Tan ve
Temiz, 2003)

Sekil 1. Fen Egitiminde Etkinlik TUrleri

Proje Tabanli

Deneysel Etkinlikler Etkinlikler

Yaratici Drama Sosyobilimsel Konu

Etkinlikleri Temelli Etkinlikler STEM Etkinlikleri

Arastirma
Sorgulamaya Dayall Modelle.m.e Tabanl
Ogrenme Etkinlikleri Etkinlikler

Similasyon ve Sanal Gergeklik ve

Argiimantasyon

Animasyon Etkinlikleri

Etkinlikleri

Arttinlmig Gergeklik
Etkinlikleri

Sekil 1°de belirtilen fen etkinlik tiirleri deprem temasinda incelendiginde ise
arastirma ve sorgulamaya dayali, modelleme tabanli, STEM, simiilasyon ve animasyon
destekli sanal ve arttirilmis gerceklik uygulamalarina yonelik arastirmalar alan yazinda

dikkat cekmektedir.

Hsu ve digerleri (2015) arastirmalarinda levha tektonigi lizerine li¢ farkli
sorgulamaya dayali ders tasarlayarak fen 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin bu stirecteki
kavramsal anlama ve muhakeme incelemistir. Sonuclar, iiglincli sorgulama temelli
etkinligin 6grencilerin sorgulama sureclerini desteklemede daha etkili oldugunu ve levha
tektonigi ile kanita dayali muhakeme becerilerini gelistirmede daha iyi sonu¢ verdigini
gostermistir. Bu etkinlikte yapilandirmanin ti¢ temel 6zelligi 6ne ¢ikmaktadir: gelismis
bir diizenleyici (advanced organizer), karmasik gorevlerin par¢alanmasi (deconstruction
of complex tasks) ve ders sonunda tiim sorgulama dongiisiine yonelik dgrencilerin
yansitmalaridir (reflection). Arastirmacilar sorgulamaya dayali yer bilimlerine yonelik

levha teknonigi 6gretiminde basta daha ¢ok yapilandirma ve agik 6gretim, siire¢ sonunda
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ise daha az yapilandirma ve Ortiik 6gretim icermesinin en uygun ve umut verici yontem
olduguna yonelik goriis belirtmislerdir. Savas¢i (2011) ise 6grencilerin depremlerin hasar
boyutunu etkileyen olasi faktorleri kesfetmelerine yardimci1 olmak ve deprem zararlarini
azaltma yollarmi1 6grenmelerini saglamak amaciyla sorgulamaya dayali bir etkinlik
tasarlamistir. Arastirmacit Ogrencilerin  amag¢ ve arastrma sorularmni belirleme,
degiskenleri belirleme ve kontrol etme, veri toplama ve diizenleme, verileri analiz etme
ve yorumlama, sonuglari yazma ve raporlama, deprem zararlarmi azaltmaya yonelik
onerilerde bulunma ve bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskiye yonelik farkindalik

gelistirmede kullanabilecegini vurgulamistir.

Arastirmacilar deprem konusunda simiilasyon ve animasyon destekli fen
etkinliklerine de sik¢a bagvurmaktadirlar. Bursa Afet Egitim Merkezinde Ogrencilere
video ve simulasyonlarla desteklenen kapsamli bir deprem egitimi verilmistir. Egitimde
deprem Oncesi, sirasi ve sonrasi yapilmasi gerekenler uygulamali olarak 6gretilmis,
deprem farkindalig: artirilmistir (Sahan, 2019). Sahan ve Ding (2021) ise simiilasyon ile
verilen afet ve deprem egitimlerinin ortaokul 6grencilerinin afetlere kars1 hazirlik afetlere
hazirlik egitimlerinde oldukga etkili oldugu saptanmistir. Feng ve digerleri (2020) ise
sanal gerceklik (Virtual Reality) destekli etkinliklerin deprem aninda ve sonrasinda
bireylerin dogru davraniglar gelistirme, tahliye bilgisi ve deprem acil durumlarindaki 6z
yeterliliklerinde etkili oldugunu ifade etmistir. Arastirmada sanal gerceklik (Visual
Reality) ve oyun teknolojileri kullanilarak hazirlanan bir deprem egitimi, deprem
sirasinda dogru davraniglar1 6grenme ve tahliye hazirligini artirmada etkili olmustur.
Arastirmaci bir baska arastirmasinda ise binalarda karsilasabilecekleri acil durumlar
(6rnegin deprem, yangin) sirasinda lise 6grencilerin giivenli tahliye ve 6z yeterlilik gibi
bilgi ve beceriler i¢cin yogun sanal gerceklik (Immersive Reality) teknolojisi ile oyun
senaryolart deneyimleri yasatmistir (Feng, 2018). Etkinligin bilissel 6grenmeleri

destekledigi ve gercek hayattaki deneyimlere yonelik firsatlar sundugunu vurgulamastir.

Fen egitimde deprem temali etkinliklerde yogun bir sekilde STEM/STEAM ve
modelleme yontemlerine bagvurulmustur (Soysal, 2019; Lacin-Simsek ve Soysal, 2022).
Lagin-Simsek ve Soysal (2022) yedi modilden olusan STEM etkinliklerinin 6grencilerin
akademik bagarilarina, fen motivasyonlarma, STEM’e yonelik tutumlar1 ve 21. yiizyil
becerilerine olumlu etkileri oldugunu belirlemislerdir. Soysal (2019) STEM etkinlikleri
ile desteklenen 6gretim programinin, 8. smif dgrencilerinin, akademik basarilarina, fen

ogrenimine yOnelik motivasyonlarma ve STEM tutumlarina nicel agidan olumlu katki
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saglarken nitel acidan STEM etkinlikleri sirasinda olusturulan grup calismalarindan
hoslandiklari, etkinlikleri eglenceli bulduklari, deprem konusunu daha iyi anladiklar:

belirlenmistir.

Modelleme ise deprem bilimcilerinin fay hatlarmin belirlenmesi ve tektonik
hareketliligin 6n gorulmesinde basvurduklar1 bir yontemdir. Fen egitim etkinliklerinde de
modelleme tercih edilen 6grenme etkinlikleri arasindadir (Custédio ve digerleri, 2016;
Gray ve digerleri, 2011). Gray ve digerleri (2011) arastirmalarinda lisans dlzeyindeki yer
bilimleri dersinde Ogrencilerin, kavramsal 6grenmelerini gelistirmek amaciyla fiziksel
modellerle caligmislardir. Her model etkinligi swrasinda 6grenciler gruplar halinde
calisarak temel kavramlar1 vurgulayan ve hedeflenen olguyla ilgili 6grenci yanlis
anlamalarin1 sorgulayan gozlemler yapmuslardir. Arastirma sonuglari, Ogrencilerin
modellerle calismanin dersteki dikkatlerini artirdigma ve gorsel destek sagladigma

inandiklarin ortaya koymustur.

Yaratict Drama veya yaratici dramanin canlandirma asamasinda kullanilan
canlandirma etkinlikleri de ozellikle depremlerin sosyal yonlerini vurgulamak ve
depremzede 6grencilerin iyi olus hallerini gelistirmek icin basvurulabilecek yontemler
arasindadir. Coban ve Goktag (2022) 4.Simif Ogrencilerinin, deprem sirasinda
uygulanmasi gereken dogru davraniglar1 6§renme ve hazirlikli olma bilinci gelistirmek
icin senaryo temelli canlandirma etkinliklerine basvurmuslardir. Ogrencilerin, tatbikat
sirasinda deprem aninda nasil korunmalar1 gerektigi konusunda pratik yapma ve uygun
davraniglar1 deneyimleme firsati bulduklarini ifade etmislerdir. (Coban ve Goktas, 2022).
Ayrica Bayram (2024) Tiirkiye’de meydana gelen depremden etkilenen ortaokul
Ogrencilerinin yaratict drama egitimi yoluyla psikolojik dayaniklilik ve iyi olus

diizeylerini artirdigini ortaya koymustur.

Mevcut arastirmada ise 6rnek olay yontemine dayali haber biilteni etkinligi,
argiimantasyon destekli ikilem kartlar1 etkinligi, bilimsel siire¢ becerilerine dayali
etkinlikler, mobil uygulama etkinliklerine basvurulmustur. Deprem temali fen
etkinliklerinde belirtilen 0gretim ydntem ve araglarina odaklanilmasmin nedeni alan
yazinda genelde tek bir yontem ya da araca odaklanildigi i¢in bu sinirliligi ortadan
kaldirmaktir. Ayrica arastrmanm bagimli degiskenlerinin siirdiiriilebilir deprem
farkindaligi, ahlak okuryazarligi ve etik konumu olmasi nedeniyle basvurulan fen
etkinliklerindeki yontemlerin bu belirtilen degiskenler {izerinde etkili olabilecegi

diistiniilmektedir.
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2.5. Deprem Farkindahg: ve Deprem Bilinci

Farkindalik, Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2024) tanimina gore, ‘farkinda olma
durumu” seklinde ifade edilmektedir. Biling ise, Tlrk Dil Kurumu (TDK, 2024) tanimina
gore, “Insanin kendisini ve cevresini tanima yetenegi; suur” olarak tanimlanmaktadir.
Ayrica, “temel bilgi, temel goriis” Ve “algi ve bilgilerin zihinde duru ve aydinlik olarak
izlenme siireci,; suur” seklinde de ifade edilmektedir. Farkindalik, psikoloji literatiiriinde
fark etmek ve bilingli farkinda olma seklinde tanimlanir (Dokmen, 2009). Biling,
kelimelerle kolayca ifade edilemeyen bir kavramdir ve bu 6zelligi nedeniyle metafizik bir
nitelik tasir (Eroglu, 2012). Filozof Henri Bergson’a (1997) gore, biling diisliniilmesi ve

hayal edilmesi zor bir olgudur.

Biling, insanm kendini bilmesi ve evrende meydana gelen olaylar1 aklin kesif
giicliyle anlayarak evrensel sonuglar ¢ikarabilme yetisi olarak tanimlanabilir (Eroglu,
2012). Farkindalik ve biling terimleri genellikle birbirinin yerine kullanilsa da her zaman
ayni anlamlar1 ifade etmezler (Marton ve Booth, 2009). Bilingli olmak ise, daha 6nce
bilinmeyen konular hakkinda bilgi edindikten sonra bu durumlarin farkina varmak
anlamina gelir (Franklin ve digerleri, 2005; Loewenstein ve digerleri, 2001). Bilinglenme,
otomatik olarak davranis degisikligine yol a¢cmaz; etkin farkindalik saglamak icin
olgunun farkma varmak, bu durumu desteklemek, kabul etmek, uygulamak ve
strdurdlebilir bir sekilde savunmak gereklidir (Sayers, 2006). Bu nedenle, biling, bilginin
temel unsuru olarak kabul edilir; bireyin sosyal ¢evresiyle etkilesim i¢cinde gelisen veya
kontrol edilen bir durum oldugundan, farkindalig: etkileyen ve belirleyen bir faktérdir
(Gultekin ve Uysal, 2018).

Deprem farkindalig1 ise, bireylerin deprem riski karsisinda bilingli bir sekilde
hazirlikli olmalarini saglar. Deprem farkindaligi, bireylerin yasadiklar1 bélgedeki deprem
risklerini bilerek, deprem Oncesi, siras1 ve sonrasinda nasil davranacaklarina dair bilgi
sahibi olmalar1 ve bu bilgiyi baskalarina da aktarabilmeleridir (Ozkorkmaz ve digerleri,
2023). Deprem farkindalig1 olusturmak, bu farkindaligi kalici hale getirmek, depreme
hazirlik i¢cin planlar olusturmak i¢in ¢esitli yontemler bulunmaktadwr. Tiirkiye’de 1999
yili Marmara depremleri sonrasinda, afet bilincini olusturmak ve afetlerin etkilerini
azaltmak bir¢ok egitim programi hazirlanmis olmasina ragmen, bu egitimlerin biiyiik bir
kismi sosyal etkinlik ya da tanitim ¢alismasi olarak kalmis, uzun vadeli ve kalici davranis

degisiklikleri saglayacak bir etki yaratamamistir. (Sah-Ezici, 2022).
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Deprem bilinci, bireylerin depremin dogal bir olay oldugunu, uygun ve dogru
onlemler alindiginda minimum zararlarla atlatilabilecegini ve bu nedenle deprem aninda
ve sonrasinda neler yapmalar1 gerektiginin bilincinde olmalarini, ifade ettigi s0ylenebilir
(Ocal, 2005). Deprem konusunda bilingli ve farkindalik sahibi bir toplum olusturabilmek
icin okullarda deprem farkindalig1 egitimleri ve tatbikatlarinin diizenlemesini ve 6gretim
programlarina teknolojik gelismelerin dahil edilmesinin onemi biyuktir (Ozkorkmaz ve
digerleri, 2023). Deprem bilinci olusturabilmek i¢in énce toplumun deprem konusundaki

bilgi diizeyini artirmak amaciyla etkili egitimler diizenlenmelidir (Cakar, 2008).

Surdrilebilir deprem farkindalig: ise bireylerin ve toplumlarin deprem risklerini
yalnizca ani ve gegici kriz anlarinda degil, uzun vadeli ve strekli bir biling diizeyiyle ele
alma c¢abasin1 ifade eder (Poyraz, 2025). Bu yaklagim, gegici ¢oziimlerle sinirli kalmadan,
planli ve kalici davranig bigimlerinin gelistirilmesini hedefleyen kapsamli bir biling
olusturma siirecidir. Siirdiiriilebilir deprem farkindaligina yonelik hazirlik siirecleri,
toplumlarin afetlere karsi1 kirilganlhigin1 azaltmak agisindan yasamsal bir dneme sahiptir
(Budak ve Kandil, 2023). Surdirtlebilir bir farkindalik diizeyi olusturuldugunda, bireyler
ve kurumlar deprem Oncesi hazirliklarin1 daha etkili bicimde planlayabilir ve boylece
sadece deprem aninda daha organize ve etkili bir miidahale siireci (Demir ve Aydemir,

2023; Tiirksever, 2021) gostermekle kalmay1p, bunu bir yasam bigimi olarak goriir.

Alan yazinda stirdiiriilebilir deprem farkindaliginin saglanabilmesi i¢in belirli
temel adimlarin 6n plana ¢iktigi gorilmektedir (Aras ve digerleri, 2021; Budak ve Kandil,
2023; Demirci ve Yildirim, 2015; Poyraz,2025). Bunlar su sekilde 6zetlenebilir:

» Depremlerle ilgili bilgi ve biling diizeyinin, bilimsel gelismeler, teknolojik
ilerlemeler ve giincel afet yonetimi yaklasimlar1 dogrultusunda diizenli olarak
guncellenmesi gerekmektedir.

» Sireklilik arz eden tatbikatlar, egitim programlar1 ve farkindalik ¢aligmalari
araciligiyla, dogru tepkisel davranislarin bireylerde yerlesmesi desteklenmelidir.

» Deprem bilincinin yalnizca teknik bir bilgi diizeyi olarak degil, ayn1 zamanda
toplumsal ve kiiltiirel degerlerle biitliinlesmis bir yasam bicimi olarak

benimsenmesi 6nem tasimaktadir.

Surdurulebilir deprem farkindaligi ve hazirlik ¢alismalari, toplumun her diizeyde

depremlere kars1 daha gii¢lii olmasin1 saglayacak temel bir yapiy1 olusturur.
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2.6. Etik, Ahlak ve Deprem Etigi

Bu bolimde etik ve ahlak kavramlarmin karsilagtirmali incelenmesi ile
aragtirmanin degiskenlerinden biri olan deprem etigine yonelik kuramsal bilgiler

sunulmustur.

26.1. Etik ve Ahlak

Ginlik dilde “etik” kelimesi cogunlukla “ahlak™ kelimesinin yerine tercih
edilmektedir. Ancak, bu iki kavram 6zilinde birbirinden farkhidir (Aktas, 2014). Ahlak,
bireyin kendi kararlar1 dogrultusunda toplumsal ve kisisel degerleri gozeterek dogru olani
se¢me ve yanlis olandan kagmma siirecidir (Yildirim, 2011). Etik ise, ahlak felsefesi
baglaminda, bireylerin karsilastigi ahlaki sorunlarina yonelik dogrulanabilir veya
yanliglanabilir bilgileri ortaya koyan bir disiplin olarak tanimlanir (Arslan, 2012). Bu
baglamda, etik, bireylerin davranislarini bilimsel bir temele dayandirarak inceleyen,
kurallarin ve normlarin davraniglarla iliskisini arastiran bir alan olarak 6ne ¢ikar (Tnar,
1999). Ayrica, etik; insanlarin iligkilerini nasil yonlendirmeleri gerektigi, iyi ve koti

arasindaki Ol¢iitlerin neler olacagi gibi temel sorulari ele alir (Pieper, 1999).

Etik ile ahlak terimlerinin arasindaki temel fark, etigin bir ahlak felsefesi olmasi,
ahlakin ise etigin bir arastirma konusu olmasidir (Aktas,2014). Ahlak, kiltirel degerlerle
iligkili olarak dogru ve yanlis davraniglar1 ve bu davranislara uygun gereklilikleri
belirlerken, etik daha soyut davranis kavramlarmi anlamay1 amaglar (Ulgen ve Mirze,
2004). Ozkalp ve Kirel’e (2011) gore, etik, bireyin savundugu degerlerle ilgiliyken, ahlak

ise bu degerlerin giinliik hayatta nasil uygulanacagiyla ilgilidir.

Etik, bireylerin ahlaki kararlarin1 ve davraniglarini bilimsel bir temelde inceleyen
disiplin olarak tanimlanirken, ilerleyen donemlerde bu alandaki bireysel ¢alismalara yon
verecek ortak bir paradigmaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu baglamda, Forsyth’in (1980) Etik
Konum Kuramz, etik karar sureglerindeki farkliliklart anlamada 6nemli bir rehber niteligi
kazanmstir. (Giigercin ve Ay, 2017). Etik Konum Kurami, insanlarin ahlaki kararlar
alirken karsilastiklar1 farklhiliklarin incelenmesiyle gelistirilmistir. Yapilan aragtirmalar
sonucunda, karar alma siirecini etkileyen temel faktoriin bireyin kisisel etik konumu
oldugu anlagilmistir (Bakir, 2013). Forsyth (1980), Etik konum kurami kapsaminda

ahlaki diistincenin iki temel boyutunu idealizm ve gorecilik olarak tanimlamaktadir.



30

Idealizm, dogru eylemlerle istenen sonuglarmn elde edilebilecegi inancina dayanirken,
gorecilik evrensel kurallarin reddini ve siiphecilik temeline dayanan bir diisiince sistemini
ifade eder (Ozbek ve Ozer, 2012). Idealizm, bireyin digerlerinin ¢ikarlarmi
onceliklendirdigi bir ahlaki yaklasimi ifade eder. Bu baglamda, bireyler baskalarina zarar
vermekten kaginmali ve tim herkesin sonugtan memnun olmasini saglamaya ¢alismalidir
(Forsyth, 1992; Zeylan, 2011). “Kendine nasil davranilmasini istiyorsan, baskalarina
oyle davran” ilkesi, idealizmin temel bir yansimasidir (Ozyer ve Azizoglu, 2010).
Idealizme gore, dogru davranislar her zaman istenilen sonuglari dogurur (Kleiser ve
digerleri, 2003). Ancak diisiik idealizme sahip bireyler, sonu¢ odakli bir yaklagimla baz1
durumlarda zararm kaginilmaz oldugunu ve “kétiiniin iyisi”’ nin secilmesi gerektigini
savunur (Barnett ve digerleri, 1996). Gorecilik yaklasimina gore, evrensel ve herkes igin
gecerli olan etik kurallarin varh@: reddedilir. Bireyler, karar alirken ahlaki kurallar
olusturmay1 veya bunlara uymayi tercih etmez; etik davranisin belirleyicisi, durum ve
bireylerdir (Reidenbach ve Robin, 1990; Forsyth, 1981). Goreciler, ahlaki kurallardan
ziyade sartlara odaklanir ve var olan durumlara gore degerlendirme yaparak evrensel
normlar1 reddeder (Ulrich ve Soeken, 2005). Goreciligin temelinde etik degerlerin yok
sayilmasi degil, sartlarin dikkate alinmasi yer alir (Karande ve digerleri, 2000; Elci, 2005).
Ancak diisiik duizeyde goéreci olan bireyler, etik davranislarin sabit ve degismeyen ahlaki
prensiplere dayanmas1 gerektigini savunur (Barnett ve digerleri, 1996). Genel olarak
idealizm, sonuca, gorecilik ise duruma odakhidir (Giiger¢in ve Ay, 2017). Ancak idealizm
ve gorecilik arasindaki farkin amaci, bireyleri sadece sonug odakli ya da ilke odakli olarak
smiflandirmak degil ne kadar sonu¢ odakl ne kadar ilke odakl olduklarini1 anlamaktir
(Forsyth, 1992). Etik konum kurami ve etik karar alma siire¢lerini anlamak ic¢in ahlak
okuryazarligmin gelistirilmesi gerekir. Ahlaki okuryazarlik, bireylerin yerinde ahlaki
tercihlerde bulunabilmek igin gerekli bilgi ve yetenege sahip olmalarmi ifade eder
(Bajovic, Elliott, 2011). Ahlaki okuryazarlik kavrami, bireylerin ahlaki tercihlerinde rol
oynayan, farkli yeterlilik diizeylerinde gozlemlenen bilgi ve becerilerinin tamamini
kapsar (Sagnak, 2012). Ahlak okuryazarligi, bireylerin kendi ahlaki degerlerini gézden
gecirerek cesitli seceneklerin olast sonuglarint ve bu sonuglarin etkilerini
degerlendirmelerini saglar. Bireyler, hangi secenegin degerleriyle uyumlu olduguna karar

vererek eylemlerinin sorumlulugunu tistlenir (Tekin, 2022).

Literatiirde Tuana (2007), ahlaki okuryazarligin kavramsallastiriimasina yonelik

yaptig1 aragtirmada, ahlaki okuryazarligin temel unsurlar1 olan etik duyarhlik, etik akil
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yiriitme becerileri ve ahlaki hayal giicliinii incelemektir. Yazar, Amerikan egitim
sisteminde matematik ve okuma okuryazarliginin yiiksek deger tasimasina karsin, ahlaki
okuryazarligin yeterince Onemsenmedigini savunmaktadir. Ahlaki okuryazarligin,
ogrenciler tarafindan gelistirilmesi gereken karmasik bir beceri birikimi oldugu ve bu
slirecte egitimli dgretmenlerin desteginin dnemli oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica, bu
alandaki egitimlerin, okullarin iiretken ve sorumlu Ogrenciler yetistirmesi agisindan
gerekli oldugu belirtmektedir. Arastirma ahlaki okuryazarligin egitim sistemindeki kritik

rolinii ortaya koyarak kuramsal bilgi ve 6rnekler sunmaktadir.

26.2. Deprem Etigi

Stirdiiriilebilir deprem farkindaligi ve bilinci kadar, deprem aninda, sonrasinda
bireylerin davraniglar1 bir takim etik ve ahlaki yonler igermektedir. Etik, toplumsal
davranislar1 diizenleyen, insan iliskilerini gelistiren ve bu iligkilerin ahlaki yonlerini
inceleyen bir deger sistemidir (Kuday, 2023). Etik kavrami, insan davranislariyla ilgili
degerlendirmeler yapmayi ve bu davraniglarin uygunlugunu veya uygun olmamasini
incelemeyi igerir (Cobanoglu, 2009). Yasanan afetlerden hareketle deprem &ncesi,
deprem ani ve deprem sonrasinda insanlarm giivenligini ve haklarin1 korumak ig¢in
minimum dizeyde etik standartlarinin belirlenmesi gerekir. Bu etik ilkeler, afetzedelerin
ve acil yardim ekiplerinin fiziksel sagligini koruyup, onlarin kimlik ve insanliklarini da
gOzeterek afetlere kars1 dayanikliliklarini artirmay1 amaglamalidir (Prieur, 2011). Deprem
oncesinde, srasinda ve sonrasinda, birgok etik dis1 davranis gozlemlenmektedir. Ozellikle
6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen Kahramanmaras depremi sonrasinda, sosyal medya
platformlarinda giincelligini yitirmis ve dogrulugu sorgulanan bir¢ok bilgi paylasimi
gerceklesmistir. (Tirkeri ve Karaiizimciioglu, 2023). Deprem bolgesindeki durum,
meydana gelen etik dis1 davranislar nedeniyle daha da zorlu bir hale gelmistir. Ozellikle
depremzedelerin mahremiyet haklarina saygi gosterilmemesi ve 6zel yasamlarmnin sosyal
medya lizerinden paylasilmasi gibi davraniglar, etik ihlallerin yasanmasmna sebep
olmustur. Bu durum, depremzedelerin psikolojik agidan travmalar yasamalarina sebep
olmustur (Sergelik ve Kasimmoglu, 2022). Bir bagska durum ise 6 Subat 2023
Kahramanmaras depreminde depremzedelere yapilacak yardimlarda oncelik belirleme,
adaletli yardim dagitimi, hizli karar verme ve iletisim konularinda afet etigi sorunlar1
yasanmustir  (Kuday,2023). Bunlar gibi etik dis1t davraniglarm  bircok sebebi

bulunmaktadir ama en dnemlilerinden biri etik egitimi eksikligidir (Ozbek ve digerleri,
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2013). Mevcut arastirmada Ogretmen adaylarinin farkli Ogretim yOntemleri ile
desteklenmis deprem temal1 etkinliklerin etik konularmna etkisi degerlendirilecektir. Bu
konu, egitimde etik sorumluluklar1 ve toplumsal degerlere duyarliligi vurgulamak
acisindan 6nemli bir odak noktasi olacaktir. Bu ¢alismanin amaglarindan biri 6gretmen
adaylarinin egitim siire¢lerinde deprem gibi acil durumlarla basa ¢ikma becerilerini
gelistirmeleri ve bu siirecgte etik degerlere uygun davranmalarini tegvik etmektir. Ayrica,
alan yazinda bu konuda yapilan arastirmalarda eksiklikler oldugu g6z Oniine alinarak,
ogretmen adaylarinin bu alandaki egitimlerinin etik konumlarina yonelik etkisi
belirlenmeye calisilacaktir. Elde edilecek bulgular, 6gretmen yetistirme programlarmin
gelistirilmesine ve etik konularm egitim mifredatinda daha etkili bir sekilde yer almasina

yonelik 6nemli katkilar sunabilir.

2.7 igili Yurt I¢i Aragtirmalar

Bu bélimde deprem egitimine yonelik bir uygulama siireci iceren arastirmalar ve
arastirma degiskenlerini ele alan deprem farkindaligi ve bilinci ile deprem etigine yonelik

yurt i¢indeki aragtirmalar sunulmustur.

2.7.1 Deprem Egitimine Yonelik Yurt I¢ci Arastirmalar

Sen (2024), arastrmasinda bir ilkokulda 4.sinif 6grencilerine video-drama
yontemiyle verilen deprem egitimi etkinliginin incelenmesi amaclamistir. Deney grubuna
depremegitimi video-drama, kontrol grubuna diiz anlatim yontemiyle verilmistir. Ilkokul
4. simf 6grencilerine deprem egitimini deney grubuna video-drama yontemiyle, kontrol
grubuna ise diiz anlatim yontemiyle uygulamistir. Sonuglar, video- drama yontemiyle
egitim alan 6grencilerin deprem hazirligi, bilgi artis1 ve kaliciligi acisindan daha iyi
sonuglar elde ettigini gostermistir. Ozellikle, deney grubunun bilgi seviyesindeki
kalicilik, iki hafta ve iki ay sonraki testlerde korunurken, kontrol grubunda anlamli bir
diisiis gozlemlenmistir. Calisma, afet egitimlerinde drama yOnteminin etkililigini

vurgulamaktadir.

Karakilig-Kog¢ (2024) 3 boyutlu (3B) sanal ortamda tasarlanmig egitsel deprem

oyunu ile Universite 6grencilerinin afet risk algilari, siirdiirtilebilir deprem farkindaliklar1



33

ve dijital oyun oynama motivasyonlar1 arasindaki iligkileri gozlemlemeyi
amaclamaktadir. Lisans dizeyindeki 50 6grenci Gizerinde gergeklestirilen arastirmada, tek
gruplu 0n test zayif deneysel desen kullanilmistir. Sonuglar, egitsel deprem oyununun afet
risk algis1 ve dijital oyun oynama motivasyonunda anlamli artis sagladigini, ancak
stirdiiriilebilir deprem farkindaliginda anlamli bir fark bulunmadigini gdstermistir. Bu
bulgular, tiniversite 6grencilerine yonelik afet egitimlerinin eglenceli hale getirilerek 3B

sanal ortamlarda uygulanabilecegini 6nermektedir.

Tiifek¢i'nin (2024) okul oOncesi Ogretmenlerinin STEM temelli afet egitimi
uygulamalarina yonelik goriis ve deneyimleri inceldigi arastirmasini, nitel eylem
arastirmasi yontemiyle gergeklestirmistir. Dort goniillii 6gretmenle yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmis ve arastirmaci glinliigii kullanilarak veri toplanmistir. Bulgular,
ogretmenlerin afet egitimi konusundaki farkindaliklarinm yiiksek oldugunu ve STEM
etkinliklerini problem ¢6zme temali diizenlediklerini ortaya koymaktadir. Ancak, MEB
Okul Oncesi Egitim Programi'nda bu konulara yeterince yer verilmedigi belirtilmistir.
STEM tabanli afet egitimi uygulamalari, ¢ocuklarin akademik ve sosyal becerilerini
gelistirmistir. Sonug olarak, arastirma, MEB programinda afet ve STEM konularina daha

fazla vurgu yapilmasi gerektigini 6nermektedir.

Gulten'in (2024) Kastamonu ilinde Adiyaman, Malatya, Kahramanmaras ve Hatay
da 6 Subat 2023 depremini yasayan dort fen bilimleri 6gretmeniyle afet egitimi ve afet
oncesi hazirliklar ile ilgili goriislerini degerlendirmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin geneli Afet 6zelinde deprem egitiminin gerekliligini vurgulamiglardir. Fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan dogal afetler konusunun icerik olarak
eksikliginden ve sadece bir smif diizeyinde yer almasmin pek de yeterli olmadigi
konusundaki fikirlerine ulasilmistir. Ayrica, bu konularin her smif diizeyinde yer
almasmin gerekliliginden ve uygulamali etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigini

belirlemistir.

Turhaner ve Polat (2023), depremin egitim paydaslar1 lizerindeki etkileri ve olasi
deprem stresinin yarattig1 olumsuz sonuglar vurgulanmistir. Okullarda afet yonetimi
stirecinin is birligi temelinde yeniden insa edilmesi, deprem algismin ve stresinin
azaltilmasi, toplumsal dayaniklillk ve ekonomik kosullarmm dikkate alinmasi
onerilmektedir. Ayrica, egitim ortamlarma yerel paydaglarm dahil edilmesi gerektigi

belirtilerek, ¢cevrimici veya yiiz yiize platformlarin olusturulmasi 6nerilmektedir.
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Kirci, Arslan ve Dinger (2023) arastirmalarinda deprem hazirligini ve durum
farkindaligini artirmak i¢in iletisim, yOonetim ve takibe yonelik mobil uygulama
gelistirmeyi amaglamiglardir. Uygulama, son depremin siddeti, zaman1 ve yeri hakkinda
bilgi saglamanin yani sira acil durum telefon numaralar1 ve deprem dncesi ile sonrasi igin
yararli bilgiler sunmaktadir. Kullanicilar, giivenli toplanma alanlarina erisebilir ve
deprem cantasinin nasil hazirlanmasi gerektigi konusunda bilgilendirilmektedir. Ayrica,
depremin hissedildigi siddeti belirlemek icin bir anket sistemi de entegre edilmistir. Bu
uygulama, kullanicilari depremle ilgili bilgi seviyelerini artirarak, depreme karsi daha

bilingli ve hazirlikli hale gelmelerini saglamay1 hedeflemektedir.

Lacin-Simsek ve Soysal (2022) miihendislik tasarim temelli STEM etkinliklerinin
ogrencilerin deprem konusunu anlamalarina, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina,
STEM’e yonelik tutumlarma ve 21. yy. becerilerine katkisini degerlendirmislerdir.
Aciklayict sirali desene gore diizenlenmis olan bir karma yontem arastirmasinda
miihendislik tasarim siirecine yonelik olusturulan 7 modiilden olusan STEM etkinlikleri
uygulanmistir. Arastirma sonunda, yapilan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilari,
fen 6grenimine yonelik motivasyonlari, STEM’e yonelik tutumlar1 ve 21. yy becerilerine

olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir.

Cavus ve Balgin (2020) ortaokul 6grencilerinin bir okul dis1 6grenme ortami olan
deprem egitim merkezine yaptiklar1 gezi sonrasinda depreme yonelik tutumlarindaki
degisimin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma sonucunda &grencilerin uygulama
sonrasindaki depreme yonelik tutum puanlarinm uygulama 6ncesine gére daha yliksek
oldugunu belirlemislerdir. Deprem egitim merkezi gezisinin ardindan Ogrencilerin
deprem Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenlere daha fazla
vurguladiklar1 belirlemislerdir. Ogrenciler gezi sayesinde depremle ilgili yapilmasi
gerekenlerin 6grendiklerini, depremle ilgili uygulama yapma firsati1 bulduklarini ve yeni

bilgiler edindiklerini ifade etmistir.

Kocak ve Keskin (2020) arastirmasinda deprem egitiminde mobil uygulamalarin
kullanimini incelemek ve mobil uygulamalarm etkilerini vurgulamaktir. Arastirmada,
literatiir taramas1 yapilarak mobil 6grenmenin avantajlari, ¢ocuklar iizerindeki etkisi ve
egitimde firsat esitligini saglamasi gibi unsurlar degerlendirilmektedir. Sonuglar, mobil
deprem egitimi uygulamalarinin zaman ve mekan smirlamalarint ortadan kaldirarak
bireysellestirilmis 6grenmeyi destekledigini, hizli geri bildirim sagladigini ve etkilesimi

artirdigim1 géstermektedir. Ancak, Tiirkiye’de deprem egitimine 6zel gelistirilmis mobil
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uygulama sayismin yetersiz oldugu ve diinya genelinde bu uygulamalarin etkinliginin
rastgele kontrolli deneylerle degerlendirilmedigi belirlenmistir. Bu baglamda, etkilesimli
ve kalict 6grenmeyi destekleyen mobil uygulamalarin yas gruplarina gore gelistirilmesi

ve etkinliklerinin daha sistematik sekilde arastirilmasi 6nerilmektedir.

Kivrak (2019) arastirmasinda ortaokul ve lise Ogrencilerine verilen deprem
egitiminin, Ogrenciler {izerindeki etkisi ve deprem farkindaliginin belirlenmesi
incelenmistir. Arastirmaya ortaokul ve lise 6grencilerinden 2456 kisi katilim gostermistir.
Ogrencilere 80 dakikalik deprem egitimi ve tatbikat uygulamistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin deprem farkindaligina iliskin bilgi diizeyi egitim 6ncesi ve egitim sonrasinda
anlaml bir sekilde yiikselmistir. Egitim materyalinde gorsel resim, video ve uygulamali

gosterilen konular 6grencilere daha anlamli farkindalik yaratmustir.

Coban (2017), arastirmasinda ilkokul 6grencilerine depreme hazirlik ve korunma
bilgilerini 6gretmek amaciyla gelistirilen U¢ boyutlu bir bilgisayar oyununun, 6grencilerin
akademik basarilarina ve motivasyonlarma olan etkisini incelemek ve dgrencilerin bu
deneyimlere iligkin goriislerini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada karma
yontemlerden agiklayici ardisik desen kullanilmis olup, 6ntest-sontest kontrol gruplu yar1
deneysel model tercih edilmistir. Deney gruplarma ii¢ farkli yontemle (arastirmaci
tarafindan gelistirilen {ic boyutlu deprem oyunu, literatiirde bulunan mevcut deprem
oyunlarini, uygulamali deprem tatbikati) egitim verilmistir Arastirma sonuglarina gore,
akademik bagar1 ve motivasyon agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. En yiuksek akademik basariya, uygulamali deprem tatbikatina
katilan grup ulasmis, lic boyutlu oyunu oynayan grup ise ikinci sirada yer almistir.
Geleneksel yontemle egitim alan kontrol grubu, daha yiiksek motivasyona sahip olmasina
ragmen, akademik basar1 agisindan en diisiik ortalamaya sahip grup olmustur. Ogrenciler,

aldiklar1 egitimin yararli olacagma inandiklarini belirtmislerdir.

Sar1 (2016), arastirmasinda, Tiirkiye'deki afet egitimlerinin 6gretmenler tarafindan
nasil degerlendirildigini incelemektedir. Betimsel tarama modeliyle gerceklestirilen
arastrmada, Canakkale merkez ilcesindeki 238 ortaokul Ogretmenine anket
uygulanmustir. Sonuglar, 6gretmenlerin %63,4’tintin afetlerle ilgili egitim almadigini,
%77,7’sinin evinde acil durum gantas1 bulundurmadigini, ancak %88,2’sinin acil durum
cantasmi gerekli gordiigiinii gdstermektedir. Egitim almayanlarin ¢ogunlugunun kadin
oldugu ve yas ile deneyim arttikca egitim alma oraninin yiikseldigi tespit edilmistir.

Ogretmenler, afet egitimlerinin AFAD tarafindan verilmesi gerektigini
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vurgulamakta ve en onemli afet olaylar1 olarak deprem, sel ve yangmi belirtmektedir.
Ayrica, afet egitiminin sosyal bilimler icinde yer almasi, okul 6ncesi donemde baslamasi
ve siirekli devam etmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogretmenler, egitimlerin uzman kisiler

tarafindan verilmesi ve MEB miifredatinin yetersiz oldugu goriisiindedir.

Ar1 ve Yilmaz (2016) ilkdgretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan
“Afetten Korunma ve Glvenli Yasam” ara disiplinine yonelik sorgulama tabanli 6gretim
uygulamalarinin, 6grencilerin deprem tutumlarina ve akademik basar1 diizeylerine
etkisini belirlemislerdir. 8.smif 6grencilerinin katilimiyla ger¢eklesen arastirmada deney
grubunda sorgulama tabanli 6gretim yaklagimi, kontrol grubunda ise mevcut miifredata
uygun Ogretim yaklasimi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, sorgulama tabanli
o0grenme yaklasimina gore 6grenim goren deney grubu dgrencileri ile mevcut 6gretim
programina uygun dgretim yaklasimiyla 6grenim goren kontrol grubu 6grencilerinin gore
akademik basar1 son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Uygulama gruplarinin depreme yonelik tutum son test

puanlarinda ise ayni sekilde deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Genel olarak 6zetlendiginde Deprem egitimine yonelik yurt i¢i arastirmalarda
drama etkinlikleri, 3 boyutlu egitsel dijital oyun etkinlikleri, uygulamali deprem tatbikat
egitim etkinlikleri, sorgulama tabanli uygulamalar, mobil uygulamalar, STEM etkinlikleri
ve deprem egitim merkezi gezileri uygulanmistir. Deneysel arastirmalar, karma arastirma
yontemi ve betimsel tarama yontemlerini kullandiklar1 belirlenmistir. Uygulama iceren
arastirmalarda depreme yonelik tutum, akademik basari, fen Ogrenimine yonelik
motivasyonlari, STEM’e yonelik tutumlar1 ve 21. yy becerileri gibi degiskenlerde deneysel
stirecin etkisi incelenmistir. Betimsel arastirmalarda ise Ogretmenlerin veya diger
paydaslarin dogal afetler ve depreme yonelik goriis ve Onerilerinin belirlenmesine

yoneliktir.

2.7.2 Deprem Farkindahg: ve Bilincine Yonelik Yurt I¢i Arastirmalar

Cagirkan ve Civelek (2025), 18-25 yas araligindaki tniversite 6grencileri arasinda
deprem farkindalig1 ve depreme hazirlik diizeylerini nitel aragtrma yontemi kullanarak
kapsamli bir sekilde degerlendirmislerdir. Arastirma sonuglarmma gore katilimcilarin

deprem risklerine iliskin farkindalik duzeylerinin yiksek olmasina ragmen, deprem
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bilgisi ve hazirlik siire¢lerinde 6nemli eksikliklerin bulundugunu ortaya koymustur.
Katilimcilarin ¢ogunlugu farkindaliklarini acil durum planlamasi ve tatbikat eylemlerine
doniistiirmekte giicliik ¢ektiklerini vurgulamiglardir. Bunun yani sira, kriz donemlerinde
toplumsal dayanigmanin 6nemine dikkat ¢ekilirken, dayanigma c¢abalarinin genellikle
yetersiz yonetildigi belirtilmistir. Ozellikle deprem bildirimleri ve acil miidahale
yaklagimlarinda mobil teknolojik uygulamalarin a oynadigi kritik rol vurgulanmis; ancak
bu teknolojilerin rehberlik kapasitesinin simnirlt oldugu yoniinde endiseleri dile
getirilmistir.

Degirmenci ve Altunay (2024), iiniversite 6grencilerinin deprem farkindalik
diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan degerlendirmislerdir. Arastirma sonuclarina
gore katilimcilarin genel olarak deprem farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugu
belirlenirken, cinsiyet ve not ortalamasi agisindan anlaml farklilik rastlanmazken, bolum

degiskenine gore farklilik olustugu belirlenmistir.

Seran ve digerleri (2024) arastirmalarinda nicel arastirma yontemlerinden tarama
modeli kullanilarak yedi farkli okulda gorev yapan 258 deprem bilgisi ve depreme iliskin
farkindalik diizeylerini incelemistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin deprem bilgisi
diizeyinin yiiksek, farkindalik diizeyinin ise orta seviyede oldugu belirlenmistir. Daha
once deprem vyasantist olanlarin farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
vurgulanmustir.  Ogretmenlerin daha once deprem yasama sikligi arttikca, deprem
farkindaliklarmin da arttig1 sonucuna ulasilmustir. Ogretmenlerin %93,4’ii yasam Ucgeni
bilgi sahibi, %42,6’s1 evde deprem c¢antasinin hazir oldugunu belirtirken, %84,1°1 tilke
olarak olas1 bir depreme kars1 hazirliksiz oldugumuzu ifade etmislerdir. Arastirmacilar
deprem egitimlerinin uygulamali ve disiplinler arasi bir yaklasimla ele alimmasinin

gerekliligi ve toplumsal diizeyde yayginlastirilmasini 6nermektedirler.

Bayraktar ve digerleri (2024) tiniversite 6grencilerinin deprem bilgi dizeyleri ile
siirdiiriilebilir deprem farkindaliklar1 arasindaki iliskiyi arastirmuslardir. Ogrencilerin
deprem bilgi diizeyinin ortalamanin iizerinde oldugu tespit edilirken, siirdiiriilebilir
deprem farkindaliklarinin ortalamanin altinda kaldigi goriilmiistiir. Deprem deneyimi
yasamis 6grencilerin bilgi ve farkindalik dizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica, deprem bilgisi ile siirdiiriilebilir deprem farkindalig1 arasinda pozitif ve anlamh
bir iligki tespit edilmistir. Arastirma, uygulamali egitimin deprem farkindaligini artirmada

onemli bir roloynayacagini vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin bilgi duizeylerini
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yiikseltmeye yonelik e§itim programlari, toplumda siirdiiriilebilir deprem bilincinin

gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Ozkorkmaz ve digerleri, (2023) yaptiklar1 arastirmada 7. smuf dgrencilerinin
deprem farkindalig1 tizerine yapilan arastirmalar incelenmis ve deprem konusunda bilingli
bir toplum olusturmanm Onemi ele almmustir. Arastirmaci, okullarda diizenlenecek
deprem farkindalig1 egitimleri ve tatbikatlarinin 6nemi vurgulamis, ayni zamanda egitim
programlarina teknolojik yeniliklerin entegre edilmesinin bu siireglere katki
saglayabilecegi belirtmistir. Ortaokul 6grencilerinin deprem farkindaligini artirmaya
yonelik caligmalarin 6nemine dikkat c¢ekilmis ve deprem egitimlerinin diizenli olarak

uygulanmas1 gerektigi sonucuna varilmistir.

Sozen ve Geng (2023) arastrmalarinda iiniversite 6grencilerinin deprem bilgi
diizeyleri ve siirdiriilebilir deprem farkindaliklar1 arasindaki iliskiyi belirlemislerdir.
Arastirma sonucunda tiniversite ogrencilerinin deprem bilgi diizeyleri ile siirdiiriilebilir
deprem farkindaliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski oldugu belirlenmistirler.
Universite dgrencilerinin deprem bilgi diizeyleri puanlarmin orta ve yiiksek diizeyde
oldugu; ancak siirdiiriilebilir deprem farkindalik puanlarinin diisiik ve orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Cinsiyete gore erkek ogrencilerin kadin 6grencilere gore
depremlerin etkileri boyutunda anlamli diizeyde daha yiiksek bilgiye sahip olduklari;
kadmn 6grencilerin erkek 6grencilere gére deprem yapa iliskisi boyutunda anlamli diizeyde

daha yiiksek farkindaliga sahip olduklar1 tespit edilmistir.

Sah-Ezici’nin (2022) arastirmasinin amaci, deprem farkindaligini artirmada hangi
kurumlarin, hangi araglar ve yontemlerle daha etkili olabilecegini belirlemektir. Bu
dogrultuda, farkindalik yaratmaya yonelik senaryolar gelistirilmistir. Arastirmada
kullanilan yontem, karar problemlerindeki faktorler arasindaki iliskileri gorsellestiren
DEMATEL (Decision Making Trial and Evaluation Laboratory) teknigidir. DEMATEL
yontemi, karar verirken farkli faktorlerin birbirini nasil etkiledigini anlamaya yardimci
olur ve boylece daha bilingli ve etkili stratejiler gelistirilmesini saglar. Arastirmanin
sonuglarma gore, deprem kayb1 yasamus kisiler, deprem farkindaligi yaratmada en 6nemli
faktordiir. Uzmanlar ve televizyon haberleri de bu konuda etkili bulunmustur. Bunun
yaninda, ebeveyn bilgilendirmeleri ve belediyelerin ¢caligmalari da 6nem tasirken, sigorta

sirketleri ve kamu kurumlarimin mesajlarinin etkisi daha smirli kalmigtir.
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Morkan-Sahin ve Durualp (2024) yaptiklar1 arastirmada, okul Oncesi egitime
devam eden ve etmeyen bes, alt1 yaslarindaki ¢ocuklarin (n=24) deprem algilarini
incelemektir. Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni
ile yiiriitiilmiis ve g¢ocuklar amagli 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Veriler, yar1
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmis, betimsel igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Sonuglar, ¢ocuklarmm depremi en cok fiziksel etkileri iizerinden
tanimladiklarini, deprem bilgilerini telefon ve televizyondan edindiklerini, deprem
sirasinda ¢ok-kapan-tutun gibi eylemler gergeklestirilmesi gerektigini ve deprem aninda

korku ve {liziintii hissettiklerini gostermistir.

Tuncer ve digerleri (2021), yaptiklar1 arastirmada, bireylerin deprem algisini
dogru sekilde olusturmak ve depremden korunma yollarina rehberlik etmek
amaclanmustir. Tokat il merkezinde bir okul 6ncesi egitim kurumunda 3-5 yas grubundaki
40 ¢ocugun deprem algilar1 incelenmis ve Deprem Bilincini Arttirma Programi (DEBAP)
kapsaminda ii¢ ay siliren egitimler verilmistir. Ayrica, egitim kurumunda giivenli okul
cercevesinde alimmasi gereken yapisal onlemler degerlendirilmis ve uygulanmustir.
DEBAP o6ncesi ve sonrasi ¢ocuklara “Deprem Bilgi Diizeyi Anketi” uygulanmis, ayni
zamanda egitimcilere, personele ve ailelere AKUT tarafindan giivenli yasam, yangin
sondiirme ve ilk yardim egitimleri verilmistir. “Gilivenli yasam egitim programi”
sonucunda, cocuklar ve yetiskinlerin deprem bilgi diizeylerinin %?25°ten, %90'a

yiikseldigi tespit edilmistir.

2.7.3 Deprem Etigine Yonelik Yurt I¢i Arasarmalar

Karacaoglu ve digerleri (2024), 2023 depremi sonrasi depremzedelerin
deneyimlerini ve saglanan yardimlarin etkililigi incelenmistir. Caligma grubunda 37
depremzede ile derinlemesine goriismeler yapilmis ve nitel analizler gergeklestirilmistir.
Sonuglar, yardim stireclerinde ciddi eksiklikler oldugunu, depremzedelerin yardimin geg
ulagmasi, adil dagitimin saglanamamasi ve temel ihtiyaglarin temininde sikintilar
yasadiklarini ortaya koymustur. Arastirma, sosyal dayanismanin 6nemini vurgularken,
aile ve yakin ¢evreden alinan desteklerin belirleyici oldugunu belirtmektedir. Ancak, afet
egitimi eksikligi ve miidahale ekiplerinin yetersiz egitimi, yardim stireclerinin etkinligini

olumsuz etkilemistir. Arastirma, etkili bir acil durum midahalesi i¢in egitimli ekipler, iyi
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planlanmis iletisim sistemleri ve kapsamli afet hazirlik programlarmnin gerekliligini
vurgulamaktadir. Ayrica, toplumun kendi hazirliklarini yapmasinin afetlere karsi direnci
artiracagl tespit edilmistir. Caligma, yardim etkinliginin degerlendirilmesi, sosyal
dayanigmanin roliiniin incelenmesi ve afet egitiminde dijital programlarin

kullanilabilirligine dair 6nerilerde bulunmaktadir.

Gokkaya ve Ding (2020), UMKE (Ulusal Medikal Kurtarma Ekibi) ¢alisanlarinin
afet durumlarindaki etik yaklagimlarini incelemeyi amaglamaktadir. Agustos 2016 ile
Agustos 2017 arasinda Giiney Marmara Bolgesi’nde gergeklestirilen tanimlayici nitel
calisgmaya 201 UMKE personeli katilmistir. Veriler yliz yiize goriismelerle toplanmis ve
analiz edilmistir. Sonuglar, katilimcilarin %44’iiniin sik sik etik ikilemlerle karsilagtigini
ve %64 tintin bu durumun verimliliklerini olumsuz etkiledigini gostermektedir. En yaygin
etik ikilemler arasinda afetzedenin nakli ve Kardiyopulmoner Resiisitasyon (KPR)
uygulama karar1 bulunmaktadir. Katilimcilarin %66,2’si daha fazla etik egitim almaya
ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Arastirma, UMKE calisanlarina yonelik etik yaklagimlar
ve ¢Ozim yontemlerine dair hizmet i¢i egitimlerin artirilmasmin gerekliligini

vurgulamaktadir.

Usta ve Yiikseler (2021) Izmir Seferihisar depremine yonelik sosyal medya
kullanimlarin1 ~ degerlendirmislerdir. Arastirma sonucunda, afet sonrasi medya
iceriklerinin hukuksal olarak 6zel hayatin gizliligini ihlal edebilecegini ve etik agidan
haber Oznelerinin hassasiyetlerini gz ardi ettigini, bu durumun, afet yonetimini
zorlastirmaktadir. Arastirma, afet miidahale planlarinda medya yonetimi planlarinin
gelistirilmesi, medya kullanimi i¢in rehber ilkelerin olusturulmasi, halkin medya
farkindaliginin  artirilmast1 ve mevzuat altyapisinin  giliclendirilmesi  gerektigini

Onermektedir.

Sahin ve Zengin-Demirbilek'in (2023) arastirmalarinda 6 Subat 2023 tarihindeki
Kahramanmaras merkezli depremler sonrasi AFAD’in Twitter kullanimini analiz etmeyi
amaclamislardir. Arastirma, etkilenen 11 ildeki sosyal medya paylasimlarmi ve haber
iceriklerini medya ve etik ilkeler cercevesinde degerlendirmistir. Igerik analizi
yontemiyle gerceklestirilen inceleme, AFAD’in paylagimlarmin ulusal ve uluslararasi
standartlarla uyumunu da ortaya koymustur. Sonuglar, sosyal medya araclarinin afet ve
kriz yonetiminde etkin bir sekilde kullanildigin1 ve Twitter’in kriz iletisimi igin Kritik bir

platform oldugunu gostermektedir.
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Sen (2018) arastirmasinda, Izmir’deki saglik profesyonellerinin afet triaji
konusundaki etik bilgi diizeylerini ve bu bilgilerin etik karar verme egilimlerine etkisini
degerlendirmektedir. 112 Acil Saghk Istasyonlar, UMKE ve AKS (Acil Kurtarma
Servisi) ekiplerinden 215 saglik ¢alisanina anket uygulanmistir. Sonuglar, katilimeilarin
%51,2'sinin etik bilgi diizeyinin yetersiz oldugunu ve bilgi diizeyinin artmasinin etik karar
verme egilimlerini artirdigini  gdstermektedir. Katilimcilar, o6lim karar1 verme,
Cardiopulmonary Resuscitation (CPR) uygulama (Kalp ve Akciger Canlandirma) ve
kaynaklarin paylastirilmasi gibi konularda etik ikilemlerle karsilagmaktadir. Arastirma,
saglik profesyonellerine yonelik afet triaji egitimlerinin artirilmasini ve uygulamali

simulasyonlarla desteklenmesini énermektedir.

Basmaci (2023) arastirmasinda Kahramanmaras depremi sonrasinda ¢ocuklarin
haberlerdeki temsillerini ve bu temsillerin etik degerlendirmesini incelemektedir. 6-17
Subat 2023 tarihleri arasmnda NTV, CNN Tiirk ve A Haber gibi haber sitelerinde
yayimlanan fotograflar, nitel yontemler ve gazetecilik etik kurallar1 ¢ergevesinde analiz
edilmistir. Arastirma, deprem gibi yikici afetlerde ¢ocuklarin gorsellerinin genellikle etik
dist sunuldugunu, “mucize, umut, masumiyet” gibi temalarin vurgulandigmi ve
cocuklarin duygusal somiiriiye acik bir sekilde temsil edildigini ortaya koymaktadir. Bu
bulgular, medyanin afetlerde ¢ocuklara yonelik yaymlarinda etik ilkelerin 6nemini

vurgulamaktadir.

Sercelik ve Kasimoglu'nun (2022) arastirmalarinda 30 Ekim 2020’de meydana
gelen Izmir depremi sonrasi yeni medyada gozlemlenen etik ihlalleri incelemektedir.
Aragtirma, yeni medya ortamimin mevcut etik sorunlari siirdiirmenin yani sira, “nefret
sOylemi, 6zel yasamin gizliligi, yaniltic1 basliklandirma ve asir1 reklameilik” gibi yeni
ihlalleri de beraberinde getirdigini ortaya koymaktadir. Calisma, afet durumlarinda yeni
medyanin sundugu imkanlara ragmen 6nemli etik sorunlarin yagandigini vurgulamakta

ve bu alandaki literatiire katkida bulunmay1 hedeflemektedir.

Argin'i (2023), “Dogal afetlerde sosyal medya kullanimi: 2023 Kahramanmaras
depremi ozelinde Twitter 6rnegi” ¢alismasi, 6 Subat 2023'teki Kahramanmaras depremi
sirasinda sosyal medyanmn roliinii incelemektedir. Arastirma, sosyal medyanin afet
donemlerinde bilgi akisini  hizlandirdigmi  ve afetzedelere ulasim sagladigini
gostermektedir. 6-7 Subat tarihleri arasindaki Twitter paylasimlari, dayanigma ¢agrilari,

enkaz bilgileri ve haber paylasimi gibi islevlerin yani sira, hiikiimet elestirileri, etik
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ihlaller ve yalan iceriklerin de varligini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, sosyal medyanin

afet iletisimindeki karmasik roliinli vurgulamaktadir.

Eker-Strmeli (2024) arastirmalarinda 6 Subat 2023’te meydana gelen
depremlerden etkilenmeyen ortaokul 6grencilerinin deprem algilar1 ve kaygi diizeyleri
incelenmistir. Calismada, Istanbul Anadolu Yakasi’ndaki 509 dgrenci drneklem olarak
secilmistir. Ogrencilerin %97,2'sinin deprem haberlerini takip ettigi ve %74,3'{iniin bu
haberleri sosyal medyadan izledigi tespit edilmistir. %23,97's1 zor anlar1 unutamadigini,
%32,29'u ise yasanan dogal afetten dolay1 Uziintl hissettigini belirtmistir. Durumsal kayg1
algisimm diisiik, stirekli kaygi algisinin ise yiiksek oldugu bulunmus; demografik

faktorlerin kaygi diizeylerini etkiledigi gozlemlenmistir.

Aybay’m (2023), aragtirmasinda Tirkiye’deki afet egitiminin tarihsel gelisimini
ve igerigini nitel arastirma yontemiyle incelemektedir. Arastirmada oncelikle kavramsal
ve kuramsal bir gergeve olusturulmus, ardindan Tiirkiye’deki afet yonetimine dair yasal
ve kurumsal yapi1 ele alimmistir. Kamu kurumlari ve sivil toplum kuruluslarinin yiirtttiga
afet egitimi uygulamalar1 detayli olarak incelenmis ve glnimizde afet yonetimi
anlayisinda bir degisim oldugu tespit edilmistir. Ancak, afet egitimlerinin parcali bir
yapida yiiriitiilmesi nedeniyle toplumda yeterli diizeyde afet bilincinin olusmadigi

sonucuna varilmisgtir.

Deprem etigine yonelik yurt i¢i arastirmalarda betimsel c¢alismalarin daha agir
bastig1 goriilmiistiir. Bu arastirmalarda goriisme, icerik analizi, gézlem ve analiz, anket
ve dokiiman analizi yontemleri kullanilmistir. Afet yonetimi, etik ikilemler, afetlerde
sosyal medya kullanimi, afet egitimi ve yap1 dayaniklilig1 gibi konulara yonelik 6nemli
sonuglar ortaya ¢ikmistir. 2023 yilinda yasanan Kahramanmaras merkezli depremlerin
sonrasinda yardim stireglerinde eksiklik ve sikintilarin oldugu (yardimlarin ge¢ ulagmasi
ve adil bir sekilde dagitilmadigi) belirlenmistir. Yasanan afetlerde, afet miidahale
ekiplerinin etik ikilemlerle sik sik karsilastigi ve bu durumun ¢aligmalarmi olumsuz
etkiledigi goriilmiistiir. Afet yonetiminde sosyal medyanin hizli bilgi akismi sagladig:
ancak etik ihlaller, 6zel hayatin gizliligini ihlal eden icerikler ve yalan haberlerin kriz
aninda yonetimi zorlastirdig1 belirlenmistir. Bu afet siireclerinde yapilan haberlerde
ozellikle cocuklarin etik dis1 bir sekilde temsil edildigini ve bu durumun duygusal
somuriye yol agtig1 vurgulanmistir. Gliniimiizdeki yeni medya ortaminda nefret soylemi,
yaniltic1 bagliklandirma ve asir1 reklamcilik gibi etik ihlallerin arttigini tespit edilmistir.

Hatay’daki deprem sonras1 yapilan yap1 incelemelerinde, zemin Ozellikleri ve tasiyici
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sistem tasarim hatalarmm yikimlarda 6nemli bir rol oynadigi belirlenmis ve bu durumun
mimarlik ve miihendislik etigine uygun olmadig1 tespit edilmistir. Ogrenciler {izerinde
yapilan arastirmada, deprem algilarinin biiyiik 6lgiide medya kaynaklarina bagl olarak
sekillendigi ve afet haberlerinin kaygi diizeylerini artirdig: tespit edilmistir. Tiirkiye’de
afet egitiminin farkli kurumlar ve programlar tarafindan daginik bir sekilde yiiriitiildigi
ve bu nedenle toplumda yeterli afet bilinci olusturulamadigi ortaya konmustur (Argin,
2023; Aybay, 2023; Basmaci, 2023; Eker-Strmeli, 2024; GoOkkaya ve Ding, 2020;
Karacaoglu ve digerleri, 2024; Mistikoglu, 2024; Sercelik ve Kasimoglu, 2022; Sahin ve
Zengin-Demirbilek, 2023; Sen, 2018; Usta ve Yiikseler, 2021).

2.8. Ilgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Bu bélimde deprem egitimine yonelik bir uygulama siireci iceren arastirmalar ve
arastirma degiskenlerini ele alan deprem farkindaligi ve bilinci ile deprem etigine yonelik

yurt digindaki arastirmalar sunulmustur.

2.8.1 Deprem Egitimine Yonelik Yurt Dist Arastirmalar

Asiah ve digerleri (2023) lise 6grencilerine yonelik deprem afeti egitiminde rol
oynama modelinin 6grencilerin depreme yonelik bilgi ve tutumlarina etkisini
incelemislerdir. Arastirma, volkanik depremlere yatkin Slamet Dagi eteklerinde bulunan
bir okulda o6grenim goren Ogrencilerden olusan 56 kisilik bir 6rneklem ile
gerceklestirilmistir. Veri toplama araglar1 olarak anket, goriisme ve dokiimanlar
kullanilmistir. Veriler betimsel nicel analiz yOntemiyle incelenmistir. Sonugclar,
Ogretmenlerin deprem egitimi vermede genellikle bilgi saglama asamasinda kaldigin1 ve

uygulamali simiilasyonlarin eksik oldugunu gostermistir.

Liu (2023) Japonya'y1 ziyaret etmeyi planlayan yabancilara yonelik deprem
egitimi i¢in mobil uygulama iizerine yaptig1 arastirmasinda, “FOE+G (Frequency of
Occurrence of Earthquakes)” ad1 verilen bir 6grenme modeli kullanilmis ve bu modelin
etkinligini dogrulamak icin bir prototip sistem gelistirilmistir. Caliyma grubunu,
Japonya'ya gitmeyi planlayan yabancilar olusturmaktadir. Bu bireylerin, Japonya'ya

gelmeden once kendi Ulkelerinde deprem egitimi almalar1 6nerilmektedir. Arastirma
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sonuglary, prototip sistemin deprem egitimi durumunu iyilestirdigini, 6grenme
performansmi artirdigint ve deprem farkindaligini artirmaya yardimer oldugunu

gostermistir.

Kuncoro ve digerleri (2023) deprem dayanikli yapi tasarimi icin ingaat
miithendisligi 6grencilerine yonelik Sanal Gergeklik (VR) tabanli bir deprem dayanikli
yapt modeli gelistirmeyi amaglamiglardir. Modelin olusturulmasinda 6n gelistirme,
gelistirme ve son gelistirme olmak {izere li¢ asamada gerceklestirilmistir. Bu asamalar
ihtiya¢ degerlendirmesi, planlama, baglangi¢ gelistirme, dogrulama, analiz ve saha
testlerini kapsamaktadir. Sonuglar, VR tabanli uygulamanin 6grenme tizerinde olumlu bir
etki yarattigimi ve geleneksel egitimle kiyaslandiginda ortalama puanda iyilesme

sagladigmi gostermistir.

Pourkhosravani ve digerleri (2023) arastirmalarinda sanal gerceklik teknigi ile
depremde kriz yonetimi ve vatandaglik egitimini saglamay1 amaglamiglardir. Arastirma,
tanimlayici-analitik bir yontemle gerceklestirilmistir. Microsoft Visual Studio ile Unity
oyun motoru kullanilarak bir simiile edilmis ortam olusturulmustur. Calisma grubu,
Kerman sehri Bolge 4'te yasayan 80 vatandastan olusmaktadir. Bireylerin sanal gerceklik
gozliikleri araciligiyla yerlestirildigi simiile edilmis ortamda, davranislar1 Kirkpatrick
modelinin dort seviyesi temelinde toplanmistir. Model dort asamadan olusur ve bu
asamalar, egitimin hem bireyler hem de organizasyonlar tzerindeki etkisini kapsamli bir
sekilde incelemeyi saglar. Bu model, egitim programlarinin etkinligini degerlendirmek
icin katilimcilarin memnuniyetini, 6grenme diizeylerini, davranis degisikliklerini ve
organizasyonel sonuglar1 6lcen bir 6grenme yontemidir. Arastirmada ayrica gegerliligi ile
giivenilirligi onaylanmis bir anket kullanilmistir. Arastirma bulgulari, katilimeilarin
egitimlere olumlu tepki verdigini ve sanal gerceklik teknigi ile saglanan egitimlerin
O0grenme becerilerini artirarak, bireyler ve toplum i¢in olumlu sonuglar elde etme

potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir.

Anggraeni ve Sudharmono, (2023) arastrmalarinda anaokulu 6grencilerinin
deprem sirasinda smif i¢cinden kendilerini tahliye etme kapasitelerini artirmak i¢in afet
egitimlerinin etkililigini degerlendirmektir. Caligmada, 21 6grencinin katilimiyla, deprem
felaketi simiilasyonu gozlemine dayanan betimsel nicel bir yontem kullanilmigtir.
Aragtirma siiresince, 6grencilerin davraniglar1 gozlem formlariyla kaydedilmis ve afet
egitimi materyalleri PowerPoint sunumu aracilifiyla aktarilmistir. Elde edilen bulgular,

ogrencilerin %85'inin deprem aninda siniftan kendilerini tahliye edebilme kapasitesine
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sahip oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, afet egitimlerinin materyal sunumu ve
simiilasyon yoluyla verilmesinin, 6grencilerin kendilerini tahliye etme yeteneklerini

artirmada etkili oldugu belirlenmistir.

Sakurai ve digerleri (2020) arastirmalarinda, 2011 Blyuk Dogu Japonya Depremi
ve tsunamisinden etkilenen bir ilkokuldaki dordiincii smif 6grencileri igin uygulanan bir
okul tabanli afet egitim programinin etkilerini degerlendirmislerdir. Arastirma, “Yeniden
Insa Haritalama Program:” ad1verilen, afet sonras1 yeniden yapilanma asamasinda kent
gbdzlemi ve harita yapma yaklagimini i¢eren bir programi incelemek {izere nitel ve nicel
analiz yOntemlerini kullanmistir. Calisma, 2013 ve 2014 yillarinda uygulanan
programdan Once ve sonra Ogrencilerin yanitlarini degerlendirmistir. Arastirma
sonucunda, programin afet deneyimi yasayan Ogrenciler tizerinde olumlu etkiler
yarattigimi ve yeniden yapilanma siirecine katkida bulunma motivasyonlarini artirdigini
gostermistir. Program, cocuklar1 afet dayanikli topluluklar olarak yetistirilmelerine

katkida bulunmustur.

Alhosseini ve Pourabbasi (2018) arastirmalarmin amaci, oyunlastirma yontemini
kullanarak lise 06grencilerine mesleki baglilhlk kavrammi 6gretiminin  etkisini
degerlendirmektir. Arastirma, Tahran, Iran'daki bir okulda “Sehirde Deprem” isimli bir
oyun senaryosu uygulanarak gergeklestirilmistir. Katilimcilar, hayali bir sehirde vatandas
veya saglik hizmeti saglayict rolii iistlenmistir. Uygulanan oyunun ardindan mesleki
baghlik tanimlart uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Arastirmaya, 11. sinifta
okuyan 16 yasindaki genglerden olusan bir grup katilmistir. Deneme grubundaki
ogrencilerin mesleki baglilik kavramiyla uyum diizeyinin, kontrol grubundaki

Ogrencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Mansourian ve digerleri (2009) arastirmalarinin amaci, dogal afetler, 6zellikle
depremlerle  yiizlesme konusunda elektronik  tabanhi  egitim  yontemlerini
degerlendirmektir. Arastirma; film, grafik ve animasyon gibi ¢esitli araglarin kullanildig:
bir elektronik ortamda gergeklestirilmistir. Katilimcilar, egitim surecinde uygun smavlara
katilarak bilgi ve becerilerini test etme firsat1 bulmuslardir. Arastirma, yaralilara yardim
etme ve kurtarma yontemlerini 6gretmeye odaklanmistir. Elde edilen sonuclar, elektronik
egitim yOntemlerinin bu tiir durumlarda etkili bir sekilde kullanilabilecegini

gostermektedir.
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2.8.2 Deprem Farkindalig: ve Bilincine Yonelik Yurt Dist Arastirmalar

Mohadjer ve digerleri (2021), arastrmalarinin amaci, depremlerle ilgili
kavramlar1 6gretmek i¢in ikili 6gretim (iki 6gretmen) pedagojik yaklagimimi kullanarak
video dersler gelistirmektir. Arastirma, Tacikistan'in Dusanbe sehrinde ve Birlesik
Krallilk’mm Londra sehrinde gerceklestirilen okul siniflarinda  video derslerin
uygulanmasini igermektedir. Ogrencilere, ders dncesi ve sonrasi, Diinya’nin i¢ yapisi,
tektonik plaka smirlar1 ve yapisal olmayan tehlikelerle ilgili bilgilerini 6lgen anketler
uygulanmistir. Sonuglar, ikili 6gretim video derslerinin bazi kavramlar hakkinda 6grenci
bilgisini artirdigini1 ancak depremlerin nedenleri ve plaka sinirlariyla iligkisi konusunda
belirgin bir degisiklik saglamadigimi gostermektedir. Ayrica, Birlesik Krallik ve Tacik
ogrencileri arasindaki bilgi dlizeyi farkinin, her grubun dncesi ve sonrasi arasinda gorilen

farktan daha belirgin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Barua ve digerleri (2020) arastirmalarinda toplumun deprem farkindaligindaki
mevcut durumunu ele almistir. Banglades’teki Mymensingh Belediyesi sakinlerinin,
bolgenin depreme karst hazirliksiz oldugunun farkinda olduklarmi ve bu
farkindaliklarinin yeterli bilgiyle desteklenmedigini belirtmiglerdir. Arastirmacilar
katilimcilarin yardimlasma ve birbirleriyle etkilesim duizeyinin, bireylerin depremle ilgili
bilgi edinme ve bilinglenmelerini etkiledigini belirtmislerdir. Egitimli bireylerin daha

yiiksek farkindalik seviyelerine ulasabildiklerini ifade etmislerdir.

Hikmawati ve digerleri (2020) arastrmalarinda deprem temali dijital egitim
materyalleri gelistirerek 6grenci STEM okuryazarligini artirmayr amaclamislardir.
Arastirma, ADDIE (Analysis, Design, Development, Implementation, Evaluation)
modeli (Analiz, Tasarim, Gelistirme, Uygulama ve Degerlendirme) cercevesinde
yiriitiilen bir arastirma ve gelistirme yontemi kullanmaktadir. Veri toplama; uzman
dogrulama formlari, gegerli STEM okuryazarlig1 sorulari, 6gretmen ve ogrencilere
yonelik anketler ve anlayis testleri araciligiyla gerceklestirilmistir. Calisma, sekizinci
simif ogrencisi (n:32) tlizerinde uygulanmis ve On test-son test ile dgrencilerin anlayis
diizeyleri degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, gelistirilen dijital egitim
materyallerinin STEM okuryazarligini orta diizeyde artirabilecegini gostermektedir.

Rahman (2019) arastirmasinda, Dhaka sakinleri arasinda deprem risk algisini ve

depremle ilgili bilgi seviyesini incelemeyi amaglamistir. Arastirma, evlerde ve

kaldirimlarda yapilan anketlerle veritoplama yontemi kullanarak gerceklestirilmistir.
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Anket, cinsiyet, yas, egitim ve zarar bilinci gibi faktorlere bagl olarak tutum, algi ve
davranislardaki farkliliklar1 aragtirmaktadir. Sonuglar, kadin katilimcilarm deprem riskini
algilama ve hazirlik agisindan erkeklerden daha iyi oldugunu, daha geng bireylerin daha
yasl bireylere gore deprem hazirligi konusunda daha fazla bilgiye sahip oldugunu ve daha

az egitimli kisilerin hazirliksiz olma riskinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

2.8.3 Deprem Etigine YoOnelik Yurt Dist Arastirmalar

Devisch ve digerleri (2017) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, afetlerden
etkilenen bireylerin yasadigi acilar1 anlamak ve bu durumlara insana deger verme odakl
etik bir bakis agisiyla nasil yaklasilabilecegini incelemektir. Paul Ricoeur’un “Aci, agriyla
ayni  sey degildir’ adli fenomenolojik yansimalar1 kullanilarak, afetzedelerin
anlattiklarina ve yasadiklar1 deneyimlere odaklanilmaktadir. Arastirma, afetten sonra
insanlarin  duygusal travmalarini ve bu siiregte nasil destek alabileceklerini
vurgulamaktadir. Afetzedelerin yasadiklar1 kayiplari kabullenmelerine ve duygusal
tyilesmelerine, onlara gosterilecek ilgi ve dinleme yaklasimi ile destek olunabilecegi
vurgulanmaktadir. Bu yaklasim, afetten etkilenen bireylerin acilarini anlamay1 ve bu

stirecte yalniz olmadiklarmi hissetmelerini saglamay1 hedeflemektedir.

Gordijn ve Have (2014), tarafindan yaymlanan afet etikleri isimli arastirmada,
1755 Lisbon depremi’nin aydimlanma dénemi diisiincesine etkisini ve gliniimuzde afetlere
yonelik etik sorumluluklari ele alarak, afetlerin hem dogal hem de insan kaynakl etkilerini
elestirel agidan degerlendirmistir. Arastirma modern teknolojinin yarattig1 insan yapimi
afetler ile zengin tilkelerdeki insanlarin uzak afetlere karsi artan ahlaki sorumluluklar1
iizerine analizleri ortaya koymaktadir. Ayrica “Afet Biyoetigi” isimli COST (European
Cooperation of Science and Technology) eyleminin saghk hizmetleri ve etik
konularindaki sorunlar1 nasil ele almay1 planladigini agiklamaktadirlar. Sonug olarak,
afetlerin etik boyutlarmin daha fazla incelenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. “Afet
Biyoetigi” projesinin, saglik hizmetleri ve arastrma siireclerinde karsilasilan etik
zorluklarin tanimlanarak ¢6ziim Onerileri gelistirilmesi amaciyla Onemli bir firsat

sundugu ifade edilmektedir.

Deprem etigi ile ilgili yapilan yurt dis1 caligmalarinda kavramsal analiz, literatiir

taramasi, fenomenolojik yaklagim, sistematik literatiir taramasi ve bibliyometrik analiz
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gibi farkli yontemler kullanilmistir. Bu arastirmalar depremlerin etik, psikolojik, sosyal
ve teknolojik yonlerini ele almistir. Olusturulan projelerle afet suresince karsilasilan etik
zorluklar1 tanimlayarak, bu zorluklara yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirmeyi
amaclanmistir. Afetzedelerin yasadigi acilarmm ve duygusal travmalarin anlasilmasina
odaklanilmis ve onlarin iyilesme siireglerinde destek olmanm 6nemi vurgulanmistir.
Ayrica disiplinler arasi is birliginin, etik sorunlarin ¢dziilmesinde Snemli olacagi
belirtilmistir. Bunlara ek olarak sosyal medyanin afet yonetimde rolii ele alinmistir.
Sosyal medya uygulamalarinin afet sonrasi iyilesme, bilgi paylasimi ve afet yonetimi
stireclerinde nasil katk: sagladig1 analiz edilmistir (Devisch ve digerleri, 2017; Fauzi,

2023; Gordijn ve Have, 2014).



49

BOLUM 11

YONTEM

3.1. Arastirmanmin Modeli

Aragtirmada karma arastirma yontemlerinden nicel baskin statili nitel yakinsayan
paralel desen (NiC+nit) kullanilmustir. Yakinsayan paralel desen, arastirmacinin hem
nitel hem nicel uygulama asamalarina ayn1 anda basladigi, veri ¢6ziimleme ve analiz
asamasinda iki veri grubunu birbirinden ayr1 tuttugu ve sonug¢ asamasinda ise birlikte
yorumlayip sentezledigi bir desen tirtdir (Creswell ve Plano-Clark, 2018). Arastirmada
karma yontem tercih edilmesindeki temel gerekce sadece nicel veya nitel bir arastirmaya
gore daha derin bir arastirmayi isaret etmesi ve tek basmna ele alindiklarindaki
zayifliklarimi ortadan kaldirmaktir. Nicel baskin statiilii nitel (Leech ve Onwuegbuzie,
2009) yakinsayan paralel desen olmasi ise nicel agidan {i¢ farkli dl¢ek ile verilerin
toplanacagi ve nitel agidan sadece yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile etkinlik ¢alisma
yapraklarmin kullanilmasimnin daha smirli bilgi saglayacaginin diisiilmesindendir.

Arastirmanin degiskenleri Tablo 5 *de sunulmustur.

Tablo 5. Arastirmanin Degiskenleri

Degiskenler Deney Grubu
Bagimsiz degiskenler Deprem Temali Fen Etkinlikleri
Bagimli degiskenler Ahlaki okuryazarlik

e Ahlaki muhakeme

e  Ahlaki farkindalik

e Ahlaki duyarhilik

e  Ahlakiimgelem

e Ahlaki karar
Sirdurdlebilir deprem farkindaliklart

e Depremyap iligkisi

e  Depreme hazirlik uygulamasi

e  Depreme kars1 hazirlikli olma
Etik konumlar

e Idealizm,

e Gorecelik

e Dogruluk
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Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri, deprem temali fen etkinlikleri; bagimli
degiskenler ise ahlaki okuryazarlik (muhakeme, farkindalik, duyarlilik, imgelem, karar),
stirdiiriilebilir deprem farkindaliklar1 (deprem ve yapi iliskisi, hazirlik uygulamalari,

hazirlikli olma) ve etik konumlar (idealizm, gorecelik, dogruluk) olarak belirlenmistir.

Aragtirmanim 6rnekleme yontemi rastgele (random) ilkesine dayanmayan uygun
ornekleme yontemi oldugu ve deneysel uygulamanin etkisi tek bir grup ilizerinden test
edildigi icin zayif deneysel desenlerden “tek grup On test-son test desen (Buyukozturk ve
digerleri, 2012)” tiiriine bagvurulmustur. Arastirmanin nitel asamasinda ise “durum
calismasi deseni (Yin, 2012)” kullanilmistir. Odaklanilan durum ise deprem temali fen
etkinliklerinin 6gretmen adaylarmin sitirdirilebilir deprem farkindaligi, ahlaki
okuryazarlik ve etik konumlarma katki saglama siireci, bu siirecte yasanan degisimler ve
deneyimlerdir. Arastrmanin nitel ve nicel asamasina yonelik desen Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Arastirmanin nicel ve nitel asamalarina yonelik arastirma desenleri

Nicel Asama: Zayif Deneysel Desen- Tek Grup On Test-Son Test Desen

Grup O X Oz
e Sirdurlebilir Deprem  Temali Fen > Surdrlebilir
G Deprem Etkinlikleri Deprem
Farkindalig: Farkindalig1
Olgegi Olgegi
e  Ahlaki > Ahlaki
Okuryazarlik Okuryazarhik
Olgegi Olgegi
e FEtik Konum > Etik  Konum
Olgegi Olgegi
Nitel Asama: Durum Cahsmasi
e Yan > Yan
G Yapilandirilmig Yapilandirlmig
Sorular ile Odak Sorular ile
Grup Gortismesi Odak Grup
Gortismesi

Deprem Temali Fen Etkinliklerindeki A¢ik Uclu Sorular

Tablo 6’ya gore arastrmanin deprem temali etkinlikler tek grup iizerinde
uygulanmis olup siirdiiriilebilir deprem farkindaligi, ahlaki okuryazarlik ve etik konum
Olgekleri on test ve son test olarak uygulanmistir. Nitel asamasinda durum g¢aligmasi
desenine basvurulmus uygulama oncesi ve sonrasi odak grup gorlismesi yapilirken
uygulama stiresince kullanilan etkinliklerdeki ac¢ik uclu sorular nitel asamaya dahil
edilerek, odak grup goriismesi verileri ile biitiinlestirilerek analiz edilmistir. Arastirmada

yakinsayan paralel desene basvuruldugu icin nicel ve nitel analiz asamalar1 ayri
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gerceklestirilirken, sonuglar ve tartisma boliimiinde nicel asama ile nitel asama birbiri ile

biitiinlestirilerek yorumlanmaigtir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu Ege Bolgesi’nde bulunan orta 6lcekli Gniversitelerden birinde
2023-2024 egitim Ogretim yili bahar doneminde Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren
goniillii katilm formuna onay veren Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Simf Ingilizce, Okul
Oncesi, Almanca ve Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik &gretmenlikleri lisans
programlarindan olmak iizere toplam 46 Ogretmen adaymdan olusmaktadir. Caligma
grubunun belirlenmesinde, is guicti ve zaman kisitlamalarmin yani sira kolay erisilebilirlik
gibi faktorler dikkate alinarak, rastgele olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri olan
uygun Ornekleme ydntemi tercih edilmistir. Ogretmen adaylarmi segme amacimiz,
onlarm egitimde liderlik yapma ve topluma olumlu bir etki birakma kapasitesine sahip
olmalaridir. Calisma grubuna yonelik demografik ozellikler asagida Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7. Calisma Grubunun Ozellikleri

Ozellikler Kategoriler n %
Cinsiyet Kiz 32 %69.57
Erkek 14 %30.43
Simf DUzeyi 2. smuf 22 %47.83
3. smif 17 %36.96
4, Siif 7 %15.22
Bolumler Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik Ogretmenligi (:16; %13.04),

Ingilizce Ogretmenligi (£:9; %19.57), Almanca Ogretmenligi (f:6;
%13.04), Fen Bilgisi Ogretmenligi (f:3; %6.52), Okul Oncesi
Ogretmenligi (f:3; %6.52), Sinif Ogretmenligi (f:3; %6.52), Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi (f:3; %6.52), Belirtmeyen (f:3; %6.52).

Ailenin yasadig yer Ege Bolgesi (f:19; %41.30), Akdeniz Bolgesi (f:8; %17.39), I¢
Anadolu Bélgesi (f:5; %10.86), Marmara Bolgesi (f:5; %10.86),
Dogu Anadolu Bolgesi (f:5; 9%10.86), Giney Dogu Anadolu
Bolgesi (f:3; %6.5), Belirtilmeyen (f:1; %2.17).

Daha once buyuk bir Evet 17 %36.96
deprem yasadimz mi? Hayir 29 %63.04
Deprem  Bilgisi ve HigBilgim Yok 1 %2.17
Hazirhik Seviyeniz? Temel Duzeyde 14 %30.43
Orta Diizeyde 25 %54.35
Ileri Diizeyde 6 %13.04
Deprem Egitimi ve Evet 24 %52.17
Farkindah@ma fliskin Hayir 22 %47.83

Daha Once Aldiginiz
Egitimler Var mm?
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Tablo 7 katilimcilarin cinsiyet, sinif duzeyi, bolim, ailelerin yasadig: yer, deprem
deneyimi, deprem egitimi ve farkindaligina iliskin gesitli 6zelliklerini sunmaktadir.
Katilimcilarin %69.57'si kadimn, %30.43'0 ise erkektir. Cogunlugu 2. smif 6grencisi olup
(%47.83), ardindan 3. sinif (%36.96) ve 4. smif (%15.22) takip etmektedir. Ogretmen
adaylar1 farkli branglardan olup, en fazla Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik
Ogretmenligi (f:16; %13.04) dgrencisi bulunmaktadir. Katilimeilarm biiyiik bir kismu,
deprem konusunda orta diizeyde bilgiye sahip (%54.35) ve %52.17’si deprem egitimi
almis, %47.83’1 ise almamistir. Deprem yasamis olanlarin orani ise %36.96’d1r.
Katilimcilarin aileleri ile birlikte yasadiklar1 iller incelendiginde ise ¢ogunlugunun Ege
(%41.30) ve Akdeniz Bolgesinden (%17.39) illerde yasadiklar1 belirlenmis olup

Tiirkiye’nin yedi bolgesinden de katilim gosteren 6grenme aday1 mevcuttur.

Arastirmanin nitel asamasinda ise goniillii katilim gdsteren, farkl boéliimlerden
bes kisi ile uygulama oncesi ve ayni kisiler ile uygulama sonras1 odak grup goriismesi
yapilmistir. Odak grup goriismesine katilim gosteren 68retmen adaylarinin 6zellikleri

Tablo 8’da sunulmustur.

Tablo 8. Odak Grup Gériismesi Katilimcilarimn Ozellikleri

Ogretmen Adaylar Cinsiyet Lisans Programi Ailenin Yasadig: Yer
o1 E Ingilizce Ogretmenligi Akdeniz Bolgesi
02 K Fen Bilgisi Ogretmenligi I¢ Anadolu Bolgesi
O3 E Tirkce Ogretmenligi I¢ Anadolu Bolgesi
04 K Siif Ogretmenligi Ege Bolgesi
05 K Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Dogu Anadolu Bélgesi

Tablo 8 incelendiginde odak grup goriismesine katilim gosteren 6gretmen
adaylarinin ikisi erkek, tgciliniin kiz oldugu, her birinin ayr1 6gretmenlik lisans
programlarindan oldugu, Akdeniz, I¢ Anadolu, Ege ve Dogru Anadolu bolgelerinde
ailelerinin ikamet ettigi belirlenmistir. Ayrica gériisme esnasinda “Daha 6nce bir deprem
vasantiniz oldu mu? Olduysa neler yasadiginizi agiklar misiniz?” sorusu yoneltildiginde
tiim 6gretmen adaylarinim bir deprem yasantis1 oldugu belirlenmis olup 6zellikle O1 kodlu
ogretmen adayinin Kahramanmaraslh oldugu ve 06 Subat 2023’te yasanan iki depremi de
yasadig1 belirlenmistir. Bunun iizerine goriismeci tarafindan “Bu goriisme seni
etkileyebilir. Katilim géstermeyebilirsin.” seklinde agiklama yapilarak uyarilmis olup

‘

katilime1 agiklamaya binaen “... Ben alistim artik. Deprem bizim icin siradanlasti

hocam...katilmak isterim.” Seklinde cevap vermistir.
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3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak “Demografik Ozellikler Bilgi Formu”,
“Stirdiiriilebilir Deprem Farkindalig1”, “Ahlaki Okuryazarlik” ve “Etik Konum” 6lgekleri
nicel veri toplama araci olarak kullanilmistir. “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” ve
“Fen Temali Deprem Etkinlikleri” ¢aligma yapragindaki a¢ik uglu sorular nitel veri
toplama araci1 olarak kullanilmustir. Tlgili nicel ve nitel veri toplama araglarina yonelik

detayl bilgiler asagida sunulmustur.

3.3.1 Nicel Veri Toplama Araglar

Arastirmada nicel veri toplama araglar1 olarak Geng¢ ve Sozen (2021) tarafindan
gelistirilen “Siirdiiriilebilir Deprem Farkindalik (SDF) Olgegi”, Forsyth (1980)
tarafindan gelistirilen Giigercin ve Ay (2017) tarafindan Turkgeye uyarlanan “Etik Konum
(EK) Olcegi” ve Tekin (2022) tarafindan gelistirilen “Ahlaki Okuryazarlik (A0) Olcegi”
kullanilmistir. Arastrma kapsaminda 1ilgili Olgeklerin kullanimina y6nelik yasal
gereklilikleri ve etik standartlar1 karsilamak amaciyla ilgili kisilerden alinmustir. izinler,
arastirma siirecinin dogru ve etik bir sekilde yliriitiilmesini saglamak icin titizlikle takip
edilen siireglere dayanmaktadir. Olgeklere iliskin bilgiler asagidaki paragraflarda

detaylandirilmustir.

Surdurulebilir Deprem Farkindalik Olgegi

Geng ve Sozen (2021) tarafindan tasarlanan Siirdiiriilebilir Deprem Farkindalik
Olgegi, “Deprem Yapu Iliskisi,” “Depreme Hazirlik Uygulamas1” ve “Depreme Hazirlik”
olmak Uzere (¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bu 6lgek, 5'li likert tturiinde olup toplamda 22
madde igermekte ve bireylerin deprem konusundaki farkindaliklarini degerlendirmek igin
kullanilmaktadir. Olgegin alt boyutlarma iliskin madde numaralar1 ve giivenirlik kat

sayilar1 Tablo 9°da belirtilmistir.
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Tablo 9. Olgekteki Alt Boyutlar, Madde Numaralar: ve Giivenirlik Katsayilar:

Boyut Madde Cronbach’s Alpha
Numaralar Guvenirlik Katsayisi
Deprem Yapr Iliskisi 1,234 0.75
Deprem Hazirlik Uygulamast 5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15 0.83
Depreme Karg1 Hazirlik Olma 16,17,18,19,20,21,22 0.82
Toplam 22 0.88

Olgekteki ilk 19 madde olumlu diger 3 ifade ise olumsuzdur. Ilgili olumsuz
maddeler, “Depreme Kars1 Hazirliklt Olma” alt boyutunda yer alan toplam 3 madde (20,
21, 22) olup, ters ydnde puanlanmaktadir. Olgekle ilgili olarak yapilan giivenirlik
analizleri sonucunda ise, 6lgegin cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 birinci alt boyut igin
0.75; ikinci alt boyutta 0.83; ticincti alt boyut icin ise 0.82 olarak hesaplanmistir. Olgegin
tiim maddeleri i¢in hesaplanan i¢ gilivenirlik katsayisi (Cronbach alfa) ise 0.88 olarak

bulunmustur (Tablo 9).

Arastirma kapsaminda Olgegin glivenirligini belirlemek iizere mevcut veri
iizerinden yapilan analizler neticesinde SDF o6l¢eginin alt boyutlar1 kapsaminda
cronbach’s alfa glvenirlik kat sayisinin 0.41 ile 0.86 arasinda degistigi, 6l¢egin geneline
ait kat saymm 0.88 oldugu belirlenmistir. Altunisik ve digerleri (2010) d6lgegin alfa
degerinin minumum 0.70 olmasmin arzu edildigi, inceleme tarzindaki arastirmalarda ise
bu degerin 0.50'ye kadar kabul edilebilecegini belirtmistir. Ancak mevcut arastirmada
birinci alt boyut alfa kat sayisinin 0.50’nin de altinda bir deger oldugu i¢in, alt boyutlara

yonelik incelemelerde “Deprem Yapi Iliskisi” boyutu analiz kapsamia almmamustir.
Ahlak Okuryazarhg Olgegi

Olgek Tekin (2022) tarafindan gelistirilmis olup “Ahlaki Duyarlilik” (3 madde),
“Ahlaki Farkindalik” (5 madde), “Ahlaki imgelem” (5 madde), “Ahlaki Kararlihk” (3
madde) ve “Ahlaki Muhakeme” (4 madde) olmak iizere 5 alt boyut, 5’1i likert yapida ve
20 maddeden olugmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 giivenirlik katsayilar1 Tablo 10°da

sunulmustur.

Tablo 10. Olgekteki Alt Boyutlar, Madde Numaralar: ve Glvenirlik Katsayilar

Alt Boyutlar Madde Cronbach’s Alpha
Numaralari Guvenirlik Katsayisi
Ahlaki Muhakeme 1,234 0.79
Ahlaki Farkindalik 5,6,7,8,9 0.76
Ahlaki Imgelem 10,11,12,13,14 0.67
Ahlaki Duyarlilik 15,16,17 0.63
Ahlaki Kararlihk 18,19,20 0.50

Toplam 20 0.86
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Tablo 10’a gore ahlaki okuryazarlik Olgegi “Ahlaki Muhakeme (4 madde)”,
“Ahlaki Farkindalik (5 madde)”, “Ahlaki Imgelem (5 madde)”, “Ahlaki Duyarlilik (3
Madde)”, “Ahlaki Kararlilik” (3 madde) olmak iizere bes fakt6rden olusmaktadir. Olgekle
ilgili olarak yapilan guvenirlik analizleri sonucunda ise, 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayist birinci alt boyut i¢in 0.79; ikinci alt boyutta 0.76; iiglincii alt boyutta 0.67;
dordiincii alt boyutta 0.63 ve besinci alt boyut i¢in ise 0.50 olarak hesaplanmistir. Bu
Olgegin tiim maddeleri i¢in hesaplanan i¢ giivenirlik katsayisi (Cronbach alfa) ise 0.86

olarak bulunmustur.

Arastirma kapsaminda Olgegin gilivenirligini belirlemek iizere mevcut veri
iizerinden yapilan analizler neticesinde 6lgegin AO Olceginin alt boyutlar1 kapsaminda
Cronbach’a alfa guvenirlik kat sayisinin 0.39 ile 0.81 arasinda degistigi, 6l¢egin geneline
ait kat saymin 0.86 oldugu belirlenmistir. Mevcut aragtirmada besinci alt boyut “Ahlaki
Kararlilik” kat sayismim 0.50°nin de altinda bir deger oldugu i¢in incelemelerde bu boyut

analiz kapsamina alinmamustir.
Etik Konum Ol¢egi

Forsyth (1980) tarafindan gelistirilen “Etik Konum Olgegi”, Giiger¢in ve Ay
tarafindan (2017) Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilmis olup 14 maddeden olusmaktadir.
Forsyth'm (1980) orijinal 6l¢egi, idealizm ve gorecilik olmak (izere iki boyuttan, toplamda
20 maddeden olugmaktadir. Ancak, Giiger¢in ve Ay'm (2017) Tiirkiye baglaminda
gerceklestirdigi calisma, 6lgegin ayrica bir dogruluk boyutunu igerdigini ve toplamda 14
sorudan olusan ii¢ boyuta sahip oldugunu ortaya belirlenmistir. Forsyth ve ekibinin
(1988) yaptig1 ¢alismada, giivenilirlik katsayis1 idealizm boyutu i¢in 0.82, gorecilik
boyutu i¢in ise 0.84 olarak bulunmustur. Giiger¢in ve Ay'in (2017) calismasina yonelik

alt boyutlar, madde sayilar1 ve giivenilirlik katsayilar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Olgekteki Alt Boyutlar, Madde Numaralar: ve Glvenirlik Katsayilar

Boyut Madde Cronbach’s Alpha
Numaralari Guvenirlik Katsayisi
Idealizm 1,2,3,4,5,6,7 0.85
Gorecelik 8,9,10,11,12 0.80
Dogruluk 13,14 0.89
Toplam 14 0.70

Tablo 11 incelendiginde Giigercin ve Ay’ (2017) yaptigi uyarlama ¢alismasinda

dogruluk olarak ifade edilen bir alt boyut daha eklenmistir. Olcegin idealizm boyutu igin
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0.85, gorecilik boyutu i¢in 0.80, dogruluk boyutu icin 0.89 ve 6lgek geneli i¢in 0.70

giivenirlik katsayilarina ulagilmigtir.

Aragtirma kapsaminda Olcegin giivenirligini belirlemek iizere mevcut veri
iizerinden yapilan analizler neticesinde Etik Konum 6l¢eginin alt boyutlar1 kapsaminda
cronbach’s alfa giivenirlik kat sayisinin 0.68 ile 0.90 arasinda degistigi, 6lcegin geneline

ait kat saymin 0.70 oldugu belirlenmistir.

3.3.2 Nitel Veri Toplama Araglar

Bu bolimde nitel veri toplama araci olarak basvurulan yari yapilandirilmis
goriisme formu ve deprem temali fen etkinlikleri caliyma yapraklarindaki acik uclu

sorular detaylandirilmistir.
Yart Yapulandirilmis Goriisme Formu ve Odak Grup Goriismesi

Arastirma kapsaminda farkli bransglardan olusan 6gretmen adaylarmin deprem
oncesi, anit ve sonrasma iliskin farkindaliklarini, ahlaki ve etik sOylemlerini
degerlendirmek amaciyla, arastirmacilar tarafindan olusturulmus dokuz ana soru ve bes
alt sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu hazirlandiktan sonra bir nitel arastirma konusunda uzman
bir afet egitimi konusunda uzman iki kisiden formun niteligi ve kapsami hakkinda goriis
almmustir. Iki uzman tarafindan belirtilen imla hatalar1 diizeltilerek, nitel arastrma
konusunda uzman akademisyenin goriisii tizerine iki soruda diizeltmeye gidilmistir. Yar1
yapilandirilmis goriisme formu odak grup goriismesi olarak uygulama 6ncesi ve sonrasi
yapilmistir.  Arastrmada yapilandirilmamis  veya yapilandirilmis yerine yari
yapilandirilmis goriisme formunun tercih edilme sebebi, esnek yapili olmasi ancak buna
nazaran tamamen spontanelik olmamasidir. Ayrica ¢ok az yapilandirilmis, agik uglu
sorulardan olusmus olmasi, goriismeciye esneklik taniyarak, goriismede stire¢ yonetimini

kendi elinde tutma firsat1 verir (Merriam, 2018)

Aragtirmanin uygulama stireci baglamadan ve sonlandirildiktan sonra Tablo 8’de
belirtilen bes Ogretmen adayr ile odak gorlismesi yapilmustir. Arastirmada yar1
yapilandirilmig gortisme formunun odak grup goériismesi olarak uygulanmasindaki temel
amac¢ katilimcilarm bu tir goriisme yontemlerinde etkilesimlerinin ve grup igi

dinamiklerinin ylksek olmasidir (Kitzinger, 1995). Ayrica katilimcilar birbirlerinin
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duygu ve diisiincelerini duyarak kendi zihinlerindekini ortaya ¢ikarma konusunda
tetiklendikleri; boylelikle de bireysel goriismelere kiyasla kisa siirede zengin bir bilgi
akist saglamasidir (Yilmaz ve Oguz, 2011). Bu goriismeler, aragtirmaci tarafindan
yurutilen odak grup goriismeleri seklinde gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesinde
yapilan ilk odak grup goriismesi 30 dakika 4 saniye, uygulama sonrasinda yapilan ikinci

odak grup goriismesi ise 14 dakika 3 saniye stirmiistiir.

Fen Temali Deprem Etkinliklerindeki A¢tk Uclu Sorular

Bu arastirmada, farkli branglardan 6gretmen adaylarmin siirdiiriilebilir deprem
farkindaliklar1 ile ahlaki ve etik degerler konusundaki goriislerini derinlemesine anlamak
amaciyla agik uglu sorulardan yararlanilmistir. Agik uglu sorular etkinliklerin uygulama
stirecinin bir pargasi olup, Ogretmen adaylarmi etkinlikle ilgili 6n farkindalik ve
deneyimlerini ortaya c¢ikarici hazirlik sorulari, etkinlik gerceklestirilirken Ogretmen
adaylarinmn etkinligi anlamalarmi1 saglayacak yonlendirici sorular ve etkinlik
sonlandirirken kullanilan tartisma ve stre¢ degerlendirme sorularindan olusmaktadir. Her

bir deprem temali fen etkinliginin kendi 6zelin gelistirilen sorular yoneltilmistir.
Bu kapsamda yoneltilen érnek sorular asagidaki gibidir;
On Hazirlik Sorulari:

» Gundelik hayatimizda tlkemiz ve diinya haber gundemini hangi
platformlardan takip edersiniz?”

» Sizin ve ailenizin ikamet ettigi il neresidir ve o il depremrisk bdlgesi
midir?

» Yasanan depremler énceden bilinebilir mi?

» Cep telefonunuzda deprem erken uyari sistemi igerikli bir uygulama var

mi1? Var ise nasil ¢alistyor olabilir?
Yonlendirici sorular

» Okudugunuz haberlerde etik ilkelere uygun davranislar nelerdir?

» 1924 yilindan bu yana Tiirkiye’de 5 biiyiikliigiinden fazla ka¢ deprem
yasanmustir? Yasadiginiz ilde deprem riski var midir?

> Oncli depremler, ana depremin habercisiolabilir mi? Agiklaymiz. Deprem
erken uyar1 sistemleri nasil ¢alismaktadir ve bunlarin 6nemi nedir?

» Deprem haberlerinde gdzlemlenen etik ve ahlak dis1 davranislarin birey

ve toplum Uzerindeki etkileri nelerdir?
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Tartisma Sorular1

» Sizce Mugla ilinde yasanan 4.1 siddetindeki depremden 6nce belirtilen
depremler siddetli bir depremin geleceginin belirtisi olabilir mi? Neden?

» Herkes ayni karar1 verdiyse bu kararin altinda yatan sosyal ve psikolojik
etkiler neler olabilir?

» Bu duruma benzer ikilemler i¢eren farkli durumlar1 6rneklerle agiklaymniz.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanim uygulama siireci 25 Nisan-23 Mayis 2024 toplam bes hafta 10 ders
saati siirmiistiir. Uygulama siirecinde toplam yedi deprem temali fen etkinligine yer
verilmistir. Ilgili etkinliklerin tasarlanmasinda sabit bir Word formati kullanilmasimna
dikkat edilmis olup etkinlik 6rnekleri EK boliimiinde sunulmustur. Deprem temal1 fen
etkinliklerinde kelime g¢agrisim etkinligi, 6rnek olay yontemine dayali haber biilteni
etkinlikleri, argimantasyon destekli ikilem kartlar1 etkinlikleri, bilimsel siire¢ becerilerine
dayali etkinlikler ve mobil uygulama etkinliklerine yer verilmistir. Deprem temal1 fen

etkinlikleri ve uygulama siirecine yonelik detayli bilgiler Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Deprem Temal: Fen Etkinlikleri ve Uygulama Sureci

Uygulama Aciklamasi

Ad1

On Test On testler ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanmustir. On test
Uygulamasi uygulamasi 30 dakika, yar1 yapilandirilmig goriisme ise 30 dakika stirmustiir.
Etkinlik 1: Bu etkinlik kapsamimnda, 6gretmen adaylarina “Etik” ve “Ahlak” kelimeleri
Kelime verilerek bu kavramlarla ilgili diisiinceleri ve ¢agrisimlari dlglilmeye caligilmistir.
Cagrisim Katilimeilara post-it kagitlar dagitilarak, yonlendirme yapilmadan bu iki kavram
Testi hakkindaki 6n goriisleri ve diisiinceleri alimmistir.

Etkinlik 2: “Etik ve Ahlaki Ikilemler” baslikli PowerPoint sunusu, etik ve ahlak
Basit Ikilem kavramlarmin derinlemesine anlagilmasini saglamak ve bu kavramlar arasindaki
ile Etik ve farkliliklar1, benzerlikleri ve giinliik hayatta karsilasilan etik ve ahlaki ikilemleri
Ahlaki tartismak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Sonrasinda 6gretmen
ikilemler adaylarma ornek olay yontemine dayali olarak giinliik yasantidan ornekler

tartistlmustir. Deprem etigine yonelik olarak depremlerde sosyal medya kullanimi
ve yeni medyada etik ihlaller haber biilteni etkinliklerine yer verilmistir. Haber
biilteni etkinliklerinde kitle iletisim araglarindan alinmig gercek deprem
haberlerindeki ahlaki ve etik dis1 durumlar tartigilmigtir.
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Tablo 12. Deprem Temal: Fen Etkinlikleri ve Uygulama Siireci-Devamu

Etkinlik 3:
Karar
Zamam

"Karar Zamani" etkinliginde ise arglimantasyon destekli ikilem kartlart
etkinligidir. Depremlere yonelik ornek olaylardan yararlanarak veya farazi
durumlar yaratilarak ikilem kartlar1 olusturulmustur. Ikilem kartlarinda medya ve
cocuk haklari (medyada c¢ocuk gorsellerinin paylagilmasi), Ahmet’in Karari
(Deprem yardimlarmin goénderilmesi ve dagitimi), yeni bir ev yeni bir hayal (Bir
ev satin alirken Onceliklerimiz), zor segimler etik kararlar (En kaz altinda
kurtarma onceligi, yardimlari nasil ulastirirdin?) basliklarinda igerikler
kurgulanmistir. ikilem karti etkinligine doniistiiriilmiistiir. Her grup, kendilerine
verilen bir ikilem kartindaki durumu analiz etmis ve bu ikilemi ¢6zme siirecinde
hangi etik degerlerin, ilkelerin devreye girdigini tartismistir. Gruplar kendi
aralarinda aldiklar1 kararlar1 tartismis ve bu tartigmalarda, kisisel degerleri ve
ahlaki inanglarmi g6z oOniinde bulundurarak ¢oziimler itretmislerdir. Ayrica
tartisma siirecinde “Sizinle farkli goriiste olanlari nasil ikna ettiniz?” ve “Herkes
ayni karart verdiyse, bu karari vermenizin altinda yatan psikolojik ve sosyal
etkiler nelerdir?” gibi argimana dayali sorulara cevap aramiglardir. Son agsamada,
her grup, sectikleri ikilem kartindaki durumu diger gruplara agiklamis ve bu
durumun kendileri {izerinde nasil bir etki biraktigin1 paylagmistir.

Etkinlik 4:
Sdyle Bana
Verilerim
Bana Ne
Anlatmak
istersin

“Soyle bana verilerim ne anlatmak istersin” argiimantasyon destekli bilimsel
siirec becerilerine dayali bir etkinliktir. Gegmisten giiniimiize Bogazici
Universitesi Kandilli Rasathanesinden alian 1924-2023 yillari arasinda meydana
gelen ve 5 biiytikliigiinii agan depremleri igeren veri listesi ile bir Tlrkiye haritasi
sunulmustur. Bunun ic¢in etkinlik sirasinda Uizerinde calisabilecekleri bir tablo ve
argliimantasyon siirecine yonelik adimlarin oldugu calisma kagitlar1 verilmistir.
Ilk olarak “1924 yilindan bu yana Tiirkiye’de 5 biiyiikliigiinden fazla kag deprem
yasanmistir?” ve “Yasadiginiz ilde deprem riski var midir?” seklinde 6n hazirlik
sorular1 yoneltilmistir. Ardindan katilimcilara verilen “1924-2023 yillar1 arasinda
Tiirkiye'de meydana gelen 5 ve {istii biiyliklikteki depremler” tablosunun
incelenmesi ve bu verileri kullanarak Tiirkiye haritas1 tizerinde “Tiirkiye’de hig
deprem gerceklesmeyen iller hangileridir?” ve “Tablodan yararlanarak, depremin
yasandigi illeri harita lizerinde isaretleyin ve siddetini yaziniz.” sorularinmn
yanitlanmasi1  beklenmistir. Ardindan etkinligin  argiimantasyon = siireci
baglatilmigtir. Katilimcilar olusturduklar1 haritaya bakarak iddia, gerekce ve
destekleyici belirlemeleri istenmistir. Bu siiregte hem deprem verileri hem de
kisisel deneyimlerinden yararlanilarak sorular cevaplandirilmistir. Sonrasinda
gruplar, elde ettikleri verileri ve analizlerini sinifla paylasmislardir.

Etkinlik 5:
Yasadigin
Yerin
Deprem Riski

Etkinlik bir mobil uygulama etkinligidir. Etkinlik o6ncesinde, katilimcilara
AFAD’in Tirkiye Deprem Tehlike Haritasi hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrenciler, https://www.afad.gov.tr/turkiye-deprem-tehlike-haritasi web sitesi
Uzerinde bulunan harita Uzerinden Tirkiye’deki deprem risk seviyelerini ve bolge
bolge tehlike durumlarimi 6grenmislerdir. Ardindan, her 6grenci kendi yasadigi
bolgedeki deprem riskini inceleyerek, bu veriler dogrultusunda bir tartigma
yapmustir.
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Tablo 12. Deprem Temal: Fen Etkinlikleri ve Uygulama Sireci- Devam

D

Etkinlik 6: Deprem Onceden Bilinebilir mi? etkinligi bilimsel siireg becerilerine dayalidir.
Deprem Hazirlik asamasinda katilimcilara “Yasanan biiyiik siddetli depremler 6nceden
Onceden bilinebilir mi?” ve “Cep telefonunuzda deprem erken uyari sistemi icerikli bir
Bilinebilir uygulama var m1? Bu uygulamalar sizce nasil ¢alisiyor olabilir?” seklinde iki tane
mi? on hazirlik sorusu sorulmustur. Bogazici Universitesi Kandilli Rasathanesinden

temin edilen ve 23 Nisan 2023 tarihinde 00:13 ile 22:08 saatleri arasinda meydana
gelen depremlerin merkezlerini gosteren bir grafik &grencilere sunulmustur.
Grafik, katilimcilarin “En yiiksek siddetli iki deprem hangi illerde meydana
gelmistir? Siddetleri nedir?”, “Mugla ilinde meydana gelen en yiiksek siddetli
depremin siddeti nedir?”, “Mugla’da en yliksek siddetli depremden 6nce ve sonra
kag tane deprem olmustur? Siddetleri nedir?” ve “En fazla depremin yasandigi il
hangisidir? Neden bu ilde daha fazla deprem olmus olabilir?”” sorulara cevap
vermesi i¢in veri kaynagi olarak kullanilmigtir. Katilimcilar, sehirlere gore
depremin sikhigin1 ve farkli illerde neden birden fazla depremin meydana
geldigini degerlendirerek, fay hatlarinin depremlerin dagiliminda 6nemli bir rol
oynadigmin farkina varmislardir. Tartisma boliimiinde ise katilimcilar “Mugla
ilinde yasanan 4.1 siddetli depremden énce meydana gelen depremler, siddetli bir
depremin geleceginin belirtisi olabilir mi? Neden?” ve “Oncii depremler, ana
depremin habercisi olabilir mi? Ag¢iklayimiz.” Sorularina odaklanmislardir.

Etkinlik 7 Ornek olay yontemine dayali haber biilteni etkinligidir. Haberlerin etik ve ahlaki
Simdi boyutlarmin incelenmesi ve yorumlanmasi amactyla tasarlanmistir. “Depremde
Haberler yikilan binalarin bilirkisi raporu, Kahramanmaras depremindeki Ezgi Apartmant,

tek bir tabak kirilmayan ziiccaciye, Ebrar Sitesi zemin etiidii, iskenderun neden
sular altinda kald1?, Hatay’da yagmacilar” gibi ahlak ve etik dis1 haberlerin
yaninda “Depremzede cocuklar ve ailelerine moral etkinlikleri, 6000 géniilli
ogretmen deprem bolgesinde, Diizce depremini yasayan &gretmen
depremzedelere YKS anlatiyor, bir hayata tutunma 6ykiisii, Giiney Kore devlet
bagkani Yoon’nun talimat1” gibi bagliklarda ahlak ve etik agidan uygun davranig
haberleri paylasilmistir. Daha sonrasinda “haberlerdeki ahlak ve etik dist
durumlar nedir? Ve haberlerdeki ahlaki degerlere ve etik ilkelere uygun
davranislar nelerdir? Sorularini cevaplamalari istenmistir.

Uygulama Son testler ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Son test
Sonrasi uygulamasi 30 dakika, yar1 yapilandirilmis gériisme ise 30 dakika strmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada deprem temali fen etkinlikleri araciligiyla ahlaki okuryazarliklarinin,
strdurulebilir deprem farkindaliklarmnin gelisimi ve etik konumlarindaki degisimlerinden
elde edilen veriler nicel verianaliz yontemleri ile yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve
etkinlik caligma yapraklarindan elde edilen veriler nitel veri analiz ydntemleriyle

¢Oziimlenmistir.

35.1. Nicel Verilerin Analizi

’

Arastirmanimn nicel veri toplama araglar1 olan “Ahlak Okuryazarhigi Olgegi”,

“Stirdiiriilebilir Deprem Farkindalik Olgegi” ve “Etik Konum Olgegi” ile elde edilen
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veriler SPSS analiz programi ile analiz edilmistir. Arastirmada ulasilan nicel verilerin,
parametrik veya nonparametrik istatistiksel analiz yontemlerine basvurulacagina yonelik
karar verilebilmesi i¢in veri dagilimlarmin normalliginin test edilerek belirlenmesi
gereklidir. Merkezi limit teoremine gore 6rneklemden elde edilen verilerin 30 ve daha
istli olmas1 durumunda, dagilimin normal oldugu ifade edilmektedir (Blyukozturk ve
digerleri, 2019; Kalayci, 2010). Mevcut arastirmada o6rneklem sayis1 hem 6n test (n:46)
hem de son test (n:46) i¢in 30°dan biyuk oldugu i¢in elde edilen nicel verilerin normallik
varsayimlarindan birincisini karsiladig1 soylenebilir. Siirekli degiskenlerden elde edilen
verilerin normal dagilim o6zelliginin belirlenmesinde ikinci olarak carpiklik-basiklik
katsayilari, mod, ortanca ve aritmetik ortalama incelemesi, U¢linct yontem ise normallik

test sonuclar1 incelenmektedir.

Arastirmada 6n ve son test olarak uygulanan siirdiiriilebilir deprem farkindaligi
Olcegi 22 maddeden olusmakta olup Olgekten alinabilecek minumum toplam puan 22

maksimum toplam puan 110’dur. Olgege iliskin betimsel istatistik bulgular Tablo 13°de
sunulmustur.

Tablo 13. Surdiiriilebilir Deprem Farkindalik Olcegi On ve Son Test Puanlarina Iliskin

Betimsel Istatistik Bulgular:

SDF On Test SDF Son Test
o > « >
§ £ 3 § £ 5
= o 5 5 = o g 5
<
S 3 £ B ST =
Min. 5 16 7 34 9 14 7 34
Mak. 18 49 32 90 18 53 35 104
Oort 1206 29.36 1473 56.17 12,78 28.04 15.41 56.36
S.S 2.71 8.91 6.18 1498 2,19 7.96 6.29 12.97

Carpikhk -039 045 097 055 -004 064 079 104

Basikkhk 053 -062 -046 -0.33 -052 124 080 273

Tablo 13 incelendiginde SDF 6n test verileri incelendigine hem 6lgegin tamami
hemde alt boyutlar1 kapsaminda verilerin ¢arpiklik ve basiklik kat sayilarinm -1 ile +1
araliginda oldugu, oOgretmen adaylarinin Olgekten aldiklar1 minumum puanin 34

maksimum puaninin 90 oldugu ve ortalamalarmin 56.17 oldugu belirlenmistir. SDF son
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test verileri incelendiginde ise deprem yap1 iliskisi ve depreme hazilikli olma alt
boyutlarinin -1 ve +1 degerleri arasinda kaldigi, ancak odlgegin geneline ve depreme
hazirlik uygulamasi alt boyutunun ¢arpiklik basiklik kat sayilarinin sinir degerin disinda
oldugu belirlenmistir. Ayrica Shapiro Wilks test sonuglarina goére deprem yapr iligkisi,
deprem hazirlik uygulamasi p > .05 olarak belirlenirken, depreme hazirlik olma alt boyutu
ile SDF son test puanlarmm dagilimi p < .05 olarak belirlenirek normallik varsayimini
saglamadigi belirlenmistir. Bu nedenle siirdiiriilebilir deprem farkindaligina iliskin

analizlerde nonparametrik testlerden Wilcoxon isaretli siralar testine bagvurulmustur.

Arastirmada 6n ve son test olarak uygulanan Ahlak Okuryazarlhigi 6lgegi 20
maddeden olusmakta olup 6lcekten alinabilecek minumum toplam puan 20 maksimum

toplam puan 100°diir. Olgege iliskin betimsel istatistik bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Ahlak Okuryazarligi Olgegi On ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel

Istatistik Bulgular
Alt Boyutlar Min. Mak. Ort S.S Carpikhk  Basikhk
Muhakeme 8 20 1465 314 -0.05 -0.69
Farkindahk 12 25 1913 353 -0.33 -0.30
AOON  mgelem 11 25 1880 372 -0.06 -0.75
Duyarliik 5 15 1141 2.30 -0.38 0.10
Kararhlik 3 15 9.23 2.52 0.09 0.17
TOPLAM 53 100 73.23 11.14 0.32 -0.18
Muhakeme 11 20 15.86 2.56 -0.02 -62
Farkindahk 14 25 20.50 3.33 -0.40 -0.77
AOSon  imgelem 10 25 1939 325 -0.27 0.40
Test Duyarliik 8 15 12.50 2.09 -0.34 -1.10
Kararhhk 3 15 1023 233 -0.31 0.63
TOPLAM 55 100 78.50 10.33 0.13 -0.50

Tablo 14 incelendiginde, AO Slgeginin 6n test ve son test (Duyarlilik alt boyutu
hari¢) uygulamalarina iliskin hem toplam puanlarinin hem de alt boyut puanlarinin
carpiklik ve basiklik katsayilarmin -1 ile +1 arasinda degistigi belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin AO 6lgegi On test uygulamasmdan minumum 53 maksimum 100 puan alirken,
son test uygulamasindan minumum 55 maksimum 100 puan almislardir. On test
uygulamasinda 6gretmen adaylarinin ortalamasi 73.23 iken son test uygulamasindaki
ortalama 78.50 olarak belirlenmistir. Ayrica Shapiro Wilks test sonuglarina gére AO

6lcegi On test uygulamasina iligkin 6gretmen adaylarmimn hem toplam puanlar1 hem de alt



63

boyut puanlar1 dagilimmimn normallik varsayimimi sagladigi (p>.05) belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin son test puan dagilimlarinda duyarlilik (p <.05) alt boyutu harig,
normallik varsayimini saglamistir (p>.05). Arastirmanin ¢alisma grubunun biiytikligi,
carpiklik basiklik kat say1 degerleri ve normallik test sonuglari birlikte degerlendirilerek,

parametrik analiz tekniklerinden Bagimli Orneklemler t testine basvurulmustur.

Arastirmada 6n ve son test olarak uygulanan Etik Konum Olgegi ise 14 madde ve
iic boyuttan olusmaktadir. Olgekteki boyutlar birbirinin devami veya tamamlayicisi
olmadig1 icin farkh etik egilimleri belirlemektedir. Bu nedenle 6lgekten toplam puan
almmaz. Olgekteki nicel puan ortalamalarma nitel doniisiim yapilir. Olgege iliskin

betimsel istatistik bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Etik Konum Olgegi On ve Son Test Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik

Bulgular
On Test Son Test
idealizm Gorecelik Dogruluk Idealizm Gorecelik Dogruluk

Min. 3.57 240 1 3.57 2 1

Mak. 5 5 5 5 5 5

Ort 4.60 3.66 331 4.60 3.77 3.37

s.S 0.40 0.70 1.19 0.40 0.73 125
Carpikhk -0.89 -0.19 -0.28 -0.89 -0.11 -0.27
Basikkhk  -0.10 -0.70 -1.05 -0.10 -0.7 -1.19

Tablo 15 incelendiginde etik konum 6l¢eginin alt boyutlarina iliskin 6n ve son test
puanlarinin dogruluk boyutu haricinde, carpiklik ve basiklik kat sayilarmin +1 ve -1
araliginda kaldig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinmn gorecelik boyutu puanlar1 normal
dagilim varsayimini saglarken (p> .05), idealizm ve dogruluk boyutlarinda normal
dagilim varsayimini saglayamamaktadir (p< .05). Arastirmada bu 6lcege iliskin veriler

histogram grafikleri aracilig1 ile incelenmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada, nitel veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriigme formu

kullanilmis olup odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Bu gériismeler sonucu elde
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edilen nitel veriler, icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Calisma slrecinde izlenen

adimlar ve analiz asamalar1 Sekil 2 ‘de 6zetlenmistir.

Sekil 2. Nitel Verilerin Analiz Sureci

Odak grup goriismesi
ve agik uclu sorularin
metin haline
getirilmesi

Verilerin analiz igin hazirlanmasi
Verilerin kodlanmasi

Kodlardan temalara
ulagilmasi

Verilerin sergilenmesi

Verilerin yorumlanmasi

Gorlisme ses kayitlar1 transkripsiyon yapilarak eksiksiz ve hatasiz bir sekilde

yaziya dokiilmiistiir ve detayl1 bir sekilde incelenmistir. Ayn1 sekilde deprem temali fen

etkinliklerindeki agik uclu sorular tek bir metin haline getirilerek odak grup goériismesi

transkripsiyonu ile birlestirilmistir. Veriler iizerinde yapilan analiz sonucunda anlamli

ifadeler ve tekrar eden oOriintiiler belirlenerek kodlar olusturulmustur. Bu kodlar,

arastirmanin amaci ve arastirmanin sorulari ile uyumlu olacak sekilde diizenlenmistir.

Benzer kodlar bir araya getirilerek temalar belirlenmistir. Temalara iliskin kodlar

dogrudan alintilama yoluyla paylagilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu “Deprem temali 6grenme etkinliklerinin ogretmen
adaylarimin  siirdiiriilebilir deprem farkindaligina yénelik on test-son test puanlari
uUzerinde anlaml etkisi var midir? ” seklinde belirlenmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar testi

sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Surduriilebilir Deprem Farkindaligi Olcegi On Test-Son test Puanlarina

Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

On test-Son test n Sira ortalamasi Sira toplamu z p
Negatif siralar 23 22.63 520.50 -0.219 0.827
Pozitif siralar 23 24.37 560.50

Tablo 16 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin siirdiiriilebilir deprem
farkindaligina yonelik 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
fark bulunamamistir (z =-0.210; p> .05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1
dikkate alindiginda, gézlemlenen farkin pozitif siralar (son test puani lehine) yoninde
oldugu goriilmektedir. Negatif sira sayis1 ve pozitif swralar arasinda say1 bakimindan

esitlik oldugu goriilmiistiir.

4.2. ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci arastirma sorusu “Deprem temali ogrenme etkinliklerinin
ogretmen adaylarmmin deprem hazirlik uygulamasi ve depreme hazirlikli olma boyutlarina
iliskin on test-son test puanlari iizerinde anlamli bir etkisi var midwr?” seklinde

belirlenmistir. Caligma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve
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sonrast stirdiiriilebilir deprem farkindaligi 6l¢eginin ii¢ alt boyutundaki 6n test son test
puanlart arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigmmi belirlemek igin

gerceklestirilen Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Surdirilebilir Deprem Farkindaligi Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Yonelik

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

On test-Son test Sira N Sira Sira z P
ortalamasi toplanm

Deprem Hazirhk  Negatif siralar 26 22.00 572.00 -0.616 0.53
Uygulamast Pozitif siralar 19 24.37 463.00

Esit siralar 1
Depreme Karsi Negatif siralar 19 24,92 473.50 -0.497 0.61
Hazrhkh Olma /it gralar 26 21.60 561.50

Esit siralar 1

Tablo 17 incelendiginde, Ogretmen adaylarmin deprem temali Ogrenme
etkinlikleri kapsaminda deprem hazirlik uygulamasi ve depreme karsi hazirlikli olma
boyutlarindaki 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir (z=-
0.616; p> .05). Depreme hazirlik uygulamasi alt boyutunda negatif sira sayisinin pozitif
sira sayisindan fazla oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, son testte puani azalan katilimci
sayisinin, puani artanlardan fazla oldugunu gostermektedir. Ortalama sira degerleri de
dikkate alindiginda, azalislarin goreli olarak diisiik farklarla gerceklestigi, artis

gosterenlerin ise daha yiiksek siralarda yer aldigi1 sdylenebilir.

Depreme hazirlikli olma alt boyutunda ise pozitif siwra sayisi, negatif sira
sayisindan yiiksektir. Bu durum, depreme hazirlikli olma puanlarinda son testte artis
gosteren katilimcer sayisinin daha fazla oldugunu gostermektedir. Ancak ortalama sira
degerleri incelendiginde, puani diisen katilimcilarin farklarinin daha yiiksek oldugu

dikkati cekmektedir.
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4.3. Uclincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin {li¢lincli arastirma sorusu “Deprem temallr o6grenme etkinliklerinin
ogretmen adaylarimin ahlaki okuryazarlik diizeylerine yonelik on test-son test puanlari
tizerinde anlaml etkisi var midir?” seklinde belirlenmistir. Gergeklestirilen bagimli

gruplar testi sonuglar1 Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ahlaki Okuryazariik Olgegi On Test-Son Test Puanlarina Yonelik Bagili
Gruplar T Testi Sonuglart

Test N Kort S.S sd t p
On test 46 73.23 11.14 45 -2.05 .01
Son test 46 78.50 10.33

Tablo 18 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin deprem temali 6grenme
etkinliklerinin ahlaki okuryazarlik 6n test son test puan ortalamalar1 arasinda istatiksel
acidan anlamh farklilik tespit edilmistir (p < .05). Calisma grubunun puan ortalamalar1

arasindaki artis son test lehinedir (On test, Xort=73.23; Son test, Xot=78.50).

4.4, DOrdincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastrmanm dordiincii  sorusunu  “Deprem temalt ogrenme etkinliklerinin
ogretmen adaylarmmin ahlaki muhakeme, ahlaki farkindalik, ahlaki imgelem, ahlaki
duyarlilik ve ahlaki kararlilik diizeylerine yonelik on test- son test puanlari arasinda
anlamli bir farkindalik var midir?” seklinde belirlenmistir. Calisma grubunu olusturan
Ogretmen adaylarmin uygulama Oncesi ve sonrasi ahlaki okuryazarlik Olcegi bes alt
boyutunda 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini

belirlemek icin gergeklestirilen bagimligruplar t testisonuglar1 Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19. Ahlak Okuryazariigi Olgeginin Alt Boyutlarina Iliskin Bagiml Gruplar T

Testi Sonuglar

Boyut Test Kort S.S t p
Ahlaki On test 14.65 3.14 -2.05 .04
muhakeme

Son test 15.86 2.56
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Tablo 19. Ahlak Okuryazarhigi Olgeginin Alt Boyutlarina Iliskin Bagimli Gruplar T

Testi Sonuclari- Devami

Ahlaki On test 19.13 3.53 -2.17 03
farlandalik oo Rest 2050 3.33
Ahlaki On test 18.80 3.72 -0.85 39
imgelem “Sontest 1939 3.25
Ahlaki On test 11.41 2.30 -2.50 01
duyarhitk “Sontest 1250 2.09

Tablo 19 incelendiginde deprem temali fen etkinliklerinin ahlaki muhakeme,
ahlaki farkindalik ve ahlaki imgelem alt boyutlarinda grup ortalamalar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark belirlenirken (p>.05), ahlaki duyarlilik boyutunda son

test puan ortalamalar1 lehinde istatistiksel agidan anlamli fark belirlenmemistir. (p<.05).

4.5. Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci arastirma sorusu “Deprem temallr o6grenme etkinliklerinin
ogretmen adaylarimin etik konumlarinda degisime neden olmakta midwr?” seklinde
belirlenmistir. Calisma grubunu olusturan 6gretmen adaylarmin uygulama oncesi ve
sonrasi etik konumlarindaki degisime iliskin histogram grafikleri bulgular Sekil 3’te

sunulmustur.

Sekil 3. Ogretmen Adaylarinin Etik Konumlarindaki Degisim

Dissiik Dogruluk [ 2
T——
Diisiik Gorecelik |G tSa 4
B Son test
L
Yiiksek Gorecelik —24 30 On test
Yiksek idealizm [ R 12

0 10 20 30 40 50
Ogretmen aday1 sayis1

Etik Konum Pozisyonu

Sekil 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin etik konumlarindaki degisim net bir
sekilde gozlemlenmektedir. Son test sonuglar1 ile 6n test sonuglar1 karsilastirildiginda,

Ogretmen adaylarinin  yiksek idealizm dizeyinde bir degisim yasamadiklari
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gorulmektedir (fsn:45, fson:45). Yiiksek idealizmde higbir degisiklik olmadigi gibi, diger
kategorilerde de ¢esitli degisiklikler oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle yiiksek
gorecilik (fsn:24, fson:30) ve diisiik gorecilik (fsn:21, fson:15) kategorilerindeki sayilar, 6n
test ve son test arasinda farklilik gdstermektedir. Bu degisimler, deprem temali fen
etkinliklerinin 6gretmen adaylarmin etik konumlarini nasil etkiledigine dair bir gosterge
sunmaktadir. Ayrica, diisiik Dogruluk kategorisinde (fsn:23, fson:24) ve yiiksek dogruluk
kategorisinde (fsn:22, fson:21) cok fazla degisim gozlemlenmemistir.

Sekil 4. Ogretmen Adaylarmin Etik Konum Siniflandiriimasindaki Degisim

= Durumculuk  ® Mutlake¢ilik

T 30
BB

Son test

e 24

On test

E— 2

0 5 10 15 20 25 30 35

Sekil 4 incelendiginde, durumculuk ve mutlak¢ilik kategorilerinin 6n test ve son
test sonuglar1 arasindaki farklar g6zlemlenmektedir. On test ve son test sonuglarma gore,
durumculuk (fsn:24, fson:30) kategorisinde Onemli bir artis yasandigi, buna karsin
mutlakcilik (fon:21, fson:15) kategorisinde bir azalma oldugu goriilmektedir. Ozellikle, son
testte durumculuk grubunun sayisinin belirgin sekilde arttigi, mutlak¢ilik grubunun ise
azaldig1 dikkat ¢cekmektedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin etik degerlendirmelerde
daha esnek bir yaklasimi benimsemeye basladigini ve duruma gore kararlar verme

egiliminde olduklarini gostermektedir.

4.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci sorusu “Deprem temali fen etkinliklerinin uygulama
oncesinde ve sonrasinda égretmen adaylarmmin surdirilebilir deprem farkindaligi, ahlaki
ve etik séylemleri nasildir?” olarak belirlenmistir. Aragtirma sorusuna yanit aramak i¢in

Ogretmen adaylar1 ile uygulama Oncesi ve sonrasi odak grup goriismesi yapilmis ve
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deprem temali fen etkinlikleri calisma yapraklarindaki cevaplart igerik analizi yontemiyle

analiz edilmistir.

Analiz sonucu ulasilan uygulama 6ncesinde katilime1 grubunda “Deprem Ani ve
Sonras1 Deneyimleri” temasina ulagilirken, uygulama sonrasinda bu temaya iliskin
kodlara rastlanmamistir. kod ve temalar ile 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilar Tablo

20’de sunulmustur.

Tablo 20. Uygulama Oncesi ve Sonrasi Ulasilan Kod ve Temalar

Uygulama Oncesi Kod ve Temalar Uygulama Sonrasi Kod ve Temalar

Tema 1 (T1): Deprem Am Ve Sonrasi -
Deneyimleri

Kod 1 (K1): Korku/Panik/Sok -

K2: Bilin¢li Hareket Etme

K3: Gegici Barinma

K4: Agir Hasar ve Kontrolli Yikim

T2: Deprem Bilinci ve Egitimi T2: Deprem Bilinci ve Egitimi

K1: Depreme Hazirlik Bilinci K1: Depreme Hazirlik Bilinci

K2:  Depreme Hazirhk  Egitimlerinin ~ K2: Depremle ilgili kavramlarm anlamlandiriimast

Onemsenmemesi 0. R
K3: Deprem egitimlerinin katkisi

K3: Yanlig Inanis ve Yetersiz Bilgi K4: Depremde uzaktan Egitim
K5: Depremlerin yayginligina dair farkindalik
K6: Yerel deprem riskinin fark edilmesi

K7: Yanlig deprem algilarinin degismesi

T3: Ahlaki ve Etik Séylemler
T3: Ahlaki ve Etik Séylemler

K1: Yanls Haber ve Bilgi Yayma K1: Yanlis Haber ve Bilgi Yayma

K2: Korku Yayma K2: Medyanin Psikolojik Etkileri

K3: Yardimlarin Suistimal Edilmesi K3: Yardimlarin Suistimal Edilmesi

K4: Kriz Aninda Yanhs Davranislar K4: Dogru Bilgiye Ulasim Zorlugu

K5: Dayanisma Ornekleri K5: Ozel Hayatin Gizliligi ve Mahremiyeti

K6: Mucizevi Kurtulug Haberleri ile Umut Taciri
K7: Esit Hak ve Adalet

K8: Triyaj uygulamalarinda etik davranis

K9: Meslek Etigi

K10: Gorev ihmalleri ve Yasal Sorumluluklar
K10: Psikososyal Destek ve lyilik Hali
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Tablo 20 incelendiginde 6gretmen adaylarinin uygulama éncesinde deprem ani ve
sonrast deneyimlerine ulasilirken uygulama sonrasinda bu temaya ulagilamamistir.
Uygulama Oncesinde adaylar deprem ani deneyimlerini korku, panik, sok ve bilingli
hareket etmelerine neden olan sogukkanlilik ile a¢iklamislardir. Bu deneyimi yasayan

Ogretmen adaylarinin goriigsme kesitinden dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

Ol: ...0 giin de sans eseri uyanmiktim. Gece saatinde sabaha karsi 4 gibi
uyaniktim. Kardegsim de uyanmkti. Kardesim ¢ok korkar, sallanti
da...Kardesim de odasindaydi...Bir sallanma gibi bir sey oldu. Dedim.
Ben salladim herhalde masay:. 2 dakika sonra birden sallanmaya basladi.
Cok hafif basladi, besik gibi sallanmaya bagladi. Ben dedim ki kendi
kendime kardesim ¢ok korkar bizimkiler de yatiyor.

G: O hafif sallanmalara ne dendigini biliyor musun?

O1: Hayir.

G: Sen biliyor musun?

02: Artar

Ol: Su sekilde oldu. Dedim annem babam yatiyor, kardesimi
sakinlestireyim zaten hemen biter derken ben koridoru ge¢gmeye kalmadan
zaten kiyamet koptu diyeyim artik hocam. ...Kapiyt actigimizda c¢elik
kapi(min) fayanslart diismiistii binanin... su anda kaldigimiz depremde
evimiz agir hasarl ¢ikti...

Tablo 20’e gore uygulama 6ncesi ve sonrasinda, ikinci olarak deprem bilinci ve
egitimi temasina ulasilmistir. Uygulama Oncesinde 6gretmen adaylar1 deprem hazirlik
egitimleri, egitimlerin Onemsenmemesi, yanlis ve yetersiz bilgi gibi kodlardan
bahsetmislerdir. Yanlis ve yetersiz bilgiye iliskin yukaridaki dogrudan gériisme kesitinde
“G: O hafif sallanmalara ne dendigini biliyor musun? O1: Hayir. G: Sen biliyor musun?
02: Artci” seklinde bir ifade vardir. Uygulama sonrasinda ise depreme hazirlik bilinci,
depremle ilgili kavramlarm anlamlandirilmasi, depreme egitimlerinin katkis1 depremde
uzaktan egitim ile ilgili kodlara ulagilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi dgretmen

adaylarinin ifadelerinden dogrudan alintilar asagida sunulmustur.



Tablo 21. Deprem Bilinci ve Egitimi Temasina Iliskin Dogrudan Alintilar

Uygulama Oncesi
G: Deprem
yapabilirsiniz?
02: Yani bireysel olarak.

G: Evet.

02: Bireysel olarak yapabileceklerimiz.
Deprem ¢cantast hazirlamak.

O1: Biz kendimize gergekten giiveniyoruz.
Ancak ¢cevrede, ‘bir daha olmaz’ diisiincesi
yaygin. Insanlar genellikle burada depremin
¢ok nadiren, yiiz yilda bir gerceklesecegine
inanwyorlar.

O4: Yani bizimkiler Aksehir'de yasamasina
ragmen bizimkilerin var yani direk kapinin
karsisinda normal dolaplar var. Ayakkabi
dolaplarimin orada bayag biiyiik bir ¢anta
var béyle. Hani o depremden sonra, 6 Subat
depreminden sonra zaten ertesi gin falan
deprem oldu, Konya'da da deprem oldu, 5
biiyiikliigiinde falan oldu, ¢ok bir sey olmad.
Ondan sonra direk yapmiglardi.

G: Peki deprem amnda yapilacaklar
(nelerdir) mesela?

03: Vallahi kiigiikken 6gretiyorlard: siranin
yanina falan. Ben boyle olsa direk kagarim.
O1: Deprem amnda su yapilmah suraya
¢omelim hocam ¢ok bunlar yalanmis. Ben
onu goérdim ya gercekten o ikinci deprem.
Oyle bir uyandim ki iki kere kapiy
sasirmistim Hocam uykulu sekilde.

G: Peki? Ilkinde. Ilkinde ¢elik kapt mi vard:
dedin? [lkinde, ilkinde siz dort kat: asagiya mi
inerek ¢ciktiniz?

O1: Evet.

G: Direk boyle sey bir sey yapmayan korunma
amt hi¢ gelmedi akliniza... Deprem aninda ne
yapilmast gerektigiyle ilgili.

04: Odada bekledik durmasini.

O2: Tatbikatta swalarin altina  girerdik
mesela... Lisede

O4: Hocam ben de seyi duymustum eger uyku
aninda veya evdeyken yakaladiginizda
yatagin yamina uzanmalisimiz. Yani yatak
biraz daha sey gorevi gériiyor diye
oluyormus.

oncesi neler

Uygulama Sonrasi

O5: Mugla'da bu kadar sik deprem oldugunu
bilmiyordum. Mesela en c¢ok deprem olan
sehirlerden biriydi yaptigimiz etkinligin birinde. Son
zamanlar 2015'ten sonra galiba en ¢cok deprem olan
sehirlerden  biri  oldugunu  ogrenince  biraz
garipsemistim.

G: Neler ogrendin peki?

Ol: Art¢i Depremler hangileri?... Oncii depremler
gibi...

02: Ben de onlart égrendim Oncil depremlerle artct
depremleri... ¢ok karistirdigimiz seylermis normal
giinliik konusmamizdan.

O3: Ben en ¢ok seyi de 6grendim. Haber biilteni
verdiniz ya. Orada bayagi seyler ogrendim.
Haberleri okuyunca onu da yaptim.

Ol: O5 Dedigi gibi Mugla'da deprem bolgesi
oldugunu biliyordum da bu kadar sik ... sanirim en
fazla Mugla'da olmustu. Maras oldugunu da
bilmiyordum depremden oncesine kadar. Marag'ta
boyle biiyiik bir deprem bekli(ni)yormus. Ben
beklemiyordum. Haberim yoktu yani.

G: Peki bir bdlgenin mesela deprem riski tasidiginin

nasil anladimiz? Nereden anladimiz?

01-02-03-04: Fay Hatlar: Haritasi etkinliginde.

Uygulamada.

O1: Kendi evlerimize bakmustik.

O4: hatta agilmasim da istivordum. Ama kimi
insanlar var evlerinden, yurtlarindan olmuslar. Yani
onlarin son diigtinecegi seydir. Belki okula gelip
egitimine devam etmek son derdi olabiliyor.

Ol: Baz arkadaslarimiz ortamdan uzaklasip en
azindan biraz kafast dagilir, sosyallesmis olur diye
diigtiniirken ~ daha  ¢ok  (depremi)  yasayan
arkadaslarimizin  yorumlar: da ailesinin yamnda
kalmak olmugstu. Yani o olaylardan sonra ailesine
destek olmak.

02: Yani ayricalik gosterilmeliydi. Cuinkii online ¢ok
gereksiz ve sagma bir seye doniistii. Hani bir...Ama
online egitim....

O1: Mesela bizim hocam, gecen dénem bir
arkadasuimiz  vardi deprem bolgesinden bizim
okulumuza gelmisti. Yani oyle bir olayr yasayip
sonrasinda buraya gelip tutunmak, yeni arkadaslar
edinebilmek, yeni bir ortama girebilmek de ¢ok zor
ashinda. Sifirdan baslhyor gibi. Adapte Olunmast,
olmasi ¢ok zor.
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Ogretmen adaylarinin deprem temali fen etkinlikleri ¢aliyma yapraklarinda da

deprem bilinci ve egitimi temasinda belirtilen kodlara iligkin ifadeler mevcuttur. Bu

ifadeler odak grup goriismesi bulgularmi desteklemektedir. Ilgili ifadelere iliskin

dogrudan alintilar asagida sunulmustur.
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020: Turkiye yiksek riskli bir deprem bolgesinde olan (lkelerden biridir. Deprem
hakkinda bilgilenmek, egitimler almak ve depremlere hazirliklt olmamn dnemi anladim.

09: Fay hattimin gecmedigi illerde de deprem oldugunu Ogrendim. Yasadigimiz il,
deprem bolgesinde bulunmuyorsa bile depreme hazirlikli ve deprem hakkinda
bilgilerimizin olmasi gerekli.

026: Bu etkinlik sayesinde uilkemizin bircok ilinde olduk¢a siddetli depremler oldugunu
Ogrenmis oldum ve bu durum beni biraz saswrttr. Clnki bu kadar ¢cok deprem yasandigin
bilmiyor ve diigiinmiiyordum.

015: Deprem riski yiiksek olan bélgelerin tespit edilmesi ve bu konuda gerekli 6nlemlerin
almp, toplumdaki tiim bireylerin deprem konusunda egitilmesi ve bilinclendirilmesi
onemli bir deprem dncesi etigidir.

O18: Farkindalik olusturan bir etkinlikti. Ulkemizde hangi sehirlerin risk bélgesinde
olduklarint 6grendim.

05: Yasadigim bélgede yani Izmir’de bu kadar ¢ok deprem oldugunu bilmiyordum.
Etkinlik bence yasadigimiz sehirlere gore farkindaligimizin artmasim sagladi. Ciinkii
depremlerin bu kadar sik oldugunu bilmiyordum. Ulkemizde sandigimizdan daha ¢ok
deprem oluyormus.

Ogretmen adaylarinm gériislerindeki ifadelerden ulasilan iigiincii tema depreme
yonelik ahlaki ve etik soylemlerdir. Hem uygulama 6ncesinde hem uygulama sonrasinda
Tema 3’e ulasilmistir. Uygulama dncesinde ilgili temaya iliskin kodlar “Yanlis Haber ve
Bilgi Yayma, Korku Yayma, Yardimlarin Suistimal Edilmesi, Kriz Aninda Yanlis
Davraniglar ve Toplumsal Dayanisma” olarak belirlenirken, uygulama sonrasinda
“Yanhs Haber ve Bilgi Yayma, Medyanmn Psikolojik Etkileri, Yardimlarin Suistimal
Edilmesi, Dogru Bilgive Ulasim Zorlugu , Ozel Hayatin Gizliligi ve Mahremiyeti,
Mucizevi Kurtulus Haberleri ile Umut Tacirligi, Esit Hak ve Adalet, Triyaj
uygulamalarinda etik davrams, Meslek Etigi, Gorev Thmalleri ve Yasal Sorumluluklar”
nitel kodlar ortaya c¢ikmistir. Goriisme kesitine iliskin dogrudan alntilar asagida

sunulmustur.

Tablo 22. Ahlaki ve Etik Soylemler Temasina Iliskin Dogrudan Alintilar

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
03: ...Hatta bizim arkadagslar gruba atiyor. Bazilar 02: Hocam deprem oncesinde ahlaki etik
inanmig. YoK iste saati de cok biyik bir deprem | kavramlarimiz (ile) deprem amndaki ahlak ve
bekleniyormus. Yalan haberler yani iste herkes 7’de = etik biraz da birbirinden farkliymus. Insanlarin
evleri  bosaltsin  ailesine, arkadaslarina falan | tutumlarindan, davramglarimdan  dolay
atyorlar. Ben inanmadim. Depremi Kimse tahmin | yaptigumiz sey vardi bir etkinlikte. Bir cocugu
edemez degil mi hocam? mu kurtarirsimiz yoksa yash bir insam mu
G: Sizce arkadaglar?... kurtarrsuimiz da yani genelimiz ¢ok cocuk
O1: Bizikinci depremden sonrateyzemlerin birkafesi = demistik ama ashinda normal etik anlayista
var. Cocuk oyun alam: gibi boyle. 6, 7 aile orada | aslinda her ikisinin de esit yasama sartlari
sigindik. Yanlis olmaswn bir tane abi boyle birden | olmas: gerekiyor.
kalkti iste 8 biiyiikliigiinde deprem oluyormus. Dis = O4: ben 0 yagma durumuna sahit oldum.
hastanesinde herkesi disar: ¢ikartti. Ya dedim boyle | Elleriyle elektrikli bisiklet ¢ikaran insanlar:
gordim.
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Tablo 22. Ahlaki ve Etik Soylemler Temasina Iliskin Dogrudan Alintilar - Devami

sey mi olur? Kim bilebilir bunu? Bizimkiler de ¢ikti
arabada yattilar O gece. Ben giizel giizel yattim ama.
O4: Insamn artk her seye inanasi geliyor.
Marketlerin yagmalandr haberlerini hatirlyyorum.
O4: Bizim c¢ok iyi vatandaslarimiz (da var),
diikkanlarini aganlar, yemek yapip dagitanlar, ¢orba
dagitanlar. Onlart da haberlerde izlemistim, fedakdr
bir millet oldugumuzu (diigiiniiyorum)

O1: ...Kaldigimiz yerin yakiminda bir rezidans altinda
A101 vardr...Kiigiik ¢ocuklar olsun yashlar olsun
ihtiya¢ oluyordu. Kuru mama olsun, bebek bezi...Bir
abi var yanimizda. Ben bir iki tur atfum. Ben dedim Abi
yeter, korkuyorum. Ben girmeyim artik.

O1: 10 katlh binamn altina giriyoruz biz duvart
Patlamig. Abi de elinde dondurmayla ¢ikiyor. Abicim
bunu napican ya ¢ocuklar yesin. Buza birakti karda.
Bir daha girdi aynt adam, bir ¢ikti elinde iki tane 6'li
nar ekgisi. Abi dedim gdziini seveyim bu ne ya dedim.
Insanlarin kafas: gitti yani.

02: ...benim ¢ok fazla arkadasim vardi. Hatayl
arkadaslarima falan ii¢ giin boyunca hi¢ yardim
gitmedigini soyliivorlar. Yani hi¢hir sekilde yardim
gitmemis hichir sekilde diyor ki. Ug¢ giin boyunca
kraker ve su yedik. Baska hicbir seyimiz yoktu hani. Bu
sekilde yagmalamak farkli. Bir de ¢ikip da iste.
Ihtiyact Olmayam almak.

O1: Ben gordiim, televizyonda gérdiigiiniiz motor.
Elektrikli motor gosterenleri cok gérdim hocam.

O5: Bir televizyon calyorsun. Evin yikilmis zaten.
Niye televizyon ¢aliyorsun?

O1: Bir de o yardim boyutu var hocam. Elbistan'da
yine ge¢ kalindi biraz. Ama ilk aksam ikinci biiyiik
depremin aksami degil de diger aksam. Bir giinii
gecmis, bir buguk giin. Ikinci aksaminda ben tirlart
hatirlyyorum. Merkezinde Elbistan in.

02:  Yardm. Kamyon...Hocam  yardim
tirlarindan bahsetmistik. Yagmalanmasi

O4: Ya da yiikleri bosaltmast 1ssiz bir yere.
O1: Sadece iitiyact olmayan esyalar disinda
da bagka seylerin gonderiliyor olmasu.

O4: Kimi eskiya gibi hocam Kamyonlarin,
tirlarin oniinii kesiyordu.

O1: Dogru olmayan baz: haberler(e ) yer
verilmesi.

02: Hocam ¢ok boyle aci yiiklii haberler
yaparak insanlart daha da. Duygusal bir
somiirti vardir bence onlarin.

O1: Biz babaannemi hastaneye kaldirmistik
hocam bu yiizden fenalasmis haberleri
izlemekten artik.

G: Gercekten mi?

O1: Burada Ashnda égretmenlere de is
diigmiistii.  Cocuklarin  psikolojileri  ile
ilgilenmek, onlari bu deprem ortamindan
birazcik uzak tutabilmek en azinda.

G:Peki depremi genel bir terim olarak
diistindiigiimiizde hangi meslek gruplarina
vonelik etik disi davramslar var sizce? Etik
unsurlar var diyelim hangi meslek gruplarini
ilgilendirir?

02: Afad, goniilliiler ...

03: Saghk, Sivil...

O4: Yonetim organlar

02: Belediyeler, mithendislik.

0O4: Miteahhit.

02: Saglik aekipleri var.

O1: Haberciler.

Ogretmen adaylarinin deprem temal fen etkinliklerine yonelik calisma

yapraklarinda da ahlaki ve etik sdylemler temasinda yer alan kodlara iligskin ifadeler

mevcuttur. Ilgili  ifadeler

odak grup gorlismesinden

elde edilen bulgulari

desteklemektedir. Ilgili ifadelere iliskin dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

O21: Malzemeden kagmamak. Halki bilinglendirmek Imar affina izin vermemek.

Denetlemeleri uygun sekilde yapmak. Depreme karst dayanikli binalar yapiimasi

O8: Tiim insanlarin hayatlan esit degere sahiptir. Bu yiizden kurtarma ¢ahsmalar:

swrasinda cinsiyet, yas, irk, din veya sosyal statll gibi faktoriere bakilmaksizin her bireyin

hayati esit derecede onemlidir.

O17: Kisisel ¢ikarlarimizi bir kenara birakmak ve herkesin esit oldugunu diisiinerek

yardim etmek Depremzedeler icin barinma beslenme gibi temel ihtiyaglarin yamnda

psikolojik destek de saglanmall

036: TUm depremzedelere yardim yapilirken esit muamele gésterilmesi herhangi bir

ayrimcilik yaptlmamast



039: Depremzedelerin kurtulus aninda mahremiyetini gozeterek haber yapiimas: asilsiz
haberler yapmamak ve yersiz teselliler etmek (Her sey iyi olacak vb.)

O15:Yardimlar, ihtiyaclara gore adil ve ayrimcilik yapmadan dagitilmalicir
032:Deprem sonrast yapilan yardim ve yeniden insa ¢alismalarinin seffaf bir sekilde
yiiriitiilmesi ve sorumlularin hesap vermesi.

03: Depremzedeler icin diizenlenen moral etkinlikleri, yardim ¢calismalari, gonillilik
esasli yardimlara katilma gibi

045:Toplumdaki biitiin bireyler bu tiir bir dogal afet ile karsilasmis insanlarin yeniden

yasama kazandirilmast i¢in ¢alisilmall

Yukarida belirtildigi gibi deprem temali fen etkinliklerinde de 6gretmen
adaylar1 “Gorev Ihmalleri ve Yasal Sorumluluklar (O21), Esit Hak ve Adalet
(017, 036), Ozel Hayatin Gizliligi ve Mahremiyeti (039), Meslek Etigi (039),
Yardimlarm Suistimal Edilmemesi (015, 032) Psikososyal destek (O3, 045)”

kodlarinda ifadelerde bulunmuslardir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmada, deprem temali fen etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir deprem farkindaligi, ahlaki okuryazarlik ve etik konumlarna etkisi nicel
ve nitel verilerle biitlinciil bir incelenerek degerlendirilmistir. Bu boliimde arastirmanin
nicel asamasindaki bagimli degiskenlerine iliskin olarak ulasilan bulgular, odak grup
goriismesi ve deprem temali fen etkinliklerinden wulasilan kod ve temalar ile

biitlinlestirilerek sunulmustur.

5.1. Surdurilebilir Deprem Farkindahgina Yonelik Tartismalar ve Sonuclar

Arastirmanin sonucunda deprem temali fen etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin
strddrilebilir deprem farkindaligi (SDF) 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark belirlenmemistir (z =-0.219; p>.05). Ayrica SDF’nin deprem
hazirlik uygulamasi (z=-0.616; p>.05) ve depreme kars1 hazirlikli olma (z=-0.497; p>.05)
alt boyutlarinda da istatistiksel acidan anlamli bir fark belirlenmemistir. Bu durum,
uygulanan deprem temali fen etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin SDF diizeylerinde nicel
acidan beklenen dlglide bir degisim saglayamadigini isaret etmektedir. Arastirmanin nitel
bulgular1 incelendiginde ise uygulama oOncesinde ve sonrasinda 6gretmen adaylari
“deprem bilinci ve egitimi (T2)” temasina iliskin kodlardan bahsettikleri belirlenmistir.
Uygulama Oncesinde 6gretmen adaylar1 depreme hazirlik bilinci, depreme hazirlik
egitimlerinin 6nemsenmemesi, yetersiz bilgi gibi ifadelerden bahsetmislerdir. Belirtilen
temada O4 kodlu 6gretmen adayr deprem riski tasimayan bir bolgede yasamalarina
ragmen ailenin bir deprem ¢antasi oldugunu vurgularken “O3: Vallahi kiigtikken
ogretiyorlard: siramin yamina falan. Ben boyle olsa direk kacarim. O1: Deprem anminda su
vapilmali  suraya ¢omelim  hocam ¢ok bunlar yalanmig” gibi egitimleri
onemsemediklerine yonelik ¢arpici ifadelerde bulunmuslardir. Uygulama sonrasinda ise

“deprem bilinci ve egitimi (T2)” temasmda, uygulama oOncesindeki depremlerin
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O6nemsenmemesi ve yetersiz bilgi gibi kodlardan bahsetmemislerdir. Buna karsm deprem
hazirlik bilinci, deprem kavramlariin anlamlandirilmast deprem egitimlerinin katkisi,
depremde uzaktan egitim, depremlerin yaygmhigma dair farkindalik, yerel deprem
riskinin fark edilmesi ve yanlis deprem algilarinin degismesi gibi kodlardan bahsederek

daha betimleyici ifadelerde bulunmuslardir.

Aragtirmada hem nitel hem nicel bulgular birlikte degerlendirildiginde deprem
temal1 6grenme etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin surdurulebilir deprem farkindaligina
katkisinin nicel agidan bir degisim yaratmamistir. Ancak nitel agidan Ogretmen
adaylarmm daha cok yasadiklar1 deneyimleri agiklamalarda bulunurken, uygulama
sonrasinda depreme yonelik anlamli kavramlardan ifade ettikleri yasadiklar1 yerin deprem
riski tastylp tasimadigma yonelik ifadelerden bahsederek siirdiiriilebilir deprem
farkindaliginim depreme hazirlikli olma ve deprem hazirlik uygulamasi alt boyutlarina
degindikleri soylenebilir. Bu nedenle nitel bulgular oOgretmen adaylarinin
farkindaliklarmin kismi de olsa arttigina ancak nicel agidan stirdiiriilebilir bir farkindalik
icin yeterli olmadigina isaret etmektedir. Sari’nin (2016) calismasinda 6gretmenlerin
biliyiik ¢ogunlugunun afet egitimi almadigr ve mevcut miifredatin yetersiz bulundugu
goriilmektedir. Bu durum, siirdiiriilebilir deprem farkindaligmin gelisimi igin
yapilandirilmis, siirekli ve uzman temelli egitim siireglerine duyulan ihtiyaci ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarna yonelik biitiinciil ve disiplinler arasi
yaklasimlarla tasarlanan egitim programlarmin 6nemini desteklemektedir. Sézen ve Geng
(2023), Demirci ve Yildirim (2015) ve Tiirksever (2021) betimsel tarama tiirii arastirma
yonteminin tercih edildigi arastirmalarinda lise veya iiniversite Orneklemelerinden
ogrencilerin depreme iliskin belirli diizeyde teorik alt yapiya isaret eden bilgilerinin var
olmasma ragmen, bu bilgilerin depreme hazirlikli olma bilinci diizeyinde olmadigi ve
stirdiiriilebilir boyutlarda olmadigi sonuclarmma arastirmayla benzer olarak vurgu
yapmaktadirlar. Kivrak’in (2019) binlerce 6grenciyle yiiriittigi uygulamali deprem
egitimine dayali arastirmasinda, egitimin ardindan 6grencilerin farkindalik diizeylerinin
anlaml sekilde arttig1 ve gorsel materyallerin etkili oldugu belirlenmistir. Karakilig -
Kog¢’da (2024) mevcut calismadan farkli olarak dijital oyun tasariminin iiniversite
ogrencilerinin afet risk algisi, siirdiiriilebilir deprem farkindaligi ve motivasyonuna
etkisini incelemis olup, egitsel deprem oyununun afet risk algisi ve dijital oyun oynama
motivasyonunda anlamli artis sagladigini, ancak siirdiiriilebilir deprem farkindaliinda

anlamli bir fark bulunmadigini ifade etmistir. Ar1ve Yilmaz (2016), sorgulama temelli
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Ogretim yaklasiminin deprem tutumu ve akademik basari Uizerinde geleneksel yontemlere
kiyasla daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, arastirmamizdaki etkinliklerin
sorgulama, deneyim ve anlamlandirma temelli tasarimina yonelik olumlu etkilerin neden

daha cok nitel boyutta gézlendigini agiklamaktadir.

5.2 Ahlaki Okuryazarhga Yonelik Tartismalar ve Sonuclar

Aragtirmanm sonucunda, deprem temali fen etkinliklerinin deprem temali
ogrenme etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin ahlaki okuryazarlik diizeyleri iizerinde
anlamli bir etkisi oldugunu gostermektedir (p <0.05). Ayrica ahlak okuryazarliginin
ahlaki muhakeme, ahlaki farkindalik boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
(p< .05) olusturdugunu ortaya koymustur. Buna karsilik, ahlaki imgelem boyutunda
anlamli bir degisim goézlemlenmemistir (p> .05). Arastrmanin nitel bulgulari
incelendiginde, uygulama oncesinde ve sonrasinda 6gretmen adaylarinin “ahlaki ve etik
sOylemler (T3)” temasinda ahlaki okuryazarliga iliskin kodlardan bahsettikleri

belirlenmistir.

Ahlaki ve etik sOylemler temasinda uygulama oOncesinde O6gretmen adaylari
“yanlis haber ve bilgi yayma, korku yayma, yardimlarin suistimal edilmesi, kriz aninda
yanlis davraniglar ve dayanisma Ornekleri” kodlarina yer verirken, uygulama sonrasinda
belirtilen kodlara ek olarak “dogru bilgiye ulasim zorlugu, 6zel hayatin gizliligi ve
mahremiyeti, mucizevi kurtulus haberleri ile umut taciri, esit hak ve adalet, triyaj
uygulamalarinda etik davranig, meslek etigi, gorev ihmalleri ve yasal sorumluluklar,
psikososyal destek ve iyilik hali” kodlarindan bahsetmislerdi. Ogretmen adaylarinin
uygulama sonrasinda bahsettikleri kod ¢esidi ve sayisi artarak ¢ok daha betimleyici
ifadeler kullanmalar1 ahlaki muhakemeler yaparak ahlaki farkindalik ve duyarhilik
gelistirdikleri ve bu sayede ahlaki okuryazarliklarinin da uygulama 6ncesine gore arttigi
ifade edilebilir. Genel olarak ifade etmek gerekirse, deprem temali fen etkinlikleri
ogretmen adaylarmin hem nicel hem nitel agidan ahlaki okuryazarliklarmin gelisimine
katki saglamgtir. Erkin (2019) ve Yilmaz (2014) tarafindan yapilan arastirmalarda, afet
egitimlerinin sadece bilgi diizeylerine etki etmedigi, 6grencilerin ahlaki degerlerini
giiclendirdigini ve afet egitimlerinin ahlaki duyarlilik ve toplumsal sorumluluk gibi

degerlerin gelismesinde etkili oldugunu belirtmektedirler. Ayrica “yardimlarm suistimali,
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esitlik, adalet, gorev ihmalleri ve psikososyal destek” gibi etik temalar, Karacaoglu ve
digerleri’nin (2024) depremzedelerle yapilan goriismelere dayanan bulgulariyla da
ortiismektedir. S0z konusu calismada yardim siireglerinde yasanan aksakliklar, adil
dagitimin saglanamamasi ve sosyal dayanigmanin 6nemi vurgulanmistir. Bu paralellik,
deprem temali etkinliklerin hem toplumsal hem de bireysel duzeyde ahlaki okuryazarligin

gelisimine olan etkisini desteklemektedir.

5.3. Etik Konuma Yonelik Tartismalar ve Sonuclar

Arastirmanm sonucunda 6gretmen adaylarmin deprem temali fen etkinlikleri
uygulamalar1 6ncesinde ve sonrasinda Yiiksek Gorecilik” (fsn:24, fson:30) ve “Diisiik
Gorecilik” (fsn:21, fson:15) kategorilerinde belirgin degisiklikler gézlemlenirken, “Diisiik
Dogruluk” (fsn:23, fson:24) ve “Yiiksek Dogruluk™ (fsn:22, fson:21) kategorilerinde ise ¢ok
fazla degisim yasanmamistir. Analiz sonuglari, etik idealizm ve gorecilik diizeylerinde
degisimlerin yan1 sira “Durumculuk” (fsn:24, fson:30) ve “Mutlak¢ilik” (fsn:21, fson:15)
kategorilerindeki farkliliklar1 ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylar1 deprem temal1 fen
etkinlikleri sonrasinda mutlak¢ilikliktan uzaklasarak durumculuk pozisyonuna gegis
yaptiklar1 sdylenebilir. Bu bulgular, etik konumlarin deprem temali fen etkinlikleri
aracilifiyla etkilenebilecegini gostermesi bakimindan literatiire O6nemli bir katki
saglayacagl diisiiniilmektedir. Yiiksek idealizm diizeyinde degisim olmamas1 (fsn:45,
fson:45), 6gretmen adaylarinin sahip oldugu etik ideallere bagh kaldigini gostermektedir.
Ancak diger kategorilerdeki degisimler, bireylerin etik anlayislarinin sabit olmaktan
ziyade yenilige ve degisime agik oldugunu ortaya koymaktadir. “Yiiksek Gorecelik” ve
“Diisiik  Gorecelik”  kategorilerindeki  farkliliklar, o6gretmen adaylarmm etik
degerlendirmelerinde daha genis bir bakis acgis1 gelistirdigini diistindiirmektedir.
Arastirmanin nitel verilerine de bakildiginda uygulama éncesinde ve sonrasinda 6gretmen
adaylar1 “Ahlaki ve Etik Soylemler (T3)” temasina etik konum ve egilimlerine iliskin
kodlardan bahsettikleri belirlenmistir. Uygulama Oncesinde 6gretmen adaylar1 “Yanlis
Haber ve Bilgi Yayma”, “Korku Yayma” ve “Dayamisma Ornekleri” gibi kodlardan
bahsetmislerdir. Uygulama sonrasinda ise “ézel hayatin gizliligi ve mahremiyeti, mucizevi
kurtulus haberleri ile umut taciri, esiz hak ve adalet, triyaj uygulamalarinda etik davrans,
meslek etigi, gorev ihmalleri ve yasal sorumluluklar, psikososyal destek ve iyilik zali” kod

cesidi ve sayist bakimindan daha derin ve kapsamli
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ifadelere yer vermistir. Ornegin O8 kodlu 6gretmen aday1 “TUm insanlarin hayatlar: esit
degere sahiptir. Bu yiizden kurtarma calismalar: swrasinda cinsiyet, yas, wrk, din veya
sosyal statii gibi faktorlere bakilmaksizin her bireyin hayati esit derecede onemlidir”
ifadeleriyle “Esit Hak ve Adalet (K7)” ile “Triyaj uygulamalarinda etik davranms (K8)”
baglh olarak degerlendirildiginde, arama kurtarma siirecinde etik ilkelerin 6n planda
tutulmasina yonelik ¢arpici ifadede bulunmustur. Bu sonuclar, afet ortamlarinda
bireylerin etik kararlarini yasadiklari duruma gore yeniden degerlendirme egiliminde
olduklarm1 gosteren Gokkaya ve Ding’in (2020) UMKE personeline yonelik
calismalariyla da oOrtiismektedir. Benzer sekilde, etik bilgi diizeyindeki artisin
katilimeilarin kriz aninda karar verme siireglerini olumlu etkiledigi Sen’in (2018) saglik

profesyonellerine yonelik aragtirmasinda da vurgulanmaktadir.

5.4. Ogretmen Adaylarimin Sirdirilebilir Deprem Farkindahgi, Ahlaki ve Etik

Soylemlerine Yonelik Tartismalar ve Sonuglar

Arastirmanim odak goriismelerinden ve uygulanan calisma yapraklarindan elde
edilen bulgular biitlinlestirilerek analiz edilmistir. Uygulama 6ncesinde “Deprem Ani ve
Sonrasi Deneyimleri (T1), Deprem Bilinci ve Egitimi (T2) ve Ahlaki ve Etik SOylemler
(T3)” olmak iizere {i¢ temaya ulasilirken deprem temali fen etkinlikleri uygulamalar1

sonras1 T1 hari¢, T2 ve T3¢ ulasilmistir.

Ogretmen adaylarmdan (O1) 6 Subat Kahramanmaras depremini yasamis olup
diger Ogretmen adaylar1 da ilgili O6gretmen adaymdan ifadelerinden yararlanarak
arkadaslarinin deprem ani ve sonrasi deneyimlerinden (T1) uygulama Oncesinde
bahsetmiglerdir. Deprem aninda 6gretmen adaylar1 korku, panik ve sok (K1) halinin
oldugu ancak bilin¢li hareket etmeye (K2) ¢alistiklarini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmen
aday1 hasar alan evleri yerine gegici barinma yerlerine (K3) gittiklerini ve evlerinin agir

hasar sonrasinda yikildigindan (K4) bahsetmistir.

Deprem Bilinci ve Egitimi (T2) temasinda bazi 6gretmen adaylar1 deprem hazirlik
bilinglerinin (K1) oldugunu ifade ederken bazi 6gretmen adaylar1 her ne kadar egitim
almis olsalar da, deprem anin hazirlik egitimlerinin 6nemsenmediklerini (K2) ve
insanlarm yanlis ve yetersiz bilgiye (K3) sahip olduklarmi vurgulanuslardir. Ogretmen

adaylari, etkinlikler 6ncesinde depremlere karsi alinabilecek bireysel tedbirlerin farkinda
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olmalarma ragmen, toplumsal olarak alinabilecek Onlem ve egitim uygulamalari
konusunda eksiklikleri dile getirmislerdir. Deprem temali fen etkinlikleri uygulamasi
sonrasinda ise Ogretmen adaylar1 deprem kavramlarinin anlamlandirilmas: (K1)
kodundan bahsederek 6zellikle oncii, art¢1 ve ana sok depremlerini, deprem risk bolgesi,
fay hatlar1 gibi kavramlar1 anlamlandirdiklarindan bahsetmislerdir. Ayrica Tiirkiye’de
oldukga sik deprem oldugunu depremlerin yaygin oldugunu (K5), yasadiklari ve ailelerin
ikamet ettikleri yerlerde yerel deprem riskine (K6) yonelik farkindalik kazandiklarma,
deprem riski olmayan yerlerde de deprem olabilecegini ifade ederek yanlis deprem
algilarmin degistigini (K7) ifade ederek fen etkinliklerinin deprem egitimlerine (K3) katki
sagladigint vurgulamislardir. Bu durum, deprem temali fen etkinliklerinin bireylerin

deprem bilinci ve hazirlik diizeylerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Ahlaki ve etik sdylemler (T3) temasida bulgulari, uygulama 6ncesinde 6gretmen
adaylar1 deprem aninda yanlis davranislara (K4) yonelim oldugunu, bireylerin panik ve
sok halinde yanlis haber, bilgi (K1) ve korku yaydiklarmi (K2) ve gevresini etkilediklerini
bahsetmislerdir. Ayrica deprem sonrasinda yapilan yardimlarin suistimal (K3) edildigine
yonelik 6rnekler verirken, ayn1 zamanda deprem sonrasi dayanisma 6rneklerinden (K5)

de bahsetmislerdir.

Deprem temali fen etkinlikleri uygulamalar1 sonrasinda ise uygulama éncesindeki
gibi bireylerin ve medyanin yanlis haber ve bilgi yayma ile yardimlarmn suistimal edilmesi
kodlarindan bahsedilirken, uygulama sonrasmn bu siirecin 0zellikle depremzedeler
Uzerinde psikolojik agidan olumsuz (K2) etkileri olduguna deginmislerdir. Ayrica sosyal
medya ve kitle iletisim araglarinin 6zel hayatin gizliligi ve mahremiyetine (K5) yeterli
onem vermedigini mucizevi kurtulus haberleri ile depremzedelerin umutlarmi (K6)
somiirdiigiinii vurgulamislardir. Belirtilen kodlara ek olarak gerek triyaj uygulamalarinda
etik davranislara (K8) ve herkese esit hak ve adaletin (K7) temin edilmesi gerektigi gibi
etik sOylemlerine yer vermiglerdir. Deprem Oncesi ve sonrasinda gorev ihmallerinin
giderilmesi ve yasal sorumluluklarm (K10) yerine getirilmesini vurgulayarak mimar,
ingaat miithendisi AFAD calisan1 6gretmenler olmak {izere her kesimin meslek etigine
(K9) uygun davranmasi gerektiginin altin1 ¢izmislerdir. Ayrica depremzedelere
psikososyal destek verilerek iyi olus hallerinin (K11) saglanmasinin toplumsal bir

sorumluluk oldugunu vurgulamislardir.

Nitel bulgular, 6gretmen adaylarinin bireysel dnlemlere dair bilgi sahibi olsalar da

toplumsal dizeyde egitim ve Onlem alma konusunda eksiklik hissettiklerini
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gostermistir. Bu durum Bayraktar ve digerlerinin (2024) ¢calismasinda da benzer bigimde
goriilmektedir. Arastirmada Ogrencilerin bilgi diizeyleri yliksek olmasma ragmen
sirdiiriilebilir farkindaliklarmin smirli oldugu ve uygulamali egitimin bu boslugu
gidermede etkili oldugu vurgulanmistir. Ayrica 6gretmen adaylari, deprem anmda yayilan
yanlig bilgiler, yardimlarin suistimal edilmesi ve sosyal medya araciligiyla mahremiyetin
ihlal edilmesi gibi etik sorunlara dikkat cekmistir. Benzer sekilde, Cagirkan ve Civelek’in
(2025) calismasinda da toplumsal dayanigsma g¢abalarinin yetersiz oldugu, teknolojik
uygulamalarin ise rehberlik sunmakta eksik kaldigi belirtilmistir. Bu ortak bulgular,
deprem sonrasinda karar siireclerinde yalnizca bilgi degil, ahlaki ve etik sorumlulugun da

gelistirilmesi gerektigini gostermektedir.

Elde edilen sonuglar, yapilan deprem temali fen etkinliklerinin sadece 6gretmen
adaylarinin bilgi ve farkindalik diizeyini artirmakla kalmadigini, ayn1 zamanda adaylarin
deprem yonetimi ve etik karar alma streglerinde daha bilingli bir tutum sergilemelerine

zemin hazirladigini géstermektedir.

5.6. Oneriler

Arastirmada deprem temal1 fen etkinlikleri 6gretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
deprem farkindaliklarinda nicel agidan herhangi bir degisim yaratmazken, nitel
bulgularda adaylar deprem ani ve sonras1 deneyimlerini aktarmaktan uzaklasarak deprem
bilinci ve egitimine yonelik daha detayli katkilardan bahsederek farkindalik dizeylerinde
gelisimin saglandigin1 s6ylemek yanlis olmaz. Bu nedenle gelecekteki arastirmacilara ve
uygulayicilara uygulama siirecinde daha uzun bir zaman diliminin planlanmas1 ve deprem
temali fen etkinliklerinde deprem hazirlik, deprem yap1 iligkisi ve deprem hazirlik
uygulamasini isaret eden ilgili 6lcek maddelerini de gozeterek yeni fen etkinlikleri
eklenmesi Onerilir. Geng ve Sozen (2021) tarafindan tasarlanan Siirdiiriilebilir Deprem
Farkindalik Olgegine iliskin mevcut veriler {izerinden yapilan analizlerde “Deprem Yap1
[ligkisi Cronbach alfa giivenirlik kat sayis1 0.41 olarak belirlenmis ve analize dahil
edilmemistir. Gelecekteki arastirmacilara bu sorunu yasamamalart igin bir pilot uygulama
stireci yapilarak ilgili 6lgegin faktor analizlerinin yapilmasindan sonra uygulama surecine

gecilmesi Onerilir.
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Aragtirmada deprem temali fen etkinlikleri Ogretmen adaylarinin ahlaki
okuryazarliklarinin gelisimlerinde hem nicel hem de nitel agidan 6nemli derecede etkili
olmustur. Ozellikle deprem temal: fen etkinliklerinden 6rnek olay yontemine dayal1 haber
biilteni etkinlikleri ve argiimantasyon destekli ikilem kartlar1 etkinlikleri deprem 6ncesi-
an1 ve sonrasi ahlak ve etik gelisimlere odaklandig1 i¢cin &gretmen adaylar1i da
goriismelerde bu etkinliklerden bahsetmislerdir. Arastirmalarinda bireylerin ahlaki ve etik
gelisimlerine odaklanmak isteyen arastirmacilar mevcut arastirmadaki etkinliklerden de
yararlanarak farkli smif diizeylerine uygun etkinlik igerikleri iiretebilir ve uygulamalar

planlayabilirler.

Ogretmen adaylar1 etik konumlar1 deprem temali fen etkinlikleri sonrasinda
mutlak¢iliktan, durumculuga dogru bir degisim gostermistir. Bu sonug¢ onlarin etik
olaylar1 yalnizca ilke ve kural merkezli degil, baglamin gerektirdigi kosullar1 da dikkate
alarak degerlendirme yetilerinin gelistigini gostermektedir. Bu sonuca bagli olarak
gelecekteki arastrmacilar ve uygulayicilara farkli hedef kitlelere, boylamsal

karsilagtirmali arastirmalar planlamalar1 6nerilir.

Mevcut arastirmanin kuramsal ¢ercevesinde Maarif Modeli’nde Dogal Afetler
konusunun ve kazanimlarinin ilkokul ve ortaokul fen bilimleri dersi kazanimlarindan
tamamen c¢ikartildigi, Hayat Bilgi ve Sosyal Bilgiler dersi ile Ortadgretim Fizik ve
Cografya derslerinde yogun bir sekilde bulundugu belirlenmistir. Ulkemizde ve diinyada
en yaygin dogal afetlerden biri olan depremlerin her smif diizeyinde ve egitim
kademesinde dogal afet yelpazesi altindan ziyade ayri bir {inite baslig1 ve kazanimlari ile

verilmesi gelecektekiogretim programu gelistirme uzmanlarina ve uygulayicilara 6nerilir.

Ayrica Fen Bilimleri dersi disiplinler arasi bir dersi olmakla birlikte, Yer Bilimleri
bilim dali onun en 6nemli temel disiplin alanlarindan biridir. Bu anlamda depremlerin
nasil olustugunu, levha hareketlerinin nasil gerceklestigini fay hatlarini ve fay kiriklarini
anlamayan bir 6grencinin deprem farkindalig1 ve bilinci kazanmasi oldukga giictiir. Bu
gerekceden hareketle deprem okuryazari bir toplumun insasi igin basta fen bilimleri dersi
olmak tizere erken ¢ocukluk doneminden baslayarak tiim egitim kademlerine deprem

bilimi entegre edilerek program revizyonu onerilir.
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Ek 2. Yar: Yapilandirilmis Gorime Formu

Sevgili Ogretmen Adayi,

Ahlaki ve etik ikilemleri ele alan deprem temali etkinliklerin dgretmen adaylarinin
stirdiiriilebilir deprem farkindaligmma, etik konumlarina ve ahlaki okur yazarliklarina
etkisi iizerine bir arastrma yapmaktayim.

Diinya genelinde yam sira Tiirkiye’de siklikla yasanan dogal afetlerden birinin deprem
oldugunu soyleyebiliriz. 6 Subat 2023 tarihinde Kahramanmarag merkezli yasanan iki
depremde yaklasik 50.000 kisi hayatim kaybetti. Bu olay, Tiirkiye'deki en trajik ve yakin
orneklerden biridir. Depremleri meydana gelmeden anlamak, énlemler almak, deprem
aninda ve sonrasinda yapilacaklar konusunda bilinglenmek ve kriz yoénetimini
saglamamn temeli ise egitim ve dgretimden gecmektedir. Belirttigim aciklamalardan
hareketle sizlerden ricam sizlere yonelttigim sorular hakkinda bana goriislerinizi
belirtmenizdir. Arastirmaya katilmamz ve goriislerinizi benimle paylasmaniz tamamen
goniillliik esasma dayahdir. Goriismeye katilmak istemez iseniz bunu anlayisla
karsilayacagimi sizlere belirtmek isterim. Yapilacak goériisme yaklasik 20-30 dakika
stirecektir. Arastirma kapsaminda Kisisel bilgileriniz tamamen gizli tutulacak olup,

giriigleriniz size verilecek bir renk takma adiyla (Omegin Mavi:....... )
paylasilacaktir. Eger herhangi bir sorunuz ya da endiseniz varsa benimle iletigime
gecebilirsiniz.

Zaman ayirdigimz ve arastrmamiza katki sagladiginiz i¢in ¢ok tesekldir ederim.

Danisman: Dog¢.Dr. Aysegiil Evren Yapicioglu
Fen Bilimleri Ogretmeni: Misfika SENEL

BOLUM 1: DEMOGRAFIK BILGILER

Cinsiyetiniz Kadin O
Erkek O

Dogum Tarihiniz

BolUmUniz ve Simifimz

Aileniz ile birlikte

Yasadiginiz Yer?

Mugla’da yasadigimz yer?

Yakin zamanda veya ge¢miste depremden etkilenen yakinlarimz var mm?

BOLUM 2NITELEYIiCi SORULAR

108

1. Ulkemizde en yaygim yasanan dogal afetlerden biri depremlerdir. Daha énce bir

deprem yasantiniz olduysa, neler yasadigimizi biraz agiklar misiniz?



109

>

a. Olmadiysa: Peki cevrenizden arkadaslarmizdan akrabalarinizdan veya
dijital platformlardan deprem ile ilgili haberler duydugunuzda neler
distintiyorsunuz?

>

2. Su an Mugla Sitk1 Kogman Universitesi’ndeyiz. Peki, yasadiginiz ilin deprem
riski hakkinda neler soyleyebilirsiniz?
a. Ailenizle birlikte ikamet ettiginiz yerin deprem riski hakkinda neler
soyleyebilir siniz?
>

3. Depreme yonelik olarak gegmis egitim ve 6gretim hayatinizda veya suan
herhangi bir egitim aldiniz mi1? Ag¢iklar mismiz?
>

a. Buegitim sirasinda depremin ahlaki ve etik boyutlarina deginildi mi?

b. Almadiysa: Peki o zaman depremler, deprem Oncesi, sirasi ve sonrasi

yapilacaklar ile egitim gereksiniminizi nasil agiklarsiniz? Neler yapilmalidir?
>

4. Kahramanmaras depreminin ardindan, deprem tekrar giindemimize gelmistir.
Bulundugunuz herhangi bir yerde biiyik bir deprem aninda yapilacaklari sirasiyla
aciklar misiniz? Neler yapilmahdir?

a. Kendinizi bdyle bir durumda nasil hissedersiniz?
>

5. Sizce tUlkemiz herhangi bir biyuk bir deprem yasadiginda, deprem bélgesinde
yasanilanlar ile ilgili hangi ahlaki ve etik dig1 davraniglar yagsanmaktadir?
>

6. Sizce Ulkemizin veya diinyamizin gelecek kusaklarinin da dogal bir afet olan
depremlerden zarar gérmeden giinliik hayatlarina devam etmesi i¢in neler
yapilabilir?

>
7. En son bu konusulanlardan da hareketle size “DEPREM” dedigimde

aklmiza gelen iligkili kavramlar nelerdir? Bu kavramlarla etik ve ahlaki baglantilar

kurabilir misiniz?



Ek 3. Calisma Grubunun Demografik Ozelliklerini Belirleme Anketi

Sevgili Ogretmen Aday,

110

Bu form sizlerin deprem bilgi diizeyiniz, farkindaliginiz ve etigi hakkinda

goriiglerinizi belirlemek tizere hazirlanmistir. Form kapsaminda vereceginiz cevaplar,

Olgme ve degerlendirme amacli kullanilmayacaktir. Formdaki sorular: liitfen dikkatlice

okuyarak cevaplaymiz. Formu doldurduktan sonra ayrntili bilgi almak ve soru sormak

isterseniz bana ulagabilirsiniz. Sizlere yaptigim bu bilgilendirme sonrasinda ¢alismaya

katilmak istemiyorsaniz, ayrilabilirsiniz. Yapacaginiz degerli katkilarmiz i¢in simdiden

cok tesekkiir ederim.

DEMOGRAFIK OZELLIKLER

Fen Bilimleri Ogretmeni

Miisfika SENEL

Cinsiyetiniz:

( )Kadin

(' )Erkek

Simf Dlizeyi:

( )1.Smuf

(' )2.Smuf

(' )3.Smuf

( )4.Sumf

Boluminiz:

Yasadiginiz
Yer:

() Koy

( )Kasaba

( Hlge

()n

( )Biiyiiksehir

Suanda hangi
yasam
ortaminda
bulunuyorsun
uz?

() Yurtta

( )Ailemle

() Evde
tek basima

( )Ev
arkadasimla

Dahadnce
biyUk bir
deprem
yasadimz mu:

() Evet

( )Haywr

Deprem
Bilgisi
ve
Hazirhk
Seviyeni
z

() Hig
bilgim yok

()Temel
dizeyde
bilgilere
sahibim

( )Orta
dizeyde
bilgiye

sahibim

( Hileri
dizeyde
bilgiye
sahibim

Deprem
Egitimi ve
Farkindah
gina Iliskin
Daha
Once
Aldigimz
Egitimler
Var m?

() Ewvet

( )Haywr
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Okudugunu
z fakultede
Deprem
Egitimi
hakkinda
bir
ders/egitim
almak ister
misiniz?

() Ewvet

( )Haywr
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Ek 4.Kelime Cagrisim Testi
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Ek 5. Karar Zamam Etkinligi: Ikilem Kartlar:” Etkinligi

KARAR ZAMANI

Yontem ve Teknikler Arguimantasyon Destekli ikilem Kartlar1
Etkinligin Stresi 90 Dakika (Ongoriilen Stire)

@ On Hazirlik Sorulan

1. Birikilem durumuyla karsilagtiniz mi1? Eger dyleyse, bu durum nedir ve ne tlr bir ikilem yaratt1?

% Gerekli Arag —Geregler

e Kagit
e Kalem
islem Basamaklar

e  Siifortami uygun hale getirilir. Katilimeilar 5-6 kisilik gruplara ayrilir.

e Her gruba ikilem kartlar1 dagitilir. Kartlar rastgele veya sirali sekilde segilebilir.

e Her grup, kendisine verilen ikilem kartin1 dikkatlice okur ve durumu analiz ederek bir karar
Verir.

e Grup uyeleri, bireysel olarak verdikleri kararlar1 ve bu kararlarin gerekgelerini agiklar.

e Asagidaki tabloya, her karticin hangi segenegi kag kisinin tercih ettiginot edilir.

SECENEK KART 1 KART 2 KART 3 KART 4 KART5

Kisi Sayisi Kisi Sayis1 Kisi Sayis1 Kisi Sayis1 Kisi Sayisi

1S

2.8

35




114

4.S.

e  Grup, ortak bir karar tizerinde uzlasir ve bu ortak karar, gerekgeleriyle birlikte sunulur.

Tartisma Sorulari

e  Tartigma sirasinda fikrini degistiren kag kisi oldu? Bu degisimde hangi argtimanlar etkili oldu?

e Herkes aym karar1 verdiyse, bu kararin altinda yatan psikolojik veya sosyal faktorler neler olabilir?

Degerlendirme

e  Bu etkinlikte ele alinanlara benzer etik ikilemler igeren baska 6rnek durumlar veriniz.

BuEtkinlikte Ogrendiklerim ve Bu Konuda Kafama Takilanlar



Ek 6.7kilem Kartlar:

MEDYA VE COCUK HAKLAKI

& g »
Beklenen‘biiyiit deprem bir yaz gecesi Istanbul'da
gerceklesti. Deprem sonrasinda Ahmet, anne ve
babasi kendi cabalari ile enkazda kurtuldu. Ama bes
yasindaki kiz kardesi hala enkaz altindaydi. AFAD
goniillileri oradaydi ve yaklasik 32 saat sonra
kardesini enkazdan bliytik zorluklarla ¢ikarmislardi.
Tam o sirada haber ekipleri tarafindan canli yayinlar
yapilmakta ayni zamanda bliyiik bir kalabalik
tarafindan stirekli flaslar patlamaktaydi. Ahmet'in kiz
kardesi bir anda Unlii oldu. Sizde bir televizyon
kanalinda afet yonetimi haberciligi icin oradasiniz, en
iyi haberi yakalamak ve gériintliyl aktarmak

|$ rsunuz nasil davranirsiniz?

////

AHMET'IN KARARI

Kahramanmaras'in Pazarcik ilgesi merkezli 7,7
bliyikligiinde deprem meydana geldi. Sabah 04.17'de
yasanan depremin siddeti cevre illeri de sarsti. Deprem;

Kahramanmaras, Kilis, Diyarbakir, Adana, Osmaniye,
Gaziantep, Sanliurfa, Adiyaman, Malatya ve Hatay'da
biyiik yikima yol agti. Mugla Biiyliksehir Belediye Baskani
Ahmet, Kahramanmaras'ta yasanan biyiik depremden
etkilenen afetzedeler icin bir yardim kampanyasi diizenledi
ve kampanyada toplanan yardim paralarini adil ve etkili bir
sekilde dagitmak icin bir plan yapmak iizere toplanti odasina
girdi. Toplanti masasinda, belediye baskan yardimcilari ve
yardim kampanyasiyla ilgili calisanlar hazir olarak
bekliyordu.Ahmet, masaya oturdu ve ciddi bir ifadeyle
konusmaya basladi: "Arkadaslar, topladigimiz yardim
paralarini depremzedelere dagitmak igin bir plan yapmamiz
gerekiyor. Ancak, ge¢cmis deneyimler gdsteriyor ki,
yardimlarin adil ve dogru bir sekilde dagitiimasi son derece
Snemli. Oncelikle, bu paralari nasil dagitacagimizi tartismali
ve bir plan olusturmaliyiz. Siz olsaniz bu durum karsisinda ne
yaparsiniz?

22N
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1.Kigik kiz heniiz bes yasindadir. Cocuklarin
mahremiyetini ve haklarini korumak igin kimligini ve
gorintilerini desifre etmeden sadece anne ve
babasi ile gériisme yaparim.

2.Ben mahremiyete dikkat etsem bile diger
haberciler dogrudan gériintiileri verir. Onun igin
bende Haberlerin dogru bir sekilde sunulmasi ve
toplumun bilgilendirilmesi i¢in canli yayinda son
dakika baglantisi saglayarak oldugu gibi aktaririm.

3.Deprem gibi anlk olaylarda haberin cocuk
haklarina yonelik uyumlulugundan ziyade toplumun
dogru bilgilendirilmesi ve haberin dikkat cekiciligi
benim igin Gnemlidir.

4.Kiclik kiz birka¢ saat sonra organ yetmezligi
ylziinden hayatini kaybederse burada
sansasyonel haber yapmak bu kisinin ailesine
duygusal ¢okiintliye neden olur. Yiizeysel gecerim.

5. Digetisusmmsnmns

1.Deprem Ustli olan Kahramanmaras iline
gonderirim. En ¢ok oradaki depremzedeler
yardima muhtagtir.

2.Paray: esit bir sekilde depremden etkilenen
tlim illere gonderirim.

3.Parayi gonderirken niifus yogunluklarini g6z
ontine alirim. Niifus yogunlugu en fazla olan
ile yollarim.

4.Paray1 Kizilay, AFAD gibi devlet yardim
kuruluslarina gonderirim.  Onlarin  ihtiyag
sahiplerine ulastirmasi daha kolay olacaktir.
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Selin'in ailesi, emekli ikramiyesiyle izmir'den bir ev satin almaya
karar verdiler. Yillardir ekonomik zorluklar icinde bogusan ailesi icin
bu, biiylik bir adimd.. Bir giin, bélgede ekonomik kalkinmay:
desteklemek ve is imkanlarini artirmak amaciyla yeni bir yapi projesi
duyuldu. Ancak proje izmir'in merkez ilcelerine yaklasik 30 km
uzaktaydi ve yaklasik evin teslimi 5 yil stirecekti. Ancak bu proje
gelecekte akilli bir yatirim olma potansiyeli de tastyordu. Bu duruma
karsin merkez ilcelerdeki emekli ikramiyesi ile alinabilecek evlerin
cogunlugu cok eski binalardi. Deprem riski tasiyip tasimadigi
bilinmiyordu. Ancak her yere yakind yiirliyerek tiim ihtiyaglarini
karsilayabilirlerdi. Selin ve annesi ulasim ve kendi yakin ¢evresinden
uzaklasma kaygisiyla merkez ilgelerden birinde ev almak isterken
babasi ve abisi merkez ilcelere uzakta olsa yeni bir evde oturmak
istiyorlardi. Siz bu aile fertlerinden biri olsaniz ne yonde karar
verirsiniz?
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Depremin ardindan AKUT goniilliisii Emre, enkaz altinda
ses aramaya basladi. Uzun c¢alismalar sonunda bir enkaz
altindan farkl noktalardan sesler duydu. Bu sesler farkl
kisilere aitti. Ayni apartmanda yasayan dort kisi...Hamile
bir kadin, bedensel engelli bir birey, yasl bir amca ve
sonuncusu da Emre'nin kuzeni Mehmet.

Emre, enkaz altindaki her bir kisiyi kurtarmak icin biiyiik
bir ¢caba sarf ediyordu. Ancak, zaman ve kaynaklar
sinirhydi ve her birinin kurtarilmasi icin dikkatli bir
planlama gerekiyordu. Emre, duygusal baglarina
ragmen, bu zorlu durumda etik sorumluluklarini da géz
ontinde bulundurmak zorundaydi. Siz Emre'nin yerinde
olsaniz bu durumda ne yaparsiniz?
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1. Ben sehir merkezinde oturmak isterdim. Her yere
yakin arkadaslarim orada ytruyerek her ihtiyacimi
karsilayabiliyorum sonugta, zaten kaderde depremde
6lmek var ise 6luruz diye distniyorum.

2. Ben sehrin uzagindaki projeden ev alirdim. Gelecek
icin akilli bir yatinm. Hem yeni deprem yénetmeligine
uygun hem de ilk oturan olucam. Ne yapar yapar
annemi ikna ederim.

3. Sehrin uzagindaki proje yeni baslayacak olsa da
yapinin depreme dayanikliligl tamamen yapi denetim
kontrollerinin sahip oldugu etik kimlige baglidir.
Merkezden alir kendi deprem énlemimi alirim.

4. Ben sehrin uzagindaki projeden ev alirdim. Bu sehrin
trafiginden kargasasindan ¢ok sikildim. Toplu tasima
ile istedigim yere giderim. Sehir merkezleri genelde
depremden en ¢ok etkilenen alanl
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1.Enkaz altindaki herkesin hayati degerlidir,
ancak acil durumlarda ncelik belirlemek
gerekebilir. Ben, hamile kadini kurtarmayi
tercih ederim cuinkii hayatini riske atan iki
canli var.

2.Bedensel engelli kisinin enkaz altinda
kalmasi, kurtarma operasyonunu daha
karmasik hale getirir. Onceligi ondan yana
kullanirim.

3.Yasl amca daha az hareket edebilir, bu
nedenle dnceligi ona verebilirim. Yashlk
genellikle fiziksel gliciin azalmasiyla birlikte
gelir ve bu nedenle acil bir durumda daha
savunmasiz olabilir.

4. Aile her seydir bu sebeple 6nceligim aile
bireyinden yana olur. Aileye verilen ncelik,
kisinin i¢c huzurunu ve vicdanini korumasina
yardimci olur.
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YARDIMLAR NASIL
ULASTIRILMALI

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakdiltesi
ogrencileri, Kahramanmaras'ta yasanan depremden
etkilenen afetzedelere yardim etmek icin bir yardim
kampanyasi diizenlerler. Toplanan yardimlar, giysi,
gida ve temel ihtiyag malzemeleri gibi cesitli yardim

maddelerinden olusmaktadir. Ancak, yardimlari

gondermek nasil bir yol izleyecekleri konusunda
kararsizlardir. Siz olsaniz nasil bir yol izlersiniz?

50 A0
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1.Devlet Yardim Kuruluslarini (Kizilay, AFAD gibi) tercih
ederim. Devlet yardim kuruluslari, genis deneyimleri ve
profesyonellikleriyle yardimlarin etkili bir sekilde dagitiimasini
saglarlar. Ayrica, cesitli alanlarda genis kapsamli yardim
faaliyetleri sunarak depremzedelerin farkl ihtiyaglarina cevap
verebilirler.

2.Sivil Toplum Kuruluslarini (AHBAP gibi) tercih ederim. Sivil
toplum kuruluslari, esneklikleri ve hizli tepkileriyle yardimlarin
daha hizl bir sekilde depremzedelere ulastiriimasini saglarlar.
Ayrica, genellikle yerel toplumla daha iyi baglantilara sahip
olduklari icin ihtiyaclarin daha dogru belirlenmesine yardimei
olabilirler.

3.Kisisel katiim ve goniilli olarak yardimlari tasirim. Kisisel
olarak yardimlari tasimak, dogrudan etkilesim ve katiim
saglar. Bu yontem, toplumsal dayanisma ve sorumluluk bilinci
duygusunu  giiclendirirken,  bireylerin  depremzedelere
dogrudan yardim etme ve moral destek saglama firsati sunar.
4.Yardimlari uzman bir nakliye firmasi ile gonderirim. Uzman
bir nakliye firmasiyla is birligi yapmak, yardimlarin glivenli ve
hizli bir sekilde depremzedelere ulastiriimasini saglar. Ayrica,
bu secenek yardimlarin lojistk ve tasima slreglerini
kolaylastirir, bdylece 6grencilerin daha fazla zaman ve ener;ji
harcamasini onler.

5. DIGeT sz saswaass
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Ek 7. “Séyle Bana Verilerim Ne Anlatmak Istersin” Etkinligi

Soyle Bana Verilerim Bana Ne Anlatmak Istersin?

Yontem ve Teknikler BSB dayal1 Etkinlik ve Arglimantasyon
Etkinligin Suresi

90 Dakika (Ongoriilen Siire)

2 On Hazirhk Sorular
Q

. 1924 yilindan bu yana Tiirkiye’de 5 biiyiikliigiinden fazla kag deprem yasanmustir?
Yasadigimiz ilde deprem riski var midir?

e  Sizin veailenizin ikamet ettigi il neresidir ve oil deprem risk bélgesi midir?

islem Basamaklar

Bogazici Universitesi Kandilli Rasathanesi’nde temin edilen 1924-2023 aras1 5 ve iistil biiyiikliikte
meydana gelen depremlerin listesi (Senol, Akbas ve Caliskan, 2023) diger sayfada bulunmaktadir. Turkiye
haritasini da kullanarak asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

1. Tiirkiye’de hi¢ deprem gerceklesmeyen iller nereleridir?

2- Asagidaki tablodan yararlanarak haritada deprem yasanan illerin (izerine yilin1 ve kag siddetinde

yasanmis ise onu yaziniz. Birden fazla ise her birini ayr1 ayr1 ilin igine yaziniz.

IDDIAM  (Haritaya  bakarak  hangi iddialarda  bulunabilirsiniz)
GEREKCELERIM (Yaptiginiz iddialarin gerekceleri yani ¢iinkii’leri nelerdir?)

DESTEKLEYICILERIM (Harita disinda iddiamizi destekleyecek baska bilgiler var ise
paylasinz.)

Tartisma Sorulari

1. Harita Uzerinde deprem yogunlugunun fazla oldugu bélgeler sizce neden bu kadar risk altindadir?



2. Gegmis depremlerden yola c¢ikarak gelecekte hangi bolgelere yonelik risk tahmininde

bulunabilirsiniz?
>

BuEtkinlikte Ogrendiklerim ve Bu Konuda Kafama Takilanlar
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1924-2023 aras1 5 ve Ustl buyuklukte meydana gelen depremler (Senol ve digerleri 2023)

Tarih

13.09.1924
07.08.1925
22.10.1926
31.03.1928
18.05.1929
07.05.1930
19.07.1933
04.01.1935
19.04.1938
22.09.1939
21.10.1939
27.12.1939
13.04.1940
23.05.1941
10.09.1941
12.11.1941
15.11.1942
21.11.1942
20.12.1942
20.06.1943
27.11.1943
01.02.1944
25.06.1944
06.10.1944
20.03.1945
21.02.1946
31.05.1946
23.07.1949
17.08.1949
08.04.1951
13.08.1951
03.01.1952
22.10.1952

Yer

ERZURUM (Horasan)
AFYON (Dinar)
KARS-ERMENISTAN
[ZMIR (Torbalr)

SIVAS (SuSEHRI)
TURKIYE-IRAN SINIRI
DENIZLI (Civril)
BALIKESIR (Erdek)
KIRSEHIR

IZMIR (Dikili)
ERZINCAN (Tercan)
ERZINCAN
KAYSERI-YOZGAT
MUGLA

VAN(Ercis)
ERZINCAN
BALIKESIR (Bigadic)
CORUM (Osmancik)
TOKAT (ERBAA)
ADAPAZARI (Hendek)
SAMSUN (Ladik)
BOLU(Gerede Cerkes)
USAK (Gediz)
BALIKESIR (Ayvalik)
ADANA(Ceyhan)
KONYA(Ilgin)
MUS(Varto)
[ZMIR(Karaburun)
BINGOL(Karliova)
ANTAKYA (Iskenderun)
CANKIRI (Kursunlu)
ERZURUM (Hasankale)
ADANA (Ceyhan)

MAG
6,8
59
6
6,5
6,1
72
57
6,4
6,6
6,6
59
79
5,6
6
59
59
6,1
59
7
6,6
72
7,2
6
6,8
6
55
59
6,6
6,7
58
6,2
58
5,6

Can Kaybi
380

3

355

50

64

2514



18.03.1953
07.09.1953
16.07.1955
22.02.1956
25.04.1957
26.05.1957
25.04.1959
23.05.1961
18.09.1963
30.01.1964
14.06.1964
06.10.1964
13.06.1965
07.03. 1966
19.08.1966
22.07.1967
26.07.1967
03.09.1968
23.03.1969
28.03.1970
06.04.1969
28.03.1970
19.04.1970
23.04.1970
12.05.1971
22.05.1971
06.09.1975
24.11.1976
05.07.1983
30.10.1983
18.09.1984
05.05.1986

06.06.1986

07.12.1988
13.03.1992
15.03.1992
06.11.1992
28.01.1994
01.10.1995
05.12.1995
14.08.1996
22.01.1997
13.04.1997
27.07.1998
17.08.1999
12.11.1999
06.06.2000
15.12.2000
25.06.2001
03.02.2002
27.01.2003
01.05.2003
25.03.2003
02.07.2003
08.03.2010
19.05.2011
23.10.2011
09.11.2011
30.10.2020
06.02.2023

CANAKKALE (Yenice)
CANKIRI (Kursunlu)
AYDIN (Soke-Balat)
ESKISEHIR

MUGLA (Fethiye-Rodos)
BOLU (Abant)
MUGLA (Kéycegiz)
MUGLA (Fethiye-Rodos)
ISTANBUL (C1narcik)
BURDUR (Tefenni)
MALATYA
BALIKESIR (Manyas)
DENIZLI

MUS (Varto-Hinis)
MUS (Varto)
ADAPAZARI (Mudurnu)
TUNCELI (PGlum(r)
ZONGULDAK (Bartin)
MANISA (Demirci)
MANISA (Alagehir)
[ZMIR (Karaburun)
KUTAHYA (Gediz)
KUTAHYA (Gediz)
MANISA (Demirci)
BURDUR

BINGOL
DIYARBAKIR (Lice)
VAN (Muradiye)
CANAKKALE (Biga)
ERZURUM-KARS
ERZURUM (Balkaya)
MALAIT YA
(Dogansehir)

MALAIT YA
(Dogansehir)
ERMENISTAN (Kars)
ERZINCAN
TUNCELI (PUlimdr)
[ZMIR (Doganbey)
MANISA

AFYON (Dinar)
TUNCELI (Kigt )
AMASYA (Mecitozi)
ANTAKYA

BINGOL (Karliova)
ADANA (Ceyhan)
KOCAELI (Gol¢uk)
DUZCE

CANKIRI (Orta)
AFYON (Sultandagi)
OSMANIYE

AFYON (Cay)
TUNCELI (PUlimr)
BINGOL

ERZURUM

AGRI (Dogubeyazid)
ELAZIG (Basyurt)
KUTAHYA (Simav)
VAN

VAN (Edremit)
IZMIR (Seferihisar)
KAHRAMANMARAS
(Pazarcik ve Elbistan)

7,2

(o))

6,8
6,4
71

6.3

6.8

{,(ve
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146
17480
763

1

6

44

1

176

9

17

42

3

644
40
117
240.000
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Ek 8. “Deprem dnceden bilinebilir mi? ” Etkinligi

Deprem Onceden Bilinebilir mi?

Yontem ve Teknikler BSB ve Veri Analizi

Etkinligin SUresi 90 dakika (6ngorulen siire)

@On Hazirhik Sorulari

1. Yasanan buyuk siddetli depremler dncede bilinebilir mi?

2. Ceptelefonunuzda Deprem Erken Uyar1 Sistemi icerikli uygulama var mi1? Sizce bu uygulamalar

nasil ¢alistyor olabilir?

islem Basamaklar
Bogazici Universitesi Kandilli Rasathanesi’nde temin edilen 23 Nisan 2023 tarihinde 00:13/22:08
saat araliginda meydana gelen depremlerin merkezleri size grafik olarak diger sayfada verilmistir. Grafigi

kullanarak asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1- Yukaridaki grafigi incelediginizde en yiksek siddetli 2 deprem hangi illerde yasanmustir?

Siddetleri nelerdir?
2-Muglailinde meydana gelen en yiksek siddetli depremin siddeti nedir?

3-Mugla ilinde meydana gelen en yiksek siddetli depremden 6nce kag tane deprem olmustur?
Siddetli nelerdir?

4- Mugla ilinde meydana gelen en yiiksek siddetli depremden sonra kag tane deprem olmustur?
Siddetleri nelerdir?
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5- En fazla deprem hangi ilde meydana gelmistir? Neden?

6- Sehirlere gore depremin sikligi neden degismektedir?

7- Neden bu illerde iki ve daha fazla deprem olmaktadir?

Tartisma Sorulari
1. Sizce Mugla ilinde yasanan 4.1 siddetli depremden énce meydana gelen depremler siddetli bir depremin

geleceginin belirtisi olabilir mi? Neden?

2.0ncii depremler ardindan gelecek olan ana depremin gelecegini gésterebilir mi? Agiklaymniz.

BuEtkinlikte Ogrendiklerim ve Bu Konuda Kafama Takilanlar
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Ek 9. “Simdi Haberler” Etkinligi

Simdi Haberler...

Etkinligin Amaci Bu etkinligin amaci, deprem sonrasinda yayinlanan

haberlerin  etik ve ahlaki boyutlarinin  incelenmesi  ve

yorumlanmasidir.
Yéntem ve Teknikler Ornek Olay Y éntemine Dayali Haber Biilteni
Etkinligin Siresi 90 Dakika (6ngortilen sure)

On Hazirhk Sorular

3. Gindelik hayatinizda tlkemiz ve diinya haber giindemini hangi platformlardan takip edersiniz?

Agciklaymiz.

4. Son zamanlarda hangi tiir haberler dikkatinizi ¢ekti? Agiklaymiz.

islem Basamaklan

1. Okudugunuz bu haberlerde ahlaki degerlere ve etik ilkelere uygun davraniglar nelerdir?
Aciklaymiz.

2. Okudugunuz bu haberlerde bulunan etik ve ahlak dis1 davranislar nelerdir? A¢iklaymiz.

3. Yapilan Etik ve Ahlak dis1 davraniglarmn birey ve toplumlarm Uzerindeki etkileri nelerdir?
Aciklaymniz.

vV V V V
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Tartisma Sorulari

1. Deprem etigi sunumunu ve bu haberleri dikkate alarak asagida verilen kategoriler icin birer

ornek veriniz.

-Deprem Oncesinde etik ilkeler ve ahlaki degerler:

-Deprem anindaki miidahale ¢alismalarinda etik ilkeler ve ahlaki degerler:

-Deprem sonrasindaki iyilestirme ¢aligmalarinda etik ilkeler ve ahlaki degerler:

BuEtkinlikte Ogrendiklerim ve Bu Konuda Kafama Takilanlar
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Ek 10. “Haber Biilteni” Sunusu

HABER BULTENI

Depreme dayanikli olmasi
gereken binalar neden ¢oktii?

105

Jake Horton & William Armstrong

BBC Reality Check & BBC fzleme Servisi

neden olarak felaket niskini arinyor. Bu
durum, hak arasinda insaat giveniigi ve
o uyguianmeasi kon

addi endiseler doguruyor.

id Tirkiye'deki depremlerde, yeni inga edilen binalarin ¢skmesi 8fke yaratti, BBC,
w iilkedeki bina giivenligi konusunda ne gibi ipuglari verdiklerini bulmak igin,
enkaza déniisen (i yeni binayi inceledi.



6 Subat depremlerinde neden
en yeni binalar bile yikildi,
yap1 denetim sistemindeki
sorunlar neler?

Fundanur Oztiirk
Arkara, BBC Tokge
Gfundanmorturk >

Karm*anaag‘rarmyhagelm»emau
biyk deprem sorvasinda kurtama

?2? xﬁgnktimsag@@u
H*Mh

ancak 12 yasindaki coouk kuran

Akademi Hastanesin

kisi sa kurtanidi Aynca,
yasindaki Osmarn

Kahramanmarastaki
il 258, saate,
yasindaki Aleyna O
Apartmenindan 74@%%15}@@227
sadtie, Glibke Apartmanindan 42 i -
Imamogdu ise 222 saatie sag

“Bu binanin ismini ve yerini bile bilmiyordum, orada hig denetim yapmadim ama
kagrt iizerinde denetci goziikityordum.”

6 Subat 2023'te meydana gelen depremlerde Kahramanmarag’ta 69 kisinin
hayatini kaybettigi bir binanin denetgisi olan 75 yasindaki miihendis Hasan,
Tirkiye'de diplomasini yapi denetim sirketlerine "kiralayan" miihendislerden
sadece biri.

Soyadinin agiklanmasini istemeyen Hasan, mahkemedeki ifadesinde sadece kagit
lizerinde denetgi oldugunu, 2015 yilinda yapilan o binaya hi¢ gitmedigini séyledi:

“Adli kontrolle birakilinca arastirdim ve diplomami verdigim yapi denetim
firmasinin kagit izerinde beni denetgi gosterdigini anladim. Bu binayla herhangi
bir ilgim yoktu, o santiyede hicbir zaman denetim yapmadim.”

Kahramanmaras depremi:
296’nc1 saatte enkazdan
kurtulus

Kahramanmaras'ta meydana gelen ve en az 10 il etkileyen iki biiyk deprem
sonrasinda kurtarma calismalar siirerken, enkaz altindan mucize kurtulus
haberleri de geliyor.

127



6 Subat depremiennin Lzerinden biryl gegmesine
ragren, Kahvamanmarastaki Pamiye ve
kkaiamg]]mam}sayu

Raporda, binalann muhendisik ikelene aykin
sekide

35 kisiye mezar olan Ezgi
Apartmani igin yeni bilirkisi
raporu: Perde betonu da
kesmigler

Kahramanmaras merkezli deprem felaketinde 35 kisiye mezar
olan Ezgi Apartmani’na iligkin agilan davada yeni bir gelisme
yasandi. Apartmanda perde beton duvarinin yapilmamasindan
dolayi asli kusurlu gésterilen fenni mesul Mehmet Tekin'in
talebiyle, gorevlendirilen bilirkisi, perde betonun yapildiktan sonra
kesildigini tespit etti. Yeni rapor, dava dosyasina girdi.

video
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Depremde yikilan binalarin
bilirkisi raporlarinda ilk kez
kamu gorevlileri 'asli kusurlu
sayild:

‘den fazla kiginin hayatin kay

Fundanur Oztiirk - Esra Yalginalp
BBC Tarkge




Tek bir tabak bile kinlmamisti:
Ziiccaciye magazasinda deprem
ani kamerada

Kahramanmaras merkezli iki depremde binlerce bina yerle bir
olurken, bardak ve tabaklarin yerlerinden bile oynamadigi
ziiccaciye diikkaninin giivenlik kamerasi goriintiileri ortaya gikti.
Diikkan sahibi Cengizhan Kabul, goriintiileri izledikten sonra
binayi yapan miiteahhidi aradigin anlatarak, “Ne yaptin da bu bina
boyle saglam kaldi?, diye sordum. Miiteahhit de bana, yapiimasi
gereken neyse onu yaptigini anlatti. Dilkkanda toz bulutu olmasa
deprem oldugu bile anlagiimayacak. Bir kez daha aci sekilde
tecriibe ettik ki, deprem degil bina oldiiriiyor” dedi.
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Kahramanmaras'ta yialan Ebrar Sitesi B Blok'la
ilgliiddianame ka
binada kolon

traporiannin
duyortar Fenni
asli kusuriu olarak
degerlendrildi baa stipheliler hakdandaise
kovusturmaya yer oimadigina karar veric

Depremde 80 kisinin dldiigii Ebrar Sitesi N Blok'ta zemin
etiidii yetersiz, malzeme kalitesiz ¢ikti

Kahramanmaras'ta 6 Subat'taki depremde Ebrar Sitesi N Blok'un yikiimasi sonucu 80 kisinin
hayatini kaybetmesine iliskin tutuklu yargilanan 5 sanik hakkinda 22 yil altisar aya kadar hapis
istemiyle dava acildi.




deniz dolgusuiyapiian heryerde:
Yerel basnagore Hatay Biyukset

Turkiye merkez ussu
Kahramanmaras'in Pazarcik
ilgesi olan 7.7'lik depremle

sarsildi. Hatay'da gogiik altinda
kalan vatandaslarn arama
kurtarma galismalan siirerken
yagmacilarin ortaya ¢iktigi
goruldu
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Kahramanmaras depremi:
Iskenderun neden sular
altinda kald1?

Merve Kara-Kaska
8BC Turkge
@mervekarakaska >

Hatay'da yagmacilar boyle kaydedildi

ta gelen 7.7 biiyii p
hissedildigi Hatay'da yagmacilar bir marketi ken bir $
kayda alind.

19:48 - 6/02/2023 Pazartesi Diger
video




Samsun'da, depremzede gocukiann travmakanni
attatralan icin gesitli etkinlider dizenleniyor

s Alle Yasam Merkez,

gunmor i«ﬁmm;A}x‘uer Etkiniidere her
seferinde 22 cocuk katilyor: Psikolog ve smwk elann
dayer aldgibu etiinliderc

depremin psikolojik etidlerini azaltma wh]!amnda
bilg veriliyor

celikle Hatay il
deprem bolgesinde, cadir kurma ve
malzeme d.apmmlnda gorevyapacak.
Aynica Istanbul Milli Egitim MidanGgi

AKI JHs‘kil‘n Hatz 1\/(hk1 rama kurTarrm

grupta l<hntx Il Ha
bolgesine gitmekicir )\,()ld gkt
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Depremzede cocuklar ve ailelerine moral
etkinlikleri

Kahramanmarag'ta meydana gelen ve 11 [l etklleyen depremierin ardindan Ssmsun'a gelen depremzedeler igin, psikolog ve sosyologlarin da
katilimiyla moral etkiniikderi dizenientyor

6 BiN GONULLU OGRETMEN DEPREM BOLGESINE GIDiYOR

u

Kahramanmarasta meydana gelen ve bolgedek diger sehir ileyen d bitin Tarkiye tek ydrek olup: [
Aramalh imak

ihtiyag 0 ihtiyag sahipk
siretmenler de deprem xx»gel.me gidip gorev almak stediklerini belitt.
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Diizce depremini yasayan 6gretmen, meslektaslariyla
cadirda 6grencileri YKS'ye hazirliyor

Kahramanmaras merkezli depremlerden etkilenen Hatay'in Samandag ilgesinde yasayan farkli
branslardaki 31 gondilli 6gretmen, olusturduklan cadir siniflarda Yaksekdgretim Kurumlan
Sinavi'na (YKS) hazirlanan dgrencilere ders veriyor.

Asrn felaketi” olarak nitelenen
depremlerin ardindan Samandagda g
ogretmenler, Turkive'nin farkli illerindeki
gretmen arkadaslanndan temin ettikleri 7
gadin Ggrendiler icin kurdu

Aralannda 1999'da Duizce'de depremi
yasayan ogretmenin bulundugu egitimdier,
olusturduklan 7 sinifta 200 6grenayi
Yitksekogretinn Kurumlan Sinavin:

haziriyor.

Asrin felaketinin fedakar kahramanlari Saghk
galisanlarn

000000 B 0
Kahramanmaras merkezli depremlerde

aldikian yaralara ragmen acilanni unutup

enkaz aftinda kalan vatandaslann
yardimina kosan saglkgllar, depremin
gortinmez kahramanlan oldu.
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Bir hayata tutunma 6ykiisii: 6 Subat depremlerinde
iki glin enkaz altinda kaldi, simdi deprem
magdurlarini tedavi ediyor

6 Subat’ta meydana gelen depremlere
Kahramanmarag'ta 7 kath bir binada
yakalanip sag 3

Biviikardig, 9 villik fizyoterapistiik
meslegine tilkenin tek ampute
fizyoterapisti olarak Gaziantep'te devam
ediyor

Guiney Kore Devlet Bagkani
Yoon’dan hiikiimete talimat:
Elinizdeki tiim yardim
malzemelerini Tiirkiye’ye
Kahramanmaras'taki depremin ardindan gondenn

Turkiye'ye 99 tilkeden yardim teklifieri
gel lkeden kurtarma ekipleri

sahada galisti. Turkiye'nin ihtiyac duydugu
Gadir; ilag ve tibbi malzeme gibi temel
yardimiar belirendi. Aynca, Gliney
Kore'den gelen yardimlanny |
Belcika, Kirgizistan, Litvanya, Letonya,
Glrcistan ve Ukrayna gibi Ulkelerden de
oOnemii yardimlar sagland.
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