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OZET

ILKOKUL OGRENCILERININ OKUMA ALISKANLIKLARI iLE
AILELERIN OKUMA KULTURU OLUSTURMA YETERLILIKLERI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

CEVIK YUCETAS, Serdemgiil
Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Zeynep YILMAZ OZTURK
Temmuz -2025, 112 sayfa

Bu calismada ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklari ile ailelerinin okuma kiiltiirti
olusturma yeterlilikleri arasindaki iligkinin ortaya konmasi amaclanmistir. Bununla
birlikte, ilkokul Ggrencilerinin okuma aligkanliklar1 ve ailelerin okuma kiiltiirii
olusturma yeterlilikleri ile bazi demografik degiskenler agisindan incelenmistir.
Arastirma nicel bir aragtirma olup, iliskisel tarama modelinde desenlenmistir.
Calismanin 6rneklemi, Gaziantep ilinin Sehitkamil ve Sahinbey il¢elerinde bulunan
400 ilkokul doérdiincii sinif 6grencisi ve onlarin aileleri tarafindan olugsmaktadir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu”, Esen-
Aygiin tarafindan 2019 yilinda gelistirilen “Okuma Aliskanligi Olgegi” ve Cigdemir
ve Akyol (2020) tarafindan gelistirilen “Okuma Kiiltiirti Olusturmada Aile Yeterliligi
Olgegi” uygulanmistir. Verilerin analizinde tanimlayici istatistikler, t-testi, ANOVA
ve Pearson korelasyon testleri kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda ilkokul
Ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 orta diizey, ailelerin okuma kiiltiirii olusturma
yeterlilikleri ise 1iist diizeyde bulunmustur. Demografik degiskenlerle 1ilgili
coziimlemeler yapildiginda; kendine ait odast olan O6grencilerin okuma aligkanligi
diizeyi, kendine ait odasi olmayan 6grencilerden anlamli olarak daha yiiksek oldugu
tespit edilirken 6grencilerin daha ¢ok evde okumayi tercih ettigi sonucuna ulagilmistir.
Ayn1 zamanda kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha yiliksek okuma aligkanlig
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliligi ve alt
boyutlarinda yas, cinsiyet, ¢cocuk sayisi, aylik gelir, anne ve babalarin egitim diizeyi
ve evde kitaplik olma durumu gibi demografik degiskenlere gore farklilagtigi tespit
edilmistir. Korelasyon analizine gore, ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanlig: ile
ailelerin okuma kiiltiirii olugturma yeterlilikleri arasinda pozitif yonde orta diizeyli ve
anlamli korelasyon tespit edilmistir. Ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliligi,
ogrencilerin okuma aligkanliklarindaki varyansin %?24’iinii yordadigi sonucuna
ulasilmistir. Arastirmacilara, iki degisken arasindaki iliskinin farkli okul tiirleri ve
orneklemlerle incelenmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Aliskanlig1, Okuma Kiiltiirii, ilkokul, Aile
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PRIMARY
SCHOOL STUDENTS' READING HABITS AND THEIR FAMILIES'
ABILITY TO CREATE A READING CULTURE

CEVIK YUCETAS, Serdemgiil
Master's Thesis
Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Assoc. Dog. Dr. Zeynep YILMAZ OZTURK
July 2025, 112 pages

This study aimed to reveal the relationship between primary school students' reading
habits and their parents' reading culture competencies. Furthermore, the relationship
between primary school students' reading habits and their parents' reading culture
competencies was examined in terms of some demographic variables. The research is
a quantitative study designed using a correlational survey model. The study sample
consisted of 400 fourth-grade primary school students and their parents in the
Sehitkamil and Sahinbey districts of Gaziantep province. The “Personal Information
Form” created by the researcher as the data collection tool, the “Reading Habit Scale”
developed by Esen-Aygiin in 2019, and the “Family Efficacy Scale in Creating a
Reading Culture” developed by Cigdemir and Akyol (2020) were used. Descriptive
statistics, t-test, ANOVA, and Pearson correlation tests were used in the analysis of
the data. As a result of the data analysis, the reading habits of primary school students
were found to be moderate, while the efficacy of families in creating a reading culture
was found to be high. When demographic variables were analyzed, it was found that
the reading habit level of students with their own rooms was significantly higher than
that of students without their own rooms, while students preferred to read at home. It
was also concluded that female students had higher reading habits than male students.
It was found that families' efficacy in creating a reading culture and its sub-dimensions
varied according to demographic variables such as age, gender, number of children,
monthly income, education level of parents, and the presence of a library at home.
Correlation analysis revealed a moderate and significant positive correlation between
primary school students' reading habits and their families' ability to establish a reading
culture. It was concluded that families' reading culture competencies predicted 24%
of students' reading habits. Researchers are advised to examine the relationship
between these two variables with different school types and samples.

Keywords: Reading Habit, Reading Culture, Primary School, Family
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BOLUM 1

GIRIiS

1.1. Problem Durumu

Cagimizin gerekli gordiigii degisimle geg¢mis yillardan glinlimiize kadar
uzanan okuma ile ilgili bir¢ok tanim dogrultusunda okuma, bir yazinin diisiinsel olarak
yorumlanmasina dayanan anlamlandirma ve seslendirme siireci oldugu sdylenebilir.
Insanlar dogas1 geregi 6grenme arayisi i¢indedir. Bu 6grenme siirecini okuma ile
tamamlamaya calisirlar. Okuduklariyla bilgi edinme, anlam kurma ve yorumlama
stirecinde yasam boyunca devam edecek olan bir yolculuga ¢ikarlar. Okuma eyleminin
ilk edimi, egitim 6gretim yasaminda baglayip tiim yasam boyunca devam eden siirekli
bir davranis oldugu konusunda bir¢ok goriisler vardir (Balci, 2013). Disiplinler arasi
islenen egitim Ogretim sistemimiz okumanin akademik ve sosyal basari i¢in temel
gereksinim oldugunu ortaya koymustur. Cagdaslagsma ve gelisme siirecinde okumanin
Onemi anlasilmaktadir.

Okuma, bireylerin zihinsel becerilerine ve toplumsal basarilarina destek sunan
anahtar bir etken olarak vurgulanmaktadir. OECD (Ekonomik Is birligi ve Kalkinma
Teskilat1) (2021) tarafindan yayimlanan 'Reading for Change raporunda, okumanin
kisisel ve sosyal ilerleme iizerindeki olumlu etkileri ortaya koymaktadir.

Okuma, goz hareketleri ve zihnin, anlam1 6grenme amaciyla olusan karisik bir
eylemdir (Aytas, 2005). Ilk olarak sembolleri tantyarak yapilan bir algilama siireci

olarak baslayan okuma, zaman i¢inde bireylerin genel bilgi seviyesini artirma ve
biligsel gelisimi destekleme agisindan kritik bir faktor oldugu sdylenebilir.

Okuma, bireyin bilissel gelisiminin yapi tasidir (Génen, Oncii ve Isitan, 2004).

Bireyin gelisimi geregi okuma faaliyeti olagan bir siiregtir denilebilir. Sever (2011)



ise “Okuma, kendini ve diinyay1 sorgulamak demektir." diyerek okumanin 6nemini
vurgulamistir. Egitim sisteminin her kademesinde okuma egitiminin son derece yeterli
olarak gergeklestirilmesi, 6grencilere gelecek yasamlarinda okuma etkinlikleri ile
edindikleri bilgi birikimlerinin onlar i¢in ne kadar 6nemli oldugunun 6gretilmesi
saglanmalidir  (Aytas, 2005). Insanlarin okuma etkinliginden daha ¢ok
faydalanabilmeleri i¢cin okumaya olan ilgilerini arttirmalar1 ve hayat boyu siirecek
okuma aliskanliklar1 edinmeleri gereklidir (Suna, 2006). Bu tanimlar dogrultusunda;
okumanim bir iletisim, kavrama ve Ogrenme siireci oldugu ve bu eylemin
hayatimizdaki yeri ve dneminin sarsilmaz oldugu ifade edilebilir.

Okumanin yagsam siiresince 6grenme icin ilk kaynak olarak kullanilmasi, bir
aligkanlik haline doniismesini saglamaktadir. Okuma aligkanligi edinmeyen
ogrenciler, 6grenimlerinin yarim kalacag diislincesini belleginde tasimalari gerektigi
ifade edilebilir. Kisi okuma yetisini edindikten sonra bu beceriyi diizenli olarak
gerceklestirebilecegi bir okuma aligkanligina sahip olmasi gerekmektedir (Yildiz,
2010). Yapilandirmaci yaklasim kullanilarak meydana getirilen 2005 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinda okuma eylemi igin, dgrencilerin yazili metinleri akici ve dogru
bir sekilde okuyabilmeleri, okuduklar1 hakkinda yorum yapip okumay1 bir aligkanliga
donistiirmeleri amaglanmistir (MEB, 2006).

Okuma aligkanligi, bireylerin bilgiye erisim yontemlerini ve zihinsel ilerleme
siireglerini  kritik Olglide etkileyen temel bir unsurdur. Arastirmalar, okuma
aligkanliklarmmin  kisisel gelisim ve akademik basar1i {izerindeki etkilerini
vurgulamaktadir. Ornegin, Smith (2018) tarafindan yapilan doktora tezinde, diizenli
okuma aligkanliklarinin 6grencilerin akademik performansini artirmada énemli bir rol
oynadigin1 belirtmektedir. Smith’in caligsmasi, bireylerin erken yaslardan itibaren
okuma aligkanliklarin1 edinmelerinin hem biligsel hem de sosyal becerilerin gelisimini
destekledigini ortaya koymaktadir. Okuma aligkanligi, ¢ocuklarin kelime
dagarciklarin1 gelistirmenin yaninda, elestirel diisinme ve problem c¢6zme

yeteneklerini de saglamlastirmaktadir (Sénéchal & LeFevre, 2020).

Erken kazanilan okuma aligkanligi, okul i¢i ve okul disi hayatinin gesitli
asamalarinda olduk¢a Onemli avantajlar saglayacaktir (MEB, 2007). Bireylerin
potansiyelinin erken ¢ocukluk yillarinda biiyiik 6l¢iide olusabilecegi agiklanmaktadir
(Sahin ve Dostoglu, 2014). Erken yastan itibaren olusturulan okuma rutini, bireylerin

hayat boyu siirdiirebilecegi giiglii bir okuma aligkanlig1 gelistirmelerini saglar (Uyar,



2022). Bireylere erken donemde saglanabilen bu katkilar yasamlarinda saglam
temeller olusturup onlar ileri evrelere daha dayanikli olarak hazirlar (Sever, 2011).
Erken ¢ocukluk donemindeki bir bireyin egitim hayati bulundugu aile ile baglar (Aslan
ve Harput, 2017).

Aile, bireyin olumlu davraniglar gelistirmesinde ve akademik basarisinda en
onem arz eden konumdadir (Tezel, Sahin ve Ozbey, 2007). Buna gére cocugun okuma
aligkanligim1 kazanmasinda ailenin etkisinin yadsinamaz bir ger¢ek oldugu
sOylenebilir. Okumanin aligkanlik haline gelmesi i¢in, okuma faaliyetlerinin
0zendirilmesi gerekmektedir (Alaca ve Kizi1l6z, 2015). Molotja ve Themane’ye (2018)
gore, okuma aligkanligina sahip bireyler yeterince okuma eylemi gerceklestirmeyen
diger bireylere gore daha kolay anlama ve kavrama yetenegine sahiptirler. Bu bilgiler
dogrultusunda, erken yasta kazanilmis olan okuma aligkanligi, hayat boyu siirecek bir
entelektiiel birikimin yap1 tasini olusturdugu soylenebilir. Cocuklarin bilgiye erisim
yollarini ¢ogaltirken, onlari ilerdeki akademik ve sosyal basarilari i¢in gelisim olanagi
sunar. Bu sebeple, erken yasta kazanilan okuma aligkanligi, sadece bireysel gelisim

acisindan degil, sosyal agidan da 6nemli bir siire¢ oldugu ifade edilebilir.

Okuma aligkanligi, bireyin kitaplarla olan iligkisini bi¢imlendirirken, bu
iliskiyi strdiiriilebilir olmasin1 saglayan faktor ise okuma kiiltiirii oldugu ifade
edilebilir. Okuma kiiltiirii, bireyin okuma edimini siirekli bir hale getirerek hayat boyu
devam ettirmesini saglayan daha biitiinciil bir siirectir (Y1lmaz, 2011). Bu baglam da
okuma kiiltiiri, bireylerin okuma eylemini sadece bir ihtiya¢ olarak gdrmeden
hayatlarmin bir pargasi haline getirmelerini de saglar denilebilir. Ozellikle ¢ocukluk
doneminde olusmaya baslayan bu aligkanlik, ailelerin model olarak cocuklarina
sergiledikleri okuma pratikleriyle yakindan baglantilidir (Kara, 2020). Yapilan
arastirmalar; ailelerin okuma kiiltiiriiniin ¢ocuklarin dil gelisimi, zihinsel becerileri ve
akademik basarilar1 iizerinde kritik bir dnemi oldugunu belirtmektedir (Ozdemir,
2018). Bunun 1s181nda okuma kiiltiirii, yalnizca kisisel degil, toplumsal gelisimin de
bir araci olarak kabul edilebilir.

Okuma kiiltiirii okul disinda ailenin okuma eylemini siirdiirmesi, okul i¢inde
ise okul Oncesi egitiminde dinleme becerisinin kazanilmasiyla olusmaya
baslamaktadir (Ince Samur, 2014). Okuma kiiltiiriiniin kazanilmasinda bir¢ok
bilesenler yer almaktadir. Bu bilesenler; okumaya olan ilgi, motivasyon, aile, okul,

Ogretmen ve kiitliphaneler olarak belirlenebilir. Cocuklarda okuma kiiltiirii kazanma



stirecini desteklerken gorsel ve dilsel uyaranlara da yer verilmesinde ¢ocugun ailesi
ve sosyal cevresi onemli bir etki olusturmaktadir (Uyar, 2022).

Ilkokul dénemi, dgrencilerin okuma aliskanliklarinin ve okuma kiiltiiriiniin
temellerinin atildig1 kritik bir asama olarak adlandirilmaktadir. Bu doénemde
cocuklarin hem okul i¢inde hem de aile i¢indeki okuma aligkanliklari, ailelerin
cocuklarina olusturdugu okuma deneyimlerinden dogrudan etki almaktadir (Oztiirk,
2021). Cocuklarla kitap okumak; ¢cocuklarin mutluluk, yakinlik ve sevgi gibi duygular
ile kitaplar arasinda gii¢lii baglantilar kurmasina sebep olacaktir (Daley, 2020). Bu
dogrultuda; bir toplumda okuma kiiltiirii yaratilmak isteniyorsa ailenin okuma
kiiltiirtinti, ¢cocuklarma daha erken yaslarda vermesi gerektigi sdylenebilir. Ailenin
okuma kiiltiiri olugturmalari, ¢cocuklarin dil gelisimini, sézciik dagarcigini ve bilissel
becerilerini olumlu yonde etkileyerek akademik basarilari iizerinde belirgin bir etki
sunar (Sullivan, 2020). Mullis ve Martin (2023) tarafindan yayimlanan PIRLS
(Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi) raporunda ailelerin okuma
aligkanliklarinin, ¢ocuklarin okuma basarilar1 iizerindeki etkileri giincel verilerle
aktarilmaktadir. Raporda, ailelerin okuma kiiltiirii, ¢ocuklarin okuma performansi
tizerindeki olumlu etkileri ortaya konmaktadir.

Ailelerin kitap okuma siklig1, ¢ocuklarin okuma eylemine karsi tutumlarin
belirlerken ayni zamanda dil gelisimlerini ve akademik basarilarin1 da etkiler (Bus,
Van [Jzendoorn, & Pellegrini, 2020). Yapilan arastirmalar, sistemli bir sekilde kitap
okuyan ailelerin ¢ocuklari; okuma becerileri ve akademik performanslarinda anlamh
Olciide daha yiiksek performans sergilediklerini gostermektedir (Sénéchal & LeFevre,
2019). Bu baglamda ailelerin okuma kiiltiirii, cocuklarin yasam boyu siirecek okuma
diinyasini zenginlestiren ve okuma kiiltiiriiniin olugsmasinda belirleyici bir unsur olarak
One ¢cikmaktadir.

Ailelerin okuma kiiltiirlerinin ¢ocuklar iizerindeki etkisi yalnizca dogrudan
model olma ile smirli kalmamaktadir. Evde okuma materyallerinin bulunmasi,
cocuklara okuma i¢in uygun bir ortam saglanmasi ve okuma etkinliklerinin aile iginde
diizenli olarak ger¢eklestirilmesi de 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir (Giines,
2020). Okuma aligkanliklarint etkileyen Onemli faktorlerden biri de Ogrencilere
sunulan okuma materyalleri ve kaynaklarin yeterliligi ile ilgilidir. Yeterli olmayan
okuma materyalleri, okuma aligkanliklarinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir
(Mugambi, 2015). Arastirmalar, simirli materyal cesitliliginin 6grencilerin okuma

motivasyonunu azalttigini ve ailelelerin ¢ocuklarini okuma konusunda yeterli olarak



desteklemediklerini ortaya koymaktadir (Kordan & Akyol, 2018). Bu durumda, evde
saglanan okuma kaynaklarinin ¢ocuklarin okuma aligkanliklar1 iizerinde son derece
onemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliligi, yalnizca kendi bireysel
okuma aligkanliklarin1 igermekle kalmayip, ayni zamanda ¢ocuklarina okuma
aligkanlig1 kazandirma kapasitelerini de kapsamaktadir (Y1lmaz, 2021). Bu baglamda,
ailelerin okuma aliskanliklar1 ile bu aliskanliklart ¢ocuklara aktarma becerileri
arasindaki iligki, egitim literatiiriinde giderek artan bir Oneme sahip oldugu
sOylenebilir. Okuma aligkanliklarinin akademik basar1 ilizerindeki etkisinin yani sira,
cocuklarin okuma aliskanligi edinmelerinde ailelerin rolii de bu arastirmanin
merkezinde yer almaktadir. Dolayisiyla aile okuma kiiltiirii olusturma yeterliligi,
cocuklarinin okuma aligkanliklari tizerindeki etkisini anlamak hem egitimciler hem de
aileler i¢in degerli bilgiler sunacaktir.

Son yillarda, ailelerin ¢ocuklarina kitap okuma aligkanligi kazandirma
stirecindeki etkilerini ele alan g¢alismalar, bu alanda 6nemli bosluklarin bulundugunu
ortaya koymaktadir. Bazi aileler, ¢ocuklarmin okuma aligkanliklarin1 gelistirme
stirecinde daha aktif bir rol istlenirken, bazilar1 ise bu siirece yeterince katilim
saglamamaktadir (Erdem & Fidan, 2019). Bu farkin nedenleri ve sonuglari
incelendiginde, ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilik diizeyleri bu siireci
sekillendiren 6nemli bir degisken oldugu anlasilacaktir. Bu nedenle, ailelerin okuma
kiiltiirti  olugturma yeterliliklerinin ilkokul &grencilerinin okuma aligkanliklar
tizerindeki etkisini incelemek, bu arastirmanin temel amacini teskil etmektedir.

Bu caligsmada, ailelerin okuma kiiltiirii olugturma yeterliliklerinin ¢ocuklarinin
okuma aligkanliklar1 arasindaki iliskiye odaklanilarak okuma aligkanlig1 ve ailenin
okuma kiiltlirii olusturma yeterliliginde hangi faktorlerin farklilagip farklilagsmadig:
arastirilmistir. Literatiirde bu konuya iligskin gerceklestirilen ¢alismalarin incelenmesi,
okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerinin ve okuma aligkanliklarinin gelisiminde
onemli belirleyicilerin neler oldugunu anlamamiza katki saglayacaktir. Boylece
ailelerin ¢ocuklar1 tizerindeki etkilerini artirmalarina yonelik oneriler gelistirilecek ve
cocuklarin okuma aligkanliklarim1  giliglendirmek amaciyla somut adimlar
atilabilecektir. Ayni zamanda bu adimlar, okuma aliskanliklarini tesvik etmek ve daha
fazla gelismesini saglamak amaciyla ¢esitli egitim programlar1 ve politikalari

olusturmaya yardime1 olabilir.



Arastirmada, “ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanliklari ile ailelerin okuma
kiiltiirii olusturma yeterlilikleri arasinda anlamli diizeyde bir iliski var midir?” problem

climlesine yanit aranmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin hedefi; elde edilen bulgulara dayanarak ailelere ve ¢ocuklarina
okuma aligkanlig1 kazandirmak i¢in Oneriler gelistirmek, bu Onerileri kullanarak
ailelere cocuklarinin okuma becerilerini gelistirme konusunda daha etkili olmalar1 i¢in
rehberlik etmektir. Arastirma sonuglari, okuma aligkanligin1 tesvik etmek ve
gelistirmek icin egitim programlar1 ve politikalar1 olusturmak i¢in de kullanilabilir.

Bu arastirmada; ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanliklar ile ailelerin okuma
kiiltiirii olusturma yeterlilikleri arasindaki iligkiyi incelemeyi amag¢ edinmektedir. Bu
genel amag dogrultusunda, asagida yer alan alt problemlere cevap aranmustir.

1. Ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanliklar1 ne diizeydedir?

2. Tlkokul &grencilerinin okuma aliskanliklar1 bazi degiskenlere (cinsiyet,
kendine ait odas1 olma) gore farklilasmakta midir?

3. Ailelerin okuma kiiltiirli olusturma yeterlilikleri ne diizeydedir?

4. Ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliligi baz1 degiskenlere (yas,
cinsiyet, ¢ocuk sayisi, anne ve baba egitim durumu, aylik gelir, evinde kitaplik olma)
gore farklilasmakta midir?

5. Ilkokul dgrencilerinin okuma aliskanliklar: ile ailelerin okuma kiiltiirii
olusturma yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak bir iligki var midir?

6. Ailelerin okuma Kkiiltiirii olusturma yeterlilikleri ilkokul 6grencilerinin

okuma aligkanliklarin1 yordamakta midir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Son yillarda yapilan ulusal ve uluslararasi sinavlar, Tiirk 6grencilerin okuma
becerilerinin hedeflendigi diizeye ulasamadigi sonucuna varmistir. Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2022 sonuglarina gore iilkemiz; okuma
becerileri bakimindan diger gelismis iilkelerin ¢ok gerisinde kaldigi, programda
okuma becerilerini ve aligkanligini gelistirmeye yonelik amaglar olmasina ragmen bu

hedefe ulasilamadigr goriilmektedir. Bu dogrultuda alan yazin incelendiginde,



ilkokullarda okuma aligkanli1 ile ailelerin okuma Kkiiltlirii olusturma yeterliligi
arasinda iligski bulunmakta midir, cevap bekleyen 6nemli bir sorudur.

Ulkemizde, ulusal ve uluslararas1 6lgeklerle gergeklestirilen ¢alismalarda
insanlarin yeteri kadar okuma aligkanliginin olmadigi; genellikle okuma eylemini
isleriyle alakali olarak yaptiklar1 sdylenmektedir (Kakirman Yildiz, 2016). Bu
nedenle, gliniimiiziin gerekliliklerine uyum saglayabilen nesiller yetistirmek icin
yalnizca okuma yazma becerisi degil okuma eylemini aligkanlik haline getirilmesi de
gerekmektedir.

Cocuklara okuma aligkanlig1 kazandirmada ailelerinin 6ncii bir faktdr olmast,
bu ¢alismay1 6nemli ve gerekli kilmaktadir. Ayrica bu ¢alismanin, Tiirkiye’de okuma
aligkanlig1 oraninin yiikseltilmesi i¢in aile okuma kiiltiiriine ve bu alandaki eksiklige
katki saglayacag; ailelere, 6grencilere, egitimcilere ve arastirmacilara yol gosterici

nitelikte olacag diistintilmektedir.

1.4.Sayiltilar

1. Katilimcilarin, uygulanan anket sorularina objektif ve samimi olarak cevap
verdikleri varsayilmaktadir.
2. Bu arastirmanin 6rneklem grubu, arastirmada kullanilan 6lgeklerin uygulanmasi

siireclerinde yaklasik ayni diizeyde giidiilendigi varsayilmistir.

1.5. Simirhhiklar

1.Arastirma Gaziantep ilindeki resmi ilkokullarda yiiriitiilmiistiir. Bu nedenle
arastirma bu okullarla sinirlandirilmistir.
2. Arastirma 2024-2025 egitim 6gretim yili ile sinirlandirilmastir.

3.Arastirma sadece 4. sinif 6grencileri ve onlarin aileleri ile sinirlandirilmigtir.

1.6. Tamimlar

Bu arastirmada ele alinan temel kavramlar, aragtirmanin amacini ve kapsamini
daha iyi aciklamak ve okuyucunun daha net bir anlayis kazanmasini saglamak

amaciyla asagida tanimlanmstir.



Okuma Ahskanhgi: Okuma islemini bir gereksinim ve haz kaynagi olarak
algilayan bireyin, bu eylemi yasam boyu, diizenli ve sistematik olarak siirdiirmesidir
(Y1lmaz, 1993).

Okuma Kiiltiirii: Bireylerin, okuma becerisinin sagladigr yararlar
dogrultusunda elestirme yetenegine ulasarak bu becerilerin toplumda bir yasam

bigimine doniismesidir (Sever, 2013).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okuma

Okuma, ortaya ¢iktigi zamandan beri giinlimiiz diinyasinda 6nemli bir yer
edinmis ve kabul edilmis net bir tanim1 olmamakla beraber literatiirde birden fazla
tanimi1 yapilmistir. Demiray (1988)’ a gore okuma bir dil icerisinde bulunan ya da bir
kimsenin bilerek kullandig1r sozciikler biitiiniidiir. Avcioglu (2000) ise “En kisa
tammiyla okuma; yazili simgeleri anlamlandwrarak kavrama ve yorumlama

hareketidir.” seklinde okumanin tanimini yapmuistir.

Bu tanimlar dogrultusunda, okumanin asil amacinin yazili harf gruplarim
kavrayarak anlamlandirma siireci oldugu soOylenebilir. Okuma, yazi dilinin

yorumlanarak anlam bulma etkinligidir ( Sert, 2019).

Okumay1 senfoni orkestrasinin performansina benzeten Anderson vd. (1985),

bu performansi ii¢ noktada gostermektedir.

1. Bir senfoninin performansi gibi okuma da biitlinsel bir edimdir. Okuma

ancak parcalar diizgiin bir sekilde bir araya geldiginde olusur.

2. Okumada bagari, miizik aleti ¢alma becerisi gibi uzun siireli pratik

yapmaktan gelir. Okuma Omiir boyu siiren bir gayrettir.

3.Bir miizik notasinda oldugu gibi, bir metnin birden fazla yorumu yapilabilir.
Yorum yapma, okuyucunun ge¢cmis yasamina, okuma hedefine ve okumanin

gerceklestigi duruma baglidir.

Okuma, bireyler i¢in etkili bir 6grenme araci olarak kabul edildiginden

Ogrenmenin  temelini  okuma eylemi olusturmaktadir. Okuma eylemi



gerceklestirilirken metinle etkilesim kurmak i¢in muhakeme etme, karsilagtirma
yapma, degerlendirme ve sentezleme gibi yiiksek diizeyli biligsel siire¢leri kullanmak
gerekmektedir (Zimmer ve Kruse, 2013). Okumanin sadece sesler birlesimi olmadigini
bireyin metni kavrama, anlamlandirma ve elestirel diisiinme becerileri dogrultusunda

yaptig1 biligsel bir eylem oldugu sdylenebilir.

2.2. Okuma Ahskanhgi

Bir eylemi sistemli bir sekilde diizenli olarak tekrar gergeklestirmeye
aligkanlik denilmektedir. Tiirk Dil Kurumu alismak kelimesini; “Bir edimi
tekrarlayarak basit bir sekilde yapabilmek” seklinde tanimlamaktadir. O halde
aligkanlik, alismis olma halidir. Bireyin bir davranis1 aliskanliga doniistiirebilme
kabiliyeti, bireyin dogas1 geregi var olan bir yetenektir (Cevik, 2021). Bireylerin
herhangi bir aliskanlik kazanmalarimin farkinda olma, ilgi, evrim, deneme, benimseme

gibi asamalari vardir (Kayalan, 1997).

Okuma aligkanlig1 ise okuma davranisini siklikla tekrarlayarak bu davranisi
benimseme tarzi oldugu sdylenebilir. Okuma ediminin; bireyler tarafindan bir
gereksinin olarak goriiliip hayat boyu, sistematik ve siirekli olarak devam ettirilmesine
okuma aliskanligi denir (Y1lmaz, 2012). Okuma aligkanligini bireyin bir haz ve ihtiyag
kaynag olarak kabul ederek okuma isini hayat boyu, sistematik ve elestirel bir sekilde

yapmak; bu aliskanligi kazanmada 6n kosul olarak ifade edilebilir.

Aytas (2005)’ a gore okuma aligkanlig, siireli ve gayretli sekilde zaman i¢inde
geliserek yerlesen bir davranistir. Okuma aligkanligi, kisinin sozciikk dagarcigini
gelistiren anlamlandirma giiciinii ve elestirel diisiinme kapasitesini arttiran bir edimdir
(Bertan, 2024). Benzer sekilde okuma aligkanligi; bireyi gelistiren, bireyin kelime
dagarcigini zenginlestirip onun toplum i¢inde énemli bir konum edinmesini saglayan
oldukca etkili bir metottur (Karaduman, 2024). Cocugun yaratict ve elestirel
diisiinmesi, kitapla bir bag kurarak okuma aligkanligina sahip olmasi ¢agdas egitimin

amagclaridandir (Dilidiizgiin, 2018).

Okuma aligkanligi, bir bireyin okuma sistemini olusturma seklidir
(Davidovitch, Yavich ve Druckman, 2016). Bu aligkanlig1 birey, yasaminin farkli
donemleri siiresince siireklilik halinde belirlenen bir davranis durumuna getirmesi

gerekliligi dogmustur. Okuma eylemi bir gereklilik, ihtiya¢ ve siireklilik haline
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geldiginde okuma aliskanligina doniismiistiir denilebilir. Konan (2013), okuma
aliskanligini bireyin okuma eylemini edindikten sonra bu eylemi siirekli olarak belli
bir diizen igerisinde irdeleyici bir tavirda devam ettirerek yasam bicimi haline
getirmesi seklinde agiklamaktadir. Bu tanimlar dogrultusunda; okuma aliskanliginin

stirekli ve kasten yapilan sistemsel bir gereklilik oldugu ifade edilebilir.

Dokmen (1994), okuma aliskanlifin1 tanimlarken su asamalarin 6neminden

bahsetmektedir:
o Bireyin hangi tiir yayimlar1 okudugu,

o Nasil bir siklikla okudugu,

o Tek seferde ara vermeden ne kadar siirede okuyabildigi,
o Okumay1 tercih ettigi zaman araligi,
o Okuduklarin1 6diing almak, satin almak ya da kiitiiphanede okuma

seceneklerinden hangilerini sectigi,

o Okurken ne gibi stratejileri kullandigini, belirli bir okuma teknigi
kullanip kullanmadig;,

o Kitap okurken, baska bir seyle wugrasip ugrasmadigi ile
iligkilendirmektedir.

Bu dogrultuda; okuma becerisi, yasam boyu ger¢eklesen bir eylem
olarak kabul edilmektedir. Bireyin hayat boyu 6grenimini devam ettirebilmesi i¢in
okuma edimini yasami boyunca diizenli araliklarla devam ettirmesi gerekmektedir

(Saracaloglu, Karasakaoglu & Aslantiirk; 2010).

Okuma aligkanligi ile ilgili yukaridaki tanimlar incelendiginde okuma
aliskanliginin 6miir boyu devam eden ve bu devam sirasinda okuma eyleminden zevk

alma gerekliligi tizerinde duruldugu sdylenebilir.

2.3. Okuma Ahskanhgim Etkileyen Etmenler

Yasam boyu devam eden bir aligkanlik beraberinde onu etkileyen birgok
faktorii de ortaya ¢ikarmaktadir. Nitekim yapilan arastirmalara gore okuma aliskanligi

olugmasini etkileyen etmenlerden s6z edilmektedir (Marasli, 2005; Ozbay, 2006;
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Batur, Giiveren ve Bek, 2010). Bu etmenler bireysel, ¢evresel, psikolojik ve bilissel

etmenler olarak siralanmustir.

2.3.1.Bireysel Etmenler

Birey okumay1 6grendigi andan itibaren bir¢ok nedenle kitap okuyabilir fakat
okuma aligkanliginin temelinde bu edimi gergeklestiren kisi bulunmaktadir. Her
bireyin kendine 6zgii farkliliklar1 oldugunu gbéz Oniine alindiginda bireyin okuma
aligkanlig1 kazanilmasinda bireyin i¢inden gelen istek ve motivasyon etki etmekte
oldugu soylenebilir. Alan yazinda okuma edimine karsi tutum ve okumaya yonelik
motivasyon bireysel yonelimden kaynakli okuma ile olumlu bir iliskisi oldugu
vurgulanmistir (Yildiz ve Akyol, 2011). Bu baglamda Giil (2021), okuma
motivasyonunun, okuma ilgisinin ve okuma tutumunun kisilerin okuma aligkanlig1

edinmesinde biiyiik bir rol aldigini ifade etmektedir.

Okumay1 istemek ve segmek okuma aligkanligi kazanmanin 6n gostergesidir
(Karakag, 2013). Bu dogrultuda, okuma aligkanligi kazandirmak i¢in okumay1
sevdirmek gerektigi sOylenebilir. Bireyin okumasi i¢in okuma motivasyonu énemlidir
(Yildiz ve Akyol, 2011). Kisinin okuma eylemine yonelik duyumsadigi ilgisi, sevgisi,
heyecani ya da korkusu; kisinin cinsiyeti, gelisimsel 6zellikleri, yasi, okumaya karsi
duydugu tutum ve aligkanliklar1 bireysel etmenler igerisinde yer almaktadir
(Aslantiirk, 2008). Birey okumaya kars1 bu ilgisini gelistirerek onunla yasam boyu
devam edecek olan bir motivasyonla okuma edimini gerceklestirecektir. Guthrie ve
Wigfield (2000) okuma ilgisini, “okuma siireglerine, sonug¢larina ve konularina etki

eden bireysel amag, deger ve inang” olarak tanimlamaktadir.

Cocugun okumayr O&grendikten sonra okuma aliskanligini kolaylikla
kazanabilmesi i¢in okuma edimini isteyerek gergeklestirmesi onemlidir. Bu durumda
okuma eylemi zevk alarak igten bir motivasyonla yapildiginda aligkanlik haline
donebilir (Glingdr, 2009). Dolayistyla okuma aligkanliginin kazanilmasini saglayan
etmenlerden olan kisisel etmenler igerisinde okuma ilgisi, motivasyon, merak, ihtiyac,

gelisim donemi gibi etmenlerin etkili oldugu sdylenebilir.
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2.3.2. Cevresel Etmenler

Kisilerin okumaya kars1 tutumlart ve okuma aliskanliklar1 giinliik
yasamlarindan, sosyal ve ekonomik olanaklarindan, ¢alisma kosullar1 ve durumu gibi
daha bircok c¢evresel faktorlerden etkilendigi soylenebilir. Okuma aligkanlig:
kazanmada kisisel faktorlerle esgiidiimsel olarak bireyin ¢evresinin de dnemi oldugu
sOylenebilir. Nitekim Dokmen (1994), “Cocuklarin ve gencglerin yeterli diizeyde ve
uygun kalitede okumasini istiyorsak, modelden ogrenmelerini saglayacak ortami
hazirlamaliyiz.” demektedir. Bu baglamda modelden 6grenmeden kasit cevresel
etmenlerdir. Aile yapisi, arkadas gruplar1 ve egitim ortamlari, ailenin sosyoekonomik
durumu gibi kisinin yasadigi ¢evreden kaynaklanan etmenler okuma alisgkanliklarinin

sekillenmesinde dnemli bir rol oynadig1 goriilmektedir.

Sosyoekonomik diizey nedeniyle ailelerin okumaya kaynak ayirmasi da
cevresel faktorler arasindadir. Ogrencilerin okuma aliskanliklari, sosyoekonomik
diizeylerinden etkilenmektedir (Topgu, 2005). Ailelerin sosyoekonomik durumu
azaldikca akici okuma sorunlar1 baslamakta, arttikga da okuma kabiliyeti
yiikselmektedir (Gilines, 1997). Bu bakimdan ekonomik boyutun okuma eylemine

etkisi oldugu sdylenebilir.

Insanlarin birgok davranislarinda etkili oldugu gibi okuma eyleminin de
yasamimizda bulunmasi i¢in bir sosyal ¢evre gerekmektedir (Akman ve Akman,
2017). Okuma aliskanligimi etkileyen cesitli cevresel etmenlerin rolii asagida

verilmistir.

2.3.2.1. Ailenin Rolii

Bireyin diinyaya geldigi anda ona bakim veren ailesinin bireyin yasamina olan
etkisi yadsimnamaz bir gercekliktir. Birgok aligkanligini ailesinden model alarak
uyguladigi goriilmektedir. Okumay1 aligkanlik haline hatta bunu bir kiiltiir haline

dontistiirebilmesinin de ailesinden gordiigi sekilde yapacagi ongoriilmektedir.

Yilmaz ve Ertem’ e (2020) gore; okuma aligkanhigini etkileyen birgok
degiskenlerden en Onemlisi ¢ocugun biiytidiigii, ilk egitimini aldig1 aile ortamidir.
Okuma aligkanliginin olugmasinda en énemli etmen ailelerdir (Mut ve Gelisli, 2021).
Ailelerin okumaya yeterince zaman ayirmasi, ¢ocuklariyla okuma etkinlikleri

diizenlemesi ¢ocuga okuma aliskanlig1 asilamasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu
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goriilmektedir (Bilgic, 2023). Aileler ¢ocuklarin okumaya karsi ilgi gelistirmelerini
ve okumay1 erken yaslardan itibaren aligkanlik haline doniistiirmeyi saglayabilir
(Hanedar, 2011). Aile, okul, arkadas ¢evresi, kitaplar vb. gibi etkenler okuma
aliskanlig1 olusturmada etkilidir (Kusdemir ve Bulut, 2015).

Okuma aliskanligi, bebeklik doneminde &grenilerek cocukluk doéneminde
yerlesmis olarak devam eden ve ileriki gelisim donemlerinde ise pekistirilerek gelisen
bir aliskanlik tiirtidiir (Y1lmaz, 2009). Bu nedenle, okuma aliskanligi ilk olarak ailede
basladig1 soylenebilir. Psikolog James Hillman, ¢ocukluklarinda kitap okuyan ya da
kendilerine kitap okunan bireylerin daha iyi durumda olduklarmmi ve iyilesme
thtimallerinin kitap okunmayanlara gore daha yiiksek oldugunu sdylemektedir (Akt.
Manguel, 2018). Cocuklara erken yaslardan baslayarak okunan 6ykii ve masallar,
onlarda okuma zevkinin ilk adimlarini attiracaktir (Goriicii, 2018). Cocugun temel
ihtiyaci olarak okuma eylemini koyan aile, okuma kiiltiirii gelismis ebeveynlerden
olustugu soylenebilir. Cocuga okuma farkindalig1 saglayan aileler ileriki yaslarda
birlikte yapilan okuma saatleri diizenleyerek ¢ocuk icin yaratilan bu farkindaligin ileri

boyutu olan okuma aligkanligin1 gelistirdigi ifade edilebilir.

Okuma aligkanlig1 olusabilmesi i¢in erken yasta okuma aligkanligina sahip
olunmas1 6nemlidir (Zan, 2024). Kitap okuma; 6zellikle karakterin olustugu ¢cocukluk,
gec cocukluk ve ilk genglik caglarinda gergeklestiginde bu edim aligkanlik haline
dontismektedir (Ezber, 2022). Bu baglamda, ¢ocukluk ¢aginda 6grenilecek her edimin
en 6nemli unsuru aile olarak goriilmektedir. Aktas ve Giindiiz (2004), okumayan bir
ailenin ¢ocuklara okumasi gerektigini sOylemesi inandirici olmayacaginm
sOylemektedir. Cocuk kendine ailesini model alirken ebeveynlerin okumaya karsi
tutumu, cocugun okuma tutumunun en belirleyici faktoriidiir (Sever, 2015). Boylelikle
giinliik yasamlarinda ailelerin kitap, gazete veya dergi okuyarak ¢ocuklarina model

oldugu soylenebilir.

Ailelerin ¢ocuklarin okuma aliskanlig1r kazanmasi i¢in dikkat etmesi gereken

durumlar sunlardir:

. Kitap seciminin ¢ocuga yonelik olmasi, miimkiin oldugu kadar ¢ocukla

birlikte kitab1 segmesi,

o Odiillendirme -4éntemi uygulayarak c¢ocugun her okudugu kitab:

odillendirmesi,
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o Cocugun gelisim 6zelliklerini dikkate alarak uygun bir ¢ocuk dergisine

abone olmasidir (Iscan, Arikan ve Kiigiikaydim, 2013).

Sever (2015)’e gore ailelerin, ¢ocuklarin ilgi ve yaslarina gore yazilmig
kitaplar almalar1; ¢ocuklarin kendi kitaplarini kendi koyup diizenleyebilecegi kiiciik

bir kitaplik yapmalari ¢ocuklarin kitapla olan iliskisine katkilar sunacaktir.

2.3.2.2. Arkadas Cevresinin Rolii

Yakin ¢evre ve arkadaslarin okuma konusundaki yaklasimlari, okuma
aliskanlig1 gelistirmede 6nemli 6l¢iide rol oynamaktadir. Bireyin bu asamadaki okuma
ilgisi ve motivasyonu; ¢evreden gelen birincil ve ikincil uyaranlar, rol modeller ve
pekistireglerin etkisiyle sekillenir. (Akt. Darican, 2014). Bu baglamda; en yakin ¢evre
grubu olan arkadas ¢evresinin okuma aliskanliginda etkisinin 6nemli 6l¢iide oldugu
sOylenebilir. Nitekim, sosyal ¢evresinde daha ¢ok sz sahibi olmak isteyen birey,
birikimli gdriiniim elde etmek i¢in okuma aligkanlig1 kazanma isteginde bulunabilir

(Bmarbasi, 2006).

Aricr’ya (2005) gore, okuma aliskanligi kazanmak i¢in okuma ortami
olusturulmali ve kitaplar hakkinda sohbet edilmelidir. Ogrencilerin i¢inde bulundugu
arkadas gruplarinda okuma aliskanlig1 gelismisse, birbirleri arasinda kitap alip verme
ve okuduklar1 kitaplar1 anlatma gergeklesiyor ise grup bireylerinin her biri okuma
aliskanligr kazanma yoniinde olumlu etki alacaktir (Temizkan, 2009). Arkadaslar
arasinda bu sekildeki etkilesimlerle okumaya yonelik tutum ve istek olumlu olarak

artacag1 ongoriilebilir.

2.3.2.3. Ogretmenin Rolii

Ogretmen, toplumun degisip doniismesinde en biiyiikk rolii olan kisidir
(Korkuyu, 2014). Aileden sonra etkilesimde bulundugu ilk kisi 6gretmeni olacaktir.
Cocugun okuma 6grenimi i¢in kritik 6neme sahip olan 6gretmeni, okuma aligkanligi
kazanmasinda ayni derecede kritik bir dneme sahip oldugu sdylenebilir. Cocugun
kitapla olan ilk tanigmasi ve gelistirdigi okuma aliskanlig1 her ne kadar ailede baslasa
da bu aligkanligin devam edip gelismesi ve siireklilik olugturmasinda 6gretmenler

fazlasiyla 6nemi bir role sahiptir (Yagci, 2007).
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Cengiz (2006), bu durumu soyle agiklamaktadir: “Cocugun kendi
dilinde yazilmis ya da ¢eviri araciligryla dile kazandwrilmis yapitlarla bulusturulmast
konusunda biiyiik sorumlulugu olan kisiler, yetiskinler olmustur. Belirtildigi gibi
ailelerin okuma yetersizligi, cocuklari1 okuma aligkanliginin kazandirilmasi

bakimindan okula ve 6gretmene bu konuda daha fazla sorumluluk yiiklemistir.

Okuma kiiltiirtiniin ~ gelismedigi baz1 ailelerin ¢ocuklarinin, okuma
aligkanhigin1 okul ortaminda kazandigi goriilmektedir (Asilioglu, 2006). Yilmaz
(2004); Tirkiye’de bulunan ailelerin, ¢cocuklarinin okuma aliskanliklar1 konusunda
son derece duyarsiz oldugunu ifade etmektedir. Bu durumda, okuma aligkanlig
yaratma ve gelistirmede Tirk toplumu agisindan temel islev yliklenen kisi 6gretmendir
(Y1lmaz, 2004). Rol model olan d6gretmenlerden beklenti, sorumluluklarinin bilincine
vararak kitap okuma konusunda 6grencilere 6rnek olmalaridir (Arici, 2009). Gelisim
ozellikleri bakimindan ¢ocugun baskalarini gozlemleyerek modelden Ogrenme
yontemini benimsediginden Ogretmenin okuma ediminde onemli bir rolii oldugu
sOylenebilir. Yasadigimiz tilkede toplumsal kalkinmay1 desteklemek adina biiyiik pay1
oldugunu bilen 6gretmen, bu konuda milli gorev olarak sahiplenmektedir (Giirsoy,

2018).

Ogretmenler, 6grencinin okuma aliskanligini1 kazanabilmesini saglayabilmeleri

icin su maddelere dikkat etmesi gerekmektedir:
¢ Rol model olacak sekilde kendisi kitap okumalidir.

e Her yas seviyesine gore cocuklarin hangi kitabi okumalar1 gerektigini

bilmelidir.

¢ Smificerisinde bir sinif kitapligi olusturmalidir. Sirasiyla 6grencilere kitaplikla

ilgili gorevler vermeli ve onlari siirece katmalidir.

e Haftada en az bir dersi serbest okuma saati olarak ayarlamalidir. Bu saatlerde
o0gretmen Ogrencilere kitap okuyabilir ve sonrasinda kitap hakkinda tartisma

ortami kurulabilir.

e 10-11 yaslarindan sonra ¢cocuklar kendi istedigi kitab1 se¢me 6zgiirligiindedir.

Ogretmenler onlara rehberlik etmelidir.
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e Ogretmen, ¢ocuklarin okuma aligkanligini gelistirmede en onemli yerlerden

biri olan okul kiitliphanelerine ziyaretler diizenlemelidir.
¢ Herhangi bir nedenle ¢cocuklara verilecek 6diil kitap olmalidir.

e Verilen o6devler Ogrencilerin ders disindaki okuma caligmalarina engel

olmamalidir.
¢ Smif olarak en az bir ¢ocuk dergisine abone olunmasi gerekmektedir.

¢ Okutulan kitaplarin yazarlariyla iletisime gecilmeli, miimkiinse yazarlar okula

getirilip soylesiler diizenlemelidir.

e Teknolojik araclarin zararlarindan ziyade 6gretmen, bu araglari birer okuma

materyali haline getirmelidir (Nas, 2002).

Bu dogrultuda, 6gretmenlerin bilingli ve planli yaklagimlari, 6grencilerin
yasam boyu siirecek okuma aligkanligi gelistirmelerine Onemli katkilar

saglayacagi sdylenebilir.

2.3.2.4. Okuma Materyalinin Rolii

Bireyin okuma edimlerinin gelismesini etkileyen bir diger etmen ise okuma
materyalidir. Cocuklarin okuma aligkanligi kazanmasindaki yapir tas1 Kkitaptir
(Kayalan, 1997). Etrafinda kitaplar1 gorerek, dokunarak, okuyarak biiyliyen ¢ocuklarin
okuma aligkanligindaki gelisiminin kayda deger oldugu sdylenebilir. Cocuklarin
biiylidiigii ortamlarda, okuma materyalleri ile donatilmis bir alanin ulasilabilir olmasi
ve ¢esitli materyallerin yer aldig: bir kitaplik igermesi ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini destekledigi gibi iyi bir okuyucu olmalarina imkan sunacaktir (Hartas,

2011).

Cocuklarin okuma aliskanligin1 gelistirmelerine yonelik yas ve cinsiyetlerine
gbre okuma materyalleri sunmak gerekmektedir (Karatay, 2018). Okuma materyali
secerken yas gruplarma gore kitaplar segmek okuma kiltiirii tasiyan bireyler
yetistirmek i¢in onemlidir (Giindiiz & Simsek, 2013). Bu dogrultuda, cocugun iginde
bulundugu gelisime uygun olarak okuma materyallerinde resim ya da metin agirlikli
olmasina karar verilmesi gerektigi sdylenebilir. Nitekim, Cakmak ve Yilmaz (2009)’1n
da vurguladig1 gibi erken ¢ocukluk donemdeki ¢ocuklar gorsel okuma materyallerinde

hikayeyi anlamlandirmaya calisarak ailesinden okumasini beklemektedirler.

17



Cocuk kitaplar1 ¢ocugun kiiltiirel ilerlemesine, yaraticiligmin gelisimine ve
okuma aligkanli@i  kazanmasina katki  saglayacak icerikler  sunmalidir
(Dilidiizgiin,1996). Bu baglamda; okuma materyalinin yazilma amacinin bireylerle
yazinsal iletisim kurarak okuma aligkanlig1 gelistirmelerine katki saglamasi gerektigi

sOylenebilir.

Okuma aligkanlig1 gelisimi siirecinde, ¢ocugun gelisim Ozelliklerine gore
hazirlanmis olan bir 68retim programi ve programi hayata gecirmek tiizere hazirlanan
ders kitaplar1 6nemli bir okuma materyalidir (Kérkuyu, 2014). Ogrencilerin uzun siire
kaynak olarak kullandig1 diisiintiliirse ders kitaplarinin ¢ocuklarin gelisim donemlerine
uygun olarak hazirlanmasi, acik ve anlasilir bir dil kullanilmasi, i¢inde tartisma
yapabilecek durumlar icermesi, edebi derinligi olan metinler bulunmasi gerektigi

sOylenebilir.

2.3.2.5. Kiitiiphanelerin Rolii

Okuma ediminin bir aligkanlik olarak siirdiiriilmesinde kiitiiphanelerin 6nemi
yadsinamaz diizeydedir. Ogrenciler igin okulun kiitiiphane olanaklar1 okuma becerisi
icin 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir. Kitap c¢esitliligi konusunda 6nemli olan
kiitiiphanelerde, 6grenciler istedikleri kitab1 kendileri segebilmelerine ve onlara zaman

tanimaya 6zen gosterilmelidir (Suna, 2006).

Kiitliiphaneler okuma edimini vazgeg¢ilmesi miimkiin olmayan bir aligkanlik
haline getirecektir (Kayalan, 1997). Kisilerin erken yastan itibaren kiitiiphane ile
karsilagmasi ve yasadig1 yerde kiitiiphane bulunmasi okuma ilgisi bakimindan énem

arz etmektedir (Durualp, Cigekoglu ve Durualp, 2013).

Okuma materyalleri ile etkilesim halinde yasayan cocuk, okuma aliskanligi
edinir ve yasamina daha basarili bir sekilde devam eder (Nazli, 2016). Bu da evde
veya okulda kiitiiphane varligimi 6nemli hale getirdigi sdylenebilir. Ozelikle
sosyoekonomik olarak diisiik diizeydeki ailelerin ¢ocuklar1 kitaplara ulasabilmek

acisindan genellikle kiitiiphanelerden yararlandigindan soz edilebilir.

[k ve ortadgretim kurumlarinda 6grencilerin kisisel okuma gereksinimlerine
yanit vermek, ders programlarmi desteklemke, kitab1 ve kiitiiphaneyi kullanmay1
ogretmek, okuma aliskanhigin1 kazandirmak i¢in olusturulan kitapliklar “okul

kiitiiphaneleri” olarak ifade edilebilir. Okul kiitiiphanelerinin, 6grencilerin kendi
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istekleriyle severek gidebilecekleri sicak bir ortam haline gelmesi gereklidir (MEB,
2004).

Okuma faaliyetlerinin siireklilik kazanmasinda egitim kurumlari, kiitiiphaneler
ve diger altyapilar daha ulasilabilir duruma getirilmelidir (Maharsi, Ghali ve Maulani,
2019). Kiitiiphanede 6grencilerin okuma sevgisinin gelismesine katki saglamak icin
yeterli ve giincel kitap, dergi, gazete bulundurmak gerektigi sdylenebilir. Cocuklarin,
halk kiitiiphanelerinden c¢ok okul kiitiiphanelerine gittikleri goriilmektedir (Arici,
2012). Bunun nedeni, ulasilabilirliginin kolay olmasi olabilir. Ara sira dgrencileri
smifla birlikte kitapliga gotiirmek, belirli giin ve haftalarda ilgili olan kitap sergileri
diizenlemek okul kitapliklarint daha etkili kullanilmasini saglayabilir. Bu baglamda,
birinci siniftan baslayarak her sinifta genisleyerek artan bir kiitliphane olusturulmasi
ve Kkiitliphane egitimi verilmesi gerektigi soOylenebilir. Boylelikle yasam boyu

yararlanabilecegi kiitliphane olanag1 yaratilabilir.

2.3.2.6. Teknoloji ve Dijitallesmenin Rolii

Gelisen teknolojiyle birlikte, bilgiye ulagsma yollar1 da degismektedir. Bu
degisimle beraber okuma sistemi de kendini yapilandirmaktadir. Bilgisayar ve
internetin egitim alanina yansimasi sonucu “ekran okuma” denilen yeni bir okuma
tiiri olusmustur (Arici, 2012). Ekrandan okuma, okuma materyalinin yerini ekranlarin
almasi ile g6z hareketlerinin degisip okuma hizinin yavasladigi bir okuma ortamidir
(Bulut ve Susar Kirmizi, 2021). Ekran okuma, kagittan okumadan farkli olarak zihinsel

diizensizlik ve karmasikliga yol agmaktadir (Giines, 2010).

Son yillarda bilisim teknolojilerinden daha fazla 6grencinin yararlanmasi,
firsat esitligi ve ekonomiklik acisindan gerekli olan Z- (Zenginlestirilmis) Kitap ortaya
cikmistir. Z — kitap, bir veya daha fazla kitabin bir araya gelerek iiretilen igerigin
elektronik ortamda yayinlanabilir ve erisilebilir bicimde bulunmasina denilmektedir
(Onder, 2010). Okumanin ve dgrenmenin hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugu
dogrultusunda, bu teknolojiler kisinin okuma aliskanligina yasam boyu katki sunacagi
sdylenebilir. Ogrenme etkinliklerinde kullanilan bu z- kitaplar hem grencilere hem

de 6gretmenlere kolayliklar sunacaktir.

Z- kitabin olumlu ve olumsuz taraflari bulunmaktadir. Bu zenginlestirilmis

kitabin olumlu yonleri sunlardir:
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o Z- kitapla tiim ders kitaplarinin igerigine kolaylikla ulasilabilir.,
o Mekéan sinir1 olmaksizin her yerde kitaplara erisim saglanabilir.
o Bilgiler daha kalic1 ve ilgi ¢ekici olabilir.

o Derslerin igerikleri daha giincel olabilir.

Z- kitabin olumsuz yonleri ise;

o Ekran okuma sirasindaki gozlerin dikey ve yatay hareketlerinin okuma

hizim diisiirtir.

o Z- kitabin agilacagi teknolojik aletin temini ve kullanimi zordur.
o Ozensiz ve yanlis kullanim sonucu cihazlarm kisa dmiirlii olmaktadur.
o Ekonomik olarak iilke i¢in yiik olusturabilir.

Tim bu yonleriyle degerlendirildiginde, Z- kitaplar 6gretim siirecine katki
saglayabilecek onemli bir ara¢ olmakla birlikte, verimli bir sekilde kullanilabilmeleri
icin igerik kalitesi gibi faktorlerin de goz Oniinde bulundurulmasi gerektigi

sOylenebilir.

2.3.3. Psikolojik Etmenler

Psikoloji, bilimsel olarak insan davraniginin altinda yatan temel nedenleri
bularak bu nedenleri anlama cabasi olarak tanimlanmaktadir (Ciiceloglu, 2015).
Okuma edimine psikolojik iyi olus durumunun etkisi vardir (Kalyoncu ve Ovak,
2006). Bu baglamda psikolojik etmenlerin, bireyin okuma edimine olan ilgisini

etkiledigi sOylenebilir.

Psikolojik etmenlerden kasit motivasyon, tutum, kaygi, 6z yeterlik, ilgi, gibi
etmenlerin oldugu diisiiniildiigiinde bagaril1 bir okuma yasantisi olan okuma eylemini
aliskanlik haline getirebilen okurlarin yetistirilmesi siirecinde okuma aligkanligini

etkileyen psikolojik etmenlerde dikkate alinmalidir (Goksel, 2022).

Bireyin psikolojik hali, okudugu metne karst ilgisinin olup olmamasi,
motivasyon diizeyi, okumaya karsi tutumu vb. Okuma edimine yansiyacagi ifade
edilebilir. Bu baglamda okuma aligkanligini etkileyen psikolojik etmenlerin uygun

boyutta olmasi gerekmektedir.
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2.3.4. Bilissel Etmenler

Ogrenme, duyu organlarimizin algiladigi uyaricilari beyne iletilmesi ve
anlamlandirmasi ile gergeklesen bir siirectir. Bu baglamda, okuma becerisini 6grenme
stireci de ayni asamalarla gergeklesecektir (Bamberger,1990). Okuma sirasinda goz,

algiladiklarini beyne ileterek okuma eylemini gergeklestirdigi sdylenebilir.

Okuma becerisini pozitif veya negatif yonde etki edebilecek biligsel etmenler;
isitsel ve gorsel ayrim yapabilme, zeka, algisal gelisim ve akil yiiriitme yetenegi gibi
etmenlerdir (Temizkan, 2009). Bu baglamda, okuma becerisi gelisemeyen yasga
kiigiik olan Ogrencilerin bilissel olarak yeterli olgunluga heniiz erisemedikleri

sOylenebilir.

Etkin bir okuma siireci icin okuma materyalinin asamalar1 arasinda c¢ok
boyutlu iliskiler kurarak, materyalin anlamlandirmasi gereken boliimleri segip
algilayarak st biligsel bir edinim gereklidir (Baki, 2020). Bu baglamda, okuma isinin
biligsel boyutu, okunmus olan metnin duygu ve diisiincelerinin anlamlandirilmasi,
analiz edilmesi ve degerlendirilmesi gibi zihinsel siireclerden meydana geldigi ifade
edilebilir. Okuma eyleminin aligkanlik haline gelebilmesinde, okudugunu anlamanin

Oonemi goz Oniine alinacak olursa bilissel bir ¢abanin gerekli oldugu sdylenebilir.

2.4. Okuma Ahskanhgimin Olusturulmasi ve Gelistirilmesi

Okuma aligkanligina sahip olma ve olmama durumunu tanilayabilme amaciyla
Amerikan Kiitliphaneciler Birligi’nin (American Librarian Association) 6lgiit olarak

belirledigi kurallar vardir. Bu oOlgiitlere gore (Maragl, 2005; Aslantiirk, 2008);
Cok okuyan okur: Yilda 21 ve daha iistii sayida kitap okumus olan,
Orta diizeyde okuyan okur: Yilda 6-20 sayida kitap okumus olan,

Okuyucu olmayan okur: Yilda 6 kitaptan daha az sayida kitap okumus olan

kisi seklinde gostermektedir.

Bireyde okuma aligkanligini olusturmak nihai amagtir. Bunun i¢in sabirli ve
istikrarli davranmak gerekmektedir. Okuma aligkanlig1 gelistirmenin ti¢ adimi1 vardir.

Bunlarin basinda okuma eyleminin bir gereksinim oldugu kanisina varmak gelir.
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Ikinci olarak okumaya istek duymak, son olarak ise okuma eyleminin &niindeki

engelleri ortadan kaldirmaktir (Glindiiz& Simsek, 2013).

Giines (2011), kisi okuma aligkanlig1 gelistirmek i¢in ilk olarak okul 6ncesi
egitime gerekli dnemin gosterilmesi gerekliligine vurgu yapmaktadir. Okul Oncesi
egitimi yillarindan itibaren okuma edimini kaniksamis ¢ocuklari yetistirilebilmek,
okuma aligkanligini olusturmanin ve gelistirmenin 6n kosuludur (Sever, 2011). Bu
baglamda, resimli kitaplarla baslayan okul oncesi donemde okuma eylemi, okuma
aligkanlhiginin temeli olarak goriilmektedir. Bu temeli olusturacak olan ve ¢ocugun
bakimindan sorumlu ebeveynler, rol model olarak evde okumaya 6nem vermesi

gerektigi sdylenebilir.

Evde ve okul ortaminda ¢ocugun okuma faaliyetlerine dncelik olarak ailelerin
ve Ogretmenlerin de katilmasi gerekmektedir (Karatay, 2018). Cocugun okumay1
aligkanlik haline getirebilmesi i¢in okullarda ek olarak okuma saatleri yapilmasi ve
Ogrencilerin bos zamanlarinda okuduklarint degerlendirmesi istenebilir. Cocuklarin
aymi kitab1 okumasi saglanip okuduklarimi tartigmalar1 ve degerlendirmeleri

saglanabilir.

2.5. Tiirkiye’de Okuma Ahskanhgi

Tirkiye'de uzun yillar boyunca kitap okuma aligkanligi bir problem olarak

goriilmiis ve bireylerin okuma gelisimleri arastirilmistir.

Cocuk Vakfi (2006)’nin yaptig1 arastirmada, Tiirkiye’de niifusun yiizde 88'inin
okur yazar olmasina karsin kitap okuma aligkanligi binde bir oranindadir. Bu durum
okur-yazar olmanin, okuma aligkanligina sahip olmak anlamma gelmedigini
gostermektedir. Arastirmaya bakildiginda, ilkokullarda simif kitapliklarinin ve
kiitliphanelerin yetersiz oldugu ve Ogrencilerin ders kitaplar1 diginda kitap okuma
oranlarinin diisiik oldugu goriilmektedir. Genglerin yiizde 70'inin hi¢ okumadig1 ve

niifusun yiizde 40'in1n hig kiitiiphaneye gitmedigi sonucuna varilmstir.

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment — PISA) sonuglar1 incelendiginde ise Tiirkiye okuma becerileri
alaninda 36 OECD iilkesi arasinda ancak 31. sirada yer almistir ve kiz 6grencilerin
okuma becerileri, erkek dgrencilerden 25 puan fazladir (PISA Tiirkiye On Raporu,

2019). Bu durumda Tiirkiye'nin okuma karnesinin yeterince olumlu olmadigi
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sonucuna ulasilabilir. PISA (2022) sonuglarina gore Tiirkiye, OECD iilkeleri i¢inde
siralamas1 ayni kalarak okuma becerileri puanint PISA (2018) 'e gore arttirmistir

(MEB, 2024).

Okuma Kiiltiiriinii Yayginlastirma Platformu (OKUYAY, 2020) tarafindan
gerceklestirilen Tiirkiye Okuma Kiiltlirii Aragtirmasi sonuglarina gore, kitap okuma
sikliginin 2008 yilina gore arttigr goriilmektedir. 2008 yilinda ylizde 70° lik kesim
kitap okumadigini belirtirken 2019 yilindaki arastirmalarda bu oran yiizde 36’ya kadar
gerilemektedir. Bu da Tiirkiye nin okuma aligkanliginin 11 yilda 6nemli bir degisime

ugradigiin kanitidir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)Ulusal Egitim Istatistiklerinin 2008-2020
yillar1 arasinda veri tabanlarina bakildiginda; 6 ve iizeri yas grubunun okuryazarlik
durumunun 2008 yilinda toplam oranin %91,8 sonraki yillar bu oran artarak
2018’de %97,0, 2019°da %97,2 ve 2020’de %97.04 oraninda oldugu belirlenmistir
(TUIK, 2021). Bu sonuglara bakildiginda; Tiirkiye’de okuryazarlik oraninin arttig

goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
(EARGED)’nin yapmis oldugu 2006-2007 &gretim yilinda ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin okuma beceri diizeylerinin yani sira okuma becerilerini etkileyen
faktorlerin neler oldugunu belirlemek ve 6grencilerin okuma kiiltiirii olusturmalarinda
karsilasilan problemlere ¢dzlim yollar1 sunmak amaciyla bir aragtirma yapmistir. Bu
aragtirma sonuglarina goére bos zamanlarmi kitap okuyarak geciren Ogrencilerin
oraninin diisiik oldugu ve ailelerin kiitiiphaneye gitme konusunda yetersiz oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Gaziantep Valiligi koordinasyonunda 2018-2019 6gretim yilinda yiiriitiilen
“Ben Okuyorum Gaziantep Okuyor” projesi hayata gegirilmistir. Bu kapsamda Il Milli
Egitim Midiirliigiince yiirtitilen projeye aileler, O6gretmenler ve Ogrencilerin
katilimiyla birlikte kitap okuma ve bos vakitlerini okuyarak degerlendirmeleri

amagclanmustir.

Tiirkiye> de okuma aligkanlifi {zerine yapilan aragtirmalar birbirini
desteklemekle birlikte okuma becerilerini gelistirmek i¢in birgok adim atilmistir. Bu
adimlar dogrultusunda Tiirkiye’de okuma aligkanliginin ge¢misten giintimiize diisiik

diizeyde de olsa bir artis gézlendigi goriilmektedir.
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2.6. Okuma Kiiltiirii

Okuma kiiltiirii, bireylerin elestirel okuma yazma yeteneginin geregidir (ince
Samur, 2014). Okuma edimini kazanmis bireylerin bu edimi yasam bicimi olarak
stirdlirmesi okuma kiiltiiriine sahip oldugunu gosterir (Sever, 2013). Okuma kiiltiiri,
bireyin gelisim siirecinde yasami sirasinda kendine bir yer edinmesi ve bireyi 6mrii
boyunca bir¢ok konuda olumlu yonde etki etmesidir (Yalgintas, 2023). Bu baglamda
okuma edimini yasam bi¢imi haline getirmis, bu eylemi bir motivasyon kaynagi olarak

goren bireyler belli bir okuma kiiltiirii olusturmustur denilebilir.

Bireyin okumay1 siirdiirme kiiltiirii olmadan akademik basaris1 da yeterli
diizeyde olmayacaktir (Kachala, 2007). Bu baglamda; okuma kiiltiirii bireyin
akademik ve sosyal basarisinin gelismesinde 6n kosul oldugu sdylenebilir. Gbadamosi
(2007)’ ye gore; birey, okuma edimini oncelik haline getirerek sistematik bir sekilde
olarak kitap ve diger materyalleri okumaya zaman ayirtyorsa iyi bir okuma kiiltiiriine
sahip bir bireydir. Ailelerin okuma konusundaki davranis ve tutumlari, okuma ile ilgili
diisiinceleri, okumaya verdikleri 6nem ¢ocugu etkileyerek ve okuma aligkanlig

kazanilmasina etki ettigi sdylenebilir.

2.7. Okuma Kiiltiirii Edindirme Siireci

Okuma kiiltiirii, bebeklikten baslanarak siirekli ve planli bir sekilde tekrarlanan
okuma etkinliklerinin toplami oldugu ifade edilebilir. Okuma kiiltiirii kazandirma
siirecinde 0-14 yas kritik donem oldugu bilinmektedir (Unlii, 2019). insanin yasam
tarzinin ve kisiliginin gelistigi bu donemde, okuma aligkanlig1 kazandirilmasi gerektigi
soylenebilir. Ince Samur (2014), okuma kiiltiirii kazandirma basamaklarindan su

sekilde bahsetmistir:

Okul Oncesi Dénem: Bu donem gorsel okuma dénemidir. Bu dénem de
okuma kiiltlirii basamaklari; Cocugun ilk kez kitapla tanigmasi (0-2 yas) (Gorsel
Okuma), ¢ocugun kitaplarla arkadaslik iliskisi gelistirmesi (2-4 yas), ¢ocuga kitap

okuma sevgisini edindirme (4-6 yas) seklinde siralanmistir.

Ilkokul Dénemi: Cocugun gorsel okumadan, dilsel okumaya gectigi

donemdir. Bu donem de okuma Kkiiltiirii basamaklari; ¢cocuga okuma ve yazma
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becerisinin edindirilmesi (6-8 yas), cocuga okuma aligkanlig1 edindirilmesi (8-10 yas)

seklinde siralanmustir.

Ortaokul Donemi: Bu donem ¢ocugun dilsel okumadan, elestirel okumaya ve
dinlemeye gecis yaptig1 donemdir. Bu donem de okuma kiiltiirii basamaklari; ¢ocuga
elestirel okuma, izleme ve dinleme yeteneginin kazandirilmasi (10-12 yas), ¢ocuga

okuma kiiltiirii kazandirilmasi (12-14 yas) seklinde siralanmagtir.

Gorsel okuma okul 6ncesi donemde gergeklestirilen ve resimlerle yapilan
okuma tiirii olarak adlandirilmaktadir. Okul 6ncesi donemde, okuma kiiltiirliniin
temellerinin atilmasini saglamak icin ¢ocuga kitap okunmasi gerekmektedir (Bas,
2012). Boylelikle ¢ocuklar okuma eylemine soru sorarak, resimlere bakarak katilabilir.
Bu sayede cocugun kitapla ilk tanigsmasi saglanir ve okuma aligkanli§inin temelini

olusturmus olurlar.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk hareketli oldugundan onun i¢in secilen kitaplarda
hareketli olaylar icermesi gerekmektedir (Nas, 2002). Cocugun, kitapta kendi
diinyasii bulmasi gerektigi sOylenebilir. Bu donemde genel olarak; oyuncaklarin,
hayvanlarin, aile i¢indeki giinliik yasamin anlatildigi resimlerden olusan kitaplar ilgi
gormektedir (Oguzkan, 2010). Bdylelikle ¢ocugun dilsel gelisimi ve bilissel

gelisiminin de artmakta oldugu sdylenebilir.

Ilkokul déneminde nihai amag, temel okuma yazma becerilerini ve okuma
aligkanligini  kazandirmaktir.  Okumayi  Ogrenen  ¢ocuk, bir mucizeyi
gerceklestirmiscesine ¢evresindeki her seye daha anlamli olarak bakar. Cocuklar bu
donemde daha yalin masallara, iceriginde cocuk ve hayvan olan metinlere, dogay1
anlatan kitaplara ihtiya¢c duymaktadirlar (Yavuzer, 1994). Boylelikle ¢ocuklara okuma
aliskanligiin temelinin atildig1 okul 6ncesi doneminin birikimiyle okuma siirekliligi
olusmus olacaktir. 8 yasina geldiginde ilgi alan1 genisleyen ¢ocuk ilk insanlara, tarihi
karakterlere ilgi duyar (Nas, 2002). Bu donemde ¢ocuklar i¢in secilecek kitaplarin,
fiziksel ozelligi dikkat cekici olmalidir. ilkokul déneminde kullanilan kitaplarin
olmas1 gereken yazi puntolar1 1. Sinif 20-24 punto, 2. smif 18 punto, 3. siif 14 punto,

4. Sinif 12 punto olarak tanimlanmaktadir (Akt: Nas, 2002).

Ortaokul doneminde artik ¢ocugun toplumsal cevresi genislemis olacaktir.
Daha ¢ok arkadaglarinin diisiincelerini 6nemser ve tiim giintinii arkadaslarla ge¢irmek

ister (Nas, 2002). Bu donemde ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore ayristigi ve farkh
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tirlerdeki kitaplardan hoslandiklar1 ifade edilebilir. Erkeklerin daha ¢ok sporla,
maceract hikayelerle kizlarin ise hayvanseverlik, romantik ve mesleki hikayelerle
ilgilenirler (Tuncer, 2000). Bu donemde amag, cocugun elestirel okuma becerisi ve
okuma kiiltiirii kazanmasidir (Unlii, 2019). Cagdas ve demokratik bir toplum yapisini
olusturma agisindan okuma kiiltiirii kazanmis olan kisi; izleme, diisiinme ve elestirme

stireglerini de islevsel hale getirmis birey oldugu sdylenebilir.

Sonug itibariyle okul oncesi donemde okuma sevgisi, ilkokul doneminde
okuma aliskanligi, ortaokul déoneminde ise okuma kiiltiirii edinmek ve bu kazanimlari

bir hayat bicimi sekline getirmek gerekir (Ince Samur, 2014).

Bu bahsedilen donemler igerisinde aile ve 6gretmenlerin destegiyle demokratik
ve ¢agdas bir toplum yapisi olusturmak amaciyla cocuklara okuma kiltiiri
kazandirilabilir. Bu nedenle; okuma Kkiiltiirii edinmis birey, toplumsal gelismeyi de
saglayacaktir. Sonug itibariyle “Okuma Kiiltiirii Edinme” kisinin okul Oncesi
doneminden baslayarak yazili ve gorsel unsurlarla kargilasmasi, sonrasinda okumaya
kars1 ilgi ve sevgi gelistirmesi, okuma yazma becerisi gelistirerek okumayi aligkanliga
doniistiirmesi, tiim bunlar1 yasam bi¢imine doniistiirerek elestirel okur-yazarlik ve

evrensel okuma yetenegi gelistirmesi olarak ifade edilebilir.

Okuma kiiltiirii kazanmay1 bir siire¢ olarak agiklayan Sever (2008), okuma
kiiltliriiniin olusum siirecinin birinci basamagi “dinleme becerisi ve aliskanligi1”
kazanma, ikinci basamag1 “okuma- yazma becerisi” kazanma olarak aciklamaktadir.
Okuma aliskanlig1 becerisi, elestirel okuma becerisi ve evrensel okuryazarlik becerisi

bu siirecin diger asamalaridir (Sever, 2008).

2.7.1. Dinleme Becerisi

Dinleme, dogustan olmayan ve egitim sayesinde gelistirilen bir beceridir.
Bireyin yasamindaki ilk anlama etkinligi dinleme oldugunu sdyleyen Sever, Kaya ve
Aslan (2013), dineme becerisinin; konusma, okuma ve yazma becerileriyle bir biitiin

olarak degerlendirilmesini ifade etmektedir.

Dinleme becerisi, bireyin duyussal, devinigssel ve biligsel olarak
gerceklestirdigi bir etkinliktir (Karadiiz, 2010). Bu baglamda dinleme pasif olarak
degil aktif olarak gercgeklestirilen bir etkinlik oldugu anlasilmaktadir. Dinleme

becerisi, farkli 0gretim yontem ve teknikleri ile etkili olarak kullanilmasi ve
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dolayistyla sosyal ve akademik yasamda basar1 kazanmaya katki saglamaktadir
(Epcacan, 2013). Giderek gelisen dinleme becerisi, okuma, yazma, konusma, gibi
farkl1 6grenme alanlarinin temelini olusturdugu ifade edilebilir. Cocugun dinleme
becerisini gelistirmek icin ebeveynler cocuklar ile konusurken genis bir kelime varlig1
kullanmast ve sistematik olarak zor olmaya baglayan climleler kurup ¢ocuklar

diistinmeye yonlendirmesi gerekir (Bulut, 2018).

2.7.2. Okuma- Yazma Becerisi

Okuma — yazma becerisine sahip olmak ¢agdas insan olmanin dnkosuludur.
Okur-yazar olmanin tanimini1 UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii), bir metni okuyup anlayarak yazabilmek ve imza atabilmek olarak
tanimlamistir (Akt : Nas, 2002). Bu tanim temel okur-yazarlik olarak tanimlanabilir.

Okuma ve yazma Okuma ve unutulacaktir.

Yazma becerisi, bir duygu ya da diistinceyi yazi ile anlatabilme becerisi olarak
tanimlanabilir. Egitimle elde edilen bu beceri uygulama yaparak gelistirilir (Sever,
Kaya ve Aslan, 2013). Okuma-yazma beceriler, dinleme ve konugma becerilerinden

sonra 6grenilerek kazanilan beceriler olarak adlandirilmaktadir (Korkuyu, 2014).

2.7.3. Okuma Ahskanhgi Becerisi

Okuma yazma becerisini kazanmig olan bireylerin bu aligkanligini
stirdiirebilmesi i¢in diizenli ve stirekli bir bigimde tekrarlamalar1 gerektigi sdylenebilir.
Bireyin okuma becerisini okuma aligkanligina doniistiirmedigi siirece bu beceri
islevsiz hale gelecektir. Nitekim Mark Twain’in dedigi gibi “Okumayan bir kisinin,
okuyamayan bir kisiden herhangi bir Ustlinliigii olamaz.” (Akt: Nas, 2002). Bu
baglamda, okuma yazmayr Ogrenmis kisi, okuma eylemini diizenli olarak
stirdiirmedigi siirece okuma- yazma bilmeyen bir kisiden farkinin olmadig1 ifade

edilebilir.

Okumay1 bir ihtiyag gibi gormek gerekmedik¢e okuma aligkanligi olusturmak
zor bir siire¢ olarak degerlendirilebilir. Egitim programlari, aileler 6grencileri kitap
okumaya sevk ederek onlara gereken motivasyonu saglamalidir (Arict, 2012). Ciinkii

sevilmeyen, ilgi duyulmayan bir seye kars1 aliskanlik olusturmak zordur.
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Okuma aligkanliginin toplum iginde yayginlagabilmesini saglamak icin
uygulanmasi gereken {i¢ asama vardir: Okuma eyleminin bir ihtiya¢ oldugu
farkindaligin1 kazandirmak, okumaya yonelik ilgi uyandirmak ve okumaya engel

etkenleri bertaraf etmektir (Giindiiz ve Simsek, 2011).

2.7.4. Elestirel Okuma

Okumadaki temel ama¢ okudugunu anlamak olarak ifade edilebilir. Ancak
sadece okudugunu anlamak yeterli degildir. Birey okudugunu anlayarak dogrulugunu
yorumlayip degerlendirmelidir. Okurun okuduklarin1 yargilayarak dogrulugunu
sorgulamas: elestirel okumadir (Ozdemir, 2018). Bir baska deyisle elestirel okuma,
kisi okudugunu kendi akil slizgecinden gecirerek bir yargiya varmasi olarak
tanimlanabilir Okumay1 zihinsel bir faaliyet olarak gdérme, metinde anlatilanlar
kavrayarak anlatilanlar arasinda bag kurma, okuduklarmi birikimleriyle kiyaslayip
yeniden yapilandirma, isine yarayacak olanlar1 belleginde saklama olarak
tanimlanmaktadir (Adali, 2010). Kisaca elestirel okuma, akil yiiriitme yetisinin

gelistirilmesi icin kullanilan edilgen olmayan bir okuma tiirii oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin okuma materyallerindeki okudugu metinlerle ilgili sorular
sormay1 siireklilik halinde getirmeleri, metinlerin igerigindeki konunun olumlu ve
olumsuz taraflarin1 objektif olarak degerlendirerek kendi diisiincelerini meydana

getirmeleri elestirel okumanin amaci oldugu ifade edilebilir.

Okuma kiiltlirtinii kazanmig olan bireyin elestirel okuma yetisine de sahip
olmasi gerekmektedir (Toren Giil, 2023). Boylelikle birey, okudugu metni analiz etme
ve sorgulama silizgecinden gegirerek objektif ve tutarli olarak ifade edebilir. Birey,
elestirel okuma sirasinda daha kapsamli diisiineceginden karmasik metinleri de

kolayca kavrayabilir.

Elestirel okurun gerceklestirdigi okuma eylemi, analiz ve degerlendirme
merkezli olup problem ¢6zmeyi merkeze almakta oldugu ifade edilebilir. Dogru
bilgiye ulagabilmek igin gayret gostermektedir. Elestirel okur, duyarhidir, kelime
dagarcig1 geligsmistir, diislinceleri analiz slizgecinden gecirerek sentezler. Boylelikle
biligsel siiregleri aktif olarak kullanarak yaratici diisiince giiciinii de gelistirdigi ifade

edilebilir.
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Elestirel okuma yapabilen birey, okudugu metindeki kahramanlarini tahlil
ederek kahramanlarin psikolojik ve fiziksel 6zelliklerini de kesfettiginden bu okurun
bir kasif oldugu sdylenir (Giileryiiz, 2004). Bununla birlikte okur, hikayenin biitlinii
acisindan kitapta anlatilan olaylarin nedenleri ve sonuglar1 hakkinda analizlerini de

yapmasi gerektigi sdylenebilir.

Asihioglu (2008)’na gore; elestirel okuma gerceklestirebilmek icin elestirel
diisiinme, elestirel diisiinebilme i¢in demokratik bir okul ve aile ortami gerekir. Bunun
icin aileler egitilebilir. Okulda ise 6gretmenin demokratik siif ortami olusturmasi

gerekmektedir.

Elestirel okuma yapilirken edebi eserlerin tiirtine dikkat edilmesi gerektigi
ifade edilebilir. Bu baglamda Unlii (2019), gretici metinler okundugunda yazarin
bakis agisi, konu, ana fikir gibi kavramlar incelemek gerekirken; edebi metinleri

okurken kahraman, yer ve zaman, olay gibi kavramlar ele alinmaktadir.

2.7.5. Evrensel Okuryazarhk

Okuryazarlik; bireylerin bilgiyi anlama, Ogrenme ve yorum yapma
becerileriyle birlikte yagam kalitesini arttiran ve {ilke kalkinmasina katki saglayan bir
stiregtir (UNESCO, 2017). Caga ayak uydurmak i¢in hizla degisen diinyada giincel
bilgiler elde etmek i¢in yabanci dile sahip olmay1 ve bilgi teknolojileri, iletisim,
internet, bilgi gibi araglar1 kullanabilmeyi gerektiren bir beceri tirtidiir (Korkuyu,

2014).

Kiiresellesme ile birlikte bilgi teknolojisi de gelismis ve okuryazarlik sadece
harf ve sayr bilgisi olmaktan ¢ikip daha {istiin bilgi birikimiyle sorun ¢6zme
becerilerinin artmasini saglamistir. Boylelikle bu durumun, okuryazarlik becerilerinin

tiimiinii i¢ine alan evrensel okuryazarlig1 gerekli kildig: ifade edilebilir.

Evrensel okuryazarlik, tim diinya genelindeki bireylerin hayatlar1 boyunca
matematik ve temel okuma, yazma becerisine sahip olmalarin1 ve bu becerileri hayata
gecirme amact giiden bir olgu oldugu ifade edilebilir. Yetigkinlerin teknolojik
gelismesine gelismelere uyum saglayabilmesi i¢in evrensel okuryazarlik bakimindan
desteklenmelidir (Bulut, 2018). Ciinkii kiigiik yastaki cocuklarin bu beceriye tek

basmma ulagmalar1 zor oldugu sdylenebilir. Evrensel okuryazarlik diizeyine
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ulasabilmeleri i¢in ailesinden ya da 6gretmenlerinden destek gérmeleri gerektigi ifade

edilebilir.

2.8. Ogrencilerin Okuma Ahskanhg ile Ailelerin Okuma Kiiltiirii Arasindaki
Mliski

Bir bireyin diinyaya gelmesi, biiylimesi, 6§renmesi dogdugu aileye baghdir.
Bireyin hayata ilk adimin1 attig1 ailenin ¢ocugun 6grenme hayatinda 6nemli gorev ve
sorumluluklart bulunmaktadir (Kérkuyu, 2014). Kisinin bebeklik ve ¢ocukluk donemi
basta olmak iizere gelisim donemlerinin aile i¢inde siirdiigii bilindigine gore, bu
donemde temelleri atilan okuma aligkanligini kazandirmak i¢in aileye diisen
sorumlulugun biiyiik oldugu soéylenebilir. Cocuklarin okuma aligkanligi kazanma

durumu, onlar1 ¢evresindekilerin okuma kiiltiirii ile dogrudan ilgilidir (Ince Samur,

2014).

Okuma kiiltiiri olusumu bilissel, zihinsel ve dilsel gelisimle dogru orantilidir
(Korkuyu, 2014). Bilissel gelisim, kisinin gevresiyle olan iletisimi sonrasinda
bilgilenmesi ve edindigi bilgileri anlamlandirmasi oldugu ifade edilebilir. Dilsel
gelisim ise hayat boyu siliren duygu ve diislinceleri ifade edebilme stirecidir.
Dolayistyla dilsel gelisim ile bilissel gelisimin birlikte gergeklestigi ifade edilebilir.
Bilissel gelisimini siirdiiren ¢ocuk, ¢ikardigi seslere ¢evresindeki insanlarin verdigi
tepkilerle pekistirmesiyle dilsel gelisimini devam ettirdigi sOylenebilir. Pekistirilme
ile beraber, ¢ocuklarin siirekli olarak isittikleri sesleri taklit ederek tekrar etmeleri de
dilsel gelisimin kazanilmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Dagabakan, 2007). Dilsel
gelisimin tamamlanmasinda ailenin roliinlin biiyiilk oldugu ifade edilebilir. Bu
durumda biligsel gelisim ve dil gelisimi i¢in kritik donem olan okul dncesi donemde,
cocugun bu gelisimlerine olumlu katki sunacak uyaranlar olmas1 gerektigi
diistintilebilir. Bu uyaranlar1 saglayacak olan aile, cocugun gelisim 6zelligi geregi ona

erken yaslarda okuma aligkanlig1 kazanmasi i¢in temel olusturacaktir.

Cocuklarin okumay1 6grenecegi ilk ve en énemli ortam ailedir (Temizkan,
2009). Bu durumda; aile bireylerinin okumaya kars1 istek ve tutumlari, ¢ocugun da
merakini etkileyecektir. Ailelerin okuma birikimi ve kiiltiirleri ¢ocugun okuma
alisgkanlig1 kazanmasinda belirleyici oldugu ifade edilebilir. Ailelere diisen gorevin;

cocuklara kitap okumanin sevdirilmesi ve model olarak kitap okumay1 zevkli hale
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getirmeleri oldugu sdylenebilir. Bu baglamda Nas (2002), ¢ocuklara okuma aligkanligi

kazandirabilmek i¢im ailelere su dnerilerde bulunmustur:
® (Cocugun gelisim 6zelliklerini, psikolojisini ve ilgisini dikkate almalidir.
¢ Aileler ¢ocuklarina miimkiin oldugunca sik hikayeler okumalidir.

e Aileler c¢ocuklarinin yaslarina, ilgilerine uygun kiitiiphaneler

olusturmalidir.

¢ Aileler ¢ocuklarini, hargliklarindan bir miktarini kitaplara harcamalari i¢in

kullanmalarini saglamalidir.

e Aileler giin iginde belli siirelerde katilimli okuma saati uygulamasi

yapmalidir.
e Aileler ¢ocuklarinin okuduklari metin hakkinda ¢ocuklarla konusmalidir.

e Aileler ¢ocuklara ders kitab1 disindaki kitaplar1 almasi i¢inde harglik

vermelidir.
¢ Ailenin aylik biit¢esini olustururken kitap, dergi i¢inde biitce ayrilmalidir.

® (Cocuk ebeveynlerine okumak isterse dikkatle dinlenmelidir, sesli okumak

istemediginde zorlanmamalidir.
e Kiitiiphanelere ailecek iiye olunmalidir.
* (Cocuga hediye verilecekse bu genellikle kitap olmalidir.

e En oOnemlisi de cocuga okuma aligkanligi kazandirmada rol model

olunmalidir.

Sonu¢ olarak ¢ocugu i¢inde yasadifi ev okumaya verilen degeri
yansitmaktadir. Cocuk ailesinin kitap okudugunu gordiikce kendisinin de kitaplara
meraki artacagi ifade edilebilir. Bu nedenle ¢ocuga okuma aliskanligr kazandirmak
istenen her evde kitap, dergi, gazete gibi okuma materyalleri bulundurmalar

gerekmektedir.

2.9. Ilgili Arastirmalar

Ilgili arastirmalar boliimiinde, okuma aliskanlig1 ve okuma kiiltiirii ile ilgili

literatiir 6zetleri, yurt i¢i ve yurt dig1 arastirmalar temelinde agiklanmaktadir.

31



2.9.1. Okuma Ahskanhg ile flgili Arastirmalar

Alan yazinda okuma aliskanligi ile iliskili yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalarin 6zetleri

kronolojik olarak sunulmaktadir.

2.9.1.1. Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de Ogrencilerin okuma aligkanligi ile ilgili yapilan arastirmalar
genellikle ilkdgretimin ikinci kademesi olan ortaokullarla smirli kalmustir. [lkokullarda
okuma aligkanlig1 ile ilgili aragtirmalar son yillarda giderek artmaktadir. Asagida

Tiirkiye’de yapilan okuma aligkanligi ile ilgili aragtirmalardan bazilar yer almaktadir.

Bekar (2005) “Ilkokul Besinci Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanligi
Kazanmalarinda Ailenin Rolii” adli arastirmasinda besinci smif diizeyindeki
ogrencilerin okuma aligkanlig1 gelistirmelerinde ailelerinin roliiniin saptanmasi
amaglanmistir. Besinci sinif diizeyindeki dort okulda uygulanan anket sonucunda;
cocuklarin okuduklarini anne ve babalariyla paylasmalar1 ortalamay1 yiikselttigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte, ailelerin ¢ocuklarin okumaya ydnlendirmede yetersiz
kaldiklar1 saptanmistir. Cocuklarin okuduklar1 kitap sayist ile babanin meslegi
arasinda, ¢ocuklarin kiitiiphaneye gitme amagclari ile annenin egitim diizeyi arasinda,
cocuklara ait kitap sayisi ile ailenin sosyoekonomik diizeyi arasinda, baba ve annenin
egitim diizeyi ile ¢ocuklarin giinliik televizyon izleme durumlar1 arasinda anlamli

farklilik tespit edilmistir.

Keles (2006), ilkogretim dordiincii ve besinci siif Ogrencilerinin okuma
aliskanligin1 analiz etmek amaciyla yaptigi calismasinda Ankara’da bulunan ve
random olarak segilen koy, il¢e ve ildeki ilkdgretim okullar1 arasindan 4. ve 5. smif
Ogrencileri arasinda gergeklestirmistir. 597 Ogrenci tarafindan cevaplanan anket
sonucuna gore; kizlarin kitap okuma aligkanliklari, erkeklerden daha fazladir. Ek
olarak; o6grencilerin kitap okuma aligkanligini, annelerinin egitim diizeyi, babalarinin
egitim diizeyine gore daha yiiksek oranda etkilemektedir. Yagsanilan yerlesim yeri

kiictildiik¢e okuma aligkanligi diizeylerinin de azaldig: tespit edilmistir.

Siinbiill ve Digerleri, (2010) “ilkdgretim Ogrencileri Kitap Okuma
Aligkanliklar1” adl aragtirma, Konya ili genelinde Konya MEM is birligi iginde
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yapilmistir. Arastirma  5-6-7-8. smif diizeyindeki 20.000 Ogrenci arasinda
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, ders kitaplar1 disinda diizenli araliklarla
kitap okuyanlarin orani, %25 olarak tespit edilmistir. Bununla birlikte; kiz 6grencileri,
erkek 6grencilerden daha yiiksek oranda kitap okudugu ve Konya ilinin tiim yerlesim
birimlerinde, 6grencilerin kitap okuma davraniglarini olumsuz etkileyen etmenleri

SBS’ye hazirlanma, bilgisayar kullanimi ve televizyon izleme seklinde siralamistir.

Iscan, Arikan ve Kiiciikaydin (2013) tarafindan yapilan bir calismada,
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin okumaya iligkin tutumlar1 ve kitap okuma
aligkanliklar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin kiitliphaneleri sik sik
kullandiklar1 ve okullarda uygulanan kitap okuma saatlerinde diizenli olarak kitap
okuduklar1 ortaya konmustur. Ogrenciler okuduklar: kitaplar hakkinda birbirleriyle
paylasim yapmadiklarini ve okumaya engel olarak sosyoekonomik, bireysel ve egitim

sistemiyle iliskili nedenler gosterdiklerini ifade etmistir.

Maden ve Maden (2018), “Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Aliskanlig
Kazandirmaya Yonelik Alternatif Uygulamalar1” adli arastirmalarinda 6grencilerde
okuma aligkanlig1 gelistirebilmek amaciyla Tiirkge Ogretmenlerinin hangi ek
etkinlikler yaptiklarii tespit etmeye ¢alismustir. Ug ilden yetmis 6gretmenle yiiriitiilen
aragtirmanin sonucuna gore; okuma aliskanlig1 kazanma konusunda 6grencilerin geri
olduklar1 ve ek yontemlere ihtiyaglar1 oldugu saptanmustir. Ogretmenler tarafindan
dergi aboneligi saglama, teknolojik imkanlar dogrultusunda sahip olunan okuma
aligkanlig1 ciddiye alma, 100 Temel Eser listesinin okutulmasina 6zen gosterme,
ogrencilerin okudugunu anlamalariin 6nemine dikkat ¢ekme, 6grencilere okuyarak

rol model olma, okumay1 ddiillendirme gibi yontemler uygulandigi saptanmistir.

Tas (2018), ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin okuma aliskanliklar ile
okumaya yonelik tercihleri tespit etmek amaciyla, 300 dordiincti sinif 6grencisiyle
yapilan arastirmanin sonuglarina gore, katilimcilarin yiiksek cogunlugunun; kitap
okumaktan mutluluk duyduklari, genellikle her giin kitap okuduklar1 ve kitap okuma

seviyelerini yeterli bulduklari tespit edilmistir.

Celik (2020), ilkokul ogrencilerinin okuma aliskanligi kazanmalarinda
Ogretmenlerin uyguladig1 stratejileri, karsilastiklar1 zorluklar1 ve bu siireci
gelistirmeye yonelik gorlis ve Onerilerini inceleyen bir durum ¢alismasi

gerceklestirmistir. Arastirmaya 2018-2019 egitim O6gretim yilinda 76 &gretmenle
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yapilmistir. Aragtirmanin sonunda; dgretmenlerin diger 6gretmenlere 6rnek olmak
acisindan stratejiler kullandig1 ve aileden, meslektaslarindan ve ¢evreden kaynaklanan
birden fazla sorunla karsilastiklar1 belirlenmistir. Okuma aligkanligini kazandirmak
isteyen 0gretmen meslektaslarindan, MEB yetkililerinden, ailelerinden beklentileri

tespit edilmisgtir.

Kirs (2022), “Tirkiye'de ogrencilerin okuma aligkanligi: Bir meta sentez
caligmas1” adli arastirmasinin amacini, 1990-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de
yayimlanan literatiirde yer alan nicel ve nitel yontemlerle yapilmis bildiri, makale ve
tez caligmalarinin; ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyindeki 6grencilerin
okuma aligkanliklarinin diizeylerine iliskin bulgularini meta-sentez yontemiyle analiz
etmektir. Bu arastirma sonuglar1 soyle ifade edilmistir: Tiirkiye’de bulunan 6grenciler
genellikle akademik basarilarin1 ve bilgi birikimlerini arttirmak ve bos zamanlarim
degerlendirmek amaciyla okumaktadir. Kiz 6grencilerin okuma aliskanligi erkek
ogrencilere nazaran daha yiiksek diizeydedir. Ebeveynlerin egitim diizeyi 6grencilerin
okuma aligkanliklarina genellikle etki etmektedir. Ailenin ekonomik diizeyinin yiiksek
olmas1 6grencinin de okuma aliskanliginin yiiksek olmasinda etkili bir unsurdur.
Ogrencilerin  kiitiiphaneleri kullanma sikliklar1 yiiksektir. Fakat kiitiiphane
kullaniminin siklig1 6grencilerin okuma aligkanligi kazanmasi agisindan olumlu bir
etkisi saptanmamustir. Ogrenciler, ¢ogunlukla macera ve bilim-kurgu konularinda
okumaya ilgi duymaktadir. Bunlarla birlikte; 6grencilerin okuma aliskanlig1 tizerinde
engel durumlar bilgisayar kullanimi, televizyon izleme, ders yogunlugu olarak tespit
etmistir. Ogrencilerin okuma aliskanligma genellikle aileleri ve 6gretmenleri etki

etmektedir.

Bilgi¢ (2023), “Okuma aliskanlig1 kazandirmada veli etkisi” adl1 ¢aligmasinda
ortaokul Ogrencilerinin okuma aligkanliklarin1 belirleyerek 6grencilerin okuma
alisgkanlig1 gelistirmelerinde velilerin etkisini incelemistir. Calismanin 6rneklemini
Tirkiye'de devlet ve 6zel okullarda ortaokullarda egitim goren 427 6grenci ve 426
veli olusturmaktadir. Arastirmada veliler ve 6grenciler tarafindan yanitlanan anketler
sonucunda; ailelerin kitap okuma konusunda rol model olmanin ve okumanin énemini
bilmelerine karsin ig yogunlugu ve ev sorumluluklarini bahane ederek ¢ocuklart ile

okuma etkinliklerine katilmadiklar1 ve birlikte kitap okumadiklar: tespit edilmistir.

Karaduman (2024), ortaokul besinci sinif 6grencilerinin okuma aligkanligi

kazanmasina yonelik bir eylem arastirmasi gerceklestirmistir. Bu arastirmada,
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Kirikkale'nin Yahsihan ilgesine bagli bir ortaokulda 6grenim goren 25 grenciyle iki
grup halinde goriismeler gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler dogrultusunda,
Ogrencilerin okuma aligkanliklarim1  gelistirmeye yonelik bir eylem plam
hazirlanmistir. Eylem plani sonrasi ¢aligma grubuyla yapilan goriismelerden elde
edilen veriler, eylem arastirmasinin besinci sinif 6grencilerinde okuma aligkanliklarini

artirdig1 sonucunu ortaya koymustur.

Yapilan arastirmalara genel olarak bakildiginda, okuma aliskanliginin
kazanilmasinda bagsta aile olmak lizere 0gretmen, kiitliphane gibi unsurlarin etkili
oldugu ve bu aligkanligin kalic1 hale gelmesi i¢in sinif kitapliklarinin hazirlanmasinin,
aile bireylerinin kitap okumada rol model olmasinin, okunan kitaplarin 6grencilerin

ilgi ve ihtiyaglarina gore se¢ilmesinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

2.9.1.2. Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Ho (2016), “Reading Attitudes and Reading Habits of Vietnamese
Undergraduate Students.” adli arastirmasinda Vietnam’da okuyan {iiniversite
Ogrencilerinin okuma aligkanliklarini ve okuma tutumlarini ve incelemistir. 350
katilimermnin oldugu arastirmanin nicel verilerinin sonuglari su sekildedir: Universite
ogrencilerinin okuma aligkanlig1 yeterli olmadig1 tespit edilmistir. Kiz 6grenciler,
erkek Ogrencilere nazaran daha yiiksek okumaya sahiptir. Nicel asamada test edilen
belirli faktorlerin 6grencilerin okuma aligkanliklart ve okuma tutumlar1 iizerinde
neden dnemli yordayicilar oldugunu arastiran nitel veri sonuglarina gore; 6grencilerin
okuma tutumlart kisisel Ozelliklerinden ve iiniversitenin hizmetleriyle de
iliskilendirilmistir. Arastirmaci, Ogrencilerin  okumalar1 i¢in  yOnlendirilmesi,
Ogrencilere okuma aliskanligina erigsebilmeleri i¢in ilham verme agisindan rol model
olunmasi, smf i¢i egitimlerde akademik okuma etkinliklerine yer verilmesi,
degerlendirme uygulamalarinin 6grencileri okumaya yonlendirmesi gerektigini
onermektedir. Bunlara ek olarak, tiniversite kiitliphanesinin yetersiz oldugunu tespit

etmistir.

Olubunmi (2018), “Reading Habits Amongst University Undergraduates:
Implications for Academic Performance” adli calismasinda, tiniversite grencilerinin
okuma aligkanliklarin1 ve okuma kiiltiirlerinin diizeylerini ve bu etkenlerin onlarin

zeka veya akademik diizeylerini nasil etkiledigini arastirmayr amag¢ edinmistir.
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Universitedeki lisans ogrencilerine uygulanan anket sonuglarmna bakildiginda;
tiniversite 6grencilerinin okuma algilarinin yiiksek oldugu, akademik performans ile
okuma aligkanlig1 arasinda anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Aragtirmaci
tarafindan okumanin akademik miifredatta bir ders olarak dahil edilmesi gerektigini

Onermistir.

Sivasubramanian ve Gomathi (2019); "A Study on Reading Habits Among
Higher Secondary School Students in Salem Tamil Nadu India" adli arastirma,
Hindistan Salem Yiiksek Ortaokulu 6grencilerinin okuma aligkanliklarini ve
kiitliphane kullanimlarini incelemek amaciyla yapilmistir. 380 katilimcinin oldugu bu
nicel arastirmanin sonuglarina gore; Ogrencilerin biliyiikk ¢ogunlu§unun okuma
eylemini  “bazen” gergeklestirdigi, biiyiik ¢ogunlugunun okuma eylemini
arkadaslardan veya ailelerinden edindiklerini, arastirmaya katilanlarin cogunun egitim
amacli okuma aligkanligr oldugu tespit edilmistir. Arastirmact bilgi-islem ¢aginin
getirdikleri sebebiyle okuma aliskanligini kaybetme tehlikesi olduguna dikkat
cekmistir. Aragtirmaci; okuma eylemi i¢in sabit bir zaman aralig1 olmasi gerektigini,
okuma materyallerinin Ogrencilere hitap edecek sekilde olmas1 gerektigini,
ogrencilerin ilgisini uyandiracak farkli yontemler segilerek okunmasi gerektigini

Onermektedir.

Ramasamy ve Padma (2020) “Does the gender influence the reading habats,
preferences and attitudes of school students? A case study” adl1 arastirma, cinsiyetin
ogrencilerin okuma tercihleri, okuma aligkanliklarinin okumaya yonelik tutumlar
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Hindistan'da Tamil Nadu Eyaleti’nde,
bes Ortaokul ve lisede yapilan anketler sonucunda; erkekler, daha fazla bilim kurgu,
fantastik ve su¢ hikayelerini tercih etmekte, haftalik 1-2 saatini okumaya ayirmakta,
giinliik olarak okul kiitliphanesini kullanmakta ve her giin 5-10 dakika gazete
okumaktadir. Kizlar ise korku ve motivasyon hikayeleri okumakta, haftada 3-4 saatini
okumaya ayirmakta, daha c¢ok bilgilerini gelistirmek ve rahatlamak amaciyla
okumakta, haftada bir giin kiitliphaneye gitmektedir. Genel olarak cinsiyetin okuma

aliskanlhigini az diizeyde etkiledigi tespit edilmistir.

Pham (2021), “The Effects of Reading Habits on Reading Comprehension
among EFL Students at Van Lang University” adli calismasinda Van Lang
Universitesi’ndeki okuyan 6grencilerin okuma aliskanliklarini belirlemek, okuma

yeterliklerini ortaya koymak bu iki unsur arasindaki iliskiyi betimlemeyi amaglamistir.
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Nicel veriler ¢evrimigi olarak anket formu {izerinden toplanmig olup nitel veriler ise
yapilandirilmig goriisme araciliiyla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda; okuma
aligkanliginin siirdiiriilmesiyle okudugunu anlama giiciiniin artacagin1 ve bunun tam

tersinin de olabilirliginin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bamise, (2023), Nijerya’da yaptig1 arastirmasinda, dgrenciler iizerindeki
akran etkisinin yaygimligini ve akran etkisinin 6grencilerin okuma aligkanliklarini ne
Olclide Ongordiigiinti aragtirmistir. 476 katilimcinin yanitladigi anketler sonucunda
ogrenciler arasinda yiiksek diizeyde akran etkisi elde edilmistir. Akran etkisi ve okuma
aliskanlig1 arasinda pozitif, zay1f ve anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrenciler arasinda
var olan yiiksek diizeydeki akran etkisi, 0grenciler arasinda okuma aligkanligini
artirmak ve okumada basar1 kaydetmelerine yardimci olmak i¢in kullanilmasi

gerektigi ortaya konmustur.

Cekiso, Boakye & Olifant, (2025) iiniversite dgrencilerinin egitim dilinde
okuma aligkanliklarini ve okuma uygulamalarinin altinda yatan faktorleri incelemek
amaciyla yapilan nitel bir ¢alisma yapmisglardir. 65 katilimcimin yanitladigi acik uglu
sorulardan olusan anket sonucunda O&grencilerin siirekli ve kapsamli okuma
yapmadiklar1 bulunmustur. Sadece 6dev ve sinavlarda daha basarili olmak igin
kendilerinden istenen kitaplar1 okuduklar tespit edilmistir. Ek olarak, dgrencilerin
okuma tercihlerinin sosyal medya ve internet sitelerinin erisilebilirliginden etkilendigi

ortaya konmustur.

Yapilan yurt dis1 ¢alismalarinda, okuma aliskanliginin kazanilmasinda akran
etkisi, kiitiiphane kullanimi gibi unsurlarin etkili oldugunu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmacilar, 6grencilerin iyi bir okuma aliskanlig1 kazanmalarina yonelik stiregler,
karsilasilan engeller, ilgi alanlar1 ve bu aliskanliklarin okudugunu anlama becerileri

gerektiren durumlara nasil yansitildigi konularina odaklanmiglardir.
2.9.2. Okuma Kiiltiirii ile Tlgili Aragtirmalar

Alan yazinda okuma kiiltiirii ile iligkili yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalarin 6zetleri

kronolojik olarak sunulmaktadir.

2.9.2.1. Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar
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Karadag (2013)’m “Okuma Kiiltlirline Katkilar1 Bakimindan Tiirk¢e Ders
Kitaplarinin Resimlemeleri” adl1 ¢aligmasinda; gorsellerin okuma kiiltiiriinii destekleme
acisindan eksik kaldig1 sonucuna ulasmaktadir. Ders kitaplarindaki resimlemelerin yer
almasinin 6nemli bir yerinin oldugu tespit edilmistir. Arastirmaci, okumanin giindelik
hayatta zaman ve mekan siirlamasi olmadan gergeklestirilebilir bir eylem oldugunu

vurgulamaktadir.

Ince Samur (2014), “Bireye Okuma Kiiltiirii Edindirme izlencesi” adh
arastirmasi; okuma kiltliriinii kavram olarak betimlemek ve okuma kiiltiiri
kazandirma siirecini kuramsal temellerle belirlemek amacini tagimaktadir. Bu ¢alisma,
okul oOncesi donemden baslayarak ergenlik donemine kadar cocuklarin gelisim
diizeylerine gore “okuma kiiltiirii edindirme izlencesi” gelistirmeyi hedeflemistir.
Tarama modelinin benimsendigi bu arastirmada sonug olarak, okumay1 gelistirecek
kurumlarm niteligini ve niceligini arttirdigimizda okuma kiiltiiriiniin de gelisecegi
tespit edilmistir. Cocugun okuma kiiltiiriiniin gelismesi; gelisim 06zelliklerine,

toplumsal 6zelliklere, cocuk kitaplarina bagli oldugu ifade edilmistir.

Korkuyu (2014), “Okuma Kiiltlirii Edindirme Siirecini Etkileyen Temel
Degiskenlerin Incelenmesi” adli ¢alismasinda okul ve ailenin okuma kiiltiirii
kazandirma stirecinde etki diizeyini belirlemeyi amaglamistir. Betimsel ¢aligsma tiirti
olan bu aragtirmada okuma kiiltiirii tanimi1 yapilarak okuma kiiltiirii edindirme siireci
basamaklar1 betimlenmistir. Bu arastirmanin sonucunda; okuma kiiltiirii kazanma
stirecinde okulun ve ailenin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ek olarak; okul ve
ailenin ortam ve uyaranlarmin, okuma kiltiirii kazanma silirecinin niteligini

belirledigini ortaya koymustur.

Firat ve Coskun (2017), Tiirkce 6gretmeni adaylarinin kitap okuma kiiltiiriinii
belirlemek amaciyla yaptig1 calismada; tiniversitedeki Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
okuma kiiltiirii diizeyini belirlemek, okur olma agisindan sahip olduklari 6zellikleri ve
egilimlerini betimlemek amacini tagimaktadir. Yapilan caligmada, 160 Tiirkge
Ogretmeni adaymin kitap okumayi bos zamanlarini degerlendirme araci olarak
gordiikleri; okuma aligkanlig1 ve kiiltiiriiniin gelisiminde ise en ¢ok dgretmenlerin ve

arkadas c¢evresinin etkili oldugunu ifade ettikleri belirtilmistir.

Bulut (2018), “Okuloncesi Egitim Ortamlarinda Cocuk Kitaplariyla

Gergeklestirilen Uygulamalarm Okuma Kiiltiirii Edindirme Baglaminda incelenmesi”
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adli calismasinda; c¢ocuklarin okuma kiiltiirii kazanmalarina iliskin olarak
ogretmenlerin okul O6ncesi donemde ne gibi calismalar yaptiklarini betimlemek,
caligmalarinda kullandiklar1 ¢ocuk kitaplarinin niteliklerini ve sec¢im kriterlerini
belirlemek amacini tagimaktadir. Bu arastirma, nitel desenli bir durum g¢alismasidir.
Farkli okullardan secilen otuz okul dncesi 6gretmeni ile yapilandirilmis goriismelerle
toplanan veriler sonucunda; Ogretmenlerin ¢ocuk edebiyatindan yararlanmalar
hakkinda bireysel karar verdikleri tespit edilmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin, okuma
kiiltiirti gelistirilmesi agisindan nitelikli kitaplarla bulugsmasindaki biiyiik engelin
maddi eksiklikler oldugu saptanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuk edebiyati
ve cocuk kitab1 farkin1 yaparken zorlandiklar1 goriilmiistiir. Arastirmaci, ek olarak
okul 6ncesi kurumlarindaki sorunlardan bahsetmektedir. Okul 6ncesi kurumlarinda
Tiirkce konusamayan miilteci ¢ocuklar, dil gelisimi sorunu olan ¢ocuklar ve herhangi
sorunu olmayan ¢ocuklar ayni ortamda egitim almasi bir sorun tegkil etmektedir. Sinif
ortaminda kullanilan teknolojik araglarin dil becerilerini olumsuz yonde etkilemesi ve

siniflara yasakli yaymlarin girmesi okul 6ncesi kurumlarinda karsilan sorunlardir.

Uyar (2022), “Ailede okuma kiiltiirii yeterliligi ve biligsel duygu diizenleme
becerilerinin farkli degiskenler acgisindan incelenmesi” adli calismasinda ailelerinin
okuma kiiltiirii yeterliligi ile ailelerin biligsel duygu becerileri arasindaki iligkiyi
belirlemeyi amag edinmistir. 207 bireyin katildig1 nicel arastirma sonuglari su sekildedir:
ailelerin okuma inang¢larimin yiiksek diizeyde oldugu fakat birlikte kitap okuma
etkinliklerine ayni diizeyde katilim gostermedikleri saptanmistir. Bireylerin, ailede
okuma kiiltiirii yeterlilik diizeylerinden aylik ortalama gelir ve baba egitim durumuna
gore anlamli olarak farklilik bulunamamistir. Ek olarak, biligsel duygu diizenleme
becerileri alt boyutlar1 ile ailede okuma Kkiiltiirii yeterlilik diizeyleri arasinda farkl

yonlerde anlamli iligkilerin oldugu ortaya konmustur.

Kocagiil ( 2025), anne babalarin okuma kiiltiirii yeterliliginin 60-72 aylik ¢cocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine etkisini inceledigi nicel tiirdeki arastirmasinda; ilkokula
bagh 5 anasinifi ve 2 bagimsiz devlet anaokulunda bulunan 60-72 aylik 65 ¢ocuk ve
anne babalar1 6rneklem olarak kullanmistir. Calismada, "Okuma Kiiltiirii Olusturmada
Aile Yeterliligi Olcegi" ve "Erken Okuryazarlik Testi (EROT)" 6lgeklerini kullanildig
bu arastirma sonucunda, ebeveynlerin ailede okuma kiiltiirii yeterlilik diizeylerinde
ozellikle babalarin model olma ve tutum boyutlarinda anlamh diizeyde daha yiiksek

oldugu goriiliirken, okuma inanc1 ve okumaya katilim diizeylerinde anlamli bir farklilik
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bulunmamistir. Arastirmada, ebeveynlerin egitim diizeyinin de okuma kiiltiirii
olusturma yeterliligi lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Ebeveynlerin
cocuklartyla birlikte okuma katilimlarmin yiiksek oldugu ancak cocuklarma okuma
konusunda model olma davranislarinin aymi diizeyde yiiksek olmadigi sonucuna

ulasilmastir.

Yapilan arastirmalar genel olarak, okuma kiiltiirii kazanma siirecine
odaklanmaktadir. Bireyin okuma kiiltiirii olusturmasinda; okul, aile, akran, 6gretmen

gibi ¢evresel faktorlerin etkili oldugu tespit edilmistir.

2.9.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Emmanuel & Anele (2018), “Reading Culture: An Effective Ingredient for
Knowledge Advancement” adli betimsel tarama modeli kullandig1 arastirmasinda,
bireylerin akademik basarilar1 ve bilgi ediniminde okuma kiiltiiriiniin etkisini
incelemeyi hedeflemistir. Arastirmanin sonucunda, okuma kiiltliriiniin bireyin
O0grenme silirecine dogrudan katkisi oldugu ortaya konmustur. Arastirmaci,
Ogrencilerde kalici okuma kiiltiirii edindirmeyi amag haline getirerek Ogretim
programlarinda okumay1 aktif olarak uygulamaya ¢alisilmas: ve dgretmenlerin rol

model bir okur olmasi gerektigini dnermektedir.

Tate Constance (2011), ““A Phenomenological  Study of Reading Culturein
California’s Central ValleyRural Schools Post ReadingFirst” isimli 6 yil boyunca
uygulanan nitel arastirmanin amact; ii¢ kirsal bolgede Ilk Okuma sonrasi kolektif
okuma kiiltiirinli aragtirmak olmustur. Sonu¢ olarak, California Reading First
uygulamasi planh bir sekilde uygulanirsa okumanin gelisecegi tespit edilmistir.
Okuma kiiltiirliniin, materyaller ve program birbiriyle iliskili olarak uygulanmasiyla
olusacag belirtilmistir. Uygulanan bu program ile sinif 6gretmenleri, miidiirler, bolge
liderleri ve tiim g¢ocuklarin her giin kaliteli okuma egitimine erisebilecegi ifade

edilmistir.

Igwe (2011), “Reading Culture and Nigeria’s Quest for Sustainable
Development” adli arastirma Nijerya'da okuma kiiltiiriiniin iyilestirilmesinde egitim
sistemini ve stratejileri belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada, egitim sektoriiniin
yetersiz altyapilardan otiirli ihmal edildigi ve islevsel ve nitelikli egitimin kalkinmanin

odak noktas1 olmaya devam ettigi ifade edilmektedir. Arastirma sonuglar1 su sekilde
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siralanmaktadir: Kiitiiphaneler ve okullar gibi kurumlarin kitap erigimini kolaylagtirmasi
gerekir. Okumanin degeri konusunda ulus bilinci saglamak i¢in tiim paydaslarin
(yazarlar, kitapgilar, medya, dini kurumlar, 6gretmenler, kiitiiphaneler...) aktif olarak

katilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Loh, Ellis, Paculdar ve Wan (2017), “Building a successful reading culture
through the school library: A case study of a Singapore secondary )” baglikli, alt1
okuldan olusan genis bir veri setinden yararlanan bu makalede, bir okulun okul
kiitiiphanesinin doniisiim siirecini ve onu okul i¢inde okumak i¢in merkezi bir yer
haline getirdiginden bahsedilmektedir. Bu vaka arastirmasia gore okuma kiiltiirii
olusturmak amaciyla bes asamanin gerekliliginden bahsedilmistir. Bu asamalar
sirastyla; okuyucular icin kitap secimi diizenlemesi yapmak, okuyucular
heyecanlandiracak programlar olusturmak, kitaplari goriiniir kilmak, okumak i¢in

alanlar tasarlamak ve okuma i¢in bir ekoloji olusturmak seklindedir.

Tukur (2023), Nijerya’da tgiincii sinif 6grencileri iizerinde yiiriitiilen ve
ailelerin okuma inanglar1 ile ¢ocuklarin okuma ilgileri arasindaki baglantilarinin
incelendigi calismada, daha Once yapilmis olan ulusal ve uluslararasi caligmalar
incelenmistir. Aile katkisinin ¢ocuklarin okuma basarisina etkisine iliskin bulgular
karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda, ailenin okuma
aligkanliklar1 ve tutumlari, ¢ocuklarin okuma becerilerindeki gelismede kritik bir rol
oynadig1 ve kii¢iik yastaki ¢ocuklarin okuma basarisi, 6nemli 6l¢iide aile destegine

dayandigi tespit edilmistir.

Sakiran ve Mohamed (2025) tarafindan Malezya'nin Seremban bolgesinde
gerceklestirilen calismada, 6 yasindaki cocuklarin okuma aligkanliklarinda ailelerinin
rolii incelenmistir. 585 ailenin katilimiyla yiiriitiilen ve nicel yontemle yapilan bu
aragtirma sonucu, evdeki okuma uygulamalarinin orta diizeyde oldugunu; aile
katiliminin yiiksek, ancak okuma etkinliklerinin ¢esitliliginin diisiik oldugunu
gostermektedir. Calisma, ev okuryazarlik ortaminin giiclendirilmesi ve aile

farkindaliginin artirilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Yapilan yurt dis1 aragtirmalari incelendiginde, Okuma kiiltiirii olusturmak i¢in
tiim paydaslarin (aile, 6gretmenler, kiitiiphaneler...) aktif olarak katilmasi gerektigi
tizerinde durulmustur. Genel olarak, okuma Kkiiltiirii temelinin kiiciik yasta ve ev

ortaminda atildig1 ifade edilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, “Arastirmanin Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama

Araclar1”, “Verilerin Toplanmasi1”, “Verilerin Analizi” basliklarina yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanligi ile ailelerinin okuma
kiiltiirii olusturma yeterliligi arasindaki iliskinin incelenmesi amacglanmistir. Bu
dogrultuda, okuma aliskanlig1 ile ailede okuma kiiltiirii olusturma yeterliliginin
bireylerin sosyodemografik 6zellikleri agisindan farklilasip farklilasmadigi ve bu iki
degisken arasinda iligki olup olmadig1 incelenmistir. Bu nedenle yapilan ¢alismada
nicel arastirma yoOntemlerinden iligkisel tarama modeli aragtirma deseninden

yararlanilmistir.

Iliskisel tarama modeli birden ¢cok degiskenin arasinda degisimin gerceklesip
gerceklesmedigini ve bu degisimin diizeyinin ne oldugunu saptamayi amag olarak
belirleyen bir arastirma modelidir (Karasar, 2009). Iliskisel tarama y&ntemi,
degiskenlerin iligkilerini belirlemek ve olasi sonuglar1 tahmin etmek i¢in kullanilir
(Metin, 2014). Bu tir calismalarda degiskenler arasindaki iligkiler derinlemesine
analiz edilmektedir (Akgiin, 2009).
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3.2. Evren ve Orneklem

Calisma Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda 2024-2025 egitim-
ogretim yilinda Gaziantep ili merkez ilgeleri olan Sahinbey ve Sehitkamil il¢esinde
yer alan devlet okullarmin ilkokul dordiincii sinif 6grencileriyle ve bu 6grencilerin
aileleriyle gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda ulagilan Orneklem
bliytikliigliniin evreni temsil etme giiclinii ve 6l¢egin yap1 gecerligini saglamada yeterli

olmasi agisindan 6rneklem, tabakali 6rneklem yontemi kullanilarak se¢ilmistir.

Tabakali 6rneklemden sinirlar1 belirlenmis bir evrende alt tabakalar mevcut
oldugunda yararlanilmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2006). Bu orneklemin
uygulanmasi i¢in ilk olarak evren, kendi i¢inde benzerlik gosteren alt evrenlere
boliinmektedir. Her bir alt evrenden secilecek birim sayisi, o alt evrenin tiim evren
icindeki pay1 oraninda belirlenmektedir. Boylelikle de olusturulacak 6rneklemin,

evreni tlim alt birimleri ile temsil etme giicii garanti altina alinmis olur (Karasar, 2009).

Bu calismada; ¢aligmaya katilacak okullar hizmet bolgelerine gore ayrilip her
hizmet bolgesinden tabakali oranli O6rneklem yontemiyle uc¢ hizmet bdlgeleri
cikarilarak kalan hizmet bolgelerinin %10’ u alinarak on alti okul belirlenmistir.
Ayrica, 6rneklemi olusturan d6grencilerin ve ailelerin belirlenmesinde goniilliiliik esas1
dikkate almmistir. Kisisel bilgi formunda yer alan katilimcilarin demografik

Ozelliklerine yonelik bulgular Tablo 3.1°de gosterilmistir.
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Tablo 3.1.
Katilimcilarin Demografik Ozelliklerinin Dagilimlar:

Demografik Ozellikler N %
Ogrencinin
Cinsiyeti
Kiz 203 50.7
Erkek 197 49.3
Kendine Ait Odasi
Var 201 50.2
Yok 199 49.8
Ebeveyn Cinsiyeti
Kadin 260 65
Erkek 140 35
Ebeveyn Yas1
20-30 yas 43 10.8
31-41 yas 241 60.3
42 ve lizeri yas 116 29
Ailedeki Cocuk
Sayisi
1 veya 2 ¢ocuk 133 333
3 ¢ocuk ve iizeri 267 66.8
Anne Egitim
Durumu
Ilkokul 126 31.5
Ortaokul 104 26
Lise 112 28
Lisans ve istii 58 14.5
Baba Egitim
Durumu
Ilkokul 101 25.3
Ortaokul 89 22.3
Lise 135 33.8
Lisans ve iistii 75 18.8
Aylik Gelir Diizeyi
Asgari Ucret alt1 58 14.5
Asgari licret 183 45.8
Asgari licret Ustii 159 39.8
Evde Kitaphk Olma
Durumu Var 230 57.5
Yok 170 42.5
Ogrencinin Sevdigi Okuma
Alam Evde 222 41.3
Okulda 145 27
Kiitliphanede 140 26
Diger 31 5.8

Tablo 3.1° de goriildiigii tizere; %50.7’sinin kiz 6grenci, %49.3 {iniin ise erkek

ogrenci oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin  %50.2 sinin kendine ait odasi



varken %49.8’inin kendine ait odasi bulunmamaktadir. Calismaya katilan
ailelerin %65°1 Kadin (anne), %351 erkek (baba) oldugu belirlenmistir. Yas durumlari
incelendiginde %10.8’1 20-30 yas, %60.3’1 31-41 yas, %26,3” ii 42-52 yas, %2.8’1 50
ve lizeri yas oldugu goriilmektedir. Anne egitim durumuna bakildiginda; %31.5” i
ilkokul mezunu, %26’s1 ortaokul mezunu, %28’1 lise mezunu, &14.5°1 ise lisans ve
tstii mezunudur. Katilimct babalarin egitim durumlar ise; %?25.3’i ilkokul
mezunu, %?22.3’1i ortaokul mezunu, %33.8’1 lise mezunu, %18.8’1 lisans ve iistii
mezunu oldugu goriilmektedir. Ailelerin aylik gelir diizeyi dagilimlarinin %14.5’1
asgari lcret alt1, %45.8°1 asgari ticret, %39.8’1 ise asgari iicret gelir diizeyine sahiptir.
Katilimcilarm  %57.5’inin  evinde kitaplik varken %42.5’inin evinde kitaplik
bulunmamaktadir. Son olarak, 6grencilere daha ¢ok nerede okumayi tercih ettikleri
anket sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde; 6grencilerin %41.3’l evde, %27’s1
okulda, %26’s1 kiitiiphanede okumayi tercih etmektedir. En az tercih edilen okuma
alan1 olan “Diger” segenegi ise %5.8 oraninda tercih edilmektedir. Bu sonuglar
dogrultusunda, 6grencilerin ¢ogunlugunun ev ortaminda okumayi tercih ettigi

goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Bu ¢aligmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklart ve
ailelerinin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri ol¢ililmiistiir. Arastirmada veri
toplama araglar1 2 boliimden olugsmaktadir:

1. ilk anket formunun birinci béliimde, demografik o6zellikler olarak
ogrencilerin cinsiyet, kendine ait odasi olma ve nerede okumayi sevdikleri ile ilgili
bilgileri iceren kisisel bilgi formu ve Esen Aygiin (2019) tarafindan gelistirilen 21
maddeden olusan “ilkokul Ogrencileri I¢in Okuma Aliskanlig1 Olgegi” kullanilmistir.

2. Anketin ikinci boliimiinde ise ¢alismaya katilan her 6grencinin ailelerinin
demografik 6zellikleri olarak yaslari, cinsiyetleri, ailedeki ¢ocuk sayilari, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, aylik ortalama gelirleri ve evde kitaplik olma durumunu
iceren kisisel bilgiler yer almaktadir. Devaminda ise Cigdemir ve Akyol (2020)
tarafindan gelistirilen 19 maddeden olusan “Okuma Kiiltliirii Olusturmada Aile
Yeterliligi Olgegi” uygulanmustir. Arastirmada kullanilacak olgekler icin gerekli

izinler alinmustir.
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3.3.1. Okuma Aliskanhg Olcegi:

Esen-Aygiin tarafindan 2019 yilinda gelistirilen bu Olgekte 21 madde
bulunmaktadir. Olgek dort alt boyut barmdirmaktadir. Bunlar sirasiyla; bireysel tutum
(1-6. maddeler), okuma deneyimi (7-13. maddeler), ailenin tutumu (14-18. maddeler),
okuma tiirii (19-21. maddeler) olarak belirlenmistir. 5’1i likert tipinde hazirlanan 6lcek;
cok yiiksek = 5, yliksek = 4, orta = 3, diisiik = 2, cok diisiik =1 seklinde puanlanmustir.
Olgekte ters kodlanmis madde bulunmamaktadir. Cronbach Alpha katsayisi dlgegin
timii i¢in .84, bireysel tutum icin .75, okuma deneyimi i¢in .76, ailenin tutumu

i¢in .73 ve okuma tiirii i¢in .70 olarak hesaplanmustir.

3.3.2. Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Olcegi:

Cigdemir ve Akyol (2020) tarafindan gelistirilen bu 6lgme arac1 19 madde ve
4 faktorlii bir yapidadir. Bu alt faktdrlerden Okumaya katilim boyutunu 1, 16, 17 ve
18. maddeler, model olma boyutunu 4 , 7, 8, 9, 10, 15. maddeler, tutum boyutunu 2,
3, 5 ve 6. maddeler, okuma inanc1 alt boyutunu ise 11, 12, 13, 14 ve 19. maddeler
olusturmaktadir. 5’11 likert tipi ile olusturulan 6l¢ek 1-Hi¢ uyusmuyor, 2-Uyusmuyor,
3-Kararsizim, 4-Uyusuyor ve 5- Tamamen uyusuyor seklinde puanlanmistir. Olgegin
tiimiiniin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi1 .86°dir. Faktorlere bakildiginda ise;
okuma inancinin .67, model olmanin .78, okumaya katilimin .67 ve tutumun .70

Cronbach Alpha degerlerine sahip oldugu hesaplanmustir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma aligkanligini ve ayni
Ogrencilerin ailelerinin okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerinin 6l¢iildiigii 6lgekler,
2024-2025 egitim-6gretim yilinda 6rnekleme uygulanmustir. Olgeklerin uygulanmast,
arastirmaci tarafindan her bir madde agiklanarak okul ortaminda Ogrencilere ve
ailelerine yiiz yiize uygulanmigtir. 470 adet 6l¢ek dagitilmistir. Ancak bu anketlerden
70 adeti eksik puanlamalar, her madde i¢in ayni puan isaretleme ve eksik kodlama

gibi nedenlerden dolay1 arastirma disinda birakilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada ulasilan 400 6grenci ve bu 6grencilerin ailelerinden elde edilen
verilerin analizinde SPSS siirim 22 paket programi kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda kayip degerler ve ug¢ degerlerin kontrolii yapilmistir. Arastirmada
kullanilan 6l¢ek puanlarmin, bireylerin sosyodemografik ozellikleri agisindan
farklilagip farklilasmadigimin belirlenmesine iliskin yapilan yorumlayici istatistik
analizler i¢in Once verilerin normal dagilimlar1 incelenmistir. Normallik dagilimina
gore parametrik ya da non-parametrik testler uygulanmistir.

Okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi Ol¢eginde bulunan olumsuz
maddelerde (2., 3., 5. ve 6. maddeler) ters kodlama yapilmustir. Olgeklerin
uygulanmas1 sonucunda bulunan puanlarin giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik
testi uygulanarak okuma aligkanlig1 Olgeginin Cronbach's Alpha degeri .863
hesaplanmistir. Ayn1 sekilde okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi 6l¢eginin
Cronbach's Alpha degeri ise .805 oOlciilerek yiiksek derecede giivenilir oldugu
bulunmustur. “Cronbach’s Alpha katsayisi; 0.00 < a <0.40 araliginda ise Olgek
giivenilir degildir, 0.40 < a <0.50 araliginda ise dlgek ¢ok diisiik, 0.50 < a <0.60
araliginda ise oOl¢ek diisiik derecede, 0.60 < a <0.70 aralifinda ise Olgek yeterli
derecede, 0,70 < a <0.90 araliginda ise 6l¢ek yiiksek derecede, o > 0.90 ise 6lgek ¢ok
yiiksek derecede giivenilir bir dlgek olarak degerlendirilmektedir” (Ozdamar, 2011).

Bu baglamda, arastirmanin giivenirlik analizi bulgular1 Tablo 3.2.” de gosterilmistir.

Tablo 3.2.

Okuma Aliskanhg ve Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Olcegine
Ait  Giivenirlik Analizi Bulgular

Degiskenler Cronbach’s Alpha
Okuma Alskanhg Olgegi .863
Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Olcegi .805

Aragtirma sorularina yonelik yorumlayici istatistik analizler agisindan verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Toplanan verilerin normallik
dagilimma bakmak amaciyla Morgan, Leech, Gloeckner ve Barret (2004) tarafindan
ortaya konan carpiklik ve basiklik degerlerinin +2 ile -2 arasinda olmasi Olgiitii
kullanilmaktadir. Bu dogrultuda carpiklik, basiklik degerleri ve histogram grafikleri

incelenmistir. Normallik testi sonucu Tablo 3.3’de verilmistir.
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Tablo 3.3.
Arastirma Verilerinin Normallik Analizi Sonuclari

Alt Boyutlar Carpikhk Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)

Okuma Aliskanhg Olgegi

Bireysel Tutum -.04 -.40
Okuma Deneyimi -.13 -41
Aile Tutumu -.19 -47
Okuma Tiird -33 -.46
Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterlilik Olcegi

Okuma Inanc1 -1.5 2.1
Model Olma -.16 -31
Okumaya Katilim .37 -22

Tutum -.52 .00

Tablo 3.3.’de yer alan normallik analizi sonuglarina bakildiginda, ¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin -2/+2 (George ve Mallery, 2010) ve-1.5 ile +1.5 (Tabachnick
ve Fidell, 2014) arasinda normal dagilim gosterdigi dikkate alinarak olcek alt
boyutlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu nedenle verilerin analizinde
parametrik analiz yontemlerinden yararlanilmustir. Iki kategorili bagimsiz degiskenler
icin t testi, ikiden fazla kategorisi olanlar i¢in ise ANOVA testi yapilmistir.

ANOVA sonucunda anlamli fark bulunan degiskenlerin hangi gruplar arasinda
farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla, varyanslarin homojen olmasi nedeniyle
Tukey testi tercih edilmistir. Olgekler arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson
korelasyon analizi uygulanmistir. Aile okuma kiiltiirii olusturma yeterliliginin, ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin okuma aliskanligini yordama durumuna bakmak icin
basit dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Regresyon analizi sonucunda elde
edilen korelasyon degerlerine gore degerlendirme yapilmis olup bu degerlendirme
Biiyiikoztiirk’tin  (2017) smiflandirmasina gore gerceklestirilmigtir. Literatiirde
korelasyon katsayisi (1) i¢cin genel kabul goren degerlendirmeye gore; 0,2’den kiiciik
degerler ¢ok zayif iliskiyi veya korelasyonun olmadigini, 0,2 ile 0,4 arasinda zayif
korelasyonu, 0,4 ile 0,6 arasinda orta diizeyde korelasyonu, 0,6 ile 0,8 arasinda yiiksek
korelasyonu ve 0,8’den biiylik degerlerin ise ¢ok yiiksek korelasyonu ifade ettigi

belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2017).



Kullanilan 6l¢eklerin ve alt boyutlarin puan ortalamalarinin degerlendirme
Olciitleri ile puanlara karsilik gelen diizeylerin ne sekilde yorumlanacagi Tablo

3.4.’deki ol¢iitlere gore analiz edilmistir.

Tablo 3.4.
Okuma Aliskanligi ve Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterlilik Olcekleri I¢in
Degerlendirme Seceneklerinin Puanlara Gore Dagiluimi

Okuma Kiiltiirii )
Okuma Olusturmada Aile Puan Puan Olcek
Alskanhg Yeterlilik Olcegi lar Arahigi Degerlendirme
Olcegi Diizeyi
Cok diisiik Hi¢ uyusmuyor 1 1.00-1.80 Yetersiz
Diistik Uyusmuyor 2 1.81-2.60 Alt diizey
Orta Orta diizeyde uyusuyor 3 2.61-3.40 Orta diizey
diizeyde
Yiksek Uyusuyor 4 3.41-4.20 Yiiksek diizey
Cok yiiksek Tamamen uyusuyor 5 4.21-5.00 Cok yiiksek

diizey

Tablo 3.4’e gore, Okuma Aliskanligi Olgegi “Cok Diisiik (1)” ve “Cok Yiiksek
(5)” seklinde esit puan araliklariyla yapilandirilmistir. Okuma Kiiltiirti Olusturmada
Aile Yeterlilik Olgegi ise “Hi¢ Uyusmuyor (1)” ve “Tamamen Uyusuyor (5)” seklinde
esit araliklara sahip derecelendirme puanlarindan olusmaktadir. Olgeklerdeki biitiin
boyutlarda verilen yanitlar ve onlarin karsiligi olan yiiksek puanlar, ilgili 6zelligin
yiiksek oldugunu, diisiik puanlar ise ilgili o6zelligin diisiik diizeyde oldugunu

gostermektedir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu béliimde; ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okuma aligkanligi diizeyleri
ve ailelerinin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri, 6lgeklerin genel dlgek puanlarina
ve alt boyutlarina gore ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanarak belirlenmistir.
Ek olarak 6grencilerin okuma aligkanliginin ve ailelerin okuma kiiltiirii olusturma
yeterliliginin baz1 degiskenler agisindan farklilasip farklilasmadigi belirlenmistir.
Katilimeilara uygulanan okuma aligkanligi ve okuma Kkiiltiirii olusturmada aile
yeterlilik Olceklerinden elde edilen puanlara iliskin tamamlayict istatistikler

incelenerek yorumlanmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Problemine iliskin Bulgular

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okuma aligkanligimi belirlemek igin ilk
olarak ortalama puanlar hesaplanmistir. Olgek boyutlarmin her birine yonelik ortalama
puanlar ve hata paylari hesaplanmis, bu ortalamalara karsilik gelen diizeyler analiz
edilerek yorumlanmistir. Katilimei 6grencilerin okuma aliskanligi 6l¢eginden aldiklar

puanlara ait ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 4.1’de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.
Tlkokul Ogrencilerin Okuma Aliskanhigi Olgegi ve Alt Boyutlarina Gore
Katilimcilarin Diizeyleri

Ol¢ek/Boyut N S.s X Diizey

Okuma Ahskanhg1 400 0.68 321 Orta diizey
Bireysel Tutum 400 0.79 3.05 Orta diizey
Okuma Deneyimi 400 0.76 3.20 Orta diizey
Ailenin Tutumu 400 091 335 Orta diizey
Okuma Tiirii 400 1.02 3.29 Orta diizey

Tablo 4.1’e gore, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okuma aligkanlgi (X=3.21)
orta diizey olarak hesaplanmistir. Okuma aligkanlig1 alt boyutlar1 incelendiginde ise,
bireysel tutum (X= 3.05), okuma deneyimi (X=3.20), ailenin tutumu (X=3.35) ve
okuma tiri (X=3.29) “Orta diizeyde” oldugu tespit edilmistir. bu durumda;
Ogrencilerin genel okuma aliskanliklar1 orta diizeyde oldugu, belirli bir siklikta okuma

faaliyetlerine katildiklar1 sylenebilir.

Okuma aligkanlhigi bireysel tutum alt boyutunda, ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin okuma faaliyetlerine karsi kisisel tutumlar1 orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Okuma alisgkanliginin okuma deneyimi alt boyutunda ise; ilkokul
dordiincti sinif 6grencilerinin kitaplarla ve okuma ortamlariyla olan deneyimleri orta
diizeydedir. Ailenin tutumu alt boyutu diizeyi incelendiginde; ailelerin, 6grencilerin
okuma aligkanliklarina destek verme diizeyleri ve evde okuma ortami olusturma
diizeyleri orta diizeydedir. Okuma aligkanlig1 6l¢eginin okuma tiirii alt boyutu
diizeyinde ise; ilkokul 6grencilerinin farkl tiirlerde metinleri orta diizeyde okuduklari

goriilmektedir.

4.2. Arastirmammn Ikinci Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusunda belirtilen degiskenler; cinsiyet, kendine ait odas1
olma durumu ile ilgilidir. Bu degiskenler sirasiyla asagida analiz edilmistir. Bu
degiskenlerin okuma aligkanlig1 Olcegi ve alt boyutlarma goére normal dagilip
dagilmadigima bakilmig ve tiim Olgek ve alt boyut puanlarinin degiskenlere gore
normal dagilim gosterdigi gorilmiistiir. Bu nedenle, ikili degiskenler i¢in iligkisiz
orneklemler t testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonuclar1 sirasiyla asagida

gosterilmistir.
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Cinsiyet degiskenine gore, ilkokul dordiincli sinif 6grencilerinin okuma aligkanlik
diizeyine iliskin veriler ve bu verilere iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo

4.2.”de sunulmustur.

Tablo 4.2.

Tlkokul Ogrencilerinin Okuma Alskanlik Diizeylerinin Ogrenci Cinsiyetine Gore t testi

Sonuclar

Olcek/Boyut Grup N X S.s Sd. t p

Okuma Kiz 203 66.53 13.5 398 3.233 .001*

Ahskanhg Erkek 197 62.12 13.6

Toplam

Bireysel Tutum Kiz 203 12.31 33 398 3.451 .001*
Erkek 197 11.14 34

Okuma Kiz 203 19.21 4.5 398 3.734 .000*

Deneyimi Erkek 197 17.46 4.7

Aile Tutumu Kiz 203 22.98 54 398 2.103 .036%*
Erkek 197 21.85 5.2

Okuma Tiirii  Kiz 203 17.36 4.4 398 2.571 O11%*

Erkek 197 16.19 4.6
p <0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.2.°de bulunan sonuclar incelendiginde; arastirmaya katilan kiz
Ogrencilerinin puan ortalamasi (X=66.53), erkek Ogrencilerin ortalamasindan
(X=62.12) daha yiiksek hesaplanmustir. Ilkokul dgrencilerinin okuma aliskanlig
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilagtig
goriilmektedir (t (393y= 3.233, p <0.05).

Ogrencilerin okuma aliskanhigi  bireysel tutum alt boyutu puanlar

incelendiginde, kiz 6grenciler (X=12.31) erkek 6grencilerden (X=11.14) daha yiiksek
puan ortalamasina sahiptir. Ilkokul égrencilerinin bireysel tutum boyutunda cinsiyet
degiskeni agisindan anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir (t (305y= 3.451, p <0.05).
Ogrencilerin okuma aligkanlig1 okuma deneyimi alt boyutunda kiz 6grencilerin
puan ortalamasi (X=19.21), erkek 6grencilerin ortalamasindan (X =17.46) fazladir.
Anlamlilik degeri ise ,000 olarak hesaplanmigtir. Bu baglamda, ilkokul 6grencilerinin
okuma aligkanligi, okuma deneyimi alt boyutunda cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlaml sekilde farklilastig1 goriilmektedir (t 305)=3.734, p <0.05).
Ogrencilerin okuma aligkanlig aile tutumu boyutu incelendiginde, kiz grenciler

(X=22.98), erkek ogrencilerden (X=21.85) fazla puan ortalamasina sahiptir. Anlamlilik



degeri .011 olarak hesaplanmistir. Bu baglamda, aile tutumu alt boyutunda ilkokul
ogrencilerinin cinsiyeti anlaml derecede farkhilasmaktadir (t (305)= 2,103, p<0.05).

Son olarak okuma aligkanliginin okuma Tiirii alt boyutunda ise kiz 6grencilerin
puan ortalamasi (X=17.36), erkek 6grencilerin puan ortalamasindan (X=16.19) yiiksektir.
Anlamlilik degeri ,011 olarak hesaplanmustir. Bu baglamda, okuma alisgkanligi tutum alt
boyutu ile cinsiyet degiskeni arasinda istatiksel olarak anlamli farklihik goriilmektedir (t (30g)
=2.571, p <0.05).

Kendine ait odast olma degiskenine gore, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
okuma aligskanlik diizeyine iliskin veriler ve bu verilere iliskin bagimsiz gruplar t-testi
sonuclar1 Tablo 4.3.’te sunulmustur.

Tablo 4.3.
Tlkokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanlik Diizeylerinin Kendine Ait Odast Olma
Degiskenine Gore t Testi Sonuglar

Olcek/Boyut Grup N X S.s Sd. t P
Okuma Var 201 67.6 12.7 393.103 4.843 .000*
Alskanhg
Yok 199 61.09 14
Bireysel Tutum Var 201 12.55 3.34 398 4.920 000*
Yok 199 10.90 3.35 )
Okuma Var 201 19.41 4.66 398 4.625 .000*
Deneyimi
Yok 199 17.27 4.59
Aile Tutumu Var 201 23.45 5.21 398 3.923 .000*
Yok 199 21.38 5.36
Okuma Tiirii  Var 201 17.71 4.22 398 4.125 .000*
Yok 199 15.85 4.76

*p <0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.3.’de bulunan sonuglar incelendiginde; aragtirmaya katilan ilkokul
ogrencilerinden kendine ait odasi olanlarin puan ortalamasi (X=67.60), kendine ait
odast olmayanlarin ortalamasindan (X=61.09) daha yiiksek hesaplanmistir. Bu
durumda ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanligi kendine ait odas1 olma degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastig1 goriilmektedir (t(393.103)= 4.843, p
<0.05).

Okuma aliskanlig1 bireysel tutum alt boyutu incelendiginde, kendine ait odas1
olan Ogrencilerin (X = 12.55), kendine ait odasi olmayan 6grencilerden (X =10.90)

ylksek puan ortalamasina sahiptir. Bu baglamda, ilkokul 6grencileri bireysel tutum
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boyutunda kendine ait odas1 olma degiskeni agisindan anlaml farklilik vardir (t 398)=

4.920,p <0.05).

Okuma aligkanliginin okuma deneyimi alt boyutunda kendi odasi olan
ogrencilerin puan ortalamasi (X=19.41), kendine ait odast olmayan 6grencilerin puan
ortalamasindan (X=17.27) fazladir. Bu baglamda, ilkokul Ogrencilerinin okuma
aligkanlig1r puani, okuma deneyimi alt boyutunda kendine ait odasi olma durumu
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir
(t(308=4.625,p<0.05).

Okuma aligkanlig1 aile tutumu boyutu incelendiginde, kendine ait odasi olan
ogrenciler (X=23.45) kendine ait odasi olmayan ogrencilerden (X=21.37) fazla puan
ortalamasina sahiptir. Bu baglamda, aile tutumu alt boyutunda ilkokul 6grencilerinin
kendine ait odasi olanlarin lehine anlamli derecede farklilasmaktadir (t 303)=3.923, p <0.05).

Son olarak okuma alisgkanliginin okuma tiirii alt boyutunda ise; kendine ait odasi
olan &grencilerin puan ortalamasi (X =17.71), kendine ait odas1 olmayan dgrencilerin puan
ortalamasindan (X = 15.85) yiiksektir. Bu baglamda okuma aligkanlig1 puanlari, tutum alt
boyutu puanlan ile kendine ait odasi olanlarin lehine istatiksel olarak anlamli farklilik

gorulmektedlr (t (398)= 4, 125, P <005)

4.3.Arastirmanin Uciincii Problemine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okuma Kkiiltlirii olusturmada aile yeterlilik diizeylerini
belirlemek icin ilk olarak puan ortalamalari hesaplanmigtir. Bulunan ortalamalara
karsilik gelen diizeyler analiz edilerek Tablo 3.4.’teki degerlendirme Odlgiitleriyle
karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonucu Tablo 4.4.’te verilmistir.
Tablo 4.4. )
Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterlilik Olgegi ve Alt Boyutlarina Gore

Katilimcilarin Diizeyleri
Ol¢ek/Boyut N Ss X  Diizey

Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi 400 0.54 3.69 Yiiksek diizey

Tutum 400 0.80 2.93 Orta diizey
Okumaya Katihm 400 080 3.38 Orta diizey
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Model Olma 400 077 3.12 Orta diizey
inan¢ 400 062 444 Cok yiiksek diizey

Tablo 4.4.e gore, okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi (3.69) yiiksek
diizey olarak belirlenmistir. Alt boyutlara bakildiginda; okuma inanglar1 (4.44) “cok
yiiksek diizey”, okumaya katilim boyutu (3.38) “orta diizey”, model olma (3.12) “orta
diizey”, tutum boyutu ise (2.93) “orta diizey” olarak hesaplanmustir.

Bu durumda, okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi Ol¢eginin alt
boyutlarmin diizeyleri incelendiginde; Inang alt boyutunda, ailelerin kitap okumanin
Oonemine gli¢lii bir sekilde inandiklar1 ve bunu benimsedikleri goriilmektedir. Okuma
katilimi alt boyutunda, ailelerin ¢ocuklariyla birlikte kitap okuma gibi etkinliklere
katilim diizeyleri orta seviyededir. Model olma alt boyutunda, ailelerin ¢cocuklarina
kitap okuma konusunda rol model olma agisindan orta diizeyde etkili olduklari
goriilmektedir. Tutum alt boyutunda ise; ailelerin okuma konusundaki duygu ve

diisiinceleri orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dérdiincii sorusunda belirtilen degiskenler; yas, cinsiyet, ailedeki
cocuk sayisi, anne egitim durumu, aylik ortalama gelir, baba egitim durumu ve evde
kitaplik olma durumudur. Iki kategorili olanlara t testi uygulanirken ii¢ kategorili
degiskenlere  ANOVA uygulanmistir. Hangi degiskeniler arasinda farklilasma
oldugunu belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmistir.

Arastirmaya katilan ebeveynlerin, okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi
ve alt boyut puanlarinin yaslarima gére ANOVA testi sonuclari Tablo 4.5.°te
verilmistir.

Tablo 4.5.

Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Ve Alt Boyutlar: Diizeylerinin Yasa
Gore Farklilagsma Sonuclart

Degisken Grup N X S.s. F p Farkhhik

Okuma Kiiltiirii20-30 yas 43 67,74 8,88 5,746  .003*  31-41 yas

Olusturmada 3141 yag  24] 71,53 10,12 grubu >42 ve
Aile Yeterliligi 4, yas ve lizeri yas
Gizeri 116 68,09 10,86
Okuma inana 20-30yas 43 22,34 2,93 1,545 215
31-41 yas 241 22,40 3,04
42 yasvell. 116 21,79 3,36
Model Alma 20-30yas 43 16,83 4,76 5,411 .005*  31-41 yas > 20-30
31-41yas 241 19,15 4,57 yas

42 yasvel. 116 18,16 4,60
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Okumaya 20-30 yas 43 14,18 328 25869 058

Katihm 31-41 yas 241 14,66 3,03
Byasve 16 1381 3,46
uzeri

Tutum 20-30 yag 43 14,37 2,99 4432 012* 3141 yas
31-41yas 241 1531 3,16 grubu >42 ve
42 yas ve lzeri yas

. o 116 14,32 3,33
iizeri

*p <0.05 diizeyinde anlamlidur.

Yapilan analiz sonucunda; okuma Kkiiltiirii olusturmada aile yeterliliginde en
ylksek ortalamaya sahip olan 31-41 yas grubu (X = 71.53) olmustur. En diisiik
ortalamaya sahip olanlar ise 20-30 yas grubu (X =67.74)’dur. Anlamlilik degeri
incelendiginde, ailelerin okuma kiiltiirii olugturma yeterliligi yas degiskenine gore
anlaml farklilhik gostermektedir (F (3.306) =5.746, p<0.05). Yapilan Tukey testi
sonucuna gore; 31-41 yas grubu ile 42 ve {izeri yas grubu arasinda anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu durumda; 31-41 yas grubu ebeveynler, 42 ve lizeri yas
grubundan daha yiiksek diizeyde okuma kiiltiirii yeterliligine sahiptir.

Okuma inanc1 alt boyutu incelendiginde; tiim yas gruplarinin ortalamalarinin
birbirine ¢ok yakin olmakla birlikte (F (3.395) =1.545, p<0.05) inang alt boyutunda yasa
gore anlamli bir fark yoktur. Bu baglamda, ailelerin yaslar1 ka¢ olursa olsun okuma

inanclart degismemektedir.

Model alma boyutunda hesaplanan puanlar birbirine yakin olmakla birlikte en
yuksek ortalamaya sahip 31-41 yas grubu (X =19.15), en diisiik ortalamaya sahip
olanlar ise 20-30 yas grubu (X =16.83) oldugu goriilmektedir. Anlamlilik degeri,
anlamlilik 6lciitiinden kii¢iik oldugundan model olma boyutunda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik vardir F3.396)=5.411, p<0,05). Hangi yas grubu arasinda degisiklik
olduguna bakmak i¢in kullanilan Tukey Testi sonuglarina goére; 31-41 yas grubundaki
ebeveynler ile 20-30 yas grubundakiler arasinda anlamli farklilasma goriilmiistiir. Bu
baglamda, 31-41 yas grubu ebeveynler, 20-30 yas grubundaki ebeveynlere gore

cocuklarina okuma konusunda daha fazla model oldugu sdylenebilir.

Okumaya Katillim alt boyutu, ebeveynlerin yas degiskenine gore
incelendiginde 31-41 yas grubu (x=14.66) en yiiksek, 42 ve iizeri yas grubu ise (X
=13.81) en diisilk puan ortalamasina sahiptir. Anlamlilik diizeyine bakildiginda;
ebeveynlerin yas degiskeni, okumaya katilim boyutunda anlamh farklilik

gostermemektedir (F (3.306) =2,869, p<0.05).
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Tutum alt boyutunda hesaplanan puan ortalamalar icerisinde de en yiiksek
olan 31-41 yas grubu (X =15.31) olmustur. En diislik puan ortalamasina sahip olan 42
yas ve tizeri grup (X = 14.32)’tur. Anlamlilik degeri incelendiginde; okumaya karsi
tutum ile yas degiskeni arasinda anlamli farklilik vardir F (3.306)=4,432, p<0.05). Hangi
yas grubu arasinda degisiklik olduguna bakmak i¢in yapilan Tukey testine gore; 31-
41 yas grubu aileler, 42 ve iizeri yas grubu ailelere goére okumaya karsi daha yiiksek

bir tutum gostermektedirler.

Cinsiyet degiskenine gore, katilimer ailelerin okuma kiiltlirii olusturma
yeterlilikleri ve alt boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4.6.’da
sunulmustur.

Tablo 4.6.
Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi ve Alt Boyutlari Diizeylerinin Cinsiyete
Gore t Testi Sonuclar

Grup N X S.s. Sd t p

Okuma Kiiltiiri Kadin 260 70.67 10.47 398 1.433  .153
Olusturmada Aile Yeterliligi
Erkek 140 69.12 10.05
Okuma inanci Kadin 260 22.35 3.24 398 1.143 254
Erkek 140 21.97 2.90

Model Alma Kadm 260 18.63 4.73 398 0.078  .938
Erkek 140 18.59 451

Okumaya Katihm Kadin 260 14.64 3.06 398 2368  .018*
Erkek 140 13.85 341

Tutum Kadin 260 15.04 3.20 398 1.025  .306

Erkek 140 14.70 3.26
*p <0,05 diizeyinde anlamlidir

Yapilan analiz sonucunda; okuma kiiltlirii olusturmada aile yeterliliginde
ylksek ortalamaya sahip olan cinsiyet, kadin (anne) (X= 70.67) olmustur. Diisiik
ortalamaya sahip olan ise erkek (baba) (X =69.12)’dir. Anlamhilik degeri
incelendiginde (p=.153), okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterlilik diizeyi, cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemistir (t (305y= 1.433, p <0.5). Bu bulgu,
ebeveynlerin anne ya da baba olmalarinin, okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri

tizerinde anlamli bir etkisi olmadigin1 gdstermektedir.

Alt boyutlarin sonuglar1 incelendiginde; okuma inanci alt boyutunda cinsiyet
gruplarinin kadin (anne) (X = 22.35) ortalamalarn1 ile erkek (baba) (X=21.97)
ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Ek olarak anlamlilik degeri

(p=2.54), p >0.05 degerinin altinda oldugundan inang¢ alt boyutunda cinsiyete gore
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anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu baglamda, ebeveynlerin anne ya da baba

olma durumuna gore okuma inanglar1 degismemektedir (t (308)= 1.143, p >0.05).

Model alma boyutunda hesaplanan puanlar birbirine ¢ok yakin olmakla birlikte
ylksek ortalamaya sahip cinsiyet grubu kadin (anne) (X =18.63), diisiik ortalamaya
sahip olanlar ise erkek (baba) (X =18.59) oldugu goriilmektedir. Anlamlilik degeri
(p= .938), anlamlilik Ool¢iitiinden biiyiikk oldugundan model olma boyutunda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir (t 303y = 0.78, p<0.05). Bu
baglamda, ebeveynlerin cinsiyetlerinin okuma konusunda daha fazla model olma

ayrimi yapilamayacagi sdylenebilir.

Okumaya Katilim alt boyutu, ebeveynlerin cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde kadin (anne) (X =14.64) ve erkek (baba) (X =13.85) cinsiyet
gruplarinin ortalamalar1 az farkla kadinin (annenin) yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
durumda; ebeveynlerin cinsiyet degiskeni, okumaya katilim boyutunda anlamli
farklilik gostermektedir (t (305)= 2.368, p<0.05). Bu baglamda; anneler, babalara gore

cocuklariyla birlikte okuma etkinliklerine daha fazla katilim saglamaktadar.

Tutum alt boyutunda hesaplanan puan ortalamalar1 icerisinde de en yiiksek olan
cinsiyet grubu kadin (anne) (X=15.04) olmustur. En diisiik puan ortalamasina sahip olan
erkek (baba) (X =14.70) olmustur. Anlamlilik degeri p=306 olarak hesaplanistir. Bu
baglamda; okumaya kars1 tutum ile ebeveyn cinsiyeti degiskeni arasinda anlamli farklilik
yoktur (t 303y = 1.025, p >0.05). Bu baglamda; annelerin ve babalarin okumaya kars1

tutumlarinin benzer oldugu sdylenebilir.

Cocuk sayis1 degiskenine gore, katilimer ailelerin okuma kiiltiirii olugturma
yeterlilikleri ve alt boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4.7.’de

sunulmustur.

Tablo 4.7.
Okuma Kiiltiirii Olusturma Aile Yeterliligi ve Alt Boyutlar: Diizeylerinin Ailedeki
Cocuk Sayisina Gore t Testi Sonuglart

Degisken Grup t P
N X S.s. Sd
Okuma Kiiltiirii 1 -2 Cocuk 133 71.47 9.78 398 1.839 .067
Olusturmada Aile 3 . ii/0r 398
Yeterliligi Cocuk 267 69.46 10.56
Okuma inanci 1-2 Cocuk 133 22.48 2.76 398 1.166 244
dvedzerl pe; 2200 320 OB
Cocuk
Model Olma 1 -2 Cocuk 398 2.034 .043*

133 19.28 4.44
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3velizeri 0, 1go8 47 398

Cocuk

Okumaya Katihm 1 -2 Cocuk 133 14.60 3.26 398 1.073 284
Svelzer 50 1404 3138 398
Cocuk

Tutum 1-2 Cocuk 133 15.09 3.02 398 756 450
3 ve lizeri

Cocuk 267 1483  3.31

*p <0,05 diizeyinde anlamlidur.

Yapilan analiz sonucunda; okuma Kkiiltiirii olusturmada aile yeterliliginde
yiiksek ortalamaya sahip olan ¢ocuk sayisi, 1 veya 2 ¢ocuk (X=71.47) olmustur. Diisiik
ortalamaya sahip olan ise 3 ve iizeri ¢cocuk (X=69.46) olmustur. Anlamlilik degeri
incelendiginde, ailenin okuma kiiltiirii olusturmada yeterlilik diizeyi, ailedeki ¢ocuk
say1st degiskenine gore anlaml farklilik gostermemektedir (t (305y= 1.839, p <.05). Bu
durumda; c¢ocuk sayilarinin, ailenin okuma kiiltiirii olusturma yeterliligi tizerinde
etkisi olmadig1 goriilmektedir.

Alt boyutlarin sonuglari incelendiginde; okuma inanci alt boyutunda ailedeki
cocuk sayist 1 veya 2 ¢ocuk (X=22.48) ile 3 ve iizeri ¢cocuk (X=22.09) ortalamalari
birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmiistiir. Yapilan t testi sonucunda, ailedeki ¢cocuk
sayisina gore okuma inanci puanlarinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir (t
@98y = 1.166, p <.05). Bu durum, okuma inancinin ¢ocuk sayisindan bagimsiz bir
degisken oldugunu diisiindiirmektedir.

Model alma boyutunda hesaplanan en yiiksek ortalama 1 veya 2 ¢ocuga sahip

aile (X=19.28), diisiik ortalamaya sahip olanlar ise 3 ve iizeri ¢ocuga sahip olan
(X=18.28) aile oldugu goriilmektedir. T testi analizi neticesinde anlamlilik degeri,
anlamlilik 6l¢iitiinden kii¢iik oldugundan model olma boyutu ile ailedeki ¢ocuk sayisi
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklihik oldugu goriilmektedir (t (308) =
2.034, p <.05).
Okumaya Katilim alt boyutu, ebeveynlerin ¢ocuk sayisi degiskenine gore
incelendiginde en yiiksek olarak 1 veya 2 c¢ocuga sahip olan grup ortalamasi (X
=14.60) hesaplanirken en diisiik ortalama ise 3 ve iizeri ¢ocuk sayisina (X =14.24)
sahip ebeveynler oldugu goriilmektedir. Bu durumda; okumaya katilim alt boyutunda
ailedeki ¢ocuk sayis1 arasinda anlamli bir farklilik gortilmemistir (t 395y = 1.073, p
<.05). Bu baglamda; ebeveynlerin ¢ocuk sayisi, okumaya katilim etkinliklerini
etkilememektedir.

Tutum alt boyutunda hesaplanan puan ortalamalar1 igerisinde de en yiiksek olan

cinsiyet grubu 1 veya 2 c¢ocuk sayist (X =15.09) olmustur. En diisiik puan ortalamasina
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sahip olan ise 3 ve lizeri ¢ocuk sayist (X =14.83) olmustur. Yapilan t testi sonucunda,
okumaya karst tutum ile ebeveyn cocuk sayisi degiskeni arasinda anlamli farklilik
gorilmemistir (t (308)= .756, p <.05). Bu baglamda, ailelerin okumaya kars1 tutumlarinin
cocuk sayisina gore farklilagsmadig: tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan annelerin, okuma kiiltiirii olusumunda aile yeterliligi ve
alt boyut puanlarinin anne egitim durumuna géore ANOVA ve Tukey testi sonuglari

Tablo 4.8.’de verilmistir.

Tablo 4.8.
Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi ve Alt Boyut Diizeylerinin Anne Egitim
Durumuna Gére Farklilagsma Sonuclar

Farkhhk
Degisken Grup N X S.s F p
OKkuma Kiiltiirii  Tlkokul 126  68.19 9.48 15.089 .000* Lisans
Olusturmada Aile (rtaokul 104 67.39 981 uisti >ilkokul
Yeterliligi i 112 7111 981 , ortaokul
Lisans ve 58 77.34 10.66
ustl
Okuma inanc Tlkokul 126 21.96 3.39 3.243 .022% Lisans ve
Ortaokul 104 21.91 3.03 tistii >ilkokul,
Lise 112 2221 2.94 ortaokul
Lisans ve 58 23.36 2.89
usti
Model Alma Ilkokul 126 17.87 4.59 9.980 .000*
Lisans ve

Ortaokul 104 17.53 4.47 fistii >11k0ku1,

Lise 112 19.11 4.47 ortaokul
Lisans ve 58 21.20 441
usti

Okumaya Katiim ilkokul 126  13.96 3.07 7.965 .000* Lisans ve iistii>
Ortaokul 104 13.67 3.12 ilkokul, ortaokul
Lise 112 14.59 3.27
Lisans ve 58 16.01 2.95
ustl

Tutum Tlkokul 126  14.38 3.42 9.700  .000* Lisans ve
Ortackul 104  14.26 3.10 tstii >ilkokul,
Lise 112 15.18 2.84 ortaokul
Lisans ve 58 16.75 2.96
usti

*p <0.05 diizeyinde anlamlidir.

Yapilan analiz sonucunda; okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi, anne
egitim durumu degiskenine gore puan ortalamalari sirasiyla lisans ve iistii (X' =77.34),
lise (X =71.11), ilkokul (X =68.19), ortaokul (X = 67.39) olarak hesaplanmustir.
Okuma kiiltiirii olugturmada aile yeterliligi, anne egitim durumuna gore farklilik
gosterdigi gortilmektedir (F (3306 =.15.089, p<.05). Bu anlamli farkliligin lisans ve

iistli egitim diizeyi ile ortaokul ve ilkokul egitim diizeyi arasinda oldugu goriilmiistiir.



Bu baglamda, okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterlilik diizeyi annenin egitim
durumuna gore degismekle birlikte yiiksek egitim diizeyindeki annelerin daha yiiksek

okuma kiiltiiriine sahip oldugu sdylenebilir.

Alt boyutlarin sonuclari incelendiginde; okuma inanci alt boyutunda anne
egitim durumu ortalamasi lisans ve tsti (X =23.36), lise (X =22.21), ilkokul
(X=21.96), ortaokul (X=21.91) seklinde siralanmaktadir. ANOVA analizi sonucunda,
annelerin egitim durumuna gére okuma inanglar1 puanlarinda anlaml bir farklilik
oldugu belirlenmistir (F (3.305) =3.243, p <.05). Tukey testi sonucglari da gruplar
arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu dogrulamistir. Bu
durum; okuma inancinin, lisans ve istii egitim diizeyindeki annelerde ilkokul ve
ortaokul egitim diizeyine sahip annelere gére daha fazla oldugunu gostermektedir.

Model olma alt boyutunda anne egitim durumu ortalamasi lisans ve isti
(X=21.20), lise (X=19.11), ilkokul (X=17.87), ortaokul (X=17.53) seklinde
siralanmaktadir. ANOVA analizi sonucunda, annelerin egitim durumu ile model olma
puanlarinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (F (3.306) =9.980, p<.05). Gruplar
arasindaki farklarin lisans ve lstli egitim diizeyi ile ortaokul ve ilkokul egitim
diizeyleri arasinda oldugu goriilmistir. Bu baglamda, lisans ve {istli egitim
diizeyindeki anneler, ilkokul ve ortaokul egitim diizeyine sahip annelere gore
¢ocuklaria okuma agisindan daha fazla model olmaktadir.

Okumaya katilim alt boyutunda anne egitim durumu ortalamasi lisans ve {istii
(X =16.01), lise (X=14.59), ilkokul (X=13.96), ortaokul (X=13.67) seklinde
siralanmaktadir. ANOVA analizi sonucunda, annelerin egitim durumu ile okumaya
katilim puanlarinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (F (3.306) =7.965, p <.05).
Tukey testi sonucglarinda gruplar arasindaki farklarin lisans ve iistii egitim diizeyi ile
ortaokul ve ilkokul egitim diizeyleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, lisans
ve Ustii egitim diizeyindeki anneler, ilkokul ve ortaokul egitim diizeyine sahip annelere
gore ¢ocuklariyla birlikte okuma etkinliklerine daha fazla katilim gostermektedir.

Tutum alt boyutunda anne egitim durumu ortalamasi lisans ve iistii (X=16.75),
lise (X=15.18), ilkokul (X=14.38), ortaokul (X=14.26) seklinde siralanmaktadir.
ANOVA analizi sonucunda, annelerin egitim durumu ile tutum alt boyutu puanlarinda
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (F (3:306) =9.700, p <.05). Gruplar arasindaki
farklarin lisans ve iistii egitim diizeyi ile ortaokul ve ilkokul egitim diizeyleri arasinda

oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda; lisans ve iistii egitim diizeyindeki annelerin, ilkokul
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ve ortaokul egitim diizeyindeki annelere gore okumaya karsi tutumlar1 daha yiiksek
diizeyde oldugu sdylenebilir.

Aragtirmaya katilan babalarin, okuma kiiltiirii olusumunda aile yeterliligi ve
alt boyut puanlarinin baba egitim durumuna gére ANOVA ve Tukey testi sonuglari

Tablo 4.9.’da verilmistir.

Tablo 4.9.
Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterlilik Diizeyleri ve Alt Boyutlarinin Baba
Egitim Durumuna Gore Farklilasma Sonuglar

Degisken Grup N X S.s F p Farkhihik
Okuma Kiiltiirii  ilkokul 101  67.65 9.26 11.384 .000* Lisansiistii >ilkokul,
Olusturmada Aile Ortaokul 89 67.26 381 ortaokul
Yeterliligi . ’ )
Lise 135 71.05 10.05
Lisansve o5 9550 1182
usti
Okuma Inanci flkokul 101  21.81 342 3.441 .022* Lisansiistii >ilkokul,
Ortaokul 89 21.62 3.03 ortaokul
Lise 135 22.51 2.75
Lisansve 75 594 332
ustu
Model Alma Tlkokul 101 17.72 4.44 6.717 .000* Lisansisti >ilkokul,
Ortaokul 89 1837  4.16 ortaokul
Lise 135 18.30 4.73
Lisansve 25 H068 482
ustu
Okumaya Katihm {lkokul 101 13.98 3.02 .000* Lisans ve
Ortackul 89 1338  2.70 6.806 st >ilkokul,
Lise 135 1471 335 ortaokul
Lisansve 25 1540 336
ustu
Tutum Ilkokul 101 14.13 3.40 10.962 000* LlsanSU.Stu >1]k0ku1,
Ortaokul ' ’ ’ ortaokul
raokul g9 1388 2.83
Lise 135 15.51 3.02
Lisansve o5 1614 314
ustu

*p <0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.9.’a gore; okuma Kkiiltiiri olusturmada aile yeterliligi baba egitim
durumu degiskenine gore puan ortalamalari sirasiyla lisans ve iistii (X =75.20), lise
(X =71.05), ilkokul (X=67.65), ortaokul (X= 67.26) olarak hesaplanmistir. Yapilan
ANOVA analizi sonucunda, okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterlilikleri, baba egitim
durumuna goére anlamh farklilik gdsterdigi goriilmektedir (F (3.306= .11.384, p<.05).

Bu anlamli farkliligin lisans ve iistii egitim diizeyi ile ortaokul ve ilkokul egitim diizeyi
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arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda okuma kiiltiirii olugturmada aile yeterliligi,
babanin egitim durumuna gore degismekle birlikte yiiksek egitim diizeyindeki
babalarin daha yiiksek okuma kiltirii olusturma yeterliligine sahip oldugu

sOylenebilir.

Okuma inanci alt boyutunda; baba egitim durumu ortalamasi lisans ve {istii (X
=22.94), lise (X=22.51), ilkokul (X=21.81), ortaokul (X=21.62) seklinde
siralanmaktadir. Babalarin egitim durumuna gore okuma inang puanlarinda anlamli
bir farklilik oldugu belirlenmistir (F (3.306) =3.441, p <.05). Tukey testi sonuglar: da
gruplar arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu dogrulamstir.
Bu durumda; okuma inancinin, lisans ve iistii egitim diizeyindeki babalarda ilkokul ve
ortaokul egitim diizeyine sahip babalara gore daha fazla oldugu sdylenebilir.

Model olma alt boyutunda baba egitim durumu ortalamasi lisans ve iistii
(X=20.68), lise (X=18.30), ortaokul (X=18.37), ilkokul (X=17.72) seklinde
siralanmaktadir. Babalarin egitim durumu ile model olma puanlarinda anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (F (3.396) =6.717, p <.05). Gruplar arasindaki farklarin
lisans ve istii egitim diizeyi ile ilkokul ve ortaokul egitim diizeyleri arasinda oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda lisans ve iistii egitim dilizeyindeki babalar, ilkokul ve
ortaokul egitim diizeyine sahip babalara gére ¢ocuklarina okuma acisindan daha fazla
model olmaktadir.

Okumaya katilim alt boyutunda baba egitim durumu ortalamasi lisans ve iistii
(X=15.42), lise (X=14.71), ilkokul (X=13.98), ortaokul (X=13.38) seklinde
siralanmaktadir. Babalarin egitim durumu ile okumaya katilim puanlarinda anlamli
bir farklilik oldugu belirlenmistir (F (3.305) =6.806, p <.05). Gruplar arasindaki farklarin
lisans ve istii egitim diizeyi ile ortaokul ve ilkokul egitim diizeyleri arasinda oldugu
goriilmiistiir. Bu baglamda, lisans ve {istli egitim diizeyindeki babalar, ilkokul ve
ortaokul egitim diizeyine sahip babalara gore ¢ocuklartyla birlikte okuma
etkinliklerine daha fazla katilim gostermektedir.

Tutum alt boyutunda baba egitim durumu ortalamasi lisans ve iistii (X=16.14),
lise (X =15.51), ilkokul (X =14.13), ortaokul (X =13.85) seklinde siralanmaktadir.
Babalarin egitim durumu ile tutum alt boyutu puanlarinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir (F (3.396) =10.962, p <.05). Gruplar arasindaki farklarmn lisans ve iistii
egitim diizeyi ile ortaokul ve ilkokul egitim diizeyleri arasinda oldugu goriilmiistiir.

Bu baglamda; lisans ve iistii egitim diizeyindeki babalarin, ilkokul ve ortaokul egitim
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diizeyindeki babalara gore okumaya karsi tutumlar1 daha yiiksek diizeyde oldugu
sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan ailelerin, okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi ve alt
boyut puanlarinin aylik gelir durumuna gére ANOVA ve Tukey testi sonuglar1 Tablo

4.10.’da verilmistir.

Tablo 4.10.
Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi ve Alt Boyutlarinin Aylik Gelir Diizeyine

Gore Farklilasma Sonuclart
Degisken Grup N X S.s F p Farklhihk

Okuma Kiiltiirii Asgari iicret altt 58 68.27 993 12.904 .000* Asgari licret listi>
Olusturmada Asgari ticret 183 67.98 10.22 asgari cret alt1
Aile Yeterliligh -\ i tioret tisti 159 7327 9.87

Okuma Inane1  Asgari iicretalti 58 2244 252 7486 .001* Asgari iicret iisti>
asgari ticret

Asgari licret 183 21.59 3.42
Asgari Gicret st 159 22.86 2.84

Model Alma  Asgari licretalti 58 17.03 520 12.765 .000* Asgari licret listi>
asgari ticret alt

Asgari licret 183  17.93 4.72
Asgari ticret isti 159  19.97  3.99
Okumaya Asgari iicret altt 58 13.79 3.09 5.363 .005* Asgari iicret iisti>
Katihm Asgari iicret 183 13.99 3.14 asgari licret alt1
Asgari iicret st 159 15 3.23
Tutum Asgari licret altt 58 15 3.16 3.873 .022* Asgari iicret {isti>
Asgari ticret 183 1446 3.30 asgari ticret

Asgari licret iistii 159 1542  3.09
*p <0.05 diizeyinde anlamlidir.

Yapilan analiz sonucunda, aylik gelir diizeyi bakimindan en yiiksek ortalamaya
sahip grup asgari iicret {istli (X=73.27) olan grup olurken en diisiik grup asgari licret
gelir diizeyinde (X=67.98) oldugu goriilmektedir. Anlamlilik degeri incelendiginde
p=,000 olarak hesaplanmistir. Bu durumda aylik gelir diizeyi ile ailelerin okuma
kiiltiiri olusturma yeterliligi arasinda anlamli farklilik vardir (F(2-397)=12.904 p<0.05).
Anlamli olarak hesaplanan bu degiskenlerin hangi gruplar arasinda anlamli farklilik
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey Testi sonuglarina gore; “asgari ticret Uistli”
gelir diizeyine sahip olan ebeveynler, “asgari licret alt1” gelir diizeyi olanlara gore
anlamli farklilik gostermektedir. Bu durumda; “asgari ticret iistii” gelir diizeyine sahip
ailelerin, “asgari licret alt1” gelir diizeyindeki ailelere gére okuma kiiltiirii olusturma

yeterlilik ortalamas1 daha ytiksektir.



Okuma inanci1 alt boyutu incelendiginde, gelir diizeyleri birbirine yakin
olmakla birlikte en yiiksek puan ortalamasi asgari ticret tistii grupta (X=22.86) ve en
diisiik olan gelir diizey grubu (X= 21.59) ise asgari ticret grubu oldugu goriilmektedir.
Anlamlilik degeri p=.001 olarak hesaplanan okuma inanci boyutunda aylik gelir
diizeyi arasinda istatiksel olarak anlamli fark oldugu goriilmektedir (F (2.397) =7.486
p<0.05). Tukey test sonucuna gore; “asgari iicret listii” gelir diizeyindeki ailelerin
inan¢ boyutu ile “asgari iicret” gelir diizeyindeki ailelerinin inan¢ boyutu arasinda
anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda; ailelerin okumaya yonelik
inanglari, gelir diizeyi yiiksek olan ailelerde daha yiiksek oldugu soylenebilir. Gelir
diizeyi diisiik olan ailelerin okuma eylemine olan inang¢larinin daha az olmasmin
nedeni ekonomik nedenler oldugu sdylenebilir.

Model olma alt boyutu incelendiginde, ayni sekilde en yiiksek puan ortalamasi,
asgari ticret Ustl gelir grubunda (X =19.97) ve en diisiik puan ortalamasi asgari iicret
altt gelir diizeyine sahip olan grupta (X =17.03) oldugu goriilmektedir. Anlamlilik
degeri incelendiginde, ailelerin aylik gelirine gére model olma boyutunda anlamh
farklilik oldugu goriilmektedir (F (2.397) =12.765 p<0.05).

Okumaya katilim alt boyutunda asgari {icret iistii gelir diizeyine sahip grup
(X=15) daha yiiksek puan ortalamasina sahipken asgari ticret alt1 gelir diizeyine sahip
grup (X=13.79) daha diislik puan ortalamas1 oldugu goriilmiistiir. Anlamlilik agisindan
bakildiginda; p=.005 degeriyle ailenin gelir diizeyi ile okumaya katilim boyutu anlaml
derecede farklilasmaktadir (F»-397) =5.363 p<0.05). Tukey analiz sonucunda; “asgari
ticret {istli” gelir diizeyindeki ebeveynler ile “asgari licret” diizeyine sahip olan aileler
arasinda anlamli farklilik oldugu gériilmiistiir. Bu baglamda; Gelir diizeyi yliksek olan
aileler, diisiik olanlara gore cocuklariyla birlikte okuma etkinlikleri yapmaya 6zen
gostermektedir.

Tutum alt boyutunun aile gelir diizeyleri puan ortalamasi birbirine olduk¢a
yakin olmakla birlikte en yiiksek gelir diizeyine sahip olan grup asgari icret iistii grup
(X' =15.42) olmustur. En diisiik gelir diizeyi puan ortalamasi ise asgari iicret grubu
(X=14.46) olmustur. Anlamlilik degerleri incelendiginde, tutum boyutu ile ailenin
aylik gelir diizeyi arasinda anlamli farklilik vardir (F (2.397) =3.873 p<0.05). Bu
farkliligin “asgari ticret {istii” gelir diizeyine sahip aileler ile “asgari ticret alt1” gelir
diizeyindekiler arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durumda; gelir diizeyi daha ytiksek

olan ailelerin okumaya kars1 tutumlari1 daha yiiksektir.
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Arastirmaya katilan ailelerin, okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi ve alt

boyut puanlarinin evde kitaplik olma durumuna gére ANOVA ve Tukey testi sonuglari

Tablo 4.11.’da verilmistir.

Tablo 4.11.

Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi ve Alt Boyutlarimin Evde Kitaplik Olma
Durumuna Gore t Testi Sonucglar

Degisken Grup N X S.s. Sd t P

Okuma Kiiltiirii Kitaplik Var 230 73.86 947 398 9.259  .000*

Olusturmada Ailey :

Yetertilisi Kitaphk Yok 179 6507 9.8

Inang Kitaplik Var 230  23.01 259 299.865 5913  .000*
Kitaplik Yok 170 21.14  3.46

Model Olma Kitaplik Var 230 20.01 427 398 7.434  .000*
Kitaplik Yok 170 16.72 4.49

Okumaya KatihmKitaplik Var 230 1528 3.01 398 7.042  .000%*
Kitaplik Yok 170 13.12  3.05

Tutum Kitaplik Var 230 1555 3.14 398 4.676  -000*

Kitaplik Yok 170 14.07  3.13

*p <0.05 diizeyinde anlamlidir.

Yapilan analiz sonucunda; okuma kiiltiirii olusturma yeterliliginde ytiksek
ortalamaya sahip olan evinde kitaplik olan grup (X= 73.86) olmustur. Diisiik
ortalamaya sahip olan ise evinde kitaplik olmayan (X=65.07) grup olmustur.
Anlamlilik degeri incelendiginde, okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterlilik diizeyi,
evde kitaplik olma durumu degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik
gostermektedir (t 398y = 9.259, p <.05). Bu durumda; evinde kitaplik bulunduran
ailelerin okuma kiiltlirii olugturma yeterlilik diizeylerinin daha yiliksek oldugu tespit

edilmistir.

Alt boyutlarin sonuclar1 incelendiginde; Okuma inanci yeterliliginde ytiksek
ortalamaya sahip olan evinde kitaplik olan grup (X=23.01) olmustur. Diisiik
ortalamaya sahip olan ise evinde kitaplik olmayan (X=21.14) grup olmustur.
Anlamlilik degeri incelendiginde , okuma inanci diizeyi, evde kitaplik olma durumu
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli farklilik goriilmistiir (t (299.865)= 5.913, p
<.05). Bu baglamda; evinde kitaplik bulunduran ailelerin okuma inanglarinin daha

yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Model olma boyutunda hesaplanan puanlar incelendiginde; yiiksek ortalamaya
sahip olan evinde kitaplik olan grup (X =20.01), diisiik ortalamaya sahip olan ise
evinde kitaplik olmayan (X=16.77) oldugu goriilmektedir. Anlamlilik degeri,
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anlamlilik 6l¢iitiinden kiigiik oldugundan model olma boyutunda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik goriilmektedir (t 303y=7.434, p <.05). Bu baglamda, evinde kitaplik

olan ailelerin okuma konusunda daha fazla model olduklar1 s6ylenebilir.

Okumaya katilim alt boyutunda; yiiksek ortalamaya sahip olan evinde kitaplik
olan grup (X =15.28), diisiik ortalamaya sahip olan ise evinde kitaplik olmayan
(X=13.12) oldugu goriilmektedir. Bu durumda; evde kitaplik olma durumu degiskeni,
okumaya katilim boyutunda anlaml farklilik gostermektedir (t 303y = 7.042, p <.05).
Bu baglamda; evinde kitaplik olanlar, olmayanlara gére ¢ocuklartyla birlikte okuma

etkinliklerine daha fazla katilim saglamaktadir.

Tutum alt boyutunda hesaplanan puan ortalamalar1 igerisinde de en yliksek
ortalamaya sahip olan evinde kitaplik olan grup (X =15.55), diisiik ortalamaya sahip
olan ise evinde kitaplik olmayan (X=14.07) oldugu goriilmektedir. Bu durumda; evde
kitaplik olma durumu degiskeni tutum alt boyutunda anlamli farklilik géstermektedir
(t (398y=4.676 p <.05). Bu baglamda, evinde kitaplik bulunduran ailelerin okumaya kars1
tutumlarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.5. Arastirmanin Besinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci problemi “Ilkokul dgrencilerinin okuma aliskanliklari ile
ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak bir iligki
var midir?” problemidir. Bu baglamda ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanliklar ile
ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri arasindaki iligkiyi test etmek amaciyla
Pearson korelasyon testi uygulanmustir. Iliskiye iliskin ¢ift yonlii korelasyon analizi,

ortalama deger ve standart sapma degerlerine Tablo 4.12.”de yer verilmistir.
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T.z'lblo 4.12.

Ogrencilerin Okuma Aliskanhigu ile Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi
1liskisine Yonelik Pearson Korelasyon Testi Bulgulari

Okuma
Aliskanhg
Bireysel
Tutum
Okuma
Deneyim
Tutumu
Okuma
Tiirii

0.K 0. A.
Inanc¢
Model
Olma
Okuma
Katilim
Tutum

Ogrenci

Aile

Ogrenci
Okuma
Alskanhg

Bireysel
Tutum

Okuma " "
Deneyim 792 951

Aile ok *k *k
Tutumu 845 526 549

766"

Okuma
Tiiri

Okuma
Kiiltiiria

Olusturm 490* 3017 3177 450" .445™
ada Aile

Yeterliligi

.843™ 546 5767 6077

Inang 162 028  .048 157 186"  .640™
Model
Olma

Okuma
Katihma 430" 2917 309" 386" 386" 786" 4117 532"

487 3327 336" 456 4317 .790™ 247

Tutum  285™ 170% 180" 249" 2417 663™ 3177 322" 3577

**: .01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.12. de gosterilen korelasyon analizi sonuglar1 incelendiginde;
arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanlig1 ve ailelerin okuma kiiltiirti
olusturmada aile yeterliligi alt boyutlar1 arasinda bir takim istatistiksel olarak anlaml
iligkilerin bulundugu tespit edilmistir.

Okuma aligkanligi puanlart ile okuma kiltiirii olusturmada aile yeterlilik
puanlar (r =.49, p <.01), model olma (r =48, p <.01), okumaya katilim (r=.43, p <.01)
puanlar arasinda pozitif yonde orta diizeyli ve anlamli korelasyon tespit edilmistir.

okuma aliskanlig: ile tutum (r =28, p <.01) alt boyut puanlar1 arasinda ise pozitif
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yonde zayif diizeyde korelasyon oldugu goriilmektedir. Son olarak okuma aliskanligi
ile inang (r =.16, p <.01) arasinda pozitif yonlii ¢ok zayif bir iligki bulunmaktadir.

Bireysel tutum ile okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi (r =.30, p <.01),
model olma (r =.33, p <.01), okumaya katilim (r =29, p <.01) puanlar1 arasinda pozitif
yonde zayif siddette korelasyon goriilmiistiir. Bireysel tutum ile inang (r =.02, p <.01)
ve tutum (r =.17, p <.01), puanlar1 arasinda ise pozitif yonde ¢ok zayif bir iligki s6z
konusudur.

Okuma deneyimi ile okuma kiiltlirii olusturmada aile yeterliligi (r =.31, p
<.01), model olma (r=.33, p<.01), ve okumaya katilim (r =.30 p <.01), arasinda pozitif
yonlii ve zayif; okuma deneyimi ile tutum (r =.18, p <.01), ve inang (r =.04, p <.01),
arasinda pozitif yonlii ve ¢ok zayif bir iliski s6z konusudur.

Aile tutumu puanina bakildiginda; aile tutumu ile okuma kiiltiirii olusturmada
aile yeterliligi (r =.45, p <.01), model olma (r =45, p <.0) arasinda pozitif yonlii ve
orta; tutum (r =.24, p <.01) ve okumaya katilim (r =.38, p <.01) arasinda pozitif yonlii
ve zayif bir iligki goriiliirken inang arasinda ise (r =.15, p <.01) pozitif yonlii ¢ok zay1f
bir iligki goriilmektedir.

Okuma tiirii ile okuma kiiltiirii olusturmada aile yeterliligi (r =44, p <.01),
model olma (r =43, p <.01), arasinda pozitif yonlii ve orta; okumaya katilim (r =.38,
p <.01) ve tutum (r =,24, p <.01) arasinda pozitif yonlii zayif; inang¢ (r =.18, p <.01)

arasinda pozitif yonlii cok zayif bir korelasyon goriilmektedir.

4.6. Arastirmamn Altinci Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin altinct  problemi, “Ailelerin okuma kiiltiirii  olusturma
yeterlilikleri ilkokul ogrencilerinin okuma aligkanliklarini yordamakta midir?”
problemidir. Bu problemin yanitin1 bulmak amaciyla degiskenler arasinda regresyon
analizi yapilmistir. Sonug olarak elde edilen bulgular Tablo 4.13’te gdsterilmistir.

Tablo 4.13.
Ailelerin Okuma Kiiltiirii Olusturma Yeterliliklerinin Ilkokul Ogrencilerinin Okuma
Aliskanligint Yordama Durumuna Yoénelik Regresyon Bulgular

Bagimsiz Bagimh B Standart Beta t p
Degisken Degisken Hata

Okuma Sabit 46.474 2.155 - 21.562 .000*
Kiiltiirii

Olusturmada

Aile

Yeterlilik
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Olgegi Okuma 368 .033 490 11.224 .000*
Aligkanlig:
Olgegi

*p<0.05 diizeyinde anlamlidir. Determinasyon Katsayist R =.490, R? = .240, F=125.975 p=.000

Degiskenler arasindaki iliskiyi matematiksel bir denklemle ortaya koyan
regresyon analizi sonucunda, F testinin anlamlilik degeri 0.05’ten kii¢lik oldugundan
regresyon modeli anlamli olarak hesaplanmustir. (F=125.975; p=.000). Ayrica p degeri
(.000) <0.05 olmas1 nedeniyle bu yordamanin istatistiksel olarak anlamli oldugu
sonucuna ulagilmistir. Standardize edilen regresyon katsayisi1 Beta = 0,490 olmakla
birlikte, bu deger ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerinin, 6grencilerin
okuma aligskanliklar1 iizerinde orta diizeyde gii¢lii bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

Regresyon analizine gére modelin determinasyon katsayisi (R?) = 0.240 olarak
bulunmustur. Bu deger, ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerinin
ogrencilerin okuma aligkanliklarinda meydana gelen toplam varyansin %24 iini
acikladigini ortaya koymaktadir. Bir baska deyisle, ailenin okuma kiiltiirii olugturmaya
iliskin yeterliligindeki her bir birimlik artig, 6grencinin okuma aligkanlig1 puaninda
ortalama 0.24 birimlik bir artisa karsilik gelmektedir. Bu baglamda, ailelerin okuma
kiiltiiri olusturma yeterligi diizeylerinin 6grencilerin okuma aligkanliklari tizerinde
istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve orta diizeyde bir yordayict giice sahip

oldugu ifade edilebilir.
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BOLUM V

TARTISMA

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin alt problemlerine yonelik bulgular
tartisilmis ve literatiirde yapilan aragtirmalarla benzerlik ve farkliliklar ortaya

konularak yorumlanmastir.

5.1. Arastirmamin Birinci Problemine Yonelik Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Ilkokul dgrencilerinin okuma aliskanliklart

ne diizeydedir?” seklindedir.

Arastirma bulgularinda 6grencilerin okuma aligkanligr ve bireysel tutum,
okuma deneyimi, aile tutumu, okuma tiirii alt boyutlar1 diizeylerinin orta diizey oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma aliskanliklarnin orta diizeyde olmasinda;
ailelerinin model olma diizeyi, ev ortamindaki okuma kiiltiirii, 6gretmenlerin okuma
etkinligine yonlendirmeleri, egitim ortaminda uygulanan okuma faaliyetlerinin
niteligi, kiitiphane kullaniminin siklig1 belirleyici oldugu soylenebilir. Ek olarak
dijital diinyanin gelisimi ve medyanin etkisiyle ¢ocuklarin okuma yerine bagka eglence
araglarina yonelme istegi de bu sonucu agiklayan faktorler arasinda olabilir. Arastirma

sonucu ile alan yazindaki bazi aragtirmalarin paralellik gosterdigi gortiilmektedir.

Arastirmaya benzer olarak Ozden Denis (2022), ogrencilerin okuma
alisgkanligr gelistirmesinde smif O6gretmenlerinin etkisini inceledigi arastirmada
ogrencilerin okuma aligkanlhigin1 orta seviyede kazandiklar1 tespit edilmistir. Ayn
sekilde Duran (2019), ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma egilimlerinin ve
okuma aligkanliklarinin ¢esitli degiskenler acisindan inceledigi arastirmasinda 4.
Siniflarin  okuma aligkanligin1 orta diizeyde (etki diizeyi) oldugunu ve farkli

PR

degiskenlere gore degistigi sonucuna varmistir. Arastirmaya benzer olarak Karaaslan
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(2016), ilkogretim ve ortadgretim Ogrencileri ile yaptigi c¢alismasinda
ogrencilerin okuma aligkanligini orta diizey olarak saptamistir. Yurtbakan ve Erdogan
(2020) tarafindan yapilan dordiincii sinif Ggrencilerinin  okuma aliskanliginin
belirlenmesi ¢aligmasinda da dgrencilerin bilyiik ¢ogunlugunun her giin diizenli olarak
kitap okuduklari tespit edilmistir. Aksoy ve Oztiirk (2018) ve Karakulluk¢u ve Celik

(2020)’1in aragtirmalarinda da paralel sonuglara ulasilmistir.

5.2. Arastirmanin ikinci Problemine Yénelik Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Ilkokul dgrencilerinin okuma aliskanliklart

bazi1 degiskenlere gore farklilasmakta midir?” seklindedir.

Aragtirma bulgularinda ilk olarak okuma aligkanliginin “cinsiyet” degiskenine gore

farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.

Arastirma sonucunda cinsiyet degiskeninin ilkokul 6grencilerinin okuma
aligkanlig1 ve alt boyutlari olan bireysel tutum, okuma deneyimi, aile tutumu ve okuma
tiiri agisindan farklilik gosterdigi ve kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore daha
yiiksek okuma aligkanligina sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durumda, kizlar
erkeklere gore daha sistematik okumalar yaptig1 sdylenebilir. Nitekim Karademir ve
Giirsoy (2020), ilkokul 4. Simif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini inceledigi
arastirmasinda bos zamanlarini1 kitap okuyarak degerlendiren kiz 6grencilerin erkek

ogrencilerden fazla oldugu sonucuna ulagsmistir.

Ozdemir ve Serbetci (2018)’in ilkokul dordiincii smifta dgrenim gdren
Ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlarinin incelendigi aragtirmada paralel olarak kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere nazaran okuma tutumlarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bolat (2019), dordiincii sinifta 6grenim goren Ogrencilerin
okuma aligkanliklariyla yazma 06z yeterlilikleri arasindaki iligkiyi arastirdig
calismasinda kiz 6grencilerin okuma aligkanlik diizeylerinin erkek 6grencilere gore

daha yiiksek diizeyde farklilagti§1 bulgusuna ulagmistir.

Aragtirmaya benzer olarak Basaran ve Ates (2009)’in aragtirmasinda kiz
ogrencilerin erkek ogrencilerden daha fazla okuma aligkanligmma sahip olduklari
belirlenmistir. Arastirmaya paralel olarak Kaman ve Bulut (2024), Karaman ve

Mutluer (2023), Yalinkilig (2007) ve Ozbay ve digerlerinin (2008) arastirmalarinda
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kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla okuma aliskanligi oldugu sonucuna

varilmistir.

Aragtirmanin ikinci problemindeki bir diger degisken ise “kendine ait odasi
olup olmama” durumudur. Arastirma bulgulari, kendine ait odas1 olan 6grencilerin
okuma aliskanlig1 diizeyi, kendine ait odasi olmayan G6grencilerden anlamli olarak
daha yiiksek oldugu yoniindedir. Bununla birlikte kendine ait odas1 olan 6grencilerin
bireysel tutumlari, aile tutumlari, okuma tiirii ve okuma deneyimlerinin de anlaml
olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Benzer olarak Darican (2014), ilkokul
dordiinci simif Ogrencilerinin okuma aliskanliklarini inceledigi arastirmasinda;
kendilerine ait bir caligma odas1 olan 6grencilerin olmayan Ogrencilere gore okuma
tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Tiizer (2016)’in ortaokul
ogrencilerinin okuma aliskanligini inceledigi ¢aligmasinda, arastirmaya paralel olarak
kendine ait odas1 olan 6grencilerin okuma motivasyonlarinin ve aligkanliklarinin daha
yilksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Benzer olarak Giil (2021), ilkokul
Ogrencilerinin okuma aligkanligi kazanmasini etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla
yaptig1 arastirmasinda kendine ait odasi bulunan 6grencilerin bulunmayanlara gore
okuma aligkanliginin ve tutumunun daha olumlu diizeyde oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda; kendine ait odas1 olan 6grenciler, okuma agisindan olumsuz sayilabilecek
dis etkenlerden kendilerini soyutlayabileceginden okuma edimini daha sakin bir
ortamda siirdiirebilirler. Bu ortamda okunan kitaptan daha fazla verim alabilirler. Bu

da okumanin aligkanliga dontismesi konusunda etkilidir.

Arastirmada incelenen bir diger degisken ise 0grencilerin birden fazla cevap
verebilecek oldugu “daha ¢ok nerede okumayi sevdikleri” degiskenidir. Aragtirmanin
bulgular1 dogrultusunda 6grencilerin biiylik cogunlugu ev ortaminda okumay1 tercih
ettikleri sonucuna ulagilmigtir. Arict (2009)’nin {iniversite dgrencilerinin okumay1
nasil sevdiklerine iligkin yaptig1 arastirmasinda, ebeveynlerinin okuma agisindan
kendilerine yol gostererek onlar1 model aldiklarindan bahsetmektedir. Bu durum
cocuklarin evde okumay1 sevmeleri konusunda bir etken olabilir. Arastirmaya paralel
olarak Tas (2018), ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin okuma aliskanliklar1 ve
tercihleri tizerine yapilan degerlendirme de okumay1 daha ¢ok evde ve yatak odasinda

tercih ettikleri bulgusuna ulasilmistir.

Duran ve Sezgin (2012), evde kitap okuma saatlerinin yapilmasi 6grencilerin

okuma Kkiiltiiriine katkisinin 6nemli 6l¢iide oldugunu sdylemektedir. Celik, Giiner,
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Kartal, Suyucok ve Beser (2019); ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuma tercihleri
ve kiitiiphanelerden beklentileri lizerine yapilan daha ¢ok ev ve kiitiiphane gibi sessiz
ortamlarin tercih edildigini tespit etti§i caligmalar1 arastirma bulgularini destekler

niteliktedir.

5.3. Arastirmanin Uciincii Problemine Yénelik Tartisma

Aragtirmanin {i¢iincli alt problemi ‘“Ailelerin okuma kiiltiirii olusturma

yeterlilikleri ne diizeydedir?” seklindedir.

Arastirma bulgularinda ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterligi “yiiksek
diizey” olarak belirlenmistir. Alt boyutlar incelendiginde, ailelerin okumaya olan
inanclar1 ¢cok yiiksek diizeyde olup ¢ocuklarina okuma konusunda model olmalar1 orta
diizeyde oldugu belirlenmistir. Ailelerin ¢ocuklartyla birlikte okuma etkinliklerine katilim
saglamalar1 ve okumaya karisi tutumlar orta diizey olarak tespit edilmistir. Arastirma
sonuglarina paralel olarak Diindar ve Maden (2019); velilerin ¢ocuk edebiyati
farkindaliklar1 ve 6grencilerin okuma aliskanlhigr arasindaki iligkiyi inceleme amaciyla
yaptig1 calismalarinda velilerin yarisindan fazlasinin kitap okudugu, okuma kiiltiirii

yeterliliginin yliksek oldugu sonucuna ulasilmastir.

Unlii (2021), ailelerin okuma inanci ile cocuklarin dil becerileri arasindaki iliskiyi
inceledigi ¢alismasinda, ailelerin okuma inancinin yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna
ulagmustir. Benzer olarak Uyar (2022)’1n ailede okuma kiiltiirii yeterliligi ile biligsel duygu
diizenleme becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda, ailelerin okuma kiiltiirii
olusturma yeterliliklerinin yiiksek diizeyde olup en yiiksek puana sahip alt boyutun okuma
inancinin oldugu sonucuna varmistir. Okuma inancini sirastyla tutum, okumaya katilim

ve model olma boyutlar takip etmektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda ailelerin okumanin 6neminin oldukga farkinda oldugu,
cocuklarinin okuma gerekliligi inancina sahip olduklar1 fakat onlara model olma ve
birlikte okuma etkinliklerine katilma dogrultusunda ayni olgiide etkin olamadiklart
goriilmektedir. Bu durumu nedenleri; is hayatinin yogunlugu, sosyoekonomik durumlar,

okuma ortamu yetersizligi, kitap secimi veya zaman kisitliligi olabilir.
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5.4. Arastirmanin Dordiincii Problemine Yonelik Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ailelerin okuma Kkiiltiirii olusturma
yeterliligi baz1 degiskenlere (yas, cinsiyet, ¢ocuk sayisi, anne ve baba egitim durumu,

aylik gelir, evinde kitaplik olma) gore farklilasmakta midir?” seklindedir.

Aragtirmanin bulgularinda ilk olarak “ebeveynlerin yast” degiskenine gore ailenin
okuma kiiltiirii olusturma yeterliliginin farklhilasip farklilagmadigir incelenmistir.
Arastirmanin  sonucuna gore ailenin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilik diizeyi,
ebeveynlerin yagina gore degismektedir. Bu degisimin 31-41 yas grubu ile 42 ve lizeri
yas grubu arasinda yogunlukta oldugu bulgusuna ulasilmistir. Alt boyutlar
incelendiginde tutum ve model olma boyutlarinda farklilasma bulunurken okuma
inanci ve okumaya katilim alt boyutlarinda farklilasmaya rastlanmamaistir. Bu bulgular
dogrultusunda; 31-41 yas grubu ebeveynler, 20-30 yas grubundaki ebeveynlere gore
cocuklarina okuma konusunda daha fazla model oldugu sdylenebilir. Ek olarak yasi
fark etmeksizin ebeveynlerin okuma inanglar1 ve birlikte okumaya katilimlari

degismemektedir.

Arastirma bulgularina paralel olarak Coskun (2023), okuma inancinin annenin
yasina gore degismedigi sonucuna ulagsmistir. Bununla birlikte Uyar (2022)’1n ailenin
okuma kiiltiirii olusturma yeterliligini farkli degiskenler acisindan inceledigi
calismasinda, ebeveynlerin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri iizerinde yas
degiskeninin belirleyici bir etken oldugu tespit edilmistir. Celik ve Tuncer (2020)’in
caligmasinda yasin anne ve babalarin okuma tutumlarini etkilemedigini ortaya

koymaktadir.

Arastirmanin dordiincii problemine yonelik bir diger degisken “ebeveynlerin
cinsiyeti” degiskenidir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ebeveynlerin
cinsiyetlerinin yani anne ve baba olmalarinin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilik
diizeyleri iizerinde belirleyici bir etkisinin olmadigi sonucuna ulagilmigtir. Okuma
kiiltiirti olusturmada aile yeterliligi alt boyutlarina bakildiginda sadece okumaya katilim
boyutunda annelerin, babalardan daha yiiksek diizeyde olduklar tespit edilmistir. Bu
durumda okuma inanci, okumaya kars1 tutum, model olma boyutlarinda ebeveynlerin
cinsiyeti arasinda fark yoktur. Aydogdu ve Ozkan (2021), lise dgrencilerinin aile okuma

tutumlarini inceledikleri arastirmada; cinsiyetin okuma tutumu agisindan bir farklilik

75



yaratmadig1 sonucuna ulagmistir. Uyar (2022), arastirmaya paralel olarak kadinlarin

erkeklerden daha fazla okumaya katilim gosterdikleri sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgularda, ailedeki “cocuk sayisina gore” okuma
kiilttiri olusturma yeterlilik diizeyleri, inan¢, okumaya katilim ve tutum boyutlarinda
farklilagsmazken model olma alt boyutunda, okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerinin
farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca gore; ¢ocuk sayist daha az olan
ailelerin, ¢cok ¢ocuklu ailelere gore daha fazla okuma konusunda model olduklari
goriilmiistlir. Arastirmaya paralel olarak; Isikoglu ve Simsek (2022), ebeveynlerin ve
cocuklarin birlikte okuma aligkanliklarini inceledigi aragtirmada da ailelerin ve
cocuklarin birlikte okuma sikligmmin ¢ocuk sayisina gore farklilastigi sonucuna

ulagilmistir.

Arastirmanin bir diger degiskeni olan “anne egitim durumu” ve “baba egitim
durumu” ailelerin okuma kiiltiirii olusturmada yeterlilik diizeylerini etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Lisans ve iistii egitim diizeyine sahip annelerin ve babalarin ortaokul ve
ilkokul mezunu annelere goére daha yliksek diizeyde okuma kiiltlirii olusturma
yeterliligine sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte inang, model olma,
okumaya katilim ve tutum boyutlarinda lisans ve iistii egitim diizeyine sahip annelerin
ve babalarin ilkokul ve ortaokul egitim diizeyine sahip olan annelere gore daha yiiksek
diizeyde etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya paralel olarak Odabas vd.
(2008), arastirmalarinda anne egitim diizeyi arttikga okuma aligkanliklar1 ve
tutumlarinin da arttig1 tespit etmislerdir. Arici ve Tiifekei (2018), okul 6ncesinde anne-
cocuk birlikte hikaye kitab1 okuma davranislarim Inceledigi arastirmasinda anne egitim
diizeyinin okumaya katiim boyutunda anlamli olarak farklilasti§i sonucuna
ulagilmistir. Telli (2020) calismasinda hem annelerin hem de babalarin egitim
diizeyinin okuma kiiltiiriinii anlamli olarak etkiledigi kanisina ulagsmistir. Coskun
(2023), annelerin egitim diizeyinin okuma inanglari {izerinde etkisinin oldugu ortaya

koymustur.

Kavgac1 ve Yurtbakan (2023), babalarin ¢ocuklariyla birlikte okuma
tutumlarini inceledikleri arastirmada babalarin egitim diizeyinin okumaya katilim
etkinliklerini arttirdig1 goriilmiistiir. Arastirmadan farkli olarak Akkaya ve Ozdemir
(2013), baba egitim durumunun okuma tutumuna ve okuma kiiltiiriine etkisinin

olmadigini ortaya koymustur.
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Arastirmada elde edilen bir diger bulgu olan okuma kiiltiirii olusturmada aile
yeterliliklerinin “aylik gelir diizeyi” degiskenine gore anlamli olarak farklilastig: tespit
edilmistir. Ailelerin gelir diizeyleri arttikga okuma kiiltiirii olugturma yeterliliklerinin
de arttig1 soylenebilir. Ayni sekilde; ailelerin okuma inanglari, ¢ocuklarina okuma
konusunda model olmalari, onlarla birlikte okumaya katilim gdstermeleri ve okuma
tutumlar1 da gelir diizeyine gore anlamli olarak farklilagsmaktadir. Bu farklilik geliri
yliksek ailelerde daha yiiksek diizeyde kendini gostermektedir. Saban ve Altinkamig
(2014); ailelerin okuma kiiltiiriinii inceledikleri arastirmada, ailenin ekonomik
diizeyinin okuma inanci ve model olabilme agisindan pozitif yonde iligkisi oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Akyol ve Cigdemir (2020), okuma kiiltiirii olusumunda ailenin
sosyoekonomik diizeyinin anlamli bir fark olusturdugunu tespit etmislerdir. Bu
aragtirmalara paralel olarak Gonen vd. (2022)’nin ebeveynlerin gelir diizeyleri ile
okuryazarliklarini inceledigi aragtirmalarinda ebeveynlerin okur yazarlik diizeyinin
aile gelirine gore farklilastigini ortaya koymuslardir. Arastirmadan farkli olarak Ar1 ve
Demir (2013), gelir diizeyinin okuma kiiltiirii diizeyine herhangi bir etkisinin olmadigi

sonucuna ulasmastir.

Son olarak “evde kitaplik olma” durumuna gore ailelerin okuma kiiltiirii
olusturma yeterliliklerinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Okuma inanci, model
olma, okumaya katilim ve tutum boyutunda da evinde kitaplik bulunduran ailelerin
farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda; evinde kitaplik bulunduran ailelerin
okuma kiiltiirii olugturma yeterliligi diizeyleri daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Benzer sekilde; Altunbay ve Uslu (2020) nun okuma kiiltiiriiniin bir gostergesi olarak
kitaplik kullanim1 {izerinde yaptig1 arastirmalarinda evinde kitaplik bulunduran
ailelerin okumaya karsi tutumlari da olumlu olarak gelismektedir. inan (2005),
caligmasinda okuma kiiltiiriiniin olusmasinda evde kitapligin olmasinin 6nemini ortaya
koymustur. Diigeroglu ve Elkatmis (2021)’1n birinci sinif 6grencilerinin ebeveynlerinin
okuma kiiltiiriinii inceledigi arastirmasinda, evde kitaplik ve kiitiiphane bulunduran
ebeveynlerin ¢cocuklara daha fazla rol model olduklar1 ve ¢ocuklarin okuma aligkanligi

edinmede zorluk yasamadiklarini ortaya koymustur.
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5.5. Arastirmanin Besinci Problemine Yonelik Tartisma

Arastirmanin besinci alt problemi “Ilkokul 6grencilerinin okuma
aligkanliklar1 ile ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri arasinda istatistiksel

olarak bir iligski var midir?” seklindedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ilkokul ogrencilerinin okuma
aligkanlig ile ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliligi arasinda pozitif yonde orta
diizeyli ve anlamli korelasyon tespit edilmistir. Ailelerin okuma kiiltiirii olusturma
yeterliligi arttik¢a 68rencilerinde okuma aligkanligr artmaktadir. Alan yazinda ilkokul
ogrencilerinin okuma aligkanlig1 ile ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterliligi
arasindaki iliskinin incelenmesi kapsaminda alan yazinda gergeklestirilen ¢alismalar
oldukca sinirlidir. Benzer caligmalara smirli sayida rastlanmasi, bu arastirmanin
sonuclarint genis bir baglamda tartisma imkanimni siirlandirmakta; ancak bu durum

mevcut caligmanin literatiire katki sunma potansiyelini de artirmaktadir.

Arastirmaya paralel olarak Aykac (2024), ailelerin okuma kiiltiirii olugturma
yeterlilik diizeyleri arttikg¢a ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanliginin da arttigi
sonucuna ulagsmistir. Diindar ve Maden (2019) okumay1 seven, diizenli kitap okuyan
velilerin ¢ocuklarmin da okumaya karsi ilgisinin yiliksek oldugunu ve daha diizenli
kitap okudugunu ortaya koymustur. Giil (2021) ilkokul &grencilerinin okuma
aligkanlig1 kazanmasini etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismasinda
ailenin diizenli kitap okuyarak c¢ocuguna rol model oldugundan ve ilkokul
Ogrencilerinin okuma aliskanlig1 gelistirmesi agisindan etkili oldugundan bahsetmistir.
Ozdemir ve Serbet¢i (2018)’nin yaptig1 arastirmada, ailelerin kitap okuma
aligkanliklarinin 6grencilerin okumaya iligkin ytliksek diizeyde motivasyon gostermesi

tizerinde etkili oldugu ifade edilmistir.

5.6. Arastirmanin Altinci Problemine Yonelik Tartisma

Aragtirmanin altinct alt problemi, “Ailelerin okuma kiiltiirii olusturma
yeterlilikleri ilkokul ogrencilerinin okuma aligkanliklarini yordamakta midir?”

seklindedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; ailelerin okuma kiiltiirii

olusturmada yeterlilik diizeylerinin 6grencilerin okuma aligkanliklar1 tizerinde
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istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve orta diizeyde bir yordayici giice sahip

oldugu tespit edilmistir.

Alan yazinda okuma Kkiiltiiri olusturmada aile yeterliligi ile ilkokul
ogrencilerinin okuma aliskanlig1 arasindaki yordama durumunu arastiran herhangi bir
calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle, benzer konular1 kapsayan caligsmalar
cercevesinde tartisma ele almmistir. Temizyiirek vd. (2013), dokuzuncu smif
ogrencilerinin okuma aliskanliginin arastirildigi calismada aileyle birlikte yapilan
okuma faaliyetlerinin ¢ocugun okuma aligkanlig1 gelistirmesinde 6n kosul oldugunu
belirtmektedir. Kurnaz ve Yildiz (2015), ortaokulda 6grenim goren dgrencilerin okuma
motivasyonunu inceledikleri ¢alismada ebeveynlerin okuma kiiltiiriiniin ¢ocuklarin

okuma giidiilenmesini olumlu olarak arttirdigini ifade etmislerdir.

Er ve Arici (2018), ailenin ortaokul 6grencilerinin okuma diizeyleri lizerindeki
etkisini inceledigi deneysel ¢aligmasinda okuma becerileri gelismis olan velilerin
cocuklarinin okuma tutumlari ve okudugunu anlama diizeylerinin de gelistigini ortaya
koymustur. Alan (2020) iiniversite 6grencilerinin okuma aliskanligini inceledigi
caligmasinda 6grencilerin kitap okuma aligkanlig1 edinmesinde en 6nemli faktoriin aile
oldugunu ifade etmektedir. Telli (2020)’nin ortaokulda yaptig1 ¢calismasinda anne ve
babanin egitiminin, ¢ocuklarin okuma giidiilenmesini anlamli diizeyde yordadigini
ortaya koymustur. Isikoglu ve Simsek (2022), ebeveynlerin sosyokiiltiirel 6zelliklerini
ve birlikte okuma aliskanliklar1 ¢ocuklarin dil gelisimini yordamada etkili oldugu

goriilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonug

Yapilan bu caligmada ilkokul 6grencilerinin okuma aligkanlig: ile ailelerin
okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri arasindaki iligki incelenmistir. Calisma
kapsaminda ulasilan bulgular dogrultusunda, ilk olarak ilkokul 6grencilerinin okuma
aligkanliklarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda okuma tiirleri,
okuma deneyimleri, kendilerinin ve ailelerinin okuma tutumlarinin orta diizey oldugu
tespit edilmistir. Bu dogrultuda, Ogrencilerin okuma faaliyetini tam olarak
benimsememekle birlikte, belirli bir ilgi ve farkindalik diizeyine sahip olduklar ifade
edilebilir. ilkokul &grencilerinin okuma aliskanliginin yiiksek diizeyde olmamasi,
ogrencilerin okuma etkinliklerine diizenli ve siirekli olarak katilmadigini; ancak zaman
zaman, aile ve okul temelli yoOnlendirmelerle bu faaliyetlere dahil olduklarim

distindiirmektedir.

Ogrencilerin demografik degiskenlerine gére karsilastirma yapildiginda;
okuma aliskanliginin cinsiyete gore farklilastigi ortaya ¢ikmistir. Okuma aliskanligina
kiz 6grencilerin okuma aligkanliklarinin erkek Ogrencilere nazaran daha yiiksek
seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu farklili§in olugsmasinda toplumsal cinsiyet
rolleri, ebeveyn tutum ve beklentileri etkili oldugu sdylenebilir.

Kendine ait odasi1 olan 6grencilerin okuma aligkanlig1 diizeyi, kendine ait odas1
olmayan 6grencilerden anlamli olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte kendine ait odasi olan 6grencilerin bireysel tutumlari, aile tutumlari, okuma
tiiri ve okuma deneyimlerinin de anlamli olarak daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagilmigtir. Bu baglamda; 6grencilerin okuma aligkanliginin fiziksel g¢evreden
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etkilendigi s6z konusudur. Ayn1 zamanda psikolojik olarak aidiyet ve giiven duygusu
hissettigi i¢cin kendi odasinda okuma motivasyonunun arttig1 diisiiniilebilir.

Ilkokul 6grencilerinin daha ¢ok nerede okumayi sevdigi sonuglari dolayisiyla
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu ev ortaminda okumayi tercih etmektedir. Bu da
yukaridaki sonuca paralel olarak aidiyet ve giiven duygusundan kaynaklandigi
sOylenebilir.

Aragtirma bulgularinda ailelerin okuma kiiltiirii olusturma yeterlilikleri ytliksek
diizey olarak tespit edilmistir. Alt boyutlarinda okuma Inanci gok yiiksek diizey
belirlenirken model olma, okumaya katilim ve tutum alt boyutu ise orta diizey olarak
hesaplanmistir. Bu baglamda; ailelerin okumaya yonelik biligsel farkindaliklarmin
oldukca yiiksek oldugu, ancak bu farkindaliklarini davraniga doniistiirme ve ¢ocuklara
dogrudan yansitma konusunda smirh kaldiklari ifade edilebilir. Ozellikle okuma inanci
cok yliksek diizeyde olmasi, ailelerin okumanin énemini yeterli bir sekilde benimserken
aktif katilim ve model olma gibi eylemsel boyutta bunu yeterli olarak yansitamadiklarini
diisiindiirmektedir.

Aragtirmada 31-41 yas grubu ailelerin 42 ve {izeri yas grubundan daha yiiksek
diizeyde okuma kiiltiirii olugturma yeterliligine sahip oldugu sonucuna ulagilmstir.
Ayrica okuma inanglarinin ve okumaya katilimlarimin ebeveynlerin yasina gore
farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durumda; tiim yas grubundaki ebeveynlerin
okumanin &nemine aym sekilde yaklastiklar1 goriilmektedir. Ozellikle 31-41 yas
grubu ebeveynler okuma aligkanliklarini belirli bir zemine oturtmus ve bu konuda
cocuklarina model olma da daha etkili bir rol {istlenmistir.

Aragtirma bulgularinda ebeveynlerin cinsiyetlerinin yani anne ve baba
olmalarinin aile icinde okuma kiltiirii olusturma yeterlilik diizeyleri iizerinde
belirleyici bir etkisinin olmadig tespit edilmistir. Ayrica okuma inanci, model olma
ve tutum alt boyutlarinda da herhangi bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir. Ancak
anneler, babalara gore ¢ocuklariyla birlikte okuma etkinliklerine daha fazla katilim
sagladigi sonucuna ulasilmistir. Evde annelerin c¢ocuklariyla gegirdigi zamanin
babalarla gecirilen zamandan fazla olmasi1 bu duruma etki ettigi sdylenebilir. Anne ve
babalarin okuma kiiltlirii olusturmaya yonelik benzer diizeyde yeterlilik gosterdikleri
goriilmektedir. Ozellikle ¢ocuklarma model olma, okuma inanci ve tutum gibi alt
boyutlarda da anlamli bir farklilik bulunmamasi nedeniyle her iki ebeveynin bu

alanlarda benzer yaklasimlari oldugu ifade edilebilir.
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Arastirmada elde edilen bulgularda ailelerin, ¢cocuk sayilarinin okuma kiiltiirti
olusturma yeterliligi diizeylerinin farklilagtig1 tespit edilmistir. Bu farklilasma 1 veya
2 c¢ocuk sahibi olan ailelerin, 3 ve iizeri ¢ocuk sahibi olanlara goére okuma kiiltiirii
olusturma yeterlilikleri daha yiiksek oldugu seklindedir. Ayni sekilde model olma
konusunda 1 veya 2 ¢ocuklu ailelerin puan ortalamalar1 daha yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica okuma inanci ve okumaya katilim boyutlariin
farklilasmamasi, ¢ocuk sayisinin inang ve katilim diizeylerinde herhangi bir etkisinin
olmadigin1 gostermektedir.

Arastirma bulgularinda ailelerin okuma kiiltiirli olusturma yeterlilikleri anne
ve baba egitim diizeylerine gore farklilasmakla birlikte yiiksek egitim diizeyindeki
anne ve babalarin daha yiiksek okuma kiiltiirii olusturma yeterliligine sahip oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Alt boyutlarin tiimiinde bu farklilasma ayni sekilde tespit
edilmistir. Bu baglamda, lisans ve {istii egitim diizeyindeki anne ve babalari
¢ocuklarma okuma konusunda daha fazla rol model olma, okuma etkinliklerine daha
fazla katilma, okuma inang ve tutumlar1 daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ailelerin aylik gelir diizeylerine gore okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerin
farklilastig1 ve yiiksek gelire sahip olanlarin, okuma kiiltiirii olusturma yeterliliklerinin
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Aymi sekilde; ailelerin okuma inanglari, ¢ocuklarina
okuma konusunda model olmalari, onlarla birlikte okumaya katilim gostermeleri ve
okuma tutumlar1 da asgari iicret {istii geliri olan ailelerde daha yiiksek diizeyde kendini
gostermektedir. Bu durum; sosyoekonomik diizeyin, okuma aligkanligini ve kiiltiiriinii
dogrudan etkiledigini gostermektedir. Bu dogrultuda; yiiksek gelir diizeyine sahip
ailelerin, cocuklarina daha genis okuma materyali sunma, kiitiiphanelere daha sik
katilm gosterme, kitaplara erisimi daha kolay saglama gibi olanaklara sahip olmalar1
okuma kiiltiirli olusturma yeterliliklerini de arttirdig1 sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrulusunda evinde kitaplik olan ailelerin
okuma Kkiiltiirii olusturma yeterliliginin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Alt
boyutlarinda okuma inanglari, okuma tutumlari, model olma ve okumaya katilim
gostermeleri agisindan da evinde kitaplik olan ailelerin daha yiiksek diizeyde okuma
kiiltiirii olugturma yeterliligine sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ailenin evinde
kitaplik bulundurmasi, okumaya ve okuma materyallerine verdigi Onemin bir
gostergesidir. Ayn1 zamanda okuma eyleminin siirekliliginin oldugunu ve model olma

konusunda dogrudan bir 6rnek teskil ettigi seklinde degerlendirilebilir. Buna karsin
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kitaplik bulunmayan evlerde, okuma materyallerine erisiminin sinirli olmasi gocugun
okuma aligkanlig1 agisindan olumsuz sonuglar doguracagi sdylenebilir.

[lkokul dgrencilerinin okuma aliskanligi ile ailelerin okuma kiiltiirii olusturma
yeterlilikleri arasinda yapilan regresyon analizine gore; pozitif yonde orta diizeyli ve
anlamli korelasyon tespit edilmistir. Boylelikle ailelerin okuma kiiltiirii olusturma
yeterlilik diizeyleri arttik¢a 6grencilerinde okuma aliskanliginin arttig1 ifade edilebilir.
Ayn1 zamanda 6grencilerin okuma aligkanlig1 ile ailelerin model olma ve okumaya
katilim boyutlar1 arasinda yine pozitif yonde orta diizeyli iliski tespit edilmistir. Bu
baglamda; ailelerin kitap okuduk¢a ¢ocuklarinin da kitap okuma davraniginin arttig
ifade edilebilir. Tlkokul dgrencilerinin okuma aliskanlig: ile ailelerin okuma inanglari
arasinda pozitif yonlii ¢cok zayif bir iliski bulunurken okuma tutumlari arasinda pozitif
yonde zayif bir iliski tespit edilmistir. Bu durumda, ailelerin okuma inanglar1 ve
tutumlarinin dogrudan ¢ocuklarin okuma davranigina yansimasinin sinirlt oldugu

yorumu yapilabilir.

6.2. Oneriler
Bu boéliimde arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, uygulayicilar ve

arastirmacilar icin iki baglik altinda Oneriler yer almaktadir.

6.2.1. Uygulayicilar i¢in Oneriler

Arastirma sonuglarina gore ogrencilerin okuma aligkanlik diizeylerinin orta
seviyede oldugu goriilmektedir. Okuma konusunda belirli farkindaligi kazanmis olan
Ogrencilerin, okumay1 tam olarak benimsemeleri ve daha yiiksek okuma aligkanligi
seviyesine ulagabilmeleri i¢cin hem evde hem okulda okuma stratejileri
gelistirilmelidir. Cocuklarin okumalari i¢in genellikle onlarin ilgi alanlarina yonelik
eserler se¢ilmelidir. Bu eserleri, ebeveynlerin ve ¢cocuklarin birlikte okuyabilecegi aile
okuma saatleri diizenlenmelidir. Okunan kitaplar tartisilarak degerlendirilmeli,

cocuklarin diisiinme tarzlar1 ve iletisim becerilerinin de gelistigi gozlenmelidir.

Okulda 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin katilabilecegi okuma toplulugu
kurulmalidir. Bu toplulugun okulun belirli bir saatinde bir araya gelerek ayni kitab1
okuma etkinlikleri diizenlenebilir. Ayni1 zamanda evde okunan kitaplari, okuma

toplulugunda bir araya gelerek tartisilmasi her {yenin degerlendirilmesi
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gerekmektedir. Okuma toplulugunun diizenli olarak kiitiiphaneyi ziyaret ederek

dinlenme saatlerini burada gecirmesi icin alternatif etkinlikler sunulabilir.

Cocuklar i¢in okutulacak kitaplarda kahramanlarin genellikle ¢ocuklarla ayn1
yas diizeyinde olmasma ve c¢ocuklarin cinsiyet Ozelliklerine gore secimler
yapilmalidir. Bu se¢imlerin kizlar i¢in daha sakin konular, erkekler i¢cin daha maceraci

konular seklinde olmasina dikkat edilebilir.

Cocuklarin evde okuma etkinliklerini daha ¢ok sevdikleri géz 6niine alinarak
okulda okuma etkinliklerini de gelistirme ¢aligsmalar1 yapilabilir. Bunun i¢in rehberlik
servisinden destek almabilir. Ayrica okullarda her yas diizeyi i¢in okuma kuliipleri
olusturularak yapilacak caligmalar hakkinda aileler, oOgretmenler, Ogrenciler
bilgilendirilmelidir. Sinif ve okul kitapliklar1 daha kullanigh hale getirilebilir. Aym
zamanda okullara cesitli yazarlar getirilerek cocuklara kitap hediye edilmesi okuma

aliskanligini saglama konusunda yardimci olacaktir.

Ogretmenler derste yazar ve sairlerin hayatlarindan bahsederek kitap tanitma
calismalarina 6zen gostermesi Onerilebilir. Ogrencilere okuma 6devleri verilerek
kitaplar hakkinda konusulmasi ve okunan kitaplarin listelenmesi onerilir. Ek olarak,
okulda 6grencilerin birbirine kitap degisimi yapmalarini saglamak okuma aliskanligin

gelistirmek i¢in uygun olacaktir.

Ailelerin egitim durumunun okuma kiiltiirlerine yansidig1 ve ¢ocuklarin okuma
alisgkanligmmi etkiledigi sonuglar dogrultusunda aile egitimlerini iyilestirmeler

konusunda cesitli uygulamalar yapilabilir.

Cocuklarina okuma konusunda yeterince rol model olamayan babalar i¢in
yalnizca babalar ve ¢ocuklarin katilabilecegi okuma etkinlikleri, kiitiiphane gezileri
diizenlenebilir. Okul etkinliklerine babalarmin katilimi tesvik edilerek, babayla

gecirilen kaliteli vakit arttirilabilir.

Geg yaglarda ebeveyn olan aileler i¢in okuma katilimini arttirict sosyal destek
programlart ve okuma kiiltiiriinii etkileyecek okuma farkindalik programlari
olusturulabilir. Dijital diinyaya ve birlikte yapilan etkinliklere adaptasyon siirecini

hizlandirmak agisindan gesitli rehberlik etkinlikleri diizenlenebilir.
Gelir diizeyleri diisiik ailelere yonelik okuma programlari agisindan firsat
esitsizligi saglamak ic¢in cesitli egitim politikalar1 olusturulabilir. Okullarda diisiik

gelirli aileler belirlenerek ebeveynler ve ¢cocuklar i¢in kitaplar dagitilmasi saglanabilir.
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Kitap evlerinden gelir diizeyi diisiik aileler i¢in yardim istenebilir. Bir ¢ocuk dergisine

ticretsiz abonelik saglanabilir.

Ev i¢i okuma ortamlarinin gelistirilmesi ve giiclenmesi, cocuklarin kitaplara
erisimi kolaylasmasi acisinda evde kitaplik bulundurulmasi 6nerilebilir. Aileler bu
konuda egitilmeli ve bilinglendirilmelidir. Evde bulunan kitaplar hakkinda ebeveynler

cocuklarla sohbet ederek ¢ocuklara sevdikleri kitaplar1 anlatabilir.

Ebeveynlerin okumanin degerine inanmasmin disinda aktif olarak okuma
stirecinin i¢inde bulunmasi, ¢ocugun okuma siirecine katilmasi ve model olmasi
cocuklarin okuma aligkanliginin gelismesine katki saglayabilir. Egitim programlarinin

bu alanlara odaklanmasi ¢ocuklarda daha kalici okuma aliskanlig1 gerceklestirebilir.

6.2.2. Arastirmacilar i¢in Oneriler

Literatiirde ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanligi ile ailelerin okuma kiiltiirii
olusturma yeterlilikleri arasindaki iligskiyi arastiran ¢aligmalarin oldukga sinirli olmasi
nedeniyle, arastirmacilara bu iliskiyi farkl sinif ve okul tiirlerinde ve farkli arastirma

modelleriyle test etmeleri Onerilebilir.

Aragtirma sadece Gaziantep ili Sehitkamil ve Sahinbey il¢elerinde bulunan
okullarla sinirlt tutulmustur. Farkli il ve ilgelerden Orneklemlerle arastirma

genigsletilebilir.

Bu arastirmada sadece devlet ilkokullarinda 6grenim goren dordiincii sinif
Ogrencileri ve ebeveynleri ele alinmistir. Arastirma kapsami daha genisletilerek farkli
okul tiirlerinden (ortaokul, lise, 6zel/kamu) 6grenciler drneklem olarak secilebilir.

Yalnizca 6grenciler degil, 6gretmenler de arastirmaya katilimci olarak eklenebilir.

Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 ve ailelerin okuma Kkiiltiirii olusturma
yeterlilikleri ile ilgili nicel ve nitel olarak karma galigsmalar yapilarak detayli bir sekilde

incelenebilir.
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EKLER

EK- 1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler, bu dlgek sizin okuma aliskanliginizi 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar gizli tutulacaktir. Olgekte yer alan maddelere
verebileceginiz cevaplar, en azdan en fazlaya dogru 1 ila 5 arasinda degismektedir.
Bu nedenle tiim maddeleri okuyarak ve igtenlikle cevap vermeniz benim i¢in
onemlidir. Verilen ifadelerden size en uygun olan se¢enegi yuvarlak igine alarak

belirtiniz. Degerli katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Serdemgiil CEVIK YUCETAS
Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

A)Asagidaki seceneklerden sizin i¢in uygun olan maddeyi yuvarlak icerisine

alimz.
Cinsiyet

1. Kiz

2. Erkek

Kendine ait Odas1 olma

1. Var
2. Yok
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EK -2. Okuma Aliskanhg Olcegi

B) Asagida yer alan her bir maddenin sizin goriis ve davramislarimizla uyum
derecesini 1’den 5’ e kadar belirleyin ve size uygun sayiy1 yuvarlak icine
alimiz.

1. Kitap okumay1 ¢ok seviyorum. 1 2 3 4 5

2. Kitap okuyamadigim zamanlarda iiziiliyorum 1 2 3 4 5

3. Bana kitap hediye edildiginde ¢ok mutlu oluyorum. 1 2 3 4 5

4.Birine hediye alacagim zaman kitap almayi tercih ederim.1 2 3 45

5. Basucumda her zaman bir kitap bulunur. 1 2 3 4 5

6. Sik sik kiitiiphaneye giderim. 1 2 3 4 5



EK- 3. Aile Kisisel Bilgi Formu

Sayin Velimiz,

Bu 0l¢cek, cocugunuzla birlikte gerceklestirdiginiz okuma etkinliklerini
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Formdaki sorularin dogru ya da yanlis bir
cevabr bulunmamaktadir. Bu nedenle tiim maddeleri dikkatle okuyarak ve
ictenlikle yanitlamaniz, arastirmanin saglikli sonuglara ulasabilmesi agisindan
bliyilk ©Onem tagimaktadir. Anket tamamen isimsiz ve gizli olarak
degerlendirilecektir. Katki ve desteginiz icin simdiden tesekkiir eder, iyi
calismalar dilerim.

Serdemgiil CEVIK YUCETAS

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Yiiksek Lisans Ogrencisi

A) Asagidaki seceneklerden sizin icin uygun olan maddeyi yuvarlak icerisine alin.

Yas
1. 20-30yas Baba egitim durumu
2. 31-41yas ]
1. TIlkokul
3. 42 veiizeriya
X 2. Ortaokul
Cinsiyet 3. Lise
1. Kadm 4. Lisans ve iistii
2. Erkek
Evinde Kitaphk olma durumu
Ailedeki Cocuk
Saysi 1. Kitaphk var
1. 1veya2cocuk 2. Kitaplik yok
2. 3 veiizeri cocuk

b=

Anne egitim durumu

Tlkokul
Ortaokul
Lise

Lisans ve tisti

Aylk ortalama gelir

1.
2.
3.

Asgari Ucret Altt
Asgari Ucret
Asgari Ucret Ustii
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EK -4. Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterliligi Olcegi

B) Asagida yer alan her bir maddenin sizin goriis ve davranislariizla gosterdigi
uyum derecesini tablonun tistiinde yer alan puanlama cetveline gore belirleyin ve

uygun say1y1 isaretleyin.

Hic uyusmuyor — Uyusmuyor Kararszm Uyusuyor Tamamen uyusuyor

1. Cocugumla birlikte kitap okumak benim i¢in zevkli bir etkinliktir.

(D) @)@ G)

2. Cocugumla kitap okumak benim i¢in zorlayici bir etkinlik

(D (2)G) A 6G)

3. Cocugum ilgilenmedigi i¢in birlikte kitap okuyamayiz.

(D23 @G)

4. Cocugumun kitap alig-verisi i¢in biitce ayiririm.

(D) @B &) G)

5. Istesem de ¢ocuguma kitap okuyacak zamanim olmuyor.

(D) @B @G)

6. Cocuguma okuyabilecek kitabim yok.
(H2)B) @ G)

7. Cocugum beni kitap okurken goriir.

(D) @B @ G)
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EK-5: Arastirmada Kullanilan Olceklere iliskin izinler

1. Okuma Aliskanhig Olgegi

RE: Olgek izni

- HANIFE ESEN AYGE 1 - & ~ B
HA |
Kime: Siz 1,09 2023 Par 027

B Bayrak eklenmig
werdemn merhaba, Skcedi kullanabilirsin
yi gahgmalar dilerim

Assoc. Prof. Hanife ESEN AYGUN

2. Okuma Kiiltiirii Olusturmada Aile Yeterlilik Olcegi

1) 10.09.2023 Paz 22:24 tarihinde yanstlading

Seval Cigdemir d & Yantla & TomindGyantla <2 llet

Kime: Siz ¥

¢

5T <1

Merhabalar hocam. Asaguda ekledigim link zerinden makaleye ve istediginiz tGm bilgilere ulasabilirsiniz. maddeler ve ayrintilar makale icerisinde yer aliyor.
Kolay gelsin, basanlar.
hitps//www researchgate.net/publication/348327855 Development_and Application Study_ of Family Competency_ Scale in Creating Reading_ Culture
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EK -6. Etik Kurul izni

TEC.
GAZIANTEP UNIVERSITESI
SOSYAL ve BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA ve YAYIN ETIGI KURULU
TOPLANTI TUTANAGI
Toplantt No <
Toplant: Tarihi :03.06.2024
Toplant: Saati :11:00

Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu 03.06.2024 tarihinde
toplanarak yapilan bagvurulari degerlendirdi ve agafidaki kararlari aldu:

2) Egitim Bilimleri Enstitiisii’ntin 02.05.2024 tarih, 485170 sayil ve “Bilimsel ve Egitim
Amagli (Serdemgiil CEVIK YUCETAS)” konulu yazist incelenmis olup Universitemiz
Gaziantep Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Dr. Ogr. Uyesi Zeynep Yilmaz OZTURK iin
Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde damismanligim yuriittiigi Temel Egitim Ana Bilim Dali
Sinif Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Serdemgiil CEVIK YUCETAS 1n
“fIkokul Orencilerin Okuma Aliskanliklari ile Ebeveynlerin Okuma Kiltlird Yeterlilikleri
Arasindaki {liskinin Incelenmesi” baghkli yiiksek lisans tez caligmasinimn Universitemiz
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayn Etigi Kurulu’nca degerlendirilmesi
istenmektedir. Kurula yapilan bagvuru; ¢aligmamn amaci, yontemi, veri kaynaklar ve veri
toplama araglan etik ilkeleri agisindan degerlendirilmistir. Kurulumuza beyan edilen
belgelere dayanarak yapilan incelemeler sonucunda basvuruya iliskin etik aykirilik tespit
edilmemis olup adi gegen Ogrencinin soz konusu yiiksek lisans tez ¢aligmasim
yapabilmesinin uygun goritlmesine;

Toplantiya katilanlarin oy birligiyle karar verildi.
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