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OZET

Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel Merak Duzeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi

Bu calismada, arastirmaci tarafindan gelistiriimis ve gecerligi ve guvenirligi
saglanmig bir Olgek araciligi ile ortaokul 6grencilerinin bilimsel merak duzeylerinin
belirlenmesi ve bilimsel merak dizeyinin cesitli degiskenler agisindan degisiminin
incelenmesi amaclanmistir. Calismada ilk asamada arastirmaci tarafindan Bilimsel Merak
Olgegi gelistiriimistir. Olgek iki bélimden olusmaktadir. Birinci bdliimde égrencilerin
demografik 0Ozelliklerine yonelik sorular yer alirken, ikinci boélimde bilimsel meraki
Olcmeye yarayan besli Likert tipi 29 madde igermektedir. Calismada veri toplamak
amaciyla kullanilan ikinci ara¢ Fen ve Teknolojiye Yénelik Tutum Olcegidir. Literatiirden
alinan bu dlgek 3'lu Likert tipi 20 madde icermektedir. Arastirma tarama yontemiyle
yuritilmustir. Calismada veriler 200 kisilik (5., 6., 7. ve 8. sinif) ortaokul 6grenci
grubundan toplanmistir. Calismadan elde edilen verilerin analizi sonucunda; sinif seviyesi
arttikca bilimsel merak duzeyinin azaldigi, cinsiyetin bilimsel meraki etkilemedidi, anne-
baba egitim dizeyinin bilimsel meraki etkilemedidi, o6grencilerin kendilerine ait
bilgisayarlarinin olup olmamasinin bilimsel meraki etkilemedigi, 6grencilerin anaokuluna
gidip gitmemelerinin bilimsel meraki etkilemedigi, fen bilimlerine yonelik tutumun bilimsel
meraki anlamli sekilde etkilemedigi, fen bilimleri dersinde yapilan etkinliklere yodnelik
tutumun bilimsel meraki anlamli sekilde etkilemedigi, fen bilimleri dersine c¢alisma
suresinin bilimsel meraki etkiledigi, fen bilimleri dersi basari notunun bilimsel meraki
etkiledigi ve fen bilgisi dersini sevip sevmemenin bilimsel meraki etkiledigi belirlenmistir.
Arastirma sonugclarina dayali olarak ortaokul 6grencilerinin bilimsel merak duzeylerinin
ogretmenler tarafindan yapilacak faaliyetlerle yukseltilebilecegi ve sayede bilime yonelik

tutumlarinin arttirilabilece@i 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilim, Merak, Bilimsel Merak, Tutum, Ortaokul Ogrencileri.
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ABSTRACT

Investigation of Scientific Curiosity Levels of Secondary School Students in terms
of Various Variables

In this study, it was aimed to determine the level of scientific curiosity of the
secondary school students and to examine the change of the level of scientific curiosity in
terms of various variables through a scale developed by the researcher and whose validity
and reliability was provided. In the study, Scientific Curiosity Scale was developed by the
researcher at the first stage. The scale consists of two parts. In the first section, there are
questions regarding the demographic characteristics of the students, while in the second
section, there are 29 Likert-type items with five items for measuring scientific curiosity.
The second tool used to collect data in the study is the Attitude Scale for Science and
Technology. This scale, which is taken from the literature, contains 20 items of 3 Likert
type. The research was carried out by the scanning method. In the study, the data were
collected from a group of 200 (5th, 6th, 7th and 8th grade) secondary school students. As
a result of the analysis of the data it is obtained from the study that; as the grade level
increases, the level of scientific curiosity decreases; gender, parental education level,
whether students have computers, and whether students go to kindergarten do not affect
scientific curiosity; attitude towards science does not significantly affect scientific curiosity;
study time to science lesson, science lesson success grade and love of science lesson
affect scientific curiosity. Based on the results of the research, it is suggested that the
level of scientific curiosity of middle school students can be increased by the activities to

be carried out by teachers and thus, their attitudes towards science can be increased.

Keywords: Science, Curiosity, Scientific Curiosity, Attitude, Secondary School Students.
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1. GIRIS

Gunumuzdeki gucli ve modern devletlerin ortak yanlarindan birisi guclerini
uretimden almalaridir. Uretkenlik milletlerin ve devletlerin sirekliligi agisindan blyiik
oneme sahiptir. Bu sebeple sadece tuketen bir toplum degil ayni zamanda ve daha ¢ok
ureten bir toplum olma c¢agimizin bir zorunlulugudur. Bu zorunluluk yUzinden egitim-
ogretim sistemleri de Uretken bireyleri yetistirmek Uzere tasarlanmaktadir. Bilim derslerini
bu anlayisla gergcek anlamda isleyebilen Ulkeler, bilimsel arastirma yol ve ydntemlerini
cocuklara kazandirmis olurlar (Tan ve Temiz, 2003).

Bilim, insanlarin merak ettigi ve bilmek istedigi her konuyu anlatamamakla birlikte
dinyanin anlasilmasi konusunda yardimci olan, buyuk oélgtide givenilir bilgilere ulagsmaya
imkéan verir. Bilimsel bilgi, olgular hakkindaki bilgilerin toplamindan daha fazlasi olup
aciklayici kavramlar ve fikirler sunar. Cogu zaman bilimsel bilgi neden-sonug iligkileri ile
ilgili bir anlayis vermesinin yaninda, olaylar tzerinde bir 6ngoéri ve kontrol glici sunmaya
galisir. Bilim kavrami dunyaylr ve hayati agiklamaya calismakla birlikte, bir bilgi
birikiminden ibaret degildir. Bilimsel bilgi, bu bilgiyi bilim insanlarinin toplama streglerinin
bir fonksiyonudur ve insan hayati lUzerinde énemli bir etkisi vardir (Bybee, 2002). Gunlik
hayatin dnemli ve ayrilmaz bir parcasi olan bilimsel bilgi hayati bircok acidan daha iyi hale
getirmektedir. Bilimsel bilgi; dunyanin cesitli yerindeki kigilerle iletisim kurmayi, cesitli
hastaliklar iyilestirmeyi, dunyayi dolasmayi, cesitli edlencelerle insan hayatina renk
katmayi, evleri serinletmeyi ve isitmayi vb. saglar ve bu ylzden son derece degerlidir
(McCain, 2016). Bu agidan bakildiginda bilimsel bilginin gocuklara aktariimasi ¢ok
onemlidir. Ancak bilimsel bilginin sadece igeriginin 6gretilmesi yeterli degildir. Bununla
birlikte bu bilgiyi sorgulama, yeni bilgi uretme ve bilimsel bilgi 6zelliklerini kazandirma
yontemlerinin de verilmesi zorunludur (Kampourakis, 2016).

Cagimizda teknolojinin ve bilimin hizli gelismesi, gliindelik hayatta her ¢esit dislince
ve bilginin dolagimda olmasi, insanlarin bu degisime uyum saglamalarini, bilgi
kaynaklarini  sorgulamalarini  ve anlamalarini gerektirmektedir (Yenice, 2015).
Teknolojideki ve bilimdeki bu ilerlemeleri degerlendirecek, ¢evreye ve topluma fayda ve
zararlari konusunda fikir yuratecek insanlarin yetigtirilmesi, yani bireylere cocukluktan
itibaren bilimsel okuryazarligin kazandirilmasi insanhgin refahi icin 6nem tasimaktadir. Bu
nedenle cocuklara verilen egitim, onlari bilimsel okuryazar yapacak, bilimsel bilginin
dogasini verecek, bilimsel bilginin sinirlarini ve gucinu kavramalarini saglayacak

becerileri icermelidir (Driver, Leach, Millar ve Scott, 1996). Bilimsel okuryazarlik kavrami,



bu anlayigla son zamanlarda geligtirilen bilim egditimi programlarinda ¢okga
vurgulanmaktadir.

Bilimsel okuryazarlik kavraminin en 6nemli bileseni bilimin dogasidir. Yaklagik yuz
yildir bilim insanlarinin, bilim egitimi ile ilgili kurumlarin ve bilim egitimcilerinin hem fikir
olduklari en buyuk hedefin gocuklarda bilimin dogasi kavramini yerlestirmek oldugu ifade
edilmektedir (Lederman, Abd-El Khalick, Bell ve Schwartz, 2002). Ogretim programlarinda
bilimin dogasinin yer almasinin gerekli oldugunu dusunen birgok bilim insani
bulunmaktadir. Yaygin kabul gérmus bir tanimi bulunmamasina ragmen bilimin dogasi; bir
6grenme bicimi veya bilim epistemoloijisi olarak bilimsel bilgi ve bilimin dogasinda var olan
ve gelismesine katki saglayan degerler ve inaniglar bitini seklinde tanimlanabilir
(Lederman, 1992). Bilimin dodasinin neden 6gretim programlarinda bulunmasi gerektigi
konusunda en c¢ok kabul gdéren goéruslerden birinde bu gereklilik; bilimin dogasinin
insanlarin bilimi, gunlik hayatta karsilastiklari bilimsel olaylari ve bilimin sonuglarini
kavramalarini saglamasi seklinde aciklanmistir (Driver vd., 1996). Yapilan calismalarda
bilim derslerinin temel amaglarindan bir tanesinin bilimin dogasini kavratmak olmasi
gerektigi ifade ediimektedir (Akerson, Abd-El Khalik ve Lederman, 2000). Ogretim
programlarinda bilimsel okuryazarligin en 6nemli bilegeninin “bilimin dogasi” oldugu
o6nemle vurgulanmakla birlikte, cogu c¢alismada c¢ocuklarin bilimin dogasi ile ilgili bilgi ve
goriglerinin gelistiriimesinde zorlanildigi belirtiimektedir (Duschl, 1990; Lederman, 1992).
Bilimin dogasini kavramak bireylerin insanhida katkisi olan, ilerlemelerini ve refah icinde
olmalarini saglayan teknolojik Grtnleri gelistirmelerini ve daha verimli kullanmalarini
saglayabilecektir. Diger bir deyisle bilimin dogasi insanlarin bilimsel kavramlari ve konulari
daha iyi kavramalarini ve kullanmalarini saglayabilecektir. Bilim egitiminde c¢ocuklarin
bilimin dogasini kavramalari neticesinde bilimsel diginme yeteneklerinin de gelisecegi
savunulmaktadir. Ayrica bilimin dogasi ile ilgili kavramlarin anlasiimasinin ¢ocuklarin
bilimsel olaylar ve olgular hakkinda politik, sosyal, etik ve kultirel bakis acilarinin
gelismesine katki sagladigi ve gocuklarin konulari daha kalici bir sekilde 6grendikleri ifade
edilmektedir (Driver vd., 1996).

Ogrencilerin kolayca yasam sartlarina alisarak basarili olabilmeleri igin bilim
dunyasini takip ederek tanimalari hem bilmediklerini 6grenme hem de 6grendiklerinden
istifade etme yollarini kesfetmeleri gunimuzin zorunluluklar arasindadir. Cunku iginde
bulundugumuz teknoloji ve bilgi cagina ayak uydurabilmek icin bireylerin hayatin ve
cevresindekilerin icerigini bilimsel anlamda anlamaya gereksinimleri vardir (Hanger,
Sensoy ve Yildirim, 2003). Ancak bu sekilde hayatlarina ve diinyalarina anlam verebilir ve
yasadiklari olaylarin nedenlerine ydénelik gerekgeler ve sorunlara ¢oéziumler bulabilirler

(Yagbasan ve Gllgicek, 2003). Bilim, bireylerin ginlik hayatlarini ve cevrelerindeki



olaylari anlayip yorumlayabilmek, agiklayabilmek ve bunlari olumlu yonde degistirebilmek
icin gerekli bilgi ve becerileri kapsamaktadir. Ginumuizde gocuklarin toplumsal konulara
karsl duyarl, sorumluluk sahibi, arastiran, sorgulayan, tartisan, Greten birey olmalarinin
yani sira, guncel bilimsel gelismelerden haberdar ve bu konularla ilgili fikir sahibi olmalari
da beklenmektedir. Cocuklarin bilime karsi ilgi, yaklasim ve tutumlari gelistikge gunlik
problemlere yaklasim sekilleri ve hayata bakiglari da olumlu sekilde degisecektir. Bilime
ilgi duyan birey sayisi arttikga, bilim insanlarinin galismalarina duyulan merak da
artacaktir (Shortland, 1988, s. 307).

Ogrencilerin bilimsel calismalara ve bilim insanlarinin arastirmalarina ilgi duymalari,
bilimsel arastirma ve bilimsel bilgi Gretme slreclerine katiimalari, bu konuda motive
olmalari, bilime, bilim insanlarina ve bilimsel arastirmalara yonelik olumlu tutuma sahip
olmalari onlarin merak duygusuna sahip olmalari ile de yakindan ilgilidir (Lagin-Simsek ve
Tezcan, 2008). Dogada meydana gelen ve bilimsel yollarla agiklanabilecek birgcok olayin
sebebinin aciklanmaya calisiimasi 6ncelikle gocuklarda bilimsel bilgileri 6grenmeye ve
hatta Uretmeye karsi merakli olmakla mimkiin hale gelmektedir. Ornegdin yagmurun
yagmasindan camlarin bugulanmasina, toprakta yasayan bitkilerden otomobillerde
kullanilan yakita, sellerin olusumundan barajlarin yapilmasina ve elektrigin Uretiimesine
kadar birgok konu dogrudan veya dolayli olarak bilimle ilgilidir. Ogrencilerin bu olaylari
anlamalari ve acgiklamaya g¢alismalari 6ncelikle bilime karsi merak duygularinin gelismis
olmasiyla mimkin olmaktadir. Bilimsel merak dizeyinin diguk olmasi 6grencilerin
¢ogunlukla olaylarin nedenlerini anlamaktan, bilimsel agiklamalar yapmaya calismaktan
veya kavrama dizeyinde bilgilerini yapilandirmaktan ziyade bazi bilgileri ezberlemelerine
ve ¢ogu zaman da transfer edemeden aynen tekrarlamalarina yol agmaktadir.

Merak kavrami, genel anlamda bir seyi anlamak veya 6grenmek icin duyulan istek
(Turk Dil Kurumu [TDK], 2019) olarak tanimlanmaktadir. Etrafinda gerceklesen olaylari
anlamlandirmaya ve onlardan sonug¢ c¢ikarmaya c¢alisan ve doda, dogada gerceklesen
olaylar ve kendisi hakkinda bilgi edinmeye ihtiya¢ duyan insanlarin merakli oldugu
soylenebilir (Diker-Cogkun ve Demirel, 2012). Merak duygusunun, insanlarin gevresini
kesfetme ve gerceklesen olaylari anlama-6grenme anlaminda guduleyici ve motive edici
bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Aslinda sadece ¢ocuklar i¢in degil tum insanlik igin
bilim, merakla geligir. insanligin var olusundan giinimiize kadar gelebilmesinin temelinde
merak duygusu yatmaktadir. Bilimsel bilgi tretim sureci merakla baslar, sirecin devami
hayal ederek ve aykiri duslnceler one surerek bir problemin tanimlanmasiyla devam eder
(Sevgi, 2004). GiUnlik yasamda merak, 6grenme ve firsat igin glclu bir aractir. Ates
yakma dusuncesinin ilk olarak nasil ortaya ¢iktigi kesin olarak bilinmemesine ragmen,

insanin bir seyleri merak edip ugrasmasi sonucu tesadifen de olsa kesfedilmis



olabilecegini sdylemek yanlis olmaz. insan merak etti§i sirece var olabilir. Merak
bireylerin 6grenme silrecini etkileyen en énemli etkenlerden birisidir (Harty, Beall ve
Sharmann, 1985).

Dogada meydana gelen olaylari izleyen 0ogrencinin bilim meraki, c¢evresel
farkindahgini geligtirir, etrafiyla ilgilenmesini saglar ve 6grenciyi arastirmaya, 6grenmeye
motive eder. Bilim merakhlari, bilimin sirlari ¢dzmek i¢in ne yaptigini ve nasil ¢alistigini
gormekten memnun olurlar. Bu nedenle 6gretmenin Oncelikli hedefleri arasinda
dgrencideki bilim merakini uyandirmak da olmahdir (Altunisik, 2016, s. 7). Ogretmen, var
olan meraki besleyecek veya merak uyandiracak durumlarla ve arag-gereclerle dgrenciyi
bir araya getirmelidir (Kéymen, 2002). Ozellikle fen bilimleri dersi iceriginde yer alan birgok
kavramin geg¢misten gunumuize gelinceye kadar yurutulen bilimsel calismalarin Grinu
oldugu ve cevreyi, cevrede gerceklesen olaylari ve gunliuk yasami yakindan ilgilendiriyor
oldugu dikkate alindiginda, égrencilerin bilime ve bilimsel arastirmaya yonelik meraklari
fen bilimleri dersi basarilarini olumlu etkilemesi acisindan da 6nem tagsimaktadir.

Cocuklarin bilime karsi yaklasim ve tutumlarinin gelismesi sadece okul hayatlarini
degil gunluk hayatlarini da etkiler. Bilime ilgi ve meraklari arttikga gunlik problemlere
yaklasimlari ve hayata bakislari da olumlu sekilde degisir. Merakli ¢cocuklar etraflarindaki
olay ve olgulari gézlemler, arastirma yapar, yenilikgidir, hata yapmaktan korkmaz ve risk
alirken rahattir, problemleri tespit eder ve ¢ézmek igin ugrasir, yaraticidir, projeler
Uretebilir, devaml 6grenmeye ve tatmin olmaya calisirlar. Aslinda gocuklar kiiglk yaslarda
iken etrafindakileri 6grenme konusunda ¢ok merakhdir. insanlar bebeklikten itibaren
hayatini strdirebilmek amaciyla doga ve gevre ile iliski kurmayi 6grenmek zorundadir.
insan hayati boyunca edindigi bircok bilgiye deneme yoluyla ulagir. Bununla birlikte merak
duygusunu gerektigince tatmin edemeyen c¢ocuk, zaman iginde bu &zelligini
baskilayacaktir. Bu baglamda egitimin temel hedefi de ¢ocuklarda merak duygusunu canli
tutmak ve koéreltmemek olmalidir. Merakini yitiren gocugun 6gretimi daha zordur. Munby’e
(1983) gore fene yonelik tutum merak, nesnellik, kanitlama, sorgulama gibi ¢ogunlukla
bilim insanlarinin ézellikleri olan digtnme bigimleri seklindedir. Ayrica bir gocuk dersi
sevdiginde ve merak ettiginde o ders veya konuyu gunluk yasam ile iligkilendirebilmekte
ve o6grenmesi kolay gerceklesmektedir (Cakir, Senler ve Tagkin, 2007). Bu baglamda
dusunuldiginde c¢ocuklarin sahip olduklari bilimsel merakin tespiti 6gretim surecinde
onlara yonelik yapilacak uygulamalarda ve Ozellikle fen dersi basarisina yonelik karar
vermede etkili olabilecektir.

Gerek ulusal gerekse uluslararasi literatirde merak konusunda yapilan galismalarin
genel olarak sosyolojik dizeyde c¢alismalar oldugu (Kashdan, Rose ve Fincham, 2004;

Kurtbag, 2011; Sarioglan ve Fatih, 2018); dogrudan bilimsel merak konusundaki



¢alismalarin da sinirh sayida oldugu (Jirout ve Klahr, 2014; Spektor-Levy, Baruch ve
Mevarech, 2013; Subasi, 2009; Ting ve Siew, 2014) tespit edilmistir. Ogrencilerin bilime
kargl meraklarinin onlarin égrenmeleri, arastirmaci, sorgulamaci bir anlayigla hareket
etmeleri ve dzellikle de fen bilimleri derslerinde basarili olmalari agisindan énem arz ettigi
ve egitim sisteminin en 6nemli gorevlerinden birisinin de c¢ocuklarin bilimsel merak
dizeylerini artirmak oldugu dusindldiginde, ortaokul &grencilerinin  bilimsel merak
diuzeylerinin tespitinin ve bazi degiskenlere bagli olarak nasil degisiklik gosterdiginin
belirlenmesine yonelik eksiklik problem durumu olarak hissedilmektedir. Bu anlamda
Ozellikle ulusal literatirde yeterli calisma yapilmamasi, bilimsel merak dlzeyinin
belirlenmesine yonelik gecerli ve glvenilir bir dlcede rastlanmamasi ve bilimsel merakin
hangi degiskenlerden nasil etkilenecegine yonelik bilgi eksikliinden kaynakh yeterli
¢O0zUm Uretememe ve alinacak onlemlerin neler olmasi gerektigi hususundaki sorulara
cevap bulamama sorunu arastirimaya deger bir problem durumu olarak ortaya
cikmaktadir. Bu nedenle farkli seviyede merak ve bilimsel tutum icinde olan 6grencilerin
bu seviyelerinin 6ncelikle olglimesi ve gevresel (anne-babanin egitim durumu, bilgisayari
olup olmama, vb.) ve kisisel faktorlerden (cinsiyet, dersi sevme-sevmeme, ders basari
notlari, vb.) etkilenip etkilenmediginin, etkileniyorsa nasil etkilendiginin tespitinin probleme
¢6zim Uretme anlaminda faydali olacagi degerlendiriimektedir. Bu baglamda iki agsamali
olarak planlanan arastirmada Oncelikle gegerligi ve guvenirligi saglanmis bir bilimsel
merak 6lgeginin gelistiriimesi ve ortaokul égrencilerinin bilimsel merak dizeylerinin gesitli
degiskenler acisindan nasil dediskenlik gdsterdiginin belirlenmesidir. Bu ana probleme
dayal olarak arastirmada asagidaki alt sorulara cevap aranacaktir. Ortaokul égrencilerinin
bilimsel merak duzeyleri;

1. Cinsiyetlerine gore farklihk gostermekte midir?
Sinif seviyesine gore farklilik géstermekte midir?
Anne egitim dizeyine gore farklilik gostermekte midir?
Baba egitim duzeyine gore farkhlik gostermekte midir?
Fen bilimleri dersini sevip sevmemeye gore farklilik gostermekte midir?
Fen bilimleri dersine gunlik ¢calisma suresine gore farklilik gdstermekte midir?
Fen bilimleri dersi basari notuna gére farklilik gostermekte midir?

Anaokuluna gitme durumlarina gore farkllik géstermekte midir?
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Kendisine ait bilgisayari olup olmama durumuna goére farklilik gdstermekte
midir?

10. Fen bilimleri dersine yoénelik tutuma gore farklilik gdstermekte midir?



1. 1. Arastirmanin Amaci

iki asamali olarak planlanan bu calismanin amaci ortaokul dgrencilerinin bilimsel
merak duzeylerini belirleyecek gecerli ve glvenir bir dlgek gelistirmek ve bu élgek araciligi
ile tespit edilen bilimsel merak dizeylerinin sinif seviyesi, cinsiyet, anne-baba egitim
dizeyi, fen bilimleri dersine yonelik tutum, fen bilimleri dersi basari notu ve fen bilimleri

dersine gunlik ¢alisma suresi degiskenlerine gore nasil degistigini belirlemektir.

1. 2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin, ¢ocuklarin égrenmeye glidilenmesi oldukca
onemli oldugundan, bunu saglamak ogretmenlerin 6gretme slrecindeki en onemli
gorevlerinden birisidir. Bununla birlikte bireyler gudulenme bicimleri agisindan dnemli
farkhlklar gosterirler (Erden ve Akman, 2006). Gudilenmeye ¢ocugun meraklari, ilgileri,
ihtiyaclari gibi i¢csel siregler veya ceza, baski, 6dil gibi ¢cevresel ve digsal etkenler sebep
olabilir. Bazi c¢ocuklar digsal sebeplerle, bazilariysa igsel sebeplerle daha c¢abuk
glddlenirler. icsel glidilenmede g¢ocuklar kendi meraklarini gidermek, yaptiklari is
hoslarina gittigi icin veya ihtiyaglarini karsilamak gibi sebeplerle 6grenmeye odaklanirlar.
Dissal glidilenmedeyse cocuklar disaridan bagkalarinin hosuna gitmek, bir édidl almak,
bagkalarini memnun etmek veya ceza almamak igin dgrenmeye calisirlar (Erden ve
Akman, 2006). igsel glidiilenmede, hedef davranisin gergeklesme ihtimali daha yiiksektir
ve kazanilan davranis daha uzun sire devam eder. Ornegin, babasinin verecegi ddilden
ziyade kendi meraki ve ilgisinden dolay! derslerine galisan bir ¢ocuk, babasi 6dulden
vazgegse dahi motivasyonunu muhafaza eder ve derslerine ayni ciddiyetle calisir. igsel
gudulenme, digsal gudilenmeye gore daha etkilidir. Bu nedenle, 6gretmenler ¢ocuklarin
icsel gudulenmesine odaklanmali, onu harekete gecirmeli, bu amagla ¢ocuklarda merak
uyandirmalidir. igsel glidilenmeyi saglamanin bir diger yolu da gocuklara kazanacaklari
bilgiyi nerelerde ve nasil kullanacaklarini anlatmaktir. Ornegin, Universiteye giris
sinavlarina hazirlanan bir 6grenciye matematik derslerinde verilen bilgilerin mihendislik
hesaplamalarinda ve gunliuk hayatta nasil kullanilabilecegini gostermek daha kalici ve
etkili bir 8grenme saglayacaktir (Erden ve Akman, 2006).

Bilimsel tutum ve davraniglari; Ergin ve Ozgirol (2011), Karasar (2007) ve Yimaz
(2005) arastirma, bilim Gretme, problem ¢ézme, arastirici disinme ve teknik yeterliliklerini
uygulama olarak tanimlamistir. Bilimsel tutuma sahip olan bir birey; olaylara 6n yargih
yaklasmaz, bilimsel olmayan inanislara sahip olmaz, arastirmaci, sorgulayici ve
elestiricidir. Ayrica bu 6zellikteki bireyler karsilastiklari sorunlara ¢éziim arama ve ¢6zim

Uretme konusunda isteklidir. Elestiriye acik olma ve baskalarinin fikirlerine deger verme



de bu bireylerin dzelliklerindendir (Demirbas ve Yagbasan, 2008). Simpson (vd. 1994
akt., Ozden, 2012, s. 23), Karasar (2007) ve San ve Boran (2013) ise bilimsel tutuma
sahip ogrencilerin genellikle; gergegin arayisinda olma ve dogrulugunu kanitlama
arzusuna, olaylarin neden ve sonuglarini arastirma, anlama ve bilmeye karsi isteklilik,
bilimsel yayinlari okumaktan zevk alma, olaylari elestirel bir gdzle degerlendirme, problem
¢6zimande planh ve sistematik disiunebilme, hata yapabilecegine inanma, sabirli olma,
olgusal gergekler ile kisisel gorisu ayirabilme, distincelerde mantik arama, uygun veri
toplama, élgutle duslinip karar verebilme ve sorgulayici olma gibi 6zelliklere sahip
olduklarini belirtmektedirler.

Bilimin egitim yolu ile kazandirilmasi ve Uretilmesi igin farkindalik ile birlikte merak
duygusunun da olmasi gerekmektedir. Bilimsel merak, arzu edilen bir insan davranisi
oldugundan, bilimsel gelisimin temelinde bulunmasindan ve g¢ocuklarin dinyaya uyum
saglamasi bakimindan c¢ok degerlidir. Bilimsel merak duzeyinin belirlenmesi ve
ogrenilmesi, gelecekte olabilecek sorunlarin ¢éztlmesi ve gelismislik dizeyinin arttiriimasi
acisindan 6nem tasimaktadir. Yiksek bilimsel meraka sahip toplumlarda daha fazla
yenilik Uretecegi varsayimi herkesin hemfikir olacadi bir gercektir. Bu baglamda bilimsel
merak ogrencilerde bulunmasi gereken ve kazanilmasi gereken bir 6zellik olarak 6ne
cikmaktadir. ilgili literatiir tarandiginda bilimsel meraki dlgmeye yénelik sinirli sayida
arastirmaya rastlanmaktadir. Merakla ilgili galismalarin énemli bir kismi meraki genel bir
kavram olarak ele almis ve bilimsel merak konusunu ayirmamis, bazi ¢alismalar fen
meraki, epistemik merak, sosyal merak gibi farkli konulari incelemig, dnemli bir kismi ise
yetiskin odakli ¢calismis ve cocuklar igin 6zellestiriimemis anketlerle gergeklestirilmigtir.
Yapilan arastirmalar daha c¢ok derslere ydnelik ilgi ve merakla ilgili olup, mevcut
arastirmalarin gocuklarda bilime yénelik merakin dlgtilmesi ve merakin etkilendigi hususlar
konusunda yetersiz oldugu degerlendirilmistir. Merakla ilgili yapilan arastirmalarda
cocuklarin bilimsel merak duzeyleri ile meraklarinin farkli bagimsiz degiskenlere gore
degisip degismedigi yeterince test edilmemistir. Ortaokul 6grencilerinin bilimsel merak
duzeylerinin incelendidi bir aragtirmaya ve bu dogrultuda bilimsel meraki dlgmeye yonelik
guvenirligi ve gegerliligi dlgmeye yonelik bir galigmaya rastlanmamistir. Bu aragtirmada,
cocuklarda bilime ydénelik merak egilimlerinin ve bu egilimlerin cesitli faktorlere goére
Olcimunun yapilarak aradaki nedensel iligkilerin tespit edilmesi ve literatire bilimsel
merak belirlemeye yoOnelik bir o6lcek kazandiriimasi c¢alismanin 6zgun tarafini
olusturmaktadir. Bu baglamda literatirde ortaokul ogrencilerinin bilimsel merak
diuzeylerinin belilenmesinde kullanilacak 6zgun bir Olgege rastlanmamasi nedeniyle
calismada gecerligi ve guvenirligi saglanmis bilimsel merak o6lceginin gelistiriimesi

¢alismanin 6zgun taraflarindan birisidir.



Fen bilimleri egitiminin temel amaclarindan ve c¢iktilarindan birisinin gocuklarin
bilimsel tutumlarinin gelistiriimesi oldugu (Dhatrak ve Wanjeri, 2011) disindldiguinde,
cocuklarin bilimsel davranis ve tutum edinmelerinde fen bilimleri egitiminin dnemli
katkisinin oldugu ifade edilmektedir (Demirbas ve Yagbasan, 2008; Dhatrek ve Wanjeri,
2011; Yilmaz, 2005). Nitekim, Kaptan (1999) da bilimsel merak, bilimsel tutum ve
becerilerin 6grencilere kazandiriimasinin fen bilimi egitimi verilmesinin - muUmkun
olabilecegini savunmaktadir. Fen egitimi verilmesi ile ¢ocuklar siniflama, hipotez kurma,
gbzlem ve deney yapma, verileri analiz etme, 6lgme, yorumlama ve degerlendirme gibi
bilimsel sure¢ becerilerini kazanabilmektedir (Keeves, 1975'ten akt., Kilig, 2011, s. 24).
Ulkemizde 6zellikle 2005 yilindan itibaren égretim programlarinda yapilan degisiklikler,
ogrenci merkezli, 6grencinin arastiran, elestiren, sorgulayan bir anlayisla yetistiriimesi
esasina dayanan bir disinceye dayanmaktadir. Bu badlamda yapilan dizenlemelerin
sonuncusu olan 2018 Fen Bilimleri 6gretim programinda bu dersin vizyonu; “tim
ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek” seklinde ifade edilmekte, bunu
saglamak icin de arastirma-sorgulama esasli bir 6gretim Onerilmektedir. Arastirma ve
sorgulama, dgrenenin oncelikle merak duygusunun varligini gerektirmektedir. Bilime ve
bilimsel calismaya ydnelik meraka sahip olma &gdrencinin arastirmaci bir ruhla hareket
etmesini ve kendi bilgisini kendisinin olusturmasini saglama agisindan dnem tasimaktadir.
Ayrica bilime yonelik olumlu tutum gelistiren 6grencilerin egitim programlarina, okullarina,
derslerine ve 6gretmenlerine yonelik de olumlu tutum geligtirdigi ifade edilmektedir (Ergin
ve Ozgt'jlrol, 2011; Keeves, 1975ten akt., Kilhg, 2011, s. 287). Bu anlamda
disundldiginde 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin, bu derslerdeki basari
dizeylerinin ve fen bilimi dersine gunlik ¢alisma slrelerinin de bilimsel merak diizeylerini
etkileyebilecedi dusuncesi ile c¢alismada bu degiskenlerin etkisine bakilmasi da
planlanmistir.

Okullarda uygulanan égretim programlari incelendiginde, sarmal bir anlayigin hakim
oldugu ve sinif seviyesi yukseldikge verilen bilgilerin detaylandirildigi goérulmektedir.
Ogrencilerin sinif seviyesi arttikga bilgi dizeylerinin de arttigi distunildiginde, bu
hususun bilime karsi meraki etkileyebilecegi dugslincesi ile sinif seviyesi de g¢aligmada
etkisi incelenecek bir degisken olarak secilmistir. Ayrica cinsiyet faktériniun 6grencilerin
bilimsel merak duzeylerini etkileyip etkilemedigi de galismada etkisine bakilan bir diger
degiskendir. Literatirde merak-cinsiyet iligkisine yodnelik bir calismaya rastlanmamis
olmasina ragmen, bilimsel aragtirmalarin genellikle erkek egemen oldugu yonundeki algi,
arastirmada cinsiyetin bilimsel meraki etkileyip etkilemediginin belirlenmesini bir ihtiyac

olarak ortaya koymustur.



Ailelerin 6grencilerin ders yasantilarini paylagsmasinin, okul digi bilimsel etkinliklere
beraber katiimasinin, &grencilerin  bilimsel kullUplere ve etkinliklere katilimini
cesaretlendirmesinin, ogrencilerin bilimsel tutumlarina katki sagladigi literature degisik
calismalarda ifade edilmektedir (George ve Kaplan, 1998’ten akt., Kili¢, 2011, s. 445). Bu
durum ailelerin de bilime karsi belli 6lcide merak duymalarini gerektirmektedir. Cunku
bilimsel meraka sahip olmayan ailelerin ¢ocuklarini bu anlamda cesaretlendirmeleri,
bilingli davranmalari ve &drencilerin arastirmaci bir ruhla hareket edebilmelerini
saglamalari ihtimalinin ¢ok yuksek olmayacadi degerlendiriimektedir. Bu durum da
ailelerin egitim dizeyleriyle iligkili olabilecek bir husustur. Calismada aile egitim diizeyinin
cocuklarin bilime karsi meraklarini artirma anlaminda etkili olabilecegi dislincesinden
hareketle anne-baba egitim dizeyi de bilimsel meraka etkisi anlaminda incelenen
degiskenlerden birisi olarak segilmistir.

Calismanin érneklem grubu olarak ortaokul 6drencileri secilmistir. Fen bilimleri dersi
ilk defa uclncu sinifta okutulmakla birlikte, bu seviyede fen bilimleri dersleri sinif
ogretmenleri tarafindan verilmektedir. Sinif 6gretmenleri de bu dersleri verebilecek
yetkinlikte olmakla birlikte, fen bilimleri brans o6gretmenleri kadar konulara hakim
olamayabilecekleri, G¢incl ve doérdunci sinif fen konularinin gogunlukla hayat bilgisi
iceriginde yer alabilecek duzeyde basit konular olduklari asikardir. Fen bilimleri brang
ogretmenlerinin  besinci  siniftan  itibaren bu dersleri yuritmeye bagladiklari
disundldiginde, ortaokul dizeyindeki fen bilimleri derslerinin ilkokula gére daha
profesyonel olarak yurutilecedi ve bu anlamda dgrencileri fene ve bilime yénlendirme ve
merak duymalarini saglama anlaminda daha etkili olabilecekleri degerlendiriimektedir.
Ayrica ortaokul dizeyi 6grencileri daha ileri dizey olan liseye ve lisedeki fizik, kimya ve
biyoloji derslerine hazirlayan bir dizey olmasi nedeniyle fen egitimi acgisindan
o6grencilerde temel olusturma adina énemli bir igleve sahiptir. Bu nedenle ¢alismada
ortaokul 6grencileri arastirma grubu olarak segilmigtir.

YOK Basgkanh@i Tez Merkezi'nde ilgili literatiir tarandiginda ortaokul dgrencilerinin
katihmiyla yapilmis, ‘bilimsel merak’ konusunu irdeleyen bir teze rastlanmamistir. Bu
c¢alismanin basariyla sonuglanmasi durumunda ortaokul 6grencilerinin bilimsel merak
seviyelerinin ve bu seviyelerin nelerden nasil etkilendigi ortaya konulacaktir. Elde edilen
sonuglarin 6grencileri motive etme, bilime karsi yonlendirme ve merak duzeylerini arttirma

anlaminda yapilacak uygulamalara yol gosterebilecegi ongorulmektedir.

1. 3. Arastirmanin Sinirhliklari

1. Arastirma Erzurum merkezde egitim goren ortaokul 6grencileri ile sinirhdir.

2. Aragtirma 2018-2019 6gretim yili ile sinirhdir.



10

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Anket uygulanan ogrencilerin Olcek maddelerini kendi yagsamlarina gore,
gercekgci ve dikkatli bir sekilde cevapladiklari varsayiimistir.
2. Ogrencilerin anket formunu samimi ve objektif bir sekilde cevapladiklari

varsayiimistir.

1. 5. Tanimlar

Bilim: Bilim, bilimsel bilginin gelisiminde kullanilan varsayimlar ve degerler seklinde
tanimlanmaktadirlar (Abd-El- Khalick ve Akerson, 2004; Moss, 2001).

Bilimin Dogasi: Bilimsel bilginin veya bilimin dogasinda var olan inaniglar ve
degerlerdir (Lederman, 1992).

Bilimsel Okuryazarlik: Toplum, bilim ve teknolojinin birbirlerini nasil etkiledigini
ortaya koyarak, ginlik hayatta karar verme sireclerinde bilimsel bilgiyi kullanabilmek ve
bilim digi olani bilimsel olandan ayirabilme ve degerlendirebilme becerileridir.

Bilimsel Merak: Olaylari sistematik olarak aciklamak ve anlamlandirmak igin gerekli
olan igsel bir motivasyondur (Bruner,1990).

Dogrudan-Yansitici Yaklagim: Bilimin dogasi bilgisi, bu yaklasima goére, ¢cocuklarin
deneye ve sorgulamaya dayali aktivitelerle dolayli yoldan edinecekleri bir bilgi
olmamalidir. Yani, bilimin dogasi anlayisi, egitimin bir yan Grind veya ikincil, tali bir ¢iktisi
olmamahdir. Bu yaklagsimda, bilimin dogasi unsurlarina dogrudan atif ve vurgu
yapmaktadir. Bu nedenle bilimin dogasi unsurlarinin 6zellikle vurgulanacagi aktiviteler ve
etkinlikler takip edilir. Diger yandan, yansitici yaklasimi da kullanmak icin, ¢ocuklarin
kendi tecrubeleri hakkinda distinmeleri ve kendilerini degerlendirmeleri istenir.

Merak: Bilgi edinmeye yonelik arzu veya ihtiyag seklinde tanimlanir (Demirel ve
Diker-Coskun, 2009).

Ogrenme: Bliyime ve degisik etkiler sonucunda viicutta olusan, gegici degismelere
yorulmayacak, potansiyel davranigta veya davranista gorulen genellikle kalici olan
degismelerdir (Ozmen, 2010).

Bilimsel Stire¢ Becerisi: Bilim insanlarinin arastirma yapma ve bilimsel bilgi Gretme
surecinde sahip olmalari ve kullanmalari gereken becerilerdir.

Tutum: Bireyin bir kavrama yonelik duyusal tepkilerine sebep olan kavramla ilgili
episodlari ve inanclaridir (White, 1993’ten akt., Atasoy, 2002, s. 61).



2. LITERATUR TARAMASI

Arastirmanin bu béliminde; arastirmanin kuramsal alt yapisini olusturan teorik
bilgiler ve literatiirde bu konu ile ilgili yer alan ¢alismalar incelenmis, ayrica arastirmanin

alt yapisini olusturmaya yonelik ulasilan literatlir taramasinin sonuglari sunulmustur.

2. 1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu baslik altinda, ¢alismanin amaci dogrultusunda bilim, bilimin dodasi, ¢ocuklar ve
bilim ile bilimsel merak konularinda teorik bilgilere ve yapilan ¢alisma sonuglarina yer
verilmistir. Calismanin konusu ile ilgili literatlr incelenerek, yapilan ¢alismalar sistematik

bicimde ve 6zet olarak sunulmaya c¢aligiimistir.

2. 1. 1. Bilimin Tanimi

TDK so6zliglnde bilim “evrenin veya etrafimizdaki hadiselerin bir kismini konu
olarak, secerek deneye dayanan metotlar ve gerceklikten istifade ederek netice elde
etmeyi hedefleyen diizenli bilgi, ilim” (TDK, 2019, s. 38) seklinde tanimlanmistir. Ancak
bilim dinamik bir stre¢ oldugundan ve surekli geliserek degistiginden dolayi ortak bir
taniminin yapiimasi gugtur. Bu nedenle pek ¢ok bilim insani degisik 6zelliklerini dikkate
alarak bilimle ilgili farkli tanimlar yapmiglardir (Bayrakgeken ve Celik, 2008). Bilimin
tanimini Aristoteles, “bir nesneyi var eden sebebi bilme, anlama gayreti”; Russell
“‘gbzlemlere dayandiriimis akil ylritme vasitasiyla diinyaya ydnelik olgulari birbiri ile
iliskilendiren kanunlari bulma gayreti” olarak yapmakta, Einstein ise “mantiksal anlamda
diizenli disiinceler ile diizensiz algilar arasinda uyum saglama, iliski kurma gayreti”
seklinde bilimi tanimlamaktadir (Yenice, 2015, s. 15). Yasadigi cevreyi ve hatta tim evreni
anlamak, acgiklamak ve ona yon vermek insan igin dnemli bir gereksinimdir. Bu gereksinim
bilim glinimuzdeki formuna gelmeden dénce; gunlik basit gézlem ve tahminlerle veya
insanlarin kiiltiirel cevrelerinden aldiklari hazir 8nyargi ve bilgilerle gideriliyordu. insanlarin
bir kismi ginUmuzde dahi benzer davranig gostermektedir. Bilgi arayisi, bazi insanlar igin
gunluk sorunlarin Ustesinden gelme dirtistinden, bazi insanlar igin ise etrafindakileri
anlama, 6grenme ve acgiklama durtusunden kaynaklanmaktadir. Bilim ile evreni anlamak
hedeflenir. Bilim insani bu hedefe ulasmak igin, olgusal evrenin yapi ve igleyisi hakkinda
kendisi veya baskalarinca olusturulmus, dogrulugu gézlem veya deneylerle ispat edilebilir

hipotez ve kuramlari kullanir (Yildirim, 2003).
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Gergeklerle ugrasan bilim, hayatimizi en ¢ok etkileyen ve degistiren olgulardan
biridir. insan timiyle agiklayamadigi doda gergekleri ve gézlemledigi olaylar igin akla
uygun acgiklamalar bulmak igin ugrasir. Fen bilimlerinin amaclarindan birisi de insanlari
yanhs bilgi ve bos inanclardan kurtarmak ve ona gergekligi ispat edilmis bilgiler
saglamaktir. Bilim, metafizik ve mistik yaklagimlar reddetmek, toplum ve dogadaki olay ve
olgulari toplum ve doga disI unsurlara degil, yine toplum ve dogadaki olaylara dayanarak
izah etmektir. Bilime konu olan her olay ve olgularin égrenilmesi ve bilinmesi istenir. insan
omri sonsuz olmadigindan ve egitim strecinde insanlara en faydali bilgilerin verilebilmesi
icin, 6nceliklerin dogru tespiti, egitimin insanlia olan katkisini yani basarisini dogrudan
etkiler (Demirsoy, 1996).

Bilim insanlari icinde bulundugumuz evrenin nasil ¢calistigini anlamak ve agiklamak
icin galisirken, toplum tarafindan ortaya c¢ikan bilginin sorgulanmasi, dogru olanlarin
benimsenmesi ve 6grenilmesi de toplumun daha ileriye tasinmasi bakimindan gereklidir.
Bu ilerlemede, bireysel anlamda kisiler her ne kadar énem tasisa da hareket ancak
toplumsal olarak gercgeklestirilebilir ve baslangic noktasi egitimin verildigi okullardir.
Gelecekte daha refah iginde yasamayi hedefleyen toplumlarda 6grenciler ve okullar,
bilimsel bilgiyi ve bilimi Uretebildikleri, anlayabildikleri ve kullanabildikleri kadar bu
hedeflere ulagsmada topluma katki yapabilirler. Bilimin anlaminin anlasiimasi bu yuzden
onemlidir. Oluk ve GCanli (2007), insanlara bilimi ve bilimsel gergekleri 6gretmek,
kullanmalarini saglamak ve bilimsel kavramlarla ilgili rekabet edebilir hale getirmek igin,
onlara dncelikle bilimin anlaminin égretiimesi gerektigini ifade etmektedir.

GunUmuzde yasanan bilgi patlamasi, bas déndurtci teknolojik gelismeler, bilgiye
ulasim araclarinin gesitlenmesi, hizlanmasi ve bilgiye aninda erisme ihtiyacinin artmasi
gibi Ozellikler bilgi toplumunu tanimlamaktadir (Cotton, 2002). Bu nedenle, egitimli
bireylerin bilgi toplumuna, &zellikle gergeklesen bu hizli degisime ayak uydurabilmeleri igin
dusunme becerileri blyuk 6nem tasimaktadir. Bilim insanlari ve egitimcilerin dnemli bir
kismi, yarinin vatandaslar ve c¢aliganlari i¢in bilginin yeterli olamayacagini, asil énemli
olanin bilgiye ulagsma ve onu kullanma yetenekleri oldugunu belirtmektedir (Gokturkler,
2005). Bu anlamda bilimsel bilgilere ulasma yollarinin 6grencilere kazandiriimasi da énem
tasimaktadir.

Literatirde bilimin tanimina ydnelik yapilan ¢alismalar derlenmis ve asagida tablo
halinde sunulmustur. Bu ¢aligmalar incelendiginde ilkogretim ogrencileri Gzerinde yapilan
iki aragstirmanin 6grencilerin fene yonelik tutumlarini ve bilimsel bilgiye yonelik gériglerini
arastirdi§i gérilmektedir. ilk calismada fen tutumunun cinsiyet, aile gelir diizeyi ve anne-
baba egitim diizeyine gore anlamli farklik géstermedigi belirlenmistir. ikinci calismada ise

ilkdgretim dgrencilerinin bilimsel bilgiye yonelik gorugslerinin, bilimsel bilgi gerekcelendirilir
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alt boyutunda cinsiyete goére kiz &égrenciler lehine anlamh fark igerdigi, bilimsel bilgi
kapalidir alt boyutuna goére ise 7. ve 8. siniflar lehine anlamli bir fark goéraldigi

belirlenmisgtir.



Tablo 1.

Bilimin Tanimi1 Hakkindaki Calismalar

Veri Toplama

Yazar Amag Yontem Orneklem Araclar, Ulasilan Sonug
Ortaokul 7. sinif 6grencilerine drama etkinlikleri ile bilim
Ortaokul 7. sinif 6grencilerine bilim 18 adet acik-uclu egitimi verilmesi sonucunda; bilimsel bilginin deney ve
Adiyaman ve bilimsel bilginin dogasinin Tarama 30 yedinci S hion cﬁu ar% bir g6zlemlere dayanmasi, bilimsel bilginin 6znellidi,
(2019) drama yontemiyle dgretilebilirligini sinif 6grencisi anket s degisebilirligi, sosyal ve kulturel yapisi, gdézlemler ve
ortaya koymak. cikarnimlar, teoriler ve kanunlar konularinda gelisme oldugu
belirlenmistir.
Bilimin kurumsal ve sosyal bir
Alavodiu sistem olarak 6gretilmesinin, 42 besinci ?g:%/?él}gj)rcemsal Fen derslerine bilimin sosyal-kurumsal yonlerinin
(203:{8? 5.sinif 6grencilerinin bilime iligkin Tarama sinif .c.?v rencisi  Bilimsel Tutum entegrasyonu, 6égrencilerin bilime iliskin anlayiglarini
anlayislarini nasil etkiledigini 9 Alcedi (SAl gelistirmistir.
belirlemek. cedi (SAI)
U;éﬂﬁlsﬁt‘a;éx?uﬁﬁﬁgiﬂll_ sinif Ogrencilerin bilim tanimlarinda iki yaklasim mevcuttur. 1.
Tereci, Aydin gocukiarin fen U 1 Sl yaklasimda elde edilme ydntemi, 2.de bilimsel bilgiye
seviyesi, 6grenim alani, cinsiyet ve 79 ilkdgretim o o - o
ve Orbay o NS Tarama v - Fen Tutum Olgegi odaklanilir. Ogrencilerin fen tutumlarinda istatistiksel olarak,
ebeveyn egitim seviyesi gibi ogrencisi o . ; - .
(2008) dediskenlere badli olarak cinsiyet, aile gelir durumu ve ebeveyn tahsili degiskenlerine
incgel§emek 9 bagli sekilde anlamli bir farkhihgin olmadi§i saptanmistir.
) ) “Bilimsel bilgi gerekgelendirilir’” alt boyutunda cinsiyete gére
Ortaokul 6&rencilerinin bilimsel llkdgretim “llkogretim kiz 6grenciler lehine anlaml bir fark tespit edilirken diger alt
Balantekin bilgive ve l:?ilimin tammina iliskin okullarindaki Ogrencilerinin boyutlarda tim degigkenlere gére anlamii bir fark tespit
(2013) (j?uy lerini cesitli dedi kenle?e Tarama 304 dgrenci Bilimsel Bilgiye edilememistir. Ogrencilerin dlgegin alt boyutlarindaki puanlari
gér;o o a9k§ makg s (6,7 ve 8. Yénelik Goruslerini  ile sinif seviyeleri arasindaki iliski agisindan, “bilimsel bilgi
9 y y ’ siniftan) Belirleme Olgegi” kapaldir” alt boyutunda 7 ve 8. siniflar lehine anlamli bir fark
gOrulmuistir.
Kimva-teknoloii ve fen dersleri Pek cok bilim insaninin degisik dzelliklerini dikkate alarak
Y Jl V€ Ten dersier - .. bilimle ilgili farkli tanimlamalarda bulundugu, incelenen kirk
Bayrakgeken programlarindaki egitim-6gretim . Yedi dlgutla ve Ug T . o L )
) o e e Y Dokiiman . L L egitim 6gretim etkinliginde bilimle ilgili olgu, yasa, teori
ve Celik etkinliklerinin bilimin tanimini o 40 etkinlik seviyeli analitik bir . S N
) e . . analizi ; kavramlari dolayl sekilde bulunmakla birlikte dogrudan
(2008) icerme niteliklerini ve dizeylerini rubrik if <
tespit etmek i gd_t_alerllle vurgu yapilarak bu kavramlarin agiklanmadigi
goruimustar.
-Bilimsel . . . I
. N . Epistemolojik inang _an PI|Im|eI’I ogret_r_nen gdayl_arl_mn eplstemoIOJ_lk inanglarinin
Bavrak Demir Ogretmen adaylarinin bilimsel 616 fen bilgisi Blcedi iyi dizeyde, fen bilimlerine iligkin tutumlarinin ise orta
Y bilgiye iliskin distincelerini tespit ~ Tarama  Ogretmenligi gegl diizeyde oldugu saptanmistir. Bu ikisi (epistemolojik inanglar
(2019) o g -Fen Bilimlerine . : NN I
etmek. ogrencisi ve fen bilimlerine yonelik tutumlar) arasinda pozitif ydnde

Yoénelik Tutum
Testi

distk dizeyli anlamli bir iligki belirlenmistir.
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Tablo 1’in devami

Veri Toplama

Yazar Amag Yontem Orneklem Araclar, Ulasilan Sonug
Bilim-s6zde bilim ayrimi hakkinda ortaokul 6grencilerinin
s . - . . onemli eksikliklerin oldugu ve naif fikirler tasidiklari
O_r_taokul ogren.c_llell'lnln bilim-sozde 127 ortaokul Ellin-Sozde Bilim g6rilmustdr. Bir konunun bilimselli§i konusunda karar
Canan (2019)  bilim ayrimina iligkin algilarini Tarama s I Konulu Kavram h e o . . -
belirlemek ogrencisi Karikatiiri Testi verirken 6grencilerin temalarda bqunan. krlterlgre bggll
' kalmadiklari ve agiklamalarinda kendi zihinlerindeki
kriterlerden de bahsettikleri tespit edilmistir.
Ortaokul dgrencilerinin bilime, bilim o Bllln?‘e |I|§k|T ogrencner. Fare}flndan ep.go.k geI|§t|r|Ign metaforik
. ) o : . P Sekiz bélimden algi "deney" olurken, bilim insanina iliskin metaforik algi
Donmez insanina, fen bilimleri dersine ve Icerik 485 ortaokul | bi . "seki® fen bilimleri 6 e iliski forik alat "bili
(2017) 6gretmenine iligkin algilarini ortaya  analizi oégrencisi olusan bir ver _Zexl’, fen oilimlerl 99ret’.“e”.'f‘e VigKin metfa orik aigi "bilim
toplama formu insani", fen bilimleri dersine iliskin metaforik algi ise "deney "
koymak. . -
s__ekllnde gerceklesmistir.
Bilime iligskin kavram yanilgilarinin . Ogretmen adaylarinin egitiminde bilim tarihi temelli bilim
- . - . Nitel s 6 adet agik uclu o A X S
giderilmesi amaciyla bilim tarihi 34 6gretmen - ogretiminin kullanilmasi ile 6grencilerdeki bilimin tanimina ve
Kara (2010) S O T e T arastirma bilimsel kavramlarla 3. . PR e . L
temelli bilim 6gretiminin etkinligini yoéntemi adayi ilgili soru bilim insanlarinin 6zelliklerine yénelik epistemolojik bilgi

ortaya gikarmak.

eksiklerinin ve kavram yanilgilarinin giderildigi saptanmigtir.

GT
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2. 1. 2. Bilimin Dogasi ve Ozellikleri

Bilimin dogasi hakkinda ilk o6nemli ¢alisma, 1968 yilinda Kimbal tarafindan
yapilmistir. Kimbal bu c¢alismada bilimin dogasindan bahsederek bu terimin literatire
girmesini saglamigtir (Yalgcin ve Turkmen, 2001). “Bilimin dogasi” kavramindan ne
anlasiimasi gerektigi konusunda bir fikir birligi bulunmamakla birlikte, bu kavram bilim
felsefesi, bilim sosyolojisi ve bilimin dogasinda yer alan degerler ile bilimi bilme yolu olarak
gbrme seklinde incelenmistir (Lederman,1992).

Bilimin devamli gelisim ve degdisim icerisinde olmasi nedeniyle net ve ortak bir tanim
konusunda anlasma saglanamadigi gibi bilimin dogasi konusunda da degisik gorisler
bulunmaktadir. Abd-EIl Khalick ve Khishfe (2002) bilimin dogasi kavrami konusunda bilim
insanlarinin fikir birligi icinde bulunmamalarinin normal oldugunu belirtmis ve bu durumun
bilimin karmasik ve sirekli degisen 6zellikleri tasimasindan kaynaklandigini ifade etmisgtir.
Bilimin dogasi hakkinda degisik pek ¢cok tanim bulunmakla birlikte bu tanimlarin bilimin ve
bilimsel bilginin 6zelliklerine vurgu yapmalari nedeniyle Lederman (2006) bu tanimlarin
tamaminin gecerli oldugunu belirtmistir. Tasar (2003) ise bilimin dogasi kavraminin;
bilimin hangi rolleri kapsadigi ve ne oldugunu, nasil yapildigini, bilim insanlarinin hangi
rolleri tagidiklarini ve kim oldugunu, bilimsel ipuglarini, kural/kanunlari, olaylari, gézlemleri
ve bilimsel metodu anlamayi kapsadigini ifade etmigtir.

Bilimsel bilgi ve bilimin dogasi kavramlarinin yapilan caligmalarda birbiri yerine
kullanildigi gértlmektedir. Bilimin dodasi kavrami bilimsel bilgi kavramini icermektedir.
Bilimsel bilgi bilimsel disince ve kanunlari agiklarken bilimin dodasi bunlara ilave olarak
bilimsel yayinlari ve bilim insanlarinin ¢alismalarini da agiklar (Balci ve Demirbas, 2013).
Showalter (1974), bilimin dogasini tanimlayabiimek ve &zelliklerini agiklamak igin;
tekrarlanabilir, kamusal, gecicilige tabi, gegmigle baglantili, insancil, ihtimallere bagl,
ampirik, holistik ve benzersiz terimlerini kullanmistir. Baska bir calismada bilimin
dogasinin; bilim sosyolojisi, bilim tarihi, bilim psikolojisi ve bilim felsefesi seklinde
siralanabilecek diger disiplinler ile iligkili oldugu, bu alanlarin kesisim boélgesinde ise (Sekil

1) bilimin dogasinin yer aldigi ifade edilmistir (McComas ve Olson, 2000).
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Bilim psikolojis:

Bilun felsefesi

Sekil 1. Bilimin dogasinin ilgili oldugu disiplinler (McComas ve Olson, 2000, s. 50)

McComas ve Olson (2000) bilimin dogasi ile ilgili yanhs digslncelerden bahsetmigtir.

Bilimin dogasi hakkinda yaygin olarak bilinen bu yanhs dislnceler, mit seklinde de

isimlendirilir. Bilimin dogasi hakkindaki bu yanhs duslnceleri yani mitleri bilmek de bilimin

dogasini anlamada yardimci olur. Bilimin dogasi ile ilgili yaygin gorilen mitler sdyledir
(McComas ve Olson, 2000, s. 50).

1.

© © N o gk wDd

I o e =
A w®wDd kPR O

Evrensel ve genel bir bilimsel ydontem mevcuttur.

Hipotezler teorilere dénlsur, teoriler de kanunlara evrilir.

Bilimsel kanunlar ve bilimsel dislinceler mutlak sekilde dogrudur.
Bilim yontemseldir.

Hipotezler deneyimlere dayalidir.

Dikkatle ve 6zenle toplanan deliller ile sonugta kesin bilgilere ulagilir.
Bilim ve yontemleri tim problemlere ¢6zim saglayabilir.

Bilim ve yontemleri kesin kanit saglar.

Bilim ve teknoloji esittir.

Bilim calismalari yalniz yapilir.

ilk defa ortaya gikarilan bilimsel bilgiler dogrudur.

Bilimsel modeller hakikati yansitirlar.

Deneyler bilimsel bilgiye ulagtiran temel yollardir.

Dogrulugu acgisindan bilimsel sonuglar gézden gegirilir.
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15. Bilim insanlari 6znel degil nesneldir.

Bilimin dogasinin algilanmasinda ve dgretiimesinde yukaridaki mitlerin bilinmesinin

dnemli bir yerinin oldugu ifade edilmektedir. Ogrencilerin bu mitlere inanmalari, onlarin

bilimin dogasini gerektigi sekilde dogru bir bicimde anlamalarini engelleyebilir. Bu nedenle

bilimin dodasi hakkindaki mitler yani yanlis dusinceler kadar bilimin dodasini niteleyen

Ozellikler konusunda da bilgili olmak gerekir. Bilimin dogasinin 6zellikleri de asagida
sunulmustur (Aydin vd., 2008):

1.

Bilim mantiksaldir. Bilimsel g¢alismalar ile ortaya cikarilan bulgular (bilimsel
bilgiler) birbiri icinde uyumlu ve tutarhdir. Hipotezler aciklanirken mantiksal
cikarimdan istifade edilir.

Bilim olgusaldir: Diger disiplinlerden bilimi ayiran 6zelliklerden birisi de olgusal
olmasidir. Bilimde deney sonuglari alinarak ispat edilmedikge higbir teori, dogru
sayllmaz.

Bilim elestireldir: Bir hipotezin degisimi ancak yeni bulgular ile gerceklesir, fakat
hipotezin degisimi mumkun olmuyorsa bu hipotez tamamen birakilir.

Bilim nesneldir: Belli cercevede bilimde nesnelligi aciklamak gerekir, kesin
olarak agiklamak uygun degildir.

Bilim ilerleyicidir: Bilim surekli ilerleyen bir faaliyettir, duragan degildir. Bilim
elestirel olmasi nedeniyle ilerleyicidir.

Bilim genelleyicidir: Bulgular bilim agisindan genellemelere goéturmedikleri
surece tek baslarina bir anlam tasimazlar. Topluma ilan edilmedikge bireysel
olgular bilimsel bilgi seklinde kabul ediimez.

Bilim secicidir: Dodadaki her seyi, tim olan biteni bilimin agiklamasi mimkdn
gérinmemektedir. Bir agiklamanin bilimsel nitelik kazanabilmesi igin 0 agiklama

hakkinda ortaya atilan hipotez veya goéristn ispat edilmesi gerekir.

Bilimin dogasina yonelik literatirde yer alan c¢alismalar asagidaki tabloda

Ozetlenmistir.



Tablo 2.

Bilimin Dogas! Hakkindaki Caligmalar

Yazar Amacg Yontem Orneklem Veri Toplama Araglari Ulasilan Sonug
. Bilimin dogasi ve bilimsel tartisma yontemi ile dogrudan
. - - Mantiksal Dugstinme 2 o o T
Bilimin dogasi ve bilimsel Yetenedi Olcedi yansitici bilimin dogasi egitimlerinin, 6gretim programinin
tartisma ile birlestirilmis lise . etenegl Vigeg!, 6ngérdigii yapilandirmaci yaklagim egitimi ile
x . . - Karma 87 lise Kimya Dersi Tutum < s AN "
Atag Ozdemir  10. sinif kimya dersinin, a2 kiyaslandiginda égrencilerin bilimin dogasi anlayiglarini
s L e N arastirma onuncu sinif Olgedi, A o e o .
(2017) ogrencilerin bilimin dogasi . : s - belirgin bir bigimde gelistirdigi, bilimin dogasi hakkindaki
L yontemi ogrencisi VNOS-C, I e
anlayislarina etkisini i fikirlerini diger konulara transfer etme ve ¢iritiicu, karsi
; Sosyo-bilimsel . . L o ;
belirlemek argliman, argiiman kullanma becerilerini artirdidi tespit
senaryolar O
edilmigtir.
o . S Demografik Fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢cogu "bilimin 6znelligi" ve "bilimsel
Ortaokul fen bilimleri 36 fen bilgisi Ozellikler Anketi - bilginin degisebilirligi" konularinda bilgili iken, " yasa ve teori
o6gretmenlerinin ve fen dersi o " ? A
P Karma s . Bilimsel Sorgulama farkli kavramlardir" konusunda yetersiz oldugu gorilmustir.
Ayyilmaz bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretmeni ile - b o A
. i o Y arastirma o Hakkindaki Gorugler Ogretmen adaylarinin "teori ve yasa farkli kavramlardir" ve
Celik (2019) bilimin dogasi ve bilimsel . . 16 egitim S N N " e
S yéntemi o . Anketi - Bilimin deney ve gbzleme dayallik" konularinda yetersiz; "bilimin
sorgulama hakkindaki bilgi bilimleri < e . oAU P N4 :
o o . Dogasi Gorusleri 6znelligi" ve "bilimsel bilginin degisebilirligi" konularinda ise
ve goruslerini belirlemek ogrencisi X T el e
Anketi, bilgili oldugu géridlmustur.
Bayrakceken  Dimin dogasint igerme Yedi slgitlii ve i
yraxe acisindan Kimya -teknoloji Dokiiman - Ut e Bilimin dogasi konusunda 6grencileri distindirmeyle ilgili
ve Celik s e O - 40 etkinlik seviyeli analitik bir . T ; o
ve Fen 6gretimi analizi ; olarak incelenen etkinliklerin yeterli olmadigi saptanmistir.
(2008) ; rubrik
programlarini incelemek
Bilim sdzde-bilim ayrimi .. I Bilim s6zde-bilim ayrimi baglaminda geligtirilen
- g Sdzde-bilim Inang - oS S G 9
baglamindaki Alcedi argimantasyon temelli etkinliklerin, dgrencilerin bilimin dogasi
Cetinkaya argimantasyon temelli 28 sekizinci ceal goruslerini genel anlamda gelistirdigi, bununla birlikte cikarim
AT - Tarama v - Bilimin Dogasi .. . 2 e s
(2017) etkinliklerin, 6grencilerin sinif 6grencisi e ve gozlem arasindaki fark ile kiiltirel ve sosyal 6gelere
e < . Gorlgleri Formu 5 S o
bilimin dogasi goruglerine bagimlilik konusunda anlamli bir degisime neden olmadigi
e Form D o
etkisini arastirmak. tespit edilmigtir.
Bilimin dogasi 6gretiminde sosyo-bilimsel konularin
Bilimin dogasi 6gretiminde Kontrol 64 fen bilgisi Bilimin Dogasina kqllamlmasmm; b|I.|r_n|n_ tanimi, t?"'“!“”” b'!”?‘ Uzerine etkisi,
- oy o FESTTIA a etik ve toplumun bilim insanlari Gzerine etkisi konularinda,
sosyo-bilimsel konularin gruplu ogretmenligi Yonelik Gorusler S . - I
Kasar (2019) o . bilimin topluma etkisi kategorisinde bilim insanlarinin sosyal
kullaniimasinin etkisini deneysel 3. sinif Anketi 9 ; RPN,
. o - sorumlulugu konularindaki anlayisi gelistirdigi, bilimsel
saptamak. yontem ogrencisi VNOS-C I .
kararlar ile hipotezler, teoriler ve kanunlar konusunda
gercekei gorusleri artirdigi saptanmistir.
Bilimin dogasi kavraminin Kontrol ) Bilimin dogas! ve bilim kavramlarinin egitim-6gretimi amaciyla
Kocakilah ve  anlagiimasina sicak gruplu yari 25 yedinci “Bilimin Dogasi Uzerine  63drenme temelli, arastirmali sicak kavramsal degisim
Savas (2018) kavramsal degisimin etkisini  deneysel sinif 8grencisi  Gorusler Anketi” tekniginin uygulanmasinin; égrencilerin bilimin dogasi
tespit etmek desen kavramini kazandirma bakimindan etkili oldugu géralmusgtar.

6T



Tablo 2’nin devami

Yazar Amacg Yontem Orneklem Veri Toplama Araglari Ulasilan Sonug
Ogretmenlerin mesleki kidem, mezun olduklari okul ve
Bilimin dogas! hakkinda cinsiyet baglaminda geleneksel veya gagdas bilim anlayisina
Oyman (2002) I_!Ifogretlm ng Bllgls__l . Tarama 9? Fen BI!gISI Bilimin Dogasi Olcegi sahip olma!arl durumu incelenmisgtir. Ogretmenl'erln genel.
o6gretmenlerinin goruglerini ogretmeni olarak cinsiyet, mezun olduklari okul ve mesleki kidemlerine
tespit etmek gore geleneksel veya ¢addas bilimsel anlayista olma
durumlarinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.
Sik ve Bilimin dogas! konusunda Kontrol
. PN S gruplu 55 yedinci R Bilimin dogasi konusunda gocuklarin algilarini arttirmada,
Kocakdulah [Ikdgretim dgrencilerinin L s .. VNOS-C dlgegi A " T
7 seckisiz sinif 6grencisi STEM etkinliklerinin etkili oldugu gorilmustir.
(2018) algilarini belirlemek desen
Bilimin dogasi etkinliklerinin - Bilimsel sureg Bilimin dogas etkinliklerinin dgrencilerin kavramsal
; - L Karma e becerileri dlgedi, o . TN
N ilkokul 4. sinif 6grencilerinin 65 dordiincu anlamalarini, bilimsel streg becerilerini gelistirdidi,
Turkdz (2015) o 9 arastirma o . .- Yar yapilandirimig o o L . ~ S
bilimin dogasi anlayislarina yéntemi sinif 6grencisi bilimin dogas! dgrencilerin bilim ve bilimin dogasina iligkin anlayiglarinda

etkisini aragtirmak.

anlayisi 6lcegi

olumlu etkilerinin oldugu saptanmistir.

0¢
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2. 1. 3. Cocuklar ve Bilim

GuUnumuz bilim ve teknoloji ¢agidir. Bu nedenle c¢ocuklarin yasama hizlica ve
kolayca uyum saglayabilmeleri ve basari saglayabilmeleri i¢in bilim ddnyasini iyi
anlamalari ve ondan istifade etme yollarini iyi bilmeleri zaruri hale gelmigtir (Hancer,
Sensoy ve Yildirim, 2003). Bu kosullara ayak uydurabilmek, ¢ocuklarin bilimin igerigini
anlamasina baglidir. Cocuklar ancak bu sekilde karsilastiklari olgular ile olaylarin
nedenleri hakkinda gerekli ve yeterli aciklamalari yapabilirler (Yagbasan ve Gilgigek,
2003). Bununla birlikte bilimin icerdigi soyut kavramlar, bilimin c¢ocuklar tarafindan
anlasilmasini zorlastirmaktadir.

Cocuklara bilim sevgisi ve bilgisi vermenin diger bir boyutu da meraktir. Bilim, merak
duygusu ile baslar. Merak, cocuklarin 6grenme glicline etki eden 6nemli faktérlerden
birisidir. Merakli gocuklar etraflarindaki olay ve olgulari gdzlemlerler, anlamaya c¢alisirlar,
arastirirlar, soru sorarlar, iyi dinleyicidirler, yenilikgidirler, hata yapmaktan korkmazlar,
yaraticidirlar ve risk alirken rahattirlar, problemleri belirlerler ve ¢6zUm Uretmeye calisirlar,
bu anlamda projeler Uretebilir, devamli 6grenmeye c¢aligirlar (Harty vd., 1985). Cocuklarin
merak hissini gelistiren ve besleyen, evrendeki olusumlar ve kendisindeki hayal gtcudur
(Balbag, Yenilmez ve Turgut, 2012). Bu noktadan hareketle cocuklarin merak duygusunu
ve dolayisiyla bilim 6grenme istegini artirmak icin onlarin hayal giclnU gelistirici tedbirler
geligtiriimesi dnem tasimaktadir.

insanlar, erken cocukluk dénemlerinde tecriibelerini anlamli bir bicimde organize
edebilmek i¢in értik kuramlar gelistirirler. “Kavramsal degisim” denilen bir sireg ile bu
kuramlar yeni kanit ve durumlarla basa cikilabilmesi adina farkinda olmadan yeniden
dizenlenir. Bu ilksel degisimler bilimsel dlisinmenin tersine bilingsizce ve g¢aba sarf
edilmeden yapilir. Bilgi arayisinda ise kuram duzenleme, kendiliginden gelisen bir sureg
olmaktan g¢ikarak kisi tarafindan yapilan bir eyleme, yani bilimsel digiinmeye donusur
(Kuhn ve Franklin, 2006). Cocuklara bilim egitimi vermek anlaminda bu sure¢ 6zel 6nem
tasimaktadir ve hatta bilimsel egitimin 6nemli bir hedefi oldugu séylenebilir (Kuhn, 2010).
Diger bir ifade ile bilimsel dusince ile bilimsel anlayis birbirleriyle iligkili fakat birbirinden
farkli kavramlardir ve gocuklara bilimsel anlayigin kazandiriimasi igin bilimsel disinmenin
gelistiriimesi ilk adimdir. Nitekim Amerikan Ulusal Bilimler Akademisinin (NSA) Kamu
Politikalari, Muhendislik ve Bilim Komitesi; belirli zihinsel aligkanliklarin gelistirilmesinin
Mihendislik, Teknoloji, Matematik ve Bilim (STEM) alanlarindaki is gucunu
destekleyecegini ifade etmislerdir. Bu zihinsel aligkanliklar; i. bilimsel acgiklamalari
kavrama, ii. bilimsel bilgiyi yansitma, iii. bilimsel kanitlar Gretme ve iv. bilime Uretken bir
sekilde katilim seklinde ifade edilebilir. Bu dort aliskanhidin ortak noktasi bilginin ve
bilimsel bilginin yapisiyla ilgili anlayigtir.
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Amerikan Ulusal Aragtirma Konseyine (2000) gore sorgulama (inquiry) yontemiyle
bilimsel anlayisin ¢ocuklara kazandiriimasi i¢in ¢ocuklara; a) bilimsel sorular sorma, b)
gbzlem yapma, c) literatlir calismasi, d) arastirma ve tasarlama, e) arastirirken araglari
kullanma, f) arastirma sonucunda topladi§i verilere gbre kuramlar, tahminler ve
aciklamalar geligtirme ve g) sonuglarin yayginlastiriimasi igin iletisimi saglamayi igceren ve
uygulamalara katilma firsati veren égretim programlari geligtiriimelidir.

Cocuklar tarafindan dgrenilecek bilimsel sorgulama, bilimsel bir arastirma strecinde
kullanilan bir dizi beceri veya gelistiriimesine ihtiyag duyulan bir bilissel ¢ikti gibi de
gorilebilir. Yani bilimsel sorgulama hem mantiksal ilkeleri hem de bir arastirmanin
yuritilebilmesi igin gerekli performansi icermektedir (Lederman, 2006). Bilimsel
sorgulama, genel olarak soru sorma ve bu sorularin arastiriimasi icin stratejiler Ureterek
bunlari izleme, veri meydana getirme, bu verileri yorumlama ve analiz etme, bu
yorumlardan sonuglara ulasma, sonuglari baglangigtaki soruya bir kez daha uygulama ve
beliren yeni sorulari takip etme sirecidir (Bass vd., 1998).

Cocuklar, sorgulama faaliyetlerine katilarak bilimsel bilginin meydana getiriimesi,
test edilerek gbzden gegiriimesi slrecinin ve bilimsel iddialarin test edilmesi dl¢utlerinin
ayrimina varabilirler (Houghton, Smith, Maclin ve Hennessey, 2000). Sorgulama
faaliyetleri, bilimin tim alanlarinda ve tum sinif seviyelerinde, hayati bir bilesendir.
Sorgulama odakli 6grenim, cocuklara derinlikli ve kapsamli bilim anlayisi kazandirmaya
yonelik etkin yaklagsimlardan bir tanesidir (Wu ve Wu, 2011). Soru-odakh bir 6grenme
sureci olmasi nedeniyle sorgulama, 6grencilerin arastirilabilir sorular gelistirmelerine,
bilgilendirici calismalar tasarlamalarina, delilleri toplamalarina, topladiklari delillere éncelik
vermelerine ve ikna edici deliller 6ne stirmelerine imkan verir (Bass vd., 1998). Sorgulama
yetenekleri, degiskenlerin segilerek kontroll, kanitlarla ilgili islemlerin planlanmasi ve
delillerin yorumlanmasi gibi temel yeteneklerdir (Kuhn, Black, Keselman ve Kaplan, 2000).
Bu yetenekler olmaksizin, cocuklar etkin bir bigimde arastirma yapamazlar, bu da
cocuklarin bilimsel bilginin olusturulmasi sureci ile ilgili fikirlerine olumsuz tesir edebilir
(Wu ve Wu, 2011).

Hem cocuklarda hem de yetigkinlerde epistemolojik inanglar ile bilimsel sorgulama
arasinda guiglii bir etkilesim mevcuttur (Telivuo ve Hotulainen, 2015). Ornegin, sadece bir
tek dogru oldugunu savunan ve bilimsel bilginin yapisinin obdr bilgi alanlarinin yapisindan
degisik olduguna inanan cocuklar, bilim caligirken 0z yeterlik gosteremezken bilimsel
bilginin mutlak dogru oldugunu digtinmeyen, degisebilir olduguna inananlarin 6z yeterligi
daha yuksektir (Chen, 2012). Calismalar, ¢cocuklarin kullandiklari 6grenme metotlar ve
stratejileri icin epistemolojik inanglarinin, énemli bir belirleyici oldugunu géstermektedir

(Cano, 2005). Ornegin bilimsel bilgi 6grenmeye calisan cocuklarin bilme ve bilginin
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dogasiyla ilgili inanglari, yani epistemolojik inanglari, bu ¢ocuklarin motivasyonlarini etkiler
(Hofer ve Pintrich, 1997).

Cocuklarda yansitici fikirlerin gelistiriimesinin diger bir ifade ile mevcut veriler ile
hipotezin caligilan problemin ¢ézimune donustirtilmesinin, bilginin yapilandiriimasi ile
ilgili epistemik duisincelerin gelistiriimesine katki sagladigi ifade edilmektedir (King ve
Kitchener, 1994). Yani epistemolojik inanclarin geligimi ile yansitici digtince arasinda bir
iliski bulunmaktadir. Cocuklara bilimsel sorgulama aligkanliginin kazandiriimasinin,
gocugun bilgi birikimini gelistirmek ve onu motive edecek bilme ve bilgi konusundaki
dusuncelerini anlamak igin bir imkan verdigi ifade edilmektedir (Tsai ve Yang, 2010).
Duslinme surecleri Gzerine ¢ocuklari yansitmaya yoneltmenin amaci, onlarin é6grenme
sureci konusundaki farkindaliklarini gelistirmek ve diger durumlarda bu farkindahgi
dusuncelerine uyarlamasina firsat vermektir. Cocuklarin glnimizde gereksinim
duyduklar bilgi ve becerileri kazanmalarina katki saglayan yansitma destedi sayesinde,
teknolojinin bilimsel merak ve 6grenme konularindaki etkisi dnemli dlctide gelistirilebilir
(Hmelo, Lin, Kinzer ve Secules, 1999).

Bilim, kritik kavramlarin yani sira bilimsel sireglerin de i¢sellestiriimesine ihtiyac
gbsteren akademik bir disiplindir. Bilimsel sire¢ yeteneklerinin gittikgce artan 6nemi
egitimcileri, bilimsel c¢iktilarin kalitesini gelistirme konusunda yeni yollar bulmaya tesvik
etmektedir. Ozellikle dusiinme becerileri konusuna verilen énem g¢ocuklar igin bilimsel
sure¢ becerilerinin egitimini 6ne gikarmaktadir (Guevara, 2015).

Literatirde ¢ocuklar ve bilim konusunda yapilmis olan ¢alismalar asagidaki tabloda
Ozetlenmistir. Calismalarda o6rneklemi c¢ogunlukla ilkdgretim ve lise 06grencilerinin

olusturdugu goértlmektedir.



Tablo 3. Cocuklar ve Bilim Konusunda Yapilimis Calismalar

Veri Toplama

Yazar Amag Ydéntem Orneklem Aralari Ulasilan Sonug
- S Ozellikle aktif 6grenme odakli, yaparak yasayarak ve
Cocuklarin bilime yonelik g?rﬁjlvbellg' (lg_(;_%rtas?z?fl) iki sorulu bir ogrenci merkezli 6grenimi hedefleyen bilimsel aktivitelere
Akay (2013)  dustncelerine farkli bilimsel S e katilan gocuklar bilimi, hayati kolaylastiran siregler,
> - ol . Anket ogrencisi, anket 2 v D AP N .
aktivitelerin etkisini tespit etmek eglenerek ve severek dgrenilen bir bilgi kaynagi, teknoloji
taramasi tamami kiz .
ve buluslar seklinde tanimlamislardir.
Bakircl, Gunluk hayatta karsilagilan temel fen . Cocuklarin sinif duzeyi yikseldikge bilimsel ifadelerin de
R . Anket 78 ilkdgretim . e 2 - o
Subay, kavramlarina iliskin dugtincelerin sinif . diizeldigi, ancak gelisimsel anlamda incelendiginde 7.

X I . A taramasi ve  ikinci kademe Tanilayici test s s s -
Midyatli ve seviyesine gore degisimini ortaya miilakat 6drencisi siniflardaki 6grencilerin 6. ve 8. siniflardaki 6grencilere
Unsal (2010) cikarmak 9 gbre daha geri dizeyde kaldidi tespit edilmistir.

- i . - Epistemolojik
Telivuo ve Qqcuklardg_bl!lmsel akil ylratme |.Ie Anket . inanclar dlcegi . I -
X epistemolojik inanglar ve akademik 136 lise i, Cocuklarda epistemolojik inanclar ile bilimsel sorgulama
Hotulainen S taramasi ve s . - Bilimsel akil L o
basari arasindaki iligkiyi ortaya ogrencisi o . arasinda gucli bir etkilesim mevcuttur.
(2015) okul notlari yuritme 6lgegdi
cikarmak
- Okul basarisi
Wu ve Wu Doga bilimleri dersleri igin mobil Okul basari 87 ilkdgretim . Sorgulama odakh 6grenim, ¢ocuklara bilim anlayisi
(2011) 6grenme etkinlikleri gelistirmek notlari ogrencisi kazandirir
- S Gunumizde fen egitiminde kavram hatalarinin belirlenmesi
< Cocuklarin bilimle ilgili kavram . . e .
Yagbasan ve . . ve dnlenmesine ydnelik calismalar giderek

g hatalarinin siniflandiriimasi, olusum Literatur o .

Gllgicek nedenleri ve vanilailarin olusumlarinin  taramasi - - yogunlasmaktadir. Cocuklarin fen konularini 6grenmede
(2003) yani'g s yasadiklar sikinti ve zorluklarin belirlenmesi ve bunlarin

nasil engellenebilecegi

giderilmesi, 6ncelik verilen konular olmustur.

ve
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2. 1. 4. Merak Kavrami

Merakin anlami sézlikte “bir seyi anlamak veya 6grenmek igin duyulan istek”
seklinde belirtilmigtir (TDK, 2019). Merak onceleri sasma, hayranlik, hayret, ilgi v.b.
kavramlarla da ortsturdimustar (Kurtbas, 2011). Merak, ilging ve yeni seyleri inceleme,
arastirma durtusudur ve eylem istegini arttirir (Kurtbas, 2011). Yani merak bireyin eyleme
gecmesi adina gerekli bilgiyi isteme hissini, tutkuyu, arzuyu ortaya cikarir.

Ote yandan Inan (2015) merakin ortak bir taniminin yapiimasinin mimkin
olmadigini, duygular ile ilgili kavramlari tanimlarken diger duygu kavramlarina
basvurulabilecegini ifade etmektedir. Psikolojide ve literatiirde genellikle merak ‘bilme
istegi’ seklinde tanimlansa da sinav icin ders calisan bir 6grencinin bilme istegi merak
kavrami ile értiismez (inan, 2015). Yani, bilgi isteginin icten gelen bir dirti veya istek ile
mi, yoksa dis uyaranlarin nedeniyle mi oldugu onemlidir. Merakin U¢ Ozelligi vardir
(Loewenstein, 1994).

1. Merak duygularin bilgi igin icsel motive olma, gudilenme durumudur.

2. Merak bir tutku seklinde goériimektedir. Bazi sartlarda motivasyonel yodunluk

seklinde de tanimlanmaktadir.

3. Merak duygusal anlamda istah acicidir.

Dewey (1910°dan akt. Reiro Jr, Petresko, Wiswell ve Thongsukmag, 2006, s. 117),
meraki, distincelerin en dnemli bileseni seklinde tanimlayarak, merakin ¢ikarim yapmaya
dayanan birincil gerceklerin anlagiimasini sagladigini belirtmektedir. Dewey’e gére merak
Uc cesittir:

1. Fiziksel merak: Birey nesnelerin bilinmeyen 6zelliklerini sinar.

2. Sosyal merak: Cocuklarin bitmek bilmeyen ‘nicin’ sorulariyla tanimlanan, sosyal

olgularla uyarilan meraktir.

3. Zihinsel merak: Bireyin gérinenden daha fazla etken ve bilgilere inandiginda

hissedilir (Reio Jr vd., 2006).

Merak, anlasmazlik, karisiklik, yenilik ve belirsizlik gibi durum ve durtllere icten
gelen bir cevap gibidir. Birey merak duygusuyla hareket edip olayi anladiktan sonra, diger
bir olay yuzunden merak duygusu canlanir. Bu durum bu sekilde devam eder ve merak
cocuklarin kisisel gelisimi agisindan 6nemli bir etkendir (Kashdan, Rose ve Fincham,
2004). Merak duygusunun bagladigi surecte bazi olumlu 6znel deneyimler ve Kisisel
gelisimler edinilir. Bu kazanimlar;

1. Davranigsal ve biligssel 6dillendirici uyaranlarin anlagiimasi,

2. Zorlu ve yeni uyaranlar igin kendini yonlendirme,

3. Dikkat dagiliminda artis,
4

Oziimseme veya uyum tarafindan yeni deneyimlerin kazaniimasi,
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5. Faydali uyaricilar ve etkinliklerle sorumluluk kazaniimasi,

6. Yasam kalitesinin artirimasi i¢in ¢aba sarf edilmesi (Kashdan vd., 2004)

seklindedir.

Felsefeciler de meraki tanimlayabilmenin U¢ dedisik yolu oldugunu ifade etmiglerdir.
Cicero ve Aristo’nun bakis acisiyla merak, “bilgi igin istek duygusunun dogal olarak motive
edilmesi”; Hume ve St. Augustine'nin bakis acisiyla merak, “bilginin arzulanmasr”,
Bentham ve Kant'a gore ise merak, “istah agici istek uyandiricr” olmahdir (Jiraut ve Klahr,
2012). Loewenstein (1994) merak duygusunu, tim hayati boyunca bireyin davraniglarina
hem negatif hem de pozitif ydnde tesir eden ciddi bir duygu seklinde tanimlamistir. Bazi
calismalarda da ¢ocugun gelisiminde merak duygusu, “egitim hedeflerine ulasmadaki
gtdiileyici bir gli¢” olarak tanimlanmistir (Day, 1982; Stern, 1973; Wohlwill, 1987°den akt.,
Loewenstein, 1994, s.75). Borowske (2005) ise, merak duygusunun diinya ve evren
hakkindaki arastirmalarla, bilimsel kesiflerle, gizemli yazilar, bulmacalar ve dogausti
olaylarla ilgilenmeyle kaynasmis oldugunu ifade etmistir.

Merak kavrami hakkindaki ilk galismalari Daniel Berlyne gerceklestirmistir. Berlyne
merakin bilgisel ve algisal merak olmak lzere iki cesit oldugunu ifade etmistir. icten gelen
algisal merak bir uyari neticesinde bireyi bilgi edinmeye yonlendirir ve bilgiye ulagsmak
amaciyla bireyin kendisini duzenlemesi demektir. Bilgisel merak kavrami ise bilginin
aranmasl ve elde edilmesi sonucunda olusan motivasyonel durumdur (Demirel ve Diker-
Coskun, 2009). Merak, belirsiz, karisik, yenilik¢i gibi 6zelliklere sahip durtu ve faaliyetlere
kargl bilingli ve kasitli davraniglari aktive eder (Kashdan, Rose ve Fincham, 2004).
Berlyne (Kashdan, Rose ve Fincham, 2004, s. 291) arastirmaci egilimin bu dirtllere karsi
iki tar tepki verdigini ifade etmistir. Bunlardan “saptirici merak”, aktif olarak durti ve
yeniliklerin kaynaklarini ararken, “6zel merak” derinlemesine birisinin deneyimlerini ve
bilgisini arar. Merak, standart islemler kullanilarak ve kavramsal c¢ercevesi belirli sinirlar
icerisinde tatmin edebilen, kargilanabilen bir guduleme aracidir. Bu da karsilastigimiz
sorunlarin bilimsel alanda mi yoksa teknik alanda mi oldugu ile ilgilidir. Ornegin, “saatlerin

o oryy

nasil imal edildigi” veya “tam olarak saati nasil dogru dlgebildigimiz” gibi sorular, soru
sorma konusunda bir istek doguruyorsa ve genel anlamda kabul gormus tekniklere
yonlendiriyorsa buna merak denilebilir (Opdal, 2001). Arnone (2011), bir bireydeki merak
hissinin tek bir kavram ile iligkilendirilemeyecegini; Ust duzey teknolojik gelismeler,
dogustan gelen mekanizmalar, temel icgudu, araglarin kullanimi, c¢evrelerindeki yeni
seyleri 6grenme ve hayatta kalma gibi bircok konuyla ilgilendigini belirtmistir. Sonug¢ olarak
meraka iligkin ortak bir tanim olmadigini kabul etmekle birlikte asagidaki ozellikleri

siralamak mumkundur (Guo, Zhang ve Zhai, 2010):
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1. Merak duygusunun bolinmez bir yapisi mevcut degildir. Birkag 0z
degerlendirme raporu yanlis yorum veya anlasiimaya neden olabilir. Merak
cesitli kavramlara ¢ok katmanli katkilarda bulunur (Langevin, 1971’den akt.,
Guo, Zhang ve Zhai, 2010, s. 67).

2. Merak duygusu gézlenemez. Oz degerlendirme veya psikolojik tepkiler gibi
dolayli gostergelerin kullanimiyla ¢ikarimlar yapmak gerekir.

3. Merak arastirmalarinda 6z de@erlendirme raporlari, milakatlar veya anketler
sikga kullanilir.

4. Merak duygusu gecici ancak yodun bir bigcimde hissedilen, zamanla
kararsizlasan, dinamik sekilde degisen bir duygudur. Bu da deneysel olan ve
olmayan orneklerin dis tekrarlanabilirli§i ve i¢ glvenligini azaltir.

insanoglu her cagda etrafinda olanlari anlama ve acgiklama gayreti iginde olmustur.
Ornegin, hastaliklarin gareleri, baska gezegenlerde yasanip yasanamayacagi, depremin
nasil gerceklestigi ve erken 6grenip ogrenilemeyecedi, neden enflasyon veya issizlik
oldugu, atalarimizin milyonlarca yil dnce nasil yasadigi vb. konular herkesin merakini celp
etmistir. Gergedi anlamak ve o6grenmek arayisi ile insanlar uzun zaman “dogaya”
tapmiglar ve dunyanin duz oldugunu, ineklerin dlanyay! tasidigini sdyleyen kutsal
Ogretilere inanmiglar, ancak bir taraftan dinya ve evren hakkinda “dogru” bilgileri
aramiglardir. Bu arayis icinde karsilastiklari sosyal ve fiziki zorluklara ragmen hayatlari
pahasina da olsa insanlari arastirmaya iten dogrulari 6grenme meraklaridir (Karip, 2009).
Merakl birey, arastirma yapar, arastirdiginda anlar, 6grenir. Yeni bir konu 6grenmek
insana gug¢ ve moral verir. Merak duygusu ile yeni konular égrenilir ve degisen kosullara
uyum saglanarak gelisim gergeklestirilir. Bu da yeniden arastirmaya, kesfetmeye ve
ogrenmeye sevk eder ve mutlu kilar. Yani merakin, bireyleri daha guglu, bilgili ve mutlu
yaptigi sdylenebilir. Merak 6grenmeyi, yani bilgiye ulasmayi saglar.

Egitimin temel hedefi gocuklarda merak duygusunu canli tutmak ve koéreltmemek
olmalidir. Bu amagla izlenen dogru ve aktif egitim teknikleri, sadece 6gretmenin ders
anlatmasindan daha iyi bir sonu¢ vermektedir. Merakini yitiren ¢ocugun 6gretimi daha
zordur. Zihinsel faaliyetlerin ve hafiza iligkilerinin her biri beyindeki 10 milyar beyin hlcresi
arasinda yeni baglar kurulmasina neden olur. Kurulan baglar arttikga zihinsel gu¢ ve
hafiza da yukselir, fikir yiritme ve muhakeme gucu de artar. Burada da ilgi ve merak
duygusu kilit roldedir (Karip, 2009).

Literatirde merak konusuna yonelik olarak yapilan galismalar asagidaki tabloda
Ozetlenmistir. Calismalar incelendiginde genel olarak merakin sosyolojik anlamda

incelendigi gorulmektedir.



Tablo 4. Merakla Ilgili Caligmalar

Yazar Amacg Yontem Orneklem Veri Toplama Araglari Ulasilan Sonug
Acun . . P S S
’ - 660 egitim Calismada elde edilen bulgular; Turk tGniversite 6grencileri igin
Kabasakal ve N,Ie.r ak v Kegfctme Ologg Tarama fakdiltesi Mera“k. ve Kesfetme 10 maddeli Merak ve Kesfetme Olgegi-2’nin iyi psikometrik
Kapikiran 2’nin Turkgeye uyarlanmasi e - Olgegi-2 . : N .. by
(2013) ogrencisi Ozelliklere sahip oldugunu gdstermistir.
Merak giincel gelismeler isiginda ve genis bir sekilde ele
Arnone. Small Merak kavramini ginimdizin alinmis, “canlilarin ¢evrelerindeki yeni seyleri 8renmesini ve
' ' yaygin teknolojileri ve . . bunlarda ustalasmasini, hayatta kalmayi, araclarin kullanimini
Chauncey ve R AN Literatur AN . . S
benzeri gorilmemis bilgi - ve sonugta teknolojik ilerlemeleri tesvik etmesini saglayan
McKenna A Taramasi D : ” . .
(2011) erigimi baglaminda dgggl b_|_r mekanizma sﬂevkllnde tammlgnm@tlr. Benzer §eklldg
incelemek glinimuz kosullarinda 6grenmenin ilgi, mesguliyet ve merak ile
baglantilari ortaya konmustur.
Cagirgan- Sosyal bilgiler, matematik,
agirg sinif ve fen bilgisi - . Kiz égrencilerin meraklilik dizeyinin erkek égrencilerinkinden
Giilten, s o 155 egitim - Merakhlik dlgegi - DR T L
o6gretmenlidi son sinif e o - daha yuksek oldugu, 6drencilerin 6grenim goérdigu boluimlere
Yaman, X T .. Tarama fakiltesi -Bilgisayar ile ilgili 6z- - N o O Sl
L 6grencilerinin bilgisayar 6z- L - 2 I goOre merak seviyesinin degismedigi, bilgisayar yeterliligi ile
Deringdl ve S ogrencisi yeterlik inang dlgegi L s Lo S5 < . o
Ozsan (2011) yeterlikleri ile merak genigligine merak seviyesi arasinda iliski oldugu belirlenmistir.
dizeyleri iligkisini belirlemek "
Deringdl, iIkégretimde gérev yapacak o 155 egitim Ogrgtpjgn adaylarlnln_mergk!lllk dgzgxlerlnln yuksek oldugu,
Yaman, o lliskisel D . x genigligine merak seviyelerinin derinligine merak
o) 6gretmen adaylarinin merak fakiltesi - Merakhlik dlgegi ivelerind iksek oldudu. kiz &6 leri Klilik
zsarl ve diizeylerinin belilenmesi Tarama Brencisi seviyelerinden yiksek oldugu, kiz 6grencilerin meraklili
Gilten (2010) dizeyinin daha ylksek oldugu gérilmistur
Ogrencilerin bilgiye yonelik
- Basari amaglari
meraklari ve bagari amaglari ;
S anketi - s o L
arasindaki iligkiyi ve L . - Universite dgrencilerinin gerek yoksunluk hissi kaynakli merak
o s L 309 Universite - Yoksunluk hissi YL . LT ~
Eren (2009) ogrencilerin basariyi Tarama - L o gerekse ilgi hissi kaynakli merak seviyelerinin ylksek oldugu
. - o6grencisi olarak merak oélcegi . S
hedeflemelerinde bilgiye o belirlenmistir.
N L2 - Bilgi kaynakh merak
yonelik merakin rolini Slcedi
belirlemek ed
R - Merak dis uyaricilar ile ortaya ¢ikar.
t“gﬁ;i'fg?i;'ig\'/"e"’t‘;iiti'f?“a - Yénetilebilir bir bilgi kaynagina ulagildiginda merak hissi
! X 9 tatmin edilir. Manipiilasyondan uzak ve kolay erisilebilen kesfe
konusundaki agmazi Google A . 9
. P imkan veren gevrelerde insan meraki ¢ok yogundur.
Guo, Zhang Trendi kullanarak asmak ve Igerik - Google Trends - Merak duygusu gézlenemez. Oz degerlendirme, psikolojik
ve Zhai (2010)  béylelikle merakla ilgili dis Analizi 9 ygusu g ' 9 » PSikolo)

uyaricl, ulasilabilir kaynak ve
surpriz faktorl konularini
tartismak.

tepkiler, milakatlar veya anketler gibi dolayli géstergelerle
cikarimlar yapmak gerekir.

-Merak duygusu gegcici ancak yogun bir bicimde hissedilen,
zamanla kararsizlasan, dinamik sekilde degisen bir duygudur.

8¢



Tablo 4’Gn devami

Yazar Amacg Yontem Orneklem Veri Toplama Araglari Ulasilan Sonug
5 avri test icin Yeni bir dlcek (CEI) geligtiriimistir. CEl iyi psikometrik
Merak konusundaki 17%3 S ¢ ) Ozelliklere sahiptir, sosyal olarak arzu edilen yanitlardan
Kashdan vd. arastirmalari genisletmek ve -~ Tarama arall“lr{dz Merak ve Kesif Olgcegi  nispeten etkilenmez, olumlu etkilerden nispeten bagimsizdir ve
(2004) en(ié bir &l ekg eli$tirmek o Ia%n 469 (CE) teorik cergeve ile tutarli bir nomolojik aga sahiptir. Merak
y ek gelis kipi yenilik ve belirsizlik gibi durum ve durtulere igten gelen bir
¥ cevaptir.
Merak sasma, hayranlik, hayret, ilgi vb. kavramlarla
ortistirdlmustir. Toplumsallidin ingasinda sosyal merakin
Basit - kritik bir arag oldugu goérusl; ¢alismadaki teorik gcerceve ve
Kurtbag Sosyal rperak kavramlnl deneysel 13 yas ve ustu Sosyal merak anketi ampirik bulgular ile desteklenmistir. Yani, eylem igin katalizor
(2011) sosyolojik agidan incelemek N 375 kisi P ; L s S T g
yontem gorevi géren merak; psikolojik bir durtd, kilturel bir nosyon,
sosyal bir uyaran ve egemen topluluklarin ¢esitli amaclarina
yonelik imal edilmis, ideolojik bir kavramdir.
) ) flegel' bilme “Dilimin ucunda” cevabi; CFD 8lgegi ile élciilen en kiigik bilgi
Litman, Ogrencilerin arastirmaci ) Egis?emik Merak boslugu, azami merak, kesif, belirsizlik ve gerilim duygulari ile
Russon ve davranisglari, bilme arzular Tarama 265 universite (-)? ogi (ECS) iliskilendirilmistir. “Bilmiyorum” cevabi; en blylk bilgi boslugu,
Hutchins ve bilmeye yonelik ogrencisi ) Yo(f(s%nluk Hissi daha az merak ve kesif ve olumlu ilgi duygusuna karsilik geldi.
2005 meraklarini incelemek ; - Bilgi boslugunun yoklugunu yansitan “Biliyorum” cevabi ise en
eklindeki Merak
($CFD) Olcegi az merak ve kesif hissi ile baglanmistir.
ic tutarliigi iyi olan alt élgeklerin gelistirildigi (i¢ faktér
tanimlanmistir: Duygular, Casusluk - Meraklilik ve Gozetleme
Meraki. Dogrulayici faktér analizi Gg faktorli modelin kabul
Litman ve Kigilerarasi merakin tanimini T 321 Katil - Kisilerarasi merak edllet)l{ll{[olgugu;u gt:)sterm@tlrl.( ”;Q olgekleﬂ,.yalkmlsalf
Pezzo (2007) yaparak bir dlgek gelistirmek. arama atilimel Olcegi (IPC) gegeriilige gair kanitiar sunara, diger merax oniemeeri ve -
dedikodulara olan ilgiyle pozitif korelasyon gostermistir. IPC ile
kiyaslandiginda birbiriyle daha yiksek korelasyon gdsteren
diger merak o6lceklerinin bulunmasinda iraksak gegerlilik
g6sterilmigtir.
- Surekli durum kisilik
envanteri
Litman ve Algi ve bilmeye kargi meraki Tarama 739 Universite  -Duygusallik arama Bu calismanin sonugclari algisal ve bilmeye kargi merakin iligkili
Silvia (2006) belirlemek ogrencisi Olcegi fakat farkhlastinlmis merak boyutlari oldugunu géstermistir.

-Yenilik deneyimi
Olcegi

6¢



Tablo 4’Gn devami

Yazar Amac Yoéntem Orneklem Veri Toplama Araglari Ulagilan Sonug
- Melbourne merak
envanteri
-Surekli durum kisilik . T - .
Reiro Jr vd. Meraki tetikleyen, etkileyen 369 egitim envanteri Arastirma sonucunda ogrenm!erm biligsel merak, f'Z'kse.l. etkiyi
Tarama o . arastiran merak ve sosyal etkiyi arastiran merak olmak tizere
(2006) hususlari ortaya gikarmak. ogrencisi -Duygu kazanma i faktarlii bir etki belirl L
slgegi uc faktorlu bir etki belirlenmistir.
-Yenilik deneyimi
Olcedi
Cocuklarda merak uyandirmaya yonelik sorgulama ve
Merak uvandirmava vénelik arastirma odakli egitim-6gretim etkinlikleri konusunda deney
Sarioglan ve Y 'ya yonet 60 besinci . ... .. grubundaki cocuklarin tam ve kismi cevap oranindaki artma ve
. sorgulama temelli 6gretimin Tarama i .. Betimsel analiz dlgegi o . .
Fatih (2018) L sinif 6grencisi bilimsel kabul edilemez cevaplarindaki azalma, kavramlari
etkilerini ortaya ¢ikarmak o - .
anlamada ve kavram yanilgilarinin gideriimesinde incelenen
etkinliklerin etkili oldugunu géstermektedir.
Almanya’da Montessori .
okullarinda ¢ocuklarda merak  Nitel 10 kadin okul 900uk|arda mgqu d.t'Jygus'unu uyandirmada Montessori
M . .. dgretmenlerinin 6zglr se¢im, hazirlanmis gevre, hassas
Soydan (2013) duygusunu uyandirmada arastirma oncesi Miulakat 2 A . i
I " . e . gbzlem, duyarli evreler, konsantrasyon-dikkatin polarizasyonu
kullanilan stratejileri yontemi ogretmeni PR . . o
. ve Ozel ilgi ilkelerini uyguladiklari belirlenmigtir.
belirlemek
Beden Egitimi ve Spor 130 beden
Ogretmenligi bélima e . Calisma sonunda, katimcilarin 6grenme stilleri ile meraklilik
o I I egitimi Halk Oyunlar Dersi - ; S 9 -
Turan (2015) o6grencilerinin 6grenme stilleri  Tarama o3 A dlzeyleri arasinda bir iligkinin oldugu ve merakin 6grenme
. . O6gretmen Tutum Olgegi e L T
ve meraklilik dizeyleri aday! stilini etkiledigi gortlmustir.

arasindaki iligkiyi belirlemek

0€
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2.1.5. Bilimsel Merak

Bilimin dogusu ve gecmisten gunumuze kadar nasil bir degisim gergeklestirdigi
uzerinde yurutulen tartigmalarin temelinde bilim denilen olgunun nasil meydana c¢iktigi
vardir. Bununla ilgili birgok farkl fikir veya gorusg ileri suralmesi mumkun olmakla birlikte
bilimin ve bilimsel bilgi Uretme surecinin 6nce ihtiyagtan sonra da meraktan ortaya ¢iktigi
ve zaman igerisinde merak duygusunun baslangi¢c dlizeyine gore ¢cok daha arttigini
sdylemek muimkindur. Bitin arastirmalarin temeli oncelikle bir problemi ¢ézmek ve
dolayisiyla bununla birlikte bir ihtiyaci gidermek olmakla birlikte insanoglunun dogayi ve
dogada gerceklesen olaylari anlama ve nedenlerini agiklama meraki ilk dénemlerden
itibaren vardir. Buradaki temel husus bahsedilen merakin gunlik yasamda butin
insanlarin sahip oldugu meraktan farkl oldugu ve bilimsel bir nitelik tasidigi veya tasimasi
gerektigi gercegidir. Merak insana 6zgu bir ozellik olmakla birlikte bilimsel anlamda
birtakim olaylarin nedenini merak etmek ve bunlari yine bilimsel yollarla agiklamaya
calismak gunlik yasam merakindan farkhdir. Merak bilimsel bir nitelik kazanmaya
basladiginda, insanin gevreyle ve dogayla olan etkilegsimi de bilimsel bir nitelik kazanmaya
baslar. Bu durum karsimiza bilimsel merak kavramini ¢cikarmaktadir.

Bilimsel merakin aslinda bilimsel sorgulama yapma, &dreneni yeni 6grenme
durumlarini  incelemeye yobneltme ve kesif yapmasini saglama anlaminda
digundldidgunde gunlik anlamda kullanilan merak kavramindan farkli oldugu
anlasiimaktadir. Clnki bilimsel merak bireyi sistematik olarak arastirmaya, incelemeye ve
aciklama getirmeye yoneltir. Yani bilinen anlamda merak kavramindan daha detayli olarak
olaylarin i¢ yuzinu goérmeye, gozlemlemeye calismak ve arka planda nelerin oldugunu
6grenmek ve bunu sistematik olarak yuritmek meraki bilimsel merak haline donisttren
bir yaklasimdir. Bu anlamda bilimsel merak hep gbézlenen olaylarin arka planinda neler
oldugunu arastirmaya yonelten bir surectir. Sistematiklik sirecgte bilimsel yontemler
kullaniimasiyla saglanir. Bilimsel yontemlerin gunlik yasam deneyimlerinden en onemili
farki ise objektifligi yani sureci nesnel bir anlayisla yuriatmeleridir. Bu baglamda
disundldigunde Bruner (1990) bilimsel meraki olaylari sistematik olarak agiklamak ve
anlamlandirmak igin gerekli olan i¢sel bir motivasyon olarak tanimlamaktadir. William
James'e gore ise bilimsel merak, tutarsizliktan ya da bilgideki bir bogluktan
kaynaklanmaktadir (Loewenstein, 1994).

Bilimsel merakin ilk tanimlarindan birisini yapan ve konu ile ilgili pek ¢ok ¢alismada
kendisine atifta bulunulan Loewenstein (1994), bilimsel merakin kisiler arasinda degisen
sabit bir 6zellik olarak degil, dis uyaranlara yanit olarak zaman iginde bireylerde degisik

Olcl ve sekillerde ortaya gikan bir durum olarak gérilmesini dnermektedir.
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Subasi (2009), bilimsel meraki bir gudulenim olarak tanimlamis ve bunun ydninin
kisinin zihinsel dinamikleri tarafindan belirlendigini ifade etmistir.

Gdzin-Kahraman, Ceylan ve Ulker (2015), anaokulu gocuklarinin bilime ait sekiz alt
kategoriye (toprak alti, gékylzu, dinya, bitkiler, hayvanlar, sualti, makinalar ve uzay)
iliskin merak seviyelerini dlgtikleri calismalarinda, bilimsel merak kavramini
kullanmamakla birlikte, bu konularda gunlik hayatlarinda denemleyebildikleri, sorularina
cevap alabildikleri ol¢lde bilgili olduklarint ve bunun da meraklarini etkiledigini
belirtmislerdir.

Altun (2016) bilimsel meraki; konuya duygusal veya tarafli bir sekilde yaklasmadan,
baskalari tarafindan verilen 6nemi géz dnline almadan, toplum veya medya gibi ¢cevresel
etkenleri duslnmeden; sadece belirsizligi gidermek, olasiliklari bulmak, ikilemlerden
kurtulmak, gergede ulasmak gibi bilimsel nedenlerle Uzerinde ¢alisilan bir merak tura
seklinde tanimlamaktadir.

Bilimsel merak ile ilgili literatlirde farkli tanimlamalar yapilmis olmasina ragmen,
Jirout ve Klahr (2012), bilimsel merakin cocuklarin bilissel gelisiminde dnemli bir rolu
olmasina ragmen herkesce kabul gérmis bir tanimi olmadigini ifade etmislerdir. Eren
(2009) ise merak cesitlerini sinifladigi arastirmada, bilimsel meraktan bir merak c¢esidi
olarak s6z etmemis, merak gesitlerinin literatlrde alti baglikta toplandigini ifade etmis ve
bilimsel meraki da bu basliklar altinda ele alindi§ini ifade etmistir. Bunlar;

1. Epistemik (bilgisel) merak (Litman, Russon ve Hutchins, 2005),

Sosyal merak (Renner, 2006’den akt., Eren, 2011, s. 164),
Kisilerarasi merak (Litman ve Pezzo, 2007),

Algisal merak (Loewenstein, 1994),

o M 0N

Durum ve karaktere dayall merak (Spielberger ve Reheiser, 2009'den akt.,
Acun, Kabasakal ve Kapikiran, 2013, s. 47) ve

6. Duyusal merak (Litman, Collins ve Spielberger, 2005) seklindedir.

Bu alti kategoriden epistemik veya bilgisel merak, bilimsel merak ile iliskilendiriimis
ve daha da 6nemlisi merakin iki boyutundan (epistemik/bilgisel ve algisal) biri olarak
gOrulmustur (Litman ve Spielberger, 2003’den akt., Eren, 2009, s. 58). Merak konusunda
Onculerden birisi olan James (1890; akt., Eren, 2011, s. 95) de bilimsel meraki merakin iki
temel boyutundan biri olarak géstermistir. James’e (1890; akt., Eren, 2011, s. 98) gbre bu
boyutlardan birincisi yeni bir gseyin neden oldugu tedirginlik ve heyecani iceren dogaustu
merak; ikincisi de bilginin daha spesifik bigimiyle ilgilenen bilimsel meraktir. Bununla
birlikte merak konusunda diger énemli bir isim olan Berlyne (1954, akt. Eren, 2009, s.
100), bilimsel merak kavramindan bahsetmemis ancak epistemik merak kavramini

kullanmis ve bilgi edinme arzusu olarak tanimlamistir.
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Kahan, Landrum, Carpenter, Helft ve Jamieson (2017) tarafindan politik
motivasyonun bilimsel merak Uzerindeki etkisini belilemek amaciyla yudrutilen bir
¢alismada, olaylari politik olarak anlamlandirma c¢abalarinin bilimsel merak nedeniyle
bosa ciktigi ortaya konulmustur. Clnku bilimsel yontem 6znel yargilardan uzak olmak
zorundadir ve bu durumda elde edilen veriler politik bakis agilarindan farkli olabilir. Bu
durumda bilimsel merakl olan ve bu meraki bilimsel yontemlerle gidermeye c¢aligsan bir
arastirmacinin, elde ettigi sonuglar beklentilerine ters olsa da bunlari kabullenmesi

gerekir.



Tablo 5. Bilimsel Merakla ilgili Calismalar

Veri Toplama

Yazar Amag Ydéntem Orneklem Aralari Ulasilan Sonug
Cocuklarin biligsel gelisiminde bilimsel merakin 6nemi
Cocuklarin bilimsel meraklarina - Davraniga dayali olmasina ragmen herkesge kabul gérmusg bir tanimi
Jirout ve Klahr P - " 106 anaokulu ve merak Olcegi olmadigini ifade etmislerdir. Okul 6ncesi ¢ocuklarda
yonelik yeni bir tanim ve dlgek Tarama . " . s L - L
(2012) g 1.sinif 8grencisi - Kesif meraki merakin dlgilmesi igin yeni bir bakis agisi getirdiklerini
gelistirmek AT . oo o
Olgegi ve merakin optimum belirsizlikten kaynaklandigini
soylemiglerdir.
. oo . - Erkek 6grencilerin merak diizeyleri kizlarinkinden
Serin (2010) 7. sinif ogrenqlenmn feng yonelik Tarama 152 k'?'“.k 7. sinif Fen Merak Olgegi disuktir. Cocuklarin akademik basarilari arttikga fen
meraklarinin incelenmesi ogrencisi N )
merak dlzeyleri de artmaktadr.
Katilimcilarin ¢codu yeterli bilimsel bilgiye sahip
Spektor — Levy Okul 6ncesi 6gretmenlerin olmadiklarini disinmektedir. Ayrica, katilimcilarin
ve digerleri cocuklarin bilimsel meraklarini 146 okul dncesi i N merakin ne oldugu, merakh ¢ocugun nasil
o Tarama . Iki ayri tutum dlcegi . = : -
(2013) anlama ve gelistirme tutumlarini ogretmen tanimlanabilecegi ve bir gocugun merakinin nasil
belirlemek geligtirilebilecegi konularinda farkli gérugler dile
getirdikleri tespit edilmistir.
Bilimsel meraki etkileyen bilissel Bilimsel merak, epistemik merakin alt kategorisi
dinamikleri ortaya koyup onlara Literattr seklinde gosterilmis ve goérunguleri sistematik olarak
Subasi (2009) " - - o I D
dayanarak bilimsel meraki taramasi anlamlandirmaya ydnelik i¢kin bir glidulenim olarak
tanimlamak tanimlanmistir.
Acik alanda yapilan derslerin 5. Yari A.(,‘..Ik alanda yapilan bl|lr1’1 dersl.erlnln ogren(:ller!n .
. . s SR . . . bilimsel merakini artirdigi, yeni, sasirtici ve belirsiz
Ting ve Siew sinif 6grencilerinin bilimsel slireg deneysel 119 besinci sinif Cocuklarin Bilimsel . 4
2 - o hay P durumlar ile karsilastirildiginda en ¢ok karmasik
(2014) becerileri ve bilimsel meraklari tasarim, ogrencisi Meraki Olgegi . -
. C uyaricilarin olmasi durumunda merak seviyelerinin
Uzerindeki etkilerini arastirmak Tarama

arttigi tespit edilmigstir.

1%
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2.1.6. Tutum

Tutum, “soyut bir kavram ya da somut bir obje ile ilgili, karsisinda ya da yaninda
olmak olarak ortaya c¢ikan, kisinin duygu ve digiincelerine sekil veren, 6grenilmis 6z
egilimler” seklinde tanimlanmaktadir (Turgut, 1977, s. 8). Kagitcibasr’na (1988) gobre ise
tutum; “bir kisiye atfedilen ve onun bir psikolojik nesneye ybénelik duygu, diigiince ve
davranislarini olusturan diizenli bir egilimdir’. Tutumun; bireyin bizzat kendisi, baskalari ya
da bagka problemler, olaylar veya objeler hakkindaki genel degerlendirmeleri oldugu, bu
genel hikimlerin bireyin gegmisine, maruz kaldidi birgcok davranisa, bilissel ve duygusal
temellere dayandidi ve ayrica bunlardaki olusum, degisim ve gelisimleri etkiledigi ifade
edilmektedir (Petty ve Caccioppo, 1986). Diger bir calismada da tutumun, 6grenmeyle
edinilen, kisinin davraniglarina sekil veren, karar vermede yanliiga sebep olan bir olgu
oldugu belirtilmistir (Ulgen, 1995).

Karsilagilan bir olguyu veya durumu onaylamak veya onaylamamak, sevmek veya
sevmemek kisinin takindigi tutumu ifade etmeye yardim eder. Ancak bunlar kisinin
tutumunu tam olarak tanimlamakta eksik kalir. Bir durumu desteklemek veya kargi olmak,
bir duruma egilimi olmak veya olmamak, bir durumu kabul veya reddetmek ifadeleri kiginin
tutumunu daha net ifade etmektedir. Tutumun 6z, kisinin bir olguya veya olaya karsi
sahip oldugu tavridir. Kisinin tavri, olgunun veya durumun Kisice kabul veya
reddedilmesini etkiler. Kiginin kargisindaki nesneye, objeye veya kigiye olan tutumu,
karsisindakine verdigi ilgiye ve degere gore olmaktadir. insanlar, ilgi duyduklarina karsi
olumlu, degersiz gorduklerine karsi reddedici, degerli gordiklerine karsi kabul edici bir
tutum takinmaya meyillidirler (Bilgin, 1996).

Bir bireyin takindid1 tutumun mahiyeti, onu yansittigi dusunulen bazi gézlemlenebilir
davraniglardan anlasiir (Baysal, 1981). Diger bir ifade ile tutumlar dogrudan
tanimlanamaz (Turgut, 1977). Davraniglarla tutumlar arasinda bir baglanti oldugu
hipotezine  guvenildiginde davraniglarin  tutumlari, tutumlarin da davraniglari
etkileyebilecedi ¢ikarimi yapilabilmektedir. Yani degisen davraniglarin tutum degisikligine
sebep olabilecedi veya degisen tutumlarin davranislari degistirebilecegi iddia edilebilir
(Arul, 2002). Tutum konulu ¢alismalar, tutumlarin ve dlgiimlerinin ayrintili incelenmelerinin
yani sira nasil olumlu yonde degigtirilebileceklerinin belilenmesi adina da gereklidir
(Kiey, 1995).

Tutuma yonelik yapilmis tanimlardan hareketle tutumun asagidaki dzelliklere sahip
oldugu sdylenmektedir (Tavsancil, 2002):

1. Tutumlar yasanilarak sonradan kazanilir, dojustan gelmez.

2. Tutumlar belli bir zaman icin devamlilik arz ederler, gegici degillerdir.

3. Tutumlar, obje ve kisi arasindaki iliski ve etkilesimde bir diizenlilik saglarlar.
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4. Kigi-obje iligkisinde, tutumlarin tayin ettigi bir yanhhk vardir.

Bir objeye yonelik bir tutumun meydana gelmesi, o objenin diger objelerle
mukayesesi sonucu gercgeklesir.

6. Kisisel tutumlar var oldugu gibi toplumsal tutumlar da mevcuttur.

7. Tutum bir tepki biciminden ziyade, bir tepki yansitma veya gosterme seklidir.

Tutum, bir durum veya objeye iliskin o zamana kadar olan yasantilarin bir sonucu
seklinde dusunulirse, bu durum veya objeye iliskin olumsuz yasanti ve tecribeler
yasamis olan bireylerin, o durum veya objeye iliskin olumsuz tutum; olumlu tecribeler
yasamis olanlarinsa olumlu tutum gelistirmesi ongériliir (Pehlivan, 1994). insanlarin
gelistirdigi tutumlar, belirdigi andan itibaren ayni kalmamakta insanlarla kurdugu iliskiler
sonucunda olusan tecribe, algi ve odrenme seklindeki yeni girdiler ¢ergevesinde
degisime ugramaktadir (Arpaci, Ayhan, Boge ve Tuncer (1992). Belli bir konudaki
gorusun yerine baska bir goértsun kabul edilmesi tutum degisikligi olarak tanimlanabilir. Bu
degisiklik sureci, gerekcesi olmaksizin kendiliinden gerceklesmez. Kisinin tarafsiz
olamadigi konulara vyonelik olusan tutumlarin degismesinde; dis faktér olarak
degerlendirilen cevresel temaslar ile i¢ faktor niteligindeki gulduler etken olmaktadir
(Cambaz, 1999). insanlar kendi gereksinimlerine uygun obje ve durumlara karsi olumlu
tutum geligtirirler. Diger bir ifade ile kisinin bir objeye karsi tutumu olumluysa o obje
gereksinimlerini gideriyor demektir. Kisinin tutumunu degistirmek igin de éncelikle o kisinin
gereksinimlerinin belirlenmesi gerekir (Erden, 2006).

Ogrencilerin derse kargl tutumlarinin énceden belirlenmesi varsa istenmeyen
tutumlara kargi tedbir alinarak onlarin degistirilmesini saglayabilir. Ogrencilerin olumlu
veya olumsuz tutumlarinin mesleki yasamlarini da énemli sekilde etkileyecegi géz éniinde
bulundurulmalidir. Bu vylzden egditim-6gretimde son dénemde ©&ne c¢ikan basari
faktorlerinden birisi de 6grenme-6gretme teknikleri arasinda bilime ve 6grenmeye yonelik
olumsuz tutumlar ortadan kaldirmaya yonelik etkinlikler olmustur (Durmaz ve Ozyildirim,
2005).

2.1.7. Fen Bilimine Yonelik Tutum

Bir bilim veya derse yonelik olumlu tutum ve ilgi, o derse veya konuya yonelik olumlu
yonde dugunceler besleyerek olumlu duyussal Ozellikler gosterme ve dersi sevme
durumudur. Benzer gekilde olumsuz tutum; bir derse veya konuya yonelik olumsuz
disunceler icinde olma, olumsuz duyussal Ozellikler gdosterme veya dersi sevmeme
halidir. Bir gocuk dersi sevdiginde ve merak ettiginde o ders veya konuyu gunlik yasam
ile iliskilendirebilmekte ve 6grenmesi kolay gerceklesmektedir (Cakir, Senler ve Taskin,

2007). Munby’e (1983) gore fene ydnelik tutum merak, nesnellik, kanittama, sorgulama
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gibi ¢ogunlukla bilim insanlarinin o6zellikleri olan dusiunme bigimleri seklinde
tanimlamaktadir. Wolfinger (2000) ilgisizlige dogru yodnelen tutumun ortaya ¢ikan
degisimin sonucu oldugunu ifade etmistir. Ayrica fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin
ogrencilerin ilgisini gekmeyen veya cocuklarin dinyasiyla ilgisi olmayan olgu ve konulari
kapsamakta ve vurgulamakta oldugunu ifade etmektedir (Wolfinger, 2000). Bu nedenle,
cocuklar fen biliminin gercek hayatta yararlanilan bir bilim olmak yerine sadece okulda
gosterilen bir ders oldugunu distinmektedirler. Ikinci olarak, bazi dgretmenlerin fen
okuryazarhginin gelistiriimesi bakimindan uygun olmayan tutumlar gdsterdikleri, sadece
bir bilgi kaynadi kullandiklari, sorduklari sorulara tek bir cevabi kabul ettikleri ve ders
kitabini otorite kabul ettikleri ifade edilmektedir (Wolfinger, 2000). Bu sebeplerle ¢ocuklar,
fenin rutin ve tekdize oldugunu disinmektedirler. Bu 0Ogretim seklinin en 6nemli
sonugclarindan birisi de ¢ocuklarin tam olarak birer fen okuryazari olmalarini saglayacak,
fen bilimine karsi olumlu tutum ve bilimsel zihin aliskanliklari gelistirememesidir.

Johnston (1996), fen bilimine yonelik tutumlari gruplara ayirarak gdstermistir. Bu

siniflama asagidaki tabloda sunulmustur (akt. Hamurcu, 2002, s. 78).

Tablo 6. Fen Bilimlerinde Tutumlar

Motivasyon Dusunme/Yansitma Arastirma Grup Katilimi
Bilme istegi izfr’izel distinme Kanit gsg?rﬁglll;/l'll'karafsahk Uyelik
Durtu/Girisimcilik Esneklik Azim Liderlik
Sorgulama Hosgori Duyarlilik is birligi
Cosku ve heves Siphecilik Esneklik Sorumluluk
Meraklilik Acik fikirlilik Yaraticilik Hosgoru

Tablo 6’da da goérildigu gibi, temel motivasyonlari merak olan yani fen bilimlerine
karsi merakli bireyler; digstncelerini yansitirken agik fikirli, arastirmalarda yaratici ve grup
c¢alismalarinda hosgoéruludir. Bilim insanlarinin fen biliminde, yeni bilgilere ulasabilmeleri
ve mevcut bilgileri geligtirmeleri icin, bilgiye ulasma tekniklerini, yollarini bilmeleri ve
guncel bilimsel sure¢ agamalarini izlemeleri gerekmektedir (Kaptan, 1999).

Cocuklarin fen bilimine ydnelik tutumlari, literatirde ¢ok sik g¢aligilan, Uzerinde
durulan konulardan birisi olmustur. Cocuklarin fen bilimleri dersine karsi tutumlari ile bu
dersteki basarilari arasinda anlamli bir etkilesim bulunmaktadir. Bu derse ydénelik olumlu
tutum icinde olan gocuklar, derste basarili olmaktadir (Girkan ve Gokge, 2001). Diger bir
¢alismada ise ¢ocuklarin fen bilimleri dersine yonelik ilgi ve basari seviyelerini ylikseltmek
icin, cocuklarin kavramlari kendilerinin olusturmalarina destek olunmasi Ustlinde
durulmustur (Griffiths ve Barry, 1991°den akt., Yaman ve Oner, 2006, s. 339). Cocuklarin
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bilime ve derslere ilgili ve ylksek motivasyonlu olmalarinin desteklenmesi i¢in onlarin
temel ihtiyaglari karsilanmalidir. Hayat boyu basgariy1 sagladigi icin egitimin yogunlastigi
hususlardan bir tanesi de cocuklarin bilime, derslere ve 6grenmeye yonelik zamanla
azalan tutum ve ilgilerini muhafaza etmektir. Cocuklarin fen bilimleri dersini sevmelerini
saglamak ve basarabileceklerine ydnelik hislerini kuvvetlendirmek, egitim sisteminin temel
gérevlerinden birisidir (Yaman ve Oner, 2006).

Cocuklarin fen bilimine yodnelik olumlu tutum gelistirmelerinde egitim sisteminin
bilhassa 6gretmenlerin derslerde sergiledikleri bazi davraniglari, yani fen bilimine yonelik
tutumlari da etkili olur. Soylu’ya (2004, s. 59) gbre 6gretmenle ilgili bu doért davranis
soyledir:

1. Fen bilimine yonelik 6gretmenin davranisi: Fen bilimini seven d6gretmenler bu

derslerini de ilgi ¢cekici ve sevimli sekilde aktarirlar.

2. Doga olaylarina yonelik ogretmenin egilimi: Doga olaylarinin nedenlerine,
sartlarina ve butln olarak incelenmesine ilgi duymayan ve ilgisini aktarmayan
bir 6gretmen, ¢cocuklarda derslere karsi olumlu hisler uyandiramaz.

3. Ogretmenin fen etkinlikleri diizenlemesi ve bunlari zevkli kilmasi: Gercek hayati
yansitan fen etkinlikleri yapmak ve bunlardan zevk alinmasini saglamak
o6gretmelerin fen bilimine yonelik tutum adina énemli gbrevlerinden birisidir.

4. Cevresel etki: Siniflar fen biliminin, etkinliklerin yani konunun yansitilacagi,
proje ve deney yapilacagl bu alandir. Bu nedenle 6gretmen bu alani iyi
dizenlemeli ve kullanmalidir.

Fen bilgisi derslerinde en 6nemli hedef, ¢ocuklarin fen bilimi hakkindaki bilgileri
birebir ezberlemek degil, bilgiye ulasabilmek ve ileride karsilarina ¢ikacak problemleri
¢dzebilmek icin ihtiya¢ duyacaklari bilimsel tutumlari edinmeleridir (Kaptan, 1999). Okula
basladiklarinda cocuklar fen bilimine ydnelik olumlu tutum igindedirler ve fen bilimi
konusunda bilgili olmamakla birlikte, fen olaylarini 6grenmek isterler. Cunku ¢ocuklar
yasadiklari ortami, etrafindaki kendisini etkileyen olaylari anlamayi ve etkilemeyi
distindrler ve bu yiizden samimi hislerle hep sorgularlar. Ogretmenlerinden bu sorulara
karsilik tatmin edici cevaplar alamazlarsa, okuldaki fen ile etrafindaki arasinda iligki
bulamazlarsa ve bilimi ezberlemeye zorlanirlarsa, olumlu hisler olumsuza evrilir (Kaptan,
1999).

Tutum, bilimsel tutum ve fene yodnelik tutumla ilgili olarak literatirde yer alan

calismalar asagidaki tabloda 6zetlenmigtir.



Tablo 7. Tutum, Bilimsel Tutum ve Fene Yénelik Tutumla ilgili Caligmalar

Veri Toplama

Yazar Amag Yontem Orneklem Ulasilan Sonug
Araclarn
. Kiginin tutumunu degistirmek icin dncelikle o kiginin
Ogretmen adaylarinin, f . . o . ! . ir O -
sgretmenlik derslerine 174 en bilgisi egitimi 6 soruluk tutum gereksmln_w_lerlr.nn belirlenmesi ggrekl__r. grenpllerln
Erden (2006) 2 Tarama bolimi son sinif P derslere yonelik tutumlarinin kisisel 6zelliklerinden
yonelik tutumlarini e L olcegi . L - o
i ogrencileri ziyade, aldiklari egitimin niteliginden etkilendigi ifade
belirlemek S
edilmistir.
Ogretmen ve égrencilerin Ozel ilkdgretim okulu ve Ogretmenlerin bilgisayar iligkin tutumlari mesleki
6gretim ortamlarinda ve Anadolu liselerinin ikinci kidemlerine gore, 6grencilerinki yaslarina gore farkhlk
Cambaz 6zel yasamlarinda T kademesinde galisan Iki ayr tutum gOstermektedir. Kisinin tarafsiz olamadigi konulara
o AT arama e : PR PO oy oS "
(1999) bilgisayara yonelik olumsuz ogretmenler ile ayni olcegi yonelik olusan tutumlarin degismesinde; dis faktor
tutum ve kaygi diizeyini kademede okuyan olarak deg@erlendirilen gevresel temaslar ile i¢ faktor
belirlemek ogrenciler niteligindeki guddler etken olmaktadir.
Bilimsel tutum I Ogretmenlerin bir kisminin, fen bilgisi dersini ilkdgretim
kazandirmada fen bilgisi Yari s . . o o o
Yilmaz - L L= 20sinif 6gretmeni (4. ve  Bilimsel tutum ve  6gdrencilerine bilimsel tutum ve davraniglari
dersinin etkisine yonelik yapilandiriimig e . S
(2005) o A o 5. sinif) davranis Olgegi kazandirmada yeterli ve etkili gérdikleri, bir kisminin
o6gretmenlerin goruslerini gorusme . . . o
. ise bu sekilde distinmedikleri sonucuna ulagiimistir.
belirlemek
Sosyal 6grenmeye dayali L - I
Demirbas ve  etkinliklerin, ilkdgretim On test-son test Sl o ?953/?' ogrenme te_gflsme_da_yalll yapllan fen bilgisi
- o P 59 ilkégretim okulu Bilimsel tutum Ogretimine katilan égrencilerin bilimsel tutum kalicilik ve
Yagbasan 6grencilerinin bilimsel kontrol gruplu s - O e o
. e ogrencisi olcegi son test puanlarinin, klasik 6gretimin yapildigi kontrol
(2008) tutumlari Gzerindeki etkisini  deneysel desen .. " N T
belirlemek gruplarina gére, daha yuksek oldugu tespit edilmistir.
Cocuklarin fen bilgisine iligkin tutumlari ile calisma
Fen bilgisi dersine vénelik odalarinin olup olmamasi, sinif seviyeleri, laboratuvar
Cakir, Senler 5.~ g Y TR kullanma sikliklari ve fen bilgisindeki basari durumlari
lIkdgretim II. kademe 440 ilkégretim ikinci L R CnE )
ve Taskin ss S Tarama = L Tutum &lcegi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki gértlirken;
ogrencilerinin tutumlarini kademe 6grencisi S Loy
(2007) . yasadiklar yerlesim birimi, cinsiyetleri, ailenin sosyo-
belirlenmek ; o
ekonomik durumu ve anne-babalarinin egitim durumu
arasinda anlaml bir fark olmadigi tespit edilmistir.
Sinif ve fen bilgisi -I(E)E:ﬂn;:gr ein Ogrencilerin kimya dersine karsi tutumlarinin olumiu
ogretmenligi 1. sinif ¢ ) oldugu, ¢oklu zeka alanlarinin tamaminda homojen bir
Durmaz ve i~ P o .. . envanteri 9 g - L, S
p ogrencilerinin ¢coklu zeka 196 egitim fakultesi . . dagilim ile “orta diizeyde gelismis” oldugu, “Kimya
Ozyildinm . T Tarama Lo L - Kimya dersine ; . o S
alanlarina gore kimya ogrencisi Dersine Yonelik Tutumlari ile “Mantiksal-Matematiksel
(2005) R karsi tutum g S N N
dersine iliskin tutumlarini slgegi ve “Sozel-Dilsel” zekéa alanlari arasinda anlamli bir iligki

tespit etmek

oldugu tespit edilmigtir.
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Tablo 7’nin devami

Veri Toplama

Yazar Amag Yontem Orneklem A Ulasilan Sonug
raglari
Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin orta
dlizeyde oldugu gorilmustir. Ogretmen adaylarinin fen
bilimlerine yonelik tutumlarinin, verilen egitimden ve
Aaretmen adaviarinin fen "Fen tutumu ilgili bélumde okumaktan hognut olma agisindan
Kaptan 9 - Jaye 409 egitim fakiltesi olcegi” ve istatistiksel anlamda anlamli bir farkhlk icerdigi
bilimlerine yoénelik Tarama i . s o e - Ly o
(1999) . ogrencisi Kigisel bilgi gorilmustir. Bununla birlikte, 63rencilerin fen
tutumlarini tespit etmek o . S A . e
formu bilimlerine iliskin tutumlari; bitirilen lise turd, cinsiyet,

Universite, anne-baba egitim diizeyi, lise mezuniyet
derecesi ile diger demografik 6zelliklere agisindan
anlamli bir fark géstermedigi tespit edilmistir.

ov
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2. 2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Bu calismanin temel problemini arastirmaci tarafindan geligtirilen bir Olgek
yardimiyla ortaokul o6grencilerinin bilimsel merak duzeylerinin belirlenmesi ve bu
diuzeylerin cesitli degiskenler agisindan nasil degiskenlik gosterdiginin ortaya konulmasi
olusturmaktadir. Bu nedenle ilgili literatur incelenerek, ortaokul 6grencilerinin bilim
anlayiglari, bilimin dogasi hakkindaki tutumlari, merak seviyeleri, bilim ve fene karsi
tutumlari ile bilimsel merak hislerine etki eden faktorlerin etkisinin belirlenmesine yoénelik
calismalar incelenmistir. Bu degerlendirmede, literatiirdeki calismalarin analiz yontemleri,
veri toplama araclari, ¢calismalarda kullanilan modeller ve drneklem gruplari incelenerek
bu arastirmanin planlanmasinda kullaniimigtir.

Literatlr taramasi sonucunda elde edilen bulgular is1§inda; bilimsel merak seviyesini
etkileyen birgok faktor oldugu saptanmistir. Bu faktorler arasinda 6zellikle sinif dizeyi,
cinsiyet, anne-baba egitim dizeyi, fen bilgisi derslerine yoénelik tutum, fen bilgisi
derslerindeki akademik basari, fen bilimleri dersine gunlik c¢alisma slresi, anaokuluna
gidip gitmeme, fen bilimlerini sevip sevmeme ve kendi bilgisayarlarinin olup olmamasi
konulari tzerinde duruldugu gortlmastir. Bilimin dogasi hakkindaki gorisler, merak, fene
kargl tutum ve bilimsel merak konularini inceleyen g¢alismalarin sonuglarindan hareketle,
bu c¢alismada kullanilacak olan degiskenler tespit edilmistir. Bu baglamda ortaokul
ogrencilerinin bilimsel merak seviyeleri ve bunu etkileyen hususlar konusunda yeni bir
bakis acisi getirmeye ydnelik gereklilik, mevcut ¢alismanin ortaya konmasina neden
olmustur.

Yukarida &zetlenmeye calisiilmis olan tarama sonucunda; c¢ocuklarda okula
baslarken merak seviyesi ylksek iken bu seviyenin zamanla azabildigi, bu azalmada
okuldaki egitim sisteminin de etkili oldugu belirtiimigtir. Bununla birlikte yapilan
calismalarin buyuk bolimunde 6rneklem olarak cocuklardan ziyade universite dgrencileri
veya oOgretmenler secilmigtir. Literatir taramasi sonucunda oOrneklem olarak ortaokul
ogrencilerinin ¢ok daha az secilmis olmasi bir eksiklik olarak tespit edilmis ve bu konu
uzerine yogunlagiimistir. Boylelikle literaturdeki eksiklik kapanmaya galigilacaktir.

Ogrencilerinin bilim anlayiglari, bilimin dogasi hakkindaki tutumlari, merak seviyeleri,
bilim ve fene kargi tutumlarini tespit etmeye yonelik literattirdeki galismalar incelendiginde,
veri toplama araci olarak bu calismalarda ¢odunlukla Likert tipi Ol¢eklerin kullanildigi
goérulmustur. Ancak cocuklardaki bilimsel merak konusunda gelistirilmis bir o6lgcegin
olmadi§i tespit edildiginden bu konu Uzerinde yodunlasilmistir.

Ayrica literatur tarandiginda ortaokul 6grencilerinin bilimsel merak seviyeleri, fen
bilgisi akademik basarilari ve fen 6grenmeye yodnelik motivasyonlarinin iligkisini ortaya

koyan bir calismaya rastlanmamistir. Bu ¢alismanin amaclandigi sekilde sonuglanmasi



42

durumunda ortaokul 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki akademik basarilarinin, bilimsel
merak seviyeleri ile ne kadar ve hangi sekilde iligkili oldugu ortaya ¢ikariimis olacaktir.

Diger yandan, bu c¢alisma sdresince yapilan literatir taramasi sonucu, ortaokul
ogrencilerinin merak seviyeleri ile bilimin dogasina ve fene karsi tutumlarina yonelik
yurdtilen calismalarda cogunlukla c¢ocuklarin meraklari, bilimsel okuryazarliklari ve
derslerindeki basarilarinin hangi degiskenlerden etkilendiginin belirlenmeye c¢aligildigi,
akademik basarilari ile bilimsel merak kavramlarini iligkilendiren g¢alisma yapiimadigi
tespit edilmistir. Bilimsel merak ve fene karsi tutum arasindaki olasi iliski gz oninde
bulunduruldugunda, MEB’in hedefledigi ders basarisi gdstergelerini gerceklestirmeye
yonelik ortaokul 6grencilerinin basarilarini etkileyen etkenlerin arastiriimasinin énemili
oldugu degerlendiriimektedir.

Ortaokul 6grencilerinden yukaridaki konularda elde edilecek dontler ile lise
egitimine kadar egitim sisteminin neresinde veya hangi asamasinda problem yasandigina
iliskin ipuclari elde edilmesi beklenmektedir. Turk egitim sistemindeki sorunlari belirlemek
icin yapilan literatir taramasinda; merak, bilimsel merak, bilimin dogasi, fene karsi tutum
konularina yonelik yapilan calismalarin Universite ve lise ogrencileri ile sinirli kalmasi,
ortaokul seviyesindeki gocuklarin bu konulara yonelik durumlarinin belirlenmesi ihtiyacini
ortaya cikarmigtir. Literatirde bulunan basta fen tutumunu belirlemeye ydnelik ve diger
maksatlarla kullanilan veri toplama araclari incelenerek, cocuklarda bilimsel merak
seviyesini belirlemek icin gerekli veri toplama araglarinin geligtiriimesinde literatlir destegi
alinmistir. Bu baglamda calismada gelistirilecek 6lcegin madde havuzunun olusturulmasi

asamasinda literatlirde yer alan 6lgeklerden de belli élglide yararlaniimistir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu béliminde arastirmanin modeli, érneklem grubu, veri toplama

araglari ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmigtir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada kullanilan ydéntem; tarama ydntemidir. Tarama modelleri, halen var
olan veya gegmigte var olmus bir durumu, var oldugu sekilde tanimlamay: hedefleyen
modellerdir (Karasar, 2007). Arastirmaya konu olan nesne, birey ya da olay, oldugu gibi
ve kendi kosullari icinde betimlenmeye calsilir. Onlari etkilemeye veya herhangi bir
sekilde degistirmeye calisiimaz (Karasar, 2007). Bu calismada, arastirmanin amacina
uygun olacak sekilde arastirmaci tarafindan “Bilimsel Merak Olgegi” gelistirimis ve
ortaokul dgrencilerine uygulanmistir. Ayrica ¢alismada literaturden elde edilen “Fen ve
Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi” de ayni gruba uygulanmistir. Elde edilen verilere
dayali olarak o6grencilerin bilimsel merak dizeyleri belirlenmis ve bu dizeylerin sinif
seviyesine, cinsiyete, anne-baba egitim dizeyine, fen bilimlerine yoénelik tutuma, fen
bilimleri dersi basari notuna, fen bilimleri dersine glnlik calisma slresine, anaokuluna
gitme gitmem durumuna ve kendisine ait bilgisayari olup olmamasi durumuna goére nasil

degistigi belirlenmeye calisiimistir.

3. 2. Arastirma Grubu

iki asamali olarak planlanan bu galismada iki farkli érneklemden faydalaniimistir.
Bunlardan ilki Bilimsel Merak Olgeginin gelistirilmesi amaciyla kullanilan érneklem, ikincisi
ise asil uygulama yapiimasi amaciyla kullanilan 6rneklemdir. Olgegi gelistirmek igin
kullanilacak 6rneklem secgiminde kolay ulasilabilir érnekleme yoluyla 2018-2019 egitim
ogretim yilinda Erzurum merkezde faaliyet gosteren resmi ortaokullara devam eden
dgrenciler secilmistir. Bu amagcla Erzurum ibrahim Hakki Kubilay imam Hatip Orta Okulu
ve ibn-i Sina imam Hatip Ortaokulu 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim géren toplam 400
ogrenci odlgek gelistirme calismasina katilmigtir. Arastirmanin ikinci bolumand ¢alismanin
asil uygulamasi olusturmaktadir. Bu bolimde arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilimsel
Merak Olgegi ve literatirden alinan Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi
(Nuhoglu, 2008) asil ¢alisma grubuna uygulanmigtir. Asil ¢alisma grubunu Erzurum

ibrahim Hakki Kubilay imam Hatip Ortaokulu 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinden olusan ve
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pilot calismaya katiimayan 200 6grenci olusturmaktadir. Yani bu okuldaki 6grencilerin bir

bdlimU dlgek gelistirme galismasina, bir bdlimU de asil galismaya katiimistir.

3. 2. 1. Olgek Gelistirme Asamasi Orneklem Grubu

Calismanin dlgek gelistirme asamasina Erzurum merkezde yer alan iki farkl
ortaokulun 6grencileri katilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin okullara, sinif dizeyine

ve cinsiyetlerine gbre dagihimlari asagida verilmistir.

Tablo 8. Olgek Gelistirme Asamasina Katilan Ogrencilerin Dagilhimi

Degisken Kategori N (%)
OkulAdi ibrahir_n Hakki Kubilay imam Hatip Orta Okulu 203 51
Ibn-i Sina Imam Hatip Orta Okulu 197 49

Kiz 62 65

5. sinif Erkek 34 35

Toplam 96 100

Kiz 29 27

6. sinif Erkek 78 73

Sinif Toplam 107 100
Dizeyi Kiz 56 49
7. sinif Erkek 58 51

Toplam 114 100

Kiz 53 64

8. sinif Erkek 30 36

Toplam 83 100

Toplam Kiz 200 50

Erkek 200 50

Toplam 400 100

Tablodan da gérildigi gibi, galismaya bir okuldan 203, diger okuldan 197 6grenci
katiimis olup, toplam kiz ve erkek sayisi birbirine esittir. Ogrencilerin sinif seviyelerine

bakildigindan her seviyeden 100 kisi alindigi gérilmektedir.

3. 2. 2. Asil Galismaya Katilan Orneklem Grubu

Calismanin asil uygulama asamasina katilan o6grencilere ait 6zellikler asagida

verilmigtir.
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Tablo 9. Asil Calismaya Katilan Ogrencilerin Dagilimi

Degisken Kategori Toplam (%)
Sinif Dizeyi 7. sinif Elrzkek 3_6 36 %
TOPLAM E'riek 17273 200 —gé

Tablodan da gorildiga gibi, ¢alismanin asil uygulama kismina toplam 200 &grenci
katilmis olup bu 6grencilerin 123U (%62) kiz, 77’si (%38) erkektir. Calismanin uygulandigi
okul imam Hatip Ortaokulu oldugundan ve kizlar ve erkekler ayri siniflarda 6grenim

goérdugunden 7. sinifta erkek 6grencilerin oldugu sinifa ulasilamamistir.

3. 3. Veri Toplama Araglari

iki asamali olarak planlanan calismada ilk asamada Bilimsel Merak Olcegi
gelistirilmis, calismanin ikinci asmasinda ise hem Bilimsel Merak Olgedi hem de
literatiirden alinan (Nuhoglu, 2008) Fen ve Teknolojiye Yénelik Tutum Olgegi kullanilarak
veriler toplanmistir. Bu béliimde Bilimsel Merak Olgeginin gelistiriimesi siireci agiklanacak

ve Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi tanitilacaktir.

3. 3. 1. Bilimsel Merak Olgegi

Calismada kullanilan Bilimsel Merak Olgegi arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup,
iki bélimden olusmaktadir. Birinci bdlimde &grencilerin kisisel bilgileri sorgulanmakta,
ikinci bolimde ise 6grencilerin bilimsel merakini élgmek Uzere Likert tipinde hazirlanmis
maddeler yer almaktadir. Calismada Olgek gelistiriimesi surecinde Yurdagul ve Bayrak

(2012) tarafindan 6nerilen basamaklar kullanilmistir. Bu basamaklar asagida sunulmusgtur.
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Sekil 2. Olgek gelistirme siireci

Calismada madde havuzu olusturulmasi, 6n uygulama, istatistiksel islemler ve

Olcede son seklinin verilmesi agsamalari detayli olarak asagida agiklanmistir.

3. 3. 1. 1. Madde Havuzunun ve Taslak Olgegin Olusturulmasi

GCalismada arastirma konusu belirlendikten sonra ilk yapilan islem madde
havuzunun olusturulmasi surecidir. Bu amagla literatlr incelenmis ve literatirde bilimsel
merak icerikli olabilecek o&lgekler incelenmistir. Bu Olcekler incelenerek calismada
kullanilabilecek icerikteki maddeler taslak dl¢edi olusturmak Uzere madde havuzuna dahil
edilmistir. Ayrica galismada arastirmaci tarafindan madde havuzu olugturulurken birgok
madde vyaziimigtir. Madde havuzu birgok madde igerecek sekilde taslak olarak
olusturulduktan sonra yapilacak c¢alismanin amacina uygun olabilecek ve dogrudan
c¢alismayla ilgili oldugu disindlen maddeler secilerek taslak 6lgek olusturulmustur. Taslak
Olcekte yer alan maddeler higbir ¢alismadan dodrudan alinti seklinde alinmamis, bu

maddelerden esinlenilerek yeni maddeler seklinde yazilmistir. Olgegin ilk taslak hali 40
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madde icermekte olup, maddeler “Hicbir Zaman”, “Nadiren”, “Bazen”, “Cogu Zaman” ve

“Her Zaman” seklinde begli Likert tipindedir.

3. 3. 1. 2. Kapsam Gegerliginin Saglanmasi

Calismada ilk taslak Ol¢ek olusturulduktan sonra kapsam gecerliginin saglanmasi
amaciyla oOlgek, olcek gelistirme konusunda calismalari olan 5 alan egitimi uzmani
tarafindan incelenmistir. Alan uzmanlarinin incelemesi sonucunda Olgek maddeleri
Uzerinde uzmanlarin énerileri dogrultusunda bazi diuzeltmeler yapilmis, iki madde ise alan
egitimi uzmanlarinin énerileri dogrultusunda taslak 6lgekten gikariimistir. Olgek maddeleri

uzerinde yapilan degisiklikler asagida verilmistir.

Tablo 10. Olgek Maddeleri Uzerinde Yapilan Degisiklikler

Taslak dlgekteki madde Uzman gorusu sonrasindaki madde

Daha 6nceden bilmedigim yeni seyleri ik defa karsilastigim olaylarla ilgili deneysel
denemeyi severim. arastirmalar yapmayi severim.

Sinif icerisinde 6gretmenin Bilimsel merakla ilgili olmadigi gerekgesiyle
davraniglarinin nedenini sorgularim. maddeler arasindan gikarildi.

Sinif igerisinde dgrencilerin Bilimsel merakla ilgili olmadigi gerekcgesiyle
davraniglarinin nedenini sorgularim. maddeler arasindan c¢ikarildi.

Bilimle ilgili TV programlarini izlemeyi Bilimle ilgili yayinlari (TV programlari veya
severim. internet) izlemeyi severim.

Bilim-kurgu igerikli TV programlarini Bilim-kurgu igerikli TV programlarini/ internet
izlemekten hoglanirim. yayinlarini izlemekten hoglanirim.

Uzman goruslerine dayali olarak yapilan duzeltmeler sonrasinda pilot uygulamada
kullanilacak dlgcede son hali verilmigtir. Taslak dl¢cedin son hali 38 madde icermekte olup
Ek 1’de sunulmustur. Olgegin bu son hali 400 kisilik dgrenci grubuna uygulanarak gerekli

istatistiksel islemler yapiimistir.

3. 3. 1. 3. Verilerin Faktor Analizine Uygunlugunun Belirlenmesi

“Faktor analizi degiskenler arasindaki iligkiyi agiklayan ve degiskenlerin temelindeki
boyutlari belirleyen bir analiz tiradur” (Hinton, Brownlow, McMurray ve Cozens, 2004). Bir
calismada kullanilan 6lgege faktor analizinin yapilabilmesi igin 6ncelikle dlgegin faktor
analizine uygun olup olmadiginin testlerle dlgilmesi gerekir. “Bu amagla 6rneklem yeterligi
testi (Kaiser-Meyer-Olkin, KMO) ve Barlett kuresellik testidir” (Cakir, 2014). Bu amagla

Bilimsel Merak Olgegine uygulanan testlerden elde edilen veriler agagida sunulmustur.
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Tablo 11. Bilimsel Merak Olgeginin Faktér Analizine Uygunluguna Yénelik Veriler

Bilimsel Merak Olgegi

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Olgiim yeterligi .824
Yaklasik Ki-Kare 1667.954

Bartlett Kiresellik Testi Serbestlik Derecesi 406

P .000

Tabloda odlgege ait KMO degerleri gorilmektedir. Bu degerlerin 0.60’tan blyulk
olmasi verilerin faktor analizine uygunlugunu goéstermektedir. Kuresellik testi oraninin
(Bartlett test of sphericity) .000 olmasi ise verilerden anlamli faktorler ¢ikacagini ifade
etmektedir (Cakir, 2014).

Olgekte yer alan maddelerin uygun alt faktorler altinda toplanmasini saglamak igin
yapilan faktor analizi ve varimax dondurilmesi sonucunda 6z degeri 1.00’in Uzerinde olan

faktorler ve faktor yikleri 0.40°in Gzerinde olan maddeler temel alinmistir.

3. 3. 1. 4. Bilimsel Merak Olgegi Faktér Analizi

Taslak halde 38 madde iceren bilimsel merak 6lgcegi Uzerinde yapilan faktor analizi
sonucunda faktor yuikleri 0.40°in altinda olan 9 madde olcekten cikarilarak olgede son hali
verilmigtir. (")Igekten ¢lkarilan maddeler sirasiyla 1, 2, 10, 11, 19, 25, 26, 35 ve 37
seklindedir. Olgegin ilk halinden 9 madde cikariimasiyla son hali verilen dlgek yeniden
1’den itibaren numaralandirimis ve toplam 29 maddeden olusan Bilimsel Merak Olgegi
elde edilmigstir. Olgegin son hali Ek 2'de verilmistir.

Faktdr yliki veya faktér katsayisi, her bir maddenin her bir faktor icindeki diger
maddelere gore goreceli olarak dnemini gdsterir. Maddelerin bulunduklari alt faktérdeki
yuk degerlerinin ylUksek olmasi, birlikte bir faktori-kavrami-yapiyr olctugu seklinde
yorumlanir. Faktor yik degerinin, 0.40 veya daha ylksek olmasi istenen bir husus olmakla
birlikte, bazen bu sayi, az sayida madde igin 0.30’a kadar dusebilir. Maddelerin tek bir
faktorde yiksek yik degerlerine, diger baska faktérlerde ise dusuk ylik degerlerine sahip
olmasi durumunda, yuksek iki yik degeri arasinda en az 0.10 fark olmasi gerekir (Cakir,
2014, s. 11). Olgegin taslak halinden 9 maddenin atiimasi ve olugan yeni dlgedin yeniden

siralanmasi sonucu elde edilen dlgegin son haline ait faktor ylUkleri asagida verilmistir.
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Alt Faktorler

3

4

5

22. Gezegenler ve glines ile ilgili soru sormaktan
hosglanirim.

.786

21. Gece, yildizlarin ve ayin hareketlerini
anlamaya calisirim.

.768

20. Uzay ile ilgili bilimsel gelismeleri takip
etmekten hoslanirim.

723

26. Bilimle ilgili yayinlari (TV programlari veya
internet) izlemeyi severim.

671

29. Bilim dinyasindaki yenilikleri takip ederim.

.646

23. Bilimsel dergileri okumaktan hoglanirim.

.509

5. Karsilastigim olaylari gok yénli disinmeye
calisirim.

.688

4. Olaylarin nedenlerini daha iyi anlamak igin
derinlemesine sorular sorarim

.675

19. Derste yeni anlatilmaya bagslanan konulari
daha ilgiyle dinlerim.

.582

14. Karsilastigim olaylari 6nceki bilgilerimle
iliskilendirmeye calisirim.

.563

18. Neden-sonug iligkisi kurmaya galisirim.

.561

6. Agiklamalarimda orijinal érneklere yer vermeye
calisirim.

A71

7. Uzun zaman alsa bile olaylarin nedenlerini
anlamaya ¢abalarim.

419

11. Doga olaylarini incelemekten hoslanirim.

741

15. Elime aldigim esya/materyal/bitki vb. seyleri
incelemekten hoslanirim.

.676

12. Yagadigim ortamdaki canllari incelemekten
keyif alirim.

.623

10. Bilimsel olaylar hakkinda bilgi edinmekten
hoslanirim.

.561

1. Ik defa karsilastigim olaylarla ilgili deneysel
arastirmalar yapmay severim.

486

2. Projeler uretip orijinal Grtnler ortaya ¢ikarmayi
severim.

471

13. Karsilastigim olaylarin nedenlerini

arastirmanin zaman kaybi olmadigini disidnurim.

.703

16. Okul igerisinde gozlemler yapmayi gerekli
bulurum.

.668

17. Merak ettigim konular sadece bir kaynaktan
arastirmanin yeterli oldugunu disunirim.

.585

27. Fosilleri yakindan gérmek icin muzeye
gitmenin gerekli oldugunu disinirim

.539

9. "Ne zaman olmus" diyerek ge¢gmisi sorgularim.

.803

8. "Neden?" sorusunu siklikla sorarim.

713

24. Bilim insanlarinin yaptiklari calismalari
kendilerinden dinlemek isterim.

.667

25. Bilim insanlarinin hayatlarini merak ederim.

.622

28. Hayal rtnu igerige sahip programlari
izlemenin vakit kaybi olmadigini disunurdm.

.669

3. Karsilastigim durumlarin nedenlerini
sorgulamaya gerek duyarim.

.542
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Analizde kullanilan bilimsel merak o6l¢cedi maddelerinin faktér ydkleri .419-.786
arasindadir. Literatirde varimax rotasyonu sonunda elde edilen faktor yuklerinin .32 - .44
arasinda olmasi durumunda “k6tu”, .45 - .54 arasinda olmasi durumunda “normal”, .55 -
.62 arasinda olmasi durumunda “iyi”, .63 - .70 arasinda olmasi durumunda “¢ok iyi” ve .70
ve Uzerinde olmasi durumunda ise “mikemmel” olarak kabul edildigi ifade edilmektedir
(Comrey ve Lee, 1992).

Bilimsel merak 6élgeginin son haline ait verilere faktér analizi uygulanmasi sonucu,
Olgegin 7 alt faktor altinda toplandigi ve toplam varyansin %%58.228'ini acikladigi
anlagiimistir. Literatirde toplam varyansin %50-75’ini aciklayan bir analizin gegerli bir
analiz oldugu kabul edilmektedir (Cakir, 2014, s. 19).

Tablo 13. Bilimsel Merak Olcegi Alt Faktérlerine Ait Ozdeger ve Acikladiklari
Varyans Degerleri

Ozdeger ve Agiklanan Varyans

Alt Faktorler

Ozdeger Varyans (%) Kamadalatif Varyans (%)
1 6.530 22.517 22.517
2 2.230 7.689 30.206
3 1.712 5.903 36.109
4 1.629 5.619 41.728
5 1.486 5.123 46.851
6 1.354 4.669 51.520
7 1.093 3.768 55.288

Tez calismasi kapsaminda dlgegin alt faktorlerine yonelik detayli bir icerik ¢caligmasi

yuratdlmediginden sadece alt faktorlere ait 6zdeger ve varyans degerleri verilmistir.

3. 3. 2. Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi

Calismada ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin belirlenmesi
amaciyla literatiirden alinan “Fen ve Teknolojiye Yénelik Tutum Olgedi” kullaniimistir
(Nuhoglu, 2008). Bu 6lgegin secilme gerekgesi hem igerisinde fene ve teknolojiye yonelik
maddeler iceriyor olmasi, hem de fen bilimleri dersinde yapilan etkinliklere yénelik tutum
maddeleri icermesidir. Fen ve teknoloji bilimsel merak sirecinde etkili olmasi muhtemel iki
kavramken, fen derslerinde yapilan etkinliklerin de 6grencilerde bilimsel anlamda merak
uyandirmada etkili olabilecegi distnilmektedir. Olgek “fen ve teknolojiye yénelik tutum
maddeleri” ve “fen ve teknoloji dersinde yapilan etkinliklere yénelik tutum maddeler”
seklinde iki bélimden olusmaktadir. Olgcekte, 10’'u olumlu, 10’'u olumsuz olmak Uzere

toplam 20 tutum maddesi bulunmaktadir. Olgegin son hali Ek 3'te verilmigtir.
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3. 3. 3. Glivenirlik Analizi

Guvenirlik analizi olgekte bulunan maddelerin hem birbirleri ile hem de Olgegin
geneli ile tutarl olup olmadigini ve élgek maddelerinin denekler tarafindan ayni sekilde
anlasilip anlasiimadigini belirlemektedir. Bir bagka ifade ile guvenirlik katihmcilarin dlgek
maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarhhiktir (BUyukoztark, 2011, s. 169).
Guvenirlik degeri, bir 6lgme araci farkli zamanlarda tekrar uygulandiginda dlgimlerde
birbiriyle tutarli sonucun elde edilme derecesinin goéstergesidir. Guvenirlik analizinde
kullanilan modellerden birisi de Cronbach’s Alpha modelidir (Cronbach’s Alpha
Coefficient) (Kalaycli, 2010). Cronbach’s Alpha katsayisinin degerlendiriimesinde, Alfa (a)
katsayisinin aldig1 dedere dayal olarak olgcegin guvenirli§i yorumlanir. Buna goére a
katsayisi;

1. 0.00=0<0.40 arasinda oOlcek guvenilir degildir,

2. 0.40=0<0.60 arasinda olgek dusuk guvenilirliktedir,

3. 0.60=a0<0.80 arasinda olgek oldukca guvenilirdir,

4. 0.80<a<1.00 arasinda olgek yliksek derecede glivenilirdir (Ozdamar, 2004).

Bir olgcegin glvenilir olmasi igin Cronbach Alfa degerinin 0.4’ten buyldk olmasi
gerekir. Bu deger 1’e yaklastikca glvenirligin arttigi kabul edilmektedir. “Alfa degerinin
dusuk cikmasi testin homojen olmadigini yani birka¢ ézelligi bir arada dlgtuguna gosterir”
(Cakir, 2014). Calismada kullanilan iki ol¢cegin Cronbach’s Alpha degerleri asagida

verilmistir.

Tablo 14. Olgeklerin Glvenilirlik Analizi

Olcekler N Cronbach’s Alfa
Bilimsel Merak Olgegi 29 .864
FT Dersine Yoénelik Tutum Olgegi 20 .898

Analizde kullanilan 6lgeklerden bilimsel merak duzeyleri 6lgeginin Cronbach’s Alfa
degeri 0.864, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum dlgeginin Cronbach’s Alfa degeri ise

0.898 olarak bulunmus olup, bu degerler olgeklerin guvenilir oldugunu gostermektedir.

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi igin 6rnekleme yoluyla 2018-2019 egitim &gretim yilinda
Erzurum il merkezinde faaliyet gdsteren resmi ortaokullara devam eden &grenciler

secilmigtir.
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Calismanin dlgek gelistirme asamasi Erzurum ibrahim Hakki Kubilay imam Hatip
Orta Okulu ve ibn-i Sina imam Hatip Ortaokulu 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda égrenim géren
toplam 400 &grenci ile yuarutulmastir. Uygulama &ncesinde o6grencilere hem &lgek
hakkinda hem de calismanin amaci hakkinda bilgi verilmis, elde edilecek verilerin sadece
arastirma amach kullanilacagi ve Uucglncl sahislarla paylasiimayacagl belirtilmistir.
Uygulamanin yudrutuldugu okullardan birisi aragtirmacinin  kendi goérev yaptigi okul
oldugundan bu okuldaki uygulamalar arastirmaci tarafindan yapilmistir. ikinci okuldaki
uygulamalar ise bu okulun &égretmenleri tarafindan yapilmistir. Arastirmaci uygulama
oncesinde 06gdrencilere yapilacak bilgilendirme konusunda uygulamayi yapacak
ogretmenleri bilgilendirmis ve her siniftaki 6grenciler kendi 6gretmenleri tarafindan
bilgilendirilmistir. Uygulamalar yaklasik 15-20 dakika surmustur.

Asil uygulamada ise, arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilimsel Merak Olcegi ve
literatiirden alinan Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Olgedi (Nuhoglu, 2008) asil
galisma grubuna uygulanmigtir. Asil galisma, arastirmacinin kendisinin de 6gretmen
olarak gérev yaptigi Erzurum ibrahim Hakki Kubilay imam Hatip Ortaokulu 5., 6., 7. ve 8.
sinif 6grencilerinden olusan ve 6lgek gelistirme calismasina katilmayan 200 6grenci ile
arastirmaci tarafindan yUrGtdimustar. Uygulama Oncesinde arastirmanin amaci ve
Olceklerin  doldurulma slreci ile ilgili 6grencilere arastirmaci tarafindan detayl
bilgilendirme yapilmigtir. Her iki dlgek ayni anda o6grencilere dagitiimis ve uygulama

yaklasik 20-25 dakika zaman almistir.

3. 5. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen verilerin analizi veriler dnce excele, daha sonra da uygun
kodlamalar yapilarak SPSS 25.0 programina aktariimistir. Olgeklerin faktér analizi ve
glvenirlik analizi, 6grencilere ait demografik verilerin frekans analizi yapilmigtir. Ortaokul
ogrencilerinin bilimsel merak dizeyleri ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutum duzeyleri;
demografik verilere gore ayri ayri tespit edilmistir. Ogrencilerin bilimsel merak diizeyleri ile
fen ve teknoloji dersine yonelik tutum dizeyleri arasindaki iligki incelenmistir. Analizlerde
tanimlayici istatistikler frekans (N), yuzde (%), ortalama ve standart sapma minimum ve
maksimum olarak belirtilmistir.

Bilimsel merak ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutum o6lceklerine yénelik yapilan
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testlerinde anlamliik (p) kismindaki
degerler incelendiginde sonuclarin p<.05 olmasi sebebiyle verilerin normal dagilima sahip

olmadiklari anlagiimistir.
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Tablo 15. Olgeklerin Normallik Testleri

Kolmogorov-Smirnov # Shapiro-Wilk
istatistik ~ df p statistik  df P
Bilimsel Merak Duzeyleri .075 200 .009 .983 200 .016

Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik

) . .196 200 .000 .862 200 .000
Tutum Duzeyleri

Olgeklere ait normallik testleri incelendiginde verilerin normal dagiimadig
anlasiimaktadir (p<.05). Ancak yalnizca test sonuglarina gére karar vermek yaniltici
olabileceginden, verilerin carpiklik ve basiklik degerlerine de (Skewness ve Kurtosis)

bakilmasi 6nem tagsimaktadir.

Tablo 16. Olgeklerin Skewness ve Kurtosis Degerleri

Skewness Kurtosis
istatistik ~ Standart Hata Istatistik ~ Standart Hata
Bilimsel Merak Duzeyleri -.273 172 -.566 342
Fen ve Teknoloji Dersine -789 172 -308 342

Yonelik Tutum Duzeyleri

Eger kurtosis-skewness degerleri £1 araliginda ise, verilerin normal dagildidi ifade
edilebilir (Hair Jr vd., 2016). Ortaokul 6grencilerinin bilimsel merak ve fen ve teknoloji
dersine iligkin tutum dlgeklerine ait Kurtosis ve Skewness degerleri incelendiginde,
degerlerin +1 araliginda olmasi nedeniyle verilerin normal dagildigi varsayilmigtir.
Bagimsiz dediskenlerin dlgcek puanlari bakimindan analizleri igin tek yénlG varyans analizi
(one way ANOVA), bagimsiz 6rneklem t-testi ve tukey post-hoc testi kullaniimistir.
Pearson korelasyon katsayisi ile, bagimsiz degiskenler arasi iligki incelenmigtir.
“Korelasyon analizi, iki degisken arasindaki veya bir degiskenin iki veya daha c¢ok
degisken ile olan iligkisini test etmek, varsa bu iligkinin derecesini dlgmek icin kullanilan
istatistiksel bir yontemdir” (Kalayci, 2010). Korelasyon analizinde amag; bagimsiz
degisken degistiginde, bagimli degiskenin nasil degisecegini gérmektir. istatistiksel

anlamhlik degeri p <.05 olarak kabul edilmistir.

3. 6. Etik Kurul izninin Alinmasi

Arastirmanin yUratiimesi 6ncesinde etik anlamda c¢alismada bir sorun olup
olmadi§inin belirlenmesi amaciyla Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’na basvuruda bulunulmus ve ¢alismanin etik agidan uygun

olduguna dair belge alinmigtir (Ek 4).
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3. 7. Uygulama izninin Alinmasi

Arastirmanin uygulama asamasinin yiritilmesi icin  Trabzon Universitesi
Lisansistl Egitim Enstitiisti araciligi ile Erzurum il Milli Egitim Midurligine basvuruda
bulunulmus ve galismanin hem pilot hem de asil uygulamasinin yapilabilmesi i¢in gerekli

izinler alinmigtir (Ek 5).



4. BULGULAR

Bu bodlimde Odlgeklerin uygulamasindan elde edilen veriler analiz edilerek

sunulmustur.

4. 1. Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Yonelik Bulgular

Anket calismalarina katilan 6grencilerin demografik bilgilerinin ve anket sorularina
verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen veriler asagida tablo halinde sunulmustur.
Tabloda asil galismaya katilan 6grencilerin sayilari, sinif seviyeleri, cinsiyetleri, anne-baba
egitim dizeyleri, fen bilimleri dersi basari notlari, fen bilimleri dersine ginlik calisma
sureleri, fen bilimleri dersini sevme-sevmeme durumlari, anaokuluna gitme-gitmeme
durumlari ve kendisine ait bilgisayarinin olup olmamasi durumuna ydnelik bulgular

birlestirilerek tek bir tablo halinde sunulmustur.

Tablo 17. Asil Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Ydnelik

Bulgular
Degisken Kategori N (%)
Toplam
Lise ve alti 159 80
Anne Lisans 35 200 17
Ylksek Lisans 6 3
Egitim Dlzeyi Lise ve alti 85 43
Lisans 75 37
Baba Ylksek Lisans 37 200 18
Doktora 3 2
Fen Bilimleri Dersine 1 saatten az 76 L
Gunliik Calisma Siresi 1 - 2 saat arasi 114 200 57
2 - 3 saat arasl 10 5
. . - Kiz 97 57
Fen Bilimleri Dersini Evet Erkek 72 169 3
Sevme-Sevmeme
Durumu Hayir Kiz 26 31 _ 84
Erkek 5 16
Kiz 99 63
Anaokuluna Gitme- Evet Erkek 59 158 37
Gitmeme Durumu Hayir Kiz 24 42 57
Erkek 18 43
Kiz 53 56
Kendine Ait Bilgisayari Evet Erkek 41 94 44
Olma-Olmama Durumu Hayir Kiz 70 106 66
Erkek 36 34
Ortalama Min. Max. Ss.

Fen Bilgisi Dersi Basari Notu 8933 53 100 9




56

Calismaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim duzeyler incelendiginde %80’inin
lise ve alti dlizeyde, %17’sinin lisans dizeyinde ve %3’Undn yuksek lisans dizeyinde
egitim aldiklari gérilmektedir. Baba egittim dizeyi incelendiginde ise %43’Unln lise ve alti
dizeyde, %37’sinin lisans duzeyinde, %18’inin yuksek lisans dizeyinde ve %2’sinin
doktora diizeyinde egitim aldiklari gorilmektedir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine ginlik
¢alisma sdreleri incelendiginde, %38’inin 1 saatten az, %57’sinin 1-2 saat arasinda,
%5%5’inin ise 2-3 saat arasinda ders c¢alistigi belirlenmigtir. Fen bilimleri dersini sevme-
sevmeme durumlari incelendiginde dersi sevenlerin %57’sinin kiz, %43’Unlin erkek
oldugu, dersi sevmeyenlerin %84’Unun kiz, %16’sinin ise erkek oldugu goérulmektedir.
Ogrencilerin anaokuluna gitme-gitmeme durumlari incelendiginde Gidenlerin %63’lnin
kiz, %37’sinin erkek oldugu, gitmeyenlerin %57’sinin kiz, %43’'Unln ise erkek oldugu
gérilmektedir. Ogrencilerin  kendilerine ait bilgisayarinin  olma-olmama durumu
incelendiginde bilgisayari olanlarin  %56’sinin  kiz, %44’Gnin erkek, bilgisayari
olmayanlarin %66’s1 kiz ve %34’Unin erkek oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin fen
bilimleri dersi basari notu tanimlayici istatistikleri incelendiginde en disuk basari notunun
58, en yuksek basari notunun 100, dgrencilerin basari notu ortalamalarinin 89,33 ve

standart sapmanin 9 oldugu gorulmektedir.

4. 2. Demografik Ozelliklere Gore Bilimsel Merak Diizeyine Ait Bulgular

Ogrencilerin bilimsel merak diizeylerini 6lgmeye yonelik olarak 29 maddelik 6lgegin
son hali égrencilere uygulanmigtir. 5’li Likert tipi dlgekte katiimcilardan ‘higbir zaman’,
‘nadiren’, ‘bazen’, ‘cogu zaman’ ve ‘her zaman’ segeneklerinden birisini isaretlemeleri
istenmigtir. Her zaman 5, ¢ogu zaman 4, bazen 3, nadiren 2, ve hi¢bhir zaman sec¢enegi 1
olacak sekilde puan verilerek katilimcilarin her bir soruya verdikleri puanlar toplanmis,
¢ilkan sonug¢ toplam soru sayisina bolinerek 6grencilerin bilimsel merak dizeyleri
belirlenmistir. Katilimcilara ait bilimsel merak dizeyleri belirlenirken ters kodlu sorular
yeniden kodlanmistir. Ogrencilerin demografik verilere gére bilimsel merak dizeyleri

asagida verilmigtir.
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Tablo 18. Ogrencilerin Demografik Verilerine Gére Bilimsel Merak Diizeyleri

Bilimsel Merak Duizeyi

Ortalama SS Min. Maks.

Cinsiyet Kiz 3.66 .59 2.14 4,93

Erkek 3.65 .52 2.52 4,79

5. Sinif 3.78 .50 2.52 4,79

Sinif 6. Sinif 3.61 .61 2.14 4.48

7. Sinif 3.88 42 2.69 4.45

8. Sinif 3.43 .59 2.24 493

- Lise ve alti 3.62 .56 2.14 4,93

gzgzy'izg't'm Lisans 3.80 57 2.52 4.69

Ylksek Lisans 3.72 .53 3.03 4.45

Lise ve altl 3.54 .52 2.24 4,79

Baba Egitim Lisans 3.73 .53 2.72 4,93

Duzeyi Yuksek Lisans 3.76 .65 2.14 4,79

Doktora 3.75 A1 2.52 4.69

Fen Bilgisi Dersini Evet 3.69 .55 2.14 4.93

Sevme Durumu Hayir 3.46 .59 2.34 4.45

o . 1 saatten az 3.56 .59 2.14 4.79

Fen Bilgisi Dersine 775" ot arasi 3.69 55 2.24 4.93
Gunluk Calisma Sdiresi

2-3 saat arasi 4.00 .30 3.38 4.28

Anaokuluna Gitme Evet 3.70 .56 2.14 4.93

Durumu Hayir 3.51 .54 2.52 4.45

Kendine Ait Bilgisayar Evet 3.73 .58 2.14 4.93

Olma Durumu Hayir 3.59 .54 2.24 4.52

Oyun Oynama 3.60 .63 2.14 4.79

o Ders Calisma 3.74 .52 2.52 4.69

/Ei'r']?;i?yar Kullanim & 46\ Hazirlama 3.62 55 2.66 4.93

Sosyal Paylagim 3.78 .50 2.86 4.79

Diger 3.54 .59 2.24 4.34

Genel 3.65 .56 2.14 4,93

Ogrencilerin bilimsel merak diizeyleri incelendiginde kiz égrencilerin bilimsel merak
diuzeylerinin 3.66, erkeklerin bilimsel merak dizeylerinin ise 3.65 oldugu goérulmektedir.
Sinif gruplari i¢cinde en yuksek bilimsel merak dizeyinin 7. sinif (3.88), en diuslk bilimsel
merak dizeyinin ise 8. sinif (3.43) dgdrencilerine ait oldugu goérilmektedir. Anne egitim
dizeyleri icinde bilimsel merak dizeyi en yiiksek olan lisans (3.80) mezunlaridir. Baba
egitim duzeyleri i¢cinde ise bilimsel merak duzeyi en ylUksek lisans (3.76) mezunlaridir. Fen
bilimleri dersini seven (3.69) 6grencilerin sevmeyen (3.46) d6grencilere gore bilimsel merak
dizeyleri daha ylksektir. Fen bilimleri dersine calisma sireleri arasinda bilimsel merak
dizeyi en disik 1 saatten az (3.56), en yuksek 2-3 saat arasi (4.00) olanlardir.

Anaokuluna gidenler (3.70) gitmeyenlere (3.51) goére daha yuksek bilimsel merak
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diuzeyine sahiptir. Kendisine ait bilgisayari olmayan 6grenciler (3.59) bilgisayari olanlara
(3.73) gore daha dusuk bilimsel merak duzeyine sahiptir. 200 6grencinin bilimsel merak
dizeyinin 3.65 oldugu tespit edilmigtir.

Bilimsel merak duzeyi 6lgceginin her bir maddesinden alina ortalama puanlar ve

standart sapma puanlari asagdida verilmigtir.

Tablo 19. Bilimsel Merak Diizeyi Olgegi Maddelerine Ait Tanimlayici istatistikler

Ortalama Sstzgdma;t
13. Karsilastigim olaylarin nedenlerini aragtirmanin zaman kaybi olmadigini
diistndirtim, 4.32 1ol
19. Derste yeni anlatiimaya baglanan konulari daha ilgiyle dinlerim. 4.27 91
27. Fosilleri yakindan gérmek igin muzeye gitmenin gerekli oldugunu
disinirdm p-26 1.18
3. Karsilagtigim durumlarin nedenlerini sorgulamaya gerek duyarim. 406 111
8. "Neden?" sorusunu siklikla sorarim. 3.95 1.12
16. Okul igerisinde gézlemler yapmayi gerekli bulurum. 3.95 1.21
28. Hayal Grlna igerige sahip programlari izlemenin vakit kaybi olmadigini
disinirdm. 3.84 1.33
24. Bilim insanlarinin yaptiklari calismalari kendilerinden dinlemek isterim. 3.82 1.38
7. Uzun zaman alsa bile olaylarin nedenlerini anlamaya ¢abalarim. 3.78 1.06
15. Elime aldigim esya/materyal/bitki vb. seyleri incelemekten hoslanirim. 3.78 1.49
10. Bilimsel olaylar hakkinda bilgi edinmekten hoslanirim. 3.74 1.21
5. Karsilastigim olaylari ¢gok yonli digtinmeye galisirim. 3.72 1.06
18. Neden - sonug iliskisi kurmaya calisirim. 3.71 1.09
6. Aciklamalarimda orijinal drneklere yer vermeye caligirim. 3.70 1.13
11. Doga olaylarini incelemekten hoglanirim. 3.70 1.24
4. Olaylarin nedenlerini daha iyi anlamak i¢in derinlemesine sorular sorarim 3.65 1.19
9. "Ne zaman olmug" diyerek gegmisi sorgularim. 3.57 1.16
25. Bilim insanlarinin hayatlarini merak ederim. 3.52 1.42
26. Bilimle ilgili yayinlar (TV programlari veya internet) izlemeyi severim. 3.45 1.31
20. Uzay ile ilgili bilimsel gelismeleri takip etmekten hoslanirim. 3.44 1.40
14. Karsilastigim olaylari 6nceki bilgilerimle iliskilendirmeye caligirim. 3.42 1.10
12. Yasadigim ortamdaki canlilari incelemekten keyif alirim. 3.41 1.37
21. Gece, yildizlarin ve ayin hareketlerini anlamaya calisirim. 3.30 1.41
22. Gezegenler ve glnes ile ilgili soru sormaktan hoglanirim. 3.26 1.38
23. Bilimsel dergileri okumaktan hoglanirim. 3.25 1.28
2. Projeler Uretip orijinal Grlinler ortaya gikarmayi severim. 3.10 131
1. 1lk Qefa karsilastigim olaylarla ilgili deneysel arastirmalar yapmayi 3.07 111
severim.
29. Bilim duinyasindaki yenilikleri takip ederim. 3.02 1.27
17. Merak ettigim konulari sadece bir kaynaktan aragtirmanin yeterli 200 1.92

oldugunu dasinarim.

Bilimsel merak Ol¢cedi maddelerine d6grencilerin verdikleri cevaplara gbére puan

ortalamalari incelendiginde; ortaokul o6grencilerinin en az puani (2.00) 17 numarali
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maddeye (merak ettigim konulari sadece bir kaynaktan arastirmanin yeterli oldugunu
dusundrim), en fazla puani (4.32) 13 numarali maddeye (karsilastigim olaylarin
nedenlerini arastirmanin zaman kaybi olmadigini dugtnuriim) verdikleri anlagiimistir.
Puanin yuUksekligi maddede gecen eylemi o6grencilerin yapma sikligi olup puan

yukseldikge dgrencilerin eylemi yapma sikligi da artmaktadir.

4. 3. Demografik Ozellikler ile Bilimsel Merak iligkisine Yénelik Bulgular

Bu baslik altinda bilimsel merak dlzeyini etkilemesi beklenen degiskenlere gore

bilimsel merak dizeylerinden nasil bir degisim olduguna yonelik bulgulara yer verilmigtir.

4. 3. 1. Cinsiyet ile Bilimsel Merak Diizeyi iliskisi

Ogrencilerin bilimsel merak duzeylerinin cinsiyetlerine gére istatistiksel agidan
anlamh farklilagip farklilasmadigini tespit edebilmek igin badimsiz dérneklem t-testi

yapilmis ve sonuglar asagida verilmigtir.

Tablo 20. Cinsiyet ile Bilimsel Merak Diizeyi iligkisi

N Ortalama Standart Sapma t df p
. Kadin 123 3.66 .58976
Cinsiyet Erkek -7 3.65 =1628 A72 198 .863

Tablodaki sonuglar incelendiginde 6grencilerin cinsiyetlerine gore bilimsel merak
dizeyleri anlamh farklilagmamaktadir (t00=0.172, p>.05). Diger bir ifadeyle ogrencilerin

cinsiyetleri, bilimsel merak dizeylerini anlamli etkilememektedir.

4. 3. 2. Sinif Seviyesi ile Bilimsel Merak Diizeyi iliskisi

Ogrencilerin bilimsel merak dizeylerinin siniflara gére istatistiksel agidan anlamli
farklilagip farkhlagmadigini tespit edebilmek icin tek yoénli varyans analizi (One-Way

ANOVA) yapilmis ve sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 21. Sinif Seviyesi ile Bilimsel Merak Duzeyi iligkisi

N Ortalama Standart Sapma F df p
5. Sinif 67 3.78 .50331
6. Sinif 47 3.61 .61379
Sinif 7. Sinif 36 3.88 42464 5.733 3 .001
8. Sinif 50 3.43 .59249

Total 200 3.66 .56423
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Tablodaki tek ydnlG varyans analizi sonuglari incelendiginde égdrencilerin siniflarina
gore bilimsel merak dizeyleri anlamli farklilagmaktadir (F=5.733; p = .001 < .05). Diger bir
ifadeyle dgrencilerin 5., 6., 7. ve 8. sinif olmalari bilimsel merak dizeylerini anlamli
etkilemektedir. Bu farklilagmanin hangi siniflar arasinda oldugunu tespit edebilmek igin

Tukey Post-Hoc testi yapilmis ve sonugclari asagida verilmistir.

Tablo 22. Siniflar Arasi Tukey Post-Hoc Testi Sonucu

() Sinif ~ (J) Simif Ortalamalar Farki (I-J) Standart Hata p
6. Sinif 17228 .10363 347
5.8Sinif 7. Sinif -.09475 .11831 .854
8. Sinif .34730° .10179 .004
5. Sinif -.17228 .10363 347
6. Sinif 7. Sinif -.26703 .12602 151
8. Sinif .17502 .11066 .392
5. Sinif .09475 .11831 .854
7.Sinif 6. Sinif .26703 .12602 151
8. Sinif 44205 12451 .003
5. Sinif -.34730° .10179 .004
8.Sinif 6. Sinif -.17502 .11066 .392
7. Sinif -.44205 12451 .003

Tabloya gore istatistiksel anlamhlik degerleri (p) incelendiginde 5. sinif ile 8. sinif
ogrencileri (p=.003) ve 7. sinif ile 8. sinif (p=.004) 6grencileri arasinda bilimsel merak
dizeyleri bakimindan istatistiksel agidan anlamli bir farklilik vardir. Diger sinif dizeyleri
arasi anlamli farkhlik tespit edilememistir. Genel olarak 8. sinif dégrencilerinin bilimsel
merak ortalama puanlari (x=3.43), 5. sinif (x=3.78) ve 7. sinif (x=3.88) 6grencilerine goére

istatistiksel agidan anlaml sekilde dusiktir.

4. 3. 3. Anne Egitim Diizeyi ile Bilimsel Merak Diizeyi iliskisi

Ogrencilerin bilimsel merak dizeylerinin annelerinin egitim dizeylerine gore
istatistiksel agidan anlamli sekilde degisim gosterip gostermedigini tespit edebilmek igin

tek yonlu varyans analizi (One-Way ANOVA) yapilmis ve sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 23. Anne Egitim Diizeyi ile Bilimsel Merak Diizeyi iligkisi

N Ortalama Standart Sapma F df p

Lise ve alti 159 3.62 .55807
Anne Egitim  Lisans 35 3.80 57187
Diizeyi Lisansustl 6 3.72 52613 1.580 2 209

Total 200 3.65 .56132
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Tablodaki tek yonlu varyans analizi sonuglari incelendiginde anne egitim duzeyi
degigkeninin  6grencilerin  bilimsel merak duzeylerine anlamh bir etki etmedigi
gorulmektedir (F.198) = 1.580; p > .05). Anne egitim duzeyi degigskeninin alt degiskenleri
olan “lise ve alt’”, “lisans” ve “lisansisty” degiskenlerinde o6grencilerin bilimsel merak

ortalama puanlarinin yakin oldugu belirlenmistir.

4. 3. 4. Baba Egitim Diizeyi ile Bilimsel Merak Diizeyi iligkisi

Ogrencilerin  bilimsel merak dizeylerinin babalarinin egitim dlzeylerine gére
istatistiksel acidan anlamli sekilde degisim gosterip gostermedigini tespit edebilmek igin

tek yonlu varyans analizi (One-Way ANOVA) yapilmis ve sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 24. Baba Egitim Diizeyi ile Bilimsel Merak Diizeyi iliskisi

N Ortalama Standart Sapma F df p
Lise ve alti 85 3.54 51963
__ Lisans 75 3.73 52680
B‘Etz’gy'izg't'm Yiksek Lisans 37 3.76 64637 2108 3  .101
Doktora 3 3.75 1.11435
Total 200 3.65 56132

Tablodaki tek yonlu varyans analizi sonuglari incelendiginde ogrencilerin bilimsel
merak duzeyleri babalarinin egitim diuzeylerine gore anlamh sekilde farklilasmamaktadir
(F(3.107=2.108; p> .05). Diger bir ifadeyle babalarinin egitim dizeyleri, 6grencilerin

bilimsel merak dizeylerini anlamli etkilememektedir.

4. 3. 5. Fen Bilimleri Dersini Sevme Durumu ile Bilimsel Merak Duzeyi

lligkisi

Ogrencilerin bilimsel merak diizeylerinin fen bilgisi dersini sevme durumlarina gére
istatistiksel acidan anlamli sekilde degisiklik gosterip gostermedigini tespit edebilmek igin
bagimsiz 6rneklem t-testi (independent samples t-test) yapiimig ve sonuglar asagida

verilmistir.

Tablo 25. Fen Bilimleri Dersini Sevme Durumu ile Bilimsel Merak Diizeyi iligkisi

N  Ortalama Standart Sapma t df p
Fen Bilimleri Dersini Evet 169 3.69 .54899 2.18
Sevme Durumu Hayr 31 3.46 .59418 S

198 .030
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Tablodaki sonuglara gbre dgrencilerin fen bilimleri dersini sevme durumlarina gére
bilimsel merak dizeyleri anlamli farklilagmaktadir (t00) = 2.185, p< .05). Diger bir ifadeyle
ogrencilerin fen bilimleri dersini sevme durumlari, bilimsel merak dizeylerini anlamli
etkilemektedir. Fen bilimleri dersini seven Ogrencilerin bilimsel merak ortalama puanlari
(x=3.69) sevmeyen ogrencilerin ortalama puanlarina gore (x=3.46) istatistiksel agidan

anlamli gekilde yuksektir.
4. 3. 6. Fen Bilimleri Dersine Guinlik Caligma Siresi ile Bilimsel Merak
Duzeyi lligki
Ogrencilerin bilimsel merak diizeylerinin fen bilgisi dersine giinliik galisma sirelerine

gore istatistiksel agidan anlamli sekilde degisip degismedigini tespit edebilmek icin tek

yonlu varyans analizi (One-Way ANOVA) yapilmig ve sonuglar agagida verilmigtir.

Tablo 26. Fen Bilimleri Dersine Gunluk Caligsma Sduresi ile Bilimsel Merak Duzeyi

iligki
N Ortalama Standart Sapma F df p
N ] 1 saatten az 76 3.56 59174
Eeefsﬁ]'grg%':]mk 12 saatarasi 114  3.69 54536 208 2 039
Calisma Siireleri 2-3 saatarasi 10 4.00 .29816 ' '
Total 200 3.65 .56132

Tablodaki tek yénll varyans analizi sonuglari incelendiginde 6grencilerin fen bilimleri
dersine gunlik ¢alisma strelerine goére bilimsel merak duzeyleri anlamh farklilagsmaktadir
(F2.108=3.298; p < .05). Diger bir ifadeyle 6grencilerin fen bilimleri dersine galisma
sureleri, bilimsel merak duzeylerini anlamh etkilemektedir. Bu degisimin hangi alt gruplar
arasinda oldugunu tespit edebilmek icin Tukey Post-Hoc testi yapilmis ve sonuglari

asagida verilmigtir.

Tablo 27. Calisma Sdreleri Arasi Tukey Post-Hoc Testi Sonucu

Caligma Sdreleri Caligma Sdreleri Ortalamalar Farki Standart Hata p

() ) (1-9)
1 saatten az 1-2 saat arasi -.12958* .08218 .258
2-3 saat arasi -.44276 .18668 .049
1-2 saat aras 1 saatten az .12958 .08218 .258
2-3 saat arasi -.31319 .18303 .204
1 saatten az 44276 .18668 .049

2-3 saat aras! 1-2 saat arasi .31319 .18303 204
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Tabloya gore istatistiksel anlamhlik degerleri (p) incelendiginde “1 saatten az”
¢alisma siresine sahip olan dgrencilerle (x=3.56) ve “2-3 saat aras!” ¢alisma suresine
sahip olan dgrenciler (x=4.00) arasinda bilimsel merak dizeyleri bakimindan istatistiksel
agidan anlamh farkliik vardir (p=.049). Diger ¢alisma siresi araliklarinda anlamli farkhhk
tespit edilememistir. Sonug olarak fen bilimleri dersine glnlik “1 saatten az” ¢alisanlarin
bilimsel merak duzeyleri (x=3.56), “2-3 saat aras|” ¢aligsanlara gore (x=3.65) istatistiksel

acidan anlamli sekilde dtsuktar.

4. 3. 7. Fen Bilimleri Dersi Basari Notu ile Bilimsel Merak Diizeyi iligkisi

Ogrencilerin bilimsel merak diizeyleri ile fen bilimleri dersindeki basari notu arasinda
istatistiksel acidan anlamli iliskinin olup olmadigini arastirmak igin Pearson korelasyon

analizi yapiimis ve sonuclar asagida verilmistir.

Tablo 28. Fen Bilimleri Dersi Basari Notu ile Bilimsel Merak Diizeyi iligkisi

Basari Notu
Korelasyon Katsayisi (r) .246
Bilimsel Merak Duzeyi p .000
N 200

Tablodaki korelasyon katsayisi ve istatistiksel anlamhlik degeri incelendiginde
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki basari notu ile bilimsel merak dizeyleri indeksleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli, dusik siddette ve pozitif yonde (r>0) iliski oldugu
tespit edilmistir (r = .246, p = .000 < .05).

4. 3. 8. Anaokuluna Gitme Durumu ile Bilimsel Merak Diizeyi iliskisi

Ogrencilerin bilimsel merak dizeylerinin anaokuluna gitme durumlarina gore
istatistiksel agidan anlamli sekilde dedisiklik gosterip gdstermedigini tespit edebilmek igin

bagimsiz érneklem t-testi yapilmis ve sonuglar asagida verilmigtir.

Tablo 29. Anaokuluna Gitme Durumu ile Bilimsel Merak Diizeyi iligkisi

N Ortalama  Standart Sapma t df p
Anaokuluna Evet 158 3.70 .56261
gitme durumu  Hayrr 42 3.51 .53755

1931 198 .055

Tablodaki sonuglara goére 6grencilerin bilimsel merak duzeyleri anaokuluna gitme

durumuna gére anlamh farklilagmamaktadir (t(200=1.931, p>.05). Diger bir ifadeyle
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odrencilerin  anaokuluna gidip gitmemeleri, bilimsel merak duzeylerini anlamli

etkilememektedir.
4. 3. 9. Kendine Ait Bilgisayarinin Olup Olmamasi ile Bilimsel Merak
Duzeyi lligkisi
Ogrencilerin bilimsel merak diizeylerinin kendine ait bilgisayarinin olup olmama

durumlarina gore istatistiksel agidan anlamli sekilde degigiklik gosterip gostermedigini

tespit edebilmek icin bagimsiz érneklem t-testi yapilmig ve sonuglar asagida verilmigtir.

Tablo 30. Kendine Ait Bilgisayarinin Olup Olmamasi ile Bilimsel Merak Duzeyi

iliskisi
N Ortalama Standart Sapma t df p
Kendine ait Evet 94 3.73 .57958
bilgisayari olma 1.826 198 .069
durumu Hayrr 106 3.59 .53827

Tablodaki sonuglar incelendiginde ogrencilerin kendine ait bilgisayarinin olup
olmama durumlarina goére bilimsel merak duzeyleri anlaml farklilasmamaktadir
(te00=1.826, p = .069 >.05). Diger bir ifadeyle 6grencilerin kendilerine ait bilgisayarinin

olup olmamasi, bilimsel merak dizeylerini anlamli etkilememektedir.

4. 3. 10. Bilimsel Merak Duzeyleri ile Fen Bilimleri Dersine Yonelik

Tutum Arasindaki lligki

Ogrencilerin bilimsel merak diizeyleri ile fen bilimleri dersine ydnelik tutumlari
arasinda istatistiksel acgidan anlamli iligkinin olup olmadigini arastirmak icin Pearson

korelasyon analizi yapilmis ve sonuglar agagida verilmigtir.

Tablo 31. Bilimsel Merak Duzeyleri ile Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum
Arasindaki lligki

Fen bilimleri dersine yonelik tutum

Korelasyon Katsayisi (r) .046
Bilimsel Merak Dlzeyi p .515
N 200

Tablodaki korelasyon katsayisi ve istatistiksel anlamhlik degeri incelendiginde
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum duizeyleri ile bilimsel merak dizeyleri

arasinda istatistiksel agidan anlamli iligki tespit edilememistir. (r = .046, p > .05).
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Bu ¢alismadan elde edilen veriler asagida 6zetlenmigtir.

1.

10.

Ogrencilerin cinsiyetleri ile bilimsel merak diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkllik tespit edilememistir.

Sinif seviyesi ile bilimsel merak duzeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlagma tespit edilmistir. Buna gére 5. sinif ile 8. sinif dgrencileri (p=.003) ve
7. sinif ile 8. sinif (p=.004) &grencileri arasinda bilimsel merak duzeyleri
bakimindan istatistiksel agidan anlamli bir farkliik vardir. Diger sinif duzeyleri
aras! anlamh farklilik tespit edilememistir. Genel olarak 8. sinif édrencilerinin
bilimsel merak ortalama puanlari (x=3.43), 5. sinif (x=3.78) ve 7. sinif (x=3.88)
ogrencilerine gore istatistiksel agidan anlamli sekilde dusuktur.

Anne egitim dlzeyi ile bilimsel merak dlzeyi arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iligki tespit edilememistir.

Baba egitim dizeyi ile bilimsel merak dlzeyi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iligki tespit edilememisgtir.

Fen bilimleri dersini sevme ile bilimsel merak dizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir. Fen bilimleri dersini seven dgrencilerin
bilimsel merak ortalama puanlari (x=3.69) sevmeyen &grencilerin ortalama
puanlarina gore (x=3.46) istatistiksel agidan anlamli sekilde ytksektir.

Fen bilimleri dersine gunlik calisma siresi ile bilimsel merak dizeyi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski tespit edilmistir. Buna goére “1 saatten az”
calisma slresine sahip olan dgrencilerle (x=3.56) ve “2-3 saat aras!” ¢alisma
suresine sahip olan 6grenciler (x=4.00) arasinda bilimsel merak duzeyleri
bakimindan istatistiksel agidan anlamh farkhhk vardir (p=.049). Diger calisma
suresi araliklarinda anlamli farkhlik tespit edilememistir. Sonug¢ olarak fen
bilimleri dersine gunlik “1 saatten az” galigsanlarin bilimsel merak dizeyleri
(x=3.56), “2-3 saat arasI” galisanlara gore (x=4.00) istatistiksel agidan anlaml
sekilde dusuktar.

Fen bilimleri dersini sevme durumu ile bilimsel merak dlzeyi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu iliski calisma suresi
arttikca bilimsel merakinda artmasi seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Anaokuluna gitme gitmeme durumu ile bilimsel merak dizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir iligki tespit edilememistir.

Ogrencilerin kendisine ait bilgisayari olma durumu ile bilimsel merak diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Fen bilimleri dersine yodnelik tutum ile bilimsel merak dlzeyleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilememistir.

Elde edilen bulgular bir sonraki bélimde detayli olarak yorumlanmaya caligiimigtir.
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5. TARTISMA

Bu boélimde yapilan anketten elde edilen bulgular ve literatiirden tespit edilen
sonugclardan istifade edilerek problem derinligine irdelenmeye, sonuglar anlasilir ve acgik
bir bicimde verilmeye calisilacaktir. Sonuglarin tutarliligi, arastirma amaclarinin olusma
yeterligi, problemin ¢6zimu, konuyla ilgili literatlr ile értisme ve farklilagsmasi Uzerinde
degerlendirmeler yapilacaktir. Bulgular hakkindaki degerlendirmeler ve yorumlamalar
bilimsel dayanaklar kullanilarak agiklanmaya calisilacaktir. Bu yapilirken gerekgelerin yani
sira diger ¢alisma sonuglari ile 6rtisen ve drtismeyen yonleri de ele alinacaktir. Bulgular
sunulurken beklentilerden ziyade, problemin ¢6zimd anlaminda bulunan sonuglar
gOzetilecektir.

Bir slre¢ olan &grenmenin atesleyicisi oldugu kabul edilen bilimsel merak
olgusunun; merak uyandirma ve dikkati cekme asamalarinda 6gretmenler tarafindan daha
titiz ele alinmasi gerektigi tavsiye edilmektedir (Demirel ve Diker-Coskun, 2009). Bu
tavsiye dogrultusunda bilimsel merak ile iligkili yapinin ortaya c¢ikariimasi maksadiyla
bilimsel merakin dinamiklerinin, hangi faktorler ile nasil bir etkilesim icinde oldugunun
tespit edilmesinin faydali olacagi degerlendirilmistir.

Bu calisma ortaokul égrencilerinin bilimsel merak diizeylerini arastirmaci tarafindan
geligtirilen bir Olcek yardimiyla dlgmek ve 6grencilerin bilimsel merak dizeylerinin;
cinsiyetlerine, sinif seviyesine, anne ve baba egitim duzeyine, fen bilimleri dersini sevip
sevmemelerine, fen bilimleri dersine gunlik ¢aligma surelerine, fen bilimleri dersi basari
notuna, anaokuluna gitme durumuna, kendisine ait bilgisayari olup olmamasina ve fen
bilimleri dersine ydnelik tutumlarina goére nasil degisiklik gosterdigini yani yukarida

bahsedildigi Uzere bilimsel merakin dinamiklerini belirlemek amaciyla yuratalmastar.

5. 1. Arastirmanin Birinci Alt Sorusuna Yonelik Tartigma

Arastirmanin  birinci alt sorusunda ortaokul &grencilerinin  bilimsel merak
dizeylerinde cinsiyetlerine goére (varsa) farkhliklarinin belirlenmesi amaclanmistir.
Literatirde degisik konularda yapilan birgok calismada genel olarak cinsiyet etkisine
bakilan bir degisken olmaktadir. Bunun nedeni incelenen olayin dogasinin kadin ve erkegi
farkh sekilde etkileyecedi ve buna dayali olarak cinsiyetin olaya yaklasim anlaminda
farkhhga sebep olabilecegi beklentisidir. Bu calismada da incelenen olayin bilimsel merak
olmasi ve bilimsel merak konusunun toplumda daha c¢ok erkek egemen bir konu olarak

algilanmasi nedeniyle, cinsiyetten etkilenip etkilenmeyecegdine bakilmistir. Ankete katilan
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200 ortaokul &6grencisinin 123’0 kiz (%61,5), 77’'si erkektir (%38,5). Bu calisma
kapsaminda ankete katilan 6grencilerin cinsiyetlerinin, bilimsel merak duzeylerini anlamli
etkilemedigi tespit edilmigtir.

Konuyla ilgili diger calismalara bakildiginda; Harty (vd., 1985) ile Serin (2010) ve
Altunigik (2016) kiz o6grencilerin daha yuksek fen merak dizeyine sahip olduklar
sonucuna ulasmistir. Altunisik (2016) ortaokul yaslarindaki erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara
gore daha fazla oyun merkezli yagamalarinin ve kiz gocuklarin daha erken ergenlige
girerek zihinsel olarak daha 6nce olgunlasmalarinin bu sonuca neden olabilecegini
savunmustur.

Bazi calismalarda ise, erkeklerin fen merak seviyelerinin kizlarin fen merak
seviyelerinden istatistiksel olarak anlamli bir sekilde ylksek oldugu belirlenmistir (Acun,
Kabasakal ve Kapikiran, 2013; Ben-Zur ve Zeidner, 1988; Demirel ve Diker-Coskun,
2009; Litman ve Spielberger, 2003). Acun, Kabasakal ve Kapikiran (2013) bu sonucu;
merakli olmalari yonunde toplumun erkeklere daha etkin roller vermesi ile aciklamistir.

Ancak son dénemde yapilan arastirmalarin énemli bir kismi bilimsel tutum ve merak
Uzerinde cinsiyetin anlamli bir roliiniin olmadigini tespit etmistir (Akgul, 2013; Aslan ve
Uluginar-Sagir, 2008; Engelhard ve Monsaas, 1988'den akt., Acun vd., 2013, s. 20).

Greenfield (1997), Dawson (2000), Baram Tsabari ve Yarden (2005den akt.,
Ceylan, Sagiremekgi, Tatar ve Bilgin, 2016, s. 22); fen bilgisine yonelik 6grencilerin
gosterdikleri meraka iliskin yaptiklar ¢calismalar sonucunda; erkek dgrencilerin fizik, kiz
ogrencilerin ise biyoloji konularina karsi daha fazla merakli olduklarini tespit etmislerdir.

Schwartz'in (1994) Degerler Modeli’'nde merak, kendi-yonelimli deger olarak bireysel
degerler grubundadir. Ayni calismada merakin, bireysel degerler grubunda yer aldigindan
toplulukgu kultirlerde bireysel kiltirlere gbére daha az gelismis olabilecegi ifade
edilmektedir. Kashdan, Rose ve Fincham (2004) ise merakin bireyci ve Kkolektif
toplumlarda farkli sekillerde gelismis olabilecegini, bu nedenle belirtilen bu iki toplum
yapisina go6re merakin c¢aligsiimasinin gerekli oldugunu belirtmektedir. Kiz-erkek
cocuklarina yuklenen kulturel degerler de topluma gore degisebileceginden bilimsel merak
seviyesinin, toplumsal yapiya ve degerlere gore sekillenebilecegi g6z oOnunde
bulundurulmalidir. Toplumsal yapi ve degerlerin zaman iginde de degistigi distnulecek
olursa, meraki etkileyen faktorlerin dinamik oldugu, zaman icerisinde degigsebilecegi
sonucuna ulagilabilir.

Bu tespitler 1s1ginda kiz ve erkek 6grencilerin merak duyduklari konu ve durumlarin
farkhhk gosterebilecekleri ancak slrekli olmadiklar, toplumun yapisina gore

sekillenebilecedi degerlendiriimektedir.
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Ayrica ortaya ¢ikan sonug (erkek ve kiz 6grencilerin merak seviyelerinin istatistiksel
olarak fark etmemesi) pek ¢ok etkenin bir birlesimidir. Bazi etkenler (kiz ¢ocuklarin
zihinsel gelisimlerini daha erken tamamlamalari, motivasyonlarinin daha yiksek olmasi,
vb.) kizlarin merak seviyesini artirici yonde iken bazi etkenler (toplumsal degerler, erkek
cocuklara daha etkin roller verilmesi, vb.) erkek cocuklarin merak seviyelerini artirici
yondedir. Bu etkenlerin incelenen drneklem igin 6nemli 6lcude etkinlikte olmamalari veya
birbirlerini dengelemesi sonucunda, kiz ve erkek cocuklarinin merak seviyelerinin ayni

dizeyde kalabildigi degerlendirilmistir.

5. 2. Arastirmanin ikinci Alt Sorusuna Yonelik Tartisma

Arastirmanin ikinci alt sorusunda ortaokul 6grencilerinin bilimsel merak duzeylerinde
sinif seviyesine gére (varsa) farkliliklarinin belirlenmesi amaclanmistir. Ogrencilerin
yaslari ve dolayisiyla sinif seviyeleri arttikca cevrelerinde goérduikleri veya duyduklari
olaylara yonelik ilgileri, beklentileri veya meraklarinin da artma gosterme egiliminde
olmasi beklenir. Cunkl seviye ilerledikge daha fazla ve yeni bilgiler 6grenen 6grencilerin
ilk defa duyduklari veya égrendikleri olaylarin nedenini arastirma konusunda daha merakli
olmalari beklenir. Bu dusinceden hareketle calismada sinif seviyesindeki artisin bilimsel
merak dizeylerinde de bir artisa yol acip agmayacagdini belirlemek lzere sinif seviyesi bir
degdisken olarak secilmigtir. Ankete katilan 67 kisi 5. sinif (%33,5), 47 kisi 6. sinif (%23,5),
36 kisi 7. sinif (%18) ve 50 kigi de 8. sinif (%25,5) 6grencisidir. Anket sonuglarina goére 8.
sinif égrencilerinin bilimsel merak dizeyleri digerlerine gore dusuktur. 5. sinif dgrencileri
icin 3.78 ve 7. sinif dgdrencileri icin 3.88 olan bilimsel merak dizeyi, 8. siniflar igin 3.43
degerine gerileyerek istatistiksel agidan anlamh sekilde disuk bulunmustur. 6. sinif
ogrencileri igin 3.61 olan bilimsel merak seviyesindeki farklilik, istatistiksel olarak anlaml
bulunmamigtir. Ayrica 5. sinif égrencilerinin merak seviyesi ile 7. sinif édrencilerinin
merak seviyeleri arasindaki fark istatiksel olarak anlamli olmakla birlikte aradaki degisim
(0.1) 8. sinif 6grencilerindeki fark (7. sinif 6grencilerine gore 0.45) kadar yuksek degildir.
6. sinifa gegcildiginde de merak seviyesinde azalma olmasi ve sinif yukseldikge merakin
arttig1 tek bir degisim (6. siniftan 7. sinifa) bulunmasi nedeniyle genel egilimin sinif
ylikseldikce merak seviyesinde diigiis ydniinde oldugu, yani asil Uzerinde durulmasi
gerekenin merak seviyesinde gorulen dugus oldugu degerlendiriimektedir.

Ogrencilerin 4. siniftan itibaren fen dersine iliskin basari ve tutumlarinda azalma
tespit eden Bursal (2013), bu azalmayi fen derslerinde konularin somuttan soyuta dogru
ilerlemesi ve soyut kavramlar kargsisinda &drencilerin ilgilerinin  (merak olarak

yorumlanabilir) azalmasi ile agiklamaktadir. Ayni ¢alismada &6zellikle o yastaki ¢ocuklarin
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zihinsel olarak ayni sekilde gelismemesine, bununla birlikte ¢ogu d6gdrencinin soyut
kavramlara ilgi gostermemesine vurgu yapiimaktadir.

Altunigik (2016) fen dersine yonelik ortaokul 6grencilerinin beginci siniftan sekizinci
sinifa kadar merak seviyelerini OI¢tiglu benzer bir c¢alismada sinif dizeyi arttikga
ogrencilerde fene iligkin merakin azaldigini tespit etmigtir. Dogrudan sinif dizeylerine gore
merak duzeylerinin 6lgildidu baska arastirmaya ulagilamamasina ragmen, yapilan pek
¢ok calismada sinif duzeyi arttikga 6grencilerin, fen motivasyonu, basari, tutum gibi
degiskenlerinde azalma gérildigu ifade edilmistir (Aypay ve Eryilmaz, 2011; Guir,
Nakiboglu ve Serefhanoglu, 2008; inel Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014; Korkut ve Kabakgl,
2008). Ogrencilerin sinif seviyeleri arttikga fen tutum puanlarinin ve fene yonelik ilgilerinin,
meraklarinin azalmasinin pek ¢ok nedeni oldugu ifade edilmektedir. Bu etkenler arasinda
etkisiz 6gretim yontem ve tekniklerinin kullaniimis olmasi, yetersiz veya problemli fen dersi
programlari, fen dersinin zorlasmasi veya zor olarak algilanmasi, ergenlik gibi sosyal
yasam veya aile ile ilgili faktorlerin cocuklari daha fazla etkilemesi (Murphy ve Beggs,
2003; Osborne, Simon ve Collins, 2003’den akt., Tereci, Aydin ve Orbay, 2008, s. 22;
Weinburgh, 1995) sayiimaktadir.

Altunisik (2016) merak seviyesinin azalmasinin bir sebebi olarak Liselere Girig
Sinavr’ni goéstermigtir. TUlrk editim sistemi kapsaminda yapilan sinavlar ve égrencilerin bu
sinavlara odaklanmasi nedeniyle, 6grencilerin konulari i¢sellestirmekten ziyade, “daha
hizli ve daha ¢ok nasil soru ¢dzUlir’ dislncesiyle ve artan bir stres icinde test
yaklasimiyla derslerine caligtiklari degerlendiriimektedir. Ornegin yiiksek lisans tezinde
dgrencilerin derse karsi isteksizliklerini inceleyen Oztan (2014), bu galismada oldugu gibi
8. sinif 6grencilerinin 6. siniflara gére daha ilgisiz ve isteksiz oldugunu gérmastar.

Bu calismada bilimsel merak seviyesinde goérilen genel dislste literatir
taramasinda belirtiimis olan faktérlerin (derslerin soyutlasmasi, zorlasmasi, ders program
ve iglenigindeki problemler, ders disi sosyal problemler, vb.) etkisinin oldugu, 8. siniflarda
gorulen duslUste de dgrencilerin 8. sinif sonunda tabii oldugu liselere giris sinavi igin
duyulan sinav kaygisinin etkili olabilecedi dusunulmektedir.

Bu calismada 5. sinif ile 7. sinif 6grencileri arasinda, yas buyudik¢e merak
seviyesinde gorulen artigin sebebinin ogrencilerdeki artan sorumluluk hissi olabilecegi
degerlendirilmigtir. Bazi galismalarda hissedilen sorumluluk duygusu ile merak arasinda
pozitif bir iliski oldugu ifade edilmektedir (Kashdan ve Steger, 2007; Kashdan, Afram,
Brown, Brinbech ve Drvoshanow, 2011’den akt., Altunigik, 2016, s. 23).

Bu sonuglar goz oninde bulunduruldugunda, liselere giris sinavlari gibi ulusal

sinavlar 6ncesinde c¢ocuklarin bilime veya fene ydnelik meraklarinin ve akademik
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basarilarinin azalmasi, milli egitimimiz agisindan ciddiyetle ele alinmasi gereken 6nemli

bir sonuctur.

5. 3. Arastirmanin Ugiincii ve Dérdiincii Alt Sorularina Yénelik Tartisma

Arastirmanin dg¢lnci ve dérdinci alt sorularinda ortaokul 6égrencilerinin bilimsel
merak dizeylerinin anne-baba egitim dizeyine gore belirlenmesi amacglanmistir. Her ne
kadar genelleme yapilmasi dodru olmasa da anne babanin egitim dizeyindeki artisin
cocuklarin takibi, yénlendiriimesi ve olaylara daha bilimsel bakabilmelerinin saglanmasi
adina olumlu etkide bulunacagi beklenir. Egitim dizeyi ylksek olan ailelerin ¢ocuklarinin,
ailelerin destegi ve yardimi ile olaylara daha bilimsel agiklamalar getirebilecedi beklentisi
algi duzeyinde de olsa bulunmaktadir. Bu nedenle bu calismada da ailenin egitim
duzeyinin gocugun bilimsel merak Uzerinde etkisi olup olmayacagini belirlemek amaciyla
anne-baba egitim duzeyi bir dedisken olarak secilmistir. Ankete katilan o6grencilerin
annelerinin egitim dizeyi, 159 Kisi lise ve alti (%79.5), 35 kisi lisans (%17.5), 6 kisi de
yuksek lisans (%3) mezunu iken, babalarinin editim dizeyi, 85 kisi lise ve alti (%42.5), 75
kisi lisans (%37.5), 37 kisi ylksek lisans (%18.5) ve 3 kisi de doktora (%1.5) mezunu
seklindedir. Caligma sonuglarina gore anne-babalarin egitim duzeylerinin, 6grencilerin
bilimsel merak dizeylerini anlaml etkilemedigi tespit edilmigtir.

Ortaokul 6grencilerinin fene yonelik merak seviyelerini inceleyen Altunisik (2016) ile
sportif rekreasyon aktivitelerine katilim ile meraklilik seviyeleri arasindaki iliskiyi inceleyen
Akgul (2013) de, bu calismada oldugu gibi, anne-baba egitim durumuna goére 6grencilerin
merak seviyelerinde anlamli bir degisiklik gdstermedigini belirlemigtir. Altunisik (2016)
bunu merakin kisisel bir duygu olmasi ile aciklamis ve bazi merak duygularinin
uyandirilmayi bekliyor olabileceklerini belirterek o6grencilerde merak duygusunun
geligtirilebilmesi icin anne-baba egitim durumundan ziyade c¢ocugun merak ettikleri
konularin kesfine odaklaniimasini tavsiye etmistir. Akgul (2013) ise bulgusuna bir
aciklama getirmemisgtir.

Anne-baba egitim duzeyi ile 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
karsilastirmig olan bazi c¢alismalarda da benzer sekilde, anlamli bir farklilasmanin
olmadigi sonucuna ulasiimistir (Aydin, 2007; Dokme, Oztiirk ve Demir, 2012; Uzun ve
Keles, 2010). Bununla birlikte bazi c¢aligmalarda da oOgrencilerin akademik basarilari
uzerinde babanin egitim dluzeyinin etkisinin oldugu, ancak anne egitim duzeyinin etkisinin
olmadigi sonucuna ulasimistir (ipek, 2011; Keskin ve Sezgin, 2009). Belirtilen
¢alismalarda bu sonug, babanin ailenin reisi olarak tim aileye rol model olmasi ve egitim
durumu arttikga cocuklarinin egitimine verecegi Onemin de artacak olmasi ile

aciklanmistir.
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Bilimsel merak duygusunun insanin daha ziyade kendisiyle ilgili olmasi nedeniyle
anne-baba egitim duzeyinden etkilenmemesinin dogal oldugu sdylenebilir. Yani
ogrencilerin merak hislerini kendi kendilerine veya dogustan getirdikleri ve besledikleri
veya yonlendirdikleri, anne-babalarinin bu gelisimde etkilerinin olmadig1 degerlendirilebilir.
Diger bir aciklama ise edgitimli bile olsalar anne-babalarin bilimsel merak konusunun
onemini ve/veya nasil geligtirilebilecegini tam olarak anlayamamig olmalari nedeniyle

¢ocuklarinin bilimsel meraklarini artirmak igin gaba gdéstermiyor olabilecekleri seklindedir.

5. 4. Arastirmanin Besinci Alt Sorusuna Yonelik Tartisma

Arastirmanin  besinci alt sorusunda ortaokul &6grencilerinin  bilimsel merak
dizeylerinde fen bilimleri dersini sevme seviyesine gore varsa farkliliklarin belirlenmesi
amaclanmigtir. Fen bilimleri dersi igeridi itibariyla dodayi ve dogada gerceklesen olaylari
incelemektedir. Dogada gergeklesen birgcok olayin nedeni fen bilgisi ile agiklanmaktadir.
Bu nedenle fen dersini seven o6grencilerin fene yonelik olumlu motivasyona sahip
olmalarinin  bilimsel olaylari inceleme konusundaki meraki etkileyebilecegdi
disUnutlmektedir. Bu nedenle calismada fen bilimlerini sevip sevmeme durumu bir
degisken olarak secilmigstir. Fen bilgisini sevme ile bilimsel merak arasinda dogrudan bir
iliski gorulmusgtar. Fen bilgisini seven ogrencilerin bilimsel merak duzeyleri (3.69)
sevmeyenlere gore (3.46) istatistiksel agidan anlamli sekilde yUksektir.

Literatir taramasi sonucunda fen bilimleri dersini sevme seviyesi ile bilimsel merak,
fen meraki veya merak arasindaki iliskinin incelendigi bir ¢calisma tespit edilememistir.
Bununla birlikte fen bilimlerini sevme seviyesi arttikga fen 6grenmeye iliskin motivasyonun
da arttigi (Yildirnrm ve Karatas, 2018), fen bilimleri dersini sevmeyen 6grencilerin TEOG-1
ve TEOG-2 sonuglarinin, fen bilimlerini seven 6grencilerin sonuglarindan anlamli sekilde
distk oldugu (Okutan, 2017) goralmastar.

Yilmaz, Yalvag ve Tekkaya (1998) tarafindan yapilan ve ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
fen bilgisi basari ve tutumlari arasindaki iliskinin incelendigi ¢calisma sonucunda; fen bilgisi
dersini sevme ile ilgi, sevme ile bilgi, sevme ile kendine glven ve sevme ile uygulama
konulari arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler oldugu, fen bilgisi dersini sevme
seviyesi arttik¢a fen bilgisine ilgi ve bilgi dizeylerinin de arttigi tespit edilmigstir.

Avci ve Kirbaslar (2017) fen dersi kaygisini etkileyen faktorler konulu calisma
sonucunda fen dersini sevme ile bilim kaygisi dlgcedi arasinda istatistiksel olarak anlaml
dizeyde bir iligki oldugunu, derse yonelik sevgi arttikga kayginin azaldigini tespit etmis ve
bunun sebebinin 6grencilerin dersi sevdikleri surece ilgilerinin artarak kaygilarinin

dismesi olabilecegini ifade etmistir.
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iIkogretim 6. sinif dJrencilerinin fen bilgisi dersine yoénelik tutum ve disiincelerini
inceleyen Akgoltekin ve Dogan (2013), fen bilgisi dersini seven 6grencilerin fen dersi
konulariyla ilgilenmekten hoslandiklarini ve fen bilgisi dersine galismaktan daha fazla zevk
aldiklarini, dersi sevmeyen 6grencilerin DUnya’yi tanimak igin fen bilgisi derslerine gerek
olmadigini dastndiklerini, 6grenimine doguda devam eden 6grencilerin digerlerine gore
fen bilgisi dersini daha fazla severek ve isteyerek calistiklarini ve bos zamanlarinda fen
bilgisine iligskin konularla ilgilendiklerini, batida 6grenim gdren &6grencilerin ise sinav
kaygilarinin daha ylksek oldugunu gérmuslerdir. Bu sonuglarin sebepleri hakkinda bir
aciklama yapilmayan g¢alismada, égrencilerin bos zamanlarinda dahi fen ile ilgili konularda
ilgilenmeleri ve derslerine calisabilmeleri icin 6ncelikle, fen bilgisi dersinin c¢ocuklara
sevdiriimesinin gerekli oldugu ifade edilmistir.

Bu calismada ulasilan sonuglar da Yilmaz ve digerlerinin (1998) calismasi ile
Akcoltekin ve Dogan’in (2013) calismasi ile paralellik arz etmektedir. Genel anlamda
merak, ilgi, tutum ve sevme kavramlarinin arasinda kuvvetli bir iliskinin oldugu kabul
edilmektedir. Cakir, Senler ve Tagkin (2007) bir bilim veya derse yonelik olumlu tutum ve
ilginin, dersi sevme; o derse veya konuya yonelik olumlu yonde duslinceler besleyerek
olumlu duyussal 6zellikler gésterme durumu oldugunu, bir ¢ocuk dersi sevdiginde ve
merak ettiinde o ders veya konuyu ginlik yasam ile iligkilendirebildigini ve 6grenmesinin
kolay gergeklestigini ifade etmektedir. Dolayisi ile bu ¢alismada da gorildigu gibi bilimsel
dersleri seven gocuklarin, bu derslere karsi olumlu duygular besleyerek daha fazla ilgili ve

merakli olmalari beklenen bir sonuctur.

5. 5. Arastirmanin Altinci Alt Sorusuna Yonelik Tartigma

Aragtirmanin altinci  alt sorusunda ortaokul o6grencilerinin  bilimsel merak
dizeylerinde fen bilimleri dersine gunlik caligma suresine goére varsa farkhliklarin
belirlenmesi amaglanmistir. Ogrencilerin fen dersini sevip sevmemeleri ve motivasyonlari
kadar derste basarili olmalari derse calisma sureleri ile de ilgilidir. Dogal olarak derse
fazla calisan 6grenciler daha fazla bilgi edinecek ve 6grendikleri bu bilgilerin nedenini
sorgulama konusunda daha merakl olabilecektir. Bu nedenle g¢aligmada fen bilimleri
dersine calisma sulresinin o6grencilerin bilimsel merakinin etkileyip etkilemedigi bir
degisken olarak incelenmek Uzere secilmistir. Ankete katilan 6grencilerin fen bilimleri
dersine gunlik calisma sureleri, 76 kisi 1 saatten az (%38), 114 kisi 1-2 saat arasi (%57)
ve 10 kisi de 2-3 saat arasi (%5) seklindedir. Fen bilimleri dersine gunlik 1 saatten az
¢alisanlarin bilimsel merak dizeyleri (3.56), 2-3 saat arasi ¢alisanlara gore (3.65)
istatistiksel acidan anlamli sekilde dusuktur. Calisma sonuglarina gére 6grencilerin fen

bilimleri dersine ¢alisma sureleri, bilimsel merak dizeylerini anlamli etkilemektedir.
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Literatirde dogrudan bu alt soruyu incelemis bir calisma tespit edilememigtir.
Bununla birlikte Tan ve Temiz (2003), dgrencilerin dodal merak duygularinin kendilerini
kesfetmeye, calismaya ve arastirma yapmaya ittigini ifade etmistir. Bir diger ¢alisma
sonucunda Okutan (2017) ile Ozer ve Anil (2011) ders ¢alisma siireleri arttikga TEOG 1, 2
ve Ozellikle fen, matematik bagarilarinin da arttigini gérmuslerdir. Ozer ve Anil (2011)
yaptiklari c¢alisma sonucunda, derse ayrilan zamanin yani ders c¢alisma sdresinin
odrencilerin fen ve matematik basarilarini etkileyen en o6nemli faktor oldugunu
belirlemistir. Bu sonuglar, derse ayrilan zamanin artmasiyla daha fazla soru ¢éziilmesi ve
uygulama yapilmasi boylelikle kazanimlarin artmasi ile iligkilendirilmistir (Okutan, 2017;
Ozer ve Anil, 2011).

Avci ve Kirbaslar (2017) ise ortaokul 6grencilerinin fen kaygilarini inceledikleri
calismalarinda ders calisma slresi azaldikgca fen kaygisinin yikseldigini, bunun
nedeninin, az ders calistiklari icin basarisiz olacaklarinin disunduklerinden dgrencilerin
kaygl duzeylerinin artmasi olabilecedini, ayrica derslerine az calisan 6grencilerin
derslerine karsi ilgisiz olduklarini ifade etmislerdir.

Bu calismanin sonucu da yukarida belirtilen ¢calismalar ile paraleldir. Ders ¢alisma
sureleri arttikga bilimsel merak seviyesi de yukselmektedir. Yeni bilgilerin edinilmesinin
bilimsel bilgiye olan meraki, achdi daha da artirdigi sdylenebilir. Bununla birlikte, dersleri
kapsaminda bir bilimsel konu Uzerinde g¢alisan 6grencinin o konuya yonelik merak
hissettigini dogrudan ¢ikarsamak muUmkin olmayacaktir; ¢linkli o konuya calismasi
meraktan ziyade ders nedeniyle olabilir. Diger taraftan bilimsel meraklari ylksek
ogrencilerin derslere daha fazla calistiklari, ders c¢alismaktan sikilmadiklari yani
kaginmadiklari, merakli olduklari konularda yeni bilgiler edinmekten keyif aldiklari da

degerlendirilebilir.

5. 6. Arastirmanin Yedinci Alt Sorusuna Yonelik Tartisma

Arastirmanin yedinci alt sorusunda ortaokul &grencilerinin  bilimsel merak
dizeylerinin fen bilimleri dersi basari notu ile iligkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Fen
bilimleri dersinin igeriginin dogadaki olaylarla ve bilimle iligkili olmasi bu derste basarili
olan ve basari notu ylksek olan 6grencilerin bilimsel anlamda merak dizeylerinin daha
yUksek olmasi beklentisini dogurmaktadir. Bu nedenle ¢calismada 6gdrencilerin fen bilimleri
dersi basari notlarl, onlarin bilimsel merak dizeylerini etkileyip etkilemediginin
arastirilmasi amaciyla bir degisken olarak secilmistir. Ankete katilan égrencilerin fen bilgisi
dersi basari notu en disuk 58, en ylksek 100 olup basari notu ortalamalari 89.33’tlr.
Calisma sonuclarina goére 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basari notu ile bilimsel merak

dizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli, dislk siddette ve pozitif yonde iligki vardir.
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Altunigik (2016) ise beklenmedik sekilde fen merakinin, fen bilimleri dersi akademik
basari notunu anlamli ancak negatif sekilde etkiledigi sonucuna ulasmis ve bu sonucun
sinavlardan kaynaklanabilecegini, sinavlarin gecerlik ve guvenirliklerinin arastiriimasi
gerektigini ifade etmigtir. Altunisik (2016) yaptigi c¢alismada fen merakinin fen
motivasyonunu degil, motivasyonun fen merakini etkiledigi sonucuna ulasmis ve bu
sonucu gereklilik iligkisi ile agiklamistir. Yani bir konu hakkinda merakli bile olunsa o
konuda basarili olmak igin motivasyona ihtiya¢g varken bir konu hakkinda motive olmus
kisinin basarili olmasi igin 0 konuda merakli olmasina gerek yoktur.

Ceylan, Sagiremekgi, Tatar ve Bilgin (2016), “ortaokul égrencilerinin merak, tutum
ve motivasyon dizeylerine gbére fen bilgisi dersi basarilarinin incelenmesi” adh
calismalarinda, fen bilgisine yonelik meraki yiksek diizeyde olan 6grencilerin fen bilgisi
dersi basarilarinin da yuksek oldugunu tespit etmiglerdir. Ayrica Harty vd. (1985) de
merak ile fen bilgisi basarisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit etmiglerdir.
Pek cok arastirmaci ise ogrencilerin bir derste gosterdikleri basarinin, o derse yonelik
ilgilerini olumlu sekilde etkiledigini belirtmislerdir (Agikgdz, 2003; Altinok, 2004; Girkan ve
Gokee, 2001). Yapilan baska calismalarda da cocuklarin ilgileri ve bilimsel tutumlari ile
akademik notlari arasinda anlamh ve pozitif yénde bir iliskinin oldugu sonucuna
ulasiimigtir (Demirbas ve Yagbasan, 2008). Yasar (1993) yaptigi g¢alisma sonucunda
odrencilerin, bagkalarinin istediklerinden ziyade hosglandiklari ve ilgi duyduklari,
kendilerinin merak ettigi konulari daha iyi 6grendiklerini ifade etmistir.

Altunisik’in (2016) ¢alismasi hari¢ bir dnceki paragrafta siralanmis olan pek ¢ok
¢alismanin sonuglari bu c¢alisma ile uyumludur. Genel anlamda 6grencilerin ilgi ve
meraklari arttik¢ca basarilarinin da arttigi, basarili cocuklarin daha ilgili ve merakh oldugu
soylenebilir. Ozellikle bir konuya yonelik ilgi ve merakin o konu ile ilgili stirekli ve kalici bir
sekilde arastirma ve 6grenmeye katki saglayabilecegi, uzun vadede c¢ocuklara énemli
kazanimlar saglayacag! dusunulmektedir. Bununla birlikte ¢ocuklarin basarisi, bir dnceki
alt konuda da belirtildigi gibi, dncelikle galisma sireleri ile yakindan iliskilidir. Ogrenciler
¢ok calismalari durumunda merak sahibi olmadiklari konularda bile basarili
olabilmektedirler. Bu ¢calismada merak-basari iliskisine yonelik ulagiimis olan dusuk siddet
de bu neden ile iligkilendirilebilir. Ancak yine Altunisik’in (2016) belirttigi gibi 6grencilerin
basarilarinin  dlgimu ile ilgili yasanan problemler de bu sonuglan etkilemektedir.
Sinavlarin kalici bilgiden ziyade, ezbere ve ¢ok soru ¢bzmeye dayanmasi sinavlarin

Olctculuga problemini ortaya ¢ikarmaktadir.
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5. 7. Arastirmanin Sekizinci Alt Sorusuna Yonelik Tartigsma

Arastirmanin sekizinci alt sorusunda ortaokul &grencilerinin  bilimsel merak
duzeylerinde anaokuluna gidip gitmeme durumuna goére varsa farkliliklarin belirlenmesi
amaglanmigtir. Merak kavrami her ne kadar i¢sel ve kisisel bir 6zellik olsa da egitim
surecindeki uygulamalar da ¢ocugun merak duymasini saglayabilmektedir. Glnimuzde
Ozellikle cocuklarin anaokullarindan itibaren arastirmaci ve sorgulamaci bir anlayisla
yetistiriimesinin hedeflendigi dusindldiglinde, ana okuluna devam eden 6grencilerin
bilimsel merakli olma dizeylerinin zaman icerisinde daha da artacagi beklentisi
olusmaktadir. Bu duslinceden hareketle anaokuluna giden &égrencilerin bilimsel merak
dizeylerinde herhangi bir anlaml farkliik olup olmadigini belirlemek Uzere, anaokuluna
gidip gitmeme durumu bir degisken olarak secilmistir.

Bu calismada ulasilan sonuglara gére ogrencilerin anaokuluna gidip gitmemeleri
bilimsel merak duzeylerini anlamli etkilememektedir. Bununla birlikte, literatlr taramasinda
okuldncesi egitimde yapilan kazanimlarin bilimsel merak ve tutum acgisindan 6nemli
oldugu yénunde pek ¢ok calismaya ulasiimistir. Okuléncesi egitimde yapilan doga ve fen
calismalarinin ¢ocuklarin ilgi alanlarini geniglettigi, arastirma ve merak duygularini
gelistirdigi, problem ¢6zme ve etkili disiinme becerisi kazandirdigi (Ari ve Oncti, 2005;
Calisandemir ve Bayhan, 2011), bilimsel merak, tutum ve becerilerin gelistiriimesi
agisindan o6zellikle okuldéncesi donemin dnemli oldugu (Sahin ve Pehlivanlar, 2004),
cocuklarin dogustan itibaren merakl olduklari, bu merak duygusunun devam ettirilmesi ile
bilime yonelik ilgilerinin arttigi ve sunulan deneyimlerin ilerleyen dénemlerde onlari daha
gbzlemci ve merakli yaptigi (Akman, Ustiin ve Giler, 2003; Martin, Sigur ve Schmidt,
2005), merak duygusuyla dolu ve 6grenmeye acik oldugu erken cocukluk déneminde,
egitime basglanmasinin merak duygusunu besleyerek ¢ocugun sonraki yillarda bilim
motivasyonunu ylkseltecedi, dinyayr sorgulamasina ve sorunlari ¢bézme becerisi
kazanmasina katki saglayacagi (French ve Peterson, 2008; Samarapungavan, Patrick,
Mantzicopoulos ve French, 2008) ifade edilmistir. Sahhuseyinoglu (2010), 6 yas grubu 28
cocuk ile yaptigi 6 haftalik arastirma sonucunda, okuléncesi egitim ile merak duygusunun,
motivasyonun tetiklenebildigini ve bu sgekilde merak duygusunun surdurebilir oldugu
sonucuna ulagsmistir. Ancak bu calismalarin tamami okuldncesi ¢agindaki gocuklar ile
yapilmig ve sonrasinda merak seviyeleri dlgilmemistir.

Bagka calismalarda ise Turkiye’de okuldncesi egitimde yasanan sorunlar Uzerinde
durulmustur. Bu kapsamda okuldncesi egitimde resmi ve ulusal bir bilim o6gretimi
standardinin olmamasi, bilim egitiminde okuldncesi 6gretmenlerinin beklenen yeterlilikte
olmamasi (BlyuUktagskapu, 2010; Dogan, 2010; Kandir ve Ulus, 2007; Karaer ve
Kosterelioglu, 2005; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009; Ozden, Akdag ve Ekmekgi, 2009),
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okuldncesi egitimde kullanilan uygulama alan ve materyalinin yeterli olmamasi (Karaer ve
Kosterelioglu, 2005; Karamustafaoglu, Ustiin ve Kandaz, 2006) okuléncesi egitimde
yasanan problemler olarak belirtilmigtir.

Calismada ulasilan sonug; literatir taramasinda belirtiimis olan okuldncesi egitimde
yasanan problemlere bagl olarak anaokulunda aldiklari egitimin yetersiz olmasi ve
anaokulunda yeterli egitim almis olsalar bile burada kazandiklari bilimsel merak

seviyelerini aradan gegen 6-8 yil icinde strdirememis olmalari ile agiklanabilir.

5. 8. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Sorusuna Yonelik Tartisma

Arastirmanin dokuzuncu alt sorusunda ortaokul ogrencilerinin bilimsel merak
dizeylerinde kendi bilgisayari olup olmamasina goére varsa farkliliklarin belirlenmesi
amaglanmistir. Glinimuzde teknolojinin alabildijince hayatimizin igerisinde olmasi, birgok
merak edilen hususun internetten &grenilmesi sonucunu dogurmaktadir. Ogrenciler
bilgisayari cogunlukla ders disi faaliyetler icin kullaniyor olsa da bilgisayari olan
ogrencilerin merak ettikleri hususlari ilk elden 6grenmeleri mumkin oldugundan, kendine
ait bilgisayari olan 6grencilerin bilimsel meraklarinin daha ylksek olabilecedi beklentisi
ortaya cikmaktadir. Bu nedenle calismada kendisine ait bilgisayari olan 6grencilerin
bilimsel merak dizeylerinde farklilasma olup olmadigini belirlemek amaciyla kendisine ait
bilgisayari olup olmama bir degisken olarak segilmistir. Ankete katilan 200 6grencinin
94’Unun (%47) kendine ait bilgisayari olup, 106’sinin (%53) yoktur. Calisma sonuglarina
gbre ogrencilerin kendilerine ait bilgisayarinin olup olmamasi bilimsel merak dizeylerini
anlaml etkilememektedir.

Tan ve Temiz (2003), &grencilerin dogal merak hislerinin onlari bu hisleri
dogrultusunda arastirma yapmaya ve kesfetmeye ittigini belirtmislerdir. Bu tespit
dogrultusunda merak seviyesi yuksek olan oOgrencilerin, arastirma yapmak uUzere
bilgisayar sahibi olmak isteyecekleri beklenebilir. Bu ¢calismada da bu tir bir beklentiden
hareketle dOgrencilerin kendilerine ait olan ve istediklerinde kullanabilecekleri
bilgisayarlarinin olmasinin bilimsel aragtirma yapmaya katki saglayip saglamadigi, bir
baska ifade ile bilimsel meraki etkileyip etkilemediginin arastiriimasi disundlmastar.

Bilimsel merak ile bilgisayar sahibi olup olmama arasindaki iliski hakkinda literaturde
bir calismaya rastlanmamakla birlikte merak ile bilgisayar kullanimi iligkisi hakkinda
Cagirgan-Gulten ve digerlerinin (2011) g¢alismasi konu hakkinda derinlesmek igin
kullanilabilir. Egitim faklltesi 6grencileri Gzerinde yapilan ¢alisma sonucunda net bir iligki
bulunamamis ve bu da o&grencilerin meraklarini yonelttikleri konularin  sureklilik
gbstermemesi ile aciklanmistir. Bagska calismalarda da 6grencilerin internet kullanim

maksatlari arasinda egitimin 6ne ¢iktigi sonucuna (Oral, 2004; Sahin, 2008) ulasiimakla
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birlikte problemli internet kullanimi (Ersoy ve Yasar, 2003) ve bilgisayar kaygisi ile
bilgisayardan uzak durma (Cavus ve Gunbatar, 2008), bilgisayar sahibi olunsa da
internete baglanma imkani olmaksizin arastirma yapilamamasi gibi faktérler g6z éniinde
bulunduruldugunda bilimsel merak seviyesi ile bilgisayar sahibi olma iligkisi hakkinda bir
sonuca ulasabilmek icin derinligine bir incelemenin yapilmasinin gerektigi anlasilimistir.
Diger bir deyisle 6grenciler ve aileler meraklarini gidermenin yani sira aligverig, sosyal
medya kullanimi, oyun oynama vb. pek c¢ok farkli maksat dogrultusunda bilgisayar
edinebilirler. Bu nedenle bilgisayar sahibi olmanin bilimsel merak sahibi olma ile
iliskilendirilmesi zordur. Bunun yani sira bir 6grencinin bilimsel merak seviyesi yiksek dahi
olsa bilgisayar kullanmayi bilmedigi ve 6grenme konusunda istekli olmadigindan veya
ailesi cesitli sebeplerle bilgisayar almayl kabul etmediginden bilgisayar kullanmadan
galismalarina devam edebilir ve merak duygusu dogrultusunda arastirma yapabilir. Ayrica
ginimizde cep telefonu ve tabletlerin bilgisayarlarin yerini doldurduju da

unutulmamalidir.

5. 9. Arastirmanin Onuncu Alt Sorusuna Yonelik Tartigma

Arastirmanin onuncu alt sorusunda ortaokul 6grencilerinin bilimsel merak duzeyleri
ile fen bilimleri dersine yonelik tutumlar arasinda varsa iligkilerin belirlenmesi
amaclanmigtir. Bir konuya yonelik tutumun o konuya olan ilgiyi artiracagi ve fen
bilimlerinin bilimsel merak dizeyini artirma potansiyeli diistinildiginde, ddrencilerin fene
yonelik tutumlarinin bilimsel merak duzeylerinin nasil etkiledigi arastiriimasi gereken bir
husus olarak goérulmektedir. Calismada hem fen hem de teknoloji boyutunu birlikte ele
alan bir dlcek yardimiyla égrencilerin fen ve teknolojiye yonelik tutumlar belirlenmis ve bu
tutumlarin bilimsel merak dizeyini nasil etkilediginin belilenmesi amaciyla tutum bir
degisken olarak segilmigtir. Tutum 6grencilere dogrudan sorularak olgulebilen bir 6zellik
olmadigi igin, 6grencilerin tutumunu belirlemek amaciyla literatirden alinan bir 6lgek
kullanilmistir. Calismaya katilan 200 6grencinin 169'u (%84.5) fen bilgisi dersini sevdigini,
31’i (%15.5) sevmedigini belirtmigtir. Calisma sonuglarina goére fen bilimleri dersine tutum
Olcedi maddeleri incelendiginde &6grencilerin en fazla (2.82) 1 numarali maddeye (FT
dersinden iyi notlar alacagimi dusuntrim) en az (1.30) 4 numarali maddeye (zorunlu
olmasam FT dersine girmezdim) katildiklari tespit edilmistir. Genel olarak égrencilerin fen
dersine ilgisinin yuksek oldugu, yuksek not almayi bekledikleri anlasiimistir. Fen bilgisini
seven ogrencilerin bilimsel merak dizeyleri (3.69) sevmeyenlere gore (3.46) istatistiksel
acidan anlamli sekilde ylksektir. Bununla birlikte FT tutum olgedi ile bilimsel merak
Olcekleri kiyaslandiginda o6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum dizeyleri ile

bilimsel merak dizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli iligki tespit edilememistir.
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Literatirde fen tutumu ile bilimsel merak arasindaki iligkiyi arastiran bir ¢alisma
tespit edilememistir. Bununla birlikte Altunisik (2016) fen meraki ile fen motivasyonu
arasindaki iligkiyi tespit etmeye calismig, fen merakinin fen motivasyonunu degil, fen
motivasyonunun fen merakini etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Fen motivasyonunun fen
tutumunu bir bilesen olarak etkiledigi (Hamurcu, 2002) kabul edildiginden bu sonug,
¢alismada g6z dninde bulundurulmustur.

Bu calismada ulagilan sonug¢ ile Altunisik’in (2016) ulastigi sonug birbirine
benzemektedir. Bilimsel bir konuya ydnelik merak besleyen ¢cocugun o konuya iligkin
tutumunu dogrudan degistirmesi beklenmekle beraber bu merakini géz ardi ederek
gidermemesi de oladan bir sonu¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konuda egitmenlere
ve anne-babalara énemli bir gérev dustigu, onlarin yapacagi yonlendirmeler ile bilimsel
merakin fene yonelik tutum degisikliine ve nihayetinde bilimsel bilgiye dénlusebilecegdi

degerlendirilmektedir.

5. 10. Bilimsel Merak Duzeyine Yonelik Genel Tartigsma

Bilimsel merak; konu(lar) hakkindaki belirsizligi gidermek, olasiliklari bulmak ve
ikilemlerden kurtularak gercege ulasmak, olaylarin i¢ ylizini daha detayl olarak gérmek
icin, bireyi sistematik olarak arastirmaya, incelemeye ve agiklama getirmeye, yani bilimsel
sorgulama-inceleme-kesfe, gézlemlemeye ve arka planda nelerin oldugunu 6grenmeye ve
bunu sistematik olarak yuritmeye yonlendirir. Bu ydnuyle bilimsel merak gudulemesiyle
ulasilan bilgilerin, bilimsel yoéntemlerin kullaniimasiyla ve objektif yaklagsimla elde
edilmeleri nedeniyle daha glvenilir olmasi beklenir. Bilimsel merak ile elde edilen givenilir
bilgiler medeniyetin gelisimi igin faydali ve hatta gerekli oldugundan, bilimsel merakin
anlasiimasi, 6lgulmesi, bireylerde uyandirilmasi ve devam ettirilmesi 6nemlidir.

Diger taraftan egitim-6gretim agisindan, 6grenmenin atesleyicisi oldugu kabul edilen
bilimsel merak ile iligkili yapinin ortaya ¢ikarilmasi maksadiyla bilimsel merakin saglikl bir
sekilde Olgculerek dinamiklerinin, hangi faktorler ile nasil bir etkilesim iginde oldugunun
tespit edilmesinin faydali olacagdi degerlendirilmistir.

Bu kapsamda oncelikle ortaokul dgrencilerinin bilimsel merak duzeylerini aragtirmaci
tarafindan gelistirilen bir dlcek yardimiyla 6lgmek ve ardindan 6grencilerdeki bilimsel
merak duzeyinin; cinsiyetlerine, sinif seviyesine, anne ve baba egitim duzeyine, fen
bilimleri dersini sevip sevmemelerine, fen bilimleri dersine gunlik ¢alisma surelerine, fen
bilimleri dersi basari notuna, anaokuluna gitme durumuna, kendisine ait bilgisayari olup
olmamasina ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina gore nasil degisiklik gosterdigini
yani yukarida bahsedildigi Uzere bilimsel merakin dinamiklerini belirlemek amaciyla bu

calisma yapilmistir. Elde edilen bulgularin genel bir dederlendirmesi asagida yapilmigtir.
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Bu caligmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerinin, bilimsel merak duzeylerini anlamli
etkilemedigi tespit edilmistir. Merakin bireyci ve kolektif toplumlarda farkli gekillerde
gelistigi yani toplumsal yapidan ve bu vyapinin cinsiyetlerine goére bireyleri
yonlendirmesinden etkilendigi, kiz ve erkek oOgrencilerin merak duyduklari konu ve
durumlarin farklilik gosterebilecekleri ancak surekli olmadiklari, toplumun yapisina goére
sekillenebilecedi degerlendiriimektedir. Ayrica ortaya ¢ikan sonug¢ (erkek ve kiz
ogrencilerin merak seviyelerinin istatistiksel olarak fark etmemesi) pek ¢ok etkenin bir
birlesimidir. Bazi etkenler (kiz ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerini daha erken tamamlamalari,
motivasyonlarinin daha ylksek olmasi, vb.) kizlarin merak seviyesini artirici yénde iken
bazi etkenler (toplumsal dederler, erkek ¢ocuklara daha etkin roller verilmesi, vb.) erkek
gocuklarin merak seviyelerini artirici yondedir. Bu etkenlerin incelenen o6rneklem igin
onemli Olglde etkinlikte olmamalari veya birbirlerini dengelemesi sonucunda, kiz ve erkek
¢ocuklarinin merak seviyelerinin ayni duzeyde kalabildigi degerlendirilmistir. Bu sonug
literatlirdeki bazi ¢alismalar ile uyumlu iken bazilarina uymamaktadir. Bazi etkenler (kiz
gocuklarin zihinsel gelisimlerini daha erken tamamlamalari, motivasyonlarinin daha
yuksek olmasi, vb.) kizlarin merak seviyesini artirici yonde iken bazi etkenler (toplumsal
degerler, erkek c¢ocuklara daha etkin roller verilmesi, vb.) erkek c¢ocuklarin merak
seviyelerini artirici yéndedir. Bu etkenlerin incelenen érneklem i¢in énemli dl¢ide etkinlikte
olmamalari veya birbirlerini dengelemesi sonucunda, kiz ve erkek c¢ocuklarinin merak
seviyeleri ayni dizeyde kalabildigi degerlendirilmigtir.

Ankete katilan 6grencilerin siniflari yikseldikge, 7. sinifa gegildiginde kiglk bir artis
olmakla birlikte genel anlamda merak seviyeleri dismektedir. Calismaya katilan 5. sinif
ogrencileri igin 3.78 ve 7. sinif 6grencileri igin 3.88 olan bilimsel merak dizeyi, 8. siniflar
icin 3.43 degerine gerileyerek istatistiksel agidan anlamli sekilde distk bulunmustur. 6.
sinif 6grencileri i¢cin 3.61 olan bilimsel merak seviyesindeki farklilik, istatistiksel olarak
anlamli  bulunmamistir. Ayrica 5. sinif 6grencilerinin  merak seviyesi ile 7. sinif
ogrencilerinin merak seviyeleri arasindaki fark, istatiksel olarak anlamh olmakla birlikte
aradaki degisim (0.1) 8. sinif 6grencilerindeki fark (7. sinif 6grencilerine gére 0.45) kadar
yuksek degildir. 6. sinifa gecildiginde de merak seviyesinde azalma olmasi ve sinif
yukseldikce merakin arttigi tek bir degisim (6. siniftan 7. sinifa) bulunmasi nedeniyle
genel egilimin sinif yukseldikce merak seviyesinde disls yonunde oldugu, yani asil
uzerinde durulmasi gerekenin merak seviyesinde gorulen dugus oldugu
degerlendiriimektedir. Bu olgunun gerceklesmesinde, derslerin soyutlagmasi, zorlagmasi,
ders program ve islenigsindeki problemler, ders disi sosyal problemler, vb. degisik
faktorlerin etkisinin olabilecegdi, 8. siniflarda gorilen énemli dustste, 6grencilerin 8. sinif

sonunda tabii oldugu liselere giris sinavi icin duyulan sinav kaygisinin etkili oldugu
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dugsundlmektedir. Literatirdeki ¢galismalarda da sinif ylkseldikgce fene yonelik merak, ilgi
ve tutumda azalma oldugu gorulmustur. Bu azalmanin sebepleri olarak fen derslerinde
konularin somuttan soyuta dogru ilerlemesi, etkisiz 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullaniimis olmasi, yetersiz veya problemli fen dersi programlari, fen dersinin daha
zorlagmasi veya zor olarak algilanmasi, sosyal yasam veya aile ile ilgili faktorlerin
cocuklari buyudukge daha fazla etkilemesi sayilabilir. 8. sinifta merak diuzeyinde gorulen
onemli diguste nedenin Liselere Giris Sinavi olabilecegi degerlendiriimistir. 7. sinifta
gorilen artis ise Liselere Giris Sinavina yaklasirken &6grencilerde artan sorumluluk
duygusu ile aciklanabilir.

Bu calismada anne-babalarin egitim dlzeylerinin, 6grencilerin bilimsel merak
dizeylerini anlamli etkilemedigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ genel olarak literatir ile
uyumludur. Bilimsel merak duygusunun insanin daha ziyade kendisiyle ilgili olmasi
nedeniyle anne-baba egitim dizeyinden etkilenmedigi, 6grencilerin merak hislerini kendi
kendilerine veya dogustan getirdikleri ve besledikleri veya yonlendirdikleri, anne-
babalarinin bu gelisimde etkilerinin olmadi§i degerlendirilmigtir. Diger bir agiklama ise
egitimli olsalar bile anne-babalarin bilimsel merak konusunun énemini ve/veya nasil
geligtirilebilecegini tam olarak anlayamamis olmalari nedeniyle ¢ocuklarinin bilimsel
meraklarini artirmak i¢in ¢gaba gdstermiyor olabilecekleri seklindedir.

Ankete katilan 6grencilerde fen bilimleri dersini sevme ile bilimsel merak arasinda
dogrudan bir iliski gérulmustur. Calisma kapsaminda fen bilgisini seven 6grencilerin
bilimsel merak dizeylerinin (3.69) sevmeyenlere goére (3.46) istatistiksel agidan anlamli
sekilde yUksek oldugu tespit edilmigtir. Literattr taramasi sonucunda; fen bilimlerini sevme
seviyesi arttikga fen o6grenmeye iliskin motivasyonun, fen bilimlerine ilgi ve bilgi
dizeylerinin de arttigini belirten ¢alismalar tespit edilmistir. Genel anlamda merak, ilgi,
tutum ve sevme kavramlarinin arasinda kuvvetli bir iliskinin oldugu, bir bilim veya derse
yonelik olumlu tutum ve ilginin, dersi sevme; o derse veya konuya yonelik olumlu yonde
dislnceler besleyerek olumlu duyussal Ozellikler gosterme durumu oldugu ifade
edilmektedir. Dolayisi ile bu calismada da goéruldigu gibi bilimsel dersleri seven
cocuklarin, bu derslere karsi olumlu duygular besleyerek daha fazla merakli ve ilgili
olmalari beklenen bir sonugtur.

Elde edilen bulgular fen bilimleri dersine g¢alisma surelerinin bilimsel merak
duzeylerini anlaml etkiledigini, ders ¢alisma sureleri arttikca bilimsel merak seviyesinin de
yukseldigini gostermektedir. Literaturde dogrudan bu alt soruyu incelemis bir calisma
tespit edilememistir. Bununla birlikte bazi c¢alismalarda o6grencilerin dogal merak
duygularinin kendilerini kesfetmeye, galismaya ve arastirma yapmaya ittigi, derslerine az

¢alisan égrencilerin derslerine karsi ilgisiz olduklari ifade edilmistir. Bu ¢alismada ulasilan
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sonuglarin nedenleri incelendiginde; calisma sureleri arttikga yeni bilgilerin edinilmesi
sonucunda bilgi aghdinin ve merakin artmasi, merak duyulan konulardan g¢alismaktan
ogrencilerin sikilmadigi, aksine keyif aldigi bu nedenle merak arttik¢ca ¢alisma siresinin
de arttigi sonuglarina ulasiimigtir. Yeni bilgilerin edinilmesinin bilimsel bilgiye olan meraki,
achigi daha da artirdigi sdylenebilir. Bununla birlikte, dersleri kapsaminda bir bilimsel konu
Uzerinde c¢alisan 6grencinin o konuya ydnelik merak hissettigini dogrudan ¢ikarsamak
mamkin olmayacaktir. Clnki o konuya galismasi meraktan ziyade ders kaygisi nedeniyle
olabilir. Diger taraftan bilimsel meraklari ylksek &grencilerin derslere daha fazla
galistiklari, ders calismaktan sikilmadiklari yani kaginmadiklari, merakl olduklari
konularda yeni bilgiler edinmekten keyif aldiklari da degerlendirilebilir.

Calismadan elde edilen verilere gore 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basari notu
ile bilimsel merak dizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli, disuk siddette ve pozitif
yonde iligki vardir. Genel anlamda 6grencilerin ilgi ve meraklari arttikga basarilarinin da
artti§1, basarili cocuklarin daha ilgili ve merakh oldugu soylenebilir. Ozellikle bir konuya
yonelik ilgi ve merakin o konu ile ilgili surekli ve kalici bir sekilde arastirma ve 6grenmeye
katki sadlayabilecedi, uzun vadede c¢ocuklara o6nemli kazanimlar sadglayacagi
dusundlmektedir. Bununla birlikte &grencilerin basarisi 6ncelikle calisma sireleri ile
yakindan iligkilidir. Ogrenciler ¢ok g¢alismalari durumunda merak sahibi olmadiklari
konularda bile basarili olabilmektedirler. Bu ¢alismada merak-basari iligkisine yonelik
ulasiimis olan dusuk siddet de bu neden ile iligskilendirilebilir. Literatlrdeki bir ¢alisma
haricinde diger tim c¢alismalarda da benzer sonuglara ulasiimis ve 6grencilerin,
baskalarinin istediklerinden ziyade ilgi duyduklari, kendilerinin merak ettigi konulari daha
iyi 6grendikleri ifade edilmistir. Ozellikle bir konuya yonelik ilgi ve merakin o konu ile ilgili
surekli arastirma ve kalici bir sekilde 6grenmeye katki saglayabileceg@i, bdylece uzun
vadede c¢ocuklara 6nemli kazanimlar saglayacagi dusundlmektedir. Bununla birlikte
cocuklarin basarisi, bir dnceki konuda da belirtildigi gibi, oncelikle calisma sureleri ile
yakindan iligkilidir; ogrenciler ¢ok calismalari durumunda merak sahibi olmadiklari
konularda bile basarili olabilmektedirler. Bu calismada merak-basari iliskisine yonelik
ulasilmig olan dusik siddet de bu neden ile iligkilendirilebilir.

Bu calismada ulasilan sonuglara gore 6grencilerin anaokuluna gidip gitmemeleri,
bilimsel merak duzeyleri arasinda anlamli bir iliski yoktur. Okuléncesi egitimde yapilan
doga ve fen cgalismalarinin gocuklarin ilgi alanlarini geniglettigi, arastirma ve merak
duygularini gelistirdigi, problem ¢6zme ve etkili dUginme becerisi kazandirdigi, bilimsel
merak, tutum ve becerilerin geligtiriimesi agisindan 6zellikle okuléncesi dénemin dnemli
oldugu, merak duygusuyla dolu ve 6grenmeye acik oldugu erken ¢ocukluk doneminde,

egitime baslanmasinin merak duygusunu besleyerek c¢ocugun sonraki yillarda bilim
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motivasyonunu yukseltecegi, dinyay!r sorgulamasina ve sorunlari ¢bzme becerisi
kazanmasina katki saglayacagi ifade edilmigstir. Literatir arastirmasi sonucunda pek ¢ok
calismada (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003; Ari ve Oncii, 2005; Calisandemir ve Bayhan,
2011; French ve Peterson, 2008; Martin, Sigur ve Schmidt, 2005; Samarapungavan, vd.,
2008; Sahin ve Pehlivanlar, 2004; Sahhuseyinoglu, 2010) okuldncesi egitimin gocuklarin
ilgi alanlarini geniglettigi, arastirma ve merak duygularini gelistirdigi, bilime yonelik ilgilerini
artirdigi ve sunulan deneyimlerin ilerleyen dénemlerde onlari daha gozlemci ve merakl
yaptigi sonucuna ulasiimistir. Ancak bu calismalarin tamami okuldéncesi ¢agindaki
cocuklar ile yapilmis ve sonrasinda merak seviyeleri dlgilmemistir. Bu calismada ulasilan
sonug; okuléncesi egitimde yasanan problemlere (Buyuktaskapu, 2010; Dogan, 2010;
Kandir ve Ulus, 2007; Karaer ve Kosterelioglu, 2005; C)zbey ve Alisinanoglu, 2009;
Ozden, Akdag ve Ekmekgi, 2009) bagli olarak anaokulunda aldiklari egitimin yetersiz
olmasi ve anaokulunda yeterli egitim almis olsalar bile burada kazandiklari bilimsel merak
seviyelerini aradan gegen 6-8 yil icinde stirdirememis olmalari ile agiklanabilir.

Elde edilen verilere gore 6grencilerin kendilerine ait bilgisayarinin olup olmamasi,
bilimsel merak duzeylerini anlamli etkilememektedir. Bu olgu dogrultusunda 6égrenciler ve
ailelerin meraklarini gidermenin yani sira alisverig, sosyal medya kullanimi, oyun oynama
vb. pek ¢ok farkli maksat dogrultusunda bilgisayar edinebildikleri, bu nedenle bilgisayar
sahibi olmanin bilimsel merak sahibi olma ile iliskilendirilmesinin zor oldugu, bunun yani
sira bir 6grencinin bilimsel merak seviyesi yuksek dahi olsa bilgisayar kullanmay! bilmedigi
ve O0grenme konusunda istekli olmadigindan, ginimizde cep telefonu ve tabletlerin
bilgisayarlarin yerini doldurdugundan ya da ailesi ¢esitli sebeplerle bilgisayar almayi kabul
etmediginden o6grencinin bilgisayar kullanmadan g¢aligmalarina devam edebilecegi ve
merak duygusu dogrultusunda arastirma yapabilecedi degerlendirilmistir. Literatr
taramasi sonuglarina gére o6grencilerin merak hislerinin onlari arastirma yapmaya ve
kesfetmeye itmesi, arastirma yapmak Uzere bilgisayar sahibi olmak istemeleri beklenebilir.
Bununla birlikte arastirma yapmanin disinda pek ¢ok maksatla bilgisayar kullaniimasi ve
meraklari dogrultusunda arastirma yapmak isteseler dahi bilgisayar kullanmayi
bilmemeleri, arastirma ihtiyaclarini mobil telefon veya tablet ile karsilamalari gibi farkli ve
degisik etkiye sahip nedenlerle bilgisayar kullanimi ile bilimsel merak arasinda bir iligki
kurulmasinin gugc olacagi degerlendirilmigtir.

Ankete katilan 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum duzeyleri ile bilimsel
merak duzeyleri arasinda istatistiksel acidan anlamli iligki tespit edilememigtir. Bilimsel bir
konuya yonelik merak besleyen gocugun o konuya iligkin tutumunu dogrudan degistirmesi
beklenmekle beraber bu merakini géz ardi ederek gidermemesi de olagan bir sonug

olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konuda egitmenlere ve anne-babalara énemli bir gorev
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dustaga, onlarin yapacagi yonlendirmeler ile bilimsel merakin fene yonelik tutum
degisikligine ve nihayetinde bilimsel bilgiye donusebilecegi degerlendiriimektedir.
Literatirde bir ¢alismada, fen motivasyonunun fen merakini etkiledigi sonucuna
ulasmistir. Bilimsel bir konuya yonelik merak besleyen ¢ocugun o konuya iliskin tutumunu
dogrudan degistirmesi beklenmekle beraber bu merakini géz ardi ederek gidermemesi de
olagan bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konuda egitmenlere ve anne-babalara
onemli bir gorev dustugu, onlarin yapacagi yonlendirmeler ile bilimsel merakin fene
yonelik  tutum degisikligine ve nihayetinde bilimsel bilgiye dodnlsebilecegi

degerlendiriimektedir.
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6. SONUCLAR VE ONERILER

6. 1. Sonuglar

Ortaokul é6grencilerinin bilimsel merak dizeylerinin arastirmaci tarafindan gelistirilen

bir dlgcek yardimiyla olglilmesi ve ogrencilerin bilimsel merak dizeylerinin c¢esitli

degiskenlerden nasil etkilendiginin belirlenmeye calisildigi bu arastirmadan elde edilen

sonuglar asagida sunulmustur:

1.

Ogrencilerin  cinsiyetlerinin  bilimsel merak dizeylerini anlamli sekilde
etkilemedigi tespit edilmigtir. Cinsiyet kavrami toplumun bireye ¢izdigi rollere
gbre bazi durumlarda olaylara farkli yaklasiimasina yol agabilse de bilime olan
merak ve ilgiyi etkilemedigi, cinkl bilimsel merakin i¢sel unsurlardan daha fazla
etkilendigi degerlendirilmistir.

Genel olarak 6grencilerin bilimsel merak duzeyleri sinif seviyesi ylkseldikce
dismektedir. Bu durumun 6grencilerin sinif seviyesi arttikga daha yodun ve
daha soyut bir fen icerigi ile karsilasmalari nedeniyle derse olan ilgilerinin
azalmasindan ve Ozellikle 8. sinifta girecekleri sinava odaklanmalarindan
kaynaklanabilecegi dusunulmektedir.

Galisma sonuglarina gbére anne-babalarin egitim dizeylerinin, 6gdrencilerin
bilimsel merak duzeylerini anlamli sekilde etkilemedigi tespit edilmigtir. Bu
durum anne-babalarin egitim dizeyi ne kadar yuksek olursa olsun, 6grenciyi
motive etme ve bilimsel anlamda merak duygusuna sahip olmada etkisinin i¢sel
uyaranlardan daha az oldugunu géstermektedir.

Ogrencilerde fen bilimleri dersini sevme ile bilimsel merak diizeyleri arasinda
dogrudan bir iligki géralmuastir. Bu durum somut bilimsel deney ve etkinlikler
iceren fen bilimleri dersini sevmenin gocuklardaki bilim merakini arttirdigini ve
bu derslere karsi olumlu duygular beslemenin daha fazla ilgili ve merakli olmaya
yol actigini géstermektedir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersine calisma sreleri, bilimsel merak dizeylerini
anlamh etkilemekte; ders calisma sureleri arttikga bilimsel merak seviyesi de
yukselmektedir. Bu durum, fen bilimleri dersine c¢alisma slresi arttikga
ogrencilerin yeni bilgiler edindiklerini ve bu bilgilere dayali olarak meraklarinin
ve farkli bilgiler 6grenme isteklerinin de arttigini géstermektedir.

Calisma sonuglarina gore 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basari notu ile

bilimsel merak duzeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli, disuk siddette ve
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pozitif ydnde iligki vardir. Genel olarak égrencilerin fen bilimleri basari notlarinin
yuksek olmasi derse ilgilerinin de yuksek oldugu anlamina gelir. Nitekim
ogrenciler sevdikleri derslerde daha basarili olabilmektedirler. Bu durum fen
dersinde basari notu yiksek olan 6grencilerin bu derse ve igerigine ydnelik
ilgilerinin yuksek olmasi nedeniyle bilimsel konulara da merak duyduklari
anlamina gelmektedir.

7. Bu cgalismada ulasilan sonuglara gbre égrencilerin anaokuluna gidip gitmemeleri
bilimsel merak dizeylerini anlamli sekilde etkilememektedir. Her ne kadar
anaokuluna devam eden o6grencilerin, devam ettikleri dénemde merak ve
ilgilerinin ylksek olduguna yonelik arastirma sonuglari olsa da calismada elde
edilen veriler anaokulu doneminde ortaya c¢ikan merakin genel anlamda
¢ocuklarda var olan merak olabilecegi ve ileriki yaslarda bunun bilimsel meraka
yeterince donusturilemedigini ortaya koymaktadir.

8. Calisma sonuglarina goére ogrencilerin kendilerine ait bilgisayarinin olup
olmamasi bilimsel merak duzeylerini anlamli sekilde etkilememektedir. Her ne
kadar glinimuzde bilgisayar, merak edilen konularin 6grenilmesinde genellikle
ilk bagvurulan kaynak olsa da 6zellikle cep telefonlarinin bitin 6égrencilerde
bulunmasi bilgisayar sahibi olmanin bilimsel anlamda meraki artirma
konusunda etkisinin olmamasina yol agmaktadir.

9. Calismada fen bilimlerine yonelik tutum ile bilimsel merak duzeyleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli iligki tespit edilememistir. Ogrencilerin fen bilimlerine
yonelik olumlu tutuma sahip olmalari, bilimsel anlamda merakli olmalari
beklentisini dodursa da o6grencilerin derste kendilerine verilen bilgilerle
yetinmeleri ve ekstra bir arastirma yapacak meraka sahip olmamalari da séz
konusu olabilmektedir. Bu durum herhangi bir konudaki tutumun o konuya
yonelik meraki her zaman arttirmayacagdi seklinde ifade edilebilir.

10. Calismada elde edilen butin sonuglar calisma orneklemi ile sinirlidir. Ayni
arastirmanin farkli érneklemlerle yapilmasi durumunda farkh sonuglarin elde
edilmesi mumkudn olabilir. Bu durum arastirma sonuclarinin genellenmemesi

gerektigi anlamina gelmektedir.

6. 2. Oneriler

Arastirmanin bu béliminde Oneriler, arastirmanin sonuglarina dayali 6neriler ve

ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik oneriler bagliklari altinda sunulmustur.
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6. 2. 1. Arastirma Sonuglarina Dayali Oneriler

1.

Ortaokul &grencilerinin  bilimsel merak seviyelerini o6lgcmek igin ¢alisma
kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Bilimsel Merak Olgegi” ile
belirlenen érneklem grubu Uzerinde yapilan ¢calisma anlamli sonug vermistir. Bu
husus g6z onlinde bulundurularak, bu 6élgcegin farkli 6grenci hatta 6gretmen
gruplarina da tatbik edilmesinin daha kapsamli sonuclara ulasiimasi anlaminda
katki saglayacagi distnulmektedir.

Calismada ortaya c¢ikan sonuglarda, fen bilimlerine yobnelik merak
dogrultusunda ogrencilerin basarilarinin  arttigi ve gergek hayatta da
ogrendiklerini yansitmak icin gayret gosterdikleri yani merak duygusunun faydali
oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle, dgrencilerin fen bilimine yonelik merak
duygularini ortaya c¢lkarma ve bunu besleme igin neler yapilabilecegdi
konularinda calisiimalidir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligrna bagh hizmet
ici egitim kurslarinda ve Universitelerin Fen Bilgisi 6gretmenligi bélimlerinde bu
konu calisiimali ve katilimcilara anlatiimalidir.

Calisma kapsaminda 8. sinif 6grencilerinde sinav kaygisi nedeniyle bilimsel
merak seviyesinin énemli dlglide distigu gérulmustir. MEB tarafindan Liselere
Giris Sinavlarinin bu dogrultuda degerlendirilerek kaygilarini azaltacak sekilde
dizenlenmesinin, 6gretmenler ve veliler tarafindan gocuklarin yakindan takip
edilerek kaygilarini azaltmaya yonelik gerekli tedbirlerin alinmasinin faydali
olacagi duslnulmektedir.

Benzer sekilde cocuklarin siniflari ylkseldikge bilimsel merak seviyelerinin
genel olarak dismesinde etkili olan faktorler, 6grenci ve 6gretmenler tarafindan
tespit edilerek bu konularda g¢aligiimalidir.

Gocuklara bilimin sevdirilmesi i¢in gayret sarf edilmeli bu kapsamda derslerde
etkinlikler duzenlenmeli ve okul disi etkinliklere katim saglanmahdir.

Cocuklarin ders calisma ortamlari onlari ders calismaya motive edecek hale
getirilmelidir.

Fen bilimleri dersi programlari, sinavlar, etkinlikler ve ev 6devleri arastirmaya,
bilimi sevdirmeye ve bilimsel merak seviyesini artirmaya yonelik igerikte
hazirlanmalidir.

Ankete katilan &grencilerin cinsiyetleri, anne-babalarinin egitim duzeyleri,
ogrencilerin anaokuluna gidip gitmemeleri, kendilerine ait bilgisayarinin olup
olmamasi ile bilimsel merak dizeyleri arasinda bir iliski gérilmemis olmasi

dikkat ¢ekici bulunmustur. Oysa hem diger calismalarda ulasilan sonugclarin



87

hem de genel kaninin aksi yonde olmasi nedeniyle baska calismalar ile

konunun yeniden gdzden gegiriimesine ihtiya¢ oldugu dustnulmektedir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu calisma ortaokul o6grencilerine yonelik sinif seviyesini gozetmeksizin
yapiimistir.  Olgekteki sorulardan ters maddelerin  anlasimasi  ve
cevaplandiriimasi 5. ve 8. sinif 6grencileri arasinda farkl gugliklere neden
oldugundan dlgcege menfi tesir etmektedir. Bu nedenle her sinif seviyesi igin
farkh bir dlgek geligtirilmelidir.

2. Calismaya katilan 7. sinif égrencilerinin tamami kiz 6grencilerdir. ileride
yapilacak ¢alismalarda dengeli dagihm saglanmaya c¢aligiimalidir.

3. Bilimsel merakin dlgulmesi, gdozlem ve mulakatlarla desteklenmeli, 6gretmelerin
gérisleri ahinmalidir.

4. Liselere giris sinavinin galismaya yaptigi olumsuz etkiden kurtulabilmek igin
calisma, 8. Sinif 6grencilerine sinavdan sonra uygulanmalidir.

5. 5., 6. ve 7. sinif d6grencilerine Olcek sene bagi ve sonunda uygulanarak fen
dersinin ve deneysel slrecin bilimsel meraka olan etkisi gozlemlenmelidir.

6. Yapilan anket bazi siniflarin sinavlari dncesinde uygulandidi igin égrencilerin
bazilarinin anketlere gerekli ve yeterli 6zeni gostermedikleri degerlendirilmistir.

Bu nedenle anket derslerin tamamen bittigi bir ddbnemde yapiimalidir.
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Ek 1. Bilimsel Merak Olgegi Taslak Hali

Sayin Katilimcilar,

Bu calisma “Ogrencilerin Bilimsel Merak Diizeylerini Belirlemeye Yénelik Olgek
Gelistirme Caligmasr’ konulu bir akademik arastirmanin uygulama kismi ile ilgilidir. Yapilan
arastirma tamamiyla akademik nitelikli olup g¢alismadan elde edilecek verile bilimsel amaca
yonelik olarak kullanilacaktir. Anket formu ¢ sayfadan olusmakta ve doldurulmasi yaklasik on
dakika almaktadir.

Calismaya yapacaginiz degerli katkilardan dolayr simdiden tesekkir eder, saygilarimi
sunarim.

Tuba CINDIL KOPAN
Trabzon Universitesi
Lisansustu Egitim Enstitlsu

1. BOLUM

Litfen asagida yer alan kisisel bilgilerinize cevap veriniz.

1. Cinsiyetiniz
( )YKiz () Erkek

2. Sinifiniz

3. Anne Egitim Duzeyi
() Lise ve alti ( ) Lisans ( ) Yuksek Lisans () Doktora

4.Baba Egitim Duzeyi
() Lise ve alti ( ) Lisans ( ) Yuksek Lisans () Doktora

5. Fen Bilgisi dersini seviyor musunuz?
Evet () Hayir ()

6. Fen Bilgisi dersine giinliik caligma siireniz nedir?
lsaattenaz ( ) 1-2 saat arasi ( ) 2-3 saat arasi ( )

7. Fen Bilgisi dersi basari notunuz nedir?

8. Anasinifi ya da anaokuluna gittiniz mi?
Evet ( ) Hayir ()

9. Kendinize ait bilgisayariniz var mi?
Evet ( ) Hayir ()
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Il. BOLUM. BILIMSEL MERAK OLGEGI
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Latfen asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyarak, davranisinizi en iyi yansitan segenegi (X)

ile isaretleyiniz.

= c
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1. Giinliik yasamimda etrafimdaki olaylari g6zlemlemeyi
severim. *
2. Bagkalari tarafindan séylenenlerin nedenini arastirmayi
severim.
3. Ik defa karsilastigim olaylarla ilgili deneysel arastirmalar
yapmay! severim.
4. Projeler Uretip orijinal Grlinler ortaya gikarmayi severim.
5. Karsilastigim durumlarin nedenlerini sorgulamaya gerek
duyarim.
6. Olaylarin nedenlerini daha iyi anlamak igin derinlemesine
sorular sorarim.
Karsilastigim olaylari ¢ok yonlu disunmeye caligirim.
8. Aciklamalarimda orijinal 6rneklere yer vermeye cgaligirim.
9. Uzun zaman alsa bile olaylarin nedenlerini anlamaya
c¢abalarim.
10. Yenilikleri kolayca kabullenmekte zorlanirim.
11. ilging ve esrarengiz olaylari merak ederim.
12. “Neden?” sorusunu siklikla sorarim.
13. “Ne zaman olmus” diyerek gegmisi sorgularim.
14. Bilimsel olaylar hakkinda bilgi edinmekten hoglanirim.
15. Doga olaylarini incelemekten hoglanirim.
16. Yasadigim ortamdaki canllari incelemekten keyif alirim.
17. Karsilastigim olaylarin nedenlerini arastirmanin zaman
kaybi olmadigini dugtnuarum.
18. Karsilastigim olaylari 6nceki bilgilerimle iligkilendirmeye
caligirim.
19. Olaylar, varliklar vb. arasindaki benzerlikleri fark
ederim.
20. Elime aldigim esya/materyal/bitki vb. seyleri incelemekten
hoslanirim.
21. Okul icerisinde gdzlemler yapmayi gerekli bulurum.
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22.

Merak ettigim konulari sadece bir kaynaktan arastirmanin
yeterli oldugunu disundrim.

23.

Neden — sonug iligkisi kurmaya calisirim.

24.

Derste yeni anlatiimaya baglanan konulari daha ilgiyle
dinlerim.

25.

Karsilastigim problemlere kendime has ¢6ziimler
liretmeye caligirim.

26.

Belgesel izlemekten keyif alirhm.

27.

Uzay ile ilgili bilimsel gelismeleri takip etmekten hoslanirim.

28.

Gece, yildizlarin ve ayin hareketlerini anlamaya c¢alisirim.

29.

Gezegenler ve glnes ile ilgili soru sormaktan hoslanirim.

30.

Bilimsel dergileri okumaktan hoglanirim.

31.

Bilim insanlarinin yaptiklari galismalari kendilerinden
dinlemek isterim.

32.

Bilim insanlarinin hayatlarini merak ederim.

33.

Bilimle ilgili yayinlari (TV programlari veya internet)
izlemeyi severim.

34.

Fosilleri yakindan gérmek icin miuzeye gitmenin gerekli
oldugunu diasinirim.

35.

Bilim- kurgu igerikli TV programlarini/internet
yayinlarini izlemekten hoslanirim.

36.

Hayal UrGnu icerige sahip programlari izlemenin vakit kaybi
olmadigini dusundrim.

37.

Okul digindaki bilimsel faaliyetlere katilmayi gereksiz
bulurum.

38.

Bilim dunyasindaki yenilikleri takip ederim.

*: Koyu ve italik yazilan maddeler madde analizi sonucunda dél¢ekten ¢ikarilmigtir.
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Ek 2. Bilimsel Merak Olgegi Son Hali

Sayin Katilimcilar,

Bu calisma “Ogrencilerin Bilimsel Merak Diizeylerini Belirlemeye Yénelik Olgek
Gelistirme Calismasi’ konulu bir akademik arastirmanin uygulama kismi ile ilgilidir. Yapilan
arastirma tamamiyla akademik nitelikli olup g¢alismadan elde edilecek verile bilimsel amaca
yonelik olarak kullanilacaktir. Anket formu (¢ sayfadan olusmakta ve doldurulmasi yaklasik on
dakika almaktadir.

Calismaya yapacaginiz degerli katkilardan dolayl simdiden tesekkir eder, saygilarimi
sunarim.

Tuba CINDIL KOPAN
Trabzon Universitesi
LisansUstu Egitim Enstitlsu

1. BOLUM

Litfen asagida yer alan kisisel bilgilerinize cevap veriniz.

1. Cinsiyetiniz
( )YKiz () Erkek

2. Sinifiniz

3. Anne Egitim Duzeyi
() Lise ve alti ( ) Lisans ( ) Yuksek Lisans ( ) Doktora

4.Baba Egitim Diizeyi
() Lise ve alti () Lisans ( ) Yuksek Lisans () Doktora

5. Fen Bilgisi dersini seviyor musunuz?
Evet () Hayir ()

6. Fen Bilgisi dersine giinliik caligma siireniz nedir?
lsaattenaz ( ) 1-2 saat arasi ( ) 2-3 saat arasi ()

7. Fen Bilgisi dersi basari notunuz nedir?

8. Anasinifi ya da anaokuluna gittiniz mi?
Evet ( ) Hayir ()

9. Kendinize ait bilgisayariniz var mi?
Evet ( ) Hayir ()
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Ek 2’nin devami

Il. BOLUM. BILIMSEL MERAK OLGEGI

Latfen agagidaki ifadeleri dikkatlice okuyarak, davranisinizi en iyi yansitan segenegi
(X) ile igaretleyiniz.
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1. Ilk defa karsilastigim olaylarla ilgili deneysel arastirmalar
yapmay! severim.

2. Projeler Uretip orijinal GrGinler ortaya ¢ikarmayi severim.

3. Karsilastigim durumlarin nedenlerini sorgulamaya gerek
duyarim.

4. Olaylarin nedenlerini daha iyi anlamak icin derinlemesine
sorular sorarim.

5. Karsilastigim olaylari ¢cok yonlu dusinmeye calisirim.

6. Aciklamalarimda orijinal 6érneklere yer vermeye calisirim.

7. Uzun zaman alsa bile olaylarin nedenlerini anlamaya
cabalarim.

8. "Neden?" sorusunu siklikla sorarim.

9. "Ne zaman olmus" diyerek ge¢cmisi sorgularim.

10. Bilimsel olaylar hakkinda bilgi edinmekten hoslanirim.

11. Dog@a olaylarini incelemekten hoglanirim.

12. Yagadigim ortamdaki canlilari incelemekten keyif alirnm.

13. Karsilagtigim olaylarin nedenlerini arastirmanin zaman
kaybi olmadigini dugunurdm.

14. Karsilastigim olaylari dnceki bilgilerimle iligkilendirmeye
caligirim.

15. Elime aldigim egya/materyal/bitki vb. seyleri incelemekten
hoslanirim.

16. Okul icerisinde gbzlemler yapmayi gerekli bulurum.

17. Merak ettigim konulari sadece bir kaynaktan arastirmanin
yeterli oldugunu disinarim.

18. Neden - sonug iligkisi kurmaya ¢aligirim.

19. Derste yeni anlatiimaya baglanan konulari daha ilgiyle
dinlerim.

20. Uzay ile ilgili bilimsel gelismeleri takip etmekten hoglanirim.

21. Gece, yildizlarin ve ayin hareketlerini anlamaya galigirim.

22. Gezegenler ve gunes ile ilgili soru sormaktan hoglanirim.
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23. Bilimsel dergileri okumaktan hoslanirim.

24. Bilim insanlarinin yaptiklari galismalari kendilerinden
dinlemek isterim.

25. Bilim insanlarinin hayatlarini merak ederim.

26. Bilimle ilgili yayinlari (TV programlari veya internet) izlemeyi
severim.

27. Fosilleri yakindan gormek icin mizeye gitmenin gerekli
oldugunu disiniram.

28. Hayal Urinu icerige sahip programlari izlemenin vakit kaybi
olmadigini disundrim.

29. Bilim dunyasindaki yenilikleri takip ederim.
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SORULAR

Katiliyorum

Katiimiyorum

Fikrim yok

Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Maddeleri

. FT dersinden iyi notlar alacagimi dusunuram.

. FT dersinde ilging bilgiler 5renmek bende merak uyandirir.

. Okulda daha c¢ok FT dersi yapmak isterdim.

. Zorunlu olmasam FT dersine girmezdim.

. FT ders saatinin gelmesini dort gozle beklerim.

. FT dersini okuldaki pek cok dersten daha az severim.

. FT dersinde basarisiz oldugumu dastunurim.

0| N| o O A W NP

. FT dersinde yeni teknolojik gelismeler 6grenmek bende heyecan
uyandirir.

9. FT dersinde yer alan konulari 6grenmekte zorlanirim.

10. FT dersinde islenen konularin gunlik hayatta bana yararli olmasi
hosuma gider.

11. FT konularinin yeni teknolojik gelismeler hakkinda bilgi vermesi
bende merak uyandirir.

Fen ve Teknoloji dersinde yapilan etkinliklere yénelik tutum maddeleri

12. FT ile ilgili bilmedigim bir konuyu etkinlik yaparak 6grenmek
isterim.

13. FT dersinde etkinlik yapmanin sikici oldugunu dagunuram.

14. FT dersinde etkinlik yapmay dort gozle beklerim.

15. FT dersinde etkinlik yapmanin konulari anlamak igin gerekli
oldugunu duasunaram.

16. FT ile ilgili yaptigimiz etkinlikleri anlamaya ¢alismanin zaman
kaybi oldugunu diastntram.

17. FT dersinde konularla ilgili etkinlik yapmanin faydal oldugunu
dasunuram.

18. FT dersinde etkinlik yaparken gegen saatlerin zaman kaybi
oldugunu dusunuruam.

19. FT dersinde daha ¢ok etkinlik yapiimasini isterim.

20. FT dersinde anlayamadigim konulari etkinlik yaparak daha kolay
anlarim.




Ek 4. Etik Kurul izin Belgesi

£ “m b 7 TRABZON UNIVERSITESI
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Korulu

F3L

Say : 61039982-000-E.9 18.06.2019
Konu : Etik Kurul Belgesi (Tuba CINDIL
KOPAN)

GENEL SEKRETERLIK MAKAMINA

Trabzon Universitesi Lisansiistit Egitim Enstitiisiit. Matematik ve Fen Bilimler
Egitimd  Amabilimm Dalh yiilksek lisans  Ofrencisi Tuba CINDIL KOPANIn " Ortaokul
iifrencilerinin  bilimsel merak diizevlerinin cesitli degiskenler acisidan
incelenmesi" adli yilksek lisans tesi kapsaminda "Etik Kurul Belgesi” ile ilgili olarak
kurulurmuza yapuim basvurm deferlendinlerek etik agisindan aygun buolunmus, somucu
ckte sunulmustur. ilgili Ggrencinin bilgilendirilmesi hususunda geregini bilgilerinize arz

ederim.

# e-imzahdir
Prof. Dr. Haluk OZMEN
Etik Kurul Baskam

Ek : Tutanak

Tel : Fax :

Bu belge 5070 savth elekmonik imza kanuna e giivenli elekmontk imza ile imzalanmesear.
Belge Kodu - DOBEI2EC-CD D4 ADI-B41 ?MHQIBI{E - hrpeebys.rabzon. edn. i/ EB Y S/ eimzadogr
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Ek 4’Gn devami

TG
TRABZON UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BiLIMSEL ARASTIRMA ve YAYIN ETiK KURULU
ONAY FORMU

TARIH  [13.0¢- 2919
YEL, Fatih Egitim Fakiiltesi Dekanlik Toplant: Salonu 7
Prof. Dr. Haluk OZMEN Bagkan
Prof. Dr. Suat UNGAN Uye
Prof. Dr. Bilent GUVEN Uye
KATILIMCILAR Prof. Dr. M. Kayhan KURTULDU Uye
Prof. Dr. Rehmi CICEK Uye
Prof. Dr. Hasan KARAL Uye

| Prof. Dr. Erdem TASDEMIR Uye

ARASTIRMA ONERISININ ICERIGINE YONELIK BILGILER

Ortaokul agrencilerin bilimsel merak dazeylerinin  gesitli  degiskenler agisindan
incelenmesi

Arastirmanin Adi
: ' B Yuksek Lisans Tezi | || BAP Projesi [ Diger (Belirtiniz)

ATt THe ["] Doktora Tezl | TUBITAK Projesi

S v S— . | i

Arasurmada Gorev Tuba CINDIL KOPAN [Oérenci]

Alan Kigiler Prof Dr. Haluk OZMEN (Tez darugmani)
‘Y\(riarzt‘i:";aﬂ a hozment l@hotmail com 0533 6308714
stindn =
iletls:mcsilgileri | tuba cndil@hotmail com 0553 449 1074
Arastirmanin Orta okul &grencilerinin bilimsel merak duzeylerini belirleme ve bilimsel merak
Amaci duzeylerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaclanmaktadir.
ligili literaturde bilimsel meraks dlgmeye yanelik simirl calismaya rastlanmaktadir, Yapilan
Arastirmanin galismalar daha cok derslere yonelik ilgi ve meraka yonelik olarak yapiimistir. Ortackul ‘
Gerekgesi ogrencilerinin bilimsel merak dizeylerinin incelendigi bir arastirmaya ve bu dogrultuda |
bilimsel merak, giivenirligi ve gegerliligi dicmeye yonelik bir galismaya rastlanmamistir,
Arastirmanin Arastirma tarama modelinde tasarlanmistir.2018-2019 egitim ogretim yilinda Erzurum
Yontem ve | Palandoken ilcesinde faaliyet gésteren resmi ortaockullara devam eden (56,78 Sinif) |
Orneklemi | ogrenciler olusturacaktir.
i Bu galismada veri toplama arao olarak arastirmac tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi
| Formu, Bilimsel Merak Olgegi, Nuhogiu {2008) tarafindan gelistirilen Fen ve Teknoloji
Dersine Yonelik Tutum Olgegi kullanimistir.
Kisisel Bilgi Formu: Arastirmac tarafindan geligtirilmis olup, tanimlayic 13 madde
Arastrmada igermektedir,
Kullanilacak ver Bilimsel Merak Olgegi: Arastirmac) tarafindan gelistirilmis olup, 5l likert tlrinde
Toplama Araclan 5y Ny A AT

hazirlanimy, 7 faktor altinda toplanan 29 maddeden clugmaktadir.

Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgepi: Muhoglu (2008) tarafindan gelistirilmis
olup, S faktor altinda toplanan, 3'lu likert turinde 10'u olumlu 10’y olumsuz toplam 20
maddeden olusmaktadir,

SN MO Bl Py
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Kullanilacak

biyolojik,

egitimsel,
psikolojik, teknik
vb, tiim yontemleri

agiklayan etik ile

ilgili 6zet
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Nuhoglu, H. (2008). [Ikbgretim fen ve teknoloji dersine yanelik bir tutum dlceginin

Dog. Dr. Hasret Nuhoglu'ndan Fen ve teknoloji dersine yanelik tutum dlgegini kullanmak
icin gerekli izin mail yazismasi seklinde alinmustir,

Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu tarafindan incelenen ve yukarida detaylari verilen arastirma onerisine

yonelik Kurul Karar asagida sunulmustur.

Arastirma onerisi etik agidan uygun bulunmustur.

Aragtirma Gnerisinin etik agidan gelistiriimesi gerekmektadir, *

Aragtirma onerisi etik agidan uygun bulunmamistir.*

*. Gerekge

GEREKCE:

|
u_;%.;. ,-?)‘ ”

Prof. Dl./zat UNGAN
cAlye

b . \
! }\r\\\
Prof. Dr. Rahmi CIiCEK
Oye

Prof. Dr. Hasan KARAL
Uye

. D¢ M. Kayhan KURTULDU
Uye

Prof. Dr. Erdem TASDEMIR

Uye
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Ek 5. Milli Egitim Miidiirliigiinden Alinan Uygulama izni

PR ;0 8
fe 2 & e\ ERZURUM VALILIGi
{* & Iy del i1 Milli Egitim Midiirligi
Say1 : 36648235/605.01/13659302 18.07.2019

Konu: Uygulama ve Arastirma Izni
DAGITIM YERLERINE

flgi: ) Atatiirk Universitesinin 08/07/2019 tarihli ve 1900199861 sayili yazisi.
b) Trabzon Universitesinin 11/07/2019 tarihli ve E, 1240 sayili yazist.

ilgi (a.b) yazilan geregi, Atatiirk Universitesi Aragtirmacilanndan Egitim Bilimleri
Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Simf Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
Saadet Esra OZDEMIR'in; “Hayat Bilgisi Dersinin Egitsel Oyunlarla Islenmesinin,
Ogrencilerin Akademik Bagsari ve Motivasyon Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi" konulu
tez galismas) ile Trabzon Universitesi Lisansiisti Egitim Enstitiisi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Program
Ogrencisi Tuba CINDIL KOPAN'n, Prof. Dr. Haluk OZMEN damgmanliginda hazirlamakta
olduiu; "Ogrencilerin Bilimsel Merak Diizeylerini Belirlemeye Yonelik Olgek Gelistirme
Calismast’ konulu tez galismalarinin kabuliine iliskin, 18/07/2019 tarih ve 13612221 sayih
Valilik Oluru yazimiz ekinde gtnderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Salih KAYGUSUZ

it Milli Egitim Miidiirti
Ek:
1-ilgi (2) (16 sayfa)
2-ilgi (b) (5 sayfa)
Dagitim:
Atatlirk Universitesi Rektorliigiine
{Ogrenci Isleri Daire Baskanhg)
Trabzon Universitesi Rektarligiine
{(Ogrenci lsleri Daire Baskanhg)
Yametim Cad, Valihk Bt Kand Yakuuye ERZURUM Al bilgs iwm: ARG
Elcktronik Ag: bitp:/erzurum.med.gov tr Tel: (0 442) 234 45 (X
e-posta; nrge2iidmeb.govtr Foks; (0442) 235 1032

Bu eviak govenli clekeoaik imza il il boupe: tevraksorgu moh gov 4 ndeesinden 9982-09e7-311-8e80-46D1 wodu le tesit esiiebilic
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_\(“". l.. T-C-
il ¢ k) ERZURUM VALILIGI
5 s il Milli Egitim Mildiirligi
%ﬂj
Say1 : 36648235/605.01/13612221 18/07/2019

Konu: Arastrma ve Uygulama Izni
VALILIK MAKAMINA

figi: a) Atatiirk Universitesinin 08/07/2019 tarihli ve 1900199861 sayili yazist.
b) Trabzon Universitesinin 11/07/2019 tarihli ve E.1240 sayih yazist.

flgi (ab) yazlar geregi, Atatiirk Universitesi Arastirmacilarmdan Egitim Bilimleri

Enstitisi Temel Egitim Anabilim Dah Sinf Egitimi Bilim Dali Yiksek Lisans Ogrencisi
Suadet Esra OZDEMIR'in; "Hayat Bilgisi Dersinin Egirsel Oyunlaria Islenmesinin,
Ogrencilerin Akademik Basart ve Motivasyon Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi" konulu
tez caligmast ile Trabzon Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitisi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal Yiiksck Lisans Program
Ogrencisi Tuba CINDIL KOPAN'in, Prof. Dr. Haluk OZMEN damgmanhizinda hazirlamakta
oldugy; "Ogrencilerin Bilimsel Merak Diizeylerini Belirlemeye Yinelik Olgek Gelistirme
Caligmasi” konulu tez ¢ahsmalanim ekli listede belirtilen okullarda yapma isteginde
bulunmuslardir, Yapilan anket calismalanmin sonuglannm birer drieginin Mudirligumiiz,
Strateji Gelistirme Sube Mdiirligii (AR-GE Birimi)'ne gdnderilmesi gerekmektedir.

llgi yazilar ve ekleri, Bakanhfimizin 12/09/2017 tarihli ve 13610717
(2017/25) sayih genelgesi gergevesinde Komisyonumuzcea incelenmiy olup, "dragtirmalarin,
egitim Ggretim faaliyetlerini aksatmayacak gekilde", komisyon kararlarinda belirtilen veri
toplama araglari kullamlarak, ekte isimleri belirtilen okullarda yapilmas), Midirligamiizce
uygun gortilmektedir.

Makamlarmizea da uygun gérildagi takdirde; Olurlarmsza arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
11 Milli Egitim Miidiiril
OLUR
18/07/2019
Saadettin DOGAN
Vali a.
Vali Yardimcis)
Ek: llgi Yazilar ve Ekleri (67 Sayfa)
Yénetim Cud, Valilik Binas: Kard Yakutiye ERZURUM Ayrintils bilgi igin: AR-GE
Elektronik A erzurumomeb. gov.ir Tel: (D442) 234 48 00
e-pasti: prge2 Saimeb.gav v Faks: (0 4424 215 10632

B evrak gitvenl] elekiroaik imai De imzal . htipacevraksonge meh v adessingen 6CAa~7417-372F-ae86-fac3 xods e ieyit wilivehilis
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T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Sovadi Tuba Cindil KOPAN
Kurumu / Universitesi Trabzon Universitesi

Aragtirma yapilacak iller Erzurum

Arastirma yapilacak egitim Palanddken ilgesi [brahim Hakki Kubilay imam Hatip Ortaokulu,
kurumu ve kademesi. Ibni Sina imam Hatip Ortaokulu

Ogrencilerin Bilimsel Merak Diizeylerini Belirlemeye Yonelik

Arastirmanin konusu Olgek Gelistirme Caligmas)

Universite / Kurum onay Kurum Onayi lle

Aras.n.rma ! Proje /bdev / Tez Tez Onerisi

anerisi

Veri toplama araglari Kigisel Bilgi Formu, Bilimsel Merak Olgegi

Goriig Istenilecek Birim /
Birimler,

Milli Egitim Bakanhig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirligt'nan Arastirma, Yangma
ve Sosyal Etkinlik lzinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda yapilan incelemede
arastirmanin kabulQine karar verildi,

Komisyon Kagari Oybirligi ile Kabuliine
in Adi ve Soyadi

KOMISYON

16.07.2019
Komisyon Baskam

Harun KUZU _

Sube Madiri Tung AGAVER A
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Saymn Katthmetlar,

Bu ¢alisma "()gnncilerin Bilimsel Merak Dizeylerini Belirlemeye Yinelik Olcek Gelistirme Caligmase”
konulu bir akademik aragtirmanin uygulama kism: ile ilgilidir. Yapilan aragtirma tamamiyla akademik nitelikli
olup ¢ahgmadan elde edilecek verile bilimsel amaca yonelik olarak kullanslacaktir, Anket formu g sayfadan
olugmakta ve doldurulmas: yaklasik on dakika almaktadir,

Cahsmaya yapacagimz degerli katkilardan dolayr simdiden tesekkir eder, saygilarims sunarim.
Tuba CINDIL KOPAN

Trabzon Universitesi
Lisanststd Egitim Enstitist

L BOLUM

Liitfen agafiida yer alan Kisisel bilgilerinize cevap veriniz.

1. Cinsiyetiniz
( 1Kz () Erkek

2. Simifimz
3. Anne Egitim Diizeyi
( ) Lise ve alt ( ) Lisans ( ) Yiksek Lisans ( ) Doktora

4.Baba Egitim Diizeyi
( )Lise vealtn ( ) Lisans ( ) Yiiksek Lisans () Doktora

5. Aile Toplam Gelir Diizeyi
( )2000 TL vealn () 20014000 TL ( )4001-6000 TL {26000 TL Gsti

6, Fen Bilgisi dersini seviyor musunuz?
Evet () Hayir ( )

7. Fen Bilgisi dersine gilnlik ¢alisma siireniz nedir?
Isaatten az( ) |-2 saatarasi( ) 2-3 saatarasi{ )

8. Fen Bilgisi dersinde drendiklerini glinliik hayatla iliskilendirebilme durumu
Evet( ) Hayir ( )

9. Fen Bilgisi dersi basari notunuz nedir?

10. Belgesel izleme sikh@inu isaretleyiniz?
( ) Higbir zaman { ) Nadiren ( ) Bazen ( ) Cofiuzaman ( ) Her zaman

11. Anasiifi yva da ansokuluna gittiniz mi?

Evet{ ) Hayir( )

12. Kendinize ait bilgisayarimz var m?
Evet( ) Hayir ( )

13. Bilgisayarmmzi en ¢ok hangi amag icin kullamirsimz? P
Oyun oynama () Sasyal paylagim siteleri (instagram, facebook) () & RNy
Dersgalsma () Digee{ Y BeBIE - oS oy riner s ansa e sansa e ) Fa oot
Odev hazirlama ( ) § -
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1. BOLUM. BILIMSEL MERAK OLCEGI
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Liitfen agagidaki ifadeleri dikkatlice okuyarak, davranigimzi en iyi yansitan segenegdi (X) ile igaretleyiniz.

C ® NS oM oEwN

10,

. [lging ve csrarengiz olaylan merak ederim.

SORULAR

Higbir zaman
Nadiren

Bazen

Giinlik yasamunda etrafimdaki olaylan gozlemlemeyi severim,

Bagkalan terafindan sdylenenlerin nedenini aragtirmayi severim.,

[k defa karsilastiiam olaylarla ilgili deneysel arastirmalar yapmay severim.
Projeler tiretip orijinal diriinler ortaya ¢ikarmay) severim.

Karstlaghgim durumlarin nedenlerini sorgulamaya gerek duymam.
Olaylarmn nedenlerini daha iyi anlamak i¢in derinlemesine sorular soranm.
Kargilastigim olaylan ¢ok yonli dilginmeye ¢aliginm.

Aciklamalarimda orijinal Smeklere yer vermeye ¢ahginm.

Uzun zaman alsa bile olaylanin nedenlerini anlamaya ¢abalanm.

Yenilikleri kolayca kabullenmekte zorlanirm.

. "Neden?" sorusunu siklikla sorarim.

. "Ne zaman olmug” diyerek geemisi sorgulanm,

. Bilimsel olaylar hakkinda bilgi edinmekten hoglanimm.
. Doga olaylanni incelemekten hoglaninm.

. Yasadiim ortamdaki canlilarr incelemekten keyif alirim.
. Kargilagtigim olaylann nedenlerini arastirmanin zaman kaybs oldufunu

disgtiniirum.,

. Kargilastigim olaylan énceki bilgilerimle iliskilendirmeye ¢alisirim.
. Olaylar, varliklar vb. arasindaki benzerlikleni fark ederim.
. Elime aldi@gm egya/materyal/bitki vb. seyleri incelemekten hoglanmirim.

. Okul igerisinde gdzlemler yapmayi gereksiz bulurum.
. Merak ettigim konulan sadece bir kaynaktan arastirmanin yeterli oldugunu

diisintirtim,

. Neden - sonug iligkist kurmaya ¢alisinm,
. Derste yeni anlatilmaya baglanan konulan daha ilgiyle dinlerim.

. Kargilaghgam problemlere kendime has ¢éztimler dretmeye calisirim. T

Cogu zaman

. Belgesel iziemekten keyif alinm. & AR,
- ICCE, YHUIZIAND Ve aylll dreseuein IRy A CRISITL. ,_'-, . A

Her zaman
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29. Gezegenler ve giines ile ilgili soru sormaktan hoglanirim.

30. Bilimsel dergileri okumaktan hoslamnm,

31. Bilim insanlarinn yaptiklan ¢ahsmalan kendilerinden dinlemek isterim.
32. Bilim insanlarimin hayatlanm merak ederim,

33. Bilimle ilgili yaymlan (TV programlan veya internet) izlemeyi severim.

34, Fosilleri yakindan gdrmek i¢in miizeye gitmenin gereksiz oldufunu dilstintirim,

35, Bilim - kurgu igerikli TV programlarim/internet yaymlarint izlemekten
hoglanirim.

36, Hayal dirCini icerifie sahip programlan izlemenin vakit kayb oldugunu
disgtiniirtin.

17, Okul disindaki bilimsel faaliyetlere katiimay: gereksiz bulurum,
38. Bilim diinyasidaki yenilikleri takip ederim.



9. 6Z GEGMIS VE ILETISiM BILGILERI

Tuba CINDIL KOPAN, 1987 vyilinda Erzurum’da dogdu. Iindni ilkokulu’ndaki
o6grenimini 1998’de tamamladi. Gazi Ahmet Muhtar Pasa Ortaokulu’ndaki orta 6grenimini
2001 yihnda tamamladi. Ayni yil Mehmet Akif Ersoy Lisesi'ne basladi ve 2005 yilinda
liseden mezun oldu. 2006 yilinda kazandi§i Atatirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiltesi Fen Bilgisi 6gretmenligi boliminden 2010 yilinda mezun oldu. 2010 yilinda
Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim
Dalr'nda tezli yuksek lisans 6grenimine bagladi. 2012 yilinda Fen Bilgisi 6gretmeni olarak

atandi. Halen Erzurum’da Fen Bilgisi 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir.

ILETISIM BILGILERI
Adres : ibrahim Hakki Kubilay imam Hatip Orta Okulu, Palandéken/Erzurum
E-Posta: tuba_cindil@hotmail.com



