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8. SINIF TURKIYE CUMHURIYETI INKILAP TARIHi VE ATATURKCULUK
DERSINDE ZiHIN HARITASI TEKNIGININ KULLANILMASININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARINA VE DERSE YONELIK
TUTUMLARINA ETKISI

Siiheyla CENGIZ

Yiiksek Lisans, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dah

Tez Damismant: Do¢. Dr. Zafer TANGULU

Temmuz 2020, 102 sayfa

Egitimde dogru hedefe ulasabilmek i¢in birden fazla ogretim yontemi ve teknigi
kullanilmaktadir. Bu yontemlerin en 6nemlisi, son dénemlerde siklikla kullanilmaya
baglanan ve 6nemi her gecen giin biraz daha artan “Zihin Haritalar” teknigidir. Bu
kapsamda yapilan ¢alismanin amaci 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
zihin haritalan teknigi kullaniminin 6grencilerin derse karst tutumlarina ve akademik
bagarilarina etkisini belirleyebilmektir.

Bu hedef dogrultusunda caligmanin 6rneklemini Mugla ilinin Yatagan ilgesinde bulunan
bir devlet ortaokulunun 2018-2019 egitim 6gretim yilinda sekizinci sinifa devam eden 68
ogrenci olusturmakta olup bu 6grencilerden 34 6grenci deney grubunu, 34 6grenci ise
kontrol grubunu meydana getirmektedir. Deney ve kontrol gruplart kolay ulagilabilirlik
ilkesine gore ogrenci sayilar esit olan siniflardan ikisi deney grubu, ikisi kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerle “Milli Bir Destan: Ya Istiklal
Ya Olim!” {initesi zihin haritalar teknigi kullanilarak islenirken kontrol grubunda yer
alan ogrenciler ile ayni tnite mevcut programin 6ngordigi yontem ve teknikler ile
islenmigtir. Caligmada 6n test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmigtir.

Calismanin baglangicinda ilk olarak her iki gruba da tutum olgegi ve basar testi
uygulanmigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen basar testi 25 sorudan olugmaktadir.
Basar1 testinin ortalama gugliugi .57, KR-20 giivenirlik kat sayist ise .94 olarak



belirlenmigtir. Begli likert tipinde gelistirilen ve 23 maddeden olusan tutum olgegi sevgi,
ilgi ve onem olmak tizere ti¢ alt boyuttan olugsmaktadir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerle 7 hafta boyunca; “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya
Oliim!” {initesi zihin haritas: teknigi kullamlarak islenirken, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerle programa dayali O0gretim yontem ve teknikleri kullanilarak iglenmigtir.
Calismada veri toplama aract olarak bagari testi ve tutum olgegi kullanilmigtir.
Aragtirmanin nicel boyutu 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desene uygun olarak
yuratilmustur.

Calisma sonucunda elde edilen verilerin nicel boyutlart SPSS 22.00 programiyla analiz
edilmigtir. Aragtirma sonucunda zihin haritast tekniginin kullanildigi deney grubunun,
programa dayali o6gretim yontem ve teknikleri kullanilan kontrol grubuna gore daha
basarili olduklari gorilmistir.

Elde edilen bulgular tizerinde dogru analiz yapabilmek amaciyla verilerin normal bir
dagilim sergileyip-sergilemedigini kontrol etmek i¢in Kolmogorov Smirnov ve Shapiro
Wilk testlerine bagvurulmustur. Bununla birlikte Varyanslarin homojen dagilim
gosterdigi durumlarda parametrik testlerden: Bagimli Orneklemler (Paired Samples
Statistics) T-Testi, Bagimsiz Orneklemler Independent T- Testi ve One Way ANOVA
testlerinden yararlanilmigtir. Varyanslarin normal bir dagilim sergilemedigi durumlarda
ise bu testlerin non-parametrik karsiligi olan Mann-Whitney U testi, Wilcoxon Isaretli
siralar testi, Kruskall-Wallis-H gibi testlerden yararlanilmigtir. Verilerin analizinde
aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS) yiizde ve frekans degerleri dikkate alinmigtir.
Istatistiksel sonuglarin degerlendirilmesinde P*<,0.50 anlamlilik diizeyi dikkate
alinmigtir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore deney grubu ile kontrol grubu
son test akademik puan ortalamalar1 bakimindan deney grubu lehine istatistiksel agidan
anlamli bir farklilign oldugu gorilmustiir. Ogrencilerin Tirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢tlik dersine kargt tutumlart agisindan ise deney grubu lehine bir
farkliligin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi, Zihin Haritalar1, Tutum
Olgegi, Akademik Bagar1 Testi.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF USING THE MIND MAPPING TECHNIQUE IN 8TH
GRADE HISTORY OF REVOLUTION IN TURKISH REPUBLIC AND
KEMALISM LESSON ON STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT AND
ATTUTUDES TOWARDS THE LESSON

Siiheyla CENGIZ

Master Thesis, Department of Social Studies Education

Supervisor: Assos. Prof. Dr. Zafer TANGULU
July 2020, 102 pages

In education more than one teaching method and technique is used to achieve the right
goal. The most important of these methods is the “Mind Mapping” technique, which has
started to be used frequently in recent times and its importance is increasing day by day.
In this context, the aim of the study carried out is to determine the effect of using the mind
mapping technique in 8th grade History of Revolution in Turkish Republic and Kemalism
lesson on students’ academic achievement and attitudes towards the lesson.

In line with this aim, the participants of the study consisted of 68 8" grade students who
studied in a secondary school in Yatagan, Mugla in the 2018-2019 academic year. Among
these students, 34 students were in the experimental group and 34 students were in the
control group. The control and experimental groups were determined according to the
convenience sampling. Two experimental groups and two control groups were decided
from the classes that have equal number of students.

"A National Epic: Istiklal Or Death!" While the unit is processed using the mind maps
technique, the same unit as the students in the control group is processed with the methods
and techniques stipulated by the current program. While the unit “Milli Bir Destan: Ya
Istiklal Ya Oliim! (A National Epic: Freedom Or Death!) was lectured by using the mind
mapping technique with the students in the experimental group, the same unit was taught
to the students in the control group using the methods and techniques suggested by the
curriculum. In the study, quasi-experimental design with pre-test and post-test control
group was benefitted.

Fisrtly, at the beginning of the study, the attitude scale and achievement test were applied
to both groups. The achievement test developed by the researcher consisted of 25
questions. The mean difficulty of the achievement test was determined as .57 and KR-20
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reliability coefficient as .94. Developed as five-likert scale, 23-item attitude scale
consisted of three sub-dimensions: love, interest and importance.

For 7 weeks with the students in the experimental group the unit “Milli Bir Destan: Ya
Istiklal Ya Olim! (A National Epic: Freedom Or Death!) was lectured by using the mind
mapping technique on the other hand the same unit was taught to the students in the
control group using the methods and techniques suggested by the curriculum.
Achievement test and attitude scale were used as data collection instruments in the study.
The quantitative dimension of the research was carried out in accordance with the
experimental design with pretest-posttest control group.

The quantitative data obtained were analyzed with SPSS 22.00. As a result of the research,
it was seen that the experimental group using the mind mapping technique was more
successful than the control group using the methods and techniques suggested by the
curriculum.

Kolmogorov Smirnov and Shapiro Wilk tests were used to check whether the data had a
normal distribution or not in order to make an accurate analysis on the findings obtained.
In addition to that in cases where variances show homogeneous distribution, parametric
tests such as Paired Samples Statistics T-Test, Independent Samples Independent T-Test
and One Way ANOVA tests were used. In cases where variances do not show a normal
distribution, non-parametric equivalent of these tests, Mann-Whitney U test, Wilcoxon
Signed Rank Test, Kruskall-Wallis-H tests were benefitted. In the analysis of the data,
arithmetic mean (X), standard deviation (SD) percentage and frequency values were taken
into consideration. P * < 0.50 significance level was taken into consideration in the
evaluation of statistical results. According to the findings, it was observed that there was
a statistically significant difference in favor of the experimental group in terms of the
mean of the experimental group and the control group post-test academic points. In terms
of the attitudes of the students towards History of Revolution in Turkish Republic and
Kemalism lesson, there was a difference in favor of the experimental group.

Keywords: History of Revolution in Turkish Republic and Kemalism lesson, mind
mappings, attitude scale, Academic Achievement Test.
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ONSOZ

Egitim, farkli dinamiklerin bir araya geldigi bir yap: olarak karsimiza ¢ikar. Insan, hayati
boyunca dogdugu andan olimiine kadar gecen sirede bir¢ok sey &grenir. Bu siirecte
neleri 6grendigi kadar, nasil 6grendigi, neler hissettigi, neler disindigu, nerelerde
zorlandig da olduk¢a onemlidir. Egitim sistemimiz incelendiginde neyi, nigin 6grendigi
ile ilgili fikri olmayan bireylerin varlig1 karsimiza bir sorun olarak ¢ikmaktadir. Bu
sorunun astlabilmesinde egitimcilerin roli buyik 6nem arz etmektedir. Egitimciler
ogrenenlerin 6grenme sirecini daha etkili ve keyifli bir hale getirebilmeleri i¢in farkli
yollar1 ise kosabilirler.

Bu ¢aligmanin yuriitilmesi esnasinda bilgi birikimi ve tecriibeleri ile yol gosterip bana
destek olan, her durumda sabirla ve ilgiyle bu destegini siirdiiren, giler yizi ve
samimiyetiyle meslek hayatimda da 6rnek alacagim saygideger danigman hocam Dog.
Dr. Zafer TANGULU ne tesekkiirii bir borg biliyorum.

Calismamda konu, kaynak ve yontem agisindan bana stirekli yardimda bulunarak destek
olan ve gelecekte mesleki yasantisinda ¢ok daha basarili olacagina inandigim kiymetli
Ars. Gor. Dr. Halil COKCALISKAN’a ayrica hem arkadagligi ile hem de tez ¢aligmasi
esnasinda itici gicim olan degerli meslektasim Ayten COKCALISKAN’a sonsuz
tesekkurlerimi sunarim.

Uygulama boyunca hi¢ stkilmadan beni dinleyen ve hazirladigim testi biytk bir igtenlik
ve istekle ¢ozen 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda 6grenim goren deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerime,

Bugiinlere gelmemde biiyiik emegi ve destegi olan aileme, benden hi¢bir zaman destegini
esirgemeyen bu hayattaki en biiyilk sansim olan esime ve bu sirecin sona ermesini
sabirsizlikla bekleyen ¢cocuklarim Mehmet Kaan ve Zeynep Ceyda’ya sonsuz tesekkrler.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde, problem durumuna, problem ciimlesine, aragtirmanin amacina, aragtirmanin

onemine, sayiltilara, sinirliliklara, tanimlara ve kisaltmalara yer verilmisgtir.

1.1. Problemin Durumu

Egitim ve ogretim bireyleri gelecege hazirlamakla birlikte, hizla degisen ve gelisen
diinyaya ayak uydurmasina yardimeci olmaktadir. Aydinlik bir gelecegin kapisini agacak
anahtar olarak nitelendirebilecegimiz egitim ve ogretimden beklentiler artmakta ayni
zamanda hizla degismektedir. Bireyler, dinyanin, insanlarin, toplumun ve teknolojideki
degisimin hizina ayak uydurmakta ¢ogu zaman zorlanmakta, bazi durumlarda ise
degisimin ve dontusimiin gerisinde kalinmaktadir. Bireylerin ginimuz problemlerine
kisa sturede ¢oziim uretebilmesinin aldig egitim ile paralellik gostermesi kadar dogal
higbir sey yoktur. Bireyler aldiklari egitimin niteligine gore zorlanarak ya da hig
zorlanmadan problemlerin tstesinden gelebilirler. Bu agiklamalarin paralelinde stiphesiz
ki bireylerin hayata hazirlanmasinda, giincel dinyaya ayak uydurmasinda, basarili
olmasinda, yaptigi isi severek yapmasinda aldigi egitim surecinin kalitesi tzerinde
tartigmalarin son bulmayacag 6nemli bir konudur. Bu kalitenin egitim yontemlerinin
giincel yasama ayak uydurmalarinin yani sira gelecek donemlerde giincel yagama yon
verecekleri goz ardi edilmemelidir. Bu nedenledir ki degisim ve gelisime en fazla ayak
uydurmasi gereken kurum egitim kurumlar ve yine bu degisim ve gelisimleri en yakindan

takip etmesi gereken bireyler ise egitimciler olmalidir.



Egitimi bireylerin davraniglarini istenilen yonde kasitli olarak degistirme siireci olarak
tanimlamamiz mumkiindir (Ertirk, 1972, akt. Celikkaya, 2006). Durkheim ise egitimi
insan iizerinde fizik ve toplumsal ¢evrenin meydana getirdigi etkiler olarak ifade etmistir

(akt. Tezcan, 1997).

Egitim, bircok felsefi ve psikolojik yaklasgima gore degisik sekillerde tanimlanmaya
caligtlmigtir. Idealistler egitimi tanriya ulasmak icin yapilan faaliyetler olarak
tanimlarken Realistler insan1 bulundugu ortamin o6zelliklerine ve inamiglarina gore
yetistirme streci olarak tanimlamigtir. Pragmatistler insanlarin yasami boyunca, kendi
istekleriyle davranis degisikligi meydana getirme siireci, Varolusgular ise insani sinir

haline getirme siireci olarak ele almislardir (Sonmez, 1998).

Degisen ve gelisen dinyada 6grenen bireylerin bu hiza ayak uydurabilmeleri i¢in farkls
ogretim yontemleri kullanilmaya baglanmistir. Yapilandirmact 6gretim  yaklagimi

bunlardan biridir.

Ozden’e (2010) gore geleneksel egitim anlayist ile yapilandirmact egitim anlayisi
incelendiginde bilginin 6ziimsenmesi konusunda yapilandirmact egitim anlayisinin daha
aktif oldugu gorulmektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grenen bireyler bilgileri
zihinsel gsemalarinda yerli yerine oturturken ayni zamanda bu sekilde gergeklesen
ogrenmelerin glincel ve gercek hayata uyumlanabilmesi konusunda ezberleyerek elde

edilen bilgilerden daha degerli oldugunu ifade etmektedir.

Ogretimin  kalict  olabilmesi i¢in son donemlerde oOgretim faaliyetlerinin
gerceklestirilmesinde bir¢ok teknik kullanilmaktadir. Bunlarin en 6nemlilerinden biri son
donemlerde siklikla kullanilmaya baglanan ve 6nemi her gecen giin biraz daha anlagilan
“Zihin Haritalar” teknigidir. Bu baglamda 8. Sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde zihin haritalarinin kullantminin 6grencilerin akademik bagart ve tutumlarina

etkisini belirlemek aragtirmanin temelini olusturmustur.

1.2. Arastirmanin Problem Ciimlesi

8. Siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde zihin haritalarinin kullaniminin

ogrencilerin akademik bagari ve tutumlarina etkisi var midir?



1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

1.3.1. Zihin Haritalama Tekniginin Akademik Basariya Etkisini Incelemeye Yonelik
Alt Problemler

1. Uygulama o6ncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin bagari

olgegine iliskin durumlart ne dizeydedir?

2. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test akademik bagar1 puan

ortalamalar arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test akademik bagart puan

ortalamalar arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son test akademik basari puan

ortalamalar arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3.2. Zihin Haritalama Tekniginin Tutuma Etkisini Incelemeye Yonelik Alt

Problemler

1. Uygulama o6ncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin tutum

olgegine iliskin durumlart ne dizeydedir?

2. Deney grubunda yer alan ogrencilerin 6n test-son test tutum puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test tutum puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puan ortalamalari arasinda

anlamli bir fark var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

8. Siuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde zihin haritalarinin kullaniminin

ogrencilerin akademik bagari ve tutumlarina etkisini belirleyebilmek amaglanmigtir.



Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir.

e 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersinde dersin islenmesi sirasinda zihin
haritalart teknigi uygulanan ogrenciler ile zihin haritalarn teknigi uygulanmayan
ogrencilerin 6n test puanlari arasinda,

e 8 SimfT.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iliik dersinde dersin islenmesi sirasinda zihin
haritalart teknigi uygulanan ogrenciler ile zihin haritalar1 teknigi uygulanmayan
ogrencilerin son test puanlari arasinda,

e 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde dersin islenmesi sirasinda zihin
haritalar1 teknigi uygulanan 6grencilerin 6n test ve son test puanlar arasinda,

e 8. SimfT.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde dersin islenmesi sirasinda zihin
haritalar teknigi uygulanmayan 6grencilerin 6n test ve son test puanlar arasinda,

e 8. SimfT.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde dersin islenmesi sirasinda zihin
haritalart teknigi uygulanan &grenciler ile zihin haritalar1 teknigi uygulanmayan
ogrencilerin 6n tutum puanlan arasinda,

e 8. SimfT.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik dersinde dersin islenmesi sirasinda zihin
haritalart teknigi uygulanan &grenciler ile zihin haritalar1 teknigi uygulanmayan

ogrencilerin son tutum puanlari arasinda, anlamli bir farklilik var midir?

1.5. Arastirmanm Onemi

Sosyal bilgilerin, tarih ve vatandaslik bilgisi derslerinin siyasal degerlerin yeni nesillere
aktarilmasi, bu degerlerin gelistirilmesi ve vatandaglik bilincinin kazandirilmasinda son
derece 6nemli bir yeri vardir. Diinyada oldugu gibi tilkemizde de insan yetistirirken ulusal
kimligin insasinda tarih egitimi 6nemli bir islevi yerine getirmektedir. T.C. Inkilap Tarihi

ve Atatiirkgiilik dersinde verilen egitim de boyle bir siirecte 6nemli bir igleve sahiptir.

Ulkemiz egitim sisteminde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiliik dersinin yer almasinin
nedeni yeni bir devletin kurulmus olmasi ve bu stirecin gelecek nesillere aktarilmasi adina

tarih bilimi ile iligkili Inki1lap tarihi diisiincesinin gerekliliginin ortaya ¢ikmasidir.

Ozellikle ortadgretim ve devaminda yiiksekogrenimde T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatirkculik mifredatlarinda 6ncelikli amag "Atatiirkgilugi benimseterek Atatiirk'tin

diinya goriisiinii ve diisiincelerini kavratmak" olarak belirtilmektedir. T.C. Inkilap Tarihi



ve Atatirkguliik dersi islenirken 6grencilere hizla gelisen ve degisen diinya ve tilkemizde
yasanan sorunlar kargisinda ihtiya¢ duyduklar bilgi ve uygulamalart gereken davranislar

Atatirkgulik dusiincesi temel alinarak ogretilmesi esas kabul edilmigtir.

Ogrencilere, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde Tiirkiye Cumhuriyeti Kurucusu
ve ilk Cumhurbagkani Mustafa Kemal Atatiirk’iin tilkeyi kurarken karsilastigr zorluklar,
tilkenin gelisimi i¢in uyulmasi gereken ilke ve Inkilaplarin neler oldugu ve bu Inkilaplarin
nasil uygulandigi anlatilmaktadir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiililk dersinin hedefi
Tiirk Inkilabinin temel felsefesine, Cumhuriyet rejimine ve Atatiirk Ilke ve Inkilaplarina

yonelik olumlu tutum kazandirmaktir (Safran, 1998, akt. Akbaba, 2007).
T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk Dersinin tarihine bakildiginda;

Ik olarak Mahmut Esat Bozkurt tarafindan Ankara Adliye Hukuk Mektebi’nde verilen

“Ihtilaller Tarihi” dersi olarak,

1926 yilinda Edebiyat Fakiiltesi dersleri arasina Bakanlar Kurulu Karari’yla “Tirkiye

Inkilabi Tarihi” dersi olarak

1931-1932 ogretim yilinda lise ve dgretmen okullarinin son simiflarina “Tiirk Inkilabr ve

Cumbhuriyet Devri Tarihi” dersi olarak verilmisg,

1933 ogretim yilinda Maarif Vekaletince “Tiirk Inkilabi ve Cumhuriyet Devri Tarihi”
dersinin yalmz son siniflarda degil her t¢ smmifta da mifredata eklenmesi

kararlagtirtlmigtir.

20 Haziran 1933 te Istanbul Universitesi’nde bir “Inkilap Tarihi Enstitiisii” kurulmasina

Maarif Vekaleti karar vermis ve dersler bu enstitii tarafindan verilmeye baglanmisgtir.

1942 yilinda biitiin egitim kurumlarinda verilmek iizere “Inkilap Tarihi ve Cumhuriyet

Rejimi” dersi adini almistir.

Ankara Universitesi Dil-Tarih-Cografya Fakiiltesinde Tiirk Inkildp Tarihi Enstitiisii

kurulmugtur
20 Mart 1968’de dersin adi1 “Tiirk Devrim Tarihi” olarak degistirilmistir.

12 Eylil 1980°den sonra dersin adi “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” seklinde
degistirilmisgtir.



1982 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan egitimde Atatiirk ve Atatiirk¢ti degerlere
iligkin esaslarin tUizerinde durulmasi gerektigi dusiincesiyle dersin adina Atatirkgulik
sozciigii eklenerek dersin adi “Tirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik”

olarak degistirilmistir.
1981 yilinda hazirlanan program, kii¢iik degisiklikler ile uzun siire kullanilmigtir.

2005 yilindan sonra tim ogretim programlari yapilandirmaci anlayisa gore yeniden
hazirlanmaya baglamis, giiniimiizde yedinci sinifa kadar sosyal bilgiler dersi kapsaminda
bulunan tarih konularinin 6gretimi sekizinci siniftan itibaren tek disiplin olarak “T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik” dersi ad1 altinda okutulmaya devam etmektedir.

8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin amaci sorumluluk sahibi, etkili ve
sosyal bir Turk vatandagi yetistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda hedefe ulagabilmek i¢in
ogrencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin miifredatinda yer alan bilgi ve
kavramlar iyi bir dizeyde 6grenmesi gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2012).

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konular1; devletimizin ve milletimizin gelecegdi soz
konusu oldugunda saglam ve glg¢li temellere dayandirilmig bir hayat meydana getirmeyi
hedeflemektedir. Bu hedef dogrultusunda;, Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temelini
olusturan ogrencileri Atatiirk ilke ve Inkildplan 1s1ginda yetistirmeyi hedefleyen T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temelini olusturan
Ataturk ilke ve inkildplarini kavrayan, 6ziimseyen ve devamliligimi saglama bilincinde
ogrenci yetistirmeyi hedefleyen bu ders ve konularinin ogretimi, siiphe gétiirmez bir
bi¢imde ve sansa birakilmayacak kadar ciddiye alinmayi, egitim- &gretim strecinin
bagindan sonuna her turli ayrnintinin 6nceden planlanarak tzerinde caligilmay1

gerektirmektedir (Dénmez ve Yazict, 2008).

T.C Inkilap Tarihi sadece belirli ve kesin olarak kararlastirilmis bir doénemin tarihi
degildir. Yalnizca olaylarin hikayesi ve aktarilmast ile kisilerin hayat ile ilgili olaylarin
tarthi metotlar kullanilarak incelenmesi olarak ifade edilemez. Kurtulug miicadelesi,
dirilis ve yenilesme hareketinin sosyal, siyasal, hukuki ve ekonomik nedenler 1s18inda
aciklanmasidir. Yeni kurulan Turk devletinin insa edilen kurumlarla beraber sahip oldugu
ozelliklerinin analiz edilmesidir. Tiirk Inkilabimin hangi zorlu sartlar altinda basladig,

nasil bir yol izlenerek basari kazanildigi, yuzyilin hasta adami olarak nitelendirilen ve



higbir sey yapamayacagi zannedilen bir milletin yeni ve buyiik bir devlet olusu, yiiziini
modern bat1 diinyasina dénmiis bir toplum haline gelisi, T.C. Inkilap Tarihi dersinin

konusunu olugturmaktadir (Eroglu, 2010).

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgrencilerin ilkokul seviyesinden liseye kadar
karsilagtiklart ve her 6grenim kademesinde asag1 yukart ayni igerikle fakat gittikge daha
ayrintili olarak iglenmektedir. Yakin tarihimizin daha iyi 6grenilmesi hususunda T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin bityiik bir katk: sunacag: kabul edildiginde bu
dersin daha faydali bir islev kazanacag gorilmektedir (Inan, 2012).

Tiirkiye Cumhuriyeti yurttaslar i¢in Atatiirk llkeleri ve Inkilap Tarihi’ni 6grenmek, kendi
tarihinin 6nemli bir pargasin1 6grenmek demektir (Ertan, 2012). Bu noktadan anlagildig
tizere Milli Miicadele, Inkilaplar, gelisme ve ¢agdaslasma gibi mefhumlarin daha iyi
anlatilmasi, Turk gengliginin daha da bilinglendirilmesi 6nemlidir (Doganay ve Agikses,

2006).

Devletimizin ve cumhuriyetimizin teminati olan Tirk gengligidir. Oyleyse gelecegin
teminati gengligimizin milli tarih suuru ile donatilmasi gerekliligi vardir. Turk insanina
Turkiye’nin bagimsizligina, kendi benligine, milli geleneklerine diigman, varlig ve birligi
ile catisan her cesit yabanci unsurlarla miicadele etmek liizumu 6gretilmelidir (Oztiirk,
2009). Turk gengligi tlkesi, devleti ve milletiyle bolinmez bir bitinlik anlayist
icerisinde, Atatirk ilkeleri ve Atatiirk¢li diisiince dogrultusunda yetistirilmeli ve milli
hedefler etrafinda birlestirilmelidir (Doganay ve Agikses, 2006).

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin konulari farkli isimler altinda egitim-ogretim

2% ¢¢ 29 (33

2

surecinde yer almakta ve egitim sistemi igerisinde *‘ kolay gecilen ders’ “‘ezber’’, “‘ayni
konularin tekrar’” olmanin 6tesine gidememekte ve ders var olan bu sorunlardan dolay1
kendinden istenen hedefleri gergeklestirememektedir. Bu durum igin birgok neden ortaya
koyulmaktadir. Bu nedenlere bakildiginda sunlar karsimiza ¢ikmaktadir. Ders
kitaplarinda 6grenciye nasihat verilmesi, sosyal yasamin gerceklerini yansitmak yerine,
olmasi gerekenin gosterilmesi, dersin 0grencileri ger¢ek yasama hazirlama amacini tam
anlamiyla gergeklestiremediginin bir kaniti olurken o6grencilerinde bu derse karst
olumsuz bir bakis agist gelistirmelerine ayn1 zamanda Ogrencilerin derste ortaya

koyduklar bagarinin diigmesine neden olmaktadir (Tangili, 2011).



T.C. Inkil4p Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde dgrenciler siklikla 6grenilmesi zor ve soyut
bilgilerle kargilagsmaktadir. Bu bilgilerin siniflandirilmasi ve akilda tutulmasi ¢ogu zaman
ogrenenler agisindan zorlayici olabilmektedir. Beyinin farkli 6zelliklerini ise kosan ve
ogrenmeyi daha eglenceli ve kolay hale getirebilecek olan zihin haritalari tekniginin T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde kullaniminin akademik basariya etkisini
gorebilmek i¢in bu ¢aligma planlanmigtir. Ayrica bir derse yonelik 6grenci tutumlarinin
olumlu ya da olumsuz olmasi, dersin kazanimlarina ulagma dizeyini de
etkileyebilmektedir (Bozbek ve Demir, 2014). Tutumlar 6grenmeyi etkileyen en dnemli
duyussal ozelliklerden biri olarak nitelendirilebilir. Tutum bireylere, yerlere, olaylara ya
da fikirlere karst olumlu ya da olumsuz tepki verme egilimi olarak tanimlanabilir
(Simpson, Koballa, Oliver ve Crawley, 1994). Zihin haritast kullaniminin 6grencinin T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine olan tutumuna etkisi de incelenmistir.

Egitim ve oOgretimde alisa gelen yontemlerin diginda farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasi o6grencilerin birbirinden farkli sekilde ogrenme kabiliyetleri dikkate
alindiginda olumlu sonug verecektir. Zihin haritalan teknigi ile yapilacak egitimlerin
ogrenci  akademik basarilarint  ve derse olan tutumlarini  degistirecegi

degerlendirilmektedir.

Zihin haritalart digiinceleri yaziya dokmeden once dusiinceleri siniflandirmayt ve bir
dizene koymayr saglar. Bir zihin haritast bir goriise ait fikirlerle 6geler arasindaki
iligkileri kesfetmeye ve sorunlara ¢6zim tretmek agisindan daha berrak distinebilmeye
yardimci olur bunun sonucunda olaylara farkli bir pencereden bakilabilir. Ayrica zihin
haritalar1 sag beyin (renkler, ritim, resimler, vb.) ve sol beyin (sozctkler, mantik, sayilar,

vb.) becerileri birlestirir ve bu sekilde performans arttirilir (Agkalmaz, Telkenar, 2017).

Calisma sonuglarinin Sosyal Bilgiler ve Tarih alaninda ¢alisma yapan akademisyenlere,
Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretmenlerine, egitim fakiltelerinin Sosyal Bilgiler ve Tarih
ogretmenligi bolimiinde 6grenim goren 6grencilere, Sosyal Bilgiler ve Tarih alanina
ilgisi olan tim bireylere teknigin tamitilmasi ve teknigin diger unite ve konularda
uygulanmasi agisindan faydali olacagi tahmin edilmektedir. Bununla birlikte bu ¢aligsma
sonucunda elde edilecek olan bulgular konu ile ilgili yapilmis olan diger ¢alismalara da

katk: sunacaktir.



1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

Arastirmada kullanilacak olan Basari Testi ve Tutum Olgeginin veri toplamada amaca

hizmet edecegi varsayilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda sonuca etki edebilecek kontrol altina alinamayan

degiskenlerin anlamli diizeyde olmayacagi varsayillmistir.

Calismada kullanilacak olan 6l¢me araglarina &grencilerin bilingli bir gekilde cevap

verecegi varsayilmigtir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerini istekli bir

sekilde takip edecekleri varsayilmistir.

Hazirlanan zihin haritast materyallerinin kapsam gegerliligine iligkin uzman goriislerinin

yeterli olacag varsayilmistir.
Olgme araglan yoluyla elde edilen sonuglarin gergegi yansitacag varsayilmistir.

Calismaya katilan ogrencilerin arastirmada kullanilan veri toplama araglarina igtenlikle

cevap verdikleri varsayilmigtir.

Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama stresince aragtirmanin

sonucunu etkileyecek bir etkilesimde bulunmadiklart varsayilmisgtir.

1.7. Arastirmanin Smirhliklar

e Buaragtirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Mugla ilinin Yatagan ilgesindeki bir
devlet ortaokulunun 8.sinifinda 6grenim goren 68 6grenci ile sinirlidir,

e Arastirmanin uygulama suresi haftalik iki ders saati olmak tizere toplam yedi hafta
ile sinirlidir.

e Arastirma 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢uliik dersi ders programinda yer
alan “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!” iinitesinin kazamimlan ile sinirlidir.

e Arastirma zihin haritalar1 yoluyla yapilan 6gretim etkinlikleri ile mevcut programin

ongordigi ogretim etkinlikleri ile sinirlidir.
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e Arastirma, kullanilan basarn testi ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersi tutum

olgegi ile sinirlidir.

1.8. Tamimlar

Deney Grubu: 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi, “Milli Bir Destan: Ya
Istiklal Ya Oliim!” {initesinin islenmesinde “Zihin Haritas1” tekniginin uygulandig

ogrenci grubudur.

Kontrol Grubu: 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi, “Milli Bir Destan:
Ya Istiklal Ya Oliim!” tinitesinin islenmesinde mevcut programin 6ngodrdigi yontem ve

tekniklerin uygulandig1 6grenci grubudur.

Sosyal Bilgiler: Vatandaslik egitimi amaciyla sosyal bilimler ve beceri bilimlerin
disiplinler aras1 kaynasiklig: ile olusturulmus, temelinde kiltirel farkliliklar igine alan
demokratik bir toplumda, ¢cagin gereklerine uygun, digiinen, mantikli kararlar alabilen

bireyleri yetistirmeyi amag edinmis bir derstir (Oztiirk, 2009).

Tarih Ogretimi: Ilk, orta ve yiiksekogretim tarih dersine yonelik ogretim programi,
yontemleri, etkinlikleri, materyalleri, 6lgme ve degerlendirme siireclerini kapsayan

caligma disiplinidir (Sar1, 2007).

Tarih Egitimi: Ge¢migle ilgili bilgi, beceri, tutum ve degerlerin Ogrencilere

kazandirilmasiyla ilgilenen bir egitim bilimleri alan1 (Demircioglu, 2014).

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi: Cagimizin sorunlarina
c¢ozimler bulabilmek, ginimiizde yasananlara ve gelecekte yasanabilecek olaylara
yonelik dersler ¢ikarabilmek tarihi dogru bir sekilde bilmeyi gerektirir. Ogrencilerin 20.
Yuzyilin baglarinda tilkemizde yasanan olay ve olgulart dogru bir bi¢imde 6grenmesinin
gelecegimiz igin degeri azimsanamaz. Giniimiiz egitim sisteminde bu 6nemli islevi T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi iistlenmektedir (Yildirim, 2014).

Zihin Haritalari: Zihin haritas: teknigi, merkezde yer alan distince ile ilgili kavramlarin
ve bu dusiinceler arasinda var olan iligkilerin gorselidir (Mueller,Johnston ve Bligh, 2002,
akt. Evrekli, Inel ve Balim, 2007). Beynin ¢alisma yapisiyla uyumlu ve her iki yarim

kiiresinin de aktif oldugu; merkezde bir anahtar s6zciik ve onu en 1yi temsil eden resim,
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sembol veya gorselden hareketle, ona bagli kavramlarin bu anahtar sozciik etrafinda tek
kelime ve yine bu kelimelere uygun sembollerle ifade edildigi bir not alma teknigidir

(Buzan ve Buzan, 1993).

Tutum: Tark Dil Kurumu’na (2019) gore tutum kelimesinin Tirkge karsiligr “tutulan

yol”, “tavir” demektir.
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BOLUM I

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Zihin haritalart teknigi bir konuyu, disiinceyi ya da kavrami sekil, imge ve anahtar
sozciikler araciligiyla aktaran, temelini beynin sag ve sol lobunun 6zelliklerinden alan,
etkili bir gorsel tekniktir. Bu teknik karmagik diigtinceler ve siirecler arasindaki iliskileri
tanimlamaya ve bu iligkileri gorsel olarak anlagilir bir bigimde ifade etmeye ve sistemli
hale getirmeye yardimci olur (Streibel, 2003). Townsend’a (2003) gore; zihin haritalar
teknigini oldukga etkili hale getiren sag ve sol beyin baglantisint olugturmasidir. Beynin
iki yarim kuresi uyum i¢inde galistigl siirece 6grenme yetenegimiz artar. Bir birey
ogrenme zorlugu yastyorsa, bu ¢ogunlukla beyninin iki yarisinin birbiriyle baglantida
olmamasindan kaynaklanir. Beynin sag ve sol loblar1 arasinda daha iyi bir iletisim
saglandiginda su anda 6grenebildigimizden ve hatirlayabildigimizden ¢ok daha fazla bilgi

ogrenilip hatirlanabilir.

Zihin haritalama tekniginin uygulayiciya, uygulama esnasinda birden fazla agidan olumlu
katkist olmaktadir. Bu katki sayesinde not alma tekniginin kullanilmasiyla % 50-95
arasinda, okunmasinda ise %90’ dan fazla zaman tasarrufu saglanabilmektedir. Bu teknik,
yogunlagmay1 artiracagi gibi anahtar kelimelerin kolay bir sekilde fark edilmesine de
olanak saglar. Anahtar kelimeler pes pese siralandiginda yaraticilik ve hatirlama
gelistirilmis olur. Zihin haritasinin gorsel yonden insanlart uyaran ¢ok renkli ve ¢ok
boyutlu olmasi tabii ki geleneksel tek renkli notlardan daha ilgi ve dikkat ¢ekici olacaktir.
Bu ilgi ve dikkat ¢ekme 6zelligi; animsama konusunda da geleneksel yontemden bir adim
onde olmasini saglayacaktir. Zihin haritast ayn1 beynimizin dogal ¢aligmasi gibi beyin ile

uyumlu ¢aligir. Zihin haritast yapimi esnasinda yeni farkindaliklar ve kesifler her daim
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bizi bekliyor olacaktir. Zihin haritalari beynin becerilerini kullanarak beynimizin devamli

tetikte olmasini ve uyanik kalmasini saglar (Buzan, 1996, akt. Seyihoglu ve Kartal, 2010).

2.2. Zihin Haritalar:

2.2.1. Zihin Haritas1 Nedir?

Egitim siurecinde ogrencilerin gelisimlerine kakti saglamak glinimiiz bilgi artig ve
yayilma hizinda geleneksel yontemler ile gergeklestirmenin zorluklarini ortaya
cikarmigtir. Ayrica bu hiz bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma, degerlendirme yapma ve bu
sathalarda hangi stratejinin uygulanacagi konularinda 6nemli sorunlarin iremesine neden
olmustur. Bu sorunlarla bag etmenin 6nemli bir yontemi olarak not alma teknigi ortaya
cikmaktadir. Not alma tekniginin kullanimi bilginin edinilmesi, kiymetlendirilmesi ve

degerlendirilmesi konularinda énemli bir rol oynamaktadir (Aydin, 2009).

Insanoglunun varolusundan bugiine grafiksel not alma teknikleri kullanilmaktadir. Zihin

haritalama da not almanin grafiksel sekilde gosterimlerinden biridir (Proctor, 1999).

Zihin haritalan not alma tekniklerinden biridir. Ilk defa Tony BUZAN tarafindan not
alma teknigi olarak gelistirilen zihin haritalar1 beynin potansiyelini agiga ¢ikaran gii¢li
bir tekniktir (Brinkmann, 2003). Zihin haritalari, anahtar sozciikler veya anahtar
kelimeler kullanarak bilgi saklama, diizenleme ve onem sirasina gore organize etme
teknigidir (Buzan, 2009). Zihin haritasi beynin tiim iglevlerini renkler, anahtar kelimeler
ve gorsellerle birlikte yaratici bir sekilde ortaya koyarak anlama ve animsamayi
kolaylastirmaktadir (Aydin, 2009). Novak (1998) Zihin haritalamanin, &grencilerin
yapacagl ogrenmelerin anlamli hale gelmesi i¢in kullanilabilecek bir grafiksel gosterim

sekli oldugunu vurgulamaktadir.

2.2.2. Zihin Haritalarmin Ortaya Cikisi ve Gelisimi

Zihin haritasinin tarihini inceledigimizde anahtar kelimeler ve sekillerin yer aldig1 bir not
tutma teknigi olarak ortaya g¢ikti§im goriiriiz. Bu teknigin temelini Exeter Universitesi

Ogretim iiyesi Dr.Gordon Howe ve arkadaslani atmis olup daha sonra batili iilkelerde
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Zihin haritalarn beynin iki yarisinin (sag ve sol) farkli gorevleri yerine getirmekle gorevli
oldugunu kabul eder. Sag ve sol yarimkireler, ilk defa Dr. Sperry (1968) taratindan
kesfedilmistir. Dr. Sperry beyne ait diiginme zarinin yani beyni koruyan zar olan
korteksin, kortikal beceriler olarak adlandirilan bir dizi zihinsel gorevi yerine getiren iki

buyiik yarimkureye ayrildigini tespit etmistir (Agkalmaz, Telkenar, 2015).

2.2.3. Beynimizin Iki Yarisi, Sag ve Sol Yarmmkiirelerin Fonksiyonlar

Ik defa Dr. Sperry tarafindan kesfedilen sag ve sol yarimkiirelerin {izerinde yapilan
aragtirmalar sonucunda her iki kiirenin farkli diiginme davraniglarindan sorumlu ve iki
farkl: diisinme seklini kontrol ettigi ortaya ¢ikmistir (Williams, 1983, akt. Oztan, 2006).
Ogrenme esnasinda hem sag, hem de sol yarimkiirenin kullanilmasina ragmen bir
yarimkiirenin digerine gore daha baskin oldugu diisiiniilmektedir (Reiff, 1992, akt. Oztan,
2006).

Insanlar sag ve/veya sol yarimkiireyi gevre kosullar ve egitim siireclerine bagli olarak
gelistirmekte ancak kullanmadigi yarimkireyi ihmal etmektedirler. Yapilan aragtirmalar
her iki yarimkiireyi de etkin olarak kullanan insanlarin genel yeteneklerinde bliyiik oranda
arttg olacagini ispatlamaktadir. Giiniimuizde bile biraktiklar eserlerden s6z edilen bir¢ok
bilim insan1 bu gorige kanit olarak gosterilebilmektedir.1452-1519 willart arasinda
yasayan ve astronomi, mimari, anatomi, matematik, fizik, resim, heykel, meteoroloji,
jeoloji, fizyoloji, mekanik, jeoloji, mithendislik ve havacilik bir¢ok dalda kendini
kanitlamig dénemin en basarili ismi Leonardo da Vinci ilgilendigi alanlarda birgok
onemli eser vermesinin yani sira besteler yaptigi ve birgok miizik aletini c¢alabildigi

bilinmektedir (Buzan, 2008).

Ayrica Osmanli Imparatorlugunun en uzun siire tahtta kalan padisahi Kanuni Sultan
Silleyman 1iyi bir idareci olmasinin yani sira iyi bir sanat adami oldugu iyi bilinmektedir.
Mimar Sinan veya Koca Mimar Sinan Aga, Osmanli imparatorlugunun bag mimar 97
yillik émriine 500°den fazla eser sigdirmistir. Insa edecegi eseri once hayal etmis, sonra
aklinda tasarlamis daha sonra bu tasarimlari matematiksel hesaplamalarla pekistirerek

inga etmisgtir.
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Yukarida bahsedilen ve hem tlkemize hem de diinyaya yon veren insanlarin sag ve sol
beyinlerini birlikte kullanmalar beyinde var olan ancak giin yiizine ¢ikarilmasi gereken

potansiyelin agiga ¢ikmasinin birer érnekleridir.

Sol Yarim Kire; Bilim insanlarinin sézel oldugu konusunda ortak fikir beyan edebildigi,
akil yuriitme, sirali islemleri yapma becerisine sahip analitik ve biligsel yonu one ¢ikan
yarimkiredir. Diusindiklerimizi konugsarak kargt tarafa ileten ve karst tarafin

soylediklerini anlayabilen sol beynimizdir (Boydak, 2006).

Sol beyin kontrolii elinde tutmak isteyen bir komutan edasiyla ge¢mis yasananlarin
analitik sekilde gozden gegirilmesinde, hayat tecriibesini devamli dikkate alarak bir igin
yapilabilir veya yapilamaz olduguna karar verilmesinde ve daha 6nceden yapilmamig bir

seyl denemek istedigimizde i¢imize tereddiit veya korku diigmesinde karar makamidir.

Sol beynin (yarimkirenin) ozellikleri;

—

Konugmay1 kontrol eder.

Isimleri hafizaya kaydeder.

Kelimeleri olaylarn betimleme i¢in kullanir.

Olaylara ait materyalleri basamak halinde ve parca parga diigiiniir.
Zamani takip eder.

Birbirini takip eden igslemleri 6ncelik durumuna gore siraya koyar.
Sebep ve olgulara dayanarak sonuca varir, yargiya ulagir.

Numaralan ve sembolleri anlar.

v ® N o s WD

Olaylar mantiksal sirada digerlerini takip eder ve sonuca ulasir (Alder, 1999, akt.

Oztan, 2006).

Sag Beyin (Yarimkire); yaptiklarindan haberdar olmadigimiz halde gorevini basariyla
yuriten ancak daha onceden higbir etkinliginin olmadig1 degerlendirilen yarimkiredir.
Sozsiiz sekilde (goruntileri kullanarak) ¢alisir ve duygular, sekiller, modeller, renkler,
ritim, algilar ve sezgiler ile ilgili bilgileri islemede ustiindur ve yaraticili§in merkezidir.
Ornek olarak bir desen tizerinde farkli sekillerin oldugunu gérmeye galismak veya bu
sekilleri farkli varliklara, nesnelere benzetmek sag beynimizin marifetidir. Bu 6zelligin
olumlu oldugu kadar da olumsuz yonii de vardir. Geceleyin gordiigiimiiz bir yansimay1

farkli cisimlere benzetmemiz olumsuz yonii olarak degerlendirilebilir.

Sag beynin (yarimkiirenin) 6zelliklert;
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2.2.4. Zihin Haritas1 Nasil Yapilir?

Literattr incelendiginde zihin haritasinin yapilisina dair farkli 6nerilere rastlanmaktadir.
Bu o6nerilerden birincisi Wycoff (1991), ikincisi ise Buzan (2001) tarafindan yapilan

Onerilerdir.

Wycoff (1991) ise yaptig oneride zihin haritast yapilma sirasini asagidaki sekilde

aciklamistir.

1. Kullanilacak olan bog bir sayfada bahsederek orta noktasina bir resim eklenmesini
veya grafiksel bir bilginin yerlestirilmesi gerektiginden bahsetmistir.

2. S6z konusu resmin veya grafiksel bilgiye bagl fikir ve distncelerimizin
yayilmasindan bahsederek dustincelerin serbest yayilmasi gerektigi izerinde durmustur.

3. Merkezi fikre baglanan ve tek anahtar sozciigiin kullanildig: renkli ¢izgilere yer
verilmesi gerektigini agiklamigtir.

4. Zihin haritas1 yaparken kullanacagimiz resimlerin, grafiksel sunumlarin ve
haritalanmig bilgilerin ana fikir ve bunlara bagli diger fikirlerin dikkat ¢ekmesi agisindan
onemli oldugunu ve bu durumun bagka baglantilart dogurmasi agisindan zihni

tetikleyecegini vurgulamistir.

Buzan (2001) tarafindan yapilan oneride kullanilmasi gereken siralama asagida

sunulmustur.

1. Oncelikle yatay kullamlan bos bir kagidin olmasidir. Bu kdgidin bize ozgir
yaraticiligl ve bir¢ok agidan 1sin yayma imkani saglayacagi Buzan tarafindan agikca
belirtilmigtir.

2. Bu kagidimizin merkezine ana fikrimizi belirtir bir imgenin ¢izilmesi hem
dikkatimizin toplanmasi agisindan hem de bir imge ile binlerce ifadeye yer verilmesi
acisindan énemlidir.

3. Hem merkeze ¢izecegimiz imge i¢in hem de merkezin diginda ¢izecegimiz diger
imge ve ifadeler i¢in renkli kalemleri kullanmamizin, disiincelerimizin ayirt edicilik
ozelliginin artmasi, beynimizin gorsel kistmlarinin uyarilmast ayrica dikkatimizi
yogunlagtirmamiz konusunda bize énemli katkisi olacaktir.

4. Zihin haritalarinin birbirine bagli bir iskelet olarak degerlendirerek ana dallarimizi
merkezdeki imgeye baglamamiz gerekmekte olup bu durum temel yapiy1 koruyacag gibi

fikirlerimiz  ve distincelerimizin ana imgeden ayrilmasini engeller. Ayrica
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dustncelerimizdeki yaraticiligin giin yuziine ¢ikmasini saglar. Bir sonraki asamada yer
alan diger dallar1 da bir 6nceki dallara baglamamiz gerekmektedir. Sanki bir iskelet gibi
kollarimizi bedenimize, ellerimizi kollarimiza, parmaklarimiz1 ellerimize baglamak bir
ornek olarak degerlendirilebilir.

5. Kullanacagimiz baglantilart diiz bir ¢izgi yerine daha ilgi ¢ekici olan kivrimli
cizgileri kullanmamiz beynimizin uyarilmasi hizlandiracagi gibi daha ilgi ¢ekici hale
gelmesini saglar. Cizgilerimizi diimdiz degil kivrimli yapiyoruz.

6. Yaraticiligimizi artirmak adina kullanacagimiz sézcik ve/veya imgelere dikkat
etmeliyiz. Uzun cumleler veya deyim kullanmak yerine tek kelime kullanmamiz yeni

duistincelerin ortaya ¢itkmasina olanak saglar. Her satirda bir kelime kullaniyoruz.

Bol miktarda kelime yerine imgeler ve/veya semboller kullanmamiz hatirlamamizi

hizlandiracag: gibi yaraticiligimizi da artiracaktir.

2.2.5. Zihin Haritalarinda Sayfa Diizeni

Zihin haritalanimin, sayfaya yazilis sekli, yapilandirilist ve ilerleyen zamanlarda

haritalarin nasil kullanilacagi, iizerinde buyiik 6nemi vardir.

Zihin haritalarinda, temel dizenleme prensipleri icerisinde yer alan, hiyerarsinin ve
kategorilerin yer almasi, haritanin zihinde yer tutmasinda ve geri ¢agrilmasinda biuytk

katk: saglar.

Zihin Haritalan, proje 6devi hazirlama, bir sunum metni hazirlama ya da gelecek plani
hazirlama gibi amaglarla hazirlanacaksa kronolojik olarak, ya da énem derecesine gore,
haritaytr duzenlemek gerekir. Zihin haritalarindaki dallar, ya kisinin istegine gore
numaralandirilabilir, ya da saat, tarih gibi daha ayrintili olan unsurlar eklenebilir, ayni

zamanda haritaya alfabenin harfleri de eklenebilir (Buzan, 2009).

2.2.6. Zihin Haritalama Tekniginin Avantajlari

Zihin haritalama tekniginin avantajlarin1 Buzan (1996)’da sozciiklerin not alinmasindan
% 50, 95 arasinda, okunmasinda %90’dan fazla, alinan notlarin tekrarlanmasinda ise

%90’dan fazla zamandan tasarrufu sagladigindan bahsetmistir. Anahtar kelimeler
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araciligiyla ana distnceyi fark etmenin kolaylastigini, temel konulara yogunlagmanin
arttigini, yaraticihigin arttigini, anitmsamanin hizlandigini belirtmistir. Ayrica renkli ve
gorsel oOgelerle yapilan zihin haritalarinin  geleneksel not alma teknigine gore
uygulanmasinin daha cazip oldugunu ve hatirlama hizint artirdigini, yeni farkindaliklarin
ortaya ¢iktigini, dissiince akisinin devamliligint sagladigini, beyni daima uyanik tuttugunu

ifade etmistir.

Geleneksel notlar siradan bilgi yiginlarindan olugmakta ve bilginin okunup ezberlenmesi
acisindan Ogrenene firsat sunmaktadir. Zihin haritalari ise bu tabular1 yikma konusunda

ogrenciye birgok etkinlik sunmaktadir (Yetkiner, 2011).

Zihin haritalama ogrenilen bilgileri animsamayi1 kolaylagtirirken ayni zamanda bu
bilgileri pekistirme, 6zetleme, siniflandirma, agiklama, tanimlama ve vurgu yapmaya
imkan verir. Butin bunlarin yani sira bu teknik 6grenciler i¢in ilging oldugu kadar da

eglencelidir (Serrat, 2009).

Shaffir’e (2003) gore Zihin haritalama teknigi insani bir yandan ozgirlestiritken bir
yandan da beynin o&grenmeyle ilgili motivasyonunu da arttirmakta, yaraticilig

desteklerken konsantrasyonu da st seviyelere tagitmaktadir.

Zihin haritalama teknigi i¢in deginebilecegimiz bagka bir avantajdan ise soyle
bahsedebiliriz; so6z konusu teknik 6grencilerin siniflarinda tek baglarina veya birlikte
yaptiklart ¢aligmalarda bilgilerin diizenlenmesi i¢in yeni olanaklar sunmasinin yant sira
yapilandirmact yaklasim ve c¢oklu zekd teorisi gibi mevcut ogrenme teorilerini
kullanmalarina da olanak saglamaktadir (Goodnough ve Long, 2006). Ayni zamanda
gorsel zeka ile sozel zekanin birbirleriyle etkilesimine katki saglayabilmekte, 6grencilerin
bagar1 oranlarinin yiikselmesi ve kavramsal anlamanin meydana gelmesi siirecinde

faydal1 bir teknik olarak kullanilabilmektedir (Abi-El-Mona ve Adb-El-Khalick, 2008).

2.2.7. Zihin Haritalama Tekniginin Dezavantajlar:

Zihin haritalart, her ne kadar iyi bir sekilde yapilmis diizenlenmis ve siralanmig olsa da
bazi durumlarda karigikliklara sebep olabilir. Bu haritalar, bireysel olarak hazirlansa bile,
farkli kisilerle bir araya gelindiginde ve bu kisilerin ayni hususta degisik bilgileri
oldugunda farkli zihin haritalan ¢izilebilir. Bir zihin haritasinda vurgulanan baglantilarin

dogrulugu, anahtar kelimelerin birbirleriyle dogru iligkilendirilmesine baglidir. Bireylerin
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Zihin haritalama tekniginin faydali yonlerinin baginda yer alan gorsellestirme o6zelligi
ogrencilerin konuya yogunlagabilmelerini ve egitim surecinden zevk almalarini
saglamakta ayrica anlamayi kolaylastirmaktadir. Klasik not alma tekniginde detaylar
arasinda bogulmak 6grencilerin konulan algilamasinda problem tegkil edebilmektedir.
Zihin haritalama tekniginin kullanimi ise bu algilama problemini asgari dlzeye
indirmektedir. Tume varan veya timden gelen bir yap1 ile olusturulan zihin haritalar
olaylar arasindaki iligkilerin kurulmasini ve bu kurulan iligkilerin gorilmesini
kolaylagtirmakta goriilen eksiklerin eklenmesinde veya fazlaliklarin ¢ikarilmasina olanak
vermektedir. Bu durum s6z konusu teknigin 6grencilerin konuyu rahatlikla anlamasinda

faydali olacaktir (Gomleksiz ve Yetkiner, 2012).

Zihin haritalama teknigi konu alanlari fark etmeden 6grenen bireylerin ihtiyag duyduklar
her yerde kullanabilecekleri, gorsel diyagramlardir. Bu teknik insanlarin kolaylikla
anlayip 6grenebilecekleri konulardan, 6grenmede zorluk ¢ektikleri ve daha karmagik olan
her konunun 6grenilmesinde kullanilabilmektedir. Zihin haritalama tekniginin kullanim
alaninin genig olmast bu teknigin ne kadar faydali ve kullamigli oldugunu da

gostermektedir (Yetkiner, 2011).

Aydin, Balim ve Evrekli (2006) yukarida yapilan agiklamalara paralel olarak
olusturduklan g¢aligmada fen ve teknoloji 6gretimini ele almiglar ve bu ogretimde soz
konusu teknigin ¢oklu zeka kuraminda kullanilmasina yonelik 6rneklemeler yapmiglar ve
zihin haritalamanin kuramin alanlarinin geligsimine fayda saglayacag bir teknik oldugunu

belirtmislerdir.

Aydin (2010) yaptigi arastirmada Ogrencilerin ders esnasinda zihin haritasini

kullanmalarinin sonucunda sagladiklarn faydalar agagidaki gibi siralamigtir.

» Derste faal olma,

Kaliciligr saglama,

Anlam1 yapilandirma,

Yaraticiligr ve ¢agrigim giiciinii ortaya koyabilme,
Hem ayrintilart hem biitiinii gorebilme,

Konu hakkinda fikir yirttebilme,

Dersi guncellestirme,

YV V.V V V VYV VY

Kendini 6zgiir hissedebilme ve ifade edebilme
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Zihin haritalan yukarida sayilan faydalarin yani sira zamani etkin kullanma ve dogru

planlama yapma konularinda da yardime1 olabilecek ozelliktedir.

2.2.9. Zihin Haritasinin Kullanim Alanlari

Zihin haritalar bir fikrin veya birden fazla fikrin olugsmasi, birlestirilmesi, derlenmesi ve
kullanilacaklar seklin planlanmasi amaglariyla kullanilabilir. Not almaktan baglayarak,
aligveris listesi hazirhi@inin stratejik bir planlamaya donigmesine kadar birgok alanda

kullanilabilir (Hunt ve Buzan, 2003).

Wycoff (1991) zihin haritasinin kullanilabilecegi alanlarin bazilarini asagidaki gibi

siralamigtir.

1. Beyin firtinasi

Proje organizasyonu
Yazma,

Liste yapma
Bulugmalar
Sunumlar

Not alma

e T AR A T o e B

Kisisel gelisim

Ron (1993) ise, zihin haritalarinin planlama, degerlendirme not alma, riskleri ve
problemleri tespit etme, yeni fikirler olusturma gibi alanlarda kullanilabilecegini

belirtmistir.

2.2.10. Zihin Haritalama icin Ilk 10 Tavsiye

Buzan ve Buzan’a (2010) gore zihin haritalama i¢in yapmaniz gereken on 6nemli kural,

1. Uygun kalem ve kagit kullanin: K&gidiniz1 yatay pozisyonda kullanin. Yatay
(manzara) bir sayfa, dikey (portre) sayfaya kiyasla daha fazla bilgi igerir ve goriis aginiza
daha uygundur. Uygun buyuklikte bir sayfa kullanin ve yaniniza bol miktarda renkli,
fosforlu kalem alin.

2. Dallarimiz merkezden ¢evreye dogru ¢izin ve beyninizi takip edin: Merkezdeki

resim beyninizdeki g¢agrisimlart harekete gecirecektir. Beyninizin ortaya koydugu
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hiyerarsiyi takip edin. Ilk etapta ¢ok iyi bir yap: ortaya ¢ikarmaya calismayin. Serbest
cagrisim, kendiliginden bir yapt olusturacaktir. Bir daldan digerine 6zglirce atlayin. Bir
onceki dala gidip ona yeni fikirler de ekleyebilirsiniz.

3. Farkliliklar1 belirgin hale getirin: Merkezin etrafindaki ana dallar sizin temel
fikirlerinizdir. Bu yilizden vurgulanmalan gerekir. Onlar bilyiik harfle yazin. Ikinci
siradaki kelimeleri buytk veya kiigiik harfle yazabilirsiniz.

4. Anahtar kelimeler ve resimler kullanin: Dallarin tzerine fikrinizi sonradan
hatirlamaniza yardimer olacak anahtar kelimeler veya resimler ¢izin. Beyninizin iki yarim
kiiresinin de harekete gegmesi i¢in haritanizdaki dallarin, resimlerin ve kelimelerin canlt
bir butiinlik olusturmast gerekir. Dallarinizi, kelimelerinizle ayni uzunlukta ¢izin.

5. Baglantilar kurun: Zaman zaman haritaniza kugbakigt bakin. Farklt maddeler
arasindaki baglantilar1 fark etmeye calisin. Var olan baglantilari, resimler, oklar, sifreler
ve farkli renkler kullanarak gorinir bir hale getirin. Bazen ayni1 kelime veya kavram farkli
dallarda olabilir. Bu gereksiz bir sey degildir. Uzerinde yogunlastiginiz fikre hakim olan
bir tema oldugunun gostergesidir. Bu gibi 6énemli noktalart belirgin hale getirin ¢iinkii
yaklasiminizi degistirebilirler.

6. Eglenin: Zihninizi 6zgiir birakin ve kendinizi zorlamayin. Cagrigtmlarinizi serbest
birakin ve onlant kendinize 6zgii tarzinizla kagit tzerine aktarin. Eglence, bilgi
yonetiminin anahtar bir 6gesidir. Zihin haritaniz1 yaparken eglenmek i¢in gereken ortami
hazirlayin.

7. Kopyalayin: Mimkiinse etrafinizdaki glizel zihin haritalarini, resimleri veya
sanatsal ogeleri kopyalayin. Beyniniz kopyalayarak oOgrenme, ardindan da
kopyaladiklarinizdan kendinize 6zgii seyler yaratma tizerine tasarlanmigtir.

8. Sagma ve anlamsiz gelen fikirleri goz ardi edin: Zihin haritasinin ilk yaratici
asamalarinda otaya ¢ikan tim anlamsiz ve sagma fikirler, kendilerinden yeni fikirler
uretilmesine izin verilerek bir kenara kaydedilmelidir. Anlamsiz ve sagma goriinen
fikirler, normlardan uzak olanlardir; genellikle, normlarin diginda olan buiytk buluglar ve
yeni paradigmalara dontsurler.

9. Calisma ortamimizi hazirlayin: Malzemeleriniz gibi ¢alisma ortaminiz da size
olumsuz, nétr veya olumlu tepkiler uyandirabilir. Bu yiizden gevreniz, sizi en iyi zihinsel
duruma sokabilmek i¢in, olabildigince hosnut edici ve rahat olmalidir. Miimkiinse dogal
151k kullanin. Ciinki dogal 151k gozleriniz igin en rahatlatict 1siktir; beyne sekil, renk, ¢izgi

ve boyutla ilgili dogru bilgiler verir. Ortamda bol miktarda temiz havanin olmasini
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saglayin. Beyninizin temel yakitlarindan biri oksijendir. Temiz hava beyninize bu yakiti
saglar, boylece alginizi ve zihinsel dayanikliliginiz1 arttirir.

10. Zihin haritanizz hatirlanmaya deger bir hale getirin: Beyniniz giizellige
kendiliginden uyum saglamaktadir. Zihin haritaniz ne kadar guzel, dikkat ¢ekici renkli
olursa, ondan o kadar ¢ok sey hatirlarsiniz. Bu yiizden, dallart ve resimleri renklendirmek

icin, zihin haritaniza boyut ve desen kazandirmak i¢in zaman ayirin.

2.2.11. Zihin Haritalarmm Ogretimde Kullanimi

Kisinin yasam siiresince ogrendiklerinin kendine 6zgii olmasi ve ogrendiklerini goriip
gecirdikleriyle birlestirmesi ayrica bunlan gorsel bir diizeye getirerek ortaya bir tirtin

¢ikarmasi 6grendiklerini animsamada ve hatirlamasinda yardimei olacaktir.

Seyihoglu ve Kartal (2010) yaptig1 ¢alismada s6z konusu zihin haritasi tekniginin faydali

ve/veya olumlu taraflarini agagidaki sekilde siralamistir.

» Kalict olmasi veya kalicilik elde etmek
Eglendirici olmasi

Gorsellestirme olanag: tanimast
Ogrenme faaliyetini sistematize etmesi

Ogreticilerin yukarida sayilan goriislere sahip olmasinin asil nedenleri ise;

Y V. VYV V VY

Klasik egitimde kullanilan metinlerde c¢ogunlukla yer almayan resimlerin,
renklerin, yol gosterici (anahtar) kelimelerin zihin haritalama tekniginde yer
bulmasi,

» 10-11 yag grubunda yer alan 6grencilerin zihin haritalama teknigi gibi tekniklerle

yapilan egitimlerden daha fazla hognut olduklar1 gérilmektedir.

Bu kapsamda bakildiginda konuya baglamadan 6nce ve konu bitiminde &grenciler
tarafindan hazirlanan zihin haritalart 6grencilerin derslerle alakali olarak zihinlerinde

olusturduklarinin gortlebilmesi bakimindan fayda saglayabilecektir.

Ogrencilerin konu baginda ve konu sonunda yaptiklan zihin haritalarinin
degerlendirilmesinde; hazir bulunusluk dizeyini ortaya koymada, yanlis bildiklerinin
tespitinin yapilabilmesinde ve bu tespitlerin diizeltilmesinde, bagka bir anlatim ile

ogrenmenin sistemli hale getirilmesinde fayda saglayabilir (Seyihoglu ve Kartal, 2010).
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Unver (2005) yaptig1 inceleme ve arastirmada zihin haritasi hazirlayan ogrenciler bu
haritalama teknigini kullanmalart neticesinde konu ile ilgili bilgi dizeylerini
degerlendirebilmekle beraber ve yeterli bilgiye sahiplik durumlarini tespit edebilirler
Eksikliklerini tespit edip bu eksikliklerini gideren ogrenciler daha etkin bir bi¢imde

ogrenme surecine katilabilirler (Gur ve Bitiiner, 2006).

Klasik not alma teknikleri ele alindiginda bu tekniklerin beynin yeni bilgiler 6grenme
cabasina ters distiikleri gorilmektedir. Bu teknikler yoluyla hazirlanan notlarin tekdize
bir yapt ortaya koyduklart gortlirken énemli hususlar tzerinde disinmeye olanak
vermedikleri gozlenmektedir. Dersler klasik not alma teknikleri kullanilarak iglendiginde
gergeklestirilen etkinlikler dgrenciler igin ilgi gekici olmamaktadir. Ogrenciler ve hatta
yetigkinler gorsellige hitap etmeyen konulart 6grenmeye c¢alisirken konuya odaklanmada

sorunlar yasayabilmektedir (Shafir, 2003).

Zihnimiz durmaksizin ¢aligmakta olan ve devamli farkl: stratejiler gelistiren bir yapidir.
Bunun yani sira zihin haritalama tekniginde bir kavramdan yola ¢ikan insan zihni kisa
sureler igerisinde bir kavramdan yuzlerce kavrama ulasabilecek kadar yaraticiliga sahiptir

(Kidik, 2005).

Zihin haritalama teknigi 6grencilerin dusinme becerilerini gelistirir, farkli renkler ve
sekiller kullanarak yaraticiliklarini ortaya c¢ikarir (Keles, 2012). Zihin haritalama
tekniginin en 6nemli amaglarindan biri beynimizin her iki yarim kiresinin birlikte
caligmasina dayali olarak bulunan bilgilerin gelecek yasantimizda hatirlanabilmesidir. Bu
hatirlama yapilandirmaci 6grenme ile diger bilgilerin de yapilanmasini kolaylastirabilir.
Ayrica zihin haritalama tekniginin kullanilmasi, o6grencilerin hazirladiklart  zihin
haritalarinin 6gretmenler tarafindan incelenmesi sonucunda 6gretmenlere ogrencilerin

bilgileri nasil yapilandirdiklar ile ilgili bilgi verir (Evrekli, 2010).

Zihin haritalamada renkler, anahtar kelimeler, semboller kullanilarak not alma 6grenciler
igin daha keyifli hale gelmektedir. Insanlar aym zamanda zihinlerindeki yaraticilig
ortaya koymakta ve bu not alma teknigini kullandiklarinda 6grenilen bilgilerin kalict

olmasi ile ilgilide fayda saglamaktadirlar (Yasar, 2006).

Inal (2008), Bilgilerin kolayca dgrenilip hatirlanmasinda gizimlerin ve resimlerin oldukga
etkili olarak kullanilabilecegini ifade etmektedir. Bu yiizden bir resmin bilgilerin

animsanmasi noktasinda bir¢ok sozciikten daha etkili olabilecegini sdylemektedir.
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Kokotovich (2008) insanlarin zihin haritalarin1 gelisigiizel diigtincelerini not alma
seklinde olusturmalarinin zihin haritalarinda degerlendirilen bir soruna veya fikre dayali

olmasindan kaynakli oldugunu 6ne siirmiistur.

Zihin haritalarinin Buzan’a (2002) gore bireylere asagida yazili konularda yardimeci

olacag1 savunulmustur.

» Distnceleri organize etmek
Hizli ve daha etkili ¢alismak
Kolay ¢aligmak,

Yaraticilik ve yaratict disinmek,
Tim alan1 tek bakista gormek
Bir konu tizerine yogunlagmak,

Daha iyi hatirlamak,

Y V.V V V¥V V¥V VY

Problem ¢ozmek,

Ayrica; yukarida belirtilenlerin yani sira planlama yaparken, disiintirken, hatirlamaya
calisgirken ve yaraticiliga gereksinim duydugumuz her durumda zihin haritalamanin

kullanilabilecegini belirtmiglerdir.

Gur ve Bitiiner’e (2000) gore 6grenme suireci igerisinde 6grencilerin kullandigr bir arag
olan zihin haritalama tekniginin ayn1 zamanda 6gretmenlerinde kullanabilecegi bir teknik
oldugunu 6ne stirmiislerdir. S6z konusu teknigi 6gretmenler, 6grencilere ipucu vermek
maksadiyla, derse veya bir konuya dikkat ¢ekmek amaciyla, konularin gegis boliimlerinde

vb. konularda kullanabilirler.

Goodnough ve Woods’a (2002) gore zihin haritalama ogrenciler tarafindan tek tek veya
gruplar halinde 6grenmeye hizmet eden bir ara¢ olarak kullanildiginda, 6grencilerin
konuyla ilgili sahip olduklart bilgi durumunu ve anlama dizeylerini kesfetmek,
ogrendikleri yeni bilgilerle daha 6nce var olan kavramlar ve digiinceler arasinda iligki
kurabilmek, elde edilen yeni bilgiler ve diigiincelerin bu siiregte nasil degistigi ve nasil

iligkiler kuruldugunu anlamada ve ortaya koymada bir potansiyel olusturabilmektedir.

Goodnough ve Long’a (2006) gore uygun olarak kullanilan zihin haritalama teknigi
yapilandirmact yaklastmi destekleyen bir nitelige sahip olabilir. Ogretmenler
ogrencilerine yaptirdiklart zihin haritalarindan konuyu kavrayip kavramadiklarini ve

ogrencilerin yeni bilgiler i¢in hazir olup olmadiklarini fark edebilirler. Ayrica; bireylerin
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yeni ogrendikleri bilgileri yapilandirmalarina, bu bilgiler tizerine fikir Gretmelerine ve
kavramsal semalar olusturmalarina katki sunmaktadir (Zhao, 2003). Zihin haritalama
teknigi bireylerin sahip olduklari fikirler ile bilgilerinin gorsel bir bigimde kaydedilmesini
ve gelistirilmesini saglar. Bu sayede oOgretmenlere yapilandirmact yaklagimin sinif
ortaminda uygulanabilmesini saglayan teorik bir alt yapt sunar (Goodnough ve Woods,

2002).

Zihin haritasin1 kullanan ogrenciler ile kullanmayan ogrenciler tzerinden yapilan
aragtirmada zihin haritalarimt kullanan 6grencilerin zamani planlayabilme ve sireci
degerlendirme konularinda daha basarili olduklart sonucuna vartlmistir (Biyikli ve

Tagkaya, 2006).

Ayrica ogrencilerin zihinlerinden gecenleri anlamli bir sekilde kagida dokmelerini
saglayan zihin haritalama teknigi icerik odaklanmasini temel almaktadir. Bu durum
ogrencileri ezberden uzaklagtirmanin yam sira 6grendiklerini kendince yapilandirmalar

konusunda desteklemektedir (Aydin, 2010).

Zihin haritalama teknigi beynimizin normal veya olagan ¢alisma ilkelerine uygun olarak
caligmasina katki saglayan bir yontemdir. Williams (1999) zihin haritasi teknigini beyin
temelli bir 6grenme yontemi olarak degerlendirmis ve zihin haritalarinin kalict 6grenme
icin beynimizin ihtiyaglarini sagladigint dile getirmistir. Brinkmann (2003) ise zihin
haritalama tekniginin bilgilerimizin veya 6grendiklerimizin tekrarinda, 6zetlenmesinde
ve dizenlenmesinde faydali olacagina ayrica dislncelerimizin Ozetlenmesinde ve

bilgilerimiz arasinda anlamli baglar kurmamizda yardimet olacagini belirtmistir.

2.3.Zihin Haritas1 Teknigine Yonelik Yapilan Arastirmalar

Bu bolimde, konuyla ilgili olarak yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢aligsmalara yer

verilmistir.
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2.3.1. ilgili Yurtici Arastirmalar

Yurt i¢inde yapilmis ¢aligmalara iligkin bilgiler, bu bélimde sunulmustur. Zihin haritast
yontemiyle ilgili yurt i¢inde yapilan ve ulagilabilen c¢aligmalarin genel hatlarn,

ozetlenmigtir. Caligmalara iligkin bilgi verilirken, kronolojik sira dikkate alinmigtir.

Kahveci (2004) yaptig1 arastirmada az goren 6grencilere “Dogrudan Ogretim Yontemiyle
Sunulan Zihin Haritas: Olusturma Ogretim Materyali” ile yapilan 6gretim uygulamasinin
ardindan olusturduklart zihin haritasi vasitasiyla belirlenen anlama sorularina verdikleri
dogru yanit davraniginda etkili olup olmadigr arastirilmistir. Buna ek olarak ertelenmisg
degerlendirme sonuglarindan yararlanarak 6grencilerin zihin haritasi ile 6zet ¢ikardiklart
konular egitim oncesiyle kiyaslayarak hatirlama oranlart gozlemlenmistir. Calisma
2003-2004 ogretim yilinda Ankara ilinde bulunan bir Engelliler Ilkogretim okulunda
7.s1nifta 6grenim goren yazi okuyup yazan ve akademik performanst birbirine benzeyen
1 kiz, 2 erkek toplam 3 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin deseni tek denekli
desenlerden “Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni” dir. Arastirmanin verilerinin
toplanabilmesi igin “Zihin Haritasi Olusturma Ogretim Materyali” gelistirilmis ve
ogrencilerin  ogretim oncesi performans diizeylerinde degisiklik olup olmadigini
belirlemek amaci ile 6gretim oncesinde ilk denek ile 3, ikinci denek ile 6, Gi¢lincii denek
ile 9 baslama duzeyi oturumlan gergeklestirilmis aynt sira ve say1 ile bu oturumlarin 2
hafta sonra ertelenmis degerlendirmeleri yapilmistir. Ogrencilerin baslama diizeyi verileri

kararlilik gosterdiginden 6gretime gecilmistir.

“Zihin Haritas1 Olusturma Ogretim Materyali” ile 1 kiz, 2 erkek olmak iizere toplam 3
ogrenci ile dogrudan oOgretim yontemiyle Fen Bilgisi Ders kitabindan 3 konuyu
caligmalart ve sonucunda 6zet c¢ikarmalart ve kitaplart kapali halde 5 adet anlama
sorusunu ¢ozmeleri istenmistir. Bu egitimden 2 hafta sonra ertelenmis degerlendirme
gerceklestirilmis ve daha once ¢ozdiikleri 5 anlama sorusunu yeniden ¢ézmesi istenerek

uygulama performanslari belirlenmigtir.

Aragtirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesinde grafiksel analiz kullanilmigtir.
Arastirmanmin  bulgulari incelendiginde Engelliler Ilkoégretim okulunda o6grenimini
sirdiren ve az goren ogrencilere dogrudan 6gretim yontemi ile sunulan “Zihin Haritasi
Olusturma Ogretim Materyali” ile yapilan 6gretim uygulamasinin yiiksek seviyede etkili

oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica dgrencilerin “Zihin Haritast Olusturma Ogretim
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Materyali” ile bireysel olarak gergeklestirilen 6gretim sonrasinda 6zet ¢ikarmak i¢in zihin
haritast stratejisinden kendilerine hatirlatiimasina gerek kalmadan otomatik olarak
yararlandiklart bulunmus, stratejiyi etkili bir sekilde kullanarak 6zet ¢ikardiklart konuyu

ayni sekilde 2 hafta sonra da doru bir sekilde hatirladiklart gézlenmistir.

Kidik (2005), yaptig1 ¢alismada Fen Bilgisi dersinde “Canlilar Cesitlidir” tnitesinde;
zihin haritas1 kullanilarak gelistirilen yapilandirmaci 6gretim yonteminin uygulanmasi ve
geleneksel yontemle karsilastirilmast aragtirilmigtir. S6z konusu aragtirma 2004-2005
egitim ogretim yilinda Balikesir ili Susurluk ilgesinde bulunan bir ilkégretim okulunda
4 sinifda 6grenim goren toplam 35 6grencinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Calisma
kapsaminda geleneksel yontem ve zihin haritasiyla zenginlestirilmis yapilandirmact
ogretim modelinin 6grenci basarist tizerindeki etkileri kargilagtirilmigtir. Deney grubuna
on-test uygulandiktan sonra tasarlana ogretim modeli uygulanirken kontrol grubunda
unitelerin islenmesi esnasinda higbir etki yapilmamistir. Tasarlanan o6gretim modeli
Uinitenin analizi, ders planlari, ¢alisma yapraklari, konulara iligkin yansilar, bilim CD’leri
ve ogrencilerin olusturduklari zihin haritalarindan olugmaktadir. Tasarlanan 6gretim
modeli deney grubuna sinif ortaminda uygulanmistir. Unitenin sonunda ise tinite basinda
uygulanan on-test, son-test olarak uygulanmistir. Test iligkili 6rneklemlerde ve iligkisiz
orneklemlerde t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Buna gore, gruplarin basant duzeyleri
karsilagtirilmig ve zihin haritasinin kullanildigi deney grubunun basarisinin daha yitksek

oldugu goriulmiistir.

Aslan (2006) yaptid ¢alismada 4. Simf Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinleri Anlama,
Ozetleme ve Hatirlama Becerileri Uzerinde Zihin Haritalarinin etkisini arastirmistir.
Aragtirma Ankara ilinde bulunan bir ilkégretim Okulunda yer alan 6 farkli sinifta 4.
Sinifta 6grenim goren 270 ogrenciden olusan calisma grubu ile gergeklestirilmistir.
Ogrencilere arastirma oOncesinde 15 ¢oktan se¢meli sorudan olusan anlama testi
uygulanmigtir. Uygulanan 6n test sonuglarina uygulanan t testi sonucunda birbirine denk
kabul edilen siniflardan rastgele bir kontrol bir de deney grubu olusturulmustur. Hem
deney hem de kontrol grubunda 20 kiz, 20 erkek 6grenci yer almaktadir. Ogrenciler igin
belirlenen bazi metinler, deney grubu o6grencileriyle zihin haritasi teknigi ile kontrol
grubu Ogrencileriyle ise geleneksel yontemle islenmigtir. Calisma sonunda yapilan
kalicilik testi dahilinde anlama, 6zetleme ve hatirlama becerileri tizerinde zihin haritasi

tekniginin geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu, ayrica anlama, ézetleme ve
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hatirlama becerileri tizerinde kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli farklilik olmadigt

tespit edilmigtir.

Yasar (2006) yaptigt calismada Fen Egitiminde Zihin Haritalama Teknigiyle Not
Tutmanin Kavram Ogrenmeye ve Basariya Etkisini arastirmistir. Arastirma 6.simf Fen
Bilgisi Dersi “Vicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” tnitesinde yer
alan “Farkl1 Gorevlerle Yiktumli Sistemlerimizin Butiinlik iginde Calismasini YoOneten-

(13

Diizenleyen Yapimiz: Denetleyici ve Dizenleyici Sistemler” ve “ Cevremizi Nasil
Algiliyoruz?” konularinda Zihin Haritas1 yontemiyle not tutulmasinin bagariya ve kavram
ogrenmeye etkisinin olup olmadigim arastirmak amaciyla yapilmistir. Istanbul ilinde
bulunan bir ilkogretim Okulunda 6grenim goren toplam 81 ogrenciden olusan ¢aligsma
grubu ile gergeklestirilmistir. Ogrenciler kontrol ve deney grubu olarak ayrilarak her iki
gruba da on-test ve tutum o6lgekleri uygulanmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler
ile kendi notlarini zihin haritas: teknigi ile tutmalar1 saglanarak ders islenirken, kontrol
grubu ogrencileriyle aragtirmacinin hazirladigt konu o6zetlerini igeren ders notlari
dahilinde ders iglenmistir. Konular her iki gruba da arastirmaci tarafindan anlatilmigtir.
Aragtirma sonucunda zihin haritalarinin, basarty1 arttirdigi, kavram 6grenmeye olumlu
etki sagladigi, deney grubu o6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik olarak
tutumlarin olumlu yonde oldugu, kiz ogrencilerin erkek ogrencilere gore olumlu
tutumlarinin daha fazla oldugu, basari testine verilen cevaplarda cinsiyete gore farkliligin
olmadigt, 6grencilerin kavram 6grenme duzeylerinde ise cinsiyete gore anlamli farklilik

olmadigr goralmustiir.

Biitiiner (2006) yaptig1 ¢alismada Ilkogretim 7. sinif matematik dersi miifredatinda yer
alan “Agilar ve Uggenler” konusunun Vee diyagramlari ve Zihin haritalar kullanilarak
Ogretiminin ¢grenci basarisina etkisini arastirmistir. Calismada 6n test son test kontrol
gruplu desen uygulanmigtir. Calisma 7. Sinifta 6grenim goren 40 dgrenci katilimi ile
2005-2006 Egitim Ogretim yilinda gerceklestirilmistir. Deney ve Kontrol gruplar 6n test
ile belirlenmistir. Deney grubu ogrencileri ile Agilar ve Uggenler konusu Vee
diyagramlart ve Zihin haritalama teknigi ile islenmisken ayni konu geleneksel egitim
yontemi kullanilarak kontrol grubu ile de islenmistir. Her iki gruba da konunun
islenmesine miiteakip son test uygulanarak on test ile karsilagtirllmis ve dogru sayilarn

tespit edilmigtir. Dogru sayilari arasinda olusan fark iligkisiz t testi ile karsilagtirilmigtir.
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On test sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamasina ragmen
(p>0.05), son test sonuglart deney grubu lehine, gruplar arasinda anlamli bir farkliligin
oldugunu gorilmustir. (p<0.05). Bu sonuglar Zihin haritalama ve V diyagramlara

tekniklerinin, geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Camli (2009), yaptigt c¢alismada Bilgisayar Destekli Zihin Haritalama Tekniginin
ilkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Akademik Basarilarina, Fene ve Bilgisayara Yonelik
Tutumlarina Etkisini aragtirmigtir. S6z konusu g¢alismada 2007-2008 egitim Ogretim
yilinda Izmir ili Gaziemir ilgesinde yer alan bir Ilkogretim Okulunda 5. siifta egitim
goren 62 ogrenci ile galigilmistir. Deney ve kontrol gruplar 5.sinif 6grencilerinde yansiz
bir sekilde olusturulmustur. Arastirmada gruplara 6n-test ve son-test uygulanmig ayrica
ogrenci goruglerini belirlemek amaciyla aragtirma sonrasinda gorisme tekniginden
faydalanilmistir. 26 hafta stireyle kontrol grubunda dersler geleneksel yontemle islenirken
deney gurubunda zihin haritalama teknigi kagit uzerinde ve bilgisayar ustiinde
gerceklestirilmigtir. Arastirma dahilinde kagit uzerinde yapilan zihin haritalama
tekniginin akademik basari ve fen bilgisine yonelik tutum tzerinde anlamli bir farklilik
yaratmadigi, bilgisayarla yapilan zihin haritalama tekniginde ise Ogrencilerde fen
bilgisine ve bilgisayara yonelik akademik basar1 diizeyinde deney grubu lehinde anlaml
bir farklilik oldugu gorilmistir. Gorigmelerde ise 6grenciler zihin haritalarini 6grenmeyi

kolaylagtiran ve kalici kilan araglar olarak degerlendirmiglerdir.

Aydin (2009), yaptig1 caligmada Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni Anlamaya
Etkisini arastirmistir. S6z konusu c¢alismada Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde dgrenim goren toplam 77 dgrenci yer
almistir. Ogrenciler deney ve kontrol olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Dort hafta siiren
aragtirma suresince deney grubu 6grencileriyle zihin haritalama not alma teknigi, kontrol
grubu ogrencileriyle ise klasik not alma teknikleri ile ilgili egitim verilmigtir. Aragtirma
sonunda gruplara son test ve kalicilik testi ile deney grubu 6grencilerine zihin haritalama
teknigine yonelik olarak tutum anketi uygulanmistir. Sonug olarak zihin haritalari ile not
alma tekniginin deney grubu ogrencileri tzerinde olumlu yonde sonug¢ dogurdugu

gozlemlenmistir.

Yetkiner (2011) yaptig1 arastirmada Ingilizce 6gretiminde zihin haritas: kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve kaliciliga etkisini incelemis olup

inceleme ilkogretim 6. simf Ingilizce dersi miifredatinda yer alan “School — Weather
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Conditions” unitesi tercih edilmistir. S6z konusu aragtirma 2010-2011 egitim 6gretim
yilinda Elazig ilinde bulunan bir Ilkégretim Okulunun 6.simf 6grencileri iizerinde
yuratilmustir. Aragtirmada yer alan deney ve kontrol grubu toplam 65 6grenciden
olugsmaktadir. Aragtirmada nicel ve nitel verilerden yararlanilmig olup bu niteligiyle
karma aragtirma yontemi dahilinde yuritilmugtar. Nicel veriler toplanirken on-test ve
son-test kontrol gruplu desen tercih edilirken, nitel verilerin toplanmasinda ise goriigme
ve gozlem tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirma igerisinde yer alan 6grenciler yansiz
bir sekilde atanip, arastirmanin deney ve kontrol gruplarini olusturmustur. Aragtirma
sureci igerisinde dersler, deney grubu Ogrencileriyle zihin haritas: teknigi ile islenirken,
kontrol grubu ogrencileriyle geleneksel dgretim yontemi dahilinde islenmigtir. Deney
grubunda 31 6grenci ( % 48 ), kontrol grubunda 34 6grenci ( % 52 ) yer almaktadir.
Ogrencilerin “School — Weather Conditions” iinitesinde ki bilgilerini 6lgmek amaciyla
aragtirmaci tarafindan hazirlanarak, 248 6grenciye uygulanan 43 soruluk basari testi pilot
uygulamalar ve uzman goriglert dahilinde gerekli diizenlemelerle birlikte 38 soruya
dusurilip son halini almigtir. Hazirlanan basart testi 6n test, son test ve uygulamalar
bittikten 3 ay sonra kalicilik diizeyini 6l¢gmek amaciyla kalicilik testi olarak her iki gruba
¢ kez uygulanmigtir. Testin ortalama gigligii 0.65 olarak belirlenmigstir. Testin
giivenirlik katsayisi ise 0.74 olarak bulunmustur. Bu veriler dahilinde testin giivenilir bir
test oldugu ifade edilebilir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarim belirlemek
icin ise aragtirmact tarafindan olusturulan 30 maddelik tutum o6l¢egi uzman gortsleri ve
pilot uygulamalar yapildiktan sonra, 27 maddeye diisiiriilerek son halini almistir. Ingilizce
dersine yonelik tutumlar belirlemek amaciyla 126 6grenciye pilot uygulamalar dahilinde
uygulanan tutum olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.821 olarak
bulunmugstur. Faktor analizi sonucunda 6lgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri .745,
Bartlett testi sonucu ise 1053.799 olarak bulunmustur. Bu degerin anlamliligr ise .000
dizeyindedir. Arastirma sonucunda; deney grubu &grencilerinin, kontrol grubu
ogrencilerinden daha basarilt olduklart goriilmustir. Zihin haritast teknigi ile ¢aligilan
deney grubu 6grencilerinin zihin haritast olusturmaktan hoglandiklari, zihin haritasinin
bagka derslerde de kullanilmasini istedikleri tespit edilmis, geleneksel 6gretim yontemi
ile ders iglenen kontrol grubu 6grencilerinin de zaman igerisinde basar1 durumlarinda artig
gorilmugtir. Bu da geleneksel oOgretim yontemi ile islenen derslerde de basari

saglanabilecegini gostermektedir. Ayrica gruplarin bilgi diizeylerinde ki kaliciliklarini
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olgmek amaciyla yapilan kalicilik testi sonuglarinda, deney grubu oOgrencilerinin

bilgilerinin kalicilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Aktag (2012) yaptig1 ¢alismada kavram ve zihin haritalar kullaniminin 6grenci basarist,
tutumu ve hatirda kaliciliga etkisi arastirilmistir. llkogretim 4 tincii sinif dgrencileri ile
kurulan 26 kisilik ¢aligsma grubu ile 4 hafta siireyle Fen ve Teknoloji dersi “Gezegenimiz
Diinya” Unitesi zihin haritalama teknigi kullanilarak iglenmistir. Arastirmada akademik
basari testi ve tutum olgegi kullanilmig olup 6n test ve son test olarak uygulanmisgtir.
Akademik bagari test sonuglart degerlendirildiginde 6n test sonuglarinin ortalamalart ile
son test sonuglarinin ortalamalari arasinda, tutum oOl¢egi degerlendirildiginde on test
sonu¢ ortalamalar ile son test sonug ortalamalar1 arasinda anlamli seviyede yiikselme
oldugu tespit edilmistir. Ayrica kavram ve zihin haritalar ile verilen egitimin bilgilerin

kaliciligina etkisi oldugu bulunmustur.

Akinct (2015) yaptigr arastirma ile Fen Bilgisi dersi "Vicudumuzdaki Sistemler” tinitesi
5 hafta sureyle 61'1 deney, 61'1 kontrol grubu olmak tizere toplam 122 6grenci ile islenerek
zihin haritast kullantminin 6grencilerin akademik basarisina, fen dersine yonelik
tutumlarina ve bilgilerin zihinde kaliciligina etkisini incelemistir. S6z konusu iinite deney
grubundaki 6grenciler ile zihin haritalama teknigi kullanilarak islenirken, kontrol
grubundaki 6grenciler ile geleneksel yontemle dersler islenmistir. Ogrencilerin akademik
basarilarinin 6lgilmesinde "Vicudumuzdaki Sistemler" tinitesi igin gelistirilen akademik
basar1 testi kullamlmustir. Ogrencilerin derse yonelik tutumlarimi belirlemek maksadiyla
da tutum ol¢egi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, deney grubu ile kontrol grubunun
akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine farkin anlamli seviyede daha yiksek
oldugu bulunmustur. Tutum olgegine bakildiginda gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Arastirma sonucunda =zihin haritalarinin - kullaniminin  bilgilerin

kaliciligint arttirdigy tespit edilmistir.

Karadeniz, Tanguli ve Faiz (2015), yaptig1 aragtirmada ilkégretim 6.simif 6grencilerinden
30 deney, 30 kontrol grubu olmak iizere toplam 60 6grenci ile kurduklarn ¢aligma grubu
ile Zihin haritalama tekniginin akademik basariya etkilerini incelemiglerdir. Aragtirma
nicel bir yontemle yapilmis deneysel desenle gerceklestirilmisg, veri toplama araci olarak
basar1 testi kullamlmistir. On test sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamasina ragmen son test sonuglart deney grubu lehine, anlamli bir farkliligin

oldugunu gostermistir.
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Bayik’in (2016) yaptigt ¢aligmanin amact ortaokul altinct simif Sosyal Bilgiler dersi
“Ulkemizin kaynaklari” {initesinde yer alan konularin 6gretiminde isbirlikli 6grenme
yontemi destekli zihin haritast tekniginin kullanilmasimin ogrencilerin  akademik
basarilarina ve derse kargi tutumlarina etkisini arastirmak ve teknik ile ilgili yapilan
uygulamalara iligkin 6grencilerin gortglerini belirlemektir. Calismada bir deney (n=23)
bir de kontrol (n=21) grubu bulunmaktadir. Deney grubunda dersler igbirlikli 6grenme
yontemi destekli zihin haritast teknigi ile islenirken, kontrol grubunda dersler programa
dayali 6gretim yontem ve teknikler yoluyla iglenmistir. Arastirmada veri toplama aract
olarak basart testi, tutum ol¢egi ve goriisme formu kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore deney grubu ile kontrol grubu son test akademik puan
ortalamalart bakimindan deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin
oldugu gorilmiistiir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine kars: tutumlar1 agisindan ise
gruplar arasinda bir farkliligin oldugu sonucuna ulasitlamamistir. Ogrencilere yoneltilen
6 agik uglu soru sonucunda elde edilen bulgulara gore 6grencilerin en ¢ok Bilgilerin
Kaliciligi, Eglence, Sosyallesme, Sorumluluk ve Etkilesim kategorilerine vurgu

yaptiklart gorilmiistir.

Seyihoglu ve Kartal (2010) yaptiklann arastirmada ise zihin haritalama teknigi
uygulamalann konusunda &gretmen gortslerinin  ortaya ¢ikarilmast  ¢aligtimigtir.
Ikogretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersinde 20 dgrenci ile kurulan ¢alisma grubu
ile yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak ¢alisma gergeklestirilmistir. Caligsma
sonucunda Ogretmenler zihin haritalan tekniginin sozel derslerde kullanilmasinin daha
uygun olacagini ifade etmiglerdir. Teknigin avantajlant arasinda, Ogrencinin
ogrendiklerinde kalicilik saglayabilmesi ve sinavlarda bagariyr arttirabilmesi gibi
etmenler dile getirilirken, zaman kullanimi konusunda yasanabilecek sikintilarda

dezavantaj olarak ifade edilmistir.

2.3.2. llgili Yurtdis1 Arastirmalar

Yurt disinda yapilmis ¢alismalara iligkin bilgiler, bu bélimde sunulmugstur. Zihin haritast
yontemiyle ilgili yurt disinda yapilan ve ulagilabilen c¢aligmalarin genel hatlar,

ozetlenmigtir. Caligmalara iliskin bilgi verilirken, kronolojik sira dikkate alinmigtir.
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Bennett (1984), tarafindan yapilan c¢alismada, derin diizeyde o6grenmenin
desteklenmesinde zihin haritasi tekniginin etkileri arastirilmigtir. Yaslart 18 olan ve
anadilleri Ingilizce olan 44 6grenciden Kontrol ve deney grubu olusturulmustur. 5 haftalik
egitim sureci igerisinde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere makale 6rnegi
verilerek bu makaleleri 2 saat siireyle incelemeleri istenmis ve belirtilen siire bittiginde
kendilerine verilen makale ile ilgili test uygulanacagi belirtilmistir. Deney grubu
ogrencilerin  kendilerine taninan sirede zihin haritalarin1  kullanmalart  i¢in
yonlendirilmigtir. Kontrol grubunun ise yontem segimleri konusunda 6zgur birakilmigtir.
Caligmalar neticesinde elde edilen verilere gore zihin haritast teknigini kullanan deney
grubu ogrencilerinin 6grenme basarilarinin, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha

yiiksek oldugu gorilmustur.

Farrand, Hussain ve Hennessy (2002), tarafindan yiuritilen ¢alismada Barts Londra Tip
ve Dis¢ilik Okulu’nda ikinci ve tigiinct sinifinda 6grenim goren 50 tip 6grencisi iizerinde
zihin haritasi tekniginin etkisini incelemek i¢in bir ¢alisma yapmislardir. Bir deney, bir
de kontrol grubu kurularak deney grubuna zihin haritas: teknigi ile ¢aligmasi saglanmus,
kontrol grubuna ise yontem segimleri serbest birakilmistir. Deney grubu ile yapilan
olgtimler 6ncesinde zihin haritast teknigi kisa bir siire tanitilmistir. Her iki gruba da sira
dist formlar igeren ve 600 kelimeden olusan makale oOrnekleri verilmistir. Metin
verildikten 10 dakika sonra metin toplanarak 5 dakikalik zihinsel aritmetik testi
uygulanmigtir. Yapilan ¢aligma sonuglarina bakildiginda zihin haritasi ile ¢alisan deney
grubu o6grencilerin hatirlama becerilerinin daha yiiksek, kontrol grubu 6grencilerinin ise
motivasyon seviyelerinin daha yiksek oldugu gorilmiistiir. Bu durumun nedeni olarak,
ogrencilerin yeni 6grendikleri bu teknige karst 6n yargi ile bakmalari ve geleneksel

teknikleri daha benimsemeleri ile agiklanabilir.

Rutter, Parkin, Morris ve Moore, (2004) yaptiklar ¢aligmada ayn1 okulda 6grenim goren
ancak 7, 8 ve 9 yas grubunda olan 6grenciler ile bilgisayar destegiyle veya bilgisayar
ortaminda zihin haritalarinin kullaniminin etkilerini belirlemeye c¢aligmistir. Toplam
sekiz adet grup olusturulmus olup yedi yas grubunda 150 6grenci, sekiz yas grubunda 56
ogrenci ve dokuz yas grubunda 16 6grenci yer almistir. Caligmanin amaci zihin haritast
yazilimlarindan faydalanarak oOgrenmeyi oOgrenme kapsaminda beyni destekleyen
uygulamalardan faydalanarak bireylerin 6grenmelerine destek olmak ve anahtar 6gelerin

zihinde ne duzeyde kalict oldugunu belirlemektir. Caligmanin sonucu olarak zihin
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haritalarinin 6zellikle derse baslama aktivitesi, ders igeriginin ana hatlarinin belirlenmesi,
derse iligkin tartigmalarin olugmasi gibi kullanim alanlarinin olmasi ve bir degerlendirme
araci olarak da kullanilabilecegi ve 6gretmene boyle imkanlar sundugu ortaya ¢ikmistir.
Ayrica zihin haritasi kullanimiyla grupla ¢aligma ortami, 6grencilerin bazi noktalarda
tartigmalara girerek dogruya ulagmalart ve grup igerisindeki zayif Ogrencilerin

cesaretlenmeleri ve boylece kendilerine giivenmeleri saglamigtir.

Holland, Holland ve Davies, (2004) yaptig1 ¢aligsmada zihin haritast kullanimi1 vasitasiyla
caligma ve planlama becerilerinin gelisip gelismedigini belirlemeye ¢alisilmigtir. Caligma
Giizel Sanatlar ve Bilgi-Bilisim Teknolojileri Bolimiinde 6grencilik yapan iki ayr1 grup
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Oncelikle ogrencilere zihin haritasi yaziliminin nasil
kullanillacag ogretilmis, daha sonra her iki gruptaki o6grenciye farkli isleri zihin
haritasiyla nasil planlayabilecekleri gosterilmistir. Arastirmanin verileri uygulama
oncesinde ve sonrasinda ¢grencilere bir anket uygulanarak toplanmigtir. Sonug olarak
her iki gruptaki 6grenciler de zihin haritasinin yapimini anladiklart; zihin haritasini
planlama amagli kullanacaklari, daha sonraki hayatlarinda da kullanmaya devam
edecekleri; nerelerde kullanabileceklerini kestirdikleri ve yararli bulduklart yontnde

goris belirtmislerdir

Trevino, (2005) yaptig1 ¢alismada 6zetleme ve zihin haritast yontemini kargilagtirmay1
amaglamistir. Yaglart 11 ile 14 arasinda olan, 6 farkli ilkogretim okulunda 6grenim goren
toplam 183 ogrenci ile 3 farkli grup olusturarak arastirmasini gercgeklestirmistir. Bu ti¢
gruptan birincisi zihin haritalarn teknigi ogretilerek uygulamasi istenen grup, ikincisi
ozetleme yontemi kullanmasi istenen grup, tglncusi ise herhangi farkli bir egitim
yonteminin uygulanmayacagi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada deneysel
desen kullanilmistir. Fen Bilgisi dersinde uygulanan ¢aligmada, biyoloji konulan tercih
edilmistir. 15 giinlik siirede yurttilen ¢alismada, 6grencilere gerekli egitim verildikten
sonra, dersin son 15 dakikalik kisminda 6gretmenin sorulari dogrultusunda her grup kendi
caligma bigimine gore galigmalarini yapmugtir. Uygulamalarin sonunda, basart testi ile
ogrencilerin bagart durumlart yoklanirken ayni zamanda tutumlarina da bakilmigtir. Buna
gore, bilgi testinden ana fikir belirfleme grubunun puanlarinin, diger iki gruba gore daha
yiiksek oldugu gorilmustiir. Ancak buna karsin, 6grencilerinin tutum puanlarinin zihin

haritalama grubunda daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmigtir
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Zihin haritasinin ve beyin firtinast yontemlerinin bir arada uygulandigt Amar Singh
(2004) tarafindan yapilan ampirik bir ¢alismada, deney grubundaki &grenciler yazma

becerilerini gelistirmek agisindan olumlu sonuglar oldugu tespit edildi.

Trevitio (2005) yaptig1 aragtirmada, 7. sinif fen derslerinde hayvanlar, bitkiler ve
bakteriler konularinda iki grafik diizenleyici olan taslak ¢ikarma ve zihin haritalar
tekniginin kullaniminin 6grencilerin 6grenme duzeyleri tizerindeki etkilerini arastirmus,
zihin haritalarinin uygulandigi grubun puanlarinin diger gruplara gore anlamli diizeyde
yiiksek oldugunu tespit etmistir. Yapilan ¢aligsma ile zihin haritalar tekniginin 6grenme

tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Eppler (2006), Novak’in kavram haritalama teknigini; zihin haritalar1, kavramsal
diyagramlar ve gorsel metaforlar ile kargilastirdig1 betimsel ¢alismasinda bu yontemlerin
olumlu —olumsuz taraflarini tablolar yardimiyla gorsellestirerek agik bir bigimde ortaya
koymustur. Eppler, bu ¢aligmasinin sonucunda arastirmacilar tarafindan yapilacak
deneysel caligmalar sayesinde, bu yontemler arasindaki etkisel farkliliklarin ortaya

konulmasinin zorunlu oldugunu belirtmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde; aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanma

suireci ve verilerin ¢oziimlenmesi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢uliik dersi, “Milli Bir Destan: Ya
Istiklal Ya Olim!” tinitesinde zihin haritalari tekniginin uygulanmasinin 6grencilerin
akademik basarisina ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine yonelik tutumlarina
etkisinin belirlenmesi amaciyla, 6n test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen
kullanilmigtir. Yar1 deneysel desenler bilimsel deger bakimindan deneysel desenlerden
sonra gelir. Deneysel modellerin gerektirdigi kontroller yerine getirilemediginde ya da
onlarin bile yeterli olamadig1 hallerde yar1 deneysel desenlerden faydalanilir. Ozellikle
toplum bilimlerinde uygulanan aragtirmalarda yart deneysel desenlerin uygulama

gegerliligi yuksektir (Karasar, 2015).

3.2.Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim- &gretim yilinda Mugla ilinin
Yatagan Ilgesinde bulunan bir devlet ortaokulun 8. simif dgrencilerinden olusan 68 kisilik
bir 6grenci grubu olusturmaktadir. Ogrenci sayilar esit olan siniflardan ikisi deney grubu
diger ikisi kontrol grubu olarak yansiz atama yontemi (random) ile belirlenmistir. Deney

grubunda yer alan oégrencilerle “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!” {initesi zihin
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haritalart teknigi kullanilarak islenirken kontrol grubunda yer alan 6grenciler ile ayni

inite meveut programin 6ngordigli yontem ve teknikler ile islenmisgtir.

Tablo 3.1.

Basart ve Tutum Olgegi (")n“ Test Puanlarinin Grup Degiskenine Gore Farklilagip
Farklilagmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

. ! Testi
Olcek Gruplar N X SS Sh_
¢ P 5 7 Sd p
_ Dency 34 3458 1430 245
Basan Testi 32 66 745
Kontrol 34 3352 1237 212
Sevei Bovaty P 34 273 78 13 . 66 o7
VBRI DOYUW - pontrol 34 2.82 1.07 18 ' '
. Deney 34 241 86 14
Iligi Boyutu -1.15 66 252
Kontrol 34 2.68 1.05 18
5 D 34 1.93 81 14
Onem eney .07 66 284
Boyutu  Kontrol 34 2.19 112 19
Dene 34 236 66 11
Tutum Y _98 66 327
Olgesi  Komtrol 34 2.56 1.00 17

3.3.Verilerin Toplanmasi

Bu calismada deney ve kontrol grubunda yer alan 8’inci sinif 6grencilerinin akademik
basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla arastirmact tarafindan “Milli Bir Destan: Ya Istiklal
Ya Oliim!” Unitesini kapsayan ve 25 sorudan olusan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiluk dersi basart testi gelistirilmigtir. Bagsan testinin ortalama guglugi .57,
KR-20 gtivenirlik kat sayis1 ise .94 olarak belirlenmistir.

Aragtirmada kullanilan ve Yesiltas ve Yilmazer (2015) tarafindan gelistirilen T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersine yonelik Tutum Olgegi 23 maddeden olusmakta
olup 5’1 likert dlgek seklinde hazirlanmigtir. S6z konusu tutum olgeginin ti¢ faktorla
yapisinin gegerligi i¢in yapilan DFA sonucuna gore X2 nin serbestlik derecesine oran1 <5
(4,89) oldugu gorulmugtir. Tum uyum degerleri kabul edilebilen sinirlarin igerisinde
kaldigindan tutum 6lgeginin ii¢ faktorlii yapist gegerli bir modeldir. Olgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayist (0.80) olarak bulunmug olup bu deger olgegin giivenilir

oldugunun gostergesidir.
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Aragtirmada Yesiltas ve Yilmazer (2015) tarafindan gelistirilen T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersine yonelik Tutum Olgegdi ve arastirmac tarafindan gelistirilen basar

testi ile veriler toplanmugtir.

3.4.Veri Toplama Aracglari

Bu ¢alismada veriler arastirmaci tarafindan “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Olim!”
Unitesini kapsayan basan testi ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk Dersine Yonelik
Tutum Olgegi ile elde edilmistir.

68 kisilik 6grenci grubunun 34’4 deney 34’1 kontrol grubu olarak kabul edilmis ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢tilitk Dersi bagart testi
on test ve son test olarak gruplara uygulanmistir. Deney grubuna 7 hafta siresince (14
ders saati) zihin haritalarn teknigi kullanilarak ogretim yapilirken kontrol grubunda

miifredatta yer alan tekniklerle konular iglenmisgtir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test son-test akademik basari puanlar ile 6n tutum-son
tutum puan ortalamalart hem kendi i¢lerinde hem de gruplar arasinda karsilagtirilmis ve

aralarinda bir fark olup olmadig: tespit edilmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Aragtirma boyunca elde edilen nicel veriler SPSS 22.00 paket programiyla analiz

edilmistir.

3.6.Uygulama Siireci

Son donemlerde ‘‘0grenci merkezli”” 6grenim yontemlerinin tlkemizde ki egitim
sisteminde etkinligini artirmasiyla birlikte bir¢ok farkli yontem ve teknik okullarimizda
kullanilmaya baglanmistir. Uygulama oncesinde hem deney grubu 6grencileri hem de
kontrol grubu Ogrencileri ¢gretmenleri tarafindan kendilerine sunulan bir¢ok farkli

teknikle tanigsmislardir. Hi¢ kuskusuz bunlardan biri de zihin haritalama teknigidir.
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Uygulama siirecinde kontrol grubu 6grencileri ile “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya
Olim!” initesi 14 ders saati boyunca diiz anlatim yontemi, Soru cevap yontemi ve

surecin farkli noktalarinda yaratict drama teknigi kullanilarak iglenmistir.

Deney Grubu 6grencileri ile “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Olim!” initesi 14 ders

saati boyunca zihin haritalama teknigi kullanilarak islenmisgtir.

Ogrencilere ilk basta zihin haritalarim1 nasil olusturacaklari, teknigin 6grenme siirecinde
kendilerine saglayacagi avantajlarla ilgili bilgiler sunulmustur. Siire¢ igerisinde bazi
ogrencilerin gorsel zekalarinin da yiiksek olmasindan kaynakli olarak ilk andan itibaren
cok basarili ve kendilerinde var olan 6grenme potansiyelini ortaya ¢ikaran zihin haritalar
olusturduklarn gorilmistir. Bazi Ogrencilerin ise sire¢ igerisinde kendilerini
gelistirdikleri gozlemlenmigtir. Cok az bir 6grenci grubu zihin haritalama teknigine karst
gekinik kalmistir. Ogrenciler siire¢ icerisinde zihin haritast ¢izerken kendi
potansiyellerini ortaya ¢ikarmiglar ve bu 6grenme stirecinde oldukga tretken olup keyif

almiglardir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin konusu olan 8. sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Ataturkgulik dersinde zihin haritas tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin akademik
basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini ortaya koymak i¢in ¢alisma kapsaminda

elde edilen verilere yer verilmistir.

4.1. Basariya Yonelik Alt Problemlere iliskin Bulgular

4.1.1.Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Uygulama oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari

olcegine iliskin durumlari ne diizeydedir?

Tablo 4.1.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testi On Test ve Son Test Puanlarina Ait
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Standart Hata Degerleri

Grup Boyutlar N X Ss  Sh.  Diizey X ss  Sh. Diizey

Deney  Basan Testi 34 3458 1430 245 Basansiz 7517 1590 272 Iyi
Kontrol Basan Testi 34 33.52 12.37 212 Basansiz 59.05 1981 3.39 Orta

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi 6n test
puan ortalamalari agisindan (Xdeney = 34.58; Xkontrol = 33.52) basarisiz diizeyinde olduklari
tespit edilmistir. Son testte ise On teste gore deney grubu Ogrencilerinin 40.59; kontrol
grubu 6grencilerinin 25.53 puan artis1 saglayarak basari testi son test puan ortalamalari
agisindan (Xdeney = 75.17; Xkontol = 59.05) basari duzeylerini sirasiyla iyi ve orta
dizeylerine ¢ikardiklart gorilmustir. Bu bulgu dogrultusunda, zihin haritasi teknigi ile
desteklenen ogretim siirecinin ogrencilerin, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersindeki akademik basarilarina ogretim programinin 6ngordigi ogretim sirecinden

daha etkili katki sagladig1 soylenebilir.
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4.1.2. Arastirmamn ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test-son test akademik basar1 puan

ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?

Tablo 4.2.

Deney Grubu Ogrencilerinin Basari Testi On Test-Son Test Puanlart Arasinda Farklilk
Olup Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Iliskili Grup t Testi Sonuglart

" ! Testi
Olgek Gruplar N X ss Sh <
t sd P
Basan Testi OnTest 34 3458 30245 g 55 33 000
Son Test 34 75,17 15,90 2,72

Tablo 4.2 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin bagar testi 6n test son test puanlart
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t33) = -19.35; p <.001). Deney
grubu Ogrencilerinin son test puan ortalamalannin (xs = 75,17) 6n test puan
ortalamalarindan (xs = 34.58) yiiksek olmasi nedeniyle tespit edilen anlamli farkin son
test lehine oldugu gorilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda, zihin haritasi teknigi ile
desteklenen ogretim siirecinin 6grencilerin, T.C. Inkildp Tarihi ve Atatirkgilitk

dersindeki akademik basarilarina katki sagladig1 sdylenebilir.

4.1.3. Arastirmanm Uc¢iincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin on test-son test akademik basar1 puan

ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?
Tablo 4.3.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basart Testi On Test-Son Test Puanlart Arasmda Farkliltk
Olup Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Iliskili Grup t Testi Sonuglart

" ! Testi
Olgek Gruplar N X S§ Sh .
t sd P
. OnTest 34 33.52 12.37 2.12
Basan Testi -8.90 33 .000
Son Test 34 59.05 19.81 3.39

Tablo 4.3 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin basari testi on test son test puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t33) = -8.90; p <.001). kontrol

grubu ogrencilerinin son test puan ortalamalarinin (xs = 59.05) 6n test puan
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ortalamalarindan (xs = 33.52) yiiksek olmasi nedeniyle tespit edilen anlamli farkin son
test lehine oldugu gorilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda, Ogretim programi
dogrultusunda gergeklestirilen etkinliklerin ogrencilerin, T.C. Inkildp Tarihi ve

Ataturkgulik dersindeki akademik basarilarina katki sagladigi soylenebilir.

4.1.4. Arastirmamin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son test akademik basar1 puan

ortalamalari arasinda anlamh bir fark var midir?

Tablo 4.4.

Basar1 Testi Son Test Puanlarinin Grup Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigimi
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglart

.. ! Testi
Olgek Gruplar N X ss Sh_
t sd P
. Deney 34 75.17 15.90 2.72
Basan Testi 3.69 66 .000

Kontrol 34 59.05 19.81 3.39

Tablo 4.4 incelendiginde deney ve kontrol grubu o6grencilerinin bagari testi son test
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (tes) = 3.69; p < .001).
Deney grubu ogrencilerinin son test puan ortalamalarinin (x4 = 75.17) kontrol grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalarindan (xx = 59.05) yiiksek olmasi nedeniyle tespit
edilen anlamli farkin deney grubu lehine oldugu gorilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda,
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiililk dersi 6gretim siirecinde zihin haritalar tekniginin
kullaniminin ~ &grencilerin  dersteki akademik basarilarina, ogretim programi

dogrultusunda gerceklestirilen etkinliklerden daha etkili katki sagladigr soylenebilir.
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4.2.Tutuma Yéonelik Alt Problemlere iliskin Bulgular

4.2.1. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Uygulama oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin tutum
olcegine iliskin durumlari ne diizeydedir?

Tablo 4.5.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Olgegi Puanlarma Ait Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma ve Standart Hata Degerleri

c B . N On Test Son Test
1401 oyutlar — _
P Y X ss  Sh; Diizey X ss  Sh; Diizey

Sevgi Boyutu 34 273 78 13 Orta 3.08 .64 10 Orta
ilgi Boyutu 34 241 .86 .14 Disik  3.01 .68 A1 Orta

Deney .. o
Onem Boyutu 34 1.93 81 .14 Disik  2.61 .53 .09 Orta
Tutum Olgegi 34  2.36 .66 11 Disik 290 52 .09 Orta
Sevgi Boyutu 34  2.82 1.07 18 Orta 291 .87 14 Orta
Ilgi Boyutu 34 2068 1.05 18 Orta 2.49 .85 .14 Disiik
Kontrol

Onem Boyutu 34  2.19 1.12 19  Disik  1.86 .96 .16 Diisiikk
Tutum Olgegi 34 2.56 1.00 17  Disik 242 .76 .13 Diisiikk

Tablo 4.5 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin 6n test tutum testi geneli ve alt
boyutlari puan ortalamalari agisindan (Xsevei = 2.73; Xilgi = 2.41; Xonem = 1.93; Xgenel = 2.36)
sevgl boyutunda orta ilgi 6nem boyutlart ve dlgek genelinde ise dusiik diizeyde olarak
tespit edilmiglerdir. Kontrol grubu &grencilerinin ise 6n test tutum testi geneli ve alt
boyutlari puan ortalamalari agisindan (Xsevei = 2.82; Xilgi = 2.68; Xonem = 2.19; Xgenel = 2.56)
sevgl ve ilgi boyutlarinda orta; énem boyutu ve Ol¢ek genelinde ise dustk dizeyde
olduklar tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda ise deney grubu ogrencileri alt
boyutlarda ve ol¢ek genelinde puan ortalamalarini arttirarak ve tim alt boyutlarinda
diizeylerini orta seviyesine getirmiglerdir. Kontrol grubunda ise 6n testten son testte puan
ortalamalart arasindaki fark sevgi ve onem boyutlart ile olgek genelinde dizey
degisikligine neden olmazken; ilgi boyutunda diizeyin dismesine ve diisiik olarak tespit
edilmesine neden olmustur. Bu bulgu dogrultusunda, zihin haritasi teknigi ile desteklenen
ogretim strecinin ogrencilerin, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersindeki
tutumlarina 6gretim programinin Ongdrdigi 6gretim sturecinden daha etkili katki

sagladigr sdylenebilir.
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4.2.2. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine liskin Bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilerin on test-son test tutum puan ortalamalar:

arasmda anlamh bir fark var midir?

Tablo 4.6.

Deney Grubu Tutum Olgegi On Test- Son Test Puanlari Arasinda Farkliltk Olup
Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Iliskili Grup t Testi Sonuglart

. t .
Olcek Gruplar n X ss Sh < Testi
t sd P
. On Test 34 2.73 78 13
SeveiBoyutu o Test 34 3.08 64 10 218 33 036
ilgi Boyutu On Test 34 2.41 86 14 356 13 001
Son Test 34 3.01 .68 11
i On Test 34 1.93 81 14
Onem Boyutu ¢ Tt 34 261 53 09 =91 33 000
« _.  OnTest 34 2.36 66 11
Tutum Olcegi -26 33 .000
Son Test 34 2.90 52 .09

Tablo 4.6 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin tutum testi genelinde ve tiim alt
boyutlarinda 6n test son test puanlart arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (Sevgi: t33) = -2.18, p < .05; Ilgi: t33=-3.56, p = .001; Onem: t33) = -3.91,
p < .001; Genel: t33) = -.26, p < .001). Deney grubu o6grencilerinin son test puan
ortalamalarinin (Xsevei = 3.08; Xiigi = 3.01; Xonem = 2.61; Xgenel = 2.90) 6n test puan
ortalamalarindan (Xsevei = 2.73; Xilei = 2.41; Xonem = 1.93; Xoenel = 2.36) yiitksek olmasi
nedeniyle tespit edilen anlamli farkin son testler lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
dogrultusunda, zihin haritas1 teknigi ile desteklenen 6gretim stirecinin 6grencilerin, T.C.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine yonelik tutumlarina katk: sagladigr soylenebilir.
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4.2.3. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin on test-son test tutum puan ortalamalan

arasmda anlamh bir fark var midir?

Tablo 4.7.

Kontrol Grubu Tutum Olgegi On Test- Son Test Puanlart Arasmnda Farklilik Olup
Olmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Iliskili Grup t Testi Sonuglart

. t .
Ol¢ek Gruplar 3 s Sh_ Testi
X
t sd P
. On Test 34 2.82 1.07 18
Sevgi Boyutu -37 33 709
Son Test 34 2.91 87 14
i1ei Bovutu On Test 34 2.68 1.05 18 - 3 187
g1 boyu SonTest 34 2.49 85 14 ' '
N On Test 34 2.19 1.12 19
Onem Boyutu 1.27 33 211
Son Test 34 1.86 96 .16
Tutum Gleesi On Test 34 2.56 1.00 17 6 13 194
uum Ieesl  SonTest 34 242 76 13 : '

Tablo 4.7 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin tutum testi genelinde ve tiim alt
boyutlarinda 6n test son test puanlart arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmamistir (Sevgi: t33) = -.37, p = .709; llgi: t33)= .87, p = .387; Onem: t33) = 1.27,
p = 211; Genel: tz3) = .69, p = .494). Kontrol grubu o6grencilerinin tutum puan
ortalamalarinin 6n testten son teste degisimi incelendiginde ise tutumlarinin sadece sevgi
boyutunda .09 puanlik bir artig gosterdigi; diger boyutlarda ve 6lgek genelinde ise
sirastyla .19, .33, .14 puanlik azalis oldugu gorilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda,
ogretim programi dogrultusunda gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin, T.C. Inkilap

Tarihi ve Ataturkguliik dersindeki tutumlarina katki saglamadigi soylenebilir.
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4.2.4.Arastirmanm Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puan ortalamalari arasinda

anlamh bir fark var midir?

Tablo 4.8.

Tutum Olgegi Son Test Puanlarmmn Grup Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Olgek Gruplar n X ss Sh_  Testi
t sd P

Sevgi Boyutu oY b 308 04 10 94 66 351
Kontrol 34 2.91 .87 .14

i1gi Boyuta Deney 34 3.01 68 11 578 - 007
Kontrol 34 2.49 85 14

Onem Boyutu oY 3+ 201 3 09 425 66 000
Kontrol 34 1.86 .96 16

Tutum Olgegi oy 4 2% 2 09 3.05 66 003
Kontrol 34 2.42 76 13

Tablo 4.8 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum testi sevgi
boyutunda son test puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmazken (t(s)
= .94, p=.351), ilgi ve dnem boyutu ile dlgek genelinde son test puanlar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur (Ilgi: tee) = 2.78, p < .05; Onem: tee) = 4.25, p <
.001; Genel: tes) = 3.05, p < .05). Fark kaynaklari incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin son test puan ortalamalarinin (Xigi = 3.01; Xenem = 2.61; Xgenel = 2.90)
kontrol grubu son test puan ortalamalarindan (Xigi = 2.49; Xonem = 1.86; Xgenel = 2.42)
yiksek olmasi nedeniyle tespit edilen anlamli farkin son testler lehine oldugu
gorilmektedir. Ayrica istatistiksel agidan anlamli fark elde edilmemis olsa da ortalamalar
arasindaki fark incelendiginde sevgi boyutunda da deney grubu &grencilerinin son test
puan ortalamalarinin (Xsevei = 3.08) kontrol grubu Ogrencilerinin son test puan
ortalamalarindan (Xsevei = 2.91) yitksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda,
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim siirecinde zihin haritalar tekniginin
kullaniminin 6grencilerin derse karst tutumlarina, ogretim program: dogrultusunda

gerceklestirilen etkinliklerden daha etkili katki sagladig1 sdylenebilir.
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BOLUM YV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolumde arastirma bulgulan dogrultusunda ulagilan sonuglar literatiir kapsaminda

tartisilarak incelenmig ve onerilerde bulunulmustur.

5.1. Zihin Haritalama Tekniginin Basariya Etkisine Yonelik Alt Problemlere iliskin

Tartisma ve Sonuc¢

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda basari
testinden elde ettikleri puan ortalamalart incelendiginde uygulama o6ncesinde basarisiz
dizeyde olan her iki ¢alisma grubunun da uygulama sonrasinda bagar1 diizeylerini
arttirdigr fakat deney grubu basart diizeyi iyi olurken kontrol grubu basari diizeyinin orta

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Uygulama 6ncesi ve sonrast arasinda duzeyler agisindan elde edilen bu sonug¢ gruplarin
on test ve son test puan ortalamalar arasinda gerceklestirilen istatistiksel analiz
sonucunda da gozlenmektedir. Hem deney grubu 6grencilerinin hem de kontrol grubu
ogrencilerinin basari testi On test son test puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak son
test lehine anlamli bulunmustur. Bu dogrultuda zihin haritalama tekniginin de T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programina dayali etkinliklerin de akademik
bagarty1 gelistirmede etkili oldugu soylenebilir fakat gruplarin ortalamalarn
incelendiginde zihin haritalama tekniginin bagariy1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna

ulagtlmigtir.

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin bagari testi son test puanlart arasindaki fark
istatistiksel olarak deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bulunmustur. Bu bulgu
dogrultusunda zihin haritalama tekniginin 6grencilerin  akademik bagarilarini

gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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Ogretmen tarafindan gergeklestirilen uygulamada zihin haritalama teknigi kullanilarak
yapilan uygulamanin 6grencilerce sevildigi ve bu teknigin derse yonelik akademik
basariy1 arttirmada etkili oldugu goriilmustir. Zihin haritalama teknigi ile gerceklestirilen
ogrenmede ogrenciler var olan bilgilerini harekete gecirirken, ayni zamanda ¢ok yonli
disinebilme agisindan da fayda saglamiglardir. Zihin haritalama teknigi bireyleri
ogrenme siirecinde daha aktif hale getirirken aym1 zamanda 6grenme sirecinde daha

tretken olmalarini da tegvik etmektedir.

Kidik (2005) tarafindan gergeklestirilen “Canlilar gesitlidir Ginitesinin 6gretiminde zihin
haritalama teknigi kullanilarak gelistirilen yapilandirmaci 6gretim  yonteminin
uygulanmasi ve geleneksel yontemle karsilagtirilmasi’® calismada zihin haritalama
teknigi kullanilarak 6grenme siireci yuritilen deney grubunun geleneksel o6gretim

yontemlerinin kullanildigr kontrol grubuna gore daha basarili oldugu gorilmustir.

Yasar (2006) tarafindan gergeklestirilen ‘‘Fen egitiminde zihin haritalama teknigiyle not
tutmanin kavram ogrenmeye ve basariya etkisi’’ c¢alismada geleneksel 6gretim
yontemlerinin 6grenme Uzerinde etkili oldugu soylenirken zihin haritalama tekniginin
ogrencileri 6grenme surecinde aktif hale getirmesinden dolayr bagariyr arttirma

konusunda geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu ortaya konulmustur.

Biittiner ve Guir (2008) tarafindan gergeklestirilen “Agcilar ve tiggenler konusunun anlamli
ogrenme araglarindan V diyagramlarn ve zihin haritalart kullanilarak 6gretimi” isimli
deneysel c¢alismada, Gomleksiz ve Yetkiner (2012) tarafindan yapilan “Ingilizce
ogretiminde zihin haritast kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari, kalicilik ile
Ingilizceye iliskin goriis ve tutumlarina etkisi” isimli deneysel ¢alisma neticesinde varilan

bulgular bu ¢aligmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Aydin (2010) tarafindan gerceklestirilen “Zihin haritalama tekniginin dinleneni anlamaya
ve kaliciligina etkisi” ¢alismada zihin haritalama teknigi ve klasik not alma teknikleri ile
mukayese edildiginde 6grencilerin dinlediklerini anlamalarint arttirmada farkli dizeyde
etkili olduklarin1 gérmustiir. Dinlemenin anlamaya yonelik etkist ile ilgili klasik not alma
teknikleri ile zihin haritalama teknigi karsilastinildiginda zihin haritalama tekniginin
klasik not alma tekniklerine kiyasla ogrencilerin dinlediklerini anlamalar iizerindeki

etkisini artirmada daha etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir.
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Kan (2012) tarafindan yapilan ¢alismada “Sosyal Bilgiler dersinde bireysel ve grupla
zihin haritasi olusturmanin 6grenci basarisina, kaliciligina ve 6grenmedeki duyugsal
ozelliklere etkisi” isimli deneysel ¢alismada elde edilen sonuglar incelendiginde grupla
zihin haritast tekniginin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubunun lehine istatistiksel agidan
anlamlt bir farklilik oldugu sonucu gorilmustir. Kan (2012) tarafindan yapilan

aragtirmada elde edilen sonuglar bu ¢aligmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Bayik (2016) tarafindan yapilan ‘6. simif sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme
yontemi destekli zihin haritast tekniginin kullanimasinin 6grencilerin  akademik
basarilarina ve derse karst tutumuna etkisi’’ ¢alismada deney ve kontrol grubunda
kullanilan 6gretim yontemlerinin basariyr arttirmada etkili olduklar goralurken iki grup
kiyaslandiginda deney grubu o6grencilerinin basarisinda daha fazla artis oldugu

goralmusgtir.

Yukarida bahsi gegen arastirmalarin yani sira farkli sonuglara ulasilan ¢alismalar da

bulunmaktadir.

Kartal ve Turan (2015) tarafindan yapilan “Zihin haritalama tekniginin sosyal bilgiler
dersinde ogrenci basarist ve kaliciligina olan etkisi” adli deneysel calisma sonucunda
gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliligin var olduguna iligkin bir sonuca
ulagilamamigtir. Bahsedilen c¢aligmalarin sonuglan ile yapilan g¢aligmanin sonuglar

ortismemektedir.

5.2. Zihin Haritalama Tekniginin Tutuma Etkisine Yéonelik Alt Problemlere iliskin

Tartisma ve Sonuc¢

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda tutum
testinden elde ettikleri puan ortalamalari incelendiginde uygulama 6ncesinde deney grubu
ogrencilerinin sevgi boyutunda orta ilgi 6nem boyutlart ve olgek genelinde ise diigiik
diizeyde, kontrol grubu 6grencilerinin ise sevgi ve ilgi boyutlarinda orta; 6nem boyutu ve
olgek genelinde ise disiik diizeyde olduklart tespit edilmigtir. Uygulama sonrasinda ise
deney grubu 6grencileri alt boyutlarda ve 6lgek genelinde puan ortalamalarini arttirarak

ve tim alt boyutlarinda duzeylerini orta seviyesine getirmislerdir. Kontrol grubunda ise
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On testten son teste puan ortalamalar arasindaki fark sevgi ve 6énem boyutlar ile élgek
genelinde duzey degisikligine neden olmazken; ilgi boyutunda diizeyin diigmesine ve
dustk olarak tespit edilmesine neden olmustur. Bu bulgular dogrultusunda zihin
haritalama yonteminin 6grencilerin tutumlarini gelistirmede etkili oldugu sonucuna

ulagtlmistir.

Uygulama oOncesi ve sonrasi arasinda calisma grubu oOgrencilerinin tutum duzeyleri
acisindan elde edilen bu sonug gruplarin 6n test ve son test puan ortalamalart arasinda
gerceklestirilen istatistiksel analiz sonucunda da gozlenmektedir. Deney grubu
ogrencilerinin tutum testi genelinde ve tim alt boyutlarinda 6n test son test puanlari
arasindaki fark istatistiksel olarak son test lehine anlamli bulunmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin ise tutum testi genelinde ve tim alt boyutlarinda 6n test son test puanlari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu dogrultuda zihin haritalama
yonteminin 6grencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersine yonelik tutumlarini

gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Deney grubu ve kontrol oOgrencilerinin tutum testi son test puan ortalamalar
karsilastirildiginda sevgi boyutunda son test puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmazken; ilgi ve 6nem boyutu ile 6lgek genelinde son test puanlari arasindaki
fark istatistiksel olarak deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bulunmustur. Bu bulgu
1is1ginda zihin haritalama yonteminin 6grencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersine yonelik tutumlarini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Camli (2009) tarafindan gerceklestirilen ‘‘Bilgisayar destekli ve kagit tzerinde
haritalama tekniklerinin ilkogretim 5.simif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki
bagarilarina, fen dersine yonelik tutumlarina ve bilgisayara yonelik tutumlarina etkisi’’
adli caligmada elde edilen sonuglara gore kagit tzerinde zihin haritalama teknigi

ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik yaratmamusgtir.

Fidan (2012) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ‘‘Fen ve teknoloji dersinde bilgisayar
destekli zihin haritast olusturmanin ogrencilerin akademik basarisina, tutumlarina ve
kaliciliga etkisi’” incelenmistir. Zihin haritasi tekniginin akademik basariya etkisi ile ilgili
olarak sonuglar incelendiginde deney grubunun kontrol grubuna gore anlamli diizeyde
daha basarili oldugu sonucuna ulasimistir. Ogrencilerin derse karst tutumlar
incelendiginde ise kontrol grubunda diigiis yasanirken deney grubunun tutumlarinda artig

oldugu sonucuna ulagilmistir.
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5.3. Oneriler

Bu baslikta aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda ¢esitli 6neriler sunulmustur.

5.3.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bundan sonra yapilacak aragtirmalar farkli 6gretim kademelerinde gerceklestirilebilir.
Gergeklestirilecek aragtirmalar uygulama streleri arittirilarak gerceklestirilebilir.

Aragtirma kullanilan olgekler dogrultusunda zihin haritast yonteminin derse yonelik
tutum ve akademik basariya etkisi nicel agidan incelemigtir. Gergeklestirilecek
aragtirmalar zihin haritalama tekniginin etkililigine yonelik nitel ya da karma yontemle

desenlenebilir.

Arastirmada T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersi temel alinmistir. Diger derslerde
gerceklestirilecek uygulamalar ile zihin haritasi yonteminin ¢esitli degiskenlere etkisi

arastirilabilir.

5.3.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Arastirmada zihin haritalama tekniginin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde
ogrencilerin akademik basarilart ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi
bulunmugtur. Bu sebeple dersi isleyecek 6gretmenlerin olusturacaklart 6grenme-6gretme
sureclerinde zihin haritalama tekniginden yararlanarak ogrencilerin dersteki akademik

basarilarini ve derse yonelik tutumlarini gelistirebilirler.
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Ek 2: Akademik Basari Testi

TURKIYE CUMHURIYETI INKILAP TARIHi VE ATATURKCULUK DERSI
BASARI TESTI

SEVGILI OGRENCILER,

Sorulart dikkatli bir bigimde okuyup cevaplayiniz. Sorulara vereceginiz cevaplar sadece
bu aragtirma i¢in kullanilacak ve baska hi¢ kimse ve kuruma verilmeyecektir. Sorular

cevaplamak suretiyle aragtirmaya yaptiginiz katkilardan dolayr tesekkiir eder, sinavda
basarilar dilerim.
S-1) "Siyasi ve askeri zaferler ne kadar buylk olursa olsun ekonomik zaferlerle

taglandirilmazlarsa kazanilacak basarilar yasayamaz az zamanda soner."

Mustafa Kemal’in bahsettigi zafer asagidakilerden hangisidir?

A) Hiyanet-1 Vataniye kanununun kabuli.  B) Tevhidi tedrisat kanunun kabuli.

C) Maarif Kongresinin toplanmasi. D) Izmir iktisat kongresinin yapilmas.

S-2) Mustata Kemal’e hangi olay sonucu ‘Gazilik’ unvani ve ‘Maresallik’ riitbesi
vermigtir?

A) LInonii Savast B) Sakarya Meydan Savast

C) ILIn6nii Savast D) Biiyiik Taarruz

S-3) Gumri Barig Antlagmasi ile
» Kars, Ardahan ve Sarikamig Tirkiye'ye birakildi.
* Ermeniler, Dogu Anadolu'daki toprak taleplerinden vazgectiler.
* Ermenistan, TBMM'yi tanid1.

Buna gore, Giimrii Antlasmasi icin asagidakilerden hangisi séylenebilir?

A) TBMM siyasi bir bagar kazanmistir.

B) Ermenistan ile buitiin sorunlar ¢ozilmigtir.
C) Ermeni Devleti ortadan kalkmistir.

D) Buyiik devletlerin destegi alinmigtir.
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S-4) Mustafa Kemal II.inénii Muharebesinden sonra Ismet Pasaya cektigi telgrafta soyle
demistir. ““Siz orda yalniz diismani degil milletin makus talihini de yendiniz.”’

S-5)

Atatiirk bu soziiyle asagidakilerden hangisini vurgulamistir?
A) Yonetimin degistigini.

B) ILInonii Muharebesi'nin Kurtulus Savasi'ndaki énemini.

C) Inkilaplarin benimsendigi.

D) ILInonii Muharebesi sonucu Misak-1 Millinin gerceklestigi.

1.Inonii Savasimn kazamlmis olmast halkin TBMM’ne duydugu giiveni ve meclisin

otoritesini arttirmistir.

Asagidakilerden hangisi bu yargiy:r destekler?
A) Londra Konferansi'nin yapilmast.

B) Moskova Antlagmasinin yapilmast.

C) Askerden kagmalarin azalmast.

D) Yunan ordusunun yeniden saldirmast.

S-6) TBMM'nin Dogu, Giiney ve Bati Cephelerinde kazandigi basarilar Itilaf
Devletleri'nin Anadolu'nun iggali konusunda goriis ayriliklarina diigmelerine neden
olmustur.

Yasanan gelismelerden hangisi bu durumun en 6nemli kanmitidir?

A) Fransa'min, TBMM ile Ankara Antlagmasi'ni yapip Giineydogu Anadolu'dan

cekilmesi.

S-7)

B) Yunanlilarin savunma durumuna gegmesi.
C) Ermenistan, Azerbaycan ve Giircistan'la Kars Antlagmasi'nin imzalanmasi.

D) Mustafa Kemal'e maresallik rtitbesi verilmesi.

““Ordular ilk hedefiniz Akdeniz’dir, ileri.”’

Mustafa Kemal Pasa bu iinlii emrini ne zaman vermistir?

A) Sakarya Meydan Muharebesinde

B) Kitahya —Eskisehir Muharebesinde

C) Canakkale Cephesinde

D) Bagkomutanlik Meydan Muharebesinde
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S-8) Kiutahya —Eskigehir muharebeleri devam ederken Maarif kongresinin toplanmasi

asagida verilenlerden hangisine biiyiik 6nem verildiginin gostergesidir?
A)Sanata B)Orduya C)Adalete D)Egitime

S-9) Sakarya Meydan Muharebesi - LInonii Muharebesi - II. Inonii Muharebesi - Biiyiik

Taarruz - ... 7 ....

Yukarida verilen savaslar i¢in soru isaretli alana getirilebilecek en uygun ifade
hangisidir?
A) L Dinya savaginda taarruz cephelerimiz.
B) Kurtulus savaginda Bat1 cephesi miicadeleleri.
C) Kurtulug savaginda Dogu cephesi miicadeleleri.

D) . Dinya savasinda savunma cephelerimiz.

S-10) I. Mustafa Kemal’e Gazilik unvant verilmesi
II. Tekalif-i Milliye Emirlerinin yayinlanmast
I Teskilat-1 Esasiye Kanunu’nun kabul edilmesi
Yukarida verilenlerin kronolojik siralamast hangisinde dogru olarak verilmigtir?

A)IL- L —1IL B)III-1I. - L OnuL -1 -1L D). -0 - L
S-11) Asagida verilenlerden hangisi Sakarya Meydan Muharebesiyle ilgili degildir?

A) Turk ordusunun son savunma savagidir.
B) Savagin sonunda Fransa ile Ankara Antlasmasi imzalandi.
C) ““Topyekin savag’ *olma ozelligi tasir.

D) Savagin sonunda Mudanya Ateskes Antlagmast imzalandi.

S-12) Lozan Barig Antlagmast ile Yunanistan Tiirk halkina zarar verdigini ve savagin
sorumlusu oldugunu kabul etmigtir.

Asagidakilerden hangisi bu ifadeyi destekler?

A) Dogu Trakya’nin Tirkiye ye verilmesi.
B) Kapitiilasyonlarin kaldirilmasinin kabul edilmesi.
C) Savag tazminati olarak Karaaga¢’in verilmesi.

D) Turkiye’nin tam bagimsizliginin taninmast.



71

S-13) I Kapitilasyonlar 1. Azinliklarin durumu [I. Ege adalan Iv.
Ermeni Meselesi

Verilen konulardan hangilerinde Lozan’da kesinlikle taviz verilmemesi
kararlastirilmistir?

A)IvelV B) [ ve III O Mvelll D) I1, Il ve IV

S-14) Asagida verilen eserlerden hangisinde Kurtulus miicadelemiz anlatilmamaktadir?

A) Koygogiiren

B) Yaban

C) Atesten Gomlek
D) Kiguk Aga

S-15) TBMM Hiukmetinin Londra Konferansi’na katilmasinin amaglar arasinda
asagidakilerden hangisi yoktur?

A) Barig yanlist oldugunu gostermek.
B) Bagimsizlik savagimizi Diinya’ya duyurmak.
C) Hukuki varligini Itilaf Devletlerine kabul ettirmek.

D) Istanbul Hitkiimetinin destegini alabilmek.

S-16)  Kurtulug Savasi’nin bagladigr yillarda, isgallere karsi Bati ve Giineydogu
Anadolu’da Kuva-y1 Milliye birlikleri olusturulurken, Dogu Anadolu’da bu birlikler
olusturulmamugtir.

Yukarida anlatilan durumun nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Ekonomik kaynaklarin yeterli olmamasi.
B) Bolge halkinin Saltanat yanlist olmast.
C) Bolgede diizenli ordu birliklerinin bulunmasi.

D) Bolge halkinin kurtuluga inanmamasi.
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S-17) 1 TBMM’yi taniyan ilk devlet
II. TBMM’yi tantyan ilk Miisliiman devlet
1. TBMM’yi tantyan ilk itilaf devleti

Yukarida verilenlere gore dogru siralama asagidakilerden hangisidir?

L. 11. 111,
A) Italya Irak Fransa
B) Fransa Irak Sovyet Rusya

C) SovyetRusya  Afganistan  Ingiltere
D) Ermenistan Afganistan Fransa

S-18) Mudanya Ateskes Antlasmasinin asagida verilen maddelerinden hangisi Istanbul

Hiuktimetinin hukuken yok sayildiginin en giiclii kanitidir?

A) Turkiye ve Yunanistan arasindaki silahli ¢atigsma sona erecek.

B) Dogu Trakya 15 gin i¢inde bosaltilip TBMM Hiikiimetine teslim edilecek.
C) Dogu Trakya’nin giivenligi TBMM Hukimeti tarafindan saglanacak.

D) Istanbul ve Bogazlar TBMM Hiikiimetine birakilacak.

S-19) Lozan Baris gorigmelerinde Irak sinirinin ¢izilmesi ve Musul’un gelecegi ile ilgili
Tirkiye ile blyuk bir mucadele veren devlet asagidakilerden hangisidir?

A) Italya B) Yunanistan C) Ingiltere D) Fransa

S-20) Lozan Barig gorismelerine katilacak olan heyet uzun bir muzakere siirecinden

sonra belirlenmig ve bagkanligint.................................. yapmasi kararlagtirilmigtir.

Yukarida verilen ifadede bos birakilan yere hangisi getirilmelidir?
A) Rauf Orbay  B) Ismet Pasa C) Mustafa Kemal Paga D) Refet Bele

S-21) Giney cephesi ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Fransa Ermeni ¢eteleri ile igbirligi yapmustir.
B) Halk gii¢la bir direnis sergilemistir.
C) Ankara antlagmasi ile Fransizlar bolgeyi terk etti.

D) Misak-1 Milli tamamen gerceklestirildi.
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S-22)  Asagidakilerden hangisi Sakarya Meydan Muharebesi oncesi ordunun
eksikliklerini gidermek amaciyla yapilan ¢aligmadir?

A) Maarif Kongresinin toplanmast
B) Teskilat-1 Esasiye Kanununun g¢ikarilmasi
C) Tekalif-i Milliye Emirlerinin yayinlanmasi

D) Hiyanet-1 Vataniye Kanununun ¢ikarilmast

S-23) TBMM hangi savas sonrast Londra Konferansina davet edilmigtir?
A) Sakarya Savasi
B) I Inonii Savast
C) Buytuk Taarruz
D) L inonii Savasi

S-24) Kars Antlagsmasi ve Ankara Antlagmasi hangi savas sonunda imzalanmigtir?

A) Kiitahya Eskisehir Muharebesi
C) 1I. In6nii Muharebesi

B) 1. In6nii Muharebesi
D) Sakarya Muharebesi

S-25) Lozan Barig gorigmeleri kesintiye ugradiginda Tirkiye’de hangi gelisme
yasanmigtir?
A) Izmir Iktisat Kongresi Toplandi. B) Istiklal Mars1 kabul edildi.

C) Hiyanet-i Vataniye Kanunu kabul edildi. D) Teskilat-1 Esasiye kabul edildi.

BASARILAR DILERIM



74

Ek 3: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Tutum Ol¢egi (TCITA-TO)

Sevgili Ogrenci;

Her bir ciimleyi okuduktan sonra, segeneklerden sizin duygunuza, disiincenize en uygun
olanini igaretleyiniz. Ciimlelerin higbirinin kesin olarak dogru Cevab1 yoktur. Bu bir sinav
degildir. Kesinlikle isim, numara veya okul ismi yazmayiniz. Liitfen, her bir se¢enegi

okuduktan sonra akliniza ilk gelen secenegi (X) isareti koyarak isaretleyiniz.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik Dersi Tutum Olcegi

Tamamen
Katilhyorum
Katilhyorum
Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen

Katilmiyorum

1- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde kendimi mutlu hissederim.

5- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersi
en sevdigim dersler arasindadir.

6- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
derslerine isteyerek girerim.

8- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgilitk dersi
diger derslere gore bana daha sikict gelir.

9- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde zilin nasil ¢aldigin1 anlamiyorum.

11- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde yeni konular1 6grenmek bana
heyecan veriyor.

12- Miimkiin olsa bos derslerimde T.C.
Inkilap Tarihi ve Ataturkgulik dersine girmek
isterim.

14- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersinde iddialiyim.

15- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde canim ¢ok sikiliyor.

18- Imkanim olsa T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgulitk dersinin saatini uzatirdim.

19- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersindeki konular ilgimi ¢ekiyor.

SEVGI BOYUTU
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21- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde zamanin nasil gectigini
anlamiyorum.

27- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
oldugu glin daha mutlu oluyorum.

40- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersini her hafta merakla beklerim.

ILGI BOYUTU

25- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersinde 6grendigim bilgileri baskalariyla
paylagmak hosuma gidiyor.

34- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgtiliik ders
kitabindaki etkinlikleri yaparken
arkadaslarimla tartigmak hosuma gider.

36- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde arastirma yapmak hosuma gidiyor.

38- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢tiliik dersi
ile ilgili daha ayrintili bilgilere sahip olmak
isterim.

45-T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde 6grendigimiz bilgiler dmiir boyu
isimize yarayacak bilgilerdir.

ONEM BOYUTU

3- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersini
gereksiz bir ders olarak goriiyorum.

7- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde basarili olmak benim i¢in énemli
degildir.

10- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgtiliik dersi
okul disinda ige yaramaz.

16- T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersinde asla bagarili olamam.
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