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TANIM LISTESI

EBA Kullanom Durumu: Ogretmenlerin derslerinde EBA’dan dijital materyal
kullanip kullanmama durumudur. “Kullanma” ve “kullanmama” olmak {izere iki

degerle ifade edilir.

EBA Kullamm Sikligi: Ogretmenlerin derslerinde EBA’dan dijital materyal
kullanma sikligidir. Bes siklik degeri su sekildedir: EBA’daki dijital materyallere
g6z atmadim, hi¢ kullanmiyorum; EBA’daki dijital materyallere goz attim, hic
kullanmiyorum; EBA’daki dijital materyalleri inceledim, ihtiyac oldugunda
nadiren kullaniyorum; EBA’daki dijital materyalleri inceledim, ihtiyac oldugunda
cogunlukla kullaniyorum; EBA’daki dijital materyalleri inceledim, ihtiyac olan her

durumda kullanryorum.

Bireysel Yenilikcilik: Bu calismada 6gretmenlerin bireysel yenilikcilik ozellikleri

Bireysel Yenilikcilik Olceginden alinan puana gére incelenmistir.

Yenilikcilik Kategorileri: Yeniligin Yayilimi Kuraminda Everett Rogers, bir
toplum  icinde  yeniligi  benimseme hizina  goére  benimseyenleri;
“innovators:vernturesome, early adopters:respectable, early majority: deliberate,
late majority:skeptical, leggards:traditional” olmak tizere bes kategoriye ayirir. Bu
calismada benimseyen kategorileri sirasiyla “yenilikciler, erken benimseyenler,
temkinle benimseyen cogunluk, ge¢ benimseyen cogunluk ve gelenekselciler”

olarak Tiirkcelestirilmistir.

Yenilikciler: Yeniligi ilk benimseyen, yeniligin getirebilecegi belirsizliklere karsi
risk almay1 seven, yenilige karsi oldukca istekli, yenilikleri takip eden, girisken

bireylerdir.

Erken Benimseyenler: Yenilige karsi olumlu ve makul bir karar verme egiliminde

olan, yenilikcilere gore toplumla daha fazla biitiinlesmis bireylerdir.

Temkinle Benimseyen Cogunluk: Yenilikleri bilincli bir sekilde takip eden,
yeniligi benimseme konusunda temkinli ve sorgulayici bir tutum sergileyen,

yeniligi benimsemeden Once, yenilik¢ilere ve erken benimseyenlere gore daha

xiii



uzun silire dislnip, yeniligin dstiinliiklerini ve sinirliklarini degerlendiren

bireylerdir.

Ge¢ Benimseyen Cogunluk: Bir yeniligin benimsenmesinde toplumun hemen
gerisinde kalan gruptur. Yenilige kars1 kuskucu ve temkinli bir tavirlar1 vardir ve
bu tavirlar1 toplumun cogunlugu yeniligi benimseyene kadar yeniligi kabul

etmemelerinde etkilidir.

Gelenekselciler: Bir toplumda yeniligi en son benimseyen, yenilige ve degisime

kapal1 bireylerdir.

Yeniligin Yayilimi: Yeniligin sosyal sistemin dyeleri arasinda belirli kanallar
araciligryla zaman icinde iletisimde bulunma siireci. Bu calismada 6gretmenlerin
EBA’dan dijital materyalleri derslerine entegre etmeleri bir yenilik olarak

degerlendirilmistir.

Okullarin Teknolojik Olanak Durumu: Siniflarda etkilesimli tahta, projeksiyon,
bilgisayar ve internet alt yapisinin bulunma durumuna gore okullarin teknolojik
olanak durumu “zayif” (araglar eksik ve internet yok), “orta” (araclar ya da

[14

internet sikintili) ve “iyi” (araglar ve internet var) olmak iizere ii¢ kategoriye

ayrilmaistir.
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OZET

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Egitim Bilisim
Agimi Kullanma Durumlar ve Bireysel Yenilikeilik

Ozellikleri

Zeynep AKTAS

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Tezi

Danigman: Prof. Dr. Feza ORHAN

Milli Egitim Bakanhig tarafindan kullanimi tegvik ve takip edilen Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) platformu, 6gretim programina ve sinif diizeylerine uygun olarak
hazirlanmis, kontrolden gecmis, iicretsiz dijital icerikleri barindirmaktadir. Bu
arastirmada, son yillarda icerigi zenginlestirilen ve yeniden yapilandirilan EBA’nin
ogretmenler tarafindan kullanim durumu, iizerinde c¢ok calisilmamis olan
ogretmenlerin yeniligi benimseme kisisel 6zellikleri agisindan analiz edilmistir.
Arastirmanin amaclari, ortaokul matematik oOgretmenlerinin yenilikcilik
ozelliklerini, derslerinde EBA’dan dijital materyal kullanma durumunu,
kullanmayanlarin kullanmama sebeplerini, kullananlarin kullanim amaclarini
tespit etmek, Ogretmenlerin EBA kullamim sikligim1 bireysel yenilikgilik
ozelliklerine ve cesitli degiskenlere gore incelemektir. Arastirmada nedensel
karsilastirma yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak “EBA Kullanim
Anketi” ile Kilicer ve Odabasi’'min Tiirkce uyarlamasini yaptig1 “Bireysel Yenilikg¢ilik
Olcegi (BYO)” kullamilmustir. Istanbul'un Kagithane ilcesindeki 28 devlet
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ortaokulunda gorev yapan toplam 151 matematik 6gretmeninin olusturdugu
calisma evreninden toplam 110 6gretmenin verileri arastirmada analiz edilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin BYO’den aldiklar1 puanlara gére; Rogers’in
Yeniligin Yayilimi1 Kurami’'ndaki benimseyen kategorilerinden sirasiyla en cok
“erken benimseyenler” (%47,3) ve “temkinle benimseyen cogunluk” (%41,8)
kategorilerine dahil olduklari; “yenilik¢ilerin” oraninin ise %8,2’de kaldig: tespit
edilmistir. Ogretmenlerinin toplamda %66,7’sinin EBA’daki dijital materyalleri
derslerinde kullanmadigi, %33,3’tintin ise cesitli sikliklarla kullandig:
goriilmistiir. Derslerde EBA’dan dijital materyal kullanma durumlar istatistiksel
olarak; okulun teknolojik olanak durumuna ve EBA konulu seminere katilima gore
anlamh farklilasmakta, ancak kideme gore anlaml farklilasmamaktadir. Ayrica,
derslerde EBA’dan materyal kullanma sikliklarmmin BYO puanlarina gore
istatistiksel olarak anlamli farklilasmadigi; ancak derste kendi bilgisayarini
kullanma durumunun BYO puanina gére, kendi bilgisayariyla derslerine dijital
materyal entegre edenler lehine istatistiksel olarak anlamli farklilastig1 tespit
edilmistir. Bulgular degerlendirildiginde, okullarin %68’inin  teknoloji
entegrasyonu icin yeterli sartlara sahip olmamasinin ve EBA konulu seminere
katilmama oraninin yiiksek (%59) olmasinin, 6gretmenlerin derslerinde EBA’dan
dijital materyal kullanma oraninin diisiik ¢ikmasinda etkili oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Okullarin teknolojik donanim ve altyapisinin iyilestirilmesi ve EBA
konulu seminer calismalarina katilim oraninin artirilmasi EBA kullanim oranini
artirmada etkili olabilir. Ilaveten, arastirmada kendi bilgisayarin1 kullanarak
uygun olmayan kosullarda da derslerine dijital materyal entegre edenlerin
yenilikcilik oOzelliklerinin baskin oldugu g6z oniine alindiginda; yenilikcilik
ozellikleri yiiksek 6gretmenlerin teknoloji lideri olarak kullanilmasinin, 6rnek
uygulamalarin tespit edilerek takdir ve tesvik edilmesinin de EBA kullaniminin

ogretmenler arasinda yayilimini artirmada etkili olacag: diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Eba, bireysel yenilikcilik, teknoloji entegrasyonu
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Secondary School Mathematics Teachers’ Usage Status of
Education Information Network and Their Individual
Innovativeness Characteristics
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The Education Information Network (EBA) platform, which is encouraged and
monitored by the Ministry of National Education, contains free digital content that
has been checked in accordance with the curriculum and grade levels. In this
research, the usage status of EBA, whose content has been enriched and
restructured in recent years, has been analyzed in terms of adopting innovation
personal characteristics of teachers who have not been studied much. The aims of
the research are to determine the innovation characteristics of secondary school
mathematics teachers, the use of digital materials from EBA in their lessons, the
reasons for the use of non-users, the purposes and frequencies of the users, and to
examine the EBA usage frequency of the teachers according to their individual
innovation characteristics and various variables. In the research, causal
comparison method was used. “EBA Usage Questionnaire” and “Individual
Innovation Scale” (IIS) which was adapted by Kerem Kilicer and Ferhan Odabasi
in Turkish were used as data collection tools. The data of 110 teachers from a total
of 151 mathematics teachers working in 28 public secondary schools in Kagithane

district of Istanbul were analyzed in the study. According to the scores of teachers
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from IIS; among Rogers' adopting categories in the Diffusion of Innovation Theory,
they were mostly in the “early adopters” (47.3%) and “early majority” (41.8%)
categories, respectively; the ratio of “innovators” remained at 8.2%. In total,
66.7% of teachers did not use EBA digital materials in their courses and 33.3%
used them with various frequencies. The findings of the study demonstrate that
teachers' use of dijital materials from the EBA differs statistically significant
according to the technological equipment and infrastructure facilities of the
schools and participation in seminar on EBA; but does not differ according to
professional experience. In addition, the frequency of using materials from
teachers' EBA in their lessons did not differ statistically according to their IIS
scores; however, it was determined that the status of using their own computer in
the course differed statistically significantly in favor of those who integrated
digital material into their lessons with their own computer according to their IIS
score. When the findings were evaluated, it was concluded that 68% of the schools
do not have sufficient conditions for technology integration and the rate of not
attending the EBA seminar is high (59%), which is effective in the low rate of
teachers using digital materials from the EBA. Improving the technological
equipment and infrastructure of schools and increasing the participation rate in
effective seminars on EBA can be effective in increasing the EBA usage rate. In
addition, considering the innovative features of the teachers who integrate digital
material into their lessons under inappropriate conditions using their own
computer in the research; It is thought that the use of teachers with high
innovative features as technology leaders, determination and appreciation of
exemplary practices will be effective in increasing the spread of EBA use among

teachers.

Keywords: Eba, individual innovativeness, technology integration
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1

Giris

Literatiirde ortaokul matematik Ogretmenleri acisindan kavram Ogretimi
sirecinde somutlastirma ve gorsellestirmenin biiyiilk Onem tasidigi
belirtilmektedir. Ayrica matematik derslerinde ve ders sonrasinda 6grencilerin
kendi hizinda tekrar alistirma calismalar1 yaparak pratiklik kazanmalarina ihtiyac
duyulmaktadir (Van de Walle, Karp, Bay-Williams, 2013). 2012 yilinda “bilgi ve
iletisim teknolojileri araciligryla etkili materyal kullanimini destekleyerek”
teknolojik araclarin 6gretme ve 0grenme ortamlarina entegrasyonunu saglamasi
hedefiyle kurulan EBA platformu, bu aclardan ortaokul matematik
ogretmenlerine zengin bir icerik ortami sunmaktadir. EBA platformu, 6gretim
programina uygun, giivenilir ve incelemeden gecmis e-icerikleri iicretsiz olarak
sunmakta, egitim ve teknolojideki yenilikleri takip ederek gelismeye devam
etmekte ve ihtiyaclar dogrultusunda yeniden yapilandirilarak
zenginlestirilmektedir (EBA, 2019d). Bununla birlikte Milli Egitim Bakanligi

tarafindan EBA platformunun kullanimi tesvik edilmekte ve takip edilmektedir.

Bu calismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA kullanim durumu ve
sikliklari, tizerinde cok calisilmamis olan Ogretmenlerin “yeniligi benimseme”
kisisel oOzellikleri acisindan analiz edilmis ve Ogretmenlerin EBA kullanim
durumunu etkileyen olas1 degiskenler incelenmistir. Ayrica bu calismada,
ogretmenlerin EBA’daki dijital materyallere g6z atma durumlar, goz
atmayanlarin goz atmama sebepleri, goz atanlarin derslerine EBA’daki bu djijital
materyalleri entegre edip etmedigi, derslerine entegre etmeyenlerin entegre
etmeme sebepleri, derslerine entegre edenlerin hangi materyalleri hangi
sikliklarla entegre ettigi, derslerine bu materyalleri entegre etme amaclar1 da

incelenmistir.



Arastirma ile ilgili kuramsal cerceve sunulmadan Once alt boliimlerde
“0gretmenlerin EBA kullanimi ve yenilik¢ilik 6zellikleri” konulariyla ilgili literatiir

Ozetine, tezin amacina, varsayim ve sinirliliklara yer verilmistir.
1.1 Literatiir Ozeti

Literatiir Ozeti, Ogretmenlerin “EBA kullanimini” ve “bireysel yenilikcilik

ozelliklerini” incelen caligmalar olmak {izere iki ana boliimden olusmaktadir.

1.1.1 Ogretmenlerin EBA Kullanimini inceleyen Galismalar

”

Bu boliim, “matematik 6gretmenlerinin”, “genel olarak tiim 6gretmenlerin” ve
matematik disinda “sadece bir branstan” 6gretmenlerin EBA kullanimini inceleyen

calismalar olmak tizere {i¢c boliimden olugmaktadir.
1.1.1.1 Matematik Ogretmenlerinin EBA Kullanimim Inceleyen Calismalar

Keskin Yorganci (2019) yiiksek lisans tezinde, ortaokul matematik
ogretmenlerinin EBA kullanim diizeyleri ve EBA yeterlilikleri hakkindaki
goriislerini incelemistir. Arastirma karma desenlidir. Veri toplama aracinin nicel
boliimi icin Arslan (2016) ve Kuloglu (2018) referanslarindan yararlanilarak
hazirlanan 571i Likert tipindeki 6l¢cek kullanilmistir. 2018-2019 egitim 6gretim yili
giiz déneminde Kayseri ilindeki FATIH Projesi kapsamindaki ortaokullarda gérev
yapan toplam 312 matematik O0gretmeninden veriler toplanmistir. Arastirma
bulgularina gore, ortaokul matematik Ogretmenlerinin toplamda %94t farkl
sikliklarla derslerinde etkilesimli tahta kullandiklarini belirtmistir. Ogretmen
etkilesimli tahtay1 en cok (%68) EBA’ya girme amaciyla kullandigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin toplamda %95’i farkhi yogunluklarla (“cok sik” %17, “ara sira”
%55, “nadiren” %22, “gerek duymuyorum” %5) derslerinde EBA platformunu
kullandigini belirtmistir. EBA kullanimi biiyiik oranda (%84) bilindigi halde sik
kullaniminin tercih edilmeyisi EBA platformunun Ogretmenlerin ihtiyaclarim
karsilamada yetersiz kalmasi sebebiyle olabilir sonucuna ulasilmistir. Etkilesimli
tahtanin EBA icin kullanim oraninin %68 olmasi ve 6gretmenlerin %95 oraninda
EBA kullanmasi dikkate alininca; O0gretmenlerin %27 oraninda simif harici
ortamlarda EBA kullandig1 ya da nadiren EBA kullanan 6gretmenlerin cogunun

etkilesimli tahta kullaniminda EBA tercih etmedigi cikarimi yapilabilir. Bir diger



bulguya gore, ogretmenlerin EBA platformunu en c¢ok “EBA Ders” (%79)
boliimiini kullanmak icin, ikinci olarak “icerik saglamak icin” (%59) tercih
ettikleri goriilmektedir. Bagka bir bulguda, 6gretmenlerin EBA kullanim sikliklar
kideme gore anlamli farklilasma gostermedigi tespit edilmistir. Son olarak,
ogretmenler EBA hakkinda bilgi edinme kaynaklarindan ilkinin meslektaslari

(%59), ikincisinin ise hizmet ici egitim kurslar1 (%44) oldugunu ifade etmislerdir.

Aksoy (2017) yiksek lisans tezinde ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA
kullanim amaclarini incelemistir. Arastirmada olgubilim deseninde hazirlanmisg
nitel bir desen uygulanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada
maksimum cesitlilik 6rneklemesi yontemi kullanilarak Kahramanmaras ilinde
2016-2017 egitim oOgretim yilinda devlet okullarinda goérev yapan farkl
branglardan toplam 164 ortaokul 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Toplanan verilerin
ic gecerlilik ve giivenirliligini artirmak amaciyla iiye kontrolii yapilmistir. Veriler
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore ortaokul
ogretmenlerinin cogunlugunun (N=92, %56) EBA platformu hakkinda bilgi sahibi
ve kismen bilgi sahibi (N=65, %40) oldugu, cok azinin (N=7, %4) bilgi sahibi
olmadig1 ortaya cikmustir. Ortaokul 6gretmenlerinin EBA platformunu en cok
ogretim (f=83, %51) ve sinavlara hazirlik (f=78, %48) amaclariyla kullandiklari
belirlenmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin %6’s1 giinde birkac kez, %9’u giinde bir
kez, %13’li haftada birka¢ kez, %25’i haftada bir kez, %21’i ayda birkac kez,
%20’si ayda bir kez EBA’y1 kullandigini belirtmistir. Ogretmenlerin donamm ve
altyapiyla ilgili yasadiklar1 sorunlarin en fazla (f=64, %39) internet kaynakli

sorunlar oldugu goriilmektedir.

Arslan (2016) yiiksek lisans tezinde EBA platformunda bulunan matematik dersi
dijital iceriklerinin matematik Ogretmenleri tarafindan nasil algilandigini ve
matematik o6gretmenlerinin EBA platformuna iliskin farkindalik diizeylerini
belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma karma modelinde yapilmistir. Veri toplama
araci olarak anket ve yari yapilandirilmis miilakat kullanilmistir. Alanyazindaki
olcek ve anketler incelenmis, bazilarindan kismen faydalanarak madde havuzu

olusturulmus ve 12 uzmanin degerlendirilmesi sonucunda 14 maddeli demografik



bilgileri toplamak icin hazirlanmis birinci boéliim ve 5°li Likert tipinde 33 maddeli
ikinci boliim olmak iizere ankete son hali verilmistir. Trabzon ilinde FATIH Projesi
kapsamindaki bulunan 143 lise matematik 6gretmenlerine goniilliiliikk esasinca
anketler yiiz ylize uygulanmistir. 8 6gretmenle ise yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 bire bir goriisme seklinde uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore,
ogretmenlerin EBA hakkinda yeterince bilgi sahibi olup olmadiklariyla ilgili
arastirma sorusunu arastirmaya katilan 6gretmenlerin %37,1’i evet, %7,7’si hayir
ve %55,2’si ise kismen cevabim vermistir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasimin
EBA hakkinda kismen bilgi sahibi olduklari gériilmektedir. Ogretmenlerin EBA
platformunu kullanma durumlarinin ne diizeyde oldugunu belirlemeye yonelik
soruya ise, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %16,1’i gerek duymuyorum, %35’i
nadiren, %41,3’i bazen ve %7,7’si ise sik sik cevabini vermistir. Bu arastirma
bulgusuna gore arastirmaya katilan ogretmenlerin EBA platformunu sik
kullanmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin EBA platformunda yapabilecekleri
aktiviteleri ya da kullanabilecekleri boliimleri bilip bilmedikleriyle ilgili soruyu ise
arastirmaya katilan 6gretmenlerin %36,4’i evet, %11,9’u hayir ve %51,7’si ise
kismen seklinde cevaplamistir. Bu bulguya gore oOgretmenlerin yarisindan
fazlasinin EBA’da yapilabilecek aktiviteleri veya kullanilabilecek boltiimleri kismen
bildikleri goriilmektedir. Bir baska arastirma bulgusuna gore arastirmaya katilan
ogretmenlerin %7’sinin EBA platformuna bir icerik yiikledigi, %93’inlin ise
yliklemedigi goriilmektedir. 5’1i Likert tipi anket bulgular1 incelendiginde ise
arastirmaya katilan 6gretmenlerin “katiliyorum” diizeyinde cevapladigi maddeler;
“EBA’daki matematik dersi igeriginin gorsel ve isitsel Ogelerle dersi
zenginlestirdigini, matematiksel soyut kavramlar1 somutlastirmada yardimci
oldugunu, ayn1 zamanda matematiksel kavramlari anlatmada kolaylik sagladigini,
ogrencilerin dikkatini cekerek onlar giidiiledigini, Ogrencilerin kavramlar
arasindaki iliskileri daha kolay 6grenmesine yardimci oldugunu, 6gretmenlerin
mesleki gelisimine katki sagladigini, 6gretim yontem cesitliligini artirdigini, dersi
daha kisa siirede anlatmayi sagladig1 gibi kisa siirede cok soru cozmeye de
yardimecr oldugunu” ifade eden maddelerdir. Bu maddelerin ¢ogunun EBA
platformundaki dijital matematik iceriklerinin 60grenci Ogrenmesine katki

saglamasiyla ilgili oldugu goriilmektedir. Ote yandan arastirmaya katilan
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ogretmenler; “sinif seviyelerine uygun oldugu, 6gretim programinda yer alan
kazanimlar1 desteklemedigi, EBA’daki matematik dersi iceriginde bulunan
matematiksel tanimlarin ve konu anlatimlarinin yeterli oldugu, 6gretmenlerin
EBA’da ulasabildikleri matematik dersine iliskin ek kaynaklarin kullanish
olmadigi, EBA’da bulunan modillerdeki kaynaklarin matematik dersi icin
kullanish olmadig1 ve EBA’daki matematik dersi icerigini kullanmakta zorluk
cektikleri” konularinda “Kararsizim” diizeyinde olduklarini belirtmislerdir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmenler, EBA platformundaki matematik dersi iceriginin
ogrencilerin derse aktif katilimini azalttigima dair ifadeyi “Katilmiyorum”
diizeyinde cevaplamiglardir. Son olarak bazi demografik Ozelliklerin
ogretmenlerin EBA platformunu O6gretme ve Ogrenme ortamlarinda kullanma
sikliklarina iligskin frekans dagilimlariyla iliskili olup olmadig: Ki-Kare bagimsizlik
testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin EBA platformunu
o0gretme ve 0grenme ortamlarinda kullanma sikliklarina iliskin frekans dagilimlari
ile 6gretmenlerin kidem durumlar: (p = 0,336 > 0,05) arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir iliski olmadig goriilmektedir.

1.1.1.2  Genel Olarak Tiim Ogretmenlerinin EBA Kullanimini inceleyen

Calismalar

Ayan (2018) yiiksek lisans tezinde cesitli branglardaki 6gretmenlerin EBA icerigini
kullanma durumlarin1 betimlemistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Veriler, Tiirkiye genelinde erisilebilen
orneklem yontemi ile farkli branglardan toplam 268 6gretmenden elektronik
ortamda veya basili olarak toplanmistir. Elde edilen bulgularina gore, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 1144 (%43) EBA platformunu haftada en cok 1-2 saat
araliginda kullandigini, 87’si (%32) EBA’y1 hi¢ kullanmadiklarini belirtmistir. Bir
diger arastirma bulgusuna gore, 6gretmenlerin 175’ (%65,3) lisans egitimleri
esnasinda e-icerik kullanmaya yonelik bir egitim almadig1 ortaya ¢ikmaktadir. Ote
yandan, arastirmaya katilan O0gretmenlerin 121’inin (%45,1) MEB tarafindan
diizenlenen EBA kullanimina yénelik HIE egitimlere katilmadig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin EBA icerik tiirlerini kullanma sikliklarini belirleme amacli sorulan

arastirma sorusuna, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu “Hicbir zaman”



ve “Nadiren” araliginda cevaplamistir. Diisiik oranda “Her zaman” araliginda
cevaplanan e-icerik tiirleri ise elektronik kitaplar (%10,4), videolar (%9,3),

gorseller/resimler (%8,6), sunumlar (%8,2) ve 6rnek sinavlardir (%7,5).

Ozgiimiis (2018) yiiksek lisans tezinde, 6gretmenlerin EBA hakkindaki goriislerini
ve EBA'dan ne siklikla faydalandiklarini incelemistir. Bu amacla 2017-2018 egitim
ogretim doneminde FATIH Projesi uygulanan 5 ilcedeki ii¢ farkhh kademede
(ilkokul, ortaokul ve lise) gorev yapan toplam 321 Ogretmenden, arastirma
siirecinde gelistirilen Ogretmenlerin EBA hakkindaki goriisleri anketi ve EBA
Kullanim Sikliginin Belirlenmesi anketi ile verileri toplamustir. Arastirma
bulgularina gore; EBA ile derslerin daha zevkli gectigine, EBA kullaniminin
derslere yonelik ilgiyi artirmakta olduguna, EBA'y1i kullandiginda derslere
katilimin geleneksel yontemlere gore daha fazla olduguna dair maddelerde ise
ogretmenler toplamda %70 civari olumlu kanaat belirtmistir. Ote yandan, EBA'da
aranan icerige ulasmanin cok zaman almasi ile ilgili soruya ise baskin bir cevap
cikmamistir. Ogretmenlerin EBA kullamim siklig1 incelendiginde EBA'da yer alan
boliimlerden 6gretmenlerin en cok gorsel ve isitsel materyallerden ve test
sorularindan yararlandiklari goriilmektedir. Ortaokul kademelerinde gorev yapan
toplam 135 6gretmenin yaklasik %47’si haftada bir kez EBA'da bulunan gorsel ve
isitsel materyallerden, yaklasik %55’i haftada bir kez EBA’daki test sorularindan,
yaklasik %34’ti haftada bir kez EBA’daki egitsel oyun uygulamalarindan
faydalandiklarin1 belirtmislerdir. Ilkokul kademesinden lise kademesine dogru

ilerledikce EBA kullanim orami diismektedir.

Hanbay Tiryaki (2018) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde, 2016-2017 egitim
ogretim yilinda FATIH Projesi uygulanan liselerde goérev yapan farkli branslardan
228 ogretmenin Egitim Bilisim Agr’'n1 (EBA) kullanmalarina yonelik o6zyeterlik
algilarinin diizeylerini incelemistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
ogretmenlerin “Egitim Bilisim Agrm1 Kullanmalarina Yénelik Ozyeterlik Algisi
Olgegi” ile toplanmustir. Arastirma bulgularina gore lise 6gretmenlerinin EBA’y1
kullanma 6zyeterlik algisi; mesleki deneyime ve bransa istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklihk gostermemektedir. Ogretmenlerin EBA kullamm 6zyeterlik

algilarinin bu degiskenlere gore benzer diizeyde olmasinin hizmet ici egitimlerden



kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ote yandan arastirma bulgularina gore, lise
ogretmenlerinin EBA’y1 kullanma ozyeterlik algilarinin, EBA kullanimu ile ilgili
hizmet ici egitim alma durumlarina gore hizmet ici egitim alanlar lehine

istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Tutar (2015) yiiksek lisans tezinde 6gretmenlerin EBA platformuna yonelik bakis
acilarin1 ve EBA platformunu kullanim durumlarini incelemistir. Arastirmada
betimsel ve iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen 47 maddelik online anket kullanilmistir.
Anketin bir kism1 demografik veri toplama maddelerinden, bir kismi1 3’lii veya begli
goriis, katilim derecesi veya siklik belirten maddeler ve kalani ¢oktan secmeli
maddelerden olusmaktadir. Veriler, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda devlet
okullarinda gorev yapan farkli branstan toplam 203 6gretmenden toplanmistir.
Arastirma bulgularina gore, EBA platformu hakkinda yeterli bilgiye sahip olup
olmadiklariyla ilgili soruyu, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 46’s1 (%22,7) evet,
62’si (%30,5) hayir ve 95’1 (%46,8) kismen seklinde cevaplamiglardir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 40’1 (%19,7) EBA hakkinda bir hizmet ici egitim aldigini,
1631 ise (%80,3) almadigini belirtmistir. EBA platformunda kullanilabilecek
boliimler ve yapilabilecek aktiviteleri bilip bilmediklerinin soruldugu arastirma
sorusunu, 0gretmenlerin 40’1 (%19,7) evet, 65’i (%32) hayir, 98’i (%48,3) kismen
seklinde cevaplamislardir. Bir diger arastirma bulgusuna gore, 6gretmenlerin
112’si (%55,2) EBA platformunu derse hazirlik asamasinda veya okuldaki
ogrenme ortaminda kullanmadiklarini, 91’1 (%44,8) ise kullandiklarini
belirtmistir. EBA platformunu kullanan 6gretmenlerin kullanma sikliklari;
%26,4’1i nadiren, %52,7’si ara sira, %18,8’i genellikle ve %1,1’i her zaman olarak
belirtilmistir. Ogretmenlerin EBA platformunu kullanma amaclarim belirlemeye
yonelik soruyu oOgretmenler birden fazla secim yaparak cevaplamislardir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA platformunu kullanma amaclarindan ilk
dordi su sekildedir: “Dokiiman saglamak (f=125, %62), arastirma yapmak
(f=74, %36), e-icerik boliimiinii kullanmak (f=66, %33), e-kitap boliimiinii
kullanmak (f=52, %27).”



Giivendi (2014) vyiksek lisans tezinde farkli branstan Ogretmenlerin EBA
platformunu kullanim sikliklarini incelemistir. Betimsel ve iligkisel tarama
yontemi ile 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Sakarya ili Arifiye ilcesinde ilkokul,
ortaokul ve lisede gorev yapan toplam 406 6gretmenden veriler toplanmistir.
Tutarsiz cevapli anketler elenerek 397 anket analiz edilmistir. Veri toplama araci
olarak uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 40 maddeden
olusan 5'li Likert tipinde anket kullanilmistir. Anketin gecerliligi uzman gorist ile
saglanmis giivenirligi ise Cronbach a= 0,964 bulunmustur. Elde edilen bulgulara
gore, EBA’da bulunan egitsel e-iceriklerden faydalanma siklig ile ilgili maddeyi
arastirmaya katilan Ogretmenlerin %51,40 (f=204) hicbir zaman, %16,4’i
(f=65) yilda bir kere, %19,9’u (f=79) ayda bir kere, %9,1’i (f=36) haftada bir
kere, %3,3’ii (f=13) her giin seklinde yamitlamistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin  EBA'min e-icerik boliimiinde erisim sagladigi  6gretim
programindaki derslerin egitimini veren sitelerden faydalanma sikligini tespit
etmeye yonelik maddeyi, 6gretmenlerin %59,7’si (f=237) hicbir zaman, %13,9u
(f=55) yilda bir kere, %16,4’ii (f=65) ayda bir kere, %7,1’i (f=28) haftada bir
kere, %3,0 ‘i (f=12) her giin seklinde cevaplamistir. Ote yandan 130 (%33)
katilimc1 EBA’daki dijital materyalleri kullanimla ilgili anketteki tiim sorulara
“hicbir zaman” cevabini vermistir. Bu durum ise arastirmaya katilan
ogretmenlerin 6nemli bir cogunlugunun EBA’dan haberdar olmadigini veya EBA’y1

hic kullanmadigimi gostermektedir.

1.1.1.3 Diger Brans Ogretmenlerinin EBA Kullaniminm inceleyen

Calismalar

Kuloglu (2018) yiiksek lisans tezinde, Ingilizce 6gretmenlerinin EBA kullamim
sikligini ve EBA’y1 kullanma amaclarini incelemistir. 2018 yilinda yapilan
calismada FATIH Projesi donanim ve yazihm kurulumu tamamlanmis lise ve
ortaokulda gérevli toplam 105 Ingilizce 6gretmeninden anket araciligiyla veriler
toplanmis ve ankete katilan 8 kisi ile de yar yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Bulgulara gore, o6gretmenlerin %7,6’s1 “hicbir zaman”, %22,9u
“nadiren”, %46,6’s1 “ara sira”, %21’i de “sik sik” ve %1,9’u “her zaman” EBA’y1

kullandiklarini belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin EBA’y1 kullanma



amaci olarak en ¢ok tercih ettikleri iki secenek 72 kez (%69) ile “EBA Ders
boliimiini kullanmak” ve 68 kez (%65) ile “icerik saglamak” olmustur.
Ogretmenlerin 6nemli bir kismi (n=81) %40,3 EBA hakkinda bilgi edinme

kaynagi olarak ilk sirada hizmet ici egitimi belirtmistir.

Kartal (2017) yiiksek lisans tezinde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA platformu
kullanimina ve icerigine dair goriislerini arastirmistir. Betimsel arastirma olarak
desenlenmis bir nitel calisma yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan hazirlanan yarn yapilandirilmis 10 sorudan olusan goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmanmin hedeflerine ulasabilmek icin amacli 6rneklem
yontemi ile belirlenen Tokat ili devlet ortaokullarinda 2016-2017 egitim 6gretim
yilinda gorev yapan toplam 33 soysal bilgiler 6gretmeninden veriler toplanmaistir.
Toplanan veriler betimsel analiz ve icerik analizi ile incelenmistir. Arastirma
sonucu elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin %85’inin EBA platformunun
kullanimi ve icerigi konulu bir egitim programina katildig1 goriilmektedir. Egitime
katilan 6gretmenlerin yaklasik %71’i, verilen egitimin EBA platformunu kullanim
durumlarina olumlu etkisi oldugu goriisiindedir (%601 olumlu, %11’i kismen
olumlu). EBA platformunun sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan yeterince
kullanilip kullanilmadig: ile ilgili soruya 33 6gretmenin 11'i (%33) “yeterince
kullaniliyor,” 22’si (%67) ise “yeterince kullanmilmiyor” cevabini vermistir.
Yeterince kullanilmamaya sebep olarak 6gretmenler en cok (f=9, %27) “alt yap1
sorunlar’” cevabini vermistir. EBA platformunun kullamighhigina dair
o0gretmenlerin gortslerinin alindig1 soruya ise oOgretmenlerin 14’4 (%43)
kullanishi, 12’si kismen kullanish (%36) cevabimi verirken 7’si (%21) kullanish
degil cevabini vermistir. “Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak EBA’y1 dersin hangi
asamasinda ne amacla kullaniyorsunuz?” sorusuna o6gretmenlerin verdikleri
cevaplara incelendiginde; EBA platformunu, 6gretmenlerin 26’sinin (%79) konu
anlatim esnasinda, 24’iniin (%73) ise dersin sonunda soru ¢Ozme ve
degerlendirme asamasinda, 7’sinin (%21) ise dersin basinda 6grencilerin dikkatini
cekme amaciyla kullandigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA
platformunu en cok ders anlatim esnasinda konu anlatim videolar: izleterek

(N=18, %55) ve degerlendirme asamasinda soru ve test (N=19, %58)



dokiimanlarini kullanarak o6gretme ve Ogrenme siirecine entegre ettikleri

sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin EBA kullanimlarini inceleyen bu calismalar incelendiginde 2014
yilindan giiniimiize 6gretmenlerin EBA kullanimini inceleyen calismalarin artis
gosterdigi ve bu calismalarin agirlikli olarak yiiksek lisans tezi kapsaminda yapilan
calismalar oldugu goriilmektedir. Ayrica FATIH Projesi kapsamindaki okullarda
yapilan calismalarda (Arslan, 2016; Kuloglu, 2018; Keskin Yorganci, 2019)
ulasilan EBA kullanim oranlarinin, cesitli teknolojik olanaklara sahip okullarda
yapilan c¢alismalarda (Aksoy, 2017; Ayan, 2018; Giivendi, 2014; Kartal, 2017;
Tutar, 2015) ulasilan EBA kullanim oranlarindan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ancak 6gretmenlerin EBA kullanim sikliginin incelendigi yukaridaki

tim calhismalarda tespit edilen EBA kullanim sikliklarimin diisiik oldugu

gorilmustiir.
1.1.2  Ogretmenlerin Bireysel Yenilikcilik Ozelliklerini inceleyen
Calismalar

Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik &zelliklerinin incelendigi calismalar; “yurt

icinde” ve “yurt disinda” yapilan calismalar olmak tizere iki boliimde verilmistir.
1.1.2.1 Yurticinde Yapilmis Calismalar

Ath (2019) yiiksek lisans tezinde sinif Ogretmenlerinin bireysel yenilik¢ilik
ozellikleri ile derste teknoloji kullanimina yonelik egilimleri arasindaki iliskiyi
farkli degiskenlere gore incelemistir. Arastirma iliskisel tarama desenindedir.
Veriler Istanbul'da 6zel ve devlet okullarinda gérev yapan kolay ulasilabilir
orneklem yontemi ile secilen toplam 560 sinif 6gretmeninden toplanmistir. Veri
toplama araci olarak Kilicer ve Odabasi tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan begli likert
tipinde 20 maddeli “Bireysel Yenilikcilik Olcegi” ve Giiniic ve Kuzu tarafindan
gelistirilen besli likert tipinde 16 maddeli “Teknoloji Kullanimina Yonelik Egilim
Olcegi” kullamlmustir. Elde edilen bulgulara gére arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin 71’1 (%12.7) vyenilikciler, 260’s1 (% 46.4) onciiler (erken
benimseyenler), 201’i (% 35.9) sorgulayicilar (temkinle benimseyen cogunluk),

25’1 (% 4.5) kuskucular (gec benimseyen cogunluk) ve 3’ (% 0.5) gelenekciler
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(gelenekselciler) kategorisinde yer almaktadir. Ayrica arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin derste teknoloji kullanimina yonelik egilim diizeyleri yiiksek
olarak belirlenmistir (X=64.57, ss=9.55). Bir diger arastirma bulgusuna gore simf
ogretmenlerinin derste teknoloji kullanimina yonelik egilim diizeyleri bilisim
teknolojileri ile ilgili hizmetic¢i egitime/seminere katilip katilmamalarina gore
istatistiksel olarak anlamh bir farklilik gostermemektedir (tsss=1.279, p> .05).
Ote yandan sinif 6gretmenlerinin bireysel yenilik¢ilik diizeyleri ile derste teknoloji
kullanmaya yonelik egilim diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml iliski oldugu
goriilmektedir (r=.31; p<.01). Ayrica smif O0gretmenlerinin derste teknoloji
kullanirmina yoOnelik egilim puan ortalamalarinin yenilig§i benimseyen
kategorilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi ortaya
citkmistir (F3s56= 16.211, p< .05). Yapilan Tukey coklu karsilastirma testinde bu
farklihgin kaynag: gelenekgiler-kuskucular (gelenekselciler- gec benimseyen
cogunluk) ve sorgulayicilar (temkinle benimseyen ¢cogunluk) kategorisinde olan
sinif O6gretmenlerinin derste teknoloji kullanimina yonelik egilim puan
ortalamalarinin ( X= 3.74, ss= 0.62; X= 3.89, ss= 0.58 sirasiyla), onciiler (erken
benimseyenler) ve yenilikciler kategorisinde olan simif 6gretmenlerinin derste
teknoloji kullanimina yo6nelik egilim puan ortalamalarindan (X= 4.07, ss= 0.57;
X= 4.40, ss=0.52 sirasiyla) anlamh diizeyde diisiik olmasindan kaynaklandigi

belirlenmistir.

Bahceci (2019) yiiksek lisans tezinde 6zel egitim alaninda calisan 6gretmenlerin
yardimc1 teknolojilere yonelik tutumlari ile bireysel yenilikcilik diizeyleri arasinda
iliski olup olmadigini incelenmistir. Iliskisel tarama modelinde betimsel bir
calisma yiritmdistiir. Veri toplama araci olarak Aslan ve Kan tarafindan
gelistirilen besli likert tipinde 18 maddeli “Yardime1 Teknolojilere Yonelik Tutum
Olcegi” (YTYTO) ve Bireysel Yenilikcilik Olcegi (BYO) kullamlmistir. Amach
ornekleme yontemi ile belirlenen Tiirkiye genelinden toplam 550 6zel egitim
ogretmeninden toplanan veriler analiz edilmistir. BYO’den alinan puanlarla ilgili
arastirma bulgusuna gore, Ozel egitim Ogretmenlerinin %1’i gelenekciler
(gelenekselciler), %16’s1 kuskucular (ge¢ benimseyen cogunluk), %36’s1

sorgulayicilar (temkinle benimseyen c¢ogunluk), %37’ si Onciiler (erken
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benimseyenler) ve %10’u ise yenilik¢iler kategorisinde bulunmaktadir. Diger bir
bulguya gore ise, arastirmaya katilan 6gretmenlerin bireysel yenilik¢ilik diizeyleri,
sinif ici etkinlikleri planlarken 6zel egitimle ilgili internet sitelerinden yararlanma
durumlarina [tesso) =1,762, p<0,05] gore istatististiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Olceklerden alinan toplam puanlar arasindaki iliskinin
incelenmesi sonucunda ise arastirmaya katilan 6zel egitim Ogretmenlerinin
yardime1 teknoloji kullanimina yonelik tutumlar ile bireysel yenilikcilik diizeyleri
arasinda pozitif yonde orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligki

bulunmustur (0,490; p<0,01; 2-yonlii).

Safa (2019) yiiksek lisans tezinde ilkokulda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
egitim teknoloji kullanim diizeylerini bireysel yenilikcilik 6zelliklerine gore
incelemistir. Arastirma genel tarama modelinedir. 2018-2019 egitim-0gretim
yilinda Izmir ili Buca ilcesinde gorev yapan seckisiz drnekleme yontemi ile
belirlenen toplam 341 simif 6gretmeninden toplanan veriler analiz edilmistir. Veri
toplama araci olarak Bayraktar tarafindan gelistirilen besli likert tipinde, 4
faktorlii, 38 maddeli “Ogretmenlerin Egitim Teknoloji Yeterliliklerini Belirleme
Olcegi (OETYBO)” ve Bireysel Yenilikcilik Olcegi (BYO) kullamlmustir.
Ogretmenlerin teknoloji kullamim diizeyleriyle ilgili bulgular incelendiginde,
arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin diizeyleri %2,6'sinin alt diizey,
%36,1'inin orta diizeyde ve % 61,3'liniin iist diizeyde teknoloji kullanimi oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin BYO’nden aldiklari
puanlara ait bulgulara gore, 6gretmenlerin %17,6’s1 yenilikciler, %37,8’i onciiler
(erken benimseyenler), %30’2’si sorgulayicilar (temkinle benimseyen cogunluk),
%13,2’si kuskucular (ge¢ benimseyen cogunluk) ve %1,2'si gelenekciler
(gelenekselci) kategorisinde bulunmaktadir. Ayrica, arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin egitim teknoloji kullanim diizeylerinin derse teknolojiyi entegre
etme alt boyutu kideme gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulgusuna

ulasilmistir [F=2,056 ve p>0,01].

Yilmaz ve Bayraktar (2014) calismalarinda 6gretmenlerin egitim teknolojilerine
yonelik tutumunu bireysel yenilikcilik seviyelerine gore incelemistir. Arastirma

betimsel desende tasarlanmis ve anket yontemi kullanilmistir. 2011-2012 egitim
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ogretim yilinda, uygun ornekleme yontemi ile belirlenen 68 6gretmenden veriler
toplanmistir. Veri toplama araci olarak Pala tarafindan 2006’da gelistirilen 43
maddeli, 5’li likert tipinde Egitim Teknolojilerine Yénelik Tutum Olcegi ve Bireysel
Yenilik¢ilik Olcegi (BYO) ile toplanmustir. BYO puanlarina iliskin elde edilen
bulgular sonucunda, 6gretmenlerin %16,2’sinin yenilikciler, %41,2’sinin onciiler
(erken benimseyenler), %27,9'unun sorgulayicilar (temkinle benimseyen
cogunluk) ve %14,7’sinin kuskucular (ge¢ benimseyen ¢ogunluk) kategorilerine
dahil oldugu belirlenmistir. Gelenekciler (gelenekselci) kategorisine dahil olan
ogretmen bulunmamaktadir. ki 6lcegin puanlarma iliskin yapilan korelasyon
analizi sonucunda, 6gretmenlerin Egitim Teknolojilerine Yénelik Tutum Olcegi
puanlar ile Bireysel Yenilikcilik Olcegi puanlar arasinda pozitif yonde giiclii bir
iliski tespit edilmistir (p=0,000, r=0,875). Ayrica yenilikci 6gretmenlerin egitim
teknolojilerine yonelik tutumlarinin pozitif oldugu gorilmiistiir. Calismada
ogretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik tutumlarinin bireysel yenilikcilik
ozelliklerine gore farklilasmasinda, katilimcilarin cogunlugunun (%47,1) 20-30

yas araliginda olmasinin etkisiyle olabilecegi aciklamasi getirilmistir.

Koroglu (2014) yiksek lisans tezinde okul Oncesi 6gretmenlerinin bilisim
teknolojileri 6z yeterlik algilari, teknolojik ara¢ gere¢ kullanim tutumlarn ve
bireysel yenilikcilik diizeyleri arasindaki iligkileri incelemistir. Tarama modelinde
betimsel bir arastirma yiiriitiilmiistiir. Karma 6rnekleme yontemi ile belirlenen
2012-2013 egitim 6gretim yilinda Karaman ilindeki anaokullarinda gorev yapan
100 okul Oncesi 6gretmeninden toplanan veriler arastirmada analiz edilmistir.
Veri toplama araci olarak Ekici, Taskin ve Kara tarafindan gelistirilen besli likert
tipinde 27 maddeli “Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi
(BTOZYA)” ve Bireysel Yenilikcilik Olcegi (BYO) kullanilmistir. BYO puanlarindan
elde edilen arastirma bulgusuna gore, arastirmaya katilan okul Oncesi
ogretmenlerinin %15’i yenilikciler, %44t onciiler (erken benimseyenler), %32’si
sorgulayicilar (temkinle benimseyen cogunluk), %8’i kuskucular (gec benimseyen
cogunluk) ve %1’i gelenekci (gelenekselciler) kategorisinde bulunmaktadir. Bir
baska arastirma bulgusunda ise 6gretmenlerin bilisim teknolojileri 6z yeterlik

algilar Olceginden almis olduklar: puan ile bireysel yenilikcilik 6lceginden almis
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olduklar puanlar arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu

gorilmustiir.

Saracg (2019) tezsiz yiiksek lisans projesinde ortaokul 6gretmenlerinin yenilikcilik
diizeylerini incelemistir. Arastirma betimsel tarama modelindedir. Veriler 2018-
2019 egitim 6gretim yilinda Denizli Pamukkale ve Merkezefendi ilcelerine bagh
resmi ortaokullarda gorev yapan 120 6gretmenden seckisiz 0rnekleme yontemi ile
toplanmistir. Veri toplama araci olarak Bireysel Yenilikgilik Olcegi kullanilmugtir.
Olcek puanlar sonucunda elde edilen bulgulara gére, arastirmaya katilan ortaokul
ogretmenlerinin %24,2’si yenilikciler, %401 onciiler (erken benimseyenler),
%28,3’1 sorgulayicilar (temkinle benimseyen cogunluk), %5,8’i kuskucular (gec
benimseyen cogunluk) ve %1,73’ti gelenekciler (gelenekselciler) kategorisine

dahildir. Ogretmenlerin yenilikcilik 6zellikleri bransa gére degismemektedir.

Yilmaz (2019) yiiksek lisans tezinde Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik
ozelliklerini incelemistir. Arastirma iligkisel tarama modelinde yiiriitiilmiis ve
uygun ornekleme yontemi ile tiim 6gretmenler (1927 kisi) calisma grubu olarak
belirlenmistir. Veriler Konya ili Eregli ilcesinde 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
goérev yapan Ogretmenlere online anket olarak gonderilmistir. Toplam 1735
ogretmen online anketleri gonilliiliik esasina gore doldurmustur. Veri toplama
araci olarak kullanilan Bireysel Yenilikcilik Olcegi kullamlmistir. Olgeklerden
alinan puanlara gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %11,0’inin gelenekciler
(gelenekselciler), %38,1’inin kuskucular (gec benimseyen cogunluk) , %32,1’inin
sorgulayicilar (temkinle benimseyen c¢ogunluk), %14,5’inin Onciiler (erken
benmseyenler) ve %4,3lintin yenilikciler kategorilerinde bulundugu tespit

edilmistir.

Karademir, Alper (2018) calismalarinda, farkli kademelerde gorev yapan cesitli
branglardan toplam 79 6gretmenin dahil oldugu bireysel yenilikcilik kategorilerini
incelemistir. Verilerin toplandigi Bireysel Yenilikcilik Olceginden alinan
puanlarina iliskin bulgulara gore, arastirmaya katilan O0gretmenlerin %11,4’1
yenilikciler, %?24’ti oOnciiler (erken benimseyenler), %35,4’ti sorgulayicilar
(temkinle benimseyen cogunluk), %19’u kuskucular (ge¢ benimseyen ¢ogunluk)

ve %10,1’i gelenekciler (gelenekselciler) kategorisinde bulunmaktadir.
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Aslan ve Kesik (2018) yaptiklar arastirmada, liselerde gérev yapan 6gretmenlerin
bireysel yenilikcilik 6zelliklerini incelemislerdir. Arastirma betimsel tarama
modelindedir. Arastirmaya, 2017-2018 akademik yilinda Sanliurfa merkezde
bulunan resmi liselerde gorev yapan oOgretmenler arasindan oransiz kiime
ornekleme yontemi ile belirlenen toplam 320 6gretmen katilmistir. Verilerin
toplandig1 Bireysel Yenilikcilik Olcegi (BYO) puanimna gore, arastirmaya katilan
ogretmenlerin %?7,5’1 yenilikciler, %30u onciiler (erken benimseyenler), %401
sorgulayicilar (temkinle benimseyen c¢ogunluk), %17,5’i kuskucular (geg
benimseyen cogunluk) ve %5’i gelenekciler (gelenekselciler) kategorisine
dahildir. BYO puanlarinin ortalamasi 65,8 olarak hesaplanmistir. Bu ortalama
puan, arastirmaya katilan Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik diizeylerinin
sorgulayicilar (temkinle benimseyen cogunluk) kategorisinde oldugunu

gostermektedir.

Kilic (2015) yiiksek lisans tezinde ilkdgretim brans Ogretmenlerinin bireysel
yenilikcilik diizeylerini incelemistir. Arastirma betimsel tarama modelindedir. Veri
toplama araci olarak Bireysel Yenilikcilik Olcegi (BYO) kullamilmustir. Veriler
2010-2011 egitim dgretim yilinda Denizli il Merkezindeki ilkégretim okullarinda
gorev yapan farkli brans 6gretmeninden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle
toplanmis ve arastirmada toplam 290 anket analiz edilmistir. Ogretmenlerin
bireysel yenilik¢ilik diizeyleriyle ilgili ulasilan arastirma bulgusuna gore,
arastirmaya katilan Ogretmenlerin  %10,3'd  (f=30) oOnciiler (erken
benimseyenler), %62,4’s1 (f=181) sorgulayicilar (temkinle benimseyen
cogunluk), %25,2’si (f=73) kuskucular (gec benimseyen cogunluk) ve %2,1’i
(f=6) gelenekciler (gelenekselciler) kategorisinde yer alirken hicbir 6gretmen
yenilikciler ~ kategorisine  girmemistir. Arastirmaya katilan matematik
ogretmenlerinin BYO puan ortalamasi ise 60,5 olarak tespit edilmistir. Bu
ortalama puan, arastirmaya katilan Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik
diizeylerinin sorgulayicilar (temkinle benimseyen cogunluk) kategorisinde

oldugunu gostermektedir.

Yilmaz Oztiirk (2015) doktora tezinde ilkogretim okullarinda gérev yapan

ogretmenlerin bireysel yenilikcilik kategorilerine dagilimlarini ortaya koymustur.
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Betimsel desenli bir arastirma yfriitiilmiistiir. Veriler 2012-2013 yilinda, seckisiz
ornekleme yontemi ile belirlenen 700 ilk6gretim okulu 6gretmeninden Bireysel
Yenilikcilik Olcegi (BYO) ile toplanmustir. Olcek puanlarina gore, arastirmaya
katilan ilk6gretim O6gretmenlerinin %8,9u yenilikciler, %34,4’ti onciiler (erken
benimseyenler), %41,1’i sorgulayicilar (temkinle benimseyen ¢ogunluk), %14,6’s1
kuskucular (gec benimseyen cogunluk) ve %1’i gelenekciler (gelenekselciler)

kategorisinde yer almaktadir.
1.1.2.2 Yurtdisinda Yapilmis Calismalar

Loogma, Kruusvall ve Umarik (2011) tarafindan yapilan calismada Estonya’daki
meslek liseleri ve meslek yiiksekokullarinda gorev yapan 6gretmenleri tarafindan
bir yenilik olarak e-0grenmenin kabuliinii yenilikcilik kategorileri acisindan
incelemislerdir. Calismada deneysel desen kullanilmistir. Veriler 2007 yilinda
anket teknigi ile toplanmistir. 35 okula gonderilen toplam 495 anketin 273’
(%55) dénmiistiir. Ogretmenlerin yenilikcilik &zelliklerine iliskin elde edilen
bulgulara gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %4,6’s1 yenilik¢i, %17’si erken
benimseyenler, %36,7’si temkinle benimseyen cogunluk, %23,9’u gec benimseyen
cogunluk ve %17,9’u gelenekselciler kategorisine dahildir. Calisma bulgularinda,
ogretmenlerden yenilikciler ve diger benimseyen kategorileri arasinda BiT’e
erisim, destek yapilarinin varligi, e-0grenmeyi benimseme motivasyonu
acilarindan yenilikcilik acig1 tespit edilmistir. Ayrica, BIT araclarimin kullaniminda
ve e-O0grenme yeterliliklerinde yenilik¢ci Ogretmenler diger benimseyen
kategorilerindeki 6gretmenlere gore daha yetkindir. Yapilan regresyon analizi,
yenilik¢ilik aciginin  varhigimi  dogrulamaktadir. Analiz sonucuna gore,
ogretmenlerin yenilikcilik kategorilerinin ortaya ¢ikmasinda; e-0grenmeye yonelik
motivasyon, BIT araclarina erisim, mesleki deneyim ve okul idaresinin desteginin

etkili oldugu gorilmiistiir.

Moody (2009) yaptig1 calismada, biiyiik bir teknoloji entegrasyonu projesi olan
EETT (Enhancing Education through Technology) tarafindan biitcesi karsilanan
bir projede yer alan 6gretmenlerin inanclarini ve algilarini; cagimizin donanim ve
personel gelisimi uygulamalarinin smiflarinin ve Ogretim uygulamalarinin

atmosferini nasil degistirmis olabilecegini ortaya koyan faktorlere odaklanarak
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incelemistir. EETT programi tarafindan finanse edilen bir projede yer alan
Alabama’daki 3 bolgenin her birinden 2’ser Ogretmen ve 1’er teknoloji
koordinatorii 6gretmen olmak {izere toplam 9 6gretmen ile nitel bir calisma
ylrtitmistiir. Rogers’in Yeniligin Yayilimi Kurami’'na gore, calismaya katilan
teknoloji koordinatorlerinin (n=3) hepsi 6ncii (erken benimseyenler) kategorisine
dahilken, Ogretmenlerin (n=6) hepsi ise temkinle benimseyen cogunluk
kategorisine dahildir. Dolayst ile toplamda katilimcilarin %33’tiniin 6ncii (erken
benimseyenler), %66’sinin ise temkinle benimseyen cogunluk kategorisinde yer
aldig1 gortilmektedir. Calisma sonucunda, egitimi teknoloji ile iyilestirmenin {ic
bolgede de yenilige ve degisime sebep oldugu goriilmektedir. Ancak arastirmaya
katilan 6gretmenlerin algilarinda olumlu bir degisikligin ortaya cikmasi,
teknolojiyi iyilestirme uygulamasinin biiyiik bir sistem capinda yiiriitiildiiglinde
de aym sonuglarin ortaya c¢ikacagi anlamina gelmemektedir. Ciinkii bu
arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami bu projeye goniillii ve istekli olarak
katildigin1 beyan etmistir. Dolayisiyla zaten yenilige ve degisime acik olma
ozellikleri bulunmaktadir. Bu proje genis bir sistemde uygulansa muhtemelen yeni

engeller ortaya cikacaktir ve projenin uygulanmasi daha uzun siirecektir.

Ogretmenlerin yenilikcilik 6zelliklerini inceleyen calismalar incelendiginde
iilkemizde Kilicer ve Odabas'min (2010) Bireysel Yenilikcilik Olcegini Tiirkce’ye
uyarlamas: ile birlikte Ogretmenlerin yenilikcilik 6zelliklerinin bu dlgekle
incelendigi calismalara baglandig: ve son yillarda bu calismalarda artisin oldugu
goriilmektedir. Calismalar yiiksek lisans ve doktora tezi agirliklidir. Yurt disinda
ise farkli meslek gruplarindaki bireylerin ve 6grencilerin yenilikcilik 6zelliklerini
arastiran calismalar olmasina karsin, Ogretmenlerin yenilikcilik Ozelliklerini

inceleyen oldukca sinirl calismaya ulasilabilmistir.

Alanyazindaki calismalar incelendiginde, calismalarin ¢ogunlugunda (Aslan ve
Kesik, 2018; Atli, 2019; Bahceci, 2019; Moody, 2009; Karademir ve Alper, 2018;
Koroglu, 2014; Safa, 2019; Sarac, 2019; Yilmaz ve Bayraktar, 2014; Yilmaz
Oztiirk, 2015) katiimcilarin dahil olduklar1 baskin kategorilerin agirlikli olarak
erken benimseyenler ve temkinle benimseyen cogunluk kategorileri oldugu; ote

yandan siirli sayidaki calismaya (Kilig, 2015; Loogma vd., 2011; Yilmaz, 2019)
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katilan bireylerin dahil olduklar1 baskin kategorilerin temkinle benimseyen

cogunluk ve ge¢ benimseyen cogunluk kategorileri oldugu goriilmektedir.
1.2 Tezin Amaci

Bu calismada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin yenilikcilik 6zelliklerini, EBA
platformundaki dijital materyalleri derslerinde kullanma durumunu,
kullanmayanlarin kullanmama sebeplerini, kullananlarin kullanim amaclarini,
sikliklarin1 tespit etmek ve Ogretmenlerin EBA kullanim sikligini bireysel

yenilikcilik ozelliklerine ve cesitli degiskenlere gore incelemek amaglanmaistir.
Bu amac dogrultusunda asagida yer alan arastirma problemleri gelistirilmistir:

1. Kagithane ilcesinde yer alan devlet ortaokullarinin teknolojik alt yapi olanak
durumu nedir?

2. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin bireysel yenilikcilik profilleri nasildir?

3. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin EBA platformundan haberdar olma,
EBA’daki dijital materyallere g6z atma durumlari ve bu materyalleri
derslerinde kullanma sikliklar1 nedir?

3.1.0Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformundan haberdar olma

ve goz atma durumlarinin cesitli degiskenlere gore dagilimi nedir?

3.1.1. EBA platformundaki dijital materyallere g6z atmayan ortaokul
matematik O0gretmenlerinin, bu materyallere géz atmama sebepleri
nelerdir?

3.1.2. EBA platformundaki dijital materyallere géz atip detayli inceleyerek

entegre edip etmeme dagilimi ve entegre edenlerin kullanma sikliklari

nedir?
3.1.3. EBA platformundaki dijital materyalleri goz atip, entegre etmeyen
ortaokul matematik Ogretmenlerinin, bu materyalleri derslerine

entegre etmeme sebepleri nelerdir?

3.2.0rtaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformundan dijital
materyalleri derslerine entegre ederek kullanma durumlari;
3.2.1. Kideme,

3.2.2. Okullarin teknolojik olanak durumuna,
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3.2.3. EBA konulu seminere katiima gore istatistiksel olarak
farklilasmakta midir?
3.3.Derslerine EBA ortaminda yer alan dijital materyalleri entegre eden

ortaokul matematik Ogretmenleri, hangi materyalleri hangi siklikla

derslerine entegre etmektedirler?
3.4.Derslerine EBA ortaminda yer alan dijital materyalleri entegre eden
ortaokul matematik 6gretmenlerinin, derslerine bu materyalleri entegre

etme amaclarn nelerdir?”

4. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformundaki dijital materyallere

g6z atma durumlan ve bu materyalleri kullanma sikliklar1 bireysel yenilik¢ilik
ozelliklerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilasmakta midir?”
4.1.0rtaockul matematik oOgretmenlerinin EBA platformundaki dijital

materyallere géz atma durumlari bireysel yenilikcilik 6zelliklerine gore

istatistiksel olarak anlaml farklilasmakta midir?
4.2.0rtaokul matematik oOgretmenlerinin EBA platformundaki dijital

materyalleri kullanma sikliklari bireysel yenilikcilik 6zelliklerine gore

istatistiksel olarak anlaml farklilagsmakta midir?

4.3.0rtaockul matematik Ogretmenlerin kendilerine ait tablet/diziistii

bilgisayar1 kullanma durumlarn Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik

ozelliklerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilagsmakta midir?

1.3 Orijinal Katki

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kullanimi tesvik ve takip edilen EBA platformu,
O0gretim programina ve smif diizeylerine uygun olarak hazirlanmis, kontrolden
gecmis, lcretsiz dijital icerikleri barindirmaktadir. Ancak ortaokul matematik
ogretmenlerinin EBA platformunu kullanimlarini inceleyen oldukca sinirl sayida
calisma oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin derslerine EBA’dan dijital materyal
entegre etme sikliklar1 demografik degiskenlere gore degisebileceginden, bu
calismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA kullanim sikliginin daha 6nce
hi¢ calisilmamis olan oOgretmenlerin bireysel yenilikcilik Ozelliklerine gore

incelenmesi acisindan ilk olma 6zelligi tasimaktadir.
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Ayrica ortaokul matematik Ogretmenlerinin EBA’daki dijital materyalleri
derslerinde kullanma durumlarini, kullanmayanlarin kullanmama sebeplerini,
kullananlarin hangi materyalleri hangi sikliklarla kullandiklarim1 ve kullanim
amaclarini yansitan biitiinciil bir calisma olmasi acisindan da literatiire katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.4 Varsayimlar

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin veri toplama aracindaki

maddeleri ictenlikle doldurduklar: varsayilmistir.
1.5 Smmrhliklar

Bu arastirma su siirliliklar cercevesinde gerceklestirilmistir:

e 2018-2019 egitim dgretim yilinin ikinci déneminde Kagithane Ilcesi devlet
ortaokullarinda gorev yapan matematik Ogretmenlerinin veri toplama
aracina verdikleri cevaplar.

e Verilerin toplandig1 dénemdeki okullarin teknolojik olanaklari.

e EBA’min 6zellikleri ve icindeki dijital matematik materyalleri.
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2

Kuramsal Cerceve

Bu boliimde egitim/6gretim teknolojileri ile ilgili diinyada ve Tiirkiye’de yapilan
calismalara, ozellikle son doénemde FATIH projesi kapsaminda yapilan
calismalara, EBA platformunun icindeki dijital materyal bulunan boliimlerle ilgili
detayli agiklamalara ve bireysel yenilik¢ilikle ilgili kavramsal aciklamalara yer

verilmistir.
2.1 Egitim & Ogretim Teknolojileri

Insanlarin zamanla elde ettikleri bilgi ve tecriibelerin nesilden nesile ve
toplumdan topluma aktarilmasini saglayan en 6nemli yol egitimdir. Egitim
kavrami; “bireyde kendi yasantisi ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis
degisikligini meydana getirme siireci” olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2012).
Teknoloji kelime olarak; “insanin maddi cevresini denetlemek ve degistirmek
amaciyla gelistirdigi arac gereclerle bunlara iligskin bilgilerin tiimii” anlamina

gelmektedir (TDK, 2019).

Teknoloji bilimi, giinlimiizde yeme, i¢me, barinma, ulasim, iletisim ve haberlesme
gibi en temel islerden, tibbi ila¢ ve cihazlar gelistirmek, modern islevlere sahip
biiyiik ve yiiksek binalar insa etmek, uzun mesafeler arasi ve gezegenler arasi
seyahati hizli ve giivenli bir sekilde gerceklestirmeyi saglayacak araclar iiretmek
gibi daha pek cok alanda insan yasaminin odak noktas: konumuna gelmistir. Bu
teknolojik gelisim ve degisimlerin yasandig1 alanlardan bir tanesi ve belki de en

onemlisi egitim alaninda olan yeniliklerdir (Kiziloluk, 2013).

Egitim ve Ogretim Teknolojileri alaminda s6z sahibi bir kurulus olan Association
for Educational Communications and Technology (AECT) 1994 yilinda 0gretim
teknolojilerini “6grenme icin siire¢ ve kaynaklarin tasariminin, gelistirilmesinin,
kullanilmasinin, yonetiminin ve degerlendirilmesinin teorisi ve uygulamasidir”
olarak tanimlamaktadir (akt. Cagiltay ve Goktas, 2016, s.29). 2007 yilinda ise

AECT tarafindan 6gretimsel olmayan 0geler de g6z 6niinde bulundurularak egitim
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teknolojileri tanimina vurgu yapilmistir. 2007°de AECT tarafindan egitim
teknolojileri “uygun teknolojik siire¢ ve kaynaklari olusturarak, kullanarak ve
yoneterek O0grenmeyi kolaylastirma ve performansi artirma calismasi ve etik
uygulamas1” olarak tanimlanmistir (akt. Cagiltay ve Goktas, 2016, s.30). 2018
yilinda ise AECT tarafindan alanda yine egitim teknolojisi taniminin kullanimi
tercih edilmis ve tamim su sekilde giincellenmistir: “Egitim teknolojisi; teori,
arastirma ve bilginin ilerletilmesi, 6grenme ve 0gretme siirecleri ile kaynaklarinin
stratejik tasarimi, yonetimi ve uygulanmasi yoluyla 6grenmeye ve performansa
aracilik etmek ve iyilestirmek icin teorik, arastirma ve en iyi uygulamalarin etik

uygulamasidir” (AECT, 2018).

Alan yazinda egitim teknolojisi ve 6gretim teknolojisinin birbirinin yerine
kullanildig1 goriilmektedir. Bu calismada EBA'nin Ogretim siirecinde kullanimi

incelendigi icin 6gretim teknolojisi terimi kullanilarak devam edilmistir.
2.2 Diinyada Ogretim Teknolojisi Calismalar:

19. yiizyillda fotografin kesfi, basili eserlerin yayginlasmaya baslamasi, siyah
tahtalarin sinifta kullanimin artmasi ve ses kayit, radyo yayini ile sesli hareketli
resim teknolojilerinin 6gretimde kullanimi O6gretim teknolojisinin hizla
gelismesinde etkilidir (Cagiltay ve Goktas, 2016). Ikinci Diinya savasi sirasinda
genis kitleleri kisa siirede egitmenin yOntemleri aranmis ve egitim
teknolojilerinden faydalanilmistir (Cagiltay ve Goktas, 2016). Devletler
vatandaslarint diinyadaki diger iilkelerde kullanilan teknolojik araclan
kullanabilen bireyler olarak yetistirmek durumunda kaldiklarini fark etmislerdir.
Bu nedenlerle devletler, 6grenciler arasinda firsat esitligi saglayarak, 6grencilere
daha kaliteli egitim-0gretim faaliyetleri yapabilmek icin egitim ortamlarini az
masraf, cok verimle calisir hale getirme durumunda kalmislardir. Dolayisiyla
teknolojik araclarin egitim ve 6gretim ortamlarina entegrasyonu, bir ihtiyac haline
gelmistir. Bunun sonucunda giiniimiizde gelismis ve gelismekte olan iilkelerin
biiyiik kisminda egitim 6gretim ortamlarina teknolojik araclari entegre ederek

egitimin kalitesini ve verimini artima egilimi goriilmektedir (akt. Seferoglu, 2011)
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Ogretme ve 6grenme ortamlarina teknoloji entegrasyonu ile beraber teknolojinin
aktif olarak kullanimi ABD’de baslamus, sonrasinda Ingiltere, Kanada, Singapur,
Yeni Zelanda, Giiney Kore, Almanya, Japonya, Norvec, Danimarka, Irlanda,
Avusturya, Italya, Ispanya gibi pek cok gelismis iilkelerde yayilarak devam
etmistir. Ayrica Ogretimde teknoloji kullaniminin giiniimiizde uluslararasi
organizasyonlarin da destekleriyle, Tiirkiye, Brezilya, Hindistan, Yunanistan,
Misir, Giircistan, Sri Lanka, Estonya, Cekya, Litvanya Ruanda ve Kenya gibi
gelismekte ve gelismemis olan iilkelerde de kullaniminin arttig1 goriilmektedir.
Dolayisiyla Diinya genelinde devletlerin yeni diizenledigi egitim politikalarinda
ogretme ve dgrenme ortamlarina BIT entegrasyonu hedefini eklemelerinde ve BIT

entegrasyonu uygulamalarinda da artig goriilmektedir (Bardake: ve Keser, 2014).

20. ve 21. yizyillarda dlkelerin gelismislik seviyelerine ve mevcut egitim
durumlarina gore teknolojik aracglarin Ogretme ve Ogrenme ortamlarina
entegrasyonunda farkliliklar goriilmektedir. ABD’de bircok eyalette ve Avrupanin
baz iilkelerinde “kendi cihazini/teknolojini getir” (Bring Your Own Device-
BYOD/Technology-BYOT) tiirii uygulamalar yayginlastirarak teknolojik araclarin
O0gretme ve Ogrenme ortamlarina entegrasyonunun artirimaya calisildigi
goriilmektedir (French vd., 2014). Avustralya, Methodist Ladies College Programi
kapsaminda “her 6grenciye bir laptop” kampanyasinmi baslatarak iilke genelinde
yaklasik 1 milyon ogrenciye diziisti bilgisayar dagitan ilk iilke olarak
bilinmektedir (Bebell, 2005). Giiney Kore 1996 yilinda baslattigi okullarin
tamamen dijitallestirilmesini amaclayan The Korea Education and Research
Information Service ([KERIS],2019) projesi ile egitimde teknoloji uygulamasina

gecmistir.

Ogretimde teknoloji kullanimimin yayginlasmasi, gelismemis ve gelismekte olan
iilkelerde de etkili olmustur. Ornegin Uruguay’mn ilkokul 6grencilerine iicretsiz
olarak diziistii bilgisayar dagitilmasini planlayan “Plan Ceibal” adl1 projesi diinya
genelinde kamuya ait ilk 6gretim teknoloji entegrasyonu projelerindendir.
Tayland ise {ilkesindeki egitim ve Ogretim ortamlarinda tablet bilgisayarlarin
kullanimini1  yayginlastirarak Ogretme ve Ogrenme ortamlarinda teknoloji

kullanimini artirmistir (Viriyapong ve Harfield, 2013). Peru’da One Laptop per
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Child (OLPC) tarafindan gelistirilen OLPC XO diziistii bilgisayarlar yaklasik bir
milyon o6grenciye dagitilarak onemli bir teknoloji uygulamasi yapilmistir
(Beuermann, Cristia, Cruz-Aguayo, Cueto ve Malamud, 2013). Yine OLPC XO
diziistii bilgisayarlarinin; Ruanda’da yaklasik 2,2 milyon 6grenciye, Kenya’'da ise
400.000 6grenciye ticretsiz dagitimi yapilarak 6gretme ve 6grenme ortamlarinda
teknoloji kullamiminin yayginlastirilmas: hedeflenmektedir (Fajebe, Best ve

Smyth, 2013).

Giliney Amerika’da gelismekte olan devletlerden Arjantin’de 2007 yilindan itibaren
egitim ortamlarina teknolojinin entegrasyonu kapsaminda o6grencilere diziistii
bilgisayar dagitilmasi planlamis ve bu amacla San Luis Digital, Conectar Igualdad
ve Plan S@armiento BA gibi projeler uygulanmaya calisilmistir. Avrupa kitasi
iilkelerinden Portekiz, teknolojinin Ogretme ve Ogrenme ortamlarina
entegrasyonunda one cikan eEscola Projesi ve Magellan Girisimleri ile egitim
teknolojisine yatirim yapmay1 planlayan pek c¢ok iilkeye 6rnek olmustur (KERIS,
2019).

2.3 Tiirkiye’de Ogretim Teknolojisi Galismalar:

Ulkemizde 1930’lu yillardan itibaren egitimde verimin, kalitesinin artmasi ve
ogretmenlerin 6grenme/Ogretme silireclerinde daha nitelikli bir egitim
verebilmeleri icin yurt disindan haritalar, tepegozler ve cesitli deney araclar
getirilerek okullara tahsis edilerek egitim teknolojisi ile ilgili calismalarin
baslatildig1 goriilmektedir. 1951 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorsel
ve isitsel egitim araclarimn iiretilerek cogaltilmasi icin Ogretici Filmler Merkezi
(OFM) kurulmustur. Bu merkezde iiretilen araclar okullara dagitilarak
kullanilmas: saglanmustir. Ogretici Filmler Merkezi (OFM) daha sonra 1962
yilinda radyo ile egitim vermek amaciyla Film Radyo Grafik Merkezi'ne (FRGM)
doniistiiriilmistir. 1968 yilinda ise televizyon yayinlarinin egitim hayatina
girmeye baslamasiyla birlikte FRGM kurumunda da televizyonla egitim
yayinlarina da baslanmasi iizerine ismi degistirilerek Film-Radyo ve Televizyonla
Egitim Baskanlign (FRTEB) adim1 almistir. Bu siirecte uzaktan egitim
teknolojilerindeki meydana gelen yenilikler ve gelismeler takip edilerek iilkemizde

de planlanarak uygulanmaya calisilmistir (YEGITEK, 2018).

24



Bilgisayar ve bilisim teknolojilerinin 1980°1i yillardan itibaren egitimde
kullanilmaya baslanmasiyla birlikte, Milli Egitim Bakanlig1 teknolojideki bu hizl
gelismelere paralel olarak Film — Radyo ve Televizyonla Egitim Baskanliginin
(FRTEB) adim 1982 yilinda Bilgi Islem Daire Bagkanlhg1 olarak degistirmistir. Milli
Egitim Bakanliginin ulusal politikalarindaki degisimlere bagli olarak 1991 yilinda
Bilgisayar Destekli Ogretimi okullarda uygulamaya koymasi ve teknoloji
kullamminin  yayginlastirilmasi neticesinde 1992 yilinda Bilgi Islem Daire
Baskanligi adim1 Bilgisayar Hizmetleri ve Egitim Genel Miudirligi olarak

degistirmistir (Cagiltay ve Goktas, 2016; YEGITEK, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1 egitim ortamlarindaki teknolojinin gelistirilerek daha da
iyilestirilmesi icin 1998 yilinda iki asamali Temel Egitim Programini uygulamaya
gecerek, Bilgisayar Hizmetleri ve Egitim Genel Miidiirliigiiniin adin1 Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii (EGITEK) olarak degistirerek calismalarina devam
etmistir. Burada amaclanan hedefler; sekiz yillik egitimin yayginlastirilmasi,
egitimin kalite ve veriminin yiikseltilmesi, 6gretmen ve 6grencilerin bilgisayar
okuryazari olmasi saglanarak teknolojik diizeylerini artirmaktir. Yeni uygulamaya
gecilen bu Temel Egitim Programi cercevesinde iilke genelindeki okullara
bilgisayar laboratuvarlari, bilgisayarlar, tepegozler, projeksiyonlar, TV ve videolar
alinarak egitim ortamlarinin teknolojik diizeyi yiikseltilmeye calisilmistir. Ayrica
hizmet ici egitimler diizenlenerek, yaklasik 25000 6gretmene bilgisayar okur-
yazarhigi konusunda kurs verilmis, isitme ve gorme engelli 6grenciler icin 70
bilgisayar laboratuvari kurularak teknolojik alt yapida cerceve genis tutulmustur

(Sezer, 2011).

14/09/2011 tarihinde ¢ikmis olan 28054 sayili Milli Egitim Bakanli§inin Teskilat
ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname ile kurumun adi ‘Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK)’ olmustur (YEGITEK, 2018).
YEGITEK’in tarihcesine iliskin yukarida verilen bilgiler Sekil 2.1’de

gorsellestirilmistir.
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N Ogretici Filmler Merkezi (OFM) ‘
e | Film Radyo Grafik Merkezi (FRGM) ,
15es | Film-Radyo ve Televizyonla Egitim Baskanhgi (FRTEB) ‘
08| ® Bilgi islem Daire Baskanligi :
1992 ] Bilgisayar Hizmetleri ve Egitim Genel Mudurlugu ,
1555 | © E&itim Teknolojileri Genel Midurlig (EGITEK)
ol ¢ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigi (YEGITEK) ,

Sekil 2.1 YEGITEK'in tarihgesi

YEGITEK (2019) Tiirkiye’de okullardaki egitimin kalitesini yiikseltmek amaciyla,
egitim ortamlarinda yeni teknolojilerin kullanimini artirarak, iilke genelinde

ogrenciler arasinda firsat esitligini saglamay1 amaclamaktadir.

Tiirkiye’de, 6zellikle genc bireyleri teknoloji okuryazari olarak yetistirerek icinde
bulundugumuz cagin gerisinde kalmamalarini saglamak icin hizla gelisen
teknolojiyi egitime entegre etme amach pek cok calisma yapilmistir. Ogrenme ve
O0gretme siireclerinde egitim teknolojilerinin daha yaygin ve etkin olarak
kullanimini saglamak icin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan baslatilan projelerden

bazilar asagida yer almaktadir.
2.3.1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan Diinya Bankasinin destegi ile 1990 yilinda
baslatilan Milli Egitimi Gelistirme Projesi cercevesinde; 53 adet Bilgisayar Deneme
Okulu (BDO) Projesi, 182 adet Bilgisayar Laboratuvar Okulu (BLO) Projesi ve
ILSIS (11 Milli Egitim Miidiirliikleri Biitiinlesik Yonetim Bilgi Sistemi) Prolesi ile
cesitli alt projeler gerceklestirilmistir. MEB’in uygulamay1 baslattigi bu projelerle;
Tiirkiye’de egitim kalitesini artirmak, okullarda bilgisayar destekli egitimi daha da
gelistirerek yayginlasmasini saglamak, bilisim teknolojilerini kullanarak ilave

materyaller sunmak, bilgisayar egitimi 6gretim programini gelistirmek ve egitim
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yazilimlarinin kistaslarini olusturmak amaclanmistir (Gagiltay ve Goktas, 2016)
ve Projenin siirdiriildiigii okullardaki 6gretmenlere bilgisayar okuryazarlik
egitimi verilmistir ve bilgisayar formatorliik egitimi icin her okuldan bir veya iki

o0gretmen secilmistir (Sezer, 2011).
2.3.2 Miifredat Laboratuvar Okullar1 (MLO) Projesi

MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanligi tarafindan 1999 yilinda
baslatilan Miifredat Laboratuvar Okullar1 (MLO) Projesi kapsaminda, 23 ilde
toplam 208 okul her tiirlii teknolojik olanaga sahip olacak sekilde donatilmistir
(Gagiltay ve Goktas, 2016). Bu okullarda yeni gelistirilen miifredatin ve 6grenci
merkezli yaklagimin iilke geneline yayillmadan once denenmesi, teknolojinin
egitime entegrasyonu ve Ogrenci basarinin artirilmasi hedeflenmistir (Sezer,

2011).
2.3.3 World Links Projesi

MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii ve Diinya Bankas1 Ekonomik Gelisme
Kurumu (EDI) ortakligi 1998 yilinda 15 iilkenin de katilimiyla Diinya Baglantilari
Gelisim Programi kapsaminda gerceklestirilen bu uluslararasi proje ile bu
lilkelerde yer alan egitim ortamlarinda bilisim teknolojilerinin kullaniminin
artirllarak daha da yayginlastirilmasi hedeflenmistir. Bu proje kapsaminda
Tiirkiye’de 15 ilde belirlenen 22 pilot okulda 6gretmen ve 6grencilerin, diger
okullar ile ortak internet projeleri gelistirerek, internetin dahil edildigi bir igbirlikli
ogrenmeyi kazanmalar1 amaclanmistir. Ayrica bu proje ile dinyanin farkl
lilkelerindeki o6gretmen ve Ogrencilerin internet ortaminda etkilesimde
bulunmalar saglanarak, kendi aralarinda is birligine dayali ve 6grenci merkezli
cesitli 6grenme etkinliklerini gerceklestirmeleri saglanmistir. 2002 yilinda projeye
dahil edilen okullarla birlikte 81 ilde toplam 105 okulun projeye katilimi
gerceklesmistir (Cagiltay ve Goktas, 2016; Sezer, 2011).

2.3.4 Okullara Internet Projesi (ADSL)

Milli Egitim Bakanlhigi’na baglh tiim kurumlarda internet baglantisinin hizl ve
kesintisiz olarak kullanimiyla ilgili olarak MEB ve Ulastirma Bakanlig1 arasinda

2003 yilinda Tiirk Telekom ile bir protokol imzalanarak uygulamaya gecilmistir.
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Proje kapsaminda “e-burs, e-yurt, eokul, e-tasinir mal” benzeri uygulamalar ve
“her 6gretmene bilgisayar, her okula iicretsiz web sayfasi yayinlama alani ile her
O0gretmene ticretsiz e-posta adresi” uygulamalar1 hayata ge¢mistir. Bu calisma
Tiirkiye’deki kurumlarda yer alan bilgisayar laboratuvarlarinin hizl ve kesintisiz
sekilde internete baglanip egitimin kalitesinin artirilmasi ve devamliliginin

saglamasi yoniiyle biiyiik 6nem tasimaktadir (Sezer, 2011).
2.3.5 Temel Egitim Projesi

1998 yilinda baslayan Temel Egitim Projesi ile ilk kez ilkdgretim okullarinin
programina bilisim teknolojileri ile ilgili bir ders eklenmistir. 31.12.2003 tarihi
itibariyle projenin birinci fazi kapsaminda; iilke genelinde toplam 3188 bilisim
teknolojisi sinifi olusturulmus, 6255 okula projeksiyon cihazi alinmis ve toplamda
56.605 bilgisayar, 6513 TV, 9456 tepego6z, 6503 video, 6254 video kaset seti, 6254
saydam seti dagitimi gerceklesmistir. Ayrica 25.000 6gretmene ve 3000 ilkogretim
miifettisine bilgisayar okuryazarlign egitimi ile 2058 bilgisayar formator

o0gretmenine bilgi teknolojisi koordinatorliigii egitimi verilmistir (Sezer, 2011).

Projenin ikinci fazi kapsaminda ise 3000 ilkogretim okuluna bilgisayar
laboratuvarlar1 kurulmus, 1340 zihinsel engelliye donanimlar, gorme engelliler
icin 1035 Braille daktilo, isitme engelliler icin 75 isitme cihazi seti alinmis ve
isitme ve gorme engelli 0grenciler icin 70 bilgisayar laboratuvar: kurulmustur

(Sezer, 2011).
2.3.6 ThinkQuest

2007 yilinda baslayan proje 2008-2009 egitim ve 6gretim yilindan itibaren iilke
genelinde yiriitilmektedir. Diinya iizerinde 58 iilkede 375 bin 0grenci ve
ogretmen tarafindan kullanilmakta olan ThinkQuest Egitim Portali; {iye olan
okullardaki 6grenciler ve 6gretmenler arasinda iletisim kurmak, onlarin igbirligi
icinde ve proje tabanli 6grenme yontemleriyle teknolojiyi kullanmalarina imkan
saglamak tizere tasarlanmistir. MEB ve Oracle sirketi is birligi ile iilkemizdeki
okullara {icretsiz bir web alani sunan egitim portali projesi hazirlanmistir. Bu proje
ile okullardaki 6gretmen ve 6grencilere kisisel internet sayfalar1 hazirlamalarina

imkan saglayacak bir teknoloji ortami sunulmaktadir (ThinkQuest, 2009a). Bunun
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yaninda bu egitim portallari, 6gretmen ve 6grencilerin ulusal ve uluslararasi proje
hazirlayarak bu hazirladiklar projeleri sergilemelerine imkan sunmaktadir. Bu
sayede her yil projeleri olusturan 6gretmen ve Ogrencilerden dereceye giren

projeler odiillendirilerek tesvik edilmektedir (ThinkQuest, 2009b).
2.3.7  Intel Ogretmen Programi

Milli Egitim Bakanli: ile Intel firmasi arasindaki protokol ile 2003 yilinda
uygulanmaya baslanmustir. Bu proje kapsamindaki uygulanan Intel Ogretmen
Programiyla; yapilandirmaci egitim yaklasimi geregi proje tabanli 6grenme ve
ogrenci merkezli 6grenme 6n plana cikarilmaktadir. Intel Ogretmen Programi
ogretmenlerin bilisim teknolojilerini aha aktif kullanarak o6gretim tasarimi
gelistirmelerine imkan tanmimaktadir. Ayrica bu uluslararasi program ile proje
tabanli 6gretim ile 6grenci merkezli 6grenmelerin gerceklestirilmesini saglayarak
bilisim teknolojilerini egitim siirecine dahil edilmesi de hedeflenmektedir

(Kocaoglu, 2013).
2.3.8  DynEd

DynEd (2019a) Ingilizcenin 6grencilerin kalici hafizasina yerlesmesini amaclayan

Dinamik Egitim Sistemidir (Sekil 2.2).

First English

talgh -glals

Module 2 Module 3 Module 4 Module 5 Module 6

Sekil 2.2 Dyned yazilimina ait ekran alintilar1 (DynEd, 2019b)

2006 yilinda Milli Egitim Bakanliginca, devlet okullarinin 4-8. siniflarda okuyan
tim 6grencilerin DynEd yaziliminmi kullanmasini saglamak {izere lisans anlagmasi
yapilmistir. Bu anlagsma 2013 yilinda 4-12. siniflarda okuyan tiim 6grencileri

kapsayacak sekilde genisletilmistir (DynEd, 2019a). DynEd dil egitimi
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programinin temelinde “anlama” becerisinden “otomatiklesme” durumuna

gecmeyi amaclayan bir 6gretim sistemi bulunmaktadir.
2.3.9 ITEC

Tiirkiye ve Avrupa’daki 18 iilkenin de dahil oldugu iTEC (Katiimecr Sinif icin
Yenilik¢i Teknolojiler) Projesi, bu tilkelerdeki pilot okullarda 2010 yilindan
itibaren uygulanmaktadir. Ulkemizde YEGITEK tarafindan yiiriitiilen proje, yeni
teknolojilerin Yenilik¢i Pedagojiler ile uygulanmasini temel almaktadir.
Ogrencilerin 6gretim programu ihtiyaclar1 destekleyici web araclari ve proje
tabanli 6grenme modeli esasma dayali Ogrenme Hikayeleri ile karsilanmaktadir.
Proje biinyesinde cok sayida Ogrenme Hikayeleri ve Ogrenme Aktiviteleri

gelistirilerek 6gretmenlerin kullanimina sunulmustur (iTEC, 2019).
2.3.10 eTwinning

Avrupa {ilkeleri Egitim Bakanliklarinin igbirligi ile olusan ve European Schoolnet
tarafindan 2005 yilinda uygulamaya konulan proje, bu iilkelerin okullarn
arasindaki isbirligini ve iletisimi artirmayi, beraber proje yapilmasini ya da bilgi
paylasimini tesvik etmektedir. eTwinning Projesi kapsaminda okullarin ihtiyaci
olan cesitli teknolojik araclarin destegi saglanmakta ve farkli iilkelerindeki
ogretmenlerin, meslektaslariyla deneyimlerini paylasip, fikir alisverisinde
bulunabilecegi cevrimici bir ortam olusturarak ticretsiz ¢evrimici Mesleki Gelisim
imkani olusturmaktadir. Avrupa Komisyonunun e-6grenme programi kapsaminda
2005 yilinda baglatilan eTwinning projesi, 2014 yilindan itibaren Erasmus'la
iliskilendirilerek {ilkeler arasi isbirligi daha da artinlmustir (YEGITEK, 2019).
Ulkemizde 174.200’den fazla 6gretmen portala kayithdir ve toplamda 31.300'den
fazla projeye katilmislardir (Sekil 2.3) (eTwinning, 2019).
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eTwinninge Kayit Ol
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Proje Sayisi Ogretmen Sayisi Okul Sayisi

Sekil 2.3 eTwinning projesi internet sayfasindan ekran alintisi
(eTwinning, 2019)

2.3.11 Scientix

Scientix Projesi, Avrupa ¢apinda 2010 yilinda kullanima acilan Scientix Portali ile
“STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik) 6gretiminde sorgulama temelli
egitimi yayginlastirmay1” hedefleyen bir projedir. Portalda bir¢ok STEM 6gretimi
materyalleri ve projeleri Fen-Matematik oOgretimine ilgisi olan herkesin

paylasimina aciktir (Scientix, 2019).
2.4 FATIH Projesi

FATIH (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi, 6gretme ve
ogrenme ortamlarinda firsat esitligini saglamak ve bilgi iletisim teknolojileri
araclarini iyilestirmek amaciyla 2010 yilinda Milli Egitim ve Ulastirma
Bakanliklar1 arasinda imzalanan bir protokolle baslatilmistir (FATIH Projesi,

2019a).

FATIH Projesinin ana bilesenleri Sekil 2.4’ te gdsterilmistir.
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Sekil 2.4 FATIH Projesi'nin ana bilesenleri (FATIH Projesi, 2019a)
2.4.1 Donanim ve Yazilim Altyapisi Bileseni

Proje kapsaminda her okula internet agi altyapisi, okuloncesi ve ilkokul
diizeyindeki okullardaki dersliklere etkilesimli tahta (ET), ortaokul ve lise
diizeyindeki okullardaki dersliklere ise ET ve tablet bilgisayar ve saglanmasi
hedeflenmistir. Béylelikle iilkemiz capinda 40.000 okul ve 620.000 dersligin BIT
araclar1 ve gerekli altyapi ile donatilmasi amaglanmistir (Egitim Reformu Girisimi,

2014, Mart).

FATIH Projesi 2015 yilinda durdurulmustur. Ancak ihale bazli bazi donanimsal
alimlar gerceklestirilmistir. FATIH Projesinin resmi web sitesinden alinan verilere
gore, FATIH Projesi’nin donamin ve altyap1 acisindan 2019 yili Ocak ayindaki son
durumu sekildedir: Proje kapsamindaki toplam 47.153 okul arasindan toplam
19.752 okula etkilesimli tahta kurulmus ve 15.103 okula internet ag altyapisi
saglanmistir. Buna gore, projenin etkilesimli tahta basarim oran1 %42 iken (FATIH
Projesi, 2019b) [Ek-A], internet ag alt yapisi acisindan basarim orani %32’dir
(FATIH Projesi, 2019c¢).
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2.4.2 Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi Bileseni

Ogretim programlarinin 6gretme ve Ogrenme siirecinde BIT kullanimim
desteklemesi ve hedeflenen kazanimlarin elde edilebilmesi i¢in 6gretmen kilavuz
kitaplarinin FATIH Projesi ile sunulan donanim altyapisi ve e-iceriklerin etkin
kullanimini kapsayacak sekilde giincellenmesi hedeflenmistir (Akgiin, Yilmaz ve

Seferoglu, 2011).

2.4.3  Bilincli, Giivenli, Yonetilebilir ve Olgiilebilir BT ve internet

Kullaniminin Saglanmasi Bileseni

Okullara saglanacak yazilimsal ve donanimsal altyap: sonucunda, her derslikten
internet ile e-iceriklere giivenli ve filtreli erisilebilmesi, giivenli internet kullanimi
icin bilinclendirme calismalarinin yapilmas: hedeflenmistir (FATIH Projesi,

2019c¢).
2.4.4  Ogretmenlerin Hizmet ici Egitim Bileseni

FATIH Projesi biinyesinde donammsal altyapisi tamamlanan okullara 6ncelik
verilerek her bir 6gretmenin, proje kapsaminda saglanan BIT araclarini ve
altyapiyt bilingli bir sekilde kullanabilmesi, e-materyalleri 6gretme ve 0grenme
siirecine entegre edebilmesi konularinda bilgi ve becerisini artirmak icin hizmet
ici egitimler diizenlenmistir (FATIH Projesi, 2019).
FATIH Projesi kapsaminda diizenlenen yiiz yiize egitimler asag1 verilmistir:

e “FATIH Projesi Egitimde Teknoloji Kullanumi Egitici Egitimi

e FATIH Projesi Alan Bazli Ogretim Siireci Tasarimi Egitici Egitimi Kursu
(Matematik, Fizik, Ingilizce, Cografya, Tarih, Tiirkce-Edebiyat, Kimya Egitimi)

e FATIH Projesi Yénetici Seminerleri
FATIH Projesi kapsaminda diizenlenen uzaktan egitimler:
e FATIH Projesi Etkilesimli Stnif Yonetimi Egitimi
e FATIH Projesi BT'nin ve Internetin Bilingli Giivenli Kullanimi Egitimi

® Dinamik Matematik Yazilimi (Geogebra) Kursu” (FATIH Projesi, 2019d).

2 Eyliil 2019 tarihinde FATIH Projesinin resmi sitesinden (2019d) alinan verilere

gore, proje kapsaminda yapilan hizmetici egitimlere, yiiz ylize egitimlere 421 674
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o0gretmen, uzaktan egitimlere 541 505 6gretmen olmak {izere toplamda 963 179

ogretmen katilmistir (Sekil 2.5).

Egitim Alan Ogretmen Sayisi

1.000.000
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800.000
700.000
600.000
500.000
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200.000
100.000

0

Yizyuze Egitim Uzaktan Egitim Toplam
421674 541.505 963.179

Sekil 2.5 FATIH projesi kapsaminda hizmetici egitim alan 6gretmen sayilar

(FATIH Projesi, 2019d)
2.4.5 e-Icerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi Bileseni

2012 yilinda oOgretim programlarina uygun ses, video, animasyon, sunu,
fotograf/resim gibi coklu ortam bilesenleri ile desteklenmis e-iceriklerin ve
etkilesimli e-kitaplarin bulundugu web tabanli bir platform olan Egitim Bilisim Ag1

(EBA) platformu kurulmustur (Egitim Bilisim Ag1 [EBA], 2019a).

FATIH projesi hedeflerini tamamlayamayarak 2015 yilinda durdurulmus bir proje
olsa da proje biinyesinde gelistirilen EBA’nin iceriginin zenginlestirilmesi,
diizenlenmesi calismalar1 ve EBA'nin 0gretmenler tarafindan kullanimi devam
etmektedir. Dahas1 MEB, 6gretmenlerin bu platformu etkin kullanmasi i¢in onlar1
tesvik etmekte ve Ogretmenlerin kullanimini takip etmektedir. Milli Egitim
Bakanliginin 6gretmenlerin EBA kullanimini artirmak icin yaptigi calismalara

sunlar 0rnek olarak gosterilebilir:

e Egitim Teknolojileri Zirvesi'nde EBA tanitimi (Egitim Teknolojileri Zirvesi,

2019)
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e Milli Egitim Bakaninin hizmetic¢i egitim seminerlerinde EBA platrofmu
tizerinden konusma yapmasi ve okullarda bu konusmanin EBA {izerinden
izlenmesinin istenmesi (EBA, 2019b)

e 1l ve Ilce Milli Egitim Miidiirliikleri bazinda EBA’y1 en cok kullanan okul,
ogretmen ve O0grencilerin takip edilerek odiillendirilmesi (EBA, 2019b)

e Ogretmenlerin EBA sitesine giris yaptiklarinda ve kullandiklarinda ekrana
EBA kullanimindan dolay: aldiklari puana iliskin bildirim gelmesi (EBA,
2019a)

e EBA platformu iizerinden yapilan yarismalar (EBA, 2019a)

e Okullarda yapilan etkinliklerin EBA platformu {izerinden yayinlanmasi

(EBA, 2019b)

Bu calismada, teknoloji entegrasyonunun basarili olmasi i¢in 6nemli 6gelerden
biri olan anadilde e-icerige ulasma ihtiyacini (Cakir ve Yildirim, 2009) ¢6zmeyi
hedefleyen EBA platformunun ortaokul matematik 6gretmenleri tarafindan ne

kadar bilindigi ve kullanildig: cesitli degiskenlere gore analiz edilmistir.

Ancak, analiz siirecine gecmeden 6nce EBA platformunun caligma yiiriitiiliirkenki

icerik yapilandirilmasi ayrintili olarak aciklanacaktir.
2.5 Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Egitim Bilisim A8 (EBA), Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligii
tarafindan FATIH Projesinin e-icerik gelistirme bileseni biinyesinde olusturulan

cevrimici bir platformudur (EBA, 2019a).

Bu platformunun bazi iceriklerinin kullanimi herkese acikken, bazi iceriklere ise
sadece 6gretmenler ve 6grenciler kendilerine verilen sifreler ile ulasabilmekteydi.
Gelen talepler tizerine 2019 yilinda, egitim fakiiltesindeki akademisyenler ve
ogrencilerine de EBA'nin sifre ile erisilen boliimlerine ulasabilmeleri olanak
taninmistir. Boylelikle oOgretmen adaylari, goreve baslamadan o©nce EBA

platformunun kullanimina hakim olabileceklerdir (EBA, 2019c).

EBA platformu, “BIT araciligiyla etkili materyal kullanimini destekleyerek”
teknolojik araclarin 6gretme ve 6grenme ortamlarina entegrasyonunu saglamayi

hedeflemektedir. EBA, Ogretim programina uygun, giivenilir ve incelemeden
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gecmis e-icerikleri iicretsiz olarak sunmakta, egitim ve teknolojideki yenilikleri

takip ederek gelismeye devam etmektedir (EBA, 2019d).

EBA platformu icin alaninda uzman kadrolarla iiretilen dijital materyaller sinif
diizeylerine, {inite ve kazanimlara gore ayrilarak EBA platformuna
yerlestirilmistir. Bununla birlikte EBA platformu biinyesinde Vitamin, DynEd gibi
firmalarin dijital iceriklerine de erisim imkam1 sunulmaktadir. Ayrica
ogretmenlerin materyal paylasimiyla dijital materyal havuzu zenginlesmektedir
(EBA, 2019d). Aslinda Ogretmenler internet tarayicilarindan da bircok dijital
materyal bulabilirler. Ancak bu materyallerden uygun olanini bulmak her zaman
kolay olmamaktadir. EBA platformunun, bu materyalleri 6gretim programina,
sinif diizeyine uygun, 6n degerlendirmeden ge¢mis olanlarini ticretsiz bir bicimde

sunuyor olmasi oldukca 6nemlidir.

EBA, ayni zamanda Ogretmenlere etkilesime gecme olanagi sunan sosyal bir
platformdur. Ayrica EBA platformu 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katk:
saglayacak egitimler de sunmaktadir. EBA platformuna mobil uygulama ile de
giris yapilabilmektedir. Ogretmenler EBA platformu {izerinden o6grencilerine
calisma gonderip takibini yapabilmekte, boylelikle okul disinda da 6grencinin
verilen calismay1 hangi oranda tamamladiginin raporlarini gorebilmektedir (EBA,
2019a). EBA platformunun bu 6zellikleri egitim 6gretimin okul sinirlar1 disinda

da devamini saglama imkani sunmasi acgisindan 6nemlidir.

EBA’nin resmi sitesinden 19 Haziran 2019’da alinan verilere gore, EBA modiilleri,
boliimleri, bu boltimlere ait gorseller ve bu boltimlerdeki bazi dijital materyallerin

sayist ile ilgili aciklamalara asagida yer verilmistir:
2.5.1 EBA Ders Modiilii

Ogretmenlerin EBA Ders modiiliine giris yapabilmeleri icin MEBBIS veya e-devlet
sifrelerini kullanmalar1 gerekmektedir. Sekil 2.6’da goriildiigii gibi acilan sayfada;
duvarim, dersler, siniflarim ve gruplarim, dosyalarim, icerik iiretimi, soru ve sinav

sistemi, yardim ve takvim bulunmaktadir (EBA, 2019a).

EBA Ders modiiliiniin giris sayfasinda yer alan alt boliimlerle ilgili aciklamalar alt

boliimlerde verilmistir.
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elu EBA Ana Sayfa », [ = < HAZIRAN 2019 >

Duvarim Buraya yaz ve paylas. PZT SAL CAR PER CUM CMT PAZ
4 01 02
Dersler v 0 02
Srup Sec v YLAS 03 04 05 06 07 08 09
Siniflanim ve Gruplanm % ‘ up >e¢ PA

10 " 12 13 14 15 6

Dosyalarm TUmanG Goster .
7 18 19 20 21 22 23
5 icerik Uretimi v 24 25 26 27 28 29 30

Heniiz burada paylasilan ileti yok.

Soru ve Sinav Sistemi

Yardim

) GUNCEL TARTISMALAR

Sekil 2.6 EBA Ders modiilii 6gretmen sayfasi (EBA, 2019a)
2.5.1.1 Duvarim
Ogretmenlerin sadece sectikleri gruptakilere veya tiim kullamcilara paylagim

yapabildigi boliimdiir. Yapilan paylasimlar 6gretmenin etkinlik takvimine de

eklenir (Sekil 2.7) (EBA, 2019e).

< Geri Paylasgim duvan nasil kullanilir?

% O Grup Seg v PAYLAS
Tamund Goster v

Elif Oztirk- Ogretmen

matematik severler ile paylast.

“Paylagim duvari”nin sag ust
kdsesinde bununan filtre ile
iletileri istediginiz kriterlere gore
filtreleyip gériinttleyebilirsiniz.

Paylasilan iletileri

begenebilir, yorum
yapabilir, favorilerinize
ekleyebilir ve tekrar
paylasabilirsiniz.

Sekil 2.7 EBA Ders modiilii duvarim ekrani (EBA, 2019e)
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2.5.1.2 Dersler

Bu bolim “Konular, Sinavlar, Calisma Takibi, Raporlar” alt boéliimlerinden

olusmaktadir (Sekil 2.8).

a) Konular: Bu boliimde sirasiyla simif diizeyi, ders adi, konu adi secildikten

(Sekil 2.8) sonra su alt boliimler ekranda belirmektedir (Sekil 2.9):
e Sirali Anlatim: Vitamin yaziliminin videolarindan olusmaktadir.

e Konu Anlatimi: Vitamin yaziliminin videolar1 ve konu 6zeti metinlerini

icermektedir.
e Alistirma: Vitamin yaziliminin etkilesimli alistirmalarini icermektedir.

e Tarama Testi: Etkilesimli tahta uyumlu konu tarama testlerini

icermektedir.

e (Calisma Sorulari: Konuyla ilgili coktan secmeli cevap secenekleri olmayan

sorulardan olusan calisma yapraklarini icermektedir (EBA, 2019a)

elu EBA Ana Sayfa v il Matemati

s
@ Duvarim

& Dersler

1. Unite

Konular Carpanlar ve Katlar
#  Sinaviar Usla ifadeler
= Listelerim & Unite Testle

Calisma Takibi

® Raporlar

Siniflarim ve Gruplanm

Dosyalarim Karekoklu Ifadeler

Veri Analizi

5 icerik Uretimi v

# Unite Testle

[ 4 .
.. - . 2]

Basit Olaylarin Olma Olasilig!

Soru ve Sinav Sistemi v

Yardim

Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler

Sekil 2.8 EBA Ders modiilii konular ekrani-1 (EBA, 2019a)

Sekil 2.8’de ekranda goriilen {inite testleri tiklandiginda “sinavlar” boliimiindeki

tarama testleri acilmaktadir.
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eln EBA Ana Sayfa
& Duvarim SIRALI ANLATIM

& Dersler

Ucgende Kenarortay, Aciortay ve Ucgenlerin Kenarlan Arasindaki Dik Ucgen ve Pisagor Bagintisi

Konular Yakseklik Bagintilar ve Ucgen Cizme

Listelerim
Calisma Takibi
e KONU ANLATIMI  ALISTRMA  TARAMATESTI  CALISMA SORULARI

Siniflanm ve Gruplanm Uggende Kenarortay, Aciortay ve Yiikseklik

Dosyalarim
5 icerik Uretimi

Soruve Si

Yardim

eba  EBA Ana Sayfa

& Duvarim Tarama Testleri

¥& Dersler
© Konular

#  Sinavlar

Listelerim N (a Calisma Yaprak Testlerim

Siniflanm ve Gruplanm
yalanm
5 icerik Uretimi
Soru ve Sinav Sistemi

Yardim

Sekil 2.10 EBA Ders modiilii dersler sekmesi altindaki sinavlar ekrani (EBA,
2019a)

b) Sinavlar: Sinavlar sekmesi secildiginde asagidaki seceneklere erisilmektedir
(Sekil 2.10):

e Tarama Testleri: Etkilesimli tahta uyumlu “alt konu”, “konu” ve “linite

tarama” testlerinden olusmaktadir (Sekil 2.11 ve Sekil 2.12).

e Alstirmalar: Etkilesimli tahta uyumlu alistirmalar acilmaktadir.
e Merkezi Sinav Denemeleri: Etkilesimli tahta uyumlu, coktan se¢cmeli 20

sorudan olusan denemelerdir.
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e Yazili ve Calisma Sorulari: Vitamin'in ¢ikt: alinabilen ¢alisma kagitlaridir.
e Siavlarim: Ogretmenin kendisinin icerik ekleyebildigi bir béliimdjir.
e Yaprak Testlerim: Ogretmenin kendisinin icerik ekleyebildigi bir

boliimdiir (EBA, 2019a).

Uslu_Ifadeler_KTT - Soru 1 "

Asagida verilen usli ifadelerden hangisinin degeri digerlerinden
farkhdir?
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Sekil 2.11 Konu tarama testinin etkilesimli tahta goriiniimi (EBA, 2019a)

KONU TESTI: Uslu_Ifadeler_KTT

1. Asagida verilen Usli ifadelerden hangisinin degeri digerlerinden farklidir? 1 @ © @

0
[ J

. Cevaplarn .
Gster TESTI KAPAT

Sekil 2.12 Konu tarama testinin inceleme goriiniimii (EBA, 2019a)

c¢) Calisma Takibi: EBA iceriklerinden veya Ogretmenin kendi ekledigi
iceriklerden Ogrencilere calisma gondererek takibini yapabildigi boliimdiir

(EBA, 2019a).
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d) Raporlar: Ogrenci ve calisma bazl raporlarin goriilebildigi béliimdiir (EBA,
2019a).

2.5.1.3 Smiflarim ve Gruplarim

Ogretmenin siniflarim, gruplarim olusturabildigi veya gorebildigi béliimdiir (EBA,

2019a).

2.5.1.4 Dosyalarim

Ogretmenlerin 2 GB lik ek kaynak ekleyebilecekleri béliimdiir (EBA, 2019a).
2.5.1.5 icerik Uretimi

Icerik Uretim Sistemi (IUS), kendi dijital materyallerinizi yiikleyerek
saklayabileceginiz, EBA iceriklerindeki dijital materyallere erisebildiginiz (Sekil
2.13), bu materyallerden “6grenme adimi1” ve “ders akis1” olusturmaniza, ayrica
sisteme sorular ekleyerek sinav iiretmenize ve baska kullanicilarin iirettiklerine
erismenize (Sekil 2.14) olanak saglayan bir platformdur (EBA, 2019a).

eln EBA Ana Sayfa Q@ icerikier
ERIM  EBAICERIKLER

& Duvarim

& Dersler < Video v Q
b Siniflanm ve Gruplanm Matematik

Dosyalarim

5 icerik Uretimi e

icerikler

Ogrenme Adimlan
Ders Akislan

VFabrika

Sekil 2.13 EBA icerikleri ekran1 (EBA, 2019a)

1US’e kayith 7569 icerikten 285 tanesi ortaokul matematik diizeyindedir. Ortaokul
matematik diizeyindeki iceriklerin dagilimi su sekildedir: 95 tane 5. sinif icerigi,
65 tane 6. sinif icerigi, 63 tane 7. sinif icerigi ve 62 tane 8. sinif icerigi (EBA,
2019a).
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EBA Ana Sayfa

Duvarim

Dersler matemati Q
Siniflanim ve Gruplarim

USLU IFADELER
Dosyalarim

X W E H e

icerik Oretimi

icerikler

Ogrenme Adimlan

Ders Akislan
VFabrika

Soru ve Sinav Sistemi v _ -
IKINCI DERECEDEN FONKSIYONLAR VE

GRAFIKLERI

DAIRENIN ALANI

Yardim

Sekil 2.14 EBA ders akisi ekran1 (EBA, 2019a)

1US’ kayitl 601 6grenme adimindan 15 tanesi ortaokul matematik diizeyindedir.
Bunlar da 10 tanesi 6. sinif ve 5 tanesi 8. sinif olmak iizere sadece iki sinif

diizeyinde toplanmistir (EBA, 2019a).

1US% kayith 13 ders akisindan 4 tanesi ortaokul matematik diizeyindedir ve 2
tanesi 7. smif ve 2 tanesi 8. smif olmak iizere sadece iki sif diizeyinde

toplanmistir (EBA, 2019a).
2.5.1.6 Soru ve Sinav Sistemi

Ogretmenin soru ekleyerek smav olusturabildigi, baska 6gretmenler tarafindan
eklenmis sinavlarn incelerek kullanabildigi veya baska ogretmenler tarafindan
eklenmis sorular1 kazanim ve zorluk seviyesine gore filtreleyerek secebildigi

boliimdiir (EBA, 2019a).

Soru ve Smmav Sistemi sekmesinin altinda bagka Ogretmenler tarafindan
hazirlanmis 27482 EBA sorusu bulunmaktadir. Bu sorulardan 3623 tanesi
ortaokul diizeyindeki matematik sorularidir. Bu sorularin sinif diizeylerine gore

dagilimi su sekildedir:

e 5. smif diizeyinde 1003 soru,
e 6. smif diizeyinde 1089 soru,
e 7. simif diizeyinde 682 soru,

e 8. siif diizeyinde 849 soru (EBA, 2019a).
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Ayni boliimde bagka 6gretmenler tarafindan hazirlanmis 4335 EBA sinavi da
bulunmaktadir. Bunlardan 934 tanesi ortaokul diizeyinde olan matematik

sinavidir. EBA sinavlarinin sinif diizeylerine gore dagilimi su sekildedir:

e 5. siif diizeyinde 230 sinav,

e 6. siif diizeyinde 234 sinav,

e 7. smif diizeyinde 181 sinav,

e 8. smif diizeyinde 289 sinav (EBA, 2019a).
2.5.2 icerik Modiilii

EBA Icerik Modiiliinde; kitap, video, infovideo, infografik, mobil uygulamalar,
web uygulamalar, dokiiman, dergi, gorsel, ses ve haber icerikleri bulunmaktadir

(Sekil 2.15) (EBA, 2019a). Bu boliime giris icin sifre gerekmemektedir.

Kitap
Video oo
-~
infovideo - - P!
P i A 2
. infografik v T iy S ¥

M Juaular ar
e Matematik(Ortaokul) Mobil Uygulamala -

Web Uygulamalar

SV

Segilen Filtreler:  Matematik(Ortaokul) > Temizle Dokuman

Derg:

Arama Sonuglari Gorsel

Ses

ORTAOKUL VE IMAM HATIP ORTAOKULU g . T OKULVE Haber
m nTE m nTi K 8 T IMAM HATIP ORTAOKULU &
DERS KITABI s MATEMATIK

)

DERS KITABI

Sekil 2.15 EBA icerik modiilii boliimleri (EBA, 2019a)

2.5.2.1 Kitap

Kitap boliimii; ders kitaplar1 basta olmak iizere, tanitim, yardim, oyun, masal ve
daha pek cok konuda kitap icermektedir. Ust kisimda yer alan “icerik ara”
meniisiinden istenilen ders veya konu ile ilgili kitaplar aranabilmekte ve istenen
kitaplar indirilebilmektedir. Ayrica “siralama secin” meniisii ile kitaplar yeniden
eskiye dogru siralanabilmektedir. Kullanicilar kitaplar1 begenme, yorum yapma ve

kac kisinin begendigini gorebilme imkanlarina sahiptir (EBA, 2019a).
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EBA kitap boliimiinden ortaokul diizeyinde 8 tane matematik ders kitabi

bulunmaktadir. Bunlarin sinif diizeylerine gore dagilimi asagidaki gibidir:
e 2 tane 5. sinif ders kitab1
e 3 tane 6. sinif ders kitab1
e 1 tane 7. sinif ders kitab1
e 2 tane 8. sinuf ders kitab1 (EBA, 2019a).
2.5.2.2 Video

EBA tarafindan hazirlanmis veya secilerek eklenmis video icerikleri bu sayfa da
yer almaktadir. Bu sayfada sinif diizeyine ve ders adina gore video aramalari
yapilabilmekte ve acilan sayfada videonun kac kez izlendigi, kimin paylastig1 ve
kac begeni aldig1 goriilebilmektedir. Kullanicilar izledikleri videoyu begenip,
yorum yapilabilmektedir (Sekil 2.16). Video sayfasinda, ortaokul diizeyinde
toplam 638 video bulunmaktadir ve bu videolarin ¢ogunlugu konu anlatim

videosudur (EBA, 2019a).

o EBA DERS ICERIK ~ HIZLI ERISIM ~ ILETISIM

Q Ortaokul Matematik

Filtreler. Ortaokul Matematik Temizle

Arama Sonucu

KESIR PROBLEMLER] 1

ONDALIK SAYILARDA ONDALIK SAYILARDA ONDALIK SAYI
YUVARLAMA GO20MLEME PROBLEMLER|

Sekil 2.16 EBA video ekrani1 (EBA, 2019a)

44



2.5.2.3 Infovideo

“Bir kanal secin” kismina matematik yazildiginda matematikle ilgili 17 infovideo
cikmaktadir. Infovidolarin izlenme ve begeni sayilari bilgileri sayfada
goriilebilmektedir. Ayrica EBA infovideo sayfasinda kullanicilara cesitli konularda

giincel ve tercih edilen videolardan “Editoriin Sec¢imi”, “En Cok Begenilenler” ve

“Son Eklenenler” seklinde infovideo onerileri de sunmaktadir (Sekil 2.17) (EBA,
2019a).

EBADERS  ICERIK ~ HIZLI ERISIM ~ ILETISI

EDITORON SEIM| i'n " o .

/ 7 / 7 /4
d A B B |
Ekinoks Pl SAYIS! Depremler Iran - Irak Savasi'nin Bolgemize  Biyobenzetim-1
Olan Etkileri

EN GOK BESENILENLER S T . B e .
| 4 B B N |
Terl Nasil ki ik Hik Dzellik! ya Pe klarimizi Neden Kiitletiriz?

Sekil 2.17 EBA infovideo ekrani (EBA, 2019a)
2.5.2.4 Infografik

Flitreleme kismina “matematik” yazildiginda ekranda 41 adet infografik secenegi

belirmektedir (Sekil 2.18). infografikler indirilerek kullanilabilir (EBA, 2019a).
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EBADERS  ICERIK ¥  HIZLIERISIM ¥ ILETiSIM

Filtreler: Matematik X Temizle

Infografik
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2 milyer = 21, 1000000000=2,, 10"
hleeds

B oo (8
o7 O3 QBEGEN) @119 O8 QBEGEN) @148 Q5 OBEGEN] @55 ©9 © BEGEN
Uggen Gizimi BILIMSEL GOSTERIM Uslii ifadeler Ondalik Gosterimler/Paralar
S EBA [ Matematk 3 EBA [ Matematik & EBA [ Matematik & EBA [ Matematik
+ infografigi Indir + Infografigi indir + Infografigi Indir + infografigi Indir

Sekil 2.18 EBA infografik ekran1 (EBA, 2019a)
2.5.2.5 Mobil Uygulamalar

Oynanirken toplama islemi yapilan bir uygulama olan “Topla Gel” uygulamasi,
matematik dersiyle ilgili bir uygulama olarak 6rnek gosterilebilir (Sekil 2.19).

(EBA, 2019a).

=3 EBA DERS ICERIK ~ HIZLI ERISIM ~ ILETISIM

EBA Mobil Bil Bakalim Bildirbil Bonibo Boyama Kimbilir
& 10S Uygulamas: & 10S Uygulamasi P> Android Uygulamast P> Android Uygulamas P> Android Uygulamasi P> Android Uygulamas

P> Android Uygulamas: P Android Uygulamasi

@ Web Uygulamas:

¢l ¥ = Bk

Miizik Defteri My English Path Okuyaz Renk Bag: Topla Gel Yapboz

P> Android Uygulamasi & 10S Uygulamas: & 10S Uygulamasi P> Android Uygulamasi P> Android Uygulamas: & 10S Uygulamasi
P Android Uygulamasi P Android Uygulamasi P+ Android Uygulamast
@ Web Uygulamasi @ Wweb Uygulamasi @ Web Uygulamasi

Sekil 2.19 EBA mobil uygulamalar ekrani (EBA, 2019a)
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2.5.2.6 Web uygulamalar

Bu béliimde cesitli alanlardan web uygulama onerileri sunulmaktadir. Kullanicilar
uygulamay1 goéren ve begenen kullanici sayisini gorebilmekte ve uygulamaya
begeni yapabilmektedir (Sekil 2.20). “Etkilesimli Matematik So6zliga” ve
“MatMatik” wuygulamalari matematikle ilgili web uygulamalarina Ornek
gosterilebilir. Etkilesimli Matematik Sozliigii web uygulamasi, 5. ve 6. sif
matematik dersi kazanimlar1 esas alinarak belirlenen kelimelerin etkilesimli bir
sekilde aciklandig1 uygulamadir. MatMatik uygulamasi ise, carpma islemini
kullanmay1 gerektiren, karsilikli iki kisi ile oynana bir strateji oyunudur (EBA,
2019a).

o EBADERS  ICERIKK ~ HIZLI ERISIM ~ ILETiSIM

EBAdan (uygulamalar,

)
© 43048 © 469 © 88063 Q 565 © 34347 ' 282 © 14331 © 227
Mobil Kod Yapboz Okuyaz My English Path

RET DILI DERSI TURK ISARET DILI DERSI
BETIM MATERVAL| BGRETIM MATERYVALE 1
© 63184 0345 © 84966 Q) 417 © 20198 Q 32 © 14294 © 32
Bil Bakalim 2 Bil Bakalim Tuirk Igaret Dili Dersi Ogretim Materyali Tiirk isaret Dili Dersi Ogretim Materyali

(Etkilesimli Kitap) (Etkilesimli Kitap)

I Tiirk

Sekil 2.20 EBA web uygulamalar ekrani (EBA, 2019a)

2.5.2.7 Dokiiman

Dokiiman boliimiinde; 6devler, yazili sorulari, tablo veya sekiller, ders sunulari ve
projeler gibi bircok dokiiman Pdf, Word veya PowerPoint formatinda bulunur.
Istenen icerikle ilgili girilen anahtar kelimelere, ders adina veya dokiiman tipine
(Pdf, Word veya PowerPoint) gore dokiiman icerikleri aranabilmektedir.

Kullanicilar, dokiiman iceriklerin kag¢ kisinin gorddigiinii, bir icerigin ka¢ begeni

47



aldigini sayfadan gorebilir, kendileri inceledikleri dokiimanlari1 begenebilir, yorum
yapabilir ve {cretsiz indirerek kullanabilirler. EBA Dokiiman boélimii ana
ekraninda “son eklenenler”, “cok begenilenler” ve cok okunanlar” boéliimleri
bulunmaktadir (Sekil 2.21). Dokiiman boliimiinde ilkokul, ortaokul ve lise

kademelerinde toplam 3307 matematik dokiimani listelenmektedir (EBA, 2019a).

@ EBA DERS ICERIK ~ HIZLI ERISIM ~ ILETiSIM

e Matematik -~

Segilen Filtreler: Matematik > Temizle
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cee i
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Katlamal Toplama iglemi MATEMATIK DOGAL SAYILAR 2 SINIF Yakinca Ortaokulu 8. Simif LGS Matematik 2018-2019 Matematik-7-1.1 Yazili
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© 27

Sekil 2.21 EBA dokiiman ekrani (EBA, 2019a)

2.5.2.8 Dergi

EBA dergi bolimiinde kanal alanina, yila ve aya gore dergi aranabilmektedir
(Sekil 2.22). Dergiler icinden arama yapilan boliimde matematik kanali

bulunmamaktadir (EBA, 2019a).

ICERIK ~ HIZLI ERISIM ~ ILETiSIM

EDITORON SECIMI
28

Sevgi Bir Kus Ebabil Dergi Bahar-2018

BILIMSEL PERSPEKTIF Ebabil Bahar 2019 FESTINA LENTE Sakarya Serdivan Nilufer Ozel Teneffus Haber
Egitim Uygulama Okulu e-dergisi

Sekil 2.22 EBA dergi ekran1 (EBA, 2019a)
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2.5.2.9 Gorsel

Bu boliimde icerik adina, kanala, dosya tiirtine ((JPEG, PNG, GIF), resim tipine
(siyah-beyaz, dijital, renkli) ve tarihe gore flitrelemeler yapilarak istenen gorsel
aranilabilir. Ayrica “gorsel” bolimii ana ekraninda “Editoriin Secimi”, “Son
Eklenenler”, “En cok Begenilenler” ve “Alblimler” bdliimleri bulunmaktadir.
Kullanicilar gorselleri indirebilme, yorum yapma, begenme ve baska kullanicilarin
bir icerige yaptig1 begeni ve inceleme sayilarin1 gorme imkanlarina sahiptir (Sekil
2.23). EBA gorsel icerikler boliimiinde matematik kanalinda toplam 1241 gorsel
icerik bulunmaktadir (EBA, 2019a).

n EBA DERS ICERIK ~ HIZLI ERISIM ~ ILETISIM
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Ogrenci Logo Galisma Canakkale Sehitleri Canakkale Sehitleri Atatirk Cocuklan Yi 18 Mart Ganakkale Z

Sekil 2.23 EBA gorsel ekrani (EBA, 2019a)

2.5.2.10 Ses

EBA ses boliimiinde; ders, tanitim, yardim, miizik, masal ve cesitli konularda ses
dosyalar1 bulunmaktadir. Icerik ad1 ve ders adina gore flitrelemeler yapilarak
istenen ses dosyalarina erisilebilir. Ayrica secilen ses doylalar1 yeniden eskiye,
eskiden yeniye ve alfabetik olarak (A Z veya Z A) siralanmaktadir. EBA ses
boliimiinde o6zellikle dil dersleri icin sunulan dinleme metinleri {initelere ve
konulara ayrilmis sekilde kullanima sunulmustur. EBA ses boliimii ana ekraninda

“Editoriin Secimi”, “Son Eklenenler” ve “En cok Begenilenler” boliimleri de
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bulunmaktadir. Ses icerikleri sayfasinda ortaokul matematik diizeylerinde toplam
27 ses dosyasi bulunmaktadir. Bu dosyalarin sinif diizeylerine gore dagilimlari

asagidaki gibidir:
e 5. smif diizeyinde matematikle ilgili ses dosyas1 bulunmamaktadir.

e 6. simif diizeyinde acik ilkogretim okulunun 23 tane ders notu (konu
anlatim, alistirma ¢6ziimii) ses dosyasi (Sekil 2.24) ve 1 tane de genel
matematik aramasinda ¢ikan ses dosyasi olmak iizere 24 tane ses dosyasi

vardir.
e 7. smif diizeyinde matematikle ilgili ses dosyasi bulunmamaktadir.

e 8. siif diizeyinde 3 tane konu anlatim ses dosyasi vardir (EBA, 2019a).

() EBADERS ICERIK ~  HIZLIERISIM ~  ILETiSIM

e Matematik 6 Y.

Filtreler: Matematik 6 Temizle

Arama Sonucu (2

Acik lkdgretim Okulu Matemetik 6 Ders Notlarin Acik llkégretim Okulu Matematik 6 Ders Notlarini Acik Ilkégretim Okulu Matemetik 6 Ders Notlarini
Igerir. C-Tam Sayilar,Ozet,Unite 1 Test 3,Yanit Icerir. Alistirmalar,Alan Olgme Alan Olgiisii Igerir. Dogal Sayilar.

EBA

(o] EBA (o] v ® v
Actk llkogretim Okulu Matemetik 3 imlen, Arazi Olciisd, Dikdértgenin 3 A 3
P —

Acik lkdgretim Okulu Matematik 6 Ders Notlarini Acik llkogretim Okulu Matematik 6 Ders Notlarint Acik llk6gretim Okulu Matematik 6 Ders Notlarini
|gerir. Ondalik Kesirler. Icerir. Tablo ve Grafikler,Merkezi Egilim ve Yayilim Igerir. Ebob ve Ekok

EBA EBA e

EBA (o} v E (o} v 4
ssirer. 3 Alistrmalar, Ozet Test 572. 3 Yanit Anahtan. 3
e —

Sekil 2.24 EBA ses ekran1 (EBA, 2019a)

2.5.2.11 Haber

Bu boliimde o6grencilerin, 6gretmenlerin ve okullarin yapmis olduklari cesitli

etkinlik ve caligmalar tiim EBA kullanicilariyla paylasabilmektedir (EBA, 2019a).

EBA'nin ayrintihi tanitimindan da anlasildig1 tizere; nitelikli bir teknoloji
entegrasyonu gerceklestirmelerine yardimci olabilmek icin MEB tarafindan

ogretmenlere zengin bir e-icerik platformu sunulmaktadir. Ogretmenlerin bu
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icerigi tanima ve kullanma davranislar1 onlarin bireysel yenilikcilik 6zelliklerinden

etkilenebilecegi icin, bu calismada yenilikcilik boyutu da incelenmistir.
2.6 Yenilikcilik
2.6.1 Yenilik ve Yeniligin Yayilimi

Everett M. Rogers’a (1982, s.11) gore yenilik, “birey veya toplum tarafindan yeni
olarak algilanan fikir, uygulama veya nesne” olabilir. Yayilim ise, “yeniligin sosyal
sistemin {yeleri arasinda belirli kanallar araciligiyla zaman icinde iletisimde

bulunma siireci” olarak tanimlanmaktadir (Rogers, 1982, s. 11)

Rogers’e (1982) gore iletisim kanali mesajin bir bireyden digerine aktarildig:
aractir, yayilim ise, yenilikle ilgili bir aktarimin gerceklestigi 6zel bir iletisim
seklidir. Yenilikle ilgili bilgi sahibi bireyler, bilgi sahibi olmayanlara iletisim
kanallar1 araciligiyla yeniligin yayilimini1 saglamaya calisirlar (Rogers, 1982).
ABD’de yapilan arastirmalara gore yenilige karar verme siirecinde kitle iletisim
kanallar1 “bilgi” asamasinda etkili iken, bireyler veya ufak gruplar arasindaki
iletisim kanallar1 “ikna” asamasinda daha etkilidir. Ancak gelismekte olan
iilkelerde kitle iletisim araglar1 ABD kadar kuvvetli olmadig: icin, yapilan meta-
arastirma sonuclari ABD’deki sonuclardan farkli cikmistir. Gelismekte olan
tilkelerde kozmopolit kisiler aras1 kanallar “bilgi” asamasinda daha etkili olurken,

bireyler arasi kanallar “ikna

2006).

asamasinda daha etkilidir (Usluer Kocak ve Askar,

2.6.2 Yenilikcilik Kategorileri

Bir yeniligin sosyal sistemde benimsenme hiz1 kisilere gore farklilasir. Rogers’a
(1982) gore, yeniligin benimsenme hizi, bir yeniligin sistemde goreli olarak
kullaniminin hizidir. Rogers, yeniligi benimseme hizina gore benimseyenleri
“innovators:vernturesome, early adopters:respectable, early majority: deliberate,
late majority:skeptical, leggards:traditional” olmak tizere bes sinifa ayirir (Rogers,
1982, s. 246). Ingilizce olan bu isimlendirmeler Usluel-Kocak ve Askar (2006)
tarafindan “Yenilikciler, Onciiler, Erken cogunluk, Ge¢ cogunluk ve Geride
kalanlar” olarak kullanilmistir. Kilicer ve Odabas:1 (2010) ise Bireysel Yenilik¢ilik

Olceginin Tiirkce uyarlamasimi yaparken bu terimleri “yenilikciler, énciiler,
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sorgulayicilar, kuskucular ve gelenekciler” seklinde Tiirk¢e’ye cevirmistir.
Calismalarinda Kilicer ve Odabasimin (2010) Tirkge'ye uyarladigi Bireysel
Yenilikcilik Olcegi'ni kullanan Aslan ve Kesik (2018), Atl1 (2019), Bahceci (2019),
Karademir ve Alper (2018), Kilic (2015), Koroglu (2014), Safa (2019), Sarac
(2019), Yilmaz (2019), Yilmaz ve Bayraktar (2014), Yilmaz Oztiirk (2015) de
Kilicer ve Odabasrnin (2010) o6lgek uyarlama calismasindaki isimlendirmeleri

kullanmay tercih etmistir.

Bu calismada ise yenilikcilik kategorileri “yenilikciler, erken benimseyenler,
temkinle benimseyen cogunluk, ge¢ benimseyen cogunluk ve gelenekselciler”

olarak Tiirkcelestirilmistir.

Rogers’a gore yeniligin yayiliminin normal dagilim gosterdigini varsayarsak yeniyi
kullananlarin sayisina goére yayiim S seklinde egri ile gosterilir. Ilk 6nce yeniyi
kullanan sayisi ¢ok azdir. Bu ilk kullanan sinif yenilikcilerdir. Sonra egri artis
gosterir, yeniyi kullanan sayis1 6nemli miktarda artar. Geriye yeniyi kullanmayan

cok az kisi kalir (Sekil 2.25) (Rogers, 1982).

2.5%
yenilikgiler temkinle geg
erken benimseyen benimseyen
benimseyenler cogunluk cogunluk gelenekselciler
13.5% 34% 34% 16%

Sekil 2.25 Bir toplum icindeki bireylerin bir yeniligi benimseme durumuna gore

yenilikcilik kategorilerine dagilimi1 (Rogers, 1982, s. 247)

2.6.2.1 Yenilikciler

Yeniligi ilk benimseyenlerdir. Yeniligin getirebilecegi olumsuzluklara kars:1 risk
almay1 seven, yeniliklere oldukca istekli, yenilikleri takip eden, girisken, atilgan
bireylerdir. Toplumun 6nemli bir kesimi tarafindan anlasilmasalar da yeniligi
kullanarak toplumla yeniligi tamistirmalar1 dolayisiyla toplumda bir yeniligin

yayllmasinda etkileri biiyiiktiir (Rogers, 1982).
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2.6.2.2 Erken Benimseyenler

Yenilige karsi olumlu ve makul bir karar verme egilimindedirler. Erken
benimseyenler yenilikcilere gore icinde bulunduklari toplumla daha fazla
biitlinlesmistir. Bir yeniligi kullanmadan 6nce bu yenilige kars1 tutumu baska
bireyler tarafindan kontrol edilen ve fikirleri 6nemsenen kisilerdir. Toplumun
diger bireylerine nazaran yenilikcilikte basi ¢ekme imajlar1 yoktur. Erken
benimseyenler yeniligi benimseyip kullandiktan sonra yakinindaki bireylerle bu
yenilik hakkindaki fikir ve tavsiyelerini paylasarak ozellikle kendilerinden sonra
yeniligi  benimseyeceklerin  yenilikle ilgili  zihinlerindeki belirsizlikleri

azaltmalarinda rol model olurlar (Rogers, 1982).
2.6.2.3 Temkinle Benimseyen Cogunluk

Yenilikcilere ve erken benimseyenlere gore bir yeniligi benimseme konusunda
daha temkinli ve sorgulayici bir tutum sergilerler. Yenilikleri bilingli bir sekilde
takip ederler, benimsemeden 6nce bu iki gruba gore daha uzun siire disiiniir ve
yeniligin tstiinliikleri ile sinirliklarim1 degerlendirirler. Toplumda yenilikleri ilk
benimseyen olmak istemedikleri gibi son benimseyen olmay: da tercih etmezler.
Toplumun yeniligi benimseme hizinin hemen iizerinde bir benimse hizlar1 vardir

(Rogers, 1982).
2.6.2.4 Gec¢ Benimseyen Cogunluk

Bir yeniligin benimsenmesinde toplumun hemen gerisinde kalan gruptur. Yenilige
kars1 kuskucu ve temkinli bir tavirlar1 vardir ve bu tavirlarn toplumun ¢ogunlugu
yeniligi benimseyene kadar yeniligi kabul etmemelerinde etkilidir. Geg
benimseyen cogunlugunin bir yeniligi benimsemesinden once yeniliklerle ilgili
belirsizliklerin ortadan kalkmasi ve yeniligi giivenilir olarak gormeleri 6nemlidir

(Rogers, 1982).
2.6.2.5 Gelenekselciler

Bir toplumda yeniligi en son benimseyen, yenilige ve degisime kapali bireylerdir.
Yeniligi benimse i¢in bir gayret sarf etmeden 6nce yeniligin basarisiz olmayacagini

gorerek emin olmak isterler. Gelenekselciler bir yeniligi benimsediginde,
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yenilikciler bu yeniligin yerine baska bir yeniligi benimsemekte olabilir (Rogers,
1982).
Usluer Kocak ve Agkar (2006) makalesinde, Rogersin benimseyen gruplarinin
yeniligin yayilimi siireciyle ilgili baz1 genellemelerini asagidaki gibi derlemistir:

e Tembkinle benimseyenlerin yenilikleri siirdiirme tutumlari, ge¢ benimseyen

cogunluga gore daha fazladir.

e Temkinle benimseyenler icin kitle iletisim kanallar1 ve kozmopolit kanallar

daha 6nemlidir.

e Temkinle benimseyenler, gec benimseyen cogunluga gore daha kisa siirede

yeniligi benimserler.
e Benimseyen siniflamalari arasinda yasca belirgin bir farklilasma yoktur.

e Temkinle benimseyenler, ge¢c benimseyen cogunluga gore daha yiiksek

egitim derecesine ve daha yiiksek sosyal statiiye sahiptir.

e Temkinle benimseyenler, ge¢c benimseyen cogunluga kiyasla degisiklige

yonelik daha olumlu bir tutum sergiler.
e Temkinle benimseyenler degisim ajaniyla daha fazla iliski halindedir.

e Temkinle benimseyenler yeniliklerle ilgili daha fazla bilgi arayisi icindedir

(Usluer Kocak ve Asgkar, 2006).
2.7 Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin Okullarda Yayilim1

Yeni BIT araclarinin ve e-iceriklerinin derslerde kullamlmaya baslanmasi
ogretmenler icin bir yeniliktir. BIT’in 6gretme ve O6grenme ortamlarina
entegrasyonunu saglama siirecinde her 6gretmenin ayni yenilikcilik 6zelliklere
sahip olmayacag1 goz 6niinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin BIT’in 6gretme
ve 0grenme siirecine entegrasyonunu benimsemelerinin de ayni diizeyde olmasi

beklenmemektedir.

Yapilan arastirmalarda, BIT’in okullarda donanim olarak girmesinin yayilimin
baslamasinda  gerekli oldugu, ancak yayilimin saglanmasinda ve

benimsenmesinde yeterli olmadig1 goriilmektedir (Akinci, Kurtoglu ve Seferoglu,
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2012; Usluer ve Askar, 2006). Nitekim Koko¢ (2014), 2005-2009 yillar1 arasinda
BIT entegrasyon siirecindeki engelleri konu alan arastirmalari incelemis ve
ogretmenlere yeterince hizmet ici egitim verilememesi, okul yoneticilerinin etkili
desteginin olmamasi, “okulda teknoloji destekli bir degisim kiiltiiriiniin olmamasi,
teknolojinin konu alaniyla nasil biitiinlesecegine iliskin bilgi yetersizligi” gibi
engellerin 6n plana ciktigini belirtmistir. BIT'in 6gretme ve 6grenme siirecine
entegrasyonunun yayillimini saglamada basarili olabilmek icin hizmet ici

egitimlerin verimli saglanmasi faydali olacaktir (Akinci vd., 2012).
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3

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma evreni, arastirmada kullanilan veri
toplama araclari, arastirmada izlenen yol ve toplanan verilerin analiz edilmesinde

kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler aciklanmaktadir.
3.1 Arastirma Yontemi

Bu arastirmada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformundaki dijital
materyalleri kullanma durumlarini ve sikliklar1 6gretmenlerin bireysel yenilikgilik
ozelliklerine ve cesitli degiskenlere gore incelenmistir. Bu amacla arastirma,

nedensel karsilastirma yontemi ile yiirtitilmistiir.

Nedensel karsilastirma yontemi ile; var olan bir durumun nedenlerinin, bu
nedenler iizerinde etkili olabilecek degiskenlerin veya bir etkinin sonucunun
belirlenmesi hedeflenir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2008). Nedensel karsilastirma arastirmalari, neden sonuc iliskisi aranmasi
acisindan deneysel arastirmalara yontem yoniiyle benzemektedir. Ancak nedensel
karsilastirma  arastirmalarinda; deneysel arastirmalardaki gibi gruplar
olusturulmaz, olasi nedenlere miidahele edilmez. Ciinkii zaten nedenler iizerinde
etkili olabilecegi diisiiniilen degiskenler mevcuttur, arastirmaci bu degiskenlerin

etkisinin bir sonuca sebep olup olmadigini inceler (Biiyiikoztiirk vd., 2008).
3.1.1 Degiskenler

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri; kidem, okulun teknolojik olanak durumu,
EBA konulu seminere katilim ve 6gretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleridir
(BYO puani). Bagimli degiskenler ise 6gretmenlerin EBA kullamim durumu ve EBA
kullanim sikliklaridir. Bagiml ve bagimsiz degiskenler degerleri ile Tablo 3.1’de

gosterilmistir.
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Tablo 3.1 Arastirmanin degiskenleri ve degerleri

Degiskenler

Degisken Tiirii

Degerleri

Kidem

Bagimsiz degisken

0-3 y1l, 4-6 yil, 7-9 yil, 10 yil ve {izeri

Okulun teknolojik olanak
durumu

Bagimsiz degisken

Zayif, orta, iyi

EBA konulu seminere
katilim durumu

Bagimsiz degisken

Katilan, katilmayan

Ogretmenlerin bireysel
yenilikg¢ilik 6zellikleri

Bagimsiz degisken

BYO él¢eginden alinan puan

kullanim sikliklari

Ogretmenlerin EBA Bagimli degisken Kullaniyor, kullanmiyor
kullanim durumlar:
Ogretmenlerin EBA Bagimli degisken Thtiyac oldugunda; hicbir zaman,

nadiren, sik sik, cogunlukla, her zaman

3.2 Calisma Evreni

Calisma evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde Istanbul ili

Kagithane ilcesindeki 28 devlet ortaokulda gorev yapan toplam 151 ortaokul

matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Evrenin ulasilabilecek biiyiikliikte olmasi

sebebiyle evrenden 6rneklem almak yerine tiim evren ile calisilmistir.

Calisma evrenine iliskin bilgiler Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2 Arastirmanin calisma evreni

Sayisi Sayisi Sayisi

Okul Ad1 N N % N % N % N %

Giiltepe THO 5 5 100 0 0 0 0 5 100
Hamidiye IHO 8 3 |375| 5 |625| 0 0 3 |375
Hasbahce IHO 5 5 100 0 0 0 0 5 100
H. Kagithane IHO 6 2 33,3 4 66,7 0 0 2 33,3
Profilo Baris IHO 5 4 80,0 1 20,0 0 0 4 80,0
S. M. Ali Kili¢ IHO 3 3 100 0 0 0 0 3 100
S.Ramazan Mese IHO 5 2 140,0| O 0 0 0 2 | 40,0
Seyh Samil IHO 3 2 | 667 1 |[333| O 0 2 | 66,7
A. Cuhadaroglu OO 7 4 57,1 0 0 1° 14,2 3 42,9
Ali Fuat Cebesoy OO 7 7 100 0 0 1° | 14,2 6 85,7
Atatiirk OO 5 5 100 0 0 1 ] 20,0 | 4 80,0
Cemil Meri¢c OO 7 7 80,0 0 0 0 7 80,0
Cengizhan OO 14 6 42,9 8 57,1 0 6 42,9
C.Samikoglu OO 8 6 75,0 2 25,0 0 6 75,0
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Tablo 3.2 Arastirmanin calisma evreni (devami)

Sayisi Sayisi Sayisi

Okul Ad1 N N % N % N % N %

Cumhuriyet OO 5 5 100 0 0 0 0 5 100
Celiktepe OO 4 4 100 0 0 0 0 4 100
Giirsel OO 4 4 100 0 0 0 0 4 100
H. Ethem Uktem OO 6 5 (833 1 [167] O 0 5 | 833
Harmantepe OO 5 2 40,0 3 60,0 0 0 2 40,0
Hasdal OO 4 4 100 0 0 0 0 4 100
M.AKkif Ersoy OO * 0 0 0 0 0 0 0 0 0

O. Tevfik Yalman OO 5 5 100 0 0 0 0 5 100
Seyrantepe OO 4 3 75,0 1 25,0 0 0 3 75,0
S.Adem Yavuz OO 4 3 75,0 1 25,0 0 0 3 75,0
Tiilin Manco OO 6 4 66,7 2 33,3 0 0 4 66,7
Yasar Dogu OO 6 6 100 0 0 1d | 16,7 5 83.3
Zisan Alko¢ OO 4 4 100 0 0 0 0 4 100
Zuhal OO 6 4 66,7 2 33,3 0 0 4 66,7
Toplam 151 114 | 75,5 | 37 | 24,5 4 2,6 110 | 72,8

*Okul ziyareti esnasinda Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu’ndaki matematik 6gretmeninin gorevi
heniiz birakmis olmast ve yeni égretmenin arantyor olmast sebebiyle okulda matematik
ogretmeni bulunmamaktadir. Dolayistyla bu okulda anket yapilamamustur.

¢ Swniflarda teknoloji entegrasyonu icin sartlar miisait degildir (Etkilesimli tahta, bilgisayar
ve internet bulunmuyor) ve anketi dolduran égretmen kendi bilgisayartm kullanmadigim
belirtmistir. Ancak 8. soruya “inceledim, dersime entegre ediyorum” cevabini vermis ve dijital
materyalleri entegre eden 6gretmenlerin doldurmast gereken 11., 12. ve 13. sorulart da
doldurmustur. Bazi maddeler icin “ihtiya¢ oldugunda her zaman” dersine entegre ettigini
belirtmesinin okulun mevcut sartlart geregi, 6gretmenin kendi bilgisayartm kullanmadan
nasil gerceklestigi anlasilamadigt icin anketin degerlendirmeye alinmast uygun goriilmemistir.

bAnketi dolduran égretmen “ihtiyag hissetmedigi icin EBA platformundaki dijital materyallere
g0z atmadigimi” belirtmistir. Ancak anketin devaminda 11. soruda bazi sinif diizeyleri icin ve
12. soruda EBA’daki bazi dijital materyal tiirleri icin “ihtiya¢c olan her durumda
kullantyorum” segeneklerini isaretlemistir. Verilen cevaplar tutarsiz kabul edilmis ve anket
degerlendirmeye alinmamustir.

‘Anket 7. soruya kadar doldurulmustur. Tamamlanmamast sebebiyle degerlendirmeye
alinmamustir.

YAnketi dolduran ogretmen “EBA platformundaki dijital materyallere goz attiniz mi?”
sorusuna (7. sorw) “haywr” cevabint verdikten sonra 9. Sorudaki “géz atmama” sebeplerinden
bazilarint isaretlemistir. Anketi tamamlamast gerekirken devam etmis ve 11. soruda tiim stnif
diizeyleri icin “hi¢ kullanmiyorum” seceneklerini segmistir. Buraya kadar cevaplar tutarlidir.
Ancak 12. sorudaki materyal tiirlerinin ¢oguna “nadiren kullantyorum” ve iki maddeye de
“cogunlukla kullantyorum” seceneklerini isaretlemis olmast tutarsizlik meydana getirmistir.
Dogru yorumlanamayacagt icin anket degerlendirmeye alinmamustir.
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Tablo 3.2’de goriildiigi gibi calisma evrenindeki okullarin tamamina ulasilmistir.
Calisma evrenindeki toplam 151 matematik 6gretmeninden goniilliiliik esasina
gore 114’0 veri toplama aracini doldurmustur. Arastirmaya katilim orani
%75,5'tir. 4 katihmcinin  verileri, doldurmalar1  gereken  boliimleri
tamamlamamalar1 sebebiyle incelemeye alinmamistir. Sonu¢ olarak 151
o0gretmenin 110'undan (%72,8) aliman veriler arastirmanin amaclari

dogrultusunda istatistiksel olarak incelenmistir.

Arastirmaci okulu ziyaret etmeden oOnce, okullarin baglama, bitis, 6gle arasi,
teneffiis vakitleriyle ve matematik 6gretmenlerinin okulda olduklar: giinlerle ilgili
okulu arayarak bilgi almistir. Calisma evrenindeki tiim matematik 6gretmenlerine
ulasabilmek icin okullar farkli zamanlarda birka¢ kez ziyaret edilmistir.
Ogretmenler odasinda olmayan ogretmenlerle goriisebilmek icin gerektiginde

ogretmenlerin nobet alanlarina gidilmis ve anketi doldurmalar1 beklenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ile ilgili bilgiler Tablo

3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

f %
Cinsivet Kadin 82 74,5
insiye
Y Erkek 28 25,5
Eiti Lisans 99 90,0
gitm Yiiksek lisans 10 9,1
durumu
Doktora 1 0,9
0-3 33 30,0
-6 32 29,1
Kidem 4 i
7-9 13 11,8
10 ve tizeri 32 29,1

Tablo 3.3te gorildigii gibi arastirmaya katilan ortaokul matematik
ogretmenlerinin cogunlugu kadindir (74,5). Egitim durumu acisindan
incelendiginde ortaokul matematik 6gretmenlerinin oldukca biiyiik cogunlugunun
(%90) lisans mezunu oldugu, bir kisminin (%10) ise yiiksek lisans veya doktora
mezunu oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan ortaokul matematik
ogretmenlerinin kideme gore dagilimlari %30’u 6gretmenlik hizmetinin ilk 3

yilinda; %29,1’i 4-6; %11,8’1 7-9 ve %32’si ise 10 yil ve iizeri seklindedir.
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3.3 Verilerin Toplanmasi

3.3.1 Veri Toplama Araci

” o«

Verilerin toplama araci; “demografik bilgi formu”, “okullarin teknolojik olanak
durumunu yansitan form”, arastirmaci tarafindan hazirlanan “EBA Kullanim
Anketi” ve Kilicer ve Odabasi (2010) tarafindan Tiirkce uyarlamasi yapilan
“Bireysel Yenilik¢ilik Olceginin (BYO)” birlesiminden olusan 4 sayfalik kitapciktir
[Ek-B]. Veri toplama aracinin doldurulmas: yaklastk 8 dakika civarinda

stirmektedir.

3.3.1.1 Demografik Bilgi Formu

Bu formda 6gretmenlerin cinsiyet, 6gretim durumu, 6gretmenlikteki hizmet yilina

dair bilgiler sorulmustur.

3.3.1.2 Bireysel Yenilik¢ilik Olcegi

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin bireysel yenilikcilik
kategorilerini belirlemek icin Thomas Hurt, Katherine Joseph ve Chester
tarafindan 1977 yilinda hazirlanan, Kilicer ve Odabasi (2010) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanan “Bireysel Yenilikgilik Olcegi” kullamlmugtir.

Olgekteki 20 maddenin 12’si olumlu iken, 8 olumsuzdur. Besli likert tipindeki
Olcegin her maddesi icin “1- Kesinlikle Katilmiyorum”, “2- Katilmiyorum”, “3-
Ortadayim”, “4- Katiliyorum”, “5- Kesinlikle Katiliyorum” olmak iizere bes cevap
secenegi bulunmaktadir. Olcek “degisime direng,” “fikir 6nderligi,” “deneyime
aciklik” ve “risk alma” olmak iizere dért alt boyuttan olugsmaktadir. Olcegin
tamamina iliskin Cronbach a giivenirlik katsayisi1 0,82 olarak hesaplanmistir, alt
boyutlar icin Cronbach a giivenirlik katsay1 degerlerinin ise 0,62 ile 0,81
araliginda degistigi goriilmektedir. Bu giivenirlik degerlerinin, BYO'niin Tiirkce
arastirmalarda kullanilabilecegini gosterdigi belirtilmistir (Kilicer ve Odabasi,

2010).

Nitekim yaptiklar1 arastirmalarda; Ath (2019) sinif 6gretmenlerine, Bahceci
(2019) oOzel egitim alaninda calisan Ogretmenlere, Safa (2019) smif

ogretmenlerine, Sara¢ (2019) ortaokul O6gretmenlerine, Yilmaz (2019) cesitli
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branglardan Ogretmenlere, = Karademir ve Alper (2018) farkli branstan
ogretmenlere, Aslan ve Kesik (2018) farkli branslardan lise 6gretmenlerine, Kilic
(2015) ilkdgretim brans 6gretmenlerine, Yilmaz Oztiirk (2015) ilkdgretim okulu
ogretmenlerine, Kéroglu (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerine, Yilmaz ve Bayraktar
(2014) branglarin1 veya kademelerini belirtmedigi oOgretmenlere Bireysel

Yenilikcilik Olcegini uygulamislardar.

Bireysel Yenilikcilik Olcegi'nin (BYO) bu arastirma kapsaminda kullamlmas: igin
Kilicer'den gerekli izinler alinmistir [Ek-C]. Bu calismaya katilan 110 ortaokul
matematik 6gretmeninin BYO'’ye verdikleri cevaplarin analizi sonucunda 6lcegin
Cronbach a katsayisi 0,738 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan giivenirlik
katsayisinin 0,6-0,8 arasinda olmasi 6lcegin “oldukca giivenilir” oldugu anlamina

gelmektedir (Yildiz ve Uzunsakal, 2018).
3.3.1.3 “Okullarin Teknolojik Olanak Durumu” Formu

Okullardaki teknolojik olanak durumunu tespit etmek icin; egitim Ogretim
ortamlarinda masaiistii bilgisayar, etkilesimli tahta, projeksiyon, 6gretmen icin
tablet/diziistli bilgisayar, siniflarda internet, okulda yazicinin varligi ve calisma
durumu sorulmustur. Ayrica 6gretmenlerin derslerde kendine ait tablet/diziistii

bilgisayarini kullanip kullanmadig1 da sorulmustur.

3.3.1.4 “EBA Kullanim” Anketi Kapsam Gecerliligi Calismasi

EBA Kullanim Anketi ile ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA’dan haberdar
olma, EBA’daki dijital materyallere g6z atma, bu materyalleri kullanma
durumlarinin, derslerinde EBA’dan dijital materyal kullananlarin kullanim
amaclarinin ve sikliklarini, kullanmayanlarin kullanmama sebeplerinin tespit

edilmesi amaclanmastir.

Ilk olarak arastirmaci tarafindan EBA platformunun ortaokul matematik alaninda
yer alan boliimler ve dijital materyaller dikkatlice incelenmistir. “EBA” konulu
alan yazin taramasi yapilmis ve ankette olmasi diisiiniilen maddeler belirlenmistir.
EBA’nin kullanim amaclarinin soruldugu 13. sorudaki maddeler olusturulurken
Gagne’nin (1985; akt. Ates, 2010) 6grenme modelindeki dokuz adimdan

faydalanilmistir. Sonra 8 matematik 0gretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme
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yapilarak ogretmenlerin EBA’daki olanaklarla ilgili bilgi diizeyleri, EBA’y1
kullanma durumlari, kullanma amaclari, kullanmama sebepleri ile ilgili veriler
toplanmistir. Yapilan alan yazin taramasi ve alinan Ogretmen goriisleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan EBA Kulanim Anketi hazirlanmistir. Bu
anket, Yildiz Teknik Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimiinden 3 akademisyen, Yildiz Teknik Universitesi ilkogretim Matematik
Ogretmenligi Boliimiinden 1 akademisyen ve Istanbul Aydin Universitesi Egitim
Fakiiltesinden 1 akademisyen olmak tiizere toplam 5 akademisyene gosterilerek
uzman goriisii alinmis ve uzman goriisleri dogrultusunda ankette diizenlemeler
yapilmistir. Anket kolay ulasilabilir 5 ortaokul matematik 6gretmenine iletilmistir.
Ogretmenlerin anketle ilgili geribildirimleri degerlendirilerek ankete son hali

verilmistir.

EBA Kullanim Anketi toplamda 13 sorudan olusmaktadir (Sekil 3.1). 1. soruda
ogretmenlerin EBA platformundan haberdar olup olmadigi sorulmaktadir. “Hayir”
cevabin1 veren oOgretmenler icin anket bitmistir. Ankete devam etmemeleri
istenmistir. “Evet” cevabini veren 6gretmenler EBA platformuyla ilgili bir seminere
katilim durumlarinin soruldugu 2. soruyu ve EBA platformunun bazi 6zelliklerini
kullanma durumlarinin soruldugu 3,4,5 ve 6. sorulari cevaplandirarak ankete

devam etmistir. Sonra 7. soruya gecilmistir.

7. soruda, ogretmenlerin EBA platformundaki dijital materyallere gz atma
durumlar sorulmustur. “Evet” cevabini veren 0gretmenlerin 8. sorudan, “hayir”
cevabini veren 0gretmenlerin ise 9. sorudan anketi cevaplamaya devam etmeleri

istenmistir (Sekil 3.1).

9. soruda, o6gretmenlerin EBA platformundaki dijital materyallere g6z atmama
sebeplerinden uygun olanlari isaretlemeleri istenmistir. Bu béliimii cevaplandiran
ogretmenler icin anket tamamlanmistir, dolayisiyla anketi teslim etmeleri

istenmistir (Sekil 3.1).
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Hayir
1.soru: EBA platformundan haberdar misiniz? J—> Sizin igin anket bitmistir, litfen teslim ediniz.

19A3

EBA platformuyla ilgili bilgi veren bir
seminere katilim durumunu (2. soru) ve EBA
platformunun gesitli 6zelliklerini kullanma
durumunu (3., 4., 5. ve 6. sorular) belirlemeye
yonelik sorular

v

7. soru: EBA platformundaki dijital
materyallere goz attiniz mi?

Sizin icin anket bitmistir, liitfen teslim ediniz.

i P

Sizin icin anket bitmistir, liitfen tesli

Anket bitmistir, litfen teslim ediniz.

Sekil 3.1 EBA kullanim anketinin yapisi

8. soruda, o6gretmenlerin EBA platformundaki dijital materyallerden derslerine
entegre edip etmedikleri sorulmustur. “Evet” cevabini veren 6gretmenlerin 11.
sorudan, “hayir” cevabini veren Ogretmenlerin 10. sorudan devam etmeleri

istenmigstir (Sekil 3.1).
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10. soruda, Ogretmenlerin EBA platformunda bulunan dijital materyalleri
derslerine entegre etmeme sebeplerini isaretledikten sonra anketi teslim etmeleri

istenmistir (Sekil 3.1).

11. soruda, 6gretmenlerin girdikleri simif diizeylerine goére EBA platformunu
derslerine entegre etme durumlarini siklik diizeyini yansitan seceneklerden
isaretlemeleri istenmistir. 12. soruda, 6gretmenlerin EBA platformunda yer alan
materyalleri hangi siklikla derslerine entegre ettiklerini isaretlemeleri
beklenmistir. 13. soruda, O6gretmenlerin EBA platformundaki icerikleri hangi
amacla derslerine entegre ettiklerini isaretlemeleri istenmistir ve bu sorunun

cevaplanmasiyla birlikte anket tamamlanmistir (Sekil 3.1).

Ayrica anketteki 8., 9., 10. ve 13. sorularda o6gretmenlerin seceneklerde

bulamadiklar goriislerini yazarak ekleyebilecekleri “diger” boliimii mevcuttur.
3.3.2 Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Ilk olarak veri toplama aracini tez kapsaminda uygulayabilmek icin Yildiz Teknik
Universitesi Arastirma ve Planlama Rektdér Yardimciligi biinyesindeki Akademik
Etik Kurul’dan izin alinmistir [Ek-D]. Sonra Istanbul Valiligi biinyesindeki il Milli
Egitim Miidiirliigii Arastirma ve Anket Komisyonu’na bagvurulmus ve veri toplama
aracini okullarda uygulayabilmek icin gerekli izinler alinmustir [Ek-E]. Izin yazis
ile 2018-2019 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde Kagithane ilcesindeki 28
devlet ortaokulunun tamami arastirmaci tarafindan ziyaret edilmistir. Veriler
anket yontemi ile toplanmistir. Okullardaki ortaokul matematik 6gretmenlerine
veri toplama araci hakkinda bilgi verilerek goniilliiliikk esasina gore veri toplama
aracini doldurmalar rica edilmistir. Tek seferde tiim 6gretmenlerle gortismenin
miimkiin olmadig1 durumlarda, okullara iki veya ¢ kez farkli zamanlarda
gidilmek suretiyle miimkiin olan en fazla sayida Ogretmene ulasilmaya

calisilmustir.

3.3.3 Verilerin Goziimlenmesi ve Analizi

Bu boéliimde veri toplama aracindaki maddelere verilen cevaplarin nasil bilgisayar
ortamina girildigi ve verilerin nasil analiz edildigi aciklanmaktadir. Verilerin

analizi SPSS 23 paket programi ile yapilmaistir.
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3.3.3.1 “Demografik Bilgi” Formunun Coziimlenmesi ve Analizi

Veri toplama aracinin ilk kismindaki demografik bilgilerden; okul adi Ek-F’deki
degerlere gore; cinsiyete verilen “kadin” cevabi 1, “erkek” cevabi 2 rakamu ile;
egitim durumuna verilen cevaplardan “lisans” 1, “yiiksek lisans” 2 ve “doktora” 3
rakamui ile; 6gretmenlikteki hizmet yilina verilen cevap 0-3 yil araliginda ise 1, 4-
6 araliginda ise 2, 7-9 araliginda ise 3, 10 yil ve iizeri ise 4 rakamu ile; girilen sinif
diizeyinden isaretlenmeyenler 1 isaretlenenler 2 rakam ile bilgisayar ortamina
girilmistir. Demografik bilgilerle ilgili betimsel analizler yiizde ve frekans olarak

verilmistir.
3.3.3.2 “Bireysel Yenilikcilik Olcegi’nin” Géziimlenmesi ve Analizi

Bireysel Yenilikcilik Olcegindeki maddelere verilen cevaplardan “kesinlikle
katilmiyorum” secenegine 1, “katilmiyorum” secenegine 2, “ortadayim”
secenegine 3, “katiliyorum” secenegine 4 ve “kesinlikle katiliyorum” secenegine
ise 5 puan verilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bireysel Yenilik¢ilik
Olcegi'nden alinan puan hesaplanirken pozitif maddelerden (1, 2, 3, 5, 8, 9, 11,
12, 14, 16, 18. ve 19. maddeler) alinan puanlarinin toplamindan negatif
maddelerden (4, 6, 7, 10, 13, 15, 17. ve 20. maddeler) alinan puanlarin toplami
cikarilmis ve sonuca 42 eklenmistir (“BYO Puani= 42 + pozitif maddelerin toplam
puani — negatif maddelerin toplam puam”) (Kilicer, 2011). Bu hesaplamalara gore
olcek puani en az 14, en cok 94 olabilmektedir. Olcekte alman puanlara gore
katilimcinin bireysel yenilikcilik kategorisi belirlenmektedir. Olcek puani; 80 iizeri
olanlar “yenilikci”, 69-80 araligindakiler “6ncii (erken benimseyenler”, 57-68
araligindakiler ~ “sorgulayici  (temkinle benimseyen cogunluk)”, 46-56
araligindakiler “kuskucu (gec benimseyen ¢ogunluk)”, 46 puandan az olanlar ise
“gelenekci (gelenekselci)” olarak siniflandirilmaktadir (Kilicer, 2011). Ortaokul
matematik 6gretmenlerinin dahil oldugu yenilikcilik kategorilerinin dagiliminm
gosteren betimsel analizler icin aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde ve

frekans kullanilmistir.
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a) Bireysel Yenilikcilik Olceginden Almman Toplam Puanlarmm Normallik

Testleri

Bu boliimde, ortaokul matematik O6gretmenlerinin EBA kullanim durumlarinin
Bireysel Yenilikcilik Olceginden alman toplam puanlara gore farkhilagip
farklilasmadigina dair yapilacak analizi belirlemek iizere, BYO toplam puanlarinin

normal dagilima sahip olup olmadig: incelenmistir.

Ilk olarak 110 égretmenin BYO’den aldiklar1 toplam puanlarinin normal dagihim
gosterme durumunu incelemek icin BYO puanlarinin merkezi 6lciim degerlerine

bakilmistir (Tablo 3.4).

Tablo 3.4 Bireysel Yenilik Olcegi Puanlarina Ait Betimleyici Istatistikler

Istatistik
Ortalama (Mean) 69,89
Ortanca (Medyan) 70,00

Tepe Deger (Mode) 66 ve 75

Varyans 81,731

Standart Sapma 70,00
Minimum 35
Maksimum 90

Carpiklik -,658

Carpikligin Standart Hatas1 | ,230

Basiklik 1,564

Basikligin Standart Hatas: ,457

Tablo 3.4 incelendiginde BYO’den alinan toplam puanlardan en diisiik puanin 35,
en yiiksek puanin ise 90 oldugu goriilmektedir. Ortalama (69,89) ve ortanca (70)
degerler birbirine oldukca yakin degerlerdir. Ancak tepe degerleri (66 ve 75) ise

bu degerlerin etrafindadir.

Carpiklik degerinin negatif olmasi (Garpiklik=-,658; SH=,230) BYO toplam
puanlarinin dagilim egrisinin sola dogru carpik veya — yone egimli oldugunu

gostermektedir.
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Basiklik katsayisinin pozitif olmasi (Basiklik=1,564; SH=,457) ise BYO toplam
puan dagiliminin normal dagilimdan daha sivri oldugu ifade eder. Basiklik ve
carpiklik degerlerinin (-2,2) arahginda olmasi BYO toplam puanlarinin normal
dagihm gosterebilecegini ifade eder. Ancak normal dagilim gosterdigini
sOylememizde tek basina yeterli olmaz. Bu sebeple Bireysel Yenilik¢ilik
Olceginden alinan toplam puanlarin normal dagihma sahip olup olmadigin
belirlemek {izere, veri sayis1 35ten biyiik oldugundan dolayr Kolmogorov-
Smirnov testi incelenmistir (Tablo 3.5) (Demir, Saatcioglu, Imrol, 2016).

Tablo 3.5 Arastirmaya Katilan Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin BYO
Toplam Puanlarina Ait Normallik Test Sonuclari

Kolmogorov-Smirnov®

istatistik Degeri | df | Onem Diizeyi (p)
Bireysel Yenilikcilik Olcegi Puani .084 110 *.052

*p<.05

Tablo 3.5’te verilen Kolmogorov-Smirnov testinin sonucuna gére BYO’den alinan
puanlarin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Ayrica BYO toplam
puanlarinin normallik durumunun grafik incelemeleri de yapilmistir (Sekil 3.2,

Sekil 3.3 ve Sekil 3.4).

Histogram

254 Mean = 69.89
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Bireysel Yenilikcilik Olcegi Puani

Sekil 3.2 BYO toplam puanlarina ait histogram grafigi
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Normal Q-Q Plot of Bireysel Yenilikgilik Olgegi Puani

Expected Normal
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Sekil 3.3 BYO toplam puanlarinin q-q plot grafigi
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Bireysel Yenilikéilik Olgedi Puani
Sekil 3.4 BYO toplam puanlarimin boxplot grafigi

Gorsel olarak normalligi test etmek icin incelenen Histogram (Sekil 3.2), Q-Q Plot
(Sekil 3.3), Boxplot (Sekil 3.4) grafikleri ve Tablo 3.4’teki betimleyici istatistikler

ile Tablo 3.5teki normallik testi sonuclar birlikte degerlendirildiginde, BYO’den
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alinan puanlarin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu sebeple arastirmaya
katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA kullanim sikliklarinin bireysel
yenilikcilik oOzelliklerine gore istatistiksel olarak farklilasip farklilasmadigi
parametrik testlerden ANOVA ile analiz edilmistir. Yapilan istatistiksel analizlerde

anlamlilik degeri .05 olarak kabul edilmistir.

b) Bireysel Yenilikcilik Olceginden Alnan Toplam Puanlarin
Ogretmenlerin EBA’daki Dijital Materyallere G6z Atma Durumlarina

gore Gruplandirilmis Normallik Testleri

Ortaokul matematik o6gretmenlerinin (n=110) BYO’den aldiklar1 toplam

puanlarinin  EBA’daki dijital materyallere g6z atma durumlarina gore
gruplandirilarak normal dagilm gosterme durumunu incelemek icin BYO

puanlarinin gruplara gore merkezi 6lciim degerlerine bakilmistir (Tablo 3.6).

Tablo 3.6 EBA’daki dijital materyallere goz atma durumuna gore gruplandirilmisg

BYO puanlarina ait betimleyici istatistikler

Istatistik degerleri
GOz atmayan GOz atan
Ortalama (Mean) 68,85 70,58
Ortanca (Medyan) 68,50 71,00
Varyans 91,221 74,394
Standart Sapma 9,551 8,625
Minimum 35 42
Maksimum 82 90
Carpiklik -1,225 -,333
Carpikligin Standart Hatasi ,393 ,289
Basiklik 2,905 ,603
Basikligin Standart Hatas1 ,768 ,570

Tablo 3.6’da EBA platformundaki dijital materyallere goz atan ve atmayan
ogretmenlerin BYO puan ortalamalarmin birbirine yakin degerler oldugu

goriilmektedir. Garpiklik degerlerinin iki grupta da negatif olmasi BYO toplam
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puanlarinin dagilim egrisinin iki grupta da sola dogru carpik veya — yone egimli
oldugunu goéstermektedir. Basiklik katsayisinin pozitif olmasi BYO toplam puan
dagiliminin normal dagilimdan daha sivri oldugunu ifade eder. EBA’daki dijital
materyallere goéz atmayan grubundaki BYO puanlarina ait basikhik degerinin
(Basiklik=2,905; SH=,603) (-2,2) araliginda olmamasi1 BYO toplam puanlarinin
bu grupta normal dagilim gostermeyebilecegini ifade etmektedir. EBA’daki dijital
materyallere géz atan grubundaki BYO puanlarina ait basiklik degerinin
(Basiklik=,603; SH=,570) (-2,2) aralifinda olmasi ise BYO toplam puanlarinin
bu grupta normal dagilim gosterebilecegi anlamina gelir. Bireysel Yenilik¢ilik
Olceginden alinan toplam puanlarin gruplarda normal dagilima sahip olup
olmadigini belirlemek {izere, gruplardaki veri sayisi 35’ten biiyiik oldugu icin
Kolmogorov-Smirnov testleri de incelenmistir (Tablo 3.7) (Demir, Saatgioglu,
Imrol, 2016).

Tablo 3.7 EBA’daki dijital materyallere g6z atma durumuna gore
gruplandirilmis BYO puanlarina ait normallik testi sonuclari

Kolmogorov-Smirnov®
Goz atma durumu | Istatistik Degeri df Onem Diizeyi (p)
BYO Goz atmayan -103 36 .200°
Puani Goz atan 089 69 .200°

Tablo 3.7’de verilen Kolmogorov-Smirnov testi sonuclarina gére BYO puanlari her
iki grupta da normal dagilim gostermektedir (p>0,05). Dolayisiyla ortaokul
matematik 6gretmenlerinin BYO’den aldiklari puanlarin EBA’daki dijital
materyallere g6z atma durumlarina gore istatistiksel olarak farklilasip
farklilasmadigini incelemek icin parametrik analizlerden t-test kullanilmistir.

Yapilan istatistiksel analizlerde anlamlilik degeri .05 olarak kabul edilmistir.

c) Ogretmenlerin derslerinde kendi bilgisayarlarini/ tabletlerini kullanma
durumunun BYO puanina gore istatistiksel olarak anlamli farklilagip

farklilasmadigi da t-test analizi ile incelenmistir.
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3.3.3.3 “Okullarin Teknolojik Durumu” Formunun Co6ziimlenmesi ve

Analizi

Okullarin teknolojik olanak durumlariyla ilgili verilerin toplandigi boéliimdeki
isaretlenen “yok” seceneklerine 1, “var calismiyor” seceneklerine 2 ve “var
calisiyor” seceneklerine 3 degerleri verilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Sonra her okul icin O0gretme ve 6grenme ortamlarina teknoloji entegrasyonu
yapmaya uygunluk durumu “zayif”’, “orta” ve “iyi” olarak seviyelendirilmistir.
Okullarda teknolojik araclar eksik ve internet yoksa teknoloji entegrasyonuna
uygunlugu “zayif”, araclar veya internet baglanti durumunun birinde sikint1 varsa
teknoloji entegrasyonuna uygunlugu “orta”, hem araclar mevcut hem de internet
baglantis1 varsa teknoloji entegrasyonuna uygunlugu “iyi” seviyede olarak kabul
edilmistir. Bilgisayar ortaminda “zayif” icin 1, “orta” i¢in 2 ve “iyi” icin 3 rakami
kullanilmistir. Calisma evrenindeki okullarin teknolojik olanak durumlar yiizde

ve frekans ile betimlenmistir.
3.3.3.4 “EBA Kullanim” Anketinin Coziimlenmesi ve Analizi

EBA platformunun genel o6zelliklerinden haberdar olma ve bu ozellikleri
kullanmayla ilgili 1-6 araligindaki sorulara verilen cevaplar “hayir” secenegine 1,
“evet” secenegine 2 ve “bu ozellikle ilgili bilgim yok” secenegine 3 degerleri
verilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. 6. soruya “evet” cevabini veren
ogretmenlerin “EBA’ya yiikledikleri materyal tiplerini” isaretledikleri bolim;
isaretlenmeyen maddelere 1, isaretlenen maddelere 2 degeri verilerek bilgisayar
ortamina girilmistir. 7, 8 ve 13. sorulara verilen “hayir” cevaplar1 1, “evet”
cevaplari 2 degeri ile bilgisayar ortamina girilmistir. 8, 9 ve 13. sorulardaki ¢coklu
isaretlenebilen maddelere verilen cevaplar; isaretlenmeyen maddelere 1,
isaretlenen maddelere 2 degeri verilerek bilgisayar ortamina girilmistir. 10.
sorudaki maddeler icin isaretlenen “hayir” secenegine 1, “evet” secenegine 2 ve
“kismen” secenegine 3 degerleri verilerek bilgisayar ortamina aktarimi yapilmaistir.

11. ve 12. sorulardaki ifadelere verilen cevaplardan “hic kullanmiyorum” secenegi

1 puan, “ihtiyag¢ olan durumlarda nadiren kullaniyorum” secenegi 2 puan, “ihtiyag
olan durumlarin ¢ogunda kullaniyorum” secenegi 3 puan ve “ihtiya¢ olan her

durumda kullaniyorum” secenegi 4 puan olarak bilgisayar ortamina aktarilmistir.
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EBA kullannm durumu, kullanmama sebepleri, kullanma amaclariyla ilgili
betimsel istatistiksel analizler icin yiizde, frekans ve aritmetik ortalama
kullanilmistir. Ayrica arastirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin EBA kullanim
durumlarinin demografik degiskenlere ve okulun teknolojik olanak durumuna
gore istatistiksel olarak farklilasma durumunu belirlemek icin Ki-kare bagimsizlik
testleri kullanilmistir. EBA kullanim durumunun degiskenlere gore dagilim
tablolarinda, Ki-kare testinin 5’ten kiiciik degerlere sahip hiicre orani %20’yi
gecmemeli varsayiminin saglanmadig1 goriilmektedir. Literatiirde, Ki-kare testinin
varsayiminin saglanmasi icin satir veya siitunlarda uygun birlestirmeler yapilmasi
tavsiye edilmektedir (Giingor ve Bulut, 2008). Testin varsayimlarini saglamak
amaciyla EBA kullanim durumu “kullaniyorum” ve “kullanmiyorum” olarak iki
kategoride birlestirildikten sonra Ki-kare testi yapilmistir. Anlamlilik diizeyi 0,05

olarak kabul edilmistir.
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4

Bulgular ve Yorumlar

Bu boéliimde, arastirma problemlerine yonelik elde edilen bulgular ve yorumlar
ilgili bagliklar altinda verilmistir. Istatistik analizlerinde kullamlacak anlamlilik

diizeyi p=0,05 olarak belirlenmistir.
4.1 Birinci Problem Ciimlesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci problem ciimlesi “Kagithane ilcesinde yer alan devlet
ortaokullarinin teknolojik alt yapi olanak durumu nedir?” seklinde belirtilmistir.
Okullarin teknolojik olanak durumunu yansitmak iizere Kagithane ilcesinde
bulunan 28 devlet ortaokulunun bilgisayar, etkilesimli tahta, projeksiyon, yazici

ve internet baglantisina sahip olma durumlari incelenmistir.

Incelemeler sonucunda elde edilen bulgulara gére okullarin hicbirinde, siniflarda

ne o0grenciler ne de 6gretmenler icin tablet ve diziistii bilgisayar bulunmaktadir.

Bir okuldaki 6gretmenler arastirma kapsaminda sorulan teknolojik olanaklara ek
olarak kendi okullarinda optik okuyucunun da var oldugunu belirtmistir. Ote

yandan her okulda fotokopi makinesi ve yazici bulunmaktadir.

Tlcedeki 28 okulun yarisinda etkilesimli tahta bulunmamaktadir, 13 okulda
bulunurken, 1 okulda ise baz siniflarda mevcuttur. Okullarin projeksiyona sahip
olma durumlarinin daha iyi seviyede oldugu goriilmektedir. 16 okulda projeksiyon
bulunurken, 8 okulun bazi siniflarinda mevcuttur. 28 okulun toplamda 17’sinde
bir sekilde siniflarda internet baglantisi oldugu, ancak 11’inde siniflarda internet

baglantisinin olmadig1 goriilmektedir (Tablo 4.1).

Arastirma kapsaminda okullarin teknolojik olanak durumlarina biitiinciil olarak
bakilarak genel bir degerlendirme yapilmis ve okullar teknolojik olanak
durumlarina gore “iyi”, “orta” ve “zayif” olmak tizere ii¢ seviyeye ayrilmistir (Tablo
4.1). Teknoloji entegrasyonu icin gerekebilecek “araclarin ve internetin var

299, G

oldugu” okullar “iyi”; “yeterli aracin olmadigi, ancak internetin var oldugu ya da
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araclarin tam, internette sikintinin oldugu” okullar “orta”; “hem araclarin hem de

internet baglantisinin olmadig1” okullar “zayif” olarak seviyelendirilmistir.

Tablo 4.1 Okullarin teknolojik olanak durumlari

Okul Teknolojik
Adr* Etkilesimli tahta Projeksiyon Siniflarda internet Olanak
Durumu
1 var yok var, baglanabiliyoruz 5
2 var var var, baglanabiliyoruz >
3 var yok var, baglanabiliyoruz b
10 var bazilarinda var var, baglanabiliyoruz 3
11 var bazilarinda var var, baglanabiliyoruz > -E
13 var yok var, baglanabiliyoruz s
18 var yok var, baglanabiliyoruz =
20 var yok var, baglanabiliyoruz é"
28 var yok var, baglanabiliyoruz
25%* yok var var, baglanabiliyoruz .
5 var yok var, baglanti problemi =
oluyor =
12 -, L var, baglanti problemi o
oluyor g
var, baglanti problemi [i:. =
14 bazilarinda var bazilarinda var ~ .5
oluyor O «
21 yok bazilarinda var var, baglanabiliyoruz 2
" ; >
23 var yok var, baglanti problemi =
oluyor =
var, baglanti problemi £
24 var yok ’ <
oluyor
22 yok var yok
9 yok var yok 2
4 yok bazilarinda var yok S,
15 yok bazilarinda var yok §
17 yok bazilarinda var yok 3
26 yok bazilarinda var yok E g
o . [«5]
7 yok yok var, baglant1 problemi < :
oluyor B
8 yok yok yok o
16 yok yok yok =
19 yok yok yok g
6 yok yok yok
27 yok yok yok
*Bakiniz Ek-F..

**Bu okulda siniflarda etkilesimli tahta veya bilgisayar bulunmadigt icin dijital materyalleri
derslere entegre etme amactyla 6gretmenin kendisine ait diziistii bilgisayart kullanmast
gerekmektedir. Bu okuldaki 3 Ogretmen derslerinde kendisine ait bilgisayart kullandigini
belirtmistir.

Tablo 4.1’de goriildiigi iizere teknolojik olanak durumlarina gore; 9 okul (%32)

“iyi”, 7 okul (%25) “orta” ve 12 okul (%43) “zayif” olarak seviyelere ayrilmistir.
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Calisma evrenindeki okullarin teknolojik olanak durumlar1 Sekil 4.1’de yiizde

oranlarina gore gorsellestirilmistir.

zayif o
43% e

orta

Sekil 4.1 Okullarin teknolojik olanak durumlarina gore dagilimi

Tablo 4.1 ve Sekil 4.1’te goriildiigii gibi, Istanbul’un merkez ilcelerinden olan
Kagithane ilcesindeki 28 devlet ortaokulunun %43’inde (n=12) hala hem
araclarda eksiklikler vardir hem de internet bulunmamaktadir (zayif), %25’inde
(n=7) ise ya araclarda eksiklikler vardir ya da internet altyapisi sikintilidir (orta).
Merkezi bir ilce olmasina ragmen Kagithane'deki devlet ortaokullarinin hala
toplamda %68’i (n=19) 6gretme ve 6grenme ortamlarina teknoloji entegrasyonu
yapmaya uygun degildir. llcede hem donanim hem de alt yapisi tam olan devlet

ortaokullarin oram sadece %32’de (n=9) kalmaktadair.
4.2  Ikinci Problem Ciimlesine iligkin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci problem climlesi “Kagithane ilcesinde yer alan ortaokullarda
gorev yapan matematik 6gretmenlerinin bireysel yenilikcilik profilleri nasildir?”

bi¢iminde ifade edilmistir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin bireysel yenilikcilik profillerine yonelik
bulgular verilmeden &nce, Bireysel Yenilikcilik Olcegine (BYO) verilen cevaplar

incelenmis ve Tablo 4.2’de sunulmustur.

Bireysel Yenilikcilik Olcegi'nde yer alan her bir aralik icin (5-1=4) hesaplanan
aralik katsayis1 4/5=0,80’dir. Olcekteki her maddedeki gériislere ait alt ve {ist
sinir puan degerleri 1-1,80 arasi “Kesinlikle katilmiyorum”, 1,81-2,60 arasi
“Katilmiyorum”, 2,61-3,40 arasi “Ortadayim”, 3,41-4,20 arasi “Katiliyorum” ve
4,21 - 5,00 aras1 “Kesinlikle Katiliyorum” olarak anlamlandirilmistir (Kiliger,

2011, s. 88).
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Tablo 4.2 Bireysel yenilikcilik 6lcegi cevaplarinin yiizde ve frekans tablosu
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Tablo 4.2 incelendiginde arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin
en cok katildig1 maddelerden ilk ticiiniin sirasiyla “Yeni fikirlere acigimdir” (4,30),
“Yeni fikirleri denemekten hoglanirim” (4,28), “Diisiincelerimde ve
davraniglarimda 6zgiin olmay1 heyecan verici bulurum.” (4,13) maddeleri oldugu

goriilmektedir.

BYO’den alinan toplam puanlara gére ortaokul matematik 6gretmenlerinin hangi
yenilikcilik kategorisine dahil oldugu belirlenerek, dagilimlarina dair frekans ve

ylizde degerleri Tablo 4.3 de verilmistir.

Tablo 4.3 Ortaokul matematik 6gretmenlerinin yenilik¢ilik kategorilerine gore

dagilimlar
Olcek Puani Yenilikcilik Kategorisi Frekans (f) | Yiizde (%)
80 tizeri Yenilikci 9 8,2
69-80 Erken benimseyenler 52 47,3
57-68 Temkinle benimseyen cogunluk 46 41,8
46-56 Gec benimseyen ¢ogunluk 1 0,9
46’dan az Gelenekselciler 2 1,8
Toplam 110 100,0

Tablo 4.3’te goriildiigti gibi, arastirmaya katilan 110 ortaokul matematik
ogretmeninin oldukca O6nemli cogunlugu “Erken benimseyenler” (%47,3) ve
“Temkinle benimseyen cogunluk” (%41,8) kategorilerinde bulunmaktadir.
“Yenilik¢i” kategorisine dahil olan 6gretmenlerin orani ise %8,2’de kalmistir.
Rogers’in yenigin yayilimi kuramina gore, bu kategoriler dagilimlari yoniinden ait
olduklar1 grubun yenilikcilik ortalamasinin {istiindeki kategorilerdir (Rogers,

1982). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin en az sayida dahil oldugu kategoriler

ise “gelenekselciler” (%1,8) ve “ge¢ benimseyen cogunluk” (%0,9) kategorileridir.

Arastirmaya katilan ortaokul O6gretmenlerinin yenilikcilik kategorilerine gore

dagiliminin histogram grafigi Sekil 4.2’de verilmistir.
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Sekil 4.2 Arastirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin yenilik¢ilik

kategorilerine gore dagiliminin histogram grafigi

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin toplamda %50’sinden
fazlasinin bir toplumda yeniligin yayilmasinda 6n planda olan “yenilikci” (%8,2)
ve “erken benimseyenler” (%47,3) kategorilerine dahil olmasi1 sevindiricidir.
Rogers'in  (1982) Yeniligin Yayilimi Kuramina gore “yenilikciler” icinde
bulunduklar1 gruptakilere gore yenilikleri takip edip ilk benimseyen, yeniligin
getirebilecegi olumsuzluklara karsi risk almay: seven, teknoloji kullanimi iyi
bireylerdir. Yeniligi kullanarak toplumla vyeniligi tanmistirmalari dolayisiyla
toplumda bir yeniligin yayilmasinda etkileri biiyiiktiir. “Erken benimseyenler” de
benzer sekilde yenilige karsi olumlu ve makul bir karar verme egilimindedirler
(Rogers, 1982). Teknoloji odaklidirlar (akt. Kilicer, 2011). “Erken benimseyenler”
bir yeniligi kullanmadan 6nce bu yenilige kars: tutumu baska bireyler tarafindan

kontrol edilen ve fikirleri 6nemsenen, “yenilik¢ilere” gore icinde bulunduklar
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toplumla daha fazla biitlinlesmis bireylerdir. Yenilikcilikte basi ¢cekme imajlar
yoktur. “Erken benimseyenler” yeniligi benimseyip kullandiktan sonra yakinindaki
bireylerle bu yenilik hakkindaki fikir ve tavsiyelerini paylasarak, o6zellikle
kendilerinden sonra yeniligi benimseyeceklerin yenilikle ilgili zihinlerindeki
belirsizlikleri azaltmalarinda rol model olurlar (Rogers, 1982). Yenilik¢i ve erken
benimseyen bireylerin 6zellikleri diisiiniildiiglinde, arastirmaya katilan ortaokul
matematik 6gretmenlerinin yaridan fazlasimin, EBA platformundaki yenilikleri
takip etme, EBA platformundaki dijital materyalleri inceleyerek derslerinde
kullanma agisindan da 6gretmen arkadaslarina rol model olabilecek potansiyeli

tasidiklar1 soylenebilir.

Ote yandan arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin ikinci 6nemli
cogunlugunu “temkinle benimseyen cogunluk” (%41,8) olusturmaktadir.
Rogers'in (1982) Yeniligin Yayilimi Kuramrna gore “temkinle benimseyen
cogunluk”, yenilikcilere ve erken benimseyenlere gore bir yeniligi benimseme
konusunda daha sorgulayici bir tutum sergiler. Yenilikleri bilincli bir sekilde takip
ederler, benimsemeden Once bu iki gruba goére daha uzun siire diisiiniir ve
yeniligin tstiinliikleri ile sinirliklarim1 degerlendirirler. Toplumda yenilikleri ilk
benimseyen olmak istemedikleri gibi son benimseyen olmay: da tercih etmezler.
Toplumun yeniligi benimseme hizinin hemen iizerinde bir benimse hizlar1 vardir
(Rogers, 1982). Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6nemli
bir c¢ogunlugunun yenilikleri bilincli bir sekilde sorgulayarak kabul etme

egiliminin olmas1 da sevindirici bir bulgudur.

Arastirma katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin en az dahil olduklan
kategori “gec benimseyen cogunluk” (%0,9) ve gelenekselciler” (%1,8)
kategorileridir. Rogersin (1982) Yeniligin Yayilimi Kuramina gore “gec
benimseyen ¢cogunlugun” bir yenilige kars1 kuskucu ve temkinli bir tavirlar1 vardir
ve bu tavirlar1 toplumun cogunlugu yeniligi benimseyene kadar yeniligi kabul
etmemelerinde  etkilidir. Ge¢ benimseyen c¢ogunlugun bir yeniligi
benimsemesinden once yeniliklerle ilgili belirsizliklerin ortadan kalkmasi ve
yeniligi giivenilir olarak gormeleri 6nemlidir. “Gelenekselciler” ise bir toplumda

yeniligi en son benimseyen, yenilige ve degisime kapali bireylerdir. Yeniligi
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benimse icin bir gayret sarf etmeden Once yeniligin basarisiz olmayacagini gorerek
emin olmak isterler. Gelenekselciler bir yeniligi benimsediginde, yenilikciler bu

yeniligin yerine baska bir yeniligi benimsemekte olabilir (Rogers, 1982).

Arastirmaya katilan 110 ortaokul matematik 6gretmeninin Bireysel Yenilik¢ilik
Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi 69,89 olarak hesaplanmistir (s.d:
0,733). Hesaplanan bu ortalama puan, yenilikcilik kategorilerinden “Erken

benimseyenler” kategorisinin puan araligina girmektedir (Tablo 4.3).

Bireysel Yenilikcilik Olcegi ile farkhi calismalarda toplanan veriler sonucu elde
edilen yenilikcilik kategorileri dagihmlari ve hesaplanan BYO toplam puan

ortalamalar1 Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4 incelendiginde, onceki calismalara dair Bireysel Yenilikcilik Olcegi
(BYO) puan ortalamalarinin, bu calismada hesaplanan BYO puan ortalamasinin

(66,94) etrafinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4'te verilen farkli calismalara katilan Ogretmenlerin yenilikcilik
kategorilerine gore dagilimi incelendiginde, bu calismadaki ortaokul matematik
ogretmenlerinin yenilikcilik kategorileri dagilimina benzer sekilde; Sara¢ (2019),
Ath (2019), Bahceci (2019), Safa (2019), Kéroglu (2014) ve Yilmaz & Bayraktar
(2014) tarafindan yapilan calismalardaki katilimcilarin da en ¢ok dahil olduklar:
yenilikcilik kategorisinin “erken benimseyenler” kategorisi oldugu ve bu kategoriyi

“temkinle benimseyen cogunluk” kategorisinin takip ettigi goriilmektedir.

Aslan ve Kesik (2018), Karademir ve Alper (2018), Yilmaz Oztiirk (2015) ve
Moody (2009) tarafindan yapilan arastirmalardaki katiimecilarin en c¢ok dahil
olduklan kategoriler ise sirasiyla “temkinle benimseyen cogunluk” ve “erken

benimseyenler” kategorileridir (Tablo 4.4).

Ote yandan, Kilic (2015) ve Loogma vd. (2011) tarafindan yapilan
arastirmalardaki katilimeilar sirasiyla en ¢ok “temkinle benimseyen cogunluk” ve
“gec benimseyen cogunluk” kategorilerine dahildir. Ayrica, Yilmaz'in (2019)
calismasina katilan Ogretmenlerin agirlikli olarak “gec benimseyen cogunluk”
kategorisinde yer aldigi, “temkinle benimseyen cogunluk” kategorisindeki

bireylerin ise ikinci cogunluk oldugu goriilmektedir (Tablo 4.4).
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Tablo 4.4 Farkli calismalardaki 6gretmenlerin yenilikcilik kategorilerine gore

dagilimlari
Yenilik¢ilik Kategorileri
E
g g = | 2 B
< = ol @ 9 =
< o 2 E ¥ =
— - = g «\
. 2| g | g=9%52 2| S
I 5 = £ El ZEl &8 &= g
: ARAEL LT A
g 2| = | @8 =208 O o
< Yil* Katilimcilar n % % % % % E
Aktag (Bu Ortaokul
calismadaki | 2019 matematik 110 | 8,2 (47,3 |41,8| 0,9 | 1,8 | 69,9
dagilim) O0gretmenleri
taokul
Sarac (2019) | 2019 | . OmOKUL o0 1040 | 40 | 283 5.8 | 1,73
O0gretmenleri
Simif
Atl (2019) | 2019 4 § 560 | 12,7 | 46,4 | 359 | 4,5 | 0,5 | 70,4
O0gretmenleri
Bahceci Ozel egitim
201 55 1 1 1
(2019) o2 Ogretmenleri 4 q 37 £6 6 66,9
Simf
Safa (2019) | 2019 e . 341 | 17,6 | 37,8 | 302 | 13,2 | 1,2
O0gretmenleri
Yilmaz | g | Farkibranstan o0t o005 351 | 381 | 11,0
(2019) O0gretmenler
Aslan ve Lise
201 2 5 17,5 5 5
Kesik (2018) 018 Ogretmenleri 320 1 7, 30 40 7 658
Karademir ve Farkli branstan
201 11 2 5 1 10,1
Alper (2018) 018 6gretmenler 79 4 4334 ? 0.
Koéroglu Okul 6ncesi
201 1 15 2 1
(2014) 013 Ogretmenleri 00 44 3 8 704
Yilmaz 1Ik6égretim
Oztirk | 2013 6”retcrgn e | 700 | 89 | 344|411 146 1 | 668
(2015) &
Yilmaz ve
Bayraktar | 2012 Ogretmenler 68 | 16,2 | 41,2 | 27,9 | 14,7
(2014)
Ilkogretim brans
Kilig (2015) | 2011 vos . 290 0 10,3 | 62,4 | 25,2 | 2,1 | 60,5
O0gretmenleri
Loogma Meslek liseleri ve
& 2007 meslek 273 | 4,6 | 17 |36,7|23,9 17,9
vd.(2011) ..
yliksekokullarn
Mood Teknoloji
(200 9})7 koo"rudinat'c')rleri 9 - 33 66
ve 6gretmenler

*Verilerin toplandig1 yillar yazimustir.
***Aragstirmaya katilan matematik 6gretmenlerine dair BYO puan ortalamast verilmistir.
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4.3  Uciincii Problem Ciimlesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin {icilincii problem ciimlesi “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA
platformundan haberdar olma, EBA’daki dijital materyallere gbz atma durumlari

ve bu materyalleri derslerinde sikliklar1 nedir?” olarak ifade edilmistir.

4.3.1 Alt Problem 3.1’e iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformundan haberdar olma ve goz

atma durumlarinin cesitli degiskenlere gore dagilimi nedir?

Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenlerinin EBA platformundan
haberdar olma ve haberdar olanlarin EBA’daki dijital materyallere g6z atma

durumlar Tablo 4.5te gosterilmistir.

Tablo 4.5 EBA’dan haberdar olma ve EBA’daki dijital materyallere g6z atma

durumu
Haberdar olanlar
Haberdar icindeki
olma durumu f % GOz atma durumu f %
-
Haberdar 105 95,5 __GOZ atan 36 34,3
GOz atmayan 69 65,7
Haberdar degil 5 4,5
Toplam 110 100

Tablo 4.5’te gortldigi gibi arastirmaya katilan 110 0gretmenin 5 tanesi “EBA
platformundan haberdar misiniz?” sorusuna “hayir” cevabini vermistir. EBA’dan
haberdar olmama oraninin (%4,5) oldukca diisiik oldugu goriilmektedir. EBA
platformundan haberdar olan 6gretmenlere sorulan “EBA platformundaki dijital
materyallere goz attiniz mi1?” sorusuna, ortaokul matematik 6gretmenlerinin 36’s1
(%34,3) “hayir”, 69'u (%65,7) “evet” cevabini vermistir. (“Evet” cevabini veren
ogretmenlerin derslerine EBA’dan materyal entegre etme/me durumlarina gore

incelemesi alt problem 3.1.2’ye iliskin bulgular b6liimiinde yapilmistir.)

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA’dan haberdar olmama oraninin diisiik
(%4,5) olmasiyla ilgili bulguya benzer sonuclar Aksoy'un (2017) ve Arslan’in
(2016) calismalarinda da goriilmektedir. Aksoy, 2017 yilinda verilerini topladigi
arastirmada, farkli branglardan ortaokul 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun (%56)

EBA platformu hakkinda bilgi sahibi ve kismen bilgi sahibi (%40) oldugu, cok
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azinin (%4) bilgi sahibi olmadig1 sonucuna ulagmistir (Aksoy, 2017). Arslan 2016
yilinda FATIH Projesi kapsamindaki liselerde yiiriittiigii calismasinda, “EBA
hakkinda yeterince bilgi sahibi olup olmadiklariyla ilgili arastirma sorusunu”
arastirmaya katilan matematik 6gretmenlerinin %37,1’isinin evet, %55,2’sinin

kismen ve %7,7’sinin hayir seklinde cevapladigini belirtmistir (Arslan, 2016).

Ote yandan Tutar'in 2014 yilinda verilerini topladig1 calismasinda ulasti1 bulgu
bu arastirma bulgulariyla celismektedir. Tutar'in calismasinda, EBA platformu
hakkinda yeterli bilgiye sahip olup olmadiklaryla ilgili soruyu, arastirmaya katilan
farkli branstan O0gretmenlerin %22,7’si evet, %46,8’i kismen ve %30,5’i hayir
seklinde cevaplamistir (Tutar, 2015). Benzer sekilde, Giivendi 2014 yilindaki
calismasinda ii¢ kademede (ilkokul, ortaokul ve lise) gorev yapan farkli branstan
ogretmenlerin %33’liniin dijital materyal kullanimla ilgili anketteki tiim sorulara
“hicbir zaman” cevabim1 verdigini belirtir. Giivendi (2014) bu durumu,
arastirmasina katilan 6gretmenlerin 6énemli bir cogunlugunun EBA’dan haberdar
olmadigini veya EBA’y1 hi¢ kullanmadigini gosterdigi seklinde yorumlar. Tutar'in
(2015) ve Giivendi'nin (2014) calismasinda EBA hakkinda yeterli bilgi sahibi
olmama oranlarinin Aksoy’un (2017) ve Arslan’in (2016) calismalarindaki ve bu
calismada elde edilen “haberdar olmama” oranindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Tutar'in (2015) ve Giivendi'nin (2014) calismalarinin verilerinin
2014 yilinda toplamis olmasi bunda etkili olmus olabilir. Dolayisiyla EBA

platformunun bilinirliginin zaman ilerledik¢e arttig1 disiintilebilir.

Tablo 4.5’te EBA platformundan haberdar olmadigini belirten 5 6gretmenin EBA
Kullanim Anketine devam etmemeleri istenmistir. Dolayisiyla arastirmanin daha
sonraki problem ve alt problemlerine dair bulgular, EBA platformundan haberdar

olan 105 Ogretmenin verilerinden elde edilerek sunulmustur.

EBA’dan haberdar oldugunu belirten ortaokul matematik 6Ogretmenlerinin
EBA’daki dijital materyallere g6z atma durumlarinin cesitli degiskenler acisindan

incelenmesine dair frekans ve ylizde degerleri Tablo 4.6’da gosterilmistir.
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Tablo 4.6 EBA’dan haberdar olan 6gretmenlerin EBA’daki dijital materyallere
g6z atma durumunun cesitli degiskenlere gore dagilimi

EBA platformundaki dijital materyallere
g6z atmadim (f=36) goz attim (f=69)
f % f %
o o Lisans 31 32,6 64 67,4
Egitim Duzeyl Iy 775 0ora 5 50,0 5 50,0
1-3 16 51,6 15 48,4
4-6 5 16,7 25 83,3
Kidem 7-9 5 41,7 7 58,3
10 ve {izeri 10 31,3 22 68,8
Okullardaki Zayif 18 47,4 20 52,6
Teknolojik Orta 8 29,6 19 70,4
Olanak Durumu | Iyi 10 25,0 30 75,0
gek?nekselcileru& Geg 5 66,7 1 33,3
enimseyen ¢ogunluk

Yenilikeilik Teznkinle benimseyen 16 36,3 28 63,6

Kategorileri cogunluk
Erken benimseyenler 16 32,0 34 68,0
Yenilikci 2 25,0 6 75,0
] Hayir 25 40,3 37 59,7

Seminere Katilim

Evet 11 25,6 32 74,4

Tablo 4.6 incelendiginde yiiksek lisans/doktora mezunu 6gretmenlerin “EBA’daki
dijital materyallere g6z attiniz mi1?” sorusuna yari yariya (%50) “evet” ve “hayir”
cevaplarini verdikleri goriilmektedir. EBA platformundaki materyallere lisans

mezunu 6gretmenlerin %67,4’ti g6z atmis iken, %32,6’s1 g6z atmamistir.

Tablo 4.6’da EBA’dan haberdar olan ortaokul matematik 6gretmenlerinin kideme
gore dagilimi incelendiginde, 4-6 yil araliginda kideme sahip Ogretmenlerin
EBA’daki dijital materyallere g6z atma oranimin (%83,3) diger kidem

kategorilerine dahil olan 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

EBA’dan haberdar olan ortaokul matematik 6gretmenlerinin gorev yaptiklari
okullarin teknolojik olanak durumuna goére dagilimi incelendiginde, EBA’daki
dijital materyallere goz atma orani en fazla (%75) olan grubun teknolojik olanak
durumu “iyi” olan okullarda gorev yapan 6gretmenler oldugu tespit edilmistir.
Okullarin teknolojik olanak durumu iyilestikce EBA’ya goz atma oraninin arttigi,

g6z atmama oraninin azaldigi goriilmektedir.
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Tablo 4.6'da EBA platformundaki dijital materyallere g6z atma durumunun
ogretmenlerin dahil olduklarn yenilikcilik kategorilerine gore dagilimi
incelendiginde, 0gretmenlerin dahil olduklar1 kategorinin yenilikcilik 6zellikleri
arttikca EBA’daki dijital materyallere goz atma ylizde degerlerinin de arttigi, goz

atmama oraninin azaldig1 goriilmektedir.

Tablo 4.6’da EBA konulu seminere katilan 6gretmenlerin katilmayanlara gore
daha fazla oranda EBA platformundaki dijital materyallere goz attig

goriilmektedir.
4.3.1.1 Alt Problem 3.1.1%e iligkin Bulgu ve Yorumlar

Alt problem 3.1.1 “EBA platformundaki dijital materyallere g6z atmayan ortaokul
matematik 6gretmenlerinin, bu materyallere g6z atmama sebepleri nelerdir?”

seklindedir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenlerinden EBA’dan haberdar

olup, EBA platformundaki dijital materyallere g6z atmadigim belirten, dolayisiyla

derslerde de kullanmadigini anladigimiz toplam 36 O6gretmen vardir. Bu
ogretmenlerden “gdz atmama sebeplerinden” kendilerine uygun olan maddeleri
isaretlemeleri istenmistir.  Birden fazla secenek isaretlenebilmektedir. Bu
maddelerin isaretlenme frekans ve ylizde degerlerine dair bilgiler Tablo 4.7’de

paylasilmistir.

Tablo 4.7 EBA’dan haberdar olup EBA’daki dijital materyallere géz atmayan

ogretmenlerin bu materyallere g6z atmama sebepleri

GOz Atmama Sebepleri f %
Internet baglantim olmadig icin 3 8,3
Thtiyac hissetmedigim icin 9 | 25
Yararli materyaller olabilecegine yonelik bir tavsiye duymadim 5 | 139
EBA platformunda yer alan dijital materyallerin yararina inanmadigim icin 0 0
Siniflarda EBA platformunda yer alan dijital materyalleri kullanma 18 | 50
olanagim olmadig1 i¢in

Derslerimde kullanmayi hi¢ diisiinmedigim i¢in 6 | 16,7
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Tablo 4.7’deki bulgulara gore, EBA platformunda yer alan dijital materyallere gz
atmayan ortaokul matematik 6gretmenleri, buna sebep olarak en cok “simiflarda
EBA platformunda yer alan dijital materyalleri kullanma olanaklarinin
olmamasimi” (f=18, %50) gostermislerdir. Bu sebebin en cok isaretlenmis olmast;
okulun teknolojik olanak durumunun iyilestikce EBA’daki dijital materyallere goz
atma oraninin artmast ve g0z atmama oraninin azalmasi bulgusuyla
ortismektedir. “EBA platformunda yer alan dijital materyallerin yararina
inanmadigim icin” maddesini isaretleyen Ogretmen bulunmamasi ise

sevindiricidir.
4.3.1.2 Alt Problem 3.1.2’ye iligkin Bulgu ve Yorumlar

Alt problem 3.1.2 “EBA platformundaki dijital materyallere goz atip detayl

inceleyerek entegre edip etmeme dagilimi ve entegre edenlerin kullanma sikliklari

nedir?” seklindedir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik oOgretmenlerinin EBA’daki dijital
materyallere g6z atma durumu, bu materyallere goz atan 6gretmenlerin EBA’daki
dijital materyalleri dersine entegre etme dagilimi ve kullanma sikliklar1 birlikte

Sekil 4.3’te gorsellestirilmistir.

Alt Problem
3.1.1
Alt Problem
311 Alt Problem
- EBA'daki dijital 3.1.2
materyallere g6z Alt Problem
EBA atmadim (f=36) ; 3.1.2
platformundan bomn eng._gre
haberdarim etmiyorum (f=34) Nadiren
(f=105) EBA'daki dijital kullaniyorum (f=14)
materyallere géz Detayh inceledim,
atum (f=69) dersime entegre ‘ ' Cogunlukla
ediyorum (f=35) ‘kullamyorum (f=15)
ihtiyac olan durumlarda ‘
Her zaman

‘ kullaniyorum (f=6)

Sekil 4.3 Ogretmenlerin EBA’daki dijital materyallere goz atma, EBA’dan

derslerine dijital materyal entegre etme durumlari ve sikliklar
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Sekil 4.3 incelendiginde, alt problem 3.1.1%e iliskin bulgularda paylasildig: iizere,
EBA platformundaki dijital materyallere; arastirmaya katilan 6gretmenlerden
36’sinin goz atmadigi, dolayisiyla derslerinde kullanmadigi, 69’unun ise goz attigi
goriilmektedir. Ankette EBA platformundaki dijital materyallere goz atan (f=69)
ogretmenlere sorulan “EBA platformundaki dijital materyalleri derslerinize
entegre ediyor musunuz?” sorusuna; 0gretmenlerin 35’1 “detayl inceledim, evet

ediyorum” ve 34’ii “hayir etmiyorum” cevaplarini vermistir.

EBA platformundaki dijital materyalleri derslerine entegre ettigini belirten 35
o0gretmenin 14’1 “ihtiyac olan durumlarda nadiren kullaniyorum”, 15’i “ihtiyac
olan durumlarda ¢ogunlukla kullaniyorum” ve 6’s1 “ihtiyac olan durumlarda her

zaman kullaniyorum” seceneklerini isaretlemistir (Sekil 4.3).

Sonraki adimda 6gretmenlerin EBA platformundaki dijital materyallere gbz atma
ve entegre etme/kullanma durumlarnyla ilgili bulgular birlestirilerek “EBA

kullanim s1klig1” icin bes kategori olusturulmustur (Sekil 4.4).

EBA Kullanim Siklig1

EBA'daki dijital materyallere g6z
atmadim, derslerimde hi¢
kullanmiyorum (f=36)

EBA'daki dijital materyallere g6z

EBA attim, derslerimde hi¢
platformundan kullanmiyorum (f=34)
haberdarim
(f=105)

EBA'daki dijital materyalleri

EBA'daki dijital

materyallere inceledim, ihtiyac oldugunda
g0z attim nadiren kullaniyorum (f=14)
(f=69)

Detayl

inceledim, EBA'daki dijital materyalleri
derslerimde inceledim, ihtiyac oldugunda
kulkflfnlyorum cogunlukla kullaniyorum (f=15)
(f=35)

EBA'daki dijital materyalleri
inceledim, ihtiyac oldugunda her
zaman kullaniyorum (f=6)

Sekil 4.4 Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA kullanim sikliklar:

Sekil 4.4’te goriildiigii gibi ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformunu

kullanma sikliklar1 icin olusturulan kategoriler; “g6z atmadim, dolayisiyla hic
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2 [14 2 [14

kullanmiyorum”, “g6z attim, hi¢c kullanmiyorum”, “g6z atip inceledim, ihtiyac
oldugunda nadiren kullaniyorum”, “géz atip inceledim, ihtiya¢c oldugunda
cogunlukla kullaniyorum” ve “goz atip inceledim, ihtiya¢ oldugunda her zaman

kullaniyorum” olarak belirlenmistir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformundaki dijital materyallere g6z
atma ve bu materyalleri derslerinde kullanma sikliklarina gore dagilimlarina dair

ylizde ve frekans degerleri Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8 EBA’dan haberdar olan 6gretmenlerin EBA’daki dijital materyallere
g6z atma ve EBA’daki dijital materyalleri derslerde kullanma sikliklarinin yiizde

ve frekans dagilimi

G060z Atma Durumu Kullanim Siklig1 f % Kullanim
Durumu
GoOz atmadim dolayistyla hi¢ kullanmiyorum 36 34,3 Kullanmayan
hi¢ kullanmiyorum 34 32,4 %66,7

Géz attim, htiyag nadiren kullaniyorum 14 13,3

oldugunda o Kullanan
cogunlukla kullaniyorum 15 14,3 %33.3

her zaman kullaniyorum 6 5,7

Toplam 105 100

Tablo 4.8’e gore arastirmaya katilan EBA’dan haberdar oldugunu belirten ortaokul
matematik 6gretmenlerinin %34,3’i EBA’daki dijital materyallere g6z atmamaistir,
dolayisiyla derslerinde bu dijital materyalleri hi¢ kullanmamaktadir; %32,4i
EBA’daki dijital materyallere goz atmistir, derslerinde bu dijital materyalleri hic
kullanmamaktadir; %13,3i goz atip detayh incelemistir, ihtiya¢ oldugunda
nadiren kullanmaktadir; %14,3’i goz atip detayli incelemistir, ihtiya¢ oldugunda
cogunlukla kullanmaktadir; %5,7’si goz atip detayli incelemistir, ihtiyac

oldugunda her zaman kullanmaktadir.

Tablo 4.8deki bulgulari, arastirmaya katilan EBA’dan haberdar olan ortaokul
matematik Ogretmenlerinin toplamda %66,7’i EBA’daki dijital materyalleri

derslerde kullanmazken, %33,3’li kullanmaktadir seklinde 6zetleyebiliriz.
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Keskin Yorganci (2019) calismasinda, FATIH Projesi kapsamindaki okullarda
2019 yilinda gorev yapan 312 ortaokul matematik 6gretmeninin toplamda %95’
farkli yogunluklarla (“cok sik” %17, “ara sira” %55, “nadiren” %22) derslerinde
EBA platformunu kullandigini belirtmistir. Benzer sekilde, Arslanin (2016)
calismasinda EBA platformunu kullanma durumlarinin ne diizeyde oldugunu
belirlemeye yonelik soruya; FATIH Projesi kapsamindaki okullarda 2016 yilinda
gorev yapan 143 lise matematik 6gretmeninin %16,1’i gerek duymuyorum, %35’
nadiren, %41,3{i bazen, %7,7’si ise sik sik cevabini vermistir. Ogretmenlerin
tamaminda sik bir kullanim s6z konusu olmasa da, toplamda O6gretmenlerin
%84’ intin EBA platformunu bir sekilde kullandiklar1 goriilmektedir. Kuloglu
(2018) yaptig1 calismasinda, FATIH Projesi donamim ve yazilim kurulumu
tamamlanms lise ve ortaokulda 2018 yilinda gérevli Ingilizce 6gretmenlerinin
%7,6’sinin “hi¢cbir zaman”, %22,9’unun “nadiren”, %46,6’sin1n “ara sira”, %21’inin
“sik s1k” ve %1,9’unun “her zaman” EBA’y1 kullandiklarini ifade etmistir. Ozetle
ogretmenlerin %82,4’liniin bir sekilde EBA’y1 kullandiklar goriilmektedir. Keskin
Yorgancrnin (2019), Arslan'in (2016) ve Kuloglu'nun (2018) calismalarinda
ulasilan EBA kullanim yiizdelerinin yiiksek olmasinda, arastirmanin FATIH Projesi

kapsamindaki okullarda yapilmis olmasi etkili olmus olabilir.

Kartalin 2017 yilinda yaptigi calismada EBA platformunun sosyal bilgiler
ogretmenleri (n=33) tarafindan yeterince kullanmilip kullanilmadig: ile ilgili
soruya Ogretmenlerin %33’tiniin “yeterince kullaniliyor,” %67’sinin “yeterince
kullanilmryor” cevabini vermesi (Kartal, 2017), bu arastirmada ulasilan “ortaokul
matematik 6gretmenlerinin %33,3i EBA platformunu derslerinde kullaniyor”

bulgusu ile oldukca benzerlik gostermektedir.

Ote yandan Tutar (2015) 2014’te verilerini topladigi calismada, arastirmaya
katilan farkli branstan 6gretmenlerin EBA platformunu derse hazirlik asamasinda
veya okuldaki 6grenme ortaminda kullanma oranimi %44,8 olarak bulmustur.
Ayrica Tutar'in (2015) calismasinda EBA platformunu kullanan 6gretmenlerin
kullanma sikliklari; %26,4’ti nadiren, %52,7’si ara sira, %18,8’i genellikle ve
%1,1’i her zaman olarak belirtilmistir. Ayan'in 2018 yilinda yaptig1 calismaya

katilan cesitli branstaki 6gretmenlerin %43’ EBA platformunu haftada en cok 1-
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2 saat araliginda kullandiklarini, %32’si ise EBA’y1 hi¢ kullanmadiklarini
belirtmistir (Ayan, 2018).

Giivendi'nin 2014’te yaptig1 calismada ise, EBA’da bulunan egitsel e-iceriklerden
faydalanma sikligi ile ilgili maddeyi, arastirmaya katilan c¢esitli branstan
ogretmenlerin %51,4’4 hicbir zaman, %16,4’ti yilda bir kere, %19,9’u ayda bir
kere, %9,1’i haftada bir kere, %3,3’ii her giin seklinde yanitlamistir (Giivendi,
2014). Aksoy'un 2017’de yaptig1 arastirmaya katilan farkli branstan ortaokul
ogretmenlerinin %6’s1 giinde birkac kez, %9’u giinde bir kez, %13’ haftada birkac
kez, %25’i haftada bir kez, %21’i ayda birkac kez, %20’si ayda bir kez EBA’y1
kullandigini belirtmistir (Aksoy, 2017).

Kartal (2017), Tutar (2015), Giivendi (2014) ve Aksoy (2017) tarafindan yapilan
calismalarda, bu ¢alismadaki gibi teknolojik ara¢ donanimi ve alt yap1 bakimindan
farkli durumlardaki okullarda gorev yapan 6gretmenlerle calisilmistir. Bahsedilen
calismalara katilan 6gretmenlerin EBA kullanim oranlarimin ve bu calismada
ulasilan EBA kullanim oraninin, sadece donanim ve alt yapisi tamamlanmig olan
okullardaki 6gretmenlerle calisan Keskin Yorganci'nin (2019), Arslan’in (2016) ve
Kuloglunun (2018) wulastigi EBA kullanim oranlarindan diisiik oldugu
goriilmektedir. Ayrica hem bu calismada ulasilan EBA kulanim sikliginin hem de
(okulun teknolojik olanaklari iyi olsun olmasin) literatiirde bahsedilen yukaridaki

tlim calismalarda ulasilan EBA kullanim sikliklarinin diisiik oldugu gorilmektedir.
4.3.1.3 Alt Problem 3.1.3’e iligkin Bulgu ve Yorumlar

Alt problem 3.1.3 “EBA platformundaki dijital materyalleri géz atip, entegre
etmeyen ortaokul matematik 6gretmenlerinin, bu materyalleri derslerine entegre

etmeme sebepleri nelerdir?” seklindedir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenlerinden 34’ EBA
platformundaki dijital materyallere g6z attigini, ancak derslerine bu
materyallerden entegre etmediklerini belirtmistir. Bu 6gretmenlerin derslerine
EBA platformundan dijital materyal entegre etmeme sebeplerine iliskin

goriislerini “evet”, “hayir” ve “kismen”den birini secerek isaretlemeleri istenmistir.
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4 6gretmen entegre etmeme sebeplerini doldurmadig: icin 30 6gretmenin verdigi

cevaplarin dagilimlar: Tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9 EBA’dan haberdar olup, EBA’daki dijital materyallere goz atan
ogretmenlerin derslerinde bu materyalleri kullanmama sebepleri

Evet Hayir Kismen
f % f % f %

Kullanmama Sebepleri

1 EBA platformundaki materyalleri ayrintili bir
sekilde incelemedim.

2 EBA platformundaki materyallerden isime
yarayani bulmam cok vakit aliyor.

3 EBA platformu dersimde kullanabilecegim
etkili materyaller icermiyor.

4 EBA platformundaki materyallerin bir kismi
ogrencilere sikic1 geliyor.

5 EBA platformundaki materyaller
O0grencilerimin seviyesine uygun degil.

6 EBA platformu konu islenis sirasina gore
kolay, orta ve zor sorular paylasmami
saglayacak sekilde zorluk seviyesine gore
materyal secme olanagi sunmuyor.

7 EBA platformu bu senenin 6gretim
programina gore glincellenmemis 6 21,4 | 16 | 57,1 | 6 | 21,4
materyaller iceriyor.

8 EBA platformundaki materyalleri
kullanmanin beni ders hazirhig1 yapma
konusunda pasiflestirebilecegini
diistiniiyorum.

9 EBA platformundaki materyalleri ders
esnasinda kullanirken teknik aksakliklar 11 | 379 | 11 | 379 | 7 24,1
yasayabilecegimden endise ediyorum.
10 | EBA platformundaki materyallerin
bircogunu derse entegre etmem icin 20 | 69,0 5 17,2 4 | 13,8
siniflarda internet olmasi gerekiyor.

11 | Girdigim simf diizeylerindeki miifredat ¢ok
yogun.

13 | 43,3 6 20 | 11 | 36,7

14 | 46,7 | 11 | 36,7 | 5 16,7

8 26,7 | 15 | 50,0 | 7 | 23,3

7 | 241 | 12 | 41,4 | 10 | 34,5

2 6,9 21 | 724 | 6 | 20,7

7 25,0 | 15 | 53,6 | 6 | 21,4

2 7,1 23 | 824 | 3 | 10,7

12 | 429 | 12 (42,9 | 4 | 14,3

Tablo 4.9’daki bulgulara gore, EBA platformundaki dijital materyallere goz atip,
derslerde bu materyalleri kullanmama sebebi olarak en ¢cok “EBA platformundaki
materyallerin bircogunu derse entegre etmem icin siniflarda internet olmasi
gerekiyor” maddesine “evet” (%69) cevabi verilmistir. Bu bulgu, EBA
platformundaki dijital materyallere goz atmama sebepleri arasinda “siniflarda
EBA platformunda yer alan dijital materyalleri kullanma olanaklarinin olmamasi”

maddesinin en cok tercih edilen madde olmasi ile benzerlik gostermektedir.

Benzer sekilde Kartal (2017) EBA platformunun sosyal bilgiler 6gretmenleri

tarafindan yeterince kullanilmama sebeplerine calismasina katilan sosyal bilgiler
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ogretmenlerin %27’sinin “alt yap1 sorunlar1” cevabini verdigini, Aksoy (2017) ise
calismasina katilan farkli branstan ortaokul o6gretmenlerinin donanim ve
altyapiyla ilgili yasadiklari sorunlarin en fazla (%39) internet kaynakli sorunlar

oldugunu belirtmistir.

Tablo 4.9’da EBA platformundaki dijital materyallere goz attig1 halde derslerde
kullanmama sebepleri arasinda “EBA platformundaki materyallerden isime
yarayani1 bulmam cok vakit aliyor” maddesine de 6nemli oranda “evet” (%46,7)
ve “kismen” (%16,7) cevabi verilmistir. Bu bulgu, EBA platformunun matematik
boliimiiniin kullanishligiyla ilgili iyilestirmelerin yapilmasi ihtiyacinin var oldugu
seklinde yorumlanabilir. Ancak 3 farkli calismadaki bulgular bu bulguyla
celismektedir. Arslan’in 2016 yilinda yaptig1 arastirmasina katilan FATIH Projesi
uygulanan liselerde gorev yapan matematik 6gretmenleri (n=143) “EBA’da
bulunan modiillerdeki kaynaklarin matematik dersi icin kullanish olmadig1 ve
EBA’daki matematik dersi icerigini kullanmakta zorluk cektikleri” konularinda
“Kararsizim” diizeyinde goriis belirtmislerdir (Arslan, 2016). Benzer sekilde
Ozgiimiis'iin 2018 yilinda FATIH Projesi uygulanan ii¢ farkli kademede gorev
yapan (ilkokul, ortaokul ve lise) cesitli branstan 6gretmenlerle (n=321) yaptigi
calismada “EBA'da aranan icerige ulasmanin ¢ok zaman almasi1” ile ilgili soruya
baskin bir cevap cikmamistir (Ozgiimiis, 2018). Kartal'ln 2017’de yaptigi
calismada ise EBA platformunun kullanishligina dair 6gretmenlerin (n=33)
gorislerinin alindig1 soruya sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %43’t kullanish,
%36’s1 kismen kullanigh cevabini verirken %21’i kullanish degil cevabini vermistir

(Kartal, 2017).

Tablo 4.9’da “EBA platformundaki materyalleri ayrintili bir sekilde incelemedim”
maddesi icin %43,3 ile “evet” ve %36,7 ile “kismen” cevaplarimin verilmesi
EBA’daki materyallere goz atan ancak derslerine entegre etmeyen 6gretmenlerin
onemli bir oraninin aslinda ayrintili bir sekilde EBA’daki materyalleri

incelemedigini gostermektedir.

Tablo 4.9°”da EBA platformundaki dijital materyalleri derslerde kullanmama
sebepleri arasindan en cok “hayir” (%82,4) cevabi1 “EBA platformundaki

materyalleri  kullanmanin  beni ders hazirhgi  yapma  konusunda
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pasiflestirebilecegini diistinliyorum” maddesine verilmistir.  Benzer sekilde
Kartalln (2017) yaptig1 calismada EBA platformunun kullaniminin 6gretmenin
siniftaki roliine etkisine yonelik sorulan soruya; 6gretmenlerin sadece %18’i EBA
platformunun kullaniminin 6gretmeni pasiflestirecegi diistincesi ile olumsuz goriis
bildirmistir. Ancak Ogretmenlerin %@82’si farkli goriisler belirterek EBA
platformunu kullanmanin 6gretmenin siniftaki roliine etkisine yonelik olumlu

gorisler bildirmislerdir.

Tablo 4.9°”da EBA platformundaki dijital materyalleri derslerde kullanmama
sebepleri arasindan ikinci en ¢ok “hayir” (%72,4) cevab1 “EBA platformundaki
materyaller 6grencilerimin seviyesine uygun degil.” maddesine verilmistir. En
disiik “evet” (%6,9) cevabi da yine bu maddeye verilmistir. Bu durum EBA
platformundaki materyallerin 6grencilerin seviyesine uygun olmamasi gerekcesi
ile bu materyalleri derse entegre etmeme goriisiiniin 6gretmenler arasinda hakim
olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Kartal''n (2017) yaptig1 calismada ise EBA
platformundaki dijital iceriklerin “sinif seviyelerine uygun oldugu” ve “0gretim
programinda yer alan kazanmimlari desteklemedigi” maddelerine arastirmaya

katilan 6gretmenler “kararsizim” diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Tablo 4.9’da “EBA platformu konu islenis sirasina gore kolay, orta ve zor sorular
paylasmami saglayacak sekilde zorluk seviyesine gore materyal secme olanagi
sunmuyor” ve “EBA platformu bu senenin Ogretim programina gore
giincellenmemis materyaller iceriyor” maddelerine Ogretmenlerin yaklasik
yarisinin “hayir” cevabini verdigi goriilmektedir. Bu iki goriisiin de EBA’daki dijital
materyalleri derse entegre etme sebepleri yoniinden 6gretmenler arasinda baskin

goriisler olmadig1 soylenebilir.
4.3.2 Alt Problem 3.2’ye iligskin Bulgu ve Yorumlar

Alt problem 3.2 “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformundan dijital
materyalleri derslerine entegre ederek kullanma durumlari; cesitli degiskenlere

gore istatistiksel olarak farklilasmakta midir?” olarak belirlenmistir.
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4.3.2.1 Alt Problem 3.2.1e iligkin Bulgu ve Yorumlar

Alt problem 3.2.1 “Ortaokul matematik O0gretmenlerinin EBA platformundan
dijital materyalleri derslerine entegre ederek kullanma durumlari kideme gore

istatistiksel olarak farklilasmakta midir?” seklindedir.

EBA’dan haberdar olan ortaokul matematik Ogretmenlerinin EBA kullanim

sikliklarinin, kideme gore dagilimi Tablo 4.10’da gosterilmistir.

Tablo 4.10 EBA’dan haberdar olan 6gretmenlerin EBA kullanim sikliginin

kideme gore dagilimi

EBA Kullanim Siklig1
S =
(9]
o E £
= &= g
4 e | &9 | & s
gflg| A | 28| 288 | £2¢
S=S| =8 | g=g| G=g| Exi
g, = g 2 E9 S £ET S ET S
g | E&8 | £ | 582 | £82
8 £ g SE | 3E | TS | B8
N2 | 8= 85= | 8= | §5= |Toplam
05 & O & Sk | Eo& | .EBX&
fl % | f|%| f|%| f|%]| f|% f
13yl | 16 |51,6| 7 |226] 2 | 65| 4 [129| 2 |65 31
. 4-6 yil 5 [16,7| 15 |50,0| 5 |16,7| 4 [13,3] 1 |33 | 30
(]
3 7-9 yil 5 [41,7] 3 |250] 0 |0,0]| 4 [333]| 0 |0,0]| 12
1oyive | 151313 9 |281| 7 |219] 3 |94 3 |94 32
uzeri

Toplam| 105

Tablo 4.10 incelendiginde, 6gretmenlerin EBA kullanim siklig1 ile kidemleri
arasinda bir farklilasma gozlemlenmemistir. Alt problem 3.2.1’e cevap aramak
lizere ki-kare testi yapilmadan once testin 5ten kiiciik hiicre sayisi %20’yi
asmamali varsayimini (Giingor ve Bulut, 2008) saglamak amaciyla EBA kullanim
durumu iki kategoride toplanmstir. Bu iki kategori; “kullanmiyorum” sézciigii ile
biten iki stitunun birlesimiyle olusan “kullanmiyorum” ve “kullaniyorum” sézciigii
ile biten tii¢ siitunun birlesimiyle olusan “kullaniyorum” kategorileridir (Tablo

4.9). Alt problem 3.2.2 ve 3.2.3'te de yeni olusturulan bu iki EBA kullanim
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durumuna gore Ki-kare testi yapilmistir. Tablo siitunlarinda gerceklestirilen
birlestirmeler sonucunda yapilan Ki-kare testi sonucu ulasilan bulgular Tablo

4.11’da verilmistir.

Tablo 4.11 EBA Kullanim durumunun kideme gore Ki-kare analizi sonuclari

EBA Kullanim Durumu

Kullanmiyorum | Kullaniyorum

f % f % | Ki-kare| Sd p
1-3 yil 23 74,2 8 | 258
E 4-6 yil 20 66,7 | 10 | 33,3
5 1,556 3 ,669
M 7-9 yil 8 66,7 4 | 333
10 yil ve iizeri 19 59,4 13 40,6

Tablo 4.11’de goriildiigii tizere, arastirmaya katilan ortaokul matematik
ogretmenlerinin EBA platformundan dijital materyalleri derslerine entegre ederek
kullanma durumlarinda kideme gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma s6z

konusu degildir (p>0,05).

Benzer sekilde FATIH Projesi uygulanan okullarda Keskin Yorgancrmin 2019
yilinda ortaokul matematik Ogretmenleri ile ve Arslan’in 2016 yilinda lise
matematik 6gretmenleri ile yaptiklan calismalarda, matematik 0gretmenlerinin
EBA platformunu Ogretme ve 6grenme ortamlarinda kullanma sikliklarinin ile
kideme gore farklilasmadigi tespit edilmistir (Arslan, 2016; Keskin Yorganci,
2019). Ayrica Hanbay Tiryaki 2018 yilinda yaptig1 calismasinda, FATIH Projesi
uygulanan liselerde gorev yapan farkli branstan 6gretmenlerin EBA’y1 kullanma
ozyeterlik algisinin mesleki deneyime gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigini tespit etmistir. Hanbay Tiryaki, 6gretmenlerin EBA kullanim
ozyeterlik algilarinin kideme gore benzer diizeyde olmasinin, hizmet ici
egitimlerden kaynaklanabilecegi yorumunu yapmistir (Hanbay Tiryaki, 2018). Bu
bulgular1 destekler mahiyette Safa'nin 2019 yilinda yaptig1 calismada, siif
ogretmenlerinin egitim teknoloji kullanim diizeylerinin derse teknolojiyi entegre
etme alt boyutunun kideme gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir

(Safa, 2019).
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4.3.2.2 Alt Problem 3.2.2’ye iligkin Bulgu ve Yorumlar

Alt problem 3.2.2 “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformundan
dijital materyalleri derslerine entegre ederek kullanma durumlar1 okullarin
teknolojik olanak durumuna gore istatistiksel olarak farklilagsmakta midir?”

seklindedir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformundan dijital materyalleri
derslerinde kullanma sikliklarinin goérev yapilan okulun teknolojik olanaklarina

gore dagilimi gorsel olarak Sekil 4.5’te sunulmustur.

KullanimSikhgi
:Coz atmadim, dolayisiyla

204

hi¢ kullanmiyorum
Coz attim, hig
kullanmiyorum
Dlnczledim. nadiren
kullaniyorum
Inceledim, cogunlukla
. I(ullarm,'om.lqmg
Dlnccledim. her zaman
kullanyorum

157

104

5

zayif orta iyl

Okullann Teknolojik Olanak Durumu

Sekil 4.5 Katilimcilarin EBA kullanim sikliklarinin gérev yapilan okullarin

teknolojik olanak durumuna gore dagilimi

Sekil 4.5’te, gorev yapilan okulun teknolojik olanaklar iyilestikce 6gretmenlerin

EBA’daki dijital materyalleri kullanma sikliginin da arttig1 goriilmektedir.

EBA’dan haberdar olan ortaokul matematik Ogretmenlerinin EBA kullanim
sikliklarinin, gorev yapilan okulun teknolojik olanak durumuna goére dagilimi

Tablo 4.12’de frekans ve ylizde degerleri ile verilmistir.

96



Tablo 4.12 EBA’dan haberdar olan 6gretmenlerin EBA kullanim sikli§inin gorev

yapilan okullarin teknolojik olanak durumuna gore dagilimi

EBA Kullanim Siklig1
2 g
. . = g 5 g S
N g o B B
gfg | HE | =8g | =9 | £2¢g
TS S > S T 2 P S T =
& =, =i <is=ls) <is=ls) <is=ls)
CIEX £ g EES | EES | £EE S
= == T5E | 85 | .58
N N TEZ= | 82= | ¥8=
SSE| 882 | ESE| E8E | E5E |Torlam
fl% | f|%|f|%|f|%]|f| % f
okulun Zayif | 18 |47,4| 16 |41,1| 2 |53 ] 2 [53 | 0 | 0 38
Teknolojik | . | g |206| 8 |296| 5 185 5 |185| 1 |37 | 27
Olanak
Dt iyi |10 |25 |10 25| 7 [156] 8 [17,8| 5 [11,1| 40
Toplam| 105

Tablo 4.12 incelendiginde, okullarin teknolojik olanak durumu iyilestikce,
ortaokul matematik 6gretmenlerinden EBA’daki dijital materyalleri “g6z atmayip
kullanmayanlarin” ve “géz atip kullanmayanlarin” oraninin azaldigi; “nadiren,

cogunlukla ve her zaman” kullananlarin oraninin da arttig1 sdylenebilir.

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA kullanim durumunun okulun teknolojik
olanaklarina gore istatistiksel olarak anlaml farklilasma durumuna Ki-kare testi

ile bakilmis, elde edilen bulgular Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13 EBA kullanim durumunun okulun teknolojik olanaklarina gore Ki-

kare analizi sonuclari

EBA Kullanim Durumu

Kullanmiyorum | Kullaniyorum

f % f % | Ki-kare | Sd p
Okulun Zayif 34 | 895 4 1105
Teknolojik Orta 16 59,3 11 | 40,7 |14,561| 2 | ,001
Olanak
Durumu iyi 20 50,0 20 | 50,0
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Tablo 4.13te goriildigi gibi, arastirmaya katilan ortaokul matematik
ogretmenlerinin EBA platformundan dijital materyalleri derslerine entegre ederek

kullanma durumlar1 gorev yaptiklar1 okulun teknolojik olanaklarina gore

istatistiksel olarak anlamli farklihk gostermektedir (x*°=14,561; p<0,05). Yani
okuldaki teknolojik olanak durumu iyilestikce, arastirmaya katilan ortaokul
matematik O0gretmenlerinin EBA’dan derslerine dijital materyal entegre ederek

kullanma oranlarinin da anlamli olarak arttig1 sdylenebilir.

Ayrica sadece teknolojik alt yapi ve donanimi iyi olan okullarda yapilan
calismalarda (Aksoy, 2017; Aslan 2016; Keskin Yorganci, 2019) ulasilan EBA
kullanim oraninin teknolojik olanak durumu cesitlilik gosteren okullarda yapilan
arastirmalarda (Gilivendi, 2014; Kartal, 2017; Tutar, 2015) ulasilan EBA kullanim

oranlarina gore yiiksek olmasi bulgusu da bu bulguyu desteklemektedir.
4.3.2.3 Alt Problem 3.2.3’e iligkin Bulgu ve Yorumlar

Alt problem 3.2.1 “Ortaokul matematik O0gretmenlerinin EBA platformundan
dijital materyalleri derslerine entegre ederek kullanma sikliklar1 EBA konulu

seminere katilima gore istatistiksel olarak farklilasmakta midir?” seklindedir.

Alt problem 3.2.1%e cevap aranmadan Once Ogretmenlerin EBA konulu bir

seminere katilim durumlar1 Tablo 4.14’te gosterilmistir.

Tablo 4.14 EBA’dan haberdar olan 6gretmenlerin EBA konulu bir seminere
katilim durumu

Seminere katilim durumu Frekans (f) Yizde (%)
Katilan 43 41
Katilmayan 62 59
Toplam 105 100

Tablo 4.13’e gore EBA’dan haberdar oldugunu belirten ortaokul matematik
ogretmenlerinin EBA konulu bir seminere katilmama oraninin (%59) yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Milli Egitim Bakanliginin EBA platformunun kullanimini
artirmak icin yaptig1 calismalar diisiiniildiigliinde seminere katilmama oraninin

yliksek olmasi tizliciid{ir.

Bu calismadaki seminere katilim orani (%41); Kartalln 2017 yilinda Tokat ilinde

ylriittigli arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %85’inin EBA
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platformunun kullanimi ve icerigi konulu bir egitim programina katildig
bulgusuyla ve Tutar’in 2014 yilinda farkl illerden ve farkli branstan 6gretmenlerle
ylriittiigli arastirmaya katilan Ogretmenlerin %19,7’sinin EBA hakkinda bir
hizmet ici egitim aldig1 bulgusuyla benzerlik gostermemektedir (Kartal, 2017;
Tutar, 2015). Ote yandan Ayan’in 2018 yilinda yiiriittiigii arastirmaya katilan
farkli illerde gorev yapan cesitli branstaki 6gretmenlerin %55’inin MEB tarafindan
diizenlenen EBA kullanimina yonelik hizmet ici egitimlere katildig1 bulgusu, bu
calismadaki seminere katilim oranina nispeten daha yakindir (Ayan, 2018).
Kartal''m (2017), Tutar'in (2015), Ayan'in (2018) calismalarindaki EBA konulu
seminere katilim oranlariyla bu calismada ulasilan seminere katilim oraninin
benzerlik gostermemesi, calismalarin farkli zamanlarda yapilmis olmasi sebebiyle

olabilir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik O6gretmenlerinin EBA platformundan
dijital materyalleri derslerinde kullanma sikliklarinin EBA konulu seminere

katilima gore dagilimi gorsel olarak Sekil 4.6’da verilmistir.

KullanimSikhigi

Goz atmadim, dolayisiyla

hig kullanmiyorum

Goz attim, hig

kullanmiyorum

Inceledim, nadiren

kullaniyorum

20 Inceledim, cogunlukla
kullaniyorum

o Inceledim, her zaman
kullaniyorum

154

10

5

Hayir Evet
Eba konulu seminere katiim

Sekil 4.6 Ogretmenlerin EBA kullanim sikliklarinin EBA konulu seminere

katilima gore dagilimi
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EBA’dan haberdar olan 6gretmenlerin EBA kullanim sikliklarinin, EBA konulu

seminere katilima gore dagilimi Tablo 4.15’te frekans ve yiizde olarak verilmistir.

Tablo 4.15 EBA’dan haberdar olan 6gretmenlerin EBA kullanim sikliklarinin

EBA konulu seminere katilima gore dagilimi

EBA Kullanim Siklig1
- g g =
3| A8 2
S o 9 » 9 S r 88 <
N|§ g E T E TXEE T
E 12 é E é "5 o 3 g "5 o 3 E "5 o 3
s 5 g s g gmam'ggmmggmmg
S2= | 8= |$857T 825 8YESE El Toplam
GRS 0oL |[E=c&l.E<=0° S5 ="75
f % f % f % f % f % f
Hayir
. VIt | 25 |40,3| 21 |339| 8 |129| 8 |129| 0 |00 | 62
Seminere
Katilim Evet | 11 |256| 13 [30,2| 6 [140| 7 |163| 6 |140| 43

Sekil 4.6 ve Tablo 4.15’te EBA’y1 derslerinde “g6z atmayip kullanmayan” ve “goz
atip kullanmayan” 6gretmenlerde seminere katilim durumu incelendiginde,
seminere katilmama oranimnin katilma oranindan daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ote yandan, ihtiya¢ oldugunda derslerinde EBA’y1 “nadiren”,
“cogunlukla” ve “her zaman” kullanan 6gretmenlerin seminere katilim durumlari
incelendiginde, seminere katilma oraninin katilmama oranindan daha fazla
oldugu goriilmektedir. Ayrica, EBA platformundaki dijital materyalleri “ihtiyac
oldugu her zaman” kullandigini belirten 6gretmenlerin tamami EBA konulu

seminere katilmistir.

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin EBA kullanim durumunun EBA konulu
seminere katilima gore istatistiksel olarak anlamli farklilasma durumuna Ki-kare

testi ile bakilmis, elde edilen bulgular Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16 EBA kullanim durumunun seminere katihma gore Ki-kare analizi
sonuclari

EBA Kullanim Durumu

Kullanmiyorum | Kullaniyorum
f % f % | Ki-kare | Sd p
EBA Konulu Hayir 46 74,2 16 25,8
Seminere Katilim Evet 24 55,8 19 44,2

3,860 1 ,049
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Tablo 4.16’da verilen Ki-kare analizi sonuclarina gore, arastirmaya katilan
ortaokul matematik O6gretmenlerinin EBA platformundan dijital materyalleri

derslerine entegre ederek kullanma durumlari EBA konulu seminere katilim

durumuna gore seminere katilanlar lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermistir (x*=3,860; p<0,05). Seminerlere Kkatilan ortaokul matematik
ogretmenlerinin derslerinde EBA platformundan dijital materyal kullanimlari,
seminere katilmayan ortaokul matematik O6gretmenlerinin kullanimlarindan

anlamli olarak daha fazladir.

Benzer sekilde Hanbay Tiryaki calismasinda, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
FATIH Projesi uygulanan liselerde gérev yapan farkli branstan 6gretmenlerin
EBA’y1 kullanma Ozyeterlik algilarinin; EBA kullanimu ile ilgili hizmet ici egitim
alma durumlarina gore hizmet ici egitim alanlar lehine istatistiksel olarak anlamli

farklilik gosterdigini tespit etmistir (Hanbay Tiryaki, 2018).

Kartal'lm 2017°de yaptig1 calismasinda soysal bilgiler 6gretmenlerinin %85’inin
EBA platformunun kullanimi ve icerigi konulu bir egitim programina katildigi
goriilmektedir. Egitime katilan 6gretmenlerin yaklasik %71’i, verilen egitimin EBA
platformunu kullanim durumlarina olumlu etkisi oldugu goriisiindedir (%6071
olumlu, %171’i kismen olumlu) (Kartal, 2017). Ogretmenlerin olumlu gériislerine

dair paylasilan bulgu arastirma bulgusunu desteklemektedir.

Kuloglu'nun 2018 yilinda yaptig1 calismasinda, FATIH Projesi donamim ve yazilim
kurulumu tamamlanmis lise ve ortaokulda gorevli toplam 105 Ingilizce
o0gretmeninin %40,3i, EBA hakkinda bilgi edinme kaynagi olarak ilk sirada
hizmet ici egitimi belirtmistir (Kuloglu, 2018). Ayrica, Keskin Yorganci 2019’daki
calismasina katilan FATIH Projesi kapsamindaki ortaokullarda gérev yapan
matematik O0gretmenleri (n=312), EBA hakkindaki bilgi edinme kaynaklarinin
ilkinin meslektaslar1 (%59), ikincisinin ise hizmet ici egitim kurslar (%44)

oldugunu belirtmislerdir (Keskin Yorganci, 2019).

Kokog (2014), 2005-2009 yillar1 arasinda BIT entegrasyon siirecindeki engelleri
konu alan arastirmalari incelemis ve O0gretmenlere yeterince hizmet ici egitim
verilememesini 6n plana cikan engellerden biri olarak belirtmistir. Akinci vd.

(2012) de vyaptiklari calismada BIT'in Ogretme ve o6grenme  siirecine
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entegrasyonunun yayilimini saglamada basarili olabilmek igin hizmet ici

egitimlerin verimli saglanmasi faydali olacagini ifade etmistir.

Ote yandan Atl'mn 2019 yilinda yaptigi calismasinda ulastigi  “sinif
ogretmenlerinin derste teknoloji kullanimina yonelik egilim diizeyleri bilisim
teknolojileri ile ilgili hizmetic¢i egitime/seminere katilip katilmamalarina gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir” (Atli, 2019) bulgusu alt

problem 3.2.3’te elde edilen bulgu ile 6rtiismemektedir.
4.3.3 Alt Problem 3.3’ iliskin Bulgu ve Yorumlar

Alt problem 3.3 “Derslerine EBA ortaminda yer alan dijital materyalleri entegre

eden ortaokul matematik Ogretmenleri, hangi materyalleri hangi siklikla

derslerine entegre etmektedirler?” olarak belirlenmistir.

EBA platformunda yer alan dijital materyalleri derslerinde kullandigim belirten 35
ogretmenden; her dijital materyal tiiri icin “hi¢ kullanmiyorum” (1 puan),
“ihtiya¢c olan durumlarda nadiren kullaniyorum” (2 puan), “ihtiyac olan
durumlarin ¢ogunda kullaniyorum” (3 puan) ve “ihtiyac olan her durumda
kullaniyorum” (4 puan) siklik seceneklerinden birini isaretleyerek kullanma
durumlarim ifade etmeleri istenmistir. Olcekte yer alan araliklarin esit oldugu
distiniilerek her bir aralik icin (4-1=3) hesaplanan aralik katsayis1 3/4=0,75'tir.
Olcekteki her madde icin belirlenen siklik seceneklerine ait alt ve iist sinir puan
degerleri 1,00-1,75 “hi¢ kullanmiyorum”, 1,76-2,50 “ihtiyac olan durumlarda
nadiren kullaniyorum”, 2,51-3,25 “ihtiya¢c olan durumlarin ¢ogunda
kullaniyorum”, 3,26-4,00 “ihtiya¢c olan her durumda kullaniyorum” olarak

anlamlandirilmastir.

EBA platformunda yer alan dijital materyalleri derslerinde kullandigini belirten
ogretmenlerin bu materyalleri kullanma sikliklariyla ilgili bulgular Tablo 4.17’de

paylasilmistir.
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Tablo 4.17 EBA’daki dijital materyalleri kullandigin belirten 6gretmenlerin bu
materyalleri kullanim sikliklar

‘ P ‘ P ‘ nmponw
9 8¢ T | eet | s |ttt | v | T | 9 ATEWIEIN curotaSAn
A 6'C 1 6'S 4 S'€T 8 9°L9 €T n3N[zQS YHEWIBW [[WISA[PPT ved w
8E'T 6'S z 00 0 902 L SEL ST yyeaSoju] 5
791 6'S 4 8'8 € S92 6 8'8S 02 uewnyop juiodiamod z
88T 8'8 € 9'L1 9 S92 6 'Ly 91 [UBWop jpd e
9L°T 8'8 € 8'8 € 43 11 0°0S Ll TUBWNOp pIom m.
L6T I°LT 9 1l 14 6CT 8 9'8y Ll 1qeIny sd nmponw W
11T 6°¢€l S 7T 8 0°SC 6 68€ v1 Io[[eAIareur [2510D yudrvad | <
L9°T '6 € 1’6 € (44 L 9°09 0T ospraoyuy
62T €Y1 S L'ST 6 £YE 4! L'ST 6 O9PIA
ST
98T 6T 1 L 14 €%S 61 vie 11 UIB[ABUIS VEH :%:%P.E bmuwgg.w@
py$pq) uere 124
68°T 6C I €v1 S At 81 v1e I Ue[nI0s VEH IPUISIUDIIS (IUIANSIS o
ABUIS 9A NIOS,, '€ m.
. . . TIe[TI0S g
781 &' 4 811 % — 1 T v1 wubtped aa quzex 8
. . . LI9[oWuUap ue[e 124 apuIsaunas 2.
68°1 L' (4 002 L e I 6Ty ST R —— AWAWTE, T 3
007 6¢ T ¥6c_ | 01 VT 11 E'SE 4 Te[EULINSTY MMPOW | o
V6T 6C I 59T 6 vTE I1 T8E €l L9[S3) BWeTe] seaved | 4
. . . (uraren) )
€ST N.VH S T ia! m.ON 6 9'LT 9 LIR[nIOS wEw:mU w
99T S's 9 9°€l ST 1’6 01 an 14 (VEd) Ds9) eweIR], uefe 124 apursauD{as E
0LT T'81 9 S'Sh ST TYe 8 121 14 (urwe)) Te[ewInSIY «Te[NUOR, ']
‘ ¢ ‘ (urwrearp)
se 90T - 59 6 g'se ¢l 9Ll 9 LIB[02PIA WIB[UR NUO)]
ueng % 3 % 3 % 3 % J JRumieg vV Jopumiod I9[MPON 5
ewree110 () winzoAtuerny (g) wnioAtue[ny | () WnIoATue[ny o N
epwinanp epungod uaaIpe wnroATurue[ny 2
Iy uejo dednyp ULepmmnp epIeumnInp S1H
TR uejo Jedny] uefo Jedny] :

103



Tablo 4.17°deki bulgulara gore, derslerine EBA’dan dijital materyal entegre ettigini
belirten 6gretmenlerin en c¢ok kullandiklari boliimler; iceriklerinin cogunlugu
Vitamin tarafindan, bir kismi (Or: tarama testi) EBA tarafindan hazirlanan
“konular” sekmesindeki boliimlerdir. Konular sekmesindeki “konu anlatim
videolari, alistirmalar, tarama testi, calisma sorular’” boliimlerindeki dijital
materyaller icin isaretlenen puanlarin ortalamasi “ihtiya¢ olan durumlarin
cogunda kullaniyorum” araliginda; “tarama testleri, alistirmalar, merkezi sinav
denemeleri, yazili ve calisma sorulari, EBA sorulari, EBA sinavlari, video, gorsel
materyaller, ders kitabi, Word dokiimani, Pdf dokiimani” boliimlerindeki dijital
materyaller icin isaretlenen puanlarin ortalamasi “ihtiya¢ olan durumlarda
nadiren kullaniyorum” araliginda ve “infovideo, Powerpoint dokiimani,
infografik, etkilesimli matematik sozliigii, MatMatik” bdliimlerindeki dijital
materyaller icin isaretlenen puanlarin ortalamasi ise “hi¢ kullanmiyorum”

araligindadir.

Ozgiimiis 2018 yilinda FATIH Projesi uygulanan 5 ilcede yapti§1 calismada,
ortaokul kademelerinde gorev yapan toplam 135 Ogretmenin yaklasik %47’si
haftada bir kez EBA'da bulunan gorsel ve isitsel materyallerden, yaklasik %55’
haftada bir kez EBA’daki test sorularindan, yaklasik %34’ti haftada bir kez
EBA’daki egitsel oyun uygulamalarindan faydalandiklarini belirtmislerdir
(Ozgiimiis, 2018).

Giivendi'nin 2014’te yaptig1 calismada, farkli branstan 6gretmenlerin EBA'nin e-
icerik boliimiinde erisim sagladig1 Ogretim programindaki derslerin egitimini
veren sitelerden faydalanma sikligim1 tespit etmeye yoOnelik maddeyi,
ogretmenlerin %59,7’si hicbir zaman, %13,9’u yilda bir kere, %16,4’i ayda bir
kere, %7,1’i haftada bir kere, %3,0’i her giin seklinde cevaplamistir (Giivendi,
2014).

Kartalin 2017’de yaptig1 calismada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin EBA
platformunu en ¢ok ders anlatim esnasinda konu anlatim videolari izleterek (%55)
ve degerlendirme asamasinda soru ve test (%58) dokiimanlarini kullanarak

O0gretme ve 0grenme siirecine entegre ettiklerini belirtmistir (Kartal, 2017).
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Ayan'in 2018 tarihli calismasinda, 0gretmenlerin EBA icerik tiirlerini kullanma
sikliklarin1 belirleme amacgh sorulan arastirma sorusuna, arastirmaya katilan
cesitli branstan 6gretmenlerin ¢cogunlugu “hicbir zaman” ve “nadiren” araliginda
cevaplamistir. Diisiik oranda “her zaman” araliginda cevaplanan e-icerik tiirleri ise
elektronik kitaplar (2610,4), videolar (%9,3), gorseller/resimler (%8,6), sunumlar
(%8,2) ve ornek sinavlardir (%7,5) (Ayan, 2018).

4.3.4 Alt Problem 3.4’¢ iliskin Bulgu ve Yorumlar

Alt problem 3.4 “Derslerine EBA ortaminda yer alan dijital materyalleri entegre
eden ortaokul matematik Ogretmenlerinin, derslerine bu materyalleri entegre

etme amaclari nelerdir?” seklindedir.

EBA platformunda yer alan dijital materyalleri derslerinde kullandigini belirten 35
ogretmenden, bu materyalleri kullanma amaclarinin neler oldugunu verilen
maddelerden isaretlemeleri istenmistir. Birden fazla isaretleme yapilabilmektedir.

Isaretlenen amaclara dair frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.18’de gériilmektedir.

Tablo 4.18 Dersine EBA’dan dijital materyal entegre eden 6gretmenlerin, bu

materyalleri derslerine entegre etme amaclari

Zaman Amac f % Orta;)ama
Ogretmen olarak kendi ders hazirhi§imi tamamlamak
. 20 | 57,1
"Ders _ icin 42.9
Oncesi Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglamak 10 | 286 ’
icin ’
Ogrencilerin dikkatini cekmek icin 27 | 77,1
‘D‘e‘r S Ogrencileri dersin hedeflerinden haberdar etmek icin | 22 | 62,9 68,6
Girisinde _
Onceki 6grenmelerle iligkilendirmek i¢in 23 | 65,7
Ogrencilerin dikkatini toparlamak icin 27 | 77,1
Ders Icerigi, uyarict materyalleri sunmak icin 29 | 82,9 750
Esnasinda Ogrenme rehberligi saglamak icin 26 | 74,3 ’
Performansi ortaya c¢ikarmak icin 23 | 65,7
‘ Geribildirim vermek icin 24 | 68,6
Dersin Performansi degerlendirmek icin 22 | 62,9 46,4
Sonlarinda _
Ogrenilenlerin kaliciligini saglamak icin 28 | 80,0
Ev 6devi vermek icin 12 | 34,3
Ders Dis1 Ogrenilenlerin kalicihigini saglamak icin 24 | 68,6 56,2
Sinav Oncesi tekrar icin 23 | 65,7
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Tablo 4.18deki bulgulara gore, dersine EBA platformundan dijital materyal
entegre eden ortaokul matematik 6gretmenleri en ¢ok “ders esnasinda” (%75) ve

“dersin girisinde” (%68,6) bu materyalleri kullandiklarini belirtmistir.

Tablo 4.18 detayli incelendiginde ise derslerinde EBA platformundan dijital
materyal kullanan ortaokul matematik Ogretmenlerinin derslerine bu
materyalleri; ders oncesinde daha c¢ok “kendi ders hazirliklarini tamamlamak
icin”, ders girisinde daha cok “6grencilerin dikkatini cekmek i¢in”, ders esnasinda
daha cok “icerigi, uyarici materyalleri sunmak icin”, dersin sonlarina ve ders
disinda daha cok “Ogrenilenlerin kaliciligini saglamak icin” entegre ettikleri

goriilmektedir.

Kartal 2017’de yaptig1 calismada, 6gretmenlere “Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak
EBA’y1 dersin hangi asamasinda ne amacla kullaniyorsunuz?” sorusunu yoneltmis
ve EBA’y1 sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %79 unun “konu anlatim esnasinda”,
%73 intin “dersin sonunda soru ¢6zme ve degerlendirme asamasinda”, %21’inin
“dersin basinda 0grencilerin dikkatini cekme amaciyla” kullandigini ifade etmistir

(Kartal, 2017).

Tutar'in 2014 yilinda verilerini topladig1 calismasina katilan farkli branstan
ogretmenlerin EBA platformunu kullanma amaclarinin ilk dérdi “dokiiman
saglamak (%62), arastirma yapmak (%36), e-icerik boliimiinii kullanmak (%33),
e-kitap boliimiinii kullanmak (%27)” olarak ifade edilmistir (Tutar, 2015). Bu
bulgu EBA'nin daha c¢ok kaynak saglama amach kullanildigini gostermektedir.

Kuloglunun 2018 yilinda FATIH Projesi donanim ve yazilim kurulumu
tamamlanmis lise ve ortaokulda goérevli Ingilizce 6gretmenleri ile yaptigi
calismada, EBA’y1 kullanma amaci olarak en cok tercih edilen iki secenek “EBA
Ders boliimiinii kullanmak” (%69) ve “igerik saglamak” (%65) olmustur (Kuloglu,

2018).

Aksoy 2017 yilinda vyaptig1 arastirmada, farkli branslardan ortaokul
ogretmenlerinin EBA platformunu en ¢ok 6gretim (%51) ve sinavlara hazirlik

(%48) amaclariyla kullandiklar1 belirlenmistir (Aksoy, 2017).
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Ozgiimiis'iin 2018 yilinda FATIH Projesi uygulanan 5 ilcedeki ilkokul, ortaokul ve
lise kademesinde toplam 321 6gretmenle yaptig1 calismada; EBA ile derslerin daha
zevkli gectigine, EBA kullaniminin derslere yonelik ilgiyi artirmakta olduguna,
EBA'y1 kullandiginda derslere katilimin geleneksel yontemlere gore daha fazla
olduguna dair maddelerde 6gretmenlerin toplamda %70 civar1 olumlu kanaat
belirtmistir (Ozgiimiis, 2018). Bu maddelerin Tablo 4.30’daki “6grencilere uyarici
materyali sunmak” (%82,9) ve “6grencilerin dikkatini cekmek” (77,1) amaclarina

benzer oldugu soylenebilir.

Tablo 4.18’e gore en az sayida isaretlenen kullanim amaclar1 “6grencilerin derse
hazirlikli gelmelerini saglamak icin” (%28,6) ve “ev 6devi vermek icin” (%34,4)
maddeleridir. Bu durum, arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin
EBA platformundan derslerine dijital materyalleri entegre ederken daha cok
kendilerinin bu materyalleri kullanma egilimde olduklari, 6grencilerine
kullandirtma egilimlerinin az oldugu seklinde yorumlanabilir. Kartal (2017),
Aksoy (2017) ile Ozgiimiigin (2018) calismalarinda yukaridaki paragraflarda
bahsedilen EBA kullanim amaclar1 diistintildiigiinde, bu calismalara katilan
ogretmenlerin de 6grencilerine kullandirtmak yerine EBA platformunu daha cok

kendilerinin kullanma egiliminde olduklar1 s6ylenebilir.
4.4 Dérdiincii Problem Ciimlesine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii problem ciimlesi “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin

EBA platformundaki dijital materyallere gz atma durumlari ve bu materyalleri

kullanma sikliklar1 bireysel yenilikcilik 6zelliklerine gore istatistiksel olarak

anlam farklilasmakta midir?” seklindedir.
4.4.1 Alt Problem 4.1’e iliskin Bulgu ve Yorumlar

Alt problem 4.1 “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformundaki dijital

materyallere g6z atma durumlar bireysel yenilikcilik 0Ozelliklerine gore

istatistiksel olarak anlaml farklilasmakta midir?” seklindedir.

EBA’dan haberdar olan ortaokul matematik 6gretmenlerinin, EBA platformundaki

dijital materyallere g6z atma durumlarinin; 6gretmenlerin bireysel yenilikcilik
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ozelliklerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilasip farklilasmadigi t-testi ile

incelenerek sonuclar1 Tablo 4.19’da sunulmustur.

Tablo 4.19 Ogretmenlerin EBA’daki dijital materyallere g6z atma durumunun,

BYO puanina gore istatistiksel olarak farklilasip farkhilasmadigina iliskin t-test

sonuclari
Betimleyici Grup istatistikleri Levene t-test

EBA’daki
Dijital N A.O. S.S. S.H. F p t | df | p
Materyallere
GOz atmadim 36 68,08 9,551 1,592

2 X Bl ol R
GOz attim 69 70,58 | 8,625 | 1,038 o =) @ | 2 =

S} o -—' S
Toplam 105*

*EBA’dan haberdar oldugunu belirten 6gretmenlerin sayisidir.

Her ne kadar Tablo 4.6’da, ortaokul matematik 6gretmenlerinin bireysel
yenilikcilik 6zellikleri artikca EBA’daki dijital materyallere g6z atma oraninin
arttig1 goriilse de, Tablo 4.19’daki t-test sonuclarina gore, ortaokul matematik
ogretmenlerinin EBA platformundaki dijital materyallere géz atma durumlari;
ogretmenlerin BYO puanlarina gore istatistiksel olarak anlaml farklihik
gostermemektedir (p>0.05). Yani EBA’daki dijital materyallere goz atan ortaokul
matematik 6gretmenlerinin BYO’den aldiklar1 puan ortalamalarinin (70,58) goz
atmayan 6gretmenlerin BYO’den aldiklar1 puan ortalamasindan (68,08) yiiksek
olmasi BYO acisindan goéz atma durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilasmaya sebep olmamaktadir. ki grubun puan ortalamalarinin da yenilikcilik
kategorilerinden erken benimseyenler kategorisine girmesi sebebiyle, iki grubun

yenilikcilik 6zelliklerinin benzerlik gosterdigi soylenebilir.
4.4.2 Alt Problem 4.2’ye iligskin Bulgu ve Yorumlar

Alt problem 4.2 “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformundaki dijital

materyalleri kullanma sikliklan bireysel yenilikcilik 6zelliklerine gore istatistiksel

olarak anlamli farklilasmakta midir?” seklindedir.
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Ik olarak EBA’dan haberdar olan ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA
platformundaki dijital materyalleri kullanma sikliklarinin 6gretmenlerin bireysel
yenilikcilik kategorilerine gore dagilimlar frekans ve yiizde degerleri ile Tablo

4.20’de verilmistir.

Tablo 4.20 EBA’dan haberdar olan 6gretmenlerin EBA kullanim sikliklarinin

bireysel yenilikcilik kategorilerine gére dagilimlari

Kullanim Siklig1
= =
= S|
. . S = g 5 g 3
o~ =) o = b] = —
g8g| 22 |E8g|Ede| 2 2e
T @ 9 ~ 9 ~ 82| se8B| »w® 2
g = = g = ET QS| ETS QS| EU G
E'—‘é g 8 SES|SES|TE S =
82 4 5 g 5 = S 2| 2 2R
s > 5 g B00 g | Booog | Doy R
3e5| 8% | 885 | 855|885 | =
oSsE2| 02 |ESE|ESE|.ESE| B
» Gelenekselciler 1 1 0 0 0 2
e Gef; benimseyen 1 0 0 0 0 1
= 9 | cogunluk
g g - .
9 % Teznkmle benimseyen 16 13 8 3 4 44
< 8 | cogunluk
wn ©
? M | Erken benimseyenler 16 17 5 11 1 50
/A s
Yenilikci 2 3 1 1 1 8
Toplam 36 34 14 15 6 105

Tablo 4.20’de gelenekselciler ve gec benimseyen cogunluk kategorilerindeki
bireylerin EBA platformundan derslerine dijital materyal entegre etmedikleri
goriilmektedir. Ayrica, kullanim siklig1 arttikca temkinle benimseyen cogunluk

kategorisine dahil olan bireylerin sayis1 azalmaktadir.

BYO puanlar1 normal dagihm gosterdigi icin, EBA’dan haberdar olan ortaokul
matematik O0gretmenlerinin EBA’daki dijital materyalleri kullanma sikliklarinin
BYO puanina gére istatistiksel olarak anlaml farkhlasip farklilasmadigi ANOVA

ile incelenmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 4.21’de verilmistir.
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Tablo 4.21 EBA’dan haberdar olan 6gretmenlerin EBA kullanim sikliginin
BYO'ne gore istatistiksel olarak anlaml farkhilasip farkhilasmadigina iliskin Anova

testi sonuclari

Betimleyici istatistikler Grup.I anm | ANOVA
Homojenligi
EBA Kullanim Durumu N A.O. S.S Levene p F p
GOz atmadim, dolayisiyla_hi¢ 36 68.08 | 9,551
kullanmiyorum
G0z attim, hi¢ kullanmiyorum 34 70,62 | 9,582
Inceledim, ihtiyac oldugunda
nadiren kullaniyorum 14 68,00 | 9,038 N S i =
> . z fo < o |«
Inceledim, ihtiyac oldugunda s s | s s
9 15 72,93 | 5,763
¢ogunlukla kullaniyorum
Inceledim, ihtiyac oldugunda her 6 70.50 | 8,068
zaman kullaniyorum
Toplam 105 69,72 8,987

Tablo 4.21’deki ANOVA Testi sonuclarina gore, arastirmaya katilan ortaokul
matematik Ogretmenlerinin EBA platformundaki dijital materyalleri kullanma
sikliklar1 BYO’den aldiklar1 puanlara gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermemektedir (F=0,317; p=0,410>0,05). BYO'den alinan puanlar
ogretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zellikleri ile ilgili yorum yapmamizi sagladig
icin, 6gretmenlerin bireysel yenilikcilik Ozelliklerinin farkli kullanma sikligina

sahip 6gretmenlerde benzer 6zellikler gosterdigi soylenebilir.

Bu bulguyu destekler bicimde Bahcecinin (2019) calismasinda, arastirmaya
katilan 6zel egitim alanindaki 6gretmenlerin bireysel yenilikcilik diizeylerinin sinif
ici etkinlikleri planlarken Ozel egitimle ilgili internet sitelerinden yararlanma
durumlarina [tesse) =1,762, p<0,05] gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi bulunmustur. Ancak 6lceklerden alinan toplam puanlar arasindaki
iliskinin incelenmesi sonucunda arastirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenlerinin
yardime1 teknoloji kullanimina yonelik tutumlar ile bireysel yenilikcilik diizeyleri
arasinda pozitif yonde orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligki

bulunmustur (0,490 p<0,01 2-yonlii) (Bahceci, 2019).

Ote yandan Atli (2019), Yilmaz ve Bayraktar (2014) ve Kéroglu (2014) tarafindan
yapilan calismalarda  ulasilan sonuclar bu  arastirma  bulgusunu

desteklememektedir. Atli, 2019 yilinda yaptig1 calismasinda arastirmaya katilan
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“sinif Ogretmenlerinin derste teknoloji kullanimina yonelik egilim puan
ortalamalarinin yeniligi benimseyen Kkategorilerine gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gosterdigini” bulmustur. “Yapilan Tukey coklu karsilastirma
testinde bu farkliligin kaynag1 gelenekciler-kuskucular ve sorgulayicilar (temkinle
benimseyen cogunluk) kategorisinde olan sinif 6gretmenlerinin derste teknoloji
kullanimina yo6nelik egilim puan ortalamalarinin (X= 3.74, ss= 0.62; X= 3.89,
ss= 0.58 sirasiyla), onciiler ve yenilikciler kategorisinde olan sinif 6gretmenlerinin
derste teknoloji kullanimina yonelik egilim puan ortalamalarindan (X= 4.07, ss=
0.57; X= 4.40, ss= 0.52 sirasiyla) anlamh diizeyde diisiik olmasindan
kaynaklandig1” belirlenmistir (Atli, 2019). Yilmaz ve Bayraktar 2012’de verilerini
topladig1 calismasinda o6gretmenlerin (n=68) Egitim Teknolojilerine Yonelik
Tutum Olcegi puanlar ile Bireysel Yenilikcilik Olcegi puanlar arasinda pozitif
yonde giiclii bir iliski tespit etmistir (p=0,000, r=0,875). Bununla birlikte, calisma
sonucunda yenilikci 6gretmenlerin egitim teknolojilerine yonelik tutumlarinin
pozitif oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci, 6gretmenlerin egitim teknolojilerine
yonelik tutumlarinin bireysel yenilikcilik ozelliklerine gore farklilasmasinda,
katilimcilarin ¢ogunlugunun (%47,1) 20-30 yas araliginda olmasinin etkisiyle
olabilecegini ifade etmistir (Yilmaz ve Bayraktar, 2014). Koroglu, 2012-2013
egitim Ogretim yilinda verilerini topladigi calismasinda “okul Oncesi
ogretmenlerinin Bilisim Teknolojileri Oz Yeterlik Algilar1 Olceginden aldiklari
puan ile Bireysel Yenilikcilik Olceginden aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde

ve orta diizeyde anlaml bir iligki oldugunu” tespit etmistir (Koéroglu, 2014).

Loogma vd. (2011) 2007 yilinda verilerini Estonyada’ki 273 o6gretmenden
topladigi calismasina katilan yenilikci 6gretmenlerin, diger kategorilere dahil olan
ogretmenlere gore BIT araclarinin kullaniminda ve bir yenilik olarak e-6grenme
yeterliliklerinde daha yetkin oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirma sonuclarina
gore, e-6grenmeye yonelik motivasyon ve BIT araclarina erisim 6gretmenlerin

yenilikcilik kategorileri dagiliminin olusmasinda etkilidir (Loogma vd., 2011).

Bu calismada ogretmenlerin yaklasgtk %901min iki kategoride (“erken

benimseyenler”, %47,3 ve sorgulayici, %41,8) toplanmis olmasi ve okullarin
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teknolojik olanak durumu ile EBA konulu seminere katilim durumunun EBA
kullanimini etkiliyor olmasi, EBA kullanim sikliginin 6gretmenlerin bireysel

yenilikcilik 6zelliklerine gore farklilasmamasinda etkili olmus olabilir.
4.4.3 Alt Problem 4.3’¢ iliskin Bulgu ve Yorumlar

Alt problem 4.3 “Ortaokul matematik 6gretmenlerin kendilerine ait tablet/diziistii
bilgisayar1 kullanma durumlar1 6gretmenlerin bireysel yenilikcilik 6zelliklerine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilasmakta midir?” seklindedir.

Okullarin %68’inde teknolojik altyapinin ve donanimin istenen diizeyde olmamasi
durumu, Ogretmenlerin bu okullarda kendilerine ait bilgisayarlar1 kullanip
kullanmadiklar1 sorusu ile derinlemesine incelenmistir. Arastirmaya katilan 110
ortaokul matematik 6gretmeninin kendilerine ait tablet/diziisti bilgisayar
kullanma durumunun 6gretmenlerin yenilikcilik kategorilerine ve gorev yaptiklari

okullarin teknolojik olanaklarina gore dagilimi Tablo 4.22’de verilmistir.

Tablo 4.22 Ogretmenlerin derslerinde kendi bilgisayarim kullanma durumunun
yenilikcilik kategorilerine ve gorev yaptiklari okullarin teknolojik olanaklarina

gore dagilimi

Derslerde kendi tablet/bilgisayarini
kullanma durumu
kullaniyorum kullanmiyorum
f % f %
Yenilikgi 3 27 6 6
Erken benimseyenler 7 64 45 45
Yenilikc;‘ilik‘ Teznkinle benimseyen 1 9 45 45
Kategorileri cogunluk
Gec¢ benimseyen ¢cogunluk 0 0 1 1
Gelenekselci 0 0
Okullardaki Zayrf 1 1 40 36
Teknolojik Olanak | Orta 8 7 19 17
Durumu Iyi 2 2 40 36
Toplam 11 10 99 90

Tablo 4.22'de oOgretmenlerin %10'unun (n=11) derslerinde kendisine ait
bilgisayar1 kullandig1, %90’ 1nin (n=99) kullanmadig: goriilmektedir. Derslerinde
kendisine ait tablet/bilgisayar1 kullandigini belirten Ogretmenlerin gorev
yaptiklar okullarin teknolojik olanak durumu ¢ogunlukla “orta” (f=8) seviyedir.

Teknolojik olanak durumu orta olan okullardaki bu 6gretmenlerin, derslerine
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dijital materyal entegre edebilmek icin kendi bilgisayarlarini kullanarak ¢oziim

bulduklar1 séylenebilir.

Bir 6gretmenin zayif teknolojik olanak durumuna sahip bir okulda gorev
yapmasina ragmen derslerde kendi bilgisayarin1 kullaniyor olmasi dikkat
cekmistir. Bu 6gretmenin anketindeki veriler detayli incelendiginde, tiniversitede
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii (BOTE) okurken yandal olarak
matematik 6gretmenligi egitimi de aldigi, yenilikci Ozelliklere sahip bir birey
oldugu goriilmektedir. Okulda internet olmamasina ragmen kendi bilgisayarin
projeksiyonla tahtaya yansitarak ve kendi internetini kullanarak derslerine dijital

materyal entegre etmektedir.

Tablo 4.21’deki verilere gore derslerde kendi tablet/bilgisayarin1 kullanan
ortaokul matematik 6gretmenlerinin tamamina yakininin erken benimseyenler
(f=7) ve yenilikci (f=3); derslerde kendi bilgisayarin1i kullanmayan ortaokul
matematik 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun ise erken benimseyenler (f=45) ve
temkinle benimseyen cogunluk (f=45) kategorilerinde yer aldig1 gorilmektedir.
Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin derslerinde kendilerine
ait bilgisayar1 kullanma durumlarimin alinan BYO puanlarina gore istatistiksel

olarak anlaml farklilasip farklilasmadigi t-test ile incelenmistir (Tablo 4.23).

Tablo 4.23 Ogretmenlerin derslerde kendisine ait tablet/bilgisayar: kullanma
durumunun BYO puanina gére istatistiksel olarak anlamli farklilasip

farklilagsmadigina iligkin t-test sonuglari

Betimleyici Grup istatistikleri Levene t-test
Dersimde
kendime ait N A.O S.S. S.H. F p t df p
tablet/bilgisayar1
Kullanmiyorum 99 69,06 | 9,551 1,592
3 2 12 |o |8
Kullaniyorum 11 77,36 | 8,625 1,038 — — o = S
[a\ o N o
Toplam 110

Tablo 4.23teki bulgulara gore, arastirmaya katilan ortaokul matematik
ogretmenlerinin derslerinde kendi tablet/bilgisayarlarim1 kullanma durumlarn

BYO’den aldiklar yenilikcilik puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
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gostermistir (p<0,05). Derste kendisine ait tablet/bilgisayar1 kullananlarin

yenilikcilik puanlari, kullanmayanlarin yenilik¢ilik puanlarindan daha yiiksektir.

Bu bulgu Tablo 4.22’de dersinde kendi tablet/bilgisayarini kullanan 6gretmenlerin
agirlikli olarak yenilik¢i ve erken benimseyenler bireyler oldugu bulgusu ile
birlikte degerlendirildiginde, kosullar1 uygun olmasa da “yenilik¢i ve erken
benimseyen ogretmenlerin” derslerine dijital materyal entegre etmek icin;
“temkinle benimseyen cogunluk-gec benimseyen cogunluk-gelenekselci”

ogretmenlere gore daha fazla bir caba sarf ettikleri seklinde yorumlanabilir.

114



S

Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde, arastirma bulgularina ve yorumlarina dayali olarak ulasilan sonuclar

ve bu sonuclar baglaminda getirilen oneriler verilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgularin, arastirmaya katilan Kagithane ilcesinde gorev
yapan 110 ortaokul matematik 6gretmeninin cevaplar ile simirli oldugu goz

oniinde tutularak asagidaki sonuclara ulagilmistir.

5.1 Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Yenilikcilik Profillerine iliskin

Sonugclar

Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenlerinin toplamda %55,5%,
yeniliklerin yayilmasinda onderlik yapabilecek “erken benimseyenler” (%47,3) ve
“yenilikci” (%8,2) kategorilerinde yer almaktadir. Bu iki kategorideki bireylerin
ortak ozellikleri teknolojiye, yeniliklere olumlu tutum gostermeleri ve yeniligi
kullanarak toplumdaki diger bireylere rol model olmalaridir (Rogers, 1982).
Yenilikci ve erken benimseyen bireylerin 6zellikleri diisiiniildiigiinde, arastirmaya
katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin (%55,5) dogru
yonlendirildikleri takdirde “EBA platformundaki yenilikleri takip etme” ve “EBA
platformundaki dijital materyalleri inceleyerek derslerinde kullanma” acisindan
ogretmen arkadaslarina rol model olabilecek potansiyele sahip bireyler oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenlerinin ikinci 6nemli
cogunlugunun “temkinle benimseyen cogunluk” (%41,8) kategorisine dahildir.
“Temkinle benimseyen cogunluk” yenilikleri bilincli bir sekilde takip eder,
benimsemeden 6nce “yenilikci” ve “erken benimseyen” bireylere gére daha uzun
siire diislintir ve yeniligin tstiinliikleri ile sinirhiliklarini1 degerlendirirler (Rogers,
1982). Arastirmaya katilan ortaokul matematik oOgretmenlerinin %41,8’i

yenilikleri bilin¢li bir sekilde sorgulayarak kabul etme egilimindedir.
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Ogretmenlerin pek az1 (%2,7) ise yeniliklere karsi daha tutucu bir tavir

sergilemektedir.

Arastirmaya katilan 110 ortaokul matematik 6gretmeninin BYO’den aldig1 toplam
puan ortalamasi (X=69,89) yenilikcilik kategorilerinden “erken benimseyenler”
kategorisinin puan araligina girmektedir. Alanyazindaki calismalarda hesaplanan

BYO puan ortalamalarinin bu degerin etrafinda oldugu goriilmektedir.
5.2 Okullarin Teknolojik Olanak Durumuna iliskin Sonuclar
Teknolojik olanak durumlarina gore;

e Araclar ve internetin oldugu 9 okul (%32) “iyi”,
e Araclar ya da internette sikinti olan 7 okul (%25) “orta”,

e Araclarin eksik oldugu ve internetin olmadig1 12 okul (%43) ise “zayif”
olmak tizere ti¢ kategori altinda toplanmuistir.

Bu bulgular 1s181nda, Istanbul'un merkez bir ilcesi olan Kagithane ilcesinde ziyaret
edilen toplam 28 orta okulda 2020 arifesinde hala teknolojik donanim ve altyapi
acgisindan okullarin %68’inin sorunlar1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Okullardaki
donanim ve Ozellikle altyapi sorunlarini ¢6zmeden 6gretmenlerden EBA ya da
diger ilgili dijital icerikleri derslerine entegre etmelerini beklemek gercekci
degildir.

5.3 EBA Platformundan Haberdar Olma Durumlarina iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenlerinin %4,5i EBA
platformundan haberdar olmadigini belirtmistir. Benzer sekilde, EBA hakkinda
yeterli bilgi sahibi olup olmadiklariyla ilgili sorular1 yaptiklar calismalarda Aksoy
(2017) farkli branslardan ortaokul Ogretmenlerinin %4’iiniin, Arslan (2016)
FATIH ise Projesi kapsamindaki liselerde yiiriittiigii calismasina katilan matematik
ogretmenlerinin %7,7’sinin hayir seklinde cevapladigim belirtmistir. Ote yandan,
yaptiklar1 arastirmalarda Tutar (2015) ve Gilivendi (2014) farkli branstan
ogretmenlerin EBA’yla ilgili yeterli bilgiye sahip olmama oranini sirasiyla %30,5
ve %33 olarak tespit etmislerdir. Bu calismalarin yapildigi seneler géz 6niinde
bulunduruldugunda EBA platformunun bilinirliginin zaman ilerledikce arttigi

sonucuna ulagilabilir.
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5.4 EBA Platformundaki Dijital Materyalleri G6z Atip Derslere Entegre Etme

Durumlari ile EBA Kullanim Sikliklarina iliskin Sonuclar

Bu calismada ve literatiirdeki diger calismalarda ulasilan EBA kullanim oranlari

Tablo 5.1’de verilmistir.

Tablo 5.1 Farkli calismalarda ulasilan EBA kullanim oranlari

Calisma Katilimcilar EBA Kullanim Orani

Keskin 312 ortaokul matematik | %95 (Cok sik, %17; ara sira, %55; nadiren,
Yorganci ogretmeni %22)

(2019)*

Arslan 143 lise matematik %84 (Sik sik, %8; bazen, %41; nadiren,
(2016)* ogretmeni %35)

Kuloglu Ortaokul ve hseden %82 (Her zaman, %2; sik sik, %21; ara sira,
(2018)* toplam 105 Ingilizce %47; nadiren, %23)

ogretmeni

Kartal (2017)

33 sosyal bilgiler
ogretmeni

%33, yeterince kullaniliyor; %67, yeterince
kullanilmiyor

Tutar (2015)

Farkl branslardan
toplam 203 6gretmen

%45 (Kullananlarin; her zaman, %1;
genellikle, %19; ara sira, %53; nadiren,
%26)

Ayan (2018)

Farkli branslardan
toplam 268 6gretmen

%68 (Haftada en cok 1-2 saat araliginda
kullananlarin orani1 %43)

Givendi
(2014)

Farkli branslardan
toplam 397 6gretmen

%49 (Her giin, %3; haftada bir, %9; ayda
bir, %20; yilda bir %16)

Aksoy (2017)

Farkli branslardan
toplam164 ortaokul
ogretmeni

Giinde birkac kez, %6; giinde bir kez, %9;
haftada birkag kez, %13; haftada bir kez,
%25; ayda birkac kez, %21; ayda bir kez,

%20

Aktas (2020)
(Bu caligma)

105** ortaokul
matematik 6gretmeni

%33 (Her zaman, %5,7; cogunlukla, %14,3;
nadiren, %13,3)

*Katilimcilar, FATIH Projesi kapsaminda donanim ve altyapist tamamlanmus okullarda gérev
yapmaktadir.

**110 katilimcidan 105’ EBA’dan haberdardir. Kullanmim orant haberdar olanlar igindeki
orandir.

Bu calismaya katilip EBA’dan haberdar oldugunu belirten ortaokul matematik
ogretmenlerinin toplamda %33,3’liniin derslerinde cesitli sikliklarda (nadiren,
%13,3; cogunlukla, %14,3; her zaman, %5,7) EBA’dan dijital materyal kullandigi,
%66,7’sinin ise derslerinde EBA’dan dijital materyal kullanmadig1 (g6z atmayip

kullanmayan, %34,3; goz atip kullanmayan, %32,4) sonucuna ulasilmstir.
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Tablo 5.1’de, FATIH Projesi kapsaminda donanim ve alt yapisi tamamlanmis olan
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin EBA kullanim oranlarinin (Arslan, 2016;
Kuloglu, 2018; Keskin Yorganci, 2019), cesitli teknolojik olanaklara gérev yapan
bu calismadaki ve benzer diger calismalardaki 6gretmenlerin EBA kullanim
oranlarindan (Aksoy, 2017; Ayan, 2018; Giivendi, 2014; Kartal, 2017; Tutar,
2015) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin EBA kullanim
sikliginin incelendigi yukaridaki tiim calismalarda tespit edilen EBA kullanim
sikliklar1 ~ distiktiir.  Bu  bulgulardan okullarin  teknolojik olanaklarinin
ogretmenlerin EBA kullanimini etkiledigi ve okullardaki teknolojik olanaklarin
iyilestigi takdirde ogretmenlerin EBA kullanimlarinin artabilecegi sonucuna

ulasilabilir.

Arastirma bulgularinda arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin
EBA platformundaki dijital materyalleri derslerinde kullanma durumlarinin
kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi (p>0,05);
ancak gorev yaptiklar1 okulun teknolojik olanak durumuna ve 6gretmenlerin EBA
konulu bir seminere katilim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gosterdigi  (p<0,05) tespit edilmistir. Ote yandan, ortaokul matematik
ogretmenlerinin EBA platformundaki dijital materyalleri derslerinde kullanma
sikliklarinin 6gretmenlerin bireysel yenilikcilik 6lceginden aldiklari puana gore
farklilasmadigr sonucuna ulasilmistir. Ortaokul matematik oOgretmenlerinin
yaklasik %90'1min iki yenilik¢ilik kategorisinde (erken benimseyenler, %47,3;
temkinle benimseyen cogunluk, %41,8) toplanmis olmasi ve okullarin teknolojik
olanak durumu ile EBA konulu seminere katilim durumunun EBA kullanimim
etkiliyor olmasi, EBA kullanim sikliginin Ogretmenlerin bireysel yenilikcilik
ozelliklerine gore farklilasmamasinda etkili olmus olabilir. Yenilikcilik profili
acisindan daha fazla cesitlilik gosteren, teknolojik olanaklar iyi ve her bireyin EBA
konulu seminere katildig1 bir matematik 6gretmeni toplulugunun EBA kullanim
siklig1 bireysel yenilikcilik oOzellikleri acisindan incelendiginde, EBA kullanim
sikhiginin yenilikcilik 6zellikleri acgisindan farklilasip farklilasmadigi daha net

olarak goriilebilir.
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EBA platformunda yer alan dijital materyallere goz atmayan (f=36) ortaokul
matematik Ogretmenlerinin buna sebep olarak en c¢ok “siniflarda EBA
platformunda yer alan dijital materyalleri kullanma olanaklarinin olmamasi”
(f=18, %50) maddesini isaretlemeleri ve EBA platformundaki dijital materyallere
goz atip derslerde bu materyalleri kullanmayan ortaokul matematik
ogretmenlerinin (f=34) buna sebep olarak en c¢ok “EBA platformundaki
materyallerin bircogunu derse entegre etmem icin siniflarda internet olmasi
gerekiyor” maddesine “evet” (%69) cevabi vermeleri EBA kullanim durumunun
okullardaki teknolojik olanak durumuna gore farklilasmasi bulgusuyla
ortiismektedir. Ayrica sadece teknolojik alt yap: ve donanimi iyi olan okullarda
yapilan calismalarda ulagilan EBA kullanim oraninin, teknolojik olanak durumu
cesitlilik gosteren okullarda yapilan calismalarda ulasilan EBA kullanim oranlarina

gore yiiksek olmasi bulgusu da bu bulguyu desteklemektedir.

Derslerine EBA’dan dijital materyal entegre ettigini belirten ortaokul matematik
ogretmenleri (f=35) en cok konular sekmesindeki boliimleri (konu anlatim
videolari, alistirmalar, tarama testi, calisma sorular1)) kullandiklarini
belirtmislerdir. Derslerine EBA platformundan dijital materyal entegre eden
ortaokul matematik 6gretmenleri (f=35) en c¢ok “ders esnasinda” (%75) ve
“dersin girisinde” (%68,6) bu materyalleri kullanmaktadirlar. “Ogrencilerin derse
hazirlikli gelmelerini saglamak icin” (%28,6) ve “ev 6devi vermek icin” (%34,4)
amaclar1 ise en az secilen amaclardir. Dolayisiyla, arastirmaya katilan ortaokul
matematik 6gretmenlerinin EBA platformundan derslerine dijital materyalleri
entegre ederken daha cok kendilerinin bu materyalleri kullanma egilimde
olduklari, o6grencilerine kullandirtma egilimlerinin az oldugu sonucuna
ulagilabilir. Ulasilan bu sonu¢ dikkate alinarak hem yapilacak EBA konulu
seminerlerde, hem de iiniversitelerin 6gretmen yetistirme programlarinda,
O0gretmenlerin/0gretmen adaylarinin ogrencilerine EBA'y1 nasil

kullandirtabileceklerine iliskin ¢alismalar yapilmasi faydali olacaktir.
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5.5 Okullarin Teknolojik Olanaklari, Ogretmenlerin EBA Konulu Seminere
Katilimi, Ogretmenlerin Yenilikcilik Ozellikleri ile EBA Kullanimlarinin

Birlikte Degerlendirilmesine iliskin Sonuclar ve Oneriler

Teknolojik olanak durumu iyi ve orta seviyede olan okullar ilcedeki tiim okullarin
%57’sini olusturmaktadir. Her ne kadar orta seviyede teknolojik olanaklara sahip
okullarda etkili teknoloji entegrasyonu icin yeterli sartlar olusmasa da bu
okullarda halihazirda Ogretmenin bazi ara¢c veya internet baglantisi gibi
eksiklikleri tamamlamasi1 ile derslere EBA ve benzeri platformlardan dijital
materyal entegre edilebildikleri goriilmektedir. Ancak arastirmaya katilan
ogretmenlerin %55,5’inin yeniliklere ve teknolojiye hevesli, yenilikte Onciilitk
yapabilecek 6zelliklere sahip olmasi bulgusu ve okullarin %57’sinin bir sekilde
ogretmenin de eksikleri tamamlamasi ile teknoloji entegrasyonuna uygun olmasi
bulgusu diisiiniildiigiinde; ortaokul matematik Ogretmenlerinin derslerine
EBA’dan dijital materyal entegre etme oraninin (%33,3) disiik kaldig
goriilmektedir. EBA kullanim oraninin; 6gretmenlerin yenilikcilik 6zellikleri ve
okullarin teknolojik olanaklarin durumuna gore daha diisiik diizeyde kalmasinda,
arastirmaya katilan ortaokul matematik Ogretmenlerin EBA konulu seminere
katilim oraninin diisiik olmasinin (%41) etkisi olabilir. Nitekim 6gretmenlerin EBA
kullanim sikliklarinin seminere katilim yoniinden EBA konulu seminere katilanlar
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermesi bulgusu da bu sonuca

ulagsmamizi desteklemektedir.

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenleri arasindan derslerinde
kendisine ait bilgisayar1 kullanarak (%10, f=11) dijital materyal entegre eden
ogretmenler detayli olarak incelenmistir. Bu 6gretmenlerin neredeyse tamami
yenilikcilik 6zellikleri yiiksek olan yenilikci (f=3) ve erken benimseyenler (f=7)
kategorilerine dahil oldugu goriilmiistiir. Nitekim ortaokul matematik
ogretmenlerinin derslerinde kendi bilgisayarlarini kullanma durumlarinin Bireysel
Yenilikcilik Olcegi puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli farkhilik gosterdigi
de tespit edilmistir (p<0,05). Derslerde kendi bilgisayarini kullanan bireylerin
kullanmayanlara gére BYO’den aldiklar1 puan istatistiksel olarak daha fazladir.

Ayrica derslerde kendisine ait bilgisayari kullanan 6gretmenlerin cogunlugu (f=8)
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orta seviyede teknolojik olanaklara sahip okullarda gorev yapmaktadir.
Dolayisiyla yenilikcilik egiliminde olan 6gretmenlerin teknolojik olanaklardaki
bazi eksiklikleri kendilerinin gidermeye calistig1 sonucuna ulasilmistir. Hatta
yenilikci olan bir 6gretmen (ayni zamanda {iniversitede yandal olarak Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi béliimiinden mezun) teknolojik olanaklar1 zayif
olan bir okulda gorev yapmasina ragmen kendi bilgisayarini ve internetini
kullanarak derslerine dijital materyal entegre etmektedir. Bu bulgulardan,
ozellikle yenilikcilik profili yiiksek olan Ogretmenlerin ikna olduklar takdirde,
okullarindaki olanaklar yeterli olmasa da kendilerinin ¢6ziim iireterek derslerine
dijital materyal entegre edebildikleri sonucuna ulasilmistir. Diger 6gretmenlere
ornek olmalar acisindan, okullardaki yenilik¢i 6zelliklere sahip ve kosullar uygun
olmasa da teknolojik icerigi derslerine entegre etmek icin kosullar1 zorlayan bu ve
benzer 6gretmenler 6n plana cikarilmali, takdir edilmeli ve okullarda teknoloji
liderleri olarak degerlendirilmelidir. Boylelikle 6gretme ve 6grenme ortamina
dijital materyal entegre etme davranisinin Ogretmenler arasinda yayilimi

artirilabilir.

Zayif teknolojik olanaklara sahip okullara da internet baglantis1 saglanirsa ve orta
seviyedekilerin internet baglantilar1 kuvvetlendirilirse, etkilesimli tahta olmayan
okullarda  6gretmenlerin  kendilerine ait  bilgisayarlarimi  okullardaki
projeksiyonlarla yansitarak derslerde EBA’dan dijital materyal entegre edebilecegi
bir ortam olusturulabilir. Ogretmenlerin EBA konulu seminere katilm oram da
artirilabilirse, derslerine EBA ve benzeri platformlardan dijital materyal entegre
etmenin faydasina ikna olan 6gretmenlerin uygulama asamasina ge¢meleri icin
yol gosterilmis olabilir. Bu sekilde en ekonomik yoldan derslerde EBA ve benzeri

platformlardan dijital materyal kullanimi artirilabilir.
5.6 Sonraki Galismalar icin Oneriler

e Bu arastirmada o6gretmenlerin %41’inin katildigim1 beyan ettigi EBA konulu
seminerlerin icerikleriyle ilgili veri toplanmamaistir. Sonraki yapilacak benzer
calismalarda 6gretmenler icin diizenlenen teknoloji entegrasyonuna yonelik

seminerlerin iceriklerinin ne oldugu, bu seminerleri kimin verdigi, seminerlerde
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gercekten Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonuyla ilgili somut orneklerle
karsilasip karsilasmadiginin arastirilmasina ihtiyac vardir.

Bu calismada oOgretmenlerin EBA’y1 en son ne zaman acip baktiklar
sorulmamustir. EBA’y1 daha 6nceki yillarda acip bakmais ve kullanigh bulmadig:
icin su an giincellenmis versiyonunu acip incelemeyen, dolayisiyla kullanmayan
ogretmen olup olmadigina dair bir veri toplanmamaistir. Sonraki calismalarda
ogretmenlerin en son EBA platformundaki dijital materyallere ne zaman acip
baktiklar1 sorulabilir.

EBA Kullanim Anketi dolduran Ogretmenlerin bazilari, okullarinda bazi
siniflarda internet baglantisinin iyi oldugunu, internetin zayif oldugu siniflarda
ise kendi cep telefonlarinin interneti ile derslerine dijital materyal entegre
ettiklerini belirtmisler ve bu durumu ankete nasil yansitacaklarini sormuslardir.
Bu okullarda genel olarak internet baglantisi iyi oldugu icin “internet var,
baglanabiliyoruz” secenegini isaretlemeleri istenmistir. Kendi internetini
kullanan o6gretmenlerin bir kaydi tutulmamistir. Sonraki calismalarda
ogretmenlerin derslerinde kendi internetlerini kullanma durumlari da okullarin
teknolojik olanak durumu boliimiine soru olarak eklenebilir. Dolayisi ile ihtiyag
halinde kendi internetini kullanan o6gretmenlerin bireysel yenilikcilik
ozelliklerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilasma durumu incelenebilir.
Bu calisma, sadece teknolojik olanak durumu iyi olan ve yeterli seminerlerin
alindig1 okullarda gorev yapan 6gretmenlerle tekrarlanirsa, ortaokul matematik
ogretmenlerinin bireysel yenilikcilik 6zelliklerinin EBA kullanimlarinda bir
etkisinin olup olmadig1 daha iyi analiz edilebilir.

Bu calisma benzer sekilde uygulandiktan sonra odak grup calismasi yapilarak

nitel verilerle de zenginlestirilebilir.
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FATIH Projesi Basarim Oranlari

FATIH Projesinin resmi web sitesinde Tiirkiye haritasi iizerinde iller bazinda 2019
Ocak ay1 proje basarim oranlari olarak paylasilan oranlar asagidaki gibi

tablolastirilarak iilke geneli basarim oranlarina ulasilmistir (FATIH, 2019b)

Tablo FATIH Projesi Donanim ve Altyap: Basarim Oranlari

il Okul Bz?l?r:zn Tahta Vpn Vpn Kab.losuz Erisim
Sayis1 Okul Sayist Oran Oran Cihaz Sayis1
Adana 997 474 47,5 291 29,2 312
Adiyaman 719 212 29,5 170 23,6 202
Afyonkarahisar 746 323 43,3 182 24,4 195
Agn 900 216 24,0 159 17,7 173
Aksaray 383 174 45,4 156 40,7 172
Amasya 269 126 46,8 70 26,0 76
Ankara 1.573 833 53,0 705 44,8 740
Antalya 1.174 527 44,9 332 28,3 399
Ardahan 153 70 45,8 55 35,9 65
Artvin 148 81 54,7 61 41,2 77
Aydin 641 306 47,7 183 28,5 209
Balikesir 682 359 52,6 197 28,9 224
Bartin 137 65 47,4 49 35,8 51
Batman 614 194 31,6 134 21,8 171
Bayburt 102 56 54,9 39 38,2 45
Bilecik 152 74 48,7 54 35,5 58
Bingol 331 88 26,6 67 20,2 81
Bitlis 666 164 24,6 132 19,8 135
Bolu 175 85 48,6 70 40,0 74
Burdur 221 115 52,0 73 33,0 82
Bursa 1.033 525 50,8 314 30,4 354
Canakkale 284 144 50,7 113 39,8 120
Cankir1 143 73 51,0 58 40,6 60
Corum 410 196 47,8 144 35,1 149
Denizli 600 325 54,2 288 48,0 299
Diyarbakir 1.438 363 25,2 210 14,6 240
Diizce 251 113 45,0 86 34,3 89
Edirne 237 118 49,8 81 34,2 82
Elazi1g 382 168 44,0 140 36,6 146
Erzincan 202 96 47,5 79 39,1 85
Erzurum 1.074 473 44,0 204 19,0 227
Eskisehir 344 181 52,6 121 35,2 121
Gaziantep 1.016 374 36,8 256 25,2 265
Giresun 327 181 55,4 143 43,7 153
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il Okul Bzi?r::n Tahta Vpn Vpn Kab.losuz Erisim
Sayis1 Okul Sayist Oran Oran Cihaz Sayis1
Gilimiishane 139 63 45,3 55 39,6 59
Hakkari 311 56 18,0 25 8,0 44
Hatay 1.107 423 38,2 247 22,3 256
Igdir 252 86 34,1 58 23,0 63
Isparta 361 197 54,6 101 28,0 107
Istanbul 2.886 1.498 51,9 955 33,1 1.058
fzmir 1.505 746 49,6 521 34,6 636
Kahramanmarag 900 286 31,8 152 16,9 211
Karabiik 165 70 42,4 65 39,4 78
Karaman 198 87 43,9 53 26,8 95
Kars 553 324 58,6 79 14,3 87
Kastamonu 281 133 47,3 92 32,7 105
Kayseri 836 374 44,7 278 33,3 312
Kirikkale 179 94 52,5 71 39,7 88
Kirklareli 195 95 48,7 83 42,6 93
Kirsehir 183 93 50,8 46 25,1 65
Kilis 153 44 28,8 33 21,6 38
Kocaeli 732 325 44,4 256 35,0 309
Konya 1.473 736 50,0 566 38,4 624
Kiitahya 442 211 47,7 132 29,9 160
Malatya 614 256 41,7 219 35,7 227
Manisa 907 390 43,0 250 27,6 312
Mardin 1.017 230 22,6 154 15,1 188
Mersin 918 511 55,7 274 29,8 295
Mugla 608 293 48,2 241 39,6 265
Mus 655 223 34,0 120 18,3 123
Nevsehir 275 135 49,1 124 45,1 128
Nigde 344 166 48,3 152 44,2 163
Ordu 486 227 46,7 197 40,5 211
Osmaniye 341 145 42,5 99 29,0 108
Rize 238 116 48,7 91 38,2 107
Sakarya 582 282 48,5 230 39,5 254
Samsun 838 355 42,4 337 40,2 361
Siirt 472 184 39,0 73 15,5 95
Sinop 142 87 61,3 60 42,3 70
Sivas 573 263 45,9 192 33,5 204
Sanlurfa 2.055 404 19,7 225 10,9 244
Sirnak 594 81 13,6 51 8,6 99
Tekirdag 385 163 42,3 114 29,6 120
Tokat 560 238 425 146 26,1 183
Trabzon 508 246 48,4 203 40,0 211
Tunceli 71 38 53,5 25 35,2 28
Usak 255 131 51,4 97 38,0 114
Van 1.347 312 23,2 193 14,3 206
Yalova 138 60 43,5 64 46,4 66
Yozgat 465 222 47,7 143 30,8 163
Zonguldak 395 181 45,8 131 33,2 139
Toplam 47.158 19.752 42 13.489 29 15.103
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Veri Toplama Araci

Degerli Matematik Ogretmeni,

Bu anket, ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA platformunu kullanim durumunu ve sikligin 6gretmenlerin baz dzelliklerine
gore incelemek amaciyla ylratulen bir yUksek lisans tezi kapsaminda olusturulmustur.

Ankette kimlik bilgileriniz istenmemektedir. Sizden toplanan veriler, ylksek lisans tezl haricinde higbir yerde kullanmlmayacaktir.

Zaman ayirdifiniz igin tesekkir ederim.

Zeynep AKTAS
YTO BOTE Bolumu YL Ogrencisi
Cinsiyetinizz O Kadin U Erkek
Egitim Durumunuz: O Llsans O YOksek Lisans U Doktora
Ogretmenlikteki Hizmet Yilimiz: _.....
Bu Sene Derse Girdiginiz Sinif Dlizeyleri: U5 Qe 07 Q8
1. BOLUM
Uygunluk Dizeyi

Yonerge:
Bireyler, cevrelerine farkli yollarla tepki verirler. Asagidaki ifadeler, bireylerin bu
tepkilerinden bazilarini olusturmaktadir. Her bir ifadeyi inceleyerek, ifadenin size g S e e
uygunlugunu yandaki segeneklerden birini isaretleyerek belirtiniz. ifadelerin dogru ya 3 5| & E 2 3 2
da yanlg yanitlan yoktur, lutfen ifadeyi okuduktan sonraki akliniza gelen ilk dusunceyi = El g] 3 2 = 2
isaretleyiniz. 3 g E g E 3 E
1 | Arkadaslarim oneri veya bilgi almak igin sik sik bana basvururlar. Q Q Q Q Q
2 | Yeni fikirleri denemekten hoglanirim. a a a a a
3 | Bir seyi yapmanin yeni yollanni aranm. a a a a a
4 | Genellikle yeni fikirleri kabullenmekte temkinliyimdir. Q Q Q Q Q
5 | Bir sorunu gozerken yanit agik olmadigi zaman ¢dzum igin cogu kez yeni yontemler

geligtiririm. a g g g a
6 | Yeniicatlara ve yeni duslnce tarzlanna kars: upheciyimdir. a a a a a
7 | Cevremdeki insanlann buyGk bir gofunlugunun kabul ettigini gérene kadar yeni a a a a a

fikirlere pek itibar etmem.
8 | Arkadas grubum iginde etkili bir birey oldugumu dusuntrdm. Q Q Q Q Q
9 | Dlglncelerimde ve davranislanimda kendimi yaraticl ve 6zgun gérarum. Q Q Q Q Q
10 | Genellikle arkadas grubum iginde yeni bir eyl kabul eden son kigilerden biri a a a a a

oldugumu disinlyorum.
11 | Yaratics bir kigllige sahibimdir. Q Q Qa Q Q
12 | Ait oldugum grubun liderlikle ilgili sorumluluklanni almaktan hoslaninm. a Qa a a a
13 | Cevremdeki bireylerde ige yaradigin gorene kadar bir igl yapmanin yeni yollarini a a a a a

kabullenmekte isteksiz davranirnim.
14 | Dlsuncelerimde ve davranislarimda 6zgln olmay heyecan verici bulurum. Qa Qa Qa Q Q
15 | Eski usul yagam tarzinin ve isleri eski yontemlerle yapmanin en lyisi oldugunu

dusundrdm. Q Q Q Q Q
16 | Belirsizlikler ve ¢bzllmemis problemler beni guduler. Q Q Q Q Q
17 | Yenilikleri dikkate almadan once diger insanlarin o yeniligi kullandigini gérmeliyim. | O a a Q a
18 | Yeni fikirlere agigimdor. Q Q Q Q Q
19 | Cevabi belirsiz sorular beni heyecanlandirir. a a a a a
20 | Yeni fikirlere kars: cogunlukla sUpheciyimdir. a a a Qa a
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Asagidaki teknolojik olanaklardan ders yaptifiniz siniflarda olanlan isaretleyiniz.

Masadisti bilgisayar QOvarcalisiyor O var calismiyor O yok
Etkilesimli tahta Qvar calisiyor O var calismiyor O yok
Projeksiyon QO var calisiyor O var caligmiyor O yok

Ogrencide tablet/diziisti bilgisayar O var calisiyor O var calismiyor O yok

Ogretmen igin tablet/dizustl bilgisayar O var ¢alisiyor O var calismiyor O yok

Siniflarda internet O var baglanabiliyoruz O var ama baglanti problemi oluyor O yok
Derslerde kendime ait tablet/dizistd bilgisayarimi O kullaniyorum O kullanmiyorum

Okulda yazici O var caligiyor O var calismiyor O yok

Okulda yazici “var ¢alisiyor” ise okuldaki yazicryr sinif ici uygulamalar igin kullanabilme durumunuzu isaretleyiniz.
O ihtiyac duydugum her zaman [0 ¢ok &zel durumlarda nadiren O higbir zaman

DiBer teKNOIOJIK OlANaKIAr: .. .. ..ottt et ittt issr sarsssse et e ebssasess et s e bsasessas baebeass et ehebensbs sabbas ehsed benbas s s ars sabsas eba st sants

1. BOLUM

1. EBA platformundan haberdar misiniz?
Qevet O Hayrr

Cevabiniz “Evet” ise litfen asagidaki sorulan cevaplamaya devam ediniz. Cevabiniz “Hayir” ise anketi teslim ediniz.

2. EBA platformuyla ilgili bilgi veren bir seminere katildiniz mi?
Qevet O Hayrr

3. EBA platformundan hig sinif veya grup olusturdunuz mu?
QO evet O Hayir O Bu ozellikle ilgili bilgim yok

4. EBA platformundan hig 6grencilerinize ¢alisma gonderip takibini yaptiniz mi?
QO evet O Hayir O Bu ézellikle ilgili bilgim yok

5. EBA platformundaki “duvar ozelligi” ile 6grencilerinizle iletisime gegiyor musunuz?
QO evet O Hayir O Bu 6zellikle ilgili bilgim yok

6. EBA platformuna kendi gelistirdiginiz bir materyali yuklediniz mi?
O evet O Hayir O Bu 6zellikle ilgili bilgim yok

Cevabiniz “Evet” ise, asagidaki icerik tiplerinden EBA sistemine hangi tip materyalleri yiiklediginizi isaretleyiniz-

Materyal tipi Yiikledim
Gorsel materyal (fotograf, sema, grafik vb.)
Etkilesimli 6grenme nesneleri

Soru iceren materyal

Sinav materyali
Dokiman/Belge
Ses

Video

Oo0j0|0|o|o
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7. EBA platformundaki dijital materyallere géz attimizmi? 0 Evet ([ Hayir

Cevabiniz “Evet” ise ltfen 8. sorudan
cevaplamaya devam ediniz.

Cevabiniz “Hayir” ise lutfen 9. sorudan cevaplamaya devam ediniz.

8. EBA platformundaki dijital materyalleri

derslerinize entegre ediyor musunuz?

(Birden fazla isaretleyebilirsiniz.)
O Detayli inceledim. Evet entegre ediyorum.

Cevabiniz “Evet” ise 11. sorudan devam ediniz. | O internet baglantim olmadig! igin.
O intiyag hissetmedigim igin.
(O Hayir entegre etmiyorum.

Cevabiniz “Hayir” ise 10. sorudan devam ediniz.

inanmadigim igin.

kullanma olanaklarim olmadigi igin.

Q) Derslerimde kullanmay hi¢ disinmedigim igin.

9. EBA platformundaki dijital materyallere géz atmama
sebepleriniz asagidakilerden hangisi/leridir?

O Siniflarda EBA platformunda yer alan dijital materyalleri

Anketi
ederiz. Anketi testim edebifirsiniz.

O Yararl materyaller olabilecegine yonelik bir tavsiye duymadim.
[ EBA platformunda yer alan dijital materyallerin yararina

i el galts maya destek ol s i ts ek

10. EBA platformunda bulunan dijital materyalleri dersime entegre etmiyorum, dersimde kullanmiyorum g¢inki...

Evet

Hayir

Kismen

EBA platformundaki materyalleri ayrintili bir sekilde incelemedim.

EBA platformundaki materyallerden isime yarayani bulmam gok vakit aliyor.

EBA platformu dersimde kullanabilecegim etkili materyaller icermiyor.

EBA platformundaki materyallerin bir kismi 6grencilere sikici geliyor.

EBA platformundaki materyaller 6grencilerimin seviyesine uygun degil.

V| BIWI N

EBA platformu konu islenis sirasina gore kolay, orta ve zor sorular paylasmami saglayacak
sekilde zorluk seviyesine gore materyal segme olanagi sunmuyor.

EBA platformu bu senenin 6gretim programina gore gincellenmemis materyaller igeriyor.

EBA platformundaki materyalleri kullanmanin beni ders hazirligi yapma konusunda
pasiflestirebilecegini dustuntyorum.

EBA platformundaki materyalleri ders esnasinda kullanirken teknik aksakliklar
yasayabilecegimden endise ediyorum.

10

EBA platformundaki materyallerin birgogunu derse entegre etmem igin siniflarda internet
olmas: gerekiyor.

11

Girdigim sinif duzeylerindeki mufredat ¢ok yogun.

Ol0| 0| 0|0 O |O0DOO|IO

OO0 |0| 0|0 O 000|00O

00| 0| 0|0 O|00DOO|O

Diger:

Sizin igin ankgt bitmis tir. Anketi cevaplayarak ir Gilimsel galis maya destek, oldish unuz igin tes ekKir ederiz. Ankgti teskim edebifirsinic.

11. Farkh sinif diizeylerine gore EBA platformunu entegre etme/ kullanma durumlarinizi igaretleyiniz.

Simf Hig Ihtiyag olan durumlarda Ihtiyag olan durumlarin Ihtiyac olan her
Diizeyi kullanmiyorum nadiren kullaniyorum cogunda kullaniyorum durumda kullaniyorum
5 Q Q Q Q
6 Q Q Q Q
7 Q Q Q Q
8 Q Q Q Q
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12. Asagida belirtilen EBA igerisinde yer alan materyalleri derslerinize hangi siklikla entegre ettiginizi / kullandiginizi isaretleyiniz.
(En yogun kullandigimiz sinif diizeylerine gére cevaplayiniz)

Ihtiyag olan Intiyag olan i
- o o Hig durumlarda durumlarin Ihtiyag olan
Modiiller | Béliimler Alt Bélimler kullanmiyorum nadiren copunda her durumda
kullanryorum kullantyorum kullznryorum
Konu anlatim videolari Q Q a Q
1.”Konular” Alistirmalar o 0 W) W)
sekmesinde yer alan | Tarama testi a a a a
Calisma sorulari Q a Qa a
EBA Ders Tarama testleri Q Q Q Q
Modiili Alistirmalar ] a Q Q
(Ogretmen | 2 “Swnaviar” Merkezi sinav o u o 0
sifresi ile sekmesinde yer alan | denemeleri
- Yazili ve Galisma
girilen Q Q a a
modiil) Sorulari
3. “Soru ve Sinav EBA sorulari
Sistemi” Q o o o
sekmesinde yer alan
(bagka 6gretmenler EBA sinavlan a a a a
tarafindan eklenmis)
Video a Q Q Q
EBAicerik | Infovideo Q Q ] Q
Modiilii Gorsel materyaller a Q Q Q
(Sifresiz Ders kitabi a a a a
erisilebilen | Word dokiimani Q W) W) &)
modul) Pdf dokiimani Q a a a
Powerpoint dokiimani a a Q Q
infografik ] a Qa Qa
EBA Etkilesimli Matematik SozlGgi a a Q Q
:y::;;la MatMatik a Q Q Q

13. EBA platformundaki icerikleri asagidaki hangi amaclarla dersinize entegre ettiginizi / kullandiginizi isaretleyiniz.

Zaman Amag Evet
Ogretmen olarak kendi ders hazirligimi tamamlamak igin
Ogrencilerin derse hazirlikl gelmelerini saglamak icin
Ogrencilerin dikkatini cekmek icin

Ders Girisinde Ogrencileri dersin hedeflerinden haberdar etmek igin
Onceki 6grenmelerle iliskilendirmek igin

Ogrencilerin dikkatini toparlamak icin

icerigi, uyarici materyalleri sunmak igin

Ogrenme rehberligi saglamak icin

Performansi ortaya ¢ikarmak icin

Geribildirim vermek icin

Dersin Sonlarinda Performansi degerlendirmek icin

Ogrenilenlerin kalicthgini saglamak icin

Ev 6devi vermek igin

Ders Disi Ogrenilenlerin kalichgini saglamak iin

Sinav oncesi tekrar igin

-

Ders Oncesi

Ders Esnasinda

O|0)0|0(0|0|0|0)0|0(0|0|0|0|0
DDDDDDDDDDDDDDDE

Diger

Ankgt bitmis tir. Ankgti cevaplayarak bir biimsel pales maya destek oldis unur igin tes ekffir ederiz. Ankgti testim edebilirsiniz.
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BYO Uygulama Izni

Bireysel Yenilikgilik Olgegi

“Dr. Kerem Kiliger" <kerem kilicer@gop.edu.tr> 28 Subat 2019 09:33
Alici: zeynepuz@gmail.com

Merhaba

Uyarladigimiz dlgedi seve seve sana gonderebilirim ve galismanda da kullanabilirsin. Ancak
senin iginde uygunsa uyarladigimiz dlgegin standardizasyon galigmasi adina galigmanda olgek
yardimiyla edinecegin bulgularin 6zetini (veya galisman yayinlaninca galigmanin bir kopyasini)
benimle paylasirsan gok sevinirim. Bu bilgi, uyarladigimiz dlgegin farkli zamanlarda yapilan farkli
calismalardaki egilimini takip etmek agisindan bizim igin son derece 6nemli. Eger senin iginde
uygunsa olgegi gonderebilirim. Caligmanda kolayliklar dilerim.

Dog¢.Dr. Kerem KILICER
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Egitim Fakdltesi

Zeynep Uz <zeynepuz@gmail.com> 28Sub201912:51 Yy :
Alici: Kerem ~

Cok tesekkir ederim Hocam. Tabi ki tamamlayinca ¢aligmanin bir kopyasini size iletirim.
lyi galigmalar dilerim

“Dr. Kerem Kiliger" <kerem kilicer@gop.e.. & 1Mar201916:33 Yy 4= :
Alici: ben ~

Merhaba,
Tirkgeye uyarlamis oldugumuz "Bireysel Yenilikgilik Olgegi” ektedir. Olgegdin

puanlanmasina dair agiklama olgegin altinda yer almaktadir. Caligmalarinizda kolayliklar
diliyorum.
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Akademik Etik Kurul Onay1

U

%

T.C.
YILDIZ TEKNIiK UNIVERSITESI

Aragtirma ve Planlama Rektor Yardimcih§

Sayr : 73613421-604.01.02-E.1902110430 Tarih: 11.02.2019
Konu : Etik Bagvuru Sonucu.

Sn. Zeynep AKTAS

YTU Etik Kurulu, Universitemiz mensubu olarak hazirlamis oldugunuz “Ortaockul Matematik
Ogretmenlerinin Egitim Bilisim Agim (EBA) Kullanma Durumlarinin ve Sikhklarimin Bireysel
Yenilik¢ilik Ozelliklerine Gore Incelenmesi” bashkli projenizi etik agidan incelemistir. Sunulan
dosya ve bu dosyaya gore yapilacak olan veri toplama ara¢ ve yontemlerine konu olan bilgiler hakkinda
etige aykin herhangi bir bulguya rastlanmamstir.

Bilgilerinize rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Yiicel SAHIN
Rektor a.
Rektor Yardimceisi

Eki:Akademik Etik Kurulu Karan-2 pdf (Elektronik Ek)
Adres “Istanbul Irtibat “Hale Nur KARDAS
Tel /Fax  :(0212) 383 20 58 - 20 59 / (0212) 258 51 40 Web “hup:www apey. yaldiz edu te/
Kep Adrest : yildisteknikuniversatesi@hs01 kep tr e-Posta ‘apryl@yildiz edu tr

Ba belge 5070 sayih elektronik imza kanununa gore gavenh elektronik imza ile imzalanmigtir

http://www cbys yildiz edu tr/Dogrulama/Index?EvrakNo=E. 19021 10430& ErissmKodu=6bce634c
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Evrak Tarih ve Sayis1:11.02.2019 - E. 1902110430 Yazimin Ekidir

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
Akademik Etik Kurul

Toplant: Tarihi: 08.02.2019 Toplant1 No:2019/02

AKADEMIK ETIK KURUL TOPLANTI KARARI

Yiritiictltging Oniversitemiz  Egitim  Fakilltesi Ogretim Uyelerinden Prof. Dr. Feza
ORHAN"In damgmanhginda vapacak olan yiiksek lisans Ogrencisi Zevnep AKTASin
“Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin  Egitim  Bilisim Afgm (EBA) Kullanma
Durumlarimin ve Sikhklarimin Bireysel Yenilikgilik Ozelliklerine Gore incelenmesi™ adli
¢aligmas1 i¢in hazirladify arastirma ve bu arastirmada kullanmilmak i{izere hazirlanan veri
toplama ara¢ ve yontemlerine konu olan bilgilerde etige aykin herhangi bir bulguya
rastlanmamstir,

AKADEMIK ETiK KURUL UYELERI

Prof. Dr. Galip CANSF,)VER
Basgkan

=
W N Bercpiors:
Prof. Dr. Nihan CETIN DEMIREL Prof. DF. Abdii - BOZDOGAN

Uye Uye |

v__———-/
Prof. Dr. Kenan AYDIN Prof. Dr. Adem BAKXOCLU
Uye Uye

Yildiz Kamplst 34349 Yildiz Astanbul Tel: ( (0212) 260 21 99 Faks: (0212) 258 51 40, Tix:26837 IYU
-posta: apry@yildiz.edu.tr  Web: hilp /Nwww yildiz edu tr

Bu belge W’U sayth clcklmml. imza kanusuna goee gvenh elektronik imza ile imzalanmugtir
http/www cbys yildiz edu tr/Dogrulama’IndexEvrakNo~E. 19021 10430& EnssamK odu=6bce634c
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11 Milli Egitim Miidiirliigii ve Valilik Oluru

T.C.
ISTANBUL VALILIGI

11 Milli Egitim Miidirlagi

Sayr  :59090411-20-E.4971008 08/03/2019
Konu : Anket ve Arastirma izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

ilgi: a) 22.02.2019 tarihli ve 38987000 Gelen Evrak No'lu dilekge.
b) MEB. Yen. ve EZ. Tk, Gn. Md. 22.08.2017 tarih ve 12607291/ 2017/25 No'lu Gen.
¢) Milli Egitim Mudiirliigii Aragtirma ve Anket Komisyonunun 07.03.2019 tarihli
tutanag.

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti yiiksck lisans grencisi Zeynep
AKTAS'm "Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin  Egitim  Bilisim Algsim  (EBA)
Kullanma Durumlarimin ve Sikhklarimn Bireysel Yenilikcilik Ozelliklerine Gire
incelenmesi"” konulu tezi kapsaminda, ilimiz genelinde bulunan ortaokullarda gorev yapan
matematik dgretmenlerine; anket uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) dilekge ve ekleri
Miidiirligiimiizee incelenmistir.

Arastirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel amag¢ diginda kullamilmamasi, uygulama
sirasinda bir ornegi mudiirligiimiizde muhafaza edilen mithiirlii ve imzah veri toplama
araglarmin - Kurumlarimiza  arastirmact  tarafindan  ulastirilarak  uygulaniimasi,
Katthmellarin - goniilliililk  esasina  gore segilmesi, arastirma sonu¢ raporunun
midiirligiimiizden izin alinmadan kamuoyuyla pavlasiilmamasi Kosuluyla, okul
idarelerinin  denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-ogretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslari dihilinde uygulanmasy, sonugtan Midirligimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydivla Mudirligimuzee uygun
goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.
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11 Milli Egitim Modoedogn Binbindirek M. lmmn Oktem Cad A. BALTA VHKI
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Okul Adlarinin Bilgisayara Aktarimi

No |Okul Ads

1 Giiltepe Imam Hatip Ortaokulu

2 Hamidiye Imam Hatip Ortaokulu

3 Hasbahce Imam Hatip Ortaokulu

4 Hiirriyet Kagithane Imam Hatip Ortaokulu
S Profilo Barig Imam Hatip Ortaokulu

6 Sehit Mehmet Ali Kilic iImam Hatip Ortaokulu
7 Sehit Ramazan Mese Imam Hatip Ortaokulu
8 Seyh Samil Imam Hatip Ortaokulu

9 Ahmet Cuhadaroglu Ortaokulu

10 | Ali Fuat Cebesoy Ortaokulu

11 |Atatiirk Ortaokulu

12 |Cemil Meri¢ Ortaokulu

13 |Cengizhan Ortaokulu

14 |Cevdet Samikoglu Ortaokulu

15 |Cumhuriyet Ortaokulu

16  |Celiktepe Ortaokulu

17 |Giirsel Ortaokulu

18  |Haci Ethem Uktem Ortaokulu

19 |Harmantepe Ortaokulu

20 |Hasdal Ortaokulu

21 |Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu

22 |Osman Tevfik Yalman Ortaokulu

23 |Seyrantepe Ortaokulu

24 |Sehit Adem Yavuz Ortaokulu

25 |Tiilin Manco Ortaokulu

26  |Yasar Dogu Ortaokulu

27  |Zisan Alkog Ortaokulu

28  |Zuhal Ortaokulu
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