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Bu c¢alismada Jigsaw tekniginin 4. Simif fen bilgisi dersi “Maddenin
Ozellikleri” konusunun &gretiminde kullanilmasinin  ¢oklu  biitiinciil  yaklagim
kapsaminda incelenmesi amacglanmistir. Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda 6n
biitiinciil bilgi, son biitlinciil bilgi ve biitiinciil bilgi asamalar1 sirasiyla gergeklestirilmis
olup arastirma konusu c¢esitli analiz ve teknikler kullanilarak farkli boyutlarda ele
almmistir. CBY kapsaminda ilk asamada 6n butlncdl bilgiyi elde etmek ve literatiirde
bulunan eksikligi belirlemek amaciyla meta-analitik ve meta-tematik analiz
gerceklestirilmistir. Meta — tematik analiz sonucu Jigsaw tekniginin akademik basari
Uzerindeki etkisinin pozitif yonde ve genis etki diizeyinde oldugu belirlenmistir
(g=0.88). Gergeklestirilen analizler sonucu jigsaw teknigi ile ilgili ilkokul kademesinde
diger alanlara gore daha az calisma gergeklestirildigi sonucuna ulagilmis olup mevcut
caligmanin ilkokul duzeyinde Fen bilgisi dersinde yapilmasina karar verilmistir.
Dokiiman analizine dayali meta-tematik analiz kapsaminda, “jigsaw tekniginin
etkililigi” ana temasina, “duyussal boyuta etkisi, sinif ortamina etkisi, bilissel a¢idan
etkisi” alt temalarina ulagilmis olup genel olarak jigsaw teknigi hakkinda olumlu bir
tutumun oldugu goriilmiistiir. Caligmanin ikinci basamagi kapsaminda gergeklestirilen
deneysel kisimda arastirmaci tarafindan basari testi gelistirilmis olup deney ve kontrol
gruplarina uygulanmistir. Basar1 testi sonucu elde edilen son test puanlarinda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda deney grubunun lehine olacak sekilde anlamli bir farkliliga

rastlanmistir. Ayni1 zamanda nitel boyutta 6grenci ve gézlemci goriislerine bagvurulmus



olup elde edilen goriislerden “sosyal becerilere olumlu-olumsuz etkisi” ve “Oneriler”
ana temalar1 olusturulmustur. Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda son olarak, elde
edilen biitlin veriler sentezlenmis olup gerceklestirilen tiim asamalar birbirleri arasinda

tutarlilik gostermistir.

Anahtar Sozcikler: Jigsaw Teknigi, Isbirlikli Ogrenme, Coklu Butuncl
Yaklasim, Fen Bilgisi, Meta-analiz, Meta-tematik analiz.



ABSTRACT

EVALUATION OF THE USE OF JIGSAW TECHNIQUE IN THE SCIENCE
PROGRAM IN THE CONTEXT OF ANALYSIS WITH MULTI-
COMPLEMENTARY APPROACH

Hafize TALAN
Educational Sciences
Kilis 7 Aralik University, Graduate Education Institute
Supervisor: Dog. Dr. Mustafa CINOGLU
Page:122 Year: 2020

In this study, it is aimed to examine the use of Jigsaw technique in teaching the
subject of “Properties of Matter” in the 4th grade science lesson within the context of
multi-complementary approach (McA). The pre-complementary knowledge, post-
complementary and complementary knowledge stages were carried out in order, and the
research problem was examined under different dimensions by using various analyzes
and techniques. MCcA requires a meta-analysis and a meta-thematic analysis in the pre-
complementary stage in order to determine the deficiency in the literature. As a result of
the meta- analysis, it was recorded that the effect of Jigsaw technique on academic
achievement was positive and showed a wide effect level (g = 0.88). In addition, the
results of the analyzes evidenced that less studies were carried out on the jigsaw
technique at the elementary school level compared to other fields, thus, it was decided
to conduct the present study in the elementary school science lesson. On the other hand,
within the scope of the meta-thematic analysis based on document analysis, certain sub-
themes such as “the effect of jigsaw technique on affective and cognitive domains and
on learning environment” were reached. It was observed that there was a positive
attitude about the jigsaw technique in general. In the experimental part of the study
carried out within the scope of the second stage of the McA, an achievement test was
developed by the researcher and applied to the experimental and control groups. In the
posttest scores obtained as a result of the achievement test, a significant difference was
found between the experimental and control groups in favour of the experimental group.
At the same time, in the second stage, the opinions of students and observers were
consulted within the framework of the qualitative dimension, and the main themes of
the “positive-negative effect of the jigsaw technique on social skills” and “suggestions”
were created from these opinions obtained. Finally, within in the context of the last
stage of the MCcA, all the data obtained from two stages were synthesized and it was
understood that all the stages were consistent with each other.

Keywords: Jigsaw Technique, Cooperative learning, Multi-complementary Approach,
Science, Meta-analysis, Meta-thematic analysis.
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tez calismasinin kendi ¢alismam oldugunu, tezin planlamasindan yazimina kadar
biitiin asamalarda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun davrandigimi; bu tezdeki butln
bilgileri akademik ve etik kurallar iginde elde ettigimi, kullanmis oldugum tiim bilgiler
ve yorumlar i¢in kaynak gosterdigimi ve biitiin kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi,
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili bu beyanima aykir1 bir durumun saptanmas1 durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.
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Hafize TALAN
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Bu bolimde ilgili literatir 6zetlenerek tez konusu olarak ele alinan problemin ne

oldugu, aragtirmanin amaci, aragtirmanin énemi, arastirmanin sinirliliklari, aragtirmanin

varsayimlari, kisaltmalar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1.Problem Durumu

Egitim sisteminde gerceklestirilen temelli degisimler dgretmenin 6n planda oldugu
egitim anlayisinin yerine d6grencinin 6n planda oldugu, 6grenci yerine §gretmenin pasif
kaldig1 egitim anlayisina gecilmistir. Egitim bireyin yasaminda olduk¢a 6nemli bir
konumdadir. Yillar boyunca egitimin defalarca tanimi yapilmistir. Egitim, bireyde kendi
yasantisi araciligryla istendik davranis elde etme siireci olarak tanimlanabilir (Erturk,
1998). Egitim, temelinde miikkemmel insan ortaya ¢ikarmayr amacglamaktadir.
Soylenmek istenen diisiincenin tek amaci iyi bireyler egitmek degil, ayrica her bireyin

en iist zihinsel gelisimi kazanmasini saglamaktir (Bruner, 2009, s.7)

Geleneksel yontemlerin degil 6grencilerin aktif olduklar1 okullar, 6grencilerin bir
seylere zorunlu birakilmadigi, 6grenci i¢in hangi bilgilerin 6grenmelerinin fayda
saglayacagina hep beraber kararlastirilacagi ve biitiin problemleri ¢6zmek icin hep
beraber ugrasilan okullardir (Glasser, 2000 s. 3). Yapilandirmaci yaklagim, 6grenende
temel olarak {ist diizey diisiinme becerisini olusturmasini hedeflemektedir. Ayni
zamanda yapilandirmaci yaklasim 6grenenin sahip olmasi beklenen {iist diizey diisiinme
becerisine kendi diisinme sekli ile ulasmasini hedeflemektedir (Erdem,1994).
Yapilandirmaci yaklasimi destekleyen igbirlikli 6grenme, akademik basariyr arttirmada
geleneksel yontemlere gore genellikle daha basarili olmaktadir. Isbirlikli grenme basit
diizeyli o6grenme c¢iktilarin1 6gretmede Ogrencinin pasif oldugu klasik 6grenme
yontemlerine gore daha basarihidir. Isbirlikli 6grenmede: Yapisal, odaklanmus, bir
ogretim plani; grup Uyeleri icerisinde performans agisindan bireysel hesap verebilirlik,
basarili gruplar i¢in 6diiller agik bir sekilde belirtilmis 6diil sistemi olmalidir (Slavin,
1980) .



Coklu biitlinciil yaklasim kullanilarak yapilan mevcut calismada Jigsaw (ayrilip-
birlesme) tekniginin akademik basariya etkililigi arastirilarak alanyazindaki hangi
arastirmalarin; hangi 6gretim seviyesinde, konularda ve ka¢ senede gergeklestirildigine
yonelik meta-analitik taramalar gergeklestirilecek ve taramalar sonucunda mevcut
konuyla ilgili ortaya cikan Olgiitler dogrultusunda ulasilan g¢alismalar aragtirmaya
eklenecektir. Ayrica, CBY kapsaminda, Jigsaw (ayrilip-birlesme) teknigine yoOnelik
akademik basar1 yoniinde yapilan nicel boyutlu taramalar disinda meta-tematik
cercevede gerceklestirilen analizler sonucu nitel boyutlu bulgulara ulasilmasi da
hedeflenmektedir. Bu noktada mevcut ¢alismay1 alanyazindaki diger calismalardan
aywran; farkli alt boyutlarda, tek bir yontem vyerine birden fazla yoOnteme
basvurulmasiyla, genis ve biitiinciil bir bakis agisiyla gergeklestirilmesidir. Calisilan
konunun farkli bakis agisiyla degerlendirilmesinin gerceklestirilmesi ise gelecekte
gerceklestirilecek c¢alismalara 151k olacagi fikrini ileri strmektedir. Bu durumda,
aragtirmaci tarafindan Jigsaw (ayrilip-birlesme) tekniginin ¢oklu biitiinciil yaklasim
(CBY) kullanilarak incelenmesi gerceklestirilecek olan c¢alismanin temel amacini
olusturmaktadir. Jigsaw (ayrilip-birlesme) tekniginin CBY baglaminda cevap aranan

arastirma problemleri sirasiyla asagida belirtilmistir:

1. Birinci asama: on-biitiinciil bilgiye ulasmak amaciyla;

a. Dokuman analizi temelli meta-analitik incelemelerle Jigsaw (ayrilip-
birlesme) tekniginin akademik basari lizerindeki etki biiytikliigii/etkisi
nedir?

b. Dokiiman analizine bagli tematik inceleme kapsaminda Jigsaw (ayrilip-
birlesme) tekniginin etkililigi nedir?

2. [Ikinci asama: son-biitiinciil bilgiye ulagmak icin;

a. Jigsaw (ayrilip-birlesme) teknigine yonelik 6grencilerin akademik basari
testi sonucu elde edilen puanlar1 arasinda manidar bir farklilik var midir?

b. Nitel boyutta Jigsaw (ayrilip-birlesme) tekniginin etkililigine yodnelik
katilimer goriisleri nelerdir?

3. Uciincii asama: biitiinciil bilgiye ulagmak icin;

a. Jigsaw (ayrilip-birlesme) teknigi kapsaminda, 6n ve son biitiinciil

bilgilerin sentezlenmesi sonucunda ulasilan genel sonuglar birbirini

tamamlayici/birlestirici nitelikte midir?



b. Elde edilen sonuglar kapsaminda konuya yonelik 6neriler nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Jigsaw (ayrilip-birlesme) teknigine yonelik alanyazin incelemelerinde gergeklestirilen
caligmalarin tek yonlii diger bir ifade ile tek yontem kullanilarak siirdiiriildiigii fark
edilmistir. Buna baglh olarak yapilacak calismada Jigsaw (ayrilip-birlesme) teknigine
yonelik ayrintili analizleri ve degerlendirmeleri miimkiin kilan, alanyazina Batdi (2016)
tarafindan kazandirilan c¢oklu biitiinciil yaklasimin (CBY) kullanilmasina karar
verilmistir. Nitekim, alanyazina kazandirilan c¢oklu biitiinciil yaklasim (CBY)
alanyazinda Jigsaw (ayrilip-birlesme) tekniginin etkisini ¢esitli yonleriyle inceleyerek,
detaylandiracak bu sayede teknigin basar1 seviyesini ayrintili olarak belirleyecektir. Bu
baglamda, arastirmaci tarafindan gerceklestirilen mevcut ¢alismanin ana kaynagi, farkl
tiirlerde analiz programlar1 ve farkli yontemlere bagvurulmasi ile farkindalik olusturan
coklu biitiinciil yaklasim (CBY) kapsaminda Jigsaw (ayrilip-birlesme) tekniginin

ayrintili olarak incelenmesi amaglanmistir.

Calismada yararlanilacak olan ¢oklu biitiinciill yaklasim toplamda ii¢ asamada
gerceklesmektedir. Ik asama, c¢alismada kullanilacak konuya yonelik litaratiirde
yapilmis ¢aligmalarin arastirilmasi sonucu ulagilan bilgiler 1s18inda eksik bilgiyi fark
ederek on-butlncil bilgilere ulasmaktir. Caligsilacak olan arastirma konusuyla ilgili
alanyazin taramasi sonucunda bulunmus olan cksiklikleri tamamlamak ve gidermek
amaciyla ¢aligmacinin yapmis oldugu yeni ¢alismalarin gergeklesmesi kismi ise CBY
yaklagiminin ikinci asamasini olusturan son-buttncil bilgilere ulasilmasi asamasidir.
Ayni zamanda CBY yaklagiminin ilk iki asamasini olusturan boliimlerin gerektirdigi
caligmalar 15181nda yapilmis olan alanyazin incelemesi sonucu elde edilen eksik bilgiye
yonelik gerceklestirilmis olan ¢alismalardaki bulgularin birlestirilmesi, sentezlenmesi
sonucunda Ozgun fikirlerin Gretilmesi ise son asama olan bitincul bilgilere ulasmak
boliimiinii olusturmaktadir (Batdi, 2018). Yapilacak olan arastirma kapsaminda Jigsaw
(ayrilip-birlesme) tekniginin farkli yonleriyle ve bir¢ok boyutta incelenmesi litaratiirde
Oonemli bir Olgiit olacagi ve farkli bir etki ortaya c¢ikaracagi 6n gortlmektedir.
Dolayisiyla ¢oklu biitiinciil yaklasimin kullanildigi bir ¢alismanin gegerli ve giivenilir
bir sonuc¢ elde etmesi halinde caligmacilarin mevcut arastirmadaki yontemlerden

yararlanarak alanyazina katki saglayacaklar1 ongoriilmektedir (Batdi, 2016).



1.3.Arastirmanin Sayiltilar

Bu caligma, agagida siralanan sayiltilar dogrultusunda gergeklestirilmistir:

1.
2.

6.

Calisma, CBY’ nin tiim asamalarina uygun bir sekilde gerceklestirilmistir.

CBY cercevesinde meta-analize dahil edilecek ¢alismalar nicel arastirma
yontemlerine uygun bir sekilde belirlenmistir.

CBY cercevesinde meta-tematik analiz igerisine dahil edilen caligmalar nitel
yontemlere uygun olacak sekilde belirlenmistir.

Caligma siiresince, deney ve kontrol grubu arasinda herhangi bir etkilesimin
olmadigi kabul edilmistir.

Deney grubunda kullanilmak amaciyla olusturulan jigsaw tekniginin
uygulamalari ile ilgili uzman goriisii ve literatiir taramasi yeterlidir.

Calismada gelistirilen basar1 testinin gecerliligi ve giivenirligi saglanmaistir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

=

Bu arastirma;

Coklu bittncll yaklasimin genel sinirliliklariyla,
CBY gergevesinde dokiiman analizi kapsaminda gergeklestirilen meta-analitik
ve meta — tematik analize dahil edilecek arastirmalarin secilme 6Slgiitleri ile,
CBY kapsaminda deneysel uygulamalarinin gergeklestirilecegi 2019-2020
egitim dgretim yili Kilis / Musabeyli ilgesine bagli Yedigoz Ilk/Ortaokulu ve
Senlikge/ 1lk/Ortaokulu 4. Sinin Fen bilgisi dersiyle,
Deney ve kontrol grubuna uygulanacak jigsaw yontemi ve geleneksel yontemle,
Deney ve kontrol grubu 6grencileri ve gozlemcilerinden elde edilen verilerle

sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Egitim, en genel haliyle bireyleri belirli hedefler dogrultusunda gelistirme stirecidir

(Fidan, 2012).

Coklu biitiinciil yaklasim: Bilimsel ¢alismalarda, g¢esitli yontemler ve farkli analiz

programlarina bagvurulmasiyla ulasilan verilerin analiz edilmesini ve sentezlenmesini

amaglayan toplamda ii¢c asamadan meydana gelen bir yaklagimdir (Batd1, 2016: 135).



Meta-analiz: Alanyazinda bulunan birbirinden bagimsiz olarak gergeklestirilen
icerisinde bulunana nicel veri sonuglarinin analiz ve sentez edilmesi hedefiyle (Dinger,
2014: 2).

Meta-tematik analiz: Meta-tematik analiz, belirli bir konuda gergeklestirilen igerisinde
nitel boyutlu katilimer goriislerinin bulundugu calismalarda ulasilan bulgulardan elde
edilen tema ve kodlarin incelenmesini ve sonuglarin sentezlenmesini amaglayan bir

analizdir (Batd1, 2019: 11).

IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirma konusu ile ilgili ¢alismanin kuramsal cergevesini elde etmek
amaciyla jigsaw teknigi ile ilgili literatiir taramasi sonucu elde edilen bilgiler ile yurt ici ve

yurt dis1 ¢alismalarinin sonucu sunulmustur.
2.1. Kuramsal Cerceve

Egitim, insanoglunun var olusundan itibaren sahip oldugu temel Ozelliklerinden biri,
yasami boyunca Ofrenen ve Ogreten bir yapiya sahip olmasidir. Insanoglu yasami
boyunca diger insanlarla hayatin1 devam ettirebilmek adina siirekli etkilesim halinde
olarak kendisinde bulunan bilgiyi aktarirken diger yandan da bilgiyi 6grenmistir (Yazar,
2015). Her nesil kendi yasadigi donemde ortaya ¢ikan isteklerine yeni bir yon vermek
adina egitimi etkiler. Uzmanlar egitimde artik ““Hangi amacla ne d&gretmeliyiz?”
sorusuna cevap aramaktadir (Bruner, 2009). Insan yasami boyunca siirekli 6grenir. Bu
ogrenmeler ¢esitli sekillerde, farkli ortamlarda gergeklesebilir (Hosgoriir, Tastan, 2006).
Insan iginde yasadigi “toplum” u olusturmaktadir. Toplumda meydana gelen degisim
insan1 dogrudan etkilemektedir (Ada, 2006). ilk zamanlarda gelisigiizel sekilde
yapilabilen 6grenme ve Ogretme; zamanla toplumun gelismesi ve karmasiklagmasi ile
egitimin planli ve programli bir sekilde yapilmasini gerekli kirmistir (Yazar, 2015).

Diizenli bir olusum isteyen egitim, toplumu olusturan tiim bireyleri etkiler (Ince, 2018).

Egitim, insanin mevcut davranislarinda kendi hayati aracilifiyla kasith bir sekilde
davranig degistirme ve meydana getirme siirecidir. Egitim bireyin, hedeflerini,

bilgilerini, tutumlarii ve etik degerlerini degistirir ( Demirel, Kaya, 2006).



Kiiresellesen diinya ile birlikte toplumda da stirekli bir degisim hali var olmaktadir. 21.
Yiizyilda egitim; yetistirilen nesillerin kiiresellesen diinyada siirekli yenilenen
teknolojik gelismeleri anlayabilen, kendi akillar1 ile bu gelismeleri anlamlandirabilen ve
yasanan degisimde kendi 6ziinli koruyarak olusan yeniliklerden faydalanabilecek beceri
ve davranislart bireye kazandirabilecek seklinde gerceklesmelidir (Hosgoriir, Tastan,
2006).

Ogretim, insanin yasam boyu devam eden egitiminin, planli ve programli siirdGrGlen
bolumidir. Egitimin okullarda gergeklestirilen hali 6gretimdir. Ogretim, dgrenmenin
gergeklesmesi ve bireyin arzulanan davraniglara sahip olmasi amaciyla gerceklestirilen

etkinliklerdir (Ince, 2018).

Ogretim, ogrenci ilerlemesini hedefleyen ve &grenmenin olusmaya baslatilmasi,
ilerlemesi ve en sonunda gergeklestirilmesi amaci ile olusturulan planli faaliyetlerden

meydana gelen bir siirectir (Acikgoz, 2002)

Ogretim, Ogrenmenin olusmasi ve bireyde sahip olunmasi istenilen davranislarin
olusmas1 amaciyla gerceklestirilen sireglerin tamamudir (Varis, 1994). Ogrenme,
Bruner’e (2009) gore 6grenmenin ii¢ yonl vardir. Bu yonler yeni bilginin kazanimi,

doniisiim ve degerlendirmedir.
2.1.1. Davrams¢ Yaklasim Yontemi

Eski egitimde agirlik merkezi ¢ocugun etrafinda degil cocugun disinda bulunmaktadir.
Merkezde kitaplar ve 6gretmen bulunur. Cocugun egitim gordiigii okul yasadigi yer
degildir. Egitim dilinyasma gelen degisiklikte agirlhik merkezinin kitap ve
ogretmenlerden kaydirilmasi gerekmektedir (Dewey, 2010).

Ogrencinin pasif, 6gretmenin ise etkin ve siirecin merkezinde oldugu bir 6gretim
yontemidir. Bilgilerin 6gretmen tarafindan 6grenciye aktarildigi 6grencinin siirece aktif
olarak dahil edilmedigi sadece dinleyici konumunda oldugu bir 6gretim yontemidir.
Surekli pasif konumda olan suregte etkin rol oynayamayan dgrencinin dikkat daginiklig

sebebi ile aktarilan bilginin 6grenme diizeyi ve kalicilig diistiktiir (A¢ikgdz, 2003)

Davranis¢1 yaklasima gére dgrencinin belirli gorevleri vardir. Ogrencinin bu gorevleri

su sekilde belirtilebilir; aktarilan bilgileri 6nemle dinleme, talimatlar1 takip etme,



kendisinden istenen gorevin uygulamam basamaklarini dogru ve eksiksiz bir sekilde
uygulama. Tiim bu durumlar dikkate alindiginda 6grenci kendisine aktarilan bilginin

edilgen bir alicisidir (Savas,2017).

Geleneksel okullarda 6grencilerin diisiinceleri genel olarak nitelikli ¢alismadan ziyade
kendilerine yetecek “idare edecek” seviyede c¢alisma gergeklestirmektir. Geleneksel
okullarda kimse bireylerin akademik calismalarini gergeklestirme agamasinda siiregten
zevk duymasi ile ilgilenmez. Ogrenciler genelde dgrendikleri bilgileri smav gegtikten
kisa bir siire sonra hatirlamayacaklarini bilmelerine ragmen gereksiz bilgileri
ezberlemek mecburiyetinde birakilirlar. Geleneksel egitim sisteminin tabaninda bulunan
yanlis, Ogrencileri faydasiz is gerceklestirmeye ‘“giidiillemekte” her zaman basarisiz
olunmasidir. Siirekli faydasiz is yapmaktan bikan 6grenciler, bazi faydali becerileri
yapmaktan ka¢inir duruma gelmektedir Bilgileri ezberlemenin umumi sebebi, hayat
boyu, tim yasamda 6grenilen bilgilerin insana yardimci olmasidir. Fakat 6grenilen bilgi
kullanma becerisi ile alakali degilse, bu sebep gecerliligini yitirmektedir (Glasser, 1992,
s.41).

2.1.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Bilimin siirekli, durmadan gelistigi glnimuizde bu duruma bagli olarak &grenilecek
bilgi de aym hizda ¢ogalmaktadir. Siirekli g¢ogalmakta olan bilgiyi 6grenmek,
anlamlandirmak ihtiyaci bireylerde daha hizli ve verimli 6grenme zorunlulugunu ortaya
cikarmistir. Egitimde yararlanilan kaynaklarin ve bireyin sahip oldugu enerjinin bir
limiti oldugu goz éniine alindiginda “Ogrenme siirecinde bazi yenilikler yapmak” fikri
kendini gostermistir. Egimde O0grenme siirecini daha kaliteli hale getirecek, bireyin
ogrenmesini daha ¢ok arttiracak ve verimi yiikseltecek yeni model ve teoriler ortaya
atilmistir (Erdem,1994). Okullarimiz giiniimiiziin ihtiyaci olan insan tipini yetistirmeyi
saglayamamaktadir. Istenmeyen davranislar igerisinde olan ezbercilik, kopya
cogunlukla elestirilmesine ragmen bu olumsuz davraniglarin kazanilmasina mani
olunamamaktadir. Egitimdeki niteliksizligin devam etme nedenleri arasinda ¢ocuklarin
bilme meraklarin1 kaybetmeleri ve sahip oldugu yeteneklerinin gelistirilemeyerek
korelmesidir. Var olan 6gretim yontemleri ve gocuk yetistirme seklinde vaz gecilmeli,
ylzeysel bilgi elde etmenin Gzerinde, anlama ve derin anlam elde etme hedeflenmelidir

(Acikgoz, 2002). Yapilandirmacilik, 20. ylizyil siiresince bahsedilen bir terim olmasina



ragmen, 20. Yiizyilin bitisine dogru daha etkin olmustur. Bu durumun ortaya
cikmasinda etkin olan Onemli sebeplerden biri 1990’ larda beyin Uzerinde
gergeklestirilen ¢alismalarda miihim bir ¢ogalma olmasidir. Norofizyoloji sahasinda
ulasilan veriler egitimcileri fazlasiyla ilgilendirmis, 6grenme ve Ogretme siireclerinin
planlanmasinda, baska bir deyisle Ogretimin planlanmasinda nérofizyoloji alaninda
ulagilan bulgular esas alinarak, planlamalar yapilmistir. Yapilandirmacilik da bu
durumda dikkati ¢eken kavramlardan basinda gelmistir. Yapilandirmacilik ilk
zamanlardan itibaren felsefe ve psikolojinin is edindigi alanlar1 olusturmaktayd: ancak
199011 yillardan itibaren ¢ok fazla bahsedilmeye baslamistir. Yapilandirmaci anlayis
gin  gectikge popiilerlesen  bir bilme kurami olmaktadir  (Arslan,2005).
Yapilandirmacilik artik ¢ok fazla uygulamanin kavramsal ¢ergevelerini olusturan bir hal
almistir. Yapilandirmacilik, gliniimiize gelmeden Onceleri bir felsefi akim ve bir bilgi
felsefesi olarak aniliyorken, gilinlimiizde egitim ortamlarindan teknoloji alanlarinda
kullanilmaya, aile terapisine kadar ¢ok fazla alanda yararlanilmaya bagslanmistir

(Agikgoz, 2002).

Yapilandirmacilik, temelinde bir bilme teorisidir. Yapilandirmaciliga gére kazandirilan
bilgi, duyularimiz ve farkli iletisim kanallar1 araciligiyla pasif olarak alinan veya
disardan direkt sahip olunacak bir sey degildir. Buna bagli olarak yapilandirmacilik
aslinda, bilgi bilgiyi alacak olan kisi tarafindan yapilandirilir, ortaya ¢ikarilir. Bilgiyi
alan her kisi 6grenilen bilgiyi kendi i¢inde yapilandirdigi igin yapilar 6grenene 6zgidiir

(Acikgoz, 2002).
Yapilandirmaci yaklasimda (Erdem, Demirel, 2002):

v" Sonuctan daha ¢ok sonuca giden yolun énemi daha buyktr.

v' Miidahale ile, zorla bir amag¢ dayatildiginda 6gretmen-6grenen c¢alismalari
mekaniklesir. Ogrenenin farkli bakis acilarina sahip olmasi, dgrendigi bilgileri
kendi hayatina entegre edebilmesi, i¢inde bulundugu durumlara elestirel bir
gozle bakabilmesi bilginin kalici olarak hafizaya yerlesmesinde ve bilginin
aktarilmasinda 6nem arz etmektedir.

v' Bilginin zihinde kalic1 olarak diizenlenebilmesi igin bireyin 6grendigi bilgiyi
anlamlandirabilmesi gerekmektedir. Belirli sinirlardaki hedefleri 6gretmek her

bireyin kedisine ait 6grenme sekli, farkli goriisii ve cesitli anlamlandirmalari



olmasindan dolay1 ise yarar degildir bunun yerine 6grenme siirecine uygun
umumi hedefler segerek aktif 6grenme gergeklestirilebilir. Bilgi, belli kaliplar
etrafinda davranista 6gretilmek yerine 6grenenin kendi yasantisi ve kendi bakis
acisi ile bireyin zihninde yapilandirilir.

v Yapilandirmacilikta bir dogru yoktur, her Ogrenenin yorumlamasi ve
anlamlandirilmasi ile olusan gesitli gergekler vardir bu yilizden hedefler genel
ifadelerle belirtilir.

v Davranis tiimceleri detayli anlatilmaz, davranislar kazanimlarin i¢inde bulunur.

v" Hedefler tek bir yerden segilmez, hedefleri segmede 6grenenler de aktif rol
alirlar.

v' Davranis¢1 yaklasimda merkezde Ogretmen bulunurken yapilandirmaci
yaklasimda 6grenme ortaminin ana unsuru 6grenendir.

v" Ogrenenler, herkesin esit s6z hakkina sahip oldugu sinif ortaminda giinliik
hayatlarinda karsilagtiklart problemlerin ¢dziimlemesini yaparak hayatlar
boyunca islerine yarayacak bilgileri 6grenirler.

v' Temel unsur Ogrenenlerin ayrintili bir sekilde arastirmada ve sorusturmada
bulunarak bilgiyi anlamlandirmalaridir.

v' Ogprenenlere kisa siirede fazla bilgi aktarilmasi yerine daha az bilginin
Ogrenenler tarafindan anlamlandirilarak ayrintili bir sekilde &grenilmesi
amaglanmaktadir.

v Ogrenenlerin hangi bilgileri 6greneceginden daha ¢ok bu bilgileri ni¢in ve nasil

Ogrenecegi onem arz etmektedir

Yapilandirmact egitim ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde yapilandirmaci
yaklasim ogrenciyi aktif hale getirerek Ogrencinin 6grenme siireci igerisinde aktif
O0grenme yapmasini saglar. Yapilandirmacilikta 6grenilenler, bilgiyi alan kisinin kendi
yasantisi araciligiyla elde ettigi deneyimler ¢ergevesinde, sosyo - Kiiltiirel etkiye bagl
olarak yapilandirildig1 sonucu ¢ikarilabilir (Ag¢ikgoz, 2002). Kilpatrick (1985)’e gore
aktif 6grenmede Ogrenci etkindir, diislindiikleri ile siirecin igerisindedir, 0grenme
ortaminin merkezindedir ve iretkendir. Aktif 6grenmenin gergeklesebilmesi igin
O0gretmen egitim ortaminda rehber gorevi gorlirken 6grenciyi aktif 6grenmeye tesvik

etmeye istekli olmasi gerekmektedir ( Akt. Ugar, 2014)



Egitim sisteminin yetistirmis oldugu bireylerin sahip olmas1 gereken beceriler zamanla
degismistir. Kiiresellesen diinyada egitim siirekli geliserek degisime ayak uydurmak
ayn1 zamanda toplumlarin bu degisimlere yonelik ihtiyaglar1 olan bireyleri yetistirmek
mecburiyetindedir. Bu beklentiler dogrultusunda yetistirilecek bireyler davranisgi
egitimin hakim oldugu egitim sisteminde yetistirilmek yerine, aktif 6grenmenin
gerceklestigi egitim sisteminde yetistirilmelidir. Zamanla egitim sisteminin yetistirdigi
bireylerde aranan 0zelliklerin degismesi egitimde de degisimi mecbur kilmaktadir.
Giliniimilizde yetisen bireylerin egitim ortamlari; smif icerisinde bulanan 6gretmen ve
Ogrencinin etkilesimde bulunarak birlikte 6grendigi, birlikte c¢alismayr basart ile
gerceklestirebildikleri, sorunlara ¢oziim iiretebilen, 6gretmenlerle birlikte dgrencilerin
aragtirmaci kisiliklerinin gelistigi yerlerdir (Basbay, 2005). Glasser’e (2000) gore
nitelikli egitimin O6gretmeni isbirligi kapsaminda Ogrenim gibi faydali yontemleri
kullanmalidir. Bu baglamda bilgi doneminin gergeklestigi giinimiizde 6grenci merkezli
yaklasimlar 6ne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin bilgiye kendisinin ulastigi, elde ettikleri
bilgileri akranlarina aktarabildikleri bir yontem 6grencinin bagarisini arttiracaktir. Aktif

O0grenmenin hakim oldugu, o6grencinin merkezde olup sorumluluk alarak kendini

.....

2.1.3. Isbirlikli Ogrenme

Gliniimilizegitim goriisli, etkili bir 6gretim siirecinin uygulanabilmesi adina hangi
Ogretim yonteminin daha faydali olacagini segme gorevini dgretmene vermisti. Ancak,
ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki bir¢ok dgretmenin, 6gretmenin merkezde oldugu
Ogrencinin aktif olmadig1 dinleyici konumunda oldugu geleneksel 6gretim yontemini
sectikleri gorllmektedir. Diger yandan ogrencilerin ise kendi fikirlerini 6zgurce
sOyleyebildikleri, tartigsabildikleri ve diger fikirlere saygi duyabildikleri, 6grenme-
O0gretme uygulamalarinin daha etkili ve verimli gerceklestigi ortamlari istedikleri
gorulmektedir. Bu ortamlar1 gergeklestiren Ogretim yaklasimlarinin ilk siralarinda;
isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6§renme, proje tabanli 6grenme ve sorgulamaya
dayali 6grenme bulunmaktadir. Bu modeller igerisinde isbirlikli 6grenme modelinin
daha O6n plana cikan bir model oldugu goriilmektedir. Ciinkii isbirlikli 6grenme

modelinin 6grencileri tek bir yonden gelistirmek yerine onlara fayda saglayabilecek
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akademik, sosyal, psikolojik vb. yonlerden gelistirdigi yapilmis olan bir¢ok bilimsel
arastirma ile ispatlanmistir (Bayrakc¢eken, Doymus, Dogan, 2013).

Isbirlikli dgrenme ile alakali alan yazinda bulunan ilk makaleler 1949 senesinde
gergeklestirilmistir ancak diinyanin birg¢ok iilkesinde isbirlikli 6grenmeye olan ilginin
artmasi son 35 yili kapsamaktadir (Ag¢ikgoz, 2002, :171). J. Dewey, Vygotsky, Slavin
tarafindan gelistirilen Isbirlikli 6grenme kavrami ile alakali ilk arastirmalari 1900°1i
senelerin basinda Kurt Koftka, John Dewey, Kurt Lewin, Jean Piaget ve Lev Vygotsky
gergeklestirmistir (Simsek,2007).

Isbirlikli 6grenmenin son zamanlarda fazlaca ilgi gdérmesinin baslica sebepleri su

sekilde siralanabilir (A¢ikgdz, 1995):

» Bilissel 6grenmede elde edilen iirtinler ile siiregleri lizerinde isbirlikli 6grenme
ile diger yontemler kiyaslandiginda isbirlikli 6grenme daha pozitif etkiye
sahiptir.

> Isbirlikli dgrenmenin, Ogrencinin basarisinda onemli etkileri olan duyussal
Ozelliklere pozitif yonde etkisi vardir.

> Isbirlikli 5grenme, pozitif bir dgrenme ortaminin olusturulmasini saglamaktadir.

> lsbirlikli 6grenme, ogrenciye olumlu etkisi olan destekleyici Ogrenme
urtnlerinin meydana gelmesini saglayacak uygun ortam olusturmaktadir.

> Isbirlikli 6grenmenin gergeklestirilmesi igin fazladan diizenlemeler ve
harcamalar yapilmasi gerekli degildir.

> Isbirlikli 6grenme, dgretimin grup ortamimdan ¢ikarilip bireysellestirilmesine

uygun ortam olusturmaktadir.

Isbirlikli dgrenme ogrenci odakli bir 6grenme modelidir, bu modelde 6gretmenin
yapmasi gereken gorevler agagida verilmistir:

On-ogretimsel Kararlar Alma

Akademik ve Sosyal Yeterlilik Hedeflerini Olusturma: Biitiin dersler, hem akademik
hem de bireyler arasi ve birey sayisi az kiigiikk grup becerileri hedeflerini iginde
bulundurmalidir.

Grup Sayisina Belirleme: Ogrenme gruplarinda bulunan bireylerin sayilar1 az olmalidir.

Ogrenme gruplarindaki 6grencilerin sayilar1 en az iki en fazla dort olmalidir.
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Ogrencilerin Gruplara Dagilimina Karar Verme: Ogrenciler gruplara homojen bir
sekilde dagitilmamali, rastgele segilerek gruplarin heterojen sekilde olmasina dikkat
edilmelidir.

Rolleri Belirleme: Biitiin 6grencilere aktif rol alacaklar1 uygun goérevlendirmeler
verilerek 6grenciler arasindaki etkilesimin gergeklesmesi amaglanmalidir.

Sinifi Uygun Sekilde Diizenleme: Siniflar grup iiyelerinin birbirlerinin yiiziini
gorebilecek sekilde ayn1 zamanda 6gretmeni de gorebilecek sekilde tasarlanmalidir.
Materyaller Hazirlama: Materyaller, “Ya birlikte batariz ya birlikte ylizeriz.” Soziini
dikkate alarak olusturulmalidir. Gruplardan her birine birer materyal verilmelidir.
Verilen her materyalin bir par¢asinin sorumlulugu grup tyelerinden birine verilerek
olumlu ara¢ bagimlilig1 gergeklestirilmelidir (Johnson vd., 2016).

Diinya {izerindeki {iniversitelerin tamami aktif O6grenmenin altin1 c¢izmektedir.
Ogrenenlerin pasif konumda bulunmalarindan ziyade 6grenmelerinde bireylerin aktif
bir halde bulunmalar1 gerekir. Ogrencinin pasif konumdan aktif sekilde bulunduklari bir
konuma gecmek icin gerekli olan kilit strateji isbirlikli 6grenmedir (Johnson & Johnson,
2008).

Isbirligi, “ortak amaclari gerceklestirme amaciyla birlikte ¢alisma” seklinde

tanimlanabilir.

Isbirlikli 6grenme, 6grenenlerin sadece bireysel grenmelerini degil ayn1 zamanda grup
tiyelerinin de 6grenmelerini en iyi seviyeye ulagtirmak hedefiyle ortaya ¢ikarilan kiiciik
gruplardan Ggretimsel hedeflerin  gerceklestirilmesi amacinda yararlanilmasidir.
Isbirlikli dgrenme, yarismaci ve bireysel dgrenme metotlarin zittidir. Temelinde
yarigma ve bireysellik bulunan 6grenme metotlarinda, 6grencilerin 6grenmeleri makul
kistaslar baz alinarak ve daha Oncesinde olusturulmus olcutler g6z ©nunde
bulundurularak notlar belirlenir. Tim bu durumlar g6z oniinde bulunduruldugunda,
yarigmaci ve bireysel 6grenme metotlarinin igbirlikli 6grenme yontemine gore kullanim
alan1 daha dardir. Fakat igbirlikli 6grenmede, tiim derslerin neredeyse her aninda
yararlanilabilir (Johnson vd., 2016). 1900°Iu senelerin ilk zamanlarinda Jon Dewey,
ogrencilerin bulunduklar1 okullarin onlarin da s6z sahibi olduklar1 demokratik 6grenme
yerleri seklinde olmasini dogru buldugunu savunmus, Ogrencilerin birbirleri ile

yaristirildiklar1 ortamlara karsi ¢ikmistir. Grup ¢alismasi ile is birligine dayali 6gretim
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¢ogu zaman es anlamli olduklar1 diisliniilerek birbirini temsilen kullanilmaktadir fakat
es anlaml degildir, farkli anlamlar1 vardir. Ogrencilerin bir grup olusturularak bir araya
gelip basit bir bicimde beraber c¢alismalar1 grup calismasini olusturmaktadir. Grup
caligmasinda istenilen diizeyde is birligi yapilamamaktadir. Ancak isbirligine dayali

ogretim grup ¢alismasindan ¢ogu yoniiyle ayrilmaktadir (Gulerytlz, 2011 s. 115).

lliskiler

Psikolojik Lhywm
Sosyal Yetkinlik

Sekil 2. 1: Isbirliginin pozitif ¢iktilar1 (Johnson vd., 2016).

Isbirlikli 6grenme modeli farkli sekillerde birgok arastirmaci tarafindan tanimlanmustir.
Isbirlikli 6grenme ile ilgili alan yazin incelendiginde farkli tanmimlar ortaya ¢ikmaktadir.
Bu tanimlardan bazilar1 asagida verilmistir.

Isbirligi, en dnemli insan ¢alismalarindan birini olusturmaktadir. Isbirlikli 6grenme,
cogunlukla grup arkadaslarinin grupta bulunan her bir grup arkadasina yardimda
bulunup tesvik ettigi, birbirlerinin bagarisini takdir ederek ve ayni sekilde birbirlerinin
basarisizliklarinda bir arada bulunduklar1 "Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz igin" bakis
acisina sahip olmaktadirlar (Slavin, 1982 s.5).

Isbirlikte 6grenme, en sade haliyle, kiiciik gruplar seklinde bulunan dgrencilerin gruplar
seklinde c¢alisarak ve akran O6grenmesi yaparak birbirlerinin 6grenmelerine katkin
saglayarak 6grenmeyi olusturma siirecidir. Isbirlikli 6grenmenin etkin oldugu simiflar,
Ogrencilerin gruplarin igerisinde birbirleriyle etkilesim gerceklestirdikleri, 6gretmenin
ise Ogrenmenin merkezinde bulunmak yerine gruplar icerisinde ihtiya¢c duyanlara

yardim ettigi siniflardir (A¢ikgoz, 2002).
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Isbirlikli 6grenme, dziinde bireylerin birbirleri ile iletisimlerinin gerceklestigi sosyal
etkilesim ile alakali olan ve bu etkilesimin etkenlerinden olan konusma, dinleme ve

yazmanin kullanildig1 aktif 6grenme modellerinden biridir (Y1ildiz, 1999).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin yardimlasarak bir arada Ogrenmeleri icin heterojen
yapida grup olusturmanin olumlu taraflarin1 6nemser. Bu baglamda isbirlikli 6grenme
bireyin tek basina 6grendigi, etkilesimin az oldugu yontemlerle ayni olmadigi gibi
ayrica grup tartigmasi, akran 0gretimi gibi diger isbirlikli yontemlerle de ayni degildir.
Isbirlikli 6grenmede ogrenci grubun sahip oldugu her seye karsi sorumluluk
icerisindedir. Isbirlikli grenmede, heterojen olarak olusturulan gruplarda temel hedef
Ogrencilerin akedemik olarak kazanabileceklerinin 6tesinde, grup basarisini hissetme,
birlik duygusu, zorunlu olmadigr halde bagkasina yardim etme, farkliliklara saygi

gosterme, 0z saygi gibi degerleri kazandirmaktir (Oliva, 2018).

Isbirlikli 6grenmeyi davranisc1 grup etkinliklerinde ayiran temel zelliklerden biri grup
igerisinde bulunan her bir 6grencinin aktif katilim gostermesidir. Bireysel caligmalarda
akademik basaris1 diisiik Ogrenciler yaptiklar1 c¢alismada basarisizlik duygusunu
hissetmeye bagladiklart anda pes ederek Ogrenmeyi birakma egilimi gosterirler.
Isbirlikli 6grenmede ise grup iiyelerinin her biri aktif katilim saglarken ayni zamanda
birbirleri hakkinda beklenti igerisine girmektedirler. Bu durum gruptaki 6grencilerin
motivasyonlarini arttirict etki gergeklestirmektedir. Ayn1 zamanda bireysel calismada
O0grenmeyi birakma egilimi gosteren diisiik diizeydeki 6grenci grup arkadaglarindan
yardim alarak ¢alismay siirdiirebilir. Bu siiregte bilgi aktarimi yapan grup iiyeleri de
hem tekrar hem de bu etkilesim sirasinda sahip oldugu bilgilerdeki eksiklikleri gérme

firsatin1 yakalamis olur (Akdemir, 2018).

Faydali olacak bir igbirlikli ¢alisma gerceklestirmek icin, dikkate alinmasi gereken bes
esas ilke bulunmaktadir ve bu ilkeler ders esnasinda yapilandirilmalidir. Bu temel
ilkelerden birincisi ve en mihimi olumlu bagimliliktir. Ikinci ilke ise, bireysel olarak ve
grup ile birlikte hesap verebilme sorumlulugudur. Ugiincii ilke ise yiiz yiize destekleyiCi
etkilesimdir. Dordiincii ilke ise, isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin sahip olmasi gereken
bireylerarasi ve kiiclik grup becerilerini 6grencilere kazandirmasidir. Son ilke ise
isbirlikli 6grenmenin gerceklestirildigi grup strecidir (Johnson &Holubec, 2016). Ayni
sekilde Johnson & Johnson (2005)’da bes temel 6geyi su sekilde belirtmistir, grup
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icerisindeki her bir iiyenin, grup arkadaglari ile birbirlerine bagli olduklarmi fark
ettikleri, grup igerisindeki biitiin tyelerin bagarili sayilmadik¢a, grup igerisinde
gergeklesen her durumda grup liyelerinin hepsinin mesuliyet altinda olduklarini fark
ettikleri, karsilikli bagimliliktir. Grup g¢alismalar1 grup iiyelerinde; iletisim, liderlik,
giiven saglama, karar verme, problem ¢6zme ve kii¢iik grup becerilerini kazanmalarinda
6nemli rol oynamaktadir. Aynit zamanda grup iyelerinin bu becerileri kazanmalarina
istekli hale getirdigi ve bu becerilere daha hizli sekilde sahip olmalarini saglayarak grup
etkilesimine esit sekilde katkida bulunmaktadir. Grup iiyelerinin isbirligi icinde en iyi
sekilde ¢aligmalarinin ve daha verimli hale nasil geleceklerinin {izerine diisiinmelerini

saglar.

Isbirlikli 6grenmenin yaygin kullaniminin sebebi ¢oklu etkenlerdir. Bu etkenler
incelendiginde etkenler igerisinde ii¢ etken One ¢ikmaktadir, is birligine bagh
O0grenmenin net bir sekilde teoriyi temel aldigi, arastirma tarafindan kabul gordiigii ve
egitimcilerin yararlanabilecegi acgik prosediirler baz alinarak operasyonel hale
getirildigidir. Ik olarak, isbirlikli grenme, antropoloji (Mead, 1936), sosyoloji
(Coleman, 1961), ekonomi (Von Mises, 1949), siyaset bilimi (Smith, 1759), psikoloji ve
diger sosyal bilimlerdeki birgok teoriyi temel almaktadir. Isbirliginin en fazla calismay1
gosterdigi psikolojide, isbirligine dayali 6grenmenin sosyal karsilikli bagimliliktaki
temelleri bulunmaktadir (Deutsch, 1949, 1962; Johnson & Johnson, 1989), bilissel-
gelisimsel (Johnson & Johnson, 1979; Piaget, 1950; Vygotsky, 1978) ve davranigsal
ogrenme teorileri (Bandura, 1977; Skinner, 1968) (Akt. Johnson, Johnson& Stanne,
2000). Bir 6gretim metodunun bu kadar kapsamli bir sosyal bilimler teorisi igerisinde
merkezde bulunmasi oldukca nadir gériilmektedir. Isbirlikli 6grenmenin rekabetci ve
bireysel ugraglara etkisinin var oldugu gdsteren 900’den fazla ¢alisma bulunmaktadir.
Isbirlikli dgrenme iizerine kurulan calismalar bircok etkeni arastirmakta olup gesitli
sonuglar elde etmeyi amaglamaktadir. Son 100 yilda yapilan c¢alismalarda
arastirmacilar; basari, tist diizey akil yiiriitme, akilda tutma, gorev siiresi, 6grenmenin
aktarilmasi, basar1 motivasyonu, i¢sel motivasyon, siirekli motivasyon, sosyal ve biligsel
gelisim, ahlaki akil yiiriitme, perspektif alma gibi c¢esitli sonuglar1 bulmayi
amaclamislardir. Bireyleraras1 ¢ekim, sosyal dayanak, dostluklar, klise Onyargilarin
eksiltilmesi, farkliliklarin degerlendirilmesi, psikolojik sihhat, kisinin kendine olan

saygisi, sosyal beceriler, 6grenme ortaminin niteligi ve daha bircok sonug isbirlikli
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ogrenme ile ger¢eklesmektedir. Ayni zamanda bu kadar fazla degisik sonuglara ulagan
farkli bir Ogretim yontemi bulmak miimkiin olmayabilir. Teori, arastirma ve
uygulamanin bir araya gelerek olusturmus olduklar isbirlikli 6§renme ydntemi bu
etkenlerin birlesimi sayesinde oldukca etkili bir yontem sekline gelmistir. Ayni
zamanda, igbirligini temel alan 6grenmeden dogru bir sekilde yararlanildiginda kuvvetli
sonuglarinin ~ olabilecegini  bilmek, isbirligine dayali  0grenmenin  biitiin
operasyonellestirmelerinin, basarinin en list seviyeye ulagmasinda etkili ya da ayni
derecede belirleyici olacagimi sdylemez. Cesitli igbirlikli 6grenme ydntemleri
bulunmakta ve uygulanmaktayken, egitimciler yontemi hangi yontemi kullanacaklar
konusunda yeterli rehberlige sahip degillerdir. Son otuz yilda, ¢agdas isbirlikli 6grenme,
birgok egitim seviyesinde ve alaninda oldukea sik kullanilmaktadir. Isbirlikli 6grenme
yonteminin yayginlagsmasi sonucunda isbirlikli 6grenmeye deginmemis ve isbirlikli
o0grenmeden yararlanmayan egitim dergileri ve ders kitaplar1 yok denecek kadar

azalmistir (Johnson, Johnson & Stanne, 2000).
Isbirligi yonteminin uygulanabilmesi igin gerekli olan kosullar1 su sekilde siralamugtur:
» Grup 6dult / Ortak Uriin

Salavin’e gore bu sartin gergeklestirilebilmesi i¢in iki kosula ihtiya¢ vardir. Bu
kosullardan ilkini isbirlikli 6diil yapis1 olustururken ikincisini is birlikli is yapisi
olusturur. Grup tiyelerinin grup hedeflerine yonelik grup iiriinii elde etmelerini ve grup
ile birlikte ddiillendirilmelerini isbirlikli 6diil yapis1 gergeklestirebilir. Isbirlikli is yapist
ise, grup iyelerinin bir isi sonlandirmak hedefiyle ugraslarinin birlestirilmesinin

0zendirildigi veya ihtiya¢ duyuldugu vaziyetlerdir (Akt. A¢ikgdz, 2002)
» Olumlu Bagimlilik

Johnson ve Johnson’a ( 1989,1990) gore isbirliginin temel sartin1 olumlu bagimlilik
olusturmaktadir. Olumlu bagimlilik, 6grencilerin ayni hedef ve 6diil i¢in ugrasmalarini
birlestirecek bir hal ortaya ¢ikarir. Olumlu bagimliligin ortaya ¢ikmasi i¢in olumlu Uriin
ve olumlu ara¢ bagimliliginin bulunmasi gerekir. Olumlu bagimlilik sadece gruptaki
ogrencilerin katkilarinin saglanmasin1 etkilemeyip diger yandan bireylerde kendi
sorumluluklarin1 alabilme yetisi ayrica degerlendirebilirlik duygularminda bireyde

olusmasina olanak saglar (Akt. A¢ikgoz, 2002)
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» Bireysel Degerlendirilebilirlik

Birgok isbirlikli kuramcilarinin ayrica dikkat ettikleri, dnemsedikleri kosu, bireysel
degerlendirilebilirliktir. Bu da grubun basarisinin grubu olusturan her bir bireyin

O0grenmesine bagli olma durumunu ortaya ¢ikarmaktadir.
» Yiiz Yiize Destekleyici Etkilesim

Grup Dbireylerinin birbirlerinin  ¢aligmasint  6zendirmesi ve kolaylastirmasidir.
Ogrencilerin grup igerisinde yapilacak isin bir kismini kisisel olarak yapmalar
yetersizdir bireyler ayn1 zamanda birbirlerine yardim etme, cevap verme, giivenme,

yapilmis olanlar1 inceleme, tartigma gibi davranisla sergilemeleri gerekmektedir.

» Sosyal Beceriler
» Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

» Esit Basar1 Firsati

Isbirlikli 6grenme, iceriginde sadece bir dgretim yontemini barindiran bir ydntem
degildir. Isbirlikli 6grenme, okullarda basvurulan kiime calismasi ile ayni degildir.
Gerceklestirilen grup ¢alismalarinin biitlintine isbirlikli 6grenme demek dogru degildir.
Grup calismalarinin isbirlikli 6grenme olabilmesi bazi kazanimlar1 gerceklestirecek
planlamalarin yapilmas1 gerekmektedir (Acikgdz, 2002). Isbirligi ile &grenme

yonteminde asagida belirtilen siralamaya uyulmasi1 gerekmektedir (S6nmez, 2019).

Ogretimsel kazamimlarin secilmesi( Konuyu belirleme)
Kubasarak yapilandirma

Calismaya baglama

Analiz ve sentezleme

Bilgiyi sinifa anlatma

N NN NN

Degerlendirme

Isbirlikli 6grenmede genel olarak dgrenenler birgok olumlu dzellige sahip olurlar. En
onemlisi birey bilgiye kendi ¢abasi, kendi yapilandirmasi ile ulasir bu sayede birey
zamanla arastirmay1 6grenir. Birey 6grendiklerinin kendisi disindaki grup arkadaslarina
da Ogretmesi gerektigi gorevine sahip oldugu i¢in sorumluluk bilinci gelisir. Grup

icinde s0z alarak konusmay1, goriislerini sdylemeyi 6grenir. Bu sayede birey cesaret ve
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demokrasi gorligiinii  gelistirir. Bireyin 0zgliveni yiikselir, grup arkadaslari ile
paylasimda bulunarak bu davranisi kazanir. Calisma sirasinda grup arkadaslar ile sik
sik etkilesim igerisinde bulunan birey sosyallesmesi artar. Derse etkin katilir ve istekli
olur. Birey 0grenilen bilgileri grup arkadaglarina da 6grettiginden dolay1 6grendiklerini
daha saglam kavrar ve Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 artar, 6grenilen bilgiler farkli

bolimlere transfer edilebilir (Kurt,2011).
2.1.3.1.1s Birlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme, grup iiyelerinin sayismin 2-4 arasinda oldugu, grup iiyelerinin
gruplara heterojen bir sekilde dagildigi, gruplarin kendi aralarinda ortak hedeflere sahip
oldugu ve grup iiyelerinin ¢alismalar1 hep birlikte yaptigi durumlarda daha yararli olur.
Hedef, biitiin grup iiyelerinin emegi oldugu ortak bir iiriindiir. Ogretmen, grup iiyelerini
ve materyali inceler, herhangi bir grup iiyesinden ¢aligma hakkinda bilgi isteyebilir.
Ogretmen gerekli sosyal ve bilissel becerileri gosteren dzellikli davranislar1 gozlemler.
Grup tiyelerinin aralarindaki etkilesim yetenekleri ve grubun etkililigi arttikca grup
tiyelerini olusturan bireylerin basarilarinda artma gézlenir (Johnson & Johnson, 2008).
Ogrenmeye fazlaca olumlu etkisi bulunan, isbirlikli &grenme &zelliklerinin ve
kurallarinin gergeklestirilmesini saglayan bir¢ok teknik gelistirilmistir (A¢ikgdz, 2002).
Bu tekniklerin bir kismi asagidaki tabloda teknigin ismi, gelistirildigi dénem ve

gelistirilmesini saglayan arastirmacilar verilmistir.
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Sekil 2. 2: Isbirlikli 6grenme tekniklerinden bir kisminin olusturuldugu tarih ve teknigin

gelistirilmesini saglayan aragtirmacilar

=

Eubazikl Ogrerime Teknig  Gelistitildisi zaman Teknig Gelistiren Aragtinmacs
Birlikte Ofrenme 1960° larm ortalars Johnson we Johnson
Takim-Crym Turmrva 1970" lerinbasi De Vres ve Edwards
Grup Arastimmalars 1970" lerin ortalars Sharan ve Sharan
Alkademik Celiski 1970° lerin ortalar: Johnson ve Johnson
Eirlestinme (Jigsaw) 1970" lerin sonu Aransonve Arkadaslan
O&renci Takwmlari-Basars 1970" lerin sonmu Slavin ve Arkadaslarn
Eé&limler
Birlestirme IT (Jigsaw IT) 1970" lerinsonu Slavin ve Arkadaslar
Bulus 1980 lerinbas: Cohen
Hizlandmibhrus Takem Ofretimi 1980 lerin ortalar: Slavin ve Arkadaslarn
Isbirligi-Ishirligi 1980" lerin ortalars Kagan
Birlestiribmis ishirlikli Okwma 1980 lerin sonu Stewens, Slavin ve Arkcadaslan
Eompormsyon
Eirlikte Soralim Birlikte 19907 larmbas: Acikedz
Ogrenelim
Birlegtinme 111 (Jfigsaw II1) 1990° larmbas: Stahl
EBirlegtitme IV (Jigsaw IV} 1990" lann sonu Hollidaw
Ters Birlegtinme 2000° lerinbass Hedeen
{ Reverse fgsaw)
Eonu igsawe 2007" nin ortalar Doymus [

Kaynak: (Johnson, D.., Johnson, R.T ve Stanne, M.B., (2000)’den uyarlanmustir. Akt. Simsek,2007)

Bu kisimda sadece calismaya konu olan ve arastirma da yararlanilacak olan Jigsaw

teknigi hakkinda bilgi verilecektir.
2.1.3.1.1. Jigsaw (Ayrilip-Birlesme) Teknigi

Aronson ve arkadaglar1 tarafindan olusturulmus olan jigsaw tekniginin esaslari,
aragtirmacilarin ““grup dinamigi ve sosyal etkilesim” sahalarinda gergeklestirilen ve
incelenmesi uzun seneler siiren arastirmalara uzanmaktadir. Katigiksiz is birligi
teknikleri arasinda gosterilmektedir (A¢ikgdz, 2002). Aronson ve arkadaslari (1978) na

gore jigsaw tekniginin gergeklestirilme sirast su sekildedir:

Gruplarin  Olusturulmasi: Jigsaw tekniginin uygulandigi gruplardaki birey sayisi
gruplarinin ii¢ ile yedi arasinda degiskenlik gdsterebilir. Grup sayisin az olmasi

Ogrenenlerin farkli bireylerle birlikte ¢alisma aligkanliklarini istenen seviyenin altina

19



getirebilecegi gibi gruptaki birey sayisinin fazla olmasi da her 6grencinin grupta aktif
olmasini, grup igerisinde s6z almasini engellemesini saglayacaktir. Bu sebeple grup
sayilarinin istenenden az veya fazla olmasi Onerilmemektedir. Jigsaw yonteminde
gruplarin ayni 6zellikleri bir araya getiren homojen bir yapida olmasindan ziyade grup

icerisinde ¢esitliligi saglayacak heterojen bir 6zellikte olmasi istenmektedir.

Malzemenin BolUnmesi: Jigsaw tekniginde c¢alisilacak konu pargalara ayrilir. Bu
dagilim yapilirken dikkat edilmesi gereken nokta gruplari olusturan bireylerin sayisini
g0z Oniline almaktir. Calisilacak konu birey sayisi1 kadar boliimlere ayrilir ve ayrilan her
boliim i¢in bir 68renci gorevlendirilir. Bu sayede her Ogrenci, konunun sadece
kendisine verilen kismu ile ilgili bilgi sahibi olmus olur. Tiim 6g8renciler 6grenilmesi
kendi sorumlulugunda olan bdliim {izerinde ¢alismaktan ve dgrendiklerini diger grup
arkadaglarina 6gretme gorevine sahiptir.

Uzmanlik Gruplari: Kendi gruplarinda bulunan 6grenciler yeni gruplar meydana
getirmek amaciyla ayrilirlar.  “Uzmanlik” ismi ile anilan bu gruplar; 6g8renilen
konularin ne oldugunu belirlemeye calisirlar, ¢alisilan konuyu nasil anlatacaklarini,
Ogretimde nasil bir yol izleyeceklerini planlarlar ve ardindan kendi gruplarina geri
donerler.

Grup- I¢i Ogretim: Tekrardan birlesen grup iiyeleri, uzmanlk gruplarinda calistiklar,
hazirlandiklar1 konular1 grup arkadaslarina Ogretme sorumlulugundadirlar. Grup
uyelerine anlatim igin belirli bir zaman sdylenir ve bu zaman bitiminde tiim grup
tiyelerinin 6grenilen konuyla ilgili sinava tabii tutulacagi belirtilir.

Aronson (1978) tarafindan dort asama olarak siralanan jigsaw tekniginde calisilan
konunun tamaminin grenilebilmesi i¢in tiim iiyelerin birbirine ihtiyaglar1 vardir. Bu
demek oluyor ki gruplar igerisinde olumlu bagimliligin gelisecegi bir ortam vardir.
Ayrica tiim bireyler etkin olmakla birlikte bir yandan 6grenen oluyorken diger yandan
ogreten konumunda bulunmaktadir. Bu duruma bagl olarak bir 6grencinin fazla etkin
olabilecegi, grubun baskin karakteri olabilecegi bir ortam bulunmamaktadir. Tersine her
grup iiyesinin yardimi son derece 6nemlidir. Her 6grencinin diger arkadasindan bir sey
0grenme mecburiyetinde olmasi, 6grencilerin; 6n planda olmak, tiim 6grencilerden iistte
bulunmak amaciyla ugrasma isteklerini azaltmaktadir (Akt. Agikgodz, 2002). Jigsaw
tekniginde kullanilacak alanin uygulamada sorun ¢ikarmamasi i¢in titizlikle yapilmasi

gerekmektedir. Jigsaw teknigi bir grup 6grenmesi iiriiniidiir. Ogrencilerin belirlenen
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hedeflere ulagsmas1 i¢in grup tiiyeleri ile isbirligi yapilmalidir. Her 6grencini kendi
boliimii i¢in 6grenmede sorumluluk almasi jigsaw teknigini etkili kilmaktadir(Aronson
& Patnoe, 2011).

Sekil 2.3: Jigsaw teknigi

Kaynakca: Akdemir, 2018, Ogretim Ilke ve Yontemleri
Jigsaw tekniginin jigsaw 1, Jigsaw 2, ters jigsaw vb. seklide degisik isimlerle anilan
teknikleri de bulunmaktadir. Bu tekniklerin gergeklestirilmesinde kiiglik farklar
bulunmaktadir fakat tiimii ana hatlariyla ayrilip birlesme teknigine dayanir.
Jigsaw tekniginin uygulanmasi Aronson & Patnoe (2011) tarafindan belirtilmistir:
» Siniflarda jigsaw gruplar1 olusturulur. Gruplarda bulunan her bir birey ayrilarak
uzman gruplarini olusturur.
» Olusturulan uzman gruplarinda  bir konu tizerine tartisilir ve uzman gubunda
yer alan kisiler konuyu 6gretebilecekleri konuma gelirler.
» Grup tlyeleri uzman gruplarinda c¢aligmayr tamamladiktan sonra jigsaw
gruplarina tekrar donerler.
> Ogretmen, isbirligi gruplarinda dgretilecek konular1 belirli bir diizende siralar
ve Ogrenciler konulari 6gretmen tarafindan koyulan siraya gore 6gretmeleri
gerekir.
» Jigsaw gruplart yeniden toplanarak, ilk konuyu anlatacak Ogrenci konuyu
anlatmaya baslar. Olusturulan gruplarda diizen saglanamadiysa grup liderleri

dahil olarak grup diizeninin saglanmasini saglar.
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» Jigsaw yonteminin uygulanmasinda sona dogru sorunlarin konusulmasi igin bir
stire verilerek sorunlarin halledilmesi saglanir. Bireysel sunularin ardindan grup
bitiin pargalar1 hep birlikte tetkik edebilir.

» Jigsaw gruplarinda bulunan tiim 6grenciler ii¢ 6grenmede sorumlu olabilirler ya
da grup dGyeleri birbirlerine ders ile ilgili soru sorabilirler ve kendi
bolumlerinden farkli sorulari cevapmaya ugrasabilirler.

Bu sekilde 6grenilen konularda biitiin 6grencilerin konuyu 68renmesi gergeklesir.
GoOzden gegirme atlanirsa, Ogrenciler bilgileri dogru anlamayabilirler. Calismanin
sonunda, jigsaw grubunda bulunan 6grenciler grup siire¢ belgesini doldurmali ve giiniin
islem belgesini tartismak icin bes ile on dakika incelemelere ayirmalidirlar. Calisma
sonlarinda gerceklesen tartigmalar geribildirim oturumlandir, grup {yelerinin
duygularini belirtmelerine ve konusmalarina yardimci olur (Aronson & Patnoe, 2011).

2.1.3.2. isbirlikli Ogrenme (Jigsaw Teknigi) ile Ilgili Literatiirde Yer Alan

Calismalar

Isbirlikli 6grenme (Jigsaw Teknigi) hakkinda yurt iginde ve yirt disinda ¢ok sayida
arastirma yapilmistir. Gergeklestirilmis olan aragtirmalarda ulasilan sonuglar asagida

Ozetlenmistir.
2.1.3.2.1. Turkiye’de Yapilan Calismalar

Akgeoltekin (2013)’in 9. Sinif Fen Bilgisi Dersi igerisinde, 9. Sinif 6grencilerine yonelik
yapmis oldugu doktora calismasinda jigsaw teknigini kullanmistir. Calismada jigsaw
yontemi ile geleneksel 6grenme yontemi kullanilmis olup, aradaki farklar, nicel boyutta
incelenmis olup 6grenci goriislerine basvurulmustur. Calismada deneysel modeller
icerisinde bulunan yar1 deneysel desene bagvurulmustur. Calismada deney ve kontrol
gruplar1 olusturulmustur. Jigsaw ve geleneksel yontem sonucu yapilmis olan testlerde
veriler incelenmis olup 6grenci goriisleri alinmistir. Elde edilen veriler incelendiginde
jigsaw yonteminin geleneksel yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica ¢alismaya katilan 6grencilerin jigsaw teknigi ile ilgili fikirlerinin pozitif yonli

oldugu sonucuna ulasilmstir.

Simsek (2007)’in yilinda yapmis oldugu doktora tezinde {iiniversite birinci smif

Ogrencilerinin genel kimya dersindeki basarilarina jigsaw ve birlikte 6grenme
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tekniklerinin etkisini incelemis olup uygulanan teknik hakkindaki 6grenci goriisleri
belirlenmistir. Calismada, deneysel aragtirma modellerinden sik sik tercih edilen “esit
olmayan kontrol grubu deseni” ne basvurulmustur. Yapilmis olan caligmaya 182
ogrenci katilmistir. Calisma sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda, cozeltiler
unitesinde akedemik basariy1 yiikseltmede en etkili yontemin jigsaw oldugu sonucuna
ulagilmistir diger yandan kimyasal denge iinitesinde akedemik basariyr ylikseltmede
geleneksel yontem Jigsaw ve Birlikte Ogrenme teknigine gére etkisi daha az bulunmus
olup jigsaw ve birlikte 6grenme teknigi basariy1 yiikseltmede daha etkili sonuclar
vermistir.

Turagoglu (2009)’nun yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde ‘““Kimyasal Bilesiklerin
Adlandirilmasi1” konusunda isbirlikli 6grenme yontemi igerisinde bulunana Jigsaw
teknigi kullanilmistir. Bu baglamda jigsaw tekniginin 6grencilerin  akademik
basarilarina etkisi, cinsiyet faktoriine gore akademik basaridaki farklilik ve 6grenme
stireci dogrultusunda 6grenci diisiincelerinin neler oldugu arastirilmistir. Arastirilmanin
gerceklestirilmesi amaciyla Buca Egitim Fakiiltesi’nde Genel Kimya dersi alan
ogrenciler icerisinde 2 subeden 66 6grenci secilmistir.Secilen 2 subeden biri deney
digeri kontrol grubu olarak rastgele sec¢ilmistir. Gergeklestirilen ¢aligmada, 6n test son
test kontrol gruplu deneysel desenden yararlanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
bulgulara ulagmak amaciyla deneyden oOnce ve deneyden sonra Olgimler
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda jigsaw yoOnteminin uygulandigi deney
grubunun geleneksel 6gretme yontemi uygulanan kontrol grubuna gore basarilarinin
daha yiiksel oldugu sonucu elde edilirken cinsiyet faktoriiniin akademik basarty1
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda, g¢alismaya katilan Ggrencilerin
jigsaw teknigi hakkindaki diisiincelerinin ise olumlu yonde oldugu anlasilmistir.
Karakoyun(2010)’un yapmis oldugu ¢alismada ilkogretim 5. sinif 6grencilerinde Jigsaw
I tekniginden yararlanilarak noktalama isaretlerinin ogretilmesi amaclanmigtir.
Arastirma, Erzurum ilinde bulunan ilkogretim okullarinda egitim goéren 48 6grenci
katilimiyla gerceklesmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 olmak {izere iki grup
olusturulmustur, Olusturulan gruplardan kontrol grubunda geleneksel yontemden diger
grupta ise Jigsaw I tekniginden yararlanilmistir. Calismada “6n test-son test kontrol

gruplu desen” kullanilmistir. Calismada elde edilen veriler 1s18inda isbirlikli 6grenme
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teknikleri igerisinde bulunan Jigsaw I’in tekniginin geleneksel 6gretim teknigine gore
akademik bagarida daha etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Sen Sahin (2011)’in yapmis oldugu c¢alismada ortadgretim cografya programinda yer
alan 9. smif dis kuvvetler konularmin o6gretiminde isbirligine dayali 6grenme
yontemlerinin igerisinde bulunan Takim Oyun Turnuva ve Birlestirme II yontemlerinin
basariya etkisini incelemektedir. Caligmanin gerceklesmesi amaciyla iki deney grubu
olusturmak amaciyla iki grup secilmistir. Gergeklestirilen c¢alismaya 50 Ogrenci
katilmigtir. Caligma sonucu elde edilen verilerde, isbirligine dayali Ogretim
yontemlerinin uygulandig1 deney gruplarinda her iki yontemde de basarinin birbirine
yakin ¢iktig1, fakat Birlestirme II yOnteminin basar1 iizerinde daha etkili oldugu
gozlenmistir.

Dellalbasi’ nin (2012) yapmis oldugu arastirmada ilkogretim 8. simif Matematik dersi
ticgenler iinitesi kapsaminda 8. sinif 6grencilerinin akademik basarilarinda, igbirlikli
O0grenme yoOnteminin igerisinde bulunan Grup Arastirmasi ve Jigsaw Teknikleri ile
Geleneksel Ogretim Yonteminin etkisini ve bu teknikler hakkinda &grenci goriislerini
incelemistir. Gergeklestirilen calismaya 3 subeden 48 6grenci katilmistir. Elde edilen
sonuglara gore akademik basari iizerinde ilkdgretim 8. Siif Matematik dersi
ogretiminde grup arastirmasi ve jigsaw tekniklerinin geleneksel yénteme gore, jigsaw
tekniginin de grup arastirmasi teknigine gore akademik basariyr artirmada daha etkili
oldugu sonucuna varilmistir.

Ucar (2014), yapmis oldugu arastirmada Ilkogretim 6. Simf dgrencileri ile Fen Bilgisi
miifredatinda bulunan “Yer Kabugu Nelerden Olusur?” iinitesini bes hafta boyunca
Jigsaw teknigini ve geleneksel 6grenme yontemini uygulayarak iglemistir. Arastirma
sonuglara gore jigsaw yonteminin kullanildigi deney sinifinin akademik basaris1 ve
bilgi kalicilig1, geleneksel yontemin kullanildigi kontrol sinifina gore istatistiksel olarak
manidar bir farklilik goriilmiistiir. Her egitim basamagindaki 6grencinin belirli kavram
hatalarin1 yaptig1 ve ogrencilerin 6grenmede zorluk cektigi “Yer Kabugu Nelerden
Olusur?”  Unitesi, isbirlikli 6gretim tekniklerinden Jigsaw Teknigi‘ne elverisli
etkinliklere gore islenmis ve kullanilan teknigin Ogrencilerin akademik basarisini
arttirmada geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha iyi oldugu fark edilmistir.
Caligmada ayrica deney simifindaki Ogrencilerin Jigsaw Teknigi ile ilgili fikirleri

incelenmis; dersi anlama, derse alaka, derste hazir bulunma gibi durumlar i¢in genel
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anlamda pozitif gortigler belirtildigi; grup iiyelerinin sorumluluklarini yapmamalari,
smnif ortaminda bulunan sesin fazlalifi gibi durumlar i¢in ise olumsuz gorisler
belirtildigi durumlar anlasilmistir.

Arslan (2012), yapmis oldugu calismada Jigsaw 1 yonteminin Turk dil bilgisi
konusunda akademik basariya olan etkisi arastirilmigtir. Bu baglamda “kontrol gruplu
0n test-son test modeline” kapsaminda deneysel bir ¢alisma uygulanmistir. Calismanin
orneklemini Agri’da ilkdgretim kademesinde bulunan 7. Sinif 55 6grenci olusturmustur.
Calisma sonunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda Jigsaw tekniginin uygulanmasi
kelime tiirleri 6gretiminde anlamli bir farklilik bulunmamustir.

2.1.3.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Slish (2005) 6gretmen merkezli davranis¢1 6grenme yontemine karsi jigsaw 6grenme
tekniginin farkli yas gruplarim1 bulundugu biyolojiye giris siniflarinda etkisini
incelemistir. Calisma i1ki boliim iizerinden ylriitiilmiis; birinci boliimde 9 birinci sinif
Ogrencisi, 5 ikinci smif 6grencisi, 6 tane ortaokul 6grencisi ve 5 tane orta okul son sinif
Ogrencisi olmak iizere toplam 25 6grenci ikinci boliimde ise 13 birinci simif 6grencisi, 9
ikinci siif dgrencisi, 2 tane orta okul 6grencisi ve 3 tane orta okul son sinif 6grencisi
olmak iizere toplam 27 0&grenci ile birlikte genel toplamda 52 06grenci {izerinde
gergeklestirilmistir. Calisma kapsamindaki 6grencilerin jigsaw teknigi kullanarak bolim
icerisindeki kavramlar1 6grenme ve kullanilan materyalleri anlamalar1 geleneksel
yaklasima oranla nasil degisecegini belirlemek {izere ¢aligmalart jigsaw teknigi
kullanilarak yiiriitilmistiir. Calismalar tamamlandiktan sonra deney ve Kkontrol
gruplarina uygulanan son test sonuglar1 elde edilmis ve degerlendirilmistir. Elde edilen
sonuglar cergevesinde Jigsaw tekniginin uygulandigi guruplarin her iki boliimde de
daha aktif 6grenme ortaminda olduklar1 ve bu dogrultuda akademik basarilarinda ki
artisin  gelencksel Ogrenme yoOntemine gore istatistiksel olarak anlamli dizeyde
oldugunu tespit etmistir.

Mattingly and VanSickle (1991) akademik basarilari yiikseltmede geleneksel tim sinif
egitim siirecleri ile karsilagtirildig1 zaman isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan Jigsaw
IT tekniginin etkisini arastirmiglardir. Arastirmalarinda iki tane dokuzuncu smnif
cografya dersi goren 45 lise 6grencisi yer almis ve iki siniftan bir tanesi Jigsaw 11
tekniginin uygulandig1r deney grubu diger tarafta ise geleneksel 6grenme yonteminin

uygulandigi kontrol grubu olarak rasgele belirlenmistir. Arastirmada Ontest-sontest yari
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deneysel arastirma desenini kullanmislardir. Arastirma kapsaminda cografya dersinin
ilgili konular1 deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemindeki Jigsaw II teknigi ile
kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yontemi ile islenmistir. Derslerin islenmesi
siireci tamamlandiktan sonra son testler uygulanmis ve degerlendirilmistir. Testlerin
degerlendirilmesi sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarinin
artist kontrol grubundaki 6grencilerinkinden ¢ok daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Matazu & Julius (2018) temel bilimin 6gretimi hedefiyle jigsaw yontemi kullanilarak
O0grenmenin etkilerini incelemislerdir. Arastirma Katsina sehrinde, 240 ortaokul
Ogrencinin katilimiyla matematik alaninda gergeklestirilmistir. Ayni  zamanda
Ogrencilerin yonteme dair tutumlart da incelenmistir. Calisma sonunda igbirlikli
o0grenme kullanilan 6grencilerin daha i1yi performans gosterdigi belirlendi. Jigsaw
yonteminin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin daha olumlu bir tutum igerisinde oldugu
belirlenmistir.

Zulfikar (2017) gergeklestirilen arastirmada jigsaw tekniginin onbirinci siniflar {izerinde
Tirkce dersinde metin Ogretimi iizerinde etkililigi incelenmistir. Calisma 2016/2017
ogretim yilinda 60 6grencinin katilimi ile gergeklesmistir. Gozlem smifi ve kontrol
siifi 30 6grenciden olusmustur. Gergeklestirilen ¢alisma Ggrencilerin metin dgretimi
tizerinde etkililigini incelemistir. Calisma sonunda jigsaw tekniginin metin Ogretimi
tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Al - ziadat, Alsaaideh, Al-Elaimatl (2013) yapmis olduklari g¢alismada jigsaw 2
tekniginin  kullannmmin  {iniversite  dgrencilerinin  Ingilizce 99  dersinde
yararlanilmasindan basar1 iizerindeki etkisini incelemislerdir. Calismaya Princess
Rahma Universitesi'nden 141 6grenci katilmistir. Calismanin deney grubu 75 kiz ve
erkek Ogrenciden kontrol grubu ise 66 O6grencinin katilimiyla gerceklesmistir.
Calismada 6n test ve son test uygulanmis olup son test sonunda elde edilen verilerde
istatistiksel olarak manidar bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Elde edilen ¢aligmada cinsiyet
boyutunda anlamli bir farklilikla kargilagilmamistir.

Agbade, Ba’aba (2019), ger¢eklestirdikleri c¢alismada jigsaw ve diisiin — paylas
tekniklerinin 6grencilerin basarilar lizerinde etkisini konu almislardir. Arastirmada 0.05
anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir. Aragtirmada yar1 deneysel tasarim kullanilmistir.
Calisma 2015/2016 egitim — Ogretim yilinda 120 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Aragtirmada basari testi ile calismanin etkililigi incelenmistir. Gergeklestirilen 6n — test,
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son- test sonucu kullanilan yontemlerin 6grenci basarilart iizerinde etkili bir yontem

oldugu sonucuna ulasilmistir.
UCUNCU BOLUM

Arastirmanin bu béliimiinde, aragtirmada kullanilan yaklasim, aragtirmada bulunan
calisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer

verilmistir.
3.1. YOontem

Bu arastirmada jigsaw yonteminin 6grenme ortaminda faydalanilmasimin &grenme
strecine farkli boyutlarda etkisini incelemeyi amacglayan ¢oklu biitiinciil yaklasim
kullanilmistir. Coklu — biitiinciil yaklagim yontemi, arastirmada farkli yontemleri
kullanarak veri ¢esitliligine imkan saglayan, arastirilan konuyu farkli boyutlarda ele
almaya olanak veren ve bunlara bagli olarak arastirilan konuya farkli bir boyut
kazandirmay1 hedefleyen bir yontemdir. Coklu biitiinciil yaklasim (CBY) Batdi (2016)
tarafindan alanyazina kazandirnlmistir. CBY, c¢esitli analiz programlar1 kullanarak
aragtirtlan konuyu g¢esitli boyutlarda inceleyip elde edilen bilgileri biitiinlestirerek
sonuclara ulasmayt hedefleyen bir yaklasgimdir. CBY’nin sistemli bir ¢alisma ile
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Coklu bitiinciil yaklasim (CBY) ti¢ asamada meydana
gelmektedir. Bu asamalar sirasiyla 0n bdttncil, son batincil ve battncil bilgilere
ulasma seklindedir. CBY’nin asamalar1 sirasinda gerceklesen islemler asagida
belirtilmistir:

3. 1. 2. On Butuncul Bilgi Asamasi

Arastirmanin ilk asamasini olusturan On Biitiinciil Bilgi Asamasinda, arastirmanin
konusuyla ilgili alanyazinda bulunan c¢alismalarin meta-analiz, meta - tematik analiz
gibi gesitli yontemlerle incelenerek ¢alisilan konu baglaminda bilgiler elde edilerek var
olan durumlarin, eksikliklerin ortaya cikarilmasi hedeflenmektedir (Batdi, 2018). Bu
baglamda, Jigsaw (ayrilip-birlesme) teknigine iliskin On biitlinciil bilgi sonuglarina
ulagmak amaciyla meta-analitik ve tematik yontemler kullanilacaktir. Bu baglamda
Jigsaw tekniginin akademik basari yOniiniin incelemis olan yurti¢i ve yurtdisinda

alanyazinda  yapilmis  ¢alismalar  incelenerek  veri  tabanlarina  ulasilmasi
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amaclanmaktadir. Bu noktada, “Jigsaw teknigi - ayrilip-birlesme teknigi” seklinde
anahtar sozciiklerle Inglizce ve Tiirkge ulusal alan yazinda;

YOK Ulusal Tez Merkezi’ nde bulunan doktora ve yiiksek lisans tezleri, ProQuest
Dissertations&Theses Global veri tabanindan ulasilan tezler, TUBITAK ULAKBIM
Sosyal Bilimler Veri Tabani, Google Scholar, Ebsco Host, , Science Direct, JSTOR,
Sage Journal, Web of Science, Taylor &Francis Online veri tabanlarindan
yararlanilmas1 amag¢lanmaktadir. Yapilmis olan taramalar sonucu elde edilen verilerden
caligmaya eklenebilme Olgiitlerine sahip, 6n test ve son test bulgularina yonelik tim
calismalar ¢oklu biitiinclil yaklasim kapsaminda ilgili programa eklenmesi
amaclanmaktadir. Coklu biitiinciil yaklasim kapsaminda meta-analitik g¢alismanin
gergeklestirilebilmesi i¢in sahip olunmasi gereken kriterlere uyan; érneklem biiyiikliigii
(n), aritmetik ortalama (X), standart sapma (ss) gibi betimsel verilerden yararlanilmasi
akademik basariy1 ve etki biiylikliigiinii hesaplamay1 saglayacaktir.

Mevcut konuyla alakali 6n biitlinciil veri kiimesine ulasmay1 hedefleyen, c¢alismanin
kapsamina ve giivenirligini dogrudan etkileyerek verilerin gesitliligini arttiran Coklu
Biitiinciil Yaklasimin igerisinde bulunan bir diger yontemi de meta - tematik analizi
gerekli kilan nitel boyutlu incelemelerdir. Bu baglamda meta — tematik analiz
asamasinda yurt i¢i ve yurt dis1 alanyazinda Jigsaw (ayrilip-birlesme) tekniginin
akademik basariya etkililigine yonelik gerceklestirilen incelemelerde cok sayida
calismaya ulasilmasi hedeflenmistir ve incelenen c¢alismalarin veri analizi igin
MAXQDA nitel veri analizi programindan yararlanilmistir. Calismanin bir diger
boyutunu olusturan meta - tematik analiz boyutunda elde edilen bulgularin analizinde de
icerik analizinden yararlanilmasi amacglanmistir. Caligmada tema ve kodlarin direkt
alintt olarak bulundugu c¢aligmalar kodlanarak c¢alismanin igeriginde bulunmasi
gerckmektedir. Ayrica dokiiman analizine kapsaminda meta - tematik analiz
glivenirligini kanitlamak amaciyla veri kodlayicilarda bulunan uyum degerlerinin
incelenmesi gerekmektedir (Viera ve Garrett’ ten Akt. Batdi, 2018).

Yapilan taramalar ve incelemelerde On bltuncil bilgiye ulasmayi hedefleyen meta-
analiz ve meta — tematik analiz siireclerineiliskin bilgilere asagida yer verilmistir.
3.1.2.1. Meta Analiz

Giliniimiizde bilimsel ¢aligmalarin sayisi hizla artmaktadir. Belirli bir konuda yapilmas,

birbirinden bagimsiz c¢aligmalarda siklikla birbirinden farkli sonuglara ulasilmaktadir.
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Bu bilgi y1ginin1 yorumlamak ve yeni ¢aligmalara yol agmak igin, kapsayici ve giivenilir
nitelikte iist calismalara ihtiya¢ vardir. Son yillarda uluslararasi bilimsel tip dergilerinde
siklikla karsimiza cikan meta-analizi, bu olanagi sunmaktadir. Iyi bir meta-analizi
calismasinin altinda yatan temel prensipleri anlamak, hem bir meta-analizi ¢alismasi
yiriitiirken hem de yaymlanmis meta-analizi raporlarin1 degerlendirirken ve onlarin
sonuglarint kullanip kullanmayacagimiza karar verirken yardimer olur. Bu ¢aligmada
meta-analizi yontemi hakkinda bilgi sunulmaktadir

Mete — analiz s6zcik anlami olarak incelendiginde analizlerin bir araya getirilmesi
anlamindadir. Ancak istatistiksel olarak bu ifade daha da ayrintili hale getirilebilir.
Meta-analiz farkli arastirmalardan ulasilan sonuglarin bir araya getirilerek genel bir
sonuca ulasilmasi i¢in gergeklestirilen analiz anlamina geldigi gibi ayni zamanda
arastirmaya ait sonuglarin yeniden analiz edilmesi anlamina da gelmektedir. Meta-
analiz arastirmalari ile bir konu ile ilgili ayrintili bilgi sahibi olundugu gibi, arastirilan
konudaki tartismal1 yerler agikliga kavusturulmaktadir. Bu sayede meta-analiz ¢alismasi
yapan bir arastirmaci, bir sonraki arastirma sorusunu rahatlikla belirleyebilir (Dinger,
2014).

.Ozellikle son zamanlarda egitim bilimleri sahasinda, program degerlendirme siirecinin
de degerlendirilmesi (meta-degerlendirme = degerlendirme sonrasi degerlendirme)
farkli bir uzmanlik aragtirmasi olarak kabul edilmektedir. Ayrica, belirli bir konuya
yonelik birbirinden bagimsiz birden ¢ok c¢alisma sonucunun bir araya getirilmesi,
bulgularin yeniden analiz edilmesi ve bu analiz sonunda yeni sonuglara ulagilmasi da
fazlaca rastlanilan bir bilimsel arastirma yontemidir. Meta-analiz (analiz sonras1 analiz)
olarak isimlendirilen bu aragtirma yaklasimi, program degerlendirme ¢aligmalarinda da
sikca uygulanmaktadir.

Giliniimlizde her sahada oldugu gibi egitim sahasinda da bilimsel caligmalarin sayisi
hizli bir sekilde artmaktadir. Son zamanlarda herhangi bir alanin herhangi bir
konusunda oldukca fazla birbirinden bagimsiz gergeklestirilmis ve birbirinden farkl
sonuclar elde edilmis calismalara rastlamak miimkiindiir.  Ancak, arastirmalarin
sayisinin zamanla artmasi sonucu, bu c¢alismalarin amaglarinin da ulagmasi istenen
kitlelere geg¢mesinde zorluk yasanmaktadir. Var olan tiim kaynaklarin gbzden
gecirilmesi, sonuglarin ve tavsiyelerin dikkate alinabilmesi i¢in okuyan kisinin

fazlasiyla zaman ayirmasi gerekmektedir ayn1 zamanda fazla bilgi arasinda okuyucunun
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istedigi bilgiyi bulmasi da fazlasiyla zor bir hale gelmektedir. Bu sebeple bu bilgilerin
tek bir cat1 altinda toplanarak diizenlenmesi, yeniden analiz edilmesi, yeni yorum ve
kararlara ulasilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu gereksinimlerin karsilanmasi i¢in Glass
(1976; 2), calismalarin tekrardan Ozetlenerek tek bir arastirma catisi altinda bir raya
getirilmesi yontemini tavsiye etmis ve yonteme “meta-analiz” adin1 vermistir.

Lipsey ve Wilson’un (2000; 2) da soyledigi gibi, meta-analiz, belirlenmis bir konu
hakkinda yapilmis, birbirine bagli olmayan, birden ¢ok arastirmanin sonuglarini bir
araya getirme ve ulasilan c¢alisma bulgularinin istatiksel analizini gerceklestirme ve
bunlar1 yeniden yorumlama yontemidir. Bu yontem, c¢aligmacilara farkli ¢aligsmalarin
sonuglarii 0zetleyen nicel bulgular verir ve sonuglarin bir araya getirilmesi ile ortak bir
sonucu elde etmelerini saglar. Abramson ve Abramson (2001), birden ¢ok arastirmanin
bulgularin1 bir araya getirerek ulasilacak sonuglarin, benzer bulgular1 barindiran
bireysel arastirmalarin gegerliligini arttirabilecegini ve farkli bulgulara sahip bireysel
aragtirmalarin sebeplerinin arastirilmasiyla yeni hipotezlerin ortaya ¢ikarabilecegini ve
sonucunda yeni bilgilere ulasilabilecegini elde savunmaktadir. Ayrica meta-analiz
arastirmasi, bireysel caligmalarda elde edilen sonuglarin bir sans bulgusu olup olmadigi
ile ilgili 6nemli bilgiler elde ettirir. Bdylece orneklem biiyiikliigii de cogalttirilarak
aragtirmanin istatistiksel anlamlilik seviyesinin de arttirilmis olmasi saglanmaktadir
(Saglam, Yiiksel, 2007).

Meta- analiz yontemi 3 asamada uygulanir:

1) Uygun calismalarin saptanmasi ve se¢imi,

2) Saptanan ¢alisma verilerinin kodlanmasi ve etki biiyiikliiklerinin belirlenmesi

3) Etki biyiikliiklerinin istatistiksel analizi ve c¢alisma verilerinin yorumlanmasi
(Hoffler ve Leutner, 2007).

Bu basamaklar daha detayl1 bir sekilde asagidaki gibi ifade edilebilir:

1. Meta-analiz arastirmalarinda umumi bir sonug elde etmek hedeflenir ve bu hedef
dogrultusunda hipotezler olusturulur.

2. Calisilan konu dogrultusunda alanyazin taramasi gergeklestirilerek yayilanmis
ve yayinlanmamis verilerin tamami ortak bir havuz igerisine alinir. Alanyazin
taramasiyla elde edilen g¢alismalarin hepsinin meta-analize alinmasinin hatali
sonuglarin elde edilmesine sebep olabilir. Bu sebeple calismalar, aragtirmacinin

olusturdugu kriterler baz alinarak secilmelidir. Belirlenen Kriterler dahilinde
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secilen ¢aligmalar aragtirmaci tarafindan dikkatli bir sekilde kodlanir (Okursoy,
2009).

3. Kodlanan ¢alismalarda faydalanilan olgekler ve o6lgiim sonuglart degisiklik
gosterebilir bu sebeple standart bir deger belirlenmektedir. Meta-analiz
yonteminde, birbirine bagli olmayan ve degisik Orneklem biiytikliigii olan
caligmalarin verilerinin ortak bir deger altinda toplanmasi dikkate alinir ve bu
ortak deger etki buytikligi (effect size) olarak gosterilir. (Bernard ve vd., 2004;
Hoffler ve Leutner, 2007). Etki biiyiikliigii, ¢calismalarin icerdigi sayisal veya
istatistiksel verilerden elde edilir (Bernard ve vd., 2004). Etki biytkligi
hesaplamasindan faydalanilmasinin 6nemli yanlarindan biri biitiin ¢aligmalarda
ortak Olciitten faydalanilarak yorumlanabilmesidir. Ulasilan etki biiyiikliikleri
bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkililik diizeyi ile ilgili
degerlendirme yapmaya olanak saglar.

4. Hedef dikkate alinarak en olarak uygun istatistiksel model tercih edilerek
uygulanir.

5. Meta-analiz kullanilarak ulasilan sonuglar yorumlanir. Arastirmasi yapilan
konunun potansiyel sorunlari elde edilir ve gergeklestirilecek aragtirmalarin
iyilestirilmesi amaciyla onerilerde bulunulur (Sahin, 2005).

Meta-analizde yararlanilan formiiller, birincil ¢aligsmalar i¢in kullanilan formiillerin bir
dalhidir. Birincil c¢alismalarda c¢ogunlukla ortalama ve standart sapma verileri
islenmektedir. Eger ulasilan veriler uygunsa varyans analizi ve ya ¢oklu regresyondan
tanimlama igin faydalanilabilir. Ayni1 zamanda meta-analizde benzer tekniklerden
faydalanilarak benzer analizler kullanilir ve bu analizde etki ve ¢alisma seviyeleri ile es
degisken arasindaki etkilesimde saptanir. Meta-analizin hedefi, ¢ogunlukla bir
uygulamanin gerceklestirildikten sonra baska bir uygulamayla ve ya normal sartlarla
etkisinin kiyaslanmasidir.

Egitim alaninda kullanilan meta-analiz, genel olarak 6gretim tekniklerinin kiyaslanmasi,
cinsiyet a¢isindan kiyaslamalar amaciyla kullanilmaktadir (Borenstein, Hedges, Higgins
& Rothstein, 2013, Cev. Dinger).

3.1.2.2. Yaym Yanhhg:

Meta — analiz kullanilarak gerceklestirilen ¢aligmalarda yayin yanlilig1 olduk¢a dnemli

bir faktérdiir. Yayin yanliligi sorunu istatistiksel bakimdan etki basamagi diisiik
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calismalarin analiz dis1 birakilmasindan kaynaklanan bir durumdur (Ustiin, Eryilmaz,
2014: 15).

Ortaya c¢ikan yayin yanliligi probleminin giderilmesini saglayacak yontemlerden biri
Rosenthal (1995) belirttigi givenli N sayisidir. CBY c¢ergevesinde gergeklestirilen bu
aragtirmada meta-analitik analizler sonucu hata koruma degeri (fail-safe number/FSn)

...... olarak hesaplanmaistir.
3.1.2.3. Meta-analizde yontemin istatistiksel secimi

Meta- analizde  gerekli literatiir =~ taramasi  gerceklestirilip ~ kullanilacak
caligmalarinsegilmesinin ardindan verilerin istatistiksel olarak taramasi bitirilip
kullanilacak ¢alismalar belirlendikten sonra verilerin istatistiksel olarak bir araya
getirme basamagina gegilir. Meta-analizde iki ¢esit istatistiksel modelden
yararlanilmaktadir bu modeller sabit etkiler ve rastgele etkiler modelleridir

(Kicikonder vd., 2014: 4).

Rastgele etkiler modeli igerisinde, gergeklestirilen ¢aligmalardaki var olan etkilerin
gercek etki dagilimdaki 6rnekleri oldugu kabul edilmektedir. Rastgele etkiler modelinde
amacg, dagilimdaki ortalamayi tahmin etmektir. Tahminde bulunabilmek amaciyla
varyansin iki kaynagi dikkate alinmalidir (Borenstein, Hedges, Higgins & Rothstein,
2013, Cev. Dinger).

3.1.2.4. Meta-analizde etki biiyiikliigii

Etki biiyiikliigii, belirlenen bir gruba uygulanan bagimsiz bir parametrenin bagimli bir
parametreye olan etki degerinin ne oldugunu belirlemek amaciyla kullanilmaktadir.
Gergeklestirilen ¢alismanin etki bliyiikliiklerinin bulunabilmesi i¢cin Cohen’ s “d” ve
Hedge’ s “g” katsayilarina bagvurulmaktadir (Dinger, 2013: 19). Gergeklestirilen
calismada Hedge’s degeri kullanilmigtir. Thalheimer ve Cook’ a (2006) gore aritmetik

ortalama baz alinarak hesaplanan etki biiytlikliigli degerleri su sekildedir:

0,15 < etki biiyiikliigii degeri < 0,15 ise Onemsiz diizey
0,15 < etki biiytikliigi degeri < 0,40 ise Kicik dizey

0, 4k00< etki blyiikligi degeri <0, 75 ise Orta diizey
0,75< etki biyiikliigii degeri < 1,10 ise Genis diizey
1,10< etki buylkliigii degeri < 1,45  ise Cok genis diizey
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1,45< etki biiylkliigii degeri ise Mikemmel diizey

3.1.2.5. Meta-analizde heterojenlik

Heterojenlik testi (Q testi) k-1 serbestlik degeri ile ki-kare dagilimini belirten
istatistiksel bir deger olarak sdylenebilir (Gavaghan, Moore ve McQay, 2000).
Heterojenligin gerceklesmedigi hallerde, etki degerleri alan yazinla iliskilendirilerek
meta-analiz bitirilir.Calismanin etki degerleri heterojen igerisinde oldugunda ise,
gruplar icerisindeki farkliliklar gesitli degiskenler baz alinarak test edilir (Rosenthal,
1984; Hedges ve Olkin, 1985).

3.1.2.6. Veri toplama sureci

CBY kapsaminda gerceklestirilen aragtirmada, CBY ’nin ilk basamagi olan 6n biitiinciil
verilere ulasmak ve var olan eksikligin fark edilip giderilmesi amaciyla meta- analitik
incelemeler gergeklestirilmistir. CBY dogrultusunda 6n butlncul verileri elde etmek
amaciyla, jigsaw teknigi kullanarak jigsaw tekniginin akademik basariya etkisini
dikkate alan galismalara meta-analitik yontem kapsaminda yurt i¢i ve yurt dis1 veri
tabanlar1 taranmistir. Bu noktada, “jigsaw yontemi, cooperative learning, isbirlikli
ogrenme, cooperation” seklinde anahtar sozciiklerle ulusal ve uluslararasi yazinda
taranmistir. Literatirde; YOK Ulusal Tez Merkezi ve yurt disi alanyazinda; Bu
durumda meta- analize kapsamina alman ¢alismalar; YOK Ulusal Tez Merkezi’ nde var
olan doktora ve yiksek lisans tezleri, ProQuest Dissertations&Theses Global veri
tabanindan elde edilen tezler, TUBITAK ULAKBIM Sosyal Bilimler Veri Tabani,
Google Scholar, Ebsco Hosti, Science Direct, JSTOR, Sage Journal, Web of Science,
Taylor &Francis Online veri tabalarinda elde edilen ¢alismalardan meydana
gelmektedir. Belirtilen arama motorlarindan veriler elde edilirken; “Jigsaw teknigi”,
“jigsaw yoOntemi”, ‘“‘cooperative learning”, “isbirlikli 6grenme”, ‘“‘cooperation”,
“effectiveness of, “effect of”, “the impact of “, “ the effects” gibi Tlrkce ve Ingilizce
anahtar kelimelerden yararlanilmistir. Veri tabanlarindan incelenmesi sonucu ulasilan
caligmalarin incelenmesinin ardindan meta-analiz kapsamina dahil edilme ve harig

tutulma siireci Sekil 3.1” te PRISMA akis diyagraminda belirtilmistir.
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Sekil 3. 1. *Meta-analiz (Nwa) ve Meta-tematik analize (Nmta) Dahil Edilen Caligmalarin Akig

Diyagrami

Gergeklestirilen literatiir taramalar1 sonucunda meta — analiz kapsaminda 1320
calismaya ulasilmistir. Elde edilen verilerden meta- analiz kapsaminda 90 g¢alisma
duplikasyon nedeniyle analize dahil edilmemistir. Elde kalan 1230 ¢alismadan ise 580
tanesi ilgisiz konu basliklar1 sebebiyle calismadan ¢ikarilmistir. Geriye kalan 650
calismanin ise 310’u ise asil hedefe uygun olmadigi ve yeterli veri icermediginden
dolay1 ¢alismadan ¢ikarilmistir. Elde kalan 340 ¢alismanin ise 138 calisma dahil edilme
kriterlerine sahip olmadig1 icin, 135 calisma ise bilimsel ve icerik bakimindan yeterli
nitelige sahip olmamasi agisindan ¢alismaya dahil edilmemistir. Bu baglamda, yapilan
incelemeler dikkate alinarak meta — analize 67 ¢aligma uygun goriilmiistiir.

Meta-analizde kullanilacak ¢alismalarin belirli sartlar1 tasimasi1 gerekmektedir. (Libsey
ve Wilson, 2001: akt., Ozcan, 2008: 203).CBY cercevesinde 6n bituncil bilgiyi elde

etmek amaciyla meta — analize dahil edilme Olcutleri asagida belirtilmistir.
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3.1.2.7. Dahil edilme kriterleri

e Ulasilan ¢aligmalar 2003 — 2019 yillar1 araliginda ger¢eklesmis olmalidir.

e Caligmalarda bulunan deney gruplarinda jigsaw tekniginden faydalanilmis
olmalidir.

e Jigsaw teknigi uygulamalarinda 6n test- son test kontrol gruplu deneysel
modelden faydalanilmis olmalidir.

e Jigsaw teknigi kullanilan ¢alismalarda basari testi uygulanmig olmalidir.

e (BY kapsaminda meta-analitik analiz dahilinde etki biiyiikliigiine ulasilmasi
icin, drneklem biiyiikliigii(n), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (ss) gibi
degerlere ihtiyag¢ vardir.

3.1.2.8. Hari¢ Tutulma Kriterleri

e Belirtilenen yillar arasinda gergeklesmeyen galismalar,

e Jigsaw tekniginin kullanildigi ¢aligmalarda basari testinden yararlanilmamis
olmasi,

e On test - son test kontrol gruplu deneysel desenden yararlanilmayan calismalar,

e Deney grubunda jigsaw tekniginin kullanilmadig1 ¢alismalar,

e Deney ve kontrol gruplarinda drneklem biiyiikliigii (n), aritmetik ortalama (X) e
standart sapma (ss) verilerinin bulunmadigi ¢alismalar kullanilmamustir.

3.1.2.9.Calismalarin kodlanmasi

CBY kapsaminda gergeklesen meta-analiz yonteminde uygun Olcutlere sahip
caligmalarin analizi igin uygun bir kodlama sistemi kullanilmadir. CBY kapsaminda
kullanilan ~ ¢aligmalarin  verilerinin  bulundugu uygun bir kodlama sistemi
olusturulmustur. Olusturulan kodlama sistemi ii¢ bdliimden olusmaktadir. Ik boliimde
dahil edilen calismaya verilmis olan kod, g¢alismanin ismi ve yazari, g¢alismanin
gerceklestigi yil; ikinci boliimde yayin ¢esidi, ¢alismanin yapildigr 6gretim kademesi,
konu alani, ¢alismanin uygulama siiresi bulunmaktadir; Gglinct bélimde ise deney ve
kontrol grubuna ait, aritmetik ortalama, standart sapma ve o&rneklem buyukligi
degerleri bulunmaktadir. Calismanin kodlama sisteminin verilerinin kayda alinmasinda

Microsoft Excel Programi 2010 programindan yararlanilmustir.
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3.1.3. Verilerin analizi

CBY c¢ercevesinde gergeklesen on biitiinctl bilgilerin verilerine ulasmak amaciyla
gerceklestirilen  meta-analitik  incelemelerde islem etkililigi yontem olarak
kullanilmistir.  Meta- analizde elde edilen verilerin analizinde MetaWin ve
Comprehensive Meta Analysis (CMA) programlarindan yararlanilmistir. Elde edilen
etki biiylikligii ifade edilirken genis diizeyde hesaplanmasi sebebiyle Thalheimer ve
Cook (2002)’ un etki buyukligi siniflandirilmasindan yararlanilmistir. Caligmada yayin
yanliliginin gerceklesmemesi amaciyla Rosanthal’ 1in (1979) giivenli N sayisi
hesaplanmistir.  Gergeklestirilen meta-analiz¢alismasinda, etki biyiiklaginin elde
edilmesinde rastgele etkiler modeli kullanilmis olup gerceklestirilen istatistiksel

islemler.05 anlamlilik diizeyi baz alinarak yorumlanmustir.

3.1.4. Meta-tematik analiz

CBY kapsaminda gergeklestirilen ¢alismanin bir diger boyutu ise meta — tematik analiz
asamasidir. Bu dogrultuda ulusal ve uluslararasi yazinda jigsaw tekniginin akademik
basar1 tizerinde etkisine yonelik yapilmis calismalara ulasilmak hedeflenmistir ve elde
edilen veriler MAXQDA nitel veri analizi programindan faydalanilmistir. Aymn
zamanda verilerin analizde igerik analizinden de faydalanilmistir. Ulasilan ¢aligmalar
incelenerek elde edilen tema ve kodlar1 desteklemek amaciyla incelenen caligmalarda
bulunan gorisler dogrudan alint1 olarak ¢alisma igerisinde kullanilmistir. Diger yandan
gergeklestirilen meta- tematik analiz surecinde giivenirligini belirtmek amaciyla uyum
degerlerine bakilmasi gerekmektedir (Batdi, 2018: 14).

CBY kapsaminda ger¢eklesen meta — tematik analizde, ¢esitli nitel ¢calismalarin
bir araya getirilmesi, elde edilen ¢alismalarda bulunan goriislerin ortak bir noktada
birlestirilerek yeniden tema ve kodlar olusturulmast ile birlikte anlamli hale getirilmesi
hedeflenmektedir (Batdi, 2017:767). Ilgili konu cercevesinde yeniden olusturulan tema
ve kodlar sayesinde arastirmacinin bakis acis1 ile wverilerin yorumlanmasi
saglanmaktadir (Batdi, 2019:11). Meta-tematik analiz iki fakli asamada meydana
gelmektedir. Ik asama, elde edilen tiim calismalarm verileri gozden gegirilerek
terimlerin, kavramsal ifadelerin ve anahtar sozciiklerin tema ve kod seklinde bireysel

calismalardan aynistirillmasiyla, ikinci asama iseincelenen kavramsal ifadelerin
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tekrardan yorumlanmasi ve cesitli boyutlara ayrilarak incelenmesi buna bagli olarak
anlamli biitiinlerin sunulmasi amaglanmaktadir (Batdi, 2019: 20-29).

Batdi (2019: 22) tarafindan meta — tematik analizin uygulama basamaklar1 su sekilde
belirtilmistir:

Aragtirma sorunun belirlenmesi, ¢alisma siirecinin tamamu iizerinde etkin olacak olan
aragtirma problemi acik ve net olmali, ayrmtili bir sekilde detaylandirilmalidir.
Kuramsal cerceveasamasinda ulasilan bilgilerin analizinin ardindan temalarin
olusturulmasi bu asamada ger¢eklesmektedir. Arastirma sorularini  hazirlama
asamasinda ise ¢alismanin hipotezlerinin olusturulmasi hedeflenmektedir. Arastirmanin
evren ve Orneklemini belirleme boliminde ise, calisilacak olan konunun alan
taramasinin yapilmasi hedeflenmektedir. Verileri toplama bdélimuinde, belirlenen
konuya yonelik meta - tematik analiz kapsaminda veriler taranmakta ve
incelenmektedir. Verileri gézden gegirmek ve arastirmak bolumunde ise, veriler
incelenerek yeterli sayida verinin var olup olmadigina bakilir. Yapilan her asamanin
kaydedilmesine dikkat edilmelidir.

3.1.3.1. Meta-tematik analiz verilerin toplanmasi

CBY’nin 6n biitiinciil bilgi kiimesini elde etmek hedefiylegergeklestirilen meta-tematik
analizde jigsaw teknigi incelenmistir. Jigsaw teknigi, jigsaw yOntemi, cooperative
learning, isbirlikli 6grenme, jigsaw tekniginin akademik basari {izerinde etkisi gibi
anahtar sozciikler kullanilarak yapilan taramalarda, yurt i¢i ve yurt disinda
gergeklestirilmis caligmalar ProQuest Dissertations & Theses Global, ScienceDirect,
Web of Science, Google Scholar, YOK Ulusal Tez Merkezi, Taylor & Francis Online,
Sage Journal, EbscoHost veri tabanlarindan elde edilmistir. Gergeklestirilen alan yazin
taramas1 sonucu Sekil 1’de verilen PRISMA akis diyagraminda c¢aligmalarin siirece
uygunlugu belirtilmistir. Buna bagh olarak; literatir taramalari sonucunda meta —
tematik analiz gercevesinde 290 calismaya ulasilmistir. Elde edilen verilerden meta-
tematik analiz kapsaminda 65 ¢alisma duplikasyon nedeniyle analize dis1 birakilmistir.
Duplikasyon sonucu kalan 225 ¢alismadan 98 tanesi ilgisiz konu basliklar1 sebebiyle
calisma dig1 birakilmistir. Geriye kalan 124 ¢alisma igerisinde 64 ¢alisma temel amaca
uygun olmadigi i¢in, 35 caligma dahil edilme sartlarini tagimadigi i¢in, 20 ¢alisma ise

bilimsel ve igerik bakimdan niteliksel olarak yeterli bulunmadigindan calismadan
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cikartlmistir. Yapilan incelemeler sonucu 8 caligma meta — tematik analiz kapsamina
alimmustr.

3.1.3.1.1. Verilerin analizi

Meta-tematik analiz kapsaminda 8 ¢alismadan clde edilen veriler MAXQDA analiz
programu araciligryla icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi,
0zellik bakimindan ayni ¢at1 altinda toplanan verilerin belirtilen kavram ve temalar ile
bir araya toplanmasi ve anlamli bir sekilde yorumlanmasi olarak sdylenebilir (Yildirim
ve Simsek, 2000). Oncelikli olarak arastirmaya alinan calismalar ayrintili bir sekilde
gozden gecirilerek ulasilan veriler bilgisayardan yararlanilarak analiz edilmistir.
Incelemeye alinmis olan ¢alismalar belirli kodlarla adlandirilmistir. Nitel ¢alismalarda
¢ cesit kodlama sekli bulunmaktadir. (Yildirrm ve Simsek, 2011). Meta-tematik
analizde yararlanilan bu kodlama tiirleri su sekildedir: Daha 6nce belirlenen kavramlar
dogrultusunda yapilan kodlama,veriler dogrultusunda kavramlardan olusturulan
kodlama, genel kapsama gore yapilan kodlama. Gergeklestirilen arastirmada agik
kodlama kullanilmistir. Bu dogrultuda, jigsaw tekniginden &grenme ortamindan
yararlanilmasi sonucu c¢aligmalara katilan 6grenci ve gozlemcigdriisleri dogrudan
alinarak tez icerisinde kullanilmistir. Bu dogrultuda incelenen galismalar sonucunda iki
farkli veri sentezlenerek arastirmaci tarafindan 6zgiin tema ve kodlar elde edilmistir.
Yararlanilan ¢alismalarda elde edilen goriislerin basina “349357 — s. 87 seklinde

goriisiin alindig1 ¢alismayi belirtecek kisaltmalar kullanilmistir.
“349357” = 349357 kodlu ¢aligma
s. 87 = Sayfa sayis1 87

Gergeklestirilen incelemeler sonucu analize segilen ¢alismalarin; kodu, yazar1 ve senesi,

yayin ¢esidi, aragtirma boliimleri kapsaminda asagida belirtilmistir.

Verileri kategorilere gore kodlama, incelenen ¢aligmalarda elde edilen kavramsal
bilgilerin ayristirilmasi, ayristirilan bilgilerin benzerlik ve farkliliklarina gére katagorize
edilme surecidir. Veri kaynaklarinin, ortamin ve etkinliklerin tanimlarint olusturma
boliminde ise, kodlanan verilerin ardindan arastirmayi gergeklestiren arastirmact
katilimlarin, bulunan ortamin ve olaylar hakkinda ayrmtili bilgiler verir. Verilerin

kodlama iglemi tamamlandiktan sonra arastirmacinin kendisi kendi deneyimlerine gore
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aragtirma katilimcilarin, ortamin ve olaylarin detayl agiklamalarini belirtir. Temalar:
olusturma ve hipotezleri test etmeagsamasi ise, elde edilen verilerin anlamliligin
olusturan ayrintili bir analizin gergeklestigi asamadir. Temalar, ¢alismay1 gergeklestiren
arastirmact tarafindan calismanin yOniinii ortaya c¢ikaran Ogrendiklerini arastirma
ihtiyact duymadan anlamli hale getirmek icin miiracaat edecekleri “biiytlik fikirleri”
olusturmaktadir. Temalar birkag sozciik ya da sdzciik 6beginden meydana gelmektedir
ayn1 zamanda birbirinden farkli temalar ayni ¢at1 altinda birlestirilebilir. En son bélim
ise verilerin raporlanmasi ve yorumlanmasidir. Bu bolimde ulasilan verilerin
anlagilirhigini  aktif kilmak amaciyla yorumlamalar ve rapor edilmeler

gerceklesmektedir.
3.1.3.1.2. Meta-tematik analizde Gegerlik ve Guvenirlik

Tiim bilimsel ¢alismalarda var olan gegerlik ve giivenirlik 6zelliklerine sahip olmanitel
kapsamli arastirma Ozelliklerine sahip olan meta-tematik analiz icin de gegerlidir.
Calismay1 gergeklestiren aragtirmaci, ¢calismanin tiim boliimlerini agik, anlasilir ve net
bir sekilde belirtmelidir. Nitel kapsamli gergeklestirilen meta — tematik analizde
gecerligin istenilen diizeyde olmasi, ¢alismay1 gerceklestiren arastirmacinin elde edilen
verilenden istenilen diizeyde faydalanma ve yorumlama siirecinde sahip oldugu bakis
acisina baghdir. Ayni zamanda, elde edilen arastirma sonuglarinin diger arastirma
sonuglar1 ile kiyaslanabilmesi agisindan da gecerligin saglanmasi acgiklanabilir (Batdi,

2019: 29-34).

Meta-tematik analizde dikkat edilmesi gercken diger onemli nokta ise giivenirligin
saglanmasidir (Batdi, 2019: 34). Shenton” a (2004) go6re guvenirlik belli alt
kavramlardan meydana gelmektedir, bu kavramlar; inanirlik, aktarilabilirlik,
giivenilebilirlik ve kanitlanabilirlik. Belirtilen bu alt kavramlardan glvenebilirlik ise,
elde edilen arastirma sonuglarinin ve ulasilan bulgularin birbiriyle uyumlu ve tutarli
olmasi olarak tanimlanir. Ayni zamanda meta-tematik ve meta-analitik analizler
kullanilarak gergeklestirilen arastirmalarda gegerligi ve giivenirligi saglamada dokiiman

analizi yonteminden yararlanilmaktadir.
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3.1.5. Son- biitiinciil Bilgi Asamasi

Coklu biitiinciil yaklasim dikkate alinarak elde edilen 6n biitiinciil verilerin temelinde
elde edilen eksikleri giderici nitelikte caligmalar gergeklestirmek ve ikinci asamayi
olusturan son biitiinciil bilgileri olusturmak amaglanmaktadir. Son batincil bilgi
asamas1 kapsaminda CBY noktasinda nitel ve nicel verilerden bir arada faydalanilmasi
gerekmektedir (Batdi, 2016: 137). Bu sebeple, gergeklestirilen ¢alismada son biitiincl
bilgi basamagi deneysel ve nitel yontemlerden faydalanilarak gergeklestirilmistir. Ayni
zamanda, gerceklestirilen incelemeler sonucu ilkogretim 4. Sinif Fen Bilgisi dersi
“Maddenin Ozellikleri” konusunda jigsaw tekniginin basar1 testine etkisine iligkin
herhangi bir calisma elde edilmemistir. Bu baglamda oncelikle arastirmacinin
olusturdugu akademik basar1 testi jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubuna ve
klasik 6grenme yoOnteminin uygulandigi kontrol grubuna uygulanmak hedefiyle
hazirlanmistir. Calisma sireci 6n test- son test kontrol gruplu deneysel g¢alisma
kapsaminda olusturulmustur. Jigsaw (ayrilip-birlesme) tekniginin akademik basari
tizerindeki etkililigine yonelik 2019-2020 egitim 6gretim yili dikkate alinarak, ¢alisma
grubunun belirlenmesi amaglanmistir. Gergeklestirilen ¢alismada uygulama yapilacak
olan deney ve kontrol gruplarma farkli 6gretim teknikleri uygulanmigstir.Fen bilgisi
dersine yonelik aragtirmaci tarafindan gelistirilen akademik basari testi Jigsaw (ayrilip-
birlesme) tekniginin uygulandigi deney grubuna ve geleneksel 0gretim yontemlerin
kullanildig1 kontrol grubuna uygulanmak hedefiyle hazirlanmistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenlerden eslestirilmis desen modeline
gore gruplarin basar1 ortalamalar1 arasindaki farki ve 6grencilerin ders basarilarini
belirlemek amaciyla aragtirmacinin gelistirdigi gecerlik ve giivenirligi test edilmis
basart testinin kullanilmistir. Mevcut smiflardan deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Mevcut ¢alismada CBY kullanilarak elde edilmis olan son battncul
verileri arttirmak ve c¢aligmanin icerigini glivenilir ve tutarli kilmak amaciyla deneysel
caligmanin yaninda nitel (tematik) boyutlar1 da kapsayan ¢alismalarin gergeklestirilmesi
gerekmektedir (Batdi, 2016). Jigsaw (ayrilip-birlesme) tekniginin etkililigine
katilimcilarin - diisiincelerinin  alinmas1 gerekmektedir. Bu baglamda arastirmacinin
uzman goriislerine basvurularak veri toplama araci olarak olusturulacak yari-
yapilandirilmis  gériisme formu kullanilmistir. Ulasilan veriler baglaminda eylem

arastirmasi deseni baz alinarak igerik analizi gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasi,
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hem o6gretmenler hem akademisyenler tarafindan gerceklestirilebilen, bu dogrultuda da
gelisimin olusturulabilmesinde en giiglii arastirmalar arasinda belirtilen, felsefi olarak
nitel ve nicel yontemlerle ayni olmayan bir arastirmadir. ( Ekiz, 2003).

Gergeklestirilen aragtirmanin tutarligimi ve elde edilen goriislerin farkliligini ve
etkililigini ortaya ¢ikarmak amaciyla alanyazinda incelenen ¢aligmanin metin igeriginde
ogrencilerin gorlislerine dogrudan alinti yapilarak yer verilmesi gerekmektedir. Nitel
olarak ulasilan verilerde ¢alisma igeriginde bulunan alintilarin ¢alismacinin etkisinde
kalmadan dogrudan aktarilmasi ¢alismanin giivenirligi saglamak amaciyla 6nem arz
etmektedir. Calismanin gegerligi boyutunda ise elde dilen tema ve kodlarin birbiriyle
uyumlu, iliskili ve ¢elismeyen bir sekilde bulunmasina ve farkli tiirlerdeki verilerle
desteklenmesine dikkat edilmektedir. (Miles ve Huberman’ dan aktaran Batdi, 2018).
CBY kapsaminda gergeklestirilmis olan veri analizinin nitel kismimin giivenirliginin
saglanmas1 amaciyla kodlayicilar arasi uyumu test ederek uyum degerlerine bakilmistir.
Gergeklestirilen ¢aligmada aragtirmaci ile uygulamayr gerceklestirilen Ogretmen
arasinda devaml iletisimin olmasi uygulama siirecinde ortaya ¢ikabilecek problemlerin
hizl1 bir sekilde tanimlanmasi ve ¢oziilmesi agisindan faydali olmustur.

3.2.  Cahisma grubu

CBY kapsaminda gerceklestirilen arastirmada analizler sonucu ulasilan 0n battncul
bilgi bulgular sonucu elde edilen eksikligi gidermek hedefiyle yapilan ¢aligmalar son
biitlinciil bilgi asamasi olarak isimlendirilmis ve elde edilen eksiklige yonelik deneysel
ve nitel boyutlu tamamlama siireci olusturulmustur. Bu sebeple mevcut siniflardan
deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Gergeklestirilen ¢calismanin ¢alisma grubunu
2019-2020 egitim 6gretim yilinda Kilis / Musabeyli ilgesine bagl Senlik¢e koyii ve
Yedig6z koyiine bagli bulunan Senlikce Baskent ilk-ortaokulu ve Yedigoz Ilk-
ortaokulunda 4. Siniflarda 6grenim goren toplam 35 6grenci olusturmaktadir. Belirtilen
iki subeden birini deney digerini ise Kontrol grubu olusturmaktadir. Arastirmayi
gerceklestiren  Ogretmenlerin  goniilli  olmasi  dikkate almmistir. Calismanin
gergeklestirilmesi igin Kilis I MEM ile iletisim kurularak gerekli izinler almmistir
(Ek1). Ayni zamanda calisma verilerinin raporlanmasinda katilimcilarin isimleri gizli

tutularak kodlar verilmistir.
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3.3.  Veri toplama streci

CBY kapsaminda gergeklestirilen bu ¢aligmada veri toplama sureci ve veri toplama

araglarinin gelistirilmesine yonelik bilgiler bu boliimde sunulmustur.
3.3.2. Nicel veri toplama araclari

Calismanin nicel bulgularim1 elde etmek amaciyla 6grencilere 6n test ve son test
gerceklestirilmis ve akademik basariyr 6lgmek hedefiyle arastirmaci tarafindan bir

basari testi olusturularak kullanilmistir
3.3.1.1. Basari testi

[Ikogretim 4. Smif Fen Bilgisi dersinde ¢oklu biitiinciil yaklasim kapsaminda Jigsaw
tekniginin etkisi ve bu dogrultuda 6grenci basarisina etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla
bir basar1 testi gelistirilmistir. Basar1 testi gelistirilirken ilk olarak uygulamanin
gerceklestirilecegi 4. Siif Fen Bilgisi dersi 0gretim programi incelenmistir. Gegerliligi
olan biitiin 4. Sinif Fen Bilgisi dersi {initeleri detayli bir sekilde gozden gecirilmistir.
Unitedeki hedef kazammlar, kazanimlarin sikligi, (nite i¢in verilmis olan slre, gok
detayli bir sekilde incelenmistir. Sorularin hazirlanmas: sirasindatzellikle daha genel

icerikli kazanimlarin daha fazla soruyla belirtilmesine 6zen gosterilmistir.

Akademik basar1 testi, dgrencilerin akademik basarilarint ve 6grenmenin kaliciligini
6lcmek amaciyla MEB (2018) ve Egitimhane (18.11.2019) adresinden faydalanilarak
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ilkogretim 4. simf Fen Bilgisi dersi  “Maddenin
Ozellikleri” tnitesi icin gelistirilmis olan bu test (Ek-1) arastirmada; ontest, sontest
olarak gerceklestirilmistir. Bir 6lgme aracinda olmasi gereken en temel iki seyden biri
gecerlik digeri ise gilivenirliktir (Baykul, 2000, s. 201). Bu sebeple, olusturulan
akademik basar: testinin gecerligini ve guvenirligini ortaya c¢ikarmak hedefiyle, bazi
islemler yapilmistir. Gelistirilerek gecerlik ve giivenirligi test edilen akademik basari
testi 6n test ve son testte kullanilmistir. MEB’ in 4. Simif Fen Bilgisi dersi 6gretim
programi (MEB, 2018) dogrultusunda o6lgllmesi istenen davranislar dikkate alinarak,
olusturulan sorularin konulara goére dagiliminibelirten taslak bir belirtke tablosu
olusturulmustur (Ek2). Belirtke tablosunun hazirlanmasinda Bloom Taksonomisi’nin

iceriginde bulunan hatirlama, anlama, uygulama basamaklari dikkate alinmustir.
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Gelistirilmis olan basari testinin ilk hali 26 maddeden olugsmustur. Taslak basari testi
Kilis 7 Aralik Universitesi Egitim Fakiiltesi Boliimiinde ii¢ ( iki dogent, bir doktor
ogretim iiyesi), Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii bir (bir
dogent) Ogretim iiyesinin goriisleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Ayrica hazirlanan
sorular da MEB’de gorevli 3 sinif ogretmeni ve 2 Fen Bilgisi 6gretmenlerinin de
goriislerine bire bir bagvurulmus, 6grenci diizeyleri hakkinda bilgi alinarak hazirlanmis
olan sorularin teknik ve kapsam boyutu hakkinda incelemeler gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen goriismelerin ardindan asi/ deneme formu (26 maddelik) meydana

getirilmigtir.

Olusturulmus olan deneme basar1 testinin giivenirligini ortaya c¢ikarmak ve madde
analizi gergeklestirebilmek amaciyla basari testi kapsaminda kullanilan {initeleri daha
once Ogrenmis olan Ogrenciler ile birlikte bagsar1 testinin 6n uygulamasinin
gergeklestirilmesine karar verilmistir. Bu sebeple Kilis iline bagli Musabeyli ilgesi ve
kdylerinde bulunan 9 ilkokulun 5. Siiflarinda 6grenim goren 151 Ogrenciye test
uygulanmistir. Deneme testi uygulamasinin ardindan madde analizi gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen madde analizi sayesinde madde istatistikleri belirlenmis, direkt testte
alimabilecek maddeler secilmis ve bu maddelerde gergeklestirilmesi gereken
diizeltmelerin ne yonde olacagi belirlenmistir. 26 maddelik deneme testi analizleri
“Madde Analiz Sonuglart” baghigr altinda sunulmustur. (Ek-3). Gergeklestirilen
analizler “TAP: Test Analysis Program (version 2007a)” (Ek 4) programi araciligiyla
yapilmistir. Madde analizi kapsaminda madde giicliikk indeksi (pj) ve madde ayiricilik

gucii indeksi (1j) degerleri dikkate alinmistir.

Cizelge 3. 1 incelendiginde 20 maddenin 7 tanesinin ¢ok kolay, 7 tanesinin kolay, 4
tanesinin orta giicliikte ve 2 maddenin ise zor oldugu belirlenmistir. Elde edilen verilere
isiginda  testin - agirlikli  olarak ¢ok kolay ve kolay maddelerden meydana
geldigisoylenebilir. TAP analizi sonucunda4, 10, 16, 21, 22, 24’nolu maddeler
atilmistir. Oncelikli olarak, hazirlanan ve 6grencilere uygulanan deneme testinde madde
ayiricilik indeksine bakilmis olup kriter olarak Baykul’un (2000, s.332) belirttigi

degerler dikkate alinmistir.
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Cizelge 3. 1. Madde Giigliik indeksine (pj) Gére Madde Analizi Sonuglari

Madde Gucluk Madde Madde Numarasi Maddenin

Degeri (pj) Sayi1st Degerlendirilmesi
(ItemDiff.)

0.81-1.00 7 3,5, 11,17, 19,23,26 Cok kolay
0.61-0.80 7 1,6,7,14,18, 20, 25 Kolay

0.41-0.60 4 2,9,13,15 Orta guglukte
0.21-0.40 2 8,12 Zor

0-0.20 0 - Cok zor

Toplam 20

4,10, 16, 21, 22, 24 TAB analiz sonucu atilan maddelerdir.

Madde ayiriciliginin 0.30 ve 0.30°dan yukar: bir degerinin olmasi kullanilan maddenin
iyi seviyede bir ayiriciligimin oldugunu, testte kullanilabilecegini gosterir. Madde
ayiriciligmin 0.20 ve 0.30 araliinda bulunmasi durumunda madde iizerinde gerekli
diizeltmeler yapilmali ardindan testte kullanilmalidir. Madde ayririciligi 0.20 nin altinda
bulunan bir deger ise kullanilan maddenin iyi seviyede ayiriciliginin bulunmadigini
gosterir, testte kullanilmamalidir (Gtiler, 2014, s. 133). Bu dogrultuda Cizelge 3.1
incelendiginde 20 maddeden 17’sinin ayiricilik gilicii bakimindan oldukca iyi isledigi ve
testte degistirilmeden aynen kullanilabilecegi, 3 maddenin diizeltilmek sartiyla testte
kullanilabilecegi belirlenmistir. Ayni zamanda 4, 10, 16, 21, 22, 24’nolu maddeler
belirlenen 0.20 degerlerin altinda bulunmasi sebebiyle TAP Analizi sonucunda

atilmastir.

Cizelge 3. 2. Madde Ayiricihik Giiciiindeksine (rj) Gore Madde Analizi Sonuglar:

Madde Ayiricilik Maddenin Madde numaralandirilmasi Maddenin degerlendirilmesi

Giiciiindeksi (rj) say1si

Degeri

0,30-1 17 1,2,5,6,7,8,9,12,13,14,15,17, | Madde oldukga iyi islemektedir.

18 19,20,25,26 Testte oldugu gibi kullanilabilir.

0,20-0,29 3 3,11,23 Madde diizeltilmek suretiyle
kullanilabilir.

0-0,19 0 - Madde hi¢ kullanilmamah veya
tamamen diizeltilmelidir.

Toplam 20
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4,10, 16, 21, 22, 24 TAB analiz sonucu atilan maddelerdir.

3.3.3. Nitel veri toplama sureci

CBY kapsaminda ¢alismanin son biitiinciil bilgilerine ulasmak hedefiyle aragtirmanin
nitel boyutlu kapsaminda hazirlanmig yar1 yapilandirilmis gériisme formuna ait bilgiler

bu bélimde verilmistir.
3.3.2.1. Goriisme Formu

Calismanin nitel boyutunda gergeklestirilmesi uygun olan teknik goriigme formudur.
Nitel olarak gergeklestirilen ¢aligmalarda genellikle basvurulan teknik gorlismedir.
Gortisme, kisilerin, duygularini, gorislerini ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmasini
gerceklestiren Onemli bir aragtir (Sonmez ve Alacapmar, 2017).Yapilandirilmis
goriismelerde; arastirmacinin  aragtirma {izerinde denetiminin oldugu, goriisme
sorularinin dnceden hazirlandig1 ve goriisme yapilan bireylere sunulan segeneklerden
birini tercih etmesi istenir. Arastirmanin igerigiyle kiyaslama yapilmasina, verilerin hizli
bir sekilde kodlanmasina ve analizini miimkiin kilar. Bu teknik gériisme yapilan kisilere
esnek saglanmaz aksine kisileri sinirlar (Biiylikoztirk ve digerleri, 2008). Calismada
yart  yapilandirilmig  gorisme  formu  kullamilmustir.  Yar:  yapilandirilmis
gortismelerde; goriismenin gerceklestirilecegi kisilere sorulacak olan sorular daha
Onceden arastirmayi gercgeklestiren kisilerce hazirlanmistir ayni zamanda goriisme
gerceklestirilirken hazirlanan sorularin yeniden kontrol edilmesi, duzeltilmesi ve
tamamlayict maddeler ilave edilmesine olanak verir ve gorlismenin gergeklestigi kisiye
yar1 esneklik olanagi saglar. Calismada yararlanilan goézlem ise, nitel arastirma
yontemleri icerisinde énemli bir veri toplama teknigidir. Gozlem, insan davraniglarinin
incelenmesini baz alan bir veri toplama aracidir. Arastirmada yararlanilan tam gézlemci
rolii, aragtirmacinin miidahale de bulunmadan sadece durumu goézlemledigi bir tekniktir

(Ekiz, 2009).

Gortismelerin  gerceklesebilmesi adina yar1 yapilandirilmig  goriisme formundan
yararlanilmistir. Calismada iki farkli goériisme formu hazirlanmistir. Goriisme
formlarindan biri ¢aligmanin gergeklestigi siniflarda bulunan 6grencilere yonelik digeri
ise uygulama sirasinda simifta bulunarak calismayr gozlemleyen go6zlemci igin

hazirlanmistir. Goriisme formlarinin sorulari arastirmaci tarafindan uzman goriisiine
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bagvurularak hazirlanmistir. Goriismeler 6grenci ve gozlemcilerin goériisme boyunca
rahat hissedecekleri uygun sinif ortaminda gerg¢eklesmistir. Calismanin gergeklestigi
deney grubunda toplam 18 6grenci ile aym1 zamanda uygulamalar1i gézlemleyen 2
gozlemci ile goriismeler gontllii olarak yapilmistir. Goriismelere katilan 6grenci ve

gozlemcilerin kisisel bilgileri gizli tutulmustur.

3.4.  Verilerin ¢cozimlenmesi

Bu boélimde elde edilen nitel ve nicel verilerin ¢éziimlenme siirecinden bahsedilmistir.
3.4.1. Nicel verilerin ¢oziimlenmesi

Gergeklestirilen ¢aligmanin nicel boyutunda elde edilen verilerin analizinde SPSS 18
istatistik paketten yararlanilmigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan basarin testinin
deneme uygulamasinda elde edilen veriler “TAP: Test Analysis Program (version
2007a)” programi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen puanlarinin normal dagilim
goOsterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla Shapiro-Wilks ve Kolmogorov-
Simirnov testlerine bakilmasi gerekmektedir. Ayni zamanda veri sayisinin 29’dan fazla
oldugu durumlarda Kolmogorov-Simirnov testine bagvurulurken, 29’ dan az oldugu
durumlarda ise Shapiro-Wilks testine bagvurulmasi gerekmektedir (Karaatl, 2010).Bu
sebeple, arastirmada bulunan verilerin sayisinin 29°dan fazla olmasi sebebiyle
Kolmogorov- Simirnov testiyle normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmustir.

Kolmogorov- Simirnov Bagimsiz 6rneklemler igin t testinden yararlanilmistir.
3.4.2.Nitel verilerin Coziimlenmesi

Gergeklestirilen arastirmanin nitel boyutunda veri analizlerinin gerceklestirilmesinde
MAXQDAanaliz programi kullamlmstir. Icerik analizi, ulasilan verilerin agiklanarak
kavramsal ifadeleri diizenli olarak kategorilestirmek ve verilerden meydana gelen
temalarin olusturuldugu bir siirectir (Yildirrm ve Simsek, 2008).icerik analizi 8
asamadan meydana gelmistir (Biiyiikoztiirk, 2008). Bu asamalar; Amaglarin
belirlenmesi, ¢alismay1 gerceklestiren arastirmaci tarafindan hedeflenen 6zel hedeflerin
elde edilmesi amaglanmaktadir. Kavramlari tamimlama,calismayr gerceklestiren
arastirmaci tarafindan amaglarina uygun onemli kavramlarin olusturulmasi ve net bir

sekilde belirtilmesidir. Analiz birimlerini belirleme, arastirma gergeklestirilmeden 6nce
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kullanilacak olan analizleri gerceklestirilecek kelimelerin, kavramlarin, metin veya
gorsellerin belirlenme strecidir. Konuya ait verilerin yerini belirleme, arastirmaci
tarafindan analize katilacak birimler belirlendikten sonra amaglarina hizmet eden
verilerin  yerlerin, belirler ve toplama islemi belirlenir.Mantiksal bir yap:
olusturma,caligmay1 gergeklestiren arastirmaci tarafindan belirlenen hedef ile elde
edilen veriler arasindaki baglantiy1r belirlemek amaciyla kavramsal iliskilere ihtiyag
duyar. Bu dogrultuda, elde edilen verilerin analizinde kullanilan materyalden
yararlanilmasimni veya acgik uglu sorular veya goriismeler gibi arastirmact kendi
kullanacagi materyali olusturarak elde edilen verilerin analizini gerceklestirebilir.
Orneklem plani gelistirme, tim asamalarin gerceklestirilmesinde hedefe uygun
orneklem planlar1 yapilmalidir. Kodlama kategorileri belirleme, gergeklestirilen
calismanin konusunun tiim boyutlar1 ile agik ve net olarak belirtilmesi gerekmektedir.
Son basamak ise, verilerin analizi boliimiinde elde edilen veriler hakkinda gerekli
yorumlarin yapilmasini kapsamaktadir. Nitel ¢alismalarda, dokiiman analizinden aktif
bir sekilde yararlanmak olduk¢a onemlidir. Gergeklestirilen nitel arastirmalarda veri
toplama araglar1 ile dokiiman analizinden de yararlanilmasi “verinin ¢esitlendirilmesi”
(data triangulation) ni saglayarak calismanin gegerliligini gozle gorillr Olglde
arttiracaktir. (Yildirrm ve Simsek, 2008: 188). Meta-tematik analiz ¢aligmalarinda,
aragtirmacilar ¢ogunlukla uzun siire isteyen c¢alismalarda dokiiman analizinden

faydalanirlar. (Aslan, 2019: 79).

Ulasilan verilerin incelenmesi sonucu elde edilen veriler MAXQDA programina
yuklenmistir. Kodlamalar arastirmaci tarafindan olusturulmus olup elde edilen kodlar
ayrintili  olarak  incelendikten sonra elde edilen kodlar gruplandirilarak

kategorilestirilmistir ve temalar olusturulmustur.

Calismaya katilan katilimcilardan elde edilen goriismeler dogrudan tezde verilmistir,
verilen alintilarin basina Ogrenciler igin “K15” ya da “E8”, gozlemcilerden alinan
alintilarin bagina ise “G1” gibi net ifadeler verilmistir. Kullanilan ifadelere 6rnekler

asagida belirtilmistir:
“E15” = Erkek - 15 (Ogrencinin cinsiyeti ve siras1/ Kiz- Erkek)

Gl =Gozlemci-1
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Arastirmanin  gerceklesme silirecinde tiim asamalarda uzman goriislerinden

yararlanilmigtir.

3.5.  Biitiinciil Bilgi Asamasi

CBY kapsaminda ger¢eklestirilmis olan birinci ve ikinci asamada elde edilen verilerin
biitiinciil bir sekilde birlestirilmesini amaclayan ¢lncii asama ise bir sentezleme isi
olarak aciklanmaktadir. CBY nin son ayagmi olusturan bu asamada biitiinciil veri
kiimesini elde etmek amaciyla, On biitlinciil bilgiler ve son biitiinciil bilgiler
asamalarinda elde edilen verilerin biitiinlestirilmesi amac¢lanmaktadir (Batdi, 2018). Bu
baglamda, Jigsaw (ayrilip-birlesme) teknigine iliskin 6n biitiinciil bilgilerle eksikligin
fark edilmesi ve elde edilen eksikligi gidermeye yonelik bir uygulama gerceklestirilmesi
ile son biitiinciil bilgiler birlestirilerek biitiinciil bilgilere ulasilarak mevcut ¢alismanin
tiim yonleriyle konuya agiklik getirmesi hedeflenmektedir. Batd1 (2016), ¢alismalarin
CBY baglaminda gerceklestirilmesinin, arastirma siirecini pozitif yonde etkileyecegini
aynm1 zamanda ulasilan {riiniin kaliteli ve ¢ok yonlii degerlendirilmesinin alanyazina
katk1 saglayarak farkli bir bakis acis1 getirecegini vurgulamaistir.

DORDUNCU BOLUM

Bu boliimdecalismaya dair ulasilan verilen sunulmus olup ve yorumlanmastir.

4.1. Bulgular
4.1.1. Jigsaw tekniginin Dokiiman Analizi Odakh Meta- Analitik Bulgular:

Coklu biitiinciil yaklasim (CBY) cercevesinde gerceklestirilen bu ¢calismada, Jigsaw
tekniginin 6grenme siirecindeki etkililigine iliskin detayl incelemede on biitiinciil bilgi
olarak adlandirilan ilk asamaya yoOnelik meta-analitik ve meta-tematik boyutlarda
verilere ulagilmistir. CBY kapsaminda ikinci asama olan son biitiinciil bilgilere iliskin
veriler ise jigsaw tekniginin kullanildigi deneysel uygulama sonrasinda ve katilimci
goriislerini igeren nitel (tematik) boyutlu bulgulardan elde edilmistir. Bu dogrultuda, bu
bolumde ilk olarak meta- analitik ve meta- tematik bulgular ayr1 ayr1 yorumlanarak
sunulmus; daha sonra ise tematik ve deneysel bulgulara iligkin yorumlar yapilmistir.
CBY baglaminda gergeklestirilen ¢alismada son asamadaki biitiinciil bilgiye ulagsmak
amaciyla On biitiinciil ile son biitlinciil bilgi asamalarinda elde edilen verilerin
birlestirilmesiyle aciklik getirmesi 6n goriilen bulgulara iliskin yorumlar yapilmistir. Bu

amacla, belli olcutler gbz Online alinarak ulasilan jigsaw teknigine iligkin verilerin
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birlestirilerek biitiinciil bir yapida olmasi amaglanmistir. Jigsaw tekniginin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisine yonelik yapilan meta-analizde, analize dahil edilen 74

verinin istatistiksel sonuglar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Cizelge 4. 1. Meta-Analiz Kapsamindaki Akademik Basariya Yo6nelik Calismalarin Etki
Modellerine Gére Ulasilan Istatistik Degerleri

Model % 95 Giiven Arahgi
n Z P Q g 12 _ _ _
Type Alt Limit Ust Limit
FEM 74 26.115 0.000 388.714 0.860 81,220 0.796 0.925
REM 74 11.711  0.000 80.294 0.898 . 0.747 1.048
df:73

Cizelge 4. 1’ de meta-analize dahil edilen g¢alismalarin istatistiksel model
secimine gore ilgili degerler sunulmustur. Tablodaki meta-analiz kapsamina alinan
caligmalarin rastgele etkiler modeline (REM) goére, 0.077 standart hata ile etki
biiyiikligii degeri (g) 0.898 olarak hesaplanmistir. Etki biiyiikligiiniin %95°lik giiven
araligindaki st siir1 1.048 ve alt siir1 0.747 olarak belirlenmistir. Bu bulgulara
dayanarak hesaplanan etki biiyiikliigii degerinin (g=0.898) Thalheimer ve Cook (2002)
siiflamasina gore genis diizeyde oldugu ve jigsaw teknigine dayali uygulamalarin

ogrencilerin akademik basarilar1 lizerinde pozitif yonde bir etkiye sahip oldugu ifade
edilebilir.

llgili arastirmada, 6grenenlerin akademik basarilarina yonelik jigsaw tekniginin
Ogretim siirecindeki etkililigine iliskin ulasilan ¢alismalarinin etki biiytikliikleri
incelendiginde -0.508 ile 2.370 degerleri arasinda degistikleri goriilmiistiir. Ayrica
analize dahil edilen g¢aligmalarin etki biiyiikliik degerlerinin genelde pozitif yonde
olduklari, ancak negatif yonde de etki biiytikliikleriyle karsilasildigi sdylenebilir. Bu
sonug, deney grubunda kullanilan Jigsaw teknigine iliskin uygulamalarin 6grenenlerin
akademik basarilarina geleneksel yontemde kullanilan uygulamalara goére cogunlukla
daha faydali olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Analize dahil edilen ¢aligmalarin
akademik basariya iliskin etki biiylkliklerine ait huni grafigi Sekil 4. 1’de yer

almaktadir.
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Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
0,0

0,1 1

0,2 |

0,3 |

Standard Error

0,4 |

0,5
3 2 4 0 1 2
Hedges's g
Sekil 4. 1. Etki Buyukltklerine Ait Huni Grafigi
Analiz sonucunda ulasilan huni grafigi incelendiginde, ulasilan g¢alismalarin asiri
diizeyde bir simetri gostermedikleri anlasilmaktadir. Ayrica daha nesnel bir
degerlendirme i¢in arastirma verilerinin yayin yanhiligt durumu da g6z Oniinde
bulundurulmustur. Bu amagla, Rosenthal’in (1979) 6nerdigi korumali N sayisi (fail-safe
number) hesaplanmistir. Bu degere iliskin ulasilan bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Cizelge 4. 2. Rosenthal Korumali N Sayis1 Analiz Bulgulari

Z degeri 26.488

P degeri 0.000
Alfa 0.05
Alfa igin Z degeri 1.960

N 74

P degerini anlamsiz kilmak i¢in gereken eksik ¢alisma sayis1 3443.000

Cizelge 4. 2 incelendiginde, korumali N analizine iliskin hesaplanan degerin p degerini
(0.000) anlamsiz kilmasi icin; diger bir ifadeyle, jigsaw tekniginin Ogrenenlerin
akademik basarilar1 iizerinde 0 ya da negatif yonde etkisi oldugu sonucuna ulagmis
caligmalarin sayisini elde etmek gerekir. Bu acidan yapilan analizde, en az 3443
calismanin bu p degerini (0.000) anlamsiz kilmasi i¢in gerekli oldugu anlasilmistir. Bu
yontemle ulasilan hata koruma sayisi (N:3443) analize dahil edilen veri sayisiyla (N:74)

karsilastirildiginda, gerekli olan calisma sayisinin veri sayisindan ¢ok yiiksek oldugu
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goriilmiistiir. Bu sonug, yapilan analiz sonuglarinda yayin yanlilig1 olmadigi bigiminde
yorumlanabilir. Jigsaw teknigine dayali uygulamalar baglaminda akademik basariya
iliskin ulasilan caligmalarin meta- analize dahil olan veriler kapsaminda; Ogretim
kademeleri, uygulama siireleri, ders alanlar1 ve 6rneklem biiyiikliigii olarak belirtilen
moderator degiskenlerine iliskin analizler yapilmistir. Analizlere iliskin ayritili
bulgular Cizelge 4.3’ te yer almaktadir.

Cizelge 4.3: Moderator Analizlerine Gore Calismalarin Genel Etki Biiyiikliikleri

Effect size and 95%
Test of null Heterogeneity
Confidence interval
Md  Groups
Lowe Uppe Z- P- Q- P-
N G Df
r r value value value value
Ilkokul 3 1.842 0987 2.698 4.223 0.000
— Ortaokul 42 0.829 0.647 1.011 8.931 0.000
Y
'i Lise 13 0.947 0.608 1.287 5.469 0.000
E Universite 16 0.870 0.486 1.254 4.443 0.000
é Tot. Betw.
5 74 0,886 0.740 1.032 11.913 0.000 5.320 3 0.150
50 Overall
:0
1-4 30 1.031 0.765 1.297 7.600 0.000
5-6 18 0.824 0.569 1.079 6.343 0.000
7-8 4 0.763 0.415 1.111 4.303 0.000
9-18 13 0.955 0.607 1.303 5.377 0.000
§ Belirtilmemis 6 0955 0.208 1.631 2.773 0.006
=}
cg SOB 3 0.186 -0.630 1.002 0.447 0.655
-‘—; Tot. Betw.
1) 74 0.881 0.739 1.023 12.184 0.000 4.868 5 0.432
5’ Overall

Fen Bilimleri 47 0.889 0.704 1.074 9.416 0.005

Sosyal
Bilimler 7 1.045 0479 1.611 3.619 0.000
Matematik 8 1.054 0771 1337 7.304 0.000
.‘E“ Dil Ogretimi 12 0.725 0.220 1.229 2.814 0.000
c
';—:'“ Tot. Betw.
N 74 0.928 0.785 1.072 12.700 0.000 1.722 3 0.632
g Overall
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Kiigiik (1-49) 29 0.641 0.382 0.899 4.850 0.000
Orta (50-99) 42 1.075 0.890 1.261 11.364 0.000
Biiyiik (100-+) 3 0.714 0.263 1.166 3.103 0.002
Tot. Betw.

74 0.906 0.763 1.049 12.424 0.000 7.936 2 0.019
Overall

Orneklem Biiyiikliigii

Cizelge 4. 3’te 6grenim seviyelerine gore ilgili veriler degerlendirildiginde gruplar
arast homojenlik testi degeri Qs = 5.320 ve serbestlik derecesinin de 3 olduguna
rastlanmistir. Ulagilan veriler sonucunda %2 kritik tablosunda %95 araliginda 3
serbestlik derecesine karsilik gelen deger 7.815 olarak belirtilir (y2(0.05) = 9.488). Bu
durumda Qg =5.320 istatistik degerinin y2 kritik degerler tablosundaki degerden (Qg =
5.320< 42(0.95) = 7.815) kiigiik oldugu goriilerek dagilimin homojen oldugu sdylenebilir.
Bu durumda jigsaw teknigine dayali uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarina
iliskin etki buyiikliigiiniin (g=0,886) degeri 6grenim seviyeleri tlirii agisindan 0.886
genis bir diizeyde oldugu belirtilerek 6grencilerin akademik basarilarint olumlu yonde
etkiledigi ifade edilebilir. Ancak, jigsaw teknigine dayali uygulamalarinin 6grenim
seviyelerine gore anlaml farklilik géstermedigi sdylenebilir (p >. 05). Bu bulgu, jigsaw
teknigine dayali uygulamalarla yapilan derslerdeki akademik basarinin 6grencilerin

O0grenim seviyelerine bagl olarak degismedigini ifade etmektedir.

Cizelge 4. 3 ’e gore, meta-analize dahil edilen arastirmalarin uygulama sirelerine
(SOB: Uygulama siirecinin saat olarak belirtildigi c¢alismalar) gore homojenlik testi
sonucunda Qg degeri 4.868 olarak hesaplanmigtir. ¥2 kritik deger tablosunda %95
anlamlilik diizeyinde 5 serbestlik derecesi degeri ile kritik deger 11.070 olarak
hesaplanmistir. 5 serbestlik derecesi ile Qg Istatistiksel degeri (Qs=4.868, p=0.432)
kritik deger olan %2(0.955=11.070 kiiciik oldugu i¢in etki biiyiikliikleri arasinda dagilimin
homojen bir yapiy1 olusturdugu soylenebilir. Arastirma verilerinin uygulama siirelerine
gore gruplar halinde etki biiyiikliikleri incelendiginde g= 0.881 olarak genis bir diizeyde

bulunmustur.

Calismalarin yapildig1 ders alanlarina gore Fen Bilimleri (Fen Bilgisi, Biyoloji,
Fen ve Teknoloji, Fizik, Kimya, Bilim ve Teknoloji, Muhasebe, Bilgisayar, Fizik,

Bilisim Teknolojileri, Fen Bilimleri), Sosyal Bilimler (Sosyal bilgiler, Cografya, Tarih,
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Islam Egitimi), Matematik, Dil Ogretimi (Tiirkge, Ingilizce, Dil Bilgisi) seklinde 4
gruba ayrilmistir. Analiz sonuglar1 degerlendirildiginde gruplar arasi homojenlik testi
sonucunda ulasilan Qg degeri Qg=1.722 olarak bulunmustur. 2 kritik deger tablosundan
%95 anlamlilik giiven aralifinda, 3 serbestlik derecesine iligkin 2 kritik deger 7.815
olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada hesaplanan Qg istatistiksel degeri kritik degerden
kiiciik oldugu i¢in (Qg =1.722< %2(0.95= 7.815) etki biiyiikliikleri arasinda homojen bir
dagilim oldugu belirtilebilir. Arastirmanin ders alanlarina gore, gruplar arasindaki etki
bliyiikliigiine bakildiginda g=0.928 degerinde ve genis diizeyde goriilmiistiir. Diger
yandan, ders alanlar1 moderatorii acisindan yapilan degerlendirmeler sonucu gruplar
arasinda anlaml bir farkliligin olmadigi (p>.05) belirlenmistir. Diger bir ifadeyle jigsaw
teknigine dayali uygulamalarin akademik basar1 agisindan etkisinin ders alanlarina gore

degismedigi anlasilmistir.

Cizelge 4.3° e gore calismalarin Orneklem biiyiikligii analiz sonuglar
degerlendirildiginde gruplar arasi homojenlik testi sonucunda Qg istatistiksel degeri
QB=7.936 olarak hesaplanmuistir. ¥2 tablosunda %95 anlamlilik diizeyinde 2 serbestlik
derecesi degeri 5.991 olarak belirtilmistir. Hesaplanan Qg istatistiksel degerinin kritik
deger olan 5.991°’den biiyiik oldugu gorilmistir. Buna gore etki blyuklukleri
dagiliminin heterojen bir dagilim gosterdigi belirtilebilir. Calismanin  6rneklem
biiytikliigiine gore etki biiyiikliigline bakildiginda g=0.906 olarak bulunmus ve bu deger
genis diizeydedir. Bu analizler sonucunda 6rneklem biiytikliigline yonelik gruplar arasi
etki biytkligli dikkate alindiginda Qg=7.936; p=0.019) gruplar arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, jigsaw tekniginin akademik basar1 agisindan

P

orneklem biiyiikliigiine gore degistigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.2. Jigsaw Tekniginin Dokiiman Analizine Dayali Meta-Tematik Analiz

Bulgular:

CBY kapsaminda yiiriitiilen bu c¢alismada 6n biitiinciil bilgilere ulagsmak amaciyla
dokiiman analizine dayali jigsaw tekniginin etkililigine iliskin meta-analizin yan1 sira
meta-tematik incelemeler de yapilmistir. Bu noktada asil amag, meta-analiz verilerini
desteklemek ve arastirmanin kapsamini nitel baglam ile de genisletmektir. Bu sebeple,
jigsaw tekniginin yuritiildiigii bilimsel igerikli aragtirmalarin tematik verileri kapsaml

olarak incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucu, ¢alismalarda ulasilan katilimcilarin
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goriigleri ele alinarak ayr1 ayr1 yorumlanmis ve temalar ve kodlar seklinde sunulmustur.
Yapilan incelemelerde ulasilan kodlar siiflandirildiginda farkli boyutlarda temalarin
ortaya c¢iktigr goriilmiistiir. Jigsaw tekniginin etkililigine iliskin “bilissel, duyussal,
sosyal ve Ogrenme ortami boyutlarina etkisi ile olumsuz ydnleri ve buna iliskin
Oneriler” seklinde ortaya ¢ikan temalar ve bu baglam altindaki kodlar asagida
sunulmustur. Bu boliimde arastirma kapsaminda 4. Smif fen bilgisi dersinde uygulanan
jigsaw teknigine iliskin ¢oklu biitlinciil yaklasim kapsaminda gergeklestirilen, 6n
biitlinciil bilgileri elde etmek amaciyla dokiiman analizine bagli jigsaw tekniginin
etkililigine dayali tematik incelemeler gerceklestirilmistir. incelenen calismalar sonucu
“Jigsaw tekniginin etkililigi” ana temasina elde dilmistir. Elde edilen ana temaya bagl
olarak  “Duyussal Boyuta Etkisi, Suf Ortamina Etkisi, Bilissel A¢idan Etkisi” alt
temalar1 olusturulmus olup olusturulan alt temalara iligkin kodlar olusturulmustur.
Incelenen calismalar sonucu “Jigsaw tekniginin etkililigi” ana temasi altinda olusan alt
temalar ayn1 modelde gdsterilmistir. Incelenen calismalardan olusturulan kodlara iligkin
caligmalar igerisinde “dogrudan goriis” ifadeleri belirtilerek elde edilen kodlarin
desteklenmesi amaglanmustir. Sekil 4. 2’ de Jigsaw tekniginin etkililigine iliskin elde

edilen alt temalar ve kodlar verilmistir.

Ogrencinin dersi zevkli bulmasini saglama

Ogrencilerde empati duygusunu gelistirme Ogrencileri derse karg istekli hale getirme
Ogrencilerde konusma istegdini gelistirme Sinff ortamini eglenceli hale getirme
Ogretme duygusunu gelistirme Derse karsi ilgili olma
Arkadaslik duygusunu Qm Akanhml saglama
/

== 2

[Duyussal Boyuta Etkisi |  [Sinif Ortamina Etkisi |

Sinifin seklini begenme

wkici hale getirme

Yardimlasma duygusunu gelistirme

Ogrenirken edlenmeyi sag

Orencinin derse ilgisini _J Ogrencilerde ifade 6zgirlidi saglama
Jigsaw Tekniginin Etkililigi ]
Zamanin glizel gegmesinisaglama ‘ @
Arastirma becerisine olumlu katki saglama
Ogrencinin dersi sevmesifi saglama @
—
Bilissel Agidan Etkileri I Ogrenmeyl kolaylastirma
Yeni arkadaslik iliskileri kurulmasini SBV @
@ Agrenmenin kalichgini arttirma
¥i ml k dgrenmeyi sadl
ardimlasarak 6grenmeyi saglamfa Edinilen Bilgiyi Arttirma

Ogrenmeyi pekistirmeyi saglama @
Akademik basariy! arttirma

Sekil 4. 2: Jigsaw tekniginin 6grenciler lizerinde etkililigi

Hizli 6Grenmeyi saglama
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4.1.2.1. Jigsaw Tekniginin Etkililigi

Meta- tematik boyut kapsaminda belirlenen ¢aligmalarin incelenmesi sonucu “Jigsaw
tekniginin  etkililigi” ana temasma ulasilmistir. Elde edilen ana temanin
olusturulmasinda  calismalarda  bulunan  6grenci,  goézlemci  goriislerinden

faydalanilmistir.
4.1.2.1.1. Duyussal Boyuta Etkisi

Meta- tematik boyut kapsaminda gergeklestirilen incelemeler sonucunda jigsaw
tekniginin duyussal boyuta etkisi goriilmektedir. Elde edilen alt tema Ogrenci ve
gozlemci goriislerinden elde edilmistir. Jigsaw tekniginden yararlanilarak yapilan
calismalarda Ogrencilerin duyussal acidan etkilendiklerini belirten goriislere sahip
olduklar1 dikkati ¢ekmektedir. Incelenen calismalar baz alindiginda elde edilen alt
temalara iliskin en ¢ok yiiklemenin yapildig: alt tema “duyussal boyuta etkisi” altinda
gerceklesmistir. Incelenen calismalar kapsaminda “duyussal boyuta etkisi”i alt temasi
altinda ortaya cikan kodlar su sekildedir: ogrenirken eglenmeyi saglama, ogrencilerde
empati duygusunu gelistirme, ogrencinin dersi zevkli bulmasini saglama, arkadaslik
duygusunu gelistirme, ogrencinin derse ilgisini arttirma, yardimlasma duygusunu
gelistirme, oOgrencilerde konusma istegini gelistirme, oOgrencinin dersi sevmesini
saglama, yeni arkadashk iligkileri kurulmasim saglama, zamanin giizel ge¢mesini

saglama, ogretme duygusunu gelistirme.

a. Ogrenirken Eglenmeyi Saglama

Incelenen calismalar sonucu elde edilen kod “dgrenirken eglenmeyi saglama”dir. Elde
edilen veriler sonucunda ogrencilerin jigsaw teknigini eglenceli bulduklar1 aym
zamanda Ogrenirken eglendiklerini belirttikleri dikkati ¢ekmistir. Elde edilen kodlar
icerisinde “dgrenirken eglenmeyi saglama "koduna iliskin yiiklemenin digerlerine gore
fazla oldugu dikkati ¢cekmistir. Bu kapsamda elde edilen koda kaynaklik edecegi

diisiiniilen 6grenci goriisleri asagida belirtilmistir:

S. 365 — 349357 “.....Hi¢ stkilmiyorduk. Ciinkii her zaman farkli seyler yapiyorduk ve
hem egleniyor hem de dgreniyorduk... "ayn1 sekilde bir bagka 6grenci,
s. 15 — 112233 ““The lesson is fun now and everyone can state their ideas in the

group.”. Ayni sekilde bir baska 6grenci ise,

55



S. 142 — 472011 “Feci eglenceliydi. ” demistir. Bir bagka 6grenci ise,

S. 142 — 472011 “En eglendigim buydu...” demistir. Bir bagka 6grenci ise goriislerini
yine benzer ifadelerle,
S. 142 — 472011 “Cok eglendik” seklinde belirtmistir. Diger bir 6grenci ise,

S. 142 — 472011 “Cok giizeldi hep beraber eglenerek ogrendik” seklinde goriislerini
belirtmislerdir.

b. Ogrencilerde Empati Duygusunu Gelistirme

Meta- tematik analiz kapsaminda gergeklestirilen incelemeler sonucu “Ogretme
duygusunu gelistirme” koduna ulasilmistir. Elde edilen koda kaynaklik edecegi

diisiiniilen 6grenci goriisii su sekildedir:

s. 115- 472011 “lyi bence. Anlamadim diyince sinirlendim ama kizmadan anlatmaya
devam ettim ben bile sasiriyorum kendime...”. Bir bagka 6grenci ise,
S. 142 - 472011°...anlamadiklart zaman bir daha anlattim yine anlamayinca ¢ok
stkildim. Ogretmenlik ne kadar zor biitiin sinifa nasil anlatiyorsunuz 6gretmenim...”
seklinde goriislerini belirtmistir.

c. Ogrencinin Dersi Zevkli Bulmasim Saglama
Jigsaw tekniginden yararlanilan ¢alismalar meta-tematik boyutta inceleme sonucunda
ortaya ¢ikan kod “dgrencinin zevkli eglenceli bulmasini saglama” dir. Elde edilen koda
dayanak olacak goriiste 6grenci:
S. 87 — 350076 “Dersler ¢ok eglenceli gecti, zevk alarak dinledim” seklinde goriislerini
belirtmislerdir.

d. Arkadashk Duygusunu Gelistirme
Meta- tematik analiz boyutunda incelenen ¢alismalarda ortaya ¢ikan bir diger kod ise
“arkadashik duygusunu gelistirme” seklinde belirlenmistir. Incelenen calismalarda
ogrencilerin jigsaw teknigi sayesinde arkadaslik duygularinda olumlu ilerlemeler
oldugunu diisiindiikleri dikkati ¢ekmistir. Bu duruma kaynak olacagi diisliniilen goriis
su sekildedir:
s.55 — 48006 “Egleniyoruz, ogreniyoruz, dersi pekistiriyoruz ve arkadaslarimizin

bilmediklerini biz tamamliyoruz. Arkadashk baglarimiz guclendi.”.

56



e. Ogrencinin Derse Ilgisini Arttirma

Incelenen c¢alismalar kapsaminda elde edilen bir diger kod ise “dgrencinin derse
ilgisinin arttirma” seklinde belirlenmistir. Ulasilan koda dayanaklik edecegi diisiiniilen

Ogrenci goriisii su sekildedir,
s. 87 — 350076*“Daha ¢ok ilgi cekici™.

f. Yardimlagsma Duygusunu Gelistirme
Incelenen calismalar dogrultusunda ulasilan bir diger kod ise “yardimlasma duygusunu
gelistirme” olmustur. Incelenen calismalar dikkate alindiginda 6grenci ve gozlemcilerin
jigsaw tekniginin yardimlasma duygusuna olumlu etkisinin oldugunu distindiikleri
goriilmiistiir. Bu dogrultuda elde edilen koda dayanaklik edecek 6grenci ve gozlemci
goriisleri agagida siralanmistir:
S. 55 — 48006 “Arkadaslarima yardim ettim.” demistir. Ayn1 zamanda dersin gozlemci
ogretmeni ise,
S. 328 — 349357 *“.....Bu yardimlasma ve dayanisma sinif icerisinde ogrencileri bir
birlik ve isbirligine yoneltmistir.” seklinde goriislerini belirtmistir.

g. Ogrencilerde Konusma Istegini Gelistirme
Gergeklestirilen meta- tematik boyut kapsaminda incelenen ¢alismalarda elde edilen bir
diger kod ise “dgrencilerde konusma istegini gelistirme” olarak belirlenmistir. Elde
edilen koda kaynaklik edecegi diisiiniilen 6grenci goriisleri siralanmistir:
S. 89 - 241597 “Arkadaslarimla deneyler yapiyoruz, ogretmenlerimle konusmak hogs bir
durum.”. Ayn sekilde bir bagka 6grenci ise,
S. 89 — 241597 “Ogretmenimiz konular: tartisarak isliyor bu da benim hosuma
gidiyor.” seklinde goriislerini belirtmistir.

h. Ogrencinin Dersi Sevmesini Saglama
Meta — tematik inceleme kapsaminda jigsaw tekniginden faydalanilan ¢alismalar ele
alindiginda “ogrencinin dersi sevmesini saglama” kodu belirlenmistir. Belirlenen koda
kaynaklik edecegi diisiiniilen 6grenci goriisii su sekildedir:
s. 356 — 349357“....Ingilizce derslerini ¢ok sevmeye basladim...”. Ayni sekilde bir
bagka 6grenci ise,

s. 354 — 349357 “Ingilizce dersini sevmeyen ¢ocuklar sevmeye baslar.” demistir.
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i. Yeni Arkadashk Iliskileri Kurulmasim Saglama

Meta — tematik yontem dogrultusunda incelenen ¢aligmalarda elde edilen kodlardan bir
digeri ise “yeni arkadaghk iliskileri kurulmasimi saglama”dir. Elde edilen koda

dayanaklik edecegi varsayilan 6grenci goriisli asagida belirtilmistir:

s. 366 — 349357 “.....beraber yapilan édevlerle de arkadashigimiz gelisiyor. Once hi¢

konusmadigim arkadaglarla ders ¢alisiyor ve beraber oluyorduk... ... 7
J.  Zamanin Giizel Ge¢mesini Saglama

Jigsaw tekniginden yararlanilan ¢alismalar incelendiginde ulasilan kodlardan bir digeri
ise “zamamin giizel ge¢mesini saglama "dir. Ulasilan koda temel olacak dgrenci goriisii

asagida belirtilmistir:

S. 373 — 349357*.....Hem zaman daha c¢abuk geciyor. Arkadaglarimizin da farkh
fikirleri ve
soyledikleriyle ¢cok sey yaziyoruz ve ¢ok sey ortaya ¢ikarryoruz Sonug olarak bizim igin
yvararlt...” .

k. Ogretme Duygusunu Gelistirme
Meta — tematik inceleme kapsaminda incelenen galismalarda ulasilmis olan bir diger
kod ise “cocuklarda ozgiiven gelistirme” dir. Ulasilan koda kaynaklik edecegi
diisiiniilen goriisler asagida verilmistir:
S. 142 472011 “anladim dedikleri zaman sasirdim ¢iinkii ilk kez arkadasima bir sey
ogretiyorum...” .Bir bagka 6grenci ise,
S. 142 472011 “ilk defa birine 6grettim.” demistir.
4.1.2.1.2. Sinif Ortamina Etkisi

Incelenen calismalar sonucunda jigsaw tekniginin “sinif ortamina etkisi” boyutunda alt
temaya ulasilmistir. Incelenen ¢alismalar sonucunda dgrencilerin jigsaw tekniginin sinif
ortamma etkisi oldugunu belirten gériislerde olduklar1 dikkati ¢ekmistir. incelenen
calismalar sonucunda “sinif ortamina etkisi alt temasi” igerisinde ortaya ¢ikan kodlar:
swnif seklini begenme, ogrencileri derse karsi istekli hale getirme, derse karsi ilgili
olma, sinif ortamini eglenceli hale getirme, derse katilimi saglama, ogrencilerde ifade

ozgiirliigii saglama, dersi ilgi cekici hale getirme seklinde siralanmastir.
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a. Siifin Seklini Begenme

Incelenen calismalarda “simifin seklini begenme” kodu elde edilmistir. Meta-tematik
analiz kapsaminda incelenen ¢alismalarda, Ogrencilerin Jigsaw teknigi ile birlikte
olusturulan gruplar ile degisen smif seklini sevdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda elde edilen koda kaynaklik ettigi disiiniilen Ogrenci goriisleri asagida

belirtilmistir:

S. 146 - 472011 “Swifin sekli hep boyle kalsin.” demistir. Aym sekilde bir baska

Ogrenci ise,
S. 146 - 472011 “Swnifimizin sekli giizel oldu ... demistir.

b. Ogrencileri Derse Kars: Istekli Hale Getirme

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen meta-tematik analiz sonucu elde edilen
kodlardan biri “égrencileri derse karst istekli hale getirme” dir. Incelenen ¢alismalarda
elde edilen goriislerden jissaw tekniginin dgrenciler iizerinde derse kars: istekli olmaya
olumlu etkisinin oldugu ve bu durumun smif ortamina olumlu anlamda katki sagladig:
diisiiniilmiistiir. Bu baglamda incelenen calismalarda belirlenen koda kaynaklik ettigi

diisiiniilen goriis asagida belirtilmistir:
s. 358 - 349357*.....Bildiklerimizi ortayakoyuyoruz ve daha eglenceli istekli oluyor...”

c. Derse Karsi ilgili Olma

Meta- tematik analiz kapsaminda incelenen ¢alismalardan elde edilen bir diger kod ise
“derse karsi ilgili olma” dir. Elde edilen koda dayanaklik edecegi diisiiniilen 6grenci
goriisii su sekildedir:

349357- 5.328 *“.....Bu uygulama ile dersle ilgilenmeyen biri derse ilgi duyabilir.” .

d. Simif Ortamim1 Eglenceli Hale Getirme

Meta — tematik analiz kapsaminda incelenen c¢aligmalardan ulasilan bir diger kod ise
“sinif ortamini eglenceli hale getirme” dir. Ulasilan koda kaynaklik edecegi diisiiniilen
goriis asagida belirtilmistir:

349357- s.361 “....ders monoton degil de ¢ok eglenceli gegiyor.”

e. Derse Katilimi Saglama
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Incelenen calismalar sonucunda elde edilen bir diger kod ise “ders katilimin
saglama”dir. Incelenen calismalarda elde edilen koda dayanaklik edecegi diisiiniilen
goriisler asagida siralanmistir:

349357- s.363 “.....Bir de simiflarda ¢ok rahat bir sekilde parmak kaldiriyorum.
Stkilmiyorum.  Arkadaslarimizla serbest bir sekilde c¢alismalarimizi  yapiyoruz,
birbirimize yardim ediyoruz...” . Ayn sekilde bir baska calismada elde edilen verideki
Ogrenci ise goriislerini su sekilde belirtmistir:

112233- s.15 “It allows us to learn our science lesson better and participate more

efficiently init.”” .

f. Ogrencilerde ifade Ozgiirliigii Saglama
Incelenen ¢alismalar sonucunda “dgrencilerde ifade 6zgiirligii saglama™ kodu elde

edilmistir. Ulasilan koda kaynaklik edecegi diisiiniilen goriis asagida belirtilmistir:

s. 372 — 349357“...Fikirlerimizi ortaya rahatca koyabiliyoruz. Ve daha c¢ok
egleniyoruz...” Baska bir 6grenci ise,
S. 373 — 349357“.....farkl fikirlerimizi paylasabiliyoruz. Kendimizi daha iyi ifade

ediyoruz...” demistir.
g. Dersi Ilgi Cekici Hale Getirme

Meta- tematik calismalar sonucunda incelenen ¢alismalarda ulasilan bir diger kod ise
“dersi ilgi cekici hale getirme dir. Bu kapsamda ulasilan koda kaynaklik edecegi
diisiiniilen ¢alismadan elde edilen goriis asagida verilmistir:

349357 - s. 361 “.....Grupla ¢aliymanin bir diger arti yonii de herkeste bir takim ruhu
ortaya ¢ikiyor ve herkes kendi grubu icin elinden geleni yapiyor boylece ders monoton
degil de ¢ok eglenceli geciyor.” .
3.1.2.1.3. Bilissel A¢idan EtKileri

Meta — tematik ¢aligma kapsaminda incelenen c¢aligmalar sonucu jigsaw tekniginin
biligsel acidan etkileri boyutunda veriler elde edilmistir. Ulasilan verilerde jigsaw
tekniginin 6grenciler iizerinde bilissel acidan olumu etkisi oldugu goriilmistiir.
Incelenen calismalar sonucunda bilissel agidan etkileri alt temasina ait elde edilen
kodlar: “arastirma becerisine olumlu katki saglama, ogrenmeyi kolaylastirma,

ogrenmeyi pekistirmeyi saglama, ogrenmenin kalicihigint arttirma, yardimlasarak
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ogrenmeyi saglama, hizli ogrenmeyi saglama, akademik basaryt arttirma, daha ¢ok

bilgi 6grenilmesini saglama” seklinde siralanmistir.
a. Arastirma Becerisine Olumlu Katki Saglama

Meta- tematik calisma kapsaminda bakilan caligmalar sonucu jigsaw yonteminin
ogrencilerde arastirma istegini giliclendirdigi ayrica bu sayede 6grencilerin 6grenecekleri
konulara daha hakim olduklar1 dikkati ¢ekmistir. Bu baglamda elde edilen veriye

kaynaklik edecegi diisiiniilen goriisler agagida siralanmistir:

472011 s.138“arastirmayr o6grendim.” demistir aym sekilde bir baska c¢alismadaki

Ogrenci ise gorilistinii su sekilde belirtmistir:

112234 s. 6 ““...because we make research on the subject ourselves and learn how to

distinguish the important points of the topic...”.
b. Ogrenmeyi Kolaylastirma

Incelenen calismalar sonucunda “égrenmeyi kolaylastirma” koduna ulasilmistir. Elde

edilen koda kaynaklik edecegi diisiliniilen goriisler agagida belirtilmistir:

3500757 s. 88 “Daha ¢abuk ogrenmemizi sagliyor. Derse katilim daha fazla oluyor”
demistir. Ayni1 sekilde bir baska 6grenci ise,
3500757 s. 88 “Daha kolay anlamamizi sagliyor” demistir.

c. Ogrenmeyi Pekistirmeyi Saglama
Jigsaw yOnteminin incelendigi ¢alismalarda elde edilen verilerde elde edilen bir diger
kod ise “Ogrenmeyi pekistirmeyi saglama”dir. Incelenen calismalarda jigsaw tekniginin
Ogrenilen bilgiyi pekistirmede faydalarinin oldugu dikkati ¢ekmistir. Bu dogrultuda elde
edilen koda dayanaklik edecek goriis asagida belirtilmistir:
3500757 s. 88 “Konuyu daha iyi anladim. Kavradigimiz seyleri pekistiriyoruz. Bu
yonden yararlidir”.

d. Ogrenmenin Kahcihgimi Arttirma
Meta- tematik inceleme kapsaminda jigsaw tekniginin etkilerinin incelendigi
calismalarda elde edilen kodlardan bir digeri ise “0gremmenin kaliciligini arttirma”

olarak belirlenmistir. Incelenen calismalar sonucunda ogrenciler jigsaw tekniginin
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bilginin kaliciligina etkisine olumlu faydalart oldugunu diisiinmiislerdir. Bu baglamda
belirlenen koda dayanaklik yapacagi diisiliniilen 6grenci goriisleri su sekilde sirlanmistir:
3500757- s. 88 “Daha eglenceli oldugu i¢in akilda kalict” dir. Baska bir 6grenci ise
gorislerini su sekilde belirtmistir:

349357- 5.354 **...Hem de kalici olur...”.
e. Yardimlasarak Ogrenmeyi Saglama

Meta- tematik inceleme sonucunda jigsaw yonteminin kullanildigi caligmalarda elde
edilen bir diger kod ise “yardimlasarak 6grenmeyi saglama” dir. Incelenen ¢alismalarda
jigsaw tekniginin 6grencilerde yardimlasarak 6grenmeyi arttirdigr dikkati ¢ekmistir. Bu

baglamda elde edilen koda kaynaklik edecegi diisiiniilen goriisler asagida verilmistir:

S. 364 - 349357 “.....Hepimiz bir seyler ogreniyor ve ogretiyorduk. Arkadasim bana,
ben arkadasima anlatiyordum. Her zaman 6greniyorduk yani...”. aym sekilde bir bagka
Ogrenci ise:

S. 101- 524493 “Birbirimize sorarak 6greniyoruz” seklinde goriislerini belirtmislerdir.
f. Hizh Ogrenmeyi Saglama

Incelenen galismalar sonucu jigsaw tekniginin dgrencilerde hizli 6grenmeye faydasinin
oldugu dikkati ¢ekmistir. Incelmeler sonucu “hizli égrenmeyi saglama” kodu elde
edilmistir. Elde edilen alt temaya kaynaklik edecegi diisiintilen goriis:

s.6- 112234 *I find this technique very productive and useful in terms of learning

quickly.” seklinde belirtilmistir.
g. Akademik Basariy1 Arttirma

Yapilan incelemeler sonucu jigsaw tekniginden yararlanilan caligmalarda elde edilen bir
diger kod ise “akademik basariyr arttirma”dir. Ogrenciler dersi sevmeye baslayinca bu
duruma bagli olarak akademik basarilarinin da arttigini belirtmislerdir. Elde edilen koda

dayanaklik edecegi diisiiniilen goriiste 68renci:

s. 355- 349357 “....Ingilizceyi sevmeye basladim uygulama derslerinden sonra
notumyukseldi.” seklinde goriislerini belirtmistir.

h. Edinilen Bilgiyi Arttirma
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Meta- tematik boyutta incelenen ¢alismalar sonucu elde dilen bir diger kod ise “edinilen
bilgiyi arttirma” olarak belirlenmistir. Elde edilen alt temaya dayanaklik edecegi 6n

goriilen goriis:

s. 15- 112233“We learn more things in a better way during science lessons and give

back more information.”’seklindedir.
4.2.1. Son butuncdl bilgi asamasina iliskin bulgular

Bu bolimde, CBY kapsaminda gergeklestirilen arastirmada son biitiinciil bilgi asamasi
dogrultusunda jigsaw tekniginin 4.Smif Fen bilgisi dersinde “Madde ve Ozellikleri”
konusu oOgretimi deneysel uygulamalar sonrasi ulasilan nicel veriler ve Ogrenci ile
gbzlemci goriislerinden elde edilen nitel(tematik) verilere iliskin analizlere yer
verilmistir. Bu dogrultuda 6nce elde edilen nicel bulgular daha sonra ise nitel bulgular

sunulmustur.
4.2.1.1. Nicel boyuta iliskin bulgular

Bu bolimde, CBY kapsaminda gergeklestirilen ¢alismada, jigsaw tekniginden 4. Sinif
Fen Bilgisi dersinde yararlanilmasinin etkililigine ait son biitiinciil bilgi asamasi
kapsaminda gerceklestirilen bagar testine ait nicel bulgular yorumlanmastir.

Deney ve kontrol gruplarinin basari testi sontest puan ortalamalari arasindaki
farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi i¢in bagimsiz gruplar t-testi uygulanmaistir.
T-testinin varsayimlar1 incelenmis; Sontest puanlarinin normal dagilima yaklastigi
Kolmogorov-Smirnov testiyle saptanmigtir. Ayrica varyanslarin homojenligi icin
Levene test istatistigine bakilmis ve varyanslarin homojen sekilde dagildig anlagilmistir
[F=.423; p>.05]. Cizelge 4.4 ’te, gruplarin basari testi sontest puanlarina iliskin analizler
sunulmustur. Gruplarin testin sontest puanlar1 arasinda istatistiksel anlamda bir
farkliliga rastlandigi  goriilmektedir. Tabloda deney grubu sontest puaninin
(Xdeney=39.53) kontrol grubu (Xkontroi=26.55) sontest puanina gore 12.98 puan yuksek
oldugu hesaplanmigtir. Ayrica bu farkin, deney grubu puanlari lehine oldugu
gorulmektedir. Gruplar arasindaki farkin anlamlilik diizeyinin incelenmesi i¢in t ve p
degerlerine bakildiginda (t=-5.640, p<.05) oldugu soylenebilir. Bu baglamda
arastirmanin ilgili denencesi dogrulanmistir. Bununla birlikte ¢alisma verilerinin etki

biiyilikliigii de MetaWin analiz programi ile hesaplanmistir. Bagka bir degisle, Fen Bilgisi
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dersinde jigsaw tekniginin Ogrenci basarisina etkisi konulu bu ¢alismada ilgili
uygulamalarin g=1.865 diizeyinde bir etkisinin oldugu ve bu etkinin de Thalheimer ve
Cook (2002) smiflandirmasina géremuazzam diizeyde oldugu sdylenebilir.

Cizelge 4.4.: Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi Sontest Puanlarma Iliskin

Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglari

Levene
Gruplar N X Ss Sd T P
F p g
Deney 17 39.53 6.11
Kontrol 18 26.55 7.39 33 423 520 -5.640*  .000 1.865
Toplam
*p<0.05

4.1.2.2. Nitel baglamda jigsaw tekniginin etkiligine iliskin katilimc1 goriislerine

iliskin bulgular

Bu boéliimde arastirma cercevesinde 4. Simf fen bilgisi dersinde uygulanan jigsaw
teknigine iliskin 0grenci ve gozlemci goriislerinden faydalanilarak olusturulan “sosyal
beceriler ve Oneriler” temas: altindaki kodlara yer verilmistir. Ilgili kodlar
olusturulurken, jigsaw tekniginin sosyal becerilere olumlu etkisi, olumsuz etkisi ve bu
teknige iliskin Oneriler alt temalar1 ortaya ¢ikmistir. Goriis ve gozlemlerin sonucunda
olusan bu alt temalara ayn1 modelde yer verilmistir. Ayrica alt temalar kapsamindaki
kodlarin ilgili katilimcilardan alintilandigina iliskin metin igerisinde “dogrudan goriis”

ifadelerine bagvurularak kodlarin desteklenmesi saglanmistir.

Alintilar gergeklestirilen goriisme formlarindan alindigindan alinti cimlesinin basina
“E5” veya “G1” seklinde alintilar1 acgik olarak gdsteren ifadeler yazilmustir.

Belirtilen 6rnek ifade igerisindegecen kisaltmalarin agilimi asagida belirtilmistir:
“E5” = Erkek-5 (Ogrencinin cinsiyeti ve siras1 /Erkek- Kiz)

Arastirma kapsaminda dersi gozlemleyen iki gozlemciye yonelik kisaltmalar
“G1” = Birinci Gozlemci
“G2” =1kinci Gozlemci

4.1.2.2.1. Sosyal Beceriler
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Olumlu Kodlar

Yapilan ¢alisma sonucu 6grenci goriisleri jigsaw tekniginin sosyal beceriler boyutuna
etkisi goriilmektedir. Olusturulan ana temaya yonelik Ogrenci ve goézlemci
gorlislerinden ifadelere yer verildigi dikkat cekmektedir. Elde edilen verilen Yar
yapilandirilmis Ogrenci ve gdzlemci formlarindan elde edilmistir (Ek 5, Ek 6). Ana
temalara yonelik ortaya ¢ikan alt temalar ve kodlarda 6grenci goriislerinin fazlalig
dikkati ¢cekmektedir. Bu kapsamda bakildiginda 6grencilerin jigsaw tekniginin sosyal
becerilere olumlu etkisine iliskin fikir sahibi olduklar1 fark edilmistir. Ogrenciler ve
gozlemcilerle gercgeklestirilen goriismeler kapsaminda, sosyal beceriler anatemasi
altinda ortaya c¢ikan olumlu etkisi alt temasinda belirlenen kodlar : “Yardimlasarak
calismayr saglama”, “Birlikte calismaya olumlu katki saglama”, “Isbirligi sayesinde
basarili olma”, “Sevdiklerimizle olayin ¢oziilmesini saglama”, “Birlikte calisarak yeni
bilgiler edinme”, “Konularin birlikte ¢alisarak daha kolay anlasimasini saglama”,
“Ogrencilerin iletisim becerisini gelistirme”, “Birlikte calisarak daha cok bilgi
edinme”, “Dersin eglenceli gecmesini saglama”, “Ogrencide 6z giiven gelismesini
saglama”, “Problem ¢ozme becerisini gelistirme”, “Ogrencilerin kendini ifade
becerilerine katki saglama”, “Olumlu baglilik duygusunu gelistirme”, “Sosyallesmenin

Gelismesini Saglama”, “Duyugsal alanin gelismesini saglama seklinde siralanmistir.

Fen bilgisi dersinde uygulanan jigsaw tekniginin sosyal beceriler ana temasi altinda
olusan olumlu temalar igerisinde belirlenen en fazla yiiklemenin yapildigr kodlar
“Dersin eglenceli ge¢mesini saglama”, ‘“‘Yardimlasarak c¢alismayr saglama” ve **
Birlikte ¢alisarak yeni bilgiler edinme” seklinde siralanmistir. Fen bilgisi dersinde
uygulanan jigsaw tekniginin sosyal beceriler ana temasi altinda olusturulan alt

temalardan olumlu temalar icerisinde belirlenen kodlar ve kodlara iligkin 6rnek

cumleler asagida sunulmustur.
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Sekil 4. 3. Jigsaw Tekniginin Sosyal Becerilere Etkisi

a. Dersin eglenceli ge¢cmesini saglama

Ogrenci ve gdzlemci goriisleri baz alindiginda en fazla yiiklemenin yapildig: alt tema

“Dersin eglenceli gegmesini saglama” alt temasi olarak belirlenmistir. Bagka bir deyisle

ogrenci ve gozlemcilerin Jigsaw tekniginin Fen bilgisi dersinde kullaniminin sagladig:

en Onemli yararin dersin eglenceli

geemesini sagladig diisiiniilebilir. Bu baglamda

Ogrenci ve gozlemcilerin goriisleri baz alinarak yapilan kodlamalardan 6rnekler asagida

belirtilmistir:

Ogrencilerin dersin eglenceli gegmesine iliskin goriisleri:

ES5 “dArkadaslarimla ders ¢alismak beni eglendirdi.” demistir. Aym sekilde baska bir

ogrenci de derste sikilmadigina dikkat ¢ekerek,
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K9 “Tek basina c¢alisirken hem sikict hem de ¢ok bilgi edinemezsin ama grup
arkadaslariyla ¢calisirken hem sikilmadik hem de ¢ok bilgi edindik.” demistir. Bir baska

Ogrenci ise ders hakkindaki diisiinceleri hakkinda,

K17 “Birlikte ¢alismak hem ¢ok heycanli hem de ¢ok eglenceliydi.” demistir. Benzer
sekilde bir baska Ogrenci ise arkadaslariyla derste yaptiklari calisma hakkindaki

goriislerinde eglenerek sorulari ¢ézmesine dikkat ¢ekerek,

K19 “Ben tek oldugumda hem canim sikilir hem de bazi sorular: yapamam. Arkadasim

yanmimda oldugu zaman onunla isbirligi kurup eglenerek sorulari birlikte cevapliyoruz.’

seklinde goriislerini belirtmistir. Derste bulunan bagka bir 6grenci ise,

E4 “ Grup arkadaslarimla isledigim derste hem eglendik hem de ¢ok sevindik.”
demistir. Aymi sekilde dersi gozlemleyen gozlemciler de Ogrencilerin derste

eglendiklerini belirleyen goriisler sdylemislerdir,

G1“Grup ¢alismast sayesinde derste aktif olan ogrenci i¢gin ders daha eglenceli gegti.”

demistir. Diger gbzlemci ise 6grencileri diger derslerdeki hallerle kiyaslayarak,

G2 “Ogrencilerin ders esnasinda diger derslere gore daha cok eSlendigi gozlendi.”

demistir.
b. Yardimlasarak calismayi saglama

Aragtirma ¢ergevesinde Ogrenci ve gozlemcilerin goriislerinden ilgili uygulamalarin
faydalarina iliskin olarak “Yardimlasarak calismayi saglama” seklinde bir kod elde
edilmistir. Gergeklestirilen yliklemeler dikkate alindiginda 6grenci ve gozlemcilerin,
uygulamalar sonucunda bu uygulamalarin 6grenme esnasinda 6grencilerin yardimlasma
sayesinde calismay1 6grendikleri ayn1 zamanda 6grencilerde yardimlagsma duygusunun
gelismesine  olumlu  katki sagladigina dikkat ¢ekmislerdir. Buna baglamda
gerceklestirilen goriigme metinlerinin incelenmesinin ardindan, belirlenen alt temaya
kaynaklik ettigi diisiiniilen 6grenci ve gozlemci gorlislerinden Ornekler asagida

siralanmustir:

Bir Ogrenci yapilan uygulamada yardimlasarak c¢alisma yaptigim1 dikkat c¢ektigi

cuimlesinde,
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E2 “Ders sirasinda benim bilmedigim sorulari o bildigi i¢in ondan yardim istedim ya
da bizim bildigimiz sorularda o bilmiyorsa bizde ona yardim ettik” demistir. Ayni

sekilde bir bagka 6grenci ise,

E2 “Ishirligi benim igin birbirimize yardim etmek ve birbirimizle iyi sekilde
anlagmaktir” demistir. Ayn1 sekilde bir baska 6grenci paylasim yaparak daha ¢ok bilgi
edindigine dikkat ¢ekerek,

E6 ““Benim bilmedigim seyleri onlar biliyor benim bildigim seyleri onlar bilmiyor.
Bilgilerimizi birbirimizle paylastik. Boylece her seyi 6grendik.” demistir. Bagka bir

Ogrenci ise grupla isbirligi i¢erisinde yapilan uygulama igin,

’

K15 “............bir insamin diger insana yardim edip o isi el birligiyle bitirmesidir.’

Seklinde diisiincelerini belirtmistir. Aym sekilde dersi gozlemleyen gozlemci ise,

G2“Ogrenciler grup icerisinde birbirlerine yardim etmeye c¢alstiklar1 gozlendi,
Ogrenciler arasinda dayanisma, birbirlerine yardim etme istegi gozlenmistir.” seklinde

diistincelerini belirtmislerdir.
C. Birlikte cahsarak yeni bilgiler edinme

Jigsaw yoOntemi ile islenen dersin sosyal becerilere olumlu etkisi olarak ortaya ¢ikan
kodlardan bir tanesi de “Birlikte calisarak yeni bilgiler edinme” olarak belirlenmistir.
Ogrenci ve gozlemcilerin fikirleri incelendiginde genel olarak jigsaw tekniginin
ogrencilerde birlikte ¢alisma sayesinde yeni bilgiler edinildigine dikkat ¢ekilmistir. Bu
dogrultuda ortaya ¢ikan koda kaynaklik edecek 6grenci ve gozlemci goriisleri asagida

belirtilmistir:
Bu baglamda bir 6grenci,

K 14 “Isbirligi sayesinde arkadaslarimla vakit gecirip yeni bilgiler edindim.” demistir.
Ayni sekilde baska 6grenci ise,

E4 “Arkadaslarimizdan yeni bilgiler edindim. Onlar da bizden edindi.” demistir. Bagka

bir 6grenci ise arkadasi sayesinde bilmedigi bir konuyu 6grendigine dikkat ¢ekerek,
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K13 * Isbirligi sayesinde benim bilmedigimi bir baska arkadasim biliyorsa eger ben

arkadasimdan bilmedigim konuyu anlamis olurum.”

K9 “Mesela benim hi¢ bilmedigim seyleri baska bir arkadasim bana anlatmaya ¢alisir.”
seklinde diisiincelerini belirtmistir. Ayni sekilde dersi gozlemleyen gozlemcilerde
Ogrencilerin anlamadiklar1 yerleri ya da bilmedikleri seyleri grup arkadagslarina sorarak
Ogrencilerin yeni bilgiler edindiklerine dikkati c¢ekmislerdir. Bu dogrultuda ise

goriislerini su sekilde belirtmislerdir,

G1 “Ogsrenciler bilmedikleri ya da takildiklar: bir sey oldugunda grup arkadaslarina
sorarak yeni ilgiler edindikleri gozlenmistir.”diger gézlemci yine ayni noktaya dikkat

cekerek soyle sOylemistir,

G2 “Ogrenciler birbirleriyle iletisim halinde olarak bilgi akisini saglamis olup daha
cok bilgiye ulasmislardr. ’seklinde gorislerini belirtmislerdir.

d. Birlikte Calismaya Olumlu Katki Saglama

Jigsaw yontemi ile islenen dersin sosyal becerilere olumlu etkisi olarak ortaya c¢ikan
kodlardan bir tanesi de “Birlikte ¢alismaya olumlu katki saglama” olarak
belirlenmistir. Ogrenci ve gozlemcilerin fikirleri incelendiginde genel olarak jigsaw
tekniginin Ogrencilerde birlikte caligmaya olumlu etkisinin oldugu dikkat cekilmistir.
Bu dogrultuda ortaya c¢ikan koda kaynaklik edecek Ogrenci ve godzlemci goriisleri

asagida belirtilmigtir:

Bu baglamda bir 6grenci Jigsaw tekniginin kullanilan derste uygulamasina iligkin “el

ele vererek” benzetmesini kullanarak tanimlandig1 diisiincesinde,

K3“Arkadaslarimla birlikte el ele vererek bir isin ucundan tutup birlikte bitirdik.”

demistir. Ayni1 sekilde bir baska 6grenci ise,
K10 “Benim igin igbirligi birlikte caliymaktir.” demistir. Bagka bir 6grenci ise,

K7 “Beraber bir sey ¢aba gosterdik.” demistir. Diger acidan dersi gozlemleyen
gozlemcilerde ¢ocuklarin  birlikte caligsmalarina dikkat c¢ekerek  goriislerini

belirtmisleridir, bir gézlemci,
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G1“Ogrenciler grupla birlikte hareket ederek birlikte ¢alismayr saglamiglardir.”

demistir. Diger gbzlemci ise yine ayni noktaya vurgu yaparak,

G2 “Cocuklarin hep birlikte ¢calismayr saglamalar: 6grencilerin birlikte ¢alismalarina

olumlu etkisi olmustur.” demistir.
e. Isbirligi sayesinde basarih olma

Arastirma kapsamindaki Ogrenci ve gozlemcilerin islenen Fen Bilgisi dersinde
kullanilan Jigsaw tekniginin uygulamasinin yararlarina iligkin goriisleri arasinda
“Isbirligi sayesinde basarili olma” da bulunmaktadir. Yapilan yiiklemeler baz
alindiginda 6grenci ve gozlemcilerin, jigsaw tekniginin bagsarili olmada etkili oldugunu
sOylemislerdir. Bu baglamda gergeklestirilen gériisme metinlerinin ¢dziimlenmesi ile
birlikte bu alt temaya kaynaklik ettigi diisiiniilen 6grenci ve 6gretmen goriisleri asagida

belirtilmistir. Bir 6grenci isbirligi hakkindaki diisiincelerini su sekilde belirtmistir,

2

E4 “Benim i¢in isbirligi basaridir.”. Aym sekilde bir bagka 6grenci ise,

K7 benim ogrenemedigim seyleri bana aktardi ve ben de 6grendigim igin

basarili oldum.” demistir. Dersin gdzlemci 6gretmeni ise,

G2 “Swnif icerisinde basarisiz olan ogrenciler de grupla birlikte ¢alisma sayesinde

basarisiz 6grencilerde basart gozlendi.”,

G2 “Grup igerisinde olusan iletisim sayesinde ogrenciler anlamadiklar: yerleri
arkadaslarina sordular anlamaya c¢alistilar grup icerisinde basart saglanmaya

calisildi.” demistir.
f. Konularin Birlikte Calisarak Daha Kolay Anlagilmasim1 Saglama

Uygulamalar sonrasinda “Konularin birlikte calisarak daha kolay anlasimasini

saglama” da meydana gelen alt temalardan biridir. Bir 6grenci,

E16*“Zor isi kolaylikla halletmek.” demistir. Ayn1 sekilde diger bir 6grenci de birlikte
caligma sayesinde sorularin kolaylastigima vurgu yaparak goriislerini su sekilde

belirtmistir,
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E12“Tek basimiza ¢aligsaydik sorular zor olurdu bulamazdik.” Diger yandan dersin

gbzlemcisi ise,

’

G2 “Ogrenciler birlikte ¢aligarak, sorumlu olduklar: konulari daha hizli égrendiler.’

demistir.
e. (")grencilerin iletisim becerisini gelistirme

Gergeklestirilen degerlendirmelerde Jigsaw tekniginin ilkogretim 4. Sinif fen bilgisi
dersinde uygulanmasinin begenilen yénlerinden birisinin de “Ogrencilerin iletisim
becerisini gelistirme” oldugu belirlenmistir. Bu baglamda 6grenci ve gozlemcilerle
yapilan goriismelerden ulasilan ve bu konuda referans olarak gosterilebilecek

cumlelerden 6rnekler asagida belirtilmistir:
Bir 6grenci,

’

E8 “Derste ben bir seyi anlamadim o bana anlatti ya da o anlamadi ben ona anlattim.’

demistir. Ayn1 sekilde baska bir 6grenci ise,

ES5 “Arkadaslarimizla konugmak soru ¢dézmek cok giizel bir seydir.” demistir. Ayni
zamanda dersteki gozlemci Ogretmen de Ogrencilerin birbirleriyle sik sik iletisim

kurduklarina dikkati ¢ekerek goriislerini su sekilde belirtmistir,

G1“Grup iiyelerinin sik sik birbirleriyle iletisim kurdugu gozlenmistir.”

Gl“Calisma swrasinda 6grenciler sik sik birbirleriyle iletisim kurmuglardir.”.
f. Birlikte calisarak daha ¢ok bilgi edinme

Calisma sonucunda 6grenci gorisleri dikkate alindiginda yiklemenin gergeklestigi alt
temalardan biri de “Birlikte calisarak daha ¢ok bilgi edinme ” olmustur. Bu dogrultuda
ogrenci ve gozlemcilerin goriisleri baz alinarak yapilan kodlamalardan 6rnekler asagida

belirtilmistir:

Bir 6grenci dersin birlikte calisarak daha ¢ok bilgi edinme boyutuna iliskin goristi,
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K10 “Mesela benim bilmedigimi onlar bana séyliiyor ve benim bildigimi ben onlara
sOyluyorum. Boylece daha ¢ok bilgi ediniyorum.” seklindedir. Ayni sekilde basla bir

Ogrenci ise,
E6 “Diger derslere gére daha ¢ok bilgi edindik. ” demistir.
g. Ogrencide 6z giiven gelismesini saglama

Ogrenci ve gozlemcilerden Jigsaw tekniginin ilkdgretim 4. Simf fen bilgisi dersinde
faydalarina iliskin goriisleri icerisinde “Ogrencide 6z giiven gelismesini saglama”
belirtilen diger bir alt temadir. Bu dogrultuda yapilanyiklemelerden 6rnek cimleler

asagida belirtilmistir.
Bir gbzlemci,

G2 “Topluluk oniinde konusan, arkadaslarina bir seyler aktarabilen égrenci grup
icerisinde aktiflesmis kendisine giivenmeye baslamigtir.” demistir. Ayni sekilde bir

diger gozlemci ise,

G1 “Aktif ogrenciler grup icerisinde sorumluluk alarak oz giivenlerini geligtirmig, grup

icerisinde etkin olmuslardir.” demistir.
h. Problem ¢6zme becerisini gelistirme

Ogrenci ve gozlemcilerden Jigsaw tekniginin ilkdgretim 4. Simf fen bilgisi dersinde
faydalarina iliskin gorisleri icerisinde “Problem ¢ézme becerisini gelistirme” ifade
edilen diger bir alt temadir. Bu baglamda yapilan yiklemelerden 6rnek ciimleler asagida

belirtilmistir.
Bir 6grenci,

ES “Bizim grupta arkadasimin bir tanesi sorun ¢ikardi ama Sidika bu sorunu ¢ozdii.”
demistir. Ayn1 zamanda gozlemciler de ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin

gelistigine dikkati ¢cekerek goriislerini su sekilde ifade etmislerdir,

G1“Grup igerisinde ¢ikan problemler bazi d&grenciler tarafindan halledilmeye

calisildi. ”. Ayn1 zamanda diger gézlemci ise,
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G2 “Bazi gruplarda anlasmazliklar bazi problemler gozlendi, grup iiyelerinin problemi

¢ozmeye ¢aligti.” demistir.
l. Ogrencilerin kendini ifade becerilerine katki saglama

Diger bir 6nemli katki“Ogrencilerin kendini ifade becerilerine katki saglama” alt
temasiyla belirtilmistir. Bu asamada gozlemciler genel olarak uygulamalarda
ogrencilerin kendini ifade becerisine katki sagladigii belirtmislerdir. Bu temaya

dogrultusunda referans gosterilebilecek gozlemci gorisleri asagida belirtilmistir.
Kendini ifade becerilerine katki saglama boyutuna ait bir gdzlemci goriisii,

G1“Grup igerisinde soz alan ogrenciler kendi konularimi anlatmislardir. Arkadaglart
arasinda konusan, iletisim kuran ogrencinin kendini ifade etmeye ¢alismasi ogrenciye

olumlu kazanim saglamistir.” seklinde belirtilmistir. Ayn1 sekilde diger gézlemci ise,

G2 “Ogrenciler konular: 6grenirken grup icerisinde olan tartismalarda grup iiyeleri
kendi fikirlerini soyledigi, kendilerini ifade ettikleri gériilmiistiiv.” demistir yine ayni

sekilde ayn1 gézlemci,

G2 “Grup arkadaslariyla ¢alisan ogrenciler sik sik arkadaslariyla iletisim kurmuslar,

kendilerini ifade etmeye ¢alismislardir.” demistir.
i. Olumlu baghhk duygusunu gelistirme

4. Siif fen bilgisi dersinde kullanilan Jigsaw yoOnteminin diger Onemli yarari ise
“Olumlu baghlik duygusunu gelistirme” dir. Bu baglamda 6grenciler ve gézlemcilerle
gerceklestirilne goriismelerdenelde edilen ve bu konuda referans olarak gosterilebilecek

ogrenci ve gozlemci goriisleri asagida belirtilmistir.
Bir 6grenci,

K1 “Benim dgretmenim bir soru sordugumda eger bilmiyorsam grup arkadaslarimdan
bilen arkadaslarim o soruya cevap verdi.” demistir. Ayni sekilde diger Ogrenci

gorlisiinii ise,
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K13“Ben bir konuyu bilmiyorsam o konunun sorusunu yapamadim ama grup¢a
calisinca bilmedigim soruyu tamamladik.” seklinde belirtmistir. Diger yandan dersin

gbzlemci 6gretmeni ise,

G2“Grup arkadaslarimin eksik oldugu yerde gruptaki bazi ogrenciler arkadaslarina

yardim etmeye ¢alisti, ogrencilerde grup bilincinin olustugu fark edildi.” demistir.
J. Arkadashk iliskisini gelistirme

4. Smif fen bilgisi dersinde kullanilan Jigsaw yoOnteminin belirlenen diger onemli
faydas1 ise “Arkadashk iligkisini gelistirme” oOlarak belirlenmistir. Bu baglamda
ogrenciler ve gozlemcilerle gerceklestirilen goriismelerdenJigsaw  tekniginin
Ogrencilerin arkadaslik iliskilerine olumlu etkisine olumlu etkisine dikkat ¢ekilmistir.
Elde edilen ve bu konuda referans olarak gosterilebilecek 6grenci ve gézlemci gorisleri

asagida belirtilmistir.
Bir 6grenci,

K14 “Birlikteyken cok giizel ¢iinkii tek basima oldugumda arkadaglarim yanimda yok,

arkadaglarimla vakit gecirmiyorum.” demistir aym sekilde bir bagka 6grenci ise,

K14“Grup arkadaslarimla birlikte ¢aliymak hosuma gitti, arkadaglarimla vakit

gecirdim.” demistir. Ayni1 zamanda derslerin gzlemci 6gretmenleri ise,

G2 “Heterojen olarak olusturulan gruplar sayesinde normalde birbirleriyle
konusmayan ogrencilerin ayni grupta bulunmalarindan dolayr aralarinda arkadasiik

iligkisi baslamaya basladi.” demistir. Diger gézlemci ise,

G1 “Gruplar sayesinde ogrenciler arasinda iletisim artarak arkadashk iliskileri

gelisti.” seklinde goriislerini belirtmistir.
k. Duyussal alanin gelismesini saglama

4. Sinif fen bilgisi dersinde kullanilan Jigsaw yonteminin belirlenen diger 6nemli yarari
ise  “Duyussal alanin gelismesini saglama” Olarak belirlenmistir. Bu baglamda
ogrenciler ve gozlemcilerle gergeklestirilen goriismelerdenJigsaw  tekniginin

Ogrencilerin duyussal alanlarinin gelisimine olan pozitif katkisina dikkat ¢ekilmistir.
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Elde edilen ve bu konuda referans olarak gosterilebilecek 6grenci ve gozlemci gorisleri

asagida siralanmaistir.
Bir 6grenci,

E18 “Arkadasimin anlattiklarini dinlemek, hepimizin fikirlerini soylemesi beni mutlu

etti.”” demistir. Ayni zamanda bir diger 6grenci dersin giizel bir an1 olacagini belirterek,

K1*“Arkadaslarimla ve ogretmenimle gecirdigim bu zaman giizel bir hatira olacak.”
Seklinde goriislerini ifade etmistir. Bir diger 6grenci ise tek basina ¢alismanin kendisini

tizdligiine dikkat ¢ekerek,

E8 “Ben tek ¢calisirsam mutsuz, iiziintiilti olurum eger arkadaslarimla ¢alisirsam canim
hi¢ sikilmaz birlikte ¢ok egleniriz.” seklinde gorislerini sOylemistir. Uygulamanin

gdzlemci 6gretment ise,

G2 “Ogrencilerin ogrendikleri bilgileri arkadaslarina aktaracak olmasindan dolay:

ogrenci sorumluluk hissederek dikkatli davranmistir.” demistir.
Oneriler

Ogrenci ve gdzlemci goriislerinden elde edilen nitel veriler incelendiginde 4. Sinif fen
bilgisi dersinde Jigsaw tekniginin kullanilmas: ile elde edilen Jigsaw tekniginin
kullanimna iliskin “Oneriler” alt temasi olusmustur. Oneriler alt temasi altinda cesitli
kodlara ulagilmistir. Ulagilan bu kodlar, “Farkli kademelerdeki ogrenciler de grupta
bulunabilir”, “Farkli derslerde de uygulanmali”, “Ogretmen sinifta rehber rolini
oynamalt”, “Basit konularda kullaniimali”, “Grup iiyeleri dikkatli secilmeli”,

“Kiiciik siniflarda uygulama igin yeterli siire verilmelidir.” bigiminde siralanmuistir.
a. Farkh kademelerdeki 6grenciler de grupta bulunabilir

4. Smif fen bilgisi dersinde kullanilan Jigsaw yontemi ic¢in Oneriler alt temasinda
ulagilan kod “Farkli kademelerdeki ogrenciler de grupta bulunabilir.” olarak
belirlenmistir. Bu baglamda goriis belirten 6grenci ¢alisma grubuna farkli kademede

ogrenci gelmesinin eglenceli olabilecegine dikkat ¢ektigi goriisiinii,
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E6 “Bizden kiiciik o6grencilerin gelmesini isterdim c¢iinkii daha eglenceli olurdu.”

seklinde belirtmistir.
b. Farkh derslerde de uygulanmah

4. Smif fen bilgisi dersinde kullanilan Jigsaw yontemi icin Oneriler alt temasinda
ulagilan farkli bir boyutta 6grenci Jigsaw tekniginin farkli derslerde de kullanilmasini
istemigtir. Belirlenen koda referans olarak gosterilebilecegi diisiiniilen 6rnek asagida
belirtilmistir.

Bir 6grenci,

K15 “Bu derslere daha ¢ok drnek yapilmasini isterdim.” demistir.

c. Ogretmen siifta rehber roliinii oynamah

Gergeklestirilen degerlendirmelerde 4. Simif fen bilgisi dersinde kullanilan Jigsaw
teknigine verilen onerilerde dersin gdzlemcilerinden birinin onerisinin de “Ogretmen
stnifta rehber roliinii oynamali”oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda gergeklestirilen
goriismelerden ulasilan ve bu konuda dayanak olarak gosterilebilecek cimle su

sekildedir. Bir gézlemci,

G2“Calisma esnasinda ogretmen sinifi iyi gozlemlemeli, gruplarda baskin olan, diger
arkadagslarint engelleyen dgrencilere fark ettirilmeden miidahale edilmeli.” seklinde

goriislerini belirtmistir.
d. Basit konularda kullanilmah

“Basit konularda kullanmilmali” kodu da derste olusan kodlardan biridir. Konu ile

alakal1 olarak kaydedilen climlelerden biri asagida belirtilmistir,

G1“Tum alanlarda ve her zaman kullanmaktan ziyada basit konularda uygulanmasi

gereken bir tekniktir.”

e. Grup uyeleri dikkatli secilmeli
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Arastirma sonucunda gozlemciler tarafindan belirtilen konulardan biri de “Grup Uyeleri
dikkatli secilmeli’” bicimindedir. Belirtilen koda referans olan gézlemci goriisii asagida

belirtilmistir:

G1“Grup igerisinde baskin ozellikleri olan c¢ocuklar ile pasif 6grenciler gruplara
dagitilirken dikkatli olunarak olumsuz durumlarin éniine gecilmelidir.” diyen gozlemci

grup lyeleri se¢ciminin 6nemine dikkati ¢ekmistir.
g. Kiiciik simiflarda uygulama icin yeterli siire verilmeli

Calisma sonucunda gozlemciler tarafindan belirtilen kodlardan biri de “Kugluk
siniflarda uygulama icin yeterli siire verilmelidir.” seklindedir. Belirtilen koda

dayanak olan gozlemci goriisii asagida verilmistir:

’

G1 “Cocuklara yeterli siire verilerek ¢cocuklarin panik olmasinin éniine gegilmelidir. .
Olumsuz ozellikler

Arastirma kapsaminda 6grenci ve gozlemci goriislerinden elde edilen nitel bulgular
incelendiginde 4. Sinif fen bilgisi dersinde Jigsaw tekniginin kullanilmasi ile elde edilen
Jigsaw tekniginin kullanimina iliskin “Olumsuz 6zellikler” alt temasi ortaya gikmustir.
Olumsuz ozellikler alt temasi altinda farkli kodlara ulasilmistir. Ulasilan bu kodlar,

L3 B 19

“Bazi grup iiyelerinin grup arkadaslarint dinlememesi”, “Grup igerisinde kargasa

» €

yasanmast”, 7

Calisma swrasinda giiriiltii olusmast”, “Grup iiyeleri arasinda sorumsuz
davramnis sergilenmesi”, “Grup icerisinde esitlik saglamada sikinti yasanmast”, “Grup
icerisinde anlasmazhklar yasanmast”, “Grup igerisinde oOgrenciler arasinda baski

»” &

yasanmast”, “Sorumsuz davranis gelistiren égrencilerin grubu etkilemesi” biciminde

stralanmustir.
a. Baz grup iiyelerinin grup arkadaslarim dinlememesi

Gergeklestirilen degerlendirmelerde 4. Sif fen bilgisi dersinde kullanilan Jigsaw
tekniginde ulasilan olumsuz ozellikler alt temasinda elde edilen kod “Bazi grup
iiyelerinin grup arkadaslarim dinlememesi” seklindedir. Bu dogrultuda 6grencilerle
gerceklestirilen goOriismelerden ulasilan ve bu konuda dayanak olarak gosterilebilecek

cumle su sekildedir. Bir 6grenci,
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K10 “drkadaglarim beni dinlemiyor sadece kendi aralarinda konusuyorlar.” demistir.
Ayn1 zamanda bir bagka 6grenci de grup arkadaslarinin kendisini dinlemedigine dikkati

cekerek,
E18“Ben onlara bilgi séyliyorum dinlemiyorlar.” seklinde goriislerini belirtmistir.
b. Grup icerisinde kargasa yasanmasi

Arastirma sonucunda Ogrenciler tarafindan olumsuz oOzellikler alt temasina iligkin
belirtilen konulardan biri de “Grup icerisinde kargasa yasanmast” bicimindedir.

Belirtilen koda dayanak olan 6grenci goriisleri asagida belirtilmistir:
Bir 6grenci,
K9 “drkadaslarim konusurken séz almadan konusuyor.” demistir. Bir diger 6grenci de

yine grup igerisinde ortaya ¢ikan karisikliktan sikayet ederek goriislerini su sekilde
belirtmistir:

’

E12 “Bazi arkadaglarim konusuyorlar ve bizi dinlemiyorlar.” .
Cc. Calisma sirasinda giiriiltii olusmasi

Arastirma sonucunda gozlemci ve 6gretmenler tarafindan belirtilen 4. Sinif fen bilgisi
dersinde uygulanan Jigsaw teknigine iligkin belirlenen olumsuz o6zellikler alt temasi
kapsaminda ortaya ¢ikan kodlardan biri “Calisma siwrasinda giiriiltii olusmast”
bicimindedir. Belirtilen koda referans olan gozlemci ve Ogrenci gorisleri asagida

belirtilmistir:
Bir 6grenci,

K17 “Arkadagslarimdan bazilari bagurryor ve kafam karisiyor.” demistir. An1 sekilde bir

bagka 6grenci de grup arkadaslarinin seslerinden rahatsizlik duyduguna vurgu yaparak:

K15“Grup arkadaslarimla ¢alistigim zaman ¢ok ses ¢ikarvyorlar.” seklinde fikirlerini

belirtmistir. Diger agidan dersin gdzlemci 6gretmeni ise,

G1“Ogrenciler arasinda uyum saglama gerceklesene kadar hep bir agizdan konusma

sonucu sinifta guiriiltii olugtu.” demistir.
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d. Grup iiyeleri arasinda sorumsuz davranis sergilenmesi

“Grup iiyeleri arasinda sorumsuz davrams sergilenmesi” kodu da derste olusan
kodlardan biridir. Konu ile alakali olarak o6grenci ve goézlemcilerden kaydedilen

climleler agsagida belirtilmistir,
Bir 6grenci,

K7 “Bir arkadasim bizi dinlemedigi icin bize bilgi veremedi.” seklinde goriislerinin

belirtmistir. Bir diger 6grenci ise,

K1*“Arkadasimiz Cuma kendi halini anlatamayinca hosuma gitmedi.” demistir. Dersin

g6zlemcilerinden biri ise,

G2 “Sorumluluk  almak istemeyen ogrenciler diger arkadaslarini  engelleme

davranmislarinda bulundular.” demistir.
e. Grup icerisinde esitlik saglamada sikinti yasanmasi

“Grup igerisinde esitlik saglamada sikinti yaganmasi” kodu da derste olusan kodlardan
biridir. Konu ile ilgili olarak 6grenci ve gozlemcilerden kaydedilen climleler asagida

belirtilmigtir:
Bir 6grenci,

K13“Grup igerisinde soz hakki alamiyorum bazilart ¢ok konuguyor.” demistir. Diger

yonden bir gozlemci ise,

G2 “Heterojen gruplarda on planda olan bazi 6grenciler 6zgiiveni diisiik 6grencileri

geri plana itme davranigi gosterdiler.” demistir.
f. Grup icerisinde anlasmazhklar yasanmasi

“Grup icerisinde anlasmazhiklar yaganmast” kodu da derste olusan kodlardan biridir.
Konu ile ilgili olarak 06grenci ve gozlemcilerden kaydedilen ciimleler asagida

belirtilmistir:

Bir 6grenci,
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E8 “Bir sey sOyliiyorum onlar yanlis diyorlar bu durum hosuma gitmiyor.” demistir.

Derse katilan gbzlemci ise,

G2 “Calismanin baslarinda 6grenciler arasinda anlagmazliklar gerceklesti.” seklinde

goriislerini belirtmistir.
0. Grup icerisinde 6grenciler arasinda baski yasanmasi

Arastirma sonucunda gozlemci ve 0gretmenler tarafindan belirtilen 4. Sinif fen bilgisi
dersinde uygulanan Jigsaw teknigine iliskin belirlenen olumsuz 6zellikler alt temasi
kapsaminda ortaya ¢ikan kodlardan biri de “Grup igerisinde égrenciler arasinda baski
yasanmast” bicimindedir. Olusturulan kodda ozellikle gozlemcilerin belirttikleri
goriisler dikkat cekmektedir. Belirtilen koda referans olan gozlemci goriisleri asagida

belirtilmistir:
Bir gozlemci,

G1“Pasif ogrenciler aktif ogrencilerden dolayr daha pasif hale geldi.” demistir. Ayni
sekilde yine ayni1 gozlemci 6grencilerin arkadaslar1 tarafindan baski altina alinmasiyla

ortaya c¢ikan negatif durumlara dikkat ¢ekerek goriislerini su sekilde belirtmistir:

G1 “Pasif o6grenci aktif olmast icin arkadaslar: tarafindan zorlanmis hissettiginden

olumsuz durumlar gozlemlenmigtir.” demistir. Bir diger climlesinde ise,
G1 “Seviyesi diisiik 6grenci daha pasif kalvyor ve gelismeyi istemiyor.” demistir.
h. Sorumsuz davrams gelistiren 6grencilerin grubu etkilemesi

Gergeklestirilen ¢alisma sonucunda gozlemci ve Ogretmenler tarafindan belirtilen 4.
Smif fen bilgisi dersinde uygulanan Jigsaw teknigine iliskin belirlenen olumsuz
ozellikler alt temas1 kapsaminda ortaya ¢ikan kodlardan biri de “Sorumsuz davranig
gelistiren ogrencilerin grubu etkilemesi” bi¢cimindedir. Olusturulan kodda ozellikle
gozlemcilerin soyledikleri goriisler dikkat cekmektedir. Ulasilan koda referans olan

gozlemci diistinceleri agagida belirtilmistir:

Bir gbzlemci,
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G2“Konusunu o6grenmeyen, sorumsuz davraniy gosteren Ogrenciler diger grup
uyelerini sinirlendirdiler ve Uzdller.” demistir. Yine ayni gdzlemci konusuna
caligmayan oOgrencilerden olumsuz olarak etkilenen Ogrencilere dikkati cekerek

goriislerini asagidaki sekilde belirtmistir,

G2 “Arkadasimin konusuna ¢aliymadigini, ilgisiz davrandigini fark eden diger grup
tiyelerinden calisma istegi olanimin ¢alisma isteginin olumsuz etkilendigi gozlendi.”.

Ayni sekilde diger gozlemci ise,

G1“Sorumluluk almayan égrenciler diger grup Uyelerinin moralleri Gzerinde olumsuz

etki biraktilar.” demistir.
BESINCI BOLUM

5.1. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, CBY kapsaminda gerceklestirilen arastirmanin bulgularina ait
ulasilan sonuglara, elde edilen sonuglarin mevcut konu ile ilgili yapilmis diger
caligmalarin sonuglar1 ile birlikte yorumlanmasi ve tartisilmasina bagli Oneriler

sunulmustur.

5.1.1. Sonug

CBY kapsaminda gergeklestirilen mevcut ¢alismada CBY’ nin ilk basamagini
olusturan 6n — bittncll bilgi asamasi1 kapsaminda 6ncelikle dokiiman analizine dayali
meta — analitik ve meta — tematik analiz gergeklestirilmis ve nicel ve nitel boyutlu
bulgulara ulagilmigtir. Caligmanin devaminda CBY’ nin ikinci basamagini olusturan
son-biitiinciil bilgi asamasi kapsaminda deneysel uygulamalar sonucu nicel ve nitel
bulgulara ulasilmistir. Bu baglamda arastirmacinin gelistirmis oldugu basari testi On-test
ve son-test seklinde deney ve kontrol gruplarina uygulanmis olup nicel verilere
ulagilmistir. Diger yandan arastirmaci tarafindan uzman goriisleri alinarak 6grenci ve
gozlemciler icin ayri ayri olusturulmus olan yari1 yapilandirilmig goézlem formlari
uygulanmis ve nitel boyutlu verilere ulasilmistir.

Bu ¢alismada ilk olarak CBY’ nin ilk basamagini1 olusturan 6n biitincul bilgi
verilerine ulagmak amaciyla jigsaw tekniginin ulusal ve uluslararasi alanyazinda
litaratlir taramasi yapilmis olup belirlenen ¢aligmalar kapsaminda meta — analitik analiz

yapilarak bulgulara ulagilmistir. Jigsaw tekniginin akademik basari iistiinde etkisini
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arastiran 2002-2020 seneleri arasinda gerceklesmis olan 1320 calismaya ulasilmistir.
Ulasilan ¢aligmalarda, belirlenen dahil edilme kriterlerine uygun olan 67 calisma meta —
analitik analize dahil edilmistir. Analize dahil edilen 67 calismadan 74 veri elde
edilmistir. Belirlenen ¢alismalarda basari testi verilerine ait son test puanlari, 6rneklem
blaytklukleri, aritmetik ortalamalart ve standart sapma degerleri meta-analiz
kapsaminda kullanilmigtir. Toplam 67 ¢alismadan elde edilen 74 verinin analizi sonucu
jigsaw tekniginin akademik basaridaki etki buytikligt, rastgele etkiler modeline (REM)
gore gerceklestirilen hesaplamalarda g= 0.898 olarak bulunmustur. Ulasilan deger
Thalheimer ve Cook’ un (2002) smiflandirilmasi agisindan genis duzeyde bir etki
biiyiikliigii degeri olarak belirtilmistir. Bu dogrultuda jigsaw tekniginin geleneksel
O0grenme yOntemine gore dgrencilerin akademik basarisi {izerinde daha etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Batdi (2014) tarafindan gergeklestirilen 37 calismanin dahil
edildigi Jigsaw tekniginin akademik basari iizerine etkisini inceleyen meta — analiz
caligmasinda etki-biytikligii degeri g=1,19 bulunmustur. Bu dogrultuda jigsaw
tekniginin akademik basariyr olumlu etkiledigi sonucuna ulasildigi sdylenebilir. Ayni
zamanda jigsaw tekniginin kullanilmasinin akademik basariya olumlu etkisinin
bulundugu sonucuna ulasan litaratiirde bulunan c¢alismalarda birbirini destekler
niteliktedir (Dogru & Unlii (2012); Kdseoglu (2010); Dogan & Ugar, Simsek (2015);
Kus & Karatekin, (2009)). Gergeklestirilen meta — analitik analiz sonucu jigsaw
tekniginin akademik basariya etkisini incelemek hedefiyle akademik basar1 puanlarinin;
ogretim seviyelerine, ders alanlarina, uygulama siiresine ve 6rneklem biiyiikliigiine gore
etki biiyiikliikleri hesaplanmistir. Meta-analiz sonucunda 6gretim seviyelerinde etki
blyuklukleri; ilkokul, ortaokul, lise ve niversite gruplarina ayrilmig olup en yiiksek
etki biyiikligii ilkokul kademesinde (g= 1,84), en diisiik etki blyukligi ise ortaokul
grubunda (g=0,82) olarak belirlenmistir olup ayni1 zamanda toplam etki biiytkligi 0.88
olarak hesaplanmistir. Diger yandan Batdi (2014) yilinda gerceklestirmis oldugu jigsaw
tekniginin akademik basar1 {izerine etkisini inceleyen meta —analiz ¢aligmasinda ise
lisans diizeyinde etki biiyiikliigiiniin daha ytiksek oldugu gozlenmistir. Ayni zamanda,
jigsaw tekniginin akademik basariya olan etkisinin 6gretim kademelerinde akademik
basartyaetkisi bakimindan manidar bir farkin olmadigi goriilmiistiir (p > 0.05).Kaldirim
ve Tavsanli (2018) tarafindan gergeklestirilen bir baska meta —analiz ¢calismasinda ise

isbirlikli 6grenmenin akademik basar1 tizerinde etkisinin incelendigi Ogretim
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seviyelerine gore belirlenen homojenlik testi degerlerinde manidar bir farkin olmadig:
(Qe=2.613; (p >.05) belirtilmistir.

Jigsaw tekniginin uygulanmasinin akademik basari lizerine etkisini inceleyen
caligmalarin uygulama siirelerine gore etki biiyiikliigiine bakilmistir. Bu dogrultuda en
az etki buytkligi SOB (g=0.18), en fazla etki biyutkligi degeri ise 1-4 hafta (g=1.03)
olarak hesaplanmistir. Calismaverilerinin uygulama siireleri bakimindan elde edilen
toplam etki biytkligi degeri g= 0,88 olarak belirlenmis olup Cohen’ in (1992)
siniflandirmas1 baz alindiginda genis bir diizeyde etki biiyiikliigline sahip oldugu
sOylenebilir. Uygulama siirelerine gruplar arasi homojenlik testi Q istatistiksel degeri
Qs=5.80 bulunmustur. ¥2 (Ki-kare) kritik deger tablosunda 4 serbestlik derecesi ve %95
anlamlilik diizeyinde 9.488°dir. Bundan dolayr Qg istatistiksel degerinin (Qg=5.80,
p=0.21) %2(0.95=9.488" den kiigiik oldugu i¢in dagilimin homojen bir yapida olmasi s6z
konusudur. Gergeklestirilen analizler sonucu jigsaw tekniginin akademik basari
uzerindeki etkisine uygulama siirelerinin anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna
ulagilmistir (p >.05). Meta — analizde etki biiylikliigiiniin hesaplandig: bir diger alan ise
ders alanlaridir. Analize dahil edilen ¢alismalar matematik, sosyal bilimler, fen bilimleri
ve dil ogretimi olmak (izere dort gruba ayrilmis olup gergeklestirilen analiz sonucu en
biiyiikk etki biiytikliigli matematik alaninda (g=1.05) hesaplanmis olup en diisiikk etki
biiyikligi ise dil 6gretimi alaninda (g=0.72) hesaplanmistir. Ayrica gruplar arasi
homojenlik testi degeri Qg =8.65 hesaplanmistir. Bununla birlikte Qg =8.65 istatistiksel
degeri %95 giiven aralifinda 4 serbestlik derecesiyle ki-kare kritik deger tablosunda
7.815’ ten biiylik olmasi durumunda (Qg =8.65> %2(0.95) = 7.815) heterojen bir dagilim
gosterilmektedir. Yapilan analizler sonucu jigsaw tekniginin akademik basari tizerindeki
etkisine ders alanlarinin anlamli bir farklilik olusturmadigi gozlenmistir (p >.05).
Camnalbur, Mutlu Bayraktar (2018) tarafindan gerceklestirilen isbirlikli 6grenmenin
akademik basar1 lizerine etkisini inceleyen meta-analiz ¢alismasinda ise yetenek
alanindaki derslerin etki biiylikliigliniin en yiiksek oldugu g= 1,73 sayisal akandaki
derslerin ise etki biiylikliiklerinin en diislik degeri g= 0,88 aldig1 sonucuna ulagilmaistir.
Gergeklestirilen meta — analizde etki biiyiikliigliniin hesaplandig1 bir diger alan ise
orneklem biiytikliigiidiir. Meta — analiz sonucu elde edilen etki biiyiikliigii degeri en
yiiksek olan 6rneklem biiyiikliigii orta olan grup g=1,07, etki degeri en az ¢ikan grup ise

orneklem blytikligi kii¢iik olan grup g = 0,64 olarak bulunmustur. Elde edilen analiz
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sonucunda jigsaw tekniginin akademik basar1 iizerindeki etkisine Orneklem
biiyiikligiiniin etki ettigi gdzlenmistir (p < .05).

CBY kapsaminda gercgeklestirilen mevcut calismada on biitiinciil bilgilere ulagmak
amaciyla dokiiman analizine dayali meta-tematik analiz de gerceklestirilmistir. Bu
baglamda ulasal ve uluslararasi alanyazin taranarak analize dahil edilme kriterlerine
uygun olan nitel boyutlu, katilimei goriislerinin bulundugu 8 ¢alisma analize dahil
edilmistir. Bu baglamda ana tema ana temaya bagh alt temalar ve kodlar
olusturulmustur. Meta-tematik analiz sonucu elde edilen ana tema “Jigsaw tekniginin
etkililigi” olarak belirlenmistir. Ulasilan ana temakapsaminda ““Duyussal Boyuta Etkisi,
Suif Ortamina Etkisi, Biligsel A¢idan Etkisi” alt temalarina ulasilmistir. Elde edilen
“Duyussal Boyuta Etkisi” alt temas1 kapsaminda elde edilen baz1 kodlar ise “6grenirken
eglenmeyi saglama, ogrencilerde empati duygusunu gelistirme, ogrencinin dersi zevkli
bulmasini saglama, o6grencilerde konusma istegini gelistirme, 6grencinin dersi sevmesini
saglama, yeni arkadaglhk iligkileri kurulmasini saglama, zamanin giizel gecmesini
saglama,ogretme duygusunu gelistirme "seklindedir. Elde edilen ¢alismalarda ulasilan kodlarda
en fazla yiiklemenin gergeklestigi kod “oOgrenirken eglenmeyi saglamadir.Alanyazin
incelendiginde Araz (2019) tarafindan jisaw ve birlikte soralim birlikte 6grenelim yontemlerinin
Ogrencilerin duyussal gelisimlerine etkisini inceledigi c¢aligmasinda jigsaw tekniginin
ogrencilerin duyussal gelisimlerine olumlu etkisinin bulundugu soncuna ulasilmis olup mevcut
¢aligsmanin sonucunu desteklemistir. Diger yandan “Swnif Ortamina Etkisi” alt temasi altinda
ise “sunif seklini begenme, dgrencileri derse karst istekli hale getirme, derse karst ilgili
olma, sinif ortamini eglenceli hale getirme, derse katilimi saglama, 6grencilerde ifade
ozgiirligii saglama, dersi ilgi gekici hale getirme” kodlarina ulasilmistir. Bir diger alt
tema olan “biligsel agidan etkisi” ne ait ise “arastirma becerisine olumlu katki saglama,
ogrenmeyi kolaylastirma, ogrenmeyi pekistirmeyi saglama, o6grenmenin kaliciligini
arttirma, yardimlasarak ogrenmeyi saglama, hizli ogrenmeyi saglama, akademik
basaryt arttirma, daha c¢ok bilgi ogrenilmesini saglama” kodlarina ulagilmistir.
Dokiiman analizine bagli meta — tematik analiz sonucu elde edilen kodlar
incelendiginde jigsaw tekniginin kullaniminin katilimeir  goriisleri  dogrultusunda
genellikle  olumlu etkilerinin  bulundugu sonucuna ulasilmistir.  Alanyazin
incelendiginde Kardas & Cemal (2015) tarafindan Tiirkce 6gretiminde isbirlikli
o0grenme yontemlerinin kullanildigi 15 galismanin katilimer goriisleri incelenmistir.

Incelenen calisma sonucunda goriislerin tamaminda katilimcilarin isbirlikli 6grenmeye
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yonelik olumlu goriis belirttikleri gozlenmis olup mevcut ¢alismada gergeklestirilen

meta — tematik analiz sonuglarina paralellik gosterdigi sonucuna ulagilmistr.

CBY kapsaminda ilk asamada meta-analitik bulgularda jigsaw tekniginin 4. Simif Fen
bilgisi dersinde kullanimina yonelik yetersiz arastirmanin olmasit nedeniyle CBY
kapsaminda son biitiinciil bilgiyi elde etmek tamamlayic1 (deneysel) caligmalarin
ilkokul diizeyinde Fen bilgisi dersi kapsaminda gergeklestirilmistir. Belirlenen deney ve
kontrol gruplarina 6n test ve son test uygulanmistir. Uygulanan son test sonucuna gore
jigsaw tekniginin akademik basari tizerine olan etkisinin deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlaml1 bir farklilik yarattig1 sonucuna ulasilmistir (t=-5.640, p<.05). Bu baglamda
jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu anlamda etki ettigi
sOylenebilir. Ayni zamanda alanyazin incelendiginde Jigsaw tekniginden yararlanilan
benzer ¢aligmalara rastlanmis olup ¢alisma sonuglarinin mevcut ¢aligsma ile paralellik
gosterdigi gézlenmistir ( meta analiz Oner, 2007; Buzludag, 2010; Uygur, 2009; Olgun,
2011; Dellalbasi, 2012; Ucar, 2014; Akcoltekin, 2013; Demiral, 2012; Morales &
Campino, 2012, Wachanga ve Mwangi, 2004; Firat, 2104 ; Yavuz, 2016).

CBY kapsaminda gerceklestirilen mevcut ¢aligmanin son bittncil asamasi kapsaminda
gerceklestirilen bir diger boyutunda ise deneysel uygulamalar sonrasinda katilimci
goriisleri almarak nitel boyutlu veriler elde edilmistir. Ogrenci ve gdzlemcilerden alinan
goriisler dogrultusunda *“sosyal beceriler ve dneriler”’ana temalari elde edilmis olup ana
temalar dogrultusunda “jigsaw tekniginin sosyal becerilere olumlu etkisi, olumsuz etkisi
ve bu teknige iliskin Oneriler” alt temalarina ulasilmistir. Ogrenci ve gozlemcilerden
alman goriisler dogrultusunda elde edilen bazi kodlar ise “jigsaw tekniginin sosyal
becerilere olumlu etkisi” alt temas1 kapsaminda “yardimlasarak c¢alismayr saglama”,
“birlikte ¢aliymaya olumlu katki saglama”, “igbirligi sayesinde basarili olma”,
“sosyallesmenin gelismesini saglama”,  “duyussal alamin gelismesini saglama”
seklindedir. Katilimcr goriisleri dogrultusunda jigsaw tekniginin derste uygulanmasinin
ogrencilerin sosyal becerilerine pozitif yonde etki ettigi, 6grenci ve goézlemcilerin
jigsaw teknigi hakkinda olumlu bir tutum igerisinde olugu soylenebilir. Ayn1 zamanda
alanyazin incelendiginde Aronson ve Patnoe (2011) yapmis olduklari caligsmalar
sonucu, jigsaw1 oldukea etkili bir yontem olarak belirtmistir. Ortaya ¢ikan adimlarin her

birinin nedenleri su sekilde belirtmislerdir: Jigsaw siniflarinda olusan gruplarda
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bulunanan Ogrenciler, birlikte calistiklar1 grup arkadaslarina karsi olan pozitif
tutumlarinda artis gergeklesirken ayni zamanda sinifta bulunan diger arkadaslarina olan
pozitif tutumlarinda bir azalma ger¢eklesmemistir. Jigsaw siniflarinda bulunan
Ogrencilerin diger yontemlerin kullanildigr smiflardaki 6grencilere gore okula olan
ilgileri daha fazladir. Jigsaw yontemi 6grencilerde okula olan ilgiyi arttirirken ayni
zamanda 6grencilerin devamsizligida az yapmalarini saglamaktadirJigsaw 6grencilerin
0z saygilarinda artis meydana getirmektedir. Jigsaw yonteminin uygulandigi 6grenciler
sinif arkadaslarindan birseyler 6grenebileceklerini bilmektedirler. Jigsaw sinifinda
bulunan O6grenciler okul disinda da karsilastiklart kisilere karsi empati becerilerini
gelistirmislerdir

Elde edilen bir diger alt tema olan “bu teknige iliskin oneriler” kapsaminda elde edilen
baz1 kodlar ise “Farkli kademelerdeki ogrenciler de grupta bulunabilir”, “Farkl
derslerde de uygulanmali”, “Grup iiyeleri dikkatli segilmeli”, “Kiigiik siniflarda
uygulama icin yeterli sure verilmelidir.” kodlar1 elde edilmistir. Goriislerinden elde
edilen kodlar dogrultusunda jigsaw teknigi hakkinda katilimcilarin teknigin uygulama
siiresi, uygulama alani, gruplara Ogrenci se¢imi gibi farkli alanlarda oOnerilerde
bulunduklar gézlenmistir. Alanyazinda Jigsaw teknigine iligkin katilimci goriislerine
basvurulan benzer ¢aligmalar incelendiginde katilimcilarin genel olarak jigsaw teknigi
ile ilgili olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 sdylenebilir ( Kiling, 2014; Tiirkoz, 2018;
Yiksel, 2017). Diger yandan bir diger alt tema olan “olumsuz etkileri”” kapsaminda elde
edilen baz1 kodlar ise “Bazi grup iiyelerinin grup arkadaslarini dinlememesi”, “Grup
icerisinde kargasa yasanmasi”, “Grup igerisinde ogrenciler arasinda bask

’

vasanmast”, “Sorumsuz davranis gelistiren o6grencilerin grubu etkilemesi” seklinde
belirlenmistir. Calismaya katilan 6grenci ve gozlemciler jigsaw tekniginin uygulanmasi
sirasinda bazi grup iyelerinin olumsuz davramiglarindan rahatsiz  olduklarini
belirtmislerdir.Diger yandan alanyazin incelendiginde Batdi (2013) tarafindan
gerceklestirilen doktora tezinde isbirlikli 6grenme hakkinda katilimeir goriislerinden
benzer sekilde “Oyun ile ingilizce o&gretiminin olumsuz yonleri” ana temasinin

olusturuldugu gozlenmis olup elde dilen goriislerde mevcut ¢alisma ile benzer ifadelere

yer verildigi sdylenebilir.

CBY kapsaminda gergeklestirilen mevcut calismanin en son asamasi elde

edilen verilerin sentezlenerek genel bir sonuca ulagsmayi amaclayan bitlincul bilgi
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asamasidir. Oncelikle calismanin ilk asamasinda dokiiman analizine baghh meta —
analitik ve meta — tematik analizler gergeklestirilmistir. Calismanin ikinci asamasinda
ise ilk asamada gercgeklestirilen analizler sonucu belirlenen arastirma konusuna dair
nicel boyutta basar1 testi uygulanmis, nitel boyutta ise 6grenci ve gozlemci goriislerine
bagvurulmustur. Ilk asamada gerceklestirilen analiz sonucu elde edilen sonuglar ile
ikinci agamada aragtirmaci tarafindan nicel ve nitel boyutta gerceklestirilen ¢aligmalarin
sonucu birbirleri ile tutarli oldugu goézlenmistir. Gergeklestirilen ¢alismada jigsaw
tekniginin Ogrencilerin akademik basarilart olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Arastirma kapsaminda bagvurulan katilimer goriisleri ile jigsaw tekniginin
ogrenciler lizerinde genellikle olumlu etkisinin oldugu goézlenirken teknige dair olumsuz
gorislerin belirtildigi de gdzlenmistir.

CBY kapsaminda gergeklestirilen mevcut c¢alismada, farkli teknikler
kullanilarak aragtirma konusu cesitli boyutlarda ele alinmis olup arastirma boyunca
cesitli analiz programlarindan yararlanilmis ayn1 zamanda deneysel boyutlu nicel ve
nitel yontemlere bagvurulmus ve elde edilen veriler sentezlenerck genis kapsamli bilgi
kiimeleri elde edilmistir. Bu dogrultudagesitli analizlerin ve yontemlerin kullanilarak
aragtirma konusunun farkli boyutlarda ele alinmasiyla birlikte biitiinciil verilere
ulagilmasint  saglayan mevcut c¢alismanin diger c¢alismalara Onek olacagi

distiniilmektedir.
3.5.2. Oneriler

Gergeklestirilen ¢alismada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar

dogrultusunda, asagidaki oneriler sunulmustur:

1. CBY kapsaminda gergeklestirilen On biitiinciil bilgi asamasinda elde edilen
meta-analitik arastirma sonuclarina gore jigsaw tekniginin Ogrencilerin
akademik basarilar1 iizerine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayni
zamanda c¢aligmanin deneysel boyutunda gergeklestirilen basari testi sonuglari
da jigsaw tekniginin basariy1 arttirmada olumlu etkisi oldugunu gdstermistir. Bu
dogrultuda, jigsaw tekniginden derslerde daha fazla yararlanilabilir.

2. CBY kapsaminda gerceklestirilen dokiiman analizine bagli meta — analiz
sonucu, etki biiyiikliigii en fazla olan 6gretim kademesi ilkokul olmasina ragmen

en az ¢aligmanin yapildigr kademe de ayni zamanda ilkokul kademesi oldugu
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sonucuna ulagilmigtir. Bu dogrultuda ilkokul kademesinde Jigsaw tekniginin
konu alindig1 daha fazla ¢aligma yapilabilir.

Gergeklestirilen meta — tematik analiz ve deneysel boyutta bagvurulan katilimci
goriisleri sonucu jigsaw tekniginin 6grenciler iizerinde duyussal, sosyal, bilissel
alanlarda olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda jigsaw
tekniginin farkli ders alanlarinda kullanilmasi 6nerilebilir.

Calismanin deneysel boyutunda basvurulan katilimci goriisleri sonucu elde
edilen olumlu goriislerin yan1 sira olumsuz goriislere de ulasilmistir. Elde edilen
olumsuz goriisler dogrultusunda jigsaw tekniginin uygulanacagi ders ve konu
stire sikintis1 gekmemek adina dogru se¢ilmelidir.

Jigsaw teknigi uygulamasindan 6nce grup iiyeleri ve siif ortami dikkatli bir
sekilde analiz edilerek olusturulmali sinif ve grup igerisinde ortaya g¢ikabilecek

olumsuz durumlara sebebiyet verilmemelidir.
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A.2. Basar Testi
4. SINIF FEN BIiLGISI TESTi

1. Esit kollu terazi asagida verilen 6zelliklerden hangisine sahip maddelerin kitlesini
Olgmek icin kullanilir?

A) Kati B)Sivi C)Gaz D )Plazma

2. "Maddelerin boslukta kapladigi alana .................. denir." verilen cimlede bos
birakilan yere asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

A) Kitle B )Uzunluk C) Agirhk D ) Hacim

3. Asagida verilen maddelerden hangisi akiskanlik 6zelligine sahip degildir?
A) Meyve suyu B) Ayran C)Su D) ElIma

4. Asagida verilenlerden hangisi belirli bir sekli ve hacmi olan maddelere 6rnek
gosterilebilir?

A) Tahta B ) Kola C)Cay D ) Ayran
5. Asagidaki karsilastirmalardan hangisi yanhstir?
A. Celik, tahtadan daha parlaktir. B. Tebesir, pamuktan yumusaktir.

C. Bakir, camdan daha saglamdir. D. Demir, tahtadan daha serttir.

Yanda verilen maddeler esit
blyukliktedir. Kutlesi en
fazla olan madde hangisidir?

cam demir  plastik

A. Tahta B. Cam C. Demir D. Plastik
7. Asagida verilen maddelerden hangisinin paketinde bir delik olusturulup ters
cevrildiginde akicilik 6zelligi gostermez?

A. Mercimek B. Margarin C. Bulgur D. Seker
8. Dereceli silindir ile asagida verilen maddelerden hangisinin hacmi olgilar?

A) Kati B) Sivi C)Gaz D) Tahta

9. Metehan, dereceli silindire bir miktar sit koydu. Sttiin miktarinin 250 mL oldugunu
gordi. Metehan sitiin hangi 6zelligini 6lcmistir?
A. Hacim B. Esneklik C. Sertlik D. Akiskanlik
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10. Asagidakilerden hangisi maddenin hal degistirmesine drnek olarak gosterilemez?
A. Kaynayan suyun buharlasmasi B. Altinin erimesi
C. Odunun yanmasi D. Eriyen mumun donmasi

11. Kati bir maddenin isi alarak sivi haline gegmesine erimedenir. Asagidaki
durumlardan hangisi erimeye 6rnektir?

12. Asagidakilerden hangisi sivi ve gaz maddelerin ortak 6zelligidir?

A ) Belirli bir sekilleri yoktur. B ) Kokusuzdurlar
C) Sikistirilamazlar. D ) Bulunduklari ortama yayilirlar.
13. Aybiike yanda verilmis olan balonlardan birini

sisiriyor digerini ise su ile dolduruyor. Aybiike
once igne ile sigirdigi balona bir delik agip ne

7 i kadar siirede havanin ¢iktigini not aliyor daha
b, sonra ise su ile doldurdugu balona bir delik agip
I " suyun balondan ne kadar siirede ¢iktigini not
aliyor.

Yukarida verilen duruma goére Ayblke yapmis oldugu deneyden hangi sonuca
ulagmigtir?

A) Su balondan daha kisa siirede ¢ikmistir.

B) Hava daha kisa sirede ¢cikmistir.

C) ikisi de balondan ayni siirede ¢ikmustir.

D) Su balondan tamamen gikmamistir.
14. Ayse dolapta bulunan margarini tavaya koyup ocagin altini agiyor. Ayse bir siire
sonra margarinde nasil bir degisim gbézlemler?

A) Margarinde hal degisimi gerceklesmez B) Margarin zamanla sivi hale gecer ()
Margarin kisa siirede buharlasarak yok olur D)Margarin sertlesir

=60

Yan tarafta verilmis olan kaplarda
bulunan sivilardan hangisinin hacmi
digerlerinden fazladir?

=00
150 -

Al B)Il Olll D)IV

16. Ogretmen, Metehan’a “1 kg demir mi daha agir, yoksa 1 kg pamuk mu?” diye
sordu. Metehan, 6gretmene hangi cevabi vermelidir?
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A.1 kg demir daha agirdir. B. 1 kg pamuk daha agirdir.
C. Pamuk, demirden daha hafiftir. D. Ikisi de aynidir.

17) “Burak elindeki ilik suyu biraz sogumasi i¢in dolabin buzluguna koyuyor bir sire
sonra suyu buzlukta unuttugunu fark ediyor, buzlugu actiginda suyun degistigini
goriyor.” Yukarida anlatilan durumda gerceklesen degisim asagidakilerden hangisidir?

A) Su sivi halden kati hale gelmistir B) Su buharlasmistir
C) Su renk degistirmistir D) Suyun tadi degismistir
18. Hangi segenek ayni maddenin Ug farkh haline érnektir?
KatiSivi Gaz
a) buz su su buhari
b) yogurt ayran sit
c) seker tuz un
d) cikolata meyve suyu kolonya
19. Kitap y
S1vi maddeler kat1 maddelere gore daha
Tos & % P St akigkan bir 6zellige sahiptir.” Verilen bilgiye
¥ gore yanda verilen sekillerdeki maddelerden
Tahta hangisi akiskan 6zellige sahiptir?
A) Tas B) Kitap C) Sit D) Tahta

20. Asagidakilerden hangisi donmaya 6rnek olarak verilebilir?
A) Tavaya birakilan margarinin sivi hale gecmesi  B) Caya atilan sekerin erimesi
C) Dolaba koyulan suyun buz haline gegmesi D) Dondurmanin erimesi

Icinde su bulunan kaba tas
atiliyor ve kaptaki suyun ne kadar
yiikseldigine bakiliyor.

21) @

Yukaridaki islem, asagidaki sonuglardan hangisini elde etmek icin yapilmistir?
A) Tasin kitlesini bulmak. B) Tasin hacmini bulmak.
C) Suyun kitlesini bulmak. D) Suyun hacmini bulmak

Kumun sivilar gibi davranmasina ragmen hacminin
dereceli kapla dl¢iillememesinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A. Kumun konuldugu kabin seklini almasi B. Hacmi teraziile dlgulebilmesi  C.
Kum taneleri arasinda hava bosluklarinin olmasi  D. Kumun akici olmasi
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23. ' . I -
| I [ IV

Yukarida verilmis olan sekillerden hacmi en biiylik olan hangisidir?

c.

A | B. Il D. IV
24.
2000 mL
-300 ml 800 mL

1. Kap 2. Kap 3. Kap

“Yukaridaki kaplar isaretli yerlere kadar su ile doludur. 1.kaba tas parcasi atildiginda su
seviyesi 2300 mL, 2.kaba metal bilye atildiginda su seviyesi 500 mL, 3.kaba cam pargasi
atildiginda su seviyesi 900 mL degerini gostermektedir.”
Buna gore;
I = Tasin hacmi, metal bilyenin hacminden 100 mL fazladir.
Il = Metal bilyenin hacmi, cam pargasinin hacminden 100 mL fazladir.
Il = Hacmi en kiiguk olan cam pargasidir.
Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?
A)lvell B) I ve lll C) Il ve llI D) 1, Il ve Il

25.
5300 ml
5000 ml 5400 ml

“5000 mL gizgisine kadar su dolu olan bir kaba K cismi atildiginda su seviyesi 5400 mL
gizgisine, L cismi atildiginda 5300 mL gizgisine ¢ikmaktadir.” Buna gore K ve L
cisimlerinin hacimleri hangi sikta dogru olarak verilmigtir?

K L

A. 400 mL 300 mL
B. 800 mL 900 mL
C. 700 mL 100 mL
D.50 mL 120 Ml

26. Ayse’nin annesi evin ihtiyacglarini almak icin manava gidiyor. Manavdan 2 kg
domates, 5 kg mandalina, 4 kg elma, 3 kg salatalik aldi. Ayse annesine aldiklarini
tasimak icin yardim etmek istiyor, annesi Ayse’ye kiitlesi en az olan poseti verdigine
gore hangi poseti Ayse’ye vermistir?

A) Domates B) Mandalina C) Elma D) Salatalik
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EK .A.3. Hazirlanan Sorularin Kazanimlara, Konulara ve Blissel Siire¢ Boyutuna
Gore Dagilimi
2019- 2020 egitim Ogretim doneminde hazirlanmasi planlanan yiiksek lisans tezinde

kullanilmak iizere gelistirilen 0lgme araci olarak Fen Bilgisi 6gretim programi 4.sinif
maddenin Ozellikleri (nitesi kapsaminda arastirmaci tarafindan ¢oktan se¢gmeli 26 soru
(yirmi alt1) hazirlanmistir. Sorularin kazanimlara, diizeye ve konu alanina uygunlugunu
belirleyebilmek igin sizin degerli goriislerinize ihtiyag duymaktayiz. Bu agidan asagida
verilen taslak sorularla ilgili goriislerinizi, degerlendirmenizi, Oneri ve gorislerinizi
belirtmenizi rica ederiz. Uygun olmadigina, diizeltme yapilmasina karar verdiginiz
soruyla ilgili agiklamalariniz, goriisleriniz mevcut arastirmaya katki saglayacaktir.
Katilim gosterip zamaninizi ayirdiginiz igin tesekkiir ederiz. Hafize TALAN, Kilis 7

Aralik Universitesi- Egitim bilimleri Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Ogrencisi.

ILKOGRETIM 4.SINIF MATEMATIK DERSi MADDENIN OZLLIiKLERIi UNITESI
AKADEMIK BASARI TESTi SORULAR

Sorular, Celdiriciler ve Cevaplar Konu, Karar
Kazam

m. Ve Aciklamalar
Duzey _ | ve Oneriler

Uygun
Uygun Degil
Duzeltilmeli

1 1. Esit kollu terazi asagida verilen ozelliklerden | Maddeni
hangisine sahip maddelerin kutlesini 6lgmek icin | n
kullanilir? Ozellikle
A) Kati B)Sivi ri
C)Gaz D )Plazma F.4.4.2.2.
Olgiilebili
r
ozellikler
ini
kullanara
k
maddeyi
tanimlar.
Hatirlam
a

2 2. "Maddelerin boslukta kapladig: alana .................. denir." Maddeni
Yukarida verilen ciimlede bos birakilan yere n
asagidakilerden hangisi getirilmelidir? Ozellikle
A) Kitle B )Uzunluk ri

C) Agirhik D) Hacim F.4.4.2.2.
Olgiilebili
r
ozellikler
ini
kullanara
k
maddeyi
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tanimlar.
Hatirlam
a

3. Asagida verilen maddelerden hangisi akiskanlik
ozelligine sahip degildir?

A) Meyve suyu B) Ayran

C) Su D) Elma

Maddeni
n
Ozellikle
ri
F.4.4.3.1.
Maddele
rin
hallerine
ait temel
ozellikler
i
karsilast
rir.
Anlama

4. Asagida verilenlerden hangisi belirli bir sekli ve hacmi
olan maddelere drnek gosterilebilir?

A) Tahta B ) Kola

C) Cay D) Ayran

Maddeni
n
Ozellikle
ri
F.4.4.3.1.
Maddele
rin
hallerine
ait temel
ozellikler
i
karsilast
rir.
Anlama

5. Asagidaki karsilastirmalardan hangisi yanligtir?
A. Celik, tahtadan daha parlaktir.

B. Tebesir, pamuktan daha yumusaktir.

C. Bakir, camdan daha saglamdir.

D. Demir, tahtadan daha serttir.

Maddeni
n
Ozellikle
ri
F.4.4.3.1.
Maddele
rin
héllerine
ait temel
ozellikler
i
karsilast
rir.
Anlama
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cam demir  plastik

Yanda verilen maddeler esit bliyiikliktedir. Kitlesi en fazla
olan madde hangisidir?

A. Tahta B. Cam C. Demir D. Plastik

F.4.4.2.1.
Farkl
maddele
rin kitle
ve
hacimleri
ni
oOlgerek
karsilast
rr.
Anlama

7. Asagida verilen maddelerden hangisinin paketinde bir
delik olusturulup ters cevrildiginde akicilik 6zelligi
gostermez?
A. Mercimek B. Margarin

C. Bulgur D. Seker

Maddenin
Ozellikler
i

F.4.4.3.1.
Maddeleri
n
hallerine
ait temel
ozellikleri
karsilastiri
r.

Anlama

8. Dereceli silindir ile asagida verilen maddelerden
hangisinin hacmi olgullr?
A) Kati B) Sivi
C)Gaz D) Tahta

Maddenin
Ozellikler
i

F.4.4.2.2.
Olgilebilir
ozellikleri
ni
kullanarak
maddeyi
tanimlar.
Hatirlama

9. Metehan, dereceli silindire bir miktar stit koydu. Sttiin
miktarinin 250 mL oldugunu gordii. Metehan siitiin hangi
ozelligini 6lgmastir?
A. Hacim B. Esneklik

C. Sertlik D. Akiskanlik

Maddeni
n
Ozellikle
ri
F.4.4.2.2.
Olgiilebili
r
ozellikler
ini
kullanara
k
maddeyi
tanimlar.
Hatirlam
a
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10 10. Asagidakilerden hangisi maddenin hal degistirmesine F.4.4.3.2.
ornek olarak gosterilemez? Ayni
A. Kaynayan suyun buharlagmasi B. Altinin maddeni
erimesi n farkl
C. Elmanin ikiye bolinmesi D. hallerine
Eriyen mumun donmasi ornekler
verir.
Anlama
11 11. Kati bir maddenin isi alarak sivi haline gegmesine F.4.4.3.2.
erimedenir. Asagidaki durumlardan hangisi erimeye Ayni
ornektir? maddeni
’ n farkl
hallerine
ornekler
verir.
Anlama
12 12. Asagidakilerden hangisi sivi ve gaz maddelerin ortak | Maddeni
ozelligidir? n
A) Belirli bir sekilleri yoktur. Ozellikle
B ) Kokusuzdurlar ri
C) Sikistirilamazlar. F.4.43.1.
D ) Bulunduklari ortama yayilirlar. Maddele
rin
hallerine
ait temel
ozellikler
i
karsilast
rr.
Anlama
13 Maddeni
n
Ozellikle
ri
F.4.4.3.1.
4 . Maddele
AN rin
hallerine
| " ait temel
Aybiike yanda verilmis olan balonlardan birini sisiriyor ozellikler
digerini ise su ile dolduruyor. Aybiike 6nce igne ile i
sisirdigi balona bir delik agip ne kadar siirede havanin karsilagti
¢iktigmi not aliyor daha sonra ise su ile doldurdugu balona | rir.
bir delik acip suyun balondan ne kadar siirede ¢iktigini not | Anlama

aliyor.
Yukarida verilen duruma gore Aybiike yapmis oldugu
deneyden hangi sonuca ulagmistir?
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A) Su balondan daha kisa suirede gikmigstir.
B) Hava daha kisa surede gikmistir.
C) ikisi de balondan ayni siirede gikmistir.
D) Su balondan tamamen ¢ikmamistir
14 14. Ayse dolapta bulunan margarini tavaya koyup ocagin | F.4.4.3.2.
altini aglyor. Ayse bir sire sonra margarinde nasil bir | Ayni
degisim gozlemler? maddeni
A) Margarinde hal degisimi gerceklesmez n farkli
B) Margarin zamanla sivi hale gecer hallerine
C) Margarin kisa srede buharlasarak yok olur ornekler
D) Margarin sertlesir verir.
Anlama
15 F.4.4.2.1.
Farkh
maddele
rin kitle
ve
hacimleri
—_ = ni
Yan tarafta verilmis olan kaplarda bulunan sivilardan dlcerek
hangisinin hacmi digerlerinden fazladir? karsilasti
rr.
Al B. 1l C. i D. IV Anlama
16 16. Ogretmen, Metehan’a “1 kg demir mi daha agir, yoksa | F.4.4.2.1.
1 kg pamuk mu?” diye sordu. Metehan, 6gretmene hangi | Farkli
cevabi vermelidir? maddele
A.1 kg demir daha agirdir. rin kitle
B. 1 kg pamuk daha agirdir. ve
C. Pamuk, demirden daha hafiftir. hacimleri
D. ikisi de aynidir. ni
oOlgerek
karsilast
rr.
Anlama
17 17) “Burak elindeki ilik suyu biraz sogumasi igin dolabin | F.4.4.3.2.
buzluguna koyuyor bir sire sonra suyu buzlukta | Ayni
unuttugunu fark ediyor, buzlugu agtiginda suyun | maddenin
degistigini  goriyor.”  Yukarida anlatilan  durumda | farkl
gerceklesen degisim asagidakilerden hangisidir? hallerine
A. Su buz haline gelmistir ornekler

B. Su buharlasmistir
C) Su renk degistirmistir
D) Suyun tadi degismistir

verir. Anlama
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18

18. Hangi secenek ayni maddenin g farkl haline 6rnektir?
Kati Sivi Gaz
A) buz su su buhar1
B) yogurt ayran siit
C) seker tuz un
D) cikolata  meyve suyu kolonya

F.4.4.3.2.
Ayni
maddenin
farkh
hallerine
ornekler
verir. Anlama

19

Tas & & B Sit

“Sivi maddeler Tahta Ore daha akigkan bir
6zellige sahiptir.” Verilen bilgiye gore yanda verilen
sekillerdeki maddelerden hangisi akiskan 6zellige sahiptir?
A)Tas B) Kitap C) sut D) Tahta

Maddenin
Ozellikleri
F.4.4.3.1.
Maddelerin
héallerine ait
temel
ozellikleri
karsilastirir.
Anlama

20

20. Asagidakilerden hangisi donmaya 6rnek olarak
verilebilir?

A) Tavaya birakilan margarinin sivi hale gegmesi

B) Caya atilan sekerin erimesi

C) Dolaba koyulan suyun buz haline gegmesi

D) Dondurmanin erimesi

Cimlede
Anlam/
T.7.3.28.
Okuduklar:

ile ilgili
¢ikarimlarda
bulunur.
Metinlerdeki
neden-sonug,
amag-sonug,
kosul,
karsilastirma,
benzetme,
orneklendirm
e, duygu
belirten
ifadeler  ve
abartma
lizerinde
durulur./
Anlama
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21 Maddenin
D 250 mi Ozellikleri
F.4.4.2.2.
200 Olgiilebilir
ozelliklerini
21) Q 200 ml kuIIanar?k
. maddeyi
Icinde su bulunan kaba tas atiliyor tanimlar.
. Anlama
ve kaptaki suyun ne kadar
yiikseldigine bakiliyor.
Yukaridaki islem, asagidaki sonuglardan
hangisini elde etmek igin yapiimistir?
A) Tasin kiitlesini bulmak.
B) Tasin hacmini bulmak.
C) Suyun kutlesini bulmak.
D) Suyun hacmini bulmak
22 Maddenin
Ozellikleri
F.4.4.2.2.
Olgilebilir
ozelliklerini
kullanarak
Kumun sivilar gibi davranmasina ragmen maddeyi
hacminin dereceli kapla 6l¢iilememesinin tanimlar,
. 8 . . g Anlama
nedeni asagidakilerden hangisidir?
A. Kumun konuldugu kabin seklini almasi B. Hacmi
terazi ile olgulebilmesi
C. Kum taneleri arasinda hava bosluklarinin olmasi
D. Kumun akici olmasi
23 F.4.4.2.1.
Farkh
maddelerin
kitle ve
hacimlerini
| 1l 1] 1 "
o ) . L Olcerek
Yukarida verilmis olan sekillerden hacmi en biyiik olan karsilastinir.
hangisidir? A 3as
nlama
B. | B. 1l C. 1l D. IV
24 F.4.4.2.1.
2000 L 200 Farkh _
J 500 mL maddelerin
J L katle ve
 ikep 2 Kap 5 Kap hacimlerini
oOlgerek
“Yukaridaki kaplar isaretli yerlere kadar su ile doludur. 1.kab. karsilastirir.
tas pargasi atildiginda su seviyesi 2300 mL, 2.kaba metal bily{ Anlama

atildiginda su seviyesi 500 mL, 3.kaba cam pargasi atildiginda
su seviyesi 900 mL degerini gostermektedir.”
Buna gore;
| = Tasin hacmi, metal bilyenin hacminden 100 mL fazladir.
Il = Metal bilyenin hacmi, cam pargasinin hacminden 100 mL
fazladir.
111 = Hacmi en kiiglik olan cam pargasidir.

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?

A)lvell B) Ive lll
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Q) llve lll D)1, Il ve lll

25 25. F.4.4.2.1.
Farkh
5300 ml *ria:jdelerin
<Utle ve
5400 hacimlerini
5000 Olcerek
karsilastirir.
Anlama
“5000 mL gizgisine kadar su dolu olan bir kaba K cismi
atildiginda su seviyesi 5400 mL gizgisine, L cismi atildiginda
5300 mL gizgisine ¢gikmaktadir.” Buna gore K ve L
cisimlerinin hacimleri hangi sikta dogru olarak verilmistir?
K L
A. 400 mL 300 mL
B. 800 mL 900 mL
C. 700 mL 100 mL
D.50 mL 120 MI
26 26. Ayse’nin annesi evin ihtiyaglarini almak icin manava F.4.4.2.1.
gidiyor. Manavdan 2 kg domates, 5 kg mandalina, 4 kg Farkl
elma, 3 kg salatalik aldi. Ayse annesine aldiklarini tasimak r’r?.addelerin
icin yardim etmek istiyor, annesi Ayse’ye kitlesi en az olan kutlle ve o
poseti verdigine gore hangi poseti Ayse’ye vermistir? tlaumlerlm
Olcerek
karsilastirir.
A) Domates B) Mandalina C) Elma Anlama
D) Salatalik
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EK A4

Gozlemci Goriisme Formu

.....

oynamistir?

3. Jigsaw tekniginin 6grencilerin iletisim becerilerine olan olumlu/olumsuz etkileri
sizce ne sekildedir?

4. Upygulanan yontemin 6grencilerin sosyal becerilerine olumlu ya da olumsuz
etkileri nasildir?

5. Sizce Jigsaw tekniginin sinif i¢i ve siif dig1 atmosfere etkisi ne sekildedir?

6. Olusturulan heterojen gruplar ile farkl seviyelerdeki 6grencilerin bir arada
caligmasinin 6grenciler agisinda olumlu yonleri ne sekilde olmustur?

7. Yontem uygulanirken gozlemlediginiz olumsuz durumlara/ yonlere/sikintilara
iliskin goriisleriniz nelerdir?

8. Kullanilan yontemin uygulanmasina yonelik onerileriniz nelerdir?
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EK A5
Ogrenci Goriisme Formu

1. Senin i¢in “igbirligi” ne demek?

2. Fen bilgisi dersinde “Madde ve Ozellikleri” konusunu égrenirken diger
derslerden farkli seyler yaptiniz mi1? Neler yaptiniz?

3. Grup arkadaslarinla birlikte calismanin sana sagladigi faydalar nelerdir? (G-1-2-
3-4)

4. Sence grup olarak calisma yapmak tek basina ¢calisma yapmaktan farkli mi1? Bu
farklar nelerdir? (G5

5. Grup arkadaglarinla birlikte calismak hosuna gitti mi? Neden? (G6)

6. Grup arkadaslarinla birlikte ¢alisirken hosuna gitmeyen durumlar neler oldu?
(G7)

7. Bu derste bagka neler yapilmasini isterdin? Neden? (G8)
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EK A6

FEN BILIMLERI DERS PLANI

BOLUM I

Sure: 4 Ders Saati

DERS Fen Bilimleri
SINIF 4/A
UNITE BASLIGI MADDEYI TANIYALIM
KONU ALANI Kati ,s1vi, gaz maddeler
KAVRAMLAR Kati, sivi, gaz
BOLUM II:
4 3.2.1. Maddenin hallerini bilir ve ayn1 maddenin farkli
KAZANIMLAR héllerine drnekler verir.
4.3.2.2. Maddelerin hallerine ait temel ozellikleri karsilastirir.
OGRENME-
OGRETME YONTEM | Jigsaw Teknigi
VE TEKNIKLERI
KULLANILAN
ARAC VE Ders Kitabi, Kat1, S1vi maddeler
GERECLER
DERS ALANI Okul, simif

OGRENME-OGRETME SURECI

KONU

Kati, s1vi, gaz maddelerin 6zellikleri

Ogrenciler smif mevcuduna gore 4 erli gruplara homojen bir sekilde ayrilmistir.

Her bir grup kendi icerisinde konular1 bolmiis ve her bir birey sorumlulugunu almistir.
Kati, s1vi, gaz ve genel 6zellikler olmak iizere konular ayrilmistir.

Her gruptan ayn1 konuyu alan 6grenciler bir araya gelerek uzman gruplarini

olusturmuslardir.

Uzman gruplarda bir araya gelen 6grenciler ¢alistiklar1 konu hakkinda detayli calisma
yapmislar konuyu 6grenmislerdir.

Son asamada uzman gruplarinda bulunan 6grenciler tekrar kendi gruplarina gelmisler ve
her 6grenci kendi konusunu grup arkadaslarina anlatmistir.

Ders eglenceli bir sinif ortaminda 6grencilerin aktif olduklari bir sekilde

gergeklesmistir.

Ayrica gruplarda bulunan 6grenciler evden kati , sivi maddelere 6rnek olacak maddeler
getrmis grup arkadaslariyla paylagsmislardir.

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri

Grup caligmasi jigsaw teknigi kapsaminda gergeklemistir.

Ozet

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme:

Her gruptan belli grup tyeleri grubu
temsil ederek konu anlatacaktir.
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Dersin Diger Derslerle

Iliskisi/A¢iklamalar
BOLUM IV
El;flgnli:lanmasma Ders §gretmep gbzetiminde onceden planlanarak
iliskin Aciklamalar gergeklestirilmistir.
FEN BILIMLERI
BOLUM I:
Sure: 4
DERS Fen Bilimleri
SINIF 4/A
KONU ALANI Madde
UNITE BASLIGI Maddenin Ozellikleri
KAVRAMLAR Kiitle, hacim
BOLUM II:
F.4.4.2.1. Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini élgerek
karsilastirir.
KAZANIMLAR
F.4.4.2.2. Olgtilebilir ozelliklerini kullanarak maddeyi
tanimlar.
8211:]3;1\1\25 i Jigsaw Teknigi
YONTEM VE TEK.
KULLANILAN
ARAC VE Dereceli silindir, terazi
GERECLER
DERS ALANI Okul, sinif
OGRENME-OGRETME SURECI
KONU Kiitlesi ve hacmi olmayan olgularin (Or: 151k, 151, gdlge vb.)

madde olmadig: belirtilir.

Sinif 6grenci sayisina uygun olacak sekilde dorderli homojen gruplara ayrilmistir.
Ders konusu 6grencilere belirtilmis ve konu basliklar1 sdylenmistir.

Konu kapsaminda her bir gruba dort konu baslig1 verilmistir.

Ayrica gruplara, dereceli silindir ve terazi verilerek materyal yardimi yapilmstir.
Her bir grupta ayn1 konuyu alan 6grenciler birleserek uzman gruplarini

olusturmuslardir.

Uzman gruplarinda bulunan 6grenciler konularini tartigarak, bilgi aligverisi yaparak
grup arkadaslarina nasil anlatacaklarini kararlastirmiglardir.

Konular1 uzman gruplarinda tartilan 6grenciler tekrar kendi gruplarina donmiistiir.
Her basligini sorumlu olan 6grenci grup arkadaslarina anlatarak arkadagslarini

bilgilendirmistir.
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Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri

Jigsaw Teknigi

Ozet

BOLUM l1I

Olgme-Degerlendirme:

Grup degerlendirilmesi yapilir

Dersin

Diger
Tliskisi/Aciklamalar

Derslerle

BOLUM IV

Planin

Uygulanmasina

Iliskin Aciklamalar

Smif ortami
gergeklestirilmistir.

gdz Oniine alinarak

ogretmen

rehberliginde

Ek.A.7. TAP: Test analysis program (version 2007a) analiz sonuclari

Eile Edit Format View Insert Identify Tools Computational options Analyses Help

Aunanalyses + % O @HH &) & (BB E'-'="E 888 -l >+ 43 D

Study name

Oner, 2007
Demirtas, 2008
Buzludag, 2010
Ozkidik, 2010
Uypgur, 2009

Sen Sahin, 2011
Akgoltekin, 2013
Demiral, 2012
Esmer Orunly, 2012
10| Yazman, 2013

11| Ciftel, 2013

12| Kihe, 2013

13| Olgun, 2011

14| Karaca, 2014

15| Ucar, 2014

16| Firat, 2014

17| Yavuz, 2016

18| imaz, 2017

19| Sephan, 2017

20| apla Eskici, 2017
21| Barata Aksoy, 2017
22| Valkan Calk, 2017
23| Erdamar, 217

24| Turkoz, 2018

25| Araz, 2019

26| Botina Moroles

27| Yaruk, 2016

28| Apdin &

29| Kiling & Giiven

30| Arslan, 2012

31| Dogan & Ucar &
32| Khan, 2016

33| Karacop, 2003

34| ArslantZengin,

o~ o e s =

w

DG
Mean

33520
80330
25670
19,020
14,080
54 600
75,100
B3470
5,400
54,800
71,000
20,280
87.030
50,250
13970
£7.490
48150
15,080
55,230
22,600
20210
243,080
18,880
17.030
75,780
76,780
23780
83,600
12670
18,030
13970
52,500
B0.730
47 460

DG

Std-Dev

10,580

DG
Sample size
25
21
36
36
26
25
50
]
20
kil
30
36
kil
20
36
20
20
25
39
34
32
25
25
22
23
23
32
25
27
22
36
21
38
28

KG
Mean

16,360
70E10
22390
13020
8,080
46,480
57,310
55,130
2,700
58,210
61,670
17.110
70,830
84,030
11.410
38,950
50,600
11.320
48,730
15570
18180
206,720
15500
17.530
7B.E00
7E.B00
21,390
73.270
9,820
19,660
11.410
43,420
41,570
31450

KG KG .
Std-Dev | Sample size Effect direction

3,970 25 Auto
5,030 18 Auto
6,860 36 Auto
4,180 36 Auto
3,060 26 Auto
12,870 25 Auto
19,320 53 Auto
21.970 55 Auto
2510 20 Auto
16710 24 Auto
16,310 30 Auto
BE70 34 Ao
17430 36 Auto
11,240 24 Auto
4,760 34 Auto
11.800 20 Ao
8,000 20 Auto
3190 25 Auto
10,540 43 Ao
3430 36 Auto
4,930 27 Auto
18610 25 Auto
5,360 24 Ao
5,900 47 Ao
2500 25 Auto
25,010 25 Auto
4,440 31 Ao
19,500 22 Ao
3270 28 Auto
4140 23 Auto
4,760 34 Ao
7.1 21 Ao
11,590 38 Auto
5,100 24 Auto
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EK. A.8.TAP: Test analysis programi (version 2007a) madde analiz sonug¢lar1

7
TITLE: ACHIEVEMENT TES I1
COMMENT: ACHIEVEMENT SCOEE

50 0 380 D0 260 D00 28 200 380200 98060 D600 200 00 290 00 28000 200 3B 000 B D00 28 D00 28200 38060 B0 D600 00 00 260 D00 2800 2B 0 000 D00 D00 2 260 280 000 DB 00 06000 290 D00 B0 0 000 00 00O

Item and Test Analysis
260 380 0 200 260 280 38000 00 280 00 280 3000 0 a8 R 06 280 o 00 o R 06 280 o D0 0 R 80 280 e 0 o o 60 280 0 o o 0 280 o DR o6 o 80 3800 DR 0B o 0 380 DR o ol o ol 0l

Number Item Disc. # Comrect # Correct Point Adj.
Item Key Correct Diff Index in High Grp in Low Grp Biser. Pt Bis
Iem 01 (1) 103 068 053 47(098) 19(045) 049 038
Item 02 (4) 70 046 051 37(0.,77) 11(026) 042 030
Item 03 (4) 134 08% 026 47(098) 30(0,71) 041 034
Item 05(2) 125 083 033 48(1.00) 28(067) 039 030
Item 06 (3) 114 075 034 46(096) 26(062) 037 027
Item 07 (23 111 074 051 46(096) 19(045) 048 038
Item 08 (2) 49 032 044 29(060) 7(017) 041 030
Fem 09(1) 81 054 064 41(085) 9(021) 053 042
Fem 11 (2) 130 086 029 48(1.00) 30(0.71) 030 022
Tem 12 (1 )% 60 040 039 29(0.60) 9(021) 032 020
Fem 13 (2) 67 044 045 33 (0.69) 10(024) 038 026
Tem 14 (2) 99 066 0.61 43 (0.90) 12(029) 053 043
Fem 15(1) 69 046 043 33 (0.69) 11(026) 038 026
Item 17(1) 123 081 052 48 (1.00) 20(048) 0.60 053
Item 18 (1) 97 064 067 40(0.83) 7(0.17) 051 041
Item 19(3) 124 082 043 48 (1.00) 24 (0.57) 046 037
Item 20 (3) 113 0.75 057 47(098) 17(0.40) 054 045
Item 23 (4 )% 139 092 024 483(1,00) 32(0.76) 044 038
Item 25(1) 102 068 044 44(092) 20(048) 040 028
Item 26 (1) 129 085 034 46(096) 26(0,62) 038 030
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