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Egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel okuma &zyeterlilik algilar1 ve yazma aligkanliklari
arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan bu arastirma nicel verilere dayali genel tarama modelinde ve
iliskisel tarama modelinde bir arastirmadir. Arastirmanin kuramsal modeli gergevesinde tek ana
hipotez ve ana hipotez ¢ercevesinde alt1 alt hipotez olusturulmustur. Aragtirma ¢alisma evreni Kirsehir
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Smnif ve Tiirkce Ogretmenligi 3.
Smuf 6grencileri (0=269) olarak tespit edilmistir. Bu 6grenciler ¢alisma evreninde tabakali 6rnekleme
alma ve basit tesadiifi ornekleme alma yontemi ile a=0.05 tablosu dikkate alinarak orneklem
bliytikliigi + 0.05 oOrneklem hatasi p=0,5 ve q=0,5 giliven aralifi dikkate alinarak yapilan
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normallik testleri yapilmis ve normal dagilim gerektiren istatistiki hesaplamalar uygulanmistir. Ana
hipotez ve alt1 alt hipoteze cevap bulabilmek icin betimsel ve g¢ikarimsal istatistikler yapilmustir.
Elestirel okuma 6zyeterlilik algis1 ile yazma aligkanhigi arasinda yiiksek diizeyde ve istatistiki olarak
anlaml: bir iliski tespit edilmistir. Elestirel okuma Ozyeterlilik algisinin yazma iizerinde ve yazma
aligkanlig1 alt boyutlarinin elestirel okuma 6zyeterlilik algist tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ardindan demografik degiskenlere gore fark testleri yapilarak bulgular ayrintili
olarak yorumlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Okuma, Yazma Aliskanligi, Egitim Fakiiltesi



ABSTRACT
THE RELATIONSHIP BETWEEN THE WRITING HABITS OF EDUCATIONAL
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This research, which aims to determine the relationship between critical reading perception of
selfeticity and writing habits of Faculty of education students, is a research in the general screening
model based on quantitative data and in the relational screening model. Within the framework of the
fictional theoretical model of the research, one main hypothesis and six sub-hypotheses are formed
within the framework of the main hypothesis. Research and study universe Kirsehir Ahi Evran
University Faculty of Education Science, Social Studies, classroom and Turkish teaching 3. The grade
students were identified as (0=269). These students were selected in the study universe by using
stratified sampling and simple random sampling method by taking into account 0=0.05 table sample
size + 0.05 sample error p=0,5 and q=0,5 confidence interval. “Critical reading selfeterity perception
scale” and “writing habit scale” were used as data collection tools in the research. After validating
factor analysis and reliability analysis of these scales, they were implemented. Normality tests were
performed on the application data and statistical calculations requiring normal distribution were
applied. Descriptive and inferential statistics were performed to find answers to the main hypothesis
and six sub-hypotheses. A high level and statistically significant relationship was found between
critical reading and writing habit. It has been concluded that critical reading has a significant impact
on writing and the lower dimensions of writing habit. The findings were interpreted in detail by
conducting difference tests based on demographic variables.

Keywords: Critical Reading, Writing Habit, Faculty of Education



ON SOz

Cagimizda bilgi kaynaklarina ulagsmanin kolaylasmasiyla birlikte bilgi kirligi de
artmustir. Internet ortamlarinda, forumlarda, sosyal medya hesaplar1 arasinda bir bilgi hizli bir
sekilde yayilip biiyiik kitlelere ¢ok kisa zamanda ulasabilmektedir. Birgok kaynaktan hizli bir
sekilde yayilan bu bilgilerin dogrulugu ya da tutarligimi sorgulamak konusunda elestirel
okuyabilme becerisine sahip giinlimiizde olduk¢a 6nemli hale gelmektedir. Glinlimiiz
toplumuna ayak uydurarak yasamanin gerektirdigi bir diger beceri ise yazma becerisidir.
Sanal ortamlar1 kullanma diizeyinin artisiyla birlikte yazma becerisini gerektirecek alanlar da
artis gostermistir. Sosyal medya hesaplari, e-mailler, forumlar vb. ortamlarda siirekli

yazigarak iletisim kurulmasi gerekmektedir.

Bu c¢alismada Ogretmen adaylarmin elestirel okuma Ozyeterlilik algilari ile yazma
aliskanliklar arasindaki iliski incelenmis ve bu iliski cinsiyet, boliim ve okunan kitap sayisi
degiskenlerine gore karsilastirilmistir. Calisma toplamda bes boliimden olusmaktadir. Birinci
bolimde arastirma problemi, amact ve Onemi ;arastirmanin sinirliliklari, varsayimlari ve
caligma ile ilgili tanimlara yer verilirken ikinci boliimde okuma, elestirel okuma, yazma ve
yazma aligkanhi§i kavramlar1 agiklanmis, elestirel okuma Ozyeterlilik algist ve yazma
aliskanlig1 alanlarinda daha 6nce yapilan calismalar literatiire dayanarak incelenmistir. Ugiincii
boliimde arastirmanin yontemi hakkinda bilgiler verilmistir.Dordiincii boliimde elde edilen
bulgular ve bu bulgulara ait yorumlara yer verilirken son boliim olan besinci bdliimde

caligmanin sonucu ve Oneriler yer almistir.

Arastirma boyunca bilgisi ve tecriibesiyle beni yonlendiren saym hocam Dog. Dr.
Remzi Can’a maddi ve manevi desteklerini esirgemeyerek bugiinlere getiren anne ve
babama,galismanin basindan itibaren beni sabirla destekleyen ve cesaretlendiren arkadasim

Yusuf’a tesekkiirlerimi sunarim.
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BOLUM I
1.GIRIS
Bu bolimde egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel okuma ozyeterlilik algisi ve

yazma aligkanlig1 arasindaki iliski durumuna, bu baglamda arastirmanin amacina, dnemine,

sinirliliklarina ve arastirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Okuma; algilama, 6grenme ve iletisim siirecini kapsayan bunun yaninda gorme,
hatirlama, seslendirme, anlama ve degerlendirme gibi fiilleri i¢cinde barindiran bir siireg
olarak tanimlanip okuma yazma becerisi tam anlamiyla Ogrenildikten sonra okuma
Ogrenciler i¢in gorme ve algilama boyutundan daha fazlasini ifade etmektedir (Sever, 2003).
Bir baska tanima gore okuma ise boyutundan 6te 6grencinin aktif katilimiyla gergeklesen tist
diizey bilissel faaliyetlerin etkin oldugu bir siiregtir (Tiirkel ve Unliicomert 2013). Bireyler
okuma egitiminde fiziksel ve zihinsel boyutlar1 gerceklestirdiklerinde toplumu olusturan
aile, arkadas c¢evresi, yasanilan yer, sivil toplum orgiitleri vb. unsurlar okumanin
devamliliginin saglanmasinda etkili olmaktadir (Savas,2018). Bu dogrultuda Arici da (2017)
okumaya bir boyut daha ekleyerek okumanin fiziksel ve zihinsel yoniiniin yaninda toplumsal
yoniinlin de oldugunu ifade etmistir. Okumaya Onem veren ve okuma orani yiiksek
toplumlarda bireylerin okumayi bir kiiltlir haline getirmesi beklenmektedir. Yapilan tanimlar
incelendiginde okumanin biligsel ve fiziksel siirecleri i¢inde barindirdigi goriilmektedir.
Okuma ic¢in biligsel olarak anlama, degerlendirme, diisiincenin kavranmasi ve
cozlimlenmesi; fiziksel olarak ise gorme ve seslendirme eylemlerinin gerekli oldugu

diistiniilmektedir. Okuma c¢esitli faktorlerin etkisiyle gerceklesmektedir.

Yilmaz (2007) bu faktorleri fiziksel (kekemelik, gbérme sorunlari vb.), zihinsel
yetersizlikler, 6gretmenin sinif igindeki tutumundan kaynaklanan psikolojik faktorler ve son
olarak 6gretmenin gergeklestirdigi okuma etkinliklerinin niteligi olarak belirtmistir. Sinif
icinde gerceklestirilecek okuma etkinliklerinden 6gretmenin baskicit ve tutucu bir ortam
yaratmast Ogrencide kaygi ve korkuya neden olabilecekken, 0gretmenin giiven verici,
destekleyici tutumu Ogrenciyi giivenli ve istekli bir sekilde okumaya yonlendirecektir.
Bununla birlikte sinif icinde ve sinif disinda yapilacak okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin ilgi,
istek, ihtiyaclarini karsilayacak sistemli ve planli calismalar olarak gergeklestirilmesi okuma
etkinliklerinin verimliligini artiracaktir. Okuma egitiminde temel egitimin 6nemli bir rolii
oldugu herkesge bilinen bir gercektir. Bu siiregte Ogrencilere kilavuzluk edecek sinif

ogretmenlerinin okuma egitimi siirecindeki tutumu énemli goriilmektedir.



Baker ve Wigfield (1999) okuma sayesinde bireylerin sozciik haznesinin gelisecegi,
farkli kiltir ve medeniyetleri taniyacagi, hafizalariin giiclenecegi, herhangi bir seye
dikkatlerinin yogunlagsma seviyesinin artacagimi ve farkli bilgileri kiyaslayarak bilgi
seviyelerinin artmasi sonucu Ozgiiven sahibi olacaklarini belirtmistir. Okumanin bireye
katacagi olumlu katkilar1 oldugu gibi topluma katacagr olumlu katkilar1 da vardir.
Cagimizda bilim ve teknolojideki gelismeler sayesinde bilgi hizli bir sekilde yayilmaktadir.
Bilginin yayilmasi ise daha ¢ok okuma etkinlikleriyle gerceklesmektedir (Coskun, 2014). Bu
dogrultuda toplumlarin gelismesinin okuma etkinlikleriyle iliskili oldugu soylenebilir.
Toplumlarin gelisimine katki saglayan bir alan olan okuma alan1 (Arici, 2017), insanin tim
yasam donemlerini kapsayan ve Omiir boyu devam eden, insanin birincil ihtiyaglarindan olan

yasamsal faaliyetlere benzeyen bir edinimdir (Ozdemir,2018).

Okuma belli bir konuda bir fikir olusturmak igin yapilabilir (Adali, 2010). Okuma
ayn1 zamanda kisiyi bilgisizlik ve yanlis inang¢lardan koruyarak kisiligini bi¢imlendirir ve
toplumun ¢esitli yonlerden gelisimine katki saglar (Demirel, 2003). Giiniimiizde okuma;
okunan metindeki sesleri ¢ikarmak olarak goriilmemektedir. Saglikli bir okuma siireci
egitimin kalitesini %30 oraninda artirmaktayken egitimde ekonomik verimliligi %44
oraninda artirmaktadir (Arici, 2017). Okumanin yani sira elestiri de en az okuma kadar
onem arz etmektedir. Elestiri s6zcligii Yunanca “kritikos” teriminden Latinceye “criticus”
olarak yerlesmis ve diger dillerde yayginlasmistir (Ozonat, 2018). Birey tarafindan kisi ya da
olaylarin olumsuz ve olumlu yanlarmi tespit etmek anlaminda kullanilan elestiri sézciigii
etimolojik olarak Ingilizce “critical” sozciigiinden tiiremis olup bir &lgiite gore
degerlendirme ve yargilama anlamimna gelmektedir (Liu,2019). Egitimin davranig
kaliplarinda istendik degisiklik meydana getirme siireci oldugunu belirten Tyler (2014), bu
tanimdaki davranig kaliplarinin sadece somut bir ifadeye sahip olmadigini, diislinme ve
hissetmeyi de i¢ine alan bir kavram oldugunu belirtmektedir. Cagimizda iiretilen ve hizlica
tiketilen bilginin varhigin1 diislintirsek siire¢ igerisinde yaptigimiz gelisigiizel okuma

zihnimizde karmasaya yol acabilir (Cam, 2006).

Bu noktada diistinme ve hissetme kavramlari 6n plana ¢ikmaktadir. Okumanin
gelisigiizel olmamasi diisiinme ve hissetme kavramlarini i¢inde barindiran elestirel okuma
yaparak engellenebilir. Temeli ¢ocukluk yillarinda atilan elestirel okuma; bireylerin stirekli
karst1 karsiya kaldiklar1 yeni bilgileri degisik kaynaklara basvurarak dogrulugunu
degerlendirmesi, yargilamasi ve kendi mantik siizgecinden gecirerek bir sonuca ulagmasidir.
Cocukluk yillarinda kazanilan elestirel okuma becerileri sonraki egitim kademelerinde kalici

hale gelerek kullanmilmaktadir (Silalahi, 2018). Ozdemir’e (2018) gore elestirel okuma;



kisinin 6zglir bilinci ile aklimi kullanarak okuduklar1 metnin arka planindaki diisiincelerin
farkina varabilmesi, metni sorgulayabilmesi ve kisinin metin ile ilgili aragtirmalar yaparak

degerlendirmelerde bulunmasidir.

Bu baglamda Freire (2003) elestirel okuma becerisine sahip bireylerin sadece harfleri
tamimayaca@ini sozciikleri ve diinyay1 anlayacagini ifade ederken Comberda (2001), elestirel
okumay1 dili giicli bir sekilde kullanarak bireyin okulundaki hayatina devam etmesi,
adaletsizligin ve kayirmanin sorgulanmasi olarak tanimlamistir. Oyle ki; Ciardiello’nun
(2004) elestirel okumanin bir vatandaslik bilinci oldugunu ifade etmesi elestirel okumanin

birey i¢in yasam boyu devam eden 6nemli bir beceri oldugunu gostermektedir.

Yazma, insanligin ge¢misten giiniimiize duygu, diislince ve yasadigi olaylar1 bazi
isaretlerle ifade etmesidir Bireylerin anlagsmalarmi saglayan herhangi bir dilin gelisim
alanlarindan biri yazmadir. Insanlar yaziyr birbirleriyle iletisim kurmak, birikimlerini
kaybetmemek i¢in kullanirlar. Ayni zamanda resmi durumlarda bireylere yaz1 ile sorumluluk
yiiklenmektedir. Herkes tarafindan kabul goren ve halk agzinda sik¢a kullanilan “Devletin

dili yazidir.” s6zii de yazinin resmiyette ne kadar 6nemli oldugunun gostergesidir.

Dil becerileri ile birlikte zihnin aktif olarak kullanilmasi ve zihinsel siirecleri direkt
olarak etkilemesi nedeniyle yazma, ¢ok sayida becerinin de gelismesini saglamaktadir.
Ozellikle zihinde depolanan bilgileri diizenleme, karsilastirma, siraya koyma, farkli
diisiinmelerini saglama, dili kullanma yetilerini gelistirme, kelime dagarcigini genisleterek
bilgi birikimlerini artirma yonlerinden dolay1 yazma becerisi 6grenci i¢in biiyilk 6nem arz
etmektedir. Konusma ve dinleme becerilerinin okul Oncesi donemlerde aile ve ¢evre
etkisiyle bir nebzeye kadar 6grenilmesi miimkiinken okuma ve 6zellikle yazma becerisini
edinmek i¢in amaca yonelik ve planli olan formel egitim alma zorunlulugu vardir. Yazma,
bireylerin bilgi, birikim ve becerilerini, cok yonlii sistemleri koordine etme kabiliyetlerini

igeren bilis tistli karmasik bir etkinliktir (Warker, 2005).

Yazma, gerek yazar gerekse okur agisindan 6nemli bir faaliyet olarak goriilmektedir.
Yazma yazan kisi i¢in fikirlerini paylasma, bu yolla desarj olma ve rahatlama imkani
sunmaktadir (Goger, 2014: 29).Bu yolla bireylerin psikolojik gelisimine etki ettigi
diisiiniilebilir. Ozdemir ve Binyazar (1998) yazmanmn aslinda bir gereksinim oldugunu,
gerek kisisel gerek toplumsal agidan bir zorunluluk olarak insan hayatina etki ettigini

belirtmektedir.

Arastirmacilar bireylerin dahil olduklar1 toplumla siirekli iletisim igerisinde

olduklarin1 ve toplumdan etkilendiklerini ifade etmekte; toplumdan etkilenen bireyin ise



tepkisini yazma eylemiyle gosterdigini sOylemektedirler. Ayrica yazmanin bireylerdeki
entelektiiel meraki giiclendirdigi, bireyi sorusturmaya ve diisinmeye sevk ettigi
vurgulanmaktadir (Cutler ve Graham, 2008). Gdoger, yazinin okurlar agisindan 6nemini
okurlarin diislince, duygu, hayal diinyas1 ve yargi mekanizmalarinin okuma yoluyla degisip

gelismesi ile gerekcelendirmistir.

Yazma, bireylerin 6zellikle diisiince diinyalarin1 genisletmelerine, biligsel yapilarim
kontrol etmelerine ve diizenlemelerine, dili kullanabilme kapasitelerini artirmalarina firsat
tanimaktadir. Yazmanin, bir¢ok zihinsel faaliyeti gerektirmesinden dolay1 bireylerin biligsel
gelisimine katki sagladigi diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda 6zellikle kurgu boyutunun bireyi
diisiinmeye, hayal kurmaya ve arastirmaya sevk ettigi de ifade edilmektedir. Fayol, yazmayz,
metni olusturanin bakis agis1 ve amacina gore bilgilerini kontrol etmesi, dnemli gordiiklerini
secmesi ve bunlar1 kelimeleri siralayarak yaziya aktarmasi olarak tanimlamaktadir. Fayol, bu
siirecte bireyin bir dizi gdozden gecirme, diizenleme, se¢me, aktarma gibi biligsel faaliyetler
yirittiiglinden yazma silirecinin bireylerin biligsel gelisimi i¢in 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir (Akt. Giines,2016:158). Bunlara ek olarak sorgulama, inceleme,
karsilastirma, ¢ok yonlii diisiinme, tartisma ve yeniden anlamlandirma gibi yazma siirecinde
yiriitilen biligsel faaliyetlerin de bireylerin bilissel gelisimine katki sagladigi

distiniilmektedir.

Cagimizda bilginin birgok kaynak tarafindan hizli bir sekilde tretildigini ve
tilketildigini diigiiniirsek elestirel okumanin neden bu denli gerekli oldugunu kavrayabiliriz.
Yazili materyallerle ¢ok fazla karsilastigimiz bu cagda yazma becerisi ve yazma aligkanligi
cagimizin gerektirdigi gibi yasamamiz i¢in bir olmazsa olmaz beceri niteligi tagimaktadir.
Hem okuma, elestirel okuma becerisi hem de yazma aligkanlig1 ve yazma becerisi birgok
zihinsel faaliyeti gerektirdigi i¢in biligsel gelisime de destek saglayacak becerilerdir.
Buradan hareketle elestirel okuma ozyeterlilik algisi ve yazma arasinda anlamli bir iligkinin
oldugu diistiniilebilir. Egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel okuma 6zyeterlilik algisi ve
yazma aligkanligi arasindaki iliskiyi belirlemek ifade edilen nedenlerden dolayr bu

arastirmanin problemi olarak belirlenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel okuma Ozyeterlilik algilart  ve yazma
aligkanliklar1 arasindaki iligkiyi belirlemek bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir. Bu

amag dogrultusunda;



a. Ogrencilerin elestirel okuma; sorgulama, ¢ikarimda bulunma, analiz,
degerlendirme, benzerlik ve farkliliklar1 bulma diizeyleri,

b. Ogrencilerin yazma aliskanlig; yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine
uyma, yazma yeterliligi, yaziy1 edebi tiir olarak kullanma, yaziy1 iletisim
araci olarak kullanma diizeyleri,

c. Elestirel okuma 6zyeterlilik algisi ile yazma aligkanligi arasindaki iliskinin ne
diizeyde oldugu,

d. Elestirel okuma 6zyeterlilik algisinin yazma aliskanligi tizerindeki etkisi ve
yazma aliskanliginin elestirel okuma 6zyeterlilik algisi tizerindeki etkisi

e. Cinsiyet degiskenine gore elestirel okuma oOzyeterlilik algisi ve yazma
aliskanlig alg1 diizeyleri,

f. Bolim degiskenine gore elestirel okuma Ozyeterlilik algis1 ve yazma
aliskanligr alg1 diizeyleri,

g. Okunan kitap sayisina gore elestirel okuma ozyeterlilik algisi ve yazma

aliskanlig alg1 diizeyleri alt amaglar olarak bu aragtirmada yer alacaktir.

Okuma sayesinde bireylerin sozcik haznesinin gelismesi, farkli kiiltir ve
medeniyetleri tanimasi, hafizalariin  giiclenmesi, herhangi bir seye dikkatlerinin
yogunlagma seviyesinin artmasi ve farkli bilgileri kiyaslayarak bilgi seviyelerinin artmasi
muhtemeldir. Okuma ayni zamanda kisiyi bilgisizlik ve yanlis inanglardan koruyarak
kisiligini bi¢imlendirir ve toplumun cesitli yonlerden gelisimine katki saglar. Elestirel
okuma ise okumaktan ziyade ne okudugunu, okunan bilginin dayanaklarini, kaynaklarini ve
dogrulugunu yanlish@imi sorgulamayr gerektiren bir okuma tiiriidiir. Bilgi edinmek i¢in
yapilan okumadan farkli olarak analiz yontemleri ile farkli sonuglar1 ortaya c¢ikaran
yorumlama eylemi olan elestirel okumay1 Ozdemir (2018: 46) kisinin dzgiir bilinci ile aklin
kullanarak okudugu metnin arka planindaki disiincelerin farkina varabilmesi, metni
sorgulayabilmesi ve kisinin metin ile 1ilgili arastirmalar yaparak degerlendirmelerde
bulunmasi olarak tanimlamistir. Elestirel okuma c¢agimizda olusan bilgi kirliginden en az
zarar gormeyi saglayan, isimize yarayacak dogru ve giivenilir bilgiye ulasabilmemize
yardimer olan ve hayatin ilk yillarindan itibaren kazandirilmasi gereken bir beceridir.
Gliniimiizde yeni egitim-O0gretim sistemleri de her yenilenisinde elestirel okumay1
destekleyecek nitelikte giincellenmektedir. Oyle ki elestirel diisiinme becerisi hem program
amaglarinda hem de genel amaclarda yer almaktayken elestirel okuma ve okudugunu

sorgulama bir¢ok kazanimda yer almaktadir.

Yazmanin sosyal agidan 6nemi tartisilmaz bir olgudur. Yazma ayni zamanda bir



iletisim seklidir. Yazma cocukluktan baglayip insan yasaminin sonuna kadar devam eden
diisiinceleri paylasma ve kaydetmeye yarayan bir iletisim araci olarak nitelendirilmistir.
Birey, yazma yoluyla kendi diisiincelerini veya kendisini etkileyen diisiinceleri baskalariyla
paylasabilir. Miildiir (2017: 16), yazma yoluyla bireylerin baskalariyla iliskiler kurdugunu,
1§ birligi yaptigini ve ¢atismalar1 ¢ozebildigini belirtmistir.

Yazimnin bugiinii yarinlara ulastiran, iz birakan ve kaliciligi saglayan yoniini
vurgulayan Agca (1999: 61) yaziy1 insan aklinin en giizel icadi olarak nitelendirmistir.
Nitekim bu yolla birey inang¢larin1 ve degerlerini kendi kusagiyla ve gelecek kusaklarla
paylasabilmekte, onlarla iletisim kurabilmektedir. Yazma yalnizca bireyler i¢in degil
toplumlar i¢in de biiyiik bir énem tasimaktadir. Yazinin icadi insanlarin tarihi gelisimi
acisindan evrensel kanitlar sunmaktadir. Yazma, gerek yazar gerekse okur agisindan dnemli
bir faaliyet olarak goriilmektedir. Yazma yazan kisi i¢in fikirlerini paylasma, bu yolla desar;j

olma ve rahatlama imkani sunmaktadir.

Egitim sistemimizin her kademesinde ve sinifinda okuma ve yazma davranislarinin
en iyi olmasi icin calisiimaktadir. ilgili alan yazin tarandiginda elestirel okuma &zyeterlilik
algis1 ve yazma aliskanligina iliskin tezlerin, makalelerin yazildig1 goriilmektedir. Ancak
elestirel okuma Ozyeterlilik algis1 ve yazma aliskanlhigini egitim sistemleri igerisinde
kazandiracak 0gretmen adaylarina uygulanmasina iliskin ilklerde yer almaktadir. Elestirel
okuma ozyeterlilik algis1 ile yazma aliskanlig1 arasindaki iliski daha Once alanyazinda
calisiimamistir.Konu ile ilgili daha derin bilgi sahibi olmak ve yeni tartismalara dolayisiyla

yeni verilere ulagabilmek i¢in bu ¢alismaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Alanyazindaki bu problem durumundan yola ¢ikarak bu arastirmanin amaci da
ogrencilerin elestirel okuma 6zyeterlilik algilar ile yazma aligkanliklar1 arasindaki iliskiyi
belirleyerek alan yazina katki saglamaktir. Ayn1 zamanda diger arastirmacilar i¢in egitim
sisteminde elestirel okuma Ozyeterlilik algist ve yazma aliskanlifini kazandiracak
ogretmenlerin elestirel okuma 6z yeterlilik algilart ve yazma aligkanliklart diizeylerinin

egitim sistemimiz igerisinde ne diizeyde oldugu ortaya konulmus olacaktir.
1.3. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Smmf Ogretmenligi, Tiirkce Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler

Ogretmenligi 3. sinif dgrencileri ile siirhdir.



1.4. Varsayimlar

a. Bu aragtirmaya katilan &grencilerin elestirel okuma ozyeterlilik algis1 ve
yazma aligkanlig1 anket formundaki sorulara goniillii olarak, icten, ve dogru
cevaplar verdikleri diistiniilmektedir.

b. Arastirmada kullanilan anket formlarinin arastirmanin problemlerini
cevaplayacak nitelikte oldugu ve Olgme amacma hizmet ettigi

varsayilmaktadir.
1.5. Tanimlar

Okuma: Yazili harf ve sembollerin ¢ézlimlenip anlamlandirilmasidir (Aslan ve Dirik,
2008). Sever’e (2003) gore okuma; algilama, 6grenme ve iletisim siirecini kapsayan bunun
yaninda gorme, hatirlama, seslendirme, anlama ve degerlendirme gibi fiilleri ic¢inde

barindiran bir stirectir.

Elestirel Okuma: Okuduklarin1 sorgulama, yargilama bagka bir ifadeyle kendi akliyla
bir sonuca ulasmasi, bu da aydin diye vasiflandiracagimiz kisilerden beklenen bir davranistir
(Ozdemir, 2013: 18-19).

Yazma: TDK’ye gore yazma, soz ve diislinceyi 0zel isaret veya harflerle anlatmak,
yazi ile anlatmak, yaziya dokmek olarak tanimlanmistir. Bireylerin sosyal gelisiminde de

onemli bir faktor ve sosyal bir davranistir (Pritchard ve Honeycutt (2007:29).

Yazma Aliskanlhigi: Aliskanlik, bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy, iinsiyet; i¢
ve dis etkilerle davranislarin tekrarlanmasi, hep ayni bigimde gerceklesmesi sonucu beliren,

sartlanmis davranis (TDK: 2020)olarak tanimlanir.



BOLUM II
2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

Bu bolimde elestirel okuma ve yazma aligkanligma iliskin yapilan literatiir

taramasina iliskin bilgiler yer almaktadir.
2. 1. Okuma

Okuma demek kelimeleri ya da ciimleleri gormek demek degildir; okuyabilmek,
Ozellikle anlayarak okuyabilmek i¢in goérmenin oOtesinde bir takim zihinsel etkinlikler

gereklidir. Okuma bir algisal etkinliktir, bir diistince siirecidir (Dokmen, 1994: 15).

Sever’e (2003) gore okuma; algilama, 6grenme ve iletisim siirecini kapsayan bunun
yaninda gorme, hatirlama, seslendirme, anlama ve degerlendirme gibi fiilleri iginde
barindiran bir siire¢ olarak tanimlanip okuma yazma becerisi tam anlamiyla 6grenildikten

sonra okuma 6grenciler i¢in gérme ve algilama boyutundan daha fazlasini ifade etmektedir.

Yildiz’a (2010: 97) gore fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan yazidaki
duygu ve digiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi saglayan karmagik
bir siire¢ olan okuma; Arslan ve Dirik’e (2008: 65) gore yazili harf ve sembollerin
¢oziimlenip anlamlandirilmasidir. Giines’in de (2012: 3) Sever’le (2003) benzer sekilde
okumayi; gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi géz ve beynin
cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢ olarak tanimladigi goriilmektedir. Akyol
(2006: 8) okumanin okuyucu ve yazar arasindaki iletisimi etkili ve aktif kilan, dinamik bir

anlam kurma siireci oldugunu belirtmektedir.

Sweet’in de (1993: 11) okumayr anlam boyutuna vurgu yaparak 6grencilerin metin
ile etkilesime girerek mevcut bilgileriyle anlam olusturmasidir seklinde tanimladigi
goriilmektedir. Demirel (1990) okumay1 bilissel becerilerle psiko-motor becerilerin

etkilesimiyle yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi olarak tanimlamaktadir.

Tiirkel ve Unliicémert’e (2013: 44) gére okuma; anlam boyutundan 6te dgrencinin
aktif katilmiyla gerceklesen iist diizey biligsel faaliyetlerin etkin oldugu bir siiregtir.
Bireyler okuma egitiminde fiziksel ve zihinsel boyutlar1 gergeklestirdiklerinde toplumu
olusturan aile, arkadas ¢evresi, yasanilan yer, sivil toplum orgiitleri vb. unsurlar okumanin

devamliliginin saglanmasinda etkili olmaktadir (Savas, 2018: 5).

Bu dogrultuda Arici da (2017: 95) okumaya bir boyut daha ekleyerek okumanin
fiziksel ve zihinsel yOniinliin yaninda toplumsal yoniiniin de oldugunu ifade etmistir.

Okumaya onem veren ve okuma orani yliksek toplumlarda bireylerin okumay: bir kiiltiir



haline getirmesi beklenmektedir. Yapilan tanimlar incelendiginde okumanin biligsel ve
fiziksel siiregleri icinde barindirdigi goriilmektedir. Okuma igin biligsel olarak anlama,
degerlendirme, diisiincenin kavranmasi ve c¢oziimlenmesi; fiziksel olarak ise gorme ve
seslendirme eylemlerinin gerekli oldugu distliniilmektedir. Okuma ¢esitli faktorlerin

etkisiyle gerceklesmektedir.

Yilmaz (2007: 440) bu faktorleri fiziksel (kekemelik, gorme sorunlari vb.), zihinsel
yetersizlikler, 6gretmenin sinif igindeki tutumundan kaynaklanan psikolojik faktorler ve son
olarak o6gretmenin gergeklestirdigi okuma etkinliklerinin niteligi olarak belirtmistir. Siif
icinde gerceklestirilecek okuma etkinliklerinden Ogretmenin baskici ve tutucu bir ortam
yaratmasi Ogrencide kaygi ve korkuya neden olabilecekken, 6gretmenin giiven verici,
destekleyici tutumu Ogrenciyi giivenli ve istekli bir sekilde okumaya yoOnlendirecektir.
Bununla birlikte sinif i¢inde ve sinif disinda yapilacak okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin ilgi,
istek, ihtiyaclarini karsilayacak sistemli ve planli ¢calismalar olarak gerceklestirilmesi okuma
etkinliklerinin verimliligini artiracaktir. Okuma egitiminde temel egitimin 6nemli bir rolii
oldugu herkesge bilinen bir gergektir. Bu siiregte 6grencilere kilavuzluk edecek sinif

Ogretmenlerinin okuma egitimi siirecindeki tutumu 6nemli goriilmektedir.

Ogrencilere verilecek olan okuma egitimi ile beraber onlara okumay: sevdirilmesi
gerekliligine vurgu yapan Yilmaz (2007: 444) simif 6gretmenlerinin; oncelikle iyi bir okur
olmalari, siniflarda kitaplik olusturmalari, 6grencilerin okuma aligkanlig1 kazanmalar1 i¢in
cesitli yontemleri kullanmalar1 ve evlerinde kitaplik olusturmalar1 icin rehber olmalari

gerektigini belirtmistir.
2.1.1. Okumanin ilkeleri

Akyol (2005: 4-7) okumanin islevsel bir sekilde gergeklesebilmesi igin bes temel

prensibe dikkat edilmesi gerektigini ifade etmektedir.

Okuma anlam kurma siirecidir: Okuyucu yazili kaynaklarin icerdigi mesaj1 kendi
bilgilerini kullanarak ¢6zmeye ¢alisir. Dolayisiyla okuyucunun bir metinden anlam ¢ikarma

derecesi On bilgisiyle dogru orantilidir.

Okumanin akici olmasi gereklidir: Akict okumanin temelinde ayirt etme becerisi
vardir. Okuyucular, kisa siire ve daha az enerji harcayarak kelime ayirt etme isini dogru ve
hizli yapmalidirlar. Akici okuma gerceklestirilebildiginde zaman ve enerji harflere,

sozctiklere boliinmek yerine anlamin biitliniine verilir.

Okumanin stratejik olmasi zorunludur: Stratejik okumaktan maksat segici olmaktir.



Okuyucu amag ve yontemini kendi seviyesini, 6n bilgisini géz oniine alarak belirlemelidir.
Bilingli bir okur estetik i¢in okumanin akademik okumalardan farkli oldugunu bilir ve buna

yonelik bir okuma stratejisi seger.

Okuma giidiileme gerektiren bir faaliyettir. Okumay1 6grenmede ve gelistirmede
motivasyon temel bir faktordiir. Dikkatsiz ve dilizensiz olan zayif okuyucular genellikle
isteksiz davranigta bulundugu icin Ogretmen Ogrencilerin istegini artirict yollara

basvurmalidir.

Okuma devamli gelisen bir faaliyettir. Okuma bir siirectir ve bir defada oturulup
halledilecek bir etkinlik, bir beceri degildir. Okuma hayat boyu devam eder. Bunun i¢in

okumay1 bir aligkanlik haline getirmeli ve zamanin belli bir kismini1 okumaya ayirmaliyiz.
2.1.2. Okumanin Ozellikleri

Okumanin farkli anlam ve o6zellikleri bulunmaktadir. Giines (2014: 129) bunu su

sekilde agiklamistir;

a. Okumak, yazilarin anlamini arastirmaktir. Okuma ¢esitli zihinsel igslem ve beceri
gerektiren bir siiregtir; ¢linkii okuyucu okuma sirasinda yazinin anlamini arastirmakta,

bulmakta ve yorumlamaktadir.

b. Okumak sadece sifreyi ¢ozmek degildir. Onceleri ayrintilarin iizerinde duruluyor
ve okuma islemi sifreyi ¢6zme olarak biliniyordu. Bu nedenle sesli okumaya ve kelime
anlamina 6nem veriliyordu. Daha sonra ise okuma ile sifre ¢6zmenin farkli durumlar oldugu

anlagildi.

c. Sesli okuma seslendirme degildir. Seslendirme {i¢ asamadan olugmaktadir. Bunlar;
yazilar1 gdrme, seslere ¢evirme ve sz zinciri olusturma asamalaridir. Halbuki okuma da

kelimeleri seslendirme siirecine anlama zinciri de eklenmektedir.

d. Okumak, yazinin anlamina goniillii olarak katkida bulunmaktir. Okumak, yaziy1
gormek, yaziya bakmak, yazilar1 seslere ¢evirmek ya da seslendirilen ciimleleri isitmek

degil, yazinin anlamina yeni anlamlar ekleyerek katki yapmaktir.

e. Okumak, kendini ve diinyay1r sorgulamaktir. Okumak, aklimiza takilanlari
cevaplamak icin yaziya sorular sormak ve bunlar arastirmak demektir. Okumak, yaziya

eslik etme kuvveti bulma demektir.

f. Ogrenmek icin okuma, okumayi Ogrenme ile karistirilmamalidir. Okumayi

ogrenme ile dgrenmek icin okuma arasinda 6nemli farkliliklar bulunmaktadir. Ogrenmek
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i¢in okuma bir gorevin, igin ylriitiilmesi veya bir konunun arastirilmasi i¢in 6grenme amacl
okuma ¢aligmalaridir. Okuma-yazma oOgretim siirecinin baslangicinda yapilan isleri

kapsayan faaliyet ise okumay1 6grenmedir.
2.1.3. Okumanin Fonksiyonlari
Ozdemir (2013: 11-22) okumanin fonksiyonlarini su sekilde agiklamstir;

a. Hayat boyu kullanacagimiz bir aragtir. Okuma, hayatimizin belirli bir doneminde
baslayip biten bir eylem degildir. Cocukluk, genglik, orta yashlik ya da yaghlik

donemimizde de hayatimizda yer alir. Okumanin yasamimizdaki yeri yasla sinirli degildir.

b. Ogrenmenin ve aydin insan olmanin temel tasidir. Aydin insan bilgilenme ve
bilinglenme yoluyla aydinlanmanin verileriyle donanmistir. Soran, sorgulayan ve elestirel

bir kisiligi vardir. Aydinliga ve aydinlanmaya giden yol da elestirel okumadan geger.

c. Elestirel diistinmenin ana kaynagidir. Okuma, tutum ve diisiiniis giiclimiizli besler
ve gelistirir. Ayrica yazida sdylenenlerin One siiriilen iddia ya da diisiincelerin gegerliligini
veya gecerli olmadigini diistinilirtiz. Yazarla ayni dogrultuda diislinlip distinmedigimize

bakariz. Biitiin bunlar, bizde elestirel bir tutum olusturur.

d. Hayattimiz1 degistiren ve zenginlestiren giigtiir. Roman Oykii, siir gibi iriinler
hayatimiz1 zenginlestirir ve diinyamizin sinirlarimi genisletir. Yani yasamadigimizi yasar,
gormedigimizi goriir, duymadigimizi duyariz.

2.1.4. Okumanin Amagclari

Okumanin amaglart kisiden kisiye farklilik gosterebilmektedir. Bazilar1 bir seyler
Ogrenebilmek i¢in okurken bazilar1 da eglenmek ya da hosca vakit gecirmek icgin okur.
Okuma zevki kazanmis kisiler daha hassas daha duyarli kisilige sahiptir. Her yasa ve

konuma gore ya da ihtiyaca gore okumanin amaglari degisebilir (MEGEP, 2011: 8).
Yilmaz’a (2002: 442) gére okuma eyleminin amaglar1 sdyle siralamistir;

e Genel kiiltiir seviyesini artirmak,
e Mesleki gelismeleri yakindan takip etmek,
e Merak edilen konularda arastirmak ve bilgi edinmek,

e Eglenmek.

Aksaglioglu ve Yilmaz (2007: 7) ise ¢ocuklarin kitap okuyabilme nedenlerini sdyle

siralamistir:

e Begendikleri i¢in, bos vakitlerini degerlendirmek ve zevk ig¢in,
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e Basaril bir birey o olabilmek igin,
e Basarili kisilere 6zendikleri i¢in ve onlara benzemek igin,
e Ebeveyn ya da 6gretmenleri istedigi i¢in,

e Arkadas ¢evresi ve toplum i¢inde farkli bir statii ve kimlik kazanmak igin.
Celik (2006: 20) okumanin amagclarint asagidaki gibi siralamaktadir:

e Seri, kolay, devamli ve anlayarak hizli okuma becerisi kazanmak,

e Bos vakitlerini seviyesine uygun kitaplar okuyarak degerlendirmeyi
ogrenmek,

e Kitap sevgisini kazanarak okumayi eglenceli bir aligkanlik haline getirmek,

e Okuma zevklerine ve seviyelerine uyan ilgi ¢ekici kitaplar1 segebilme
becerisini kazanmak,

e Kitap okumanin, bilgi elde etme kaynaklarindan biri oldugunu kavramak,

e Tirk¢enin dogru kullanilarak yazilmis metinlerini okuyarak anlatim giiglerini
gelistirmek,

e Kelime dagarcigim sozciikleri tanityarak, okuma aliskanligi kanaliyla

gelistirmek.
Ogunrombi ve Adio (1995: 50) okuma amaglarini ii¢ baslikta ele almaktadir:

e Eglenmek, bos vaktini degerlendirmek ve dinlenmek i¢in okumak,
e Genel anlamda bilgi sahibi olmak i¢in okumak,
e Mesleki giincel gelismeleri takip etmek ve meslekte uzmanlasmak amaciyla

okumak.
2 .1.5. Okumanin Onemi

Baker ve Wigfield (1999) okuma sayesinde bireylerin sdzciik haznesinin gelisecegi,
farkli kiiltiir ve medeniyetleri taniyacagi, hafizalarinin giiclenecegi, herhangi bir seye
dikkatlerinin yogunlagsma seviyesinin artacagini ve farkli bilgileri kiyaslayarak bilgi
seviyelerinin artmasi sonucu Ozgiiven sahibi olacaklarini belirtmistir. Okumanin bireye

katacag1 olumlu katkilar oldugu gibi topluma katacagi olumlu katkilar: da vardar.

Toplumlarin gelisimine katki saglayan bir alan olan okuma alani (Arici, 2017: 96),
insanin tiim yasam donemlerini kapsayan ve Omiir boyu devam eden, insanin birincil
ihtiyaglarindan olan yasamsal faaliyetlere benzeyen bir edinimdir (Ozdemir, 2018: 68).Bu

dogrultuda toplumlarin gelismesinin okuma etkinlikleriyle iliskili oldugunu sdyleyebiliriz
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Aktas ve Gilindiiz (2011: 41-42) okumanin insan hayatindaki yeri ve Onemini su

sekilde siralamistir:

Okuma, yasam boyu siiren faydali bir ugrastir. Okumakla elde edilen bilgiler,
zamanla yetersiz kalir, giincelligini yitirir ve ihtiyaglara cevap veremez duruma gelir. Bu

nedenle okumada stireklilik temeldir.

Okumakla her seyden once kisi kelime haznesini zenginlestirir. Genellikle giinliik
yasamda kullanilan kelimelerin sayisi sinirlidir; ancak edebi eserler okuyarak bu sinirl

sozcuk sayisin gelistirebiliriz.

Yazili anlatimin esas unsuru dildir, dil ise sozciiklerden olusmaktadir. Yazarlar
duygu ve diisiincelerini sozciiklerle bagkalarina aktarir. Kisinin sézciik dagarcigi ne kadar

coksa eseri anlamasi o 0l¢lide kolay olacaktir.

Kelime dagarcigini gelistirmek i¢in istikrarli okumak gereklidir. Bir eseri okurken

bilinmeyen kelimelerin anlamlar ya sozliikk yardimiyla ya da metnin akigsindan bulunabilir.

Gliniimiiz teknoloji ¢aginda yasanan hizli gelismelerle birlikte diisiince tiriinleri de
hizla artmaktadir. Bu gelismeler yeni terimleri ve kavramlari de ister istemez dile
sokmaktadir. Biitiin bu yeni gelismeleri yakindan takip etmek, bilgi alisverisini hizlandirmak

ve ¢agin gereklilikleri konusunda bilgi sahibi olmak i¢in de okumak gerekir.

Az okuyan ya da okumayan kisilerin sozciik dagarcigi yetersiz olacaktir. Bu nedenle
bu kisiler duygularim1 ve disiincelerini anlatmakta, okuduklarim1 anlamakta ve

yorumlamakta zorlanacaktir.

Okumak, etkili konusma yetenegi kazandirir ve bu yetenegi giiglendirir. Insanmn
okuduklarindan edindigi bilgileri yeri geldik¢e kullanmasi, cevresiyle etkili ve giizel

konusmasini, ¢evresindeki kisiler tarafindan sayginlik kazanmasini saglar.

Okumak ayni zamanda yazma yetenegini gelistirir. Yazili anlatimda basarili olmak
icin gozlem ve tecriibe her zaman yeterli degildir. Birey edebi eserleri okumakla hem dili
dogru kullanmay1 dgrenir hem de baska yazarlarin duygu ve diisiincelerini ifade etmekteki

tecriibelerinden yararlanir.

Okuma zihinsel faaliyetlerin gelismesine katki saglar. Bireyin bilgi seviyesi
yiikseldik¢e okuduklarini daha iyi yorumlar, olaylara ve ¢cevreye daha tarafsiz bakar, olaylar
cok yonlii ve genis bir sekilde degerlendirme yetenegi kazanir, bdylece kendisine ait farkli

yetenekleri kesfeder.
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2.1.6. Okuma Tiirleri
2.1.6.1. Sesli Okuma

Celik (2006: 21) sesli okumayi, “goézlerin goriip, zihnin kavradigi sozciikleri
konusma organlarinin seslendirmesi olayina sesli okuma denir” seklinde tanimlamistir. Sesli
okumada okuma islemi daha karmasik yollarla gergeklestigi i¢in yani dudak dil- ses telleri-
kulak- goz- beyin de isin igerisine girdigi i¢in dikkat daginikligi daha fazla olur. Sesli
okumada, dikkat ve zaman kaybi nedeniyle okuma daha yavas olur ve bu sebeple anlama

kayb1 yasanir (MEGEP, 2011: 4).

Buna karsilik sesli okumanin avantajlar1 da vardir. Oznel bir nitelik tasiyan sesli
okuma, fiziksel ve zihinsel siireclerden olusur. Sesli okuma Ogrencinin veya bireyin
dikkatini toplamasina, okuduklarim1 anlamasmma ve kendine gilivenmesine katki

saglamaktadir. Giines’e (2014: 150-151) gore sesli okumanin faydalari sunlardir;

e Kelime dagarcigini gelistirir,

e Okuma, dinleme ve konugma yetenegini artirir,
e Anlama yetenegini gelistirir,

e Genel kiiltiirti artirir,

e Ses, vurgu ve tonlamay1 gelistirir.

Okullarda eski yillardan beri sesli okuma yontemi kullanilmakta iken 1970’11 yillarda
bir degisim olmus ve sessiz okuma giindeme gelmistir. [lkdgretim birinci smiftan itibaren
sessiz okuma c¢alismalar1 baglatilmis ve Ogrencilere uzun siire sessiz okuma yoOntemi
uygulanmistir; fakat arastirmacilar, okullarda sessiz okumayla hizli ve sistemli okuma
yapildigi; ancak anlama becerilerinin yeterince gelismedigini 6ne siirerek sessiz okuma
konusundaki diistincelerini 1990’11 yillara dogru tekrar degistirmislerdir. Sesli okuma
ogrencilerin dinleme ve konusma yeteneklerini gelistirebilmeleri icin gerekli oldugu
diisiincesiyle 1995 yilindan itibaren bir¢cok iilkenin ilkdgretim okullarinda zorunlu

tutulmaktadir (Giines, 2014: 149-150).
2.1.6.2.Sessiz Okuma

Sessiz okuma, gozle takip ederek kelimeleri ve ciimleleri seslendirmeden yapilir.
Sessiz okumada goz, metni goriir gérmez tanimakta ve zihne gondermektedir. Bu okuma
tiriinde ses telleri, ses dalgalari, dil ve kulak kullanilmamaktadir. Ancak sessiz okuma
yetigkinlere tavsiye edilmekte ve ilkogretim birinci smifta yer almamaktadir. Daha sonraki

siniflarda ise kademeli olarak Ogretilmelidir. Sessiz okuma, Ogrencinin bireysel olarak
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okuyup Ogrenmesine, bagimsiz c¢alismasina, vaktini daha verimli kullanmasina katki

saglamaktadir (Giines, 2014: 152).

Hem yetiskin bireylerin hem de &grencilerin, sessiz okumaya giinliik hayatlarinda
daha fazla zaman ayirmalari ve gerekli 6zeni gostermeleri gerekmektedir (Koksal, 1999: 4).

Sessiz okuma sadece gozle yapilan bir eylemdir.

Okumada seslendirme mesafesi ve goz mesafesi olmak iizere iki kavram vardir. Ses
mesafesi, okuma esnasinda bir nefeste seslendirilen harf mesafesi; g6z mesafesi ise, okuma
sirasinda gozlerimizin bir bakista gorebildigi sozciikler kiimesidir. G6z mesafesi her zaman
ses mesafesinden daha genis bir alan1 kapsar. Iyi bir okur, géz mesafesi ile ses mesafesi
arasindaki uzakligi en iyi ayarlayabilendir. Sessiz okumada dikkat, sesli okumadaki gibi
ayrintilara dagilmadigi ve sadece okunan yaziya yogunlastigi i¢in, hizli okumanin yaninda

anlama seviyesi bakimindan daha verimli sonug¢ alinir (MEGEP, 2011: 4).
2.1.6.3. Sorgulayic1 Okuma

Okuyucunun, okuma esnasinda metin hakkinda, kendine sorular sorarak okumasidir.
Sorgulayici okuma, birgok soruyla olgularin sebep-sonug iligkilerini arastirma, ¢oziimleme,
fikir lretip diizenleme, yargilar1 kiyaslama ve tartismalar1 analiz etme gibi islemleri

gerektirmektedir (Giines, 2014: 152-153).

Ogretmen okuma &ncesi hazirlik yaparak metinde neleri okuyacagmi belirler ve
okuma sonunda da 6grencilere okunan bdliimlerle ilgili sorular sorar (Arici, 2017: 99).
Sorgulayici  okuma,  Ogrenciler  tarafindan  yazarn  amacmin  anlasilmasini

kolaylagtirmaktadir.
2.1.6.4. Paylasarak Okuma

Paylasarak okuma, bir metnin farkli kisimlarinin 6grenciler ve 6gretmen arasinda
paylasilarak sesli okunmasidir. Ogrencilerin okuma yeteneginin artirilmasma &nemli
derecede katki saglayarak ogrencileri okuma konusunda cesaretlendirmekte, okumaya
yonlendirmekte, motive etmekte ve okuma zevki vermektedir. Paylasarak okuma esnasinda
O0gretmen ve ogrenciler arasinda olusan etkilesim, 6grencilerin kendilerine giivenmelerini ve

okuma siirecine etkin olarak katilmalarini saglamaktadir (Giines, 2014: 153).

Paylasarak okuma, metni bir Ogrenciye yiliksek sesle okuttuktan sonra diger

Ogrencilere de paragraf paragraf okutmaktir.
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2.1.6.5.Bagimsiz Okuma

Bagimsiz okumaya, serbest okuma veya tek basina okuma da denilmektedir.
Ogretmenlerin smifta okuma faaliyetlerini siirdiirmesi igin faydali bir etkinliktir. Bu
etkinliklerin amaci okumanin aligkanlik haline getirilmesidir. Bagimsiz okuma g¢alismalari,
O0grencinin kendine giivenmesini, okuma yeteneginin artmasini, akict okumasini, kelime
dagarcigin1 ve anlama yetenegini gelistirmesini saglar. Bagimsiz okuma, 6grencilere cazip

gelen konularda daha ¢ok bilgi sahibi olmalarini saglamaktadir (Giines, 2014: 153).
2.1.6.6.Hizh Okuma

Okunmasi gereken yazilarin fazlaligi, vaktin azlig1 insanlar1 daha hizli okuyabilmek
icin bilimsel aragtirmalar yapmaya siiriiklemistir. Okuma hiz1 bilimsel calismalarla
artirtlabilir; ¢linkli hizli okuma 6grenilebilir bir beceridir ve sonradan kazanilan davranislar
arasinda yer alir. Hizli okuma insanlarin hizlilik, anlama ve &grenme yeteneklerini
gelistirerek, daha onceki okuma siiresine oranla, dakikada okuduklar1 sozciik sayisini ve
anlama seviyelerini artirmalar1 demektir (MEB, 2011: 6). Okunmasi gereken yazilarin
coklugu, zamanin azlig1 insanlar1 daha hizli okuyabilmek i¢in bilimsel arastirmalar yapmaya
itmistir.

2.1.6.7.Amag¢siz Okuma

Giliniimilizde her glin milyonlarca kitap yayinlanmaktadir. Sayet hangi kitab1 nicin
okuyacagimiza dair bir amacimiz yoksa bu kadar fazla eserin i¢inde kararsiz kalir ve
bocalariz. Eline gecen her kaynagi amagsizca okuyan bir okuyucu hem vaktini bos yere
harcar hem de zihni karmasgik bir bilgi y18inina doner. Ayrica okurken yeterli yogunlasmay1
saglayamadig i¢in bilgileri ylizeysel ve eksik olacak, onlardan giivenle yararlanamayacaktir.

Ozetle amagsiz bir okur iyi bir okuyucu degildir (Aktas ve Giindiiz, 2011: 48).

Okuma amaci, bazen de 6grenme ve bilgilenme amacinin disinda dinlenme, herhangi
bir amag¢ gozetememe, eglenme, duygulanma, zevk alma, heyecan yasama gibi duyussal
Ogelere yoneliktir. “Edebi kitaplar tasvirler hosuma gider, kitaptan haz almaya c¢alisirim,
okuduklarimdan zevk almam lazim.” Gibi ifadeler kullanan 6grenciler okumanin estetik
hazzin1 yakalamaya c¢alisirken, ask romanlar1 beni etkiledigi i¢in, ask benim i¢in yasam
bicimi...” gibi ifadeleri kullanan 6grenciler ise duygusal bir haz almak icin okurlar. Bazi
ogrenciler ise “Farkli diinyalar1 gezmek i¢in, heyecanlanmak i¢in, seriiven ve macerayi
sevdigimi i¢in, meraklandirict oldugu i¢in macera romanlari okurum.” ifadelerini kullanirlar.
Bu tiir amaclara yonelik okumalar gergeklestiren 6grenciler, i¢inde bulunduklar1 formal

egitimin disinda duyussal amacli okumlar gerceklestirirler.
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2.1.6.8.0zgiir Okuma

Sanat ve diisitince degeri yiiksek eserler okumak, insanin ruhunu doyurur, daha
saglikli diistinmesini ve olgunlasmasini saglar. Eserin verdigi zevk ve cosku, ruhu saran
giizel bir histir. Okuduklarindan keyif alan okuyucu, konusma ve davraniglariyla, ¢cevresinde
aranan kisi olur. Bu gruba roman, oykii, siir, giincel dergiler ve her tirli duygu ve
betimleme yazilar1 girer. Okuyucu metnin akisina kendini kaptirdiktan sonra kisa siirede

metni bitirebilir (Aktas ve Giindiiz, 2011: 48).

Daha ¢ok zevk almak i¢in bazen yavas okuma ihtiyaci hissedilebilir. Siir okurken
mesela kelimeleri igten seslendirmek istenebilir. Birey zevk ve ihtiyaglarina gore bazi

metinleri yavas okuma konusunda 6zgiir olmalidir.
2.1.6.9.Bilgi Odaklhh Okuma

Okuma daha 6nce belirlenen bir amaca ulagmak icin belli bir hedef dogrultusunda,
konu ile ilgili eserleri arastirdiktan sonra elde edilen verileri belli bir yontemle analiz eden
okuma tarzidir. Bu tiir okumalarda arastirilacak konu ve konunun sinirlart 6nceden
belirlenir, belli bir hedef dogrultusunda eserler teker teker okunup degerlendirildikten sonra
gerekli olanlar secilip fislere yazilmak kaydiyla yine belli bir plan ¢ercevesinde yaziya
aktarilir. Bu tiir okumalar, 6zellikle bilim insanlar1 ve aragtirmacilarin tercih ettigi ¢alisma
yontemidir (Aktas ve Giindiiz, 2011: 49).0grenme amagli okumalar daha c¢ok mesleki

alanlarin etkisinde kalmistir.
2.1.6.10.Elestirel Okuma

Okuma eylemi ile ulasilmaya calisilan hedeflerden biri ve ayni zamanda okuma
eyleminin kalict ve sistemli olarak siirdiiriilmesinin sonucu olarak ortaya ¢ikan bir baska
beceri ise elestirel okumadir. Elestirel okuma kisinin sahip oldugu bilgi birikimi ile okudugu
metni sinama ve analiz etmesidir. Elestirel okuma, rastgele bir giincel olayr gelisigiizel
okumaktan ¢ok farkli bir istir. Elestirel okuma, okuma islevinin biiyiik bir ilgi ve arzu ile
devam ettirilmesini, gerek duyulmas: halinde yeniden okunmasini1 ve yazida gegen olgu ve

fikirlerin titizlikle izlenmesini gerektirir (Odabas ve dig., 2008).

Okuduklarin1 sorgulama, yargilama bagka bir ifadeyle kendi akliyla bir sonuca
ulasma elestirel okumanin en Onemli niteligidir. Yani elestirel okumanin insani
bagimliliktan kurtarip aydin kisilige kavusturdugu sdylenebilir. Ozetle kisiyi aydinliga giden
yolda elestirel okuma, en 6nemli faktdrlerden biridir (Ozdemir, 2013: 18-19).
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2.1.7. Okuma Ahskanhg

Okuma aligkanligi, bireylerin okumay1 edindikten itibaren bu davranigi severek ve
isteyerek gerceklestirmesidir (Yildiz, 2016: 99). Mete’ye (2012: 44) gore okuma aligkanligi,
bireyin ihtiya¢ duyarak okumay1 hayati boyunca bir amag¢ dahilinde diizenli ve tekrarl bir
sekilde zevkle siirdiirmesidir. Tanimlardan hareketle okuma aligkanliginin okuma egitiminde
onemli bir yeri oldugunu sdyleyebiliriz. Ciinkii aligkanliga doniismemis bir okuma birey i¢in
fayda saglamayacaktir. Temel egitimde &grencilere ilk okuma yazma oOgretildikten sonra

okuma aliskanlig1 kazandirmak onemli bir amagtir.

Akyol (2006: 58) ogrencilerin okuma ile ilgi algilarinin sadece okulla sinirh
oldugunu belirterek 6grencilere okuma alisgkanligi kazandirilmasi i¢in simif 6gretmenlerinin
okuma etkinliklerini giinliik hayattan Orneklerle iligkilendirerek gergeklestirmesini
onermektedir. Yilmaz (2007: 444) o6grencilerde okuma aligkanligi kazandirmanin 6rgiin
egitimin asil amaci oldugunu ve bu aligkanlik sayesinde hayat boyu zevkle okumanin

gerceklesecegini belirtmistir.

Yilmaz ve Darican’in (2015: 99) ilkokul 4. smif Ogrencileri iizerinde yaptigi
arastirmaya gore ogrencilerin;

¢ Okul 6ncesi egitim almasi,

¢ Kendilerine ait calisma odalarinin olmasi ve bu odada kitapliklarinin olmast,

e Okuma yazma bilmedigi zamanda ailelerinin 6grencilere sesli bir sekilde kitap

okumasi,
e Evlerine siireli yayinlarin girmesi,
e Kitap fuarlarini ziyaret etmesi,

e Evlerinde aile bireylerinin okuma yapmasi, okuma aligkanliklarini artiracagi

sonucuna ulagmustir.

Arici (2008: 91) yapmis oldugu arastirmada dgrencilerin okumay1 sevmelerine engel
olusturacak etkenlerin belirlenerek bunlarin  yok edilmesini 6nermistir. Ozellikle
ogrencilerin ilk karsilastiklar1 kitaplarin onlarin ihtiyaglarina cevap verecek siiriikleyici
kitaplar olmasi gerektigini vurgulamigtir. Ayrica arastirma sonucunda gengler okuma
aliskanlhig1 gelistirememe nedenlerini; kiiciikken okuma aligkanligi kazanmamalarina, kitap
fiyatlarinin pahali olmasina, bos zamanlarinin olmamasina ve interneti, televizyonu ve filmi

kitap okumaya gore daha ¢ekici bulduklarina baglayarak ifade etmislerdir.
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2.1.8 Elestiri

Elestiri s6zcligli Yunanca “kritikos” teriminden Latinceye “criticus” olarak yerlesmis
ve diger dillerde yayginlasmistir (Ozonat, 2018: 42). Birey tarafindan kisi ya da olaylarm
olumsuz ve olumlu yanlarimi tespit etmek anlaminda kullanilan elestiri sézciigii etimolojik
olarak Ingilizce “critical” sozciigiinden tiiremis olup bir dlgiite gore degerlendirme ve

yargilama anlamina gelmektedir (Liu, 2019: 343).

Amerikan Miras1 Ingiliz Sozliigii’'nde kesin, dikkatli degerlendirme ve yargilama
olarak tanimlanirken; Longman Cagdas Ingilizce Sozliigii'nde bir seyin dikkatli ve adil
yargilanmasi anlamina gelmektedir (Liu, 2019: 343). Genellikle bireyler tarafindan bir seyin
olumsuz tarafini ortaya ¢ikarmak anlaminda kullanilan “elestiri” sdzciigii aslinda olay, olgu

ve kisilerin olumlu yanlarini da gorebilmeyi ifade etmektedir (Karadedeli, 2018: 56).

Tirk Dil Kurumu’nun (TDK,2019) http://www.tdk.gov.tr internet adresindeki
Tiirkce sozliikten elestiri sozciligiiniin; bir insani, eseri, konuyu dogru ve yanlis yanlarini

bulup gosterme amaciyla incelemek olarak tanimlandigi goriilmektedir.
2.1.9. Elestirel Diisiinme

Diistinme bireyin yakin cevresindeki tiim etkinliklerinde gergeklestirdigi birincil
ihtiyaclar kadar dogal, uygun sartlarda gelisebilen ve bireyi diger canlilardan ayiran 6nemli

bir 6zelliktir (Demir ve Bas, 2018: 73).

Ilk¢ag filozoflarindan Socrates’le baslayarak Platon ve Aristo’nun kullandig: elestirel
diisiinme kavrami Roénesans Donemi’nde Francis Bacon ile 6n plana ¢ikmistir (Olalekan,
2017: 206). Elestirel diisiinmeyi Pordel bir sorunun unsurlarin1 mantikli ve elestirel sekilde
analiz etme olarak belirtmistir. Facione’ye gore analiz, yorumlama, degerlendirme, ¢ikarim,
aciklama ve 6z diizenleme elestirel diisinmede olmasi gereken becerilerdir (akt. Pordel,
2011: 84). Garrison (1991: 288) elestirel diisiinmenin sorunu belirleme, problemi net bir
sekilde ortaya koyma, olas1 ¢dzlimleri arastirma, degiskenleri belirleme ve sonuglart mevcut
bilgilerle biitiinlestirme olarak bes adimda gerceklestigini ifade etmistir. Elestirel diistinme;
Tiirkce O6gretim programlarinda ana dili 6gretiminde yer alan dinleme, konusma, okuma ve
yazma Ogrenme alanlarinda kazandirilabilecek ¢ok boyutlu bir kavram olmakla birlikte
okuma etkinliklerinde ger¢eklesecek elestirel okuma etkinlikleri elestirel diigsiinme

kavraminin boyutlar1 arasinda ilk basamaga sahiptir (Karadeniz, 2014: 115).

Akar (2016:5) elestirel diisiinme becerisinin bireylere kazandirilmasinda en etkili

yontemin elestirel okuma etkinliklerinin gerceklestirilmesi oldugunu belirtmektedir.
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2.1.10 Elestirel Okuma

Temeli ¢ocukluk yillarinda atilan elestirel okuma; bireylerin stirekli karsi karsiya
kaldiklar1 yeni bilgileri degisik kaynaklara basvurarak dogrulugunu degerlendirmesi,
yargilamas1 ve kendi mantik slizgecinden gecirerek bir sonuca ulasmasidir (Demir, 2017:

667).

Cocukluk yillarinda kazanilan elestirel okuma becerileri sonraki egitim
kademelerinde kalic1 hale gelerek kullanilmaktadir (Silalahi, 2018: 199). Ozdemir’e (2018:
58) gore elestirel okuma; kisinin 6zgiir bilinci ile aklin1 kullanarak okuduklar1 metnin arka
planindaki diisiincelerin farkina varabilmesi, metni sorgulayabilmesi ve kisinin metin ile

ilgili aragtirmalar yaparak degerlendirmelerde bulunmasidir.

Tiizel (2012: 15) elestirel okuryazarligin, eseri okurken anlam kurarken her tiirlii
varsayim ve kabulden uzak, eseri aktif bir bigimde, yorumlamay1 ve yeniden iiretmeyi temel
aldigmi belirtmektedir. FElestirel okuma okuyucunun okuma siirecinde; nesnelligini
koruyarak aktif ve agik fikirli bir sekilde metni analiz ettigi, yazarin diisiinceleri ile gercegi
ayirt ederek yazarin metindeki bakis acisini fark ettigi, metinle ilgili tartisma ve sorgulama
yaparak metindeki gercek ve carpitma bilgileri ortaya ¢ikardigi, metnin arka planindaki
¢ikarimlarini sezerek metindeki hatali mantigin ve bilginin ortaya ¢ikardigi, metin ile ilgili
hayal kurularak metindeki mecazli dilin farkina vardigi, metni iist diizeyde anlayarak

metinle ilgili okuyucunun kendi sonucunu ¢ikardig: tiriin olusturma siirecidir.

Bilgi edinmek icin yapilan okuma; bireyin okudugu metini sorgulamadan ve
degerlendirmeden bilgileri dogru kabul ederek hafizasina yerlestirmesidir (Wheeler, 2007:
89). Philips ve Sotiriou’ye (1992) gére metnin yapisinin, fikirlerinin ve ayrintilarinin tek
boyutlu olarak ele alindigi bilgi edinmek ig¢in yapilan okumada amag¢ sadece metni
anlamaktir. Buna karsin giinliilk okuma siirecinden daha karmasik yapida olan ve etkili
okumanin olmasi i¢in defalarca ayni1 metni okuma gerekliligi olan elestirel okumada amag
yiizeysel olmayip; metni analiz etmek, elestirmek, metne tepki gostermek, metni daha
derinden anlamaktir (akt. Huijie, 2010: 44). Bilgi edinmek i¢in yapilan okumaya elestirel

olmayan okuma da diyebiliriz.

Kurland (2000: 58) elestirel olmayan okumanin bir metnin diisiincelerini anlamaya
yonelik yapilirken elestirel okumanin ise metnin altinda yatan dislinceler hakkinda
cikarimda bulunmak i¢in yapildigini belirtmistir. Bilgi edinmek i¢in yapilan okumadan
farkli olarak elestirel okuma, analiz yontemleri ile farkli sonuglar ortaya ¢ikaran yorumlama

eylemidir.
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Kurland (2000: 58) de elestirel okumanin araglarinin analiz ve ¢ikarimda bulunma
becerileri oldugunu ifade etmistir. Wheeler (2007: 90) elestirel okuma ve bilgi edinmek icin

yapilan okuma arasindaki farklari su sekilde ifade etmistir:

e Ogrenciler bilgi edinmek icin okuduklarinda genellikle kaynagm dogru oldugunu
varsayarak bilgiyi ararlar. Elestirel okuyan 6grenciler ise kalitesine bakip, bilgiye siipheci

yaklasirlar.

¢ Bilgi edinmek i¢in okuyanlar bilgiyi ¢arpim tablosunu ezberledikleri gibi tekrar
tekrar okurken, elestirel okuyanlar metni mantiksal béliimlere ayirip her boliimdeki

arglimani analiz edip ayn1 zamanda arglimani yeniden ifade ederek okurlar.

¢ Bilgi edinmek i¢in okuma siirecinde bilginin igsellestirilip ezberlenebilmesi icin
Ogrencinin pasif olmasi gerekir. Elestirel okumada ise dgrenci aktiftir. Metni ve yazarin
amacini anlamak i¢in tekrar tekrar okuma yapar. “Yazar sonuca nasil varmis? Gibi sorular

sorar.

e Bilgi edinmek i¢in yapilan okuma soncunda 6grenciler ¢ok sayida kitap okur ve o
kitaptaki bilgileri hafizalarima oldugu gibi getirebilir. Elestirel okuyan kisinin zihninde

orijinal ve yenilik¢i diisiinceler vardir.

¢ Bilgi i¢cin okuma elestirel okumadan daha temel bir okuma sekli olup elestirel
okumanin gerektirdigi ifadenin sonucunu diisiinme; kendisi ve toplumun bu ifadeden ne

sekilde etkilendigi bilincinin olmadig1 bir okuma seklidir.
2.1.11. Elestirel Okumanin Onemi

Server’e (2003: 77) gore elestirel okuma sayesinde bireyler, karsilasmis olduklari
yeni bilgilerin giivenirlik ve gecerliligine slipheci yaklasir; bilgiyle ilgili farkli kaynaklar
arastirirlar. Bu sayede elestirel okuyucular metni kontrol altina alarak kendi diisiincelerinin

yazari olurlar.

Elestirel okuma sayesinde siirece aktif katilim oldugu icin Arict’'min da (2017)
belirttigi gibi birey okuduklarini uzun siire hatirlamaktadir. Birey elestirel okuma becerisi
sayesinde ders kitaplar1 yazarlar1 basta olmak iizere yazarlarin da yanlis yapabileceginin

farkina varir Karadeniz, 2014: 115).

Yargilama becerisi sayesinde Ogrenciler bir birey olarak, bagimsiz olmayi ve
sorumluluk duygusuna sahip olmay1 basarir. Elestirel okuma vasitasiyla okur, ders kitab1 ve

diger okuma metinlerini degerlendirerek metinde olmayani ortaya ¢ikarmanin yani sira
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karsilagsmis oldugu secenekleri, reklami yapilan iiriinleri, iilke politikalarini ve bazi alanlarda

uygulanan programlari yargilayabilir (Nas, 2003: 27).

Bu baglamda Freire (2003: 154) elestirel okuma becerisine sahip bireylerin sadece
harfleri tanimayacagini sozciikleri ve diinyay1 anlayacagini ifade ederken Comber (2001:
169) elestirel okumay1 dili giiglii bir sekilde kullanarak bireyin okul hayatina devam etmesi,
adaletsizligin ve kayirmanin sorgulanmas: olarak tanmmmlamistir. Oyle ki; Ciardiello’nun
(2004: 139) elestirel okumayr bir vatandaslik bilinci oldugunu ifade etmesi elestirel

okumanin birey i¢in yasam boyu devam eden 6nemli bir beceri oldugunu gostermektedir.
2.1.12. Elestirel Okumanin Tarihgesi

Oziidogru (2016: 16) elestirel okuma teriminin Anglo-saxson Kkiiltiiriinden “satir
aralarinin okunmas1” seklinde alindigin1 ve ilk defa 19. yiizyilda kriptografide (gizli yazi),

gizli mesajlar1 metinlerin igine yerlestirilerek géndermek i¢in kullanildigini ifade etmektedir.

Potur (2014: 33) ise “Elestirel Okur Yazarligin Tarihgesi” basligi altinda verdigi
bilgilerde; egitimde elestirel yaklasimin Jean Jacques Rousseau ile basladig1 ve glinlimiizde
elestirel pedagoji olarak devam ettigi, 1920°de kurulan Frankfurt Okulu olarak bilinen
Frankfurt Universitesi’nin elestirel pedagojin gelisiminde énem arz ettigi ve Paulo Freire’nin
1960 sonlar1 ve 1970’lerde ortaya attig1 fikirlerinin elestirel okuryazarligin temelini atigin
belirterek elestirel okuryazarligin tarihgesini ifade etmistir. Elestirel pedagojide geleneksel
egitimin tanimina kars1 c¢ikilarak okullarda Ogrencilere kimin istedigi davramislarin

kazandirilmasi gerektigini sorgulamaktadir (Weil, 1998: 28).

Elestirel pedagoji geleneksel siniflarda dgrencilere bilgi aktarilmasini reddederek,
aktarilan bilginin sorgulanmasini savunur (Zabihi ve Pordel, 2011: 82).1980’1i yillarda
okumanin tam anlamiyla gerceklesmesi icin elestirel bir tutumun okurken bireyler tarafindan

sergilenmesi goriisii 6nem kazanmaya baslamistir (Belet, 2011: 68).

Elestirel okuma Tanzimat Ddénemi ile edebiyatimiza girmis ve o zamandan beri
elestiri farkli anlamlar dogurmustur. Zamanla, islerin ve bilginin uygunlugunu, dogrulugunu
ve yanlishgimi degerlendirmek yerine, bireylerin so6zlii kavgalar1 tutusturduklart ve

birbirlerini asagilamaya calistiklart bir durum haline gelmistir (Cif¢i, 2006: 47).

Elestiri kavraminin edebiyatimizda bu kadar ge¢misi olmasina ragmen ancak 2005
yilinda Milli Egitim programlarina déahil edilmistir. Maalesef iilkemizde yeterince gelisme
saglamamistir. Ayrica, PISA sorulart incelendiginde Ogrencilerin metinlere elestirel

yaklasiminin ne kadar yetersiz oldugu gériilmektedir. Ulkemizin PISA sonuglarindaki
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basarisi, bu alanda ne kadar yetersiz oldugumuzu bir kez daha ortaya koyuyor. Ayrica
iilkemizde bu alanda yapilan calismalar, kendi degiskenleri ve teorik olarak elestirel okuma
ile ilgilenmistir; Bu alandaki 6grencileri motive etmek ve elestirel okuma elde etmek i¢in
yapilmas1 gerekenlerin birka¢ calismaya dahil edilmemesi dikkat ¢ekicidir. Elestirel okuma,

yazarin sOyledigi sey degildir ancak okuyucu, okuduklarin1 6znel bir sekilde anlamlandirir

(Belet, 2011: 69).
2.1.13. Elestirel Okumanin Asamalari

Wheeler (2007: 63) bireyin iyi bir okuyucu olmasin1 saglayan elestirel okuma
becerisi i¢in zaman ve c¢aba harcamak gerektigini ifade ederek -elestirel okumanin

asamalarin1 su sekilde siralamistir:

On Okuma: Metnin uzunlugunun, basligm ne oldugunun, metnin yazarmin kim

oldugunun belirlenmesi ve konunun ne oldugunun tahmin edilmesi,

Yorumsal Okuma: Metinde tekrarlayan ve anlami bilinmeyen sozciiklerin
belirlenmesi, birden fazla anlami olan sozciiklerin ve mecaz igeren sdzciiklerin 6grenilmesi,
her paragrafin sonunda paragrafin bir climlede ozetlenmesi, anlagilmayan boliimlerin

tekrardan okunmasi ve hala anlasilmiyorsa ara verilmesi,

Elestirel Okuma: Metnin baglami hakkinda sorular sorulmasi, metin ile ilgili
okuyucunun kendi duygu ve diislinlerini belirleyebilmek i¢in kendine sorular sormasi,

yazarin tespitleriyle ilgili 6zel ve genel sorularin sorulmasi

Eserleri Karsilastirarak Okuma: Eserle ilgili farkli kaynaklar1 okuyarak karsilastirma

yapilmasi, farkli kaynaklardaki fikirlerin sentezlenmesi,

Okuma Sonrasi: Okurken alinan notlarin goézden gecirilmesi, eserin tek climleyle

Ozetlenmesi, yazarin sonuca nasil ulastigini okuyucunun kendi climleleri ile ac¢iklanmasi,

Huijie (2010: 45) elestirel okumada dort asamanin oldugunu ve her asamanin 6nceki
asamalardaki becerileri kapsadigini belirtmistir. Huijie’nin (2010: 45) dort agamali elestirel

okuma becerisi asagida belirtilmistir:

1. Metnin yapisi diizeyinde

e Metin icinde sézciiklerin anlaminin tahmin edilmesi
e Paragrafin ana fikrinin belirlenmesi

e Metnin ana fikrini belirlenmesi

e Metin i¢cinden climlenin anlaminin ¢ikarilmasi

e Metin icindeki fikirlerin 6nem derecesinin belirlenmesi
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Paragrafin nasil olusturuldugunun anlagilmasi

Gergek olanla yazarm goriigiiniin ayrilmasi

Birbirine karsit fikirlerin belirlenmesi

Metindeki grafiklerin anlagilabilmesi

Metnin hitabeti diizeyinde

Metnin tiirliniin taninmasi

Yazarin amacinin taninmast

Yazarin kelime se¢iminin degerlendirilmesi

Dilin yanligliklarinin degerlendirilmesi

Yazarin ortaya koydugu diisiincenin belirlenip degerlendirilmesi
Metin i¢indeki mantiksal yanligliklarin belirlenmesi

Metnin okuyucuyu etkilemek i¢in hangi teknikleri kullandiginin belirlenmesi
Metnin toplumsal diizeyinde analiz

Metnin toplumsal kiiltiir ile iligkilendirilmesi

Metnin yazarin ge¢misi ile iliskilendirilmesi

Metnin diger metinlerle iliskilendirilmesi

Biitlinsel degerlendirme analiz diizeyi

Metnin diisiince yapisina mesafeli sekilde metnin degerlendirilmesi
Metnin kaynaklarinin degerlendirmesi

Metnin okuyucunun ilgisini nasil ¢ektiginin degerlendirilmesi

Yazarin fikirlerinin hangi kanitlarla desteklendiginin degerlendirilmesi

Huijie (2010) yukarida belirtilen asamalarin birbirini tamamladigini ifade etmistir.

Yani var olan asama bir 6nceki asamay1 kapsamaktadir.

2.1.14. Elestirel Okurun Ozellikleri

Elestirel okumayi, “okurluk donanimi” olarak da belirten Aric1 (2017: 30) 1y1 bir

elestirel okurun 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

Eserin duygu ve diisiince yapisiyla iligkili olan 6gelerini belirleyip yazarin amacini
anlayabilme

Eserin yazi tiiriinii belirleyebilme,

Eserin dilinden ve anlattimindan yazarin metnin konusuna olan bakis agisini
¢ikarabilme,

Eserin anahtar kavramlarinin, ciimlelerinin ve paragraflarinin birbiriyle olan iligkisini
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arastirarak ortaya koyabilme,

Eserde yer zaman ve neden sonug iliskisini gosterebilme,

Eserin sozciiklerinin temel, yan ve mecaz anlamalarini metnin i¢indeki baglamindan
kestirebilme,

Yazarin diislinceyi gelistirme yollarim1 ve anlatim bigimlerini metne bakarak

secebilme

Barut (2002: 76) elestirel okuyucunun kendine, metne ve metnin nasil

olusturulduguna dair sorulariin olmasi gerektigini vurgulayarak bu sorulari su sekilde ifade

etmistir:

¢ Okurun kendine yonelik sorulari:
a) Bu eseri neden okuyorum?
b) Bu metni anlayabilmem i¢in 6n bilgilerim neler ve hangi bilgilere ihtiyacim var?

¢) Okumadan once tahminde bulundugum konuyla okuduktan sonraki belirledigim

konu aynt mi1?

e Metnin nasil olustuguna dair sorular:

a) Bu eseri kim yazmis ve neden yazmis?

b) Eserin konusu nedir?

c¢) Eser neden bu konuda yazilmig?

d) Metin konusuna kars1 yazarin bakis acisi nedir?

e) Okunan metin ile ayn1 konuda bagka bir metin yazilabilir mi?

e Metin hakkinda sorular:

a) Metindeki kahramanlar kimler?

b) Metindeki sozciiklerin temel, yan ve mecaz anlamda kullanimi nasil ger¢ceklesmis?
c¢) Eser hangi tiirde yazilmis?

Devoogd (2008: 24) bir eseri elestirel bir sekilde okuyabilmek i¢in okurun kendine

sormasi gereken sorular oldugunu belirtmistir. Bu sorular sunlardir:

e Eserde anlatilan olay ve olgularla yazar ne mesaj vermek istiyor?

¢ Eserin ana hatlarini neler olusturuyor?
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¢ Yazarin bu eseri yazmadaki amaci nedir?

e Eserde eksiklikler var m1? Varsa bu eksiklikler nelerdir?

e Eser i¢inde bize farkli gelen kahramanlar kimler?

e Eserin kahramanlarinin iyi ya da kotii alisgkanliklar: nelerdir?

Harnadek (2007) bir metni elestirel okumak i¢in okuyucunun yapmasi gerekenleri su

sekilde ifade etmistir:
e Metinde yer alan kanitlar1 metin sonuna kadar takip etmesi
e Metindeki olasiliklar1 ortaya ¢ikartmasi
e Metne duygusal yaklasmadan akil yoluyla yaklagmast
e Metin ile ilgili diisliniirken kullandig1 diistinme stratejilerinin eksik olmamast
e Metin ile ilgili karar verirken kanitlara ve kaynaklara bagvurmasi

e Metin yazarinin Onyargilarin1 ve metin iizerindeki kendi 6nyargilarinin farkinda

olmasi
e Metindeki dogrulardan 6te gercegi ortaya ¢ikarmayi hedeflemesi
e Metindeki hoslanmadig: diisiinceleri degerlendirmeden reddetmemesi

e Yasadig1 topluma yonelik yazarin aykiri fikirleri olabileceginin farkina varmasi

(akt. Ozensoy, 2011: 19).
2.2. Yazma Aliskanhg

Yazmanin ne oldugu, yazma ve dilbilgisi arasindaki fark, yazmanmn onemi ve
islevleri, yazinin tarihi gelisimi, yazma becerisi, yazma aligkanligi, yazili anlatim tiir ve

stratejileri ve yazma nedenlerine iliskin bilgiler asagida yer almaktadir.
2.2.1. Yazma Nedir?

Yazma insanligin ge¢misten giiniimiize duygu, diisiince ve yasadigi olaylar1 bazi
isaretlerle ifade etmesidir.Bireylerin anlagmalari1 saglayan herhangi bir dilin gelisim
alanlarindan biri yazmadir. Insanlar yaziyr birbirleriyle iletisim kurmak, birikimlerini
paylagmak ve kaybetmemek i¢in kullanirlar. Ayn1 zamanda resmi durumlarda bireylere yazi

ile sorumluluk yiiklenmektedir.

Yazma, bilgi edinmenin yaninda bilgiyi uzun siire bellekte tutmanin en etkili
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yollarindandir. Bireylerde bilginin uygulama boyutunu devreye sokan yazma, bilginin
kiiltiire donligmesine ve insan yasaminin vazgegilmez bir 0Ogesi olmasina zemin
olusturmaktadir. Yazma becerisiyle dilin gelisim hizinin artiyor olmasi kisinin kendine olan

giiveninin artmasini da beraberinde getirmektedir.

Yazma alaninda da diger tiim alanlarda oldugu gibi baz1 beceri, yontem ve stratejiler
yer almaktadir. Yazma becerisi bireyin zihninde olusan duygu ve diislincelerin fiziksel
siirecten gecerek ete kemige biiriinmesidir. insanlarin his ve diisiincelerini baslarindan gecen
olaylari, isteklerini ayrintili, net ve anlasilir bir bigimde yazabilme becerileri, birtakim
zihinsel yetiler sayesinde gerceklesir. Bireyler once diisiindiiklerini zihninde toparlamali,
belli bir diizene koymali, neyi yazmak istedigini net bir sekilde belli etmeli ve bunlart belli

bir siraya koyduktan sonra diizenli bir bicimde yazma kurallarina uyarak yazmalidir.

Burada o©nemli olan yazinin amacmin belirlenip sonrasinda bunun icraata
dokiilmesidir. Tiim bunlar da kisinin yasantis1 boyunca kiiltiir haznesinde biriktirdikleriyle

olur. Bu birikimin de en 6nemli temeli hi¢ stiphesiz okumaktir (Giines, 2014: 157).
2.2.2. Yazma ve Dil Bilgisi

Gramer sozcligii Fransizca grammaire sozcliginden alintidir. Geg¢ Latince
grammaticarius kelimesinden evrilen bu sozciik Latince ayni alama gelen grammatica
sOzciigiinden tiiretilmis olup Tiirkcede dil bilgisi olarak karsilik bulmustur. Dil bilgisi
amacina gore kuralci (prescriptive), betimleyici (descriptive), karsilastirmali (comparative),
geleneksel (tradional) ya da metin bilgisel (philologycal) olarak siniflandirilabilir. Kuralci
dil bilgisi yazi dilini esas alarak bu dilin kurallarin1 ortaya koyar. Betimleyici dil bilgisi
giindelik hayatta karsilasilan ve kullanim siklig1 olan s6z varligini ele alir. Karsilastirmali dil
bilgisinde ortak bir kokenden c¢ikarak ayrisan diller birlikte degerlendirilir. Geleneksel dil
bilgisinin temeli Eski Yunan ve Latin ¢aligmalarina kadar uzanir. Metin bilgisinde ise o dile

ait yazili eserler, yazin tarihi ve yazin bilgisi degerlendirilir (Eker, 2003: 24-25).

Kurale1r dil bilgisinde asil gaye dil bilgisinde uyulmas: gereken kurallar iken
geleneksel dil bilgisinde yazi dili ve konusma dilinde dikkat edilmesi gereken kurallar
vurgulanir. Bu durumda dil bilgisinin yazmay1 kapsayict bir biitiin oldugu ortaya
cikmaktadir. Her ne kadar ortak kdkenden gelen dillerin kendi aralarinda oldugu kadar her
dilin kendi i¢inde de kurallarla ilgili fikir ayriliklar1 vardir. Dil bilgisinin yazmay1 olumsuz
anlamda etkiledigini diisiinenlerin yani sira dil bilgisi 6gretiminin yazma iizerinde olumlu

etkileri oldugunu vurgulayanlar da hatir1 sayilir seviyesindedir.

Cecen (2007: 9)’e gore 6grencilere dil bilgisi 6gretmenin en temel amaci 6grencilerin
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ana dillerini kusursuz bir sekilde ogrenmeleridir. Dil bilgisi sayesinde ogrenciler dilin
anlatim giiciiniin tadina varir, kurallar araciligiyla dil 6gretimindeki hedefleri gergeklestirme
yolunda &nemli bir mesafe kat etmis olurlar. Ogrenci ayn1 zamanda dil bilgisiyle anlatimin
dogru yapip yapmadigmi da kontrol etme firsatina sahip olur. Ebeveyninden veya yakin
¢evreden ana dilini 6grenen ¢ocuk, farkinda olmadan ana dilinin kurallarina da uymaktadir

(Asilioglu, 1993: 5).

Gogiis (1978: 340)’e gore ise dil bilgisi 6gretiminin gayesinin aslinda, dgrencilere
birtakim kural ve tanim ezberletmek degil ana dilinin giinlilk yasamdaki kullanigini
gozlemleyerek dogru bir sekilde kullanmak, meraminmi yazili ve sozli anlatimla dogru ve

giizel sekilde ifade etmesidir.

Oral (2003:7-8)’a gore yazi yazma etkinligi 6grencilere pek cazip gelmemektedir.
Oral, bu durumun sebepleri icerisinde yaz1 yazarken kati kurallara baglh kalma
zorunlulugunun olmasini belirtmektedir. Kagit diizeni ve temizligi, harfleri ¢izerken
gosterilen 6zen, yazinin diizglin olmasi ve daha yaziya baslarken agirlikli olarak dil bilgisi
kurallarinin 6gretilmesi 6grencilerin bir taraftan yazi teknigini 6grenmelerini saglarken diger
yandan yazidan sogumalara neden olabilmektedir. Ilk baslarda yapilan bu tiir etkinlikler
ogrencilerin dikkatini yazinin muhtevasindan ziyade bi¢imine yoneltir. Tabii ki yazili
anlatimin kurallar1 vardir ve her 6grencinin bu kurallar1 bilmesi gerekir ama bunu yaparken

ogrencilerin yazma sevkini kirmadan 6gretebilecek dengeyi kurmak gerekir.

Myklebust (1973: 85), yazma becerisi az gelismis ya da gelismemis bireylerin
siklikla anlamsiz climle kurduklarimi ve bu ciimlelerin de dil bilgisi yanlislariyla dolu

oldugunu ifade eder.

Graham ve Harris (1989: 355)’e gore yazma becerisi tam olarak gelismemis
ogrenciler daha kisa ciimleler kuruyor, yine yazilar1 imla hatalar1 ve kelimelerin dil bilgisi
kurallarina uygunluk acisindan daha fazla hatalidir. Bireyler duygu, fikir ve meramlarini
etkili ve iglevsel bir bicimde aktarmak i¢in gerekli birikim alt yapisina sahip olmalidirlar. Bu
alt yapiya sahip olduktan sonra da anlatim yanlislarindan kurtulmak igin gerekli olanlar

sabir, emek ve dil teri dokmektir.

Dil bilgisinin yazma becerisine katkis1 dogrudan degil dolayli yoldandir. Yazmadaki
sagliksizlarin giderilmesi ve bunu saglikli bir zemine ¢ekmek, yazilanlari test etmek i¢in bir
Olclit olusturmak suretiyle gergeklesir. Dil kurallariin farkindali§ina varan bir cocuk metin
icinde yeni ve 0zgiin parcalar olusturarak yazma konusunda her seferinde kendini daha da

gelistirebilir (Cegen, 2007: 13). Ilk ve ortadgretim Tiirkce mevzuatinda dil bilgisi 5nemli bir
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yer tutmaktadir. Tiirkge Ogretiminin biinyesinde dil bilgisi bir amag¢ olarak degil amaca

giden bir ara¢ ve destek olarak islenmelidir (Ozbay, 2010: 263).

Bahar (2006:70)’a gore de Ogrencilerin  dil  bilgisindeki  basarilari,
kompozisyonlarindaki kurduklar1 ciimle yapilari arasindaki anlamli korelasyonun gramer
bilgilerinin yazma becerisine katkis1 ile orantilidir. Dil bilgisi esasen bir dilin yap1, kural ve
isleyisiyle alakalidir. Dolayisiyla onu bu baglamlardan koparip ayri bir yapiymis gibi
diistinmek dogru degildir. Dil bilgisi 6gretimi farkli bir 6gretim alani gibi goriillmemeli ve

temel dil becerileriyle birlikte sarmal ve biitilinciil bir yapida ele alinmalidir.
2.2.3. Yazmanin Onemi ve Islevleri

Yazma, gerek yazar gerekse okur agisindan dnemli bir faaliyet olarak goriilmektedir.
Yazma yazan kisi i¢in fikirlerini paylagsma, bu yolla desarj olma ve rahatlama imkani
sunmaktadir (Goger, 2014: 29). Bu yolla bireylerin psikolojik gelisimine etki ettigi
diisiiniilebilir. Ozdemir ve Binyazar (1998: 79) yazmanm aslinda bir gereksinim oldugunu,
gerek kisisel gerek toplumsal agidan bir zorunluluk olarak insan hayatina etki ettigini

belirtmektedir.

Arastirmacilar bireylerin dahil olduklar1 toplumla siirekli iletisim igerisinde
olduklarimi ve toplumdan etkilendiklerini ifade etmekte; toplumdan etkilenen bireyin ise
tepkisini yazma eylemiyle gosterdigini sOylemektedirler. Ayrica yazmanin bireylerdeki
entelektiiel meraki giiclendirdigi, bireyi sorusturmaya ve diisiinmeye sevk ettigi
vurgulanmaktadir (Cutler ve Graham, 2008: 29). Goger(2014) yazinin okurlar agisindan
onemini okurlarin diislince, duygu, hayal diinyas1 ve yargi mekanizmalarinin okuma yoluyla
degisip gelismesi ile gerekcelendirmistir. Okurlar bilissel ve duyusal baz1 edinimlerin yani
sira hayat felsefelerini, ahlaki ve sosyal standartlarini okuduklari metinler araciligiyla

diizenleyebilmektedirler.

Yazma siirecinde bireylerin duygularin1 yansitmasi ya da hi¢ yasamadigi bir olayi
anlatirken duygudaslik kurmasi gibi durumlarin bireylerin duyusal gelisimine katki sagladigi

belirtilmektedir (Goger, 2017: 30).

Bireyler yazma yoluyla duygu, diisiince ve hayallerini rahat bir sekilde ifade
edebilmekte ve gerektiginde empati kurabilmektedir. Bu baglamda yazma, bireylerin
iletisim ve dil becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Nitekim yazma, diger dil
becerilerinin gelisiminde etkili bir unsur olarak gosterilmektedir. Dursunoglu (2016: 30)
etkili bir konugsma dili kullanimi i¢in bireylerin yazi dilinin 6zelliklerini ve kurallarini

bilmeleri gerektigini belirtmektedir. Yazma ve konusma becerilerinin benzer nitelige sahip
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olmalar1 dogal olarak iki becerinin birbirini tetiklemesine yol agmaktadir (Yangin, 2002:

43).

Okuma ve yazma arasinda da siki bir iligkinin var oldugu arastirmacilar tarafindan
ifade edilmektedir (Glines, 2014: 157). Dil becerilerinin birbiriyle iliskili oldugu ve birbirini
tamamladig1 diisiiniildiiglinde dil gelisimi igerisinde yazmanin énemi daha iyi anlasilabilir

(Taga ve Unlii, 2013).

Yazma, bireylerin sosyal gelisiminde de onemli bir faktor olarak goriilmektedir.

Pritchard ve Honeycutt (2007: 29) yazmay1 sosyal bir davranis olarak tanimlamislardir.

Yazmanin diislinceleri paylasmaya yarayan bir iletisim aract olma ozelligi goz
oniinde bulunduruldugunda bireylerin sosyal gelisimlerine olan katkis1 daha iyi anlasilabilir.
Birey yazma yoluna basvurarak kendi diisiinsel ve duygusal alanini paylasima acabilir ya da
yazdiklariyla diger insanlari etkileyebilir. Yazma, bireylerin uzak ya da yakin kisi ya da
kisilerle iliskiler kurabilmesine, farkli konularda is birligi yapabilmesine ve mevcut ¢atisma

ya da anlagmazliklarin ¢oziilebilmesine imkan tanimaktadir (Susar Kirmizi, 2016: 165).

Yazinin sanatsal ve tarihi agidan kayit firsati sunmasi da toplumlar arasi bir
sosyallesmeye olanak tanimlanmaktadir. (Miildiir, 2017: 78). Sanatin yayilmas1 ve sanatsal
eserlerin kusaklar arasinda aktariminin yapilabilmesinde hi¢ siiphesiz en Onemli faktor
yazidir. Ayrica tarihi olay ve metinlerin sonraki kusaklara aktarilmasi ise bireylerin
gecmisten ders ¢ikarmalarina ve tarih biling gelistirmelerine firsat vermektedir. Kiiltiiriin
kendinden sonraki nesillere aktariminda da yazi kritik bir yol {istlenmektedir. Nitekim
kiiltiir, s6zlii ve yazili dil araciligr ile siiregelmis olsa da yazili dilin bu husustaki giicii

tartisilmazdir.

Yazma, bireylerin psikolojik, bilissel, duyusal ve sosyal gelisimlerine etki ettigi gibi
bireylerin akademik hayatlarina ve is yasantilarina da etki etmektedir (Graham ve Perin,
2007: 18). Bireyin akademik anlamda basarili olabilmesi i¢in yazili anlatim becerilerinin

yeterli diizeyde gelismis olmas1 gerekmektedir.

Nitekim birgok smmav bireylerin yazili anlatim becerilerine dayanmaktadir.
Tiirkiye’de bireylerin mesleki gelisimlerine etki eden ve yazili anlatim becerilerine dayanan
sinavlar heniiz olmasa da; bu durumun ilerleyen zamanlarda degisecegi Ongoriilmektedir.
Bireyin akademik gelisiminde 6grenme amagl yazma etkinliklerinin etkisi ise ¢ok biiytiktiir.
Nitekim yazma siirecinde bireylerin bilgileri toplamasi, topladigi bilgileri énem agisindan
siraya koymasi, bunlar1 diizenlemesi ve yaziya aktarmasi biligsel ve bilis iistli bir¢cok

faaliyeti yapmasini gerekli kilmaktadir (Cutler ve Graham, 2008: 81).
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Bu siire¢ sonunda meydana gelen Ogrenmenin ise daha kalict olacagi
diistiniilmektedir. Yazma becerisi agisindan dezavantajli olan bireylerin bu durumdan
olumsuz etkilenecegi ayrica bu durumun yalnizda dil ile iligkili derslerde degil diger
disiplinlerde de bireyin 6grenme amacli yazma etkinliklerine katilamamasina yol agacagi
icin bireyi olumsuz yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir (Cutler ve Graham, 2008: 26).
Yazmanin neredeyse tiim is alanlarinda kullanildig1 gerg¢egi gbz 6niinde bulunduruldugunda
isverenlerin yazili anlatim becerilerine gore bireyleri se¢ime tabi tutmasi olagandir. Bu

baglamda yazma becerisinin bireyin is hayatin1 da etkiledigi diisiiniilebilir.
2.2.4. Yazma Becerisi

Ana dil 6gretiminde konusma, yazma, dinleme ve okuma temel baslikli dort beceri
alan1 vardir. Bu becerilerden ikisi olan konusma ve yazma iiretken beceriler, diger ikisi olan
dinleme ve okuma algilayici beceriler, olarak kabul edilmektedir (Razi, 2008). Eskiden bu
yana temel dil beceri alanlarinin biitiinciil bir yap1 teskil ettigi, birbirinden ayri
diistiniilemeyecegi kabul goérmiistiir. Buna ragmen okuma ve yazma becerileri ana dili
Ogretiminde daima 6n planda ele alinmistir. Yazma en etkili iletisim kurma araglarindan bir

tanesidir (Ozeren, 2016).

Graham ve Harris (1989), konusma becerisinin duyulanin taklidi seklinde oldugunu,
yazmanin ise ancak uygulanarak kazanildigini belirtmektedir. Bireyin dogumdan itibaren
kazandig1 yeteneklerin kaybedilmemesi ve sonrasina aktarilabilmesi i¢in yazma becerisi
lizerine yapilan caligmalarin artirilmasi, bu beceriye daha fazla ivme kazandirip her daim
canli tutulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Yazma becerisi sadece motorsal bir aktivite
olarak goriilmemelidir. Bu beceri, okuma becerisinden ayr1 diisiiniilmemesi gereken iist

diizey planlamasi olan bir zihinsel faaliyettir.

Ege ve Giileryiiz (1998: 26), yazmanin uzun tekrar edisler sonucu belli durumlara
gore Ogrenilmis grafik, rakam, harf, sekil ve sembollerin gelen uyaricilarin algilanma,

sonrasinda da bilingte yorumlanmaya tabi tutularak viicut bulmasi oldugunu dile getirmistir.

Ozbay (2008: 8) da yazmanin giinliik yasantimizda konusmadan sonra en sik
bagvurdugumuz anlatim bicimi oldugunu ve temel gayesinin okuyucuya, belli konularda
belli mesajlar aktarmak oldugunu dile getirmektedir.Ozbay(2008) 6zellikle kalici olmak
isteyenlerin duygu, fikir ve hayallerini sozle ifade etmesinin yeterli olmadig1 goriisiindedir.
Ona gore yazmak, bireyin gilinliik hayatinda gereksinimlerini karsilamalarinda oldugu kadar

meslekteki bilgi ve birikimlerini ¢evresindekilere iletmek baglaminda da elzem bir ihtiyagtir.
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Yazma bir¢ok insana gore bir gereksinim, bircoguna gore bir rahatlama mesgalesi,
birgoguna gore de dis diinyadan siyrilip kendini buldugu bir sigimma yeri ya da limandir.
Yazma artik giiniimiizde yasamin vazgecilmez bir parcasidir. Yapisi geregi kendi digindaki
insanlarla iletisim ihtiyacit olan insan, yaziyr icat ettiginden beri siirekli bir gelisim ve
degisim icinde bu sanatla biitlinlesmis sekilde yasamakta bu aragla hislerini, diisiincelerini,
sevinglerini, kederlerini, ac1 ve 6fkeleriyle sayilmasi ¢ok zor olan daha pek ¢ok durumu

ifade etmektedir (Topaloglu, 2006: 229).

Yazma, onemli ve etkili bir bilgi aktarim aracidir. Estetik a¢idan yazmak i¢in belli
bir bilgi ve birikime ihtiya¢ vardir. Bu birikim dogru ve saghkli bir anlatimla ifade
edilmedigi zaman yazilanlar duygu ve diisiinceleri yaziya dokmekten oOteye gidemez.
Yazanin bagta gelen gayesi duygu ve diislincelerini rahatca ortaya koymak ve yazdiklariyla
kendini baskalarina ulastirabilmektir. Bir yazi1 bicim ve icerik agisindan saglikli
kurgulanmalidir. Bu saglikli kurgu, parcalar1 diizenli bir sekilde bir araya getirerek bir biitiin
olusturmak anlamina gelen Fransizca kokenli kompozisyon sozciigii ile karsilanmaktadir

(Ercan, 2008: 223).

Bireyin yazma istek, arzu ve cesareti yazdik¢a daha da ¢ogalir. Toplumda diizgiin ve
etkili konusan kisiler yazmada da ¢ok daha basarili olabilirler. Bu durum bireyin iyi bir
okuyucu olmasi, ayn1 zamanda iyi bir gézlemci olmasina paralellik gosterir. Okumak,
gezmek, gormek diisiincelerin yaziya dokiilmesinde bir ambar niteligindedir. Bu ambardan
cikan malzemeler zihin siizgecinden gegirilerek yorumlanir ve anlamli bir biitiin haline
getirilerek yazmanin bilissel boyutu olusturulur. Anlatim1 ifade edisteki yalinlik, ¢ekicilik,
akicilik ve siiriikleyicilik ile yazinin bigimsel anlamda giizel ve okunakli olusu yazma
becerisinin duyussal boyutunu olustururken kalem, kagit ve defteri tutus ve yazmadaki kas

hareketleri de yazmanin devinigsel (motorsal) boyutunu olusturur (Basaran, 2010: 387-388).

Ozbay (2010: 258)’a gore giiniimiiz toplumunda yazmak bir yetenek isidir. Toplum
icinde ‘herkes yazamaz’ anlayisinin yaygin oldugunu vurgulamaktadir. Ozbay, yazmanin
asla bir yetenek isi olmadigini sadece estetik acidan gilizel yazmanin yetenekle alakali
olabilecegini sdylemektedir. Dogru ve iyi yazmanin yaninda Tiirk¢enin kurallarina riayet

ederek yazmak her bireyin yapabilecegi bir istir.
2.2.5. Yazma Ahskanh@

Yazma; Tiirk¢e 6gretiminde okuma, dinleme, konugma ile beraber temel dort dil
becerisinden biridir. Yazma, orgiin egitime basladigimiz ilk zamanlardan yasamimizin

sonuna dek her alanda kendini gdsteren bir beceridir. Yazma becerisinin iyice kavranip
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olgunlasarak aligkanlik sekline doniismesi yazmanin sistemli hale getirilmesi ve

tekrarlanmasiyla miimkiin olmaktadir.

Ozbay (2010: 259), ilk ve ortadgretim Tiirkce derslerinde Ogrencilere smnav
kaygilarinin giderek artmasiyla birlikte yazma ile ilgili ¢alismalarin pek yaptirilmadigini
belirtmektedir. Oysaki Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in devamli

sekilde onlara yazma c¢aligmalar1 yaptirilmalidir.

Cinlilerin “Isitirim, unuturum; goriiriim, hatirlarim; yaparim, 6grenirim.” atasézii,
O0grenme siirecinde dinleme ve gormeden ziyade yapmanin, uygulamanin 6énemini ¢ok net
bir sekilde vurgulamaktadir. Ilkogretim ve ortadgretimde Ogretmenlerin dgrencilere
anlattiklart konular1 yazdirmalari da yazmanin zihinde kaliciliginin 6nemine binaendir.
Yazili anlatim bir diisiincenin, duygunun, hayalin ya da bir olayin en anlamli ve etkileyici

yanlarini, yonlerini yazili olarak ifade etmektir (Biilbiil, 2000: 2).

Cotuksoken (2002: 93), yazili ifadenin de tipki sozlii ifade gibi bir aliskanlik oldugu
goriisiindedir. Etkili ve dogru bir yazma aliskanligi kazanmanin da bir siirece tabi oldugu,
bir dizi deneme yazmadan bu aligkanligin kazanilamayacagimi ifade etmektedir.
Cotuksoken’e gore, ilk baslarda hi¢cbir yazma denemesi tam da istenildigi gibi degildir. Yaza
yaza, yazdiklarina elestiri getire getire ustalik kazanilir. Onemli olan, yazma aliskanlig

edinip bunu kalic1 ve siirekli hale getirmektir.

Bolat (2005: 93), yazma aliskanligini ilgi ¢ekici bir 6rnek vererek anlatmaktadir: Bir
otomobiliniz var ve siz bunu en giicli batarya ve akiiyle donatmis olabilirsiniz fakat
otomobilinizi uzun siire c¢alistirmadan bekletip sonra calistirirsaniz, kullanmaya ara
verdiginiz bu aksam ya tekleyecek ya da tamamen bosalmis oldugundan islevini yitirecektir.
Yazma aliskanliginda da ayni durum s6z konusudur. Ne denli uzun siire diizenli sekilde
yazilirsa yazma yetene8i kendi kendine gelisir ve olgunluga ulasir. Estetik agidan iyi bir
yazma eserinin siirekli kendini yenileyerek ve gelistirerek yazma denemeleri sonucunda
gerceklestigi bilinmektedir. Zira temel kurallar yaninda sistemli diistinmeyi, 6zgiirce hayal
kurmayi, duygu ve diisiincelerini tam olarak dogru ve diizgiin ifade etmeyi beceremeyen
ogrenciden istendik diizeyde iyi yazi eserleri vermesi beklenemez (Aktas ve Giindiiz, 2004:
1).
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2.2.6. Yazihh Anlatim Tiir ve Stratejileri
2.2.6.1.Betimleyici Yazma

Herhangi bir obje, yer veya bireyin digtan goriinen fiziksel dzelliklerine gore ifade
edilerek yazilmasidir. Betimlemeye kisaca sozcliklerle resim ¢izme sanati denir. Fiziksel
(portre) ve ruhsal seklinde yaziya aktarilir. Bir nesne, bir yer ya da bir bireyin dis goriiniisii

ile ilgili yazilan yazidir. Bu tiir yazilarda gozlem ve detaylar onemlidir (Tuncer, 2009).

Betimleyici yazilar, tipk: bir siir gibi 6zel climle ve sozciikler kullanarak betimlenen
nesnelerin 6zelliklerini ve konumunu, betimlenen insanlarin ise yasadiklarini, hissettiklerini,
konusmalarii daha inandiric1 ve gercekci kilar (McCharthy, 1998). Betimleyici yazma ile
ogrenciler gozlemlerini sectigi uygun sozciikler araciligi ile dogru ve etkin bir sekilde yaziya

aktarma olanagina sahip olurlar.
2.2.6.2.Hikaye Edici (dykiileyici) Yazma

Bir birey, olay veya durumu hikdye unsurlar1 olan yer, kisi ve zaman 0Ogeleriyle
harmanlayarak, belirtip belli bir diizen ve kronolojiye gore siralayip Oykiilestirerek yazma
bi¢imidir. Genellikle kisisel deneyimlerden yola ¢ikilir (Trischitta, Buehler ve Levin, 2004).
Betimleyici anlatimi fotograf karesine benzetirsek hikaye edici anlatimi video kaydina

benzetebiliriz.
2.2.6.3.ikna Edici / inandiric1 Yazma

Bireyin, istegini ve bunun nedenlerini ortaya koyarak belli gerekgelerle,
diisiincelerini ortaya koyma seklidir. Fikirlerin ¢arpismasi anlaminda 6nemli bir yazma
tiiriidiir. inandiric1/ikna edici yazma, yazarin bakis acisini sergileyen entelektiiel bir savunma
yazist yazmaktir. Bu yaz tiirliniin diger yazilardan ayiran, okuyucuyu yazarin bakis acisina
ikna etmeye dayandirma olmasidir (Davis, 2010). ikna edici yaz1 yazarken 6grencinin bir

durus sergilemesi ve yazisini inandirict saiklerle savunmasi gereklidir.
2.2.6.4.Sorgulayic1 Yazma

Herhangi bir konu ile ilgili tutarsizliklari, ¢eliskileri ve olumsuzluklari, mantikli bir
dayanakla asamali bir bicimde yazmadir. Sorgulayict yazmanin amaci 6grencinin konuya

farkl bir bakis agis1 getirmesini kazandirmaktir
2.2.6.5.Planh Yazma

Ogrencilerin bireysel olarak ya da grupca bir konu hakkinda is boliimii yaparak veya

konunun tamamin birlikte yazma faaliyetidir. Planli yazmada 6n hazirlik, taslagi olusturma
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ve degerlendirme c¢aligmalar1 yapilir (Tuncer, 2009). Planli yazmada 6grenci:
-Yazacagi konu hakkinda arastirma yapar,
-Yazacaklari i¢in bir taslak hazirlar,

-Yazisin1 6nce bir ana plan ¢ergevesinde planlar daha sonra ana diisiinceyi yardimei

diistincelerle destekler,

-Konunun ruhuna uygun diisiinceyi gelistirme yollar1 secer ve bunlart uygun sekilde

kullanir,
-Gerektigi durumlarda deyim, atasozii ve soz sanatlarina basvurur,
-Yazisi etkileyici ve 6zetleyici olarak ifadelerle sonuca baglar,
-Konuya uygun, dikkat ¢ekici ve kisa bir baglik bulur,
-Yazimin her kisminda yazma yontem ve tekniklerinden yararlanir.

Planli yazma, yazmanin bir siire¢ sonunda gelisebileceginden hareketle yazmayi
zaman araliklarina boler. Buna bagli olarak da yazmanin gerek ogretiminde gerekse
uygulama ve degerlendirilmesinde bu siire¢lerdeki basari iizerinde yogunlasir. Planli
yazmada boliinen bu zaman araliklari, ¢izgisel bir siireci isaret etmedigi gibi (Tompkins,
2000: 12) siirecler arasinda geciskenlik de bulunmaktadir. S6zgelimi hazirlik ve planlama
yapip metni yazmaya baglayan bir 6grenci bu asamada deginmesi gereken yeni bir alt baslik
oldugunu fark ederse hazirlik ve planlamaya doniip bu kisim tizerinde bir degisiklik yapip

yazma asamasina tekrar donebilir.
2.2.6.6.Karsilastirmal Yazma

Iki ya da daha fazla konunun birbirlerine benzeyen ya da benzemeyen noktalar:
yazma seklidir. Karsilastirmali yazma 6grencilerin yargilama ve karar verme becerilerinin

gelismesine yardimci olmaktadir (Jamieson, 1999).
2.2.6.7.1sbirligi Yaparak Yazma

Bireyler, yazacaklar1 konu hakkinda kiiclik gruplar halinde birlikte calisarak yazi
calismas1 yaparlar. Giinlimiizde cagdas egitim yOntemlerinden biri de okul ortaminda
Ogrencilerin kendi aralarinda bir araya gelerek ¢alisma yapmalaridir. Bu konuda Avrupa’da
yapilan aragtirmalarin sonuglarina baktigimizda 6gretmenin denetim ve kontroliinde olmak
sarttyla ortaklasa incelemeler sonucu 6dev yapan o6grencilerin derslerde daha aktif ve
basarili olduklari, birlikte calismalar1 esnasinda diislincelerini daha Ozgiirce ortaya

koyduklari, iiretken ve yaratict olduklar1 gozlemlenmistir. Grup olusturulurken basari
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seviyelerinden ziyade 6grencilerin kendi aralarinda anlagmalar1 dikkate alinmalidir. Grubu
bir bagskan ve {iyeler olusturur. Grup, istenilen bir konunun aragtirilmasi igin
olusturulabilecegi gibi sene i¢indeki yazili ve sozlii anlatim etkinlikleri icin de
olusturulabilir. Gruplar ¢alisma yaptiklar1 konuya gore isimlendirilebilir. Kitap tanitma

grubu, oyun yazma grubu gibi (Aktas ve Giindiiz, 2004: 108).

2.2.6.8.Siire¢ Odakl (Yaratic1) Yazma

Oncelikle belirlenen konu ile ilgili kavram ve fikirler ozgiirliik siizgecinden
gectiginde birtakim strateji ve yontemlerle hem diisiinme yetisini hem diis giliciinii gelistirir.
Boylelikle ortaya ¢ikan yeni diisiince ve kavramlar siralanarak aralarinda iliski kurularak
yaziya dokiiliir. Yaratict yazma beyin ve beyne bagli ozelliklerle ilgili bir yazma tiirii
oldugundan o6nce beyin hakkinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Bilim insanlar1 beyni
lob adi verilen dort boliime ayirmislardir. Bunlar alin (frontal) lobu, ense (occipital) lobu,

sakak ( temporal) lobu ve ¢eper (parietal) lobudur (Jensen, 2006: 8).

Sol ve sag beyin loblarinin farkli zihinsel aktiviteleri ilgilendirdigi son zamanlarda
yapilan arastirmalarda kesinlik kazanmistir. Sol beyin lobunun uhdesine daha ¢ok mantik,
sOzciikler, rakamlar, siralama, dogrusallik, analiz ve listeleme girerken sag beyin lobu
renkler, hayaller, yaratic1 diislince, uzaysal iliskiler ve boyutlar1 kapsar. Yaratici diistinenler

beynin sag lobunu iyi kullananlardir (Buzan ve Durukafa, 2005: 92).

Sadece beynin sol yanini c¢alistirarak uygulanan yazma herkesce bilinen zevk
vermeyen klasik yazmadir. Halbuki beynin sag lobunun yaraticilik 6zelligi yazmaya apayri
bir boyut kazandirmaktadir. Esasinda yaratict yazma sol beynin sézciik dizimi ve mantik
yiiriitmesiyle sag beynin yaraticiliginin birlesmesiyle ortaya cikan yazimdir. Sol yari
diisiiniirken sag yar1 hayaller kurarak imgeler olusturur. Durukafa (1992: 85), beynin sag
lobunun dilsel ifadeleri kendi amaci dogrultusunda kullandigini belirtmektedir. Imgeleri
olusturan ve bunlar1 sese doniistiiren, de8ismeceli anlatimi arayan, karsilastirma ve

tekrarlarla dili olumlu yonde etkiledigini vurgulamaktadir.

Yaratici yazmada normal kurallar1 zorlamadan aligilagelmisin disina ¢ikmak, hayal
giiciinii zorlayarak Ozgilinligiinii ortaya koymak, Ozgiirlige ulasabilmek, akict ve igten
gelerek yazmak, yazdik¢a i¢ huzuru bulmak, yazmaktan aldigi hazzi siirekli kilmak gibi
durumlar s6z konusudur (Kii¢iik, 2007). Son zamanlarda Ogretmenlerin Ogrencilerden

istedigi en 6nemli yazma etkinligidir yaratici yazma.
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Gliniimiiziin gelismis iilkelerinde egitim ve Ogretim stratejileri; yeni yaklagim ve
egilimlere acik, esnek ve degisken bir yapiya sahiptir. Okullarda ezbere dayali bilgiler yerine
yetenekler 6n plana ¢ikmaktadir. Bilgi, kavranan veya ezberlenen ders igerigini ( yazim
kurallarin1 ve noktalama isaretlerini bilip yerinde uygulama becerisine sahip olma vb. )
gosterir. Beceriler, bilginin benzer veya farkli durumlarda kullanilmasini ( yazim ve
noktalama isaretlerine dikkat ederek yazma vb. ) iceren daha karmasik bir siirectir. Yetenek
ise kazanilan bilgi ve becerilerin kullanilmasini gerektiren, gelistirilebilmesi zaman alan,
Ogrenci iizerinde gozlenmesi oldukc¢a zor olan ve tek bir dogrusu olmayan davranislari
karsilar. Elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik bu davraniglara 6rnek olarak
gosterilebilir ( Biiyiikoztiirk, 2007). Bu degerlendirmelere giiniimiizde performansa dayali
durum denilmekte, 6grenci davramiglarinin da bu performansa gore degerlendirilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Biiylikoztiirk (2007)’e gore performans, 6grencilerin bilgi, beceri

ve ¢aligma aligkanliklarinin uygulanmasina iligkin stratejilerinin bir setidir.
2.2.7. Yazma Nedenleri

Diinya literatiiriinde “Neden yaziyoruz?” sorusuna verilen en etkili cevaplardan bir
2005 senesinde dogumunun 100. yilin1 anacagimiz Fransiz diisiiniir/yazar J.P. Sartre’dan
gelmisti. Otobiyografisini anlattigi “okumak” ve “yazmak” bagslikli iki boliim igeren
“Sozciikler” isimli eserinde J.P. Sartre, okuma ve yazmayi bir gereksinim olarak goriiyordu.
Basyapiti olarak kabul goren “Bulanti”nin son boliimlerinde agikca belirtildigi lizere yazara
gore genel olarak tiim yaratic1 eylemler ve dolayisiyla bunlardan birisi olan edebiyat bir
varolus bi¢imiydi. “Some of theese days you’ll miss me honey” (Giiniin birinde beni
0zleyeceksin tatlim) dizeleri diisiiniilerek kaleme alinan bu béliimde, yazarla birlikte biz
okurlar da bu sarkiy1 sdyleyen sarkicinin yasantisini; yani boyle bir sarkicinin bir tarihte ve
bir yerde var oldugunu ve kim bilir hangi duygu yogunluguyla bu sarkiyr mirildandigini
diisiinmeye baslamaktan kendimizi alamayiz. Belki, diye diisiinlir Bulanti’nin baskarakteri
Antoine Roquentin, bir giin biri kendisinin yazacagi roman1 da okur ve sdyle der: “Antonie

yazmis bunu, kahvelerde siirten kizil sach bir adamdi.” (Oz, 2005).

Insanlarin yazmaya karar verip baslamasi ve bunu ilerleterek aliskanlik durumuna
getirmesinin ¢ok sayida sebebi olabilmektedir. Yazmanin bireylerin yasaminda &nemli
oldugu acik olsa da istendik diizeyde toplumun geneline yayilamayip sinirh ¢ercevede kalan
bir beceri oldugunu sdylemek dogru olacaktir. Zira yazma st diizey bir diisiinme araci
(Giines, 2007), ve gerekli isaret ve sembollerin kullanilarak diisiince ortaya konulmasidir

(Akyol, 2000). Diger becerilere nazaran zor ayni zamanda karmasik olan ve bireylerde
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aligkanlik kazanmasi st diizey olan bu beceri alaninin, 6zellikle Tiirk toplum hayatinin
aligkanliklar arasinda yer buldugunu sdylemek, ne yazik ki, pek de olasi gorlinmemektedir.
Bireylerin genel itibar1 ile “kisisel nedenler, toplumsal nedenler ve mesleki nedenler” olmak

iizere ii¢ sebeple yazdiklar1 séylenebilir (Ozdemir ve Binyazar, 1977: 42).
2.2.7.1.Yazmanin i¢ Nedenleri (Kisisel Zorunluluk)

Insanlarin ¢ogu duygu, diisiince, meram ve gayelerini konusma diline gore yazi
diliyle ifade etmenin daha zor oldugunu diisiliniirler. Bireyler giinlilk yasamlarinda pek
tabiidir ki konugma diline yaz1 dilinden daha sik bagvurmaktadirlar. Bunun yaninda birgok
insan da konusma dilinin yaninda kendilerini yazi1 diliyle daha rahat ifade ettiklerini
sOylemektedir. Bu bireyleri yazmaya siirilkkleyen sebeplerden biri yazmaya duyduklari
ihtiyactir. Birey; yasamu siiresince biriktirdiklerini artik disa vurmak istemesi, topluma bir
seyler ifade etme arzusu, kendini bagkalarmna kanitlama ¢aba ve arzusu vb. durumlardan

dolay1 yazmaya gereksinim duyar.

Yazma ve ihtiya¢ sozciikleri bir araya geldiginde ¢ogu okur ve yazarin aklina ilk
olarak “Yazmasam deli olacaktim.” diyen Sait Faik (1956)gelir. Yaygin bilinenin aksine
yazarin bu sozii yazmaya ilk baslamasi ile ilgili degil, yazarin toplumsal bir haksizlik

karsisinda bunu agiklama ve buna tepki gostermesiyle ilgilidir.

Sait Faik’in yukaridaki climlesi, “Haritada Bir Nokta” hikayesinin son ciimlesidir.
Hikayenin ilgili boliimii soyledir: “S6z vermistim kendi kendime: Yazi bile yazmayacaktim.
Yazi yazmak da bir hirstan baska ne idi? Burada namuslu insanlar arasinda sakin, 6limii
bekleyecektim. Hirs, hiddet neme gerekti? Yapamadim. Kostum tiitlinciiye, kalem kagit
aldim. Oturdum. Adanin tenha yollarinda gezerken canim sikilirsa kiiciik degnekler yontmak
icin cebimde tasidigim ¢akimi ¢ikardim. Kalemi yonttum. Yonttuktan sonra tuttum Optiim.

Yazmasam deli olacaktim.” (Faik, 1956: 51).

Bu sahne yazarin hayallerini yerle bir eder. Yardimlasma, paylasma, kardeslik
hicbirinden eser kalmadigint gormiistiir. “Yazmasam deli olacaktim.”climlesi bu sahneden
dogmustur. Yazarin toplumsal bir haksizlik karsisinda, bunu agiklama, tepkisini gésterme
giicinlin yogunlugunu, derinligini anlatir. Edebiyatimizin Sait Faik tiiriinden biiyiik
yaraticilari, insanin haksizliklar, cirkinlikler, kotiiliikkler karsisinda ezilmesinin kader
olmadigmi, bunun degisebilecegini gostermek i¢in yazmiglardir. Belki de en biiyiik
korkular1 bunu yazamamak, insanlara gosterememektir. “Yazarak kendimi dengeliyorum.”
(Yazinin Ustalari, 2011) diyen Elif Safak yazma gereksinimini dile getirmektedir. Ibrahim
Zeki Burdurlu, ”Yazmak, bir bakima bosalarak yasamak demektir. Yazmayi bir aligkanlik
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durumuna getiren kisi, bu eylemle ¢ok iyi yasantilar kazanir. Béylece yazmak, bir i¢
gereksinimi oluyor. Bu, ¢ok ayri kisiye mutluluk veren bir yasamdir. Yazmaya alismak,
insanda giiniin her saatinde yazacak temalar ve konular arama, bulma, onlar1 bir yere not
etme buyruklarini doguruyor. Okuma, diisiinme, izlenimler, yasantilar, isitilenler kisiyi
kendisinde yogunlasmis olan, birike birike dogma durumuna gelmis bulunan ¢ekirdege daha

baska bir ¢imlenme hiz1 veriyor.” (Kokligiller ve Minnetoglu, 1974: 346);

“Neden yazilir? Diinya acili oldugu i¢in yazilir. Duygular artik insanin yiiregine
s1igmayip tastig1 icin yazilir. insanin kendi zavallilhigindan siyrilmasi ¢ok giigtiir. Fakat insan
bu, bir kez bu zavalliliktan siyrilmaya gorsiin, o zaman hayati kendi egemenligi altina
alabilir. Iste boylesi bir egemenligi birkag kisiye daha anlatmak icin yazilir ya da kendi
kendine bunu kanitlamak i¢in. Ciinkii insanin bireysel 6zgiirliigii, oncelikle kendi diinyasina
egemen olmasiyla baglar. Diinyasina egemen olan insan da kederleri coskuya, bunalimi
yaratmaya, sevgisizligi siirekli aska doniistiirebilir. Ben diinyama egemen olabilmeyi
yazmayla 6grendim." (Ozlii, 2014: 2). diyen Tezer Ozlii igsel nedenlerin yazmaya etkisini

vurgulamaistir.

Yazmanin icsel sebeplerinden biri de bireyin bastirdigi, bilingaltina attig1 duygu ve
hayallerin yazi ile ortaya c¢ikma olanagi bulmasidir. En konuskan insanlar bile bazen
igindeki her seyi s6ze dokemez ya da dokmek istemez. Bu baglamda yazma bir i¢ dokiis,bir

zihinsel bosalis olarak nitelendirilebilir.
2.2.7.2.Yazmanin Toplumsal Nedenleri

Yazmak, duygu ve diisiincelerin viicut buldugu harflerin bir kazan icindeki
dagmikligindan ve kesmekesliginden faydalanarak bir heykel yapmay1 becerebilmenin ve
topluma sunulan kendi heykelinin karsihigidir. Yazmak paylasmak demektir, deneyimlerin
sozciiklere doniislimii demektir; ayn1 zamanda bir iletisim bigimi olarak yazani1 ve okuyani
harekete geciren bir diirtiidiir. Bu tetiklemeyi ve ortak paylasimi saglamak yazmanin
karsiligr olarak gorebilecegimiz ana belirleyici faktordiir. Yazma, bazen toplumsal bir
mecburiyetin geregi olarak karsimiza ¢ikar. Bu mecburiyet insanin toplumun bir bireyi
olmasi ile baslar. Toplum hayatinda iletisimle devam eder. Sosyal bir varlik olan birey
toplum i¢indeki dinamik iletisim ortamindan uzak kalamaz. Yasamdaki dinamiklik bireyi
anlatma, kendini ifade etme giiclinii artirma yollarim1 aramaya yoneltir ve birey kendine
toplum iginde en iyi yeri edinebilmek i¢in kendini gosterme giiciine giinbegiin olgunluk

katar (Ozbay, 2006: 27).

Cagimizda iletisim arag, yol ve yontemlerinin hizla gelisip yayginlastigi Facebook,

39



Twitter, Instagram gibi sosyal aglarin milyarlarca kullanicis1 oldugu diisiiniiliirse ve ayrica
yine gelisen teknolojiyle birlikte geleneksel yazili medyanin yerini artik gitgide genel ag
medyasinin aldigmin goriilmesi, yazarlarin yazilarini kagit iizerindeki gazete ve dergilerde
degil de daha ¢ok internet ilizerindeki sayfalarin da okuyucularina sunmalari yazmanin

gitgide daha da biiylik bir toplumsal zorunluluk oldugunu gostermektedir.

Yasadigimiz ¢agda insanlar ¢ok sayida sorunla karsilagmakta, karsilastiklart bu
sorunlart ¢ozerken diislince ayriliklarina diismektedirler. Yazarlar da i¢cinde bulunduklari
toplumun siyasi ve sosyal sorunlarina kendi bakis agilar1 ve diinya goriisleri ile yaklasmakta,
yapitlarinda toplumsal sorunlara yer vermektedirler. Cok sayida yazar kendi fikrini
ispatlamak, ideolojisini, dini inanglarin1 ve siyasi goriislerini tanitip yaymak, yasadig
diizenin eksiklik ve hatalarimi dile getirmek, toplumu egitmek, uyarmak vb. sebeplerle
yazmaktadir. Bireylerin ge¢mise oranla daha ¢ok yazmasinda teknolojik gelismelere ayak
uydurarak kendini yazili olarak ifade edecegi alanlarin ¢ogalmasinin yaninda toplumsal

sebeplerin de etkili oldugu gercegi goriilmektedir.
2.2.7.3.Yazmanin Mesleksel Nedenleri / Is geregi

Kisilerin yazma nedenleri arasindan biri de mesleki zorunluluktur. Bazi mesleklerde
yazma, olmazsa olmazdir. Bireylerin bu meslekleri icra edebilmesinin 6n sart1 yazma ve
yazarlik becerilerine sahip olmalaridir. Kitap ve dergi yazarlari, yazili ve gorsel basin kose
yazarlari, gazete muhabirleri, televizyonlarin haber merkezi ¢alisanlar1 vb. iicret karsiliginda
yazmaktadirlar. Bu kisiler igverenlerinin istekleri dogrultusunda, yazdiklart mecranin hedef
kitlesine uygun icerikte yazilar yazmaktadirlar. Bunun haricinde giindelik yasamda
bireylerin karsilastig1 dilekge yazma, form doldurma, tutanak tutma vb. tiirlinden yazmalar is

geregi yapilan iglevsel yazmalardir (Tok, 2012 11).

Resmi yazigsmalarda kullanilan 6z ge¢mis, dilekge gibi tiirler, resmi makamlar ya da
0zel kurumlarla irtibatli olan ya da olmasi gereken her bireyin yazmay1 bilmesi gerektigi
tirlerdir. Bu tiirlerin basinda olan ve belki de resmi yazigmalarda en ¢ok kullanilan yazilar

dilekgelerdir (Aktas ve Giindiiz, 2004: 127).

Meslegi geregi yazanlart Mehmet Kaplan “...diisiince ve duygulari hi¢ de ilgi ¢ekici
olmayan baz1 kisiler, bir tesadiifle, bir dergi veya gazeteye girdiler mi, para veya vazife icabi
durmaksizin yazi yazmaktadirlar.” sozleriyle dile getirmistir. (Kokliigiller ve Minnetoglu,

1974 350).

40



2.3. Konu Ile ilgili Arastirmalar

2.3.1.Elestirel Okuma ile flgili Cahsmalar

Alanyazin incelendiginde elestirel okuma becerisi ile ilgili ¢ok sayida ¢alisma yer
almaktadir. Kiigiikoglu(2008) Ingilizce gretmeni adaylarmin elestirel okumaya yonelik
ozyeterlilik algilarinin 6lgmek i¢in toplamda 3 {iniversiteden 227 o6gretmen adayinin
katilmiyla bir dlgek gelistirmistir. Arastirma sonucunda adaylarin 6zyeterlik algilar1 orta
seviyede bulunmustur. Calisma yalnizca ilgili {iniversitelerin Ingilizce &gretmeligi

boliimlerinde uygulanmaistir.

Unal ve Sever(2012) Tiirkce Ogretmeni adaylarmin elestirel okuma oOzyeterlilik
algilarini belirlemek amaciyla calismislar ve Tiirkge 6gretmen adaylarinin elestirel okumaya
yonelik 6zyeterlilik algilarinin yiiksek olduguna ayrica bunu cinsiyete gore degismedigi

sonucuna ulagmislardir.

Karasakaloglu, Saracaloglu ve Ozelgi (2013) simif 6gretmeni adaylarmin elestirel
okumaya iliskin 6z yeterlilik algilarini belirlemeye yonelik 175 simif 6gretmeni adaymin
katilimlariyla bir calisma gergeklestirmislerdir ve arastirma bulgularinda sinif 6gretmeni
adaylarinin elestirel okumaya yonelik 6zyeterlilik algilart diisiik olarak tespit edilmistir.

Yine bu ¢alisma da bir bransa yonelik 6gretmen adaylariyla sinirh kalmustir.

Karadeniz (2014) gelistirmis oldugu elestirel okuma 6z yeterlilik algisi 6l¢egini 1360
ogretmen adaymin katilmiyla gelistirerek alana biiyiik katki saglamistir. Olgek 33

maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddelerin 25’1 olumlu, 8’1 olumsuzdur.

Karadeniz (2015) “An Examination of Critical Reading Self-efficacy Perceptions
among the Students of the Faculty of Education Over Different Variables” adl1 ¢caligmasinda
elestirel okuma Ozyeterlilik algisim1 birkag bagimli ve bagimsiz degisken iizerinden
incelemistir. Tlirkge Ogretmenligi bolimi ile Matematik 6gretmenligi bolimii 6gretmen
adaylar1 arasinda Onemli farklilik goriilmiis ve Tiirkce Ogretmen adaylarimin Iehine
puanlarda artis oldugunu tespit etmistir.Yine ayni arastirmada cinsiyeti kadin olan
ogrencilerin elestirel okuma 6zyeterlilik algilarinin olumlu yonde farklilik gosterdigi tespit

edilmistir.

Karabay,Kayiran ve Isik (2015) yine Ogretmen adaylarinin elestirel okuma
ozyeterlilik algilarmi 594 &grenciye “Ozyeterlilik Algis1 Olgegi” uygulayarak incelemisler
ve Ogretmen adaylarmin elestirel okuma oOzyeterlilik algilarimin orta diizeyin {istiinde

oldugunu bulmuslardir.
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Asilioglu ve Yaman (2017) ogretmen adaylarmin elestirel okuma ozyeterlilik
algilarin1 6lgmeye yonelik olarak yaptig1 calismaya gore ise egitim fakiiltesi 6grencilerinin
elestirel okuma ozyeterlilik algilari cinsiyete gore kadin 6gretmen adaylari lehine; branglara
gore de diger branslarla karsilastirildiginda din kiiltiirii 6gretmenligi bolimi ve felsefe
grubu ogretmenligi boliimleri lehine; kitap okuma sikliklarina gore her zaman kitap okuyan
egitim fakiiltesi 6grencileri lehine farklilasmaktadir. Bu ¢alismay1 diger ¢aligmalardan ayiran

ozellik ise tiim 6gretmenlik branglarini kapsiyor olmasidir.

2.3.2.Yazma Aliskanhg ile Ilgili Cahsmalar

Alanyazinda egitim fakiiltesi 6grencilerinin yazma aliskanliklariyla ilgili sinirh
sayida da olsa caligmalar mevcuttur. Yazma becerisinin iyilestirilmesi ve bu becerinin
aligkanliga doniistiiriilmesi 6nem tagimasina ragmen Tiirk¢e alanyazininda yazma aligkanligi
ile ilgili caligmalar az sayidadir. Bu calismalardan ilki Ozdemir ve Erdem (2011) tarafindan
yiriitiilen bir calismadir. Farkli {iniversitelerde ©6grenim goren Tiirkce Ogretmen
adaylarindan 854 kisilik bir 6grenci grubu ile gerceklestirilen bu caligmada veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket yoluyla toplanmistir. Bu anket (Bkz. Erdem ve
Ozdemir, 2012), 25 maddeden olusmaktadir. Anketteki sorular &grencilerin yazma

gerektiren eylemleri ne siklikta yaptiklarini belirlemeyi amaglamaktadir.

Tiirkce alanyaziindaki bir diger ¢alisma Uriin Karahan (2017)’a aittir. Bu ¢alismada
Kafkas Universitesi’nde 6grenim géren Tiirke Ogretmeni adaylarimin  yazma
aliskanliklariyla ilgili veri toplamak i¢in Ozdemir ve Erdem (2011) tarafindan gelistirilmis

olan anketten yararlanilmistir. Iki calismanin da sinirliliklar: benzer sekildedir.

Sarpkaya ve Kesici (2014) de yazma aligkanligi becerisini anket hazirlayarak
belirlemek igin bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Arastirmalarinda okuma ve yazma
aligkanliklarina dair bilgileri bir ankette 6lgmeye ¢alisan arastirmacilar yazma aliskanlhigi ile
ilgili olarak ilkdgretim ve lise oOgrencileri tarafindan giinliik, siir ve oOykii yazilip
yazilmadigina ve yazmama nedenlerinin ne olduguna odaklanmislardir. Uriin Karahan ile
Ozdemir ve Erdem’in yapmis oldugu ¢alismalardan farkli olarak bu ¢alismada yazmama
nedenleri de arastirllmistir. Yazma aligkanligi konusunda alanyazinda karsimiza g¢ikan bir
calisma da Maden, Banaz ve Maden (2018) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismada diger
aragtirmalardan farkli olarak dijital ortamlardaki yazma aliskanhigmma odaklanilmistir.
Arastirma verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket formu ile toplanmistir. Anket

formuyla yazmanin giinliik kullanim boyutu, amaglar boyutu ve psikolojik boyutu olarak
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tasarlanmistir. Bu anketteki sorular ve bunlara verilen yanitlar 6gretmeni adaylarmin
yazmaya iligkin memnuniyet, ama¢ ve ara¢ ile ilgili goériinimlerini ortaya koymaya
yarayacak niteliktedir. Ancak bu aragtirmayla da yazma aligkanligina dair sinirl profile

ulasilmstir.

Ulper ve Celiktiirk (2018)’iin vyiiriitmiis oldugu bir calismada da yine farkl
branglarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yazma aligkanligi profilleri belirlenmeye
caligtlmigtir. Arastirma i¢in yar1 yapilandirilmig goriisgme formu ile Burdur Mehmet Akif

Ersoy Universitesi’'nde 6grenim goren 50 dgretmen adayina ulasilimustir.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli; evren ve Orneklemi, orneklemin demografik
dagilimi, veri toplama araglar1 ve 6zellikleri, arastirma verilerinin toplanmasi ve ¢oziimii ile

ilgili agiklamalar yer almistir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli olarak iki temel yaklasim vardir. Bunlar deneme ve tarama
modelleridir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir. Onlari, herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme g¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir.

Onemli olan, onu uygun bir bigimde “gdzleyip” belirleyebilmektir (Karasar, 2000: 76-77).

Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin elestirel okuma ozyeterlilik algilar1 ve yazma
aligkanliklar1 arasindaki iligkiyi belirlemeyi amacglayan bu arastirma nicel verilere dayali
genel tarama modelinde ve iliskisel tarama modelinde bir aragtirmadir. Genel tarama
modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrenden, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem
lizerinde yapilan tarama modelleridir. [liskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan

arastirma modelleridir (Karasar, 2000: 79).

| ELESTIREL OKUMA r i YAZMA ALISKANLIGI
i -Sorgulama i - Yazim Kurallarina ve Noktalama
- GCikarimda Bulunma isaretlerine Uyma

i - Analiz - Yazma Yeterliligi

i - Degerlendirme - Yaziyi Edebi Tir Olarak Kullanma

- Benzerlikleri ve Farkliliklari Bulma i - Yaziyi iletisim Araci Olarak
: i Kullanma

Sekil 3. 1. Arastirmanin kurgulanan kuramsal modeli

Aragtirmanin kurgulanan kuramsal modelinde (r)elestirel okuma 6zyeterlilik algist
ile yazma aligkanlig1 ve alt boyutlar1 arasindaki iliskiyi, B1 elestirel okuma 6zyeterlilik algisi
ve alt boyutlarinin, yazma aliskanlig1 lizerindeki etkisini, B, yazma aligkanlhigi ve alt
boyutlarinin, elestirel okuma O6zyeterlilik algis1 {izerindeki etkisini ifade etmektedir.
Aragtirmanin kurgulan kuramsal modeline gore olusturulan hipotezler asagida yer

almaktadir.
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Ana Hipotez

Hnu= Elestirel okuma 6zyeterlilik algis1 ile yazma aligkanligi ortalamalar1 arasinda
anlamli bir iligki yoktur (p>,01).

H,= Elestirel okuma ozyeterlilik algisi ile yazma aliskanligi ortalamalar1 arasinda
anlamli bir iligki vardir (p<,01).

Alt Hipotezler

Hnui= Elestirel okuma 6zyeterlilik algisinin, yazma aliskanligi izerinde anlamli etkisi
yoktur (Y=bo+b:Xs+e, p>,05).

Ha1= Elestirel okuma 6zyeterlilik algisinin, yazma aliskanlig1 tizerinde anlamli etkisi
vardir (Y=bo+b; Xy+e, p<,05).

Hnu= Elestirel okuma 6zyeterlilik algisi alt boyutlarinin, yazma aliskanligi tizerinde
anlaml1 etkisi yoktur (\A(:bo+b1X1+b2X2+b3X3+b4X4+b5X5+8, p>,05).

Hao= Elestirel okuma O6zyeterlilik algist alt boyutlarinin, yazma aliskanligi iizerinde
anlamli etkisi yoktur (Y=bo+b;X;+b,Xo+b3X3+0b4Xs+0sXs5+€, p<,05).

Honu= Yazma aliskanlhiginin alt boyutlarinin, elestirel okuma ozyeterlilik algist
tizerinde anlamli etkisi yoktur (?=b0+b1X1+b2X2+b3X3+b4X4+8, p>,05).

Has= Yazma aligkanligmin alt boyutlarinin, elestirel okuma Ozyeterlilik algist
uzerinde anlamli etkisi vardir (?Zbo+b1X1+b2X2+b3X3+b4X4+8, p<,05).

Hou= Cinsiyet degiskenine gore elestirel okuma ozyeterlilik algist ve yazma
aliskanlig alg1 diizeyleri evrenlerinin ortalamalari esittir (u1-u2=0).

Ha= Cinsiyet degiskenine gore elestirel okuma Ozyeterlilik algist ve yazma
aligkanlig1 algi diizeyleri evrenlerinin ortalamalari farklidir (u1-p2+£0).

Hhi= Bolim degiskenine gore elestirel okuma Ozyeterlilik algisi ve yazma
aliskanlig alg1 diizeyleri evrenlerinin ortalamalar esittir (u1-u2=0).

Has= Bolim degiskenine gore elestirel okuma 6zyeterlilik algis1 ve yazma aliskanligy
alg1 diizeyleri evrenlerinin ortalamalari farklidir (u1-p2+£0).

Hnu= Okunulan kitap sayist degiskenine gore elestirel okuma ozyeterlilik algis1 ve
yazma aligkanlig1 algi diizeyleri evrenlerinin ortalamalar esittir (u1-p2=0).

Has= Okunulan kitap sayist degiskenine gore elestirel okuma ozyeterlilik algis1 ve

yazma aligkanlig1 alg1 diizeyleri evrenlerinin ortalamalar1 farklidir (u1-p2#0).
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3.2 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmalarda iki tiir evren vardir. Birisi genel evren, Oteki ise calisma evrenidir.
Calisma evreni, ulagilabilen evrendir. Bu yoni ile somuttur. Arastirmacinin, ya dogrudan
gozleyerek ya da ondan seg¢ilmis bir Ornek kiime iizerinde yapilan gozlemlerden
yararlanarak, hakkinda goriis bildirebilecegi evrendir. Pratikte arastirmalar, ¢alisma evreni
tizerinde yapilmakta olup sonuglarin da, yalnizca bu sinirli evrene genellemesi kaginilmazdir
(Karasar, 2000: 110). Arastirma ¢alisma evreni Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi (0=16) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (a=86) Tiirkce
Ogretmenligi (0=73) Simf Ogretmenligi (0=94) béliimlerinde okuyan 3.siif dgrencileri

olarak (0=269) tespit edilmistir.

Orneklem, belli bir evrenden, belli kuralara gére segilmis ve secildigi evreni temsil
yeterligi kabul edilen kiigiik kiimedir. Orneklem almanin, yani érneklemenin belli ve bilinen
kurallart vardir. Ancak o zaman alinan 6rneklemin evreni temsil edebilecegi kabul edilir
(Karasar, 2000: 110-111). Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesi, drnek bir kiitleden elde
edilen verilerden yola ¢ikarak evren hakkinda genellemeler yapmak olasiligina dayanir. Bu
sebepler 6rnek kiitle biiylidiikge evren hakkinda yapilan genellemelerde yanilma olasiligi
azalir. Bu durum goz oniinde bulunduruldugunda, arastirmacinin uygun bir 6rnek kiitle igin,
hem temsil yetenegi saglayan bir 6rneklem biiyiikliginii hem de maliyet, zaman ve veri
analizi sartlarii dikkate alarak bir dengeye ulagsmas1 gerekir (Altunisik ve digerleri, 2010:
134).

Ornekleme tekniklerini iki kategoriye ayirmak miimkiindiir. Bunlar olasiliga dayal
olan ve olasiliga dayali olmayan Ornekleme teknikleridir. Olasiliga dayali O6rnekleme
tekniklerinden olan basit tesadiifi ornekleme, tanimlanan evrendeki her elemanin, “esit” ve
“bagimsiz” secilme sansina sahip olmasidir. Yani, her eleman esit secilme sansina sahip
olmal1 ve ayn1 zamanda birisinin se¢ilmesi, digerinin se¢ilmesine kesinlikle engel olmamali,
etki etmemelidir. Tabakali (ziimrelere gore) ornekleme, belli bir degisken dikkate alinarak,
bu degiskene iliskin evrende var olan ozelliklerin 6rnekte de ayni oranda temsil edilmesidir
(Altunmigik ve digerleri, 2010: 138). Arastirma calisma evreninden Ornekleme katilacak
O0gretmen adaylarinin esit ve yansiz olarak secimi i¢in a=0.05 tablosu dikkate alinarak
orneklem biiyiikliigii + 0.05 6rneklem hatas1 p=0,5 ve q=0,5 giliven aralig1 dikkate alinarak
yapilan hesaplama sonucunda minimum n=158 denege ulasilmasi gerektigi goriilmiistiir.

Daha sonra boliimlerin ziimrelere ayrilabilmesi igin aralik katsayisinin hesaplanarak bdliim
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bazinda arastirmaya katilacak 6gretmen adaylarinin hesaplamasi yapilmistir. Kirsehir Ahi
Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi (n=9) Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi (a=51) Tiirkge Ogretmenligi (0=43) Smif Ogretmenligi (a=55) bdliimlerinde
okuyan 3.smif 6grencileri n=158+) evrenden basit tesadiifi 6rnekleme alma yontemiyle
secilmistir. Istatistiki hesaplamalarin varsayimlarindan dolayr Fen Bilgisi Ogretmenligi
3.smif dgrencileri n>30 varsayimi ihlal ettiginden 4. Simif 6grencilerinden bir subede

arastirmaya dahil edilmistir.

Anket calismalar1 sonucunda Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi
calisma evreni icin belirlenen boliimlerden 207 gecerli anket formu elde edilmistir. Bu

anketlerin demografik verilerine iligkin istatistikler Tablo 3,1°de yer almaktadir.

Tablo 3. 1. Arastirmaya Katilan Adaylarin Karsilagtirmali Frekans Dagilim Tablosu

Cinsiyet
Boliim Kitap Sayisi Kadin Erkek
F % (Satir) % (Siitun) f % (Satir) % (Siitun)
1-5 Kitap 9 45,0% 40,9% 11 55,0% 64,7%
Fen Bilgisi 6-11 Kitap 6 60,0% 27,3% 4 40,0% 23,5%
Ogretmenligi 12-24 Kitap 5 71,4% 22,7% 2 28,6% 11,8%
25 Kitap ve Uzeri 2 100,0% 9,1% 0 0,0% 0,0%
1-5 Kitap 8 40,0% 24.2% 12 60,0% 48,0%
Sosyal Bilgiler 6-11 Kitap 18 69,2% 54,5% 8 30,8% 32,0%
Ogretmenligi 12-24 Kitap 6 60,0% 18,2% 4 40,0% 16,0%
25 Kitap ve Uzeri 1 50,0% 3,0% 1 50,0% 4,0%
1-5 Kitap 0 0,0% 0,0% 0 0,0% 0,0%
Tiirkce 6-11 Kitap 1 100,0% 2,6% 0 0,0% 0,0%
Ogretmenligi 12-24 Kitap 15 83,3% 38,5% 3 16,7% 30,0%
25 Kitap ve Uzeri 23 76,7% 59,0% 7 23,3% 70,0%
1-5 Kitap 6 46,2% 14,6% 7 53,8% 35,0%
Simf 6-11 Kitap 25 89,3% 61,0% 3 10,7% 15,0%
Ogretmenligi 12-24 Kitap 6 42,9% 14,6% 8 57,1% 40,0%
25 Kitap ve Uzeri 4 66,7% 9,8% 2 33,3% 10,0%

Arastirmaya katilan 6grencilerin dagilimlar1 Tablo 3.1°de incelendiginde; cinsiyet
dagilimlarinin oranmi % 65,2 ile kadin adaylar (n=135) % 34,8 ile erkek adaylar (n=72)

olusturmaktadir. Bolim degiskeni dagilimlarinin oranim1 % 18,8 ile Fen Bilgisi

-----

% 23,7 ile Tiirkce Ogretmenligi 6grencileri (n=49) % 29,5 ile Sinif Ogretmenligi dgrencileri
(n=61) olusturmaktadir. Okunulan kitap sayis1 degiskeni dagilimlarinin oranini % 25,6 ile 1-
5 kitap (n=53) % 31,4 ile 6-11 kitap (n=65) % 23,7 ile 12-24 kitap (n=49) % 19,3 ile 25
kitap ve tizeri (n=40) olusturmaktadir. Karsilastirmali dagilimlar incelendiginde ise en fazla
kitabin Tiirkge Ogretmenligi grencileri ve cinsiyeti kadin olan ogrenciler tarafindan

okundugu goriilmektedir.
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3.3 Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama arac1 olarak iki adet 6lgek “Elestirel Okuma Ozyeterlilik
Algis1 Olgegi” ve “Yazma Aliskanligi Olgegi” kullamlmistir. Ayrica ilgili anket formlarmin
iistiinde orneklemin demografik o6zelliklerine iliskin inceleme yapabilmek adina“Kisisel

Bilgi Formu” yer almaktadir.
3.3.1 Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algis1 Olcegi

Elestirel okuma 6zyeterlilik algis1 6l¢egi Karadeniz (2014) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek Likert tipi besli derecelendirme &lgegidir ve 33 maddeden olusmaktadir. Olgekteki
maddelerin 25’1 olumlu, 8’1 olumsuzdur. Olgek bes faktor altinda toplanmustir. Faktdr ortak
varyanslar1 ve giivenirlik analiz degerleri yiiksek ¢ikmugtir. Olgek alt faktérleri “Sorgulama-
Citkarimda Bulunma-Analiz-Degerlendirme-Benzerlik ve Farkliliklart Bulma” olarak
kategorilere ayrilmistir. Bu alt boyutlar icin agiklanan toplam varyans oranlarinin da ilgili
makale incelendiginde 6zdegeri birden biiylik ve yliksek c¢iktigi goriilmektedir. Karadeniz
(2014) tarafindan yapilan AFA degerlerinden sonra bu arastirmada AFA degerlerinin
dogrulanmasi i¢in DFA analizi yapilmistir. Tablo 3,2’de goriildigli tizere olceklerin

dogrulayic1 faktor analizi ve i¢ tutarlilik bulgularina gore test edilen yapilar1 dogrulanmistir.

Tablo 3. 2. Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algisi Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart

Olgek Modeli AX? sd P AX?/sd GFI CFI RMSEA SRMR
Bagimsiz Model 74201 54 12 1.37 .95 96 .02 .01
Notlar:

(i) n=207 Olgiim Verileri Crombach’s Alfa=.897, Intraclass Korelasyon ,848 F=100.312, p=.000
olarak bulunmustur.
(i) *p<0,01 anlamlilik seviyesinde iliski anlamli

Genel olarak sonuglara bakildiginda; elestirel okuma o6zyeterlilik algis1 6lcegi ve
yazma aligkanlig1 6lgegi uyum iyiliklerinin oldukg¢a i1yi oldugu goriilmektedir (Bayram,
2013:78; Meydan ve Sesen, 2015:37; Karag6z,2016:975).

3.3.2. Yazma Ahgkanhg Olcegi

Yazma aliskanhigr 6lgegi Ozdemir (2011) tarafindan gelistirilmistir. Olgek Likert tipi
besli derecelendirme Slcegidir ve 25 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddelerin tamami
olumludur. Olgek dort faktdr altinda toplanmistir. Faktor ortak varyanslari ve giivenirlik
analiz degerleri yiiksek ¢ikmustir. Olgek alt faktdrleri “Yazim Kurallarina ve Noktalama
Isaretlerine Uyma-Yazma Yeterliligi-Yaziyi Edebi Tiir Olarak Kullanma-Yaziy1 Iletisim
Aract Olarak Kullanma” olarak kategorilere ayrilmistir. Bu alt boyutlar i¢in agiklanan
toplam varyans oranlarinin da ilgili tez incelendiginde 6zdegeri birden biiyiik ve yiiksek

ciktign goriilmektedir. Ozdemir (2011) tarafindan yapilan AFA degerlerinden sonra bu
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arastirmada AFA degerlerinin dogrulanmasi i¢in DFA analizi yapilmistir. Tablo 3.3’te
goriildiigii tizere Olgeklerin dogrulayict faktor analizi ve i¢ tutarlilik bulgularina gore test

edilen yapilar1 dogrulanmaistir.

Tablo 3. 3. Yazma Aliskanhig Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglart

Olcek Modeli AX? sd P AX?/sd GFI CFI RMSEA SRMR
Bagimsiz Model 64.213 49 .07 1.31 97 95 .01 .04
Notlar:

(i) n=207 Olgiim Verileri Crombach’s Alfa=.867, Intraclass Korelasyon ,825 F=66.806, p=.000 olarak
bulunmustur.
(if) *p<0,01 anlamlilik seviyesinde iliski anlamli

Genel olarak sonuglara bakildiginda; yazma aligkanligi 6lgegi uyum diizeylerinin
olduk¢a 1iyi oldugu goriilmektedir (Bayram,2013:78;Meydan ve Sesen, 2015:37;
Karag6z,2016:975).

3.4 Verilerin Coziimlenmesi

Olgek araciligryla toplanan veriler, SPSS 25,0, paket programma kaydedilip analiz
edilmistir. Analiz edilmeden Once parametrik ve parametrik olmayan yol ayriminin tespiti
icin normallik sinamasi yapilmigtir. Normallik sinamasi i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerleri
ile gozlenen verilerin ortalamasinin frekans dagilim grafigi incelenmistir. Arastirmada
basiklik ve carpiklik kritik degeri £3,00 olarak belirlenmistir. Esit Varyans sinamasi i¢in
Levene testi testine basvurulmustur. Coklu Dogrusal Baglanti sorunlar1 i¢cin V.LF, Tolerans,
Korelasyon testlerine basvurulmustur. Bagimsizlik ve Otokorelasyon igin Durbin Watson

test istatistigine basvurulmustur ve kritik deger olarak 1,5 ile 2,5 aras1 kabul edilmistir.
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Sekil 3. 2. Elestirel okuma ozyeterlilik algist 6lcegi simetrik dagilim grafigi

Elestirel okuma ozyeterlilik algis1 Olgegi simetrik dagilim grafigi Sekil 3.2°de
incelendiginde dagilimin simetrik oldugu gozlenen verilerle ortalama degerinin 3,45 ve
standart sapma degerinin 0,49 oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerleri
incelendiginde; Sorgulama garpiklik degeri -1,713 standart hata degeri 0,169 basiklik degeri
2,837 basiklik standart hata degeri 0,337 Cikarimda Bulunma carpiklik degeri -1,488
standart hata degeri 0,169 basiklik degeri 2,237 basiklik standart hata degeri 0,337 Analiz
carpiklik degeri -1,600 standart hata degeri 0,169 basiklik degeri 2,574 basiklik standart hata
degeri 0,337 Degerlendirme c¢arpiklik degeri -1,657 standart hata degeri 0,169 basiklik
degeri 2,734 basiklik standart hata degeri 0,337 Benzerlik ve Farkliliklar: Bulma ¢arpiklik
degeri -2,167 standart hata degeri 0,169 basiklik degeri 2,712 basiklik standart hata degeri
0,337 Elestirel Okuma ozyeterlilik algisi Olciim Verileri ¢arpiklik degeri -2,296 standart hata
degeri 0,169 basiklik degeri 2,282 basiklik standart hata degeri 0,337 bulunmustur. Bu
degerler aragtirmada kritik deger olarak belirlenen £3,00 degerleri igerisinde yer aldigindan
elestirel okuma Ozyeterlilik algis1 6lgegi verileri i¢in parametrik analizlerin yapilmasi Tip I

ve Tip II hataya diisiilmemesi agisindan 6énemlidir.
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Sekil 3. 3.Yazma aliskanligi olgegi simetrik dagilim grafigi

Yazma aliskanligr Olgcegi simetrik dagilim grafigi Sekil 3.3’de incelendiginde
dagilimin simetrik oldugu gozlenen verilerle ortalama degerinin 3,38 ve standart sapma
degerinin 0,54 oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde; Yazim
Kurallarina ve Noktalama Isaretlerine Uyma carpiklik degeri -1,187 standart hata degeri
0,169 basiklik degeri 1,136 basiklik standart hata degeri 0,337 Yazma Yeterliligi carpiklik
degeri -1,402 standart hata degeri 0,169 basiklik degeri 2,543 basiklik standart hata degeri
0,337 Yaziy1 Edebi Tiir Olarak Kullanma carpiklik degeri -1,405 standart hata degeri 0,169
basiklik degeri 2,147 basiklik standart hata degeri 0,337 Yaziyr Iletisim Araci Olarak
Kullanma g¢arpiklik degeri -1,708 standart hata degeri 0,169 basiklik degeri 2,437 basiklik
standart hata degeri 0,337 Yazma Algkanhig Olgiim Verileri ¢arpiklik degeri -1,926
standart hata degeri 0,169 basiklik degeri 0,475 basiklik standart hata degeri 0,337
bulunmustur. Bu degerler arastirmada kritik deger olarak belirlenen +3,00 degerleri
icerisinde yer aldigindan yazma aligkanligi Olgegi verileri igin parametrik analizlerin

yapilmasi Tip I ve Tip II hataya diisiilmemesi agisindan énemlidir.

Betimsel istatistik bir degiskene iliskin sayisal degerlerin toplanmasi, betimlenmesi
ve sunulmasina olanak saglayan istatistiksel islemleri tanimlar. Bir 6rneklem {izerinde ya da
ulagilabilen durumlarda evrenin tamamindan gézlem yaparak elde edilen verileri kullanarak,
aragtirmaya katilan bireylerin ya da objelerin 6zelliklerini belirlemeyi amaglayan siirectir
(Bliyiikoztiirk, 2005:5). Arastirmanin ana hipotezinin [-H,-] ¢6zlimii i¢in korelasyon analizi

yapilmistir. Korelasyon, degiskenler arasindaki iligkinin yOniinii, derecesini ve Onemini
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ortaya koyan istatistiksel yontemdir (Ozdamar, 2015:379). Arastirmanin  [-Haj-a2-a3-]
hipotezlerinin ¢oziimii i¢in regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizi bir bagimli
degisken ile bir bagimsiz (basit regresyon) veya birden fazla bagimsiz (¢oklu regresyon)
degisken arasindaki iligkilerin bir matematiksel esitlik ile agiklanmasi siirecidir (Kalayci,
2010:199). Arastirmanin ikili ve kategorik bagimsiz degiskeninin [-Has-] ¢Oziimi i¢in
bagimsiz 6rneklemler t testi ikiden fazla ve kategorik bagimsiz degiskenin [-Has.a6-] ¢Ozlimii
icin tek yonlii varyans analizi yapilmistir. T testi, iki 6rneklem grubu arasinda ortalamalar
acisindan fark olup olmadigimi arastirmak i¢in kullanilir. T test analizlerinde gruplar arasi
farkliliklarin anlamlilik diizeyleri incelenirken tek kuyruklu veya cift kuyruklu olmalar1 s6z
konusudur. F testi ise bagimsiz degisken sayisinin ikiden fazla olmasi durumunda kullanilan
testtir (Kalayci, 2010: 74). ikiden fazla grup karsilastirildiginda iliskisiz 6rneklemlerde tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edilmektedir. Anlamli farkin bulundugu
durumlarda farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in ¢oklu karsilastirma

testlerinde (post hoc test) testi kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2005:48).

Aragtirmanin anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak alinmistir. Analiz sonucunda elde

edilen bulgular, arastirma sorularina uygun olarak tablolara doniistiiriilerek yorumlanmaistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu boéliimde, 6l¢iim verileri maddeleri arasindaki iliski, etki-fark test bulgular ve i¢

yorumlari yer almaktadir.

4.1 Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algisi ile Yazma Alskanhg Olciim Verileri

Dagihmlarina iliskin Bulgular

Elestirel okuma ozyeterlilik algisi ile yazma aligkanligi 6l¢tim verileri dagilimlarina

iliskin betimsel istatistik analiz sonuglar1 Tablo 4.1 ve Tablo 4.2’de yer almaktadir.

Tablo 4. 1. Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algisi Olgiim Verilerinin Dagilimlarina Iliskin Betimsel Istatistik
Analiz Sonucglar

Olgiim Verileri Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
Sorgulama 3,52 0,54
Cikarimda Bulunma 3,34 0,76
Analiz 3,42 0,67
Degerlendirme 3,46 0,68
Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma 3,47 0,61
Elestirel Okuma Olciim Verileri 3,45 0,49

g (i) Olcekte 1=Hi¢ Katilmiyorum 5=Tamamen Katiltyorum anlamindadir.

Elestirel okuma ozyeterlilik algis1 6l¢im verileri betimsel istatistik analiz sonuglari
incelendiginde Sorgulama alt boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
3,52+0,54 Cikarimda bulunma alt boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
3,34+0,76 Analiz alt boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri 3,42+0,67
Degerlendirme alt boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri 3,46+0,68
Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma alt boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
3,47+0,61 Elestirel Okuma ozyeterlilik algis1 6l¢iim verileri genel aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri ise 3,45+0,49 bulunmustur. En yiiksek aritmetik ortalama
sorgulama alt boyutundadir. En diisiik ortalama ¢ikarimda bulunma alt boyutundadir. Genel
olarak bulgular degerlendirildiginde arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin elestirel

okuma Ozyeterlilik algilarinin yiikselme egiliminde oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 4. 2. Yazma Aliskanhigi Olgiim Verilerinin Dagilimlarina Iliskin Betimsel Istatistik Analiz Sonuglart

Olgiim Verileri Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
Yazim Kurallarina ve Noktalama Isaretlerine Uyma 3,14 0,78
Yazma Yeterliligi 3,35 0,63
Yaziy1 Edebi Tiir Olarak Kullanma 3,51 0,81
Yaziy1 letisim Arac1 Olarak Kullanma 3,53 0,64
Yazma Aligkanhg Olciim Verileri 3,38 0,54

(i) Olgekte 1=Hicbir Zaman 5=Her Zaman anlamindadir.
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Yazma aligkanlig1 6lglim verileri betimsel istatistik analiz sonuglar1 incelendiginde
Yazim Kurallarina ve Noktalama Isaretlerine Uyma alt boyutu aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri 3,14+0,78 Yazma Yeterliligi alt boyutu aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri 3,354+0,63 Yaziy1 Edebi Tiir Olarak Kullanma alt boyutu aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri 3,51£0,81 Yaziy1 Iletisim Arac1 Olarak Kullanma alt
boyutu aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri 3,53+0,64 Yazma Aligkanlig1 6l¢iim
verileri genel aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ise 3,38+0,54 bulunmustur. En
yiiksek yazma aligkanligi algis1 yaziyr iletisim araci olarak kullanma ve yaziyr edebi tiir
olarak kullanma alt boyutlarindadir. En diisiik yazma aligkanlig1 algis1 yazim kurallarina ve
noktalama igaretlerine uyma alt boyutundadir. Genel olarak bulgular degerlendirildiginde
aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarin yazma aligkanligr algilarinin yiikselme egiliminde

oldugu bulgusuna ulasilmistir.

4.2 Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algis1 ile Yazma Ahskanhg Arasindaki
iliskiye Ait Bulgular

Elestirel okuma oOzyeterlilik algisi ile yazma aligkanligi 6l¢iim verileri arasindaki
iliskiye ait Pearson korelasyon katsayis1 ve anlamliligina iliskin korelasyon matrisi Tablo

4.3-Tablo 4.4’te yer almaktadir.

Tablo 4. 3. Elestirel Okuma Ozyeterlilik algisi ve Yazma Aliskanhigina Iliskin Korelasyon Analiz Sonuglar

. (Y1) (Y2)
Elestirel Okuma Olg¢iim Verileri (Y4) 1
Yazma Aliskanligi Olciim Verileri (Y5) 827" 1

Notlar:
(i) n=207 Pearson Korelasyon Katsayisi
(i) * 0,05 diizeyinde **0,01 diizeyinde anlamhidir.

Pearson korelasyon katsayis1 ve anlamliligina iligkin korelasyon matrisi Tablo 4.3’de
incelendiginde; elestirel okuma 6zyeterlilik algis1 6l¢iim verileri ile yazma aligkanligi 6l¢tim
verileri ortalamalar1 arasinda [r=+.83, p<0.05] ayn1 yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iligki
vardir. Genel olarak Pearson korelasyon katsayist anlamlilig1 incelendiginde; % 95 giliven
aralig1 i¢inde p iki yonli anlamlilik degeri 0.01ten kiigiik ¢ikmustir. Dolayisiyla sifir (null)

hipotezi reddedilerek, alternatif hipotez kabul edilmistir.
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Sekil 4. 1. Elestirel okuma ozyeterlilik algisi ve yazma aliskanligina iliskin serpilme grafigi
Elestirel okuma 6zyeterlilik algis1 6l¢iim verileri ile yazma aliskanligl 6l¢liim verileri
arasindaki iligkiye ait serpilme grafigi Sekil 4.1°de incelendiginde hem elestirel okuma
ozyeterlilik algis1 hem de yazma aligkanlig1 arasinda lineer bir iliskinin oldugu bulgusuna

ulasilmstir.

Tablo 4. 4. Elestirel Okuma Alt Boyutlarina Iliskin Korelasyon Analiz Sonuglar

(v  (Y))  (Ys) (Ya) (Yo

Sorgulama Olgiim Verileri (Y;) 1

Cikarimda Bulunma Olgiim Verileri (Y>) 418™ 1

Analiz Olgiim Verileri (Y3) 4747 580" 1

Degerlendirme Olgiim Verileri (Y,) 6107 2747 4097 1

Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma Olgiim Verileri (Ys) 6427 506 4337 5247 1
Notlar:

(i) =207 Pearson Korelasyon Katsayist
(i) * 0,05 diizeyinde **0,01 diizeyinde anlamhidir.

Pearson korelasyon katsayis1 ve anlamliligina iligkin korelasyon matrisi Tablo 4.4’de

incelendiginde;

Sorgulama oOl¢lim verileri ile Cikarimda Bulunma O6lglim verileri ortalamalart
arasinda [r=+.42, p<0.05] ayn1 yonde orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu, Analiz
Olctim verileri ortalamalar1 arasinda [r=+.47, p<0.05] aym1 yonde orta diizeyde anlamli bir
iliskinin oldugu, Degerlendirme 6l¢iim verileri ortalamalar1 arasinda [r=+.61, p<0.05] ayni
yonde orta diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu, Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma 6lgiim
verileri ortalamalar1 arasinda [r=+.64, p<0.05] ayn1 yonde orta diizeyde anlamli bir iligkinin

oldugu goriilmektedir.
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Cikarimda Bulunma o6l¢tim verileri ile Analiz 6l¢iim verileri ortalamalar1 arasinda
[r=+.58, p<0.05] ayn1 yonde orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu, Degerlendirme Sl¢iim
verileri ortalamalar1 arasinda [r=+.27, p<0.05] ayn1 yonde orta diizeyde anlamli bir iligkinin
oldugu, Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma 6l¢lim verileri ortalamalar1 arasinda [r=+.51,

p<0.05] ayn1 yonde orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goériilmektedir.

Analiz 6l¢iim verileri ile Degerlendirme 6l¢iim verileri ortalamalar1 arasinda [r=+.41,
p<0.05] ayni yonde orta diizeyde anlamli bir iligskinin oldugu, Benzerlik ve Farkliliklari
Bulma ol¢iim verileri ortalamalar1 arasinda [r=+.43, p<0.05] aym1 yonde orta diizeyde
anlaml bir iliskinin oldugu ve Degerlendirme 6l¢tim verileri ile Benzerlik ve Farkliliklar
Bulma 6l¢lim verileri ortalamalar1 arasinda ise [r=+.52, p<0.05] ayn1 yonde orta diizeyde
anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Genel olarak Pearson korelasyon katsayist
anlamlilig1 incelendiginde; % 95 giiven aralig1 ig¢inde p iki yonlii anlamlilik degeri 0.01 ten

kiiciik ¢ikmustir. Dolayisiyla sifir (null) hipotezi reddedilerek, alternatif hipotez kabul

edilmistir.
Tablo 4. 5. Yazma Aliskanligi Alt Boyutlarina Iliskin Korelasyon Analiz Sonuglart
i _ (YD) (Y2)  (Ys) (Yd)
Yazim Kurallaria ve Noktalama Isaretlerine Uyma Ol¢tim Verileri (Y ) 1
Yazma Yeterliligi Olgiim Verileri (Y5) ,349** 1
Yaziy1 Edebi Tiir Olarak Kullanma Olgiim Verileri (Y3) ,399** 363** 1
Yaziy1 Iletisim Arac1 Olarak Kullanma Olgiim Verileri (Y,) ,359*%* 836**  378** 1
Notlar:

(i) n=207 Pearson Korelasyon Katsayisi
(if) * 0,05 diizeyinde **0,01 diizeyinde anlamlidir.

Pearson korelasyon katsayisi ve anlamliligina iliskin korelasyon matrisi Tablo 4.5’de
incelendiginde; Yazim Kurallarina ve Noktalama Isaretlerine Uyma ol¢iim verileri ile
Yazma Yeterliligi Olclim verileri ortalamalar1 arasinda [r=+.35, p<0.05] aynm1 yonde orta
diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu, Yaziy1 Edebi Tiir Olarak Kullanma 6l¢tim verileri
ortalamalar1 arasinda [r=+.40, p<0.05] ayn1 yonde orta diizeyde anlaml bir iliskinin oldugu,
Yaziyr lletisim Araci Olarak Kullanma 6lgiim verileri ortalamalari arasinda [r=+.36,

p<0.05] ayn1 yonde orta diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goériilmektedir.

Yazma Yeterliligi 6l¢iim verileri ile Yaziy1 Edebi Tir Olarak Kullanma o6lgiim
verileri ortalamalar1 arasinda [r=+.36, p<0.05] ayn1 yonde orta diizeyde anlamli bir iligkinin
oldugu, Yaziyr Iletisim Araci Olarak Kullanma 6l¢iim verileri ortalamalar1 arasinda
[r=+.84, p<0.05] ayn1 yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iligskinin oldugu ve Yaziy1 Edebi

Tiir Olarak Kullanma &lciim verileri ile Yaziy1 Iletisim Aract Olarak Kullanma 6l¢iim
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verileri ortalamalari arasinda [r=+.38, p<0.05] ayn1 yonde orta diizeyde anlamli bir iliskinin

oldugu goriilmektedir.

Bulgular biitiiniiyle incelendiginde, normal dagilim egrisi iki kuyruk Pearson iliski
katsayr anlamliligr simetrik dagilim igerisindeki payr 0,95 giiven indeksinde anlamlilik
degeri 0,05’ten kiiciik bulunmustur. Bu nedenle arastirmada yer alan bos hipotez (null)

reddedilmis ve bos hipotez karsitt H, kabul edilmistir.

Hnu= Elestirel okuma 6zyeterlilik algisi ile yazma aligkanligi ortalamalar1 arasinda
anlaml bir iligki yoktur (p>,01).
H,= Elestirel okuma ozyeterlilik algis1 ile yazma aliskanligi ortalamalar1 arasinda

anlamli bir iligki vardir (p<,01).

4.3 Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algisinin Yazma Ahskanhg Uzerindeki
Etkisine Iliskin Bulgular

Elestirel okuma 6zyeterlilik algisinin yazma aligkanligi iizerindeki anlamli etkisine

iliskin yapilan basit regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.6’da yer almaktadir.

Tablo 4. 6. Elestirel Okuma Ozyeterlilik AlgisimnYazma Aliskanhig: Uzerindeki Etkisine Iliskin Regresyon
Analiz Sonucglar

Bagimsiz Degisken R’ F p Bagimh Degisken  Beta t P

Yazma Aligkanligt

Elestirel Okuma (X3 ,684 444,024  ,000* )

,908 21,072 ,000*

Notlar:

(i) Determinasyon Katsayisi R=,827 R°= 684 Regresyon Modeli Onemlilik Testi F (1 5= 444.024
p=,000*

(ii) *p<0,05 anlamlilik seviyesinde iligki anlamli,

Elestirel okuma 6zyeterlilik algisinin yazma aligkanligi lizerindeki etkisinin analizine
iliskin basit regresyon analizi bulgular1 rapor edilmeden 6nce gerekli varsayimlarin kontrolii
yapilmisti. Normallik varsayimi i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerine, lineer varsayimi igin
ise korelasyon c¢iktilar1 ile sag¢ilim grafiklerine bakilmisti. Regresyon modelinin
yorumlanmasinin énemli olup olmadiginin degerlendirilmesi i¢in yapilan Snemlilik testi

sonuglarinin anlamli oldugu gorilmiistiir [F(1.005)=444.024, p<0.05].
Y =botbi Xite (1)

Yukaridaki tabloda, Bo parametresinin (sabit) degeri ,245 B; parametresinin degeri

,908 oldugundan regresyon denklemi (2) asagidaki gibidir.
Y =,245+,908x, )

Bo parametresinin pozitif olmasi, elestirel okuma Ozyeterlilik algist ile yazma

aligkanliklar1 arasinda ayni yonlii bir iliskinin oldugunu, yani bu iki de§iskenden birinin
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artmasi durumunda digerinin de artacagini gostermektedir.

Bo parametresi igin, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten biiyiikk oldugundan

(0,00>0,05), Bo parametresi dnemli degildir [t=1.628, p=,105].

B1 parametresi icin, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kiicliik oldugundan

(0,00<0,05), B; parametresi 6nemlidir [t=21.072, p=,000].

Model determinasyon katsayisi R? degerine bakildiginda yazma aliskanligimm %
68,4°1 elestirel okuma Ozyeterlilik algisi ile aciklanmaktadir. Elestirel okuma, yazma
aligkanligin1 anlamli olarak etkilemektedir [t=21.072, p<0.05]. Bu etki basit regresyon
analizi yapildigindan standardize olmayan beta katsayisina bakildiginda % 90,8 oraninda

pozitif yonliidiir.

Bulgular biitiiniiyle incelendiginde, normal dagilim egrisi iki kuyruk regresyon -t
iliski katsay1 anlamlilig1 simetrik dagilim igerisindeki pay1 0,95 giiven indeksinde anlamlilik
degeri 0,05’ten kiiclik bulunmustur. Bu nedenle arastirmada yer alan bos hipotez (null)

reddedilmis ve bos hipotez karsitt H, kabul edilmistir.

Hnu= Elestirel okuma 6zyeterlilik algisinin, yazma aligkanligi tizerinde anlamli etkisi
yoktur (Y=bg+b1 Xy +e, p>,05).
Ha1= Elestirel okuma 6zyeterlilik algisinin, yazma aliskanlig1 tizerinde anlamli etkisi

vardir (Y=bo+b; Xy +e, p<,05).

4.4 Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algis1 Alt Boyutlarinin Yazma Ahskanhg
Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular

Elestirel okuma 0Ozyeterlilik algisinin alt boyutlarinin yazma aligkanligr lizerindeki
anlamli etkisine iliskin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglari Tablo 4.7°de yer

almaktadir.

Tablo 4. 7. Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algis: Alt Boyutlarimn Yazma Aliskanhgr Uzerindeki Etkisine Iliskin
Regresyon Analiz Sonuglar

Bagimsiz Degisken AR? F p l;;ez;;gi;?el;l Beta t P

Sorgulama (Xy 452 8,050 ,000*

Cikarimda Bulunma (X3 Yazma ,106 2,104 ,037*

Analiz (Xs) 70 97,328 000 Alskanig 289 5762 ,000%

Degerlendirme (X4 Y) 179 3,565 ,000*

Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma (X5, ,024 0,434 ,665
Notlar:

(i) Determinasyon Katsayist R=,841 Diizeltilmis AR*= ,700 Regresyon Modeli Onemlilik Testi F -
201)= 97.328 p=,000*

(ii) Durbin-Watson Degeri 1.256 Tolerans .462 Atiklar Ortalamasi Sifir VIF 2.165 Bagimli Degisken:
Yazma Aliskanligi Olgiim Verileri
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Elestirel okuma Ozyeterlilik algisinin alt boyutlarinin yazma aliskanligi tizerindeki
etkisinin analizine iligkin ¢oklu regresyon analizi bulgular1 rapor edilmeden 6nce gerekli
varsayimlarin  kontrolii yapilmisti. Normallik varsayimi igin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerine, lineer varsayimi i¢in ise korelasyon c¢iktilar ile sagilim grafiklerine bakilmusti.
Coklu regresyon analizi varsayimlarindan otokorelasyonun varligina iliskin yapilan Durbin-
Watson degerinin 1.256 oldugu goriilmiistiir. Kritik deger 1,5-2,5 arasinda olmasina ragmen
kritik deger asilmigtir. Ancak yapilan korelasyon analizleri sonucglarinda bagimsiz
degiskenler arasindaki korelasyon degerlerinin genelinin orta diizeyde anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle otokorelasyon sorununun olmadigi sdylenilebilir. Coklu
dogrusal baglanti sorununun varligina iliskin V.LF. degerinin maksimum 2.165 oldugu
tolerans degerinin minimum .462 oldugu goriilmistir. Bu bulgulara gore de bagimsiz
degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal baglanti probleminin olmadigr goriilmektedir.
Regresyon modelinin yorumlanmasinin 6nemli olup olmadigmin degerlendirilmesi igin

yapilan énemlilik testi sonuglarinin anlamli oldugu goriilmiistiir [F(s.201)=97.328, p<0.05].
S?=b0+b1X1+b2X2+b3X3+b4X4+b5X5+g (1)

Yukaridaki tabloda, Bo parametresinin (sabit) degeri ,180 B; parametresinin degeri
,452 B, parametresinin degeri ,075 B3 parametresinin degeri ,234 B4 parametresinin degeri

,142 Bs parametresinin degeri ,021 oldugundan regresyon denklemi (2) asagidaki gibidir.
Y =,180+,452x1+,106X,+,289x3+,179x,4+,024Xs5 (2)

Bo parametresinin pozitif olmasi, elestirel okuma Ozyeterlilik algisi alt boyutlar: ile
yazma aligkanliklar1 arasinda ayni yonlii bir iliskinin oldugunu, yani bu alti degiskenden

birinin artmasi durumunda digerinin de artacagini gostermektedir.

Bo parametresi i¢in, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten biiylik oldugundan

(0,00>0,05), Bo parametresi onemli degildir [t=1.210, p=,228].

B1 parametresi i¢in, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kii¢iik oldugundan

(0,00<0,05), B1 parametresi 6nemlidir [t=8.050, p=,000].

B2 parametresi icin, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kiiclik oldugundan

(0,00<0,05), B2 parametresi dnemlidir [t=2.104, p=,037].

B3 parametresi i¢in, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kii¢iik oldugundan

(0,00<0,05), B3 parametresi 6nemlidir [t=5.762, p=,000].

B4 parametresi i¢in, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kiiciik oldugundan

(0,00<0,05), B4 parametresi dnemlidir [t=3.565, p=,000].
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Bs parametresi i¢in, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten biiylik oldugundan

(0,00>0,05), Bs parametresi dnemli degildir [t=.434, p=,665].

Model Determinasyon katsayisi AR? degerine bakildiginda yazma aliskanhigmm %
70’1 elestirel okuma 6zyeterlilik algisinin alt boyutlar ile agiklanmaktadir. Elestirel okuma
Ozyeterlilik algis1 alt boyutlarindan Sorgulama, yazma aliskanligin1 anlamli olarak
etkilemektedir [t=8.050, p<0.05]. Elestirel okuma Ozyeterlilik algisialt boyutlarindan
Cikarimda Bulunma, yazma aligkanligin1 anlamli olarak etkilemektedir [t=2.104, p<0.05].
Elestirel okuma alt boyutlarindan Analiz, yazma aligkanligini anlamli olarak etkilemektedir
[t=5.762, p<0.05]. Elestirel okuma alt boyutlarindan Degerlendirme, yazma aliskanligin
anlamli olarak etkilemektedir [t=3.565, p<0.05]. Elestirel okuma Ozyeterlilik algis1 alt
boyutlarindan Benzerlik ve Farkliliklari Bulma, yazma aligkanligimi anlamli olarak
etkilememektedir [t=.434, p>0.05]. Bu etki c¢oklu regresyon analizi yapildigindan
standardize olan beta katsayisina bakildiginda goreli 6nem sirasina gore Sorgulama % 45,2
Analiz % 28,9 Degerlendirme % 17,9 Cikarimda Bulunma % 10,6 oraninda yazma

aliskanligina etki etmektedir.

Bulgular biitliniiyle incelendiginde, normal dagilim egrisi iki kuyruk regresyon beta
katsayilar1 anlamhilig1 simetrik dagilim icerisindeki pay1 0,95 giiven indeksinde anlamlilik
degeri Benzerlik ve Farkliliklart Bulma (Xs) alt boyutu haricinde 0,05’ten kiiglik
bulunmustur. Bu nedenle aragtirmada yer alan bos hipotez (null) reddedilmis ve bos hipotez
karsit1 H, kabul edilmistir. Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma (Xs) alt boyutunda ise giiven
indeksi anlamlilik degeri 0,05’den biiyiik bulunmustur. Bu nedenle arastirmada yer alan bos

hipotez (null) kabul edilmis ve H, reddedilmistir.

Hnu= Elestirel okuma 6zyeterlilik algisi alt boyutlarinin, yazma aliskanligi tizerinde
anlaml etkisi yoktur (S?Zbo+b1X1+b2X2+b3X3+b4X4+b5X5+s, p>,05).
Hao= Elestirel okuma Ozyeterlilik algist alt boyutlarinin, yazma aligkanlig1 tizerinde

anlamli etkisi vardir (\A(Zbo+b1X1+b2X2+b3X3+b4X4+b5X5+8, p<,05).

4.5 Yazma Ahskanhg Alt Boyutlarinin Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algist
Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular

Yazma aliskanligi alt boyutlarmin elestirel okuma ozyeterlilik algis1 tizerindeki
anlamli etkisine iliskin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglari Tablo 4.8’de yer

almaktadir.
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Tablo 4. 8. Yazma Aliskanligi Alt Boyutlarinin Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algis: Uzerindeki Etkisine Iliskin
Regresyon Analiz Sonuglart

< <. 2 Bagimh
Bagimsiz Degisken AR F p Degisken Beta t P
Yazim Kurallarma ve Noktalama 127 3030 003*
Isaretlerine Uyma (X,
Yazma Yeterliligi (X5 Elestirel ,107 1,573 117
. . *
F;Zlyl Edebi Tir Olarak Kullanma ,72 130.096 ,000 Okuma (Y) 379 8962 000
3)
Yaziy1 Iletisim  Aract  Olarak -
Kullanma (X4 462 6,725,000
Notlar:

(i) Determinasyon Katsayis1 R=,849 Diizeltilmis AR’=,715 Regresyon Modeli Onemlilik Testi F (4.
202= 130.096 p=,000*

(i) Durbin-Watson Degeri 1.328 Tolerans .293 Atiklar Ortalamasi Sifir VIF 3.415 Bagimli Degisken:
Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algist Olgiim Verileri

(iii) * p<0,05 anlamlilik seviyesinde iligki anlamli,

Yazma aligkanligi alt boyutlarmin elestirel okuma ozyeterlilik algis1 tizerindeki
etkisinin analizine iliskin ¢oklu regresyon analizi bulgular1 rapor edilmeden once gerekli
varsayimlarin  kontrolii yapilmisti. Normallik varsayimi i¢in ¢arpiklik ve basiklik
degerlerine, lineer varsayimi igin ise korelasyon c¢iktilari ile sagilim grafiklerine bakilmisti.
Coklu regresyon analizi varsayimlarindan otokorelasyonun varligina iliskin yapilan Durbin-
Watson degerinin 1.328 oldugu gortilmiistiir. Kritik deger 1,5-2,5 arasinda olmasina ragmen
kritik deger asilmistir. Ancak yapilan korelasyon analizleri sonuglarinda bagimsiz
degiskenler arasindaki korelasyon degerlerinin genelinin orta diizeyde anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle otokorelasyon sorununun olmadigi sdylenilebilir. Coklu
dogrusal baglanti sorununun varligina iliskin V.LLF. degerinin maksimum 3.415 oldugu
tolerans degerinin minimum .293 oldugu goriilmistiir. Bu bulgulara gore de bagimsiz
degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal baglanti probleminin olmadigr goriilmektedir.
Regresyon modelinin yorumlanmasinin 6nemli olup olmadiginin degerlendirilmesi igin

yapilan onemlilik testi sonuglarimim anlamli oldugu goriilmiistiir [F-202=130.096, p<0.05].
?Zbo‘l‘b1X1+b2X2+b3X3+b4X4+8 (1)

Yukaridaki tabloda, Bp parametresinin (sabit) degeri ,862 B; parametresinin degeri
,080 B, parametresinin degeri ,084 B3 parametresinin degeri ,229 B4 parametresinin degeri

,355 oldugundan regresyon denklemi (2) asagidaki gibidir.
Y =862+,127x1+,107xo+,379X3+,462X,4 (2)

Bo parametresinin pozitif olmasi, yazma aligkanlig1 alt boyutlar ile elestirel okuma
Ozyeterlilik algisi arasinda ayni yonlii bir iliskinin oldugunu, yani bu bes degiskenden birinin

artmasi durumunda digerinin de artacagini gostermektedir.

Bo parametresi i¢in, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kii¢iik oldugundan
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(0,00<0,05), Bo parametresi 6nemlidir [t=7.401, p=,228].

B1 parametresi i¢in, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kii¢iik oldugundan

(0,00<0,05), By parametresi énemlidir [t=3.030, p=,003].

B2 parametresi i¢in, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten biiylik oldugundan

(0,00>0,05), B2 parametresi onemli degildir [t=1.573, p=,117].

B3 parametresi i¢in, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kii¢iik oldugundan

(0,00<0,05), B3 parametresi dnemlidir [t=8.962, p=,000].

B4 parametresi icin, t testinin Onemlilik degeri 0,05’ten kiicliik oldugundan

(0,00<0,05), B4 parametresi onemlidir [t=6.725, p=,000].

Model Determinasyon katsayist AR? degerine bakildiginda elestirel okuma
Ozyeterlilik algisinin % 71,5’1 yazma aliskanligr alt boyutlar ile agiklanmaktadir. Yazma
aligkanhigr alt boyutlarindan Yazim Kurallarina ve Noktalama Isaretlerine Uyma, elestirel
okuma ozyeterlilik algisin1 anlamli olarak etkilemektedir [t=3.030, p<0.05]. Yazma
aligkanligr alt boyutlarindan Yazma Yeterliligi, elestirel okuma 6zyeterlilik algisin1 anlaml
olarak etkilememektedir [t=1.573, p>0.05]. Yazma aligkanlig1 alt boyutlarindan Yaziyi
Edebi Tiir Olarak Kullanma, elestirel okuma Ozyeterlilik algisini anlamli olarak
etkilemektedir [t=8.962, p<0.05]. Yazma aliskanlig1 alt boyutlarindan Yaziy: Iletisim Araci
Olarak Kullanma, elestirel okuma Ozyeterlilik algisini anlamli olarak etkilemektedir
[t=6.725, p<0.05]. Bu etki ¢oklu regresyon analizi yapildigindan standardize olan beta
katsayisina bakildiginda géreli 5Snem sirasina gore Yaziy Iletisim Arac1 Olarak Kullanma %
46,2 Yaziy1 Edebi Tiir Olarak Kullanma % 37,9 Yazim Kurallarina ve Noktalama
[saretlerine Uyma % 12,7 oraminda elestirel okuma ozyeterlilik algisi {izerine etki

etmektedir.

Bulgular biitliniiyle incelendiginde, normal dagilim egrisi iki kuyruk regresyon beta
katsayilar1 anlamlilig1 simetrik dagilim igerisindeki payr 0,95 giiven indeksinde anlamlilik
degeri Yazma Yeterliligi (X3) alt boyutu haricinde 0,05’ten kii¢iik bulunmustur. Bu nedenle
arastirmada yer alan bos hipotez (null) reddedilmis ve bos hipotez karsiti H, kabul
edilmistir. Yazma Yeterliligi (Xz) alt boyutunda ise giiven indeksi anlamlilik degeri
0,05’den biiylik bulunmustur. Bu nedenle arastirmada yer alan bos hipotez (null) kabul

edilmis ve H, reddedilmistir.

Honu= Yazma aligkanlhiginin alt boyutlarinin, elestirel okuma 06zyeterlilik algisi

tizerinde anlamli etkisi yoktur (YZbo+b1X1+b2X2+b3X3+b4X4+s, p>,05).
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Has= Yazma aligkanliginin alt boyutlarinin, elestirel okuma oOzyeterlilik algisi

uzerinde anlamli etkisi vardir (3?=b0+b1X1+b2X2+b3X3+b4X4+8, p<,05).

4.6 Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algis1 ve Yazma Ahskanhigmin Cinsiyet Degiskeni

ile Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Elestirel okuma ozyeterlilik algis1 ve yazma aliskanliginin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasia iliskin bagimsiz 6rneklemler t testi analiz sonuglari Tablo 4.9 ve Tablo

4.10’da yer almaktadir.

Tablo 4. 9. Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algisinin Cinsiyet Degiskeni Ile Karsilastiriimasina Iliskin Bagimsiz
Orneklemler T Testi Analizi

N X S t P
Kadin 135 361 0,36 -
Erkek 72 334 o075 2902 005

o o Kadmn 135 351 0,61 N
Cikarimda Bulunma Olgiim Verileri Erkek 72 304 091 3,904  ,000

Kadin 135 351 0,55

Sorgulama Ol¢iim Verileri

Analiz Ol¢iim Verileri Erkek 72 324 081 2,578  ,011*
. Kadin 135 355 0,52

Degerlendirme Ol¢lim Verileri Erkek 72 328 0,89 2,369 ,020*
. Kadin 135 3,60 0,39

Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma Olgiim Verileri Erkek 72 324 084 3,502 ,001*
. Kadin 135 3,56 0,30

Elestirel Okuma Ol¢iim Verileri 4,619 ,000*

Erkek 72 325 0,68

Not:
(i) Katilimer Sayist (n=207) *0,05 diizeyinde anlamli iligki

Elestirel okuma 0Ozyeterlilik algisinin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasina
iliskin bagimsiz 6rneklemler t testi analiz sonuglar1 Tablo 4.9°da incelendiginde; elestirel
okuma ozyeterlilik algisinin alt boyutlar1 Sorgulama Ol¢iim verileri [t=2.902, p<0.05]
Cikarimda Bulunma 6l¢iim verileri [t=3.904, p<0.05] Analiz 6l¢iim verileri [t=2.578,
p<0.05] Degerlendirme 6l¢tim verileri [t=2.369, p<0.05] Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma
Olctim verileri [t=3.502, p<0.05] cinsiyet degiskenine gore anlamh farklilik gostermektedir.
Ote yandan Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algisi dlgiim verileri genel puanlar1 da cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilhik gostermektedir [t=4.619, p<0.05]. Elestirel okuma
ozyeterlilik algisinin alt boyutlarinin hepsinde ve elestirel okuma ozyeterlilik algisi
boyutunun kendisinde cinsiyeti kadin olan 6grencilerin lehine puanlarda anlamli bir artigin

s0z konusu oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Tablo 4. 10. Yazma Aliskanliginin Cinsiyet Degiskeni Ile Karsilastiriimasina Iliskin Bagimsiz Orneklemler T

Testi Analizi
N X S t P
Yazim Kurallarma ve Noktalama Isaretlerine Uyma Kadn 135 3,61 0,36 1801 074
Olgiim Verileri Erkek 72 3,34 0,75 ’ ’

63



e 21 o Kadm 135 3,51 0,61
Yazma Yeterliligi Ol¢iim Verileri Erkek 72 304 0091 2,026  ,046*

Kadm 135 351 0,55

Yaziy1 Edebi Tiir Olarak Kullanma Olgﬁm Verileri Erkek 72 324 081 1,815 ,072
. . Kadmn 135 3,55 0,52
Yaziyi lletisim Araci Olarak Kullanma Olgiim Verileri Erkek 72 328 0,89 3,044  ,003*
. Kadm 135 356 0,30
Yazma Ahskanh@ Ol¢iim Verileri Erkek 72 325 068 2,736 ,007*
Not:

(i) Katilime1 Sayist (n=207) *0,05 diizeyinde anlaml1 iliski

Yazma aligkanliginin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz
orneklemler t testi analiz sonuglar1 Tablo 4.10°da incelendiginde; yazma aligkanlig1 alt
boyutlar1 Yazim Kurallar1 ve Noktalama Isaretlerine Uyma 6l¢iim verileri [t=1.801, p>0.05]
ve Yaziy1 Edebi Tiir Olarak Kullanma 6l¢iim verileri [t=1.815, p>0.05] cinsiyet degiskenine
gore anlamli farklilik gostermemektedir. Yazma Yeterliligi 6l¢iim verileri [t=2.026, p<0.05]
Yaziy1 Qletisim Araci Olarak Kullanma 6lgiim verileri [t=3.044, p<0.05] cinsiyet degiskenine
gore anlaml farklilik gostermektedir. Ote yandan Yazma Aliskanhg 6lgiim verileri genel
puanlar1 da cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir [t=2.736, p<0.05].
Yazma aligkanlig1 alt boyutlarinin hepsinde ve yazma aligkanligi boyutunun kendisinde
cinsiyeti kadin olan 6grencilerin lehine puanlarda anlamli bir artisin séz konusu oldugu

bulgusuna ulagilmistir.

Bulgular biitiiniiyle incelendiginde, normal dagilim egrisi iki kuyruk t testi
anlamliligr simetrik dagilim igerisindeki payr 0,95 giiven indeksinde anlamlilik degeri
0,05’ten kiiciik bulunmustur. Bu nedenle arastirmada yer alan bos hipotez (null) reddedilmis

ve bos hipotez karsiti H, kabul edilmistir.

Hnu= Cinsiyet degiskenine gore elestirel okuma Ozyeterlilik algist ve yazma
aliskanlig alg1 diizeyleri evrenlerinin ortalamalar esittir (u1-u2=0).
Ha= Cinsiyet degiskenine gore elestirel okuma Ozyeterlilik algis1 ve yazma

aligkanligi alg1 diizeyleri evrenlerinin ortalamalari farklidir (u1-p2+£0).

4.7 Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algisi ve Yazma Alskanh@gmn Boliim

Degiskeni ile Karsilastirilmasina Tliskin Bulgular

Elestirel okuma 6zyeterlilik algis1 ve yazma aligkanligiin boliim degiskenine gore
karsilastirilmasina iligskin tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 4.11 ve Tablo 4.12°de

yer almaktadir.
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Tablo 4. 11. Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algisinin Béliim Degiskeni Ile Karsilastiriimasina Iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi

N X S F P
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 334 088
A - Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 353 043
Sorgulama Olgiim Verileri Tiirkge Ogretmenligi 49 363 044 2,141 ,096
Sinif Ogretmenligi 61 353 038
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 333 09
Cikarimda Bulunma Olgiim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 310 1,03 3321 021*
Verileri Tiirkge Ogretmenligi 49 3,51 0,38 ' ’
Sif Ogretmenligi 61 3,46 0,45
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 330 0,87
O o Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 330 083
Analiz Ol¢iim Verileri Tiirkge Ogre tmenligi 49 353 027 1,854 ,139
Sinif Ogretmenligi 61 351 053
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 292 1,02
Degerlendirme Olgiim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 3,63 0,40 13341 000*
Verileri Tiirkge Ogretmenligi 49 369 0,39 ' '
Smif Ogretmenligi 61 345 0,62
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 329 104
Benzerlik ve Farkliliklari Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 356 0,55 1607 189
Bulma Olg¢iim Verileri Tirkge Ogretmenligi 49 3,561 0,39 ' '
Sif Ogretmenligi 61 3,48 0,36
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 325 0,89
Elestirel Okuma Ol¢iim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 344 040 3708 013*
Verileri Tirkge Ogretmenligi 49 3,58 0,25 ! !
Sinif Ogretmenligi 61 349 0,29

Notlar:

(i) Katilimer Sayist (n=207) *0,05 diizeyinde anlamli iligki

(ii) Cikarimda Bulunma Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (2-3) Degerlendirme Olgiim
Verileri Coklu Kargilagtirma Tukey (1-3)

(i) Elestirel Okuma Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-3)

Elestirel okuma ozyeterlilik algisinin boliim degiskenine gore karsilastirilmasina
iligkin varyans analiz sonuglari Tablo 4.11°de incelendiginde; elestirel okuma 6zyeterlilik
algisinin alt boyutlar1 Sorgulama o6l¢iim verileri [F=2.141, p>0.05] Analiz 6l¢iim verileri
[F=1.854, p>0.05] Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma 6lgtim verileri [F=1.607, p>0.05] boliim
degiskenine gore anlamli farklilik gdstermemektedir. Ote yandan Cikarimda Bulunma 6lgiim
verileri [F=3.321, p<0.05] Degerlendirme ol¢iim verileri [F=13.341, p<0.05] bolim
degiskenine gore anlaml farklilik gostermektedir. Ayrica Elestirel okuma 6zyeterlilik algisi
Ol¢iim verileri genel puanlar1 da boliim degiskenine gore anlamli farklilik gdstermektedir
[F=3.708, p<0.05]. Anlamli farkliligin nereden kaynaklandiginin tespiti ic¢in c¢oklu
karsilastirma Tukey testi yapilmistir. Tukey testi sonuglarina gore Cikarimda Bulunma
boyutunda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi dgrencileri ile Tiirkge Ogretmenligi 6grencileri
arasinda yasandig1 ve Tiirkge Ogretmenligi 6grencileri lehine bir artisin s6z konusu oldugu;

----- -

Degerlendirme boyutunda Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencileri ile Tiirkce Ogretmenligi

.....

konusu oldugu; Elestirel Okuma &zyeterlilik algis1 genelinde ise Fen Bilgisi Ogretmenligi

----- -

ogrencileri ile Tiirkge Ogretmenligi 6grencileri arasinda yasandigi ve Tiirkgce Ogretmenligi
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Ogrencileri lehine bir artisin s6z konusu oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 4. 12. Yazma Aliskanhigimin Boliim Degiskeni [le Karsilastirilmasina Iiskin Tek Yonlii Varyans Analizi

N X S F P
Yazim Kurallarina ve lgen B;1§1.511 ?gre.o_trvne{[lhgl lisi gg g’gg é’ég
Noktalama Isaretlerine Uyma osyal Brigrier Leretmentigt ' ' 4,572  ,004*
Olgﬁm Verileri Turkgg vOgretme.ril}gl 49 3,39 043
Smif Ogretmenligi 61 295 0,70
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 3,00 1,08
Yazma Yeterliligi Olgiim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 3,35 0,39 5767 001
Verileri Tiirkge Ogretmenligi 49 349 041 ' '
Snif Ogretmenligi 61 346 048
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 339 0,99
Yaziyt Edebi Tir Olarak Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 336 1,01 1793 150
Kullanma Olg¢iim Verileri Tiirkgce Ogretmenligi 49 3,64 0,48 ! !
Simif Ogretmenligi 61 3,62 0,66
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 321 113
Yaziyt Heti__sim Araci Olarak Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 3,61 0,47 5290 002*
Kullanma Olgiim Verileri Tiirk¢e Ogretmenligi 49 3,71 0,46 ! '
Smif Ogretmenligi 61 351 0,35
Fen Bilgisi Ogretmenligi 39 312 0,99
Yazma Ahskanhg Olciim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 58 340 0,38 5149 002
Verileri Tiirkge Ogretmenligi 49 356 0,27 ! !
Sinif Ogretmenligi 61 339 034
Notlar:

(i) Katilimer Sayist (n=207) *0,05 diizeyinde anlamli iligki

(i) Yazim Kurallarina ve Noktalama Isaretlerine Uyma Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-
3) Yazma Yeterliligi Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-3) Yaziy1 iletisim Araci Olarak Kullanma
Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-3)

(iii) Yazma Aliskanlig1 Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-3)

Yazma aligkanliginin bolim degiskenine gore karsilastirilmasina iliskin varyans
analizi sonuglar1 Tablo 4.12°de incelendiginde; yazma aligkanlig: alt boyutlar1 Yaziyr Edebi
Tiir Olarak Kullanma o6l¢tiim verileri [F=1.793, p>0.05] boliim degiskenine gore anlamli
farklilhk gdstermemektedir. Ote yandan Yazim Kurallar1 ve Noktalama Isaretlerine Uyma
Ol¢tim verileri [F=4.572, p<0.05] Yazma Yeterliligi 6l¢iim verileri [F=5.767, p<0.05] Yaziy1
Iletisim Araci Olarak Kullanma dl¢iim verileri [F=5.290, p<0.05] boliim degiskenine gore
anlaml farklilik géstermektedir. Ayrica Yazma Aliskanligr 6lgiim verileri genel puanlar da
bolim degiskenine gore anlamhi farklilik gostermektedir [F=5.149, p<0.05]. Anlaml
farkliligin nereden kaynaklandiginin tespiti i¢in ¢oklu karsilastirma Tukey testi yapilmistir.
Tukey testi sonuglarina gore yazma aligkanlhigi biitlin alt boyutlarinda Fen Bilgisi
Ogretmenligi 6grencileri lehine bir artisin s6z konusu oldugu; Yazma aliskanhig1 genelinde
de Fen Bilgisi Ogretmenligi &grencileri ile Tiirkce Ogretmenligi dgrencileri arasinda
yasandig1 ve Tiirkce Ogretmenligi dgrencileri lehine bir artisin s6z konusu oldugu bulgusuna

ulasilmustir.

Bulgular biitiiniiyle incelendiginde, normal dagilim egrisi iki kuyruk t testi
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anlamlhilig1 simetrik dagilim igerisindeki payr 0,95 giiven indeksinde anlamlilik degeri
0,05’ten kiiciik bulunmustur. Bu nedenle arastirmada yer alan bos hipotez (null) reddedilmis

ve bos hipotez karsit1 H, kabul edilmistir.

Hou= Bolim degiskenine gore elestirel okuma Ozyeterlilik algis1 ve yazma
aligkanlig1 algi diizeyleri evrenlerinin ortalamalar esittir (u1-p2=0).
Has= Boliim degiskenine gore elestirel okuma dzyeterlilik algis1 ve yazma aliskanligi

alg1 diizeyleri evrenlerinin ortalamalar1 farklidir (u1-p2+0).

4.8 Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algis1 ve Yazma Aliskanh@inin Okunan Kitap
Sayis1 Degiskeni ile Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Elestirel okuma o6zyeterlilik algisi ve yazma aligkanliginin okunulan kitap sayisi
degiskenine gore karsilastirilmasina iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.13 ve

Tablo 4.14°de yer almaktadir.

Tablo 4. 13. Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algisinin Okunulan Kitap Sayisi Degiskeni Ile Karsilastirilmasina
[liskin Tek Yonlii Varyans Analizi

N X S F P
1-5 Kitap 53 3,26 0,81
N o 6-11 Kitap 65 355 0,33
Sorgulama Olgiim Verileri 12-24 Kitap 49 360 0.35 6,413 ,000*
25 Kitap ve Uzeri 40 3,71 0,44
1-5 Kitap 53 3,10 0,95
R o 6-11 Kitap 65 342 0,79
Cikarimda Bulunma Olgiim Verileri 12-24 Kitap 49 336 061 2,732 ,045*
25 Kitap ve Uzeri 40 351 0,50
1-5 Kitap 53 3,23 0,80
NP o 6-11 Kitap 65 341 0,77
Analiz Ol¢iim Verileri 12-24 Kitap 49 350 0,53 2,458 ,064
25 Kitap ve Uzeri 40 357 0,28
1-5 Kitap 53 3,12 0,97
- . N o 6-11 Kitap 65 354 044
Degerlendirme Ol¢iim Verileri 12-24 Kitap 49 353 053 6,672 ,000*
25 Kitap ve Uzeri 40 3,68 0,56
1-5 Kitap 53 3,21 0,98
Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma Ol¢iim 6-11 Kitap 65 361 0,34 5 268 002*
Verileri 12-24 Kitap 49 357 0,36 ' '
25 Kitap ve Uzeri 40 3,48 0,43
1-5 Kitap 53 3,20 0,78
. R o . 6-11 Kitap 65 351 0,31 .
Elestirel Okuma Olg¢iim Verileri 12-24 Kitap 49 353 028 7,396 ,000
25 Kitap ve Uzeri 40 361 0,28

Notlar:

(i) Katilimer Sayist (n=207) *0,05 diizeyinde anlamli iligki

(i) Sorgulama Ol¢iim Verileri Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-4) Cikarimda Bulunma
Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-4) Degerlendirme Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-
4)

(iii) Elestirel Okuma Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-4)

Elestirel okuma ozyeterlilik algisiNIN okunulan kitap sayist degiskenine gore

karsilastirilmasina iliskin varyans analiz sonuglar1 Tablo 4.13’de incelendiginde; elestirel
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okuma ozyeterlilik algis1 alt boyutlar1 Analiz 6l¢iim verileri [F=2.458, p>0.05] okunulan
kitap sayis1 degiskenine gére anlamli farklilik gdstermemektedir. Ote yandan Sorgulama
Olciim verileri [F=6.413, p<0.05] Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma 6l¢iim verileri [F=5.268,
p<0.05] Cikarimda Bulunma 6l¢iim verileri [F=2.732, p<0.05] Degerlendirme 6l¢iim verileri
[F=6.672, p<0.05] boliim degiskenine gore anlaml farklilik géstermektedir. Ayrica Elestirel
Okuma olciim verileri genel puanlart da okunulan kitap sayisi degiskenine gore anlamli
farklilik gostermektedir [F=7.396, p<0.05]. Anlamli farkliligin nereden kaynaklandiginin
tespiti i¢in ¢oklu karsilagtirma Tukey testi yapilmistir. Tukey testi sonuglarina gore biitiin alt
boyutlarda 1-5 kitap okuyan oOgrenciler ile 25 kitap ve tizeri okuyan Ogrenciler arasinda
yasandigt; Elestirel Okuma ozyeterlilik algist genelinde ise aymi sekilde 1-5 kitap okuyan
ogrenciler ile 25 kitap ve lizeri okuyan Ogrenciler arasinda yasandigi 25 kitap ve lzeri

okuma yapan 6grencilerin lehine bir artisin s6z konusu oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 4. 14. Yazma Aliskanhiginin Okunulan Kitap Sayis: Degiskeni Ile Karsilastiriimasina Iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi

N X S F P
1-5 Kitap 53 292 0,93
Yaz1m Kurallarina ve Noktalama 6-11 Kitap 65 3,20 0,76 3162 026*
Isaretlerine Uyma Ol¢iim Verileri 12-24 Kitap 49 3,08 0,73 ' '
25 Kitap ve Uzeri 40 3,39 0,56
1-5 Kitap 53 3,20 0,90
Yazma Yeterliligi Ol¢iim Verileri ?2]:; 4K}2[?[gp Sg g:gg 8:23 2,736 ,045*
25 Kitap ve Ugzeri 40 3,57 042
1-5 Kitap 53 3,36 1,02
Yaz1y1 Edebi Tir Olarak Kullanma 6-11 Kitap 65 3,43 0,86 1699 169
Olgiim Verileri 12-24 Kitap 49 3,66 0,63 ! !
25 Kitap ve Ugzeri 40 3,64 0,58
1-5 Kitap 53 3,27 0,90
Yaziyi Iletisim Araci Olarak Kullanma  6-11 Kitap 65 355 0,48 5312 002*
Olgiim Verileri 12-24 Kitap 49 359 0,50 ! '
25 Kitap ve Uzeri 40 3,77 047
1-5 Kitap 53 3,18 0,81
Yazma Aliskanh Olgiim Verileri 5> ﬁ'gﬁgp o g:ig 8:2‘8 4789 003
25 Kitap ve Ugzeri 40 3,60 0,30

Notlar:

(i) Katilimer Sayisi (n=207) *0,05 diizeyinde anlamli iligki

(i) Yazim Kurallarina ve Noktalama Isaretlerine Uyma Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-
4) Yazma Yeterliligi Olciim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-4) Yaziy1 iletisim Arac1 Olarak Kullanma
Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-4)

(iii) Yazma Aliskanlig1 Olgiim Verileri Coklu Karsilastirma Tukey (1-4)

Yazma aligkanliginin okunulan kitap sayis1 degiskenine gore karsilastirilmasina
iliskin varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.14’de incelendiginde; yazma aligkanligi alt
boyutlart Yaziy1 Edebi Tiir Olarak Kullanma 6l¢iim verileri [F=1.699, p>0.05] okunulan

kitap sayis1 degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir. Ote yandan Yazim
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Kurallart ve Noktalama Isaretlerine Uyma &l¢iim verileri [F=3.162 p<0.05] Yazma
Yeterliligi l¢iim verileri [F=2.736, p<0.05] Yaziy1 iletisim Arac1 Olarak Kullanma 6l¢iim
verileri [F=5.312, p<0.05] okunulan kitap sayis1 degiskenine gore anlamli farklilik
gostermektedir. Ayrica Yazma Aliskanligr 6l¢tim verileri genel puanlar1 da okunulan kitap
sayis1 degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir [F=5.149, p<0.05]. Anlaml
farkliligin nereden kaynaklandiginin tespiti i¢in ¢oklu karsilastirma Tukey testi yapilmistir.
Tukey testi sonuglarina gore biitlin alt boyutlarda 1-5 kitap okuyan 6grenciler ile 25 kitap ve
tizeri okuyan 6grenciler arasinda yasandigi; Yazma Aliskanligi genelinde ise ayn1 sekilde 1-
5 kitap okuyan 6grenciler ile 25 kitap ve iizeri okuyan 6grenciler arasinda yasandigi 25 kitap
ve lizeri okuma yapan Ogrencilerin lehine bir artisin s6z konusu oldugu bulgusuna

ulasilmistir.

Bulgular biitiiniiyle incelendiginde, normal dagilim egrisi iki kuyruk t testi
anlamliligr simetrik dagilim igerisindeki payr 0,95 giiven indeksinde anlamlilik degeri
0,05’ten kiiciik bulunmustur. Bu nedenle aragtirmada yer alan bos hipotez (null) reddedilmis
ve bos hipotez karsit1 H, kabul edilmistir.

Hnu= Okunulan kitap sayist degiskenine gore elestirel okuma ozyeterlilik algis1 ve
yazma aliskanlig1 alg1 diizeyleri evrenlerinin ortalamalar esittir (u1-p2=0).
Has= Okunulan kitap sayisi degiskenine gore elestirel okuma Ozyeterlilik algis1 ve

yazma aligkanlig1 algi diizeyleri evrenlerinin ortalamalart farklidir (u1-p2#0).
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma verilerine dayanilarak analiz edilen bulgularla ortaya cikan

sonuglar ve sonuglara dayal1 olarak yapilan tartisma ve oneriler yer almaktadir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Egitim fakiiltesi Ogrencilerinin elestirel okuma ozyeterlilik algis1 ve yazma
aliskanlig1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglayan bu arastirma nicel verilere dayali genel
tarama modelinde yiiriitilmiistiir. Arastirmanin kurgulanan kuramsal modeline gore bir ana
hipotez bu ana hipotezin etrafinda alt1 alt hipotez olusturulmustur. Arastirma ¢alisma evreni
olarak Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi , Sosyal Bilgiler,
Tiirkce ve Siif Ogretmenligi boliimlerinde okuyan iigiincii sinif dgrencileri belirlenmistir.
Bu &6grencilerden a=0.05 tablosu dikkate almarak érneklem biiyiikliigii © 0.05 6rneklem
hatast p=0,5 ve q=0,5 giiven araligi dikkate alinarak yapilan hesaplama sonucunda 207
ogrenciye ulagilmistir. Orneklemin &zellikleri dikkate alindiginda; Fen Bilgisi Ogretmenligi
ogrencilerinden cinsiyeti erkek olan Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu 1-5 arasi Kitap

cinsiyeti kadin olan 6grencilerin biiyiikk bir ¢cogunlugu ise 12-24 arasi kitap okumaktadir.

-----

-----

bir ¢ogunlugu 25 ve lizeri kitap cinsiyeti kadin olan 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu ise 25
ve dlizeri kitap okumaktadir. Simf Ogretmenligi &grencilerinden cinsiyeti erkek olan
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu 1-5 kitap cinsiyeti kadin olan &grencilerin biiyiik bir
cogunlugu ise 25 ve iizeri kitap okumaktadir. Bu dort boliim dikkate alindiginda Tiirkge
Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin genelinin 25 ve iizeri kitap okudugu bu béliimiin
ogrencilerini Sif Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin takip etigi goriilmiistiir. Arastirmada
veri toplama araci olarak elestirel okuma 6zyeterlilik algis1 ve yazma aliskanliklar1 6l¢ekleri
kullanilmistir. Aragtirma uygulamasina baslanilmadan 6nce bu Olgeklerin amaca hizmet
etme dereceleri test edilmistir. Her iki oOlgek icin yapilan dogrulayici faktdér analizi
sonuglarinda uyum iyilik degerlerinin (Bayram, 2013: 78; Meydan ve Sesen, 2015: 37,
Karag6z,2016: 975) oldukea iyi oldugu sonucuna ulasilmistir. Elestirel okuma 6zyeterlilik
algis1 6lgegi giivenirlik degeri Crombach’s Alfa=.897 bulunmustur. Yazma aliskanlig1 6l¢egi
giivenirlik degeri Crombach’s Alfa=.867 bulunmustur. Bulunan degerler %80’ in {izerinde

oldugundan oldukga giivenilirdir. Elestirel okuma 6zyeterlilik algisi dlgegi simetrik dagilim
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grafikleri incelendiginde carpiklik ve basiklik degerlerinin £3,00 arasinda yer aldigi
goriilmistiir. Buna gore Tip I ve Tip II hatalara diisiilmemesi i¢in parametrik analizlerle

arastirma hipotezlerine cevap aranmistir.

Elestirel okuma 06zyeterlilik algis1 6l¢iim verileri dagilimlarina iliskin betimsel
istatistik analiz sonuglar1 incelendiginde; en yiiksek elestirel okuma ozyeterlilik algisinin
sorgulama alt boyutunda oldugu, en diisiik elestirel okuma algisinin ¢ikarimda bulunma alt
boyutunda yer aldigi, genel olarak bulgular degerlendirildiginde aragtirmaya katilan
O0gretmen adaylarinin elestirel okuma 6zyeterliligi algilarinin yiikselme egiliminde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yazma aligkanligi 6l¢iim verilerinde; en yiiksek yazma aliskanligi
algisinin yaziy1 iletisim araci olarak kullanma ve yaziy1 edebi tiir olarak kullanma alt
boyutlarinda oldugu, en diisiik yazma aligkanlig1 algisinin yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine uyma alt boyutunda oldugu, genel olarak bulgular degerlendirildiginde
arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin yazma aliskanligi algilarinin da yilikselme
egiliminde oldugu sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlara iligkin yapilan gilivenirlik

analizlerinin de yliksek ¢iktig1 sonucuna ulasilmstir.

Elestirel okuma oOzyeterlilik algis1 ile yazma aligkanlhigir 6l¢tim verileri arasindaki
iligkiye ait ana hipoteze iliskin yapilan korelasyon analiz sonuglar1 incelendiginde; elestirel
okuma ozyeterlilik algis1 l¢tim verileri ile yazma aligkanligi 6lg¢iim verileri ortalamalari
arasinda aymi yonde yliksek diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Elestirel okuma 6zyeterlilik algisinin alt boyutlari arasinda da korelasyon analizi yapilmistir.
Buna gore, sorgulama ol¢iim verileri, ¢ikarimda bulunma 6l¢im verileri, analiz Olgiim
verileri, degerlendirme Olglim verileri, benzerlik ve farkliliklar1 bulma o6lgiim verileri
arasinda da anlamli, ayn1 yonlii orta diizeyde bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica yazma aligkanlig1 alt boyutlar1 arasinda da korelasyon analizi yapilmistir. Buna gore,
yazim kurallarma ve noktalama isaretlerine uyma 6l¢liim verileri, yazma yeterliligi 6l¢tim
verileri, yaziyr edebi tiir olarak kullanma Ol¢iim verileri, yaziyr iletisim aract olarak
kullanma 6l¢iim verileri arasinda da anlamli, ayn1 yonlii orta diizeyde bir iligkinin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Sadece yazma yeterliligi ve yaziyi iletisim aract olarak kullanma
Ol¢iim verileri arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuglara gore “Elestirel okuma ozyeterlilik algisi ile yazma aliskanlig
ortalamalart arasinda anlamli bir iligki vardr” olusturulan ana hipotezin kabul edildigi

sonucuna ulagilmistir.

Elestirel okuma Ozyeterlilik algisinin yazma aligkanligr iizerindeki anlamli etkisine
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karsilastirilmasina iliskin bagimsiz Orneklemler t testi analiz sonuglar1 incelendiginde;
Elestirel Okuma Ozyeterlilik algis1 dl¢im verilerinin cinsiyet degiskenine goére anlaml
farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica alt boyutlarda, sorgulama 6l¢iim verileri,
cikarimda bulunma O6l¢iim verileri, analiz Ol¢tim verileri, degerlendirme Slgiim verileri,
benzerlik ve farkliliklar1 bulma 6l¢iim verilerinde de cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilik bulunmustur. Biitiin boyutlarda cinsiyeti kadin olan &grencilerin lehine bir artigin
s0z konusu oldugu sonucuna ulasilmistir. Yazma Aligkanlig1 6l¢iim verileri genel puanlari
da cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik géstermistir. Alt boyutlarindan yazim kurallari
ve noktalama isaretlerine uyma Ol¢lim verileri ve yaziyr edebi tiir olarak kullanma 6lgiim
verileri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermemistir. Bu sonucglara gore
“Cinsiyet degiskenine gore elestirel okuma ozyeterlilik algisi ve yazma aliskanhigi alg
diizeyleri evrenlerinin ortalamalar: farklidir” olusturulan dordiincii hipotezin kabul edildigi

sonucuna ulasilmistir.

Elestirel okuma ozyeterlilik algisi ve yazma aliskanliginin boliim degiskenine gore
karsilastirilmasima iligkin tek yoOnlii varyans analizi sonuglari incelendiginde; Elestirel
Okuma ozyeterlilik algist 6l¢tim verileri genel puanlari bolim degiskenine gore anlamli
farklilik gostermistir. Anlamli farklilik i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglarina gore
farkliligin Fen Bilgisi Ogretmenligi dgrencileri ile Tiirkce Ogretmenligi 6grencileri arasinda
yasandig1 ve Tiirk¢e Ogretmenligi 6grencileri lehine bir artisin s6z konusu oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yazma Aligkanligr 6l¢tim verileri genel puanlari da boliim degiskenine gore
anlamh farklilik gostermistir. Anlamli farklilik i¢in yapilan Tukey HSD testi sonuglaria
gore farklibgin Fen Bilgisi Ogretmenligi 6grencileri ile Tiirkce Ogretmenligi dgrencileri
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuclara gore “Boliim degiskenine gore elestirel okuma

ozyeterlilik algisi ve yazma aliskanhigr alg diizeyleri evrenlerinin ortalamalar farkhdr”

olusturulan besinci hipotezin kabul edildigi sonucuna ulagilmistir.

Elestirel okuma ozyeterlilik algis1 ve yazma aligkanliginin okunulan kitap sayisi
degiskenine gore karsilagtirllmasina iligkin tek yonlii varyans analizi sonuglari
incelendiginde; Elestirel Okuma 6zyeterlilik algis1 6l¢iim verileri genel puanlar1 da okunulan
kitap sayis1 degiskenine gore anlamli farklilik gostermistir. Anlamli farkliligin nereden
kaynaklandiginin tespiti i¢in ¢oklu karsilastirma Tukey testi yapilmistir. Tukey testi
sonuglarina gore biitiin alt boyutlarda 1-5 kitap okuyan 6grenciler ile 25 kitap ve iizeri
okuyan &grenciler arasinda yasandig; Elestirel Okuma &zyeterlilik algis1 genelinde ise aym

sekilde 1-5 kitap okuyan 6grenciler ile 25 kitap ve iizeri okuyan Ogrenciler arasinda
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iliskin yapilan basit regresyon analizi sonuglar1 incelendiginde; regresyon modeli 6nemlilik
testi anlamli ¢ikmistir. Model Determinasyon katsayis1 R? degerine bakildiginda yazma
aligkanliginin %68 oraninda elestirel okuma 6zyeterlilik algisi ile agiklanmaktadir. Elestirel
okuma ozyeterlilik algisi, yazma aligkanligin1 anlamli olarak etkilemektedir. Bu etki basit
regresyon analizi yapildigindan standardize olmayan beta katsayisina bakildiginda %91
oraninda pozitif yonlii oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara gére “Elestirel okuma
ozyeterlilik algisimin, yazma aliskanligi iizerinde anlamly etkisi vardir” olusturulan birinci

hipotezin kabul edildigi sonucuna ulasilmistir.

Elestirel okuma oOzyeterlilik algisinin alt boyutlarinin yazma aliskanligi tizerindeki
anlamli etkisine iliskin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglari incelendiginde; regresyon
modeli 6nemlilik testi anlamli ¢ikmistir. Bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal
baglant1 problemi, otokorelasyon testleri yapilmistir. Bu testlere gore coklu regresyon
varsayimlar1 test edilmistir. Model Determinasyon katsayisi AR? degerine bakildiginda

I

yazma aligkanligimin %70 ‘i elestirel okuma Ozyeterlilik algis1 alt boyutlarn ile
aciklanmaktadir Coklu regresyon analizi standardize olan beta katsayisina bakildiginda
goreli Onem sirasina gore sorgulamanin %45 analizin %29, degerlendirmenin%18,
¢ikarimda bulunmanin %11 oraninda yazma aliskanligi {izerinde anlamli bir etkisinin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore “Elestirel okuma dzyeterlilik algisimin  alt

boyutlarimin, yazma aliskanligi tizerinde anlamli etkisi vardir” olusturulan ikinci hipotezin

kabul edildigi sonucuna ulasilmistir.

Yazma aliskanligi alt boyutlarmin elestirel okuma ozyeterlilik algis1 tizerindeki
anlamli etkisine iliskin yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 incelendiginde; regresyon
modeli Onemlilik testi anlamli ¢ikmistir. Bagimsiz degiskenler arasinda c¢oklu dogrusal
baglant1 problemi, otokorelasyon testleri yapilmistir. Bu testlere gore ¢oklu regresyon
varsayimlar1 test edilmistir. Model Determinasyon katsayisi AR? degerine bakildiginda
elestirel okuma Ozyeterlilik algisinin % 72’si yazma aliskanligi alt boyutlar ile
aciklanmaktadir. Coklu regresyon analizi standardize olan beta katsayisina bakildiginda
goreli onem sirasina gore yaziyi iletisim araci olarak kullanmanin %46 , yaziy1 edebi tiir
olarak kullanmanin%38, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uymanin %13 oraninda
elestirel okuma iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara
gore “Yazma aligkanligimin alt boyutlarimin, elestirel okuma ozyeterlilik algist iizerinde

anlamli etkisi vardir” olusturulan tiglincii hipotezin kabul edildigi sonucuna ulagilmstir.

Elestirel okuma ozyeterlilik algis1 ve yazma aligkanliginin cinsiyet degiskenine gore
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yasandig1 25 kitap ve iizeri okuma yapan 6grencilerin lehine bir artisin s6z konusu oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yazma Aligkanligi 6l¢iim verileri genel puanlari da okunulan kitap
sayist degiskenine gore anlamli farklilik gostermistir. Anlamli farkliligin  nereden
kaynaklandiginin tespiti i¢in coklu karsilastirma Tukey testi yapilmistir. Tukey testi
sonuglara gore biitiin alt boyutlarda 1-5 kitap okuyan 6grenciler ile 25 kitap ve iizeri
okuyan ogrenciler arasinda yasandigi; Yazma Aliskanligi genelinde ise ayni sekilde 1-5
kitap okuyan 6grenciler ile 25 kitap ve iizeri okuyan dgrenciler arasinda yasandigi 25 kitap
ve lizeri okuma yapan Ogrencilerin lehine bir artisin s6z konusu oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuglara gore “Okunulan kitap sayist degiskenine gére elestirel okuma
ozyeterlilik algist ve yazma aliskanhigr alg diizeyleri evrenlerinin ortalamalar farkhdr”

olusturulan altinc1 hipotezin kabul edildigi sonucuna ulasilmistir.
5.2. Oneriler

Arastirmanin betimsel ve ¢ikarimsal istatistik sonuglarina iligkin Oneriler asagida yer

almaktadir.

e Uygulamaya Y&nelik Oneriler

o Egitim sistemi igerisinde bu sistemin yiiriitliclisii olarak gorev yapacak
ogretmenlerin elestirel okuma Ozyeterlilik algis1 ve yazma aliskanlik
diizeyleri bes puan ortalamasi tizerinden yaklasik ii¢ bucuklarda kalmistir.
Hayati 6neme sahip olan elestirel okuma Ozyeterlilik algis1 ve yazma
aliskanlig1 noktasinda bu konunun tarihi, felsefi vs temellerinin ortaya
¢ikarilarak miifredatin irdelenmesi 6nem arz etmektedir.

o Ogrencilerin kitap okuma diizeylerinin Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi  boliimlerinde diisik diizeyde seyrettidi ve erkek
ogrencilerin genel olarak daha az kitap okuduklar1 goézlemlenmistir.
Ogretmen adaylarinin kitap okuma hatta elestirel okuma o6zyeterlilik
algis1 ve yazma aligkanliklarinin tekrar gézden gecirilmesi gereklidir.

o Arastirmada elestirel okuma Ozyeterlilik algis1 ve yazma aligkanligi
arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligkinin oldugu gézlemlenmistir.
Bu nedenle bu iki konunun ayr1 bir ders olarak ya da diger derslerin
icinde agirligr artirilarak gomiilii olarak 6gretmen adaylarina dgretilmesi
gereklidir.

o Elestirel okuma 6zyeterlilik algisinin, yazma aligkanlig1 tizerinde ayrica

yazma aligkanhigmin da elestirel okuma Ozyeterlilik algis1 iizerinde
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yiiksek diizeyde ve anlamli bir etkisi vardir. Bu nedenle bu iki konunun
birlestirilerek miifredatta doniistimlii olarak verilmesi faydali olabilir.
e Arastirmacilara Yénelik Oneriler
o Arastirma calisma evreni olarak {igiincii siniflar iizerinden yapilmistir.
Ancak calisma evreni genis tutularak egitim fakiltesinin biitiin
boliimlerinde okuyan Ogrencilerin elestirel okuma 6zyeterlilik algis1 ve
yazma aligkanligina yonelik ayn1 ¢alisma nicel ve nitel olarak

birlestirilerek karma arastirma yontemlerinin uygun bir deseninde tekrar

edebilir.

o Elestirel okuma ile yazma aligkanlig1 arasindaki iliski de kitap okuma
sayisinin aracilik etmesine iliskin nicel bir arastirma yapilabilir.

o Yazma aligkanliginin, elestirel okuma oOzyeterlilik algist tizerindeki
etkisinde okunulan kitap sayis1 ve kitap tiirlerinin diizenleyici etkisine
iligkin nicel bir calisma yapilabilir.

o Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin geneline bakildiginda bu calismada ve
birgok c¢alismada Tiirkge dgretmenligi boliimii 6grencilerinin 6zyeterlilik
algt diizeylerinin yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Bunun nedenlerinin
arastirildigi bir ¢calisma planlanabilir. Diger boliimlerde okuyan 6gretmen
adaylarinin da elestirel okuma ozyeterlilik algis1  ortalamalarini

yiikseltmek i¢in neler yapilabilecegine dair bir ¢alisma yapilabilir.
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EKLER

EK 1. Yazma Aliskanlhigi Olgegi

Cinsiyetiniz: Kadn () Erkek ()
Bolimiiniz:
Okudugunuz Kitap Sayisi: 1-5Kitap ()  6-11 Kitap ()  12-24 Kitap ()

25 Kitap ve Uzeri ()

Degerli 6gretmen adaylari, asagida sizlerin yazma aligkanliklarinizi 6lgmek
amactyla ““Yazma Alskanhg Olgegi’® yer almaktadir. Bu arastirma
tamamen bilimsel amag tagimaktadir. Elde edilen bilgiler bu anket diginda
higbir yerde kullanilmayacaktir. Katiliminmizdan ve vereceginiz samimi
cevaplarmizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Her zaman
Sik sik

|Ara sira

Nadiren

Higbir zaman

1.Nesir yazilar1 yazarim.

2. Oykii yazarim.

3. Giinlik tutarim.

4. Deneme yazarim.

5. E-posta ile bilgi aligverisinde bulunurum .

6. Internet iizerinden bir sitede yaz1 yazarim.

7. Sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter,youtube vb.) yorum
yaparken noktalama isaretlerini dogru kullanmaya dikkat ederim.

8. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerimi yazarak ifade ederim.

9. Duygularimi yazili bir bigimde kolaylikla ifade ederim.

10.E-postalarimda,  telefon  mesajlarimda  ve Internetteki  anlik
mesajlasmalarimda Tiirk¢e karakter kullanmaya dikkat ederim.

11. Kitap okurken not tutarim.

12.Yazdigim metinleri gorsel materyallerle zenginlestiririm.

13. Ozgegmisimi rahatlikla yazarim

14. Yazarken anlatim bigimlerinden (agiklama, tartisma, betimleme,
Oykiileme vb.) yararlanirim.

15.Yazimu etkileyici ifadelerle sonuca baglarim.

16.Bana verilen bir atasdziinii, vecizeyi ya da kelimeleri kompozisyon
kurallarina uygun bir bigimde yazarim.

17.E-postalarimda,  telefon  mesajlanmda  ve  Internetteki  anlk
mesajlagsmalarimda noktalama isaretlerini dogru kullanmaya dikkat ederim.

18. Kisisel bir mektupta, e-postada haber, olay ve gelismeler hakkinda
bilgiler veririm.

19.Kimseden yardim almadan dilek¢e yazarim

20.Yazilarima baslik bulmada problem yasamam.

21.Duygularimt yazili bir sekilde ifade ederken ya da not tutarken yazim
kurallarina dikkat ederim.

22.Tanidiklarim ya da is arkadaglarimla faks, e-posta araciligi ile bilgi
aligverisinde bulunurum.

23.Konferans ya da herhangi bir konusmayi dinlerken not alirim.

24 Sosyal paylasim sitelerinde (facebook, twitter, youtube vb.) yorum
yaparken yazim kurallarin1 dogru kullanmaya 6zen gosteririm.

25.E-postalarimda,  telefon  mesajlarimda  ve  Internetteki  anlik
mesajlagsmalarimda yazim kurallarin1 dogru kullanmaya dikkat ederim.
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EK 2. Elestirel Okuma Ozyeterlilik Olcegi

Degerli Ogretmen adaylari, asagida sizlerin elestirel okuma ozyeterlilik alginiz §
dlgmek amaciyla *‘Elestirel Okuma Ozyeterlilik Olgegi’® yer almaktadir. Bu | g é
aragtirma tamamen bilimsel amag tasimaktadir. Elde edilen bilgiler bu anket diginda g =
hicbir yerde kullanilmayacaktir. Katiliminizdan ve vereceginiz samimi | 2 § s S
cevaplarinizdan dolay: tesekkiir ederim. g S g E‘ 5

ol Bl 5] 5|5

T MMM =

1. Okudugum metinden hareketle yazarin bakis acisini sorgulayabilirim.

2. Okudugum metinde yazarin basarisint sorgulamakta zorlanirim.

3. Temel diislinceleri destekleyen yardimei diisiincelerin dogrulugunu tartigabilirim.

4. Metnin yazilis amacina ne 6l¢iide ulastigini tartigabilirim.

5. Okudugum metindeki diisiincelerin giivenilir olup olmadigini kontrol ederim.

6. Anlatilan ya da okudugum bir metinde yer alan ¢eliskileri bulabilirim.

7. Okudugum bir hikaye ya da romandaki karakterlerin davraniglarini sorgulamakta
zorlanirim.

8. Ogretici metinlerde yazarin verdigi bilgileri sorgulayabilirim.

9. Ogretici metinlerin tutarli ve tutarsiz yanlarim belirleyebilirim.

10. Ogretici metinlerde yazarin 6ne siirdiigii diisiincelerin giiniimiizde uygulanip
uygulanamayacagini belirleyebilirim.

11. Okudugum metinden genel bir mesaj ¢ikarmakta zorlanirim.

12. Okudugum bir metnin nasil gelisecegini tahmin edebilirim.

13. Son tarafi verilmis bir metnin 6nceki boliimlerini tahmin edebilirim.

14. Bir ciimle ya da metinde birakilan bosluklari uygun sekilde tamamlayabilirim.

15. Okudugum metnindeki olay 6rgiisiiniin gelisimini tahmin edebilirim.

16. Bir metne farkli bakis agilari ile yaklagsmakta sikint1 gekerim.

17. Yazarin bir metni hangi amagla yazdigimi tahmin edebilirim.

18. Okudugum metni farkl kilan hususlari belirleyebilirim.

19. Okudugum roman ya da hikadyedeki kisilerin kisilik o6zelliklerini tahmin
edebilirim.

20. Okudugum bir metnin ana fikrini bulabilirim.

21. Metinde ana fikri destekleyen yardimer fikirleri bulmakta sikint1 ¢ekerim.

22. Okudugum bir metindeki konu ya da tema ile ilgili diisiincelerimi
aciklayabilirim.

23. Bir metinde olay, mekan ve kisi arasindaki iligkiyi belirleyebilirim.

24. Olaylar ve kavramlar arasindaki neden-sonug iligkisini agiklayabilirim.

25. Okudugum metinden hareketle metnin yazilis amacini belirlemekte zorlanirim.

26. Bir metinde girig, gelisme ve sonug¢ boliimleri arasinda neden sonug iliskisi
kurabilirim.

27. Okudugum roman ya da hikayedeki olaylar1 neden-sonug iliskisiyle birbirine
baglamakta sikint1 yagarim.

28. Bir metinden hareketle ulasilabilecek yargilar1 bulabilirim.

29. Okudugum metinde kurmaca olanla olmayani belirleyebilirim.

30. S6z ve soz gruplariin metinde kazandiklar1 anlam degerini belirleyebilirim.

31. Metin igindeki goriisleri ve bu goriiglerin karsit1 goriisleri belirleyebilirim.

32. Bir metinde birbirini destekleyen ya da birbiriyle ¢elisen ifadeleri bulmakta
zorlanirim.

33. Okudugum metinde birbiri ile ¢atisan olay, durum ya da kisileri belirleyebilirim.
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EK-3. Anket formu uygulama izni

K' in "Egitim

Arasindaki Iliski"
T
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EK-4.”Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algis1” 6lgegi kullanim izni.

Esra Kogak 19:58 A
Kime: Abdulkerim Karadeniz Ayrintilar W

Sayin Hocam Merhaba,

ismim Esra KOCAK , Turkge egitimi yluksek
lisans 6grencisiyim Danisman hocam
Doc¢.Dr. Remzi Can ile belirlemis oldugumuz
"Egitim Fakultesi Ogrencilerinin Yazma
Aligkanliklari ile Elestirel Okuma Becerileri
Arasindaki iliski" tez konusunda tarafinizca
hazirlanmis olan "Elestirel Okuma Becerisi
Olcegi"ni kullanabilmemiz icin izinlerinizi rica
ederim. lyi aksamlar dilerim.

Daha Fazlasini Gor a
Abdulkerim Karadeniz 20:41 A
Re: Olgek kullanim izni hk. Ayrintilar W

Kime: Esra Kocak

Merhaba Esra Hanim,

Olgedi elbette kullanabilirsiniz, dlcedi ve
olgegin yapisini ekte gonderiyorum.

lyi calismalar...
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EK-5."Yazma Aligkanlig1 “6l¢egi kullanim izni.

W Kime: Esra Kocak
24.12.2019 Sal 14:46

Merhaba Esra Hocam,

Olgegimizi elbette kullanabilirsiniz.
Sonuclarinizdan da haberdar olmak isterim.
Calismalarinizda basarilar dilerim.

Gonderen: Esra Kocak
<baskentesra@hotmail.com>
Gonderildi: 24 Aralik 2019 Sali 13:54
Kime: Humeyra OZDEMIR EREM
<herem@erzincan.edu.tr>

Konu: Olcek kullanim izni hk

Sayin Hocam Merhaba,

Ismim Esra KOCAK Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Turkge egitimi bolumu yuksek lisans 6grencisiyim.Tez
konusunu: "Egitim Fakltesi Ogrencilerinin Yazma
Aliskanlhklari ile Elestirel Okuma Becerileri Arasindaki
lligki" olarak danisman hocam Doc.Dr. Remzi Can ile
belirledik.Yuritecegimiz ¢alismada tarafinizdan
hazirlanmis olan 'Yazma Ahskanhigi Olcegi“ni
kullanabilmemiz amaciyla izinlerinizi rica ediyorum
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