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ONSOZ

Okul, her insanin hayatinin bir déonemine damga vuran deneyimlerin ve olaylarin
yasandigi, iyisiyle kotiisiiyle bircok ani birakan ve bireylerin yagaminda 6zel yeri
olan bir kurumdur. Aslinda her insan hayatinin sonraki asamalarinda okulda ektigi
tohumlarm iriinlerini hasat eder. Ozellikle okul ile duygusal bagi olusmus ve okul
kiltlirii olumlu kurumlarda yetisen bireylerin okul hayati boyunca ektigi tohumlar
zamani geldikee tiriin verir ve bir ¢ift¢i misali sahipleri olan bireyler tarafindan gesitli
sekilde kullanilirlar. Ancak bazi bireyler okul hayatinda c¢ok giizel anilar ve
deneyimler biriktiremez. Baslarindan gecen istenmeyen olaylar, olumsuz okul
kiiltiirti, okullarin niteliksizligi, olumsuz arkadasliklar, sevilmeyen egitim ortami gibi
etkenler bu bireylerin okula baglhliklarin1 olumsuz etkileyebilir. Bu noktada “Okul
kiiltiirli ile 6grencilerin okula bagliliklar arasinda iligki var midir?” sorusu akillara
gelmektedir. Bu ¢alisma bu iki kavram arasindaki iliskiyi merak etmem neticesinde
ortaya cikti. Bu gercevede insan hayatinda ¢cok onemli yeri olan okullarin kiiltiirel
yonlerinin 6grencilerin okullara baglanmasindaki etkisini arastirmaya ¢alistim.
Yiiksek lisans maceramin baslamasiyla bu mutluluga vesile olan tiim sevdiklerime,
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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ OKULA
BAGLILIKLARINDA ONEMLI BiR FAKTOR:

OKUL KULTURU

Harun CEYLAN
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi
Tez Damigmani: Dr. Ogr. Uyesi Mustafa OZGENEL
Temmuz- 2020, 107 + XI1 Sayfa

Bu arastirma, ortaokul dgrencilerinin algilarina gore, resmi ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokullarinda olusturulan okul kiiltiiriiniin, bu okullara devam eden 6grencilerin
okula bagliliklarina olan etkisini ortaya koymayir amaglamistir. Bu baglamda tez
calismamizda nicel yontemler takip edilmistir. Arastirma uygulamalari igin
Istanbul’'un bes ilgesinde, birer normal ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu
belirlenmistir. Orneklem olarak 2019-2020 egitim-6gretim yilinda belirlenen
okullarda egitim goérmekte olan &grencilerden 1053 Ogrenci segilmis ve bu
ogrencilere Cayirdag (2006) tarafindan gelistirilen Okul Kiiltiirii Olgegi (OKO) ve
Cengel, Totan ve Cogmen (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Okula Baglilik
Olgegi (OBO) uygulanmustir. Veriler korelasyon ve regresyon analiz teknikleri
yardimiyla ¢éziimlenmistir. Verilerin analizi i¢in ilk dnce normallik testi yapilarak
verilerin normal dagilim gosterdigine karar verilmis, daha sonra parametrik testlerin
uygulanmasina gecilmistir. Ogrencilerin okula baglhiliklart ve algiladiklar1 okul
kiiltiiriiniin cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore analizi igin t-testi, okul tiirli
degiskenine gore analizi igin ise tek yonlii varyans (ANOVA) analizi uygulanmstir.
Iki degisken arasindaki korelasyonun belirlenmesi icin Pearson Korelasyon; okul
kiiltliriiniin okula bagliligin alt boyutlarini1 yordayip yordamadigina yonelik olarak ise
Basit Regresyon analizi kullamilmistir. Arastirma bulgularmma gore ortaokul
ogrencilerinin genel anlamda okula baghliklariin  “‘yiliksek’ oldugu, diger
degiskenimiz olan okul kiiltiiriiniin alt boyutlarindan gelisimsel kiiltiir boyutu
diizeyinin “yiiksek”, basar1 kiiltiirii boyutu diizeyinin “yiiksek”, kat1 kurallara baglilik

boyutu diizeyinin ise “orta” diizeyde oldugu sonucuna varilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Orgiit Kiiltiirii, Okul Kiiltiirii, Okula Baglilik
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ABSTRACT

AN IMPORTANT FACTOR IN SECONDARY SCHOOL
STUDENTS' SCHOOL ENGAGEMENT: SCHOOL CULTURE

Harun CEYLAN
Master, Education Management
Thesis Advisor: Dr. Mustafa OZGENEL
July- 2020, 107 + XI1 Page

In this study, it is aimed to reveal the effect of school culture created in secondary
school and imam hatip secondary school on the engagement of the students attending
to these schools according to the perceptions of secondary school students. For this
purpose, the quantitative methods are used in this thesis. The population of the
research consists of students from secondary school and imam hatip secondary
school who are studying in the 2019-2020 academic year in districts of Istanbul
Province. As a sample, 1053 students were selected from these students and “School
Culture Scale” developed by Cayirdag (2006) and “School Engagement Scale”
adapted to Turkish by Cengel, Totan and C6gmen (2017) were applied to the sample.
The data were analyzed with the correlation and regression analysis techniques. For
the analysis of the data, the normality test was performed first, and it was decided
that the data showed a normal distribution. Later, parametric tests were applied. T-
test was used to analyze students' engagement to school and their perceived school
culture according to gender and grade level variables, and one-way analysis of
variance (ANOVA) was used for analysis by school type variable. Pearson
Correlation was applied to determine the correlation between two variables and
Simple Regression analysis was used to determine whether school culture predicted
sub-dimensions of school engagement. According to the findings of the research, it is
concluded that the secondary school students’ engagement to school in general is at
‘high level’; the level of developmental culture, which is another sub-dimension of
the culture of secondary school students is at ‘high level’; the secondary students’
level of achievement culture dimension is at ‘high’ and the secondary school

students' level of adherence to strict rules is at the "middle" level.

Keywords: culture, school culture, school engagement
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BIRINCi BOLUM

GIRIS
Aragtirmanin bu boliimiinde, problem durumuna, amacina, 6nemine, varsayimlara,

sinirliliklarina ve arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Binlerce yildir yeryiiziiniin farkli noktalarinda yasayan farkli milletler ve insan
gruplari, yasamlarim1 silirdiirdiikleri ortamlar1 farkli  bigcimlerde algilayip,
yorumlayarak yasamaktadirlar. Insanlar dogduklari andan itibaren ait olduklari
aileden baslayarak sosyallesme ve sosyal 6grenme siireci i¢inde degisik duygular,
diisiinceler ve davraniglar edinmeye baslarlar. Daha sonraki siiregte bu durum,
ailenin yani sira yakin cevre, akran ve arkadas ortamlarinda, okulda, g¢alisma
ortamlarinda ve hayatin diger biitiin alanlarinda hayat boyu siirer ve insan, varligini
devam ettirdigi topluluk icinde siirekli 6grenmeye devam eder. Dolayisiyla insanin
kendi i¢ diinyasinda yasadigi bu siireg, sosyallesme siireci ya da kiiltiirlenme siireci

olarak nitelendirilebilir.

Kiiltiir, farkli veya ayni cografyalarda yasayan degisik insan topluluklarinin sahip
oldugu farkli yasam bigimleri anlamina gelirken; 6rgiit kiiltiirii, kurumdaki tutum ve
davranig sekillerini etkileyerek diizenleyen normlar, degerler, sdylemler, istekler,
yazili ve yazisiz kurallar, algi ve duygu birligi olarak tanimlanmaktadir (Okgu,
Dogan ve Dayanan, 2018). Goriildiigii iizere orgiitsel kiiltiir kavrami, toplumsal
kiiltiirden farkl1 bir anlami karsilamaktadir. Okul kiiltiirii ise, okulda yillar igerisinde
olusan inang, deger, gelenck ve davraniglarin biitiiniidiir. Bir okulu gergek bir okul ve
0 okulu Kaliteli, disiplinli ve sistemli yapan c¢alismalar, degerler ve inanglar,
cogunlukla kurumun biitiin iyeleri tarafindan benimsenir. Kisaca okul kiiltiirt,

okulun felsefesini gosterir (Celik, 2002).

Okul, karmasik ritiielleri ve 6zgiin kimlikleri olan, belli bir gruptan arkadaslar
toplulugu, cesitli yaptinmlar1 ve ahlaki kurallar1 olan, bazi1 degerleri, temel
varsayimlari, beklentileri, toplu hatiralari olan bir organizasyon seklinde
tanimlanmaktadir (Quantz ve Magolda’dan 1997°den akt., Meseci, 2007). Okul

sadece yazili normlardan ve hiyerarsiden olusan bir 6rgiit degildir. Bunun yanisira



hedef ve fonksiyonlar1 agisindan siyasal, kiiltiirel ve insani yoniiyle de 6nemli olan
bir orgiittiir (Celik, 2002). Bundan dolay1 insan odakli orgiitler olarak okullarin

saglam ve giiglii bir kiiltiire sahip olmas1 gerekmektedir.

Okul kiltiirii, okulun ana karakterini yansitir. Okullarin karakterleri devletin egitim
politikalartyla uyumlu olmak durumundadir. Devletin egitim politikasindaki basarist,
egitimciler ve idarecilerin okulun misyonunu ve kiiltiiriinii benimsemelerine baglidir
(Celik, 2002). Her okulun farkli kiiltiiriniin olmasi, okul paydaslarinin anlagsmasina,
modern gelismelerin takibine, sorunlarin listesinden gelme noktasinda izlenilen yol
farklilig1 gibi farkli davranis tarzlarini benimsemelerine sebep olmaktadir (Alemdar
ve Koker, 2013). Okullarin sahip olduklar1 fiziksel olanaklar disinda, entelektiiel
birikim, teknolojik olanaklar ve yeterlikler de okul kiiltliriiniin olusmasinda énemli

etkenlerdendir.

Okul kiiltiirii, okullarla baglantis1 olan herkes i¢in kesinlikle anlaml1 bir kavramdir ve
bu agidan bakildiginda okul kiiltiiriiniin iyi anlasilmasi 6nem arz etmektedir.
Ogrenciler, dgretmenler, ebeveynler ve okulu ziyaret edenlerin hepsi, okullarin
kiiltiirii ile temas kurmak zorundadirlar (Maxwell ve Tomas, 2015). Ogrencinin
sosyal yasami ¢ergevesinde yer alan ve bir yandan da onun karakterinin olusmasinda
temel etkenlerden biri olan, onun 6grenmesini saglayan ve dgrenme esnasinda bu
stireci etkileyen en 6nemli unsurlardan birinin de okul kiiltiirii oldugu gériilmektedir.
Okul kiltirt, egitim ve oOgretim faaliyetlerini gelistirici 6zellikte olup, bireysel
ogrenme ve ilerlemeye doniik gayretleri artirict bir unsur olarak islev goriir

(Demirtas, 2010).

Egitim arastirmacilar1 ve uygulayicilart giderek okul kiiltiirii {izerinde daha fazla
durmaktadirlar. Okul kiiltiirii caligmalarinin ¢ogu antropolojik ve oOrgiitsel bir
arastirmanin temeli iizerine kuruludur. Okul kiiltiirli, okulun ¢aligsanlari, yapilar1 ve
kontrolii ile etkilesime giren degerler, inanglar ve davranigsal normlar iireten ortak

bir sistem olarak tanimlanabilir.

Olumlu okul kiiltiiriiyle amaglanan, girdisi ve ¢iktis1 insan olan okullarda verimi
artirmak ve Ogrenciyi okula daha siki baglamaktir. Dolayisiyla okul kiiltiiri,
O0grencinin okula bagliligin1 da etkileyebilmektedir. Daha oOnce yiiriitiillen bir¢ok
calisma okula baglilik diizeyinin diisiik veya yliksek olmasinda birgok farkli faktoriin
etkili oldugunu gostermektedir (Ozdemir ve Kalayci, 2013; Ozgok, 2013; Saglam ve



Ikiz, 2017). Son yillarda okula baglilik konusuna artan ilginin tarihsel, maddi, teorik
ve pratik sebepleri vardir. Ge¢gmisten giiniimiize dogru bakildiginda da 6grencilerin

okulla baginin gittik¢e zayifladig1 gézlenmektedir.

Okul kiiltiirtiniin etkiledigi varsayilan énemli kavramlardan birisi de okula baglilik
kavramudir. Ozellikle iilkemizde zorunlu egitim kapsaminda olan ortaokullara
ogrencilerin bagliliklari ne 6lglidedir sorusu da merak konusudur. Okula baglilik; her
birey i¢in Onemli bir ihtiya¢ olan bir gruba ait olma duygusu ve ihtiyacinin
karsilandigi durumlarda ve Ogrencilerin egitim gordiikleri okullarda kendilerini
degerli ve 6nemli hissettikleri donemlerde goriilmektedir (Savi, 2011). Son yillarda
okula baglilik kavrami, diisiik akademik basari seviyelerini agiklamanin, basarili
ogrenci sikintist ve kentsel alanlarda yiiksekokulu birakma oranlarin1 azaltmanin bir
yolu olarak artan bir sekilde ilgi gérmiistiir. Okula baghligi artirmak bahsedilen
sorunlarin azaltilmasinda bir nevi panzehir gorevi gorecektir. Bazi arastirmalar,
okula baghligin diger baz1 faktorlerle etkilesimini artirmak veya zayiflatmak igin
bireysel ihtiyaglarla nasil etkilesime girdigini inceler. Ancak ogrencinin okula
bagliligmi tesvik eden siif ve okul siireclerinin manipiile edilebilir yonlerini

belirlemek i¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag vardir (Finn, 1993).

Okula baglilik diizeyinin yiliksek ve istenilen diizeyde olmasi ise olumlu sonuglar
beraberinde getirmektedir (Akarsu, 2018; Can, 2008). Okul bagliligi pozitif olan
ogrencilerde hem 6grenme anlaminda hem de ders dis1 diger faaliyetlerde ilgi ve
basarili olma durumu daha istenilen diizeyde goriilmektedir. Tam da bu nedenlerden
otlirii 6grencilerin algiladiklar1 okul kiiltiirlinlin derinlemesine arastirilmast ve
belirlenen eksik yonlere yonelik ihtiya¢ duyulan caligmalarin yapilmasi 6nem arz
etmektedir. insan hayatinda ¢ok &nemli yeri olan okullarm ve 6zellikle ergenlik
yillara denk gelen ortaokullarin sahip olduklar: kiiltiiriin, 6grenciyi okula baglama
noktasinda ne kadar etkili oldugunu incelemek gerekmektedir. Diger yandan
tilkemizde ¢esitli nedenlerle uzun siire kapali kalan, 2012 yilindaki egitim reformuyla
yeniden egitim sistemine dahil olan ve toplumun bir kesimi tarafindan &zellikle
tercih edilen Imam Hatip Ortaokullarmin kiiltiirii ve bu okullara devam eden
ogrencilerin okullarin kiiltiirlinden nasil etkilendikleri ve okullarina baglanma

diizeyleri de merak konusudur.

Okul kiiltiirii ve okula baglilik kavramlar: ulusal diizeyde ve uluslararasi alan yazinda
uzun siiredir bilinen ve yogun bir sekilde arastirmalara konu olan kavramlardir.
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Ulkemizde okul kiiltiiriiniin ve okula baglilik kavramlarinin pek ¢ok baska kavramla
iliskisi daha onceki arastirmalarda ele almmistir. Ornegin, Can (2008) tarafindan
Izmir’de ortaokul 6grencilerinin okula baglilik diizeylerini cesitli degiskenlere gore
incelendigi ¢alisma, Yilmaz (2010) tarafindan yiiriitilen okul kiltiirii ile 6grenci
basaris1 arasindaki iligkinin incelendigi ¢alisma ve Demirtas (2009) tarafindan
Batman ilinde yapilan okul kiiltiiriiniin 6grenci basarisi lizerine etkisinin aragtirildigi
caligmas1 bunlardan sadece birkacidir. Ancak yukarida da belirtildigi lizere bu
calismalar daha ¢ok lise 6grencileri, 6gretmenler ve yoneticiler ekseninde veya okul
kiltiri ve okula baglilik ile farkli kavramlarin aralarindaki iligski tizerinde
yogunlagmistir. Bu ¢alisma ise literatiirde eksikligi goriilen ortaokul ve imam hatip
ortaokullar1 Ggrencileri iizerinde yiiriitiilmiis ve arastirmanin problem cilimlesi
“Ogrencilerin egitim gordiikleri ortaokullarda olusan okul kiiltiiriiniin onlarin okula

baglhiliklarina etkisi var midir?” olarak belirlenmistir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Arastirmaya konu olan okul kiiltiirii ve okula baglilik kavramlari, biribirinden
bagimsiz olarak bir¢ok arastirmaci tarafindan incelenmislerdir (Can, 2008; Cayirdag,
2006; Demirtas, 2010; Maxvell ve Tomas, 2007; Pulat, 2010; Saglam ve ikiz, 2017).
Bu anlamda ¢alismamiza 6zgiin deger katan en onemli hususlardan bir tanesi, bu
calismaya konu olan degiskenlerden okul kiiltiirlinlin, diger degiskenimiz olan
ortaokul 6grencilerinin okula baglilik duygularina olan etkisini incelemis olmasidir.
Ciinkii daha 6nce bahsedildigi lizere simdiye kadar gerceklestirilen ¢alismalarda bu
iki degisken ayr1 ayr1 ve baska degiskenlerle iliskileri bakimindan birgok kez
incelenmelerine ragmen egitim kurumlari, Ogretmenler, veliler ve Ogrenciler
acisindan 6nemli olan bu iki kavramin kendi aralarindaki iligkinin incelendigi bir
calismaya rastlanmamustir. Istanbul’un 5 ilgesinde yapilan bu ¢alisma, okul kiiltiiriinii
olusturan tiim bilesenleri dikkate alarak incelemeye ve ayni zamanda ortaokul
ogrencilerinin okula baghliklarini etkileyen biitiin unsurlar1 da ortaya koymaya
calismistir. Ayrica bu iki kavramin aralarindaki iliskiyi incelemesi bakimindan ve
ozellikle ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 6grencilerine uygulanmis olmasi

acisindan da “ilk” ve “6zgiin” bir degere sahiptir.

Bu calisma literatiirde bir eksiklik olarak gordiigii okul kiiltiirii ile okula baglilik

arasindaki iligskiyi ele almistir. Okul kiiltliri 6nemli bir kavramdir ve 6grencilerin

okullarina bagliliklarini etkileyebilmektedir. Diger yandan sosyal ve duygusal bir
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varlik olan insan, bir yere ve kisiye baglanma konusunda bir¢ok durumdan
etkilenebilir. Iste bu ¢alismanin bulgulari, okul yonetimlerine &grencileri okula
yiiksek diizeyde baglama, diisiik diizeydeki okula baglilik sonrasi olusan olumsuz
durumlar1 diizeltme ve okul Kkiiltiiriinii gézden gecirip gerekli adimlar1 atma
konusunda rehber olacaktir. Veliler ilkokulu bitiren ¢ocuklari i¢in ortaokul tercih
stirecinde bu aragtirmanin sonuglarindan yararlanabilecektir. Ayrica g¢alismanin
verileri bundan sonra bu kavramlar1 calisacak arastirmacilara yol goOsterecektir.
Aragtirmanin  sonuglart akademik alanda arastirmacilara, egitim camiasinin

paydaslarina ve politika belirleyicilere de 151k tutacaktir.

Ortaokullar ve Imam Hatip Ortaokullarinda var olan okul kiiltiirii ile dgrencilerin
okula bagliliklarini iligkilendiren bir ¢alismanin yapilmamis olmasi bu arastirmanin
Oonemini olusturmaktadir. Ayrica okulun biitiin temel islevleri dikkate alindiginda bir
ogrencinin okuluna bagliliginin bilinmesi gereklidir ve dnemlidir. Ayrica bu bagliligi
etkileyen unsurlar iyi bilinmelidir. Bu arastirmanin, ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokullar1 6grencilerinin okula bagliliklarini, okul kiiltiirii baglaminda inceleyerek
psikolojik danigmanlara, ailelere, egitimcilere ve egitim politikalarina yon verenlere

faydali bilgiler saglayabilecegi diistiniilmektedir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin okula bagliliklarini etkileyen faktdrlerden birisi de okullarda olusan
okul kiiltiirii olabilir. Ciinkii okullarda olusan pozitif okul kiiltiirii 6grencinin okulu
benimsemesine ve okula baglanmasma etki edebilir. Bu durum okullardaki okul
kiiltiirinlin 6grencilerin okullara baglilik duygularimin belirleyicisi olup olmadigim

akla getirmektedir.

Okul kiiltiirli, okulun tiim paydaslar1 tarafindan olusturulan ve okulla bagi olan
herkesle yakin iligkisi olan sosyal bir yapidir. Deal ve Peterson (1990), okul
kiltirtinii bir ritiieller ve gelenekler ag1 olarak ve problemleri halletmek ve ortak
basarilar neticesinde mutlu olmak i¢in 6gretmenler, yoneticiler, 68renciler ve veliler
tarafindan gelistirilen normlar ve degerler olarak tanimladilar. Olumlu okul kiiltiiri,
O0grenmeyi tesvik edip gelistiren 6nemli bir etkenken, 6grenci tarafindan olumsuz
olarak algilanan okul kiiltiirii, 6grenciyi ¢esitli istenmeyen tutum ve davraniglara

stiriikleyebilir.



Arastirmamizin diger degiskeni okula bagliligin ise 6grencilerin, dgretmenlere, sinif
arkadaslarina veya okula olumlu ve olumsuz tepkiler i¢erdigi ve onlarin is yapma
istegini etkiledigi varsayilmaktadir (Connell ve Welborn, 1991; Finn’den 1989’dan
akt., Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004). Bu nedenle okul kiiltiirii ve okula
baglilik arasindaki iligkinin acik ve net olarak bilinmesi iilkelerin egitim sistemleri,
egitim kurumlar1 ve Ogrencilerin gelecekleri agisindan Onem arz etmektedir.
Arastirmamizin temel amact Ogrencilerin algilarina gore okul kiiltiirii ile okula
baglilik arasindaki iligskiyi tespit ederek okul Kkiiltiiriniin ortaokul 6grencilerinin

okula bagliliklarina olan etkisini ortaya koymaktir.
1.3.1. Alt Amaclar

Ortaokul ogrencilerinin okula baglilik diizeylerinin yiikseltilebilmesinde egitim
gordiikleri okullarda olusturulan okul kiiltiiriiniin de etkili olacag: diisiiniilmektedir.
Bu durumda arastirma konusu nicel arastirma yontemiyle ele alinacak olup

arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmstir:
1. Ogrencilerin okul kiiltiirii algilar1 ve okula bagliliklari hangi diizeydedir?

2. Ogrencilerin okul kiiltiirii algilar1 ve okula baglhliklar1 cinsiyetlerine, smif
diizeylerine, akademik durumlarma ve okul tiirlerine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

3. Ogrencilerin okul kiiltiirii algilar1 ile okula bagliliklar1 arasinda anlamli bir iligki

var midir?
4. Okul kiiltiirti, 6grencilerin okula bagliliklarint yordamakta midir?
1.4. Varsayimlar

Aragtirmaya katilan 6rneklemde belirtilen okullardaki 1053 ortaokul ve imam hatip
ortaokulu dgrencisinin, Okul Kiiltiirii Olgegi ve Okula Baglilik Olgegi’nde yer alan
sorulara samimi ve gercek durumlarini yansitacak sekilde cevap verdikleri

varsayilmistir.
1.5. Smmrhhklar

Bu arastirma; Istanbul ili Uskiidar, Umraniye, Kadikdy, Cekmekdy ve Sancaktepe

ilgelerinde farkli tiirlerdeki resmi ortaokullar ve Imam Hatip Ortaokullarinda egitim

goren ogrencilerle, 2019-2020 Egitim-6gretim yiliyla, arastirmada kullanilan Okula

Baglhilik Olgegi ve Okul Kiiltiir Olgegi’nin &l¢tiigii niteliklerle ve katilimcilarin
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6l¢me araclarina verdikleri cevaplariyla, verileri analiz etmede kullanilan istatistiksel
yontemler ve arastirmanin ikinci boliimiinde ulasilan kaynaklarla sinirhidir. Ayrica
iilke genelinde ve Istanbul &zelinde normal ortaokullarm, Imam Hatip
Ortaokullarindan fazla olmasi da 6rneklem iizerinde sinirlayict olmustur ve incelenen

iki okul tiirii 6grenci sayisi agisindan esit tutulamamastir.

Arastirmadan elde edilecek bulgular, Tiirkiye’deki tiim ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu oOgrencilerine genellenemez. Benzer gruplara genellenmesi yaniltici

olabilir.
1.6. Tamumlar

Kiiltiir: Kiiltiir, temel bir kalip olarak tanimlanabilir ve bir grubun paylastig algi, dil
ve diislince siireglerinin; zihinsel diinyalarina, duygularina, tutumlarina etkisi ve
grupga Ongoriilen degerlerin ve acik davranislarin belirleyicisidir ve Kkiiltiir, bir

grubun belli bir siire boyunca 6grendigi seylerdir (Schein, 1990).

Orgiit Kiiltiirii: Orgiit paydaslarinca benimsenen degerler, normlar ve

uygulamalarin tamamidir (Sathe, 1983).

Okul Kiiltiirii: Okul paydaglarinin okullarda ne ve nasil distindiigiini, nasil
hissettigini ve nasil davraniglar gelistirdigini, onlardan beklentilerin, degerlerin,

inaniglarin, normlarin ve sdylemlerin yazili olmayan seklidir (Tillar, 2004).

Okula Baghlik: Ogrencilerin okullariyla olan gesitli baglarinin ifade eder. Genel
olarak okula baglilik, bir 6grencinin okulla, okul ¢alisanlariyla olan iliskisini ve

okulun ona kazandirmaya ¢alistig nitelikleri ifade eder (Maddox ve Prinz, 2003).



IKINCi BOLUM

ILGILI LITERATUR
Bu béliimde yapilan arastirmanin kuramsal igerigine yer verilmistir. ilgili kuramlar
literatiir taranarak bu boliimde arastirma konusu ile iliskilendirilerek sunulmustur.

Ayrica arastirma konusu ile ilgili yurti¢i ve yurt dis1 ¢aligmalara da bu boliimde yer

verilmigtir.
2.1. Okul Kiiltiirii

Okul kiiltiirii kavramina dogrudan ge¢gmeden once kavramla alakali “‘kiiltiir, orgiit
kiiltiirti” gibi kavramlarin tanimlarin1 vermek ve gesitli agiklayici bilgiler paylasmak

faydali olacaktir.
2.1.1. Kiiltiir

Insanlik tarihinin baslangicindan giiniimiize kadar insanoglu her daim bir arada
yasamis ve gesitli biiyiiklikte toplumlar meydana getirmistir. Toplumun yapitasi
gorevini Ustlenen insan, toplum olmanin gereklerini yerine getirmek i¢in birtakim
kurallar koymustur. Her toplum, iiyelerinin bazi durumlarda karsilagtig1 problemlerle
bas edebilmek ve ihtiyaglarini temin etmek amaciyla cesitli araglara gereksinim

hisseder.

Bireylerin i¢inde yasadigi ¢evrenin olanaklarina, bir arada yasadigi diger insanlarla
olan karsilikli iligkilerine, karsilikli etkilerin bicimine ve bireysel gereksinmeleri
karsilayabilmek i¢in edindigi yetilere ve bireyin beceri diizeyine gore, bu unsurlar
kisitlanmakta ve farklilagsmaktadir. Bununla beraber gegmisten giiniimiize biitiin ilkel

ve gelismis toplumlarin hepsinde kiiltiir ad1 verilen olgudan bahsetmek miimkiindiir.

Biite (2018) gore hemen her donemde, her yerde ve her toplumda toplumun ve
insanlarin maddesel gereksinimlerini gidermek amaciyla ortaya koyulmus ve
ozellikle bireyler arasi iliskileri diizenleyen normlar, degerler, yaptirimlar, gelenekler
ve bireysel kurallar1 gdrmek miimkiindiir. Iste bu unsurlar aras iliskinin yanisira bu
sistemlerin biitiintidir. Malinowski’ye gore insanin dogaya karsi ortaya koydugu
diger yandan da kendisi i¢in olusturdugu bir aragtan meydana gelen ve kiiltiir denilen
sosyal bir kurum ve kavrami ortaya koymaktadir (Akt., Kose, Tetik ve Ercan, 2001).
Bundan otiirii  denilebilir ki orgiitler faaliyetlerinde yer aldiklar1 sosyal
8



mekanizmanin bir parcasidirlar. Ozellikle egitim ve kiiltiir olmak {izere, insani
paradigmalar, orfler, adetler ve deger kiriterleri gibi etkenler orgiitiin faaliyetlerinde

izler tasir.

Yeryliziindeki biitiin toplumlarin kendine has bir kiiltiirii vardir. Kiiltiirel faaliyetler
sadece iilkeler arasi1 fark gdstermez. Ulkenin bir bdlgesindeki tutum ve davranislar,
bir diger bdlgede ¢ok yabanci veya itici gelebilir. Ancak her haliikarda kiiltiir ve
toplum i¢ ice gegcmis bir haldedir. Benzer sekilde i¢inde yasadiklari toplumun ve
kiltliriin 6zelliklerini yansitan kisilerden miitesekkil orgiitler de farkli 6zelliklere

sahiptirler (Biite, 2018).

Biitiin kiiltiir sistemleri kendi niteliklerine ve yapisal durumuna goére farklilik
gosteren i¢ ve dis etkenlerle iliskilidir. Kiiltlirler bu denli 6nemli bir iligkiden muaf
diisiiniilemez. Bir toplumun tamaminin, sadece bir kisminin hatta tek bir bireyin
tizerinde bile yogunlasildigi zaman goriilecektir ki kiiltiir sozcligli birbirinden degisik
cagrisimlar ve anlamlar ortaya koymaktadir (Biite, 2018). Birey ve toplumun kiiltiirii
yadsinamaz sekilde i¢ ice gegmistir ve birbirine baglidir. Bu noktada ilk olarak

incelenmesi gereken de kiiltiir kavraminin ne ifade ettigidir.

Kiiltiir kavrami bilim diinyasinda anlami ¢ok ac¢ik olmayan kavramlardan bir tanesi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tarihsel siirecte iizerinde ¢ok durulan ve kesin ve net
sekilde tanimi1 yapilamamis kavramlardan bir tanesidir. Bu yiizden literatiirde bir¢ok
tanim1 yapilagelmistir. Clinkii kavramsal olarak ¢ok genis bir alan1 kapsamaktadir.
Kiiltiird, bir grubun veya toplumun hayati algilama bigimini ifade eden, onlar1 diger

grup ve toplumlardan ayiran karmasik bir kavram olarak da kabul edebiliriz.

Kiiltir en genel anlamiyla bile birgok seyi diisiinmemizi saglamaktadir. Kiiltiir,
esasinda iki noktayr gozler oniine sermektedir. Bunlardan ilki standart hale gelmis
sosyal olgular, digeri ise toplulugun ortaya koydugu sanatsal, mimari ve edebi
triinlerdir. Kiiltiir, insan topluluklariin tarihleri, hayatlarin1 devam ettirme ve tiretim
sekilleri, bunlarla ilgili faaliyetler vb. insan gruplarmin toplumsal iliskileri ile
alakalidir. Kiiltiir, en yaygin manasiyla herhangi bir toplumun veya milletin
diinyadaki yasamlarini siirdiirme bi¢imi olarak tanimlanabilir. Taylor (1903) ise
kiltird; kutsal olgular, inang sekli, sanat, etik degerler, normlar ve geleneklerden ve
bireylerin toplumun bir ferdi olarak kazandig: tiim becerilerden teskil eden bir biitiin

olarak tanimlamistir.



Kiltir kavrami, giindelik yasamda cok fazla kullanilan ve ¢ok fazla anlamsal
farkliligin yiiklendigi 6zel bir kavramdir. Kiiltiir cesitli yazarlar tarafindan farkli
acilarma dikkat ¢ekilerek tanimlanmis ¢ok yonlii bir kavramdir. Kiiltiir, bir tolumsal
organizasyonun paydaslarinca benimsenen ortak fikirler, diisiince sistemi, degerler,
kurallar, dinsel 6geler, istekler, eylemler ve sayiltilar seklinde tanimlanabilir (Bess ve
Dee’den 2008°den akt., Oztiirk ve Sahin, 2017).

Kiiltiir, insanlar tarafindan durumlari, olaylari, nesneleri, fiilleri ve duygular
algilamada, onlara anlam yiiklemede, anlamsal iliski kurmada, kabullenmede ve
degerlendirmede yegane ve en etkili faktor olarak kabul edilmektedir (Algan’dan
1997°’den akt., Kuyumcu, 2007). Bates (1992), kiiltiirii yasami1 anlamdiran dini
olgular, davraniglar, degerler ve bilgiyi davranisla biitiinlestiren bir ortak payda
olarak adlandirirken; Alves (1998), kiiltiirii bir toplulugun bilgi, diisiince sistemi,
deger yargilari, adalet sistemi ve giinliik yasamlarina yansiyan gelisim modeli olarak
tanmimlamaktadir (Akt., Boydak Ozan ve Demir, 2011). Alvesson’a (2002: 3) gére
bir¢ok anlam1 olmakla beraber aslinda hicbir seyi karsilamayan ve ¢esitli yanilgilara
neden olan karsiliklariyla kiiltiir, ortak simgeler ve manalar sistemi olarak kabul
edilebilir (Akt., Demirtas, 2010).

Hofstede vd. (2005) ise kiiltiirii, bir toplulugu digerlerinden ayiran biitiinsel diistinme
sistemi ve zihinsel mekanizma olarak nitelemektedir. Bu tanimlamadan yola ¢ikarak,
kisiye 6zel zihinsel kod ve programlarin kaynagi olarak kisinin dogup, bilyiyiip,
yetistigi ve cesitli tecriibeler edindigi sosyal cevreyi kabul etmek dogru olacaktir.
Hofstede’e gore zihinsel ve kiiltiirel yonlendirme aileden baslayip; egitim hayatinda,

arkadag ortaminda, is yasaminda ve {iyesi olunan biiyiik toplumda devam etmektedir.

Bu tanimlara gore kiiltiirlin dogustan yani genlerden gelen bir durum olmadigini,
sonradan yasantilar sonucu 6grenildigini soyleyebiliriz. Linton’a gore kiiltiir, yasanti
sonucu edinilen davranislarla, belirli bir grubun paydaslarinca birbirlerine dgretilen
davranis ve tutumlarin sonucudur. Buna gore kiiltiir 6grenme yoluyla aktarilmaktadir
(Akt., Kose, Tetik ve Ercan, 2001). Diger yandan kiiltiriin devam edip, varligin
siirdiirmesinde geleneklerin pay1 yadsinamaz derecede yiiksektir. Kiiltiirtin kaliciligt
ve ileriki nesillere tasmabilmesi bireylerin, gruplardan Ogrenebilme yetenegiyle

dogru orantilidir. Kiiltiir 6grenilen davranis ve tutumlardir.
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Kiiltiir, bireylerin tabii unsurlardan aldiklar1 zevkten ve duygulardan daha fazlasini
yagsamak i¢in toplumun iiyelerince tretilmistir. Kiiltiir, toplumun 6nceki nesillerince
ortaya konur ve sonraki nesillere tasmir; yeni nesiller de kiiltiirii koruyarak ve

ilerleterek sonraki nesillere aktarirlar (Basaran, 2000).

Tiirk Dil Kurumu Sozliigii’ne (2019) gore ise Kiiltiir; tarihsel siireg¢ ve sosyal gelisim
asamalari i¢inde ortaya koyulan tiim somut ve soyut kriterler ile bunlart olusturmada,
sonraki kusaklara ulastirmada kullanilan, bireylerin dogal ve sosyal etki alanina
hakimiyetinin etkisini belirten unsurlarin biitiini, hars, ekin olarak karsimiza
cikmaktadir. Yapilan tanimlamalar ve verilen bilgiler de gdstermektedir ki; kiiltiir,
insanin yasamindaki ayrilmaz bir par¢a oldugu gibi kesin ve net sinirlarla

tanimlanmasi oldukga gii¢ bir kavramdir.

Aslinda 6zetle sunu da diyebiliriz: Kiiltiir, bireylerin hayati1 yasama bi¢imi olduguna
gore, hayatta her an insanla kiiltiir siirekli karsilikli etkilesim halindedir. Cok farkli
sekillerde tanimlamalart yapilan kiiltiir kavrami goézden gecirildiginde, kiiltiiriin
benzer nitelikleri olarak goriilebilecek bazi ortak noktalar bulunabilmektedir (Kose,

Tetik ve Ercan, 2001). Bu 6zellikler sdyle 6zetlenebilir:

v Kiiltiir bir grubu 6tekilerden ayirmak i¢in olusturulan semboller biitiiniidiir,

bir nevi markadir.

v' Kiiltiir toplumsal yapiy1 ve deger atfedilen 6geleri birlestirir ve bunlari

organize bir sekilde sonraki donemlere tagir.
v" Kiiltiir toplumun biitiin paydaslarinca benimsenir ve paylasilir.
v/ Kiiltiir, dayanigsma ve bir gruba ait olmanin en 6nemli esaslarindan birisidir.
v Kiiltiir yasant1 sonucu kazanilmis davranislar butiintidiir.
v" Kiiltiir toplumsal yapinin bir numunesidir.
v' Kiiltiir esnektir ve farklilasabilir.

v" Sosyal karakterin ortaya ¢ikmasinda kiiltiir, tiim toplumlar agisindan hakim

unsurdur.

Kiltiiriin nitelikleri beslendikleri sosyal diizene ve sosyo ekonomik, sosyo kiiltiirel
unsurlarla iliskili olarak farkli olmakla beraber, 6nemli ortak ve genelgeger kiiltiir
nitelikleri su sekilde gosterilebilir (Balaban, 2014; Bedestenci vd., 2004).
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e Kiiltiir 6grenme sonucu 6gretilebilen bir olgudur.
o Kiiltiir bir soyutlamadir.

¢ Kiiltiir gegmisten beslenir ve daimidir.

e Kiiltiir toplumu ilgilendirir.

o Kiiltiir esnektir.

e Kiiltiir gereksinimleri giderici ve tatmin edicidir.
e Kiiltiir birlestiricidir.

e Kiiltiir, bir sosyal yapiy1 olusturan insanlarin biitiin iligkilerinden tesekkiil

eden ve tiim bireylerce uyulmasi zaruri olan kurallar biitiintidiir.

e Kiiltiirler, ait olduklar1 toplumlar1 diger toplumlardan ayiran 6zel bazi

torenler, gelenekler ve isaretler ortaya koyarlar.

18. yiizyila degin kiiltiir kavram tekil anlamda kullanilirken, bu yilizyilin bitimine
yakin donemlerde cogul anlamiyla kullanilmaya baglanmistir. Cogul manasiyla
kiiltiir, bir toplumun veya bir milletin fikri yapisin1 ve degerler sistemini ortaya
koyan biitiin sanatsal, felsefi, edebi eserler ve varliklar olarak tamimlanabilir. Bu
bakimdan kiiltiir iki yonden cogul anlama gelmektedir. Soyle ki bahse konu
anlamlarin (1) Bir grubun ortak o6zelliklerini meydana getiren faktorlerin biitiind,
ornegin Dogu kiiltirii gibi anlamlart ve (2) biitin gruplarin, milletlerin veya
ziimrenin Otekilerden farkli olan hususi niteliklerini karsilayan anlamlarda oldugu
gorilmektedir. 19. yiizyilda kullanimi artan kiiltiir kavraminin tekil ve c¢ogul
anlamlar1 arasinda mana farkinin ve kapsamimin net olarak ortaya c¢iktig
goriilmektedir. 18. ve 19. asirda Avrupa'da kiiltiir kelimesinin farkli manalariyla
kullanilmasmin ardindan sonraki siirecte “uygarlik” sozciigli ortaya g¢ikmustir.
Almanya 20. yy. baslarinda kiiltiir yerine uygarlik sozciigiinii kullanmay1 tercih
etmistir. Ayni sekilde Ingiltere ve Fransa' da da on dokuzuncu asirdan yirminci asra
gecis doneminde ‘“uygarlik” sozciigiiniin “kiiltlir” sozciigiine gore daha fazla

kullanilmaya baslandig1 goriilmiistiir (Ozlem, 2008).

Tiirkiye’de ise Ziya Gokalp (1987: 106) kiiltiir kavramini “hars” ad1 altinda diisiince
hayatimiza getiren ve kapsamli bir bigimde agiklayan ilk aydindir. Gokalp: "Kiiltiir,

halkin adet ve gelenekleri, aliskanliklari, toreleri, s6zli ya da yazili edebiyati, dili,
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musikisi, dini, ahlaki, sanati ve ekonomisiyle ilgili triinleridir." diyerek kiltiir

kavramini tanimlamistir.

Aragtirmacilar uygarlik kavrami ile kiiltiir kavramin1i ayirmanin mesakkatli ve
onemsiz oldugunu dile getirirken Ziya Gokalp uygarlik kavramin kiiltiire gore daha
genis yelpazeli bir kavram olarak kabul etmistir. Gokalp’e gore hars ile medeniyet
birgok benzer ve farkli yonleri olan kavramlardir. Gokalp, kiiltiir kavramina milli bir
anlam yiiklemis ve “kiltir’ sozciigii yerine kullanmay1 tercih ettigi “hars”
sOzclgiiniin milli, “uygarlik” sdzciigliniin ise uluslararasi kapsama sahip oldugunu
belirterek uygarlik kavramini belirli bazi teknikleri esas alan diistince iiriin, kiiltiirii
ise istemsizce meydana gelen bir realite olarak nitelendirmistir. Bahsi gecen
kavramlara iliskin yapilan degerlendirmelere gore kiiltiir ve uygarlik arasindaki
anlam farkini, maddi ve manevi kiiltiir arasindaki ayrimlarla aciklayabiliriz.
Dolayisiyla kiiltiirii manevi kiiltiir, uygarlig1r ise maddi kiiltiirle 6zdesletirebiliriz

(Kog, 2011).

Her kiiltlir icinde barindirdig1 tiim unsurlarin toplamindan olusan dogal bir yapidir.
Kiiltiir bircok unsura bagli olarak ilerler ve varligini devam ettirir. Kiiltiir zamanla
degisen bir unsur olmanin yanisira toplumdan topluma da degisimler gosterir.
Toplumlarin ekonomik seviyesi ve gelismislik diizeyi, toplumdaki degisimin hizin
ve benimsenme durumunu da etkileyebilir. Kiiltiirel degisim agir veya hizli, istemli
veya istem dis1 olabilir. Burada dikkate alinmasi gereken nokta oncelikle, kiiltiiriin
stirekli bir degisim igerisinde olmasidir ve bu, kaginilmaz ve yadsinamaz bir

gergekliktir.

Kiiltiirtin ihtiyaglar1 giderici ve haz verici noktalar1 da vardir. Kiiltiir bireylerin
yasamsal ve ruhsal gereksinimlerini karsilar. O halde kdiltiirel unsurlarin daimiligi

toplumun paydagslarina haz vermesine ve liyelerin doyum diizeyine baghdir.

Kiiltiirel degerler dogmatik olmayip zamanin getirdiklerine, diinyanin gidisatina ve
toplumun ve bireylerin gereksinimlerine gore farklilik arz etmektedir. Kiiltiirler belli

bir siire iginde dogal ortamla uyumlu hale gelebilirler (Pulat, 2010: 8).

Her bireyin kendisine 6zgiin baz1 vasiflar1 oldugu gibi birlikte hayatlarini siirdiiren
bireyler de siire¢ iginde kendilerine 6zgiin bir yasam bi¢imi ve iriinler ortaya
koyarlar. Bundan dolay1 ekonomik ve toplumsal diizenin bir 6gesi olan orgiitlerin

kendisine ait yasam felsefeleri ve ortaya koyulan unsurlari, orgiitlerin kiiltiirii olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Kiiltiir kavraminin orgiit i¢indeki anlamini ve yerini bilmek,

oOrgiit kiiltiiriinlin daha iyi anlasilabilmesi i¢in 6n kosul olarak goriilebilir.

Kiiltiir bireysel olmayip toplumsal bir degerler, tutumlar ve eylemler sistemi, bir
yasam bi¢imidir. Kiiltiir toplumu olusturan bireyler tarafindan meydana getirilir ve
tiim paydaslarca paylasilir. Bir toplumu olusturan bireylerce ortaklasa olusturulan
aligkanliklar, kabul goren eylemler, tutum ve degerler o grubun kiiltiiriniin en temel

gostergeleridir (Kose, Tetik ve Ercan, 2001).
2.1.2. Kiiltiiriin Orgiitteki Yeri ve Onemi

Orgiitleri her canli varlik gibi hayat siirmek ve yasamini devam ettirmek durumunda
olan bir varliga benzetirsek orgiitlerin de toplumun kiigiik 6lgekteki bir versiyonu
olarak farkli kiiltiirel g¢evrelere sahip bireylerden olusmakta oldugunu goriiriiz.
Kiiltiir, orgiit liyelerinin Orgiitiin amag¢ ve hedeflerine ve birbirlerine iligkin onemli
rol oynar. Bundan dolay1 6rgiitler hedef ve planlama yaparken, politika olustururken
ve basar1 hedefine yiiriirken &rgiitiin var olan kiiltiiriinden yararlanirlar. Orgiitler
icinde barindiklar1 toplumda calismalarimi siirdiiriir (Erdogan, 1994). Orgiitlerin
barindig1 toplumlarin da kendilerine 6zgii yasam bigimleri, gelenekleri, davranis ve

tutumlari vardir

Her orgiit, belirlenen amaclara ulasabilmek ve basar1 diizeyini artirmak igin
tiyelerinden maksimum verim almak ister. Bireylerin orgiite uyumu orgiitiin etkin ve
verimli olmas1 noktasinda énemli bir etkendir (Katz ve Kahn, 1977). Orgiitiin sahip
oldugu kiiltiirel faktorleri kabul eden bireyler, orgiitiin ve orgiit idaresinin isteklerine
pozitif katki verirler ve ¢alismalarinda daha istekli ve gayretli olurlar. Insanlarin
dogup biiytidiigii kiiltiirel ¢evre ile iiye olduklar1 6rgiitiin kiiltiirii arasindaki benzerlik
ve yakinligin fazla olmasi orgiit paydaslarinin uyumu ve verimi konusunda mikro

Olgekte soruna neden olacaktir.

Orgiit bakimindan orgiite ait bu kiiltiirel faktdrlerin iiyeler tarafindan bilinmesi
onemli bir noktadir. Orgiit yonetimi kesinlikle olusturacaklar1 orgiit kiiltiiriiniin
personelin c¢alisma performansina pozitif etki yapacagini dikkate almali ve Orgiit
kiiltiiriinii bu gergevede teskil etmeye cabalamalidir (Kose, Tetik ve Ercan, 2001).
Biitlin orgiitlerin kendi normlarini, 6rf ve adetlerini ve bunlarla da kendi kiiltiirinii
olusturdugu soylenebilir. Etkin ve basarili orglitlerin, 6zel ve basarili olma

noktasinda istekli ve gayretli oldugu sdylenebilir. Bu noktada bir orgiitiin kiltiiriini
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su sekilde tanimlamak miimkiindiir: Orgiit kiiltiirii, toplumsal kiiltiir icerisinde yer
edinen bir alt kiiltiirdiir ve bir orgiitiin i¢inde bulunan kisilerin eylemlerini etkileyen

ve bi¢imlendiren faktorler, tutum ve degerler, inanglar ve aliskanliklardir denilebilir.
2.1.3. Orgiit Kiiltiirii

Insan tek tek yaratilsa da temelde sosyal bir varliktir. Dolayisiyla insan birgok
sebeple baska insanlara ihtiyag duyabilir. Onlarla ortak hareket etme noktasina
gelebilir. Ozellikle ortak hedef ve ¢ikarlar s6z konusu oldugunda birlikte hareket
etmek kacinilmaz olabilir. Giivende olma duygusu, bir yerde ikamet etme ihtiyaci,
beslenme, hayatin1 devam ettirme, savas, ibadet, savunma ve ait olma hissi gibi

durumlar ve duygular bunlardan bazilaridir.

Insanlarin topluluklar halinde yasamaya baslamalariyla beraber bu topluluklarda
benzer ve yakin 6zellikler, davraniglar, ritiieller gériilmeye baslanmistir. Bu topluluk
icinde bulunmanin olumlu yo6nleri oldugu gibi bu topluluklarin sistemli ve gilivenli
sekilde hayatini devam ettirebilmeleri i¢in bazi kurallara, bazi yaptirimlara ihtiyag
duyulmus ve bu sistemi uygulayict ve kontrol edici mekanizmalar i¢in de gorev
paylasimi ortaya cikmistir. Sonraki siiregte belirlenmis hedefler etrafinda toplanmis
gruplara orgiit denilmis ve bu orgiitlerdeki diizenin isleyisi, gorev paylasimi, idare
sekilleri, kontrol mekanizmalar1 ve yaptirimlar gibi konular iizerinde ¢alisiimis ve
orgiitlerin kiiltiirleri ekseninde incelemeler yapilarak oOrgiit kiiltiirleri daha iyi
anlasilir duruma getirilmeye calisilmistir. Asagida orgiit ve orgiit kiiltiirii konularinda

bazi arastirmacilarin ¢ikarimlarina ve tanimlarina yer verilmistir.

Orgiit, 6nceden belirlenmis amaglara ulasmak iizere diizenlenmis ve sistemli sekilde
beraber galisan bireylerin meydana getirdigi gruplardir. Orgiit, énceden belirlenmis
bazi amaglara ulasabilmek amaciyla kurulmus ve sistemli ve organize bir sekilde

beraber is goren ¢alisanlarin meydana getirdigi topluluktur (Ellis ve Dick, 2003).

Orgiit, is boliimii yapilarak, bir yonetim birimi gozetiminde ve gorev bilinci
igerisinde, ortak ve belirgin bir hedef veya amaca ulasabilmek adina bazi bireylerin
calismalarinin  yOnetim  siiregleri  temelinde  koordine edilmesi  olarak
tanimlanmaktadir (Schein’den 1978’den akt., Sénmez, 2006). Ilgar (2000) ise 6rgiitii,
toplumsal gereksinimlerin bir kismini1 giderebilmek i¢in, daha 6nceden tespit edilmis

amaclara ulastiracak eylemleri yapmak amaciyla, potansiyellerini birlikte
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kullanmaya 6zen gosteren tiyelerden olusan sosyal ve agik bir organizasyon olarak

tanimlamaktadir.

Bir kavram olarak orgiit kiiltiirii, cok da eski degildir ve mengei “grup normlar1” ve
“iklim” gibi kavramlar olsa da psikologlarca uzun siiredir kiiltir kavrami
kullanilmistir. Orgiit kiiltiirii ile ilgili ilk ¢alismalarin 1930°1u yillarda basladig: kabul
edilmektedir. Insan iliskileri akimiyla birlikte orgiitlerde insan kaynagi iizerinde
durulmus, informal grup, grup normlari, semboller, orgiitsel degerler gibi konulara
dikkat cekilmistir (Sisman, 2013). Yalmz direkt olarak orgiit kiiltlirii kavraminin
kullanilmast ve sozii edilen kavramin fazlaca {iizerinde durulmaya baslanmasi
1980’lerin ilk yillara rast gelmektedir (Celik, 2002; Durgun, 2006; Gizir, 2003;
Scholl, 2003; Sisman, 2002; Vural, 2003). Orgiit kiiltiirii kavramimna kars1 olusan
yogun alakanin ortaya ¢ikmasinda ¢ok farkli faktorlerin etkili olmasinin yaninda bu
durumun en Onemli nedeni olarak yonetim teorisindeki gelismeler karsimiza

cikmaktadir (Vural, 2003).

Son yillarda yapilan calismalarin hem kavramin popiilerlesmesini hem de acikliga
dair siipheciligi artirdig1 goriilmektedir. Bugiin ¢ogu yonetici, inanglarla, degerlerle
ilgili olan herhangi bir seyi 6zgiirce ifade etmek ve normlar, ideoloji ve yonetim tarzi
icin "kiiltiir" kavramimi kullaniyor (Schein, 1990). Orgiit kiiltiirii kavrami son
donemde arastirmalarda siklikla kullanilmasina karsin, agik ve net bir taniminin
heniiz yapilamadigi karmagsik bir kavramdir. Yiriitilen arastirmalarin hedefleriyle
iligkili olarak bu kavrama degisik manalar atfedilmekte ve o6zellikle 6rgiit iklimi ile
karigtirllmaktadir. Bunun yamisira bu tanimlarin benzer paydalarinin oldugu
gdzlemlenmektedir. Orgiitiin kendine ait deger, kural, sayilti, simge, gelenekler ve
inang tutumlarinin bir biitlinii olarak degerlendirilebilecek olan orgiit kiiltiirii, orgiit
ve yonetim alaninda ¢ok sayida arastirmaya konu olan ve popiilerligi artan bir

kavramdir.

Orgiit kiiltiirii, drgiitleri daha iyi anlamamizi saglayan bir kavramdir ve zaman iginde
birgok tanimi yapilmistir. Bu farkli tanimlarin benzer 6zellikleri arasinda; orgiitteki
tiyelerin nasil davranacagmin simirlarini belirlemesi, orgiitte silire¢ i¢cinde olusan

genel kabulleri esas almasi gibi durumlar 6n plana ¢ikmaktadir.

Orgiit kiiltiirii hem 6rgiit icine girmek gerekmeden gdzlemlenebilir unsurlar olan

simgeler, sozler, hikayeler, eylemler ve térenlerden olusurken hem de varlig1 acik ve
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belirgin olmayan degerler, inanglar ve varsayimlardan olusmaktadir. Aynen
toplumlar gibi orgiitler de kendilerince 06zel kiiltiirler olustururlar. Bu Kkiiltiirel
olusum, orgiit iiyeleriyle direkt ilgili oldugu gibi bir¢ok farkli unsurla da yakindan
alakalidir. Bu farkli unsurlar orgiitiin kiiltiirel sistemini sekillendirir. Diger yandan,
orgiit kultiirii orgiitte egemen olan sayiltilart ve inang sistemini de yansitir (Hoy
vd.’den 1991°den akt., Ozdemir, 2012). Orgiit kiiltiiriiniin dayanagi toplumun
inanglar1 ve degerleridir (Celik, 2002).

Orgiit kiiltiiriiniin olusmasinda 6rgiit liderinin hedefleri, amaclar1, bilgisi ve inanglari
da 6nemli oranda etkilidir. Sistemli bir orgiit kiiltlirii ¢alismayi, verimi ve niteligi
yiikseltip personelin giidiilenmesini saglamakta ve basartyt da beraberinde
getirmektedir. Orgiit Kiiltiirii, orgiit paydaslarmi énemli dlgiide etkileyen karmagik
bir érgiitsel degiskendir. Orgiit kiiltiirii kavramimin anlagilmas1 ve agiklanmasinin giic
olmasinda, formel olmamasi, tanimlama ve kavrama giigliikleri ve subjektifligi etkili
olmaktadir. Kiiltlirli esas alarak orgiitii anlamak, aslinda metaforik olarak gercekligi
on plana gikarmak amacina déniiktiir. Orgiit paylasilan bir gergekligin sahnelenmesi

ise kiiltiir iyi hazirlanmig bir senaryodur (Morgan, 1998).

Schein(2010) orgiit kiltiirtinii, orgiitin hem ige doniikk hem disa doniik olarak
olusturdugu ve ortaya koydugu olumlu algilanma, pozitif diislinme ve hissetme
yontemi olarak aktardigi temel sayiltilar bigimi olarak tanimlarken, Morgan (1998)
orgiit kiiltiiriinii, bireylerin i¢cinde barindiklar1 ¢evreyi beraber yonetmesini ve tekrar
diizenlemesini saglayan aktif, sliregelen bir olgu olarak ele almistir. Robbins (1990)
ise bir orgiitteki egemen faktorler, orgiitiin ¢alisanlarina ve orgiit miisterilerine doniik
tutumunu sekillendiren diislince sistemi, Orgiitte islerin ortaya konus sekli ve orgiit
paydaslarinca paylasilan 6nemli sayilti ve inanglar biciminde tanimlamaktadir (Akt.,

Ozdemir, 2012).

Orgiit kiiltiirii, 6rgiit mensuplarinim nitelikli ve dogru iliski kurmasiyla, bu olumlu
iliskinin devam ettirilmesiyle, 6rgiit mensuplarinin 6nceden tespit edilmis Orgiitsel
ereklere olan bagliliklariyla, Orgiitiin yonetim ve calisanlariyla beraber ortak
amaglara odaklanmasiyla, dis ¢evreden gelen tepki ve korkutmalara karsin ortak
hareket edebilmesiyle, oOrgiit icinde gilivene dayanan bir iligki diizeninin
oturtulmasiyla, orgiit ¢alisanlarinin kendi is alanlar1 disinda 6rgiitiin genel amaclarini
destekleyici faaliyetlere yonelik tutumlariyla baglantili bir kavram olarak ele
almabilir (Kiling, 2014).
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Orgiit kiiltiiriine iliskin burada yer veremedigimiz birgok tanimin da olmasi bize
gosteriyor ki, yapilan caligmalarda ve ortaya konan kuramlarda kiiltiir kavraminin
cok degisik anlamlarda kullanilmasi genel geger bir tanimin ortaya konamamasinin
temel sebebidir. Tanimlar arasinda farkliliklar olsa da 6rgiit kiiltiirii tanimlarindaki
baz1 ortak 6zellikleri soyle siralayabiliriz (Eren, 1998: 88-89; Ozkalp ve Kirel,
1996: 143; Simsek, 2003: 6):

Orgiit kiiltiirii ogrenilmis veya siire¢ icinde edinilmis bir kazanimdir: Soyle ki; orgiit
personeli neyin iyi, neyin kotii olduguna dair, orgiitiin amaclarina ulasabilmek i¢in
hangi eylemlerin yapilip, nelerin yapilmayacagina iliskin ortak bir degere sahiptirler.
Bu degerler tiim iiyelerce kabul goriir ve sonraki donemlerde oOrgilitte gorev alacak
personele aktarilir. Sonug itibariyle Orgiit liyeleri Orgiitiin kiiltiiriine ait 6geleri

edinirler.

Orgiit kiiltiirii yazisiz kurallara dayanir. Orgiit kiiltiiriinii olusturan kurallarin ve
degerlerin herhangi bir yazili kaynakta basili halde {iyelere ulastirilmasina gerek
yoktur. Clinkii orgiit liyeleri bu kavramlart kendi inan¢ ve diisiince diinyalarindan
kendileri gelistirir ve benimserler. Bazi durumlarda bu deger ve kurallarin tiim
tiyelerce benimsenmesi ve ortak hareket noktasinda ¢esitli agiklamalara ve sloganlara

thtiya¢ duyulabilir. Boylece orgiit bilinci daha da istenilen seviyede olusabilir.

Orgiit Kiiltiirii orgiitin paydaslarinca paylasilir olmalidir. Orgiit kiiltiirii, her drgiit
i¢in 6zeldir ve kendi 6zelliklerini barindirir. Orgiit iginde yasanilan bir olay, anlatilan
bir hikdye veya bir eylem zaman igerisinde efsaneleserek sonraki tyelerin de
ulasabilecegi bilgiler halinde aktarilir. Sonraki c¢alisanlar daha once yasanilan bu
olaylar1 ve bilgileri duyarak orgiit kiiltliriinii ve degerlerini Ogrenirler ve yeni
iyelerin orgiite ve kiiltiirline uyum stireci daha hizli atlatilir. Béylece yasanti sonucu
elde edilen bu kazanimlar, yazili kaynaklardan sadece okuyarak elde edilen bilgilere

gore daha kalic1 ve daha etkilidir.

Orgiit kiiltiirii diizenli bir sekilde tekrar eden davranislar seklinde olmalidir. Kiiltiiriin
Ogrenilmesinde ve yayginlasmasinda birbiriyle ilintili, birbirini tamamlayan ve

birbirini daha anlamli ve etkili hale getiren davranigsal kaliplar 6nemlidir.

Orgiit kiiltiirii, pratik hayatta karsimiza yogun sekilde ¢ikmasinin yanisira esasinda
Orglit arastirmalarinda ve yonetim biliminde de en temel konulardan biridir.

Orgiitlerin verimlilik analizlerinde biiyiik oranda iizerinde yogunlasilan konulardan
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biri orgiit kiltiiridiir ve bu kavram eksenli yiiriitiilen ¢aligmalarin sayis1 gittikge
artmaktadir. Orgiit kiiltiirii; toplumsal kurallar, ortak degerler, ortaklasa iiretilen
diistinsel modeller ve toplumsal kimlikler vasitasiyla orgiit paydaslarinin eylem ve
tutumlarmi sistematize edip kontrol etmekte, bdylece oOrgiit bireylerinin ortak
hedefler ¢evresinde toplanarak birbirine yakin bigimlerde eylemlerde bulunmalarini

saglamaktadir (Scholl, 2003’ten akt., Boydak Ozan ve Demir, 2011).

Orgiitlerde fiziksel, sdzel ve islevsel olmak iizere siniflandirilmis sembollerden s6z
edilebilir. Orgiitlerin ayirma¢ ve armalari, binalarinm mimarileri, kendilerine has
esyalari, kullanilan 6zgiin dil, metaforlar, mizah ve hikayeler, 6nemli karakterler,
orgiitte diizenlenen cesitli torenler bu sembollerden bazilaridir (Ozoglu, 2015).
Potansiyel sahibi olduklar1 alanlara gore gesitli kiiltiirel unsurlar iceren orgiitlerde
(Schein, 2010) kiiltiiriin sistematigini ve iglev alanini; orgiitiin amag ve beklentileri,
yonetimsel kararlar verme siireci, otoritenin kaynagi, oOrgiitteki is bolimi ve
gorevler, Orgiitteki tiyeler arasi iletisim bigimleri, iligkiler ve iletisim yollar1 ve
oOrgiitiin barindig1 sosyokiiltiirel ortamin yapisi teskil etmektedir (Cameron ve Quinn,
2011; Chang ve Lin, 2007; Deal ve Kenndy, 2000; Harrison, 1972; Yildirim, Giiglii
ve Dase1, 2016).

Orgiitiin paydaslar arasindaki ortak diisiince ve iilkii birliginin diizeyi, 6rgiitiin kendi
i¢ organizasyonundaki biitiinliiglinii ve giiclini de ortaya koymaktadir. Giiglii
orgiitlerin ortak 6zelligi, liyelerinin Orgiitiin amag ve hedefleri dogrultusunda yogun
cabalar1 ve yine bu amag ve hedeflerin orgiit liyelerince giiclii sekilde sahiplenilmesi
ve benimsenmesidir. (Hofstede vd., 2010; Hoy ve Miskel, 2012; Yildirim, Giigli ve
Dagsc1, 2016). Diger yandan zayif ve belirsiz orgiit kiiltiiriinde is birligi sinirhdir.
Orgiit paydaslar1 birbirinden bagimsiz hareket ederler. Zayif kiiltiir, orgiit paydaslart
arasindaki iligki seviyesinin diistikliiglinii ve ortak paydalarin azligin1 gostermektedir.
Uyumsuzluk ve catisma kiiltiriniin hakim oldugu bir orgiit kiiltiiriinde amag
birliginin olmadigi, diger calisanlarin suglandigi ve hasmane tutum ve davranislarin
yogun sekilde varlig1 belirtilmektedir (Deal ve Peterson, 1999; Glover ve Coleman,
2005; Yildirim, Giiglii ve Das¢1, 2016).

Insanlarn ait olduklar1 ve i¢inde yasadiklar: kiiltiirii tam manasiyla kavramalarinin
ve onu benimsemelerinin yer yer zor oldugu sOylenebilir. Bireylerin bazen cesitli
nedenlerle ait olduklar1 kiiltiirlerin etkisini yogun bir sekilde hissetmeleri, o kiiltiiriin
onlar adina ¢ok da agik ve seffaf olmayan bir duruma doniismesine neden olabilir.
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Orgiitlerin degisik nitelikleri ve mevcut durumlari, bazen dogrudan bazen de dolayl
sekilde orgiitiin potansiyelini ve verimini etkilerken, bazen de orgilit ¢alisanlarinin
duygu ve diisiince yapisini da etkilemektedir. Dolayisiyla o orgiitle ilgili ¢ikarimlar
yapmak ve degerlendirmelerde bulunabilmek icin Orgiitiin ¢esitli niteliklerini bilmek

ve anlamak gerekmektedir (Kosar, 2014).

Insanlar toplumsal yap1 igerisinde ¢esitli alanlarda faaliyet gdsteren bircok oOrgiite
iiye olmanin yaninda aslinda bu orgiitlerin kiiltiirlerinin de birer tyesidirler.
Orgiitlerde oldugu gibi bu orgiitlere iiye bireyler de kiiltiirel, tarihsel ve psikolojik

bazi davranis ve tutumlar gostermektedir (Ellis ve Maoz, 2003).

Orgiitlerin sahip olduklar1 kiiltiirler, 6rgiit iiyelerinin davramslarinin ve orgiit
yapisinin devamina, Orgiitsel onderlige, yeni gelismelere ve Orgiitle alakali bazi
problemlere ¢6ziim iretmeye odaklanir ve bazi durumlara da rehberlik yapar.
Orgiitsel kiiltiiriin yol gostericiligi, gerceklerden beslenen bir siire¢ olarak orgiitsel

iletisimin baglamasiyla ortaya ¢ikar (Reilly ve DiAngelo, 1990).

Orgiit kiiltiiriine farkli yonlerden yaklasan bircok calisma olsa da bunlarin ortaya

koydugu bes benzer nokta s6z konusudur:
> Orgiit kiiltiirii kagin1lmaz bir gercekliktir,
» Her orgiitiin kiiltiirli 6zeldir,
> Orgiit kiiltiirii, 6rgiitiin tiim iiyelerince olusturulur,

> Orgiitsel kiiltiir, orgiit igindeki insanlara birgok olay ve simgelerin bir anlam

ifade etmesini saglamaktadir,

> Orgiitsel kiiltiir, 6rgiit {iyelerinin tutum ve davranislarini etkileyen 6nemli bir

mekanizmadir (Ott, 1989: 52).

Orgiitler, kendi iclerinde 6zel bir kiiltiire ve bazi alt kiiltiirlere sahip olabilir (Morgan,
1998). Orgiitlerin kiiltiirleri, iginde var olduklar1 toplumsal kiiltiire gore bir alt kiiltiir,
kendi i¢ organizasyonunda siire¢ i¢cinde olusmus bazi alt kiiltiirlere gore ise tist kiiltiir
olarak kabul edilebilir. Ancak, orgiitsel kiiltiir, 6rgiitiin sistematiginde var olan alt
kiiltiirlerin toplamindan ibarettir diyemeyiz, var olan tiim alt kiiltiirleri igine alan ve

onlar1 miisterek bir noktada bulusturan faktordiir diyebiliriz (Sisman, 2002).
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Orgiit kiiltiirii, 6rgiitte yer alan bireylerin veya gruplarin 6zgiin kiiltiirlerinin etki
alanina girebilecegi gibi (Schein, 1985), orgiit iginde var olan bu alt kiiltiirleri de
etkileyebilir (Durgun, 2006; Gudykunst, 1997; Morley ve Zalabak, 1997).

Orgiit kiiltiirii, orgiitiin eylemlerini ve iiretkenligi yogun bir bicimde etkilemektedir
(Ott, 1989). Orgiit kiiltiirii, oOrgiite iiye bireylerin tutum ve eylemlerini
sekillendirmekte ve bunlari tesvik etmektedir. Orgiite yeni giren bireylere nasil tutum
ve davranig gelistirmeleri gerektigini 0greterek, orgiit paydaslar arasinda ortak bir
konusma sekli, idrak etme, kavrama ve duygudashik meydana getirerek oOrgiit
paydaslarin1 daha sosyal hale getirmektedir. Orgiitlerin diizenli bir bigimde yasamini
devam ettirmesi Orgiit kiiltiiriiniin yasamsal fonksiyonlarina baglidir bunun yan1 sira
orgiit liyelerine bazi sorunlarin ¢dzmeye yarayan bazi yontemlerin gosterilmesi ve
orgiit iiyelerinin eylemlerinin saglikli ve kabul edilebilir kilinmas1 da 6rgiit kiiltiiriine

baghidir (Schein, 1991).

Basarili ve saglikli bir orglitsel kiiltiir olusturmak, basarili bir orgiit i¢in temel
gereklilik olarak kabul edilmektedir. Orgiit personeli arasinda eylemsel disiplini ve
kontrolii oturtan, orgiitsel kimligin dayanagini olusturan ve iiretimde daimiligi tesvik
eden orgiit kiltiirti, diger taraftan modernlesmeye, yenilikleri takip etmeye, farkliliga
ve ortak harekete engel olabilmektedir (Durgun, 2006). Clinkii 6rgiit kiiltiirii, orgiit
paydaslarina ‘normal’ yani herkes¢e uygun goriilen ve kabul edilen fiillerin énemli
oldugunu hissettirirken, bu kriterlere uymayan fiillerin de ‘anormal’ yani kabul
edilemez olarak goriilmesine neden olabilmektedir (Morgan, 1998). Bilindigi iizere
zaman igerisinde olusan ve Orgiit personelinin zihin ve goniil diinyalarinda
igsellestirdikleri yerlesik oOrgilit kiiltlirii degisime direng gosterebilir ve degisim

stirecinde istenmeyen durumlar yasanmasina neden olabilir.

Schein (1985), orgiitlerde temel sayiltilarin farklilagmasiyla istenilen orgiitsel farkin
saglanabilecegini ileri siirmektedir. Orgiitlerde istendik sekilde yapilmak istenen
degisim siirecinin basariyla sonuclanmasinda orgiit iiyelerinin olumlu iletisiminin
etkisi yadsinamaz. Orgiit kiiltiiriiniin bir anlam ifade edebilmesi ancak saglikli
iletisim kurulabilmesiyle olanakli hale gelir. Bundan 6tiirii rgiitsel iletisim ve orgiit
kiiltiirii kavramlar1 arasinda 6zel bir baglant1 ortaya ¢ikmaktadir. Orgiitsel iletisim
araciligiyla orgiit kiiltiiriniin esasin1 ulusturan cesitli kriterler, normlar, Gykiiler,
olaylar, yasantilar yani orgiitte anlam ifade eden bazi sembolik durumlar daha etkili
degerlendirilebilir (Celik, 2002).
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Gliniimiizde orgiit kiltiirti orgiitlerin rakiplerine karsi basarili olmalarinda 6zel bir
role sahiptir. Orgiit kiiltiirii, orgiit paydaslarinda 6zgiin karakter olusturan, onlarin
orgiite daha siki baglanmasini saglayan ve Orgiit personelince paylasilan ig
dinamikleri ortaya koymaktadir. Orgiit kiiltiiri somut olmayan ve birbirini
biitiinleyici ¢ok sayida unsurdan meydana gelmektedir. Orgiit kiiltiirii, orgiitle
iligskisi olan tiim bireylerin katkisiyla maddi hedef ve etkenlerden ziyade manevi

degerlerden etkilenerek her orgiitte farkli sekilde ortaya ¢ikabilmektedir.

Orgiit, onceden tespit edilmis hedefleri gerceklestirmek amaciyla toplanmis
insanlardan tesekkiil eder. Bu insanlar orgiite kendilerinin karakterlerini ve sosyal
motivasyonlarint da beraberlerinde yansitirlar. Dolayisiyla orgiitleri  iginde
yasadiklar1 biiyiik kitlenin mikro Olgekli bir yansimasi olarak varsaydigimizda,
yeryliziindeki degisik toplumlar ve kiiltiirlerde oldugu gibi orgiitlerin de bir¢ok farkl

niteligi biinyelerinde barindirdiklar1 sdylenebilmektedir.

Sonug itibariyle nasil ki; bireyler, kiiltiirlenme siiregleriyle iliskili olarak farkli
karakterlere sahipseler, i¢inde barindiklar1 farkli kiltiirler de Orgitlerin sahip

olduklar1 nitelikleri elde etme siirecini ortaya koyabilmektedir.
2.1.3.1. Orgiit Kiiltiiriiniin Islevi

Giicli temellere sahip kiiltiirler, orgiit paydaslar1 arasinda samimiyet, baglanma ve
birlik ve beraberligin olugmasini saglamaktadir. Boylece iiyelerin orgiitten ayrilma
ihtimali diismektedir. Robbins (1996), orgiitsel kiiltiiriin 6nemli birtakim islevlerini

sOyle siralamaktadir.
« Kiiltiir, orgiitler arasi farkliliklar: ve siirlart belirler.
+ Kiiltiir, orgiite ve orgiit iyelerine bir karakter ve kimlik kazandirir.
+ Kiiltiir, iiyelerin orgiite baglilik seviyelerini artirir.
+ Kiiltiir, toplumsal diizende devamlilig1 saglar.

 Kiiltiir, 6rgiit paydaslarini bir arada tutan bir tutkal olup iiyelerden beklenen ve

istenilen tutum ve davranislar i¢in kabul edilen ¢ergeveyi ¢izer.

Bir kiiltiiriin islevselligi duruma ve sartlara gore degisebilir yani orgiitiin etkililigi ve

verimini artiradabilir ya da buna engel de olabilir (Sisman ve Uysal, 2012:170).
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2.1.3.2. Orgiit Kiiltiiriin Temel faktorleri ve Bilesenleri

Orgiit kiiltiiriiniin temelinde orgiit iiyelerince paylasilan degerler vardir. Orgiitlere
iliskin bazi ¢alismalarin ortaya koydugu bulgulara gore (Chatman ve Jehn, 1994),

cogu orgiit kiiltiiriinlin asagida verilen yedi maddeye dayandigi ortaya ¢ikmustir.

e Degisim: Orgiit ¢alisanlarindan etkili iiretim diizeyi ve risk almalar1 konularinda

beklentinin seviyesi

e Diizen: Yapilan faaliyetlerin yenilik getirmekten 6te halihazirdaki diizeni devam

ettirme durumu
e Ayrntilara dikkat: Yapilan yanliglara ve ayrintilara olan ilginin diizeyi

e Sonug yonelimi: Orgiit yonetimin ortaya konan iiriinlere gdsterdigi ilginin

diizeyi

e Bireye yonelim: Orgiit yonetimin yonetimsel karar alma siirecinde 6rgiit

tiyelerinin fikirlerine yonelik dikkate alma diizeyi
e Grup yonelimi: Grup aktivitelerine ve is birligine gosterilen ilginin diizeyi

e Saldirganlik: Is gorenlerin anlayish olmaktan ¢ok rekabetci yonlerine iliskin

beklenti diizeyi.

Cogu orgiitsel kiiltiir, yukarida bahsedilen maddelerden yola ¢ikilarak ve egemen
degerler ortaya konmak yoluyla agiklanabilir.

Egitim Orgiitleri olarak okullar, yasal gercevede kurulmus ve diizenli ve stirekli bir
kurumsal isleyise sahip olduklari i¢in ekonomik kazang hedefi olan ticari 6rgiitlerden
farklidirlar ve her okulun kendine ait bir kiiltiiri oldugu iddia edilmektedir. Bu

cercevede okul kiiltiiriiniin de detaylica incelenmesi gerekmektedir.
2.1.4. Okul Kiiltiirii

Okul, insan yasaminda 0znel yonleri fazla olan ve bireylerin hayatinda 6nemli
etkileri olan bir yapidir. Her birey okul yasaminda kendi hayatinda iz birakan 6nemli
olay ve durumlarla karsilamistir. Okul sadece devletin yetistirmek istedigi ortak
davranis ve ideolojiye sahip bireyler yetistiren bir yer degil, 6grencilerin ailevi ve
toplumsal durumlarina bakilmadan esit hizmet aldiklar1 yerlerdir. Birer hizmet
kurumu olan okullarin en Oncelikli amaci hizmet verdigi c¢evreye, bireylere

(6grencilere) ve devlete en giizel sekilde hizmet sunabilmek olmalidir.
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Devletler, iilke sinirlart icinde hemen her muhite ihtiya¢ cercevesinde okul ve
O0gretmen ulastirmaya ¢alismaktadir. Ancak yakindan bilindigi lizere her iilkede bazi
okullar ¢esitli nedenlerle ve farkli nitelikleriyle biraz daha ©n plana
cikabilmektedirler. Ornek verecek olursak iilkemizde Kartal Imam Hatip Lisesi,
Galatasaray Lisesi, Kabatas Lisesi ve Istanbul Lisesi gibi okullar toplum tarafindan
daha cok talep goren okullardir. S6zii edilen okullar da dahil olmak iizere her okulun

kendine 6zgii sartlari, egitim sistemi, okul iklimi ve kiiltiirii olabilmektedir.

Uzun yillar igerisinde her okulun kendine 6zgii bir okul kiiltiirii olusmaktadir. Egitim
sisteminin en 6nemli unsuru olan okullarda olusan orgiit kiiltiirii okulun kendisini ve
okulda hizmet veren personeli (Ogretmen, Idareci ve Destek elemani) etkilemesinin
yaninda bir {ist organizasyon olan toplumu da etkilemektedir. Okulun genel
amaglarindan olan toplum kiiltiiriinii yeni nesillere tasimak, fertlerin sosyallesmesine
katkida bulunmak ve amaglanan dogrultuda bilgi, yetenek ve duygu kazandirabilmek
amaciyla okulun saglikli ve basarili bir orgiit kiltiirii olusturmasi1 gerekir (Terzi,

2000; Sonmez, 2006).

Okulun karakteristik ve belirgin niteligi, iizerinde yogunlastigi hammaddenin
toplumun kendisinden ortaya ¢ikan ve tekrar topluma giden “insan” unsurunun
olmasidir. Bu nedenle, okullarin insani yonii kurumsal yoniinden daha hassas, resmi
olmayan boyutu resmi boyutundan daha 6nemli, etki giicli yetki giiclinden daha
onemlidir (Bursalioglu, 2000). Bundan dolay1 okullarda pozitif okul kiiltiirii

olusturma ekseninde daha fazla yogunlagilmalidir.

Orgiitlerin paydaslar1 daha énceden tespit edilmis ortak hedefleri gerceklestirmek
amaciyla bazi etkenler etrafinda toplanirlar. Bu etkenler orgiitiin ortak degerleri,
inanglar1, normlar1 ve bazi tutum ve davranislar1 olabilir. Iste bu ortak hedefleri
gerceklestirmek i¢in okullar kendilerine 6zgii bir kiiltiir meydana getirmekte ve
okulun galiganlar1 (miidiir, idareciler, 6gretmenler, diger personel) bu kiiltiirii devam
ettirmektedirler. Okullarin ortak amaclar1 ise oncelikle devletin genelindeki
kanunlarla tespit edilen ve daha sonra okul o6l¢eginde diisiindiigiimiizde okul

paydaslarinca belirlenmis amag ve gosterim seklinde aciklanabilir.
Milli Egitim Temel Kanun' da (1973) ortak yani genel amag i¢in der ki;

(Madde 2) " Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tirk Milletinin tiim bireylerini,

milletimizin milli, ahlaki ve insani degerlerini benimseyen, ailesini ve milletini
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yiiceltmek icin cabalayan, demokrasiyi igsellestirmis, 6zgiir ve bilimsel diisiinme
yetenegi gelismis, diinyayr yakindan takip eden, kiiltiirel seviyesi yliksek, becerikli
ve yaratict bireyler yetistirmek ve onlarin milletimize ve devletimize katki

saglayacak nitelikte bireyler olmasini saglamaktir.

Biitlin bunlarla amag, milletin refahin1 ve mutlulugunu artirmak, milli ve giiglii bir
devlet i¢cin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel agidan gelismeyi saglamak, ilerlemeyi
hizlandirmak, sonugta yiice Tiirk Milletini modern diinyada s6z sahibi, iiretken, etkin

ve giiclii bir konuma getirmektir.

Okullar yasalarda dile getirilen bu amaglar ¢ergevesinde olusturulan egitim
orgiitleridir. Okullar 6zelinde devlet tarafindan temel amag ortaya konmus olsa da
her okulun da kendi tespit ettigi amaglar1 ve hedefleri vardir. Ulasilmak istenen bu
esas amaclara ve hedeflere ulagsmak i¢in yapilmasi gereken islemlerin planlanmast,
bir diizene koyulmasi, bu islemlerin bir amag olarak kabul edilerek, okul ¢alisanlari

tarafindan inancla hayata gecirilmesidir.

Egitim aragtirmacilar1 ve Milli Egitim Bakanlig1, okulu bir biitiin olarak incelemeli;
uygulamalar, tutum ve davranislar ve diger baz1 etkenlerin, toplumsal sistemle olan
iligkilerini, bunlarm toplumsal yasama yansimalarini iyi irdelemelidir. Kiiltiiri
anlayabilmek adma bireylerin tek tek kendi 6zel yasamlarini anlamlandirmada
kullanageldikleri 6zel sembolik durumlarin da incelenmesi gerekmektedir
(Bursalioglu, 2013). Tiim bu problemler ve sorular okul kiiltiirlinii aragtirmacilar i¢in
ilgi ¢ekici hale getirmis ve okul kiiltiirii konusunda orgiitsel kiiltiir ile ilgili ortaya
konan g¢aligmalar ve elde edilen sonuglar ger¢evesinde okul kiiltiirii ile orgiit kiiltiirii
arasinda benzesimler kurularak arastirmacilar tarafindan cer¢eve olusturulmus ve

kavram daha somut hale getirilmistir.

Okullarda yoneticiler, 6gretmenler, 68renciler ve velilerin olusturdugu karmasik bir
orgiitsel davranis sistemi vardir. Bu karmasikligin diizeltilmesi, okul ve ¢evresindeki
tutum ve eylemleri bicimlendiren deger, inang, simge ve diisiince yapisinin anlasilir
hale gelmesiyle ve okul kiiltiiriiniin detayli incelenmesiyle olanakli hale gelebilir. Bu
noktada okul kiiltiriinii, okulda ortaya ¢ikan orgiitsel eylemlerin bir aynasi olarak
gorebiliriz (Celik, 2012). Ayrica okullar, hemen her kiiltiirde bulunmasu gereken
onemli bir Orgiittiir. Okullarin bir kistminin amaglarinin gegerliligi azalmis olsa,

okullar her daim insanlar1 kendine ¢eken canli ve 6zel bir kurumdur. Okullar ¢ok
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amaglh Orgiitlerdir. Okullar1 sadece egitim ve Ogretim odakli kurumlar olarak

diisiinmek yanlistir.

Okul kiltiirleri, okul sembollerinin, iiyeler tarafindan ortaya konulan yapilarin,
geleneklerin, merasimlerin, gosterilerin, kahramanlarin, efsanelerin ve hikayelerin
detayl irdelenmesiyle agiklanabilir. Etkin ve glivene dayali okul kiiltiirleri, 6grenciyi
hayata en etkili sekilde hazirlarken ve 6grencinin basarisini arttirirken, hiimanist
denetime dayanan okullarin kiiltiirleri, okul paydaslarmin sosyal ve duygusal

gelisimlerini de pozitif yonde etkilemektedir.

Okul kiiltiiriinii kisa yoldan, istenildigi anda, bir c¢irpida degistirecek yontemler
heniiz gelistirilmedi. Boyle bir durum s6z konusu bile degil. Dolayisiyla okullarda
yapilacak degisiklikler, kisa siireli tesebbiislerdense uzun bir siirece yayilmis

calismayla hayata gegirilebilir (Sisman ve Uysal, 2012).

Okul, kendi icerisinde ve dig ¢cevresinde bulunan 6geleri birlestiren, anlasilir kilan ve
dengeli ve uyumlu hale getiren bir kurumdur. Okullar birbirine benzer niteliklere
sahip olsa da esasinda ayni bireyin bir elindeki parmaklarinda bulunan izlerin
birbirinden farkli olmasi gibi ayr1 yonleri de vardir. Okullarin ¢ok farkli karakterleri
olabilmektedir (Bursalioglu, 2000). Dolayisiyla okul kiiltiiriinii okullari birbirinden
ayiran en Onemli ayirt edici unsur olarak nitelendirebiliriz (Yildirim, 2001). Her
okulun, i¢inde yasayan tiim bireyler tarafindan ortaklasa insa ettigi bir kiiltiirli
oldugundan bahsedilebilir. Her okul, i¢inde yasadigi toplumun genel kiiltiirlinden
izler tasir. Ayrica okulun yakin g¢evresi, okuldaki temsilcileri vasitasiyla okulun

kiiltiriinii etkileme ve bigimlendirme imkanina sahiptirler.

Son dénemde okul kiiltiirlinlin anlagilmasina yonelik calismalara agirlik verilmistir.
Aragtirmalar da gosteriyor ki okul yoneticileri, okul kiiltiirinii olusturan faktorlerin
en Onemlilerinden birisidir. Okul paydaslarinin paylastiklar1 ortak degerler ve
inanglar okul kiiltiiriinlin temelini meydana getirirken; okul yoneticileri ve 6zellikle
miidiirler okulun sahip oldugu kiiltiirel sembolleri en iyi sekilde tasimasi ve
yansitmalar1 gereken kisilerdir (Yalcin ve Karadag, 2013). Okul kiiltiirii ¢ok genis bir
yelpazeye sahip olan 6nemli bir kavramdir. Okullar ayn1 zamanda birer 6rgiit olarak
bazi topluluklarin bir araya gelerek olusturdugu diger orgiitlerle de benzer 6zelliklere
sahiptirler. Ancak her okul kiiltliriiniin farkl kiiltiirel 6geler barindirmasi birgok

aragtirmactya bu konuyu arastirmak konusunda ilham vermistir.
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Diger yandan okullarin bir kismmin dis diinyadan soyutlanarak kapali bir sistem
olusturmalart onlarin anlagilmasini zorlagtirmig, bunun neticesinde okul kiiltiirii
biitiin yonleriyle apagik anlasilir sekilde ortaya koyulamamis, yapilan bir¢ok nicel
arastirmalarla sadece okul kiiltiirliniin baz1 kavramlarla cesitli agilardan iliskisi
sayilarla ortaya konmus ve bazi eksik yonlerin gelistirilmeleri i¢in Oneriler
sunulmustur. Ancak ne yazik ki gercekten Onemli olan ve dikkatten kagmamasi
gereken, yapict tenkitler ve tavsiyeler cogunlukla makalelerin ve kitaplarin
sayfalarinda mahsur kalmis, gelistirilip uygulanma imkéani bulamamuistir. Bu olumsuz
durumun bir sebebi de devamli degisim durumunda olan okul personeli, 6gretmen ve
her yil degisen Ogrenci ve veli profilleridir. Kiiltlirlin benimsenmesi bir siire¢
gerektirirken, kisa silirede ¢ok sayida degisim adimlarinin atiliyor olmast okul
kiiltiirintin kabullenilip gelistirilmesini gli¢lestirmistir. Bilindigi {lizere bir insan
bulundugu orgiitii sever ve benimserse oranin giizellesmesi ve basarisi i¢in daha ¢ok

gayret eder ve o Orgiitiin kiiltiiriinii ileriki doneme tagimaya cabalar.

Ogrencilerin toplumsal hayata hazirlandiklar1 ve bireysel geleceklerini planladiklar,
gelecege dair hayaller kurduklari okullarin, onlarin basarilarin1 ve geleceklerini
etkileyen 6nemli bir isleve sahip oldugu bilinmektedir. Ogrencilerin yasadiklari
toplumda 6nemli bir konuma yiikselebilmeleri, hayata tutunmalar1 ve akademik
basar1 diizeylerinin yiiksek olmasi 6grencilerin kendi ¢abalarinin sonucu olmasinin
yani sira egitim gordiikleri okullarin hatta okullarimin kiiltiirlerinin de basarisidir.
Okuldaki paydaslar (idare, 6gretmen, personel) okulda nelere deger veriliyor, ortak
paydalar nedir, ¢esitli durum ve olaylar karsisinda nasil hareket edilmeli, kisisel ve
kurumsal gelisim konusunda nasil davranis ve tutumlar gelistirilmelidir? vb.
sorularin yamtlarii aragtirarak planlama ve aktiviteler yapar. Ozellikle okul
kiiltiiriinii olusturmak ve gelistirmek amaciyla okullarin temel isi olan egitim ve
ogretimdeki ¢iktilarin niteligini ve Ogrenci ve Ogretmen gelisimini merkeze

almaktadirlar.

Okul, bir o6rgiit ve bir kurum olarak ait oldugu cevreyle siirekli etkilesim ve iligki
igerisinde olan bir organizasyondur. Okullarin birbirlerinden farkl kiiltiirel 6geleri,
degisik yonleri olsa da herhangi bir zamanda gidilecek farkli okullarda benzer durum

ve Ozellikler goriilebilecektir.
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2.1.4.1. Okul Kiiltiriiniin Sembolleri

Bir kiiltiirlin ana karakterinde sembollerin 6nemli bir yeri vardir ve bu semboller bazi
onemli kiiltiirel 6geleri de belirlememize yardimci olur. Okul kiiltiiriiniin igeriginde

de {i¢ sembol sistemi dnemli yer tutar: Torenler, hikayeler, ikonlardir.
2.1.4.1.1. Mitler, Hikayeler, Efsaneler:

Mitler, genel geger verileri dikkate almayan ve kesinlikle tartismaya kapali inanglarin
dile getirildigi oykiilerdir. Hikayeler, yasanmis olaylar1 temel alan ancak gergegi ve
kurguyu bir arada barindiran oykiilerdir. Efsaneler, siirekli anlatilan, dilden dile

dolasan ve kurgusal ayrintilar barindiran 6ykiilerdir (Hoy ve Miskel, 2012, 5.172).

Omegin, ebeveynlerin veya iist yoneticilerin dayatmalarina ragmen 6gretmenlerinin
arkasinda duran bir miidiir, okulda anlayisi, sagduyuyu ve giiveni simgeler. Daha
sonraki slirecte okula yeni gelen Ogretmenler bu ve benzeri hikayelerle siirekli
karsilagirlar. Cogunlukla hikayeler, orgiitiin 6nde gelenleriyle ilgili olur. Hikayelerde
bahsedilen olumlu durumlar tiim personelin 6rgiite daha siki baglanmalarina katki
saglar (Yildirim, 2014: 87). Bu mitlerin olusumunda en etkili kisiler bu hikayeleri
etkili bir sekilde yeni iiyelere aktaran ve onlarin orgiite iliskin bakis agilarinin

olugmasini saglayan anlaticilardir.
2.1.4.1.2. Semboller, Logolar ve ikonlar

Ikonlar, kiiltiirii anlamamiz1 saglayan maddesel varliklardir. Aynen armalar, logolar,
sloganlar gibi. Gorsel unsurlar yani formalar, elbiseler, sancaklar, marslar, renkler
Orgiitii  yansitan O6nemli sembolik ve kiltiirel &gelerdir. Yere diisen bayragi
kaldirmak, ekmegi yerden almak, yemek tabagini bitirmeden vermemek, duvarlara
ayet ve hadisler, 6zdeyisler yazmak ya da ne yazdigi hakkinda hig¢ fikri olmasa dahi
Arapca bir afis, yazi goriince onu Opiip yukartya koymak sembollerin insan

davranigina yansimalaridir (Yildirim, 2014: 84).

Orgiit icinde "Kimse onun eline su dékemez.” denilerek 6nem atfedilen kisiler de
yine simgesel 6geleri hatirlatmaktadir bize. Orgiit iiyeleri nazarinda kahraman olarak
gorillen bu kisiler oOrgiit paydaslarimin benimsedigi ortak degeleri ve anlayist
simgeleyen yiiksek donanimli bireylerdir. Kahraman olarak kabullenilen bu kisiler
orgiite sonradan dahil olan bireyler icin idol haline gelir ve yeni iiyeler bu kisiler

sahsinda orgiitii anlamlandirirlar (Evered, 1980).
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2.1.4.1.3. Torenler

Torenler, orgiitlerde bazi 6nemli durumlarin vurgulanmak istendigi diizenli kutlama
ve gosterilerdir. Orgiitlerde yapilagelen kidem alma, yiikselme, mezuniyet, icazet
gibi torenler veya programlar1 ornek verebiliriz. Okullarda olusturulan okul
kiiltiirinlin temelinde de c¢alisanlarin eserleri, gelenekler, torenler ve toplantilar,
konferans ve seminerler, sOylesiler, miinazaralar, meslektas toplantilari, sportif
miisabakalar, halka acik programlar, kafeler, odiiller, ders programlar1 ve okulun
mimari tarzi ilgili gériismeler ve seremoniler yer almaktadir (Celik, 2012; Sisman,

2011).

Okul kiiltiiriiniin anlagilmasinda, formal olmayan iletisim aginin da arastirilmasi
gerekir. Kiiltiirel agin en 6nemli unsurlarindan birisi de iletisim sistemidir (Bantz,
1993; Mohan, 1993). Deal ve Kennedy’nin (1982) ortaya kouydugu gibi, oykii
anlaticilar, soylentiler, ¢esitli entrikalar okul iginde gizli gii¢ iligkisini gosterir.

Buradan da anlasiliyor ki okullar, kiiltiirel yonden ¢esitlilik gostermektedirler.
2.1.4.2. Benzetmelerle Okul Kiiltiirii

Orgiit kiiltiiriinii konu edinen ¢esitli ¢alismalar, baz1 benzetmelerden yararlanarak
kiltir kavraminin sifrelerini ¢6zmeye c¢alismaktadir. Mesela okul kiiltiirtini

aciklamada asagida verilen benzetmelerden yararlanildigini diistiniirsek:

e Akademi: Miidiirlerin en 6nemli 6grenen birey oldugu varsayilan okullar, en

onemli gorev olarak 6grenmeyi eas alir.

e Kuliip: Midiirlerin sosyal rehberler oldugu okullar, herkesin vakit

gecirmekten zevk aldig1 eglence mekanlaridir.

e Fabrika: Midiirlerin fenomen oldugu okul, 6grencileri makineler gibi diisiinen

ve iyi tasarlanmig 6grenci makineler iiriiten bir yerdir.

e Hapishane: Miidiirlerin gardiyan olarak kabul edildigi okullar, 6grenciler
bakimindan davranislarinin incelendigi, denetlendigi ve disipline edildikleri

bir gbzetim yeridir.

e Topluluk: Midiirlerin birer sosyal lider olarak kabul gordiigii okul,
Ogrencilerin arkadaslarindan ve akranlarindan bazi bilgiler 6grendigi, bazi

kazanimlar edindikleri ve birbirlerini motive ettikleri koruyucu bir yerdir.
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Ayni sekilde bazi arastirmacilar da okulu ve midirii tanimlamak igin c¢esitli
metaforlardan yararlanmistir. S6yle ki; bazi arastirmalar okulu fabrikaya, ormana ve
ibadethanelere benzetirken; miidiirleri ise ceo, aslan terbiyecisi ve guru olarak
kullanmislardir. Okullarda yasanan olaylar ve bazi durumlar, okul kiiltiirii temelinde
aciklanmaya c¢alisilmali ve degerlendirilmelidir. Ozellikle kastedilenin disinda
sOylenilenler ve yapilanlar da 6nemlidir (Deal ve Wise, 1983; Sigsman ve Uysal,
2012: 174)

2.1.4.3. Okul Kiiltiiriiniin Ogrenci Uzerindeki Etkileri

Ogrencilerin okul ortaminda veya egitim hayatinda edindigi cesitli bilgi, beceri ve
davraniglar onlarin basarilarinin gostergeleridir. Biitiin bu bilgi, beceri ve davranislar
ogrenmenin sonucudur. Ogrenmede ise gesitli faktorler etkili olabilmektedir. Bunlar
i¢c ve dis faktorler olarak ele alabiliriz. Gagne, 6grenmeyi etkileyen i¢ faktorleri
hazirbulunusluk, zihinsel yeterlikler, bilissel yontemler, ilgi, bakis acis1 ve degerler
gibi duyussal ozellikler olarak kabul etmistir (Akt., Fidan, 1996:76). Etraftaki
uyaricilarin durumu, 6grenilecek yerin, ses diizeyi, 1sinma diizeyi, aydinlama durumu
ve i¢inde bulunulan zaman gibi bazi unsurlar ise O6grenme {lizerinde etkili dis
faktorlerdendir (Fer ve Cirik, 2007). Dewey’e gore, 6grenci Ozelinde Ogretimin
hedefine ulagmasi, verim ve basari diizeyinin yiikselmesi, diger faktorlerin yanisira,
onemli oranda 6grencinin fiziksel ve ruhsal saghgi, psikolojik ve duygusal durumu

ve sosyal ¢evresiyle olan etkilesimiyle iligkilidir (Akt., Oguzkan, 1985: 20).

Okul kiiltiirliniin, 6grencinin sosyal yasami i¢inde bulunan ve bir taraftan da onun
karakterinin sekillenmesinde etkili bir unsur olan, onun 6grenip gelismesini saglayan,
onemli ve dikkate deger bir kavram oldugu degerlendirilmektedir. Okul kiiltiiri,
egitim ve 6gretim faaliyetlerini olumlu yonde gelistirici 6zellikte, kisisel 6grenme ve
kisisel gelisim gayretlerinin motive edici unsuru olarak 6nemli bir faktoér olarak
konumlandirilmaktadir (Balci, 2007). Okul kiiltiiriiniin baz1 arastirmacilar tarafindan
siklikla vurgulanan yonii ise Ogrenci basarisini etkileyen araci bir faktor olmasidir
(Schoen & Teddlie, 2008). Ogrencinin akademik ve sosyal hayattaki basarisinda
biiylik oranda etkili olan okul kiiltiirii, dgrencinin basar1 Kriterleri, 6gretmenin
ogrencileri ders i¢i ¢alismalar konusunda motive edebilmesi, 6gretmenin beceri
diizeyi, diger ogrencilere iliskin diisiinceler1 ve Ogrenciyi gelistirme gayretlert;
okulun gelisimine ve okul yonetiminin isteklerine iliskin algilar; ebeveynlerin okul
yonetimini gelistirmeye yonelik gayretleri gibi pek ¢ok faktor ile iliskilidir.
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2.2. Okula Baghhk

Ogrencilerin toplumsal yasam icin kendilerini hazirladiklari, gelecege yonelik yol
haritas1 ¢izdikleri ve gelecege dair kazanimlar edindigi yerler olan okullar hem
ogrenci hem de toplum igin énemli rolleri olan kurumlardir. Okul hem kurum olarak
hem bir 6rgiit olarak i¢inde bulundugu gevreyle siirekli etkilesim i¢inde olan kiiltiirel

bir yapidir.

Okullar, daha 6nceden tespit edilmis bazi hedef davranislar1 6grencilere kazandirmak
amaciyla olusan bir toplumsal sistemdir. Bundan 6tiirii 6grencilere istendik sekilde
bilissel, duyussal, psiko-motor beceriler kazandirmak bu toplumsal sistemin amacidir
(Ozdemir ve Kalayci, 2013). Ogrencilerin dersler bakimindan gelisiminden sorumlu
olmanin disinda, sosyal ve duygusal gelisimlerinden de énemli oranda yine okullar

sorumludur (Sar1, 2007).

Ogrenciler okullarda kazandiklar1 hayat tecriibelerini, toplumsal hayata tasimakta ve
beraberinde hem kendi geleceklerini hem de toplumun gelecegini de
sekillendirmektedir. Tam da bu noktada okul hayatindaki yasantilarin pozitif olmasi,
ogrencilerin iyi olma durumlarinin var olmasi ve bunun devami agisindan g¢ok
mithimdir. Okulu meydana getiren faktorlerin tamaminin bu asamada ogrencileri

destekleyici ve tesvik edici bir tutum ve durumda ilerlemeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin penceresinde okullarin nasil yerler olduklari, grencilerin okula istemli
bir sekilde gidip gitmedikleri, okulda mutlu olup olmadiklari, okula ve okul
personeline karst hissetmis oldugu duygular bu noktada ele alinmaktadir.
Ogrencilerin ders basarilarinin yani sira, iyilik hallerinin takip edilmesi, beraberinde
bazi var olan sorunlarin ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir. Bu sorunlarin ¢dziimiine
iliskin ¢alismalarda algilanan okul kiiltiiriiniin etkisinden de yararlaniimaktadir. Okul
kiiltiiriiniin  6grenciyi okula baglama konusunda ne derece etkin oldugunu

unutmamak gerekmektedir.

21. yiizyildan yaklasik bir ¢eyrek yiizyila yakin zaman dilimini geride biraktigimiz
bu dénemde, artik devletlerin ve toplumlarin egitime verdigi 6nemin giin gegtikge
arttigin1 ve “Egitim daha iyi nasil olabilir?” sorusu ekseninde bir¢ok bilimsel ¢alisma
yapildigint da goérmekteyiz. Bilindigi lizere egitim alaninda verimin artmasi ve
olumlu ilerleme ve gelismeler 6nemli Glgiide bilimssel ¢alismalara dayalidir. Buna

mukabil her ne kadar ililkemizde egitim politikalar1 belirlenirken bilimsel veriler
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yeterince dikkate alinmasa da genel anlamda egitim sisteminin basarisi, ¢agdas

yeniliklere ve pozitif degisimlere ayak uydurma diizeyiyle dogru orantilidir.

Toplumumuzun kalkinma oraninin yiikseltilmesi, tilkemizin kalkinmis iilkelerle
yarisabilecek noktaya ulagsmasi, modern diinyay1 her alanda yakalayabilmesi ancak
ve ancak egitim yoluyla miimkiin olabilir. Bir milletin ger¢ek kurtulusunun ancak
egitimle olacagl goz ardi edilmemelidir. Goz ardi edilemeyecek dnemli bir unsur ise
egitim ve 6gretimin gelisimi ve ilerlemesinde temel faktor 6grencilerin okula olan
ilgi ve baglhlik diizeylerinin yiiksek diizeyde olmasinin gerekliligidir. Iste tam da bu
noktada egitimciler ve devlet yoneticileri 6grecilerin okula baglilik diizeyini artirict

mana da “Neler yapilmadi ve neler yapilmali?” gibi sorulara cevap aramalidirlar.

Teknoloji ¢aginda yasadigimiz bu dénemde tilkemizin ve milletimizin gelecegi olan
kimilerinin Z kusagi diye adlandirdig1 gencleri tam donanimli yetistirmek en biiyiik
amacimiz olmalidir. Planlar buna gore hazirlanmali ve hedef ve stratejiler
belirlenmelidir. Bilindigi lizere egitim istendik davranis degisikligi meydana getirme
stirecidir. Dolayisiyla 6grencilere istenilen sekilde egitim verebilmemiz i¢in onlarin
okula olan bagliliklarinin en st diizeyde olmasi gerekmektedir. Okulu sevdirmemiz
on kosul olsa gerektir. Eger Ogrenciler okullarini severlerse ve okullarini
sahiplenirlerse egitimin sonuglarinin Kalitesi 6nemli 6l¢iide artacaktir. Bu nedenle en
onemli konularin basinda 6grencilerin okula olan bagliligi gelmektedir. Bu konuda
ileride bahsedilecegi lizere iilkemizde ve diinyada bir¢ok bilimsel ¢calisma yapilmigtir
ancak yine de bu bilimsel ¢aligmalarin sayisi artirilmali ve genel geger sorunlar
bilimsel verilerle ortaya konulmalidir. Coziim oOnerileri de bilimsel yontemlerle

sunulmali ve gerekli caligmalara baglanmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 da ge¢miste bazi donemlerde bu ¢alismamiza temel teskil
eden okula baglilik kavramina yogunlasarak Ogrencilerin okula olan bagliligim
artirmak igin birtakim ¢alismalara baslamistir. Ornegin okulun &nemini artirmak icin
sinav sistemini siksik degistirmistir. En son LGS ve YKS degisiklikleriyle istenilen
bu amaca ne kadar hizmet edildigi tartisilir. Diger yandan okul basar1 puani ile
davranig notlart diplomayr etkileyecek sekilde diizenlemistir. Miifredat belirli
araliklarla cag1 yakalayacak sekilde giincellenmistir. Devamsizlik konusunda
diizenlemeler yapilmistir. Ayrica Ogrencilerin okullarda daha fazla kalmasim
saglamak ve okullarmi1 daha fazla benimsemeleri icin DYK ve Egzersiz gibi
akademik calismalarin disinda akil oyunlari, kodlama, robotik, aurdino, sinema,
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tiyatro ve ¢esitli sportif faaliyetler vb. okullardaki ders dis1 faaliyetleri
desteklemektedir. Ancak gelisen teknoloji, dis diinya, arkadas ve aile iliskileri bazen
de ekonomik ve sosyal etkenlerin etkisiyle bu c¢alismalar yeterli diizeyde verimli

olmamustir.

Cogunlukla okula baglilik kavramiyla ile belirtilmek istenen, 6grencilerin
okullartyla, okul sistemini olusturan paydaslarla ve okul paydaslarinca verilmeye
calisilan kazanimlarla olan ¢ok yonlii iliskisidir (Maddox ve Prinz, 2003). Okula
baglilik kavramiyla ilgili diinyada ve iilkemizde bir¢ok arastirmaci ve yazar bir¢ok
farkli tanimlama yapmistir. Asagida bu tanimlarin birkagina yer verilmistir. Bagh
olmak; i¢inde yer almak, katilim ve gayret gostermek seklinde tanimlanabilir. New
American sozliigiinde baglilik, etkilemek, merak uyandirmak ve alakali olmak olarak
belirtilmektedir ki bu duyussal baglhiligin da tanimidir (Fredricks vd., 2004).

Newmann (1992), dgrencilerin 6grenmeye istekli olma diizeyini, 6grenci baglilig
olarak ifade etmektedir. Baglilik seviyesi arttikga Ogrencilerin okulu daha ¢ok
sevdiklerini, okulun kendilerine verdikleriyle yetinmeyip daha fazlasi i¢in gayret
ettiklerini, sadece akademik kaygilarla hareket etmeyip okulda 6grendiklerini
hayatlarinda anlamli hale getirip uygulama arayis1 i¢inde olduklarini dile
getirmektedir. Bu noktadan hareketle, baglilik seviyesi yiiksek olan 6grenci; igsel
motivasyonla 6grenmekte olan, sadece akademik basari elde etmek, 6gretmenlerini
etkilemek veya nitelikli bir okulu kazanmak amaciyla degil; 6grenmeyi amag edinen,
O0grenmeyi isteyen, anlama ve kendini gelistirme noktasinda giidiilenmis 6grencidir
denilebilir. Okul bagliliginin belirtileri; okulla ilgili etkinlikler konusunda istekli
olma durumu ve bu c¢alismalara yiiksek diizeyde aktif katilim, istenilen diizeyde
akademik basari, 6dev ve gorevleri tamamlamak admna harcanan vakit ve ddevleri
basariyla tamamlama diizeyidir. Finn (1993) ise okul baghligin1 6grencinin okulu
olabildigince benimsemesi ve kendini okulla biitiinlestirebilme diizeyi olarak

tanimlamistir.

Okula baglilik kavrami; 6grencilerin akademik yetersizligi, okulu terk etme durumu,
okuldan ruhen uzaklasma, okulda bunalma, sikilma ve kendini huzursuz hissetme
gibi durumlarda ve okulda ve smifta yasanabilecek bazi olumsuz eylemlerin
onlenmesinde onemli bir konudur. Ornegin Tinto (1975), dgrencilerin amag ve

ideallerinin okula baglilik diizeyleriyle alakali oldugunu ve okul bagliligi durumunun
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da oOgrencinin bu amag¢ ve ideallerine ulagmasini Onemli oranda etkiledigini

belirtmektedir.

Ozellikle iilkemizde egitim sistemindeki sik sik yapilan degisiklikler ve smav odakli
gelismeler neticesinde 6grencilerin okula iliskin goriigleri degismeye baslamis ve
ogrencilerin karnemin iyi olmasmna gerek yok, sinifi geceyim yeter diisiincesiyle
hareket edip ¢ok da fazla ¢aba gostermedikleri ve daha ¢ok sinavlara odaklandiklar
goriiliince okula baglilik kavramimin detayli analizi kaginilmaz hale gelmistir.
Bununla beraber okula baglilik; zamana, ¢evreye, okulun ve ¢agin sartlarina gore

degisebilir bir durumdur.

Okula bagli ve okuluna severek gelen 6grencilerin, arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle
iligkilerinin daha iyi oldugu ve bunun egitimlerine pozitif yansidigir goriilmektedir.
Dolayistyla, okula bagliligin diger faktorlere iligkin olarak olumlu veya olumsuz bir
sekilde degisebildigi goriilmektedir. Okula baghihigin diisiikk seviyede oldugu
durumlarda, 6grencilerde sinif ortamindan uzaklasma, okula gitme konusunda istekli

olmama, derslere ilgisizlik, disiplin ve davranig problemleri gézlenmektedir.

Okullar, insanlarin kisiler arasi farklar olsa da belli bir zamana kadar giinliik
yasantilarinin biliyiik ve 6nemli bir kismini gegirdikleri mekanlardir. Bu ortalama
Ozelliklere sahip her birey i¢in gecerli bir durumdur. Bundan dolayr okullar,
insanlarinin yasamlarinin biiyiik kisminda ve topluma uyum siirecinde 6nemli bir
konuma sahiptirler. Diger bir sekilde dile getirecek olursak okul, insanlarin
ilkokullar1 olan aile kurumundan sonra, onlarin hayatinin sekillenmesinde ve
bireylerin toplumun beklenti ve isteklerine uygun sekilde yetismelerinde ve onlarin
sosyallesme stirecinde ikincil sosyallestirici olarak  Onemli bir  gorevi

yiirtitmektedirler (Kizmaz, 2006).

Ozellikle ergenlik ¢aginda okul, ergen bireylerin yasaminin merkezinde yer alir.
Okuldaki diger 6grencilerle ve egitimcilerle kurulan iliski, akademik basari, okuldaki
sosyal faaliyetler, spor etkinliklerinde gerceklestirilen gorevler ve alinan doniitler
ergenin karakterinin olusumunda ve benlik saygisi duygusunda miihim bir yere
sahiptir (Yavuzer, 1999).

Okulun insan yasamindaki 6nemine vurgu yapan arastirmacilardan biri olan William
Glasser’in Se¢im Teorisi’ne gore insanlarin ana ihtiyaglari, sevmek ve sevilmenin

yaninda ikincil olarak 6zgiivendir. Eger birey, birine sevgisini gostermek ve bir

34



baskasindan da sevgi gérmek hazzin1 yasamissa ve bunu biitiin hayatinda belirli bir
oranda yapmissa, belli seviyede basari elde etmis demektir ve bu teoriye gore
okullar, ikinci esas ihtiya¢ olan 6zgiiven konusuyla direkt olarak alakalidir. Okul
ortaminda O0gretmenler 6grencilere, birbirlerine karsi saygi ve sevgi g¢ergevesinde
yaklasmayr ve yardimlagsmay:r Ogreterek egitimsel ve toplumsal problemlerin
¢oziimiini kolaylastirarak sevgi ve 6zgiiven gelisimine dogrudan olmasa da ¢ocugun

kisilik gelisimine pozitif manada katkida bulunulabilir (Glasser, 1998).

Okula baghlik “okul ile ilgili okul i¢inde ve disindaki etkinliklere katilma, okulun
hedeflerine deger verme ve kendini okul ile 6zdeslestirme™ seklinde tanimlanabilir.
Arastirmalar, 6zgiir davranma, aidiyet, kendine yetme gibi baz1 psikolojik durumlar
gerceklestiginde okula baglanma durumunun farkli boyutlariyla ortaya ¢iktigini
gostermektedir (Cengel, Totan ve Cégmen, 2017).

Diger yandan Osterman (1998), okula baglilik kavraminin degisebilir oldugunu
belirtmis ve bu durumun ispati olarak okula baglilik diizeyi yiiksek 6grencilerin
cevrelerinden, diger O6grencilerden ve Ogretmenlerinden daha ¢ok etkilendigini ve
onlart benimsedigini ileri stirmiistiir. Bu bilgilerden hareketle okula bagliligin
karsilikli pozitif etkilesim sayesinde yiikseldigi ifade edilebilir. Covell’e gore (2010)
okula baglilik, O6grencilerin okullarinda yiiriitiilen egitim silirecine ve sosyal
faaliyetlere etkin katilimini, onlarin okullarina, diger 6grencilere ve 6gretmenlerine
yonelik pozitif diisiincelerinin olusumunu kapsamaktadir. Baghlik 6grencilerin gérev
ve sorumluluk noktasinda etkin ve istekli olma durumunu (Fredricks, Blumenfeld, &
Paris, 2004) ve bu etkin katilim siirecinde ortaya koyulan eylemleri ve duygusal
ozellikleri igermektedir (Reeve vd., 2004).

Okula baglhlik; okulla 6zdeslesme, okulu benimseme, okulla alakali olma durumlari
olarak da tanimlanabilir (Libbey, 2004). Finn (1989), okula baglilik kavramini, okulu
Oziimseme, okulu benimseme ve okul ¢alismalarina etkin katilim olarak kabul
etmektedir. Audas ve Willms (2001), okula baghlik kavramin1 okulda
gerceklestirilen akademik ve akademik olmayan g¢alismalara katilim, okulun misyon
ve vizyonuna uygun davranis ve tutumlar gerceklestirmek olarak tanimlamistir.
Natriello (1984), okula bagliligin saglanamadigi zamanlarda, 6grenciler 6zelinde
okuldan duygusal ve fiziksel uzaklagsma, okula devam etmeme durumu, etkinliklere
ve derslere istenilen diizeyde katilim gostermeme ve davranigsal sorunlarinin
arttiginin  gozlemlendigini belirtmektedir. Ayrica, okula bagliliga iliskin 6nemli
35



kaynaklardan olan Mosher ve McGoan’in (Mosher & McGowan, 1985)
arastirmalarinda, okula baglilik, okulda yiiriitiilen faaliyetlerde istekli olma ve aktif

gorev alma olarak ifade edilmistir.

Bireylerin yasamlarinda 6nemli bir yeri olan okullara iliskin duygu ve diisiincelerine
dayali olarak ortaya c¢ikan okula baglilik kavraminin yeterince anlagilmasi ve
degerlendirilmesi onem arz etmektedir. Literatiir incelendiginde okula bagliliga
iliskin ¢ok sayida ¢alismanin oldugu ve bu ¢alismalarda bu kavramin farkl sekillerde
tanimlanip Ol¢iildiigii goriilmektedir. Yine bu calismalarda Ogrencilerin okula
bagliliklar gesitli yaklagimlarla agiklanmaya ¢alisilmigtir (Appleton, Christenson, &
Furlong, 2008; Finn, 1989). Ornegin, Simons-Morton ve Crump (2003) okula
bagliligi, 6grencilerin okulla kendilerini 6zdeslestirme miktari, okulu 6nemseme ve
benimseme durumlari, okulun hedeflerini ger¢eklestirme noktasinda ciddiyet, istek,
isteklendirme ve gayret durumlariyla iligkili ve tek yonlii olarak incelemislerdir.
Okuldaki basarinin esas alindigi bu yaklasim, Manlove’in (1998) o&grencilerin
ogretim odakli etkinliklere, evde ders ¢alismaya ve sinavlarda basari i¢in harcanan
zamani merkeze alan “okula baglilik 6l¢egi”’yle paralellik arz etmektedir (Akt.,
Libbey, 2004). Bazi caligsmalar ise (Finn, 1989; Fredricks, 2004), okula baglilik
kavramini farkli 6zellikleri biinyesinde tasiyan 6zel ve anlamli bir yap1 olarak ele
almiglardir. Netice itibariyle okula bagliligin 6grencinin 6grenme siirecine iligkin
birgok etkisi oldugu goriilmesine ragmen, bu kavramin tanimlanmasi ve ol¢iilmesi

noktasinda goriis birligine varilamamistir (Appleton, Christenson, & Furlong, 2008).

Ayrica, okula bagliligi, tutum ve davranislarla da iligskilendiren ¢ok sayida arastirma
mevcuttur. Ancak literatiirde bu iki kavrama iliskin bazi farkli noktalar oldugu
goriilmektedir. Chiu, Pong, Mori ve Chow (2012), okula baghlik i¢in 6grencinin
kendini okulla 6zdeslestirmesi, okulu benimsemesi ve okula yonelik tutum ve
davraniglar olarak belirtmektedirler. Okula iligskin tutum, okula baglilik kavraminin
alt boyutlarindan olan biligsel boyut olarak ifade edilmektedir. Bu boyut 6grencinin
kendi okulunun gosterim ve misyonuna yonelik bakis acisini kapsamaktadir. Kendini
okulla 6zdesletirme ise okula bagliligin alt boyutlarindan olan duyussal boyutla

alakalidir.

Baglilik ve tutum kavramlariin birbirleriyle olan iligkisini aciklamaya calisan, Lao

ve Khun (2002), bilissel bagliligin (cognitive engagement) tutum ortaya ¢ikmasinda

pozitif katkist oldugunu tespit etmistir. Finn’in (1989) modeli; ders ici ve ders dist
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etkinliklere aktif katilim, ihtiyaglar ve karar alma bilesenlerini kapsamaktadir. Okula
baglilik ile ilgili en ¢ok kabul goren kavramsallagtirmalardan birisi, Fredricks,
Blumenfeld ve Paris (2004) tarafindan ortaya konmustur. Bu detayli calismaya gore
okula baglilik, davranigsal, duyussal ve bilissel olmak iizere ¢ boyutlu

incelenmelidir.

Davranigsal baglilik, 6grencilerin okulla ilgili yapilan calismalara karsin tutum ve
eylemleriyle ilgilidir (McDermott, Mordell, & Stoltfus, 2001). Davranigsal katilim
olumludan olumsuza dogru bir seyir izler ve farkli seviyelerde eyleme doniisebilir.
Ornek verecek olursak; okulla ilgili calismalara etkin katilim, okulun degerlerine
sahip ¢ikma, okula devam etme ve ders i¢in gerekli calismalari yapma pozitif
davranigsal katilim olarak kabul edilebilir. Ancak 6grencilerin bu konulardaki
katilim farklhilik gosterebilir. Ote yandan, okul ici ve okul dis1 calismalara katilim
noktasinda isteksizlik, okulda ve sinifta bazi olumsuz davranis ve tutumlar gésterme,
sebepsiz yere derslere katilmama gibi durumlar1 da olumsuz davranmigsal katilim
ornekleri olarak gorebiliriz (Archambault vd., 2009; Archambault vd., 2013;
Fredricks vd., 2004; Finn, 1989; Fredricks, 2011; Fredricks, Blumenfeld, Friedel, &
Paris, 2005;). Ozetle, davranissal katilim; okulun yaptig1 faaliyetlere etkin katilim,
okulun kurallarin1 benimsemek ve onlara uymak, okuldaki ve disaridaki egitim
faaliyetlerine katilim, okulun amaclar1i ¢ercevesinde gayret etmek seklinde
aciklanabilir (Archambault vd., 2013; Finn, 1989; Fredricks, 2011; Fredricks vd.,
2004).

Duyussal baglilik, 6grencilerin egitim gordiikleri okullara iligskin diisiincelerinden,
duygularindan ve tutumlarindan olusmaktadir (Archambault vd., 2009; Archambault
vd., 2013; Connell & Wellborn, 1991; Finn, 1989; Osterman, 1998). Okula bagliligin
duyussal boyutu, okulu benimsemeye yonelik diisiince, okulla biitiinlesme, okulla
alakali olma (Appleton vd., 2008), egitim sonucunda ortaya ¢ikan fayda ve egitime
verilen onem (Eccles ve vd., 1983), okulda goriilen mutlu olma durumu (Bilde ve
vd., 2012) ve 6grencilerin okullarinin hedeflerine ulasma ve bu konuda basarili olma
noktasindaki motivasyonlari (Archambault vd., 2009) gibi degisik sekillerde tarif

edilmistir.

Biligsel baglilik, 6grencilerin okulda verilen egtimler sonucu elde ettigi akademik
ciktilar1 ve onlarin psikososyal uyumlarinda etkili olan iki farkli degiskeni de
icermektedir. Bunlar 6grencilerin 6grenme noktasindaki motivasyon diizeyi ve yine
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onlarin kullandigr 6z diizenleme teknikleridir (Archambault vd., 2009). Bilissel
yatirim, okul faaliyetlerini gelecekte yapilacak faaliyetlerle baglantili hale
getirmedeki ilgi ve motivasyonu saglayabilmek, karmasik diistinceleri anlayabilmek
ve Ozel ustalik gerektiren becerilerde ustalasmak noktasinda yogun gayret géstermek
ve bagimsizlik olusturma gibi unsurlar1 da kapsar (Appleton vd., 2008; Archambault
vd., 2009; Fredricks vd., 2004).

Okula baglilik, 6grencilerin okula iliskin pozitif duygular tasimasi1 ve beraberinde
okuldaki faaliyetlerde yer alarak etkili ve katilimci davranmislar gostermesidir
(Arastaman, 2009). Bir 6grencinin okulu benimsemesi ve aidiyet hissetmesi, okulu
sevip sevmemesi, 0gretmenle iliskisi ve 6gretmenin ilgisinin derecesi, okulda olumlu
arkadagliklar kurabilmesi, 0 an ve gelecek donemdeki akademik yonelimlere uyum,
islevsel bir disiplin prosediiriiniin olmasi1 gibi durumlarin tamami, okula bagliligin,
okula yonelik alakanin belirleyicileridir (Libbey, 2004). Diger yandan okula baglilik;
okulda ve sinifta yapilan faaliyetlere katilma ve dikkatini verme, siifta hazir olma,
derslerle ilgili sorumluluklarini yerine getirme ve dersle ilgili gorevleri yapma, dersi
etkin sekilde dinleme, sportif ve diger okul aktivitelerinde bulunma ile karakterize
edilmektedir. Cogunlukla okulla bagi zayif olan dgrenciler okuldan uzaklagmakta ve
okula yonelik olumsuz duygular tasimaktadirlar (Willms, 2003). Ancak okula
baglilik ekseninde dikkat ¢ceken biitiin bu etkenlere karsin, bazi 6grenciler okullarina
baglanma noktasinda biiylikk sorunlar yasamaktadirlar. Bu &grenciler okul
yasantilarinin, kendi hayatlari iizerinde etkili ve mithim olduguna inanmamakta, sinif
arkadaslar1 ve O0gretmenleri tarafindan benimsenmediklerini diistinmektedirler. Bu
noktada da boyle 6grenciler okul hayatindan kendilerini soyutlamakta, beraberinde
baz1 6grenciler sinif diizenini ve disiplinini bozmakta ve diger arkadaslarini olumsuz
etkilemektedirler (Willms, 2003).

Okulda akademik basarisizlik, devamsizlik, okula iligskin negatif duygular ile okul
terkininin, okula baglanma problemi ve okul memnuniyetsizliginin en Onemli
gostergelerinden oldugu goriilmektedir. Ogrenci baglilig risk altinda olan dgrenciler
icin koruyucu bir unsur niteligindedir (Dogan, 2014). Bununla birlikte, 6grencilerin
algiladigi okul iklimi ve kiltlirli, okula bagliliklart iizerinde onemli bir etkiye
sahiptir. Bu da demek oluyor ki, okula verilen 6nemin artmasi, okula olan bagliligin
da seviyesini yiikseltmektedir. Benzer sekilde Willms (2003), derslerinde ve

sinavlarda basarili olan 6grencilerin okula baglanma diizeylerinin yiiksek oldugunu
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ortaya koymustur. Okula bagliligi diisiik olan ya da okuldan sogumus, okula karsi
negatif duygular besleyen ve okuldan uzaklasmis Ogrencilerin ders ve sinav

basarilarinin da diisiik oldugu belirtilmistir.

Okul yasaminda ortaya ¢ikan bazi sorunlarin temelinde 6grencilerin okula baglilik
durumlarmin  diisiik  diizeyde olmasi1 yatmaktadir. Yapilan bir arastirmanin
sonuclarina gore ergenlerde goriilen diisiik okula baglilik diizeyi; okula devam
problemine, zorbaliga, erken hamilelige, sug islemeye yatkinlik gibi bazi olumsuz
durumlara yol agmaktadir (Caraway, Tucker, Reinke ve Hall, 2003). Kizmaz’a
(2006) gore okula devami az olan Ogrencilerde bir gesit okuldaki kontrol ve
denetimden uzak olmalarindan 6tiirii, siddet ve sug islemeye yatkin olma olasiligi,
diger Ogrencilere gore daha yiiksektir. Okuldan kagma, okulla alakali olmama ve
okul basarisizligi arasindaki iligkinin tahmin edilmesinden dolayi, okula baglilig1 az

olan 6grencilerin bu tutum ve davranislart sergileme ihtimali de artacaktir.

Balkis, Duru ve Bulus’un (2005) yaptiklari bir arastirmada, kendini okula ait
hissetmeyen, okulu benimsemeyen ve okulla 6zdeslesemeyen 6grencilerin su¢ ve
siddet potansiyeli yiiksek kisiler oldugu ve ayn1 zamanda arkadas g¢evresi iginde
siddetin giizel ve istendik olarak kabul gormesinin de 6grencilerin siddete yonelik
davraniglarini arttirdigi sonucu elde edilmistir. Okula baglilik seviyesinin yiiksek
olmasi ise pozitif sonuglar1 beraberinde getirmektedir. Okula baglilik seviyesi yiiksek
olan 6grencilerde hem ders basaris1 anlaminda hem de ders dis1 etkinliklerle ilgili ve
basarili olma durumu daha fazla goriilmektedir. Okula baglilik diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin, bir¢ok dl¢iimde okullarda daha basarili olduklar1 gériilmiistiir (Wang ve
Holcombe, 2010). Kendilerini okulun 6nemli bir pargasi olarak géren bireyler daha

az siddete yonelmektedirler.

Okula baghlik, 6grencinin etrafi tarafindan ne kadar kabul ve saygi gordiigiine,
gruplara ne 6l¢iide girmesine izin verildigine, diger 6grenciler ve okulun paydaslar
tarafindan ne kadar onaylandigina ve desteklendigine ilikin algis1 ve duygu diizeyidir
(Goodenow, 1992’a; Goodenow ve Grady, 1993). Cueto, Guerrero Sumimaru ve
Zevallos’a (2010) gore okula baglanma duygusu, Ogrencinin okuldaki diger
paydaslarla birbirlerini destekleme ve tamamlama seviyeleriyle de ilgilidir. Bazi
caligmalara gore okula baglilik duygusu ancak 6grencinin uyumla yasayabildigi okul

atmosferlerinde siireklilik kazanabilir (Nichols, 2008).
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Ergenlik donemi c¢ocuklarinda okul hayati 6zellikle dnemlidir. Dolayisiyla okula
baglilik da bu yas grubu Ogrencilerde onem arz etmektedir. Ciinkii Hamm ve
Faircloth’un (2011) da ortaya koydugu tizere insanlar bir gruba kabul edildiklerinde,
bir gruba karsi aidiyet hissettiklerinde kendilerini 6nemli goriir ve o grup ¢evresine
daha fazla giivenebilir hale gelirler. Baglilik sonucu ortaya ¢ikan giiven duygusu,
ozellikle ergenler 6zelinde hem giinlik yasam hem toplumsal hayat hem de 6zel

hayatta 6zel bir anlam ifade eder.

Baglilik duygusu, dgrenciler 6zelinde istenmeyen davraniglara karsi bir koruyucu
kalkan gorevi goriir (Nichols, 2008). Ornegin; okula baghilik diizeyinin yiiksek
oldugu okullarda davranis bozuklugu, sosyal ret ve disiplin sorunlarinin azalmadigi
ve ogrencilerin iyimserlik seviyelerinin yiikseldigi tespit edilmistir (Anderman,
2002). Diger yandan ergen yastaki bireyler okullarindaki diger paydaslar tarafindan
kabul goriip 6nemsendiginde ve kendilerini okula ait hissettiklerinde, zararli madde
kullanimi, ¢dziim yontemi olarak siddeti tercih etme gibi olumsuz eylemlere

minimum diizeyde yonelmektedirler (Mcneely, Nonnemaker & Blum, 2002).

Bagliligin istenilen diizeyde olmamasi durumu sosyal soyutlanma, asosyal kisilik ve
cesitli olumsuz davranislara neden olabilmektedir (Mellor, Stokes, Firth, Hayashi &
Commins, 2008). Ayrica bir¢ok arastirma gostermistir ki, akademik basarilar,
ozyeterlik ve yliksek motivasyonla okula baglilik kavrami arasinda pozitif bir iliski
vardir (Anderman, 2002; Booker, 2004; Goodenow, 1992a, 1992b, 1993; Roeser,
Midgley & Urdan, 1996). Yavuzer (2004) 6grencinin yasitlarinca Gtekilestirilmesinin
ya da onunla dalga ge¢ilmesinin ¢ocugun kisiliginin olumsuz etkilenmesine ve giiven
bunalimi yasamasma sebep olabilecegini belirtmistir. Ogrenciler okullarinda
arkadaslartyla yakin iligki kurmak, degerli hissettirilmek ve onlarla mutlu olmak
ithtiyac1 hisseder. Okulda akranlar tarafindan Gtekilestirilen ve akran gruplarindan
soyutlanan Ogrenciler asosyal kisilik davranislart gosterir ve yalmzlik duygusuna

kapilirlar.

Bowers’in (1997) yiiriittigii arastirmada yasitlarinca kabul gérmeyen cocuklarin
ileride bircok psikolojik ve sosyal sorunla bas etmek zorunda kaldiklarini ileri
siirmiis ve okulu yarida birakma, alkol ve madde bagimliligi, iste basarili olamama
veya ise odaklanamama, sonu bosanmayla biten evlilikler gibi sorunlar1 6rnek olarak
belirtmistir. Leonard’a (2002) gore de arkadashk baglar zayif ¢ocuklar kiiglik
yaslarda su¢ islemeye yakin, ileriki yaslarda ise mutsuz ve saglikli olmayan bir
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yagam siirmeye, ruhsal problemler yasamaya ve intihar gibi birgok istenmeyen
eylemlere yonelebilmektedirler. Oysaki diger bireyler tarafindan saygili davranilan
ve kabul goren gocuklar okullarinda yeterince mutlu olmakta, yaptiklari islerden haz
almakta ve gelecekle ilgili idealleri yolunda daha istekli olmaktadirlar (Smith &
Sandhu, 2004).

Baglanma, ¢ocuk ve geng insanlarin hayatlarindaki en 6nemli ihtiyaglardan biri olup
bir gruba aidiyet hissetme ve grup iiyelerince benimsenme durumudur. Ogrencilerin
okula bagliligin1 artiran en Onemli etmenlerden birisi de Ogretmen ve Ogrenci
arasinda saglanan pozitif iliskidir (Booker, 2004). Mesela, Perdue, Manzeske ve
Estell (2009) yiiriittiikleri aragtirmada okula baglilig1 etkileyen emenlerden arasinda
akranlar arasi iliskilerdeki seviyenin ve arkadaslarin gosterdigi olumsuz davranislarin
veya olumlu desteklerin de var oldugunu ortaya koymuslardir. Ozdemir, Sezgin,
Sirin, Karip ve Erkan (2010) ise yiriittikkleri ¢aligmalar neticesinde Ogrencilerin
okula bagliliklariin arttig1 durumlarda ve okula karsi aidiyet hissettiklerinde giivene
dayanan ve olumlu iliski temelli arkadasliklarmin da arttigin1 tespit etmislerdir. Insan
hayatinin 6nemli bir kesitinin okulda gectigi diisiiniiliirse 6grencilerin kendilerini
okula ait hissetmeleri kendi aralarindaki bagi da giiglendirecek ve kendilerini okulda

daha mutlu ve giivenli hissetmelerini saglayacaktir.

Ulkemizde egitim alaninda son dénemde yapilan sik ve farkli boyutlardaki sistemsel
lyilestirme ¢abalarina karsin egitimin kalitesi siirekli tartigilir olmaya devam etmistir.
Ancak ne yazik ki bu iyilestirme ¢abalar igerisinde okula bagliligi artirici
uygulamalar yeterince yer bulamamistir. Siirli sayida ¢alismaya konu olan “okula
baglilik” konusu okul rehberlik servislerince dikkate alinmasi gereken Onemli
konulardan bir tanesidir. Modern diinya ve modern egitim anlayislari, gelenekselci
yaklagimlarin aksine farkli verilerin sentezlenmesini ve degerlendirmesini yapan,
olaylara farkli acilardan bakip elestirel diisiinebilen, sorun iiretmekten daha ¢ok
sorun cozebilen, miitesebbis, yenilik¢i ve Tlretici bireyler yetistirmeyi 6n plana
almaktadir. Dolayisiyla bunu basarabilmek icin de ailenin bir okul islevi gérmesi
saglanarak okullarin egitim agisindan daha az yike maruz kalmasi; okullarin,
ogrencileri cezbedip, onlarin alakalarmma ve dikkatlerine hitap edecek sekilde
etkileyici deneyimlere olanak saglayan gorev, arastirma, etkinlik ve aktiviteler
planlanmasi, okulu 0Ogrenci agisindan istenilir hale getirip giizel deneyimler

yasanabilir huzurlu ve giivenli bir mekana doniistiirecektir.
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Geleneksel egitim anlayisinin egemen oldugu iikelerde 6grencinin egitiminden okul
ve Ogretmen sorumludur. Ogrenciler verilen isi ve odevleri yapmaya zorunlu
tutulabilirler ancak 06grencinin kendini okula adamasi, 6zdenetimini saglamasi
beklenemez. Oysa gergek Ogrenme igin Ogrencilerin okula karsi bagliliklarini
saglamak ve artirmak gerekmektedir. Okulun gorevi, 6grencilerin bagliliginm
gerceklestirecek yasantilar, ddev ve etkinlikler hazirlamaktir. Newmann, Wehlage ve
Lamborn’a (1992) gére 6grenciler, okulda derslere yeterince ilgi géstermez, az bir
calismayla yili tamamlar ve okula puana ve siralamaya dayanan basit bir oyun

goziiyle bakarlar.

Yapilan aragtirmalar sinif diizeyleri ilerledik¢e Ogrencilerin okula ve derslere karsi
isteklerinin azalmakta oldugunu gostermistir. Giin gectikce degisen ve gelisen
diinyanin, yeni gelismeler ortaya koyan ve bunlari1 kolayca kullanabilen, pratik olan,
elestirel diislinebilen, sorun ¢dzme yetenegi gelismis, bilgi birikimi olan bireyler
istedigi dikkate alinirsa ortaya c¢ikan bu sonuglar yeterince endigse verici
goriinmektedir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004). Ogrencilerin okula baglilik
seviyelerini artirmak okullarin birincil gorevlerindendir. Yapilan bazi ¢aligsmalarin
sonuglar1 da gostermektedir ki okula bagliligi fazla Ggrencilerin, okulu yarida
birakma, siddete dayali eylemlere karigma, okul mallarina, arkadaglarina ve

ogretmenlerine rahatsizlik verici davranislarda bulunma ihtimalleri azalmaktadir.
2.2.1. Okula Baghhgin Boyutlar:

Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004), okula bagliligi ¢ok yonlii bir sekilde
arastirmiglar ve bu kavramin ii¢ farkli boyutu oldugunu belirtmislerdir. Bu
aragtirmacilara gore Duyussal baglilik (Affective engagement), Davranigsal baglilik
(Behavioral engagement), Biligsel baglilik (Cognitive engagement) baslica okula

baglilik tipleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2.2.1.1. Davramssal Baglilik

Davranigsal baglilik 6grencinin sportif ve sosyal faaliyetler, dinleti, sinema ve tiyatro
vb. ders dis1 egitsel faaliyetlerde aktif olma durumunu yani gézlenebilen tutum ve
davraniglarin1 ve ayrica bu ¢aligmalardaki performansini igerir. Davranigsal baglilik
ogrencinin aktif katilmiyla yakindan iliskilidir. Ogrencinin okulda ve okul disinda
yapilan faaliyetlere aktif katilimin1 kapsamaktadir. Davranigsal boyutta okulu yarida

birakmayr onlemek, olumlu ve istenilen diizeyde akademik ciktilar elde etmek
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onemli noktalardir. Yine davranigsal boyut, 6grencinin etkinlikler i¢in harcadig
zamani, bu etkinliklerdeki amaca ulasabilmek adina gosterdigi ¢cabayi, calismalardaki
istegini, bu gorevlerde kalma motivasyonunu ve imkanlar dl¢iisiinde girisimciligi de

kapsamaktadir (Fredricks vd., 2004: 62).

Davranigsal baghlik genellikle ti¢ sekilde tanimlanmaktadir (Birch ve Ladd, 1997:
64). Birinci tanim, 6grencinin iyi olma durumunu yani kurallara itaat, olumlu arkadas
iliskileri, zarar verici davramislarda bulunmama vb. pozitif eylemleri kapsar. Ikinci
tanim, egitim Ogretim agisindan sorumluluklarini yerine getirme, 6grenmeye istekli
olus ve aktif katilim, merak ve soru sorma, derslere karst motive olma ve gerekli
miktarda caba gdsterme vb. eylemleri kapsar. Uciincii tanim, sportif ve idari

etkinlikler gibi okulla ilgili faaliyetlere aktif katilim1 kapsar.

Davranigsal boyut dogrudan goriilebilen eylemleri kapsar. Soyle ki, bir 6gretmen
Ogrencisinin 6grenmeye karst istek durumunu, motivasyonunu, sorumluluklarini
yerine getirme durumunu, ders i¢i performansini rahatca gozlemleyebilir, 0
ogrencinin davramgsal bagliligmi gorebilir. Ogrenci okul ve dersle ilgili aldig
sorumluluklar i¢in aktif ve motive sekilde gayret gosteriyor mu yoksa en ufak dikkat
dagitici durumla karsilaginca az bir ¢aba sonrast pes edip gorevi dnemsemiyor mu
seklinde degerlendirmeler Ogrencinin davranigsal baglilik diizeyini tespit etme

konusunda 6nemli veriler ortaya koymaktadir (Linnenbrink ve Pintrich, 2003: 123).
2.2.1.2. Duyussal Baglilik

Duyussal boyut, dgrencilerin okullarina yonelik her tiirlii tepkisidir. Ogretmenleriyle,
arkadaslariyla olan olumlu iligkilerini ve okulla ilgili faaliyetlerde ¢alisma istegini
ifade eder. Duyusgsal baglilik, okulda yapilan faaliyetler s6z konusu oldugunda
Ogrencinin hissettigi olumlu duygular ve diislinceler, heyecan ve cosku, merak ve ilgi
gibi 6zellikleri de i¢ine alir (Fredricks vd., 2004: 63). Finn (1989), duyussal baglilig
ogrenciyle okulu benimseme diizeyi olarak agiklamistir. Duyussal baglilik 6grencinin
derse kars1 tutum ve ilgisine, derslerde sikilma durumuna, okulda huzurlu, endiseli

ve lizglin olmak vb. durumlar1 kapsamaktadir (Connell ve Welborn, 1991).
2.2.1.3. Bilissel Baglilik

Biligsel boyut ise Ogrencinin okula ruhsal haziroluslugunu, karmasik ve giic
durumlarda lazim olan azim ve kararliligi gésterme motivasyonunu ve ilgili olmasini

vurgulamaktadir. Ogrencilerin okulda edindikleri bilgi ve becerileri nasil ve neden
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O0grenmek  durumunda  olduklarmi  acgiklayabilme  konusunda  diisiince
gelistirmeleridir. Bu konu ekseninde yapilan calismalar 6grencinin 6grenmeye hazir
olma durumunu, 68renme konusunda istekli olma diizeyini, 6grencinin en iyi
Ogrenebildigi teknigi kendisinin ortaya g¢ikarmasina dikkat ¢ekmektedir. Bununla
ilgili ortaya konan bazi tanimlarda ise 6grencinin ihtiyagtan fazla emek harcamasinin
ve sorunlarla karsilastiginda pes etmemesinin énemine deginilmistir (Newman vd.,
1992).

Okula baglanmanin ¢ok fazla olumlu yonii vardir. Ornek verecek olursak; okula
yonelik pozitif duygular besleyen, okuldaki birtakim faaliyetlerde aktif olarak yer
alan 6grencilerin okuldan mezun olma ve kendi baslarina 6grenebilen insanlar olma
ihtimalleri nispeten daha yiiksektir. Finn ve Rock’a (1997) gore ise okula baglilik
diizeyinin artmas1 okula devam ve beklenilen yiiksek akademik sonuglara pozitif
katki saglamaktadir. Diger yandan okula baglik diizeyinin diisiik olmasi durumu
(school disengagement), Ogrencinin ige kapanmasina, kendini ¢evreden
soyutlamasina ve bazi degiskliklere yol agmaktadir. Ayrica okul bagliligi seviyesinin
diistikligiintin, zararli madde kullanimi, karsi cinsle duygusal iliski, yasal olmayan
olaylara bulasma ve okulu birakma vb. bazi Onemli sorunlara neden oldugu

belirlenmistir (Caraway, Tucker, Reinke ve Hall, 2003: 420).

Okulu terk etme, okula az devam etme ya da olumsuz davraniglar gosterme ihtimali
okula bagllik diizeyi yiiksek olan Ogrencilerde daha azdir. Ergenlerin saglig
konusunda yapilan kiigiik o6lgekli ¢alismanin sonuglari, bircok olumsuz davranis
sergileyen ogrencinin okulla zayif iligkisi oldugunu gozler Oniine sermektedir
(McNeely ve Falci, 2004). Diisen akademik basarilar, 6grencilerin okula gitmek
istememeleri, arkadaslarma ve okula karsi ilgisizlik ve okulu yarida birakma gibi
olumsuz durumlarin diizeltilebilmesi i¢in okula baghlik kavramina daha fazla ilgi
gostermek gerekmektedir (National Research Council and Institute of Medicine,
2004’ten akt., Fredricks vd., 2004).

2.2.2. Okula Baglanma Diizeyi Yiiksek Ogrencilerin Ozelikleri

Okula baglilik duygusu yiiksek 6grencilerin, baglilik diizeyi diisiik 6grencilere gore
okulu daha ¢ok sevdiklerinin, etkinliklere katilim diizeylerinin fazla oldugunun,
motivasyonlarinin ve akademik diizeylerinin yiiksek oldugunun birgok aragtirmaci

tarafindan ortaya kondugunu belirtmistik. Bu arastirmacilardan birisi olan Fred
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Newman’a (1992: 2) gore okula baglanma hissi yiiksek olan 6grenciler, 6grenmeye
istekli olurlar ve 6grenmeyi bir kazanim olarak goriirler. Bundan 6tiirii bu tutuma
sahip Ogrenciler okulda 6grenecekleri bilgileri hayatlarinda kullanabilecekleri birer
potansiyel gii¢ olarak kabul eder ve Oyle 6grenmeye odaklanirlar. Ve derslerden
aldiklar1 yiiksek notlar onlar i¢in yeterli olmaz. Bu tanim da gosteriyor ki, okula
baglilig1 yiiksek olan 6grenci 6grenmeye karsi kendi istegiyle motive olmaktadir yani
igsel motivasyona sahiptir ve sadece dissal faktorlerle Ornegin 6vgii almak,
begenilmek, takdir kazanmak veya bir smnavi gegmek amaciyla degil, bir konuda
ustalasmak ve bir konuda yetkinlesebilmek amaciyla ugrasan ve bu amaglar igin

yiiksek motivasyona sahip 6grencidir.

Voke (2002), yaptigi c¢alismada okula baglanma diizeyi yiliksek ogrencilerin,
okullarindaki yasantilarindan mutlu olup tatmin olduklarini, bunun neticesinde
ogrencilerin okulu sevme ve benimseme diizeylerinde ve okula devam etme
konusunda yiikselmeye hatta olumsuz davranislarinda ise azalmaya yol agtigini

ortaya koymustur (www.k12.wa.us).

Cemalcilar (2010), okula baglanma seviyesi istenilen diizeyde olan ogrencilerin
kaygidan uzak, yalnizlik hissi yasamayan ve okula devam eden, 6zgiir karar alma
noktasinda kendini gelistirmis, akademik basariy1 kovalayan ve i¢ motivasyonu
yiiksek Ogrenciler olarak tanimlamaktadir. Ayrica, aragtirmalar okula baglanmanin
artmasmimn su¢ oranmi azalttigini da ortaya koymaktadir (Owens-Sabir, 2007).
Baglilik diizeyi yiiksek olan 6grenci 6grenmeye karsi ilgilidir ve miicadeleyi sever,

gorevi bitirmek i¢in 1srarcidir (Osterman, 2000: 339).

Stipek (1996), baglilik oran1 yiiksek 6grencilerin, okulda ¢esitli sosyal etkinliklerde
kendilerine verilen gorevlere askla sarildiklarini ve sorunlar karsisinda hemen geriye
cekilip gorevi birakmadiklarini ve sorunu ¢dzmek i¢in 1srarlt olduklarini belirtmistir.
Okula baglilik durumu bir yandan da o6grenmenin de seviyesini arttirir. Igsel
motivasyonu yiiksek olan ogrenciler, yaptiklari etkinlikleri benimser ve okula

baglilik duyarlar.
Okula baglilig1 yiiksek olan 6grencilerde (Klem ve Connell, 2004);
* Derslerde yliksek basari

* Sosyal, sportif ve kiiltiirel faaliyetlerde aktif yer alma
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* Okulu terk etmeme
* Yer aldiklar gruplarda pozitif iliskiler olarak tespit etmistir.

Finn ve Voelkl’a (1993) gore ise okula baglanma diizeyi istenilen seviyede olan
ogrenciler derslerde 6gretmenlere ve arkadaslarina cesitli sorular sorar, gerekirse
fikirlerini korkusuzca savunup 6gretmen ve arkadaglariyla tartismalara ve diyaloglara
girebilirler. Ogrenme konusunda istekli ve heyecanlidirlar, 6grenmek amaciyla
fazladan ¢aba gostermek konusunda comerttirler. Okul c¢alismalarina daha ¢ok
katilirlar ve 6grenme siirecinde daha aktiftirler. Ayrica yiiksek akademik basarisi
olan ve okula bagli olan Ggrencilerin etraflarindaki bireylerle pozitif ve saglikli
iliskiler kurma noktasinda daha basarili olduklar1 tespit edilmistir (Osterman, 2000:
341-352).

2.3.1lgili Arastirmalar

Bu boliimde alanyazinda okul kiiltiirii ve okula baghilik ¢alismalarindan bazilarina

yer verilmistir.
2.3.1. Okul Kiiltiirii ile lgili Arastirmalar

Okul kiiltiirti kavramu ile ilgili yurt disindaki alan yazm incelendiginde, bu kavram
hakkindaki arastirmalarin 1930°lu yillara uzandig1 ve 6zellikle son donemde yapilan
calisma sayisinin hizla arttigi goézlenmektedir. Son yillarda kiiltiir kavramiyla 1ilgili
nicel ¢aligmalar igerik acisindan irdelendiginde, bu arastirmalarin bir kisminin anket
ve benzeri 6l¢me araglar vasitasiyla 6grenci, 0gretmen, yoneticiler gibi paydaslarin,
mevcut okul kiltliriine, bu kiltliriin farkli noktalarina ve degisimine iligskin
sonuglarin ortaya kondugu arastirmalar oldugu goriilmektedir. Bazi ¢alismalar da ise
okul kiiltiirii kavramiyla ¢esitli degiskenler arasindaki iliski ortaya konulmaya

calisilmistir. Bu ¢aligmalardan bazilar1 asagida verilmistir.

Maxvell ve Thomas (2007), okul kiltirii ve okul iklimini inceledikleri
calismalarinda okullarda okul kiiltiiriniin ylizeysel bir bigimde bir analiz kapsaminda
incelenmesinin yeterli olacagini ancak okul iklimi analizinin daha 6nemli ve esas
oldugu sonucuna varmislardir. Dahasit okul iklimi kavrammin incelenmesi
asamasinda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ve degerlendiricilerin arastirmacilar
tarafindan meslektaglar1 gibi muamele gormesi gerektigini, yine sadece okul

kiltiiriine dikkat cekmek yerine etkilesimli model baglaminda daha derinlemesine bir
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anlayis gelistirmenin de ¢alismanin verimliligi acisindan etkili olacagini
belirtmislerdir. Diger yandan okul kiiltiirii ve ikliminin yani sira okulun belki de

okulun dogasi lizerine bir tartismanin da baslamasi gerektigini ileri siirmektedirler.

Aidla ve Vadi (2007), okul kiiltiirti kavrami ile performans konulu arastirmalarinda
Estonya’da 241 ortaokulda yaptiklar1 ve okullarin kurulusu, gelisimi ve hedeflere
ulasma acisindan orgiit kiiltiirliniin ne 6l¢iide etkili oldugunu ve okul kiiltiiriiniin
calisanlarin davranmis ve is iiretimlerine etkisini arastirdiklart ¢alismalarinda okul
kiiltiirti ile okul ¢alisanlarinin performansi arasinda iliski tespit etmislerdir. Fakat bu
iligki istatistiksel acidan anlamli degildir. Sehir ve kasabada bulunan okullara
kiyasla, kirsaldaki okullarda yapilan ulusal sinavlarin sonuglart ortalama olarak daha
diisiiktiir. Orneklem olarak, yiizde 62'si kiigiik okullar ve yiizde 38'i daha biiyiik
okullardan olusan okullarda yapilan ulusal sinav sonug¢larinin karsilastirilmasina gore
okullarin biylikligi dikkate alindiginda daha biiylik okullarda kamu sinavi
sonuglarinin kiigiik okullardan istatistiksel agidan anlamli derecede yiiksek oldugunu

ortaya koymustur.

Barr ve Higgins-D'Alessandro (2007), okul kiiltiirii ile 6grencilerin duygudaslik ve
pozitif toplumsal davramig diizeyleri arasindaki iliskiyi konu edindikleri
calismalarinda arastirmacilar, 6grencilerin lise kiiltiirii ile ilgili olumlu algilarinin,
daha yiiksek duygudaslik ve prostat davranist ile iliskili olup olmadigim
arastirmiglardir. Arastirmacilar, cok c¢esitli okul kiiltiirii algilarin1 saglamak igin
birgok orneklemden bilgi topladilar. Beklendigi gibi, duygudaslik ve prososyal
davranig arasinda iliski vardi. Kii¢iik okullardaki ogrencilerin, okul kiiltiirlerini,
biiyiik ve geleneksel lise dgrencilerinden daha olumlu algiladiklarini gézlemlediler.
Okul kiiltiirii ile ilgili daha olumlu algilar, daha yiiksek duygudaghk diizeyleri ile
iligkiliydi ancak sosyal davraniglarla iligkili degildi. Sonuglar cinsiyete gore
belirlendi ancak yas kriteri dikkate alinmadi. Duygusal kaygi diizeyi daha yiiksek
olan erkek Ogrenciler (empatinin bir yonii), akran iligkilerini (okul kiiltliriiniin bir

yonii), duygusal kaygi diizeyi diisiik olanlara gore daha olumlu bulmuslardir.

Leithwood ve Jantzi (2006), doniistimcii liderligin okul miidiirlerinin okul kiiltiirtinde
reform yapma noktasindaki etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda ii¢ yil boyunca 12
okuldaki yoneticilerin uygulamalarini incelemisler ve ydneticilerin yaptiklari

calismalarin ve 0zel stratejilerin dontistimcii liderlikle iligkili oldugunu ortaya
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koymuslardir. Ayrica bulgular okul kiiltiiriinde etkili doniisiimler yapmak igin

fizibilitenin 6nemini ortaya koymakta ve daha fazla ig birligini 6nermektedir.

Unlii (2012), ortaokul son smif dgrencilerinin kiiltiir algilarini incelemis, nitel
yontemlerle Erzincan il Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl 4 ortaokula devam eden
otuz 8. smif Ogrencisi ile ylriitilen aragtirma neticesinde Ogrencilerin kiiltiir
kavramint daha c¢ok gecmisle alakali bulduklari ve birbirinden farkli tanimlar
yaptiklarini tespit etmistir. Ebeveynlerin egitim seviyesi yiikseldikge Ogrencilerin
kiltir konusunda giinlimiiz ve ge¢mis arasinda bag kurabilme noktasinda daha

basarili olduklari ortaya ¢ikmustir.

Kuyumcu (2007), yaptigi arastirmada Elazig’da resmi okullarda okul kiiltiirii ve
takim liderliginin egitime olan yansimalarini incelemistir. Veriler 72 okul miidiirii ve
272 ogretmenden elde edilmistir. Arastirmada iki degisken arasinda pozitif iliski

tespit edilmistir.

Kursun (2019), yonetici ve 6gretmen algilarina gore okul kiiltiiriinii incelemis ve
okul kiiltiiriiyle liderlik arasinda pozitif iliski bulmustur. Ayni ¢alismanin sonuglari
okul kiiltiriiyle orgiitsel baghligin da pozitif diizeyde iliskili oldugunu ortaya

koymustur.

Ko¢ (2014), Meslek Lisesi oOgrencilerinin algilarmma goére okul kiltiiriini
belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmasinda lisenin tiim kademelerinden 390 6grenci
lizerinde calisma  ylritmiistir. Bu kapsamda cinsiyete gore yapilan
testlerde Aidiyet, Semboller, Iletisim-Iliski ve Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt
boyutlarinda

cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmadigi; Giic Mesafesi alt boyutunda kiz
ogrencilerin okul kiiltiirinii erkek Ogrencilere gore daha olumlu algiladiklar:
sonuglar elde edilmistir. Ogrencilerin Aidiyet, Semboller, Gii¢ Mesafesi ve Orgiitsel
Yapi-Etkinlik alt boyutu puan ortalamalarinin okudugu sinif degiskenine gore
anlamh farklilik gosterdigi ancak Aidiyet, Giic Mesafesi ve Iletisim-iliski alt
boyutlar1 puan ortalamalarinin yas degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi

tespit edilmistir.

Uysal Arpagus (2011), ogretmen davraniglariyla okul kiiltiirtiniin  iliskisini
incelemeye calistig1 aragtirmasinda verileri Kirklareli’ndeki 338 ilkogretim okulu

ogretmeninden elde etmistir. Okul kiiltiirii ile ilgili olumlu durumlarin 6gretmenlerin
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davraniglarin1 genel olarak olumlu etkiledigi, 6gretmenlerin motive oldugu ya da
daha aktif calistigl; olumsuz durumlarin ise Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun
motivasyonunu diisiirdiigii, stres yagsamasina neden oldugu ya da 6gretmenlerin bu

durumlar degistirmeye c¢alistig1 goriilmiistiir.

Demirtas (2010), ilkdgretim okullarinda var olan okul kiiltiiriiniin 6grencilerin
basarisina olan etkisini inceledigi arastirmasinda 2007-2008 egitim-6gretim yilinda
Elazig ilinde bulunan 43 okuldan faydalanmistir. Bu okullara yapilan okul kiiltiirti
Ol¢egi uygulamasi ve ilde yapilan seviye tespit smavi verileri sonucunda 6grencilerin
akademik basarilariyla okul kiiltiiriiniin is birlik¢i liderlik, 6gretmen is birligi ve

hedef birligi arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagmaistir.

Ayik (2007) ise Erzurum’da yliriittiigii arastirmasinda, 6gretmenler ve yoneticilerin
goriislerine basvurmus ve okullarin etkililik diizeyi ile okullarda var olan kiiltiiriin
iligkisini tespit etmeyi amaglamigtir. Calisma 2007-2008 egitim 6gretim doneminde
Erzurum il merkezinde bulunan 72 devlet ilkdgretim okulunda ¢alismakta olan 361
ogretmen ve 40 yoneticiyle yiriitilmistir. Calisma sonunda, okullarda var olan
kiiltiirle okullarin etkilik diizeyi arasinda yiiksek seviyede pozitif iliskinin var oldugu
ancak bu iliskinin 6gretmen ve yoOneticilerin cinsiyetine gore farklilasmamasina
ragmen, bu kisiler arasindaki gorev farklili§i, mezuniyet diizeyi, ¢alisma siiresi,

kidem ve branglara gore farklilastigi ortaya ¢ikmastir.
2.3.2. Okula Baghlk ile Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde arastirmamizin diger degiskeni okula baglilik konusunda yapilmis bazi

caligmalara yer verilmistir.

Mart (2013), Irak Erbil’de 6grencilerin okula bagliliklarini aragtirdigi ¢alismasinda
(Commitment to School and Students) ogretmenligin tutku, ozveri ve baglilik
gerektirdigini ve 6gretmenlerin, okullardaki ¢aligmalar ile 6grencilerin yeteneklerini
gelistirerek egitim sistemini ve egitimi gelistirmede 6nemli bir rol oynadiklarim
belirtmistir.  Ogrencinin  okula  baghili§i, &gretmenlerin  calismalart  ve
performanslariyla yakindan ilgilidir. Ogretmen baglihigi, dgrencilerin ve okullarin
gelecegine derinden katkida bulunur. Kararli 6gretmenler okulun basarisinda ve
ogrencilerin 6grenmesinde bir fark yaratirlar. Okula baghlik 6vgiliye degerdir ¢linkii

baglilik 6grenmeyi artirir. Eger kendini adamis 6gretmenlere iyi calisma kosullar
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saglanirsa bu durum egitim kurulusunun etkililigi, okul ve Ogrenciler i¢in olumlu

sonuglar1 artiracaktir.

Wang ve Holcombe (2010), caligmalarinda ortaokul Ogrencilerinin okul ortami,
okula baglilig1 ve ders basarilar1 algilar1 arasindaki iliskileri arastirmislardir. Farkli
etnik gruplar ve degisik kentlerden 1046 6grencinin katildigi arastirma sonucunda
Ogrencilerin okul ortamina iligkin algilarinin, {i¢ tiir okula baglilik agisindan

dogrudan ve dolayli olarak akademik basarilarini etkiledigini ortaya koymuslardir.

Fredricks, Blumenfeld ve Paris (2004), okula baglhlik kavrami iizerine yaptiklari
calismalarina gore okula baglilik kavrami, azalan akademik motivasyon ve basariya
kars1 olas1 bir panzehiri temsil etmekle giderek daha fazla ilgi ¢ekmistir. Katilimin
bicimlendirilebilir, baglamsal 6zelliklere duyarli ve cevresel degisime agik oldugu
varsayllmaktadir. Arastirmacilar davranigsal, duygusal ve biligsel bagliligi tanimlar
ve okula bagliligi ¢ok yonlii bir yap1 olarak incelemeyi Onerirler. Arastirmacilar,
calismalarinda ¢ok sey oOgrenilmis olmasina ragmen, okul bagliligi kavraminin
Ogrenci deneyimi arastirmasina potansiyel katkisinin heniiz gerceklesmedigi

sonucuna varmistir.

Jenkins (1995), 6grencilerin kisisel Ozellikleri, yetenekleri ve aile katilimlari ile
okula bagliliklarinin iliskisini incelemistir. 7. ve 8. smifa devam eden 754 ortaokul
Ogrencisinden veri toplamig ve calisma sonunda 8. smiftaki Ggrencilerin okula
baglilik diizeylerinin daha diisiik oldugunu, devamsizlik durumlarinin daha fazla
oldugunu, sug isleme potansiyellerinin arttigini tespit etmistir. Ebeveynlerinin egitim
diizeyi yiiksek olan 6grencilerin okula bagliliklarinin daha yiliksek oldugunu ayrica
kisisel yasantilarin, aile katiliminin da okula bagliligi ve dolayisiyla sug isleme

potansiyelini etkiledigini ortaya koymustur.

McNeely vd. (2002), okula bagliligi artirmak amaciyla okula baglilik ile okul
ortamimin Ozelliklerini arasindaki iligkiyi inceledigi ¢aligmasinda 127 okulda
yaklasik 75.000 6grenciden veri toplamis ve calisma sonunda okulu erken yaslarda
birakmak durumunda olmayan ergenlerin erken yasta madde kullanma, siddete
bagvurma ve cinsellikle ilgili adim atma olasiliginin daha diisiik oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica bu c¢alisma gostermektedir ki, olumlu sinif iklimi, ders dis1
faaliyetlere etkin katilim, hosgoriilii disiplin politikalar1 ve okulun biiytikligi ile
okula baglilik arasindaki iliski pozitif diizeydedir.
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Ozdemir (2015), ortaokul dgrencilerinde okul tiikenmisligi: 6dev, okula baglilik ve
akademik motivasyonun etkisini inceledigi calismasinda 208 Ogrenciyi 6rneklem
olarak almis ve 6grencilerin cinsiyetleri, yaslari, 6dev yapma konusunda harcaklar
zamanla okula baglanma, ders motivasyonu ve okul tilkenmisligi arasindaki iliskileri
incelemistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 6dev yapmak i¢in harcanan zamanla
okul tiikenmisligi arasinda anlamli diizeyde pozitif bir iliski oldugunu gosterirken;
okula baglilik, ders motivasyonu ve okul tilkenmisligi arasinda ise anlamli diizeyde
negatif iliski oldugunu ortaya koymustur. Bulgular okul tiikenmisliginin
yordayicilari olarak cinsiyet, ders motivasyonu, okula baglanma ve derslere harcanan
zaman gibi unsurlar1 géstermistir. Arastirmanin sonuglarina gore okul tilkenmisligini
minimuma indirmek istiyorsak oOgrencilere 6dev verirken dikkatli olmali ve
Ogrencinin okuluna olan baghligmma ve 6grenme motivasyonuna da dikkat etmek

gerekmektedir.

Can (2008), ortaokul dgrencilerinin okula baglilik diizeylerinin gesitli degiskenlerle
iliskisini inceledigi ve Izmir’de 373 ortaokul &grencisi iizerinde yiiriittiigii
arastirmasinda Ogrencilerin cinsiyetlerinin okul baglilik toplam puanlarini anlamh
sekilde farklilastirdigini; erkeklere gore kiz Ogrencilerin okula baghlik toplam
puanlarinin goére daha yiiksek oldugunu ve o6grencilerin okulda diizenlenen
etkinliklere aktif katilim seviyesinin ise cinsiyete, yasa ve devam edilen okulun &6zel

veya resmi olma durumuna gore anlaml diizeyde farklilastigini ortaya koymustur.

Saglam ve Ikiz (2017), ortaokul 6grencilerinin okula baghlik diizeyleriyle siddet
potansiyelleri arasindaki iliskiyi inceledikleri ¢alismalarinda 203 erkek 197 kizdan
olusan toplam 400 O&grenciden veri toplamislardir. Calismalarinin  sonunda
ogrencilerin siddete yonelmelerinde onlarin okula baglilik diizeylerinin diismesinin
etkili oldugunu tespit etmislerdir. Diger yandan siddet egilimi kizlarda erkek
Ogrencilere gore daha diisiik diizeyde ortaya ¢ikmistir. Ayrica erkeklerin kizlara gore
okula bagliliklarinin daha diisiik oldugu da tespit edilmistir. 8.sinif 6grencilerinde alt
smif diizeylerine gore siddet potansiyelinin daha fazla olmasma karsilik okula

baglilik seviyelerinini diigiik diizeyde oldugunu saptamislardir.

Akarsu (2018), Elazig’da ortaokula devam eden 872 Ogrenci iizerinde yiiriittiigi
caligmasinda ortaokul 6grencilerinin okullardaki moral iklime iliskin algilar ile
ogrencilerin okula baghlik diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Aragtirma
sonuglarina gore, cinsiyet durumuna goére Ogrencilerin okula baglilik diizeyleri
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arasinda anlamli iligki bulunmustur. Kizlar, erkeklere gore okullarina daha
baghdirlar. Yine ebeveynlerin egitim durumunun Ogrencilerin okula bagliligini
etkilemedigi saptanmistir. Ayrica okul moral ikliminin 68rencilerin okula bagliligin

anlaml diizeyde yordadigi tespit edilmistir.

Aksu (2019), Artvin’de ilkokul 3. ve 4. simf &grencisi 302 G6grenci ve velileri
tizerinde ¢aligma yapmis ve ilkokul 6grencilerinin okula baglilik diizeylerini cinsiyet,
okul ve Ogretmen degisikligi, 6gretmene ve arkadasa baglanma diizeyi, sosyo-
kiltiirel etkenler gibi g¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Calisma sonucunda
cinsiyetin, okula baglanmayla, 6gretmen degistirmenin okula baglilikla, okula ve
arkadasa baglanmayla, kardes sayisinin okula baglilik toplam puantyla, 6gretmene ve
arkadasa baglanma ile anlamli iliskiler gosterdigi goriilmustiir. Okul degisikligiyle
okul baglilik arasinda anlamli farklilik olmadigi, veli katiliminin alt boyutlarindan
okul ve 6gretmenle iletisim, gocugun 6dev ve ¢aligmalarini destekleme, gontlli aktif
katilim, ¢ocugun sosyo-kiiltiirel gelisimini destekleme ile okula baglilik arasinda

anlamli iliski oldugu ortaya ¢ikarilmstir.

Alparslan (2016), anne babasi bosanmis ve anne babasi bosanmamis ergenlerin
benlik saygis1 diizeyleri ile okula baglilik diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan
inceledigi aragtirmasinda, annesi babasi bosanmamis 150, annesi babasi bosanmis
250 olmak {izere toplam 400 ergene ulasarak Ol¢me araglarini uygulamistir.
Arastirma sonucunda ergenlerin ebeveynlerinin birliktelik durumlarina gore gruplar
arasinda okula baglilik (toplam) 6l¢eginin ve alt dlgekleri puani istatistik acisindan
anlaml fark bulunmaktadir. Okula baglilik ve benlik saygis1 arasinda diisiik ama
anlamli bir iliski bulunmustur. Anne babas1 bosanmis ergenlerde okula baglilik ve
basari durumlar arasinda fark anlamli iken; cinsiyet, sinif diizeyi, yas, ebeveyn

egitim durumu, kardes sayisi, gelir durumu arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Bellici (2015), ortaokul ogrencilerinde okula baglanmanin ¢esitli degiskenler
baglaminda inceledigi calismasinda, yas ortalamasi 12,6 olan toplam 552 (280 kiz,
272 erkek) ortaokul 6grencisinden veri toplamistir. Bulgulara gore okula baglilik
noktasinda cinsiyet agisindan anlamli fark bulunmustur. Kizlarin okula baglanma
diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek oldugu, Ogrencilerin yaslari ve smiflar
ilerledikce okula baglanma diizeylerinin distiigii tespit edilmistir. Ailesinin
ekonomik durumu ve anne-babasinin egitim durumu yiiksek olan dgrencilerin okula
baglanma diizeyleri, bu sartlar1 tasimayan diger Ogrencilere gore daha yliksek
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bulunmustur. Ayrica akademik basar1 diizeyi yiiksek olan ogrencilerin okula

baglanma diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu ile verilerin toplanmasi ve veri

toplama araglar ile toplanan verilerin analizi hakkinda bilgiler verilecektir.
3.1.Arastirmanmin Modeli

Bu calisma, resmi ortaokul ve Imam Hatip Ortaokullarinda egemen olan okul kiiltiirii
ile Ogrencilerin okula bagliliklar1 arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir
Dolayisiyla aragtirma modeli olarak nicel arastirma yontemlerinden genel tarama
modelinin bir alt tiirii olan iliskisel tarama modeli kullanilmustir. iliskisel tarama
modeli; birden ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisime yoOnelim veya
Oriintlistinii belirlemek i¢in kullanilan bir istatistiksel modeldir (Creswell, 2017). Bu
baglamda degiskenler ve demografik 6zellikler arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in

iligkisel tarama yontemi kullanilmistir.

Okul kiiltiiriinii biitiinsel olarak ve her bir faktoriin ayr1 ayri O6grencilerin okula
bagliliklari ile iligkisini belirlemek igin SPSS paket programinda korelasyon analizi

yapilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Istanbul ili Anadolu yakasindaki resmi ortaokul ve Imam
Hatip Ortaokullarinda egitim goéren Ogrenciler olusturmaktadir. Bu arastirmada,
ornekleme yontemlerinden tabakali Ornekleme yonteminden yararlanilmigtir.
Tabakal1 6rneklem ydntemi kapsaminda Istanbul’daki 39 ilgeden 5 ilge segilmistir.
Segilen ilgeler Uskiidar, Umraniye, Kadikoy, Cekmekdy ve Sancaktepe ilgeleri olup
bu ilgelerden birer resmi normal ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu belirlenmis ve
2019-2020 egitim-6gretim yilinda egitim goéren Ogrencilerden segilen dgrencilere
Cayirdag (2006) tarafindan gelistirilen Okul Kiiltiirii Olgegi (OKO) ve Cengel, Totan
ve Cogmen (2017) tarafindan uyarlanan Okula Baglilik Olgegi (OBO) uygulanmustir.
Tabakali Ornekleme yontemi, evrendeki alt gruplarin belirlenmesi suretiyle bu
gruplarin evren biiyiikliigii icindeki oranlarinin 6rneklem iginde temsil edilmesini
hedefleyen 6rnekleme yontemi olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2012).
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Arastirma kapsaminda, 6rneklem olarak belirlenen normal ortaokul ve imam Hatip
Ortaokullarindan 5. 6. 7. ve 8. Smif &grencilerine 6lgek uygulanmustir. Ogrenciler
secilirken goniilli katilim esas alinmistir. Arastirmanin 6rneklemi igin 573’1 kiz ve
480’1 erkek olmak tizere toplam 1053 ortaokul 6grencisi belirlenmistir. Uygulanan
Olgeklerde istenilen diizeyde katilm saglamayan ve arastirmanin bulgularini
etkileyen bilgileri doldurmayan ogrenciler degerlendirmeye alinmamistir. Ayrica
Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma icin gerekli resmi izinler alinmis

ve arastirmanin uygulandigi okullarin miidiirlikklerine sunulmustur.
Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 3,1.’de verilmistir.

Tablo 3.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilere iliskin Tamimlayic1 Istatistikler

Degiskenler Gruplar F %
Cinsiyet Kiz 573 54,4
Erkek 480 45,6

Okul tiirii Normal O_rtaokul 645 61,3
Imam Hatip Ortaokulu 408 38,7

5. smf 379 36,0

" . 6. siif 273 25,9

Suf dizeyi 7. siif 189 17,9
8. simif 212 20,2

59 ve alt1 (diistik) 101 9,6

Not ortalamasi 70-84 arasi (iyi) 407 38,7
85-100 arasi (¢ok iyi) 545 51,8
Toplam 1053 %100

Tablo 3,1°e gore arastirmada yer alan 1053 Ggrencinin yiizde 54,4’Unii kiz yiizde
45,6’sim1 erkek dgrencilerden olusturmaktadir. Ogrencilerin yiizde 61,3’{i normal
ortaokulda okumakta ve yiizde 38,7’si ise Imam Hatip Ortaokulunda okumaktadir.
Ogrencilerin yiizde 36,0’s1 5. sinifta, yiizde 25,9 6. smnifta, yiizde 17,9’u 7. simifta ve
yiizde 20,2’si 8. smifta okumakta oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yiizde
51,8’inin not ortalamasinin 85-100 arasi (¢ok iyi) oldugu, yiizde 38,7’sinin not
ortalamasinin 70-84 arasi (iyi) oldugu ve yiizde 9,6’sinin not ortalamasinin 69 ve alti

(diistik) oldugu tespit edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada kisisel bilgi formunun yanisira arastirmamizin bagimli degiskeni olan

okula bagliligi 6lcmek amaciyla Fredricks, Blumenfeld, Friedel ve Paris (2005)
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tarafindan gelistirilen “Okula Baglilik Olgegi” (School Engagement) kullanilmustir.
Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyarlama, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 arastirmacilar
Cengel, Totan ve Cogmen (2017) tarafindan yapilmistir. Ayrica arastirmadaki
bagimsiz degiskenimiz okul Kkiiltiirinii belirlemek {izere de Cayirdag (2006)

tarafindan gelistirilen Okul Kiiltiirii Olgegi (OKO) uygulanmustir.

Olgeklerin izinleri énceden alinmis ve uygulanmustir. Olgekler uygulanirken verilerin
gizli tutulacagi belirtilmis ve tamamen goniilliilik esasina dayanarak segilen

o0gretmenlerden yardim alinmustir.
3.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Kisisel bilgiler formunda arastirmaya katilan 6grencilere cinsiyetleri, sinif diizeyleri,
okuldaki son donem akademik basar1 diizeyleri ve okul tiirleri ile ilgili bilgiler

sorulmustur.
3.3.2. Okula Baghlik Ol¢egi (OBO)

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin okula baglilik diizeyini belirlemek amaciyla
veri toplama araci olarak Fredricks, Blumenfeld, Friedel ve Paris (2005) tarafindan
tarafindan gelistirilen ve Tiirk kiiltliriine uyarlama, gecerlik ve giivenirlik caligsmalar
arastirmacilar Cengel, Totan ve Cogmen, (2017) tarafindan yapilan “Okula Baghlik
Olgegi” (School Engagement) kullanilmistir. Davramssal baglilik boyutunda (5
madde), duyussal baglilik boyutunda (6 madde) ve bilissel baglilik boyutunda (9
madde) olmak iizere {i¢ boyuttan olusan o6l¢ekte toplam 19 madde bulunmaktadir.
Olgek maddeleri 5°1i Likert tipi derecelendirmeye sahiptir. Bulgular Okul Baglilig
Olgeginin, Tiirkiye’de ortaokul oOgrencilerinde &lcegin geneli ve alt boyutlar:

ekseninde gegerli, glivenilir ve kullanilabilir oldugunu gostermistir.

Bu aragtirmada o6l¢egin Cronbach Alpha giivenrilik katsayist 0,859 olarak
hesaplanmustir. Olgegin davramigsal boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0,462 olarak hesaplanmistir. Olgegin duyussal boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0,795 olarak hesaplanmistir Olgegin bilissel boyutunun Cronbach Alpha
giivenirlik katsayist 0,777 olarak hesaplanmistir.

56



5’li likertte puan ortalamalarinin degerlendirme araligir su sekildedir (Bas, 2013:
112):

1.00-1.79 - Cok Diisiik
1.80-2.59 - Diisiik
2.60-3.39 - Orta
3.40-4.19 - Yiiksek
4.20-5.00 - Cok Yiiksek

Ters maddeler cevrilerek toplam puan alinmaktadir. Alinan yiiksek puanlar okula
baglilik diizeyinin yliksek olduguna alinan diisiik puanlar ise okula baglilik diizeyinin
diisiik olduguna isaret etmektedir. Herhangi bir kestirim noktast bulunmamakla
birlikte genis gruplara uygulandiginda +1 standart sapma ve yukarisinda degere sahip
olan cevaplayicilarin okula baglilik diizeyi yiiksek -1 standart sapma ve asagisinda

deger alan cevaplayicilar ise okula baglilik diizeyi diisiik olarak degerlendirilebilir.
3.3.3. Okul Kiiltiirii Olcegi (OKO)

Arastirmada 6grencilerin okul kiiltiiriinii algilayisin1 belirlemek i¢in Cayirdag (2006)
tarafindan gelistirilen 14 maddeli ve besli likert tipli Okul Kiiltiirii Olgegi (OKO)

kullanilmistir.

Bu aragtirmada olgegin Cronbach Alpha giivenrilik katsayis1 0,767 olarak
hesaplanmustir. Olgegin gelisim boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0,870 olarak hesaplanmistir. Olgegin basari boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0,593 olarak hesaplanmustir. Olgegin kati kurallara baglilik boyutunun
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,555 olarak hesaplanmustir.

Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalar1 sonucunda olusan 3 faktor ve faktdrler

altindaki maddeler su sekildedir:

Birinci faktoriin altinda 6 madde bulunmaktadir ve bu faktdr okul Kkiiltlirliniin
gelisim boyutunu belirlemektedir. Bu boyut o6grencilerin yeteneklerinin  ve
yaraticiliklarinin  okulda desteklenip desteklenmedigini, okulda yeni ve farkh
caligmalara ne kadar 6dnem verildigi ve 6grencilerin zor durumlarinda 6gretmenleri

tarafindan ne kadar desteklendiklerini belirlemeye yonelik maddeler igermektedir.
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Ikinci faktoriin altinda 4 madde bulunmaktadir ve bu faktdr okul kiiltiiriiniin
basar1 boyutunu belirlemektedir. Bu boyuttaki maddeler, 6grencilerin okulda basarili
olmalarina ne derece vurgu yapildigi ve 6grencilerin basarili olmaya verdikleri

Onemi belirlemeye yoneliktir.
Bu boyutta yer alan 7. madde tersine degerlendirmeli maddedir.

Uciincii faktoriin altinda 4 madde bulunmaktadir ve bu faktdr okul kiiltiiriiniin
kat1 kurallara baglilik boyutunu belirlemektedir. Bu boyut, okul kurallarinin ne kadar
katt oldugunu, kurallarin degismezliginin derecesini, okul idaresinin okul

icerisindeki otoritesini belirlemeye yonelik maddelerden olusmaktadir.

Okul kiltiirii 6l¢egi alt boyutlar itibariyle degerlendirme yapmakta, toplam puan
vermemektedir. Yiiksek puan alinan alt boyut okulda o yonde bir kiiltiiriin baskin

oldugunu gostermektedir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi asamasinda, Oncelikle belirlenen okullarda
uygulama yapabilmek amaciyla Istanbul Valiligi’nden gerekli izin alinmis ve okul
yoneticileri ile 6n goriisme gergeklestirilerek uygulama yapilacak giin ve saatler
saptanmistir. Calisma kapsaminda tek seferde iki 6l¢ek icin de uygulama yapilmistir
ve her wuygulama sirasinda smiflarda bulunularak 6grencilerin  sorulari

cevaplanmistir.

Uygulama oOncesinde arastirmaci, Ogrencilere kendisini tanitarak arastirmanin
amact ve veri toplama araglarimin nasil yanitlanacagi konularinda gerekli
aciklamalar1 yapmis ve ogrencilerin uygulama ile ilgili sorularmmi yanitlamistir.
Ayrica, 6grencilerin verdikleri cevaplarin gizli tutulacag, kisisel bir degerlendirme
yapilmayacagi ve sadece bu arastirma icin kullanilacagi belirtilerek 6grencilerden
icten ve dogru yanitlar vermeleri istenmistir. Uygulama Okul Kiiltiirii ve Okula
Baglilik Olgeklerinin uygulanmasi ve gerekli agiklamalarin yapilmasi da dahil olmak

lizere yaklasik yarim saat siirmiistiir.
3.5. Verilerin Analizi

Calismada toplanan veriler SPSS 22.0 programiyla analiz edilmistir. Calismada ilk
once verilerin normal dagilimini analiz etmek i¢in Basiklik ve Carpiklik analizi

yapilmistir.
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Tablo 3.2: Basiklik (Skewness) ve Carpikhik (Kurtosis) Analizi

Puanlar N X Ss Skewness Kurtosis
Davramigsal baghhk 1053 429 057  -0,629 -0,456
boyutu

Duyussal baghlik boyutu 1053 3,74 0,93 -0,627 -0,374
Biligsel baghlik boyutu 1053 3,49 0,82 -0,419 -0,090
g(l;‘;;a baghlik (toplam 053 375 066  -0504  -0170
Gelisimsel kiiltiir boyutu 1053 3,69 0,98 -0,743 -0,162
Basari Kiiltiirii boyutu 1053 3,99 0,75 -0,951 0,988

Kati kurallara baghhk

Kiiltiirii boyutu 1053 3,26 0,83 -0,007 -0,406

Tablo 3.2’de goriildigii tizere Olgeklere ait puanlarin dagilimmin normal dagilim
sergileyip sergilemedigini belirlemek i¢in yapilan Basiklik ve Carpiklik analizleri
gore dagilimlarin p<.05 i¢in Basiklik ve Carpiklik degerlerinin -1, +1 degerleri
arasinda oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak Olg¢eklere ait puanlarin dagiliminin

normal oldugu gorilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Calismada olgekler normal dagilim sergiledigi igin parametrik testlerle analizler
yapildi. Calismada Bagimsiz Orneklem T testi, Tek Yonlii Varyans (ANOVA)

analizi, Pearson Korelasyon testi ve Coklu Regresyon analizleri kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgularin analizine yer verilmistir. Bu
boliimde o6grencilerin demografik o6zelliklerine gore Ogrencilerin Okula Baglilik
Olgegi puanlar1 ve Okul Kiiltiiriinii Belirleme Olgegi puanlarinin anlamli bir sekilde

farklilagip farklilagmadigina bakilacaktir.

4.1. Okula Baghhk ve Okul Kiiltiirii Olceklerine Ait Ortalama ve Standart

Sapma Degerlerinin Incelenmesi

Arastirmanm bu kisminda arastirma grubunun Okula Baglihik Olgegi ve Okul
Kiiltiiriinii Belirleme Olgegi’nin alt boyutlarindan elde edilen puanlarin ortalama ve

standart sapma degerler tablo 4.1°de gosterilmektedir.

Tablo 4.1: Okula Baghlik Olg¢egi ve Okul Kiiltiiriinii Belirleme Olgegi’nin Alt
Boyutlarina Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Degiskenler N X SS

Davranigsal baglilik 1053 4,29 0,57
Duyussal baglilik 1053 3,74 0,93
Biligsel baglilik 1053 3,49 0,82
Okula baglilik (toplam) 1053 3,78 0,66
Gelisimsel kiiltiir 1053 3,69 0,98
Basar1 kiltiirt 1053 3,99 0,75

Kat1 kurallara baglilik

il tiirii 1053 3,26 0,83

Tablo 4.1°de gosterildigi gibi Okula Baglilik Olgegi ve Okul Kiiltiiriinii Belirleme
Olgegi'nin alt boyutlarina ait &grencilerin verdigi yamtlar; davranissal baglilik
boyutunun aritmetik ortalamas1 X= 4,29 (ss=0,57) ve ¢ok yiiksek diizeyde; duyussal
baglilik boyutunun puanlarinin aritmetik ortalamas1 X= 3,74 (ss=0,93) ve yiiksek
diizeyde; bilissel baglilik boyutunun aritmetik ortalamasi X= 3,49 (ss=0,82) ve
yliksek diizeyde; okula baglilik (toplam skor) dlgeginin aritmetik ortalamasi X= 3,78
(ss=0,66) ve yiiksek diizeyde; gelisimsel kiiltiir boyutunun puanlarinin aritmetik
ortalamas1 X= 3,69 (ss=0,98) ve yiiksek diizeyde; basari kiiltiirii boyutunun aritmetik
ortalamas1 X= 3,99 (ss=0,75) ve yiiksek diizeyde; kat1 kurallara baghilik kiiltiirii
boyutunun aritmetik ortalamas1 X= 3,26 (ss=0,83) ve orta diizeyde oldugu sonucunu

gostermektedir.
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4.2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine, Hangi Okulda Okuduklarina, Simf Diizeylerine
ve Akademik Basarillarina Gore Okula Baghhk ile Okul Kiiltiirii Diizeyinin

Karsilastirilmasi

Kiz ve erkek ogrencilerin Okula Baglilik Olgegi ve Okul Kiiltiiriinii Belirleme
Olgegi’nden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda fark olup olmadig1 Tablo 4.2°de yer
almaktadir.

Tablo 4.2: Ogrencilerin Okula Baghlik ile Okul Kiiltiiriinii Belirleme Diizeyinin
Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclari

Degiskenler Gruplar N X SS t sd p
b Bk 4 415 oms 008 1051 opor
gk Bk 4w ae os % 101 ooor
Bilissel baglilik Ié:iek Z;g ggg 82; 4,028 1051  0,001**
e — R
Gl S8 08 0% i s
Basari kiiltiiri I;iek i;g ggi ggz 2,865 1051  0,004**
T N R

**p<0,01; *p<0,05

Tablo 4.2°de yer alan bulgulara gore kiz ve erkek 6grencilerin davranigsal baglilik
boyutlarinda anlamli farklilik oldugu (t[10s17=8,023; p<.01) goriilmektedir. Buna
gore kiz Ogrencilerin davranigsal baglilik diizeylerinin (x=4,42), erkek 6grencilerin
davranigsal baghlik diizeylerinden (x=4,13), daha fazla oldugu tespit edilmistir. Kiz
ve erkek oOgrencilerin duyussal baglilik boyutlarinda anlamli farklilik oldugu
(tr10511=3,964; p<.01) goriilmektedir. Buna gore kiz dgrencilerin duyussal baglilik
diizeylerinin (x=3,84), erkek 6grencilerin duyussal baglilik diizeylerinden (x=3,62),
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin biligsel baglilik
boyutlarinda anlamli farklilik oldugu (t[i0s11=4,028; p<.01) goriilmektedir. Buna
gore kiz Ogrencilerin biligsel baglilik diizeylerinin (x=3,58), erkek O6grencilerin
bilissel baghlik diizeylerinden (x=3,37), daha fazla oldugu tespit edilmistir. Kiz ve
erkek 6grencilerin okula baglilik boyutlarinda anlamli farklilik oldugu (t[10511=5,730;
p<.01) goriilmektedir. Buna gore kiz Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin
(x=3,88), erkek Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinden (x=3,65), daha fazla
oldugu tespit edilmistir.
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Kiz ve erkek 6grencilerin gelisimsel kiiltiir boyutlarinda anlamli farklilik oldugu
(trzos17=5,232; p<.01) gorilmektedir. Buna gore kiz 6grencilerin gelisimsel kiiltiir
boyutunun (x=3,83), erkek Ogrencilerin gelisimsel kiiltiir boyutunun (x=3,52), daha
fazla oldugu tespit edilmistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin basar1 kiiltiirii boyutlarinda
anlamli farklilik oldugu (t[10s11=2,865; p<.01) goriilmektedir. Buna gore kiz
ogrencilerin basar1 kiiltliri boyutunun (x=4,05), erkek Ogrencilerin basar1 kiiltiirti
boyutunun (x=3,91), daha fazla oldugu tespit edilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin
kat1 kurallara baglilik kiiltiirii boyutlarinda anlamli farklilik oldugu (tfiosy=-3,472;
p<.01) goriilmektedir. Buna gore erkek 6grencilerin kati kurallara baglilik kiiltiirii
boyutunun (x=3,36), kiz O6grencilerin kati kurallara baglilik kiiltiirii boyutunun
(x=3,18), daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin hangi okulda okuduklarina gére Okula Baglilik Olgegi ve Okul Kiiltiirii
Belirleme Olgeginden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda fark olup olmadig1 Tablo

4.3’te yer almaktadir.

Tablo 4.3: Ogrencilerin Okula Baghlik ile Okul Kiiltiiriinii Belirleme Diizeyinin
Hangi Okulda Okuduklarina Goére T-Testi Sonuclari

Degiskenler Gruplar N X SS t sd p

Normal
Davramgsal ~_ Ortaokul 045 430 058 0,705 1051 0,481
baghhk Imam Hatip 408 427 057

Ortaokulu ’ '

Normal
Duyussal Ortaokul 645 5,62 091 3,649 1051 0,001**
baghhk Imam Hatip 408 361 0.95

Ortaokulu ’ '

Normal
Bilissel Ortaokul 645 add 082 3,993 1051 0,001**
baghhk Imam Hatip 408 336 0.80

Ortaokulu ’ '

Normal
Okula 645 3,84 0,65
baghlik gl: iﬁk;'atip 3,844 1051 0,001**
(toplam) Ortaokulu 408 3,68 0,66

Normal
Gelisimsel Ortaokul 645 3,69 0.99 -0,012 1051 0,990
kiiltiir Imam Hatip 408 369 096

Ortaokulu ’ '

Normal
Basari Ortaokul P %" e s o
kiiltiirii Imam Hatip 408 398 071 ’ '

Ortaokulu ’ '
Kati Normal

645 3,22 0,83

kurallara _Ortaokul 2133 1051 0,033
baghhk Imam Hatip 408 333 084 ’ ’
kiiltiirii Ortaokulu ’ '

**p<0,01; *p<0,05
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Tablo 4,3’de yer alan bulgulara gore normal ortaokulda okuyan ve Imam Hatip
Ortaokulunda okuyan 6grencilerin davranigsal baglilik boyutlarinda anlamli farklilik
olmadig1 (t10511=0,705; p>.05) goriilmektedir. Normal ortaokulda okuyan ve Imam
Hatip Ortaokulunda okuyan ogrencilerin duyussal baglilik boyutlarinda anlamli
farklilik oldugu (tr1051=3,649; p<.01) goriilmektedir. Buna gére normal ortaokulda
okuyan &grencilerin duyussal bagliik boyutunun (x=3,82), Imam Hatip
Ortaokulunda okuyan 6grencilerin duyussal baglilik boyutunun (x=3,61), daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Normal ortaokulda okuyan ve Imam Hatip Ortaokulunda
okuyan Ogrencilerin biligsel baglhilik boyutlarinda anlamli farklihik oldugu
(tr105s1=3,993; p<.01) gorilmektedir. Buna goére normal ortaokulda okuyan
dgrencilerin biligsel baglilik boyutunun (x=3,57), Imam Hatip Ortaokulunda okuyan
ogrencilerin biligsel baglilik boyutunun (x=3,36), daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Normal ortaokulda okuyan ve Imam Hatip Ortaokulunda okuyan &grencilerin okula
baglilik (toplam skor) boyutlarinda anlamli farklilik oldugu (tri0s17=3,844; p<.01)
goriilmektedir. Buna gdre normal ortaokulda okuyan 6grencilerin okula baglilik
(toplam skor) boyutunun (x=3,84), imam Hatip Ortaokulunda okuyan 6grencilerin

okula baglilik (toplam skor) boyutunun (x=3,68), daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Normal ortaokulda okuyan ve Imam Hatip Ortaokulunda okuyan &grencilerin
gelisimsel kiiltiir boyutlarinda anlamli farklilik olmadigt (t{ios1=-0,012; p>.05)
goriilmektedir. Normal ortaokulda okuyan ve Imam Hatip Ortaokulunda okuyan
ogrencilerin basar1 kiltiiri boyutlarinda anlamli farklilik olmadigt (trios11=0,324;
p>.05) goriilmektedir. Normal ortaokulda okuyan ve Imam Hatip Ortaokulunda
okuyan ogrencilerin kati kurallara baglilik kiiltlirii boyutlarinda anlamli farklilik
oldugu (tr10s1=-2,133; p<.05) goriilmektedir. Buna gére Imam Hatip Ortaokulunda
okuyan ogrencilerin kati kurallara baglilik kiiltiirii boyutunun (x=3,33), normal
ortaokulda okuyan 6grencilerin kat1 kurallara baglilik kiiltlirii boyutunun (x=3,22),

daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin sinif diizeylerine gore Okula Baglilik Olgegi ve Okul Kiiltiirii Belirleme
Olgeginden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda fark olup olmadigi Tablo 4,4’te

verilmistir.
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Tablo 4.4: Ogrencilerin Okula Baghlik ve Okul Kiiltiirii Belirleme Diizeyinin
Sinif Diizeylerine Gore ANOVA Sonuclarn

DEES Sumf N X s v KT sd KO F p  Fark
en Kay.
A-5.Smif 379 442 056 G.A. 2295 3 7,65
5«—5 B-6.Smf 273 4,37 051 G.i. 330,62 1049 0,31
g@ C-7.Smif 189 4,11 062 Top. 353,58 1052 24,28 0,001 g:g'g
gﬂ D-8. Smf 212 4,09 0,54 '
Toplam 1053 429 0,57
2 A-5.Smif 379 409 08 GA. 12124 3 4041
Eﬂ B-6.Smf 273 3,85 089 G.i. 801,86 1049 0,76 ASB. C.
= C-7.Smf 189 346 091 Top. 923,10 1052 52,81 0,001 D
£ D-s.smf 212 322 0,90 B>C, D
&  Toplam 1053 374 0,93
=< AS.Smf 379 369 079 GA 4911 3 1637
,?;é) B-6.Smf 273 3,60 079 G.i. 66830 1049 0,63 e
S C-7.Smf 189 325 085 Top. 71541 1052 2577 0001 ol O
&  D-8.Smf 212 319 074
&  Toplam 1053 349 0,82
. A-5.Smf 379 401 062 GA. 5875 3 1958
E:n’g B-6.Smf 273 3,88 061 G.i. 409,07 1049 0,39
¥ E A>C, D
S5 C-7.Smf 189 354 068 Top.  467:83 1052 5022 0,001 7
3\"-'/ D- 8. Smf 212 3,44 0,58
©  Toplam 1053 378 0,66
S  AS.Smf 379 407 075 GA. 16820 3 56,06
£ B-6.Smf 273 380 094 G.i. 84458 1049 0,80 A>B,C,D
2  C-7.Smf 189 356 097 Top. 10127 1052 69,63 0,001 B>C,D
;é D-8.Smif 212 298 0,99 C>D
®  Toplam 1053 3,69 0,98
= A-S.Smf 379 414 067 GA. 338 3 1128
E B-6.Smif 273 4,10 0,73 G.i. 570,67 1049 0,54
E C-7.Smf 189 3,82 081 Top. 60451 1052 20,73 0,001 ng'g
S D-8.Smf 212 372 0,77
B Toplam 1053 3,99 0,75
'z AS.Smf 379 310 081 GA 1829 3 609
%‘g B-6.Smf 273 328 086 G.i. 72312 1049 0,68 oA
52 C7.Smf 189 337 087 Top. 74142 1052 8,84 0,001 DiA
£ Z D-8.Smf 212 343 0,78
% 2 Toplam 1053 3,26 0,83

Tablo 4,4’te verilen bulgulara gore Ogrencilerin algiladiklar1 davranigsal baglilik

diizeyinde kaginci sinifta okuduklarina gore anlamli farklilik oldugu (p<.01)

goriilmektedir. Bu farkliligi belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina

gore; 5. Simifta (x=4,42) ve 6. Smifta (x=4,37) okuyan Ogrencilerin davranigsal
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baghlik diizeyinin 7. Smifta (x=4,11) ve 8. Sinifta (x=4,09) okuyan O6grencilerin
davranigsal baglilik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin algiladiklar1 duyussal baglilik diizeyinde kaginci smifta okuduklarina
gore anlamli farkliik oldugu (p<.01) goriilmektedir. Bu farkliigi belirlemek
amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarma gore; 5. Smifta (x=4,09) okuyan
ogrencilerin duyussal baglilik diizeyinin 6. Sinifta (x=3,85), 7. Sinifta (x=3,46) ve 8.
Sinifta (x=3,22) okuyan 6grencilerin duyussal baglilik diizeylerine gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. 6. Smifta (x=3,85) okuyan 6grencilerin duyussal baglilik
diizeyinin 7. Sinifta (x=3,46) ve 8. Smifta (x=3,22) okuyan Ogrencilerin duyussal
baghlik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
algiladiklar1 biligsel baglhlik diizeyinde kaginci sinifta okuduklarina gore anlamh
farklilik oldugu (p<.01) goriilmektedir. Bu farkliligi belirlemek amaciyla yapilan
LSD testi sonuglarna gore; 5. Simifta (x=3,69) ve 6. Sinifta (x=3,60) okuyan
ogrencilerin biligsel baghlik diizeyinin 7. Sinifta (x=3,25) ve 8. Simnifta (x=3,19)
okuyan ogrencilerin biligsel baglilik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmigtir. Ogrencilerin algiladiklar1 okula bagllik diizeyinde kaginci sinifta
okuduklarina gore anlamli farklilik oldugu (p<.01) goriilmektedir. Bu farklilig
belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore; 5. Sinifta (x=4,01) ve 6.
Sinifta (x=3,88) okuyan dgrencilerin okul baglilik diizeyinin 7. Sinifta (x=3,54) ve 8.
Sinifta (Xx=3,44) okuyan ogrencilerin okul baglilik diizeylerine gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin algiladiklar1 gelisimsel kiiltiir diizeyinde kaginci sinifta okuduklarina
gore anlamli farklilik oldugu (p<.01) goriilmektedir. Bu farkliligi belirlemek
amactyla yapilan Scheffe testi sonuglarma gore; 5. Smuifta (x=4,07) okuyan
ogrencilerin gelisimsel kiiltiir diizeyinin 6. Sinifta (x=3,80), 7. Smufta (x=3,56) ve 8.
Sinifta (x=2,98) okuyan 6grencilerin gelisimsel kiiltiir diizeylerine gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. 6. Smifta (x=3,80) okuyan Ogrencilerin gelisimsel kiiltiir
diizeyinin 7. Smifta (x=3,56) ve 8. Smifta (x=2,98) okuyan 6grencilerin gelisimsel
kiiltiir diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. 7. Smifta (X=3,56)
okuyan oOgrencilerin gelisimsel kiiltiir diizeyinin 8. Smifta (x=2,98) okuyan
Ogrencilerin gelisimsel kiiltiir diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin algiladiklar1 bagar1 kiiltiirii diizeyinde kaginci smifta okuduklarina gore

anlamli farklilik oldugu (p<.01) goriilmektedir. Bu farkliligi belirlemek amaciyla
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yapilan Scheffe testi sonuglarina gore; 5. Smifta (x=4,14) ve 6. Sinifta (x=4,10)
okuyan Ogrencilerin basar1 kiiltiirii diizeyinin 7. Smnifta (x=3,82) ve 8. Sinifta
(x=3,72) okuyan Ogrencilerin basar1 kiiltiirii diizeylerine gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin algiladiklar1 kat1 kurallara baglilik kiiltiirii diizeyinde
kaginci siifta okuduklarina gore anlamli farklilik oldugu (p<.01) goriilmektedir. Bu
farkliligi belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarma gore; 8. Sinifta
(x=3,43) ve 7. Siifta (x=3,37) okuyan dgrencilerin kat1 kurallara baglilik kiltiiri
diizeyinin 5. Simifta (x=3,10) okuyan Ogrencilerin kat1 kurallara baglilik kiltiirti

diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin akademik basar: diizeylerine gére Okula Baglihk Olcegi ve Okul
Kiiltiirii  Belirleme Olceginden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda fark olup

olmadig1 Tablo 4,5te verilmistir.

Tablo 4,5: Ogrencilerin Okula Baghlik ve Okul Kiiltiirii Belirleme Diizeyinin
Akademik Basar1 Diizeylerine Gore ANOVA Sonuclari

Degisken Basari N X Ss \éz;y KT sd KO F p Fark
= A-diisik 101 4,00 0,58 G.A. 1421 2 710
Eé B- iyi 407 4,23 057 G.1. 339,37 1050 0,32 2199 0001 OB A
SIRTY ’ ’
E_cg“ C-gokiyi 545 4,38 0,55 Top. 353,58 1052 B>A
= Toplam 1053 4,29 0,57
_ A-diisik 101 3,70 0,94 G.A. 735 2 367
%é B- iyi 407 364 097 G.I 91575 1050 087 o o
EE" C-cokiyi 545 3,82 0,90 Top. 923,10 1052 ’ ’

Toplam 1053 3,74 0,93

A-diisik 101 3,31 0,86 G.A. 539 2 289
gé B- iyi 407 345 0,85 G.I. 710,02 1050 0,67 208 0019 CoA
E’_cg“ C-cokiyi 545 3,54 0,78 Top. 715,41 1052 ’ ’

Toplam 1053 3,49 0,82

A-diisik 101 3,61 0,63 G.A. 718 2 359
SEZE By 407_372 068 G.i. 46065 1050 043 . . oo o
é’g’g C-cokiyi 545 3,85 0,64 Top. 467,83 1052 ’ ’ ’

Toplam 1053 3,78 0,66

_ A-disik 101 3,64 1,02 GA. 045 2 022
25 B-yi 407 368 091 G.i. 10123 1050 0,96
E:Z — 023 0789 -
Z2  Cookiyi 545 371 1,02 Top. 10127 1052
© Toplam 1053 3,69 0,98

A-disik 101 3,92 0,89 G.A. 092 2 046
£ E B- iyi 407 3,97 0,76 G.I. 603,59 1050 0,57
55 080 0446 -
&5  Cookiyi 545 401 072 Top. 60451 1052

Toplam 1053 3,99 0,75
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A-diisiik 101 3,42 0,78 G.A. 1524 2 7,62
B- iyi 407 3,38 0,79 G.1. 726,17 1050 0,69
C-¢cokiyi 545 3,15 0,86 Top. 741,42 1052
Toplam 1053 3,26 0,83

11,02 0,001 C<A,B

Kati kural
Bag. Kiiltiirii

Tablo 4.5’te verilen bulgulara gore Ogrencilerin algiladiklart davranigsal baglilik
diizeyinde akademik basarilarina gore anlamli farkliik oldugu (p<.01)
gorilmektedir. Bu farklilig1 belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonuglarina gore;
akademik basarisi ¢ok iyi (x=4,38) olan 6grencilerin davranissal baglilik diizeyinin
akademik basaris1 iyi (x=4,23) ve diisiik (x=4,00) olan Ogrencilerin davranigsal
baglilik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Akademik basarisi iyi
(x=4,23) olan dgrencilerin davranissal baglilik diizeyinin akademik basaris1 diisiik
(x=4,00) olan 6grencilerin davranigsal baglilik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmigtir. Ogrencilerin algiladiklar1 duyussal baglilik diizeyinde akademik
basarilarina gore anlamli farklilik oldugu (p<.05) goriilmektedir. Bu farklilig
belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonuglarina gore; akademik basarisi ¢ok iyi
(x=3,82) olan ogrencilerin duyussal baglilik diizeyinin akademik basarisi iyi
(x=3,64) olan 6grencilerin duyussal baglilik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin algiladiklar1 bilissel baghlik diizeyinde akademik
basarilarina gore anlamli farklilik oldugu (p<.05) goriilmektedir. Bu farklilig
belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonuglarina gore; akademik basarisi ¢ok iyi
(x=3,54) olan ogrencilerin biligssel baglilik diizeyinin akademik basaris1 diisiik
(x=3,31) olan Ogrencilerin bilissel baglilik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin algiladiklar1 okula baglilik diizeyinde akademik
basarilarina gére anlamli farklilik oldugu (p<.01) goriilmektedir. Bu farklilig
belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonuglarina gore; akademik basarist ¢ok iyi
(x=3,85) olan dgrencilerin okula baglilik diizeyinin akademik basarist iyi (x=3,72)
ve diisiik (x=3,61) olan 6grencilerin okula baglilik diizeylerine gore daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin algiladiklar1 kati1 kurallara baglhilik kiiltiirii
diizeyinde akademik basarilarina gore anlamli farkliik oldugu (p<.01)
goriilmektedir. Bu farklilig1 belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonuglarina gore;
akademik basarist ¢ok iyi (x=3,15) olan Ogrencilerin algiladiklart kati kurallara
baghlik kiiltiirii diizeyinin akademik basarisi diisiik (x=3,42) ve iyi (x=3,38) olan
ogrencilerin algiladiklar: kat1 kurallara baglilik kiiltiirii diizeylerine gore daha ytliksek

oldugu tespit edilmistir.
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4.3. Ogrencilerin Akademik Basarilari, Okula Baghhk ve Okul Kiiltiirii
Belirleme Diizeyleri Arasindaki liski

Ogrencilerin akademik basarilar1, okula baglilik ve okul kiiltiirii belirleme diizeyleri
arasindaki iligki Tablo 4.6 da gosterilmistir.

Tablo 4.6: Ogrencilerin Akademik Basarilari, Okula Baghihk Diizeyleri ile Okul
Kiiltiirii Belirleme Arasindaki Korelasyon Analizi Sonug¢lar:

Kati
.. Akademik Gelisimsel e kurallara
Degiskenler basar: Kiiltiir Basar kiiltiirii baghlik
kiiltiirii
Davranigsal Kk ke *k - *k
baghlik boyutu r 0,199 0,345 0,322 0,170
Duyussal baglilik 0,072* 0,504%* 0,416%* -0,204%
boyutu
Biligsel baglilik r 0,086** 0,417** 0,388** -0,086**
boyutu
N e 0,124%* 0,520%* 0,461%* -0,175%*
(toplam skor)
Gelisimsel
kiiltiir r 0,021
Basan kiiltiiri r 0,039
Kat1 kurallara
baglilik r -0,136**
kaltira

*p<.05; **p<.01; N=1053

Tablo 4.6’da verilen bulgulara goére Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile
algiladiklar1 davranigsal baglilik (r=0,199; p<.01), duyussal baglilik (r=0,072;
p<.05), biligsel baglilik (r=0,086; p<.01) ve okula baghlk (r=0,124; p<.01)
boyutlar1 arasinda pozitif ydonde anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin
akademik basar1 diizeyleri arttik¢a Ogrencilerin algiladiklari davranigsal baglilik,
duyussal baglilik, biligsel baglilik ve okula baghlik diizeyleri de artmakta oldugu

tespit edilmistir.

Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile algiladiklar1 gelisimsel kiiltiir (r=0,021;
p>.05) ve basar1 kiiltiiri (r=0,039; p>.05) boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki
bulunmamustir. Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile algiladiklari kat: kurallara
baghlik kiltiirii (r=-0,136; p<.05) boyuttu arasinda negatif yonde anlamli bir iligki
bulunmustur. Ogrencilerin  akademik basar1 diizeyleri arttikca dgrencilerin
algiladiklar1 kat1 kurallara baglilik kiiltiirii diizeyleri de diismekte oldugu tespit

edilmistir.

Ogrencilerin algiladiklar1 gelisimsel kiiltiir diizeyleri ile algiladiklar1 davranissal

baghlik (r=0,345; p<.01), duyussal baglhilik (r=0,504; p<.01), bilissel baglilik
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(r=0,417; p<.01) ve okula baglilik (r=0,520; p<.01) boyutlar1 arasinda pozitif yonde
anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin algiladiklar1 gelisimsel kiiltiir diizeyleri
artttkca Ogrencilerin algiladiklar1 davranigsal baglilik, duyussal baglilik, bilissel
baglilik ve okula baglilik diizeyleri de artmakta oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin algiladiklar1 basar1 kiiltiirii diizeyleri ile algiladiklar1 davramigsal
baghlik (r=0,322; p<.01), duyussal baghlik (r=0,416; p<.01), bilissel baglilik
(r=0,388; p<.01) ve okula baglilik (r=0,461; p<.01) boyutlar1 arasinda pozitif yonde
anlaml bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin algiladiklar1 basar1 kiiltiirii diizeyleri
arttikca Ogrencilerin algiladiklar1 davranigsal baglilik, duyugsal baghlik, biligsel
baglilik ve okula baglilik diizeyleri de artmakta oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin algiladiklar1 kat1 kurallara baghilik kiiltiirii diizeyleri ile algiladiklar:
davranigsal baglilik (r=-0,170; p<.01), duyussal baglilik (r=-0,204; p<.01), bilissel
baglilik (r=-0,086; p<.01) ve okula baglilik (r=-0,175; p<.01) boyutlar1 arasinda
negatif yonde anlaml bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin algiladiklar1 kat1 kurallara
baglilik kiiltirii diizeyleri arttik¢a Ogrencilerin algiladiklar1 davramigsal baglilik,
duyussal baglilik, bilissel baglilik ve okula baglilik diizeyleri de diismekte oldugu
tespit edilmistir.

4.4. Ogrencilerin Okula Baghlik ile Okul Kiiltiirii Belirleme Diizeylerinin Okul

Basarisin1 Ne Derecede Yordadigina Dair Analiz Bulgular:

Arastirmanin bu kisminda o6grencilerin okula baglilik ile okul kiiltiirii belirleme
diizeylerinin okul basarisini yordama diizeyine iliskin sonuclar tablo 4,7 ve 4,8’de

gosterilmektedir.

Tablo 4,7: Ogrencilerin Okula Baghhk Diizeylerinin Ogrencilerin Akademik
Basarilarim Yordama Diizeyine Iliskin Sonuc¢lar:

Bsz D. BuD. 8 ﬁ;‘fé ® t P R R F M(%‘;'e'
Sabit = 3,47 0,15 23,13 0,001

Davramgsal S

baghlik E 0,23 0,04 021 582 0,001

Duyussal g 002 002 -003 -079 0426 0,19 0,03 14,23 0,001
baghhk 3

Bilissel £

bas < 0,00 0,03 0,00 0,05 0,953

aghhk

Tablo 4,7’ ye gore; 6grencilerin okula bagliligin alt boyutlarindan davranigsal baglilik
boyutunu puanlarinin, akademik basariy1 yordadig: goriilmektedir (p<.01). Buna gore

ogrencilerin akademik basarisint yordayan davranmigsal baglilik boyutu toplam

69



varyansin %4’{inii olusturmaktadir (r=0,98; 12=0,04). Ogrencilerin davranissal
baglilik boyutundan aldiklar1 puanlar Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini
artirmakta oldugu goriilmiistiir [3=0,239].

Tablo 4,8: Okul Kiiltiiriiniin (")grencilerin Akademik Basarillarim Yordama
Diizeyine iliskin Sonuclar1

Std. ) Model
B.siz D. B.h D. [{] Hata (1) t p R R F )
Sabit 4,66 0,13 34,06 0,001
Gelisimsel ) ) )
Kiiltiir bovutu 5 0,02 0,02 0,03 -0,81 0,415
Basan §
boyutu = ’ ’ ’ ’
Kati §
kurallara < 010 002 -013 -448 0,001
baghhk
kiiltiirii

Tablo 4,8’e gore; 6grencilerin okul kiiltiirli belirleme alt boyutlarindan kati1 kurallara
baglilik kiiltiirii boyutunu puanlarinin, akademik basariyr yordadigi goriilmektedir
(p<.01). Buna gore 6grencilerin akademik basarisini yordayan kat1 kurallara baglilik
kiiltiiri boyutu toplam varyansin %4’iinii olusturmaktadir (r=0,143; r>=0,02).
Ogrencilerin kati kurallara baglilik kiiltiirii boyutundan aldiklar1 puanlar égrencilerin

akademik basar1 diizeylerini diisiirmekte oldugu goriilmiistiir [3=-0,109].

45. Ogrencilerin Okul Kiiltiirii Belirleme Diizeylerinin Okula Baghhk

Diizeylerini Ne Derecede Yordadigina Dair Analiz Bulgular:

Aragtirmanin bu kisminda 6grencilerin okul kiiltiirii belirleme diizeylerinin okula
baglilik diizeylerini yordama diizeyine iliskin sonuglar tablo 4,9, 4.10, 4.11 ve
4.12°de gosterilmektedir.

Tablo 4,9: Ogrencilerin Okul Kiiltiirii Belirleme Diizeylerinin Ogrencilerin

Okula Baghlik Olgeginin Alt Boyutu Olan Davramssal Baghlik Diizeyini
Yordama Diizeyine Iliskin Sonuclar1

Std. 2 Model
B.siz D. B. i D. B Hata  ® t p R R F ©)
Sabit 360 011 32,29 0,001
Gelisimsel - 012 002 020 542 0001
kultiir éh%
Basari €% 013 002 017 461 0001 039 015 6298 0,001
kultiira SE’
Kati
kurallara -0,09 0,02 -0,13 -4,84 0,001
baghhk
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Tablo 4,9°da verilen bulgular incelendiginde dgrencilerin okul kiiltiirii belirleme alt
boyutlarindan gelisimsel kiiltiir boyutunu puanlarinin, davranigsal baglilik diizeyini
anlamhi bir sekilde yordadigi goriilmektedir (p<.01). Ogrencilerin okul kiiltiirii
belirleme alt boyutlarindan basari kiiltiirii boyutunu puanlarinin, davranissal baglilik
diizeyini yordadig1 goriilmektedir (p<.01). Ogrencilerin okul kiiltiirii belirleme alt
boyutlarindan kati1 kurallara baglilik kiiltiiri boyutunu puanlarinin, davranigsal
baglilik diizeyini yordadigi goriilmektedir (p<.01). Buna gore 0Ogrencilerin
davranigsal baglilik diizeyini yordayan okul kiiltiirii belirleme 6lgeginin alt boyutlari
toplam varyansimn %15’ini olusturmaktadir (1=0,391; 1>=0,15). Ogrencilerin
gelisimsel kiiltiir boyutundan aldiklar1 puanlar &grencilerin davranigsal baglilik
diizeylerini artirmakta oldugu goriilmiistiir [3=0,124]. Ogrencilerin basar1 kiiltiirii
boyutundan aldiklar1 puanlar 6grencilerin davranissal baglilik diizeylerini artirmakta
oldugu goriilmiistiir [B=0,135]. Ogrencilerin kat1 kurallara baghilik kiiltiirii
boyutundan aldiklar1 puanlar Ogrencilerin  davranigsal baglilik diizeylerini
diisirmekte oldugu goriilmistiir [3=-0,096].

Tablo 4.10: Ogrencilerin Okul Kiiltiirii Belirleme Diizeylerinin Ogrencilerin

Okula Baghlik Olgeginin Alt Boyutu Olan Duyussal Baghhk Diizeyini Yordama
Diizeyine Iliskin Sonuclar:

Std. 2 Model

B.siz D. B.Ih D. 5 Hata ® t p R R F )
Sabit 218 0,16 1321 0,001
T~ a3 v
Gelisimsel = 036 003 038 1081 0,001
kultiir T%D
Basari R
Kt S 019 004 015 442 0001 (g3 (28 14188 0001
Kati (§:

=
kurallara 8 547 002 015 -58 0001
baghhk
Kiiltiirii

Tablo 4.10’da verilen bulgular incelendiginde 6grencilerin okul kiiltiirii belirleme alt
boyutlarindan gelisimsel kiiltiir boyutunu puanlarinin, duyussal baghlik diizeyini
anlamli bir sekilde yordadigi goriilmektedir (p<.01). Ogrencilerin okul kiiltiirii
belirleme alt boyutlarindan basar kiiltiirii boyutunu puanlarinin, duyugsal baglilik
diizeyini yordadig1 goriilmektedir (p<.01). Ogrencilerin okul kiiltiirii belirleme alt
boyutlarindan kat1 kurallara baglilik kiiltiirii boyutunu puanlarinin, duyussal baglilik
diizeyini yordadig1 goriilmektedir (p<.01). Buna gore 6grencilerin duyusgsal baglilik
diizeyini yordayan okul kiiltiirii belirleme 6l¢eginin alt boyutlar1 toplam varyansin

%29’unu  olusturmaktadir (r=0,537; 12=0,29). Ogrencilerin gelisimsel kiiltiir
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boyutundan aldiklari puanlar 6grencilerin duyussal baglilik diizeylerini artirmakta
oldugu goriilmiistiir [8=0,366]. Ogrencilerin basar1 kiiltiirii boyutundan aldiklar1
puanlar ogrencilerin duyussal baglilik diizeylerini artirmakta oldugu gorilmiistiir
[B=0,192]. Ogrencilerin kat1 kurallara baglilik kiiltiirii boyutundan aldiklar1 puanlar
ogrencilerin duyussal baglilik diizeylerini diisiirmekte oldugu gorilmiistiir [B=-
0,172].

Tablo 4.11: Ogrencilerin Okul Kiiltiirii Belirleme Diizeylerinin Ogrencilerin

Okula Baghhk Olceginin Alt Boyutu Olan Bilissel Baghlik Diizeyini Yordama
Diizeyine Iliskin Sonuclari

Std. 2 Model
B.siz D. B.I D. [{] Hata ()] t p R R F )
Sabit 191 015 1234 0,001
Gelisims 023 003 027 734 0001
el kiiltir =
Basarn i)
kiiltiri = 021 004 020 538 0001 ,1 019 8585 0,001
Kati @
kurallara 0,04 002 -004 -167 0094
baghhk
Kiiltiirii

Tablo 4.11°de verilen bulgular incelendiginde 6grencilerin okul kiiltiirii belirleme alt
boyutlarindan gelisimsel kiiltiir boyutunu puanlarmin, biligsel baglilik diizeyini
yordadign  goriilmektedir (p<.01). Ogrencilerin okul kiiltiirii belirleme alt
boyutlarindan basart kiiltiirii  boyutunu puanlarimin, biligsel baglilik diizeyini
yordadigi goriilmektedir (p<.01). Buna gore 6grencilerin bilissel baglilik diizeyini
yordayan gelisimsel kiiltiir ve bagar1 kiiltiirli alt boyutlar1 toplam varyansin %20’ini
olusturmaktadir (1=0,444; r>=0,20). Ogrencilerin gelisimsel kiiltiir boyutundan
aldiklar1 puanlar Ogrencilerin biligsel baghlik diizeylerini artirmakta oldugu
goriilmiistiir [=0,232]. Ogrencilerin bagar1 kiiltiirii boyutundan aldiklar1 puanlar
ogrencilerin biligsel baglilik diizeylerini artirmakta oldugu goriilmistiir [3=0,219].

Tablo 4.12: Ogrencilerin Okul Kiiltiirii Belirleme Diizeylerinin Ogrencilerin
Okula Baghhk Diizeyini Yordama Diizeyine iliskin Sonuclar

Std. 2 Model

B.s1iz D. B.h D. (] Hata ® t p R R F ()
Sabit 2,44 0,11 21,05 0,001
Gelisimsel 024 002 036 1036 0,001
kultiir >
Basan =

Na)
Kati =
kurallara £
baghiik & 0,09 0,02 -012 -481 0,001
Kiiltiirii
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Tablo 4.12°de verilen bulgular incelendiginde 6grencilerin okul kiiltiirii belirleme alt
boyutlarindan gelisimsel kiiltiir boyutunu puanlarinin, okula baghlik diizeyini
yordadign gériilmektedir (p<.01). Ogrencilerin okul kiiltiirii  belirleme alt
boyutlarindan basar1 kiiltiirii boyutunu puanlarinin, okula baglilik diizeyini yordadigi
goriilmektedir (p<.01). Ogrencilerin okul kiiltiirii belirleme alt boyutlarmdan kati
kurallara baglilik kiiltiirii boyutunu puanlarinin, okula baghlik diizeyini yordadigi
gorilmektedir (p<.01). Buna gore 6g8rencilerin duyussal baglilik diizeyini yordayan
okul kiiltiiri belirleme Olgeginin alt boyutlar1 toplam varyansin %30’unu
olusturmaktadir (r=0,556; 1=0,30). Ogrencilerin gelisimsel kiiltiir boyutundan
aldiklar1 puanlar 6grencilerin okula baghilik diizeylerini artirmakta oldugu
goriilmiistiir [=0,246]. Ogrencilerin bagar1 kiiltiirii boyutundan aldiklar1 puanlar
Ogrencilerin okula baghlik diizeylerini artirmakta oldugu goriilmiistiir [$=0,189].
Ogrencilerin kati kurallara baghlik kiiltiirii boyutundan aldiklar1 puanlar dgrencilerin

okula baglilik diizeylerini diistirmekte oldugu goriilmistiir [3=-0,099].
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ortaokullarda var olan okul Kkiiltiiriniin 6grencilerin okula
bagliliklarim1 yordayip yordamadiginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin bu
boliimiinde bulgulara dayali olarak ¢ikarilan sonuglar, tartisma ve Oneriler boliimii
yer almaktadir. Bu boliimde arastirma sorulari ¢ergevesinde ortaokullarda okul
kiltlirii ve oOgrencilerin okula bagliliklar1 arasindaki iligkinin ne diizeyde oldugu
sorusuna cevap verilmistir. Ayrica ortaokullardaki okul kiiltiirii ile 6grencilerin okula
bagliliklar1 demografik degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyi, okul tiirii ve akademik
basar1) gore incelenmesine dair bulgularin sonuglarina da yer verilmistir. Ayni
zamanda okul kiiltiiriiniin, okula bagliligi yordayip yordamadigina dair regresyon

analizi sonugclar tartisilarak arastirmacilar i¢in 6neriler sunulmustur.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

5.1.1. Ortaokullardaki Okul Kiiltiirii ile Ogrencilerin Okula Baghhklarinin Ne
Diizeyde Olduguna iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirma bulgularma gore ortaokul Ogrencilerinin genel anlamda okula
bagliliklarinin  ““yiiksek’” oldugu, okula bagliligin alt boyutlarindan davranigsal
baghlik boyutu diizeyinin “gok yiiksek”, duyussal baglilik diizeyinin “yiiksek”,
biligsel baghilik diizeylerinin ise ‘“orta” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayni
zamanda diger degiskenimiz okul kiiltiiriiniin alt boyutlarindan gelisimsel kiiltiir
boyutu diizeyinin “yiiksek”, basar1 kiiltiirii boyutu diizeyinin “yiiksek”, kat1 kurallara

baglilik boyutu diizeyinin ise “orta” diizeyde oldugu sonucuna varilmistir.

Alanyazinda bu ¢alismayla birebir 6rtliisen ¢cok fazla kaynaga rastlanilmasa da burada
baz1 caligmalarin farkli boyutlardaki bulgularma yer verilecektir. Arastirmamizin
genel bulgular1 bazi calismalarla paralellik arz ederken bazi calismalarla alt
boyutlarda farkliliklar gdstermektedir. Gezer’in (2005) yaptig1 calismanin
bulgularinda 6grenciler, okulda 6grenci basarisin1 olumlu etkileyen bir ortamin var
oldugunu kismen, dgretmenler ise katiliyorum derecesi ile benimsemisglerdir. Yine
ayni aragtirmada Ogrenciler okulda motive edici kiiltlirin var oldugunu kismen,

O0gretmenler ise katiliyorum derecesi ile benimsemiglerdir. Doganay ve Sar1 (2006),
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tiniversite Ogrencileri lizerine gergeklestirdikleri arastirmada 6grencilerin yasam
niteligine iliskin algilarini, demokratik yasam kiiltiiri degiskeni bakimindan
incelemis ve Ogrencilerin okullarda yasam niteliginin orta diizeyde oldugunu
belirlemislerdir. Ayik ve Ada’nin (2008), yiiriittiikkleri ¢alismanin okul kiiltliriine
yonelik bulgularina gore ise yonetici ve Ogretmenlerin okul kiiltiiriiniin biitiin
boyutlarina iliskin goriislerinin “cok katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Netice itibariyle okullarda 6grenci basarisinin ve bagliliginin arttirilmasi ve istenilen
diizeyde olumlu okul kiiltirii algis1 ig¢in, motive edici bir okul kiltiri
olusturulmalidir. Bunun i¢in 6grenci basarilarinin ddiillendirilmesi, 6gretmen dgrenci
iligkisinin gelistirilmesi, velilerin okulu sahiplenmeleri, egitim olanaklarinin ¢agin
gereklerine uygun bigimde iyilestirilmesi gerekir. Okul kiiltiiriiniin olusturulmasinda

yonetici yeterlikleri ve miidiirlerin liderlik stilleri de biiyiikk 6nem arz etmektedir.

Ozdemir ve Kalayct (2013) yaptiklari calismada Ogrencilerin  okul baglilik
diizeylerinin orta diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Bu konuda yiiriitiilen bagka bir
calismada da ogrencilerin okul baglilik diizeylerinin orta diizeyde gerceklestigi
saptanmigtir (Arastaman, 2009). Bu iki ¢alismanin sonuglari ortaya koydugu okula
baglilik bulgulart genel anlamda bizim ¢aligmamizla birebir Ortlismiiyor. Bu
sonuglardan yola c¢ikarak bizim calismamizdaki sekilde yiiksekokula baglilik icin
ogrencilerin okul bagliliklarin1 artirma siirecinde onlarin igsel motivasyonlarini
artiracak faaliyetlere yoOnelmek yerinde olacaktir. Ders igeriklerinin c¢aga ve
teknolojik gelismelere paralel sekilde diizenlenmesi ve 6grencilerin seviyelerine
uygun hale getirilmesi, derste Ogretilen konularin Ogrencinin yasamiyla iliskili
olmasi, okullarin 6grenci i¢in daha istenilir ve rahatlatici yerler haline getirilmesi,
okul kurallar1 belirlenirken 6grencilerin katilimima dikkat edilmesi, okul &grenci
meclislerini aktif olmasi ve 6gretmenlerin ve yoneticilerin kendilerini giincelleyerek

Ogrencilere ulasabilme diizeyini artirici ¢galismalar yapilmasi saglanmalidir.

5.1.2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine, Akademik Durumlarina, Simif Diizeylerine ve
Okul Tiirlerine Gore Okul Kiltiri ile Okula Baghhk Diizeylerinin

Karsilastirilmasina iliskin Tartisma ve Sonug

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore kiz ve erkek grencilerin okula baglilik boyutlarinda
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore erkek ogrencilerin okula baglilik
diizeylerinin, kiz dgrencilerin okula baglilik diizeylerinden daha diisiik oldugu tespit
edilmistir. Dolayisiyla kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gére okullarini daha fazla
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benimsedikleri ve kendilerini okula daha fazla ait hissettikleri seklinde bir sonug
cikarilabilir. Konuyla ilgili yapilan arasgtirmalar biraz daha derinlemesine
incelendiginde bu sonuglarin erkeklerin kizlara gore ergenlige daha ge¢ girmelerine
ve iki cinsiyetin sosyallesme siireclerinin farkliligina baglandigini gorebiliriz
(Simons-Morton ve Crump, 2003). Kiz 6grencilerin okulu daha 6zel ve énemli bir
konuma oturtmalari, kendi yasamlar1 i¢in anlamli bir yer olarak gérmeleri, okulun
kendilerini gelistirdigine inanmalar1; erkek Ogrencilerin ise okulu gelisimlerini
torpiileyen baskici bir yer olarak gérmeleri iki cinsiyet arasindaki bu belirgin farkin
nedenlerinden olabilir (Ozdemir ve Kalayci, 2013; Bellici, 2015). Yapilan diger
aragtirmalar incelendiginde arastirma bulgusuyla paralellik gosteren ulusal ve
uluslararas1 diizeyde birgok arastirma oldugu goriilecektir. Ancak arastirmamiz
bulgular agisindan baz1 calismalarla benzerlik gosterirken bazilarinin  belirli
bulgulariyla g¢elismektedir. Ornegin, Alparslan (2016), anne babasi bosanmis
cocuklarin okula bagliliklarini inceledigi ¢alismasinda okula baglilik (toplam) ve
cinsiyet ile parcalanmis aileye sahip ergenler arasinda anlamli bir iliski tespit
edememis fakat ¢alismamizdaki sonuglara benzer sekilde erkek 6grencilere gore kiz
ogrencilerin okula baglilik diizeylerini daha yiiksek bulmustur. Akarsu (2018),
ortaokullara moral iklim ile 6grencilerin okula baglhiliklarini1 arastirdig: ¢calismasinda
benzer sekilde kiz 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin erkek ogrencilere kiyasla
daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Can (2008), yaptig1 arastirmada 6grencilerin
okula baglilik diizeylerinin cinsiyete gore farklilastigini ortaya koymustur ve Kkiz
ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin erkek 6grencilerinkinden anlamli diizeyde
yiiksek oldugunu tespit etmistir. Calismamizdaki bulgulart destekler sekilde
aragtirmalarinda kiz 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin erkek 6grencilerinkine
gore daha yiiksek oldugunu ortaya koyan bir¢ok aragtirma vardir (Arastaman, 2006;
Eith, 2005; Erdogdu, 2013; llgar ve Parlak, 2014; Jenkins, 1995; Mcneely,
Nonnemaker ve Blum, 2002; Mengi, 2011; Osterman, 2000; Simons-Morton,
Crump, Haynie ve Saylor, 1999; Saglam ve Ikiz, 2017). Buna karsin Erdogdu ve
Yiizbas (2018), lise Ogrencilerinin okula bagliliklarin1 incelemis ve erkek
ogrencilerin okula baghlik diizeylerini kiz 6grencilerden yiiksek bulmuslardir. Aksu
(2019), ilkokul Ogrencileri {lizerine ¢alisma yiirlitmiis ve sonugta ilkokul
ogrencilerinin okula baghlik diizeylerinin cinsiyetlerine gore toplam okula baglilik

puan ortalamalarinda anlamli bir fark bulamanmustir. Ihtiyaroglu ve Demir (2015),
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farkli denetim odagina sahip Ogrencilerin okul baglilik diizeylerini arastirdiklar:
caligmalarinda genel anlamda okula baglilik ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark
bulamamislar ancak kiz 6grencilerin okula bagliliklarinin erkek 6grencilerden daha
yiiksek oldugu tespit etmislerdir. Sar1 (2013) ise lise 6grencileri lizerine yurlttigi
arastirmada, aragtirma sonuglarimiza zit sekilde o6grencilerin okul bagliliklarinin
cinsiyete gore anlamli bir bicimde farklilasmadigin1 fakat yine arastirma
sonuglarimiza benzer sekilde kiz 6grencilerin ortalamalarinin erkek Ogrencilerden
daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Wang, Willett ve Eccles (2011),
Dornbusch, Erickson, Laird ve Wong (2001), Duy ve Yildiz (2014), yaptiklart
calismalarda okula baglilik diizeyinin kiz ve erkek 6grencilerde anlamli bir sekilde
farklilasmadig sonucuna ulasmislardir. Ozgok (2013), calismamizda oldugu sekilde
ortaokul 6grencilerini incelemis ve okula baglilik diizeyi ve empatik sinif atmosferi
algis1 arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda cinsiyet ve okula baglilik arasindaki
anlamli fark bulamamistir. Sonug itibariyle genel anlamda cinsiyet faktoriiniin, okula
baglilik iizerinde belirleyici bir rolii oldugu goriilmektedir ve okulla ilgili kararlar

alirken cinsiyet faktorii dikkate alinmalidir.

Bulgular normal ortaokulda okuyan ve Imam Hatip Ortaokulunda okuyan
ogrencilerin okula baglilik (toplam skor) boyutlarinda anlamli farklilik oldugu
gostermistir. Buna gore normal ortaokulda okuyan Ogrencilerin okula baglilik
(toplam skor) boyutunun, Imam Hatip Ortaokulunda okuyan &grencilerin okula
baglilik (toplam skor) boyutunun daha fazla oldugu tespit edilmistir. Calismamizin
bulgular1 bazi1 calismalarla benzerlik bazilariyla da farklilik arz etmektedir. Alp
(2017), ortaokul Ogrencilerinin bireysel degerleri ile okul kiiltiirlinlin iliskisini
inceledigi calismasinda okula aidiyet duygusu degiskenine gore Ogrencilerin
okuduklar1 okul tiirleri arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Yamk (2017),
liselerde okul sporlariyla 6grencilerin okula bagliliklarini arastirdigi ¢aligmasinda
katilimcilarin okula baglilik puan diizeylerinin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore
yapilan incelenmesinde gruplar arasinda istatistiksel olarak farklilik tespit etmis ve
okul tiirti bakimidan fen lisesinde 6grenim gorenlerin okula baglilik diizeylerinin
daha diisiik oldugunu belirlemistir. Alinan veriler 15181nda 6zel ortaokulda okuyan
Ogrencilerin, diger okullarda okuyan 6grencilere gore okula anlamli bir sekilde daha
az aidiyet duygusu hissettikleri goriilmiistiir. Can (2008), ilk 6gretim Il. kademe

ogrencileri iizerinde yiriittiigii ¢aligmasinda 6grencilerin okula bagliliklarinin devlet
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ya da koleje devam etmesine gore farklilasmadigini ortaya koymustur. Genel
anlamda ogrencilerin egitim gordiikleri okullarin tiirlerinin onlarin okullarina
bagliligmi etkiledigi soylenebilir. Ozellikle normal ortaokullardaki &grencilerin,
Imam Hatip Ortaokulundaki o6grencilere gore okullarma daha fazla aidiyet
hissettikleri seklinde yorumlanabilir. Bu noktada imam Hatip Ortaokullarinin uzun
yillar kapali olmasi, birgok ilgede son donemlerde agilmis olmalari, farkli okullarin
binalarinda gecici olarak egitim vermeleri gibi nedenlerin etkili olabilecegi

distiniilmektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore 6grencilerin algiladiklari okula
baghilik diizeyinde anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. 5. Sinifta ve 6. Sinifta
okuyan Ogrencilerin okul baglilik diizeyinin 7. Smnifta ve 8. Smifta okuyan
ogrencilerin okul baglilik diizeylerine gére daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ulusal ve uluslararas1 alanda birgok c¢alisma bu c¢alismadaki bulgulari destekler
niteliktedir. Ornek verecek olursak; Wang ve Holcombe (2010) yaptiklar ¢alismada,
7. ve 8. Sinifta 6grenim goren dgrencilerin okula baglilik diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik bulunmustur. Oelsner vd., (2011), ¢alismalar1 sonucunda ortaokulda
Ogrencilerin okula baglilik diizeylerinde azalma oldugu goriilmiistiir. Yani Oelsner
ve digerlerinin ¢alismasinda, sinif seviyesi arttik¢a okula baglilik diizeyinde azalma
goriilmiistiir, denilebilir. Ozdemir ve Kalayci’nin (2013) lise 6grencileri iizerinde
yaptiklar1 ¢caligmasinda da alt siniflardan iist siniflara gegisle birlikte okula baglilik
diizeylerinde dereceli olarak bir azalma egilimi oldugunu ortaya koymuslardir. Okula
baglilik, Ogrencinin yasi1 yiikseldikce azalmaktadir (Simons-Morton ve Crump,
2003). Bellici’nin (2015) ortaokul 6grencilerine yapmis oldugu arastirmada sinif
diizeyi arttik¢a okula bagliligin azaldigi gérilmiistiir. Ayrica Perry vd.’nin (2010)
calismasinda da ortaokul Ogrencilerinin lise Ogrencilerine goére okula baghlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu ancak, bunun anlamh diizeyde olmadig
bulunmustur. Yas1 biiylik 6grenciler, yasc¢a kiiciik olan 6grencilere gore okula daha
olumsuz gozle bakabilirler (Fredricks ve digerleri, 2005). Bunlardan bagka literatiirde
de dgrencilerin yasinin ve siifinin ilerledikge okula baglilik diizeylerinin diistiigiinii
ifade eden birgok ¢aligma bulunmaktadir (McNeely vd., 2002; Mengi, 2011; Simons-
Morton ve Chen, 2009; Wang vd., 2011).

Bu arastirma ve yukarida sozii edilen arastirmalarin aksine Donmez’in (2016)

aragtirma sonuglarinda siif diizeyinin Ogrencilerin okula baghlik diizeylerinde
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anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Can (2008), yliksek lisans tezinde
yas faktorii ile okula baglilig1 ele almis ve yas degiskeninin okula baglilik iizerinde
anlaml bir farklilik olusturmadigini tespit etmistir. Ayrica Caraway vd.’nin (2003),
calismasinda da benzer sekilde yas faktoriiniin okula baglilik diizeyi lizerinde anlamli
bir farklilik olusturmadig1 ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak bahse konu arastirmalarin
¢ogunun sonugclar1 ve bu c¢alismanin bulgular1 gostermektedir ki yas faktori ve sinif
diizeyi Ogrencilerin okula baglihginmi etkileyebilir. Bu durum yas1 kiigiik veya
ortaokula yeni basglayan Ogrencilerin, okula birka¢ yildir devam eden o6grencilere
gore okullarina daha bagli olduklart ve siif diizeyinin ve yas etkeninin okula

baghilig1 etkiledigi seklinde degerlendirilebilir.

Akademik basaris1 ¢ok iyi olan Ogrencilerin okula baglilik diizeyinin, akademik
basarist iyi ve diisiikk olan 0grencilerin okula baglhilik diizeylerine gére daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu da notlar1 iyi olan 6grencilerin okullarina daha bagl
olduklar1 veya ters agidan degerlendirirsek okula baglilik diizeyi yiiksek dgrencilerin
akademik basarilarinin da yiiksek oldugu bigiminde yorumlanabilir. Okulu
onemsemeyen, okula bagliligi az olan Ogrencilerinse ders basari konusunda iyi

olmadiklar1 soylenebilir.

Literatiirdeki bir¢cok arastirma da bu arastirmanin bulgularimi desteklemektedir.
Ornegin Erdogdu ve Yiizbas (2018), yiiriittiikleri arastirmalarinda akademik olarak
basarilt olan 6grencilerin okul baglilik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ortaya
koymuslardir. Ayni sekilde okul baglilig: ile akademik basari lizerine yapilan bazi
calismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir (Erdogdu, 2013; Finn vd., 1997,
Fredricks vd., 2004). Ogrencilerin kendilerini okula ait hissetmeleri, okulu
benimsemeleri, okulu sevmeleri, onlarda okulda yapilan faaliyetlere etkin katilim ve

akademik olarak da daha basarili olma motivasyonu olusturmaktadir denilebilir.

Ogrencilerin  algiladiklar1  okul  kiiltiiriiniin ~ demografik  degiskenlere — gore
farklilik gosterip gostermedigine bakacak olursak; cinsiyet degiskenine gore kiz
ogrencilerin okul kiiltiirii degigkeninin alt boyutlarindan gelisimsel kiiltiir ve basari
kiiltiiri boyutunun, erkek 6grencilerin gelisimsel kiiltiir ve basar kiiltiiri boyutundan
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Okul kiiltiirii degiskeninin alt boyutlarindan olan
kat1 kurallara baghlik kiiltiirii boyutunun ise erkek 6grencilerde kiz 6grencilere gore
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Alanyazindaki bir¢ok calismaya bu ¢alismanin
bulgular paralellik gdsterse de farkli sonuglara ulasan bazi caligmalar da mevcuttur.
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Koksal (2007), yiliksekdgretim Ogrencilerine yonelik calismasinda kiz 6grenciler
lehine sonuglar elde ederken, Terzi (2004), iniversite Ogrencileri ile yaptigi
calismada erkek 6grencilerin gii¢ mesafesi algisinin kiz 6grencilere gore daha olumlu
oldugu bulgusunu elde etmistir. S6nmez (2006) meslek lisesi 6gretmenleri ile yaptigi
calismada gii¢ kiiltlirti algisinin 6gretmenlerin cinsiyetine gore farklilik gostermedigi;
destek kiiltiirii algisinin ise erkek Ogretmenlerde kadin 0gretmenlere gore anlaml
diizeyde daha yiiksek oldugu bulgusunu elde etmistir. Goldag (2015), arastirmasinda,
Ogrencilerin okul Kkiiltiirlinii algilama diizeyleri, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
"ogretmeni algilama, okulu algilama ve okulun kiiltiirel normlari” boyutlarinda
farklilik gostermemekte; "okul degerleri, okul ¢evre iligkisi ve okula aidiyet duygusu”
boyutlarinda ise farklilik gostermektedir sonucuna ulasmistir. Ko¢ (2014), meslek
lisesi Ogrencilerinin okul kiiltiirii algilarin1 inceledigi arastirma kapsaminda giic
mesafesi alt boyutunda kiz 6grencilerin okul kiiltiiriinii erkek 6grencilere gore daha
olumlu algiladiklart sonuglari elde edilmistir. Arastirmamizin bulgularinda da
kizlarin gelisimsel kiiltiir ve basar1 kiiltiirii alt boyutlarinda erkeklerden daha yiiksek
diizeyde olduklar1 gézlenmisti. Kat1 kurallara baglilik alt boyutunda ise erkeklerin

kizlardan daha yiiksek diizeyde olduklar1 ortaya konmustu.

Yavuz Tabak (2017), okullarda demokratik okul kiiltiiriinii inceledigi arastirmasinda
ortadgretim Ogrencilerinin demokratik okul kiiltiirii ve boyutlarma iliskin gortsleri
cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde erkek dgrenciler kiz 6grencilere gore
daha olumlu goriislere sahiptir ancak cinsiyet ag¢isindan anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Terzi (1999), orgiitsel kiiltiiriin algilanmasinda devlet liselerinde
cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulamamistir. Demir, Kaya ve Metin (2012), lise
ogrencileri ile yaptiklari calisma Ogretmenler, okula yonelik olumlu duygular, okul
yoneticileri, okula yonelik olumsuz duygular, 6grenciler ile ilgili algilarinin cinsiyete
gore anlamli farklihk gostermedigi bulgusunu elde etmislerdir. Isik (2017),
ortaokullardaki okul kiiltiirii izerine yiiriittiigii tez calismasinda cinsiyet degiskenine
gore “Basar1 Kiiltiirii”,” Destek Kiiltiiri”, “Biirokratik Kiiltiir”, “Goérev Kiltliri”
arasinda anlamli bir iligki bulamamistir. Alp (2017), ortaokul 6grencilerinin bireysel
degerleri ile okul kiiltliriiniin iliskisini inceledigi calismasinda 6grencilerin okul
kiiltiirtinii algilama diizeyleri, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore; ogretmene karsi
tutum, okula karsi tutum, okulun kiiltiirel normlar:, okul degerleri, okula aidiyet

duygusu boyutlarinda farklilik bulamamistir. Bulgulara gore erkek ve kiz 6grenciler
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okul kiiltliriinii aynm1 diizeyde algilamaktadirlar ve okul kiiltiirline karst olumlu bir

tutum gelistirmektedirler.

Bektas ve Kilig’in (2011), 6gretmen adaylarinin demokratik tutum ve okul kiiltiirtinii
incelemeye yonelik yaptiklart calismada cinsiyete gore okul kiiltiirii algisinin
cinsiyete gore farklilik gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Zeytin (2008), ilkogretim
okullarinda biirokratiklesme ve okul kiiltiirii konulu arasgtirmasinda ilkdgretim
okullarindaki okul kiiltiirii diizeyine iliskin 6gretmen algilar1 arasinda cinsiyet
degiskenlerine gore anlamli diizeyde bir fark oldugunu saptamistir. Buna gore: Kadin
Ogretmenler erkek Ogretmenlere nazaran okul kiiltiiriini  daha olumlu
algilamaktadirlar. Kadioglu (2018), okul kiiltiiriiniin 6gretmenlerin i3 doyumuna
etkisini inceledigi arastirmasinda 6gretmenlerin okul kiltlirii algilari cinsiyete gore
isbirlik¢i liderlik alt boyutunda erkekler lehine anlamli fark gosterdigini tespit
etmistir. Genel anlamda okul kiiltiiriiniin farkli degiskenlere ve durumlara goére ¢ok

farkli sekilde algilandig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin okuduklar1 okul tiiriiniin okul kiiltiiriinii etkileyip etkilemedigini
belirlemek iizere yapilan analiz sonuglarina gére normal ortaokulda okuyan ve Imam
Hatip Ortaokulunda okuyan Ogrencilerin gelisimsel kiiltiir ve basar1 kiltiiri
boyutlarinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Normal ortaokulda okuyan ve
Imam Hatip Ortaokulunda okuyan ogrencilerin kati kurallara baghlik kiiltiirii
boyutlarinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore Imam Hatip
Ortaokulunda okuyan 6grencilerin kat1 kurallara baglilik kiiltiirii boyutunun, normal
ortaokulda okuyan 6grencilerin kat1 kurallara baglilik kiiltiirii boyutunun daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Bu noktada imam Hatip Ortaokullarinin yakin tarihte
acilmast nedeniyle okul kiiltiirlerinin tam olugsmamis olmasini dikkate almak
gerekmektedir. Literatiirdeki birgok ¢alisma bu arastirmanin  bulgularini

desteklemektedir ancak burada zit sonuglar elde eden calismalara da yer verilmistir.

Ipek (1999), devlet okullari ve 6zel okullardaki orgiitsel kiiltiir ve 6gretmen-6grenci
iligkisi lizerine ylriittiigli aragtirmasinda resmi ve 6zel liselerde orgiitsel kiiltiiriin tim
boyutlarinda 6zel liseler arasinda manidar farkliliklarin oldugunu ve 6zel liselerin
tiim boyutlara iligkin algilarinin resmi liselere gore daha iist diizeyde oldugunu tespit
etmistir. Atalay Kabasakal vd., (2015), lise 6grencilerinin demokratik okul kiiltiirii
algilariin inceledikleri arastirmalariin bulgularinda, 6grencilerin demokratik okul
kiiltiirii algilarinin  devam ettikleri okul tiirline, kurum tiirline gore degistigini
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gostermistir. Yavuz ve Yilmaz (2012), yaptiklari arastirmalarinda okul kiiltiiriine
iliskin Ozellikleri, resmi ilkdgretim okulu ogrencileri, 6zel ilkogretim okulu
Ogrencilerinden daha fazla Onemsemektedirler. Resmi ilkégretim okulu
Ogrencilerinin okul kiiltiirtine iliskin 6zellikleri ¢ok 1yi diizeyde, 6zel ilkdgretim
okulu 6grencilerinin okul kiiltiiriine iligkin 6zellikleri iyi diizeyde 6nemli goriiyor
olmasi Ogrenciler agisindan Onemli bulunmaktadir. Yine ayni arastirmanin
sonucunda, okul kiiltiiriine iliskin 6zellikleri 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlerin devlet
okulunda ¢alisan Ogretmenlerden daha ¢ok onemli bulduklari belirlenmistir. Alp
(2017), ortaokul Ogrencilerinin bireysel degerleri ile okul kiiltiirinlin iligkisini
inceledigi caligmasinda resmi ilkogretim okulu 6grencilerinin okul kiiltiiriine iliskin
algilar1 6zel ilkogretim okulu 6grencilerinin algilarindan daha yiiksektir. Yine aym
calismada Imam hatip ortaokulu dgrencilerinin, 6zel ortaokulda okuyanlara gore giic
ve basar1 degerlerine daha ¢ok onem verdigi bulunmustur. Okul-cevre iliskisinde,
okula aidiyet duygusu ve okul kiiltiirel normlarmda ki pozitif degisim oldugunda
degerler de pozitif bir sekilde artis goruldigi tespit edilmistir. Terzi (1999),
calismasinda 6zel liselerde oOrgiitsel kiiltiiriin alt boyutlar1 arasinda farkliliklar
bulmustur ve en basat kiiltiir boyutu olarak gii¢ kiiltiirii pesinden de basart kiiltiiriinii
ortaya koymustur. Ancak orgiitsel kiiltiiriin 6zel ve devlet liselerinde anlamli bir
sekilde farklilastigini tespit etmistir. Bektas ve Kilig (2011), yiiriittiikleri
calismalarinda Ggrenciler agisindan Ozel okullarda devlet okullarina goére daha

demokratik bir okul kiiltiirii sergilendigini belirlemislerdir.

Boydak Ozan ve Demir (2011), farkl lise tiirlerine gére dgretmen ve grencilerin
okul kiiltiirii metaforu algilarim1 arastirdiklart c¢alismalarinda &gretmenlerle
ogrencilerin okul kiiltlirline yonelik algilarinda farkliliklar oldugu goéze carpmuistir.
Genel liseler ile meslek liselerinde egemen olan kiiltiirler benzer O6zellikler
gostermektedir ancak liselerin genel lise ya da meslek lisesi olmasinin okul
kiiltiirlinlin dogas1 lizerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir. Demirtas (2010),
liselerde okul kiiltiirii ile 6grenci basarist arasindaki iligkiyi inceledigi ¢aligmasinda
genel liseler ile meslek liselerinde egemen olan Kkiiltiirler bezer Ozellikler
gostermektedir. Bu benzerlik OKO’niin biitiin faktdrleri icin s6z konusudur. Liselerin
genel lise ya da meslek lisesi olmasinin okul kiiltiiriiniin dogas1 lizerinde anlamli bir

etkisi bulunmamaktadir.
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Ogrencilerin  6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore ogrencilerin algiladiklari
gelisimsel kiiltiir diizeyinde kaginer sinifta okuduklarina gore anlamli farklilik oldugu
gorilmektedir. Buna gore; 5. Smifta okuyan 6grencilerin gelisimsel kiiltiir diizeyinin
6., 7. ve 8. sinifta okuyan 6grencilerin gelisimsel kiiltlir ve basar1 kiiltiirii diizeylerine
gore daha yliksek oldugu tespit edilmistir. 6. Smifta okuyan 6grencilerin gelisimsel
kiltiir diizeyinin 7. Smifta ve 8. Sinifta okuyan 6grencilerin gelisimsel kiiltiir
diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. 7. Sinifta okuyan 6grencilerin
gelisimsel kiiltiir diizeyinin 8. smifta okuyan Ogrencilerin gelisimsel kiiltiir
diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin algiladiklar1 kat1
kurallara baglilik kiiltiiri diizeyinde kacginci simifta okuduklarina gore anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliligi belirlemek amaciyla yapilan LSD testi
sonuclarina gore; 8. Sinifta ve 7. Simifta okuyan 6grencilerin kati1 kurallara baglilik
kiiltiirti dlizeyinin 5. ve 6. smifta okuyan 6grencilerin kati kurallara baghlik kiiltiirti
diizeylerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ortaokul, lise ve
tiniversitelerde yiiriitiilen bircok c¢alisma bu g¢alismanin bulgulariyla paralellik

gostermektedir.

Alp (2017), ortaokul 6grencilerinin bireysel degerleri ile okul kiiltiirlintin iliskisini
inceledigi calismasinda ogrencilerin okul kiiltiiriinii algilama diizeyleri, okul kiiltiirel
normlari, okul degerleri degiskenlerine gore Ogrencilerin simif diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamistir ancak okula karsi tutum degiskenine gore
ogrencilerin siif diizeyleri arasinda anlamli bir farklibk bulundugu, 8. smif
ogrencilerinin, 6. ve 7. siif 6grencilerine gore okula karst anlamli bir sekilde daha
olumsuz bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Bulunan farkliligin 6grencilerin yas
seviyelerinden kaynaklandigi sonucuna varilmistir. Durmus (2010), caligmasinda
Orgiitsel Yapi- Etkinlik alt boyutunda yas degiskenine gore farklilik oldugu en
olumsuz algmin 17 yasindaki 6grencilerde oldugu bulgusunu elde etmistir. Kog
(2014), calismasi neticesinde Ogrencilerin Aidiyet, Semboller, Giic Mesafesi ve
Orgiitsel Yapi-Etkinlik alt boyutu puan ortalamalarmin okudugu smf degiskenine
gore anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulagsmistir. Okul kiiltiiriiniin alt boyutlarina
gore okulda 1. yili olan Ggrencilerin okul kiiltiiriinii okulda 4 veya daha fazla
stiredir bulunanlara gére daha olumlu algiladiklarin1 ortaya ¢ikarmistir. Yine
Kadioglu (2018), okul kiiltiiriiniin 6gretmenlerin is doyumuna etkisini inceledigi

aragtirmasinda 6gretmenlerin okul kiiltiirli algilarinin yasa gore 6grenme ortaklig: alt
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boyutunda anlamli fark gosterdigi sonucunu ortaya koymustur. Aslan (2008), lise
Ogretmenleri ile yapilan calismada okul kiiltiirii ve alt boyutlarindaki &gretmen
algilariin 6gretmenlerin yasi ile ilgili olmadigi bulgusunu elde etmistir. Isik (2017),
ortaokullardaki okul kiiltiir{i lizerine yiiriittiigii tez ¢caligmasinda mesleki kidem yil
degiskenine gore, arastirmaya katilan dgretmenlerin verdikleri cevaplar sonucunda;
“Destek Kiiltiirii”, “Basar1 Kiiltiirii”, “Biirokratik Kiltiir” ve “Gorev Kiiltiiri” ile

kidem yil1 arasinda anlamli bir iliski olmadigi kanaatine ulagsmistir.

Ogrencilerin algiladiklar1 okul kiiltiirii diizeylerinin akademik basar: diizeylerine
gore degisiklik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz
sonuglarinda 6grencilerin algiladiklar1 okul kiiltiirii diizeyinin alt boyutlarindan kati
kurallara baghlik kiiltiirii diizeyinde akademik basarilarima gore anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir. Buna gore basarist ¢ok iyi olan dgrencilerin algiladiklar1 kati
kurallara baglilik kiiltiirii diizeyinin akademik basaris1 diisiik ve iyi olan dgrencilerin
algiladiklar1 kati1 kurallara baglilik kiiltiirii diizeylerine gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Dolayisiyla Ogrencilerin akademik bagar1 diizeyleri arttikca
Ogrencilerin algiladiklar1 kat1 kurallara baghlik kiiltiirii diizeyleri de diisebilir

seklinde yorumlanabilir.

Hill (2000), ogrenci basaris1 ile okul kiiltlirii arasinda anlamli bir iligki
olmadigini belirtmistir. Quiambao (2004), yaptig1 arastirma bulgularina dayanarak,
okul kiiltiirii ile 6grenci basarisi arasinda anlamli bir iliskinin olmadigini ifade
etmigtir. Terzi (1999), resmi liselerde basar1 kiiltiirtinii disiik diizeyde bulmustur.
Bunun tersine Stolp (2002) ise saglikli ve giiglii bir okul kiiltiirlinlin 6grenci basarisi
ile iligkili oldugunu vurgulamaktadir. Demirtas (2010), liselerde okul kiiltiirii ile
Ogrenci basarisi arasindaki iliskiyi inceled8i ¢alismasinda okul kiiltiirii ile dgrenci
basaris1 arasinda anlamli bir iliski bulmustur. OKO’niin mesleksel gelisme
faktoriinde bu iliski en yiikksek diizeyde ortaya ¢ikmaktadir. Uysal (2015),
okullardaki orgiit kiltiiri ve iklimini inceledigi arastirmasinda okul kiiltiirii ile
ogretmenlerin is degerleri ve 6grenci basarisi arasinda pozitif yonde zayif diizeyde
bir iliski bulmustur. Yine Ozdemir (2012) okul kiiltiiriiniin orgiitsel sagliga olan
etkisini arastirdig1 ¢alismasinda basar1 kiiltiiriiniin akademik 6nemi yordamadigini
tespit etmistir. Gezer (2005), 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerine gore okul
kiiltiiriiniin  6grenci basaris1 iizerindeki etkisini arastirmistir. Ogretmen ve

ogrencilerin goriisline gore, 6grenci basarisini saglamada okullarin yeterli olmadigi
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sonucuna ulagmistir. Kaya (2009), okul kiiltiiriiniin 6grenci basarisina etkisini
inceledigi arastirmasinda okul kiiltiirliniin iletisim faktorii ile Ogrenci basarist

arasinda olumsuz yonde bir iliskinin bulundugu ortaya ¢ikmustir.

5.1.3. Ogrencilerin Okula Baghliklan ile Algiladiklar1 Okul Kiiltiirii Diizeyi
Arasindaki Iliskiye Yonelik Korelasyon Analizi Sonuglarina iliskin Tartisma ve

Sonu¢

Bulgulara gore 6grencilerin algiladiklar1 gelisimsel kiiltiir diizeyleri ile algiladiklar
okula baglilik ve alt boyutlar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iliski saptanmustir.
Ogrencilerin  algiladiklar1  gelisimsel kiiltiir ~ diizeyleri arttikga &grencilerin
algiladiklar1 davranigsal baglilik, duyussal baglilik, bilissel baglilik ve okula baglilik

diizeylerinin de artmakta oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin algiladiklar1 basar kiiltiiri diizeyleri ile algiladiklar1 okula baglilik ve
alt boyutlar1 arasmnda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin
algiladiklar1 bagar1 kiiltlirii diizeyleri arttikca 6grencilerin algiladiklart davranissal
baglilik, duyussal baglilik, biligsel baglilik ve okula baglilik diizeylerinin de artmakta
oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin algiladiklar1 kati kurallara baglilik kiiltiirii diizeyleri ile algiladiklari
okula baglilik ve alt boyutlar1 arasinda negatif yonde anlamli bir iligki bulunmustur.
Ogrencilerin  algiladiklar1  kati kurallara baghlik kiiltiirii  diizeyleri arttik¢a
ogrencilerin algiladiklar1 davranigsal baglilik, duyussal baghlik, biligsel baghlik ve
okula baglilik diizeylerinin de diismekte oldugu tespit edilmistir. Olumlu okul
kiltiirleri yiiksek 6grenci motivasyonu ve basarisi, gelismis 0gretmen is birligi ve
ogretmenlerin, mesleklerine yonelik gelismis tutumlar ile iligkili goriilmektedir

(Stolp ve Smith, 1995).

Alanyazinda iki degisken arasindaki iligskiyi ele alan benzer ¢alismalarin olmamasi
bu aragtirmanin desteklenmesini giiclestirmektedir. Ancak yine de arastirmamiza
konu olan degiskenlerle baska degiskenler {izerine yapilan bazi ¢aligsmalarin

bulgularin1 paylagmak yerinde olacaktir.

Kadioglu (2018), ogretmenlerin okul kiiltiirii algilar1 ve is doyumu diizeyleri
arasindaki iligskiyi bulmak amaciyla yaptig1 calismasinda korelasyon ve regresyon
analizi sonucunda 6gretmenlerin okul kiiltiirii algis1 ile is doyumu diizeyleri arasinda

dogrusal ve anlamli diizeyde iligki tespit etmistir. Gezer (2005), 6gretmenlerin okul
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kiiltiirtine iliskin algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Kuyumcu (2007),
okul kiiltiirii ve takim liderligi arasindaki iliskiye iliskin aragtirmasinda okul kiiltiirii
ile takim liderligi arasinda pozitif yonde yiliksek diizeyde bir iligkinin var oldugu
saptamistir. Demirtas (2010), yiiriittiigii arastirmanin bulgularma gore, 6grenci
basarist ile okul kiiltiiriinlin isbirlik¢i liderlik, 6gretmen is birligi ve amag birligi
faktorleri arasinda anlamli bir iliski vardir. Kursun’un (2019) yaptigi arastirmanin
bulgular1 okul kiiltiirii ile 6gretmen ve yoneticilerin Orgiitsel bagliliklar1 arasinda

pozitif yonli, gii¢lii ve anlamli diizeyde iliskinin bulundugunu gostermistir.

Bu sonuclara baktigimizda ogrencilerin algiladiklar1 okul kiiltliriiniin - onlarin
kendilerini  okula ait hissetmelerinde, okulu benimsemelerinde, okula
baglanmalarinda ve etkinliklere aktif katiliminda etkili oldugu sdylenebilir. Ancak
kat1 kurallara baghlik kiiltiirii diizeyi yiikseldik¢e okula baglanmanin da azaldig1 goz

ard1 edilmemelidir.

5.1.4. Okul Kiiltiiriiniin, Ogrencilerin Okula Baghihk Diizeylerini Yordamasina

Yonelik Tartisma ve Sonug¢

Arastirma sonucunda dgrencilerin okul kiiltiirii belirleme alt boyutlarindan gelisimsel
kiiltiir boyutu, basar1 kiiltiirii boyutu ve kati kurallara baglilik kiiltiirii boyutunun
puanlarinin, okula baghilik diizeyini anlamli bir sekilde yordadigr goriilmektedir.
Ogrencilerin gelisimsel kiiltiir ve basar Kkiiltiirii boyutundan aldiklar1 puanlar
ogrencilerin okula baglhilik diizeylerini artirmakta oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin kat1 kurallara baglilik kiiltiirii boyutundan aldiklar1 puanlarin ise

ogrencilerin okula baglilik diizeylerini diisiirmekte oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmanin bulgulariyla alanyazindaki bir¢ok calismanin bulgular1 yakinlik
gostermektedir. Ancak daha once de ifade edildigi lizere arastirma degiskenleri daha
once kendi aralarinda birebir g¢alisilmadigindan burada okul kiiltiirii ile farkl
degiskenlerin incelendigi bazi calismalara yer verilecektir. Ornegin Ayik ve Ada
(2008), 1ilkogretim okullarinda olusturulan okul kiiltiirii ile okullarin etkililigi
arasindaki iliski konulu arastirmalarinda elde ettikleri bulgulara gore, ilkdgretim
okullarinda olusturulan okul kiiltiirii ile okullarin etkililigi arasinda yliksek diizeyde
pozitif yonde bir iliskinin oldugu ortaya cikmustir. Sigsman (2011), gilicli okul
kiiltiirtine sahip olan okullarin ayni zamanda etkili okul oldugunu sdylemektedir.

Kursun’un (2019), yaptig1 arastirmanin bulgulari liderligin okul kiiltiiriinii pozitif

86



yonlii, glicli ve anlamli diizeyde etkiledigini gostermistir. Uysal Arpagus (2011),
arastirmasinda okul kiiltiirii ile ilgili olumlu durumlarin 6gretmenlerin davraniglarini
genel olarak olumlu etkiledigi, 6gretmenlerin motive oldugu ya da daha aktif
calistig1; olumsuz durumlarin ise 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun motivasyonunu
disiirdiigii, stres yasamasina neden oldugu ya da Ogretmenlerin bu durumlari
degistirmeye calistigin1 tespit etmistir. Demirtag (2010), yiriittiigli ¢aligmasinda
Ogrenci basarisi ile okul kiiltiiriiniin isbirlik¢i liderlik, 6gretmen is birligi ve amag
birligi faktorleri arasinda anlamli bir iliski vardir. Alparslan (2016), ¢alismasinda
Okul kiiltiirel normlart degigkeni ile basari, giivenlik, iyilikseverlik, geleneksellik,
evrenselcilik, 6z yonelim, uyarilim ve hazcilik degerleri arasinda anlamli ve pozitif
yonlii korelasyonlar bulmustur. Buna gore okul kiiltiirel normlarina kars1 tutumda
pozitif bir degisim oldugunda belirtilen portre degerler de pozitif bir sekilde artis
gostermektedir. Seki (2004), “okullarin gii¢lii okul kiiltiirii 6zelliklerine sahip olma
diizeyleri” adli aragtirmasinda gii¢lii okul kiiltiirti 6zelliklerine sahip olan okullarin
okul yoneticilerinin giliglii okul Kkiiltiiriine sahip olma ve okullardaki basari
gostergelerini  paralel oranda arttigini tespit etmistir. Giiglii okul kiiltiiriiniin
ogrencilerin basari, 6gretmene karst olumlu tutum degerlerinin ayni oranda arttigini
ifade etmektedir. Arastirma sonuglarindan da anlagilmaktadir ki okul kiiltiirli, okula
baghlik diizeyini etkilemektedir. Dolayisiyla 6grencilerin okula bagliligini artirmak,
okulu onlar adina daha cazip hale getirmek, okulu hayatlarinda anlamli kilmak ve

okul kiiltiirtiniin daha olumlu algilanmasi adina ¢alismalar yapmak kacinilmazdir.
5.2. Oneriler

Caligmada okullarin var olan kiiltiirleri ve bunun Ogrencileri okula baglayip
baglamadig iizerinde durulmustur. Gelecekteki calismalar okul paydaslar1 (Ogrenci,
Ogretmen, Yonetim, Veli) ekseninde okul kiiltiiriiniin gelisimi ve dgrencilerin okula

baglanmasi i¢in neler yapilmas: konu edinebilir.

Bu arastirma nicel arastirma ydntemiyle yapildigi i¢in Ogrencilerin anketlere
verdikleri cevaplarla siirli kalmistir. Bir sonraki arastirmalar daha kapsamli bir veri
ortaya koymak amaciyla karma desen tercih edilerek yapilabilir. Ayn1 zamanda
calisgmamiz, okul kiltiri ve okula baglilik kavramlarmi cinsiyet, simif diizeyi,
akademik basar1 ve okul tiirline gore ele almistir. Bir sonraki arastirmalar igin
ogrencilerin smav kaygisi, okul etkinliklerine katilim, ailenin ekonomik durumu,
ailenin yasam bigimi, ebeveyn medeni durumu, ebeveyn egitim durumu, okul ve
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ogretmen degistirme, 6gretmenle olan iligkinin diizeyi, arkadasa baglanma, okulun
bulundugu ortam, gevresel kosullar ve ailelerin dini inanig bi¢imlerinin 6grencilerin
okul kiltliriinii algilayisina ve okula bagliliklarima etki edip etmeyeceginin
incelenmesi Onerilebilir. Ders dis1 sosyal etkinliklere katilmak 6grencilerin okula
bagliligin1 arttirmaktadir. Erkek Ogrencilerin okula baglanma diizeylerini artirmak
icin erkek 0grencilerin ilgisini ¢ekebilecek ders disi sosyal etkinlikler diizenlenebilir.
Smif diizeyi arttikca okula baglanma diizeyinin diistiigii diisiiniiliirse sinif mevcutlari
distiriilerek 6gretmen Ogrenci iliskisi ve Ogrenme ortami daha olumlu hale
getirilmeye c¢aligilabilir. Okul kiiltiirii ve okula baglilikla iligkili degiskenlerin daha
cok katilimeinin oldugu farkli ¢calisma gruplarinda arastirilmasi onerilir. Okul kiiltiirii
ve okula baglanma konusu 06zel okullar, farkli okul tipleri, fakli yerlesim
birimlerindeki okullarda da incelenerek sonuglar karsilastirilabilinir. Okula baglanma
kavraminin okulun fiziki durumu, Ogretmen-0grenci, Ogrenci-yonetimle iligkili
degiskenlerle incelenmesi Onerilebilir. Diger yandan okul miidiirlerinin
benimsedikleri liderlik stillerinin okul kiiltiirii iizerinde etkisinin olup olmadigina
bakilabilir. Ayn1 zamanda 6gretmenler, veliler ve 6grencilere gore okul kiiltiiriinii
olumlu yonde gelistirici egitimlerin verilmesi ve bu konuda calismalarin yapilmasi
tavsiye edilebilir. Olumlu bir kiiltiiriin yerlesmesi i¢in ortaokullarda ve Imam Hatip
Ortaokullarinda yoneticiler; ortak inang, deger ve normlar etrafinda birlesmeyi
saglayabilirler. Yapilan bu arastirmanin, Tiirkiye genelini kapsayacak sekilde, genis
bir bicimde ele alinmasi, daha yararli ve tutarli sonuglar verebilir. Istanbul’un
yakalarindan birinde veya genelinde benzer bir arastirmanin, lise ve Imam Hatip
Liseleri seviyesinde yapilmasi durumunda, ilkdgretim ve lise kurumlarindaki takim

calismalar karsilagtirilabilir.
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OKULA BAGLILIK OLCEGI

Okulunuz:  Normal Ortaokul ( ) Imam Hatip Ortaokulu ( )
Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ( )
Smifimz:  5( ) 6 () 7( ) 8 ()
Son Donem Karne Not Ortalamamz: ( )
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1. Okuldaki kurallara uyarim.
2. Odevlerimi, hatasiz yaptigimdan emin olmak igin
kontrol ederim.
3. Sinifta iglerimi zamaninda tamamlarim.
4.  Simifim eglenceli bir yerdir.
5. Sinavim olmasa bile evde ders ¢aligirim.
6. Smniftayken, calistyormus gibi yaparim.
7. Okulda olmaktan hoslanirim.
8. Okulda yaptiklarimizla ilgili televizyon programlarini
izlemeye calisirim.
9. Smif etkinliklerine dikkatimi veririm.
10. Bir kitap okudugumda, tam olarak kavrayabilmek i¢in
kendime sorular sorarim.
11. Okulda basim belaya girer.
12. Okulda kendimi mutlu hissederim.
13. Okulda yaptiklarimiz hakkinda daha fazla sey
ogrenmek i¢in fazladan kitap okurum.
14. Okuldaki etkinliklerle ilgiliyimdir.
15. Okuduklarimda anlamini bilmedigim bir kelime olursa
anlamini 6grenmek icin bir seyler yaparim.
16. Okuldaki etkinlikler beni heyecanlandirir.
17. Okudugumu anlamadigimda, basa doner yeniden
okurum.
18. Okulda canim sikilir.
19. Smnifta 6grendiklerimi sinif disindaki insanlarla

paylasirim.
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