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OZET

DUYGUSAL ZEKA TEMALI ETKIiLESiMLi ORTAMIN ORTAOKUL
OGRENCILERI UZERINDEKI ETI“(H:.ERi ve ORTAM HAKKINDA OGRENCI
GORUSLERI

Bu aragtirma ile duygusal zekd destekli ¢evre egitim yazilimmin 6grenme
stireglerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak geleneksel
metotlarla ¢evre egitimi verilen kontrol grubu olusturulmus ve boylece duygusal zeka
destekli ¢evre egitiminin etkisinin daha net belirlenmesi amaglanmistir. Nicel ve nitel
yontemlerin beraber kullanildigi karma yontemde olan arastirma, 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel modeldedir. Nicel verilerin toplanmasinda g¢evresel davranis,
cevresel tutum, ¢evre basari testi ve Bar-On duygusal zeka 6l¢egi ¢cocuk ve ergen formu
(EQ-i(YV)) olgekleri, nitel verilerin toplanmasinda ise yart yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Arastirmanin O6rneklemi Hatay ili Kirikhan ilgesinde 5.sinifta
Ogrenim goren 56 deney grubu ile 52 kontrol grubu ogrencisinden olusmustur.
Arastirmadan elde edilen verilerin analizi SPSS.25 programinda analiz edilmistir.
Verilerin yorumlanmasinda Betimsel istatistikler, Bagimsiz Gruplar t Testi, Kovaryans
analizi, Korelasyon analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgularda deney grubunun
duygusal zeka, cevresel davranis, ¢evresel akademik basarilarinda anlamli degisimler
oldugu belirlenirken ¢evresel tutum puanlarinda anlamli bir degisim saptanmamaistir.
Ayrica cevresel tutum ile ¢evresel davranis arasinda, ¢cevresel davranis ile duygusal zeka
arasinda, ¢cevresel tutum ile duygusal zeka arasinda, ¢cevresel akademik basari ile ¢cevresel
tutum arasinda anlamli iliskiler oldugu belirlenmistir. Ogrenci goriislerinden elde edilen
bulgulara gore ise ¢evre egitim yaziliminin egitim siirecini kolaylastirdigi, dersi eglenceli
hale getirerek derse iliskin motivasyonu artirdigi saptanmaistir.

2020, 123 sayfa

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, bilgisayar destekli egitim, duygusal zeka



ABSTRACT

The EFFECTS of the EMOTIONAL INTELLIGENCE THEMED
INTERACTIVE ENVIRONMENT on MIDDLE SCHOOL STUDENTS and
STUDENTS OPINIONS ABOUT the ENVIRONMENT

In this research, it is aimed to state the process of the environmental education
software supported by emotional intelligence. For this purpose, a control group, which
was given an environmental education with the traditional methods, had been established
and thus it is aimed to clarify the effect of the environmental education supported by
emotional intelligence. The research is in a mixed method which quantitative and
qualitative methods are used together, pre-test-final test is in a control group semi-
experimental model. The collection of quantitative data environmental behavior,
environmental attitude, Environmental Achievement Test and Bar-On Emotional
Intelligence Scale the child and adolescent form (EQ-i: YV)) scales, for the collection of
qualitative data semi-structured interview form was used. The sample of the research is
formed of 56 experiment group and 52 control group of students who are from Kirikhan/
Hatay. The analysis of the data obtained from the research is analyzed through SPSS.25
program. Descriptive statistics, independent sample t test, dependent sample t test,
coveriance analysis, correlation analysis are used in interpretation of the data. In these
findings, while some dramatic changes is observed in the experiment group in terms of
emotional intelligence, environmental behaviour, environmental academic achivement;
no significant change is found in environmental attitude scores. Besides, a meningful
relationship is identified between environmental attitude and environmental behaviour,
environmental behaviour and emotional intelligence, environmental attitude and
emotional intelligence, environmental academic achievement and environmental attitude.
According to the findings which are obtained from the students perspectives, it is stated
that the environmental education software eases the process of learning and improves
motivation by making the courses more fun.

2020, 123 pages

Key Words : Environmental education, computer aided education, emotional
intelligence
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1. GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem durumu, amaci, Onemi, sinirliliklari,

varsayimlari ve tanimlar1 yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Egitim, ¢agin ihtiyaglarina gore siirekli kabuk degistirmek durumunda olan bir
stirectir. En ideal egitim ise ¢agin sorunlarim1 6ziinde barindirarak eldeki olanaklarla
harmanlayan sistemlerdir (Dewey, 1986).

Bir diger acidan diisiiniildiigiinde egitimin Olciitii birey tarafindan siire¢ sonunda
edinilen kazanimlarin giinliik yasamda gerekli durumlarda kullanilabilme derecesidir
(Bruner, 1996).

Giliniimiizde egitim, kiiresellesmenin bir pargast olarak problemleri ¢6zmek
amaciyla farkli disiplinlerin i¢ ice gegtigi karmasik bir yapidir (Ramsden, 2003).

Tiim bu tanimlarda da goriilecegi lizere giiniimiiz egitim sistemleri ¢agin getirdigi
problemleri temel alarak sekillenmektedir. Her disiplin konu alanina giren problemleri
farkli disiplinlerle is birligi yaparak islemektedir. Bu disiplinlerden biri olan ilkdgretim
fen bilimleri egitiminde insanligin ortak sorunlar1 temel alinarak giincel insan
yeterliliklerine sahip bireyler yetistirmek hedeflenmektedir (MEB, 2018). Fen bilimleri
dersi ile insanlar evrenin sirlarim kesfederler (Atay, 2014). Giiniimiiz insanlarinda
bulunmasi gereken vasiflar arasinda bulunan elestirel ve ¢ok yonlii diisiinme, problemlere
pratik ¢oziimler getirebilme, sorgulama, gerekli durumlarda is birligi yapabilme gibi
birgok yeterligin kazanilmasinda fen bilimleri dersi 6nemli gorevler iistlenmektedir
(Demir & Akarsu, 2013).

Insanlhigin yasam kosullarmin hizla degismesi ihtiya¢ duyulan insan modelinin
ozelliklerini de degistirmektedir. Bu durumu g6z 6niinde bulunduran egitimciler yeni
sistemler gelistirmislerdir. Buna gore eski sistemlerde bilgiyi hazir alan 6grenenin pasif
oldugu model yerine bilgiyi kendi kesfeden, arastiran, sorgulayan 6grenenin merkezde
oldugu model birg¢ok iilke egitimcileri tarafindan benimsenmistir (Kaptan & Korkmaz,
1999).

Gilinlimiiz yagam kosullarinin kompleks hale gelmesi nedeniyle 6grenme olgusunun



gittikce zorlagmasi, 6grenenin 6grenecegi konuya iliskin motivasyonun iist diizeyde
tutulmasini zorunlu kilmaktadir (Harlen & Crick, 2003). Bu nedenle bir konuya iliskin
ogrenme siirecine baglamadan Once ve siire¢ igerisinde konuya yonelik dgrencilerin
motivasyonunu saglamak kalici 6grenmeler edinilmesinde dnemli yer tutmaktadir (Dede
& Yaman, 2008). Motivasyon i¢ destekli ve dis destekli olarak ikiye ayrilmaktadir
(Akbaba, 2006; Perkmen & Cevik, 2010). I¢ destekli motivasyon kisinin dogasindan
temellenen bir siliregtir ve tamamen dogaldir (Deci & Ryan, 2010). Dis destekli
motivasyon ise bireyin olumlu bir sonu¢ edinmek veya olumsuz bir sonuca maruz
kalmamak amaciyla edindigi motivasyondur (Boiche & Sarrazin, 2007).

Egitimde motivasyonu saglamak amaciyla egitimciler bir¢gok yonteme basvururlar.
Motivasyon duygularla ilgili bir siire¢ oldugundan motivasyon saglamada ilk olarak
ogrenenin duygularina hitap etmek amag edinilebilir (Yelkikalan, 2007).

Egitim ne oranda 6grenenin duyusuna hitap ederse, hayatinda bir anlam ifade
ederse o oranda kalici olur. Bu ilkeden yola g¢ikarak egitim, etkili ve kalict olmasi
amaciyla yardimci arag gereglerle desteklenmelidir (Dindar & Yaman, 2003). Bu konuda
yapilan arastirmada fen egitiminin arag gereglerle desteklenmesinin 6grenende pozitif
yonde etkileri oldugunu saptamistir (Ekici, Kaya & Mutlu, 2014). Ayrica son yillarda
farkli disiplinleri bir araya getirerek ortak projeler gelistirmeyi hedefleyen STEM
(“Science”,” Technology”,” Engineering”,” Mathematics”) fen egitiminde 6nemli bir
yer tutmaya baslamistir (Eroglu & Bektas, 2016). Buradaki en biiylik amag 6grenilenlerin
ogrenende somut bir tabanda yer edinmesidir. Bu kapsamda fen dersinin islenisinde
konularin iticiligini ortadan kaldirmak ve 6grenende somutluk kazandirmak amaciyla
simif dis1 uygulamalar da kullanilabilir (Bozdogan & Kavei, 2016).

Egitimde bilisim teknolojilerinin kullaniminda merkezde 6grenci ve bilgisayar
vardir. Bilgisayar destekli Ogretim olarak ta adlandirilan bu tarz egitim anlayisi
Ogrencilerin 6znel Ogrenme sitilini destekleyerek yeni egitim modeliyle birebir
uyusmaktadir (Varol, 1997). Ozellikle fen bilimleri dersinin genel anlamda 6grenciye
karmagik gelen igerigi Bilgisayar Destekli Egitim (BDE) sayesinde Ogrenci seviyesine
indirgenebilir (Gergek, Koseoglu, Yilmaz & Soran, 2006; Kenan & Ozmen, 2012).
BDE’nin fen bilimleri dersinde sagladigi bir diger avantaj ise fen bilimlerinin dogasinda
yer alan tehlikeli deney ve gozlemlerin BDE sayesinde tehlikelerden arindirilmis olarak

uygulanabilmesidir (Engin, Tosten & Kaya, 2010). BDE de 06grencinin 6grenme



stirecindeki tiim ihtiyaclarinin BDE ortaminda saglanmasi gerektigi kabul edilir ve bu
stirecte klasik 6grenme araclari tam anlamiyla kullanilmaz (Simsek, 1995). Klasik egitim
modelinin sinirliliklarindan  olan  6grenenlerin  bireysel hizlarina gore Ogrenme
durumlarina imkan tanimamasi BDE ile ortadan kalkmistir (Alkan, 1988).

BDE alisilagelmisten farkli olarak 6grencilerin bazi durumlarda kavramalar1 zor
olan sevgi, hosgorii, yardimseverlik, bir konuda biling edinme gibi soyut kavram ve
olaylar1 somutlagtirma konusunda da oldukga etkilidir (Yarar Kaptan, 2019).

Cevre egitimi tlilkemizde birgok ders icerisinde verilmekle beraber agirlikli olarak
fen bilimleri dersi igerisinde verilmektedir (Alim, 2006). Cevre egitiminin amaci ¢evreyi
goniilden seven, ¢evrenin degerini bilen ve bunun sonucu olarak ¢evreyi koruma bilincine
sahip bireyler yetistirmektir (Gokge, Kaya, Aktay & Ozden, 2007). Cevre egitimine
ihtiya¢ duyulmasin en 6nemli nedeni ¢evrenin korunmasinda c¢evreye zarar veren tek
canli olan insanin bu konuda bilin¢ kazanmasinin en saglam ¢éziimlerden birisi olmasidir
(Simsekli, 2004). Cevreyi korumak her ulusun kendi sorunu olmaktan ¢ikip tiim diinya
toplumlarinin {izerinde ortak calismalar yapmayi gerektirecek bir zorunluluga ulagsmistir
(Yiicel & Morgil, 1999). Cevre egitiminde en sik kullanilan ve etkili olan yontem bizzat
cevrenin i¢inde gorerek ve yasayarak biling kazandirma yontemidir (Demirbas & Pektas,
2009). Fakat bu yontemi kullanmak i¢in sartlar her zaman uygun olmayabilir. Bu noktada
da bu yontem yerine gevre egitiminde BDE kullanabilir.

Cevre egitiminin basarili olmasinin en 6nemli sart1 bireylerin duygularina hitap
edilmesidir (Huang & Yore, 2005; Tahiroglu, Yildirim & Cetin, 2010; Russell & Oakley,
2017). Bu nedenle gevre egitimi programlar1 hazirlanirken bu durum goéz Oniinde
bulundurulmalidir.

Gliniimiiz egitim sistemlerinin en biiyiik eksikligi sadece ders ¢iktisi basarisinin
dikkate alinmasidir (Tufan, 2011). Oysa ki ¢evre egitimi gibi konularda kisinin akademik
olarak 6grendiginden daha ¢ok 6grendiklerini hayatinda ne diizeyde uygulayabildigi daha
onemlidir. Bu noktada bireylerde kalici kazanimlar olusturmak i¢in duygularina hitap
etmek ve ona dgrendiklerini benimsetmek gerekmektedir (Ulutas, 2005).

Bu aragtirma ile 6grencilerin duygularina hitap edilerek gevre bilincine igten sahip
olmalar1, BDE ile somut ve kendi bireysel 6grenmelerini gerceklestirmeleri ve ¢evrenin
korunmasinda alacaklart  sorumluluklarda i¢sel motivasyonlarini kendilerinin

olusturmalar1 amaglanmistir.



1.2. Cevre

Cevre igerisinde bircok denge denklemlerini barmdiran bir yapidir ve bu denge
denkleminde ki bir faktoriin degigsmesi tim yasami etkileyen bir etki olusturabilir
(Alosman, 2002).

Orgev (2003)’e gore gevre, canli ve cansiz varliklarn etkilesim iginde bulundugu
yasam alanidir. Buna gore ¢evre 7 kategori olarak incelenebilir. Bunlar;

“1-Fiziki Cevre

2-Tarihi Cevre

3-Pisikolojik Cevre

4-Toplumal Cevre

S5-Yapay Cevre

6-Ekanomik Cevre

7-Dogal Cevre”

Ozey (2009)’ e gore cevre toprak hava ve su bileseninden olusan yapidir ve bu ii¢
yap1 canlilar i¢in yasam kaynagidir. Bu dortlii yapr arasindaki iligkiyi inceleyen bilim
koluna Ekoloji denir. Bir diger goriise gore ¢evre insan ekseninde sekillenen yap1 olarak
tanimlanir. Bu goriise gore insan ¢evrenin bir iiyesi olarak kabul edilmez. Cevre insan
disinda bir yap1 olarak kabul edilir. Cevre ¢ok genis bir yapiy1 tarif ettigi i¢in bir¢ok bilim
kolunun is birligi ile ekoloji bilim kolu olusmustur.

Egemen (2006), ¢evrenin diinyadaki yasam i¢in kaynaklik eden birtakim siiregler,
enerjiler ve fiziki etmenlerden olusan bir gerceklik oldugunu ifade etmistir. Ayrica
cevreyi olusturan 6geleri canli ve cansiz varliklar ve aralarindaki etkilesime sebep olan
tiim faaliyetler olarak belirtmistir. Cevre denildiginde sadece canlilarin yasam alani
olarak diisiiniilmemeli bunun yaninda o bdlgenin ge¢misi ve yillarin birikimiyle olusan
kiiltiirel birikimi de ¢evrenin bir parcasi olarak kabul edilmelidir (Kocakurt & Giiven,
2005).

Cevreye ait literatlir incelendiginde ekoloji savunuculart dogal yasam alanini
oncelik alan bir goriisle hareket ederken ¢evre savunucularin insani temel alan bir goriisle
hareket ederek birbirinden ayrildiklar1 goriilmiistiir. Oysaki bu kavramlar birbirinin
karsit1 degil aksine kategorileridir (Reyhan, Mutlu, Dogan & Reyhan, 2014).

Diinya i¢inde bulundugumuz dénemde arz talep dengesizligi, diinyanin sahip



oldugu ham maddenin smrlilifi ve iilkelerin cevre iizerindeki yanlis uygulamalari
doganin dengesinin bozulmasina yol agmistir. Bu durum diinya iilkelerini acil ¢evre
Onlemleri arayisina itmistir (Aytag, 2019). Tiim bu arayislara ragmen ¢evrenin korunmasi
konusunda tam olarak basar1 saglanamamasinin nedenleri arasinda ekonomik ve siyasi
etmenlerin ¢evre ile ilgili ger¢eklerden daha fazla 6nemsenmesi gosterilebilir (Teksoz,

Sahin & Ertepinar, 2010).

1.2.1. Cevre Sorunlari

Grossman & Krueger (1991)’a gore iilkelerin gayri safi milli hasilasi ile ¢evre
kirliligi arasinda iliski mevcuttur. Buna gore ilkeler ekonomik agidan gelisme
gosterirken, ekonomik gostergeler orta seviyelere ulastiginda beraberinde ¢evre kirliligini
artirirken  yiiksek seviyelere ulastiginda ise c¢evre Kkirliligini Onleyici bir role
biirinmektedir. Aslinda bu iligkinin temeli Kuznets (1955) yaptigi Kuznets Egrisi
caligmasinda ki milli gelir artisi ile kisi bas1 diisen gelir arasindaki iliskinin ¢evre kirliligi
ile ekonomi arasinda da oldugunun Grossmann ve Kruger tarafindan fark edilmesiyle
ortaya ¢ikmustir (Grossman & Krueger, 1991). Fakat sonradan yapilan bazi ¢alismalarda
bu hipoteze itirazlar ortaya konmustur (Cetin & Seker, 2014). Bunlardan en onemlisi
(Galeotti, Manera & Lanza, 2009) tarafindan ortaya konulan ¢alismada, yiiksek gelir
diizeyine ulasan iilkelerin ¢evre kirliligini agir sanayilerini az gelismis veya gelismekte
olan tlkelere aktararak azaltma yoluna gittigini bununda diinyanin geneli
disiintildiigiinde ¢evre kirliligini azaltmadiginin tespit edildigini ortaya koymuslardir.
Gelismis iilkeler ile az gelismis lilkeler arasinda ¢evrenin korunmasi konusunda fark
olmasmin en Onemli nedeni yillarca gelismis {ilkelerce sOmiiriilmiis olmalar1 ve
giiniimiizde ise gelismis iilkelerin kendi {ilkelerinde c¢evre duyarliligt nedeniyle
uygulayamadiklari projelerini geri kalmis iilkelerde kolaylikla uygulama imkanina sahip
olmalaridir (Erten, 1995).

Cevre sorunlarmin tarihi insanoglunun var olusuna dayanir. Ciinkii dogaya
insandan bagka kalici olarak zarar veren bir canli veya cansiz varlik yoktur (Ozey, 2009).
Son birkag¢ ylizyilda insanoglunun ortaya koydugu gelismeler dogaya hakim olmasini
saglamis ve buda telafisi miimkiin olmayan bozulmalara yol agmistir (Kahyaoglu, Daban

& Yangm, 2008). Bozulmalarin basladigi en belirgin zaman 19.yiizyilda sanayi



inkilabidir (Cansaran ve dig., 2017). Cevredeki bozulmalar ilk zamanlar yereli
ilgilendirirken giin gectik¢e diinya genelini ilgilendiren bir boyuta ulasmistir (Bozkurt &
Cansiingii, 2002; Demirbas & Pektas, 2009). Cevre sorununu en genel ifade ile, bugiinkii
nesillerin ekonomik ve yasam sartlar1 bakimindan refah bir seviyede yasamalari igin
gerekli ihtiyaglar ile gelecek nesillerin yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in gereksinim
duyacaklari ihtiyaclar arasindan bugiinkii nesillerin ihtiyaclarini tercih etmek olarak ifade
edebiliriz (Algil, 2016).

Devletlerin her alanda teknolojik yeniligi tesvik etmesi bazen ¢evre kirliligini de
beraberinde getirmektedir. Bunun 6niine gegebilmek i¢in iki alanda da uygun politikalar
belirlenmeli ve konuyla ilgili tiim paydaslar siirece dahil edilmelidir (Ashford, 1993).
Cevre problemleri karsisinda iilke yonetimlerinin onlemleri halk destegi olmadan
amacina ulasamaz (Inglehart, 1995). Oyle ki son yillarda gevre kirliligi ile ilgili biling
edindirmeye yonelik devlet politikalarindan pozitif doniitler alindig1 goriilmektedir
(Dunlap & Scarce, 1991). Bunun en biiyiik 6rnegi birgok {irliniin tiretiminde ¢evre dostu
iirtin, ekolojik Uiriin ad1 altinda ¢evreye zarar1 hi¢ olmayan veya minimum seviyede olan
iiriinlerin iiretiminin ve satisinin baslamasidir (Ozey, 2009).

Diinyada son ylizyilda saglik olanaklarinin gelismesi, savaslarin olmamasi gibi
etmenlerle niifusunun artmasina paralel olarak enerji gereksinimi artmis buda klasik
enerji kaynaklarina yonelimi artirmistir. Bu durumda fosil yakitlarin diinyanin ¢evre
kirliliginin en yiiksek seviyeye cikmasinin en biiylik nedenlerinden biri olmasini
saglamistir (Kumbur, Ozer, Ozsoy & Avct, 2015; Secgin, Yalvag & Cetin, 2010).

Alosman (2002)’a gore gevre problemleri bir g¢arkin dislileri gibi birbirini
tetiklerler. Ornegin havanin kirlenmesi ile birlikte havadaki kirlilik yagislarla birlikte
yeryiiziine iner sular kirletir, su kaynaklarindaki kirlilik topraga bulasir ve bu durum
stireklilik arz ederek dongiisel olarak devam eder.

Ekonomi ve egitim gibi ¢esitli faktorlerle koyden kente niifus taginimi ve bununla
birlikte hizla artan kent niifuslar1 beraberinde alt yap1 sorunu, carpik kentlesme, kalitesiz
icme suyu, cliriik barinma ortamlar1 gibi bir¢cok problemi ortaya ¢ikarmis, ayrica buna
uygun politika gelistiremeyen iilkelerde sorunlar ¢i1g gibi bityltimiistiir (Hardoy, Mitlin &
Satterthwaite, 2001). Yapilan arastirmalarda insanlarin ¢evre ile ilgili problemlerden
medyanin aktardigi oranda haberdar oldugu bunun digindaki kaynaklarla fazla

ilgilenmedikleri tespit edilmis, bu tespitten yola ¢ikarak iilkelerin halklarina bu konuda



biling kazandirmak amaciyla sik sik medyayr kullandiklar1 goriilmistiir (Ader, 1995).
Cevre sorunlar1 iklim degisikliklerinden, insanlarin sagligina ve besinlerine kadar bircok
alan1 etkiledigi i¢in bunun ¢6ziimiiniin de bilim dallar1 arasinda disiplinler arasi bir is

birliginden gectigi ortadadir (Reyhan, Mutlu, Dogan & Reyhan, 2014).

1.2.2. Hava Kirliligi

Biiytlikglingor (2006)’e gore canlilarin oksijen deposu ve yasam kaynagi olan
havanin c¢esitli kimyasal, fiziksel ve biyolojik etkilerle diinyadaki yasam igin tehlikeler
barindiran bir hale biirlinmesine hava kirliligi denir. Hava kirliliginin iki kaynag1 vardir.
Bunlardan ilki dogrudan zararli gazlarin atmosfere yayilmasi ile olusan asil kirleticilerdir.
Digeri ise havaya yayilan gazlarin birlesimi ile olusturduklari yeni bilesimlerdir.

Yapilan arastirmalarda hava kirliliginin kaynaklari incelendiginde havayi en ¢ok
ulasim araglarinin kirlettigi ardindan sirayla sanayi, enerji ve 1sinma faaliyetlerinin hava
kirliligini olusturdugu saptanmistir (Algiil, 2016).

Son yillarda yeryiiziinde insanoglunun faaliyetleri sonucunda denge halinde
bulunan atmosferde sera gazi olarak adlandirilan bazi zararli gazlarin oraninda artig
meydana gelmistir. Normal sartlarda diinya kendisine gelen giines 1s18inin bir kismini
geri uzaya yansitirken atmosferdeki hava dengesinin bozulmasi sonucu atmosferin
yansitma 6zelligi kismen de olsa yavaslar bunun sonucu olarak ise diinya normalden fazla
1sin1r. Diinyanin bir¢ok a¢idan genetigini bozan bu olaya kiiresel 1stnma adi verilir (Unlii,
Sever & Akpmar, 2011; Algiil, 2016).

Avrupa da baglayan sanayilesme yarisina tiim diinya iilkelerinin dahil olmasi
sonucunda giin gectikce artan sera gazi ve diinya ormanlarinin bilingsizce yok edilmesi
glinlimiizde etkilerini yavas yavas gérmeye basladigimiz kiiresel 1sinma tehdidini ortaya
cikarmigtir (Cinar, Yilmazer & Arpazli Fazlilar, 2012). Sanayi devrimi sayesinde
iilkelerde olusan ekonomik refah durumu baslangicta insanlarin yaklasan tehlikeyi
gormesini geciktirmis fakat ilkelerin artan fosil yakit kullanimi sonucunda asit
yagmurlariin artmasi, tarim arazilerinin yok olmasi, birgok canli tiirliniin yok olmasi ve
belki de en 6nemlisi 2070’11 yillarda kutuplarda buz kalmamasi 6ngériisiinii dogurmustur
(Bose, 2010; Ozey, 2009). Atmosferdeki karbondioksit oraninin asir1 derecede artmasina

bagli olarak olusan sera etkisinin sonuglarindan biri olan diinya 1sisinin artmasina baglh



olarak buzullarin erimesi sonucu deniz seviyelerinin artmast ve bodylece sahil kiyisi
bulunan sehirlerin sular altinda kalmasina neden olacaktir (Egemen, 2006).

Briggs (2003)’e gore hava kirliliginin en Onemli nedenlerinden biri olan
emisyonlarin en biiyiik kaynag1 yakit ve benzerlerinin yanmasi sonucu havaya yayilan
kirletici gazlardir. Emisyonda en biiylik faktor sanayi kuruluslar: gibi goriinse de trafik
kaynakli, sizintt seklinde ve evsel kullanim sonucu olusan emisyonlarda havanin
kirlenmesinde yadsinamaz bir etkiye sahiptir.

T.C Cevre ve Orman Bakanlig1 (2004) tarafindan hazirlanan raporda iilkemiz de
hava kirliliginin olusmasinda yakit amagli kullanilan komiir rezervlerimizin nicelik
olarak fazla olmasina ragmen nitelik olarak yeterli seviyede olmamasinin havanin asir1
kirlenmesine neden oldugu belirtilmistir. Bunun yaninda sanayi kaynakli hava kirlilikleri
ve sayist hizla artan tasitlardan kaynaklanan kirlilik hava kirliliginin olugsmasinda 6nemli
yer tutmaktadir.

Son yillarda yapilan ¢alismalarda yer alti kaynakli bir gaz olan metan gazinin
kiiresel 1sinmanin nedenlerinden olan karbondioksitten onlarca kat daha giiglii bir etkiye
sahip oldugu ve bu durumun buzullarin daha fazla erimesine yol agacagi ve bunun
sonucunda buzullardan arian topraktan daha fazla metan gazinin atmosfere karigmasi ile
diinyanin daha da 1sinacagi belirlenmistir (Ozey, 2009). Kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin
incelmesi, asit yagmurlar1 gibi hava kirliligine bagli ¢evre sorunlari tek basina bir ulusun
veya iilkenin ¢dzebileceginden ¢ok biiylik ve birbiri ile baglantili problemler olmasi
sebebiyle tiim diinyanin is birligini zorunlu kilmaktadir (Folmer, Mouche & Ragland,
1993; Hoel, 1991). Kiiresel istnmanin diger nedenleri incelendiginde volkanik patlamalar
sonucu havaya yayilan sera gazlari, ormanlarin yok edilmesi sonucu havadaki
karbondioksit artis hizinin temizlenme hizindan yavas olmasi, insanlarin kullandigi
deodorant, parfiim gibi zararli gazlar igeren esyalardan yayilan gazlar, gilinesin son
yillarda yaydigi radyasyon oraninda artis goriilmesi ve aymi sekilde gama isima
patlamalarinda artis goriilmesi gibi nedenlerin 6nemli etkilere sahip oldugu bilinmektedir
(Algiil, 2016).

Hava kirliliginin nedenlerinden olan kursun, civa gibi zehirli kimyasal maddelerin
atmosferdeki oraninda asir1 derecede meydana gelen artis cesitli sekillerde gida
iiriinlerine oradan da insanlara gecerek zehirlenmelere yol agmaktadir (Ozey, 2009;

Egemen, 2006).



1.2.3. Toprak Kirliligi

Insanoglunun besin kaynagi olan topragin dengesinin insanlarin olusturduklar:
cesitli etkilerle kirlenmesine toprak kirliligi denir (Biiyiikgiingor, 2006). Diinya ig¢in
giderek daha da biiyiik bir sorun haline gelen toprak kirliliginin en énemli nedenleri
arasinda agir metaller, radyoaktif maddeler ve toksik nitelikteki maddeler sayilabilir
(Doelsch, Saint Macary & Kerchove, 2006). Toprak kirliliginde insanoglunun karsi
karsiya oldugu en biiytik tehlike kirlenen topragin eski haline gelmesinin imkansiz olmasi
ve bunun sonucu olarak zamaninda ¢ok verimli olan tarim arazilerinin kirlilik sonucunda
kullanilamaz hale doniisiimiidiir (Caglarirmak & Hepgimen, 2010). Tarim arazisi olarak
kullanilabilecek topraklarin gerekli sartlara uygun hale gelmesi binlerce yila ihtiyag
vardir ve bu durum topragin kirlenmesi ile binlerce yil insanlarin o topraktan besin elde
edemeyecegi anlamina gelmektedir (T.C Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).

Tarimsal faaliyetlerde verimi artirmak amaciyla ¢ok sik kullanilan suni giibreler
asir1 ve bilingsiz kullanildiginda topragin dogal dengesinin bozulmasiyla baslayip
zincirleme olarak kiiresel 1sinmaya sebebiyet verecek kadar ¢evre kirliligine neden
olmaktadir (Sonmez, Kaplan & Sonmez, 2008). Aslinda suni giibrelerin kullaniminin
normal sartlarda topraga bir zarar1 yoktur, kirlenme asir1 kullanim sonucu topragin
dengesinin bozulmasi, topragin ihtiyacit olmayan giibrenin kullanilmasi ve gilibreleme
zamaninin dogru secilmemesi gibi durumlar sonucunda olusur (Egemen, 2006). Bu
durum bilinenin aksine sadece suni giibrelerle de sinirl degildir. Hayvan giftligi benzeri
iretim tesislerinde hayvanlarin diskilarindan olusan giibre kontrolsiiz bir sekilde
depolandiginda giibrelerde bulunan zararli bakteri ve kimyasallar yayilarak toprak ve
toprakla baglantis1 olan farkli ¢evre elemanlarina gesitli zararlar verebilmektedir (Atilgan,
Erkan, Saltuk & Alagdz, 2006; Karaman, 2006; Mawdsley, Bardgett, Merry, Pain &
Theodorou, 1995).

Tarimsal toprak kaybinin diger nedenleri arasinda tarim arazilerinin baska amagclar
icin kullanilmasi, sanayi kuruluslarindan kaynakli meydana gelen zararlar, miras olaylari
sonucu tarim arazilerinin normalin {izerinde par¢alanmasi gosterilebilir (T.C Cevre ve
Orman Bakanligi, 2004). Ayrica madencilik faaliyetleri sirasinda kullanilan yontemler
sonucu olusan atiklar ve saglik kuruluslar1 gibi laboratuvar barindiran kurumlardan

cevreye yayilabilecek radyoaktif maddeler toprak kirliligi olusturabilir (Algiil, 2016).



1.2.4. Su Kirliligi

Suya karigsan c¢esitli zararli maddelerin suyu canlilar igin igilebilir olmaktan
¢ikarmasi sonucu su kirliligi olusur (Biiyiikgiingor, 2006). Konutlarda ve sanayide olusan
stvi atiklarin ayristirilmadan dogaya salinmasi, tarimda bilingsiz sekilde kullanilan
giibrelerin yer alt1 sulari, akarsular, denizler gibi ortamlara bulagmasi, deniz tagitlarindan
kaza ile veya g¢esitli sekillerde denize bulasan atiklar su kirliliginin baglica
nedenlerindendir (T.C Cevre ve Orman Bakanligi, 2004). Deniz ulagimi veya denizden
petrol liretimi sirasinda yasanan kazalarin etkisiyle denize bulasan petrol ve tiirevlerinin
su ile etkilesimi sonucunda bilesimindeki ugucu yapist hizli sekilde buharlasip havaya
yayilarak havayi kirletirken geri kalan boliimii koyu bir yap: haline gelir ve denizlerin
kirlenmesine neden olur (Egemen, 2006).

Giliniimilizde deniz tasitlarinda gesitli amaclarla kullanilan tributilkalay bilesikleri
nedeniyle denizler ve okyanuslar kirlenmis bunun sonucu olarak basta istiridye ve midye
olmak tizere birgok deniz canlisinda genetik bozulmalar meydana gelmistir (Alzieu,
1991; Duydu, 1993). Ayrica deniz ve okyanuslarin kirlenmesi sadece denizde yasayan
canlilan etkilemekle kalmamis, bu kirli deniz canlilariyla beslenen insan ve hayvanlarda
Minamata hastalig1 gibi bir tiir civa benzeri kimyasallarin kirli deniz canlilarii yiyen
canlilara ge¢cmesi ile olusan hastaliklarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Harada,
1995). Deniz kirliliginin olusmasinin asil nedeni suya karisan kimyasal atiklarin sudaki
oksijeni tiiketmesi ve canlilar1 zehirleyecek maddelerin suya yayilmasidir (Algiil, 2016).
Bunun disinda diinyanin gelecekte karsi karsiya kalmasi beklenen temiz igme suyu
probleminden kaynaklanan agir metallerin igme suyu ile hamile kadinlara ge¢mesi
sonucunda dogustan anomali gibi kalitsal hastaliklarla dogan bebek sayisinda artis
goriilmektedir (Dolk & Vrijheid, 2003). Afrika kitasinda yetersiz ve kirli sular nedeniyle
yilda ylizbinlerce insan Oliirken milyonlarcast kirli su kaynakli ¢esitli hastalilara
yakalanmaktadir (Songsore ve dig., 1998).

Ozey (2009)’e gore deniz suyu giines ve atmosfer ile etkilesime girerek 1s1
bakimindan bir ekolojik denge olusturur. Denizlerdeki asir1 kirlenme deniz suyunun
1s1sinin ekolojik dengesini bozar ve bunun sonucu olarak denizlerdeki bir¢ok canli tiirii,
neslinin yok olmasi tehlikesi ile kargi karsiya kalabilir.

Su kirliligini belirlemede bir¢ok yontem kullanilmaktadir. Bu yontemlerden biri de
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biyosensorler ile su kirliliginin tespitidir (Palchetti & Mascini, 2008). Bir diger kullanilan
yontem ise denizde besin zincirinin en iistlerinde yer alan deniz kuslarinin deniz ve
okyanuslardaki kirliliginin analizlerinde ve tespitinde kullanilmasidir (Burger &
Gochfeld, 2004). Ote yandan kirli sularda parazitlerin yogunluk gésterdigi 1900’1l
yillarin basindan beri bilinen bir gercektir ve bu bilgide yillardan buyana sularin kirliligi
hakkinda geri doniit saglamak amaciyla kullanilan yontemlerden biri olmustur (Sures,

2004).

1.2.5. Giiriiltii Kirliligi

Biiytikgiingor (2006)’e gore diinyada kentlesmenin artmasi sonucu insanin arzu
etmeyecegi sekilde, itici olarak nitelendirilebilecek seslerin birlesimine giiriilti kirliligi
denir. Giirtiltii kirliliginin sonucu olarak insanlarda fiziksel ve psikolojik rahatsizliklar
meydana gelebilir.

Giiriilti kirliligi insanlarin hayat kalitesini diisiirdiigii i¢in ¢alisanlarin islerinde tam
kapasite olarak c¢alismasini engeller ve bdylece dolayli olarak iilke ekonomisi uzun
vadede kayba ugratir (Algiil, 2016).

Ozey (2009)’e gore giiriiltii kirliliginin en belirgin etkisi insanlarda meydana gelen
isitme kaybi ve buna paralel olarak huzursuzluk, agresiflik uyku problemleri gibi
psikolojik durumlarin olusmasidir. Giiriiltii kirliligine kars1 alinabilecek pek fazla 6nlem
olmasa da evlerde pencerelerin yalittminin saglanmasi, giiriiltii gikaran mekanlarin sehir
disinda faaliyetlerini siirdiirmelerinin saglanmasi gibi baz1 6nlemler alinabilir.

Giiriilti kirliliginin olusumunda en 6nemli nedenler arasinda tilkelerin yasalarinda
girtiltii kirliliginin yeteri kadar yer edinmemesi veya uygulanmamasi, toplumlarin
giiriiltii kirliligi konusunda yeterli bilince sahip olmamasi, giiriiltii kaynaklarinin kontrol

altina alinamamasi gosterilebilir (T.C Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).
1.2.6. Geri Doniisiim
Cop niteligindeki atiklarin yapisinda barindirdiklar bilesenlerin ¢esitli yontemlerle

ayristirilarak yararli yeni maddelere doniistiiriilmesi veya enerji liretiminde kullanilmasi

geri doniisiim olarak adlandirilir (Ozey, 2009). Siirdiiriilebilirlik kavrammin ortaya
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¢ikmasi ile ham maddelerin sinirsiz gibi kullanilmasinin gelecek nesillere bos bir diinya
birakmak oldugu fak edilmis bununla beraber ¢6ziim olarak atiklarin degerlendirilmesi
yani geri dontisiim fikri dnem kazanmistir (Giirarda, 2015).

Ulkelerin atiklarin geri doniisiimii konusunda yeterli gayreti gdstermemeleri iilke
ekonomilerinde kayiplar olusturmasinin yaninda ¢op depolarinin yonetilmesinde biiyiik
sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir (T.C Cevre ve Orman Bakanligi, 2004). Geri doniisiime
onem verilmemesi sonucu iilkelerin ¢op depolar1 gereksiz yere dolar ve yeni ¢op depolari
acilmak zorunda kalir, bu durum ise toprak kayb1 anlamina gelir (Algil, 2016).

Alosman (2002)’a gore atiklar endiistri kaynakli atiklar, konutlarda olusan atiklar
ve islenmemis ham kaynaklar olarak gruplandirilir. Bu geri doniisiim siirecinde iiretim
sonucunda olusan atiklar bagka bir iirlinlin ham maddesi olabilecegi gibi higbir sekilde

tekrar doniisiimii miimkiin olmayan atiklarda ortaya ¢ikabilmektedir.

1.2.7.Toplumlararasi1 Antlasmalarda Cevrenin Yeri

Cevresel kaygilarin artmasina paralel olarak 1992 yilinda Rio’da biiyiik bir
katilimla toplanan iilkeler diinya i¢in kazanim olarak antlasmaya varilan 21 maddeden
daha fazlasini elde ederek ayrilmiglardir (Uzzell, 2000).

Cevre kirliligi konusunda uluslararasi antlagmalardan en onemli ve gergekei
antlasma olan Kyoto protokoliine gore iilkeler havaya salinan karbondioksit miktarini
1990 yilindaki oran olan %5’ e diislirmek, endiistriden ulasima ¢evreye daha az zararh gaz
salan teknolojik sistemlere gecis yapmak ve bunun i¢in gerekli yonetmelikleri ¢ikarmak
gibi bir¢ok konuda antlasmaya varmiglardir (Algiil, 2016).

Cevre ile ilgili “Siirdiiriilebilir Kalkinma Is Bildirisi, CERES prensipleri, Montreal
Protokolii, Rio Deklarasyonu, Kyoto Protokolii” gibi Uluslararasi antlagmalarin
temelinde siirdiiriilebilirlik kavrami yer almis bunlardan biri olan 1987 Birlesmis
Milletler Diinya cevre ve kalkinma komisyon raporunda su sekilde tanimlanmistir
”Bugiiniin gereksinimlerini, gelecek nesillerin gereksinimlerini karsilama yeteneginden
odiin vermeden karsilama stireci” (Glirarda, 2015).

1971 yilinda imzalanan “Ramsar sulak alanlar sozlesmesinde” amag sulak
alanlarin korunmasi iken ayni sekilde 1979 yilinda Bern de imzalanan “Avrupa Yaban

Hayati Koruma Sozlesmesinde” amag yaban hayatinda canlilari korumak, 1992 de Rio
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da imzalanan “biyolojik c¢esitlilik sézlesmesinde” amag dogadaki c¢esitlilikten dengeli
faydalanmay1 saglamak, 1972 yilinda Paris’te imzalanan “Diinya Kiiltiirel ve Dogal
Mirasinin Korunmasina Dair Sozlesme ” ile diinyanin dogal ve kiiltiirel mirasin1 koruma
altina almak, 1992 yilinda Strasburg da imzalanan “Avrupa Kentsel Sart:” antlasmasina
gore kentler ve ulagim araglari arasinda Onceligin kentler oldugu ve ulasim araglarinin
artirtlmasiyla kentlerin refah yoniinden ilerleyemeyecegi konusunda anlasilmistir (Algiil,
2016).

1972 yilinda Stockholm sehrinde diizenlenen “Diinya Cevre Sorunlari
konferansinda” cevre bilincinin kiigiik yaslardan itibaren toplumlarda yerlesmesi i¢in
cevre egitimlerine dnem verilmesi konusunda antlasmaya varildi (Sever & Samanci,
2002; Unal & Dimiski, 1999).

Turizm bolgelerinde dénemsel veya siireklilik arz eden cevre kirliliginin fazla
olmasi diinya iilkelerinin bir ger¢egidir. Bu sorun kapsaminda 1982 yilinda Filipinler’in
baskenti Manila da diinya turizm 6rgiitii bir toplant1 gerceklestirmis ve bu toplantida 107
iilkenin ortak aldigi karara gore: turizmin getirileri diisliniilerek turizm sektoriiniin
faaliyetleri hi¢bir sekilde yore halkinin kiiltiirel ve finansal ¢ikarlarina aykiri diisemez ve
ayni sekilde dogaya zarar verecek bir siire¢ iceremez (Egemen, 2006).

“Iklim degisikligi cevre Sozlesmesi’nde” mutabakat saglanan konulardan en
onemlisi taraf iilkelerin toplumlarin1 gerek 6rgiin ve yaygin egitimler yolu ile gerek kitle
iletisim araclar1 aracilifiyla sunulacak programlarla ¢evre bilinci olusturma konusunda

antlasmislardir (Unlii, Sever & Akpinar, 2011).

1.2.8. Cevrenin Korunmasi Amaciyla Kurulan Kuruluslar

Cevrenin korunmasinda mutlak gerekliliklerden biri olan denetim mekanizmasinin
yetersiz olmasi, ¢evrenin korunmasi amaciyla kurulan kuruluslarin ¢aligma alanlarinin
ylizeysel ve genel kalarak bir alanda uzmanlasamamasi, yapilan calismalarin sadece
denetleme durumunda kalmasi, yerelde ¢aligmalarin karsiliginin bulunamamasi, konuyla
ilgili uluslararas: orgiitlerle gerekli isbirliginin eksikligi Tiirkiye’de gevre orgiitlerinin
basarisizliginin birkag nedeni olarak gosterilebilir (Erten, 1995).

Ulusal ve uluslararast anlamda cevresel konularda insanlarin duyarliliklarinin

sonucu ortaya ¢ikan ve ¢evre ile ilgili bir¢ok faaliyette bulunan diinya genelinde en biiyiik
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topluluklardan biri Greenpeace hareketidir (Uzzell, 2000).

1.2.9. Cevre Bilinci Kazandirmada Egitimin Yeri

Giirarda (2015) sanayi devrimi ile baslayan iilkelerin gii¢ yarist beraberinde hizli
ham madde tiikketimi ve telafisi olmayan cevre sorunlarini meydana getirdigini
belirtmistir. Yillar sonra fark edilebilen bu durum gelecek nesillerin saglikli bir sekilde
yasamlari siirdiirebilecekleri bir diinyanin olmamasi tehlikesini dogurmus ve bunun
onucunda siirdiiriilebilirlik kavrami ortaya ¢ikmustir. Siirdiiriilebilirlik ham maddelerin
dengeli tiikketimi ve dengeli gelisimi temel alan bir bilinglenmedir.

“Agac¢ yasken egilir” atasdziimiizde de anlatilmak istendigi gibi ¢evre konusunda
gerekli duyarlilik ve egitim cocuk yastan baglanarak verilmesi gereken bir diinya
degeridir (Kuzu, 2008; Secgin, Yalva¢ & Cetin, 2010; Uzun & Saglam, 2006). Cevre
bilincinin kazanilmasi g¢evre sorunlarinin ¢éziimiiniin ilk ve en dnemli adimidir (Stamm,
Clark & Eblacas, 2000).

Cevre konusu bir¢ok disiplinin kapsamina girdiginden dolay1 ¢evre bilinci
kazandirmak amaciyla verilecek bir egitimin kapsami farklt  disiplinlerin
birlestirilmesinden olusan bir yapida planlanmalidir (Keles, Uzun & Varnaci Uzun, 2010;
Giiler, 2009; Sever & Samanci, 2002).

Cevre egitimi konusunda Ogrencilerin yasadiklart mevcut ¢evrelerinde, dogada
yapilan uygulamali egitimin 6zellikle ilkokul seviyesindeki 6grenci gruplart i¢in ¢ok
etkili oldugu goriilmistiir (Randler, Ilg & Kern, 2005). Bu sekilde yapilan egitimlerin en
onemli sonucu Ogrenilenlerin davranisa yansimalarinin daha belirgin gézlemlenmesidir
(Giiler, 2009; Ozdemir, 2010).

Ulkelerin ekonomik gelisimlerini siirdiiriilebilir kilmalari, sahip olduklar1 dogal
imkan ve rezervleri dengeli kullanmalarina baglidir. Bunun yolu ise etkili bir ¢evre
egitimi politikasindan ge¢gmektedir (Tanriverdi, 2009).

Egitimler konusunda planlama yapilirken ¢evre konusunda bilimsel literatiiriin
ogrenci seviyesine indirgenmesi ve sorunlarin 6grencinin yasadigi ¢evreden baslayarak
diinya geneli sorunlara dogru 6gretiminin saglanmasi ¢evre egitimin etkinligi agisindan
onemlidir (Uzzell, 2000; Sever & Samanci, 2002; T.C Cevre ve Orman Bakanligi, 2004).

Cevre egitimleri lizerine yapilan arastirmalar incelendiginde kullanilan mevcut
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egitim yoOntemlerinin ¢iktilarinda ¢evre konusunda kavram yanilgilarinin ¢ok fazla
oldugu goriilmiis ve bu nedenle klasik ¢evre egitim yontemlerine alternatif olarak farkli
egitim yontemlerinin denenmesi gerekliligi belirtilmistir (Unlii, Sever & Akpnar, 2011).
Cevre egitiminde karikatiirlerin ve hareketli animasyonlarin kullanilmas1 &zellikle
ilkokul seviyesindeki 6grencilerin algilarinda daha kalic1 etkiler birakacagindan dolay1
klasik ¢evre egitim yontemlerine alternatif olarak diisiiniilebilir (Se¢gin, Yalvag & Cetin,
2010).

Insan bir¢ok konuda deneyim saglayarak, problemleri bizzat ¢dzerek, yaparak
yasayarak Ogrenir. Insanin dogasinda olan problem ¢ozerek, yasayarak Ogrenme
yonteminin ¢evre egitiminde de kullanilmasi egitimin basarisin1 artirir. Bu yontemde
ogrenciler cevre ile ilgili hazirlanmis senaryolara maruz birakilir ve bu senaryolarda
verecekleri kararlarin ne gibi sonuglarinin olacagini bizzat gérerek 6grenir (Aksoy, 2003;

Sever & Samanci, 2002).

1.2.10. Cevre Egitiminde Hedefler

Ozdemir (2007)’e gore yiizyillardir insanligin bilingsiz, vurdumduymaz, daha fazla
gii¢ hirsiyla dogaya verdigi zarar bugiin geldigimiz noktada yine insanoglunun yapacagi
olumlu faaliyetlerle bir nebze diizeltilebilir. Bunun yapilabilmesi i¢in gerekli olan
insanlarin ¢evre konusunda iyi bir biling ve egitime sahip olmasidir.

Cevre sorunlarina karsi alinabilecek en 6nemli 6nlemlerden olan ¢evre egitimi ile;
ilkokul seviyesinde degerler egitimi olarak, ortadgretim seviyesinde farkli disiplinleri bir
araya getirerek ¢evre sorunlarina ¢6ziim bulunmasi amaglanarak, 6rgiin egitim disinda ise
gazete, tv, reklamlar araciligiyla etkili sonuglar elde edilebilir (Algiil, 2016; Aksoy,
2003). Bunlarin yaninda lisansiistii seviyesinde gelecegin Ogretmenleri, idarecileri,
miithendisleri kisaca tiim mesleklerin gelecekteki adaylari ¢evre bilincine sahip olarak
yetismelidir (T.C Cevre ve Orman Bakanlig1 , 2004). Bircok iilkenin yas seviyesi olarak
cevre egitiminde ithmal ettigi okul 6ncesi egitim ¢evre bilincinin kazanilmasinda en ideal
zamanlardir (Giilay & Ekici, 2010; Yiicel & Morgil, 1998). Cevre tiim insanlarin ortak
yasamini olusturdugundan gevre egitiminde amag sadece Orgiin egitimi kapsamamali
toplumun tiim paydaglarint kapsayan c¢evre egitimleri planlanmalhidir (Cabuk &

Karacaoglu, 2003; Tanriverdi, 2009; Sever & Samanct, 2002; Giilay & Ekici, 2010). Kitle
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iletisim araglar1 6rgiin egitim disinda ¢evre egitimi verilebilecek, insanlarin dogru bilinen
yanliglarini, duyarsizlik durumlarini degistirecek en etkili aractir (Murch, 1971; Seggin,
Yalva¢ & Cetin, 2010; Uzzell, 2000; Sever & Samanci, 2002). Cevre bilinci olusturmada
kitle iletisim araclarmin yaninda insanlarla birebir iletisim ve is birligi yapma imkani
saglayan bir diger yontem ise c¢evre ile ilgili vakif, dernek benzeri topluluklar
olusturmaktir (Stamm, Clark & Eblacas, 2000; Yiicel & Morgil, 1998).

Insanlarin gevreye zarar vermelerinin altinda yatan en dnemli neden cevre iliskin
duygulari, hissettikleri veya hissedemedikleridir (Ayvaz, 1998). Cevre bilinci
kazandirmaya yonelik egitimlerde 6grencilerin duygularina hitap edilmesi ¢ok dnemlidir
(Russell & Oakley, 2017). Oyle ki bir 8grenci ¢evreye kars1 duygularini isin igine katarak
cevrenin kendi ve diger canlilar i¢in 6nemini hissederse egitim hedefine ulasmis demektir

(Gtiler, 2009).

1.3.Duygusal Zeka

1.3.1. Zeka Nedir?

Cakar & Arbak (2004)’a gore bilim adamlar1 yillardan bu yana zeka iizerine ortak
bir tanim {izerinde birlesememis stirekli yeni tanimlar olusturmuslardir. Bunun en biiyiik
sebebi yillar boyu degisen hayat sartlar1 ve gelismelerdir.

Mayer, Salovey, Caruso, & Sitarenios (2001)’a gore zeka insanin ¢evresinde yer
alan varliklarin birbirinden ayrilan 6zelliklerini fak edebilmesini ve odaklandig1 noktaya
takili kalmay1p biiyiik resimle iliskisini fark edebilmesini saglayan becerisidir.

Sternberg (1997)’¢ gore insanin yasam siirdiigli ortami §ziimseme ve bu ortam
iizerinde farkliliklar olusturabilme beceresine zeka denir. Oyle ki bir ¢evrede iki farkli
kisinin sergileyecegi performansin farkli olmasi zekanin bu taniminin dogrulugunu ortaya
koymaktadir.

Aslan (2013)’a gore insanin yasadigi sosyal g¢evresini her agidan kabullenme
derecesine zekd denir. Zeka dolayli olarak Olgiilebilir. Birinci diinya savasinda
milyonlarca erkek iizerinde uygulanarak ortaya ¢ikan 1Q (entelektiiel zeka) adi verilen
Olgme aractyla dlgme islemi gergeklestirilmistir ve giiniimiizde de hala gegerliligini

korumaktadir.
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Gardner 1983 yilinda yaptig1 calismada zekay1 bireyin karsilastigi problemleri ve
engelleri ait oldugu toplumun 6rf ve adetlerine uygun olarak ¢ézebilme yetenegi olarak
tanimlamistir (Akt.:Campbell, 1992).

Insanin varolusundan gelen cevresel uyaricilar: anlama, 6grenme icin gerekli olan
birtakim yetenekleri barindirma kapasitesine zeka denir (Mayer, Roberts & Barsade,
2008).

Cakar & Arbak (2004)’a gore zekanin belirlenmesi i¢in yillardir testler kullanir
fakat bu testler ilk hazirlanis itibar1 ile zihinsel sorunlari olan kisilerin tespiti igin
olusturulmus olmas1 nedeniyle giivenirligi giiniimiizde sorgulanmaya baslanmistir.

Bilim insanlar1 yetenegin zeka kapsamina girip girmedigini beynin o zeka alaniyla
ilgili boliimiiniin yetisini kaybetmesi sonucunda o yetenegin yok olup olmamasina gore
belirlenebilecegini belirtmisler, bir diger goriise gore ise beceri duragan olmayip kisinin
fiziki gelisimine paralel bir gelisme gosteriyorsa zeka olarak adlandirilabilir (Tatar, Tok
& Saltukoglu, 2011).

1.3.2. Zeka Kuramlari

1.3.2.1. Coklu Faktor Kurami (Thondrike)

Thondrike’nin bilim diinyasina sundugu bu modele gore zeka su boliimlerden
olusur:
“Soyut Zekd”: Beynin araci isaretlerle dolayli olarak islem yapabilme kapasitesidir.
“Somut Zekd”: insanin hayatinda yer alan fiziksel islerin {istesinden gelebilme
kapasitesidir.
“Sosyal Zekd”: Insanlar arasinda gerektigi gibi iletisim kurabilme yetenegidir (Aslan,
2013; ismen, 2001).

Klasik herkes tarafindan bilinen 1Q zekasi disinda farkli zekalarin oldugunu ortaya

koyan ilk kisi sosyal zeka kurami ile Thondrike’dir (Cakar & Arbak, 2004).
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1.3.2.2. Coklu Zeka Kuram (Gardner)

Zeka kavraminin bilimsel olarak ilk ortaya atildig1 yillarda zekanin sadece konusma
ve sayisal becerilerden olustugu kabul edilirken Gardner yaptig1 arastirmalar sonucunda
bu durumun bdyle olmadigi, aksine birgok zeka tiirii oldugunu ortaya koymustur (Aslan,
2013). Bu zeka tiirleri sunlardir;

“Sozel Zekd”: Yeni lisan 6grenirken veya mevcut konusulan lisanda o dilin gerektirdigi
sekilde icra edebilen bireylerde yiiksek diizeyde olan zeka tiirtidiir. S6zii ahenkli séyleme
ve kelimeleri yerli yerinde kullanma beceresini igerir (Mettetal, Jordan, & Harper, 1997).
“Mantiksal Zeka”: Zeka denilince ilk akla gelen bu zeka tiirii sayisal islem yetenegi
yiksek bireylerde yiiksek diizeyde bulunur. Klasik akil yiiriitme becerisini igerir
(Mettetal, Jordan, & Harper, 1997).

“Uzamsal Zekd”: Resim, gorsel ve mekansal alanda iistiin yetenekler barindiran bir zeka
tiurtidiir. Nesnelerin konumlarin1 anlayabilme, yeniden konumlandirabilme gibi
ressamlara 6zel beceriler igerir (Mettetal, Jordan & Harper, 1997).

“Bedensel Zekd”: Hareket yeteneklerini ve ince kas becerilerini iyi kullanabilmeyi
saglayan ve koordinasyon konusunda beceri getiren bir zeka tiiridiir (Mettetal, Jordan &
Harper, 1997).

“Miiziksel Zekd”: Sozel zeka ile benzerlik gdsteren bu zeka tiiriinde dili iyi kullanmanin
yaninda kulaklarinda sesleri iyi taniyabilmesini saglayan zeka tiiriidiir. Miizisyenlerin
sahip oldugu teknik becerileri barindiran bir zeka tiiridiir (Mettetal, Jordan, & Harper,
1997).

“Oz Zekda”: Bireyin zayif ve giicli yanlarim bilip hayatin1 bu duruma gore
sekillendirmesini saglayan zeka tiiriidiir (Mettetal, Jordan, & Harper, 1997).

Sosyal Zeka" Karsidaki insanlarin hareketlerinden dogru ¢ikarimlar olusturabilme,
insanlarla saglikl iletisimler kurabilmeyi saglayan zeka tiiriidiir. Basaril1 yoneticilerin
sahip olduklar1 bir beceridir (Mettetal, Jordan, & Harper, 1997).

40 y1l 6ncesine kadar bilinmeyen ¢oklu zeka ortaya ¢ikmasi ile beraber basta egitim
sistemleri olmak iizere bir¢ok alanda kurallarin bastan yazilmasini saglamistir (Altan,
1999). Gardner ¢oklu zeka kurami konusunda ilk galigmasini yayinlamasinin ardindan bu
konuda yaptig1 caligmalar1 sonucunda 1995 yilinda “fabiat zekasi” adinda doga ve

tiirevlerine ilgi duyan kisilerde bulundugunu varsaydig: yeni bir zeka tiirlinii de diger 7

18



zeka tiirline ilave olarak eklemistir (Mettetal, Jordan, & Harper, 1997).

Altan (2012)’a gore Gardner’in iizerinde ¢alistig1 fakat cesitli cekinceleri nedeniyle
coklu zeka tiirleri arasma dahil etmedigi “Ahlaki zekd”, diinya genelinde veya
toplumlarin kendi igerisinde yillarin birikimi sonucu olusan herkesin uymasi gereken
kurallara uyan, dikkat eden kisilerde bulunmaktadir ve literatiirdeki yerini alabilir.

Cakar & Arbak (2004)’a gore Gardner zeka kuramini ucu agik birakarak yeni zeka
tiirleri eklenebilecegini belirtmis ve bdylece zekanin bir ¢ok alt tiir zekanin birlesiminden
olusan tiimlesik bir yap1 oldugunu anlatmak istemistir.

Gardner coklu zeka kuramini beyin fonksiyonlarmin bir boliimiinii kaybetmis
insanlar lizerine yaptig1 ¢alismalarla kanitlamistir. Buna gore beyin fonksiyonlarindan
birini kaybetmis bir insanin diger beyin fonksiyonlarini yerine getirmede bir problem
olmadigini belirlemis ve boylece beynin tek bir zeka tiiriinden olusmadigi kanitlanmistir
(Oral, 2001). Gardner’in ¢oklu zeka kuram1 somut beceriler olup giinliik yasati gozlemleri
yapilarak zeka tiirleri arasindaki fark ayirt edilebilir (Siver, Strong & Perini, 1997).
Insanda zeka tiirlerinden birinin baskin olmasi diger zeka tiirlerinin hi¢ ol olmadig:

anlamina gelmez aksine tiim zeka tiirlerinden belirli seviyelerde mevcuttur (Oral, 2001).

1.3.2.3. Yedi Asamah Yetenek Modeli (Sternberg)

Aslan (2013)’a gore Sternberg iki fakli teori ortaya atmistir. Bunlardan ilki giinliik
hayatinda insanlarla iliskilerinde ideal yasantiya ulasmis mutlulugu yakalamis bireyler
icin “bagarili zeka” tanimi, digeri ise 7 asamal1 yetenek modelidir.

Cakar & Arbak (2004)’a gore Sternber’in basarili zeka kurami irdelendiginde,
kisinin yasadig1 ¢cevrede hedeflerine ulasmak i¢in kendini ortama entegre etme ve sosyal
iligkilerinde gereken dengeyi saglama becerisi oldugu goriilmektedir ve bu yoniiyle

duygusal zekaya benzemektedir.
1.3.3. Duygu Nedir?
Cevredeki varlik, olay ve durumlarin bireyin ruh diinyasinda olusturdugu etkiye

duygu denir (Tirk Dil Kurumu, 2019).

Insanin yasantis1 sirasinda karsilastig1 olaylara ge¢mis yasantilarinin etkisi ile
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ortaya c¢ikan hislere duygu denir (Salovey & Mayer, 1990).

Fiziksel, biligsel ve psikomotor siiregler sonucunda bireyin yaptig1 ic
degerlendirmeler sonucunda olusan tiimlesik hislere duygu denir (Mayer, Roberts &
Barsade, 2008).

Eski donemlerde duygu bilimselligin zitt1 olarak goriiliip is hayati basta olmak
iizere bir¢gok alanda basarisizlik nedeni olarak gorilirken yeni gelisen zeka
yaklagimlarinda durum tam tersine dondii ve duygu ile bilimselligin bir biitiin olarak
degerlendirilmesi gerektigi iizerine birgok bilimsel sonug ortaya kondu (Cakar & Arbak,
2004).

Duygu dogustan kazanilan bir olgu olup ¢ergevesini biyolojik altyapimiz, ¢cevre ve
aile belirler (Ergin & Ozgiirol, 2011). Ornegin ayn1 olay karsisinda fakli kiiltiirdeki iki
insanin farkli duygusal tepkiler vermesi bizlere kiiltiiriin duygusal yapiy: etkiledigini
gostermektedir (Ojala, 2013).

Duygu davranislarin seklinin belirlenmesinde rehberlik rolii oynar fakat duygularin
derecesinde meydana gelecek asirilik davraniglarin kontrolden ¢ikmasina neden olabilir

(Kogyigit, 2018).

1.3.4. Duygusal Zeka Kavramm

Duygusal zeka kavramu literatiire ilk defa 1990 yilinda Mayer ve arkadaslarinin,
bireyin karsisindaki kisinin jest ve mimiklerinden, hal ve hareketlerinden anlam
cikarabilmeyi, empati kurabilmeyi saglayan beceri olarak tanimladigi makalesinin bir
dergide yayinlanmasiyla girmistir (Mayer, DiPaolo, & Salovey, 1990). Ardindan bu
konuda Goleman’in 1995 yilinda birden fazla zeka oldugu hipotezi iizerine yazdig kitap
bir dergide yaymlandi (Gibbs, 1995). Kitapta o zamana kadar ele alinmamis bazi davranig
bozukluklar1 ele alindi ve bu noktada insanin duygularinin, davranislar1 ve zekas: ile
baglantili olabilecegini iddia etmistir (Akt.:Mayer & Cobb, 2000).

Duygusal zeka en temelinde;

“a-Oziinii bilmek”: &z benligini bilmek, potansiyelinin farkinda olmak eksik
yanlarini bilmek anlaminda kullanilmaistir.
“b-Duygularin kontrolii”’: Duygular1 gerektigi yerde gerektigi gibi dengeli olarak

kullanabilmeyi ifade eder.
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I3

‘c-Faaliyette bulunma cesaretine sahip olmak”: Duygularin bir isin yapilmasi i¢in
araci olmasi ve ilham kaynag1 olarak siireci devam ettirmesidir.

“d-Kendi disindakilerinin duygularina anlam verebilmek”: kendi disindaki
canlilarin bir durum ya da olay karsisinda ne hissettikleri ile ilgili olarak “ben
olsam ne hissederdim?” sorusuna cevap aramasidir.

“e-Sosyal beceriler”: Toplum i¢inde diger insanlarla olumlu iligkiler kurabilmeyi
ifade etmektedir.

Olmak tizere 5 faktérden olusur (Salovey & Mayer, 1990; Yesilyaprak, 2001;

Aslan, 2013).

Duygusal zeka kavramindan 6nce Gardner’in bilim diinyasina kazandirdigi ¢oklu
zeka kuraminda duygusal zekadan bahsedilmese de coklu zeka kuraminda yer alan 6z
zeka ve sosyal zeka kavramlar1 duygusal zeka ile benzerlikler gdstermektedir (Ismen,
2001).

(Mayer ve dig., 2008)’e gore yeni nesil duygusal zeka yaklagimlar1 ikiye ayrilir.
Bunlar;

" “Ozel beceri yaklagimlar:”: duygularla ilgili kisiye 6zel ve kisiden kisiye

degisen yeteneklere odaklanan yaklagim tiirtidiir.

. “Biitiinlestirici Model yaklasimlar”. duygusal zeka ile ilgili becerileri 6zele
indirgemeyip hepsini bir arada degerlendiren yaklagimdir.

Teknolojinin insan hayatinda daha fazla yer edinmesiyle birlikte insanlar iizerinde
olusan baskilarin iistesinden gelebilme ve siireci yonetebilme becerisine duygusal zeka
denir (Cakar & Arbak, 2004; Somuncuoglu, 2005).

Duygusal zeka tanimlamalar1 yapilirken kullanilan duygularin kontrol edilmesi
ifadesi ile anlatilmak istenen duygularin karantina altina alinip yalitilmasi degil tersine
duygularin gerektigi gibi kullanilmasidir (Delice & Giinbeyi, 2013). Duygusal zekanin
caligmasina saglayan sey genellikle bir olayin karsisinda o olayin isaret ettigi, animsattigi
gercek oldugu varsayilan sezgisel bir olaydir (Tugrul, 1999).

Bireyin duygularin1 gerektigi gibi yonetebilme becerisine duygusal zeka denir
(Yesilyaprak, 2001). Cagimizda insanligin geldigi son noktada kiiltiirel ve sosyal iligkiler
zayiflamig bunun yerine insani sadece maddi olarak degerlendiren yarar zarar iliskisine
dayali bir anlayisin hakim olmasi sonucunda duygular goz ardi edilmeye baslamigtir

(Onen, 2012).
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Duygusal zeka kavraminin yayginlagmasina paralel olarak duygusal zekaya esdeger
“ahlaki zeka”: Kisinin yasadig1 toplumun 6rf ve adetlerine uygun yasanti siirdiirebilme
becerisi, “kiiltiirel zekda”: Yabanci oldugu bir kiiltiire uyum saglayabilme yetenegi,
”Orgiitsel zeka”: Ayn1 amag i¢in bir arada olan bir toplulugun amacina ulasmadaki
basaris1 o topluluktakilerin topluluk zekalarin uyum igerisinde oldugunun gostergesidir
seklinde yeni kavramlar ortaya atilmistir (Aslan, 2013). Duygusal zekanin davranisa
doniismiis hali olan diirtli faktorii iizerinde yeterli hakimiyeti kuramamis bireylerin ahlaki
gortislerinde eksiklik vardir (Goleman, 1996).

Duygusal zeka konusunda yapilan ¢alismalarda cinsiyette kadinlar lehine farklilik

olusturdugu sonuglara ulasiimistir (Goleman, 1998; Ismen, 2001).

1.3.5. Duygusal Zeka Modelleri

Duygusal zeka modelleri en genel anlamda iki farkli kategoriye ayrilir (Aslan,
2013). Birincisi duygularin insanin diger insanlarla olan yasantisinda belirleyici oldugu
varsayimima dayanan Mayer ve Salovey’in modelini kapsayan ‘“‘yetenek modeli” dir
(Mayer & Cobb, 2000b). Diger model ise Bar-on Goleman modelleri gibi modelleri
kapsayan ve birgok faktorii iginde barindiran “karma model” dir (Mayer & Cobb, 2000D).

1.3.5.1 John D. Mayer & Peter Salovey Modeli

Bu modele gore duygusal zeka tanimi; duygularin arka planlarinin analizi ve
teshisinin saglanmasi, duygularin gereken sekilde bicimlendirilmesi ve elde edilen
sonucun karsilagilan sorunlar karsisinda 1Q ya onciiliikk edecek sekilde kullanilmasidir
(Mayer & Salovey, 1993). Duygularin bir sorunun ¢oziimiinde ise koyulabilmesi igin
oncelikle iyi kavranmasi, 1yi ya da kotii sonuca gore 1Q’ya yol gostermesi gerekir (Cakar
& Arbak, 2004). Modelin ayrintilart incelendiginde Gardner’in sosyal zeka galigmasini
temel edindigi gorilmektedir (Aslan, 2013).

Bu modelin diger modellere gore eksik kalan tarafi liderlik ve duygusal zeka

arasindaki iliski iizerinde ¢alismalar yapilmamis olmasidir (Cakar & Arbak, 2004).
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1.3.5.2. Reuven Bar-On Modeli

Bar-on duygusal zeka modeli sosyal zeka ile birebir i¢ igedir ve bireyin karsilastigi
giinliik hayat problemleri karsisinda basar1 elde edebilmek i¢in farkli zeka becerilerinin
bir arada degerlendirilmesini zorunlu kilar (Bar-On, 2007).

Bar-on duygusal zekay1 belirlemeye yonelik ¢alismalar yapan ve sonuca ulasip
uygulayan ilk arastirmacidir (Delice & Giinbeyi, 2013). Bar-on duygusal zekay1 6lgmek
icin 6l¢ek “EQ-1" adinda bir dlgek gelistirmis daha sonra eksik yonleri lizerine gelen geri

dontitlere gore 6lgege son halini vermistir (Cakar & Arbak, 2004).

EQ-i Olgegi Olgegin degerlendirdigi Duygusal zek3 yeterlik ve Becerisi
igsel Kendini Tamima ve Kendini ifade Etme:
Ozsayqr Kendini dogru tammak ve oldugu gibi kabul etmek
Duygusal Farkindalik Bagkalarimin duygularnm anlamak
Jzgiiven Duygularim gerektigi gibi ifade edebilme

Bagimsizhk

Kendine giivenerek baskalarina duygusal olarak bagiml olmamak

Kendini gerceklestirme

Hedeflerine ulasmak ve potansiyelini ortaya cikarmak icin calismak

Kisilerarasi Sosyal Farkindalik ve Kigiler Arasi iligki:
Empati Baskalarimin duygulanm anlayabilmek
Sosyal Sorumiuluk Sosyal gruplara katilmak ve insanlaria is birligi yapmak

Kisilerarasi iliski

Insanlarla dengeli ve iyi iliskiler kurmak

Stres Yonetimi Duygularin Kontrolii ve Yonetilmesi:
Duygulart etkili ve yapici bir sekilde ydnetmek

Duygular etkin ve yapici bir sekilde kontrol etmek

Stres taleransi
Diirtii Kontrolii

Uyum Saglama Degisime Ayak Uydurabilme:

Gerceklik testi Kisinin hislerini ve diisiincelerini nesnel verilerle dogrulamak
Esneklik Duygu ve disiinceleri yeni durumlara uyarlomak

Problem Cézme Kisisel veya kisileraras! problemleri etkin bir sekilde ¢dzmek

Genel Durum i¢ Motivasyon:
lyimserlik Hayata kars pozitif olmak
Mutluluk Genel olorak kendisiyle hayatla ve baskalariyla bansik olmak

Sekil 1.1. EQ-I 6lgegi ve dlgme alanlar1 (Bar-On, 2007)

Edizler (2010)’e gore Bar-on duygusal zekd modelinin en 6nemli 6zelliklerinden
biri somut yasam gostergelerine dayanmasi yani sonuglarinin goriilebilir olmasidir. Bu

nedenle is hayatinda kullanim alanlar1 tercih sebebidir.
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1.3.5.3. Robert K. Cooper & Ayman Sawaf Modeli

Cakar & Arbak (2004)’a gore duygusal zekanin bir diger modeli olan bu modelde
duygusal zekanin topluluk ile yoneticilik arasindaki iligkisi iizerinde durulur. Bu duygusal
zeka modeli 4 katmanli su yapidan

V' “Duygularin Kesfi”

V' “Duygusal gii¢”

v “Duygusal odaklanma”
V' “Duygusal simya”

Olusur (Cooper & Sawaf, 2000).

Bu modele gore duygusal zekanin amaci psikolojik ve fiziksel olarak
metabolizmay1 koruma, doyuma ulastiran yasanti, basarili is ve sosyal hayat deneyimidir

(Somuncuoglu, 2005).

1.3.5.4. Daniel Goleman Modeli

Mayer ve Salovey modeli iizerine insa edilen bu modelde duygusal zeka tanimi 6z
duygular1 kesfetme, kendi disindaki insanlarin duygularini kesfetme, hedefe yonelik
olarak i¢sel motivasyonu saglama ve tiim duygularin hedefe yonelik olarak olmasi
gercken sekilde idare edilebilme becerisidir (Goleman, 2000). Bu modelde en 6nemli
noktanin yoneticinin kendini tanimasi oldugu belirtilmistir (Aslan, 2013).

Goleman, Boyatzis, & McKee (2001) ‘e gore yoneticinin sahip oldugu psikolojik
durumu onun yoneticilik faaliyetleri sirasinda sergiledigi davraniglar {izerinde oldukca
etkilidir.

Goleman duygusal zeka iizerine ¢alismalarin1 devam ettirmis ve ilerleyen yillarda
modelini revize ederek yoneticilik ve duygusal zekad {iizerine yeni bir sekle
biirtindiirmiistiir (Cakar & Arbak, 2004).

Goleman, Boyatzis, & McKee (2001) revize ettigi duygusal zeka modelini su
sekilde aciklamstir;

. “Oz Kegif”: Insanin kendi duygularmi, giiglii ve zayif yonlerini kesfetmesi

farkina varmasi anlamina gelir
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. “Oz-Kontrol”: Dogruluk ve ahlaki kurallardan bagin1 koparmadan
duygularin idare edilmesidir.

. “Sosyal hassasiyet . Y dneticilerin iliskilerinde karsisindaki insanin duygu ve
diisiincelerini 6nemsediklerini gdsteren davranislar sergilemeleridir.

. “Iliski idaresi”: yOneticinin kisiler arasindaki sorunlar1 nezaket kurallari

igerisinde ve mizahi 6geleri kullanarak ¢6zebilme becerisidir.

1.3.6. Duygusal Zekanin Gelismesine Etki Eden Faktorler

Duygusal zeka bir¢ok cevresel ve fiziki faktorle dolayli ya da dogrudan iliskilidir.

1.3.6.1. Yas

Duygusal zeka ile baglantis1 oldugu diistiniilen yas faktoriiniin IQ ile iligkisinin
tersine duygusal zekay1 dogru orantili bir sekilde etkiledigi tespit edilmistir (Mayer,
Perkins, Caruso, & Salovey, 2001; Yesilyaprak, 2001). Buna gore duygusal zeka yas
ilerledikce gelisen bir yapiya sahiptir. Fakat yapilan arastirmalarda duygusal zekanin
babadan ogula genetik bir yapiya sahip olduguna iliskin bir sonug¢ yoktur (Delice &
Giinbeyi, 2013).

1.3.6.2.Cinsiyet

Yapilan bir¢ok arastirmada duygusal zekanin cinsiyet ile baglantis1 oldugu ve bu
baglantinin kadinlar lehine pozitif yonde oldugu belirlenmistir (Goleman, 1998; Ismen,
2001; Yesilyaprak, 2001; Erdogdu, 2008; Bircan & Bacanli, 2005; Koksal & Ismen
Gazioglu, 2007). Bu durumun olusmasinda ailelerin kiz ve erkek ¢ocuklari yetistirme
tarzlarinda kizlarla olan iletisimlerinde erkeklere gore duygu yogunlugu daha yiiksek

ifadeler kullanmalar1 etkilidir (Tugrul, 1999).
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1.3.6.3. Egitim

Duygusal zekanin egitim ile dogru orantili bir sekilde gelistigi bircok aragtirmada

saptanmistir (Goleman, 1998; Yesilyaprak, 2001).

1.3.6.4. Cevre

Duygusal zekaya etkileyen ¢evre faktorlerini inceledigimizde ilk sirada ¢ocugun
dogumdan yetiskinlige kadar en fazla yasantis1 bulundugu aile faktorii gelir (Carlson ve
dig., 1999; Erdogdu, 2008; Tugrul, 1999; Kogyigit, 2018). Aile ¢ocuguna sadece ogiitleri
ile degil yasanti tarz1 ve davranislari ile de duygusal zekalarinda iz birakirlar (Goleman,

1996).

1.3.6.5. Mizac¢

Dogrudan kalitimsal olarak nesilden nesle duygusal zeka aktarilmasa da dolayl
olarak mizag gibi faktorlerle duygusal zekanin kalitimsal etkiye sahip kiigiik bir boyutu
da vardir (Kogyigit, 2018).

1.3.7. Duygusal Zekanin Onemi

Duygusal zekanin problem ¢6zme basta olmak iizere bir¢ok yetenekle baglantisi
olmasi1 6gretmenlik basta olmak iizere bir¢ok meslegin yeterlik kriterlerinde yer almasini
saglamistir (Onen, 2012). Global &lgekte problemlerin siirdiiriilebilir ¢ziimiinde tek
basina entelektiiel zekaya yonelik ¢ozlimler ortaya koymak giinlimiizde yeterli degildir,
bu tip problemlerin ¢6ziimii duygularin merkezde oldugu ¢6ziim yollar1 ile miimkiin
olacaktir (Ojala, 2012; Ojala, 2013).

Toplumlar aras1 kurallarin ifadesi olan ahlaki degerler duygusal zekanin bir
sonucudur (Goleman, 1996).

Duygular ya da IQ hayatta basar1 i¢in tek basina yeterli degildir fakat duygusal zeka

IQ’nun ne zaman nerede nasil kullanilacagina karar vermede etkili oldugundan ikisi
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birlikte basarinin anahtarini olusturmaktadir (Yesilyaprak, 2001; Mayer, Roberts &
Barsade, 2008; Cakar & Arbak, 2004; Ashforth & Humphrey, 1995; Ergin & Ozgiirol,
2011; Goleman, 1996; Tugrul, 1999; Dogan & Demiral, 2007).

Insanlarin yasamlarinda karsilarina ¢ikan problemlerle basa ¢ikmada duygusal
zekasi yiiksek olan bireylerin daha basarili olduklar1 yapilan arastirmalarda gorilmiistiir
(Ismen, 2001).

Glin gegtikge daha karmasik bir yapiya biirlinen diinyada engelleri, sorunlari
¢ozmek icin elestirel diisiinme becerisine ihtiya¢ vardir bu da duygular1 yonetme sanati
olan duygusal zekadan gegmektedir (Dutoglu & Tuncel, 2008).

Passons (1975)’a gore duygular iki farkli sekilde calisir: Birincisi bir davranisin
sergilenmesi i¢in gerekli i¢ motivasyonun saglanmasi, ikincisi ise 1Q ya bir konuda karar
verme asamasinda rehberlik yapmaktir (Akt.:Tugrul, 1999).

Toplumsal hayatta ¢evresi ile saglikli bir iletisime sahip, ¢evresinde sayginligi
kazanmis meslek, hayatinda kariyer sahibi bireyler yiiksek duygusal zeka yaninda belirli
bir 1Q derecesine sahip kisilerdir (Dogan & Demiral, 2007).

Bir¢cok meslegin icra edilmesinde onemli olan empati yani karsidakinin yerine
kendini koyabilme becerisi en fazla duygusal zeka diizeyi yliksek bireylerde

bulunmaktadir (Yenigeri ve dig., 2015).

1.3.8. Duygusal Zeka ve 1Q Karsilastirmasi

1990’1 donemlere kadar toplumda sadece bilissel zekanin varligi bilinirken
akademik olarak basarili fakat sosyal hayatinda ve meslek hayatinda basariy1
yakalayamayan insanlarin varliginin fark edilmesi insanin duygusal zekasinin da
oldugunun fark edilmesini saglamistir (Aslan, 2013). Goleman’in 1995 yilinda duygusal
zeka iizerine kaleme aldigi kitapta sosyal ve akademik anlamda basarinin arkasinda
IQ’dan daha ¢ok duygusal zekanin etkisinin oldugunu ifade etmistir (Akt.:Mayer & Cobb,
2000).

Duygusal zeka ani gelisen refleksif durumlarda IQ dan daha ¢abuk faaliyete gegerek
gerekli davranisin sergilenmesini saglar (Tugrul, 1999).

Duygusal zeka 1Q dan farkli olarak genetik olarak belirlenmedigi i¢in IQ gibi belirli
yaslarda gelismez aksine hayat boyu gelisime agiktir (Yesilyaprak, 2001; Somuncuoglu,
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2005; Kogyigit, 2018). Ancak ergenlik doneminde duygusal zeka gelisiminin ¢ergevesi
biiyiik 6l¢iide belli olur (Goleman, 1998).

IQ duruma gore dogu bilineni degistirecek yeni veriler geldiginde kendini ikna
ederse durusunu degistirirken duygusal zeka tam tersini yaparak kendi dogrularina ters

diisen verileri inkar eder (Tugrul, 1999).

1.3.9. Duygusal Zeka Basar iliskisi

Yillarca nedeni bilinmeyen 1Q degeri yiiksek bir bireyin sosyal hayatinda basarisiz
olup 1Q degeri diisiik olan birinin tam tersine sosyal hayatinda ¢ok basarili olmasinin
nedeni gegmisten beri goz ardi edilen duygusal zeka faktoriidiir (Goleman, 1996;
Yesilyaprak, 2001; Polatci & Sobaci, 2014; Kogyigit, 2018).

Basarili liderlerin ortak 6zellikleri arasinda bulunan insanlar arasi sosyal iliski,
iletisim ve koordinasyonun gii¢lii olmasinin temelinde duygularini yerinde kullanabilme
becerileri yani duygusal zekalar1 vardir (Goleman, 1998; Ural, 2001). Ay sekilde
yapilan aragtirmalarda Orgiitsel veya grup basarilarinda, orgiitii veya grubu olusturan
bireylerin duygusal zekalarinin etkisinin oldugu belirlenmistir (Edizler, 2010; Polatc1 &
Sobaci, 2014). Duygusal zekanin meslek hayatina etkilerine yonelik yapilan ¢alismalarda
duygusal zekanin kariyer performansina dogrudan etki ettigi saptanmustir (Warrier,
Nagesh, & Sheriff, 2011). Bu nedenle duygusal zeka becerileri ¢agimizda liderlerde
bulunmasi gereken nitelikler arasinda bulunmaktadir (Delice & Giinbeyi, 2013;
Somuncuoglu, 2005; Erkus & Giinli, 2008).

Basarinin 6niinde en biiyiik engellerden biri olan stres iizerine yapilan ¢alismalarda
duygusal zeka seviyesi yiiksek olan bireylerin stresin listesinden gelmede daha basarili
olduklar1 saptanmistir (Deniz & Yilmaz, 2006; Yenigeri, ve dig., 2015).

Is hayatinda ve sosyal hayatta basarry1 yakalayan kisilere bakildiginda risk alabilen
ve karsilagtigi sorunlar1 yonetebilen, basariya olan inancin1 kaybetmeyen girisimci
karakterde bireyler olduklar1 goriilir ve bu kisilerin ortak 6zelligi duygusal zeka
seviyeleridir (Yelkikalan, 2007). Yani girisimcilik arka planinda yiiksek duygusal zeka

barindirir.
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1.3.10. Duygusal Zekanin Egitimdeki Yeri

Duygusal zekanin kapsama alnini genisleterek egitim boyutu ile iligkisini ortaya
koyan Goleman olmustur (Mayer & Cobb, 2000a). Egitim sistemlerinin duygusal zekaya
gore sekillendirilmemesi, her gecen giin ¢ocuklarimizin duygusal anlamda ¢okiisiine
neden olmaktadir (Goleman, 1996; Yesilyaprak, 2001; Goleman, 1998). Egitim
sistemlerinin yillardan beri géz ardi ettigi duygusal zeka bilesenleri giiniimiizde egitimde
basarinin anahtarlarindan biridir (Goleman, 1998; Ural, 2001).

Klasik egitim anlayis1 ile yillarca akademik agidan basarili bireyler yetistirme
amacina uygun bireyler yetistirilmis fakat giiniimiizde hayatta basarisiz, amagsiz, mutsuz,
psikolojik sorunlu bireylerin artmasiyla bu sistemin yanliglhigi ortaya ¢ikmis ve duygusal
zekanin egitim sistemlerine dahil edilmesi goriisii agirlik kazanmistir (Somuncuoglu,
2005).

Yesilyaprak (2001)’a gore duygusal zeka her ne kadar yagsam boyu gelisim gosteren
bir siire¢ olsa da en ¢ok gelisim gosterdigi donem ergenligi de i¢inde barindiran 6rgiin
egitim donemidir. Bu donemde ¢ocuklarin yasantilar1 sonucu duygusal zekalar1 bir sekle
biiriintir. Bu nedenle egitimde duygusal zekanin dikkate alinmasi son derece énemlidir.
Okullarda duygusal zeka konusunda gorev alanlar1 kapsaminda psikolojik danigmanlarin
yapacaklar1 ¢alismalar duygusal zekanin okullara entegrasyonunda basariy1 getirecektir.
Ayni sekilde brans 6gretmenleri dersleri planlarken duygusal zekayr dikkate alarak
planlamalidir.

Cocuklarin 6rgiin egitim hayati boyunca zamanlarinin ¢ogunu gegirdigi, deneyim
ve tecriibeler edindigi, ¢evresiyle duygu paylasimi icerisinde bulundugu yer olan
okullarda duygusal zekanin gbéz ardi edilerek egitim G6gretim planlamasi yapilmasi
cocugun gelisiminde ¢ok biiyiik bir yap1 taginin eksik kalmasina neden olur (Vural &
Kocabas, 2011).

Insan hayatmin yéniinii belirleyen faktorlerden kisilik iizerinde, etkisi yadsinamaz
olan duygusal zekanin egitim sistemlerinde yerini almasi kisilik yoniinden saglikli ve
giiclii bireyler yetistirmede biiyiik etkiye sahip olacaktir (Polatc1 & Sobaci, 2014).

Egitim kurumlarinda 6rgiin egitim kapsaminda 6grenim goren 6grencilerin kendi
icinde veya ¢evresiyle yasadig1 ¢atisma ve problemlerin kaynagi egitimlerinin duygusal

zekaya gore yapilandirilmamis olmasidir (Tiirniiklii, 2004).
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Duygusal zekdnin egitim sistemlerine entegrasyonu yapilirken Ogrencilerin
pedagojik seviyeleri gozetilerek, her yas diizeyine gore, zaman ¢izelgesine dagitilarak,
degerler egitimi planlarina benzer sekilde planlama yapilabilir (Cohen, 2001).

Her ne kadar egitim sistemlerinin duygusal zekaya gore sekillendirilmesi gerekliligi
onemli ise bundan daha 6nemlisi sistemin sahadaki uygulayicisi 6gretmenlerin bu siiregte
iistlenecekleri rollerdir (Dutoglu & Tuncel, 2008). Bu nedenle 6gretmen yetistiren
iiniversitelere ve akademisyenlere bu konuda c¢ok biiytik gorevler diismektedir.

Yilmaz ve dig. (2011) tarafindan yapilan arastirmada duygusal zekanin yiiksek
olmas1 bireyin karsisina ¢ikan problemlere karst daha duyarli olmasimi sagladigindan
problemleri ¢ozlime ulastirma konusunda basariy1 artirdigi belirlenmistir. Giliniimiiz
egitim sistemlerinin temel hedefi haline gelen problem ¢6zme becerisine sahip bireyler

yetistirme hedefine, yine egitimle gelisen duygusal zekalar1 hedef alinarak ulasilabilir.

1.4.Bilgisayar Destekli Egitim

1.4.1.Bilgisayar

Bir amaca yonelik olarak kendisine belirlenen sinirlar igerisinde ham maddesi olan
veriyi alip isleyerek kendisinden istenen ¢iktilar1 veren sisteme bilgisayar denir
(Saridogan, 2017). Bilgisayarin hayatimiza sagladig1 en biiyiik katki, ulasma imkanimiz
kisith olan birgok bilgiye erisim imkani saglamasi ve yapmamiz gereken bir¢ok eylemin
bilgisayar sayesinde daha kolay bir hale biirtinmesidir (Sezer, 2011).

Bilgisayar temeli yillar 6nce basit bir abakiise dayanan giiniimiizde ise kendisine
aktarilan verileri istenilen sekilde diizenleyip kullanicinin istegi dogrultusunda sonug
iireten bir makine halini almistir (Sénmez, Oztiirk & Apaydin, 2003).

Giliniimiiz bilgisayarlarina benzer ilk bilgisayar “Pensilvanya iiniversitesi”
tarafindan “ENIAC” adinda yapildi ve o zamandan giiniimiize su sekilde gelisimini
stirdiirdii (Arat & Ergiil, 2017);

- “Vakum Tiiplii Bilgisayarlar: Ilk hafizada veri saklanmasi ve makine dilinde

kodlama yapildig1 dénemdir.”

- “Transistorlii Bilgisayarlar: Transistorlarin bilgisayar sistemlerindeki yerini

almast ile performans ve tasarruf agisindan gelisim saglanan donemdir.”
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- “Entegre Devreli Bilgisayarlar: Transistorlarin birlestirilmesi ile giiniimiizdeki
merkezi islem biriminin tasarlandigi donemdir.”

- “Mikro islemcili bilgisayarlar: Bilgisayarin boyutlarimin giiniimiizdeki sekline
minimize edildigi donemdir.”

- “Yapay Zekdya sahip Bilgisayarlar: Makinalarin insan gibi kendini kontrol
edebilme ve eylemlerinin sorumlulugunu alabilmesi hedefiyle 1990 yilindan

itibaren tizerinde siki ¢alismalar yapilan donemdir.” (Arat & Ergiil, 2017)

1.4.2.Bilgisayar Destekli Egitim Nedir?

Bilgisayar destekli egitimle ilgili literatiire bakildiginda bir¢ok tanim olmasina
ragmen genel olarak hepsi birbirine yakin tanimlardir.

Ogretim i¢in bilgisayarda olusturulmus 6zel ortam aracilifiyla dgrencinin 6grenme
hizina gore ilerleme saglayabilecegi ve doniitler alabilecegi egitim tiirline bilgisayar
destekli egitim denir (Simsek, 1995).

Miifredatta verilen kazanimin O6grencilere kazandirilmasi amaciyla bilgisayar
ortaminda 6zel olarak hazirlanmis programlar araciligiyla yapilan egitim sekline
bilgisayar destekli egitim denir (Engin, Tésten & Kaya, 2010).

Ogrenme hedefine yonelik olarak egitim siirecinde gerekli olan tiim bilgisayar
icerikli bilesenlerin egitim siirecine dahil edilmesine bilgisayar destekli egitim denir
(Karakus Taysi, 2019). Bugilinkii geldigimiz noktada bilgisayarin egitim sisteminde
gerekliligi lizerine akademik anlamda tartisma kalmamis bunun yerini bilgisayarin
egitimde daha verimli nasil kullanilabilecegi iizerine calismalar almistir (Kacar & Dogan,
2007).

Karakus Taysi (2019)’e gore diinyada meydana gelen hizli degisimle beraber
insanlarin sahip olmasi gereken yeterliliklere teknoloji okuryazarligi eklenmistir. Buna
gore teknoloji okuryazari olmak en az ihtiyaglarin1 teknoloji ile giderebilecek kadar
teknoloji kullanma ve tliretme bilgisine sahip olmaktir.

Teknolojinin gelismesine paralel olarak yansimalar1 egitim sisteminde de
goriilmektedir. Son yillarda hayatimiza giren Web 2.0 kavrami egitimde teknolojik olarak
sadece verileni almakla kalmayip liretim yapabilmeyi saglayarak biiyiik bir degisimi

beraberinde getirmistir (O’Reilly, 2007). Uretim, farkli disiplinlerin hedefe yonelik
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olarak bir arada kullanilmas ile saglanabilir (Karademir, Cesur, Biiyiikergene, Kaba &
Kesici, 2018).

BDE’nin en 6nemli unsuru olan egitim yazilimi iyi yapilandirilmis ise basarili bir
egitim stireci olusmasini saglarken tersi durumunda egitimin kontrolden ¢ikmasina neden
olabilir (Cankaya & Karamete, 2008).

Bilgisayar destekli egitim bir yandan 6grencilerin {ist diizey biligsel becerilerini
artirirken diger yandan Ogrenciye egitim siirecinin bas aktorii olma imkanini saglar
(Hong-yan, 2007). Bu noktadan hareketle BDE de temel hedef bireyin gereksinimlerine
uygun kisiye 6zel egitim ortami olusturabilmektir diyebiliriz (Kacar & Dogan, 2007). Bu
sekilde 6grencilerin 6grenme siireclerini 6znellestirmesiyle BDE yapilandirmaci egitim
sisteminin en 6nemli uygulayicisidir (Ozmen, 2002).

Hayatin her alaninda hayatimiz1 kolaylastiran bilisim teknolojileri egitim alaninda
da sik¢a kullanilmaktadir. Oyle ki, son yillarda bilisim okuryazar1 bireyler yetistirmek
bir¢ok egitim sisteminin en onemli hedefleri arasinda yer almistir (Perkmen & Cevik,

2010; Zayim, Isleyen, Giilkesen & Saka, 2002).

1.4.3. Bilgisayar Destekli Egitimde Ogretmenin Pozisyonu

Smaldino ve dig. (2015)’e gore eskiden beri 6grenciler i¢in bilginin tek kaynagi
konumunda olan 6gretmenin bilgisayarin 6grenme siirecine dahil edilmesi ile gorev
taniminda bir dizi kokli degisiklik olmustur. Buna gore 6gretmen bilgi kaynagi olmaktan
¢ikip bilgi kaynaklarinin kaynagi konumuna gelmistir.

Bilgisayar destekli egitimin uygulanmasinda en 6nemli aktér olan Ogretmenin
teknolojik bilgi yeterliligi olmas1 gereken seviyede degilse egitim hedefine ulasamaz
(Deniz & Demirkiran, 2006).

BDE ile 6gretmen 6greten roliinli egitim yazilimina aktarirken kendisi ise rehber
pozisyonuna gegerek yeni bir role biirinmiistiir (Balaman, 2015). Fakat bu noktada dikkat
edilmesi gereken nokta BDE hicbir zaman 6gretmenin ve okulun alternatifi degildir
(Giirol, 1990; Kacar & Dogan, 2007). BDE 6gretmenin 6gretme hedefine yonelik olarak
kazanimlar1 6grencilere aktarmada daha verimli ve etkili bir siire¢ i¢in iyi bir yardimcidir
(Cakmak & Taskiran, 2014; Giirol, 1990). Teknolojinin hizli bir sekilde gelistigi ve

degistigi cagimizda 6gretmenlerin sahip olduklar: bilgilerin kurs ve c¢esitli egitimlerle
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giincellenmesi gerekmektedir (Ergiin, 1998).

1.4.4. Bilgisayar Destekli Egitimde Ogrencinin Pozisyonu

Smaldino ve dig. (2015)’e gore bilgisayarin 6grenme siirecine dahil olmasindan
once kaynaklar1 yerel ve sinirli olan 6grenciler bilgisayar sistemleri ile beraber bilgi
kaynag1 konusunda zenginlesmis ve diinyanin farkli yerlerindeki 6grenme siireglerini
gormiis ve siirece dahil olabilmistir.

BDE’nin kullanilabilmesi i¢in 6grencilerin temel bilgisayar okuryazari becerilerine
sahip olmasi gerekir ve bu nedenle okullarda bilisim teknolojileri 6gretmenlerine biiyiik
gorevler diismektedir (Engin, Tosten & Kaya, 2010; Dogan , 2009).

Ilk ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin somut ve gorsel agirhikli varliklara olan
meraki BDE ile gerekli egitim ortami saglanarak avantaja doniistiiriilebilir ve basta
okuma yazma 6grenme olmak iizere birgok konuda kullanilabilir (Karsak, Ada & Asici,
2014; Cankaya & Karamete, 2008).

Web 2.0 teknolojisinin sagladigi imkanlarla beraber artik 6grenciler pasif aliciliktan
cikip elinde olan bilgileri harmanlayip kullanarak iiretici pozisyonuna ge¢melidir

(Karakus Taysi, 2019).

1.4.5.Tiirkiyede Bilgisayar Destekli Egitim

Tirk egitim sistemine bilgisayarin ilk defa dahil olmasi 1984 yilinda MEB’in
Tirkiye genelinde bazi okullara bilgisayar dagitmasi ile baslamistir (Engin, Tosten, &
Kaya, 2010). Ardindan BDE konusunda ilk ¢alismalar iilkemizin arastirma kurulusu olan
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) merkezli olarak
yapilmistir (Cakmak & Taskiran, 2014; Giirol, 1990).

1.4.6. FATIH Projesi
Teknolojinin vazgegilmez bir unsur halini aldigi egitim diinyasinda, iilkemizde

MEB tarafindan baslatilan Fatih (“Fusatlart Artuma ve Teknolojivi lyilestirme

Hareketi”) Projesi 6grencilerimizin egitim olanaklarini bir anda iist diizeye ¢ikartirken su
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faktorleri amag edinmistir (MEB, 2019).

7 ¢

s “Erisilebilirlik”: Her sartta kesintisiz egitim hizmeti sunulmasi

X4

“Verimlilik”: Egitimin etkinliginin artirilmasi i¢in gerekli 6nlemlerin alinmast

L)

>

X/
*

“FEsitlik”: Her 6grenciye ayni egitim imkanlarinin saglanmasi

L)

X/
o

“Olciilebilirlik”: Egitimin degerlendirilmesi i¢in eksiksiz 6l¢iimler yapilmasini

saglamak

% “Kalite”: Cagdas egitimin gereklerine uygun egitim sunulmasi

L)

Fatih projesi 6grencilerin sadece okuldaki ders i¢i etkinlikleri degil ders disindaki
yasamlarina katki saglayacak icerikler ve hizmetler sunmay1 amacglamaktadir (Gilingordd,
2019).

Fatih projesi kapsaminda akilli tahta kurulumu, 6grenci ve 6gretmenlere tablet
dagitilmasi, fiber internet alt yapisinin olusturulmasi, 6gretmen egitimleri ve projenin
icerigi icin Egitimde Bilisim Ag1 (EBA) sitesi olusturulmasi gibi faaliyetler yapilmistir
(MEB, 2019).

1.4.7.Uzaktan Egitim

Klasik smif modeli egitimden farkli olarak ayni mekanda olmayan 6grenci ve
ogretmenlerin bilgisayar veya diger teknolojik cihazlar vasitasi ile ayn1 zamanli veya
farkli zamanli olarak yapilan egitim tiirline uzaktan egitim denir (MacTeer, 2011).

Dinger (2006) ‘e gore ise 6grencinin 6gretmene ihtiyag duymadan kendi ¢abasi ile
egitim yapabilmesi amaciyla hazirlanmis sistemdir.

Eski yillarda farkli iletisim araglar1 ile baglayan uzaktan egitim giiniimiizde internet
ortamina taginarak daha fazla iletisim ve daha hizli giincellenebilme Ozelligine
kavusmustur (Diizakin & Yalginkaya, 2008).

Uzaktan egitimin sagladig1 avantajlara baktigimizda aninda geri doniit saglamasi,
stireden bagimsiz olmasi, sinav degerlendirmesi giivenilirdir ve simnav sonuclar1 sinav

bittigi an 6grenilebilir (Dinger, 2006).
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1.4.8. Bilgisayar Destekli Egitim Tiirleri

1.4.8.1. Egitsel Oyunlar

Cocuklarin bulunduklar1 gelisim ¢aginin 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanmis bu
BDE tiirii, ¢ocukluk doneminde en fazla egilim igerisinde olunan oyunlarin egitim igin
bir ara¢ olarak kullanildig1 bilgisayarda hazirlanmis egitsel oyunlardir (Cankaya &
Karamete, 2008).

Prensky (2003)’¢ gore her konuda oldugu gibi egitimde de Ogrenciler
basarabildikleri siirece 6grenmeyi severler. Bu noktada egitici bilgisayar oyunlart ile
ogretilecek konular 6grencilerin basarabilecekleri seviyeye indirgenebilir.

Egitim hayatina yeni baslayan ¢ocuklarin en belirgin 6zelliklerinden olan oyunlar
BDE ile egitim ortamina aktarilarak ¢cocuklarin hem okuma yazma 6grenmeleri hem de
okula uyumlar1 daha rahat saglanabilir (Karsak, Ada & Asici, 2014).

Prensky (2001)’e gore oyunlar su faktorlerden olusur:

+ “Kurallar”: Oyunun gergevesini ve uygulanmas: sirasinda gerekli bilgileri

igerir.

+ “Hedefler ve Amaglar”: Oyun boyunca ¢ézmeye caligilan problem durumudur.

+ “Geribildirim”: Oyunun icras1 sirasinda hedefe yonelik yapilan eylemlerin

dogrulugu ya da yanlighigi hakkinda oyuncuya bildirim verilmesidir.

* “Miicadele/Yaris/meydan okuma/Rekabet”: Oyunun temel aldigi problem

¢Ozme yontemidir.

+ “Etkilesim”: Oyuncunun diger oyuncularla veya bilgisayarla arasinda olusan

bir ¢esit paylasimdir.

* “Sunum ve hikdye”: Oyunun senaryosudur.

Egitsel oyunlar 6grencilerin kazanmalar1 gereken olan bir durum karsisinda
sorumluluk alabilme, problemlerin ¢oziimiine akile1 yaklasabilme gibi iist diizey

becerileri kazanmalarinda ¢ok biiyiik etkiye sahiptir (Giirol, 1990).
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1.4.8.2. Simiilasyon

Normal sekilde uygulandiginda cesitli tehlike ve problemler barindiran egitim
uygulamalarinin bilgisayar yazilimi ile ger¢cek uygulamanin birebir kopyasinin hazirlanip
bilgisayar ortaminda tehlike ve problemlerden arindirilmis sekilde sunulmasina
simiilasyon denir (Engin, Tosten & Kaya, 2010; Giingordi, 2019). Bu yontemi
kullanmanin avantajlarindan biride maliyeti yiiksek uygulamalarin diisiik maliyetlerle

yapilmasini saglamasidir (Gtirol, 1990).

1.4.8.3. Bire Bir Egitim

Eski zamanlardan beri uygulanan en etkili yontemlerden biri olan bu egitim
tiirlinde, 0grencinin bire bir egitimlerle gelistirilmesi s6z konusudur fakat giiniimiiz
egitim sartlarinda maddi sebeplerle uygulanmasi miimkiin olmayan bu yontem BDE ile
uygulanabilmektedir (Engin, Tosten & Kaya, 2010). Bu yontemde 6gretmen 6grencinin
ihtiya¢c duydugu egitim seviyesini tespit edip bilgisayar yazilimi iizerinden eksiklerini

gidermesi saglayabilir (Giirol, 1990).

1.4.8.4. Ahstirma ve Pratik Yazilmlar1

Ogretmenin derste anlattig1 konu ile ilgili olarak farkli igerikler ve sorularla derste
ogrendiklerini pekistirmek amaciyla kullanilan yazilim tiiriine alistirma ve pratik
yazilimlar denir (Giirol, 1990). Bu tiir yazilimlar bilgi aktarim amach degil var olan
bilgilerin pekistirilmesi amaciyla ¢esitli yazilimlarla hazirlanmis etkinlikleri igerir

(Giingordii, 2019).

1.4.8.5. Sunum Yazilimlari

Akdag & Tok (2008)’a gore sunum yazilimlar ile egitim, bir konuyu bir topluluga

gorsel, isitsel Ogelerle destekleyerek sunum icin hazirlanmis bilgisayar yazilimi ile
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aktarmay1 saglayan egitim seklidir. Ozellikle 6gretmenlerin isini kolaylastiran bu
yazilimlar 6grencilerin dikkatlerini ve motivasyonlarini da derse ¢ekmektedir.

Sunum yazilimlar1 kullanmanin derse gelemeyen veya derste dersi anlayamayan
ogrenciler i¢in daha sonra tekrar 6gretmenin anlattig1 iceriklere ulasma imkani saglamak

gibi bir avantaj1 vardir (Giirol, 1990).

1.4.8.6. Interaktif (Etkilesimli) Egitim

Ogrenciler i¢in bilgisayar ortaminda hazirlanmis egitim yaziliminda ders siirecinde
verilen tepkilere gore bilgisayar yazilimi ile 6grenen arasinda karsilikli doniit alinabilen
ogretmenlerin de siirecin icerisine dahil olabilecegi icerik acisindan zengin BDE tiiriidiir

(Engin, Tosten & Kaya, 2010).

1.4.9. Bilgisayar Destekli Egitimin Ogrenci Acisindan Avantajlar

BDE’nin en o6nemli avantaji 6zel gereksinime sahip Ogrenciler igin ihtiyag
duyduklar1 6grenme ortamini bireysellestirilmis olarak saglama imkani bulunmasidir
(Smaldino ve dig. , 2015; Deniz & Demirkiran, 2006). Her 6grenci dogas1 geregi farkl
ogrenme stillerine sahiptir ve bu nedenle ihtiya¢ duydugu kendine 6zgii 6grenme ortamini
BDE ile elde edebilir (Alkan, 1988; Deniz & Demirkiran, 2006). Ayrica sinif ortaminda
yapilmasi, tehlikeli veya imkéansiz olan uygulamalar i¢cin BDE sayesinde kolayca
deneyim saglanabilir (Engin, Tosten & Kaya, 2010).

Akademik basarinin genel anlamda diisiik oldugu dersler incelendiginde miifredatin
¢ok fazla karmasik ve soyut olmasi, akademik terimler barindirmasi en 6nemli nedenler
olarak belirlenmis ve bu probleme ¢6ziim BDE sayesinde daha fazla gorsellik saglanmasi
ve uygulama yapilmasi ile somutluk kazandirilarak getirilmistir (Gergek ve dig. , 2006;
Kenan & Ozmen, 2012). Ozellikle fen bilimleri derslerinin BDE sistemine entegre
edilmesi ogrencilerin bu derse yonelik akademik basarilarinda belirgin bir etki
gosterecektir (Ozmen, 2002).

BDE’nin 6grencilerin daha fazla uygulama yapmalarina imkan vermesi sayesinde
Ogrenciler yaparak yasayarak Ogrenmis olurlar ve bu sayede bilgilerin kalici olmasi

saglanir (Karsak, Ada & Asici, 2014). Bir diger agidan diistiniildiigiinde BDE 6grenci
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icin 6grenilecek konulara iliskin 6gretmen disinda yararlanabilecekleri zengin bir secenek
sunar (Gtirol, 1990).

BDE sayesinde ogrenciler anlamadiklar1 noktalarda istedikleri kadar tekrar
yapabilirler ve en 6nemlisi karsilarinda ¢ekinecekleri bir 6gretmen olmamasi nedeniyle
ogrenme motivasyonlari klasik egitim anlayisina gore yiiksektir (Giindogan, 2014).

BDE’nin bir diger avantaji sinif ortami ile siirli olan 6gretimin siirlarini

kaldirarak her yerde ve ortamda egitim alabilme imkani saglamasidir (Giingordii, 2019).

1.4.10. Bilgisayar Destekli Egitimin Ogretmen Acisindan Avantajlar

Geleneksel egitimde ancak sinavlarla belirlenen 6grencinin akademik durumu BDE
sayesinde Ogretmenler Ogrencilerin durumlarimi anlik olarak takip edebilirler (Sezer,
2011).

Her egitim kurumunda ¢esitli degiskenler nedeniyle ayni etkinlikte saglanamayan
egitim BDE sayesinde her egitim kurumunda ayni etkinlikte ulastirilabilir (Varol, 1997).
Bu sayede egitimin firsat esitligi ilkesi saglanabilir.

Ogretmenler agisindan bakildiginda BDE, klasik sinif ortaminda zor olan tiim
egitim bilesenlerinin kontrol altinda tutulmasi sorununu ortadan kaldirmaktadir (Kacar &

Dogan, 2007).

1.4.11. Bilgisayar Destekli Egitimin Simirlhiliklar

Smaldino ve dig. (2015)’e gére BDE her ne kadar bir¢ok imkani ve avantaji
beraberinde getirse de 6gretmenin saglayacagi 6grenme ¢iktisinin fazlasini yapamazlar.
Yani BDE’nin basaris1 6gretmene baghdir.

Maddi acgidan her 6grenciye hitap etmemesi, teknolojinin yanlis kullanimindan
meydana gelebilecek cesitli saglik ve psikolojik problemler BDE de ¢6ziim bulunmasi
gereken problemlerdir (Engin, T6sten & Kaya, 2010; Gergek ve dig. , 2006). Bilgisayar
teknolojisinin stirekli gelismesine paralel olarak giin gectik¢e var olan sitemler ihtiyaci
karsilayamaz duruma gelir ve bu durum siirekli ek maddi kaynak gerektiren sistemlerin
yenilenmesi ihtiyacin1 dogurur (Sezer, 2011).

Egitimde bilgisayar kullaniminda Ogrencilerin bilgisayar1 egitim i¢in bir araci
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olarak gormesi Onemlidir aksi takdirde bagimlilik boyutlarina varan sikintilar ortaya
¢iktig1 gibi egitim hedefinden sapar (Kacar & Dogan, 2007). Ornegin egitimin tamamen
bilgisayar ortamina kaymasi insanlar arasindaki sosyal iliski ve iletisimi koreltebilir
(Gilingordii, 2019; Giirol, 1990). Bir bagka ag¢idan diisiiniildiigiinde BDE ile klasik sinif
ortamindaki etkili faktdrlerden olan 6gretmen ve diger 6grencilerle saglanan psikolojik,
iletisimsel ve duygusal temasin olmamasi egitimin bir yoniiniin hep eksik kalmasina
neden olacaktir (Dinger, 2006).

BDE sistemlerinin hazirlanmasi konuyla ilgili farkli uzmanlarin 6zenle ¢alismasini
gerektirdiginden bir noktanin eksik kalmasi egitimin yetkinlige ulasmasini engelleyebilir

(Arslan, 2006).

1.5. Arastirmanin Amaci

Egitim sistemleri son yillarda teknolojinin de egitim sistemlerine dahil olmasi ile
biiytik degisimler gecirmislerdir. Egitimde yeni yontem ve teknikler teknoloji goz 6niinde
bulundurularak tasarlanmaktadir. Bu kapsamda bu arastirmada duygusal zekaya hitap
edilerek bilgisayar destekli ¢evre egitimi verilmesinin &grencilerin g¢evreye iliskin
akademik basari, tutum ve davraniglarinda geleneksel egitim yontemlerine gore anlaml
bir etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica kullanilan materyal ve
yontem lizerine 6grencilerin goriislerinin belirlenmesi amaglar dahilindedir.

Aragtirma kapsaminda su sorulara yanit aranacaktir.

Arastirma 6ncesinde;

-Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin duygusal zeka 6n test diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

-Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin gevresel tutum 6n test diizeyleri
arasinda anlamli bir fak var midir?

-Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ¢evresel davranis 6n test diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

-Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ¢evreye iligkin 6n test akademik
basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirma sonunda;

-Deney ve kontrol grubu iiyeleri duygusal zeka diizeyleri arasinda anlamli bir

39



fark olugsmus mudur?

-Deney ve kontrol grubu iiyeleri ¢evresel tutum diizeyleri arasinda anlamli bir
fark olusmus mudur?

-Deney ve kontrol grubu iiyeleri ¢evresel davranis diizeyleri arasinda anlaml
bir fark olusmus mudur?

-Deney ve kontrol grubu iiyeleri ¢evresel akademik basari diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olusmus mudur?

-Cevresel tutum, cevresel davranis, cevresel akademik basar1 ve duygusal
zeka degiskenleri arasinda anlamlr iligki var midir?
Aragtirma sonucunda 6grencilerle yapilan goriismede;

-Deney grubu liyelerinin duygusal zeka igerikli Cevre Egitim Yaziliminin
(CEY) 6grenme siirecindeki etkisine iliskin goriisleri nelerdir?

-BDE ile Geleneksel egitim hakkinda goriisleri neleridir?

-CEY’in uygulamasi sonucunda ¢evresel tutum ve davranislarinda meydana

gelen degisimler hakkinda goriisleri nelerdir?

1.6. Arastirmanin Onemi

Bilim diinyasinda, duygusal zeka {izerine g¢aligmalar yapildigi zamana kadar
duygular bilimin disinda kabul edilmistir. Duygusal zeka {izerine yapilan ¢alismalarla
birlikte duygusal zekanin en az entelektiiel zeka kadar 6nemli oldugu belirlenmistir. Fakat
duygusal zeka egitim sistemlerinde gerektigi gibi yer edinememistir.

Teknolojinin egitim sistemlerine hizla dahil oldugu giiniimiizde BDE {izerine
birgok arastirma yapilmistir. Fakat alan yazin incelendiginde duygusal zekaya hitap
edilerek BDE kapsaminda ¢evre egitimi verilmesinin etkisinin arastirildigi ve bu egitim
lizerine Ogrenci gorilislerinin belirlendigi bir calisma bulunmadigr goriilmiistiir. Bu
arastirma ile duygusal zekdnin BDE ile birlikte egitim sistemine dahil edilmesi ve
sonucunda ¢esitli degiskenler ilizerine etkililiginin belirlenmesi ile alan yazina katki
saglayacagl ve bu konuda farkli yontemlerin denenmesi lizerine arastirmalar yapilmasi

icin fikir olusturacag diistintilmektedir.
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1.7. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirma;

-2018-2019 egitim-6gretim yilinda Hatay ili Kirikhan ilgesinde 3 ortaokulda
Ogrenim goren 5. Sinif 6grencileri ile sinirhidir.

-Fen Bilimleri dersi insan ve ¢evre tinitesi ile,

-Arastirma stiresi 6 hafta ile,

-Aragtirma kullanilan yontem, materyal, egitsel imkanlarla,

-Arastirma, Ogrencilerin gevresel tutum Olgegi, cevresel davranig Glgegi,
cevre ve insan iinitesi basar1 testi ve duygusal zeka olgegi (Bar-on EQ-I)’ne

verdikleri cevaplar ile sinirhdir.

1.8. Arastirmanin Varsayimlari

-Ogrencilerin 6lgeklere, basari testlerine, goriisme sorularma samimiyetle
cevap verdikleri,

-Tim gruplarin dis etkenlerden esit oranda etkilendikleri,

-Hazirlanan BDE materyalinin hedefe yonelik olarak yeterli vasiflara sahip
oldugu,

-Ogrencilerin ¢evre ve insan iinitesine iliskin hazir bulunusluk diizeylerinin

uygun oldugu varsayilmaktadir.

1.9. Tanimlar

Web 2.0: Bilgisayar aglarin1 daha ¢ok kisinin daha etkin ve etkilesimli olarak
kullanilabilmesi gerekli olan alt yap1 (O’Reilly, 2007).

Duygusal Zekd: Bireyin karsisindaki kisinin jest ve mimiklerinden, hal ve
hareketlerinden anlam ¢ikarabilmeyi, empati kurabilmeyi saglayan zeka tiirtidiir (Mayer,
DiPaolo, & Salovey, 1990).

Entelektiiel Zeka: Zeka denilince akla ilk gelen ve akademik basarinin temelini
olusturan klasik zeka tiirti (Uludiiz, 2018).

Cevresel Kuznets Egrisi: Cevre kirliligi ile ekonomi arasinda iligkiyi ortaya koyan
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denkleme verilen ad (Grossman & Krueger, 1991).

Minamata hastaligi: Civa benzeri kimyasallarin 6nce deniz canlilarina oradan da
bu deniz canlilartyla beslenen insanlara ge¢cmesiyle ilk olarak Japonya da zehirlenme
seklinde ortaya ¢ikan bir tiir hastalik (Harada, 1995).

Biyosensorler: Biyolojik ornekleri gesitli 6zellikleri lizerinden analiz edip bu

bilgileri dijital ortamlara aktarabilen cihazlardir (Ceyrek Miihendis, 2020).
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2. ONCEKI CALISMALAR

2.1. Bilgisayar Destekli Egitimin Fen Egitiminde Kullamilmasina Yonelik Yurt
icinde Yapilan Calismalar

Demircioglu ve Geban (1996), geleneksel fen egitim yontemi ile bilgisayar destekli
fen egitiminin etkilili§inin karsilastirilmas1 amaciyla yaptiklar1 ¢aligmalarinin ¢alisma
grubunu Ankara bir 6zel okulda 6grenim géren 86 ortaokul dgrencisi olusturmustur. ”On
test-son test kontrol gruplu deneysel model” in kullanildigi arastirmada veriler ilgili
konuya iligkin hazirlanan “fen bilgisi basar1 Testi” ile elde edilmistir. Elde edilen sonuca
gore bilgisayar destekli fen egitimi alan grubun konuya iligkin akademik basari
diizeylerinde geleneksel yontemle fen egitimi yapilan gruba gore pozitif yonde anlamhi
fark oldugu belirlenmistir.

Yenice ve dig. (2003) arastirmalarinda bilgisayar destekli fen egitiminin etkililigini
belirlemeye yonelik olarak konuya iliskin kazanimlar1 elde etme derecelerini
belirlenmeyi amacglamiglardir. Calisma grubunu Aydin ilinde bir ortaokulun 70 8.sinif
ogrencisinin olusturdugu arastirmada ydntem olarak. ”On test-son-test kontrol gruplu
deneysel model” kullanilmis, veri toplama araglar1 olarak ise “fen bilgisi erisi testi”
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore bilgisayar destekli fen egimi alan
grubun konuya iliskin kazanim hedeflerine ulasmada daha basarili olduklari
belirlenmistir.

Akgay ve dig. (2005) fen bilgisi konularmin bilgisayar destekli olarak
Ogretilmesinin akademik basariya etkisi inceledigi arastirmalarinin c¢alisma grubunu
“2001-2002 egitim-0gretim yil1 Kastamonu ilinde bir okulda 6grenim goren 50 6. Sinif
ogrencisi olusturmaktadir. “On test-son-test kontrol gruplu deneysel model” in
kullanildig1 arastirma veriler “Konu Basar1 On-Son Testi” ile elde edilmistir. Arastirmada
ulasilan sonuca gore bilgisayar destekli fen egitimi O6grencilerin ilgili konuya iliskin
akademik basarilarinda pozititif yonde anlamli bir fark olusturmustur.

Hanger ve Yalcin (2009) aragtirmalarinda fen egitiminde BDE nin kullanilmasinin
ogrencilerin problem ¢dzme becerileri iizerine etkisi arastirilmis ve ydntem olarak ”On
test-son-test kontrol gruplu deneysel model” kullanilmistir. Caligma grubu Ankarada bir

okulun 58 7.sinif Ogrencisinden olusan arastirmada veri toplama araglar1 olarak
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“Mantiksal Diisinme Grup Testi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore
BDE ile tasarlanan fen egitimini alan Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinde
geleneksel fen egitimi alan gruba gore pozitif yonde anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir.

Okur ve Unal (2010) fen egitiminde BDE nin kullanilmasinin &nemini belirlemeye
yonelik bir derleme ¢alismasi yapmislardir. Elde edilen sonuglara bakildiginda BDE ile
fen egitimi verilmesi 6grenenlerin analitik diislinme ve muhakeme yeteneklerini pozitif
yonde etkiledigi, 6grenilenlerin kaliciliginin saglanmasi ve somutlastirilmasinda etkili
oldugu goriilmiistiir.

Erol (2011), ytiksek lisans tezi olarak yaptig1 ¢aligmada bilgisayar destekli ¢evre
egitimi materyali olarak hazirlanan egitim ortaminin etkinligini belirlemeyi amaclamistir.
Aragtirma modeli olarak “6zel durum” yontemine uygun yapilan arastirmanin ¢aligma
grubunu “Izmir Bornava ilgesi Ozel Ege ilkdgretim Okulu”nda 6grenim goren 6,7 ve
8.smif Ogrencisi 15 cocuk 5 ders 6gretmeni olusturmustur. Veri toplama araci olarak
“Materyal Degerlendirme Formu ” nun kullanildig: arastirmanin sonuglarina bakildiginda
hazirlanan bilgisayar destekli materyalin konuyu pekistirmede, 6grenci motivasyonunu
saglamada, konuya iligkin akademik basariy1 artirmada etkili oldugu saptanmaistir.

Giil ve Yesilyurt (2011) yaptiklar1 arastirmada yapilandirmaci yaklagim temel
alinarak BDE ile fen egitimi verilmesinin gesitli degiskenler tizerinde etkisini belirlemeyi
amagclamislardir. Arastirmada ydntem olarak ”On test-son-test kontrol gruplu deneysel
model” kullanilirken veri toplama araci olarak “fen ve teknoloji dersine yonelik tutum
olgegi”, “bilgisayarlara yonelik tutum o6lgegi” ve “fen ve teknoloji dersi basari testi”
kullanilmigtir. Calisma grubunu Kocaeli ilinde bir okuldan 4.sinif 6grenci 40 kisinin
olusturdugu arastirmanin sonuglarina bakildiginda BDE ile fen egitimi alan grubun
sontestlerinde, bilgisayara iligkin tutumlarinda ve fen ve teknoloji dersine iliskin tutum
degerlerinde pozitif yonde anlamli farklilik olustugu goriilmiistiir. Fen dersine yonelik
hazirlanan basari testlerinde ise ayni sekilde deney grubu lehine pozitif yonde anlaml
fark oldugu belirlenmistir.

Ozabact ve Olgun (2011), bilgisayar destekli olarak fen Ogretiminin gesitli
degiskenler iizerine etkisini inceledigi arastirmanin g¢alisma grubu Kiitahya da bir
ilkdgretim okulundan 142 &grencidir. Arastirma modeli olarak “On Test-Son Test

Kontrol gruplu deneysel arastirma yontemi’nin kullanildig1 aragtirmada veri toplama
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araglar1 olarak “Demografik Ozellikler Anketi”, “Fen Bilgisi Tutum Olgegi”, ~Bilisiistii
Beceriler Olgegi”, ”Konu Basar1 Testi” kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
uygulanan yontem 6grencilerin fen dersine iliskin akademik basarilarinda, derse iliskin
tutumlarinda ve Ogretmene iliskin tutumlarinda pozitif yonde anlamli bir fark
olusturmustur fakat bilisiistii beceriler lizerinde anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Giiven ve Siiliin (2012) tarafindan yapilan arastirmada bilgisayar destekli fen
egitiminin 8.sinif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve ¢esitli degiskenler lizerinde etkisi
incelenmistir. Yar1 deneysel calisma modeline gore yapilan caligmada veriler “Fen ve
Teknoloji Dersi Basar1 Olgegi” ve “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” ile elde edilmistir.
Arastirmanin katilimcilarin1 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Ankara Haci Bektas Veli
ortaokulundan 63 8.simif 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucuna gore bilgisayar
destekli fen egitimi geleneksel fen egitimine gore akademik basar1 da pozitif yonde
anlamli fark olustururken fen dersine iliskin tutumlarda her iki yontem arasinda anlamli
bir fark bulunmamuistir.

Uyar (2016), yiiksek lisans tezi olarak yaptig1 calismada Bilgisayar destekli ¢cevre
egitiminin gevre bilinci iizerine yansimalarini belirlemeyi amaglamistir. ”I¢-ice karma
desen” modelinin kullanildig1 arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda “Mustafa Kemal Universitesi Antakya Meslek Yiiksekokulu Bilgisayar
Teknolojileri programi ikinci sinifta bulunan 60 6grenci” olusturmaktadir. Veri toplama
araclar1 olarak “Cevresel Bilgi Olcegi”, "Cevresel Tutum Olgegi”, “Cevresel Davranis
Olgegi”, "Cevresel Alg1 Olgegi”, ”Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu” kullanilmistir.
Aragtirma sonuglar1 incelendiginde uygulanan egitim programinin 6grencilerin “cevreye
iliskin tutum, bilgi, davranis ve algilarinda “ pozitif yonde anlamli farklar olusturdugu
tespit edilmistir.

Buldur ve Omeroglu (2019) yaptiklari arastirmada anasinifi dgrencilerine yonelik
olarak bilgisayar destekli ¢evre egitiminin g¢esitli degiskenler {izerinde sonuglar
incelenmistir. ”On test-son-test-kontrol gruplu deneysel desen” yontemine uygun olarak
yapilan arastirmanin ¢aligma grubunu bir ilde benzer sartlarda iki anaokulda 6grenim
goren 40 ¢ocuk olusturmustur. "Okul Oncesi Cocuklar i¢in Cevre Farkindaligi ve Tutum
Olgegi" kullanilarak toplanan verilerin analizi ile elde edilen sonuglara gore bilgisayar
destekli olarak uygulanan g¢evre egitiminin geleneksel egitime gore gocuklarin gevreye

iligkin tutum ve farkindaliklarinda anlamli fark olusturdugu tespit edilmistir.
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2.2. Bilgisayar Destekli Egitimin Fen Egitiminde Kullamlmasina Yonelik Yurt
Disinda Yapilan Calismalar

Devitt ve Palmer (1999) yaptiklari arastirmada BDE nin fen egitiminde
kullanilmasinin gergekten gerekli olup olmadigini belirlemeye calismislardir. Yontem
olarak o6n test-son-test kontrol gruplu deneysel model”in kullanildigi arastirmanin
caligma grubunu iiniversitede 114 tip fakiiltesi 2.sin1f 6grencisi olusturmustur. Arastirma
sonucuna gore her derse uygun olarak tasarlanan BDE fen egitiminde zamandan kazang
olusturur ve etkili 6grenme saglayabilir.

Morgil ve dig. (2004) arastirmalarinda ¢evre bilinci kazandirmaya yonelik ¢evre
egitiminde BDE’nin kullanilmasinin etkisini incelemislerdir. Arastirmada “deney gruplu
On test-son test deneysel model” kullanilmistir. Calisma grubunu bir liniversitede ¢evre
dersi alan 88 tiniversite 6grencisi olusturmustur. Veri toplama araci olarak “cevresel
basari testi” ve “cevresel tutum 6lgegi” kullanilmistir. Arastrima sonucuna gére BDE ile
cevre egitimi ile 6grencilerin ¢evreye iliskin akademik basaris1 ve farkindaligi artmis
fakat ¢evre bilinci edinmede anlamli bir fark olusturmadigi tespit edilmistir.

Workman (2004) arastirmasinda “computer-based education” ile “computer-aided
education” arasinda ogrencilerin  bilissel Ogrenme stillerinde fark olusturup
olusturmadigin1 belirlemeyi amaglamistir. Deneysel modelin kullanildig1 c¢alismanin
caligma grubunu 174 iiniversite 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucuna gore soyut
ayrintilar1 6grenmede basarili olan 6grencilerin “computer-aided education” da somut
ayrintiy1 tercih edenlerden daha basarili olduklar tespit edilmisken “computer-based
education” da durum bunun tam tersidir.

Barton (2005) arastirmasinda fizik egitiminde BDE uygulamalarinin
kullanilmasinin olusturdugu etkiyi belirlemeye yonelik bir ¢alisma yiiriitmistiir. Anket
ve gozlem yontemlerinin kullanildigr calismada ¢alisma grubu olarak basar1 diizeyi
yiiksek 29 10.smnif 6grencisi ve ders 6gretmenleri se¢ilmistir. Elde edilen sonuglara gore
BDE ile fizik egitimi verilmesi Ozellikle uygulama gerektiren derslerde zamandan
tasarruf saglamig, deneysel uygulamalarin daha pratik yapilmasini saglamis, daha kalici
ve somut Ogrenmeler saglamig, diger taraftan Ogretmenin derse getirmesi gereken
malzeme bakimindan ve uygulama sirasindaki siire¢ yiikiinii hafifletmistir.

Muwanga-Zake (2006) arastirmasinda fen egitiminin etkililiginin BDE
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uygulamalar1 ile degerlendirilmesinin etkisini belirlemeye yonelik ¢aligmistir.
Arastirmada anket ve goriisme yoOntemi kullanilarak nitel bir calisma yapilmistir.
Arastirma Afrikada 6grenim goren 10. Sinif 6grencileri iizerinde yapilmistir. Elde edilen
sonuglara gére BDE uygulamalar1 ile yapilan degerlendirmelerin geleneksel
degerlerndirme yontemlerine gore eksiklerin belirlenmesinde, teshisinde ve hizli ¢6ziim
uygulamay1 saglamasi bakimindan basarili oldugu belirlenmistir.

Pal ve dig. (2006) Hindistan’in gelismekte olan bolgelerinde BDE’nin durumunu
belirlemeye yonelik bir ¢alisma yapmislardir. Nitel arastirma yontemlerinden gézlem ve
goriismenin kullanildig1 arastirmada gozlem ve goriisme formlar1 kullanilmistir. Calisma
grubunu Hindistan’in 4 eyaletinden 18 okul olusturmustur. Arastirma sonucuna gore
gelismekte olan bolgelerde 6grenim goren dgrenciler icin BDE, kaynak sikintist ¢ekilen
bolgelerde bu problemi ortadan kaldirirken daha kalic1 6grenmeler olugsmasini sagmustir.

Kamarainen ve dig. (2013) arastirmalarinda Artirilmis Gergeklik(AR) yazilimlar
ile cevre egitimi yapmanin etkililigi tizerine ¢calismislardir. Cevre egitiminde kullanilmak
iizere AR yazilimi tasarlanmasi ile baglayan arastirmada gozlem ve goriisme yontemleri
kullanilmistir. Hedef kitle olarak ortaokul 6grencilerinin belirlendigi calismada elde
edilen sonuglara gore, BDE sayesinde O6grenci merkezli bir egitim ortami olusmasi
saglanmis, daha kalic1 ve etkili 6grenmeler olustugu saptanmustir.

Sahin ve Yilmaz (2019) arastirmalarinda son yillarda literatiirde yer edinmeye
baslayan AR uygulamalarimin fen egitiminde uygulanabilirligi iizerine c¢aligma
yliriitmuslerdir. Aragtirmanin modeli “deney-kontrol gruplu yar1 deneysel tasarim” olup,
caligma grubu iki farkli ortaokulun 100 7.simif 6grencisidir. Veri toplama araglar1 olarak
“Fen Dersi Basar1 Olgegi”, ”Fen Dersi Tutum Olgegi”, “Artirilmis Gergeklik Faaliyetleri
Tutum Olgegi” kullanmlmistir. Arastirma sonucuna goére AR uygulamalari ile fen dersi
isleyen 6grenci grubunun akademik basarilar1 ve fen dersine iligkin tutumlar1 kontrol
grubuna gore daha yiiksek olarak belirlenmistir. AR uygulamlarina iligskin tutumlari orta
diizeyde anlamli olarak tespit edilmis, AR uygulamalarinin kullanimima yonelik
herhangibir kaygi durumuna rastlanmamaistir.

Umar ve Auwalu (2020) ¢aligmalarinda Nijerya egitim kurumlarinda bilgisayarin
kullanim1 ve egitim ile iliskisini incelemislerdir. Dereleme seklinde yapilan ¢alismada
Nijerya egitim sisteminde BDE nin kullanilmasina yonelik birtakim tavsiyelerde

bulunulmustur.
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2.3. Duygusal Zekammn Egitimde Kullamilmasina iliskin Yurt icinde Yapilan

Cahismalar

Ismen (2001) galigmasinda duygusal zekdnin problem ¢dzme becerisi ile olan
iligkisini incelemistir. Tarama yonteminin kullanildigi ¢alismada veriler “duygusal zeka
Olgegi” ve “problem ¢dzme envarteri” kullanilmistir. Calisma grubu 2000-2001 egitim-
ogretim yilinda Istanbul Universitesi’nde farkli boliimlerde okuyan 255 iiniversite
ogrencisi olusturmustur. Arastirma sonucuna gore duygusal zekanin yas degiskeni ile bir
iligkisinin olmadigi belirlenmistir. Ayrica duygusal zekanin cinsiyet degiskeninde kizlar
lehine duygusal zekada farklilik gosterdigi belirlenmistir. Son olarak duygusal zeka ile
problem ¢6zme becerisi arasinda dogru orantili pozitif yonde bir iliski oldugu tespit
edilmistir.

Tirniikli (2004) calismasinda egitimin eksik kalan tarafi olan duygusal 6grenme
ye yonelik alan yazin taramasi yliriitmistiir. Calisma sonucunda varilan nokta egitimin
tim paydaslarim1 i¢ine alan duygusal 6grenme planinin hazirlamasinin egitime cok
olumlu katkilar saglayacagidir.

Koksal ve Ismen Gazioglu (2007) calismalarinda “ergenlerin duygusal zekalar ile
karar verme stratejileri arasindaki iliski” durumunu incelemisler. Tarama tiiriinde yapilan
caligmada veriler anket formlari ile toplanmistir. Calisma grubu lise 6grencilerinin farkl
simif diizeylerinden 384 kisiden olugmustur. Arastirma sonucuna gore “duygusal zekanin
kizlar lehine pozitif yonde farklilik gosterdigi, duygusal zeka ile akilc1 karar verme
arasinda anlaml iliski oldugu,bagimli karar verme ile anlamli bir iligki saptanmadigi”
belirtilmistir.

Erdogdu (2008) calismasinda duygusal zekanin egitim baglaminda bazi degiskenler
acisindan iliskisini incelemistir. Yontem olarak “tarama modeli’nin kullanildigi
calismada veriler “duygusal zeka oOlgegi” ile toplanmistir. Calisma grubunu farkl
boliimlerden 532 {iniversite 6grencisinin olusturdugu ¢alismanin sonucuna bakildiginda
kiz 6grenciler lehine duygusal zekanin anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliimler ve ebeveyn tutumlart duygusal zekalar
iizerinde etkili olmaktadir sonucuna varilmstir.

Ekinci ve dig. (2011) calismalarinda ilkokul baslangi¢ seviye dgrencilerine yonelik

duygusal zeka Olgegi gelistirmislerdir. Calisma grubu 356 Ggrenciden olusmustur.
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Calisma sonucuna gore 6lgek, ” tek boyutlu, giivenirligi 0,94 test tekrar test glivenirligi
0,84 olarak tespit edilmis ve bu veriler 15181nda duygusal zeka Olgegi olarak
kullanilabilecegi belirlenmistir.

Kocak ve Igmenoglu (2012) galismalarinda “iistiin yetenekli dgrencilerin duygusal
zekd  diizeylerinin yasam doyumlarint  yordamadaki etkisini”  belirlemeyi
amaclamislardir. iliskisel Tarama Modeli” gére yapilan ¢alismanin verileri “duygusal
zeka testi”, “yaraticilik 6lgegi”, “yasam doyum Olgegi”, “kisisel bilgi formu” ile elde
edilmistir. Calisma grubunu fen lisesi Ogrencisi 225 kisi olusturmustur. Arastirma
sonuglar1 incelendiginde duygusal zekanin yasam doyumunu yordayan bir faktor oldugu
yapilan analizlerle belirlenmistir.

Atalay (2014) yiiksek lisans tezi olarak hazirladigi calismasinda duygusal zekanin
akademik basar1 ile iliskisini incelemistir. Tarama modelinin kullanildig1 caligmada
veriler “kisisel bilgi formu” ve “duygusal zeka 6l¢egi” ile toplanmistir. Calisma grubunu
farkli sinif diizeylerinden 514 ortaokul 6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucuna gore
duygusal zeka ile siif diizeyi, yas arasinda anlaml1 iliski olmadigi, cinsiyet ile duygusal
zeka iliskisinde erkekler lehine pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu, anne meslegi ile
duygusal zeka arasinda anlamli iliski oldugu, duygusal zeka ile anne ve baba egitim
durumu arasinda anlamli iliski oldugu, duygusal zeka ile akademik basar1 arasinda
anlaml bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Yenigeri ve ark. (2015) calismalarinda tip fakiiltesi 6grencilerinin duygusal zeka
diizeyleri ile empati diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. ”Tanimlayici tiirde”
yapilan ¢alismanin verileri “kisisel bilgi formu”, ”Bar-On duygusal zeka olcegi” ,
“empatik egilim 6lgegi” ile toplanmustir. Calisma grubu 120 tip fakiiltesi 6grencisinden
olusmustur. Calisma sonuglarina bakildiginda duygusal zeka ile empati arasinda anlaml
bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Mammadov ve Keser (2016) calismalarinda duygusal zekanin akademik basari ile
ilskisini ortaya koymay1 amaglamiglardir. Caligma grubu olarak {iniversite 6grencisi 470
turizm 6grencisinden olusan ¢alismada veriler anket ile toplanmistir. Arastirma sonucuna
gore duygusal zeka ile akademik basar1 arasinda sadece uyum saglama alt boyutunda
iliski tespit edilmis diger boyutlarda bu iligkiye rastlanmamugtir.

Kasapoglu ve Giineysu (2017) calismalarinda yaratict drama ile duygusal zekanin

gelistirilmesine iliskin 6grenci goriislerini belirlemislerdir. Nitel aragtirma ydnteminin
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kullanildig1 ¢alismada veriler goriisme formlart ile toplanmis “igerik analizi” ile verilerin
analizi saglanmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubu Ankara da bir ortaokulda 6grenim géren
152 7.simif dgrencisinden olusmustur. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore
ogrencilerin “sinirlerini kontrol etme, olumsuz duygulari tersine ¢evirme, hayal giiglerini

gelistirme, empati kurma” davranislarinin olumlu yonde degistigini belirtmislerdir.

2.4. Duygusal Zekanin Egitimde Kullanilmasina fliskin Yurt Disinda Yapilan

Calismalar

Carlson ve dig. (1999) calismalarinda ilkogretim donemindeki 6grencilerin
duygusal baglamda sahip olduklar1 ¢evresel destegin lise doneminde sosyal hayata ve
okul hayatina uyumun yardayicist olup olmadigini arastirmislardir. Deneysel modelde
yapilan ¢aligmanin katilimeilar1 93 erkek 80 kadin ergendir. Arastirma sonucuna gore
“Ogrencilerin liseye uyumlarimin % 13 varyansimi ilkogretim doneminde ailenin
ogrenciye problem ¢ézme konusunda destegi olustururken, % 32 varyansini ise ilkokul
dénemindeki dissallastirma davranisi, benlik saygisi, duygusal 6nlemler, problemlerin
¢Oziimiinde akran desteginin yeterliligi olusturmustur.”

Mayer ve Cobb (2000a) egitim politikalarinda duygusal zekaya yer verilmesinin
mantikli olup olmadigr iizerine bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Calisma sonucu
incelendiginde duygusal zekanin nelerin yordayicist oldugu iizerine yeterli bilgi
olmamasina ragmen kisilik, okul basarisi, olumsuz davraniglarda meydana gelebilecek
degisim {izerine yordayici oldugu tahmin edilmektedir denilmistir. Ayrica iyi bir kurgu
ile egitim sistemlerine duygusal zekanin dahil edilmesinin bir ¢ok yarar1 olacagi
belirtilmistir. Ozellikle yaratcilik ve &znellik gerektiren sanatsal derslerde duygusal
zekanin daha ¢ok etkisini gosterecegi belirtilmistir.

Cohen (2001) alan yazin taramasi seklinde yaptigi caligmasinda sosyal ve duygusal
egitimin temelleri iizerinde arastirmalar yapmis, ayrica uygulama orneklerine yer
vermistir.

Richburg ve Fletcher (2002) calismalarinda duygusal zeka egitimi ile 6grencilerin
duygularinin yonlendirebilmeyi 6grenebilecegi iizerinde yogunlagsmiglardir. Alan yazin
taramas1 modeline gore yapilan ¢alismada duygusal zekanin egitimde kullanilmasinin

onemi {iizerinde durulmus ve egitimcilere duygusal zeka egitiminin nasil yapilmasi

50



gerektigi lizerine bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Ulutas ve Omeroglu (2007) galismalarinda duygusal zekd miifredati uygulanan
ogrencilerin duygusal zekalar1 iizerindeki etkisini incelemislerdir. ”On test-son-test
kontrol gruplu deneysel model”in kullanildig1 ¢alismanin katilimeilarimi  “okul Oncesi
ogrencisi 120 ¢ocuk olusturmustur”. Veriler “Sullivan’in ¢ocuklar i¢in olusturdugu
duygusal zeka Olgegi” , ” Sullivan’in ¢ocuklar i¢in olusturdugu empati 6lgegi” , ”
Sullivan’in ¢ocuklar i¢in 6gretmen duygusal zekd degerlendirme Olcegi” ile elde
edilmistir. Arastirma sonucunda duygusal zeka icerikli egitimin 6grencilerin duygusal
zekalarim pozitif yonde gelistirdigi saptanmistir. Ayrica gelecek hayatlarinda basariyi
yakalamig bireyler yetistirmenin yolunun duygusal zeka icerikli miifredattan gectigi
belirtilmistir.

Fernandez-Berrocal ve Ruiz (2008) duygusal zekanin egitimdeki yeri iizerine bir
caligma yiiriitmiislerdir. Alan yazin taramasi seklinde yapilan calisma sonucunda
duygusal zekanin egitimdeki yeri ilizerine bilgiler yer almis ve ispanyol egitim
sistemindeki yeri hakkinda bilgiler verilmistir.

Salami (2010) galismasinda duygusal zeka ve alt bilesenlerinin 6grenci davraniglari
iizerindeki etkisini incelemistir. ’Kontrol gruplu deneysel model” ydntemine gore
yapilan ¢aligmanin katilimcilar1 Nijeryada bir liniversitede 6grenim goren 242 6grencidir.
Calisma sonuglart incelendiginde duygusal zeka ve alt bilesenlerinin 6grencilerin
davraniglarinin ve tutumlarimin yordayicisi oldugu belirlenmistir. Ayrica duygusal
zekanin Ogrencilerde istendik davramiglarimi gelistirmede etkin olarak kullanilmasinin

basarili sonuglar verebilecegi belirtilmistir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

Bu boliimde kullanilan materyal, arastirmanin metadolojisi, aragtirma modeli,

orneklem, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1.Kontrol Grubu Ders Siireci

Kontrol grubu ders siireci haftada 4 saat olmak iizere toplam 6 hafta olarak
gerceklesmistir. Ders islenisi onceki konularin islenis siireci ile ayni1 gergeklesmis yani
farkli bir uygulama yapilmamistir. Fakat siire¢ baslamadan 6nce kontrol grubuna ders
verecek Ogretmenlere deney grubuna verilecek olan igerikler yazili olarak verilmis,
boylelikle iki grubunda ayni igerikleri almalar1 saglanmistir. Bu siirecte deney grubunun
ders igeriginde yer alan videolar, animasyonlar, oyunlar kontrol grubuna
uygulanmamustir. Kontrol grubunun ders siireci 6gretmen anlatimi, kitap ve 6gretmenin
sagladif1 ek yazili kaynaklar ile sinirhdir. Ogretmen dersin basinda &nceki derste
Ogrenilenleri hatirlatma, derste problemler iizerine tartisma olusturma, Ogrenciler
tarafindan c¢evre ile ilgili problemlere ¢6ziim 6nerilerinin olusmasini saglama, Kitapta yer
alan aligtirmalarin eksiksiz yapilmasinin saglanmasi, linite sonu alistirma sorularinin

¢Oziilmesinin saglanmasi gibi konulara dikkat etmistir.
3.2.Deney Grubu Ders Siireci

Deney grubu ile kontrol grubunda oldugu gibi haftada 4 saat olmak iizere toplam 6
haftalik bir ders siireci gerceklestirilmistir. Bu siirecte deney grubuna ders kitabi, konuya

iligkin slaytlar ve ¢evre iinitesi i¢in hazirlanmis olan CEY kullanilmistir. Dersin haftalik

genel islenis siireci su sekilde gergeklesmistir;
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-Ders kitab1 ve slaytlar (2 saat) 2 Sinifta ve projeksiyon cthazi kullanilarak

Yazilimin 6gretmen anlatimi yapilacak bolimlers
ve videolar sinifta projeksiyon cthazi kullanilarak
-CEY (2 saat) = anlatildt uygulama yapilacak bélimler biligim
sinifinda  bilgisayar  basinda  dgretmen

gozetiminde 6grenciler tarafindan uygulandi.

Sekil 3.1. Deney grubu haftalik ders islenis siireci

3.2.1. CEY ’in Hazirlams Siireci ve Ozellikleri

Yazilim hazirlanmasi siireci dncesinde 6ncelikle genis bir alan taramasi yapilmstir.
Yazilimin 5.smif 6grencilerine yonelik olmasi ve duygulara hitap etmesi gerektigi goz
oniinde bulundurularak su 6zelliklere sahip olmasina dikkat edilmistir;

-Miifredatla birebir uyumlu

-Gorsel agirlikhi

-Yeterli ders igerik bilgisini barindiran
-Animasyon, video ve oyunlarla desteklenmis
-Kullanim kolayligina sahip

-Gerekli yonlendirmelere ve agiklamalara sahip
-Ogrenci seviyesine uygun

Gerekli planlamalarin yapilmasinin ardindan ders igerikleri hazirlanmis ve
yazilimin tasarlanmasi ve kodlanmasi yapilmistir. Yazilimin hazirlanmasinda Adobe
Photososhop CS6 siiriimii, Adobe Flash Professional CS6 siiriimii, Camtasia Studio 8
programlar1 kullanilmistir. Kodlama Action Script 2.0 programlama dilinde yapilmaistir.

Yazilimin 6zellikleri su sekildedir;
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Bu materyal ilksgretim 5.sinif agrencilerinin

Fen ve teknoloji dersinde yer alan cevre ve tnsan
nitesini daha yi kavramasi amaciyla
hazirlanmistir

Eski zamanlarda Hindistan'dan
Yunanistan'a kadar gok genis bir
cojrafyada bulunan bu gazel
hayvanin 2010 niifusuna gére
toplam sayisi 411 kadardir
Tarkiye'de ise son olarak 13
ylzyilda Anadolu'da yasadii
tahmin edilmektedir

Yaklagik MO 3 milyon yil ile MO 100
yillart aresinda tarihlendirilen E. m
asurus filine ait kemik kalintilarina

Tarkiye'de rastlanmistie. Tirkiye'de
neslinin 19. ylzyilda tikendigi
disinGimektedir

Toprak Kirliliginin
Etkileri

Toprak Kirtiligini szaltmek
yapimas) gerekenler

Sekil 3.6. Ders alt basliklar1 sayfasi

oN “ta,
—— ¢
LY

| \-/E

Noggn

2.-,5‘;‘«4?\ Sl Btk PN g 18 St 7 o e LA g U

Sekil 3.3. Ders mentisii

Ad soped No

Artik giinimiizde dogal bozuldu
ilkbahar ve sonbahar mevsimleri
kaybolmaya baslad.Yazlari kar yagmaya
kislar giineslik gegmeye basladi.buzullar
Jjizla erimeye baslad: Maalesef bunun adina
bilim diinyasinda Asit yagmurlar:
denilmektedir.

DOGRY YANLIS

Sekil 3.5. Ders sonu sinav sayfasi

Balamle 1igili Asagidaki videolars 2% 3 5
izlediniz mi>

(2238 o2

videol video2

Sekil 3.7. Ders videolar1 sayfasi
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-1 numara yazilimin baslangi¢ sayfasini gostermektedir.

-2 numaradaki meniiler ders linklerini gostermektedir

-3 numaradaki menii ana sayfaya donme butonunu gostermektedir

-4 numaradaki menii o konuya ait videonun butonudur

-5 numara giinliikk hayattaki yazili uygulamasina benzetilerek hazirlanmig
eglenceli bir dogru yanlis sorularinin oldugu boliimdiir.

-6 numara toprak kirliligi meniisiiniin alt basliklarinin gosterildigi boliimdiir.

-7 numara her konunun sonunda o konuya ait videolarin izlenmemisse
izlenmesi i¢in tavsiyede bulunan bsliim
Yukarida agiklanan gorseller disinda ¢evre yaziliminin sahip oldugu bazi 6zellikler

sunlardir;

-Cevre ile ilgili ¢cop toplama oyunu

-Cevre ile ilgili sorular soran etkilesimli animasyon

-Her konuya ait videolar

-Duygulara hitap edilerek ¢evre ile ilgili ilgin¢ bilgilerin ve duygusal
ifadelerin yer aldig1 boliim

-Miifredatla birebir uyumlu gevre ve biyogesitlilik iinitesi konu anlatimlar
bulunmaktadir.
Uygulama sirasinda konu anlatimlar1 ve videolar 6gretmen onciiliigiinde islenirken

oyunlar, yazililar ve etkilesimli animasyonlar 6gretmen gozetimi ve rehberliginde

ogrenciler tarafindan uygulamali olarak islenmistir.

3.3. Metodoloji

Arastirmada genis kapsamli veriler elde etmek amaciyla nicel ve nitel yontemler
bir arada kullanilmistir. Bu sekilde nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanilmas ile
ortaya ¢ikan yeni yonteme karma yontem denir (Baki & Gokgek, 2012). Karma yontemin
kullanilmasi, arastirmada diger yontemlerin ayr1 ayri kullanilmasindan daha fazla
aydinliga kavugmasmi saglamasi bakimindan avantajlidir  (Creswell, 2006).

Arastirmamiz nicel agirlikli olmakla beraber nitel yontemlerle desteklenmistir.
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3.4. Arastirma Modeli

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test son test kontrol gruplu yart deneysel model
tercih edilmistir. Bu yontemin tercih edilmesinde kontrol ve deney gruplarinin tiim
degiskenler bakimindan homojenliginin saglanmasinin zor olmasi etkili olmustur
(Giirbiiz , Catlioglu, Birgin & Erdem, 2010).

Aragtirmanin nitel boyutunda goriisme yontemi kullanilmistir. Goriisme yontemi
ile bir konu hakkindaki tecriibeler, tutumlar, fikirler belirlenmeye calisilir ve goriisiilen
kisilerin objektif fikirlerinin elde edilmesinde en 6nemli gorev soracagi sorularla
goriismeciye diismektedir. (Yildinnm & Simsek, 2016). Goriisme i¢in yar1 yapilandiriimis

goriisme formu kullanilmistir.

3.5. Orneklem

Aragtirmanm &rneklemini Hatay’m Kirikhan Ilgesinden 3 okuldan 108 5.sinif
ogrencisi olusturmustur. Kontrol grubunu olusturan iki okuldan 52 O6grenci kontrol
grubunu olustururken bir ortaokuldan 56 6grenci deney grubunu olusturmustur. Okullarin
tercih edilmesinde ayni fiziki imkanlara sahip olmasina dikkat edilmis bu nedenle
birbirine yakin 3 kdy okulu aragtirmanin 6rneklemini olusturmustur. Deney ve kontrol
grubunu olusturacak okullar kura yontemi ile belirlenmistir. Kontrol grubunu olusturan
bir okul 2 subeden olusurken diger okul 1 subeden olusmustur. Kontrol grubundaki tiim
subelere geleneksel yontem ile ¢evre ve insan {initesi 6 hafta siire ile anlatilmistir. Deney
grubu ise 2 subeden olusmus ve iki subeye de 6 hafta siire ile ¢cevre ve insan {lnitesi i¢in
hazirlanan CEY ile ders islenmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda 6grencilerin kullanilan yontem ve materyal hakkinda
gortislerini belirlemek amaciyla deney grubunu olusturan oOgrenciler arasindan her
subeden 4’er goniillii 6grenci olmak tizere toplamda 8 Ogrenci ile goriisme yapilmistir.
Ayrica 1 6grenci ile de goriisme Oncesinde pilot uygulama kapsaminda goriisme
gerceklestirilmistir.

Cevre basari testinin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla Kirikhan da bir
ortaokulda 6.sinifta 6grenim goéren 313 dgrenci ile pilot uygulama yapilmis ve yapilan

analizler sonucunda basari testine son hali verilmistir.
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3.5.1. Orneklem ’in Demografik Ozellikler Bakimindan Analizi

Cizelge 3.1. Deney ve kontrol gruplarinin dagilimi

Cinsiyet
Gruplar Kadin Erkek Toplam
Deney 33 23 56
Kontrol 20 32 52
Toplam 53 55 108

Cizelge 3.1 incelendiginde deney grubunun 33 kadin 23 erkek olmak iizere toplam

56 kisiden, kontrol grubunun 20 kadin 32 erkek toplam 52 kisiden olustugu

goriilmektedir.

Cizelge 3.2. Ogrencilerin okullara gore dagilimi

Okullar %
Kontrol grubu ortaokulu (1) 30,5
Kontrol grubu ortaokulu (2) 17,5
Deney grubu ortaokulu 52
Toplam 100

Cizelge 3.2 incelendiginde kontrol grubu (1) okulundan 33 6grenci, kontrol grubu

(2) ortaokulundan 19 6grenci arastirmaya katilirken deney grubunu olusturan ortaokuldan

56 0grencinin aragtirmaya katildigi goriilmektedir.

Cizelge 3.3. Ogrencilerin kardes sayilar1 bakimindan dagilimi

Kardes Sayisi f %

1 kardes 4 3,7

2 kardes 16 14,8
3 kardes 38 35,2
4 kardes 25 23,1
5 ve lizeri kardes 25 23,1
Toplam 108 100

Cizelge 3.3 incelendiginde 6grencilerin daha ¢ok 3 ve lizerinde kardesleri olduklar

goriilmektedir.
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Cizelge 3.4. Ogrencilerin anne ve baba egitim diizeylerinin karsilastiriimasi

Anne Egitim Diizeyi Baba egitim diizeyi
f % f %
Okula gitmemis 9 8,3 1 0,9
ilkokul Mezunu 70 64,8 43 39,8
Ortaokul Mezunu 23 21,4 35 32,4
Lise Mezunu 5 4,6 20 18,5
Universite Mezunu 1 0,9 9 8,4
Toplam 108 100 108 100

Cizelge 3.4’1 inceledigimizde 6grencilerin anne ve baba egitim diizeylerinin en
fazla ilkokul mezunu ardindan ortaokul mezunu oldugu goriilmektedir. Universite

mezunu anne sayist 1 iken baba sayis1 9 olarak goriilmektedir.

Cizelge 3.5. Ogrencilerin bilgisayar sahiplik durumu ve kendilerine ait oda sahiplik
durumunun karsilagtiriimasi

Bilgisayar sahipligi Kendine ait oda sahipligi
f % f %
Var 32 29,6 41 38
Yok 76 70,4 67 62
Toplam 108 100 108 100

Cizelge 3.5 incelendiginde O6grencilerden bilgisayar sahibi olan 32 kiginin oldugu

goriiliirken kendine ait odasi olan kisi sayisinin 41 oldugu belirlenmistir.

3.6 Veri Toplama Araclari

3.6.1 Cevreye Yonelik Kullanilan Olcekler

Arastirmada katilimcilarin uygulama oOncesi ¢evreye iliskin var olan davranis ve
tutumlarin1 belirlemek ve uygulama sonunda davranis ve tutumlarda meydana
gelebilecek olasi farkliliklari belirlemek amaciyla iki farkl 6lgek kullanilmistir. Ortaokul
ogrencilerine yonelik tasarlanan bu dlgekler Ozata, Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan
birbiri ile baglantili iki alt 6l¢ek olarak gelistirilmistir.

Cevresel davranis 6lgegi ve cevresel tutum dlgegi bir 6lcegin alt iki dlgegi olmasi
dolayisiyla arastirmact tarafindan ana oOlgek igin genel bir gilivenirlik katsayisi

hesaplanmigtir. Bu kapsamda iki oOlcegin birlikte degerlendirilmesi ile elde edilen
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“Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.88” olarak hesaplanmistir. Ayni sekilde bu
aragtirmada Olceklerin dgrencilere uygulanmasi ile iki 6lgek birlikte degerlendirilerek

genel bir Cronbach Alpha degeri hesaplanmis ve bu deger 0.80 olarak belirlenmistir.

3.6.1.1 Cevresel Davrams Olcegi

Birinci Olgek olarak ifade ettigimiz gevresel davranis Olgegi “davranig™ olarak
adlandirlan tek boyuttan olugsmustur. 14 maddeden olusan bu 6lgek “Hicbir zaman”,
“Nadiren”, “Ara sira”, “Cogunlukla”, “Her zaman” seklinde 5 li likertten olusmustur.
Arastirmaci tarafindan “Cronbah Alpha degeri 0.84” olarak tespit edilmistir. Bu
arastirmada ise Ol¢egin 6grencilere uygulanmasi ile “Cronbach Alpha degeri 0.74” olarak

hesaplanmustir.

3.6.1.2 Cevresel Tutum Olcegi

Ozata, Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilen dl¢egin ikinci alt dlgegi olan
bu oOlgek ortaokul Ogrencilerinin cevreye ilisikin tutum ve duygularini belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Olgegin “diisiince”, “duygu”, “eylemde bulunmaya isteklilik”
olarak 3 alt boyuttan olustugu belirlenmistir. Olgek 21 sorudan ve “Hi¢ katilmiyorum”,
”Cok az katiliyorum”, “Orta derecede katiliyorum”, “Cok katiliyorum”, “Tamamen
katiliyorum” seklinde 5’11 likertten olusmustur.

Ayrica ”Cronbah Alpha degeri 0.81 olarak belirlenmistir. Bu arastirmada ise

Olcegin 6grencilere uygulanmasi ile “Cronbach Alpha degeri 0.71” olarak hesaplanmustir.

3.6.2 Bar-On Duygusal Zeka Olgegi Cocuk ve Ergen Formu (EQ-i(YV))

Baron ve Parker (2000) tarafindan gelistirilen yetigskinler 6lgcegi gibi farkli
versiyonlar1 da olan bu dl¢ek ilkokul dan lise diizeyine ¢ocuk ve ergenlerin duygusal zeka
diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. Olcek “60 maddeden olusmakta olup 4 lii likert
tipinde tasarlanmistir”. Ayrica “Kisilerarasi(Interpersonel), igsel (Intrapersonel), Stres
Yonetimi (Stres Management), Adaptasyon(Adaptability), Genel Ruh Durumu (General
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Mood), Pozitif Baski (Possitive Impression), Tutarsizlik Gostergesi (Inconsistency)
olmak tizere 7 alt boyuttan” olusur. Cocuklara gore tasarlanmis ilk duygusal zeka 6lgegi
olma 6zelligini tagimaktadir.

Bar-On duygusal zeka dlgegi ve ¢ocuk ve ergen formu (EQ-i(Y'V))’nin Tiirkgeye
uyarlamas1 Koksal (2007) tarafindan gergeklestirilmistir. Olgegin “Cronbah Alpha
giivenirlik katsayis1 0.91” olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada ise 6lgegin 6grencilere

uygulanmasi ile “Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.65” olarak hesaplanmaistir.

3.6.3 Cevre Basar: Testi

Orneklemimizin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi gevresel bilgi diizeylerinin
tespit edilmesi amaciyla g¢evre basari testi gelistirilmistir. Cevre basar1 testinin
gelistirilmesi siirecinde belirtke tablosu olusturulmus ve 5 6gretmenin goriisti alinmustir.
Ogretmenlerin 5’i de fen bilimleri dgretmenidir. Ogretmenlere sorularla birlikte hangi
konu alani ve hangi 6grenme diizeyinde oldugu verilmis diizeltilmesi istenen soru ve
O0grenme alanlar1 ¢ogunlugun goriisiine gore tekrar diizenlenmistir ve konu soru

dagilimlar1 ve 6grenme alanlar1 agagidaki belirtke tablosunda gdsterilmistir.

Cizelge 3.6. Cevre basari testi i¢cin konu soru dagilimlarin1 gosteren belirtke tablosu

)
Hedef Diizeyi §
Konular @ S 3
s £ S &2 3 3 &
=) > > © = > S
& ¥ 3> £ & o 8
Biyocesitlilik 2 1 3
Dogal Yasam 2 2
Nesli Tiikenen Canlilar 4 1 1 6
Cevre Kirliligi 2 1 2 5
Cevreyi koruma giizellestirme 1 1 2
Insan cevre etkilesimi 2 3 1 6
Yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari 1 3 1 5
Yikic1 doga olaylari 1 1
Toplam 12 10 0 7 0 1 30

Sorularin hazirlanmasinda 5.sinif Fen Bilimleri insan ve gevre initesine yonelik

ders kitaplari, test kitaplar1 ve internet kaynaklarindan yararlanilmistir. Sorularin
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hazirlanmasiyla birlikte 5 fen bilimleri 6gretmeninin goriisiine bagvurulmus ve 30
sorudan ¢ikarilmay1 gerektiren bir sorunun olmadig: belirlenmistir. Ardindan gevre ve
insan (nitesini S.sinifta islemis olan  6.smif  Ogrencisi 4 Ogrencinin ¢dzmeleri
saglanmistir. Ogrencilerin sorularin anlasilirligr {izerine goriislerine basvurulmus ve
herhangibi bir olumsuzluk olmadigi belirlenmistir. Ardindan pilot uygulama i¢in Hatay
Kirikhan ilgesinden deney ve kontrol gruplarinin bulundugu okullardan farkli olarak bir
ortaokulun 6.smif 6grencisi 313 kisiye basari testi uygulanmistir. Elde edilen veriler
gecerlik ve giivenirlik calismasi i¢in SPSS 25.0 programinda dogru cevaplar 1 yanlis
cevaplar 0 biciminde kodlanmustir. Oncelikle 6grencilerin toplam puanlari hesaplanmis
ve siralanmig ardindan % 27°lik alt grup ile % 27’lik st gruplar belirlenmistir. Daha
sonra bu verilere gore madde giiclik indexleri ve madde ayirt edicilik indexleri

belirlenmistir. Bu veriler asagida Cizelge 3.7 de verilmistir.

Cizelge 3.7. Cevre basar1 testi madde analiz ¢izelgesi

Madde No Madde Giigliik Iindexi(p) Madde Ayiricilik Indexi(r)
Madde 1 0.22 -0.01
Madde 2 0.32 -0.05
Madde 3 0.31 0.09
Madde 4 0.80 0.38
Madde 5 0.87 0.21
Madde 6 0.73 0.40
Madde 7 0.55 0.63
Madde 8 0.70 0.53
Madde 9 0.52 0.10
Madde 10 0.33 0.28
Madde 11 0.54 0.57
Madde 12 0.54 0.51
Madde 13 0.57 0.60
Madde 14 0.79 0.39
Madde 15 0.64 0.51
Madde 16 0.64 0.63
Madde 17 0.61 0.69
Madde 18 0.45 0.46
Madde 19 0.66 0.60
Madde 20 0.54 0.48
Madde 21 0.33 0.16
Madde 22 0.16 -0.05
Madde 23 0.50 0.57
Madde 24 0.55 0.59
Madde 25 0.65 0.65
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Cizelge 3.7. (Devam) Cevre basari testi madde analiz gizelgesi

Madde No Madde Giigliik indexi(p) Madde Ayiricilik Indexi(r)
Madde 26 0.60 0.72
Madde 27 0.50 0.66
Madde 28 0.51 0.58
Madde 29 0.67 0.46
Madde 30 0.47 0.53

Madde ayirt edicilik indexi;
- 0.40 dan yiiksek maddeler ¢ok iyi madde
-0.30-0.40 arasinda olan maddeler iyi madde
-0.20 ile 0.30 arasinda olan maddeler kullanilabilir
-0.20 den kiiclik maddeler diizeltilmeli veya testten ¢gikarilmali
Olarak kabul edilirken bunlarin disinda ayirt edicilik indexi eksi olan maddelerin
testten ¢ikarilmasi gerekir (Ozgelik, 2013).
Yapilan analizler sonucunda madde ayirt edicilik indexi 0.20 den kiiciik olan 6
madde (madde 1, madde 2, madde 3, madde 9, madde 21, madde 22) testten ¢ikarilmistir.

Maddelerin madde ayirt edicilik indexi analizi Cizelge 3.8 de verilmistir.

Cizelge 3.8. Cevre basar1 testi madde ayirt edicilik indexi analizi

Madde ayirt

Edicilik  Madde Sayist Madde No Yorum
indexi (r) (Ayiricilik giicii...)
78.11,12,13,15,16,17,18,19, -
041<r<1 19 20.23.24.25.26.27.28.29,30 Cok yiiksek madde
0.31 <r < 0.40 3 4,614 fyi madde
Diisiik ama
0.21=r=0.30 2 5,10 kullanilabilir madde
r<0.20 6 1,2,3.9,21,22 Gok zayif madde

cikarilmasi gerekir

Cizelge 3.8 incelendiginde maddelerin biiyiik ¢cogunlugunun ayirt edicilik giictiniin

yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 3.9. Cevre basari testinin madde giicliik analizi

Madde

giiz:;)i;gii '\élj;llgle Madde No (madc?gogizjgrlri]igﬁ...)

0.61<p 11 4,5,6,8,14,15,16,17,19,25,29 Kolay madde
CAEPS 12 711,121318,202324,2627,2830 Orta madde

p=<0.40 1 10 Zor madde

Maddelerin madde giigliikleri incelendiginde sorularin yar1 yariya orta giigliikte ve
kolay madde olarak dagildig: goriilirken 1 maddenin zor madde oldugu goriilmiistiir.
Ayrica madde ayirt edicilik indexleri diisiik oldugu i¢in ¢gikarilan 6 maddeye bu Cizelgede
yer verilmemis fakat c¢ikarilan bu maddelerin agirlikli olarak zor madde kategorisinde
olduklar1 goriilmiistiir.

Yapilan analizler sonucunda testin KR-20 giivenirlik katsayisi 0.82 olarak
belirlenmistir. Iki farkli grubun karsilastirilmasi icin hazirlanan testlerin giivenirlik
katsayis1 en az 0.60 olabilir (Ozgelik, 2013). Bu bilgiden yola ¢ikildiginda cevre basari

testinin glivenirliginin saglandig goriilmektedir.

3.6.4 Goriisme Formu

Cevre egitim yazilim ile BDE ye uygun olarak egitim géren deney grubunun 6zelde
CEY genelde BDE siireci hakkinda goriislerinin belirlenmesi amaciyla deney grubundan
8 ogrenciyle goriisme gergeklestirilmistir. Arastirma yar1 yapilandirilmis goriisme
formuna gore yapilmustir.

Goriisme oOncesinde hazirlanan taslak goriisme formu egitim bilimleri alaninda
uzman 5 G6gretim elemanina incelemesine sunulmustur. Taslak formunda 10 sorudan
olusan goriisme formu uzmanlarin tavsiyeleri ve diizeltme 6nerileri ile 7 soru olarak son
halini almistir. Daha sonra deney grubundan 1 6grenciyle 6n goriisme yapilmis sorularin
anlasilirlig1 ve hedef kitleye uygunlugu konular1 basta olmak tizere herhengibi bir sorun
olmadig1 belirlenmistir. Ardindan deney grubundan 8 6grenciyle ses kaydi i¢in gerekli

izinler alinarak goriisme gerceklestirilmistir.
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3.7 Verilerin Analizi

Arastirma nicel ve nitel verilerden olugsmasindan dolay1 iki veri tiirii icinde ayr1
analiz yontemleri uygulanmistir. Bu analizler asagida nicel ve nitel verilerin analizi olarak

ayr1 iki baslik altinda toplanmustir.

3.7.1 Nicel Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen veriler SPSS 25 programma uygun bigimde aktarilmustir.
Ardindan missing value(kayip veri) diizenlemesi ile ters maddelerin doniistimii
yapilmistir. Analizler oOncesinde verilerin normal dagilim gdsterip gostermedigi
belirlenmis. Normallik, arastirmanin giivenirliginin saglanmasi ve sonuglarinin evrene

genellenebilmesi agisindan gereklidir (Can, 2019). Bu siiregte ¢arpiklik katsayis1 (CK),

basiklik katsayis1 (BK), ortalama (X), medyan (ortanca), mod (tepe deger) gibi verilerden
yararlanilmistir. Daha sonra verilerin varyanslarinin esit olup olmadig1 incelenmis bu
analiz i¢in levene’s testi sonucundan yararlanilmistir. Bu analizler sonucunda parametrik
testler uygulanmasina karar verilmistir. Parametrik test olarak Bagimsiz Gruplar t Testi,

Koveryans Analizi ve Korelasyon Analizi kullanilmistir.

3.7.2 Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmada etkisi arastirilan duygusal zeka destekli CEY’in olumlu yanlari,
olumsuz yanlarini, aksayan yonlerini belirlemek amaciyla uygulama siireci hakkinda
deney grubu 6grenci goriislerine basvurulmustur. Bu siiregte 6grencilerden gerekli izinler
alinarak gorligmede ses kayitlar1 alnimistir. Ses kayitlar1 ile elde edilen veriler yaziya
cevrilerek gerekli kodlamalar yapilmistir. Gorlisme verilerinin analizinde temelar
goriisme sirasinda sorulan sorularin biitiiniinden belirlenir ve icerik analizi yapilarak
yazim siirecinde goriislilen kisilerin goriislerine sik sik yer verilir (Yildirim & Simsek,
2016). Nitel arastirma siirecinin gereklilikleri goz Oniinde bulundurularak temelar

belirlenmis, verilerin kodlamalar1 yapilmis ve bu dogrultuda veriler yorumlanmaigstir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI ve TARTISMA

Arastirma nicel ve nitel olarak iki boyuttan olugsmaktadir. Bu nedenle elde edilen

bulgular nicel bulgular ve nitel bulgular olarak iki baglik altinda toplanmustir.

4.1 Nicel Bulgular

4.1.1 Uygulama Oncesinde Gruplarin Karsilastirilmasi

Uygulama oncesinde gruplar olusturulurken gruplar arasinda birgok faktor goz
oniinde bulundurulmustur. Buna gore oncelikle tiim okullar kirsal da bulunan okullardan
secilmis, 6grencilerin basar1 durumlar1 ve demografik 6zellikler bakimindan dengeli bir

dagilimla gruplara ayrilmasina dikkat edilmistir.

4.1.1.1 Gruplarmm Uygulama Oncesinde Cevresel Davramislar1 Bakimindan

Karsilastirilmasi

Gruplarin uygulama oncesinde ¢evresel davranis diizeyleri bakimindan homojen

olup olmadiklarimi tespit etmek icin gruplarin 6n testleri karsilastirilmistir. Analiz

oncesinde verilerin normallikleri arastirilmis, bu amagla ortalama (X), Medyan, Mod,

Carpiklik Katsayis1 (CK) ve Basiklik Katsayis1 (BK) degerlerine bakilmistir.

Cizelge 4.1. Gruplarin ¢evresel davranis 6n test betimsel istatistik sonuglar

Gruplar X Medyan Mod CK BK
Deney 47.05 49 44 -0.21 -0.25
Kontrol 43.60 42 42 0.49 -0.45

Bir verinin normal dagilim gostermesi icin carpiklik katsayisi (CK) ve basiklik
katsayisinin (BK) #1 arasinda bulunmasi normalligin saglanmasi ic¢in kabul edilebilir
sapma diizeyleri olarak goriiliir (Biiyiikoztiirk, 2007; Hair, Black, Babin, & Anderson,
2013). Cizelgemizi inceledigimizde CK ve BK degerlerinin deney ve kontrol gruplart i¢in
+1 araliginda oldugu goriilmektedir (CKdeney =-0.21- BKaeney =-0.25, CKkontro1=0.49-

BKiontro=-0.45). Ayrica ortalama, medyan ve mod degerlerinin (Xgeney = 47.05 -
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Medyandeney = 49 - M0ddeney = 44, Xkontrol = 43,60 - Medyankontrol = 42 - M0kontrol = 42)
birbirine yakin degerlerden olustugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére verilerin normal
dagildig1 sdylenebilir. Ayrica varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla levene’s
test sonucuna bakilmis ve p degerinin anlamsiz oldugu, varyanslarin homojen dagildigi
anlasilmistir (p=0.69>0.05). Elde edilen sonuglar verilerin parametrik testleri uygulamak
icin gerekli sartlarin sagladigin1 gostermektedir.

Gruplarin uygulama oncesi ¢evresel davranis bakimindan homojen olup olmadigini

belirlemek amaciyla gruplar arasinda bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.

Cizelge 4.2. Gruplarin gevresel davranis On test verilerinin karsilagtiriimasi

Gruplar N X SS t df 0
Deney 56 47.05 9.37
Kontrol 52 43.60 9.67 188 106 0.62

Gruplarin ¢evresel davranis On test sonuclarina gore gruplar arasinda gevresel
davranig puanlari arasindaki anlamli bir fark bulunmamaktadir (t(10)=1.88, p>0.05).
Deney ve kontrol gruplarinin ¢evresel davranis performansi agisindan homojen oldugu

gorilmiistiir.

4.1.1.2 Gruplarmm Uygulama Oncesinde Cevresel Tutumlar1 Bakimindan

Karsilastirilmasi

Gruplarin uygulama 6ncesinde ¢evresel tutum puanlarinin normal dagilip gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla betimsel istatistik ve CK, BK degerleri incelenmistir.

Analiz sonucuna gore;

Cizelge 4.3. Gruplarin gevresel tutum 6n test betimsel istatistik sonuglari

Gruplar X Medyan Mod CK BK
Deney 73.79 72 67 0.07 -0.39
Kontrol 77.24 79.50 80 -0.70 0.67

Cizelge 4.3 incelendiginde CK ve BK degerlerinin +£1 araliginda oldugu
(CKdeney:0.07' BKdeney:'O.39, CKkontrolz'O.70'BKkontro|:O.67), Ol‘ta|ama medyan ve mOd

degerlerinin de birbirine yakin oldugu goriilmektedir ( Xgeney=73.79 - Medyangene,=72 -
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MOGdeney=67, Xkontroi=77.24 - Medyankontroi=79.50 - Modkontro=80). Ayrica Levene’s
testin p degerinin 0.80 oldugu tespit edilmis ve varyanslarin homojen oldugu
belirlenmistir(p=0.80>0.05). Bu sonuglara gore c¢evresel tutum oOn test puanlari
bakimindan gruplarin normal dagilim gosterdigi ve parametrik testlere uygun oldugu
anlasilmistir.

Gruplarin baslangigta ¢evresel tutum puanlari agisindan homojen olup olmadigini

belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Analiz sonucuna gore;

Cizelge 4.4. Gruplarin gevresel tutum 0On test verilerinin karsilastiriimasi

Gruplar N X SS t sd p
Deney 56 73.79 10.19
Kontrol 52 77.24 11.11 groe 106 0.09

Cizelge 4.4 incelendiginde gruplarin gevresel tutum puanlar1 arasindaki farkin
anlamli bir fark olmadig: belirlenmistir (to0e)=-1.68, p>0.05). Bu sonuca gore gruplarin

cevresel tutum on test puanlar1 acisindan homojen oldugu sdylenebilir.

4.1.1.3 Gruplarin Uygulama Oncesinde Duygusal Zeka Diizeyleri

Bakimindan Karsilastirilmasi

Gruplarin uygulama oncesinde duygusal zeka puanlarinin normal dagilim gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla betimsel istatistik ve CK, BK degerleri incelenmistir.

Cizelge 4.5. Gruplarin duygusal zeka 6n test betimsel istatistik sonuglari

Gruplar X Medyan Mod CK BK
Deney 43.80 43 43 0.18 -0.13
Kontrol 43.12 43 42 0.12 -0.33

Gruplar arasinda c¢arpiklik ve basiklik katsayisinin +1 araliginda oldugu
goriilmektedir (CKdeney=0.18 - BKgeney=-0.13, CKkontroi=0.12-BKkontroi=-0.33). Ayrica
ortalama medyan ve mod degerlerinin birbirine yakin degerlerden olustugu goriilmektedir
(Xdeney=43.80 - Medyandeney=43 - Moddeney=43, Xkonro=43.12 - Medyankonmo=43 -
Modkontroi=42). Varyanslarin homojenligini belirlemek igin levene’s testine bakildiginda

p degeri 0,10 olarak tespit edilmis ve buna gore varyanslarin homojen dagilim gosterdigi
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belirlenmistir(p=0.10>0.05). Bu sonuglara gore gruplarin duygusal zeka 6n test diizeyleri
bakimindan aralarinda fark olmadigi belirlenmis, verilerin parametrik testlere uygun
oldugu anlagilmustir.

Gruplarin baslangi¢ duygusal zekd On test puanlart bakimindan homojen olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Analiz sonucuna

gore;

Cizelge 4.6. Gruplarin duygusal zeka 6n test verilerinin karsilastirilmasi

Gruplar N X SS t sd p
Deney 56 43.80 5.52
Kontrol 52 43.12 7.23 0.55 106 0.57

Gruplarin duygusal zeka 6n test puan diizeyleri arasindaki fark incelendiginde bu
farkin anlamli olmadig1 belirlenmistir (t(106y=0.55, p>0.05). Bu sonuca gore gruplarin

duygusal zeka baglangi¢ seviyelerinin homojen oldugu sdylenebilir.

4.1.1.4 Gruplarin Uygulama Oncesinde Cevre Basar1 Testi Puanlar

Bakimindan Karsilastirilmasi

Gruplarin uygulama 6ncesinde g¢evre bilgi diizeyi puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla betimsel istatistik ve CK, BK degerleri

incelenmistir.

Cizelge 4.7. Gruplarin gevre basar1 6n test betimsel istatistik sonuglar

Gruplar X Medyan Mod CK BK
Deney 9.5 10 10 -0.001 -0.30
Kontrol 11.75 10.5 10 0.47 -0.66

Gruplar arasinda c¢evre basar1 testi Oon test puanlarinin g¢arpiklik ve basiklik
katsayisinin +1 araliginda oldugu goriilmektedir (CKadeney=0.001 - BKgeney=0.30,
CKkontro1=0.47 - BKkontroi=-0.66). Ayrica ortalama medyan ve mod degerlerinin birbirine
yakin oldugu gériilmektedir (Xdeney=9.5 - Medyangeney=10 - M0ddeney=10 , Xkontroi=11.75 -
Medyankontroi=10.5 - Mo0dkontro=10). Varyanslarin homojenligini belirlemek amaciyla

levene’s testi incelendiginde p degeri 0.10 olarak tespit edilmis ve buna gére varyanslarin
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homojen dagildigi belirlenmistir (p=0.10>0.05). Bu sonuglara gore gruplarin uygulama
oncesi ¢evre basar1 test puanlarmin normal dagilim gosterdigi ve parametrik testlere
uygun oldugu soylenebilir.

Baslangicta gruplarin ¢evre basar1 diizeyleri bakimindan homojen olup olmadigini

tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Analiz sonucuna gore;

Cizelge 4.8. Gruplarin gevre basar1 6n test verilerinin karsilastirilmast

Gruplar N X SS t d 0
Deney 56 9.5 3.87
Kontrol 52 11.75 452 -2.78 106 0.006

Gruplarin ¢evre basar1t testi uygulama Oncesi puanlart arasindaki fark
incelendiginde bu farkin deney grubu lehine anlamli oldugu belirlenmistir (t(106)=-2.78,
p<0.05). Bu sonuca gore gruplarin uygulama 6ncesi ¢evre basaris1 bakimindan homojen

olmadiklar1 séylenebilir.

4.1.2 Gruplarm Uygulama Sonrasi Cevresel Davranislarinin

Karsilastirilmasi

Gruplarin gevresel davranis 6l¢egi son test puanlarinin karsilastirilmadan 6nce son
test verilerinin parametrik testlere uygunlugu belirlenmeye calisilmistir. Bunun ig¢in

betimsel istatistikler, CK ve BK degerlerine bakilmustir.

Cizelge 4.9. Gruplarin ¢evresel davranis 6lgegi son test betimsel istatistik sonuglar

Gruplar X Medyan Mod CK BK
Deney 51.29 51 47 -0.22 0.26
Kontrol 43.36 44 34 0.15 -0.49

Gruplarin betimsel isatistik sonuglarmin gosterildigi Cizelge 4.9 incelendiginde
hem deney hem kontrol grubunun son test CK ve BK degerlerinin £1 araliginda olduklari
goriilmektedir (CKdeney-son=-0.22 - BKaeney-son=0.26, CKkontrol-son=0.15 - BKkontrol-son=-
0.49). Ayrica ortalama, mod, medyan degerlerinin birbirine yakin degerler oldugu
goriilmektedir (Xgeney-son=51.29 - Medyandeney-son=51 - M0ddeney-son=47, Xkontrol-son=43.36 -

Medyankontrol-son=44 - MOdkontrol-son=34). Bu verilerden yola ¢ikarak ¢evresel davranis
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Olgeginin her iki grubun son test verilerinin normal dagilim gdsterdigi yani parametrik
testlere uygun oldugu sdylenebilir.
Gruplarin ¢evresel davranis 6l¢egi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Gruplar t Testi yapilmasi planlanmstir.

Cizelge 4.10. Gruplarin ¢evresel davranig son test puanlarinin karsilastiriimasi

Gruplar N X SS T sd 0 2
Deney 56 51.29 8.33 .
Kontol 52 433 9g1  +°% 106 000" 087

*p<0.05

Bagimsiz Gruplar t Testi sonucuna gore, egitim sonrasi ¢evresel davranis deney
grubu son test puanlarinin ortalamasi (Xdeney=51.29) ile ¢evresel davranis kontrol grubu
son test puanlarmin (Xkontroi=43.36) arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir
(p=0.00<0.05). Yapilan t testi sonucu farkin varlig1 ya da yoklugu hakkinda bilgi verir.
Farkin boyutunun belirlenmesi i¢in etki bliyiikliigli hesaplanmalidir. Etki biiyiikligii 0.2
ise kiigiik, 0.5 ise orta, 0.8 ise biiyiik etki biiylikliigiine sahip yorumu yapilir ve (n2 =

txv- 11\\1]11;1\]\/22) formiilii ile hesaplanir (Green & Salkind, 2005). Buna goére hesaplanan etki

biyiikliigii (n?=0.87) aradaki farkin 0.8 diizeyinde biiyiik diizeyde oldugunu

gostermektedir.

4.1.2.1 Gruplarin Duygusal Zeka Olcegi Puanlarina iliskin Bulgular

Gruplarin duygusal zeka diizeyleri son test puanlarinin karsilastirilmadan 6nce son
test verilerinin parametrik testlere uygunlugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun ig¢in

betimsel istatistikler, CK ve BK degerlerine bakilmaistir.

Cizelge 4.11. Gruplarin duygusal zeka dlgegine iligkin son test betimsel istatistik
sonuglari

Gruplar N X Medyan Mod CK BK
Deney 56 45.02 44.50 43 0.16 -0.61
Kontrol 52 41.98 42 39 -0.12 -0.84

Gruplarin betimsel isatistik sonuglarinin gosterildigi Cizelge 4.11 incelendiginde
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hem deney hem kontrol grubunun 6n test ve son test ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin
+1 araliginda olduklar1 goriilmektedir (CKdeney-son=0.16 - BKgeney-son=-0.61, CKkontrol-son=-
0.12 - BKkontrol-son=-0.84 ). Ayrica ortalama, mod, medyan degerlerinin birbirine yakin
degerler oldugu goriilmektedir (Xdeney-son=45.02 - Medyandeney-son=44.50 - M0ddeney-son=43
, Xkontrol-son=41.98 - Medyankontrol-son=42 - Modkontrol-son=39). Bu verilerden yola ¢ikarak
duygusal zeka dlgeginin son test verilerinin normal dagilim gosterdigi yani parametrik
testlere uygun oldugu sdylenebilir.

Gruplarin duygusal zeka diizeyi son testleri arasinda bir fark olup olmadigini

belirlemek i¢in Bagimsiz Gruplar t Testi yapilmistir.

Cizelge 4.12. Gruplarin duygusal zeka diizeyi son testlerinin karsilagtirilmasi

Gruplar N X SS t sd 0 2
Deney 56 45.02 6.43 N
*p<0.05

Uygulama sonunda son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin deney grubu lehine
anlamli oldugu belirlenmistir(p=0.02<0.05). Aradaki farkin etki biiyiikliigiiniin (0.48)

orta diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.1.2.2 Gruplarin Cevre Basar1 Testi Puanlarna iliskin Bulgular

Gruplarin ¢evre basar1 diizeyi On testleri arasinda anlamli farklilik oldugu
bulunmustu. Bu nedenle gruplarin c¢evre basar1 diizeyi on test puanlari1 arasindaki
farkliligin son testler iizerindeki etkisini ortadan kaldirmak i¢in 6n test puanlar1 kontrol
degiskeni (covariate degisken) olarak alinmis ve son test puanlari {izerinde kovaryans
analizi ANCOVA yapilmistir. Tagpinar (2017) de 6n test — son test kontrol gruplu yari
deneysel desenlerde On test puanlarinin covariate degisken olarak almmip ANCOVA
yapilmasiin uygun olacagini, bu analizin oldukca gii¢lii ve dogru sonuglar verecegini

ifade etmistir.
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Cizelge 4.13. Gruplarin ¢evre basari son testi betimsel istatistik sonuglari

Gruplar N X Medyan Mod CK BK
Deney 56 13.68 13 10 0.31 -0.95
Kontrol 52 13.56 12.50 9 0.51 -0.98

Gruplarin betimsel isatistik sonuglarinin gosterildigi Cizelge 4.13 incelendiginde
hem deney hem kontrol grubunun 6n test ve son test ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin
+1 araliginda olduklar1 goriilmektedir (CKgeney-son=0.31 - BKgeney-son=-0.95, CKkontrol-

son=0.51 - BKkontrol-son=-0.98 ). Ayrica ortalama, mod, medyan degerlerinin birbirine yakin
degerler oldugu goriilmektedir (Xdeney-son=13.68 - Medyandeney-son=13 - MO0Gdeney-
son:]-O,ikontrol-son:13.56 - Medyankontrol-son:12.50 - MOdkontroI-sonZQ). Bu verilere gére

gruplarin ¢evre basart son testlerinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Ayrica
levene’s test sonuglarina bakilmis ve p anlamlilik degeri (p=0.90) olarak tespit edilmis,
bu sonuca gore varyanslarin esit dagildigi anlasilmistir (p>0.05). Dolayisiyla bu sonuglara
gore verilerin parametrik testlere uygun oldugu sdylenebilir.

ANCOVA analizinin yapilabilmesi i¢in Can (2019)’a gore bazi sartlarin saglanmasi
gerekmektedir. Asagida bu sartlarin kontrolii saglanacaktir.

-“Gruplar birbirinden bagimsiz olmalidir” kosulu saglanmaktadir ¢linkii her
ogrenci sadece 1 grupta yer almaktadir.

- “kiyaslanacak bagimli degisken(son test) verileri normal dagilim gostermelidir”
kosulu yukarida Cizelge 4.13 de gosterildigi lizere saglanmist1(CKdeney-son=0.31 - BKdeney-
son=-0.95, CKontrol-son=0.51 - BKkontrol-son=-0.98).

-ANCOVA’nin bir diger kosulu olan “bagimli degisken ile kontrol degiskeni
arasinda dogrusal bir iligki bulunmalidir” kosulunun kontroliiniin saglanmasi amaciyla
bagimli degisken cevre basari son testi ile kontrol degiskeni ¢evre basar1 6n testi arasinda

regresyon analizi yapilmistir.

Cizelge 4.14. Bagimli degisken ile kontrol degiskeni arasindaki regresyon iligki tablosu

Gruplar R R? Duzeétzﬂmls F P
Deney 0.54 0.30 0.28 23.32 0.00
Kontrol 0.68 0.47 0.45 44.26 '
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Bagimli degisken gevre basar1 son testi regresyon degeri(Rdeney=0.54) ile kontrol
degiskeni ¢evre basar1 6n testi regresyon degeri(Rkontroi=0.68) arasindaki iligkinin anlaml1
oldugu goriilmektedir(pgeney=0.00<0.05, pkontroi=0.00<0.05). Yani bagimli degisken gevre
basar1 son testi ile kontrol degiskeni gevre basar1 On testi arasinda dogrusal bir iligki
bulunmaktadir.

-Son kosul olarak “regeresyon dogrularimin egimleri homojen olmalidir” sartinin
kontrolii i¢in bagimli degisken( ¢evre basari son test) ve kontrol degiskenlerinin (¢evre

basari testi On test) ortak etkisinin tespitini saglayan anova testi(Univarite) yapilmistir.

Cizelge 4.15. Regresyon dogrularinin homojenligini gosteren anova analiz sonucu

Varyansin Kareler » Kareler . 0
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Grup 19.08 1 19.08 1.32 0.25
On test 912.92 1 912.92 63.15 0.00
Grup*o6n test 1.47 1 1.47 0.10 0.75
Hata 1503.32 104 14.45

Toplam 22475 108

Yapilan anova analiz sonucuna gore kontrol ve bagimli degiskenin ortak etkisini
gosteren varyans kaynaginin(grup*o6n test) regresyon egrilerinin gruplara gore
farklilasmadig1 belirlenmistir(p=0.75>0.05). Yani regresyon egrileri homojen dagilim
gostermis, boylece ANCOVA analizinin son sart1 da saglanmustir.

Gruplar arasinda cevre basari test puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigim
belirlemek amaciyla 6n testler kontrol altina alinarak ANCOVA analizi yapilmistir. Buna

gore;

Cizelge 4.16. Gruplarin ¢evre basar testi puan dagilimlari

Gruplar N X SS Xdiizeltilmis SH
Deney Grubu 56 13.68 4.76 14.44 0.51
Kontrol Grubu 52 13.56 4.83 12.73 0.53

Gruplarin ¢evre basar testi ortalamalar: incelendiginde kontrol degiskeni dikkate
alinmadan hesaplanan deney grubu ortalamasi 13.68 kontrol grubu ortalamasi 13.56

olarak belirlenmistir. Kontrol degiskeninin (6n testler) etkisi géz Oniine alinarak
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hesaplanan deney grubu ¢evre basari testi diizeltilmis ortalamasi 14.44 iken kontrol grubu
cevre basart testi diizeltilmis ortalamasi 12.73 olarak belirlenmistir. Gruplar arasindaki

bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla Cizelge 4.17’ye bakalim.

Cizelge 4.17. Gruplar arasindaki basar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamliliginin
incelenmesi

Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplami sd Ortalamast F p
On test 934.24 1 934.24 65.18 0.00
Grup 73.72 1 73.72 5.14 0.02
Hata 1504.80 105 14.33

Toplam(diizeltilmig)  2439.43 107

Cizelge 4.17 de ifade edilen ANCOVA sonucuna gore gruplarin ¢evre basari
puanlar1 arasindaki fark anlamlidir(F1-105=73.72,p<0.05). Bir baska ifade ile Bonferroni
coklu karsilastirma sonuclarina gore deney grubu diizeltilmis ¢evre basar testi ortalamasi
(iduzelmmis_deneyzl4.44), kontrol grubu diizeltilmis cevre basar1 testi ortalamasindan
(iduzeltilmis_kontrolzl2.73) anlaml derecede yiiksektir.

Sonug olarak CEY ile ¢evre egitimi goren deney grubu 6grencileri gevre akademik
basarilar1 bakimindan geleneksel yontem ile ¢evre egitimi goren kontrol grubu

ogrencilerinden anlamli derecede daha yiiksek basari elde etmislerdir.

4.1.2.3 Gruplarmn Cevre Tutum Olcegi Puanlarmna Iliskin Bulgular

Gruplarin ¢evre tutum diizeyleri son test puanlarinin karsilastirilmadan 6nce son
test verilerinin parametrik testlere uygunlugu belirlenmeye c¢alisilmistir. Bunun ig¢in

betimsel istatistikler, CK ve BK degerlerine bakilmistir.

Cizelge 4.18. Gruplarin ¢evresel tutum 6lgegine iliskin betimsel istatistik sonuglari

Gruplar N X Medyan Mod CK BK
Deney 56 81.44 81.45 77 -0.27 -0.48
Kontrol 52 79.21 80.64 65 -0.61 0.28

Gruplarin gevresel tutum 6lgegi betimsel isatistik sonuglarinin gosterildigi Cizelge

4.18 incelendiginde hem deney hem kontrol grubunun 6n test ve son test ¢arpiklik ve
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basiklik katsayilarinin +1 araliginda olduklar1 goriilmektedir (CKdeney-son = -0.27 - BKdeney-
son — '0.48, CKkontrol-son = -0.61 - BKkontrol-son = 0.28 ) Ayrlca Ortalama, mOd, medyan

degerlerinin birbirine yakin degerler oldugu goriilmektedir (Xgeney-son = 81.44 -

Medyanaeney-son = 81.45 - M0dgeney-son = 77, Xkontrol-son = 79.21 - Medyankontrol-son = 80.64 -
Modkontrol-son = 65). Bu verilerden yola ¢ikarak ¢evresel tutum olgeginin her iki grubun
son test verilerinin normal dagilim gosterdigi yani parametrik testlere uygun oldugu
sOylenebilir.

Gruplarin c¢evresel tutum son test puanlar1 arasinda anlamhi bir fark olup

olmadiginin belirlemek amaciyla Bagimsiz Gruplar t Testi yapilmustir.

Cizelge 4.19. Gruplarin ¢evresel tutum diizeyi son testlerinin karsilagtiriimasi

Gruplar N X SS t d 0
Deney 56 81.44 9.67
Kontrol 52 79.21 11.77 107 106 0.28

Uygulama sonunda son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi

belirlenmistir(p=0.28>0.05).

4.1.3 Gruplarin Cevresel Davrams Olcegi, Cevresel Tutum Ol¢egi, Duygusal
Zeka Olcegi, Cevre Basar1 Test Puanlari Arasindaki Iliskiyle Tlgili Bulgular

Cevresel davranis ile duygusal zeka arasinda iliski olup olmadiginin belirlenmesi

amaciyla dogrusal korelasyon analizi yapilmstir.

Cizelge 4.20. Duygusal zeka ile ¢evresel davranis arasindaki iliskiye yonelik korelasyon
analizi sonucu(pearson)

Pearson Cevresel Davranis
Korelasyonu N r p
Duygusal Zeka 108 0.52 0.00
p<.01™

Duygusal zekad diizeyi ile cevresel davramig arasinda iliski olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla yapilan dogrusal korelasyon analizi sonucuna gore duygusal zeka
ile cevresel davranig arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir(r =

0.52, p<0.01). Korelasyon katsayisinin karesi determinasyon katsayisi olarak ifade edilir
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ve bir degiskende olusan farkliligin diger degiskendeki farklilik tarafindan ne oranda
aciklandigini gosterir (Can, 2019). Determinasyon katsayisi hesaplandiginda ([(0.52)? =
0.27] duygusal zeka puanlarindaki degisim g¢evresel davranis puanlarindaki degisimin
%?27’sini agikliyor denilebilir.

Cevresel tutum ile duygusal zeka arasinda iliski olup olmadiginin belirlenmesi

amaciyla pearson korelasyon analizi yapilmistir.

Cizelge 4.21. Duygusal zeka ile ¢evresel tutum arasindaki iliskiye yonelik korelasyon
analizi sonucu(pearson)

Pearson Cevresel Tutum
Korelasyonu N r P
Duygusal Zeka 108 0.38 0.00
p<.01™

Cevresel tutum ile duygusal zeka arasinda iliski olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla yapilan dogrusal korelasyon analizi sonucuna gore duygusal zeka ile gevresel
tutum arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir(r = 0.38, p<0.01).
Determinasyon katsayis1 hesaplandiginda ([(0.38)? = 0.14] duygusal zeka puanlarindaki
degisim cevresel tutum puanlarindaki degisimin %14 iinii acikliyor denilebilir.

Cevresel davranis ile gevresel tutum arasinda iligski olup olmadiginin belirlenmesi

amaciyla korelasyon analizi yapilmustir.

Cizelge 4.22. Cevresel davranis ile ¢evresel tutum arasindaki iliskiye yonelik
korelasyon analizi sonucu(pearson)

Pearson Cevresel Tutum
Korelasyonu N r p
Cevresel Davranis 108 0.45 0.00
p<.01™

Cevresel davranis ile ¢evresel tutum arasindaki iligki olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla yapilan pearson korelasyon anlalizine gore ¢evresel davranis ile ¢cevresel tutum
arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir(r = 0.45, p<0.01).
Determinasyon katsayis1 hesaplandiginda ([(0.45)?= 0.20] ¢evresel tutum puanlarindaki
degisim ¢evresel davranig puanlarindaki degisimin %20’sini agikliyor denilebilir.

Duygusal zekd ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla

korelasyon analizi yapilmustir.
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Cizelge 4.23. Duygusal zeka ile akademik basar1 arasindaki iliskiye yonelik korelasyon
analizi sonucu(pearson)

Pearson Duygusal Zeka
Korelasyonu N r p
Akademik Basari 108 0.47 0.63

Cizelge 4.23 incelendiginde duygusal zeka ile akademik basar1 arasinda anlamli bir
iliski olmadig1 goriilmektedir. (r = 0.47, p>0.05)
Akademik basar1 ile gevresel tutum arasinda iliski olup olmadiginin belirlenmesi

amaciyla pearson korelasyonu analizi yapilmistir.

Cizelge 4.24. Duygusal zeka ile akademik basar1 arasindaki iliskiye yonelik korelasyon
analizi sonucu(pearson)

Pearson Akademik Basari
Korelasyonu N r p
Cevresel Tutum 108 0.40 0.00
p<.01™

Cizelge 4.24 incelendiginde ¢evresel tutum ile akademik basar1 arasinda anlamli bir
iliski olugu goriilmektedir(r = 0.40, p<0.01). Determinasyon katsayis1 hesaplandiginda
([(0.40)?=0.16] gevresel tutum puan degisiminin akademik puandaki degisimin %16’smi
acikladig1 soylenebilir.

Cizelge 4.25. Cevresel davranis ile akademik basar1 arasindaki iliskiye yonelik
korelasyon analizi sonucu(pearson)

Pearson Akademik Basan
Korelasyonu N r p
Cevresel Davranis 108 -0.17 0.85
p<.01™

Cevresel davranis ile akademik basar1 arasindaki iliski durumunu goésteren analiz
sonucuna gore ¢evresel davranis ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1

goriilmektedir. (r =-0.17, p>0.05)
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4.2 Goriismeye Iliskin Nitel Bulgular

CEY ile egitim g¢evre egitimi alan deney grubundan 8 6grenci ile 6zelde CEY ve
uygulama siiregleri tizerine genelde ise BDE iizerine goriislerini almak amaciyla goriisme
gerceklestirilmisgtir.  Goriismeden elde edilen bulgular sonucunda 7 ana tema
belirlenmistir. Bunlar;

- CEY’in 6grenme siirecine etkisi

- BDE ile geleneksel egitimin farklari

-Davranislarda degisim

-Duygularda degisim

- CEY’in igerik bakimindan degerlendirmesi

- CEY’in kullanim kolaylig1 bakimindan degerlendirmesi
-Gelecekteki ¢evre egitim yazilimlari igin 6neriler

Ogrencilerin CEY ile egitim gérmelerinin 6grenmeleri iizerindeki olumlu veya
olumsuz etkilerinin belirlenmesi amaciyla sorulan soruya verdikleri cevaplar asagida

analiz edilmistir.

Cizelge 4.26. Goriisme analizi- CEY’in 6grenme siirecine etkisi

Temalar
Kolaylik sagladi
Videolar, animasyonlar ve diger gorseller sayesinde
Istedigim kadar tekrar yapabilmem sayesinde
Egitimi eglenceli hale getirmesi sayesinde
Kalici1 bilgiler edinmemi sagladi

NN W Ol |

Ogrencilerle yapilan goriismede dgrencilerin tamamina yakini CEY’in 6grenme
stirecinde Ogrenmeyi kolaylastirict bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir. Bunun
nedeni olarak ise CEY’de coklu ortam 6gelerinin 6grenmeyi kolaylastiran en 6nemli
faktorlerden biri oldugu belirtildi. Bunun yaninda 6grencinin kendi hizinda 6grenmesi ve
bunun pargasi olarak sayisiz tekrar yapilabilmesi 6grenmeyi kolaylastiran bir faktor
olarak gosterildi. Ayrica CEY yazilminin eglenceli bir 6grenme ortami olusturmasinin
ogrenmeyi kolaylastiric1 bir etkiye sahip oldugu belirtildi. CEY’in 6grenme siirecinde
kolaylik saglamasinin yaninda kalici 6grenmeler saglamasi Ogrenciler tarafindan

belirtilen goriisler arasinda yer aldi. Bu konuda G4 ve G1’in goriisii su sekildedir;
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G4: “Kolaylik sagladi ¢iinkii videolar oyunlar resimler sayesinde dersi daha
iyi anlamami sagladi.”
Gl: 7Kolay c¢iinkii istedigim yerde istedigim zaman konuyu tekrar

edebiliyorum™

Cizelge 4.27. Goriisme analizi - BDE ile geleneksel egitimin karsilagtirilmasi

BDE Geleneksel Egitim

;I]z;reysel Ogrenme ozglirligh -Bireysel 6grenme sinirlandirilmis.

-Gorsellik sayesinde kalic -Gorseli olmayan bilgilerin hayal
3 O0grenmeler mevcut. giiclinde canlandirilamasi sorunu oluyor. ,C—>

- i 5 i C
% Dersler genellikle eglenceli -Dersler genellikle sikici oluyor. <
= oluyor. »
O -Dersler ¢ok fazla kisiye -Dersler sadece siiftaki kisilerle siirlt E

ulasabilir. kaliyor.

-Kaynak bakimindan detayli bir -Kaynak bakimindan 6gretmen ve ders

icerik sunuyor. kitabi ile sinirli i¢erik sunuyor.
N @)
C:’)’ I daki bilgil E
= -Sana o‘rtanl aK1 brigrier -Yasayarak 6grenme firsat1 sunar. <
D gergekei degil —
El) c

Ogrencilerin BDE ile geleneksel egitimin farklar1 hakkinda goriislerine
basvurulmus ve bu konuda ¢ogunluk BDE’nin goérsel 6geler barindirmasinin bilgilerin
kaliciliginin saglanmasinda etkili oldugunu ve bu sayede bilgileri akillarinda daha iyi
kodlayabildiklerini belirtmislerdir. Geleneksel egitimde ise sozel anlatimlarin yogun
olmasinin bilgilerin akilda kodlanmasini zorlastirdigini belirtmislerdir. Bir diger 6nemli
farkin BDE’nin bireysel 6grenme kapasitesine gore egitim alma imkani sunarken
geleneksel egitimin her 6grencinin 6grenme kapsitesine uygun olarak verilemeyecegi
goriisiinde birlesmislerdir. BDE’nin eglenceli bir 6grenme ortamina sahip oldugu
geleneksel egitimin ise genellikle sikici oldugu 6grenciler tarafindan dile getirilen
farklardan biri olarak gdze garpmaktadir. Ogrenciler BDE nin konuyla ilgili genis bir
kaynak yelpazesi sunma imkanina sahipken geleneksel egitimin genis kaynak
alternatifine sahip olmadigin1 diistinmekteler. Ayrica BDE ile genis kitlelere ulagsma
imkaninin olmasi aradaki farklardan biri olarak bahsedilmektedir. Bu konuda 6grenci
goriisleri su sekildedir;

G8:” Cevre konusunu égretmen sinif icerisinde sozel olarak anlatir. Fakat
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dijital ortamda sumf icerisinde  O6gretmenin  anlattigi  ¢evre  konusu

orneklendirilerek, gorsellerle, videolarla desteklenerek anlatilmasi ogrencilerin bu

konuyu anlamalarint kolaylastirir.”

G6: " Dijital ortamda daha fazla kisi gériir ve anlar dijital ortamda daha agik
ve net anlasilir. Sinif icerisinde daha az anlasilr ve daha az kigi ogrenir. Sinif
igerisinde 6grenciler sikilir. Dijital ortamda daha eglenceli ve zevkli ogrenilir diye
diistintiyorum.”

BDE hakkinda olumsuz geleneksel egtim hakkinda olumlu goriislere baktigimiz
zaman sanal ortamda bilgilerin de sanal olarak kaldigindan bahsedilmistir. Geleneksel
egitimde ise yaparak yasayarak 6grenme imkani bulundugunun alt1 ¢izilmistir. Bu konuda
G2 gortslerini su sekilde ifade etmistir;

G2:” Sinif igerisinde yiiz yiize anlatilmasi sinifimizin bilin¢lendirirdi. Ama dijital
ortamda bir sey degistirmez. Ciinkii arasindaki farklilik okullarimizda belirli
glinlerde c¢evre temizligi yapryoruz ama dijital ortamda sadece paylasim
yapiyoruz.”

Cizelge 4.28. Gorlisme analizi — Davraniglarda degisim

Davraniglarda degisim
Copti ¢op kovasina atmaya basladim.
Sokak hayvanlarin1 beslemeye basladim.
Yere ¢Op atanlar1 uyarmaya basladim.
Hayvanlara yardim etmeye basladim
Geri donlistim ¢Oplerini ayirt etmeye basladim
Belgesel izlemeye bagladim

NN B OO

Ogrencilerin CEY ile ¢evre egitimi almalar1 sonucunda davranislarinda meydana
gelen degisimler hakkinda &grenci goriislerine basvuruldu. Ogrencilerde gériilen en
biiyiik degisimlerin yerlere ¢6p atmama, atanlar1 uyarma ve ¢oplerin geri doniisiimiiniin
saglanmasinda faaliyette bulunma olarak goriilmiistiir. Ayrica bir diger 6nemli degisim
hayvanlara kars1 olan davraniglarda goriilmiis, 6zellikle sokak hayvanlarinin beslenmesi
konularinda daha duyarli davranislar sergilenmeye baslanmistir. Bu konuda 6grenci
goriisleri su sekildedir;

G8: Izledigim cevre konusu ile ilgili videodan sonra ¢evreye ve hayvanlara
karsi daha duyarli hale geldim. Cevreye ve hayvanlara karsi sorumluluklarimi
yerine getirmeye daha ¢ok onem vermeye basladim ve sokak hayvanlarini

besliyorum. Cevreye ¢op atmiyorum. Geri doniistime atyyorum.”
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G4: “Evet ciinkii yerde gordiigiim ¢opleri ve benim yedigim yiyeceklerin
coplerini ¢op kutusuna atiyorum. Yere ¢Op atan insanlar:t goriince yere ¢op

atmamalart igin uyariyyorum.”

Cizelge 4.29. Goriisme analizi — Duygularda degisim

Duygularda degisim
Cevre sorunlarina karsi daha duyarl oldum.
Hayvanlara kars1 sevgim artt1.
Ormanlarin ve hayvanlarin zarar gérmesi karsisinda tiziilmeye basladim.
Agaclarin 6nemini daha 1y1 kavradim.
Kiiresel 1sinmadan endise duymaya basladim
Duygularimda degisim olmadi ¢iinkii daha dncede duyarliydim.

P NN B~ O

Egitim sonunda 6grencilerin duygularindaki degisimler incelendiginde en fazla
degisimin ¢evre sorunlarina kars1 duyarlilikta oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerde
hayvanlara ve agaglara kars1 sevgi ve empati duygusunda artis oldugu ifadelerinden
belirlenmistir. Kiiresel 1sinma 6grencilerin farkindalik alanlarina giren ve tepki ortaya
koymaya bagladiklar1 alanlardan biri olarak goze c¢arpmaktadir. Bu konuda bazi
ogrencilerin gorisleri su sekildedir;

G5: “Evet ¢evreyi korumaya ve dogadaki hayvanlar: daha ¢ok 6nemsemeye
basladim. Orman yngini haberi gordiigiimde eskiden onemsemezdim. Kiiresel
isinma beni korkutuyor”

G4: “Evet ¢evreye daha ¢ok ilgi duymaya ve ¢evreye deger vermeye
basladim. Mesela hayvanlari daha c¢ok sevip saymaya onlart korumaya ve

hayvanlari eskisinden daha ¢ok ve daha diizenli sekilde beslemeye basladim.”

Cizelge 4.30. Goriisme analizi - CEY’in igerik bakimindan degerlendirmesi

Olumlu
Icerik Yeterliydi
Videolar, animasyonlar ve diger gorseller yeterli
Bilgiler yeterli
Icerik etkileyiciydi
Olumsuz
Icerik yetersizdi
Daha cok bilgi olmaliydi

D OO

A

CEY’in igerigi lizerine 6grenci degerlendirmelerine baktigimizda genel olarak

icerigin yeterli oldugu goriisii hakimdir. Bu goriisiin frekanslarina baktigimizda yarist
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coklu ortamin yeterli oldugunu diisiiniirken diger yaris1 bilgilerin yeterli oldugunu
goriisiinii sunmuslardir. Bir diger yliksek frekans olarakta igerigin etkileyici bir nitelikte
oldugu goriisii mevcuttur. Olumsuz goriigler incelendiginde 1 frekansa sahip goriise gore
daha fazla bilgi olmasi gerektigi goriisiide mevcuttur. Bu konuda bazi &grenciler
goriislerini su sekilde ifade etmislerdir;
G3:” Yeterince iyi hazirlanmuis bir materyaldi. Bilgi agisindan, videolar felan
cok iyiydi. Herhengibir eksiklik yoktu™
G4: “Yeterlidir. Ciinkii o videodaki c¢evrenin yok olusu ve dogadaki
hayvanlarin yok olusu insanlart korkuttugu igin ¢evreyi daha ¢ok korumaktadiriar.
Gerek videoda anlatinlar gerek diger yazilar oldukca etkileyiciydi. Icerik olarak bir

eksklik oldugunu diistinmiiyorum.”

Cizelge 4.31. Goriisme analizi — CEY’in kullanim kolayligi bakimindan
degerlendirmesi

Kolay kullanima sahip
Meniiler agik, net ve kullanimi basit
Yonlendirmeler yeterli
Yazilimla ilgili agiklamalar yeterli

N O1 O

CEY’in kullanim kolayligi bakimindan 6grenci goriislerini incledigimizde
ogrencilerin tamaminin CEY’in kullanimimin kolay oldugu konusunda fikir birligine
sahip olduklar1 goriilmektedir. Kullanim kolayligindan anlatilmak istenenin ne olduguna
dair alt bagliklara baktigimizda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun mentilerin agik net ve
kullannminin kolay oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmektedir. Bunun yaninda
yazilimin kullanimi sirasinda yonlendirmelerin yeterli oldugunu diisiinen 6grencilerde
mevcuttur. Son olarak CEY’in kullanim amaci, hedef kitlesi, kapsami hakkinda
aciklamalarin yeterli olduguna dair goriisler de bulunmaktadir. Bu konuda bazi 6grenci
goriisleri su sekildedir;

G5: “Kullanmimi kolaydi. Baslat diigmesi, bitir diigmesi, ileri geri diigmesi
vardi hersey acik ve netti.”
G8: “Cevre konusu ile ilgili materyalin kullanimi yoniinden kolaydir. Cevre

)

konusu ile ilgili istedigim bilgiye yonlendirmelerle rahat¢a ulasabiliyorum.’
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Cizelge 4.32. Goriisme analizi — Gelecekteki gevre egitim yazilimlari igin 6neriler

Oneriler
Eksiklik gormedigim igin dnerim yok
Ulkemizle ilgili 6rneklere yer verilebilir.
Fabl eklenebilir.
Internet ortaminda bir yazilim olabilir bdylece daha fazla kisiye ulasilabilir.
Animasyonlar daha fazla gercege yakin olabilir.
Videolara alt yazi eklenebilir.

P FRPEFEPNDN W™

Gelecekte tasarlanacak cevre egitim yazilimlarinin daha nitelikli olabilmesi i¢in
ogrencilerin onerilerini inceledigimizde {lilkemizle ilgili somut 6rnekler olmasinin yararlh
olabilecegini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ayrica hayvanlara daha fazla yer verilmesinin
ve hayvanlarin animasyonlarla konusturulmasinin akilda kalicilik olarak daha iyi
olabilecegi goriisii mevcuttur. Bunlarin disindaki onerilere baktigimizda yazilimlarin
online olmasi ve bdylece daha fazla kisiye ulasma imkani bulmasinin daha yararl olacagi
goriisli, animasyonlarin gercek hayata biraz daha yakin olmasi gerektigi goriisii, videolara
alt yaz1 eklenmesinin daha 1yi olabilecegi goriisii dikkat cekmektedir. Bu konuda bazi
ogrencilerin goriisleri su sekildedir;

G2: “Bence hazirlanan materyalde fabl yani hayvanlarin konusturulmasini
isterdim. Ciinkii  bizim attigimiz ¢opler yiiziinden hayvanlarin = oldiigiinii
diistintiyorum.”

G5: “Evet daha etkili olabilirdi. Mesela internette paylasilmasi gerekirdi.
Ctinkii baska kisilerinde materyali izleyip ¢evremizi kirletmemesi gerekir.”

G6: “Var biraz nesnel ve gercek¢i olsa bence daha iyi olurdu. Bazi
karikatiirler daha iyi yapilabilir. Bence materyalde hayvanlara daha ¢ok yer

verilseydi daha iyi olacagim diistiniiyorum.”

4.3.Tartisma

Duygusal zekd destekli CEY ile yapilan ¢evre egitiminin &grencilerin cevre
konusundaki birtakim degiskenler iizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan
aragtirmada birtakim bulgular elde edilmistir. Bu boéliimde elde edilen bulgular
literatlirdeki benzer ¢alismalarda elde edilen bulgularla karsilagtirilmis ve tartisiimistir.
Boliimiin daha diizenli olmasi agisindan tartisma ¢evresel tutum ve davranisa iliskin

tartisma, duygusal zekaya iliskin tartigma, ¢evre akademik basarisina iliskin tartisma ve

83



Ogrenci gorlislerine iligkin tartigma olarak 4 baslik altinda toplanmastir.

4.3.1. Cevresel Tutum ve Davranisa lliskin Tartisma

Deney grubu ve kontrol grubuna farkli iki yontemle yapilan ¢evre egitiminde
aradaki farkliligin incelendigi arastirmada kontrol grubuna standart egitim verilirken
deney grubunun BDE ile duygularina hitap edilerek ¢evresel tutum ve davranislarinda
meydana gelebilecek olasi degisimler incelenmistir. Arastirmada cevresel tutum ile
cevresel davranig arasinda dogrusal bir iliski oldugu belirlenmistir. Bu bulgu Wihardjo
ve dig.(2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada elde edilen ¢evre egitiminin basarisi
erken yasta ¢evre egitiminden geger ve bu egimin basarisinin gostergesi ¢evreye iliskin
davranig ve tutumda birlikte meydana gelecek degisim ya da degisimlerdir bulgusu ile
ortismektedir. Benzer sekilde Yilmaz (2016) tarafindan gercgeklestirilen bir diger
arastirma sonucuna gore ise ¢evresel davranis ile ¢evresel tutum arasinda anlamli bir iligki
oldugu belirlenmistir. Bu degisimlerin incelenmesi sirasinda cinsiyet, ebeveyn egitim
durumu, kardes sayis1 gibi degiskenlerin siirece olan etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu
degiskenler disinda siirece etki eden degiskenler arastirmanin  smirhiligmi
olusturmaktadir.

Cevre bilinci kazanmak sadece gevreye iliskin bilgi edinilmesinden ibaret degildir.
Bunun yaninda edinilen bilgilerin giinliik yasamda hayata gecirilmesi de gereklidir. Yani
kisinin duygusal ve psikolojik durumunun sahip olunan bilgiyi uygulamaya gecirmek i¢in
destekleyici bir etkisinin olmasi1 gerekir. Yapilan bazi arasgtirmalarda giiniimiiz egitim
ortamlarinda geleneksel yontemler ile ¢evre egitimi verilen 68rencilerin egitim sonunda
elde edilen basarilarinin hedeflenen diizeyden uzak oldugu, bunun sadece bilissel alana
yonelik egitimlerle degil ilave olarak duyussal ve devinigsel alanlarin hep birlikte
harmanlanmasi ile verilmesinin istenilen basariy1 yakalamada etkili olacag: belirtilmistir
(Coémert, 2011; Yilmaz 1. , 2016; Aysu, 2019; Colakoglu, 2010; Sever & Samanci, 2002;
Ozdemir, 2007; Yal¢inkaya & Cetin, 2018). Baz1 arastirmacilar ise en iyi ¢evre egitiminin
dogada gerceklesecek ¢evre egitimi oldugunu belirtmislerdir (Randler, 1lg & Kern, 2005;
Ozdemir, 2010; Huang & Yore, 2005). Kocakurt ve Giiven (2005) ve Tahiroglu ve dig.
(2010) ise cevre egitimleri tasarlanirken yasam boyu siirecek bir planlama yapilmasinin

daha dogru olacagmi belirtmistir. Bu kapsamda tasarlanacak ¢evre egitimlerinin

84



ogrencilerin duygularii ve davranislarin1 harekete gecirecek bir etkiye sahip olmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde edinilen kazanimlarin kalicilig1 kisinin i¢sel giicii tarafindan
benimsenmemesi nedeniyle kisa vadeli bir yapiya sahip olur.

Egitim sonunda g¢evreye yonelik olumlu tutum degisimlerinde deney ve kontrol
gruplar1 kendi igerisinde belirli 6l¢iide pozitif yonlii degisim gergeklestirmislerdir. Fakat
bu degisimlerde iki grup arasinda deney grubunun daha basarili oldugu ortaya konmustur.
Benzer c¢aligsmalar incelendiginde Aysu (2019) drama temelli ¢evre egitimi {izerine
yaptig1 arastirmada deney ve kontrol gruplar1 arasinda ¢evreye yonelik tutum puanlari
acisindan anlamli bir fark olmadig: fakat ¢evreye yonelik davranislarda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugunu belirlemistir. Buna paralel olarak Karasag¢ (2019) mobil
uygulamali ¢evre egitminin dgrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve davraniglari iizerine
etkisini inceledigi calismasinda deney grubu ve kontrol grubu kendi icerisinde on test ve
son testler arasinda son testler lehine fark oldugunu belirlerken diger taraftan kontrol
grubu ve deney grubu arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli oldugu sonucuna
ulagmistir. Bunlarin disinda g¢evre egitimleri sonucunda deney grubu tutum puanlar ile
kontrol gruplari(geleneksel egitim) arasinda deney grubu lehine anlamli fark elde eden
bir¢ok arastirma mevcuttur (Keles, Uzun, & Varnacit Uzun, 2010; Tahiroglu, Yildirim, &
Cetin, 2010; Bradley, Waliczek, & Zajicek, 1999).

4.3.2. Cevresel Akademik Basariya iliskin Tartisma

Egitimin biligsel boyutunu olusturan akademik basariin bir¢ok degiskenle iliskisi
oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirmada g¢evre bilgisinden yola ¢ikilarak elde
edilen akademik basar1 puanlarinin bir¢ok degiskenle iligkisi inclenmistir.

Arastirmada verilerin analizi ile elde edilen sonuclara gore duygusal zekéya hitap
edecek tarzda hazirlanan CEY ile egitim goren deney grubu Ogrencileri ile geleneksel
egitim ile ¢evre egitimi alan kontrol grubu O6grencileri arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu sonuca paralel olarak (Kuvag, 2018) deney
gruplarinda STEM temelli uygulamalarla yaptig1 c¢evre egitimleri ile geleneksel
metodlarla ¢evre egitimi verilen kontrol gruplar1 arasinda egitimler sonunda akademik
basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark oldugunu belirlemistir. Aysu

(2019) benzer sekilde drama temelli olarak yaptigi ¢evre egitimleri sonucunda deney
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grubu lehine anlamli fark oldugunu belirlemistir.

Cevresel tutumun akademik basari ile pozitif yonlii bir iliskisi oldugu belirlenmis
fakat bu iliskinin ¢evresel davranis ile akademik basari arasinda anlamli olmadigi
belirlenmistir. Gok¢e ve dig. (2007) arastrimasinda ¢evreye yonelelik tutumlarinin
akademik basar1 bakimindan farklilik gosterdigini belirlemis ve arastirmamizda elde
edilen bulguya paralel bir sonug¢ elde etmistir. Benzer sekilde Bradley ve dig. (1999)
caligmalarinda akademik basarilar1 yiiksek bireylerin daha yiiksek cevresel tutum
sergilediklerini belirlemislerdir. Bir diger ¢alismada Uzun ve Saglam (2006) 6grencilerin
cevreye iliskin sahip olduklar1 bilincin akademik basariyla beraber artis gosterdigini
belirlemis ve 6grencilerin ¢evre bilincinin artirilmasi i¢in ¢evre akademik bilgilerinin
artirilmasi gerektigini savunmustur. Yilmaz (2016) cevresel tutum, ¢evresel farkindalik,
cevresel beceri ve akademik basar1 arasinda anlamli iligki oldugunu belirlemistir. Karasag
(2019) mobil uygulama destekli olarak yapilan ¢evre egitimlerinin 6grencilerin akademik
basarilarini istatistiksel olarak anlamli sekilde artirdigini belirlemistir. Yal¢inkaya ve
Cetin (2018) calismalarinda ¢evre egitimleri ile c¢evreye yoOnelik tutumlarin
artirtlabilecegini belirtmisleridir. Bu durum ¢evre egitiminin anaokulundan baslayarak ve
disiplinlerarasi1 bir yaklagimla verilmesi gerektigini gostermektedir. Ayrica egitimlerin
Ogrencinin ilgisine ve yakin ¢evresine hitap edecek sekilde tasarlanarak igsel stireglerinin

harekete gecirilmesi siire¢ boyunca elde edilen kazanimlarin kaliciligini artirabilir.

4.3.3. Duygusal Zekaya Iliskin Tartisma

Aragtirmada deney grubunu olusturan 6grencilerin duygularina hazirlanan BDE
yazilimi ile hitap edilerek ¢evre egitimi verilmis, kontrol grubuna ise duygularin etkin
olmadig1 geleneksel egitim ile ¢evre egitimi verilmis ve aradaki fark ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmistir.

Cevreye yonelik davranig ve tutumlarda bilgiden farkli olarak igten gelen
stireclerin etkisi olmasi nedeniyle duygularin etkisinin olabilecegi diisiiniilmektedir.
Nitekim yapilan analizlerde duygusal zekanin gevresel tutum ve gevresel davranig
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Huang&Yore (2005) ve
Russell & Oakley (2017) ¢alismalarinda ¢evresel davranig ve tutumlari tizerine duygusal

stireclerin biligsel siireclerden daha fazla oldugunu belirlemistir.
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Arastirmada duygusal zeka ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iligki olmadigi
belirlenmistir. Randler ve dig. (2005) ve Yilmaz (2007) arastirmalarinda duygusal zeka
ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iligki olmadigini belirlemislerdir. Bu sonug bizim
elde ettigimiz bulgu ile ortiismektedir. Fakat literatiir incelendiginde bu bulguya zit yonde
elde edilmis sonuglar da mevcuttur. Dagli (2006) c¢aligmasinda duygusal zekanin
akademik basarinin yordayicisi olduguna dair bulgular elde etmistir.

Egitimler sonunda gruplar arasinda duygusal zeka diizeylerinde deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu durum duygusal zekanin dogustan gelen bir
yanmnin olmasmin yaninda sonradan gelistirilebilecegini gostermektedir. Bu sonuca
paralel olarak Kirtil (2009) calismasinda duygusal zekanin yas ilerledikce gelistigini
belirlemistir. Ulutas (2005) ve Koksal (2007) calismalarinda egitim sonunda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu belirlemis ve bunun deney grubu
lehine oldugunu tespit etmislerdir. Tufan (2011) duygusal zeka egitim programi
sonucunda kontrol grubu 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli fark oldugunu
belirlerken deney grubunda anlamli bir fark olmadigmi belitlemistir. Ogrencilerin
5.smifta olmalar1 duygusal zekalarinin gelisme asamasinda oldugunu gosterirken bundan
sonraki yillarda duygusal zekalarinin daha da gelisebilecegi diistiniilmektedir.

Yolcu (2019) galismasinda duygusal zeka ile problem ¢6zme becerisi arasinda
pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Bu durum c¢evresel
problemlerin ¢oziimiinde duygusal zekanin etkili olacagini gostermektedir. Nitekim elde
edilen bulgularda duygusal zeka ile ¢evresel tutum ve ¢evresel davranis arasinda anlamli
bir iliski oldugu belirlenmisti.

Problemler karsisinda yeni ¢oziimler iiretebilmek yaraticilik yetenegi ile ifade
edilebilir. Bu noktada ¢evre problemlerinin ¢oziimiine yonelik olarak yaraticilik yetenegi
aranan niteliklerden biridir. Bu konu da Sahin (2018) ¢alismasinda duygusal zekanin
bir¢ok alt boyutunda yaraticilik yetenegi ile iligkisi oldugunu ortaya koymustur.

Cevre insan disinda canlilarin da yasadigi bir yer olarak bencil hareketlerden uzak
durmayi, diger canlilarin da yasama hakkinin oldugunun farkinda olunmasini gerektirir.
Bu farkindalik ancak empati duygusu ile saglanabilir. Bu baglamda Ocak (2016)
caligmasinda duygusal zeka ile empati arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu

belirlemistir.
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4.3.4. Goriisme Bulgularina fliskin Tartisma

CEY ile yapilan ¢evre egitim siirecine iliskin deney grubu 6grencilerinden siireg
hakkinda goriisleri alinmis ve analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grenciler
BDE’nin getirdigi avantajlardan olan videolar, animasyonlar gibi ¢oklu ortam &geleri,
sinirsiz tekrar imkani gibi etmenler sayesinde 6grenme siireglerinin kolaylastigini ifade
etmiglerdir. Nitekim bu durum deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarina da
yansimistir. Karasa¢ (2019) calismasinda mobil uygulamlarla yapilan ¢evre egitiminin
akademik basarinin artmasinda etkili oldugunu belirlemistir. Bu sonug elde ettigimiz
bulgu ile ortiismektedir.

BDE ile geleneksel egitimin farkliliklar1 incelendiginde BDE’nin bireysel
o0grenmeye uygun olmasi, eglenceli igerikler sunabilmesi, daha fazla kisiye ulagma
imkaninin olmasi olumlu yon olarak goriilirken geleneksel egitim i¢in yaparak ve
yasayarak Ogrenme imkani sunmasi geleneksel egitimin olumlu yo6nii olarak
gosterilmektedir. Balaman (2014) ¢alismasinda 6grenciler BDE nin 6zgiir bir ortam
sunmasi ve tekrar imkani olmasimin egitim siirecini kolaylastirdigini belirtmislerdir. Bu
bilgiler bu tezde ifade edilen verilerle 6rtiismektedir.

CEY ile gevre egitimi sonucunda 6g8renciler ¢opleri yerlere atmama, hayvanlari
koruma ve besleme, geri doniisiim siirecine katilma, belgesel izleme gibi davranis
degisikliklerinin yaninda ¢evre sorunlarina karsi daha duyarl olma, hayvan ve bitkilere
yonelik empati ve sevgi besleme gibi duygusal degisiklikler oldugunu belirtmislerdir. Bu
degisimlerin olusmasinda video ve animasyon gibi birden fazla duyuya hitap eden coklu
ortam 6gelerinin etkisi yadsinamaz. Bu konuda Hangiil ve Uzel (2010) ¢alismalarinda
BDE’nin ¢oklu ortam 6gelerini barindirmasinin bilgilerin somutlastirilmasinda énemli
bir etkiye sahip oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler CEY in igerik olarak yeterli oldugu gériisiinde birlesmis ve yazilimm
kullanminda zorluk yasamadiklarini belirtmislerdir. Bu goriisler hazirlanan c¢evre
yazilminin 6grenci seviyesine uygun olarak hazirlandigimi gostermektedir. Egitim
sonunda deney grubu 6grencilerinin ¢evresel davranis ve cevresel tutumlarinda meydana
gelen olumlu degisimler bu bilgiyi desteklemektedir. Bu konuda literatiire bakildiginda
Karasac (2019) aragtirmasinda mobil uygulamlarla ¢cevre egitimi sonrasi deney grubunda

cevresel tutumlarda pozitif yonde anlamli bir degisim oldugunu ortaya koymasi bu
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tezimizi destekler niteliktedir.

Ogrencilerin gelecekte hazirlanacak cevre yazilimlarina iliskin dnerilerinin analizi
sonucunda egitimin yakin ¢evreden ornekler barindirmasi, internet ortamina agik bir
platform {izerinde olmasi ve videolara bilgilendirici alt yazi eklenmesi gibi Onerileri
oldugu gériilmektedir. Bu konuda Hangiil ve Uzel (2010) ve Balaman (2014)
ogrencilerin her yerden ders igeriklerine ulasabilecekleri imkanlarin olusturulmasinin
egitim basarisinin artmasinda etkili olabilecegi goriisiinii ortaya koymuslardir. Bu goriis

tezimizde elde edilen bulguyla ortiismektedir.
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5. SONUC ve ONERILER

Tezin son boliimii olan bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen veriler igin

sonug basligi, gelecekte yapilacak aragtirmalar i¢in ise Oneriler basligi1 olusturulmustur.

5.1 Sonug¢

Bu boliim bulgulardan elde edilen bilgiler 1s1¢inda ¢evresel tutum ve davranisa
iliskin sonugclar, akademik basariya iliskin sonuglar, duygusal zekaya iliskin sonuglar ve

goriismeye iliskin sonuglar olarak 4 baglik altinda incelenmistir.

5.1.1 Cevresel Tutum ve Cevresel Davranisa Iliskin Sonuclar

Aragtirma duygusal zekdya hitap edilerek CEY ile ¢evre egitimi verilmesinin
O0grenme siireci tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada
benzer olanaklara sahip 6grencilerden belirlenen deney ve kontrol gruplarinin, yapilan
analizler ile de gevresel tutum ve ¢evresel davranis bakimindan baslangicta ayni seviyede
olduklar1 goriilmiistiir.

Cevresel davranis bakimindan baslangicta homojen olan gruplarin, egitimler
sonucunda homojenligi bozularak bazi gruplarda degisimler oldugu goriilmiistiir. Deney
ve kontrol gruplari kendi aralarinda degerlendirildiginde siire¢ sonunda deney grubunun
cevresel davranis bakimindan yiiksek basaris1 goze carpmaktadir. Bu sonugla cevre
egitiminin geleneksel yontemler uygulanmasi ile ¢evreye yonelik davranis degisikliginde
basar1 elde edilemedigi, diger taraftan duygusal zekaya hitap edilerek BDE yardimu ile
yapilan g¢evre egitiminin hem ¢evresel tutum hem de cevresel davranis bakimindan
basarinin anahtar1 oldugu goriilmektedir.

Cevresel tutum ve gevresel davranis birbiri ile baglantili iki degisken olarak goriilse
de cevresel tutum duygularla, ¢evresel davranis faaliyette bulunma ile ilgilidir. Bu iki
degisken arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan analizlerde
cevresel tutum ve gevresel davranis arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Fakat
bu durum cevresel tutum g¢evresel davranigin belirleyicisidir ya da tam tersine ¢evresel

davranig cevresel tutumun belirleyicisidir denilemez. Bu iligki iki degisken arasindaki
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karsiliklilik iliskisinden ibarettir.

5.1.2 Cevresel Akademik Basariya iliskin Sonuclar

Egitimlerin genelde basar1 gostergelerinden biri olarak goriilen akademik basari
egitimin etkililiginin sinanmasinda belirleyici faktorlerden biridir. Arastirmada akademik
basar1 olarak 6grencilerin ¢evre basari testine verdikleri puanlar baz alinmstir.

Gruplarin ¢evre egitim silirecindeki ¢evre akademik basarilart bakimindan
degerlendirilmesi sonucu deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore
anlaml bir basar1 elde ettikleri goriilmiistiir. CEY ile ¢evre egitimi alan deney grubu
ogrencilerinin bu basariy1 elde etmesinde BDE’ nin getirdigi avantajlarin etkili oldugu
diistiniilmektedir. BDE sayesinde video ve animasyon gibi etkilesimli ortamlarin yaninda
eglenceli 6grenme ortamlarimin 6grencilerin 6grenme siirecine olumlu katki sagladig:
aciktir.

Aragtirmada c¢evresel akademik basari ile diger degiskenlerin iligkisi incelenmistir.
Elde edilen bulgulara gore ¢evresel akademik basari ile ¢evresel tutum arasinda anlaml
bir iliski oldugu belirlenmistir. Fakat ayn1 durum diger degiskenler igin gecerli degildir.
Cevresel akademik basar1 ile gevresel davranis arasinda anlamhi bir iliski olmadigi

yapilan analizlerle belirlenmistir.

5.1.3 Duygusal Zekaya iliskin Sonuclar

Aragtirmada etkisi incelenen 6nemli degiskenlerden biri olan duygusal zeka bir¢ok
acidan degerlendirilmistir. Literatiirde hayatta basarinin yakalanmasinda anahtar olarak
goriilen duygusal zekanin hayatla ilgili olan ¢evre konusunda kullanilmasinin etkili
olacag diisiiniilmektedir.

Cevre egitim siireglerinde duygusal zeka destekli olan CEY yazilimi ile egitim
goren deney grubu ve duygusal zeka destegi olmadan ¢evre egitimi goren kontrol grubu
duygusal zeka on test puanlarinin baglangicta homojen oldugu goriilmistiir. Egitim
sonunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine duygusal zeka
puanlarinda anlamli bir fark olustugu belirlenmistir. Bu veriler duygusal zeka destekli

egitimin Ogrencilerin duygusal zekad diizeylerine pozitif yonde etki olusturdugunu
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gostermektedir. Ayrica duygusal zekanin gelismeye agik bir zeka tiirii oldugunu
gostermektedir.

Duygusal zekanin ¢esitli degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Elde edilen bulgulara
gore duygusal zeka ile ¢evresel davranis ile ¢evresel tutum arasinda anlamlr iligki oldugu
belirlenmistir. Fakat ayn1 iligkinin duygusal zeka ile akademik basar1 arasinda olmadigi
tespit edilmistir. Bu sonu¢ duygusal zekanin daha ¢ok igsel siireglerle ilgili olan ¢evresel
tutum ve c¢evresel davranis ile iliskili oldugunu fakat entelektiiel zeka ile ilgili olan

akademik basar1 ile anlamli bir iligkisinin olmadigini gostermektedir.

5.1.4 Gériismeye iliskin Sonuclar

CEY ile egitim goren deney grubu dgrencilerinin egitim siireci hakkinda olumlu ve
olumsuz goriislerinin belirlenmesi amaciyla 8 deney grubu Ogrencisi ile goriisme
gerceklestirilmistir. Goriisme sonucuna gore genel olarak ogrencilerin egitim siireci
hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar1 gériilmiistiir.

CEY yazilimimin 6grencilerin 6grenme siireclerinde kolaylastirici bir etkiye sahip
oldugu goriilmiistiir. Bu durumun olusmasinin nedenleri incelendiginde video,
animasyon ve konuyla ilgili oyunlarin konunun somutlastirilmasin1 saglamada etkili
olmakla birlikte eglenceli bir 6grenme ortami olusturarak derse karst motivasyon
saglayici bir etkisi de vardir. Bilgilerin somutlastirilmast ve derse karsi motive edici
etmenler bilgilerin kalici olmasini ve igsellestirilmesini saglar.

BDE geleneksel egitimle karsilastirildiginda BDE’nin artilarinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. BDE de bireysel hiza gore 6grenme imkani, ¢coklu ortamlar sayesinde
bilgileri somutlagtiran ortamlar, motive edici ders, daha fazla egitime erisim imkani
varken geleneksel egitimde bunlar sinirli olarak bulunmakta veya hi¢ bulunmamakta.
Geleneksel egitimde bilginin ger¢ek ortaminda yaparak yasayarak 0grenilmesi imkani
olmasi geleneksel egitimin artis1 olarak goze ¢arpmaktadir.

CEY yaziliminin ¢evreye yonelik davranis ve tutumlarda basar1 elde ettigini daha
once belirtmistik. Ogrencilerden alman geri déniitlere gore egitim dncesinde olmayip
egitim sonrasi edinilen davranigsal degisimlerin daha ¢ok ¢evreye ¢Op atmama, ¢Op
atanlar1 uyarma, hayvanlar1 besleme ve yardimci olma, geri doniisiim faaliyetlerine

katilma gibi faaliyetlerden olustugu goriiliirken duygusal degisimlerin ise daha ¢ok ¢evre
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sorunlarma kars1 duyarlilikta artis, hayvan ve agag sevgisinde artis gibi konularda oldugu
goriilmiistiir.

CEY yaziliminin niteligi hakkinda elde edilen goriislere gore genel olarak igerigin
ve ¢oklu ortamlarin yeterli oldugu goriisii hakimdir. Bunun yaninda kullanim kolaylig
bakimindan meniilerin 6grenci seviyesine uygun oldugu, aciklama ve yonlendirmelerin
yeterli oldugu goriisii hakimdir.

Daha iyi bir ¢evre egitim yazilimi i¢in 6grenci goriisleri incelendiginde yakin ¢evre
ile ilgili orneklerin daha fazla olmasi, fabl ile hayvanlarin konusturulmasi, olusturulacak

yazilimlarin internet ortaminda olmasi gibi 6grenci Onerileri oldugu goriilmiistiir.

5.2 Oneriler

Bu bolimde gelecekte bu konuda arastirma yapacaklar i¢in birtakim Oneriler
sunulmustur. Bu 6neriler su sekildedir;

-Gelistirilecek c¢evre egitim yazilimlar1 internet ortamimda ¢evrimici olarak
sunulabilir. Bu durum 6grencilerin okul disinda istedikleri yerden egitim igerigine
ulagabilmelerini saglar. Bu sunum sirasinda egitimler 6gretmen tarafindan konular okulda
anlatildikca sirayla Ogrencilerin erisimine agilabilir. Boylelikle 6grencilerin heniiz
islemedikleri boliimiin igerigine erisimleri sinirlandirilmis olur.

-Gelecekte gelistirilecek cevre egitim siireclerine ilave olarak doga gezisi veya
yakin ¢evrede yapilacak cevre etkinligi egitim siirecine eklenerek 6grencilerin derse
iliskin motivasyonu artirilabilir.

-Duygusal zekanin temel alindig1 daha genis kapsamli ¢evre egitim tasarimlari
yapilabilir.

-Duygusal zeka destekli BDE ile fakli ders ve konularda ¢alisma yapilabilir.

-Geleneksel egitim ortamlarinda derslerin planlanmasinda duygusal zekanin stirece
dahil edilmesi tlizerine ¢alismalar yapilmasi geleneksel egitimin basarisinin artirabilecek

yeni yontemlerin ortaya ¢ikmasini saglayabilir.
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EKLER

Ek 1. Cevre Basar Testi

Bu test Cevre ve insan iinitesindeki bilgilerinizi 6lcmek amaciyla hazirlanmistir.
Bu sorulara verdiginiz cevaplar sadece bilimsel bir arastirmada kullanilacak olup
sizin ders notunuzu kesinlikle etkilemeyecektir. Basarilar dilerim

I.Pil

I1.Plastik

[II.Kimysal ilag¢lar

1-Yukanida verilenlerden hangileri toprag kirletir?

A) Yalniz | B) Yalniz Il C)lvell D) I, Il ve I

I-Kertenkele

I1-Mamut

I11-Hazar kaplani

2-Diinyada yasayan hayvanlardan yukarida verilenlerden hangilerinin nesli
tiikkenmistir?

A) lvell B) Il ve 1l

C) lvelll D) I, Il ve lll

3-Asagida yer alan hayvanlardan hangisi iilkemizdeki nesli tiikenmekte olan
hayvanlardan biri olarak koruma altindadir?
A) Tavsan B) Alabalik C) Kelaynak D) Kegi

I. Diinyadaki suyun biiytlik bir boliimii canlilar tarafindan kullanilacak 6zellikte degildir.
I1. Su kirliligi biyogesitliligi olumsuz etkiler.

I11. Su kirliliginin ¢ogu sebebi dogal afetlerdir.

IV. Su kirliligi sadece suda yasayan canlilar1 olumsuz etkiler.

4-Su ve su kirliligi ile ilgili yukaridakilerden hangileri dogrudur?

A lvell B) I ve lll C) llvelV D) I ve IV

I. Tarimda kullanilan ilag ve giibreler

I1. Fabrikadaki atiklarin suya karigsmasi

I11. Fosil yakitlardan ¢ikan zehirli gazlar

IV. Kagit, pil, cam, naylon torba gibi ¢Oplerin ¢evreye atilmasi
5-Hava Kirliliginin sebebi yukarida verilenlerden hangisidir?
A)l B) Il C) D) IV
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-Harun: ¢ollesme.......... dolay1 meydana gelir.

6- Yukarida Harun’un ifadesinde bos birakilan yere asagidaki ifadelerden hangisi
gelebilir?

A) Diisiik verimli topraklarin asir1 otlatilmasindan

B) Cevreye plastik gibi uzun yillar ¢dziilmeyecek atiklarin atilmasindan

C) Kimyasal giibrelerin bilingsizce asir1 kullanilmasindan

D) Fabrika bacalarindan ¢ikan zehirli gazlardan

Ogretmen: Biyogesitliligin azalmasina neden olan faktorler nelerdir?

Ayse: Asir1 niifus artigt

Serdar: Ormanlarin tahrip edilmesi

Ozge: Yanardag patlamalari

Fatih: Coplerin ayristirilarak geri doniisiime katilmasi

7-Ogretmenin sordugu soruya yukarida verilen 6grencilerden hangisinin verdigi
cevap yanhstir?

A) Ayse B) Serdar C) Ozge D) Fatih

I. Ozon tabakasinda incelme
I1. Collesme
I11. Biyogesitliligin azalmasi

IV. Depremler
8-Yukaridakilerden hangileri insanlarin neden oldugu ¢evre sorunlarindandir?
A) lvell B) Il ve Il C)llvelV D) I, 1l ve Il

9-Orman tahribine neden olan faktorleri siralayacak olursak asagidakilerden
hangileri bunlar arasindadir?

A) Evsel atiklar, Sanayi atiklari, Tarim ilaglar1

B) Fabrika ve egzoz bacalarindan ¢ikan gazlar

C) Kagak Yapilasma, Yangin, Bilingsiz aga¢ kesimi

D) Bazi hayvanlarin nesillerinin tiikenmesi

10-Atik Pilleri ne yaparsak dogru bir davranis sergilemis oluruz?
A) Piller tiikendiginde yetkililerin belirledigi ¢op alanlarinda toplamak
B) Sokak ta uygun bir yere atmak

C) Atesin icine atmak

D) Dereye atmak

11-Kiiresel 1sinma hangi ¢cevre sorunun sonucu olarak ortaya cikmistir?
A) Coplerin Geri doniigiim yapilmasinin

B) Sulara karisan evsel atiklarin

C) Tarimda dogal giibre kullanilmasinin

D) Hava kirliliginin
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12-Bir kisi dogal dengenin bozuldugundan, iklimlerin yok oldugundan ve sadece kis ve
yaz mevsimlerinin yasanmaya basladigindan, yazlar1 kar yagmaya kislar1 giineslik
gegmeye basladigindan ve ilkbahar ve sonbahar mevsimlerinin kaybolmaya
basladigindan sikayet ediyorsa dikkat ¢ektigi sorun asagidakilerden hangisidir?

A) Yanardag patlamalari B) Kiiresel Isinma

C) Temiz su kaynaklarinin azalmasi D) Asit Yagmurlari

13-Bir denizde meydana gelen tanker kazasi sonucu fazla miktarda petrol denize
karismistir. Bunun sonucunda asagidaki olaylardan hangisi ortaya ¢ikmaz?

A) Sudaki oksijen miktar1 azalir. B) Biyogesitlilik azalir
C) Tiir ¢esidi ve sayisi artar D) Su kirliligi ortaya ¢ikar.

I. Hayvanlarin Asir1 otlatilmasina kars1t 6nlem alinmasi

II. Sulara karisan atiklarin temizlenmesi

[II. Orman yanginlarinin 6nlenmesi

14-Yukarida verilenlerin hangileri erozyonu dnlemeye yonelik alinabilecek
tedbirlerdendir?

A) Yalmiz I B) Yalniz II C) lvelll D) I, Il velll

15- insan ve gevre iliskisi konusunda arastirma yapan 6grencinin hazirladig1 panoya
asagidakilerden hangisini asmasi uygun olmaz?

A) Kiiresel 1sinma sonucu iklimlerin degismesi

B) Toprak kirliliginin artmasi

C) Asit yagmurlarinin meydana gelmesi

D) Bilimsel ¢alismalar sonucu teknolojik gelismeler

16- Arastirmacilar, bir bolgede meydana gelen olay ve sonuglar ile ilgili inceleme
yapip rapor hazirlamislardir. Bir gazete haberine gore, giines enerjisiyle calisan
otomobillerin sayisi hizla artmaktadir. Bu durum devam ederse asagidakilerden
hangisinin olmasi beklenir?

A) Havadaki oksijen oraninin azalmasi

B) Biyogesitliligin azalmasi

C) Fosil yakitlarin kullanilmasindan kaynaklanan hava kirliliginin azalmasi

D) Asit yagmurlarinin artmasi

Keklik bir kus tiiriidiir ve kene ad1 verilen boceklerle beslenmektedir. Ulkemizde Asiri
avlanma sonucu keklik sayis1 azalmis ve soyu tiikkenme tehlikesiyle kars1 karsiya
kalmastir.

17-Yukaridaki metne gore asagidaki olaylardan hangisinin olmasi beklenir?

A) Biyolojik ¢esitlilik artar B) Kene sayist artar

C) Bolgedeki ¢igek sayist artar D) Kene sayis1 azalir
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Son yillarda Diinyanin bazi bolgelerinde insanlar susuzluk ¢ekerken bazi bolgelerinde
ise asir1 yagislar sonucu seller meydana gelmektedir.

Buna gore gelecekte insanlarin:

I-Kiiresel 1sinma

I1-Bulasici hastaliklar

[11-Canl1 tiirlerinin azalmasi

18-Verilenlerden hangileriyle karsi karsiya kalmasi beklenir?

A) Yalmz II B)I ve Il C) llve lll D) I, 1l ve lll

Insanlarin gevrelerine zara vermelerinden dolay farkl tiirde kirlilikler olusmaktadur.
19-Buna gore asagida verilenlerden hangileri bu kapsamda meydana gelen cevre
kirliligi tiirlerinden degildir?

A) Hava Kirliligi B) Su Kirliligi C) Bilgi Kirliligi D) Toprak Kirliligi

Tirkiye’nin bir ilgesinde yasayan insanlarda solunum yolu hastalilarinda artis meydana
geldigi belirlenmistir.

20-Buna gore asagidakilerden hangisi olmus olabilir?

A) Orman alanlar1 artmistir. B) Yenilenebilir enerji kaynaklar: kullanim1 artmustir.
C) Fabrika bacalarina filtre takilmamistir. D) Kus tiirii artmustir.

21-Insanlarm gevreye olan zararlarin1 5nlemek igin asagidakilerden hangisi
yapiimamahdir?

A) Plastik posetler yerine doga dostu cantalar tercih edilmelidir.

B) Dogal kaynaklarimizi tasarruflu kullanmaliy1z.

C) Yenilenebilir enerji kaynaklar tercih edilmelidir.

D) Cevre dostu sanayilesme durdurulmalidir.

22- Asagida verilen canlilardan hangisi iilkemizde nesli tilkenmekte olan
canhlardan biri degildir?
A) Alabalik B) Deniz kaplumbagasi C-) Kelaynak D) Yaban Kedisi

23-Asagidaki hayvanlardan hangisi iilkemiz biyocesitliliginde yer almaz?
A) Kedi B) Fil C) Esek D) Inek

24-Diinya da bazi1 hayvanlarin nesli hizla tilkenmektedir. Bunun nedeni asagidakilerden
hangisi olamaz?

A) Kiiresel 1sinma

B) Diger hayvanlarin besin kaynagi olmasi

C) Asir1 Avlanma

D) Hayvanlarin yasam alanlarinin gittik¢e azalmasi

Cevap Anahtar1: 1-D,2-B,3-C,4-A,5-C,6-A,7-D,8-D,9-C,10-A,11-D,12-B,13-C,14-C,
15-D,16-C,17-B,18-D,19-C,20-C,21-D,22-A,23-B,24-B
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Ek 2. Cevresel Davrams Olgegi

Sevgili 6grenciler,

bélim gevreye yonelik gergeklestirdiginiz gesitli davranislarinizi, iigiincii bélim ise gevreye yanelik
diisiincelerinizi ve duygularinizi almak amaciyla hazirlanmistir,

Buradan toplanan veriler bilimsel bir ¢alismada kullanilacaktir. Verdiginiz cevaplarin dogrulugu veya yanlishg:
s6z konusu degildir. Ayrica ders notlarinizi kesinlikle etkilemeyecektir. Litfen bos madde birakmayiniz.
Verdiginiz samimi cevaplar arastirmanin dogru sonuglanmast igin ¢ok nemlidir.

I. BOLUMKisisel Bilgiler

AD SOYAD: Sinifiliz 5. sinif (.........)
Subesi

1. Cinsiyetiniz 1) Bayan (...) 2) Bay (...)

2. Kardes Sayimiz (Kendinizi de dahil ediniz.)

a) Tek kardesim(...) b) 2 kardesiz(...) c)3
kardesiz(...) d) 4. kardesiz(...) e) b veya daha fazla kardesiz(...)
3. Annenizin egitim durumu

a) Okula gitmemis (...) b) Ilkokul mezunu (...) ¢) Ortaokul mezunu (...)

d) Lise mezunu (...) e) Universite mezunu (...)

4. Babanizin egitim durumu

a) Okula gitmemis (...) b) Ilkokul mezunu(...) ¢) Ortaokul mezunu (...)

d) Lise mezunu (...) e) Universite mezunu (...)

5.Evinizde Bilgisayarimiz var mi?  VARO YoKO

7-Evde Kendine ait ¢alisma odan var mi? VARO YoKO

II. BOLUM. Bu béliimde cevreye yonelik davranislariniz
belirlenmek istenmektedir. 1= hi¢bir zaman
gergeklestirmediginiz davramislari; 5= Her zaman
gergeklestirdiginiz davranislari ifade etmektedir. Liitfen
katilma derecenize gore uygun segenege (X) isareti
koyunuz.

COGUNLUKLA

HER ZAMAN

1. Televizyonda gikan gevre ile ilgili programlari veya belgeselleri izlerim.

2. Gevreyle ilgili gelismeleri haberlerden, giinliik gazetelerden veya
dergilerden takip ederim.

3. Cevreye zarar veren birini gekinmeden uyaririm.

4. Okulumuzda gevre temizligiyle ilgili bir faaliyet diizenlenirse géniilli
olarak katilmak isterim.

5. Cevre sorunlarinin ¢oziimiine nasil yardimci olunabilecegi konusunda
ailemle konusurum.

6. Dislerimi firgalarken su tasarrufu igin muslugu siirekli agtk futmam

N [ N [ N [ N [ N [ N [ N
S [ N [ N [ N | N [ N [ N
L S S B [ S N g

N (AN | AN AN | NN
N | N | S [ N | N | N’ [ N

7. Geri doniisiimii miimkiin olan ¢opleri, ayirarak geri déniisiim kutusuna
atarim.

N (AN | AN AN NN
N | N | S [ N | N | N [ N

8. Cevre konulart ile ilgilenen resmi érgiitlere gevre kirliligini azaltmak
i¢in ne yapabilecegimi sorarim.

9. Buzdolabinin kapagini uzun siire agik birakmam.

10. Evimizin balkonuna gelen kuslar: beslerim.

N | N | N
S | N’ | N’
N | N | N
S | N | N’
N | N | N
S | N | N
N | N | N
N | N | N’

N | N | N
N | N | N’
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11. Yazin ¢ok sicak havalarda sokak hayvanlari igin bazi yerlere kaplarda
su koyarim.

9

9

9

Q)

Q)

12. Evde veya okulda gereksiz yere agik birakilan lambalart kapatirim.

9

9

9

Q)

Q)

13. Aligveris yaparken, daha pahali da olsa gevreye en az zarar veren
iiriinleri tercih ederim.

()

()

()

Q)

Q)

14. Evimize ampul ve elektrikli ev esyalar: alinirken az elektrik
harcayanlarini tercih etmeleri igin ailemi uyaririm.

()

()

()

()

()
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EK 3. Cevresel Tutum Olgegi

III. BOLUM: Bu béliimde gevreye yénelik
diisiincelerinizin ve duygularinizin alinmasi
amaglanmigtir. 1= hi¢ katilmiyorum; 5= famamen
katiliyorum'a denk gelmektedir. Litfen katilma
derecenize gore uygun segenege (X) isareti
koyunuz.

1. Ulkemiz dogal kaynaklar agisindan zengin bir iilkedir, bu yiizden
tiikenmeleri s6z konusu degildir.

2. Okullarda gevreyle ilgili dersler okutulmalidir.

3. Diinyada, insanlarin higbir zaman kirletemeyecegi kadar gok su
vardir

4. Su tasarrufu igin banyo yaparken daha az su kullanilabilir

5. Cevre kendi kendini temizledigi igin insanlarin atiklar: problem
olmaz.

6. Ozon tabakasi 6zellikle Avustralya lizerinde incelmis. Tiirkiye
icin bir tehlike yoktur.

7. Ekonomik biiyiime gevrenin korunmasindan daha 6nemlidir.

8. Cevre korumasina yardimci olmak igin kendi harghgimdan bir
miktar para verebilirim.

9. Ileride arabam oldugunda, hava kirliligini azaltmak igin arabami
kullanmak yerine toplu tagima araglarina binmeyi tercih
edebilirim.

10. Tarihi yerlere para harcamak yerine diizgiin yollar yapilirsa
lilkemiz igin daha faydalidir.

11. “Fast food" (hamburger, Tost v.b.) tiiketimi gevre igin
zararhidir,

12. Cevre kirliligini 6nlemek bizlerin degil, devletin
sorumlulugudur.

13. Herhangi bir yerde orman yangini giktigini duydugumda gok
tiziiltrdm.

14. Agaglandirma galismalarina katilmaktan hoslanirim.

15. Cevre gezilerine katildigimda sikilirim.

16. Gelecekte susuz kalmaktan korkarim.

QOO O 0 OO0 00 OO OO OIiHigkKmyorun

SIECIECIES, (®) O © O O O O © O | ©| 2-Cok Az katiliyorum
WO OO O OO OO OB O OV O|3kKrrszm

DB B O OO B & & @ 4CkKatlyoru

@ O O O O OO O O O O O @ @ @| @| @] 5-Tamamen Katiliyorum
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17. Hayvanlarin yasam alanlarina bina yapildigini gérmek beni
lizer.

18. Cevre kirliliginin bizlere verecedgi zarar beni korkutur.

19. Insanlarin gevreye kargi duyarsiz olmalari beni iizer.

20. Nesli tiikenmekte olan hayvanlar igin tiziiliyorum.

21. Ulkemizdeki dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi, gelecegimiz
agisindan beni kaygilandirir.

QO ©

OO0 ©

© OV O

® O @

© 006 O
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Ek 4. Bar-On Duygusal Zeka Olgegi Cocuk ve Ergen Formu(EQ-i(YV))

Asagida verilen ifadelerin karsisina 1-Beni gok 2-Beni 3-Beni 4-Beni
sizi hangi derecede ifade ediyorsa o az biraz genellikle gok
sik'in izerine (x) isareti koyunuz. tanimhiyor | tfanimliyor | fanimhiyor | fanimliyor

1. Eglenmekten hoslanirim.

2. Diger insanlarin nasil hissettiklerini
anlamada basarilyimdir.

3. Uziintiili oldugumda sogukkanlihgimi
koruyabilirim.

4. Mutluyum.

5. Diger insanlarin bagina gelenleri
onemserim.

6. Ofkemi kontrol etmek benim igin
zordur.

7. Insanlara nasil hissettigimi
soylemek kolaydir.

8. Tanistigim herkesten hoslanirim.

9. Kendimden emin oldugumu
hissederim.

10. Genellikle diger insanlarin ne
hissettigini anlarim.

11. Sogukkanlihigimi nasil koruyacagimi
bilirim.

12. Zor sorulari cevaplarken farkli
yollar kullanmay: denerim.

13. Yaptigim birgok seyin iyi
sonuglanacagini distintrdm.

14. Bagkalarina saygi gosterebilirim.

15. Her seye gereginden ¢ok uzdlirdm.

SHSHSAHSHSHCSHCSHACSHSHSHASHSHSHSNS

OO O

W00 O0OWWWLWLWOWLWOE

SCHCHCHCACACACHSHSASHCACICHCES,
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Ek 5. Goriisme Formu

Adi1 Soyadi:

1-Cevre konusunun dijital ortamda anlatiminin konuyu 6grenmende (kolaylik ya da
zorluk bakimindan)ne gibi etkileri oldugunu diisiiniiyorsun?

2-Cevre konusunun sadece sinif igerisinde yiiz yiize anlatilmasi ile dijital ortamda
anlatilmasi arasinda ne gibi farkliliklar olurdu?

3-Cevre konusunun dijital ortamda anlatimi1 sonrasinda ¢evreye karsi davraniglarinda
degisiklik oldu mu? Ag¢iklar misin?

4-Cevre konusunun dijital ortamda anlatimi sonrasinda ¢evreye yonelik duygularinda
degisiklik oldu mu? Ac¢iklar misin?

5-Cevre konusunda hazirlanan materyalin i¢erik bakimindan yeterli oldugunu
diisiinliyor musun?

6-Cevre konusunda hazirlanan materyali kullanim kolaylig1 bakimindan degerlendirir
misin?

7-Cevre konusunda hazirlanan materyalin daha etkili/nitelikli olmasi i¢in 6nerilerin var
midir? Varsa nelerdir?
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Ek 6. MEB Uygulama izni
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Ek 7. Cevresel Davrams ve Cevresel Tutum Olcekleri Kullanim izni

E Posta - Sinan Kose - Outlook - Google Chrome

& outlook.live.com/mail/0/deeplink?RpsCsrfState=09d57094-70aa-4d8c-2f69-c68e50e054688version=2020081704.11&popoutv2=

© Yantla | v [H Sil © Gereksiz  Engelle

Ynt: iZiN ISTEGI

———————— Orijinal lleti --------

Konu: Re: IZIN ISTEGI

Gonderen: elif.ozata@kocaeli.edu.tr
Alic:Sinan Kose

cC

Merhaba,

Ortaokul 6grencilerinin cevresel tutumlarinin belirlenmesine yodnelik lcegimizi kullanmanizda bir sakinca yoktur.
Calismanizda kolayliklar dilerim.

Dr. Elif OZATA YUCEL

Kocaeli Universitesi
Egitim Fakultesi
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