T.C.
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGITiMi ANABILiM DALI
TURKCE EGITIiMi BILiM DALI

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
SESLETIM EGIiTiMi

GOKCEN TEKIN

BOLU-2020



T.C.
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
TURKCE VE SOSYAL BiLIMLER EGITiMi ANABILiM DALI
TURKCE EGITIiMIi BiLiM DALI

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
SESLETIM EGIiTIiMi

Doktora Tezi

Hazirlayan

Gokcen TEKIN

Danisman

Prof. Dr. Halit KARATAY

BOLU, EYLUL-2020



DOKTORA TEZI ONAY FORMU

Gokcen TEKIN tarafindan hazirlanan “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak

Ogretiminde Sesletim Egitimi” baslikli calisma jiiri tarafindan Tiirkce ve Sosyal

Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali1 Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali’nda Doktora Tezi olarak
kabul edilmistir. ..../..../20...

Akademik Unvan, Ad1 ve SOYADI imza

Uye (Tez Danismani) : Prof. Dr. Halit KARATAY ..,

Uye

Uye

Uye

Uye

. Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL . ...oooiiiieeiinnn,

: Prof. Dr. Ozay KARADAG ...,

: Dr. Ogr. Uyesi S. Kiirsad DOLUNAY  ...........coocovnnnn..,

: Dog. Dr. Basak Umit BOZKURT  ..........cccoeieinnl.

Lisansiistii Egitim Enstitiisii’niin Onay1

Prof. Dr. Osman GORUR

Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirii



Doktora tezi olarak sundugum, “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Sesletim Egitimi” bashikli ¢alismanin yazilmasinda bilimsel ve etik
kurallara uydugumu, bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda atifta
bulundugumu, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, tezin tamaminin
ya da bir kismimin bu iiniversite veya bagka bir {iniversitede bir tez ¢aligmasi olarak

sunulmadigini beyan ederim. ../../..

Gokgen Tekin



il

Anneme ve Babama...



il

TESEKKUR

Bu tez calismasiin ortaya ¢ikmasinda sadece rehberlik ve yol gostericiligiyle
degil ayn1 zamanda manevi olarak her zaman yanumda olan; bilgisi, hosgoriisii,
onderligi ve 6rnek durusuyla her zaman destek olan ve bana §grencisi olmanin gururunu

yasatan degerli Danisman Hocam Prof. Dr. Halit KARATAYa ¢ok tesekkiir ederim.

Tez siirecimin baslangicindan bu yana destek ve yardimlarini higbir zaman
eksik etmeyen; ilgisi, bilgisi ve emegiyle tezime paha bigilmez katkilar saglayan degerli

Hocam Dr. Ogr. Uyesi Mustafa HIZAL’a tesekkiirlerimi sunarim.

Tez izleme komitelerimde beni ve tezimi daha iyiye ulastirabilmek icin yapici
elestirileri ve Onerileriyle yol gosteren ve emek harcayan kiymetli hocalarim Prof. Dr.
Abdurrahman GUZEL’e, Prof. Dr. Ozay KARADAG’a, Do¢. Dr. Basak Umit
BOZKURT’a ve Dr. Ogr. Uyesi Salih Kiirsad DOLUNAY ’a gosterdikleri ilgi ve sabir

i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

Calisgma siirecimde 1ilgi ve yardimlarim1 higbir zaman esirgemeyen;
caligmalariyla tezime Onemli katkilar saglayan degerli dostum ve meslektasim Dr.
Haluk GUNGOR’e; bana bu sehirde bir arkadastan 6te kardes ve sevincime, iiziintiime

paydas olan Ars. Gor. Seda KAY A’ya en igten tesekkiirlerimi sunarim.

Varliklariyla bana agabey ve abla yoklugunu hissettirmeyen; manevi agabeyim
Adem ve ablam Tiilay KIRBAS’a; bugiin bu tezi yazmamin en biiyiik saglayicilari olan;
her zorlukta yanimda buldugum; her zaman o6rnek aldigim; hayatimin en degerlileri;
babam Ibrahim BARIS; annem Siindiis BARIS ve canima, kardesim Alican BARIS a

sonsuz tesekkiir ederim.

Destegini hi¢bir zaman esirgemeyen; yolumu yolu bilen; anlayis1 ve sevgisiyle
her zaman yanimda olan degerli esim Ali Riza TEKIN’ e, ikinci ailem Hiiseyin ve

Nezaket TEKIN’e tesekkiirii bir borg bilirim.



v

En ¢ok da beni her zaman ayakta tutan yasama sevincim, kizzim Bade ve oglum
Yusuf’a, varliklarindan dolay1 tesekkiir eder; tim bunlar1 bana nasip eden Allah’a

sikkrederim. ..

Gokgen TEKIN
BOLU



ICINDEKILER
DOKTORA TEZI ONAY FORMU ......c.coooiiiiiiieeeeceeeeeeeeeeeee e, i
ITHAF .ottt ii
ICINDEKILER ... v
TABLOLAR DIZINT ..o xii
SEKILLER DIZINT ....ooviiiiceceeeeeeeeeeeeee e Xiv
GRAFIKLER DIZINT.....oooiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee e, XVi
KISALTMALAR DIZINI.....oviiiiiiiiiiinitiecntiesiecse e ssesssesene xvii
L. BOLUM ..ttt 1
Giris. . ... G R 1
L1, SOTUN DUIUMU ...coiiiiiiiiecciiee ettt e et e e e e e e e eetaeeeeeenaeeeennes 1
1.2, Arastirma SOTUIATT: ....cccvviiiiiieeiie ettt ettt et e e e e e e sebeeesenee e 4
1.3, Arastirmanin AINACT ........cccuvreeieeeeeieiiiiieeeeeeeeeeeeeiitreeeeeeeeeeeeenraraereeeeeeseennrseeenss 5
1.4, Arastirmanin ONEM ...........o.ovoveueeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et eeeeeeeeneeas 7
L5, StarliliKIar .o 10
LI T 74 1 15 12§ SRR 10
L7, TaNIMIAT ..ottt et 10
IL BOLUM ..ottt 12
2. KUramsal CEeICEVE ......ccuviiiiiiieiiiieeciiie et ecit e ettt e e tee et e e s e e e s vee e s reeesebeeesnreeesnseeenns 12
2.1. KONUSMA BECETISI....ecciiiviiiieeiiiiee et 12
2.1.1. Konusmanin fiziksel yONU .........ccoovviieiiiiiiiiieieeeeccecee e 13
2.1.1.1. S€S OTZANIATT ...eoiiieniieiiieie ettt 15
2.1.2. Konusmanin biligsel yONU.......cceeerciieeriieeiiieeiee e 17
2.1.2.1. BroCa @lani ...c...ocueevieiiiiieniieieeiiesiteteee e 20
2.1.2.2. Wernicke alant ........cccovieviiiiiiinieieiienteeeeseeeee e 21
1.2. Beyin ve Konusma BeCETiSi .......cccuieriiiriiiiieiiieiiesieeieee e 22
1.3. Yabanci Dil Ogretiminde Konusma Becerisi.............cccevvververrerrevreerreennnnn. 24

1.4. Konusma ve Dinleme Becerilerini Gelistirici Yontemler............cccceeevveenneee. 25



1.4.1.  Dogal yaKIasim ........c.cceoiiieiiieeiiieeiee e 26
1.4.2.  Dogrudan yaKIlagim ........c.cceccuieeiiieeiiieeiieeeee et eeeee e e e e s 27
1.4.3.  Isitsel-Dilsel yaKIasim............cccoiuiviuiuieieieieieeeceeeeeee e 28
1.4.4.  Isitsel-gorsel yaKIaSIm .........ooevivieiuieieieeeeeeseeececeeee e 30
1.4.5.  Tletisimsel yaKIaSIm .........oooveeiviuieieieieeeeeeeeee e 31
1.4.6.  Callan yONTEMI.....ccccuiiieiiieeiiieeiie ettt e e ree e evee e sreeesenee s 32
1.5, SESIEIM ..ttt 33
1.5.1.  Parcal1 birimler/Fonetik farkindalik................ccccooeiiiiiiiii, 35
2.5.2. Pargalariistii birimler/Biirtinsel 6zelliKler ............ccccoooviiiiiiiiiiiiiiiieeen, 36
2.5.2. 1 VUTZU ottt st e e 38
2.5.2.2. S8 (TON) uttiiiiiieeiieeeiie ettt ettt ettt e et este e et e e e areesaeeessbeeeenseeenns 39
2.5.2.3. DUIAK .ottt et 40
2.5.2.4, ULAMA ..ottt ettt ettt et ettt sttt 40
2.5.2.5. EZ@i (RItIM) .eouviiiiiiiiiiiieieeieeeee ettt 41

1.6. Tiirkiye Tiirkgesinde SeSIer........cccuievuiiiiiiiiiiiieiieeie et 42
2.6, 1. UNIELET ...t eesenans 42
2.6.2. UNSHZIET ... aen e sesnans 46
1.7. Tirkiye TUrkcesinde VUIZU .....c.ceeeiiieeiiieeiieeieeeeeeee e e e 48
1.8. Yabanci Dilde Sesletim Becerisinin Onemi..............cccococeveveveveveveeerenerenennnnn. 49
1.9. Yabanci Dilde Sesletim SOTUNU ........ccoocuiiiiiiiiiiiieieeee e 50
2.10. Sesletim Ogretimi Yaklasim, Yéntem ve Teknikleri.........cococoovevveevevevnennen. 54
2.10.1. Sezgisel- taklit¢i yaklasim ..........ccceeviiieiiieeiiieeieeee e 57
2.10.2. Analitik- dilbilimsel yaklasim ..........ccccooviieiiiieeiiiiieeee e 58
2.10.3. BUtUncll yaKIasim .........cccviieiiieiiieeiiecee e 59
2.11. Sesletim Ogretiminde YONtemIEr..............cocovvevevveeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeseneens 60
2.12. Sesletim Ogretiminde TeKNiKIET ..............cocoevevevereeeeeeeeeeeeeeeeeee e 62
2.12.1.Fonetik transkripsiyon teKNigi ......c.cceecvveerieeeiieeeieeeiee e 64
2.12.3. GOrsel gUGlendirme........cccueeeeiiieiiieeiee e 66

2024, TEKEIIEMEIET ..o e e e e e ereeenann 67



2.12.5. Sesll OKUMA . .....coiiiiiiiiiiieiie et 67
2.12.6. TSTESEL AESTEK ... 68
2.12.7. DoKUNMA AESIETT ..vveeeuvrieiiieeiiieeciieeeciiee et e et ee e ree e erae e sereeeeeree s 69
2.12.8. Sesletim OYUNIATT .....ccviieiieeiie et 70
2.13. Parcali Birimlerin Ogretim EtKinliKIeri............cco.ovrvevereereeeeeieceeeesee e 71
2.13.1. Tiirk¢enin sesini dinle...........ccoeiiiiiiiiiiiiiiiiec e 71
2.13.2. BINZO! oottt ettt s enees 72
2.13.3. En KUGUK GIfIer. ..o 72
2.13.4. Ses puanlama ..........coocueeiuiiiiieiiee e 73
2.13.5. Renklendirme.........cocoveeiirieniieiienieniceieeieieee e 74
2.13.6. Kulaktan Kulaga .........ccoooieeiieiiiiiieiiecie e 74
2.13.7. SESTKOTU .ottt 75
2.13.8. SeST NISSCL....euiiiiiiiiiieieeee et e 75
2.13.9. Hangi sesleri ¢1karabilirsin?.........ccccccveevieriierieeiienieeieeeie e 76
2.13.10. Sesler ve duyular........c..cceeeciieiieiiieiieeieeseecee e 76
2.13.11. Sessiz dikte/Dudak oKuma...........cccceveriinieniniienieneeeeee e 77
2. 13,12, SES SIIT.uuviiieeiiiieeeecii ettt e ettt e e et e e et e e e et e e e e e e tae e e e enraaeeeerraeeeaans 77
2.13.13. Ben hangi SESIM? ........cccciieiiiieiiieeieeeiee e e eeeeeeeeeaee e saeeeseaeeeeenee s 78
2.13.14. Dinledigini ayirt etme/ Hangi S€S?........cceeevveeevieeeiieeeieeeieeeevee e 78
2.13.15. Farkli olant G1Kar..........cccoeiieiiiiiieie e e 79
2.13.16. Sesi kag kez duydun?...........coceeviiriiiiiiiniiie e 79
2.13.17. Tekerlemeler ........cc.ooviiiiiiiiieee e 80
2. 13,18, HANGI SES? ..ottt et 80
2.13.19. MINE IKEE ..ottt 81
2.13.20. Pandomim ¢aliSIMaST .........cccvieiiiieeiiieeiiee e e e eree e evee e 81
2.14. Biiriinsel Ozelliklerin Ogretim EtKinliKIeri............ccocovovvveviveveeeeeeeeeeeeeeeeenne. 82
2.14.1. Hangi KEIME? .......ooiuiiiiieiieeiieiiece ettt e 82
2.14.2. Vurgu Kaliplart .......c.oooiiiiieiiieieeeee e 82
2.14.3. Vurgu zarlar1 (B1 Kuru Ve GZer1)......ccoveeiienienieeiieeieeieeeee e 83
2.14.4. Sesli OKUMA......cc.eiviiriiiiiiecieeeeeeee et 84
2.14.5. Vurgunun dUStHGT YET ...eeoveeeiieiieiieeiieeie ettt e 84

2.14.6. KElIME taANIMA......oooiiiiieiieieieiee e 85



viii

2.14.7. Vurgu kaliplart ayni mu farkli m1? ......cooooovveeiiiiieeee 85

B TR 23 Vo H SRR 86
2.14.9. Sagma KelIMeICT.........ccooiiiiiiieiiieeeee e 86
2.14.10. Vurgu hareketleri........ocoviieiiieiiieeieeceeeee e 87
2.14.11. CUMIEdE VUIZU....ooiiiiieiieeiie ettt e e e s 87
2.14.12. Yanls Anlasilan Diyaloglar: Zit Vurgular ..........cccceeevvveeiveennieennen. 88
2.14.13. Sesletmede anlam yaratma...........cccccveeevieeeiieeeiieeeie e eree e 89
2.14.14. Algalan- yiikselen SeSletme..........ccceeveeeiieiienieeiiecieeeeeee e 89
2.14.15. Dilin Duygu Durtmlari..........ccceeeveeriieeiieniienieeiecie e 90
2.14.16. NOKtalama.......ccueeiuiiiiiiiiiiiieiieceee e 90
2.14.17. Haberlere dikkat €t! ..........ccceriiiiiiiiiiiiieiiecieeeeeee e 91
2.14.18. DUYZUNU GOSLET ....eeeeuvieeiiieeiiieerieeeriieeeniteeesiaeestaeesareesaeeesnneeesnneeesnneens 91
2.14.19. HIKAYCICT .....ceeeeieiieiieeeee ettt 92
2.14.20. SeSIetim OYUNU.........cccuieriieeiieiieeie ettt sre et eeeereeeereeseeeeaeessee e 93
2.14.21. SOTU MU YarZl M7 .ccuiiiiiiieeiiieeiieeeceieeesvee e e eireesareeeaeeesaneeesnneeesnneees 93
2.14.22. Tutumlart ifade €tme..........cceeviiiiiieiiiieeieee e 94
2.14.23. SUPermarkette ........cccveeriiiiiiie e 95
2.14.24. Ritmik KONUSMA......ccueiiiiiiiiiiieciie et 95
2.15. T1gili ATaStirmalar.............ccooovvveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 96
BOLUM ..ottt 108

I (0211153 1o F PO P RS PPRRRPPPRRTPRRNt 108
3.1. Arastirmanin YONtemi ve DeSeNi ........cccuveiieeiuiiieeeiiiiiee e 108
3.2 NIl ASAMA....ccuiiiiiiiiiiiiie ettt ettt e e eestbe e e treeeraeesarae e sseeenns 109
3.2.1. KattlimCIar ..cc.eeieiiiecceeeee e 109
3.2.2. Nitel veri toplama teknikleri ve araglart ..........ccccvveevieeeiiienieceieee, 111
3.2.2.1. Seslendirilecek metinler...........c.occeeriieiieniienieciiee e 111
3.2.2.2. Sesli okuma Kay1tlart ..........cccoevievieniiiinieiiieecece e 112

3. 223 MR et 112
3.2.2.4. Sesletim Egitimi Gorlisme FOrmu ........c.cccooeeeviieeiiieeiiecieeeiiene 113

3.2.2.5. Arastirma GUnIGKIeTT ..........ooooviiiiiiiiiieee e 114



3.2.3. Nitel verilerin ¢OZUMIENMESI.........cccviiiiiiiiiieeeiiiee e 114
3.3 NICEL ASAMA ...t ettt ettt e e ae e e e 116
3.3.1. KattlmCIAT .o 116
3.3.2. Nicel veri toplama teknikleri ve araglari..........cccccueeeeieeeciiecieceieeeen 116
3.3.2.1. Prozodik okuma GIGeG1 .....ccueevuvieriieiiieiieeiieiie e 117

3.3.2.2 Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen ogrencilere yonelik konusma

becerisi 0z yeterlilik G1GeG1 ....cuvriiriieeiiieeiieeieeee e 118
3.3.2.3. Tiirkge 6grenme tutum GlGeGi .....couveruveeriieeiieiieeieeee e 118

3.3.3. Nicel verilerin ¢OZUMICNMEST ........eeevveiiiiiiecieeceiieeeeeeeee e 119

3.4, Uygulama STIECT ...c.eevuiriiriiiieienieenie ettt sttt 120
IV, BOLUM ...oiiiiiiiiieiiei ettt sttt 126
4. Bulgular Ve YOTrUM......cc.ooiiiiiiiiiiiiiiieeieee ettt 126
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Sorusuna iliskin Bulgular..............ccccocovvvvevevennnn. 126
4.2. Aragtirmani Ikinci Alt Sorusuna iliskin Bulgular ..............cccccoovvevvvevennennne. 140
4.2.1. Ana dili Arapca Olan Katilimcilarin On Test-Ara Test-Son Test fMRI
GOTUNTILETT ettt sttt st et 140
4.2.2. Ana dili Fransizca Olan Katilimcilarin On Test-Ara Test-Son Test fMRI
GOTUNTILETT ettt sttt st et 142
4.2.3. Ana dili Mogolca Olan Katilimcinin On Test-Ara Test-Son Test fMRI
GOTUNTILETT ettt sttt 145
4.2.4. Katilimcilar 1. Test fMRI Yorumlart........ccccocevieiiniiniininnineeenne. 148
4.2.5. Katilimcilari 2. Test fMRI Yorumlari........cccceceeveiveniineencnicncenenne. 149
4.2.6. Katilimcilarin 3. Test fMRI Yorumlart........ccccoceevieviniiniincniinecncnne. 150

4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Sorusuna Iliskin Bulgular .............cccccoevevevereennnn.. 152
4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Sorusuna Iliskin Bulgular...............ccccevevnnn.... 154
4.5. Arastirmanin Besinci Alt Sorusuna Iliskin Bulgular..............ccccccoevevevnnne. 155
4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Sorusuna Iliskin Bulgular.............ccccoeevevvvevevnnnne. 156
4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Sorusuna iliskin Bulgular .............ccccoevevevveennnn.. 163
V. BOLUM .ot 168

5.1. SoNUC V& TartISIMA.......cccoiiiiuirieiieeeeeeeiiiteeeeeeeeeeeeectree e e e e e eeeretarreeeeeeeeeeeanraeeeeas 168



X

5.1.1. Biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin Tiirkge
Ogrenenlerin ses hatalarini kurlara gore (A1-A2-B1-B2-C1) sagaltmasina yonelik

SOMUGIALT L..eiiiiiiii e e et e et e e et e e e eaae e e e e e eaaaee e e anaeas 168

5.1.2.Biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin, Tirkce
ogrenenlerin ana dillerine gore beyindeki tutulum alanlarini gelistirmesine yonelik

SOMUGLATT ...eiieiiieiiiee ettt ettt ettt e et e et e e e ta e e e ts e e eteeeeaeeesaseeesaseeeenseeennns 176

5.1.3. Biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin Tiirkge

Ogrenenlerin biirlinsel okuma becerilerini gelistirmesine yonelik sonuglar: ......... 180

5.1.4. Biitlinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin Tiirkce

5.1.5. Biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin Tiirkge

ogrenenlerin konusma 6zyeterliklerini gelistirmesine yonelik sonuglar: .............. 183

5.1.6. Tirk¢e Ogrenenlerin biitlinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi

etkinlikleri ile ilgili gbriislerine yonelik sonuglar: ............coccoviiiniiiiiniiiies 185

5.2  ONEIILET ...ttt naen 186
KAYNAKLAR L.ttt ettt st s 188
EKLER . ...ttt ettt ettt ettt ettt e a et e st e bt et ene e re e 212
EK-1- EyIem Plani.....c.coooouiiiiiiiiiieeee et e 212
EK-2- Arastirmaci-Uygulayict GUnlUKIeri ..........cccoevviieiiiiniiiieeeeeeee e 213
EK-3. Uygulama FotoZraflart ..........cccceerieeiiiiieiieeieeeeeeeeee e 235
EK-4. Prozodik OKUMAa OICESi .........cooveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeeeeeeeeeees e 243

EK-5. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler i¢in Konusma Oz Yeterlik Olgegi .. 244

EK-6. Tiirkge Ogrenme Tutum OIGEi..........oovvervevereeeereeereereeieesiereneeeseneesesee e 245
EK-7. A1 Kuru Sesli OKuma Metni.......c.ccoeeiiriiniiiienienieeieeiesieee e 246
EK-8. A2 Kuru Sesli OKuma Metni.......c.cccoeeiiriiniiiienienieieeieseee e 247
EK-9. Bl Kuru Sesli OKkuma Metni .......c..ccoeeiiriiniiiiienienieeieeeeseceeneeeeeee e 248
EK-10. B2 Kuru Sesli OKuma Metni .........coeevueriiniiiiienienieieeeesceeseeseee e 249

EK-11. C1 Kuru Sesli OKUMA MENI ...ueiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee e 250



EK-12. Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalar1 Etik Kurul izin Belgesi ................... 251
EK-13. Klinik Arastirmalar Etik Kurul 1zin BelZesi ........ccocovveviiiveeereeieesenenn. 252

EK-14. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlere Yonelik Konusma Ozyeterlik Olgegi

Kullanim 1Zin BEIGEST .......c.oveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 253
EK-15. Prozodik Okuma Olgegi 1zin BelgeSi.........c.cvvvvvvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeene, 254
EK-16. Tiirkce Ogrenme Tutum Olgegi 1zin BelZesi .........covvvvevvveeeeeeeeeeeeeeeeennne. 255

EK-17. OZGECMIS ...t 256



xii

TABLOLAR DIiZiNi
Tablo 2.1. Yarikiirelerin Temel Alanlar1 (Obler ve Gjerlow, 2000)..........ccceeevveeennnenn. 24
Tablo 3.1. Katilimcilara ait betimsel bilgiler ..........cccoocveeeiiiniiiiiiniieieeeeee 110

Tablo 4.1. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Arapga olan dgrencilerin tiim
kurlardaki ses hatalar1 ve drnek kelimeler ...........ccccoooieniiiiiiniiiinnie, 126
Tablo 4.2. Tiirk¢eyi yabanc1 dil olarak 6grenen ana dili Fransizca olan 6grencilerin tiim
kurlardaki ses hatalar1 ve drnek kelimeler ...........ccccoooeniiiiiiniiiienes 131
Tablo 4.3. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Mogolca olan 6grencinin tiim
kurlardaki ses hatalar1 ve 6rnek kelimeler ............cccooeeiiniiiiniinnnenne. 133
Tablo 4.4. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Fars¢a olan 6grencinin tiim
kurlardaki ses hatalar1 ve drnek kelimeler ...........ccccoooieniiiiiiiiiiinns 134
Tablo 4.5. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Tacikge/Azerice olan
Ogrencinin tiim kurlardaki ses hatalar1 ve 6rnek kelimeler ...................... 135
Tablo 4.6. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Moldovanca olan 6grencinin
tiim kurlardaki ses hatalar1 ve drnek kelimeler.............ccoccoooeeniiiienin. 136
Tablo 4.7. Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen ana dili Nepalce olan 6grencinin tiim
kurlardaki ses hatalar1 ve drnek kelimeler ...........coccoveeniiiiininniine, 137
Tablo 4.8. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Birmanca olan 6grencinin tim
kurlardaki ses hatalar1 ve drnek kelimeler ...........ccccoooieiiiiiiiniiienns 138

Tablo 4.9. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Tiirkmence olan 6grencilerin

tiim kurlardaki ses hatalar1 ve drnek kelimeler...........cccooceeiiincniinicn. 139
Tablo 4.10. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Beyinlerindeki 1.Test- 2.Test-
3. Test Tutulum Alanlari..........coccoeviiniiiiiiiie e 145
Tablo 4.11. Prozodik Okuma Olgegi Normallik Testi ..........cocovreeeerrieeiecceceeenes 152

Tablo 4.12. Prozodik Okuma Becerileri On Test-Ara Test-Son Test Puanlarinin
Friedman Tekrarli Olgiimler Testi SONUCIAIT ........c.cvoveveveveeeeeeeeeeeeeeeane. 152
Tablo 4.13. Prozodik Okuma Becerisi Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi (Ikili
Karsilastirma) SonuClart ..........ccceeveviieiiiieiiieecieeeeee e 153
Tablo 4.14. Tiirkge Ogrenme Tutum Olgedi Normallik Testi .........ocoooveeereiiiennnnn. 155
Tablo 4.15. Tiirkce Ogrenme Tutum Olgegi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar1155



Tablo 4.16.

Tablo 4.17.

Tablo 4.18.

Tablo 4.19.

Tablo 4.20.

Xiii
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler Icin Konusma Oz Yeterlik Olgegi
NOTMAIIK TS ..t 156
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler I¢in Konusma Oz Yeterlik Olgegi
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi SONUGIATT..........c.ovoveveveveeeeeeeeeeeeee. 156
Biitlinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri ile ilgili
Tiirkge 6grenenlerin olumlu gOrlsleri.......ccoovvevvieeiiiieiieee e, 157
Biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri ile ilgili
Tiirkge 6grenenlerin olumsuz gOrislert ......cceeeveeeviieeciieeieeeee e, 160
Biitlinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri ile ilgili

Tiirkge 0grenenlerin ONerileri........cocierieeiienienieeiieeie e 161



Xiv

SEKILLER DiZiNi

Sekil 2.1. Ses Uretim Organlar1 (Coskun, 2010, 5. 32). ...cooveveveveieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees 16
Sekil 2.2. Wernicke alaninin Broca alanina gore sol beyin i¢inde konumu (Tanridag,

2018, 8. 123) ittt 19
Sekil 2.3. Wernicke ve Broca Alanlar1 (Korkmaz, 2005, 5. 33). ..ccccvveeeiieeciieeiieeeieeens 23
Sekil 2.4. Bogumlanma Yerlerine Gore Unliiler (Karaagag, 2013,'s. 43)....ccccovvvvvenee. 43
Sekil 3. Yakinsak Karma Model DeSent ..........ccccveeeeiiiiiiiiiiiieiieiiee e 109
SEKIl 4.1 KT ON TESE ..ottt en e 140
SeKil 4.2. K1 ATa TeSt ....eeviiieeieee et 140
SeKil 4.3. K1 SON TSt ...c.uviiiiieiiieeeiiiie ettt eiree e et e e e e saa e e esaraeeeeenaeas 140
SEKil 4.4 K2 ON TESt ..ot e et et e et e e 141
SeKil 4.5. K2 AT TESt ..ccueriiiiiiiie ettt et earae e e e 141
SeKil 4.6. K2 SON TSt .......uviiiiiiiiiieeciee et et earae e e e 141
SEKIl 4.7, K3 ON TES ..ottt e et een e 141
SeKil 4.8. K3 ATA TESt ..oiiiiiiiiiiiiiiiiieee et e et e e e e e e e earraraeeaeeeens 141
SeKil 4.9. K3 S0N TSt ...c..uuiiiiiiiie e e e e e e e e e 141
SEKil 4.10. K4 On TESt ..ot 142
SeKil 4.11. K4 ATA TOSt .ooeiiiiiiiiiiiieee et eeee e e e e e eeestrareeeaeeeens 142
SeKil 4.12. K4 SON TSt ..ceiiiiiiiiiiiieeiee et e e e erareeeae e e 142
SeKil 4.13. K13 On TESt ..ot 142
SeKil 4.14. KI3ATA TSt ...uviiiiiiiiiiieeciieee e et e e e e e e e e 142
SeKil 4.15. K13 SO TSt ...ccciiiiiiiiieeiee ettt e e earaaeeeaeeeens 142
SEKil 4.16. K14 On TSt .ottt e e e en e 143
SeKil 4.17. K14 ATA TST ..uuviiiiiiiie et et 143
SeKil 4.18. K14 SON TSt ....coiuiiiieiieiieieeiesieeie ettt 143
SEKIl 4.19. K15 On TESE ...uouverieerirceeiisierieieesieetse st esese s esse e 143
SeKil 4.20. KI5 ATa TSt o.oooiiiiiiiieeeee et e e e sarrreeeaeeeens 143
SeKil 4.21. KI5 SON TSt ....eiiiiiiiiieiieieeieseete ettt 143
SekKil 4.22. K16 ON TESt .....ovvieeieieieeeeeeeececeeeeeeeeeeee et 144
SeKil 4.23. KI6 Ara TSt ....eouiiiiiiiiieieiiereeeee ettt 144

SekKil 4.24. K16 Son Test.....cc.cocuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiciccecc e 144



SEKil 4.25. K17 ON TSt ..ottt
SEKil 4.26. K17 AT TS ..o
SEKil 4.27. K17 SON TESt ..o



Xvi

GRAFIKLER DiZiNi

Grafik 4.1. Ana dili Arapga olan 6grencilerdeki ses hatalarinin kurlara gore dagilimi131
Grafik 4.2. Ana dili Fransizca olan 6grencilerdeki ses hatalarinin kurlara gore dagilimi133
Grafik 4.3. Ana dili Mogolca olan 6grencideki ses hatalarinin kurlara gore dagilimi 134
Grafik 4.4. Ana dili Fars¢a olan 6grencideki ses hatalarinin kurlara gore dagilimai.... 135
Grafik 4.5. Ana dili Tacik¢e/Azerice olan 6grencideki ses hatalarinin kurlara gore
4T e 1§13 ) OSSPSR 136
Grafik 4.6. Ana dili Moldovanca olan 6grencideki ses hatalarinin kurlara gore dagilimi1137
Grafik 4.7. Ana dili Nepalce olan 6grencideki ses hatalarinin kurlara gore dagilimi. 138
Grafik 4.8. Ana dili Nepalce olan 6grencideki ses hatalarinin kurlara gére dagilimi . 139
Grafik 4.9. Ogrencilerin Prozodik Okuma Olgegi puanlarinin kurlara gore dagilimi. 154



xvii

KISALTMALAR DiZiNi
GTS : Giincel Tiirk¢e Sozliik
TDK : Turk Dil Kurumu

TOMER : Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

JSMRI : Fonksiyonel Manyetik Rezonans Imaging

IPA : Uluslararas1 Ses Alfabesi (International Phonetic Alphabet)
EG : Misir

IR : Iran

1Q : Irak

MN : Mogolistan

PS : Filistin

TJ : Tacikistan

TD : Cad

™ : Tlirkmenistan

PS : Filistin

YE : Yemen

MR : Moritanya

NE : Nijer

GN : Gine

BI : Burundi

MD : Moldova

NP : Nepal

MM : Myanmar

SPSS : Sosyal Bilimler Igin Istatistik Programi (Statistical Package for the

Social Sciences

ms : Milisaniye



xviii

OZET

TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE SESLETIM EGITiMi

Tekin, Gokcen
Doktora Tezi
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danmismani: Prof. Dr. Halit KARATAY
Eyliil-2020, xxiv + 256 Sayfa

Bu calismada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesletim becerilerinin
biitiinciil yaklagim anlayistyla pargali ve pargalariistii birimler yoniinden gelistirilmesi
ve bu gelisimin hem edimsel hem de bilissel etkilerinin ortaya konmasi amaglanmastir.
Calisma karma yontem modellerinden yakinsak karma yontem seklinde desenlenmistir.
Ogrencilerin sesletim becerilerini gelistirmek icin sesletim egitimi ile ilgili hazirlanan
ogretim etkinlikleri biitlinciil yaklasima gore tasarlanmistir. Bunun i¢in 2018-2019
egitim 6gretim yilinda BAIBU TOMER de Tiirkeyi yabanci dil olarak dgrenen 24
ogrenci ile calisilmistir. A1 kurundan baslayarak C1 kuru sonuna kadar 27 hafta
boyunca haftada ikiser saat olmak tizere smf i¢i sesletim egitimi uygulamalar
yapilmistir. Arastirmanin nitel veri toplama araglart 6grenci sesli okuma kayitlari, fMRI
goriintiileri, uygulayici-aragtirmaci giinliigii ve yar1 yapilandirilmis 68renci goriisme
formudur. Nitel verilerin incelenmesinde igerik ¢ozlimlemesi teknigi kullanilmistir.
Ogrencilerin biligsel gelisimlerini betimlemek i¢in /MRI gériintiileri karsilastirilmustir.
Arastirmanin nicel boyutunda ise veri toplama araglar1 olarak Prozodik Okuma Olgegi,
Yabancilar i¢in Tiirkce Konusma Ozyeterlik Olgegi, Tiirkce Ogrenme Tutum Olgegi
kullanilmistir. Bu veri toplama araglarindan Prozodik Okuma Olgegi én test (Al), ara
test (B1) ve son test (C1) olarak; diger 6lcekler ise on test (B1) ve son test (C1) olarak
uygulanmstir. Istatistiksel ¢oziimleme sonuglarinda sesletim egitiminin dgrencilerde

gelistirdigi yonler incelenmistir.

Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda su sonuglara ulagilmistir:

1. Al kurunda tiim Ogrencilerin hatali seslettigi ortak harf sayis1 20 iken; A2

kurunun sonunda 14 farkli harfe; B1 kuru sonunda 9; B2 kurunda 8 ve Cl1
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kurunda ise yine 8 farkli ortak harfin hatali sesletildigi belirlenmistir. Bu sonuglar
biitlinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin pargali birimlerdeki hatalarini sagaltmada etkili
oldugunu gostermistir.

2. Sesletim egitimi oncesi ve sonrasinda fMRI teknigiyle beyin goriintiileri alinan;
ana dilleri Arapga, Fransizca ve Mogolca olan 9 6grencinin biligsel agidan gelisim
gosterdikleri goriilmiistiir. Serebellar bolgenin sesletim ile oksipital bdlgenin ise
okudugunu anlama ile iliskili oldugu diistiniilmektedir.

3. Ogrencilerin prozodik okuma &lgeginden aldiklar1 puanlarin; B1 kurunda (ara
test) Al kurundan (6n test); C1 kurunda (son test) ise Bl(ara test) kurundan
anlamli bir farklilikla yiiksek oldugu belirlenmistir.

4. Biitiinciil yaklasima gdre hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin Tiirk¢e 6grenme tutumlarini anlamli farklilikla
gelistirdigi goriilmiistiir.

5. Biitlinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin Tiirkceyi
yabanct dil olarak Ogrenenlerin konusma O&zyeterliklerini anlamli farklilikla
gelistirdigi goriilmiistiir.

6. Ogrenciler, biitiinciil yaklasima gére hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin
okuma, yazma ve ses hatalarin1 azalttig1; sézciik dagarcigini ve sesletim gibi dil
becerilerini gelistirdigi ve Tiirkge Ogrenmeyi kolaylastirdigr goriisiindedirler.
Ogrenciler ana dillerinin etkisiyle bazi etkinlikleri yaparken zorlandiklarini,
sesletim egitimi i¢in haftalik derslerin ve bireysel etkinliklerin artirilmasinin onlar

icin yararli olacagini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretimi (TYDO), sesletim,

konusma egitimi, konugsma merkezleri, fMRI.
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ABSTRACT

PRONUNCIATION TRAINING IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

Tekin, Gok¢en
PhD Thesis
Turkish and Social Sciences Education Department
Department of Turkish Language Teaching
Thesis Advisor: Prof. Dr. Halit KARATAY
September — 2020, xxiv+ 256 Pages

This study aims to improve the pronunciation skill of the students who learn
Turkish as a foreign language in terms of segmental and supra-segmental units with an
integrated approach and to reveal both the performative and cognitive effects of this
development. The study was designed as a convergent mixed method, which is one of
the mixed method models. In order to improve students' pronunciation skills, teaching
activities related to pronunciation training were designed according to the integrated
approach. The participants of the study were 24 students learning Turkish as a foreign
language in BAIBU TOMER in the 2018-2019 academic year. From the A1 level to the
end of the C1 level, in-class pronunciation training practices were carried out two hours
per week for 27 weeks. The qualitative data collection tools of the research study are
student reading aloud recordings, fMRI images, instructor-researcher diary and semi-
structured student interview form. Content analysis technique was used to analyze
qualitative data. f/MRI images were compared to describe the cognitive development of
the students. In the quantitative stage of the research, Prozodic Reading Scale, Turkish
Speech Self-Efficacy Scale for Foreigners and Turkish Learning Attitude Scale were
used as data collection tools. Among these data collection tools, Prozodic Reading Scale
was used as pre-test (A1), mid-test (B1) and post-test (C1); other scales were applied as
pre-test (B1) and post-test (C1). In the statistical analysis, the developmental areas of

students as a result of the pronunciation training were examined.

As a result of the analysis, the following results were found:



xxi

1. While at the Al level, the number of common letters mispronounced by all
students was 20; 14 different letters were mispronounced at the end of the A2
level. 9 different letters at the end of the B1 level, 8 at the end of the B2 level and
8 different common letters were mispronounced at the end of the C1 level. These
results revealed that the pronunciation training activities prepared according to the
integrated approach were effective in reconstitutioning the mistakes of the
students who learn Turkish as a foreign language in segmental units.

2. Brain images were taken with the fMRI technique before and after the
pronunciation training. It was observed that 9 students whose mother tongue was
Arabic, French and Mongolian made cognitive progress. It is thought that the
cerebellar region is associated with pronunciation, and the occipital region is
related to reading comprehension.

3. The scores students obtained from the prosodic reading scale at the B1 level (mid-
test) were higher than the scores in the A1 level (pre-test); they were higher at the
C1 level (post-test) than the B1 (mid-test) level with a significant difference.

4. It was observed that pronunciation training activities prepared according to the
integrated approach significantly improved the Turkish learning attitudes of the
students who learn Turkish as a foreign language.

5. It was realized that pronunciation instruction activities prepared according to the
integrated approach improved the speaking self-efficacy of students who learn
Turkish as a foreign language with significant difference.

6. Students stated that pronunciation training activities prepared according to the
integrated approach reduced reading, writing and sound errors; and they thought
that it also improved their language skills, such as vocabulary and pronunciation
and made it easier to learn Turkish. They indicated that they had difficulties while
doing some activities due to the influence of their native language, and it would
be beneficial for them to increase weekly lessons and individual activities for

pronunciation education.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language (TTFL), pronunciation, speaking

instruction, centers of speaking, fMRI



I. BOLUM

1. Giris

Bu boliimde arastirmaya iliskin amag, onem, arastirmanin sorusu, alt sorular,

sayiltilar, sinirlhiliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Sorun Durumu

Konusma, bireyin bir dilde kendini ifade etmesi ve iletisim saglamasindaki en
onemli dil becerilerinden biridir. Birey, dile ait edinmis oldugu tiim kazanimlar1 iletisim
stirecinde konusma becerisini kullanarak gosterir. Bireyin bu beceriyi kullanabilmesi
icin biligsel agidan ses farkindaligi; edimsel agidan bu sesleri ¢ikarabilme ve fiziksel
acidan da herhangi bir kusurunun olmamasi gerekmektedir. Ciinkii konugma becerisi,
sadece onu ortaya c¢ikaracak gelisim ve olgunluga degil ayni zamanda biligsel bir
birikime de ihtiya¢c duymaktadir. Bu siireg, ana dili ¢evresine dogmus bir bireyin,
herhangi bir gelisim bozuklugu yasamadig1 takdirde dogal g¢evrede edindikleriyle
sekillendirilebilir. Ancak yabanci dil 6grenim siirecinde durum daha farklidir. Ciinkii

yabanci dil 6gretiminde birey hedef dilin konusuldugu ortama sonradan katilmaktadir.

Yabanci dil 68reniminde birey konusma becerisini hedef dile ait belirli bir
ogrenim siireci sonrasinda etkin bir sekilde kullanabilmektedir. Dile ait yap1 ve sozciik
gibi bilgileri edinse bile konugma becerisinin gergeklesebilmesi zaman almaktadir.
Bilgi birikimi, onceki dil 6grenim yasantilar1 ve dili 6grenim hizi bunu etkileyen
unsurlardandir. Konusma becerisini etkileyen unsurlardan biri de hedef dile ait sesletim
bilgisinin edinilmesidir. Dilin tiim diger yapilar1 belirli kurallar ¢ergevesinde, zamanla
tam ve dogru bir sekilde 6grenilebilse de sesletim becerisi i¢in bu her zaman miimkiin
degildir. Cilinkii yabanci dilde yerel bir sesletime sahip olmak icin bu beceriyi

yetigkinlik déneminden Once edinmek gerektigi belirtilir (Lenneberg, 1967; Scovel,



1969). Bu durumun temel sebebi biyolojik olarak kritik donemin sona ermesidir. 11 ila
14 yaslarindan sonra 6grenilen dilde en 6nemli 6zellik ve sorunlardan biri konusmadaki
ana dilinden kaynaklanan aksanin etkisidir. Bu durumun bireyin yetistigi ¢evre ile ilgili
degil; beynin gelisimini tamamlamasiyla ilgili oldugu ifade edilmektedir. 12 yasindan
once beyindeki bolgesellesmelerin kalicilagmasiyla yabanci aksanin ortaya c¢ikmasi
tesadiif degildir. 12 yas civarinda olusmaya baslayan serebral baskinligin, yabanci dilin
aksansiz 6grenilmesini engelledigi bilinmektedir. Cocukluk caginda beynin her iki
yarikiiresi bir dille mesgulken, yetiskinlikte beynin bir yarikiiresi 6grenilen ana dille
ilgilidir (Scovel, 1969). Dolayisiyla yetiskinlik donemine gelmis Ogrencilerin dilin
yapisal, sozdizimsel kurallar1 edinilmeden 6nce hedef dile ait sesletim becerisiyle ilgili

sorunlarini gidermesi gerekmektedir.

Sesletim becerisi, bir dile ait yalnizca pargali birimleri olusturan {inlii ve
insiizlerin sesletimini degil ayn1 zamanda parcalariistii birimleri ifade eden biiriinsel
Ozellikleri de kapsamaktadir. Pargali birimlerin edinilmesi sesletim becerisinin
Ogretiminde Oncelikli hedef olarak belirlendikten sonra anlama dayali biiriinsel
ozelliklerin de 6gretimi yapilmalidir. Clinkii pargalt birimler kelimelerin ve climlelerin
dogru ifade edilmesini ve anlasilabilirligi etkilerken biiriinsel 6zellikler konusulan dile
anlam katmakla yiikiimliidiir. Bir dilde ifade edilen herhangi bir iletinin kaynak
tarafindan aliciya dogru aktarilmasi1 vurgu, sesletme, durak gibi ifadeye uygun dogru

ezginin kullanilmasiyla gerceklesir.

Bireye sesletim becerisinin dogru bir sekilde kazandirilmasi hedef dile 6zgii
calismalarla miimkiindiir. Ciinkii her dilin kendine 06zgii parcali ve biiriinsel
ozelliklerinden olusan bir sesletimi vardir. Bir dilin tiim yapilar1 o dilin ses sistemi
tizerine kurulur. Bu nedenle 6zellikle yabanci dil 6greniminde hedef dili iletisim
stirecinde dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmek sesletim becerisini dogru bir sekilde
edinebilmeye baglidir. Bu beceri, yalnizca hedef dile ait sesler ve onu karsilayan
alfabeyi tanimak ve tanitmakla miimkiin degildir. Bireyler kendi ana dillerinin
etkisinden kaynaklanan sesletim sorunlariyla karsilasmaktadirlar. Ana dillerinin
etkisiyle hedef dile olumsuz aktarmalar yapmalar1 dogru sesletimi edinmelerine engel

olusturmaktadir (Tiirkoglu, 2004; Karababa Candas, 2009; Er, Bicer ve Bozkirli, 2012;



Bicer, Coban ve Bakir, 2014; Tiim, 2014; Sengiil 2014; Tiryaki, 2014; Demir ve Giileg,
2015; Giirbiiz ve Giileg, 2016; Aktiirk, 2016; Kurt ve Demir, 2016; Nurlu ve Ozkan,
2016; Ozmen, Giiven ve Diirer, 2017, Kahraman 2018; Senyigit ve Okur, 2019). Bu
durum yetiskin 6grencilerin etkili iletisim kuramamalarina; akademik, sosyal, mesleki
ve profesyonel acidan ciddi sorunlar yasamalarina neden olabilir (Morley, 1998). Buna
ragmen, ana dili ve yabanci dil 6gretim merkezlerinin ¢ogunda Ogrencilere sdyleyis
bilgisi vermenin disinda belirli bir 6gretim programinin, ¢ok yonlii uygulamalarin
olmamasi sesletim becerisinin ihmal edilmesine neden olmaktadir (Derwing, 2010, s.

24; Karatay, Giingdr ve Ozalan, 2019; Karatay ve Tekin, 2019a, 2019b).

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde yerlesmis bir sesletim egitiminin
bulunmayis1 bu alandaki sorunlarin en temel sebeplerinden biridir. Nitekim Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde sesletim becerisi ile ilgili yapilan ¢calismalar daha ¢ok bu
becerinin pargali birimleriyle ilgili olup 6grencilerin dilden kaynaklanan ses ve alfabe
farkliliklari; Tirkcenin ses Ozelliklerinden kaynaklanan sesletim becerileriyle ilgili
sorunlart (Alshirah, 2013; Tiryaki, 2014; Tiim, 2014; Savas, 2015; Demir ve Giilec,
2015; Demirci, 2015; Erdem, Sengiil, Giin ve Biiyiikaslan, 2015; Inan ve Oztiirk, 2015;
Akkaya ve Giin, 2016; Nurlu ve Ozkan, 2016; Kurt ve Demir, 2016; Giirbiiz ve Giileg,
2016; Ozmen, Giiven ve Diirer, 2017; Biger, 2017; Kaplan, 2018; Morali, 2018; Unal,
Taskaya ve Ersoy, 2018; Kahraman 2018; Tuzlukaya, 2019; Beydilli Kaya, 2019)
oldugunu belirtmektedir.

Bu sorunlar sadece dil 6grenimi agisindan degil psikolojik olarak da dgrencileri
etkilemektedir. Ogrenciler, Tiirkge sesletim becerisi konusunda kendilerini yetersiz
hissetmekte (Derman, 2010; Tiim, 2014) ve sesletim sorunlarinin ancak calisilarak
giderilebilecegini (Ozmen, Giiven ve Diirer, 2017) diisiinmektedirler. Ancak yapilan
calismalarin bir¢ogu (Dogan, 2007; Karababa Candas, 2009; Adalar Subasi, 2010; Kara,
2010; Er, Biger ve Bozkirli, 2012; Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013; Biger, Coban ve Bakar,
2014; Sengiil, 2014) sorunu tespit etmekle ve Onerilerde bulunmakla kalmaktadir.
Uygulamaya déniik c¢alismalar (Ozkaya, 2012; Cerci, 2013; lgiin, 2015; Erdem ve
digerleri, 2015; Yilmaz ve Seref, 2015; Dalak Erten ve Mercan, 2017; Karatay, Giingor
ve Ozalan, 2019) olduk¢a kisithdir. Bu dogrultuda, Tiirkceyi yabanci dil olarak



Ogrenenlerin sesletim becerilerini dogru bir sekilde edinmelerini saglayacak bir siire¢
planlamasina ihtiya¢ vardir. Ogrencilerin ana dili konusucular1 gibi bir sesletim
edinmeleri yetiskin yabanci dil 6grencileri i¢in ¢ok gercek¢i bir hedef olmasa da
(Florez, 1998) anlasilabilir ve iletisimini engellemeyecek derecede konusabilmelerini
saglayacak programlar hazirlamak ve uygulamak miimkindiir. Bu programdaki
hedeflerin amacimma ulagmasinda kullanilacak yaklasim ¢ok o©Onemlidir. Cilinkii
yaklasimlarin her birinin 6gretim planlamalari; yontem ve teknikleri edinilecek beceri

ve hedef dil 6grenenlerin 6zelliklerine gore birbirinden farklilasmaktadir.

Sesletim  becerisinin ~ 6gretimi  ile ilgili alanyazinda ¢ yaklasim
tanimlanmaktadir. Bunlar analitik-dilbilgisel, sezgisel-taklit¢i ve biitiinciil olmak iizere
iic temel yaklagimdir. Bu yaklasimlar icerisinden biitiinciil yaklasim, hem parcali
birimlerin hem de biirlinsel 6zelliklerin bir arada 6gretimine yonelik yontem ve
teknikleri igcermektedir. Biitiinciil yaklasim, hedef dildeki sorunlara gére uygun yontem
ve teknikleri segme ve uygulama olanagi tanir. Bu yoniiyle 6gretim siirecinde daha

islevsel kullanilabilir.

Alanyazinda Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretimi ile ilgili sesletim
becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulamali ¢alismalarin sinirlilig; bu uygulama
stirecinin nasil isletilmesi gerektigi; kullanilacak yontem ve tekniklerin belirlenmesi bu
alanda ¢alisilmaya deger bir sorun durumudur. Bu ana sorun dogrultusunda aragtirmanin

soru climlesi ve alt sorular1 sunlardir:

1.2. Arastirma Sorulart:

1. Biitlinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri, 6grencilerin

Tiirkge sesletim becerilerini gelistirmede etkili midir?



Bu temel soru dogrultusunda su alt sorulara yanit aranmustir:

1- Biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri, Tiirkce
Ogrenenlerin ana dillerine gore ses hatalarin1 (A1-A2-B1-B2-C1) sagaltmada etkili
midir?

2- Biitiinclil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri, Tiirkce
Ogrenenlerin ana dillerine gore beyindeki tutulum alanlarinda gelisim saglamakta
mudir?

3- Biitlinclil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri, Tiirkge
Ogrenenlerin biiriinsel okuma becerilerini gelistirmede etkili midir?

4- Biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri, Tirkce
ogrenenlerin Tiirkge 6grenme tutumlarini gelistirmede etkili midir?

5- Biitlinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri, Tiirkge
ogrenenlerin konusma 6zyeterliklerini gelistirmede etkili midir?

6- Tiirkce Ogrenenlerin biitiinciil yaklasgima gbére hazirlanan sesletim egitimi
etkinlikleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

7- Biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri ile ilgili

uygulayici-arastirmaci gozlemleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenenlerin sesletim becerilerini
biitiinciil bir sekilde gelistirmek ve bu gelisimin edimsel ve biligsel acidan etkilerini
ortaya koymak amaglanmistir. Yabanci dil 6gretiminde sesletim becerisini edinmek,
dilin diger becerilerine kiyasla daha zor kazanilabilir 6zellikler barindirmaktadir. Ciinkii

her dilin kendine 6zgii bir sesletimi bulunmaktadir.

Yabanci dil 6greniminde dile ait diger kazanimlar zaman igerisinde 6grenilse
de sesletim becerisini edinmek her yabanci dil i¢in sorundur. Bunun en 6nemli
sebeplerinden biri sesletim becerisinin yabanci dil 6gretimindeki dneminin farkina geg

varilmasidir. Yabanci dil 6gretim merkezleri ve programlarinda genel olarak dort temel



dil becerisinin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Ancak konusma becerisi iletisimsel
siire¢ i¢in ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Konugma becerisinin iletisimsel olarak
gelistirilmesi demek sadece baglama yonelik konusma aligtirmalarinin kullanilmasi ve
pekistirilmesi demek degildir. Yabanci dil 6gretim programlari i¢in sesletim becerisi,
konusma becerisinin etkililigi ve verimliligi i¢in ¢ok Onemli bir unsurdur. Tiirk¢enin
yabanc1 olarak Ogretiminde sesletim becerisi ile ilgili alanyazin incelendiginde temel
seviye derslerinin baslangicinda hedef dile ait seslerin tanitimi1 ve birkag¢ kez sesletimi
ile bu becerinin kazandirilmasi pek miimkiin goriilmemektedir. Bu nedenle sesletim
becerisinin gelistirilmesi igin Ozellestirilmis Ogretim programlarina ve c¢ok yonlii
uygulamalara ihtiya¢ vardir. Belirli bir 6gretim programinin bulunmayisi ve dgretim
araglarinin bu konuda yeteri kadar ogretim etkinliklerine yer vermeyisi (Ugur ve
Azizoglu, 2016; Sis ve Ates, 2018) Ogreticilere rehberlik edecek bir siire¢ plant,
kullanilacak yontem ve teknikler konusunda aksakliklar ve yetersizliklere neden
olmaktadir. Halbuki sesletim becerisi konusma ve dinleme becerileri ile birlikte

esglidiimlii bir sekilde ilerletilmesi gereken bir dil yeterligidir.

Yeni bir dil 6grenen her bireyin, etkili bir iletisim kurabilmesi; o dilde
kazandig: yeterliklere baglidir. Bu yeterliklerden biri olan sesletim, iletisim siirecinde
kendini en ¢ok konusma becerisi ile gostermektedir. Konusma becerisinde yasanan
sesletim sorunu yabanci dil O6grenen bireyler i¢in akademik ve sosyal sorunlar
yaratabilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de kendini ifade etme, dili
anlasilir bir sekilde kullanma Tirkgenin sesletim o6zelliklerinin ne kadar dogru

edinildigine baghdir.

Alanyazinda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde sesletim becerisi ile
ilgili yapilan c¢alismalar sesletim sorunlarini pargali birimler yoniinden betimleyen
(Dogan, 2007; Karababa Candas, 2009; Adalar Subasi, 2010; Biger, Coban ve Bakar,
2014; Sengiil, 2014; Demir ve Giileg, 2015; Inan ve Oztiirk, 2015; Giirbiiz ve Giileg,
2016; Nurlu ve Ozkan, 2016; Kurt ve Demir, 2016; Kurt, 2017; Ozmen, Giiven ve
Diirer, 2017; Morali, 2018; Kahraman 2018; Kaplan, 2018; Beydilli Kaya, 2019);
sesletim becerisinin 6zellikle pargalariistii birimlerle birlikte 6gretilmesi gerektigini

belirten (Tiim, 2014; Alshirah, 2013; Celebi, Kibar Furtun, 2014; Ugur ve Azizoglu,



2016; Sis ve Ates, 2018; Senyigit ve okur, 2019) ve uygulamaya doniik caligsmalar
(Ozkaya, 2012; Cer¢i, 2013; Ilgiin, 2015; Erdem ve digerleri, 2015; Y1lmaz ve Seref,
2015; Dalak Erten ve Mercan, 2017; Karatay, Giingdr ve Ozalan, 2019) olarak
gruplandirilabilir. Ayrica yapilan bazi1 c¢alismalarda (Savas, 2015; Demirci, 2015;
Aktiirk, 2016; Akkaya ve Giin, 2016; Unal, Taskaya ve Ersoy, 2018; Tuzlukaya, 2019)

sesletim becerilerini gelistirici Onerilere yer verilmistir.

Alanyazinda sesletim becerisinin  kulak-dil —aliskanligin1  gelistirecek
alistirmalar, (Karababa Candag, 2009); siir (Yilmaz ve Seref, 2015), tekerleme (Erdem
ve digerleri, 2015; ilgiin, 2015; Kurudayioglu ve Potur, 2015; Gokkaya, 2008; Ozkaya,
2012) gibi ¢esitli dinleme etkinlikleri (Ozmen, Giiven ve Diirer, 2017; Er, Biger ve
Bozkirli, 2012; Géger, 2015) ve alana 6zgii yontemlerle (Karatay, Giingdr ve Ozalan,
2019) biirtinsel ozelliklerle birlikte gelistirilmesi gerektigi (Celebi ve Kibar Furtun,
2014; Tiim, 2014; Karatay, Giingdr ve Ozalan, 2019; Ugur ve Azizoglu, 2016; Sis ve
Ates, 2018) belirtilmektedir. Sesletim egitiminin sadece ses egitiminden ibaret
goriilmesi, bu becerinin eksik kazanilmasina neden olur. Bu arastirma, diger
caligmalardan farklt olarak Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin sesletim
becerilerini sadece pargali birimler yoniinden degil parcalariistii birimlerle birlikte
biitiinciil bir anlayisiyla gelistirmeyi ve bu gelisimin edimsel ve biligsel acidan etkilerini

ortaya koymay1 amaclamaktadir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Ogrenme siireci igerisinde sozlii iletisim, konusma ve dinleme becerilerine
dayalidir. Konusma siirecini baglatan kisinin bir dinleyicisi vardir. Dinleyen kisinin
iletisimi devam ettirebilmesi karsi tarafin sdylediklerini dogru bir sekilde anlamasina
baglidir. Bu nedenle etkili bir iletisimin ger¢eklesebilmesi, bireylerin 6ncelikle konugsma
becerisini tim yonleriyle kazanmis olmalarin1 gerektirir. Sesletim becerisi konugsma
becerisinin dogrulugunu ve etkililigini artiran 6nemli bir bilesendir. Sesletim becerisinin

yeterligi, hedef dildeki ses bilgisini dogru bir sekilde iiretebilme ve biiriinsel 6zellikleri



yerinde kullanabilmeye baghdir. Aksi takdirde dildeki yerlesik aksan, iletisimi

engelleyebilir ve anlasilabilirligi bozabilir.

Yabanct dil 6greniminde sesletim becerisini gelistirmenin temel amaci,
anlagilabilirligi artirmak ve dilin dogalliktan uzaklagmasina neden olan aksani
azaltmaktir. Aksan, ¢oziimiiniin Oncelikle biligsellikte aranmasi1 gerektigi bir psikodil
sorunudur. Beyin islevinin bir sonucu olarak, ana dilinin sesbilgisini igsellestirmeye
caligmasiyla ortaya ¢ikar. Bu ayrim, erken ¢ocuklukta ana dilini igsellestirmeye iliskin
yasa bagli ndronal ve sinaptik proliferasyon ve aktiviteye baglanir ve bunu kademeli bir
yavaglama izler. Yasla birlikte, yetiskinler, sesletimin otomatiklesmesi ve bilingaltinda
i¢sellestirme i¢in yeteneklerini giderek kaybetmeye baslar. Sonu¢ olarak, yabanci bir
dilin sesletimine hakim olma siireci giderek daha bilingli, mekanik ve zahmetli hale
gelir (Odisho, 2014). Bu da 6zellikle yabanci dil 6greniminde ana dilinin etkisiyle hedef

dilde baskin bir aksan meydana getirir.

Yabanci dil kullaniminda aksan etkisini azaltmak; ifade edilen seslerin parcali
birimler yoniinden berrak bir sekilde tretilmesi ve yalnizca isitilebilir olan vurgu,
sesletme, ezgi gibi biiriinsel 6zelliklerin kars: tarafa dogru bir sekilde hissettirilmesi ile
gerceklesir. Boylelikle dinleyicinin, konugsmanin anlamsal boyutuna odaklanmasi
saglanir; iletisim etkili ve verimli gerceklesir. Ifadenin dogrulugu, anlasilabilirlik ve
dinleyici tarafindan onaylanmak, 6grencide giiven duygusunu olusturur. Aksi takdirde
ogrenciler duyduklar1 sesleri eksik veya yanlis sekilde c¢ikarirken sesletimlerinin
yeterince 1yl olmadigi ve anlasilamama diisiincesiyle kaygi yasamaktadirlar (Goh,
Burns, 2012, s. 39). Bu nedenle sesletim becerisinin kazanilmasi tesadiifi olmamali;
bunun dil 6gretim siirecinin basindan itibaren c¢esitli yontem ve uygulamalarla
desteklenmesi gerekmektedir. Nitekim sesletim 6gretimi sadece seslerin tiretimini degil
ayni zamanda Ogrencilerin konusmalarin1 da biiyilik dl¢iide gelistirir (Harmer, 2007, s.

248).

Bir dili kullanabilmek, iletisim siirecinde karsilikli etkilesimi gerektirir. Bu
etkilesimin sosyal, akademik ve egitsel yonden birtakim kazanglar1 vardir. Bunlar1 en

iist diizeye tasiyabilmek ve bireyin hedef dilde rahat iletisim kurabilmesini saglamak



icin Oncelikle Ogrenilen dilin ses Ozellikleri, iletisimin bir parcasit olarak goriiliip

bireylere kazandirilabilir.
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1.5.Smrhliklar

Arastirma;

1. 2018-2019 akademik yilinda Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Tiirkge Ogretim
Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) Tiirkge dgrenen, ¢alisma grubundaki
katilimcilarin ana dilleriyle,

2. Sesletim egitiminde gelisimin dlgiilmesi “sesli okuma testi” ile sinirhidir.

1.6. Sayiltilar

Arastirmada, sonuglarin, sesletim egitiminin yan sira katilimcilarin devam ettigi Tiirkce
derslerinden, yaslarindan ve cinsiyetlerinden, Tiirk¢e 6grenme amagclarindan, okul dist
sosyal ortamlarindan, A1 kuru oncesi Tiirkce 6grenme yasantilarindan etkilenmedigi

sayiltisindan hareket edilmistir.

1.7. Tanimlar

Konusma: Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini sozlii olarak anlatma isi (TDK, 2011).

Ses: Akcigerlerden gelen havanin ses yolunda olusturdugu titresim (TDK, GTS). Dili
ve par¢ali birimleri olusturan en kiigiik birim (Karatay ve Tekin, 2019b).

Sesletim: Bir kelimenin ses, hece, ton ve vurgu bakimindan sdylenme bigimi, sdylenis,
sesletim, telaffuz (TDK, GTS). Dilin parcali ve pargalariistii birimlerinin dogru
bir sekilde iiretilmesi (Karatay ve Tekin, 2019a).

Bogumlanma: Cigerlerden gelen havanin, ag1z ve burundaki ¢esitli nokta ve bolgelerde
engellemeye ugrayarak ses olarak ¢ikmasi, telaffuz, artikiilasyon (TDK, GTS).

Biiriin: Vurgu, ezgi, durak, ulama, ton, uzunluk gibi konusma diline 6zgli dgelere
verilen ad (TDK, GTS).

Konusma bozuklugu: Baz sesleri geregi gibi c¢ikaramamaktan ileri gelen soyleyis,
koti telaffuz etme (TDK, GTS). Fizyolojik veya bilissel herhangi bir sorun

sebebiyle konusma becerisinin dogru bir sekilde gerceklestirilememesi.
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SMRI: Fonksiyonel Manyetik Rezonans Goriintiileme (fMRG ya da fMRI) beyindeki
hareketliligin kan oksijen seviyesine bagli [Blood Oxygen Level Dependent
(BOLD)] olarak gosterildigi bir yontemdir ( Kemik ve Ada, 2018).

Vurgu: Konusma, okuma sirasinda bir hece veya kelime iizerine digerlerinden daha
farkli olarak yapilan baski, aksan (TDK, GTS).

Ton: Sesin siddeti (Karatay ve Tekin, 2019a). Insan veya ¢alg1 sesinin yiikseklik,
algcaklik derecesi (TDK, GTS).

Ritim: ifade edilmek istenen anlama uygun vurgu, onun olusturdugu ses siddeti ve

duraklar (Karatay ve Tekin, 2019a).

Sesletme: Vurgularin yan yana gelerek olusturdugu seslerle bir ezgi yaratmak (Karatay
ve Tekin, 2019a).
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II. BOLUM

2. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde, arastirma konusu ile ilgili kuramsal bilgiler ve ilgili arastirmalara

yer verilerek arastirmanin kuramsal ¢ercevesi ortaya koyulmaya calisilmistir.

2.1. Konusma Becerisi

Dilin etkili ve verimli kullanilabilmesi i¢in dort temel beceri olan okuma,
dinleme; konusma ve yazma becerilerinin yeterli diizeyde edinilmesi gerekmektedir.
Bunlardan konugma becerisi bireyi etkin bir sekilde iletisime dogrudan dahil eden
beceridir. Birey ana dilinde edinmis oldugu ortiik bilgilerle bu beceriyi sergilerken;
yabanci bir dilde konusma becerisi ana diline gore daha fazla ¢aba istemektedir. Bu
beceri fiziksel ve bilissel olgunluk gerektiren bir durumdur. Bireyin o dile ait edindigi
bilgilerle konusma becerisini gerceklestirebilmesi fiziksel olarak ses organlarmin ve
beyinde bu beceri i¢in ayrilmig O6zel alanlarin birlikte hareket etmesiyle ortaya

cikmaktadir.

Ana dili ve yabanci dil 6gretimi acisindan 6nemli bir beceri olan konugmanin
alanyazinda gesitli tanimlar1 bulunmaktadir. Insanlar birlestirip anlasmalarini saglayan
ve onlar1 bir toplum haline getiren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢ézemedigimiz “biiyiilii bir
varlik ”(Aksan, 2015, s. 11) [biiyiilii bir varlik] olan dilin, en 6nemli becerilerden biri
konusmadir. Insanin biyolojik ve bilissel gelisimiyle dogru orantili olarak gelisen bu
davramis “mutabik kalinan isaretlerin ve seslerin karsidakinin zihninde anlam
olusturmasini, mesaja doniismesini saglayan fiziksel ve zihinsel bir siirectir. (Erdem,

2014, s. 181). Farkli yonlerden beslenen konusma becerisi i¢in belli bir zihinsel
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olgunluk ve bir bilgi birikiminin ise kosulmasi gerekmektedir (Kurudayioglu, 2013, s.
1). Ana dili ortamina dogan bir birey i¢in konusma becerisinin kendiliginden gelistigi
diisiiniilse de bu becerinin ortaya ¢ikmasini saglayacak birtakim bilissel ve fizyolojik
ozellikler bulunmaktadir. Tek tarafli bir islevsellik konusmanin ortaya ¢ikmasi igin

yeterli degildir.

Tim bu sartlar1 olgunlukla saglayan bireyler, duygu ve diisiincelerini
konusarak ifade eder. Konusma becerisi bu yoniiyle bireyin iletisim siirecine dahil
olabilmesini saglayan en temel beceridir. Konugsmak sadece kisinin tek tarafli ifadesi
olabilecegi gibi ayni zamanda toplumsal olarak yer edinebilmede ve iletisim
kurabilmede de olduk¢a onemlidir. Karsilikli etkilesim, akademik ve sosyal hayat bu
beceri iizerine kurulmaktadir. Dolayisiyla en az iki kisi arasinda gergeklesen (Aksan,
2015, s. 5) konusma becerisinin toplumsal bir yonii de bulunmaktadir. iletisim
ortaminda bireylerin kendini ifade edebilmeleri, etkilesim yaratabilmeleri; kisaca
topluma dahil olabilmeleri i¢in konusma esas unsurdur. Bu nedenle sosyallik acisindan
diger becerilere oranla psikoloji, sosyal psikoloji, davranis ve iletisim bilimleri gibi

bilimler ve davranislarla da baglantilidir (Yalgin, 2012, s. 97).

Toplum igerisinde bireyler kendilerini edindikleri ya da d6grendikleri dille ifade
ederler. Dilin tiim yapilar1 bilinse de konusma becerisindeki gelisim bozuklugu ya da
yetersizlik bireylerin kendilerini ifade etmelerine engel olur. Konusma becerisi, bu
yoniiyle dilin ifade edilmesini saglamada iletisimsellik siirecinde diger dil becerilerine
gore daha 6n plandadir. Ciinkii bireyin ihtiyaglarini karsilama, sorunlarmi aktarma ve
iletisim kurarak yasamini siirdiirebilmesinde oncelikle konusma ve dinleme becerilerine
sahip olmas1 gereklidir. Okuma-yazma becerileri daha akademik becerilerken konusma
ve dinleme becerisi iletisimsel boyutta daha énemli bir yere sahiptir. Iletisim ortaminda
bireylerin etkilesim yaratabilmeleri; kisaca topluma dahil olabilmeleri i¢in konusma

esas unsurdur.

2.1.1. Konusmanin fiziksel yonii
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Konugma becerisinin gergeklesmesini saglayan unsurlardan biri de fizyolojik
Ozelliklerdir. Zihinde tasarlansa dahi konusmanin gerceklesebilmesi i¢in gereken bu
farkli unsurlar i¢cinde 6ncelikle konusma organlarinin saglikli bir sekilde gérevini yerine
getiriyor olmasi gerekmektedir. Clinkii dil tesadiifen benimsenmez. Noronal ve iskelet
yapilariin gerekli biitlinlesmesi ve fizyolojik siireglerin karsilikli uyarlanmasiyla
meydana gelirken agiz boslugundaki ve girtlaktaki anatomik yapilar da buna zemin
hazirlamaktadir (Lenneberg, 1967, s. 175). Zihni olgunluk, fiziksel tamlik
saglanamadig takdirde konusma ger¢eklesemez. Konusma siirecini baslatan, siirdiiren

ve sona erdiren birtakim ses organlari da bu unsurlara dahildir.

Fizyolojik olarak konusma siireci; konusmacinin diisiincelerinin ifade edilmesi
ve alicimin bunlari anlamasi olarak devam eden asamali bir siire¢ olarak betimlenir.
Konusmaci fikirlerini toparladiktan sonra ifade etmek istedigi dili belirler. Beyin
konusulacaklart sinir uyarilarina dontistlirip konugma organlarini harekete gecirir.
Akcigerlerin, larinks boyunca agiz ve buruna hava géndermesiyle devam eden siirecte
hava, dil ve dudaklar tarafindan sekillendirilerek ses dalgasina doniisiir ve dinleyen kisi
tarafindan bu ses dalgalari sinir uyarilart seklinde beyne iletilir. Dinleyicinin zihninde
bu dile ait kodlama yoluyla anlamlandirma gerceklesir (Dauer, 1993, s. 8). Her birey
zihninde var olan dile ait kodlamalarla ifadeleri anlamlandirabilir. Konusmacidan gelen
ifadeler dinleyici tarafindan isitildikten sonra beyinde anlama siireci baglar. Bu siiregte
kars1 tarafin zihninde o dille ilgili kodlar daha 6nceden olusturulmussa ancak anlam
bulur. Aksi takdirde iletisim gergeklesemez (Aksan, 2015, s. 15). Bireyin etkilesim
kurdugu dilde anlasabilmesi icin karsi taraftan aktarilanlarin kendisinde bir anlama
sahip olmas1 gerekmektedir. Bu da bireyin zihninde daha 6nceden kodlanan bir dil
sistemiyle gerceklesmektedir. Konusma eylemi zihinde diisiinceye gecirildikten sonra

beyin ve diger organlar tarafindan tamamlanir.

Topbas (2017, s. 19), konusma eyleminin baslayabilmesi i¢in beynin 6ncelikle
zihinsel olarak harekete gectikten sonra, herhangi bir dile 6zgii ses sistemine gore
dizildigini belirtir. Ses bilgisel kodlama adini verdigi bu diizlem bebeklikten itibaren
kazandigimiz bilgilerle gerceklesir ve kodlanan seslere gore alinan kararlarin sesletimi

icin kaslara sinyaller gonderilir. Bu sekilde konugsma meydana gelir.
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Konugmanin zihinsel boyutunun yanisira bir kas hareketleri biitiinii oldugunu
da diislinen arastirmacilar (Dauer, 1993, s. 2) vardir. Onlara gore, herhangi bir sporu
Ogrenirken nasil iizerinde ¢aligmak gerekiyorsa birgok yetiskinin de konusma eylemi
icin buna ihtiyaci vardir. Yas olarak daha kiigiik ¢ocuklar bu eylemi ¢ogu zaman ¢ok
fazla ¢aba sarf etmeden ve Ozel bir egitim almadan gerceklestirseler de yetiskinler icin
bu her zaman miimkiin olmayabilir. Bunun i¢in yapilacaklardan ilki ¢ikarilan seslerin
elestirel bir sekilde dinlenmesi ve konusurken organlarin goézlemlenmesi yoluyla
konusmay1 gelistirmek i¢in ne yapmamiz gerektigi 6grenilebilir. Bu nedenle oncelikle
konusma becerisinin ortaya ¢ikmasinda gorevli olan organlari tanimak ve farkindalik

kazanmak gerekmektedir.

2.1.1.1. Ses organlari

Konusma becerisinin fiziksel yoniinii, bu becerinin ortaya ¢ikmasinda gorev
alan ses organlart olusturmaktadir. Ses organlari, akcigerden gelen havay1

bicimlendirmede ve liretmede gorev almaktadir.

Ses olusumu, beyinde gerceklesen uyarinin ardindan bu etki dogrultusunda
nefes alinmasi ile baslamaktadir. Sesin titresime donlismesiyle de konusma organlari
olan dil, dis, ¢cene gibi organlar yardimiyla bu titresimler konusmaya doniistiiriiliir
(Aycan, 2012, s. 53). Akcigerler ya da diyafram, nefes borusu, girtlak, agiz ve burun
boslugu (geniz boslugu) gibi organlar, insan diline ait seslerin {iretiminde gorevli
organlardir (Ergeng ve Bekar Uzun, 2017, s. 41, Karaagac, 2013, s. 26). Bunlardan bir
ya da birkacindaki bozukluk konusmayi ya olumsuz etkileyebilir ya da tamamen
durdurabilir. Bireylerin konusma becerilerindeki gelisim bozukluklar1 bu ses
organlarindan da kaynaklanabilir. Sesin olusumunu saglayan bu organlardaki herhangi
bir aksaklik ya da eksiklik c¢esitli derecelerde olmak {izere konusma bozukluklarina yol

acabilir.
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Konugmada gorev alan ve ili¢ boliimde tanimlanan bu organlar, girtlak alti
diizenek, girtlak, girtlak iistii diizenek olarak gruplanir. Konusma bu diizeneklerdeki

solunum, sesleme, sesletim gibi {i¢ diizeyde islenerek meydana gelir (Karaagag, 2013, s.

26).

Hueun

bogiuiu

- Kiguk dit > Duwak

Disler-dudaklar
Girtlak l;apng; '
- Ghrtlak

e ~aae Nefes borasu-. -~ © -

- Akciger -

Sekil 2.1. Ses Uretim Organlar1 (Coskun, 2010, s. 32).

Solunumun 6nemli islevlerinden biri de ses olusumudur. Bu ayn1 zamanda
konusma seslerinin tliretimi i¢in gerekli hava hareketini de saglamaktadir (Topbas, 2017,
s. 76). Soludugumuz havanin akcigerlere giris ve ¢ikisi ile meydana gelen gaz degisimi
sirasinda basingli hava ses tellerinin acilip kapanmasina olanak tanir. Yani ses “agiz
icinde dilin orta ve on kisminin hareketleriyle sekil kazandigi gibi dil ucunun dislere ve
on damaklara degmesiyle” olugmaktadir (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011, s.

51-52).

Konugma becerisini meydana getiren bir diger fizyolojik unsur diyaframdir.
“Gogiis bolgesinde (gogiis boslugu) bulunan akcigerler, arka kisimda omurga, on
kisimda kaburga ve gogiis kemigi (strenum) ile alt kisimda ise batini akcigerlerden
aywran ve kubbe goriiniimlii bir kasla, yani diyaframla cevrilidir” (Ergen¢ ve Bekar
Uzun, 2017, s. 42). Sesin olusumundaki ilk 6nemli asama olan (Yal¢in, 2012, s. 101),
karm kaslarinin kasilmasi ile havayr akcigerlere gonderen, nefes alirken alt; nefes

verirken i¢ kisma dogru yonelen diyafram olmazsa, solunum gerceklesmez. (Coskun,
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2010, s. 31). “Diyafram, gogiis kaslari, kaburgalar yardimiyla akcigerden gelen
basingl hava, girtlak icinde sesi yani titresimi olugturur” (Aksan, 2015, s. 22).

Seslerin iiretilmesi ve bigimlenmesinde etkin rol oynayan girtlak (Ergeng ve
Bekar Uzun, 2017) ise soluk borusunun iist boliimii olup (Imer, Kocaman ve Ozsoy,
2019); akcigerlere yabanci maddelerin girmesini énleme goérevini de lstlenir (Coskun,
2010, s. 31). “Gurtlagin i¢ kisminda konusma seslerini ses telleriyle denetleyen Kalkanst
Kikirdak, Halkams: Kikirdak, Yiiziiksii Kikirdak olmak iizere ii¢ yapt ve ses tellerinin
uzayp kisalmasint saglayan dordii ¢ift biri tek bes temel kas bulunur.” (Ergeng ve

Bekar Uzun, 2017, s. 43).

Bir diger konusma ses organi olan ses telleri, girtlagin bogaza yakin
noktasinda, u¢ kisimlart daha yumusak, girtlaga yaklastikca daha sert bir kikirdaksi
tabaka (Yalgin, 2012, s. 102); ademelmas1 ve halka kikirdagin i¢ kenarlar1 arasindaki
esnek iki kastir (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2019). Buradaki titresim, &tiimii olusturur

(Ergenc ve Bekar Uzun, 2017, s. 43-44).

Seslerin olusmasinda kokii kemige baglanarak ¢ikarilacak seslerin 6zelliklerine
gore sekil degistiren (Coskun, 2010, s. 31-33) dil de ¢ok dnemli bir organdir. I¢ ve dis
kismindaki kaslar yardimiyla yukari, agsagi, ileri ve geri olmak tizere dort farkli yonde
hareket edebilme ve sekil alabilme 6zelligi vardir. Agiz i¢inde artdamak/yumusak

damak ve dndamak/sertdamakla biitiinlesir (Ergen¢ ve Bekar Uzun, 2017, s. 46).

Diger organlar girtlagin icinde yerlesik ve ses tellerinin hareket etmesini
saglayan yutak ya da farenks; ses yolu, geniz ve agiz yolu gibi boliimleri igeren ses
yolu, yumusak ve sert damak, agiz boslugu, dudaklar, disler, ¢ene kemigi ve kulaktir

(Ergeng, Bekar Uzun, 2017, s. 45-46).

2.1.2. Konusmanin biligsel yonii
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Konusma, insanin bireysel ve toplumsal agidan en Onemli becerilerinden
biridir. insan beyninin organizasyonu ve fiziksel gerekliliklerin birlikteligiyle ortaya
cikmaktadir. Beyinde dil islevlerine 6zellesmis bolgeler bulunmaktadir. Ancak insan
dili yalnizca seslerden olugsmaz. Bir dilin igerisinde o dile ait tiim yapilar farkli alanlara
ayrilmigtir. Dil kendi ic¢indeki tiim bu alanlariyla; sesbilim (phonology), bi¢cimbilim
(morphology), sozdizim (syntax), anlambilim (semantics) ve kullanimbilim
(pragmatics) diizlemlerinden olusan kodlar sistemidir. Dil kullanirminda néropsikolojik
olarak bu diizlemleri ve beynin tiimiiyle katilimini1 gerektirir. Psikofizyolojik agidan ise

dilin kazanilmasi ve ortaya konmasi, beyindeki aktif olusumlara bagli durumdadir.

(Ergeng, 2000).

Hizli ¢alisan biyolojik bir alt yapinin iirlinli olan konusma becerisi (Tanridag,
2009, s. 157), yalnizca ses organlarinin olusturdugu fiziksel olgunluk ve tamlikla
gerceklesemez. Biligsel yonii olusturan insan beyni, konusma becerisinde ¢ok dnemli
bir yetki merkezidir. Insanin tiim hareketlerinin kontroliinii saglayan beyinde, konusma
becerisinin gergceklesmesinde de gorevli mekanizma ve alanlar bulunmaktadir.
Konusma becerisinin  gerceklesebilmesi, fiziksel ve biligsel oOzelliklerin ortak

caligmasiyla meydana gelmektedir.

Insan sesinin ortaya ¢ikmasinda etkili olan tiim organlarmn birliktelik iginde
caligmasin1 saglayan ana organ beyindir. Ses olusumunu meydana getiren sinir
sisteminin anahtar noktas: soganiliktedir. Bu nokta sesi meydana getiren kaslarin
calismasini diizenler ve beyin boz cekirdekleri tarafindan kontrol edilir. Beynin Broca
alaninda Tretilip sag yarimkiiresinde farkli ezgilerle sonsuz bir degiskenlik icinde
bestelenisi (Onan, 2006, s. 144) olan insan konusmasi, sylvius yariginin iki yaninda,
beyin kabugundaki konugma merkezinin soganilikteki merkeze gonderdigi emir ile
gerceklesir (Coskun, 2010, s. 33). Ancak yalnizca kas ve sinirlerin varligi konusmay1
otomatiklestirmeye yetmez. Bunlarin yanisira beyin mekanizmalarinin genel olarak
gelisme ve olgunlagsma asamalarinda da herhangi bir sorunun olmamasi gerekmektedir.
Zeka, organizasyon ve diizeyi olarak yansiyan bu duruma ek olarak beynin islevsel

sebekelerinin igbirligi de bir zorunluluktur (Tanridag, 2009, s. 157).
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Dil gelisimine iliskin sag ve sol yarikiireler arasindaki bazi anatomik
farkliliklar bir is boliimii yapilmasina sebep olmustur. Sesletim, yarikiire korteksinde
kullanilan 6zel motor alanlara baglidir. Lokalizasyon olarak kendi i¢lerinde baglantili ti¢
kortikal alan olan Broca, Wernicke alan1 ve angiiler girliste (Ergeng, 2000) oldugu gibi

agiz, dil ve bogaz hareketleri i¢in de alanlar vardir (Penfield ve Roberts, 1959, s. 250).

Konugmanin dogru bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in beyindeki sol ve sag
yarikiirenin eszamanl hareketi gerekmektedir. Tanridag (1995, s. 29), beyindeki dille
ilgili iki kortikal merkezden birinin konusma icin digerinin ise anlama i¢in oldugunu
belirtmektedir. Anlamli ve mantikli bir dretim sol yarikiirede islemlenirken,
konusmanin biirtinsel 6zellikleri sag yarikiirede gerceklestirilmektedir (Onan, 2010, s.
533). “Mental, bilissel fonksiyonlarin bir kisminda sol, bir kisminda da sag yarimkiire

dominanttir. Dil fonksiyonlari i¢in dominant olan yarimkiire ise sol yarimkiiredir.’

(Karaman, 2000, s. 3).

Motor Korteks Wernicke Alani

Broca Alam\ \ /
.. i % ;
i Fs y

Sekil 2.2. Wernicke alaninin Broca alanina gore sol beyin i¢inde konumu (Tanridag,

2018, s. 123).
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Konugma isitildikten sonra sinirler yoluyla sol temporal lop igindeki isitme
merkezinde sesler algilanir ve komsulugundaki Wernicke’de anlamlandirilir. Ardindan
Wernicke ve Broca arasindaki arkuat fasikiil yoluyla da cevap verilir (Tanridag, 2018,
123). Beyinde yer alan Broca ve Wernicke alanlar1 da dil becerilerine gore farkli
islevlerde farkli sekillerde konuslandirilmistir. “Fonetik santral ve periferik sinir
sisteminin yaygin katkisiyla, fonoloji daha agiwrlikli olarak dominant hemisferin Broca
alam ve komsulugunun, gramer agwhkli olarak dominant hemisferin perisilviyan
alanlarimin, semantik ise dominant temporal oncelikli olarak her iki beyin yarisinin
katkilariyla ortaya konulmaktadir” (Tanridag, 2009, s. 158). Buradan anlasilacagi lizere
ses bilgisi ve sesletimden daha ¢ok Broca alani ve komsulugu sorumludur. Yapilan bir
calismada genel bir konusma iiretiminde baskin yarikiirenin motor korteks, ek motor
alani, serebellum anterior insuladan olustugu; sesletim sirasinda sol anterior insula
aktiflesirken yalnizca konusma planlama sirasinda herhangi bir aktivitenin
gerceklemedigi tespit edilmistir (Dogil, Ackermann, Grodd, Haider, Kamp, Mayer,
Riecker ve Wildgruber, 2002).

Sonu¢ olarak sol hemisfer dogustan dile programlidir. Sag hemisfer de ona
yardimcr durumdadir. Her iki hemisferde de hem frontal hem temporal loblar baslica

onemli kisimlardir ( Korkmaz, 2005).

2.1.2.1. Broca alami

Beyindeki bazi boélgelerin dil islevleri i¢in Ozellestigi diisiincesi en az
ondokuzuncu yiizyildan beri bilinmektedir. 1861'de Paul Broca, “Tan” ismindeki bir
hastay1 gozlemlemistir. Hasta diger insanlarin ona yonelttigi konusmay1 anlamada sorun
yasamazken kendi konugma becerisinin sadece isminin bir hecesiyle sinirl oldugu fark
edilmistir. Paul Broca’nin incelemeleri sonucunda hastanin otopsisinde sol frontal lobun
ticlincli kivriminda, simdi Broca alani olarak bilinen bolgede biiyiik bir bosluk tespit
edilmistir. Bundan sonra Broca ve meslektaglari, konusma {iretim kapasitesinin beynin

bu boélgesinde bulundugunu 6ne siirmiiglerdir (Bates, 1999). Ayrica Paul Pierre Broca
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(1861, 1865), beynin sol tarafindaki bir yaralanmanin sag taraftaki bir yaralanmadan

daha fazla bir dil kaybina neden olacagini iddia etmektedir.

Bazi istisnalar olsa da bireylerin biiyiik cogunlugu i¢in dil Broca ve Wernicke
bolgesini de i¢ine alan Sylvian fissiirii ¢evresindeki bir alanda; 6zellikle beynin sol
yarikiiresinde temsil edilir. Ancak daha sonra beynin daha fazla alaninin dil islemlerine

dahil oldugu anlasilmistir (Troike-Saville, 2012, s. 72).

Beyinde dille ilgili ayrilmig bolgelerden birisi olan Broca alani, seslerin
olugsmasi1 ve ortaya ¢ikmasiyla ilgili dil, dudak, ses ve ezgiyle; kisaca sesletimle ilgili
alanlarin 6niinde yer alan seslerin dile dontistiirtildiigii bolgedir (Kurudayioglu, 2013, s.
28). Anlatma becerilerini iistlenen Broca alaninda meydana gelen bir aksaklik bireyde
sesletim bozukluklarina sebep olabilmektedir (Temizyiirek ve digerleri, 2011, s. 70).
Broca bolgesi de dahil olmak tizere agirlikli olarak 6n lezyonlarin varliginda dilin ses ve
sozdizimsel kelime dizgilerinin dogru iiretilmesinde sorunlar yasanmaktadir (Obler ve

Gjerlow, 2000).

Yapilan c¢alismalarda ortak bir sonug¢ olarak Broca’nin dil liretiminde etkin ve
sozciiksel olmayan fonolojik bir iglemci oldugu belirlenmistir. Sol 6n superior temporal
girus, sag ek motor alanlarin ve sol ve medial serebellum bdlgelerinin ise konusma ile
ilgili sessiz gorevlerin degil aksine sesli okuma ve konusmanin gergeklestirildigi beyin

gorlntiileme ¢aligmalarinda aktif oldugu belirlenmistir (Indefrey ve Levelt, 2000).

2.1.2.2. Wernicke alani

Beyinde dille ilgili 6zellesmis bolgelerden biri de Wernicke alanidir. Wernicke
(1874), bu bolgeyi dil isleme merkezinde oldugu gibi ses girisini isleyen korteks
kismina komsu bir alan olarak tanimlamistir (Troike-Saville, 2012, s. 72). Sonradan
“Wernicke” olarak adlandirilan bu bdlge temporal, parietal ve oksipital loblarin
birlestigi yere yakin {ist temporal girus boyunca sol yarikiirede uzanir. Bu bdlgenin,

arkuat fasikdiliis ad1 verilen sinir dizileri araciligiyla beynin 6niindeki Broca’ya bagh
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konusma algilama alani oldugu 6ne siiriilmiistiir. Sinir dizileri zarar gérmiis hastalar,
kendiliginden konusabildikleri ve duyduklari konugmanin ¢ogunu anlayabilmelerine
ragmen, duyduklar1 kelimeleri tekrarlayamazlar ve Wernicke afazisi olarak

adlandirilirlar (Bates, 1999).

Wernicke alaninin gorevi, duyulanlarin séylenmesi (Kurudayioglu, 2013, s. 28)
ve ses bicim depolugudur (Heim ve Friederici, 2003, s. 2031). Wernicke nin
konusmanin motor ve duyusal yonden iki degisik bolgeyle iligkili oldugunu belirtilir.
Frontal lobda bulunan Broca alani konugmada motor bileseni, Wernicke ise duyusal
bileseni kontrol etmektedir. Konusmanin meydana gelebilmesi i¢in Wernicke alanindan
gonderilen duyusal néron uyaranlarin Broca’da motor nitelik kazanmasi gerekmektedir.
Aksi takdirde kisi kendini ifade edecek imkani bulamaz (Ozbay, 2009, akt.: Temizyiirek
ve digerleri, 2011, s. 71). Wernicke ¢evresindeki arka bolgelerin zarar gormesi anlama

ve anlamdan yoksun konusmay1 meydana getirmektedir (Obler ve Gjerlow, 2000).

1.2. Beyin ve Konusma Becerisi

Insam diger canlhlardan ayiran en onemli 6zelliklerden biri iletisimi dil
aracilifiyla gerceklestirmesidir. Dilin iiretilmesi ve kullanilmasi ise bireylerin tiim
hareket ve devinimlerini kontrol eden beynin isbirligiyle gerceklesmektedir. Dil
becerileri icerisinde karmasik ve motor bir beceri olan konusma becerisi, ortaya
cikabilmek i¢in birtakim sartlar gerektirir. Hem fiziksel hem bilissel 6zelliklerin

beraberligiyle ortaya ¢ikan karmagik ve kendine 6zgii bir sistemi olan bir beceridir.

Dil i¢in beyinde 06zellesmis bolgelerin  mevcudiyeti uzun zamandir
bilinmektedir. Eski zamanlarda dilin yalnizca Broca ve Wernicke tarafindan kontrol
edildigi ve sadece sol yarikiire olarak konuslandirildig1 diisiiniilse de dil, beyinde sag
yarikiirenin de yardimiyla sol yarikiire baskinliginda yonetilen bir olusumdur. Ayrica dil
de kendi icerisinde ayristig1 alt becerileri olarak beyin tarafindan belirli bolgelerin

hakimiyeti altindadir.
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Genetik unsurlarla temellenmis, ana mekanizma beyin, birey diinyaya geldigi
anda programlanmis durumdadir. Onceden programlanmis olan beyin, birey diinyaya
geldikten sonra icine dogdugu topluma ait dili kazanmak lizere cevresel etkilesime
gecmektedir. Farkli bir dinamik kazanir ve dil orgilitlenmesi gerceklesir (Ciftpinar,
2012, s. 110). fMRI galismalari, oncelikle dil ile ilgili sinirsel devrelerin, dilin dort
temel bileseninin, (fonoloji, dilbilgisi, semantik, pragmatik) ve onlarin alt bilesenlerinin
Ozelliklerine gore olustugunu ve bu devrelerin de her bir alt bilesenin alic1 ve ifade edici

olarak farklilagmasina gore degistigini gostermistir (Korkmaz, 2005, s. 34).

Dil becerileri sol yarikiirede yerlestigi i¢in, sag yarikiirenin dil performanslari
korpus kallozum iizerinden bilgi aktarimina bagli olmaktadir (Geschwind, 1970, s. 942).
Bazi istisnalar bulunsa da bireylerin biiylik ¢ogunlugu icin, dil, dncelikle, beynin sol
yarisinda, Sylvian fissiirii etrafindaki bir bolgede temsil edilir. Onceki yaygin kanilarin
aksine daha sonraki arastirmalar, beynin, daha fazla alaninin daha ¢ok dil aktivitesine
ayrildigint gostermistir. Dil islemi bolgesel degildir; fakat cekirdek dilsel siiregler tipik
olarak sol yarikiirede yer almaktadir (Troike-Saville, 2012, s. 73).

Dil islevine 6zellesmis bolgeler olan Broca ve Wernicke alanlarinin her birinin

kendi i¢inde de farkl alt bolgeleri olabilir (Friederici, 2011).

MOTOR KORTEKS

DUYUSAL KORTEKS

FRONTAL LOB

SUPRAMARGINAL

GiRUS
PREMOTOR
ALAN

ANGULER
GiRUS

PREFRONTAL
LoB

SILVEN YARIK
PRIMER iSiTSEL ALAN ;
TEMPORAL LOB OKSIPITAL LOB

WERNICKE ALANI

Sekil 2.3. Wernicke ve Broca Alanlar1 (Korkmaz, 2005, s. 33).



24

Tablo 2.1. Yarikiirelerin Temel Alanlar1 (Obler ve Gjerlow, 2000)

Sol Yarikiire Sag Yarikiire
Fonoloji Sozsiiz (Bebek aglamasi gibi)
Morfoloji Gorsel- uzamsal bilgi
Sentaks Tonlama
Islev kelimeleri ve ¢ekim Agik olmayan anlam ve belirsizlik
Ton sistemleri Bir¢ok faydaci yetenek
Daha fazla kelime bilgisi Az sozciik bilgisi

1.3. Yabanc1 Dil Ogretiminde Konusma Becerisi

Yabanci bir dili 6grenirken belki de en ¢ok kaygi duyulan ve genellikle dil
edinim yeterliginin ifade edildigi dil becerisi konusmadir. Konugsma becerisi 6grenciler
tarafindan sadece bir beceri olarak algilanmayip ayni zamanda onlarin kendilerini ifade
etmelerinin de bir yontemidir. Ancak dil 6grenim siirecinde konugma becerisi bir o
kadar da zor edinilen bir beceridir. Ana dili ¢evresine dogan bireylerde dahi konusma
becerisinin iki yila yakin bir siire¢ sonunda ortaya ¢iktig1 bilinmektedir. Ancak burada
bireyler kendi dillerine bilingli bir 6grenme olmaksizin sadece maruz kalarak edinme
gerceklestirmektedirler.  Bireyler belirli bir yasa geldiklerinde dillerini hatasiz
kullanabilmektedirler. Dil yanlislarin1 hissederek fark ederler. Dile yonelik kuralsal bir
bilgileri yoktur. Yani dili ortiik sekilde edinirler. Bu durum edinme-6grenme

terimlerinin farkini agiklamaktadir.

Krashen (2002) tarafindan gelistirilen Monitor Teorisi’nde, edinme kavramina
iliskin dili edinen bireylerin dil kurallar1 hakkinda bilingli bir farkindaliga sahip
olmalarmin gerekmedigi; dilbilgisel bir hata durumunda ise bunun yalnizca yanlis
yapildig1r hissiyle anlasilip diizeltildigi belirtilmektedir. Diger yandan, bilingli dil
O0grenimi hata diizeltme ve acik kurallarin sunumu ile gergeklestiginden bilingli
O0grenmenin bagarili bir performansa doniistiiriilmesinin ¢ok zor oldugu ifade
edilmektedir. Ogrenen bireylerin, zaman, kural ve dogruluk gibi ii¢ sarta ihtiyag

duyduklarini belirtmistir. Bu O6grenciler, edinim gerceklestiren ogrencilerdeki gibi
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diisinmeden konusmadiklari i¢in zamana ihtiyaclari vardir. Dilin kurallarin1 bilmek
zorundadirlar ve daha ¢ok konusmanin dogruluguna odaklanirlar (Krashen, 2002). Bu
nedenle konusma becerisi gelismemis olan 6grenciler kendilerini zaman zaman iletisim
ve ders ortamindan soyutlayabilmektedir. Iletisimsel giiveni edinemeyen bireylerde
edinilen bilgiler de iletisimsel siirece dahil edilemeyebilir. Dolayisiyla dil 6grenmenin
yalnizca dile ait bilgileri ve kurallar1 bilmekten ¢ok daha fazla Gteye tasindigi bu
zamanda iletisim boyutunun iyi bir sekilde desteklenmesi gerekmektedir. Konusma

becerisi bu agidan bireylere 6zgiliven saglayan en 6nemli becerilerden biridir.

Cogu zaman insanlarin kendi dillerinde bile konugsmaktan c¢ekindigi bir
durumda yabanci bir dilde konugmaya ¢alismak, iletisime ge¢mek, her yonden oldugu
gibi psikolojik yonden de sorun haline gelebilmektedir. Oyle ki aksanlarinda ya da
sesletimlerinde ciddi sikintilar yasayan bireyler geri planda kalmak isteyebilmektedir.
Bireyin etkilesimsel ve gilivenli bir iletisim yasayabilmesi igin gerceke¢i hedefler
dogrultusunda en azindan anlasilabilirliginin saglanmasi gerekmektedir. Yabanci bir
dilin 6gretiminde genel amaclardan biri, belki de en 6nemlisi 6grencilerin 6grendikleri
dili anlasilir bir sekilde konusabilmesidir (Demirel, 2019, s. 102). Iletisim becerilerinin
gelistirilmesi agisindan konugsma ve konugsmanin etkileyici giicli yoluyla elde edilen
basar1, bireylerin yasam niteligiyle dogru orantili sayilmaktadir (Kurudayioglu, 2003, s.
289). Ancak tiim diller i¢in gegerli olan sesletim becerisine yonelik sorunlar {ilkemizde

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde de yapilan ¢alismalarda agikga belirtilmistir.

Yeni bir dil 6greniminde iletisimsel yeterlige ulagsmada en biiyiik hedeflerden
biri o dile ait ses, sdzciik ve dil bilgisini dogru edinebilmektir. Iletisimsel yeterligi
saglamanin temeli ise konugma becerisinin gelistirilmesi ile ger¢eklesebilmektedir

(Tiim, 2014).

1.4. Konusma ve Dinleme Becerilerini Gelistirici Y ontemler

Yabanci dil olarak 6gretiminde ge¢misten bugiine siiregelen ve tiim diller i¢in

gecerli olan birgok yontem ve teknik bulunmaktadir. Karatay, Giingdr ve Ozalan
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(2017), yaptiklart ¢alismada Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan; 6zellikle konusma ve

dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik olan yontemleri su sekilde siralamiglardir:

1.4.1. Dogal yaklasim

Yabanci dil 6gretim yaklasimlarindan biri olan dogal yaklasim Terrell’in
California’daki Ispanyolca deneyimleri iizerine olusturulmustur. Terrell, yabanci dil
olarak Ispanyolca dgretirken edindigi tecriibeleri Giiney Kaliforniya Universitesi'nde
uygulamali bir dilbilimci olan Krashen'in etkili yabanci dil edinimi teorisi ile

birlestirerek bu kurami gelistirmistir.

Krashen ve Terrell tarafindan dil 6gretiminde "geleneksel" olarak tanimlanan
bu yaklagimin temeli edinme-6grenme hipotezine dayanmaktadir. Buna gore yabanci dil
6greniminde birinci yol ¢ocuklardaki dil edinimine paralel bir sekilde edinmedir ki bu,
dil yeterliliginin dogal bir sekilde gelistigini sdyleyen bilingsiz ve Ortiik bir siirectir.
Ikincisi ise bir dil hakkinda bilingli kurallarmn gelistirildigi siire¢, yani 6grenmedir.
Ogrenmenin gerceklesmesi formal Ogretimle gerceklesir. Ogrenmede hatalarin
diizeltilmesi 6grenilen kurallarin gelistirilmesine yardimci olur (Richards ve Rodgers,
1999). Terrell’e gore itiraz edilemez bir gercek vardir ki o da en az maruz kalma
durumlarinda bile herkes i¢in esit derecede olmasa da yabanci dilde edinmenin miimkiin
olabildigidir. Dil 6gretimine baslamanin amaci dilbilgisel olmayan iletisim kurma
yeterliligidir ve duyussal etkenlerin de Onemli oldugu bu siirecte Ogrencileri dil
ogrenmeye zorlanmak yerine dili edinme firsati verilmelidir. Ogretim siirecinin
iletisimsel yeterligin gelismesine adandigi 6gretim ortamlarinda 6gretim siirecinin
baslangicinda o6grencilerin ana dillerini kullanmalarina izin verilmeli ve konusma
hatalar1 diizeltilmemelidir. Bu yaklagim, firsat verildiginde yetiskinlerin de yabanci

dilde iletisimsel konusmay1 edinebilmelerini saglayabilmektedir (Terrell, 1977).

Dogal Yaklasimda pratikten ziyade Ogrenme icin duygusal bir hazirhigin
saglanmasi 6nemlidir. Ogrencilerin dil iiretimine gegmeden 6nce uzun bir siire dinleme

yapmalari istenir. Yazili ve diger materyalleri anlasilir girdi kaynagi olarak kullanmak
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maruz kalmay: etkinlestirmektedir (Richards ve Rodgers, 1999). Ogrencilerin hedef
dilin konusuldugu ortamda kaldik¢a iletisimsel yetileri edinecebilecekleri iddia

edilmektedir.

Bu yontem, evde 6grenen bir ¢ocuk gibi, 6grencilerin dil ortamina girmelerini
ve kendi genellemelerini olusturmalarin1 saglamaya c¢alismaktadir. Ogrenenin yasi
onemli bir unsur degildir. Her bireyin yasi ve egitim ge¢misi dikkate alinmadan
Ogrenebilecegine inanilir. Motivasyon ve anlayis gelistirmek i¢in aktiviteler, oyunlar ve
gosteriler onerilmektedir (Bowen, Madsen ve Hilferty, 1985, s. 20-21). Dile maruz
birakilan 6grencilerin bu siirecte taklit etmeleri beklenir ancak tizerlerinde bir baski
kurulmaz. Sadece sesleri, konusulanlari dinlemeleri ve bir siire sonra bu sesleri ayni
sekilde tekrarlamalari istenir. Bu yontem dogal dil edinimi gibidir. Konusma golgeleme,

bu yontemde kullanilan {inlii tekniklerden biridir.

1.4.2. Dogrudan yaklasim

Eskiden beri var olan ve uygulanan bu yontemin ortaya ¢ikisi dilin amacinin
aslinda iletisim kurmak olmasi fikrinin yayginlasmasiyla baslar (Larsen Freeman ve
Anderson, 2014). On dokuzuncu yiizyilda hedef dilde yogun sozlii etkilesimi savunan,
dili sorularla sunan ve ortaya ¢ikaran L. Sauveur (1826-1907) 1860'larin sonlarinda
Boston'da actifi dil okulunda bu yontemi kullanmistir. Sauveur ve Dogal Metod
savunucular1 anlamin dogrudan gosteri ve eylem yoluyla aktarildiginda yabanci bir dilin
ceviri yapilmadan veya ana dilinden yararlanmadan ogretilebilecegini savunmaktadir.
Alman bilim adami Franke de bir dilin en iyi olarak smifta aktif bir sekilde
kullanilmasiyla 6gretilebilecegini savunur. Ogretmenler, dil 6gretiminde dilbilgisi
kurallarina odaklanmak yerine, yabanci dilin dogrudan ve kendiliginden kullanilmasin
tesvik etmelidir. Boylece Ogrenciler dilbilgisi kurallarimi kendileri olusturabilirler.
Berlitz Yontemi olarak da isimlendirilen bu yaklagimin temel sav1 dil 6gretim siirecinde
cevirinin olmamasidir. Hedef dil dogrudan kullanilarak da anlamlandirilabilir

(Demirekin, 2016).
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Bu yaklasimda sinif ortaminda ana dilinin kullanilmas istenmez. Ilk dersten
itibaren sesletim &nemli ve on plandadir. Ogrenciler 6ncelikle giinlilk konusma dilini
Ogrenirler (Larsen Freeman ve Anderson, 2014). Bilinen kelimeler, pandomim, gosteri
ve resimleri kullanarak yeni kelimeler Ogretmek icin kullanilabilir. Dilbilgisinin
timevarimsal olarak Ogretildigi bu yaklasimda sozlii iletisim becerileri, 6gretmen ve
Ogrenci arasindaki soru-cevap ile gelistirilir. Dogru sesletim ve dilbilgisinin 6n plana
cikarilmasiyla hem konusma hem de dinleme-anlama becerilerine dikkat c¢ekilir
(Richards ve Rodgers, 1999). Sesli okuma, bosluk doldurma, soru-cevap uygulamasi,
ogrencilerin kendi kendilerini diizeltmelerini saglama, konugma uygulamasi, yazdirma,
harita ¢izme, paragraf yazma kullanilan tekniklerdendir (Larsen Freeman ve Anderson,

2014).

1.4.3. Isitsel-Dilsel yaklagim

1950'lerin sonuna dogru ABD'de yabanci dil 6gretimine yonelik artan ilgi
Isitsel-Dilsel Yéntemin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. 1957'de ilk Rus uydusunun
firlatilmasiyla hiikiimet, Amerikalilarin diger {ilkelerde yapilan bilimsel ilerlemelerden
soyutlanmasini 6nlemek i¢in radikal bir degisime ve yabanci dil 6gretim yontemlerinin
gozden gecirilmesine ihtiyag duymustur. Yabanci dil 6gretimi i¢in daha yogun bir ¢aba
thtiyacinin  hissedilmesiyle ordu programlarindaki geleneksel dilbilgisi-ceviri
yonteminde bulunmayan bir¢ok sozlii iletisim ve sesletim ¢alismalar1 (Larsen Freeman
ve Anderson, 2014) ilgi odagr olmustur. Dil uzmanlar1 tarafindan, Fries ve
meslektaglarmin daha ©nce gelistirdigi “Isitsel-S6zIli” veya “Yapisal” yaklasima
davranigsal psikoloji ile ilgili icgoriiler de eklenerek isitsel dilsel yontem
olusturulmustur. Bu yontem yapisal dilbilim kurami, karsit ¢éziimlemeler, isitsel sozlii
yonergeler ve davraniggr psikolojinin birlesiminden dogmustur (Richards ve Rodgers,

1999).

Michigan Universitesinden Charles Fries tarafindan olusturuldugu igin
Michigan Yontemi olarak da anilan bu yontem, dinleme ve konusma becerilerinin 6n

plana ¢ikarilmasiyla dildeki kalip yapilar1 kullanarak yabanci dilin 6grenilebilecegini
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savunur (Boliikbas, 2018). Bu yaklasimda dil 6grenmenin amaci iletisim kurmaktir. Dil
yapilar1 kendiliginden olusmaz; dogal bir seyir halinde baglam iginde olusur.
Ogrencilerin kendi ana dillerinin hedef dillerini en az bi¢imde etkilemesi amaciyla ana
dilleri olabildigince az kullamlir. Ogrencilerin hedef dilde modeli gretmenleridir. Bu
nedenle &gretmenler dogru model olusturmada ¢ok &nemlidir.  Ogrencilerin sik
tekrarlarla aligkanlik edinmeleri dili 6grenmelerini kolaylastiracagl i¢in hatalar
aligkanliklara doniismeden diizeltilmelidir. Beceri Ogretiminin diizeni dinleme,
konusma, okuma ve yazma seklindedir. Sesletim, baslangicta, cogu zaman en kiiciik
ciftlerle ¢aligma seklinde dil laboratuvarlarinda calisilir. Diyalog ezberleme, geriye
dogru gelistirme, yeniden insa (genisletme alistirmasi), yeniden yapilandirma
alistirmasi, tekrarlama calismasi, zincir ¢alismasi, soru-cevap ¢alismasi, en kiigiik ¢ift
calismasi, diyalog tamamlama kullanilan teknikler arasindadir (Larsen Freeman ve
Anderson, 2014). Etkinlikler sesletim becerisinden baslayarak genel olarak konusma

becerisini gelistirici sekilde ilerler.

Ogrenmenin, uyaricitya dogru tepkiler vermek olarak aciklandigi bu yaklasimda
konusma diger dil becerilerine gore daha 6n plandadir (Bowen, Madsen ve Hilferty,
1985, s. 24) ve Ogrenciler hedef dili aslinda duyarak ve taklit ederek kazanir. (Larsen
Freeman ve Anderson, 2014, s. 73-75). Ancak 6grencilerin kendi ana dillerinin etkisiyle
olumsuz aktarim yapmalari; hedef dilin dogru bir sekilde duyulmasini zaman zaman
engelleyebilir. Bu nedenle ana dili ve yabanci dilin farkli sistemleri dolayisiyla hedef
dile olumsuz aktarimlarin 6nlenmesi gerekmektedir (Boliikbas, 2018). Dinleme, biiyiik
Ol¢iide temel ses kaliplarmin isitsel ayrimi i¢in 6nemli ve gereklidir (Richards ve
Rodgers, 1999). Bu yiizden smifta ses kayitlarinin kullanilarak egitimin
somutlastirilmas:1 ve fonetik sembollerin kullaniminin 6greticilere fayda saglayacagi
diisiiniilmektedir (Bowen, Madsen ve Hilferty, 1985, s. 24). Ogrencilerin sesleri

sembollerle eslestirerek ses ayrimlarint daha iyi yapacag diistiniiliir.

Bu yaklasimda dil 6gretiminin baslangicinda 6grencilerden yazma becerisi ¢ok
fazla beklenmez. So6zlii yeterlilik 6nemlidir. Bu da dogru sesletim ve dilbilgisi ile
birlikte konusma durumlarinda hizli ve dogru tepki verme yetenegidir. Isitsel dilsel

yaklasimda temel olarak dil Oncelikle konusmadir. Hedef dilin temel fonolojik
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ozelliklerini dogru bir sekilde algilama ve iiretme yetenegi, temel dilbilgisel kaliplarin
kullanim akiciligr ve yeterli kelime bilgisi birbirlerine baglh bir sekilde konusma
becerisinin gelisimini gostermektedir (Richards ve Rodgers, 1999). Bir biitiin olarak
konusma becerisi temel sesletim becerisinden ele alinarak kelime bilgisinden baglama

uygun ciimle olusturma yoluyla kazandirilmaya caligilir.

1.4.4. Isitsel-gorsel yaklasim

Isitsel dilsel yaklasima gorsel boyutun eklenmesiyle olusturulan bu yaklasimin
ortaya cikis amaci Fransizcay: diger iilkelerde yaymaktir. ikinci diinya savasindan sonra
Fransizcanin ikinci plana diismesiyle Fransizcanin yabanci iilkelerdeki yerini korumak
ve yayginligimi artirmak amaciyla cesitli ¢alismalara baslanmistir. Fransa Egitim
Bakanlig1 Fransizca oOgretmeyi kolaylastirict onlemleri almak icin komisyonlar
kurmustur. Temel diizeyde kullanilan yénteme Isitsel-Gorsel Yontem ad1 verilmistir. Bu
yontemde seslerin yamisira resimler kullamilmistir. Sesler kasetlere kaydedilmis,
resimler de sabit gorsellerle verilmistir. Ayrica jestler, mimikler, heyecan, duygusal
beden dili gibi dgelerden de yararlanmilmustir. Bu calismalarla Isitsel-Gorsel Yontem
1960-1970 yillarinda Fransa’da yayginlagmistir (Rodriguez Seara, 2004, akt.: Giines,
2011).

CREDIF y6ntemi veya St. Cloud ydntemi isimleriyle de anilan bu yontemi
diger yontemlerden ayiran en Onemli oOzellik teknolojik aletleri dil &gretiminin
merkezine koymasidir. Uygulamalarinda dil laboratuarinda, tasinabilir kasetgalar-CD
gibi ses kayit cihazlar1 ve projeksiyonlar kullanir (Memis ve Erdem, 2013). Teknolojik
araclarin baskin bir sekilde dil 6gretimi siirecinde kullanilmasini temel alan bu
yaklasim, isitsel-dilsel yaklagimdan ayiric1 6zellik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bu
yaklagimdan daha cok tekniklerin ¢esitlendirilmesi olarak ayrilmaktadir.

Karatay ve digerleri (2017, s. 256) bu yontemde, okuma ve yazma dil
becerilerinin 6telendigini; dil bilgisine yer verilmedigini ve daha ¢ok konusma-dinleme

dil becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigini belirtmektedir.
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1.4.5. Iletisimsel yaklasim

Yabanct dil Ogretiminde toplumbilimci Hymes’in  Onciiliik  ettigi
toplumdilbilimciler, Chomsky’nin 6ne siirdiigli edim ve yeti kavramlarinin dili
aciklamaya yetmeyecegini diisiinmiis ve bunlara iletisim yetisini de eklemislerdir.
Boylece Iletisimsel Yaklasim’in temellerini atmuslardir (Demirel, 2019). 1980'lerde
ortaya ¢ikan ve son donemlerde baskin olan bu yaklasim, dilin temel amacinin iletisim
olmasi dolayistyla merkezinde iletisimsel dilin oldugu bir 6gretimi savunur (Celce-
Murcia, Brinton ve Goodwin, 2011). iletisimsel yaklasim; dilin farkli amac¢ ve
islevlerde; ortama ve katilimcilara gore farkli metin tiirlerinde (anlatilar, raporlar,
roportajlar, sohbetler) kisinin dil bilgisinde kisitli olsa bile iletisimini siirdiirebilmesini
iceren iletisimsel yetiyi hedef almaktadir (Richards, 2006). Iletisimsel yetiye
odaklanmak, sesletim 6gretimine yeni bir bakis agis1 ve dnem kazandirmistir. Ciinkii
Ogrencilerin dile ait yapisal bilgileri ve sdzciik hazineleri ne kadar iyi olursa olsun

ogrenciler sozlii iletisim sorunlar1 yasamaktadirlar (Celce-Murcia ve digerleri, 2011).

Geleneksel dil 6gretiminde genelde climle yapilarmin tanmitilip daha sonra
bunun pekistirilerek 6gretilmesi amacglanirken iletisimsel yaklagimi savunanlar bu
gorlsiin karsisindadirlar. Onlara gore, uygun ve dogru ciimle tiretmek dil 6gretiminin en
son asamasidir. Ogrencilerden, kalip ifadeleri ezberlemek yerine 6grendiklerini anlama
ve kavrama yoluyla uygulamaya dékmeleri beklenir (Demirel, 2019). Dilbilgisel olarak
dogru ciimleler tliretmek icin dilbilgisel yeterlilige ihtiya¢ duyulsa da farkli iletisim
amaclari i¢in gereken bilgi ve becerilere yonelmek gerekmektedir. Cilinkii dili iletisimsel
olarak kullanmak i¢in ihtiya¢ duyulan sey iletisimsel yeterliliktir (Richards, 2006).
Temel olarak 6grencilere kazandirilmas: gereken beceri iletisim becerileri oldugu icin
sadece dilbilgisel yapilar ve kelime Ogretiminin yapilmasi tek basmna yeterli
olmamaktadir. Siire¢ icerisinde Ogrenilen bilgilerin, 6grenciler tarafindan edinilen
yapilarin kullanilmasi énemlidir. Bu nedenle bu yaklasimda siire¢ aslinda bir 6gretim

stirecinden ziyade dogal bir yasantinin oldugu iletigim stirecidir.
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Bu yaklasimda, izleyici ve yardimci roliinde olan Ogretmenlerin (Richards,
2006), iletisimi gelistirecek muhtemel durumlar1 olusturmalar1 ve bir danigman gibi
davranmalar1 gerekmektedir (Larsen Freeman ve Anderson, 2014). Ogrenciler ise
ogretmeni model almak yerine siif ortaminda akranlarimi dinlerken veya gorev
paylagimi yaparken daha fazla etkilesim kurabilirler (Richards, 2006). Bu yaklagimin
temel alindigr 6grenme ortamlarinda gergek materyaller, karistirilmis climleler, dil
oyunlari, resimli uzun hikayeler, rollii oyun teknik ve materyalleri kullanilir (Larsen

Freeman ve Anderson, 2014).

1.4.6. Callan yontemi

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde ilk olarak BAIBU TOMER’de
Karatay ve digerleri (2017) tarafindan uygulanan bu yontem, ilk kez 1960 yilinda Robin
Callan tarafindan, Ingilizcenin yabancilara hizli ve etkili bir sekilde o6gretilmesi
amaciyla gelistirilmistir. Callan yontemi, basta sadece Londra'da uygulanirken 1970'i
yillardan itibaren ragbet gorerek Ingilizce Ogreten dil egitim merkezlerinde

uygulanmaya baslanmistir.

Bu yontemde dil 6gretiminin baslangicinda 6zellikle konusma ve dinleme
becerilerinin  gelistirilmesine odaklanilarak, oOgretilen dilin sesletim becerisini
gelistirmek ve iletisimsel giiven saglamak amaclanir. Temel olarak 6gretmenin ardisik
bir bigimde sorular sormasma dayanan bu yontemde Ogretmenler konusmalarinda
normalde olduklarindan daha hizhidirlar. Bunun sebebi 6grencilerin kendi dillerine
ceviri yapmalarim1 engellemek ve Ogrenciyi aktif tutabilmektir. Sorularin genellikle
olumsuz cevaba uygun bir sekilde hazirlanmasi ise Ogrencilerin uzun ciimleler

kurmalarini saglama amaglidir.

Bu yontemde tekrarlar olduk¢a Onemlidir. Hem tiimevarim hem de
tiimdengelim tekniklerinin kullanildig1 bu yontemde 6gretme siireci biiyiik oranda soru-
cevap teknigine dayamir. Ogrenciler tekrarlarla kelimeleri ve dilbilgisi kaliplarii bir

refleks halinde dgrenir. Ogretmenin ana hedefi dil bilgisi degildir. Ogrenci bir kurali
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bilmese de bunu iletisimsel olarak dogru bir sekilde uygulayabilir. Ogrenciler dili
kullanim seklini O0grenmelidirler. Yazma becerisine dayanan dikte c¢alismasi ise

kelimelerin sesletimlerine yonelik bilgi vermek i¢indir (Karatay ve digerleri, 2017).

1.5. Sesletim

Bir dile ait bilgilerin tamami yalnizca o dildeki soézciikk ve dil bilgisiyle
tamamlanmis sayilmaz. Bunlarin dogru ve verimli bir sekilde kullanimini
gergeklestirecek olan unsurlardan biri de sesletim bilgisidir. Sesletim becerisinin
gelismesi, konusma becerisini dogrudan ilgilendirir. Ancak Oncelikle hedef dile ait ses
bilgisini 6grenebilmek, seslerin dogru bir sekilde ayirdina vararak onlar1 kodlamak ve
tiretebilmek gerekmektedir. Buradan hareketle konusma becerisinin temel unsurlarindan
olan sesletim, dile 6zgii seslerin dogru ve berrak sekilde iiretimidir. S6zciik ve dile ait
tim bilgisel kurallar bilinse dahi kullanim esnasinda verimli ve etkili olabilmek i¢in

dogru sesletime ihtiya¢ duyulur.

Sesletim, soyleyis (TDK, 2011); konusma akisinda parcali ve biiriinsel
ozellikleriyle, seslerin algilanmasini ve iiretimini i¢eren bir beceridir (Setter ve Jenkins,
2005, s. 1). Cogu dil 6gretmeni tarafindan, hedef dilin vurgu ve sesletme kaliplar ile
ifade edilmesinden ziyade seslerle ilgili oldugu diisiiniilse de (Pennington ve Richards,
1986), sesletim becerisi hem pargali hem de biiriinsel 6zellikler olarak ele alinmaktadir

(Karatay ve Tekin, 2019a).

Topbas (2017, s. 19) tarafindan “sesleme yolundaki diizeneklerin farkl
hareketleri ile hava akiminin (girtlak alti diizenegin islevi ile ses tellerinin titresim
durumuna gére) agiz icinde cesitli yer ve bicimlerde engellenerek konugsma seslerinin
¢tkarilmast” olarak betimlenen sesletimin “kelimelerin agizdan olmasi gerektigi gibi
ctkmasr” (Koksal, Dag ve Pestil, 2012, s. 218) ve “seslerin ve sézciiklerin soylenis

bi¢cimi” (Demirel, 2019, s. 104) seklinde tanimlar1 da bulunmaktadir.
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Sesletim becerisi parcali ve biiriinsel oOzellikleriyle birlikte bir biitiindiir.
Sesletimin  biirlinsel 6geler olarak tanimlanan baz1 Ozellikleri biiyilk yapida
gerceklesirken; tek tek ses iiretimlerinin yapildig1 parcali 6zellikler de kiigiik yapidir.
Sesletim becerisini sadece pargali 6zelliklere indirgemek yetersizdir (Goh ve Burns,
2012, s. 55). Bir dildeki soyleyis sadece o dile ait seslerden olugsmadigi gibi yine sadece
o dile ait seslerin dogru {iretimiyle ger¢eklesmemektedir. Dil birimleri olan
climlelerdeki anlamsal boyutu ortaya koyan ve aliciya biiylik yapidaki iletiyi tasiyan,
dilin biiriinsel o6zellikleridir. Bu nedenle sesletim becerisi her iki yonii de i¢inde

barindirmaktadir.

Insan konusmas1 fonetik olarak pargali ve biiriinsel 6zellikler olmak iizere iki
bolimden olusmaktadir. Bir konusmada anlam ve duygu biitiinliigliniin
tamamlanabilmesi i¢in bu iki Ozelligin de mevcut olmasi gerekmektedir. Dile ait
anlamsal, sozle belirtilmeyen tiim ifadeler biirtinsel 6zelliklerle birlikte iletilmektedir.
Hedef dildeki vurgu, sesletme ve ezgi gibi 6zellikler pargali birimlerin anlamsal
degerini yiiklenmektedir. Her ne kadar sesletimin bu iki yOniiniin de yabanci dil
programlarinda birlikte ele alinmasi gerekse de, diinyanin farkli yerlerinde sesletim

Ogretimine verilen 6nem degisebilmektedir (Setter ve Jenkins, 2005, s. 1).

Dil 6gretiminin amaglari, dilin iletisimsel goriislerinin ve dil 6greniminin
etkilesimli kuramlarinin etkisi altinda degismistir. Geleneksel olarak iletisimsel
yetkinlikten ziyade dilselligin bir bileseni olarak ya da konusmanin akiciligindan ziyade
dogrulugun bir yonii olarak goriilen sesletime, iletisimsel bir miifredatta sinirli bir 6nem
verilmistir (Pennington ve Richards, 1986). Oysa sesletim, verimli iletisimde hem

iiretimsel hem de algisal yonlerden hayati bir rol oynar (Setter ve Jenkins, 2005).

Ozel olan parca sesbirimleri isitilebilir ve yaziya yansitilabilirken, genel olarak
nitelendirilen biiriinsel sesbirimler, yalnizca isitilir. Parga ses birimlerinde ses aygitinca
iiretilen sesler ifade edilirken; ikinci sesbirim tiiriinde, hece, kelime ve climlelerde
anlamda degismeye yol acan nicelik tasarruflar1 vardir (Eker, 2007, s. 28). Konugsma
becerisinin niteliksel anlamda gelismesi i¢in bu her iki 6zelligin hedef dil ses sistemine

uygun bigimde kazandirilmasi gereklidir.



35

1.5.1. Parcali birimler/Fonetik farkindalik

Dillerin kendi ses sistemlerinin temeli olan parcali birimler esasen sesletim
becerisinin de temelidir. Ciinkii bireyler hedef dilin ses sistemini edinmeden
parcalariistli birimlerin islevlerini de yerine getiremez. Parcali birimler dilin sesbilgisel

Ozelliklerine, bogumlanma birimlerine dayanir.

Parcal1 birimleri olusturan unsurlar, bir dildeki fonetik terimlerle tanimlanmis ve
geleneksel olarak, sesletimin temel bilesenleri olan en kiigiik ses birimleridir. Hedef
dildeki ses ozellikleri, sesletimin kiigiik birimleri (Goh ve Burns, 2012, s. 55) olan
pargali birimlerde yani sesbirimleri, ses, hece ve kelimelerdeki ayrimlardan olusur

(Pennington ve Richards, 1986, s.209; akt.: Karatay ve Tekin, 2019a, 2019b).

Parcali birimler, agiz bélgesinde iinsiiz seslerin {inliilerle birlikte seslem seklinde
cikarilmast ve {nliilerin so6zciik icerisinde anlam ve islevine uygun olarak
kullanilmastyla olusur. Bu durumda pargali birimler, Tiirk¢enin seslem 6zellikleri; tinlii-
tinstiz (el), tinsliz-iinlii (bu), tinlii-linsliz-iinsiiz (alp), Unsiiz-tinlii-linstiz (yol), linsliz-
tinlii-linstiz-iinstiz (kirk) ve finliilerin tek baslarina olusturdugu seslerin baglam ve
amacina uygun sesletimine dayali konugsmanin kiiciik birimleridir (Karatay ve Tekin,
2019b). Unliiler, iinsiizler, yari-iinliiler olarak siniflandirilan parcali birimler, konusma

seslerinin sdylenis 6zelliklerini yansitir (Topbas, 2017, s. 80).

1970’lerde parcali Ozelliklerin iiretimi iizerine yapilan arastirmalarda parcali
birimlerde yasanan sorunlar ve yabanci aksanin sebebi olarak birinci dil tarafindan
gerceklesen engelleme oldugu diisiincesine varilmistir. Bu konu iizerindeki ortak goriis
ana dili tarafindan tanimlanan yabanci dildeki bir sesin, sesler farkli olsa bile ana
dilindeki sesle yer degistirdigi yoniindedir. ikinci goriis, ana dilinde olmayip yabanci
dilde bulunan seslerin farkliliklariin dikkate alinmamasi; T{iclincli goriis ise ana
dilindeki farkliliklarin yabanci dilde olmamasma ragmen iiretilebilecek olmasidir
(Flege, 1995). Goriisler iizerinde tam bir fikir birligine varilamamis olsa da yapilan

calismalarda goriilmektedir ki ana dilindeki ses sisteminin hedef dildekinden farkli
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olmast; ozellikle hedef dilde olup ana dilinde var olmayan seslerin iiretimi oncelikli
olarak sesleri duymay1 ve dolayisiyla iiretimi geciktirebilmektedir. Bu nedenle yabanci
dil 6greniminde sesletim becerisinin temelini pargali birimler olusturmaktadir. Parcali
birimler kelime ve ciimlelerin anlagilmasina yardimci olmakla birlikte biiriinsel
ozelliklerdeki ayrimlari gergeklestirmeye de hizmet eder (Keating, 2006, s. 2). Biiriinsel
Ozelliklerin edinilmesi seslerin dogru iiretimi saglandiktan sonra saglanmalidir. Hedef
dildeki anlamsal birimleri olusturmak i¢in bireyler 6ncelikle sesbilgisel olarak dogru ve

berrak ifadeler uiretebilmelidir.

Sesletim becerisi dilin herhangi bir yapisin1 kurallar ¢ergevesinde edinmekten
farkli ve daha zordur. Hedef dildeki parcali birimlerin tam olarak dogru edinimi zaman
ve ¢aba gerektiren bir durumdur. Ciinkii hedef dildeki seslerin farkliliklarina
odaklanabilmek, sesleri dogru bir sekilde algilayabilmek sesi iiretebilmede ilk adimdir.
Ozellikle yetiskinlik ¢aginda bu kazanimlar daha zor edinilse de anlasilabilirligi
saglamak her donemde miimkiindiir. Bu nedenle etkili bir iletisim i¢in sesletim

egitiminin parcali birimler temel alinarak planh bir sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir.

2.5.2. Pargalariistii birimler/Biiriinsel 6zellikler

Sesletim becerisi ses Ozelliklerini ve dogru ses lretimlerini igeren parcali
birimler ve vurgu, sesletme, ezgi gibi unsurlar1 iceren biirlinsel o6zelliklerin
birlesiminden olusmaktadir. Iletisimde anlasilabilirlik, sadece pargali birimlerin
dogruluguyla degil aym1 zamanda ses ozellikleriyle de ilgilidir. iletisimin kolay ve
anlagilir; zor ve ¢atismali1 bir hale doniismesi buna baghdir. Dolayisiyla hedef dilin
yalnizca ses sisteminden ibaret goriilmesi dilin anlamsal yoniiniin eksik kalmasina ve
etkili bir iletisim saglanamamasina neden olacaktir (Karatay ve Tekin, 2019a). Sesletim
becerisi parcali birimlerin yani sira yalnizca isitilebilen, vurgu, sesletme, ezgi gibi

birimlerin bulundugu parcalariistii birimleri de icermektedir.

Birden fazla sesbirim parcasini kapsadigi i¢in parcalariistii (Dowhower, 1991,

s. 165), prosodem (Aksan, 2015, s. 66) ya da prozodi olarak da bilinen biiriinsel
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Ozellikler sesbirimsel ¢izginin disinda kalan yeginlik, yiikseklik ve siireden
kaynaklanmaktadir (Ergeng, 2002, s. 25). Alanyazinda biiriinsel Ozelliklerin temel
Ogeleri olarak ezgi, vurgu, sesletme ve zamanlama (Dowhower, 1991, s. 165; Aksan,
2015, s. 66 ); ses, tempo, durak ve siddet (Coskun, 2010, s. 198); kavsak (Ergeng,
2002), durak (Taser, 2015), ton gibi farkli sekillerde siniflandirilmis ogelerle
karsilagilmaktadir. Ancak bu konuda yapilan aragtirmalar sonucunda biiriinsel
Ozelliklerin temelde bes unsurunun oldugu tespit edilmistir. (Karatay ve Tekin, 2019a).
Bu farkli terimlerin ciimle unsurunda bir araya gelerek olusturdugu genel terim ezgidir.
Digerleri ise ezgi terimi altinda onu olusturan vurgu, sesletme, durak ve ulamadir

(kavsak).

Gecmis donemlerde sesletim yalnizca parcali birimler olarak ele alinmis ancak
pargalariistii birimlerin iletisimin yoniinii ve niyetini belirleme gibi ¢ok énemli bir rolii
oldugu zamanla anlasilmistir (Ross, 1993, s. 9-10; akt.: Karatay ve Tekin, 2019a).
Ozellikle vurgu ve sesletme unsurlari; netlik, verilen mesajdaki duygu ve tutumlar
iletmesi sebebiyle bir sdylemin dilsel yorumuna katkida bulunan énemli parcadir (Busa,
2008, s. 167) Anlamdan yoksun bir ifadenin dogrulugu dinleyici tarafindan dikkate
alinmayabilir veya anlagilamayabilir. Biirlinsel 6zellikler ifadeyi tamamlayici 6zellige
sahiptirler. Ifadelerdeki dogruluk sadece anlasilabilirligi kontrol edebilirken
parcalariistii birimler ifadenin isitilebilir olan tamamlayicilarin1 aktarir. Dinleyici

ifadenin yansittig1 duyguyu bu 6zelliklerle kavrar ve anlama odaklanmasi kolaylasir.

Dilin miizigi (Kuhn, Schwanenflugel, Meisinger, Levy ve Rasinski, 2010, s.
234; akt.: Karatay ve Tekin, 2019a) olan biiriinsel 6zellikler dil i¢in énemli derecede
farkliliklar yaratmakta ve bu sekilde kodlanmaktadir (Tiirkbay ve Congdloglu, 2007, s.
115). Bu farkliliklar bireylerin ana dilinde bile olduk¢a belirginken yabanci dil
ogreniminde de bireylerin ana dili konusucularina yaklagsmalarini en fazla saglayacak
olan unsurlardir. Bireylerin konusmalarindaki baskin aksan etkisi biirtinsel 6zelliklerin
yerinde kullanilmayisindan kaynaklanmaktadir. Yerinde ve zamaninda kullanilamayan
vurgu, sesletme, durak vb. ogeler yabanci dilde kendini aksan olarak gostermektedir.
Busa (2008), biirtinsel 6zelliklerin yabanci dilde bilgi, oncelik vurgulama, climleleri

ayirma ve Ozellikle aksan etkisini azaltmada oOnemli oOl¢iide etkili oldugunu
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belirtmektedir. Ayn1 zamanda birgok islevi yerine getiren; evrensel bir dil alt sistemi
olan biiriinsel 6zellikler, s6zdizimi ve anlambilim gibi etkilesime gectigi dilin diger alt
sistemlerine de deger katar. Konusma akisindaki kelime Obeklerinin boéliinmesinde,
sozdizimsel yapiy1 vurgulamada (Whalley ve Hansen, 2006); s6ylemin amacina uygun
kelimeleri veya ifadeleri belirtmede; odak kapsamini sinirlamada aksan iizerinde

belirleyicidir (Beckman, 1996).

Bir ileti, alictya aktarilmak istenen duygu, diisiince ve anlam boyutunu da
tasimaktadir. Hedef dildeki ses sisteminin dogru iretimi anlasilabilirligi kontrol
ederken; biiriinsel 6zellikler de dilin anlamsal ydniinii tamamlar. ifade edilmek istenen
climlelerdeki herhangi bir duygu biiriinsel 6zelliklerle tamamlanir. Biirlinsel 6zellikler
pargal1 birimlerin duygu, diisiince ve anlama gore sekillenmesi ile ilgilidir. Bu nedenle
dogru sesletim bu iki yonii de igermelidir. Biirlinsel 6zellikleri olusturan unsurlar

incelenecek olursa su sekilde agiklanabilir:

2.5.2.1. Vurgu

Vurgu, konusma igerisinde bir sesleme 6ncelik tanimak, onu daha belirgin héle
getirmek, ona yeni anlamlar yliklemek (Aksan, 2015, s. 67) veya sesleme digerlerinden
farkli sekilde yapilan baski olarak (GTS) tanimlanmaktadir. Vurgu, ciimlelerde 6ncelikli
olarak ifade edilmek isteneni saglayan en Onemli unsurdur. Biiriinsel o6zellikler
igerisinde bir sesbirim sayilan vurgu dilde anlam {izerinde ayirt edici bir giice sahiptir
(Aksan, 2015, s. 67). Vurgulu ses, aktarilmak istenen iletide anlam boyutuna yon verir.
Konusan kisinin iletisim siirecinde kendini, duygu ve disiincelerini en agik bi¢imde
ifade edebilmesi vurguyu ciimle ya da kelime iginde ne sekilde kullandigina baghdir.
Aksan iizerinde Onemli etkiye sahip unsurlardan biri ve diger biiriinsel 6zelliklerin

olusmasinda en temel yapidir ( Karatay ve Tekin, 2019a).

Vurgu, konusma siirecinde duygu, diisiince ve aktarilmak istenen anlama gore

farklilagan nefes verme hareketiyle belirlenir. Bu hareket kimi zaman baskinlasarak ses
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organlarmin hareketlerini de sertlestirir. Bdylece digerlerinden daha belirgin hale

gelerek vurguyu olusturur (Banguoglu, 2007, s. 114).

Vurgu, iinlii ve tlnsiizlerin bogumlanmasi ve uzamasini saglamasi sebebiyle
biirlinsel 6zelliklerin en temel gostergesidir. Duygu ve diislinceye bagli olarak farkli
titresimlerde ve siddette kullanildigi i¢in karmasik bir yapiya sahiptir (Dowhower,
1991, s. 168; akt.: Karatay ve Tekin, 2019a). Bireylerin ifade etmek istedikleri duygu ve
diisiinceye gore nefes alisverisi ile sekillenen vurgu, hem ana dili hem yabanci dilde
iletigim siirecine netlik kazandiran en 6nemli 6gelerden biridir. Climle igerisinde yapilan
farkli vurgularla anlam tizerinde ¢ok biiylik degisiklikler yaratilabilir. Bunun haricinde
yabanci dildeki aksan etkisinin derecesi vurgulamanin yerinde ve zamaninda
yapilmayisindan kaynaklanir. Bu nedenle biiriinsel 6zelliklerin 6gretimi esnasinda
tizerinde durulmasi gereken en 6nemli noktadir. Aksan belirginligi daha ¢ok vurgu

kullanimina baghdir.

2.5.2.2. Ses (Ton)

Iletisim siirecinde ifadelerin duygulara gore farklilasmasi beraberinde sesin
ezgisinin degismesini de getirir. Sesin algalip yiikselmesi tamamen konusucunun o
climlede ifade etmek istedigi anlama ve duyguya baghdir. Bir seslemin tiz ya da pes
soylenisi (Aksan, 2015, s. 68); perde (Banguoglu, 2007, s. 124); ciimlede tanimlanan
olay karsisindaki durus (Karaagag, 2013, s. 108) olarak da tanimlanan ton, tekrarli
titresimlere (Kurudayioglu, 2013) ve titresimlerin hizina bagl olarak degisebilmektedir
(Erdem, 2014, s. 190). Farkli titresimlerdeki vurgular birleserek seslerde farkliliklar
yaratmaktadir. Vurgu titresimlerinin algalmasiyla “al¢alan ses”; yiikselmesiyle
“yiikselen ses”; ayn sekilde devam etmesiyle ise “diiz ses” meydana gelir (Coskun,

2000).

Konugma esnasinda duygulara gore degisen ses ezgileri ise sesletmeyi
olusturur. Dinleyici konusma siirecinde sadece sesleri duymakla kalmayip ifadenin

tamaminin sesletmesini de duymaktadir. Ifade edilen bir ciimle, yiikseklik degismeleri
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(Banguoglu, 2007, s. 124) dolayisiyla sesletmesinin farklilastirilmasiyla ¢ok farkli
duygular yansitabilir. Cilinkii konusma sesi de miizikte oldugu gibi yiikseklik
degismeleri gosterebilir Harmer (2007, s. 38), durumumuzun ve duygularimizin en

temel bilgisini iceren 6genin sesletme oldugunu belirtmektedir.

Sesin yiikselip algalmasina gore bes cesit sesletme bulunmaktadir:
1. Diiz,

Yiikselen

Algalan

Yiikselip alcalan

Algalip ylikselen (Erdem, 2014, s. 191).

2~ 9N

Bu sesletmeler dilin tamamlayicist olup ifadenin anlamsal boyutuna katkida
bulunurlar. Konusucu aktarmak istedigi iletideki sozsiiz mesajlart bu sesletmeleri
kullanarak belirtmektedir. Kullanilan ifadenin, diisiincenin duygu boyutu bunlarla

saglanmaktadir.

2.5.2.3. Durak

Ezgiyi olusturan unsurlardan biri olan durak, bir tiimcedeki anlamsal ya da soz-
dizimsel belirsizligi ortadan kaldirmak amaciyla, bilgi 6bekleri arasinda verilen kisa
aralar olarak tanimlanmaktadir (Bekar, 2013). Kavsak olarak da tanimlanan bu terim
Tiirkcede anlam ayiric1 6zellik tagimaktadir (Ergeng, 2002). Uygulanan vurgu ve ses
siddetinin belirledigi duraklar, konusma siirecindeki etkililigi artirir. Ifadelerde
kelimeler arasindaki soluklar olarak uygulanan durak daha agik ve diizgiin bir iletisim

acisindan onemlidir (Karatay ve Tekin, 2019a).

2.5.2.4. Ulama
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Konusma igerisinde bir diger biiriinsel 6zellik ulamadir. Ulama, ifadelerdeki
sesler arasindaki baglantidir. Ulamanin yerinde ve yeterince kullanilmasi ifadenin
dogalligmi  saglamaktadir.  Aksi  takdirde wulama, konusmanin  akiciligini

engelleyebilmektedir (Taser, 2015; Kurudayioglu, 2013).

Ulama kuralima gore; sozciik sonlarindaki {insiizlerin, kendilerinden sonra
gelen sozciiklerin baslarindaki iinliilere baglanmasi gerekir. Bu kural dikkate alinmadan
ciimle kopuk ve kesik bir sekilde sdylendiginde ifade karsi tarafa yapaylik hissiyle
aktarilmig olur. Dogallik igerisinde kurala uygun konusmak dogru sesletmenin bir
geregidir. Durak ve ulamanin isbirligini uygun bir sekilde ayarlayabilmek dogru
sesletimin bir pargasidir. Gereksiz verilen ve uzatilan duraklar ulama kuralini ihlal
ederek anlatim1 dogalliktan uzaklastirabilir ve anlam karmasasina yol acgabilir (Karatay
ve Tekin, 2019a). Ulama biirlinsel Ozellikler arasinda konusmanin akiciligini ve
dogalligin1 saglayan; ifadeler arasina gizlenmis bir unsurdur. Bu nedenle dogru

ulamanin kazandirilmasinda dogal ve dogru modellemeler ¢cok dnemlidir.

2.5.2.5. Ezgi (Ritim)

Biiriinsel o6zellikler arasinda en beliryelici ve etkili unsurun vurgu olmasinin
sebebi vurgularin birleserek sesletmeyi ve onun da genel olarak biirtinsel 6zelliklerin en
iist temel kavrami olan ezgiyi olusturmasidir. Kisaca, ciimlede ifade edilen vurgularin
toplam1 bir ezgi yaratmaktadir. Seslemlerde farklilasan wvurgular, zamanlamalar
(Kamijo, 2013; Torun, 2015), ses ve dolayisiyla sesletmelerde farkliliklar
olusturmaktadir. Ezgideki diizenlilik (ritimsellik), vurgulu ve vurgusuz heceler, hece
uzunlugu (uzun veya kisa) veya perde (yiiksek veya diisiik) gibi degiskenlerin bir
bilesimi olarak ifade edilebilir (Crystal, 2008, s. 417). Bu da sesin belli bir diizen
icerisinde akmasini saglar. Bu durumda ifade edilmek istenen anlama uygun vurgu,
onun olusturdugu ses siddeti ve duraklar neticesinde ritim teriminin de ezgiyle Ortlistiigii

gorilmektedir (Karatay ve Tekin, 2019a).
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Ezgi tekbasina var olan bir unsur degil biiriinsel 6zelliklerle birlikte meydana
gelen bir terimdir. Daha ¢ok kelime vurgusunun bir iirlinii olan bu 6ge; 6nemli 6gelerin
On plana ¢ikarilip 6nemsiz dgelerin, arka plana itilmesiyle olusur (Kenworthy, 1987, s.
30). Sonug¢ olarak sesletimin pargalariistii birimleri (biirlinsel 6zellikleri) ezgi catisi
altinda onu olusturan vurgu, sesletme (tonlama), durak ve ulama (kavsak) terimlerinden

olusmaktadir (Karatay ve Tekin, 2019a).

1.6. Tiirkiye Tiirkgesinde Sesler

2.6.1. Unliiler

Unliiler 6zgiir ve giiriiltiisiiz seslerdir. Bir diger tanimiyla akcigerden gelen
solugun higbir siirtiinme ve engellemeye ugramadan dilin ustiinden gegerken cikardigi
seslerdir. Unliilerin ¢ikariisinda en onemli gorevi iistlenen organlar dil, ¢ene ve
dudaklardir (Ergeng, 2002, s. 20). Unsiizlerin sesletiminde bogumlanma noktasi

bulunurken iinliiler icin bogumlanma alan1 bulunmaktadir (Erdem, 2014, s. 186).

“Unliiler, ses organlarinda herhangi bir engelle karsilasmadan cikarilan, ses
organlarimin hepsinin birlikte ¢ikardigi seslerdir. Daha ¢ok hava yolunun acik
bulundugu bir sekilde ¢ikarilmalarindan dolayi, ¢ikis stireleri, tinsiizlerden uzundur”.
(Karaagag, 2013, s. 41). “Her iinliiniin kendine o6zgii nitelikleri vardwr. Dildeki bazi
tinliiler kisa, bazi tinliiler uzun olabilir. Tiirkge, uzun tinliiler bakimindan diger dillere

gore zengin bir dildir ve bu sebeple oldukc¢a estetik ve akicidir.” (Coskun, 2010, s. 42).

Tiirkgedeki tinliilerin sOylenmesinde {i¢ temel etken vardir, bunlar: siire;
bogumlanma yeri ve diizliikk-yuvarlaklik zithiklaridir. Olgiinlii Tiirkgenin iinliileri, 6zel
durumlarm diginda, kisa olarak kabul edilmektedir. Unliilerden “a” sesi yaklasik 140

[T
1

ms ile en uzun, “7” sesi ise 80 ms ile en kisa {inliidiir. Unlii niteligini belirleyen diger bir
Olcli artsillik ise; dilin pozisyonuna gore iinliilerin 6nde veya artta olusmasidir.
Yuvarlaksillik 6zelligi ise iinlii ve iinsiizlerin sesletilmesi esnasinda dudaklarin farkl

miktarlarda yuvarlaklastirilmasi ve 6ne dogru uzatilmasidir (Eker, 2010).



43

Dilin arka damaga dogru kabarmasiyla kalin {inliiler olusurken 6n damaga
dogu kabarmasiyla da ince iinliiler olusmaktadir. Dudak hareketlerine gore yuvarlak ve
diiz olarak ayrilan {inliilerde yuvarlak {inliler “o, 6, u, i” dudagin 6ne dogru
cikmasiyla; diiz tnliiler “ a, e, 1, i” de dudaklarin diiz sekliyle olusmaktadir. Cenenin
aciklik derecesine gore olusan genis {inliiler; “a, e, 1, 1’ iken dar {nliller “1, i, u, @”
(Karaagag, 2013, s. 42; Ergeng 2002, s. 20); dilin devinimine gdre ise arkadil iinliileri

[1P%2)
1

“a, 0, u”; ortadil tinliileri, “1”, 6ndil tnliileri ise “e, 1, 6, i” diir (Ergen¢ ve Bekar Uzun,

2017, s. 83).
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Sekil 2.4. Bogumlanma Yerlerine Gore Unliiler (Karaagag, 2013, s. 43).

Tiirkgcede yer alan 8 temel {inliinlin en belirgin 6zelligi uzun olmamalaridir.
Diger dillerden alinan s6zciiklerdeki uzun tinliiler de bu sisteme uyum saglayarak kisalir

ve aynt hecede birden fazla {inlii bulunmaz (Ergeng, Bekar Uzun, 2017, s. 83).

/a/ Sesi: diiz, genis, arkadil

Kalin, genis ve diiz iinlii /a/ sesi, agzin arka kisminda bogumlanirken (Giler,
Henigirmen, 2005) ¢ene agis1 genistir. Dilin ucu alt dislerin arkasina degmektedir. Dilin
orta kismi1 kabarik, arka kismi ise artdamaga dogru yiikselir. Damagin gerisinde olusan

artdamaksil [a] ve 6niinde olusan 6ndamaksil [a] olmak iizere degiskeleri vardir:
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Ondamaksil: reklam ( reclam)

Artdamaksil: abla (abla) (Ergen¢ ve Bekar Uzun, 2017, s. 84).

/e/ Sesi: diiz, genisg, ondil

Dudaklar genis ve diiz bir sekilde agzin 6n kisminda bogumlanirken (Giiler ve
Hengirmen, 2005) ¢ene agis1 genistir. Dilin ucu alt dislerin arkasina degmektedir. Dilin
on ve orta kism1 ondamaga dogru yiikselir. Bu sesin dilin agizdaki yiiksekligine gore

kapali [e], acik [€] ve daha acik [@] olmak lizere ii¢ sessel degiskesi bulunmaktadir.

ACIK: eger - [e.ley], eylem - [e.]llem]
KAPALI: elma - [ elma], melek - [melec] (Ergeng ve Bekar Uzun, 2017, s.
84).

/1/ Sesi: diiz, dar, orta dil

Dudaklar dar ve diiz bir sekilde agzin arka kisminda bogumlanirken (Giiler ve
Hengirmen, 2005), “cene ag¢ist olduk¢a dar, dilucu geride, dili kenarlart iist sira dislere
yakin, dilin arka sirti ise yumusak damaga dogru kalkmis bicimdedir.” (Ergeng ve
Bekar Uzun, 2017, s. 84)

/1/ Sesi: diiz, dar, 6ndil

Dudaklar dar ve diiz bir sekilde agzin 6n kisminda bogumlanirken (Giiler ve
Hengirmen, 2005) dil ucu alt dislere dokunmaktadir. Cene acis1 dardir. Bu sesin kapali

[1] ve agik [I] olmak iizere iki deiskesi vardir.

ACIK: iki- [IcI]
KAPALI: igde- [i.de] (Ergeng ve Bekar Uzun, 2017, s. 84).

/o/ Sesi: yuvarlak, genis, arkadil
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Agzin arka kisminda bogumlanirken (Giiler ve Hengirmen, 2005) ¢ene biraz
sarkar. Dudaklar yuvarlak bir sekilde one dogru itilir. Dil geridedir. Tiirkgede bu ses
kisa olan agik [o0] ve uzun olan kapali [o] olmak {izere iki sekildedir. Bu fark ¢ikarilis

stiresinden kaynaklanmaktadir.

ACIK: konuk - [konUk], yorum - [jorU]
KAPALI: oglak - [ o.tak], ogul- [0.Ut] (Ergeng ve Bekar Uzun, 2017, s. 84).

/6/ Sesi: yuvarlak, genis, ondil

Agzin 6n kisminda bogumlanirken (Giiler ve Hengirmen, 2005) dudaklar /o/
sesinde oldugu gibi yuvarlak bir sekilde 6ne dogru itilir. Dilin ucu alt dislere
dokunmaktadir. Yuvarlak ondil iinliisii olan bu sesin, dilin agiz boslugundaki yiikseklik

derecesine gore acik ve kapali degiskeleri bulunmaktadir.

ACIK: kor- [cey]
KAPALI: 6ykii (Ergeng ve Bekar Uzun, 2017, s. 84).

/u/ Sesi: yuvarlak, dar, arka dil

Agzin arka kisminda bogumlanirken (Giiler ve Hengirmen, 2005) “alt sira
disler tist sira dislere yaklasir, dudaklar one dogru uzayarak yuvarlaklasir; dil geriye
cekilip artdamaga dogru yiikselir. Dilucu alt sira diglerin arkasinda yer alir.” (Ergeng

ve Bekar Uzun, 2017, s. 84)

Kapal1 [u] ve agik [U] olmak iizere iki degiskesi olan bu sesin kapali degiskesi

dil ardinin biraz daha 6niinde; acik degiskesi ise dilin tam arkasinda olusur.

ACIK: utang- [Utant[]
KAPALI: uydurma- [U.IdUrma] (Ergeng ve Bekar Uzun, 2017, s. 84)

/ii/ Sesi: yuvarlak, dar, 6ndil
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Agzin 6n kisminda bogumlanirken (Giiler ve Hengirmen, 2005) “dudaklar one
dogru yuvarlaklasir; dil one dogru uzanip éndamaga yaklasirken dilucu alt sira dislerin
arkasindadir. Bu tinliiniin, a¢ik [Y] ve kapali [y] olmak iizere iki sesel degiskesi
bulunmaktadir.” (Ergeng ve Bekar Uzun, 2017, s. 84)

ACIK: iilke - [Y1ce]
KAPALI: diigme- [dy:me] (Ergen¢ ve Bekar Uzun, 2017)

2.6.2. Unstizler

Konugma seslerinin ikinci biiylik kiimesini olusturan iinsiizler, yani engelli
seslerdir. Cikariliglar1 sirasinda konusma organlariin herhangi bir yerinde tutuklanirlar
ve bunun sonucu olarak bir siirtiinme ya da patlama bi¢iminde olusurlar. Unsiizler ¢ikis
bicimlerine, yerlerine ve ses tellerinin durumuna gore smiflanir (Ergeng, 2002, s. 22).
“Diinya dillerindeki iinsiizler, akcigerlerden gelen havanmin agiz boslugunda bulunan
konusma organlarindaki bigcimlenigi temel alinarak siniflandrilir.” (Ergeng ve Bekar
Uzun, 2017, s. 123). Ergen¢ ve Bekar Uzun (2017) iinsiizleri su sekilde

siniflandirmistir:

a) Cikis Bicimlerine Gore Unsiizler:
ePatlamali Unsiizler: b, d, g, p, t, k
eGenizsil Unsiizler: m, n
eCarpmali Unsiizler: r
eYan Daralma Unsiizleri: 1

eSiirtiiniicii Unsiizler: ¢, ¢, f, h,j,s,s,V, y, Z

b) Cikis Yerlerine Gore:
o(ift dudak tinsiizleri :b, p, m
eDudak-dis {insiizleri: f,v

eDilucu-disardi linsiizlei: d, t
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eDilucu-diseti {insiizleri: n, , s, z
eDil-6ndamak iinsiizleri: c, ¢, ], S, ¥y
eDilucu-6ndamak iinstizleri: 1
eDil-artdamak iinsiizleri: k, g

eQGirtlak tinstizleri: h

¢) Ses Tellerinin Titresimine Gore:
e Otiimlii iinsiizler: b, c,d, g, I, m,n, 1, v, y, z

e Otiimsiiz iinsiizler: ¢, f, h, k, p, s, 5, t

Ses ¢ikarma yerleri, dort gruba ayrilabilir: dudak, dis, damak ve yutak. Dudak
sesleri kendi i¢inde ¢ift dudak ve dis-dudak sesleri olmak tizere ikiye ayrilir: Cift dudak
seslerini “b, p, m”; dig-dudak seslerini ise “f, v’ olusturmaktadir. Dis sesleri de kendi

icinde dis, dis eti ve disler arasi1 sesler olmak iizere ayrilir:

Dis sesleri; “t, d, n, ’; dis eti sesleri; “c, c, j, 1, §”; disler arasi sesler ise “z, s”
dir. Damak sesleri 6n damak; “ k, g, i1, h” ve g harfi; art damak sesleri olan “ k, g, h, 1,

¢” dir (Karaagag, 2013, s. 37-38).

Cift dudak {insiizlerinde (“b, m, p”) agiz tam kapanir ve ses patlayarak ¢ikar.
Dudak dis tinstlizlerinde “f, v” iist disler alt dudaga siirtiinerek ¢ikar. Dil ucu-dis ardi
instizlerinin “d, t” ¢ikis yerleri disaridadir. Dil ucu, dis ardina dayanir. Dil ucu-dis eti
instizleri “n, r, s, z”, dil ucunun st sira dislerin arkasina yani dis etlerine degmesiyle

C‘l”

olusur. Dil ucu, 6n damak {insiizii olan sesi dil ucunun dis eti ve 6n damaga
degdirilmesiyle ¢ikar. Dil- 6n damak {insiizleri “c, ¢, j, s, y” dilin iki kenarinin damaga
degmesi, dil ucunun biraz arkaya g¢ekilmesiyle olusur. Dudaklar hafif 6ndedir. Dil-art
damak {insiizleri “g, k™ sesleri ¢ikarilirken ¢ene hafif sarkmistir. Dil ucu alt sira dislere
deger. Dilin 6n ya da arka kismi1 damagin arkasina yiikselir. Girtlak {insiizii “h” ise
akcigerden gelen havanin ses tellerini titretmesiyle girtlakta olusur (Gtiler ve

Hengirmen, 2005).
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1.7. Turkiye Tiirk¢esinde Vurgu

Her dilin kendine 6zgili bir ses kiimesi ve biiriinsel 6zelliklerini i¢eren bir
sistemi vardir. Yabanci dil 6greniminde aksan etkisinin bu kadar giiclii olmast ana
dilindeki biiriinsel 6zelliklerin hedef dile gore farklilasmasindan kaynaklanmaktadir.
Parcali birimlerin 6greniminden sonraki ikinci basamak olan biirlinsel 6zellikler
icerisinde diger dgelerin de temelini olusturan en énemlli birim vurgudur. Isitilebilir bir
0zellik halinde bulunmasina ragmen kullanim yeri ve zamanina gore gizli bir ifade yiikii
tasimaktadir. Ozellikle yabanci dil &greniminde hedef dilin vurgu ozelliklerini de

edinmek aksan etkisini azaltmada yardimci olacaktir.

Tiirkiye Tiirkcesinde vurgu; “ekte”, “kelimede”, “kelime grubunda” ve
“ctimlede” olmak iizere farklilik gostermektedir (Dursunoglu, 2006, s. 270). Konusmay1
meydana getiren ses dalgalarinin her biri, ayr birer frekansa, ayn1 zamanda ayr1 birer
vurguya sahiptir. Frekansin alcak ya da yiliksek olmasi, vurgunun derecesini
belirlemektedir. En yiiksek (baskin) frekansli ses, ana (birincil) vurguyu iizerinde
tagimakta ve “vurgulu ses” olarak adlandirilmaktadir (Coskun, 2009, s. 43).

Tiirkcede vurgu genellikle sonda ve daha az belirgin oldugundan bazen

tespitinde zorlanilmaktadir. Kelimelere eklemeler yapildik¢a vurgu son heceye kayar.

Tiirk¢ede vurgu 6zellikleri sunlardir:

eUnlem ve seslenmelerde vurgu, ilk hecededir.

eBirinci kisi ekinde vurgu, kisi ekinden 6ncedir.

elyelik ekinde vurgu, bu ek iizerindedir.

eikinci kisi eki, vurguyu 6nceki heceye aktarir.

¢Olumsuzluk ekinde vurgu dnceki heceye kayar.

eMastarlarda vurgu son hecededir.

eYer isimlerinde vurgu ilk hecededir.

eBazi ekler, vurguyu kendinden onceki heceye aktarirlar:olumsuzluk eki, ek

eylem, dir eki, mi soru eki (Erdem, 2014, s. 189).
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o“-leyin” ekinin kullanildig1 kelimelerde wvurgu, ekten onceki hecededir:
sabahleyin, aksamleyin

o“-gil” ekinin kullanildig1 kelimelerde vurgu, ekten 6nceki hecededir: annemgil,
Aligil

o“-ca / -ce” ekinin kullanildig1 kelimelerde vurgu, ekten dnceki hecededir: bence,
biiyiikce, aklinca

eOlumsuzluk eki “-ma / -me” almis kelimelerde vurgu bu ekten 6nceki hecededir;
ancak, genis zaman ¢ekiminde durum boyle degildir: gelmedi, gérmemis, bilmiyor,

gelirim, gelirsin (Dursunoglu, 2006).

1.8. Yabanci Dilde Sesletim Becerisinin Onemi

Bir dilin 6grenimi, o dilin edinimden farkli olmakla birlikte bireyleri yasa bagh
olarak birtakim sorunlarla kars1 karsiya birakabilmektedir. Dil 6grenim siirecinde
anlama ve anlatma becerileri arasinda konusma becerisi o dile 6zgii belirli yeterligi
edindikten sonra kullanim asamasinda kendini gostermektedir. Konusma becerisi
yalnizca bir becerinin uygulanmasi degil ayn1 zamanda bireysel ve toplumsal bir bagi da
olan, konusma siirecinde iletisimi her yonden etkileyebilecek (Dauer, 1993) bir
beceridir. Bu nedenle 6grenciler hedef dilde konusma becerisini uygularlarken aym
zamanda kendilerini ifade etmektedirler. Bu asamada sesletim, konusma becerisinin
etkililigini ve verimini artiran bir beceri tiirii olma 6zelligindedir. Ciinkii konusma
becerisini sergilemek demek o dilde konusabilecek yeterlige sahip diizeyde bilgiyi ve
s0z varhigim1 6grenmis olmak demektir. Ancak 6zellikle yabanci dilde anlasilabilirligi
saglamak i¢in yalmizca dilin bu o6zellikleri yeterli olmamaktadir (Bowen, 1972, s. 3).
Sesletim becerisi, dgrencilerin oncelik ve rehberlige ihtiya¢ duyacagi (Fraser, 1999)
onemli bir beceridir. Etkili bir iletisim siireci i¢in konugma becerisinin temeli sayilan

sesletim 6zelliklerini dogru bir sekilde kodlamalari ve tiretebilmeleri gerekmektedir.

Konugma becerisinin, sesbilgisel agidan gelistirilmek istenmesinin sebebi tek
basina bu becerinin duygusal ve sosyal bir anlam tasimasi degildir. Insanlar zaman

zaman kendi ana dillerini bile aksanli konusur ve bu durumun diger insanlarin kendileri
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hakkinda verecekleri kararlarda olumsuz etki yaratabilecek olmasi da onlar i¢in bir
kayg1 sebebidir. Clinkii ana dili konusucularinin bir konusma sirasinda fark ettigi ilk sey
sesletimdir (Harmer, 2007). Yabanci aksan, kisilerin giinliikk hayatlar1 iizerinde bile
somut bir sekilde olumsuz etkilerini hissettirebilir (Flege, 1988). Zayif sesletim,
geligmis dil becerilerini geri plana iterek dgrencileri, hak ettikleri sosyal, akademik ve is

alanindaki ilerlemelerin daha azina mahkim edebilmektedir (Fraser, 1999).

Ogreticilerin bircogunda yerlesmis olan ve dil &grenmenin dilbilgisel ve
sozciiksel bilgileri 6grenmek oldugu yanilgisi yaygin olsa da sesletim becerisinin
eksikligi bu bilgileri bile arka plana itebilmektedir. Ornegin sesletimleri anlasilabilir ve
iyl durumda olan konusmacilarin -dil bilgisel hatalar1 olsa bile- dilbilgisel kurallarin
tiimiine hakim konusuculardan daha basarili konusmalar yapabildikleri bilinmektedir
(Gilakjani, 2016). Ogrencilerin sesletim hatalarini ve bunun basarili bir iletisim kurmay1
nasil engelleyebilecegini goz Oniinde bulundurmak, 6grencilerin sesletim becerilerini
gelistirmek i¢in yararh bir temel olusturur (Kelly, 2001, s. 11). Nitekim dil 6gretimi
baglaminda ¢ok fazla iizerinde durulmayan (Arimilli, Kanuri ve Kokkirigadda, 2016, s.
108; Peterson, 2000) bu becerinin eksikliginde Ogrenen icin bozukluk, kaygi ve
yabancilasma gibi ciddi sorunlarin ortaya c¢ikacagi artik goriilmeye baslanmistir
(Morley, 1998; Silveira, 2002). Ancak bu yeterli olmayabilir. Sesletim, sadece pargali
birimlerin ve kelimelerin dogru {iretilmesi olarak degil; sinif etkinliklerinde iletisimin

onemli bir parcasi olarak olarak goriilmelidir.

1.9. Yabanci Dilde Sesletim Sorunu

Insanin en karmasik motor becerilerinden biri olan konusma (Levelt, 1989)
becerisini ana dilinde edinmek, ¢ocukluk doneminde erkenden olustugu icin kolaylikla
edinilir gibi goriilse de yabanci dil 6grenimi i¢in 6zellikle yetiskinlerde durum bdyle
degildir. Yetiskinler 1yi derecede kelime ve gramer bilgisine sahip olsalar da sesletimle
ilgili onemli ve siklikla uzun siiren sorunlarla karsi karsiya kalabilmektedirler (Hu,
Ackerman, Martin, Erb, Winkler ve Reiterer, 2012, s. 1). Bunun sebebi yabanc1 dilin

sesletim Ozelliklerinin ¢ocukluk déneminden sonra 6grenilmis olmasidir. Ana dilinde
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oldugu gibi sadece maruz kalarak bir edinmenin ger¢eklesmemesi; bireylerde aksan
sorunlarinin olusmasina neden olmaktadir. Yetiskinlikteki bu fark 6zellikle edinme ve

O0grenmenin farkli isleyisinden kaynaklanmaktadir.

Yabanci dil 6grenme hipotezlerinden birisi olan edinme-6grenme hipotezine
gore yabanci dilde yetiskinlerin yetkin diizeyde dil Ogrenmesinin iki yolu
bulunmaktadir. Birincisi; tamamen ayni olmasa da ¢ocuklarin ana dilindekine benzer bir
stirectir. Dil edinimi bilingalt1 bir slire¢ olup dili edinenler genellikle dili edindiklerinin
farkinda degillerdir. Hangi kuralin ihlal edildigi bilingli olarak bilinmese de hatalarin
farkina varilabilir. ikinci bir dilde yeterliligi gelistirmenin diger yolu ise dil 6grenmedir.
Ogrenme, yabanci bir dilin bilgisine bilingli bir sekilde atifta bulunmak, kurallari
bilmek, onlardan haberdar olmak ve onlar hakkinda konusabilmektir. Baz1 yabanc1 dil
teorisyenleri ¢ocuklarin edindiklerini, yetiskinlerin ise sadece dgrenebildigini sdylese de
edinme-6grenme hipotezi, "toplama" yeteneginin ergenlik ¢aginda kaybolmadigini ve
yetiskinlerin de edinebildigini belirtir. Ancak bu, yetigkinlerin her zaman yabanci bir
dilde dogal dil konusucusu seviyesine ulagabilecekleri anlamina gelmez. Yetiskinlerin
de ¢ocuklarin kullandigr ayni dogal dil edinim cihazina erisebilecegini ifade eder.

Ciinkii edinim yetigkinlerde ¢ok gii¢ bir siirectir (Krashen, 2009).

Yabanci dilin ses sistemi ve sesletmesini erken yaslarda deneyimlemeyen
ancak oldukca akici konusan yetiskin 6grencilerin konusmasi bile digerleri tarafindan
bir tiir “aksan” olarak algilanabilir. Bu, kritik donem disinda 6grenilen dilin sonucu
olarak diisiiniiliir (Yule, 2006). Lenneberg (1967, s. 179), genel olarak 11-14 yaslarda
yabanci aksanin bagladigini belirtir. Dolayisiyla bu yastan sonra dgrenilen yabanci
dillerde 6nemli bireysel farkliliklarla (Reiterer, Hu, Erb, Rota, Nardo, Grodd, Winkler,

Ackermann, 2011, s. 1) birlikte sesletim sorunlar1 ka¢inilmaz bir durumdur.

Ortalama zekaya sahip bireylerin ¢ogu, on yas itibariyle ikinci bir dil
Ogrenebilseler de dil 6grenme engelleri hizla artmaktadir (Lenneberg, 1967, s. 176).
Tam dilsel yeterlilige erisim tiim normal cocuklarda dogustan itibaren miimkiindiir.
Ancak yetiskinler sonug olarak kazanim ag¢isindan biiytlik farkliliklar gosterirler ve dilsel

yeterlilikleri de ana dili konusuculariyla karsilastirilamayacak diizeydedir. Yapilan
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calismalarda yetiskin yabanci dil 6grencilerinin sadece % 5’inin dogal dil konusucusu
gibi aksansiz konusabilmeyi basarabildigi bildirilmistir. Ciinkii dil 6grenimi i¢in gerekli
olan noral altyapilar kritik donemden sonra tam olarak gecerli ve islevsel degildir
(Birdsong, 2009). On iki yas civarinda goziiken serebral hakimiyetin bagslangici, bir
insanin yabanci bir aksan olusturmadan ikinci bir dilin ses modellerine hakim olma
yetenegini engeller. (Scovel, 1969). 30 yili askin bir siire devam eden arastirmalardan
sonra, Ozellikle erken yaglarda yabanci dil 6grenmeye baslayan bireylerin, daha gec
baslayanlardan genellikle daha yiiksek diizeyde yeterlilik seviyelerine ulastiklar1 sonucu
tespit edilmistir (Hyltenstam ve Abrahamsson, 2001). Ancak nadiren, 6grenim goéren
yetiskin ikinci dil 6grenenlerin ana dili konusucusuna benzer sesletimlerinin gelistigi
bazi c¢alismalarda da bildirilmistir (Birdsong, 2009). Flege ve Frieda (1997),
arastirmasinda kritik donemin varligin ciiriitemese de kritik dénem sonrasinda yabanci
dil Ogrenenlerin konusmalarindaki aksanin -tiim yonlerini agiklamak igin yeterli
olmadigini belirterek- sebeplerinden bir tanesinin de baska bir alt dil sisteminin varlig
olabilecegini agiklar. Yabanci aksan olarak anilan bu durum, konusma becerisinde
iiretim, dinleme becerisinde de algilama olarak iletisimi etkileyen dilin karmasik bir
yoniidiir (Derwing ve Munro, 2005, s. 379). Bireylerde algilama ve iliretme becerileri
yalnizca sesleri duyup iiretebilmeleri kadar basit degildir. Ciinkii bireyler halihazirda
zaten bir sesletim sistemini tanimaktadirlar. Bu da diller arasinda olumsuz transferlere

neden olabilmektedir.

Sesletim becerisinin yagla olan ilgisi disinda onu kisisel bir mesele haline
getiren bir sebep de bireylerdeki ana dili farkliliklaridir. Tek dilli gruplarda bile farkli
dil ge¢mislerinden gelen Ogrencilerin ¢ok farkli endiseleri ve basa ¢ikmalar1 gereken
sorunlar1 olabilir (Harmer, 2007, s. 252). Soézciiklerin ve seslerin sdylenis sekli olan
sesletim dilin bir birimi olup o dili 6grenmenin de temelidir. Yabanci dil 6gretiminde
oncelikle ilk derslerde sesler Ogretilmeye baslanir. Ancak ana dilinden getirilen
aligkanliklar sesletim sorunlarina yol agabilir. Bunlarin aninda doniitle diizeltilmesi
ogrenci acisindan ¢ok oOnemlidir (Demirel, 2019, s. 104). Bireylerde algilama ve
farkindalik kazanimi gergeklestirildikten sonra zamaninda yapilan geri bildirim ve

diizeltmelerle hedef dil ses sisteminin 0grenilmesi saglanabilir. Bunun ig¢in sesletim
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becerisi kazandirilirken oncelikle 6grencilerin algilama becerileri i¢in farkindalik

olusturulmalidir.

Bireylerin sesleri iiretme yetenekleri kadar sesleri algilayip duymalar1 da
onemlidir. Bu nedenle 6gretmenin hem algiyr hem de iiretimi test etmesi gerekmektedir.
Mevcut yabanci dil konugsma modellerine gore sesletim sorunlarinin en yaygin sebebi
algidir: Bir 6grenci belirli bir aykirilig1 ana dili konusucusunun duydugu gibi duymaz.
Aslinda, yabanci dildeki belirli bir ses, ana dilindeki bir sese nispeten yakinsa, 6grenci,
bazen kendi dilinden tamamen farkli olan bir sesten daha zor algilar (Flege, 1995; Eker,

[P (Y] [13%2]

2010). Ornegin bircok ogrenci Tiirkgedeki “e” sesini “y” ve “i” sesleri ile
karistirmaktadir. Ciinkii bu seslerle benzerlik kurmaktadir. Bu durum “e¢” sesinin
ogreniminin gecikmesine neden olmaktadir. Ogrenciler igin sesler arasidaki farkliliklar
arttikga sesi algilama ve fark etme ihtimali de o kadar artar. Dolayisiyla seslerin dogru
bir sekilde iiretilmesi i¢in 0grencilere Oncelikle aralarinda benzerlikler olsa da farkli
sesler oldugu bilinci kazandirilmalidir. Bunun yanisira hatali sesletimlerin timii
algilama kaynakli degildir. Ornegin kelime seviyesinde, 6grenciler belirli bir sdzciik
grubunun nasil sesletildigini bilmiyor; dogru bir modeli duyduklarinda kelimeyi dogru
bir sekilde sdylemekte zorlanmiyor olabilirler; buradaki hatali sesletimin sebebi hatali

bir sunum olabilir. Ikinci dil yapisinin dogru bir algisal temsiline sahip olunsa da zaman

zaman ciddi sOyleyis bozukluklar1 yaganabilir (Derwing, 2008, s. 352).

Tiim bu sorunlar goz oniine alindiginda sesletim becerisinin konusma becerisi
basta olmak tizere dili etkili bir sekilde kullanma tizerinde 6nemli 6l¢iide etkili oldugu
goriilmektedir. Ogreticilerin bu bilince vararak planli, uygulamaya déniik; farkindalik
kazandiric1 program ve uygulama calismalariyla sesletim becerisi bir sorun olmaktan

cikarilabilir.
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2.10. Sesletim Ogretimi Yaklasim, Yontem ve Teknikleri

Yabanci1 bir dili 6grenme ve onu iletisim siirecinde kullanabilme, o dili
olusturan seslerin dogru iiretilmesiyle baslar. Her dil kendi ses sistemi {izerine inga
edilir. Dilbilgisel kurallar ve s6z varlig1 ancak seslerin dogru tiretiminden sonra edinilen
asamalardir. Dolayisiyla her beceri icin oldugu gibi sesletim becerisi i¢in de

Ozellestirilmis bir egitim gerekmektedir.

Sesletim 6gretimi, yabanci dil 6gretiminde c¢ok etkili bir unsurdur. Sesler
iletisimde 6nemli rol oynadigindan, yabanci dil 6gretmenleri siniflarinda sesletim
ogretimine yeterince énem vermelidirler. Ogrenci hedef dildeki ses kaliplar1 hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadigi siirece, baska bir kisinin gonderdigi mesajin sifresini
cozemez. Sesletim becerisi, genel amaci fonolojik aksani ortadan kaldirma girisimi olan
(Odisho, 2014, s. 65), iletisimsel yeterliligin 6nemli bir bilesenidir. Basarili bir sozlii
iletisim i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir (Hismanoglu, 2006).

Sesletim pedagojisi uzun zamandir birbiriyle ¢elisen, dogallik ve anlasilirlik
ilkesinden etkilenmistir. Dogallik ilkesi, yabanci bir dilde de yerel sesletimin miimkiin
ve istenen davranig oldugunu belirtirken, anlagilabilirlik ilkesi ise yabanci dilde
anlagilabilir sesletimi savunur. Dogallik ilkesi, 1960'lardan 6nce sesletim 6gretimi i¢in
baskin bir hedef olsa da bunun yetiskinlikten 6nce gergeklestirilen biyolojik bir kosul
oldugunu gosteren arastirmacilardan (Lenneberg, 1967) sonra etkisi azalmistir. Bunun
Ogretmen ve Ogrenci agisindan gercek¢i olmayan bir yiikk oldugu disiiniilmeye
baslanmistir (Levis, 2005). Anlasilabilirlik ilkesi icin ise parcalariistii birimlere daha
fazla odaklanilmamasi1 gerekmektedir. Ciinkii aksan iizerinde vurgu ve ezgi gibi

biirtinsel 6zellikler daha belirleyicidir.

Genel olarak yabanci dil o6gretimindeki sesletim becerisi kazandirmanin

hedefleri sunlardir (Arimilli ve digerleri, 2016, s. 109) :

1.Konusmanin anlagilabilirligini artirmak

2.Giivenli iletisim
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3.Ana dili konusucusunun dilini anlama yetenegi

Sesletim 6gretiminin etkililigini artirmak; yalnizca dogruluk ve anlasilirligi
gozetlemekle degil ayn1 zamanda da parcali ve biirlinsel 6zelliklerin dikkate alindigi,
baglam icerisinde Ogretim yapilip teknoloji destekli bir sekilde 0Ogrencilerin
farkindaliginin arttinnlldigr ortamlarda gercgeklesebilir (Bakla ve Demirezen, 2018).
Yapilan ¢alismalarin iletisimselligi desteklemesi adina baglam temelli ve anlama uygun
sekilde uygulanmasi 6gretmenlerin daha fazla kontrol sahibi olmasini saglayabilir. Bu
da anlagilabilirlik ilkesi goz Oniine alindiginda 6grencilerin iletisimsel sorunlarini en aza

indirgenerek (Fraser, 1999) asagidaki durumlar elde edilebilir:

I. Isitsel anlasilirhik: Aksanli olmasina ragmen, en azindan, dinleyicilerin dikkatini
dagitmayan konusma becerisi,
IL islevsel iletisim: Konusmaci olarak iletisimsel yeterliligi saglayict dilsel,

sOylemsel, sosyo-dilbilimsel ve stratejik yetkinlikler (Morley, 1998).

Gilakjani (2016) ve Fraser (1999), sesletim 6gretimi hakkinda tilke ¢apindaki
kurslarda sesletimin en az dikkat ¢eken dil yonii oldugunu; bunun da sesletim 6gretmeyi
istememekten degil, 6grenenlere en iyi sekilde nasil yardimci olunacagina dair bir
belirsizlikten kaynaklandigini belirtmektedir. Onlem olarak kisa vadeli gergekei
hedefler belirlenerek; 6grencileri bilinglilikten otomatiklesmeye, dil ile ilgili agik
bilgileri oOrtiiklesmeye gotiiren bir Ogretim yolu benimsenmesi gerektigi belirtilir
(Pennington ve Richards 1986, s. 219). Sesletim, ses ve biiriinsel 6zellikler iizerindeki
aksani tamamen yok etmek yerine bunu azaltici bir yaklasim kullanarak sozli dil

kullaniminin biitiinlesik bir parcasi olarak 6gretilmelidir.

Sesletim Ogretimi igin bircok rehber yaklasim ve yontemler bulunmaktadir.
Bunlardan ilki 6grencinin taklit edebilecegi bir modelin olmasidir. Ancak bu, ana dilinin
etkisinin Oniine gecememektedir. Bu sebeple taklidin ¢cok daha 6tesine gidilmelidir
(Morley, 1991, s. 505). Diger yontem Ogretici tarafindan seslerin nasil ¢ikarilacagina,
konusma organlarinin bilgisine dair agiklamalarda bulunmaktir. Bu ydntem her

ogrencide sonug¢ vermeyebilir. Pratik yapmak ve diller arasinda karsilagtirmali 6gretim



56

de birer yoldur (Bowen, 1972, s. 86). Sesletim becerisi, genel olarak sesleri
tekrarlayarak ve yanlis iretildiginde onlar1 diizelterek o6grenilir (Gilakjani, 2016).
Yabanci dil 6grenenler igin sesletim ogretiminin degeri iletisim kurdugu baglam,
hissettigi ihtiya¢ ve konugsmacinin anlasilabilirligi ile belirlenmektedir (Derwing, 2008,
s. 352). Sesletim becerisinin temelinde pargali birimler bulunsa da bazi yaklagimlar

biiriinsel 6zelliklerin 6gretimini dncelemektedir.

Yabanci dil pargali birimlerinin biirtinsel 6zellikler {izerinden edinilmesi
gerektigini vurgulayan sesletim 6gretim yaklasimlari, tipik olarak, en kii¢lik ¢ift ayrimi
ve tekrarlama calismalarinin yaygin kullanimi ile kendini gosterir. Ayrica seslerin
tekrarlt olarak dinlenmesinin de Ogrenenlerin sesleri isitsel olarak ayirt etmelerinde
etkili bir yontem oldugu belirtilmektedir (Busa, 2008, s. 169). Genel olarak ge¢misten
bugiine gelen sesletim becerisinin 0gretimine bakilirsa geleneksel olarak yani sesleri
kelimelerden soyutlayarak, sorunlu seslere yogunlasarak ardindan da hece vurgusuna
gecerek ciddiyet ve sesletme cesitlilikleri ile teorik diizeyde dgretilmistir (Bainbridge ve

O'Shea, 2010, s. 178).

Sesletim egitimlerine dair en etkili uygulama siire¢leri i¢in okuma
metinlerinden konusma metinlerine dogru (Yalgin, 2012) farkindalig1 ve dogru sesletimi
edindirerek; okumada sesletimi hissettirerek ve konusmada ise uygulamaya gecirerek
Ogretilmesi temel alinmalidir. Bu siirecin ilkeleri ise su sekilde siralamistir (Demirel,

2019, s. 107):

e Oncelikle anlam hedef alinmalidir ve buna uygun alistirmalar yapilmalidir.

e Uzerinde ¢alisilacak sesler 6grencilere kisa ciimlelerin igerisinde dgretilmelidir.

e Ogrencilere, sesin birkag farkli modelden dinletilmesi gerekir.

e Ogrencinin ana dilindeki kimi seslerle hedef dildeki benzer sesler arasindaki
bagdan faydalanilabilir. Boylece animsatma yapilarak sesler ayirt edilebilir.

e Hedef dildeki seslerle ana dillerindeki sesler arasindaki zitliklara dikkat ¢ekilerek
farkliliklar daha net ortaya konabilir.

e Ogrencilerin sesler arasindaki zitliklarin iletisim siirecinde anlasilabilirlik igin ne

gibi islevleri oldugunu farketmeleri saglanir.
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Sesletim 6gretimi, 6grencilerin Ozellestirilmis teknikler ve dinleme metinleri
icindeki belli sesletim 6zelliklerine dikkatlerini cekmeye odaklidir. Sesletim 6gretiminin
tiretici ve alic1 becerilerin 6gretimi olmak tizere iki temel yani vardir. Alim siirecinde,
ogrencilerin, kendi dillerinde mevcut olmayan bir farklilikta ses birimler arasindaki
farki 6grenmeleri gerekir. Daha sonra bu bilgiyi iiretim silirecine tasimak zorundalar.
Ornegin, dinleme metinleriyle yapilan etkinliklerin alic1 becerilerin gelistirilmesinde
etkili olacag1 diisliniildiigiinde konusma becerisinin gelisimi i¢in de yararlidir (Kelly,
2001, s. 15). Sorunlarin kaynagini belirleyerek dogru yaklasimla ¢oziime gotiirecek

yontem tekniklere yer vermek bu durumda oldukga énemlidir.

Modern dil o6gretiminde sesletim becerisi icin li¢ genel yaklagimdan
bahsedilmistir: (1): sezgisel-taklit¢i yaklagim ve (2) analitik-dilbilimsel bir yaklasim ve
(3) biitiinciil yaklasim. Bu konuda on dokuzuncu yiizyilin sonlarindan 6nce yalnizca ilk
yaklagim kullanilsa da zaman zaman Ogretmenler veya ders kitab1 yazarlarinin
ortografiye dayali sesler hakkindaki gozlemleri de eklenmistir (Celce-Murcia, Brinton

ve Goodwin, 2008, s. 2). Bu yaklagimlar:

1. Sezgisel-taklit¢i yaklagim
2. Bir analitik-dilbilimsel yaklagim
3. Biitiinctil Yaklagimdir.

Bu yaklagimlar 6n plana ¢ikardiklar1 sesletim becerisi yonlerine gore farkl

yontem ve teknikler kullanmakta ve 6gretim planlarini buna gore uygulamaktadirlar.

2.10.1. Sezgisel- taklitci yaklagim

Sezgisel-taklit¢i yaklagim sesletim 6gretimini, 6grenciye herhangi bir agiklama
ve yonlendirme yapmadan hedef dilin ezgisini ve seslerini taklit etme yetenegine da-
yandirir (Celce-Murcia ve digerleri, 2008, s. 2; akt.: Karatay ve Tekin, 2019a). Bu yak-

lagim, yabanci dil 6grenenlerin iyi diizeyde dinleme ve taklit edebilme yeteneklerinin
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oldugunu varsayar ve ayrintili bir agiklama olmaksizin ses modelleri, sesli gorsel arac-
lar, sarkilar, tekerlemeler vb. gibi nitelikli ve giivenilir kaynaklar kullanarak 6gretmeyi

amagclar (Arimilli ve digerleri, 2016, s. 109-110).

Bu yaklasimda ses ve sesletimle ilgili 6zelliklerin dogrudan 6gretimi yerine
hedef dilde iyi rneklerle dgrenciyi karsilastirmak dnemlidir. Ogrencilerin bu 6rnekleri
dinleyerek taklit yoluyla istendik davranisi kazanmasi saglanir. Ancak bu yaklagimda
Ogretim i¢in dogru ve kusursuz 6rnekleri bulup kullanma gii¢liigii ve giinliik konusma
dili ile 6l¢iinlii dilin bazen birbirinden ayrilmasi gibi etmenlerle kazanimlar gergeklese-

meyebilir ya da daha fazla zaman alabilir (Tekin, 2020, s. 355).

2.10.2. Analitik- dilbilimsel yaklagim'

Ogrencilerin analitik yeteneklerine dayanan bu yaklasimda egitmen, dilin tiim
kurallarini; fonetik sembolleri, vurguyu, seslerin nasil ifade edilecegini, ses liretmek i¢in
kullanilan organlara iliskin tiim bilgileri vererek Ogrencilerden bu bilgiyi
coziimlemelerini ve dogru sesi tiretmelerini bekler (Arimilli ve digerleri, 2016, s. 110).
Fonetik alfabe, sesletim betimlemeleri, ses cihazi grafikleri, zithklardan faydalanma ve
dinleme, taklit ve iiretime yardime1 teknik ve araglari kullanan bu yaklagim, dilin sesleri
ve ritimleri iizerine Ogrenciyi agik¢a bilgilendirir ve Ogrencilerin dikkatlerini

odaklamalarini saglar (Celce-Murcia ve digerleri, 2008, s.2).

Bu yaklagimda dilin biiriinsel 6zellikleri dogrudan 6gretilir. Bunun i¢in ses,
sesbirim egitiminden konusmanin duygu ve diisiinceyi etkili sunma yoniinii olusturan
vurgu, durak, ulama gibi biiriinsel 6zelliklere dogru konusma egitimi asamali ve
uygulamali olarak kazandirilmaya ¢alisilir. Hedef dildeki seslerin dogru ¢ikarilmasi i¢in
bogumlama, sesletim ¢alismalarindan bagslanir. Hedef dildeki sesleri karsilayan

alfabenin tanitilmasi ve bunlarin her birinin karsilig1 olan seslerin farkina varilmasi

! Bu boliimde su ¢alismadan yararlanilmistir: Karatay ve Tekin (2019). Konusma egitiminin biiriin 6zel-

likleri ve dgretimi, Kesit Akademi, 5 (18), 541-563.
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saglanir. Genellikle, seslerin sozciik iginde, basinda, ortasinda ve sonunda ogretilmesi

etkinliklerinden yararlanilir. Bunu pekistirmek tlizere yazma etkinlikleri kullanilir.

2.10.3. Biitiinciil yaklagim®

Bu yontem hem parcasal hem de parcalariistii oOzelliklerin birlikte
kullanilmasiyla 6grencilerin dilbilimsel kapasitelerinin gelistirilmesini -yine yani sira
taklite de dayandirarak- amaclayan yontemdir. Bu yaklasimda sesletim haricilestirilmis
bir 6gretimden ziyade sesletim becerisini iletisimin ayrilmaz bir parcasi olarak
gormektedir. Ogretim anlamli ve gorev tabanli aktivitelerle yapilir. Harfler ve
kelimelerin Gtesinde daha ¢ok parcalariistii birimlere de odaklanilir. (Hismanoglu ve
Hismanoglu, 2010, s. 984).

Ogrencilerin dilbilimsel yeteneklerini gelistirmek; taklit odakli olmanin yani
sira iletisim becerilerinin gelismesi icin seslerin ve biiriinsel 6zelliklerin 6gretimine ayni
anda egilen bir yaklagimdir. (Arimilli ve digerleri, 2016, s. 110) Biitiinciil yaklasim,
sezgisel-taklit¢i ve analitik-dilbilimsel yaklasimlarin ortak paydada bulustugu bir
ogretim Ongoriir. Dil dgelerinin birbirinden bagimsiz sekilde 6gretilmesinden ziyade,
baglam icindeki anlama katkida bulunmasi ve iletisimsel bir 6grenme ortami saglamak
amactyla dil uzmanlarinca tasarlanan etkinlikler, gegmise oranla sesletimin, iletisimsel
yone dayanan Ogretici yonlerinin 6n plana ¢ikmasini saglar (Setter ve Jenkins, 2005, s.

2).

Bu yaklasimda anlamli gorev temelli uygulamalara dnem verilir. Ogrenciler
O0grenimi kolaylastirmak i¢in dinleme aktivitelerini siklikla kullanir (Hashemian ve

Fadaemi, 2011).

Dil o6gretim yaklasimlarindan iletisimsel yaklasimi temel alan biitiinciil
yaklasim, sesletim oOgretimindeki geleneksel ve hala gegerli olan bazi teknikler
kullanmaktadir. Seslerin 6gretiminde dinleme ve taklit ses-video kayitlari, bilgisayar

laboratuvarlari, bogumlanma agiklamalari, ses ve alfabe egitimiyle yapilir. Biirlinsel

? Bu béliimde su ¢alismadan yararlamilmustir: Karatay ve Tekin (2019). Konusma egitiminin biiriin 6zel-
likleri ve 6gretimi, Kesit Akademi, 5 (18), 541-563.
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ozellikler ise en kiicik ve baglamsallastirilmis cift, gorsel yardim ve tekerlemeler,
gelisimsel yaklasim ¢alismalari, sesli ve ezberden okuma, 6grencinin kendi tiretimlerini
kayit ve 0z degerlendirme gibi teknik ve etkinliklerle gelistirilir (Celce-Murcia ve
digerleri, 2008, s. 10; Kelly, 2001). Gortldiigii {izere biitlinciil yaklasimda hem
dogrudan hem dolayli 6gretim etkinliklerinden yararlanilir. Hedef dildeki konusma
sorunlarina bagli olarak her iki yontemin uygun olan teknik ve etkinliklerinden
yararlanilir. Hedef dildeki konusma sorunlarina bagli olarak her iki yontemin uygun

olan teknik ve etkinlikleri kullanilir. (Tekin, 2020).

Bu ¢ yaklasim hem parcali hem parcalariisti birimlerin 6gretim
etkinliklerinde kullanilir. Bogumlama c¢alismalarinda 6gretmenlerin dikkat etmeleri
gereken Oonemli ayrinti, s6zciigiin olustugu seslerin, sesbirimlerin dogru ve anlasilir bir
sekilde ¢ikarilmasidir. Temel asamada tek tek sesler iizerinde ¢alisiimalidir. Ogrenciler
bu asamada seslerin nasil c¢ikarilacagi bilgisini edinip sesler iizerinde aligkanlik
kazandiktan sonra sozciik igerisinde kullanim asamasina gecilmelidir. Ezgi
calismalarinda ise s6zciigli meydana getiren ses veya sesbirimlerin duygu ve diisiinceye
uygun olarak diger birimlerden daha vurgulu ¢ikarilmasi temel alinir. Buna dayali
olarak once kelime daha sonra ciimle duzeyinde calisilir. Sesletim egitiminde yer alan
yaklasimlar 6n plana ¢ikardiklari yonlere gore cesitli yontem ve teknikler dnermekte ve
kullanmaktadirlar. Bu yontem ve teknikler genellikle dinleme, taklit etme, ses ve duyu
organlarimin hareketlerini ogrenmeye dayalidir. Farkli yonlere agirlik vererek anlayis
ve Ogretim ozellikleri degisen bu ii¢ yaklasim da kendi igerisinde ¢esitli teknikler
barindirir. Ancak sesletim becerisinin en iyi sekilde Ogrenilebilmesi igin her iki
yoniiniin de gelistirildigi, taklitten 6te uygulamaya doniik ¢aligmalara ihtiyag vardir

(Tekin, 2020).

2.11.Sesletim Ogretiminde Yéntemler’

* Bu bélimde su calismadan yararlanilmistir: Tekin, G. (2020). Tlrkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
sesletim egitimi. Karatay, H. (Ed.) Tirkcenin yabanci dil olarak égretimi el kitabi (349-376). Ankara: Pe-
gem Akademi.
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Yabanci dilde sesletim becerisinin edinilmesi i¢in bilingli ve ¢ok yonlii bir
egitim siirecine ihtiya¢ vardir. Bir yabanci dile sadece maruz kalarak onu otomatik
olarak edinmek, oOzellikle ergenlik doneminden sonra zorlagmaktadir. Bu nedenle
yabanci dillerin bilingli bir ¢aba ile Ogretilmesi ve Ogrenilmesi gerekmektedir

(Lenneberg, 1967, s. 176).

Sesletim egitimindeki yontem ve teknikler genellikle dinleme, taklit etme, ses
ve duyu organlarinin hareketlerini 6grenmeye dayalidir. Ancak yaklagimlarin kullandigi

yontem ve teknikler 6n plana ¢ikardiklar: sesletim yoniine gore degismektedir.

Sesletim becerisinin en iyl sekilde ogrenilebilmesi i¢in taklidin Otesine
gecilmesi ve uygulamaya doniik calisilmasi gerekmektedir. Morley (1991), bu becerinin
gelistirilmesinde konusmaya dayali ii¢ ¢esit yontemden bahsetmektedir. Bunlardan
birincisi gereken durumlarda taklide dayali konusma caligmalari; ikincisi onceden
hazirlik yapilarak uygulanan konusma calismalar1 digeri de bir rehberin bulunmadigi,
hazirliksiz ve kendi kendine yapilan konusma yontemidir. Bu etkinlikler, 6grencilerin
dinleme algilarin1 gelstirmekte ve anlamalarina yardimci olmaktadir. Pargali birimler ve
parcalariistii birimlere birlikte odaklanmaktadir. Ayrica dikte calismalarindan da

yararlanilabilir.

Fraser'in (1999) Elestirel Dinleme yaklasimi 6grenciler icin ses kayitlarini
kullanir. Konusmalarin disa vurulmasinin; daha sonra bunlar1 ¢oziimleme ve geri
bildirim araci olarak kullanmanin faydali oldugu diisiiniilmektedir. Elestirel Dinleme,
etkilesimlerin gézlemlenmesi ve ¢oziimlemesine odaklanir. Bu yaklasim, insanlarin ne
soylemek istediklerini; ger¢ekte ne soOylediklerini ve bagkalar1 tarafindan nasil
anlasildigr arasindaki farki vurgular (Fraser, 1999). Etkili yontemlerin "sesletimin
biligsel bir beceri oldugu” fikrine dayandirildigini, dil hakkinda bilingli ve fiziksel
olarak bedenin kullanildig1 seyleri yapmay:r igerdigini belirtmektedir. (Fraser 2006;
Gilner, 2006).

Kjellin tarafindan sunulan bir diger yontemde ise baslangigta sdzciik dbekleri

veya ciimlelerdeki biiriinsel Ozelliklerle birlikte dilbilgisi, kelime bilgisi gibi dil
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kazanimlar biitiinlestirilir (Kjellin, 1999, s. 17). Bu, geleneksel bir sekilde genel dil
becerilerinin kazandirilmaya calisildigi, biiriinsel 6zelliklere hi¢ deginilmeyen ve sadece

parcal1 birimler {izerinden yapilan dil 6gretimi icin alternatif bir yontemdir.

Neufeld (1987), sesletim egitimi i¢in geciktirmeli liretim yaklasimi isminde bir
yontem tanimlamaktadir. Bu yontemde Ogrencilerin, dogru ses iiretimlerine gecene
kadar yabanci dili sesletme konusunda beklemeleri istenir. Hatalarin sesletim
farkliliklarina neden olacagi ve dogru tlretimlerin de hedef yoniinde {iretimler
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bir dilin sesletimi, en iyi deneyimleme ve dile maruz
kalma yoluyla 6grenileceginden, dgrencilerin konugmaya c¢ok erken gegmeleri istenmez.
Bu yaklasimda, siklikla sozclik obeklerinden, ortak ezgi kaliplarinin gorsel-isitsel
sunumu ve sesbirimsel farkliliklarin isitsel olarak ayrimini saglayacak kisa climlelerin
dinlenmesi onerilir (Akt. Gilner, 2006). Ogrencilerin ncelikle sessiz bir dénemden
gecerek tiretim i¢in kendilerini hazir hissetmeleri gerekmektedir. Hatali sesletimlerin

ornek olusturmasi engellenmeye calisilir. Daha cok taklide dayanmaktadir (Tekin,

2020).

Bu yontemlerin disinda sesletim egitiminin uygulama basamaginda
kullanilmak {iizere gelistirilen teknik ve etkinlikler bulunmaktadir. Bu teknikler asagida

siralanmastir:

2.12. Sesletim Ogretiminde Teknikler®

Sesletim egitimi yontemlerinin disinda sesletim egitiminin uygulama
basamaginda daha ozellestirilmis teknik ve etkinliklere ihtiya¢ vardir. Giinlimiizdeki
yenilik¢i programlarda sesletim becerisi ile ilgili olarak en Onemli degisim, temel
sesbilgisel yaklasimin yanisira ses sistemini de dikkate alan iletisimselliktir. Bunun
sebebi anlasilabilir bir sesletimin temel olarak iletisimin en 6nemli pargasi olmasidir.

1980’lerde baslayip 1990’larda yiikselis kazanan sesletim egitimiyle birlikte dil

* Bu bslimde su calismadan yararlanilmistir: Tekin, G. (2020). Turkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
sesletim egitimi. Karatay, H. (Ed.) Tirkcenin yabanci dil olarak égretimi el kitabi (349-376). Ankara: Pe-
gem Akademi
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Ogretiminde; Ogrenmeyi Ogrenme ve Ogretme, Ogretimin Ogrenciler iizerindeki
kazanimlari, 6gretmen ve 6grencilerin rollerini yeniden tanimlama; 6gretim uygulama
ve yonergelerini de kapsayan iletisimsel yaklagimlarin ortaya ¢ikmasini saglamistir
(Morley, 1991, ss. 485- 512). Ancak oncelikli olarak hedef dilin pargali birimlerinin
tam ve dogru olarak edinilmesinin ardindan iletisimsellik boyutunda parcalariistii
birimler sesletim egitimine dahil edilmelidir. Ciinkii dilin tiim yapilar1 aslinda iletisim

siirecine hizmet etmektedir ve sesler iizerine inga edilmistir.

Kenworthy’ye (1987) gore her dilde kendine 6zgii kategoriler bulunur ve yeni
bir dil 6grenme siirecinin bir pargasi da dnemli seslerin neler oldugunu 6grenmektir. Bir
dili sesletmeyi O6grenmek c¢ok karmasik bir gorevdir ve diger karmasik 6grenme
gorevlerinde oldugu gibi, gorev bir sekilde yapilandirilmissa ve O6grenci tam olarak
neyin icine dahil edildiginin farkinda ise 6grenme siireci kolaylasabilir. Ogrencilerin
ayrica sesletim becerilerini gelistirmeleri i¢in kaygilanmalar1t da Onemlidir. Dil
ogreniminde de herhangi bir 6grenme goérevinde oldugu gibi bireyin kendisinin hedef

belirlemesi ve bunlar1 gerceklestirmek i¢in ¢ok ¢aligsmasi bireyin yararina olacaktir.

Sesletim egitiminin zorluk sebeplerinden biri ana dili etkisidir. Baglangicta her
birey dogustan her sesi ¢ikarabilecek durumdayken ana dillerinin etkisi sebebiyle bu
aliskanlig1 kaybetmektedir (Harmer, 2007, s. 250). Yabanci dil 6grenim asamasinda ses
sistemlerinin birbirinden farkli olmasi da seslerin dogru duyulmasini zorlastirmaktadir.
Sesleri dogru bir sekilde tiretebilmek icin sesler arasindaki farkliliklari kavramak
gerekmektedir. Bunun i¢in seslerin resimler, diyagram ve aciklamalarla nasil
bogumlandigini anlatmak; seslere dikkat ¢ekmek yani kulagi egitmek Onemlidir.
Ogrencilerin  sesleri dogru duymalar1 dogru sesleri iiretmelerindeki ilk adimdir
(Kenworthy, 1987). Bu bazen zitliklar1 6n plana ¢ikararak bazen de 6grencilerin kendi
ana dillerindeki benzer sesleri kullanarak yapilabilir. Onemli olan bireylere sesleri

duyma firsatlar1 sunmaktir.

Sesletim Ogretiminde ayni zamanda ¢ok uyaranli teknikler (isitsel, gorsel,
dokunsal) kullanmak da bireysel farkliliklardan kaynaklanan sorunlari en aza

indirgeyebilir. Farkli yontemlerden yaklagmak da olduk¢a yararlidir. Her sesin 6grenim
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stireci -bu sira her zaman bu sekilde olmasa bile- gorsel, isitsel, dokunsal olarak bir
biitliin seklinde yasanmalidir. Bu sekilde Ogrenciler yontemlerini giiclendirme firsati

bulurlar (Acton, 1997).

Bu tekniklerden bazilari seslerin fiziki olarak ¢ikarilis bilgi ve aciklamalarina
dayanmaktadir. Yabanci dilde sesletim becerisi kazandirmak edinme yoluyla degil
o0grenme yoluyla gerceklestiginden bu teknikler sesletim becerisi igin oldukca
faydalidir. Birey bilmedigi bir beceriyi dinleme ve taklit yoluyla cok daha fazla zaman
ayirarak edinebilse de agiklamalara uyarak ve kurallarini uygulayarak kisa zamanda
daha kalic1 kazamimlar elde edebilir. Ornegin; sesletimin fiziksel kaynaklarini daha iyi
anlamlandirmak i¢in ayna yardimiyla sesleri bogumlama esnasindaki dudak ve g¢ene
pozisyonlarinin izlenmesinin faydali olacagi belirtilir (Bowen ve Marks 1992, s.8;
Harmer, 2007). Hancock (2017), biikme, c¢evirme gibi dil ¢aligmalarinin faydali
olacagini ifade eder. Yeni seslerin dogru bir sekilde iiretilmesi i¢in dogrudan ve agik
egitimin sadece dinleme ve taklit etmeye dayanan taklitci Ogretimden daha iyi
performans sagladig1 bilinmektedir (Catford ve Pisoni, 1970). Hago ve Khan (2015)
sesletim egitiminde dil, dis ve dudak pozisyon ve sekillerinin gosterilecegi ses iiretim
caligmalarinin; uluslararas1 fonetik alfabe ve bilgisayar yazilimlarinin; dinleme
araglarinin, televizyon kanallarmin, radyo ve gorsel medyanin, baglam diyaloglarinin,
tekerlemelerin, paragraf okumalarinin, kisa sunumlarin, resim betimlemelerinin ders
siirecine dahil edilerek kullanilabilecegini ileri slirmiistiir. Tiim bu uygulamalar1 igeren

teknikler agsagida siralanmistir:

2.12.1.Fonetik transkripsiyon teknigi

Sesletim egitiminde sesleri ve sesler arasindaki farkliliklar1 model dgreticilerin
ornek bir sekilde gostermeleri bazen yeterli olmamaktadir. Boyle durumlarda seslerin
hart olarak gorsellestirilmesi seslere karsi farkindalik anlaminda yarar saglamaktadir.
Herhangi bir dilin parcali ses birim ve biiriinsel 6zelliklerinin temsilinde kullanilan IPA
(Pekacar ve Dilek, 2009, s. 136) uzun siiredir kullanilan ve bilinen tekniklerden biridir.

Ancak, her simgenin bir sese denk geldigi bu teknigi islevsel bir sekilde kullanabilmek
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icin Ogrencilerin daha 6nceden bunu biliyor olmalar1 gerekmektedir. Aksi takdirde
Ogrencilerin 6nce bu kodlar1 6grenmeleri gerekse de yabanci dil Ogretiminde
kullanilabilecek giiclii bir teknik oldugu diisiiniilmektedir (Winievska). Bu teknik daha
profesyonel bir sekilde sesler iizerine egilmektedir. Seslerin degiskeleri ve
farkliliklarina dayanir. Ancak genel 6gretim diizeyinde siklikla kullanilmasi zordur.
Oncelikle bu teknigin bilgisini edinmis olma sart1 dil 6greniminde her bireye yonelik

olmayabilir (Tekin, 2020).

2.12.2. En kiigiik ¢ift teknigi

En kiiciik ciftler, tek bir sesle anlami1 degisen kelime veya climle ¢iftleridir. Bu
teknik, 6gretmenin, tek bir ses farki olan kelimeleri segmesi ve bu kelimeleri, seslerdeki
farki anlamalarini saglamak i¢in sinifta siirekli olarak calismasiyla devam eder. Bu
calismalar, dinleme algilarini ve sdzlii iiretimi gelistirir. Ogretmen bu teknigi kullanarak
ilk énce dgrencilerin dinleme becerisine hakim olur. Ogretmen iki kelime sdyler ve
Ogrencilerden ayn1 ya da farkli olup olmadiklarina karar vermelerini ister. (Arimilli, ve

digerleri, 2016)

Ogretmen kelime ciftlerini okurken, dgrenciler duyduklari kelimeyi ¢ember
icine alir veya isaretler. Aninda geribildirim vermek ve yanlis kelimeyi secen kisilere
her iki kelimeyi tekrar duyma sansi vermek onemlidir. Ogretmen, 6grenicilerin sesi
tretmesine yardimci olmak ic¢in sesleri uzatarak ya da bogumlamalarint dikkatle
belirgin bir sekilde gostererek biraz abartili sdyleyebilir. Ancak oOncelikle kelimeler
dogal bir sekilde konusma dilinde oldugu gibi sdylenmelidir. Anlasilmas1 gii¢
kelimelerde bu denenebilir. Hedef sesin konumunu ve birlikte bulundugu sesleri
degistirmek de onemlidir. En kiiciik ¢ift etkinlikleri ses kaydi araciligiyla da yapilabilir
ancak geri bildirim vermek ve Ogrencilerin sesleri tekrar duymasina firsat vermek

gerekir (Kenworthy, 1987).

Sesler, farkli dizilerde, konumlarda (6rnegin belirli bir sesli veya sozclikten
sonra, kelimelerin sonunda ve kelimelerin basinda) ve farkli birlesimlerde duyulmalidir.

Seslerin yalin hilde duyulmasii saglamak ¢ok oOnerilen bir uygulama degildir. Ciinkii



66

sesleri duyma seklimiz bu degildir. En kiigiik ¢ift teknigi, 6grenciler i¢in ana dili ve
hedef dil arasinda sorun yaratan sesler i¢in ¢ok yaygin bir sekilde kullanilmaktadir.
(Bowen, 1972, s. 87) Bu teknikle daha ¢ok linsiizlere yonelik ¢alismak daha etkili

olabilmektedir.

K sesinin bogumlama ¢aligmasi:

Ka, Ke, K1, Ki, Ko, Ko, Ku, Kii

Kak, Kek, Kik, Kik, Kok, Kok, Kuk, Kiik,

Kag, Keg, Kig, Kig, Kog, Kog, Kug, Kiig, (Yalgin, 2012, 107).

Rab, Reb, Rib, Rib, Rob, R6b, Rub, Riib

Bar, Ber, Bir, Bir, Bor, Bor, Bur, Biir (Temizyiirek ve digerleri, 2011, s. 98).

2.12.3. Gorsel giiclendirme

Bu teknikte Ogretmen, Ogrencilerin farkindaliklarini arttirmak igin grafikler,
renk ¢ubuklari, resimler, ses ve renk ¢izelgeleri vb. kullanir. Cocuklar i¢in egzersiz ve
tekerlemeler daha uygunken yetiskin Ogrenciler i¢cin bu teknik kullanilabilir. Ses
grafikleri sesli ve sessiz harflerin, birer satirla boliinerek hazirlanip renklerle temsil
edilmesidir. Boylece okuyucu sesleri kolayca tanimlar. Vurgu kaliplari, belirgin vurgu
hecelerinin altlarindaki bir nokta ile gosterilir veya bliyiik harfle yazilarak 6grenciler
tarafindan kolaylikla anlasilabilir hale getirilebilir (Arimilli ve Digerleri, 2016; Chen,
Fan ve Lin, 1996; Wei, 2006; Arimilli ve digerleri, 2006; Hewings, 2018).

Sesletim Ogretimi genellikle hem geleneksel hem de modern ydntemlerde
gorsel destegin kullanimi ile yakindan iligkilidir. Bu teknik cizelgeler, diyagramlar,
kartlar ve eskizler vasitasiyla sesletim dgretimine gorsel destek yapilabilecek bir¢ok yol
sunmaktadir (Winievska). Bunlardan biri de ses-renk kartlaridir. Kart, her biri hedef
dildeki bir sesi temsil eden renk bloklarmi icerir. Ogretmen ve daha sonra égrenciler,
heceler, kelimeler ve hatta ciimleleri bigimlendirmek i¢in bu kartlarin {izerindeki renk

bloklarmi1 gosterirler. Ogrenciler iki ses hakkinda geliski yasadiklarinda ve ayirt
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edemediklerinde bu ses-renk kart1 onlara hangi sesi ¢ikardiklar1 konusunda geri bildirim

saglamak i¢in kullanilir (Larsen Freemen ve Anderson, 2014, cev. Calp).

2.12.4. Tekerlemeler

Anlamdan uzak bir sekilde belirli seslerin tekrarina dayanan tekerlemeler hem
dinleme hem sesletim becerisine yonelik olarak kullanilmakta ve yarar saglamaktadir.
Ayn1 zamanda, yabanci dil Ogrencilerinin sesletimlerinin yani sira dili anlama
becerilerini de desteklemektedir (Arimilli ve digerleri, 2006). Tekerlemele hedef dilin
ses kaliplarin1 anlamalarina, seslere dair farkindaliklarina yardimer olur (Erdem ve
digerleri 2015; Ilgiin, 2015). Ozellikle bogumlama ¢alismalarinda kullanilan
tekerlemelerin her birinde amag sesleri hizli sdylemek degil, dogru bogumlamaktir.
Tekerlemelerin basit veya karisik anlamli olmasi yahut higbir anlam tasimamasi
gerekmektedir. Boylece zihnin anlama kaymasi dnlenmektedir (Temizyiirek, Erdem ve
Temizkan, 2011, s. 97). Ogrencilerin dnce yavas daha sonra hizlanarak tekrar etmeleri

saglanarak zorlanilan seslerin sesletimleri agsamali olarak kazandirilabilir (Tekin, 2020).

2.12.5. Sesli okuma

Sesletim becerisini her iki yonden gelistirecek diger bir teknik sesli okumadir.
Ogrenciler yiiksek sesle okuma yapmalar1 esnasinda sadece kelimeleri ve ciimleleri
parcali birimler yoniinden sesletmekle kalmaz ayni1 zamanda ifadede aktarilmak istenen
anlamlar1 da tanirlar. Sesli okuma tekniginin 6ncelikle parcali birimlerin sesletilmesinde
tyilestirici bir 6zellige sahipken sesli okumada biiriinsel o6zellikleri de gelistirdigi
diisiiniiliir. Ogrenciler ciimle ya da metindeki baglamlara uygun bir sekilde okumay1

Ogrenirler.

Sesli okuma bir metni ya da siir1 dogru bir sesletme ve vurguyla okumanin
hedeflendigi bir tekniktir (Arimilli ve digerleri, 2006; Gibson, 2008; Hismanoglu ve

Hismanoglu, 2010). Ogretmen ve dgrenci igin ayn1 anda geri bildirim ve diizeltmeye de
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imkan sagladig1 i¢in kullanishh ve pratiktir. Boylece Ogrencilerin sesletimlerindeki

hatalarinin fosillesmesi engellenmis olur.

2.12.6. Isitsel destek

Geleneksel sesletim Ogretimi yapilan simiflarda etkili ve faydali oldugu
diisiiniilen bir diger destekleyici teknik isitme-giiclendirme yontemidir. Sesletim
egitiminde dinleme-taklit etme uygulamalart uzun zamandir kullanilmaktadir. Ancak
artik sadece tekrarla hedef dilde dogru ses aligkanliklarinin edinilecegi diisiincesi
gecerliligini kaybetmistir. Buna ragmen, birincil Ogretim araci olarak dinleme ve

tekrarlama kullanimi siirmektedir (Celce-Murcia ve digerleri, 2008, s.295).

Bu yonteme dayanan teknikler genelde {iiretime yoneliktir ve Ogrencilerin
konusmasini gelistirmeyi amaglar. Bu tiir tekniklerin ¢ogu, farkli anlamlara sahip ve
sesletimleri yalnizca bir sesle farklilik saglayan en kiiciik ¢iftleri kullanir. En kiiciik c¢ift
calismalari, Isitsel Dilsel yontem zamaninda ortaya atilmistir ve halen hem sdzciik
diizeyinde sorunlu sesleri dinleme ve ayirt etme hem de climle diizeyinde baglamda

kullanilmaktadir. (Winievska).

Morley (1991), ozellestirilmis konugma odaklt dinleme tekniklerinin;
Ogrencilerin isitsel algilarini, sesletim / konugma iletisiminin boyutlar1 i¢in ayirt edici
dinleme becerilerini ve genel isitsel anlamalarin1 gelistirmelerine yardimei
olabileceginden bahseder. Ayrica {inlii-linsliz seslerin ve bunlarin birlesimlerinin

algilanmasinin yani sira biiriinsel 6zellikleri de gelistirebilecegini belirtir.

Bu teknigin araglarindan biri de ses kayitlaridir. Bu teknik, 6grenci ya da
Ogretmenlerin pratik saglamalar1 veya model sesletmeler gergeklestirmeleri iizerine
kuruludur. Kullanim kolaylig1 saglamas1 ve 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekmesi siklikla
kullanilmasii saglar. Etkinliklerde Ogrencilere ses dosyalari dinletilir ve onlardan
kendi iirettikleri sesleri kaydetmeleri istenir. Ogrenciler kendi sesini dinleyebilir ve

hatalarini diizeltebilirler (Arimilli ve digerleri, 2006; Aufderhaar, 2004). Ogrencilerin
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kendi tiretimlerini dinlemeleri; eksikliklerini fark etmeleri ve gelismelerini takip ederek
Onlemler alabilmeleri agisindan ¢ok dnemlidir. Ayn1 zamanda ses kayitlar1 6gretmenler
icin de dinleme etkinliklerinde kolaylik ve zamandan tasarruf saglamakta; 6grencilerin

dinleme algilarin1 gelistirerek anlamalarina yardime1 olmaktadir (Tekin, 2020).

Sesletim caligmalarinda Ogretimin Onemli bir pargasi olan bu teknigi
kullanirken 6gretmenlerin de buna yonelik ¢calismalar hazirlamalar1 6nemlidir. Sunulan
her yeni kelimede, 6zellikle 68rencilerin not almasi, hatirlamasi ve kullanmalar1 istenen
kelimeler 6rnek modellemelerle vurgulanarak vurgu Oriintiisiinii belirtme aligkanliginin
kazandirilmas: 6nemlidir (Kelly, 2001). Isitsel destek teknigi, sesletim egitiminin temeli
olan dinleme becerisinin kazandirilmasi1 ve etkili bir sekilde kullanilmasinda oldukca
onemli bir tekniktir. Tim yaklagimlarin en temelde uyguladigt ve bu yolla
kazandirmaya calistig1 sesletim becerisi esasen dinleme becerisinden elde edilecek
hedef dilin maruziyetine; bu dilde taklit becerisinin yerlesmis olmasina ve baglama
uygun kullanilmasina dayalidir. Dolayisiyla tiim yaklasimlarda cesitli sekillerde ve

sik¢a kullanilmaktadir (Tekin, 2020).

2.12.7. Dokunma destegi

Dokunma destegi veya dokunma hissi ile gii¢clendirme genelde daha geri
planda olan bir tekniktir. Ancak bu teknik giiniimiizde sesletim O6gretiminde sikca
kullanilmaktadir. Bu teknikle pargali birimlerin 6gretiminde dgrencilere basit dokunsal
aciklamalar verilebilir. Ornek olarak, dgrencilerin ses tellerinin titresimini hissetmek
icin parmaklarini bogazlarina yerlestirmeleri veya kulaklarini elleriyle tutmalari; nefes
alma sirasinda ise bunu anlamak i¢in parmaklarin1 agzina koymalar1 istenebilir (Celce-

Murcia ve digerleri, 2008, s.296).

Bu teknikte ses kisiye isitsel olarak hissettirildikten sonra tekrarlatilir. Bu
siiregte sabir ve giidiileme &nemlidir. Ogrenciye sesbilgisel olarak sesin nasil
cikarilacagi anlatilmali ve ses birka¢ kez tekrarlanmalidir. Daha sonra seslerin agiz

bolgesinde hangi organlarin yardimiyla c¢iktigi gosterilmelidir. Dilin c¢esitli sesler
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tizerindeki konumuna dikkat c¢ekilmeli; diger organlarin sesteki etkisi elle
hissettirilmelidir. Bu ¢alismalarda ayna yardimiyla ogrencilerin sesleri ¢ikarirken
kendilerini izlemelerine imkan verilmesi daha somut bir 6grenme gergeklestirecektir
(Temizyiirek ve digerleri, 2011). Ogrencilerin dil hareketlerini agizlarinda hissetmeleri,
dudaklarmin seklini izlemeleri ve dilin dis ve dudaklarla; ayn1 zamanda yiizdeki kaslarla
nasil etkilestigini hissetmeleri i¢in firsat yaratilmalidir (Odisho, 2014, s.65). Ozellikle
parcal1 birimlerin 6gretiminde kullanilan ve fayda saglayan bu teknik dinleme ve taklit
etmeden ziyade Ogrencilerin sesletim becerisine bilgisel ve kuralsal yaklagmalarina
olanak saglamaktadir. Seslerin ¢ikarilmasi konusunda ne yapacagini bilen; sesler
tizerinde hangi ses organinin etkisi oldugunu bilen 6grenciler 6grenmeyi daha bilingli

hale getirebilirler.

2.12.8. Sesletim oyunlar1

Sesletim egitimi, hem ¢ok uyaranli ve yonliiliigii saglamak hem de 6grenimi
eglenceli ve etkilesimli bir hale getirebilmek i¢in birtakim oyunlarla desteklenebilir.
Demirel (2019, s. 108), hedef dildeki seslerin dogru sesletimini saglamak ya da hatalari
belirleyip neyin 0gretilmesi gerektigini ortaya koyabilmek i¢in sinif i¢inde “Kulaktan
Kulaga”, “Bingo”, “Aywrt Etme”, “Mini-Bingo” gibi oyunlara yer verilebilecegini
belirtmistir.

Bu oyunlar genellikle dinleme taklit etmeye, {inlii ve tinsiizler arasindaki
sesbirimsel farkindalifi kazandirmaya yarayan oyunlardir. Bu oyunlardan ozellikle

sesletimin pargal1 birimlerini gelistirmede etkin bir sekilde yararlanilabilir.

a. Kulaktan Kulaga: Sesletilmesi istenen sozciik kulaktan kulaga dolagarak sozciigiin

en son hali ilk haliyle karsilagtirilarak hatalar diizeltilir.

b. Bingo: Ogrencilere verilen karttan farkli sekilde duyduklari sesi isaretlemeleri
istenir. Baz1 6gretmenler, bingo kartindaki karelerde normal sézciikler yerine ses

veya fonemik olarak hecelenmis kelimeleri yazarak sesli bingo oynarlar. Ogretmen
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sesi ya da kelimeyi sdylediginde, 6grenciler o karenin listiinii ¢izerler. Biitiin sesleri

bilen 6grenci “Bingo ” yapar ve 0diil alir (Harmer, 2007, s. 255).

c. Ayirt Etme: Iki farkli sesi iceren kartlar hazirlanarak o sesler tahtaya yazilir.
Ardindan 6grencilerden sdylenen kelimelerin igerdigi sese gore o sesin oldugu kartin
yanina gitmeleri istenir. Bu sekilde diger 6grencilerin de katilimiyla simif etkinligi

uygulanmis olur (Celce-Murcia ve digerleri, 2011).

d. Mini-Bingo: Ogrenciler, kendilerine dagitilan karttaki kelimeler arasindan
ogretmenlerinin okudugu kelimeleri bulmaya calisirlar. Tamamini bulan &grenci

“Bingo” yapmis olur.

2.13.Pargali Birimlerin Ogretim Etkinlikleri’

Dil o6gretim yaklasimlarindan iletisimsel yaklagimi temel alan biitiinciil
yaklagim, sesletim 6gretimi i¢in geleneksel ve bugiin de hala gegerli olan bazi teknikler
kullanmaktadir. Bunlar; dinleme ve taklit i¢in ses-video kayitlari, bilgisayar
laboratuvarlari ¢calismalari, bogumlanma agiklamalar1 ve fonetik alfabe, en kiictik cift ve
baglamsallagtirillmis sekli, gorsel yardim ve tekerlemeler, gelisimsel yaklasim
caligmalari, sesli ve ezberden okuma, Ogrencinin kendi {retimlerini kayit ve 06z
degerlendirme gibi tekniklerdir (Celce-Murcia ve digerleri, 2008, s. 10, Kelly, 2001).

Buradan hareketle tarama yoluyla asagidaki etkinlikler derlenmistir.

2.13.1. Tiirkgenin sesini dinle

Diizey: Temel Diizey (A1 ve A2 Kurlar)
Hedef: Estetik duyus ve ses farkindalig1 gelistirme.
Uygulama:

> Bu bélimde su calismadan yararlanilmistir: Karatay, H. ve Tekin, G. (2019b). Konusma egitiminin parca-
I birimleri: ses ve sesletim egitimi. Kesit Akademi Dergisi, 5 (19), 541-563.
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1. Hedef dildeki ana dili konusucularinin yaptiklart konusmalar ses kaydi olarak
Ogrencilere dinletilir.

2. Ogrencilerden bu dilin kulaga nasil geldigi hakkinda goriis almir. Onemli olan
konusma igeriginin anlagilmasi degil, hedef dile karsi estetik yonden farkindalik

kazandirilmasidir (Laroy, 2008).

2.13.2. Bingo!

Diizey: Temel Diizey (Al ve A2 Kurlar)

Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama:

1. Her 6grenciye bir kart verilir.

2. Calisilacak sesler sinifin durumuna gore belirlenir. Bu etkinlikte ses yerine
kelimelerle de calisilabilir. Sesler tek tek soylenir ve Ogrenciler, duyduklar1 sesleri
kartlarinda bularak {izerini ¢izer ya da kapatirlar.

3. Ogrenciler kartlarindaki diger kelimelerin de hedef sesi icerip igermedigini kontrol
ederler.

4. Ogretmenler ayrica, dgrencilerden, iizerini ¢izdikleri kelimelerle ilgili baska bir 6rnek
kelime yazmalarini da isteyebilir.

5. Ogrenci kartin1 doldurdugunda “Bingo!” diye bagirir ve kartlar kontrol edilir (Kelly,
2001; Kenworthy, 1987; Celce-Murcia ve digerleri, 2008; Hancock, 2017; Hewings,
2018; Goggiin, 2016; Bowen, Madsen ve Hilferty, 1985; Topbas, Eksen ve Eksen,

2015).

Ornek:
O U S C
1 E J Z

2.13.3. En kii¢iik ¢iftler

Diizey: Temel Diizey (A1 ve A2 Kurlar)
Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.
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Uygulama:

1. Ogrencilere daha 6nceden hazirlanan, iizerinde kelimeler icin hiicreler igeren tablo
kagitlar1 dagitilir.

2. Ogrencilerin dgretmenden duydugu en kiigiik ¢ift kelimelerini tabloya yerlestirmeleri
istenir.

3. Her kelime bir kez seslendirilir ve dogru bi¢cimde en ¢ok kelime yerlestiren oyunu
kazanir (Topbas, Eksen ve Eksen, 2015; Celce-Murcia ve digerleri, 2008; Gog¢giin,
2016; Kenworthy, 1987; Kelly, 2001; Hewings, 2018; Bowen, Madsen ve Hilferty,
1985).

Ornek:

2.13.4. Ses puanlama

Diizey: Temel Diizey (A1 ve A2 Kurlar)
Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama:

1. Calisilacak sesler, 6gretmen tarafindan tahtaya yazilarak her ses bir puan birimiyle
eslestirilir. Bunun i¢in Ebced hesabindaki alfabenin sayisal degerleri kullanilarak ileti
yazmalar1 da istenebilir.

2. Ogretmen hedef sesi iceren kelimelerin toplam puanlarini daha énceden belirler.

3. Ogrenciler, 6gretmenin okudugu her kelimenin puan degerini bulur.

4. Dogru toplam puani bulan oyunu kazanir (Hancock, 2017 temel alinarak
hazirlanmaistir).

Ornek:

a:l,e:2,1:3,1:4,b:5,k: 6,¢: 7, p:8.....

“Kapict” kelimesi: 6+1+8+3+7+3=28 Toplam puan.
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2.13.5. Renklendirme

Diizey: Temel ve Orta Diizey
Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama:

1. Ogretmen tarafindan dnceden her kelimenin harf sayisina gére hazirlanmis boyama
kutucuklarinin oldugu kagitlar 6grencilere dagitilir.

2. Her ses, tahtada bir renkle iliskilendirilir.

3. Ogrencilerden 6gretmenin seslendirdigi kelimelerdeki ses renklerine gore sese ait
kutucugu kagit iizerinde boyamalart istenir.

4. Dogru renk tablosunu olusturmalar beklenir.

5. Gerekirse ardindan 6gretmen kendisi tahtada kelimeleri dogru renklerle eslestirir.
(Celce-Murcia, ve digerleri, 2008; Laroy, 2008’den uyarlanmustir.)

Ornek:

I: Pembe, L: Sar1, A: Kirmizi, C: Mavi

flac:

C: Mavi, i: Pembe, E: Turuncu, K: Beyaz

Cicek:

2.13.6. Kulaktan kulaga

Diizey: Temel ve Orta Diizey

Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama:

1. Ogrenciler kendi aralarinda dorderli ya da beserli gruplara ayrilirlar.

2. Ogretmen sorunlu sesler iizerinde aciklama yaptiktan sonra her gruba hedef sesi
iceren bir kelime soyler.

3. Ogrenciler kulaktan kulaga kelimeyi tasirlar.

4. Son 0grencinin de kelimeyi dogru bir sekilde bozmadan sesletmesi beklenir.
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5. Kelimeyi yanlis sesleten Ogrenci tahtaya cikarak dogru kelime ile ilk sdylenen

kelimenin karsilastirmasini yapar (Dalton, 1997°den gelistirilmistir).

2.13.7. Sesi koru

Diizey: Temel ve Orta Diizey

Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme, seslerde tutarlilik saglama.

Uygulama:

1. Ogrencilere i¢inde en kiigiik ciftlerin oldugu kartlar dagitilir.

2. Her grup bir sese ait en kiiciik ¢iftten sorumludur.

3. Bir grup kendi kelimesini sdyler ve diger gruplar da sirayla kendi kelimelerini sdyler.
4. 11k soyleyen grup diger gruplarin kelimelerinden etkilenmemeye calisir ve en son
tekrar kendi kelimesini sdyler (Laroy, 2008’den uyarlanmaistir).

Ornek: dal-del, sal-sel, kel-kil

2.13.8. Sesi hisset

Diizey: Temel ve Orta Diizey
Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama:

1. Ogrencilere her sesin nasil gikarildigina dair gorseller kullanilarak agiklama yapilir.

2. Once oOgretmen sesi Ogrencilere doniik olarak c¢ikarir ve konusma organlarinin
hareketlerine dikkat ¢ekerek tekrar eder.

3. Ayna egliginde 6grencilerden sesleri ¢ikarmalar istenir ve tekrar ettirilir.

4. Ogrenci ayna karsisinda sesi cikarirken konusma organlarinin hareketlerini anlatir.
(Laroy, 2008’den uyarlanmistir).

Ornek: /i/ sesinin ¢ikarilisinda dudaklar diiz, dilucu alt sira dislerin ardinda, ¢ene agis1

ise dar durumdadir (Ergeng ve Bekar Uzun, 2017).
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2.13.9. Hangi sesleri ¢ikarabilirsin?

Diizey: Temel ve Orta Diizey

Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama:

1. Ogretmen tarafindan dgrenciler i¢in sorunlu sesler belirlenir.

2. Ogretmen sesletim yaparken 6grencilerden kendilerini dikkatle dinlemeleri istenir.

3. Sesler 6nce Ogretmen tarafindan model olarak ¢ikarildiktan sonra 6grencilere hangi
hareketlerle ¢ikarildig1 sorulur.

4. Ornegin, “h” sesi nefes verir pozisyonunda, “f” sesi ise ist dislerin alt dudak iizerine
konup hafif bir agiklik birakilmasiyla nefes verme sonucu gerceklesir. Daha sonra eller
bogaz iizerine konularak “f” sesindeki ac¢ikligin biraz daraltilarak “v” sesinin olusumu

gosterilir (Laroy, 2008).

2.13.10.Sesler ve duyular

Diizey: Temel ve Orta Diizey

Hedef: Ses farkindalig gelistirme.

Uygulama:

1. Ogretmen tarafindan 6grencilerin sesletimde zorlandiklari sesler belirlenir.

2.1ki sesi karistirma egilimindelerse o sesleri igeren basit kelimeler liste olarak
hazirlanir.

3. Sesler 6grencilere birkag kez fisilti, bagiris seklinde ve her ses arasinda 5 saniye
sessizlikle dinletilir.

4. Daha sonra 6grencilerden dinledikleri sesleri zihinlerinde birer renkle eslestirmeleri
istenir.

5. Ogrencilerden hangi sesi hangi renkle eslestirdiklerini yazmalari istenir.

6. Sesin rengini gorsellestirmeleri ve o sesi igeren kelimeleri yazmalari istenir (Laroy,

2008).
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2.13.11.Sessiz dikte/Dudak okuma

Diizey: Temel ve Orta Diizey

Hedef: Dudak pozisyon ve hareketlerinin farkina varma, dogru sesletimi saglama.
Uygulama:

1. Bu etkinlikte 6grenciler sesler arasinda ayrim yapabilmek i¢in ses iiretiminin goriiniir
Ozelliklerine odaklanirlar. Buradaki ama¢ hem dinleyici hem de konusmacinin seslerin
nasil ¢ikarildigin1 anlamasini saglamak ve onlar1 ses c¢iftleri arasindaki dudak
hareketlerinin farklarina karst daha bilingli hale getirmektir (Hewings, 2018).

2. Ogretmen tarafindan birbirine benzeyen ancak ses farkliliklar1 bulunan kelime ¢iftleri
belirlenir.

3. Smif gruplara boliiniir. Her grup bir kelime ¢iftinden sorumlu tutulur.

4. Bu kelime ciftleri kagit tizerinde 6grencilere de dagitilir.

5. Kelime ciftleri sirayla olmak iizere tahtaya yazilir ve numaralandirilir.

6. Ogretmen ogrencilere sessiz dikte yoluyla kelimeleri sdyleyecegini ancak
ogrencilerin hangi kelime oldugunu 6gretmenin agiz hareketlerinden anlamasi gerektigi
sOylenir.

7. Her grubun kendi kelime c¢ifti igerisinden dikte edileni dogru bir sekilde bulmasi

istenir (Laroy, 2008; Hewings, 2018).

2.13.12.Ses siir

Diizey: Temel ve Orta Diizey

Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama:

1. Ogretmen &grencilerin calismasi gereken sesi belirledikten sonra onlardan bu sesi
kullanarak bir siir yazmalarini ister.

2. Bir bagka calisma sekli olarak 6grencilerin grup olarak birkag sesi belirleyerek ortak
bir siir olusturmalart istenir (Laroy, 2008; Kelly, 2001).

Ornek:

Sessiz saatlerde sesine ses olsam
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Senelerce saniye saniye sebepler sunsam
Sefasini siirsem; salim bir kulsam

Seksen sene seninle sabaha kossam.

2.13.13.Ben hangi sesim?

Diizey: Temel ve Orta Diizey

Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama:

1. Ogretmen her dgrencinin sirtina sesli harfin bulundugu yapiskan bir etiket yerlestirir.
2. Ogrenciler smifta dolasir, birbirlerinin arkasindaki notlara bakar ve o sesi iceren
kelimeleri birbirlerine sdylerler.

3. Etiket sahibi 6grenciler seslerinin ne oldugunu anladiklarinda, 6grenciler tahtaya sesi
yazar (ayn1 zamanda sesbirimsel sembolii de yazabilirler).

4. Etkinlik bir yaris seklinde de ilerleyebilir.

5. Ogretmen, sinif seviyesine bagli olarak etkinligi daha da zorlastirmak igin,
ogrencilere kelimelerin hedef sesle baslamamasini ancak icermesi gerektigini
sOyleyebilir.

6. Ayrica Ogretmen Ogrencilere kasten yanhis kelimeler vermemeleri gerektigini
sOylemelidir. Bunu engellemeye yardimei olmak ve ayni1 zamanda isbirlik¢i bir ortami
tesvik etmek icin 6grenciler iki takima ayrilabilir. Takim iiyeleri birbirlerinin seslerini

tahmin etmelerine yardimci olur (Kelly, 2001).

2.13.14.Dinledigini ayirt etme/ Hangi ses?

Diizey: Temel ve Orta Diizey

Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama:

1. Calisma, 6grencinin d6gretmen tarafindan sdylenen iki kelimenin ayni m1 yoksa farkl

mi olduguna karar vermesini gerektirir.
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2. Bu, baslangigta kolay bir gorevdir, ¢iinkii dogrudan iki zit sesi ayirmaktansa sdylenen
sesi bulmak daha kolaydir.

3. Ogrencilere en kiiciik ciftlerden bir kelime okunur ve onlerindeki kagit iizerinde,
kelime ¢iftinden dogru olan kelimenin yuvarlak i¢ine alinarak isaretlenmesi istenir.

4. Daha sonra kontrol edilir (Celce-Murcia ve digerleri, 2008; Kenworthy, 1987; Laroy,
2008; Kelly, 2001).

5. Benzer etkinlik en kii¢lik ¢iftin okunarak ayni mi farkli mi1 oldugunun sorulmasiyla
cesitlendirilebilir (Kenworthy, 1987; Hewings, 2018; Bowen, Madsen ve Hilferty,
1985).

Ornek: a) kek- gek b) cek-¢ek ¢) ol-0l

2.13.15.Farkli olani gikar

Diizey: Temel ve Orta Diizey

Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama:

1. Ogretmen dgrencilere ii¢ ya da dort kelime sdyleyerek bunlardan hangisinin farkl
oldugunu sorar.

2.Bu etkinlikte 6grencilere sdylenen kelimelerden ka¢ tanesinin ayni oldugu da
sorulabilir (Kenworthy, 1987; Hewings, 2018).

Ornek: bak-¢ak-tak-kek

2.13.16.Sesi kag kez duydun?

Diizey: Temel ve Orta Diizey

Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama:

1. Bu etkinlikte, 6grencilere dinlemeleri gereken bir ses verilir.

2. Ogretmen daha sonra sesin en az bir kez gectigi kisa bir ciimle okur.

3. Ogrencilerden dikkatle dinlemeleri ve sesi kag kez duyduklarini saymalari istenir.
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4. Ogrenciler alistikga 6gretmen tarafindan sesin hi¢c gegmedigi ciimleler sdylenerek

sagirtma da yapilabilir (Kenworthy, 1987).

2.13.17.Tekerlemeler

Diizey: Temel ve Orta Diizey

Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama:

1. Dogal dil konusucularinin bile sdylemekte ve aciklamakta zorlandiklar1 tekerlemeler,
ses calismalarinda kullanilabilir.

2. Ogretmen genellikle sorunlu iki sesi seger ya da 6grencilerinden segmelerini ister.

3. Hazir tekerlemeleri okuma ¢aligmasi yapmalar1 ya da kendilerinin sectikleri iki sesle
ilgili tekerleme yazmalari istenebilir. Gerektiginde Ogretmen yardimci olur (Kelly,
2001).

Ornek:

Bir berber bir berbere “Bre berber, gel birader, biz beraber Berberistan’da bir berber
diikkani agalim.” demis.

Kartal kalkar dal sarkar, dal sarkar kartal kalkar.

Rifkr’yla Riza rihtimda rizklarini aradilar (https:/benanneyim.com/egitim/cocugunuzun-r-

harfini-soyleyebilmesi-icin-4-tekerleme/).

2.13.18.Hangi ses?

Diizey: Temel Diizey

Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama

1. Belirli bir hedef ses i¢in en kiigiik ¢ift kelimeleri belirlenir.

2. Sesler bir - iki ya da “a” - “b” olarak etiketlenir. Ogretmen etiketlerin hangi sesler

oldugunu belirler (Ornegin; a: kiil, b: giil seklinde).


https://benanneyim.com/egitim/cocugunuzun-r-harfini-soyleyebilmesi-icin-4-tekerleme/
https://benanneyim.com/egitim/cocugunuzun-r-harfini-soyleyebilmesi-icin-4-tekerleme/
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3. Etiketlenen kelimelerden birini sesleten 6gretmen 6grencilere hangi sesi duyduklarini
sorar.
4. Daha onceden zihninde kelimelere ait bir gorsel olusturulan 6grenciler, hangi sesi

duyduklarina karar verirler (Kenworthy, 1987, s. 48).

2.13.19.Mini dikte

Diizey: Temel Diizey

Hedef: Ses farkindalig1 gelistirme.

Uygulama

1. Ogretmen belirledigi kelimeleri 6grencilere model olarak sesletir ve bir ya da iki kez
tekrar eder.

2. Ogrencilerden duyduklar1 kelimeleri yazmalari istenir.

3. Yazilan kelimeler 6gretmen tarafindan kontrol edilir (Kenworthy, 1987).

2.13.20.Pandomim c¢aligsmasi

Diizey: Temel ve Orta Diizey

Hedef: Kelimelerin dogru sesletimini edinme.

Uygulama:

1. Ogretmen hedef sesleri igeren calisilacak kelimeleri daha 6nceden belirler.

2. Oncelikli olarak géniilliileri gagrir.

3. Tahtaya gelen 6grencilerden sectikleri bir kelimeyi agiz hareketleri olmaksizin ve
sozstiz bir sekilde anlatmalari istenir.

4. Smifin diger 6grencileri, arkadaslarinin anlatmaya c¢alistig1 kelimeyi tahmin eder.

5. Birkag kisi fikrini belirtir ve ¢ogunluk saglanirsa tahtaya kelime yazilir ve belirlenen
kelimenin dogrulugu kontrol edilerek sesletilir.

6. Bilinmeyen bir kelimeyse anlami1 dgretilir ve sesletimi lizerinde ¢aligilir.

7. Boylece 6grenci hem yeni bir kelime hem de bu kelimenin dogru sesletimini edinmis

olur.
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2.14. Biiriinsel Ozelliklerin Ogretim Etkinlikleri®

Bu etkinliklerin ortak amaci biiriinsel 6zellikler arasindan 6zellikle vurgu ve

sesletmeyi 0gretmek ve pekistirmektir.

2.14.1. Hangi kelime?

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Kelime diizeyinde vurguyu 6grenme.

Uygulama:

1. Vurgu calismasinda tahtaya ornek kelimeler yazilarak kiigiik dairelerle ya da
renklendirmelerle vurgular1 gosterilir.

2. Daha sonra simifta hep birlikte kelimelerin vurgulu seklinin sesletimi {izerine ¢aligilir.
3. Once 6rnek sesletim dinletilir sonra grencilerden tekrar etmeleri istenir.

4. Tahtaya farkli kelimelerin sadece vurgu kaliplar1 birakilir.

5. Ogrencilerden kaliplar1 birakilan vurgularin, secenek olarak tahtaya yazilan
kelimelerin hangilerine ait olduklarini bulmalari istenir.

6. Tiim siif uygulayacak sekilde kelimeler ve kaliplar1 eklenerek etkinlik devam eder
(Kelly, 2001; Kenworthy, 1987°den uyarlanmustir ).

Ornek:

v Aferin:  Ooo

v'Aglama: 00o

v'Yemyesil: O oo

2.14.2. Vurgu kaliplar

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Kelime diizeyinde vurguyu 6grenme.

® Bu bslimde su calismadan yararlanilmistir: Karatay ve Tekin (2019). Konusma egitiminin blrin 6zellik-
leri ve 6gretimi, Kesit Akademi, 5 (18), 541-563.



83

Uygulama:

1. Ogretmen once calisilacak kelimeleri belitler.

2. Onceden hazirladig1 iizerinde vurgu kaliplar1 ve kelimelerin bulundugu calisma
kagidin1 Ogrencilere dagitir. Kagitta belirtilen kelimeleri uygun vurgu kaliplarinin
bulundugu yere yazmalarini ister.

3. Ogrenciler ilk seferinde arkadaslariyla birlikte tartisarak cevabi olusturabilir.
Buradaki amag, 6grencilerin yapacaklari seyi anladigindan emin olmaktir.

4. Daha sonra 6grenciler tek baslarina ¢alisirlar (Kelly, 2001).

Ornek:
Kelimeler Vurgu Kaliplar
Evet (O
Istanbul 0 0 i,
Bebek 00 0 coveiiiii,

2.14.3. Vurgu zarlar1 (B1 kuru ve iizeri)

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler

Hedef: Kelime diizeyinde vurguyu 6grenme.

Uygulama:

1. Sinifa bir zar getirilir ve tahtaya farkli vurgu kaliplar ¢izilir.

2. Bu kaliplarin her biri 1 ila 6 arasinda bir rakamla eslestirilir.

3. Vurgu kaliplarina uygun olarak daha onceden belirlenen kelimeler tahtaya karisik
olarak yazilir.

4. Ogrencilerin her birinin zar1 atarak ¢ikan rakamdaki vurgu kalibina uygun bir

kelimeyi listeden segmesi ve sesletmesi istenir (Hancock, 2017’den uyarlanmistir).

Ornek:
1 2 3 4 5 6
O oo o o O o O o O o o O o O oo

ANkara yumurTA sa KAR ya BAN ka 0 MER  cu MAR te si
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2.14.4. Sesli Okuma

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Kelime ve climle diizeyinde vurguyu 6grenme.

Uygulama:

1. Bu etkinlik, sesletimin Ozellikle vurgu olmak iizere herhangi bir yonii {izerinde
calismak i¢in oldukca yararhidir. Biiyiik gruplar arasinda bir metni bélmek yerine, kii¢iik
metinlerle c¢aligmak daha faydali olacaktir. Ciinkii Ogrencinin vurgulamayr dogru
yapabilmesi i¢in metnin anlamina hakim olmasi gerekir.

2. Ogrencilerin anlamada zorluk gekmeyecegi metinlerin segilmesi gerekir.

3. Sesli okuma yaptirilarak kelimeler iizerinde vurgulamaya odaklanilir.

4. Ornek konular olarak

*Taninmis birinin biyografisi

*Kendi tilkeleri hakkinda metinler,

*Gezip gordiikleri yerler

*Kisa skecler

«Siirler segilebilir (Kelly, 2001).

Ornek: http://okulsiirleri.com/mehmet-akif-ersoy-hayati/

Ornek: http://okulsiirleri.com/derleme-tekerlemeler/

2.14.5. Vurgunun diistiigii yer

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Kelime diizeyinde vurguyu 6grenme.

Uygulama:

1. Ornek kelimeler belirlendikten sonra vurgulu yerler kelime {izerinde biiyiik harflerle,
renklendirmeyle ya da biiyiik- kiiciik noktalar olarak belirtilir (Celce-Murcia ve
digerleri, 2008, Kelly, 2001, Laroy, 2008, Hewings, 2018).


http://okulsiirleri.com/mehmet-akif-ersoy-hayati/
http://okulsiirleri.com/derleme-tekerlemeler/
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2. Tahta {lizerinde belirlenen kelimelerin vurgular1 hakkinda tartigildiktan sonra
Ogrencilerden vurgu olan yerleri farkli sekillerde (oklarla ya da biiyiik- kiigiik dairelerle)
gostermeleri istenebilir.

Omek: yumur TA/o o O sakar ya/o O o BAN ka/Oo

2.14.6. Kelime tanima

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Kelime diizeyinde vurguyu 6grenme.

Uygulama:

1. Smf ikiye boliinerek her grup icin bir kart seti hazirlanir.

2. Kartlarin her birinde vurgu kaliplar1 eslesen kelimeler vardir.

3. Birinci gruptaki 6grenci bir kelime okur ve diger grubun 6grencisi de ellerindeki
karttan ayn1 vurgu kalibinda olan diger kelimeyi bulur.

4. Eslestirmeler birbirine uymazsa ikinci kelimeyi sdyleyen 6grenci siniftan yardim
alabilir.

5. Kartlardaki kelimeler bitene kadar etkinlik devam ettirilir.

6. Kartlar biri kelime, digeri ciimle olmak {izere de tasarlanabilir (Laroy, 2008; Kelly,

2001; Hewings, 2008).

Ornek:
Gelirken Arabamla
Uyurken Benimle
Bitti mi? Yazarsa

2.14.7. Vurgu kaliplar1 ayn1t m1 farkli m1?

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri)

Hedef: Kelime diizeyinde vurguyu 6grenme.

Uygulama:
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1 Ayni sayida heceye sahip olan kelime veya climle ¢iftleri hazirlanir.

2. Bu giftlerin vurgu kaliplar1 ayn1 ya da farkli olarak belirlenir.

3.0grencilere okunan kelime ¢iftlerinin vurgu kaliplarmin birbirine esit olup olmadig
sorulur (Hewings, 2018).

Ornek: cu MAR te si - oto BUS le ya pa CAK sin - ak SAM le yin

2.14.8. Bingo

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Kelime diizeyinde vurguyu 6grenme.

Uygulama:

1. Ses farkindaligi i¢in uygulanan bingo oyunu (Celce-Murcia ve digerleri, 2008,
Gogglin, 2016, Kenworthy, 1987, Kelly, 2001, Hewings, 2018) vurgu ¢alismasi i¢in de
uyarlanabilir.

2. Ogrencilere ellerinde 8 ya da daha fazla kelimelik vurgu kaliplar1 ¢ikarilmis olan
kartlar dagitilir.

3. Ogrencilere dagitilan kartlardaki vurgu kaliplarina ait kelimeleri iceren bir ses kaydi
dinletilir ya da 6gretmen tarafindan okunur.

4. Dinleme metnindeki her kelimenin karttaki yeri bulunarak yazilmasi istenir.

5. Tim kelimeler bitene kadar ayni1 islem tekrar edilir.

Ornek:

Oo Ooo 00o0 000

Ooo0o0 0000 0000 0000

2.14.9. Sagma kelimeler

Diizey: Temel ve Orta Diizeyler (A1 ve B1 kurlar1 aras1 )

Hedef: Kelime diizeyinde vurgu.
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Uygulama:

1. Bu etkinlikte, her hecede ayni iinliiniin bulundugu anlamsiz sézler olusturulur;
ornegin: lalala, malala, kalala gibi. Ug¢ farkli vurgu modeli verilir. Ogrenci, kelimeleri
vurgu kalibina gore yerlestirerek sesletir (Kenworthy, 1987).

Ornek:

Ooo/LAlala 00 o/ laLAla 0 0 O/ lalaLA

2.14.10. Vurgu hareketleri

Diizey: Temel ve Orta Diizeyler (A1 ve B1 kurlar arasi)

Hedef: Kelime diizeyinde vurgu.

Uygulama:

1. Vurgu kaliplarinin farkli oldugu 20 kelime segilir.

2. Ogrencilerden her birinin bir kelime segmesi istenir.

3. Vurgulu ve vurgusuz heceler icin farkli hareketler belirlenir; 6rnegin: vurgusuz her
hece i¢in yumruk yapilirken vurgulu hecelerde el parmaklar agilabilir.

4. Kelimelerden biri tahtaya yazilir ve 6gretmen tarafindan 6rnek sesletim yapilir.

5. Oyunu baglatan ilk 6grenci kendi kelimesini okuduktan sonra bir diger arkadasinin
kelimesini vurgu hareketlerine gére okur.

6. Kelimesi okunan kisi ayn1 islemi yaparak oyuna devam eder.

*Sozciigii soylenen d6grenci oyuna devam etmez;

» Once kendi kelimesini tekrar etmez;

*Kelimeyi ve vurgu kalibin1 dogru sesletmezse oyun bozulur.

7. Her 6grencinin baglangigta 10 puani vardir ve her hatada 1 puan eksilir. Hata yapan

kisiden sonra oyunu 6gretmen baslatabilir (Hancock, 2017).

2.14.11. Ciimlede Vurgu
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Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Ciimlede vurguyu 6grenme, vurgunun anlama etkisini kesfetme.

Uygulama:

1. Vurgulan farkli yerlerde verilen ayn1 climleler 6gretmen tarafindan tahtaya yazilir.

2. Ogretmen her ciimlenin farkli vurgulu cesitlerini yiiksek sesle okur ve &grencilere
herhangi bir farklilik hissedip hissetmedikleri sorulur.

3. Farkindalik olustuktan sonra diger climlelerle pekistirme yapilir (Celce-Murcia ve

digerleri, 2008; Laroy, 2008; Kelly, 2001).

Ornek: Aksam havuza BEN girdim.
Aksam ben HAVUZA girdim.
Ben havuza AKSAM girdim.

2.14.12. Yanlis Anlasilan Diyaloglar: Zit Vurgular

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Ciimlede vurguyu 6grenme, vurgunun anlama etkisini kesfetme.

Uygulama:

1. Ogretmen iki 6grenciden birine sdylemesi igin bir ciimle verir; diger 6grenciye ise
yanlig anlagilan noktaya gore farkli sekillerde sdylenecek bir ciimle verir.

2. Ogrenci karsisindakinin soyledigi ciimleden her seferinde yanlis anlasilan bir kelime
olarak bagka bir kelime soyler.

3. Diger 6grenci ise yanlis anlasilan kelimeyi vurgulu sekilde sdyleyerek diizeltir
(Kelly, 2001).

Ornek:

IA: Biiytik, kirmizi, pamuk bir gdmlek istiyorum. B: Biiytik, kirmizi, pamuk bir etek istiyorsunuz.

A: Biiyiik, kirmizi, pamuk bir GOMLEK istiyorum. [B: Biiyiik, kirmizi, yiin bir gémlek istiyorsunuz.

IA: Biiytik, kirmizi, PAMUK bir gémlek istiyorum. [B: Biiyiik, mavi, pamuk bir gomlek istiyorsunuz.

IA: Biiyiik, KIRMIZI, pamuk bir gémlek istiyorum. [B: Kiigiik, kirmizi, pamuk bir gémlek istiyorsunuz.

A: BUYUK, kirmizi, pamuk bir etek istiyorum. B: Uzgiiniim, kalmadi.
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2.14.13. Sesletmede anlam yaratma

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Sesletmenin anlama etkisini kesfetme.

Uygulama:

1. Simif gruplara boliiniir.

2. Gruplar ikili olarak eslestirilir.

3. Ogrencilerden “evet” kelimesini istenen sekillerde sesleterek okumalar1 istenir.

4. Gruplardan biri kelimeyi sesleterek okurken diger grup onun hangi duygu durumu
oldugunu belirler. Boylece sesletimin anlam farklarindaki etkisini fark etmeleri saglanir.
(Temizyiirek ve digerleri, 2011; Celce-Murcia vd., 2008; Hewings, 2018).

Ornek: “Evet” :

v'Korkmus

v'Kizgin

v'Utangag

v'Sakin

v'Heyecanli

v'Uzgiin

v'Sasirmis

2.14.14. Algalan- yiikselen sesletme

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )
Hedef: Sesletmenin anlama etkisini kesfetme.
Uygulama:
1. Bu etkinlik ciimlelerdeki seslerin alcalip yiikseldigini gostermek i¢in kullanilir.
Ornek ciimleler yazilarak sesletimleri ¢izimle gosterilir (Kenworhy, 1987, Celce-Murcia

ve digerleri, 2008, Kelly, 2001, Harmer, 2007, Hewings, 2018).

Ornek:

Annem bugiin gitTI mi? Annem bugiin gitti.
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2.14.15. Dilin Duygu Durumlar1

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Sesletmenin anlama etkisini kesfetme.

Uygulama:

1. Ogrencilere, etkinlige baslamadan 6nce cesitli duygu durumlarina iliskin 6rnek
sesletimler dinletilir.

2. Onlara bu sesletimlerin hangi duygu durumlara iligskin oldugu ac¢iklanir.

3. Ses kaydi tekrar dinletilir ve anlam pekistirilir.

4. Daha sonra dinletilen ikinci ses kaydinda ciimlelerin duygu durumlarin1 kendilerinin
bulmalari istenir.

5. Tespit ettikleri durumlarin nedenleri sorulur (Laroy, 2008).

Ornek:

*Eyvah! Alevleri nasil sondiirecegim!

*Sen gidersen ben yalniz kalacagim.

*Boyle bir hatayi nasil yaparsin!

*Beni hi¢ mi 6zlemedin!

*Sana ne kadar tesekkiir etsem az!

*Nasil sabah edecegim bilmiyorum!

*Seni gormedim, dalmisim.

2.14.16. Noktalama

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Sesletmenin anlama etkisini kesfetme.

Uygulama:

1. Ogretmen bir ses kayd: dinletir ya da ciimleleri yiiksek sesle sdyler ve dgrencilere,
dinlediklerine bagli olarak sonuna nokta, soru ve iinlem isaretinden hangisinin
konulabilecegi sorulur.

2. Ogrenciler daha sonra ciimleleri ii¢ farkli sekilde soyleyerek etkinlige devam

edebilirler (ifade, soru, iinlem) (Kelly, 2001°den uyarlanmistir).
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Ornek: Sen aldin? / Sen aldin. / Sen aldin!

Anladin? / Anladin. / Anladin!

2.14.17. Haberlere dikkat et!

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Belirli durumlara 6zgii sesletme gelistirme.

Uygulama:

1. Ogrencilere asagida verilmis olan konulara uygun 6rnek diyaloglar dinletilir.

2. Dinleme bittikten sonra onlardan bu sesletimlere uygun sekilde diyaloglar ikiserli
olarak seslendirmeleri istenir.

3. Daha sonra tekrar ilk ses kaydi dinletilerek aradaki farkliliklar ve nedenleri lizerinde
durularak tekrar edilir.

Diyalog Konulari:

«Uriin tanitimi

*Resmi torenler

*Telefon goriismeleri

*Televizyonda tarif sunumlari

*Ogretmen/arkadas/ebeveyn-cocuk konusmalari

*Havayolu ve otobiis terminallerindeki duyurular (Laroy, 2008).

Ornek: https://www.youtube.com/watch?v=QxtnfynKpm0 (iiriin tanitim filmi).

2.14.18. Duygunu goster

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Dudak ve yiiz kaslarin1 gelistirme, sesletmeyi pekistirme.

Uygulama:

1. Ogretmen 6nceden belirledigi birkac kelimeyi tahtaya yazar.

2. Ogrenciler ikiserli grup olurlar.

3. Bir 0grenci sectigi bir kelimeyi farkli sesletmelerle (lizgiin, saskin, mutlu, uykulu,

sinirli, sakin, yorgun) karsisina aktarir. Karsisindaki Ogrenci ise sesletim yapan
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Ogrencinin hissettirdigi duyguyu ayna gorevinde sadece viicut hareketleri ile smifa
yansitir.
4. Smif ise yorum yapar (Laroy, 2008).

Ornek: Benimle gel. / Nerede gordiin onu?

2.14.19. Hikayeler

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )

Hedef: Sesletmeyi pekistirme.

Uygulama:

1. Daha 6nceden 6grenci seviyesine uygun olan bir hikaye konusu, ona uygun s6zsiiz
bir miizik ve kagit 6gretmen tarafindan hazirlanarak sinifa getirilir.

2. Sinif 4 gruba ayrilir.

3. Ogrencilerden hikdye, konu ve karakterlerinin &zelliklerini dinleyip hikayeyi
senaryolastirmalar1 ve canlandirmalari istenir.

4. Ogretmen, jest ve mimiklerle hikdyeyi genisletmeye yardimei olur. Ancak daha sonra
Ogrencinin 0gretmeni taklit etmekle kalmamasi i¢in 6gretmen hareketlerini azaltir.

5. Her grup karakterleri kendi i¢inde betimler ve canlandirir. Diger gruplar yorum yapar

(Laroy, 2008).

Ornek: Hikaye karakterleri; yalnmz bir kadm, esi, yash annesi ve ii¢ ¢ocugundan
olugmaktadir. Anne sevgi, sefkat ve iyilik timsali bir kadindir. Caliskan, huzur dolu,
kiigiik seylerle mutlu olan, 6zverili bir insandir. Esi ise yetinmeyi bilmeyen, doyumsuz,
sorumsuz bir insandir. Annenin bakmakta oldugu bir de annesi vardir. Annesi ise
huysuz, hep daha fazlasini isteyen nankor bir yaslidir. Anne zor sartlar altinda iig
cocuguyla da ilgilenmeye ¢aligsmaktadir. Cocuklardan Zeynep ve Ayse annesi gibi sakin
ve uysal ¢cocuklarken Mehmet siirekli sorun ¢ikaran, yaramaz, tehlikeli islerle ugrasan
bir ¢ocuk ve kizlarin abisidir. Hikdyenin konusu, saglikli olmanin verdigi zenginliktir.
Hayatta 6nemli olanin saglik ve huzur oldugu; ¢ok seye sahip olmanin mutlulugun

garantisi olmadig: diislindiiriilmektedir.
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2.14.20. Sesletim oyunu

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )
Hedef: Sesletmeyi gelistirme.
Uygulama:
1. Dort 6grenciden olusan her grup i¢in iki kart seti hazirlanir, bunlardan birine ciimle,
kisa tekerlemeler, atasozleri; diger sette, baz1 6grencilerin sesletimini kolay bulmadigi
ya da pratik yapmak istedigi kelimeler yazilir.
2. Ogrenciler dérderli gruplara ayrilir ve kart setleri masaya yiiziistii birakilir. Her grup
kimin baslayacagina kendisi karar verir.
3. Ik &grenci kelime kartindan bir kelimeyi yiiksek sesle okur. Eger gruptakiler
Ogrencinin sesletiminden memnun kalirlarsa 6grenci karti en alta koyarak bir puan
kazanir.
4. Eger memnun kalmazlarsa dogrusunu kendileri sdyler ve 6grenci tekrar bir kart alip
okur. Anlasmama durumunda tartisabilirler.
5. Tim etkinlik sona erdikten sonra Ogrencilerin en ¢ok sorun yasadiklar1 kelimeler
tahtaya yazilir ve 6grencilerden i¢inde o kelimelerin gectigi iki misra yazmalari istenir
(Laroy, 2008).
Ornek: Bir dalda bir kartal; dal tartar, kartal kalkar.

Gotiir kiipti, dok kiipii. Getir kiipti dok kiipii.

Gl dili biilbiil dili gibi.

Pasa tas1 ile bes tas has kayis1 hosafi.

2.14.21. Soru mu yargi m1?

Diizey: Orta ve Ust Diizeyler (B1 kuru ve iizeri )
Hedef: Sesletmeyi pekistirme.
Uygulama:

1. Ogrencilere farkli sesletmelere sahip 4- 5 ciimlenin oldugu kagitlar dagitilir.
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2. Ogretmen ciimleleri teker teker okur ve dgrencilerden her okunan ciimlenin soru mu
yargt mi1 bildiren bir ciimle olduguna karar vererek isaretlemeleri veya ses ¢izgisinin

algalan-yiikselen seklini ¢izmeleri istenir (Celce-Murcia ve digerleri, 2008).
Ornek:

CUMLELER SORU YARGI
Ayse eve geldi

Ahmet taginiyor

Mehmet ugagi kagirdi
Omer eve déndii

2.14.22. Tutumlan ifade etme

Diizey: Temel ve Orta Diizeyler (A1 ve tizeri kurlar )
Hedef: Sesletmeyi pekistirme.
Uygulama:

1. Ogretmen tahtaya “mmm” sesini yazar ve dgrencilere bunu kag farkli sesletme ile
sOyleyebileceklerini sorar.

2. Bir cift 6rnegi 6gretmen kendisi gosterdikten sonra (algalan ve yiikselen) onlara
beyin firtinas1 yapmalari i¢in zaman tanir.

3. Daha sonra Ogrencilerden diisiindiiklerini sdylemelerini ve ardindan tahtaya
yazmalarini ister.

4. Yazilanlar sinifla birlikte degerlendirilir ve sesletimleri tekrar edilir.

5. Daha sonra 6gretmen Ogrencilerden tahtaya yazilmis olan sesletimlerinin duygu
durumlarinin ne oldugunu sorar.

6. Bunun iizerine konustuktan sonra 6gretmen “mmm” sesi yerine “evet” ya da
“hayir” yazar ve “mmm” sesinin yarattigi duygularla aym1 anlamlarin ortaya
ciktigini fark etmelerini saglar.

7. Kelimeyle tekrar yapildiktan sonra tahtada belirtilen vurgular tersine doner. Artan
sesletim diiser; diisen azalir ve anlamin ¢ok farklilastigina deginilir.

8. Ardindan 6gretmen, tahtaya “tesekkiir ederim” soziinii yazar ve bu soziin nasil bir
odiil tizerine olacagi hakkinda konustuktan sonra ¢ok liikks bir araba ismini ve
yiiklii miktarda paray1 “tesekkiir ederim” soziiniin devamina yazar.

9. Ogrencilerden bu hediyeleri temel alarak tesekkiir etmelerini ister.
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10. Biiylik hediyeler silinip tahtaya tesekkiiriin yanina c¢ok kiiclik hediye isimleri
yazilarak Ogrencilere tekrar okutur ve bir Oncekiyle aradaki sesletime ve
dolayisiyla anlam farkina dikkat c¢ekilir (Kelly, 2001). Ciimleler farkli

sesletimlerle okutularak da etkinlik ¢esitlendirilebilir.

Ornek: “ Tesekkiir ederim bu ev i¢in.” “Tesekkiir ederim bu kalem igin.”
“ Bu yaptiklarini asla unutamam!” “ Bana yaptiklarini asla unutamam!”
“Beni yalniz birakir misin?” “Odamdan ¢ikar misin?”’

2.14.23. Siipermarkette

Diizey: Temel ve Orta Diizeyler (A1 ve lizeri kurlar )

Hedef: Sesletmeyi pekistirme.

Uygulama:

1. Onceden hazirlanan alisverisle ilgili kelimeler vurgu kaliplar1 olmadan tahtaya
rastgele yazilir.

2. Ogrencilerin kelimeleri hatirlamasi i¢in onlara birkag dakika verilir.

3. Kelimeler silinir ve rastgele vurgu kaliplar1 yazilir.

4. Her birine bir numara verilebilir.

5. Ogrenciler bir kaliba isaret eder ve daha sonra listeden séz konusu kaliba sahip
kelimeleri soyler.

6. Dogru bir puan alirlarsa kalip tahtadan silinir.

7. Tiim kaliplar kaldirilincaya kadar oyuna devam edilir.

8. En ¢ok puan alan kisi veya grup kazanir (Hewings, 2018).

Ornek: domates / 0 0 O zeytin/ 0 O peynir /o O tereyagi/ 0O oo

2.14.24. Ritmik konusma

Diizey: Biitiin Diizeyler

Hedef: Ezgiyi pekistirme.
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Uygulama:

1. Ogrenciler icin bir tekerleme ya da bir siir segilir.

2. Secilen materyal 6grencilere dagitilir ya da yazdirilir.

3. Daha sonra Ogrencilerden sadece alkislayarak oOncelikle 6gretmeni dinlemeleri ve
tekrar etmeleri istenir.

4. Daha sonra Ogrenciler, isterlerse yiiz ylize oturarak siirin ritmine gore birbirlerinin
ellerini hareket ettirebilirler.

5. Ogrencilerden kendi siirlerini olusturup okumalar1 da istenebilir (Laroy, 2008).

Ornek: Portakali soydum Alt1 kere alt1 otuz alt1
Basucuma koydum Dedemin sakal1 yolda kald1
Ben bir yalan uydurdum Sakalin1 ald1 dereye att1
Duma duma dum. Dedem sakalsiz kaldi.

2.15. [llgili Arastirmalar

Alanyazinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak O6grenenler ile ilgili yapilan
calismalarda 6grencilerin dil, alfabe farkliliklar1 gibi ¢esitli sebeplerle ve Tiirk¢enin ses
ozelliklerinden kaynaklanan sesletim becerileriyle ilgili sorunlarin (Dogan, 2007,
Karababa Candas, 2009; Derman, 2010; Adalar Subasi, 2010; Kara, 2010; Er, Biger ve
Bozkirli, 2012; Okatan, 2012; Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013; Alshirah, 2013; Tiryaki,
2014; Biger, Coban ve Bakir, 2014; Tiim, 2014; Sengiil, 2014; Demir ve Giileg, 2015;
Savas, 2015; Demirci, 2015; Inan ve Oztiirk, 2015; Ugur ve Azizoglu, 2016; Erdem ve
digerleri, 2015; Yilmaz ve Seref, 2015; ilgiin, 2015; Akkaya ve Giin, 2016; Nurlu ve
Ozkan, 2016; Aktiirk, 2016; Kurt ve Demir, 2016; Giirbiiz ve Giileg, 2016; Kurt, 2017;
Ozmen, Giiven ve Diirer, 2017; Dalak ve Mercan, 2017; Bicer, 2017; Keser, 2018;
Kaplan, 2018; Morali, 2018; Unal, Taskaya ve Ersoy, 2018; Kahraman 2018; Karatay,
Giingdr ve Ozalan, 2019; Tuzlukaya, 2019; Beydilli Kaya, 2019; Senyigit ve Okur,
2019) belirlendigi bir¢ok calisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalar arasinda hem parcali
birimler hem de parcalariistii birimler olmak {izere sesletim becerisini birlikte ele alarak

uygulamali egitim yapilan calisma bulunmamaktadir. Yapilan g¢alismalar1 sesletim
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becerisinin pargali birimlerdeki hatalarini ele alan, pargali birimler {izerine uygulama

yapan ve sesletim egitimine etkinlik 6nerileri getirenler olarak {i¢e ayirabiliriz.

Sesletim hatalarin1 pargali birimler olarak ele alan calismalardan biri Dogan
(2007) tarafindan Tirk¢eyi yabanci dil olarak o6grenen Arap Ogrencilere Tiirkge
sesbilgisinin ogretilmesi ile ilgilidir. Calismada 6grencilerin pargali birimlerde sorunlar

yasadigi; Tiirkcedeki “a”, “i” ve “e” seslerinde ciddi bir sesletim sorunu oldugu

belirtilmekte ve bu seslerin dogru iiretimine yonelik onerilerde bulunulmaktadir.

Candag Karababa (2009) c¢alismasinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin sozciiklerin sesletimiyle ilgili yasadigi sorunlar1 tespit etmistir. Bu
sorunlarin temelinde daha c¢ok ana dillerinin ses ve alfabesinin farkliligindan
kaynaklanan sorunlar oldugu; bu sorunlari asmak i¢in derslerde 6grencinin ‘kulak dil

aligkanligin1’ gelistirecek alistirmalara yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Derman (2010), Tiirk, kardes ve akraba topluluklarindan gelen 6grencilerin
Tiirkce Ogrenimindeki sorunlar {izerine arastirma yaptigi calismasinda Ogrencilerin
Tiurkiye Tiirkgesiyle konusurken sesletim becerisi olarak kendilerini yeterli

gormediklerini tespit etmistir.

Adalar Subas1 (2010), calismasinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6§renen ve ana
dili Arapga olanlarin Arap alfabesinde tnliileri gdsteren sesli harflerin olmamasindan
kaynaklanan hatalar yaptiklarini; Arapcada harflere ses degerlerini kazandiran harekeler

€99 €69 €19 (I

bulundugunu ancak bu harekelerin sadece “a”, “e”, “i” ve “u” seslerini verdigini ve bu
€ert9 [IPt]

nedenle bu 6grencilerin Tiirkgedeki “i”, “0” ve “6” gibi iinliilerin sesletiminde sorun

yasadigini belirtmektedir.

Kara (2010), calismasinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Arap kdkenli
ogrencilerde okuma ve yazma becerilerindeki sorunlarin diger yabanci 6grencilere gore

daha fazla oldugunu; bunun baslica sebebinin ise alfabe farkliligi oldugunu belirtmistir.
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Er, Bicer ve Bozkirli (2012), calismalarinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde karsilasilan sorunlari ilgili alan yazinda yapilmis 34 makaleyi inceleyerek
degerlendirmistir. Sonuglardan biri de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin ana dili

ve alfabe farkliligindan kaynaklanan sesletim sorunlarinin oldugudur.

Okatan (2012), Polis Akademisi’nde Ogrenim goérmek amaciyla gelen ve
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Afrikali, Asyali ve Avrupali 6grenciler arasindan
ana dili Arapca olan Ogrencilerin Arap alfabesiyle okuyup yazmalari, Latin alfabesini
bilmemelerinin sesletim becerisinde dnemli bir sorun olusturdugunu ve bu 6grencilerin

Tiirk¢edeki iinlii sistemine uyum saglamada zorlandiklarini belirtmistir.

Biiyiikikiz ve Hasire1 (2013), ¢alismalarinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin konusma becerilerine yonelik goriislerini incelemistir. Sonug¢ olarak
ogrencilerin Tiirk¢e sozciiklerin sesletimini zor bulduklarini; bundan dolay1r konusma
becerisinde zorlandiklarin1 ve {inliilerin sesletiminde sorun yasanirken; iinsiizlerin

sesletiminde ¢ok fazla sorun yagamadiklarini belirtmistir.

Alshirah (2013), ana dili Arapca olan ogrencilerin Tirkce Ogrenirken
karsilastiklar1 gligliikler {lizerine calistig1 yiiksek lisans tezinde Ogrencilerin alfabe
farkliligindan kaynaklanan sesletim sorunlarinin oldugunu ve Tiirk¢e sesletimin vurgu
ve tonlama gibi biirlinsel Ozelliklerin de dikkate alinarak Ogretilmesi gerektigini

belirtmistir.

Tiryaki (2014), calismasinda Tiirkiye Tiirkcesi 6grenen Tiirkmen dgrencilerin
ana dillerinden yaptiklar1 olumsuz aktarimlari ve bunun sonuglarini belirlemistir. Bu
sonuglar arasinda olumsuz aktarimin sebep oldugu ses hatalar1 da bulunmaktadir. Bu
tiir yanlislart en aza indirmek i¢in iki dil arasindaki benzerlikler ve farkliliklarin agikca
ortaya konmast ve uygulama siirecinde bunlarin géz Oniline alinmasi gerektigi

belirtilmistir.

Biger, Coban ve Bakir (2014), c¢alismalarinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak

ogrenenlerin sesletim sorunlart bulundugunu belirtmistir. Ozellikle bircok dilde



99

[13%4] [15:%2] 66299

olmayan Tiirk¢edeki “i”, “6”, “U” gibi seslerin dogru sesletilememesinin 6grencilerin

konusma becerisinde zorlanmasina neden oldugunu belirtmektedir.

Tim (2014) Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesletim becerileri ile
ilgili arastirmasinda 6grencilerin {linlii ve iinsiizlerin sesletimlerinde sorun yasadiklarini
belirtmistir. Ogrencilerin sadece sesleri tanimasimi degil aym zamanda vurgu ve
sesletme gibi sesletimin biiriinsel 6zelliklerini, ders silirecinin yan1 sira ders dis1 gesitli

etkinliklerle 6grenmeleri gerektiginin dnemini vurgulamistir.

Sengiil (2014), ¢alismasinda yabancilarin Tiirkge 6grenirken yasadiklari alfabe
sorununun hangi boyutlarda oldugunu ortaya koymaya calismis ve yasanan sikintilara
yonelik ¢oziim Onerileri sunmayr amaglamigtir. Ogrencilerin  ¢ogunlugunun Tiirk
alfabesindeki iinliilerin ve “c”, “¢”, “17, “s”, “y” gibi Unsilizlerin ve “g” harfinin
sesletiminde zorlandiklar1 sonucuna ulasmustir. Ogrenciler tarafindan genel olarak bu

seslerin/harflerin kalin ve ince hallerinin karistirilmasi da ulastig1 sonuglardan biridir.

Celebi ve Kibar Furtun (2014), calismalarinda Tiirk¢ede bulunan bazi esadli
sozclklerin parcalariistii birimler agisindan farkliliklarin1 belirlemis ve bu farkliliklar
goriiniir hale getirerek somutlagtirmislardir. Bu ¢alismanin sonucunda dogru sesletimin
saglanmasinda parcalariistii birimlerin goriiniir olmasinin dogru sesletim i¢in dnemli
oldugu ve bu becerinin gelisimine katki saglayacagi belirtilmistir. Arastirmacilar ayrica
Tirkceyi yabanci dil olarak ogrenenlere biiriinsel 6zelliklerden vurgu calismalari

yaptirilmasinin énemini de belirtmistir.

Demir ve Giile¢ (2015) calismalarinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
Amerika uyruklu 6grencilerin Tiirk¢edeki iinlii sesbirimlerin sesletiminde yasadiklari
ortak sorunlar1 ve zorluklar1 belirlemistir. Sonug¢ olarak Tiirk¢enin kendine 6zgii olan

1, “6”, “U” unli sesbirimlerinin gerek sesletimde gerekse yazimda en ¢ok sorun

yasanan iinliiler oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Savag (2015), Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin karsilastiklar en

onemli zorluklardan birisinin de Tiirk¢cedeki kelimeleri dogru okuma ve diizgiin
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sesletmek oldugunu belirtmekte ve buna sebep olarak da yabanci dillerden gelen
kelimelerdeki okunus farkliliklarin1 gostermektedir. Bu sorunun Tiirk¢e Ogrenimine
karst tutumu etkileyebilecegini ve ¢oziimiinde de teknoloji destekli sesletim

caligmalarinin yapilmasi gerektigini belirtmektedir.

Demirci (2015), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen, B1 diizeyindeki Suriyeli
Ogrencilerle yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerin okuma hatalar1 yaptiklarini tespit etmistir.
Bunlarin sebebinin de ana dili ile hedef dil arasindaki alfabe ve ses farkliligi, dillerin
mense ve yapi farkliligi, 6grencinin moral ve motivasyonu, okumayla ilgili tavir ve
tutumlari, derste kullanilan materyalin fiziki ve igerik oOzellikleri oldugunu One

stirmiistiir.

Inan ve Oztiirk (2015), ¢alismalarinda Araplara Tiirkce dgretiminin uygulama
asamasinda yasanan sorunlardan birinin sesletim oldugunu belirtmistir. Arap dilinin

etkisiyle 6grencilerin hedef dildeki sesletim hatalari tespit edilen sorunlar arasindadir.

Ugur ve Azizoglu (2016), Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlere sozciik
Ogretimi lizerine yaptiklar1 ¢alismalarinda sozciiklerin anlam 6zellikleri 6gretilirken,
ozellikle konugma becerisi agisindan ses ve biiriin 6zelliklerinin 6gretiminin de iizerinde

durulmasi gerektigini belirtmistir.

Giirbiliz ve Giile¢ (2016)’in, lisans ve lisansiistii programlarda egitim alan ve
Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenler ilizerinde yaptiklart calismada Ogrencilerin
zorlandiklar1 becerilerden birinin sesletim becerisi oldugu tespit edilmistir. Sonuglarda

bircok dilde olmayan “1”, “6”, “U” gibi seslerin Ogrencilerin sesletim sorunlari

yasamalarina neden olan sesler oldugu belirlenmistir.

Aktiirk (2016), yiiksek lisans tez caligmasinda Arap Ogrencilerin Tiirkge
Ogrenirken yasadiklar1 sorunlarin biiyilk oranda konusma ve yazma becerileri ile dil
bilgisinde oldugu, bunun da genel olarak ana dilleri olan Arapca ile Tiirk¢e arasindaki

farkliliklardan  kaynaklandigimi  belirtmistir. Ogrencilerin konusma ve sesletim
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hatalarinin sebebinin ana dillerinden kaynaklanan olumsuz aktarim oldugunu ifade

etmistir.

Nurlu ve Ozkan (2016) Tiirkiye Tiirkgesi dgrenen Tiirkmen dgrencilerin sesli
okuma sirasindaki hatalarini tespit etmek ve bu hatalara ¢oziim Onerileri gelistirmek
amaciyla yaptiklar1 ¢alismada en fazla goriilen hata tliriiniin yanlis ses kullanimi

€699 €Ce39
1 1

oldugunu belirtmistir. Calismanin sonuglarina gore iinliilerden en ¢ok seslerinde
ve Unstiizlerden “j”, “17, “v”, “n” seslerinin ve “g” harfinin sesletiminde hata yapilmistir.
Yanlis ses kullaniminin sebebi olarak Tiirkiye Tiirk¢esi ile Tiirkmen Tiirk¢esindeki ses

farkliliklar1 belirlenmistir.

Kurt ve Demir (2016)’in aragtirmalarinin sonucuna gore Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen Gagauz Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi konusma becerisinde basarisiz
olduklarii tespit edilmis ve bunun temel nedeninin, Gagauz ve Tiirkiye Tiirkgesi
arasindaki benzerlik oldugu; bu benzerligin Tiirkiye Tiirkgesi konusma becerisine

olumsuz yansidig1 ve hedef dil konugma becerisine ket vurdugu belirtilmistir.

Akkaya ve Giin (2016) ¢alismalarinda Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
goriiglerinden hareketle ana dili Arapga olanlarin Tiirkce Ogrenirken karsilastiklar
sorunlar1 belirlemislerdir. Calisma sonunda, 6grencilerin yasadigi sorunlardan en dikkat
cekici olanlarinin alfabe farkliligi, sesletim ya da konusma becerilerinde karsilasilan
sorunlar oldugu ifade edilmistir. Bu sorunlar i¢in 6grencilerin dinleme ve konusma gibi
sese dayali becerilerinin gelistirilmesi ve 6grenci merkezli etkinlik ¢aligsmalaria agirlik

vermeleri Onerilmistir..

Kurt (2017), Tiirk soylu 6grencilerin iki dil arasindaki benzerlik ve farkliliklar
yeterince kavrayamamis olmalarinin Tiirkiye Tiirkgesi sozlii anlatimlarini olumsuz
olarak etkiledigini tespit etmistir. Tiirk soylulara konugma becerisinin gelistirilmesinde
hedef kitlenin sahip oldugu ana dili 6zelliklerinin géz Oniinde tutulmasi ve 6gretimin

buna gore planlanmasi gerektigi sonucuna varilmaistir.
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Ozmen, Giiven ve Diirer (2017), ¢alismalarinda, Cukurova Universitesi Tiirkce
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
Tirkcedeki {inliilerin sesletimine iliskin goriislerini incelemis ve konuya yonelik

e 9% 669

etkinlik onerileri getirmislerdir. Sonug olarak 6zellikle son seslemde yer alan “a”, “e”,
“u” ve zayif bir ses olan “1” sesinde sorun yasandigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda
Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesletimlerini gelistirebilecegi diisiiniilen

etkinliklere ¢alismalarinda yer verilmistir.

Biger (2017), calismasinda o6gretim gorevlileriyle yapilan goriismeler sonunda
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesletim sorunlarinin temelinde 6grencilerin

seslerin ve alfabenin farklilig1 nedeniyle olumsuz aktarimlari oldugunu belirtmistir.

Ozden Giines ve digerleri (2018) Tahran’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogretenlerle yaptigr aragtirmalarinda Farslara ve Tiirk soylulara Tiirk¢e 6gretiminde
sesletim sorunlarinin yasandigini ve sebeplerinden birinin de olumsuz aktarim oldugunu

tespit etmiglerdir.

Unal, Taskaya ve Ersoy (2018), Suriyeli go¢menlerin yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenme siireclerinde dil becerilerine yonelik sorunlarini inceledikleri ¢aligmalarinda,
sesletim becerisinin dgrenciler i¢in bir sorun oldugunu goérmiis; buna ¢oziim olarak
alfabede sesletimi karistirilan her harfin i¢inde sik gectigi kelimelerle calisilmasini

Oonermislerdir.

Moral1 (2018), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Suriyeli miilteci ¢ocuklarla
yaptig1 ¢alismada, hedef dilden kaynakli bazi sorunlarin yasandigi da tespit edilmistir.
Bu sorunlar arasinda Arapca ile Tiirkge arasindaki alfabe farkliligindan kaynaklanan

sesletim sorunlariin 6n planda oldugu belirtilmistir.

Kahraman (2018)’1n, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin karsilastiklar
sorunlar1 aragtirdigr caligmasinda ogrencilerin okuma yaparken sesletim sorunlari

€6 9% €e219% (63

oldugu belirlenmistir. Calisma sonuclarinda Tiirkgeye 6zgii sesler olan “17, “6”, “U” ve
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§” harfinin sesletimi ile ilgili sorunlarin en ¢ok vurgulanan konu oldugunu ifade

etmistir.

Keser (2018), Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Arap-Orta Dogulu ve
Afrikali 6grencilerin, dil, sozciik bilgisi ve sesletim becerilerini kapsayan iletisimsel
yeti icin Tirk soylu ve Avrupali 6grencilere gore daha fazla sorun yasadiklarini
belirtmistir. Bunun sebebinin de Arapga ve Tirkge arasindaki s6z dizimi,

bicimbirimlerin yapisi, sesletim veya alfabe gibi farklar oldugunu belirtmistir.

Sis ve Ates (2018), calismalarinda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ders
kitaplarini incelemisler; bu kitaplarin hi¢bir diizeyinde vurgu konusuna deginilmedigini;
kitaplarda yer alma seklinin bir daha gozden gecirilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Arastirmacilar, Tiirkceyi yabanci dil olarak O6grenenlerin Tiirkgeyi etkin bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in kelime ve ciimledeki vurguyu tanimalar1 gerektigi ve buna uygun

bir programin hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir.

Kaplan (2018), Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin goriislerini inceledigi
calismasinda Ogrencilerin Tiirkge Ogrenirken en fazla sesletim becerilerinde sorun
yasadiklarini; buna en ¢ok sebep olan seslerin ise Tiirk alfabesinde olup kendi dillerinde

€699 €Cr19 (e’

olmayan “1”, “ii”, “0” sesleri oldugunu ifade etmistir.

Tuzlukaya (2019), yaptig1 calismada Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
Filistinli 6grencilerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde karsilastiklar: sorunlari
belirtmistir. Bu sorunlarin Tiirkgenin; alfabe, temel dilbilgisi konulari, kelime bilgisi
oldugu ifade edilmistir. Tiirkgedeki ses-harf iligkisinin vurgulanmasi ve Tiirk¢enin ses

ozelliklerinin kademeli sekilde 6gretilmesi gerektigi belirtilmistir.

Beydilli Kaya (2019), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Suriyelilerle yaptigi
calismada Suriyelilerin Tiirkge 6grenmede yasadiklari sesletim ve yazim sorunlarini
belirlemistir. Calismanin sonuclarinda iinlii ve iinsiizlerde yapilan hatalarin ¢ogunun

sebebi olarak Arapga ve Tiirkce arasindaki alfabe ve ses farkliliklar1 gosterilmistir. Bu



104

farkliliklardan kaynaklanan hatalarin ayn1 zamanda yazma becerisinde de hatalara sebep

oldugu belirtilmistir.

Senyigit ve Okur (2019) aragtirmalarinda Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi i¢in hazirlanan ders kitaplarinda tema odakli bir yaklasim belirlendigini;
kitaplarin diger becerilerle ilgili bircok kazanim ve etkinlife yer vermesine ragmen
sesletim becerisine yonelik etkinliklerin ¢ok kisitli oldugunu tespit etmistir. Bu konuda
sesletim egitiminin farkindalik olusturarak dil, dudak gibi konusma organlarinin
calistirllmasina yonelik uygulamalar, hedef dilin biiriinsel 0&zelliklerine doniik
caligmalar, dinleme, jest-mimik ve biiyllk kas hareketleri gibi etkinliklerle
cesitlendirilerek A1l seviyesinden itibaren Ogretilmesine c¢alisilmas: gerektigini

belirtmistir.

Ozkaya (2012), ana dili olarak Tiirkce dgretiminde sesletim {izerine uygulamali
bir ¢aligma yapmustir. Yaptig1 caligmada tekerleme ile sesletim egitiminin sonrasinda;
kisilerin, sesin olusum siirelerini %99 oraninda dogru ayarlayabildigini ve sesi dogru
stirede iiretebildiklerini ancak %1 oraninda ise seslerin dogru siirede iiretilememesi

sonucu ses takimtilarinin giderilemedigini belirtmistir.

Cerci (2013), Tiirkgenin ana dili olarak o6gretiminde yaptigi yiiksek lisans
tezinde dinleme destekli Ogretimin sesletim becerilerini gelistirmeye etkisini
incelemistir. Yapilan uygulama sonucunda dilbilgisi kurallar1 ¢ercevesinde hazirlanan
yazili materyallerle yapilan sesletim Ogretimine gore sesletim becerisinin dinleme
destekli 6gretimin ilkogretim 7. sinif dgrencilerinin konusma becerilerindeki basariyi

artirmada daha etkili oldugunu belirtmistir.

flgiin’iin (2015) yaptigi uygulamali ¢aligmada yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin sesletim ve dolayisiyla konugma becerilerinin gelistirilmesi konu
edinilmistir. Arastirmanin hedefi, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin ninni ve
tekerlemeler yardimiyla sesletim egitimlerini en iyi sekilde almalarimi saglamak;

konusma becerilerini Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni’nin belirlemis
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oldugu ilkeler baglaminda ilerletmektir. Arastirma sonucunda ninni ve tekerlemeler ile

konusma ve sesletim becerisi arasinda ¢ok yakin bir iligki belirlenmistir.

Erdem ve digerleri (2015), Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen Suriyeli
ogrencilerle yaptiklar: calismada dgrencilerin alfabe farkliligi sebebiyle Tiirkceye 6zgii
seslerin c¢ikarilmasinda zorluk yasadigni belirtmistir. Yapilan calismada sesletim
hatalarin1 o6nlemek, Tiirkgedeki sesleri dogru sesletebilmelerini ve dili akici bir sekilde
konusabilmelerini saglamak {izere tekerlemelerden yararlanmistir. Sonug¢ olarak sik
tekrarlarla uygulanan tekerlemelerin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak d6grenenlerin konusma
becerilerini gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica tekerlemelerin kaygiy1

azaltici bir etkisi oldugundan da bahsedilmektedir.

Yilmaz ve Seref (2015) calismasinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Arap
ogrencilerin  sesletim  becerilerinin  gelistirilmesinde  siirlerden  yararlanilip
yararlanilamayacagini ele almig ve siir ezberlemenin okumadaki sesletime olumlu
etkisinin olup olmadigin1 tespit etmeye calismistir. Arastirmacilar calismada

99 662399 €6 9

Ogrencilerin “p”, “0”, “c”, “I” lnsiizleri;

(1943

“1”, “1”, “o” Unlileri ve “g” harfinde sesletim
sorunlar1 yasadiklarin1 ve bircok kelimeyi hece atlayarak, tersten okuyarak ve bazi
kelimeleri de ulama yaparak okuduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilere ezberletilen siirlerin

dogru sesletime olumlu yonde katki yaptig1 ve okuma hatalarini azalttigi goriilmiistiir.

Dalak Erten ve Mercan’in (2017) Tiirkce Ogrenen ve ana dili Arapga olan
Suudi 6grencilerin sesletim becerileri lizerine olan deneysel ¢aligmasinda Tiirkgede olup
Arapcada olmayan iinsiizleri sesletme sekillerini betimlemek ve uygulanan 6gretim
sirecinin ardindan sesletim becerilerinin  gelisme gosterip  gostermediklerini
gozlemlemek amaglanmistir. Sonug olarak siir ezberlemenin tespit edilen seslerdeki

hatalar1 gidermede faydali oldugu belirlenmistir.

Karatay, Giingdr ve Ozalan (2019) sesletim egitimiyle ilgili yaptiklar1 deneysel
calismada Callan Yo6ntemi’nin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen; 6zellikle Balkan ve

Afrika kokenli dgrencilerin sesletim becerilerini gelistirdigini belirtmigledir. Sesletim
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hatalarinin tamamen ortadan kaldirilamamasinin en biiyiik nedeni olarak ana

dillerindeki ses 6zellikleri ve hedef dil ile ses farkliliklarinin oldugu ifade edilmistir.

Breitkreutz, Derwing ve Rossiter (2001), calismalarinda, sesletim &gretiminin
amacinin aksani ortadan kaldirmak degil, insanlarin iletisimlerinde daha anlasilir hale
gelmesine yardimci olmak oldugunu belirtmistir. Arastirmacilar, 06gretmenlerin bu
hedefe ulasmalar1 i¢in, Ogrencilerin anlasilirligt en ¢ok etkileyen unsurlara
odaklanmalar1 gerektigini ifade etmektedirler. Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu,
pargali ve parcalariistii birimlerin bir arada 6gretilmesi gerektigini diisiiniirken; ayni
sayida cogunluk ise iletisim sorunlar1 olan bireyler i¢in parcali birimlerin daha faydali

olacagini belirtmektedir.

Phan ve Vo (2012) calismalarinda, sesletim Ogretiminin pargalariistii
birimlerine odaklanilmasi gerektigini belirten goriisleri desteklemektedir. Sonuglar,
yabanci dil 6gretmenlerinin hedef dilde anlasilabilirligi artirmak ve aksanin olumsuz
etkilerini azaltmak i¢in biiriinsel 6zelliklerin daha etkili oldugunu ve parcali birimlerden
ziyade parcalariistii birimlere odaklanilmasi gerektigini belirtmektedir. Caligmada
ayrica, iletisim silirecinde daha etkili ve verimli olabilmenin ciimlede wvurgu
caligmalariyla da iligkisi oldugu tespit edilmis; buna yonelik programlarin hazirlanmasi

gerektigi belirtilmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ve diger dillerde sesletim becerisi,
ana dili ile daha sonra 6grenilen yabanci/ikinci dil arasindaki farkliliklar ve benzerlikler
izerine birgok calisma yapilmistir. Ancak Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde
sesletim becerisinin biligsel yOniine dair herhangi bir calisma olmamakla beraber

yabanci dillerle ilgili birka¢ ¢alisma yapilmistir.

Lee ve digerleri (2003), daha dnce Korece bilgisi olmayan ve sag elini kullanan
12 Japon gengle bir calisma gergeklestirmistir. Calismanin sonuglarinda Japonca kelime
okuma, Korece kelime okumaya gore sol angiiler girusta aktivasyon yaratmistir. Her iki
oturumda da oksipital bolgede aktivasyon Korece kelime okuma esnasinda

gozlemlenmistir. Sonug olarak 20 Korece kelime giinliik pratikle 6grenildiginde beyin
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aktivasyonu modellerinin degistigi ve hem Korece hem Japonca hecelerin okunmasinin

sol acisal girusla etkilestigi goriilmiistiir.

Tohoku Universitesi'nde konusma dis1 sesin islenmesinin yabanci dildeki
sesletim performansini yansittifini varsayan ve fMRI teknigini kullanarak bunu
inceleyen c¢alismada Oncelikle, ana dili konusuculari, sag elini kullanan yedi saglikli
Japon eriskin, Ingiliz dili 6grencisinin sesletim performansimi degerlendirip dgrencileri
iyi ve zayif olmak iizere gruplandirilmislardir. Iki grup arasindaki konusma dis1 ses
isleme sirasinda beyin faaliyetleri karsilagtirilmis; sonug olarak sol inferior frontal girus
iyi grupta zayif gruba gore daha aktifken; zayif grupta ise, sol arka iist temporal girus
iyl olan gruba gore daha aktif goriilmiistiir (Hoshi, Yokoyama, Hashizume, Jeong,

Takahashi, Kambara, Ogawa ve Kawashima, 2009).
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III. BOLUM

3. Yontem

Bu boliimde arastirmanin yontemi ve deseni, veri toplama araglari, veri

toplama siireci, verilerin ¢oziimlenmesi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Bu arastirma modeli karma yontem modellerinden Yakinsak Karma Yontem
olarak desenlenmistir. Karma yontem arastirmasi, nitel ve nicel verilerin birlikte
toplanmasini, iki veri tiirlinlin birlestirilip yorumlanmasini igeren bir arastirma
yaklagimidir. Karma yontem, nitel ve nicel verilerin birlesiminin, yalnizca nitel veya
nicel verilerin sunacag: bilgilerden daha fazlasina ulasilabilecegi goriisiinii temel alir.
Karma yontem modellerinden en bilineni olan “Yakinsak Karma Ydntem” tasariminda,
nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 toplanir ve ¢oziimlenir; bulgularin birbirini dogrulayip

dogrulamadigini belirlemek i¢in sonuglar yorumlanarak karsilastirilir.

Bu yontemin temel varsayimi, niteliksel olarak ayrintili bir sekilde inceleme ve
nicel araglarin puanlanmasiyla hem nitel hem nicel verilerin farkh tiirde bilgi ve ayni
sonuglart saglamasidir (Creswell ve Cresswell, 2018, s. 300). Tek asamali olan
“Yakinsak Karma Yontem” deseninin siirecine iligkin arastirma deseni asagida

verilmistir:

Yakinsak karma yontem deseninde veri toplama, veri ¢Oziimlemesi ve
birlestirme, yorumlama, gegerlik basamaklar1 bulunmaktadir. Veri toplama
basamaginda nitel veri toplama teknigi ve araglari olarak goriisme, gézlem, belge ve
kayitlar; nicel veri toplama araglari olarak da Olgekler, basar1 testleri gibi araglar

kullanilabilir. Veri ¢6ziimlemesinde nitel veriler kodlanarak temalandirilir. Nicel veriler
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cozlimlenir. Son olarak, iki veri tiirii birlestirilerek yorumlanir. Yorumlama, hem nitel
hem de nicel bulgulardan elde edilen sonuglarin birlestirilmesinden olusur. Gegerlik
asamasi ise nicel ve nitel verilerin gegerliklerinin dogrulanmasidir. Arastirma modelinin

simgesel goriiniimii Sekil 3’°te verilmistir:

K.Nicel Veri Toplama ve Cﬁzﬁmlemesi\

1.Prozodik Okuma Olgeginin ¢dziim-
lenmesi (A1-B1-Cl1)

2.Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen
Ogrencilere Yonelik Konusma Becerisi
Oz Yeterlilik Olgegi’nin ¢dziimlenmesi
(B1-Cl1)

3.Tiirkge Ogrenme Tutum Olgegi’nin

¢oziimlenmesi (B1-C1)
N AN

4. Karsilastirma icin
sonuglar: yorumlama
Uygulanan sesletim egitimi
etkinliklerinin elde edilen
verilerle yeterliginin tarti-
silmasi

3.Sonuglari
birlestime
Nicel ve nitel

/LNitel Veri Toplama ve Cézﬁmlemesi\

1.Sesli okuma kayitlarinin ¢oziimlen-
mesi(A1-C1)

2.fMRI goriintiilerinin  ¢oziimlenmesi
(A1-B1-C1)

3.0grenci goriislerinin almmasi(C1)
4.Uygulayici-arastirmaci giinliikleri
¢oziimlenmesi(A1-C1)

N /

Sekil 3. Yakinsak Karma Model Deseni

verileri birlestime

3.2. Nitel Asama

Arastirmanin nitel boyutunu, sesletim hatalari, yar1 yapilandirilmis goriigme
formu, uygulayici-arastirmaci giinliigii ve fMRI goriintiilerine yonelik igerik ¢oziimle-

meleri olusturmaktadir.

3.2.1. Katilimcilar

Arastirmanin nitel asamasinda, katilimcilar: 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi TOMER de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen,

ana dilleri ve cinsiyetleri farklilik gosteren 24 6grenciden olusmaktadir. Calisma grubu,
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olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden seckisiz drnekleme yontemine gore belir-
lenmistir. Olasilik temelli 6rnekleme yontemleri, olasilik kuramina dayanmaktadir. Seg-
kisiz 6rnekleme ise evrendeki belirli 6zellikler acisindan birbirine benzerlikler gosteren
degisik gruplar iginden tamamen rastgele segilen bir 6rnekleme yontemidir (Yildirim ve

Simsek, 2018). Caligsma grubuna iliskin betimsel bilgiler Tablo. 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Katilimcilara ait betimsel bilgiler

Uyruk Cinsiyet Ana dili N
Erkek Kadin

Arap 5 5 Arapga 10
Mogol 1 Mogolca/Kazak¢a 1
Afrikali 6 - Fransizca/Arapca 6
Tiirkmen 1 1 Tiirkmence 2
Fars - 1 Farsca 1
Nepalli 1 - Nepalce 1
Tacik - 1 Tacikge/Azerice 1
Moldovali - 1 Moldovaca/Gagavuzca 1
Myanmarli 1 - Birmanca 1
Toplam 15 9 24

Katilimeilar, 5 kiz, 5 erkek olmak iizere 10 Arap, 1 erkek Mogol, 6 erkek Afri-
kali, 1 kiz 1 erkek olmak {izere 2 Tiirkmen, 1 kiz Fars, 1 erkek Nepalli, 1 kiz Tacik, 1
kiz Moldovali, 1 erkek Myanmarli toplam 24 6grenciden olusmaktadir. Bu katilimcilar
arasinda ana dili Arapc¢a olan 12 6grenci bulunmaktadir. Afrikali 68renciler, Fransizca
ve Arapga olmak iizere iki ana dili konusmaktadirlar. Moldovali 6grenci Moldovanca ve
Gagavuz Tiirkgesi; Tacik 6grenci ise Tacikge ve Azerice olmak lizere iki ana dile sahip-

tir.

Bu katilimcilar arasindan ¢alismanin fMRI teknigiyle beyin goriintiileme asa-
masina katilacak 6grencileri belirlemede ise amach 6rnekleme yontemlerinden maksi-
mum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Zengin bilgi sunacag: diigiiniilen du-
rumlarda derinlemesine ¢alisma alan1 saglayan amacli 6rnekleme yontemlerinden mak-
simum c¢esitlilik 6rneklemenin amaci ise; goreli olarak kiigiik bir orneklem olusturup
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansit-

maya ¢alismaktir. (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 119)



111

Maksimum cesitlilige gore belirlenen bu 9 katilimcidan ikisi kiz olmak iizere
toplam 4’iiniin ana dili Arapg¢a, 4’iiniin ana dili Fransizca/Arapg¢a ve 1’inin ana dili Mo-

golca/Kazakgadir. Calismanin fMRI dokiimanlar1 bu katilimcilarla elde edilmistir.

3.2.2. Nitel veri toplama teknikleri ve araglari

Nitel asamada kullanilacak olan veri toplama teknigi dokiiman incelemedir.
“Dokiiman incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yvazilt materyallerin analizini kapsar. Dokiiman incelemesi veya analizi tekbasina bir
arastirma yontemi olabildigi gibi diger nitel yontemlerin kullanildigi durumlarda ek

bilgi kaynagi olarak da ise yarar (Yildirnm ve Simsek, 2018).”

Calismanin veri toplama araglari seslendirilecek metinler, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve uygulayici- arastirmact giinliigii, ses kayit ve fMRI cihazidir. Calis-
manin dokiimanlarini ise 24 dgrencinin ses kayitlar1 ve uygulama ile ilgili goriisleri,

uygulayici-aragtirmaci giinliikleri ve 9 6grencinin fMRI goriintiileri olusturmaktadir.

Arastirmanin veri toplama asamasinda Al, A2, B1, B2 ve C1 kurlarinda tiim
ogrencilerden diizeylerine uygun Tiirkce bir metni sesletmeleri istenmis ve sesletimleri
kayit altina alinmistir. Bu kayitlar hem ses hatalari hem de biiriinsel okuma becerileri
yoniinden degerlendirilmistir. fMRI goriintiileri ise Al, B1 ve C1 kurlarinda 1.test, 2.
test ve 3. test olmak iizere 6grencilerin onar dakikalik siirede MR cihazi igerisine yerles-
tirilen Tiirkce metinleri seslendirmeleri sirasinda elde edilmistir. Yart yapilandirilmis
goriisme formu ile uygulama hakkinda 6grencilerin goriisleri ¢alisma sona erdikten son-

ra alimmastir.

3.2.2.1. Seslendirilecek metinler

Aragtirmaci tarafindan, iki alan uzmaninin goriisii alinarak her kur i¢in metinler

secilmistir. Bu metinler 6grencilerin Tiirkge sesleri dogru seslendirme becerilerini belir-
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lemek ve gelisimlerini izlemek i¢in kullanilmistir. Metinlerin Tiirk¢edeki tiim sesleri
ornekleyecek nitelikte olmalarina dikkat edilmistir. Katilimcilardan metni sesli okuma-
lar1 istenerek kayit altina alinmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan metinler ekte (EK

6-10) sunulmustur.

3.2.2.2. Sesli okuma kayitlari

Ogrencilerin sesli okuma becerilerini belirlemek ve uygulanan 6gretim etkin-
likleri sonunda her kurda gelisimlerini izlemek i¢in segilen seslendirme metinleri kur
sonlarinda (A1-A2-B1-B2-C1) &grencilere okutulmak iizere verilmistir. Her 6grenci
i¢in ayr1 ayr1 olmak iizere metinler sesli bir sekilde okutulmustur. Ogrencilerin sesli

okumalar1 ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir.

Ogrencileri heyecanlandirarak okumalarini etkileyebilme ihtimali gdz &niine
alindigindan ses kayit cihazi gériinmeyecek bir yerde tutulmustur. Sessiz bir odada 63-
rencilerin metni okumalar istenmistir. Metni seslendirmeleri sirasinda herhangi bir mii-
dahalede bulunulmamistir. Sesli okuma kayitlar1 bu sekilde her kurda her 6grenciden

kayit cihaziyla toplanmigtir.

3.2.2.3. MRI

Fonksiyonel manyetik rezonans goriintiileme veya fMRI, beyin aktivitesini
Olecmek icin kullanilan bir tekniktir. (Devlin, 2018) Bozucu olmayan fonksiyonel goriin-
tilleme yontemleri saglam insan beyninde dil organizasyonu hakkinda yeni bir veri kay-
nagidir. (Démonet, Chollet, Ramsay, Cardebat, Nespoulous, Wise, Rascol ve Frac-
kowiak, 1992; Bottini, Corcoran, Sterzi, Paulesu, Schenone, Scarpa, Frackowiak, Frith,
1994, Troike-Saville, 2012, s. 74). fMRI, X- 1sinlar1 bulunmadig1 ve beyin dokusundaki
cok ince goriintiileri olusturmada rahatlikla kullanilabildigi i¢cin her yas grubundaki (¢o-
cuk, yetiskin vb.) bireylerde beyin goriintiilleme imkani saglar (Keles ve Kol, 2015, s.
353).
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Fonksiyonel manyetik rezonans goriintiileme (fMRI), bilissel islevin arastiril-
masinda en bagarili araglardan biridir ve beyin goriintiilemeyi, yliksek mekansal ¢6zii-
niirligii ile bozucu olmayan bir sekilde saglar. Veri edinimi, genellikle, kan oksijen se-
viyesine bagli (BOLD) sinyal degisikliklerini 6l¢en tekniklerle gergeklestirilir. Beyin
aktivitesinden Olgiilen fonksiyonel beyin goriintiileme sinyalleri diger bir deyisle fMRI
ve PET, kan akis1 ve metabolizmanin yerel degisikliklerine dayalidir. Bu degisikliklerin
beyindeki astrositlerdeki ve noron diizeyindeki hiicresel aktiviteyle iliskili oldugu bi-

linmektedir (de Oliveira Jordao, 2010).

Sinirsel aktiviteye tepki olarak olusan kan oksijenasyonu ve akisindaki degi-
simleri tespit ederek calismasi, beyinde bir bolgenin daha aktif oldugu zaman daha fazla
oksijen tiikketmesi anlamina gelmektedir. Bu durumda artan talebi kargilamak icin kan
akis1 aktif bolgeye yonelir. fMRI, belirli bir zihinsel slirece beynin hangi kisminin katil-
digimi gosteren aktivasyon haritalar1 tiretmek i¢in kullanilmaktadir. fMRI’in bozucu
olmamasi ve radyasyon icermemesi onun giivenli bir teknik olmasimi saglamaktadir.
Ayrica zamansal ve uzamsal ¢oziniirliigii iyi derecede ve aragtirmacilar agisindan ol-

dukga kullanigh bir tekniktir (Devlin, 2018).

Bu beyin goriintiileme teknigi, 6grencilerin beyinde olusan ses gelisimleri ile
ilgili veri toplamada kullanilmistir. Uygulamaya katilan 9 anahtar 6grencinin, Al, B1 ve
C1 kurlar1 sonunda fMRI goriintiileri alinarak Tiirkce ses ve sesletim gelisimleri izlen-

mistir. Bununla yapilan uygulamanin bilissel etkileri gozlemlenmistir.

3.2.2.4. Sesletim Egitimi Goriisme Formu

Ogrencilerin uygulama sonrasinda sesletim egitimine dair goriislerini almak
i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Yar: yapilandirilmis goriisme-
ler hem sabit segenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi
birlestirir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 154).

Sesletim egitimi uygulanmasina iligkin ii¢ hedef soru uzman goriisii alinarak aragtirmaci
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tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan sorular i¢in nitel aragtirmalar konusunda uzman ve
sosyal bilimler alaninda calisan iki alan uzmaninin goriisii alinmistir. Sesletim Egitimi
Goriisme Formu’ndaki sorular, 6grencilerin biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesle-
tim egitimi etkinliklerine iliskin olumlu, olumsuz duygu, diisiincelerini ve uygulamaya

iligkin Onerilerini almaya yoneliktir.

3.2.2.5. Arastirma Giinliikleri

Biitiinciil egitime gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin uygulanmasi
ile ilgili siire¢ ve bu siirecin gelisimini takip edebilmek i¢in uygulayici-aragtirmact giin-
likleri kullanilmistir. Bu siire¢ ve egitimin 6grenciler iizerindeki etkisini gozlemlemek
ve betimlemek amaciyla uygulayici-aragtirmaci tarafindan eylem plani dogrultusunda
giinliikler tutulmustur. Ogrencilerin sesletim egitimi siirecleri boyunca uygulayici-
arastirmaci tarafindan siirece dair gézlem notlar1 alinmistir. Bu notlarda sesletim egitimi
etkinlikleri ile ilgili 6grencilerin tutumlar1 ve tepkileri, egitim boyunca onlarda goriilen

geligsmeler kaydedilmistir.

3.2.3. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesi

Nitel asamadaki dokiimanlar1 68rencilerin ses kayitlari, /MRI goriintiileri, Ses-
letim Egitimi Gorlisme Formu ve arastirmaci giinliikleri olusturmaktadir. Bu dokiiman-
lar igerik ¢oziimlemesine tabi tutulmustur. Icerik ¢dziimlemesinde belirlenen temalara
dayali kodlamalar yapilarak kategorilendirme ve ozetleme vardir. “Icerik analizinde
temelde yapilan iglem birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergeve-
sinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleye-
rek yorumlamaktir.”

Icerik ¢dziimlemesi dort asamadan olusur:
1. Verilerin kodlanmasi

2. Temalarin bulunmasi

3. Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi
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4. Bulgularin yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242- 243).

Ogrencilerin sesli okumalarindan elde edilen veriler, iki alan uzmani tarafindan
yapilan igerik ¢oziimlemesi sonucunda iinliiler ve iinsiizler olmak iizere iki kategoride
degerlendirilmistir. Yapilan sesletim hatalar1 bu iki kategori altina ayr1 ayr1 islenmis; bu
hatalarin yapildig1 sozciiklere de ornekler verilmistir. Her 68renciye yaptiklari hatalar
kodlamak ve egitim boyunca 6grencilerin gelisimlerini izlemek i¢in “K1, K2...” seklin-
de bir kod verilmistir. A1 kurundan baglayarak C1 kuruna kadar her kur sonunda alinan

ses kayitlart; hatalar yoniinden ayr1 ayri incelenmistir.

JMRI goriintiileri i¢in 1.5 manyetik rezonans cihazi (Symphony; Siemens Me-
dical Systems, Erlangen, Germany), kafa ve boyun i¢in ytizeyel koil kullanilmistir. Her
katilimciya cihaz igerisinde kafalari merkezi manyetik alan diizleminde olacak sekilde
uzanmalar1 sOylenmistir. Fonksiyonel goriintiileme i¢in, 0n test-ara test-son test sirasin-
da her katilimciin beynindeki kan akiminin yanitin1 gézlemek amaciyla kan oksijen
seviyesi bagimli (Blood oxygen level dependent (BOLD) duyarli gradient eko planar
goriintiileme (echoplanar imaging (EPI) sekansi ile goriintiiler elde edilmistir. Anatomik
gorlintiileme icin, her 6grenciden yiiksek ¢ozilniirliiklii i¢ boyutlu manyetizasyonla ha-
zirlanmis hizli ¢ekim gradien eko (magnetization prepared rapid acqusition gradient
echo (MPRAGE) sekans1 alinmustir. Ogrencilerden elde edilen veriler, radyoloji is is-
tasyonuna (syngoMMWP VE25A, Siemens AG, Berlin and Munich, 2007) yiiklenmis-
tir. Bu 1s istasyonundaki veriler, BOLD yazilimi kullanilarak, 2 yillik nororadyoloji
tecriibesi ve Tiirk Nororadyoloji Dernegi “Nororadyoloji Diplomast” bulunan uzman

radyolog tarafindan ¢éziimlenmistir.

Bu teknigin bu ¢alismada kullanilmasiyla Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen-
lerin sesletimin beyinlerinin hangi bdlgelerinde kan akimi degisikligine yol actig1 belir-
lenmis ve bu degisikliklerin birey ve ana dili gruplar arasinda yarattigi farkliliklar de-
gerlendirilmistir. Bu degerlendirme fMRI goriintiilerinin alindig1 her 6grenci i¢in 6n

test, ara test ve son test olmak iizere ayr1 ayri tablolarda belirtilmistir.
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Sesletim Egitimi Gériisme Formu’ndan elde edilen sesletim egitimi etkinlikle-
rine yonelik 6grenci goriisleri, olumlu, olumsuz goriisler ve gelistirme Onerileri olarak
kategorilendirilmistir. Bu kategoriler kendi iginde belirtilen duygu ve diislincelere gore
temalandirilmistir. Her tema i¢in ifade belirten 6grenci kodlar frekans ve yilizdesiyle

birlikte tabloda belirtilmistir.

Biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri ile ilgili uygu-
layici-arastirmact giinliiklerinden elde edilen gézlem verileri, “Sesletim Egitimi Etkin-
liklerinin Tiirkce Ogretimine Katkisi” ve “Sesletim Egitimi Etkinliklerinin Kisith Yonle-
ri” olarak temalandirilmigtir. Bu temalardan, “Sesletim Egitimi Etkinliklerinin Tiirk¢ge
Ogretimine Katkisi1” da kendi igerisinde “Dil Becerileri” ve “Sesletim Egitimi Etkinlik-

’

lerinin Tiirkce Ogrenme Tutumuna Katkilar:”; “Sesletim Egitimi Etkinliklerinin Kisitl

LB S s

Yonleri” temast ise “Swmrls Ilgi”, “Sinrli Zaman” ve “Diller Arasi Ses Farkliliklar:’

1

olmak iizere alt temalara ayrilmistir. Her alt temaya iligskin gozlem ifadeleri ayr1 ayri

belirtilmistir.

3.3. Nicel asama

Arastirmanin nicel boyutunu, uygulanacak olan dl¢eklerden elde edilen verile-

rin ¢oziimlenmesi olusturmaktadir.

3.3.1. Katilimcilar

Aragtirmanin nitel asamasina katilan 24 dgrencidir.

3.3.2. Nicel veri toplama teknikleri ve araglari

Nicel asamada kullanilmis olan veri toplama teknigi dokiiman incelemedir. Ca-

lismanin dokiimanlarin1 6grencilere uygulanan dlgekler olugturmaktadir.
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Calismanin nicel veri toplama araglar1 ise “Prozodik Okuma Olgegi”, “Tiirkge-
yi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Konusma Oz Yeterlik Olgegi” ve “Tiirkce Ogren-
me Tutum Olgegi”dir. Prozodik Okuma Olgegi; -6grencilerin Tiirkge seslerin tamamini
kullanmama ihtimallerine karsi- dnceden hazirlanan metinleri sesli okumalar1 sirasinda-

ki biirtinsel 6zelliklerin gelisimini takip edebilmek i¢in kullanilmistir.

Verilerin ¢éziimlenmesinde uygun istatistiksel tekniklerin belirlenmesi i¢in 6n-
celikle verilerin normallik ¢oziimlemeleri yapilmistir. Normallik ¢éziimlemeleri ve or-
neklem biiyiikliigiine gore parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

ve Friedman Tekrarl1 Ol¢iimler Testi kullanilmistir.

3.3.2.1. Prozodik okuma dl¢egi

Ogrencilerin sesli okumadaki biiriinleri Keskin, Bastug ve Akyol (2013) tara-
findan gelistirilen Prozodik Okuma Olcegine gore degerlendirilmistir (EK-1). Toplam
15 madde ve sesli okumada hiz, noktalama, tonlama, vurgu, ses 6zellikleri, okuma rit-
mi, duygu, anlam iinitesiyle okuma (gruplama) ve otomatik kelime tanima boyutlarin-
dan olusan Prozodik Okuma Olgegi’nden almabilecek en fazla puan 60’tir. Ogrencilerin
yeterli bulunmasi i¢in toplam puanin %50’sini almasi gerekmektedir. Olcegin gelisti-
rilmesi asamasinda 356 dgrenciye ait kayitlar puanlanarak deneme yapilmstir. Iki farkl
aragtirmaci tarafindan yapilan puanlamalarda herhangi bir farklilik gdriilmemistir. Ol-
cegin kapsam gecerliligi i¢in ise uzman goriisii alinmis ve 6lgegin yap1 gecerliligi KMO
=.97 ve Barlett’s analizi (p=.00; <.01) ile hesaplanmistir. Bu 6l¢egin, 6lgege ait toplam
varyansin % 79’unu aciklayan tek faktor etrafinda toplandigr goriilmiistiir. 15 maddelik
6l¢egin i¢ tutarliligi, Cronbach’s Alpha degerinin 0.981 yani 0.70’in iizerinde olmasiyla
yiiksek gilivenirlik gostergesi kabul edilmistir (Keskin, Bastug ve Akyol, 2013, s. 171).

Bu calismada uygulanan Prozodik Okuma Olgegi’nin Cronbach’s Alpha degeri

ise 0.936 olarak bulunmugstur. Cronbach’s Alpha degerinin 0.70’in iizerinde olmasi 6l-



118

cegin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Bu durumda 6lgegin giivenir-
lik diizeyi daha once belirlenmis olan glivenirlik diizeyi ile uyusmaktadir.
3.3.2.2 Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilere yonelik konusma becerisi 6z ye-

terlilik 6l¢egi

Kurudayioglu ve Giingdr (2017, s. 1111) tarafindan gelistirilen 6lgek, 17 mad-
deden olusan 1111 likert tipindedir. Olcek 0: Kesinlikle Yapamam, 10, 20, 30, 40, 50:
Orta Diizeyde Yapabilirim, 60, 70, 80, 90, 100: Kesinlikle Yapabilirim olarak derece-
lendirilmistir. Olgegin KMO degeri. 959; Barlett testi sonucu chi-square test istatistigi
sonucu ise anlamlidir (¥>=2335,989; sd: 136; p=,000). Olgegin faktdr analizine uygun
oldugu belirlendikten sonra, yapilan madde analizi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sa-

yisinin, .951 yani giivenilir oldugunu gostermektedir.

Bu ¢alismada uygulanan Prozodik Okuma Olgegi’nin Cronbach’s Alpha degeri
ise 0.935 olarak bulunmugstur. Cronbach’s Alpha degerinin 0.70’in iizerinde olmasi 6l-
cegin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Bu durumda 6lcegin giivenir-

lik diizeyi daha dnce belirlenmis olan giivenirlik diizeyi ile uyusmaktadir.

3.3.2.3. Tiirkge 6grenme tutum 6lgegi

Ogrencilerin 8grenme tutumlari ile ilgili verilere ulasmak icin Karatay tarafin-
dan gelistirilen Likert tipi {i¢ boyutlu; “Tiirk¢e 6grenme ilgisi (6 madde)”, “Tiirk¢e 68-
renme giidiisii (4 madde)” ve “Tiirk¢e edim kaygisin1 (3 madde)” toplam 13 maddelik
“Tiirkge Ogrenme Tutum Olgegi’nden yararlanilmistir. Olgekte yer alan maddelerin bir
kismi olumlu, bir kismi1 (2m, 4m, 7m, 12m, 13m) olumsuzdur. Her maddenin karsisinda
tutumun sikligini belirtmek i¢in esit aralikli bes secenek verilmistir. Bunlar (1-5) ara-
sinda puanlanmustir (Karatay ve Kartallioglu, 2016, s. 208) Olgegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisinin Tirkce 6grenme ilgisi i¢in .72, Tirkce 6grenme giidiisii i¢in .61
ve Tiirk¢e edim kaygist i¢in .74 oldugu belirlenmistir. Bu veriler, arastirmada kullanilan

tutum Olgeginin gilivenilir oldugunu gostermektedir (Karatay, Giingdr ve Cangal, 2018).
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Bu ¢alismada uygulanan Tiirkce Ogrenme Tutum Olgegi’nin giivenirlik katsa-
yis1 Cronbach’s Alpha degeri Tiirk¢e ogrenme ilgisi boyutu i¢in 0.688; Tiirkce ogrenme
giidiisii icin 0.815 ve Tiirk¢e edim kaygisi i¢in 0.731 olarak bulunmustur. Cronbach’s
Alpha degerinin 0.70’in iizerinde olmasi dlgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu
durumda Olgegin giivenirlik diizeyi daha once belirlenmis olan giivenirlik diizeyi ile

uyusmaktadir.

3.3.3. Nicel verilerin ¢oziimlenmesi

Uygulanacak olan * Prozodik Okuma Olgegi”, * Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenler Igin Konusma Oz yeterlik Olgegi”, “Tiirkge Ogrenme Tutum Olgegi” nden
elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi SPSS 21. 0 programinda yapilmistir. Calisma grubu
24 kisiden olugmaktadir. Her bir alt soruna iliskin ortalama farklarinin normallik ¢6-
ziimlemesi yapilmistir. Normalliklerinin belirlenmesinde Kolmogorov- Smirnov ve
Shapiro-Wilk sonuglarindan yararlanilmistir. Ancak 6rneklem sayisinin 30’dan az ol-
mast sebebiyle parametrik olmayan ¢éziimleme teknikleri kullanilmistir (Biiytikoztiirk,
2017, s. 8). Coziimlemelerde nonparametrik testlerden Tekrarli Olgiimler Friedman Tes-

ti, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmis olup sira ortalamasindan yararlanilmustir.

Tekrarli Olgiimler Friedman Testi, ayn1 gruba ait iki veya daha fazla 6lgiim
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini inceler. Verilerin ayni gruptan elde edildigi,
ikiden fazla dl¢lim yapildig1 ancak dlglimlerin normal dagilmadigi durumlarda bu test

kullanilir (Kilmen, 2015).

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, verilerin aym gruptan alindig1; sadece iki orta-
lamanin karsilagtirildig1 ancak 6l¢iimler arasindaki farklarin normal dagilmadigi durum-

larda kullanilir (Kilmen, 2015).
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3.4. Uygulama Siireci

Uygulama, gelistirilecek durumu belirleme asamasinda toplanan verilere gore
sorun durumunun tespiti ve bu duruma yonelik hazirlanan eylem planina (EK-1) gore
yiiriitiilmiistiir. Ogretim araclarindaki mevcut uygulamalardan farkli olarak &grencilerin
ses farkindalig1 ve biiriinsel becerilerini gelistirmek i¢in biitiinciil yaklasimla tasarlanan
ogretim etkinliklerinin etkililigini ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alismanin uygulama

asamalar1 su sekilde planlanmustir:

. Mevcut uygulamalar1 inceleme: Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde, dgretim
araglarini ders kitaplar1 ve kitaplara ait dinleme materyalleri olusturmaktadir. Kullanilan
Ogretim araglarindaki sesletim becerisini gelistirmeye yonelik teknik ve etkinlikler
incelenmistir. Yapilan incelemelerde, dort temel beceriye yonelik etkinlikler haricinde
ozellikle sesletim becerisini gelistirici etkinliklerin olmadig1 belirlenmistir. Temel diizey
baslangicindaki alfabe Ogretiminden sonra genel olarak sesletim becerisini dolayh
bicimde gelistirebilecek konusma ve dinleme becerilerine dayali etkinlikler
bulunmaktadir.  Bu etkinlikler ise daha ¢ok iletisimsellige ve anlama dayali
etkinliklerdir. Sesletim becerisinin dolayli ve tesadiifi olarak gelismesini beklemek
ogrencilere Tiirk¢enin ses oOzelliklerini kazandiramayacagi gibi iletisimsel anlamda
sorunlarin devam etmesine neden olabilir. Bu nedenle hem parcali birimlerin hem
biiriinsel ozelliklerin  6gretimini  saglamada kullanilabilecek yontem, teknik ve

uygulamalara ihtiya¢ olduguna karar verilmistir.

. Gelistirilecek durumu belirleme: Sorun durumunu belirlemede ve eylem planini
olusturmada rehberlik etmesi i¢in 68rencilerin A1 kurundaki sesletim hatalar1 belirlen-
meye calisilmistir. Bu hatalar belirlenirken 6grencilerin Tiirk¢edeki tiim sesleri kapsa-
yacak bir sesletim yapmalar1 gerekmektedir. Bu durumun konugma sirasinda saglana-
mama ihtimaline karst ve fMRI cihazi igerisinde kendilerine miidahale edilemeyecek
olunmasi1 sebebiyle 6grencilerden konusma yerine sesli okuma yapmalar1 istenmistir.
Bunun i¢in katilimcilardan diizeylerine uygun bir Tiirk¢ce metni sesletmeleri istenmistir.
Bu esnada alinan ses kayitlar1 incelenmis ve katilimecilarin ses kayitlari ana dillerine

gore tek tek ¢ozlimlenerek sesletim hatalarmin hangi seslerde oldugu tespit edilmistir.
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Buna gore Al kuru baglangicinda tiim 6grencilerden toplam 20 farkli harfin sesletimin-

" € % [1P%2) €e9%  C¢ 9 €C29%  Ce Y “l’i”)

de sorun oldugu belirlenmistir. Bunlar tinliilerin (“a”, “e”, “1”, “i”, “o0”, “6”, “u”,

99 €¢ 9% ¢¢_ 9 “k” 993599 €6 9% e 9 €6 9% €C_ 9% Ce_ 9% ¢ [19-4&2]

tamami1 olmak iizere “c”, “¢”, “g”, 17, “p7, v, 87, sy, “z” lnslizleri ve “g

harfidir.

A1 kuru baglangicinda sesletim sorunlarinin oldugu belirlenen 6grenciler arasindan ana
dilleri Arapga olan dort 68renci ve Fransizca olan dort 68renci ile Mogolca olan bir 6g-
rencinin Tlrk¢e konusmalari sirasinda beyin tutulum alanlar1 incelenmistir. fMRI tek-
nigi kullanilarak elde edilen bu veriler sonucunda ana dili Fransizca olan dgrencilerdeki
frontal loblardaki, Broca alanindaki ve frontal géz hareketleri alanindaki fMRI sinyalle-
ri, ana dili Arapca olan 6grencilere gore genel olarak daha belirgin bulunmustur. Tiirkce
hazirbulunuslugu diger 6grencilerden yiiksek olan bir 6grencide ise digerlerinden farkl
olarak bilateral superiyor temporal, bilateral oksipital ve limbik sistem igerisindeki sin-

gulumda sinyal izlenmistir.

Sesletim becerisinin diger yoni olan biiriine yonelik sorunu ortaya koymak amaciyla
ogrencilerin A1 kuru baslangicinda biiriinsel okuma becerileri incelenmistir. Bunun igin
uygulanan “Prozodik Okuma Olgegi” 6n testinden aldiklar1 puanlar ¢dziimlenmistir.
Buna gore 6grencilerin prozodik okuma 6lcegi aritmetik ortalamasi 0,4000 olarak belir-
lenmistir. Ogrencilerin dn test puan ortalamalar1 yeterli sayilabilecek puan ortalamasi-

nin (1,9833) altindadur.

Calismadaki nicel veri toplama araclarindan olan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogre-
nenler icin Konusma Oz Yeterlik Olcegi” ve “Tiirkce Ogrenme Tutum Olgedi” 6n test-
leri 6grencilerin 6l¢cek maddelerini A1 kuru baslangicinda okuyup degerlendirebilecek
Tirkce yeterlige sahip olmamalar1 nedeniyle B1 kurunda uygulanmistir. Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogrenenler I¢in Konusma Oz Yeterlik Olgegi on test puanlarinin ¢dziim-
lemesi sonucunda aritmetik ortalama 72,1814 olarak belirlenmistir. Bu sonug ile 6gren-
cilerin konusma 6zyeterlikleri orta diizey olarak degerlendirilmis ve sesletim egitimin-
den sonraki konugsma 6zyeterlik puanlarinda anlamli bir farklilasma olup olmadig ince-

lenmistir.
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Tiirkce Ogrenme Tutum Olgegi’'nden 6n test puanlar igin aritmetik ortalama 3,9936
olarak belirlenmistir. Boylelikle nicel olarak da mevcut durum ortaya ¢ikarilarak biitlin-
cil yaklasimla tasarlanan 6gretim etkinliklerinin etkililigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
sonug ile 0grencilerin Tiirkge 0grenme tutumlar: orta diizey olarak olarak degerlendi-
rilmis ve sesletim egitiminden sonraki Tiirk¢e 6grenme tutum puanlarinda anlamli bir

farklilasma olup olmadig1 belirlenmistir.

. Sesletim hatalarim iyilestirecek yontemleri belirleme: incelenen mevcut uygulamala-
rin sinirliligt sebebiyle bu sorunun ¢6zliimil i¢in alanyazindaki yaklagimlar incelenmistir.
Hem parcali birimler hem de biiriinsel 6zelliklerin 6gretimini hedef alan; farkli yontem
ve tekniklerin yer aldig1 biitiinciil yaklagimin kullanilmasina karar verilmistir. Bu yakla-
sim, sesletim becerisinin her iki yoniiniin de kazanimini1 hedefleyen; iletisim becerilerini
sadece duruma yonelik ve taklit yoluyla kazandirmakla kalmayip ayn1 zamanda seslerin
dogru cikarilmasina iliskin agiklayici bilgi ve gorsellerin; destekleyici uygulamalarin
yer aldig1 teknik ve uygulamalart igeren bir yaklagimdir. Bu yaklasim dogrultusunda
arastirmacilar tarafindan daha onceden 44 farkli etkinlik belirlenmis (Karatay ve Tekin,
2019a, 2019b); bunlardan ilgi ¢ekici olan hem parcali birimlerin hem de biirtinsel 6zel-
liklerin 6gretimine yonelik (Karatay ve Tekin, 2019a, 2019b) toplam 25 farkl etkinligin
yer aldig1 bir eylem plani tasarlanmigtir. Hazirlanan eylem planinin, Tiirkce 6gretim

etkinliklerini destekleyecek sekilde her hafta 2 saat uygulanmasina karar verilmistir.

. Uygulama: Sesletim egitimi uygulama siirecinde Al kurundan C1 kuru sonuna kadar
her kur sonunda 6grencilerin ses hatalar1 belirlenmis; buna yonelik olarak sesletim egi-
timi etkinlikleri planinda gerekli degisiklikler yapilmistir. Ogrencilere, biiriinsel okuma
becerilerindeki gelisim ve beyin tutulum alanlarindaki degisimi belirleyebilmek i¢in Al
kurunda uygulanan “Prozodik Okuma Olgegi” ve fMRI &n testlerinden sonra B1 kurlar-
da ara test ve C1 kurunda son testleri uygulanmistir. Buna gore uygulama stireci kurlar-

da asagidaki sekilde yiiriitiilmiistiir:

Al kurunda ii¢ hafta boyunca sirasiyla “Tiirk¢enin Sesini Dinle”, “Sesi Ka¢ Kez
Duydun?”, “Sesi Hisset” etkinlikleri uygulanmistir. Ilk etkinlikte anlam geri plana

itilerek ¢esitli konularda farkli ana dili konusucular1 dinletilmistir. Ogrencilerin Tiirkce
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konusmalar dinlediklerinde nasil hissettikleri; Tiirk¢eyi dinlerken agirlikli olarak hangi

sesleri duyduklari tizerine konusulmustur.

A2 kuru itibariyle sirastyla “Sesi Hisset”, “Dinledigini Ayirt Etme”, “Ses Puanlama”,
“Mini Dikte” , “Hangi Sesleri Cikarabilirsin?”, “Sessiz Dikte”, “Haberlere Dikkat Et!”,
“Bingo”, “Sesli Okuma”, “Renklendirme” etkinlikleri uygulanmistir. Bu etkinliklerde
katilimcilarin  seslerin fiziksel olarak c¢ikarilis bilgilerini uygulamali bir sekilde
gormeleri; duyduklart sesleri ayirt etmeleri, sesleri duyularla eslestirmeleri saglanmistir.
Parcalartiistii biirtinsel 6zelliklerin 6gretiminde ise “Sesli Okuma” ve “Haberlere Dikkat
Et!” etkinlikleri uygulanmistir. Bu kurunda hem parcali birimlere ydnelik hatalari
aninda geri bildirimle diizeltmek hem de biiriinsel 6zelliklere yonelik farkindalik

yaratmak amaclanmistir.

. Degerlendirme ve Yansitma: Uygulanan eylem planin1 degerlendirmek iizere, A2 kuru
sonunda oOgrencilerden tekrar almman ses kayitlar1 incelenmis ve sorunlu seslerde
sagalma oldugu belirlenmistir. Ogrencilere sesletim becerilerindeki iyilesme durumu
hakkinda bilgi verilmistir. Dikte ¢aligmalar1 da ses farkindaliklarinin arttigi yoniinde
kendilerine doniit olusturmus ve bdylelikle 6grencilerin etkinliklere daha istekli ve

bilingli bir sekilde katilmalarin1 saglamistir.

. Plam1 Diizenleme ve Devam Etme: Uygulanan etkinliklere dair 6grencilerden alinan
doniitler dogrultusunda etkili goriilmeyen ve dikkat ¢cekmeyen “Ses Puanlama” ve
“Renklendirme” isimli etkinlikler sonraki uygulama planlarina dahil edilmemistir. Bl
kuru itibariyle uygulamalara “En Kiiciik Cift”, “Sesli Okuma”, “Ritmik Konugma”,
“Dilin Duygu Durumlar1”, “Kulaktan Kulaga”, “Hangi Kelime?”, “Tekerlemeler”,
“Sesletmede Anlam Yaratma”, “Mini Dikte” ve “Ciimlede Vurgu” etkinlikleriyle
devam edilmistir. Bu etkinliklerle hem parcali birimlerde edinilen dogru ses
tiretimlerinin  korunmasina; dogru sesletim ic¢in agiz hareketlerinde pratikligin
kazanilmasina hem de biirtinsel 6zelliklerin edindirilmesine ¢alisilmistir. Katilimcilarin
farkli konulardaki konusma tiirlerine ve bunlarin biiriinsel 6zelliklerine kars1 farkindalik
yaratmak amaglanmigtir. Katilimcilarin pargali birimleri ayn1 zamanda yazarak

somutlagtirmalar1; kelime ve climlede vurgu tiirlerini edinmeleri; farkli sesletme
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cesitlerini fark etmesi ve kendilerinin ¢esitli baglamlarda ciimleler tizerinde farkli vurgu
ve sesletmelerle konugmalarina anlamsal ifadeleri yiikleyebilmeleri amacglanmistir. Bl
kuru sonunda toplanan veriler katilimcilarin sesletim becerilerindeki gelismenin devam
ettigini gostermistir. Bu gelisimin biligsel etkilerini goérmek icin ara test fMRI
goriintiileri alimarak B2 kuru sesletim egitimine “Tekerlemeler”, “Sesletmede Anlam
Yaratma”, “Duygunu Goster”, “Sagma Kelimeler”, “Mini Dikte”, “Haberlere Dikkat
Et!”, “Alcalan/Y1kselen Sesletim”, “Climlede Vurgu”, “Sesi Ka¢ Kez Duydun?”, “Dilin
Duygu Durumlar1”, “En Kii¢iik Cift”, “Sesli Okuma” ve “Ritmik Konusma” etkinlikleri
ile devam edilmistir. Bu kurda iinlii ve {insiiz olmak {iizere pargali birimlerin dogru
sesletimleri lizerinde ¢alismaya devam edilmis; ayrica biirlinsel 6zelliklerin kazanimin
amaglanmistir. Biiriinsel 6zelliklerin kazanimi; kelimede ve ciimlede vurguyu hissetme,
sesletme ve ezgi farklilasmalarma farkindalik ve iiretim kazanimlart seklinde
ilerlemistir. B2 kuru sonunda eylem planinda degisiklige gidilecek herhangi bir sorunla

karsilagilmamustir.

Cl kuru itibariyle “En Kiicik Cift”, “Yanlis Anlasilan Diyaloglar: Zit
Vurgular”, “Mini Dikte”, “Alcalan/Yiikselen Sesletme”, “Sesli Okuma”, “Sesletmede
Anlam Yaratma”, “Dilin Duygu Durumlar1”, “Hikayeler” ve “Ciimlede Vurgu” isimli
etkinlikler uygulanarak yirmi yedi haftalik sesletim egitimi tamamlanmistir. Bu kurda
kelime ve climle diizeyinde vurgunun anlam {zerinde yarattigi farkliliklara dikkat
cekilmis; sesletme ve ezgi degisikliklerini kullanarak anlamsal 6zelliklerin 6gretimine
daha yogun bir sekilde calisilmistir. Bunun yanisira ses hatalarina geri doniisler
yapilmamas1 i¢in pargali birimlere yonelik etkinliklere devam edilmistir. Biitiinciil
yaklasimin dogasi geregi sesletim her iki yoniiyle bir biitiindiir. Uygulamalarda sesletim
egitiminin her iki yoniine esit derecede 6nem verilmeye ¢alisilmistir. Pargali birimlerde
edinilen dogru sesletimlerin kaybedilmemesi i¢in etkinlikler her iki 6zelligi de gelistirici

sekilde planlanmistir.

Sesletim egitimi etkinlikleri A1 kurunda 3 hafta, A2 ve Bl kurlarinda altisar,
B2 kurunda 7 ve C1 kurunda 5 hafta olmak iizere toplam 27 hafta uygulanmistir.
Etkinlikler, parcali birimler i¢in ses farkindaligi ve sesin ¢ikarilis bilgisini edindirme,

dinleme-duyma; duydugunu yazma, duyularla iliskilendirme ve taklit etme seklinde
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ilerlerken biiriinsel 6zellikler i¢in de farkindalik kazandirma, farkliliklart anlama ve

iiretme seklinde asamali olarak planlanmustir.

. Uygulanan yontem ve teknikleri degerlendirme ve paylasma: A2, Bl, B2 ve Cl
kurlar1 sonunda aliman ses kayit c¢oziimlemeleri hatali seslerin biiyiikk kisminin
sagaltildigini gostermistir. B1 ve C1 kurlarinda biiriinsel okuma becerilerindeki gelisme
de g6z oniline alindiginda biitiinciil yaklasim dogrultusunda uygulanan sesletim egitimi
etkinliklerinin ~ O0grencilerin  sesletim becerilerini  gelistirmede fayda sagladig
goriilmustiir. Uygulamalarin ¢ok uyaranli olmasi ve bireysel farkliliklart dikkate almasi
bu egitimin O6n plana ¢ikan Ozelliklerinden biridir. Calismanin sonunda gelistirilmis
sesletim becerilerinin 6grencilerin Tiirkce konusma o6zyeterlikleri ve Tiirkge 6grenme
tutumlarina etkisi belirlenmis ve sesletim becerilerindeki gelismenin biligsel etkileri ana
dili ve bireylere gore betimlenmistir. Yontem ve tekniklerin degerlendirmesi,

uygulamanin yansimalariyla tiim siire¢ degerlendirilerek yapilmistir.
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IV.BOLUM

4. Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmanin alt sorularina iliskin bulgular verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Sorusuna Iligkin Bulgular

Birinci Alt Soru: Bu alt sorunun ¢oziimiinde uygulanan eylem planinin 6gren-
cilerin ana dillerine gore ses hatalar1 iizerindeki sagaltici etkisi incelenmistir. Her kur
(A1-C1) sonunda 6grencilerden alinan ses kayitlar1 ana dillerine ve katilimcilara gore

ayr1 ayri incelenmis ve kurlara gore siniflandirilmistir.

Tablo 4.1. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 68renen ana dili Arapga olan dgrencilerin tiim

kurlardaki ses hatalar1 ve 6rnek kelimeler

DEMOGRAFIK

OZELLIKLER SESLI OKUMA HATALARI

9 = 2

s ~ = P . Sesli okuma sirasinda hatali  sesletilen
= = = @, Unliiler Unsiizler v .

= = 5 = sozciiklere ornekler

<] -

as(1)g, Min(i), etraf(i)na, (e)nmeyi, (u)k(u)maya,
c, 68, p,k g(o)rm(u)st(v), g(u)zlerini, (u)zg(u)nd(u), y(i)di,
(8)o(j)tu, (jlan(i), ge(¢)e, ka(b)ry(i), a(s)ti

a,e,1,1,0,
o,u,i

Al

Kl A2 EG K o,e,1 - y(u)rgun, cam(i)n, kenar(i)na
Bl 1 p sar(i), bas(i)n(i)n
B2 0,1 - d(ii)seme, ¢(1)g
Cl - - -
(a)tr(a)f(i)n(a), M(e)na, t(a)l(1)sla,
Al a,e,1,1,0, € Ec,p, 8 ) (w)zl(a)r(i)n(i), (¢)amdan, y(u)rgun,
o,u,l re T h(u)z(i)nl(1)yd(i), d(@)r(i)m(i), ya(b)mak,
K2 PS K (z)esine, sa(g)liklh
A2 u,i,1  p b(ii)giin, yorg(ii)n, ya(b)madan, y(u)r(u)d(u)kten
Bl i - pat(1)s(1)n(1)
B2 - - -
Cl - - -
K3 Al PS E i,e g en?isgl(e), asa(a)ya, merdiv(a)nlerden
A2 u - b(ii)giin
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B1 - g b(u)lu
B2 0 - d(i)seme
Cl - - -
e lad Min(a), etraf(i)n(i), g(o)riis, s(u)z(u)l(u)yordu,
Al u’ 1’1 1’ 0’ C, 65,8, P (j)amdan,(g)uzlarini,  d(o)ydu ,  (e)nmeyi,
> ya(b)mak, se(z)ine, ge(s)mijti, y(u)ksa
K4 A2 YE E e,L,u ] cam(i)n, kenar(i)na
Bl u, 0 g, h(a)zur, y(a)vsina, k(o)(b)ek, bu(l)ulu
B2 a P (b)ijama, yan(1)klar1
C1 e, P (i)vren, b(u)r(u)n(u)yor, (b)lan
t(i)lagla, g(o)zlerin, g(e)n(i)s, s(e)ziyordu,
Al e,0,i,1 j,p, & asa(g)1, h(a)z(u)nl(u)yd(u), gara(c)ga,
ya(b)mak, sa(y)alikli
K5 A2 IQ E e,Lu p t(i)las, h(e)rka, (b)lan, b(ii)giin
Bl i - y()r(u)d(u)
B2 i - (u)zerimeydi
Cl i - (W, y(u)z
e a i t(a)l()sla, a(s)tr, s(i)z(i)yordu, (e)nimeyi,
Al ’u ’O’u’ ¢S], g bug(u)n, baslami(¢)ti, d(e)y(e)nikl,
7 kap(a)nin, k(u)stu, k(o)cana ara(¢)ada
K6 A2 Q K o - y(u)rgun
B1 u - k(o)caginin
B2 - - -
Cl - - -
(itrafina, t(a)lasla, s(i)z(i)yordu, hafif(s)e,
Al e, 1, U, % v, ndg bug(u)n, g(o)rmustu, arabada(-)d1, babasi(-)la,
0,1 i ya(b)mak, ko(j)tu, kuca(y)(i)na, bak(i)yordu,
K7 Q K ir(a)k(nld(1)
A2 1 - cam(i)n, kenar(i)na
Bl 1 - sar(i), k(i)z(i)l
B2 1 (1)s()ld(i)yor
Cl - - -
g(o)zlerini, etraf)i)na, (j)amdan, s(i)z(i)yordu,
Al 6,,4, ¢ 8,8 ],6¢ se(z)ni, asa(y)i, h(u)z(u)nl(v)yd(u),
e,0,1 § gara(c)da, g(o)rm(u)st(u), dusunmey(i),
K8 Q0 E y(u)ksa, (j)ani, (s)ok, (e)rkildi, i(s)taharla
A2 e, i, ¢ el(e)n(i), (j)am(i)n, bug(u)n
Bl i - y(wr(u)meye, k(u)c(u)k
B2 i - (w)st, (u)zerimdeydi
Cl i - (w)¢ y(u)z
Cle M(e)n(i), s(i)z(i)yordu, an(a)s(1)n(1)n,
Al 0’1’1 1’1 g g as(e)(g)i, y(uwkt(e), gotirmiist(i), ¢(u)cuklar,
* (c)ayat
K9 A2 YE K 1 j (c)ale, arad(i)
B1 - - -
B2 P ¢(E, k(rp(ks(1)z
Cl1 - - -
A b Li telasl(1), g(i)zlerini, a(s)t1, siziyordu,
Al é 1; il’ ¢S, g merdivanlarinden, hizl(i), bug(u)n, nese(s)i,
A arabad(e)yi, susuy(a), ge(s)misti, (k)ece
K10 A2 IQ E u - b(ii)giin
B1 - -
B2 - P (b)ijama

Cl
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0, 1,1, g(o)zlerini,  ati(s)t(i), g(u)nes, ge(j),
Al a, i, e, u ¢, c g, (e)nnesinin, asa(y), (e)ndi, (g)eni, k(a)ndini,
k(o)cina
KIl A2 MR E . o f (j)'arn.m, . (v)in(j)anin, s1(j)ak, (o)nce,
’ s()r(i)ls(i)klam
Bl 1 - bas(i)n(i)
B2 i - k(u)¢(u)k
Cl - - -
Al 0, 1,1 ¢ g(wnes, (e)ndi, cam(i)n
A2 i c (j)amn, y(u)r(u)d(u)kten
K12 Bl MR E 0 k(o)pek
B2 i - (w)st, (u)zerime
Cl - - -

Tablo 4.10.’a gore Misir uyruklu kiz 6grenci K1’in, Al kurunda {inliilerin

tamaminda (1>1, 1>1, a>e, e>1, i>u, 0>0, o>u, i>u); ve “c”, “¢”, “s”, “p”, “k” (>, $>j,

[Pl [1P2)

c>], p>b, k>g) linsiizlerinin sesletiminde zorlandig1 goriiliirken; A2 kurunda “o0”, “e”,

[
1

seslerinde hata yaptigi gozlemlenmistir. Bl kurunda diger seslerde diizelme

€6

sesindeki hatanin devam ettigi ve Al kurunda goriilen “p” {insiiziiniin

€ 9
1

goriiliirken

sesletiminde hatanin tekrarlandigi goriilmiistiir. B2 kurunda “6” sesi ve Al kurunda

[13%3]

gorillen “1” sesindeki hatanin tekrarlandigi gozlemlenmistir. C1 kurunda ise

sesletiminde zorlandig1 seslerin olmadigi belirlenmistir.

Filistin uyruklu kiz 6grenci K2, A1 kurunda {inliilerin tamaminda (e>a, e>1, 1>1,

€6 9% ¢ 9% € 9% (¢ 9 (1944

a>1, 6>u, o>u, i>e, u>ii) ve “g”, “c”, “p”, “s”, (¢ >¢, p>b, s>z, g>k) lnsiizlerinde ve “g

€69

harfinin sesletiminde zorlanmaktadir. A2 kurunda bu hatalardan “u”, “1” tinliileri ve “p

tinslizlerin sesletimindeki hata devam etmekte olup bu hatalara “ii” sesi eklenmistir. B1

({3521

kurunda A1l kurunda goriilmiis olan “i” sesindeki hata tekrarlanmistir. B2 ve Cl1

kurlarinda hatali sesletim goriilmemistir.

[13%2] €c Y

Filistin uyruklu erkek Ogrenci K3’tin, Al kurunda {nlillerden “i”, “e

(1944

seslerinde (e>a, i>1) ve “g” harfinin sesletiminde zorlanmaktadir. A2 kurunda

tinliillerden “u” sesinde hata yaptig1 goriiliirken; B1 kurunda A1 kurunda goriilmiis olan

[1P-&4]

§” harfinin sesletimindeki hatanin tekrarlandig1 gozlemlenmistir. B2 kurunda sadece

0” sesinde hatal1 sesletim yapilirken C1 kurunda herhangi bir ses hatasinin olmadig:

goriilmektedir.
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Yemen uyruklu erkek 6grenci K4, Al kurunda {inliilerin tamaminda (e>a, a>i,

€C_ %% CC 9% ¢¢ Y CG 29 ¢ 9

>1, 1>1, 6>u, o>u, u>o, i>u ) ve “p”, “¢” “c s” unsiizlerinin sesletiminde (“p>b,

CG 2% ¢ Y C‘ .9 [13%2]

c>], ¢>, >z, $j) zorlanmaktadir. A2 kurunda bu hatalar e iinliilerinde ve

€6 9 (1384

linsiiziiniin sesletiminde devam etmektedir. B1 kurunda A1l kuruda goriilen “u”, “0

[(Iwet] (X942

seslerinde ve “p” iinsiizlinlin sesletiminde hatali sesletim devam ederken “g” harfinin

(13 ”

sesletiminde de hata yaptig1 goriilmektedir. B2 kurunda A1 kurunda hatali sesletilen

€C 9

sesi ve “p” lnsliziinlin sesletimindeki hatalar tekrarlanmistir. C1 kurunda ise Al

(P2 €Cre9d € _ 9

kurunda goriilen “e”, “ii” iinlislindeki hatalar tekrarlanmis ve devam eden “p

insiiziiniin hatali sesletimi diizeltilememistir.

(P2 (19 k] €Cr9d ‘41),

Irak uyruklu erkek 6grenci K5, Al kurunda iinliilerden “e”, “0”, “4”,

‘L 2 “ 2 [19-4&2)

seslerinde (e>1, 6>0, >u, 1>¢); (5>c, p>b ) {nsiizleri ve “g” harfinin (g>y),

€6r299 (15252 [13%4]

sesletiminde zorlanmaktadir. A2 kurunda iinliilerden “4” ve “0” seslerindeki ve

(13431 GG 9% €69 56 2 669

linsiizii ve “g” harfindeki hatalarin sagaldigi; 1 p” Uinsliziini sesletmede

CCrtd

hatalarin devam ettigi goriilmektedir. BI, B2 ve C1 kurlarinda ise yalmizca “i

sesindeki hatal1 sesletimin diizelmedigi goriilmektedir.

(6 99 €6,9% €699 Ce1I9 e

Irak uyruklu kiz 6grenci K6,’nin A1l kurunda tinliilerden a”’, “1”’, “17, ‘07,

(1944

“0” “u” (e>a, a>1, 1,> 1, i>e, U>u, o>u, u>0) ve “¢, s, j, unsiizleri ve “g” harfinin (¢>s,

$>¢, j>c) sesletiminde zorlandigi goriiliirken; A2 kurunda bu hatalar “0” sesi; Bl

54 2

kurunda sesi olarak devam ederken; B2 ve C1 kurlarinda sesletiminde zorlandigi

seslerin olmadig1 goriilmiistiir.

“ 99 €699 €C19%  CCr199 GGl

Irak uyruklu kiz 6grenci K7 nin, Al kurunda iinliilerden 17, “17, “i4”, “0

[IPN4) (193] [{e2] (13 ,’ (13-4

seslerinde (e>1, 1>1, >u, 6>0) ve “¢”, “s”, “p”, (¢>s, s>, p>b) linstizleri ve “g”,

harfinin sesletiminde zorlandig1 goriiliirken; A2 kurundan C1 kuruna kadar ses hatasi

66 9

yalnizca “1” sesi olarak devam etmis; C1 kurunda ise sesletiminde zorlandig seslerin

olmadig1 gortilmiistiir.

GC 29 [IP%2) [13%2] (1P (152524 (Y5541

Irak uyruklu erkek 6grenci K8’in, Al kurunda 17, “17, “o0”, “0”, “iu

“ 2 “ 99 €639 “ 2 “ 2

seslerinin (“e>1, 1>1, i>e, 6>0, o>u, >u); 7, (C>J, s>z, 8>y, >¢, ¢3,

(1944

$>s) insiizlerinin ve “g” harfinin sesletiminde zorlandlgl goriiliirken; A2 kurunda bu
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66 99 6639 66 199 Go'. 2

hatalar 1 ve sesleri; B1 ve B2 ve C1 kurlarinda

C‘ 299

sesi olarak devam

ettigi belirlenmistir.

66 99 €699 €C39Y% €6 9% ¢ 9 (6 299
(e>a,

Yemen uyruklu kiz 6grenci K9’un, Al kurunda 17, 17, “0”, “u

66 b =99

a>e, 1>, i>e, o>u, U>i, uw>o0) inliilerinde, (g>c) lnsiiziinde ve “g” harfinin

CG 2

sesletiminde zorlandig1 goriiliirken; A2 kurunda bu hatalar sesi ve “j linsiizii olarak

belirlenmistir. B1 kurunda sesletim hatasinin kalmadig goriilmiistiir. B2 kurunda

tekrarlayan hatal1 “i” sesi C1 kurunda giderilmistir.
Irak uyruklu erkek 6grenci K10’un, A1 kurunda “a”, “e”, “1”, “i”, “6”, “u”, “0”
(e>a, 1>1, >u, 6>, a>1, u>a) lnliilerinin ve “¢”, “s,” “g” lnsiizlerinin (¢>s, s>s, g>k)

€ 9

sesletiminde zorlandig1 goriiliirken; A2 kurunda bu hatalar “u” sesine indirgenmistir. B1

e 9

kurunda hatali ses bulunmazken; B2 kurunda “p” sesi olarak devam etmistir. Cl1

kurunda ise sesletiminde zorlandig1 seslerin olmadig1 goriilmiistiir.

[13 ” (1Pl [1P%2) [13%3] (1A %]

Moritanya uyruklu erkek dgrenci K11’in, A1 kurunda e”, “17, “1”, “0”,

(Y1) 66299

u”’, “4” nlilerinde (e>a, 1>i, i>u, 6>0, a>e, u>o, i>e),

66 2 G‘ 2

(¢>s, c>gj)

tinsiizlerinde ve “g” harfinin sesletiminde zorlandig: goriiliirken; A2 kurunda bu hatalar

6‘ 2 6‘ 2 Cera9d

, “f” lnsiizleri ve iinliisiinde; BI1 kurunda “1” ve B2 kurunda “ii” sesi olarak

devam etmistir. C1 kurunda ise sesletim hatasinin olmadig1 goriilmistiir.

(6 99 GC 99 €69

Moritanya uyruklu erkek 6grenci K12’nin, A1 kurunda , 1”7 dnliileri

G‘ 2

(1>1, i>u, 1>e) ve“s” (¢>s) Unsiiziiniin sesletiminde zorlandig1 gorulurken A2 kurunda

[1Ph)

bu hatalar “i” Unliisii ve “c” linsilizii olarak goriilmektedir. B1 kurunda “6” ve B2

({5383}

kurunda “4” sesi olarak devam ederken; C1 kurunda sesletim hatasinin olmadigi

gorilmiistiir.

Genel olarak degerlendirilirse ana dili Arapca olan o6grencilerin Al kuru

(13 ” €6 .99 €C_9% €C399 €6 99 CC 9% CC 99 CCri9d

itibariyle sesletiminde zorlandiklar1 18 farkli harf (“a”, “e”, “1”, “1”, “0”, “6”, “u”, “4”,

‘G 99 66 9% €619 GC 99 €6 9% CC_ 9% (¢ ) C‘k” e 9% Ce XY

¢, 1 $, 8, P>
Zorluk yasanan harf SaylSI 10 a (“ 2 ‘61”’ “i’?, “O”’ “u’B’ “l'i”’ “ 2 “f’ ‘6 2 (13 5’)

dusmustur Bl kurunda 7 ye (“ 9% 6 ”’ “i”, “u’ﬁ’ “l'i” “ 2 “V’D) B2 kurunda 6’ya (“ 9

§”) bulunmaktadir. A2 kurunda sesletiminde
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a,
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€699 (%421 [YP%4] €6 9

17, “0”, “17, “p” ) ve CI kurunda ise bu harflerin sayisinin 3’e (“e”, “i”, “p”)

distiigii goriilmektedir. Ses hatalarinin kurlara gére degerlendirilmis grafiksel gosterimi

asagidaki gibidir:
Ha"’”e"’IYIH’lVi",”O"’
20 Ylé",”u”,Hii”,"C”’"Qll
"

nn IVS" Q" M €699 €E99 CEr9Y GC 9

nen
> J &, g, e, 1,1, 0,
[T "] P P TSR TR LTS T
15 P K U, b, e,

\ “p”

€@ e @i e 9

1 (6] 1 u . . .
10 5 s 5 s 9 gnr G ina

CEre99 €6 9% CC X9 5 5 k) 5
i”, “p”, w9

r,p

5 — IR TE IR TIR )
MR 4

Al A2 B1 B2 C1
=== D{izeylere Gore Ses...

Grafik 4.1. Ana dili Arapga olan 6grencilerdeki ses hatalarinin kurlara gore dagilimi

Tablo 4.2. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Fransizca olan 6grencilerin tiim

kurlardaki ses hatalar1 ve 6rnek kelimeler

DEMOGRAFIK

2 SR
=3 A< = R, P Sesli okuma sirasinda hatalh  sesletilen
E = = «.  Unliiler Unsiizler . .
g = §- < sozciiklere ornekler
(<] -
gozler(ni, a(s)t(i), (a)traf(i)na,(z)i(z)iyord(i),
Al i1, e u ¢¢s,j g gloymisti (k)amdan, y(u)rgun,
,0,0,1 p, k h(u)z(i)nl(i)yd(i),  gara(c)da, (jittiler,
K13 . ya(b)mak, ,(g)ahvalti
A2 Z 1 j, t cam(i)n, anlas(i)lan, (c)ale, hisse(d)igi
Bl 1 - sar(i), aligmist(i)
B2 1 - Babam(i)n, sarkmist(i)
Cl 1 - b(i)rakti, tanimazd(i)
Al L, 1,e - ast(i), h(u)z(u)nl(u)yd(u), nerey(i)
A2 - - -
K14 Bl Z o - - -
B2 - - -
Cl1 - - -
. - g(l)zlerini, a(s)ti, etraf(i)na, g(u)nes, ge(j)e,
Al %Lu ©GES ygta(k)lpdap, yok.(s)a '
K15 A2 = - 1 - Flncang{)n(l), ald(i)ktan, s(i)cak
B1 0,1 - k(o)pegin
B2 1, U, j odas(i)na, d(u)gmeleri, (u)zerimdeydi, pi(a)ma
Cl - j i(j)at, te(j)riibe
. t(a)lasla, g(o)(s)lerini, act(i), g(u)nes (¢)amdan,
Al % (i)’:l’ b 56588 a(¢)agi, inmey(e), nese(s)i, (c)esmisti,
K16 5] o ’ £ sa(y)likli, k(o)cayina
A2 0 - (o)nce

Bl - - -
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B2 - - -
Cl - - -

€C_9 (1A

Tablo 4.11.” e gore Gine uyruklu erkek 6grenci K13, Al kurunda “1”, “e”,

CGu” €E2299 €6 9% 99°%99 (C:19 €6 99 €C 9% i GG 99 CC_ Y [Pl

, 07, “0” 707, “17 (“exa, 1>1, 0>0, o>u, U>1,) Unliileri ve “c”, “¢”, <57, “s”, “p”, “g”,
“k” (c>k, ¢>s, j>c, s>z, p>b, g>j, g, k>g ) lnsiizlerinin sesletiminde zorlanmaktadir.

A2 kurunda bu hatalar “1” sesi ve “j”, “t” lnsiizlerinde goriliirken; B1 kurundan

GG 2

itibaren sesi olarak devam etmektedir.

Nijer uyruklu erkek 6grenci K14’iin, Al kurunda “1” , “i”, “e” (>1i, i>u )
tinliilerinin sesletiminde zorlandig1 goriiliirken; tinsiizlerden ise sesletiminde zorlandigi
bir ses bulunmamaktadir. A2 kurundan itibaren bu hatalarin da diizeldigi

gbzlemlenmistir.

Burundi uyruklu erkek 6grenci K15’in, A1 kurunda “1”, “6”, ”4” (1>1, 6>,

‘C 9% €¢ 9% <¢ ” [19-&4]

i>u,) Unliilerinin; ¢”, iinstizlerinin (¢>s, ¢>j, s>s) ve “g” harfinin sesletiminde

zorlandig1 gériilmektedir. A2 kurunda bu hatalar “1” ; B1 kurunda “6”, “1”; B2 kurunda

[YP%4] G6 99 €C:99

1 sesleri olarak devam etmistir. C1 kurunda ise “j” {linsiizlinlin sesletiminde hata

oldugu gbozlemlenmistir.

“ 99 €6219%  CC_9Y  Cr3dd ‘6 2 ‘6 2 (e

Cad uyruklu erkek 6grenci K16 nin, A1 kurunda 07, “17,

(Y1) “ 9% 669 “ 2 [Pl (1924

>a, 6>0, 1>1, i>u, i>e, u>o0 ) Unliilerinin; “z s”, g” linsiizlerinin ve “g

harfinin (z>s, c>¢, $>¢, s>s, g>c) sesletiminde zorlandlgl gérﬁlmektedir. A2 kurunda

(15182

yalnizca “6” sesine diisen ses hatalar1 bu kur itibariyle tamamen diizelmistir.

Genel olarak degerlendirilirse ana dili Fransizca olan 6grencilerin Al kuru

(13 ” €699  €C79%  CC 9% €199 €6 99 CC’9Y G 9

itibariyle sesletiminde zorlandiklar1 17 farkli harf (“€”, “1”, “1”, “u”, “0”, “0”, “0”, “c”,
“c”, “s”, “s”, “Z”, 97, “p, “gr, “g”, “k”) bulunmaktadir. A2 kurunda sesletiminde
zorluk yasanan harf sayis1 4 e (“17, “6”, “j”, “t”); B1 kurunda 2’ ye (17, “6”) diismiis;
B2 kurunda 3’e (“17, “0”,’)” ) yikselmis oldugu ve CI kurunda ise bu harflerin

‘G 2 [13%2)

sayisinin tekrar 2’ye (“17, “9”) distiigii goriilmektedir. Ses hatalarinin kurlara gore

degerlendirilmis grafiksel gésterimi asagidaki gibidir:
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€699 GC_9% G619 6 9% L6l
e”, “17, ‘17, “u”, “u”,

[P} “6” [TPRIENTIRL)

20 b Dses

(TP LI TIE LR TR LI TSL LIS L)

S’S!Z’J’p5

15 \” “Qn “kn

[I%%) CC*29%  CCr99  CGgId

\, 77, “t 3 ccrian 39090

5 PTRLANTIL 1, u,] TR IRNTILT)
1 0 5]

"\ — > >

Al A2 B1 B2 C1

e D{izeylere GOre Ses Hatalari

Grafik 4.2. Ana dili Fransizca olan 6grencilerdeki ses hatalarinin kurlara gére dagilimi

Tablo 4.3. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Mogolca olan 6grencinin tiim

kurlardaki ses hatalar1 ve 6rnek kelimeler

DEMOGRAFIK SESLi OKUMA HATALARI
OZELLIKLER
9 c 2
=3 N = . . Sesli okuma sirasinda hatali sesletilen
= = = @, Unliiler Unsiizler b e
g = ; = sozciiklere ornekler
Q -
Al L6 g g(o)zlerin(1), g(u)nes, s(i)z(i)yordu,

bug(u)n, dayan(i)kl(i), kuca(g)ina

K17 A2 MN E ) ] ]
Bl - - -
B2 - - -
Cl - - -

€69

Mogolistan uyruklu erkek 6grenci K17°nin, Al kurunda {inliilerden “6”, “1”,
“U” (6>0, ©>1, U>u) Unlileri ve “g” harfinin sesletiminde zorlandig1 goriiliirken; A2
kuru itibariyle iiretiminde zorlandig1 seslerin kalmadigi goriilmiistiir. Ses hatalarinin

kurlara gore degerlendirilmis grafiksel gosterimi asagidaki gibidir:
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39 €099 Cerd CC=9d

07, “17, “U” g

AN
AN
AN
AN

Al A2 Bl B2 C1
= D{izeylere GOre Ses Hatalari

O B N W b O

Grafik 4.3. Ana dili Mogolca olan 6grencideki ses hatalarinin kurlara gore dagilimi

Tablo 4.4. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Fars¢a olan 6grencinin tiim

kurlardaki ses hatalar1 ve 6rnek kelimeler

DEMOGRAFIK SESLI OKUMA HATALARI
OZELLIKLER
A A £ 0
& £ 5 =) . .
= = = @l e P Sesli okuma sirasinda hatali sesletilen
5 = < Unliiler Unsiizler .. . .
g -4 sozciiklere 6rnekler
.. A - t(a)lasla, g(o)zlerini, agit(i), y(u)rgun, a(c)agi,
Al
%0101 » 8 bug(u)n, kuca(y)mna
. z(wrdu, cocuklar(i), s(i)r(i)ls(i)klam, t(a)las,
A2 1,0,€, U - b
X18 ug(u)n
IR K . < . . .
Bl 1,0 g k(o)pek, sar(i), alt(i), kuca(y)ina
B2 1,O - babam(i)n, (o)psene
Cl1 1,O - alg(i)d(i)r, arsiz, b(o)yle

€6 9% €E219% €99 66 9) (CriI

Iran uyruklu kiz 8grenci K18’in, Al kurunda “e”, “6”, “1”, “0”, “ii”” (e>a, 6>0,

1944

>1, o>u, i>u) tinliilerinde; “s” (s>¢) tinsiiziinde ve “g” harfinin sesletiminde zorlandig1
goriiliirken; A2 kurunda sesletiminde zorluk yasanan ses sayis1 4’ e (“17, “0”, “e”, “U”);
B1 kurunda 2 ses (“17, “6”) ve “g” harfine; B2 kurunda 2 sese (“1”, “6” ) dlismiis ve C1
kurunda da B2 kurundaki hatali seslerin diizelmedigi goriilmiistiir. Ses hatalarinin

kurlara gore degerlendirilmis grafiksel gosterimi asagidaki gibidir:
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Grafik 4.4. Ana dili Farsca olan 6grencideki ses hatalarinin kurlara gore dagilimi

Tablo 4.5. Tiirk¢eyi yabanct dil olarak Ogrenen ana dili Tacikge/Azerice olan

Ogrencinin tiim kurlardaki ses hatalar1 ve 6rnek kelimeler

DEMOGRAFIK SESLi OKUMA HATALARI
OZELLIKLER
5 = E Unliiler  Unsiizler SS(fzsilu kl:iu;r:;ﬂzrasmda hatali  sesletilen
Al u - b(ii)gilin
A2 ; } -
K19 BI TJ K - - -
B2 } - -
Cl ; } -

Tacikistan uyruklu kiz 6grenci K19’un, A1 kurunda iinliilerden sadece “u” (u>ii)
sesinde zorlandig1 goriliirken; A2 kurundan itibaren sesletim hatasinin olmadigi
goriilmektedir. Ses hatalarinin kurlara gore degerlendirilmis grafiksel gosterimi

asagidaki gibidir.
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Grafik 4.5. Ana dili Tacikce/Azerice olan Ogrencideki ses hatalarmin kurlara gore

dagilimi

Tablo 4.6. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Moldovanca olan grencinin

tim kurlardaki ses hatalar1 ve drnek kelimeler

%EMOQRAFiK SESLi OKUMA HATALARI
ZELLIKLER
= = o= o
= S = =3 . .
= = = 5 Unliiler  Unsiizler Sesli okuma sirasinda hatali sesletilen
g = e sozciiklere 6rnekler
Al 1 - etraf(i)na, ac(i)ya
A2 - - -
K20 B1 MD K _ - -
B2 - - -
Cl - - -

Moldova uyruklu K20’nin, Al kurunda sadece “1” (1>1 ) lnliisiinde zorlandig:

gorlliirken; A2 kurundan itibaren sesletim hatasinin olmadigr goriilmektedir. Ses

hatalarinin kurlara gore degerlendirilmis grafiksel gosterimi asagidaki gibidir:
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Grafik 4.6. Ana dili Moldovanca olan 6grencideki ses hatalarinin kurlara gore dagilimi

Tablo 4.7. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Nepalce olan 6grencinin tiim

kurlardaki ses hatalar1 ve 6rnek kelimeler

DEMOGRAFIK SESLI OKUMA HATALARI

OZELLIKLER

=3 cF 2 4 A i i ozcii

5 = 2 Unliiler Unsiizler §esll okuma sirasinda hatali sesletilen sozciiklere
& = ornekler

g(o)zlerini, etraf(i)na, iger(1), d(i)yd(ii) , hafif(z)e,
asa(y), bug(u)n, (s)usu, yav(y)u, (c)ibi, (j)aman, (c)il,
ku(g)agina

0,11, ¢ 8s,T,
Al u, u g,Z,C

Kl A2 Np B 1,0 5 s s()r(i)s(i)klam, (c)ale, d(o)ndii, (o)nce, du(s)unmeye

Bl - S, ¢ pati(s)ini, arka(s)ina, a(s)t1
B2 1 S Opmii(s)tiim, agz(i)nda, s(i)k(i)larak
Cl 1 S hayatiniz(i), ya(s)ayin, dii(s)iinceye

Nepal uyruklu K1’in, A1 kurunda “6”, “1”, “1”, “u”, “4” (6>0, r>i, i>1, u>i,
i>u, a>1) Unliilerinde; “¢”, “s”, “r”, “g”, “z”, “c” (¢>z, $>s, >y, g>¢, 2> ], ¢ g)
tinsiizlerinde ve “g” harfinin sesletiminde zorlandig1 goriiliirken; A2 kurundan itibaren
sesletiminde zorluk yasanan harf sayisinin 4’e (“17, “6”, 7, “s”) ; B1 ( “s”, “¢”) ve B2
kurlarinda 2’ye (“17, “s”) dustiigii; C1 kurunda ise B2 kurundaki hatali seslerin (“1”,
“s”) devam ettigi goriilmektedir. Ses hatalariin kurlara gére degerlendirilmis grafiksel

gosterimi asagidaki gibidir:
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Grafik 4.7. Ana dili Nepalce olan 6grencideki ses hatalarinin kurlara gére dagilimi

Tablo 4.8. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Birmanca olan 6grencinin tiim

kurlardaki ses hatalar1 ve 6rnek kelimeler

DEMOGRAFIK SESLi OKUMA HATALARI
OZELLIKLER
=K s N . .. i i
5 = < Unliiler Unsiizler Sf:Sh,, okunja sirasinda hatali sesletilen
= = sozciiklere ornekler
M(e)ne, g(o)zl(a)rini, etraf(i)na, gunes,
Al i,0,e,1,1, 0 ¢, c 8,5 i(s)eri, hafif(s)e, ge(c)irmi(s)ti, so(j)uklar
as(gi,  bug(un, y(wksa, se(z)ine, suj)u
A2 0,1 ¢ (o)nce, s(o)yledi, (s)ocuklari, i(s)in
K22 MM E
Bl 1 ¢ uzatmust(i), kii(s)ik
B2 1 - babam(i)n, sar(i)ydi, (i)s(i)ld(i)yor
Cl 1 ¢ yaratt(i)g(i)n(i), asl(i)nda, (s)ok, hari(s)

Myanmar uyruklu K1’in, A1 kurunda “e”, “1”, “1”, “0”, “6”, “i” (e>a, ©>1, i>e,
0> u, 6>o0, i>u) Unliilerinde ve “¢”, “s”, “s” “c” (¢>s, ¢, s>z, $>y) lnsiizlerinin
sesletiminde zorlandig1 goriiliirken; A2 kurundan itibaren sesletiminde zorluk yasanan
harf sayisinin 3’e (17, “6”, “¢”) ; B1 kurunda 2’ye (“1”, “¢”) ve B2 kurunda tek sorunlu
sese (“17”) diistiigii belirlenmistir. C1 kurunda ise B1 kurundaki hatali seslerin (“1”, “¢”)

tekrarladigr goriilmistiir. Ses hatalarinin  kurlara gore degerlendirilmis grafiksel

gosterimi asagidaki gibidir:
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Grafik 4.8. Ana dili Nepalce olan 6grencideki ses hatalarinin kurlara gore dagilimi

Tablo 4.9. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen ana dili Tiirkmence olan 6grencilerin

tum kurlardaki ses hatalar1 ve ornek kelimeler

DEMOGRAFIK

OZELLIKLER SESLI OKUMA HATALARI

=
=
g

ynikn

Sesli okuma sirasinda hatali sesletilen
sozciiklere ornekler

RAISUL)

Unliiler Unsiizler

nuImey

A2 _ a -
K23 57 M E ) ) )
B2 - - -

Cl - - -

Al - ; -
A2 - ; -
K24 o TM K ) ) )

B2 - - -

Tiirkmenistan uyruklu erkek 6grenci K23 ve kiz 6grenci K24 “lin, A1 kuru ve

diger kurlarda {inlii ve iinsiiz sesletimlerinde hata yapmadiklar1 goriilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde uygulanan eylem planinin Tiirkge
ogrenenlerin sesletim becerileri lizerinde sagaltici etkisinin oldugu goriilmektedir. Tiim
ogrenciler i¢in diisiiniildiigiinde A1 kuru itibariyle “a”, “e”, “1”, “i”, “0”, “6”, “u”, “4”
“c”, “¢7, 97, sV, s, “g”, “pr, v, Yk, “z7, “g” “y” harflerini yanlis sesletmekte
olduklar1 belirlenmistir. A1 kurundaki bu toplam 20 farkli harf; A2 kurunun sonunda
14’e (“e”, “17, 717, “07, “07, “u”, “U”, “c”, “¢”, 97, “s7, “t”, “p”, “f”) ; B1 kuru sonunda

b b b 2
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sesletlldlgl( 0", “07, “s”, %97, “p”, “¢”) belirlenmistir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Sorusuna iliskin Bulgular

Ikinci Alt Soru: Bu sorunun ¢dziimiinde dgrencilerin fMRI gériintiilerinden yararlanil-
mistir. Elde edilen fMRI goriintiileri 1. test-2. test-3.test bulgular1 olmak tlizere anadille-
re ve katilimcilara gore ayr1 ayr1 agiklanmis; Tablo 4.10°da ana dillerine ve kurlara gore

siiflandirilmstir.

4.2.1. Ana dili Arap¢a Olan Katilimeilarm On Test-Ara Test-Son Test /MRI Gériintiile-

Sekil 4.1. K1 On Test Sekil 4.2. K1 Ara Test Sekil 4.3. K1 Son Test

Gortntiiler incelendiginde, ana dili Arapg¢a olan Misir uyruklu K1’in 6n test
JMRI goriintiilerinde bilateral medial frontal (hafif), sol FEF (hafif) alanlarinda tutulum
sinyalleri gdzlenmektedir. Ara test fMRI goriintiilerinde bu sinyaller bilateral FEF,
bilateral superiyor frontal, bilateral oksipital alanlarinda goriiliirken; son test fMRI
goriintlilerinde ise tutulum sinyalleri bilateral FEF (artmais), bilateral superiyor frontal
(artmuisg), bilateral oksipital (artmis), bilateral serebellar (artmis) ve bilateral serebellar

seklindedir.

7 fMRI goriinttlerindeki kirmizi ve yesil alanlar artmis oksijen tiiketimini géstermektedir. Kirmizi alanlar-
da yapilan oksijen tiiketimi -ayni goriinti igin- yesil alanlarda yapilan oksijen tiiketiminden daha fazladir.
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Sekil 4.4. K2 On Test Sekil 4.5. K2 Ara Test Sekil 4.6. K2 Son Test

Ana dili Arapca olan Filistin uyruklu K2’nin 6n test fMRI goriintiilerinde
bilateral superiyor frontal ve sag FEF alanlarinda tutulum sinyalleri gézlenmektedir.
Ara test fMRI goriintiilerinde bu sinyaller bilateral superiyor frontal, bilateral medial
frontal, bilateral FEF, bilateral Broca, singulum, bilateral oksipital, bilateral serebellar
alanlarinda goriliirken; son test fMRI goriintiilerinde ise tutulum sinyalleri bilateral
superiyor frontal (artmis), bilateral medial frontal (artmis), bilateral FEF (artmis),
bilateral Broca (artmis), singulum (artmis), bilateral oksipital (artmis), bilateral
serebellar (artmis) seklindedir.

Sekil 4.7. K3 On Test Sekil 4.8. K3 Ara Test Sekil 4.9. K3 Son Test

Ana dili Arapga olan Filistin uyruklu K3’iin 6n test f/MRI goriintiilerinde sag
FEF (hafif) alaninda tutulum sinyalleri gézlenmektedir. Ara test fMRI goriintiilerinde bu
sinyaller bilateral FEF, bilateral Broca, bilateral oksipital, bilateral serebellar

alanlarinda goriliirken; son test fMRI goriintiilerinde ise tutulum sinyalleri bilateral
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FEF, bilateral Broca, bilateral superiyor temporal, bilateral oksipital (artmis), bilateral
serebellar (artmis) seklindedir.

Sekil 4.10. K4 OnTest  gopit 4,11, K4 Ara Test Sekil 4.12. K4 Son Test

Ana dili Arapga olan Yemen uyruklu K4’iin 6n test fMRI goriintiilerinde
bilateral medial frontal, bilateral superiyor frontal, bilateral FEF, bilateral broca(sag
baskin), bilateral superiyor temporal, bilateral oksipital, singulum alanlarinda tutulum
sinyalleri gozlenmektedir. Ara test fMRI goriintiilerinde bu sinyaller bilateral medial
frontal, bilateral superiyor frontal, bilateral FEF, sag Broca, bilateral superiyor
temporal, bilateral oksipital, singulum, bilateral serebellar (hafif) alanlarinda
gortliirken; son test fMRI goriintiilerinde ise tutulum sinyalleri bilateral medial frontal,
bilateral superiyor frontal, bilateral FEF, bilateral Broca (artmis), bilateral superiyor

temporal, bilateral oksipital, singulum, bilateral serebellar (artmis) seklindedir.

4.2.2. Ana dili Fransizca Olan Katilimcilarin On Test-Ara Test-Son Test fMRI Gériintii-

leri

Sekil 4.13. K13 On Test Sekil 4.14. K13Ara Test Sekil 4.15. K13 Son Test
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Ana dili Fransizca olan Gine uyruklu K13’iin 6n test f/MRI goriintiilerinde
bilateral superiyor frontal, bilateral FEF, sag Broca (hafif) alanlarinda tutulum sinyalleri
gozlenmektedir. Ara test fMRI goriintiilerinde bu sinyaller sol superiyor frontal,
bilateral FEF, sag Broca, bilateral oksipital, bilateral serebellar alanlarinda goriiliirken;
son test fMRI goriintiilerinde ise tutulum sinyalleri bilateral superiyor frontal (artmais),
bilateral FEF (artmis), bilateral Broca (artmis), bilateral oksipital (artmis), bilateral
serebellar (artmis) seklindedir.

Sekil 4.16. K14 On Test Sekil 4.17. K14 Ara Test Sekil 4.18. K14 Son Test

Ana dili Fransizca olan Nijer uyruklu K14’iin 6n test /MRI goriintiilerinde
bilateral superiyor frontal (hafif), bilateral FEF (hafif) alanlarinda tutulum sinyalleri
gozlenmektedir. Ara test fMRI goriintiilerinde bu sinyaller bilateral superiyor frontal,
bilateral FEF, sag Broca, bilateral oksipital, bilateral serebellar alanlarinda goriiliirken;
son test fMRI goriintiilerinde ise tutulum sinyalleri bilateral superiyor frontal (artmais),
bilateral medial frontal, bilateral FEF (artmis), bilateral Broca (artmis), bilateral

oksipital (artmis), bilateral serebellar (artmis) seklindedir.

Sekil 4.19. K15 On Test Sekil 4.20. K15 Ara Test Sekil 4.21. K15 Son Test
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Ana dili Fransizca olan Burundi uyruklu K15’in 6n test fMRI goriintiilerinde
bilateral medial frontal, bilateral superiyor frontal, bilateral FEF, sag Broca(hafif)
alanlarinda tutulum sinyalleri gozlenmektedir. Ara test f/MRI goriintiilerinde bu sinyaller
bilateral medial frontal, bilateral FEF, bilateral Broca, bilateral oksipital, bilateral
serebellar alanlarinda goriiliirken; son test fMRI goriintiilerinde ise tutulum sinyalleri
bilateral medial frontal, bilateral FEF (artmis), bilateral Broca, bilateral oksipital,
bilateral serebellar (artmis) seklindedir.

Sekil 4.22. K16 On Test Sekil 4.23. K16 Ara Test Sekil 4.24. K16 Son Test

Ana dili Fransizca olan Cad uyruklu K16’nin 6n test f/MRI goriintiilerinde bilateral
medial frontal, bilateral superiyor frontal, bilateral FEF, sol broca alanlarinda tutulum
sinyalleri gozlenmektedir. Ara test fMRI goriintiilerinde bu sinyaller bilateral medial
frontal, bilateral superiyor frontal, bilateral FEF, sol broca, bilateral oksipital, bilateral
serebellar alanlarinda goriiliirken; son test fMRI goriintiilerinde ise tutulum sinyalleri
bilateral medial frontal, bilateral superiyor frontal, bilateral FEF, sol broca (artmis),

bilateral oksipital (artmis), bilateral serebellar (artmis) seklindedir.
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4.2.3. Ana dili Mogolca Olan Katilimcinm On Test-Ara Test-Son Test fMRI Goriintii-

leri

Sekil 4.25. K17 On Test Sekil 4.26. K17 Ara Test Sekil 4.27. K17 Son Test

Ana dili Mogolca olan Mogolistan uyruklu K17’nin 6n test fMRI
goriintiilerinde bilateral medial frontal, bilateral superiyor frontal, bilateral FEF, sol
broca, bilateral superiyor temporal (hafif), bilateral oksipital, singulum alanlarinda
tutulum sinyalleri gbzlenmektedir. Ara test fMRI goriintiilerinde bu sinyaller bilateral
medial frontal, bilateral superiyor frontal, bilateral FEF, bilateral Broca, bilateral
oksipital, bilateral serebellar alanlarinda goriiliirken; son test fMRI goriintiilerinde ise
tutulum sinyalleri bilateral medial frontal, bilateral superiyor frontal, bilateral FEF,

bilateral Broca, bilateral oksipital (artmis), bilateral serebellar (artmis) seklindedir.

Tablo 4.10. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Beyinlerindeki 1.Test- 2.Test-

3.Test Tutulum Alanlari

Anadili  Uyruk Kathimer  Kur (On Test- Ara

Test- Son Test) fMRI Tutulu.m Yerleri
Al (On Test) ]s:)lla;%;l (r}rllzglgl frontal (hafif)
B%lateral FEF .
e mewisy R

Bilateral serebellar

Bilateral FEF (artmus)

Bilateral superiyor frontal (artmis)
Bilateral oksipital (artmis)
Bilateral serebellar (artmis)
Arapca Filistin K2 A1l (On Test) Bilateral superiyor frontal

C1 (Son Test)
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B1 (Ara Test)

C1 (Son Test)

A1(On Test)

B1(Ara Test)

Arapca Filistin K3

C1(Son Test)

A1(On Test)

Arapga  Yemen K4 B1(Ara Test)

C1(Son Test)

Fransizca Gine K13 A1(On Test)

Sag FEF

Bilateral superiyor frontal
Bilateral medial frontal
Bilateral FEF

Bilateral Broca

Singulum

Bilateral oksipital
Bilateral serebellar

Bilateral superiyor frontal (artmis)
Bilateral medial frontal (artmis)
Bilateral FEF (artmus)

Bilateral Broca (artmis)

Singulum (artmis)

Bilateral oksipital (artmis)
Bilateral serebellar (artmis)

Sag FEF (hafif)

Bilateral FEF
Bilateral Broca
Bilateral oksipital
Bilateral serebellar

Bilateral FEF

Bilateral Broca

Bilateral superiyor temporal
Bilateral oksipital (artmis)
Bilateral serebellar (artmus)
Bilateral medial frontal
Bilateral superiyor frontal
Bilateral FEF

Bilateral Broca(sag baskin)
Bilateral superiyor temporal
Bilateral oksipital
Singulum

Bilateral medial frontal
Bilateral superiyor frontal
Bilateral FEF

Sag Broca

Bilateral superiyor temporal
Bilateral oksipital
Singulum

Bilateral serebellar (hafif)

Bilateral medial frontal
Bilateral superiyor frontal
Bilateral FEF

Bilateral Broca (artmis)
Bilateral supe-riyor temporal
Bilateral oksipital

Singulum

Bilateral sere-bellar (artmis)
Bilateral superiyor frontal
Bilateral FEF

Sag broca (hafif)
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Fransizca

Fransizca

Fransizca

Nijer

Burundi

Cad

K14

K15

K16

B1(Ara Test)

C1(Son Test)

A1(On Test)

B1(Ara Test)

C1(Son Test)

A1(On Test)

B1(Ara Test)

C1(Son Test)

Al (On Test)

B1(Ara Test)

C1 (Son Test)

Sol superiyor frontal
Bilateral FEF

Sag Broca

Bilateral oksipital
Bilateral serebellar

Bilateral superiyor frontal (artmis)
Bilateral FEF (artmus)

Bilateral Broca (artmis)

Bilateral oksi-pital (artmis)
Bilateral sere-bellar (artmus)
Bilateral superiyor frontal (hafif)
Bilateral FEF (hafif)

Bilateral superiyor frontal
Bilateral FEF

Sag Broca

Bilateral oksipital
Bilateral serebellar

Bilateral superiyor frontal (artmis)
Bilateral medial frontal

Bilateral FEF (artmis)

Bilateral Broca (artmis)

Bilateral oksipital (artmis)
Bilateral serebellar (artmug)
Bilateral medial frontal

Bilateral superiyor frontal
Bilateral FEF

Sag broca(hafif)

Bilateral medial frontal
Bilateral FEF

Bilateral Broca
Bilateral oksipital
Bilateral serebellar

Bilateral medial frontal
Bilateral FEF (artmis)
Bilateral Broca

Bilateral oksipital

Bilateral serebellar (artmig)
Bilateral medial frontal
Bilateral superiyor frontal
Bilateral FEF

Sol broca

Bilateral medial frontal
Bilateral superiyor frontal
Bilateral FEF

Sol broca

Bilateral oksipital
Bilateral serebellar

Bilateral medial frontal
Bilateral superiyor frontal
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Bilateral FEF
Sol broca (artmis)
Bilateral oksipital (artmis)
Bilateral serebellar (artmis)
Bilateral medial frontal
Bilateral superiyor frontal
Bilateral FEF

A1(On Test) Sol broca
Bilateral superiyor temporal (hafif)
Bilateral oksipital
Singulum

Bilateral medial frontal

Bilateral superiyor frontal
Mogolca  Mogolistan K17 Bl(Ara Test) B%lateral FEF

Bilateral broca

Bilateral oksipital

Bilateral serebellar

Bilateral medial frontal
Bilateral superiyor frontal
Bilateral FEF

Bilateral broca

Bilateral oksipital (artmis)
Bilateral serebellar (artmig)

C1(Son Test)

4.2.4. Katilimcilarin 1. Test fMRI Yorumlari

Ana dili Fransizca olan 6grencilerde frontal loblardaki fMRI sinyali, ana dili
Arapca olan Ogrencilere gore genel olarak daha belirgin bulunmustur. Bu nedenle
beyindeki fonolojik siirecin ana dili Fransizca olan 6grencilerde daha iyi oldugu sonucu

cikarilabilir.

Broca alanindaki fMRI sinyali de ana dili Fransizca olan 6grencilerde, ana dili
Arapca olan Ogrencilere kiyasla daha belirgin bulunmustur. Bu géz oniine alindiginda
bu 6grencilerde, okumanin motor siirecinin daha iyi oldugu sonucu c¢ikarilabilir. Frontal
g6z hareketleri alaninin, ana dili Fransizca olan Ogrencilerde ana dili Arapga olan
ogrencilere kiyasla daha belirgin sinyale sahip oldugu goriilmiistiir. Buna gore bu
Ogrencilerin yaziy1 daha iyi takip ettikleri diisliniilmektedir. Ana dili Fransizca olan
ogrencilerin tiimiiniin 2 ana dile sahip olmasi1 sebebiyle beyindeki lingusitik alanlarinin

daha ¢ok gelistigi diisiiniilebilir.
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Ana dili Arapca olan Ogrenciler arasinda sadece bir 6grenci (K4) ana dili
Fransizca olan 6grencilerin genelinden daha yiiksek fMRI sinyaline sahip bulunmustur.
Dahasi bu 6grencide ana dili Fransizca olan 6grencilerde goriilmeyen bilateral superiyor
temporal, bilateral oksipital ve limbik sistem igerisindeki singulumda sinyal izlenmis
olup bu 6grencinin okudugunu anladig sonucu ¢ikarilabilir. Bu 6grencinin bu bulgulari
Tirkge hazirbulunuslugunun diger Ogrencilerden yiiksek olmasina bagli olabilir.
Calismadaki tek ana dili Kazakga olan 6grenci (K17) ise 2 ana dile sahiptir ve Tiirkce
hazirbulunuslugu diger 6grencilerden yiiksektir. Bu 6grencinin ana dili Arapga olan ve
Tiirk¢e hazirbulunuslugu yiiksek olan 6grenciye benzer fMRI sinyal dagilimina sahip
oldugu goriilmistiir. Bu iki 6grenci fonolojik siiregler, kelime anlamlandirma, harf
tanima, okumanin motor siirecleri, gdz hareketleri ve takip agisindan en basarili

sonuglara sahiptir.

4.2.5. Katilimcilarin 2. Test fMRI Y orumlar1

Ikinci MRI ¢ekimlerinin tiimiinde serebellar bdlgede norovaskiiler baglantiya
bagl sinyal artis1 oldugu gozlenmistir. ilk ¢ekimde en yiiksek sinyali olan K4’teki
artigin diger dgrencilere gore hafif oldugu goriilmiistiir. Ik ¢ekimde oksipital bolgede
sinyal sadece iki 6grencide (K4, K17) goriiliirken, ikinci ¢ekimlerde tiim 6grencilerde
oksipital bdlgede sinyal artis1 oldugu saptanmustir. ikinci ¢ekimlerde, en belirgin sinyal
artist saptanan ogrenciler ilk ¢ekimlerde en diisiik sinyale sahip 6grencilerdi (K14, K1,
K2 ve K3). K4’te ise iki ¢ekim arasinda belirgin farklilik gézlenmemistir. Bu fMRI
tekniginin beyinde yaygin yiiksek sinyal varken 6zel bir bolgedeki artis1 gostermede

yetersiz olusundan kaynaklanabilir.

Bu durumda gozlemlenen goérevin ¢ok alanda tutuluma neden olmasi da bu
durumu etkilemis olabilir. Ilk cekimde az sinyale sahip Ogrencilerdeki artis daha
belirginken, belirli bir diizeyde yliksek sinyali olan 6grencilerdeki artisi saptamak daha
zor olabilir. Bununla beraber Ogrencilerde ses hatalarindaki azalma ve okuma
becerilerindeki gelisme ile birlikte 6zellikle oksipital ve serebellar tutulumlarda belirgin

bir sekilde artis bulunmaktadir.
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Ilk cekimde oksipital tutulumun Tiirkgeyi diisiik diizeyde bilen (K17, K4)
ogrencilerde oldugu gbéz onilinde bulunduruldugunda oksipital tutulumun okudugunu
anlamada; serebellar tutulumun sesletim hatalar ile iliskili oldugu sdylenebilir. K4’iin
ses hatalarinin konugma sirasinda devam etmesi ve serebellar tutulumun diger

Ogrencilere gore az olmasi da bunu desteklemektedir.

Arap ogrencilerdeki sinyal artis1 genel olarak Kazak ve Afrikali 68rencilere
gdre daha belirgindir. Ik cekimde diisiik sinyale sahip K4’teki artis ise diger Arap
Ogrencilerle benzerdir. Serebellar sinyal artiglari ise tim Ogrencilerde (K4 harig)
benzerdir. Ogrencilerin ses hatalarindaki azalma ile birlikte degerlendirildiginde

sesletim hatalarindaki azalmanin serebellum ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.

4.2.6. Katilimcilarin 3. Test /MRI Yorumlari

fMRI oksijen tliketimini gosterdigi i¢in beyinde yaygin yiiksek sinyal varken
belirli bir kisimdaki artis1 gostermek i¢in yetersiz kalabilir. Bu durumda uygulanan
gorevin ¢ok alanda tutuluma neden olmasi da bu durumu etkilemis olabilir. ilk iki
cekimde az sinyale sahip Ogrencilerdeki artis daha belirginken, belirli bir diizeyde

yiiksek sinyali olan 6grencilerdeki artis1 saptamak daha zordur.

3. testte, 2. testte de oldugu gibi dgrencilerin tiimiinde bir dnceki fMRI’a gore
serebellar bolgede norovaskiiler baglantiya bagli sinyal artis1 oldugu gortilmiistiir. En az
sinyal artig1 gene 1. testte en yiiksek sinyali olan K4 kodlu 6grencide goriilendir. 3. test
gorlntiilerinde de oksipital bolgede tim 6grencilerde sinyal artis1 oldugu saptanmustir.
3. test gorilintiilerinde iki 6grenci hari¢ tiim O6grencilerde oksipital bolgelerde sinyal
artis1 goriilmiistlir. Sinyal artis1 goriilmeyen bu iki 6grenci K4 ve K15°tir. K4’te 1.
testten itibaren, K15’te de 2. testte iyi diizeyde oksipital tutulum goriilmektedir.

Bununla beraber Ogrencilerde ses hatalarindaki azalma ve okuma

becerilerindeki gelisme ile 6zellikle oksipital ve serebellar tutulumlardaki artis oldukca
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belirgindir. 3. testte C1 kuru itibariyle ses hatalar1 azalan 6grencilerin tiimiinde bilateral

oksipital ve serebellar sinyal artiglar1 gézlemlenmistir.

Tim Ogrencilerde serebellar tutulumun arttigt ve ses hatalarmin timii ile
kaybolmasa da azaldig1 disiiniiliirse serebellar oksijen tiiketimi ile sesletim becerisi
arasinda iliski oldugu soylenebilir. ilk ¢ekimde oksipital tutulumun Tiirkgeyi diisiik
diizeyde bilen (K17 ve K4) ogrencilerde gozlemlenmesi ise oksipital tutulumun
okumada; serebellar tutulumun sesletim becerisi ile iligkili oldugu sdylenebilir. K4’{in
ses hatalar1 1. ve 2. test zamanlarinda devam etmekteyken 2. testten 3. teste kadar ses
hatalarinin azalmasi; buna karsilik bu 6grencide serebellar tutulumun diger 6grencilere

gore daha az artmasi da bunu desteklemektedir.

Calismadaki 6grencilerin tiimiiniin 2. test goriintiilerinde 1. teste kiyasla Broca
alanlarinda tutulum artig1 gézlemlenmistir. 3. testte Broca alanlarindaki tutulum, ana dili
Fransizca ( K13, 14, K16) ve ana dili Arap¢a (K2, K1, K4) olan 6 6grencide belirgin
olmak lizere tiim Ogrencilerde artmistir. Bu durum Broca alanininin da sesletim ile
iligkisini gostermekle birlikte serebellar tutulumun 6zellikle diizeyler ilerledik¢e daha

onemli hale geldigini gostermektedir.

3. testte 1. teste gore belirgin sekilde artis, 2. teste gore de hafif artis
gorilmektedir. 2. test ve 3. test goriintiileri arasinda en belirgin farklilik K14 tedir.
Serebellar sinyal tiim &grencilerde artmis olup en az artis K4’tedir. Ogrencilerin ses
hatalarindaki azalma ile birlikte degerlendirildiginde okuma (sesletim) hatalarindaki
azalmanin serebellum ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Oksipital bolgedeki sinyal artist
da ses hatalarindaki azalma ile iliskili goriilmekle birlikte okumanin, mevcut gérevin
onemli bir bileseni olmasi nedeni ile okumaya bagli da goriiliiyor olabilir. Bunun i¢in
okumanin beklenen gorevden dislanip yalnizca sesletim hatalarina yonelen caligmalara

ithtiyag vardir.
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4.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Sorusuna Iliskin Bulgular

Uciincii Alt Soru: Bu alt sorunun ¢dziimiinde 6grencilerin A1 (6n test), B1 (ara
test) ve C1 (son test) kurlarindaki biiriinsel okuma becerilerinden (Prozodik Okuma
Olgegi) aldiklar1 puanlar incelenerek aralarmda anlamli bir farklilik olup olmadig de-
gerlendirilmistir. Uygulanacak istatistiksel ¢ozlimleme tekniginin belirlenebilmesi igin
oncelikle verilerin normallik dagilimlar1 ¢6ziimlenmistir. Asagidaki tablo incelendigin-
de puanlarin 0,05’ten kii¢iik oldugu goriilmektedir. Bu durum puan dagilimlarinin nor-

mal olmadigin1 géstermektedir.

Tablo 4.11. Prozodik Okuma Olgegi Normallik Testi

Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Alort ,208 24 ,008 ,854 24 ,003
Blort ,227 24 ,002 ,833 24 ,001
Clort ,187 24 ,029 ,897 24 ,019

a. Lilliefors Significance Correction

Verilerin normal dagilmamast sonucunda (p<0,05) tekrarli oOl¢iimleri
istatistiksel olarak ¢ozlimlemek i¢in parametrik olmayan testlerden Friedman Tekrarli

Olgiimler Testi uygulanmustir.

Tablo 4.12. Prozodik Okuma Becerileri On Test-Ara Test-Son Test Puanlarinin

Friedman Tekrarli Olgiimler Testi Sonuglari

Ol¢iim (POO) N X S Sira ortalamasi Ki Kare P
On Test 24,4000 ,38019 1,00 48,000 ,000
Ara Test 24 1,6889 ,46756 2,00 -

Son Test 24 3,1694 ,40095 3,00
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(Coziimleme sonuclarinda Ki Kare (Chi- Square) degeri ve bu degere iliskin
anlamlilik (Assymp. Sig.) degeri elde edilmistir. Hesaplanan Ki Kare degeri 48,000;
anlamlilik degeri ise 0,000 olarak bulunmustur. Bu bilgilere dayanarak Ki Kare
degerinin anlamlilik diizeyi incelendiginde Ol¢iimler arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Ancak hangi Ol¢iimler arasinda anlamli farklilik oldugunu belirlemek

icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile ikili karsilastirma yapilmustir.

Tablo 4.13. Prozodik Okuma Becerisi Puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi (ikili

Karsilastirma) Sonuglari

A1-B1(On Test-Ara Test) N  Sira Ortalamas1 Sira Toplanm z P
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,298b ,000
Pozitif Sira 24 12,50 300,00 - -
Esit 0o - - - -
C1-A1(Son Test- On Test)

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,289b ,000
Pozitif Sira 24 12,50 300,00 - -
Esit 0o - - - -
C1-B1(Son Test-Ara Test)

Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,289b  ,000
Pozitif Sira 24 12,50 300,00 - -
Esit 0o - - - -

°Negatif Siralar Temeline Dayali

Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda dgrencilerin sesletim egitimine baglamadan
onceki Al kurundaki ve daha sonraki B1 ve C1 kurlarindaki puanlar arasinda anlamh
bir fark bulunmustur. [x* = 48,000, p<0,05]. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu
bulmak i¢in yapilan ¢oziimlemeler sonucunda B1 ve A1 kurlar1 puan 6l¢limleri arasinda
[Z= -4,298, p<0,05 ] anlaml1 fark bulunmustur. B1 kurundan alinan puanlar (medyan=
1,5333) , Al kurundan alinan puanlardan (medyan= 0,2667) anlamli bir sekilde
yiiksektir. C1 ve Al kurlar1 puan Ol¢timleri arasinda [Z= -4,289, p<0,05] anlaml1 bir
fark bulunmustur. C1 kuru puanlari (medyan= 3,2667), Al kuru puanlarindan (medyan=
0,2667) anlaml bir sekilde yiiksektir. C1 ve B1 kurlar1 puan olgiimleri [Z= -4,289,
p<0,05] arasinda anlamli bir fark bulunmustur. C1 kuru puanlar1 (medyan= 3,2667), Bl
kuru puanlarindan (medyan=1,5333) anlamli bir sekilde yiiksektir. Bu durumda

Ogrencilerin biiriinsel okuma becerilerinin sesletim egitimine basladiktan sonra anlaml
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bir sekilde gelistigi sdylenebilir. Ogrencilerin kurlara gore puanlari (medyan degerleri)

asagida grafiksel olarak gosterilmistir:

3,2667
~

3
2,5 -~
2 l,bsy/
1,5
1 /
05 02667 _—~—"

’ /

Al B1 C1
e Prozodik Okuma Olgegi Puanlari

3,5

Grafik 4.9. Ogrencilerin Prozodik Okuma Olgegi puanlarinin kurlara gore dagilimi

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Sorusuna Iliskin Bulgular

Doérdiinci Alt Soru:  Bu alt soruda sesletim egitimi uygulamalarinin
katilimcilarin ~ Tiirkge Ogrenme tutumlarina etkisi incelenmistir. Uygulanacak
istatistiksel ¢oziimleme tekniginin belirlenebilmesi i¢in Oncelikle 6n test ve son test
ortalama farklarimin normallik dagilimlar1 ¢oziimlenmistir. Tablo 4.14’te verilerin
normal dagildigi (Sig.> 0,05) goriilmektedir. Ancak Orneklem sayisinin 30°dan az

olmast sebebiyle (Biiyiikoztiirk, 2012, http://w3.balikesir.edu.tr/~msackes/wp/wp-

content/uploads/2012/03/BAY-Final-Konulari.pdf) parametrik olmayan Wilcoxon

[saretli Siralar Testi’nin uygulanmasina karar verilmistir.


http://w3.balikesir.edu.tr/~msackes/wp/wp-content/uploads/2012/03/BAY-Final-Konulari.pdf
http://w3.balikesir.edu.tr/~msackes/wp/wp-content/uploads/2012/03/BAY-Final-Konulari.pdf
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Tablo 4.14. Tiirkce Ogrenme Tutum Olgegi Normallik Testi

Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
TOTO ,121 24 ,200" ,950 24 ,272

fark

*_ This is a lower bound of the true significance.

a. Lilliefors Significance Correction

Tablo 4.15. Tiirkce Ogrenme Tutum Olgegi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

SonTest-OnTest N Sira Ortalamasi Sira Toplami z P
Negatif Sira 2 525 10,50 3,771,000
Pozitif Sira 20 12,13 242,50

Esit 2 - -

b. Negatif siralar temeline dayali

Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda katilimcilarin sesletim egitimi 6ncesi alinan
On test puanlar1 ve sesletim egitimi sonrasindaki son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur (Asymp. Sig.<0,05). Sesletim egitiminin, katilimcilarin Tiirkge
ogrenme tutumlar tizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Biitlinciil yaklagima gore
hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme tutumlarini

gelistirmektedir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Sorusuna Iligkin Bulgular

Besinci Alt Soru: Sesletim egitimi uygulamalarinin katilimeilarin konugma be-
cerisi 0z yeterliliklerine olan etkisini gorebilmek i¢in 6ncelikle 6n test ve son test puan-
lar1 ortalama farklarinin normallik dagilimlar ¢éziimlenmistir. Fark puanlar i¢in dikka-
te alinan Kolmogorov- Smirnov anlamlilik degerinin 0,05’ten biiyiik oldugu goriilse de

Shapiro-Wilk ¢dziimleme sonuglart bunu dogrulamamaktadir. Orneklem sayisinin ise
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30°dan az olmasi sebebiyle (Biiyiikoztiirk, 2012) SPSS 20 parametrik olmayan testler-

den Wilcoxon isaretli Siralar Testi uygulanmistir.

Tablo 4.16. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler I¢in Konusma Oz Yeterlik Olgegi

Normallik Testi
Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
KOYO ,131 24 ,200" 914 24 ,043

fark
*_ This is a lower bound of the true significance.
a. Lilliefors Significance Correction

Tablo 4.17. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler Icin Konusma Oz Yeterlik Olcegi

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

SonTest-OnTest N  Sira Ortalamast Sira Toplami z P
Negatif Sira 3 2,00 6,00 3,913° ,000
Pozitif Sira 19 13,00 247,00

Esit 2 - -

b. Negatif siralar temeline dayali

Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda katilimcilarin sesletim egitimi dncesi alinan
On test puanlar1 ve sesletim egitimi sonrasindaki son test puanlar1 arasinda anlamh fark
bulunmustur (Asymp. Sig.< 0,05). Sesletim egitiminin, katilimcilarin konusma 6z

yeterliklerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Sorusuna Iliskin Bulgular

Altunct Alt Soru: Bu sorunun ¢oziimiinde 6grencilerin Sesletim Egitimi Go-
risme Formu’na verdikleri cevaplarin igerik ¢oziimlemesinden yararlanilmistir. Sesle-
tim egitimi etkinliklerine yonelik olumlu, olumsuz goriisler ve gelistirme Onerileri, veri-

len cevaplara gore temalandirilmistir. Elde edilen temalar Tablo 4.18’de verilmistir:
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Tablo 4.18. Biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri ile ilgili

Tirkge 6grenenlerin olumlu gorisleri

Numara Kategori Katilmcilar n N %

1 Tl'irkc;e sesleri ve Turk Kl, 2,3, 4,5,7,8,9, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 20, 19 24 79
alfabesini tanima ve ses 21,22,23.24
hatalarinin diizelmesi

2 Kendini dogru ifade etme K6, 8,12, 13, 14,23 6 24 25

3 Kendine giiven duyma Ki.7.19 3 24 13

4 Tiirk¢e 6grenmenin Ko, 11, 16,21 4 24 17
kolaylagmasi

5 Okuma becerisinin Kis 1 24 4
gelismesi

6 Yeni kelimeler 6grenme Ky 1 24 4

Tablo 4.18 incelendiginde, biitiinciil yaklasima gére hazirlanan sesletim egitimi
etkinliklerinin 6grencilere sagladig: yararlar agisindan alinan 6grenci goriislerinin alti

tema altinda toplandig1 goriilmektedir.

1) Tiirkce sesleri ve Tiirk alfabesini tamima ve ses hatalarinin diizelmesi:

24 dgrenciden 19°u (%79) biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi
etkinliklerinin  harfleri tanimalarmi sagladigimi  ve ses hatalarmi diizelttigini
belirtmislerdir. Bununla ilgili 6grencilerin goriisleri su sekildedir: “Geldigimde harflar
arasinda hicbir fark fark etmedim. Ama sesletim egitimiyle su an hepsinin
farkindayim.” (K1); “ Mesela kelimeler hatasiz konugabiliriz ve ¢ok giizel kelimeler
soylebiliriz.” (K2); “Bunlar égrencinin konusmasim yiikselitir.” (K3); “Insanlarla
dogru konusuyorum.” (K4); “Benim ana dilim Arapga, telaffuz zor, sesletim bana
vardim etti.” “Konusma ve yazma swrasinda hatalardan, sozlii ve yazili yanlistan

kacinmamisin saglar.” (KS5); “Harfler sesletimi ¢ok giizel bir sekilde ogrendim.” (K7);

“« “«

Konusma swrasinda sozlii  hatalardan ka¢inmamis  saglar.” (K8); Hatasiz
konusmak” (K9); “Bunun sayesinde telaffuz biliyoruz.” (K13); “Sesletim egitimi
uygulamalart bize ¢ok yardim etti. Biriyle sohbet ederken kelimeler hatasiz soyliiyoruz
ve metinleri okurken de giizelce okuyoruz.” (K14); “Sesletim egitimi uygulamalart
giizel bir sey. Alfabeyi sesletmemize yardimct olur ve bunlart ayirt eder.” (K15); “Bu
yontem ogrencilere dogru sesleri ogretir, bir de bu yontemle ogrencilere kesinlikle

konusmaya baglayabilirler.” (K16); “Kendi ana dillerinde bazi sesleri olmayan

ogrenciler icin biiyiik bir katki sagladi diye diistiniiyorum.” (K17); “Konusmami ¢ok
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etkiledi. Konusmaya yeni baslarken agzimi ¢ok ag¢miyordum; iyi konusamiyordum,
simdi hi¢ korkmuyorum bir kelimeyi yanlis telaffuz etmeye.” (K19); “Bence sesletim
egitim uygulamalar: bizim i¢cin ¢ok faydali oldu ¢iinkii bazi séyleyemedigimiz ve fark
edemedigimiz sesleri artik soyleyebiliyoruz ve fark ediyoruz.” ( K20), “Benim igin zor
geldigi alfabeler (0, ii, 1, o) simdi ¢ok kolaylik konusuyorum ve sadece bu degil
konustugumda da dogru harf soyliiyorum.” (K21); “Sesleri fark etmek kolaylastirdi.”
(K22); “Telaffuzumuz igin ¢ok faydali oldu.” (K23); “Sesletimi ve biirtinii gelistirmemiz
icin iyi bir uygulamaydi.” (K24).

Ogrenciler biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin
Tiirkce sesler ve onlar1 karsilayan alfabedeki harfleri taniyip fark etmelerini sagladiginm

ve bu sayede konusma ve yazma becerilerinde ses hatalarinin azaldigini belirtmislerdir.

2) Kendini Dogru ifade Etme:

24 dgrenciden 6’°s1 (%25), biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi
etkinlikleri sonrasinda kendilerini daha dogru ifade ettiklerini belirtmislerdir. Bununla
ilgili Ogrencilerin goriigleri su sekildedir: “Cok faydali konusma swrasinda soézlii
hatalardan ka¢inmamisin saglar. Yanhs anlamalardan kacinmamisin saglar.” (K6);
“Dogru kavramlarla konusarak dogru konusmay: yapti.” (K8); “Sesletim egitiminden
konusurken konusmamiz diizenli yapiyoruz bunu farkindayiz.” (K12); “Insanlarla
iletisimiz gelisti.” (K13); “Kelimeleri soylerken ya da konusurken Tiirkler bile
dediklerimizi anlamiyorlardi. Uygulamalar: yaptik¢a giizelce sohbet edebiliriz ve
arkadaslarimiz da konusurken bizi anliyorlar ciinkii kelimeleri dogru soyliiyoruz.”
(K14). Ogrenciler, konusmalar1 sirasinda baskalarina birseyler anlatirken sesleri daha
dogru ve diizglin ¢ikarmayr 6grendiklerini ayni sekilde baskalarinin konustugunu da
daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Bu uygulama etkinlikleri sayesinde iletisim kurma

becerileri gelismistir.

3) Kendine Giiven Duyma:
24 ogrenciden 3’ (%13), bu egitim sonrasinda Tiirk¢e iletisim kurma
becerilerinde kendilerine giiven duymaya basladiklarint belirtmislerdir; “Bana

konusmak icin cesaret verdi.” (K1); “Bana konusmada giiven verdi.” ( K7); “Sesletim
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egitimi baslarken konusmada kendimi daha ozgiiven hissetmeye basladim ve simdi hi¢
kokmuyorum.” (K19). Sesletimlerinde fark ettikleri gelisme ile birlikte kendilerini s6zlii

ifade ederken 6zgiiven duyduklarini belirtmislerdir.

4) Tiirkce Ogrenmenin Kolaylasmasi:

24 dgrenciden 4’1 (%17), bu etkinliklerle Tiirkge 6grenmenin daha kolay héle
geldigini ifade etmistir. “Bana i¢in ¢ok yararlh ve Tiirk¢em iyi gelisti. Ciinkii kurallar
ogrendim.” (K10); “Sesletim egitimi uygulamalari ¢ok onemli ¢iinkii Tiirkce iyi
ogreniyoruz ve kolay oldu.” (K11); “Bu yontemle ogrenciler kesinlikle konusmaya
baslayabilirler.” (K16); ~ Cok kolaylik konusuyorum ve dogru anliyorum. Onceki gibi
kafa karisikligim yok.” (K21). Ogrenciler sesletim egitimi etkinliklerinin Tiirkge
o6grenmeyi kolaylastirdigini; kolay ve dogru konusma, anlama becerilerini gelistirdigini

belirtmisglerdir.

5) Okuma Becerisinin Gelismesi:

24 ogrenciden 1’1 (%4) biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi
etkinlikleri sonrasinda, kelimeleri dogru sesletmeyi gelistirdigi i¢in sesli okuma
becerilerinin gelistigini “Kelimeler hatasiz soyliiyoruz ve metinleri okurken de giizelce

okuyoruz.” (K14) ifadesiyle belirtmistir.

6) Yeni Kelimeler Ogrenme:

24 ogrenciden 1’1 (%4) yeni kelimeler 6grendigini, “Digerler konustugu zaman
daha iyi anliyorum. Aym zamanda yeni kelimeler ogrendim.” (K21) seklinde
belirtmistir. Ogrenci uygulama sonrasinda sesli olarak kelime tanima ve s6z varliginin
gelistigini  belirtmistir. Genel olarak degerlendirilecek olursa katilimcilarin %96’s1
biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi ile ilgili olumlu goris

belirtmislerdir.

Sesletim Egitimi Gorlisme Formu’nda 24 6grenciye formun diger sorusu olan
“Sesletim egitimi etkinlikleri hakkindaki olumsuz goriisleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrenci gériislerinin icerik ¢oziimlemesi ile ilgili elde edilen temalar

Tablo 4.19°da verilmistir:
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Tablo 4.19. Biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri ile ilgili

Tiirkge 6grenenlerin olumsuz goriisleri

No Kategori Katihmcilar n N %

1 Diller arasi ses farkliliklari Ks 1 24 4
Tiirk¢e hazirliktaki ders Ko 1 24 4
saatlerinin fazla olmasi

3 Etkinliklerin yogunlugu ve K7, Koz 2 24 13
uygulama bi¢imi

Tablo 4.19 incelendiginde, 6grencilerin biitiinciil yaklasima gore hazirlanan
sesletim egitimi etkinlikleri hakkindaki olumsuz goriislerinin ii¢ tema altinda toplandig:
goriilmektedir. 24 6grenciden 5’1 (%21) biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim
egitimi etkinlikleri hakkinda yukarida belirtilen temalar dogrultusunda olumsuz goriisler

belirtmislerdir.

1) Diller arasi ses farkhliklar::

24 ogrenciden 1’1 (%4) bitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi
etkinliklerini uygularken ana dilinin etkisinden olumsuz aktarimda bulundugunu ve
bundan dolay1 sesleri iiretmede zorlandigini ifade etmistir; “Ana dil ve Tiirkge
arasindaki biiyiik fark nedeniyle 6grenmesi zor.” (K5) Ogrenci ana dilinin etkisi

nedeniyle Turkgedeki ses farkliliklarini tanimada zorlandigini belirtmistir.

2) Tiirkce hazirhiktaki ders saatlerinin fazla olmasi:

24 ogrenciden 1’1 (%4) biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi
etkinliklerinin yorucu oldugunu ifade etmistir. “Sabahtan 9’da dorte kadar uzun bir
vakti o yiizden yoruluyorum ¢ogu zamanda.” (K10). Ogretim siirecinde birlestirilmis
etkinlikler giinliik ders yiikleri arasinda zaman zaman Ogrenciler tarafindan yorucu
bulunmustur. Bu durum Tiirkge hazirliktaki giinliik ders saatlerinin fazla olmasindan

kaynaklanmaktadir.
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2) Etkinliklerin yogunlugu ve uygulama bi¢imi:

24 dgrenciden 3’1 (%13) etkinliklerden sikildiklarini belirtmislerdir; “Her sey
faydali oldu ama biraz sikici oldu.” (K17); “Bazi samanda biraz bos ve sikici ¢alistik.”
(K21). “Boyle bir bir kisilere kontrol yapmak gerekir. Sonra hoca éniinde harflara
okutmak olabilir.” (K22). Bu durumun, 6grencilerin grupla ¢alismak yerine bireysel
calisma isteklerinden kaynaklandigi soylenebilir. Ogrencilerin grup c¢alismalarinda
sinirlt yer almalar1; zaman zaman dikkatlerinin dagilmasina ve sikilmalarina neden oldu.

Uygulayici giinliikleri de bunlar1 dogrulamaktadir.

Son olarak 24 6grenciye “Sesletim egitimi etkinliklerinin daha faydali olmast
icin sizce neler yapilabilir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenci goriislerinin igerik

coziimlemesi ile ilgili elde edilen temalar Tablo 4.20°de verilmistir:

Tablo 4.20. Biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri ile ilgili

Tiirk¢e 6grenenlerin Onerileri

No Kategori Katihmcilar n N %
1 Tekrarlarin artirilmasi K]) 3,4,5,6,13,14, 15, 16,20 10 24 42
2 Etkinliklerin kolaylagtirilmasi K, 1 24 4

3 Etkinliklerin ¢esitlendirilmesi Ké.7.8.13. 15,21 6 24 25
4 Bireysel calisma etkinlikleri K721, 2 3 24 13

Tablo 4.20 incelendiginde, biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi
etkinliklerini daha yararli hale getirmek i¢in alinan 6grenci goriislerinin dort tema

altinda toplandig1 goriilmektedir.

1)Tekrarlarin artirilmasi

24 ogrenciden 10°u (%42), tekrarlarin artirilmasinin egitim uygulamalarinin
yararina olacagimi belirtmislerdir: “Bence eger herkes bir kereden fazla okusa daha
etkili olur.” (K1); “Dersler icinde her zaman tekrar edildigi etkinlikler yapimali.”
(K3); “Bu dersler icin giinliik yaparak olmali.” (K4); “Cok tekrar yapsak iyi” (K5).
“Pratik yapiimali.” (K6);, “ Daha ¢ok yapmak olmali.” (K13). “Her zaman tekrar
lazim.” (K14). “Pratik siirekli gerekir.” (K15); “Haftalik iki ya da ii¢ giin yapmamiz

gerekir.” (K16); “Bana gore daha uzun zaman uygulama siirseydi daha iyi olurdu.”
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(K20). Ogrenciler haftada iki saat yapilan uygulamanin haftanin farkli giinlerinde birkag
kez yapilmasini ve bdyle bir uuygulamanin bu konudaki edimleri i¢in daha yararl

olacagini diistinmektedirler.

2) Etkinliklerin kolaylastirilmasi:

24 ogrenciden 1’1 (%4), etkinliklerde zorlandigin1 ve daha kolay hale
getirilmesi gerektigini belirtmistir: “Sesletim egitimi uygulamalar: karmagsik olmamali.”
(K2). Bu durum 6grencinin pargali birimlerin 6gretimindeki etkinlikler siiresince sesleri
tantylp ayirmada zorluk c¢ekmesinden ve etkinlikleri karmasik bulmasindan

kaynaklanabilir. Uygulayici giinliikleri bunu dogrulamaktadir.

3) Etkinliklerin cesitlendirilmesi:

24 dgrenciden 6°s1 (%25) etkinliklerin ¢esitliliginin artirilmasinin daha faydali
olacagini belirtmistir: “Bence kitap okunmali; sarki soylemeli; dil pratigi yapimali ve
insanlarla karigtirmali.” (K6); “Giinliik yiiksek sesle konusma ve farkli uygulama kitabi
olur.” (K7); “Baska cesitli etkinlikler diizenleyerek ogrencilere uygulamak.” (K8);
“Bence kitaplar: okumak,; gazeteyi dinlemek olabilir.” (K13); “Genellikle metinler
okumak olabilir.” (K15); “Swnif disinda etkinlikler olabilir.” (K21). Ogrenciler sarki,
siir gibi Ozellikle kendilerinin daha rahat calisabilecekleri sekilde ve farkli tiirde
etkinliklerle cesitlendirilmesi gerektigini ve uygulamalar1 bir kitap araciligiyla takip
edebilmenin daha faydali olacagini diistinmiislerdir. Ayrica smif disindaki sosyal

ortamlarda da eglenceli etkinlikler yapilmasinin fayda saglayacagini belirtmislerdir.

4) Bireysel Calisma Etkinlikleri:

24 ogrenciden 3’1 (%13) bireysel ¢aligmanin etkinliklerin olumlu etkisini
gelistirme acisindan daha faydali olacagini ifade etmistir: “Her sey faydali oldu ama
biraz sikict oldu.” (K17); “Bazi samanda biraz bos ve sikici ¢alistik.” (K21); “Béyle bir
bir kisilere kontrol yapmak gerekir. Sonra hoca éniinde harflara okutmak olabilir.”

(K22). Grup igerisinde g¢aligmaktansa Ogrenciler bireysel olarak daha c¢ok calismak

istediklerini ifade etmislerdir.
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4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Sorusuna Iligkin Bulgular

Yedinci Alt Soru: Bu sorunun ¢oziimiinde uygulayici-arastirmaci giinliiklerinin
icerik ¢ozlimlemesinden yararlanilmistir. Uygulayici-aragtirmacinin biitiinciil yaklagima
gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin 6grencilere sagladig: yararlar ve uygu-
lamanin sinirliliklar1 hakkindaki gézlemleri incelenmistir. Bu gézlemler sesletim egitimi
etkinliklerinin Tiirk¢ce 6gretimine katkis1 ve egitim siirecinin kisitli yonleri olarak iki
ana temaya ayrilmistir. Tiirkge Ogretimine katkisi, kendi icerisinde dil becerileri ve
Tiirkge 6grenme tutumu olmak iizere iki alt temaya ayrilmistir. Sesletim egitimi etkin-
liklerinin kisith yonleri ise kendi igerisinde sinirl ilgi, sinirlt zaman ve diller arasi ses
farkliliklar1 olmak iizere ii¢ alt temada sunulmustur. Uygulayici-arastirmact giinliikle-

rindeki gozlemlerin ¢éziimlenmesi ile elde edilen temalar asagida verilmistir:

I. Tema: Sesletim Egitimi Etkinliklerinin Tiirkge Ogretimine Katkilart

I. Alt Tema: Dil Becerileri

Konusma becerisine yonelik gozlemler:

Uygulama siirecine, temel diizey (Al kuru) baslangicinda sorunu belirleme
asamasinda toplanan verilerin ¢dziimlenmesinden elde edilen sonuglar dikkate alinarak
baslanmigtir. Buna gore oOncelikle Ogrencilerin genel olarak en cok karistirdiklar
seslerin (bk. sf. 112) iyilestirilmesiyle baslandi. Oncelikle &grencilerin bu seslere
yonelik farkindalik kazanmalar1 gerekiyordu. Uygulanan etkinliklerle dordiincii
haftadan itibaren sesler arasindaki farklari hem kendilerinde hem arkadaslarinin

sesletimlerinde gorebilmeye bagladilar.

A2 ve B1 kurlarinda 6grenciler seslerin farkindaligini kazandiktan sonra c¢esitli
sekillerde gorsel ve isitsel olarak duyduklart sesleri somutlastirmaya basladilar ve
konusma siirecinde ayni zamanda anlami etkileyen biiriinsel ozellikler oldugunun
farkina vardilar. Konusmalar1 sirasinda daha bilingli ve anlamsal odakli ilerlediler.
Duygu, diistince ve anlatim tlirine gore seslerinin zaman zaman algalip
yiikselebilecegini kavradilar. Kelimeler iizerinde yapacaklari vurgularin konusmalarin

yonlendirmede 6nemli oldugunu fark ettiler.
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B2 ve CI kurlarinda ise yine seslerin iiretimine ve biiriinsel 6zelliklere yonelik
etkinliklerle devam edildi. Ogrenciler biiriinsel ozelliklerin 6gretimine yonelik
etkinliklerde daha fazla keyif aldilar. Genel olarak ezginin metin {lizerindeki etkilerini
fark etmeye basladik¢a okumadaki yapayliklar azaldi. Hangi metinler ve durumlarda
nasil sesletme ve ezgiler yaratacaklarina dair ongorii gelistirmeye bagladilar. Bu da

onlarin konusma sirasinda, kendilerini daha bilingli ve yeterli hissetmelerini sagladi.

Yazma becerisine yonelik gozlemler:

Ogrencilerin temel diizeydeki pargal1 birimlerdeki yazma hatalarinin en énemli
sebebi sesleri dogru duyamamalartydi. Sesleri dogru tanimayan &grenciler dogal olarak
ayirt edemedikleri sesleri duyduklart gibi yaziyorlardi. A2 kuru itibariyle sesler ayirt
edilmeye basland1. Ogrenciler ¢ogu kelimeyi yanhs yazdiklarmi gordiiler. Calismalar
yogunlagtikca sesler arasinda goriilen farkliliklar 6grencilerin yazma becerilerine de
yansidi. B1 kurunda, dikte ¢alismalarindaki hatalar A1 kurundaki dikte uygulamalarinda
yapilan hatalara gore oldukca azdi. Ayni sekilde dgrencilerin genel d6gretim siirecindeki
yazma becerilerindeki ses kaynakli hatalarinin da azaldigi gozlemlendi. Bunu

kendilerinin de fark etmeleri onlarin etkinliklere istekle katilmalarini sagladi.

Dinleme becerisine yonelik gozlemler:

Uygulama siireci boyunca 6grencilerin dinleme becerileri de 6n plandaydi. Al
kurunda O&grenciler dinledikleri konusma veya metinlerde gecen sesleri dogru
duyamamaktaydilar. Etkinliklerle 6grencilere sesler arasindaki farklar hissettirilmeye
calisildi. A2 kurundan sonra metinde gegen seslere karsi farkindalik kazanmayi ve
dinledikleri metne odaklanmay1r oOgrendiler. Dinleme yaparken nelere dikkat
edeceklerini ve ne i¢in dinleme yapacaklarina dair bilinglendiler. Bu da hem dinleme
sirasinda etkin olmay1 hem de sesletim 6zelliklerindeki farklari daha hizli kavramalarini

sagladi.

B2 ve C1 kurlarinda 68rencilerin hatali sesletimleri algilamaya ve diizeltmeye
kars1 farkindaliklar1 daha yiiksekti. C1 kuru uygulamalarinda metne odaklanma ve

secici dinleme gibi dinleme becerisine yonelik gelismeler goriildii. Bu hem onlarin
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biligsel farkindaliklarini olumlu yonde gelistirdi hem de kendi 6grenme stilleri hakkinda

da farkindalik yaratti.

Okuma becerisine yonelik gozlemler:

Ogrencilerin A1 kurundaki sesleri tanimakta zorlanmalar1 ve ayirt edememeleri
okuma becerilerinde hatalara neden olmustur. Sesi dogru ¢ikarmayr edinememis
Ogrenciler, okuma sirasinda kelimeleri dogru ifade etmekte zorlaniyorlardi. Okuma
boyunca hatali sesletimden kaynaklanan geri doniisler yasaniyordu. Al ve A2
kurlarinda 6grenciler dncelikle seslere kasi farkindalik kazanip ayirt edemedikleri sesler

arasindaki farklar1 kazanmaya basladilar. Seslerin ¢ikarilis sekillerini 6grendiler.

B1 kuru baslangicinda okuma becerilerinde de ses hatalarinda goriilen
azalmayla birlikte hizlanma goriildi. Okuma sirasinda daha az geriye doniisler
yasanmaya baslandi. Ancak 6grenciler arasindaki ana dili farkliliklart tim 6grencilerde
ayni gelismenin ayni zamanda goriilmesini engelledi. Ana dili Arapga olan 6grenciler

okuma yonii farkliligindan dolay1 diger 6grencilere gére daha zor uyum sagladi.

B2 ve C1 kurlarinda 6grenciler bir metni nasil bir ses tonuyla okumalar
gerektigi hakkinda fikir sahibi oldular ve bunu uygulamaya calistilar. Kelime ve climle
vurgulariin 6nemini ve bunun nasil bir anlamsal farklilik yarattigini kavradilar.
Arkadaslarimin 6rnek biirlinsel okuma ¢alismalarinda hatali okumalarin1 fark edip

dogrusunun nasil olmasi gerektigi hakkinda yorum yaptilar.

II. Alt Tema: Sesletim Egitimi Etkinliklerinin Tiirk¢e Ogrenme Tutumuna Katkis

Ogrencilerin ilk derslerden itibaren Tiirkge dgrenmenin zor olduguna dair bir
Onyargilar1 vardi. Tiirk¢enin zor oldugunu, dersleri anlamayacaklarin1 ve konusabilir
diizeye gelene kadar cok zorlanacaklarimi diisiiniiyorlardi. A1 kuru sonlarina dogru
sesletim c¢alismalariyla birlikte sesleri tanimada yasadiklar1 zorluklarin asilabilir
oldugunu gordiiler ve Tiirkgeye, Ozellikle Tiirk¢e konusabilmeye iliskin diisiinceleri
degismeye basladi. A2 kuru ortalarinda yapilan etkinliklerde kendilerindeki gelismeyi

gordiiler ve ses hatalarmin farkina varip 6zdenetim kazanmaya basladilar. Bu dili
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Ogrenebilecekleri ve konusabileceklerine olan inanglar1 artmaya basladi. B1 kurunda
biiriinsel oOzelliklere yonelik etkinliklerle birlikte sesletim egitimi onlar i¢in keyifle
katildiklar1 bir uygulama stireci oldu. Tiirkgenin sesletme g¢esitlilikleriyle de anlam
incelikleri saglayabileceklerini kesfettiler. B2 ve C1 kurlarinda da etkinlikler boyunca
eglenerek calistilar ve bu onlarin etkinliklere ve derse katilimini artirdi. Kendilerini
daha bilingli hissetmeye basladilar. Konugma sirasinda kendilerine giiven duymaya

basladilar.

II. Tema: Sesletim Egitimi Etkinliklerinin Kisith Yonleri

I. Alt Tema: Smirh Ilgi

Ogrencilerin farkl sesleri ve biiriiniin farkli 6zelliklerini ayn1 anda dgrenip ta-
mamlamalar1 bireysel farkliliklar ve ana dili cesitliligi sebebiyle zordu. Ogrencilerin
sorun yasadigi sesler ve gelisme durumlari birbirinden farkliydi. Genel ve ortak hatalar
g0z Oniine alinarak hazirlanan bir eylem planinda tiim 6grencilerle bireysel olarak ilgi-
lenmek her zaman miimkiin olmadi. Uygulama boyunca grup etkinliklerinden ziyade
bireysel olarak tahtada g¢alisilan etkinlikleri uygulamaya daha fazla talep oldu. Bu da
etkinliklerde daha sik yer almak isteyen ya da genel gelismenin gerisinde kalan dgrenci-
ler i¢in zaman zaman sorun oldu. Ancak B2 ve C1 kurlarinda 6grenciler grup etkinlik-

lerinde daha istekli bir sekilde yer aldilar.

II. Alt Tema: Sinirli Zaman

Uygulama siireci eylem planinda etkinlikler haftada iki saat olmak tizere
planlanmisti. Grup etkinligi olarak bu siire yeterliydi. Ancak oOzellikle daha bireysel
odakli etkinliklerde zamanin smirlandirilmas: gerekti. Ozellikle pargali birimlerin
kazandirilmasinda daha fazla siireye ihtiya¢ duyduk. Ciinkii 6grenciler farkli ana dillere
sahipti ve bu sebeple eksiklikleri ve gelisimleri ayn1 dogrultuda devam etmedi. B1 kuru
ve sonrasinda biirlinsel 6zelliklerin kazandirilmasina yonelik etkinlikler yogunlasti. Cok
fazla kisi ile grup olusturmanin etkinligin etki ve yararimi azaltabilecegi diisiincesiyle
gruplardaki kisi sayilar1 en fazla 4 kisi olarak ayarlanmaya calisildi. Haftalik iki saat

olarak ayarlanan etkinlik siireleri 3 saate yayilarak daha rahat bir sekilde
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uygulanabilirdi. Ancak normal 6gretim siirecini de aksatmamak i¢in haftalik etkinlik

sureleri 2 saat olarak devam ettirildi.

II1. Alt Tema: Diller Aras1 Ses Farkliliklar

Uygulama sinifinin ana dilleri bakimindan homojen bir simif olmamasi
nedeniyle bireysel farkliliklar fazlaydi. Aymi ana dili konusanlarda bile farkliliklar
bulunurken diger ana dilleri arasindaki ses ve biiriinsel 6zellik farkliliklar1 sorunlarda da
cesitlilige sebep oldu. Farkli ana dillerindeki seslerin Tiirk¢e ile denk olmamasi
dgrencilerin bu konuda biraz zorlanmalarina neden oldu. Ogrencilerin kendi dillerinden
getirdikleri aligkanliklar, hedef dile olan aktarimlarini olumsuz etkiliyordu. Ayrica bu
durum &grencilerin hata gesitliliginin artmasina da neden oluyordu. Ornegin; ana dili
Arapga olan 6grencilerle ana dili Fransizca ve Birmanca olan 6grencilerin yaptiklari ses
hatalar1 birbirinden ¢ok farkliydi. Bu nedenle tiim sinifin ortak olarak yanlis seslettigi
sesler olsa da hatalarin sagaltilma siiresi her d6grenci i¢in ayni seyirde ilerlemedi. Cogu
ses hatalar1 giderilse de baz1 6grencilerdeki ses farkliliklar diizeltilemedi. Ogrenciler bu

durumdan dolay1 zaman zaman zorlandilar.
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V.BOLUM

5.1. Sonug ve Tartisma

5.1.1. Biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin Tiirkce
Ogrenenlerin ses hatalarini kurlara gore (A1-A2-B1-B2-C1) sagaltmasina yonelik

sonugclar:

Arastirmanin birinci alt sorusunda biitiinciil yaklagsima gore hazirlanan sesletim
egitimi etkinliklerinin ana dilleri farkli olan 24 Ggrencinin ses hatalarim1 kurlara gore
nasil etkiledigi incelenmistir. 24 6grenciden olusan calisma grubunda 9 farkli ana dili
bulunmaktadir. Ogrenciler arasinda en ¢ok konusulan dil 12 katilimciyla Arapcadir.
Fransizca bilen 6 kisi; ana dili Fransizca olan 4 kisi bulunmaktadir. Ana dili Tiirkmence
olan 2 Ggrenci; Fars¢a, Kazakca, Birmanca, Nepalce, Moldovanca, Tacik¢e/Azerice
dillerini ana dili olarak konusan birer 68renci mevcuttur. Bu ana dillerine gore elde

edilen veriler kurlara gére degerlendirilmistir.

Ana dili Arapca olan &grencilerin Al kuru itibariyle iinliilerin tamami olmak

tizere sesletiminde zorlandiklar1 18 farkli harf (“a”, “e”, “1”, “1”, “0”, “0”, “u”, “i”, “c”,
Q”, “J”, f.‘ 2 6E$”’ GGg’,’ ‘Gp”’ ‘Gk)” f.éy”’ GC"’”) bulunmaktadlr A2 kurunda bu Seslerden [13 ”
Ve G‘ 299 SeSlerl duzelmlstlr Ancak 46637, “1”, “1”’ “O”, f.‘u” C‘ 99 unlu Ve C” Gf.f’ “J” €6p’7

tinsiizlerinin sesletiminde hata yapildig: belirlenmistir. Boylelikle sesletiminde zorluk

[P “ 2 e

yasanan harf sayis1 10’ a diismiistiir. B1 kurunda tinliilerden “e” ve tinliileri ve “p

(1944

linsiiziinde hata devam etmektedir. Bunun yanisira “g” harfinin sesletim hatasi

GC 2 (13 %21 [13%4] (1)) €Crt9d

tekrarlanmistir. B1 kurunda toplam hatali sesletilen harf sayisi 07, “17, “u”, “u”,

€ .9 [I9-&4]

p”, “8” harfi olmak iizere 7°dir. B2 kurunda

GC 2 (13 ” [1P-&4]

sesinin duzellp sesindeki ve “g

harfindeki sesletim hatasinin tekrarlandig1 goriilmektedir. Toplam hatal1 sesletilen harf

(1384 ‘6 99 €699 (Crt9d 6‘ 99 €6 9 [IPA) 6‘ 29

say1s1 “0 , 17, 0 p” olmak tizere 6’dir. C1 kurunda ise “e tinliileri ve

€ %

p” linsiizii ile birlikte toplam hatal1 harf sayis1 3’e diismiistiir.
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Ana dili Fransizca olan 6grencilerin A1 kuru itibariyle sesletiminde zorlandiklari

17 farkll harf (“ 29 6‘ 2 “1”, ‘Lu”, ‘Cu”’ “O”’ 6‘0’, G‘ 2 ‘Lg”’ [1PS2) ‘CS’,’ (13 ”, “J”, C‘p’i’ CGg”’ “g”

(1344 “t”

“k’”) bulunmaktadir. A2 kurunda “1”, “0” {nliileri ve 7, iinstizleri olmak tizere

13 97 66 199

hatal1 sesletilen harf sayis1 4’ tiir. Bl kurunda ve olmak tizere hatali sesletilen

66229

harf sayis1 2° ye diismiistiir. B2 kurunda ise “6” sesindeki hatali sesletim sorununun

(125841

ortadan kalktig1 ancak “1” sesindeki hatanin devam ettigi ve Al kurunda goériilen “i” ve

[13%3]

7" seslerindeki hatalarin tekrarlandigir goriilmektedir. Bdylelikle B2 kurunda hatali

€e. “ 9 ” 2

sesletilen harf (“1 ) sayist 3’e diismektedir. C1 kurunda ise hatali sesletilen

({952} €C:99

harflerin yalnlzca 1” Uinliisii ve “j” linsiizli olmak tlizere 2’ye diistiigli goriilmektedir.

C‘ 29

Mogolcay1 ana dili olarak konusan tek 6grencinin Al kurunda iinliilerden

€e.” G‘ .9 [19-&4]

1 (6>0, >1, Gi>u) Unliilerinde ve “g” harfinin sesletiminde zorlandig1 gé’)rﬁliirken;

A2 kuru itibariyle liretiminde zorlandig1 seslerin kalmadigi gorilmistiir.

C‘ 2 (13 %]

Farscay1 ana dili olarak konusan tek 6grenci, Al kurunda iinliilerden 07,

€C_9%% ¢¢ Y “ 29

17, “o (e>a, 6>0, 1>1, o>u, {i>u) Uunliilerinde;

“ 2 [19-44]

iinstiziinde (s>¢) ve “g” harfinin

56 199 [IP=4] (19441

sesletiminde zorlanmaktadir. A2 kurunda sesi ve “s” Unslizii ve “g” harfinin

2 [IPR4) C‘ 299

sesletimindeki hatalarin diizelerek “1”, “0”, “e”, seslerinde hatalarin devam ettigi

goriilmektedir. Bu kurda sesletiminde zorluk yasanan ses sayis1 4’tiir. B1 kurunda 2 ses

) (T3] “ 199

e (“17, “0”) ve “g” harfi olmak iizere 3’e; B2 kurunda 2’ye (“1 ) dismis ve Cl1

kurunda da B2 kurundaki hatal seslerin tekrarlandig: gérﬁlmﬁstﬁr.

Tacikge ve Azericeyi ana dili olarak konusan tek Ogrencinin, Al kurunda

“ 2

tinliilerden sadece (u>li ) sesinde zorlandig1 goriiliirken; A2 kurundan itibaren

sesletim hatasinin kalmadig1 goriilmektedir. Ayni1 sekilde Moldovancay1 tek ana dili

CC 2

olarak konusan 6grencinin, Al kurunda iinliilerden sadece “1” (1>1 ) sesinde zorlandig:

goriiliirken; A2 kurundan itibaren sesletim hatasinin kalmadig1 goriilmektedir.

GC 299 €699 CC:9% G 9

Nepalceyi ana dili olarak konusan tek 6grencinin, A1 kurunda 1, “17, “u”,

(P2 [1PS3) (13 ’, ¢ 9 CC 2 65 2

“0” (6>0, 1>, 1>1, >, U>u, a>1) Unlileri, “¢”, “s”, g”, (g>z $>s, 1>y,
(1944

g>c, z> j, ¢> g) Unsiizleri ve “g” harfinin sesletiminde Zorlandlgl goriiliirken; A2

kurundan itibaren sesletiminde zorluk yasanan harf sayisinin 4’e (17, “6”, 47, “s”) ; Bl
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(“s”, “¢”) ve B2 kurlarinda 2’ye (“17, “s”) diistiigii; C1 kurunda ise B2 kurundaki hatali

€C_9%% <C¢_ 9

seslerin( 17, “s”) devam ettigi goriilmektedir.

CG bh

Birmancay1 ana dili olarak konusan tek 6grencinin, Al kurunda iinliilerden
6‘177, 6617’, 65077’ ‘6077 66 299 (e>a 1>1 1>e O> u O>O u>u) unlulerlnln Ve GCQ77’ 66577’ [IP2] “C”
(¢>s, ¢>j, s>z, $>y) Unsiizlerinin sesletiminde zorlandig1 goriiliirken; A2 kurundan

itibaren sesletiminde zorluk yasanan harf sayisinin 3’e (“17, “6”, “¢”) ; B1 kurunda 2’ye

(‘6 99 €¢ 9 (P2

¢”’) ve B2 kurunda tek sorunlu sese (“1”) diistiigu behrlenmlstlr C1 kurunda ise

56 99 €6 9

B1 kurundaki hatali seslerin (“1”, “¢”) tekrarladigi goriilmiistiir.
Ana dili Tirkmence olan Ogrencilerin ise Al kuru ve diger kurlarda {inlii ve

insiiz sesletimlerinde hata yapmadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Al kurunda belirlenen ses hatalarmn kurlar ilerledik¢e azaldig
tespit edilmistir. En fazla ses hatasinin belirlendigi Al kurunda, hatali sesletilen 20
farkll harﬁn ((‘ 2 GC 29 “l”, “1,’, C‘O”’ ‘607’, G‘u7” ch,’ ‘G 2 “Q”’ “J,’, C‘ 2 C‘ 2 G‘g7” ‘Gg” ‘Gp),’

[IP%4) Gék” 66 2 ¢

T ) A2 kurundan itibaren sagalmaya basladigi behrlenmlstlr Ozellikle
Arapca, Farsca gibi dillerde seslerin ¢ogu diizelse de yerlesmis olan seslerin dogru
tiretimleri zaman zaman kaybedilmistir. A2 kuru ve sonrasinda biirtinsel 6zelliklerin
Ogretiminin de baslamasiyla beraber egitimler sadece ses iiretimine yoOnelik devam
etmeyip blriinsel ozelliklerle birlikte ele alinmistir. Bu da edinimi zor gergeklestirilen
seslerde geriye doniislere sebep olabilmistir. Ancak genel olarak ana dillerine gore
incelendiginde hatali seslerin kurlar ilerledik¢e sagaldig1 goriilmektedir. A2 kurunda 14
harfte (“e”, “1”, 717, “0”, “0”, “u”, “U”, “c”, “¢”, %97, “s”, “t”, “p”, “f’) hatali sesletim
yapildig gorulmustur B1 kurunda 9 (*17, “1”, €07, “u”, “4”, “s”, “¢”, “p”, “g”); B2
(“a”, “17, “i”, “0”, “0”, “s”, “5”, “p”’) ve ClI kurlarinda hatal1 8 farkli harfin (“a”, “1”, “i”,
“07, “0”, “s”, 97, “p”) oldugu goriilmektedir. Ancak bu sesler bir 6nceki kurlarda
goriilen bire bir ayni1 sesler degildir. Bazi seslerin dogru edinimi gerceklesirken iizerinde
calisilmaya ara verilen seslerde bireysel ve ana dili farkliliklarindan kaynaklanan hatali

sesletimlerin tekrarlandig1 goriilmiistiir.
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Dil ailelerine gore belirlenen katilimcilarin sinirlt olmasi sebebiyle bu konuyla
ilgili genelleme yapilamasa da dil ailelerine gore yapilan ses egitimi ile ilgili sular
sOylenebilir: Mevcut duruma gére Al kurunda en fazla sesletim hatasi yapilan harf
sayis1 Arapga icin 18 ve Fransizca igin 17°dir. Unliilerin sesletimi, Tiirk¢enin lehgesi
olan diller disinda genel olarak tiim dgrencilerde sorun olarak belirlenmistir. Unsiizlerin
sesletiminde ise genel degerlendirmesi yapilan Arapga, Fransizca gibi dillerde belli bash
sesler 6n plana ¢ikmistir. Bunlarin sebepleri Tiirkge ile olan ses denklikleri ve okuma
yonii farkliliklaridir. Tiirk¢enin lehgesi olan Kazakga, Tiirkmence, Azerice gibi dillerde
ise ses hatalarinin ¢cok az olup hemen diizeltildigi ve bir sonraki kurlarda hi¢ tekrar
etmedigi goriilmiistiir. Bu durumda en fazla ses hatasinin ana dili Arapga ve Fransizca
olan ogrencilerde oldugu goriilmektedir. Bunu ana dili Nepalce, Birmanca, Farsca,
Mogolca ve esit olmak tlizere Tacik¢e/Azerice, Moldovanca ve Tiirkmence takip

etmektedir.

Sesletimlerinin  biligsel etkilerini ortaya koyabilmek i¢in temel diizey
baslangicinda dgrencilere uygulanan 2. ve 3. test fMRI test sonuglarina bakildiginda 1.
testte gortilen serebellar bolgedeki sinyallerin arttig1 gézlemlenmistir. Tiim 6grencilerde
ayni oranda olmasa da serebellar bolgedeki sinyal artiglart ses hatalarinin bu bolge ile
iligkili oldugunu ortaya koymaktadir. Nitekim konusma sirasinda hatalar1 devam eden
ogrencilerin serebellar bolgedeki sinyal artiglarinin digerlerine gore ¢ok daha az olmasi
da ses hatalarmin 1yilestikge bu bolgede oksijen tiiketiminin arttigni dolayisiyla
serebellar bolgenin ses hatalar1 ile olan baglantisim1 gostermektedir. Bu anlamda
ogrencilerin sesletim gelismelerine bagli olarak fMRI goriintiileri daha belirgin;
olmayanlarin ise daha soniik kalmasi yapilan sesletim egitiminin etkisini agikca

gostermistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde sesletim hatalar1 ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde bu sorunun temelinin diller arasi1 farkliliklar ve olumsuz
aktarimin  oldugu sOylenebilir. Bundan Onceki arastirmalar bu bulgular
desteklemektedir. (Tiirkoglu, 2004; Karababa Candas, 2009; Er, Biger, Bozkirli, 2012;
Biiyiikikiz, Hasirci, 2013; Biger, Coban, Bakir, 2014; Tiim, 2014; Sengiil 2014; Tiryaki,
2014; Demir, Giileg, 2015; Giirbiiz, Giileg, 2016; Kurt, Demir, 2016; Nurlu, Ozkan,
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2016; Ozmen, Giiven, Diirer, 2017; Kahraman 2018; Senyigit, Okur, 2019).Nitekim bu
arastirmalarin bulgular1 da farkli dillere sahip olan 6grencilerin ana dillerinin etkisiyle

cesitli ses hatalar1 yaptiklar1 belirlenmistir.

Calismada diger dillere gore ana dili Arapca olan 6grencilerdeki ses hatalarinin
fazla ve daha yerlesik oldugu goriilmiistir. Bu durum alanyazindaki benzer bir
calismayla da ortiismektedir. Keser (2018), Arap-Orta Dogulu ve Afrikal1 6grencilerin,
dil, sozcik bilgisi ve sesletim becerilerini kapsayan iletisimsel yeti i¢in Tiirk soylu ve
Avrupali 6grencilere gore daha fazla sorun yasadiklarini belirtmistir. Bu ¢alismada, ana
dili Arapca olan oOgrencilerin iinlilerin tamaminin sesletiminde hata yaptiklari
goriilmiistiir. Bu durum alanyazindaki benzer caligsmalarla da oOrtlismektedir (Kara,
2010, Okatan, 2012, Sengiil, 2014, Demirci, 2015, Aktiirk, 2016) ve 6grencilerin
Ozellikle tinliillerde sesletim hatalart yapmalarinin en 6nemli nedeni olarak kendi ses
sistemlerinde iinliileri i sembolle karsilamalar1 belirtilmistir (Sengiil, 2014, Adalar
Subasi, 2010, Karatay, Giingdr, Ozalan, 2019). Bu dgrencilerin “0”, “56”, “u” ve “ii”
seslerini hatali sesletmeleri ana dillerindeki iinliilerle ilgili harflerin sinirli olmasi ile
aciklanabilir. Bu sesler Arapcada harfler yerine, {istiin (a, e) , esre (1, 1) gibi harekelerle

karsilanmaktadir. Biligsel acidan bu harekelerin karsiliklar1 harf olarak hem Tiirkgede

hem de kendi dillerinde yoktur ve Tiirk¢ede bu tiir isaretlerin iglevleri sesi inceltmedir.

Unsiizlerin hatali sesletiminde de yine ayn1 temel neden goriilmektedir. Yapilan
caligmalarda Arapgada “p”, “g”, “J”, “¢”, “v” {insiizlerinin ve “g” harfinin olmamasinin
hatali sesletimlere neden oldugu belirtilmektedir (Isler, 2001; Dogan, 2007, Aydin,
2010; Demirci, 2015, Sengiil, 2014, Kara, 2010). Bu c¢alismada da “c”, “¢”, “g”, “j”,
“k”, “s”, “s”, “p”, “y” lnsiizleri ve “g” harfi olmak iizere sesletim hatalarin olmasi bu
caligmayla kismen Ortiigmektedir. Yapilan c¢alismalarda, ana dili Arapga olan
ogrencilerin, kendi dillerinde bulunmayan sesler nedeniyle olumsuz aktarim yaptiklari
veya benzer sesleri algilama ve ayirt etmede zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
genel olarak, sesler arasindaki farkliliklar1 ayirt edememelerinden dolayr kendi
dillerinde olmayan ancak hedef dilde bulunan sesleri, kendi dillerindeki benzer bir sesle
degistirdikleri belirtilmistir. (Isler, 2001; Adalar, Subasi, 2010; Kara, 2010; Okatan,

2012; Alshirah, 2013; Sengiil, 2014, Demirci, 2015; Yilmaz, Seref, 2015; Inan, Oztiirk,
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2015; Erdem ve digerleri, 2015; Akkaya, Giin, 2016; Biger, 2017; Dalak, Mercan, 2017;
Aktiirk, Kaplan, 2018, Morali, 2018; Unal, Taskaya, Ersoy, 2018; Beydilli Kaya, 2019,
Tuzlukaya, 2019, Aktiirk, 2016). Ogrenciler genellikle, sesleri kendi dillerindeki en
yakin benzer bir sesle eslestirmektedirler. Bu da sesi dogru duyma ve iiretmeyi

geciktirmektedir.

Alanyazinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ana dili Fransizca olan

Ogrencilerin sesletim becerilerine yonelik bir ¢calismaya rastlanmamistir. Bu ¢alismada

ana dili Fransizca olan 6grencilerin tinliilerden “e”, “1”, “i”,”0”, “u”, “i”, “6” seslerinde;
ﬁnsﬁzlerden lse 6‘ 2 Gﬁg’,’ “J” 66 2 GES”, “Z” G‘k” Gﬁg,” 66p’, unSﬁzlerl Ve GGg” harﬁnin
sesletiminde sorun yasadiklar1 belirlenmistir. Fransizcada™c”, “¢”, “g”, “s” {insiizleri,
“”, “u” Unliileri ve “g” harfi dogrudan yer almamaktadir. Bu seslerin bir kismi1 farkl

harflerle bir kismi1 da birden ¢ok harfin yan yana gelmesiyle karsilanmaktadir (Simsek,
2018). Ornegin Tiirkgedeki “c” sesi, Fransizcada iki karakterin birlikte (/dj/)
kullanilmasi ile miimkiindiir (Sarica, 2016). Bu da 6grencilerin sesleri karigtirmalar1 ve

farkli seslerle eslestirmelerine neden olabilmektedir.

Sarica (2013), Fransizcadaki girtlak {linsiizii ‘r’ sesinin Tiirk¢ede bulunmadigini;
‘z’ ve ‘ch’ (siirtinmeli 6n damak {insiizleri) seslerinin ¢ok fazla kullanildigini ve bunun
Tiirklerin yabanci dil olarak Fransizca Ogrenirken yasanan en sik sorunlardan biri
oldugunu belirtmistir. Bu durum ana dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirkge 6grenme
durumlarina da yansiyabilmektedir. Benzer sekilde Demiral ve Kaya (2016),
Fransizcada “a”, “e”, “1”, “0” , “u” , “y” olmak {lizere alt1 tane {inlii bulundugunu,

bunlarin disinda biri {inlii digerleri iinsiiz olmak {izere baska sesleri olusturmak i¢in bir

araya gelen harfler oldugunu ifade etmektedir.

Bu caligmadaki 6grencilerin yukarida belirtilen ses hatalari, sesler arasindaki

farkliliklardan ve olumsuz aktarimlardan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin “(k)amdan”,

66 2

“(c)amdan” kelimelerinde gorildiiglii gibi linslizliniin dogru sesletilememesinin

nedeni Fransizcada o harfin farkli sesletilip o sesin ¢ikarilmasi i¢in farkli harflerin bir

araya getirilmesi dolayisiyla sese asinaligin olmamasidir. Yine Tiirkcedeki “g”

“ 2

linsiiziiniin sesletimi Fransizcada linsiiziiniin sesletilmesi gibidir. Bu nedenle bu
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harfle baglayan “(j)ittiler”, “(c)esmisti” kelimeleri hatali sesletilmistir. Ana dilde farkl
harflerin birlesimiyle ortaya ¢ikan “¢” sesi de zaman zaman “a(s)ti” seklinde hatali

sesletimler yapilmasina neden olmaktadir.

Calismada yer alan bir diger ana dili Mogolcadir. Hem Mogolca hem Kazakga

€Cr19%  €C29Y e [I9-&4]
u 1

ana diline sahip bu 6grencinin Tiirk¢eye ait ses hatalari iinliilerinde ve “g

harfinin sesletiminde yapilmistir. Mogolcada “g” harfinin bulunmamasi (Ersoy, 2007)
O0grencinin  “g” harfinin oldugu kelimeyi Ornekteki gibi (“kuca(g)ina”) hatali
sesletmesine neden olmustur. Genel olarak bakildiginda Mogolca ve Tiirk¢enin ayn dil
ailesinden olmasi 6grenmede kolaylik saglamistir. Bunda Mogolca ve Tiirkgenin sz
diziminin ayni, sekil bilgisi ve ses Ozelliklerinin de benzer olmasmin etkisi
bulunmaktadir (Albayrak, 2010, Biger, Coban ve Bakir, 2014). Bu durum diger,

Tiirkmence, hem Moldovanca hem Gagavuz Tiirk¢esinin ana dili oldugu 6grencilerde

de benzer sekilde goriilmiistiir.

Ana dili Tacik¢e/Azerice olan Ogrencinin temel diizey baslangicinda tek ses
hatasinin “u” {inliisti oldugu goriilmektedir. A1 kurundan sonra herhangi bir ses hatasi
kalmamistir. Ana dili Moldovanca ve ayn1 zamanda Gagavuz Tiirkcesi olan 6grencinin
de yalmizca Al kurunda “1” sesinde hata yaptigi goriilmils; daha sonraki kurlarda
herhangi bir hatali sesin olmadig: tespit edilmistir. Azerice, Tiirkmence, Kazak¢a ve
Gagavuz Tirkgesinin Tiirkgenin bir lehgesi olmasi dolayisiyla 6grencilerdeki ses
hatalarinin hem az olmasini hem de diger kurlarda da tekrarlanmamasini saglamistir.
Tiirkce ve lehgeleri arasindaki benzerlik ve ortakliklar dil 6grenimini diger dillere gore

kolaylastirmaktadir (Baytok, 2018, Bicer ve Alan, 2019). Bu calismanin sonuglari

alanyazindaki sonuglar1 dogrulamaktadir.

Ana dili Tiirkmence olan 6grencilerle ilgili sesletim becerisine yonelik yapilan
calismalarda Tiryaki (2014) ve Nurlu ve Ozkan (2016) Tiirkiye Tiirkcesi dgrenen
Tilirkmen oOgrencilerin de ses hatalarinin oldugunu tespit etmislerdir. Ancak kendi
calismamizin verileri 6grencilerin temel diizeyde bile ses hatalarinin olmadigini ortaya
koymustur. Bu bakimdan alanyazindaki c¢alismalarla bu c¢alismanin sonuglari

ortiismemektedir.
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Ana dili Farsca olan 6grencideki ses hatalari 17, “0”, “0 unliilerinde;

[1PS2)

s” lnslizlerinde ve “g” harfinde bulunmaktadir. Alanyazmda ana dili Fars¢a olan
ogrencilerin Tiirkgede bulunup Fars¢ada bulunmayan “6”, “i”, “1” seslerinde (Ozden
Glines ve digerleri, 2017, Kaplan, 2018, Simsek, 2018) ve genellikle iinliilerin
sesletiminde (Okatan, 2012) sorun yasadiklarini belirtmistir. Bu ¢alismada da 6grenci

(13 %21 CG 2 C‘ 29 ‘C 2

kendi ana dilinde bulunmayan “6” sesini ile; “g(o)zlerini’; sesini ile ; “1”

sesini “1“ ile; )“acit(i)”, “h(i)zl(i)”) degistirmektedir. Bu sebeplerle yapilan sesletim

hatalar1 alanyazindaki sonuglarla ortiismektedir.

Ana dili Farsca olan Ogrencilerin, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenirken
yaptiklar1 hatalarin tek nedeni alfabe farkliliklar1 olmayip Karatay ve Gilingor (2015)
tarafindan alfabe farkliligindan kaynaklanan ses ve harf farkliliklari, girtlak yapilar
kalin sesleri ¢ikarmaya daha yatkin olmalari ve Fars¢a s6z diziminde soru ciimlesi
kalib1 ekinin bulunmamasi olarak belirtilmistir. Bu calismada da 6grencinin ince
tinliileri kalin tinliilerle degistirme yatkinlig1 bu sebepleri dogrulamaktadir. Farscanin

ses Ozellikleri Tiirkce sesletim becerisi edinmeyi olumsuz etkilemektedir.

Calismada yer alan bir diger ana dili Nepalcedir. Calisma grubunda bu dili

“ 9

konusan tek bir 6grenci bulunmaktadir. Sonuglarda elde edilen sesletim hatalar
“17, 417, “u” “U” seslerinde ve “¢”, “s”, “r”, “g”, “z”, “c” lnsilizlerinde ve “g” harfinde
yapilmaktadir. Alanyazinda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Nepalceye
yonelik simdiye kadar bir akademik ¢alisma yapilmadigi icin ¢alismanin sonuglar ile

karsilastirlamadi. Ozellikle iinlillerin tamamimin ve “s”, “¢”, , “s” flnslizlerinin

sesletiminde sorun yasanmaktadir.

Calisma grubunda tek konusucusu olan bir diger dil Birmancadir. Sonuglarda
elden edilen sesletim hatalar1 “i”, “6”, “e”, “17, “i”, “o0” lnliilerinde ve “¢”, “c”, “s”, “s”
tinsiizlerindedir. Bir hece alfabesi olan Burma alfabesinin kullanildig1 Birmancadaki 33

linsiiziin tamami sesletilirken kendiliginden bir iinliiyle birlikte c¢ikarilmaktadir.

(https://www.alfabesi.com/burma-alfabesi/). Tiirkcede bulunup Birmancada

€6 9% % (1944

bulunmayan sesler “¢” linsiizii; “g” harfi ve

“ 2

inliisiidiir. Bu nedenle 6grenci, “i(s)eri”,
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“hafif(s)e”, “(s)o(j)uklar” “etraf(i)na” “as(i)g(i)” kelimelerinde de goriildiigii gibi bu
seslerin bulundugu kelimeleri hatali sesletmistir. Alanyazinda Tiirk¢enin yabanci dil

olarak 6gretiminde Birmanca diline yonelik akademik bir ¢alismaya rastlanmamuistir.

Alanyazin genel olarak incelendiginde ses hatalarinin dinleme etkinlikleri
(Cerci, 2014); siire dayali etkinlikler (Yilmaz ve Seref, 2015) ve tekerlemelerle (Erdem
ve digerleri, 2015; Ozkaya, 2012; Ilgiin, 2015) gelistirilebildigi belirlenmistir. Ancak

uygulamaya doniik ¢alismalar kisithdir.

Bu caligmada da sesletim egitimine yonelik slire¢ boyunca bu becerinin ¢ok
uyaranh bir sekilde siir, tekerleme gibi dinleme becerisine dayali etkinliklerle ve ayni
zamanda sesletimin yalnizca taklit boyutunda kalmamasi icin ses cikarilis bilgisini
edindirme; bilin¢lendirme gibi agiklayic1 bilgiler ve yonlendirmelerle gelistirilebilir
oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin sesletim becerisini yazma, dinleme, okuma gibi diger
dil becerileriyle birlikte destekleyerek aym1 zamanda da edindikleri gelisimi
somutlagtirarak gdrmeleri sesletim becerisini edinmelerine fayda saglamistir. Sesletim
becerisini tek yonlii ele almayip temel diizey Al kurundan itibaren 06zellikle
konusmanin parcali birimlerinde temel seslerin kodlanmasi, dogru ¢ikarilmasinin
Ogretilmesi ve bunlarin edindirilmesinden sonra biiriinsel 6zelliklerle birlikte bir biitiin
olarak iletigimsel baglam igerisinde Ogretilmesi konusma becerisindeki dogruluk ve

anlamin bir arada edinilmesini saglamistir.

5.1.2. Biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin, Tiirk¢e 6g-
renenlerin ana dillerine gore beyindeki tutulum alanlarini gelistirmesine yonelik

sonuglar:

Arastirmanin ikinci alt sorusunda biitlinciil yaklasima goére hazirlanan sesletim
egitimi etkinliklerinin 6grencilerin ana dillerine gore beyindeki tutulum alanlarina olan
etkisi incelenmistir. 1. test fMRI goriintiilerinde elde edilen veriler, ana dili Fransizca
olan 6grencilerde frontal loblarda, Broca alaninda ve Frontal géz hareketleri alanindaki

/MRI sinyalleri ana dili Arapga olan Ogrencilere gore daha fazla bulunmustur. Bu
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sonuglar ana dili Fransizca olan 6grencilerde beyindeki fonolojik siirecin, okuma motor
siirecinin daha iyi oldugunu gostermekle birlikte bu 6grencilerin yaziy1r daha iyi takip
ettikleri; beyindeki dil alaninin daha ¢ok gelistigini diisiindiirmektedir.  Tirkce
hazirbulunuglugun yiiksek olmasi ve okudugunu anlama (K4 ve KI17), 1. test
sonuglarinda farklilik yaratip diger Ogrencilerde goriilmeyen bilateral superiyor
temporal, bilateral oksipital ve limbik sistem igerisindeki singulumda sinyal goriilmesini
saglamistir (K4). Bu farkliliga sahip katilimcilar fonolojik siirecler, kelime
anlamlandirma, harf tanima, okumanin motor siiregleri, géz hareketleri ve takip

acisindan en bagarili sonuglara sahip bulunmustur.

2. test fMRI goriintilerinde katilimcilarin tliimiinde serebellar bolgede
norovaskiiler baglantiya bagli olarak sinyal artis1 belirlenmistir. 1. testte oksipital
tutulum sinyallerinin Tiirk¢e hazirbulunuslugu yiiksek olan 6grencilerde (K17 ve K4)
fazla olmas1 oksipital tutulumun okumada; serebellar tutulumun ise ses hatalarindaki
azalma ile iligkisini ortaya c¢ikarmaktadir. Konusma esnasinda ses hatalarimi diger
Ogrencilere gore daha fazla yapan ve buna karsilik olarak serebellar tutulum sinyalleri

digerlerine gore daha az bulunan K4 de bunu destekler niteliktedir.

3. test fMRI goriintiilerinde ses hatalarindaki azalma ve okuma becerilerindeki
gelisme ile Ozellikle oksipital ve serebellar tutulumlarda belirgin artis bulunmakla
birlikte C1 kurunda ses hatalar1 azalan Ogrencilerin tiimiinde bilateral oksipital ve
serebellar sinyaller de artmistir. Tiim Ogrencilerde serebellar tutulumun arttiglr ve ses
hatalarinin tiimii ile kaybolmasa da azaldigi gbz oniine alindiginda serebellar bolgede
oksijen tiiketiminin ses hatalarindaki azalma ile iliskili oldugu sdylenebilir. Bu
calismadaki katilimcilarin tiimiinde sinyal artiglarinin goriilmesi Broca alaninin da
sesletimle iliskili oldugunu diisiindiirmektedir. Ancak serebellar tutulum 6zellikle kurlar

ilerledik¢e daha belirgin ve 6nemli bir bulgu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Genel olarak biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin
sonucunda Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin beyinlerindeki tutulum alanlarinda
farklilasma gozlenmistir. Bu farklilasmay1 niceliksel olarak destekleyen c¢alismanin

diger bulgular1 ise 6grencilerin ses hatalar1 sayilarmin kurlar ilerledik¢e azalmasi ve son
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testte biirlinsel okuma becerilerinden aldiklar1 puanlarin 6n testten anlamli bir sekilde
yiiksek olmasidir. Ogrencilerin hem A1 kurundaki hatali ses sayilart C1 kuruna gore
daha fazladir hem de C1 kuru biirlinsel okuma becerileri puanlart A1 ve B1 kurlarinda
alan biirlinsel okuma becerileri puanlarina gore anlamli bir sekilde yiiksektir. Bu da
ogrencilerin sesletim becerilerindeki gelisme ile fMRI goriintiilerindeki degisim ve
sinyal artiglarinin birbirini destekler nitelikte oldugunu gostermektedir. Ayni zamanda
/MRI goriintiilerindeki degisiklikler diller arasindaki farkliliklarin sesletim becerisine
olan etkilerini de ortaya koymaktadir. Ornegin ana dili Arap¢a olan dgrencilerin beyin
alanlarinda ana dili Fransizca ve Mogolca olan 6grencilere gore genel olarak daha az
sinyal gozlemlenmesi bu 6grencilerin daha az deneyime sahip olmalar1 ve daha fazla
zorlanmalarindan kaynaklanmaktadir. Bu da Tiirkgenin Arapgaya gore alfabe farklilig:

ve buna bagli olarak goriilen okuma yonii ile aciklanabilir.

Okuma eylemi, goziin satir iizerinde gezerek degil, okuma yoniine gore goz
sigcramalariyla gerceklesir. Goriintii de sigrama sirasinda degil sabitleme ve odaklama
sirasinda gergeklesmektedir (Rayner, 1978; Karatay, 2011; Samuels, Rasinski ve
Hiebert, 2011; Jordan, Almabruk, Gadalla, McGowan, White, Abedipour ve Paterson,
2014). Ancak her dilde okuma yonii ayn1 degildir. Tiirkce i¢cin okuma yonii soldan saga
dogru iken Arapgada sagdan sola dogrudur. Okuma ve takip siirecinde kendi
dillerindekinden farkli olarak saga dogru okumaya aligkin olmayan Arap 6grenciler i¢in
bu durum normal kabul edilebilir. Rayner (1978), ne yapacagini bilen; aliskin oldugu
bir sekilde sagdan sola ya da soldan saga okuyan bireylerde sigrama gecikmesinin daha
az gergeklesecegini belirtmistir. Aksi durumda okuma kusursuz gerceklesmeyecek ve
anlamli okumanin gergeklesebilmesi i¢in geriye doniisler yapilarak dogru odaklanmalar
saglanmaya calisilacaktir (Karatay, 2011, Samuels ve digerleri, 2011). Bu da okuma
hizinin diismesinde 6nemli bir etkendir. Nitekim okuma eylemi sirasinda algisal
uzakligin dillerin okuma yoniine gore degistigi; genel olarak goz hareketleri soldan saga
uzanirken Arapgada ise algisal uzakligin sag tarafa kiyasla sol tarafa daha fazla uzandig
belirlenmistir (Jordan ve digerleri, 2014). Bu durumda, ana dili Arapga olan
ogrencilerdeki okuma motor siirecinin digerlerine gore farklilagsmasi ve beyin tutulum
alanlarindaki sinyal azligt bu sebeplerle agiklanabilir. Ancak A2 kurunda Tiirkce

fonolojik kodlama bilgisinin artmasi ve sesletim becerilerinin gelismesiyle birlikte
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kelime anlamlandirma, harf tanima, okumanin motor siiregleri, goz hareketleri ve takip

sinyallerinde artig saglanmustir.

Ana dili Fransizca olan 6grencilerin ise fonolojik siire¢, okudugunu anlama,
okumanin motor siireci ve frontal goz hareketleri agisindan en basarili sonuglara sahip
olmalari, 6grencilerin, 6grenme yeterliliklerinin ana dili Arapca olan 6grencilerden daha
iyi olmasi ve okuma yonii ve kullanilan alfabenin Tiirk¢eyle benzer olmasiyla
aciklanabilir. Ogrencinin alistig1 sekilde ve yonde okuma yapmasi sigrama siiresini

kisaltmaktadir (Rayner, 1978). Bu durum daha hizli okumayi saglamaktadir.

Ana dili Mogolca ve Kazakca olan 6grencide sesletim becerisi daha hizl
gelismistir. Mogolca ve Tiirkgenin s6z diziminin ayni, sekil bilgisi ve ses 0zelliklerinin
de benzer olmasi (Albayrak, 2010; Biger, Coban ve Bakir, 2014); Tiirk¢e ve lehgeleri
arasindaki benzerlikler ve ortakliklar dil Ogrenimini diger dillere gore
kolaylastirmaktadir (Baytok, 2018; Bicer ve Alan, 2019). Bunun yanisira Tiirkce
hazirbulunuslugunun yiiksek olmasi ve anlama becerilerinde bu 6grencinin diger
Ogrencilere gore daha iyi durumda olmasi okudugunu anlama ile iligkili olan oksipital
bolgeyi etkinlestirmistir. Nitekim okudugunu anlamaya baslayan tiim 6grencilerdeki

oksipital bolge sinyal artislar1 da bunu desteklemektedir.

Sonug olarak serebellar bolge ile iligkili oldugu tespit edilen sesletim becerisinin
temel diizey baslangic1 itibariyle dikkatli ve diizenli bir sekilde calisma ile
gelistirilebilecegi goriilmiistiir. Broca alaninin sesletim becerisiyle birlikte goriilen
gelismesi de alanyazindaki bulgularla (Ackermann, Mathiac ve Riecker, 2007;
Ferpozzi, Fornia, Montagna, Siodambro, Castellano, Borroni, Ri, Rossi, Pessina, Bello

ve Cerri, 2018) ortiismektedir.

Ogrencilerdeki sesletim becerilerinin gelismesi bilissel olarak da beyin tutulum
alanlarin etkilemis ve hem parcali hem de biiriinsel 6zelliklerin gelisimini serebellar ve
oksipital bolgedeki sinyal artislar1 olarak gostermistir. Ogrencilerin Tiikce seslere karst
fonolojik kodlama bilgileri arttik¢a ve konusma becerilerinde vurgu, ezgi gibi 6zellikleri

dogru konugsmayla birlikte kullanabilir hale gelmeleri beyin tutulumlarinda iligkili
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alanlar1 ortaya ¢ikarmustir. Ote yandan tiim dgrencilerdeki sinyal artislar1 ve sesletim
becerisinin diger 6grencilerden geri olanlarda daha az artisin goriilmesi bunu

dogrulamaktadir.

5.1.3. Biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin Tiirkge

Ogrenenlerin biirlinsel okuma becerilerini gelistirmesine yonelik sonuglar:

Arastirmanin {i¢iincii alt sorusunda biitlinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim
egitimi etkinliklerinin Ggrencilerin  biirtinsel okuma becerilerine olan etkisi
incelenmistir. Yapilan ¢éziimleme sonuglarinda Ki Kare (Chi- Square) degeri (48,000)
ve bu degere iliskin anlamlilik (p<0,005) degerine gore Ogrencilerin Al, B1 ve C1
kurlarinda yapilan 6l¢iimler arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Anlamliligin hangi
kurlar arasinda oldugunu belirlemek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile ikili
karsilagtirma yapilmistir. Sonug¢ olarak Bl kuru 6l¢iimleri A1 kurundan; C1 kuru
Olctimleri ise B1 kurundan yiiksek bulunmustur. Elde edilen sonuglar 6grencilerin
biirlinsel okuma becerilerinin sesletim egitimine bagladiktan sonra Al kurundan C1

kuruna kadar anlamli bir sekilde gelistigini gostermektedir.

Calismanin nitel boyutundan elde edilen f/MRI sonuglar1 incelendiginde biiriinsel
okuma becerileri ile ilgili olan nicel sonuglar, 6grencilerin biiriinsel 6zelliklerdeki
gelisiminin  etkilerini ortaya koyan oksipital bolgedeki sinyal artiglar1 ile
desteklenmektedir. f/MRI sonuglarina gore tiim 6grencilerde goriilen oksipital bolgedeki
sinyal artislar1 sesletim becerisine bagli olarak okumada goriilen gelisimle iligkili
bulunmustur.  Nitekim 1. testte tiim Ogrencilerde degil de yalnizca Tiirkce
hazirbulunusluk diizeyleri digerlerine gore yliksek olan 6grencilerde oksipital bolgede
goriilen sinyaller; kurlar ilerledik¢e 1. ve 3. testte tiim 6grencilerde goriilerek verileri

giiclendirmistir.

Ayrica Ogrencilerin okuma ve sesletim becerilerindeki gelismeler, uygulayici
gozlemleri ve Ogrenci gorlsleri ile de desteklenmistir. Uygulayict gézlemleri,

Ogrencilerin zaman igerisinde anlama dayali okumalarda daha basarili olduklaring;
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okuma sirasinda biirlinsel 6zelliklerin farkina vararak biirtinsel 6zelliklere uygun bir
sekilde okumaya calistiklarini, okunan metne bagli olarak ezgiyi ¢esitlendirdiklerini

ifade etmektedir. Bu durumu 6grenci goriisleri de desteklemektedir.

Yapilan ¢alismalarda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin parcali birimlerde
yaptiklar1 olumsuz aktarimlari biriinsel oOzelliklerde de yaptiklar1 (Tim, 2014)
belirtilmistir. Alanyazinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili uygulamali
bir biiriin egitimi ¢alismas1 bulunmamakla beraber parcalariistii birimlerin 6gretiminin
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde cesitli uygulamalarla birlikte (Celebi ve Kibar
Furtun, 2014; Ceren, Ozmen ve Diirer, 2017; Sis ve Ates, 2018) ve temel seviyeden
itibaren yapilmas: gerektigi vurgulanmaktadir (Ugur ve Azizoglu, 2016). Glingdr
(2019), Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde akici okuma ile ilgili ¢aligmasinda
biirlinsel okumanin B2 kuru itibariyle basladigini ortaya koymustur. Bu durumun,
Ogrencilerin temel ve orta diizey baslangicinda biiriinsel 6zelliklere uygun okuma
yapmayt bilmemelerinden kaynaklandigir diisiiniilmektedir. Cilinkii bu arastirmada
egitim siirecine miidahale edilmemis, sesletim egitimine yoOnelik herhangi bir egitim
planlamasma gidilmemistir. Ogrenciler gegirdikleri egitim yasantis1 siireci geregi orta
diizeyde artik daha yogun, anlam odakli okumalar yapabilmektedirler. Smifca ve
bireysel okumalari; alanlar ile ilgili yaptiklar1 okumalar daha anlam odakli okumalar
yapmalarina katki saglamaktadir (Giingor, 2019). Oysa 6grencilere bu konuda egitim
verildiginde biirlinsel okuma becerisi Bl kurundan itibaren goriilmeye baglar. Bu da
daha ileriki kurlarda bu alandaki becerileri gelistirme ve dilde yetkinlik kazanmaya

olanak saglar.

Biirtinsel okuma becerileri sesletim becerisinin bir yonii olsa da parcal
birimlerle birlikte ele alinmasi gerekmektedir. Daha ¢ok anlamsal ifadeler yaratmakla
bilinen biirlinsel 06zelliklerin yerinde ve dogru olabilmesi i¢in Oncelikle parcali
birimlerdeki yani seslerdeki hatalar ¢oziimlenmelidir. Bu dogrultuda yapilan bir egitim
Ogrencilerin hatalara daha az zaman harcayarak kurlar ilerledik¢e anlam boyutuna daha
fazla odaklanabilmelerini saglayacaktir. Bu ¢alismada da 6grenciler B1 kuruna yani orta
diizeye geldiklerinde ses hatalar1 g¢ogunlukla azalmisti. Orta diizeyde biiriinsel

ozelliklerin 6gretimine yogunlasildi. Ancak biitiinciil yaklagim geregi sesletim becerisi
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her kurda her iki yonde ele alinarak sarmal bir sekilde ilerletilmistir. Bu da 6grencilerin
sesletim becerisi edinirken 6grendiklerinin kaliciligini artirmistir. Boylelikle 6grencilere
dil 6grenme siirecinde hem c¢ok uyaranli hem de etkin katildiklar1 ve eglenerek
ogrendikleri bir dil 6grenme ortami saglanmustir. Ogrenci goriisleri de bu verileri

desteklemektedir.

5.1.4. Biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin Tiirkge

ogrenenlerin Tiirkge 6grenme tutumlarini gelistirmesine yonelik sonuglar:

Arastirmanin  dordiincii alt sorusunda biitiinciil yaklasima gore hazirlanan
sesletim egitimi etkinliklerinin Ogrencilerin Tiirk¢e 0grenme tutumlarina olan etkisi
incelenmistir. Uygulanan istatistiksel ¢oziimleme sonuglarinda 6grencilerin on test ve
son test puan Ol¢limleri arasinda anlaml farklilik (p<0,05) bulunmustur. Bu durumda
biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin, 6grencilerin Tiirkce

O6grenme tutumlarimi gelistirdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin sesletim becerilerindeki gelisim zamanla onlarin tutum ve
ozyeterlik gibi algilarin1 da anlamli bir sekilde gelistirmis ve bu da sesletim
becerilerindeki gelisimin siireklilik gdstermesini saglamistir. Bu, caligmada yer alan
diger veriler tarafindan da desteklenmektedir. Uygulayict gozlemlerinde ve Ogrenci
gorlslerinde yer alan verilere bakildiginda Ogrencilerdeki Tiirk¢ce 6grenmeye olan
tutumun kurlar ilerledikge uygulama siireci boyunca gelistigi goriilmektedir. Ogrenciler
artik Tirkceyi daha kolay 6grendiklerini; konusma ve anlama siireglerinde dogruluk
kazandiklarin1 ifade etmektedirler. Uygulayici gozlemleri de zaman igerisinde
ogrencilerin Tiirkce Ogrenme ve konusmaya karsi diisiincelerinin olumlu yonde

gelistigini belirtmektedir.

Akademik anlamdaki tutumun 6grencilerin hedef dile yonelik basarilari iizerinde
etkili oldugu (Tiim, 2014) bilinmektedir. Yang (2017) ise sesletim becerisini edinmenin,
ana dili, 6grenme ortami, akran performanst gibi dis faktdrler ve 0grenme tutumu,

motivasyon, Ogrenme stratejileri gibi i¢ faktdrlerden etkilendigini belirtmektedir.
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Ushida (2005), yabanci dil 6greniminde tutumun Ogrencilerin derse olan istek ve
ilgilerinde o6nemli bir yer edindigini belirlemistir. Tirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde sesletim egitiminin Tiirkge Ogrenme tutumuna etkisini arastiran bir
calismaya rastlanmasa da ilgili baz1 ¢aligmalarda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

Ogrenenlerin Tiirk¢geye olan tutumlart belirlenmistir.

Chang ve Kalenderoglu (2017), ¢alismasinda Tayvanli Tiirk¢e 6grenenlerin ses
ve alfabe farkliliklarindan dolayr Tiirkge 6grenme ilgi ve tutumlarin diisiik oldugunu
belirtmistir. Akhmadjonov (2019), Ozbekistan’da Tiirk¢e 6grenen Ozbeklerin Tiirkge
O0grenme tutumlarinin diisiik oldugunu ifade etmistir. Benzer bir ¢calisma Karatay ve
Kartallioglu (2016) tarafindan yapilmis ve yabanci dil olarak Tiirkge O6grenenlerin
konusma ve yazma becerilerine olan ilgi ve giidii diizeylerinin okuma ve dinleme
becerilerine gore daha olumsuz ve diisiik oldugu belirlenmistir. Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogrenip Tirkce Ogrenme tutumlarmin yiiksek bulundugu c¢alismalar da yer
almaktadir (Barut, 2015; Karatay, Glingér ve Cangal, 2018; Karatay ve Kartallioglu,
2012). Bu durum Tiirkge 6grenme tutumunun Tiirkce 6grenme ortami, Ogreticisi ve
sunulan olanaklara gore degistigini gostermektedir. Bu verilerden farkli olarak,
geleneksel 6grenme ortamu farklilastirildiginda Tiirkge 6grenme ilgi ve tutumunun da
olumlu ve anlamli ydnde gelistigi belirlenmistir. Ogrenme ortamimin ¢ok uyaranl
olmasi, etkinliklerin ilgi c¢ekici ve biitlin Ogrencilerin katilimina yonelik olmasi
ogrencilerin hem dil becerilerini giliglendirmekte hem de o6grenmeye karsi ilgi ve

isteklerini artirmaktadir. .

5.1.5. Biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin Tiirkge

ogrenenlerin konugma 6zyeterliklerini gelistirmesine yonelik sonuglar:

Arastirmanin besinci alt sorusunda biitlinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim
egitimi etkinliklerinin 6grencilerin konusma 6zyeterliklerine olan etkisi incelenmistir.
Uygulanan istatistiksel ¢oziimleme sonuglarinda 6grencilerin 6n test ve son test puan

Olclimleri arasinda anlamli farklilik (p<0,05) bulunmustur. Bu durumda biitiinciil
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yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin &grencilerin konusma 6z

yeterliklerini anlamli bir sekilde gelistirdigi sonucuna varilmaistir.

Calismanin nitel sonuglarindaki verilere bakildiginda uygulayici gozlemleri ve
Ogrenci goriisleri de 6grencilerin konugma 6zyeterliklerinin zaman igerisinde gelistigini
belirtmektedir. Ogrencilerin sesletim becerileri gelistikge temel diizey baslangicinda
Tirk¢e konugmaya iliskin kendilerine olan inanglarinin gelistigi anlagilmaktadir. Bu da
onlarin konusma sirasinda kendilerini daha bilingli ve yeterli hissetmeleri ile ilgilidir.

Onlarla yapilan goriigmelerden elde edilen veriler bu durumu agiklamaktadir.

Oz yeterlilik kisinin, belli bir alanda kendinden beklenen davranislar1 diizenleme
ve gerceklestirmeyle ilgili kendi kapasite ve yeteneklerine olan inancidir (Sallabas,
2012). Ogrencilerin dzyeterlikleri ve dzellikle sesletim becerisi olmak iizere konusma
becerisi arasindaki iliski hakkinda derin bir kavrayisa sahip olmanin 6nemli oldugu
belirtilse de (Yang, 2017) alanyazinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak O6gretiminde
sesletim egitiminin Ogrencilerin konusma Ozyeterliklerine etkisini arastiran bir
calismaya rastlanmamistir. Ancak bazi ilgili ¢aligmalarda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin konusma 6zyeterlik diizeylerinin ortalamanin {izerinde oldugu ancak cok
da yiiksek olmadigi belirlenmistir (Sallabas, 2012; Aydin, Sahin, Yagmur Sahin, Emre
ve Sali, 2017). Giingdér ve Kurudayioglu (2017), Tirkceyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin konusma Ozyeterliklerini ¢esitli degiskenler acgisindan inceledikleri
caligmalarinda 6grencilerin Tirkge diizeyleri ile Tiirkge konusma 6z yeterlikleri
arasinda iliskinin anlamli bir farklihk yaratmadigini belirlemistir. Alanyazindaki
betimsel verilerden farkli olarak bu uygulamada Ogrencilere sesletim egitimi
verildiginde onlarin konusma oOzyeterliginin de anlamli ve olumlu yonde gelistigi

gorilmistiir.

Ogrencilerin hedef dilde iletisim kurarlarken en biiyiik sorunlarindan biri olan
konusma becerisi, sesletim becerisinin gelismesiyle 6grencilerin konusmalar1 sirasinda
kendilerini daha bilgili ve yeterli hissetmelerini saglamistir. Konustugunun anlasilir ve
anlamsal ifadeye uygun oldugunu hisseden 6grenciler kendilerine giiven duyarak daha

rahat bir sekilde iletisime gecmektedirler. Sesletim becerisinin gelistirilmesi
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Ogrencilerde sadece dogru konusma becerisini gelistirmekle kalmamis iletigimsel

anlamda da onlara 6zyeterlik kazandirmis da denilebilir.

5.1.6. Tiirkge Ogrenenlerin biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi

etkinlikleri ile ilgili goriislerine yonelik sonuglar:

Arastirmanin altinci alt sorusunda biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim
egitimi etkinliklerine yonelik ogrenci gorlsleri incelenmistir. Alinan goriisler
incelendiginde 24 Ogrenciden 23’iiniin  (%96) biitiinciil yaklasima gore hazirlanan
sesletim egitimi etkinlikleri hakkinda olumlu goriise sahip oldugu belirlenmistir.
Ogrenciler genel olarak biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi
etkinliklerinin okuma, yazma ve ses hatalarini azalttig1; sdzciik dagarcigini ve sesletim
gibi dil becerilerini gelistirdigi goriistindedirler. Bunun yani sira 6grenciler biitiinciil
yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinlikleri sonrasinda Tiirkge 6grenme
tutumlarinda olumlu gelismeler gostererek Tiirkce 6grenmenin daha kolay oldugunu
disiinmiislerdir. Sesletim becerilerindeki gelismenin kendilerini daha iyi ifade

etmelerini ve 6zgiiven duymalarini sagladigini belirtmislerdir.

24 dgrenciden 5’inin (%21) biitlinciil yaklagima goére hazirlanan sesletim egitimi
etkinlikleri hakkinda olumsuz goriise sahip oldugu belirlenmistir. Ogrenciler genel
olarak sesletim egitimlerinde ana dillerinin etkisinde kaldiklarin1 ve bundan dolay
calismalarda zorlandiklarini; etkinliklerin zaman zaman yorucu ve sikici oldugunu

belirtmislerdir.

Biitiinciil yaklagima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinliklerinin daha faydal
hale getirilmesine yonelik 6grencilerin Onerileri incelendiginde genel olarak sesletim
egitimi etkinliklerinin daha sik, daha fazla tekrarlarla ¢esitlendirilmis ve kolaylastirilmig
sekilde uygulanmasinin egitimi daha faydali hale getirecegini belirtmislerdir. Ayrica

ogrenciler 6zellikle bireysel ¢alismalarin daha etkili olacagini vurgulamiglardir.
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Yapilan ¢alismalarda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin sesletim becerisi
ile ilgili kendilerini yetersiz hissettikleri (Derman, 2010; Tiim, 2014) ve Tiirkge
Ogrenirken en fazla sesletim becerilerinde sorun yasadiklar1 (Kaplan, 2018); bu sorunun
ancak caligilarak giderilebilecegi belirtilmektedir. Ozmen, Giiven ve Diirer (2017),
sesletim egitimi uygulamalarinin 6grencilere sozciik edinimi ve dil becerilerini
gelistirici  kazamimlar kattigini ve ayni zamanda kendilerine gliven duymalarini
sagladigini; Ogrencilerin bu ¢alismalarla Tiirk¢e sesletimi O0grenmeyi sevdiklerini
belirtmistir. Bunun yani sira sesletimi gelistirmede video ve ses kayitlarinin ve sesletim
icin kelime listelerinin yararli olacagi, tekrar ve taklidin dnemli oldugu sonuglarina
ulagilmistir. Ak Basogul ve Aksu Raffard (2018), Bartlett'in yansitict 6gretim
asamalarin1 temel alan bir sesletim egitimi ¢alismast yaptirmistir. Uygulamanin
ogrencilerde olumlu yonde gelisme sagladigi ve Ogrencilerin iletisim becerileri
kazandiklar1 sonucuna varilmistir. Yapilan bu caligmada O0grenciler daha iyi ve daha
hizli  konusabildiklerini; sesletim organlarina dikkat etmeye basladiklaring;

uygulamalarin diisiincelerini acik¢a ifade etmede fayda sagladigini belirtmislerdir.

Alanyazindaki bu veriler, bu ¢alismanin verileriyle drtiismektedir. Ogrencilere
sesletim egitimi verildiginde konusma becerileri ve 6zgiivenlerinin daha hizli gelistigi

gOriilmiistiir.

5.2. Oneriler

Biitiinciil yaklasima gore hazirlanan sesletim egitimi etkinleriyle Tiirk¢eyi yabanc dil
olarak 6grenenlerin sesletim becerilerinin gelistirilmesinin amaclandig1 bu ¢aligmadaki

sonuglar dogrultusunda alanyazina ve konu ilgililerine bazi 6neriler getirilmistir.

1. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konugma becerilerinin daha etkili ve
verimli kullanilabilmesi i¢in dil 6gretim siirecinde temel seviyeden itibaren
sesletim becerisinin bir dil becerisi olarak algilanip gelistirilmesi saglanmalidir.
Bunun i¢in, dncelikle dgreticiler tarafindan 6grencilerin ana dilleri ve hedef dille
arasindaki farklilik ve benzerliklerin bilinmesi; buna uygun yaklasim, yontem ve

tekniklerin belirlenip uygulanmasi gereklidir.
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2. Ogrencilerin sesletim sorunlarmin giderilmesinde kullanilan ders kitaplar1 da
onemli bir yere sahiptir. Ancak gorildiigli iizere ders kitaplarindaki sesletim
egitimine yonelik etkinlikler yalnizca alfabe Ogretimiyle ve birkag¢ etkinlikle
sinirhidir. Etkinliklerin ¢esitlendirilmesi 6grenciler i¢in ¢ok yonliilikk; dgreticiler

icin de bu becerinin 6nemine dair farkindalik saglayacaktir.

3. Ders kitaplarinda yer verilecek etkinlikler disinda sesletim becerisine yonelik
ayrica etkinlik kitaplart hazirlanmalidir. Kaynak ve etkinlik ¢esitliligi dgreticileri

de bu konuda tesvik edecektir.

4. Ogrencilerin biiriinsel gelisimlerinin saglanmast i¢in ders i¢i metinlerinin yanisira
duygu durum bildiren ve ezgi cesitliligi iceren metinler de yer almalidir.
Ogrenciler metinleri seslendirirken bu duygu durumlarin sesletimlerine ydnelik

farkindalik gelistirerek 6greticinin rehberligi yardimiyla gelisim saglayabilirler.

5. Sesletim egitimi uygulamalarinin ana dilleri birbirine yakin olan dgrencilerden
olusturulan siniflarda yapilmasi 6grencilerin daha hizli ve kolay 6grenmelerini

saglamada yardimeci olabilir.

6. Sesletim egitimi uygulamalarinda siireleri 6grenci sayilarina bagl olarak grup
halinde yapilacak caligsmalar i¢in ¢ok kisa tutulmamasi etkinlik sirasinda tiim

ogrencilerin beklentilerini karsilayabilmede faydali olacaktir.
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EKLER
EK-1- Eylem Plam
Tablo 3.2. Eylem Plani
Kur Uygulama/Hafta  Saat Tarih Yapilan Etkinlik
Al 1 2 25.10.2018 Tiirk¢enin Sesini Dinle
Al 2 2 01.11.2018 Sesi Kag Kez Duydun?
Al 3 2 08.11.2018 Sesi Hisset
A2 4 2 15.11.2018 Sesi Hisset/Dinledigini Ayirt Etme
A2 5 2 23.11.2018 Ses Puanlama/Mini Dikte
A2 6 2 30.11.2018 Mini Dikte/Hangi Sesleri Cikarabilirsin?
A2 7 2 07.12.2018 Sessiz Dikte/ Haberlere Dikkat Et!
A2 8 2 14.12.2018 Bingo!/Sesli Okuma
A2 9 2 21.12.2018 Renklendirme/ Haberlere Dikkat Et!
B1 10 2 31.12.2018 En Kiigiik Cift/Sesli Okuma
Bl 11 2 08.01.2019 En Kiic¢iik Cift/Ritmik Konugma
Bl 12 2 15.01.2019 Sesli Okuma/ Dilin Duygu Durumlari
Bl 13 2 14.02.2019 Kulaktan Kulaga/Hangi Kelime?
B1 14 2 22.02.2019 Tekerlemeler/Sesletmede Anlam Yaratma
B1 15 2 01.03.2019 Mini Dikte/Ciimlede Vurgu
B2 16 2 08.03.2019 Tekerlemeler/ Sesletmede Anlam Yaratma
B2 17 2 15.03.2019 Duygunu Goster/Sagma Kelimeler
B2 18 2 22.03.2019 Mini Dikte/Haberlere Dikkat Et!
B2 19 2 29.03.2019 Algalan/Yikselen Sesletim/Climlede Vurgu
B2 20 2 05.04.2019 Sesi Ka¢ Kez Duydun?/Dilin Duygu Durumlari
B2 21 2 12.04.2019 En Kiigiik Cift /Ciimlede Vurgu
B2 22 2 19.04.2019 Sesli Okuma/Ritmik Konugma
C1 23 ) 29.04.2019 En Kiiciik Cift/Yanlis Anlasilan Diyaloglar: Zit
Vurgular
Cl 24 2 07.05.2019 Mini Dikte/Algalan/Yiikselen Sesletme
Cl1 25 2 15.05.2019 Sesli Okuma/ Sesletmede Anlam Yaratma
Cl 26 2 22.05.2019 Dilin Duygu Durumlari/ Hikayeler
cl 27 ) 30.05.2019 Ciimlede Vurgu/Yanlis Anlagilan Diyaloglar: Zit

Vurgular




EK-2- Arastirmaci-Uygulayic1 Giinliikleri

Birinci Hafta- “Tiirkcenin Sesini Dinle”

25. 10. 2018 tarihinde 6grencilere ilk olarak “Tiirk¢cenin Sesini Dinle” adli etkinlik
yaptirildi. Ogrencilere ana dil konusucularinin yaptig1 konusmalar, haber sunumlari,
reklamlar ve sarkilar dinletildi. Ogrencilerden, Tiirkcenin anlamsal yoniine
yogunlasmadan ses olarak en ¢ok ne duyduklar1 soruldu. Hedef dilin kulaga nasil
geldigi iizerine konusularak dilin seslerine yonelik farkindalik yaratilmaya c¢alisildi.
Bunu yaparlarken kendilerince en ¢ok duyduklar1 ve zor oldugunu diisiindiikleri sesleri
not aldilar ve tiim smif etkinlige dahil edildi. Ogrenciler bu etkinlikle seslerin
farkliliklarina odaklandilar. Cikarmada zorlandiklar1 ve onlar i¢in birbirine benzeyen

seslere karsi1 farkindalik kazanmaya calistilar.

Ikinci Hafta- “Sesi Ka¢ Kez Duydun?”

01. 11. 2018 tarthinde “Sesi Ka¢ Kez Duydun?” isimli ikinci etkinlik uygulandi. Smif
genelinde tiim ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari seslerin {iinliiler oldugu daha 6nce
belirlenmisti. Bu etkinlikte Ogrencilere Once “a”, sonra “e” sesi hissettirilerek
dinlemeleri gerektigi soylendi. Uygulayict daha sonra i¢inde “a” sesinin gectigi kisa
ciimleler okudu. Ogrencilerden dikkatle dinlemeleri ve sesi ka¢ kez duyduklarini
saymalar1 istendi. Ogrenciler ciimleler igerisindeki sesleri bulabilmek igin sesleri
algilamaya calistilar. Ogrenciler etkinlife keyifle devam ettiler. Ciimlelerin

[IPNA)

okunmasinin ardindan 6nce “a” ve daha sonra “e” sesi i¢in her 6grenciye sesleri kag kez
duyduklar1 soruldu. Bu asamada bazi1 6grencilerin “a” ve “e” sesi arasinda bir farklilik
hissetmedikleri goriildii. Bu durumu kendilerinin gérmesi, sorunun somutlastiriimasini

ve onlarin daha sonraki uygulamalara istekle katilmalarini sagladi.

“a” Sesi Ornek Ciimleler: “e” Sesi Ornek Ciimleler:
Arabada at varda. Evden iki ekmek ver.

Ona kagid1 halasi ald1. Defteri Eda’ya getir.
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Babam ve amcam ormana kagti. Sen de sinemaya gel.

Rahat koltuklarda oturalim. Eski elbiseleri gekmeceye koy.

Uciincii Hafta - “Sesi Hisset”

08. 11. 2018 tarihinde 6grencilere “Sesi Hisset” adli etkinlik uygulandi. Uygulayici
tarafindan tnlilerin ¢ikarilis sekline dair agiklama ve model sesletim yapildi. Model
sesletim yapildiktan sonra Ogrencilere sesi ¢ikarirken hangi hareketler yaptiklarini
diisiinmeleri istendi. Her 6grenci i¢in birer tane olmak iizere 6nceden hazirlanan ayna
esliginde Ogrenciler hedef seslerin aciklamalarin1 dinleyip model izlemesi yaptilar.
Agiklamalarin bu kurda anlasilabilmesi i¢in gorsellerden yararlanildi. Ardindan sesi
cikarirken hangi organlarin kullanildigin1 kesfetmek icin ayna kullandilar. Bu etkinlikte
“a” ve “e” sesleri tek tek calisildiktan sonra diger sesle karsilastirmasi yapilarak iki ses

arasindaki fark pekistirildi. Bu etkinlikteki ses yonergeleri i¢in Ergencg’ten (2017) alinan
bilgilerden yararlanildi.

Ogrenciler daha ilk uygulamada bu etkinligi ¢ok faydali bulup keyifle katildilar. Ayna
kullanim1 onlarmn hem kendilerini hem de arkadaslarini gdzlemlemelerine yardimci
oldu. Sesi ¢ikarirlarken fiziksel olarak kendilerini izleme firsati buldular. Etkinligin en
eglenceli ve etkili kismi birbirlerini sesi ¢ikarirlarken gézlemlemeleri ve 6zellikle sesin

yanlis ¢ikarilis sekillerini gormeleri oldu.

Ornek:
/al Sesi I¢in Yonerge: Sesletimi sirasinda gene acisinin genisligine dikkat gekilir. Dil
ucu alt siradaki dislerin arkasindadir. Dil ortasi kasik bigimindedir ve dil ardi artdamaga

dogru yiikselir.

/e/ Sesi Igin Yonerge: Sesletimi sirasinda gene agisinin genisligine dikkat cekilir. Dil

ucu alt sira diglere degdirilir; dilin 6n ve orta kisimlar1 6n damaga ytikselir.
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Dordiincii Hafta- “Sesi Hisset” / “Dinledigini Ayirt Etme”

15.11.2018 tarihinde ilk saat &grencilerle yine bir Onceki hafta yapilmis olan “Sesi
Hisset” etkinligi yapildi. Bu etkinlige bir sonraki haftada da yer verilmesindeki sebep
etkinligin 6grenciler tarafindan ¢ok sevilmesi ve 6zellikle sesin dogru iiretiminde hem
gorsel hem isitsel doniitler saglamasidir. Ayna yardimiyla 6grencilere iinliilerden “17’-
“” [ “0”- “0” seslerinin model sesletimi dinletildikten sonra o6grencilerden ayna
karsisinda bu sesleri ¢ikarmalari istendi. Ogrenciler tarafindan en ¢ok karistirilan ve
ayirt etmekte giicliik ¢ektikleri bu sesler i¢in agiz hareketlerini kendilerinin incelemeleri
istendi. Bu da sesleri duymalarina yardimci oldu. Arkadaslarini gozlemlerken yanlis
sesletimleri duydular ve kendileriyle kiyaslama firsati buldular. Ogrenciler, sesleri
cikarirlarken bunun &grenilebilir oldugunu ve bdylelikle dogru bir sesletime sahip

olabileceklerini farkettiler. Ses cikarilis bilgilerinde asagidaki yonergeler kullanildi.

Bunlarin 6grenciye aktarilmasinda tahtaya cizilen gorsellerden yararlanildi.

1/ Sesi Igin Yonerge: Sesletimi sirasinda gene dar, dilucu geride, dili kenarlari iist sira

dislere yakin, dilin arka sirt1 ise yumusak damaga dogru kalkmis sekildedir.

/i/ Sesi I¢in Yonerge: Sesletimi sirasinda ¢ene acisi ise dar, dudaklar diiz, dil ucu alt

sira diglerin arkasindadir.

/o/ Sesi Igin Ydnerge: Sesletimi sirasinda gene biraz asag sarkar. Dudaklar 6ne dogru
uzanir, daire seklindedir. Dil agiz boslugunda geriye dogru ¢ekilir ve art damaga dogru

yigilir.

/6/ Sesi Igin Ydonerge: Sesletimi swrasinda dudaklar 6ne dogru uzatilarak

yuvarlaklastirilir, dil 6ndamaga dogru yayilir, Dil ucu alt sira dislere dokunur.

Ikinci saat ise “Dinledigini Aywt Etme” isimli en kiigiik ciftler kullanilarak dinleme ve
ayirt etme calismasi yapildi. Bu etkinlikte, 6grenciler icin “1”- “1” ve “0”- “0” seslerini
iceren en kiigiik ¢ift kelimeleri belirlendi ve onlara iizerinde altisar kelimenin yazili

oldugu ii¢ kagit verildi. Bu kelimeler uygulayici tarafindan bir kez ve net bir sekilde
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okundu. Ogrencilerden &nlerindeki kAgit iizerinden okunan kelimeyi isaretlemeleri
istendi. Bu asamada Ogrencilerin kendi aralarinda bir yarig haline girmesi onlari
heyecanlandirarak etkinlige dikkatleri dagilmadan katilmalarin1 sagladi. Tiim kelimeler
okunduktan sonra Ogrencilerin hatali kelimeleri belirlenerek o sesle ilgili kelimeler
tekrar edildi. Bu etkinlikle Ogrencilerin ses farkindaliklarmin gelistigi goriilmeye
baslanmistir. Daha Oncesesler arasinda ayrim yapamayan birgok 6grenci zamanla

seslerin farkliliklarin1 kavramaya basladi.

(")mek Kelimeler: G‘bol,” Gﬁbt')l’ 6601”’ 66619” EGkOy’ﬁ’ Gth')y’,, Gﬂgolﬁ” Gégél”, 65g01,’, “Qél”; “kll”,
GEk' 29 ¢ b4 LN TP AL B4 99 €C], 1,29 <6 99 €6 J35..9°
il”, “c18”, “cig”, “kar”, “kir”, “dir”, “dir”.

Besinci Hafta- “Ses Puanlama’/ “Mini Dikte”

23.11.2018 tarihinde ilk saat Ogrencilerle “Ses Puanlama” etkinligi yapildi. Bu
etkinlikte Tiirkge seslerin tamami1 uygulayici tarafindan bir puanla eslestirildi ve tahtaya
yazildi. Ozellikle “i” ve “e” sesleriyle calisildi. “i” sesi 1 rakamiyla, “e” sesi 2
rakamiyla eslestirildi. Ogrencilere bu sesleri igeren kelimeler belirlendi. Daha sonra
onlardan sdylenen kelimelerin dogru puan degerlerine ulagsmalar: istendi. Kelimelerin
puan degerleri birbirine eklenerek toplam puani buldular. Ancak bu etkinlik seviye
olarak yetiskin Ogrencilere uygun gelmedi. Kisa bir siire sonra sikildilar ve devam
etmek istemediler.

bR IS4 29 C¢ 199 <oy 9% Cey 99 6y 99 ¢y 29 ¢e 99 C6r 9

Ornek Kelimeler: “eski”, “igne”, “egri”, “ile”, “ipe”, “ibe”, “elim”, “izin”, “ezin”, “i¢”,

99 ¢¢ 9% ¢¢ b 1Y

“es”, “esi”, “elit”, “devir”, “direk”, “kenevir”, “siren”, “serin”, “elli”, “ille”.

Ikinci saatte uygulanan “Mini Dikte” etkinliginde ise bir dnceki etkinlikte verilen ve
benzeri kelimeler dgrencilere okundu ve defterlerine yazmalari istendi. Daha sonra
kelimeler tahtaya yazilarak 6grencilerin kendi duyup yazdiklar kelimelerle tahtadakiler
karsilastirilarak kontrol edildi. Ogrencilerden hatalarini kontrol etmeleri ve neden hata
yapmis olduklarin1 diisiinmeleri istendi. Etkinlik kontroliinde her 6grencinin defteri tek

({343}

tek incelendi ve hatali kelime sayisi belirlendi. Ogrencilerin “i” ve “e” seslerini dogru
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duyamadiklar1 ve dolayisiyla yanlis yazdiklar1 goriildii. Etkinlik sonunda uygulayici her

sesi ve kelimeyi dnce model olarak sesletip ardindan 6grencilere tekrar ettirdi.

Altinc1 Hafta- “Mini Dikte”/ “Hangi Sesleri Cikarabilirsin?”

30.11.2018 tarihinde ilk saat 6grencilerle en ¢ok zorlanilan ve karistirilan sesler olan

29 €¢I €C 9% ¢c 9

“17-“e” ve “0”-“u” sesleri i¢in “Mini Dikte” etkinligi yapildi. Uygulayic1 kelimeleri
dinlettikten sonra 6grencilerden duyduklarini yazmasini ve kontrol etmelerini istedi. Bu
etkinlik 6zellikle 6grencilerin sesleri nasil duyduklarini somutlagtirdigi igin ilgiyle ve
sevilerek yapildi. Ogrencilerin kendi yanlislari ve sebepleri iizerine diisiinmelerini

sagladi.

Ornek Kelimeler: “elbise”, “dilek”, “delik”, “siren”, “serin”, “ipek”, “epik”, “file”,
G‘kiler”, GCeZgi’,’ CGdide”’ “gemi”’ ‘Cbilye”, “bilek)” CGbelik’)’ C‘gilek”’ ‘Cgelik”’ “elit”, “ile’i,
“ViZ”, “Vezir”, “Ordu”, “domk”, “Soluk”, G‘borui” “Odun”’ ‘Gkoyun,’, “Oyun”, “Ogul”,

2 (13 29 ¢

“koru” , “puro”, “rulo”, “dolu”, “koyu”, “cocuk”, “ donuk”, “topuk” “kopuk”.

Ikinci saat "Hangi Sesleri Cikarabilirsin?” etkinliginde ders kitabinda o giin icin
islenen metin sesli okutularak takildiklar1 kelimelerde seslerin nasil ¢ikarildigi soruldu.
Ogrenciden o sesi ¢ikarmaya calisirken en gok hangi bolgede hareketlilik hissettigini
belirlemesi istendi. Bdylece seslerin cikarilis bilgilerine dikkat cekilmeye calisildi.
Ogrencilerden o sesleri dogru cikarana kadar sesi, model sesletimin ardindan tekrar
etmeleri istendi. Bu etkinlikte 6grencilerin birbirlerinin sesleri taklit etmelerini izlemek
onlar eglendirdi ve etkinlige keyifle katildilar. Her 6grenci ile hatali ses tizerinde tek
tek calisildiktan sonra bazi ogrenciler tekrar katilm saglamak istedi. Ogrencilerin
sesleri ¢ikarabildiklerini somut olarak gdrmeleri bireysel ¢aligma istegini 6n plana

¢ikardi.
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Yedinci Hafta- “Sessiz Dikte”/ “Haberlere Dikkat Et!”

07. 12. 2018 tarihinde Ogrencilerle “Sessiz Dikte” etkinligi yapildi. Uygulayict
tarafindan “6”-“4"/ “e”-“1"/ “0”-“u” seslerini iceren en kii¢lik kelime g¢iftleri belirlendi.
Bunun i¢in en kiiciik ciftlerin bu seslere gore hazirlandigi kelime kartlar1 kullanildi.
Siif gruplara béliindii. Her grup bir sesten sorumlu tutuldu. Ogrenciler igin hazirlanan
kartlardaki kelimeler 6grenciye doniik olarak tutuldu. Bu kelimelerden birini sadece
dudak hareketleriyle okuyan ogretmen, Ogrencilerden hangi kelime oldugunu
bulmalarini istedi. Her grubun kendi kelime ¢ifti icerisinden dikte edileni dogru bir
sekilde bulmasi istendi. Bu etkinlikle {insiizlerin sesletimindeki dogru agiz
hareketlerinin de pekistirilmesine ¢aligildi. Ogrenciler bu etkinlige heyecanla katildilar.
Kelimeyi bilen grup yanlis olan kelimeyle dogru olan kelime arasindaki agiz hareketleri
farkliliklarint sinif arkadaglarina agiklad.

2 (13 2 (13

giil”, “gdz”, “giiz”,

%9 [13 bb (13 1” 13
b

Ornek Kelimeler: “kdy”, “kily”, “gd
“Sel”’ “Sil”, thel’?’ Gﬁbil”’ EGger’,, GGgir”, GGdOy”, GGduy’,’ GGdol”’ GEdu19’, “”Son”, “Sun”, Gﬁbol”’

“bul”.

gé')r”’ “gﬁr”; ‘erl’), C‘kil’)’

Ikinci saat “Haberlere Dikkat Et!” isimli etkinlikte 6grencilere farkli tiirlerde metinler
(reklam, haber, yemek tarifi, hikaye) dinletildi. Bu metinlerde ne gibi farkliliklar oldugu
konusuldu. Farkliliklarin nelerden kaynaklandig: tartisildi. Biirtinsel 6zelliklere dikkat
cekildi. Dinleme bittikten sonra 6grencilerden gruplar halinde farkli iki tiirde diyalog
hazirlayip bunlara uygun sesletmeler yapmalar1 istendi. Daha ¢ok reklam ve yemek
tarifi metinlerine yonelen ogrenciler sesletmelerini yaparken siniftaki diger 6grenciler
ise sesletmelerin metinlere uygun olup olmadigi hakkinda yorum yaptilar. Ogrenciler

etkinlige eglenerek katildilar.

Sekizinci Hafta- “ Bingo!” / “Sesli Okuma”

14. 12. 2018 tarithinde 6grencilerle ilk saat “Bingo!” etkinligi yapildi. Bu etkinlikte

€C_.9 [IP2) (Y1) [IP%2) [IPA] [P GCk” “t” ‘Gd”
2 b b 2

Ogrencilere sesletimi karistirilan “b”, “p”, “s”, “z”, “¢”, “c
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tinsiizlerini iceren kiigiik ¢ift kelimelerinin yazili oldugu kartlar verildi. Kelimeler tek
tek birer kez sdylendi ve Ogrenciler, duyduklar1 sesleri kartlarinda bularak iizerini
cizdiler. Kartin1 dolduran 6grenci “Bingo!” yapmis sayildi ve kontrolii saglandi. Daha
sonra 6grencilerden bu linsiizlerin oldugu kelimeler bulmalari istendi. Bu kelimeleri

bulurken kitaptaki metinlerden ve internetten yararlanabildiler.

Omek Kelimeler: C‘bak’,’ ‘6pak”’ ‘Lbat’,’ “pat”’ ‘Cbil”’ C‘pil”, G‘bul”’ C‘puID’, Cth‘)Z,’, “kt')z,,’
2 [YPenia ] 13 29 (13

Cékt')r”, “gt')r”’ “kt')k”’ “gék”’ C‘kﬁl”, ‘Lg,l'il”’ “Sl.is , SuZ , tOZ”’ “dOZ”’ “toy , doy”,

“c0z”, c0z”.

Ikinci saatte ise “Sesli Okuma “etkinligi yapildi. Bu etkinlikte ogrencilerin
kitaplarindaki metinlerden yararlanildi. islenmekte olan metin Ogrenciler tarafindan
bolim bolim okutularak metindeki sesletme farkliliklarina dikkat ¢ekildi. Okuma
sirasinda ciimlelerde yer alan vurgu ve sesletmelere, ezgi farkliliklarinin yarattigi anlam
degisikliklerine drnekler verilerek aciklama yapildi. Ezginin ciimle tizerindeki etkisine
farkindalik kazandirilmaya calisildi. Ogrenciler her ciimlenin aym ezgiye sahip
olmadigini fark ettiler. Bu etkinlik sonrasinda 6grenciler kendi ciimleleri {izerinde de

ezgi Ozelliklerine dikkat etmeye bagladi.

Dokuzuncu Hafta- “Renklendirme’/ “Haberlere Dikkat Et!”’

21.11.2018 tarthinde Ogrencilerle ilk saat “Renklendirme” etkinligi yapildi. Bu
etkinlikte “s”-“z” iinsiizlerinin farkliliklarin1 kazandirmak hedeflenmistir. Kelimelerde
gecen her ses Ogretmen tarafindan bir renkle iligkilendirilerek tahtaya yazildi.
Ogrencilerden duyduklar1 kelimeleri ses renkleriyle eslestirerek onlara verilen
kagitlarda her kelime i¢in ayrilan ses kutucuklarini boyamalar1 istendi. Ortaya ¢ikan
renk bloklar1 etkinlik sona erdikten sonra olmasi gerekenle karsilastirildi. Diizeltmeler
yapildi. Ancak bu etkinlikler 6grenciler tarafindan ilgi c¢ekici bulunmadi. Boyalarla
calismay1 zaman kaybi olarak gordiiler. Kelimeler tamamlandiktan sonra etkinlik sona

erdirildi.

29 ¢ 29 <¢ 99 Ce 1% ¢ 29 <¢

Ornek Kelimeler: “sezin”, “ses”, “sessiz”, “sis”, “sizis1z”, “zevksiz”.
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Ikinci saatte “Haberlere Dikkat Et!” etkinligi uygulandi. Ogrencilere bu haftaki
uygulamada hikaye ve siir tiirlerinden internet lizerinden metinler dinletildi. Bu iki
metnin anlatiminda ne gibi farkliliklar oldugu konusuldu. Farkliliklarin nelerden
kaynaklandig tartisildi. Biiriinsel 6zelliklere dikkat ¢ekildi. Hikaye ve siir tlirlerinde en
cok dikkatlerini ¢eken 6zellikler lizerinde duruldu. Daha sonra 6grencilere bir hikaye ve
siir tliriinlin sesli okumasi yaptirildi. Birbirlerinin okumalarini degerlendirdiler. Okuma
ve konusma iizerinde igerigin, duygu ve diisiincelerin etkisinin farkina vardilar.

Ogrenciler etkinlige eglenerek katildilar.

Onuncu Hafta - “En Kiiciik Cift” / “Sesli Okuma”™

31.12.2018 ogrencilerle ilk ders “En Kiiciik Cift” etkinligi yapildi. En kiiciik cift

[P

kartlarindan ve uygulayicinin hazirladigi kelimelerden yararlanildi. Bu kelimeler “a” ve
“e” seslerine gore ayrildi. Uygulayici, kelimeyi seslendirdikten sonra &grencilerden
sesletmelerini istedi. Dogru sesletilmeyen kelimeler tekrar edildi. Daha sonra kelime
kartimin arkasindaki gorselle kelimelerin anlamlar1 6grenildi. Ogrenciler seslerin
kelimelerde nasil farkliliklar olusturabilecegini; bu farkliliklarin ise anlami tamamen
degistirebilecegini gordiiler. Bu da onlar1 konugma sirasinda daha dikkatli davranmaya

yoneltti.

Ornek Kelimeler: “bal”, “bel”, “cal”, “cel”, “dal”, “del”, “kal”, “kel,” “sal”, “sel”,

(132 1313 99 €6 b 1Y bh)

ray”, “rey”, “baba”, “bebe”, “ala®, “ele”, “kana”, “kene”, “’aba”, “ebe”.

Ikinci saat “Sesli Okuma” etkinligi ile devam edildi. Ogrencilere kisa kisa okutulan
metinler lizerinde sorunlu sesleri iceren kelimeler {izerinde duruldu. Daha sonra vurgu
ve sesletme i¢cin model sesletim betimlemelerini dinlemeleri ve tekrar etmeleri saglandi.
Seslerin nerede algalip nerede yiikseldigi, anlamda ne gibi farkliliklar yarattig1 soruldu.
Biiriinsel 6zellik farkliliklarinin duygu, diisiince ve baglama gore degisebilecegini fark

ettiler.
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On Birinci Hafta- “En Kiiciik Cift” / ”Ritmik Konusma”

08.01.2018 tarihinde “En Kiigiik Cift” etkinligi “p”-“b”, “t”-“d” sesleri lizerine ¢alisildi.
Bu sesleri iceren en kiiciik ¢ift kartlar1 ve ornek kelimelerle calisildi. Uygulayici
kelimeleri seslettikten sonra Ogrencilerden tekrar etmeleri istendi ve kelimeler
anlamlariyla birlikte 6grenilerek sesletme caligmasi yapildi.

Omek Kelimeler: C‘bay”, 66pay”’ ‘Cbak”’ ‘Cpak’,’ chek’,’ “pek”’ C‘buID’, ‘Lpul,,’ “bot” “pot”,

3

b EEN1Y

“bOZ”, “pOZ”, “toy , doy”’ “tep”, “dep”, “tiZ”, “diZ”’ “tOZ”, “dOZ”, “tuy”,”duy”, “tﬁy”,
“dﬁy”.

Ikinci saat “Ritmik Konusma” etkinligiyle 6grencilere drnek mani ve tekerlemeler
dinletildi. Uygulayict 6rnek olmast igin bir kez ritim tutarak Ogrencilerin kendisini
takip etmesini istedi. Daha sonra Ogrencilerden diger okumalarda ritim tutarak
alkislamalari istendi. Daha sonra tuttuklari ritim tizerine konusuldu.
Tekerlemeler:
1. Guil giil dedi biilbiil giile; giil giilmedi gitti.
Biilbiil giile, giil biilbiile yar olmad: gitti.

2. Kirk kantar kirkar kirkar kantar tartar

3. Herkes yogurdu sarimsaklamis yemis

Biz sarimsaklamasak da mi yesek?

4. Bu kogse yaz késesi; su koge kis kosesi, ortadaki su sisesi.

Maniler:

Sagcimda siyahim var Yiiksekleri asmayin
Biilbiil gibi ahim var Kotiiye yanasmayin
Goz gordii goniil sevdi Eller ne derse desin

Benim ne giinahim var Lyilikten sasmayin
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On Ikinci Hafta- “Sesli Okuma”/ “Dilin Duygu Durumlari!”

15.01.2019 tarihinde ilk saat 6grencilerle “Sesli Okuma” etkinligi yapildi. Ogrencilerin
ders kitaplarindaki bir diyalogu canlandirarak okumalar1 istendi. Okuma sirasinda
hissettirilen vurgu, ezgi gibi dzelliklere odaklanildi. Ogrenciler birbirlerinin okumalarini

degerlendirdiler.

Ikinci saat “Dilin Duygu Durumlari!” etkinliginde &grencilere uygulayici tarafindan
sesletilen farklt duygulardaki ctimleler dinletildi. Dinletilen ciimlelerdeki sesletim
farkliliklarina dikkat etmeleri istendi. Bunlarin neler oldugu iizerine konusuldu ve ikinci
olarak dinletilen sesletimlerin duygu durumlarini onlarin bulmalar1 ve son olarak
kendilerinden de segecekleri iki duyguya Ornek olarak sesletim yapmalart istendi.
Ogrenciler etkinlige severek katildilar. Birbirlerinin sesletmelerini dinlerken hem yorum

yaptilar hem de ¢ok eglendiler.

Ornek Ciimleler:

“ Eyvah! Yemek tastyor.”

“Bu hatay1 nasil yaptim!”

“Kim var orada?!”

“Gozlerime inanamiyorum!”

“Bunu yaparak beni ¢ok mutlu ettin!”

“Bu saate kadar nerede kaldi1?”

On Ugiincii Hafta- “Kulaktan Kulaga”/ “Hangi Kelime?”

14.02.2019 tarihinde ilk saat “Kulaktan Kulaga “ etkinligi uygulandi. Ogrencilerden
birinin yanindaki arkadasina bir tekerleme sOylemesi istendi. Birinin digerine
sOylemesiyle degisen ciimleler, ilk ve son 6grencinin sdylediklerini karsilastirmalariyla
devam etti. Ogrenciler yanlis sesletimden dogabilecek karisikliklari fark ettiler. Tlk
sOylenen tekerlemeyle son sdylenen climle arasindaki fark, 6grencilerin oyuna istekle

devam etmelerini sagladi.
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Tekerlemeler:

Su kose yaz kosesi, su kose ki kbsesi, ortadaki su sisesi.
Dal sarkar kartal kalkar, kartal kalkar dal sarkar.

Uc tung tas kayist hosafi.

Ikinci saatte “Hangi Kelime?” adli biiriinsel &zelliklere yonelik etkinlik yapildi.
Tahtaya farkli vurgulara sahip kelimeler yazildi. Vurgu kaliplar karisik sekilde verilen

kelimelerle bunlar1 eslestirmeleri istendi. Model sesletimle o6zelliklerine yonelik

aciklamalar yapildi.

Ornek Kelimeler: Vurgu Kaliplari:
Aydin Oo
Antalya 00o0
Istanbul 00o0
Ankara Ooo
Lzmir Oo
Geliyor 00o0
Sonra Oo
Sicak 00
Bebek 00
Bebek Oo

On Dordiinci Hafta- “Tekerlemeler’/ “Sesletmede Anlam Yaratma

22.02.2019 tarihinde ilk saat 6grencilerle iinsiizlerin ¢ikarilmasinda kolaylik saglamasi
adma “Tekerlemeler” ¢alismasi yapildi. Oncelikle bunun icin &zel olarak hazirlanmis
bir cdden faydalanildi. Bu cdde igerisinde anlamsiz kelimlerin art arda sdylendigi
metinler bulunmaktadir. Bu sekilde Ogrencilerin, anlamdan uzak yalnizca iinsiizlere
odaklanmas1 saglanmaya calisilmistir. Ogrencilere dncelikle bu metinlerden bir kag1

dinletildi. Baskin olan sesleri bulmalari istendi. Daha sonra diger tekerlemeler ile
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calisildi. Ogrencilerden hizli okumalar yerine yavas ama dogru okumalari; daha sonra
hizlanmalari istendi.

Ikinci saat “Sesletmede Anlam Yaratma” etkinligi ile vurgu ve ezgisel ozellikler
tizerinde calisildi. Tahtaya yazilan evet ve haywr kelimelerini farkli vurgu ve
sesletmelerle Once uygulay ic1 tarafindan ardindan da kendilerinin tekrar etmeleri
istendi. Ogrenciler tek tek kelimeleri istenen duygu durumlardan birini segerek
seslettiler. Diger 6grenciler ise sesletim yapan arkadaslarinin hangi duygu durumda
oldugunu belirlemeye c¢alistilar. Ogrenciler 6zellikle birbirleriyle ilgili yorum
yaparlarken hem kendilerini gelistirme firsat1 buldular hem de arkadaslarina farkindalik

kazandirdilar.

“Evet!”/ Mutlu

“Evet!”’/ Telash
“Evet!”/ Kizgin
“Evet!”/ Mutsuz
“Evet!”’/ Sagskin

On Besinci Hafta- “Mini Dikte”/ “Ciimlede Vurgu”

01.03.2019 tarihinde ilk saat dgrencilerle “Mini Dikte” etkinligi yapildi. Ogretmen

[Ie4)

tarafindan sesletilen “p”- “b” ve “s

2 (Y32

z” lnslizlerine yonelik kelimelerle c¢alisildi.
Ogrencilerin kelimeleri duyduklari gibi yazmalari istendi ve daha sonra birlikte kontrolii
saglandi. Ogrenciler duyduklarini tamamen kendi kontrollerinde yazdiklar1 ve bu
sekilde duyduklar1 seslerdeki hatalar1 gorebildikleri i¢in bu etkinlikten oldukga yarar
sagladilar.

99 (13 99 13 99 (13 99 (13 59 (13 59 (13 59 (13 9 [P ) ) [Tl (13 2

Kelimeler: “sar”, “zar”, “sor”, “zor”, “su”, “zir”, “ser”, “zer”, “sur”, “ziir”’, “saz”,

SR TP i b BN 19 9 ¢ 29 ¢ 2% ¢ 2% ¢

“sessiz”, “s6z”, “1ss1z”, “susuz”, “sez”, “sezgisiz”, “sizsiz”.

Ikinci saatte “Ciimlede Vurgu” etkinlifinde tahtaya yazilan ciimleler uygulayici
tarafindan farkli vurgu Ozellikleriyle okundu ve Ogrencilerden de ciimleleri tekrar

etmeleri istendi. Ciimle i¢indeki kelimeler ayniyken aradaki anlam farkliliklar1 {izerine
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dikkat cekilerek onlardan da kisa climlelerle benzer ikili diyaloglar kurmalar1 ve
canlandirmalar istendi. Daha sonra “hayir” kelimesini farkli duygu durumlarina uygun
sekillerde ciimle icinde sesleterek okumalar: istendi. Ogrenciler drnek diyalog ve
climleler sunarken etkinlige severek ve eglenerek katildilar. Biirlinsel o6zelliklere
yonelik etkinlikler bir uygulama siirecinden ¢ok onlarin eglenerek katildigr bir etkinlik
olarak devam etti.

Ornek Ciimleler:

Aksam Ankara’ya BEN gidecegim.
Ben Ankara’ya AKSAM gidecegim.
Ben aksam ANKARA’YA gidecegim.
GIDECEGIM ben aksam Ankara’ya.

On Altinc1 Hafta- “Tekerlemeler’/ “Sesletmede Anlam Yaratma”

08.03.2019 tarihinde ilk saat “Tekerlemeler” etkinligi uygulandi. Ogrencilerden
tekerlemeleri dinledikten sonra tekerlemenin i¢cinde en ¢ok gecen sesi belirlemeleri; bu

sesleri iceren kelimeler bulmalari ve sesletmeleri istendi.

Tekerlemeler:

Sis siseyi sislemis, sise de kesige kig demis.

Pireli peyniri perhizli pireler tepelerse pireli peynirler de pir pir pervaz eder.

Ocak kivileimlandiricilardan misiniz, kapr gicirdaticilardan misiniz?

Ne ocak kivilcimlandiricilardaniz, ne kapt gicirdaticilardaniz.

Uciincii iickdgitci, ii¢ etek iicleserek iicteker arabayla siiziim siiziim siiziilen siizgecleri

stizdii.

Ikinci saatte Ogrencilerden “simdi” kelimesini saskin, mutlu, iizgiin, heyecanls,
kokrmus, tiziilmiis vb. fakli duygu durumlart hissettirerek sesletmeleri istendi. Diger
Ogrenciler sesletim yapan Ogrencinin hangi duygu durumda oldugunu belirlemeye
calisti. Ogrenciler simdi kelimesini tek bir kelime olmas1 sebebiyle duygu durumlara

uyarlarken biraz zorlandilar ve bir senaryoya ihtiyag duydular. Ogrenciler gerek
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kendileri ve arkadaslar1 gerekse uygulayici tarafindan her duygu durum i¢in anlik olarak

iiretilen kisa senaryolarla desteklenerek etkinligi gerceklestirdiler.

“Simdi!”’/ Mutlu
“Simdi!”/ Telash
“Simdi!”’/ Kizgin
“Simdi!”/ Mutsuz
“Simdi!”’/ Saskin

On Yedinci Hafta- “Duygunu Géster”/ “Sa¢ma Kelimeler”

15. 03. 2019 tarihinde ilk saat “Duygunu Goster” etkinligi yapildi. Ogrenciler igin
tahtaya siradan ciimleler yazildi ve onlardan bu ciimleleri degisik duygularla
karsisindaki esine sesletmesi istendi. Diger 6grenci ise arkadasinin hissettirdigi duyguyu
siifa bir ayna gorevi gorlir gibi yansitti. Smif ise dgrencinin sesletimi ve hissedilen
duygunun ayn1 olup olmadig1 hakkinda yorumda bulundu. Ornegin; iki dgrenciden biri
asagidaki ciimlelerden birini herhangi bir duygu durumla okur. Diger arkadasi ise onun
sesletmesinden anladig1 duygu durumu mimikleriyle sinifa yansitir. Siiftaki 6grenciler
ise iki Ogrencinin seslettigi ve hissettigi duygu durumlarinin ayni olup olmadigini

tartigir.

Ornek Ciimleler:
e  “Neredesin?”
o  “Gitme.”
e  “Biraz gelir misin?”

1

o “Yardima ihtiyacim var.’
e “Onu hemen bulmaliyim.”
e  “Nezaman geleceksin?”

e  “Bunu nasil yaptin?”



227

Ikinci saatte ise “Sag¢ma Kelimeler” etkinligi yapildi. Tahtaya bazi anlamsiz kelimeler
ve vurguyu tasiyan hecelerinin biiyiik harfle yazilarak belirtildigi vurgu kaliplar yazildi.
Ogrencilerden kelimeleri farkli vurgu kaliplaria gore sesletmeleri istendi. Vurgunun

sesletme tizerindeki etkisi kesfedildi.

Ornek Kelimeler:

paPApa 00o0 taSAsata 00Ooo0 LAla Oo
000 Ooo0o0 00

Ooo 0000

0000

On Sekizinci Hafta- “Mini Dikte”/ “Haberlere Dikkat Et!”

22.03.2019 tarihinde ilk saatte “Mini Dikte” etkinligi yapildi. Bu etkinlikte biitiin
iinliilere yonelik bir sekilde calisildi. Ogrencilerden uygulayicinin  seslendirdigi
kelimeleri duyduklar1 sekilde yazmalar: istendi. Rastgele okunan kelimelerin yazimi
tamamlandiktan sonra tiim kelimeler uygulayici tarafindan tahtaya yazildi. Dogru ve

yanlislar tespit edildi.

2 ¢ 99 ¢C

Ornek Kelimeler: “ayna”, “aga¢”, “tahta”, “saglam”,

b 1Y

ayar”’ C‘kapak’,’ GCeZgi,” “giZem”,

29 (13 19 (13 29 (13

“izge”, “izgi”, “geniz”, nine”, “elim”,

2 (13 99 6 2% ¢ 2 (13 l 29 ¢ 199 (‘

elem”, “ine”, “eli”, egri”, “ipe”, “elit”,

“direk”, “kenevir”, “’siren”, “serin”, “elli”, “dogru”, “uyku”, “ugur” “oyun”, “yorgun”,
uygun,, “SOlgun” “bOZuk” “uZun” “Soguk” “Otus”’ (154 s *99 “Olgu” “OZgu” “OVgu ,
“giizel”, “glive”.

Ikinci saatte “Haberlere Dikkat Et!” etkinligiyle bir siir ve bir haber metni arka arkaya
dinlenerek sesletmeleri karsilastirildi. Daha sonra O6grencilerden bir siir ve bir haber
metni se¢gmeleri ve sesletmelere dikkat ederek okumalar1 istendi. Birbirlerinin
okumalarmi keyifle ve dikkatle dinleyerek degerlendirme yaptilar. Etkinlige istekle
katildilar.
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On Dokuzuncu Etkinlik- “Al¢alan/Yiikselen Sesletme”/ “Ciimlede Vurgu”

29.03.2019 tarihinde yapilan “Alcalan/Yiikselen Sesletme” etkinliginde tahtaya vurgusu
ve sesletmesi farkli kelime ve ciimleler yazildi. Once agiklamalar1 yapildi. Daha sonra
bu ve benzer ciimleleri dogru sesletmeyle okumalari i¢in tekrar etmeleri istendi.

Ornek Ciimleler:

Bunu SENIN igin yazdim.

Sen diin llker'i NEREDE gordiin? N

Evdeyim. \
Nasil yaptin bunu? \

Ikinci saatte “Ciimlede Vurgu” etkinliginde tahtaya onceden hazirlanan 5-6 6gelik
ciimleler yazildi. Ogrencilere her seferinde ciimlenin farkli bir 6gesi vurguyla gosterildi
ve model sesletim yapildi. Ogrencilere ciimleler arasinda ne gibi farkliliklar oldugu
soruldu. Anlamdaki degisikliklere dikkat c¢ekildi. Kendilerinin de 6rnek ciimleler
kurmalart istendi. Ogrenciler tek tek tahtaya ciimlelerini yazarak sesletim denemeleri

yaptilar.

Ornek Ciimleler:
e Aksam eve ge¢ saatte arkadasimla gittim.
e Aksam geg saatte arkadasimla eve gittim.
e Eve gec saatte arkadasimla aksam gittim.

e Aksam eve arkadasimla ge¢ saatte gittim.

Yirminci Hafta- “Sesi Ka¢ Kez Duydun?”/ “Dilin Duygu Durumlart”™

05.04.2019 tarihinde yapilan ilk etkinlikte “Sesi Ka¢ Kez Duydun?” etkinligi yapildi.

(Y4 (1Pl [ (Y2 (13 ’9)

Bu etkinlikte dinletilen sarki nakaratlarinda belirlenen sesleri (“s”, “s”, “p”, “¢”, “c
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ka¢ kez duyduklarini yazmalar istendi. Tim 6grenciler etkinligi tamamladiktan sonra

sarkinin sozleri tahtaya yazilarak 6grenciler duyduklari sesleri ve sayisini kontrol ettiler.

Ikinci saatte “Dilin Duygu Durumlar:” adli etkinlikte 6grenciler uygulayici tarafindan
okunan climleleri dinlediler. Daha sonra onlara bu ciimlelerde hangi duygu durumlar
oldugu soruldu. Dinledikleri climlelerdeki duygu durumlar iizerinde tartistiktan sonra
onlardan bu duygu durumlar {izerine birer climle yazmalar1 ve sesletmeleri istendi.

Ogrenciler etkinlige keyifle katildilar.

Ornek Ciimleler:
o “Senin yalanlarina karmm tok.” ( Glivensizlik)
o “Hani ders ¢calisacaktin!” (Hayiflanma)
e “O buraya gelecek de beni arayacak da!” (Sitem)
®  “Ona bu giizel haberi 6nce ben vermeliyim.” (Seving)
e “Swnav sonucuma nasil bakacagim? (Heyecan)

o  “Liitfen sen de benimle gel, ¢cok karanlik!”” (Korku)

Yirmi Birinci Hafta- “En Kiigiik Cift” / “Ciimlede Vurgu”

12.04.2019 tarihinde ilk saatte yapilan “En Kiiciik Cift” etkinliginde tiim seslere yonelik
en kiigiik kelime kartlartyla calisildi. Once simiftaki 6grenciler istedikleri bir
arkadaslariyla cift oldular. Her ¢ift dort kelimeyi uygulamak iizere tahtaya cagirildi.
Kelime kart1 sadece ¢iftlerden birine ve sinifa gosterildi. Bir 6grenci, gdsterilen karttaki
kelimeyi sesletirken diger 6grenci ise duydugu kelimeyi -karti1 gérmeden- tahtaya yazdi.
Smiftaki diger ogrenciler kelime ve sesletiminin dogru olup olmadigint kontrol etti.

Hataliysa diizeltmesi yapildi.

Ikinci saatte yapilan “Ciimlede Vurgu” etkinliginde, tahtaya ciimleler yazildi. Daha
sonra yazilan ciimlelerin vurgu yerleri degistirilerek ayni climleler farkli sekillerde
yazildi. Ogrencilerden vurgu 6zelliklerine dikkat ederek ciimleleri okumalari istendi.

Vurgunun ciimle anlamlart iizerindeki etkisi pekistirildi. Tiim 6grenciler etkinlige
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katildiktan sonra Ogrenciler de Ornek ciimle yazarak farkli sesletimlerle okuma

caligmalar1 yapti.

Ornek Ciimleler:

“Beni bu saatte sen mi aradin?” “Benim geldigimde evde kimse yoktu.”
“Bu saatte sen beni mi aradin? “Yoktu benim geldigimde kimse evde.”
“Sen beni bu saatte mi aradin? “Kimse yoktu benim geldigimde evde.”
“Aradin m1 sen beni bu saatte? “Evde yoktu benim geldigimde kimse.”

“Benim geldigimde yoktu kimse evde.”

Yirmi Ikinci Hafta- “Sesli Okuma”/ “Ritmik Konusma”

19.04.2019 tarihinde “Sesli Okuma” etkinliginde tim ogrenciler paragraflar halinde
ders kitabindaki metin iizerinden sesli okuma yaptilar. Bir 6grenci okurken diger
Ogrenciler ses hatalar1 ve biiriinsel Ozellikler yoniinden elestiride bulundular ve
diizeltmek i¢in yorum yaptilar. Gerekli yerlerde model sesletim yapildi. Bu etkinlikle
Ogrenciler hem yapilan ses hatalarini fark ederek diizeltme yoluna gitti hem de biirtlinsel

okuma i¢in olmasi ve olmamas1 gereken okuma sekillerini gozlemleyebildiler.

Ikinci saatteki “Ritmik Konusma “etkinliginde siirle calisildi. Ogrencilerden bir siir
secip sesletmeleri istendi. Uygulayict 6nce bir siir lizerinde sesletme cizgileri kullanarak
model okuma yapti1 ve 6grencilere sesin algalip yiikseldigi yerlerdeki farkliliklar ve
ezgiye dikkat ¢ekildi. Bu sekilde &grenciler de dogru okuma igin 6n hazirlik yapti.

Temaya uygun fon miizigi esliginde dogru sesletmeyle siirleri okumalar1 istendi.

Yirmi Ugiincii Hafta- “En Kiiciik Cift”/ “Yanhs Anlasilan Diyaloglar: Zit Vurgular”

29.04.2019 tarihli “En Kiigiik Cift” etkinliginde tiim seslere yonelik calisma yapildi.

Once siniftaki dgrenciler istedikleri bir arkadaslariyla cift oldular. Her cift dort kelimeyi

uygulamak iizere tahtaya cagirildi. Kelime karti sadece ¢iftlerden birine ve sinifa
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gosterildi. Bir Ogrenci, gosterilen karttaki kelimeyi sesletirken diger Ogrenci ise
duydugu kelimeyi -kart1 gérmeden- tahtaya yazdiSiniftaki diger 6grenciler kelime ve
sesletiminin kontroliinii yapt1. Hataliysa diizeltmesi yapildi. Ogrenciler etkinlige keyifle
katildilar. Birgok oOgrenci tekrar uygulamaya katilmak istedi. Ancak siirli zaman

nedeniyle siniftaki 6grenciler etkinlige birer kez katilabildi.

“Yanls Anlasilan Diyaloglar: Zit Vurgular” isimli ikinci etkinlikte ise 6grenciler yine
cift olarak eslestirildi. Daha sonra kendilerine diyalog seklinde metinler verildi.
Ogrencilerden birinin elindeki metinde vurgulanmasi istenen kelimeler yanlis yazildi.
Bu sekilde diger 6grenciden yanlis sdylenen kelimeyi vurgulu bir sekilde okuyarak
diizeltmesi istendi. Eglenceli bir etkinlik uygulanmis oldu. Ogrenciler diyaloglari

okurken keyifle katildilar.

Ornek Diyalog:

A: Benimle aksam sinemaya gelir misin?

B: Seninle aksam tiyatroya gelmemi mi istiyorsun?
A: Hayir, aksam sinemaya gidelim, diyorum.

B: Tamam giindiiz sinemaya gidelim.

A: Giindiiz degil, aksam gidelim.

B: Peki, gitmeyelim, nasil istersen.

A: Hayrr, gidelim.

Yirmi Dordiincii Hafta- “Mini Dikte” / “Alcalan/Yiikselen Sesletme”

07.05.2019 tarihli ilk etkinlikte 6grencilerden uygulayicinin sdyledigi karisik en kiiciik
cift ve iinsiizlerin 6gretimine yonelik kelimeleri defterlerine yazmalar istendi. Daha
sonra kelimeler Ogrencilere kartlarla gosterildi. Kelimelerin yazimi bittikten sonra

yazilan kelimelerin hem anlamlar1 6grenildi hem de dogrulugu kontrol edildi.
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Ornek Kelimeler: “bal”, “boz”, “buz”, “put”, “but”, “dal”, “dar”, “dam”, “tut”, “dut”,

Cébor”, “bur’,’ (Cgar”, G‘kar”’ ‘Ckasﬁ” ‘Gkor”’ “kot”’ “kﬁp”, G‘kl‘it”’ “mat’,’ ‘Lot,” ‘Gud,’, “ton”’

Cédon”’ “(.jt”, “t')n’,, “6p’,’ G(pay”, Céraf” “Sék”, “tﬁt”’ “tiil”’ G‘tﬁy”, “tﬁp”’ “fil”’ “yayi,,
2 13

chak’7’ ‘Gyazﬂ7’ C$b11a37’ “blra”, 64p11a77, “dlra”, “t]l‘a”’ 66f11a7” “flra”, “flta”, “glla , glra”’

“g1za”, “kisa”, “sifa”, “sika”, “sila”...

Ikinci saat “Alcalan/Yiikselen Sesletme” etkinliginde ise dgrencilerden tahtaya yazilan
climleleri {izerlerindeki sesletme cizgilerine gore dogru sesletimle okumalar1 istendi.
Ayni zamanda aragtirmaci tarafindan model sesletimi yapilan ciimlelerin iizerinde
sesletmelerini ¢izgilerle gdstermeleri istendi. Ogrenciler dikkatle ve keyifle bu etkinlige

katildu.

Ornek Ciimleler:

Otur suraya! oA "
Cabuk gel! by - 9

Cayr sen mi doktiin? —
Bir dinle beni! R

Bunu sen yapmis olamazsin!

Artik 6zgiiriim! -

Yirmi Besinci Hafta- “Sesli Okuma”/ “Sesletmede Anlam Yaratma™

15.05.2019 tarihli ilk etkinlikte Ogrencilerin sesletimlerini kontrol etmek amaciyla
kitaplarindaki islenecek olan metin iizerinde sesli okuma yapildi. Her 68renciden iki-ii¢
climle okumasi istenerek 6grencilerin okumalarindaki hem ses hatalar1 hem de biiriinsel
hatalar {izerinde duruldu. Ogrencilerin okuma sirasinda yaptiklar1 ses hatalar1 benzer
kelimelerle 6rnek sesletimler yapilarak ve ses cikarilis bilgisi tekrar edilerek ¢alisildi.
Ayni zamanda okuma sirasindaki biiriinsel 6zelliklere odaklanildi. Ciimlelerdeki vurgu

ve ezgi Ozellikleri olmasi gereken sekliyle karsilagtirilarak 6grencilere doniit verildi.
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Ikinci saatte “Sesletmede Anlam Yaratma” isimli etkinlikte ise 6grencilerden “Tesekkiir
ederim.” ve “Yok canim!” cilimlesini farkli sesletimlerle okumalar1 istendi.
Sesletimlerinin farklt duygu durumlarini yansitmalar1 gerektigi belirtildi. Uygulayan
ogrenciler climleyi seslettikten sonra diger 6grenciler arkadaslarinin yansitttigir duyguyu
bulmaya calistilar. Sesletim yapan 6grenci ve arkadaslari ciimle {izrinde tartigarak

yorum yaptilar. Ogrenciler birbirlerinin sesletimlerini keyifle degerlendirdiler.

Ornek Duygu Durumlart:

Tesekkiir ederim/ (Mutlu)

Tesekkiir ederim/Yok canim!( Heyecanli)
Tesekkiir ederim/Yok canim!( Sasirmigs)
Tesekkiir ederim/Yok canim!( Kirgin)
Tesekkiir ederim/Yok canim!(Umursamaz)

Tesekkiir ederim (Aglamakl)

Yirmi Altinc1 Hafta- “Dilin Duygu Durumlart”/ “Hikdyeler”

22.05.2019 tarihli “Dilin Duygu Durumlar: "etkinliginde 6grencilerden tahtaya yazilan
farkli duygu durumlarini (korku, seving, tedirginli telas) igceren metinleri biiriinsel
ozelliklerini dikkate alarak sesletmeleri istendi. Ogrenciler metni seslendirmek {izere
tahtaya ¢ikarildilar. Ogrenci metni sesletirken diger 6grencilerden de arkadaslarinin
sesletmeleri hakkinda yorum yapmalar1 istendi. Metindeki duygu ve 6grencilerin

sesletiminin birbirine uygun olup olmadig1 hakkinda konusuldu.

Ikinci saatte ise “Hikdyeler” etkinligi uygulandi. Ogrenciler 3 gruba bdliindii ve
onlardan uygulayicinin onlara verdigi karakterleri senaryolastirarak bir hikaye
olusturmalar1 istendi. Her grup kendi hikayesinin karakterlerini kendi aralarinda
paylasti. Hikayelerini sesletme ve vurgulara dikkat ederek sinif icerisinde grup olarak
canlandirdilar. Sesletimlerin kisilerin karakterlerine ve kurduklari climlelere uygun bir
sekilde yapilmasina dikkat edildi.

Karakterler 1:
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Tembel 6grenciler ve ogretmen

Karakterler II:

Bir komsu, bir yasli anne ve onunla ilgilenmeyen ¢ocuklart
Karakterler III:

Trafik kurallarini ihlal ederek kazaya sebep olan bir siiriicii, kaza magduru ve polis

Yirmi Yedinci Hafta- “Ciimlede Vurgu”/ “Yanls Anlasilan Diyaloglar: Zit Vurgular”

30.05.2019 tarihli son uygulamanin ilk etkinliginde -cilimleler {iizerinde vurgu
degisimlerine dikkat ederek sesletim yapildi. Ogrencilere asagidaki drnek ciimleler
verilip model sesletim yapildiktan sonra onlardan kendi 6rnek ciimlelerini hazirlamalari
istendi. Her 6grenci kendi ciimlesini farkli vurgu ozellikleriyle diger arkadaslarina
sesletti. Ogrenciler sesletim yapan arkadaslarmi degerlendirdiler. Etkinlige keyifle

katildilar.

Ciimleler:

“Bu konuyu seninle tekrar tartigmayacagim.”
“Bu konuyu tekrar seninle tartismayacagim.”
“Tekrar seninle bu konuyu tartigmayacagim.”

“Tartismayacagim bu konuyu seninle tekrar.

“Bu kitab1 okumadan 6nce hayatim ¢ok farkliydi.”
“Bu kitabi okumadan once ¢ok farkliyd: hayatim”
“Cok farkliydi hayatim bu kitab1 okumadan 6nce.”

Etkinligin ikinci saatinde “Yanlis Anlasilan Diyaloglar: Zit Vurgular” etkinligi
uygulandi. Bu etkinlik daha 6nce 6grencilere hazir ciimleler verilerek bunun {izerinden
yapilmisti. Bu uygulamada ise 6grenciler ikiserli gruplara ayrildi ve 6grencilerden bir
diyalog yazmalari; bu diyalog iizerinde yanlis anlasilan kelimeleri vurgulu okuyacak
sekilde karsilikli olarak hazirlamalar1 istendi. Daha sonra her Ogrenci cifti kendi
diyalogunu smifta arkadaslarina canlandirdi. Yanlis anlagilan kelimeler vurgularla

diizeltildi. Vurgunun ciimle tizerindeki etkisi pekistirildi.
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EK-3. Uygulama Fotograflan
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hatta sevda yiiziinden slmek de ayl

biitiin is Tahirle Zuhre olabilmekte

yani yurekte.

Mesela bir barikatta déviiserek

mesela kuzey kutbunu kesfe giderken
meselad denerken damarlarinda bir serumu
6lmek ayip olur mu?

Tahi
ahir olmak da ayip degil Zihre olmak da
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Kk bir istk mi yans{r?
jendiren bir sey var,

kin denizlerin...
nin timaninda

Hep boyle cocuksu
Hep boyle icinde uza
Baklslarmda beni din
Krylsmdaymls gibi en sa

Bir yelkenllylm simdi ben se
Firtinalardan geldim’ sende dinleniyorum.
ur, bu sessizlik hi¢ bltmesm diyorum,

Bu huz
En e$S|z dakikalar sursun senin yaninda-..

Hig yumma gozlerini, 1s1gin eksilmesin,
Gindiizim aydmllgrm ipek bocegim benlm'
Guz bahcemde agilmis o son gigegim benim!
Yorgun kalbim seninle elem nedir bilmesin;
Ayirma goézlerimden cocuksu gozlerini,

O sakin o yalansiz, o kuytu goézlerini
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EK-4. Prozodik Okuma Olcegi
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1 Metindeki duygusal durumlar okumaya yansitilir. (Heyecan, 3
korku, seving, merak).

2 | Dogal konugma dilini yansitan bir ritimle(ahenkle) okumaktadir.
(Okuma bir ritim ve ahenk iginde siirer; sesli okuma dinleyiciye
hos gelir).

3 | Okumast monotondur. (Tek diize okur, okuma gerek anlamla
ilgili gerekse yapiyla ilgili bir ipucu vermez; duygusuz, robotik
okumaktadir).

4 | Vurgulamalar metnin genelinde hissedilir. (Vurgulamalar gerekli
olan her yerde ve zamanda yapilir).

5 Sesinin siddetini noktalamaya goére ayarlar. (Virgiilde sesi
diisiirme, inlemde yiikseltme ve duygu katma gibi

6 | Anlam vurgulamalarla yansitilir. (Sesli okumada 6ne ¢ikarilmak
istenen kelime ve anlam gruplar1 vurgulanarak okunur)

7 | Kelime kelime okumaktadir.(Kelimeler arasi bir bag kurulmaz;
dinleyici okunandan bir anlam ¢ikarmada zorlanir).

8 | Ciimlelerdeki sinyal kelimeler(baglag, edat vb) okuma esnasinda
belirginlesir.(Anlam1 baglayan, aciklayan, anlamaya ipucu
saglayan kelimeler belirgin okunur. Ornek: Ama, Bunun disinda,
Bunun igin, ilk olarak, Ikincisi vb).

9 | Okumadaki duraklamalar uygundur. (Fazla bekleme ya da ¢ok
hizl1 gegme olmaz)

10 | Anlam tonlamalarla yansitilir.

11 | Okumasi plirtizsiizdiir. (sesini acik ve net
kullanir;uyumludur;dinleyiciyi yormaz).

12 | Okurken sesini akicit kullanmaktadir. (Sesli okuma dalgali,
teklemeli degildir).

13 | Tonlamalar metnin genelinde hissedilir. (Tonlamalar gerekli her
yerde ve zamanda yapilir).

14 | Anlamli gruplamalar yaparak okumaktadir. (Bir solukta
seslendirilen kelimeler birbirleriyle iligkilidir)

15 | Konusur gibi okumaktadir.
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EK-5. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler icin Konusma Oz Yeterlik Olcegi
0: Kesinlikle Yapamam 50: Orta Diizeyde Yapabilirim 100: Kesinlikle Yapabilirim.

=
“ 10
§ 0 20 (30|40 |{50|60 (70 |80|90| 100
§ Maddeler
1 Tiirk¢e konusurken hatalarimi fark
edebilirim.
2 |Tiirkge sohbet edebilirim.
3 Tiirk¢e konusurken heyecanimi
kontrol edebilirim.
4 Tiirk¢e hazirlikli konugmalar
yapabilirim.
5 Konusmama etkili bir giris
yapabilirim.
Tiirk¢e konusurken yaptigim hatalar
6 . R
diizeltebilirim.
7 Tiirk¢e konusurken kelimeleri dogru

telaffuz edebilirim.

Karmasik ve zor metinleri (akademik
8 |metin, ansiklopedi vb.) sozlii olarak

Ozetleyebilirim.

9 Tiirk¢e hazirliksiz konusmalar
yapabilirim.

10 Tiirk¢e konusurken, 6grendigim yeni
kelimeleri kullanabilirim.

1 Bildigim konularda diisiincelerimi

Tirkge ifade edebilirim.

Tiirk¢e konusurken beden dilini (jest,
12 |mimik vb.) etkili bir sekilde
kullanabilirim.

Ilgi alanima giren bir konuyu
13 |sunarken isitsel ve gorsel
materyallerden faydalanabilirim.

Tiirk¢e konusurken mecazlari

14 (atas6zii, deyim vb.) kullanabilirim.

Bilgi sahibi oldugum konulardaki

15 tartismalara katilabilirim.

Konugmami uygun bir sekilde

16 bitirebilirim.

Belirlenen siirede konugmami

17 yapabilirim.
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EK-6. Tiirk¢e Ogrenme Tutum Olgegi

Degerli 6grenciler,

Bu ankette siralanan maddeler, Tiirkge ile ilgili goriistintizii belirlemek i¢in

Olumsuz Maddeler: 2m, 4m, 7m, 12m, 13m.

Bilsssel/flgi: 1m, 2m, 3m, 4m, 6m, Sm.

Edim Kaygist: 7m, 12m, 13m.

Duyussal/motivasyon: Sm, 9m, 10m, 11m.

No: TURKCE OGRENMEK 1/2(3]4]|5
1 Tiirk¢e 6grenmeyi seviyorum. 123 |4]5
2 Tiirk¢e 6grenmek bana ¢ok zor geliyor. 123 4]5
3 Tiirkgeyi ¢ok iyi diizeyde 6grenmek istiyorum. 1213415
4 Tiirkge 6grenmek sikicidir. 1213415
5 — lalslals
6 Tiirkge 6grenirken mutlu oluyorum. 1213415
7 112345
8 Tiirkce 6grenmek ¢ok giizeldir. 123 |4]5
9 112345
10 112345
11 1|23 |4]|5
12 1|23 |4]|5
13 1|23 |4]|5
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EK-7. A1 Kuru Sesli Okuma Metni

MINE ve SUSU

Mine, telasla gozlerini agti ve etrafina bakti. Giines camdan igeri siziyordu.
Endiseli ve yorgun bir gece gecirmisti. Annesinin sesini duydu. Hafifce yataktan kalkti
ve asagi indi. Merdivenlerden hizli hizli inmeyi ¢ok seviyordu. Ama bugiin nesesi yoktu
ve biraz hiiziinliiydii. Susu’yu en son garajda gérmiistii. Babasiyla beraber arabadaydi
ama nereye gittiler, anlamamaisti. Annesi lizgiindii ve Mine’ye durumu anlatti; “Yavru
kedin, hasta” dedi. Babasi Susu’yu veterinere gotiirmiisti. Mine kendi kendine
disiinmeye baglamigti. “Kedilerin de ¢ocuklar gibi cani yanar mi yoksa onlar da
biiyiikler gibi actya dayanikli mi1?” Cani kahvalti yapmak istemedi. Kendini oyalamak
icin kitabini eline ald1 ve okumaya basladi. Ne kadar cok zaman ge¢misti. Kapinin zil
sesine irkildi. Kostu, kapiyr acti. Susu, gayet saglikli bir sekilde ona bakiyordu.
Mine’nin kucagina atladi. Bir gece ayr1 kalmak onu da korkutmustu. Mine ona hemen

mamasini hazirladi. Susu istahla yedi, sonra da uykuya daldi.
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EK-8. A2 Kuru Sesli Okuma Metni

JALE
Jale bugiin ¢ok fazla uydu. Yorgun ve hastaydi. Eline kahve fincanin1 aldiktan
sonra camin kenarina oturdu ve diistinmeye basladi. Herkeste bir telas vardi. Anlagilan
hayat bazen zordu. Sicak sicak kahvesini yudumladi. Onu gormek isteyen arkadaslar
aklia geldi. Onlar1 arad1 ve i1yi oldugunu sdyledi. Kendini iyi hissettigi i¢in iizerine bir
hirka ald1 ve disar1 ¢ikti. O sirada yagmur parktaki ¢cocuklari sirilsiklam etti. Bu yagmur
jalenin hosuna gitti. Biraz yiiriidiikten sonra bir markete gitti ve kendine meyve aldi.

Aksam i¢in plan yapmadan once ailesiyle konusmak i¢in tekrar eve dondii.
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EK-9. B1 Kuru Sesli Okuma Metni

BiR HEDIYE

Disarda riizgardan stiriiklenen yapraklarla birlikte hafif hafif yiirimek Nejla i¢in huzur
sebebiydi. Ayaginin alti sari, basmin istii kizil sanki hi¢ durmayacakmis gibi
yiiriiyordu. Birden 6niinde kiigiik siyah bir kopek belirdi. Ona patisini uzatmisti. Nejla
bugulu gozlerle bakan kopegin basin1 oksadi ve yiirimeye devam etti. Birka¢ dakika
sonra arkasina baktiginda kopegin onu takip ettigini gordii. Belki de bu benim i¢in bir
dosttur diye diistindii. Doniip onu kucagina aldi ve paltosunun igine soktu. Kiigiik kopek
actl. Bunu fark eden nejla onu doyurmak i¢in hemen eve dondii. Kopek yeni yuvasina

cabuk aligmisti. Artik yeni evinde her giin nejlay1 bekliyordu.
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EK-10. B2 Kuru Sesli Okuma Metni

Babamin saglar1 seyrelmisti. Daha ¢ok kirlagsmisti. O ¢ocuk, yatak odasina bitisik
kiigiik sandik odasindan ¢ikmisti. Bir vakitler ben de orada, onunla yatardim. Odaya
sinmig pasli soluk kokusu, yanik limon kabugu, marsik kokusu yiiziime carpmisti
birden. Doseme sallanmisti. Annem oviintiilii: ‘Bak geldi!” demisti. Sikilarak yliziine
bakmistim. Burnu biraz daha kizarmisti. Yanaklar1 sartydi. Babamin altin disi yoktu
agzinda. Ust az1 disi sar1 sar1 teneke, teneke 1sildiyor. Yeni yaptirmis demek. ‘Gel
bakalim delikanli !I” demisti. Duraksayarak yiiriimiistim. O ¢ocugun agizinin karanlik
cukuru tlizerimdeydi. Aglayacaktim. Babamin pijama ceketinin diigmeleri ¢oziiktii.
Fanilasinin da. Cig, ak teni goriiniiyordu. Boynunu kasiyordu ikide bir. Kocaman eli
boslukta. Egilip Opmiistim. Soguktu eli, zayifti. Tiitlin kokmuyordu. Kirpiksiz,
karanlik, ¢ukurda gozlerinin kenarinda birikmis sar1 ¢apaklar vardi. Yanaklari saydam
gibiydi. Sarkmusti. Annem: ‘Opsene agabeyinin elini !” demisti, o cocuga. Bulasik bir
hayranlikla iki elimi birden kavrayip alnina gotiirmistii. Sonra karsima gegip durmustu.

(Giiler ve Hengirmen, 2005, s. 181)
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EK-11. C1 Kuru Sesli Okuma Metni

ALGISAL ZAMAN

Zaman herkes icin degisebilen bir algidir. Kimi saatlerce bir altmis dakika
gecirir. Kimi ise bunu sadece ii¢ yiiz saniyede yasar. Insanlarin iginde bulundugu
durumdan beslenen bu durum, zamani her seferinde yine de nesnelmis gibi gosterir.
Oyle anlar yasanir ki bazen; icinden ¢ikilamaz, karsi konulamazmus gibi hissettigimiz...
Oysa insan alisabilen arsiz bir varliktir. Kendini ikna edemedigi hi¢gbir durum yoktur.
Bu bir tlir savunma mekanizmasidir. Basia gelebilecek, tecriibe edinilecek her seye
kars1 ayr1 bir kabullenme tarzi yaratabilir. Yaratmak zorundadir. Ciinkii insan hem zay1f
hem de ¢ok giiclii bir canlidir. Hayatina devam edebilmenin hayatin i¢indeki tiim insani
olgularla basa cikabilmekten gececegini bilir. Bdyle bir evrende zaman ise insanin
kendini oyalamasi igin icat edilmistir. Teknolojinin de sonsuz ufku sayesinde zor denen
ne varsa kolaylastirilmis; bir nevi katlanabilmemize yardim edilmistir. Biraz daha
somutlastirabilmek; aslinda bir diisiinceden ibaret olan hayati ideolojik yanilsamalarla
derinlestirebilmek adina iyi bir fikir olabilir. Mesela hep kendimizin yarattigini
sandigimiz ama aslinda higbir zaman kontrol edemedigimiz sartlarimizi uydurabilseydik
eger; kimse 0zlemek filini tanimazdi. Son teknolojiye sahip ilk ucaklarla gidilirdi her

akla gelene.

Boyle bir ortamda zamanin algisallig1 da bir diisiinceye doniisiiyor. Gegirilen her
saniye yasanmamis bir soyutluga biirliniiyor. Kendi i¢imizde ve gramerlerimizde
geemis, simdiki, gelecek diye iice ayirdigimiz ama aslinda sadece tek boyutu; simdisi
olan zaman... Simdiden gecen her dilimi ge¢mis; simdi olmay1 bekleyen her ani ise
gelecek adayi. “En teknolojik™ buldugumuz filmlerde basrol alan zaman makinalarinin
bile hedefi simdiden hari¢ tiim zamanlar. Kimse ge¢mis kiligindaki anlar1 degistirmek
veya gelmemis olana planlar hazirlamak yerine simdiyi giizellestirmeyi diisiinmiiyor.
Oysa bize verilen tek zaman simdi. Diin de simdiydi; o hep ¢ok uzakta kaldig1 i¢in tiim
iyi beklentileri i¢ine gomdiigiimiiz gelecek de... Hayatinizi sizin elinizden alip
yasamaya calisan o sihirli (!), karst konulamaz (!) teknolojiyi; iirlinlerini bir kenara
birakin ve kendi hayatinizi kendiniz yasaym. Daha c¢ok yorulun; daha ¢ok hissedin;

daha ¢ok sdylenin ama hayatiniz1 zamansiz yasayin...
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Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Sosyal Bilimlerde insan Aragtirmalan Etik Kurulu
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Gokgen TEKIN

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
Egitim Bilimler Enstitiisii

Tiirkce Egitimi Anabilim Dali

Sayin Gokgen TEKIN,

“Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sesletim Egitimi” insan Arastirmalar
Etik Kuruluna yapmis oldugunuz basvuru (Protokol NO. 2019/79) kurulumuzun
26.02.2019 tarihli ve 2019/02 toplantisinda degerlendirilerek etik olarak uygun

bulunmustur. Bilgilerinize sunariz.

v U1-¢ 7't
Prof. Dr. Mehimet ERYIGIT(Uye)

(/4‘42 ﬂg E’]/l:/ﬁl/N(Uye] to%;w #Mg{ﬁ{(ﬂye)
%.%(ﬁ‘g%[%g] Dog. Dr. Z&ullah DURAKOGLU (Uye)
it

- Hamit COSKUN (Baskan)
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BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI KLINIK ARASTIRMALAR ETIK KURULU ONAYI
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY CLINICAL RESEARCHES ETHICS COMMITTEE APPROVAL

12412010

sayr :39%

Konu: Kararlar

ARASTIRMANIN ADI
(TITLE OF THE PROJECT)

Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Sesletim Egitimi.

ARASTIRMANIN INGILIZCE ADI
(TITLE OF THE PROJECT)

Pronunciation Training In Teaching Turkish As A Foreign Language.

SORUMLU ARASTIRMACI
(PRINCIPAL INVESTIGATER)

Prof.Dr.Halit KARATAY

BASVURU BiLGILERI
(APPLICATION INFORMATION)

(RESEARCH CENTER)

Merkezi

DIGER ARASTIRMACILAR Ogr.Gor.Gokgen TEKIN, Dr.Ogr.Uyesi Mustafa HIZAL
(OTHER INVESTIGATERS)
ARASTIRMA MERKEZI Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi TOMER/Ttrkge Ogretimi Uygulama ve Aragtirma

z Karar no (Decision No): 2019/232 Tarih (Date 14.10.2019
=
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EK-14. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlere Yonelik Konusma Ozyeterlik
Olcegi Kullamim izin Belgesi

Gokgen TEKIN <gotceniekintrs@ gnai coms 155b200Cm 227 7 &
Ali: Haluk =

Saym hocam, merhaba. Geligimis oldugunuz * Yabanci il Olarak Tirkce Odrenenlere Yanelik Konusma Ozyeteriik f}lge@i’ , Yabanci il Olarak Tdrkge AT Dilzeyi
Okudugunu Anlama Basan Test" “Yabanc: Di Olarak Turkge C1 Dizeyi Okudugunu Anlama Bagar Test” nizin verirseniz doktora fez calismamda kullanmak istiyorum.

i caligmalar.

vHalukGi]ng'fjrc:halukgungarl@gmail.com 1556209 Cm 501§y &

R ben *

Gakeen Hanim merhaba.

OlceKleri ve okudugunu anlama testerini calismanizda kullanabilrsiniz.

i calismalar

Gikgen TEKIN <gokcentekinbrs @omail.com, 15 Sub 2019 Cum, 1227 tariinde sunu yazd:
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EK-15. Prozodik Okuma Olgegi izin Belgesi

<>
(=

Prozodiik Okuma Olgeg Geenfusu

Gokgen TEKIN <gokeentekinbrs@gmal coms SKes201BPRI221 ff &
Alicr kagankeskin, mbastug33

SaynHocam,

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Tomerde arefim gorevlisiolarak garev yapmakiayim. Prof. O, Halit KARATAY dansmanliginda yuritiagam ‘Tdrkcenin Yabanci Dil
Olarak Odretiminde Sesleim Egiimi" ad) dokiora tezimde Prozodik Okuma Olgeﬁi‘ Ni kullanmamin bir sakimcas| var midir?

i calismalar dierim.

Gokeen Tekin

Muhammet BA$TUI§ <mbastugd3@gmail coms SsBPAE VW
Alicr: ben

Prozodik Okuma 0|ge§im aragtimanizda kullanabiliisiniz; kolaylar dilerim.
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EK-16. Tiirkce Ogrenme Tutum Olgegi izin Belgesi

Gokoen TEKIN <aokcentekinbrsBqmel com
Alic: HALIT »

Sayn hocam merhaba, dokora tez calimamda size aitolan “Turkce Ogrenme Tutum Olgeﬁi‘ ni kullanabilr miyim?
Sayglar, i calismalar

HALIT KARATAY <hlikaratey Bamail com
Alicr: ben =

ILGIL] MAKAMA

Oir. Gir (kgen Tkinin dokiora tazine verioplama arac! olarak gelstrigim “Tiirkge Ogrenme Tuturnf)lqeﬁi"ni kullanmasini
onayliyorum.
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EK-17. OZGECMI$

23.10.1985 tarihinde Ankara’da dogdum. Lisans egitimimi Bolu Abant Izzet Baysal
Universitesi Tiirk¢ce Egitimi Boliimiinde tamamladiktan sonra ayn1 iiniversitede Sosyal
Bilimler Enstitiisii Tiirk¢ce Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans programini tamamladim.
Sekiz yil Milli Egitim Bakanliginda Tiirk¢e Ogretmeni olarak gorev yaptim. 2017
yilinda Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Tiirkge Egitimi Bilim Dalinda doktora
egitimimim devam ederken BAIBU-TOMER’de Tiirk Dili 6gretim gorevlisi olarak
gdreve bagladim. Halen BAIBU-TOMER *de 6gretim gorevlisi olarak calismaktaym.



