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OKUL ONCESI EGITIMDE BILISSEL GELISiMi DESTEKLEYiCi MOBILYA
TASARIMI

Okul éncesi egitim déneminde fiziksel gevre 6grenmeye yardimcidir. Cocuklarin
etkilesim icinde olduklari mekanlarda génderilen ¢evresel uyaranlar ¢ocuk tarafindan
algilanir, islenir, yorumlanir ve yeniden diizenlenir. Bu nedenle, ¢ocuk gelisiminin ve
ogrenme eyleminin odak noktasi oldugu ilk kurumlar olan okul éncesi egitim mekanlari
tasarimlari dikkatle diizenlenmelidir. Bu ¢alisma, okul 6ncesi egitim ¢evrelerinde tasarim
ve 6grenme eyleminin iliskisini ortaya koymak amaciyla ydirttilmustir. Bu ¢alismada,
okul 6ncesi egitim gevreleri ic mekan tasariminda kullanilan mobilyalar, agirlikli olarak
bilissel gelisimi destekleyici yénleri gbzetilerek incelenmistir. ligili alanlarda siirdiirtilen
literatiir arastirmasi, Prof. Dr. Ayla Oktay Uygulama Anaokulu’nda gerceklestirilen saha
arastirmasi ve tasarim arastirmasi stirecinde elde edilen veriler degerlendirilerek okul
oncesi egitimde biligssel gelisimi destekleyici mobilya tasarim &nerileri geligtiriimigtir.
Tasarim her gocugun hakkidir ve egitimde firsat esitligi egitim ¢evrelerinin tasarimlarini

da kapsayarak gézetilmelidir.
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ABSTRACT

FURNITURE DESIGN SUPPORTING COGNITIVE DEVELOPMENT IN
PRESCHOOL EDUCATION

Physical environment supports learning in preschool education stage.
Environmental stimulus coming from children’s interaction with spaces is perceived,
processed, interpreted and managed by child. So, by being first organizations mainly
focusing on child development and learning action, preschool environments should be
designed carefully. This study was carried out to reveal relation between design and
learning action in prechool learning envirenments. In this study, preschool furniture
designs were examined mainly focusing on their aspects supporting cognitive
development of the child. Several design proposals were developed after processing
the data gathered from literature research of related fields, field research in Marmara
University Prof. Dr. Ayla Oktay Pre-School Education Unit and design research. Design
is a right for every child and equality in educational opportunities should be considered

by including learning space designs.



ONSOZz

Tasarim herkese egit mesafede olmalidir. Kimi zaman yetiskin diinyasinin
ardinda kalan g¢ocuklarimiza ybnelik tasarim énermeleri gelistirilen bu tez ¢calismasinin
olugsmasinda desteklerini sunan esim Ozan Soyupak’a, aileme, arkadaglarima, tez
danismanim Prof. Meltem Eti Proto’ya, Marmara Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi

ve Egitim Bilimleri Enstitiisii'ne tesekkdiir ederim.
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1.GIRIS

Akarsu (1984) Piaget'nin su ifadesine yer verir: “Her dlsgiince bir zamanlar
eylemdi.”. insan dogdugu andan itibaren icgtdiileriyle, akliyla, duygulariyla, gevresinin
etkisiyle pek ¢cok eylem gercgeklestirir ve bu eylemler sonucunda yeni dusinceler gelistirir.
Kisinin yasaminin her evresinde gerceklestirdigi eylemler, takip eden ddénemlerinde
distincelere doénuserek birikimli bir butlin olan bireyi meydana getirir. Eylemlerin
distincelere, olusan dusincelerin yeni eylemlere donlstiglu insan hayatinin her
evresinde, bu donusumle beraber degisim ve gelisim gozlenir. Cocukluk, insan
yasaminin birinci evresidir. Kigi, yasaminin her evresinde oldugu gibi gocuklukta da
degisim ve gelisim gdsterir. McDonald (2004), Dewey’in buylime ve gelisimi ¢cocuklukta
sonlanmayan, yetiskinlikte de devam eden, deneyimlerin gelismesiyle blylyen ve
devam eden bir stre¢ olarak tanimladigini ifade eder. Cocukluk evresini diger evrelerden
ayiran degisim ve gelisim gorulmesi degil, hizli degisim ve gelisim gorulmesi ve ¢ocugun
bu konuda tasidigi ylksek potansiyeldir. Egitim, hizli degisim ve gelisim gdsteren
cocugun enerjisini; onun hak ve ihtiyaclarini gozeterek, degisim ve gelisim hizina esit
hizda, yasadigi toplumun ve dinyanin degerlerine ve ihtiyaglarina bagh olarak
yonlendirme aracidir. Bu nedenle pek c¢ok llkede c¢ocuk, (Erikson & Erikson, 1998)
Erikson & Erikson (1998) tarafindan okul éncesi ¢ocukluk dénemi olarak nitelenen 3-6
yasindan itibaren, uzmanlar egliginde bilissel, fizyolojik ve psikolojik gelisimini

tamamlamak adina egitim alir.

Okul éncesi egitim olarak adlandirilan egitim déneminin ilk asamasinda ¢ocuk
icin, cevresindeki canli cansiz her varlik sahip oldugu 6zellikleriyle cocugun gelisimine
olumlu ya da olumsuz etki eder. Saglikl ve ileriye giden bir toplum i¢in, cocugun olumlu
deneyimler yasamasi, olumsuz deneyimlerin etkisinin azaltilmasi ve olumsuz
deneyimlerle basa cikabilmeyi 6grenmesi onemlidir. Bu nedenle, ¢ocugun gunlik
hayatinin yaklasik olarak Ugte birlik dilimini surdirdugu ve pek ¢ok deneyim yasadigi
okul Oncesi egitim cevreleri de gocugun bilissel, fizyolojik ve psikolojik geligimini

destekler nitelikte olmalidir.

Bu calismada, okul 6ncesi egitim cevreleri ic mekan tasariminda kullanilan
mobilyalar, agirlikli olarak biligsel gelisimi destekleyici yonleri gozetilerek incelenip,
yapilan arastirma ve deg@erlendirmeler sonucunda okul dncesi egitimde biligsel geligimi
destekleyici mobilya tasarim onerileri gelistirilecektir. Bu bolimde, arastirmanin konusu,

amaci, yontemine iliskin detaylar paylasilacaktir.



1.1. ARASTIRMA KONUSU

Cocuk, dogumdan itibaren fiziksel, biligssel ve psikolojik gelisimini ¢evresinden
gelen uyarilar cergevesinde sekillendirir. Bu uyarilar g¢ocugun etrafindaki diger
bireylerden, dogal ¢evreden ve yapay cevreden gelir. Yapay ¢evrelerin diizenlemesi
cocuk gelisimine yapacagdi olumlu etkilere gozetilerek tasarlanmalidir. Cocugun etkilesim
icinde oldugu yapay gevreleri klicuk, orta ve buylk organizmalar olarak nitelersek; kiigik
organizma olan konut; orta organizmalar sokak, mahalle, egitim alanlari, oyun alanlari,
alisveris alanlari; blylk organizmalar ise kentlerdir. Cocugun parcasi oldugu kugtk, orta
ve buylk organizmalarin gevre tasariminda dlgege goére, sehir ve bdlge plancilar, peyzaj
mimarlari, mimarlar, ic mimarlar, Grin tasarimcilari, mobilya tasarimcilari gorev alir.
Ancak, olcegi fark etmeksizin cocuklara yonelik tasarimlar incelendiginde, ¢ocugun
fiziksel gelisiminin 6n planda tutuldugu, bilissel ve psikolojik gelisiminin daha az
gOzetildigi ya da hi¢ gozetilmedigi gbzlenmektedir. Cevrede ¢cocugun bilissel ve fiziksel
ihtiyacglarini karsilayacak ¢oztUmlerin varligi, cocugun psikolojik gelisimine de olumlu
yonde etki etmektedir. Bu nedenle; ¢ocuk gelisiminin birincil éncelik oldugu ve gocugun
bilingli gelisimle tanistigi mekanlar olan okul éncesi egitim ¢evrelerinde ¢gocugun bilissel,
fiziksel ve psikolojik gelisimine uygun mobilyalar kullaniimasi énem tasimaktadir. Bu
arastirmada, okul éncesi egitim ¢evreleri ic mekan tasarimlarinda kullanilan mobilyalar
tasidiklan bilissel gelisimi destekleyici Ozellikleri ydninden incelenecek ve tasarim
disiplinin geregi olarak okul 6ncesi egitimde bilissel gelisimi destekleyici mobilya tasarimi

onermeleri geligtirilecektir.

1.2. ARASTIRMA AMACI VE YONTEMI

Bu c¢alismada, okul 6ncesi egitim cevrelerinin fiziki yapisinda ¢cocuk gelisimine
uygun iyilestiriime onerileri gelistiriimesi hedeflenmektedir. Bu tez ¢alismasinin birincil
amaci; okul oncesi egitim cevrelerinde mobilya tasariminin gocugun biligsel gelisimine
etkisini arastirmak ve elde edilen bilgiler dogrultusunda okul dncesi egitim gevreleri i¢in
yeni mobilya tasarimlari gelistirmektir. ic mekan ve mobilya tasariminda gocuk bireylerin
ihtiyaglarinin gozetilmesi konusuna dikkat ¢cekmek; cocuk ve cevre iligkisinin 6nemini
vurgulamak; cocuklarla tasarim sureci hakkinda kazanilan bilgileri aktarabilmek ve bu

dogrultuda yapilacak galismalara destek olabilmek ikincil amaglari olugturmaktadir.

Okul 6ncesi egitimde biligsel gelisimi destekleyici mobilya tasarimi Gzerine
yapilan bu c¢alisma, secilen okuldaki fiziksel gevre ve gocuk etkilesiminin incelenerek

standart bir okul 6ncesi dersliginde var olan duruma yonelik tasarim mudahalesi



Onermeleri getirmeyi hedeflemektedir. Tasarim, bu arastirmanin gekirdegidir. Ortaya
ctkan tasarim énermeleri, aragtirma surecinden elde edilen bilgilerle yeni bilgilerin agiga
¢ikmasina destek olacaktir. Swann (2002), tasarim slrecinin lineer olmayan bir bigcimde
yineleyen yapisina dikkat ¢cekerek; bu slrecin asamalarini problem / arastirma, analiz,
sentez, yorumlama, Gretim ve degerlendirme olarak belirtir ve sentez asamasinin eylem
esnasinda olusan gorsel - uzamsal bilgiyi tasimasi yéniine isaret ederek tasarim ile
eylem arastirmasi arasindaki iligkiyi agiklar. Benzer bir bicimde de bu calismada da
tasarim uygulamasi bilgi saglayici olacaktir. Pedgley & Wormald’a (2007) gbre var olan
durumu iyilestirme, Kisilerin tecribelerine ve fikirlerine odaklanma, arastirma yoéntemleri
kullanma tasarim ve arastirma igin ortaktir. Bu ¢alisma; kullanicilarin deneyimlerinin
degerlendirilerek ve farkli arastirma yéntemlerine basvurularak incelenen okul éncesi
egitim cgevresine yonelik iyilestirmeler yapilmasi hedefleyen bir tasarim arastirmasidir.
Pedgley & Wormald (2007), tasarim arastirmasini tasarim hakkinda arastirma,
tasarlama yoluyla arastirma ve tasarim ic¢in arastirma olarak lGge ayirir. Bu arastirma,
literatlirde yer alan ilgili bilgiler, alan calismasinda elde edilen bilgiler ve tasarim
suirecinde elde edilen bilgilerin senteziyle yeni bilgiler elde edilmesini hedefledigi icin

tasarnim yoluyla arastirma olarak nitelenebilir.

Bu calisma “Okul 6ncesi egitiminde fiziksel ¢evre ¢ocuklarin biligsel gelisimini
nasil ve neden etkilemektedir?” sorusuyla baslamaktadir. Daha sonra bu sorudan yola
cikarak, “Okul 6ncesi egitimde fiziksel ¢cevreyi olusturan unsurlar hangi yonleriyle bilissel
gelisime destek olmaktadir / olmamaktadir?”; “Fiziksel ¢cevre ile ¢cocuk nasil etkilesim
kurar?”; “Fiziksel ¢evrenin alt unsurlarindan mobilyalarda ¢ocuk gelisimine etki eden
tasarim 6geleri nelerdir?”, “Cocuk gelisimi odakli tasarlanmis mobilyalar ve bu amag ile
tasarlanmamis mobilyalarin kullanimi ne gibi farkhliklar yaratir?” gibi alt sorular
olusturulmustur. Cocuklarin bilissel gelisimi baglaminda, i¢ mekan tasarimi disiplinin
altinda gercgeklesen bu arastirmada ¢ozumlenmek istenen ana dge okul dncesi egitim
cevrelerinde kullanilan mobilyalardir. Bu arastirma durumunu ele almak igin igbirlikgi
yapisl, destedi, elestirel bakis agisina sahip olmasi ve arastirmaci anlayigi nedeniyle
Marmara Universitesi biinyesinde yer alan Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim
Uygulama Birimi tercih edilmigtir. Arastirmanin 6rneklem grubunu, ilgili okulda egitim
alan 36-72 aylik 6grenciler olugturmaktadir; ilgili okulun yonetimi ve rehber 6gretmenleri

ogrencilerle iletisim ve etkilesim noktasinda destek saglamistir.

Saha galismasinda elde edilen veriler aktarilmadan énce; gocuk gelisimi, egitim

yontemleri ve mobilya tasarimi aragtirmalari ile kesisen pek ¢ok noktaya sahip olan bu



tez calismasinda, literatlir arastirmasi asamasinda konuya iliskin kaynaklardan bilgiler
aktarilarak arastirma temellendirilecektir. Literatir arastirmasinda elde edilen bilgiler
iIsiginda, belirlenen okul &ncesi egitim kurumundaki duruma iligkin  veriler
degerlendirilerek, yine belirlenen egitim c¢evresine yonelik bilissel gelisimi destekleyici
mobilya tasarimi projesinin zemini hazirlanacaktir. Literattr arastirmasi, katilimci gdézlem
ve s6zIi goérisme ydntemlerinin uygulanmasindan sonra, duruma uygun tasarim

mudahalesi dnerileri geligtirilerek tez calismasi sonlandinlacaktir (bk. Sekil 1).

ALAN ARASTIRMASI TASARIM ARASTIRMASI

*Resmi dlizenlemeler *Arastirma, kullanici
*Gozlem ¢dzlimleme
*Sozll gorlisme *Sorun tanimlama

*Cocuk ve yetiskin mekan *Fikir Gretme

cekimleri (video kaydi) *Prototiplendirme

Sekil 1: Tez Kurgusu

1.3. ARASTIRMA HiPOTEZIi

Okul o6ncesi egitimde cocuklarin bilissel gelisimi mobilya tasarimlariyla da
desteklenebilir diglncesi ile bu tez galismasi ortaya konulmustur. Cocukta fiziksel,
biligsel ve psikolojik gelisimin birbirinden ayrilamaz nitelikte olsa da egitim gevrelerinin
cocugun biligsel gelisimini merkeze alarak dengeli bir gelisimi desteklemesi beklenir. Bu
nedenle egitim yapilarinin i¢ mekan tasarimlari da bu dengeyi kurmali, bilissel gelisime
vurgu yaparak cocuk gelisimini desteklemelidir. Biligsel gelisim bilisimle ilgilidir. Biligim,
insanin  kendisini ve c¢evresini anlama, yorumlama ve O&grenme eylemlerini
gergeklestiriimesini saglayan zihinsel etkinlikleri kapsar (Oztiirk O. , 2009). Bu nedenle
bilissel gelisim ¢evreden ayri dugstnulemez. Okul 6ncesi egitim gevreleri, ¢cocuklara
bilingli, hedef odakli 6gretme eyleminin basladidi ilk ¢evrelerdir ve bu nedenle okul

Oncesi egitim ¢evrelerinin dizenlemeleri de biligsel gelisimde énemli rol oynamaktadir.

Okul 6ncesi egitim ¢evrelerini olusturan unsurlar biligsel gelisimi desteklemek

amaciyla kullanmak mumkiandir. Cocugun algi, hafiza, yorumlama, yeni fikirler



gelistirme gibi islemleri daha karmasik dizeyde gerceklestirebilmesi biligsel gelisimle
dogru orantiidir ve bilissel gelisimle gevresel dizenlemeler arasinda dogru oranti
kurulabilir. Egitimin amacinin bireyi ve bireyin bilis dizeyini gelistirmek oldugu
disunildiginde, egitim cevresinde kullanilan her tirli donati elemani da gocugun
fiziksel ve duygusal ihtiyacini karsilamaya ek olarak, bilissel geligsimi destekleyici islev de

kazanir.

Okul 6ncesi egitim cevrelerinde gocuk gelisimini destekleyen dizenlemelere
bilissel gelisimi merkez alarak yeni bir tasarim 6nerisinin gelistirildigi bu ¢alismada
oncelikle okul dncesi egitimin uluslararasi ve ulusal gelisim sureci ile okul 6ncesi egitim
yaklagimlari ele alinacaktir. Gunumuiz okul 6ncesi yapilari gegmisteki yaklagimlardan
etkilendigi igin tarihsel gelisim sureci ve yaygin egitim yaklasimlarini anlamak énemlidir.
Daha sonra, egitim kurumlarinin, bilissel gelisimi merkez alarak gocuk gelisimine destek
oldugu noktasindan hareketle biligssel gelisim asamalari ve bunlarin ¢evre ile iligkisi ele
alinip okul 6ncesi egditim kurumlarinda kullanilan mobilyalar incelenecek, literatlr
taramasi, gozlem ve sozli goérismelerden elde edilen bilgiler dogrultusunda
degerlendirilecektir. Teorik altyapi olusturulduktan sonra okul éncesi egitim ¢evreleri icin

bilissel gelisimi destekleyici mobilya tasarimi gelistirilerek arastirma sonlandirilacaktir.



2. OKUL ONCESI EGITiIMIN TARIHSEL GELIiSiMi

Egitim c¢evreleri, agirlikli olarak ¢ocugun biligssel gelisimi merkez alinarak
tasarlanir. Bilissel gelisim yasam boyu siren zihinsel ilerlemeler bitind olmasina karsin,
gelisim slrecinin dnemli bir bolimi ¢ocukluk déneminde gergeklesir ve bu nedenle
editim cgevrelerinin fiziksel yapisinda ¢ocugun gelisimine yonelik izler gorulir. Yalgin
(2011) Tekiner'in (1996) ve Kandir'in (2001) cahigsmalarina dayanarak, 17 yasina kadar
olan zihinsel gelismenin %50’sinin 4 yasina, %30’unun ise 4 yasindan 8 yasina kadar
olustugu, 18 yasina kadar gdsterilen okul basarilarinin % 33’Gnidn 0-6 yasina kadar
aldiklari egitime bagh oldugunu aktarir. Bu nicel verilere dayanarak, okul dncesi egitim
cevrelerinde bilissel gelisime yonelik duzenlemeler olmasinin gerekliliginden s6z
edilebilir. Okul dncesi egditim cevrelerine ybdnelik tasarim &nermesi iceren bu tez
calismasinda; bilissel gelisim, okul dncesi egitim ve mekan iligkisini dogru kurabilmek
okul oncesi egitimin gelisim slreci hakkinda bilgi sahibi olmakla mimkin olacaktir.
GUnUmuz egditim sisteminde, okul 6ncesi egitimin rolini ve 6nemini kavramak ve
gunimuz egitim cevresine yonelik dneri gelistirebilmek icin okul dncesi egitimin tarihsel
gelisimini anlamak gerekir. Cocuklar, toplumun yapi taslari oldugu ve okul 6ncesi
egitimdeki gelismeler de dogrudan ¢ocuklari etkiledigi icin; okul dncesi egitimin tarihsel
gelisim streciyle toplumlarin gelisim sureci arasinda bag kurmak mumkindir. Bu
nedenle bu bélimde éncelikle okul dncesi egitimin evrensel dizeydeki tarihsel gelisim
sureci incelenecek, daha sonra Turkiye 06zelinde okul o6ncesi egitim slreci
detaylandirilacaktir. Bu bélimde aktarilan bilgiler 1s1ginda okul éncesi egitim ¢evrelerinin

¢6zimlemesi ve yeni tasarim dnermeleri daha saglikli gerceklestirilecektir.

2.1. DUNYADA OKUL ONCESI EGITiMIN TARIHSEL GELISIMi

Egitim, toplumlarin gelisim araci oldugu icin, egitim yontemleri de toplumlarin
yasam bicimlerindeki degisikliklerle paralel bigcimde degisiklige ugrar. EQgitim
asamalarinin olusmasinda toplumsal gelismeler etkilidir. Okul dncesi egitimin olusumu
ise toplumda ev kadini ve g¢ocuk bakicisi olarak gortlen kadinin rolinun degisimiyle
baglar. Dinya genelindeki toplumlarda, kadinlarin galigan birey olarak varlik gostermeye
basladiklari anda okul 6ncesi egitim kurumlarinin ortaya c¢ikmasi tesaduf olarak
nitelenemez. Okul éncesi egitimin olusumundan sonraki gelisim surecine baktigimizda
da toplumlarin kendi icindeki etkiler ve dis etkiler sonucunda yasadiklari degisimlerin
izleri gérilmektedir. Burada bahsi gecen okul dncesi egitim; fiziksel olarak bu amag igin

duzenlenmis mekanlarda sistemli, planh bir bicimde surdarilen eylemdir. Buna karsin



okul dncesi egitim fikrinin daha 6nce cesitli disundrler tarafindan vurgulandigi da
unutulmamahdir. Ornegin, Jalongo’nun (1996) da belirttigi gibi cocuklugu sadece nicel
olarak degil nitel olarak yetigkinlikten farkh tutan Jean Jacques Rousseau’nun ¢ocukluk
doneminin bu farkhliklar gdzeterek ele alinmasi gerektigi fikri okul 6ncesi egitim
anlayisinin ilk yansimalari arasinda goérulmektedir. Arastirma kapsaminda incelenen
okul dncesi egditim kurumlari ele alindiginda ise; Johann Friedrich Oberlin’in, 1767’de,
Almanya’nin Waldersbach kdylinde, is¢i kadinlarin ¢ocuklarina bakmak amaciyla
kurdugu bebek bakim evi modern okul o6ncesi egitim kurumlarinin ilki olarak
nitelenmektedir. Once Almanya’da Oberlin’i taklit ederek, cocuk bakim evleri agilmaya
baslanmis; Avrupa genelinde bu bakim evlerinin sayisi artmis; ingiltere’de Robert Owen
liderliginde “infant school” adli gocuk bakim evleri kurulmusgtur. Okul dncesi egitim ilk
olarak 1833 yilinda Fransa’da ulusal egditim sisteminin bir parcasi haline gelmistir.
Friedrich Froebel'in 1837’de, cocugun kendisini oyunla ifade ettigi teorisine dayanan bir
egitim uyguladigi, “kindergarten” olarak adlandirilan kurumlarla okul dncesi egitim
kurumlarinin odak noktasi yetiskinlerin beklentileri degdil, gocugun kendisi olmustur
(preschooleducation, 2016) . Bu tarihten sonra Avrupa basta olmak Uzere, dinya
genelinde gocugu merkez alan ve ¢ocuk gelisimi Gzerine ¢alismalarin gerceklestirildigi
pek ¢cok farkli okul dncesi egitim kurumu agilmistir. Bu noktada cocugu merkeze tasiyan
okul éncesi egitim sistemini gelistiren kisi olarak Froebel'in gérilmesine karsin, ayni
tarinlerde farkh Ulkelerde benzer ihtiyaglarin dogmasi nedeniyle buna benzer
yaklasimlarin gelistirildigini de belirtmek gerekir. Ornegin, Sigsgaard (1984), Frobel ile
yakin zamanli olarak Danimarka’da da O. Syversen tarafindan toplumun st tabakasinda
calisan tlccarlarin 2-8 yaslarindaki cocuklar icin 6zel ve parali egitim kurumlar
acilimasinin planlandigi bir kitapcik yayinlandigini belirtir. Sigsgaard (1984) basarisiz
olan bu girisimin ardindan Dr. N. B Krarup tarafindan, Frobel'in yaklasimindan habersiz
bir sekilde yine varlikli ailelerin 3-8 yas arasi ¢ocuklari igin; oyun, fiziksel aktiviteler,
sarkilar, temel dersler araciligiyla egitimin gerceklestirildigi bir tesis agma girisiminin
yapildigini ornekler ve o donemde Ulkeler genelinde okul dncesi egitiminin degerli

kilindigi ¢cikarimini aktarir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi okul 6ncesi eg@itim kurumlarina olan ihtiya¢ kadinin
rolunun degismesi ve kadina is gucu olarak gereksinim duyulmasiyla ortaya ¢iktigi igin,
her toplumun okul 6ncesi egitime gecis donemleri ve okul dncesi egitimi ele alis bigimleri
toplumlarin i¢ dinamiklerine bagh olarak degisiklik gésterir. Avrupa’da, ingiltere, Almanya

ve italya’da birbirinden etkilenerek yakin dénemlerde ortaya gikan okul éncesi egitim



kurumlar, bu dlkelerin etki alanlarina bagh olarak diger Avrupa ulkelerine ve diger
ulkelere de yayillmis; fakat ulkelerin kendi degerlerine gore degisimler gegirmistir.
Ornegin, Misurvova (1983), pek gok Avrupa tilkesinde oldugu gibi, yazisini kaleme aldig
donemdeki ismiyle Cekoslavakya simdiki ismi ile Cekya’da da kapitalizmin artan is gticu
talebi nedeniyle, okul dncesi egitim kurumlarina ihtiya¢ duyuldugunu; ancak okul éncesi
editimde sosyalist teorinin etkisiyle cocugun bireysel varliginin yaninda doga ve ait
oldugu toplumdaki rolinun de gozetildigini belirtir. Vag (1975), Robert Owen’in “infant
school” adli okul 6ncesi egitim kurumlarini olugturmasindan hemen sonra, Macaristan’da
ayni egitim yontemlerinin uygulandigi “infant school” kurumlarinin acildigini ifade eder.
Glnimiizde gelismis egitim diizeyi ve yasam sartlari ile dikkat ceken isveg'te de okul
éncesi egitim sisteminin gelisimi farkli degildir. Roth (2006), isveg okul dncesi egitiminin
gelisimini aktarirken, slreci degisim gosteren mifredatlar 6zelinde ele alir ve dort ayri
doéneme ayirir: “Curriculum of God” (Tanr’nin mufredati), “Curriculum of the Good Home
and the Native District’( lyi ev ve yerel cevre miifredat), “Curriculum of the Welfare State”
( Devletin refahi mifredati), “Curriculum of the Situated World Child” (Yerlesik diinya
cocugu miifredati). Roth’'un (2006) yorumlarina dayanarak, isveg'te okul dncesi egitimde
odak noktasinin sirasiyla din, yerel yasam, devlet ve ¢ocugun kendisi olarak degistigi
soylenebilir. Bu bilgiden hareketle, Avrupa basta olmak lGizere, zaman iginde okul 6ncesi
egitime yaklasimlarda gorilen degisimlerin farkh Glkeler arasinda benzerlik gosterdigi;

caga ayak uydurmanin bu degisimlerin temeli oldugu sdylenebilir.

Avrupa Ulkelerinin somurgeleri olan Ulkelerde de okul 6ncesi egitimin gelisimi
benzerlik gostermektedir; fakat sadece Avrupa’daki gelisimlerin biraz geriden takip
edildigi goriilmektedir. Morrison (2000), 1957 yilina kadar ingiliz sémiirgesi olan Gana’da
okul 6ncesi egitimin 18. yy sonunda misyonerler tarafindan yurttilmeye baslandigini,
19. yy ortalarinda devletin misyoner okullarina ek olarak bir kag tane okul dncesi egitim
kurumu actigini, daha sonra bu okullari kaldirip misyoner okullarini finansal anlamda
destekledigini, 1950’lerde g¢alisan annelerin gocuklarina bakim ve guvenli, saglikh bir
cevre olusturmak amaciyla devletin tekrar okul 6ncesi bakim evlerinin olusumuna
katkida bulundugunu ve 1961’de okul dncesi egitim kurumlarinin sorumlulugunun Egitim
Bakanhgrnca devralindigini ifade eder. Pattnaik (1996) Hindistan’da okul 6ncesi dénem
cocuklarinin egitiminin, gayriresmi olarak aile buyulkleri ve daha buyuk kardeslerin
sorumlulugundayken, endustriyellegsme surecinde is guclne ihtiya¢ duyulmasi ve kiguk
cocuktan sorumlu olan kardesin de okula gidebilmesi amaciyla disaridan alinan bir

hizmete donustigunun; kizlara ve dusuk kast seviyesindeki cocuklara egitimin



ulasmasininsa 1937°de Ghandi’nin ulusal egitim sistemi sayesinde gerceklesmeye
basladigi ve gelisen dinyaya ayak uydurmak amaciyla devlet politikasi olarak Ulke
genelinde yayginlastirildigini belirtir. Pattnaik (1996), Hindistan’da okul éncesi egitimin
devlet, gondlliler ve 6zel kurumlar tarafindan yarattldiaguini ifade eder. Yine benzer bir
sekilde, Rodd (1996), Avustralya’da okul dncesi egitimin yardimsever bakis agisiyla,
yoksulluga ve refaha bagimliliga engelleme araci gérilerek bagladigini; kadinlarin is
glctne katilmasi igin gelistirildigini; cok farkl sosyal gruplar arasi editimde ortak payda
bulmada zorluk cekildigini; zorunlu olmayan okul 6ncesi egitimin gonullller, 6zel

kuruluslar, topluluklar ve devlet tarafindan yurttildagana aktarir.

Somurgeci Bati, Hristiyanlarin misyonerlik faaliyetleri ve Bati Dinyasrnin
ekonomik iyilesmesine duyulan ilgi, Uzak Dogu’da da okul dncesi egitimin Batiyla benzer
sekilde gelismesine ve daha sonra kendi kultirel degerleriyle okul dncesi egditim
sisteminin yeniden sekillenmesine neden olmustur. Japonya’da okul dncesi egitimin 19.
yy sonlarinda bati etkisiyle, kiliseler tarafindan basladigi bilgisini aktaran Matsukawa
(1990), bu kurumlarda egitimin Ucretli olmasi nedeniyle toplumun Ust tabakasindaki
kisilerin ancak bu egitimden faydalanabildigini belirtmistir. Buna ek olarak Matsukawa
(1990), yine batidaki Ucretsiz okul dncesi egitim hareketinin etkisiyle 20. yy baslarinda
Ucretsiz okul dncesi egitim verilmeye baslandigini ve farkli kurumlar aracihidiyla okul
oncesi egitimin yayginlastigini; fakat arastirmasini strdirdigt dénemde Ucretsiz okul
oncesi egitim verilmedigini ve okul éncesi egitimin zorunlu olmadigini iletir. Misyonerlik
faaliyetleri esnasinda okul 6ncesi egitim kavramiyla tanismis olan Japonya c¢evresindeki
ulkeleri de etkilemistir. Qi & Melhuish (2016), Cin’ de ilk resmi okul 6ncesi egitim kurum
hakkinda, 1903’te Hubei bdlgesi Duanfang kentinde, Japon egitimciler tarafindan
yonetildigi ve mufredatin da Japon etkisiyle olustugu yoéntnde bilgi verirken; Froebel,
Montessori ve Dewey’in egitim felsefelerinin de ilerleyen donemlerde Cin okul éncesi

egitim sistemini etkiledigini ifade eder.

Daha 6nce de belirtildigi gibi, okul dncesi egitimde bagta Batiya dykinme olarak
baglayan bu hareketlenme Ulkelerin kendi kalturlerince sekil dedistirmek zorunda kalir.
Orneklemek gerekirse; Tarrow & Iram (1987), ispanya Bask ve israil Durzi bélgesinde
okul dncesi egitiminde, devlet tarafindan azinlik kultirlerinin devamliigini saglamaya
yonelik uygulamalar geligtirildigini aktarir. Yine benzer bir sekilde; Llanos (1984) Latin
Amerika’daki okul oncesi egitimin gelisim surecini aktarirken, okul oncesi egitimin ilk
baslarda varlikli ailelerin ¢ocuklarini Frobel, Montessori, Decroly gibi egitimcilerin

fikirleriyle gelistirmek amaciyla belirli topluluklar tarafindan yurataldigunde, ¢ok daha



sonralari devletlerin toplumlarin gelisimi ve editim seviyesini artirmak amaciyla boélgeye

uygun okul dncesi egitim metotlariyla uygulamalar yapan kurumlari destekledigini belirtir.

Dunya genelinde, okul dncesi editim sistemleri, evrensel egitim kuramlarimin
kiltare 6zgl niteliklerle birlikte yodrulmasi ile olusturulmaktadir. Bu baglamda, hepsinin

odak noktasi gocuk olmasina karsin, Ulkelerin egitim sistemleri arasi farkhlklar vardir.

2.2. TURKIYE’DE OKUL ONCESI EGITIMIN TARIHSEL GELIiSiMi

Bati ile surekli etkilesim igcinde olan Tirkiye’de de okul dncesi egitimin tarihsel
gelisimi diger ulkelerle benzerlik gosterir. Diger Ulkelerde oldugu gibi, kadinin kendine
calisma hayatinda yer bulmasi ve uluslararasi kiltirel etkilesim Tirkiye’de okul éncesi
egitimin baslamasinda etkili olmustur. O dénemde Batidaki gelismelerin ilk
yansimalarina Osmanlh Sarayr’'nda rastlanir. Bu gelismelerden halk daha sonra etkilenir.
Okul 6ncesi egitim igin de bu durum gecerlidir. Okul 6ncesi ddnemde ¢ocuklarin zihinsel
gelisimi ve geometri arasindaki iligkinin Bat’'da ele alinmasindan hemen sonra 1840
yilinda Friedrich Frobel tarafindan Osmanh Saray cocuklari i¢in Uretilen ve Saray
Koleksiyonlari Miizesi’'nde sergilenen yapi seti ve bu setin daha gelismis bir ¢esidi olan
1875te Otto ve Gustav Lilienthal tarafindan tas ve ahsabin birlestirildigi yapi setleri bu
durumu dérnekler niteliktedir (Fazhoglu, 2011) (bk. Sekil 2).

r

Sekil 2: Osmanli Sarayi Egitici Oyuncaklari/ Otto ve Gustav Lilienthal Yapi Oyuncagi
Kaynak: https://www.colinbrandantiques.co.uk/en-GB/games/set-of-19th-century-righter-s-
anchor-blocks/prod_10133#.Wvc-roiFNPY
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Bati tipi okul 6ncesi editim henlz halk arasinda yer bulmamisken, Saray’da
Avrupa’da geligsmekte olan farkh egitim yontemleri Gzerine farkindalik olusmustur. Bu
farkindahgin halka daha ge¢ olarak yansimasinin nedeni de Okay’in (1998) da belirttigi
gibi hangi yontemin Osmanl dgrencileri igin uygun oldugu; yenilesme hareketinin nasil,
nerede uygulanacagi; bu yonde izlenecek olan planlar konusundaki belirsizliklerdir. Buna
karsin sibyan mektepleri, islah evleri gibi ¢ocuk bakim gelenegi olan Osmanl
imparatorlugu'nda okul éncesi egitimindeki éncii iilkeler disinda diger (ilkelere kiyasla
daha hizli bir sekilde anaokullarinin resmi olarak acildigi gdézlenmektedir. Anaokullarinin
resmi olarak acilmasindan Once, Batidaki gelismeleri izlemek adina 1846 yilinda
yururlige giren stibyan mektepleri talimatnamesinde, anne babasinin izniyle bes yas ve
alti cocuklarin da okula gitmesine izin verilmis, daha sonra Osmanl’’nin benimsedigi yasa
gore siniflandiran Fransiz egitim sisteminin “valide sinifi” olarak nitelenen anaokullarina
uygun icerikler hazirlanmaya ve duyurulmaya baslanmistir (Okay, 1998). Yalgin’in
(2011) da belirttigi gibi Bati ile yakin iligki icinde olan Osmanli imparatorlugu’nda 1869'da
anaokul kavraminin resmi olarak devlet okullarina girdigi, Balkan Savasi sonrasinda
resmi anaokullarinin arttigi, 1. Dinya Savasi sonrasinda ise azalan erkek nufus
nedeniyle calismak zorunda kalan kadinlarin gocuklarina bakim ihtiyacinin dogdugu
g6rilir. Endustrilesme dedil de savaslarda yasanan can kayiplari nedeniyle ihtiyag
duyulan kadin is glict Turkiye'de okul 6ncesi egitimin yayginlasmasinda etkili oimustur.
Batidaki gelismeler paralel bir sekilde, Yalcin'in (2011), Sivri'den (1985) aktardigi gibi
1913 yilinda yUrurliige giren “Gegici ilkdgretim Kanunu” ve bagl “Anaokullari Tuzugi”
okul 6ncesi egitim ile ilkdgrenim resmi olarak da ayriimis; devlet diizeyinde okul 6ncesi
egitimine ve cocuk gelisimine ayri bir 5nem atfedilmistir. Fakat, mevzuattaki bu ayrisma
ve anaokullarina verilen énem toplumda tam karsihigini bulamamig, toplum genelinde
okul oncesi egitim kurumlari bakim evleri olarak algilanmaya devam etmis; Kkimi
durumlarda Onur'un (2007) da oOrnekledigi gibi anaokulunun maddi yénid cocugun
egitiminden 6nce dusundlmistir. Onur (2007) bu durumu “Tilrk toplumunda okul éncesi
egitimin hala yayginlagsmamasi egitimin gelisim icin dedil meslek icin istendiginin en
onemli belirtisidir’ diyerek yorumlar. Atatirk’in ¢agdas yaklagimi ile 1924 yilinda John
Dewey gibi alaninda uzman kigilere danisilarak olusturulan ¢ocuk gelisimi odakh egitim
programimizla, toplumumuzu olusturan bireylerin odaklari 6rtismedigi icin toplumsal ve
kisisel gelisimimizde c¢adi yakalama firsati kagmigtir. 1924’'te John Dewey, Ataturk
tarafindan egitim reformlari igin davet edilmesi sonrasi olusturdugu raporunda ilerlemeci

bir egitimin toplumsalligina dikkat cekerek, gerekli fiziksel ve zihinsel hazirliklarin
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olusturulmasi gerektigini belirtmistir (Martin, 2002). Toplumsal olmak sadece gocuk
bireylerin degil, herkesin katilimci ve gelisime acik olmasi ile saglanir. Gunumuizde
ailelerin okul 6ncesi egitimin cocuk gelisimi ile olan yakin iligskisini kavramasi, okul 6ncesi
egitimin bir parcasi olmasi adina Mili Egitim Bakanhgrnca okul oOncesi egitim
programlarinda sUrekli guncellestirmeler yapilmaktadir. 26 Temmuz 2014 yilinda
yayinlanan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Ve ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi'nde, Ulkemizde okul ©ncesi egitimin gergeklestirildigi birimler olan

anaokullari ve anasiniflari su sekilde tanimlanmistir:

“‘MADDE 4 — (1) Bu Yénetmelikte gegen; a) Anaokulu: 36-66 aylik cocuklarin
egitimi amaciyla acilan okulu, b) Ana sinifi: 48-66 aylik cocuklarin egitimi amaciyla
orgiin ve yaygin egitim kurumlar biinyesinde acilan sinifi... ifade eder” (Milli Egitim

Bakanh@i Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim Kurumlari Yénetmeligi, 2014).

Buna ek olarak 2017-2019 Programi uyarinca 2017-2018 yilinan itibaren 54 ay
ve Ustl butin gocuklarin okul éncesi egitime alinmasi kararlastirilmigtir. Milli Egitim
Bakanligrnca Ulkemiz okul éncesi egitimi programinin; gocuk merkezli, esnek, sarmal,
eklektik, dengeli, oyun temelli, kesfederek 6grenme oncelikli, yaraticiigin gelismesini 6n
planda tutan, ginlik yasam deneyimlerinin ve yakin ¢evre olanaklarinin egitim amacgl
kullaniimasini tesvik eden, temalar/konularin amac¢ degil ara¢ oldugu, 6grenme
merkezlerine sahip, kultlrel ve evrensel degerleri dikkate alan, aile egitimi ve katihmina
onem veren, ¢ok yonlu degerlendirme slrecinin oldugu, 6zel gereksinimli gocuklar icin
uyarlamalara elveren ve rehberlik hizmetine 6nem veren bir yapi sergilemesi gerektigi
belirtilmistir (Milli Egitim Bakanhigi Temel Egitim Genel Midirliga Okul Oncesi Egitimi
Programi, 2013).

Guncel okul 6ncesi egitim programimizda ¢ocugun fiziksel, ruhsal ve zihinsel
gelisiminin dengeli bir yapi gostermesine, evrensel ¢evrenin bir parcasi olmasina ve
yenilikgi, yaratici birey 6zelliklerini tagimasina dikkat edildigi gérilmektedir. Okul éncesi

egitim cevreleri de bu hedefleri destekler nitelikte olmalidir.

2.3. YAYGIN EGITIM YAKLASIMLARI

Okul 6ncesi egitimi Sanayi Devrimi sonrasinda kurumsallasmaya basladiktan
sonra, 6ncl okul dncesi egitim sistemleri gelisen ulagim ve iletisim sistemleri, uluslarin

cag!r yakalama cabalari sonucunda dunya genelinde yayginlagmigtir. Montessori,
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Waldorf ve Reggio Emilia yaklagimlari yaygin egitim sistemlerindendir. Bu bélimde

belirtilen yaklagimlarin gikis noktalari ve genel 6zelliklerine sirasiyla yer verilecektir.

Cocuklar icin mobilyalar, materyaller tasarlayan ilk egitimci olan Dr. Maria
Montessori, 1901’de zihinsel gelisimi sorunlu gocuklarla galismaya baslayip, daha sonra
bu cocuklarla yasadigi deneyimleri okul éncesi ¢ocuklarin egitimine aktarak, Piaget ve
Dewey gibi egitimde yapisalci yaklagima katkida bulunmustur (Lilliard, 2005). Erken
cocukluk dénemindeki cocuklarin aktif kesifleriyle; farkli malzemeler, renkler ve dokulara
tepkiler vererek verilen gorevlere daha iyi odaklandigini gézleyen Montessori buttncul
bir yaklagimla, gocuk gelisimini destekleyen egitim programi ve egitimin gergeklesmesi
icin uygun cevreler gelistirmistir (bk. Sekil 3). Christensen & Gast (2015), bir Montessori
egitim cevresinin gocugu bireysel ve topluluk icinde sorumluluk alabilen, bagimsiz

bireyler olmasi igin tasarlandigini vurgular.

S

’_—-__,_’,.._ o

Sekil 3: Montessori Sinifi / Eucalyptus Montessori Child Care Centre Canberra -CCJ Architects
Kaynak: http://www.ccj.com.au/?page_id=1007

Montessori (1914), kendi sisteminde ¢ocukta zihinsel ve fiziksel gelisimi motor
egitimi, duyusal egitim ve dil egitimi olarak ele aldi§ini; duyusal ve dil egitimi didaktik
egitim materyalleri yoluyla gercgeklestirirken, c¢evresel unsurlarin motor egitiminin bir

parcasi oldugunu belirtir. Kendi egitim sisteminde ¢evredeki unsurlar ve egitim
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materyalleri de 6gretici konumunda oldugu igin Montessori, bir okul 6éncesi ¢evresinde
olmasi gereken mobilyalari ve materyalleri detayli bir sekilde tanimlamistir. Montessori
(1914), “Cocuklarin Evi” olarak tanimladigi egitim mekanini farkli kilan 6zelligi o mekani
olusturan nesnelerin c¢ocuklara adapte edilmis olmasi olarak ifade etmektedir.
Gunumuzde siradan olarak algilanabilen bu durum, o ddnemde Montessori gevreyi ve
nesneleri gocuklar igin ulagilabilir kildigi, onlara 6zgu tasarimlar ve programlar gelistirdigi

icin oldukga yenilik¢i bir yaklagimdir.

Waldorf okullari Rudolf Steiner tarafindan 1919’da kurulmustur. Steinera (1997)
gobre c¢ocuk, etrafindaki batin insanlardan ve duyulariyla hissettigi cevreden esit
derecede etkilenir. Waldorf Ogretmen Egitimi’nin ydneticisi Torin Fisner, cocugun onu
saran ¢evreyle kurdugu iliski sonucunda buyudigini ve 6grendigini ifade eder (Steiner,
1997). Waldorf insani olusturan beden, ruh ve 6zl anlama tzerine kurulu; uygulama ve
deneyim temelli egitimdir, tanimlamak igin kurallar yoktur, ancak deneyimlerin

aktariimasiyla anlasilabilir (Steiner, 2004). Bu nedenle Waldorf egitim cevreleri de

cocugun bedenini ve ruhu besleyecek, yaraticiigini glclendirecek égelerle desteklenir
(bk. Sekil 4).

Sekil 4: Waldorf Sinifi /Waldorf Kindergarten Ecole Maternelle Privée Internationale
Kaynak: http://waldorf-kindergarten.org/wp-content/uploads/MG_4054galerie.jpg
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Renkli kumaglar, siradan kutu seklinde cevresel dizenlemelerden olugsmayan
organik gevre yapisl, cocukta i¢ ve dis diinyanin gelisimi igin hayal glicini ortaya ¢ikaran
dizenlemeler ve nesneler dis dinyanin i¢sel etkisini gelistirmek amaciyla kullanilir
(Richards, 2011). Waldorf okullarinda mekan, nesneler ve insanlar g¢ocugun

deneyimleriyle i¢sellestirilerek gelisimine katkida bulunur.

Reggio Emilia italya’nin kuzeyinde yer alan bir sehirdir. Reggio Emilia bélgesinde
Loris Malaguzzi'nin dnculigunde 6zgun bir egitim felsefesi ortaya ¢ikmig ve bu felsefe
yayginlagsmistir. Reggio Emilia felsefesi 6znellik, iletisim, baglanti ve 6zerklik tzerine
kuruludur (Vecchi, 2010). Farkli atdlyeler araciligiyla ¢ocuk ¢ok yénli égrenir. Cocuk
kendi istegi dogrultusunda iligkiler kurar, inceler, uygular ve paylasir. Reggio Emilia
okullarinda estetik ve 6zenilmis bir cevrede yasamak fiziksel ve psikolojik sadlik igin bir
gereklilik olarak ifade edilir ve bu nedenle iyi bir tasarim herkesin hakki olarak gortlir
(Vecchi, 2010). Cocuk mekanlarinda arastirma sonucu ¢ikan yenilikgi mekan tasarimlari

desteklenir (bk. Sekil 5). Cocugu saran estetik ¢evre, onun 6znel ve 6zerk ifadesinin

gelisimini de destekler.

Sekil 5: Reggio Emilia Yenilikgi Mekan / Loris Malaguzzi International Center

Kaynak: http://www.thewonderoflearning.com/about/malaguzzi/?lang=en_GB

Bu bdlimde aktarilan, yaygin egitim yaklagimlarinda g¢evrenin farkl iglevler
yuklenerek egitimin bir pargasi oldugu goérilmektedir. Cocugun gevresel deneyimlerinin
gelisiminin bir pargasi olmasi, okul oncesi egitim gevrelerine yonelik gelistirilecek tasarim

onermelerini degerli kilmaktadir.
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3. BILISSEL GELISIM VE FiZIKSEL GEVRE iLiSKiSi

Fiziksel, bilissel ve sosyal-duygusal becerilerin zamanla gelisimini iceren ¢ocuk
gelisimi, lineer degdil birikimlidir; birbirini takip eden asamalardan olugsmaz; birbirini
etkileyerek belirli zamanlarda degisimlerin olmasi beklenir; bu nedenle herhangi bir
eksiklik diger batin degisim ve gelisimi etkiler (Berslinki & Schady, 2015). Bu nedenle,
¢ocugun gelisimine dogru zamanda, dogru araclarla destek olabilmek énemlidir. Fiziksel
cevre ile uygun etkilesimi kurabilmek pek ¢ok uzman tarafindan bu ydnde bir destekleyici
eylem olarak yorumlanir. Bilgic & Surur (2016), Dewey, Montessori, Waldorf, Reggio
Emilia yaklagsimlarinda egitim ¢evrelerinin gocugun kendini kesfi, motor gelisimi, duyusal
gelisimi, psikolojik ve sosyal gelisimi destekler nitelikte oldugunu belirtir ve dogal — yapay
cevreyi etkilesim tasiyicilari olarak niteler. Cocugun dogustan sahip olduklari,
yatkinliklari disaridan midahalelerle ortaya ¢ikar ya da ¢ikmaz. Fiziksel, bilissel, sosyal-
duygusal beceriler igin de bu durum gecerlidir. Bilissel gelisim odaginda bakarsak,
Arievitch & Stetsenko (2000), Galperin’in bilissel gelisimi ¢ocugun zihnine empoze
edilmis dogal 6zelliklerle sinirlandirmayip, kavramlar, kriterler, élciimler, semalar gibi
bilissel araclarin niteliklerine, bilgilendirmelerine bagli oldugu ifadesine isaret eder.
Fiziksel cevre de bu noktada bilgilendirici unsurlardan biri olarak nitelenebilir. Bilissel
sistem bir 6grenme sistemidir; 6grenmeyi Uretkenlige dénistirmek icin esasin igleyisinin
degerlendirmesinde rehber gerekir (Cellerier, 1987). Bu rehber, 6gretici konumundaki

yetiskin birey oldugu kadar fiziksel ¢cevrenin kendisidir.

Bilis; dikkat, algi, bellek, problem ¢ézme, yaraticilik, dil gelisimi, akil yGritme gibi
pek ok islemi kapsayan zihinsel stirecler bitiinidiir (Yarali, 2015). Oztiirk (2009) bilisimi
insanin kendisini ve c¢evresini anlama, yorumlama ve 0grenme eylemlerini
gergeklestirmesini saglayan zihinsel islemlerin butintdir diye tanimlar. En genel
ifadeyle, bilissel gelisimi basit¢ce zihinsel streglerin gelisimi olarak da tanimlanabilir.
Ancak, biligssel gelisimin kapsamini kavrama ve biligsel gelisim slrecinin detaylarini
netlestirme asamasinda; arastirmacilarin biligsel gelisim Uzerine farkli yorumlar getirdigi
g6zlenir. Ormegin, gocuk gelisimi lzerine yaptidi, ginimiizde de gincelligini koruyan
arastirmalarla taninan Piaget bilissel gelisimi “Beyin ve sinir sisteminin olgunlasmasiyla
bireyin gevresine adapte olmasina yardimci olan deneyimlerin birlesimi.” olarak tanimlar
(Bayhan, P. S. & Artan, i., 2007) (Yarali, 2015). Gelisim psikolojisi alaninda taninmis
arastirmacilardan Vygotsky ise, sosyal cevre ve kultirun biligsel gelisim Uzerindeki

etkisine vurgu yapar (Bagara Baydilek, 2015). Ancak, kultlr de icinde nesnel bilgiler ve
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deneyimler barindirir. Kaltir araciligiyla duginmeyi agiklayabilmek icin davranisa araci

olan nesneleri ve distiinmenin gerceklestigi durumlari da agiklamak gerekir (Cole, 2005).

Sosyal ve zihinsel adaptasyonu saglayan bilissel gelisimin cesitli asamalari
vardir. Kara bunlari (2007) algilama, kavram olusturma, hatirlama, mantik gelistirme,
karar verme ve problem ¢ézme olarak aciklar ve yaraticilik ile problem ¢dzmeyi bir tutar.
Bu asamal yapi, Unli & Cakirin (2002) , Stea ve Blaut'un (1973) arastirmasindan
aktararak agikladiklari cocukta alti agsamali 6grenme slrecinin i¢eriginde de gorullr; bu

asamalar sirasiyla:
1) Uyaranin varligi
2) Cocuk uyaran ile gevresi hakkinda bilgi alir.
3) Cocuk deneyimlerini kodlar, saklar, yeniden birlestirir.
4) Belirli uyaranlara karsi 6grenilmis tepkiler olusur.
5) Davranis glglenmesi
6) Ogrenme cikarimlari

Okul 6ncesi donem cocugu, dengeli bir bilissel gelisim slreci gegirmek igin bu
asamalari surdirmelidir. Fiziksel ¢evreyi olusturan unsurlar, sahip olduklari uyaranlar,
tasidiklar soyut ve somut anlamlar da bu noktada gocugun destekgileridir. Spencer &
Blades (2005), Gifford'in (1987) sinif yerlesiminin katihmcilar arasi sosyal etkilesim
Uzerindeki etkisine isaret eder ve Gump (1987), Proshansky & Wolfe ‘un (1975) mekan
ve mobilyalarin tasariminin ve bir araya gelisinin egitimin amaclarina hizmet ettigi
ifadesini aktarir. Yine Spencer & Blades (2005), Rivlin & Weinstein’in (1984) siradan ve
amacli dizenlenmis anaokullarinda egitim goéren c¢ocuklar arasinda bilissel ve
davranigsal farklar olup olmadigini arastirdiklari calismalarinin sonuglarina yer vererek,
ayni donatilara sahip olsalar bile dizenlenmis sinifta daha karmasik iglemlerin ve
becerilerin  gerceklestigini, eylemlerin yonlendirilebildigini ve aktarilan bilginin

korunumunun saglandigini ifade eder.

Okul 6ncesi dénem ¢ocugu bahsedilen biligsel gelisim agsamalarini strdurirken
genellikle oyun ydntemine bagvurur. Oyun, c¢ocudun kavram olusturmasinda,

deneyimlemesinde ¢ok etkili bir unsurdur. Bu nedenle, bu bdlimde biligsel gelisim
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asamalari ve fiziksel ¢cevre arasindaki iliski ve gocugun biligsel gelisim strecindeki temel

eylemlerinden oyun ile fiziksel ¢evre iligkisi ortaya konulmaya caligilacaktir.

3.1. ALGI VE FiZIKSEL GEVRE

Deneyim algiyla baslar. Fiziksel gevreyi olusturan unsurlar, alginin olugsmasini
saglayacak gorsel, dokunsal, tatsal, kokusal, isitsel uyaranlara sahiptir ve birey
duyulariyla bu uyaranlardan gelen bilgileri alir ve daha sonra beyinde isler. Cocuklar igin
de bu durum aynidir. Ancak, ¢ocuklarin bulunduklari yasa ve gelisim sureclerine gére
uyaranlari ele alis bigimleri, onlara gdsterdikleri tepkiler, uyaranlarin etkileri farklilik
gOsterir. Duyusal uyaran ancak ¢ocugun icinden gelen isteklerle ortlistiginde duyusal
bir tecribe vyaratir; bu nedenle c¢ocugdun ilgilerini gerceklestirecekleri c¢evreler
olusturulmalidir (Frierson, 2014). Cocuk ilgilerini gerceklestirdigi oranda 6drenme
eylemini gerceklestirir, hareket eder, deneyimler ve deneyimlenen bilginin kalicilig
saglanir. Kiglk cocuklar hareket, hacim, bicim, renk, 1sik, ses, doku gibi unsurlardan
olusan bir dizenin nitel degerlerine uyarak anlik deneyimlerde yasarlar; onlarin
tepkilerinin hizli ve uyaranin kaynagindan ayrilamaz olmasi nedeniyle fiziksel ¢evrenin
dizeni de oyuncaklar, kitaplar, ders planlari kadar énemlidir (Olds, 1989). Ratner &
Efimova (2016), glnUmizde egitim bilimi tarafindan cocugun kendi bilgisinin,
yeterliliklerinin, kisiliginin aktif yaraticisi olarak gorildigini ve Montessori'nin de bu
fikrin ilk savunucularindan oldugunu belirtir. Christensen & Gast (2015), bir Montessori
okul déncesi egitim sinifinda farkli yas, ilgi ve gelisim seviyelerine sahip ¢ocuklarin bir
arada egitim aldigini vurgulayarak; Montessori teorisinde gelisim asamalarinin birbirini
lineer sekilde takip etmesi gereken dénemler olarak degil, farkli gelisim diizlemleri olarak
goéruldigini aktarir ve Montessori’nin gcocugun, gelisim seviyelerine uygun olarak ¢cevre
tarafindan desteklenmesi gerektigi yénindeki goristine yer verir. Christensen & Gast
(2015), Montessori okul dncesi gevrelerinde, hareketlerini kontrol ederken fiziksel, ruhsal
ve zihinsel varligini olusturmaya baslayan cocugun, kendi tercihlerini yapma, calisacagi
malzemeyi se¢gme konusunda 6zgur oldugunu belirtir. Bir baska deyisle cocuk ¢evresiyle
etkilesime girerek ilgi alanlarini yonetir ve onlara dogru yonelir. Benzer bir bigimde Sobo
(2014) da, Ingold’'un (2011) bilme ve yasamayi hareket ile iligkilendirdigini ifade ederek,

ise yarar algilar olusturmayi ¢evrede hareket edip farkh duyulari aktive etmeye baglar.

Hareket halindeki cocuk gorsel, dokunsal, tatsal, kokusal, isitsel uyaranlarla
dunyayi kesfini gerceklestirirken ve bitun duyulariyla elde ettigi verileri yogun bir bigimde

anlamlandirmaya caligirken; gérme duyusu diger duyulara gére daha genis alanlardan,
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daha gok unsurdan gelen verileri taramasina imkan verdigi igin nesnelerin tasidigi gorsel
uyaranlar gocuklarin davraniglarinda ve algisinda oncelikli rol alabilir. Fiziksel ¢cevreyi
olusturan unsurlarin renkleri, geometrik sekilleri, butlinsel formlari bu nesnelerin birbirine
gbre konumlarini ¢ocuk hep gorerek algilar. Nesnelerin sahip oldugu uyarici 6zellikleri
icinden, Elibol, Kilig, & Burdurlu (2006) ; ¢evrenin algilanmasinda baslica degiskenler
olan doku, bi¢im ve renk arasinda, 3-6 yas gocuklarinin Korrot'nun (1989) da belirttigi
gibi rengi bicimden daha 6nce algiladigini ifade eder. Renkler nesneleri tanitici ve onlar
hakkinda bilgilendiricidirler, bir nesnenin yerlesimini algilamada renk diger algisal
unsurlardan 6nce gelir (Koleoso, Ehigie, & Akhigbe, 2014). Cocuk renklere yonelir,
renkler yoluyla iliski kurar, renkler yoluyla sinirlarini belirler, renkler yoluyla anlamlandirir,
kurgular. Cocuklarin renklere yénelimi bir baska deyisle renk tercihleri onlarin fiziksel
cevrelerini olusturan unsurlari segimlerini, o unsurlarin kullanimini etkiler. Koleoso,
Ehigie, & Akhigbe (2014), 3-8 yas arasi cocuklarin egitim aldigi Montessori okulunda
yapilan g¢alismada, kirmizi ve sari renklerinin ¢ocuklar tarafindan en ¢ok tercih edilen
renkler oldugu bulgusuna ulasmistir. Cocuklarin renk tercihlerinde cinsiyete ve yasa
gore farkliliklar da goérulebilir. Mohebbi (2014), arastirmasinda erkek ve kiz ¢ocuklari
arasinda renk tercihleri arasindaki farkin en ¢ok mavi, yesil, pembe ve siyahta ortaya
ciktigini, sicak renkler sari ve kirmizinin ortak begenildigini ancak sari rengi tercih etme
durumunun yas ile degiskenlik goésterdigini belirtir. Mohebbi’'nin bulgulari da Montessori
okullarinda ¢ocuklarin en ¢ok tercih ettigi renklerin kirmizi ve sari olmasiyla tutarhdir;
ancak Mohebbi yasa goére sari renk tzerindeki tercihin degistigine ve ikincil oranda tercih

edilen renklerin cinsiyetlerde farklilastigina isaret eder.

Cocuk gelisim sturecinde renklerin bilingli uygulanmasi ile olumlu etkiler
yaratilabilecegi gibi; bilingsiz kullanimlarinda algida gugcluk, dikkat dagiimasi, odaklanma
zorlugu gibi olumsuz sonuglara neden olabilir (Sahin & Dostoglu, 2015). Olds (1989),
¢ocuklar icin dizenlenen bir mekanda sinirlar olusturmanin en kolay yolunun renklere
bagvurmak oldugunu belirtir. Helvacioglu (2007), Read’in (2003) de belirttigi gibi gocuk
cevrelerinde renk kullaniminin yon bulma, uzamsal oryantasyon ve mekan tanimlamada
kullanilan 6nemli bir tasarim unsurudur ve Engelbrecht’in (2003) de belirttigi gibi gevreyi
sicak tonlar ve parlak noktalarla renklendirmek duyusal uyarimi tetikler. Sahin &
Dostoglu (2015), Day’in (2007) sicak renkleri uyarici,soguk renkleri sakinlegtirici olarak
niteledigini belirtir ve  Olds’'un 3-6 yas ¢ocudu Uzerinde yaptidi arastirmalarda, merak,
yaraticilik, hareket, bagimsizlik eksenlerinde eylemlerini sirdiren bu yas grubu

cocuklarina yonelik gevreler icin sakinlestirici mor tonlar ve bu tonlar dengeleyecek
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turuncu tonlarini uygun buldugunu paylasir. Kalmik (1963) evinden yeni ayrilan ve okulla
ilk kez tanisan kiglk ¢ocuklarda, yeni mekanla bag kurmak adina, konuta gére daha
blylk hacimler olan egditim cevrelerinde hacimleri kigulticl renklerin kullaniminin
onemine isaret eder. Renklerle gorsel uyariima dikkat déngusu, bilissel yeterlilikler ve
cevresel alginin gelisimine katkida bulunur (Jalil, Yunus, & Said, 2013). Dokunma
duyusu dogrudan biligssel gelisimle ilgili iken, gbrsel uyaranlardan renkler ise
davraniglarla ilgilidir ve okul éncesi egitim c¢evrelerinde su masalari, bitkiler, donati
doésemeleri gibi 6gelerle, ylzeylerdeki soguk - sicak renklerle saglanan deneyimler bu
yonde etki edser (Ata, Deniz, & Akman, 2012). Renklere mekanlardaki ilgi c¢ekici,
sinirlandirici, aktif ya da pasif katilim saglayan, gérev tanimlayici rolleri nedeniyle

cocuklara yoénelik cevrelerde siklikla rehber olarak bagvurulur ( bk. Sekil 6).

Sekil 6: Cocuk Mekanlarinda Renk Etkisi / Tasarim: Evgeny Markachev, Julia Kozlova

Kaynak: https://www.designboom.com/architecture/public-library-in-south-korea/
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Gorsel uyaranlardan nesnelerin sekilleri / formlari renklerden sonra algilanir. Okul
Oncesi c¢ocuklari nesnelerin butinsel formlarini tam olarak tanimlayamasalar da
ogrendikleri temel geometrik kavramlarla nesneleri tanimlayabilirler ve bdylece o
nesneyle daha sonraki kargilasmalarinda nesnenin seklini de algilayabilirler. Cocuklarin
nesnelerin formlarini yukaridan agagiya tarayarak algiladiklari belirlenmistir. Wohlwill &
Wiener (1964), Ghent’'in ¢ocuklarin bir bi¢cimi o bicimin merkezinden asagiya dogru
taradid1 yonindeki calismasina dayanarak gerceklestirdikleri arastirmada benzer
sonuclar elde ederek; 4-5 yas arasi ¢ocuklarin formlari Ghent'in asagi yonli tarama
modeliyle tutarli bir bigimde tarayarak algiladigi sonucuna ulagmiglardir. Ayrica Wohlwill
& Wiener (1964), cocuklarin algisal eslesme ayrisma testinde goésterdikleri
performanslara dayanarak, uyaranlarin dizilimine goére de c¢ocuklarin ayristirma
yapabildigini belirtmektedir. Okul 6ncesi egitim c¢evrelerinde, c¢ocuklarin nesneleri
yukaridan asagiya dogru algiladigi géz onidnde bulundurularak; egitim cevresi igin

kurgulanan iglevler, surdirdlmesi 6ngérilen eylemler bu duruma uygun cgevresel

dizenlemelerle ¢gocuga yansitilabilir (bk. Sekil 7).

Sekil 7: Yukaridan Asagiya islevlendirilmis Cevresel Unsurlar / Tasarim: Rozan Bosch Studio

Kaynak: http://www.contemporist.com/this-spanish-kindergarten-is-filled-with-mountains-caves-and-

chess/, Kim Wendt tarafindan fotograflanmistir.
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Cocugun gorsel uyaranlarindan olan renk ve formu algilatan ana unsur isiktir.
Isik, okul 6ncesi egitim gevrelerinde hem renk hem formun yarattig etkiyi vurgulamak,
hem de hareketi ve degiskenligi ile ilgi ¢ekiciligi artirmak amaciyla kullanilabilir. Reggio
Emilia yaklagsiminda mekan tasariminda ortak mekan kurgusu, esnek mekan kurgusu,
ergonomi, dogal i1sik gereksinimi, mekan kullanici iletisimi ve yansima mekan iletisimi
gozetilir (Bilgic & Surur, 2016). Reggio Emilia’da; g¢ocuk , cevre, 6gretmen U¢ temel
ogretici yer alir; ilgi ¢ekici ve tetikleyici ¢gevresel unsurlar gocuklarin sinifta etkilesimini
saglar (Strong-Wilson & Ellis, 2007). Reggio Emilia gibi pek cok okul dncesi egitim

cevresinde 1s131n etkisinden yararlanihr (bk. Sekil 8).

Sekil 8: Cocuklara Yonelik Cevrelerde Isik Etkisi / Tasarim: Etre Design

Kaynak: https://www.designboom.com/architecture/etre-design-playground-for-machida-kobato-
kindergarten/

Cocukta, fiziksel cevreyi olusturan unsurlarin sahip oldugu dokunsal degerler de
cocuk o nesnelerle etkilesime girdiginde gorsel uyaranlar kadar etkili olur. Cocuk elleriyle
6grenir. Dokunma uyarani bir nesnenin segiliminde ya da o nesneden kacinmada ¢ok
etkili olabilir. Cocuk sert — yumusak, soguk — sicak, kati — sivi, kaygan — kaygan degil,
sekillenebilir — sekillenemez, tanecikli — taneciksiz gibi maddesel degerler ve bu
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degerlere sahip olan nesneler araciligiyla karsit ya da farkli kavramlari iligkilendirebilir.
Dokunsal uyaranlarla etkilesime girdiginde ¢cocuk aktif 6grenme ve eglenme eylemlerinin
katilimcisi olabilir, fiziksel ¢gevredeki nesnelere sahip olduklari bu dokunsal degerlere

gbre midahalelerde bulunabilir.

Cevresel o6gelerin, nesnelerin, egitim materyallerinin sahip oldugu isitsel
uyaranlar da c¢ocukta ilgi ¢cekme, sinirlari belirleme, aktif katihm gibi durumlarin
olusmasini saglayabilir. Ritmik, tempolu isitsel uyaranlar ¢ocuklarin odaklanmasina, bir
eylemi strdirmesine yardimcidir. Okul éncesi egitim ¢evrelerini olusturan mobilyalarda,
mekanlarda bu dOgelerin varligi ve uygun kullanimiyla igitsel ogeler araciligiyla da

cevresel unsurlar bilissel gelisime destek olur.

Benzer bigcimde kokusal uyaranlar saglayan cevresel oOgeler ¢ocuklarda
odaklanmaya katkida bulunur. Cocuklar kimi eylemleri, 6grenme aktivitelerini belirli

kokularla iligkilendirip gerceklestirebilir; hareketlerini kokulara yonelimle surdurebilir.

3.2. KAVRAM OLUSTURMA VE FiZIKSEL GEVRE

Kavram olusturma 6grenmenin temel kavramlarindandir. Uhrmacher (1993),
Heinera goére cocugun taklit ve deneyimleme yontemleriyle 6grendidi yolundaki
go6rusiini ifade ederek, Waldorf anaokullarinda da bu nedenle ¢ocuklarin rol modeller ve
dogal unsurlari deneyimleyerek o6grenmenin gergeklestirildigini  belirtir. Kavram

olusturmak icin de bu iki unsurun varliginin gerekliliginden s6z edilebilir.

Kavramlar baglamlarindan ve onlari olusturan ¢ocuklardan bagimsiz degillerdir.
Piaget teorisinin ana savlarindan birine gore bilgi cocuk tarafindan insa edilir ya da
yeniden uretilir (Beilin, 1987) ve Piaget'ye gore bir nesnenin bilgisine sahip olmak o
nesneyi yeniden olusturmaksa, bu bilginin bicimsel ve islemsel iki yoniu vardir ve gocuk
bu iki yonlu bilgiyle kavramlar olusturmaya baslar (Akarsu, 1984). Bir baska deyisle, zihin
sadece algllamaz; duyu mekanizmasindan geleni ¢ézimler (Frierson, 2014) ve bu
¢6zumledigi veriyi bir bagka deyisle uyarani baglaminda dederlendirerek kaydeder. Bir
daha o uyaranla karsilastiginda daha dnceki deneyimi sonucu edindigi bilgiyi kullanir, o
uyarani artik o kavramla 6zdeslestirmistir. Cocuk kavram olusturma asamasinda sadece
uyaranlara maruz kalan durumunda degildir. Anne & Wilson (2014) da bu konuya dikkat
cekerek, Heywood (2001) ve Louis & WatsonGeogo’dan (2004) aktararak, Steiner’in

kavramsallastirmasinda, ¢ocugun aktif katiliminin géz ardi edildigini, gevrenin etkisine
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pasif bir sekilde maruz kaldigini belirttigini sdyler ve cocugun deneyim surecindeki aktif

rollnu isaret eder.

Cocuk algiladigi uyaranlar birbirleriyle iligskilendirerek kavramlari ¢gogaltir ya da
birbirine baglar. Once kendisini merkeze alarak, daha sonra da sezgileriyle dustndir.
Cocugun deneyiminden &grendidi ve olusturdugu kavram kendine &zgudur.
Montessori’'ye gore uyaranlari algilamamizi saglayan bedenimiz sadece mekanik isleri
yapmaz, bilgilenmek icin de kullanihr (Durakoglu, 2010). Toran & Temel (2014),
William’'dan aktararak (1996), Montessori’nin egitici materyal gelistirme nedenini,
cocugun higbir zaman bagkasi tarafindan egitilemeyecegi goéristine dayandirir ve
Montessori okullarinda égretmenin rehber olarak nitelenmesini de béyle agiklar. Bu
aciklama da cocugun deneyimlerinin ve &6grendiklerinin 6zgunluginlt destekler. Bir
editim cevresi orada ne olacagina dair sembolik anlamlar icerir (Spencer & Blades,

2005). Cocuk kendi anlamlandirma sistemine gore o anlamlari yorumlar.

Cocugun bulundugu gelisim dénemine gdre, nesneler arasi iligkiler kurarken
dncelik verdigi nesnenin degerleri degisir. Orneklemek gerekirse; kiciik gocuklar
oncelikle renk ve tanimh sekillerle iliski kurar; formla degil (Helvacioglu, 2007). Bu
nedenle kiglk ¢ocuklar kavramlar arasi aktarim yaparken 6nce renk degerlerine ve o
renklerle yasadiklari deneyimlere cagrisim yaparlar. Cocugun bulundugu fiziksel
cevrede kurdugu uzamsal iligkiler de ayni sekilde degisir. Hart & Moore (1973), mekana

iliskin 3 iliskiyi ve niteliklerini su sekilde siralar:
1) Topoloijik iliskiler: Basit nitel iliskiler, yakinlik acgiklik-kapalilik gibi.

2) Yansitici (Projective) iligkiler: Belirli bir bakis acisindaki iligkiler; diz gizgiler,
paralellik, G¢gen gibi.

3) OKlit / Metrik iliskiler: Akslar, koordinatlar, matematiksel iligkiler.

Okul 6ncesi egitim cevreleri ve onlar olusturan unsurlar, gocuklarin nesneler
aras! kurabileceqi iliskiler dizenlenerek tasarlandiginda, ¢ocuklarin biligsel gelisimine

daha ¢ok destek saglayabileceklerdir.

3.3. HATIRLAMA VE FiZIKSEL GEVRE

Hatirlama uyaranlarla algilanan, deneyimlenen, islenen bilginin benzer uyaranlar
geldiginde geri cagriimasidir. Birey algilar, deneyimler ve bunun sonucunda cesgitli

iliskiler kurarak bilgiyi biriktirir. Fiziksel cevreye ait dgeler icin de bu durum degismez.
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insanin gevresindekilere yonelttigi algisi duygu, hafiza ve motivasyonla sekillenir (Jalil,
Yunus, & Said, 2013).

Okul éncesi déneme kadar gocuk cevresiyle egosantrik iliski kurarken; daha
sonra g¢esitli anlamlar yikledigi sabit belirli noktalarla referanslar olusturarak bir gerceve
olusturur ve gevreyi bu gergeve igerisinde ele alir (Ata, Deniz, & Akman, 2012). Cocugun
deneyimleriyle olusturdugu bu cerceveler gocugun belirli uyaranlara verdigi tepkilerle

olusan gevreye yonelik hatirlama eylemi olarak gorulebilir.

Ahn (1988), Kitanura’ya (1970) goére cocuklarin keyif aldiklari deneyimleri
tekrarladiklari ve keyif almadiklari deneyimlerden kagindiklarini ifade eder; ¢ocuklarin
nesnelerin galismasini da deneme yanilma ile 6grendiklerini isaret ederek deneyimin bir
baska yonine de vurgu yapar. Deneme vyaniima slrecinde c¢ocugun eylemleri
kisitlanmaz, deneme yanilma sonucu elde ettigi bilgiyi isler ve o bilgiye dair kendine 6zgl
bilgi birikimi olusur. Mekan da, o alan ile yasanilan denemeler ve yanilmalara gore
cocuklar tarafindan anlamlandirilir, boéylelikle yetiskinlerin 6n gérmedigi ya da fark
etmedigi degerler cocuk tarafindan mekana yiklenebilir; ¢ocuklar kendi cevrelerini
yapmak, ona sahip olmak ister; onu degistirmek ister; onda ilgi g¢ekici unsurlar,
kesfedecek nesneler ararlar (Strong-Wilson & Ellis, 2007). Cocuk kendisi i¢in duyusal,
duygusal anlam tasiyan mekanlari hafizasina alir ve kendine 6zgl uzamsal ifadeler

gelistirerek o mekanlari tanimlar.

Steiner (1987); cocuklar i¢in uzamsal ifade unsurlarinin yetiskinlerde oldugu gibi
dogal/ yapay referans nesneler ve rotalar oldugunu; fakat bu unsurlarin edinimi, kapsami
ve uygun uzamsal ifade yapilis surecleri arasinda farklilik oldugunu belirtir. Steiner'a
(1987) gore:

e referans nesneler; gorsel, islevsel, duygusal anlamlariyla segilir.

e rota; Shemyakin, Siegel &White'in (1975) da belirttigi gibi cocugun eylemi
ve referans nesnenin c¢ocugun mekani gorsel ve motor kesfi ile
gerceklesir.

e cocugun uzamsal ifadesi igin 1) zorlayici bir durum, 2) gbze c¢arpan
referans nesneler, 3) kisittanmamis eylemler, 4) bilgi isleyecek ussal
kapasite, 5) rotaya dair yogun bilgi birikimi, 5) tekrarlanmis eylemler

gerekir.
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Benzer bir bigcimde; Helvacioglu (2007) da, Higgins ve digerlerinin (2005)
gériglerine katilarak renk, belirleyici noktalar, yerlesim plani gibi yapilarin fiziksel

Ozelliklerinin 6grencilerin algisinda ve yon bulmasinda dnem tagidigini ifade eder.

Hatirlama eyleminin gerceklesmesi igin hatirlanan seyin daha énce algilanmisg,
kavranmig, dikkat ve ilgiyle deneyimlenmis olmasi gerekir. Uyarana tepki gosterildigi
surece dikkat ve ilginin surekliligi var olur; bir bagka deyisle birey bu tepkilerle degisir ve
gelisir. Kisinin uyarana tepki verebilmesi icin de uyaranin farkli, Kigiyi zorlayici ydnlerinin
olmasi gerekir. Nesneler bitlin dgeleriyle bireyin karsisinda oldugunda dikkat olusur.
insanoglu nesnel gergekligin direnisine tepki gosterdigi zaman dogar; diinyayla
etkilesime girdigimizde onun bu karsi durusuna dokunulur (Sennett, 1999). Kullanma
kolayhgi, aynilik ilgiyi yok eder ve dikkati azaltir (Sennett, 1999). Bdylelikle nesneler ve

olaylar siradanlasir, hatirlanmalar glglesir.

3.4. MANTIK GELISTIRME VE FiZIKSEL GEVRE

Bireyin bilgiyi almasi ve aldigi bilgiye gbre ¢ikarimlar yapmasi sireci akil yuritme
olarak adlandinlir (Kurtz ve digerleri, 1999) ve akil yiritme, problem ¢ézme zihinsel
faaliyetleri toplami ile bilissel sistem olusur (Basara Baydilek, 2015). Cocuk uyarandan
gelen veriyi algilar, isler (kavram olusturma), hatirlamak Gzere biriktirir ve bu birikim ve
deneyimlerinin destegiyle benzer ya da farkli bir durumla karsilastiinda o durum

karsisinda ne yapacagini belirler. Bir baska deyisle bir konu Uzerinde strateji gelistirir.

Stratejiler, akil yirtitme becerilerinin gelisimi deneyimle dogru orantilidir. Cocuk
ve cevre etkilesiminde de bu bdéyledir. Toran (2011), Rathunde’den aktararak (2011)
Montessori'ye gbére hazirlanmis c¢evrenin cocuklarin  kendi isteklerine gore
yararlandiklari, zekalarina bagvurduklari mekanlar olduguna isaret eder. Cocuk mekani
kendi istegince kesfeder. Aktif kesif, cocugun yer bilgisini gelistirdigi gibi cocugun bu
bilgiyle ilgili kurdugu stratejileri de gelistirir (Spencer & Blades, 2005). Helvacioglu
(2007), Lehnung ve digerlerinin (1989) arastirmalari sonucu elde ettigi, 5 yasindaki
cocugun fiziksel cevre Uzerine strateji gelistirirken cevresel unsurlarin yakinsakhk
degerlerini gozettigini, ilerleyen yaslarda daha karmasik stratejilerle cevresel unsurlar

arasi iligki kurdugu yonundeki bilgileri aktarir.

Cocuk ne kadar aktif bir katiimci olursa, o kadar deneyimli, o kadar bilgili ve o
kadar farkli stratejiler gerceklestirebilen bir birey olur. Farkh stratejiler, yaratici

yaklasimlar gerektirir.Bu nedenle, Waldorf egitiminde ¢ocuk; énce durtisel ve yapmaya
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yoénelik, sonra duygusal daha sonra bilgi ve beceri 6ncelikli olarak ele alinir; bu baglamda
klcuk gcocugun hayali olarak nitelenen bilincine bilgi aktarmak igin yaparak 6grenirler ve
bdylece sanat kigik gocugun egitiminde her alanda yayilir, her konuyu anlamlandirmak

ve yerlesik motivasyonu gelistirmek igin kullanilan bir arag olur (Ogletree, 1974).

3.5. KARAR VERME VE FiZIKSEL GEVRE

Barre (1984), mekanlarin ¢ocuklara uyarlanmasini amaglayan programlarin tersine,
birakalim da cocuklar nesneleri devirip doénustlrsinler ve nesnelere yeni erekler
bulsunlar der. Korpela (2002), Malinowski ve Thurber’in (1996) bilissel gelisimin mekan
secimlerindeki 6nemine vurgu yaptigini belirtir. Kaya & Gindiz (2015), Slivka’ya (2008)
goére ilerlemeci egitim yaklasiminda, okullarin égrencilerin ihtiyaclarini karsilama odakli,
farkli dusinme ve 63renme bicimlerine acik yapida olmasi gerektigini belirtir. Bu
yaklasimlarin hepsinde aktif, kararli, se¢im yapan ¢ocuk ortaktir. Cocuklar, bir fiziksel
cevrede 6zgirce kesif yapip, deneyip, ilgi alanlarina gére onu ele alabiliyorsa o0 mekana
yonelik bir secim yapiyor, bir karar veriyor demektir. Minnick (2005), Vygotsky’nin (1984)
“‘deneyim gelisimde var olan kisilik ve c¢evrenin birlesimidir’” tanimina yer verir ve
deneyimin c¢ocugun birey olarak ona sunulan gergekle kurdugu i¢ iliski olarak ele
alinmasi gerektigi yoninde aciklar. Cocuk sosyal ve fiziksel gevresiyle kurdugu etkilesim

sonrasinda o etkilesimin kendisi icin ne ifade ettigine karar verir.

Cocuklara kesfetmeyi, kendine glveni, bilgiye ulasmak icin cesitli yontemler
denemeye acik olmayi aktarmak Uzere kurgulanmis mekanlarin ilki olan okul 6ncesi
egitim cevrelerinde de gocugun karar vermesini destekleyecek unsurlarin varligi gerekir.
Mei-Ju (2014), Dewey (1980), Ellen (2008), Edwin’in (2010) yaklasimlari 1siginda,
duyulari harekete geciren ve zihinsel zevk alinmasini saglayan nesnelerle gocugun
yasadigi estetik deneyimin c¢evrenin kesfinde 6nemli bir kaynak oldugunu belirtir.
Montessori egitiminde de ¢cocudun karar verme / se¢gme sorumlulugu ¢evresel unsurlara
yansitilir. Bir Montessori sinifi, farkli yaslarda lineer model degil gocugun bireysel
gelisimine gobre gruplanan, bireysel grup sorumlulugu olan, 6zglr se¢ime dayall bir
toplulukta olumlu ve sosyal etkilesimler gergeklestirmek tzere tasarlanir (Christensen &
Gast, 2015). Montessori gevresinde amagl etkinliklere dizenlemeler yapilir, gunlik
yasam materyalleri, duyu, dil, matematik, geometri, genel kultar, bilim, egzersiz, sanat
materyalleri ¢esitli alanlarda yer alir (Toran & Temel, 2014). Cocuk ilgi alanina gére bu
etkinliklere yonelik eylemleri gergeklestirecedi mekanlari seger. Cocuk butiin mekanlar

yonetebilir. Zieher & Armstrong (2016), Rogers ve Montessori’nin ¢ocuk merkezli
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yaklagiminda “sorumlu 6zgurlik™ kavraminin 6n planda oldugunu ifade eder. Cocugun
ydnetebilecedi, kendi boyutuna uygun hafif mobilyalar, agma-kapama mekanizmalarina
sahip donatilar, stiplirge, sabun, firca gibi nesneler Montessori siniflarinda bulunmalidir
(Sahintark, 2012).

Cole (2005); Edwards ve Middleton’in (1986), Bartlett'a (1932) gére semalarin
kafanin icindeki ve disindaki sosyal uygulamalar ve uygunluklar olarak nitelendigini bir
basla deyisle materyalist uygulamalar ve mental yapilarin bitlnt oldugu acgiklamasini
aktarir. Semalar deneyimlere gbre karar mekanizmalari gelistiriimesinde rol oynar.
Ancak, cocukta karar vermeyi kolaylastiran semalarin tartismaya deger bir 6zelligi
bulunmaktadir. Cole (2005); D’Andrade’in (1990) her semayi, tecribe edilebilecek
potansiyel gorsel, isitsel, duyusal 6nermeli bilgilerin blylk cogunlugunun g6z ardi
edilmesi olarak niteledigini de isaret eder. Deneyimleri gelistirmek, potansiyeli daha iyi
degerlendirmek adina, okul 6ncesi egditim cevrelerinin fiziksel yapilarina degisken

unsurlarin dahil edilmesi verimli olabilir.

3.6. YARATICILIK VE FiZIKSEL CEVRE

Cocuk gevresiyle beraber distnur ve hayal kurar. Bu nedenle ¢gevrenin mekansal
organizasyonu ¢ocugun yaratici islemlerine etki eder. Kirazoglu (2012); Sener’in (2001)
ve Nash’in (1981) arastirmalarina dayanarak aktardigi, ¢ocuklarin, mekansal olarak
organize edilmis 6grenme ve oyun alanlarinda, gelisi glizel olusmus alanlardaki ile
kiyaslandiginda, daha kompleks aktivitelerle ilgilendiklerini, daha zengin sekil ve renkler
Urettikleri yonundeki bilgiyi aktarir. Moghaddam (2014), Kearney’in (1961) Rollo May’den
aktardigi bir cocugun inek gérmeden inek cizemeyecegi ifadesini alintilayarak, cevresel
uyaranlarin yaraticiligi besleyen, zenginlestiren dgeler oldugunu belirtir. Besangon,
Fenouillet, & Shankland (2015), Stemberg &Lubart'in (1995) yaraticiigi bilissel faktorler,
gayrete dayali faktorler ve gevresel baglamin birlesiminden olusan bilissel yetenek
olarak tanimlamasina vurgu yapar. Cocuk ¢evresine yonelik yaratici ¢ézumler geligtirir.
(bk. Sekil 9). Yaraticilik gelisimi ve sorunlarin ¢ézimuni getirir. Guinimuizde egitim
bilimlerinde ¢gocug@a yeterliklerinin, kimliginin, kisiliginin ve bilginin aktif yaraticisi olarak
bakilir (Ratner & Efimova, 2016). Besangon, Fenouillet, & Shankland (2015); Mumford
ve digerlerinin (1991) de ifadelerine dayanarak yaraticiligin problem ¢ézme surecinin
6nemli bir pargasi oldugunu ve Runco’dan (1986) aktararak yaratici dustincenin esneklik
getirdigini belirtir. Bu nedenle okul oncesi egitim c¢evreleri de yaraticiligi destekler

nitelikte olmalidir. Mekanlar cocugun yoénetimine, midahalesine izin vermelidir. Spencer
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& Blades (2005), Tori Denn’in deyisiyle “mekan yapici” olan gocugun kendisinin olan bir

seyler kurdugunu ve kendiligini gelistirdigini ifade eder.

Sekil 9: Cocuklarin Hayal Gigleri Dogrultusunda Cevreye Midahalesi / Tasarim: BYME

Kaynak: http://www.architectmagazine.com/design/letter-from-the-festival-of-lively-architectures_o,
fotograf photoarchitecture.com

Sanat da yaraticiigi destekler. Hallam, Cyan, & Kirkham (2020); Davis(2005),
Yagamata (1997), Vygotsky'nin (1978) de belirttigi gibi sanatin ¢ocuklarda gliven,
O0zdeger, yaraticilik, hayal kurma, 6grenmeye ve motor, dil, yazin becerilerinin gelisimine
olumlu katki yaptiginin egitimciler ve akademisyenlerce de savunuldugunu igaret eder.
Bir okul Oncesi egitim cevresindeki fiziksel dizenlemelerce desteklenecek ya da bu
dizenlemeler araciligiyla gergeklestiriiecek sanatsal eylemler yine ¢ocuklarda
yaraticihdin gelisimini destekleyecektir. Sanati odak noktasi yapan Waldorf egitimi
hakkinda, Dhondt, Vijver, & Verstraete (2015), Pardeer Rees’e katilarak gocuklarin
cevreleriyle aracisiz, uyanmamig, hayali iliskiler kurabilmesini Steiner okullarinin ayirt
edici 6zelliklerinden biri olarak niteler. Bu ayirt edici yaklagim Waldorf mekanlarinda da
kendini hissettirir.

Cocugun mekansal problemlere yonelik ¢dzimler sunabilmesi, mekani esnek
kurgulayabilmesi, sanatsal aktiviteleri icin mekandan yararlanabilmesi yaraticilik ve
fiziksel gevre iligkisini olumlu yénde geligtirir.

29



3.7. OYUN VE CEVRE

Oyun biligsel esneklik aracidir. Bilissel gelisim asamalari ile fiziksel g¢evre
arasindaki bagi inceledigimiz bu calismada, biligssel gelisimin son asamasi olan
yaraticilikta bilissel esnekligin gorildiguni ifade etmemize dayanarak, ¢ocuklarda
bilissel esnekligin en yogun yasandigi oyun eylemi ve cevre arasindaki iligki ele
alinmaktadir. Cocuklar oyun oynarken genellikle ortalama yaslarinin étesinde ve gunlik
davraniglarinin Uzerinde davranirlar (Ormrod, 2013) (Basara Baydilek, 2015). Oyun
yodun biligsel islem gerektirir. Oyunun temel ézelliklerinden biri de tekrardir; bu tekrar
o6grenmeyi aktif kilar (Ahn, 1988). Bilissel surecte tekrarla kavramlar olusur, hatirlamak
Uzere bilgi birikir, pratiklik kazanilir. Kirazoglu (2012), Harris’in (1996) oyunu 6grenmenin
kendisi olarak niteledigini, Froebelin oyunu insan gelisiminin ¢cocukluktaki en yuksek
disavurumu olarak tanimladigini aktarir. Zieher & Armstrong (2016), Rogers’in savina
deginerek (1983), birey merkezli egitim teorisinde 6zglr 6grenimin c¢ocugun ilgi
alanlarinin digsa vurumu ile gerceklesebilecegini sdyler. Bu cergeveden bakildiginda,

Ozgur 6grenim ancak oyunla mimkudnddr.

Vakil, Freeman, & Swim (2003), ¢cocuklarin bir olayi anlamak igin kendilerine 6zgu
bakis acilari ve yollari oldugunu Erdner’e (1993) gbre bu 6zgun bilgiyi oyun ve diger
bicimlerde gerceklestirdikleri eylemlerinde kullandiklarini belirtir. Oyun kavrami;
cocuklugun dogal bir durumu, topluma fayda saglayan bir olgu, bireye fayda saglayan
bir olgu, bir egitim programi tanimlarinin bileskesidir ve kapsamini da bu ifadelerin
kapsamlarinin bitini belirler (Wong & Logan, 2016). Yaratici oyunlarda g¢ocuk
cevresiyle etkilesime girer ve hayali ¢evreler kurgular, bdylelikle cocugun kendi ilgi alani,

istekleri konusunda farkindaligi olusur (Mei-Ju, 2014).

Oyunlar farkli evrelerden olusur. Rubin, Maioni, & Hornung (1976); Parten’in
(1932), okul 6ncesi ¢cocuklarinda oyunlara sosyal katilimin yasla arttiini; islevsiz oyun,
tek basina oyun, izlemeci oyun, paralel oyun, birlikte oyun, kooperatif oyun olarak
siraladigi oyun evrelerinin son agamasini en gelismis evre olarak belirtirken; Barnes’in
(1971) calismalarinda bu davranis bigimlerinin hiyerargik dizende gelismediginin ortaya
ciktigini; Moore, Everton & Brophy’'nin (1974) calismalarinda da kooperatif oyun ve tek
basina oyunun %50 oraninda ortaya ¢iktigini aktarmiglardir. Rubin, Maioni, & Hornung
(1976); ayrica Piaget'nin (1962) oyunu, islevsel, sembolik ve kuralli olarak tge ayirdigini;
Smilanky’nin bu ayrimi islevsel, yapici, dramatik, kuralli oyunlar olarak geniglettigini

belirtirken; Rubin & Maiori'nin (1975) okul 6ncesi ¢ocuklarinda iglevsel ve yapici oyunun
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goérildiglu ve uzamsal iligski kurma becerisine sahip c¢ocuklarda dramatik oyunun
varhiginin géraldigu yénundeki bulgularini paylasir. Oyun evrelerinin gelisiminde biligsel
asamalarin varligi géralir. Cocuk malzemelerle ilk tanistiginda ve onlari kullandiginda
bulundugu islevsel oyun evresi daha sonra yapici ve dramatik oyun evrelerine katilir
(Rubin, Maioni, & Hornung, 1976).

Holzman (2009), Vygotsky’nin (1978) “bir cocugun en blyuk basarilari oyunda
mumkun olabilir” ifadesini igaret ederek butin oyunlarin hayali durumlari hayali
durumlarin da kurallari yarattigina dikkat ¢eker ve oyunun okul dncesi gelisimin en
yuksek seviyesi olabilecegini iddia eder. Piaget ve Vygotsky oyunu ¢ocugun diinyayi
kavrama araci olarak gérmekle birlikte, Vygotsky oyunun sosyal ve kiltlrel baglamina
da isaret eder (Wong & Logan, 2016). Sosyal, kultirel ve gelisim odakli diislinceden
hareketle Vygogtsky’'nin oyun yorumlari daha c¢ok kuralli oyunlari isaret etmekte, kesif
oyunlarini kiguk cocuklarin oyunlari olarak gdrmektedir bunun nedeni belirtilen
oyunlardaki dislincenin; distincenin alt seviyeleri olarak goérilmesidir (Lambert, 2000).
Ancak; cocuk kendine 6zgl dinyayi olustururken, baskalarinin dlnyalariyla da
kendisininkini kesistirmeye olanak saglar. Vygotsky, cocugun oyun eylemini, yeni
davranis bigimlerinin ortaya c¢ikmasini; ¢ocugun soyut disliince ve hayal guiclnin
gelisiminin kurulumunu saglayan eylem olarak goérir (Minnick, 2005). Bu eylem kurall
oyunlarda da c¢ocugun kesif oyunlarinda da gergeklesir. Cocuk bireysellesmesini ve
toplumsallasmasini birlikte gergeklestirmek ister (Barre, 1984). Oyun da ¢ocuga bireysel

ve sosyal alan saglar.

Oyun ve fiziksel cevre iligkisini inceledigimizde ise ¢ocugun oyunu cevreyi
anlamada bir ara¢ olarak kullandigi gorulmektedir. Fiziksel gevreyi olusturan nesneleri,
donatilari, ylzeyleri, hacimleri ¢gocuklar oyun yoluyla tanir (Turel, 1995). Cevre hayal
guci ve ortak oyun igin bir kaynaktir, cocuga etkinliklerinde destek ve sahne saglayicidir;
bu nedenle Moore’ un (1989) da belirttigi gibi fiziksel unsurlar ve birbirleri arasindaki
iliskiler merak uyandirici ve hayali iliski kurmaya elverigli olmalidir (Azlina & Zulkiflee,
2012). Doctoroff (2001), Bailey & Wolery’den (1992) aktararak gevredeki degisikliklerin
cocukta davranis degisimi ve 6grenme kolayhdina yardimci oldugunu belirtir ve bu
durumu Dempsey & Frost (1993), Field (1980), Moore (1987) ‘un da isaret ettidi gibi oyun
alanlarinda tanimli bélgelerin odaklanmay! artirmasi ve o boélgedeki sosyal ve fiziksel

etkilesimin artmasi durumu ile érnekler.
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Okul 6ncesi ¢cocuklarinda sanatsal aktiviteler de oyunla yan yana yurar. Sanat,
cocuklarin duygusal ve zihinsel slreclerini aktive eder; kendini ifade etmesine ve
problem ¢ézme becerilerine yardimcidir; dizen ve sezgiye dayanir; nesnel ve elestirel
dustnceyi, empatiyi gelistirir ve kisiye bir isi strdirme yetisi katar (Arslan, 2004).
Sanatsal aktiviteler monotonlugu kirip, uyarici oldugu; ¢ocuklar kendi araclarini sectigi,
ilgilerini ceken alana yoneldikleri, kendilerini ifade ettikleri; ¢ok cgesitli malzemeler
kullanarak hatirlamay1 kolaylastirdigi igin ddrenmeyi destekler (Gliga, 2011). Bu
baglamda, sanat da eglenerek ve deneyime dayall 6grenme olarak nitelenebilir. Bu
yonleriyle, cocuklar icin oyun kavramiyla kesistigi alanlar mevcuttur. Sanat, yaratici ifade
bir baska deyisle sembolik ifadedir. Kozulin (2005), oyun ve sembolik ifade arasinda iligki
kurarken Vygotsky'nin (1978) su 6rnegine basvurur: “Ornegin, koyu renk kapli bir kitabi
koyup orman olarak niteledigimizde, ¢ocuk spontane olarak siyah ve koyu oldugu igin
onu orman olarak belirtecektir.” Ve Kozulin (2005), bu durumu ¢ocugun sezgisel olarak
mecaz yapmasi seklinde agiklayarak, cocuk oyunlarinin sembolik ifadede isaret eden ve
edilenin o6zelliklerinde uzmanlagsmanin ana kaynagi oldugunu belirtir ve bunu da
cocuklarda yazimin gelismesindeki ana biligssel dzelliklerden biri olarak niteler. Oyunun
sanata katkisinin yaninda, sanatin oyuna katkisi da s6z edilmeye degerdir. Yaratici
estetik oyunlarla katihmcilik, duygusal baglilik, 6zgurlik, birebir deneyim gelisir;
boylelikle aile ve egitimcilerin destegdi ve cocuk merkezli, coklu duyusal, givenli cevreler

bu yaratici oyunlari destekler (Mei-Ju, 2014).

Oyun cevrelerinde c¢ocuklarin hareketlerini, desteklemek, onlari tesvik etmek,
oyundaki eglence unsurunu daimi kilmak bir okul 6éncesi egitimi cevresinde iyi
tasarimlarla mamkin olabilir. Cocuklarin gevredeki hareketleri okul 6ncesi egitim
cevrelerini ve o gevreleri olusturan mobilyalari tasarlamada gereklidir. Cocuklar genelde
zeminde oturarak oynamayi tercih ettiginden, egitim cevrelerinin zemin dosemesi de
onem tasimaktadir (Ahn, 1988). Bu nedenle cocugun zemini kullanimi, oyun alanlarinin

renk ve malzemesi dikkatle ¢éziimlenmelidir.

3.8. BOLUM SONUCU

Olds’a (1989) gore fiziksel gevre ile gocuk arasinda gergeklesecek basaril bir
etkilesim hareket, yeterlik, rahatlik ve kontrol icermelidir. Bu sartlarin saglandidi1 noktada,
saghkl bir biligsel gelisim gerceklesir. Biligssel gelisimin evreleri olan algilama, kavram
olusturma, hatirlama, mantik gelistirme, akil ylratme, karar verme, yaraticilik asamalari

ve biligsel gelisimin Ust seviyesinde yuratilen bir eylem olan oyun kavraminin ¢evreden
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destek alarak gelismesi hizlanabilir. Cocuk gelisiminin kurumsal dlgekte ilk gerceklestigi
yerler olan okul 6éncesi egitim c¢evrelerinin tasarimlarinin da bu tirden bir destek
saglamasi miUmkidndur ve gereklidir. Okul dncesi egitim gevresine yonelik tasarim
gelistirme amacina sahip bu ¢alismada, bu bélimde aktarilan bilgiler saglikh bir bilissel

gelisim ve cevre etkilesimine yonelik gerekli altyapiy1 saglamada yardimci olacaktir.

Okul éncesi egitim gevrelerini olusturan elemanlarin renk, bigim, malzeme, iglev
gibi tasarim degerleri ve bu ¢evre dizenlemelerinin ardindaki tasarim diglncesi; cocuga
cevreden gonderilen uyaranlari belirler. Okul 6ncesi egitim c¢evrelerinin tasidiklari
siradanlik veya rastgelelik degerleri degil; 6zgiin, planlanmis, tasarlanmis olma degerleri
ile gevresel uyaranlarin kontroli ve ¢ocuk gelisimine destedi mimkindur. Bu noktada,
Spencer & Blades (2005), Rivlin&Weinstein’in (1984) bir amaca yonelik 6zel olarak
dizenlenmis sinifta daha karmasik islemlerin ve becerilerin gerceklestigini, eylemlerin
yonlendirilebildigini ve aktarilan bilginin korunumunun saglandigi yénundeki bulgularina
isaret ederek tasarlama eyleminin énemini vurgular. Cevresel uyaranlar, ¢ocugun
cevreye aktif katilimi ve duyularini kullanmasiyla algilanir. Christensen & Gast (2015)
Montessori okullarinda, gocugun c¢evreyle girdigi etkilesim sonucunda ilgi alanlarini
yonetip ve onlara dogru yoneldigini belirterek cocugun algi asamasinda aktif katilimina
isaret ederken, Sobo (2014) da alginin islevselligini cocugun ¢evredeki aktif hareketiyle
iliskilendirmektedir. Benzer bir bicimde Frierson (2014) da ¢ocugun ilgisinin gerceklestigi
oranda duyusal uyaranlarin tecribe olusturacagina dikkat ¢ekerek, yine gocugun bu
surecteki aktif katilimini ele alir. Bitin bunlardan, g¢evre tasariminin algi slrecinin

baslamasi konusunda da belirleyici oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Algillanan cevresel veriler islenir ve ¢ocuk kavram olusturur. Bu noktada,
cevredeki unsurlarin sahip oldugu bazi degerler ¢ocukla ¢evrenin iletisiminde daha 6ne
cikar ve kavram olusturma strecini hizlandirir. Bigim, renk, malzeme, islev, konum gibi
bu degerleri inceledigimizde; renk dederinin daha baskin oldugu gértlmektedir. Koleoso,
Ehigie, & Akhigbe (2014), Korrot'nun (1989) da belirttigi gibi 3-6 yas grubunda bigimden
Once rengin algilandigi yonundeki dusincesine katilarak bir nesnenin yerlesimini
algillamada rengin diger Ozelliklerin 6nune gectigini belirti. Bu nedenle c¢ocuk
mekanlarina yonelik tasarimlarda renk degeri 6nemlidir. Cocuklarin renk tercihleri
yonunden bakildiginda, kirmizi ve sarinin en c¢ok tercih edilen renkler oldugu
gorilmektedir. Helvacioglu (2007), cocuklar ile nesneler arasinda bag kurulurken rengin
yaninda tanimli sekillerin de énemli dlgtde kullanildigini ifade eder. Cocuklar goézleriyle

tarayarak nesnelerin bigimlerini tanir. Wohlwill & Wiener’in (1964) arastirmalarinda elde
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ettigi sonuglar cercevesinde, gocuklarin nesneleri tanimlamak amaciyla, o nesnenin
merkezinden asagiya dogru tarama gergeklestirildigi gdzlenir. Cocuk ¢evresinden gelen
Once renk ve bigim gdrsel uyaranlarini, daha sonra isitsel, dokunsal, tatsal uyaranlar

degerlendirerek algiladigi ¢evre Uzerine kavram olusturur.

Cocuk olusturdugu kavrami, benzer deneyimlerinde kullanmak Gizere hafizasinda
biriktirir ve bu birikimli bilgi hatirlama eylemini getirir. Cocuk bulundugu mekani
kesfederek deneme yanilma yoluyla bilgi tretir ve bazi yerleri tanimlar. Steiner (1987);
cocuklarda uzamsal aciklamalarin genelde referans nesne ve rota oOgeleriyle
gerceklestigine isaret eder. Buna dayanarak, cocukta c¢evresel hatirlama ve bilgi
olusumunun, ¢ocugun aktif katilimi ve ¢evredeki nesnelerin birbirleriyle iliskisine bagli
olarak gerceklestigi cikarimi yapilabilir. Daha sonra gocuk biriktirdigi bilgiler arasi mantik
gelistirerek, o bilgileri birbirine baglar. Birbiriyle iligkilenen bilgiler, cocugun benzer ya da
farkh bir durum Gzerinde stratejiler kurarak akil ylritmesine neden olur. Lehnung ve
digerleri (1989), 5 yasindaki ¢ocugun fiziksel cevrede mantik gelistirirken nesnelerin
yakinsaklik dederlerini gozeterek stratejiler olusturdugunu ifade eder. Akil yiritme
asamas! sonucunda karar verme gergeklesir. Karar verme sorumluluk kavramini da
beraberinde getirir. Egitim c¢evrelerinde c¢ocuklara yodnelik sistemli ¢evresel
dizenlemelerin 6ncllerinden olan Montessori yaklagsiminda da ¢ocuk ¢evre Uzerinde
kontrol ve karar yetkisine sahip sorumlu kisi konumundadir ve Zieher & Armstrong (2016)
da, Montessori'nin yaklasiminda “sorumlu 6zgurlik” kavraminin éne ¢iktgini vurgular. Bu
cercevede, mekandaki duzenlemelerin ¢ocugun c¢evresine yonelik gosterdigi

davraniglarda da belirleyici olacagi sdylenebilir.

Verilen kararlarla genisleyen bilgi birikimi, bir sorunla karsilasildiginda ona ¢ézim
sunmak, kavramlar arasi yeni iliskiler kurmak Uzere yaraticilik evresinde kullanilr.
Cocugun cevre ile olan iligkisi ¢cercevesinde de gocuk, cevresindeki unsurlara yénelik
aldigi kararlari degerlendirir, onlara yonelik yaratici cozimler gelistirir. Biligsel islemlerin
en yuksek agsamasi olan yaraticilik eylemi oyun kavraminda da gorulir. Oyun gocukta
gerceklesen bilissel islemlerin butindnd kapsar. Oyunda cocuk aktif katihmci ve sosyal
bir varlik olur. Oyun kesiftir. Cevreyi oyun araci olarak kullanabilen ¢ocuk igin estetik
deneyim yasatabilen gevresel dgeler Mei-Ju’ya (2014) gore cocugun kesfine kaynak
olusturur. Tasarimin estetik dederi de bu anlamda ¢ocugun biligsel gelisimine katkida
bulunur. Oyunun sanatla i¢ ige olan yaratici ve sembolik anlam iceren yoninun mekan

tasarimina yansimasi da ¢ocugu bilissel anlamda aktif kilmaya yardimcidir.
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Bir okul dncesi egitim cevresinde, fiziksel ¢evre bilissel gelisimin tek saglayicisi
olmamakla birlikte; gocugun kendisi, rehber egitimci ve aile gibi biligsel gelisim surecinin
etkili bir parcasidir. Bu bolimde aktarilan bilgiler degerlendirilerek gelistirilecek okul
Oncesi egitim gevrelerine yonelik tasarimlarin da bu baglamda ¢ocugun biligsel gelisimini

destekleyici olmasi beklenmektedir.
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4. BILISSEL GELIiSiMi DESTEKLEYIiCi MOBILYA TASARIMI
PROJESIi ALAN ARASTIRMASI

Tasarim, belirlenen bir probleme yonelik uygun ¢d6zim &nerileri getirmeyi
hedefler. Bu nedenle problemin analizi ne kadar dogru yapilirsa o kadar verimli sonuglar
elde edilir. Problem analizi problem hakkinda yeterli bilgi olursa ancak gerceklesebilir.
Bu baglamda, okul 6ncesi editim ¢evrelerine yonelik biligsel gelisimi destekleyici mobilya
tasarim énermeleri getirmeyi hedefleyen bu ¢alismada su ana kadar arastirmanin teorik
yonu okul dncesi egitim yaklagimlari, biligsel gelisim ve gevre iligkisi yonleriyle ele
alinmigtir. Bu c¢alismada tasarim problemi MEB okul &ncesi egitim c¢evrelerini
iyilestirmeye yonelik ¢ozumler getirmeyi hedefledigi icin belilenen kurumun egitim
sistemi ve iligkili resmi dizenlemelerin tasarima yansimalari olmasi kaginilmazdir. Bu
nedenle, bu bdlimde 6ncelikli olarak tasarim &nerisi getiriimesi amaciyla incelenecek
orneklem okul egitim sistemi ve okul dncesi yapilarina iligkin resmi duzenlemeler
baglaminda degerlendiriliecek, daha sonra &rneklem okul i¢ mekanlarinda
gerceklestirilen alan ¢alismasina iligkin bilgiler aktarilacaktir. Egitim sistemi, resmi
dizenlemeler ve alan calismasina iligkin verilerin paylasiimasinin ardindan tasarim
sureci gerceklestirilerek, ortaya cikan tasarim énermeleri ve uygun gorilen sonug

tasarim degerlendirilmesi yapilabilecektir.

4.1. ORNEKLEM OKULUN EGITiM SISTEMININ DEGERLENDIRILMESI

Bu calismada, fiziksel ¢evre ile cocugun bilissel gelisim baglamindaki etkilesimini
dogru ¢coziimleyebilmek icin, galismanin érmeklem okulu olan Marmara Universitesi Prof.
Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi uygulanan egitim sistemi, bu
sistemde fiziksel c¢evrenin ele alinisi ve bilissel gelisime yaklasim dogru
degerlendirilmelidir. Sahip olunan egitim sistemi, kullanicilarin ihtiyaclarini tanimlamada
belirleyicidir ve oOnerilecek tasarimlar icin sinirhliklar tagsimaktadir. Bu nedenle, bu
béliimde Marmara Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi

egitim sistemi, aragtirmayla iligkili nitelikleri yoninden degerlendirilecektir.

Amaglar ve hedeflenen sonug ¢iktilar benzer olsa da farkh egitim sistemlerinde
bu amaglara ulasmak i¢in uygulanan yontemler degiskenlik gosterir. Egitim sistemlerinde
cocugun seviyesine uygun, saglikli gelisim gostermesini desteklemek esastir. Basara
Baydilek (2015), egitim sisteminin gorevlerini bilgiye erigebilen, bilgiyi kullanabilen, bilgi

Ureten, ust duzey biligsel becerileri kullanan, kendini gelistiren, bagimsiz disunebilen,
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Uretken, yapicl, demokratik bireyler yetistirmek olarak detaylandirir. Bu agiklamadan,
egitim sistemlerinin ana hedefinin gocugun bilissel gelisimini gerceklestirirken, toplumda
birey olarak yer edinmesini saglamak oldugu c¢ikarimi yapilabilir. Farkli egitim
sistemlerinin de temel hedefleri aynidir; fakat ikincil hedefleri ve birincil ve ikincil
hedeflere ulasirken uyguladiklari yontemler farkhlik gosterir. GUnumuzde okul 6ncesi
egitimde, yaygin olarak Montessori, Waldorf, Reggio Emilia, High Scope Curriculum,
Bank Street, Ulusal Egitim Programlar gibi egitim sistemleri uygulanmaktadir ve bu
yaklagsimlarda ortak hedef ¢ocugun biligsel gelisimi olmasina karsin; egitim amagl
gerceklestirilen uygulamalar, bu uygulamalarin o6ncelikleri ve yogunluklari farklilik
gOstermektedir. Bagsara Baydilek (2015), Woolfolkdan aktararak (1998) ve Kuru
Turagl’nin (2011) belirttigi gibi fiziksel ¢evrenin nitelikli egitimin temel 6gelerinden
oldugunu belirtirken, fiziksel gevrenin 6gretici roline vurgu yapar ve deneyimlenen olay,
mekan, nesne, durum ve biligsel gelisim hizi arasindaki dogru orantiya dikkat ¢eker.
Fiziksel gevrenin bu egitici rolti nedeniyle, farkli egitim ydntemleri uygulayan sistemlerde;
mekanin degerlendirilmesi, kullanilan donatilar ve donatilarin bir araya gelisleri, bigim,
malzeme gibi tasarim degerleri ve bu ¢evresel etmenlerle ¢ocuk biligsel gelisimi arasinda

kurulan iligki farkhlik gdsterir.

Ulkemizde alternatif okullar adi altinda yukarida bahsedilen Montessori, Waldorf,
Reggio Emilia gibi yaklagimlara sahip anaokullari bulunmaktadir. Ancak, bu ¢alismanin
gerceklestigi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi Marmara
Universitesi biinyesinde olan bir uygulama anaokulu ve egitim arastirmalarina yénelik bir
okul olmasi nedeniyle burada giincel MEB Okul Oncesi Egitim Programrna bagh bir
egitim yuritiimektedir. MEB Okul Oncesi Programr’nin da gocuk gelisimi hedefleri
dogrultusunda 6nerdigi fiziksel cevre dizenlemeleri ve gereklilikleri mevcuttur. MEB,
Ulkemiz okul 6ncesi egitim programini “Eklektik” olarak niteler ve bu modeli su sekilde
aciklar (MEB, 2013) :

“Cesitli ilkelerdeki okul 6ncesi egitimi programlari incelendiginde, programlarin
farkli yaklasim ve modelleri temel alarak olusturuldugu gériilmustiir. Bu programda 21.
ylzyilhin gereksinim duydugu bireyi yetistirmek, ulusal &6zellik ve gereksinimleri
karsilamak amaciyla farkli 6grenme kuram ve modellerindeki g¢ocuk merkezli

uygqulamalardan yararlanilarak bir senteze ulagiimigtir.”

MEB, farkli yaklasim ve modelleri temel alan eklektik modelin uygulamaya

kondugu 6grenim merkezlerinin yerlesimini, “ideal bir okul dncesi egitim sinifi” (bk. Sekil
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1) ve “Iki merkezli kiigiik bir sinif” (bk. Sekil 10, Sekil 11) basliklari altinda belirlemistir
(MEB, 2013). Bu 6rnek yerlesimler, siniflarda bulunmasi gereken merkezler MEB egitim

modelinin sentezlendigi egitim yaklasimlarindan izler tasir.

CR R

1. Blok Merkezi 4. Kitap Merkezi 7. Miizik Merkezi
2. Dramatik Oyun Merkezi 5. Fen Merkezi 8. Giris ve Bekleme Alani
3. Sanat Merkezi 6. Kum ve Su Masasi

Sekil 10: MEB ideal Bir Okul Oncesi Egitim Sinifi

Kaynak: Milli Egitim Bakanhgi Temel Egitim Genel Miidirligii Okul Oncesi Egitim Programi (2013).
https://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooproram.pdf (16.8.2017).

sEEBEEEREAAEaESnESsn,

CRU I N N

1. Girig-Koridor/Blok Merkezi 2. Dramatik Oyun Merkezi

Sekil 11: MEB iki Merkezli Kiigiik Bir Sinif
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Kaynak: Mili Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Mudirligi Okul Oncesi Egitim Programi (2013).
https://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooproram.pdf (16.8.2017).

“Ideal bir okul éncesi sinif” semasindaki yerlesim, MEB okul éncesi egitimi
cevresinde farkl merkezlerin Montessori egitiminde oldugu gibi donatilarla béliumlendigi
gOstermektedir. Her aktivitenin ayri bir yerinin olmasi ve g¢ocugun bu aktivitelerden
istedigine 6zgurce katilim gdstermesine imkan veren, ¢cocugun yodnetebilecedi mekan
dizenlemesi Montessori yaklasimini yansitmaktadir (bk. Sekil 12). Buna ek olarak,
belirtilen ideal sinifta Montessori sistemi icerisinde genellikle yer bulmayan, Reggio

Emilia ve Waldorf yaklagsimlarinda yer alan drama merkezlerinin varhgi goéralmektedir.
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Sekil 12: Ornek Montessori Sinifi
Kaynak: http://mww.communityplaythings.com/inspiration/sample-classrooms (16.8.2017).

Montessori agirlikh ¢evresel duzenlemelere karsin, okul Oncesi egitimi
programimizin eklektik yapisi, “iki merkezli kliclik sinif” 6rneginde de Montessori'nin blok
merkezi ve Reggio Emilia ve Waldorfun drama merkezine yer verilmesiyle
vurgulanmistir. MEB tarafindan (MEB, 2013) okul 6ncesi egitiminin gerceklestirildigi bu
mekanlarda c¢ocuklarin gostermesi beklenen kazanimlar bilissel gelisim, dil gelisimi,
sosyal ve duygusal gelisim, motor gelisimi ve 6z bakim becerileri olarak siniflandirilmig

ve icerikleri aciklanmistir.

Egitim modelimizde sarmal egitim surdurilmesine karsin, bilissel gelisim
acisindan hedeflenen kazanimlar; 36 - 48 aylik, 48 — 60 aylik ve 60 — 72 aylik gocuklar
icin ayri ayri olarak belirtilmistir ( bk. Tablo 1). Bu 6zelliklerden, 36 - 48 aylik cocuklarin
renkleri tanimasi, modele bakarak iki nesneden olugan 6rintiyu devam ettirmesi, 3

kiple kopri yapabilmesi; 48 - 60 aylik ¢cocuklarin mekanlarda konum yonergelerini
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uygulamasi, farkli dokulardaki nesneleri ayirt etmesi, nesneleri gesitli 6zelliklerine gore

ayirmasi; 60 - 72 aylik gocuklarin geometrik sekilleri birlestirmesi, U¢ nesneden 6runtu

olusturabilmesi bu ¢alisma baglaminda dikkat ¢ekicidir.

Tablo 1

MEB Okul Oncesi Egitimi Programi Biligsel Geligim Ozellikleri

Kaynak: Milli Egitim Bakanh@i Temel Egitim Genel Midirligi Okul Oncesi Egitim Programi (2013).

https://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/ooproram.pdf (16.8.2017).

36 - 48 Aylik Gocuklarin Biligsel

48 - 60 Aylik Cocuklarin Biligsel

60 - 72 Aylik Gocuklarin Biligsel

Geligimi Geligimi Gelisimi
1. Zit kavramlari ayirt eder. 1. insan resmini 6 ogeyi | 1. insan resmindeki eksik
2. 1’den 10’a kadar sayar. icerecek sekilde gizer. vicut bélumlerini gizer.
3. Birebir eslestirme yapar. 2. 4 — 10 pargall yapbozu | 2. 10-25 pargall yapbozu
4. Ug kiiple kdpri yapar. tamamlar. tamamlar.
5. 1den 10’a kadar olan | 3. Nesneler ile rakamlar | 3. Geometrik sekilleri
nesneler icinde istenilen sayida | arasinda iligki kurar. birlestirerek yeni sekiller olusturur.
nesneyi gosterir. 4. 1 - 5 nesneyi ortak | 4. 6-10 nesneyi herhangi bir
6. 4 pargali yapbozu | 6zelliklerine gére gruplandirir. ozelligine gore gruplandirir.
tamamlar. 5. 1'den 20’ye kadar birer | 5. 1den 10’a kadar olan
7. Renkleri tanir ve eslestirir. | ritmik sayar. nesne gruplari ile rakamlar arasinda
8. Resmini gérdugl nesneyi | 6. Ayni sayidaki nesne | iligki kurar.
tanimlar. gruplarini eslestirir. 6. 1’den 10’a kadar olan
9. Kendisine sdylenen vicut | 7. Verilen iKki yarimi | nesneleri kullanarak toplama yapar.
boélimlerini gosterir. birlestirerek bltun olusturur. 7. 1den 10’a kadar olan
10. Cinsiyetini soyler. 8. Mekanlarda konum ile ilgili | nesneleri kullanarak ¢ikartma yapar.
11. Modele bakarak iki | yonergeleri uygular. 8. Yarim ve bitin olan
nesneden olusan oruntiyld devam | 9. Bir olayi olus sirasina gére | nesneleri gosterir.
ettirir. siralar. 9. 1’den 20'ye kadar olan
10. Bir ka¢c nesnenin hangi | rakamlar siralar.
malzemelerden yapildigini sdyler. 10. Eslestirme, iliski kurma,
11. 10 kuple kule yapar. gruplandirma ve siralamayl nasil
12. Farkl dokulardaki | yaptigini agiklar.
nesneleri ayirt eder. 11. Neden sonug iligkilerini
13. Renkleri isimlendirir. kurar.
14. Kisa bir sure énce gérdigu | 12. Kisa bir sure gosterilen bir
nesne / kisi / resimle ile ilgili sorulan | resimdeki ayrintilar hatirlar.
sorulara cevap verir. 13. Bir olaydan sonra ne
15. Resimlerdeki eksik | olabilecegini tahmin eder.
pargalari 6rnege bakarak tamamlar. 14. Nesneler arasindaki
16. Gosterilen resimlerden | benzerlik ve farkliliklari sdyler.
6yku olusturur. 15. Bir dizi icerisindeki
17. Neden - sonug iligkisi | nesnelerin birbirlerine gore
iceren sorulara cevap verir. konumlarini séyler.
18. Nesneleri cesitli | 16. Miktar bildiren kiyaslama
ozelliklerine gore karsilastirir. ifadeleri kullanir.
19. iki nesneden olusan ériinti | 17. Haftanin gunlerini sirasiyla
yapar. soyler.
20. Seslerdeki farkhliklari( | 18. 20’ye kadar ritmik sayar.
yuksek ses /kalin ses/ ince ses gibi) | 19. Gunin farkl zaman
ayirt eder. dilimlerinin isimlerini sdyler.
20. Somut nesneleri
kullanarak grafik olusturur.
21. Nesne grafigini okur.
22. Uc nesneden  olusan

orunti yapar.
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Egitim modelimizde, okul O©ncesi egitimi programinin 0ngorilen kazanimlarina
baktigimizda ¢ogunlukla goérsel ve dokunsal algi sonucu ydratilen zihinsel islemler
olduklar ve yogunlukla matematiksel zekaya yonelik islemlerin bilissel gelisim 6zellikleri
icinde ele alindigi gbzlenir. Yine egitim modelimizde, bilissel gelisim agisindan yasa gére
kademeli olarak gelismesi beklenen eylemlerin varligindan s6z edilebilir. Bu noktada
sarmal egitim anlayigina karsin, okul éncesi egitimi alan bireylerin belirli strelerde belirli
asamalari gecmis olmasinin beklendigi ve egitimimizin de buna goére planlandigi
anlasiimaktadir. Okul 6ncesi egitimin gerceklestigi fiziksel ¢cevre de sahip oldugu gérsel,
dokunsal, isitsel, kokusal uyaranlarla bu gelisime destek verir. MEB egitim modelinde,
sinifta program dahilinde surdiriimesi gereken hedeflenmis eylemlere ek olarak;
bilissel gelisim kazanimlan icinde yer alan, zitlik, aynilik, renk degerleri, geometrik
bicimler, érintller, grafik degerler, parca-bitin iliskisi, neden-sonug iligkisi, siralama,
tamamlama, gruplandirma, buyuk-kiguk iliskisi gibi kavramlar iyi ¢bézimlenmis fiziksel

cevrelerce pekistirilebilir.

Bu calisma kapsaminda var olan egitim sistemine yénelik uygun fiziksel ¢éztmler
getirmeyi énemli kilan bir diger neden de biligssel gelisimin fiziksel ve psiko-sosyal
gelisimle iligkisidir. Bilissel gelisime odakli ¢evresel dizenlemeler yalnizca bilissel
gelisimi etkilemez, ayni zamanda gocugun psiko-sosyal gelisimini de etkiler. Bunun
nedenlerinden biri, zihinsel islemler surdurilirken c¢ocugun goérevinde gdsterdigi
performansin benligini de etkilemesidir. Yarali (2015), Kéknel'in (1995) tanimindan
faydalanarak benligi; kisiligi etkileyen kalitsal ve cevresel etmenlerin butini olarak
aciklar ve Kiligernin (2000) benligi, fiziksel ve sosyal ¢evreyle etkilesim sonucu olusan
kisinin 6zgun sistemi olarak tanimlamasina yer vererek gevre ve benlik iligkisine vurgu
yapar. Bu ifadeden hareketle, zihinsel islemlerin sirdlrilmesiyle kalitsal ve gevresel
etmenler arasinda bir iliski oldugu da soylenebilir. Buna ek olarak cocuk fiziksel
cevredeki unsurlarla bilissel gelisimini destekleyici hareketler sardurtrken, ayni
zamanda motor, 6z bakim gibi becerilerini gelistrmeye yonelik eylemler de
gergeklestirebilir. Bu dogrultuda, MEB Okul Oncesi Egitim Programi dahilinde, uygun
fiziksel cevrede gergeklesecek egitim her ydnden saglikh, sorumluluk sahibi bireylerin

gelisiminde olumlu etkiler yaratabilir.

4.2. iLGIiLI RESMi DUZENLEMELER

MEB, 2015 yilinda yaymnladigi kilavuzda egitim yapilan asgari tasarim

standartlarini agiklamistir. Bu kilavuzda bir egitim yapisini olusturan ic mekan ve dig
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mekana ait batin unsurlar i¢cin uygun gorulen asgari kosullar belirtiimistir. Bu arastirma
kapsaminda ortaya ¢ikacak tasarimin da bu unsurlara dikkat edilerek ele alinmasi
gerekmektedir. Mobilyalarda kullanilacak malzemeler; renkler; boya cesitleri; cocuklarin
hareketi icin gerekli dlcller; ddseme standartlari; duvar ylzeyleri gibi kilavuzda bulunan
duvarlar, tavan, déseme, donatilar, kapi ve pencereler, renk, isaretleme 6gelerine ait
bilgiler tasarimi etkileyecektir. MEB’in (2015) belirledigi okul 6ncesi egitim ¢evrelerine
iliskin asgari kriterlerden asagida yer alan maddelerinin arastirma kapsaminda
gerceklesecek tasarimi etkilemesi beklenmektedir. Kilavuzda her yapi planlanirken
nelere dikkat edilecegi tablolastirilarak aktariimis, detayh bilgiler ise ayri bdlimlerde
iletilmistir. Okul 6ncesi egitim ¢evreleri dersliklerine ydnelik tablo, kilavuzdaki tabloda yer
almayan; ancak detayli olarak farklh bélimlerde agiklanan renk boya ve mobilya bilgileri

de eklenerek yeniden dizenlenmistir (bk. Tablo2).

Tablo 2
MEB Okul Oncesi Egitim Dersliklerinde Genel Ozellikler
Kaynak: MEB. (2015). Egitim Yapilari Asgari Tasarim Standartlari Kilavuzu. Ankara: Milli Egitim Bakanhgi
insaat ve Emlak Dairesi Baskanlig.

OKUL ONCESI EGITiM YAPILARI / DERSLIK

Planlama Aciklama

Kullanim amaci Ogretmen gozetiminde, cocuklarin bedensel, bilissel, duygusal,
sosyal, kilturel, dil ve hareket gibi ¢ok yonlu gelisimlerini
destekleyecek ve anlatma, resim, muzik gibi yollarla ve tirli egitim
arag ve gereglerinden yararlanarak ders yaptiklari mekandir.

Konum *Yapi icinde kolay algilanabilen zemin katta uygun yerlere
konumlandiriimalidir.
*Belirtilen mekan-yon tablolarina uyulmalidir.

Alan *M.E.B. ihtiyag programlarinda belirtilen blyuklikte tasarlanacaktir.
*Kisi bagina diisen alan min. 2,40 m?

Kapilar *Koridorlara direkt agilan tiim kapilar nis icerisinde ve en az 90
derecelik acilisI saglayan bir mentese sistemine sahip olmalidir. Nig
icine alinmayan kapilarda 180 derecelik acilisi saglayan bir mentese
sistemi olmalidir.

*Derslik kapilarinin kanat genisligi en az 1.00 m. olmali ve kapi
Uzerinde yetigkinlerin gorus agisini saglayacak kotta cam boslugu
birakiimalidir.

*Derslik kapilarinda kirilmayan temperli ya da telli camlar
kullaniimalidir.

*Kapilarda esik olmayan detaylar ve darbelere karsi tekmelik ve
stoperler kullaniimalidir.
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*Kapilarda dogal havalandirmaya yardimci olacak detaylar
Uretilmelidir.

Pencereler

*Derslik pencerelerinin taban alanina orani en az % 25 olmaldir. Bu
oran bulundugu iklim bdlgesinin Ozelliklerine bagli olarak %50
oranina kadar arttirilabilir.

*Sonlanmis zemin désemesinden min. 90cm. yukaridan baglamalidir.
*Genis aciklikli pencerelerde hem kiiglik hem buyuk pargali agilimlar
bulunmalidir.

*Agillan tim kanatlarda kanat agikhdi 85cm.’i gegcmemeli ve gift
eksenli kullanim olanadi bulunmalidir.

Désemeler

*Ana siniflari yer désemeleri PVC esasli malzeme ile kaplanmalidir.
*Hijyenik, sirtinme ve darbeye dayanikli, az bakim gerektiren ve
kaymaz 6zellikte olmalidir.

*Secilen malzemelerin yangin direnci A sinifi olmalidir.

*Siniflarin igindeki farkli bélimler, farkl déseme malzemeleri, algak
¢6zimlenmis kot farki, mobilya, vb. ile ayristiriimahdir.

*Son kaplama malzemesi sapi ile betonarme déseme arasinda 3-
5mm kalinliginda darbe emici silteler kullaniimahdir.

Tavanlar

*Rahatlikla temizlenebilen ve ¢ok fazla bakim onarim gerektirmeyen
yap! malzemeleri ile kaplanmali ve boyanmalidir.

*Asma tavan kullaniimasi durumunda algipan asma tavanlar tercih
edilmelidir. Asma tavan altinda hijyenik olmayan ortamlarin
olugsmasi engellenmelidir.

*Derslik mekanlarinda tavan alt kotunda siva altinda ya da asma
tavan uzerinde ses yalitimi yapiimahdir.

Duvarlar

*Tum i¢ duvarlarda ses yalitimi dikkate alinmali TMMOB’nin STC
(Sound Transmission Class/Ses Gegis Sinifi) degerlerine
uyulmalidir.

*Kolaylikla temizlenebilen, su bazli boyalar tercih edilmelidir. Duvar
alt kotlarinda darbeye ve sirtinmeye dayanikli epoksi boyalar tercih
edilmelidir. Epoksi boya kullaniimadigi durumlarda bu alanlarda
yagl boya kullaniimahdir.

Renk ve Boya

*Kapl, pencere ve farkli ddseme yukseklikleri canli ve sicak
renklerle vurgulanmalidir.

*Her i¢ mekanin en fazla tek yiiziinde 6zel renk kullaniimali ve
pembe - mavi ayrimindan veya cinsiyet ayirici tanimlamalardan
kaginiimalidir.

*Kullanilan tim tavan ve duvar boyalarinda su bazli olmali ve
kimyasalinda insan saghgina zararli maddeler bulunmamalidir.
*Metal dolaplar, metal pargalarinin 6zelliklerine bagh olarak
polyester veya epoksi polyester toz boya ile elektrostatik boyama
teknigi kullanilarak boyanmalidir.

*Ic mekanlarda 1.50 m.ye kadar olan yagh boya uygulamalarinda
pastel tonlarda saray pembesi, sampanya, somon veya lila renkleri,
1.50 m. Ustl ylizeylerde ise belirtilen renklerin agik tonlar
uygulanmalidir.

*Laminant kapilar, laminant askilik panolar ve duvar bantlari,
duvarlarda kullanilan renklerle uyumlu tonda ve diiz renkli olmalidir.
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*PVC yer désemeleri ve slpurgelik renkleri duvar boyalari ile uyumlu
olmalidir.

Mobilya *Buttn agir ve hareketli mobilyalar depremde devrilme riskine karsi
duvarlara sabitlenmelidir.

*Dolap, masa, tezgah ve benzeri alanlarda sunta, duralit, MDF, HDF
gibi ahsap turevleri kullanildigi durumlarda, ylzeyler insan sagligina
zararl olmayan ikinci bir kaplama malzemesi ile kaplanmali,
kullanilan her tirli kaplama sirtiinmeye, asinmaya ve darbeye
dayanikli olmahdir.

Gun 15191 / Havalandirma *Gin 15131, 6grenci igin sol taraftan gelecek sekilde sinif
tasarlanmalidir.

*Gurultdlt ortamlardan uzak olmali ve giines ve dogal
havalandirmaya musait olmahdir.

*Dersliklerde dogal havalandirma tercihen baca sistemi olmalidir.
Bu baca sistemleri her derslik icin bagimsiz olarak dusiinulmelidir.

Ek bilgiler *Siniflardan dogrudan oyun bahcesine cikilabilmelidir.

*Vestiyerli girig holleri duistintimelidir.

*I¢ hava kalite standartlarina uyulmalidir.

*Aydinlik diizeyi en az 100 lix olmalidir. Prizler, panolar ve
elektrikle direkt baglantili olan cihazlar 6grencilerin kolay
ulasamayacag yerlerde ¢ozimlenmeli ve gerekli glivenlik dnlemleri
alinmalidir.

Tasarim surecinde bu kriterlere dikkat edilerek buatincll bir yaklasim sergilenmesi

gerekmektedir.

4.3. ALAN GALISMASI

Bu calisma, istanbul ili, Kadikdy lilcesi, Egitim Mahallesi'nde yer alan Marmara
Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi'nde
gerceklestiriimistir. Okul 6ncesi egitimi alan dgrenciler, genelde ayni Universitenin
mezunu idari ve akademik personelin ¢ocuklarindan olusmaktadir. Gergeklesen alan
calismasinda gozlem yapilan ve cevre deneyimleri paylasilan grup, 36 - 72 aylik
cocuklardan olusmaktadir. Farkli yaslardaki bu ¢cocuk grubunda sézel ifadenin gelisimi
de farkliik gosterdigi icin katilimci g¢ocuklarla yalnizca sézli goérusmeler yaparak
cocuklarin mekan deneyimlerini anlamak yeterli olmayacaktir. Cocuklarin mekandaki
deneyimlerini, gorsel hafizalarinda yer eden nesneleri, gevresel dgeleri elde etmek bu
baglamda daha uygun bir ydntemdir. Benzer bir bicimde, Sahimi (2012), ¢ocuklara
fotograf cektirme yontemiyle veri topladigi arastirmasinda, Millerin (1993) kuguk
cocuklarin blylk ¢ocuklara oranla daha az gelismis s6zlu ifade becerilerinin oldugu

yonundeki ifadesine dayanarak ¢ocuklarin kesfettikleri cevrede anlam atfettikleri 6geleri
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fotograf yoluyla daha iyi aciklayabileceg@ini belirtir ve Schiller ve Tillett'in (2004)
gériglerine dayanarak ¢ocugun duygular ve gercekler merkezinde olusan c¢evresel

deneyiminin fotografla yaratilabilecegini ifade eder.

Cocuklar gevrelerine aktif olarak katilirlar ve algi, ¢cevresel deneyim bu aktif
katihmla bir baska deyisle gocuklarin hareketleriyle gerceklesir. Buna dayanarak,
cocuklarin hareket halindeyken mekan deneyimlerini anlayabilmek adina, bu ¢alismada
Marmara Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi'nde
egitim gobren 36 - 48, 48 - 60, 60 - 72 aylik yas grubundaki ¢ocuklardan video kaydi
yaparak egitim ¢evrelerini gezdirmeleri istenmistir. Sahimi & Said (2012), Einarsdottir’in
(2005) goruslerine ve kendi saha galismalarina dayanarak ¢ocuklarin ¢evre algisini ve
tercihlerini belirlemede fotodrafin énemli bir ara¢ oldugunu; ¢ocuklarin ¢evrelerine iligkin
diustncelerini yetigkinlere aktarmada uygun bir kaynak olabilecegini belirtir. Fotograflarin
art arda kaydedilmesiyle olusan videolar da aktif gocugun gevreye iliskin distincelerini

aktarmada uygun bir kaynak olabilir.

Marmara Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama
Birimi’'nde gerceklesen alan c¢alismasinda vyalnizca c¢ocuklarin  deneyimleri
kaydediimemis, ayni zamanda belirtilen yas gruplarindaki c¢ocuklarla c¢alisan
Ogretmenlerin de egitim cevresi Uzerindeki gorlsleri yari yapilandirilmis sézla
gérusmeler yoluyla elde edilmistir. Belirtilen yontemlere ek olarak, arastirmaci bir
yetiskinin ve bir cocugun bakis seviyesinden bahsedilen egitim ¢evresinin video kaydini
gerceklestirerek cevresel unsurlarin gocuk ve yetiskin bireylerde olusturdugu etkiyi
anlamlandirmaya calismistir. Ug haftaya yayilan alan arastirmasi siirecinde 36 - 48, 48
- 60, 60 - 72 aylik yas gruplarindaki ¢ocuklarla ayri haftalarda ¢alisiimistir. Arastirma
cocuklarin belirtilen egitim ¢evresini nasil yonettigini ve bu ¢evredeki tercihlerini daha iyi
izlemek adina serbest oyun saatlerinde gerceklestiriimistir. Arastirmaci haftanin iki gint
katildigi serbest oyun saatlerinde, ilk olarak gocuklarla tanisip onlarla oynayarak onlarin
grubuna dahil olmustur. Arastirmaci bdylelikle ¢ocuklarin yabanci bir bireye karsi
sergileyecekleri suphe ve bu nedenle olusacak etkinlie katiimada ¢ekinme durumunu
engellemeyi hedeflemistir. Cocuklarla bag kurulmasi ve gruba dahil olunmasinin
ardindan, aragtirmaci etkinlige katilmaya gonulli ¢ocuklara kamera kullanimini gosterip,
onlardan egitim gevrelerini gezdirmelerini, en sevdikleri, en ¢ok vakit gegirdikleri yerleri

belirtmelerini istemistir.
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36 - 48, 48 - 60, 60 - 72 aylik yas gruplarindaki ¢ocuklarla gergeklestirilen
calismalara iligkin bilgiler, yas gruplari arasinda gozlenebilecek olasi farkhliklari daha iyi
aktarmak adina ayn ayri detaylandirilacaktir. Alan galismasinda elde edilen verilerin
aktariimasinin ardindan bu veriler yorumlanarak, gelistirilecek olan tasarim énermesinin

alt yapisi olan literatlr taramasina ek olarak bu bilgilerle desteklenecektir.

4.3.1. 36 - 48 Aylik Cocuklarla Gergeklesen Calisma

Bu tez calismasinin, alan arastirmasi agsamasinda ilk galisma 17-18 Mayis 2017
tarinlerinde 36 - 48 aylik c¢ocuk grubuyla gerceklesmistir, 6 ¢ocuk gondlli olarak
calismalara katilmistir. Bu gruptaki gocuklarin siniflari, anaokulu binasinin 1. katinda yer
almaktadir. Cocuk sayisina bagl olarak karsilikli olarak yerlesmis iki ayri sinifta egitim
alan 36-48 aylik yas grubundaki ¢ocuklara siniflar arasi hareket esnekligi saglanmistir.
Arastirma slirecinde, gocuklarin, serbest oyun saatlerinde, diger sinifta vakit gecirebildigi
g6zlenmistir. Bu nedenle, video kayit calismasi her iki siniftan gonilli ¢ocuklarla
gerceklesmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi bu ¢alismanin igerigi yalnizca ¢ocuklarin
video kayitlarinin degerlendiriimesi ile sinirh degildir. 36 — 48 aylik yas grubundaki
cocuklarla gergeklesen bu siureg 5 farkli asama icermektedir. Bu asamalar sirasiyla su

sekilde aktarlacaktir:
1) Arastirmacinin g6z seviyesinde yer alan ¢evresel unsurlarin incelenmesi,
2) Cocuklarin goz seviyesinde yer alan g¢evresel unsurlarin incelenmesi,
3) Cocuklarin kisisel cevre deneyimlerinin video kaydiyla aktarimi,
4) Ogretici gorusleri,

5) Arastirmaci gozlemleri ve cocuklarla gerceklesen yapilandirimamis sozli

gorusmeler.

43.11. 36 - 48 Ayhk Cocuklarin Egitim Cevresinde Arastirmacinin Goz
Seviyesinde Yer Alan Cevresel Unsurlar

Arastirmaci genis koridorda yer alan, c¢ocuklar icin erigilebilir Olgulerdeki
depolama alanlarin Uzerine kisisel egyalarini yerlestirerek, serbest oyun saatinde
cocuklarin oldugu sinifa yoneldiginde onu ilk olarak cam bosluklarla igerinin gérinmesini
saglayan, uzerinde sinifi ve icerideki 6grencileri temsil eden karton susleme yer alan
ahsap, krem rengi boyali kapi ile karsilagmistir. Daha sonra, arastirmaci sinifa girdiginde
mekani yetiskin goz seviyesinde sagdan sola dogru taramaya imkan veren bir video

kaydi gerceklestirmigtir.
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Kapi agildiginda sagda, bir kismi kapinin arkasinda kalan; yetiskin bireylerin en
Ust noktasina yardimsiz erisebilecegi; cocuk bireylerin ise en Ust noktasina yardimsiz
erisemeyecegi bir pano géze ¢carpmaktadir. Kapinin sag tarafinda, panodan sonra sinifin
Islak hacimlerine gegisi saglayan yine krem rengi bir kapi gorulmektedir. Bu kapinin
ustinde de gocuklara dort mevsim kavramlarini aktaran, yetigkin bireylerin ve gocuklarin
yardimsiz erisemeyecegi, gdz seviyesinin Ustiinde kartondan bir galisma yer almaktadir.
Kolon ile kapi arasinda mavi gerceveli, Uzerine ¢esitli karton sislemeler yapistiriimig bir
boy aynasi yer almaktadir. Kolon éninde, kdse oldugunu belitmek Gzere duvara agili

yerlestiriimis, akgaagac tonlarinda kaplanmis sunta malzemeden meydana gelen agik

depolama Unitesi yer almaktadir. Ayrica, kolon duvari ylzeyine kagit poster
yapistirnimistir (bk. Sekil 13).

Sekil 13: 36 - 48 Aylik Sinifta Yetiskin G6z Seviyesinde Cekim - 1

Sagdan sola dogru mekani tararken, sinifa giris kapisinin tam karsisinda
kolondan baslayarak diger kolona kadar devam eden, pencere acgikligina sahip bir duvar
gorulmektedir. Pencerenin yanindaki duvar yuzeyine, yetigkin bir bireyin zorlanarak
erisebilecegi ylkseklikten itibaren boyama kitabi sablonlari araciligiyla yapilmis égrenci
resimlerinin asildigi1 goérilmektedir. Isik ve mahremiyet kontrolu igin pencerelerde toprak
tonlarinda stor perde kullaniimistir. Pencerelerin altinda i1sitma sisteminin parcasi olan
radyatdr bulunmaktadir. Pencerelerin sol tarafinda, yetiskin géz seviyesinde gundiz
gece kavramlarinin aktarildigi poster ve yetigkin bir bireyin erisemeyecegi yukseklikte
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icerigi g6zlem yapilan noktadan anlagilamayan bir poster duvar ylzeyine yapistiriimistir.
Sinifi boélerek nis olusturan kolonun &ninde bilgisayar bulundugu gézlenmekte,
duvardaki raf ve kigsisel egyalara bakarak bu bolimun égretmen tarafindan kullanilan

alan oldugu 6ngorulmektedir. Duvardaki rafin Gstinde, yetiskin bir bireyin géz seviyesini

asan bir noktada Uzerinde birden on ikiye kadar sayilar bulunmayan bir saat yer
almaktadir (bk. Sekil 14).

Sekil 14: 36 - 48 Aylik Sinifta Yetiskin G6z Seviyesinde Cekim - 2

Mekan sagdan sola videoyla taramaya devam edilirken, kolonun bir diger
yuzeyinde Turkiye Cumhuriyeti Devleti'nin kurucu Mustafa Kemal Atatirk’in resmi ve
Ataturk’in Genglige Hitabesi'nin asili oldugu ve bu resimlerin altinda gocuk dlgulerine

uygun kitap depolama birimlerinin konumlandirildigi gérilmektedir (bk. Sekil 15).
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Sekil 15: 36 - 48 Aylik Sinifta Yetigkin G6z Seviyesinde Cekim - 3

Cekim yapilan konumda kolonun arkasinda kalan bdlimde ne oldugu
gbzlenememekle beraber ¢ocuklarin erisebilecegi dlgllere sahip, akgaadac renkli, icinde
plastik kutular olan, agik depolama birimleri ve Gizerindeki klasér sistemlerinin o bdlgenin
icinde de devam eden boyutlarda oldugu gérilmektedir. Bu depolama biriminin yaninda,
pencerenin altinda ¢ocuk oyun masasi bulunmaktadir. Pencerenin bitimindeki duvar
ylzeyinde uzaktan da gérilebilecek blytklikte tavana yakin konumdan asagiya dogru
1’den 5e kadar rakamlar siralanmis ve bu rakamlarin yaninda duvar yilzeyine
yapistirlmis agzindan her rakama esdeger sayida baloncuk ¢ikartan balik figlru yer
almaktadir. Bu sayi duvarinin énunde yine g¢ocuk Olgulerine uygun acgik depolama
birimleri bulunmaktadir. Kapinin solunda yer alan duvar yuzeyine gesitli kagit ve
kartondan hayvan figurlerinin yapistirildigi goérilmektedir. Duvar ylzeyindeki bu
bosluktan sonra o6grenci islerinin ve o6gretmenlerin okulla ilgili resmi evraklarinin,
anahtarlarinin asildigi bir pano bulunmaktadir. Yetiskin géz seviyesinde hizalanarak

cekilen videoda tavandan sarkitilan gicek figurleri de dikkat cekmektedir.

4.3.1.2. 36 - 48 Aylik Cocuklarin Egitim Cevresinde Cocuklarin G6z Seviyesinde
Yer Alan Cevresel Unsurlar

Arastirmaci, 36 - 48 aylik ¢ocuklarin sinifinda gergeklestirdigi ¢calismanin bu
asamasinda, kamerayi gocuklarin géz seviyesinde hareket ettirerek sinif i mekanini
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taramistir. ilk asamada, kapidan girerken arastirmaci normal durusunu bozmadan
yetiskin g6z seviyesinde ¢ekim yapabilmistir. Durusu dikkat ¢ekici olmadigi ve ¢ocuklarin
erisim seviyesinin Ustinde kameray! tuttugu igin c¢ekimi c¢ocuklar tarafindan
bélinmemistir. Bu agamada arastirmaci cocuklarin géz seviyesinde ¢ekim yapacagi igin,
vlcut durusu dikkat cekici olacak ve kamera da ¢ocuklarin midahalesine agik hale
gelecektir. Bu nedenle arastirmaci énce oyun oynayan c¢ocuklarin yanina yénelmis,
onlarin bulunduklari noktadan ilgilerini ve davraniglarini kontrol edebilmis, sonra kapiya

yonelip kamerayla sagdan sola mekani tarayarak bu asamayi tamamlamistir.

Cocuk goz seviyesinden kayda baslandidinda, krem rengi kapinin arkasinda,
kapi stisinin ve kapinin dolu kisminin kapatmadigi noktalarda panoya asili etkinlikler
izlenmektedir. Siyah karton tGzerinde ¢ocuklarin boy élgiminin yapildigi etkinligin élgim
yapilan noktanin yukarisindan asilarak panoda sergilendigi goértlmektedir. Panonun
yaninda islak hacimlerin kapisi bulunmaktadir. Bu kapinin Ustinde mevsimler
kartonunun bir kismi gérilmektedir. Kapinin sol tarafinda mavi gerceveli, Gizerinde cesitli
figlrler asili bir ayna bulunmaktadir. Aynanin éniinde, doért ayaklh dairesel, akgaagag
tonlarinda bir masa ve bu masanin yaninda plastik, gri ¢ép kutusu bulunmaktadir.
Masanin Uzerinde saksilar ve saksilarin iginde dogal ciceklerin varligi dikkat

cekmektedir. Aynanin asili oldugu duvar ylzeyinin bitimindeki kolonun énlinde acih

olarak yerlestiriimis depolama birimi bulunmaktadir (bk. Sekil 16).

Sekil 16: 36 - 48 Aylik Sinifta Cocuk G6z Seviyesinde Cekim - 1
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Ayrica kolon ylUzeyinin Ustinde bir adet poster yer almaktadir. Duvara agili olarak
yerlestirilmis depolama biriminin énidnde bir adet uzun, c¢ocuk olgllerine uygun
dikdortgen, metal ayakli, akgaagag¢ kaplamali MDF masa ve onun etrafinda dort adet
masif ¢ocuk Olcllerine uygun sandalye gortlmektedir. Masanin (zerinde bir adet
tasinabilir, plastik, seffaf kutu bulunmaktadir. Pencere &énidndeki duvar ylzeyi
incelendiginde ise bu ylzeye iligtirilmis, cocuklarin erisemeyecedi yukseklikte boyama
kitabi resim calismalari dikkat ¢gekmektedir. Ayrica pencere 6nlndeki i1sitma sistemi
birimine ek olarak g¢ocuklarin ¢alisma masasina paralel bir bicimde mobil isitici

bulunmaktadir. Pencere 6nlne bakildidinda yine c¢ocuklar igin calisma masasi ve

sandalyeler bulunmaktadir; fakat bu sefer masa pencereye paralel bigimde
konumlandinimistir (bk. Sekil 17).

Sekil 17: 36 - 48 Aylik Sinifta Cocuk G6z Seviyesinde Cekim - 2

Sinifi bélen kolona dogru kamera cevrildiginde ise, bilgisayar kasasi dikkat
cekmektedir. Kolon 6niinde kitap depolama biriminin bulundugu goérilmektedir. Kitap
depolama biriminin Ustinde, kolon ylzeyinde asili olan Ataturk’in Genglige Hitabesi’'nin
bir kismi fark edilmektedir (bk. Sekil 18).
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Sekil 18: 36 - 48 Aylik Sinifta Cocuk G6z Seviyesinde Cekim - 3

Bu asamada yapilan ¢ekim, sinifin merkezine yakin bir noktadan gerceklestigi
icin kolonun arkasindaki bolimde de agik depolama biriminin devam ettigi, bu birimin L
seklinde dénerek diger duvarin 6niinde de yer aldigi anlasiimaktadir. Agik depolama
birimlerinin icindeki kapaksiz, plastik kutularda gesitli egitici materyallerin saklandigi
goérilmekte, bazi egitici materyallerin de bu depolama birimlerinin Ustiinde
konumlandinldigi izlenmektedir. Oyun masasinin ve pencerenin sol tarafindaki acgik
depolama biriminin ardindan kagittan figlrlerin yer aldi§i duvar ve kapinin yanindaki

pano gbze garpmaktadir.

43.13. 36 - 48 Ayhk Cocuklarin Egitim GCevresinde Cocuklarin Cevre
Deneyimlerinin Video Kaydiyla Aktarimi

36 - 48 aylk c¢ocuklarin sinifinda gergeklesen calismanin bu asamasinda, 6
gonulli gocuk cevrelerini izletmek amaciyla kamera kaydi yapmistir. Cocuklar kayda
baslamadan 6nce kamera kullanimi konusunda ayri ayn bilgilendiriimistir. Kamera tutus
bicimi, kamerayi agma kapama, géruntlyu yakinlastirma veya uzaklastirma konusunda
bilgilendirilen g¢ocuk daha sonra g¢ekime baslamistir. Teknolojik aletleri guindelik
yasantilarinda aileleriyle de kullandiklari i¢cin ¢ocuklar kamera kullaniminda zorluk
cekmemis, goruntuyu yakinlastirma ve uzaklagtirma kavramlarini kolayca uygulamaya
gegirebilmis, bu noktada tercihleri dogrultusunda istedikleri gdrsele ulasabilmigler;
istedikleri gorsele ulasamadiklari noktada arastirmacidan yardim isteyip kamera ayarini
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yonetmislerdir. Cocuklarin ¢ekimleri sirasinda onlara midahalede bulunulmamis;
sadece istedikleri anda destek sadlanmistir. Cocuklarin ¢ekim slrelerine herhangi bir
kisittama getirilmemis, ¢ekim yapmak isteyen cocuklar bu isteklerini belirterek,
arkadaslarinin gekimleri bittiginde kamerayi devralmigtir. Cocuklar kayda baslamadan
once “Hadi bana sinifini gezdir!”, “Sinifta nerede ne yaptidini anlat!”, “Bu sinifta en gcok
neyi seviyorsun gosterir misin?” gibi ifadeler kullanilmigtir. Bu ifadelerin kullaniimasiyla,
cocuklarin siniftaki tercihleri, cevresel dgelerle nasil etkilestikleri, onlar i¢in anlam ifade
eden unsurlar, mekan tercihlerini etkileyen faktorler, donatilarin ve belirli islevlere hizmet
etmesi amaciyla konumlandiriimis bélgelerin éngdrilen iglevleriyle pratikte ¢ocuklarin

kullanimi arasinda nasil bir iligki oldugu konularinda fikir sahibi olunmasi hedeflenmistir.

Cocuklarin kayitlarinda yalnizca bir ¢ocugun sinifin tavanini ¢ektigi, diger
cocuklarin genellikle gbz seviyesinden zemine dogru cevreyi kaydettigi gériimustar.
Btin cocuklarin videolarinda hali ve minderlerin bulundugu, arkadaslarinin oyun
oynadigi alanda uzun sureli gekimler yaptigi dikkat cekmistir. Cocuklar bu alanda hem
arkadaslarinin beraber oynadiklari oyunlara, hem de kullanilan oyuncaklarin, zemindeki

halinin ve minderlerin detaylarina énem vermistir. Cocuklarin belirli alanlari o alanda

kullandiklari nesnelere dikkat ederek inceledikleri gbzlenmistir (bk. Sekil 19).

Sekil 19: 36 - 48 Aylik Sinifta Cocuklarin Cekimi - 1

Ayrica cocuklar ¢ekim sirasinda rast geldiklerinde oyuncaklarin, kitaplarin
kendilerine ya da arkadaslarina ait oldugunu da belirtmislerdir. Butlin gocuklardan sinifi
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gezdirmeleri ve en sevdikleri yerleri anlatmalari istenmesine karsin yalnizca iki gocuk
batin sinifta gekim yaparak o ¢evrelere dair bilgiler aktarmis; diger ¢ocuklar oyun halisi,
minderler ve oyuncak depolama Unitesinden olusan oyun merkezinde c¢ekimlerini

gergeklestirmistir.

Bu ¢ocuklardan biri cekime en sevdigi nokta olarak kitap merkezini gdstererek
baslamis; kendi getirdigi kitabi, arkadaslarinin getirdigi kitaplari ayri ayri géstermistir.
Ayni c¢ocuk siniftaki mobilyalari islevleriyle aktarmig, editim materyallerinde ve
mobilyalarda kullanilan malzemeleri, nasil ve ne zaman kullanildiklarini detayh bir
sekilde ifade etmistir. Sinifta yapilan farkl etkinlikler hakkinda bilgilendirici yorumlarda

bulunan bu ¢ocuk, diinya ve bayram suslerinin bulundugu késede bu materyallerle neler

yaptiklarini canlandirarak aktarmistir (bk. Sekil 20).

Sekil 20: 36 - 48 Aylik Sinifta Cocuklarin Cekimi - 2

36 - 48 aylik cocuklarin ¢ekimlerinin genelinde nesnelerin detay 6zelliklerinin
kaydedildigi, yogunlukla oyun merkezinde kaydin gergeklestirildigi, kendilerine ve

arkadasglarina ait olan nesnelerin ayrimina gidildigi gérulmektedir.

4.3.1.4. Ogretici Goriigleri

Bu arastirma kapsaminda, Marmara Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul
Oncesi Egitim Uygulama Birimi 36 - 48 aylik gocuk grubundan sorumiu égretmenlerinin
de okul dncesi egitim cevrelerine iligkin gorusleri, mevcut sinifta yasadiklari olumlu ya

da olumsuz deneyimleri goéruslerine basvurulmustur. Belirtilen grubun 6gretmenleri,
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cocuklarin bulunduklari geligsim evresine bagli olarak surekli hareket etme ve enerijilerini
atma istegine sahip olduklarini ifade etmistir. Marmara Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay
Okul Oncesi Egitim Uygulama Birimi’nin spor merkezi en st katta, siniflardan bagimsiz
bir bdlim olarak yer aldigi icin sinif icinde c¢ocuklari sportif etkinliklere ydnelten
dizenlemeler bulunmamaktadir. Bu nedenle égretmenler, sinif icinde de bu yas grubu
cocuklarinin kosup, tirmanmalarina olanak taniyacak gevresel dizenlemelerin olumlu
etkisi olacagini belirtmistir. Ayrica ddretmenler “ev gibi” diye niteledikleri, bu yas
¢ocuklarin hikaye olusturmasini destekleyecek, sembolik ifadeye imkan veren barinma

ve saklanma alanlarinin varliginin da bu mekanlarda olumlu etkisi olacagini belirtmistir.

Ogretmenler gundelik etkinliklerini asmalarina izin verebilecek, yillik etkinlik
takibine de olanak taniyan donlisimlid panolarin iglevsel anlamda faydali olacagini
distinmektedir. Buna ek olarak, siniflarin boyutlar kiglk oldugu igin ¢ok islevli,
donusebilen mobilyalarin daha kullanigli olacagina isaret etmektedirler. Bu goruslerini
de bir depolama biriminin cevrilerek ya da farklilasarak oyun alanina dénusebilmesinin
daha iyi olacagini sdyleyerek érneklemektedirler. Mobilyalarin islevleri ele alindiginda
ogretmenler depolama alanlarinin  énemli oldugu konusuna dikkat c¢ekmistir.
Ogretmenler Marmara Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama
Birimi’nin spor, bilim ve mizik merkezinin ayri bolimlerde, batin siniflarin kullanimina
acik olarak yer aldigini belirtmekle beraber 6grencilerin yapmis oldugu fen 6devlerini

sinif iclerinde yeterli depolama alanlari olmadigi icin evlerine gétirdiklerini belirtmigtir.

Ogretmenlerin sinif i¢i diizenlemelere iliskin (zerinde durdugu bir diger konu da
sinif diizenlemesinin 6grencileri kontrole imkan vermesidir. Burada bahsedilen kontrol
ogrenciler Uzerinde hakimiyet kurma ya da onlari manipule etme degil, onlari rahatca
gbzlemleme halidir. Ogretmenler her an biitiin 6grencileri gézlemleyebilmeyi, herhangi
bir olumsuz olay ya da davranis aninda hizli bir sekilde mudahale edebilmeyi ya da
cocuklarin gelisimlerini gozlemek adina gercgeklestirdikleri davraniglarin her an farkinda
olmayi 6nemsemektedir. Mevcut sinif tasariminda kolonun arkasinda kalan alanda neler
olup bittigini takip edemediklerini belitmektedirler. Buna ek olarak arastirmanin
gerceklestigi sinif i1slak hacimleri de 6gretmenlerin bu takiplerini zorlastirmaktadir.
Ogretmenler 6zellikle bu yas grubundaki gocuklar tuvalet ihtiyaglarini giderirken
cocuklarin yanlarinda bulunmalari gerektigini, islak hacim alani igeriyi géormeye imkan
vermeyen bir kapi ile ayrildidi icin sinif i¢i takibinin mimkun olmadigini belirtmektedir.
Butun 6gretmenler bahce ve dogayla i¢ ice olmanin gelisim acisindan 6nemli olduguna

ve egitimin de iginde bu unsurlarin yer almasi gerektigine vurgu yapmistir.
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4.3.1.5. Arastirmaci gozlemleri ve gocuklarla gergeklesen yapilandiriimamig sozlu
gorusmeler

Arastirmaci video kayitlari ve s6zli gérismelere ek olarak oyun saatlerinde
cocuklarla gerceklestirdigi konusmalar ve bu slregte yaptigi gbézlemleri de bu tez
calismasina veri kaynagi olarak degerlendirilmistir. Serbest oyun saatinde ¢ocuklarla
oyunlara katilan arastirmaci ¢evrenin dizenli tutulmasindan sorumlu olan gocuklarin,
oyuncaklarin agik depolama birimlerinde uygun bir bicimde saklanmasi, siniflandiriimasi
noktasinda zorluk yasadigini fark etmigtir. Arastirmaci serbest oyun saatlerinde
enerjilerini disa vurma ihtiyaci hisseden ¢ocuklarin, ahsap ve metalden yapilmis oyun ve

egitsel materyalleri birbirlerine atarak bu ihtiyaglarini giderdiklerine taniklik etmistir.

Aragtirmaci Milli Egitim’in her bilim alanina ayri bir merkez atadigi ideal sinif
taslaginin uygulanmasinin o kadar kolay olmadigini, oyun materyallerinin, fen
materyallerinin benzer dolaplarda yan yana saklandigini, ¢ocuklarin bu materyalleri
kullandiktan sonra belirlenen yerlerini kanstirarak koyabildigini gézlemlemistir.
Arastirmaci ¢ocuklarin mobilyalarin yerlerini ve islevlerini degistirerek kullandigini fark
etmistir. Ornegin, bir grup gocuk oyunlarinda, sandalyelerin yerlerini degistirerek, onlari
cevirerek ve onlara agili bir bicimde minderleri yaslayarak “yarasa magara evi’
olusturmustur. Arastirmaci ¢ocuklarin oyunlarinda ev ya da bir yapi kurmaya siklikla
basvuruldugunu goérmustir. Baska bir grup c¢ocuk blok oyuncaklariyla bebek evi ve

yatagi yaratirken, bir diger grup ¢ocuk da yollar arasinda sehirler kurmakla ilgilenmistir.

Arastirmaci 6grencilerin davranislarini incelerken, mekani da degerlendirme
firsati bulmustur. Arastirmaci, siniflarda cocuklarin serbest hareketine imkan verecek
genis bosluklu alanlara ihtiya¢ oldugu kadar onlarin masa dizeninde oturmasina da
ihtiya¢g oldugunu gézlemlemistir. Cocuklar masalar resim yapmak, cesitli etkinlikleri
surdirmek, farkli alanlara yonelik 6devleri yapmak, grupca calismak amaciyla
kullanmaktadir. Tasarim 6nermesi sunmak amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada
arastirmaci masif ahsap malzemenin sandalyelerde, mdf ve sunta plakalarin ise
depolama ve calisma birimlerinde tercih edildigini, zeminde laminant ddgsemenin Ustiinde
belirli bir alanda iki farkl doku ve renge sahip hali yer aldigini, plastik yar seffaf kutularin
sikhkla kullanildigini, mavi ¢erceveli ayna ve ¢ocuklarin duvarlara ya da panolara asili
eserleri diginda mekanda genel olarak toprak tonlarinin hakim oldugunu belirtmektedir.
Ayrica arastirmaci kullanilan mobilyalarin ve c¢evresel dizenlemelerin kullanicilara
ergonomik uygunlugunu incelediginde, ogretmenler igin uygun oturma ve calisma

alanlarinin olmadigini, sinifta hiyerarsik bir dizen olusturmamak ve 6grencilerin goz
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seviyesinde kalabilmek adina bdyle bir ydnteme basvurulmus olabilecedini belitmekle
beraber, cocuk sandalyesinde galismayi stirdirmenin pek de mimkun olmadigina isaret

etmigtir. Kendisi de kiiguk sandalyelerde oturdug@u i¢in bu uygunsuzlugu deneyimlemistir.

Arastirmaci ¢ocuklarla oyunlar ve onlarin video kayitlari sirasinda sézli gérisme
yapma imkani da bulabilmistir. Video kaydi sirasinda tavana da dikkat eden gocuk,
tavanda asih olan suslemelerin 6gretmenleri tarafindan asildigini belirtmistir. Bu esnada
bir bagka ¢ocuga “Sen de tavana yaptigin isi asmak istemez misin?” diye soru
yoneltildiginde, bu cocuk “istemem, nasil asayim, orasi cok yiiksek, diserim.” diye
belirtmigtir. Sohbetin devaminda arastirmaci “Ya merdiven gibi guvenli bir gekilde
yukariya ¢iksan, o zaman da istemez misin?” diye sordugunda ¢ocuk istemeyecegini,
annesinin ylkseklere ¢cikmamasi gerektigini sdyledigini belirtmistir. Cocuklarin mekan
tercihlerini anlamak adina arastirmaci bir baska konusmada nereyi en ¢ok sevdikleri
yéninde bir soru ydneltmis, bu sorunun yaniti alirken o yerin i¢inde, yakininda olan
nesnelerle ¢ocuklarin belirli alanlari tercih ettigini fark etmistir. “Benim oyuncagim..”,
“Benim kitabim....”, “Onun oyuncagi..”, “Onun kitabi gibi aidiyet iceren nitelemelerle
arastirmaci so6zli gortismelerinde siklikla karsilagsmistir. Ayrica arastirmaci égrencilerin
oyunlarinda siklikla giindelik hayata yonelik taklitler, bu yondeki becerilerin gésterisi olan
etkinlikler sirdirmekte oldugunu goézlemlemistir. Arastirmacinin 36-48 aylik yas

grubundaki ¢cocuklara iliskin bu gorusleri de tasarim stirecini besleyecektir.

4.3.2. 48 - 60 Aylik Cocuklarla Gergeklesen Calisma

48 - 60 aylk ¢ocuk grubuyla gerceklestirilen saha calismasinin 36 - 48 aylik
cocuk grubuyla gergeklestirilen calismadan hemen sonra yapilmasi hedeflenmis; ancak
belirtilen 6grencilerin bu tarihlerde gezi etkinliklerinin olmasi nedeniyle saha ¢alismasinin
son haftasinda 48 - 60 aylik gocuklarla calisilabilmistir. 31 Mayis - 1 Haziran 2017
tarihlerinde gergeklesen bu calismada da diger yas gruplarinda uygulanan yontemler
tekrarlanmigtir. Belirtilen yas grubu cocuklarin siniflari, anaokulu binasinin 2. katinda
bulunmaktadir. Bu yas grubu igin iki ayn sinif bulunmaktadir. Siniflar, 36 - 48 aylik
ogrencilerin yer aldigi siniflara benzer bir sekilde karsilikh yerlestiriimislerdir. Yine 36 -
48 aylik 6grenci grubunda oldugu gibi bu grupta egitim alan gocuklar da siniflar arasi
hareket esnekligine sahiptir. Her iki siniftaki 6grencilerin serbest oyun saatlerinde bir
araya geldikleri gorilmektedir. Bu nedenle saha galismasinda video kayit etkinligine
katilan 6grenciler iki sinifin 6grencileri igindeki gonulli gruptan olusmaktadir. Bu galisma
esnasinda, serbest oyun saatinde olan her iki sinifin gocuklari bir sinifta bir araya gelmis

diger sinif ise bos kalmistir. Arastirmaci zaman kisithligi, bos olan sinifin gekime daha
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elverigli olmasi, yine bos olan sinifta pek ¢ok farkli merkezin varliginin daha rahat
izlenebilmesi nedeniyle yetigkin ve ¢cocuk gz seviyesinden mekan gekimlerini yalnizca
bu sinifta gergeklestirmistir. Serbest oyun saatinin gergeklestirildigi sinifta ise

arastirmaci ¢ocuklarin ¢gekimlerinden, gdézlemlerinden ve égreticilerden veri elde etmistir.

Calismanin bu bdliml yalnizca c¢ocuklarin g¢ekimlerinin degerlendiriimesi ile
sinirli degildir; arastirmacinin mekan ¢ekimlerini ve arastirma sirecindeki gézlemlerin

bileskesidir. Calismanin belirtilen farkli asamalari sirasiyla su sekilde aktarilacaktir:
1) Arastirmacinin g6z seviyesinde yer alan ¢evresel unsurlarin incelenmesi,
2) Cocuklarin gbz seviyesinde yer alan g¢evresel unsurlarin incelenmesi,
3) Cocuklarin kisisel gevre deneyimlerinin video kaydiyla aktarimi,

4) Arastirmaci gozlemleri ve c¢ocuklarla gergceklesen yapilandiriimamis sézli

goérismeler.

Ogretici diger etkinliklerde ¢ocuklara destek oldugu icin kendisinin goruslerine

basvurulamamistir.

432.1. 48 - 60 Ayhk Cocuklarin Egitim Cevresinde Arastirmacinin Goz
Seviyesinde Yer Alan Cevresel Unsurlar

48 - 60 aylk c¢ocuk grubunda serbest oyun aktivitesinin yalnizca bir sinifta
gerceklestigi gortimustir. iki gruptaki dgrenciler oyun saatinde bu sinifta bir araya
gelmistir. Genis bir koridor etrafinda karsilikli konumlandiriimis iki siniftan yalnizca
birinde oyun halisi ve genis bosluklarin oldugu, diger sinifta ise depolamalarla

ayristirilmis calismaya odakli mekansal duzenlemelerin yer aldi§i gozlenmistir.

Arastirmaci cam bosluklar olan, ahsap malzemeden yapilmis krem rengi bir
kapidan girerek, sinifi ortalama bir yetiskin bireyin gbéz seviyesinde sagdan sola
tarayarak ¢cekim yapmistir. Kapidan girildiginde duvara yapistiriimig yesil renkli bir karton
susleme yer almaktadir. Bu duvar yuzeyinden sonra sinifin islak hacimlerine gegisi
saglayan, tamamen ahsap krem renkli bir kapi yer alir. Bu kapidan sonra, 36 - 48 aylik
cocuk grubu sinifindakine benzer bir bicimde mavi ahsap cergeveli, Uzerinde karton
suslemeler bulunan boy aynasi duvara asiimistir. Bu aynadan sonra yer alan kolon ve

pencere cephesi arasinda akgaagac¢ kaplamali bir sunta depolama birimi gérilmektedir.

Pencere cephesindeki duvar ylzeyinin sag tarafinda yetiskin ve ¢ocuk bireylerin

kolayca erisemeyecegi, gbz seviyesinin Ustiinde yer alan bir noktaya renkli kartondan
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yapilmig suslemeler asilmistir. Pencerelerde 15191 kesmek ve mahremiyeti saglamak
amaciyla krem rengi stor perdelerin bulundugu goérilmektedir. Pencerenin cam
yluzeylerinde bayrak gibi kiltirel égeler ve c¢ocuklarin etkinliklerinde olusturduklar
suslemelerin asildigi ya da yapistinildig gériilmektedir. iki adet gocuk boyutlarina uygun,
dikdortgen, T seklinde birbirleriyle iliskilendirilmis lamine masa ve masalarin etrafinda
yerlestirilmis masif ahsap ¢ocuk sandalyeleri, pencere agikliginin éniinde yer almaktadir
(bk. Sekil 21).

Sekil 21: 48 - 60 Aylik Sinifta Yetiskin G6z Seviyesinde Cekim - 1

Pencere acikhdinin solundaki duvar ylzeyinde yetigkinlerin butin ylzeyine
erisim saglayabildigi bir pano bulunmaktadir. 36 - 48 aylik gocuklarin bulundugu sinifta
oldugu gibi, pencere acikhginin bulundugu duvar ylzeyi mekani bdlen bir kolonla
sonlanmaktadir. Bu kolonun ylzeylerinin birine, ¢ocuklarin ve yetiskinlerin kolaylikla
erisemeyecegdi yukseklikte haftanin gunlerine iligkin karton materyaller yapistiriimistir.
Kolonun bir diger ylzeyinde ise Ataturk resmi ve Atatirk’in Gengclige Hitabesi’nin asildigi
gorulmektedir (bk. Sekil 22).
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Sekil 22: 48 - 60 Aylik Sinifta Yetiskin Goz Seviyesinde Cekim - 2

Kolonun arkasindaki bélimde ne oldugu tam anlasilmamakla birlikte, o bélimde
yer alan ¢ocuk vicut dlgllerine uygun, kare, mavi kaplamali sunta ylzeyli, metal ayakl
masa ve Uzerinde istiflenmis tuvaller géze carpmaktadir. Bu ydndeki pencere agikliginin
onl bos birakilmistir. Yalnizca sabit isinma birimleri bu pencerelerin éninde yer
almaktadir. Bu pencerelerin de cam ylzeyleri ¢ocuklarin yardimsiz erisemeyecegi bir
yukseklikte bayraklarla sislenmistir. Bu pencere acikliginin sol tarafinda yer alan duvar
yluzeyinde karton suslemeler yer aldigi goérilmektedir. Bu slslemelerin bazilari
cocuklarin ve yetiskinlerin erisemeyecegi yuksekliktedir. Ancak, yaklasik olarak kolon
hizasinin biraz 6éninde konumlandinimig, bélict olarak kullanilan iki ayri akgaadag
kaplamali depolama birimleri ve onlarin Gzerinde dizili olan dosyalar nedeniyle
pencerenin solunda yer alan alanda ne oldugu izlenememektedir. Belirtilen acik
depolama birimlerinin iginde, etiketlenmig, seffaf plastik kutular depolama yardimcilar
olarak kullanilmaktadir. Depolama birimlerinin ayirdigi nokta ile kapi arasinda kalan
duvar yuzeyinde de buyuk bir kare pano yer almaktadir. Bu pano ile kapi arasinda ise
cocuklara sayi kavramlarini aktaran suslemeler, yetiskinlerin erigebilecedi hizada duvar

yuzeyine yapistiriimistir (bk. Sekil 23).
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Sekil 23: 48 - 60 Aylik Sinifta Yetiskin G6z Seviyesinde Cekim - 3

Sinif yetiskin géziinden kayda alinirken tavandan asilan stslemeler de dikkat
cekmistir. Bu kayit sirasinda sinif gevresinin genel olarak toprak tonlarindan olustugu

gorilmustar.

4.3.2.2. 48 - 60 Aylik Cocuklarin Egitim Cevresinde Cocuklarin Goz Seviyesinde
Yer Alan Cevresel Unsurlar

48 - 60 aylik ¢gocuklarin ¢galisma siniflarinin yetiskin géz seviyesinde taranmasi
calismasi sinifin giris kapisinda sabit durularak gerceklesmesine karsin; c¢ocuk goz
seviyesinde gerceklesen c¢ekim, mekanda bulunan butin unsurlara hakim olabilmek
adina sinifin merkezine yakin bir noktada durularak yapilmistir. Bu asamada da kayit,
diger cekimlerde oldugu gibi kapidan baglayarak sagdan sola dogru gerceklesmistir.
Cocuk g6z seviyesinde kapidan girildikten sonra ilk olarak duvar yizeyine yapistiriimis
bir agac suslemesi ve onun altinda, ¢ocuklarin rahatga erigebilecegi yukseklikte gesitli
hayvanlari tanitan etkinlik kartonu géze garpmaktadir. Daha sonra islak hacimlere gegisi
saglayan kapi gorulmektedir. Kapinin sol tarafinda mavi gergeveli, Uzerinde renkli kagit
suslemeler, alt tarafinda bir ip asili olan ayna yer alir. Bu aynanin solunda yer alan kolon
ile pencere cephesi duvar yuzeyinin arasinda kalan agikliga akgaagac kaplamali, agik
depolama birimi yerlestiriimistir (bk. Sekil 24).
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Sekil 24: 48 - 60 Aylik Sinifta Cocuk G6z Seviyesinde Cekim - 1

Pencere acikliginin éninde iki adet metal ayakli, MDF ylzeyli dikdértgen masa
ve etrafindaki masif sandalyeler dikkate ¢cekmektedir. Pencerelere yapistiriimis kagit
suislemeler de ¢ocuk g6z seviyesinde fark edilmektedir. Pencere yanindaki panoda asil
olan c¢alismanin belirli bir bdéliminden sonrasi g¢ocuk g6z seviyesinde fark
edilememektedir. Kolon ylzeyinde yer alan Atatirk fotografi ve Atatirk’dn Genglige
Hitabesi cocuk g6z seviyesinde fark edilememekte, onlarin altinda yer alan duvara asili
bir etkinlik materyali dikkat cekmektedir (bk. Sekil 25).

Sekil 25: 48 - 60 Aylik Sinifta Cocuk G6z Seviyesinde Cekim - 2
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Sinifin merkezine yakin bir noktadan ¢ekim yapildigi i¢in kolonun arkasindaki
alanda yer alan nesneler algilanabilmistir. Kolonun arkasinda kapakli uzun bir dolap yer
almaktadir; ancak kare, mavi cocuk masasi ve Uzerindeki istiflenmis etkinlik calismalari
dolaba erisimi engellemektedir. Pencere acikligina gelindiginde ise ¢ocuk g0z
seviyesinde disaridaki agac ve pervazlara yerlestirimis yapay bitkiler gbze
carpmaktadir.

Pencerenin altinda etkinlik maketlerinin yer aldigi, pencerenin solunda ise yine
bir acik depolama biriminin konumlandirildigi gérinmektedir. Bu depolama biriminin
arkasindaki duvar yizeyinde kartondan blyUk bir slisleme mevcuttur. Yaklasik olarak
kolon hizasinda bulunan acik depolama birimlerinin arkasinda bir tane daha depolama

birimi oldugu gézlenmistir.

Kapiya dogru bakildiginda ise duvar ylzeyindeki panoda asili olan eserin bir
bolimu gbze carpar (bk. Sekil 26).

Sekil 26: 48 - 60 Aylik Sinifta Cocuk G6z Seviyesinde Cekim - 3

Panonun 6ninde duvara yaslanmis agik depolama birimleri ve bu birimlerin éniinde yer
alan, gocuk olgllerine uygun, bir adet dikdértgen masa ve etrafindaki masif sandalyeler
dikkat fark edilmektedir. Sinifta oyun alani veya genis bosluklar olmadigi kaydedilmigtir.
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43.2.3. 48 - 60 Ayhk Cocuklarin Egitim Cevresinde GCocuklarin Cevre
Deneyimlerinin Video Kaydiyla Aktarimi

Serbest oyun saatinde sinifta olan 48 - 60 aylik yas grubundaki 14 ¢ocuktan 7
gonulli dgrenci sinifta video kaydi gergeklestirmistir. Diger gruplarda oldugu gibi, bu
gruptaki katilimci ¢ocuklara da &ncelikle kamerayr agma kapama, goéruntlyd
yakinlastirma uzaklastirma konusunda bilgi verilmistir. Daha sonra katilimci ¢ocuklardan
diger yas gruplarinda oldugu gibi sinifi gezdirmeleri ve sinifta en sevdikleri yerleri
gOstermeleri istenmigtir. Cocuklarin hepsi de teknoloji kullanimina aligkin oldugu ve
gezdirme kavramini anlayabilece@i icin mekan tercihlerini istedikleri bigimde
yansitabilecekleri varsayilmistir. Cocuklar c¢ekimlerin genelinde depolama birimleri
icindeki materyallere, oyun halisina ve bu hali lzerinde oynayan arkadaslarina
odaklanmig ve gorintuleri yaklastirarak detay cekimler gergeklestirmistir. Cocuklarin
mekani tararken kendi gz seviyelerine yakin noktadan ¢ekime baslayip zemine dogru

hareket ettigi goérilmektedir. Kendi g6z seviyelerinden yukarida gercgeklestirdikleri

cekimlerde ise duvardaki renkli hayvan figurlerine dikkat etmislerdir (bk. Sekil 27).

Sekil 27: 48 - 60 Aylik Sinifta Cocuk Cekimi - 1

Cocuklarin cekimlerinde siklikla oyun materyallerinin detaylarini gektikleri, onlarla
yeni kompozisyonlar olusturup kaydettikleri, arkadaslarinin oyunlari sirasindaki
caligmalari ile yakindan ilgilendikleri gérilmektedir. (bk. Sekil 28).
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Sekil 28: 48 - 60 Aylik Sinifta Cocuk Cekimi - 2

Renkli, lego tipi oyuncaklar; yapi olusturmaya imkan veren mafsalli plastik
oyuncaklar; temel geometrik bigimlere sahip oyuncaklar; gizdikleri resimler ve hikaye
kitaplarinin sayfalari en cok kaydettikleri goérintiler olmustur. Bu ¢ekimde katilimci
cocuklarin 3 tanesi batin sinifi gezdirmistir. Bu ¢ocuklardan bir tanesi de bos olan diger
siniflarina da giderek kayit gerceklestirmistir. Bitliin sinifi gezdiren cocuklar da diger

arkadaslarinin masalarda gerceklestirdikleri sanatsal etkinliklere odaklanmistir.

4.3.2.4. Arastirmaci gozlemleri ve ¢ocuklarla gergeklesen yapilandiriimamis soézli
gorusmeler

Arastirmaci serbest oyun saatinde galismasini gergeklestirdigi icin ve ¢ocuklarin
oyun zamanlarinda mekani istedikleri gibi kullanmalari nedeniyle onlarin oyun oynama
bicimlerine; bu serbest zamanlari nasil degerlendirdiklerine 6zellikle dikkat etmistir. Bu
noktada, anaokulu genelinde oyun kavrami zeminde hali ile iliskilendiriimesine karsin
48- 60 aylk ¢ocuklarin siniflarinin birinde béyle bir iliskiyi kuran elaman yoklugu dikkatini
cekmistir. Bu nedenle iki sinif da zeminin bir kisminda hali olan mekanda oyun
oynanmakta oldugunu gdézlemistir. Hali oyunu temsil eden mekansal bir unsur olmakla
birlikte zeminde oyun oynayan gocuklar i¢in sinirlayicilik tagimamaktadir. Tas rengi hall,
laminant zemin kaplamasiyla farkli dokuya sahip olmasina karsin, gocuklar siniftaki
batln bos alanlari oyun alani olarak kullanacak bigimde yayiimistir.
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Depolama alanlarim incelendiginde, bu sinifta oyun materyalleri depolanirken 36
- 48 aylik ¢ocuklarin sinifindan farkl olarak, renkli opak plastik kutularin da kullanildigi
g6raldr. Farkli kutular kullaniilmasina karsin ¢ocuklar, oyun alaninin dizenli tutmakta
zorlanmakta, hangi kutuya hangi tip oyuncagin konulmasi gerektigini bilmesine karsin

o6gretmenleri kontrol etmezse buna dikkat etmeden oyuncaklari depolamaktadir.

Cocuklarin kapi, pencere gibi kavramlara ve onlarin temsil ettikleri anlamlara
alisik olduklari da gézlenmigtir. Bos olan sinifta gekim yapmak isteyen katimci égrenci,
serbest oyun saati sirasinda kapali olan sinif kapisini agmak igin 6gretmeninden izin
almistir. Ogrencinin iki mekanin kapiyla ayrildigini, kapinin sinir temsil ettigini kavradig

goralmustdr.

Serbest oyun saatinde 6grenciler istedikleri aktiviteyi surdirmektedir. Bu gruptaki
ogrencilerin iki farkli alanda dikkatle yogunlastiklar gériimektedir. Bir grup 6grenci lego
ve benzeri yapi oyuncaklari ve blok oyun materyalleri ile ¢esitli yapilar insa etmeye ve
Ozellikle Ucgen birimlere sahip birbirine gecen oyuncaklarla geometrik desenler
olusturmaya odaklanmistir. Bir diger grup 6drenci ise 6gretmenleri etrafinda resim
yapmakta ve hikaye kitabindaki illistrasyonlari incelemektedir. Resim yapmayi seven
cocuklarin videolarinda da resimlere ve resim yapan arkadaslarina dnem verdigi, diger
gruptaki cocuklarinda oyun alanina énem verdigi gézlenmistir. Cocuklar strdirdikleri
aktivitelere iliskin materyallere ve onlarin konumlarina dikkat etmekte ve materyallerin
yerlerini diger materyallerle iliskilendirerek sdyleyebilmektedir. Resim yapan gruptaki
cocuklar, hangi boyanin nerede oldugunu bilmekte, diger siniftaki acik depolama
birimlerindeki kutularda yer alan ilgili malzemeleri kolayca getirmektedir. Diger gruptaki
cocuklar da farkli oyun materyallerinin hangi kutularda yer aldigini, nereye konulacagini
bilmektedir.

Lego gibi oyun materyalleriyle ilgilenen gruptaki ¢cocuklar kendi tasarladiklari
kompozisyonu olusturmaya odaklandiklari igin arastirmaci gocuklarin bu oyunlarina
dahil olmamistir. Ancak, arastirmaci ¢ocuklarla daha rahat iletisim kurabilmek adina
onlarla birlikte resim calismasi gercgeklestirebilmistir. Resim yapmayi tercih eden
cocuklarla onlarin sinifta yapmayi sevdikleri aktiviteler, en ¢ok nereleri sevdikleri
konusunda s6zIU goérisme imkani da bulunmustur. Dogal olarak, bu s6zIi gérusmeyi
gerceklestiren ¢cocuklar dncelikle resim yapmayi ¢cok sevdiklerini belirtmigtir. Bu esnada
duvarda asili olan kendilerinin ve arkadaslarinin resimlerini tek tek saymislardir.

Cocuklardan biri “Resim yapmak diginda ne yapmayi seviyorsun?” sorusuna karsilik
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spor yapmay! diye yanit vermis ve “Ogretmenim beni spor salonuna istedigim zaman
g6tirmiyor.” diyerek anaokulunun en Ust katinda bulunan spor salonu disinda spor
etkinligi yapiimadigini ifade etmistir. Arastirmaci ¢gocuklarla bag kurabilmis, cocuklar kimi
zaman kendisinden onlara 6zel vakit ayirmasini istemigtir. Arastirmacinin bag kurdugu
¢cocuklardan biri arastirmaciya “Sana ¢ok gizli bir sey sdyleyecegim!” diyerek onu bos
olan sinifin depolama alanlari arkasinda gérinmeyen kosesine goétirmustir. Bu durum
arastirmaciya, sinif igcindeki mobilyalarin yerlesimi ile olusan bdélimlerin gocuklara farkl
anlamlar ifade edebilecedini, onlara mahremiyet saglayabilecegini gostermistir.
Arastirmacinin  bu gortsleri ¢ocuklarin mekani ele alig bigimleri konusunda
bilgilendiricidir.

4.3.3. 60 - 72 Aylik Cocuklarla Gergeklesen Calisma

60 - 72 aylik cocuk grubuyla, 24 - 25 Mayis 2017 tarihlerinde gerceklestirilen bu
calismada da diger yas gruplarinda uygulanan yéntemlere basvurulmustur. 60 - 72 aylk
cocuklarin siniflar, anaokulu binasinin 2. katinda yer almaktadir. Bu yas grubu igin tek
sinif bulunmaktadir. Bu siniftaki 6grenciler serbest oyun saatlerinde diger gruplardaki
etkinliklere katilabilmektedir. Serbest oyun saatinde sinifta bulunan &grencilerden

gonulli olanlar video kaydini gerceklestirmislerdir.

Bu boélimde, diger bolimlerde oldugu gibi yalnizca c¢ocuklarin ¢ekimlerinin
degerlendiriimesine degil arastirmacinin mekan c¢ekimleri ve arastirma surecindeki
g6zlemlerine de yer verilecektir. Calismanin belirtilen farkli asamalari sirasiyla su sekilde

aktarilacaktir:
1) Arastirmacinin g6z seviyesinde yer alan ¢evresel unsurlarin incelenmesi,
2) Cocuklarin goz seviyesinde yer alan gevresel unsurlarin incelenmesi,
3) Cocuklarin kisisel cevre deneyimlerinin video kaydiyla aktarimi,
4) Ogretici gorisleri,

5) Arastirmaci gozlemleri ve c¢ocuklarla gergeklesen yapilandiriimamis s6zli

goérusmeler.
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4.3.31. 60 - 72 Ayhk Cocuklarin Egitim Cevresinde Arastirmacinin Goz
Seviyesinde Yer Alan GCevresel Unsurlar

Arastirmaci 60 - 72 aylik cocuklarla gergeklestirdigi bu calismasinda, sinif
planinin diger siniflardan farkh oldugunu gézlemlemistir. Bu sinifta da arastirmaci sinifin

girigsinde sagdan sola dogru, yetigkin g6z seviyesinde mekanin kaydini gergeklestirmigtir.

Diger siniflarda oldugu gibi, cam bosluklari bulunan ahsap krem rengi bir kapiyla
sinifa girilmektedir. Kapinin yanindaki duvarin hemen éniinde ¢ocuklarin erisemeyecegi
yuksekliklere kadar istiflenmig, karton kapakh kutular yer alir. Bu kutularin yaninda bir
adet masif ahsap, bir adet de ak¢aagag¢ kaplamali sunta acik depolama birimi yer
almaktadir. Cesitli materyaller, bu depolama birimlerinin icerisinde plastik ve ahsap
kutularda saklanmakta, depolama birimlerinin Ust ylzeyleri de istiflemeye yardimci

olmaktadir.

Depolama birimlerinin  yaslandigi duvarda c¢ocuklarin erisemeyecekleri
yukseklikte cocuklarin yaptiklari eserler asilidir. Bu duvarin bitiminde baslayan diger

duvar yilzeyi ise aynayla kaplidir; fakat bu yiizey bej rengi bir perde ile kapatiimistir.

Perdenin 6nlinde yine acik depolama birimleri ve Uzerlerinde yer alan klasorler gbéze
carpmaktadir (bk. Sekil 29).

Sekil 29: 60 - 72 Aylik Sinifta Yetigkin G6z Seviyesinde Cekim - 1

68



Pencere ac¢ikliginin bulundugu duvar yizeyinde ise pencereye kadar olan alanda
bir adet pano asildigi gértlmektedir. Cocuklarin erigsiminin ve kontroliiniin pek mimkun

olmadigi panonun 6nlnde ise masif ahgap bir cocuk masasi ve sandalyeler mevcuttur.

Panonun Ustunde ise yetiskinlerin ve cocuklarin erigemeyecegi ve g6z seviyesinden ¢ok
yuksekte olan bir saat bulunmaktadir (bk. Sekil 30).

Sekil 30: 60 - 72 Aylik Sinifta Yetiskin G6z Seviyesinde Cekim - 2

iki pencere arasinda ise Atatiirk resmi yer almaktadir. Pencereler de bayraklarla,
cocuklarin erisemeyecegi yukseklikte slslenmistir. Soldaki pencerenin pervazinda
cocuklarin karton bardaklar igerisinde bitki yetistirdikleri goérilmektedir. Bu pencerenin
bitimindeki duvar ylUzeyinde de c¢ocuklarin erigebilecekleri ve erisemeyecekleri
yuksekliklerde asilmis eserleri  bulunmaktadir. Bu duvara ayrica ¢ocuklarin
kullanabilecegi boyutlarda bir beyaz yazi tahtasi yaslanmigtir. Tahtanin yaninda agik
depolama birimi bulunur. Bu depolama biriminin Ustlinde, ¢ocuklarin zor erigebilecegi bir
konumda bir gizim yer alir. Bu gizimin Gstlnde, yetiskin bakis seviyesini asan bir noktada
Atatirk’dn Genclige Hitabesi yer almaktadir. Depolama biriminin yaninda ise kitap
depolama Unitesi gortlmektedir. Kitap depolama Unitesinin arkasinda, her iki duvarin
birlestigi kdsede adac seklinde gocuklarin el izlerini gésteren kagittan bir galisma duvar
yuzeyine yapistinimistir. Bu ¢alismada da c¢ocuklarin el izlerinin bulundugu noktalar,
cocuklarin ve bazen de yetigkinlerin erisebilecedinden yuksekliktedir. Bu ¢alismadan
sonra pencere ac¢ikligi ve onun yaninda da yine agik bir depolama unitesinin varligi
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gorulmektedir. Bu sinifta da agik depolama birimlerinin iginde seffaf kutular kullaniimigtir
(bk. Sekil 31).

Sekil 31: 60 - 72 Aylik Sinifta Yetiskin Gz Seviyesinde Cekim - 3

Diger duvar diizeyine ise mavi gergeveli, kagitlarla siislenmis bir ayna asiimistir.
Aynadan sonra bu sinifa ait 1slak hacimlere gecisi saglayan krem rengi ahsap kapi
gorulmektedir. Diger siniflardan farkli bir sekilde kapinin yaninda, yetiskin olcllerine

uygun bir bilgisayar masasi, onun Ustiinde ise bir mantar pano goérilmektedir.

4.3.3.2. 60 - 72 Aylik Cocuklarin Egitim Cevresinde Cocuklarin Goz Seviyesinde
Yer Alan Cevresel Unsurlar

Bu sinifta kolon arkasina gizlenen bélme bulunmadigi ve bu yas grubu ¢ocuklar
da cevrelerinde c¢ekim yapilmasindan rahatsiz olmadiklari igin, c¢ocuklarin g6z
seviyesinde gerceklestirilen ¢ekim kapi hizasinda baglamistir. Kapidan girdikten sonra

sagdan sola ¢ocuk goz seviyesinde neler oldugu ¢ekim yapilarak tespit edilmistir.

Cocuk goz seviyesinde, kapidan sonra sagda, yukari dogru devam eden kutular
yer almaktadir. Kutularin yaninda masif ahsap ve kaplama depolama birimleri goralar.
Depolama birimlerinin arkasindaki duvarda bir tane ¢ocuk galismasinin bir bolima fark
edilmektedir. Perdeli duvar yuzeyinin 6ninde de akg¢aagdac¢ kaplamali depolama birimi
bulunmakta, bu depolama biriminin iginde seffaf kutular ve gesitli materyallerin yer aldig1,
ustiinde ise ahsap klasorlerin siralandigi gorulmektedir (bk. Sekil 32).

70



Sekil 32: 60 - 72 Aylik Sinifta Cocuk G6z Seviyesinde Cekim - 1

Pencere acikhklarinin bulundugu duvar ile perdeli duvarin kdsesinde bir ahsap
masa ve sandalyeler yer almaktadir. Bu masanin Ustliinde bir panonun ¢ok az bir kismi
goériinmektedir. iki ayri masa daha bu masaya paralel bir bicimde konumlanmistir. ikinci
pencerenin pervazinda ¢ocuklarin yetistirdigi bitkiler gértilmektedir. Bu masadan sonra
beyaz bir yazi tahtasi ve bu tahtadan sonra da bir depolama birimi dikkat cekmektedir.
Depolama biriminin yaninda kitap dolabi yer almaktadir. Daha sonra gelen pencere
acikhginin bulundugu duvarin éninde mavi renkli, Gzerinde yol desenleri olan oyun halisi
yer almaktadir. Bu halinin dninde yer aldigi pencerenin disindaki aga¢ sinifin camina
cok yakindir (bk. Sekil 33).

Sekil 33: 60 - 72 Aylik Sinifta Cocuk G6z Seviyesinde Cekim - 2
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Pencere bitiminden sonra yine acgik depolama birimleri yer almaktadir. Acik
depolama birimlerinin yanindaki kolonun ylzeyinde mavi ¢erceveli, ahsap ayna asilidir.
Aynadan sonra sinifin slak hacimlerine gegisin saglandigi krem rengi kapi
gorilmektedir. Kapidan sonra kiraz renkli bir bilgisayar masasi, onun Uzerinde bilgisayar

ve yazici goruldr. Bu masanin énidnde de plastik beyaz sandalye bulunmaktadir.

4333. 60 - 72 Ayhk Cocuklarin Egitim Cevresinde Cocuklarin Cevre
Deneyimlerinin Video Kaydiyla Aktarimi

60 - 72 aylk cocuklarin bulundugu siniftaki 6 6grencinin 6’si1 da ¢ekim yapmak
icin  gonullt  olmustur. Cocuklara kamera kullanimi, goéruntiyd yakinlagtirma
uzaklastirma konularinda ayri ayri bilgi verilerek; ¢cocuklar gekime hazirlanmigtir. Diger
calismalarda oldugu gibi, bu ¢calismada da ¢ocuklara “Sinifini bana gezdirir misin?”, “En
¢ok ne yapiyorsun?”, “En ¢ok bu sinifta nereyi seviyorsun?” gibi sorular yoneltilerek,
video kaydi ile bunu arastirmaciya géstermesi beklenmistir. Butlin katilimcilar mekanlari
islevleriyle, mobilyalari nasil kullandiklari, neleri depoladiklari gibi konularda bilgiler
vererek ¢ekim yapmislardir. Katilimcilarin ilgi alanlari gekim yaptiklari noktalar tzerinde
durus strelerini etkilemistir. Bazi ¢ocuklar resim ile iligkilendirdikleri kagit ve boyalara,

etkinliklerde kullandiklari sénil, plastik pullar gibi materyallere dikkat gcekerken; bazilari,

oyun halisini oyun oynadiklari birbirine gecen lego benzeri oyuncaklari detayl
incelemistir (bk. Sekil 34).

Sekil 34: 60 - 72 Aylik Sinifta Cocuklarin Cekimi - 1
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Batun cocuklarin, sinifa ¢cok yakin olan disaridaki agaci ve agactan gelen
karincalari belgeledigi gortlmastir. Cocuklarin ¢ekimlerinde oyun oynadiklari

arkadaslarina yer verdikleri de gorulmektedir (bk. Sekil 35).

Sekil 35: 60 - 72 Aylik Sinifta Cocuklarin Cekimi - 2

Cocuklarin gbéz seviyelerinden asagiya dogru kayit gergeklestirdikleri, zemine
yakin olan noktalardaki detaylari fark edebildikleri, cekim yaparken isik 6gesini dikkatle

kullandiklari belgelenmistir.

4.3.3.4. Ogretici Goriigleri

Diger siniflarla karsilastirildiginda bu sinifin daha yalin, daha genis boglukiu
oldugu gorilmustir. Ogretmenleri bu durumu, bu grupta yapilan bilimsel aktivitelerin
bilim laboratuvarinda gergeklestiriimesiyle agiklamaktadir. Ogretmen, bu grupta bilim ve
spor merkezlerinin ayri olmasi gerektigini savunmaktadir. Ogretmen bu grubun ilkokula
hazirlik sinifi oldugunu bu nedenle, gocuklarin aktivitelerin ayrismasi gerektigini, 6zellikle
spor merkezinin sinifin icerisinde bulunmasinin dikkati dagitacagini belirterek bu

durumun ilkokulda sinifta uyum sorunu olusturacagina dikkat cekmigtir.

4.3.3.5. Arastirmaci gozlemleri ve ¢ocuklarla gergeklesen yapilandiriimamis soézlii
gorusmeler

Arastirmaci hem uzaktan gdézlemleyerek, hem oyunlarina katilarak 60 - 72 ay
grubunda gergeklestirdigi calismada veri elde edebilmistir. Diger gruplarin siniflari gibi
acik depolama birimleri, gocuk boyutlarina uygun masa ve sandalyeler, kitap depolama
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Unitesi ve hali bu sinifta da bulunmaktadir. Depolama diger siniflarda oldugu gibi 6nemli
bir ihtiyactir, yeterli alan olmadigi icin 1slak hacmin genis el yikama boéliminde de acgik
depolama birimleri mevcuttur. Hali bu sinifta da oyun alanini temsil etmekle beraber
¢ocuklara anlagsmazlik ya da tartisma durumlarinda birbirlerini dinledikleri bir mizakere
ve bekleme alani da yaratmaktadir. Buna ek olarak arastirmaci, toplu tekerleme sdyleme

eyleminin de halida sirali bir bicimde oturarak gergeklestigini gézlemlemistir.

Aragtirmaci serbest oyun saatinde gocuklarin dikkatini digariya vermeyi tercih
ettigini gdézlemlemistir. Penceredeki agda¢ ve ondan gelen karincalar c¢ocuklarin
oyuncaklardan daha c¢ok ilgisini ¢ekmistir. Bir slire sonra oyuncaklarini yakaladiklari
karincalara ev ya da hapishane gibi yapilar yapmak amaciyla kullandiklari géraimustar.
Arastirmaci, ¢ocuklarla gérismesinde dans etmeyi cok sevdikleri ortaya c¢ikmigtir.
Cocuklar bu ifadeden sonra 6gretmenlerinden bilgisayardan muzik acip, sandalye
kapmaca oynamak istediklerini belirtmistir. Ogretmenlerinden izin alan teknoloji
kullanimina aligkin g¢ocuklar, bag kurduklari arastirmaciya bilgisayardan sevdikleri
mazikleri nasil agacagini gbstermistir. Oyun sirasinda muzigi yonetmekle gdrevli olan
arastirmaci, bu esnada c¢ocuklarin sandalyeleri nasil yeniden dizenleyip, onlara ek
islevler kattigini fark etmistir. Cocuklar isitsel dgelerin de yardimiyla, sandalyeleri

enerijilerini attiklari bir spor elemani gibi kullanabilmis ve ona oyun degeri eklemistir.

Arastirmaci bu gruptaki ¢gocuklarin bazi oyunlari oynarken 6gretmenlerinden izin
alma geregi duydugunu goérmustir. Bu yas grubu cocuklarinda oyunun, égretmenleri
tarafindan 6grenme araci olarak degil motivasyon araci olarak kullanildigi, bazi

davraniglarin oyun oynama eylemi ile kontrol edildigi goézlenmistir.

Cocuklar serbest oyun saatinde yalnizca oyunlar oynamamakta; resim, heykel
gibi bireysel sanat etkinleri de gerceklestirmektedir. Siniftaki masa ve sandalyeler ve
masalarin Ustindeki boya kutulari da bu eylemlerine yardimci olmaktadir. Sinifca

yapilan sanat etkinlikleri sanat sinifinda gergeklesmektedir.

Cocuklarin video ¢ekimleri sirasinda onlara gerektiginde destek olabilmek adina
yanlarinda bulunan arastirmaci, ¢ok kiucuk detaylara dikkat ederek kompozisyonlar
olusturmak istediklerini gormustir. Farklh malzemeleri, oyuncaklardan kendi yaptiklar
tasarimlari, begendikleri kitabin sayfalarini, arkadaslarinin Urettiklerini cevresiyle

iliskilendirerek ¢ekim yaptiklari gézlenmistir.
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Arastirmaci bu yas grubundaki ¢ocuklardan siniflari hakkinda fikir alabilmigtir.
Cocuklara “Nasil bir sinifiniz olsun?” sorusunu yonelttiginde, “Renkli olsun!”; “Bahge
olsun!”; “Bahgeli masa olsun!” ; “Bir stru oyuncak olsun!” gibi ifadeler kullanmiglardir.

Arastirmaci ¢ocuklarin dogaya ve oyuna olan isteklerini ifade ettiklerini gézlemlemistir.

4.3.4. Degerlendirmeler

Alan arastirmasi sonucunda Marmara Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul
Oncesi Egitim Uygulama Birimi'nin siniflar icin gerceklestirilecek tasarima katkida
bulunacak pek ¢ok veri elde edilmistir. Yetiskin ve ¢ocuk g6z seviyesinde gerceklesen
cekimlerin karsilastirimasi; farkl yas gruplarindaki cocuklarin ¢ekimlerinden elde edilen
verilen derlenmesi; 6gretmen ve gdzlemci goruslerinin yeniden yorumlanmasi ile sinif ve
cocuklarin etkilesim dizeylerini anlamlandirmada ve iyilestirmede katki saglayacak

bilgiler aktarilacaktir.

Alan arastirmasi slrecinde farkli yas gruplarinda gerceklestirilen yetiskin ve
cocuk goz seviyesindeki video kayitlan sinifin fiziksel durumunu anlamaya yardimci,
tanimlayici bilgiler saglamistir. Btlin yas gruplarindaki kayitlarda ortak olarak siniftaki
cesitli etkinliklerin asildigi panolarin yetiskin erisim ve bakis seviyesine yonelik oldugu
goriulmektedir. Benzer bir bicimde sayi, mevsim gibi kavramlari aktarmada kullanilan
materyallerin duvarda cocuklarin erisim ve bakis seviyesinin Ustliinde yer aldigi
belirlenmistir (bk. Sekil 36). Yetiskin ve ¢ocuk goris seviyesinde gerceklesen
cekimlerde, yetiskin bakis seviyesinde goérilen c¢ocuklarin eserlerinin, Atatirk
koésesindeki ogelerin, pencerelerdeki kimi sislemelerin; ¢ocuk bakis seviyesindeki
kayitlarda yer almadigi ortaya ¢ikmistir. Tavanda yapilan hareketler ise sadece yetigkin
g6z seviyesindeki ¢cekimlerde yer almaktadir. Siniflarin genelinde depolama birimleri,
masa ve sandalye gibi donatilarin boyutlari cocuklarin erisimine ve kontroline olanak
saglamasina karsin, sergileme elemanlarinda cocuklarin erisiminin kolay olmadigi
gorulmektedir. Duvarlarda sergilenen cocuklarin eserlerini ve etkinlik posterlerini
disarida tuttugumuzda; 36 - 48 aylik grup ve 60 -72 aylik gruba ait siniflardaki mavi
hallar ile batan siniflardaki mavi gergeveli boy aynalari disinda sinif ic mekaninda toprak
tonlari disinda renk kullaniimadi§i goérilmektedir. Sinifta zemindeki tekstil malzeme
disinda dokunsal olarak farkli uyaran génderecek mekansal unsur bulunmamaktadir.
Alan calismasinda c¢ocuklarin gergeklestirdigi mekan c¢ekimlerine bakildiginda,
katihmcilarin buyuk ¢ogunlugunun goz seviyesinden yere dogru gekim gerceklestirdigi
gorulmektedir. Katimcilar video kayitlarinin buyik boliminde oyun alaninda g¢ekimler

gerceklestirmistir.
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10. Gindaz 4. Mavi 2.1slak 1. Cocuklann
17.Qocuk 14, Atatiirk gece 8. Stor 7. Ogrenci cerceveli 3. Mevsimler hacim erigemeyecegi
22. Pano 21. Gigek 18. Sayilar oyun masas! kosesi 13. Saat 10. Poster posteri perde caligmalan 6. Poster ayna posteri kapisi pano
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birimleri birimleri  birimi birimi
17. Plastik ) 15. Atatirk'dn Genglige 10. Gindiz 4. Mavi 2. Islak 1. Cocuklanin
kutular v 181 gekiinde Hitabesi'nin gece 11. Gocuk 10. Seffaf gercevell3. Mevsimler hacim  erigemeyeceg)
materyaller  depolama birimi bir kismi 13, Saat 10. Poster posteri resimleri kutu  8.Posterayna  posteri kapisi pano
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:9, > z:l‘(depolsmabmml 19. Agk 14. Kitap 13. Bilgisayar 12. Masa 9.Masa 7.Agk 6.Bitkiler 5.Masave
3 = polama depolama ve ve depolama ¢Bp kutusu
20: Kadxian fginier birimleri birimi
21. Pano sandalyeler 'sandalyeler birimi
5. Agkk 4. Mavi
7. Pencere depolama 6. Masa ve cerceveli 3. Islak hacim 1. Agag 6. Pencere
sislemeleri birimi sandalyeler ayna kapisi siislemesi suslemeleri

8. Panoda asil olan ¢aligmanin belirli bir bdlima

9. Etkinlik materyali

10.Kapakl uzun bir dolap

11.Kare, mavi gocuk masasi

12.Yapay bitkiler

13.Etkinlik maketleri 2. Hayvan 19.Masa  18.Agk 17. Pano ve 16. Depolama
14.Agik depolama birimi figurleri ve depolama eserler birimleri
15.Kartondan bilylk sisieme posteri sandalyeler birimleri

48-60 AYLIK SINIFI
COCUK GOZ SEVIYESI

3.Mavi 2.lIslak
16.Tavan 12. Karton 11. Pencere 10. Atatirk 9. Haftanin 6. Pencere gergeveli hacim

kosesi glnleri 8. Pano sislemelerl 5. Stor perde 4. Suslemeler ayna kapist
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Sekil 36: 36 -48 Ve 48 - 60 Aylik Siniflarin Cekimlerinin Karsilastirmasi
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Bu alanlarda cocuklar oyun oynadiklari materyallerin gekimini gergeklestirdigi gibi
arkadaslarinin oynadiklari oyunlari da kaydetmisler, arkadaslariyla bu sirada iletisim
kurmuslardir. Mekan ve sinif tanitimi amaciyla kayit gergeklestiren gocuklar, gogunlukla
detaylari gostermeyi tercih etmisler; depolama birimi, hali, egditim materyallerinin yakin
cekimlerini gerceklestirmislerdir. Cocuklarin kendilerine ve arkadaslarina ait olan
oyuncak, kitap gibi nesneleri ya da etkinlikler sonucu olusturduklari islerini betimleyerek,
onlarin video kaydini gerceklestirmeleri de dikkate degerdir. Cocuklar sanatsal
materyalleri de siklikla kaydetmistir. 60 - 72 aylik grupta sinifla i¢ igce olan dis mekandaki
agacin énundeki pencerenin en sevdikleri mekan nitelemeleriyle kaydedilmesi de dikkat

cekicidir.

Alan calismasinin gercgeklestigi 36 - 48 aylik sinifin 6gretmeni depolama ve
sergilemeyi sinifin énemli fiziksel ihtiyaclar arasinda tanimlarken sinifta kontrollin
saglanabiliyor olmasinin gerekliligine de vurgu yapmistir. Yine ayni 6gretmen oyun
kavraminin énemine dikkat ¢cekerek, oyun islevini de saglayan c¢ok islevli mobilyalarin
olumlu katkisinin olacagi yoéninde goérus bildirmis; cocuklarin enerjilerini atmasini
saglayacak spor aktivitesini destekleyecek cevresel diizenlemelerin gerekliligine dikkat
cekmistir. 60 - 72 ay grubunun 6gretmeni ise bu yas grubu igin spor aktivitelerini
destekleyecek diizenlemelerin sinif icinde kurgulanmamasi gerektigi yoninde bir goris
bildirmistir. Ogretmenler, ¢ocuklarin gelisim dénemlerine bagli olarak farkli mekansal
beklentileri oldugunu géstermistir. Ogretmenlerin cocuklarin hareket ihtiyacini ele aliglari
farkli olmakla birlikte; arastirmaci butin cocuklarin enerijilerini atabilecekleri ¢evresel
dizenlemelere ihtiyag oldugunu gézlemlemistir. Blylk yas grubu ¢ocuklar aktif hareket
etmek igin cevreyi 6gretmenlerinin rehberliginde ele alirken, kiguk yas gruplari daha
serbest bir bicimde cevrede aktif hareket etmektedir. Cocuklarin hareket ihtiyaci gibi
kendilerini ifade etme ihtiyaclarinin da butin siniflarda ortak oldugu gézlenmistir.
Cocuklar hareket ederken ya da oyunlarinda mekandaki unsurlari yéneterek amaclarina
uygun bir sekil vermektedir. Mekandaki bosluk doluluklar, mobil ya da sabit 6geler onlarin
tasarlarinin, eylemlerinin sinirlarini olusturmaktadir. Cocuklarin kapi, hali gibi cesitli
cevresel 6gelerle ya da bollcu olarak kullanan depolama birimleriyle mekandaki sinirlari
kavrayabildigi gozlenmekle birlikte, i¢ mekanda alanlarin renk ve doku anlaminda
birbirlerinden ayrismamasi nedeniyle sinir kavraminin belirgin olmadigi gozlenmistir.
Cocuklarin s6zlu ifadeleri de mekandaki farkli renklere olan ihtiyaci desteklemistir. Alan
arastirmasi sonucunda elde edilen bu veriler uygun tasarim onermeleri gelistirme

konusunda destek olacaktir.
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5. OKUL ONCESI EGIiTiM GEVRELERINE YONELIK BiLISSEL
GELIiSiIMi DESTEKLEYiCi MOBILYA TASARIMI ONERMELERI

5.1. TASARIM SURECI

Herbert Simon (1988) tasarlama eylemini “var olan durumu tercih edilen duruma
donlstirme” olarak ifade eder. Cocuklarda tercih etme, 6grenmeyi pekistirir. Bu tez
calismasinin temel hedefi olan okul dncesi egitim cevreleri igin bilissel gelisimi
destekleyici mobilya tasarim énermeleri sunmak amaciyla, dncelikli olarak standart bir
okul éncesi dersliginin var olan durumu ¢ézimlenmis daha sonra var olan duruma iligkin

yeni tasarim énermeleri gergeklestirilmistir (bk. Sekil 37).

TASARIM SURECI

10 - 30 Mart 2018 31 Mart 2018 - 6 Nisan 2018

PROTOTIPLENDIRME

*Bilgisayar Destekli Modelleme

FiKiR URETME
*Eskiz Cizim

*Eskiz Maket

*Ug boyutlu baski

*Bilgisayar Destekli Modelleme

*Ug boyutlu baski

Sekil 37: Tasarim Sureci Takvimi

Fikirden deneyime giden slreci baglatan bu ¢dézimleme, literatir arastirmasi ve
alan arastirmasi slreglerinde elde edilen verilerin tasarimci bakis agisiyla
degerlendiriimesini kapsar. Literatlr arastirmasi sirecinde benzer ¢aligmalar ve tasarimi
etkileyecek bilgiler sorgulanmistir. Alan arastirmasi sirecinde ise mevcut okul éncesi
egitim kurumlarina yonelik konuyla iligkili resmi dizenlemelerin incelenmesi, gocuk ve
yetigkin kullanicilarla dersliklerde gozlem ve paylasim, g¢ocuk kullanicilarin mekan

yaklasimlarinin kaydi gergeklestirilmistir.

Literatlr ve alan arastirmasinda elde edilen verilerin farkli zamanlarda pek ¢ok
kez ¢ézimlenmesi ve sentezinin ardindan okul éncesi egitim ¢evrelerine yonelik biligsel
gelisimi destekleyici ¢dzumler sunma konusunda fikir Gretme agsamasina gegilmistir. Alan
arastirmasi sirasinda hem c¢ocuklarin gerceklestirdigi video kayitlar hem arastirmacinin
cocuklarin oyunlarina aktif katilimi arastirmacinin mekani ¢ocuk gibi algilayabilmesini

78



kolaylastirmistir. Mekani kullanici odakl ele alan arastirmaci, bu bakis agisiyla tasarim
gunligu tutarak belirlenen problemlere iligkin ¢dzUm o6nerileri gelistirmigtir. Belirli
araliklarla arastirmacinin Urettigi fikirlere yonelik eskiz gizimleri ve modelleri, bu tez
calismasina danismanlik eden Prof. Meltem Eti Proto ile kritik edilerek gelistiriimigtir.
Farkh tasarim Onermeleri arasindan, literatir ve alan arastirmasinda elde edilen 6n
bilgiler ve kullanici deneyimleri goézetilerek secilen tasarim o6nermelerine iligkin
prototiplendirme calismalari gergeklestirilerek tasarim slreci sonuclandiriimistir. Bu
bdélimde literatlr ve alan arastirmasi sonucunda elde edilen iligkili 6n bilgiler ve tasarim

gunligu aktarilacaktir.

5.2. LITERATUR VE ALAN ARASTIRMASINDA ELDE EDILEN ON BILGILER

Literatir arastirmasi kapsaminda Olds’tan (1989) aktarilan; hareket, yeterlik,
rahathk ve kontrol saglandigi noktada c¢ocuk ile fiziksel ¢evre arasinda basarili bir
etkilesim kuruldugu ve basarnli bir etkilesim sonucunda bilissel gelisimin
desteklenebilecegi tasarim sireci icin 6nemli bir bilgidir. Cocuklara yonelik fiziksel cevre
tasariminda literatlir calismasinda elde edilen, tasarimin renk, malzeme, bicim, islev gibi
degerleri hakkindaki bilgiler yol gostericidir. Spencer & Blades’in (2005), Rivlin &
Weinstein’dan (1984) aktararak 6zel diizenlenmis mekanlarda daha karmasik islemlerin
ve becerilerin gergeklestigi, eylemlerin yoénlendirilebildigi ve aktarilan bilginin
korunumunun saglandigini isaret etmesi tasarimin egitim mekanlari i¢in gerekliligini
ortaya koyar. Paralel bir bicimde, Christensen & Gast (2015) Montessori okullarinda,
cevre araciligiyla ¢ocugun ilgisinin ve yonelimlerinin yonetildigini isaret ederken, Sobo
(2014) da c¢evreden algilanan bilgilerin iglevini c¢ocugun aktif katihimiyla
iliskilendirmektedir. Bu bilgiler cercevesinde, egitim c¢evrelerine yonelik tasarim
onermelerinin gcocugun ilgi ve eylemlerini yonetici, algilama surecini tetikleyici rolu ortaya
cikmaktadir. Algilama noktasinda, Koleoso, Ehigie, & Akhigbe’nin (2014) calismasinda,
3-6 yas grubunda bigcimden 6nce rengin algilandigi belirtilmistir. Bu bilgi, okul dncesi
egitim cevrelerine yonelik tasarimlarda renk kullaniminin dnemini de ortaya cikartir.
Literatlr taramasinda elde edilen cocuklarin sari ve kirmizi renklerini siklikla tercih
etmesi yonundeki bilgi tasarim 6nermelerinde renk kullanimi konusunda yardimci
olacaktir. Helvacioglu’nun (2007), ¢cocuklarin renge ek olarak tanimli sekiller aracihgiyla
da fiziksel gevre ile bag kurdugu goérusu tasarim énermelerinin formlarinin olusumunda
destekleyici niteliktedir. Buna ek olarak, Wohlwill & Wiener'in (1964) arastirmalarinda
elde ettigi cocuklarin nesneleri, o nesnenin merkezinden asagiya dogru tarayarak

tanimladigi sonucu da okul dncesi gagdaki gocuklara yonelik tasarim énermelerinin form
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arayisinda dikkate alinmahdir. Cocuklar duyulariyla algiladiklari gevre Gzerine kavramlar
olusturur, bu kavramlari hatirlar ve bazi ¢cevresel 6geleri uzamsal agiklamalar getirmek
adina zihnine tanimlayici yerler ve 6geler olarak isler. Steiner’in isaret ettigi gibi (1987);
¢ocuk kendince tanimli yerler ve rota égeleriyle mekani ifade ettigi icin fiziksel gevreyi
olusturan tasarimlarin belirginlik, dikkat ¢ekicilik degerleri gocugun mekani anlamasinda,
aciklamasinda ve kullanmasinda énem arz eder. Lehnung ve digerleri (1989), okul
Oncesi dénem cocuklarina yoénelik fiziksel ¢evrenin kurgulanmasinda nesnelerin tekil
tasarim degerleri kadar birbiriyle olan yakinsaklik iligkilerinin de 6nemli oldugunu
vurgular. Bu durum da, belirtilen yaslardaki c¢ocuklara ydnelik ¢evre tasariminda
batincll, sistemli bir yaklagim sergilemek gerektigini gdsterir. Literatlir taramasinda,
okul 6ncesi donemdeki gcocuklara yonelik tasarimlarda oyun unsurunun varhiginin dnemi
ortaya cikmistir. Mei-Ju’ya (2014) gdére oyun araci olarak kullanilabilen estetik cevresel
Ogeler gocugun kesfine kaynak olusturur. Oyun cocugun kesif istedini artiran ve
bdylelikle bilissel gelisimini destekleyen bir 6ge oldugu i¢in cocuk mekanlarina getirilecek

tasarim 6nermelerinde varligi 6nem tasimaktadir.

Alan arastirmasi slrecinde, tasarim énermesi getirilecek derslikler incelendiginde
cocuklarin kontroliinin her zaman ¢ok kolay olmadigi, kimi eylemleri strdlrebilmek igin
yetiskin yardimina ihtiya¢ duyduklari; renk unsurunun mekan igerisinde donatilarda ve
diger cevresel unsurlarda kullaniimadigi gézlenmistir. Cocuklarin  mekandaki
davraniglari incelendiginde ise detayci bakis acilari, hareket istekleri ve mekansal
unsurlari farkh bigimlerde kullanma egilimleri, sosyallesme ve bireysellesme ihtiyaclari
on plana c¢ikmistir. Dersliklerin sorumlusu 6gretmenlerle yapilan gérismelerde ise
cocuklarin hareket alanlarinin artmasi, ¢ok islevli mobilyalara, sergileme ve depolama
alanlarinin ¢okluguna olan ihtiyaclar isaret edilmistir. Alan arastirmasinda etkilesime
girilen butin paydaslar ve kullanilan farkli yontemler araciligiyla tespit edilen ihtiyaclar
secilen derslikteki tasarim probleminin detaylandiriimasina katkida bulunacak ve

standart MEB anaokulu gevreleri igin dneriler gelistiriimesine yardimci olacaktir.

5.3. TASARIM GUNLUGU

Bu tez calismasinda tasarim sureci belirlenen sorun hakkinda yapilan literatir
arastirmasi ve alan arastirmasi donemlerinde baslamistir. Bu dénemlerde edinilen
bilgiler 1s1§ginda belirlenen sorunlarin ¢ézimune iligkin eskiz c¢izimleri, maketler,
bilgisayar destekli tasarim programlari gibi farkli aracilarla sunulan fikirleri belgelemek

amaciyla fikir retme slreci tasarim gunlugu adi altinda kaydedilmistir. Bu bolimde 10
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Mart 2018 - 27 Mart 2018 tarih araliginda kaydedilen okul 6ncesi egitimde biligsel geligimi
destekleyici mobilya tasarim énermeleri degerlendirilecektir. Detayli tasarim gunligu Ek

B’de yer almaktadir.
10 Mart 2018:

Tasarim c¢aligmasina ilk olarak, 48 - 60 ayhk o6grencilere yonelik dersligin
cbzumlemesi ile baglanmistir. Bu tez calismasi mobilya tasarimi ekseninde kurgulandigi
ve farkh buyuklUklerdeki standart MEB dersliklerinde kullanima ydnelik dneriler getirmeyi
hedefledigi icin saha arastirmasinda mekanin roldévesi alinmamigtir. Ancak, eskiz
asamasinda mekan ¢ézimlenirken 12 kisilik oturma alanina sahip dersligin yaklasik
olarak 35 m? alana sahip oldugu ve yiksekligin de yaklasik olarak 2.9 m oldugu
izlenmistir. Saha arastirmasi sirasinda kaydedilen depolama alanlarinin ¢oklugu ve
dersligin blyUk bir b6limini kaplayan sabit ¢alisma birimlerinin etkileri, mekan analizi
eskizlerinde daha net izlenmistir (bk. Sekil 38). Montessori sisteminde ¢ocuklarin farkl
o6grenim alanlarinin ayirdina varmasi igin kullanilan, MEB okul éncesi programi iginde de
benzer bigcimde farkli bilim, sanat ve etkinlik merkezlerini ayristirici nitelige sahip olmasi
Ongoérilen bolict acik depolama birimleri bu hacimdeki bir sinifta ve yapilan
yerlestirmeyle mekan icinde hareketi kisitlayan, farkli egitim merkezlerinin uygulamalari

icin gerekli alan saglayamayan unsurlara dénustigu izlenmektedir.
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Sekil 38: 10.3.2018 Eskiz Plan
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Saha arastirmasi sirasinda kaydedilen gocuklarin sergileme alanlarindaki kontrol
eksikligi, bireysel ve sosyal aktiviteler yuritmek i¢in daha iyi dizenlenmis mekanlara olan
ihtiyag, belirtilen yas grubu ¢ocuklarinin é6grenmelerinde dnemli bir rol oynayan oyun

unsurunun mekansal yansimalari tzerine fikir Uretilecek konular olarak belirlenmigtir.
11 Mart 2018:

Tasarim probleminin, ¢ocuklarin biligsel gelisimine yonelik depolama, sergileme,
hareket ve oyun ihtiyacini karsilamadaki eksiklikler olarak belirlenmesinin ardindan olasi
¢ozim arayislari baglamistir. Oncelikli olarak mekanda kullanilan donatilarda ne gibi

iyilestirmeler yapilarak var olan eksikliklerin giderilebilecedi arastirimistir. Mekandaki

donatilarin tasidigi oyun, cocuklarin kontroline imkan tanima, hareket potansiyeli
sorgulanmistir (bk. Sekil 39).

Sekil 39: 11.3.2018 Var Olan Donatilara Yénelik lyilestirme Onerileri

Var olan duruma yonelik iyilestirmelere ek olarak arastirmaci 48-60 ay
¢ocugunun ayirdina varabilecegi kare, uc¢gen, daire gibi temel geometrik kavramlarin;
basit mekanizmalarin mobilyalarla nasil iliskilendirilebilecedini, sadece yatayda dedgil

dikey eksende de hareketin mimkun olup olmadigini gézden gegirmistir.
13 Mart 2018:

Alan arastirmasi sirasinda gocuklarla gézlem ve oyun oynama firsati bulan
arastirmaci ¢ocuklarin oyunlarinda farkli tirlerdeki oyun materyalleri ile yapi ve denge
Uzerine denemeler yaptiklarini kaydetmistir. Buna ek olarak c¢ocuklarin mekandaki
sandalyeleri de sembolik oyunlarinda yapi unsuru olarak kullandiklari gézlemlenmistir.

Batan bu veriler ve arastirmacinin kisisel gocukluk deneyimleri birleserek ¢ocuklarin yapi
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ve denge oyunlarina yardimci olabilecek, sembolik ifadelerini gelistirici oturma

birimlerinin varhgi arasgtinimistir (bk. Sekil 40).
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Sekil 40: 11.3.2018 Cok Islevli Oturma Birimi Arayisi

Arastirmaci bu yondeki galismalarinin ardinda kisisel deneyimlerine ek olarak,
gorsel hafizasindaki imgelerin yon verdigini fark etmistir. Tasarimci arastirmaci, tasarim
surecinin sirali olmayan, esnek, tekrarlanabilen dogasi geregi fikir Uretme asamasinda
tekrar bilgi toplama, 6n arastirma asamasina dénerek gorsel hafizasinda yer eden iligkili
tasarimlari arastirmaya baglamistir. Bu noktada arastirmaci; plastigin sagladigi hafiflik,
renk, dayaniklilik, yuzey etkileri nedeniyle siklikla farkli mobilya tasarimlarinda
kullanildigi 1960 ve 1970’lerde cocuklarin yapi oyunlarinda kullanimina imkan veren
benzer oturma birimleri ve sistemleri tasarlandigini yeniden fark etmigstir. Kartel icin
Centrokappa’nin tasarladigi Sistema Scoula, Marco Zanuso ve Richar Sapper tasarimi
4999 Chair ve BBB Chica bunlardan bazilaridir (bk. Sekil 41). Arastirmacinin oyun ve
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hareket yaklagimi bu mobilyalarda da uygulanmigtir. Bu durum hedef kullanici olan
¢cocuklara yonelik tasarim yaparken, onlarin mekandan beklentisinin ve ihtiyaglarinin

oyun degeri tasiyan Urdnlerle giderildigi ydninde yorumlanmistir.

Sekil 41: 11.3.2018 lliskili Tasarimlar / BBB Bonachina Chica Sandalye Tasarimcilar: Giorgio

Decurso, Jonathan De Pas, Donato D’urbino, Paolo Lomazzi
Kaynak: http://collections.vam.ac.uk/category/children-childhood/ THES48980/
*Gorseller Victoria and Albert Museum, Londra’ya aittir.

14 - 15 Mart 2018:

Arastirmaci alan arastirmasinda gézlemleri sirasinda, literatlir arastirmasinda ve
var olan ¢ocuklara yénelik tasarlanmig Urlnlerde izledigi oyun ve ¢ocuk iligskisini daha iyi

anlamak adina video kayitlarini yeniden gézden gegirmistir.

Alan arastirmasi sirasinda 48 - 60 aylik ¢ocuklardan mekana iligkin ¢ekim
yapmalari istendiginde, onlarin siklikla yetiskinlerin fark etmedigi detaylari, farkh baglanti
parcalarina sahip oyuncaklari, bu oyuncaklarin hareketini kaydettigi gézlenmistir (bk.
Sekil 42). Oyuncak ¢ekim yapan gocuk i¢in mekandan daha énemlidir. Oyuncak onlarin
kesif aracidir. Oyuncak ¢ocuklarin kendilerini bulma ve ifade etme bigimleridir. Mekani
kaydetme amacli baglayan video ¢ekimlerinde ¢ocuklar oyuncaklari kaydederek iletisim
kurmuslardir.

Oyun materyalleriyle Urettikleri calismalari ¢ocuklar anlatmaya ve kaydetmeye
deger buldugu igin arastirmaci gocuklarin videolarindaki oyuncak detaylarini 6zellikle
incelemigtir. Cocuklarin videolarda oyuncaklarla yapabildikleri c¢aligmalar, onlarin
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istekleri ve potansiyellerini gdstermektedir. Cocuklarin disinme bigimleri, gosterdikleri

gelisim ortaya ¢ikardiklari oyunlardan ve galismalardan izlenebilmektedir.

Sekil 42: Tasarimi Etkileyebilecek 48- 60 Aylik Cocuklarin Detay Cekimleri

Bu ¢ekimlerde gocuklarin karmagsik geometriye sahip pargalari bir araya getirerek
oruntuler olugturabildigi, parcalarin hareket potansiyelini kavrayabildigi ve soyut
duslncelerini bir araya gelen parcalarla ifade ettigi ortaya ¢ikmigtir. Arastirmaci alan
arastirmasinda cocuklarin video kayitlarinda ortaya ¢ikan detayci ve oyun materyali
odakli yaklagiminin mobilyalara yansitilarak onlarin g¢evrenin aktif katiimcilari
olabilecegini disunmustir (bk. Sekil 43). Arastirmaci Ug¢ boyutlu baski teknolojisiyle
tasarim Onerisinin pargasi olabilecegini dusundiagu baglanti pargasini deneyerek, soyut
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fikrinin uygulamada nasil ¢aligabilecegini gérmeye calhsmistir (bk. Sekil 44). Boylelikle

eskiz tasariminin uygulanabilirligini de test etme imkani bulmustur.

Sekil 43: 15.3.2018 Oyuncak Cikisli Tasarim Ornekleri
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Sekil 44: 15.3.2018 Ug Boyutu Basilmis Ornek Baglanti Pargasi

16 Mart 2018:

Arastirmacinin urettigi ilk tasarim fikirleri tez danismaniyla kritik edilerek yeniden
degerlendirilmistir. Tez danismani Prof. Meltem Eti Proto, ilk stiregte birim bazli, farkli
fikirler treten arastirmacinin bir derslikte hacimdeki butin islevleri ve kullanimlari ele
alan batincll bir bakis agisiyla tasarimlari yorumlamasinin daha uygun olacagini
vurgulamistir. Arastirmaci, bu kritigin ardindan farklh islevlerde, farkh ¢ikis noktalarina
sahip eskiz tasarimlarini ortak bir dile sahip sistem tasariminin pargalari olarak yeniden

ele almaya caligsmistir.
17 Mart 2018:

Arastirmaci tez danismani ile gergeklestirdigi géruigsmenin ardindan, batincul bir
bakis agisi yakalamak adina dusinme biciminde yontem degisikligine gitmigtir.
Arastirmaci farkh bircok 6grenme merkezinin bir araya gelmesiyle olugsan derslik
yapisinin fiziksel cevre tasarimina da etki ederek bir merkezin odaginda yerlesen farkh
6grenme merkezlerine uygun tasarim ¢ézumlerine odaklanmistir (bk. Sekil 44).
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Sekil 45: 17.3.2018 Farkli Merkezlerin iliskisi Arastirmasi
18 Mart 2018:

Arastirmaci ¢ok islevli mobilyalarla kullanici ihtiyacglarini karsilarken bitincul bir
bakis acisi yakalamayi hedeflemistir. Depolama ve ¢alisma birimlerinin veya depolama
ve oturma birimlerinin birlesmesiyle hareket alani icin kazanimlar saglarken, cocuklarin
hatirlama ve kesfetme durumlarini da gelistirebilecegini distnmustir. Ayrica alan
arastirmasinda bir eksiklik olarak ortaya ¢ikan cocuklarin kendi eserlerini sergilemedeki
kontrolstzlugundn, tavan ile zemin arasindaki bir gergi sistemiyle giderilebilecegi
dustnulmagstir (bk. Sekil 46). Olusturulacak tavandan sarkitilan sergileme sistemiyle
cocuklarin mekani istedikleri gibi bdlebilecegi, istedikleri anda mahremiyeti saglayip,
istedikleri anda sosyallesebilecekleri bosluklar olusturulabilecedi 6ngorulmustur.
Tavandan sarkitilacak bu sistemin diger mobilyalarla oyuncak badglanti parcalarina
benzer mekanizmalarla birleserek farkli bolintuler olusturulabilecegdi, bdylelikle gerekli

zamanlarda farkli 6grenme merkezlerinin ayrigabilecedi dusunilmustir. Bu noktada
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arastirmaci farkh birimlerdeki tasarimlarinda dairesel formlari takip ederek ¢ocuklarin

hareketine kisitlama getirmemeyi hedeflemistir.

Sekil 46: 18.3.2018 Farkli islevleri Bir Araya Getiren Coziim Arayislari
19 Mart 2018:

Arastirmaci eskiz cizimi yontemiyle gelistirdigi fikirlerinin uygulanabilirligi ve
hacimsel etkisini daha iyi anlamak ve bdylelikle yeni fikirler gelistirmek adina eskiz maketi
yoluyla dusinmeye baglamistir. Arastirmaci merkezlerinin kullaniminin  birbirleri
arasinda degisebilmesi ve mekanin gerektiginde acik gerektiginde yar kapali
bdlumlerden olusan bir yapi sergilemesinin duvara monte edilmis zeminde hareket eden
striktirler araciligiyla saglanabilecegini diginmastur. Arastirmaci bu fikrini test etmek
amaciyla ahsap c¢ubuklari suda kaynatip, buklp, kurutarak birbirinin icine gegen ahsap
yarim ¢ember strikturleri elde etmeye c¢alismis ve olusan etkiyi inceleme firsati
bulmustur. Arastirmaci eskiz maketlerini inceleyerek, gocuklarin sinifi kontroliinde,

sembolik ifadelerinde, merak duygularini tetiklemede agik ve kapali alanlar
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yaratabilmenin énemini kavramig, acik kapali alanlar yaratmanin tasariminin énemli bir

unsuru olacagini kaydetmigtir.

Sekil 47: 19.3.2018 Eskiz Maketi Calismalari

20 Mart 2018:

Arastirmaci eskiz gizimlerinde olusturdugu fikirleri eskiz maketleri yoluyla yeniden
ele almaya devam etmistir. Maket asamasinda arastirmaci, literatlir galismasinda elde
ettigi cocuklarin bir cismi merkezden asagiya dogru tarayarak incelemesi, farkli ylizey
Ozelliklerine sahip malzemelerle 6grenmenin pekismesi ve 48 - 60 aylik ¢ocuklarda
tanimli geometrik formlari ¢ocuklarin daha iyi algiladi§i yonindeki bilgileri bir araya
getirecek ¢dézimler sunmaya calismistir. Ayrica arastirmaci eskiz maketlerinde, renk
etkisini de gézlemlemek adina ¢ocuklarin en ¢ok tercih ettigi renk olan sarinin ve ana
renklerden maviyi kullanmistir. Arastirmaci farkh form, malzeme ve renklere sahip
birimlerin  kullanimiyla g¢ocuklarin hatilama ve mantik yuritme eylemlerini
gelistirebilecegini distinmustir. Arastirmaci bu fikirleriyle, tavana gerilmis sergi sistemini
birlestirerek, g¢ocuklarin istedikleri gibi yonlendirebilecekleri mekanlar olusturmayi
hedeflemistir (bk. Sekil 48).
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Sekil 48: 20.3.2018 Eskiz Maketi Calismasi
21-22 Mart 2018:

Arastirmaci mekanda agik kapali alanlar yaratabilecek, ¢ok islevli serbest
tasarimlar yapmanin bir diger yontemi olarak merkezde olusturulacak bir kabugun
yaratacagi olasiliklari arastirmistir. Arastirmaci hacmin ortasina konulacak tek bir
birimde depolama, ¢alisma, oyun alani olusturulabilecegini gézlemlemistir. Merkezdeki
bu formda ayni zamanda cocuklar mekani yonetebilecek, temel geometrik formlardaki
minderlerle istediklerinde farkli hacimler vyaratabilecekler ve dgrenmelerini
destekleyeceklerdir (bk. Sekil 49). Merkezde tek bir birim olmasinin c¢ocuklarin

mekandaki hareket ihtiyacini gidermeye yardimci olacagi dastnulmastur.

Sekil 49: 21 - 22.3.2018 Merkez Unite Tasarimi Eskizi Ve Maketi

23 Mart 2018:

Aragtirmaci 16-23 Mart arasinda gelistirdigi tasarimlari tez danigmani ile kritik
etmistir. Yapilan kritiklerde merkezde yer alan bir Gnitenin her boyuttaki derslige uyum
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saglayamayacagi, kuglik boyutlu hacimlerde hedeflenen iglevlerini yerine
getiremeyecedi sonucuna varilmistir. Bu nedenle tavandan sarkan sergileme tnitesi, bu
Uniteye oyuncak badlantilarina benzer bigimde baglanabilen farkli geometrik
bicimlerdeki oturma ve depolama birimleri ve farkli renk -doku iligkisi kurulan sistem
Uzerine yodunlagsmanin daha dogru olacagi disuntlmastir. Farkh birimlerden olusacak
sistemin uygulanacak mekana gbre alternatif bigimler sunacagi, alicinin istegiyle farkl

mekansal dizilimlere izin verecegi distinulmuastir.
24-30 Mart 2018:

Arastirmaci bu slrecgte gergeklestirdigi eskizler ve kritiklerden beslenerek,
cocugun farkh yikseklikleri kullanmasina, farklh geometrik bigimleri tanimasina, bes
duyusu mekani anlamlandirmasina, hareket ihtiyacina cevap verebilecek tavandan
sarkan tekstil sergileme Unitesi ve temel geometrik bigimleri aktaran oyun, calisma,
drama merkezlerine yénelik tasarim asamasina gecmistir. Arastirmaci bu sirecte el
eskizi, bilgisayar destekli tasarimlarla fikir Gretme asamasini surdirmis, ¢ boyutlu
baski teknigiyle de fikirlerini deneme imkani bulmustur. Arastirmaci tasarim slrecinde
temel aldig1 cocugun mekandaki hareket kolayligini pekistirmek amaciyla genel olarak
biGtin birimlerde dairesel formlar kullanmig, farkh islevlerdeki birimleri farkh tanimh
geometrik bicimler ve dairesel formlarla birlestirerek cocugun ayrim yapmasini

kolaylastirmayi hedeflemistir (bk. Sekil 50).

Sekil 50: Sonug Tasarim Bilgisayar Destekli Gorselleri

30 Mart 2018:

Aragtirmaci belirledigi amaglara yonelik geligtirdigi mobilya sistemini tez

danigmaniyla kritik etmistir. Bu kritikler sonucunda kare bigimini iceren sahne tasariminin
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yeniden ele alinmasi, masa unitesiyle 6gretmen oturma biriminin iligkisinin incelenmesi
degerlendirilmistir. Arastirmaci bu kritikler dogrultusunda tasarimlarini revize ederek

sonug¢ tasarima ulagmistir.

5.4. SONUC TASARIM

Arastirmaci bu ¢alismanin sonunda ¢ocuklarin okul éncesi egitim ¢evrelerindeki
ihtiyacglarini karsilayacak, bilissel gelisimi destekleyici hareket birimi, dinlenme birimi,
drama birimi, sergileme birimi, ¢alisma birimi, oturma birimi, bdltntlleme birimi, oyuncak
depolama birimi ve egitim materyali depolama biriminden olusan bir sistem gelistirmistir.
Tasarlanan birimlerde cocugun farkh islevleri farkli tanimli geometrik bigimlerle
iliskilendirerek kavram olusturma asamasinin desteklenmesi hedeflenmistir. Bitlin

birimlerde hareket ve oyun degerleri ortaktir.
Hareket birimi:

Cocuklarin mekandaki hareketleri temel alinarak tasarlanan bu birim ¢ok cesitli
kullanimlara imkan tanimaktadir. Cocuk bu birimin etrafinda kosabilir, bu birime
yaslanabilir, tirmanabilir, ortadaki yarim kiire bélimde tahterevalli gibi denge alistirmasi
yapabilir ya da bu bélimid hem ylz yaparak farkli durus bicimlerinde kullanabilir.
Tasarimin struktirt ahsaptir. Straktlrin Gzerinde polidretan slinger, stingerin lzerinde
de tekstil doseme bulunmaktadir. Harekete vurgu yapmak amaciyla, yalnizca hareketli

ylzeyler, cocuklarin tercih ettigi renk olan sari ile renklendirilmistir (bk. Sekil 51).

Sekil 51: Hareket Birimi

93



Dinlenme birimi:

Bu birimin temel iglevi dinlenme eylemini desteklemek olsa da bu galisma
kapsaminda gelistirilen sonug tasarim énermelerinin hepsinde oldugu gibi ana iglevini
hareket ve oyunla butunlestirmektedir. Bu birim serbest zamanlarda oturma ve
yaslanma amagl kullanilabilir. icinden c¢ikan farkli yiizey dokularina siinger oturma
birimleri ¢ocuklarin dokunarak 6grenmesine katkida bulunurken, ihtiya¢ oldugunda
zeminde oturma alanlari yaratiimasina katkida bulunur. Arastirmaci yan yana
kullanilacak birden ¢ok birim veya i¢inden ¢ikan stinger minderlerin gocuklarin ziplama
ve denge oyunlarinda kullanilabilecegini dusunmektedir. Batin birimler polilretan
sungerden olugmaktadir. Poliuretan stuingerlerin yuzeyleri farkli dokusal 6zelliklere sahip
tekstil vb. malzemelerle kaplanmistir. Hareketli, farkl ylksekliklere sahip i¢ birimlerde
sicak renk tonlari tercih edilmistir (bk. Sekil 52).

Sekil 52: Dinlenme Birimi
Drama birimi:

Drama birimi gocuklarin hikaye anlaticiigi, muzikal etkinlikleri, tiyatro oyunlari igin
alan saglamaktadir. Sahne amagh kullaniimadiginda mekanda kot farki olusturarak,
farkh iglerle ilgilenen cocuklar icin ayri alanlar saglamaktadir. Hareket ikinci planda

oldugu icin mavi renkle vurgulanmigtir. Daire birim polilretan singer, kare birim ahsap
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malzemeden olusmaktadir. Ahsap Ust yluzeyde mekan igi bolicl sistemin parcasi

polipropilen baglanti pargalari i¢in yuvalar bulunmaktadir (bk. Sekil 53).

Sekil 53: Drama Birimi

Sergileme birimi:

Sergileme birimi ¢ocuklarin kendi calismalarini ylikseklere asmasina imkan
vererek mekan Uzerindeki kontrollerini ve 6z glivenlerini pekistirmeyi hedeflemektedir.
Cocuklar sergilemek amaciyla c¢alismalarini makara sistemiyle yukariya cikarirlar.

Boylelikle ayni zamanda uygulamali olarak fen kavramlarini deneyimlerler (bk. Sekil 54).

-
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Sekil 54: Sergileme Birimi
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Calisma birimi:

Cahsma birimi 10 gocugun ayni anda caligsabilecedi hareketli masalardan
olusmaktadir. Masalar gerektiginde frenli tekerlekleri kullanilarak mekanda farkl agilarda
konumlanabilir. Masalarin hareket merkezi olan birimde bilgisayar, tablet gibi elektronik
araclar i¢in altyapi saglanmasi, iligkili materyallerin depolanmasi ve 6égretmen igin
oturma biriminin gizlenmesi 6ngérilmustir. Masa Unitesi MDF, kauguk tekerlekler, esnek

kontrplak ve tekstil kapli puftan olugsmaktadir (bk. Sekil 55).

|

|
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Sekil 55: Calisma Birimi

Oturma birimi:

Oturma birimi ¢alisma eylemini destekleyici olarak tasarlanmistir. Calisma
eylemi ile iligkili kullaniimadiginda oturma birimleri oyun amacl kullanilabilir, birbirinin
Uzerine istiflenebilir. Birimin alt kisminda bulunan sistemin baglanti parcalari araciligiyla

oturma birimi ile perdeler bir araya gelerek mekanda bélintiler yaratilabilir.

Sekil 56: Oturma Birimi
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Bollunttleme birimi:

Boluntileme birimi u¢ kisimlarinda farkli baglanti parcalarina sahip perde
sistemidir. Perdenin ucundaki baglantilar sistemin pargasi olan diger donatilarin
yuzeylerine monte edilebilir. Cocuklar oyuncaklarindaki birlestirme yéntemine benzer

sekilde birlesen plastik baglanti elemaniyla mekani bdllp, yénetebilir (bk. Sekil 56).

\' o R B | 77‘_‘\
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Sekil 57: Boluntileme Birimi
Oyuncak depolama birimi:

Oyun materyalleri depolamaya yonelik tasarlanan bu tekstil bazli birim,
cocuklarin materyalleri kullanimi gozetilerek tasarlanmistir. Cocuklarin oyuncaklarini
kutularindan alip zemine dokerek kullandigi, zemine dokmedidi durumlarda pargalari
bulmakta guclik ¢ektigi, daha sonra toplarken farkli oyuncaklarla karigtigi gézlenmistir.
Fermuarla agilip kapanabilen bu birimi, ¢ocuk sinifta istedigi yere tasiyarak acip
kendisine oyun alani olusturabilir, sinirlarin farkinda olur ve toplarken zorluk gekmez (bk.

Sekil 57). Birim doner bir platformda istiflenerek erisilebilirligi artirilabilir.
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Sekil 58: Oyuncak Depolama Birimi

Egitim materyali depolama birimi:

Egitim materyali depolama birimlerinde, okul &ncesi etkinliklerine yonelik
materyaller, 6grenci dosyalari gibi iligkili nesneler depolanabilir. Akrilik ve esnek
kontrplaktan iki ayri birim mevcuttur. Bu birimler birbiri Gstline istiflenebilir. Ayak gorevi
de gbéren baglanti elamanlar araciligiyla birimler st Gste kondugunda Kkilitli bir sistem
olusturulup birimlerin kaymasi 6nlenir. Ayrica baglanti pargalari araciligiyla perdelerle
birlesim de saglanarak mekan bdlintilenebilir. Dinlenme birimleri de depolama

birimlerine entegre edilecek parcgalara gecirilerek istiflenebilir.

y
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Sekil 59: Egitim Materyali Depolama Birimi
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6.SONUG

“Okul Oncesi Egitimde Bilissel Gelisimi Destekleyici Mobilya Tasarimi” adli bu tez
calismasinda standart okul éncesi dersliklerinde kullanilabilecek mobilya tasarimlarinin
cocuk gelisimi agisindan tasidigi potansiyel literatlr arastirmasi, alan arastirmasi ve
tasarim arastirmasi yontemleri birlestirilerek irdelenmistir. Tez ¢alismasi kapsaminda
okul ©Oncesi egitim cevrelerine yonelik mobilya tasarimi konusu bes bdlimde
aktarilmistir. Giris boliminde arastirma cergevesi belirlenmistir. Literatlr arastirmasi,
okul dncesi egitimin tarihsel gelisim sureci ve biligsel gelisim ile fiziksel gevre arasindaki
iliskiyi inceleyen iki bolimde ele alinmistir. Okul éncesi egitimin gelisimini anlayarak
glncel okul éncesi egitim yaklasimlarinin dzelliklerini daha iyi kavramak; simdiye ve
gelecege dokunabilen tasarimlar dnerebilmek, tasarim midahalesi gergeklestirilecek
sistemi ¢ozimlemek adina okul dncesi egitim tarihi, dinyadaki gelisimi, Turkiye’deki
gelisimi ve yaygin okul éncesi editim yaklasimlar alt bagliklarinda incelenmistir. Cocukta
bilissel gelisim ve fiziksel ¢cevre arasindaki iliski ise bilissel gelisim asamalari olan algi,
kavram olusturma, hatirlama, mantik gelistirme, yaraticilik evrelerinde fiziksel ¢gevrenin
ne gibi katkilari olabilecedi degerlendirilerek ve bu evreler ek olarak 6grenme eyleminin
¢ocukta gerceklesmesine araci olan oyun unsurunun gevre ile iliskisi incelenerek ele

alinmigtir.

Calismanin birincil amaci okul éncesi egitim ¢evrelerinde mobilya tasariminin
bilissel gelisim ile iligkisini arastirmak, ikincil amaclari c¢ocuk bireylerin egitim
cevrelerinde ihtiyaclarini belirlemek, cocuk ve gevre iligkisinin 6nemini ortaya koymak ve
cocuklara yonelik tasarim surecindeki bilgileri aktarmak olarak belirlenmistir. Bu
amaglara ulasmak adina ilk olarak “Okul 6ncesi egitim cevrelerinde fiziksel cevre
tasarimi cocuk bilissel gelisimini nasil ve neden etkilemektedir?” sorusuna yanit
aranmistir. Daha sonra tasarim asamasi igin yeterli ve dogru veriyi toplamak adina “Okul
oncesi egitimde fiziksel g¢evreyi olusturan unsurlar hangi yonleriyle bilissel gelisime
destek olmaktadir / olmamaktadir?”; “Fiziksel gevre ile cocuk nasil etkilesim kurar?”;
“Fiziksel gevrenin alt unsurlarindan mobilyalarda gocuk grelisimine etki eden tasarim
Ogeleri nelerdir?”, “Cocuk gelisimi odakli tasarlanmis mobilyalar ve bu amag ile
tasarlanmamis mobilyalarin kullanimi ne gibi farkhlklar yaratir?” gibi alt sorularla
arastirmanin ¢ergevesi belirlenmigtir. Biligsel gelisim sureci temelinde anlama,
yorumlama, uygulama becerilerinin gelisimini iceren aktif katilim gerektiren bir stregtir;

bir bagka deyigle 6grenme becerisinin gelisim sirecidir. Ogrenme eyleminin kurumsal
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Olcekte ele alindigi ilk yapilar olan okul dncesi egitim ¢evrelerinin gegmisten giniamize
tasidigi nitelikler de bu nedenle bu tez c¢alismasi kapsaminda ¢ézimlenmeye

cahsiimistir.

Okul 6ncesi egitimin tarihsel gelisimine bakildiginda, ailesi olmayan ¢ocuklarin
intiyaca dayali ya da cocuk bireylere toplumda gelecekte verilecek sorumluluklar
verilmesi amaciyla surdurtilen egditim olma durumunun sanayi devrimi ile degistigi
goérillr. Sanayi devrimi sonrasinda c¢alisan ebeveynlerin ¢ocuk bakma yUkind
hafifletecek yapidan ¢ocugun ihtiyaglarinin goézetildigi, ¢ocuklari degisen caga ayak
uydurabilecek bireyler olma yéninde destekleyecek sistemli bir yapiya déntstigu izlenir.
Okul 6ncesi egitim kurumlarina olan ihtiyaci tetikleyen unsur toplumlarda anne roltiindeki
kadina is gucu olarak gereksinim duyulmasi oldudu icin, kadinin is hayatinda kendine
yer bulma dénemlerine bagli olarak okul dncesi egitim yapilarinin tlkelerde ortaya ¢iktigi
tarihler degismektedir. Cocuga annesi gibi bir yuva vermek ve koruyuculugu vurgulamak
amaciyla énceleri tinsel nitelik tagiyan okul dncesi egitim sistemleri, sirayla yakin ¢cevre
ve yerel fayda, sonrasinda ulusal fayda gézeten nitelikler kazanmig, ginimizde ise
cocuk odakh, cocugun kiresel dinyada varligini gozeten sistemler olarak varligini
surdirmektedir. Bu tez calismasini etkileyen, Turkiye'nin okul dncesi egitim sistemi de
gecgmisten glinimize Avrupa ile surdlrilen yakin iligkiler nedeniyle benzer gelisim
gOstermistir. Cumhuriyet Dénemi ve sonrasinda ¢ocugun dengeli bir gelisim gdstererek,
yenigagin bir parcasi olmasi ve ilerlemeci, yapici, etkin, yaratici birey 6zelliklerini
tasimasi amaciyla Montessori, Waldorf, Reggio Emilia gibi farkli sistemlerden
beslenmesinin  hedeflendigi gozlenmistir. Farkh egitim sistemlerinin  6zellikleri
derlenerek, 6grenmenin basladi§i nokta olan okul dncesi egitim kurumlarinda gocugun
bilissel gelisimine azami katkinin yapilmasi amaclanmistir. Bu baglamda, Turkiye’deki
okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziksel cevreleri de 6grenme eyleminin aktif bir parcasi

olarak ele alinmaktadir.

Bilissel gelisim ve fiziksel gevre iligkisi incelenirken biligsel gelisimin neleri
kapsadigi ele alinmistir. Bilisim ile ilgili gelisimi kapsayan biligssel gelisim ¢cocugun iglem
yapma becerisi ile ilgilidir. Cocuk bilisim surecinde 6nce algilar, daha sonra algiladigi
Uzerine kavram olusturur, hatirlar ve mantik gelistirir, bu birikiminin ardindan karar verip,
yorumlayarak yaratici yaklagimlar sergiler. Algi cevreden gelen uyaranlara baglidir. Bu
nedenle g¢ocugun fiziksel ve sosyal cevresi biligsel gelisimini etkiler. Bu durumda,
cocugun gelisim doneminde gununun buyuk bir kismini gegirdigi okul oncesi egitim

kurumlarinin fiziksel gevrelerinde yer alan unsurlar da gocugun bilissel gelisimini etkiler.
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Cocuk cevredeki unsurlarla etkilesime girebildigi kadar 6grenir. Bilisim aktif, kargilikh
gerceklesen bir slrectir, tek tarafli dedildir. Bu nedenle okul éncesi editim cevreleri
tasarimlari gocugun algilama sirecine yardimci, hatirlama ve mantik gelistirme slrecini
destekleyici, karar verme ve yorumlama slrecine izin veren ¢ézimler sunmahdir.
Cocugun fiziksel gevreyi algilamada bes duyusunu aktif sekilde kullanmayi tercih ettigi
gOrilir. Fiziksel ¢evreyi olusturan unsurlarin tasidigi gérsel degerler uzak mesafelerden
bile nesnelerin niteliklerini aktarabildigi icin algida oncelikle etkilidir. Okul 6ncesi dénem
¢ocugunun gorsel degerlerden 6nce renk, daha sonra formu algiladigi; tanimh geometrik
bicimlerin de bu doénem cocuklarinin algilamasini kolaylastirdigi gorulmektedir.
Nesnelerin birbirleriyle olan yakinsaklik iligkisi, sahip oldugu farkli ylizey dokulari gibi
nitelikler hatirlama eylemini pekistirmektedir. Cocugun algilama ve hatirlama surecini
olumlu ydnde etkileyecek fiziksel c¢evre c¢dzlimleri ¢ocugun o6grenmesine katkida
bulunacaktir. Literatlir arastirmasinda ¢ocugun bu iglemleri gerceklestirmesinde oyun
eyleminin etkin roli géze ¢arpar. Oyun, cocugun kesif aracidir ve ¢cocuklar fiziksel gevreyi
olusturan unsurlarin tasiyacagi oyuncu degerlerle ilgilerini aktif tutup, 6grenme sirecini
hizlandirabilir. Biligsel gelisim ve fiziksel cevre iligkisi incelenirken elde edilen, cocugun
renk tercihleri, cevreyi anlama ve kesfetme yontemleri, cevresel unsurlar arasi kurduklari
iliskilere ve oyun degerinin katkisina dair bilgiler bu tez calismasinda gerceklesen

tasarim sirecini etkilemistir.

Bu tez calismasinin alan arastirmasinda inceleme ve tasarim c¢alismasi
gerceklestirilecek olan okulun tabi oldugu fiziksel yapiya iliskin resmi dizenlemeler
incelenerek fiziksel c¢o6zumlerdeki genel cergceve anlasiimaya calisiimistir. Alan
calismasi; arastirmaci, Universite ici isbirligini destekleyen, ilerici niteliklerine dayanarak
ve MEB egitim sisteminin uygulayicisi olmasi nedeniyle gerekli izinlerin alinmasinin
ardindan Marmara Universitesi Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama
Birimi’'nde gergeklestirilmistir. 36 - 48, 48 - 60, 60 - 72 aylik ¢ farkh yas grubuna egitim
veren kurumda gerceklesen alan calismasi U¢ hafta slreyle her hafta, serbest oyun
saatlerinde farkli yas gruplariyla gergeklesecek ¢alismalar bitinu olarak kurgulanmistir.
Alan calismasinda veri toplama yontemi olarak arastirmacinin Kigisel gozlemleri,
ogretmenlerle ve gocuklarla yapilan s6zIi gérigmeler, aragtirmacinin ¢ocuk oyunlarina
aktif katihmi, arastirmaci tarafindan gergeklestirilen yetigkin ve gocuk gz seviyesindeki
video kayitlari, gocuklarin mekan tanitici video kayitlar kullaniimistir. Alan arastirmasi
surecinde gocuklarin kendi kayitlarinda ve paylasimlarinda oyun istegi, yap! oyunlarina

duyduklari ilgi, detayci yaklasimlari, s6zli olarak dile getirdikleri renklere olan ilgileri,

101



kimi zaman kigisel alana duyduklari intiyag belgelenmigtir. Aragtirmaci, mekani tasarimci
bakis acisi ile elestirerek yetigkin ve ¢cocuk goz seviyesinde kaydetmistir. Boylelikle
dersliklerin dliizenlemelerinde gocuklara aktarilmasi gereken kimi kavramlari pekistirmek
amaciyla kullanilan ya da cocuklarin kendi calismalarn sergiledikleri fiziksel ¢evre
birimlerinin ¢ocuklarin kontrolinde olmadigi, ¢ocuklarin hareket ve kesif mekansal
yerlesim nedeniyle isteginin kisitlandigi, depolama iglevinde karisikliklar olabilecegi,
mekanda renk ve doku farkhliklaryla farkh 6grenme merkezlerinin ayristirilabilecegi
ortaya cikmistir. Arastirmacinin kaydettigi depolama ve sergileme birimlerindeki
eksiklikler, cocuklarin hareketini destekleyecek alan ihtiyaci, ¢ok iglevli mobilyalar,
cocuklarin sembolik ifadelerine imkan verebilecek yapida mekan kurgusu gereksinimi

ogretmenler tarafindan da ifade edilmistir.

Bu tez calismasi kapsaminda literatlr arastirmasi ve alan arastirmasinda elde
edilen bilgiler yorumlanarak arastirmaci okul déncesi egitim c¢evrelerindeki tasarim
sorumlarini tanimlayabilmis, ¢ocuk goézlyle gevreyi degerlendirme yetisi kazanmis ve
bdylelikle okul éncesi egditim cevrelerine yénelik bilissel gelisimi destekleyici tasarim
onermeleri gelistirebilmistir. Tasarim sorunu tanimi ve kullanici deneyiminin
¢6zimlenmesinin ardindan arastirmaci, eskiz cizimleri, eskiz maketleri ve bilgisayar
destekli tasarim yontemleriyle fikir Gretmistir. Tasarimin sirali olmayan, tekrarlayan
yapisi geregi arastirmaci maketleri ve cizimleri ile fikir Gretirken kullanici deneyimlerini
ve tasarim sorununu surekli elestirel olarak degerlendirmistir. Bu ¢abanin sonucunda
arastirmaci cocuklarin hareket, kesif, farkli duyularla algilama, oyun istegi gibi
ihtiyaclariyla egitim c¢evresinin ihtiyaclarini birlestirecek tasarim énermeleri sunmustur.
Ortaya cikan fikirlerden, farkli 6lgulerdeki dersliklere yonelik ¢éziimler sunan depolama,
calisma, dinlenme, sergileme biriminden olusan sistemi U¢ boyutlu baski yontemiyle

prototiplendirmigtir.

Tasarim yoluyla arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilen bu tez ¢alismasi
sonucunda standart bir MEB egitim sistemi kullanan sinifa yonelik bilissel geligimi
destekleyici ¢Ozimler sunulmustur. Ortaya ¢ikan tasarimlar, cocuklara egitim
cevrelerinde yeni deneyimler yasamasina imkan tanimakta; cocuklarin yonetebilecedi,
esnek kullanima izin veren ¢dzimler sunmakta; c¢ocuklari aktif katilima tesvik eden
dizenlemeler getirmekte; farkli 6grenme merkezlerindeki temel kavramlari ¢ocuklara

uygulama, deneyim ve oyunla aktarmaya yardimci olmaktadir.
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Bu arastirma kapsaminda bir okul degerlendirilse de, bu okulun MEB egitim
sistemine bagh bir uygulama anaokulu niteligi tasimasi, ortaya c¢ikan tasarim
c6zumlerinin diger MEB egitim sistemine bagl okullara uygulanabilirligini artirmaktadir.
Bu arastirma kapsaminda c¢ocuk gdruslerinin, ¢ocuk video kayitlarinin, detayci
yaklagiminin tasarim surecinde etkin rol olmasi aragtirmayi yontemsel acidan degerli
kilmakta ve bu slregler sonunda ortaya c¢ikan tasarim ¢dzumlerinin uygunlugunu

pekistirmektedir.

Bu calisma benzer yontemler kullanilarak farkli okul éncesi egitim kurumlarinda
uygulanip farkl tasarim énermeleri gerceklestirilebilir. Geligtirilen tasarim énermeleri
orneklem okul veya farkh okullarda test edilerek, tasarimlara iliskin gercek kullanici
deneyimleri kaydedilebilir; olumlu ve olumsuz geri dénusler 1s1ginda tasarimlar revize

edilebilir.

Destekleyici ve tasarlanmis mekanlar, ¢ocugun bilingcli ve sosyal gelisim
olanaklarini artirici nitelikleriyle cocuk haklari ydninden gereklidir (Ata, Deniz, & Akman,
2012). Cocugun kendi ritimlerinde buytyebilmeleri ve dogal bir bicimde toplumun pargasi
haline gelebilmeleri icin mekana ve zamana sahip olma hakki vardir (Sahin K. , 1984).

Tasarim haktir.
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MARMARA ONIVERSITES!
Atatirk Egitim Fakiltesi

Sayr  : 65796619-000-1700113236 12.04.2017
Konu : llayda SOYUPAK, aragturma izni hk

GUZEL SANATLAR FAKULTESI DEKANLIGINA
ligi: 07.04.2017 tarih, 1700109527 sayih belge

Fakillteniz Iy Mimarlik BSHimfi Arastirma Gorewlisi llayda SOYUPAK'n tez
calismasi kapsaminda, Universitemiz Prof. Dr. Ayla Oktay Okul Oncesi Egitim Uygulama
Birimi'nde ghzlem ve aragtirma yapmasinm uygun gorildiga ile ilgili Temel Egitim Bolimi
Bagkanhfiun yazis: ektedir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

Prof, Dr. Abmet $tkrit OZDEMIR
Dekan V.

EK:  Yaa (2 sayfa)
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