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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Aksiyoloji Ve Ortiik Program: Ortaégretim Kurumlar1 Ogretmenlerinin Goriisleri

Cenk HATiPOGLU

Bartin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dah
Tez Damsmam Prof.Dr. Nuriye SEMERCI
Bartin-2018, Sayfa: XI + 163

Calisma kapsam olarak aksiyoloji acisindan ortiik program kavramini Ogretim
programlar1 boyutuyla ele almaktadir. Yillardir ¢esitli bilim dallarinin egitimde etkili oldugu
bilinen bir gergektir. Buna karsin egitime iliskin felsefi goriisler ¢ok fazla dikkate
alimmamistir. Bu noktadan hareketle, degerlerin niteligi ve bunlarin nasil 6gretilebilecegi
gibi konulara felsefi bir perspektiften bakilmasi yararli olacaktir. Programlar 6gretmenlerin
ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik bakis agilari ve inanglarindan 6nemli Olgiide
etkilenmektedir. Konumuzu olusturan aksiyoloji ve ortiik program, toplumun tiimiinii
ilgilendiren deger, inang ve ilgilere dayanan felsefi ve sosyolojik konulardir. Calismanin
temel konusunu olusturan aksiyolojinin Ortiik program ile yakindan baglantisi
bulunmaktadir. Calismanin amacit MEB tarafinda alinan bir karar ¢ercevesinde 2017 yilinda
ortadgretim kurumlarinda 21 alanda uygulamaya konulan 6gretim programlarinda yer alan
aksiyolojik konularimin 6gretimine iliskin uygulamalarin hangi baglamda ele alindigini
ortaya koymaktir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden olan fenomenolojik desen
kullanilmistir. Ogretmenlerin dgretim programlarinda aksiyolojik kavramlarin ele alinisina
yonelik anlayiglarini agiga c¢ikartmak icin ortadgrtetim kurumlarinda gérev yapan cesitli
alanlardan katilimeir  Ggretmenler ile odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir.
Goriismelerde yar1 yapilandirilmis goriisme formundan yararlanilmistir. Calismada
felsefenin bir alt alan1 olan aksiyolojinin egitim sisteminde ve ortaminda yer almasinin
onemi vurgulanmistir. Sonug olarak degerlerin okullar gibi toplumsal yapilarda ortiik veya
acik bir sekilde aktarilmas1 durumunda aksiyolojinin ahlaki ya da etik boyutunun yaninda
farkli deger ¢esitlerinin 6zellikle estetik bir bakisin da olmasi gerektigi vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim bilimleri, Aksiyoloji, Deger, Etik, Estetik, Ortiik

program



ABSTRACT

Master’s Thesis

Axiology And Hidden Program: Secondary School Teachers® Opinions

Cenk HATiPOGLU

Bartin University
Institute of Educational Sciences, Department of Educational Sciences, Division of
Curriculum and Instruction
Thesis Advisor: Prof. Dr. Nuriye SEMERCI
Bartin-2018, Sayfa: XI + 163

The scope of the study covers the concept of hidden curriculum in terms of axiology
in the curricula. For many years it is a fact that various branches of science are known to be
effective in education. However, philosophical views on education have not been taken into
consideration adequately. From this point on, it will be helpful to look at the issues such as
the nature of values and how they can be taught from a philosophical perspective. Curricula
are significantly influenced by teachers' ontological, epistemological and axiological
perspectives and beliefs. The axiology and hidden curiculum that make up the position are
philosophical and sociological issues based on values, beliefs and interests that concern the
whole society. There is a close connection with the hidden program of the axiolo- gy, which
constitutes the main theme of the work. The purpose of the study is to show in what context
the practices related to the teaching of axiological subjects in the curricula that are put into
practice in 21 sub-provinces in 2017 in the framework of a decision taken by MEB. In the
study, the phenological pattern of qualitative research methods was used. Focus group
discussions were held with participant teachers from various fields working in secondary
education institutions to elicit their understanding of the treatment of axiological concepts
in teaching programs of teachers. Negotiations utilized a semi-structured interview form. In
addition, emphasis was placed on the fact that axiology, a subfield of philosophy, is included
in the educational system and environment. As a result, it is emphasized that if the values
are transferred in an implicit or explicit manner in public structures such as schools in
general, the axiologist should have a particularly aesthetic view of the different types of
values, not just the moral or ethical dimension.

Keywords: Educational sciences, Axiology, Hidden curriculum, Value, Ethic,
Aesthetic
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BOLUM I

GIRIS

Aksiyoloji ve ortiik program egitim bilim arastirmalarini {i¢ acgidan ilgilendirir:
Birincisi kagimilmaz bir duruma vurgu yapar; bu durum okuldncesinden ortadgretime hatta
yiiksekdgretime kadar tiim kademelerde aksiyolojinin smifa geldigi gercegidir. Ogrenciler
egitim hayatina basladiklarindan itibaren smiflarinda ailelerinden, arkadaslarindan ve
¢evreden duyduklar1 degerlere iliskin konular1 ve onlara iliskin goriisleri sinifa aksettirir.
Ikinci olarak, aksiyoloji konular1 egitim bilim calismalarina bilimsel ama¢ olmas:
bakimindan konu olabilir. Arastirmacilar hayatin iginden gelen bu kavramlar1 bilimsel
calismalarma konu yapmaktadirlar. Ortiik program icerisinde aktarilan degerler, farkli inang
ve ilgilere dayanan kisisel ve sosyal konular olmasi bakimindan gesitlenir ve tizerinde
tartisilmas1 gereken kavramlardir. Son olarak, aksiyoloji kavrami ile program gelistirmenin
felsefi temelinde 6nemli bir yer tutan deger kavramina 11k tutulurken diger yandan ortiik
program kavrami ile yine program gelistirmenin toplumsal temellerine baska bir deyisle

sosyolojik temele 151k tutulmaktadir. Her haliikarda ¢alismanin temel noktas: “deger”dir.

Degerler, egitim programi gelistirme ¢abalarinin ve programinin amaglarini
belirleme diizeyinde gergeklesip gerceklesmedigine bakilmaksizin, egitim alanindaki
programin temel bir bilesenidir (Tyler, 2014, 11). Programlar igerik se¢ciminde ve uygulama
seviyesinde aksiyolojiden (deger kuramindan) belirgin sekilde etkilenmektedir (Beauchamp,
1981, 6).Programlar degerlerin 6grenme ve 6gretimin bigimsel yoniiniin egitim programi ile
nasil Ortlistiigiinii gostermektedir ve programin uygulanmasinin kagiilmaz bir yoniidiir.
Ciinkii degerler giinliik yasamlarimizin ayrilmaz bir pargasidir ve baskalariyla olan sosyal
etkilesimimizin her alanina niifuz etmektedir. Varig’a (1968, 112) gore iyi bir egitim
programinin gelistirilmesinde kullanilan temel Olgiileri iic noktada toplamak miimkiindiir.
Bunlar,“Aksiyoloji veya deger felsefesinin getirdigi veri ve kavramlar, ¢cocugun gelisimi ve
Ogrenimi alanlarinda yapilmis bulunan bilimsel arastirmalardan ¢ikan kavramlar, en genis
anlamiyla Sosyal gerceklerin, kuramlarin, sosyal siire¢ ve problemlerin egitime getirdigi

kavram ve prensiplerdir”.

Calismanin bir diger ekseni olan ortiik programin aksiyoloji ile yakindan baglantisi

bulunmaktadir. Buna gore kavrami ilk kullanan bilim adamlarindan Jackson, Ortiik



programi, “Ogrencilerin programa baslarken tam olarak bilmedikleri, yonetici, 5gretmen ve
aileler tarafindan 6grencilere kazandirilmasi amacglanmis deger ve normlar ile kurumun
(okulun) beklentileri” seklinde ifade etmektedir (Portelli, 1993, 345). Ortiik program okulda
aktarilmayan ya da kazandirilmayan becerilerin ogrenciler tarafindan edinilmesine
yoneliktir. Ornegin, 6grencilerin sosyal ve zihinsel becerilerini gelistirmek amaciyla zaman,
olanak ve materyaller dikkate alinarak hazirlanan, sosyal etkinlikler araciligi ile 6grenme bu
Ozellige isaret etmektedir. Yiiksel bu konudaki goriislerini asagidaki sekilde agiklamaktadir.
“Sonugta uygulanmasi i¢in gelistirilen resmi programin, ger¢ekte okullarda tiimiiyle aynen
uygulanmadig1 bilinmektedir. Resmi program ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin,
ogrencilere kazandirilirken okul ve 6gretmenler ile toplumdaki goriis ve degerlere gore

sekillenmektedir” (Yiiksel, 2002, 31).

Calismanin bu noktasina kadar genel bir ¢erceve sunulmustur. Bu asamadan sonra
sorunun agiklanmasi, calismanin amaci, kuramsal ¢erceve, calismay1 yonlendiren arastirma

sorulari, siirliliklar ve ilgili tanimlar agiklanmistir.
1.1.Problem

Ogretim programlarmin gayri resmi karsili1 ortiik program degerlerin etkili oldugu
onemli bir egitim alanidir. Ogretim programlarinin egitimle olan 6zellikle de 6rtiik program
icerisindeki degerlerle olan iliskisi bu ¢aligmanin genel odagidir. Ogretmenler ile 6grenciler
arasindaki resmi ve gayri resmi etkilesimler yalnizca onlarin davranislarini degil ayni
zamanda diinyayr gorme sekilleri, bilgileri, diisiinme bi¢imlerini, tutumlari ve kiiltiirii
sekillendiren degerler, normlar ve kurallar ile olusur. O halde okul degerleri, egitim
programlarin en 6nemli unsurlarindan biridir. “Degerler sadece dgrencilerin kiiltiirliniin bir
pargas1 olmakla kalmaz, ayni1 zamanda onlar1 sekillendirir (Schubert, 1986, 2)”. Yillardir
cesitli bilim dallarinin egitimde etkili oldugu bilinen bir gergektir. Ornegin psikoloji
davranigsal ya da biligsel siireclerde Ozellikle de 6grenme hedefleri alaninda egitim
programlarinin gelistirilmesi alaninda giiglii bir etkisi olmustur. Buna karsin degerler
hakkindaki felsefi goriisler ¢ok fazla dikkate alinmamaistir. Bu noktadan hareketle, degerlerin
niteligi ve bunlarin nasil 6gretilebilecegi gibi konulara bilimsel bir bakis a¢isinin yani sira
felsefi bir perspektiften bakilmasi yararli olacaktir. Bu ¢alismayla egitim {izerinde dnemli
bir etkiye sahip olan, Ortiik program alanindaki degerlerin 6gretilmesine daha felsefi bir
perspektiften bakilarak katkida bulunma amaglanmaktadir. Cagdas toplumlarda toplumsal

iliskilerin herhangi bir bi¢cimde yiiriitilmesini saglayacak belirli yollar veya araglar
2



mevcuttur. Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel bir ara¢ olarak toplumsal kontrol, 6gretmenler ve
yoneticiler tarafindan {stlenilmekte ve cogunlukla degerlere yonelik olarak 6gretim
programinda ortaya ¢ikmaktadir. Boylece belirli toplumsal degerlerin benimsenmesi (Or.
dogruluk, diiriistliik veya biiyiiklere saygi) bir yandan 6gretmenler ve yoneticiler ile diger
yandan da ogrencilerin resmi iliskileri aracilifiyla okul ortaminda gergeklesir. Ortiik
program aracilif1 ile ¢ocuklara 6gretilen normlar ve degerler yoluyla toplumsal kontrol
saglanmaktadir. Toplumun degerleri, normlar1 ve kurallar1 okullarda degerlerin

igsellestirilmesinde ortiik programi gii¢lii bir olgu olarak kullanmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci lise 6gretmenlerinin ortiik program gercevesinde aksiyolojik
kavramlar1 okul ortaminda nasil deneyimledikleri ve anlamlandirdiklarini kesfetmek ve
ogretim etkinliklerinin paydaslari arasindaki etkilesimi aksiyoloji boyutuyla ortaya
koymaktir. Ortadgretim kurumlarinda galisan 6gretmenlerin Ortilk program c¢ergevesinde
aksiyolojik konularin dgretimine iligkin goriisleri arastirmanin konusunu olusturmaktadir.
Ogretmenlerin okulda ¢alisanlar ve grenciler ile aralarindaki iliski hizl1 bir degisimden
gegmektedir ve bu durum alan yazinda heniiz yeteri kadar ele alinmamistir. Bu ¢alisma
O0gretmen, Ogrenci, yonetici ve diger ¢alisanlarin birbirleri ile olan etkilesimlerini nasil
algiladiklarin1  arastirarak panoramay:r anlatan dinamik yapiyr ortaya koymay1
amaglamaktadir. Ogretmenlerin estetik, etik ve ahlaki degerlerin &grencilere nasil

kazandirildigina iligkin algilar1 arastirmanin temelini olusturmustur.

Problem cilimlesi, ortadgretim kurumlar1 6gretmenleri ortiik program ¢ergevesinde
aksiyolojik  degerlerin  kazandirilmas:  siirecini  nasil  deneyimlemekte  ve
anlamlandirmaktadir? seklinde ifade edilmistir. Bu genel amaca bagl olarak ii¢ alt amag

bulunmaktadir. Bunlar;

1. Ortadgretim 6gretmenleri ortiik program cercevesinde 6grencilere etik degerlerin
kazandirilmas: siirecini nasil deneyimliyor ve anlamlandirtyor? Bu konudaki

goriisleri nelerdir?

2. Ortadgretim 6gretmenleri Ortiikk program cercevesinde Ogrencilere dgrencilere
estetik  degerlerin  kazandirilmast  silirecini  nasil  deneyimliyor  ve

anlamlandirtyor? Bu konudaki goriisleri nelerdir?



3. Ogretmenler ortadgretim Ogretim programlarinda yer alan degerleri nasil

deneyimliyor ve anlamlandirtyorlar? Bu konudaki goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ortiik programla ilgili 6gretmenlerin bakis acilarin1 anlamak bircok nedenden dolay1
onemlidir. Ogretmenlerin &rtiik program hakkindaki goriisleri onlarin  smiflarin
diizenlemelerine, inang sistemlerine odaklanmalarina, mesleki gelisimlerini yapilandirmaya
ve egitim ¢iktilarina dayali olarak 6grenci ve veli beklentilerine odaklanmalarina nasil
yardimci oldugunun anlasilmasi agisindan onem arzetmektedir. Ortiik program araciligi ile
aksiyolojik konulara etkin bir sekilde yer vermenin egitimin genel amaglari agisindan énemli
oldugundan hareketle, bu konuda 6gretmenlerinin goriis ve diisiincelerinin ne oldugunu
arastirmak program gelistirme c¢alismalar1 igin ayrica dnem tagimaktadir. Hem olgusal bir
durum, hem egitimsel bir ama¢ olmas1 hem de egitim programlarinin temelini olusturmasi
bakimindan aksiyoloji konusunda okul c¢alisanlari ve program gelistiriciler bakimindan
egitim sistemine yoOnelik c¢alismalar yapmanmn O6nemli oldugu diisliniilmektedir. Bu
calismada aksiyolojik konular lise 6gretmenleri boyutuyla sinirli tutularak arastirilmaya
calisilmistir. Konuyla ilgili iilkemizde herhangi bir ¢calismanin yapilmamis olmasi 6zellikle
estetik boyutun goz ardi edilmesi bu arastirmayi bir baska acidan onemli kilmaktadir. Bu
yOniiyle arastirmanin okullarimizda 6gretim programlari ile ilgili bir eksikligi tamamlayarak
bundan sonra yapilacak olan akademik caligmalara yardimci olacagi diislintilmektedir.
Ayrica Ortiik program araciligi ile sinifa getirilen aksiyolojik konularin egitim sisteminde ve
ortaminda yer almasinin 6éneminin vurgulanmasi, 6gretmenlere ve yoneticilere yol gosterici

olmasi bakimindan arastirma onem arz etmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmanin temelini dayandirdig: sayiltilar sunlardir:

1. Caligmaya katilan ortadgretim kurum ogretmenleri ortiikk program ve aksiyoloji

konularinin igerigi ve dgretimi ile ilgili yeterli bilgiye sahiptir.

2. Katilimcilar goriisme esnasinda sorulart samimiyetle cevaplamislardir.



1.5. Siirhliklar

1. Arastirmanin bulgulart ortadgretim kurum ogretmeleri ile yapilan yari

yapilandirilmig goriismelerden elde edilen verilerle sinirhdir.

2. Bu arastirma, kullanilan yar1 yapilandirilmis goriismede sorulan sorular ile

siirlidir.

3. Arastirma kullanilan betimsel ve fenemonolojik yontem ile siirlidir.

4, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Bartin ilinde gérev yapan ortadgretim kurum

ogretmenleri ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Aksiyoloji: Yunanca axios'dan (degerli) ve logos (¢alisma veya teori) elde edilen

aksiyoloji, deger teorisi anlamina gelir (Ciicen, 2012).

Etik: Normlari, kurallari, dogru- yanlis ya da iyi-kotii gibi ahlaki deger yargilar
acisindan inceleyen felsefe disiplinidir. (Inal, 1996)

Estetik: Duygu ve begeninin yargilanmasi olarak da gegen duyusal-duygusal

degerleri inceleyen felsefe disiplinidir (Ciicen, 2012).

Deger: Deger, olgular ve nesnelerle ilgili ihtiya¢ ve amaglara gore verilen

yargilardir.(Bolay, 2009).

Ortiik Program: Sosyal iliskiler ya da 6gretmen tarafindan aktarilan degerleri igeren

program olarak tanimlanir (Giroux, 2001).

1.7. Kisaltmalar

DOGM: Din Ogretimi Genel Miidiirliigii

MEB: Milli Egitim Bakanlig:

OGM: Ortadgretim Genel Miidiirliigii



OYEGM: Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii
RG: Resmi Gazete

TD: Tebligler Dergisi

TTKB: Talim Terbiye Kurulu Baskanlig

UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu
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ALANYAZIN VE ILGILI ARASTIRMALAR

Ikinci boliimde &rtiik program ve aksiyoloji ilgili olarak bilinen alanyazin
irdelenmistir. Boliim deger kuraminin felsefe ile baglantisin1 ele alir ve ozellikle etik ve
estetik baglaminda konunun kisa bir 6zetini sunar. Calismada oOrtiilk programin ¢esitli
bilesenleri incelenmektedir. Ortiik sifatinin isaret ettigi gibi bu program resmi program gibi
acik degildir. Okulun toplumsallasmay1 saglayan uygulamalara yonelik calismalar ele
almmugtir. Felsefe, deger, etik, estetik, ahlak, sanat, 6gretim programi gibi kavramlarin
O0grenme ortamlarindaki etkisi, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimin acikliga
kavusturulmaya calisilacag bir yol haritasi izlenmistir. Ayn1 zamanda ge¢misten giliniimiize
konumuza vurgu yapan felsefecilerin deger konusundaki yaklagimlar1 da ayrica ele

alinmistir.
2.1.Kavramsal Cerceve
2.1.1.Felsefe

Kelimenin etimolojisi Yunanca “sevmek ve aramak” anlamina gelen "philia" ve
“bilgi, bilgelik” anlamina gelen "sophia" sozciiklerinden tiiretilen terimden olusmaktadir.
Philosophia bilgelik arayisi, bilgiyi sevmek, bilgi severlik, arastirmak ve pesinde kogsmak
anlamlarma gelmektedir. Filozof da bilgiye/bilgelige ulagsmaya calisan kisidir. Buna gore,
felsefe Yunanlar icin, ‘bilgelik sevgisi’ ya da ‘hikmet arayisi’ anlamina gelmistir (Ciigen,
2012, 41).

Bilimlerin bilimi olarak da nitelendirilen felsefenin tanimini yapmak hayli zordur.
Insanoglunda cevresinde olup bitenleri merak etmek, dogruya ulasmak gibi dogal bir egilim
mevcuttur. Filozof insan duyularina konu olan seylerin varlik nedenini ve dayandigi ilkeleri
bilmek, diisiinmek, arastirmak amaci ile kendisine ve ¢evresine sorular sorarak cevaplarini
arar ve bunlar1 saglamlastirmak icin ilkeler ve yontemler gelistirir. Yani diisiincesini
sistemlestirmeye caba sarf eder. Felsefe, “Platon’a gore dogruya varmak, var olani bilmek
icin diigiincenin yontemli ¢abasi olarak tanimlanir. Farabi’ye gore felsefe, aklin tasavvur

edip ve kavrayip bilgi verme ustaligidir” (akt. Bilhan, 1991, 13).


https://tr.wikipedia.org/wiki/Yunanca
https://tr.wikipedia.org/wiki/Bilgelik
https://tr.wikipedia.org/wiki/Ki%C5%9Fi
https://tr.wikipedia.org/wiki/Yunanlar

Ciicen (2012, 45) felsefenin ¢esitli tanimlarini asagidaki sekilde aktarmistir;

“Yasamdaki deneyimlerimizle ilgili karmasik fikirleri ve ifadeleri basitlestirmenin bir
yolu, insanin temel sorunlarina ¢6ziim bulmaya yonelik rasyonel bir girisim, evrenin birgok
bilmecesini bulmaya ¢alisirken insanin yasadig siirekli ve sonsuz bir macera, Eylemler ve
gbzlemlenebilir olaylar, bireyin hareket etmesini saglayan ona rehberlik eden ilke olarak
kabul ettigi sey, rasyonel bir arastirma, doga ve olaylarin arkasindaki nedenleri

incelemektir.”

Felsefe, ilk olarak ilkcagda ayri bir disiplin olan matematik gibi uzmanlasmis yeni
alanlarin ortaya ¢ikmasi sonucunda odagini daraltmistir. Her disiplin zaman iginde kendi
belirgin yontemini bulmustur. ilk olarak matematik ydntemini keskinlestirmis, doga
bilimleri gézlem ve deney yontemini kesfetmis ve miikemmellestirerek bagimsiz birer
disiplin haline getirmistir. Bu durum felsefeyi zaman i¢inde diger disiplinlerin ayrilmasi ile
birlikte kendine 6zgii 6zellikleriyle bag baga birakmistir. O halde bu 6zellikler nelerdir? Her
seyden Once olgular1 en ince ayrintisina kadar inceleyerek mantiksal akil yiirlitmeye
bagliliktir. Lehte veya aleyhte tarafsiz bir bakis agisina sahip herhangi bir iddiaya kars1 delil
sunarak, One siiriilen yargilar1 ve iddialari elestirel bir bakisla ortaya koyar. Sorunlara kars1
bu bakis ve elestirel tutum fikrine felsefenin yontemi denilmektedir. Felsefe saf bir akil
yiirlitme yontemidir. Felsefenin bir baska 6zelligi, ele aldigi konularda kesin bir sonug

vermeyen niteligidir. (Akinpelu 1981, 112).

Doga, sosyal ve bi¢imsel bilimlerin aksine, felsefenin net yanit1 yoktur. Elestirel akil
yiirlitme konusunda yiizyillardan bu yana biriken diislinsel bir yetenektir. Ayrica biitiinciil
bir yapis1 bulunmaktadir. Bu durum “felsefeyi karmasik bir etkinlik alan1 yapmamakta,
aksine akla dayali bir diisiinme etkinligi olarak ¢esitliligini ve zenginligini gostermektedir
(Cligen, 2012, 44). Sonmez (2014, 56) egitim alaninda felsefeye dnemli gorevler diistiiglini
belirtmektedir. Ona gore, “Egitim sisteminin tutarl islemesinde, karsilasilan celiskilerin en
aza indirilmesinde, etkili ve verimli bir egitim ortaminin saglanmasinda felsefeye 6nemli
gorevler diismektedir”. Dewey felsefeyi bir arastirma metodu olarak tanimlar ve giiniin en
onemli problemi olarak sosyal, ahlaki ve egitsel olanlar1 goriir. Bu durum giiniimiizde de

gegerliligini korumaktadir (Dewey, 1996, 52).



2.1.2. Felsefenin Alani

Felsefenin ii¢ temel alani bulunmaktadir. Bunlar bilgi (Epistemoloji), varlik
(ontoloji) ve degerdir (aksiyoloji). Her dal farkli bir yone odaklanir ve ogretim
faaliyetlerimizin merkezinde yer alir. Ontoloji: “Varligim yapist ve dogasi nedir?”,
Epistemoloji: “Bilginin dogasi nedir ve bunlar1 nasil 6grenecegiz?”’, Aksiyoloji: “Kisi hangi

degerleri nasil yasiyor?” sorularma yonelir.
g yas1y! y

Gerek fiziksel, gerek zihinsel varligin en temel, en genel karakteristik 6zelliklerini
arastiran inceleme varlik felsefesinin (ontoloji) alanina girmektedir (Arslan, 1999, 86).
Varlik var midir? Varsa igerigi, mahiyeti nedir? Varligin tiirleri nelerdir? Maddesel varlik
var midir? Ruh var mi1? Bu ikisi arasinda ki iliskiler nelerdir? Hareket, olus bir varlik midir?
Varligin nedenleri yani yoktan varliga, vardan yokluga olus miimkiin miidiir? ve bunun gibi
sorular varlik felsefesinin problem alanlarini olusturmaktadir. S6nmez’e (2014, 9) gore
“Ontoloji var olani biitiinsel bir anlayisla inceleyen, onun neligini, diizenliliklerini konu alan

bir felsefi disiplindir”

Ciicen’e (2012, 30) gore “Yunanca’ da bilgi (episteme) ve bilim, agiklama, kuram
(logos) anlaminda olan kelimelerin birlesiminden olusan ve bilgi kurami anlamina gelen
epistemoloji “Bilgi nedir?” sorusunu temele alan bir felsefi disiplindir.” Bilgi probleminde
epistemoloji, bilgi objesi ile nesne arasindaki iligki problemini ele alan felsefi bir alandir.
Bilgi aktariminin okullarin baglica ve en 6nemli isi oldugu hemen herkes tarafindan kabul
goren bir diisiincedir. Ayrica okullar uzmanlasmis bilgilerin iletimi i¢in resmi olarak
tasarlanmis kamu kurumlaridir. Ancak bilgi egitimle ayn1 sey midir? Bilgi egitim i¢in 6n
kosul olmasina ragmen tek basma yeterli degildir. Yani bilgi, sahip olan kisi tarafindan
olumlu ya da olumsuz olarak kullanilabilir. Ote yandan egitim her zaman aklin olumlu bir
halini ima eder ve amag bireyi iyi insan, iyi yurttas olarak yetistirmektir. insan yasaminda
bir¢ok etkinlik, bilginin kullanilmasini1 gerektirir. Bilgi dlgiitleri, egitimde igerik, siire¢ ve
degerlendirme icin Onemli etkilere sahiptir. Igerik acisindan bakildiginda, egitim
programlarina epistemoloji agisindan referansi olmayan onun siizgecinden gegmeyen higbir
0ge eklenmemelidir. Sekil 2.1:’de felsefenin ilgilendigi alanlarin genel bir semasi

verilmistir.



Felsefe

Epistemoloji Aksiyoloji

Varhgin Ne Varhgin Bilgimizin Biilgimizin

oldugu Mahiyeti Degeri Kaynag| Estetik

Normatif Uygulamal
Etik Etik

Metaetik

Sekil 2.1: Felsefenin Alam1 (Arastirmaci tarafindan gelistirilmistir)
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Ciigen’e (2012, 31) gore “Yunanca axios'dan (degerli) ve logos’dan (calisma veya
teori) elde edilen aksiyoloji, deger teorisi anlamina gelir. Bu terim 1902'de Paul Lapie
tarafindan, 1908'de ise Eduard von Hartmann tarafindan kullanilmistir.” Aksiyoloji, insanin
degerlerini, yaptifimiz seyin nedenini agik¢a anlamak i¢in algilarimizi, kararlarimizi ve
eylemlerimizi etkileyen i¢ degerlendirme sistemlerini tanimlamamizi saglar. Aksiyoloji,
insan i¢in degerli oldugu diisiiniilen 6zellikler veya niteliklerdir ve bireyin en dncelikli ve
itici giigiinii temsil eder. Deger teorisi ve aksiyoloji olarak veya ¢ogunlukla birbirinin yerine
kullanilan, yukarida siralanan kavramlarla felsefede yer almaktadir. Aksiyoloji veya deger
teorisi i¢in Schroeder (2012, 121); “Ahlak felsefesinin biitlin dallarini, sosyal ve politik
felsefeyi, estetigi, bazen feminist felsefeyi ve inang felsefesini dahi kapsayacak bigimde,
degerlendirmeyi igeren felsefelerin tiimiiyle ilgilidir’derken. Brogan’a (1982, 11) gore
“genel olarak felsefenin alani olarak deger felsefesi; iyi- kotii, giizel-girkin ve dogru-yanlisi
sorgulamaktadir  ve  felsefenin  alam1  igerisinde  yer almakta felsefeyle

anlamlandirilmaktadir.”
2.1.3.Egitim Felsefesi

Egitim, istendik ve kasitli davranis degistirmeyi amaglar. Bu faaliyetin gergeklestigi
stire¢ de toplumsaldir. Toplumdan soyutlanmayan bu siireg; siyasal, ekonomik, sosyolojik,
psikolojik, egitim bilimsel ve felsefi boyutlar: iceriri. Cevizciye (2012, 285) gore egitim
felsefesi “felsefenin, egitimin imkani, dogasi, amaglari ve yontemleri ile ilgili problemleri,
felsefeye 6zgii yontemlerle konu alan dali olarak tanimlanmaktadir.” Arslan (1999, 305)

egitim ve felsefe iliskisinin kaginilmaz oldugunu vurgulamistir.

”....egitim felsefesi ile felsefenin bilgi kurami, ahlak felsefesi, insan felsefesi gibi
diger disiplinleri arasinda baz1 daha 6zel iliskilerin var oldugunu veya olmasi1 gerektigini
belirtmemiz uygun olacaktir. Herhangi bir egitim felsefesinin insan dogasinin ne oldugu,

insan i¢in iyinin ne oldugu hakkinda bir goriise dayanmasi gerekecegi agikardir.”

Ozdemir’e gore “egitim felsefesini egitim uygulamalarina ve politikalarina yon veren
varsayim, inang, karar ve ol¢iitleri inceleyerek bunlar1 tutarlik ve anlam yoniinden kontrol
eden bir ugrasi alani olarak kavramlastirir” (akt, Kurt, 2016, 21). Egitim {izerine diisiinmek,
felsefe yoluyla egitimin temel kavramlarini agikliga kavusturmak anlamina gelen bir istir.
Ornegin 6grenme, 6gretme, disiplin, egitim, 6diil, ceza gibi kavramlarin anlamlarinin
acikliga kavusturulmasinin yaninda egitimin ne oldugu ve egitimin amacinin, hedefinin ne

olmasi1 gerektigi lizerine diislincelerin tretilmesi bunlar arasinda sayilan iglerdir. Ayrica
11



Biiyiikdiivenci gore, (1987, 53). “kim ne i¢in egitilmelidir?”, “ne &gretilmelidir?”, “nasil
ogretilmelidir?”, “0gretim siireci nasil ilerlemelidir?”, “egitimde 6diil ve cezanin yeri ne
olmalidir?” gibi sorular da egitim felsefesinin daha kapsamli temel sorulari arasinda sayilir.
Ertlirk’ e gore, (1998, 42) “Nasil bir insan yetistirelim?” sorusu egitim felsefesinin temelinde
yer alir, bu soruya verilen cevap belli bir insan anlayisin1 gostermektedir. Ayrica verilen
cevaplar nasil bir egitim verilecegi konusunda da karara varilmasini saglar. Sonmez’e
(1998,56) gore “Egitim sisteminin tutarli islemesinde, karsilasilan ¢eliskilerin en aza
indirilmesinde, etkili ve verimli bir egitim ortaminin saglanmasinda felsefeye onemli
gorevler diismektedir”. Tyler’a (2014, 31) gore “Oziinde, felsefi agiklamalar, iyi bir yasami
ve toplumun dogasini tanimlama girisimleridir. Egitim felsefesi, tatmin edici ve etkili bir

yasam i¢in gerekli goriilen degerleri ana hatlariyla belirtir”.

Bir akademik alan olarak egitim felsefesinin 6znesi egitimdir ve yontemleri felsefi
calismaya dayanmaktadir. Noddings’e (1995, 25) gore“Egitim bilimleri, egitim politikas1 ve
egitim programi konularindaki sorunlari ele almak i¢in ontoloji, epistemoloji ve aksiyoloji
gibi felsefi yaklagimlar1 kullanma siirecinden yola ¢ikarak, egitimi felsefenin bir alani haline
doniistiirmektedir”. Egitim felsefesi sadece bir akademik disiplin olarak degil, 6gretim
programi, 6grenme ve egitim amaglarini birlestiren normatif bir egitim teorisi olarak
anlagilabilir ve ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik varsayimlara dayalidir. Bilhan’a

(1991,45-46) gore

“Bir bakima egitimin amaci, tiirleri, programlar1 ve ydnetimine iligkin sorular,
ontoloji, epistemoloji, aksiyoloji, etik ve mantik alanlarmi kisaca felsefeyi
ilgilendirmektedir. Egitim felsefesinin kaynaklar1 yasam deneyimleriniz, degerleriniz,
yasadiginiz gevre, baskalariyla olan etkilesimler ve felsefi yaklasimlarin farkindaligidir.
Kimlerin, nasil ve nerede egitilecekleri siyasal ve ekonomik kararlara bagli olarak
belirlenmektedir. Bu egitimin politik boyutuna isaret eder. Buradaki kararlar felsefi bir bakis

ve tercih neticesinde olmaktadir.”

Felsefe egitim sistemlerinin temel yol gostericisidir. EZitim sistemlerinin olusumu,
diizenlenmesi, gelisimi, degerlendirilmesi ve degisiminde temel yol gosterici olmaktadir.
Sonmez (2014, 46) bu siireci su sekilde degerlendirmektedir, “Kuskusuz egitim siireci bu
baglamda sosyal, kiiltiirel, dinsel, hukuksal, siyasal ve ekonomik bircok degiskence
etkilenir. Ancak her ekonomik, politik ve siyasal sistem bir felsefeye; her ekonomik politik

ve siyasal sistem de bir sayiltiya dayanir”. Ertiirk ‘e (1998, 44) gore “Her sayilt1 da 6zii
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geregi bir felsefi niteliktir”. Tagsdemir’e gore “Felsefe, genel amaglarin belirlenmesi, 6zel
amaglarin olusturulmasi1 ve 6grenme etkinliklerinin olusturulmasi, okulda gorev alan
personelin  rollerinin  saptanmas1 ve simifta Ogrenme taktik ve stratejilerinin

yonlendirilmesinde temel belirleyicilerden biridir”.

Program gelistirmenin biitiin siire¢lerinde felsefe etkilidir. Demirel (2007, 47)

program gelistirme siirecinde felsefenin gorevini asagidaki sekilde agiklamaktadir;

“Program tasarimi yapilirken program gelistirme grubu ve gorevli uzmanlarin felsefi
goriigleri ile toplumun basat felsefi goriisleri hedeflerin se¢iminde etkili olmaktadir. Bu
felsefi goriis ayn1 zamanda igerik se¢iminde, 6grenme 0gretme siireclerinin diizenlenmesinde

ve gelistirilen programin basarisinin nasil degerlendirileceginde de etkili olur”.

Ayni sekilde Ornstein ve Hunkins (2014, 44) program gelistirmenin felsefe ve

egitim felsefesi ile olan baglantisini su sekilde agiklamaktadir;

“Felsefe egitimcilere oOzelliklede program calisanlarina okullart ve siniflar
diizenlemek igin gerekli olan ¢ergeveyi ya da gerceveleri saglar. Okullar neden var, hangi
dersler degerlidir, 6grenciler nasil 6grenir ve hangi yontem ve materyal kullanilmali
konularinda yardim eder. Egitimin amaglarini, uygun icerikleri, 6grenme ve Ogretme

stireclerini ve okullarin vurgulamak zorunda olduklari1 deneyim ve etkinlikleri belirler”.
Dombayci’ya (2009,112) gore kisaca felsefe;

“Egitim, 6gretim ve ders programlarinin amag, icerik, 6gretme-6grenme ve dlgme-
degerlendirme boyutlarinin diizenlenmesi isinde bir kilavuzdur. Felsefe gibi egitim de insan
hayatiyla yakindan iligkilidir. Dolayisiyla, 6nemli bir yasam aktivitesi olarak egitim

felsefeden biiyiik dlcilide etkilenmektedir”.

Yillar icinde gelisen birgok farkli egitim felsefesi anlayisi vardir. Bu felsefelerden
bazilar1 6gretmen bazilar1 da 6grenci merkezli olmakla birlikte, hepsinin amaci aynidir ve
amag Ogrencilere miimkiin olan en iyi egitimi vermektir. Kurt’a (2016,17) gore “Egitime
etki eden ana felsefe akimlar1 genel olarak; idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusguluk
olarak sayilabilir. Idealizm felsefede, diisiince veya diisiiniillen seyler gibi gozle
goriilemeyen, elle tutulamayan, uzay ve zamanda yer almayan seylerin, yani kisaca duyusal,
maddi veya fiziksel olmayan seylerin varliim kabul etmektir” (Arslan, 1999, 446).
Realizm, varliklarin, degerlerin, &zelliklerin veya belli birtakim sey tiirlerinin gergek, yani
insan zihninden veya algilarindan bagimsiz olarak var oldugunu 6ne siiren goriise tekabiil
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eder. Pragmatizm, geleneksel felsefelere tepki olarak gelistirilen modern bir felsefedir.”
(Cevizci, 2012, 370). Onde gelen bir pragmatist olan William James (1842-1910),
pragmatizmi 'ilk seylerden, ilkelerden, kategorilerden, sozde ihtiyaglardan uzak durmanin
tutumu; son seylere, liriine, sonuglara, gercege bakmak i¢in bir yontem olarak tanimlamigtir”
Bugiin dogru oldugu diisiiniilen sey yarin degisebilir. Pragmatistler, ger¢ekligi tanimanin tek
yolunun insan tecriibelerinden gectigine inanmaktadirlar. "Dogru ise yarayandir", bu ifade
pragmatist i¢cin énemli bir inangtir. (Knight, 2012, 27). Varolus¢ulugun merkezinde birey
vardir. Insanlar, kendilerini dzgiir ve sorumlu insanlar olarak kesfetmek icin yaptiklar isle
tanimlarlar. Varolusguluga gore her insan bir adadir. Varoluscu kendi se¢imlerinden bireysel
olarak sorumludur Her insan hakli oldugunu diislindiigii seyleri seger ve yaptigi se¢im ve
eylemlerden sorumludur. Onemli varolusgu filozoflar arasinda Soren Kierkegaard, Friedrich
Nietzsche ve Jean-Paul Sartre bulunur. (Knight, 2012, 27). Sekil 2. de belirtildigi gibi egitim

felsefelerinin ve temel fikirlerinin bir listesi bulunmaktadir;
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Idealizm

Daimicilik

Realizm

Varolusculuk

Egitim
Felsefesi | Pragmatizm

Materyalizm

Analitik
Felsefe

Esasicilik

Esasicilk

Humanizm

llerlemecilik

Yeniden
Kurmacilik

Politeknik

Sekil 2.2: Egitim felsefeleri (Arastirmaci tarafindan Gelistirilmistir)
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2.1.3.1. Egitim Felsefeleri

Bu akimlardan gelisen belli basli egitim felsefeleri olarak Daimicilik (Perennializm),
Esasicilik  (Essentializm), Ilerlemecilik  (Progressivizm), Yeniden Kurmacilik
(Reconstructionizm), Varolusculuk (Existensiyalizm) ve Insalcillik (Hiimanizm) sayilabilir”
(Kurt, 2016, 17). Bu temel felsefelerden hareketle gelisen egitim felsefesi akimlar1 ise
asagida belirtilmistir;

Daimicilik (Perennializm): Bu egitim felsefesinin kurucu ve takipgileri Mortimer
Adler, Robert M. Hutchins ve Jacques Maritain’dir. Liberal egitim savunucusu olarak
egitimin her ¢ocuk i¢in ayni olmasi gerektigini savunmugslardir. Adler, Paideia Proposal
(1982) adli kitabinda, Amerikan devlet okullari i¢in vizyonunu su sekilde tanimlamistir;
Tiim cocuklarin bilgi, beceri kazanmasi1 ve ardindan fikir ve degerlerin anlasilmasi
saglanmalidir. Adler, Hutchins ile birlikte akademik caligsmalarinda Bati diinyasinin biiyiik
klasiklerinin ele alinmasi konusunda kamuoyunun ilgisini yeniden canlandirmayi
amaglamaktadir. Daimicilik felsefesi 6grencinin temel bilimsel gergekleri bilen, bilimsel
konular hakkinda derinlemesine diisiinen ve bilimsel bilgi {izerinde kisisel, orijinal ve
bagimsiz fikir gelistirebilen yeterliliklere kavugsmasi gerektigini ifade etmektedir (Kurt,
2016).

Esasicilik (Essentialism): 1930 ve 1940 yillar1 arasinda baslayan, egitime ¢ocuk
merkezli yaklasima asir1 6nem verilmesi ve Ogrencilerin okullarda uygun bilgi sahibi
olmadigi yoniindeki endiselere tepki olarak gelisen bir Amerikan egitim felsefesidir.
Esasiciligin iki kokeni idealizm ve realizmdir. EZitimli bir kisinin sahip olmas1 gereken
kritik bir bilgi ve beceri gekirdeginin olduguna inanmaktadirlar. Didaktik Ogretim ydntemini

benimsemektedirler. Onemli temsilcileri W. Bagely, W. Bennett dir (Knight 2012, 27).

Tlerlemecilik (Progresivizm): Egitimciler, cocuklarin ¢evrelerindeki diinyay1 dogal
olarak merak ettigine inanir. Felsefede oldugu gibi egitim merakla baglamistir. Okul
toplumun ve egitim yasamin bir pargasi olarak goriilmektedir. Ilerlemeciler, konu degil
ogrencilerin egitim siirecinin tam merkezinde olmasi gerektigine egitimin yalnizca bir yasam
hazirlig1 degil, yasamin bir parcast olmasi1 gerektigine inanirlar. Okullarin 6grencilerin
gercek yasam deneyimlemesine yardimci olmasi gerektigini diisiiniirler. Ogrenci ve
diisiincelerine saygili davranilmali ve engellenmemelidir (Howick, 1980) Egitim, her

Ogrencinin topluma katilan bir {iye olarak ilgi ve yeteneklerine odaklanmaktadir. Sosyal
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odakli icerige sahip Ogretim programini vurgularlar. Bilgi sadece diisiinmek degildir;

problemleri ¢c6zmek ve diinyay1 yonetmek i¢in bir aragtir (Cevizci, 2012, 56).

Varolusculuk (Existensiyalizm): Ogrenci, "segici" roliine sahiptir ve ne
calisacaga ve kagimi dgrenmeye ihtiyag duyduguna kendisi karar verir. Ogretmeninin
taklit¢isi degildir. Bu goriis insanin dogasinda iyilik oldugu inancina dayanir. Bir 6gretmenin
yapabilecegi en kotii sey cocuga dnceden olusturulmus aliskanliklari, inanglar1 ve degerleri
yerlestirmektir. Knight (2012, 27) varoluseu egitimin cocuklarin kendi kendilerini
gerceklestirmesine yardimci olmaya odaklanmasi gerektigini ve bdylece potansiyellerini

gelistirebileceklerini ileri stirmektedir.

Insalalhk (Hiimanizmin): Varoluscu felsefe ile yakindan iliskilidir. Pek ¢ok hedef
ve amaci ortak olarak paylagsmaktadirlar. Hiimanist sinifta 6gretmenin ilk rolii, 6grencilerin
zenginlestirici deneyimler kazanmasina yardimci olmak ve Ogrencilerin bunlar
anlamalarina yardimci olmaktir Ogretmen hem tercih &zgiirliigii hem de se¢me
sorumlulugunu tesvik eder. Bu egitim felsefesini benimseyen li¢ egitimci A.S. Neill, Carl

Rogers ve William Glasser’dir (Knight (2012).

Yeniden Kurmacilik (Reconstructionizm):Bilginin uyarlanmasi ya yeni bilgilerin
mevcut yapilara asimilasyonu ya da mevcut yapilarin yeni bilgilere uymast igin
yerlestirilmesi yontemini olusturur (Driver, 2004). Ogrenciler pasif bilgi alicilar1 olarak
goriilmez. Yapilandirmacilar, bilimi ve bilgisini evreni olusturan olaylarin toplumsal olarak
miizakere edilmis bir anlayis1 olarak goriir. Ogrencilerin fikirleri, normal bilimsel yasalar ve

teoriler kadar kesfetmek i¢in 6nemlidir (Crowther, 1997).

Analitik Felsefe: 20. yiizyilin baglarinda analitik felsefenin dogusu ve sonrasinda
yiikselen ve zaman i¢inde hegemonik etki kazandig1 ylizyilin ii¢lincii ¢eyreginde egitim
felsefesinde yeni bir akim olarak dogmustur (Curren, Robertson ve Hager 2003). Genellikle
egitim felsefesinin geleneksel anlaminin disina ¢ikan ikinci boyutu ifade etmek igin
kullanilmaktadir. Belirsizliklerin hizla derinlestigi kiiresel ¢agda egitim alaninda felsefenin
gorev tanimini kavramsal analiz, tanimlarin dikkatli bir sekilde degerlendirilmesi, felsefi
analiz alanlarindan en azindan bir parcasini barindiran berraklastirisi  ayrimlarin
resmedilmesini niteliklerini biinyesinde barindirmaktadir (Frankena, 1965). Moore, Broad
ve Wittgenstein'in liderligindeki Cambridge analitik felsefe okulu, filozoflar arasindaki

anlagsmazliklarin gercekle ilgili bir konu olup olmadig1 veya sozciiklerin kullanimiyla ilgili

17



olup olmadig1 gibi 6nermeleri analiz etmeye ¢alismistir. Bu tartismalar ister istemez egitim
felsefesinde de yankisim1 bulmus ve egitim teorisi alaninda benzer bir tutumun
yayginlagsmaya basladigi gorilmiistir (Hardie 1962, 19). Yaklasimda analitik egitim
felsefesinin en 6nemli sorgulamalar1 egitimin anlami, amaglar1 ve temel Slgiitleriyle ilgili

olanlardir.

Analitik egitim felsefesinin sorgulamalarma gore egitimin farkli yonleri
bulunmaktadir. Egitim terimi ii¢ farkli bicimde kullanilmaktadir. Bunlardan birincisi
sosyolojik kullanimdir. Buna gore egitim terimi bir toplulugun insan yetistirme pratiklerini
tanimlamak i¢in kullanilir. Toplumun bireyleri egitim yolu ile kiiltiirlenir ve
sosyallestirilirler. Ikinci kullanim sekli kurumsal kullanimdir. Egitimin diger yonii ise egitim
isinin yuritildiigi kurumlarla yani kurumsal yapi ile ilgilidir. Bu a¢idan bakildiginda egitim
terimi ile okulda yani Orgiin egitim kurumlarinda gecirilen zaman kast edilmektedir.
Sonuncusu ise aydinlanmaya dayali kullanimdir. Bireyin zihinsel ve entelektiiel ve karakter
acilarindan gelisimine vurgu yapmaktadir. Aydinlanma anlaminda kullanilan egitim terimi

egitimi insanligin biiyiik bir basaris1 olarak gérmektedir (Cevizci, 2012, 54).

Analitik egitim felsefesi kapsaminda yapilan sorgulamalara gore egitimli insan
tanimlanmasi farkli bigimlerde anlagilmaktadir. Bu anlamalardan ilki egitimli insanin deger
sahibi insan oldugudur. Diger bir deyisle egitimin temel Ol¢iitlerinden birincisi degerdir.
Egitimde ikinci temel 6l¢iit bilgidir. Bu anlayisa gore egitimli insan bilgi sahibi insan
anlamina gelmektedir. Egitimin {i¢iincili ve son temel 6l¢iitii ise usuldiir. Bu 6l¢iit egitimli
insanin belli bir kavrayisa sahip olmasi, biligsel bir perspektife sahip olmasi, dogru ve uygun
yontemleri kullanmasimi ifade etmektedir” (Cevizei, 2011, 54). Yaklasimin egitimin
amaglarina odaklanmasindan ahlak egitimine ulasiriz. Ciinkii egitimle bireysel diizlemde
gozetilen nihai amac¢ biitinliklii ve birlikli insanlarin yetistirilmesi veya ortaya
cikarilmasidir. Bunlardan o6zerklik ve elestirel diisiinme amaglari, beseri rasyonalitenin
teorik veya entelektiiel yoniine igaret ederken, tamamlayici pratik boyutu ise ahlak egitimini
isaret eder. Bagka bir deyisle, egitimle sadece 6zerk ve elestirel diisiinen insanlar degil ayni
zamanda ahlakli, erdemli ve karakter sahibi insanlarin yetistirilmesi amaclanir. (Cevizci

2011, 54)
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Yukarida degerlendirmeye  calistigimiz  gibi  felsefenin  egitim-0gretim
etkinliklerindeki yeri yadsinamayacak kadar biiylik bir 6neme sahiptir. Calismamizin bu
boliimiinde aksiyolojinin ele aldigi temel kavram olan deger felsefi bir perspektiften

aciklanmaya caligilacaktir.
2.1.4. Deger

Deger alanindaki veya bu konuyla ilgilenen herhangi bir aragtirmaya ilgi duyan
herkes oncelikle oldukga zor bir engelin iistesinden gelmelidir: terimin dogru bir tanimini
yapabilmek. Bu kavramin bugiine kadar birgok tanimi yapilmig olup farkli anlamlarda
kullanilmistir. Bu tanimlardan bazilar1 sunlardir: Deger, bir seyin arzu edilebilir veya
edilemez oldugu hakkindaki inang ve ihtiya¢ duyulan seylerdir (Giingor, 2000, 27; Bolay,
2009, 60). Deger, bir seyin ne oldugunu ifade etmeye yarayan hiikiimler olarak degil fakat
kisi veya bir grubun mevcut sartlar altinda arzu etmeye, kiymet vermeye, aramaya ve
fethetmeye deger buldugu seyler hakkinda amir duygular ve hiikiimler olarak ifade
edilmektedir (Griinberg, 2011, 92). Degerler yasamimiz1 etkileyen ve yasamda onem
verdigimiz diislinceler olup yasanti ve davramislarimizin Ol¢iisiinii belirlemede ve bir

davranisi 6biiriine tercih etmede bize rehberlik ederler (Doganay, 2007, 258; Sar1, 2005, 76).

Genel olarak, bir seye 6nem kazandiran 6l¢li olarak tanimlanan deger Latince™ de,
zengin ve giiclii olmak anlamina gelen valor kelimesinden Ingilizce’ye value, Fransizca’ ya
valeur, Almanca’ ya wert olarak ge¢mis olup hemen hemen biitiin dillerde hem iktisadi
anlamda kiymet, paha ya da bir seyin ederi olarak hem de insan hayatinin anlamlandirilmasi
ve glnlik yasamin bi¢imlendirilmesi i¢in bagvurulan bir inang temeli olarak
kullanilmaktadir (Cevizci, 2012, 56). Deger, degerli/kiymetli buldugumuz, istiin
tuttugumuz, dneminden dolay1 {lizerine titredigimiz somut ya da soyut her seydir (Yaran,
2010, 309). Bir deger, belirli bir davranig bigiminin ya da varolusun son halinin kisisel ya da
toplumsal olarak bir karsit davranis bicimine ya da varolusun son haline tercih ettigi kalici
bir inanc¢tir" (Rokeach 1973, 5). Degerler sadece "basit 6nermelere dayanan" inanglar gibi
ele alinamaz. Bir kisinin, 6rnegin, davranis bi¢cimlerinden herhangi birini tercih etmesi (iyi

veya kotii seyleri segmek gibi) "tercih edilebilir" kavrami ilkesine dayanir (Kilby, 1993, 31).

Degerler, insanlarin davraniglarini yonlendirmede ve belirlemede, kendileri de dahil
olmak iizere insanlar1 ve olaylar1 degerlendirmede kullandiklar1 6lgiitler; ideal ve arzu edilen

davranis ve yasam bi¢imlerini ifade eden, belirli somut kosullar1 ve nesneleri asan iist diizey
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kavramlar veya dogru kararlara varilmasinda bireylere yardimci olan genel ilkeler gibi gesitli
sekillerde ele alinmakta; tutum, ideoloji, davranis ve alinan kararlarda belirleyici rol
oynamaktadir. Rokeach’e gore ise degerlerin en 6nemli fonksiyonu ¢esitli durumlarda
davranisa rehberlik eden standartlar saglamasidir. Degerler, kendimizi baska insanlara
tanitmada, baskalarinin davraniglarimi ve kendi davranisimizi yargilamada, kendimizi
baskalar1 ile karsilastirmada, baskalarini ikna etmede temel Olgiitlerdir. Degerler, nasil
yasayacaklar1 ve nelere kiymet vereceklerine karar verme hususunda bireyleri ve toplumu
belli inanglara, yasantilara ve gayelere baglayan onceliklerdir (Hokelekli ve Giindiiz, 2007,
374).

Deger problemi felsefede aslinda degerlendirme problemi olarak karsimiza ¢ikar.
Ciinkii “Iyi nedir?”, “Giizel nedir?”, “Faydali nedir?”, “Dogru nedir?” gibi sorular sormak,
degerlendirme etkinligini belli agilardan problem haline getirmektir; saygi, diiriistliik, adalet,
esitlik gibi kisilerarast iligkilerin temelindeki anlamlarla ilgili sorular ortaya koymak veya
sanat, bilim, moral gibi insan basarilarinin 6zelliklerini arastirmaksa, farkli cesitten degerleri

problem haline getirmek ile olur (Kuguradi, 2013, 5).
2.1.4.1. Degeri Aciklayan Felsefi Kuramlar

Aksiyoloji igerisinde goriinliste karsit geleneklerin goriindiigii iki yorum vardir:
Bunlardan birincisi 6znelliktir, degerlerin insanlarin bireyden bagimsiz olarak var
olamayacagim soyler. Digeri ise degerlerin insanlardan bagimsiz olarak var oldugunu
savunan nesnelciliktir. Cogu felsefi fikirde oldugu gibi, manzara goriindiigii kadar basit
degildir ve aslinda bu iki gelenek i¢inde ¢ok cesitli yorumlamalar vardir. Birgok felsefi fikir
gibi '06znel' ve 'nesnel' terimleri de belirli kullanimlarina ve baglamlarina goére farkli
anlamlara sahiptir. Calismanin bundan sonraki asamasinda deger agiklayan felsefi

yaklasimlar ele alinacaktir.
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2.1.4.1.1. Oznellik

Atasoziinde soylendigi gibi “renkler ve zevkler tartisiilmaz”. Bu popiiler sozciik,
0znelcilik doktrininin temelini kapsar ve degerlerin kaynagi olarak insanin dogasini gosterir.
Oznel deger teorisinin onciilleri Hobbes ve Hume'nun eserlerinde bulunur. Frondizzi'ye
(1971, 21) gore, taninmis Avusturyali filozof Franz Brentano'nun (1837-1917) iki 6grencisi
olan Alexius von Meinong ve Christian Ehrenfels, bu doktrinin temellerini atan"ilk
stibjektiflik temsilcileri" olarak nitelendirilebilirler Avusturyali filozof, Alexius Meinong
(1853-1920) sistematik bir bigimde, degerin 6znel yorumunu iddia eden ilk kisi olarak
gosterilir. 1894 tarihli Deger Teorisinde Psikolojik-Etik Sorusturma adli ¢alismasinda
Meinong, degerlerin  anlagilmasindan, psikolojide, duygusal deneyimlerimizden
yararlanmistir (Frondizzi, 1971, 22). 20

Yiizyilin en biiyiik filozoflarindan ve edebiyat alaninda Nobel Odiilii sahibi olan
matematik¢i Bertrand Russell, sosyal ve beseri konularin neredeyse her alaninda ¢alismistir.
Degerlerin dogast konusu da dikkatinden kagmamis ve bu konu iizerine egilmistir. Russel
yalnizca geleneksel arzunun veya giizellik duygusunun degil, bilimsel arastirma yapabilecek
bir disiplin olmadig1 gerekgesiyle ahlak kurallarini reddetmesiyle kendiliginden subjektiftir.
Russell i¢in degerler bilim alaninda veya bilgi alani icinde mevcut degildir ve bu nedenle
gercek veya yanlis sayilmamaktadir. Onun igin daha objektif ve bilimsel degerlerle ugrasma
sorunu, agik¢a ne olduklarini belirlemek i¢in bir yontem bulma veya makul argiimanlar
bulmak "imkansizligina” dayanmaktadir. Dolayisiyla deger kavrami karsisinda 6znel bir

konum almaktadir. (Wong, 1993, 442).
2.1.4.1.2. Nesnellik

Nesnel yaklasimda degerler, bireyde degil, nesnenin kendisinde bulunmaktadir. En
basit ifadeyle, degerler konusundaki nesnel yaklasimin ilkeleri, nesnelere ve seylere deger
vermedigimiz diisiincesi ¢ergevesinde belirlenir. Bu goriise gore, bu sekilde hissediyoruz
clinkii bu duygular nesnelerin kendileri tarafindan bizzat uyandiriliyor. Scheler, Avrupa
felsefesinin en parlak zihinlerinden biri olarak degerlendirilmistir. Ancak, calismalari,
Scheler'in tam olarak kucakladigi Max Weber veya Husserl'in eserleri ile ayn1 begeniyle
kabul gormemistir (Frings, 1965; Bershady, 1992). Scheler'in deger teorisi diger tiim Avrupa
filozoflar1 arasinda farkli bir sekilde ortaya ¢ikar; zira onun tek ¢ikis noktasi olarak akil

yoktur. Ahlaki bir deger olarak adalet, yalnizca adil bir hareketi gérdiigiimiizde yasadigimiz
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duygunun yogunlugu ya da derinligi yiiziinden degil, kendi i¢indeki deger de kendi 6znel
duygularimiz1 astig1 i¢in daha yiiksektir. Tercih, Scheler'in aksiyolojisinde anahtar bir
terimdir, ¢linkii "degerli bir bilis eylemi"dir. Bununla birlikte diirtii veya istek iizerine kurulu
olanlarin se¢imiyle karigtirilmamasi gerekir. Bu psikolojik 6zelliklerden dolayi, Scheler'e
gdre, se¢im "davranis bicimi" seklindedir (Bershady, 1992, 221). Ote yandan, tercih etmek,
bu psikolojik 6zelliklerin yoklugunda gerceklesir. Bu ayrim onun aksiyolojisinde 6nemlidir,
clinkli deger siras1 verildiginde, psikolojik uyaranlardan ve akildan bagimsiz olarak tercih

etme eylemindedir. (Bershady, 1992, 222).

Hartmann'in ahlaki, hem genel bir deger teorisini hem de degerlerin deneyiminin
tasvirini igerir. Ona gore, degerler esastir ve bu nedenle evrenseldir ve tanimi geregi de
objektiftirler (Cadwallader, 1984, 211). Nicolai Hartmann'in aksiyolojisinin etkisi, Maslow,
Kohlberg, Fromm ve Jung gibi tinlii sosyal bilimcilerin ¢alismalarinda mevcut oldugu gibi
ele alinmustir (Cadwallader, 1984, 212). Degerlerin bir sey olmadig1 ya da psikolojik olaylar
olmadigi fikri hem Scheler hem de Hartmann tarafindan degerlerin akildan tiiretilemeyecegi
gerekgesiyle reddedilmistir (Poli, 2009, 285). Degerler Scheler tarafindan duygularla
yakalanan nitelikler, Hartmann da ise ideal veya 6zlerdir. Bunlar, sadece o degerleri temsil
eden maddi nesnelerle karistirtlabildiginden gergek olamazlar. Ornegin "diiriistliik" degeri
diiriist bir davranistan veya diiriist bir kisiden ayrilamaz. Ote yandan, degerleri bir gesit
psikolojik siire¢ olarak algilamak, bunlarin sadece zihnin bir {iriinii oldugu anlamina gelir

(Poli, 2009, 286).
2.1.4.1.3. Gorecelilik

Kavram, felsefenin baslangicindan bu yana tartisilmaktadir. Snare (1992, 94)
goreceliligin dogasini insanin her seyin dl¢iisii oldugunu iddia eden Yunan sofist felsefeci
Protagoras'in zamanlarina kadar gittigini ifade eder. Giiniimiizde insanlar bir nesne ya da bir
eylem hakkinda konusurken nesne ya da eylemin ya da diisiincenin baska bir seyle yada
durumla alakal1 oldugunu ima ederler; bu durumun 6rtiik bir bagimlilik tiirii vardir. Ornegin,
tarihte gergeklesen bir olayin o donemdeki insanin ve toplumun sosyoekonomik kosullarina
gore gerceklestigini sOyleyebiliriz. Genel bakis acisindan goreliligin ahlaksal gorelilik ve
kiiltiirel gorelilik olmak tizere iki 6nemli bigimi bulunmaktadir. Cevizciye (2012) gore;
“Ahlakta ve degerler bakimindan rélativizm; bireylerin ahlaki ilke ve degerleri arasinda bir
celigki bulundugu goézleminden hareketle, ahlaki degerlerin ve ilkelerin kisiden kisiye,

cagdan ¢aga ve toplumdan topluma degistigini savunan anlayis. Ahlak alaninda, mutlaklarin
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varolmadigini, ahlakin kiiltiirlere, gruplara ve hatta bireylere goreli oldugunu, mutlak hi¢bir
ilke ya da deger bulunmadig1 icin, her insanin kendi kural ya da degerlerini kendisinin

belirlemesi gerektigini savunan ahlak goriisii” olarak tanimlanmaktadir (Cevizci, 2012, 23).

Yirmi birinci ylizyil, degerlerin muazzam cesitliliginin ve bunlar1 birlestirmenin
cesitli yollarinin varligina yonelik tartismalara ragmen sonug olarak olasiliklar ve tartisilan
konular acisindan benzersiz farkliliklar dogurmustur. Insan degerleri ile sekillenmektedir.
Dolayisiyla bireylere verilecek olan egitim de agik veya kapali bir bigimde bu degerler
tarafindan belirlenmektedir. O halde bireyin yasaminda ve egitiminde ger¢ekten onemli bir
yer alan deger kavraminin deger kurami ve felsefenin en onemli iki kavrami baglaminda

yani iyi ve giizel kavramlar1 ¢ergevesinde agiklanmasi gerekmektedir.

2.1.5. Etik

9% 9

Etik s6zcligli yunanca “karakter”,  adet”, ” usul”, veya “gelenek” anlamina gelen
“Ethos” sbzciigiinden tiiretilmistir. Inal’a (1996, 43) gore etik; insanlarin kurdugu ister
bireysel ister toplumsal iliskiler olsun bunlarin temelini olusturan degerlerin sorgulandig:
bir alandir. Buna gore etik, normlari, kurallari, dogru- yanlis ya da iyi-koétii gibi ahlaki deger
yargilart agisindan inceleyen bir felsefe disiplinidir. Ahlak felsefesinin tanimlanmasinda
birbirinden farkli yaklagimlar vardir. Etik’le, ahlak kavrami arasindaki farkin ne oldugu
konusu da ayrica bir inceleme konusudur. Cevizcei (2012, 26) etik ve insan arasindaki iliskiyi

asagidaki sekilde formiile etmistir.

...... fakat o bununla kalmayip, tasiyicisi olmaya veya hayata gecirmeye ¢alistig
degerlerin anlami tizerinde diisiinmeye basladigi, kullandigi ahlaki kavramlarin gergekte ne
olduklarini ve ne anlam ifade ettiklerini aragtirmaya; ahlakliligin unsurlarini tartismaya ve
bu ve benzeri konularda diisiindiigii ve hissettigi seyleri dile getirmeye, baskalarina

aktarmaya bagladiginda, normal ahlaklilik diizeyini asip, etik yoluna girmis olur”.

Ahlak ise yanlis ve dogru, iyi ve kotli, erdem ve kusur ile yaptiklarimizi ve
yaptiklarimizin sonuglarini degerlendirme ile ilgilidir. Ahlak felsefesi ya da etik, ahlaki
konu edinen felsefe dalidir. Kullandigimiz ahlak terimlerini ve ahlaki yargilarimizin
statlisiinii analiz eden etik, takindigimiz ahlaki tutumlarimiz ardinda yatan yargilarimizi ele
alir (Nurtrall, 2011, 311). Buradan yola cikarak, ahlak ve ahlakliligin olgusal ve tarihsel
olarak yasanan bir sey, belli bir pratik, etigin de s6z konusu pratigin teorisi oldugunu

sOyleyebilir. Buna gore, tek tek her bireyin su ya da bu 6lclide sekillendirdigi, somut bir
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ahlaki hayati vardir veya olmasi gerekir; dyle ki bu hayat icinde kacinilmaz olarak tasinan
veya cisimlestirilen ahlaki degerler, pesinden kosulan idealler bulunmalidir. “Etik ya da
ahlak felsefesi ise, ahlak adin1 verdigimiz bu olguya yonelen felsefe disiplinidir. Baska bir

deyisle, ahlakin eylemin pratigi oldugu yerde, etik eylemin teorisi olmak durumundadir”
(Cevizci, 2012,355).

Etik teorileri sekil 2. 3: gosterilmistir. Etik alan1 (veya ahlak felsefesi), dogru ve
yanlis davranis kavramlarini sistemlestirmeyi, savunmayl ve tavsiye etmeyi igerir.
Giliniimiizde felsefeciler etik teorilerini genel olarak ii¢ genel konu alanina boler: metaetik,

normatif etik ve uygulamali etik.

Metaetik

Normatif Etik

Sekil 2.3: Etik teorileri

Metaetik "Meta" terimi, sonrasinda veya oOtesinde anlamina gelir ve sonugta
metaetics kavrami, etik projenin tamami veya kus bakisi gorliniimiinii icerir. Metaetigi, etik
kavramlarin kokeni ve anlami g¢alismasi olarak tanimlayabiliriz. Etik, ilkelerimizin
kaynagini ve ne demek istediklerini arastirir. Onlar sadece sosyal yaratilan degerler midir?
Bireysel duygularimizin ifadelerinden fazlasini mi1 igeriyorlar? Bu sorularin metaetik olarak
cevaplanmasi, evrensel gercekler, Tanri'nin iradesi, akilin etik kararlarda rolii ve etik
terimlerin anlamlar1 konularina odaklanmaktadir. Normatif etik, dogru ve yanlis davranis
diizenleyen ahlaki standartlara ulasmak igin daha pratik bir gorev alir. Metaetik ve normatif

etik kavramsal araglar kullanarak, uygulamali etigin tartismali konularin1 ¢ézmeye
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caligmaktadir. Metaetik, normatif etik ve uygulamali etik arasindaki ayrim c¢izgileri
genellikle bulaniktir. Ayni zamanda, kendi kendini yonetme hakki ve yasam hakki gibi daha
genel normatif ilkelere de bagimlidir ve bu prosediiriin ahlakini belirlemek i¢in yapilan
testlerdir. Ayn1 zamanda, " haklar nereden kaynaklaniyor" gibi meta etik konular tizerine

kuruludur ve "hangi varligin haklar1 vardir?" gibi sorulara odaklanir. Cevizci’ye (2012,
118)

Normatif etik, dogru ve yanlis davranislar diizenleyen ahlaki standartlara ulagsmay1
icerir. Cevizci’ye (2012, 118) gore; bir bakima, uygun davranisin ideal olanin tespiti i¢in bir
aragtirmadir. Temel kural normatif bir ilkenin klasik ornegidir: “kendine yapilmasini
istemedigin seyleri bagkalarina yapma”. Ayni mantig1 kullanarak, olast herhangi bir islemin
dogru olup olmadig: teorik olarak tespit edilebilir. Bu nedenle, temel kurali esas alarak,
baskalarini yalan sdylemek, magdur etmek, saldirmak veya 61diirmek benim i¢in yanlis olur.
Bu kural, tiim eylemleri yargilayacagimiz tek bir ilke olusturan normatif kuramin 6rnegidir.
Diger normatif kuramlar, temel ilkeler dizisine ya da bir dizi iyi karakter 6zelliklerine
odaklanmaktadir. Normatif etikte temel varsayim, tek bir kural ya da bir dizi ahlaki
davranigin yalnizca bir nihai kriterinin bulunmasidir. Uygulamali etik ise kiirtaj, hayvan

haklar1 veya dtanazi gibi belirli, tartigmal1 ahlaki konularin analizinden olusan etik daldir.
2.1.5.1.Etik ve Egitim Iliskisi

Egitim insan davraniglarini belli bir amaca dayali olarak istendik yonde degistirme
stirecidir. Bu siiregte aktif olan aktorlerin bir¢ok eylemi, yapip etmeleri s6z konusudur. Etik
de insanin ‘Ne yapmaliyim?’, ‘Nasil yapmaliyim?’ gibi eylemlerini sorgulayan, sorularina
cevap vermek isteyen ilkeler biitiiniidiir. Egitim ve etik arasinda bir iliski bu anlamda var
olur. Buradan hareketle egitim, yasam boyunca siiren “etik bir kendini tanima siireci” olarak
tanimlanabilir. Egitim programinin igeriginin toplumun ve Ogrencilerin yararina uygun
olmasinin saglanmasi egitimin etik tartismalarinin 6nemli bir noktasin1 olusturmaktadir.
Ayrica, 6grencilerin degerlendirilme siireci tarafsiz olmali, dogru 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin kullanilmas1 gerekmektedir. Degerlendirme ve ydnlendirme siirecinin etik

degerlendirmeler ve yaklagimlar1 da igcermesi gerekmektedir (Cevizcei, 2012, 279).

Ogretmenlik bir meslek olarak etikle ¢ok yakindan ilgili olmak durumundadir.
Ogrenci ideal bir gretmeni tanimlarken onu sadece kusursuz dgretme yetenekleri agisindan
yeterli gérmez, bunun yaninda 6gretmeni yasama bi¢imi ile de drnek alinacak ahlaki bir
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model olarak diisiiniir. Yani 6gretmen, Ogrettiklerini 6rnek olarak yasayan ideal biridir.
Ogretmenlik, yalnizca birtakim bilgilerin aktarilmasmi kapsayan bir meslek olmanin
Otesinde olmalidir. Egitim yoluyla geng¢ nesillere degerler kazandirilmasi hedefi

unutulmamalidir (Pieper, 1999, 118).

caligmasinda genel yeterliklere alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi yeterlikleri eklenmis,
bdylece her bir 6gretmenin kendi alanina iliskin yeterliklerini de kapsayacak mahiyette
biitiinsel ve tek bir metin olusturmustur. Bu kapsamda giincellenen Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri; “mesleki bilgi”, “mesleki beceri”, “tutum ve degerler” olmak iizere
birbiriyle iliskili ve birbirini tamamlayan ii¢ yeterlik alan1 ile bunlar altinda yer alan on bir
yeterlik ve bu yeterliklere iligkin altmig bes gostergeden olusmaktadir. S6z konusu yeterlik

alanlar1 ve bu alanlar igerisinde yer alan genel yeterlikler Tablo 2’de yer almaktadir. Tabloda

da goriildiigii gibi deger konusuna 6zel bir 6nem verilmistir.
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Tablo 2.1: Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri (MEB, 2017)

A. Mesleki Bilgi

B. Mesleki Beceri

C. Tutum ve Degerler

Al. Alan Bilgisi

B1. Egitim Ogretimi Planlama

C1.Milli, Manevi ve Evrensel
Degerler

A2. Alan Egitimi Bilgisi

B2. Ogrenme Ortamlar: '
Olusturma

C2. Ogrenciye Yaklasim

Alaninin 6gretim programina ve
pedagojik alan bilgisine hakimdir.

Biitiin 6grenciler icin etkili
o0grenmenin gerceklesebilecegi
saghkl ve giivenli 6grenme
ortamlari ile uygun 6gretim
materyalleri hazirlar.

Ogrencilerin gelisimini destekleyici
tutum sergiler.

A3. Mevzuat Bilgisi

B3. Ogretme ve Ogrenme '
Siirecini Y 6netme

C3. lletisim ve Is Birligi

Birey ve 6gretmen olarak gorev, hak
ve sorumluluklarina iliskin mevzuata
uygun davranir.

Ogretme ve 6grenme siirecini etkili
bir sekilde yiiriitiir.

Ogrenci, meslektas, aile ve egitimin
diger paydaslar ile etkili iletisim ve
is birligi kurar.

B4. Olgme ve Degerlendirme

C4 Kisisel ve Mesleki Gelisim

Ol¢me ve degerlendirme, yontem,
teknik ve araclarin1 amacina uygun
kullanir.

Oz degerlendirme yaparak, kisisel ve
mesleki gelisimine yonelik
caligmalara katilir.

Etik olarak, deger, hangi eylemin en iyi oldugunun veya yasamanin en iyi yolunun

(normatif etik) belirlenmesi veya farkli eylemlerin oneminin (aksiyoloji) tanimlanmasi

amaciyla bazi seylerin veya eylemlerin 6nem derecesini gosterir. Eylemlerin soyut nesneler

olarak ele alinmasi, onlara deger verilmesi olarak tanimlanabilir. Cok dogru ya da en azindan

oldukea yiiksek degerli bir eylemin ahlaki agidan "iyi" (sifat anlamiyla), deger bakimindan

diisiik bir seviyede ya da nispeten diisiik bir eylem olarak algilanabilmesi anlaminda, dogru

davranig ve iyl yasam ile ilgilenir. Degeri "kotii" olarak nitelendirilebilir. Bir eylemi degerli

kilan sey, arttig1, azaldig1 veya degistirdigi nesnelerin etik degerlerine bagli olabilir. "Etik

deger" tastyan bir nesne "etik veya felsefi iyi" olarak adlandirilabilir.
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2.1.6. Estetik

Aksiyolojinin bu bileseni, sanat eserlerinin bagkalarina tercih edilmesindeki
gerekeelerimiz olan ¢esitli gilizellik dlgiitlerini degerlendirmeye calisir. Cevizeiye gore Sanat
ya da giizellik alaninda s6z konusu olan degerleri konu alan felsefi disiplin; felsefenin giizeli
ya da giizelligi konu alan, iyi, ¢irkin, hos, yiice, trajik gibi giizellikle yakindan iliskili olan
kavramlari aragtiran, s6z konusu olan problemlerin ¢oziimii ve kavramlarin analiziyle ilgili
olan felsefi disiplin. Estetik, sanatla, giizellikle ve duygularla ilgilenen felsefe dalidir. Estetik
eski Yunanca'da 'Aisthesis' sozciigiinden gelmektedir (Cevizcei, 2012, 315). Anlami duymak
algilamak demektir. Giizelligin olusturulmasi ve degerlendirilmesiyle ilgilenir. Duygu ve
begeninin yargilanmasi olarak da gecen duyusal-duygusal degerleri inceler. Sanat felsefesi
ile yakindan iligkilidir. Biiylikdiivenciye gore ise en genis tanimu ile “sanat, kiiltiir ve doga
lizerine elestirel diisiince c¢aligmasidir. Tiim estetik sistemler 6zel tiirden bir duygu,
heyecanla ilgili kisisel, 6zel deneyimi ¢ikis noktasi olarak alir. Boylesi bir duyguyu harekete
geciren nesnelere sanat yapiti denmistir. Kuskusuz tiim sanat yapitlar1 ayn1 duyguyu
uyandirmaz; her yapit farkli bir duygu iretir. Bu duyguya estetik duygu denir”
(Biiyiikdiivenci, 2006, 47).

Estetik konusu ilk cagdan beri filozoflar tarafindan irdelenmistir. Platon, Aristoteles
ve daha sonra Aydinlanma Cagi diisiiniirlerinden Leonardo Da Vinci estetik kavrami ve
estetik sorulartyla ilgilenmistir. Estetikte sadece giizel olan incelenir. Bu tanim estetigin
alanini olduke¢a daraltmis fakat bazi filozoflar buna kars1 ¢ikmistir (Cevizei, 2012, 26).
Terimi 1750 yilinda ilk ortaya atan Alman diisliniir Alexander Gottlieb Baumgarten'in
tanimladig1 sekliyle estetik, duyusal bilginin bilimidir; konusu da duyusal yetkinliktir.
Gergeklestirmek istedigi, giizel iistiinde diistinme sanatidir. Estetik kavrami gilizel olami
aramak, duyumsamak seklinde aciklanir. “on sekizinci yiizyilin sonlarma dogru
Baumgarten'dan 6nce, estetigi bir felsefe kolu olarak bi¢cimlendiren 6énemli diisiiniirlerin

basinda Alman filozof Immanuel Kant gelmektedir” (Cevizci, 2012, 27).

Estetik dar anlamiyla glizellik teorisi olarak veya daha genis olarak sanat felsefesi ile
tanimlanabilir. Geleneksel olarak giizellikteki kavramina olan ilgi on sekizinci yiizyilda
yiice, iyi, hos gibi kavramlari da icererek genisledi ve 1950'den bu yana literatiirde tartisilan
saf estetik kavramlarin sayis1 daha da genisledi. Geleneksel olarak, sanat felsefesi tanimina
odaklanmistir, ancak yakin zamanda Felsefe estetigin son gelismeleri {izerine

odaklanmaktadir. Sanat, temelde, bdylesi bir aktaricilik, bulasicilik ise, bu durumda estetik,
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etik olanin bir ifadesi olur; ¢linkii sanat¢inin, insanlarin duygusal ve ruhsal sagligi konusunda
ahlaki bir sorumlulugu giindeme gelir. Platon’da, estetik 0l¢iit, ahlaki Olciitlere baglidir.
Tolstoy’a gore insanlar1 olumsuz yonde etkileyen yapitlar gergek sanat yapit1 degildir; koti

sanat {irtinleridir ya da sanat olmayandir. (Biiylikdiivenci, 2006, 49).

Birey olarak Estetik diistinebilir, algilayabilir ve davranabiliriz; kendimiz,
deneyimlerimiz ve bunu paylastigimiz kisilere de yansitabiliriz; Eger egitim deneyiminin
estetik boyutunu goz ardi etmezsek, bireylerin daha dikkatli ve yetenekli insanlar haline
gelmesinin yolunu da agmis oluruz Toplumsal ve entelektiiel olarak daha fazla takdir
edilebilir. Bu yonlendirme egitim programinin pratigine bakmayi, estetik ve farkli yonlerini
g0z Oniine alarak ve daha gercekei bir deger bigmenin ortak hedefini toplumun bir pargasi

olarak egitime dahil edilecek sekilde yeniden tanimlayacaktir (Dewey, 1961, 263).
2.1.6.1 Egitim ve Estetik Iliskisi

Egitim deneyimini bireysel biitiinliik ve sosyal uyum kategorileri agisindan estetik
bir perspektiften degerlendirmek, toplumsal yasami onaylayan gelismeyi miimkiin
kilmaktadir. Dogal olarak egitime bireysel biitiinliik ve sosyal uyum saglamak i¢in uzun
siiredir kurulan aligkanliklar yoluyla gayret gosteriyoruz. Her seyden Once, basitce
ilgilendigimiz insanlarla, duygularimiz ve ¢ikarlarimiza saygi duydugumuz kisiler arasinda
normalde giinlik olarak sectigimiz yol budur. Gergekten de ders bashgi, simif
uygulamasinin tarzi veya ogrencilerin yasi ne olursa olsun, egitimci 6grencilerin 6grenme
stirecinde temel diirtli olarak bireysel biitiinliigli ve sosyal uyumu estetigini gelistirebilir.
Sinif ortaminin etkilesimli dogasi, 6gretmenin hem bir insan olarak hem de sosyal mozaigin
disiplin alaninin 6zel dogas1 geregi, bireysel biitiinliigiin ve sosyal uyumun unsurlarini kendi
bakis agilarina gore paylastigini da gosterir. Gergekten de 6gretmenler degerlerini agikca
ortaya koymakla yiikiimliidiirler (Macdonald, 1977, 55). Bireysel biitiinliik ve sosyal uyum
ve onlarin dogal deger yonelimi, 6grenme deneyiminin her alani i¢in 6zeldir ve her biri i¢in
de diyalektik birligi tecriibeyi sahsen, zenginlestirebildigi degerlendirilebilir. Dewey (1966,
44) "Kisisel bagimsizligin artmast bir kisinin sosyal kapasitesini diistirecek bir tehlikedir"
demektedir. Bazi dgrenciler sinifin geri kalanina nazaran 6zel nitelikler sergileyebilir ve bu
durum onlarin daha karmasik sosyal gruplara katilimlar1 tesvik etmek i¢in yardimer olmak
icin kullanabilir. Genel olarak estetik bir perspektiften bakildiginda, bireysel biitiinliik,

kendine giiven ve kendini ifade edebilmek insan i¢in vazgecilmezdir.
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Ogretim programlarinda sanatin, hayatimiza dokunan herkese daha fazla farkindalik
ve begeniyi saglayacak sekilde dahil edilmesi gerekmektedir. Estetik kalite tiim aktivitenin,
algilamanin ve rasyonel diisiincenin bir yonii oldugu i¢in 6grencilerin giinliik yasantilarida
farkli olgulara ve olaylara bakmak, dinlemek, sosyal gruplara girmek ve konusmak icin yeni
yollar kesfetmelerine yardimci olur. Sanatta estetik kalite yogunlastigindan miizik, dans,
drama ve gorsel sanatlar dogrudan estetik bir farkindalik gelistirir. Estetik egitim, okulda

cok nadir karsilasilan 6grenme alanlarim1 ortaya cikarabilir; Bunlar su sekilde ifade
edilebilir;

e Bir sanat eserinin gocuklari ve 6gretmenleri doniistiirme giict,

e Ogrenci ve dgretmenin ortak durum analizi gerceklestirerek paylasimda

bulunmalari,
e Agcik uglu sorular sormak icin risk alma, meydan okuma,
e Kendini yeni yollarla ifade etmeyi 6grenmenin heyecant,
e Oz ve karsilikli sayg1 6greten deneyimlerden elde edilen benlik saygisi,

e Genis bir insan iliskileri arastirmasi, zihin ve duygu, bilis ve duyusal
deneyim, bir biitiin olarak anlama yoniindeki analiz ve sezgiyi birlestirme

firsat1. Hilhenberger (1993, 115).

Siir, edebiyat, gorsel sanatlar yoluyla 6grenciye, (ahlaki) egitimle en ¢ok ilgilendigi
kabul edilen estetik bir yarg: giicii gelistirmek amaglanmaktadir. Estetik diisiince, egitimde
diistinme ve uygulama icin daha uygun yollar1 gosterir. Tartisma tarihsel metinleri ve
egitimle 1ilgili disilinceleri goézden gegirmek, bu tartisma baglaminda ve egitim
uygulamasimin mevcut durumunda aydinlatmaya caligmaktir. Egitimde son zamanlarda
ortaya ¢ikan sorunlar, 6grencinin daha estetik bir bakis ile bu sorunlarin iistesinden gelip

gelemeyecegi ile de yakindan ilgilidir.

Sanat Egitimi Akimi: Estetigin egitimde kullanimina doniik gelisen sanat egitimi akimi
olarak adlandirilmaktadir. Bu egitim akimi giizel sanatlardan hareketle giizel sanatlar
egitimini destekler ve de egitimin yenilesmesini saglamaya calisir. Insanin giizel sanatlar
yoluyla estetik yaninin gelistirilmesi yaninda yaraticiliginin da gelismesi amaglanmaktadir.
Boylelikle bireylerin tek yonlii kalmamalar1 saglanacaktir. Bu reformist bir yaklagimin

neticesi olmaktadir. Sanat Egitimi Akimi, resim ve elisi derslerine bu amagla 6gretimde yer
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verir (Aytag, 1981, 18). Egitimin igeriginin sadece bilgi olmasi bireyin duygu, hayal giici,
karakter ve bedensel yonlerinin géz ardi edilmesini dogurmaktadir. Buna gore bu egitim
akimi; hem 6gretmenin hem de 6grencilerin sanatkar bir sahsiyet kazanmasini, ¢ocugun
yasant1 alaninin gelismesini, biligsel diizeyi geliskin ¢ocuklarin yetistirilmesini, milli suuru
geliskin vatansever bireylerin yetistirilmesini dnceleyerek miizik, sarki, jimnastik ve resim
derslerini gerekli gormektedir. Bu egitim akiminin bagslica temsilcileri; August Julius
Langbehn (1851-1907) ve Alfred Lichtwark (1852-1914) dir (Aytag, 1981, 18).

Eisner Sistemik-Estetik 6@retim program planlama modeli: Stanford {iniversitesinde
egitim ve sanat profesorii olan Eisner, sanat egitimi, egitim programi ¢alismalar1 ve nitel
arastirma yontemleri iizerinde ¢alismaktadir. Ozellikle Amerikan egitim sistemi iizerinde
sanatin rollinli arttirmak ve diger alanlarda da egitimin kalitesini arttirmak i¢in sanati
kullanma iizerine egilim gostermektedir. Eisner’in bu bakis acisini aktardigr en 6nemli
eserlerinden biri ‘The Educational Imagination: On the Design and Evaluation of School
Programs’ adli kitabidir. Eisner (1991, 67-81), miifredat planlama modeli olusturmak igin
davranig ilkelerini estetik unsurlarla birlestiren sistematik ve ¢ok boyutlu bir miifredat
goriiniimii sunmaktadir. Eisner, Amerika'nin ihtiya¢ duydugu okullart olusturulmasi igin bes
boyutta ilerlemesinin gerekecegini belirtmistir. Bunlar; kasith, yap1, program, pedagoji ve
degerlendiricidir. Kasithlik okullarda gercekten ciddi ve arastirilmis, 6nemli olanin
incelemesine atifta bulunmaktadir. Bu niyetleri anlamak icin, programin ve Ogretim
ozelliklerini, degerlendirme uygulamalarinin bi¢imlerini ve okul niteliginin ele alinmasi
gerekir. Yapisal boyut, okullarin nasil yapilandirildigina, rollerin nasil tanimlandigina ve
okul programinin nasil tahsis edildigine deginir. Egitim firsatlarin1 kolaylastirmak ve
siirlandirmak i¢in hepsi 6nemlidir. Eisner'e gore, okullarin yapisal organizasyonu son bir
yiiz yil i¢inde fazla degismemistir. Okul Eyliil'de baslar Haziran'da sona erer; herkes i¢in
ongoriilen bir program ile on iki yil siirer. Sinif basina otuz 6grenciye tek bir dgretmen
tarafindan Ogretim gorevi yerine getirilir; notlar yilda birka¢ kez verilir; 6grenciler bir
sonraki sinifa terfi eder. Einer’ a gore bu tip bir yap: kisitlayicidir. Programda fikirlerin
onemi biiyiik 6nem tagir. Bunun, bu fikirleri daha derinden diisiinmesi ve dgrencilerin
bunlara nasil katilip katilmayacagi diistiniilmelidir. Program tasariminda, dnemli olan
fikirlere, bunlara dikkat edilmesi gereken becerilere ve Ogrencilerin ve programlarin
etkilesimde bulundugu araclara dikkatleri vardir. Bir okul programinin iistiinliigii ne olursa

olsun, dgretimin kalitesi okulun iyilestirilmesinde dncelikli bir husustur. Ogretimi bir sanat
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olarak kabul etmek, herhangi bir sahne sanatinin hak ettigi bir inceleme, yardim ve destek
seviyesini gerektirir. Esner okullarin 6gretmenlere hizmet eden yerler olmasi gerektigini
ifade eder, boylece okullar ayni zamada Ogrencilere hizmet edebilen kurumlar haline
gelebilir. Okul degerlendirme uygulamalari, 6grenciler ve 6gretmenler ig¢in gergekten
nelerin 6nemli oldugunu tanimlar. Okullar, yalnizca 6grencileri puanlama yontemi olarak
degil, 6grencilerin becerilerini gelistirebilmek i¢in 6grencilerin ne kadar iyi yaptiklarini

bulmanin bir yolu olarak degerlendirmeye yaklasmalidirlar. (Eisner, 1991, 67-81)

Gazali’nin Estetik Egitim Cahsmalari: Gazali, Thya-u Ulumi’din (2013) adli eserinde,
ilmin en biiyiik faydasinin, insanlar1 kotli huylardan aritip saadete ulastiracak giizel huylarla
stislemek oldugunu sdyler ve bunu ilim 6grenmenin gayesi olarak gosterir. Gazali’ye gore
okul, ¢ocugun kalbine 6grenim yoluyla “Iyi insanlara kars1 sevgi ve muhabbet tohumunun
ekildigi yerdir. Bu baglamda Gazali 6gretmenin giizel davraniglari ile 6grencisi ile olan

iligkisini degerlendirmis ve 6nemine dikkat ¢cekmistir (Celikel, 2006, 41).

Aksiyolojinin estetik boyutunun egitime uygulanmasi nasil gergeklesir sorusuna
cesitli yanitlar verilebilir. Hepimizin kabul edecegi gibi, giizellik derecemiz bireyin algisinin
kalitesine gore kisiden kisiye degisiklik gosterir. Egitim kalitesi, biiyiik oranda bir eserin
veya kiiltiiriin bir parcasma takdir etmemize yardimci olmaktadir. Ogrencilerin karar
vermelerinde onlara yardimci1 olmaya yonelik olarak, "estetik" olanin degerlendirilmesi
sarttir. Estetik degerler insan iliskilerinin temellerini belirleme, bireysel biitiinliik, sosyal
uyum ve birliginin sinirlari belirleme ve bu sinirlarin agilmasini 6nerme konusunda genis bir
cergeve sunar ve bdylece insan yasamini zenginlestirici kararlarin daha kolay bi¢imde

verilebilmesinde rol alir.

2.1.7. Ortiik Program

Egitim programi nedir? Ogrenciler, dgretmenler ve yoneticileri nasil etkiliyor?
Sorular1 egitimcilerin ana sorunlar1 arasinda bulunmaktadir. Felsefe insanin merakindan
kaynaklanir ve sorular ile baglar. Egitim {izerine diisiinmek, felsefe yoluyla egitimin temel
kavramlarmi agikliga kavusturmak anlamina gelen bir istir. Ornegin dgrenme, dgretme,
disiplin, egitim, 6diil, ceza gibi kavramlarin anlamlarmin agikliga kavusturulmasinin
yaninda egitimin ne oldugu ve egitimin amacinin, hedefinin ne olmasi gerektigi iizerine

diisiincelerin {iiretilmesi bunlar arasinda sayilan islerdir. Egitim programi gelistirme
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caligmast ve tanimlanma sekli, ayn1 zamanda felsefi yaklagimimizi yansitir. Program
gelistirme, planlama, uygulama ve degerlendirme siireci egitim programina doniisen siire¢
olarak tanimlanabilir. Felsefe bilgelik sevgisi demektir; gercegi arastirir, yasamin genel
ilkeleri arar. Egitim programi gergek hayatta bilginin pratik kullaniminda yardimci olur,
hayati, diinyadaki gercekleri ve fikirleri anlamamiza yardim eder. Bu nedenle egitim
programi felsefenin dinamik yiizli olarak adlandirilabilir. Egitim programi, 6grencilerin
davraniglarinin degistirilmesi i¢in yontem ve ayni zamanda arag¢ olarak kullanir. Felsefe
O0gretmenler ve program planlamacisinin 6grencilerin davranislarini degistirmeye yonelik
temel ve yeni yollar bulma siirecinde yardimct olur. Ayni zamanda 6gretim yontemlerini
daha iyi kullanabilmek icin yeni yontemleri kesfetmeye ve sinif ortaminda nasil
basvuracagimiza yardim eder. Bu siirecin sonunda da dgrencinin programin bagarisini bagka

bir deyisle 6grenme ¢iktilarini degerlendirmek icin yeni yollar ve yontemler saglar.

Egitim programi genis kapsamli bir kavramdir ve bu nedenle farkli ve cesitli
yorumlamalar1 ve tanimlamalari bulunmaktadir. Geleneksel olarak program taniminin
okulda ogretilecek egitim hedefleri ve igerigin bir listesiyle sinirli olmasina karsin, son
yillarda diinyada yasanan hizli gelismelerin ve kiiresellesmenin de etkisiyle anlami veya
yorumunun tiim deneyimleri ve yasam alanini kapsayacak sekilde genislemekte oldugu
goriilmektedir. Print (1989, 3)'e gore, egitimciler “programi farkli sekillerde
tanimlamaktadirlar” ¢linkii onun farkli goérevlerini yerine getirmektedirler. "Program"
sO0zclgl, "yaris dersi" anlamina gelen Latince bir kokten tiiretilmistir. Dogan ve Semerci’nin
(2016,285) Demirel’den aktardiklarina gdre egitim programi teriminin ortaya ¢ikist su
sekilde agiklamaktadirlar; “Egitim programi kavrami, milattan 6nce birinci yiizyila kadar
uzanan bir kavram olup milattan dnce birinci yiizyllda Roma’da yarig arabalarinin {izerinde
yaristig1 oval bicimindeki kosu pistine latince (curriculum) “kosu yolu” dendigini, bunun
zaman i¢inde egitim programi (curriculum) “izlenen yol” anlaminda egitimde de
kullanildigin1 ifade etmektedir.” Print’in (1989, 3) aktarimina gore egitim programi

kavraminin tanimlarindan bazilar1 asagida belirtilmistir. Buna gore;

“Ralph Tyler (1949), programi "Okul tarafindan planlanmis ve okul tarafindan
egitim hedeflerine ulagmasi i¢in yonlendirilen dgrencilerin 6grenimi i¢in tim etkinlikler"
olarak tamimlamaktadir. Taba (1962) egitim programini1 genelde amag ve 6zel hedeflerden
olusan; icerik se¢imi ve organizasyonunu, dgretmenin 6gretim etkinlikleriyle ilgili belli

davranislarini ortaya koyan ve sonuglarin degerlendirilmesi igeren etkinlikler siireci olarak

33



tamimlamaktadir. Wheeler (1967) gore okul rehberligi altinda 6grenene sunulan planl

deneyimleri ifade etmektedir”.

Bu asamada "ortiik program" kavramina atifta bulunarak, egitime etki eden program
gelistirme caligmalarinda dikkate alinmasi gereken onemli bir kavram olan ortiikk program
kavramina ele almamiz uygun olacaktir. Giiniimiizde gesitlenen ve karmasiklasan insan
ihtiyaglarinin karsisinda egitim secenekleri de neredeyse siirsiz bir imkana kavusmus
durumdadir. Seddon'a gore (Print, 1989: 5) "ortiik program, egitimin sonuglarina gotiiren,
egitimcilerin agik¢a amaglamadig siireclerin sonuglarini ifade eder. Bu sonuglar, agikca
belirtilmedigi i¢in, 6gretmenler sozlii ya da yazili hedef listelerinde belirttilmedigi gibi, ders
listeleri, okul politikas1 belgeleri ya da 6gretim programi projeleri gibi bildirimlerde de yer

almamaktadir.”

Bilimde yasanilan hizli degisme her alanda oldugu gibi egitim alaninda da kendini
gostermektedir. Toplumun ¢esitli yonlerden kalkinmasinda ve bireylerin gelisiminde 6nemli
bir role sahip olan egitim sisteminin, {i¢ temel 6gesi vardir. Bunlar; 6grenci, 6gretmen ve
Egitim programidir. Egitim ve okul s6z konusu oldugunda genel olarak &gretmenler
planlanan resmi 6gretim programi kastetmektedirler. Fakat 6grenciler yazili olmayan bir
ogretim programi ile de karsilasmaktadir (Wren, 1999, 15). Ogrenciler okullarda
sosyallesirken yalnizca akademik kazanimlar elde etmezler bununla beraber onlara kendileri

ve baskalari ile ilgili fikirler de aktarilir (Wideman, 1973, 9).

Extra

Sekil. 2.4: Posner’in program tiirleri (Arastirmaci tarafindan Posner’in

calismasindan gelistirilmistir.)
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Sekil 2.4:°de belirtildigi gibi detayli olarak incelendiginde okullarda bes tiir program
oldugundan bahsedildigi goriilmektedir. Akbulut ve Arslan’in (2016,169) Posner,
LeBlannc, Hubbard ve Giroux ‘dan aktardigina gére bunlar resmi program, gayri resmi
program, extra program, gegersiz program ve Ortiik programdir (Posner, 1995). Gegersiz
program miifredattan dnemsiz olduklart igin ¢ikarilan konular1 kapsarken, extra program
ogrencilerin katildigi zorunlu olmayan ama egitimlerine katkilar1 olan etkinliklerdir
(LeBlanc, 2007). “Ortiik” terimi degerlendirilirken kimileri egitimin zararl ve kasitl olarak
gizli tutulan tarafi yorumunu getirirken kimileri de egitimin farkina varilmamis, ortaya
cikarilmamis yonii seklinde yorumlarlar (Hubbard, 2010,271). Resmi program tanimlanmis
kazanim ve hedefleri igerirken, ortiikk program ise sosyal iligkiler ya da 6gretmen tarafindan

aktarilan degerleri igerir (Giroux, 2001).

Egitim programi konularini ele alan ¢esitli ¢calismalar vardir, 6zellikle sonuglari ile
ortiik program giiniimiizde 6ne ¢ikmaktadir. Ortiik programin tanimini sosyolog Philip
Jackson 1968°de “sinifta yasam™ adli kitabinda yapilmistir. Jackson’a gore Ortiik program,
is, otorite ve sosyal kurallarla ilgili okulda verilen mesajlar1 icerir. Ortiik program,
ogrencilerin toplumla uyumlu olmasi i¢in sadik olma, itaat etme gibi olgularinin 6gretim
araci olarak tanimlanir (Jackson, 1968, 117). Ona gore ortilk program kavraminin egitim
ortaminda var olan agik veya kapali degerlere, davraniglara ve normlara isaret ettigi ifade
edilmektedir. Jerald (2006,56) ortiik programin farkinda olmadan iletilen tutumlari, bilgileri
ve davraniglar ifade eden ve toplumdaki herkesin hayatinin bir pargasi olan kelimeler ve
eylemlerle dolayli olarak aktarilan bir kavram oldugunu ifade eder. Posner ‘de (1995, 33)
bu programin her zaman okul yonetimi tarafindan taninmasa ya da farkina varilmasa da

Ogrencilerin iizerinde resmi programdan daha etkili olabilecegini ifade etmistir.

Tanimlara bakildiginda ortiik programin amaglarinin sosyal gelisim alan ile ilgili
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okulla ilgili tutumlari, duygulari, sosyal hayattaki
aliskanlik ve degerlerinin sekillenmesi ortiik programin hedefleri arasindadir (Ercan, Yiiksel
ve Ozkaya, 2009). Bu yiizden Akbulut, értiik programi hayat okulunun kurallar1 olarak
Ozetler (2011, 21). Vallance (1983, 15) da ortiik programi, okullarin akademik ¢iktilar:
disinda kalan hedefleri seklinde ifade etmektedir. Diger yandan Meighan (1981, 56) ise
Ogrencilere derslerde gormedikleri fakat okulda karsilastiklart durumlarla bas etmeyi
ogreten bir arag olarak goriir. Tiim bunlar ele alindiginda okulun &grencilere dolayli yoldan

edindirdigi seyler olarak da tanimlanabilir (Eisner, 1985, 4). Bir baska deyisle egitim
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sisteminin kasitl olmadan aktardiklar1 da denilebilir (Miller ve Seller, 1990, 4). Chalufi'ye
(1996, 96) gore, ortiik program Ogrencilerin ve dgretmenlerin okullarda sahip olduklari
ancak belirli ders programlarinda sart kosulmayan planlanmis ve planlanmamis ¢esitli

deneyimlerle ilgilidir. Chalufi (1996, 96 - 97) 6rtiik programin ti¢ kategorisini tanimlar:

Mikro ortiik program, Cogunlukla ders ortaminda 6gretmen ve 6g8rencilerin iligkileri ve

etkilesimleri ve 6grencilerin kendileri arasindaki etkilesimi ifade eder.

Orta diizey (Mezo) ortiik program; okulda dersler disinda gecer. Bir okuldaki 6gretme
dinamiklerini etkileyen etmenler sunlardir: Ogretmenlerin kisilikleri ve digerleriyle olan
iligkileri; siif engelleri karsisinda 6grencilerin kisilikleri ve iligkileri; ebeveynlerin ve

toplum liderlerinin etkisi; ¢evredeki topluluklarin niteligi ve program dis1 etkinlikler.

Makro ortiik program, ulusal diizeyde baskin olan etkenlerde kendini gostermektedir:
Ulusal diizeydeki programlar, Hiikiimet politikalari, egitim sisteminin ekonomik kontrolii

belirli hedeflere ulagsmak hedeflendiginden burada énemli bir faktordiir.

Wren (1999, 25) ortiik programin okulun hedeflerinin desteklenmesi amaci ile
politikalar, okul ortami1 ve programlarin sekillendirilmesi oldugunu belirtirken, kisaca okul
kiltlirii oldugunu da o6ne strmiistiir. Okul kiiltiiriniin tanimin1 6gretmenlerin tutum ve
davraniglari, iletisim, 6grenci katilimi olarak niteleyen Halstead ve Taylor da (2000, 21) bu
fikri desteklemislerdir. Mariani (1999) programi buz dagina benzetmis ve ortiik programin
buz dagmin suyun altindaki tarafi oldugunu vurgulamigtir. Bu baglamda ortiik program
degerlerin asilanmasi, siyasal toplumsallagma, itaat ve uyumlu olmaya yonelik yetistirme,
geleneksel sinif yapisinin siirdiiriilmesi gibi islevleri yerine getirmis olur. Otorite, kontrol,
itaat ve hiyerarsi ile ilgili gii¢lii mesajlar vermektedir (Takala, Hawk ve Yannis, 2001, 23).
Egitim sisteminde yapilan diizenlemeler, programlarda yer aldig1 dl¢lide basar1 kazanabilir.
Programlar ulasilacak amaclari, bu amaglara ulasabilmek icin segilecek ve belli ilkelere gore
diizenlenecek igerigi, uygulanacak yontemleri, destekleyici arag-gerecleri, amaglara ne
kadar ulasilabildigini gosteren degerlendirme oOlgiitlerini kapsamaktadir (Goziitok, 2004,
44). Bu nedenle egitim sisteminde yapilacak degisiklikler program gelistirme ¢alismalaria
dayandirilmalidir.  Ciinkii  68retmen egitiminden ders kitabina, smif yonetiminden

uygulanacak 6gretim yontemine ve ne tiir bir vatandas yetistirmek istediginiz sorularinin
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cevabini agik ya da gizli bir sekilde uygulanan programlarda bulmak miimkiindiir (Akbaba,

2004, 112).
2.1.8. Ortiik Program Aciklayan Kuramlar

Ortiik program kavramu ile ilgili ¢aligmalar yapan yazarlarin goriislerinin dayandig
teorik temellere iliskin yapilan ¢esitli siniflandirmalar vardir. Okullarin toplumsallagtirma
rolii ve Ortiik program kavraminin aydinlatilmasina yonelik olarak yapisal-islevsel goriis,
fenomenolojik goriis (egitimin sosyolojik karakteri), radikal elestirel goriis (egitim teori ve
uygulamalarinin Neo-Marksist goriis ile iligkisi) olmak iizere {i¢ yaklagimdan
bahsetmiglerdir (Giroux ve Penna, 1979, 23). Giroux yaklasimlari, dnce geleneksel, liberal,
radikal yaklasim olmak iizere ii¢ gruba daha sonra diyalektik elestiri yaklasimini da
ekleyerek dort gruba ayirmistir (Margolis, 2001, 14). Skelton (1997,117) yaklasimlari,
islevselci (fonksiyonalist), liberal, elestirel ve postmodern olmak tizere dort gruba ayirmis;
Lynch (1989) ise islevselci (fonksiyonalist) ve neo-marksist yaklagim olmak iizere iki grupta
toplamistir (Yiiksel, 2004, 15-16; Tuncel, 2008, 15; Sar1 ve Doganay, 2009, 926). Tuncel
(2008, 15), Lynch’in islevselci yaklagimini Giroux’un geleneksel yaklagimi ile ayni bigimde
ve yeni-catigmaci yaklagimi da liberal, radikal ve diyalektik elestiri olarak ele aldigi
yaklasimlar1 kapsar bigimde agikladigini belirtmektedir. Buna ek olarak Skelton (1997,
117)’un islevselci yaklasimi, Giroux (1981)’un geleneksel yaklasimi ile ayn1 sekilde ele
almistir. Bu boliimde yaklagimlar, islevselci ve ¢atismaci basliklari altinda olmak {izere iki

grupta ele alinmistir.
2.1.8.1. Islevselci Yaklasim

"Yapisal islevselcilik", "fikir birligi" ya da "denge teorisi" (Ballantine, 1989, 455)
olarak da adlandirilan islevselcilik, toplumun farkli unsurlardan, yani iglevleri birbirine bagl
olan kurumlardan olusan bir yapi1 olarak goriiliilen sosyolojikbir teoridir. Bu agidan
bakildiginda, okul ve aile gibi kurumlarin rolleri, toplumun devamlilig1 i¢in kendi aralarinda
etkilesime girer. Fransiz egitimci ve modern sosyolojinin kurucularindan olan Emile
Durkheim (1858-1917), toplum ve okullarin islevsel bir bakis agisinin temelini
olusturmustur. Islevselcilik hakkindaki diisiinceleri, sosyal dengenin korunmasi icin
sermayenin onemi iizerine dikkat ¢ekmistir (Wallace ve Wolf, 1991, 20). Toplumsal uyum

fikrini destekleyen Durkheim, egitim yolu ile ahlakin norm ve kurallariyla bir toplumda en
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onemli birlestirici unsur oldugunu savunur (Pehlivan, 2013). Ritzer, Durkheim'in egitimin,
ortak ahlakin "igsellestirilmesinin" ger¢eklesmesi i¢in 6nemli sosyal bir kurum oldugunu
ifade etmektedir. Toplumsallasma ve egitim siireci yalnizca fiziksel ve zihinsel gelisme
olanag1 degil, en 6nemlisi Durkheim'in toplumsallasma anlayis1 egitimi "toplumda islev
gormek icin ahlaki araglar" olarak gormektedir (Ritzer, 1990, 103). Durkheim'in ABD'deki
islevselcilige etkisi, 6zellikle yapisal islevselcilik olarak bilinen sosyolojik teoriyi gelistiren
Talcott Parsons ve Robert Merton gibi sosyologlarin eserleri nedeniyle oldukg¢a giiglii
olmustur. Yazilarinin ¢gogunun sosyoloji alaninda olmasina ragmen, Parsons'un fikirleri
egitimde oldukca etkili olmustur Bu sosyolojik perspektifte "islev" terimi, bir sistemin
ihtiyaglarini kargilamay1 amaglayan bir dizi faaliyeti ifade eder (Ritzer, 1990, 240). Yapisal
islevsellik teorisinin ag¢iklamalarinda okullar toplumsal sistemleri analiz etmek igin
kullanilmistir. Parsons 1959'da yayinlanan ve "Toplumsal bir sistem olarak okul: Amerikan
toplumundaki bazi islevleri" baslikli makalesinde okullar1 sosyal kurumlar olarak
tanimladi. Parsons, okullar1 "toplumsallastirma ve tahsis aracilar1" olarak hareket eden
sosyal sistemler olarak tanimlar. Parsons'un goriisiine gore, toplumsallagsma, "Gelecekteki
yetiskin rollerinin basariyla yerine getirilmesi i¢in ‘kapasite’ nin igsellestirilmesini igerir ve
bu insan kaynaklarinin yetiskin rol yapisi i¢inde nasil paylastirildigint” ifade eder (Ritzer,

1990, 241).

Veznedaroglu’na gore islevsel goriis agisiyla ilgili yukarida belirtilenlere dayanarak
ortiik programin islevleri su sekilde toplanabilir; Toplumda kabul gérmiis goriis, inang, norm
ve degerlerin yeni nesillere benimsetilmesini saglar. Bdylece bireyi toplumla
biitiinlestirmek, toplumu birlestirmek ve ahlaki degerleri gliglendirmek gibi islevleri yerine
getirir.  Toplumun {iyeleri arasinda ortak degerler, inanis ve diisiinlis big¢imleri
olusturulmasina yardime1 olur. Ogrencilerin toplumda var olan mevcut sisteme uyma,
otoriteye itaat etme, uyumlu olma gibi 6zellikleri kazanmalarin1 saglar. Siyasi, kiiltiirel,
ekonomik ve toplumsallagsmayla ilgili bilgi, beceri, gorils, inang, deger ve normlarin
kazanilmasini saglar. Bu anlamda ortiik program; siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal
kurumlarm beklentilerine uygun insan yetistirmede devreye girer. Toplumsal denetimi ve
kontrolii saglar. Toplumsal deger ve diisiinceleri degistirmede ya da istenmeyen diisiince ve

degerleri ortadan kaldirmada rol oynar (Veznedaroglu, 2007, 14-15).
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2.1.8.2. Catismaci Yaklasim

Catismaci yaklagimin temelinde ekonomik ve kiiltiirel yeniden iiretim arasinda bir
iliskinin oldugunun kabul edilmesi vardir (Giroux ve Penna, 1979, 26). Catismaci yaklagim
icinde ele alinan liberal, radikal ve diyalektik elestiri yaklagimlarinin (Tuncel, 2008, 15)
savunucular1 olarak genellikle su yazarlardan bahsedilmekte: Anyon ve Martin liberal
yaklasim; Bowles ve Gintis radikal yaklasim; Apple, Giroux, Hooks, McLaren diyalektik
elestiri yaklagiminin savunuculari olarak bilinmektedir (Margolis, 2001, 15). Giroux (1983,
4), Apple’in goriisiinden hareketle, ortiik programin hem “yeniden iiretim” hem de
“doniisim” olgusu ile ilgili olmas1 gerektigi goriisiinii savunmaktadir. Giroux, Ortiik
programin yapisini “kurtulus” kavramlari ile iligkilendirmekte, “6zsayg1” ve “sosyal adalet”
gibi degerleri temel degerler olarak gérmektedir. Giroux, okullarin hakimiyet ve miicadele
alanlar1 oldugunu belirtmekte fakat bunun, okulun esit olarak hakim giicler ile direnis giicleri
arasinda paylasildigi ya da her karsit davranisin radikal bir 6nemi oldugu anlamina
gelmedigini belirtmektedir. Giroux, direnis hareketleri degisiklik gosterdigi i¢in her bir
karsit hareketin, direnigsin bir seklini olusturup olusturmadigi dikkate alinarak

degerlendirmesinin yapilmasi gerektigini belirtmektedir (Akt. Margolis, 2001, 16).

Catismact yaklasim i¢inde ele alinan liberal yaklasim, ortiilk program kavramini
islevselci yaklasimdan farkli olarak ele almakta; okul kurallar1 ve disiplin kodlari, 6gretmen-
ogrenci iligkisi, etkilesimi gibi okul yasaminin sorgulayarak ve gizli yonlerini ortaya
¢ikarmay1 amaglamaktadir (Skelton, 1997, 179). Liberal goriis savunuculari, birey-toplum
iliskisini islevsel goriisten farkli olarak ele alarak goriislerini sembolik etkilesimcilik,
hiimanistik psikoloji, fenomenoloji ve etnometodoloji felsefi temelleri iizerine dayandirarak,
bireyi toplumsal norm ve degerlerin pasif birer alicis1 degil aktif birer yaraticis1 olarak
gormektedirler. Bu yiizden okullarin ortiik program aracilifiyla verdikleri gizli mesajlar
toplum tarafindan olusturulan, 6gretmen ve 6grenci tarafindan pasif olarak alinan mesajlar
degil, smifta yapilan etkinlik ve 6gretmen-6grenci etkilesimi ile kendilerinin olusturduklari
mesajlardir  (Skelton, 1997, 180). Elestirel egitimciler, okullarin 6grencileri,
standartlastirilmis 6grenme, davranis kurallari, sinif diizeni, 6gretmenlerin belirli 6grenci
gruplarina karsi1 kullandiklari resmi olmayan pedagojik siire¢ ve diger giindemler araciligiyla
sekillendirdikleri; 6grencilerin otorite, davranis ve ahlaka iligkin baskin ideolojiler ve sosyal

uygulamalara boyun egdirildikleri goriisiinii savunmaktadirlar (Ross, 2015,41).
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Catismaci yaklasim iginde ele alinan, direng teorisi olarak da adlandirilan diyalektik
elestiri yaklasimi, radikal yaklasima benzemekle birlikte bu yaklagimin, ekonomik
durusunun karamsar ve tek tarafli yapisini reddeder (Tuncel, 2008, 17). Bu yaklasimdakiler
Ogretmen ve Ogrencileri kapitalist diisiince tarafindan yonetilen piyonlar olarak goren
kapitalist diizenin bir yansimasi olan egitimi kabul etmezler (Margolis, 2001, 16). Ortiik
program ve Ogretmenlerin rolii lizerinde duran diyalektik elestiri yaklagimi
savunucularindan Apple’da (1979, 63-64) Bowles ve Gintis’in goriislerine paralel fikirler
ileri stirmektedir. Apple’a gore okullarda 6grencilere verilen bilgi ve uygulamalar, onlarin
ailelerinin sosyo-ekonomik statiilerine gére degismektedir. Ortiik program sosyal siniflarin
farklilagsmasindan sorumlu, zengin ve elit tabakadaki 6grencilere daha ¢ok 6zgiirliik ve firsat
veren, alt diizeydeki 6grencilere ise kendilerini gelecegin is¢ileri olarak kabul etmeleri i¢in

saglanan sartlari kapsamaktadir (Akt. Yiiksel, 2004, 26-27).
2.1.9. Aksiyoloji ve Egitim

Bilim adamlar1 bir sosyal kurum olarak egitimin bir¢ok iilkede onemli bir rol
oynadigim1 ifade etmektedirler. Sosyal ve ekonomik yasama katilima tam erisiminin
saglanmas1 giiniimiizde egitimin ana hedefleri arasmnda yer almaktadir. Ulkemiz
bagimsizligin1 kazanmasindan bu yana egitim alaninda onemli gelismelere imza atarak
toplumun ulusal doniistimiinde 6énemli rol oynamistir. Giiniimiizde de hem nicelik hem de
nitelik anlamda egitim alaninda 6nemli gelismeler yasaniyor. Egitimin kalitesinin nasil
artirilacagi da tartisilan konularin arasinda yer almaktadir. Ulkemizin gelecekte hizla degisen
ve gelisen diinyada diger uluslar ile rekabet etmesi isteniyorsa insanimiza miimkiin olan en
1yl egitimi vermek zorunlulugu da tartisma gotiirmeyecek bir gergeklik olarak karsimizda
durmaktadir. Genglere verilecek olan egitimin niteligi de kazandirilacak degerlerin igerigiyle

belirlenecektir.

Aksiyoloji temelde iki deger g¢esidi iizerinde ¢alismaktadir: etik ve estetik. Etik,

i1,

bireysel ve toplumsal davramiglarda "dogru" ve "iyi"; estetik, "glizellik" ve "uyum"
kavramlarini inceler. Etik insan davranis kurallarini sistematik bir sekilde incelemektir.
Bu kurallarin incelenmesinin amaci, insan davraniginin  kurallara uygun olmasin
saglamaktir. Etik, caligsmasi, mantik ¢calismasina da uyarlanabilir. Mantik ¢alismasi, birinin
daha dogru diisiinmesine yardime1 olur ve yanilgilar1 6nler. Ayni sey etik i¢in de gecerlidir.
Etik calismas1 kisinin ahlaki standardini yiikseltmeye yardimci olur. Etik egitimi, kendi ve

diger insanlarin davranislarindaki kusurlar1 gérmemize ve dogada olan1 anlama imkani
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saglar. Platon "Bilgi erdemdir ve cehaletin yardimcisidir" diyerek sdyledigi sozii, ahlaki
standardin yiikseltilmesi amaci ile etiin 6nemini vurgulamak i¢in tekrar gozden gecirmeye
deger bir ifade olarak degerlendirilmelidir (Brogan, 1982, 12). Estetik, sanatin teorik
yonlerini ele alir. Bireyin (entelektiiel, sosyal, duygusal, estetik, ahlaki ve ruhsal) kisilik
gelisimiyle ilgilidir. Iyiye ve giizellige duyarlilik gelistirmeyi, yasamin en yiiksek ideallerine
uygun dogru degerleri segme ve bunlari diisiince ve eylemde icsellestirme ve gergeklestirme
yetenegini igerir. Sonunda, aksiyolojik yeterlikler, insan yaraticiliginin gériinen yiiziidiir

(Ergiin, 2010, 29).

Daha once ele alindig1 gibi aksiyoloji, deger kavrami {izerine bir ¢aligmadir. Bu
perspektiften bakildiginda, egitim niteligi itibari ile bir degerdir ve aklin olumlu bir halini
ima etmektedir. Bireyin egitim gordiginii sOylemek, o kisiye ayni zamanda saygi
gosterildigini ima etmektir. Bununla birlikte en onemlisi deger ve egitim kavramlarinin
insanin var olmasi ile baglantili oldugu agiktir; cilinkii insan, egitim olmadan varliginm
stirdiiremez. Aksiyoloji, felsefenin diger 6geleri yani ontoloji ve epistemoloji arasinda nasil
yer aliyor? Bu terimlerin her birinin farklarini anlayabilmemiz i¢in, deger kavramina bakan
bir perspektive ihtiyacimiz bulunmaktadir. Insanlarin gergeklik ve bilgi iiretme anlayisina
egitim felsefesi referans vermektedir. Ontoloji, epistemoloji ve aksiyoloji, insanlarin
diinyay1 nasil algiladiklarina ve bilginin yaratilmis olarak goérdiigiine gore, tarihin farkl
zamanlarinda farkli seyler demek icin kullanilmistir. Egitim felsefesi akimlarinda deger
kavrammin ele alinis1 asagidaki sekilde belirtilmistir; Idealizmde Etik ve estetik degerler
nesnel diinyada insandan ayr1 bir varolusa sahiptir. lyilik, adalet ve giizellik gibi degerler
evrenin yapisi i¢inde bulunur. “Idealizme gére egitim, insan1 dogru, iyi ve giizel olana
ulastirmaktir. Egitimin amact degerler diinyasini 6ne ¢ikarmaktir. Bu dogrultuda bireylere
iligkin amag, onu yliksek degerlere ulastirmaktir. Egitilenin kisiliginin gelismesi, aklim
kullanabilmesi i¢in eitim sistemi ve ona bagli organlarin gerekli ortami saglayacag:
diistiniilmektedir” (Kurt, 2016, 17). Realizmde degerler nesneldir ve bu nesnel yapis1 geregi
insandan bagimsizdir. Evrende bir amag oldugunu ileri siiren Aristo’ya gore insan akli ile bu
amaci1 kesfedebilecektir. Insanlar bilgi sayesinde rasyonel olarak anlamli ve degerli bir hayat
yasayabilirler. “Egitim, kiiltlirlin kusaktan kusaga aktarilmasini saglamaktadir. Egitim
genellikle bireyi, i¢inde bulundugu topluma hazirlar. Realist egitim dogrultusunda bilgiyi
elde etmek igin bilimsel yontem ve veriler kullanilmasi gerekmektedir” (Kurt, 2016, 17).
Pragmatist felsefede degerler ve ahlaki ilkeler pratik sonuglariyla degerlendirilir ve degerler

gorecelidir. Mutlak ve degismez degerler yoktur, degerler askin bir temele veya dini inanca
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gore degil insanin pratigine dayali olarak 6zneldir. Buna gore degerler zamana, toplum ve
kiiltiirlere gore degisebilir. Degerler insanin degisen ¢evresel kosullara verdigi tepkilerin bir
sonucudur. Gelenek, orf ve adetler yerine eylemleri amag ve aragsal olarak degerlendirir.
Insan istek ve arzulari belirleyici unsurlardir. Eylemlerin dogrulugu veya yanlisligi onun
sonuglarina bagli olarak tanimlanir. “Egitimin, degismeye ve gelismeye siirekli acik olan,
bilimsel yontemleri kullanan, sorumluluklarinin farkinda olan, bilingli bireyler yetistirmek
oncelikli hedefler arasindadir” (Kurt, 2016, 17). Diinya hizla degistigi i¢in, bugiinkii durum
gelecekte dogru olmayabilir. Gergek, gorecelidir ve bu gorelilik de degerleri kapsar. Toplum
hangi degerlerin 6nemli oldugunu belirler ve egemen kiiltiir degistikce bu degerler de

degisebilir (Knight, 2012,27).
2.1.9.1. Aksiyoloji ve Ogretim Programlar

Degerlerin niteligi ve bunlarin nasil Ogretilebilecegi gibi konulara felsefi bir
perspektiften bakilmasinin yararli olacagini giriste belirtmistik. Felsefe, bilgeligin sevgisi
demektir; yasamin sonsuz gergekligini ve genel ilkelerini arar. Ogretim programlari, bireye
gercek hayatta bilginin pratik kullaniminda ve fikirlerini gelistirmesinde yardim eder. Bu
nedenle Ogretim programlar1 felsefenin dinamik yiizii olarak karsimiza g¢ikar. Ogretim
programi, 6grencilerin davraniglarinin degistirilmesi i¢in kullanilirken felsefe 6gretmenler
ve planlamacilarin 6grenci davraniglarini degistirmeye yonelik yeni yollar ve temel ilkeler
bulma siirecinde yardimci olmaktadir. Felsefe 6gretim yontemlerini daha iyi kullanabilmek
icin yeni yontemleri kesfetmeye ve siif ortaminda nasil kullanacagimiza yardimci olur.
Ayn1 zamanda Ogretmene ve planlamaciya Ogrencinin ve programinin basarisini
degerlendirmek i¢in yeni yollar ve yontemler saglar. Egitim felsefesi egitim uygulamalari
ve politikalarinin planlamasi ile ilgili karar alma siire¢lerinde yol gosterici kurallar ve ilkeler
saglamaktadir. Programlar oOgretmenlerin ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik

perspektifleri ve inanglarindan 6nemli 6l¢iide etkilenmektedir.

Ortaégretim Ogrenim Programlarinda ve Politika Belgelerinde Degerlerin Yer Alma
Durumu: Calismanin bu noktasinda 6gretim programlart ele alinmustir. Programlarin
tizerinde durulmasinin nedeni Ggretmenlerin deger kazandirmak i¢in uyguladiklart ve
kullandiklar stratejileri net bir sekilde anlamaktir. Programlar 6grencilere kendi gelisimi
icin gerekli olan becerileri saglayan 6grenci merkezli egitim yoluyla degerlerin 6gretimini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogretmenlerin Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinda belirtildigi

gibi ahlaki ve milli degerlere nasil aracilik ettiklerini anlamak i¢in kullanilmigtir. Anayasa,
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okullarda egitiminin uygulanmasi yoluyla deger odakli bir toplum yaratmay: ayrica tiim
vatandaslarin saygiyla muamele gordiigii degerlerin 6gretilmesi i¢in saglam bir temel
olusturmayr da amaglamaktadir. Toplumda Ogrencilerin daha yiiksek ahlaki yargilara
ulagmalarina yardimec1 olmayr amaglamaktadir. Bu belgelerin aksiyoloji ile baglantis1 ise
ogrencilerin kendi gelisimleri igin gerekli olan becerileri saglayan egitim yoluyla degerlerin
Ogretimini  gelistirmeyi amaclamasidir. MEB &gretim programlarinin  baslangicinda
degerlerin 6gretimi ile ilgili agiklamada bulunmustur. Buna gore “egitim sistemi degerleri
kazandirma amaci gercevesindeki islevini, 6gretim programlarini da kapsayan egitim
programiyla yerine getirir. "Egitim programi"; 0gretim programlari, 6grenme Ggretme
ortamlari, egitim ara¢ gerecleri, ders dis1 etkinlikler, mevzuat gibi egitim sisteminin tiim
unsurlar1 g6z dniinde bulundurularak olusturulur.” denilmektedir ve 6gretim programlarinda
bu anlayisla degerler, ayr1 bir program veya Ogrenme alani, iinite, konu vb. olarak
goriilmemistir. Tam aksine biitiin egitim siirecinin nihai amaci ve ruhu olan degerler, 6gretim
programlarmin her birinde ve her bir biriminde yer aldig1” vurgulanmistir (MEB, 2018).
Milli Egitim Bakanliginca 2018 yilinda uygulamaya konulan 6gretim programlarinin
tamaminda deger egitimine ayr1 bir 6nem verildigi goriilmektedir. ”degerlerin 6gretimi” tim
Ogretim programlarinda temel konu olarak belirlenmistir. Miifredat degisiklikleri ile
yapilmak istenen en temel yeniligin, “degerlerin 6gretimi”nin tiim derslerin ana ol¢iitii
yapilma gayreti oldugu anlagilmaktadir. “Degerler” tim dersler ig¢in “temel konu”
sayilmakta ve her bir derste dogrudan “degerler” ile ilgili bir baslik agilmis bulunmaktadir.
MEB, yasalarda da belirtildigi gibi egitimin “milli” olmasini esas almakta, tim 6gretim
programlarina “degerler” ana basligin1 eklemektedir. Bu degerleri de asagidaki gibi

siiflandirmaktadir (MEB, 2017).

1. Milli degerler,
2. Manevi degerler,
3. Evrensel degerler.
Ogretim programlarmin tanitimi sirasinda Talim Terbiye Kurulu Baskanhig deger
egitimine atifta bulunmus ve “Miifredatlara Yapilan Baslica Miidahaleler” basliginda
degerlerin 6gretiminde verilmesi gereken konular, yontem ve gerekce aciklanmistir. Buna

gore;

“Okullar ve okullarda uygulanan miifredatlar, sosyal davranig modelleri saglayarak

ogrencilerin deger sistemlerinin gelisiminde onemli rol oynar. Okuldaki etkinlikler, aleni
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yahut értiik olarak o6grencilerin degerlere iligkin bilgi ve kavrayislarini, toplumun bir tiyesi
olarak belirli degerleri davranisa dontistiirmeleri icin gereken becerileri gelistirmelerine

yardimct olur” seklinde agiklanmistir (MEB, 2017).

Onceki 6gretim programlarindan farkli olarak yenilenen &gretim programlarinda
degerler ve deger egitimi programin ana eksenini olusturdugu bakanlik¢a siklikla dile
getirilmektedir. Derslerin her birinde kazanimlarla iliskilendirilerek 6grencilere aktarilmasi
hedeflenen milli, manevi ve evrensel degerler on ana baslik altinda toplanmis, bu degerlere
iliskin tutum ve davranislar belirlenmistir. Ogretim programlarinda 6grencilere aktarilmasi
hedeflenen MEB tarafindan yenilenen dgretim programlarinda degerlere iliskin tutum ve
davraniglar adli tablosunda belirtilmistir. Yine MEB tarafindan deger egitiminin biitiin
egitimin nihai gayesi ve ruhu oldugu, ayr1 bir miifredat veya konu/6grenme alani olarak
goriilmemesi gerektigi, bu bakimdan okullar ve Ogretmenlerin degerleri Ogretim
programlarinin biitiinleyici bir pargast (miitemmim ciizli) olarak ele almasi ve uygun

yaklasimlar1 kullanarak 6grencilerine kazandirmasi istenilmistir (MEB, 2018).

Tablo 2.2: Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen degerler ile bunlara iliskin

tutum ve davramslar (MEB, 2018)

Degerler Degerlerle Iliskili Tutum Ve Davramslar

Adalet Adil olma, Esit davranma, Paylagsma

Dostluk Digerkamlik, Giiven duyma, Sadik olma, Vefali olma,
Yardimlasma

Diiriistliik Acik ve anlasilir olma, Dogru sozlii olma, Etik davranma,
Giivenilir olma, S6ziinde durma.

Oz Denetim Davranlsla}.rlm kontrol etme, Davranislarinin sorumlulugunu
alabilme, Oz giiven sahibi olma.

Sabir Azimli olma, Tahammiil etme.

Saygi Algakgéniillii olma, Baskalarma kendine davranilmasini
istedigi sekilde davranma, Diger insanlarin kisiliklerine deger
Verme.

Sevgi Aile birligine 6nem verme, Fedakarlik yapma.

Sorumluluk Kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma.

Vatanseverlik Caligkan olma Dayanisma, Kurallara ve kanunlara uyma,

Tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma, Toplumu 6nemseme.

Yardimseverlik Comert olma, Fedakar olma, I birligi yapma, Merhametli
olma, Misafirperver olma, Paylasma.
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MEB tarafindan tablo 2.2:” de belirtilen degerlerin kazandirilmasi i¢in asagidaki
basliklara uygun davranilmasi istenilmistir; degerlerin yalmzca Ogretim programlarinda yer
alan lafizlar olmaktan ¢ikarilmasi, 6grencilere okul i¢cinde ve disinda degerleri pratige
dontistiirmeleri i¢in uygun ve etkili firsatlar saglanmasi. Degerlerin anlamli ve kalici olmasi
icin 6grencilere kazanimlarin igerik boyutu (konu) ile iliskilendirilerek ve konu anlatimindan
ziyade Ogrencilerin akil yliriitme, sorgulama, arastirma, yorum yapma, baglanti kurma ve
degerlendirme becerilerini kullanabilecekleri drama, rol oynama vb. c¢alismalarla
aktarilmas1. Ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri, destekleyici, toplum bilincini
gelistiren, karsilikli sevgi ve saygiya dayanan bir sinif ortami olusturulmasi ve degerlerin
aktarilmasinin sadece sinif veya okul ortami ile sinirli kalmamasi, okul-aile is birliginin

saglanmasi gerekliligi vurgulanmistir (MEB, 2017) .
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Tablo 2.3: Ortaégretim 63retim programlari, sinif diizeyleri ve kazanim sayilari
(MEB, 2018)

Ortadgretim 9.S1mf 10.S1mf 11.S1mf 12.Smmif Toplam
Programlari Kazam Kazanim Kazanim Kazanim Kazanim
m Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
Almanca 48 37 34 34 153
Anadolu Imam Hatip 47 105 107 57 316
Lisesi Meslek Dersleri
Beden Egitimi Ve 41 39 33 31 144
Spor
Bilgisayar Bilimi 68 129 197
Biyoloji 11 17 34 29 91
Cagdas Tiirk Ve 32 28 60
Diinya Tarihi
Cografya 22 34 69 58 183
Din Kiiltiirii Ve Ahlak 21 29 17 22 89
Bilgisi (9-12)
Felsefe 18 21 39
Fen Lisesi Biyoloji 12 17 35 31 95
Fen Lisesi Fizik 44 41 68 83 236
Fen Lisesi Kimya 42 26 35 32 135
Fen Lisesi Matematik 45 27 29 38 139
Fizik 44 39 62 68 213
Gorsel Sanatlar 46 28 20 25 119
Ingilizce 38 29 26 27 120
Kimya 38 23 35 31 127
Matematik 41 27 28 34 130
Miizik 25 22 24 21 92
Peygamberimizin 29 29 27 24 109
Hayat1
Saglik Bilgisi Ve 45 45
Trafik Kiiltiirii
Tarih 28 33 20 81
T.C.inkilap Tarihi Ve 33 33
Atatiirkciiliik
Temel Dini Bilgiler 25 29 54
(islam 1-2)
Tiirk Dili Ve 58 12 25 95
Edebiyati
Tiirk Kiiltiir Ve 74 74

Medeniyet Tarihi

Toplam 3169
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Tablo 2.3. de de belirtildigi gibi kazanim sayilar1 sinif diizeylerine gore ayr1 ayri
incelenmis ve tiim ortadgretim programlarinin 3169 kazanimdan meydana geldigi tespit
edilmistir. Kazanim sayis1 en fazla olan ders grubu 316 kazanim ile Anadolu Imam Hatip

Lisesi Meslek Dersleri en az ise 33 kazanim ile T.C.Inkilap Tarihi Ve Atatiirkgiiliik dersidir.

Tablo 2.5: Degerlerin kazanimlarda yer alma oram (MEB, 2018)

Deger Adi Frekans Yiizde
Adalet 71 2.451657
Dostluk 30 2.451657
Diiriistliik 30 1.035912
Oz Denetim 36 1.243094
Sabir 42 1.450276
Sayg 73 2.520718
Sevgi 63 2.175414
Sorumluluk 123 4.247238
Vatanseverlik 36 1.243094
Yardimseverlik 27 0.93232

Tablo 2.4.°de belirtildigi gibi 3169 kazanim i¢inde sadece cografya ve Anadolu
Imam Hatip meslek dersleri kazanimlarinin gretim programinda yer alan degerlerle
iliskilendirildigi tespit edilmistir. Diger ders gruplarinda ise sadece agiklamalar kisminda
degerlere vurgu yapilmistir. Programlarda yer alan degerler i¢cinde en fazla vurgu yapilan

%4,24 ile sorumluluk en az vurgu yapilan ise %0,93 ile yardimseverlik degerleridir.
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2.1.9.2.Aksiyoloji ve Ortiik Program

Glinlimiizde okullarda uygulanmasi igin gelistirilen resmi programin, gercekte
okullarda tiimiiyle aynen uygulanip uygulanmadig1 sorgulanan bir durumdur. Bu noktada
resmi programin yonetici, 6gretmen ve 6grenciler ile toplumdaki goriis ve degerlere gore
sekillendigi bilinmektedir. Bu ac¢idan resmi programin uygulanmasi asamasinda Ortiik
program devreye girmektedir (Yiiksel, 2005, 313). Ogrencilerin okulla ilgili tutumlari,
duygulari, sosyal hayattaki aligkanlik ve degerlerinin sekillenmesi Ortiik programin hedefleri
arasindadir (Ercan, Yuksel ve Ozkaya, 2009, 115). Ogrencilerin toplumsal hayata uyum
saglamada oOrtiik program, en az egitim programlari kadar etkin olmaktadir. Egitim
asamasinin her diizeyinde ortiik programin, 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde etkili oldugu

goriilmektedir (Demirel, 2007, 7).

Ortiik programin bir diger fonksiyonu da ahlak gelisimidir. Dogruluk, diiriistliik, adil
olma gibi toplum tarafindan olumlu kabul edilen davraniglar 6grencinin bagh bulundugu
sosyal smif ve gruplarla biiyiik olgiide ilgilidir. Genelde, kabul goéren bu davranislar
gdsterme oraninin, alt sosyo-ekonomik ailelerden gelen 6grencilerde daha az oldugu kabul
edilmektedir (Kolhberg, 1978, 83). Hangi sosyoekonomik diizeye bagli aileden gelirse
gelsin 6grencilerin ahlaki gelisimini toplumun istedigi yonde gelistirmek i¢in ortiik program
onemli bir aragtir. Ogrencilerin diiriist olmalar1, bagkalariyla isbirligi icerisinde ¢alismalari
ve sorumlugu baskalariyla paylasmalari biiyiik 6l¢iide uygun bir siif atmosferi ile
saglayabilir (McNeil’den akt. Cheung, 2000, 342). Burada 6gretmene 6nemli gorevler
diismektedir: Sinifta 6gretmenin 6grencilerle karsilikli glivene dayali sicak bir atmosfer
olusturarak, onlarin toplumun deger verdigi fikir, diisiince ve davraniglar1 rahatlikla
sergileyebilecegi bir ortami saglamalar1 gerekmektedir. Bu ortam igerisinde 6grencilerin
ahlaki gelisimleri toplumun istedigi yonde olacaktir (Konieczka, 2013, 251). Ortiik program
egitim-6gretim faaliyetlerinin kalitesini belirlemektedir (Yiksel, 2005,12). Daha etkili
olmak i¢in Ortiik program ve resmi program birbiriyle esglidiimlii olmalidir. Ayn1 zamanda
ortiik program resmi programi daha etkili hale getirebilmektedir. Destekleyici ortiik
program, egitimde basarmin temelidir (Anderson, 1992, 22). Yiiksel (2005, 116)
ogrencilerin okulda hem resmi hem de ortiikk program araciligiyla bircok degere maruz

birakildigini, ancak deger 6gretiminde Ortiik programin daha etkili oldugunu belirtmektedir.

Seddon’a (1997, 34) gore oOrtiik program, c¢ogu zaman tutumlarin, normlarin,

inanclarin, degerlerin ve varsayimlarin 6grenilmesini igermektedir. Bunlar nadiren
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sorgulanmaktadir ve hafife alinmaktadir. Okullardaki farkli sosyal, kiiltiirel ve pedagojik
yasantilar 6grencilerin fiziki ve sembolik kapital, otoriteye ve is siirecine karsi farkli iligkiler
gelistirmelerini saglamaktadir (Tiredi, 2008, 56). Moroz ve Reynolds (2000, 112) deger
Ogretiminin, okulda her an yapilan bir sey olduguna ve bunun programa, bazi konularin daha
az yada c¢ok Onemsenmesine ve Ogretmen-Ogrenci arasindaki etkilesimlere etkide
bulundugunu vurgulamaktadirlar. Okuldaki planlanmamis etkinliklerin olusturdugu ortiik
program, 6grencilerin degerlerinin sekillendirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Okullarda
cocuklara kazandirilmak istenilen degerler konusunda, onlara siirekli model olunmasi, bu
degerlerin onlara yasatilmasi ve bunlart dogrudan kendi 6grenme yasantilari araciligiyla
igsellestirip daha etkili bir sekilde kazanmalarini saglayarak karakterlerini olumlu yonde
gelistirmek gerekmektedir. Bu ancak ortiik programin amaca hizmet edecek sekilde

diizenlenmesiyle miimkiindjir.
2.2. Tlgili Arastirmalar

Sar1 (2007), “Demokratik Degerlerin Kazanimi Siirecinde Ortiik Program: Diisiik ve
Yiiksek “Okul Yasam Kalitesi”’ne Sahip Iki ilkdgretim Okulunda Nitel Bir Calisma” adli
yiiksek lisans tez ¢alismasinda, nicel ve nitel aragtirma desenlerini bir arada kullanmistir.
Aragtirmaci yasam kalitesi yiiksek okullarda daha fazla ortiik program yoluyla 6grenciler

tarafindan kazanilan kabul edilebilir demokratik deger oldugu sonucuna varmustir.

Yiiksel (2007), Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik meslek derslerine yonelik
diisiincelerinde ortiik programin etkisini aragtirmistir. Arastirma bir durum calismasidir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylar1 6gretmenlik mesleginin 6nemli oldugunu kabul
etmigler ancak genelde 6gretmenlige olumsuz baktiklari, alan derslerinin 6nemsedikleri ve
derslerine giren dgretim elemanlariyla sorun yasadiklari meselek bilgisi dersleri ve alan

derslerinde kopukluk yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Tuncel (2008), “Duyussal Ozelliklerin Geligsimi Acisindan Ortiik Program” adli tez
caligmasinda, dgretmenlik meslek bilgisi derslerindeki smif i¢i ortliik program boyutlarini
belirlemis ve bu boyutlarin duyussal o6zelliklerin gelisimini nasil etkiledigini ortaya
koymustur. Bu amagcla aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasina yer
verilmis ve durum ¢alismast desenlerinden “i¢ ice gecmis tek durum” deseni kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, smifin fiziki ortam ve diizenlemelerinden kaynaklanan ortiik

programin, 6grencilerde 6grenci goriislerine deger verilmedigi ve 6gretmenlik meslek bilgisi
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derslerine 6nem verilmedigi algisina neden oldugu, 6grencilerin derse katilim istegini
azalttig1 ve bunun yaninda dgretim elemanlarinin fiziki ortamdan kaynaklanan engellerle

basa ¢ikma ¢abalarinin 6grencilerde model alma istegi uyandirdigi sonuglarina ulagilmistir.

Cubukcu (2012), ilkdgretim Ogrencilerinin Karakter Egitimi Siirecinde Ortiik
Programin Etkisi adli ¢alismasinda 6grencilerin iki ana tema kazandiklarini belirtmistir:
bireysel faydalar ve sosyal kazanimlar. Bireysel faydalar acisindan, 6grencilerin bireysel
temizlik, sevgi ve hayvan tutma, g¢aligkanlik, sorumluluk ve dogaya saygi duyduklari
vurgulanirken, sosyal kazanimlar agisindan 6grencilerin esitlik, yardim, giiven ve diirtistliik
kazandiklar1 sonucuna varilmistir. Dahasi, gizli miifredati destekleyen faaliyetler kavrami

kapsaminda 6grenciler tarafindan adalet, isbirligi ve giivenilirlik kazanilmaktadir.

Bolat (2014), 6grenci goriislerine gore siniftaki ortiik programi belirlemeye iliskin
nitel bir arastirma yapmistir. Durum ¢alismasi olarak desenlenen aragtirma sonucunda, genel
olarak Ogrencilerin, dgretmenlerinin kisilik 6zellikleri, mesleki 6zellikleri ve dgretmen-
ogrenci iliskisine iliskin olumlu goriislere sahip olduklart goriiliirken, sinif ortami, 6diil ve

cezalara yonelik olumsuz goriis bildirdikleri goriilmiistiir.

Basar, Akan ve Cankaya (2014), okul yoneticilerinin yonetimsel uygulamalarinin
ortilk programa gore degerlendirildigi nitel bir arastirma yapmislardir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore, okul miidiirlerinin okulun degerlerini 6grencilere aktarma etkinligi

olarak en ¢ok geleneksel yontemleri kullandiklari sonucuna ulasilmistir.

Baydilek (2015)’in, “Okul Oncesi Egitim Programinda Akil Yiiriitme Becerilerinin
Yeri ve Okul Oncesi Egitim Simiflarinda Akil Yiiriitme Becerilerinin Desteklenmesinde
Ortiik Programin Islevi” adl1 tez calismasinda, nitel arastirma desenlerinden durum galismasi
deseni kullamlmustir. Okul Oncesi Egitim Programi’nin okullarda ve siniflarda olusan ortiik
program iizerinde etkili oldugunu belirtilerek, ortiik program hakkinda 6gretmen adaylarinin
bilin¢lendirilmelerinin gerekli ve konuyla ilgili farkindalik saglanacak uygulamalara agirlik

verilmesi gerektigi sonucuna ulagiimistir.

Demir ve Duruhan (2015), Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Psikolojik
Danismanlik ve Rehberlik Programindaki ortiik programin incelenmesi amaciyla nitel bir
arastirma yapmislardir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; fiziki ortamla
ilgili ortiik programin, etkilesimi artirmaya yonelik egitsel ¢abalar1 desteklemedigi; 6gretim
elemani- 6grenci etkilesimi ile ilgili olarak; 6gretim elemanlarinin, siif kurallari, ders

50



islenis tarzi, derse katilim, 6dev, degerlendirme yontemi ve Ortiik beklentiler seklinde

siiflandirilabilecek beklentilerinin oldugu sonuglarina ulagilmstir.

Sahoo (2015), sanat ve estetik degerler hakkinda bir c¢alisma yliriitmistiir.
Calismasinin bulgular1 su iki noktada 6zetlenebilir: Ogretmenlerin % 60’1, siniflardaki sanat
ve estetik degerlere dikkat cekmemistir. Ogrencilerin% 75'i, 6gretmenlerin konu igerigini

sanat ve estetik egitim yoluyla 6gretmeye motive olmadigini diistinmektedir.

Saldiray (2017) “Ortiik programda toplumsal cinsiyet: Bir ilkokulun &rtiik
programinda toplumsal cinsiyete iliskin nitel bir ¢alisma” adli yiiksek lisans tezinde
kazandirilmasi amaglanan degerlerin ancak oOrtiik program yoluyla benimsetileceginden yola
cikarak; varhigini gizli ya da ortiik sekilde siirdiiren toplumsal cinsiyete dayali iligkilerin,
okul kiiltiirti icinde hangi pratikler veya uygulamalar yoluyla yasanmakta ya da yasatilmakta
oldugu sorusuna yanit aranmistir. Arastirmada okul ortiik programinin {i¢ temel unsuru;
"d6gretmen tutum ve davraniglart”, "kullanilan dil" ve "oynanan oyunlar" odak alinarak

gerceklestirilmis nitel bir calismadir.

Aydeniz (2017), Ortadgretim din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinin ortiik program
acisindan incelenmesi adli doktora calismasinda basar1 seviyesine gore siralanmis bes
ortadgretim okulunda 2015-2016 egitim oOgretim yilinin yaklasik 2/3'i kadar siiren
gbzlemlerden sonra hem DKAB 6gretmenleri hem de gozlem yapilan siniflardan secilen
onar 0grenci ile gorligmeler yapilmistir. Yapilan ¢alisma ile ortadgretim DKAB dersinin
heyecandan yoksun oldugu, 6grencilerde bulunan "zaten biliyoruz" diisiincesinin derse ilgi
ve katilimi diisilirdiigli, programin aksine dersin uygulamada 6gretmen merkezli oldugu,
dersin 0grenciler tarafindan "kolay gecilebilir ve dinlenilen bir ders" olarak nitelendigi, sinif
dis1 faaliyetlerin ve materyal kullaniminin ¢ok sinirlt oldugu gibi sonuglara ulasilmistir.
Diger taraftan hemen her 6gretmen ve 6grenci dersin yeterince etkili olamadigini belirtirken
onemli oranda 6grenci de DKAB dersinin hep tekrar eden konulart isledigi kanaatini

paylagmistir.

Algomouli ve Alroudi’nin (2017) ¢alismasinda Tafila Egitim Miidiirliigii'niin altinci
sinif 6grencilerinin ortiilk programin etik ve estetik degerleri {izerindeki etkisini ve ayni
zamanda Ogrencilerin olumlu ve olumsuz yanlari ile 6grencilerin hem etik hem de estetik
degerlerinin olumsuz etkilerinin dereceleri arasindaki farkliliklar: tespit etme amaglanmaistir.

Betimleyici yontem kullanilmistir. Olgme araclari biri etik degerler ve digeri estetik degerler
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icin olmak {izere iki ankettir. Arastirmanin Orneklemi, rastgele secilen 120 Ogrencidir.
Sonuglar pozitif ve negatif degerlerin etkileri arasindaki fark (o = 05). Ayrica pozitif estetik
degerler ve negatif estetik degerler anlaminda pozitif degerler lehine istatistiksel farklar (F
=05) ortaya ¢ikmustir. Ortiik programin bu degerlerin dgretilmesinde olumlu etkisi olumsuz

nitelige gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Giin (2018), Tiirk Hava Kuvvetleri Subay ve Astsubay Yetistirme Okulundaki ortiik
programin kapsamini okul iklimi ve sinif iklimi boyutlariyla ortaya ¢ikartmayi amaglamistir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum tespiti desenini benimsemistir. Calisma
grubu; 6gretmenlik ve amirlik gorevi yapan okul personeli ile 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda okulda egitim géren subay ve astsubay adaylar1 arasindan se¢ilmistir. Arastirmadan
elde edilen verilerin analizinde icerik analizi ve betimsel analiz yontemlerinden
yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda ¢alisma yapilan okulda yiiriitiilen resmi programin
yaninda yogun bigimde uygulanan bir ortiilk programinda da oldugu gériilmiistiir. Ortaya
konulan ortiik programin 6grenmenin duyussal alaninda kendini daha fazla gosterdigi, bu
durumun ise askerlik mesleginin karakteristik 6zelliginden kaynaklandig: diigiiniilmektedir.
Ortiik programin islevi subay ve astsubay adaylar1 igin bazi agilardan farklilik
gostermektedir. Subay adaylarinin bagimsiz ¢alisma, problem ¢ozme, elestirel diisiinme,
liderlik 6zelliklerinin gelistirilmesi amaglanirken, astsubay adaylar1 i¢in mesleki olarak bir
ithtisasta uzmanlagma, emre itaat ve gorev bilinci kavramlar iizerinde daha sik durulmakta

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmada kullanilan model, arastirma grubu, verilerin toplanmasi ve
analiz edilmesi siirecleri hakkinda acgiklamalara yer verilerek kullanilan metodoloji
tanitilmaktadir. Calismada egitimbilim literatiiriinde Ortiik program ve aksiyolojinin
iceriklerinin anlasilmasi, yorumlanmasi ve agiklanmasina yardimci olmak i¢in kullanilan
nitel analiz teknikleri yer almaktadir. Metodolojide kullanilan tekniklerin se¢im nedenleri,
verilerin toplanmasi i¢in gerekli olan materyaller ve verilerin nasil toplanip analiz edildigi

ifade edilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Aksiyoloji ve ortiik programi ele alan bu calismada nitel arastirma teknikleri
kullanilmistir. Nitel arastirma; “gézlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gercekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir silirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanmaktadir” (Yildirim, Simsek, 2008, 39). Yontemin temelini fenomenolojik
yaklasim olusturmustur. Nitel veri analizi konusunda en sik karsilagilan analiz tiirlerinden
birini fenomenolojik analiz olusturmaktadir. Varoluscu psikoloji igerisinde gelisme
gosteren bir yaklagim olup, insanlarin c¢evrelerinde olup biten olaylar1 nasil
degerlendirdiklerini anlamaya c¢alisan bir analiz tiiriidir (Wade ve Tavris, 1990).
Arastirmada kullanilan fenomenoloji deseni, farkinda oldugumuz, ama hakkinda derin bir
bilgiye sahip olamadigimiz olgular1 anlamamizi saglamakta ve bize yabanci olmayan, ancak
tamamin1 bilmedigimiz olgular1 arastirmak i¢in uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir.
Fenomenoloji arastirmalarinin en temel amaci, bir olgu hakkinda insanlarin esas

deneyimlerini anlamaya ¢alismaktir. Cligen’e gore (2012, 345)

“Fenomen ve logostan olugan fenomenoloji bir seyin kendisini kendine direkt ve
dolaysiz veren varligi kavrama bilimidir. ... Ilk anlamiyla fenomenoloji, betimleyici ve
tasvir edicidir, fakat logosta sakli olarak var olan varligin kendinde goriilmesini saglamak
anlamiyla, gizli olanin gizemini kaldirmak, istiinii agmak ve unutulani giin 1s1gina

¢ikarmak anlamiyla, ontolojinin, yani varligin anlaminin ne oldugunu veren olanaktir. Bu



tanimiyla fenomenoloji, gizli olanin gizemini kaldirarak, o seyi kendine kendi olarak

direkt gosteren bir yontemdir”.

Fenomenoloji arastirmalarinda veri kaynaklari, arastirmanin odaklandigi olguyu
yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir. Bu
yaklagimda, yukarida ifade edilen duruma en uygun olarak degerlendirilen odak grup
goriisme yontemi ile veri toplanmistir. Odak gruplari geleneksel olarak pazarlama
arastirmalarmin teknigi olarak gelismis "ancak belirli veri toplama durumlarinda
arastirmacilara sagladigi avantajlar giderek daha fazla takdir edilen nitel bir arastirma
yontemi haline gelmistir. Literatiir icinde odak gruplariyla ilgili ¢esitli tanimlar mevcuttur

Willams ve Katzs’a gore;

“Genel olarak bir odak grubu, ortak bir ilgiye veya karaktere sahip, bir moderator
tarafindan toplanan, belirli bir konu hakkinda bilgi elde etmek i¢in bir yol olarak grubunu ve
etkilesimlerini kullanan, kii¢iik bir birey toplulugu olarak tanimlanir. Odak gruplarinin
amact, insanlarin fikirleri, deneyimleri ve bir konuyla ilgili tutumlarini paylastiklari rahat bir

aciklama atmosferi yaratmaktir.” (Willams ve Katzs, 2016).

Odak gruplarinin sosyal bilimciler i¢in etkili bir ara¢ olmasina katkida bulunan kilit
unsurlar, grup dinamiginin iiretebilecegi '"sinerji, kartopu olusturma, uyarilma ve
kendiligindenlik" diizeyleridir (Catterall ve Maclaren, 1997). Ornegin, bir odak grubu
tartismasinda, bir acgiklama baska bir diislince tiiriinii tesvik edebilir; insanlar, kisisel
hikayelerini belirli durumlarla iligkilendiren yeni fikirler ve yollar gelistirebilir; ncelikle
sorgulamanin akisini ve yoniinii belirleyen arastirma katilimcilaridir (Panyan, Hillman, ve
Liggett, 1997; Glitz,1998). Burada uygulanan ydntem, olgulara iliskin yasantilar1 ve
anlamlari ortaya ¢ikarmak i¢in arastirmaciya, etkilesim, esneklik ve yardimci sorular yoluyla
irdeleme yapma imkan1 tanimaktadir. Goriigme yontemiyle arastirmaci herhangi bir veriye
ulastig1 zaman, bunu goriisiilenlerle teyit etme imkan1 da elde ettiginden, goriisme yontemi,
fenomenoloji arastirmalarinin gegerliligini ve glivenilirligini arttirmaktadir (Yildirim,

Simsek, 2008, 72-74.).
3.2. Katihhmcilar

Arastirmanin c¢alisma grubu Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ortadgretim
kurumlarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlerden olusturularak, grubun se¢iminde amaglh

orneklem modellerinden tipik durum 6rneklem modeli kullanilmistir. Amagli 6rneklem
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modelinde temel amag, aragtirmanin konusunu olusturan kisi, olay ya da durum hakkinda ve
belirli bir amag¢ dogrultusunda derinlemesine bilgi toplamaktir (Maxwell, 1996). Dengeli bir
cinsiyet temsiline gayret gosterilmistir. Nitel arastirmada soruna bakis, kisilerin belirli bir
konu hakkinda ne diisiindiiklerini degil, neden Gyle diisiindiiklerini esas alir. Bu nedenle
cesitli alanlardan kirkbir 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis odak grup goriismesi yapilmaigtir.
Saymin smirli tutulmasinin sebebi goriigmenin derinlemesine ve uzun silirmesinin
beklenmesidir. Tipik durum 6rneklemesi se¢ildigi i¢in arastirma evrenini temsil ettigi var
sayilan ve Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore ortadgretim kurumlarinda gérev yapan bes
odak grup goriismesinde kirkbir 6gretmen ile goriisiiliirken farkli hizmet siirelerine sahip

yirmiiki erkek, ondokuz kadin 6gretmen ¢alisma grubunu olusturmustur.

odak grup gérismesi:Brans - Cases by Attribute Value
. Beden Egitimi (4.88%)
Turk Dili ve Edebiya (9.76%) 5 .+ Bilgisayar (2.44%)

[EBeden Egitimi
WiBilgisayar
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[ Din kiltirii ve Ahlak
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Matematik (4.88%) <
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Sekil 3.1: Odak grup goriismesine katilan 6@retmenlerin branslara gore dagilimi
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Gortismeler katilan 6gretmenler i¢cinde brans dagilimi sekil 3. 1.’de gdsterilmistir.
Caligmaya katilan 6gretmenlerin branslar1 ele alindiginda en fazla katilimer brangt %12.20
ile esit sekilde fizik ve felsefe branglaridir. En az katilimici bransi ise 2,44 ile yine esit sekilde
cografya, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve rehberlik branslaridir. Ozellikle her goriismede
deger konusuna olan ilgilerinden dolayr bir felsefe 6gretmenini bulunmasina dikkat
edilmistir. Arastirma literatiirlinde Orneklemenin belirlenmesinde nitel arastirmalarda
tartismal1 konular arasinda yer almaktadir(Neuman, 2004). Nitel metodolojide 6rneklemin
temsili noktasinda arastirmacinin arastirma baglamindaki siirecleri gelistirecek vakalar
bulma konusunda imkani1 ¢ok daha azdir (Neuman, 2004). Bu durumu tanimlayan 6rnekleme
yontemi amacli 6rnekleme olarak bilinir ve onun giicli, derinlemesine ¢alismak icin bilgi
acisindan zengin vakalarin seg¢ilmesinde yatmaktadir (Patton, 2002, 230). Yilmaz ve
Simsek’in (2008) aktardigina gore odak grup goriismeleri i¢in Katilimei sayisi ile ilgili farkli
goriigler olsa da, genellikle bu g¢alismalarin az sayida katilimcr ile gerceklestirilmesi
gerekmektedir. Bu say1 da genellikle 4 ile 10 kisi arasinda degismektedir. Nitel arastirmada
calismanin icerigi nedeniyle orneklem biiyiikligli temalarin bulunmasi ve kuramin
olusturulmasi, ayn1 zamanda, gruplarin karsilastirilmast ve hipotezlerin test edilmesinde

daha kiiciik 6rneklem biiyiikliigiine ihtiya¢ duyulmustur.
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Tablo 3.1: Odak Grup Katilime Nitelikleri

Katihmcilar-kodlar Brans Cinsiyet Hizmet Yas
_ Siiresi

AEO3 Felsefe Erkek 21-25 46-50
AEO4 Tarih Erkek 21-25 46-50
AKO1 Tiirk Dili ve Edebiyati Kadin 26-30 51-55
AKO2 Fizik Kadin 21-25 41-45
AKO5 Gorsel Sanatlar Kadin 21-25 46-50
AKO6 Ingilizce Kadin 21-25 46-50
AKO7 Biyoloji Kadimn 21-25 46-50
BEO1 Felsefe Erkek 16-20 41-45
BEO2 Tiirk Dili ve Edebiyati Erkek 11-15 36-40
BEO4 Tarih Erkek 16-20 41-45
BEO5 Bilgisayar Erkek 11-15 36-40
BEO6 Fizik Erkek 11-15 36-40
BEOS Fizik Erkek 16-20 41-45
BKO3 Kimya Kadin 26-30 51-55
BKO7 Biyoloji Kadin 15 25-30
CEO1 Felsefe Erkek 6-10 31-35
CEO2 Meslek Dersleri Erkek 11-15 36-40
CEO5 Tiirk Dili ve Edebiyati Erkek 11-15 36-40
CEO6 Fizik Erkek 16-20 41-45
CEO7 Tarih Erkek 6-10 31-35
CKO3 Meslek Dersleri Kadin 6-10 31-35
CKO4 Beden Egitimi Kadin 6-10 36-40
DEO1 Kimya Erkek 11-15 41-45
DEO2 Matematik Erkek 16-20 46-50
DKO10 Ingilizce Kadin 11-15 36-40
DKO3 Beden Egitimi Kadin 6-10 31-35
DKO4 Felsefe Kadin 1-5 25-30
DKO5 Miizik Kadmn 6-10 36-40
DKO6 Miizik Kadimn 1-5 31-35
DKO7 Kimya Kadmn 1-5 25-30
DKOS Fizik Kadin 1-5 25-30
DKO9 Biyoloji Kadin 6-10 31-35
EEO1 Tiirk Dili ve Edebiyati Erkek 6-10 31-35
EEO2 Felsefe Erkek 6-10 36-40
EEO3 Tarih Erkek 1-5 31-35
EEO5 Cografya Erkek 6-10 36-40
EEO6 Din kiiltiirii ve Ahl. Bil. Erkek 16-20 41-45
EEOS Matematik Erkek 21-25 46-50
EKO4 Rehberlik Kadm 21-25 46-50
EKO7 Ingilizce Kadm 11-15 41-45
EKO9 Gorsel Sanatlar Erkek 6-10 36-40
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Calismaya Katilan katilimcilarinin demografik verilerinin Ozetleri, cisiyet, yas,
hizmet y1l1, brang durumlar1 hakkinda bilgileri Tablo 3.1'de sunulmustur. Nitel bir ¢alismada
elde edilen verilerin gegerlilik ve anlamliliginin secilen katilimcilarin bilgi zenginligi ve
bunlarin gézlemlenmesi ve analiz edilmesi ile orantili oldugu kabul edilmistir.
Arastirmamizda her grup goriismesinde en az yedi Ogretmenin bulunmasina dikkat
edilmistir. Aragtirmact ile her bir goriigme toplam sekiz kisi ila on kisi arasinda
gerceklesmistir. Oncelikle calismaya dahil olacak katilimcilari segmek icin okul ydneticileri
ile temasa gecilmistir. Bu 6gretmenlerden hicbiri daha dnce bu tip bir aragtirmamin pargasi
olmamiglardir. Tiim odak grup goriismelerinde katilimc1 6gretmenleri temas kurulan okul

miidirlerince se¢ilmistir.

odak grup goriismesi:Hizmet Sresi

26-30 (4.88%) ,

15 (14.63%)
W5

We-10

-5
Wie20
W25
W20
[]s1-35

21:25(19.51%) -,

e 6410 (26.83%)

16-20 (14.63%)

1115 (19.51%)

Sekil. 3.2: Katihmcilarin hizmet siiresi grafigi
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Sekil 3 2.”de katilimcilarin hizmet stireleri gosterilmektedir. Hizmet siiresi agisindan
incelendiginde %26,83 ile en fazla 6-10 yillar1 arasinda hizmet siiresi bulunan 6gretmenlerin
calismaya katildig1 en az katilimer grubunun ise % 4,88 ile 26-30 arasinda hizmet siiresi

bulunan 6gretmenlerin oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin dogasi geregi goriismelere yogun olarak odaklanilmasi ve veri toplama
yontemlerinin  zaman kisitliligt nedeniyle mevcut evrenin biiyilkk bir kismina
erisilememektedir. Bu nedenle, sadece bir arastirmaci ile sinirli bir zaman aralifinda, sinirl
kaynaklar ve smirli bir niifusa sahip bu arastirmada, sadece belirli bir alanda simirh bir
genislikte katilimci grubu ile devam etmeye karar verilmistir. Bu aragtirmada kullanilan
genel 6rneklem biiyiikliigiine katkida bulunan bir diger faktor de potansiyel evrenin katilimi
ve istekliligi olmustur. Bu arastirma 6rneklemi katilimcilarin goniilliigiine dayanmakta ve
insan dogas1 geregi, herkesin ¢alismaya dahil olmasi da beklenmemektedir. Bu durum da
arastirmaciy1 dogal olarak daha kiigiik bir kapsamda 6rneklem ile ¢calismaya yoneltmistir.
Odak grup oturumlarini zaman i¢inde bes ayr1 noktada ve zamanda konumlandirarak,

karsilastirma yapilmasi saglanmistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma konusunun bireyin duygularini, degerlerini, tutumlarini, kisisel
felsefelerini ve inanglarini igeren anlayislarina odaklandigi disiiniildiigiinde, calisma
acisindan verilere ulasmada gerekli olanin giivenilir ve destekleyici bir tartisma ortamina
ihtiya¢ duyuldugu bir 6n kabul olarak benimsenmistir. Boylece geleneksel niceliksel
yontemler yerine ele alinan konunun Oziinii ortaya c¢ikartabilecek ve kaliteli veri
saglayabilecek yar1 yapilandirilmis odak grup goriisme yonteminin kullanilmasi

kararlastirilmistir.

Arastirmanin kuramsal temelini olusturmak ve goriisme formunu hazirlamak i¢in
oncelikle alan yazin taranarak ele alinan konularin ¢oziimlenebilmesi i¢in 6ziinii, nicini
anlamaya yonelik arastirma yontemleri kullanilmigtir. Betimsel bir anlatim ile kuramsal
cerceve ¢izilmis ve konunun gercekligi ve bu durumun nedenleri agiklikla ortaya konulmaya
calisilmistir. Ayrica dnceden belirlenmis soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve
etkilesimli bir iletisim teknigi olan odak grup goriismesinden yararlanilmistir. Konusmanin

“sosyal etkilesimin gergeklestigi ana ortam” oldugu disiiniildiigiinde yontem olarak
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goriigme, insanlarla sosyal etkilesimi icerir ve bu yontemi kullanmanin mantigi, veri
tiretmenin dogal bir yolu olmasidir, katilimcilar boylece kendi deneyimlerini ve anlayislarini

kendi sozciikleriyle dile getiriler. (Merriam, 1998).

Goriismenin tiirti yar1 yapilandirilmis gériismedir. Bu teknikten sorularin serbest,
istenilen konuda derinlesebilir ve yanitlarin yonlendirici olma 6&zelliginden dolay1
yararlanilmistir. Bu durumun bilimsel temelini su gerekge olusturmustur: nitel
aragtirmalarda biitiinlin parcalardan daha fazla bir anlam ifade ettigi varsayimi kabul
gormektedir. Nitel arastirma kapsaminda toplanan verilerin biitiinciil olmasinin, temel
ilkelerden biri oldugu belirtilmektedir. Bu diisiincenin temelinde insan davranisinin
karmasgik bir yapiya sahip oldugu ve birbirinden bagimsiz daha kiigiik davraniglara kolaylikla
boliinemeyecegi varsayiminin yattig1 vurgulanmaktadir. Dolayisiyla aragtirmada, ele alinan
degiskenlerin bagimsiz olarak incelenmesi yerine bu degiskenlerin birlikteligi 6n plana

cikarilmaya calisilmaktadir. (Merriam, 1998).

Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu taslak olarak
hazirlandiktan sonra giivenirlik ve gecerlik acisindan degerlendirilmesi i¢in uzman
degerlendirme formu olusturularak felsefe ve deger alaninda uzman olan {i¢ Ggretim
tiyesinden goriis alinarak verdikleri geri doniitler dikkate alinmigtir. Uygulamaya
gecilmeden once ve goriigme formunun olusturulmasinin sonra pilot uygulama
gerceklestirilerek siire¢ ve zaman yonetimi konusunda karsilasilabilecek sorunlar asilmaya
calisilmistir. Formdaki sorularin goriisme yapilacak olan 6gretmenler tarafindan anlasila
bilirliginin incelenmesi i¢in ortadgretim kurumlarinda gorev alan sekiz 6gretmen ile doksan
dakika siiren pilot goriisme yapilmistir. Pilot goriigmelerin ardindan aragtirmacinin gériigme
sirasindaki  gozlemleri ve goriisme yapmis oldugu Ogretmenlerin sorulara iliskin
degerlendirmeleri ¢ergevesinde formda diizenlemeler yapilmustir. Ortiik program ve
aksiyoloji kavramlarindan neyin kastedildiginin anlasilmasi igin ilgili soruda ek agiklamalar
eklenmistir. Bu degisikliklere iliskin son diizenlemeler tez danigsmani ile birlikte
gerceklestirilerek goriisme formuna son hali verilmistir. Gorlisme Formuna “Aksiyoloji ve
Ortiik Program Ogretmen Goriisme Formu” adi verilmis ve AOPOG” seklinde kisaltma
(EK-1) kullanilmistir.

Ogretmen goriismeleri bes kurumdan her biri birer alan 6gretmeni olan yedi ila on
arasinda Ogretmen olmak iizere secilen grup ile gerceklestirilmistir. Katilimcilarin ayri

branslardan olmasina zen gosterilmistir. Arastirma ile ilgili etik izin icin Bartin Universitesi
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Sosyal ve Beseri Bilimler Etik kuruluna miiracaat edilmis ve etik kuruldan resmi izin
alinmistir, ayrica MEB arastirma izinleri yonergesi kapsaminda ortadgretim kurumlarinda
arastirma yapmak i¢in Bartin 11 Milli Egitim Miidiirliigiine miiracaat edilerek gerekli izinler

alinmustir.

Ortiik program cercevesinde aksiyolojiye odaklanmis sorular (Ek 3.) grup
goriismelerinde katilimer 6gretmenlere yoneltilmistir. Katilimeilarin, ilk olarak goriismeye
baslamadan 6nce konunun icerigi ile ilgili TTKB’nin yaymlamis oldugu “miifredat
degisikligi baslica miidahaleler” bilgilendirme notundaki deger egitimi bashigi altindaki
MEB’in goriisleri konusunda bilgi sahibi olmalar1 saglanmistir (Ek 4). Bu baglamda,
arastirma programi Ozetlenmis ve tablo 3.2.°de belirtilen ilk odak grup goriismesi

gerceklestirilmistir.
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Tablo 3.2: Odak Grup Goriismeleri

Katilimel 8 7 8 9 10

Sayisi

Okul Tiirii  Anadolu Lisesi Fen Lisesi Imam Hatip lisesi Anadolu Mesleki Teknik Cok Programh Lise

Lisesi

Goriisme Ogretmen Calisma Kiitiiphane Kiitiiphane Ogretmen Calisma Odas1 Ogretmenler Odas1

Yeri Odasi

Ogrenci 605 367 613 635 224

Sayisi

Ogretmen 43 24 48 42 17

Sayisi

Diizey Orta Sosyo- Ust sosyo - Orta Sosyo Ekonomik Orta Sosyo- Ekonomik diizey ~ Alt Sosyo Ekonomik
Ekonomik diizey ekonomik diizey diizey diizey

LGS Ilde TEOG sonucu flde TEOG sonucu  ilde TEOG sonucu flde TEOG sonucu tercih flde TEOG sonucu

Durumu tercih edilirlikte 3. tercih edilirlikte 1. tercih edilirlikte 8. edilirlikte son siralarda yer tercih edilirlikte 19.
Sirada sirada sirada almaktadir. sirada

Tarih: 18.01.2018 15.02.2018 27.02.2018 07.03.2018 14.03.2018

Yer Merkez Ilce Merkez Ilce Merkez Ilce Merkez Ilce Iiceye Bagli Belde

Katihmel Lisede gorevli farkli  Lisede gorevli Lisede gorevli farkli  Lisede gorevli farkl Lisede gorevli farkli

nitelikleri branglardan 8 farkli branglardan 7 branslardan 8 branglardan 8 6gretmen branglardan 10
Ogretmen Edebiyat, ogretmen (Felsefe, 0gretmen (Felsefe, Edebiyat, Fizik, Tarih, Felsefe, 6gretmen (Kimya,

Fizik, Tarih, Felsefe,
Gorsel Sanatlar,
Biyoloji, Ingilizce,
Kimya

Edebiyat, Kimya, Ilahiyat, Meslek
Tarih, Biligim Bilgisi, Beden
Teknolojileri, Egitimi, Edebiyat,
Biyoloji, Fizik Tarih, Fizik

Gorsel Sanatlar, Biyoloji,
Ingilizce, Kimya

Edebiyat, Matematik,
Beden Egitimi,
Miizik, Felsefe, Okul
Oncesi, Fizik,
Ingilizce)
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Birinci odak grup goriismesinde (OGG) veri toplama yontemi olarak yari
yapilandirilmig grup goriismeleri kullanilmigtir. Goriismede Ortiik program cergevesinde
aksiyolojik konularin kazanilmasina odaklanmis sorular yonlendirilmistir (Ek 1). Birinci
grup goriismesine alt1 kadin ve iki erkek olmak iizere sekiz 6gretmen katilmistir. Calismanin
gerceklestigi okul il merkezinde bulunmaktadir. Nispeten sosyo-ekonomik olarak {ist-orta
diizey Ogrencilerin beraber 0grenim gordiigii bir Anadolu Lisesidir. Okul ilin en eski
Anadolu Lisesi statiistindedir. Segme sinavina gore 0grenci almakta olup 6grenci tercihi
bakimindan tercih edilirlikte ilde {i¢iincii sirada yer almaktadir. ikinci griismenin yapildig
okul tablo 3.2.’de belirtildigi gibi Fen Lisesi statiisiinde olup il merkezinde bulunmaktadir.
Grup goriismesine sekiz (dort kadin / dort erkek) 6gretmen katilmistir. Segme sinavina gore
Ogrenci almakta olup 6grenci tercihi bakimindan tercih edilirlikte ilde ilk sirada yer
almaktadir. Ucgiincii goriismenin yapildign okul Imam-Hatip Lisesi statiisiinde olup il
merkezinde bulunmaktadir. Ogrencilerin tamami kiz dgrencilerden olusmaktadir. Grup
goriigmesine sekiz (dort kadin / dort erkek) 6gretmen katilmistir. Se¢gme simavina gore
Ogrenci almakta olup dgrenci tercihi bakimindan tercih edilirlikte orta sirada yer almaktadir.
Calisma grubunun secildigi okulun Imam-Hatip Lisesi statiisiinde olmasi calismaci
tarafindan 6zellikle secilmesindendir. Okulun bagh oldugu genel miidiirliik Din Ogretimi
Genel Miidiirliigiidiir. 2017 yil1 Eyliil ayinda DOGM (2017, 3) tarafindan okullar arasinda
uygulama birliktelige saglamak ve yol haritas1 olusturmak igin Anadolu Imam Hatip Liseleri
ve Imam Hatip Ortaokullar1 vizyon belgesinin yaymlandig: ifade edilmektedir. Bu belgede
degerler egitim alaninda asagida belirtilen ¢alismalarin yapilmasi istenilmistir. Bunlar
kiltiirel, sportif, modern ve geleneksel sanatsal faaliyetler olarak degerlendirilmis ve deger

egitimi alan ile iliskilendirilmistir. DOGM (2016, 43-55) faaliyetleri su sekilde siralamistir;

“Okullarda ¢agdas ve geleneksel gorsel sanatlarla ilgili ¢alismalar yapilir. Ayrica
misiki korolar1 olusturulur. Ogrencilerin, siir, hitabet ve sunuculuk becerilerini gelistirecek
caligmalar yapilir. Kiiltiirel etkinlikler kapsaminda; miize, tarihi mekan, sanat galerisi, dogal
varlik gezileri diizenlenir. Doga ve evrenle ilgili 6grencilerin hikaye, deneme, makale, masal,
mektup, ... vb yazmalar1 ve drama, tiyatro, sinema ve belgesel izlemeleri miinazara ve
rOportaj ¢aligmalar1 yapmalar desteklenir. Sportif etkinlikler kapsaminda; futbol, futsal,
basketbol, voleybol, hentbol, ..... etkinlikleri okulun imkanlar1 6lgiistinde gerceklestirilir. ...
Okullarca, egitim 6gretim faaliyetleri ile sosyal-kiiltiirel etkinliklerde akran egitiminden

yararlanilir.” denilmektedir.
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Bu ifadelerden de anlasildig: iizere yaymlanmis olan bu vizyon belgesi ile DOGM
tarafindan deger kavramina diger genel midirliikklerden farkli bir bakisin oldugu sadece
ahlak alan1 degil gorsel isitsel ve sportif ¢caligsmalara atifta bulunarak aksiyolojik olarak daha
kapsayici bir perspektiften bakildigini sdylemek yaniltici olamayacaktir. Bu agidan bu okul
tiirinde gorev yapan 6gretmenlerin ¢alisma konusunda 6zel bir bakis agilar1 olabilecegi
diistintilerek okul tipi ¢alisma icin secilmistir. Dordiincii goériismenin yapildigi okul Mesleki
Teknik Anadolu Lisesi statiisiinde olup il merkezinde bulunmaktadir. Grup goriismesine dort
kadin ve dort erkek toplam sekiz 6gretmen katilmistir. Segme sinavina gore 6grenci almakta
olup 6grenci tercihi bakimindan tercih edilirlikte son siralarda yer almaktadir. Bu okul
tiiriinii se¢ilmesinde etkili olan faktor ortaggretime gegiste mesleki teknik anadolu liselerinin
tercih siralamalarinda son siralarda yer almalarindan kaynaklanmistir. Ogrenci profilinin
ogretmenler tizerindeki etkisi ¢alismanin veri zenginligine farkli bir bakis tarz1 getirecektir.
Besinci goriismenin yapildigr okul Cok Programli Anadolu Lisesi statiisiinde ve ilce
beldesinde bulunmaktadir. Grup goriismesine 6 kadin ve dort erkek toplam on 6gretmen
katilmistir. Se¢gme sinavina gore dgrenci almakta olup 6grenci tercihi bakimindan tercih

edilirlikte son siralarda yer almaktadir.

Arastirmada gerceklestirilen gorlismelerde yer alan bes odak grubu goriismesi A, B,
C, D ve E olarak kodlanmistir. Bu nedenle katilmcilara (AKO1), (AEO2), .... ve (AKO7)
kodlar1 verilmistir. Kadin katilimeilar i¢in 6rnegin AKO1 kodlamasi ve erkek katilimer icin
AEO2 kodlamas1 kullanilmistir. Buna ek olarak arastirmaci tartismalara katilmis ve her odak
grubunda sekiz ve daha fazla katilimci ortaya ¢ikmistir. Bu grup boyutu, tartismada gerekli
dinamigi saglayacak kadar biiyiik ancak yonetilebilecek kadar kiiciiktiir. Gruplar ile birer
hafta ara ile gorlisiilmistir. Gorlismeler gerceklestirmeden Once yar1 yapilandirilmig
goriisme yonergeleri gelistirilmistir. Ayrica gelistirilen odak grup goriisme izin formu
gorismeden oOnce katilimcilara verilerek bilgilendirilmeleri saglanmis ve goriismenin
gizlilik kurallarina uygun bir sekilde gergeklestirilmesine ¢alisilmistir. Kilavuzun temel
islevi, goriismede arastirma konusuna odaklanmanin netligini korumak, kisiler arasinda
tartismaya fazla girmemek ve kontrol etkisini kaybetmemek olarak 6zetlenebilir. Bu form
goriismelerde, arastirmacinin tartigmayi belirli bir konuya odaklamasini kolaylastirmasina
olanak saglamis ve katilimcilarin bireysel bakis acilarini ifade etmeleri ve daha fazla
esneklik saglamalari i¢in cesaretlendirilmelerine olanak saglanmistir. Ayrica, katilimcilara
sorulan sorular agisindan agiklama ve goriise katki saglamalarina izin verilerek, daha iyi

karsilagtirmalar yapilmasina izin verilmistir. Herhangi bir yanliligi dengelemeye yardimci
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olmak i¢in katilimcilari hepsine ayni1 sorular sorulurken, rahat ve cesaretlendirici bir ses tonu
kullanilmaya 6zen gosterilmigtir. Her goriisme 90 ile 120 dakika arasinda siirmiistiir.
Aragtirmaci goriisme konusunda sorularin tamamlanmasinin ardindan konugmanin dogal bir
sonuca ulastig1 sirada goriismeyi sona erdirmistir. Goriismeler sesli olarak kaydedilmis ve

bu kayitlar yaziya doniistiiriilerek analiz edilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmamizin desenini olusturan fenomenolojik yaklagim dolayisiyla veri analizi
aragtirma orneklemimizin yagantilarini ve bunlarin anlamlarin1 ortaya ¢ikarmaya yonelik
olmustur. Yapilan goriismelerin sonucunda kavramlagtirmayi takip eder sekilde sonuglar
betimsel bir anlatim tarziyla sunulmustur. Konunun 6ziinii vurgulayan dogrudan alintilar
yaptlmistir. Calisma grubundan toplanan verileri ¢o6ziimlemek i¢in icerik analizi
yonteminden yararlanilmistir. igerik analizi daha ayrmtili bir incelemeyi ve elde edilen
verileri agiklayan kavram ve temalara ulasmay1 gerektirmektedir (Bogdan, 23). Tiim bu
arastirma yOntemleri arastirmaciya Ogretmenlerin Ogretim uygulamalarina ve deger

ogretiminde ve i¢sellestirilmesi ilgili inanglarina iligkin verileri analiz etmesini saglamistir.

Odak gruplarini arastirmada bilgi toplama yontemi olarak kullanirken karsilasilan
zorluklardan biri ifade edilenlerin arkasinda yatan anlamlarin ne 6l¢iide yorumlanabildigidir.
Katilimer 6gretmenlerin Ortiik programi yorumlanmasina iliskin ¢ikarimlara bakmak bu
zorlugu asmak igin kullamlmistir. Ogretmenler kendi i¢ diisiincelerinden ve anlamlarindan
s0z ederek, kafalarinin icinde gercekten olanlari, kendi yasamlarinda ve smif igi
uygulamalarinda algiladiklarini ifade emektedirler. Bu gibi durumlarin 6niine gegmek icin
arastirmanin etik boyutundan hareket ederek Ogretmenlere arastirmanin ve sonuglarin,

goriisiilen kisilerin tamamen gizli tutulacag: ifade edilmistir.

Verileri organize etme yaklagimini takip eden ¢alisma kullanilan gériigme verilerinin
analizi icin sekil 3.3. arastirma islem basamaklarinda verilen prosediir takip edilmistir;
verileri hazirlamak, kategorileri ve temalar1 olusturmak; verilerin kodlanmasi, yorumlarin
sunulmasi; alternatif anlayislar1 arastirmak; bulgularin yazilmasi da bu ¢alismada izlenmis
olan yol haritasidir. Buna gore Oncelikli olarak asagidaki siralamaya uygun olarak analiz

oncesi islemler gerceklestirilmistir.
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e Gorisme Formunun Olugturulmasi

e Katilimci Niteliklerinin Belirlenmesi

e Pilot Uygulama Yapilmasi

e Gorlisme Formunun Glincellenmesi

e Odak Grup Gortgmelerinin Gergeklestirilmesi

e Verilerin Cozimlenmesi

¢ Kodlarin ve Temalarin Belirlenmesi

¢ \erilerin Analizi

e Sonuglarin Gozden Gegirilmesi

L L€ €€ € <€ < ¢

Sekil 3.3: Arastirma Islem Basamaklari
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Analizin amaci, odak grup verilerinin, katilimcilarin konu igerigindeki tercihlerini
nasil yansittigini ve hakli gosterdiklerini anlamayr miimkiin kilan bir sekilde organize
etmektir. Bu nedenle, tartisma igin bir temel olusturmak ic¢in temalar1 ve Kategorileri
olusturan analitik bir bilgisayar programindan yararlanilmistir. Analizin ilk adimi ortaya
¢ikan temalar1 belirlemek olusturmustur. Calismaya biitiinciil bir anlayisla yaklasilmistir.
Bunun i¢in katilime1 6gretmenlerin verdikleri cevaplaplar bilgisayar programi yardimi ile
otomatik olarak kodlanmis ve alt amaglar ile ilgili sorulara verilen cevaplar bir biitiin olarak
degerlendirilmistir. Ornegin okulda hangi etik degerlerin bulunmasi gerektigi ile ilgili
soruya verilen cevaplar birlikte ele alinmistir. Bu konuda NVIVO 12 programindan
yararlanilmistir. Alt amaglara ait tema ve kodlar gelistirilmis ve veri elde etme ve analiz i¢in
temel teskil etmistir. Son olarak, veriler boyunca ortaya ¢ikan temalar tanimlanarak
tartisilmistir. Bu asamadaki kodlama siireci arastirmaci ve dgretmenlerinin goriismelerde
egitimdeki icerik ve yontemlerle ilgili karsilikli ya da bireysel anlayislar1 belirlemeyi

amaclanmustir.

Giivenirlik ve gecerliligin saglanabilmesi i¢in Oncelikle olarak arastirmaci, ses
kayitlarinin ¢oziimlenmesi ve analiz lizerinde danigmani ile birlikte ¢alismis ve ortaya ¢ikan
temalar i¢in Oneriler tartisilmistir. Olasi temalarin i¢inden arastirmact danismaninin yardimi
ile konuyla alakali olarak diisiindiikleri temalar1 se¢mislerdir. Ardindan daha 6nce nitel
aragtirmalarda tez danigmanligi yapmis olan bir 6gretim iiyesinden yardim alinmis ve
belirlenen tema ve kodlar1 degerlendirmesi istenmistir. Ardindan katilimec1 goriislerinin
caligmaya diizgiin bir sekilde yansitilip yansitilmadigini tespit edebilmek amaciyla goriisme
coziimlemeleri her goriisme grubundan rastgele secilen bir katilimci 63retmene gosterilmis
onay vermedigi higbir verinin ¢calismada kullanilmamasi saglanmistir. Ogretmenlerin kendi
algilarini ve kullandiklar1 kelimeleri ve 6rneklerini nasil ifade ettiklerini gosteren ornekler,
ana yorumlarin perspektifini daha iyi ifade edebilmek i¢in dogrudan kullanilmistir. Ayrica
coklu veri kaynaklart secilerek aragtirmanin giivenirlik ve gegerliligi saglanmaya
calistimistir. Bes farkli odak grup goriismesi gerceklestirilmis ve Ogretim programlari
tizerinde analizler gerceklestirilmistir. Odak grup goriismelerinde elde edilin veriler
calismada zengin ve ayrintili bir sekilde sunulmus ardindan arastirmaci tarafindan

yorumlanmasi tartisilmasi ve sonuca baglanmasi gergeklestirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Boliim, 6gretmenlerin 6gretim programlarinda aksiyolojik kavraminin yer alma
durumu ve Ortiik program perspektifleri ile ilgili temalar1 tanimlayarak baslamaktadir.
Calismanin amaglar1 dogrultusunda 6rtiik programin birey, grup ve kurum tizerinde deger

kavrami kapsaminda yarattig1 etki ele alinmistir.
4.1.Birinci alt amagla ilgili bulgular

Birinci alt amacimiz “Ortadgretim kurumlart Ogretmenleri Ortiik program
cercevesinde etik degerlerin kazandirilmasi siirecini nasil deneyimliyor ve anlamlandirtyor?
Bu konudaki goriisleri nelerdir?” seklindedir. Arastirmanin alt problemine yonelik olarak
lise 0gretmenlerine 6gretim programlarinda degerlerin yer alma durumuna yonelik iki adet

soru yonlendirilmistir. Bunlar;

1. Size gore bir okulda bulunmasi gereken etik degerler nelerdir? Bu degerleri nasil
tanimlarsiniz? Agiklar misiniz?

2. Etik degerlerin kazandirilmast igin okulunuzda neler yapiliyor? Orneklendirerek
acgiklar misiniz?

Ogretmenlerin goriismede vermis olduklar cevaplar kodlanarak temalara ayrilmustir.

Birinci alt amaca ait iki tema ortaya ¢ikmistir. Bunlar;

e okulda etik degerler,
e oOrtiik program ve etiktir.

Bu temalara ait kategori ve temalar tablo 4.1.’de belirtilmistir.



Tablo 4.1: Okulda etik degerler tema ve kodlari

Temalar Kodlar

Adalet

Ahlak

Cevre bilinci

Dogruluk

Diirtistliik

Empati

Esitlik

Farkliliklara sayg1

Hayvan haklar1

Hosgoru

Okulda Etik Degerler
Huzur

Merhamet

Ozdenetim

Ozgiirliik

Ozgiiven

Saygi

Sevgi

Sorumluluk

Vatanseverlik

Yardimseverlik

Akran iliskisi

Altyap1 ve okul kaynaklari

Okul ve sinifta etkinlikler

Ogretim programi ve zaman

Ortiik Program Ve Etik Rol model olarak 6gretmen

Sinav sistemi ve degerlendirme

Sosyal etkinlikler

Sosyal medya etkisi

Toplumsal yap1
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Tema 1. Okulda Etik Degerler:

Etik kavrami gergevesinde verilen cevaplardan elde edilen kodlar ve bunlarla iligkili olan

ilgili temalar tablo 4.1.’de verilerek birinci alt amaca ait tema ve kodlar baslig1 altinda

toplanmistir. Bu temada, 6gretmenlerin etik deger anlayisi tartisilmis ve etik degerlerin

Ogretimi kavramini nasil algiladiklar1 ele alinmastir.

Tablo 4.2: Ogretmen goriislerine gore okulda bulunmasi gereken etik degerler

Degerler Cinsiyet = Erkek (22) Cinsiyet = Kadin (19) Toplaml (41)
Adalet 72.73% 73.68% 73.17%
Ahlak 18.18% 5.26% 12.2%
Cevre Bilinci 50% 26.32% 39.02%
Dogruluk 22.73% 21.05% 21.95%
Diiriistliik 36.36% 31.58% 34.15%
Empati 18.18% 26.32% 21.95%
Esitlik 18.18% 0% 9.76%
Farkhliklara saygi 9.09% 10.53% 9.76%
Hayvan haklari 0% 9.09% 9.09%
Hosgorii 27.27% 31.58% 29.27%
Huzur 13.64% 5.26% 9.76%
Merhamet 9.09% 5.26% 7.32%
Ozdenetim 13.64% 21.05% 17.07%
Ozgiirliik 18.18% 0% 9.76%
Ozgiiven 13.64% 21.05% 17.07%
Saygi 86.36% 73.68% 80.49%
Sevgi 63.64% 47.37% 56.1%
Sorumluluk 54.55% 52.63% 53.66%
Vatanseverlik 22.73% 26.32% 24.39%
Yardimseverlik 22.73% 5.26% 14.63%
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Ogretmenlerle yapilan gériismelerde birinci soruya verilen cevaplarda saygi ve
sorumluluk ve adalet degerlerinin 6n plana ¢iktig1 gortiilmektedir. Tablo 4.2. goriildiigii gibi
sayg1 degeri tiim degerler i¢inde tiim 6gretmenlerce tekrarlanan degerdir. ilk iki siralama
%80.49 ile sayg1 ve %73.17 ile adalet degerleri gelmektedir. En az vurgulanan deger ise
%7.39 merhamet olarak ¢ikmistir. Kadin 6gretmenler iginde en sik vurgulanan etik deger
%73,68 ile adalet ve saygi degerleriyken en az vurgu yapilan -erkeklerin aksine- hig tercih
edilmeyen esitlik ve Ozgiirliik degerleridir. Erkek Ogretmenler icinse en fazla tekrarlanan

%86,36 ile saygi, en az ise %9,09 ile merhamet ve farkliliklara saygi degerleridir.

Yukarida belirtilen ifadelerden ve tekrarlanma oranlarindan anlagilacagi gibi,
Ogretmenlerin saygi degerine odaklanmig olduklar1 goriilmektedir. Bu deger ¢ocuklarin
davranislar1 cergevesinde tanimlanmaktadir. Ogretmenler genel insan davranislar1 hakkinda,
toplumun tiyeleri 6grencileri ve onlar1 da etkileyen davranislar konusunda goriis bildirmeyi
uygun bulmuslardir. Bu durum EKO1 tarafindan da dile getirilmistir: ”Gengler cok saygisiz,
bu ¢ocuklar hayatta herhangi bir yere gelemezler. Biz yaslilarimiza ve ogretmenlerimize
saygt duyuyorduk.” AKO1 goriisleri de benzer sekildedir. Ona gore; “etik degerlerin
tiimiintin okulda bulunmasi lazim, saygi okulda olmasi gereken temel degerlerdendir.”
DKO3 ise saygi degerinin tek tarafli algilanmamasi gerektigini 6gretmen, 6grenci ve veliler
tarafindan karsilikli bir sekilde ele alinmasi gerektigini ifade etmistir. Ona gore: “Evet,
ogrencilere saygr gostermeliyiz, ancak oncelikle saygr gormeliyiz. Aileler ve toplum bu

saygiyt gostermelidir.”

Sayg1 degerinin katilimct 6gretmenler tarafindan ele alinmasi 6zellikle son yillarda
Ogretmenin ve egitim kurumlarinin sayginligini sorgulayan toplumun cesitli kesimlerine
karsida bir tepki olarak da ele alinabilir. Bu durumun toplumun géziinde 6gretmenlik
mesleginin saygmligini korumaya yonelik bir ¢ikis olarak yorumlanmasi da miimkiindiir.
Okul baglaminda saygi, MEB tarafindan vurgulanan ve dgretim programlarinda yer verilen
on temel degerden biridir (MEB, 2018). Bu deger, geleneksel olarak Tiirk toplumunda
taninan ve benimsenen degerlerden biridir. Ogretmenlerin aksiyolojik degerlerin 6gretimi
anlayisinin gegmisten ve yasadiklar1 toplumun uygulamalarindan biiyiik dlgiide etkilendigi
aciktir. Toplumun temel degerlerinden birinin saygi oldugunu, bu nedenle, bir deger olarak
sayginin 0gretmenler tarafindan giiclii bir sekilde tesvik edilmesinin normal karsilanmasi
gerektigi degerlendirilmektedir. Ogretim programi dgrencilerin adalet, esitlik ve insanlik

onuru i¢in ¢aba gosteren bir topluma 6zgiirce katilmalarina yardimci olabilecek degerlerin
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Ogretilmesini  ongdrmektedir. Ancak, Ogretmenler Ozellikle aksiyolojik kavramlarin

tanimlanmasi konusundaki anlayislarindan oldukga kisa bahsetmislerdir.

Ogretmenlerin siklikla vurgu yaptigi diger bir deger ise adalet kategorisidir.
Ogretmenlerin bu degeri giindeme getirmelerinde kavramin toplumsal yasamda siyasal
etkenlerden en fazla etkilenen degerlerden biri olmasi ve hukuk sisteminin ve adalet
duygusunun tiim bireylerin yasamlari i¢in vazgecilmez bir giivence sunmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Katimci BEO2 bu konuyla ilgili “Bizim adaletle ilgili
stkintimiz var. Ahlakla ilgili sikintimiz var. Yani ahlakli insan yetistirmeyi bir tiirlii
beceremedik. Ilkokuldayken Ogrenci ¢ok temiz. Ana sinifinda iken temiz ama yarin
kirleniyor. Lisede iiniversitede tamamen kirleniyorlar. Tam tersi bir gelisme gostermesi

2

gerekirken c¢ocuklar okullarda kirleniyor” diyerek gelisim siirecinde bu degerlerin
edinilmesinde bir geriye gidisten bahsetmisti. EEO1’de adalet degerinin &nemini
vurgulamistir: “Eger miimkiinse biitiin degerleri verebilmenin yollarini aramaliyiz miimkiin
mii? Degil. Ama éncelikli olarak ézgiirliik degeri. Ogrencimizin ozgiirliikeii bir birey olarak
adaleti iyi bilmesi lazim. Baskasinin haklarina saygili olabilmes i¢in adaleti iyice kavramas:
lazzim” diyerek adalet ve saygi degerlerinin birbiri ile baglantili degerler oldugunu ifade

etmistir.

Katilime1 dgretmenlerin vurguladigi bir diger deger sevgidir. Ogretmenler genellikle
Ogretmen ve 6grenci iliskisi iginde bu degeri tanimlamiglardir. Eger okul paydaslari sevgi ve
saygi ¢cercevesinde davranabilirlerse yani Ortiik yasantilar yoluyla verilebilirse bu degerlerin
kazandirilabilecegini ifade etmislerdir. Katilimeilar tarafindan siklikla vurgu yapilan ii¢
deger olan saygi, adalet ve sevgi degerlerinin birbirleri ile baglantili oldugu da katilimcilar

tarafindan dile getirilmistir.

Katilimer 6gretmenler tarafindan dile getirilen degerlerin bir kismi MEB’in
tammladig1 degerlerden farklilasmaktadir. Ornegin gevre bilinci farkli bir deger olarak,
ogretmenlerin bir kismu tarafindan dile getirilmistir. Katilime1 dgretmen BEO2 ¢evre ve
cevrenin korunmasinin bir deger olarak ele alinmas1 gerektigini asagidaki ciimleler ile dile
getirmistir: “Adaleti herkes istiyor ama ¢evre bilinci en ¢ok es gegtigimiz konulardan birisi.
Gegen televizyonda bir orman gésteriyordu. Her taraf ¢opliik icerisinde. Dolayisiyla
ogrencinin ¢evrenin bizim bir kardesimiz oldugunu diisiinmesi lazim. Diger canlilarin bizim
kadar yasamaya hakki var. Rastgele c¢ocugun sokaga ¢op atamayacagini mutlaka

ogretmemiz gerekiyor. Cevre bilinci gercekten ¢ok énemli”. DEO2’de cevre bilinci
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konusunda meslektasini destekleyerek MEB’in yaklasimini elestirmistir:  “Unesco'nun
yasayan degerler projesi var burada 12 tane deger var mesela bakanlik bunlardan 10
tanesini se¢mis. Bunlarin hi¢ birisinde bir problem yok. Cevre ve canliya saygi en énemli
sey bence. Bakanlik tarafindan dikkate alinmasi gereken seyler bunlar. Biyoloji dersinde
temiz enerji konusunda atom enerjisinin yararindan bahsediliyor "demistir. Katilimci
biyoloji 6gretmeni EKO4 ¢evre bilincinin dgrencilere bir deger olarak agilanmasi gerektigini
belirterek dgretim programlarindaki yaklasmm elestirmistir:  “Oncelikli olarak dogaya
saygiyr 6grenmemiz gerekiyor. O dengeyi, o agacin giizelligini, riizgdrin sesini. Bunlari
gormemiz gerekiyor bunlarin degerli oldugunu 6gretmemiz gerekiyor. Cocuk hi¢ agaca
sarimamus, topraga basmiyor. Bilgisayar'in oniinde bunun farkinda bile degil. Yasadig
betonun igerisinde sikismis sanal bir varlik olarak yastyor. Diinyayr sanal olarak goriiyor.
Bundan dolayr sunun farkinda degil onun icin Kapadokya bir anlam ifade etmiyor, peri
bacasi iki tane tas diyor, Pamukkale onun igin anlamli gelmiyor. Bunun farkina varmiyor.
Bunlari vermemiz gerekiyor. Bunlart nasil vermemiz gerekiyor? Bu degerlerin onemli
oldugunu nasil anlatacagi1? Dogayi sevmeyi? Doga bilincini vererek égretecegiz. Ben bunun
icin sunu yapiyorum. Derslerimde ¢evre bilinci en sona atilmig, dogayt seven insanlari pek
sevmiyorlar, en son konuya atilmis, yetismesin diye herhalde. Amasra’ya tepeden
seyrettiginiz zaman, Bakacakkadi’dan Amasra'va baktiginiz zaman o muhtesemligi
goremiyorsaniz, ondan sonra gider termik santral yaparsiniz oraya. O bilinci ¢ocuklarimiza
vermemiz gerekiyor. Buna isterseniz doga oraya koydu isterseniz Allah yaratti deyin. Bizim
kiiltiiriimiizde var yaratilam yaratandan otiirii sevmek. Bunu soyleyen bir kiiltiir Amasra'ya
der mi termik santral yapilsin...”. Katilimec1 EKO9 ¢evre bilincinin bili¢li olmasa da ortiik
bir sekilde 6gretmen ve 6grenci davraniglarina yansidigini ifade etmistir:  “Gérsel sanatlar
ogretmeni de soyledi. Dogayt sevme, geri doniisiim gercekten ¢cok onemli. Ogrenci bir kagd
hemen yirtiyor yanls yazdigi zaman. Agaglardan ¢evre bilincinden bahsediyoruz. Tiim

arkadaglar bunu farkinda olmadan da vermeye ¢alisiyor” demistir.

Ogretmenler tarafindan dile getirilen farkli bir deger de canlilara, hayvanlara saygi
degeridir. Bununla ilgili olarak AKO4 sunlar1 sdylemistir: “Canlilara saygi degerini
vermeye ¢alistim 6grencilerime. Siz de gozlemlemis olabilirsiniz. Biitiin canlilara saygi.
Okulumuzun bahgesi var. Kalan yemeklerimizi, ¢cocuklardan artanlari, kedilere, képeklere
kuslara agaclarin altinda veriyorum. Ogrencilere de bunlari kazandirmaya ¢alisiyorum.
Osrenci evde yemedigi yemekleri getirmis agacin dibine koyup bu canlara vermeye

calisiyor. Ona tesekkiir ettim. Bir 6grenci bile kazanirsam bundan mutlu olurum.” Katilimct
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ifadelerinden anlasildigi gibi MEB tarafindan ele alinmayan bazi degerler 6gretmenler
tarafindan Ogrenciler ile olan etkilesimlerinde ele alinarak kazandirilmanin yollar

aranmakta ve bu degerler ifade edilerek 6neminin alt1 ¢izilmektedir.

Alt amacimiza ait birinci sorumuz olan “okulda hangi etik degerler bulunmalidir?”
sorusuna ogretmenlerin verdikleri cevaplardan ornekler ve ifadelendirilen diger degerler
asagida belirtilmistir: AKO1 giiven degerinin énemini belirterek tiim etik degerlerin okulda
bulunmasi gerektigini ifade etmistir. Ona gore; “Etik degerlerin tiimiiniin okulda bulunmasi
lazim. Saygi okulda olmasi gerekir, okuluma giiven. Mutluysam giivenebilirim. Ondan sonra
adalet, biitiin idareciler ogretmenler bana adil davranir, giiven ve adalet olmli ki ardindan
saygi duyacak. Ogrencimiz oldugu icin sevebiliriz ama saygi, giiven, adalet aklima gelen
degerler”. AKO5 saygi ve sorumluluk, adalet, cessaret, dogruluk degerinin onemini
vurgulanigtir. BEO1 farkli olarak etik degerler iginde vatan sevgisini dile getirmistir:
Ahlak, saygu diiriistliik ve vatan sevgisi. Bence bir okulda bulunmas: gereken degerler”.

“

BEO2 ahlak kavraminin kapsayiciligini vurgulamistir “...en énemli seyin ahlak olmast
gerektigini diigiiniiyorum ahlak olursa digerleri kendiliginden gelecektir”. BEOG6 diiriistliik
degerini ifade etmistir: “Bence saygi oncelikli olarak verilmesi gereken, daha sonra
diiriistliik, adalet ve vatanseverligin digerlerini kapsayici olacagin diisiiniiyorum”. BEOS
adalet degerinin kapsayiciligini vurgulamistir: "Ben de bu degerler igerisinde bir tanesinin
kapsayict oldugunu diisiiniiyorum o da odalet”. CEO2 sevginin etik degerler icinde 6ne
ciktigini belirtmektedir: “bir okul sevgi temelli olmali, okulun kurulusu bunun neticesinde
merhametli bir egitim sistemi olusturulmali. Merhamet sistemi iizerine kurulan bir okul
sistemi olmali”. EEO1 diger 6gretmenlerden farkli olarak arkadaslik degerinin onemini
vurgulayarak goriislerini su ciimleler ile agiklamistir:  “Arkadashik diyebilirim. Adalet
dostluk, diiriistliik, saygi, sevgi, sorumluluk, yardimseverlik iist maddedir”. DKQO9 adil
olmanin Ggrenciler i¢in 6nemli oldugunu vurgulamustir: “genel olarak ahlak bulunmasi
gerektigini diigiiniiyorum. Dogru ve yanlisi, hakliyt haksizi aywrt edebilen 6grenci. Kim adil
kim adil degil bunlar aywrt edebilmek énemli”. Ogretmenlere 6gretim programlarinda etik
degerlerin tanimlanmasi soruldugunda, AKO1 su sekilde yamitlamistir: “etik degerlerin
tiimiiniin okulda bulunmasi lazim; saygi, giiven okulda olmasi gereken degerlerdir’ demistir.
BEO4 “okulda bulunmasi gereken etik degerler derken okul ve toplumun ayrilmamasi
gerektigini diistiniiyorum yani bir kiigiik bir ornek olarak toplumda hangi degerler olmasi
gerekiyorsa okulda da onlarin bulunmas: gerek...” seklinde okulda bulunmasi gereken etik

degerleri ifade etmiglerdir. Ancak bu degerlerin tanimin1 yapmalari istenildiginde tanimlama
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yapmamiglar ya da degerleri ismen tekrarlamakla yetinmislerdir. Verilen yanitlar
kavramlarin tanimlarindaki belirsizlik ve yanlis anlamalardan dolayr tam olarak
anlasilamadigim1  gostermektedir. Ogretmenler genel goriis olarak etik degerlerin
kazandirilmasinin 6nemli oldugunu ¢iinkii bilingli ve nitelikli insanlar igin etik degerlerin 6n
plana ¢ikan sey oldugunu vurgulayarak ifade etmektedirler. Ortiik 6grenmelerin
Ogretmenlerin ve 6grencilerin egitim ortamima uyumunda resmi programdan daha etkili

oldugunu belirtmislerdir.

Sekil 4.1.°de 6gretmen goriislerine gore okulda bulunmasi gereken etik degerler
gosterilmektedir. Buna gore on dokuz deger Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir.
Ogretmenler tarafindan dile getirilen bazi degerlerin MEB’in 6gretim programlarinda
tanimladig1 degerlerle Ortilistiigli goriiliirken bazi farkli degerler de d6gretmenler tarafindan

dile getirilmistir.

Cevre Bilinci

Yardimseverlik

Vatanseverlik

Ozgurlik Sorumluluk

Ozgiven

Sayai Sevgi

Sekil 4.1: Ogretmen goriislerine gore okulda bulunasi gereken etik degerler

75



Katilime1 6gretmenlerin etik degerleri tanimlamalart istenildiginde kavrami yeni
nesillere ge¢mis deneyimlerin ve degerlerin aktarilmasi ya da 6gretilmesi, yeni nesiller
arasinda bag kurma, iyi ve giizel olan yazili olmayan ve toplum yasamui igin gerekli kurallarin
Ogretilmesi seklinde tanimlamislardir. Katilimcilar temel degerler i¢inde saygi kavramini

anlamli bir sekilde vurgulayarak ortiik 6grenmelerin altin1 ¢izmislerdir.
Tema 2 Ortiik program ve etik degerler:

Ikinci soruya verilen cevaplar, etik deger kazandirilmasi igin okulda ne tip faaliyetler
gerceklestirildigine iligkindir. Bu soruya verilen cevaplar ortiik program ve etik degerler
temasi altinda toplanmistir. Ogretmenler tarafindan en fazla vurgulanan kategori ise on iig
tekrar ile rol model olarak 6gretmendir. Kadin 6gretmenler tarafindan etik degerlerin ortiik
program ¢ergevesinde kazandirilmasi siirecinde etkili olan faktor olarak rol model olarak
ogretmen ve sosyal etkinlikler kategorisi ifade edilmistir. Erkeklerden farkli olarak alt yap1
ve okul kaynaklar1 bir etken olarak sayilmamistir. Erkek 6gretmenler i¢inde ise en fazla
tekrarlanan kadin 6gretmenlerde oldugu gibi rol model olarak 6gretmen kategorisidir. En az
tekrarlananlar ise akran iliskisi ve sosyal medyanin etkisidir. Sonuglar tablo 4.3:’de

gosterilmistir.

Tablo 4.3: Cinsiyete gore ogretmenlerin etik degerleri tercih kod ve frekans
tablosu

Ortiik Program ve Etik E:E:Ly&t;) Cinsiy?;;) Kadm Toplam(41)
Akran iliskisi 1 2 3
Altyap1 ve Okul Kaynaklar 6 0 6
Okul ve sinifta etkinlikler 5 2 7
Ogretim programi ve zaman 2 3 5
Rol Model olarak Ogretmen 8 5 13
Smav Sistemi ve Degerlendirme 2 2 4
Sosyal Etkinlikler 4 5 9
Sosyal Medya Etkisi 1 0 1
Toplumsal Yapi 6 2 8
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Sekil 4.2:’de ortadgretim kurumu Ogretmenlerin okulda bulunan degerlerin
kazandirilmas1 icin gerceklestirilen faaliyetlere verdikleri cevaplardan elde edilen

kategorilere istinaden olusturulan model gosterilmektedir.

Sosyal Etkinlikler Sosyal Medya
thasi

: : ‘\E' -
Sinav Sistemi ve - \-"msaIYapl
Degerlendirme \ Child  Child g

<— Child
Rol Model olarak |
Ogretmen
. C
Chi
Ogretim programi
ve zaman

Altyap ve Okul
Okul ve sinifta
etkanlikler Kaymotan

Sekil 4.2: Ortiik program ve etik modeli

Sekil 4.2:’de ortiilk program ve etik modeli gosterilmektedir. Buna gore dokuz
kategori 0gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu kategorilerin birbirleri ile yakin iligki

i¢cinde bulundugu ifade edilmistir.
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Akran Tliskisi

Bir atasoziinde sdylendigi gibi “liziim liziime baka baka kararir”. Bu tema ile ilgili
ilk kategori akran iliskisi olup sinif igindeki ve digindaki akranlar arasindaki etkilesimleri
ifade eder. Cocuklarin 6grenmelerini etkileyen Ortiik programin farkli bir yonii akranlarin
rollinii igerir. Katilimc1 Ogretmenlerce akranlarmin, g¢ocuklarin O6grenme firsatlarini,
O0grenmeye katilma motivasyonlarini ve belirli bir grubunun iiyelerini de dahil olmak iizere
kendilerini degerli hissetmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Genel olarak, akran iliskisi
cocuklar i¢in bir 6grenme alami olarak goriilmektedir. Bu konuda B okulunda goriisiilen
ogretmen BEO1 akran iliskilerinin etik degerlerin 6grenilmesinde 6nemli bir etken
oldugunun altim1 ¢izmistir. Ona gore: “Okulumuz nispeten daha iyi degerlerin
kazandirilmasinda yasatilmasinda diyelim. Pek bir problem yasamiyoruz. Zaten
vemekhanemizdeki siramizdan dersteki giris c¢ikislarimiza kadar ogrencilerimizdeki
degerler asagi yukart i¢sellestirmis bir goriintii veriyor. Cok ekstra bir islem yapmamiza
gerek kalmiyor. Ogrencilerin davranislar: birbirlerini etkiliyor... Ogrenci ayaklar yere
basmayan bir kuraldan ziyade ornekleri gordiigii i¢in bunu yasatiyor” demistir. Okulun Fen
Lisesi statiisiinde olusu, basarili dgrenciler tarafindan tercih edilen bir okul konumunda
bulunmasi, degerlerin diger okullara nazaran daha icsellestirilmis bir goriintii sergiledigi
ogretmenlerce ifade edilirken 6grencilerin okul atmosferi i¢inde birbirlerinden 6grendikleri

degerleri yasam bi¢imi haline getirerek okulda yayginlastirdiklarini ifade etmislerdir.

Etik degerlerin okulda 6grenilmesinde BKO3 daha once dile getirilen goriisii
desteklemistir. “Etik degerlerin kazandirilmasinda ne yapiliyor dersek, bunu bir ders olarak
degil de yasam siirecinde ogretmen olarak bahsedersek dersimizin icinde giinliik
davranislarimizin icine katiyoruz. OrneSin derslerimizde oncelikli olarak bizim onlara
saygimiz, Ogrencilere saygimiz sonra onlarin birbirlerine saygist geliyor. Bizim
denetimimizle beraber adalet/i bir sinif yaratiyoruz. Swifia olusturuyoruz ki ¢ocuk sonra
birbirine yansitiyor bunu”. Katilimei bu gortisleriyle 6grencilerin birbirleri ile olan olumlu
ilskilerinin sinif ortamina yansiyan olumlu davraniglarin temelinde yatan etkenlerin
degerlerin aktariminda 6nemli rol oynadigini belirtmistir. BKO7’de arkadaslik iliskilerinde
deger kazaniminin roliinii vurgulamistir. “Bizim hitap ettigimiz kesim 11-15 yas grubu.
Ogretmenin dedigini kabul etmesi zor. Arkadaglarini daha ¢ok kabulleniyor. Bu yaslarda
topluca ikna edilemezse bu degerler konusunda ileride yanariz.” Ogrenciler dgrenim

ortamlarindan ve sosyal aglardan edindikleri 6rtiik mesajlari, hem bireysel hem de toplumsal
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yagsamlarin1 etkileyecek stratejileri paylasirlar. Bu beklenti ve stratejileri yayarak ve
paylasarak sosyal gruplara ve kurumlarina uyum saglamanin yolunu bulurlar. Toplumun
algisina dayali olarak 6grencilerin kiiltiirel ve sosyal sermayelerini, yetkinlik ve rekabet
kabiliyetleri ile daha iyi sosyal imkanlar1 elde edebilmek igin en st diizeye ¢ikarmalari
gerektigi konusunda ortak bir anlayis vardir. Okullarda bireysel ve grup iligkilerden en
onemlilerinden biri de dgrenciler arasinda kurulmustur. Ogrencilerin birbirleri ve okul

personeliyle olan iliskileri bu noktada 6nem kazanmaktadir.
Sinav Sistemi ve Degerlendirme

Ortiik program cercevesinde aksiyolojik iceriklerin Ogretimi ile ilgili olarak
ogretmenlerin bir kismi 6grenci ve okul baglaminda oldukga etkili bir faktor olan sinav
sistemini giindeme getirmistir. Ogretmenler, okul ydneticilerinin ve ailelerin smav
basarisina odakli bir anlayista olmalarinin okulda ders i¢i ve ders dis1 faaliyetleri etkiledigini
dile getirmektedirler. AKO7 bu konuda gériislerini dile getirirken “Sadece bir sinav var. Bu
siava c¢aliyma var. Sistem etik degerler iizerine degil sadece akademik bagari iizerine
kurulu” demistir. AKO1 ayn1 konuda “Ogretmen arkadasim iki tane siir okutmuyor. Ciinkii
o onemli degil, 6grencinin sinavda o siirin kimin oldugunu bilmesi gerekiyor. Su anlayi, su
sanatgt, su siir. ” diyerek bu durumu desteklemis, 6grenci ve toplumun sinav odakli calisma
diisiincesinin degerlerin 6gretiminde olumsuz bir etki yarattigin1 vurgulamistir. AKO6 ayni
durumu desteklemistir. “Akademik basariya kosmaktan bunlara vakit kalmiyor ki. Ogretim
programinin 6gretim ile ilgili zaman problemi var. Bu kosusturma icerisinde ben nasilsam
onu o sekilde aliyor” diyerek hem zaman sorunu yiiziinden yeteri kadar deger konusuna
egilemedigini hem de 6grencinin bu konularda kendilerini 6rnek aldigini ifade etmistir.
Baska bir Ogretmende teste dayali smnav sisteminde kaynaklanan zaman ve ogretim
programinin yogunlugundan sikayet ederek deger kazandirilmasi konusuna yeteri kadar
egilemediklerini ifade etmistir. AKO6 bu konuda sunlar1 dile getirmistir: “Eskiden uygulama
dersleri vardi. Uygulama yaparlardy laboratuvarda. Simdi mikroskobun yiiziinii bile
goremiyorum. Su anda test ¢ozmek zorundayiz, miifredati yetistirmek zorundayiz,
cevaplamak zorundayiz, ders anlatmak zorundayiz. Eskiden uygulama derslerimiz vardi.

Laboratuvarlara giriyorduk” diyerek sinavlarin etkisini vurgulamistir.

CEOL1 etik degerlerin 6gretilmesi ile ilgili soruya verdigi cevap ile sinava odakli bir
sisdemde etik degerlerin kazandirilmasinin miimkiin olmadigimi kendi ciimleleri ile

asagidaki sekilde ifade etmistir. “Hi¢hir sey yapimiyor. Sadece ders ¢alis, ders disinda
79



birtakim faaliyetler yapilmasi isteniyor ama sadece bu okul igin degil hi¢bir okulda
vapildigini zannetmiyorum. Sinav sistemi oldugu siirece ve bu sinav sistemine iginden
ctkamadigimiz siirece ¢ocuklara herhangi bir etik, estetik deger vermek icin ulagamiyoruz.
Her seyi sinava endeksli yapiyoruz. Ders programlarimiz, sinavlarimiz, deneme sinavlart
birinci oturumda zaman, ikinci oturumda zaman, boyle bir mantikla ¢cocuklara ¢ok fazla bir
etik deger kazandirma olmuyor” demistir. BEOS degerlerin kazandirilmas ile ilgili egitim
sisteminden kaynaklanan sorunlarin var oldugunun belirterek “Karsimizdaki kitlenin derse
bakis agis1 bellidir. Ders diye ogreniyor, kendisine faydali olacagimi diisiindiigii icin
ogreniyor veya onunla ilgili bir engeli, bir sinavi asacagint diisiindiigii icin ilgileniyor”
demistir. CEOQ7 de iiniversite secme sinav sisteminden kaynakli sorunlari dile getirerek
sinavlarin kaldirilarak bu sorunlarin asilabilecegini su sekilde ifade etmistir. “Herkes istedigi
tiniversiteye gidebilse zor bir sey ama o zaman bunlarin uygulama noktasinda daha uygun
olabilecegini diistintiyorum. Hangi alanda okumak istiyorsa, bir seyler yapmak istiyorsa.
Universitenin zorlastirilmast lazim. Isteyen istedigi iiniversiteye gidebilsin. Hangi
tiniversiteyi okumak istiyorsa gitsin. Bartin ingaatta okumak isteyen gitsin orada okusun.
Bartin sosyoloji okumak isteyen gitsin okusun. Sinav sistemini kaldirirsan ¢ocuk baska
becerilerini gelistirmek isteyebilir. Senin benim tistiindeki baskiyi kaldirirsa ben bu konulara
daha fazla zaman harcayabilirim. Sinav baskisi okulda olmazsa basart kazanilabilir”
demistir. EEO5 benzer ifadelerle siav sisteminden kaynaklanan sorunlari dile getrimistir:
“Swnavi kazandim bir yerlere geliyorsun kazanamadim ortaliktasin bu sistemde tartistigimiz
seyler anlamsiz once gencimizi ¢ocugumuzu kazanacagiz onu tiretimin igine sokacagiz.
Uretmeyen insanda ahlak ve etik gelismez. Uretmeyen insan bagimhdir, ozgiir degildir.
Ozgiir olmayan bireyde ahlakinda, etiginde, estetiginde ¢ok énemi yoktur”. Katilimci
ogretmenler tarafindan 6grencilerin ders degerlendirmelerinin nesnel, gegerli, adil olmasi
gerektigi ifade edilmistir. Ancak su anda degerlendirmede ve siniflandirmada adaleti
etkileyebilecek pek cok faktér bulunmaktadir. Ogretmenler dgrenci degerlendirmelerini,
derecelendirmelerini etkileyen ilgisiz faktorlere veya kisisel Onyargilara izin vermekten
kagmmalidir. Olgme degerlendirme, dgretmen egitimi alaninda dnemli bir problemdir.
Ogrencilere dersleri ile ilgili adaletli olarak yapilmayan degerlendirme, hayal kirikligina ve
duygusal sorunlara neden olmaktadir. Okullarda, 6grencilerin gruplandirilmasi,
degerlendirme yontemleri, disiplin, 6diil ve ceza sorunlari, okul islerini yiirtitme vb. gibi
farkli isleri yiiriitmek icin karar verilen ilkeler vardir. Bu ilkeler, 6grencilerin kisiliklerini

etkiler. Ogretmen adaletsiz bir degerlendirme gergeklestirirse dgrencilerde olumsuz
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davraniglar1 gili¢lendirebilir ve onlarin giivenlerini kaybeder. Bu olumsuz algilar, ortiik

programin bir parcasi haline doniiserek 6grenme aktivitelerinin sonuglarina etki edebilir.

Katilime1 6gretmen CEOS5 egitim ve smav sisteminden kaynaklanan zorluklari
giindeme getirmis ve sadece 0gretim programlarinda verilen konular ile etik degerlerin
kazandirilmasinin miimkiin olmadigini su ciimleler ile ifade etmistir. “Bu noktada egitim
sisteminde onemli degisikliklerin yapimast gerekiyor. Ahlaktan once biz miifredati
tamamlamaya bakariz. Bakanlik bu sikintilart biliyor, goriiyor. Bunlarla ilgili bir ¢6ziim
iiretme gayreti icerisinde. Ogrencimiz, 6Sretmenimiz siddetin artik bir éznesi haline gelmis
durumda. Bunu nasil diizeltebiliriz. Sinav sistemi biiyiik bir handikap, elimizi kolumuzu
bagliyor. Bakanlikta bunun derslerde olmadigini gériiyor. Ogretim programlarinda mesleki
etik ilkeler ile bag kurarak davranist ile bakisiyla hareket tarziyla olabilecek bir durum

degil. Toplumsal yapinin da bu vizyona girmesi gerekiyor”.
Toplumsal yapi

Ogretmenlerin bir kism1 &rtiik program cercevesince okulda kazandirilmaya calisilan
etik degerlerin toplumsal yapida herhangi bir karsiligi olmadigini diisiinmektedir. BEO4 bu
durumu su sekilde degerlendirmistir: “Ogretim programinda kazandirilmas: gereken
degerlerin bir mucize yaratmayacagin diisiintiyorum. Maalesef birkag kiictik istisna disinda
herhangi bir netice alinacagim diisiinmiiyorum. Degerleri ders niteligini indirmek, séyle
vapin, béyle yapin diyerek olaya hiyerarsik bakarak, iistten asagiya bakarak, ayni bir ders
gibi bakarak bakmak etki etmeyecek. Belki zahirde ufak tefek degisiklikler olabilir. Ama
kalici bir davramiga doniismeyecek. Ciinkii etrafta deger olarak algilanan farkl seyler var.
Farkly seylere kiymet veriliyor bu toplulukta veya en azindan bos kétii olan bir sey
yapildiginda toplum buna bir tepki vermiyor”. Calismada ortaya ¢ikan bagka bir durum
Ogretmenlerin, toplum hayatinin 6grencilerin deger sistemi ve davraniglar: tizerindeki etkisi
hakkinda endisesiydi. Ogretmenler toplumun en iist yapisindan en alta kadar genel olarak
hukukun ve adalet duygusunun gz ardi edildigini giiclii bir sekilde vurgulamislardir. CEOS
su goriisleri ileri siirmiistiir: “Bu degerleri yasamiyorsunuz. Ustte kaliyor, duvara yazdiginiz
bir slogan gibi ¢ok giizel. Orada ¢ok etkili. Hayatta yok. Neden yok? Ciinkii bu bir anda
degisebilecek bir sey degil. Ve hatta bir okul olarak diistindiigiimiizde ¢ocuklarimiza bazen
kotiiliik de yapiyoruz. Diinyanmin kétiiliiklerinden izole olarak yagsiyorlar ama oradan
¢tkacaklar. Bunlar doktor oldugunda kaba saba hi¢bir etik ya da ahlak degere sahip

olmayan bir insanla karsilasacak ve onun tarafindan zarara da ugrayacak. Ona kibarlikla
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davrandiginda karsisindaki kigi ona hakaret ettigini diistinebilir, asagiladigini diistiinebilir”.
Ogretmenlerin bir kismu tarafindan dile getirilen asir1 siddet, zorbalik, yalan séyleme, kopya
cekme gibi dgrencilerin gergeklestirdigi faaliyetler 6n plana ¢ikmistir. AEO3 bunlarm
toplumda giinliik olaylar oldugunu ifade etmistir. EKO2, Internet ve televizyondaki bazi
programlarin Ogrencilerin davraniglarint olumsuz bir sekilde etkilediginden sikayetci

olmustur.

CKO1 ayrica, ¢ocuklarda degerlerin yasatilmasinin zor oldugunu, yasadiklari
topluluklarin deger sistemleri rahatlikla sorgulamadan benimseyebildiklerini belirtmistir;
“ogrenciler, sorumlu davranmayan rol modellerinden kétii davranislari kopyalar.
Toplumumuzun ahlaki degerlerinin etkisini yitirmesi siniftaki degerlerimizin ogretimini
olumsuz yonde etkiliyor”. AEOS5 de toplumsal yapimin degerlerin kazandirilmasi agisindan
onemini vurgulamistir. “Toplum olarak saygisiziz, kadinlara siddet uyguluyoruz. Toremiz
diyoruz. Biz de bunlari agik¢a ortaya koyacagiz. Hayvana iskence! Her giin yeni bir olay.
Batida var mi? Yok! Yaparsa ceza alacak biliyor. Egitimini yapmis, kanunlarida uygulamas.
Her sey once sorgulama ile baslamali. Bu degerlerin amaci sonugta kendini seven, bilen,
taniyan birey yetistirmek. Kendisi ile barisik insan yetistirmek, kendisiyle barisik olan insan
haline gelebilmek icin ¢ok torpiilemek gerekiyor. Bu stire¢ bizi suna gotiirtiyor, bu degerler
buna gotiiriiyor. Amag¢ bunlar gergeklestirilirse ama deger egitiminin en basindan itibaren
olmasi gerekiyor. Ve tabii ki aile, toplum, okul hepsinin katkistyla bir yerde bu zincir
yakalamr ve boylelikle katki saglanir diye diisiiniiyorum ”. Ifadelerden anlasilabilecegi gibi
Bati toplumlarinda siklikla goriilmeyen ama toplumumuzu derinden yaralayan bu tip
konularin yasal diizenlemeler, yaptirimlar ve egitim yolu ile toplumsal yapimizin
dontstiiriilmesi yoluyla engellenebilecegi ifade edilmektedir. “Bence toplumun yeniden
tiretilmesinden baska bir sey degil artik programin yaptigi temel seylerden birisi de bu.
Ornegin hem basinda okul érgiitlenmesi ile ¢ocuklarin en ciddi anlamda itaatini
gelistiriyoru,, ozgiirliiklerini, yeteneklerini ve kendine giivenlerini  gelistirmeye
calismalarimi  yapamiyoruz. Bireysel olarak ben de dahilim bazi seyler de bizim
degistirebilecegimiz bir sey degil. Fiziksel ortamdan tutun da yetistirmek zorunda
oldugumuz konularida hesaba kattigimizda bizi asan seyler bunlar. Dogal olarak soyle
problemler yasiyoruz, ¢ok iyi niyetli bir sekilde degerler denilmis ya buna kimse itiraz
edemez. Bunlarin verilmesi konusunda iyi niyetli ¢abalara ragmen verilmesi ¢ok zor,

)

tekrardan toplumu iiretivoruz.” ifade ettigi goriisler ile EEO2 deger egitimini basari

kazanmasimin ¢ok zor oldugunu toplumun yansimasindan ve yeniden iiretilmesi yoluyla
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toplumsal anlamda gecerli degerlerin tekrar tekrar tiretilerek 6grencilere aktarildigini ifade
etmistir. Toplumda yasa dis1 faaliyetlere ragmen zenginlesen insanlarin itibar gordiiglini
belirten AEO3 tarafindan da toplumsal yapinin dgrencilerin {izerindeki etkisi dogrulanmustir.
Goriisme esnasinda EKQO7, bir dgrencisinin istismara ugradigini ifade ederek “Meslegimin
ilk yillarinda en aci olay ile en i¢ acitan olayla karsilastim. Istismar olay: ile cinsel istismar
olayt ile karsilagtim” demistir. Elde edilen verilerden anlasildig1 kadartyla 6gretmenlerin
toplumsal yasamin ve toplumun deger anlayisinda meydana gelen erozyonun ve
yozlasmanin 6grencilerin degerleri ve davraniglari tizerindeki etkisinden endise duyduklari
seklindedir. Zorbalik, hirsizlik, madde kullanimi, istismar, saygisizlik ve sorumsuzluk
ogrencilere etki eden 6rnekler olarak gosterilmistir. Ogretmenler tarafindan medya, 6zellikle

televizyon programlari ve sosyal medya, olumsuz etkiyi giiclendirmekle su¢lanmistir.
Rol Model Olarak Ogretmen

Odak grup goriismelerinde 6gretmenlerin biiyiik bir kismi rol model kategorisine
vurgu yapmistir. Gorlisme analizdeki rol model kategorisi, 6gretmenlerin 6rnek alinan
degerlerini, tutumlarin1 ve davranislarini ifade etmektedir. Model alarak 6grenme, 6rnek
alma egitimin Onemli bir parcasidir ve egitim-Ogretim hayati boyunca Ogrenciler,
Ogretmenlerini ders i¢i ve ders dis1 ortamlarda nasil davrandiklarini gozlemler.
Ogrencilerinin giinliik yasamlar1 gdzlem ve uygulama {izerine odaklanmaktadir. Rol
modellemesi, 6gretmenlik mesleginin bilgi, beceri ve degerlerini aktarmak icin gii¢lii bir
Ogretim aracidir ancak oOgrencilerin davranislar1 iizerindeki etkisi her zaman olumlu
olmamaktadir. Katilimci 6gretmenler i¢in genellikle rol model olma, yalan sdylememe, adil
olma, yakin iliski kurma, dostane yaklasim, milli-manevi degerlere sahip olma, disiplinli
olma, lider olma gibi niteliklere sahip olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
gelecek  nesillerini  egitmesi,  O6gretmenlik  mesleginin  ayricaliklarindan  ve
yiikiimliiliiklerinden biridir. Bu siirecin 6nemli bir pargasi olarak, 6gretmenlere tarihsel
olarak saygi duyulmus ve  Ogrencilerinin  faaliyetlerini ve  yasantilarini
sekillendirmislerdir. A okulunda goriisiilen rehber 6gretmen durumu asagidaki sekilde
aciklamistir. “Bizler ne yapiyoruz kendi okulumuz i¢in bu degerleri kazandirmak i¢in model
oluyoruz. Etik degerler konusunda verilen notlarla adil olmaya calisiyoruz. Ogrencilerimize
esit davraniyoruz. Ogrencilerin acilarin, iiziintiilerini birbirimizin acilarini, iiziintiilerini
paylasarak paylasma degerine ornek oluyoruz”. Genel olarak dgrencilerin iyi veya kotii bir

sekilde rol modelleri okul ¢alisanlari, yoneticiler ve d6gretmenlerdir. Yukarda sayilan tim
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okul calisanlar1 6grencileriyle etkilesime girmektedir. BEO2 bu konudaki gériislerini su
sekilde ifade etmektedir: “Bizim denetimizle beraber adaleti bir sinifta yaratiyoruz. Sinifta
olusan bu duygulari cocuk sonra birbirine yansitiyor. Rol model oluyoruz burada. Ogretmen
olarak 6grencilerin rol modeli gibiyiz. Cocuklarin sordugu bazi ézel sorulardan da bunu
hissediyorsun, onlar dilinizden konugmanizdan sizi model alyyorlar. Dolayisiyla buradaki
ogretmenlerin en iyi yami bunu c¢ok giizel sergilemeleri. Derslerdeki durusta onlara
duydugumuz saygryla sevgiyle karsilikl iliskiler baglaminda ele almak gerekiyor.” Ancak
rol model kavraminin sadece 6gretmenlerle sinirli kalmadigr 6grencinin karsilastigr diger
cesitli kaynaklardan da rol modelleri alabildigi, bu durumun her zaman olumlu sonuglar
olmadig1 da dile getirilmistir. BEO7 bu durumu &rneklendirerek aciklamustir:  Ogrenciler
sadece ogretmeninden degil ayni zamanda televizyon internet gibi ortamlarda rol model
devsiriyorlar. Kendilerine bu davranmislarin kazandirilmasi lise ¢aglarindan ziyade okul
oncesi donemde olmali, ilk once ailede baslamali. Bunlarla ilgili drama c¢alismasi
vaptirdabilir. Aym zamanda velilerin de egitim gormesi taraftaryyim. Cocuklarimizi biz
yonlendiriyoruz. ~ Sirada one gectigi zaman aferin demememiz lazim. Koti oldugunu
hissettirmemiz lazim. Bununla ilgili yasadigim bir ornek var. Baska bir okulda bir hirsizlik
olayr oluyor, 6gretmenlerin paralarim ¢ocuklar ¢aliyor. Incelendiginde parcalanmus aile.
Babasiz bir ailenin ¢ocugu, ne kadar aile desek bile once toplum, devlet olarak bu degerleri
derslere koydugunuz kadar aileyi de toplumu da diizeltmek i¢in bu tip ¢ocuklara da yardimci
olmamiz gerekiyor.” Her ne kadar rol modellemesi “karakter olusumunun” merkezinde olsa
da, bircok Ogretmenin kotii rol model oldugu da gozlemlenmistir. Bu ¢alismada
ogretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu olumlu rol modeli olarak tanimlanmistir. Rol modellerden
ogrenme gozlem ve taklit yolu ile olusur. Bilingli - bilingsiz faaliyetlerden olusan karmasik
bir yap1 ortaya cikartir. Ogretmenin gdzlemlenen davranislari bilingli ya da bilingsizce
ogrencinin inang kaliplarina ve davraniglarina dahil edilir. Rol modelleri, genellikle baska
seyler yaparken ornek olarak ilham verir ve Ogretir. Kisisel nitelikler, sefkat, sevgi ve
diriistliik gibi ahlaki gelisimi tesvik eden 6zellikleri igerir. Etkili kisileraras: iligkiler,
uygulama ve Ogretme motivasyonu ve miikemmeliyete dair uzlasmaz bir arayis ayni
derecede onemlidir. AEO4 yukarda belirtilen konuda su goriisleri dile getirmistir:
“Ogretmen dersle alakali oldugu zaman égrencive emek verince dgrenci seviyor zaten.
Ogretmen bana emek veriyor diyor, ¢alisiyor benim icin diyor. Seviyor o zaman.” Ogrenciler
cesitli egitim ortamlarindaki rol modellerini gbzlemleyebilir. Bu tiir bir deger kazanimi

resmi ve ortiik tiim program tiirlerinin hepsinde islevsel olan bir 6zeliktir.
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Plansiz, o6gretilmemis, resmi olmayan bi¢imlerden olusan Ortiilk program ¢ok
giicliidiir. Akranlardan 6gretmenlere kadar tiim rol modelleri, bu program tiiriinde islev
goriir ve olumsuz rol modellemesinin deger kavrami iizerindeki asindirict etkisi burada
yasanmaktadir. Hem resmi hem de gayri resmi ortamlardaki etkilesimler 6nemli tutum ve
degerleri ortaya cikarir ve aktarir. Ogretmenler dgrencilerin rol modelidir ve ¢ogu zaman
toplumda en egitimli ve saygin Kkisilikleridir. Ogretmenler, Ogrencilerin anlayisini,
tutumlarini, becerilerini, 6grenmelerini ve temel degerlerini gelistirmeye yardimci olan
bilginin yayicisidir. Genellikle 6gretmenlerin, 6grenciler i¢in olumsuz rol modelleri saglama
ozelligi siklikla karsilasilan bir durum degildir. Yine de 6gretmenin etkili bir rol model
olamamasi egitimdeki etik duyarliligin azalmasinin en ciddi nedenlerinden biridir. Bu
konuda AKO1 su yorumu yapmustir; “Biz diyoruz ki ben konusurken konusma. Ama toplant:
oluyor, Miidiir Bey konusurken biitiin 6gretmenler konusuyor o zaman senin ogrenciye
konusma deme hakkin yok! Sen yapmiyorsun ki 6grencilerinden istiyorsun. Kirk ogretmeniz,
toplanti yapilyyor arka taraf Miidiir Bey’i dinlemiyor. Ondan sonra 6grenci konusmasin.
Once sen konusma. Sen orada soru c¢oziiyorsun, telefonla oynuyorsun, arkadagsinla
konusuyorsun ondan sonra ben konusurken hi¢ kimse konusmaswn. Ciinkii biz yapmiyoruz.
Miidiir beyi dinlemiyoruz. Ogrenci de bizi dinlemiyor. Bu kadar basit énce biz yapacagiz
Sonra 6grenci yapacak isimizi yapmiyoruz ki! 7 Etik duyarliligin azalmasi okulun genel
etkinligini, Ogrencilerin basarilarin1 biiyiik Olgiide azaltir, okulun itibarmi zedeler ve

ogrencinin okulla baglantisinin kopmasina neden olur.
Okul Programi ve Zaman

Ortadgretim kurumlarinda haftalik ders cizelgeleri TTKB tarafindan olusturulmakta
ve Bakan onayindan sonra yiiriirliige girmektedir. Hali hazirda uygulanmakta olan zaman
cizelgesinde asgari olarak lise 0grencileri haftada 40 saat ders almakla yiikiimlidiirler.
Mesleki ortadgretim kurumlarinda bu siire 46 saate kadar ¢ikabilmektedir. Gorlismelerde
Ogretmenler 0gretim programlarinda yer alan degerlerin 6gretilmesinin zaman yetersizligi
ve dgretim programinin yogunlugu acisindan zorluklar getirdigini ifade etmigler ve zaman
darligindan sikayet etmislerdir. AKOS5 zaman sorununu asagidaki sekilde ifade etmistir;
“miifredati yetistirme kaygisi var, dogal olarak bu tiir seyler eksik kaliyor okulda eksiklikler
var”. CEOl durumu gériisleriyle desteklemistir; “Simdi miifredat programlarinda

gergekten istenilen degerler ¢ok giizel ama bunlar i¢in ne kadar zaman ayirabiliyoruz? Ne

yapabiliyoruz? O kismin ¢ok da basarili oldugunu zannetmiyorum. Ogrencilere yansitmaya
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elimizden geldigi kadar ¢alisiyoruz ama kendim icin soyleyeyim cogunu uygulayamiyorum”.
Yine CEO2 goriisleri ile gretim programlarinda yer alan konularin 6gretiminden degerlerin
kazandirilmasina fazla zaman ayiramadiklarini ders ¢esitliliginin 6grencilerin  zaman
yonetimi konusunda bir problem alan1 olarak karsilasildigini ifade etmektedir; “Bence daha
cok ders cesitliligi karmagsasi var. Ders saatleri ¢ok fazla. Cocuk bu kadar ¢ok ders
gorecegine okulda bulundugu siirece sinema izlesin bu kadar ¢ok iist iiste ders niye diye
diisiiniiyorum. Vikipedi mi, Google mi yetistirivoruz? Ogrencimi yetistiriyoruz? Ogle
yvemeginden sonra ¢ocuk okula gelirken bugiin film izleyecegiz desin, felsefe hocasi bana
ders anlatacak demesin. Her giin monoton, ayni dersler bunlarin yiikiiniin azaltilmast
lazim.” Katilmeilar 6gretim programlarinin yogunlugundan ve degerlerin bu siire¢ iginde

zaman darligindan dolayi ele alinamadigindan yakinmaktadirlar.
Altyapi ve okul kaynaklar

Ogretmenlerin  bir kismi1 etik degerlerin kazandirilmasinda gergeklestirilen
etkinliklerin Oniinde altyapt ve okul kaynaklarinin yetersizliginin sorun teskil ettigini
belirtmistir. EEO1 “Biz de bunlari vermeye ¢alisiyoruz ardindan sosyal etkinliklerle bu
degerleri vermeye ¢alistyoruz Ancak bunlar da bagarili oldugumuzu diistinmiiyorum sosyal
etkinlikler icerisinde sadece kiiltiirel degil sportif olabilir yeterli oldugunu diigiinmiiyorum
¢clinkii imkanlar, kosul ve maddiyat meselesi bizi engelliyor. Mesela ben bir dergi ¢alismast
vaptigimda maddi durumumuz olmadigi icin bu dergiyi ¢ikartamadim ama parasal olarak
bir sikinti var idi. 6grencilerimizin ders disinda sosyal etkinliklerde ne kadar aktif hale
getirirsek bu degerleri baglayabilir ve ozgiivenlerini saglayabiliriz, 6grenci bir seyler
vapmak istiyor. Bizim ogrencilerin oniinii acacak islemler dahilinde isler yapmamiz
gereklidir.” A okulunda gériisiilen katilimc1 6gretmen AEO4 “Etik Kuliibii var onunla ilgili
faaliyetler yiiriitiiyoruz, etikten anlasilan sey farkli. Kaynak konusunda sikinti var.
Osrencinin sadece faaliyetleri okulda degil 6grenci dershaneye gidiyor orada yasantilar:

var” demistir.

DEO6 sartlarin elvermedigi durumlarda ¢alismalarinin psikolojik faktdrler dahilinde
de gerceklesmeyebilecegini vurgulamistir. “Biz  koyuyor gibiyiz fiziki sartlarimiz
imkanlarimiz yetersizligi, maddi imkanlart yetersiz diye var ama biz de zihnimizde bir tabu
olusturuyoruz. Hangi ogrenci katimaz, tasimali katilmaz, katilmasin. Tasimali olmayan
merkezdeki ogrencilerimize alalim” demistir. DKO4 ise okul imkanlarinin, biirokratik is ve

islemlerin 6grenci ve 6gretmen lizerinde yarattifi olumsuz motivasyonun altini ¢izerek
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“Haydi yapayim diyorum bir siirii yapacak sey aklina geliyor diyorum ki neyse ya diyorum.
Gegen Erkan Hocama dedim: tiyatro olusturalim. Cok giizel konustuk heveslendim. Is
yvapmaya gelince c¢ocuklar tasimali gidiyorlar. Ashinda tasin altina elini sokmayacak
arkadagimizin ¢ok nadir oldugunu diistiniiyorum. Bana necilik yapacak birkag kigi vardir.
Merkezdeki 6grencilerimizi katabilirsiniz. Bir siirii engel ¢ikiyor ama bu engelleri onlarin
derslerini engelleyecegiz kaygisi, onlarin oynayacaginiz tiyatrodaki metnin su andaki
degerlere uygun olmamasi. Yasal, biirokratik zorluklardan kaynaklanan seyler var. Ogrenci
aldiginiz da basina bir sey geldi mi? Niye aldn, niye verdin? Valilik, Milli Egitim bir stirii
biirokratik islem. Belki de gitme diye yapiyorlar”.

Ortiik program okulda gerceklesen ders igi ve ders dis1 faaliyetleri kapsayan
genellikle planlanmamus faaliyetlerdir. MEB 6gretim programlarinda agik ya da gizli olarak
Ogretmenler tarafindan degerlerin 6grencilere kazandirilmasini istemistir. Ancak bu beceri,
deger ve tutumlarin hangi zaman dilimi i¢inde nasil verilecegi ile ilgili herhangi bir
aciklamada bulunmamistir. Bu sorun §gretim programini yetistirme zorunlulugu bulunan
ortaggretim kurum 6gretmenlerini sikistirmakta ve ders saatlerinde normal kazanimlarinin
disina ¢ikip ortiik 6grenmeler ve yasantilar yoluyla etik degerlerin benimsenmesi siirecini

zora sokmaktadir.
Sosyal Medya ve Teknolojinin Etkisi

Bilgisayar teknolojileri ve bilgisayar destekli bilgi ve iletisim, egitimde Ogretim
programlarini olugturma uygulamalarinin bir parcasidir. Bu teknolojiler genellikle 6gretme
ve 6grenmeyi gelistirmek i¢in kullanilacak basit araglar olarak alinir. Bununla birlikte, son
yillarda, 6gretmenler ve 6grenciler igin mevcut bilgilerin, bilgi formlarinin ve etkilesim
bicimlerinin secilmesinde ve sekillendirilmesinde etkisini deger alani1 {izerinde
hissettirmektedir. Teknolojinin uygulanmasi, beklentileri ve gercekleri degistirerek
toplumun degerlerini etkiler. Teknolojinin uygulanmasi da degerlerden etkilenmektedir.
Multimedya, Web teknolojilerinin etkin kullanimi1 6grencinin bakis agisindan 6nemlidir.
Goriismede dgretmenlerden CKO6 ¢esitli teknolojik araglarin kullanimimnin 6zellikle EBA
ve FATIH projesi gibi uygulamalarin sinif igi ve dis aktivitelerde kullaniminin, hazirlanan
materyallerin, 6grencileri daha iyi egitmek ve dgretmek i¢in zaman harcamanin isareti olarak
algilandigini ifade etmektedir. Bu durumun o6grencilerin 6grenmeye ve Ogretmeye olan
bagliligini ve sorumlulugunu pekistiren anlayisin desteklenmesi ile sonuglandigi ve 6nemini

onlara yansittigim ifade etmistir. BEO6 ise medyanm da 6neminin altin1 ¢izmistir. “Bu
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degerleri verebilirse ogretmenler davranislarina yansitirlarsa basarili olur. Giiniimiizde
ogrenciler sadece ailesinden ogretmenden degil, televizyon, internet gibi ortamlardan rol

model devsiriyorlar” demistir.

EEOS “Biz de sistemin disindan gelen insanlar degiliz. Bu egitim sisteminin iginde
geliyoruz. Eskisi ile yeni sistem arasinda cok biiyiik bir fark yok. Niye ¢ok var diyoruz?
Teknolojinin artmastyla her sey ¢ok ¢abuk iiretiliyor, ¢ok ¢abuk tiiketiliyor. Farki orada
yastyoruz yeni kugaklarla bizim aramizdaki fark bu. Bizim zamanimizda teknoloji bu kadar
yiiksek degildi her sey ¢cok cabuk tiretilip ¢ok ¢abuk tiiketilebilir oldu. Anlatabiliyor muyum?
Su anda verilen sistem genci tamamen degersizlestiriyor”. AEO4 ise egitimde teknolojik
gelismelerin dnemini vurgulayarak sadece resmi programlarla degil farkli kaynaklarin
kullanimmndan da bilgi sahibi olunabilecegini ifade etmistir. Ona gore: Oniimiizde
milyonlarca kaynak var. Eskiden sadece ansiklopedi vardi. Dogru bilgiyie sorgulayabilmesi
ogrencinin miimkiin. Ansiklopedik bilgiler de farkl, ¢ok cesitli bilgiye ulasabiliyor bugiin.
Tarih ile ilgili internette pek ¢ok kavram bilgisi var. Cocugun bunlari sorgulayarak,
bulabilmesi lazim. Giintimiizde milyonlarca bilgiden dogru olani bulabilmesi gerekiyor”.
Ayrica elestirel diisinme ve sorgulama becerisininde oOgrencilerde gelistirilmesinin

Oneminin altini cizmistir.
Sosyal Etkinlikler

Etik degerler kazandirilirken uygulanan stratejiler ve metodolojiler incelendiginde
sosyal etkinliklerin ortiikk program dahilinde etkili bir 6gretim yontemi oldugu katilimct
ogretmenler tarafindan dile getirilmektedir. Bu kategori ile 1lgili olarak katilime1 6gretmen
AEO1 sunlar1 soylemistir: “6grencilere degerleri vermeye calistiklarini” belirtmistir,
BEO2, okulunda, 6grencilerin her giin gérmeleri igin simf duvarlarma iyi bir davranis
sergilediklerini belirtirken meslektasini destekleyen DKO3 sunlar1 ifade etmistir:
“Gorseller, degerlerin Ogretilmesi icin iyi bir strateji.” Ogretmenlerin etik degerlerin
ogretimi kavramin1 anlamlandirmaktaki kaygilarina ragmen, aslinda bu degerlerin
onemsedikleri ve 6grencilerine 68retme gayreti icinde olduklar1 goriilmektedir. Goriisme
yapmak icin ziyaret ettigim okullarda, karsilastifim biitlin 6grenciler beni saygiyla
karsiladilar. Ek 9 goriildiigii gibi okul B ve okul C'de, Ogrencilerin tebrik, birlikte
gergeklestirilen etkinlikler, sosyal, sportif ve kiiltiirel ¢alismalar1 ya da odiilleri iceren
fotograflar, tablolar aslinda degerlerin Ogrencilere O6gretildiginin bir gostergesidir.

Ogretmenler, degerlerin &gretimini uygulamada dgrencilerine destek olmak icin gerekli
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bilgileri aktaramadiklarin1 diigiiniirken, sinif ortaminin yazili olmayan kurallari, okul iklimi
ve kiiltiirii kisaca ortiik program dahilinde deger unsurlarini bilingli ya da bilingsiz bir sekilde

Ogrencilerine aktardiklar1 sonucuna varilabilir.

CEOS5 okulunda gergeklestirilen sosyal etkinlikerin hem okul iklimi hem de biz
duygusunun gelisiminde etkili oldugunu ve deger kazandirma siirecinde de islevselligi
bulundugunu ifade etmistir. Bu konuda sunlar1 dile getirmistir; “Bizde miinazara etkinlikleri
var genel miidiirliik yapmamizi istiyor. Swmiftan 4 ogrenci segiliyor. Bizim verdigimiz
savunma veya karsi tarafin tezini ¢iirtitme etkinligi. Sinifin bir araya geldigini gorebiliyoruz.
Sanki savasa gider gibi destekliyorlar. Onlar icin internetten kaynak, yazili notlar
buluyorlar. Birlik beraberlik a¢isindan ¢ok iyi bir etkinlik sayilabilir. Kirik kisiye kirk sair
etkinligi var. Burada da ozgiiven agisindan siir dinletisi yapma etkinligi var. Bu faaliyetlerin
ahlaki bir sekilde faydali oldugunu gérebiliriz”. CEO6 dzellikle milli bayramlarin, énemli
giin ve haftalarin kutlamalarina 6zen gostererek vatanseverlik duygusunu 6grencilerinde
gelistrmeye ¢alistiklarini kendi ifadeleriyle ifade etmistir: “Ben de vatanseverlik konusunda
hemen hemen her okulda yapilyyor, milli bayramlarin kutlanmasiun bizde de ciddi bir
sekilde yapildigin diistiniiyorum. Gerg¢i ¢ok fazla hafta sonu programlarina katilmasalar da
biz elimizden geldigi kadar programi hazirlayip diizenlemeye ¢aligiyoruz. Yardimseverlikle
ve fedakarlikla ilgili hocalarimizin yaptigi bagislar var. Bunun disinda donem donem
ihtiyact olan ailelere veya 6grencilerimize bagislar toplaniyor, yardim toplaniyor. Mesela
104 siifi huzur evine gidecek. Bu tarz ziyaretlerimiz de var”. Ogretmenler, degerlerin
Ogretim programlaria dahil edilmemesinin nedenleri konusunda kafa karisiklig1 yastyorlar
olsalar da goriisme sonuglarindan elde edilen veriler, programda yer almasa da 6gretim
programlarinin tamitiminda O6ngoriildiigii gibi etik degerleri kazanim haline getirerek
ogrencilerinin kendileriyle iliskilendirebilecegi bir sekle sokmakta ve ders i¢i ve disi

faaliyetlerde giindeme getirmektedirler.
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4.2.1kinci alt amacla ilgili bulgular:

Ogretmenlerle yapilan odak grup goriismelerinde ikinci alt amacimiz olan
“ortadgretim kurumlari 6gretmenleri estetik degerleri nasil anlamlandirtyor? Bu konudaki

gorisleri nelerdir?” ifadesine yonelik iki soru sorulmustur. Bunlar:

1-Size gore bir okulda bulunmasi gereken estetik degerler nelerdir? Bu degerleri nasil

tanimlarsiniz? Acgiklar misiniz?

2-Estetik degerlerin kazandirilmast i¢in okulunuzda neler yapiliyor? Orneklendirerek

acgiklar misiniz?

Tablo 4.4:’te odak grup goriismesinde katilimc1 6gretmenler tarafindan aksiyolojik
kavramlarin nasil algilandigi ile ilgili olarak verilen cevaplardan elde edilen temalar ve

kategoriler gosterilmektedir.

Tablo 4.4: Okulda estetik degerler tema ve kodlar

Temalar Kodlar

Biitiinliik

Diizen
Gizellik
Hos

Estetik Degerler

Temizlik

Uyum

Ders Programlari

Okulun Fiziki Yapist
Ortiik Program ve Estetik Sanat Egitimi

Sosyal Kiiltiirel ve Sportif Etkinlikler

Toplumsal Bakig

Estetik kavrami gercevesinde verilen cevaplardan elde edilen kodlar ve bunlara
iliskili olan ilgili temalar verilerek ikinci alt amaca ait tema ve kodlar bashgi altinda
toplanmistir. Bu temada, dgretmenlerin estetik degerlerin 6gretimi anlayist tartisilmis ve

estetik degerlerin 6gretimi kavramina yonelik algilart ve anlayislart agiga ¢ikartilmaya
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calistlmigtir. Tablo 4.4:’te goriildigii gibi ikinci alt amaca ait iki tema ortaya ¢ikmuistir.

Bunlar:

e Okulda estetik degerler,

e Ortiik program ve estetik temalaridir.

Tema 1 Okulda Estetik Degerler:

Tablo 4.5:°de okulda bulunmasi gereken estetik degerler tekrarlanma sikliklarina

bagli olarak gosterilmektedir.

Tablo 4.5: Ogretmen goriislerine gore okulda bulunmasi gereken estetik degerler.

Degerler Cinsiyet = Erkek (22) Cinsiyet = Kadin (19) Toplam (41)
Biittinliik 9.09% 0% 4.88%
Diizen 18.18% 26.32% 21.95%
Giizellik 63.64% 52.63% 58.54%
Hos 9.09% 5.26% 7.32%
Temizlik 9.09% 10.53% 9.76%
Uyum 27.27% 15.79% 21.95%

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde birinci soruya verilen cevaplarda giizellik,
uyum, diizen, biitiinliik, hos, temizlik degerlerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Tablo 4.4.
gortldiigli gibi gilizellik degeri tiim degerler i¢cinde 6gretmenlerin %358, 54 ile en fazla
tekrarladigr degerdir. Ardindan %21,95 ile diizen ve uyum degerleri gelmektedir.
Cinsiyetlere gore de giizellik degeri kadin ve erkeklerde en fazla vurgulanmaktayken kadin
Ogretmenlerde en az vurgulanan deger hos, erkeklerdeyse biitiinliik, hos ve temizlik

degerleridir.
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Sekil 4.3.’de Ogretmenlerin okulda bulunmasi1 gereken estetik degerlere iliskin

vermis olduklart cevaplara istinaden olusturulan okulda estetik degerler modeli

gosterilmektedir.
Uyum
t
Child
Temizlik
: Guzellik
Ch"d\ Child
Estetik
Child
Duzenli
Butunluk
y
Hos

Sekil 4.3: Okulda estetik degerler

Sekil 4.3:‘de gosterildigi gibi okulda estetik degerler modelinde katilimcilarin
sorulara vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen okulda estetik degerler temasina ait alt1
kategori tespit edilmis ve modelde temizlik, uyum, giizellik, diizen, hos ve biitlinliik

kategorileri olarak gosterilmistir.
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Ogretmenlerden estetik degerlerin tanimlanmasi istenildiginde etik degerlerle
benzer sekilde estetik degerleri saymislar ancak kavramlarla ilgili tanimdan kaginmislar ya
da deger isimlerini sdylemekle yetinmislerdir. Ornegin DEO1 sunlar1 sdylemistir; “Nas:/
tammlayabiliriz? Ciimle haline getirmek zor”demistir. Bu durum estetik kavramlarin etik
degerlerin aksine MEB tarafindan gilindeme getiririlmemesinden kaynaklanmakta ve
ogretmenler nezdinde bu degerler gélgede kalmaktadir. Alt amacimiza ait birinci sorumuz
olan okulda hangi estetik degerler bulunmalidir sorusuna o6gretmenlerin verdikleri

cevaplardan 6rnekler asagida belirtilmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin genellikle en fazla dile getirdikleri gilizellik degerini ele
alarak okulun fiziki yapisi ile baglanti kurmuslardir. AKO5’e gore “oncelikli olarak neye
onem veriyoruz goriintise, tertip, diizene. Kriterlerimizin ¢ogunda vardir santyorum. Goze
hitap etmesi gerekir bir okula girdiginiz zaman. Bir okulda bulunmasi gereken en onemli
sey giizellik” demistir. CEO1 felsefenin, sanatla ilgili olan alt dali oldugunu ifade etmis uyum
ve biitlinliigli tanimlamis, bireysel olarak giizel ve hos olani secebilmek, degerlendirmek
olarak estetik degeri tamimlamustir. Katilimer felsefe 6gretmeni BEO1 hos, uyum, haz, giizel
gibi degerleri vurgulayarak 6grenciler agisindan farkliliklara saygi duymay1 gelistiren bir
etkinlik oldugunu belirterek sunlar1 sdylemistir: “Bizim felsefede bir tinitemiz var. Sanat
felsefesi. Bugiin de bu konuya basladik. Burada sunu anlatiyorum giizel, hosa gitme, haz,
bireyselliktir. Bireysellikten yola ¢ikarak ahenge ulasmak gerekiyor. Burada verilebilecek
olan sey su: Cg¢ocuklarin her birinin farkli oldugu hissine saygili olmalari ancak farkliligin
zenginlestirici bir unsur oldugunu bilincine farkina varmalari 6nemli benim igin.” BEOS de
katilimcer diger 6gretmenler gibi estetik degerlerin tanimindan kaginarak goriislerini bu
degerleri siralamayla yetinmistir. Ona gore okulda bulunmasi gereken estetik degerlerle ilgili
sunlar1 soylemistir: “Diizen ve uyum degerinin 6grencinin kazanmast igin onemli oldugunu
diigtiniiyorum. Hem egitimi hem de goze hitap edecek sekilde kazandiriimasi gerekiyor. Ama
ogrencilerin bunu kendi kendine degil, yeri geldiginde kendilerinin de kalkti vererek bunu
vasayabileceklerini diisiiniiyorum. Yani evde anneleriyle yaptiklar: bir seyden ziyade
kendilerinin de katki verip uyumu, diizeni ve gorselligi, giizeli saglayabileceklerini
diisiiniiyorum. Sanat ozelinde sanat iiretimini ozellikle resim, sinemay: bir tiiketim maddesi
degil de size etki ediyorsa, sizinle omiir boyu kalacak olan bir sey olmasi gerektigini
ogrenmeleri gerektigini diigiiniiyorum. Su an genglerde her sey giindelik yasaniyor. Tam
tersi bir durum var, sanat: tam bir tiiketim maddesi olarak goriiyorlar” diyerek estetik

acidan sanati ve sanatin aile ve okulda ciddi bir sekilde ele alinmasi gerektigini
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vurgulanustir. Katilimer 6gretmen BKO3 de “estetige davranis olarak bakarsam ahenk ve
uyumlu bir davranis olarak bakarsam g¢ocuklarin birbirine saygili diizenli, toplu olarak
bulunmalar: disaridan da estetik goziikiiyor. Onlarin bir aradaki faaliyetlerini arttirmak,
okulda satrang oynarken birbirleriyle olan iletisimlerini izlemek ahenk, estetik, uyum olarak
goziikiiyor. Bu okulda var. Diger taraftan bakarsak, goriintii olarak bakarsak, gecen sene
bir ¢ocugumuz biitiin okulun bahgesine c¢icekler dikti. Sonra sinif sahiplendi. Sonra
ogretmenler olarak biz sahiplendik. Onlarin a¢masini hep beraber izledik. ... Kendi
ogrenciligimden ornek verecek olursam kendi masalarimizin tizerini vitray ile yaptigimizi
hatirliyorum. Hala gidip oraya oturmak bana ¢ok biiyiik bir zevk veriyor”diyerek estetik
degeri tanimlamis ve bu degerlerin kazandirilmasinda ve Ogrenci yasaminda Ortiik
ogrenmelerin 6nemini vurgulamistir. Estetik yoluyla degerlerin kazandirilmasi etik ve diger
deger alanlarindaki degerlerin benimsetilmesinde ve gelistirilmesinde etkili olan acik veya
gizli 6nemli bir faktordiir. Ogrencinin kisiligini, kimligini tutum ve davranislari ile igsel
muhakeme giiciimiiz olan vicdanin etkisi ile gelistirmede biiyilk rol oynamaktadir.
Calismaya katilan katilimc1 6gretmenlerin ilgili sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen
verilerin degerlendirilmesinde 6gretmenlerin bilingli ya da bili¢siz bu degerleri 6grencilerine

asilama ¢abasi i¢inde olduklar1 sonucuna ulasilmaktadir.
Tema 2 Ortiik Program ve Estetik Degerler:

Ikinci alt amaca ydnelik olarak sorulan ikinci soru “Estetik degerlerin kazandirilmasi
icin okulunuzda neler yapiliyor? Orneklendirerek agiklar misimiz?” seklindedir.  Ikinci
soruya verilen cevaplar, estetik deger kazandirilmasi i¢in okulda ne tip faaliyetler
gergeklestirildigine iligkindir. Bu soruya verilen cevaplar ortiik program ve estetik degerler

temasi altinda toplanmustir.

Tablo 4.6:’da gosterildigi gibi ortiik program ve estetik degerler temast ile ilgili bes
kategori tespit edilmistir. Bunlar: ders programlari, okulun fiziki yapisi, sanat egitimi,

sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler, toplumsal bakistir.
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Tablo 4.6: Ortiik program ve estetik degerler kod ve frekans tablosu

Ortiik program ve estetik Cinsiyet = Erkek Cinsiyet = Kadin Toplam

(22) (19) (41)
Ders Programlari 3 1 4
Okulun Fiziki Yapisi 6 3 9
Sanat Egitimi 2 0 2
Sosyal_ Kiiltiirel ve Sportif 5 3 8
Etkinlikler
Toplumsal Bakig 4 1 5

Gorligme yapilan 6gretmenler tarafindan ortiik program ve estetik temasinda en sik

tekrarladiklar1 tema okulun fiziki yapisi ardindan da sosyal, sportif ve kiiltiirel etkinlikler

olurken en az vurgu yapilan kategori sanat egitimidir. Kadin 6gretmenlerce en fazla

vurgulanan kategoriler okulun fiziki yapisi ve sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerdir. Hig tercih

edilmeyen kategori ise sanat egitimidir. Erkek 6gretmenler tarafindan en fazla vurgulanan kategori

okulun fiziki yapisiyken en az vurgulanan ise sanat egitimidir.

Ortadgretim kurumu 6gretmenlerin okulda bulunan estetik degerlerin kazandirilmasi

icin gerceklestirilen faaliyetlere verdikleri cevaplardan elde edilen kategorilere istinaden

olusturulan model sekil 4.4:’de gosterilmektedir.
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SanatEf;itimi

Child
O<—cmld —Child———>
Ders Programlan OltﬁkEPSrtc;%rkam o OleI:r;;mlo
Child Child
Sosyal Kulturel ve
Toplumsal Bakig Sportif Etkinlilder

Sekil 4.4: Ortiik program ve estetik modeli

Katilimer 6gretmen yanitlarindan elde edilen ortiikk program ve estetik modeli bes

kategoriden meydana gelmistir. Bunlar; ders programlari, okulun fiziki yapisi, sanat egitimi,

toplumsal bakis ve sosyal, sportif ve kiiltiirel etkinliklerdir.

Lisedeki Ogrenciye degerleri bilgi olarak kazandirmak diger okul diizeyindeki

ogrencilere oranla daha kolayken bu degerleri davranis haline doniistiirmek bir hayli zordur.
Ogrencinin duygularina hitap ederek sorumluluk vererek basarili olunabilir. Estetik
degerlerin kazandirilmasi toplum tarafindan bu degerlere verilen 6nem yliziinden gercekten

zor bir is haline gelmistir. Ancak unutulmamasi gereken temel sey insanin degerlendirme
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sisteminde giizele, uyuma, hos ve estetik olana dogal bir egilim oldugudur. Estetik degerlerin
kazandirildig1 bireyler ayni zamanda etik degerlerinde yiiksek oranda gerceklestigi
bireylerdir ve bu iki degerlendirme sisteminde yiiksek bir karsiliklilik mevcuttur. MEB deger
egitimi kavrami ¢ergevesinde temel olarak etik ve ahlaki degerlerin 6gretimini
kastetmektedir. Estetik degerlerin bireyin yasamina kattig1 anlami dikkate almamaktadir.
Ancak etik degerlerde oldugu gibi 6gretmenler programda yer almasa da ortiik bir sekilde
bu degerleri 6grencilerine kazandirmak ig¢in ders i¢i ve dis1 etkinlikler gelistirmekte ve

kavramin 6nemini vurgulamaktadirlar.
Sosyal, Kiiltiirel ve Sportif Etkinlikler

Goriigme yapilan ortadgretim kurum Ogretmenleri sosyal faaliyetlerin estetik
degerlerin benimsenmesinde 6grenci lizerinde olumlu etkisini vurgulamaktadirlar. Ancak bu
konuda goriis bildiren 6gretmenler okullarda yeteri kadar faaliyet yapilmadigini, yapilsa bile
sekilsel diizeyde kaldigini bir elestiri olarak da dile getirmektedirler. Bu konuda goriis
bildiren dgretmenlerin goriisleri asagida belirtilmistir. BEO1 sosyal etkinlikler aracihigi ile
okulun estetik degerleri gelistirebilecegini ifade etmistir: “resim ogretmeni okulun
ogrencileri ile beraber iyi etkinlikleri, edebiyat ogretmeni yaptigi etkinlikleri sergiliyor.
Mekanin kisiyi cezbetmesi etmesi lazim, onda hos duygular olusturmasi lazim, giizel olmasi
lazim, tegvik edici olmast lazim, olumlu uyarici etki yapmast lazim. Diizenli giizel bir okulun
ogrenci basarisi tizerinde etkisi olur... Bir biitiin olarak diisiinmek gerekirse ogrencinin
mekani giizellestirmesi ona bir sey katma duygusu ile yetistirilmesi gerekiyor”. CEOI
ozellikle Milli bayramlarin kutlanmasimi 6grenciler agisindan olmas gerektigi kadar ciddiye
almmadigin1 ifade etmektedir: “Cocuklar bazi seyleri angarya olarak gériiyorlar. Okul
icerisinde yaptiklart seyleri onlarmm bunlarin  neden gerekli oldugu konusunda
bilinglendirilmesi gerekiyor. Milli bayramlar konusunu ¢ocuklar ciddiye almiyorlar bunlar
biraz daha ciddiye almasi gerektigini anlatmak gistermek gerekiyor” demistir. CKO4 de
fiziki yapi ve ¢esitli okul eklentilerinin sosyal ve sportif etkinlikler i¢in yeterli olmadigini ifade
etmistir: “Okullarin fiziki yapilar: estetik degerlere uygun degil. Ne ogrenci icin ne de sosyal
faaliyet igin. Bu sehirdeki hemen hemen her okulu biliyorum, hi¢birisinin 6grenci igin bir
sosyal faaliyet etkinligine uygunlugun oldugunu zannetmiyorum. Bir tanesine tenis kortu
yvapildi sadece tenis kortu gibi bir sey yapildi. Onun disinda ¢ocuklarin sosyal olarak hi¢bir
alant yok, yasam alant yok. Okul donanmimina sahip degiliz. Cocuklarin okul disinda vakit

gecirebilecekleri 6glen arasinda ne bileyim bog derste hicbir sekilde vakit gecirebilecekleri
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bir alan yok. Ogretmenin yaptig1 fedakarlik kadar bu programlar: hazirlayanlar da biraz
diistinerek yapsalar. Kagit iizerinde oldugunu diisiintiyorum. Yarismaya o6grenciler
gotiriiliiyor, estetik degerler kazandirmaya ¢alisiyor ama sunu hi¢ 6gretmene sormuyorlar.
Sen bunlari yaparken kendi vaktinden alikoydun égrencinin vaktinden alikoydugu saglikla
vapabildin mi hi¢bir konuda ogretmene sorulmuyor. Sadece tamamlanmis mi diye bakiyor.

Kagat iizerinde iyi, uygulamada ¢ok biiyiik sikintilar var”.

CEO6 okulda etkinliklerin sergilenmesinin gerceklestirildigini ama ¢alismalarin rutin
bir anlayisin 6tesine gecilemedigini vurgulamistir, “Estetik olarak giizellestirmek adina bir
seyler yapiliyor. Aslinda panolar hazirlaniyor. Bir seyler yapiliyor ama ben bunun g¢ok
klasiklestigini diigiiniiyorum. Buraya bir siirii yazilar, birkag tane resim astliyor ama bunun
otesine bir tiirlii gecemedik”. CEQ7 ise okulda yapilan ¢alismalarin sergilenmesinin
ogrenciler iizerinde estetik duygularin gelisimi agisindan etkili olacagini ifade etmektedir:
“Bence her brangin ya da her 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek ornegin fizikle ilgili farkl sekiller
konulabilir ogrencinin karsisina gegtigi zaman anlamini bilebilecegi zevk alabilecegi seyler
olur, igsellestirebilecegi seyler olur. Belki bir biyoloji dersi i¢in bir insan maketi olabilir veya
herhangi bir canlimin maketi olabilir, laboratuvarlar da biiyiik bir sikinti. Okulumuzda
koridorlardaki tekdiizeligin otesine gegebilmemiz gerekiyor, renklendirebiliriz. Koridorlar,
labaratuvarlart 6grencinin ilgisini cekecek hale getirebiliriz.” CEO1’de yukarda goriislerini
ifade eden meslektaslarini  destekleyerek  okullarin, Ogrencilerin  zamanlarini
degerlendirebilecekleri mekanlar olarak diizenlenmesinin degerlerin kazandirilmasinda etkili
olacagini ileri stirmiistiir: “Estetik olarak ¢ocuklarin bos vakitlerinde okul icerisinde vakit
gecirebilecekleri, okulu sadece ders olarak gormeyecekleri bir ortam olmali. Okula geliyorum
okula geldigim zaman matematik, felsefe, tarihi gérecegim ve gidecegim. Bu sekilde
gormeyecegi bir okul ortami olmali . Katihmei 6gretmen DEO4 okulda ve okullar arasinda
gerceklestirilen sportif etkinliklerin 6grenciler iizerinde degerlerin igsellestirilmesi noktasinda
etkilerini yasantilarindan 6rnekler vererek ifadelendirmistir. Ona gore sportif karsilasmalar
sporcu Ogrencilerin hem calistirict 6gretmenlerinden hem de rakip 6grencilerden pek cok
olumlu davranis kazanmalarina sebep olmaktadir: “Bu sene pek ¢cok miisabakaya katildik. Ben
sadece bir tanesinde kendim katilamadim ama onlarla oncesinde bir konusma yaptim.
Cocuklar oraya gideceksiniz kesinlikle karsi takima saygi duyacaksiniz. Icime dogmus gibi
onlar size nasil davranirsa davransin okulumuzu temsil ettigimizi unutmayin. Bizimle diger
okullar CPL olmamiz da ilgili olarak dalga geg¢iyorlar. Baslarinda da 6gretmen olmadigi igin

vine dalga geg¢misler. Cocuklar hi¢bir sey soylemedik hocam dedi. Biz onlara kiirsiide
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cevaplarin verdik dedi. Birinci olduk dediler. Bunu soylemeleri ¢ok nemli. Miisabakalarda
bunu yastyorum bizim ¢ocuklarimiz muhtesem degiller oraya gidiyorlar kiifiir ediyorlar
rakiplere bagurryorlar, hakeme bagiryorlar. Ama magin sonunda, ertesi giin oldugunda
akillarinda pek ¢ok sey kaliyor. Bizim soylemey, ifade ettigimiz seyleri, hata yapryorlar o
magta ama diger maga gittiklerinde o giiniin sonundaki konusmadan bir seyler 6grenip ikinci
magta ayni sonug, ayni hatalart yapmamaya ¢alistyorlar. Benim ne kadar hassas oldugumu
biliyorlar bu konuda ¢ocuklar.” DKO3 sosyal ¢evrenin sportif etkinliklere katilim saglamada
engel olabilecegini ifade etmistir: “Okulumuzda ogrencilerle 6gretmenler arasindaki diyalogu
begeniyorum. Olabildigince samimi sicak bir diyalog var. Kesinlikle bu sevgiyi
yardimseverligi bilincaltina génderdigimizde diistiniiyorum. Az onceki 6rnekte ilgili olarak da
ozsaygi, ozgtivenlerinde biiyiik bir sikinti var ¢cocuklarda. Yasadiklar: yer, yetisme durumlart
ve bu tarz etkinlikler ders disi etkinlikler, sportif etkinlikler ¢ok fazla etkili dgrenciler i¢in. Bir
ogrencimiz Satrang turnuvasina gitti. Bu turnuvada iiciinciiliik elde etti. Daha sonra
derslerinde daha ozgiivenli, daha rahat hareket eden bir tarza kavustu. Cuma giinleri salona
tivatro ¢alismaya gidiyoruz, aktif olmak onlari ¢ok etkiliyor. Duruslart konusmalart hepsi

’

degisivor.” DKOG6 sosyal faaliyetlerden gezi etkinliginin olumlu anlamda 6grenci
davraniglarin1  degistirdigini, cesitli projeler ile O0grenme yasantilarin zenginlestirmeye
calistigim ifade etmektedir. “Sorumluluk duygusu ile ilgili sitkintilart var. Eellerinden
fazlaswla her seylerini alyyoruz ¢ocuklarin. Kogullar: ve imkanlar: ¢ok sinirli. Bir tiniversite
basvurusu yapmaya bile ilgcenin disina ¢ikmadiklari igin kendi baglarina bir isi
halledebilecekleri noktasinda sikintilart var. Onun disinda farkl bir diinyanin oldugunu fark
ettirebilmek igin okul gezileri yapiyoruz. Gegen sene Ankara'ya gotiirmiistiim kaymakamlikla
goriiserek bu senede yapmayir planliyyorum. Birkag¢ arkadas son sinif ogrencileri ile beraber
aile egitim calismast yapmaya ¢alistyorum. Birkag proje verdim ogrencilerime. Bu sekilde

biraz daha agiimalarinu sagladik” demistir.
Okulun Fiziki Yapisi

Okul binalarinin ve smiflarin fiziki yapilarinin estetik degerlerin kazandirilmasinda
Ogretmenlerce Ortiik programin bir diger boyutu olarak tanimlandig: goriilmektedir. Yiiksel’e
(2005) gore de binanin fiziki yapis1 ortiik program dahilinde degerlendirilen bir bilesendir.
Goriisme yapilan 6gretmenler genel anlamda kamu okullarinin fiziki yapilarinin 6grencilerin
estetik duygularinin gelismesinde olumsuz bir etkisi bulundugunu ifade etmislerdir. Bu

konuda A okulunda gériisiilen gorsel sanatlar 6gretmeni AKOS5 “kullanilan biitiin renkler en
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ucuz ve karisim boyalardan meydana gelmektedir. Ucuza meydana geldigi icin biitiin bunlar
en kotii renkli boyalar. Dogal olarak ogrenciler, ogretmenler okul binasina girdigi zaman
soguk bir estetikle karsilasiriz. Bugiin ozel bir okula daha farkh gittiginiz zaman binanin
gortintisiinden tarihsel goriiniisiinden daha farkli bir esinlenme meydana geliyor. Okula
girildigi zaman rahat huzurlu hissedilmesi gerek. Renk dnemli, dekor ¢ok onemli hastane
hapishane koridoru gibi kasvetli bir koridor insanlarda kotii duygular uyandiriyor” demistir.
Smif diizenin de bu degerlerin kazaniminda 6nemli oldugu yine ayni1 6gretmen tarafindan
vurgulanmustir. “kalabalik siniflar var girer girmez donem basindan beri tekrar ettigim sey
biitiin swralarin diiz olmasini istiyorum. Stralarin altini kontrol ediyorum asla ¢ép olmayacak.
Yiyeceklerini siralarin altina koyuyorlar, manevi boyutundan basliyorum. Ben ¢ikarken de

bunu soylememe gerek kalmadan siralarin alti tertemiz oluyor”.

BEO6 da okul binalarimin yapimmin estetik duygulardan yoksun oldugunu
vurgulamustir. ”Okullar tasarlamirken estetik duygularla tasarlanmast lazim. Ogrenci egitim
ogretim yapilan ortami giizel olursa da sevkli okula gelecektir. Boyle bir yerde okursa ileride
biiyiidiigii zaman béyle ortamlar: yaratmaya ¢calhisacaktir, yapmaya ¢calisacaktir”. BEOS genel
anlamda sehir estetiginin Onemini vurgulamistir. “Okul estetigi, binanin estetigi okul
vapulirken okul ¢evresinin diizenlenmesi. En ¢ok da okullarda aydinlatmanin yeterli olmasi,
duvar boyalarinda i¢ agici olmast. Ornek olarak soylemek gerekirse laboratuvarim koyu mavi
oldugu i¢in insan psikolojisi ger¢ekten bozuluyor. Okul pencere, perdelerinin uygun renklerde
olmasi. Bunlar ¢cok énemli, bunlarin diisiiniilmesi gerekli”. CKO4 ve digerleri ayn1 goriisii
paylasmistir: "Okullarin fiziki yapilari estetik degerlere uygun degil. Ne ogrenci igin ne de
sosyal faaliyet i¢in. Bu sehirdeki hemen hemen her okulu biliyorum. Hi¢birisinin 6grenci igin
bir sosyal faaliyet etkinligine uygunlugunun oldugunu zannetmiyorum. Bir tanesini tenis kortu
yapildi, sadece tenis kortu gibi bir sey yapildi. Onun disinda ¢ocuklarin sosyal olarak hi¢bir
alanmi yok, yasam alami yok, okulda yeterli donanima sahip degiliz. Sinifin ekipmani, siralar
ve masalar hem 6grenciler hem de 6gretmenler lizerinde siif ikliminin gelismesi noktasinda
onemli bir etkiye sahiptir. CEO2 bu goriisii genisleterek desteklemistir. “Kesinlikle estetik
degil onceki binalara baktigimiz zaman da kesinlikle estetik degil. Ilk defa Atatiirk Ikokulu
goriintii itibariyle farkly bir mimari ile yapildi. Benim kizim o okula giderken digsaridan
goriintiistiyle 6grenciyi gekiyor. Yeni yeni yapilan okullar var ama su an igin bizim igin hayal
gibi goziikiiyor. Ilkokul ¢ocuklar: oynasinlar diye beton saha yapilmis. Beton iizerinde kosacak
bunu bile diigiinmiiyolar. Sekiz yasindaki ¢ocuk kosmasi i¢in beton saha yapiliyor. Beton

dokmiisler, harika beton dokiilmiis. Nlkokul égrencisinin kosmasi icin o kadar para
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harcryorsun. En azindan kosmast igin bir alan ziplayabilebilecegi sagliklt olarak

oynayabilecegi bir alan yapmuyorsun”.

Siif diizenlemesi ve ekipmanin etkili bir sekilde diizenlenmesi etkili bir 6grenme
ortamimin yaratilmasinda dnemli rol almaktadir. Ogrencilerin birbirlerini gérmeleri ve
hedeflenen malzemeyi Ozgiirce kullanabilmeleri ortiilk programin fiziki etkilerindendir.
CKO3 “Okullarimizda estetik alaminda ¢ok fazla bir sey goremiyoruz. Ders aralarinda
dinlenip oturabilecekleri veya baska bir etkinlikte bulunabilecekleri alanlar kisith veya hig¢
yvok denecek durumda... Goriiniis olarak, estetik olarak veya bir kiitiiphane ogrencilerin
dikkatini ¢ekebilecek sekilde. Onun buraya gelmesini saglayabilecek sekile getirilebilmelidir.
CEOs5 fiziki anlamda okullarin cazibe merkezleri haline getirilmesi gerektigini vurgulamistir.
“Okul ogrenciyi cezbetmeli, evi nasil kendimize gore kendi zevkimize gore dizayn ediyorsak
ogrencinin de zevkini dikkate almali. Iste bir tarafta koridor, bir tarafta siniflar. Kamu
binalari genellikle béyle. Niifus miidiirliigiinii getirin veya baska bir kamu binasina getirin
aynt. Kullanmlisi olmayan okullar yapimaya baglandi. Bu konuda c¢ok eksikligimiz var”
demisitir. Ogretmenlerin kullanabilecegi donanimi da, onlar1 gretme-dgrenme siirecinde en
iist seviyeye cikarmaya tesvik etme ve zorlama konusunda dikkate deger bir rol
oynamaktadir. Etkili bir okulda, kiitiiphaneler, laboratuvarlar, sanat odalari, konferans ya da
tiyatro salonlar1 gibi 6gretme-6grenme siirecini destekleyecek baska bir¢ok olanak olmalidir.
Bu alanlarda, 6grenciler okul programina bagli olmayan baska deneyimler, kavramlar,

fikirler ve bilgi edinebilirler.
Ders Programlan

Estetik degerlerin Ortiik program gercevesinde Ogretilmesi ile ilgili olarak goriisme
yapilan 6gretmenlerin bir kismi ders programlarinda ve 6gretim programlarinda bu konular ile
ilgili herhangi bir igerik olmadigini belirterek ders i¢i faaliyetlerin zaman ve yogunluk
acisindan bu tiir faaliyetlere olanak tanimadigini vurgulamislardir. Bu konuda B okulunda
goriisiilen BEOS ile CEO1 aym goriisii paylasmslardir. CEO1 “Estetik degerler boyutuyla
cok da basarili oldugunu zannetmiyorum. Ogrencilere yansitmaya elimizden geldigi kadar
calisiyoruz ama kendim igin séyleyeyim ¢ogunu uygulayamiyorum. ~ demistir. Bazi
ogretmenlerde hedeflenen genel anlamda degerlerin lise diizeyinde kazandirilmasi i¢in geg
kalindigin1 bunlarin okul 6ncesinden itibaren verilmesinin ve ders programlarinda bu yonde
degisiklikler yapilmasinin daha uygun olacagim ifade etmislerdir. Yine DEO2 su goriisleri

ifade etmistir: “Hedeflenen degerler lise diizeyinde olmamas: gerekir... Milli egitiminin elini
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tasin altina koyup okul oncesi egitimini gelistirip o yastaki ¢ocuklara bunlart verip lisedeki
cocuklara ihtiyag kalmamasim diliyorum * demistir. AKOS “egitim sistemi ile ilgili yenilik
yapsalar da dgrencilerimizde yaraticilik olmadigi icin egitim sistemimiz bu sekilde, bu
toplumun egitim sistemi bu sekilde devam edecek. Okullarimizi ogrenciler, resim, miizik,
beden egitimi baska faaliyetler i¢in kullanabilmeliler sadece ders olarak degil ” diyerek ders
pprogramlarini estetik degerlerin aktarimina uygun hale getirilmesi gerktigini vurgulamustir.
EEOS ise sanatsal etkinliklere katilimm az olmasinin olumsuz sonuglar1 oldugunu dile
getirmistir. “Devlet Tiyatrolar: oluyor gidiyoruz. Hep ayni kisiler, konser oluyor, gidiyoruz.
Hep ayni kisiler, hep ayni. Herhangi bir etkinlik, hep ayni kigiler. Devlet tiyatrolar: geliyor
diyorum ¢ocuklar ama okulda ¢ocugun tiyatro ile bir seyi yok drama dersinde edebiyat
isliyor. Resim dersi, miizik dersinde. Ona da gerek yok ondan sonra Amerikan pop
starlarimin peginden koguyor. Simdi de Kore pop starlart var. Kendi kiiltiiriimiizde oyle
sarkilar var ki sanat demek sanata hakarettir bir sey dogurmuyor, 6z degerlerimize, oz
kiiltiiriimiize aykuri bunlari veremezsin ki. Ciinkii 6gretmiyorsun onu yasamasini, iyiyi
gormesine izin vermiyorsun” diyerek toplumda ve okulda sanatsal ve kiiltiirel etkinliklere
onem verilmedigini vurgulayarak 6gretim programlarinda yeteri kadar estetik anlayisin yer
almamasindan sikayet ederek kiiltiirel yozlagsmanin Ozkiiltiirimiiz {izerinde yarattigi
asinmanin etkisinin dgrencilere de yansidigi ve sanatsal etkinliklere yeteri kadar zaman

ayirmadiklarini ifade etmistir.
Sanat Egitimi

Ogretme-dgrenme siirecindeki ortiik programimn 6nemi, 6grencinin etik, sosyal,
davranigsal, entelektiiel ve manevi degerleri {izerinde giiglii bir etki birakarak egitim
deneyimlerindeki payini arttirmaktadir. Genel olarak, degerler hem bireyler hem de
toplumlar i¢in ¢ok Onemlidir. Estetik deger bireyin kisiligini belirler, tercihlerini ve
davraniglarin1 yonlendirir. Bireylerin 6zelliklerini insa etmede ve sekillendirmede estetik

degerler sanat araciligi ile yardimer olmaktadir.

Estetik bir egitim anlayisin1 okullarda gelistirilmesi goriisme yapilan 6gretmenlerce
dile getirilmistir. Bu konuda BEO6 sunlar1 sdylemistir. “Somut 6rnek iizerinden gitmek
istiyorum. Cocuklarin yazi giizelligi estetik disiplin icerisinde yazi giizelligi olan ¢ocuklarin
diger davramglar: na da bunun yansidiginm estetik degerlerinin gelistigini. Yazisi ¢irkin olan
ogrencilerin diger davramslarinda savruk oldugunu... O savruk yazilarinda goriiyorum bu

meseleyi kdgitlarinda bir disiplin icerisinde yazmuyorlar. Ciimlenin bast belli degil sonu belli
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degil”. Ogretmenin goriisiine gore estetik ve diger deger tiirleri arasinda yakin bir iliski
bulunmakta ve birbirlerini desteklemektedirler. BEOS bu durumu asagidaki gériisii ile estetigi
egitimin temel gorevleri i¢inde sayarak desteklemistir. “Estetik egitimin goze hitap edecek
sekilde verilmesi gerekiyor. Ama ogrencilerin bunu kendi kendine degil yeri geldiginde
kendilerinin de katki verecekleri bir program dahilinde yasayabileceklerini diisiintiyorum.
Kendilerinin de katki verip uyumu, diizeni ve gorselligi, giizeli saglayabileceklerini
diisiiniiyorum. Sanat dzelinde sanat tiretimini ozellikle resim, sinema bir tiiketim maddesi degil
de size etkisi ediyorsa, sizinle émiir boyu kalacak olan bir sey olmasi gerektigini ogrenmelerini
gerektigini diigtintiyorum. Su anda gencler her sey giindelik yastyor. Tam tersi bir durum var.
Sanati tam bir tiiketim maddesi olarak gériiyorlar”. AKOS5 sanat egitiminin &nemini
vurgulayarak Ogrencilerin mutlaka sanat egitimi almasi ve bu etkinlikleri tanitilmasi
gerektigini ifade etmistir. “Estetik degeri alabilmesi i¢in sanatla ugrasabilmesi lazim. Bu
cocuklarin kag tanesi opera, sanat, tiyatro, bale gormiistiir. Belki ¢cok ucuz degil ama plastik
sanatlarin hangisiyle ne kadarilgilendiler, ne kadar gordiiler, tecriibe ettiler. Resim dersiniz
ka¢ saat? Kiiltiir-sanat yoksa ruhlari beslenemez” diyerek sanat egitimin Onemini
vurgulamistir. Sanat ve estetik deger olarak her cocukta, her bireyde bulunmaktadir.
Ogrencide bulunan bu gizil giicii ortaya ¢ikartmak okullarmin agir sorumlulugu haline
gelmistir. Okullar tarafindan estetik yeteneklerin tanimlanmasi ve aktarilmasi 6grencilerini
motive eder ve sanat alaninda basarilar1 kesfetmelerine yardimer olur. Ogrencilere estetik
degerlerini asilamak Ogretim programlari, okul ve Ogretmenlerin sorumlulugundadir.
Ogrencide sanat ve estetik deger gelistiginde, kendi toplumlarinin entellektiiel gelisimi icin
bir¢ok sey yapabilecekleri gibi, kendileri i¢in de bireysel gelisim noktasinda olumlu anlamda
bir degisim yaratabilirler. Sanat ve estetik anlayisi, ortadgretim kurumlarinda 6grencilere
sanatsal eserlerin, sanat¢1 duyarliliginin zenginligini ve ¢esitliligini takdir etmenin yani sira,
onlar1 6zgiir, yaratici ve elestirel diisiiniirler haline getiriken ayn1 zamanda toplum i¢in iyi birer

insan ve vatandas haline getirmede de yardimci olur.
Toplumsal Bakis

Ogretmenlerin okuldaki estetik degerlerin dgretilmesinde toplumun roliinii siklikla
olumsuz anlamda vurgulamislardir. Toplumdaki hizli ahlaki diislis geng kusaklarin gelisimi
tizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir. Estetik degerlerin 6gretimi, toplum tarafindan yeni
tiyelerini toplumsal inanglari, degerleri ve yasam tarzlari ile tanistirmak icin kullanilan bir

arag olarak gérmelidir. Ogrenciler toplumsal yapinin yozlasmasi nedeniyle birgok problemle
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kars1 karsiya kalmaktadirlar. Bu tiir sorunlarin {istesinden gelme becerilerine sahip
olmadiklar1 i¢in de okul ve 6gretmenlerin bu sorunlara karst duyarli olmalar1 gerekmektedir.
Gériisme yapilan dgretmenlerden BEO4 estetik degerlerin en az etik degerler kadar 6nemli bir
konu oldugunun altini ¢izmistir. Ona gore toplumumuzun biiyiik bir ¢gogunlugu hatta diinyada
biiytik bir kesimi bu degerden yoksundur. Estetik degerden yoksun olundugu icin diger
degerlerde de sorunlar yasandigini ifade etmistir. “Siz istediginiz kadar diizgiin olabilirsiniz.
Sizin yaptiginiz sey piyasada deger kazanmiyor. Siz de genele benzemeye basliyorsunuz.
Mesela herkesin ¢dpii yere atitgi bir yerde Siz ¢op kutusuna atmaya devam edebilirsiniz ama
bir miiddet sonra herkes yere atiyorsa Siz de atmaya baslhyorsunuz. Cogunluk azinligi
kendisine benzetiyor. Ciinkii bu menbada yetisiyor. Bati Miizigi, sanati parastyla desteklemis...
Ama farklr bir seyler var demek ki estetik duygulari ¢ok giicli. Dini inan¢lari da var ama
farklr. Boyle bir giizellik icerisinde yasiyorlar. Béyle bir diinya igerisinde yasiyorlar. Kimse
digerinin elinden, dilinden zarar goérmiiyor. O yiizden estetik ¢ok onemli”. AEO4
meslektasinin gorislerini destekleyerek;  “Giizel konusma, hos, kibarlik. Kibar olmak
toplumda hos karsilanmuyor. Bir ogretmen arkadagimiz vardi saygi ile 6grencilerine hitap
ederdi. Herkes giilerdi, adamcagizin yapisi buydu. Kibar bir insandi. Kibar bir insan olmak
ozellikle bir ogretmen icin ogrenciler arasinda zor durumda birakiyor. Sopasi eksik olan
ogretmeni oOgretmenden saymiyorlar. Bunu bir zayiflik olarak diistiniiyoruz” demistir.
Yukarda ifade edilen katilimci 6gretmen goriislerinde toplumun estetige bakis sorununun
temelini genel anlamda bir deger olarak kabul gérmemesinden kaynaklandigini ifade
etmislerdir. Estetik yargilar1 gelismeyen bireylerin etik yargilama yapmalarida miimkiin
olamamaktadir. Degerlendirmeleri saglikli yapabilmek icin estetik degisimi ve duyarlilig
toplum olarak yeniden merkeze alma gerekliligi ¢calismada katilimer 6gretmenlerce siklikla

dile getirilmigtir.
4.3. Ugiincii Alt Amacla Tlgili Bulgular:

Ogretmenlerle yapilan odak grup gériismelerinde iiciincii alt amacimiz olan
“Ogretmenler Ogretim programlarinda yer alan degerleri nasil deneyimliyor ve
anlamlandirtyorlar? Bu konudaki goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilen alt amaca yonelik

ti¢ soru sorulmustur. Bunlar;

1-Uygulamakta oldugunuz 6gretim programinda kazandirilmasi istenilen degerler ile

ilgili neler diisiiniiyorsunuz?
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2-Sizce bir okulda hangi degerler bulunmalidir? Neden?

3-Kazandirilmas1 amaglanan degerlerin 6grencinin gilinlik yasaminda hangi

alanlarda faydasi olacagini diisiiniiyorsunuz? Orneklendirerek aciklar misiniz?

Ogretmenlerin dgretim programlarinda degerlerin yer alma durumu ve bunlarin
kazandirilmasina iligkin goriisleri bir ana tema bashigi altinda incelenmistir. Bu da;

ogretmenlerin aksiyoloji anlayis1 temasidir.

Tema 1. Ogretmenlerin Aksiyoloji Anlayisi:  Sorulara verilen cevaplar, ogretim
programlarinda degerlerin yer alma durumuna iliskindir. Bu soruya verilen cevaplar bir ana
tema altinda toplanmistir. Ogretmenlerin Aksiyoloji anlayislari temasi ile ilgili yedi kategori

tespit edilmis ve tablo 4.7:’de gosterilmistir.

Tablo 4.7: Ogretmenlerin aksiyoloji anlayislar1 kod ve frekans tablosu

Ogretmenlerin Aksiyoloji Cinsiyet = Erkek  Cinsiyet = Kadin

Anlayislari (22) (19) Toplam (41)

Aile ve evde destek 9 6 15
Ekonomik etkenler 3 1 4
Hizmeti¢i egitim ve meslekte

2 6 8
uzmanlagma
Kurumsal kiiltiir 1 1 2
Meslektaslar ve 6grencilerle
e 5 3 8
iliskiler
Okul programi ve zaman 3 5 8
Politikalar 3 1 4

Tablo 4.7:’de goriildiigii gibi 6gretmenler tarafindan en fazla vurgulanan kategori ise
on bes tekrar ile aile ve evde destek kategorisidir. En az tekrarlanan ise kurumsal kiiltiir
olarak ortaya ¢ikmistir. Kadin 6gretmenler icinde en fazla tekrarlanan kategori aile ve evde
destek ve hizmet ici egitim ve meslekte uzmanlasmadir. En az tekrarlanan ise kurumsal

kiiltiir ve politikalar kategorisidir.

105



Sekil 4.5:’de oOgretmenlerin  odak grup gorlismelerinde vermis olduklara
cevaplarindan elde edilen kategori ve ana temaya bagl olarak olusturulan 6gretmenlerin

aksiyoloji anlayislart modeli gosterilmektedir.

Okul Programi ve
Zaman
Aile ve Evde
Destek
Child
Child
Kurumsal Kultur
Child
Child P N
gretmenlerin Hizmetigi Egitim ve
Aksiyoloji Meslekte
O Child Anlayislan Uzmanlagma
Meslektaglar ve \ 3
0§r909ilede Child
Iigkiler Chig
Politikalar
Ekonomik Etkenler

Sekil 4.5: Ogretmenlerin Aksiyoloji Anlayislar1 Modeli

Sekil 4.5:’de belirtildigi gibi dgretmenlerin aksiyoloji anlayislart modeli yedi alt
kategori tlizerinden olusturulmustur. Bunlar; ekonomik etkenler, politikalar, meslektas ve
ogrencilerle iliskiler, kurumsal kiiltiir, okul programi ve zaman, aile ve evde destek ve

hizmetici egitim ve meslekte uzmanlagsmadir.
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Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu MEB’in istedigi gibi bu aksiyolojik iceriklerin
kazandirilmasinda ortiilk 6grenmelerin  Oneminin altim1 ¢izmis ve gorisleriyle de
desteklemislerdir. Ornegin AKO7 6gretim programlarini degerlendirimesi istenildiginde
sunlar sdylemistir: “Ortiik vermesi lazim acik verilmemesi gerekiyor. Ders konusu gibi
anlatilamaz. Biyoloji dersini verecegim ama insan sevgisini insanlart Sevin seklinde
verirsem kimse almaz. Oncelikle insanlara sevgiyi verirken ilk yardim konusunu islerken
kalp atisini, nabiz élgerken, tansiyon olcerken kapali ve ortiik olarak vermemizi istiyor
bakanlik” demistir. CEO7 “Milli egitimin kazandirmak istedigi amaclar degerler egitiminde
ortiik olarak verilmis” demistir. CEO7 devam ederek ortiik &grenmelerin deger
kazandirilmasinda etkili oldugunu vurglamistir; “Sorumluluklar konusunda égretmenler
soylemek degil de daha ¢ok hareketleriyle, kendi uygulamasiyla gostererek sunu yap, bunu
vap demek degil de, derse ge¢ girmediginde ya da isini zamaninda yaptiginda, ogrenciye
karst esit, hosgoriilii davranis gésterdigi zaman, 6grenci bunu goriiyor. Direkt yap et!
demektense kendisinin yapmast daha etkili oluyor. Yap deyince! Bazen ters tepebiliyor.
Davranislarimizda gosterebilirsek, ogrencilerimize sevgiyi, saygiyi, adaleti, esitligi

kendimiz gosterirsek ogrenci bunlari alir” demistir.
Aile ve Evde Egitime Destek

Cocuklarin egitiminde ailelerin aktif katiliminin etkili bir kapsayict 6grenme
toplulugunun gelisimi icin temel faktordiir. Bu calismaya katilanlar, aksiyolojik igeriklerin
kazandirilmasi ¢abalari i¢in aile desteginin olmamasinin, hizmet verdikleri okullarda ortak
bir sorun oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu konuda vermis olduklar1 yanitlar
okuldan okula benzerlikler gdstermistir. Bu baglamda AEO4 sunlar1 sdylemistir. “Aile daha
cok gevre ile alakali, icinde bulundugu ¢evreden kaynaklaniyor. Iki defa yapma deyince ¢ocuk
gercekten Yapmiyor. Cocuk okulda bir egitim aliyor ve bunu uygulamaya c¢alistyor ama
toplumda karsiligi olmaymnca eskiye doniiyor. Ailesi ge¢ yatiyor. Kendisine de erken yat
deyince yatmiyor”. EKO7 cocuk egitiminde ebeveyn ilgisinin olmamasimin nedenlerinden
birinin egitimde ilgi eksikligi oldugunu belirtmistir. Ebeveynlerin ¢ogunun, dgrencilerin
durumlarim1 tartismak icin okullar tarafindan diizenlenen veli ve okul aile birligi
toplantilarina hi¢ katilmadiklarini ifade etmistir. “Ebeveynlerin okula gelmeleri sadece
cocuklarin neden disipline gittiklerini bilmek igcin . Parcalanmis aile yapisinin da okulda etik
deger egitimini olumsuz etkiledigi vurgulanmistir. Baska bir katilimei gretmen BEOG6 sunlar

soyledi; “ Bununla ilgili yasadigim bir ornek var. Baska bir okulda bir hirsizlik olayt oluyor.
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Osretmenlerin paralarint cocuklar ¢aliyor. Incelendiginde parcalanmis aile. Babasiz bir
ailenin ¢ocugu.Ne kadar ailede destekte once toplum. Devlet olarak bunu derslere koydugunuz
kadar aileyi de toplumu da diizeltmek icin bu tip ¢ocuklara da yardimct olmamiz gerekiyor.
Farkli ortamlarda yetisen c¢ocuklar bu tip olaylara neden oluyor. Olumsuz olarak geri
donebilir. Demek ki toplumu da bir sekilde yasalarla, devletin imkanlar: ile diizeltmemiz

gerekiyor “ diyerek yukaridaki goriisii desteklemistir.

BKO6, yukaridaki nedenlerin yani sira, dgretmenlerin genellikle ebeveynlerden
gerekli destegi almadiklarindan sikayetleri s6z konusu olmustur. Ona gore artik 6grenci ve
ogretmen iliskisi okul disinda kopuktur. AEO4 meslektasini desteklemek icin, “Bir diger
stkinti, biz bu degerleri verirken disarida da gegmiste miidahale ediyorduk. Okul disinda da
ogrenci bizim ogrencimiz idi. Sokakta parkta oynarken de ogrencimiz ama simdi degil.
Osrenci bahgenin disina ¢ikiyor, iliski bitti. Ge¢miste yasadigim bir olay var. Ogretmenler
oglen yemegine ¢ikiyorlar ogrenciler birbirine giriyor, gete savasi, kimse gormiiyor, dersine
giren 6gretmen miidahale etmiyor. Sadece okul i¢inde miidahale edip disarida etmeyince ne
elde edecegiz. Bu ogretmenden kaynakli olan bir sey de degil. Seni engelleyen nedir? Alo
147! ogrenciye dokunursan senin camini yakarim. Ben niye karisayim demeye basladim.
Cocuklar: disipline etmeye calistigimizda, veliler hemen okula geliyor.” ifadeden de
anlasilacagi gibi goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismu ailelerin ¢ocuklarini davraniglarin
kontrol edemedigi gibi Ogretmenlerin 6grencilerin davraniglart kontrol etme g¢abalarina
miisamaha gostermediklerini degerlendirmektedirler. Ogretmenler MEB’in uygulamakta
oldugu Alo 147 gibi uygulamalar1 yogun sekilde elestirmekte ve Ogrenci davraniglarina
miidahaleden kaginmalarinin 6nemli bir gerekgesi olarak sunmaktadirlar. Ayni 6gretmene
ogrencileriyle olan iliskileri soruldugunda artik 6grenci davranislar ile ilgilenmemeye karar

verdigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin dgretim programlarinda deger kavraminin olumsuz yorumlanmasina
neden olan aile ve ebeveyn desteginin olmayist ile ilgili olarak dgretmen goriislerinin bir
kismi asagida belirtilmistic. BEO6 “dersimiz icin iyi niyetli diisiiniilmiis bu degerlerin
programa konulmast ama sonuglart diigiinen kisinin istedigi dogrultuda olmayacaktir bir
degisiklik elde edemeyecegiz derslerle siirekli de bahsetmek. Yine bir degisiklik elde
edemeyecegiz. Ciinkii bunlarin kazanma yas lise ¢cagi degil daha kiigiik yaslar ¢ocuk éncelikli
olarak anne babasini 6rnek olacaktir”. Baska bir katilimer 6gretmen CEQ7 sunlar1 sdylemistir;

“Davraniglardaki olumlu diizelme egitim ve aile ile 6gretmenlerin destegiyle olabilecek bir
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sey”. CEOQS ise alile destegi ile ilgili olarak sunlar1 sdylemistir.“Degerlerin olusmast bence
ailede baglar okulda gelistirilir. Aile burada ¢ok onemli. Farkli ¢evrelerde ki ¢ocuklarin
Aladag’daki ¢ocugun onun yasadigimi aldigi deger farklidir, arkadaglarina davranisiar
yaklagimi da farkli. Zengin bir ¢ocugun fakir bir ¢cocugun davranisi birbirinden farkhdur.
Ailede bunlar kazandirilir, okulda sosyal hayatta bunlar gelistirilir diye diistiniiyorum.

diyerek ailenin destegi olmadan okulda ortiik program araciligi ile deger kazandirilamayacagi

yoniinde goriisleri ifade etmiglerdir.

Katilimc1 6gretmenler, 6grencide gozlemledikleri olumsuz bir durumu olumlu yonde
degistirmek istediklerinde, problemin kaynagini arastirdiklarini ve bu sorunun aileden
kaynaklanip kaynaklanmadigin1 bulmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Sonuca ulasamama
durumunda takiben yiiz yiize goriismeler, dogru davranisi ikaz etme ve ornek gosterme,
deneyimlerin aktarimi, sevgi ve sayginin ortaya cikarilmasi i¢in etkinlikler diizenlenmesi
gibi ydntemlere bagvurduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler soruna bir ¢dziim
bulamadiklarinda, aile ile isbirligi yaptiklarin1 ve psikolojik danigmandan yardim almayi
denediklerini ifade etmislerdir. DKO4 bu konuda sunlari ifade etmistir; “belki egitim
sisteminde bunlar ¢ok acik degil aileleri de en basta almalari gereken egitimi veremiyorlar.
Belki ailelerinede egitim vermemiz gerekiyor, ailelerden kaynaklanvyor biiyiik ¢cogunlukia.
Deger kazammumn aileden baslamas: gerekiyor.” Baska bir katilmc1 dgretmen DKO6
sunlar1 soyleyerek diger katilimcilar1 desteklemistir. “Ahlaki degerleri ailelerinden almamug
cocuklara ne yazik ki ne kadar ¢cabalarsan ¢abalayalim bunlari 6gretemiyoruz. Cocuga kiifiir
etme diyoruz ama evde babasiyla ¢ok giizel rahat kiifiirlesebiliyor. DKO9: “biitiin bu
degerler ¢ok onemli. Bakanlik tarafindan verilmig, belirlenmis ister derslerde ister diger
etkinliklerde kazandirmamiz isteniyor. Tamamen aile diyecegim, ailede kazanmis olunca,
gelince bir sey yapmaniza gerek yok”. DKO7 aile ve ¢evrenin deger kazanimindaki roliinii
vurgulayarak toplumsal yapida var olan ¢arpikliklarin 6nemli sorunlara neden oldugunu ifade
ederek bunlara ¢oziim iretilmedigi siirece egitim alaninda okul uygulamalarinin basari
kazanmayacagini asagidaki 6rnekle dile getirmektedir. “/nsamn kisilik olusumunda iki etken
var. Bunlardan birincisi aile. Ikincisi de cevre. Cocuk ailede gordiigii, aldigi degerleriyle
biiyiiyor. Kendine bir yol c¢iziyor. Yasadigimiz ¢evreye baktigimiz zaman okulumuzun
cevresindeki topluma baktigimiz zaman aslinda ¢ok i¢ agici seyler géremiyoruz. Siddetten
tutunda ensest iliskiye kadar pek ¢ok sey mevcut. Ne yazik ki bunlar degismedigi stirece kagit
tizerinde yazan seyin pek ¢ogu kagit tizerinde kalacak.” Yukaridaki nedenlerin yani sira,

ogretmenlerin genellikle ebeveynlerden gerekli destegi almadiklarindan sikayetci olduklar
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goriilmiistiir. EKO4 “Ogretim programlarinda etik degerlerin atlandigim diisiiniiyorum. Son
villarda egitim kanalinda ¢ok ciddi sikintilar var bunu ¢ok net gérebilmekteyim. Degerler
egitimi ortiik bir sekilde veriliyor. Hem ailemizde hem okulumuzda biz simdi ne yapryoruz.
Bunlar yitirmeye basladigimiz i¢in program dahilinde sokmaya ¢alisiyoruz. Aile egitimleri
yapwyoruz, hep sikdyet¢i oluyoru. Bilgisayar: kétii kullaniyor, yanhs kullaniyor diye. Orada
vaptigimiz aile egitimlerinde ortiik bir sekilde degerler egitimi vermeye ¢alisiyoruz,
sunuyoruz. Bunlarin hepsi ¢cogaltilabilir, aklima gelenler bunla. Highbir sey yapmiyoruz diye

2

bir sey yok, bircok seyi yapiyoruz ama yetmiyor.” Ogretmenlerce aileler tarafindan evde
degerlerin eski donemlerdeki kadar dnemsenmedigi bu kavramlarin artik evde yeterince
desteklenmedigi ifade edilmistir. EKO4 ebeveyn ilgisinin olmamasinin nedenlerinden
birinin egitimde ilgi eksikligi oldugunu belirtmistir. Ebeveynlerin ¢ogunun, dgrencilerin
gelisim diizeylerini goériismek i¢in okullar tarafindan diizenlenen toplantilara hig

katilmadiklarini ifade etmistir.
Kurumsal Kiiltiir

Kurumsal kiiltiir bu ¢alismada yer alan okul i¢i etkinlikler temasinda en ¢ok vurgu
yapilan ortiik program bileseni olarak ortaya ¢ikmistir. Kurumsal kiiltiir, farkli ortaggretim
kurumlarinda gelisen kiiltiirel atmosferi ifade eder. Ortadgretim kurumlari ulusal nitelikte
diizenlenmis olmakla birlikte, 6gretim programi diizenlemeleri, ders kitaplar1 ve 6grenmede
neyin Onemli ve neyin onemli olmadigini tanimlayan kendi glindemlerine sahiptirler.
Universitenin dncesi olarak goriilen liselerin ayri bir kimligi vardir ve bu da onlara hem
ogretmenlerini hem de 6grencileri yonlendirmek ve diizenlemek i¢in kendi politikalarini ve
kiiltiirlerini  olusturma 6zerkligini verir. Kurum kiiltiirii lise egitiminin sonuglarinm
etkilemektedir ve Ogrenciler i¢in O0grenme atmosferi, degerlendirme standartlar1 ve
prosediirleri, kurumsal oncelikler, kaynak tahsisi kararlar1 ve diger kurumsal politikalar,
normlar, kurallar ve beklentileri igerir. Caligmada katilime1 6gretmenlerce 6grencilerinin
kendini yansitma 6zellikleri kurumsal kiiltiiriin 6nemli bir boyutu olarak 6grenme algilarin

etkiledigi i¢in vurgulanmaktadir.

Ortadgretim kurumlari ve 6gretmenlerinin 6grencileri i¢in duygusal destek ve tesvik
saglamalar1 biiyiik énem tasimaktadir. Ogretmenin Ogretmen anlayisi ve tarzi ortiik
programin etkililigi tizerinde 6nemli bir rol oynar. Olumlu bir atmosfer, saglikli bir iletisim
ve saglam bir kiiltiire sahip olan okul farkli gruplardan gelen perspektifleri memnuniyetle

karsilayan ve bu gruplar arasindaki iletigsimi tesvik eden okul ¢alisanlari, 6grencilerin yeni
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deneyimler ve elestirel diistinmedeki performanslarini gelistiren sosyal, kiiltiirel ve toplum
hizmetlerine katilimlarinin tesvik edilmesine yardime1 olur. BKO7 bu konudaki gériislerini
su sekilde ifade etmistir; “okul kiiltiriiniin olusmast ¢ok onemli. Okul idaresinin,
miidiiriiniin, miidiir yardimcisimin etik degerlere saygili olmasi ki okulumuzda gercekten
bunu yasiyoruz ogretmenleri etkiliyor. Ogrenciler ogretmenleri, 6grenciler birbirlerini
etkiliyor. Bu zincirleme bir tepkime seklinde ilerliyor. Bastaki ve ortadaki zincir kirilirsa bu
sekilde giizel ilerleyebilecegini diisiinmiiyorum Okul tek noktada ilerlemiyor. Uyulmast
gereken kurallar olmasi gerekiyor”. Degerlendirme standartlar1 ve prosediirleri yalnizca
Ogrencileri degil ayn1 zamanda 6gretmenleri de etkileyen kurumsal kiiltiirii yansitmaktadir.
BEQO1bu konuda sunlar dile getirmistir. “Okul idaresinin yansittigr davramslar okulda bir
kiiltiir yaratmaya yarwyor. Bir seyin normatif olmasi ile ornek olarak séylenmesi arasinda
fark var. Atatiirk'iin soyledigi gibi iyi ornekleri ihtiya¢ var. Kural koymak yeterli degil...
Okulda bir kiiltiir var, bu uygulama somut ornek pratige dayali bir uygulama. Salt teorik
egitimden ¢ok daha iyidir. Degerler egitiminde de bence modeli gosterme, uygulama ¢ok
daha onemli. Anlatict kisi uygulayacak ki yaptirim giicii olsun. Cocuk ¢ok ¢cabuk ozdegim
kursun. Bu okulda pek problem olmadan isliyor” diyerek okul kiiltiiriiniin 6grenci
davraniglar1 lizerindeki etkisini agiklamigtir. Ona gore degerlerin kazanilmasinda olumlu
anlamda kurulan iligkilerin ve iletisim kiiltiirtiniin kurumsal bir yapida daha basarili oldugu

ifade edilmektedir.

Lise 6gretiminden {iniversiteye gegis son yillarda okullarda kurumsal kiiltiirdeki en
onemli etkenlerden biridir. Se¢me sinavi lise 6grencilerinin neyi ve nasil 6grenmeleri
gerektigine iliskin temel bir belirleyicidir. Bu sinav hem 6grenci hem de kurumsal kiiltiir
tizerinde etkili olarak basar1 elde etmek i¢in hangi 6zellikleri yonetmek gerektigini gosterir.
Kurumsal kiiltlir 6gretmenlerin degerleri ve davranislari ile 6grencilerinin bunlara nasil tepki

verdikleri boyutuyla Ortiik programin su yiiziine ¢ikmis bir pargasi olarak goriilebilir.
Politikalar

Bu kategoride Ogretmenlerin estetik degerlerin Ggretimi anlayis1 tartisilmus,
degerlerin 6gretimi kavramina yonelik algilart ve anlayislar1 yasal belgeler ve etkileri
cercevesinde ele alinmistir. Veri toplama sirasinda 6gretmenlerin aksiyolojik igeriklerin
Ogretimini nasil anladiklarim1  belirlemeye c¢alismak, katilimcilarin  kavrami nasil
anladiklarin1 gdsterdiginden arastirmanm ilging bir yoniinii olusturmustur. Ogretmenlere

Ogretim programlarinda degerlerin kazandirilmasi konusundaki anlayislari soruldugunda,
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verilen yanitlar 6gretmenlerin konu hakkindaki algilarinin belirsizlik ve yanlig anlamalardan
dolay1 golgede kaldigimi gostermektedir. Ogretmenler siklikla karakter bakimindan,
Ogrencilerinin nasil davranacaklar1 ve diger insanlara saygilarin1 nasil gosterdikleri gibi
degerler hakkinda konusmuslardir. Calismada daha onceki boliimlerde de belirtildigi gibi
deger kavramina biitiinciil bir acidan yaklasilmis, etik ve estetik degerlerin Ogretimi,
Ogrenenlerin yasamlarini ve kendilerini gerceklestirilmek icin gerekli becerileri anlamalarini
ve Oziimsemelerinin gelistirdigi bir siire¢ olarak agiklanmaya calisilmistir. DEO7'nin
sOyledikleri de 6gretmenlerin kavram igerigi hakkindaki belirsizliklerini desteklemektedir:
“Aksiyoloji ile ilgili olarak ne demek istendigini tam olarak anlamiyoruz, fakat okulumuzda
degerleri 6gretiyoruz. Ogrencilere iyi davranmalarini, biiyiiklere saygt duymayi, yalan

soylememelerini siklikla soyleriz” demistir.

Degerler hayatimizin bir pargasidir ve bu nedenle dgrencilere iletisim kurma ve
toplumun diger liyeleriyle olan etkilesimlerimizle ve yasama bi¢imimizle 6gretilebilir.
Degerler, insan varliginin bir pargasi olduklar i¢in her zaman ve her yerde dgretilebilir.
Ogretmenler geleneksel olarak degerlerin kiiltiirel oldugunu agiklandiktan sonra bireyleri
toplumun sorumlu iiyeleri olarak sekillendiren unsurlar olarak sayilmistir. CEOQ3, degerlerin
gercekten de sinifta yer almasi gerekti§ine inanmaktadir, ancak DKO2 sunlar1 belirtmistir:
“Ogretmemiz gereken degerleri bilmiyoruz. Bu nedenle degerlerin Ogretilmesine farkli
sekilde yaklasiyoruz. lyi ve genellikle saygili olmakla, davranislaria ilgili. Gelecekte daha
iyi insanlar olurlar. Ogretim programlari, etik ve estetik degerlerin &gretiminin
uygulanmasina yoénelik ihtiyaglari karsilamiyor. Uygulama igin ayrilan zaman yeterli degil
” DEOI1 ifade ettigi gibi bazi goriismeci &gretmenler 6gretim programlarinda deger
kavramimin desteklenmedigini ifade etmislerdir. Kavramla ilgili tartismali yaklagimlar
oldugu diger 6gretmenler tarafindan da dile getirilmistir. Bu durum CKO2’ nin gériismede
ifade ettigi gortsleri ile su yiiziine ¢cikmistir; "Okulumuzda etik ve estetik degerlerin
ogretimi, giinliik olarak yaptigimiz seylerle ilgili. Ogrencilerimize hayatla ilgili bircok seyi
ogretiyoruz.” demistir. CKO2’nin yukaridaki tepkisinden yola ¢ikarak, aksiyolojik
degerlerin Ogretimi kavramini anlamadiklar1 halde, aslinda smifin disinda bile ¢esitli
sekillerde ozellikle ortiik program kavrami cercevesinde deger oOgrettikleri sonucuna

varilabilir.

MEB tarafindan maddi olarak desteklenmeyen okullar estetik degerlerin 6gretiminde

eksikleri yasamaktadir, AEO1 sunlar1 sdylemistir; “kosul ve maddiyat meselesi bizi
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engelliyor mesela ben bir dergi ¢calismast yaptigimda okulumuzun maddi durumu olmadigt
icin bu dergiyi ¢ikartamadim. Parasal olarak bir sikinti vardr” demistir. Yine goriis bildiren
ogretmenler bakanligin deger 6gretimi ile ilgili olarak belirledigi politikalarin yetersizligini
vurgulamuslardir. BEO1 “Bakanligin belirlemis oldugu degerler makul fakat toplumun
beklentileriyle ortiismiiyor. Maalesef ben de bugtin tesadiifen Twitter'da bir sey okumustum,
bunun nrotunu almistim. 2016 yilinda Tiirkive degerler arastrmasi toplumun cesitli
kesimlerinde yapilmas. Ik 10 acil deger:. Adalet, vefa, diiriistliik, aile, ¢evre bilinci, 2017'de
Bakanlhigin ilan ettigi degerlerle Sadece 3 tanesi ortiisiiyor. Digerleri de dolayli olarak
ortiisiiyor ama bakanlhigin degerleri gerekli ama yetersiz. Bence burada digerlerinin de
eklenmesi lazim” demistir. BEO4 bu konuda meslektasini desteklemistir. “Uygulamakla
oldugumuz programlarinin, ogretim programinda kazandwrilmasi gereken degerlerin bir
mucize yaratmayacagini distiniiyorum. Maalesef birkag kiiciik istisna disinda herhangi bir
netice almacagini diisiinmiiyorum. Odev, ders niteligini indirmek, soyle yapin béyle yapin
diverek olaya hiyerarsik bakarak, iistten asagiya bakarak aynt bir ders gibi bakarak bakmak
etki etmeyecek. Belki zahirde ufak tefek degisiklikler olabilir.” Yanitlarindan 6gretmenlerin
MEB politikalarindan ve 6gretim programlarindaki deger iceriginden habersiz olduklar
sonucuna varilabilir. Ulkemizde yasalarda yer alan egitim hakki araciligiyla ilgili maddeleri
ve genel yapisi itibariyle demokratik degerler ve temel haklara dayanan bir toplum kurmay1
amaglamaktadir. Deger kavrami demokrasinin ve yurttaglik bilincinin temel tas1 olup,
yasalar her yurttasin esit olarak hukuk tarafindan korunmakta oldugunu ifade etmektedir.
Ancak veriler, belirlenen politikalarin yazili olarak kaldig: tam anlamiyla desteklenmedigi,
kiiltiirel arka planmn deger 6gretimini etkiledigini ortaya koymustur. Ogretim programu,
ogrencilere sosyal adalet, esitlik ve insanlik onuru i¢in ¢aba gdsteren bir topluma tam olarak
katilmalarina yardimci olacak degerleri 6greten bir sistem 6ngérmesine ragmen bu siiregleri

destekleyecek politikalarin olusturulmadig: katilimcilar tarafindan ifade edilmektedir.
Okul Program ve Zaman

Odak grup goriismesine katilan 6gretmenler 6gretim programlarinin uygulanmasinda
programin yogunlugunun aksiyolojik igeriklerin kazandirilmasinda beklenen performansin
sergilenememesine neden oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda AKO6: “Akademik basariy:
kosmaktan bunlara vakit kalmiyor. Ogretim programimn uygulanmas: ile ilgili zaman
problemi var bu kosusturma icerisinde ben nasilsam égrenci onu o sekilde aliyor”. AKO7

degerlerin program dahilinde degil ortiik verilmesi gerektigini ifade ederek ders konusu gibi
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anlatilmasmin uygun olmadigim ifade etmisti. AKO2 programlarin dgrencileri hayata
hazirlamadigin1 ve &grencilerin 6zgiivenlerini gelistirecek higbir etkinlik olmadigimi ifade
etmektedir. Kendi ders programlarinda énemli bir deger olarak gordiigii ¢evre konusunun
bulunmadigini bu konular1 kendi inisiyatifi ile Ogrencilere aktarmaya c¢alistigini ifade
etmektedir. DEO1 &gretim programlarini  yogunlugundan ve zaman sikisikligindan
yakinmaktadir. Bu durum degerleri kazandirmak icin yeterli zaman birakmadigini ifade
etmistir. “Degerleri vurgulamak isterim ama konumu bitirmeye ¢alistyorum. Konumuz ¢ok
fazla. Ogretim programi konulari mi yetistirmeye calisiyorum. Ogrencive c¢ok fazla
bahsedemiyoruz, yeri geldigi zaman bahsediyoruz. Ama oyle konulart istiyor ki, bir de
lizerimizdeki baski, 6gretim programini bitirme baskist bunda etkili oluyor”’ demistir. DEO2
meslektagini desteklemistir. “bence de programi biraz rahatlasin. Bu tarz seylere daha aktif
bir sekilde daha rahat edebilecegimiz etkinlikler katilabilir. Meslek programlarinda 44 saat
dersimiz var. Belki biraz daha konu bazinda azaltilir. Bu degerleri edilebilmesi igin degisik
etkinliklerle yer verilebilir”. Sayisal branglarda degerler egitimine girildiginde 6grenciler
tarafindan konu disina ¢ikilabildigi ifade edilerek sozel derslerde konusarak bunun daha
basarili bir sekilde uygulanabilecegi ifade edilmisti. DKO9 program yogunlugunu
vurgulanustir “Programlarimiz da yogunluk var, yetistiremiyoruz” demistir. CEO1 “Dersler
¢ok yogun. Bu yiizden de ders arasinda, ders esnasinda, giinliik hayattan dersler verilerek,
ornekler verilerek bu konularla iliskili olarak etik degerler verilebilir. Ortiik olarak. Ancak
bunu égretmen kendi inisiyatifiyle yapabilir yoksa atiyorum bir matematik ogretmeni, bir
fiziki 6gretmeni ders esnasinda ne kadar ne ile bagdastirir bu konuyu” diyerek degerlerin
aktarimini ortiik olmas1 gerektigini ifade etmis ancak zaman kisitlhiliginin engel teskil ettigini
ve bazi derslerde degerlerle Ortiik olarak iliski kurulmasinda zorluk yasanabilecegini ifade

etmistir.
Hizmetici Egitim ve Meslekte Uzmanlasma

Ortadgretim kurumu 6gretmenlerinin aksiyolojik degerlerin 6gretim programlarinda
yer alma durumuna iliskin sorun alani olarak tanimladiklar1 diger bir kategoride hizmetigi
egitim faaliyetleridir. Bu konuda yeteri kadar egitim almamalari, kaynaklara ulasma sikintisi
cekilmesine ve etik ve estetik degerlerin 6grencilere daha zor kazdirilabilecegine yonelik
alg1 gelistirmelerine neden olmustur. AKOG6 yeni dgretim programlarinin tanitimi1 amaciyla
formator olarak secildiklerini ve hizmeti¢i egitime alindiklarini ancak konu ile ilgili yeteri

kadar bilgilendirilmediklerini bunun sonucu olarak kendilerinin de 68retmenleri yeteri kadar
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bilgilendiremediklerini ifade etmistir. BKO6 anlatilanlar1 desteklemis ve sdyle demistir;
“Miifredat degistigi zaman ogretmenlerden bir kismi secildi, ¢alistaya ¢agrildi. Degerler
egitimi verildi. Bir hafta boyunca sikdyet ederek geldik gittik. Siz formatérsiiniiz denildi.
Hadi kurs vereceksiniz denildi. Branslari ¢cagirdik, 6gretmenlere yeni bir seyler vermeye
calisildr. Ne kadar kestirmeden giderse o kadar iyi oluyor diisiincesiyle cogumuz kisa tuttuk
bunu. Bir haftayt bir saate ¢ok kisa siireye sikistirdik. Hizmet i¢i egitim kursu, hizmet i¢i
egitim kursu diyoruz ama ne kadar gitmek istiyoruz ne kadar deger veriyoruz. Orasi tartisilir
kendi agimdan soyleyeyim hig bir ogretmen arkadasima ogretmenlik ogretme maksadim yok.
Seminerlerde de ayni seyi soyledim. Ne kadar kisa siire tutarsa 6gretmen arkadaslarim o
kadar sevinerek gittiler.” AKO5 HIE faaliyetinin verimsiz oldugunu ve amaglanan sonuca
ulagilamadigini ifade etmistir. “Hizmetici egitimde bes giiniimiizii ¢aldilar. Asla soru
sormayacaksiniz denildi bize. Degerler egitimi veriyorsun ama bastan konugmami
engelliyorsun. Soru sormayacaksiniz. Degerler egitimi vermeyelim o zaman. Siz bize
vermediniz. Biz de o zaman vermeyiz. Boyle yanls bir diisiince ortaya ¢ikiyor. Deger

degersizlikle baslamig oluyor.”

AEO3 mesleki gelismede hizmetigi egitimin énemini belirtmis ve bu konuda yeterli
bir egitimin verilmesinin bir zorunluluk oldugumu belirterek sunlari dile getirmistir;
“Degerleri farkli yorumlardan ziyade standardize etmek gerekiyor. Bunu daha iyi bir egitim
ile verebiliriz. Ortiik verilmesi isteniyor ama bununla ilgili olarak bir egitim verilmiyor.
Nasil ortiik olarak verilebilecegi ile ilgili sorunlar var ve standardlarin oturtulmasinda da
stkinti yaganiyor. Herkes ne aldilarsa onu uygulamaya ¢alistyor”. Ogretmenler herhangi bir
egitim sisteminin en dnemli unsurlaridir. Bilgi, beceri ve degerlerin aktariminin ara yiiziinde
durmakta ve sistemin omurgasi olarak kabul edilmektedirler. Ogretmen kalitesi bu nedenle
cok 6nemlidir ve genel olarak egitim kalitesi ve 6zellikle 6grencilerin 6grenme ¢iktilari ile
onemli dlctide iligkili oldugu evrensel olarak kabul edilmistir. Bu agidan alaninda yetkin olan
bir §gretmenin toplumsal anlamda degeri de artacaktir. Bunun en 6énemli yollarindan biride
etkili meslek i¢i egitim siiregleridir. Boylelikle yapilan yada yapilmasi planlanan
degisikliklerden yeteri kadar bilgisi olan 6gretmen alandaki eksiklikleri doldurabilecek ve

egitim 6gretimin etkililigi saglanabilecektir.
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Mesleki Sayginhk

Calismada Ogretmenlerin biiyiilk cogunlugu toplumsal yapiyr ve bu yapidan
kaynaklanan otoriteyi ve toplumsal gili¢ yapisini Ortiikk programin bir bileseni olarak
tanimlamistir. Bir mesle8i tanimlayan temel unsurlardan biri, meslegin durumunu
gelistirmek i¢in onemli bir yol olarak goriilen davrams kuralarinin varhigidir. Ogretmen-
ogrenci iliskisinde var olan hiyerarsi, 6gretmenlerin bilgi ve becerilerle donattiklar:
Ogrencilerinin gelecekteki bireyler olarak degerlendirme yetkisine sahip olduklart igin
aciktir. Bu konuda Ogretmen goriisleri asagida vurgulanmustir. AKO6 “Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin kurulusundan bu yana herkesin hayatinda her bir 6gretmen olmustur.
Ondan etkilenmigstir. Surf bu yiizden bir¢ok ozelligi ondan alip ilerlemistir. Boyle hikayeleri
cok duymusuzdur Bunu en ¢ok yasayanlar sinif 6gretmenleridir. Zor kosullarda imkanlart
en zor yerlerde, en zor kosullarda giderek ogrencilerinin hayatlarina dokunmus 6gretmenler
vardir. O Ozveriyle ve kendi kisiligiyle, varolusuyla. Ingilizce 6gretmeniyim ancak Ingilizce
dersini nasil isliyorum. Nasil kisilik degistiriyorum? Nasil veriyorum? Hasan Ali Yiicel'in
kibarlik, kibar olmak toplumda hos karsilanmiyor Ozel bir égretmen arkadasimiz vardi
saygt ile 6grencilerine hitap ederdi. Herkes giilerdi adamcagizin yapisi buydu, kibar bir
insandi. Nazik bir insan olmak ozellikle bir 6gretmen icin 6grenciler arasinda zor durumda
birakiyor. Sopast eksik olan ogretmene 6gretmenden saymiyorlar bunu bir zayiflik olarak
diistintiyorlar” demis ve Ogretmenin sayginligi ile ilgili olumsuz yorumda bulunmustur.
AKO2 “Sevgi 6nemli. Ogretmen arkadas iki sene boyunca saz ¢aldi baska bir is yapmadi ama
dgrenci seviyordu. Bizim temel gérevimiz neyse énce bunu yapmamiz lazim.” AKO7
meslektasim desteklemistir “Bir laf vardir bes parmagin besi de bir degil. Ogretmenlik
mesleginin getirdigi etik kurallara sahip olan 6gretmenler yetistirmemiz gerekir. Zaten bu
ogretmenlik mesleginin getirdigi etik kurallara sahip olan biri degilse ogretmenlik meslegi
degil baska bir meslege yonlendirmeniz gerekir. Her ogretmen kesip bicebilir mi? Ameliyat
yvapabilir mi? Hayir her tiirlii zorlugu var Her meslegi yapamayacagimiza gorve herkes de
ogretmen olmamali. Ogretmenlik mesleginin etik kurallarini yerine getirmemiz gerekiyor”
demistir. Katilimecr AEO3 dgretmenlik mesleginin etik degerlerinin ¢ok énemli oldugunun
altin1 ¢gizerek bu konuda gortslerini “Eski 6gretmenlerden rahatimiz su anda daha fazla,
kendi rahatimiz daha on planda. Ogretmenin kendisini degerlendirmesi kisisel olarak

gelismesi de bir etik degerdir” diyerek agiklamistir.
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Meslektaslar ve Ogrencilerle Tliskiler

Meslektaslarla olumlu ve profesyonel iliski gelistirmek 6gretmenlik kariyeri boyunca
mesleki gelisim icin biiyiik bir destek kaynagidir. Olumlu ve profesyonel iligkilerin gelisimi
otomatik olarak gerceklesmez; zaman ve ¢aba gerektirir. Ortilk program boyutu ile
O0gretmen ve Ogrencinin etkilesimini etkileyen onemli faktorlerden biri, 6gretmenlerin
ogrencileriyle ve meslektaslartyla olan iliski tiiridiir. Ogrenciler ile olan iskliler
gergevesinde goriisme yapilan Ogretmenlerin  vurguladigi 6nemli hususlardan biri,
meslektaslar1 ile olan iliskileridir. Goriisme yapilan CKO7 bu hususta “dgrenci ve diger
meslektaslar: arasinda giiven iliskisi 6grencinin goziinde énemli bir faktordiir. Ogrenciler
ogretmenlerin meslektaglart arasinda catismaya tanik olurlarsa bu durum onlara okul
ortaminda ¢atisma kiiltiiriiniin olduguna isaret edecektir” demistir. DKO4 ise “sinif
ortamimin disinda, 6grencinin kisisel alanlarina girebilmeli. Ogrencilerimle futbol oynamak
icin zamamm oluyor. Onlarla vakit gecirme ogrencilerle daha fazla yakinlagsmamizi
saghyor” demektedir. Ogretmen DEO6 yukarda ifade edilen goriisleri desteklemektedir.
“Sigara icen arkadaglarimiz var ancak beni ¢evrede hicbir 6grencimin beni sigara icerken
goremezler”. DKO3: “12. sumflara Yonelik calismalarimiz var. Kocluk sistemimiz var. Her
ogretmenin birkag 6grenci ile ilgilendigi bir sistem var. Bu onlar i¢in ¢ok faydali oluyor
ogrencilerle ogretmenler arasindaki diyalogu begeniyorum olabildigince samimi sicak bir

diyalog var. Kesinlikle bu sevgiyi, yardimseverligi, bilincaltina gonderdigimizi diisiiniiyorum”

Goriismede dgretmen CKO4 sinifin olumlu ortaminin, psikolojik olarak olumsuz
havay1 dagittigi ve bu tiir kosullarin kargasay1 engelleyerek daha verimli ve zevkli bir
ogrenme ortami olusturdugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin alan yazinma ve dzel alan
bilgisi yam1 sira genel kiiltiire hakim olmasi, 6grenci tarafindan degerlerin daha iyi
anlasilmasi icin derslerin ve kavramlarin olusturulmasini igeren hayati konulardan biridir.
Derste dersin igerigini en 1yi ve giizel sekilde ifade eden 6gretmen dogal olarak psikolojik
acidan dgrenmeyi kolaylastir. EKO3 bu hususta "Genellikle zevkle ders anlattigim
swiflardaki ogrenciler, karsilastiklart problemlerle nasil basa ¢ikacaklarini biliyorlar".
demektedir. Ogretmenlerin bakis agisindan, ortaya atilan sorulara cevap vermek, dgretmenin
bilimsel yetenegini gdsteren dnemli bir egitimsel ve pedagojik konudur. Ogretmenlerin
davraniglar1 ve algilar1 6grencileri etkilemektedir. Bir 6gretmenin dgrenciler i¢in yeterli
firsat saglamas1 durumunda, 6grencilerin ¢abalarini desteklemesi, motive etmesi durumunda

yeteneklerini ve Ozgiivenini giliclendirecektir. Eger 6gretmenler kendi istekleri ve bakis
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acilarina dayanarak baskin bir sekilde hareket ederlerse, Ogrencilerin yetenekleri pasif
kalacaktir ve ilerleyen yasamlarinda da bagkalarina karst benzer egemen yaklasimlar
sergileyebileceklerdir. Egitimde sosyallesme Ogrencilerinin kendilerini tanimladigir ve
baskalar1 tarafindan birey olarak tamimlandigi siiregtir. Elde ettikleri bilgi, beceri ve
deneyimlerine dayanarak lise dgrencilerinin kimlik gelistirmeleri ve toplumun bir pargast
olmak i¢in kendi fikirlerine sahip olmalar1 gerekir. Egitimde sosyallesme Ortiik programin
onemli bir parcgasi olarak vurgulanmaktadir. DKO35 bu konuda su goriisleri dile getirmisti;
“Hepimiz ornek olmaya c¢alistyoru. En basta dogrencilere birey olarak davrandigimi
diistintiyoru.  Kendi baglarina karar verebilecek sorumluluk alabilecek bireyler olarak
davramyoruz. Ama séyle bir ozelestiri de yapayim. Sorumlulugu ellerinden fazla alryoruz.
Onlara yardim etmek adina onlarin yapmasi gereken pek ¢ok seyi biz yapryoruz. Bu noktada
ogrencilerin iyiligini diistiniiyoruz, onlara destek olmaya c¢alisiyoruz. Bu onlara olan
sevgimizden. Gelecege dair basarili olmalari isteginden kaynaklaniyor ama ailede sorumluluk
duygusu gelismedigi icin onlarin gelismelerini erteliyoruz. Adalet duygusunu vermeye
calistyoruz. Bu noktada Adil davranarak bu duyguyu onlart ulagtirmaya ¢alistyoruz”. OKul
ici iligkiler lise Ogretmenlerinin karsilastiklar1 deger catismasi ve toplumsal baskilari,
degisen beklentileri ve bunlarin tiim 6grencilere ve egitim sistemine katkida bulunanlar

olarak etkilerini igermektedir.
Ekonomik Etkenler

Ogretmenlere gore, yoksulluk toplumunda &nemli bir sorundur. Ayrica egitimi
olumsuz etkilemektedir. Siddetli yoksulluk, goriisme yapilan okullarda degerlerin
ogretilmesi ve dgrenilmesinde biiyiik bir engel olarak goriiniiyordu. DEO1 bu konuda sunlari
sOylemistir: “Bu béolgede, ¢cogu ebeveyn issizdir. Bu nedenle pek ¢cogu temel ihtiyaglart igin
odeme yapamazlar. Cocuklarimin okul yasantilarina yardimci olmalart ¢ok zor”. Bazi
orneklerde Ogretmenlerin sosyo-ekonomik geg¢mislerinden dolayr Ogrencilerin gelecege
doniik beklentilerinin maddi beklentilere yonelik olarak ortaya ¢iktigini ifade etmislerdir.
Yoksullugun ve gelecek kaygisinin 6grencilerin okuldaki performanslarini etkiledigini ifade
etmistir. AKO1 okulundaki durumu su sekilde ifade etmistir: “Mesleki rehberlik kavrami ile
ogrencilerin ders se¢im ¢alismalart ile uyguladigimiz kendini degerlendirme envanteri var.
Cocuklarin ilgileri, degerleri ol¢iiliiyor, degerlerde para ¢ok on planda son yillarda.
Osrencilerimiz de cok somut olarak gorebiliyoruz”. AKOS5 ifade edilen durumu

desteklemistir; “Bu cocuklarin ne olmak istedigini soruyoruz. Ilk hedefleri en ¢ok para
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kazanabilecekleri, en kisa yoldan zengin olabilecekleri meslekleri seciyorlar. Ben su
meslekte en iyi olurum, hangi meslegi yaparsak yapalim en iyisini olalim diisiincesi
kesinlikle yok. Hedef diye bir sey yok. En kisa yoldan parayt nasil kazanabilirim en ¢abuk
nasil zengin olurum. Cocuklar demek ki parasiz kalma, fakir olma endigesi yasiyorlar ki en
onemli deger su anda onlar icin para” demistir. AEO4 benzer seyler sdylemistir;
“1970'lerde bir arastirma yapilryor genglere bir soru soruluyor sizin i¢in en onemli olan
deger nedir. Cevap ozgiirliik. 2000'lerde yapilan arastirmalarda para ¢ikiyor. Ashinda
gergekten de su anda degerlerimiz paraya endekslenmis durumda” diyerek meslektaslarini
dogrulamistir. Sosyoekonomik statii dgrenciler i¢in sadece geliri degil, ayn1 zamanda
egitimsel kazanimlar1 ve sosyal statiiye dayali 6znel algilarii da kapsamaktadir. Bu statii
toplumun ve 6grencilerin yasam kalitesinin belirlenmesinin yani sira bireylere sunulan firsat
ve ayricaliklart da kapsayabilir. Sosyoekonomik statii fiziksel ve zihinsel sagligimiz dahil
olmak {izere bireyin tiim yasamin etkiler. Ekonomik durumun yoksulluga sebep olmasi
egitim yasaminda pek ¢ok olumsuz etkene yol agar. Diisiik egitim basarisi, siddet, yozlasma
gibi toplumumuzu yogun sekilde etkiler. Dogal olarak bu durum degerlerin igsellestirilmesi
stirecinde toplumsal yapinin belirgin rol oynadigi ortiikk program gergevesinde etkili
olmaktadir. Ogretmenlerin ekonomik durumu da katilimcilar tarafindan deger
kazandirllmasinda olumsuzluga ve dgretmenin etkiliginin azalmasina neden olan etkenler
i¢inde sayilmistir. BEO4 bu konuda su gériisleri dile getirmistir; “Zorlayici giicii olan devlet.
Koseyi donen adama deger verecegine dgrenciye deger verecek. Nasil deger verecek

ogretmenin maagsini arttiracak, kosullarini iyilestirecek.”

Son olarak katilimer 6gretmen EEO2 “eklemek istedigniz herhangi birsey var mi1?”
sorusuna tim katilimcilarin aksine var demis ve toplumun degerlere bakisini, kiiltiirel
yozlasmayi asagidaki climleler ile dile getirken ayn1 zamanda 6grenciler arasinda yiikselen

degerleri ironik bir sekilde ifade etmistir;

“Esas degerlerimiz sunlar; marka giyinmek, selfie cekmek, sosyal ortamda
begenilmek, dizi karakterlerini ozenmek, isi bilen olmak, nabza gore serbet vermek,
kankilik, laf sokmak konusurken, parali meslekleri tercih etmek, devlet mali deniz
yemeyen domuz anlayisi, uyaniklik, cemaatcilik, dejenerasyon, Adnan Hoca ve ekibi, ve
ogrencilerimiz icin deger okuldan ka¢mak, yasadigimiz degerler bunlar, ogrenecegimiz

degerler bunlar, Allah kolaylik versin bize.”
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Sekil 4.6.’da aksiyoloji ve ortiik program modeli ile ¢aligmada elde edilen verilerin
yorumlanmasi sonucunda elde edilen genel ¢er¢eve sunulmustur. Toplamda model
cergevesinde kirkyedi kategori tespit edilmis ve bu kategorilerin {ist basligini olusturan bes
ana tema belirlenmistir. Ogretmen goriislerine gore okulda aksiyoloji g¢ervevesinde
bulunmasi gereken yirmialti deger ifade edilmistir. Ogretmenlerin o6rtiik program
cercevesinde deger kazandirilmasi siirecini deneyimlemelerinne bagl olarak etik ve estetik
degerlerin degerlendirilmesi ondort kategorinin etkili oldugu tespit edilmistir. Bu kategoriler
deger egitiminde okullarda etkili olan faktorleri ifade etmektedir. Genel olarak katilimci
Ogretmenler tarafindan olumsuz faktorler oncelikle siralanmis ama bazi durumlarda rol
model olarak 6gretmen kategorisinde oldugu gibi olumlu sekilde de yorumlanabilecegi ifade
edilmistir. Genel olarak iilkemizde deger egitimi ile ilgili yasanan karmasanin 6gretmenler
tarafindan da algilanmakta ve dile getirilmekte oldugu modelde vurgulanan bir durum olarak

degerlendirilmistir.
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BOLUM IV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismanin alt amaglartyla ilgili olarak, 6gretmen goriisleri agisindan,
ortiilk programin aksiyolojik degerlerin Ogretilmesinde oynadigi role iligkin bulgular
tartisilmis ve sonuglart ortaya konulmustur. Arastirma ile ilgili bulgularin tartisiimasi ve
sonuglarin ortaya konulmasinda odak grup goriismeleri neticesinde elde edilen nitel bulgular
kullanilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda alt amaglara ait bulgular verilip {izerinde

tartigsma yapilmis ve sonuglari ortaya konulmustur.

5.1.Birinci Alt Amaca iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogretmen goriislerine gdre okulda bulunmasi gereken etik degerler, bu degerlerin
tanimlanmast ve Ortilk program cergevesinde etik degerlerin kazandirilmasi i¢in
gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin degerleri kazanma yollarinin neler olduguna

cevap arayan birinci alt amacimizla ilgili asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Ogretmenlere dgretim programlarinda etik degerlerin tanimlanmasi soruldugunda,
okulda bulunmasi gereken etik degerleri kendi diisiincelerine gore ifade etmislerdir. Ancak
bu degerlerin tanimin1 yapmalari istenildiginde tanimlama yapmamiglar ya da kisitli bazi
climleler ile degerleri tekrar etme yoluna gitmislerdir. Verilen yanitlar tanimlarindaki
belirsizlik ve yanlis anlamalardan dolayr kavramlarin gdlgede kaldigimi tam olarak
anlasilamadigim1  gdstermektedir. Ogretmenler genel goriis olarak etik degerlerin
kazandirilmasinin 6nemli oldugunu, ¢iinkii bilingli ve nitelikli insanlar i¢in etik degerlerin
On plana c¢ikan sey oldugunu vurgulayarak ifade etmektedirler. Ancak saydiklar1 degerlerin
tanimlamalarini gergeklestirememislerdir. MEB tarafindan 2018 yilinda yayimlanan dgretim
programlarinda Ggretilmesi istenilen degerler gdsterilmektedir. Bu belgede 6grencilerin
temel vyeterliliklere sahip bireyler olarak yetismesinde degerler, sorumlu vatandaslik ve
sosyal katilim ¢ergevesinde ele alinmistir. (MEB, 2018). Ancak, 6gretmenler acisindan etik
degerlerin 6gretimi 6gretim programinda agik ve net bir sekilde verilmemistir. Dolayistyla,
ders kitaplarinda ve kazanimlarinda bu konular ile iligskilendirilmis kazanimlar da
bulunmamaktadir. Genelde degerlerin ortiikk programin pargasi olarak kabul edildigi ancak

ogretmenlerin kavramdan habersiz olduklar1 sonucuna varilabilir. Kohlberg’e (1971,381)



gore, 6gretmenler bazi durumlarda deger 6grettiklerini bilmiyor olabilirler. Bu nedenle etik
degerlerin Ogretimi ile ne ifade edildigini tamimlamak cok onemlidir. Ogretmenler
planlanmamis veya gelistirilmemis bir program tiirii olarak ortiik programi tanimlayarak
ogrencilerin davraniglari, tutumlari, inanglari, degerleri ve okulun kurallar1 olarak ayrica
bahsetmektedirler. Dogal olarak bu sekilde ele alindiginda, etik degerlerin 6gretimi ile ortiik
program arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir. Ogretmenlerin ayn1 zamanda dgrencilerine
ortiik programin bir pargasi olarak okulda ve simiftaki giinliik etkilesimleri sirasinda

davraniglariyla, yasantilar1 yoluyla degerleri ogrettikleri degerlendirilmektedir.

Ogretmenler tarafindan dile getirilen bazi degerlerin MEB’in  dgretim
programlarinda  tanimladigi  degerlerle  Ortlistiigii  goriilitken MEB  tarafindan
vurgulanmayan ¢evre bilinci, hayvanlari koruma gibi bazi farkli degerler de 6gretmenler
tarafindan dile getirilmistir. Benzer sekilde Cubukcu’nun (2012, 1521) c¢alismasinda da
ogrencilerin iki tema aldiklarini belirtmistir: bireysel faydalar ve sosyal kazanimlar. Bireysel
fayda agisindan, Ogrencilerin bireysel temizlik, hayvanlar1 sevme-koruma, c¢aligkanlik,
sorumluluk ve dogaya saygi duyduklari vurgulanirken, sosyal kazanimlar agisindan
Ogrencilerin saygi, adalet, yardimlasma, giivenilirlik, diiriistlik degerlerini kazandiklari
sonucuna varilmistir. Ortiik programi destekleyen faaliyetler kavrami kapsaminda dgrenciler
tarafindan adalet, isbirligi ve gilivenilirlik degerleri kazanilmaktadir. Calismada
Ogretmenlerin en fazla saygi degerini ardindan adalet ve sevgi degerlerini onemsedigi
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler acisindan dile getirilen diger degerler sunlardir; Ahlak,
dogruluk, diiriistliik, empati, esitlik, hosgorii, huzur, merhamet, 6zdenetim, Ozgiirliik,

Ozgiiven, sevgi, vatanseverlik, yardimseverlik.

Rol model olarak 6gretmenden 6grenme genellikle olumlu anlami ile katilimcilar
tarafindan ele alimigtir. Ogretmenlerin davranislarinin grenciler tarafindan 6rnek alindig ve
¢ogu durumda taklit edildigi arastimamizin sonuglari icersindedir. Bu durum Bolat’in (2014)
arastirmasiyla da ortiismektedir. ilkokul 4. siif 6grencileri {izerinde gerceklestirdigi
calismasinda sinif 6gretmeninin olumlu kisilik 6zelliklerinin, 6grencilerin olumlu model
olarak o6gretmenlerinin davraniglari1  almalarma yardimcr olacagini, Ggretmenin
ozelliklerinin dersin hedeflerine ulasmada ve 6grencilere inandirict olmasi bakimindan
ogrenciler tizerindeki basarisini artirabilecegi ve genel anlamda Ggretmenin rol model
olmasmin egitimin istendik davraniglarna katki saglayacagi sonucunu ifade etmistir. Rol

model olarak 6grenme etkili bir deger aktarimu siireci olarak ortaya ¢ikmistir. Ogretmenin
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okulun ortiik programi sekillendirmedeki rolii ve bu konunun mesleki etikle olan iligkisine
dikkat c¢ekilmis, ayni zamanda bu program tiiriiniin 6grenci davranislarini
sekillendirilmesinde {istlendigi rol ¢alismada kendisini gdstermistir. Ortiik programin
ortadgretim kurumlarinda gerekli olan temel degisikliklerin tiretilmesi i¢in dikkate alinmasi

ve §gretmenlerin hizmet i¢i egitimden gecirilmesi ihtiyaci vurgulanmstir.

Johnson (2006) 6grencilerin ailelerinden ¢ok Ogretmenleri ve sinif arkadaglariyla
zaman gecirdiklerini ve okul ortaminda bir¢ok davranis edindiklerini vurgulamaktadir.
Ogrenciler arkadaslariyla iletisim kurmada basarili olmak zorundadirlar, aksi takdirde ¢ok
kisa siirede dislanirlar. Goriisme yapilan 0gretmenlerce aksiyolojik igerikler iginde etik
degerlerle ilgili olarak akran iliskisi hem olumlu hemde olumsuz bir faktor olarak
tammlanmustir. Ozellikle lise dgrencilerinin yaslari, ergenlik dénemi gelisim 6zellikleri,
birbirleri ile olan iliskileri i¢sellestirdikleri degerleri birbirlerine yansitmalarina neden
olmaktadir. Ogretmenlerce bu etkilesimin dile getirilerek akran iliskisinin &neminin
vurgulanmasi Bolat’in (2014) arastirmasinda elde edilen bulgularla 6rtiismektedir. Ona gore
akran gruplarinin birbirini devamli elestirmesi ve Ogrenciler arasinda iletisimsizlik gibi
durumlarin  yasanmasi okul iklimini, atmosferini bozmaktadir. Calismada okulda
Ogrencilerin  karsilastigi  siddet sadece Ogretmenlerden degil Ogrencilerden de
kaynaklanmakta ve bu durum gelecekte de egitim agisindan 6nemli bir sorun olarak

karsilasilacak bir durum olarak tanimlanmaktadir.

Okul ikliminin ve Kkiiltiiriiniin 6nemi Cubukcu (2012, 1525) tarafindan da
vurgulanmistir okul atmosferinin 6grenciler i¢in olumlu sosyal yasantilar saglayabilecegi
gibi olumsuzluklara da yol agarak Ogrenciyi pasif, korkak ya da saldirgan bireyler haline
getirmesinin miimkiin oldugunu sdylemistir. Veznedaroglu’da (2007) yaptig1 c¢aligmada
insanlarin birbirlerini dinledikleri, diislincelerine saygi gosterdikleri bir atmosferde
ogrencilere ortiik program aracilifiyla bu dogrultuda mesajlarin iletildigi ifade etmistir. Bu
dogrultuda ¢alisma yapilan okulda genel olarak olumlu/pozitif bir atmosfer vardir. Tezcan
(2003); okuldaki iletisimin otoriter bir atmosferde gerceklesmesi durumunda 6grencilere,
ortiik program aracilifiyla otoritenin, hiyerarsinin ve kendisinden {iste itaat etmenin
onemsendigi mesajlarmin verildigini belirtmistir. Igerisinde herkesin kendisini rahat
hissettigi bir kiiltiir, yaratict bir 6grenme ortami olusturmaya rehberlik eder ve bu durum
Ogrenci basarisi lizerinde olumlu bir etki olusturur (Kelly ve digerleri, 1998). Bu durum

ozelikle yiiksek simav puani ile 6grenci alan okullarda 6gretmenler tarafindan belirtilirken
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okul iklimi, atmosferi ve kiiltiiriiniin olumlu bir sekilde 6grencilere yansidigi ancak diisiik
simav puant ile 6grenci alan okullarda bu iklimin 6gretmenler tarafindan olumsuz olarak

degerlendirilmesine yol agtig1 sonucu ile tutarhdir.

Etik degerler ve ortiik program temasi gercevesinde ortaya ¢ikan toplumsal yapinin
ogrenciler iizerindeki etkisi katilimec1 6gretmenler tarafindan olumsuz bir faktdr olarak
tanimlanmustir. Istismar, zorbalik, siddet, kiifiirlii konusma, saygisizlik, sorumluluklarini
yerine getrimeme gibi davranislar toplumsal ¢evrenin ve toplumsal yapinin hizla degisimi
ile kiiltiir yapimizda meydana gelen yozlasmanin etkisi ile 6grenci davranislari tizerinde etki
eden olumsuz faktorler olarak katilimcilar tarafindan siralanmistir. Bolat’in (2014)
arastirmasinda da benzer sonuglara ulagilmistir. Arastirma yapilan okulun bulundugu sosyal
cevrenin ve sosyo-ekonomik yapinin dgrenciler iizerinde etkili oldugu, sinifta en 6nemli
sorunun kavga, kiifiir oldugu, ¢evrenin beklentisinin ya da 6gretmenin yapisinin bu

sorunlara etki ettigini ifade edilmistir.

Sosyal medya ve teknolojinin etkisi etik degerlerin kazandirilmasinda ortiik
programin bir boyutu olarak 6gretmenlerce tanimlanmistir. Calismada genellikle toplumsal
yapinin etkisi gibi sosyal medyanin 6grencilerin davranislar tizerinde olumsuz bir etkiye
sahip oldugu ifade edilerek 6grenci davraniglarimi etkiledigi sonucuna varilmistir. Kus’ta
(2009, 127) degerlerin kazanilmasinda medyanin roliiniin akraba iliskilerinden daha etkili
oldugu yoniindedir. Bu durumda medyanin toplumsal degisimin bir neticesi olarak gittikce
zayiflayan akraba iliskilerinin yerini aldig1 diisiiniilebilecegini ifade etmistir. Az da olsa bazi
katilimeilar teknolojinin 6gretim materyali hazirlama ve Ogrencilere sunmada etkili bir

0grenme —Ogretme stratejisi oldugunu belirtmistir.

Cubukgu’nun (2012, 1522) calismasinda elde ettigi sonuglara benzer sekilde
caligmamizda Ortiik program yoluyla 6grenmeyi destekleyici etkinlikler olan; sosyal
etkinliklerin, okullar arasi spor yarigmalarmin, milli bayramlarin, énemli giin ve hafta
kutlamalarinin, 6grenci kuliibii ¢aligmalarmmin 6grencilerin degerleri algilayabilmeleri,
igsellestirebilmeleri ve uygulayabilmeleri acisindan gii¢lii birer ara¢ oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenlerce okul kaynaklar ve alt yap1 imkéanlarinin genellikle okulda etik
degerlerin kazandirilmasi siirecinde olumsuz bir etken olarak tanimladigi goriilmektedir.
Kaynak sorunlarinin sadece maddi degil ayn1 zamanda psikolojik sonuglar dogurdugu da

ifade edilmistir. Olanaklar1 kisith olan okullarda 6gretmenler etkinliklere hazir bahaneler
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bularak katilmamanin yolarini1 aramaktadirlar. Benzer bir sonu¢da Akbulut’un (2016,80)
calismasinda ifade edilmistir. Calismasinda ortiik program ile fiziksel ve sosyal ¢evre
arasinda anlamli bir iligkinin oldugu, Ortiik programin duyussal karakteristikler iizerinde

onemli bir etken oldugu, ancak bu etkilerin olumsuz oldugu bulunmustur.

Katilimc1 ogretmenler kisisel ve profesyonel egilimlerin, bilginin ve kisisel
degerlerin &gretimde onemli etkenler oldugunu kabul etmistir. Ogretmenlik meslegi
cergevesinde Ogretmen yetistirme programi ve c¢ogunlukla kendi aileleri ve kiiltiirel
gecmisleri ile edindikleri deger anlayislarini ifade etmislerdir. Katilimcilar sinifta estetik,
etik ve ahlak degerlerini 6gretmeye hazir olmalar1 agisindan biiytik eksiklikler bulundugunu
ifade etmislerdir. Arastirma sorulari kapsaminda yapilan goriismelerde degerlerin
kazandirilmast ile ilgili 6gretmen olarak rollerinin olup olmadigina iliskin net bir bilgilerinin
olmadig goriilmiistiir. Deger kavraminin dgretilmesi gerektigi iizerinde hem fikir olmalarina
ragmen bunun hangi yontem ve araglar ile gergeklestirilecegine yonelik net bir bilgi ortaya
koyamamuslardir. Bu durum (Cairns, 2000), tarafindan da vurgulanmaktadir. Ogretmenin
ogrencilerin hayatlarina yonelik biiyiik bir etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen
beklentilere her zaman cevap verir ve mesleginin kapsadig1 etik degerleri yasar. Bu
cergevede katilime1 6gretmenler tarafindan dile getirilen zedelenen 6gretmen otoritesi etkili
bir sekilde onarilirsa, 6grenci iizerinde olumlu bir etkiye sahip olabilir. Okuldaki olumlu
iklimi engelleyen durumlar, 6gretmenlerin ¢alismalarinda yonetmeleri ve desteklemeleri
gereken politikalara aykirt davranmalarina yol agmaktadir. Karsilagilan sorunlar
Ogretmenlerin  dgrencilere deger Ogretimini bagarili bir sekilde uygulama isteklerini
giiclestirmektedir. Sonug olarak toplumumuzda &grencilerimize ahlaki degerler asilama
ideali egitim politikalarinin belirleyicileri ve ana paydaslari tarafindan zayiflatilmis olarak

goriinmektedir.

Okuldaki ortiik programin olusturdugu sosyal diinya, bu degerlerin istendik yonde
degil de aksine olumsuz yonde sekillenmesine daha elverigli ise 6grencilerin istenilmeyen
yonde gelisen davramglarinda &nemli bir sorumluluk tasidigi soylenebilir Ortiik
ogrenmelerin 6nemi egitim alaninda yadsinamayacak bir degere sahiptir. Okullarda
bliyiiklere saygi gOsterme, onlara itiraz etmeme, sessizce sirasini bekleme, otoriteye itaat
etme gibi deger ve normlarin Ortilk program araciligiyla kazandirilmaya calisildig:
belirtilmektedir (Yiiksel, 2005). Ancak bakanlik¢a 6gretim programinda ortiikk 6grenmenin

alt1 cizilerek 6gretmenin ve programin kendi basina birakilmasi ve siirecin idare edilmemesi
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karmasaya yol a¢maktadir. Katilimcilar igin, 6gretmenlik faaliyetleri genel anlamda
ogrencilere degerleri aktarmakla ilgili olmasa da tiim okullarin ve 6gretmenlerin bir dereceye
kadar deger egitimine katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Okul akademik igerik ve becerilerin
Ogretilmesinden ¢ok daha fazlasidir, ancak bu ¢alismadaki bazi katilimcilar i¢in, degerlerin
acik dgretimi, tam olarak kavranabilen bir durum degildir. Ogretmen 6gretim gérevlerini
yerine getirirken, not verme, degerlendirme yapma, 6grenci davranislarini yonetme, 6gretim
programinin gereklerini yerine getirme etkinliklerinde ve diger 6gretmenlerle etkilesim ve
iletisimde bulunma noktasinda etik ve estetik analiz gerektiren karar alma faaliyetlerinde
bulunur. (Cummings, Maddux, ve Cladianos, 2010). Goriisme analizinden elde edilen
veriler, etik igeriklerin &gretilmesi konusunda bilingli bir farkindalik olup olmadigina
bakilmaksizin 6gretmenlerin giinliik eylemleri sirasinda gergekten deger egitimi ile mesgul
olduklarim goéstermektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu, 6gretimin etik bir ¢aba oldugunu
kabul etmistir. Etik degerler 6gretmenlerin giinliik ¢alismalarinin merkezinde yer almakta
fakat ortiikk olarak algilanmaktadir. Programda etik degerler ile kazanimlar arasinda bir
iliskilendirme yapilmamistir. Siirecin idaresi tamamiyla 6gretmenlere birakilmis ve ortiik
kavram1 vurgulanarak degerlerin resmi program disinda kazandirilmasi bir noktada
vurgulanmistir. Ancak unutulmamasi gereken 6nemli bir nokta, értiikk programin 6grencinin
her zaman olumlu ve istenilen yonde kazanimlar edinebilmesini saglamadigidir. Bu durum
Yiiksel (2002, 36) tarafindan da dile getrilmektedir. Ona gore program gelistirmecilerin
ozellikle ders dis1 etkinlikler ile ders kitaplarinin se¢cimine dikkat etmeleri gerekmektedir.
Ciinkii 6grencilere toplumsal kurumlanin beklentilerine uygun goriis, diislince ve tutumlarin
asillanmasinda, ders kitaplarindaki bilgiler ve ders dis1 etkinlikler onemli bir rol

oynamaktadir.

Ogretim programlarmnin incelemesi ve katilimcilarin gériislerine gore programin
dayandigi ve ortiikk ya da agik olarak verilmesi istenilen “kok degerlerin” hangi felsefi
yaklasima dayandig1 ve nasil 6gretilecegine iliskin agiklamalarin olmadigr goriilmektedir.
Programin nasil uygulanacagi, siliregte Ogretmenin ve Ogrencinin nasil bir uygulama
gerceklestirecegi, Olcme-degerlendirme faaliyetlerinin nasil olmasi gerektigine yonelik
aciklamalarin olmamasi programlarin 6nemli eksikliklerinden biri oldugu sdylenebilir.
Programlarin felsefesi din kiiltlirli ve ahlak bilgisi programi haricinde net bir sekilde
yazilmamistir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi programinda yapilandirmaci yaklagimin
benimsendigi agikca belirtilmistir. Bu durum programlarin uygulanmasi boyutunda énemli

bir sorun olarak goziikmektedir.
127



Egitim bilimciler acisindan Ozellikle ahlaki sorunlarmm “okul alani” disinda
birakmanin arzu edilir bir durum olmadigr agiktir. Ancak bazi katilimcilarin ifade ettigi gibi
bakanlik deger Ogretimini 0gretim programlarinda sadece baslik olarak vererek ve sivil
toplum kurulusu niteliginde orgiitlenen yapilar ile protokoller imzalanarak adeta deger
egitimi alanini bu yapilara terk etmis goéziikmektedir. Okullar bu alanda ¢aligmayan, sadece
kendi hitap ettikleri kesimin amaglarina ulagsmak i¢in egitimin bireylerin lizerindeki giiciinii
kullanmak isteyen, uzman olmayan kisilere birakilamayacak kadar 6nemli bir kurumdur.
Gegmiste egitim-6gretim faaliyetlerinin kontrolsiiz bir sekilde birakilmasi karsit program
olusumuna kadar giden bir siirece yol agmis ve sonucunda bu durum iilkemiz ve toplumumuz
tizerinde derin yaralara yol agan siireclerin de hazirlayicisi olmustur. Bu sonug Yiiksel (2002,
36) tarafindan da bazi toplumsal kurumlarda veya toplumun bazi kesimlerinde iilkenin siyasi
ve ideolojik beklentilerine uygun olmayan bazi goriis, diisiince ve talepler varsa bunlar1 yok
edecek etkinlikler belirlenerek &gretmenlere bu konuda bilgi verilmelidir denilerek

desteklenmektedir.

Ogretmen kimliginin egitimdeki degerlerin uygulanmas iizerindeki etkisinin siirekli
olarak g6z ardi edilmesi; egitim eksikligi ya da bu egitimlerin hem yoneticiler hem de
Ogretmenler tarafindan ciddiye alinmayisi; degerlerin kazandirilmasinda karsilagilan pratik
zorluklarin nasil ele alinacagi ya da asilacagi konusunda ortiik programin nasil kullanilacagi
ve egitimde degerleri kazandirmak i¢in farkli stratejilerin etkili bir sekilde nasil
kullanabilecegi konusunda 6gretmenlerin bilgi eksikligi ¢alismada net bir sekilde ortaya
¢ikmaktadir. Sonug olarak ortadgretim kurumlarinda 6gretmen goriislerine gore yer almasi
gereken etik degerler ve bunlarin 6rtiik program g¢ergevesinde kazandirilmasinda etkili olan
yontem ve faktorler bir biitiin olarak degerlendirildiginde Ortiik programin 6grencilerin etik
degerleri lizerinde resmi programdan daha etkili oldugunu halihazirda uygulanmakta olan
programdan daha gii¢lii bir rol oynadigim1 gdstermektedir. Goriigiilen 6gretmenler Ortiik
programin ekstra degerler, deneyimler ve biligsel sosyal tutumlar saglamada uygulanan
programi agtifini ifade ederek bu durumu net bir sekilde ortaya koymuslardir. Kohlberg’e
(1971, 389) gore de ahlak egitimini programdaki derslere yerlestirmek etkili olmamakta
ogrenciler siklikla ders kitaplar1 ve ders materyellerinden ziyade, okuldaki ortiik programin
yarattig1 etik ortam ve iklimden etkilenmektedirler (akt, Yiiksel, 2005). Tespitimiz Kus’un
(2009, 3) yaptig1 calisma ile de tutarlidir. Calismada degerlerin kazanilmasinda 6grencilere

gore Ortiik programin resmi programdan daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Bu calismanin bulgulari, ortiik programin 6grencilerin degerleri lizerindeki etkisine
iliskin dnceki ¢aligmalarin bazilarinin bulgulari ile 6zellikle etik ve estetik degerler agisindan
oldukca tutarhidir (Yiksel 2005, Veznedaroglu 2007 ve Giin 2018). Calisma, lise
ogretmenlerinin degerlerin egitim alaninda kazandirilmasini nasil deneyimlediklerini
aragtirmayr amaclamistir. Sirliliklart olmasina ragmen goriisme verileri egitim
politikalarin1 belirleyiciler ve Ogretmenler arasinda biiyiikk bir bosluk oldugunu ortaya
koymustur. Bu bosluk ile ilgili olarak: Ogretmenlerin “degerler egitimi” kavramini zayif bir
sekilde algilamalar1, uygulamayi basarisiz bulmalari ve konuyla ilgili belirgin bilgi eksikligi

nedeniyle deger egitiminin daha da i¢inden ¢ikilmaz bir noktaya evrildigini gostermektedir.

5.3. ikinci Alt Amaca Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogretmen goriislerine gore okulda bulunmasi gereken estetik degerler, bu degerlerin
tanimlanmas1 ve Ortiikk program ¢ergevesinde estetik degerlerin kazandirilmasi igin
gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin degerleri kazanma yollarinin neler olduguna

cevap arayan ikinci alt problemimizde asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Ortiik programin dgrencilere etik ve estetik degerlerin kazandirilmasinda giiglii bir
sekilde yer alan bir egitim araci oldugu kabul goren bir durumdur. Bu nedenle, ortiik
programin ortaya ¢ikisi ile etik ve estetik degerler arasinda giiclii bir bag vardir. Estetik ve
etik arasinda ayrim yapmak zordur ciinkii iki kavram birbiriyle baglantilidir. Estetigi
degerlendirmek, insanlarin 6zgilirce ve mantikli bir sekilde karar verebilmesini saglayan

ozellikler ve deneyimlerden gelir.

Calismamizda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak elde ettigimiz sonuglarda MEB
yaklasiminin sadece etik kavramlar1 kapsadigi, bunun yani sira degerin 6nemli ikinci unsuru
olan estetigin goz ardi edildigi 6gretmen goriismeleri sonucu ortaya ¢ikan bir tespit olarak
vurgulanmigtir. MEB tarafindan degerlerin- Ki genelde Kastedilen etik degerlerdir- sadece
acik degil ayn1 zamanda Ortiik olarak da verilmesi istenmistir. Ancak Ortiik olarak verilmesi
istenilen degerlerin tam olarak nasil verilecegi ile ilgili bir agiklama yapilmamistir. Bu
alanda gerceklesecek kazanimlarin sonucunda gosterilecek tutum ve davranislarin kazanilip

kazanilmadiginin nasil 6l¢iilecegine iliskin bir bilgi bulunmamaktadir.
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Kurum kiiltiiriiniin 6ziinde kurumunu meydana getiren bireyler ve gruplar arasinda
paylasilan ve uyulan degerler vardir (Cemaloglu, 2013, 19). Ozden’de (2013, 43) okulun ana
unsurlarinda olan 6gretmen-6grenci ve yoneticinin paylastig1 ortak bir vizyonun olmasinin,
karsilagilan sorunlarin kendi sinirlar1 i¢inde kalmasina yardimci olacagi gibi, bu vizyon
etrafinda birlesen insanlar karisisinda sorunlarin kiigiilerek lizerinde durulmaya degmez bir
hal alacagini sdylemektedir. Ogretmen goriismelerinde, estetik degerlerin aktariminda okul
atmosferinin bagka bir deyisle okul kiiltiiriinlin 6rtiik program kapsaminda 6nemli bir yere
sahip oldugu degerlendirilmistir. Etkili bir okul kiiltiiriiniin olusturuldugu okullarda deger
kazandirilma siirecinin de etkili bir sekilde isledigi goriilmektedir. Eger okuldaki iletisim
otoriter bir atmosferde gerceklesiyorsa O0grenciler, ortiik program araciligiyla otoritenin,
hiyerarsinin ve kendisinden liste itaat etmenin dnemsendigi mesajlarini alabilirler. Saglikli
bir iletisimin oldugu okul ortaminda 6grencilerin alacaklar1 mesajlarin daha farkli ve etkili

olacagi yapilan arastirmalar ile desteklenmistir. (Tezcan, 2003; Veznedaroglu, 2007 ).

Katilimcilar sosyal etkinliklerin sinifta estetik degerler hakkindaki tartigmalari
acmak i¢in ideal bir yol olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Ders dis1 etkinliklerde okullarda
gorevli yonetici ve Ogretmenlere ¢ok Onemli gorevler diismektedir. Burada okullar,
toplumsal beklentilere uygun olarak okul ve siif kurallarini belirleme, bu kurallara uygun
etkinlikler yapma, egitsel kol ¢aligsmalar1 disinda 6grenci kuliipleri kurma, toplantilar yapma,
toren ve eglenceler diizenleme gibi etkinlikler yapabilirler. Sonugta okullar, toplumsal
beklentilere uygun olarak kendi ortiik programini sekillendirmelidir. (Yiiksel, 2004). Ders
dis1 etkinlikler 6grencileri ortiik program yoluyla etkilemekte ve yeni 6grenmeler ve degerler

edinmelerini saglamaktadir.

Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim ve Ortadgretim Kurumlart Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi (R.G, 2017) sosyal etkinlikleri, “6grenci kuliibii ve toplum hizmeti ¢alismalar1
ile her tiirlii gezi, yarigsma, yayin, gosteri, tiyatro, spor, miinazara ve benzeri diger etkinlikler”
olarak tanimlarken, bu yonetmeligin amacinin da, ders programlarinin yaninda 6grencide
giiven ve sorumluluk duygusu gelistirmek, yeni ilgi alanlar1 olusturmak ve beceriler
kazandirmak olarak tanimlanmistir. Bagaran (2008, 338) sosyal etkinlik kavramina yonelik
egitsel etkinlik kavramini kullanmis olup bu etkinlerin, 6grenciye bir yandan kendini
yonetme becerisi kazandirip bir yandan da demokratik yasama hazirlayarak kiiltiirel
degerleri benimsemesini saglarken yeni degerler de gelistirebilecegini ifade etmektedir.

Ortiik program cercevesinde dgretmenler 6grencilerinde estetik degerlerin olusmasinda ve
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aktariminda sosyal faaliyetlerin, kiiltiirel ve sportif etkinliklerin 6nemli olugunu ve
ogrencilerin bu tiir etkinliklere katilimini saglayarak estetik bir degerlendirme ve yasanti
sagladiklarin1 ifade etmislerdir. Giin’iin (2018, 40) Yiiksel, Sar1 ve Veznedaroglu’dan
aktardigmma gore sportif yarismalarin diizenlenmesi, kiiltiirel ve bilimsel etkinliklerin
yapilmasi gibi proje ve faaliyetlerin okul yonetimi ve 6gretmenleri tarafindan desteklenmesi
ve tesvik edilmesi 6grencilerde bu etkinliklerin ve katilimcilarinin 6nemsendigi etkisini
olusturacaktir. Wren’e (1999) gore okulun kendine 0zgii formasinin, renklerinin,
ambleminin ve maskotunun olmasi ve bunlarla verilen mesajlar da ortiik program
kapsaminda degerlendirmektedir. Ornegin bu husuta goriismelerde katilimc1 dgretmenlerin
bir kismi1 okulun formasinin 6grenciler lizerinde estetik bir etki biraktigin1 ve okulun genel
tertip ve diizeni lizerinde etkili oldugunu ifade etmektedirler. Bu durum ayni zamanda 2015
yilinda MEB tarafindan uygulamaya konulan serbest kiyafet uygulamsinin basarisiz oldugu

ve egitim sisteminde ciddi sikintilara neden oldugu yoniinde bir algiy1 da yansitmaktadir.

Calismada ozellikle estetik degerlerin aktariminda 6gretmen ve dgrencilerin gorsel
sanat ¢aligmalarinin  sergilenmesinin, pano ve sergi etkinliklerinin, miizik-koro
calismalarinin, tiyatro-siir dinletisi etkiniliklerinin diizenlenmesinin, milli bayramlarin
Oonemli giin ve haftalarin kutlanmasinin estetik degerlerin Ggrenciler agisindan
benimsenmesinde etkili bir sonucu oldugu degerlendirilmistir. Sosyal, kiiltiirel ve sportif
faktorlerin etkisi okulun o6grencilerin olumlu degerlerini destekleme roliiyle temsil
edilmektedir. (Fulata, 2006, 138). Bir okulda uygulanan ders dis1 etkinliklerin 6rtiik program
kapsaminda oldugunu belirten Demirel (2004), program gelistirme uzmanlarinin okullarda
verilen dersleri kapsayan program caligmalarina 6nem verdiklerini, ders dist etkinlikleri
thmal ettiklerini vurgulamistir. Okulda ders dis1 etkinliklere az zaman ayriliyor veya hig
zaman ayrilmiyorsa, Ogrenciler bu etkinliklerin yeterince ©nemli olmadig1 algisina
kapilabilirler. Ayrica, ders dist etkinliklerin diizenlenmedigi okullarda, dgrencilerde bu
etkinlikler araciligiyla elde edilebilecek bilgi, beceri ve tutumlar1 da dnemli gérmeyecekleri
varsayilabilir (Veznedaroglu, 2007). Gilin’iin (2018, 41) ¢alismasina gore okuldaki diger
alanlar acisindan spor alanlarina, atdlyelere, sanat dersliklerine yer ayrilmamasi ya da
buralarin donanimlarmin ¢ok yetersiz olmasi okulda spor, sanat ve uygulama etkinliklerine
yeterince onem verilmediginin bir gostergesi olabilir. Okulun koridorlarindaki panolara

hangi biiytikliikte, gortiniirliikte ve siklikta nelerin asilt oldugu, buralarda ne tiir duyurular
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yapildigi, duvarlarda asili olan afis, resim vb. iiriinlerde de ortiik program hakkinda bilgi

vermektedir.

Okulun fiziki yapis1 ortiik program iizerinde etkili olarak 6gretmenler tarafindan
estetik degerlerin 6grenciler tarafindan kazanilmasinda 6nemli bir etken olarak ortaya
¢ikmaktadir. Giin’tin (2018, 40) gergeklestirdigi ¢alismada da benzer bir sonuca ulasilmistir.
Okulda siniflara, yonetici ve 6gretmen odalarina ayrilan alanlar ve bunlarin birbirlerine
uzakliklari ile bina igerisindeki konumlari, genislikleri ve igerisinde bulunan mefrusatlar da
ortiik programin 6geleri arasinda yer almaktadir. Sinif diizenlemesi ve ekipmani etkili bir
O0grenme ortaminin yaratilmasinda Ortilk programin bir bileseni olarak ¢ok onemlidir.
Ogrencilerin birbirlerini gorme ve hedeflenen igerigi kazanmalari, dzgiirce tartisabilmeleri
icin swmif sira ve masalart uygun bir sekilde genellikle birbirleri ve Ogretmenleriyle
etkilesisimi saglamak icin dairesel veya kare seklinde diizenlemeyi gerektirir. Bu hususta
yapilan bazi arastirmalar da bu durumu dogrulamaktadir. Sahoo’nun (2015, 304) yaptig
calisma da 6grencilerin basarisi ile siniftaki 6grencilerin konumu, oturma diizeni arasinda
iliski bulundugunu ortaya koymustur. Okul ve sinif diizeni ve yerlestirmesi 6grencilerin
basarisina dolayli olarak etki etmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin kullanabilecegi arag- gereg
onlar1 0gretme-O0grenme siirecinde en {ist seviyeye c¢ikarmaya tesvik etme ve zorlama
konusunda dikkate deger bir rol oynamaktadir. Dogan’in (2016,206) egitim programlar ile
ilgili yiiksek lisans tezinde Ogretmenlerin uygulayict rolleri ve dgrencileriyle kurduklar
yogun iletisim ve etkilesimin, egitim programlarinin uygulanmasinda birinci sorumlulugun
kendilerinde olmasmi sagladigini ifade etmistir. Diger taraftan yOneticiler egitim
programlarinin uygulanmasinda sorumluluklarinin farkinda olmalarina ragmen, bunlari
gerceklestirmede Ozellikle bilgi ve zaman boyutunda sikintilar yasadiklari, kisaca teoriyi
uygulamaya dokemedikleri ¢calismasinda bir sorun alani olarak tespit edilmistir. Calismada
ulagilan sonuglardan birisi de estetik degerlerin 6gretiminde karsilasilan bir sorun olan ders
programlaridir. Ogretmenlerin bir kismi ders programlarinin yeteri kadar grenci ve
O0gretmen ihtiyaglarin1 g6z oniinde bulundurmadan hazirlandigini ifade ederken siire ve
kazanim agarliklarinin ve derslere verilen 6nemin estetik duyarliligin kazandirilmasi 6niinde

engel teskil ettigini vurgulamiglardir.

Saho’ nun (2015; 296) arastirmasinda isaret ettigi lizere sanat egitiminin, tiim egitim
alanlarma dahil edilmesinin gerekliligine calimamizda da ulasilmistir. Estetik degerler

Ogretim programlarina dahil edilmeli; sanat¢ilar veya kiiltiir kurumlart ile isbirligi yapilarak
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Ogrenciler ve 6gretmenlere okullarda estetik agidan uygun bir ortam saglanmalidir. Sadece
sanat Ogretmenleri degil, her 6gretmen estetik degerlerin yasatildigi okul ortamini takdir
etmek icin duyarli olmalidir. Ogrencilerin giizelligi farkli bicimlerde tanimlayabilmelerini
saglayan estetik duyarlilik, ayn1 zamanda fikirlerini, duygularin1 6zgiirce ifade edebilmeleri

ve zengin kiiltlir mirasimizin bilincine sahip olmalarinin da yolunu agacaktir.

Ogretmen katilimcilarin ifadelerine gore estetik degerlerin gelistigi bir okul
ortaminda asagidaki sonuglarin ortaya ¢ikmasini beklemek yaniltici olmaz. Sanat ve estetik
degerinin 6gretim programlarindaki diger derslerle biitiinlesmesiyle 6grencinin hem
derslerle hemde diger 6grencilerle etkilesimde bulunma siirecine yardimci olunarak daha
yiiksek basar1 elde etmeleri igin estetik etkin rol oynayabilir. Sanata ilgi duyan ve etkinlik
yapan Ogrencilerin daha iyi bir okur haline gelerek okul ve siif basarilarini artmasina
yardimet olunur. Duygularini kullanarak farkli 6grenme stilleri gelistirmelerinde sanat ve
estetik ideal bir yardimei olabilir. Ogrencilerin kendilerini gevreleyen fiziksel alana daha
fazla ilgi gostermelerini tesvik ederek yasadiklari diinya hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglar. Estetik degerlerin yiikseldigi bir okul da 6gretmenler toplumun 6z kiiltiir kaynaklar
tanitarak sinifa ve 6grenciye aktarma noktasinda etkili olurken 6grencilerin kendilerini

tanima ve ifade etme becerilerinin gelismesine de yardimei olacaklardir.

5.3. Uciincii Alt Amaca Iliskin Sonugclar ve Tartisma

Ogretmenlerin 6gretim programlarinda yer alan degerleri ile ilgili deneyimleri ve
anlamlandirmalar1 alt amacimiza iliskin 6gretmenlerin aksiyolojik anlayislar: temasina ait

su sonuglara ulagilmistir:

Calismada aksiyolojik yeterliligin cok dnemli oldugu sonucuna varilmistir. Egitimin
nihai amaci, ¢ocugun kisiliginin fiziksel, entelektiiel ve duygusal yoniinii gelistirmek i¢in
deger odakli olmalidir. Bu durum ayni1 zamanda 6gretmenler arasinda da bireysel ve mesleki
yeterliligi gelistirir. Degerlerin 6gretim programinda yar alma durumu MEB tarafindan
aciklandig gibi deger egitimi kavrami cercevesinde ele alinmistir. Ogretmenler genel olarak
Ogretim programlarinda belirtildigi lizere etkinliklerin resmi program boyutundan ziyade

ortiik program boyutunu vurgulamislardir.
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Ogretmenlerin aksiyoloji anlayislarin etkileyen faktdrlerin basinda aile ve evde
deger kazandirilmasina verilen destek ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerce okula ailelerin
desteginin olmadig ifade edilmistir. Ogretmen goriislerine gore aile deger dgrenmeye
baslanilan en etkili kurumlardandir ancak toplumsal yapmin degisimi ve ailenin bu
degisimden etkilenmesi olumsuz bir faktér olarak tanimlanmistir. Onlara gore aileler
cocuklarinin geleceklerinde ¢ok onemli bir yer tutan egitimden ellerini ¢ekmektedirler.
Giin’iin (2018) arastirmasi da bu bulguyu destekler niteliktedir. O da 6gretmen ve 6grenci
gorlslerine gore ailenin degerlerin kazanilmasinda en etkili yol oldugu sonucuna ulagsmistir.
Ebeveyn-¢ocuk ve okul etkilesimlerinin dinamikleri gocuklarin gelisiminde rol oynar. Bu
nedenle okullarda ebeveyn katiliminin 6nemi tekrar tekrar vurgulanmistir. Greenwood ve
Hickman’nin (1991) calismasi ebeveynlerin cocuklarinin egitimine katilimlarinin, akademik
basari, 6grencilerin tutumlar1 ve 1yi olma hali gibi degiskenlere katkida bulundugunu ortaya
koymaktadir. Aile katiliminin genellikle ¢cocuklarin 6grenimine ve okul basarisina fayda
sagladigina dair genis bir fikir birligi mevcuttur (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997).
Arastirmacilar 6grencilerle ve meslektaslarla olumlu iliskiler hakkinda farkli diisiinceler ileri
stirmiiglerdir. Thompson (1998, 6) “Uygun bir 6grenim iklimini tesvik etmek isteyen
ortadgretim 6gretmenleri i¢in en giiclii silah, 6grencileriyle pozitif bir iliskidir” demektedir.
Kohn’a (1996, 111) gore “gocuklarin hayatlarindaki onemli yetiskinler onlara saygi
duydugunda ogrencilerin de onlara saygili olma olasilifi yliksektir. Kendilerine 6nem
verildigini hisseden kisiler bagkalarin1 6nemsemeye daha yatkindir. Marzano (2003, 49), iyi
bir iliskinin kurulmamasi durumunda, 6grencilerin disiplin cezalar1 ve kurallara ve
prosediirlere direnecegini belirtmektedir. Zehm ve Kottler'e (1993, 23) gore, 6grenciler,
kendilerine deger verdigimizi ve onlara saygi duyuldugunu hissetmedikge, ne
sOyleylendigini duymak icin 6gretmenlerine giivenmeyeceklerdir. Oguzkan (1982, 45)
egitim oOgretim etkinliklerinin en Onemli unsurlarindan olan smif i¢i etkinliklerin
gerceklesmesinde, iletisimin Onemini “sinif i¢i etkinliklerin yonetimi de, genis anlamda,
Ogretmen ile 6grenci arasinda gegen bir iletisim isidir” seklinde ifade etmistir. Ornstein ve
Hunkins (2014, 33) 6gretmenlerin egitim programlarinda etkin rol almalarini, “programin
devamliligini, biitiinliigiinii ve konu ile seviyeleri arasindaki birligi saglamanin garantisi”

olarak gormektedir.

Katilimc1 6gretmenlerin goriislerine gore Ogretim programlarinin yogunlugu ve

zaman kisithiligr aksiyolojik iceriklerin 6grenciler taafindan benimsenmesinde olumsuzluk
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yaratan bir etken olarak tanimlanmistir. Okul sisteminde hangi derse ne kadar zaman
ayrildig1 da ortiik program kapsaminda degerlendirilmektedir. Ornegin bazi okullarda gérsel
sanatlar, resim, miizik, beden egitimi gibi derslere az zaman ayrildig1 ancak edebiyat
matematik, fizik, kimya, biyoloji gibi derslere olduk¢a fazla zaman ayrildig1 goriilmektedir
(Yiiksel, 2004). Ayrica fazla zaman ayrilan dersler i¢in hafta sonu gilinlerinde de 6gretmenler
tarafindan destekleme ve yetistirme kurslar1 diizenlendigi, etiitler yapildig1 bilinmektedir.
Derslere ayrilan zamanla orantili olarak ortiik program araciligiyla 6grencilerde bu derslere,
derslerin 6gretmenlerine yonelik bir degerlendirme mesaji verildigi diistiniilebilir. Bu durum
calismanim bulgulari ile tutarhidir. Ogretmenlerin bilyiik béliimii dgretim programlarin
yetistrme kaygisi yasarken deger konularina yeteri kadar zaman ayiramadiklarinin kaygisini
yasamaktadirlar. Ayrica insan yasaminda énemli bir yer tutan ve insani gelisim acisindan
cok onemli olan yetenek dersleri olarak adlandirilan gorsel sanatlar, miizik, drama gibi

derslere yeterli zaman ayrilmadigimi da ifade etmektedirler.

Yiiksel (2004) ve Veznedaroglu’nun (2007) ifadesine gore 6gretmenin gorisleriyle
resmi programin tutarsizlik gosterdigi durumlarda 6gretmenin goriislerinden olusan ortiik
program devreye girerek Ogrenciler iizerinde resmi programdan daha etkili duruma
gelmektedir. Boylelikle ogrenciler bazen resmi programlarda belirtilenleri degil,
ogretmenlerin kendilerine ilettii norm ve degerleri 6§renmis olmaktadirlar. Sinif ortaminda
Ogretmen tarafindan verilen ve resmi programlarda belirtilmeyen bu mesajlar 6grencilerin
beklenenlerden farkli 6grenmeler edinmelerinde etkili olmaktadir. Coskun’un (2016, 239),
Ogretim gorevlileri ve iiniversite Ogrencileri lizerine yaptig1 ¢alismada arastirma
kapsaminda, yapilan goriisme ve gozlemlerden hareketle, mesleki etik degerlerin kazanimi
stirecinde Ortlik programin etkisinin oldugunu ifade etmistir. Mesleki gelisim 6zellikle
hizmeti¢i egitim faaliyetleri c¢aligmamizda bir sorun alani olarak tanimlanmis ve

ogretmenlerce bu alana yeterince 6nem verilmedigi, onemsenmedigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen beklentileri ve 6grenci basarisi iizerine yapilan arastirmalar, dgrencilerin
akademik performans iizerinde beklentilerin 6nemli bir etkisi oldugunu gostermistir
(Kerman, Kimball ve Martin, 1980). Ogrenci davranigsal performansi aym zamanda
ogrencilerin hayatlarindaki 6nemli yetiskinlerin beklentilerine biiyiik 6l¢iide baghdir. Cok
sayida aragtirma, Ogretmenlerin Ogrencilerin beklentilerinin kendini gergeklestiren

kehanetler olma egiliminde olduklarin1 gostermektedir. Bu nedenle, egitimcilerin, sadece
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yiikksek basarilara degil, tiim Ogrencilere uygun sekilde yiiksek davranigsal ve akademik

beklentileri iletme hedefiyle etkilesimlerini gdzlemlemeleri hayati 6neme sahiptir.

Politikalar, egitim-0gretim faaliyetlerinin uygulanmasinda okul ve Ogretmenleri
desteklemek amaciyla, uzmanlar ve diger paydaslarla birlikte hiikiimet tarafindan {iretilen
belgelerdir. MEB ve TTKB deger egitimi ile ilgili olarak 6gretmenleri desteklemek icin
kapsamli bir 6gretim programi yenileme c¢alismasi baglatmistir. Ayrica MEB yeterli
yayimlamistir. Heniiz uygulama firsat1 bulamasa da 6gretmen performansinin dlgiilmesi ile
ilgili yeni bir degerlendirme sistemi kurulmustur. Dahasi, yeni 6gretim programlarindaki
degerleri hizmetici egitimler araciligiyla tanitarak Ogretmenlere iyi uygulama ve okul
gelisimi icin yardimc1 olmayr amacglamistir (MEB, 2018). Bu amagla il, ilge, okul
yOneticilerine ve 6gretmenlere ¢esitli hizmet i¢i egitim kurslar1 ve ¢alismalar1 sunulmustur.
Ogretmenlerin tamamima yakini bu faaliyetlerin verimsiz oldugu yarardan cok zarar

getirdigini amaca hizmet etmedigini vurgulamislardir.

Yiiksel (2005) calismasinda geng nesillerin modern toplumun ihtiya¢ duydugu ahlaki
degerleri kazanmas1 gerektigine isaret ederek, sadece resmi programi gelistirmenin bu
hedefe ulasmakta yeterli olmadigini Ortiik programin dikkate alinmasi gerktigini ifade
etmistir. Politika yapicilarin problemlerin sadece resmi programla coziilemiyeceginin
farkinda olmalar1 gerekmektedir. Program gelistirme c¢aligmalarinda resmi ve Ortiik
programin birbiriyle iliskili oldugu agik¢a belirtilmelidir. Ortiik program resmi programi
desteklemedigi siirece istenilen basariyr yakalamak miimkiin olamayacaktir. Ogretim
programi degisikligi ile MEB hedefleri i¢inde degerlerin tanitilmas1 6gretmenlerin okullarda
degerlerin Ogretilmesi yoluyla Ogrencilere toplumda anlamli bir rol oynamaya
hazirlanmalaria yardimci olmak yer almaktadir. Literatiir, diinyanin bir¢ok yerinde, etik ve
estetik degerlerin 0gretiminin giderek artan oranda okullarin ana isi olarak goriildiiglinii
gostermektedir (Lovat, 2005). Caligmalar ayn1 zamanda deger egitiminin giiglii pozitif
iliskileri beslemede ¢ok dnemli bir katki saglayabilecegini ortaya koymustur (Lovat, 2005).
Gilligan (2003) yaptig1 calismada Ggretmenlerin Ogrencileriyle yakindan ilgilenmeleri
durumunda bunun onlar tesvik edecegini tespit etmistir. Literatiir, okul ve ev arasindaki
saglam iligkilerin, 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde de olumlu sonuglara sahip
oldugunu agikg¢a ortaya koymaktadir (Chavkin, 1993). Calismada elde edilen bulgulara gore

MEB program calismalar1 sirasinda hizmetigi egitim etkinlikleri ve bilgilendirme toplantilar
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ile 6gretmenleri yetistirmeye ve bilgilendirmeye caligsa da, Ogretmenler bunun yeterli
olmadigin1 hissetmislerdir. Ogrenci ile olan iliskileri konusunda 6gretmenler Alo 147
uygulamalari, aile ve evde 6gretmen ve egitime destek yoksunlugu gibi ¢esitli nedenlerden
dolay1 6grenci davranislar ile ilgilenmemeye karar verdiklerini sdylemislerdir. Ebeveynin

tavir ve davranislari, aile ve 6gretmen arasindaki iligkiyi sarsmakta ve zayiflatmaktadir.
5.2.0neriler

Yapilan arastirma neticesinde egitimcilere ve arastirmacilara yonelik sunulan

Oneriler sunlardir;

e Toplumsal degerlerin genel olarak okullarda ortilk veya agik bir sekilde
aktarilmas1 durumunda, aksiyolojinin etik deger boyutunun yani sira estetik de dahil

olmak iizere farkli deger ¢esitlerini de kapsamasi gerekmektedir.

e Aksiyoloji araciligi ile Ogrencilerin; hak, 6zglirliikk, sorumluluk bilincine
sahip olarak belli degerleri bir yagam felsefesi haline getirmeleri 6nemsenmelidir. Bu
ise ahlaki diisinme ve davranmanin saglanmasina baghdir. Ahlaki diisiinme ve
davranma degerler yoluyla anlagilir olmaktadir. Ogretmenlik meslek etigi de buna
bagl diisiiniilmelidir. Ogretmenin yeterliligi, meslege olan bagliligi onun dgrencileri
ile olan iliskilerinde belirleyici olmaktadir. Tlgili kurum ve kuruluslarca dgretmenlik
yeterlilikleri ve meslek etigi genis katilimli bir calisma ile gozden gegirilmeli ve

giincellenmelidir.

e Ogrenciler, 6gretmenler, yoneticiler, ebeveynler ve tiim okul toplulugu
tarafindan yaygin olarak bilinen bir misyon ifadesi olmalidir. Okul yagantilar1 erken
yaslarda baslayip, lise yillarinda daha fazla zaman ve enerji katkisi gerektiren
kapsamli bir hizmet- faaliyet programina ve yiiksek diizeyde okul ruhu-biz duygusu

ve saglikli gruplar arasi iletisim ile karakterize olmalidir.

e Okul, toplumsallasmaya ve ahlak bilincine yer vermenin yan sira akademik
caba, disiplin, sinifin yasamina katki, okul ve topluma hizmet, bagkalarina sayg: gibi
ozellikleri de igeren bir siiflandirma ve ddiillendirme sistemine sahip olmalidir.

Sadece 6gretmenlerin degil ayn1 zamanda daha biiyiik 6grencilerin de yiiksek etik
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standartlara sahip olmalar1 beklenmelidir. Bu durum akrandan 6grenme ve rol model

olma noktasinda en az 6gretmen-0grenci iliskisi kadar etkili olacaktir.

e Ulkemizde son yillarda egitim alanma teknolojinin biitiinlesmesi i¢in ¢ok
cesitli projeler gelistirilmektedir. Ogrenme-dgretme siirecinde teknolojik gelismenin
saglanmas1 amaci ile hayata gegirilen FATIH Projesi, egitim ara¢ ve gereglerinin
siif ortamina getirilmesine ve zenginlestirilmesine yonelik EBA, V Smif gibi
caligmalar ile egitim ortamma teknoloji entegrasyonu gerceklestirilmeye
calisilmaktadir. Bu iirlinlerin deger kazaniminda 6gretim programlar1 kazanimlari ile

iligkilendirilerek 6gretmenlere sunulmasi 6gretimin etkililigini saglayacaktir.

e MEB  §gretim  programlarinda  gerceklestirecegi  diizenlemelerde
ogretmenlerin yasayan kiiltiirle ilgili halk dykiileri, oyunlari, sarki ve tiirkiileri gibi
igerikleri bir arag olarak kullanabilmelerini ve bunlarin deger kazandirilmasi siirecine
dahil edilmesini saglamalidir. Boylelikle 6gretmen ve Ogrencilerin kendi 6z
kiiltiirtine sahip ¢ikmalar1 saglanarak kiiltiirel asimilasyonun ve yozlagmanin 6niine

bir nebze de olsa gegilebilecektir.

e Ogretmenlerin tamamen ders kitaplarina bagh kalmalar1  gretim
programlarinda mevcut olan bilgi ve beceriler haricinde ekstra bilgi eklememe
sonucunu da beraberinde getirmektedir. Olgme degerlendirmede &gretmenler
ogrencileri, ders kitaplarinda bulunan bilgilerle ve kazanimlarla test etmektedirler.
Bu noktada 6gretmenlerin ders etkinliklerinde farkli igerkleri kullanabilmelerinin
onilinli agmak ve farkli ders materyali ve icerikleri kullanabilmeleri 6niindeki yasal
zorluklarin agilmasinin saglanmasi, ortiik programin isleyisine destek olarak yeni ve

farkli 6grenmelerin de Oniinii agagaktir.

e Ogretmenlik 6zel alan ve genel kiiltiir bilgisine etik ve estetik degerlerin
ogrencilere nasil 6gretilecegi eklenerek deger aktarimi siireci 6gretmen yetistirme

politikalarmin bir parcas1 olmalidir.

e Her ne kadar deger egitimi ortadgretim 6gretim programlaria dahil edilmis
olsa da, 6grencilerin yasamakta olduklar ergenligin gelisim ve 6grenme psikolojisi

acisindan etkileri 0gretim programlarinda daha ayrintili olarak ele alinmalidir.
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e Sanat egitimini okullarda tanitmak igin gerekli somut adimlar1 6zetleyen ve
bu alandaki kararlar ve eylemler i¢in saglam bir ¢ergeve olusturacak referans belge

olarak resmi politikalar ve yol haritalarin belirlenmesi gerekmektedir.

e Her okulda, donatimi tam olarak yapilmis kiitiiphaneler, laboratuvarlar, sanat
odalar1, tiyatrolar, ¢ok amacl salonlar ve sergi salonlari gibi 0gretme-6grenme
stirecini destekleyecek cesitli fiziki mekanlar olmalidir. Bu alanlarda, 6grenciler
sadece planli okul zamanina bagl kalmadan 6gretim programina bagli olmayan
baska deneyimler, kavramlar, fikirler ve bilgiler edinebilmelidirler. Okul ve siniflar
halka agik alanlar olarak diizenlemeli, okulda 6grenci ve 0gretmenlerce yapilan
ornek tablolarin resimlerini ve motiflerini sergilemeli, akademik, sportif, sanatsal ve
ahlaki tiim alanlarda miikemmellik basarilarini kutlamak i¢in okul toplumunu bir

araya getiren diizenli torenler ve seremoniler gelistirilmelidir.

e MEB ve TTKB tarafindan ileride gergeklestirilecek 6zelde deger egitimi
baslig1 altinda toplanan hizmetigi egitim faaliyetlerini 6gretmenlerin birer yetiskin
oldugu gercegi goz ardi edilmeden yetiskin egitimi alaninin bilimsel anlamda
bulgularindan yaralanarak zorunluluk degil goniilliiliik esasina gore diizenlenmesi
ayrica 6gretmenlerin etkinliklere katilimlarinin hem maddi hemde manevi anlamda
tesvik edilmesi egitimlerin etkililigini artirmay1 saglayabilecektir. Bu konuda
goniillii olacaklarin {icret performanslarint diger Ogretmenlere gore farkl
diizenlenebilecegi gibi gorevde yiikselmede de dikkate alinmasi katilimin

artrilmasini ve icerigin kalitesinin gelistirilebilmesini saglayabilecektir.

e Ogretim programinda her bir konu i¢in ayrilan zaman, ders kitaplar1 ve
ogrenciler icin mevcut olan diger dgretim kaynaklarinin belirlenmesinde ortiik
ogrenmelerin rolii de g6z 6niinde bulundurulmalidir. Programlar sadelestirilerek okul

icinde farkl etkinliklere ayrilacak zaman ¢ogaltilmalidir.

e Ogretim programlarinda felsefi yaklasimin belirtilmemesi, program
gelistirme calismasinda bir anlayis degisikligine gidildiginde ortaya konulan
program degisikligi gerekcesinde bir felsefi yaklasim ifadesinden kag¢inilmasi,
tilkemiz egitiminin gelecegi agisindan da tartisiimasi ve ele alinmasi1 gereken bir

sorundur.
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EKLER
Ek 1. Ogretmen Goriisme Formu

Tarih ve saat:
Gorlismeci:
Giris

Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim bilim dali
yiiksek lisans &grencisiyim. Aksiyoloji (Deger Kurami) ve Ortiik Program ile ilgili
ortaggretim kurumlart 6gretmenlerinin yasanti ve diisiinceleri ilgili bir aragtirma yapiyorum
ve sizinle bu yaklagim ile ilgili olarak gdriigme yapmak istiyorum. Bu goériismede amacim
sizlerin degerlere ve degerlerin kazandirilmasina iliskin goriislerinizi belirlemektir.

Gorlisme stirecinde sOyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri sadece arastirma

kapsaminda arastirmacilarin disinda herhangi bir kimse goérmeyecektir. Ayrica, arastirma
sonuglarint  yazarken, goOriisme yapilan bireylerin isimleri kesinlikle rapora
yansitilmayacaktir. Baslamadan 6nce, bu s6ylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir konu
ya da sormak istediginiz bir soru var m1? Gorlismeyi, izin verirseniz, kaydetmek istiyorum
sizce bir sakincast var m1? Bu goriismenin yaklasik 40 dakika stirecegini tahmin ediyorum.

Izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1.Kendinizi tanitir misiniz?

2.Size gore bir okulda bulunmasi gereken etik degerler nelerdir? Bu degerleri nasil
tanimlarsiniz? Agiklar misiniz?

3.Etik degerlerin kazandirilmas: i¢in okulunuzda neler yapiliyor? Orneklendirerek agiklar
misiniz?

4.Size gore bir okulda bulunmasi gereken estetik degerler nelerdir? Bu degerleri nasil
tanimlarsiniz? Agiklar misiniz?

5.Estetik degerlerin kazandirilmasi igi okulunuzda neler yapiliyor? Orneklendirerek agiklar
misiniz?

6.Uygulamakta oldugunuz 6gretim programinda kazandirilmasi istenilen degerler ile ilgili
neler diigiiniiyorsunuz?

7.Sizce bir okulda hangi degerler olmali? Neden?

8.Kazandirilmas1 amaclanan degerlerin 6grencinin gilinliikk yasaminda hangi alanlarda

faydas1 olacagim diisiiniiyorsunuz? Orneklendirerek agiklar misiniz?
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Sorularim burada sona eriyor, sizin benim sormadigim, sizce sorulmasi gereken bir husus ya
da eklemek istediginiz bir goriigiiniiz var mi1?

Calismama yaptiginiz katkidan dolayi tesekkiir ederim.
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Ek 2. Odak grup goriismesi bilgilendirme formu

Isbu belge ile asagidaki hususlar1 onayliyorum:
[] Calismaya kendi iradem ile katilmay1 kabul ediyorum.

[ Katilime: goriisme formundaki bilgilendirme notunda verilen bilgileri okudum ve
anladim.

[] Calisma ile ilgili sorular sormak igin firsat verildi ve tiim belirsizlikler giderildi.
L] Arastirmaya katilmam hususunda herhangi bir itirazim bulunmamaktadir.
[ Ses kaydr alinmasina izin veriyorum.

[] Calisma boyunca diger katilimcilarla ilgili olarak vakif olacagim kisisel bilgileri ifsa
etmekten kaginmay1 taahhiit ediyorum.

KATILIMCI GORUSMECH:
Adi1 Soyadu:

Yas:

Cinsiyet:

Mesleki kidemi:

Tarih :
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EK 3. Odak Grup Tartisma Kilavuzu

Temel kurallar:

* En 6nemli kural, ayn1 anda yalnizca bir kisinin konusmasidir. Birisi konusurken bitirinceye

kadar bekleyin.
» Goriismede dogru veya yanlis cevap yoktur.

* Soyleyecek bir seyiniz oldugunda, liitfen sdyleyiniz. Grubunuzdan her birinizin goriislerini

almamin Onemi var.

* Gruptaki diger kisilerin goriislerine katilmaniz gerekmez. Kendi goriisiiniizii agiklikla ifade

edebilirsiniz.
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EK 4. Etik Kurul Karan

T.C.
BARTIN UNIVERSITESI
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu

Toplanti Tarihi Toplanti No Karar
09.02.2018 03 04

Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu, 09.02.2018 tarihinde saat
13.00°te Kurul Baskani Prof. Dr. Asli YAZICI baskanhginda giindem maddelerini goriismek
tizere toplanarak asagidaki karari almigtir.

KONU: Cenk HATIPOGLU na ait 2018-005 nolu bagvuru dosyasinin gériistilmesi.

KARAR 04: Cenk HATIPOGLU’na ait 2018-005 nolu basvuru dosyast kurul tiyeleri
tarafindan incelenerek herhangi bir etik sorun olusturabilecek sorular/maddeler, siiregler yada
unsurlar bulunmadigi belirlenmis ve basvurunun kabul edilerek Etik Kurul Onayi’nin
verilmesine oy birligi ile karar verilmistir.

Prof. Asl CI
DoZér. Ayékrya ISIK Dog. Dr. Fagita BAGDATLI CAM
Baskan Vekili Uye
Doc.%zEN Yrd. Dog. Dr/Bilge SULAK AKYUZ
Uye Uye .
—
0

Yrd. Dg¢. Dr. Cilneyfl Ayd Yrd. Dog. Dr. Fethi Nas

) Uye
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EK 5. Etik Kurul izin Belgesi

T,
BARTIN UN!VERSiTESi REKTORLUGU
Yazi Isleri Sube Miidiirliigii

Say1 : 12240456-045.01-E.1800011082 16/02/2018
Konu  : Sosyal ve Beseri Etik Kurul izni
(Cenk HATIPOGLU)

Sayin Cenk HATIPOGLU

fgi : 06.02.2018 tarihli dilekgeniz.

Yiiriitiiciisii  oldugunuz, "Aksiyoloji ve Ortiik Program; Ortadgretim Kurumlar
Ogretmenlerinin Goriisleri" bashkh aragtirma projeniz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
tarafindan bilimsel aragtirmalar etigi agisindan degerlendirilmis olup, ilgili kurul karan ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

P-/'mljﬁ////'

Prof. Dr. Sedat YAZICI
Rektor Yardimcisi

Not: Islak imzali onay formu ihtiyag halinde kurul bagkani Prof. Dr. Asli YAZICI'dan alinabilir.

Ek: Kurul Karar (3 sayfa)

Belge D Igin; http://ubys bartin.edu.t/ERMS/Record/ConfirmationPage/Index. adresinden 3T479HC kodu girerek belgevi dogrulayabilirsiniz,

Adres : Bartin Universitesi Rekibrliik (genel Sekreterlik)  Bilgi fgin Irtibat Hiilya Ersal - Bilgisayar Isletmeni
Merkez/bartin
Telefon (0 378) 5011000 - 2037
Belgegecer No (0 378) 2235042
e-posta : hulya.crsali@sbe, bartin.cdu.tr Internet Adresi http://www.bartin.cdu.tr
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EK 6. Uygulama izin Belgesi

TE.
BARTIN VALILIGI
{1 Milli Egitim Miidiirligi

Sayr :64441482-605.99-E.5857277 21.03.2018
Konu : Uygulama izni (Cenk HATIPOGLU)

MUDURLUK MAKAMINA

{lgi : a) M.E.B Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirltigii'niin 22/08/2017 tarih ve
12607291 sayih yazi ekindeki 2017/25 No'lu Genelge.
b)Miidiirlik Makamindan alinan "Arastirma Degerlendirme Komisyonu Kurulmas:"
konulu 01/03/2018 tarih ve 4450186 say1li Olur.

¢)Bartin Universitesi Yazi Isleri Sube Miidiirligii'niin27/02/2018 tarih ve 1800013678
sayil yazisi.

Bartin Universitesi Yazi Isleri Sube Miidiirliginiin ilgi (c) yazist ile Egitim Bilimleri
Enstitiisit Egitim Bilimleri Boéliimii Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali Tezli
Yiiksek Lisans 6grencisi Cenk HATIPOGLU'nun "Aksiyoloji ve Ortiik Program; Ortadgretim
Kurumlari Ogretmenlerinin Goriigleri" adl yiiksek lisans tez gahigmasinin ve ekli odak grup
goriisme formunu Bartin ili ortadgretim kurumlarinda goérev yapan okul yonetici ve
dgretmenlerine uygulamak istedigi bildirilmektedir.

lgi (c) yaz1 geregi yapilmak istenen Anket Uygulama Cahisma izni ilgi (a) 2017/25
No'lu Genelge kapsaminda "Arastirma ve Degerlendirme Komisyonu"nca degerlendirilmis ve
uygun bulunmustur.,

So6z konusu Uygulama iznine iliskin  Goriisme Formu ve uygulama takvimi ekte
sunulmus olup, ilgilinin ¢alismasini  01/04/2018 ile 30/04/2018 tarihleri arasinda
egitim-6gretimi  aksatmadan  s6z konusu okullardaki  yénetici ve Ogretmenlere
uygulayabilmesi hususunu;

Olur'lariniza arz ederim,

Mehmet CELEBI
Miidiir Yardimcisi

OLUR
21.03.2018

Yasar DEMIR
Milli Egitim Miidiirii

Gélbucagr mah.2 nolu gevre yolu 74000 BARTIN Ayrintili bilgi igin: MAAYDOGDU VHKI
IElektronik Ag: hitp://bartin.meb.gov.tr Tel: (0378) 22768 93-97(331)
=posta - bartinmem@imeb. gov.ir Fax : (0378)227 1696

Bu cvrak givenli clekironik imza ile imzalanmustir, hitps:/evraksorgu. meb.gov. tr adresinden 9928-5f91-34cb-8eba-1841 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 7. Kod Kitabi

Estetik

Hosgoru

Merhametli
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Sorumluluk

Yardimseverlik

Aile ve Evde
Destek

Hizmeti¢i Egitim ve
Meslekte
Uzmanlagma

Meslektaslar ve
Ogrencilerle
Miskiler

Politikalar

Ders Programlari
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Sanat Egitimi

Toplumsal Bakis

Akran Tliskisi

Okul ve sinifta
etkinlikler

Rol Model olarak
Ogretmen

Sosyal Etkinlikler

Toplumsal Yapi
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Ek 8. Okul Pano Ve Sergi Calismalari

oTwA

0

e

Nedir «

@&

D

3

»

i ® f
o |l

L. orme

|

162



Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi
Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel

Faaliyet/Yayinlar

Is Deneyimi

Calistig1 Kurumlar

Tletisim
E-Posta Adresi

Tarih

0OZ GECMIS

:Cenk HATIPOGLU
:Ankara 1971

:Hacettepe Universitesi Sosyoloji 1993
Anadolu Universitesi Kamu Y&netimi 2016
:Ankara Universitesi Yetiskin Egitimi 2008

:Ingilizce

:Hatipoglu, C. ve Duran, C. (2018). Aksiyoloji ve 6gretim
programi; yeni 6gretim programlarina iligkin felsefi bir
analiz.  27. Uluslararast Egitim Bilimleri Kongresi.
(ICES/UEBK-18-22.04.2018) Pegema. Antalya

Hatipoglu, C. ve Duran, C. (2018). Gerald Weinstein ve
Mario Fantini'nin Insancil program planlama modeli. 27.
Uluslararast Egitim Bilimleri Kongresi. (ICES/UEBK-
18-22.04.2018) Pegema. Antalya

‘Bartin Imam-Hatip Lisesi- Felsefe Ogretmeni-1997-
2001

Bartin DavutFirincioglu Anadolu Lisesi- Felsefe

Fatih Sultan Mehmet Anadolu Lisesi Felsefe Ogretmeni
— Okul Miidiirii 2007-Halen Gorevde

:chatipoglu61@hotmail.com

: 10/09/2018
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