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Cagdas egitimin en Oonemli hedefi 21. yiizyilin giigliikleri ile basa c¢ikabilen, yaratici,
kendine giivenen, inisiyatif olabilen, bagimsiz diisiinebilen, 6z denetim sahibi, problem
cozebilen ve empati kurabilen bireyler yetistirmektir. Bu konuda Tiirk¢e 6gretmenlerinin
gorevi programca belirlenmistir. Birey Tiirkge dersinde temel dil becerilerini kazanir. Bu
caligma dort temel dil becerisinden konusma becerisine yonelik bir izlence Onerisidir.
Aragtirma Ankara merkezde (Kegioren ilgesi) bulunan ve goniilliiliik esasiyla belirlenen 15
ilkogretim ikinci kademe 6grencisiyle yapilmistir. Bu ¢alismada yaratict drama yonteminin
konusma becerisi lizerindeki etkisini tespit etmek tizere tek bir grup lizerinde caligilmustir.
Calismanin 6n test ve son test verileri ayn1 0grencilerden deneysel islem Oncesinde ve
sonrasinda “Konusma Becerisini Degerlendirme Formu” ile toplanmistir. Bu sonuglara
gore yaratict drama yOnteminin kullanilmasi, ilkégretim ikinci kademe Tirkge dersinde
konugma becerisinin gelistirilmesinde Ogrencilere, ornek bir ¢alisma olmasi acisindan
ogretmenlere ve bu konuda arastirma yapacak olan aragtirmacilara faydali olmustur.
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ABSTRACT

The most important goal of contemporary education is to raise individuals who can cope
with the difficulties of the 21st century, be creative, confident, initiative, think
independently, self-control, problem solving and empathize. The task of Turkish teachers
in this regard is available in the program. The individual acquires basic language skills in
Turkish lesson. This study is a study proposal for speaking skills from four basic language
skills. The research was carried out with 15 primary school students who were determined
voluntarily in the center of Ankara (Kegioren). In this study, a single group was worked on
to determine the effect of the creative drama method on speech skill. The pretest and
posttest data of the study were collected from the same students before and after the
experimental process by the "Speaking Proficiency Assessment Form™. As a result, the use
of creative drama method has been beneficial to the students in the development of the
speaking skill in the elementary second level Turkish lesson, to the teachers in terms of
being a sample work and to the researchers who will do research in this subject.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin yapilma geregine duyulan ihtiyacin anlatildigi problem durumu,
arastirmanin amaci, onemi, varsayimlar1 ve smirliliklart iizerinde durulmus; ¢alismayla

ilgili baz1 tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Tiirk¢e dersinin temel amaci dort temel dil becerisini kazandirmaktir. Bu becerilerin
geleneksel yontemlerle kazandirilmasinin verimli ve kalict olmadigi davraniggr yaklagim
temelli uygulamalarla goriilmiistiir. Bu sebeple 6grenciyi aktif hale getirecek, ona yapma
ve yasama imkani sunacak yontemlere ihtiya¢ vardir. Bu yontemlerden biri de yaratici
drama yontemidir. Yaratict drama, bircok alanda oldugu gibi dil egitimi siirecinde de
kullanilmaktadir. Bununla birlikte yaratict drama uygulamalarinin  6grenenlerin
gelisimlerine hangi yonden nasil etki ettiginin arastirilmasinin gerekliligi tartisilmazdir.

Buradan hareketle belirlenen problem ciimlesi su sekildedir:

“Dil egitiminde yaratici drama kullanimi, Ogrencileri elestirel, yaratict ve iletisimsel

yetilere sahip olarak yetistirmeye nasil yardimci olabilir?”

Freire’ye gore geleneksel egitim sisteminde 6grenci, 0grenme siireci igerisinde 6zne degil,
bilginin yerlestirildigi bir nesnedir. Ona gore “Ogretmen dgretir ve dgrencilere dgretilir;
ogretmen diisiiniir ve Ogrenciler hakkinda diisiiniiliir, 6gretmen eylemde bulunur ve
ogrenciler Ogretmenin eylemi araciligiyla eylemde bulunduklari yanilsamasina sahip

olurlar ve 6gretmen Ogrenme siirecinin 6znesi, dgrenciler ise nesnesidirler” (Freire’den



aktaran Adigiizel, 2010, s. 255). Egitimin verimli olabilmesi i¢in 6grencinin 6grenme

ortaminda aktif olmasi, 6grenmeye birebir katilmasi gereklidir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Konusma becerisi ancak uygulama yapilarak gelistirilebilir. Ogrenci sesini daha etkili
kullanabilme becerisini, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek konusma becerisini, nefesini
etkili kullanabilme becerisini, diizglin ve akici bir sekilde konusma becerisini yaratici
drama yontemi ile gelistirir.

[Ikdgretim ikinci kademe 6grencileri somuttan soyuta dgrenime gecis dénemindedir (Kara,
2007, s. 98). Yaratic1 drama, soyut olan1 somut héle getireceginden, §grencinin dersi
anlamas1 ve kavramasi kolaylasir. Birey, yaratici dramayla bes duyu organimi kullanir ve
yaparak, yasayarak 6grenir. Yani bireye soyut ve anlamsiz gelen bilgiler yaratict dramayla
birlikte anlam kazanir.

Arastirmanin asil amaci, dil egitimi siirecinde yaratici drama uygulamalarinin sosyolojik
bir laboratuvar ortaminda uygulanmasi ve bu uygulamanin kayit altina alinarak nesnel

degerlendirmesinin saglanmasidir.

Calisma; ilkdgretim ikinci kademedeki cocuklarin dort temel dil becerisinden olan
konugma becerisinin gelistirilmesinde, yaratict dramay1 bir yontem olarak kullanmak

amaciyla hazirlanmigtir.

1.3  Cahsmanin Onemi

Yaratict drama; fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinin tiimiinii kapsayan
bir disiplindir. Bu sebeple yaratici drama faaliyetleri esnasinda bu beceriler ndbetlese
degil, biitiinsel olarak eylem siirecine dahil olurlar. Tiirk¢enin bilgi yerine beceri dersi
olarak yansitildig1 2000°1i yillarda da bilgi ve becerinin bir arada kullanimin1 saglayacak en
dogru yontemlerden birisi yaratict dramadir. Yapilan arastirmanin kisa vadede dil edinimi
ve 0gretimi alaninda ¢alisan egitimcilere, uzun vadede ise yaraticilik ve gelisme gerektiren

tiim disiplinlere fayda sunacagi umulmaktadir.

Tiirkce dersi dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
kazandirilmasint ve gelistirilmesini amaglayan bir beceri dersidir. Bu becerilerin

ogrencilere ezberletilerek kazandirilmasi miimkiin degildir. Ogrencinin bu temel becerileri
2



kazanmasinda ve gelistirmesinde onu aktif hale getirecek bir yonteme ihtiya¢ vardir.

Yaratic1 drama ydntemi dgrencinin galismaya aktif bir sekilde katilmasini saglar. Ogrenci

yaparak, yasayarak, sorgulayarak, empati kurarak, problem c¢o6zerek, yaraticiligini ve

spontanligin1 kullanarak c¢alismaya dahil olur. Yaratici dramanin en etkin kullanim

alanlarindan biri dort temel dil becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesidir.
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Varsayimlar

Bu ¢alismada,

1.5

Verilen egitim, siire olarak yeterlidir.

Katilimcilarin 6n test ve son test puanlari, konusma becerilerindeki degisimi gercek
diizeyde yansitmaktadir.

Arastirma boyunca karsilasilan dis etkenlerin, tiim katilimcilart ayn1 seviyede

etkiledigi varsayilmistir.

Simirhliklar

Bu ¢alisma,

[Ikogretim I1. kademeyi temsil eden goniillii bir grup dgrenciyle sinirhidir.
Aragtirma ilkogretim ikinci kademe Tiirkce dersi ile sinirlidir.

Arastirma yaratict drama etkinliklerinin konusma becerisini gelistirme boyutuyla
sinirhdir.

Arastirma Ankara iliyle sinirhidir.

Tajfel’e gore (1972), bu tarz calismalar bir sosyal laboratuvar uygulamasidir. Fakat
uygulamada deneye katilanlarin ger¢ek insanlar oldugunu, kendi ge¢mis
yasantilarin1 bir tarafa atamayacaklarini, laboratuvara girdiklerinde bir anda tek
boyutlu degiskenlere doniisemeyeceklerini géz oniline almak gerekir. Tersine
laboratuvar ortaminda kiiltiir, tarih, sosyallesme ve kisisel giidiiler hep mevcut
olmustur (Tajfel’den aktaran Uysal, 2014, s. 21). Bu nedenle bu unsurlar da

siirliliklar kapsaminda ele alinacaktir.



1.6 Arastirmanin Tanmimlar:

Bir arastirmanin iyi bir sekilde anlamlandirilabilmesi i¢in; o arastirmanin kapsadigi
kelimelerin anlamlarmin bilinmesi gerekir. Caligmanin igerigi 1ilgili kelimelerle

iliskilendirilmelidir. Arastirmayla ilgili onemli kelimeler asagida verilmistir.
Ana dili; ¢ocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dildir.
Konusma; duygu ve diislince aktarildigi en dogal ve en sik kullanilan dilsel yetenektir.

Yaraticilik; onceden bilinenlerden hareketle biligsel, duyussal yahut psikomotor olarak

yeni bir form meydana getirebilmedir.

Drama; bireyin bir olguyu fiziksel, biligsel ve psikolojik olarak igsellestirerek algi kanallar

vasitasiyla dig diinyaya aktarmasidir.

Beden dili; viicut durusu, géz hareketleri, jest, mimik ve sozel olmayan diger iletisim
unsurlarin1 kapsayan; kiiltlir, cografya ve sosyoekonomik faktorlere farklilik gdsterebilen,

genel hatlariyla topluma, 6zel hatlartyla kisiye has igaretler biitlintidiir.

Dogaclama; grup dinamiginden hareketle katilimcilarin igten geldigi gibi rol yaparak,

olaylar1 — olgular1 arastirma inceleme teknigidir.

Dramatizasyon; yazili ya da yazili olmayan ancak tamamlanmis ya da bitmis; basi, ortasi,
sonu belli olan bir olay ya da olgunun katilimcilar tarafindan oldugu gibi

canlandirilmasidir.

Rol oynama; katilimcilara gosterilen bir davraniy modelinin oyunla anlatilmasi ya da

dramatize edilmesidir.

Iletisimsel Dil Ogretimi; dil egitimi etkinliklerini sosyal durumlar ¢ergevesinde

gerceklestirmeyi amaglayan yaklagimdir.
Jest; kisinin biitiin el, kol, ayak ve beden hareketlerine verilen addir.
Mimik; bir duygu veya diisiinceninkas, goz, agiz, yiiz hareketleriyle anlatilmasidir.

Beceri; kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir islemi amaca

uygun olarak sonug¢landirma yetenegidir.

Kazanim; 6grenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilarla 6grencide

goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir.



Yontem; bir amacin gergeklestirilmesi, bir hedefe ulasilabilmesi i¢in izlenen yol, prosediir

ve stratejiler biitliniidiir.

Yaklasim; belirlenmis egitim uygulamalarimin arka planmi olusturan felsefe, ilke ve

kuramlardir.

Teknik; yaklasim dogrultusunda belirlenen yontemin uygulanmasinda kullanilan

unsurlardir.

1.7  1lgili Arastirmalar

Drama kavramma ve egitimde yaratict dramanin kullanilmasina yonelik birden ¢ok
disiplinde ¢aligma yapilmistir. Bizim icin burada “Ana Dili Ogretimi”nde yapilan

caligmalar tezimize kaynaklik etmesi agisindan 6nemlidir.
Son yillarda dramanin Tiirkge egitiminde kullanimiyla ilgili aragtirmalarin sayis1 artmastir:

Cebi (1996), “Ogretim Amach Yaratict Drama Yoluyla Imgesel Dil Becerisinin
Gelistirilmesi” isimli doktora tezinde imgesel dil becerilerini ve bunun dramayla olan
iliskilerini ve bu iliskinin dil becerilerine olan etkisini incelemistir. Bu becerilerin
gelistirilmesinde, yaratici drama yonteminin geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu

kanisina varmistir.

Akar (2000), “Temel Egitimin ikinci Asamasinda Drama Yéntemi ile Tiirkge Ogretimi:

Dorothy Heatcote’un Uzman Rolii Yaklasimi” isimli yiiksek lisans tezinde Dorothy

.....

Karakus (2000), “Drama Y énteminin Ilkdgretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Oykii Yazma
Becerilerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde hazirlamis oldugu drama tabanli oykii

yazma programinin 6grencilerin 6ykii yazma becerilerine olan etkisini incelemistir.

Sénmez (2006), “Ilkogretim Ikinci Kademedeki Tiirkge Ders Kitaplarinda Yaratici Drama
Yoluyla Islenebilecek Metinlerin Coziimlenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde ders
kitaplarinda yaratict dramaya uygun metinlerin canlandirma yoluyla dil 6gretimi siirecini
islevsel hale getirmeyi amacglamistir. Sonmez, tezinde bu metinler yoluyla diisiinmenin

gerceklesecegini, diistinmenin de dil becerilerini gelistirecegini savunmustur.

Karateke (2006), “Yaratict Dramanmn Ilkogretim II. Kademede 6. Smif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerilerine Olan Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde yaratici dramayi bir
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teknik olarak ele almistir. Caligmada yaratici drama calismalarinin yazili anlatim
becerilerini gelistirmesi amaclanmistir. Calismanin sonunda geleneksel yollarla yapilan
Tiirkge derslerine gore yaratict drama teknikleri ile yapilan Tiirk¢e derslerinin yazili
anlatim becerilerini gelistirmede daha verimli oldugu sonucuna varilmistir. Calisma, bir

“yontem” olan yaraticit dramay1 “teknik’ olarak ele almasi sebebiyle sinirlt kalmistir.

Kodaz (2007), “9. Siniflarda Dil Ogretiminde Drama Yonteminin Gerekliligi” isimli
yiiksek lisans tezinde dramayi, dil 6gretiminde yardimci bir yontem olarak ele almstir.
Kodaz, geleneksel yontemlerle islenen dil bilgisi konularini drama temelli etkinliklerden
faydalanarak ele almis ve Ogrencilerin 6grenme diizeylerini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagmistir.

Kazic1 (2008), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Derslerinde Deyim ve Atasdzlerinin
Ogretiminde Dramatizasyon Yonteminin Etkililik Diizeyi” isimli yiiksek lisans tezinde
dramatizasyonu bir yontem olarak ele almistir. Arastirmada bir gruba dramatizasyon
yontemi, bir gruba Oykii okuma teknigi uygulanmistir. Dramatizasyon ydnteminin
uygulandigi deney grubunda atasozleri ve deyimleri algilama diizeyinin arttigi

goriilmiistlir. Calisma yontem ve teknigin karsilastirilmasi bakimindan sinirhidir.

Kara (2010), “Dramayla Oykii Olusturma Y&nteminin ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge
Ogretimine Etkisi” isimli doktora tezinde dramanim bir ydntem ve dgretim modeli olarak
onemini vurgulamig, ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢ce derslerinde dramayla Oyki
olusturma yonteminin uygulanabilirligini géstermeyi amaglamistir. Arastirmanin sonunda,
bu yontemin Tiirk¢ce dersinde temel dil becerilerinin, yaraticilik ve hayal giiciiniin

gelistirilmesinde ve dil bilgisi 6gretiminde olumlu ydnde katki sagladigi kanisina varmustir.

Uysal (2014), “Dinleme ve Konusma Becerilerinin Kazandirilmasinda Yaratici Drama
Temelli Bir Model Onerisi” isimli doktora tezinde yaratici drama temelli bir dil egitimi
modelinin 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri tizerindeki etkisini arastirmistir.
Arastirmanin sonucunda, yaratici drama aracilifiyla dinleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesine yoOnelik hazirlanan model Onerisiyle, egitim goéren deney grubundaki
katilimcilarin dinleme ve konusma becerisi iizerinde yapilan 6n test ve son test arasinda

son test lehine anlamli bir fark oldugu ortaya koyulmustur.

Calismamizda, anlama ve anlatma becerileri ile ilgili yapilan ¢aligmalardan da

faydalanilmistir. Fakat dort temel dil becerisi olarak adlandirilan bu alan ¢ok genis bir



caligma sahasina sahip oldugundan, calismamizda “ilkogretim ikinci kademede konusma

becerisi” ile yapilan ¢aligmalar tezimize kaynaklik etmesi agisindan dnemlidir.

Yesiltepe Saglam (2010), “7. Simf Ogrencilerinin Hazirliks1iz Konusma Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans tezinde, anlatma becerileri igerisinde 6nemli bir yere
sahip olan konusma becerisini hazirlikli ve hazirliksiz konusma bagliklar1 altinda ele
almustir. Tlkdgretim Tiirkge dersi (6, 7, 8. smiflar) dgretim programinda yer alan konusma
becerisine yonelik kazanimlara gore 7. smif Ogrencilerinin  hazirliksiz  konusma

becerilerindeki durumlari tespit etmistir.

Orhan (2010), “Alt: Sapkali Diisiinme Tekniginin Ilkdgretim Sekizinci Stmif Ogrencilerinin
Konusma Becerilerinin Gelistirilmesine Etkisi” isimli doktora tezinde, alt1 sapkali
diisiinme tekniginin 8. sinif 6grencilerin konusma becerisi tizerindeki etkisini incelemis ve
geleneksek yontemlerle alti sapkali diistinme yontemini karsilastirmistir. Yaptigi calisma
sonucunda, alt1 sapkali model yonteminin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu

ortaya koymustur.

Sallabas (2011), “Aktif Ogrenme Yonteminin Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin
Konugsma Becerilerine Etkisi” isimli doktora tezinde, aktif 6grenme yontemini ve bunun
konusma becerisine etkisini incelemistir. Calismanin sonucunda aktif 6grenmeye dayali
konugma egitimi alan 6grencilerle, 2005 Tiirkge 6gretim programina gére konugma egitimi
alan 6grencilerin konusma becerileri arasindaki farki incelemis ve aralarinda anlamli bir

fark oldugunu ortaya koymustur.

Diilger (2011), “Konusma Becerisinin Ilkdgretim Ogrencilerine Ogretimi Uzerine Bir
Inceleme” isimli yiiksek lisans tezinde 6-8. smif &grencilerinin konusma becerisini
kullanmadaki yeterliliklerini ve bu becerilerin azlik veya ¢okluguna neden olan etmenleri

tespit etmistir. Diilger bu sonuglara 6gretmenlere uyguladigi anketlerle ulagsmistir.

Altuntas (2012), “Yedinci Sinif Tiirkce Dersi Konusma Egitiminin Ogretmen Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, Tiirkce 6gretmenlerinin goriisleri ve
sinif i¢i uygulamalari dogrultusunda, 7. smf Tiirk¢e dersinde konusma egitimini

degerlendirmistir.






BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1  Tirkce Egitimi ve Konusma Becerisi

Tiirk¢ce 6grenimi, anlama, yorumlama ve anlatma becerilerinin gelismesine yonelik olan
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlari ile dil bilgisinden olusur.
“Sekiz yillik ilkogretim stlirecinde Tiirkce Ogretiminden beklenen, ogrencinin okuma,
dinleme/izleme, konugma ve yazma becerilerini dilin kurallarina uygun olarak gelistirmesidir.
Bir sonraki agamay1 olugturan ortadgretim ise Tiirk¢cenin imkanlar1 ¢evresinde, tarihi siirecte
olusan edebi dilin gelisimini, ozelliklerini ve iiriinlerini 6gretmeyi hedefler. Bu acidan
bakildiginda ilkdgretimin 6, 7 ve 8. smiflar1 bir gecis donemi oOzelligi gosterir.”
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006, s. 2).
Tiirkge dersinin birincil amact dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini 0grencilere kazandirmaktir. Dil 6gretiminde 6nemli olan 6grencileri
ezbercilikten uzak tutacak uygun yontem ve teknikleri kullanmaktir. Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilacak yontem ve teknikler; icerigi beceriye ve yerlesik aliskanliklara

cevirebilmelidir.
Tiirkce dersi 6gretim programinin temel amaclari:

e Ogrencilerin edindikleri birikimler iizerine yenilerini insa etmeleri,

e Karsilastiklar sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler iiretmeleri,

e Bir grup igerisinde beraber ¢aligma biling ve cesaretine ulagsmalari,

e Uretme ve tartisma etkinliklerine katilmalari,

e Farkli arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalari,

e Olay ve durumlar kendi deneyimlerinden hareketle dogru olarak anlamalari,

¢ Disiplinler arasi bir bakis kazanmalar1 (MEB, 2006, s. 9).

Gegis donemi olan 6, 7 ve 8. smif Tiirkge 0gretim programinin Ogrencilerin bilissel,

duyussal ve psikomotor gelisimlerine uygun olarak hazirlanmasi gerekir. Ayrica bir beceri
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dersi olan Tiirk¢e dersinin, 0grencileri harekete gecirecek, onlara yaparak ve yasayarak

ogrenme imkani sunan uygun yontem ve tekniklerle islenmesi gerekir.

Tiirkge

“Ogrenmeyle ilgili yapilan arastirma ve gdzlemlerde, uygulamayla edinilen bilgi ve
becerilerin daha kalict oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum dil 6gretiminde daha somut
olarak gozlenebilir. Biitiin 6grenme etkinliklerinde oldugu gibi Tiirk¢e dersinde de Sgrenciyi
etkin hale getirmek, 6gretim siirecinde 6gretmeni rehber kilmak ¢agdas egitimingeldigi
onemli bir noktadir. Ogretmen, bu siireg icinde dgrencileri deneyerek dgrenmeye, muhakeme
giiclinii gelistirmeye ve is birligine Ozendirmeli; 0grencinin birikim, diizey ve ilgilerini
dikkate alan, 6grenme etkinliklerine isteyerek katildigi bir ortam saglamalidir” (MEB, 2006,
s. 2-3)

ogretiminde programda belirlenen amaclara ulasabilmek i¢in Ogretim

etkinliklerinde uyulmas1 gereken bazi temel ilkeler bulunmaktadir:

Dort temel becerinin birlikte 6gretilmesi,

Ana dil 6gretiminin dogal bir ortamda yapilmasi,

Tiirk¢e 6gretiminde biitiin derslerden yararlanilmasi,

Ana dilin kurallarin1 6gretirken tiimevarim yaklagiminin izlenmesi,

Temel dil becerileri ile 6gretim etkinlikleri arasinda siki bir iliskinin kurulmasi,
Konularin se¢iminde tematik bir yaklagimin izlenmesi,

Dil becerileri gelistirmede ¢oklu ortamin saglanmasi (Demirel, 2002, s. 16).

Bunlar yaparken, bireysel farklilik ve ilgilere yonelik olarak 6gretim siirecinde hedeflenen

kazanimlara ulagsmak amaciyla cesitli etkinlik ve ¢aligmalara yer verilmelidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari ve temel

ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

1.

Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde
ifade etmeleri,

Tiirk¢eyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalari,

Anlama, siralama, iligki kurma, smniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz, sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,
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10.

11.

Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltlir ve sanat etkinliklerini se¢me,
dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri,
Yapici, yaratici, akilel, elestirel ve dogru diisiinme yollarint 6grenmeleri, bunlar
bir aligkanlik haline getirmeleri,

Bilgiye ulagsmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen
mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri
tanimalari,

Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarma duyarli olmalar1 ve
¢Ozlimler liretmeleri,

Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve

diisiincelerini gli¢lendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006, s. 6).

Temel beceriler, 6grencilerin dil becerilerindeki gelisimleriyle baglantili, yatay olarak bir

yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci sinifin sonunda kazanacaklar1 ve hayat boyu

kullanacaklari temel becerilerdir. Tiirkge Ogretim Programu icerdigi kazanimlarla bu temel

becerilerin gelismesini saglayacaktir.

Tablo 1

MEB 2006 Programinda Belirlenen Ogrencinin Kazanmasi Gereken Beceriler

Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma

Elestirel diisiinme

Yaratici diisiinme

Iletisim kurma

Problem ¢6zme

Arastirma

Karar verme

Bilgi teknolojilerini kullanma

ASIANEANIAN NN N SN

Girisimcilik
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2.1.1 Konusma Egitimi

Dilacar (1968), konugmay1; insanlik tarihinin herhangi bir ¢aginda, belli bir toplulugun
veya topluluklarin iginde, kamunun kullanilmasiyla evrim gegirerek saymaca deger
kazanmis ve taninabilir duruma gelmis sistemlere gore diizenlenip telaffuz edilen, bogumlu
seslerden olugmus bir anlatim ve anlagma araci olarak tanimlar (Dilagar’dan aktaran Taser,
2012, s. 36). Konusma kavrami, insanla birlikte diisiiniilen sadece insana has bir 6zelliktir.
Insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli dzelligi konusuyor olmasidir. Songar (1986, s.
71) bu konuda sunlan ifade etmektedir: “Konusma, beyan kabiliyeti, insanla beraber var
olmustur. Diger bir deyimle insan, konusan bir yaratik olarak diinyaya gelmistir”. Dil
lizerine yapilan ¢aligmalar, Songar’in bu ifadesini dogrulamaktadir. Unlii dilbilimci
Chomsky, insanlarin dili edinebilme ve kullanabilme yetisiyle diinyaya geldiklerini ortaya
koymustur. Insan dogustan getirdigi bu dil yetisini kullanarak dogal siire¢ ve ortam

icerisinde dili kullanmaya ve konusmaya baglar (Kurudayioglu, 2003).

Birgok egitimci ve dil bilimei tarafindan konusmanin bir¢ok degisik tanimi yapilmistir:
Ozbay (2003), konusmay1, insanlar arasinda iletisimi saglayan en yaygin ve en dnemli arag
olarak tanimlamistir. Kavcar vd. (1998, s. 57), konusmay1 duygu ve diisiincelerin sozle
ifadesi oldugunu acgiklamistir. Taser’e (2000, s. 27) gore ise konusma, duygu, diisiince ve
isteklerin gorsel ve isitsel Ogeler araciligl ile karsimizdakine iletmek, aciklamak, disa
vurmaktir. Demirel’e (1999, s.40) gore konusma duygu, diisiince ve bilgilerin seslerden
olusan dil aracilifiyla aktarilmasidir. Congur (1995, s. 42); konusmayi, insanin dogustan
sahip oldugu, zaman iginde 0grenip yasamak suretiyle edindigi diisiince ve goriisleri ile
kendi istek ve duygularimi belli bir maksatla karsisindakine veya karsisindaki kisilere
iletebilmesidir, seklinde tanimlamustir. [lkdgretim ikinci kademe Tiirkge dersi programinda
ise, bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylasmasini, duygu,
diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili ara¢ olarak tanimlanmigtir
(MEB, 2006, s. 6). Konusmak, Tiirk¢e sozliikte (Tiirk Dili Kurumu [TDK], 2005, s. 1212)

bir¢ok sekilde tanimlanmustir:

1. Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini sozlii olarak anlatmak.
2. Belli bir konudan s6z etmek.

3. Bir konuda karsilikli s6z etmek, sohbet etmek.

4. Soylev vermek, konugma yapmak.
5

Diisiincesini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak.
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Tanimlardan da anlagilacagi gibi konusma, insanin sosyallesmesinde ve kendisini ifade
edebilmesinde rol oynayan en Onemli 6gedir. “Konusma, biitiin 6grenme alanlart ve
cocugun kendisini ifade edebilmesi agisindan énemli bir dil becerisidir” (Akyol, 2006, s.
20). Insanmn dogasinda var olan bu yeti yasanilan topluma gore sekillenir ve egitimle
gelistirilir.

Insanlar duygu, diisiince, fikir ve hayallerini birbirleriyle paylasma, yani iletisim kurma
ihtiyact duyarlar. Arastirmalar, glinlimiiziin %50 ile %80°lik boliimiiniin iletisim kurarak
gectigini; iletisim kurma zamanimizin ortalama %30’unu konusarak ge¢irdigimizi ortaya

koymaktadir. Konugma, insanlarin iletigsimini saglayan en 6nemli aractir (Nalinci, 2000, s.

130).

Insan aile gevresinde, okul, is ve ugras alanlarinda yani bireysel ve toplumsal iliskilerinin
her ortaminda ve her zaman konusan ve dinleyen sifatlariyla bulunur (Taser, 2012, s. 17).
Insan heniiz okula baslamadan dogdugu ortamda dinlemeyi ve konusmay1 belli bir oranda
ogrenir. Cocuklarda var oldugu disiiniildiigiinden bu iki beceri okullarda ihmal
edilmektedir. Fakat bu beceriler, ¢ocuklarda asgari oranda mevcuttur ve sadece egitimle
gelistirilir.

Dort temel beceri olarak adlandirdigimiz dinleme-konusma-okuma ve yazma bir biitiin
olarak ele almmmali ve gelistirilmelidir. Thmal edilen dinleme ve konusmanin Tiirkg¢enin
temelini olusturdugu unutulmamalidir. Ciinkii birey, ancak dinleyerek karsisindakinin ne
anlatmak istedigini tam olarak anlar ve konusarak kendini en iyi sekilde ifade eder.
Konugma becerisini diger becerilerden ayiran en 6nemli fark dinleme ve okuma becerisi ile
dogrudan ilgili olmasidir. Konusma becerisi kisinin kendisini dogrudan ifade ettigi, duygu,
diistince ve isteklerini karsisindakine dogrudan anlattigi, tek basina kullanabilecegi degil,
baskalariyla paylasabilecegi bir beceridir. Konusma becerisi, dort temel beceri igerisinden
bireyin sosyallesmesini saglayan en 6nemli beceridir. Bundan dolay1 psikoloji, sosyoloji,
sosyal psikoloji, davranis bilimleri, iletisim bilimleri gibi bilimlerle ve kisinin bu alanlara

giren davraniglariyla bagiml bir gelisme gosterir (Yalgin, 2006, s. 97).

“Konusma, bir dili tam olarak biliyor olmanin 6nemli gostergelerinden ve ayni zamanda
cocuklar i¢in okulda basariya ulagsmadaki en temel sartlardan biridir” (Dogan, 2009, s.

186). Dolayisiyla konusma becerisi dile hakim olmanin anahtaridir diyebiliriz.

Konugma egitiminde bireye genis capli beceriler kazandirmak hedeflenir. Dogru ve diizgiin

konusmak yeterli degildir. Ciinkii birey derdini, istek ve diisiincesini ve her seyden
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onemlisi kendisini konusgarak ifade eder. Konusma egitimiyle bireyin sesini ve beden dilini

etkili kullanmasi; yerine, dinleyicilere ve zamania uygun konugma tutumu sergilemesi;

genis bir kelime hazinesine sahip olmasi amaglanir.

Yildiz (2003, s. 63-64) konusma egitiminin amaclarini ¢esitli beceriler yoniinden soyle

degerlendirmistir:

Bildirme yoniinden:

Duygu, diisiince, istek ve 6grenilenleri bagkasina sdzle anlatabilmek.
Sorulan sorulara agik, net ve dogru karsilik verebilmek.

Dogru bilgiyi sozle ifade edebilmek.

Konuyu kronolojik siraya koyarak anlatabilmek.

Konusmasinda neden-sonug ve amag-sonug iligkisini kurabilmek.

Konusulan konunun sinirlari igerisinde konugmak.

Kisilik kazanma yoniinden:

Duygu, diisiince ve fikirlerini ifade ederken inandirici, canlandirici, ayrintilardan,
orneklerden ve kendi yasantilarindan yararlanabilmek.

Glinliik yasantisinda kiminle (biiyiik-kii¢iik) nasil konusmasi gerektigini bilmek ve
kendine giivenerek konugmak.

Isindeki yetenek ve yeterliligiyle ilgili konusurken karsisindakine giiven vermek.

Topluluk i¢inde konusabilme yoniinden:

Bir grup karsisinda ve grupla konusabilmek ve konusmasiyla dinleyenlere zevk
verebilmek.

Bir tartisma konusuna katilabilmek ve konunun aydinlatilmasinda karsisindakini
aydinlatabilmek.

Duygu, diisiince ve fikirlerini bir dinleyici topluluguna anlatabilmek.

Topluluk karsisinda konusurken uymasi gereken nezaket kurallarii 6grenmek ve
uygulamak.

Toplu konusma yontemlerini 6grenip, bunlara uymaya c¢alismak.

Duyuru, tanitma, haber verme, acilis ve ayrilis konusmalarini &grenip, bu

konusmalar1 uygulayabilmek.
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Soyleyis yoniinden:

e Sozciikleri dogru ve acik ifade etmek, vurgulart yerinde kullanabilmek, kiiltiir
agziyla konusma aliskanlig1 kazandirabilmek.

e Konuya gore (duygulu, dogal, agirbasli) konusma yetenegi kazanabilmek.

Kisi toplumda konusmalariyla yer alir. Konustuklari onun kisiligine ayna tutar. Cilinkii
konusma tarzi, sectigi kelimeler, konusurken bedenini kullanis bi¢imi, karsisindakine ve
konusulan konuya uygun konusabilme yetenegi, sesini kullanma ve ifade bi¢imi onun nasil

bir kisilik oldugunu ortaya koyar.
Programda, konugma becerisinin gelistirilmesiyle;

o Ogrencilerin Tiirkgenin zengin s6z varligma ve estetik zevkine vararak duygu,
diistince ve fikirlerini ifade edebilmeleri,

o Sosyal hayatta karsilasacaklari sorunlar1 konusarak ¢ozebilmeleri,

o Karsilagtiklart durum ve olaylar1 yorumlayip degerlendirmeleri amaclanmistir

(MEB, 2006, s. 6).

Programda belirlenen ama¢ ve kazanimlarin ger¢eklesebilmesi ic¢in, konugsma
etkinliklerinde 6grencinin birden fazla duyu organini harekete gegirmek i¢in ¢esitli gorsel
ve isitsel materyallerden faydalanilmali, onlarin yaratici diisiinen bireyler olabilmeleri igin
karsilagtirma ve yorum yapma imkani verilmeli, zihinsel becerilerinin geligmesi ve elestirel
bakis agisina sahip olmalari i¢in sebep-sonug iligskisi kurma, sentez yapma, siiflandirma
ve degerlendirme calismalar1 yapilmalidir. Konusma becerisi, dgrencilerin ¢evreleriyle
iletisim kurmalari, is birligi yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar1 sorunlari
cozmeleri acisindan da Onemlidir. Bu nedenle, 6gretmenin konusma etkinliklerinde
ogrencilerin her birinin ayr1 ayr1 s6z almalarini saglayarak, onlar1 bu ¢aligmalara katmasi
gerekmektedir. Hayatin her alaninda dogru, giizel, etkili konusan ve konusulanlar1 dogru
anlaylp yorumlayan bireylerin yetistirilmesi; onlarin diger dil becerilerinde de basarili
olmalarina baghdir. Bu nedenle konusma becerisinin okuma, yazma ve dinleme gibi diger

becerilerle desteklenmesi gerekmektedir.
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2.1.1.1 Programdaki' Konusma Becerisi Kazanimlary

Kazanimlar, 6gretim siirecinde Ogrencilere kazandirilacak olan bilgi, beceri, tutum ve
davramslan igermektedir. Tiirkce Ogretim Programi’nda, konusma becerisine yonelik
olarak, “Konusma kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli
konugmalar yapma, kendi konugmasmi degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme
aliskanligr kazanma” amaglarina yonelik kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2006, s. 19-

23):

1. Konugma kurallarini uygulama

1.1. Konugmaya uygun ifadelerle baslar.

1.2. Konugma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.

1.3. Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.

1.4. Standart Tiirkce ile konusur.

1.5. Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurar.

1.6. Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkgelerini kullanir.

1.7. Karsisindakinin algilamakta zorluk g¢ekmeyecegi bir hizda ve akici bigimde
konusur.

1.8. Konugmasinda nezaket kurallarini uyar.

1.9. Olaylar ve bilgileri siraya koyarak anlatir.

1.10. Konusmasinda amag-sonug iliskileri kurar.

1.11. Tekrara diismeden konusur.

1.12. Konusmay1 uygun ifadelerle bitirir.

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma
2.1. Konusurken nefesini ayarlar.
2.2. Isitilebilir bir sesle konusur.
2.3. Kelimeleri dogru telaffuz eder.
2.4. Konusurken gereksiz sesler ¢ikarmaktan kaginir.
2.5. Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.
2.6. Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle konusur.

2.7. Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

" Caligma 2013 tarihinde baslamis oldugundan ve 15 hafta boyunca uygulanan yaratici drama oturumlar
2012-2013 willarinda uygulanmig oldugundan, kavramsal c¢ercevede gegmekte olan programla ilgili
calismalar 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Progranuindan bahsetmektedir.
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2.8. Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlari ¢agristiracak sekilde kullanir.

2.9. Dinleyicilerle goz temasi kurar.

. Hazirlikli konugmalar yapma

3.1. Konusma konusu hakkinda arastirma yapar.

3.2. Konusma metni hazirlar.

3.3. Konusmasini bir ana fikir etrafinda planlar.

3.4. Ana fikri yardimei fikirlerle destekler.

3.5. Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollarini kullanir.

3.6. Atasozli, deyim ve s0z sanatlarimi uygun durumlarda kullanarak anlatimini
zenginlestirir.

3.7. Konusmasimi sunarken gorsel, isitsel materyalleri ve farkli iletisim araglarini
kullanir.

3.8. Konusma 6ncesinde konuyla ilgili agiklamalar yapar.

3.9. Konusma sirasinda sorulan sorulara agik, yeterli ve dogru cevaplar verir.

3.10. Konusmasinda dikkati dagitacak ayrintilara girmekten kaginir.

3.11. Konusmasini belirlenen siirede ve tesekkiir climleleriyle sona erdirir.

3.12. Konusma yontem ve tekniklerini kullanir

. Kendi konugmasini degerlendirme

4.1. Konusmasini igerik yoniinden degerlendirir.

4.2. Konusmasini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

4.3. Konusmasini sunum teknigi yoniinden degerlendirir.

4.4. Konusmasini, sesini ve beden dilini kullanma yoniinden degerlendirir.
Kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma

5.1. Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.
5.2. Anlamadiklarini ve merak ettiklerini sorar.

5.3. Sorunlarina konusarak ¢6ziim arar.

5.4. Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasézii ve deyimleri kullanir.

Program incelendiginde, her dil becerisi ile ilgili amag¢ ve kazanimlarin etkinlik 6rneklerine

ve aciklamalarma yer verildigi goriilmektedir. Ogrencilerin dgretim siirecinde edinecekleri

bilgi ve beceriler, kazanacag: aliskanliklar kazanim olarak belirtilmistir. Ogrencilerin dil

becerilerindeki sagladiklar1 gelisme, programda belirtilen bu kazanimlarin edinilmesine

baghdir.
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2006 programinda, konusma becerisi kazanimlar1 6-7-8. smiflar i¢in ayr1 ayr1 verilmemis

bir biitiin olarak ele alinmistir.

2.1.1.2 Egitim Ortaninda Kullanilan Konusma Cesitleri

Konugsmamizin verimli olabilmesi i¢in oncelikle konusma etkinliginin belirli bagliklar
altinda incelenmesi gerekir (Temizyiirek, 2011, s. 171). Tlkogretim Okullar1 Tiirkge Dersi
(6, 7, 8. smiflar) Ogretim Programi’nda (MEB, 2006, s. 64, 65) konusma cesitleri su
sekilde belirtilmistir:

e ikna Etme

e Elestirel Konusma

e Katilimhi Konusma

e Tartisma

e Kendisini Karsisindakinin Yerine Koyarak Konusma
e Giidiimli Konusma

¢ Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma

e Serbest Konugma

e Yaratici Konusma

Konugmanin ¢esidi bize konusmanin hangi amagla ve ne sekilde yapilmis oldugunu
gosterir. Programda konusma hazirlikli ve hazirliksiz olmak iizere iki boliimde ele
alimmistir. Biz de ¢alismamizda konusmayi hazirlikli ve hazirliksiz olmak {izere ikiye

ayirip ele alacagiz.

2.1.1.2.1 Hazirlikli Konusma Cegitleri

Hazirlikli konugma, belli bir plan ve amag¢ dahilinde hazirlanan ve belirlenen yontem ve

tekniklerle sunulan konusmadir.

“Kisinin onceden planladigi, iizerinde ¢alismalar yaparak bilgi, belge ve teknik detaylar
bir araya getirerek sundugu konugmalardir” (Yal¢in, 2006, s. 136). Elestirel konusma,
tartismaya dayali konusma, ikna edici konusma, yaratici konusma, glidiimlii konusma,

empati kurarak konusma hazirlikli konusma ¢esitlerindendir.
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e Elestirel Konusma

Amag belli bir konuyu olumlu ya da olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla
degerlendirerek yorum yapma, fikir ve ¢oziim iiretme becerilerini gelistirmektir. Elestirel
konugmalar konunun sinirlandirilmasiyla ilgilidir. Cok genis bir konuda elestiri yapmak
konunun amacinin disina ¢ikilmasima neden olur. Ogrenci giindelik hayata dair elestiri

becerisi kazanir ve yargida bulunur.
e Tartismaya Dayali Konusma

Dinleyiciye ¢esitli sorular sorarak ve tartigmanin sinirlarini  belirleyerek yapilan
konusmadir. Panel, miinazara, forum, acik oturum tartismaya dayali konusma cesitleridir.
Burada amag, tartisilan konu iizerinde olumlu ya da olumsuz fikirler yiiriiterek, kendi

fikirlerini kars1 tarafa kars1 savunmaktir (Yesiltepe Saglam, 2010, s. 47).
e Gorligmeye Dayali Konugsma

Bir sorunu ¢ozmek ya da bir konu iizerinde ¢are bulucu diisiinceye ulasmak amaciyla
yapilan konusmadir (Yesiltepe Saglam, 2010, s. 47). Bu tarz konusmalarda amacg bir
konunun savunmasini yapmaktan ziyade, bir sorun veya bir konu {izerinde ¢are bulucu
diisiinceye ulasmay1 amaclamaktir. Goriismeye dayali konusmalar konusma bittikten sonra
raporlasgtirilabilir.  Sempozyum, konferans, kongre goériismeye dayali konusma

cesitlerindendir.
e Ikna Edici Konusma

Amag bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler tarafindan kabul edilmesini fikirlerin

dinleyiciler tarafindan kabul edilmesini ve benimsenmesini saglamaktir.

Egitimde dikte etmek degil ikna etmek 6nemlidir. Dolayisiyla cocuga konugmaya dair bir
iislup dgretilir. Ogrenciyi ¢esitli kaynaklara yonelmeye, diisiincelerini arastirarak kanitlara
varmaya yoneltir. Ogrencinin konusmalarini disipline etmesini 6gretir. Ogrenciyi bos ve
yanlis konugmaktan uzaklastirir ve kaynaklara dayanarak diisiincelerini ikna etmesini

getirir. Ikna etme sadece dil egitimi degil ayn1 zamanda zihin egitimini de gelistirir.

Ikna etme ydnteminde fikirleri destekleyen kaynaklara, giivenilir delillere, sayisal verilere

yer vermek; sesini ve beden dilini etkili kullanmak 6nemlidir.
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e Yaratici Konusma

Amag dgrencinin yeteneklerini ve yaraticithigini gelistirmektir. Onemli olan dgrencinin
farkl1 bakis acilarina sahip olarak hayal diinyasini harekete gecirmek ve 6grencinin

diistincesini hizlandirmaktir.
¢ Giidiimli Konusma

Ogrencilerin belli bir konu hakkindaki duygu, diisiince, fikirler ve hayallerini sozlii olarak
ifade edebilmelerini saglamaktir. Burada 6nemli olan 6grenciyi iletiye dogru kanalize

etmek ve belirlenen konu tizerinde diisiinmesini yani beyin firtinas1 yapmasini saglamaktir.

Serbest konusmanin tersi diyebiliriz. Giidiimlii konusma ikna etmeyi, ¢agrigim yapmayi ve

elestirel diisiinmeyi amaclarken, serbest konusmada bdyle bir amag yoktur.
e Empati Kurarak Konugsma

Amag, konusmada karsisindakinin deger yargilarini, duygu ve diisiincelerini anladigin
hissettirerek etkili bir iletisim kurmaktir. Miifredatta en fazla kullanilan konusma

cesitlerindendir. Ozellikle problem ¢dzmede ¢ok fazla kullanilir.

2.1.1.2.2 Hazirliksiz Konusma Cesitleri

Hazirliksiz konusma, kisinin konusacagi konuyla ilgili daha 6nceden arastirma ve aligtirma
yapmadan birdenbire yaptig1 konusmadir. Hazirliksiz konusmada amag¢ 6grencinin kendi
birikimlerinden faydalanarak ve aniden konusabilmesini saglamaktir. Bu konusmada
Ogrenci zamani ve sdyleyeceklerini Onceden planlamadigi igin zorlanabilir. Fakat
ogrencilere sik sik hazirliksiz konusmalar yaptirilarak bu sorunun iistesinden gelinebilir.
Hazirliksiz konugsmada o6grenciler konusmalarini onceden bir plana dahil etmeseler de
zihinde kisa bir planlama gerektirir. Burada 6nemli olan ¢ocugun kisa zamanda neyi nasil
sOyleyecegine karar vermesidir. Hazirliks1z konugmalarda 6grencinin dogalligy, igtenligi ve

ifade giicii 6n plandadir.

Sever (1998), hazirliksiz konusmayi giinlilk konusma olarak ifade eder. Ona gore
hazirliksiz konusmanin etkili olabilmesi i¢in giiven verici ve i¢ten olmasi, canli ve dogal
olmasi, dl¢iilii olmasi ve konusanin dilini iyi bilip kullanmasi gereklidir (Yesiltepe Saglam,

2010, s. 51).
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Konugmanin belli bir hazirlik asamasi olmadigindan 6grenci hazirliksiz konugma sirasinda
heyecanlanabilir. Bu heyecan konusmayi inandiriciliktan ve dogalliktan uzaklastirabilir.
Heyecanin oniine gegmek i¢in 6grenci kendisini dogal ortaminda konusuyor gibi
hissetmelidir. Vurgu, tonlama ve ifadeye dikkat edilmeli, konusma atasozii, deyim, mecaz,
bilmece ve fikralarla siislendirilmelidir. Kisaca hazirliksiz konusma dil hakimiyetini ve

ifade becerisini beraberinde getirir.
e Katilimhi Konusma

Amag dinleyicileri konusma siirecine katarak konugmasina firsat verme; yani dinleyicileri
aktif hale getirmektir. Burada dinleyicilerin konuyla ilgili duygu, diisiince ve fikirleri

konusmaya farkli bakis agilar1 getirmesi bakimindan 6nemlidir.
e Giinliikk Konusma

Giinliik konugma giin i¢erisinde insanlarin birbirleriyle ¢esitli konularda duygu, diisiince ve
fikirlerini paylasmak amaciyla yaptiklar1 gelisiglizel konusmalardir. “Giinliik konugma,

genellikle gelisigiizel, rastgele bir konusmadir” (Taser, 2009, s. 180).
e Serbest Konugma

Amag Ogrencilerin herhangi bir metne ve konuya bagli kalmadan bir konu hakkindaki

duygu, diisiince, fikirler ve hayallerini s6zlii olarak ifade edebilmelerini saglamaktir.
e Kelime veya Kavram Havuzundan Secerek Konusma

Amag Ogrencilerin  6grendikleri kelime, kavram, atasozii, sOyleyis ve deyimleri
anlatimlarinda  kullanmalarmi1  saglayarak s6z varliklarini  ve ifade giiglerini

zenginlestirmektir (MEB, 20006, s. 64).
e Metinlerle Iliskilendirerek Konusma

Amag 6grenciyi belli bir konu hakkinda konusturup ertesi derste konustugu konuyla ilgili
farklt bir metin isteyerek Ogrencinin diisiincelerini iligkilendirme ve kiyaslama imkani
sunmaktir. Burada 6nemli olan 6grencinin bir konuyla ilgili 6nce kendi diisiincelerini ifade

ediyor sonradan farkli metinleri inceleme imkani buluyor olmasidir.
e Duyulardan Hareketle Konusma

Amag 6grenciyi gorsel-igitsel materyallerden yola ¢ikarak konusturmaktir.
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2.1.1.3 Konusmayt Etkileyen Faktorler

Konugma bireyin fizyolojik, sosyolojik, biyolojik, psikolojik durumlarindan etkilenen
karmagsik bir siirectir. Konugma eylemi diisiinme, sdyleme, diksiyon, yasanti, ¢evre vb.
bircok kavramin yer aldigi cok yonli bir siirectir (Temizyiirek, 2011, s.206). Demirel
(2002, s. 91-92), konusmay1 etkileyen faktorleri su sekilde agiklamistir:

1. Cinsiyet: Baz1 arastirmalar ilk dil gelisiminde, konugsmaya baglama ve konusmay1
gelistirme, konusmadaki kelime cesidi ve sayisi, konugsmada ciimlenin gramer
yapist gibi konularda kizlarin erkeklerden ileride oldugunu géstermektedir.

2. Ikiz olma: Yapilan bazi calismalar 2-5 yas arasindaki dil gelisimlerinin ikiz olan
cocuklarin olmayanlara gore daha yavas oldugunu ortaya koymustur. Bunun nedeni
ikiz ¢ocuklarin kendi aralarinda bir anlagsma dili gelistirdikleri ve digerleriyle
iletisime daha ge¢ gereksinim duymalaridir.

3. Dil ve zekd: Bazi arastirmacilar erken konusan ¢ocuklarin daha zeki oldugunu
savunurken, bazi arastirmacilar da zekanin erken konusmayla alakasinin olmadigini
savunmustur.

4. Fiziksel yap1 ve dil: Baz1 arastirmacilara gore bedenen zayif olan ¢ocuklar daha
erken ve diizgiin konugmaktadirlar. Bedenen daha kuvvetli ¢ocuklar ise cesitli
gereksinimlerini bedenlerini kullanarak giderdiklerinden konusma dilini ikinci
plana atmislardir.

5. Etkilesim: Siddetli ve agir hastalik geciren ¢ocuklar digerlerine gore konugsmaya bir
ya da iki y1l daha ge¢ ge¢mislerdir. Bunun nedeni ise ¢ocugun her istediginin ifade

etmeden yerine getirilmis olmasidir.

Aile i¢inde gii¢lii etkilesim i¢inde olan ¢ocuklarin dil gelisimi digerlerine gore daha
hizhidar. Tletisimin kuvvetli oldugu aile ortaminda yetisen cocuklar digerlerine gore

daha diizgiin konusur, daha fazla kelime kullanir ve daha ¢ok soru sorar.

6. Ogrenme ve olgunlasma: Ogrenme ve olgunlasma ¢ocugun ilk dil gelismisinde
onemli rol oynar. Cocugun dili akici ve dogru kullanabilmesinde en ©Snemli

etkenlerden biri 6grenmedir.

Konugsmay etkileyen faktorler bu sekilde genellenmistir fakat unutmamak gerekir ki dil
gelisimi bireyseldir. Bireyin yasantisi, sahip oldugu imkéanlar, yasadigi ¢evre, aile ve okul
yapisi, bireyin yasadigi ortamdaki yeri ve Onemi konusmayr etkileyen Onemli

unsurlardandir.
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2.1.1.4 Konusmay: Olusturan Etmenler

Konugma insanin kendisini, duygu ve diisiincelerini, anlatmak istediklerini sdzle anlatma
bi¢imidir. “Konusma, bircok organin birlikte ¢alismasiyla ortaya c¢ikan karmasik bir
beceridir” (Temizyltirek, 2011, s. 45). Bu becerinin etkili olabilmesi i¢in bazi unsurlarin bir
arada ve diizgiin olmasi sarttir. “Konusmada konu ve konunun nasil anlatildigi kadar
konusanin ses tonu, diksiyonu, vurgulama ve telaffuzu da ¢cok énemli hususlardir” (Ozbay,

2005a, 5.120).
Taser (2002, s.113) konusmanin bes unsurdan olustugunu ifade etmistir. Bunlar:

1. Ses: Ses, diyaframdan baslayarak akcigerler, ses telleri ve agiz bolgesi ses organlari
vasitasiyla nefes verirken c¢ikarilan titresimlerdir (Temizyiirek vd., 2011, s. 47). Sesin
olusumu viicudumuzdaki bu organlarin ahenkli calismasi ile miimkiin olabilmektedir

(Ozbay, 2005a).

Sesin insan kisiligini yansitan bir gdsterge oldugu da diisiiniilmektedir (Ozbay, 2005a).
Clinkii sesimiz bizim kim oldugumuzu acik bir sekilde ortaya koyar. Sesimiz sayesinde

karsimizdaki bizi gérmeden de taniyabilir.

Eisenson, sesin konusmanin o andaki ruhsal ve zihinsel durumunu yansittigini ve
konusanin ses araciligi ile soyledigi seye iliskin duygularini agiga vurdugunu ifade etmistir
(Taser, 2012, s. 113). Insanin nesesi, &fkesi, mutsuzlugu sesinde sekil bulur. Kisi
duygularin1 kelimelerle ifade etmek istemese bile sesinin tonu onun duygulari hakkinda

karsidakine bilgi verir.
Ozgelebi (1998, s. 13-14), iyi bir konusmanin ses dzelliklerini su sekilde siralamistir:

a. Isitilebilirlik: Sesin konusulan ortam biiyiikliigiine kiiiikliigiine ve dinleyicilerin
sayisina gore ayarlanmasi gerekir. Cok yavas/hizli veya ¢ok algak/yiiksek tonlu

konusmalardan kaginilmalidir.

b. Akicilik: Konugmanin akiciligl; konusmanin igerigi, konusanin o anki ruh hali,
mizaci ve kisiligi, konusulan mekanin ve dinleyicilerin 6zelliklerine degisiklikler
gosterir. Burada 6nemli olan konusanin konusma hizini ayarlayabilmesi, gereksiz

sozlerden ve tikanmalardan kaginarak konusmasini gergeklestirebilmesidir.
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C.

Anlamlilik: Konusmaci sesiyle iyi niyetini, amacint ve ilgisini dinleyiciye
yansitabilmelidir. Ses ¢ogu zaman kullanilan kelimelerin anlam1 kadar énemlidir.

Agik, duru, ses piirlizleri tasimayan bir konugsmada anlam sorunu olmayacaktir.

Tekdiizelikten Arinmiglik: Konusmada ele alinan konulara gore tonlama, hiz, inis
cikiglar sesin rengini belirler. Ses mekanik ve hareketsiz bir yapiya
biirlindiiriilmeden, dinleyicilerle iletisimin 6nemli unsurlarindan birisi haline
getirilebilir. Anlatimda tekdiizelige diismemek konusmanin gerektirdigi sesi,

cesitliligi gergeklestirmekle miimkiindiir.

Dinleme Istegi Yaratabilme: Sesin tinisi, dinleyicilerde dinleme istegi uyandiracak
nitelikte olmalidir. Kulak tirmalayan, hiriltili, ¢ok yumusak ya da tiz sesler hosa
gitmez ve konusmanin tiim cazibesini oldiiriir. Iyi bir konusmaci anlattiklarma
kendini kaptirmadan duyarhilik duygusu veren bir sesle anlatimdaki incelikleri ve

farkliliklar1 yansitarak dinleme istegi yaratir.

Iyi bir konusma sesinin 6zelliklerini Ozbay (2005a) su sekilde belirtmistir:

2.

Isitilebilirlik
Akicilik
Aciklik

Hosa giderlik
Biikiimliiliik

Bogumlama (Telaffuz): “Bogumlama, sesleri ve heceleri iyi anlasilacak sekilde

soylemektir” (Temizyiirek vd., 2011, s. 96).

Taser (2002, s. 129), bogumlamay1 yazilmis ya da basilmig birtakim simgeleri (harfleri)

seslemek olarak tanimlar.

“Bircok kimse dudaklarini iyice hareket ettirmeden konusur. Boyle dudak tembelligi olan
kimselerin sdylediklerini dinleyicilerin ¢ogu anlamaz. Cogu zaman konusana, daha yiiksek
sesle soyleyin, diye bagirildigi zaman bu uyarma, onun algak sesle konustugu icin degil

istenilen dlgilide sozlerini bogumlandirmadigi igindir” (Senbay, 1997, s. 50).

Konugulanlarin dinleyiciler tarafindan saglikli bir sekilde duyulmasi igin yiiksek sesle

sOylenmesi yeterli degildir. Anlasilabilir olmak i¢in ses ve hecelerin diizgiin bir sekilde

telaffuz edilmesi yani bogumlanmasi gereklidir.
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3. Konusma Dinamigi (Duygu, Istek, Diisiince): Insam diger canlilardan ayiran en
onemli Ozelligi diistinmesi ve disiindiiklerini, duygu ve isteklerini karsisindakine
konusarak ifade edebilmesidir.

Toplum i¢inde, birlikte yasamanin geregi olarak duygu, diisiince ve isteklerimizi

yanimizdakilere, karsimizdakilere bildirmek ya da iletmek hepimiz i¢in bir zorunluluktur.

Boylece bizi konusmaya iten nedenlerin duygu, diisiince ve isteklerimiz oldugu kendiliginden

ortaya ¢ikmaktadir. Iste konusma dinamigi soziiyle anlatilmak istenen budur (Taser, 2009, s.

145).
Konusma ve duygu, diisiince ve isteklerini karsisindakine anlatmak insanin en biiyiik
ihtiyaglarindan biridir. Dolayisiyla konusma dinamigi konusmanin temelini olusturur
diyebiliriz.
4. Sozciik Hazinesi: Kelimeler bir dilin yap1 tasin1 olustururlar. Bir toplumun dil
zenginligi kullandig1 kelime sayisiyla dogru orantilidir. Kelimeyle ilgili ¢esitli tanimlar
yapilmustir. Tiirkge Sozlik’te (TDK, www.tdk.gov.tr)” Anlami olan ses veya ses birligi,
s6z, sdzciik” olarak agiklanmistir. Ozbay (2008, s. 32), kelimeyi ifade edilmek istenen
diisiince ve tavirlarin gostergesi olarak tanimlamistir. Kelime ile ilgili ¢ok farkli tanimlar
yapilmistir. Bu da kelime hazinesi ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢esitliligini artirmistir.
“Kelime hazinesi calismalarinda farklilagmaya yol acan kelime tanimlari, tanimlamay1
yapan kisilerin kelime kavramina yaklasim tarzlarina gore degisiklikler gostermektedir”

(Kurudayioglu, 2003).

Bir toplumun kelime hazinesini o toplumun yasayis bigimi, inanci, istek ve ihtiyaglari; yani
maddi ve manevi degerleri belirler. “Insanlara aidiyet duygusu veren ise o insanlara kelime
servetlerinde bulunan kelimelerin tasidiklar1 anlamlardir. Bu kelimeler, ayni zamanda

insanlarin ge¢cmisleri ile gelecekleri arasinda bir kopriidiir” (Kilig, 2000).

Kelimelerle karsimizdakine hem anlatiriz hem de onun anlatmak istediklerini anlariz.
“Kelime hazinesinin zenginligi konusma dilinde akiciligi, agikligi, anlamliligi olumlu
yonde etkileyecektir” (Yesiltepe Saglam, 2010, s. 36). Bireyin sahip oldugu kelime
hazinesi onun konusma seviyesini belirlemede ¢ok etkilidir. Cilinkii bireyin kendini ifade
edebilmesinde ve karsisindakini anlayabilmesinde sahip oldugu kelime bilgisinin 6nemi
biiyiiktiir (Ozbay, 2009). Bireyin sahip oldugu kelime hazinesiyle dili kullanma becerisi de
dogru orantilidir. Bu beceri en ¢ok Tiirk¢e dersinde gelistirilir. 2006 yil1 6-7-8. smiflarin

Tiirkce Ogretim programinin genel amaglarinda bu konuya su sekilde yer verilmistir:
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“Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagsmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri amaclanmaktadir”

(Ozbay, 2009).

Bireylerin sahip oldugu kelime hazinesindeki kelimeler aktif ve pasif olarak ikiye ayrilir.
Duyuldugunda kolayca anlasilan ve kullanilan kelimeler aktif, zaman zaman duyulan ve
ctimle i¢inde kullanildiginda anlagilan kelimeler pasiftir.
“Aktif kelimelerin sayisi, pasiflere gore daha az olmaktadir. Ciinkii insanlar dinleyerek,
okuyarak, gorerek degisik konularda binlerce kelimeyi anlamakta ancak ugrasilari ve ilgileri
dogrultusundaki kelimeleri secerek kullanmaktadirlar. Insanlarm anlamak icin zihinsel
stireglere isledikleri kelimeler pasif, anlatmak icin zihinde isleyerek yeni yapilar olusturdugu
kelimeler ise aktif kelime olarak adlandirilabilir” (Ozbay, Melanlioglu, 2008, s. 34).
Aktif kelimeler i¢in bilip kullandigimiz, pasif kelimeler icin bildigimiz ama
kullanmadigimiz kelimeler diyebiliriz. Aktif kelimenin ¢oklugu bireye anlatim zenginligi

saglar.

Tiirk¢e dersinin en 6nemli amacglarindan biri 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmektir. Bireyin bilip kullandig1 kelime hazinesi ne kadar genigse yaratici diisiinme

ve dolayisiyla yaratict konugma becerisi de o oranda genis olur.

5. Bicem (Uslup): Tiirkge Sézliikk’te (TDK, www.tdk.gov.tr) “Anlatma, olus, deyis
veya yapis bigimi, tarz” olarak tanimlanmustir. Uslup anlatilanlarin sokuldugu kaliptir.
Anlatilan konunun igerigi kadar onun anlatilis tarzi da 6nemlidir. Kisinin iislubu

konusmasinin kalitesini belirler.

2.1.1.5 Konusma Becerisi ile Diger Dil Becerileri Arasindaki Iliski

Tiirk¢e dersinin temel amaci bireye temel dil becerilerini kazandirmaktir. Dil becerilerinin
gelisiminin birbiriyle paralel oldugu bir¢ok arastirmaci tarafindan belirtilmistir. Buradan
hareketle iyi bir konusmacinin ayn1 zamanda iyi bir dinleyici, iyi bir okur ve iyi bir yazar
olmas1 gerektigini sdyleyebiliriz. Bir biitiiniin parcalari olan konusma-dinleme-okuma ve
yazmanin birbiriyle olan iliskisini ele almamiz ¢alismamiz i¢in 6nemlidir. lyi bir dil
becerisine sahip olmak, dilin hem anlama (dinleme-okuma) hem anlatma (konusma-

yazma) yOniiniin gelismis olmasina baglidir.
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2.1.1.5.1 Konusma-Dinleme Iliskisi

Insanlar siirekli sozlii ya da sdzsiiz iletisim kurma ihtiyaci hissederler. En yaygimn iletisim
kurma yontemi konusmadir. Konusmanin oldugu yerde dinlemenin olmasi zorunludur.
Iletisim icindeki bireylerden biri konusmaci digeri dinleyici konumundadir. Birbirini
tamamlayan bu iki beceriden birinin eksik oldugu durumda saglikli bir iletisim olmaz
(Ozbay, 2005, s. 55). Saglikli bir iletisim, konusanla dileyen arasinda bilgi, beceri,
davranis ve tutum yoniinden etkilesimi gerektirir. Konusan veya dinleyendeki eksiklik
iletisimi etkisiz hale getirir. Burada konusmay1 ve konusanin roliinii dinlemek ve dinleyicin
roliinden istiin tutmak da iletisimi olumsuz etkiler (Taser, 2012, s. 200). Ciinkii bu
beceriler bir biitiiniin pargalar1 gibi birbirini tamamlar. Birinde olan eksiklik digerini de
etkiler. Arastirmacilar dinleme ile ilgili ¢esitli tanimlarda bulunmuslardir. Biz burada

onemli gordiigiimiiz tanimlara yer verecegiz:

“Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 puriizsiiz olarak anlayabilme ve soz
) y

konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir” (Demirel, 2002, s. 68).

“Dinleyici, olagan bir konusma eyleminde sdylenenlerin anlamlarin1 gozleri ve
kulaklariyla alan; dinleme de gorsel ve isitsel simgelere tepki olarak tanimlanabilir” (Taser,

2012, s. 199).

Birey daha okula gitmeden dinlemeyi ve konusmay1 6grenir. “Dinleme becerisi, bireyin dis
diinyaya ag¢ilmasini saglayan ilk duyu kanalidir” (Uysal, 2014, s. 102). Konusma ve
dinleme birbirini tamamlayan iki etkilesim ve iletisim yoludur. Dinleme anne
karnindayken baslar ve egitimle gelistirilir. Bireyin konusmasini1 dinledikleri sekillendirir.
Ilk konusma egilimi dinlediklerinin taklit edilmesiyle olur. Konusmay: dinlemeden ayr
tutmak miimkiin degildir. “Konusma tek yanl, kendi icinde baslayip biten bir sey degil,
dinleme ile i¢ icedir” (Congur, 1999, s. 85). Konusma dinleyerek 6grenildigi gibi, dinleyici
olmadan konusma da olmaz. Cocuk 6nce dinlemeyi sonra dinlediklerinden yola ¢ikarak
konusmay1 6grenir. “Dinleme olmadan konusma olmayacagi gibi, dinleme becerisi
gelismemis olan insanlarin giizel konusmalar1 da miimkiin degildir” (Yalgin, 2002, s. 123).

Okul hayatiyla beraber bu iki alani birbirinden besleyerek gelistirir.

“Iyi bir dinleme olmadikg¢a iyi konusmaya ve iyi yazmaya imkan yoktur.” (Ozbay, 2006: a,
s. 6). Dinlemek 6grenmenin temelini olusturur. Konusabilmek i¢in belli bir bilgi birikimin

olmasi gerekir. Insan 6nce dinler sonra konusur.
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2.1.1.5.2 Konusma-Okuma Iliskisi

“Okuma, yazili bir metnin sifrelerini ¢dzme, harf ve grafiklerden olusan sekilleri

zihnimizde ¢6zme, anlamlandirma eylemidir” (Babacan, 2007, s. 25).

“Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla yazili

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir” (Demirel, 1990, s. 119).

Okuma, bilgi edinmek, bireyin estetik ve sanatsal duygularin1 harekete gecirmek ya da iyi
vakit gecirmek icin yapilan ugrasin genel adidir. Okumak i¢imizdeki gizli kapilar1 agarak
bize yol gosterir ve ruhumuzu tedavi eder. Bunlarin i¢cinde okumanin insana sagladigi en
onemli yarar bilgi edinmektir. Dolayisiyla okumak arastiran, sorgulayan ve 6grenmek

isteyen birey i¢in temel ihtiyag¢ sayilir (Aktas, 2002, s. 17).

Okumak her seyden dnce bireyin sdzciik hazinesini genisletir (Aktas, 2002, s. 18). Genis

sozciik hazinesi etkili konusabilmenin temelini olusturur.

Okuma, insanin diinyasini1 genisletir, kisiligini bicimlendirir ve onu bagkalarina baglayan
onemli bir etkendir (Demirel, 2002, s. 76). Glizel ve etkili konusabilmek i¢in genis bilgi
birikimi gereklidir. Dolayisiyla okumak bireyin gilizel konusmasin1 saglayan 6nemli
yollardandir diyebiliriz. Okuma G&gretiminin temelinde bireye yazma ve konusma
becerilerini kazandirma vardir. “Okuma, insanin yeni kelimeler &grenerek, anlayislar
kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticiligini gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir”
(Akyol, 2013, s. 33). Konusma becerisin gelistirilmesi i¢in genis kelime bilgisine ve hayal

giiciine sahip olmak, dolayistyla iyi bir okur olmak gerekir.

2.1.1.5.3 Konusma- Yazma Iliskisi

Dili en iyi sekilde kullanmanin yolu olan yazili anlatim, her tiirlii olay, diisiince, durum ve
duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde bagkalarina ve yarinlara
ulagtirmaya, dolayisiyla kalicili§i saglamaya imkan veren bir ara¢ olarak tanimlanabilir

(Aktas, 2002, s. 61).

Insan cevresiyle iletisim kurma ihtiyac1 hisseder. “iletisimin temel malzemesi dil, dili
kalict kilan ise yazili anlatimdir” (Aktas, 2002, s. 61). Konugsma ve yazma iletisim

siirecinde benzer islevleri yerine getiren temel dil becerileridir. Iletisim siirecinin s6zlii
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olarak yapilan sekli konusma, yazili olarak yapilan sekli ise yazmayr olusturur

(Temizyiirek, 2011, s. 205).

Yazma konusma gibi bir anlatim becerisidir. Fakat yazma konugsmadan ayri beceriler
gerektirir. Ogrencilerin bir konuda uygun bir sekilde yazmasi onun diisinme ve konusma
yeteneklerine baglidir. Bu bakimdan yazma ¢aligmalarini konusmaya baglamak yazili
anlatmanin ¢ikis noktasin1 olusturur. Ciinkii 6grencilerin okul i¢i ve okul dis1

yasantilarinda ilk bagvurduklar1 anlatma araci konusmadir (Demirel, 2002, s. 100).

Konugma ve yazma birbirini tamamlayan ve birbirinden beslenen iki temel beceridir.
Cocuklar daha okula baslamadan konusmay1 Ogrenirler ve belli bir oranda gelistiririler.
Okul hayatinin baslamasiyla beraber yazi ile tanisan ¢ocuklar, belli siiregclerden gecerek
mantikli diisiinme ve dogru anlatma yollarin1 kazanarak yazma becerisi igin bir gelisme
ortamina hazirlanirlar (Temizyiirek, 2011, s. 206). Genellikle giizel ve etkili konusma

becerisine sahip birey dogru, anlasilir ve akici bir sekilde yazar.

2.2 Tiirkce Egitimi ve Yaratici Drama Yontemi

21. yiizyilda bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgiye ulasmak kolaylagsmistir. Bu
kolaylik bilgiyi etkili ve basarili kazanan bireylerin azalmasini beraberinde getirmistir.
Teknolojik gelismelerle birlikte bireyler bilgiyi uygulamadan, hissetmeden ve en dnemlisi
kendi yasamiyla bagdastirmadan kolay bir sekilde Ogrenebilmekte bu da bilginin
kaliciligin1 azaltmaktadir. Bu sorunun ortadan kalkmasi i¢in bireyin yaratici niteliklerinin
siirekli egitilmesi ve gelistirilmesi, bulus ve deney yapma becerilerinin arttirilmasi
gerekmektedir (Aytas ve Yalgin, 2007a, s. 23). Yaratici diisiinme insanin dogasinda olan
bir beceridir. Fakat bu beceri egitimle gelistirilmezse zamanla azalir, hatta yok olur. Bunun
icin egitim siirecinde bireylerin yaratici diisiincelerini gelistirecek, onlarin aktif, elestiren
ve diisiinen bireyler olmalarin1 saglayan 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi

gerekir.

Freire’ye gore geleneksel egitim sisteminde 0grenci 6grenme siireci igerisinde 6zne degil,
bilginin yerlestirildigi bir nesnedir. Ona gore “Ogretmen 6gretir ve 6grencilere dgretilir;
ogretmen diisiiniir ve 6grenciler hakkinda diisiiniiliir, 6gretmen eylemde bulunur ve

ogrenciler Ogretmenin eylemi araciligiyla eylemde bulunduklari yanilsamasina sahip
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olurlar ve 6gretmen 0grenme siirecinin 6znesi, dgrenciler ise nesnesidirler.” (Spring, 1991,

s. 52°den aktaran Adigiizel, 2010, s. 255).

Geleneksel egitim sistemimiz uslu bir sekilde yerinde oturan, konusmadan sadece
ogretmenini dinleyen 6grenci modelini uygun gormekteydi. Oysa ¢ocuklar bir yetiskin gibi
dinleyici olamazlar. Onlar ancak kendilerine ilging gelen konular1 dinlerler. Dinlemekten
ziyade hareket etmek ve etkinlie aktif olarak katilmak isterler. Ancak geleneksel egitim
sistemimiz ¢ocugun pasif olarak dinlemesini 6ngoriiyordu. Bu durumda ¢ocuk duygularini
harekete gegirmeden, bilgileri 6ziimsemeden hazir olan1 aliyor ve ¢ok kisa bir siirede de
unutuyordu. Cocugun bilgiyi 6ziimsemesi, hayatina gecirmesi ancak onu birinci elden
almasiyla olur. Birinci elden 6grenmenin en 6nemli yolu yaparak, yasayarak o6grenmedir
(Aslan, 2000, s. 14). Cocugun duygularmi ve enerjisini katmadan verimli bir 6grenme
icerisine girmesi miimkiin degildir. “Cocuklarin en temel 6zellikleri spontan ve yaratici
olmalaridir” (Aslan, 2000, s. 14). Bu ozellikleri onlarin merakli, soru soran, elestiren ve
arastiran bireyler olmasini saglar. Basarili ve iiretken bir birey yetistirmenin ilk adim
dogustan gelen bu spontanligin ve yaraticiligin egitim ortamina tasinmasidir. Yani ¢ocuk
bilgiyi sadece pasif bir sekilde 6gretmenini dinleyerek ya da teknolojinin ona sundugu
imkanlarla 6grenmemelidir. Ogrenme ortamina aktif bir sekilde katilarak gézlem yapmali,

soru sormali, denemeli, bilgiyi kesfetmeli ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmelidir.

Ogretmenin en 6nemli gérevi ders ortaminda dgrenciye bilgi yiiklemek degil, ona bilgiye
en 1yi sekilde ulasabilmesi i¢in verimli 6grenme ortamini hazirlamak ve bilgiyi kendisinin
bulmasma firsat vermektir. Cocugu bir bilgisayar gibi diisiinlip ona moda mod bilgi
yiiklemek onun dogustan getirdigi yaraticiligini, spontanligini ve merak duygusunu azaltir.
Onemli olan ¢ocuga bilgi 6gretmek degil, ona dgrenmeyi dgretmektir. Ogrenmeyi 6grenen
cocuk Ogrenmenin okulun dort duvarn iginde sinirli olmadigini da 6grenir. Cocuk okul
disindaki yagaminin her aninda da 6grenmek i¢in farkindalik kazanir (Tugrul, 2007, s. 41).
Degisim yasamin vazgecilmez bir dgesidir. Siirekli iiretilen yeni bilgilerin ve bunlarin
temelini olusturan eski bilgilerin insanlarin zihinlerine yerlesebilmesi sadece toplumsal
etkilesimlerle miimkiin olur. Diinyay1 yeni etkilesim ve yapilanmalar igerisinde
algilayabilmek icin bazi ydntemler gelistirilmektedir. Ogrenmek ve &grenileni zihinde
kalict hale getirmek igin bu ydntemlere ihtiya¢ vardir. Iste bu gerekliligi drama ile

saglayabilmek mimkiindiir. Cocuk drama ile aktif olarak konunun igine girerek
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yasadigidiinyay1 gozlemleme, aragtirma ve kesfetme imkéanina sahip olacaktir (Tahta,

2000, s. 56).
Drama,

- Ogrenme

- Etkilesim saglama

- Sosyallesme

- Giliven

- Kendine saygi

- Topluma ait olma

- Tletisim

- Problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynar.
2005 yili Ogretim programina kadar okullarda “davranig¢t yaklagim” temel alan bir
program uygulaniyordu. Burada {i¢ ana hedef alan1 mevcuttu bunlar; bilissel, duyussal ve
psikomotor alan hedefleri. Davranis¢1 yaklasimi hedef alan programda merkezde 6gretmen
vardi ve Ogrencilerin bireysel becerileri goz ardi ediliyordu. Bilissel, duyussal ve
psikomotor alan hedefleri tek tek ele alintyordu. 2005 yilinda 6grenciyi merkeze alan ve
biligsel, duyussal, psikomotor becerileri birlestirip kazanim seklinde ifade eden bir
program uygulanmaya basland1 ve buna “yapilandirici yaklasim” denildi. Bu programla
birlikte pasif bir konumda olan &grencinin aktif hale getirilmesi amagclandi. Ogrenci smif
icinde daha oOnceleri dinleyen konumundayken; yapilandirici yaklasimla birlikte
dinlemekten ¢ok etkinlige bizzat katilan, konusan, rol yapan, deneyen, deney yapan
konumuna getirildi. Programda belirlenen kazanimlarin 6grencilere cesitli beceriler

kazandirmasi amaclandi. Bu beceriler:

e Elestirel diisiinme becerisi

e Yaratici diisiinme becerisi

e Iletisim ve empati becerisi

e Arastirma becerisi

e Problem ¢6zme becerisi

e Karar verme becerisi

¢ Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi

e Girisimcilik becerisi
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e Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi
e (Gozlem becerisi

e Mekani algilama becerisi

e Zaman ve kronolojiyi kullanma becerisi

e Degisim ve siirekliligi algilama becerisi

e Sosyal katilim becerisi (Aslan, 2009, s. 79).

Tablo 2
Dramanin Kazandirdigr Temel Beceriler ve Egitim Programlarinda Amag¢lanan Temel
Becerilerin Karsilastiriimasi

Dramanin Kazandirdig1 Temel Yetiler  21. Yiizyilda Bireyden Beklenen Temel

(Mcsalin, 1990) Beceriler (MEB, 2006)

Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
Yaraticilik ve estetik gelisim yaratici diistinme
Elestirel diisiinme yetenegi Elestirel diisiinme
Sosyal gelisim ve birlikte calisma
yetenegi Problem ¢6zme, aragtirma

Iletisim kurma, bilgi teknolojilerini
Gelistirilen iletisim hiinerleri kullanma

Moral ve manevi degerlerin gelismesi, Karar verme

Kendini tanima Girisimcilik

“McSalin (1990)’in smiflamasinin kapsayiciligi dikkate alindiginda Program’in belirledigi

temel beceriler ile yaratici dramanin sagladigi kazanimlar ortiismektedir” (Uysal, 2014, s. 95).

San (1991) “Yaratic1 drama, ezberci, yalnizca bilgi yiikleyici gibi nitelemelerle sik sik
elestiren egitim sistemimizde, gercekten onemli degisiklikler yapabilecek alternatif bir
egitim Ogretim yontemidir. Dolayisiyla yaratici, tiretken, yalniz belli bir somut iiriinler
vererek degil, fikirde de iiretken olabilen yaratic1 kararlar verebilen, degisik olmaktan ve
degisiklik yapmaktan korkmayan, ¢ekinmeyen, dilini iyi kullanan, elestirel ve yargilayici
olabilen, dogmalara korii koriine bagl kalmayan, dogmalari, tabulart tartisabilen gencler
yetistirmek i¢in alternatif bir egitim-6gretim 6grenim alanidir” (San’dan aktaran San, 2006,

s. 119).

Giliniimiizde yaratici1 drama egitimin bir parcasi olarak nitelendirilmektedir. (Aytas, 2008,

s. 18). Ciinkii herhangi bir konunun somut malzeme kullanilmadan ele alinmasiyla verimli
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bir 6grenme olmayacagi goriilmiistiir. Drama etkinliginde soyut olan somutlasir. Cocuk

durumun bizzat i¢ine girer ve kesfederek yasayarak dgrenir.

“Ezbere ve bilgi yigmacasmma dayali bir egitim dizgesinde birey c¢esitli uygularin
yaptirimlarindan ~ kurtulamamakta,  bilgiyi  arayarak, paylasarak,  yasayarak
bulamamaktadir” (Adigiizel, 2006, s. 258). Yaratici1 drama ezbere ve bilgi yigmacasina

dayal1 egitim sistemine kars1 alternatif bir yontemdir.

Egitimde yaratici drama belli bir amaci gerceklestirmek i¢in tasarlanan etkinlik olarak
tanimlanmaktadir (Aytas, 2008, s. 11). Egitimde drama egitim amaglariyla sinirlandirilir ve
s0z konusu olan etkinligin igerigi egitimci tarafindan belirlenmektedir. Yani burada amag
cocuga drama egitimi vermek degil, yaratict drama yontemini kullanarak egitim vermektir
(Gonen, Dalkilig, 2000, s. 60). Her drama etkinliginde bir amag¢ vardir. Etkinliklerde

belirlenen amaglar gergeklestirilirken katilimeilarin sagladigi birgok yarar vardir. Bunlar:

- Katilimeinin kendini baskasinin yerine koymasi

- Farkli durum ve kisiliklere biirlinme becerisi kazanmasi

- Aktif olmasi

- Kendini ifade edebilmesi

- Yaratict olmasi

- Cok yonlii algilamasi

- Aragtirma isteginin ger¢eklesmesi

- Farkl goriis acilarina sahip olmasi

- Elestirmeyi, tartismay1 6grenmesi

- Sorumluluk duygusunun geligsmesi

- Is birligi, dayanisma ve paylasma duygusunun gelismesi (Aytas, 2008, s. 11
; Gonen, Dalkilig, 200, s. 61).

Adigiizel egitimde dramay1 su sekilde ifade etmistir: “Egitimde drama; insanin kendini
baskasinin yerine koyarak ¢ok yonlii gelismesi. Bireyin egitim dgretimde aktif rol almasi.
Kendini ifade edebilme, yaratict olma, yasami ¢ok yonli algilama, arastirma istek ve
duygusunun gelismesi. Egitim Ogretimin buyurgan, kisirlastirici ve angarya haline
dontlismesine karsin bireyin e8itim ve 6grenme istegini arttirict egitim yontemi” (Adigiizel,

2010, . 46).

Ogrenmenin 6n kosulu duygulari harekete gegirmektir. Duygulari harekete gecirmek ancak

bilgileri birinci elden almakla miimkiindiir. Birinci elden de 6grenmenin en énemli yolu
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yaparak ve yasayarak Ogrenmedir. Yaratici drama yaparak ve yasayarak, birinci elden
ogrenme yontemidir. Ciinkii bu yontemle 6grenciler pasif durumdan aktif duruma gecerler,
diisiincelerini 6zgiirce ifade etme imkani bulurlar, gozlem yaparlar, denerler ve kendilerini
kesfederler. Bu yontemle 6grenilen bilgiler kalic1 olur. Kisaca drama ezberci ve dayatmaci

egitim anlayisina kars1 giiglii bir alternatiftir (Aslan, 2000, s. 14).

Yaratict drama yonteminde birden fazla duyu organi hareket halindedir. Katilimcilar
ogrenirken dinlerler, konusurlar, gézlemlerler, dokunurlar ve hareket ederler. Dolayisiyla
yaratict drama etkili bir dgretim ydntemidir diyebiliriz. Ozellikle Tiirkce derslerinde dil
becerilerini gelistirmek i¢in yaratict drama yontemine bagvurmak gerekir (Aytas, 2008, s.

15).

Dil, insanlar arasi iliskilerde en 6nemli araci, sosyal baglar1 diizenleyen en Onemli
vasttadir. Insamin benliginin ayrilmaz pargalarindan biridir (Yesiltepe Saglam, 2010, s. 8).
Insan igin duygu, diisiince ve fikirlerini aktarmak bir ihtiyagtir. Bu ihtiya¢ ancak dil
vasitasi ile karsilanir. Bir beceri dersi olan Tiirk¢e dersinin temel amaci dil becerilerinin
kazandirilmasidir. Anlama (dinleme-okuma) ve anlatma (konusma-yazma) alanlarindan
olusan dil becerileri Tiirk¢e dersinde kazandirilir ve gelistirilir. Bu becerilerin
kazandirilmas1 ve gelistirilmesi ancak uygun Ogretim ortamlarinda, uygun yontem ve
tekniklerin kullanilmasiyla olur. Dort temel dil becerisinin baskici bir ortamda, ezbere

dayali yontemlerle kazandirilmas: miimkiin degildir.

Tiirkce egitimi 6grenciye dinleme, okuma, anlama, anladigini s6zli ve yazili olarak ifade
edebilme, yaratici diisiinme ve hayal kurma becerisini kazandirmaya calisan bir siiregtir.
Amag, Ogrenciyi yasama hazirlamak, yasadigi diinyayr daha iyi kavramasimi ve
yorumlamasini saglamaktir. Ulkemizde, dil becerilerinin gelistirilmesi adina kullanilan
geleneksel yontemlerin sonu¢ vermedigi agik bir sekilde goriilmektedir. Bu yontemler
ogrencileri ezbercilige itmektedir. Dilin, dogal ortam igine c¢ekilebilmesi de ancak
ogrencinin katilmda bulunacagi, yasadigi dile ait ortamlarda olanaklidir. Bunun
basarilabilmesi de birden ¢ok duyu organinin etkin hale getirildigi yontemler yoluyla
olabilir (Sénmez, 2006, s. 95). Ogrencileri ezbercilikten uzaklastiran, onlara dil becerilerini
gelistirmek i¢in dogal bir ortam sunan, onlar1 yasama hazirlayan yaratici drama yonteminin
kullanilmas1 hem bilgilerin kolay kavranmasi hem de kalict hale getirilmesi agisindan

biiyiik 6nem tasir.

Stabler (1978), drama etkinlikleri i¢inde dil gelisimi ile ilgili hedefleri soyle siralamistir:
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e Konusurken kendine giivenin gelismesi,

¢ Konusmanin gelismesi,

o Akiciligin geligmesi,

e Kelime hazinesinin zenginlesmesi,

e Fikirlerin dile getirilmesi,

e Insanlarla iliski kurma becerisinin kazanilmast,
e Dinleme becerisinin kazanilmasi,

e  Farkli durumlarda farkli dilin kullanilmasi,

e Tanimlama, tartisma ve degerlendirme becerisinin gelismesi (Stabler’den aktaran

Omeroglu, 1991, s. 89).

Demirel ve Yagct (1999) yaratici drama tekniginin dil agisindan 6nemini su sekilde

aciklar:

e Etkili ve dikkatli dinleme yetenegini gelistirir.

¢ Kisinin kendine olan giivenini arttirir.

e Anlama yetenegini ve yaraticiligini arttirir.

e Akict konusmayi gelistirir.

e Dil hakimiyeti ve iyi ifade yetenegini gelistirir (Demirel ve Yagci’dan aktaran

Kara, 2010, s. 56).

Ogrenciyi merkeze alan ve onun kendini ifade etmesine olanak veren drama bir beceri ve

ifade dersi olan Tiirk¢e derslerinde kullanilmasi gereken en etkili yontemlerdendir.

Yaratict dramanin kazandirdig: temel yeterlilikler ve programda belirlenen temel beceriler
karsilikli olarak ele alindiginda (Bkz. Tablo 2) yaratici dramanin bireyden beklenen ve
Tiirk¢e dersinin temelini olusturan becerilerin gelistirilmesinde kullanilabilecek etkili bir

yontem olacagi goriilecektir.

Yaratici drama dort temel dil becerisi igerisinde en fazla konugma becerisi iizerinde
etkilidir. “Konusma becerisi kisinin kendisini dogrudan ifade ettigi; duygu ve dileklerini
baska kimselere dogrudan anlattigi; kendi basina kullanilabilecegi degil, baskalariyla
paylasabilecegi bir beceridir.” (Yalgin, 2002, s. 97). Bir grup etkinligi olan yaratict drama
yontemi ¢aligmalarinda birey karsisindakine kendini ifade edebilme imkan1 bulur ve ifade
becerisini gelistirir. “Ilkdgretim okullarinda derslerin daha canli hile getirilmesinde nemli

bir yeri olan dramatizasyon, sdzlii anlatimin gelistirilmesine de hizmet eder” (Ozbay,
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2006-b, s. 112). “Canlandirma yapan 6grencilerin dncelikle topluluk karsisinda konusma
yetenegi gelisir. Siniftaki diger 6grenciler dinleyici durumundadirlar ve bu izleme dersin
normal akigindan daha farklidir. Bu yiizden canlandirmaya katilan Ogrenciler
heyecanlanirlar ve konusmalarinda bazi aksakliklar olabilir. Ancak yonteme alistiklari
andan itibaren konusmalar1 normalden daha giizel ve daha iddiali bir hal alir. Buradaki
deneyimleri sonraki hayatlarinda topluluk karsisinda yapacaklari konusmalarda yol
gosterici olacaktir. Ayrica dgrencilerin konusmalar1 daha akici hale gelecektir” (Ozbay,
2006-a, s. 144). Yaratict drama uygulamalarinda birey aktif bir konusandir. Uygulama
esnasinda konusmalarina duygularini katar, jest ve mimiklerini de devreye sokar.

Dolayisiyla farkinda olmadan nasil konusmasi gerektigini 6grenir.

2.2.1 Yaratici Dramanin Tanimi ve Kokeni

Yaratici dramanin tarihl ge¢misi ile ilgili birbirinden farkli goriis ve Oneriler One
stiriilmekle birlikte, insanlik tarihiyle veya insan olmanin geregi olarak yaratict dramanin
her zaman var oldugu sdylenebilir. S6z gelimi, herhangi bir durumda karar agsamasinda
olan birey, bu durumun sadece o anmini degil, ileri asamalarini da hayal eder. Boylece
beynimizde ¢esitli canlandirmalar ve tasarimlar olusturarak kendimizi duygu ve olaylara

hazirlariz. Bu durumda kaygimiz azalir ve mevcut durum {izerinde kontroliimiiz artar.

Insanin dogasinda yer alan drama, nerede uygulanirsa uygulansin bir égrenme yontemi,
duygu ve diisiinceleri aktarmada bir arag ya da bir sanat bi¢gimi olarak kabul edilebilir

(Yegen, 2003).

Inci San yaratici dramay1 sdyle tanimlar: “Yaratici drama; dogaclama, rol oynama vb.
tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup caligmasi iginde, bireylerin bir
yasantiyl, bir olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski biligsel
Oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin

gozden gegirildigi ‘oyunsu’ siireglerde anlamlandirmasi, canlandirmasidir” (San, 1996).

“Drama, 0gretim programinin essiz ve biitlinleyici bir unsurudur. Egitimde sistemli ve
devamli drama egitimi vermek, O&grencilere degerlendirme, yaratma, kesfetme,
¢oziimlemeye yonelik soru sorabilme becerilerine sahip olma sansi1 saglar. Dramada biitlin
ogrenciler katilma hakkina sahiptir. Bu sayede deneyim ve cesaretleri gelisir” (Gonen,

2000, s. 17).
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Aslan dramay1 en yalin haliyle s6yle tanimlar: dramatik bir durumun, bir grup tarafindan

tiyatro teknikleri kullanilarak paylasilmasi siirecidir (Aslan, 2009, s. 27).

“Insanin insanla giristigi her tiir dolaysiz, dogrudan iliski, etki tepki alisverisi, arada olusan
en az diizeyde bir etkilesim bile bir dramatik an ya da dramatik bir durumdur” (San, 2006,

s. 47).

Adigiizel (1999)’da dramay1 sdyle tanimlar: “Drama yasamsal durumlardir. Bu durumlarin
bir film seridi gibi pes pese siralanmis hali ise yasamdir. Insanin dramatik yasantisini igsel
ve digsal olarak ikiye ayiracak olursak; i¢sel drama i¢ catisma, diisiince, psikoloji, duygu -
geemis anilar- kiiltiirel birikim. Dig drama, catisma, s6z ve eylemin g¢atigmasi, insan

iligkileri, iletisim” (Adigiizel’den aktaran Adigiizel, 2010, s. 46).

Dirim (1998)’e gore; “Drama sozliik anlamiyla yasamdaki olaylari dogrudan aninda
yaratmaktir. Bir konunun, bir olayin, bir eylemin ya da bir duygunun yeniden
canlandirilmasidir. Canli ya da cansiz varliklarin sozle veya sOzsiiz olarak taklit

edilmesidir. Drama bir anlamda hayali oyundur” (Dirim’den aktaran Kara, 2010, s. 17).

Tanimlar yaratict dramanin insanin duygu ve diisiincelerinin harekete doniistiiriilebilecegi
en iyi yollardan biri oldugunu gostermektedir. Yaratici drama gergek yasami sinif ortamina

getirmektir, yani yagamla i¢ icedir. Yaratict drama ile birey,

e Kendini tanir, yetenek ve becerilerini kesfeder ve gelistirir,

e Bilgileri ezberlemek yerine yaratilan ortamlar icerisinde bizzat kendisi yaparak ve
yasayarak 6grenir,

e Bes duyu organi da devreye girer ve 6grenmenin kaliciligi artar,

e Farkli rollere biirlinerek kendini bir baskasinin yerine koyar, dolayisiyla empatik
becerileri gelisir,

e (Cevresini tanir ve farkindalik kazanir,

¢ Kendi duygu ve diisiincelerini géz ardi etmeden verimli ekip ¢alismalar yapar,

e Farkli bakis acilart oldugunun farkina varir, dolayisiyla kendi haklarma sahip

cikmay1 ve bagkasinin hakkina da saygi duymay1 6grenir.

Yaratict drama bireye bireyselligini kazandirir. Bir yaraticti drama ¢alismasi
bireysellesmeyi saglamiyorsa o c¢alismanin hicbir etkisi yoktur. Etkili bir yaratici drama
caligmast bireye baska hi¢bir calisma ile ulasamayacagi seyleri hissettirir. Ciinkii yaratici

dramayla bireyin tiim beden, zihin, duygu, sezgi, duyu kullanimi saglanir.
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“Drama g¢aligsmalarindaki toplumsal, maske, rol; ¢ocuklarin genellikle kendilerini bagkalar1 imig
gibi oynamalarini saglamaktadir. Dogaclamanin dayandigi kendiligindenlik bunu zorunlu héle
getirir; ¢linkil hazirliksiz bir seyler sdylemek zorunda kalan her insan genellikle kendine ait
seyleri ifade edebilir” (Saglamoz, 2006, s. 97).
Birey yasamin %90’m1 ilk olarak bedeniyle algilar ve anlar. Dolayisiyla bireylere
bedenlerini kullanma firsatt verilmeli ve beden farkindaligini kazandirmak gereklidir.

Bunun i¢in en etkili yontemlerden biri yaratict drama yontemidir.

Gonen’e gore “Drama, dgretim programinin essiz ve biitiinleyici bir unsurdur” (Goénen,
2000, s. 17). Ciinkii drama, 6grencilerin dinlemesine, konugsmasina, olaylari durumlar

bedenlerini kullanarak sergilemesine, gorerek ve isiterek 6grenmesine firsat verir.
Zaman sabit tutulmak tizere insanlar;

Okuduklarinin %10 unu,

- Isittiklerinin %20’sini,

- Gordiiklerinin %30’unu,

- Hem goriip hem isittiklerinin %50’sini,

- Soylediklerinin %70’ini,

- Yapip soylediklerinin %9011 hatirlamaktadirlar (Ergin, 1998, s. 102).

Yaratic1 drama yonteminde katilimcilar 6grenme durumunun igerisine bizzat dahil olurlar
ve yaparak, yasayarak, konusarak, dinleyerek, gorerek Ogrenirler. Yaratici drama
yonteminde biitiin duyu organlar1 etkin bir sekilde kullanildigi i¢in ¢ocugun algilama,
dinleme, konusma, viicut dilini de kullanarak anlatma ve yorumlama gibi dil ve iletisim

becerileri de gelisir.

Yaratic1 drama yonteminin faydalarina gegmeden dnce bir nevi neden egitime ihtiyacimiz
oldugunu aciklayan su soruya dikkat ¢cekmememiz gerekmektedir: “Cagimizin giicliikleri
ile baga ¢ikabilen, yaratici, kendisine giivenen, inisiyatif olabilen, bagimsiz diisiinebilen, 6z

denetim sahibi, problem ¢bzebilen bireyleri nasil yetistirecegiz?”

Egitimde drama yonteminin kullanilmasi ile kisi kendisini bagkasinin yerine koyarak ¢ok
yonli gelisir, egitim ve 6gretimde aktif rol oynar, kendini ifade edebilme, yaratict olma,
yasami ¢ok yoOnlii algilayabilme gibi becerileri gelisir. San’a gére drama ¢aligmalarinin en

onemli oOzelliklerinde biri bireyin kendini gergeklestirmesi, birlikte c¢alisma ve
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sorumluluklar1 paylagsma firsati vermesidir (San ve ark. 1994, s. 8). Birlikte ¢calisma bilinci
kazanan bireylerin aktif dinleme ve konusma becerilerinin de gelismesi kaginilmazdir.

Yaratic1 dramanin faydalari:
a. Kisiligi gelisir.

Yaratict drama etkinlikleri bireylerin kisilik gelisimlerine yardimct olur. Yaratict drama
etkinliklerinde bireyden gruba dogru ilerleyen bir siire¢ vardir. Katilime1 6nce kendini tanir
ve bireysel olarak etkinlige baslar daha sonra grupla etkilesim igine girer ve gruba dahil
olur. Grup etkinliginde yer alan birey diger kisileri tanir ve kendini digerleriyle karsilastirir
(Bas, 2002, s. 6). Dogruyu yanlis1 gorerek ve karsilagtirarak kendi kendine bulur.
Gortsleri, duygu, diislince, fikir ve davraniglariyla bir birey oldugunun farkina varir ve

bunu grup arkadaslarina kabul ettirir. Bu kabul onun kisiliginin gelismesindeki en énemli

etkendir.
b. Problem ¢6zme becerilerini gelistirir.

Yaratici drama ¢aligmalar1 katilimcilara cesitli sosyal rolleri ve sosyal problemleri
inceleme firsat1 vermektedir. Farkli sosyal problemlerin canlandirilmasi bireylerin toplumu
ve toplumdaki iliskileri daha iyi anlamalarini saglamaktadir. Bu etkilesimler sirasinda
problemlerin ¢6ziim yollar1 da irdelenmekte bdylece katilimcilar problem ¢ézmeye yonelik

deneyim kazanmis olmaktadir (Onder, 1999, s. 77).

Yaratici drama, bireylerin ikilemleri ve segenekleri incelemelerine yardimci olur. Bu

durum onlara gercek diinyada karar verici ve problem ¢6ziicii kisiler olma giiveni verir.
c. Birey kendini tanir.

Sihirli bir yontem olarak nitelendirilen yaratici drama ile insanlar kendilerini daha iyi
tantyabilmekte, yeteneklerini ortaya ¢ikarabilmektedirler. Yaratici dramada temel amaglar
arasinda katilimcilarin kendini taniyabilmesi ve anlayabilesi yer almaktadir. Dramatik
caligmalar ile demokratik davraniglarda bulunan, konular arasinda baglanti kurabilen,
bagimsiz diislinebilen, hosgoriilii, yaratici bireyler yetistirmek amaglanmaktadir (Glineysu,

1999, 5.28; Oztiirk, 1999, 5.33-35; Saglam, 1997, s. 33-35).
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d. Yaraticilig gelistirir.

Yaratict drama caligmasinda genellikle yazili bir metin yoktur ve sahneleme gerektirmez.
Katilimcilar lider esliginde kendi kurgularini kendileri kurar ve igerisini istedikleri gibi

doldururlar. Boylece katilimcilarin kendilerinde var olan yaraticiliklar1 gelismektedir.
e. Bagimsiz diisiinme ve karar verme yetisi gelisir.

Yaratict drama etkinliginde goniilliiliik esastir. Katilimc1 baski altinda kalmadan kendi
istegiyle etkinlige katilir, istedigi zaman etkinligi birakip uzaktan izleyebilir. Baski altinda
kalmadan kendi istegiyle etkinlige katilan birey kendisini 6nemli hisseder. Etkinlige
katilmaya karar veren ve bu kararindan dolay1 yargilanmayan bireyin bagimsiz diisiinme

ve karar verme becerisi gelisir.

[ lletisim becerileri gelisir.

Nicin Yaratici Drama?

Ogrencinin yaraticilik boyutlarini gelistirmek igin,
- Ogrenciyi sikilganlik ve utangagliktan kurtarmak igin,
- Ogrencinin kendisini 6zgiirce ifade edebilmesi igin,
- Estetik begenilerini gelistirmek i¢in,

- Kendini kesfetmesi ve gelistirmesi igin,

- Rubhsal olarak saglikli olabilmesi i¢in,

- Diizgiin ve anlasilir konusabilmesi i¢in,

- Ozgiiveninin gelisebilmesi icin,

- Empatik becerilerinin gelisebilmesi i¢in,

- Olaylara, olgulara elestirel bakabilmesi i¢in,

- Iletisim becerilerinin gelisebilmesi icin,

- Is birligi becerilerinin gelisebilmesi igin,

- Toplumsal duyarliliginin artmas igin.

40



Ciinkii Yaratict Drama,

Yaparak ve yasayarak 6grenmenin bir diger adidir.

- Gergek hayatla iligkilendirilmenin esigidir.

- Ogrenciye empatik siirecler yasatir.

- Somuttan soyuta ilkesine uygundur. Ogrenci drama etkinligi sile soyut olam
somutlagtirir.

- Kubasik (isbirlik¢i) 6grenme imkani sunar.

- Hedef kitle drama etkinligi ile desarj olur.

- Motivasyon ve dolayistyla derse katilim saglanir.

- Ogrenciye zihinsel siiregler yasatir.

- Yaratici1 drama ¢alismalariyla bireyler arasinda dil, cinsiyet, kiiltiir, ekonomik
durum gibi farkliliklar1 ortadan kaldirmak ve ortak bir yasant1 ortami hazirlamak

miumkindiir.

2.2.2 Yaratict Dramanin Bilesenleri

Bir etkinligin yaratic1 drama olabilmesi i¢in, o etkinlikte lider, grup, calisma mekani, oyun
ve dramanin kendisinin bir arada olmasi sarttir. Her yaratict drama etkinliginin kendine
Ozgli yontemleri, hedefleri, malzemeleri ve degerlendirme Olgiitleri vardir. Yaratici
dramada olmazsa olmaz diye nitelendirdigimiz oyun, dogaglama, rol oynama, giiven,
uyum, gozlem gibi temel ¢alismalarin yer almadigi ¢alismalar drama calismast degildir.
Icerikten ve belirlenmis amaglardan yoksun bir ¢alismanin da yaratict drama olarak

tanimlanmas1 miimkiin degildir (Adigtizel, 2010, s. 49).

Yaratici drama c¢aligmasi birbirini biitiinleyen ¢esitli unsurlardan meydana gelir.
Calismanin saglikli ve verimli olabilmesi i¢in bu unsurlar arasindaki iliskinin de saglikli
olmas1 gerekir. “Yaratict drama silirecinin tamamlanmasi bir gruba, deneyimli bir lidere,
mekana ve bir seyler yaratabilecek diisiinceye dogrudan baghdir (Pollisini’den aktaran

Adigtizel, 2006).
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Yaratict drama her ne kadar bireye sonsuz ozgiirliikler sunan bir 6grenme alani olsa da
belli kurallar1 ve olmazsa olmazlari olan bir alandur. Iyi bir yaratici drama galigmasini lider,

grup (katilimcilar), mekan ve konu olusturur.

2.2.2.1 Lider

Yaratict drama caligmalarinda 6gretmen, yonetmen ya da egitimci yerine drama lideri
kullanilir. Ciinkii lider 6gretmen kadar miidahaleci degildir. Calismalarda yol gosterir,
hakemlik yapar, motive eder; miidahalede bulunmaz gerektiginde yardimci olur (Aslan,

2009, s. 27).

Bir grup caligmasi icerisinde, bireylerin bir yagantiy1 ya da bir olay1 kendi deneyimlerini de
isin icine katarak eylemlerinde oynayarak canlandirmasi ve anlamlandirmasi, daha ¢ok
liderin belirlemeleri ile ortaya ¢ikar. Bu nedenle lider her seyden 6nce drama tekniklerini
ve oyunu iyi bilen, iletisime acgik ve istekli, gerektiginde tiyatronun tekniklerinden
yararlanabilen, yaratict ve yeterli oyun dagarina sahip, grubun ayni zamanda {iyesi olan,

katilimei, gliven veren, dogal, ¢oztimleyici kisidir (Adigiizel, 2006, s. 211-213).

Yaratic1 drama caligmalarinda lider ¢alismay1r mekana ve gruba gore planlar ve baglatir.
Katilimcilara c¢esitli drama tekniklerini kullanmalar1 i¢in rehberlik eder. Cogu zaman
caligmaya bizzat dahil olur. Bunun i¢in liderin yaratict ve girisken olmas1 gerekir. “Lider,
drama ve oyun tekniklerini iyi bilen, tiyatronun tekniginden yararlanabilen biri olmalidir”

(Kara, 2010, s. 28).

Yaratic1 drama liderinin oyunla i¢ ice olmasi ve genis bir oyun literatiiriine sahip olmasi

gerekir. Ciinki lider katilimcilar ¢alismaya c¢esitli oyunlarla sokar.

Liderin sahip olmasi gereken temel ozelliklerden biri de spontanlik ve dogalliktir. Her
yaratict drama c¢alismasinin belli bir plan1 programi vardir fakat bu katilimcilarin istekleri
dogrultusunda esneklik gdsterebilir. Lider siireci planlar fakat sonucu belirleyemez. “Lider
calismanin gidisine iliskin kararlart gruba birakmalidir ve katilimcilar verdikleri kararin

sonuclarint gérmelidirler” (Aslan, 2006, s. 395).

Lider grupla ¢alismaya baglamadan once ¢aligsmasinin hedeflerini, i¢erigini, yontemlerini,
degerlendirmesini planlamali, kullanacagi malzemeyi saglamali, ¢alisma ortaminm1 da

caligmaya uygun hale getirmelidir (Egitmen, 2010, s. 95).
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Iyi bir liderin sahip olmas1 gereken 6zellikleri sdyle siralayabiliriz:

e Yaratict drama tekniklerini ve oyunu iyi bilen,

e Yaratici ve yeterli oyun dagarina sahip,

e lletisime acik ve istekli,

e Gerektiginde tiyatro tekniklerinden yararlanabilen,

e Grubun ayni zamanda iiyesi olan, katilimei, giiven veren, dogal, ¢6zliimleyici

kisi (Adgiizel, 2006, s. 211-213).

“Yaratict1 drama dersinin en 6nemli Ozelliklerinden birisi de sert ve kati egitim ilkeleri
uygulayan bir §gretmenin yerini lider, 6ncli ve yeri geldigi zaman 6grencilerin yaratici
niteliklerini ortaya ¢ikaracak dgretmenlerin almasinin saglanmasidir” (Aytas, 2005, s. 25-

26).

Lider, siireci baglatan, devam ettiren ve gerekli noktalarda c¢alismanin akiciligim

saglayandir.

2.2.2.2 Grup (Katilimcilar)

Tiirk Dil Kurumu grubu “ortak 6zellikleri olan varliklar, nesneler biitiinii” olarak tanimlar
(www.tdk.gov.tr). Yaraticit dramada ise grubu caligmaya katilan bireyler olusturur. Yaratici
drama caligmalarinda grup katilim i¢in goniillii, 6grenmeye istekli bireylerden olusur.
Clinkii yaratict dramada goniilliiliik esastir. Yaratict drama bir grup etkinliine ve grup
iiyelerinin yasantilarina dayalidir. Grubun olusmasinda katilimcidan daha ¢ok beklenen

gontlli ya da istekli olmasidir (Adigiizel, 2006a, s. 214).

Yaratici drama caligmalarinda grubu olusturanlar i¢in 6grenci yerine katilimci kavrami
kullanilir. Katilimer denilmesinin nedeni, kisinin yasi ka¢ olursa olsun onun bir birey

oldugu ve kendine has duygularinin, diisiincelerinin bulundugudur (Aslan, 2009, s. 27).

Yaratic1 drama calismalarinda birey calismaya hem aktif olarak katilir hem de ¢alismanin
izleyicisidir. Gruptaki ideal kisi sayis1 en fazla 15-20 kisi olmalidir. Ciinkii katilimer sayisi

arttikca kullanilan tekniklerde sinirlandirmaya gidilecektir (Uysal, 2014, s. 79).

Yaratic1 drama stireglerinde katilimct bir durumun, bir ¢atismanin i¢ine girer. Kurgusal
gerceklikte bu catismayr yasar, grupla ve grup i¢i iletisimle irdelemeye baslar, dener,

sorgular, yeniden analiz eder ve gercekle kurgusal gerceklik arasinda oOzellikle drama
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tekniklerinin de yol gOstermesiyle siirecin tam kendisi olur, onu yasar ve bu siirecin

devamini da belirler’ (Adigiizel, 2006a, s. 214).

Yaratic1 drama ¢alismalarinda siireci yasayan, ondan etkilenen ve siirecin son noktasini

belirleyen gruptaki katilimcilardir.

2.2.2.3 Mekdin

Yaratic1 drama oturumunun gergeklestigi ortam mekani olusturur. “Yaratict drama plani,
lider ve katilimci, birlikte atmosferi belirlerler. Bu nedenle mekanin dramatik etkinliklerin
gerceklesmesine uygun bi¢gimde tasarlanmasina, en az yoruculuga sahip bir gorsel ¢aba ile
donatilmasina dikkat etmek, gergeklestirilecek etkinliklerde olusturulmasi amacglanan
atmosferin olusmasina yardimci olacaktir” (Uysal, 2014, s. 79). Mekan calismanin her

asamasini etkiler.

Yaratict drama oturumunda c¢ocuk Ozgiirce hareket edebilmeli, dogaglama ve
dramatizasyon gibi teknikleri rahat bir ortamda uygulamalidir. Bunun i¢in ¢alismanin
yapilacagi alanin kalabalik ve c¢ok kiiclik olmamasi gerekir. Yaratici drama oturumunun
uygulanmasi i¢in 6zel bir sinif olamayabilir. Burada lidere 6nemli gorevler diismektedir.
Lider oturumun yapilacag mekani ¢alismaya uygun hale getirebilmelidir. Ozellikle oturum
sinif ortaminda gerceklesecekse siralar kenara ¢ekilmeli, cocuklara 6zgiir hareket ortami

olusturulmalidir.

Yaratict drama oturumu sadece smmfta gergeklestirilmez. “Egitimcinin planlamasina ve
cocuklarin ozelliklerine gore egitimde drama etkinlikleri degisik yerlerde yapilabilir”
(Adigiizel, 2007, s. 43). Okul bahgesinde, miizede, hayvanat bahgesinde, oyun parklarinda,
galerilerde ve daha birgok yerde gerceklestirilebilir. Burada 6nemli olan mekanin ¢alisma

oncesinde ¢aligma i¢in uygun héle getirilmesidir.

3.3.3.4.Konu

Her yaratici drama oturumu belli bir konu etrafinda sekillenir.

“Yaratict dramada konu-tema herhangi bir olay, olgu, soyut- somut bir durum, bir gazete
haberi, bir karikatlir, yazinin (edebiyatin) tiim tiirleri, yarim birakilmis herhangi edebi bir
metin, bir yasanti, ani, fotograf olabilir. Bir ders konusu, yaratici dramada iglenecek konuyu
rahatlikla olusturabilir’ (Adigiizel, 2006b, s. 24).
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Lider bireye kazandirmak istedigini belli konularla verir. Ornegin sorunlari olan bir gencin ya da
yaslinin hayati ele alinabilir ya da drama iginde bir kisiye ait yasam Oykiisiiniin irdelenmesi
gerekebilir. Lider bu irdeleme sirasinda duvara bu kisilere ait oldugu diisiiniilen ¢izimler ya
da resimler asabilir. Katilimcilarin bu kisilere ya da g¢evrelerine ait bilgileri bu kartona
yazmalar1 ya da canlandirmalar1 istenebilir. Boylece bir karakterin ozelliklerinin ¢ok

yonliiliigli ortaya ¢ikar.

2.2.3 Yaratic1 Dramanin Asamalar

Her yaratict drama calismast bir amaca hizmet eder. “Egitime iliskin amagclar, yapilmak
istenen etkinligin egitsel bir amaca yoneltilmesi i¢in segilir ve her calisma belli bir amaca
ulagmak i¢in yapilir. Her amag ise biligsel-duyussal-psikomotor yetenek ve davraniglar

gelistirmeye doniik olarak ifade edilir” (Saglamoz, 2006, s. 97).

Yaratict drama caligmalari tiim egitsel calismalar gibi belli bir plan ve program
dogrultusunda uygulanir. Yaratict drama etkinlik plani hazirlarken sunlara dikkat etmemiz

gerekir:

1. Tema se¢imi: Burada 6nemli olan katilimcilara “neyi” 6gretmek istedigimizdir.

2. Cevre secimi: Ogrenme en iyi hangi “ortamda” gerceklesebilir?

3. Katilimcilarin Rol se¢imi: Katilimeilarin “kim” olacaklar? (Lider burada ¢aligma
grubunun 6zelliklerine gore tahminlerde bulunur.)

4. Liderin rol se¢imi: Calismay1 lider disaridan m1 yonetecek yoksa c¢alismada rol mii
alacak?

5. Cerceve belirlenir: Calismanin ve ¢alismadaki rollerin hangi bakis agisiyla ele
alinacagini belirler.

6. Odak noktas1 segilir: Her yaratict drama c¢alismasinda bir problem olusturulur ve
problem c¢ercevesinde calisma devam eder. Calismanin odak noktasi iste bu
problemdir.

7. Eylem segilir: Katilimcilar “ne” yapacaklar? (Lider burada calisma grubunun
ozelliklerine gore tahminlerde bulunur).

8. Pif noktas1 belirlenir: Katilimcilar1 ¢alismaya ¢ekmek i¢in ne kullanilabilir?

Bu sekiz basamak yaratict drama ¢aligmasinin planlama asamasinda yol gosterecektir

(Giineysu, 2006, s. 129-130).

45



Yaratict drama caligmasinin yapilandirilmasinda dikkat edilmesi gereken birka¢ nokta

vardir:

e Caligma basitten karmasiga dogru ilerlemelidir. Burada 6nemli olan katilimciy1
calismaya cesitli oyun ve etkinliklerle sokmaktir. Katilimcidan g¢aligmanin
basinda c¢esitli dogaglamalar ve rol yapmasi beklenemez. Lider oncelikle
katilimcilara caligma ile ilgili, onlar1 ¢alismanin i¢ine sokacak aligtirmalar
yaptirmalidir.

e (alisma bireyden gruba dogru ilerlemedir. Yaratict drama ¢alismalar1 bir grup
etkinligidir fakat 6nemli olan 6ncelikle grubun bireylerinin kendilerini tanimasi
ve gerceklestirmesidir. Kendini ve yapabileceklerini bilmeyen birey grupla
hareket etmeye, kendisini gruba karsi sergilemeye cesaret edemez. Dolayisiyla
caligma bireysel calismalardan ikili, ticlii ve biitiin grupla caligmalara dogru

ilerlemelidir.
Inci San yaratic1 drama ¢alismasinin asamasini su sekilde ifade etmistir:

1. Kendini tanima (bedensel ve psisik agidan) karsisindakini tanima

Karsilikli iletisim

wo»

Karsilikli iletisimin giderek ikili iletisimden

a. Daha c¢ok kisili iletisim ve etkilesime gecmesi; grup dinamiginin dogmast,
konusma, sozellendirme, 6ykii anlatma gibi retorik etkilesim

b. Roller iistlenme (6yle imis gibi yapma)

4. Tiyatro denilebilen agsama-Gosterim agamast

5. Tiim bu asamalarin ardindan kesinlikle oyun, roller, yasantilar, canlandirilan kisiler

ve konunun irdelenmesi lizerinde tartisma agilir (San, 2006, s. 57-58).

“Yaratic1 drama da bir yontem veya bir disiplin olarak kullanildiginda dramatik bir
kurguda bulunmasi1 gereken asamalara tabidir. Dramatik bir kurguda bulunmasi gereken
asamalar, en basit sOyleyisle; giris, gelisme (tepe noktasi), sonu¢ seklinde kisaca
isimlendirilebilir” (Uysal, 2014, s. 74). Yaratict drama caligmalarinin asamalarin1 ¢esitli

arastirmacilar su sekilde yorumlamistir:

Yaratict drama ¢alismalarinda grubun yapis1 ve katilimeilarin 6zellikleri dikkate alinarak

bir esneklik i¢inde izlenmesi gereken bir siralama bulunmaktadir:
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1. Ismnma

2. Oynama (Pandomim ve Rol Oynama)
3. Dogaglama

4. Olusumlar (Adigiizel, 2006, s. 209).

Yaratict drama calismalarinda, tiyatroda oldugu gibi belli bir plandan s6z edilmemekle
birlikte, yapilacak etkinliklerde disiplini saglayacak ve caligmaya diizen verecek ilkeler ve

Olciiler belirlenmektedir. Genellikle yaratic1 drama etkinliginde dort asamadan soz edilir:

1. Isinma Calismalari

2. Oynama (Rol becerisi)

3. Dogacglama caligmalari

4. Olusumlar (Yalcin ve Aytas, 2002, s. 24-25).

Bir yaratic1 drama oturumu asagidaki agsamalardan olusur:

a. Isinma
b. Calisma (Asil Calisma)
c. Degerlendirme (Aslan, 2009, s. 29).

Cesitli arastirmacilarin  yaptiklart siiflamalardan hareketle ve dramatik kurgunun
asamalarina sadik kalinarak yaratici dramanin asamalart bu c¢alismada {i¢ boliimde ele

alinmustir:

2.2.3.1 Hazirlik —Isinma Calismalart

Bu boliimde amag, katilimcilarin dikkatinin calismaya odaklanmasi, asil g¢alismaya
duygusal, diislinsel ve fiziksel olarak hazirlanma ve rahatlamadir. “Isinma caligmalari
bireyin kendi bedenini tiimiiyle hissedip agmasi ve grupla kaynagmasi amacina yonelik
olup ayni zamanda ana temaya konsantre olunabilmesi i¢in yapilan hazirliktir” (Olgun,

1997, s. 4).

Isinma g¢aligmalarinda daha ¢ok kendi i¢inde sonsuz 6zellikleri olan ve ¢ocugu ruhsal ve
bedensel olarak rahatlatan oyun tekniginden faydalanilir (Aslan, 2007, s.37). Oynanan
oyunlar asil caligmayla iligkili olmalidir. Bunun yaninda katilimciy1r asil g¢alismaya

hazirlayan sahne jimnastigi, miizik ya da ritm esliginde yiiriime, kosma, ziplama, taklit
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yiirliylisleri ve danslar da sik¢a kullanilan 1sinma calismalarindandir (Beceren, 2005, s.

123).

San (1996) 1sinma g¢alismalarini, kendini tanima, diger bireyleri tanima, iletisim kurma,
ikili iletisimden daha ¢ok kisili iletisim ve etkilesime ge¢cme, grup dinamiginin dogmasi,
anilarin anlatilmasi, Oykii anlatma gibi sozellendirme ve etkilesim calismalar1 olarak

belirtmistir (San’dan aktaran Akyol, 2003, s. 65).

Isinma ¢alismalarinda birey 6nce kendini (duygu, diisiince ve bedenini) tanir. Bu boliimde
amagc bireyin asil ¢calismaya katilma istegini artirmak, grup iiyelerinin birbirine 1sinmasini

saglamaktir.

2.2.3.2 Canlandirma (Asl Calisma)

Bireyi belirlenen hedef ve kazanimlara ulastiracak, asil yaratici drama caligmasinin
yapildig1 asamadir. Bu béliimde dogaglama, rol oynama, dramatizasyon, hikdye olusturma

vb. bir¢ok yaratici drama teknigi kullanilir.

Calismanin bu boliimiinde belirlenmis bazi kurallar vardir. Bu kurallar katilimcilar
sinirlandirict ve kisitlayici 6zellikte degil; onlara belli bir plan dahilinde 6zgiirce oynama

imkani1 veren niteliktedir (Akyol, 2003, s. 65).

Bu boliimde lider katilimcilari ¢alisma amacina ulasmak i¢in ¢esitli teknikleri kullanamaya
yonlendirir. “Canlandirilacak konu ¢ercevesinde bir baslangic noktasi olan, dogaglama, rol
oynama ve diger tekniklerin kullanildig bir asamadir. Yaratic1 drama ¢aligmalarindaki tiim
yasantilar, paylasimlar, degerlendirmeler buasamada yapilan olusum ¢alismalari ile olusan

canlandirmalara, sonuglarin ve bireyde biraktig1 izlere gore yapilir” (Adigiizel, 2007b, s.
28).

Lider katilimcilar1 farkli teknikleri kullanamaya ydnlendirmeli fakat fazla direktif
vermemeye 0zen gostermelidir. Calisma bireyden gruba dogru ilerlemelidir. Burada liderin
caligma plan1 devreye girer. Lider ¢alismasini planlarken yapilacak olan dogaclama ve

canlandirmalarin bireysel, ikili, ii¢lii ve tiim grupla olarak yapilmasina dikkat etmelidir.
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2.2.3.3 Degerlendirme-Tartisma

Calismanin sonunda katilimcilarin ¢aligmayi, calismanin amag ve kazanimlarini, ¢aligma
icerisinde kendilerini degerlendirdikleri boliimdiir. Calismanin bu asamasinda lider hi¢bir

katilimcinin duygu ve diisiinceleri ile ilgili yorum yapmaz ve onlar kesinlikle yargilamaz.

Degerlendirme asamasinin amaci kazandirilmak istenen kavramlarin pekistirilmesi ve
katilimcilara ¢alismayla ilgili farkindalik kazandirmaktir. “Dramatik oyun ancak “nasil?”,
“nigin?”, “nerede?”, “ne zaman?”, “kim?”, “ne?” ve “neden?” kavramlarinin iistiinde
durularak oynandiginda, ¢ocuklarin yaratict diisiincelerine yeni boyutlar kazandirabilir”

(Gonen, 2000, s. 20).

Degerlendirme asamasinda katilimcilara c¢aligmanin tamamlandigini  hissettirmek ve
rahatlatmak s6z konusudur. Lider katilimcilarin ¢alismay1r en seffaf bir gsekilde
degerlendirebilmeleri i¢in uygun ortami hazirlamalidir. Bunun i¢in uygun bir miizik ve
sakinlestirici sdzel yonergeler kullanabilir (Akyol, 2003, s. 66).

“Bu asamada lider, katilimcilarin sdyledikleri ve hissettikleri seyler hakkinda elestiri yapmaz

ve katilimcilarin paylastiklar1 duygu ve disiincelere 6nem verir. Degerlendirme sirasinda

herhangi bir not verme ya da puanlama yoluna gidilmesi katilimeilarin bir siirece dahil

olmasini amaglayan dramanin mantigina aykiridir. Cocuklarin yas gruplar1 goz oniine alinarak

hazirlik-degerlendirme asamasinin siiresi iyi ayarlanmalidir” (Kara, 2010, s. 153).

Degerlendirme boliimii bir nevi yaratict drama uygulamasimin bireye olan etkisine yonelik bireyin

ifadesidir.

2.2.4 Yaratic1 Drama ile Ilgili Onemli Kavramlar:

2.2.4.1 Yaraticihk

Modern ¢agda bilgiyi 6grenmek degil, bilgi edinmeyi 6grenmek onemli héle gelmistir.
Davranis¢1 yaklagimin getirdigi ezberci sistem, yerini aragtiran, sorgulayan ve iireten

bireylerin yetistirilmesini hedefleyen egitim sistemine birakmaistir.

Yaraticilik kavrami sosyal bilimlerden pozitif bilimlere kadar uzanan ve sorgulanan genis

bir ¢aligma alanina sahiptir.

Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde yaraticilik; yaratict olma durumu, yaratma yetenegi, her

bireyde var oldugu kabul edilen bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik olarak
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tanimlanmaktadir (TDK, 2013). Merriam-Webster (2013) sozliigiinde yaraticilik, diisleme
becerisi sayesinde bir problemi ¢dzebilmek, yeni bir yontem ya da arag¢ yahut yeni bir
sanatsal obje ya da sekle yonelik yeni bir sey liretmek olarak tanimlanmistir (Merriam-

Webster’den aktaran Uysal, 2014, s. 24).

Inci San, en genis ve ¢agdas anlamiyla yaraticiligi daha &nceden kurulmamis iliskiler
arasinda iligkiler kurabilme, bdylece yeni bir diisiince semasi i¢inde yasanti, deneyim, fikir
ve lriinler ortaya koyabilme ya da anlam evrenini yeniden yapilandirma, bireyler i¢in ya da
kiiltiir i¢in gereklige uygun bir yenilik katma olarak tanimlamistir. San’a gore yaratici
olabilmek i¢in kisinin her seyden 6nce kendine giiven duymasi, ¢alisacagi alan hakkinda
temel teknik bilgilere sahip olmasi, bagimsizca diisiinebilmesi, kimi zaman aligilmis
kaliplar1 ve kurallar1 kirabilmesi ve yeti ve yeteneklerini sonuna kadar kullanabilme ortam

ve Ozgiirliigliniin kendisine saglanmis olmasi1 gerekmektedir (Adigiizel, 20064, s. 3).

Yaraticilik bireyde dogustan var olan egitimle ve uygun ortamlarda ortaya ¢ikabilecek ve
gelisecek olan bir beceridir. Yaraticiligr gelismis bireyler, kendini ifade etme istegi icinde,
belli olumsuzluklarin iistesinden gelerek “nasil yapabilirim?” sorusuna yogunlasan, yeniye
acik, merak eden, sorgulayan, arastiran, grup calismalarinda aktif rol oynayan, heyecanli
ve lretkendirler. Yaratici bireylerin 6zelliklerine baktigimizda aslinda cagdas egitimin
yetistirmek istedigi bireylerin 6zelliklerini goriiyoruz. Yaratici bireylerin yetisebilmesi i¢in
uygun Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir. Yaratict drama

yontemi yaratici bireylerin yetistirilmesinde kullanilacak en etkili yontemlerden biridir.

Cagdas birey olmanin geregi yaratici bir diisiince sistemini benimsemek ve yeni tasarimlar
ortaya ¢ikarmaktir. Yaratict drama bu yeni tasarimlarda 6nemli rol oynar (Adigiizel, 2006a,

s. 262).
Yaraticiligin gelismesi igin;
e -mis gibi yapma
e Empati kurma
e Hayal etme
e Grupla caligma ve grupta yer edinme
e Bilgiyi hazir olarak almak yerine kesfetme

e Farkli yasantilar ve ortamlar i¢inde bulunma
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e Oyun oynama

e Sorun ¢ézmeye odaklama gibi faaliyetler icerisinde bulunmak gerekir; yaratici

drama tiim bu faaliyetlerin uygulanma alanidir.

2.2.4.2 Oyun

Ogretmenin temel gorevi ders ortaminda 6grenciye bilgi yiiklemek degil, ona bilgiye en iyi
sekilde ulasabilmesi i¢in verimli 6§renme ortamini hazirlamaktir. Cocugu bir bilgisayar
gibi disiiniip ona moda mod bilgi yiikklemek onun dogustan getirdigi yaraticiligini,
spontanligimn1 ve merak duygusunu azaltir. Cocugun dogasinda var olan oyun oynama
onlarin yasamlarindaki en kiymetli seydir. Cocuklar oyun oynayarak farkinda olmadan
iletisim kurarlar, hayata dair roller tstlenirler ve dolayisiyla kendilerini ve ¢evrelerini

tantyarak yasami ogrenirler.

Oyun cocugun dogustan getirdigi bir taklit yeteneginin etkisi altindadir. Cocuk evcilik
oynarken annesi gibi konusur, 6gretmeni gibi kizar, babasi gibi oturur. Biitiin bunlar ayn1
zamanda hayatin ondan talep edecegi ciddi bir role hazirliktir (Cinar, 1999, s.66). Cocuklar
her zaman oyun oynamaya hazirdir. Dikkatleri bir noktaya ¢ekilip ¢ocuklara her zaman
oyun oynatilabilinir. Ayni sekilde oyunla ¢ocuga verilmek istenilen bilgi kolayca

verilebilinir.

Oyun ¢ocugun daha sonraki yasaminin gerektirdigi ugras ve eylemlere bir hazirliktir (And,
1974, s.14). Oyunla ¢ocuk benligine sahip ¢ikar ve kendini tanir. Cocuklar erken yaslarda

yasamasi gereken deneyimleri yasamaz iseler daha sonra cesitli sorunlar yasayabilirler.

Cocuklarda taklit etme yeteneginin yani sira hayati ve onun gergeklerini incelemeye karsi
biliyiik bir tutkular1 vardir. Bu meraklarini oyun oynayarak giderirler. Yani oyun onlari
gercek hayata hazirlayan en 6nemli yoldur. Cocuklar oyunla sikilmadan ve farkinda
olmadan hayata dahil olurlar. Oyun bir nevi insanin i¢indeki fazla enerjinin tagmasidir

diyebiliriz (Cinar, 1999, s. 66).

“Oyun siireglerindeki ve durumlarindaki dramatik anlarin uzmanlarca grup i¢i etkilesim
siirecleri i¢inde yaratilmasi, yaratict drama caligmalar1 olarak nitelendirilebilir”

(Cigdemoglu, 2000, s. 59). Oyun drama c¢alismalarinin temelini olusturur.
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Egitim ortaminda bir yontem olarak kullanilan yaratict dramada katilimcilar duruma oyun
ile sokulur. Oyun bir nevi drama g¢aligmalarinin hazirlik asamasidir. Oyun oynayarak
calismaya dahil olan katilimcinin ¢alismanin tamaminda enerjisi ve motivasyonu yliksek

olur. Dolayisiyla etkili bir 6§renme ortami yaratilmis olur.

Cocuklar i¢in vazgecilmez bir unsur olan ve yaratict dramanin ¢ikis noktasini olusturan

oyunun Scheuerel’e gore (1981), alt1 ana aktivitesi vardir:

e Simdiki zaman,

o Ozgiirliik,

e -mis gibi yapmak,

e ikili deger,

e Kapali biitiinliik,

e icsel sonsuzluk (Scheuerel’den aktaran Adigiizel, 1994, s. 158-179)

Oyun, cocuklarin kendilerini ifade edebilmeleri i¢in en iyi yontemlerden birisidir. Cilinkii
cocuk gordiiklerini, bildiklerini, deneyimlerini, duygularini oyun araciligiyla yansitir.
Cocugu oyun oynarken izledigimizde onun hakkinda bilgi sahibi olabiliriz. Oyun

oynamayan ¢ocugu anlamak ve tanimak zordur (Dalkilig, Gonen, 2000, s.30).

Oyunlarda ¢ocuklar kendi koyduklar1 kurallarla yetigkinlerin diinyasini kesfetmeye baglar.
Cocuklar oyunlar araciligiyla sosyal olaylari, rolleri ve kurallar1 yasayarak Ogrenirler.
Ciinkii cocuklarda zihinsel islemler dogrudan dogruya duyusal motor koordinasyonuyla

gelisir.

Oyunlar c¢ocuklarin yetigkin yasamina hazirlanmasindaki en oOnemli unsurlardandir.
Cocuklar sevmeye sevilmeye, takdir edilmeye, baskalar1 tarafindan kabul edilmeye,
giivene, bir gruba dahil olmaya, begenmeye, oyun ve degisiklige ihtiya¢ duyarlar. Bunlar
cocugun temel ruhsal ihtiyaclaridir ve yasam boyu devam eder. Oyun ¢ocugun gergek

yasama dair bilgi edindigi ilk etkinliktir.
Buna gore oyun:

e (Cocugun cevresiyle iletisimini ve etkilesimini saglar.
e (Cocugun bilinci ile duygusal tecriibesi arasinda bir koprii vazifesi goriir.
e (Cocugun duygu ve diisiincelerini disa vurmasina imkan verir.

e Cocuga eglenme ve enerjisini disa vurma imkani verir (Dalkilig, Gonen, 2000, s.

29).
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Oyun yaratict dramanin bir parcasi olmakla beraber oyun ile yaratici drama birbirinden

farkl iki kavramdir:

Tablo 3
Yaratict Drama ve Oyun (Farkliliklar)

YARATICI DRAMA

OYUN

Belli egitsel, sanatsal vb. hedef ve amaglar
vardir.

Belli bir amaci olmayabilir.

Bir gup yasantisidir.

Tek basina da oynanabilir.

Kesin kurallar yoktur, kurallar esnektir.

Kesin kurallar1 vardir.

Sonug degil siire¢ dnemlidir.

Sonug onemlidir.

Lider vardir.

Oyuncular tarafindan kurulur.

Odiil-ceza yoktur.

Odiil-ceza vardir.

Belirli kazanimlar vardir.

Her zaman belirli bir kazanim s6z
konusu olmayabilir

Gozden gegirme ve tartisma yer alir.

Bu ogeler yer almaz.

Durum, oldugu gibi kabul edilmez.

Oykiinme s6z konusudur.

Yaratict drama ve oyunun ortak Ozelligi ise belli kurallar i¢inde sonsuz oOzgiirliikler
icermesidir. Oyun kavramiyla tanisik olan her birey i¢in yaratict drama, kullanilabilir bir

yontemdir.

2.2.4.3 Iletisim

Iletisim, insanlar arasindaki bilgi, duygu, diisiince, haberlerin cesitli yollarla kisiden kisiye
aktirilmasidir. Kisilerin karsilikli anlama ve anlatma ¢abalari iletisimi olusturur. Dékmen’e
gore iletisim bilgi liretme, aktarma ve anlamlandirma siirecidir (D6kmen, 2006, s.19).
“En yalin anlamiyla kisiler arasinda bilgi, duygu, diisiince, istek ve hayallerin aktarilmasi
anlamma gelen iletisim, toplum iginde yasayan insanin, kendisini dogru, giizel ve etkili
anlatabilmesi i¢in mutlaka gerekli olan bir siiregtir. Bu baglamda insanin davranislari,
konusmasi, susmasi, durusu, oturma bi¢imi, kendini ifade etme c¢abasini ve gevresine mesaj
gonderme istegini yansitmaktadir” (Temizytirek, 2011, s. 1).
Iletisimin gergeklemesi igin, iletisim siirecini olusturan bes 6ge vardir. Bunlar: kaynak,
mesaj, kanal, alic1 ve doniittiir (Ergin, 1995, s. 45). Kaynak, duygu, diisiince, bilgi, tutum
ve becerilere sahip olan kisi, grup ya da kurumdur. Mesaj, iletisimin konusudur. Burada

aliciya iletilmek istenen haber, bilgi ve tutumlar mesaj1 olusturur. Kanal, kaynagin mesajini
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iletmesini saglayan her tiirlii ara¢ gere¢ ve yontemlerdir. Alici, mesajin iletildigi kisi ya da
kisilerdir. Doniit, kaynaktan gelen mesaja alicinin gosterdigi tepkinin tekrar kaynaga

ulasma siirecidir. (Ustiindag, 2007, s. 29).

“Egitim siireci ig¢erisinde yapilan tiim etkinlikler bir iletisim ¢alismasidir” (Kara, 2010, s.
34). Birey belli iletisim becerileriyle diinyaya gelir, fakat bu beceri belli ¢aligmalar sonucu
geligir. Yaratici drama yontemiyle iletisim becerisinin arasinda dogrusal bir dongii vardir.
Kisinin iletisim becerilerinin gelistirilmesinde yaratict drama yontemi kullanilirken, drama

etkinliklerinde bireyler iletisim kurarak etkinligi gerceklestirebilirler.

Iletisimi sdzlii iletisim ve sdzsiiz iletisim olarak iki baslikta inceleyebiliriz. Sozlii
iletisimde dort temel dil becerisi olan konusma, dinleme, okuma ve yazma etkinlikleri
anlatilmak istenmektedir. Sozsiiz iletisimi ise jestler mimikler, alan kullanimi, giyim

kusam ve tavir olusturur.

Sozel dil becerilerinin gelistirilmesinde yaratict dramanin  bir yontem olarak
kullanilmasinin 6nemi uzmanlarca belirtilmistir. Yaratici drama etkinlikleriyle dgrenenler,
politikaci, kral, 6gretmen, anne, satict vb. rollerini Ustlenerek onlarin farkli konusma,
dinleme, yazma ve okuma dilini kullanirlar. Aym1 zamanda bu rollerin iistlenilmesi
sirasinda Ggrenenlerin  yasadigi cesitli duygular, tutumlar, giidiilenme diizeyleri gibi
duygusal davranmiglar da onlarin i¢ diinyalarinin zenginlesmesi i¢in Onemli firsatlar
olusturur. Bu da onlarm dil becerilerinin gelismesiyle dogru orantilidir. Kisi dili ne kadar
iyi kullaniyorsa ifadeleri o derece soyutluktan somutluga gecer. Bunun anlami sadece dili
kullanmak degil, yasantilarin sézel iletisim becerileriyle de sunulmasidir (Ustiindag, 2007,

s. 31).

Sozsiiz iletisim karsimizdakinin duygu, diisiince ve tutumlaryla ilgili ipuglarini bize sunar.
Sozsiiz iletisimin bir baska deyise beden dilinin aracilarim1 su sekilde siralayabiliriz; yiiz
ifadeleri ve goz iletisimi, jestler, mimikler, bas hareketleri, dokunma, alan kullanimi ve
giyim kusam (Ergin, 1995, s. 170). Bu aracilar kisinin ger¢ek duygu ve tutumlarini
yansitma konusunda sdylenenlerden ¢ok daha onemli rol oynar. Kisinin mutlu ya da
mutsuz oldugunu anlamanin en iyi yolu onun gdzlerine bakmaktir. Aymi sekilde
karsimizdakinin hislerini bize en i1yl onun jest ve mimikleri anlatir. Yaratici drama
etkinlikleri sirasinda yiliz ifadeleri ve gozlerin kullanimiyla ilgili aligtirmalara, jest ve
mimiklere, dokunma duyusuyla ilgili c¢esitli caligmalara, alan kullanimina ve giyim
kusamla ilgili cesitli yasantilara ¢ok fazla yer verilir. Duyular1 kullanma en iyi yaratici
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drama etkinlikleriyle 6grenilir. Kisinin yaratici drama etkinligi esnasinda sergiledigi beden
hareketleri, sectigi giysiler ve alan kullanimi onun sozsiiz iletisimiyle ilgili ipuglarin1 g6z

oniine serer (Ustiindag, 2007, s. 33-34).

Baldwin ve Fleming (2003), “Rol oynama ve sicak sandalye gibi drama aktiviteleri iletisim
durumlar1 ve dil yapilart i¢in bir firsat sunar. Cocuk drama siirecinde iistlendigi rollerde ve
canlandirilan 6rnek olay/durumlarda dili kullanma ihtiyaci duyar. Kelime bilgisi ve ciimle
yapist gibi dilin dinamikleri i¢in drama fikir, tutumlar etkileyerek ve eylemler yaratarak
tecriibe kazandirir. Drama herhangi bir kisinin herhangi bir durumda, herhangi bir zaman ve
ortamda rahat¢a konusabilmesi i¢gin ortamlar hazirlar. Ciinkii ¢ocuklar dil kullanim becerilerini
yasatmak i¢in her yerde ve her anda iletisim kurmak zorundadir. Drama dilin taninma ve

uygulanma yeridir (Maden, 2010, s. 271).

Kisaca yaratic1 drama etkinlikleri iletisime dayalidir ve ayni sekilde kisinin iletisim

becerilerin gelistirilmesi i¢in yaratict drama bir yontem olarak kullanilir diyebiliriz.

2.2.4.4 Etkilesim

Etkilesim, birbirini karsilikli olarak etkileme isidir (www.tdk.gov.tr). Insanin oldugu her
yerde etkilesim kacimlmazdir. Insanlar yasadiklari her yerde birbirlerini etkiler ve onlardan

etkilenirler. Etkilesimde karsilikli etkilenme ve paylagim s6z konusudur.

KAYNAK <:> ALICI

DUYGU, DUSUNCE ve DAVRANIS DEGISTIRME
Sekil 1. Etkilesim

Ogretimsel etkilesim, dgrenenlerin gevresiyle (arkadas-6gretmen-ydnetici vb.) arasinda yer
alan her tiirlii olaydir. “Sinif i¢i etkilesim 6gretmenin ve 6grencilerin durumunu, §gretmen
ogrenci, 6grenci-Ogrenci iliskilerini, sinifin yonetimini, 6gretim yaklasimi, davranislari

kapsamaktadir” (Diler, 2001, s. 39).

“Dramanin dogasinda etkilesim vardir. Etkilesim daha ¢ok insanin insanla karsilagsmasinda
ortaya ¢ikan bir olgudur. Dramatik durumlarla etkilesim durumlar1 bir bakima i¢ icedir”

(San, 2006, s. 48).
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Yaratict drama her seyden Once birlikte yapilacak bir grup etkinligidir. En belirgin 6zelligi
ise katilim1 gerektirmesi ve karsilikli etkilesime dayanmasidir (San, 2006, s. 4). “Drama
etkinlikleriyle gruptaki 6grenciler duygularini, diisiincelerini, tasarimlarini ifade etmede
dogrudan bir etkilesim igerisindedirler. Temelinde etkilesim olan en 6énemli grup etkinligi

dramadir” (Kara, 2010, s. 36).

Verimli bir 6grenme ortaminda, Ogrenenlerin birbirini etkilemesi ve birbirinden

etkilenmesi bilgilerin kalicilig1 agisindan 6nemlidir.

2.2.5 Yaratici Drama Teknikleri

Maley ve Duff (2005), yaratict drama tekniklerini uygulayicilarin egitim esnasinda
kullandiklar1 tekniklere dayanan aktiviteler olarak tanimlamaktadir (Maley ve Duff’tan
aktaran Uysal, 2014, s. 80). Yaratic1 drama caligmalarinda g¢alismaya yon veren ve
calismanin amacina hizmet eden bazi tekniklerden faydalanilir. Bu tekniklerden dogaglama
ve rol oynama olmazsa olmaz temel tekniklerdir. Bu iki teknik kullanilmadan yaratici
drama etkinliginden s6z edilemez. Diger teknikler ise calismanin akisina ve durumuna gore

kullanilabilinir.

2.2.5.1 Dogaclama

“Dogaclama, dnceden hi¢ belirlenmemis veya c¢ok az tasarlanmis, spontan, serbest bir

sekilde gergeklesir ve insanla birlikte vardir” (Adigiizel, 2016, s. 321).

Yaratic1 drama ¢alismasinin olmazsa olmazi diyebilecegimiz dogaglama, ¢alisma sirasinda
en ¢ok kullanilan tekniklerden bir tanesidir. Yaratici drama c¢alismasinin temel amaci
katilmecilarin ~ yaratict  diistinme  becerilerini  gelistirmektir. Burada dogaclama
caligmalarinin énemi biiyiiktiir. Ciinkii dogaclama tamamen bireyin i¢ diinyasina ve hayal

giiciine dayanir.

“Dogaclama atdlye ortaminda katilimeilarin igten geldigi gibi rol oynayarak, olaylar1 olgulari
arastirma inceleme teknigidir”. Dogaglama, kaliplar1 6nceden belirlenmeksizin ve belli
diizenleme iglemlerine bagli kalmaksizin hayal giicline dayali bir sekilde 6zgiir yaratma eylemi
olarak kendini gostermektedir. Dogaclama, yazarak ya da kaydederek degil, o anda zihinde
canlandirma yapilarak oynanir. Dogaclamada, siireg ile iiriin i¢ icedir, birbirinden kolayca ayirt
edilmez. Dogacglamayla ortaya ¢ikan siire¢/iiriin bir baskasi tarafindan yeniden ve aynen

canlandirilmaz, kesinlikle yinelenemez. Ancak oyunun kaydindan ya da raporlastiriimasindan
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sonra yeniden oynanabilir ya da yorumlanabilir ki, o zaman da dogaglama olmaz, sadece
dogaglamadan yola ¢ikarak ortaya koyulmus estetik bir biitiin olur” (Aslan, 2007, s. 36).
Yaratic1 drama tekniklerinin temelini olusturan dogaglamanin kaynagi bireyin hayatinin
kendisidir. Dogaglama ile ¢ocuk hem ge¢mis bilgilerinden ve tecriibelerinden faydalanir

hem de gelecege dair tahminlerde bulunur.

“Dogaglama, dil egitimi temelli yaratic1 drama stireglerinde en sik kullanilan tekniklerden
birisidir” (Uysal, 2014, s. 84). Dogaglama teknigi konusma becerisinin gelistirilmesinde
kullanilan en 6nemli tekniklerdendir. Dogaglama sirasinda ¢ocuklar tarafindan olusturulan
diyaloglar 6zellikle hazirliksiz konugsma becerisinin gelistirilmesinde ¢ok etkilidir. Ayrica
dogaclama ile ¢ocuk duruma uygun ifadeleri diisiinmeden ve aniden bulmaya ¢alisir ve
bunlar1 akic1 ve dogal bir bigimde ifade etmeye ¢alisir. Bu ¢aba diizgiin ve akic1 konusma

becerilerinin gelisilmesinde etkilidir.

Sonug olarak, dogaclama, bir hazirlik ya da senaryoya dayanmaksizin, o anda var olan,
tekrarlanamayan, dogal bir bi¢imde kendiliginden olusarak akan davranislar dizgesidir. O
halde dogacglama calismalarinin, 6grencilerin, yaraticiliklarini ve tam ve dogru konugma

becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

2.2.5.2 Rol Oynama

Rol, bir kimsenin, kisinin ger¢eklestirmek durumunda oldugu herhangi bir eylemde

yapmasi gereken gorev; rol oynama ise bir oyunda rol almaktir (Adigiizel, 2016, s. 328).

Yaratict drama ¢aligmalari, katilimcilari belli rollere girmeleri ve bu roller araciligiyla
calismay1 deva ettirmeleri ile gerceklesir. Rol oynama olmazsa olmaz temel drama
tekniklerindendir. Calisma siiresi boyunca katilimcilar rol oynarlar. Rol oynama tekniginin
en onemli 6zelligi katilimcilarin kendileri olarak sdyleyemediklerini ve yapamadiklarini
girdikleri rol i¢inde jest ve mimiklerini de yogun olarak kullanarak ifade edebilmeleridir
(Aslan, 2007, s. 35). Yani onlara sonsuz 6zgiirlik sunmasidir. Rol oynama katilimcilara

duygu ve diisiincelerini cesaret ve giivenle sergileme imkani sunar.

Aslan (2007, s. 35) rol oynamay1 katilimcilarin bir karaktere bir tipe biirtinerek onun duygu

ve diistincelerini kendisinin gibi yansitmasi olarak tanimlamaktadir.
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“Rol oynama ydntemi; diisiince, durum, problem, olay vb. bir grubu tiimii tarafindan ya da
grup Oniinde gruptan secilen belirli liyelerce dramatize edilmesine dayanan bir 6gretim

yontemidir” (Adigiizel, 1993, s. 115).

Katilimcilar rol onamayla anlatmak istediklerini farkli kisilik ve rollere biiriinerek ve
biirtindiigli kisiymis gibi anlatirlar. Buradaki kisilige biirlinme tipki ¢ocukken oynanilan

evcilik, doktorculuk, 6gretmencilik vb. oyunlarina benzer.

Rol oynama bir filmde veya tiyatrodaki gibi karakterin canlandirilmasi ile
karistirilmamalidir. Rol oynamada c¢ocuk kendine bir rol model belirleyerek onu taklit
eder, fakat burada ¢ocuk yeni seyler de katar (Kara, 2010, s. 95-96). Yaratic1 dramanin
olmazsa olmaz tekniklerinden olan rol oynama ile katilimci kendisini karsisindakinin
yerine koyar ve dolayisiyla empati kurma becerisi gelisir. Rol oynama ile 6grencilerin
sosyal hayat1 daha iyi anlamlandirmasi ve sosyal hayatta karsilastig1 insanlarin duygu ve

diisiincelerini anlamas1 amaglanir.

“Konusmay1 gerektiren rol oynama sirasinda ¢ocuk, ses yiiksekligi, diksiyon, telaffuz gibi
konusulan dilin unsurlarin1 ve konusma sirasini bekleme, dinleme, baskasinin soziini
kesmeme gibi iletisim unsurlarin1 dogrudan dogruya calismis olur” (Aral vd., 2003, s.
112). Rol oynama konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan 6énemli tekniklerden

birisidir.

2.2.5.3 Dramatizasyon

Aslan dramatizasyonu, “Yazili ya da yazili olmayan ancak tamamlanmis/bitmis; basi,
ortast, sonu belli olan bir olay ya da olgunun katilimcilar tarafindan oldugu gibi

canlandirilmasidir” seklinde tanimlamistir (Aslan, 2007, s. 37).

“Dramatizasyon zaman zaman ve yerine gore, cocuklara anlatilan bir hikdyenin, ya da
cocuklar tarafindan yaratilan bir hikdyenin, onlarin i¢lerinden geldigi gibi, s6z ve
hareketlerin bir arada kullanilarak canlandirilmasidir” (Adigiizel, 2006a, s. 162).
Dramatizasyon bazi aragtirmacilar tarafindan yaratict drama olarak tanimlanmaktadir.
Fakat bilinmelidir ki yaratict1 drama ile dramatizasyon birbirinden farkli iki tekniktir.
Dramatizasyon 0Ogretmen merkezliyken, yaratict drama Ogrenci merkezlidir.
“...Dramatizasyon herhangi bir metne dayali olarak yapilan canlandirmalar1 kapsar”

(Adigiizel, 2006a, s. 162). Yaratict dramada ise belli bir metne baglilik s6z konusu
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degildir. Belli materyaller yaratict drama calismasinda calismay1 baglatmak ya da ona yon
vermek amaciyla kullanilir. Ornegin, mektup, resim, hikaye vb.
“Dramatizasyon teknigi, arastirmaci tarafindan hazirlanan dinleme ve konusma becerilerinin
kazandirilmasina yonelik olarak hazirlanan model 6nerisinde 6zellikle ilk haftalarda tercih
edilen ve yerini dogaglamaya birakmasi amaglanan bir teknik olarak yer almistir” (Uysal, 2014,
s. 83).
Dramatizasyonun dezavantaji diger tekniklere gore katilimcilara bazi sinirliliklar
getirmesidir. Dramatizasyonda belli bir olay vardir ve katilime1 bu olaya sadik kalmak
zorundadir. Fakat katilimciyr aktif hale soktugu i¢in geleneksel yontemlere gore daha

etkilidir.

2.2.5.4 Duvardaki Rol

Onemli, asal bir rol resimle duvar ya da benzeri bir zeminde gosterilir ya da bir kartona
cizilir. Resimle ilgili baz1 bilgiler lider tarafindan okunur ve/veya drama siireci ilerledikge
katilimcilar tarafindan yeni bilgiler eklenebilir. Bu bilgiler hem karaktere hem de onu
olusturan cevresine iliskin olabilir. Lider katilimcilardan bu kisinin yasantisini bir sekilde
temsil etmelerini isteyebilir. Katilimcilar dogaglama iginde rolii sirayla tstlenebilirler.

Boylece rol kisisel bir yorum olmaktan ¢ikar toplu bir sunum haline gelir.

2.2.5.5 Oyunlar

“Oyun drama caligmalarinda daha c¢ok 1sinma asamasinda kullanilan ve kendi iginde

sonsuz ozellikleri olan bir tekniktir” (Aslan, 2007, s. 37).

Geleneksel oyunlar ya da onlarin g¢esitlemeleri grubun birbirine giiven kazanmasinda,
katilimcilarin ~ 6zgliven gelistirmelerinde veya kurallar saptayip kabul ettirmede
kullanilabilir. Oyunlar karmasik olabilecek bir deneyimi basitlestirmek amaciyla segilir;

oyunlar kendi baglarina degil, yaratict dramanin baglamina uygun bir bigcimde oynanir.

Ornegin, Olimpiyatlara hazirlanan bir takimin sporcular;, hazirlik amaciyla mendil

kapmaca, elim sende, halat ¢cekme vb. gibi fiziksel beceri gerektiren oyunlar oynayabilirler.
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2.2.5.6 Tamamlanmamug Materyal

Bir nesne, bir kostiim parcasi, gazete pargalari, mektup ya da bir hikayenin girisi, yaratici
dramanin gelistirilmesi i¢in baslangi¢ noktasi olarak verilir. Katilimcilar, bitmemis
malzemenin ima ettigi anlamlari, olaylari, temalar1 gelistirmek, irdelemek ve oyun

kurgulamak amaciyla kendilerine verilen ipuclarini ve kismi bilgiyi kullanirlar.

Ornegin, bir miizede bulunan yarim bir tablet, biist vb. bir malzemeden yola ¢ikilarak bir
Oykii olusturulup dogaclanabilir ya da yillar Once savasta izini kaybettigi ailesini
bulabilmek i¢in gazetelere bagvuran birinin verdigi ilan, yaratici dramaya baslamak ve
savasin olumsuz yanlarim irdeleyebilmek igin bir baslangic noktasi olabilir. Ogrenciler

oykiiyt, kisileri, olaylar1 kendilerince canlandirarak tamamlayabilirler.

2.2.5.7 Giinliik, Mektup, Mesaj, Hatira Defteri

Bu teknik rol i¢cinde duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi agisindan onemlidir (Akar,

2012, s. 39).

Bunlar drama siirecinde yasanan deneyimi aktarmak amaciyla, rol i¢inde ya da disinda
yazilabilir; 6gretmen tarafindan yeni bir gerilime (soruna) kaynaklik etmek iizere oyuna
katilabilir; kanit olarak sunulabilir ya da yapilan isi gozden gec¢irme ydntemi olarak

kullanilabilir.

Ornegin, smifta bir kopya meselesinin ele alindigi bir dogaclamada 6grencilerden
diisiincelerini dilekge yazarak dile getirmeleri istenebilir veya 6gretmen dogaclamanin
uygun bir aninda, buldugu bir kaniti, tartismay1 derinlestirmek, gerilimi siirdiirmek vb.

nedenlerle sunabilir.

2.2.5.8 Donuk Imge

“Donuk imge zihindeki canlandirilan olaym ve duygunun donarak anlatilmasidir” (Kara,
2010, s. 103). Gruplar kendi bedenlerini kullanarak bir fikri, bir am1 veya bir konuyu
netlestirmek, belirginlestirmek igin bir goriintii olustururlar veya katilimcilardan biri
grubun heykeltirasi olur. Birbirine zit goriintiiler bir durumun, olaym vb. gercek/ideal,
diis/kabus gibi ¢esitlemelerini sunmak i¢in tasarlanabilir. Donuk imgede, lider grubu belli

bir noktada durdurur ve grup “o an” {izerine yogunlasir (Akar, 2012, s. 30).
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2.2.5.9 Telefon Goriismesi

Konugmanin iki tarafinin da duyuldugu ciftlerle yapilan goriigmeler olabilir; icinde
bulunulan durumu aydinlatma, son dakika haberi verme veya bilgi aktarma amaciyla
kullanilabilir ya da konugmanin tek tarafinin duyuldugu bir telefon gériismesi yapilabilir.
Ogretmen bunu bir tavsiyede bulunmak, disaridan gelen bir baski olusturmak ya da yeni

bir bilgi vermek i¢in kullanabilir.

Ornegin, dgretmen herhangi bir dogaglama ¢alismasinda calismanin akisini baska bir yone
cevirmek i¢in grup iyelerinden biriyle yiiksek sesle telefon goriismesi yapabilir ya da
caligma baslamadan 6nce grup iiyelerinden birine gruptan ayri olarak bilgi verir; onunla

radyo ya da telefon goriismesi yapabilir.

2.2.5.10 Uzman Goriisii

Gruptakiler, kurgulanan durumla ilgili uzman bilgisine sahip karakterler olurlar; tarihgiler,
sosyal hizmetliler, dagcilar, vs. Kurgulanan durum genellikle gorev odaklidir; dolayisiyla
gorevin yerine getirilebilmesi i¢in konuyla ilgili uzman goriisiine, anlayisina ve becerisine

gerek vardir.

Ornegin, sokak hayvanlarinin bakimi, korunmast icin kasabanin yetkilileri roliinde bir grup
ogrenci, uzman roliindeki diger bir grup 6grenci ile kotii kosullardaki barinaklar1 gezerken

¢oziim yollart hakkinda tartigirlar.

2.2.5.11 Toplanti

Gruptakiler yeni bir haberi almak, bir eylem planlamak, topluca karar almak ve ortaya
cikan problemleri ¢6zmek igin stratejiler onermek {izere bir araya gelirler. Toplantilar,
Ogretmen, bir komite ya da bagka birinin bagkanliginda yapilabilir. Grup 6gretmensiz

olarak da toplanabilir.

Ornegin, okulda ortaya cikan sorunlar1 tartisan bir grup dgretmen roliindeki dgrenciler,
miidiiriin baskanliginda toplanti yapabilir, ya da giinlik bir gazete ¢ikarmak {izere

toplantilar diizenlenebilir.
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2.2.5.12 Goriisme-Sorgu

“Drama c¢alismalarinda, bilgi, tutum, davranigs ve yetenekleri ortaya cikarabilmek ig¢in
farkli durumlar yaratilmasina dayal1 bir tekniktir” (Kara, 2010, s. 108). Bunlar bir bilgiyi,
davranisi, motivasyonu, yetenegi veya kabiliyetleri agiga c¢ikarmak, acgiklamak iizere
tasarlanmis, zor, iddiali durumlardir. Bir grup, uygun sorular yonelterek cevap almayi

basarmalidir.

Ornegin, kiz ¢ocuklarmin okula gdnderilmesi konusunda program hazirlamak isteyen bir
gazeteci, bu konuda ¢alisma yapan, deneyimli bir gupla konusarak rapor yazar. Grubun
gecmis deneyimi, motivasyonu, yetenekleri, karsilastiklar1 zorluklar, gelecek planlari,
bagar1 oranlar1 vb. konularini iceren raporun bir radyo ya da TV programi formatinda

hazirlanmasi istenebilir.

2.2.5.13 Tiim Grupla Drama

Ogretmenin de dahil oldugu tiim grup, gercekten kendi etraflarinda gelisen bir durumla
kars1 karsiya kalmis bir grubun iiyeleriymis gibi davranir. Kullanilacak dil ve davranis,
duruma ve i¢inde yer alan karakterlere uygun olmak zorundadir. Dolayisiyla grubun

arasindaki tiim tartigmalar sembolik boyut baglamina uygun olur.

Ornegin, tiim grup, trafik terdrii magdurlar1 olarak bu sorunun bir parcasi olarak gordiikleri
bir kurumu ya da kurumlar1 protesto etmek i¢in yola ¢ikarlar. Kimin bagina ne geldigi
konusulabilir, protestonun ne ise yarayacagi, nasil yapilmasi gerektigi dogaglanarak

oynanabilir.

2.2.5.14 Hayattan Bir Giin

Bu calisma, ele alinan 6nemli bir olayda, i¢cinde yer alan karakterlerin ge¢miste nasil o
noktaya geldikleri konusundaki eksik noktalar1 tamamlamak i¢in geriye dogru yapilir.
Gruplar tarafindan, olaydan 24 saat Oncesinde, i¢inde ana karakterin g¢esitli zamanlarda
gosterildigi, tarihsel bir siralama ile hazirlanan sahneler art arda siralanir. Sahneler art arda
canlandirildiktan sonra, sirayla konan her sahne, diger gruplarin sahnelerine olan etkisi goz

oniinde bulundurularak yeniden tasarlanir.
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Ornegin, bir iilkenin sinirmda kalmis, pasaportsuz ve dil bilmeyen birinin o giin o ana
kadarki yasantisi, glin pargalara boliinerek canlandirilabilir. Bu yolla o ana nasil geldigi

saptanir.

2.2.5.15 Sicak Sandalye

Yal¢n, sicak sandalye tekniginde Ogrencilerin, cesitli rollere biiriinerek (gazeteci, avukat,
esnaf vb.), karakterlerin i¢ diinyalarina derinlemesine yolculuk yaparak onlar1 daha iyi

tanimay1 amagladiklarini ifade eder (Kara, 2010, s. 115).

Grup igerisinden bir goniillii belirlenir ve grubun karsisinda bir sandalyeye oturur. Bir
sorun belirlenir ve goniillii bu sorunda baskahramandir. Gruptakiler goniilliiye cesitli
sorular yonelterek onun duygu ve diisiincelerini 6grenirler. Bu sorular1 sorarken kimi

gazeteci, kimi avukat, kimi dedektif vb. rollere biiriiniir.

Sicak sandalye tekniginde grup iiyeleri bireysel, kii¢iik grup ya da iki biiyiik grup seklinde

ayrilabilir. Grup olmussa bir grup soru soran bir grup cevaplayan olur.

Bu teknik hassas bir tekniktir ve dikkatli bir sekilde kullanilmay1 gerektirir. Soru

sorulurken karsidakinin 6zeline girmemek ve kisisel sorulardan kaginmak gerekir.

Ornegin, okulda arkadaslarmni rahatsiz edip sorun ¢ikaran gengleri arastirmak isteyen bir
grup, goniillii olarak sorun ¢ikaran roliine girenleri sorguya ¢ekerek olaylarin nedenlerine

ulagmaya calisir.

2.2.5.16 Dedikodu Halkas:

Yaratict drama etkinliginde grup tarafindan bir olay ya da kisi hakkinda dedikodu yapilir.
Konugulanlar duruma gerilim katar veya bilgi verir. Grup konusmacilarm kim olduklarmi
bilmez ya da konusanlardan sadece birini bilir. Konugsma bir casus tarafindan rapor
edilebilir ya da dedikodu ve sdylenti bi¢giminde olur. Grup simdiki duruma 151k tutabilecek
onemli konugmalar1 tekrar yaratmak i¢in zaman iginde ileri ya da geri gidebilir. Burada
amag, iizerinde ¢alisilan hikayedeki olaydan etkilenen kahramanlarin bir araya gelerek

konusmalarini saglamaktir (Akar, 2012, s. 38).
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2.2.5.17 Roportaj

Bu calisma, olaylara gazetecilik yaklasimiyla yorum/sunum yapma; ilk sayfa hikayeleri,
TV haberleri ya da belgeseller biciminde kaydetme olanagi verir. Gruptakiler, medya
mensuplari roliinde olabilirler ya da bir olay1 disaridan bakarak yorumlayani temsil etmek
lizere yaratict dramanin disinda kalabilirler; burada vurgu disaridan birilerinin olaylart

nasil ¢arpitabildigi lizerinde olabilir.

2.2.5.18 Ogretmen Rolde (Katilimci Liderlik)

Ogretmen ya da gruptan sorumlu olan kisi, ilgiyi harekete gecirmek, aksiyonu kontrol
etmek, katilimi tesvik etmek, gerilimi arttirmak, yiizeysel diisiinceye meydan okumak,
secenekler ve belirsizlikler yaratmak, hikayeyi gelistirmek ve gruba rol i¢inde etkilesim
olanaklar1 yaratmak vb. amaglar igin, yaratict dramanin baglamina uygun bir rol alir.
Boylece yaratict drama baglaminin igerdigi tiyatral olanaklar1 ve 6grenme olanaklarini
icerden yonlendirebilir. Ogretmen kendiliginden rol oynamaz; ama oyuna katilimiyla

Ogretme amacini yerine getirmeye ¢aligir.

Ogretmen yaratict drama calismasinda genellikle ydnetici, baskan, sorumlu vb. yetkin bir

kisi olarak role girer ve katilimcilart yonlendirir.

2.2.5.19 Forum Tiyatrosu

Yaratic1 dramaya uygun bir konuyu ya da deneyimi aydinlatmak i¢in seg¢ilen bir durum
kiigiik bir grup tarafindan oynanir, digerleri seyreder. Hem oyuncularin hem de
seyircilerin, hareketin odagim yitirdigini veya oyunun gercekligini kaybettigini ya da
oyuncularin yardima gereksinim duydugunu diisiindiikleri anlarda aksiyonu durdurma
hakk1 vardir. Seyirciler oyuna girip rolleri devralabilirler ya da sadece rollere bir katkida

bulunup ¢ikabilirler.

Oztiirk’e gore, “Forum tiyatro, bir tiyatro tiirii olmakla birlikte toplumsal konular1 elealmas1 ve
degisik yaklasim ve ¢oziimler iiretmeye olanak saglamasi, izleyen ve izleneni oyuna katmasi
nedeniyle egitimde drama caligmalarinda bir teknik olarak da kullanilmaktadir. Bir oyun
boliimii ya da dogaclama, kiigiik bir kiime tarafindan oynanirken oyunun herhangi bir yerinde
oyuncularin ya da izleyicilerin oyunu durdurup (dondurup) oyunun gidisine miidahale
etmeleridir. Rol alabilirler, rol kisilerini sorgulayabilirler, oynanan oyunun seyrini

degistirebilirler. Bu baglamda sorunun nasil ¢oziilecegine iliskin yanitlar aranir. Yalnizca
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oyuncular sorumlu degil, ayn1 zamanda gozlemciler (izleyiciler) de sorumludur. Ciinkii onlar
da oyunun yoniinii etkileyeceklerdir. Boylece katilimcilarin ya da goézlemcilerin dramay1
kurall1 bigimde etkilemelerine izin verilmis olur. Dramada yeni denemeler i¢in bir ¢esit deney

ortami gibidir. Siirecin degerlendirilmesi i¢in ¢ok uygun bir tekniktir” (Kara, 2010, s. 107).

Ornegin, anne-babasinin baskisindan dolayr evden kagan bir kiza, sosyal hizmetler
gorevlisi bir uzman yardim etmek ister. Ikisinin tartismasi sirasinda seyirci durumunda
olan diger 6grenciler, tartismay1 giiclendirmek, farkli goriis agilar1 sunmak, tikanan sahneyi

ilerletmek amaciyla onlar1 durdurup dogaclamaya girebilirler.

2.2.5.20 Kiiciik Gruplarla Drama

Bir goriisii sunmak ya da olaya alternatif bakis acgilari, farkli yollar gostermek vb. i¢in
kiigiik gruplar bir dogaclama planlar, hazirlar ve dogaglamay1 sunar. Bu dogaglamalar, bir
durum ya da deneyime iliskin mevcut anlayislar1 yansitir. “Genel dogaglama ve rol
oynama tekniklerinin odaginda bulunan bu canlandirma yaklasiminda dogaglamalarin bir
kisi ya da tiim grup yerine kiigiik gruplar bigiminde hazirlanmasi ve canlandirilmast s6z

konusudur” (Adigiizel, 2016, s. 343).

2.2.5.21 Yeniden Canlandirma

Bilinen ya da daha 6nce olmus bir olay, ne olmus olabilecegini ya da olaym sosyal
dinamiklerini ve gerilimlerini ortaya ¢ikarmak icin tekrar canlandirilir. Olaymn aslina
uygunlugu ve detaylarin dogruluguna dikkat edilir. Bu tiim grubun bir arada oynamasi ya

da kii¢iik bir grubun sunumu bi¢iminde olabilir.

2.2.5.22 Ritiiel ve Seremoniler

“Bu teknikte drama etkinlikleri icerisinde ¢esitli dinsel torenler, ayinler ve inanislar bir

ara¢ olarak kullanilir” (Kara, 2010, s. 113).

Genellikle tekrarlardan olusan ve belli bir kiiltiire ya da etnige bagh bireylerin katilimina

gereksinim duyan, geleneksel kurallar ve kodlara bagli stilize bir canlandirmadir.
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Ornegin, farkli Kkiiltiirlerin birlikteliginin yarattig1 kiiltiirel zenginlik tartisilirken bir
yoredeki farkli evlilik toreni, yemek yapma adetleri (piknik, diiiin yemegi, resmi davet

vb.) vb. arastirilip sinif ortaminda canlandirilabilir.

2.2.5.23 Mim (Sozsiiz Oyun)

Bu aktivite, diyaloglar ve diisiinceler yerine, hareket ve fiziksel tepkiler {izerine yogunlasir.
Konusma, fiziksel olarak gergeklestirilen bir gosteriye, davranisa destek olmak amaciyla

kullanilabilir; ama asla konuyu tanimlamak i¢in kullanilmamalidir.

Ornegin, bir dogaglamanin bir béliimii dansla ya da sadece hareketle canlandirilabilir. Bir

cadde, bir pazaryeri, bir futbol mag1 vb.

2.2.5.24 Gergek An

Cok onemli olan final sahnesinde ne olacagini tahmin etmek i¢in olay iizerine yapilan
tartigmalar yoluyla yaratict dramanin tekrar gozden gecirilmesi, ¢ozliimlenmesidir.
Katilimcilar gerilimin en yogun oldugu kilit an1, olayin asal karakterlerini de i¢ine alacak
bigimde dogaclarlar. Burada amag teatral olarak etkili olmak ya da digerlerini eglendirmek
degildir. Asil amag¢ grubun diger {lyelerine gercekte ne olabilecegini gostermeye
caligmaktir. Grup, kilit anin hakikati icerdiginden emin olana kadar ayni sahne farkli

goniilliiler tarafindan oynanabilir.

2.2.5.25 Anlat

Bu dramatik baglamin icinde ya da disinda olabilir. Lider; gerilim yaratacak, eylemi
gelistirecek, yaratict dramayi1 baslatacak bir anlati ortami olusturabilir veya katilimcilar

Oykii formunda rapor verebilirler.

(13

Ornegin, bir dogaglama soyle baslayabilir “...nehrin yakinina geldik ve kopriiniin
yikildigin1 gordiik, bu yiizden biz...” gibi. Bu anlati doga¢lamanin ilerleyen asamalarinda,

aralarda da kullamlabilir.
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2.2.5.26 Diisiince Izleme

Aksiyonun  belirli anlarinda rol alan katilmecilarm o ana iliskin = &zel
diisiincelerini/tepkilerini aciga ¢ikarma teknigidir. Bunun amaci aksiyon iizerine daha fazla

diistintilmesi ve ona iligskin bir tutum gelistirilmesidir.

Ornegin, aksiyon dondurulabilir ve katilimeilar diisiincelerini siralarlar ya da diisiinceler,

donuk imgelerle sunulmak tizere hazirlanir.

2.2.5.27 Gestalt

Karakter lizerine yapilan bir 6n ¢aligmadan sonra ana karakterin yaratici dramadaki en
onemli ana iligkin tepkisini kesfetmeden once tiim grup, eslere ayrilir. Eglerden biri ana
karakter digeri de karakterin hayatinin o en énemli aninda yer alan bir bagka karakter olur
ve diyalog baslar. Ele alman olay ger¢ek ya da hayali gecmis ya da gelecege iliskin
olabilir. Ciftler karakterin o anki durumunu analiz ederek segilen an i¢in en uygun baglama

ve role karar verirler. Ele alinan 6nemli anin katilimcilarca 6énceden bilinmesi iyi olabilir.

Ornegin, kopya cektigi takdirde okuldan atilacak olan arkadasinin sugunu iizerine alan
ogrenci bu durumda kendi bursunun kesilecegini 6grenir. Simdi ne yapmalidir? Bu an sucu

iizerine alan ve bu durumu bilen en yakin arkadas1 arasindaki konusmalarla dogaclanir.

2.2.5.28 Kafa Sesi/I¢ Ses

Yaratic1 dramada bir karakterin karsilastigi zor bir se¢imin yarattig1 karisikligi yansitma
araci olarak kullanilir. Grubun diger {iyeleri, karakterin o an aklinda olmasi olas1 gatisan
diistinceleri seslendirerek sunarlar ya da karaktere ahlaki/politik secimlere dayanan

tavsiyeler veren ortak vicdan duygusunu temsil ederler.

2.2.5.29 Bilin¢ Koridoru

“Biling koridoru, bir teknik olarak, silirecte kirilma noktasi yaratabilmesi ve tim
katilimcilarin siire¢ ve sonugtan sorumlu olmasini saglamasi bakimindan tercih edilen bir
tekniktir” (Uysal, 2014, s. 85). Bir karakterin yasamindaki bir ikilem oldugunda ya da
onemli bir karar vermesi gerektiginde kullanilabilen bir tekniktir (Akar, 2012, s. 36). Once

ogrenciler, birer duvar gibi karsilikli dizilerek bir koridor olustururlar. Karakter
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ogrencilerin olusturdugu koridorda yavas yavas ilerlerken, 6grencilerin her biri farkli
diisiince ve duygular1 yansitan birer climle sdyleyerek karakterin vicdaninin sesi olurlar.
Burada, her 6grencinin farkli 6neriler sunma olasilig1 vardir. Karakter koridorda ilerlerken,
seslerin siddeti artar, hatta giderek yliikselir. Bu siiregte, koridor boyunca Onerilen

diistinceler ve duygusal uyarimlar karakterin bir karara varmasina yardime1 olmaktadir.

“Biling koridoru olusturan 6grenciler hayatta farkli seceneklerle bas basa kalmayi ve
glinliik hayatta karsilasacaklar1 cesitli sorunlara farkli ¢6ziim yolu bulmayi 6grenirler”
(Kara, 2010, s. 101). Yaratic1i dramanin temel hedeflerinden olan problem ¢6zme

becerilerinin gelistirilmesinde kullanilabilinen tekniklerdendir.

2.2.5.30 Geri Doniig — Ileri Kayis

Karakterlerin simdi i¢inde bulundugu durumun nedenini 6grenmek i¢in gegcmise donmesi
ve gegmise ait bir durumun ya da olayin canlandirilmasi olarak tanimlanabilir (Akar, 2012,

5. 43).

Olusturulan yaratici dramada simdiki ve ge¢cmis, simdiki ve ileri arasindaki iliski, “geriye
dontis-ileri kayis” sahneleri gosterilerek pekistirilir veya karakter ge¢misin can alict

gortintiileriyle karsilagtirilir.

2.2.5.31 Rol I¢inde Yazma

Katilimcilarin, ele alinan igerik dogrultusunda ve canlandirilan roldeki kisinin agzindan
rapor, mektup, kartpostal, cagri yazisi, mahkeme karar yazisi, toplanti duyurusu vs.
yazmalaridir. Bunu ayr1 ayr1 yapabilecekleri gibi, ikili ti¢lii gruplar halinde ya da tek bir
grup olarak da yapabilmektedirler. Cocuklarin okuma-yazma becerilerini gelistirme
amaciyla kullanilan etkili ve yaygin bir tekniktir (Oztiirk, 2007a, s. 134). Ornegin; cocuk
bir komiir madeninin c¢aligmas1 hakkinda maden isletmesinin sahibine rapor yazan bir
miifettis roliinde iken segecegi hitap sozciikleri kullandigr kagit ve yazim bigimi; kralin
actig1 bir yarigmayr halka duyurmak icin gorevlendirilmis kisi roliindeyken yazacagi

duyuru yazisindan ¢ok daha farkli olacaktir.
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2.2.5.32 Rol Kartlart

Kao ve O’neill, (1998), rol kartlarinin; tanitma, tanimlama, yeniden yazma, ikna etme ve
soru sorma gibi dil kaliplarinin kullanilmasinda islevsel olugunu ifade etmislerdir (Uysal,

2014, s. 88).

Bu kartlar oynanacak olan karakter ve kullanilacak igerik hakkinda ayrintili bilgi verir. Bu
teknik, 6gretmenin bir dizi rolii, sinirlt bir zaman dilimi kullanarak vermek istediginde
yararli olabilir. Ayrica 6gretmen bireylerden, kendi rolleri disindaki ayrintilar1 bilmelerini

istemedigi zaman da kullanilabilir.

Rol kartlar1 ¢ok islevsel olmalari nedeniyle de iilkemizde yapilan drama calismalarinda
kullanilan en yaygin tekniklerden biridir. Rol kartlar1 hazirlanirken dikkat edilecek
noktalardan biri, katilimcilarin/6grencilerin, birbirilerinin kartlarina bakmalarina gerek

kalmayacak bicimde, ortaya tiim bilgilerin her iki kartta da bulunmasidir.

Ogretmenin/liderin gdz Oniinde bulundurmas: gereken bir diger nokta da hazirlanan
kartlarin, kullanilacagi ana kadar katilimecilar tarafindan goriilmemelerine dikkat
edilmelidir. Ayrica, 6grencilerin sikilmamalar1 ve ¢alismanin amacindan uzaklasmamasi

icin her kartin ayn1 ¢alisma grubunda ancak bir kez kullanilmas1 gerektigi sdylenebilir.

2.2.5.33 Kisisel Esya

Bir karakter, nesneler, mektuplar, raporlar, kostiimler, oyuncaklar, kimlik belgeleri vb.
dikkatle secilmis kisisel esyalar yardimiyla tanitilir. Bu nesneler araciligiyla toplanan
bilgilerle kurulan iliski karakter hakkinda 6nemli ipuglar1 verebilmektedir (Aral, 2012, s.
41).

2.2.5.34 Zihinde Canlandirma

“Cocuklarin gbzlerini kapatip ¢esitli yonergeler dogrultusunda, hayal gii¢lerini, diisiinme,
algilama ve anlama gibi zihinsel yetilerini, konsantre olma becerilerini kullanarak

genellikle rahatlama asamalarinda yaptiklar1 bir drama teknigidir” (Giiney, 2009, s. 64).

Bu teknik c¢ocuklari ¢alisma i¢ine sokmak, onlara bir nevi beyin jimnastigi yaptirmak icin

kullanilabilir.
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2.2.5.35 Fotograf Karesi

“Fotograf karesinde, donuk imge tekniginde oldugu gibi grupca bir imge kompozisyonu
olusturulur” (Uysal, 2014, s. 86).

Fotograf karesi genellikle ¢alismanin sonunda, tiim grupla birlikte uygulanan bir tekniktir.

2.2.6 Yaratic1 Drama Lideri Olarak Tiirkce Ogretmeni

Egitimin amac1 06grencilerin anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme, bilgiyi arastirma, kesfetme,
yorumlama, zihinde canlandirma, kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi yapma,
tartisma, problem ¢6zme, ortak karar verme ve girisimcilik gibi gesitli temel ve zihinsel
beceriler kazandirmaktir. Bu konuda en biiyiik gorev Tiirk¢ce 6gretmenlerine diismektedir.
Ciinkii bu becerilerin kazandirilmasi ve gelistirtmesi Ogrencilerin dili etkili ve dogru
kullanimlarina baghdir. Tiirkce Ogretmenlerinin amaci genelde temel dil becerilerini
kazandirilmak ve gelistirmek iken, 6zelde sayilan zihinsel ve temel becerileri kazandirmak
ve gelistirmektir.

“Ana dili olarak Tiirk¢enin 6gretiminde Tiirkce Ogretmenleri yaparak yasayarak ogrettigi;

canlandirmalara davranis ve aligkanliklart beceri héline getirdigi; yazili ve sozli dil

kullaniminda kolaylik ve kalicilik sagladigi; duygu, diisiince ve istekleri ifade etmede yazili,

sozlii, gorsel dil triinlerini kullanmaya imkan sagladigi ve beden dilini ve hareketlerle ifade

becerisi kazandirdigi i¢in drama yontemini ve tekniklerini derslerinde kullanabilirler” (Maden,

2010, s. 263).
Tiirkce dersi diger dersleri de dogrudan etkileyen, ¢ok yonlii bir derstir. Ciinkii dil
becerileri ve ana dil bilinci bu derste kazandirilir. Dili iyi kullanan ¢ocuklarin diger dersleri
anlama ve uygulama becerisi de yiiksek olur. Boyle ¢ok yonlii bir dersin dgrenciye bes
duyu organini birden kullanmasma firsat veren, onu dersin hem uygulayicisi hem
dinleyicisi yapan, ona ¢esitli zihinsel siirecler yasatarak yaratici diisiincelerini ve hayal
giiclinli ortaya c¢ikaran, onu duygu ve diislincelerini disa vurabilen aktif hale getiren,
elestirmesine ve degerlendirmesine firsat veren yontemlerle islenmesi gereklidir. Bu
yontemlerin basinda yaratict drama yontemi gelmektedir. “Dramanin bir yontem olarak
Tiirkge 6gretiminde kullanimini, Tiirkge 6gretiminin tek boyutlu olmayan tiimlesik yapisi
gerekli kilmaktadir. Drama, dil becerisi ve okuma-yazmanin ¢ok yonlii 6gretiminde giiclii

ve etkili bir yontemdir” (Maden, 2010, s. 262).
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Yaratict drama lideri olarak Tiirk¢e 6gretmeninin sahip olmasi gereken ozellikler asagida

yer almaktadir:

e Yaratict drama c¢aligmalar1 6grencilere sonsuz 6zgiirliik sunan, ¢calismanin siirecinin
ogrenciler tarafindan belirlendigi 6grenci merkezlidir; fakat iyi bir yaratict drama
caligmasi 1y1 bir plan1 beraberinde getirir. Yaratict drama lideri olarak 6gretmenin
ilk yapmas1 gereken iyi bir plandir. Ogretmen katilimcilara 1sinma asamasinda
hangi oyunlar1 oynatacagini, hangi konularda dogaglama ve canlandirma
yaptiracagini ve onlara neler kazandirmak istedigini iyi bir seklide planlamalidir.
Bu plan1 yaparken katilimcilarm ilgi ve yeteneklerini goz 6niinde bulundurmalidir.

¢ (alismada sonuca degil, siirece 6nem vermelidir.

e lyi bir oyun literatiirine sahip olmali ve alan bilgisini oyunlar icinde uygun
tekniklerle aktarabilmelidir.

“Cocukluk déneminde sembollere dayali ve nesneler diinyasina yakinlasan dili en iyi 6gretme
ortami dogal ortamlardir. Dogal ortamlar i¢in oyunlar ¢ok 6nemlidir. Cocuk oyun esnasinda
rahat ve iletisime daha agiktir. Egitimde drama, oyuna benzeyen dogal ortamlarda dil gelisimi

i¢in ¢ocuga katki saglayabilir. Bu nedenle Tiirk¢e derslerinde dil becerilerini kazandirmada

draminin kullanimi fayda saglayacaktir” (Maden, 2010, s. 262).

e Yaratict drama yontemi ¢ocuklarin hayal giiclerini gelistirmek i¢in vazgecilmez bir
yontemdir. Cocuklarin en 6nemli 6zellikleri ¢ok genis ve alisilmamus fikirlerle dolu
bir hayal diinyalarinin olmasidir. Onlarin bu ugsuz bucaksiz hayal diinyalarini
gelistirmek de koreltmek de Ogretmenlerin elindedir. Elestiren ve sorgulayan bir
Ogretmen yerine, deger veren ve imkan taniyan Ogretmenler hayal giiciiniin
genislemesine imkan saglamis olur. Tiirk¢ce 6gretmeni bunun farkinda olmali ve
Ozellikle konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde bu ydntemden
faydalanmalidir. Ornegin dogaglama calismalariyla hazirliksiz konusma becerileri
gelistirilebilir. Calisma esnasinda 6gretmen katilimcilardan bir mektup, ani, bildiri
vb. yazmasini isteyebilir. Bu ¢aligmalarla konusma ve yazma becerileri cocugu belli
kalip ve zorlamalara sokmadan gelistirilir.

e Tiirkge bilgi degil, yetenek ve beceri dersidir. Ogretmen bunun farkina varmali ve
dersini bu diisiince ¢ercevesinde islemelidir. Tiirk¢e dersinin amact her seyden once
temel dil becerilerini Ogrenciye kazandirmaktir. Bu becerilerin geleneksel
yontemlerle kazandirilamayacagi birgok arastirmacinin  yaptigi calismalarla

kanitlanmistir. Iyi bir Tiirkge &gretmeni dil 6gretiminin ger¢ek yasamdan ayri
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tutulamayacaginin ve dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in giinlik hayatin simif
ortamina taginmast gerektiginin farkinda olmalidir. Bu da ancak yaratict drama
yontemiyle olur. Tiirk¢e dersi gercek yasamla i¢ icedir, hatta Tiirkge dersi gercek
yasami bilinyesinde tasir. “Bir beceri dersi olan Tiirk¢e hayatla biitiinlestigi slirece
kuramlar dersi olmaktan ¢ikar” (Kara, 2009, s.19). Dil ¢ocuklarin gercek yasami
simif ortamina tasiyabildikleri oranda gelisir. Yaratict drama yontemi ile ¢ocuklar
yasamin kendisi ile tamsirlar. Ustlendikleri rolleri canlandirirken yasamin
gercekleri ile yiiz yiize gelirler. Iste bu 6grenmenin en dogal ve en etkili yoludur
(Ozbay, 2006: a, s. 141).

Yaratic1 drama lideri olarak Tiirk¢e 6gretmeni, Ogrencilerin kendiliginden yani
kesfederek Ogrenmesine firsat vermelidir. Hazir bir sekilde, emeksiz ve ugrassiz
kazamlan bilgi kiymetsiz ve gecicidir. Ogretmen g¢ocuklarn  bilgiyi
kesfedebilmeleri i¢in uygun ortami ve sartlar1 saglamalidir.

Cocuk kendisini ve diisiincelerini 6nemli hissettigi ortamda kendini agar ve ifade
eder. Ogretmen her c¢ocuga kendini &nemli hissettirebilmeli, her ¢ocugun
diisiincelerine 6nem vermelidir. Yaratici drama oturumu sonrasinda yapilan
degerlendirme ¢aligmalar1 ¢ocuklarin diislincelerini ifade edebilmesi adina ¢ok
onemlidir. Burada 6gretmen her ¢ocugun degerlendirmesinin 6nemli oldugunu
onlara hissettirmektir. Boylece ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilme, elestirme ve
degerlendirme becerileri gelistirilmis olur.

Yaratict dramada géniilliiliik esastir. Ogretmen higbir 6grenciyi etkinlige katilmaya
zorlamamalidir. Siire¢ icersinde biitiin O0grencilerin katilimi igin tegvik etmeli,
onlar1 ¢aligsmaya katilmaya 6zendirmelidir.

Ogretmen cocuklarin eksik ydnlerini bilmeli ve onlar1 eksikliklerini gidermek icin
farkli calismalara tesvik etmelidir. Ornegin konusma bozuklugu olan &grenciye
konusma alanlar1 yaratmali, ¢esitli dogaclamalarla onun eksikliklerini gidermesine
yardimce1 olmalidir.

Yaratic1 drama lideri olarak Tiirk¢e 6gretmeni, ¢alisma i¢in uygun ortami ve sartlari

hazirlayabilmelidir.
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“Dramanin temelinde eylem vardir. Tiirkge Ogretmeni Ogrencileri hareketegecirebilmeli,
onlarm kendilerini &zgiir hissedecekleri ortami hazirlayabilmelidir. Ogrencinin sézii ifade
edebilmesi, degisik kelimeleri ve ciimleleri ¢ekinmeden kullanabilmesi i¢in uygun bir ortama
ihtiyact vardir. Cocugun kendini ifade edebilecegi bu ortamn drama hazirlar, drama

uygulamasini yonlendiren ise 6gretmenini kendisidir” (Kara, 2009, s. 67).

e Ogretmenin cocuklara sordugu sorular onlar1 ezbere ve ezbercilige itmemeli,
yaratici eyleme ag¢ik olmali, onlarda farkli ufuklar agmali ve zihinlerini harekete
gecirmelidir.

e Ogretmen cocugun icindeki enerjinin olumlu bir sekilde sarf edilmesi igin iyi bir
rehber olmalidir. Cocugun icinde barindirdig1 enerjinin olumlu harcanmasi farkinda
olmadan davraniglarinin da olumlu yonde egitilmesine olanak saglar. Ciinkii
kisideki davranis bozukluklarinin en 6nemli nedeni i¢inde barindirdig1 enerjisini
atamamasindandir. “Drama sakli enerjiyi serbest birakir ve insanin kendisini
tanimasini, duyularmi, duygularimi fark etmesini, haz duyabildigini 6§renmesini
saglar” (Kara, 2009, s. 18).

e Ogzellikle 6grencilerin konusarak kendilerini ifade ettikleri ¢calismalarda 6gretmenin
otoritesi ve miidahaleciligi ¢cocugu strese sokar ve onda ifade bozukluguna neden
olabilir. Oysa yaratic1 drama uygulamalarinda 6gretmen iyi bir dinleyicidir, gerekli
durumlarin disinda konusulanlara miidahale etmez.

“Kendini yazili ya da sozlii olarak ifade edemeyen bir 6grenciye ezberle, otoriter bir anlayisla
Tirkge 6gretmek, ona zarar vermekten bagka bir sey degildir. Oysa oyunsu bir siire¢ icerisinde
¢ocuklugunu yasayan ve oynama arzusunu gergeklestiren bir 6grencinin kendini ifade etmek
i¢in ¢abaya girmesi an meselesidir. Bu siireci dikkatlice takip eden ve miidahaleden gok tesvik
edici bir anlayis sergileyen Tiirk¢e 6gretmeni basariya er ya da geg ulasir” (Kara, 2010, s. 123).

e Ogrencilerin kelime bilgisi ve hazinesi Tiirk¢e dersinde gelistirilir. “Tiirkce 6gretim
programinin en Onemli amaglarindan biri de Ogrencilerin kelime dagarcigini
gelistirmektir” (Kara, 2007, s. 97). Burada lider olarak &gretmene ¢ok Onemli
gorevler diismektedir. Ogretmen bilinmeyen kelimeleri sozliikten buldurmak yerine
o kelimelerin gectigi bir metin hazirlayip 68rencilerden onu dramatize etmelerini
isteyebilir. Boylece bilinmeyen kelimeleri 6§renmek ¢ocuklar icin sikici ve zor bir

stiregken eglenceli bir etkinlige doniisiir.

Yaratict drama lideri olarak Tiirkge 0gretmeni, dersi oyunsu siiregler yasatarak eglenceli

hale getiren, her 6grenciyi degerli bir birey olarak goéren, sabirli, iyi bir dinleyici ve
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gozlemci, iyi bir konusmaci, siirece katilimi tesvik edici, materyal hazirlayabilen ve

kullanabilen, yaratici diisiinebilen, iyi bir planlayici, cok yonlii ve donanimli olmalidir
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmada belirtilen problem ve alt problemlerin ¢éziimiine iliskin yontem
aciklanacaktir. Bu amagla arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, ¢alisma grubunun

ozellikleri, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi boliimleri ele alinmstir.

3.1 Arastirma Modeli

Yaratic1 drama yontemi kullanilarak verilen konusma egitiminin &grencilerin konusma
becerileri tizerindeki etkisini belirlemek {izere yapilan bu arastirma, veri toplama teknikleri
ve verilerin analizi agisindan nicel ve nitel arastirma yontemlerinden olusan “karma” bir

arastirmadir.

Aragstirmanin nicel boyutunda tek grup 6n test- son test desen kullanilmistir. “Bu desende
deneysel islemin etkisi tek bir grup tlizerinde yapilan ¢alismayla test edilir. Deneklerin
bagimli degiskene iligskin 6l¢iimleri uygulama dncesinde On test, sonrasinda son test olarak
ayni denekler ve ayn1 6l¢me aracglar1 kullanilarak elde edilir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s. 142). Bu desen seckisizlik ve eslestirme olmamasi
sebebiyle gercek deneysel desenlerden farklilasmaktadir ve literatiirde zayif deneysel

desen olarak siniflandirilmaktadir (Biiyiikoztiirk, vd., 2008). Desenin simgesel goriiniimii

asagidaki gibidir.
Grup On test Islem Son test
G 01 X 02

Sekil 2. Tek grup on test- son test desen
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Bu ¢alismada yaratict drama yonteminin konugma becerisi iizerindeki etkisini tespit etmek
tizere tek bir grup ilizerinde calisilmistir. Calismanin On test ve son test verileri ayni
Ogrencilerden deneysel islem oncesinde ve sonrasinda Konusma Becerisini Degerlendirme
Formu ile toplanmistir. Asagida deneysel siirecin somutlagtirilmasi amaciyla simgesel

goriiniimii sunulmustur.

Grup On test lslem Son test

I BN BN B

Konusma Becerisini
Degerlendirme
Formu

Yaratica
DramaY ontemi

Konusma Becerisini
Degerlendirme
Formu

(Deneysel Islem)

(Bagimh Degisken) (Bagimh Degisken)

Y

Sekil 3. Aragtirmada uygulanan deneysel siirecin gosterimi

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogam ortamda gergekei ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 39). Arastirmanin nitel boyutunda yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir.  Goriisme, nitel arastirmada kullamlan en yaygin veri toplama
yontemlerindendir. Bireylerin verilerini, goriislerini, deneyimlerini, duygu ve diisiincelerini
ortaya c¢ikarma yoniinden gili¢lii olmasi ve iletisimin en yaygin bi¢imi olan konugmayi
temel almasidir (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 127). Bireylerin yaratict drama ve 15 hafta
boyunca uygulanan oturumlarla ilgili goriisleri, ¢calismanin bireyler {izerindeki etkisini
gdrmemiz agisindan 6nemlidir. Dokiiman analizi araciligyla 6grencilerin performanslarini

gosteren video ve ses kayitlari incelenmistir.

3.2 Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 6, 7 ve 8. smifa devam eden ve arastirmaya katilmaya
goniillii olan 15 6grenci olusturmustur. Caligma tek bir grup iizerinde uygulanmistir.
Ogrenci sayisinin az tutulmasmin nedeni yaratict drama calismalarmin kiiciik grupla
yapildiginda daha etkili sonuglar vermis olmasidir. Dil becerilerinin biitiin oldugu

gerceginden hareket eden Ilkogretim Tiirkce Dersi Programi’nda 6, 7, 8. simiflara atfedilen
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Tiirkge kazanimlarmin ortak olmasindan hareketle gruplar arasinda seviyelendirmeye

gidilmemis, boylece heterojen bir grup olusturulmasi amaglanmaistir.

Calismaya katilan Ogrencilerin  hepsi kizdir. Ogrenciler géniilliilik esasina gore

belirlenmistir, ¢linkli dramada goniilliiliik esastir.

Katilimcilarin -~ sosyo-ekonomik  durumu  birbirleriyle  benzerlik  gdstermektedir.
Katilimcilarin ayni okuldan seg¢ilmesinin nedeni, okulun bulundugu c¢evrenin sosyo —
ekonomik diizeyi, okuldaki donanimi ve sahip oldugu diger olanaklar agisindan, sonucu
etkilemesini 6nlemek amaclidir.

[Ikdgretim ikinci kademe (12-15 yas) ¢ocuklarinin fizyolojik gelisimleri birbirinden farkli
oldugu gibi tutum ve davraniglar1 da farklilik gosterir. Bu yas grubu ¢ocuklarin psikolojik
ozellikleri dikkate alindiginda degisken bir ruh yapisi iginde olduklarin1 sdyleyebiliriz.
Zaman zaman olgun kisilik sergilerken kimi zaman da ¢ocuksu tavirlar sergilerler (Aytas
ve Yalgin, 2002, s. 16-17). Biz ¢alismamizda ¢ocuklarin bu degisken ruh hallerini dikkate
alarak uygulamalarimizi gergeklestirdik. Ozellikle degerlendirme béliimiinde onlarin 6zel
yasantilarini sorgulayici ve miidahale edici tavirlardan kagmilmistir.

Bu yas grubundaki cocuklar begenilmeyi ve yaptiklar islerin takdir edilmesini isterler.
Oynadiklar1 oyunlar1 ve dogaglamalari, sergiledikleri rolleri bir bagkasinin izlemesinden ve
begenilmekten biiylik mutluluk duyarlar (Aytas ve Yalgin, 2002, s. 17). Calismamiz

cocuga kendini ve yeteneklerini sergileme imkani sunmustur.

3.3  Veri Toplama Araglarn

Calismada cesitli verilerden yararlanilarak ¢alismanin gegerlilik ve giivenirligini artirmak
amaclanmistir. Calismanin nicel verileri “Konusma Degerlendirme Formu” ile elde
edilmistir. Nitel veriler ise, yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve dokiiman analizi ile
ortaya ¢ikarilmistir.

Ele alman ilk kaynak katilimci goriisleridir. Nitel arastirmada onemli veri toplama
araclarindan biri arastirmaya dahil edilen bireylerin goriisleridir. Katilimcilar1 calisma
hakkinda goriislerine arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme formu sorular1 (EK 2) ile
ulagilmistir. Bir diger nitel veri kaynagi ise ses ve goriintli kaydidir. Uygulama stireci kayit

altina alinarak gozden kagan noktalarin engellenmesi amaglanmustir.

77



Calismanin nicel verileri “Konusma Becerisi Degerlendirme Gozlem Formu (EK 3)” ile
degerlendirilmistir. Konusma becerisine yonelik gozlem formu olusturabilmek amaciyla
Tiirkce Ogretini (6, 7, 8. simiflar) Ogretim Programi’nda yer alan konusma
kazanimlarindan hareketle arastirmaci tarafindan olusturulan taslak form O&lgme
degerlendirme uzmani, program gelistirme uzmani, Tiirkge uzmanlari (2), yaratici drama
uzmant ve dil uzmani tarafindan incelenmistir. Uzmanlar tarafindan kapsam, anlatim,
madde yazim teknikleri agisindan incelenen bu maddelerde gerekli goriilen degisiklikler ve

diizenlemeler yapilarak son sekli verilmistir.

Gozlem formunda yer alacak kazanimlarin belirlenmesinden sonra arastirmaci tarafindan
gorsel kayit altina alinan konusma becerisine yonelik 15 yaratict drama etkinligi (EK 4) ve
ogrencileri yaratici drama ¢aligmalar ile tamistirmak ve onlarin birbirleriye kaynagmasini

saglamak amaciyla yaratic1 dramaya 1sindirma etkinleri (EK 5) tasarlanmustir.

Arastirmanin gerceklesecegi okulun seminer salonunda uygulama alani olusturulmustur.
Olusturulan bu alanda haftalik gergeklestirilen atdlye uygulamalarinin gorsel kayit altina

alinmasi ve raporlastirilmasi amaciyla veriler toplanmistir.

34 Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verileri once diizenlenmis ve bilgisayar ortamina aktarilmistir. Daha
sonra veri analizi i¢in en uygun testi belirlemek i¢in ilgili literatiir incelenmistir. Yapilan
inceleme sonucunda toplanan veriyi analiz etmek i¢in en uygun testin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi oldugu goriilmiistiir.

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi egitim arastirmalarinda &n test ve son test sonuglarini
karsilastirmak i¢in kullanilan bir testtir. Bu test genellikle parametrik bir test olan
“Bagimli Gruplarda T-Testi”nin kullanilmasinin uygun olmadig1 (denek sayisinin az
oldugu caligsmalar, toplanan verilerin normal dagilim gostermedigi analizler) durumlarda

veri analizi i¢in en sik bagvurulan testtir (Biiyiikoztiirk, 2006).

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi iliskili dlgiimlere ait puanlarin, yani ayni gruptan farkl
zamanlarda alinan verilerin arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin
belirlemek {izere kullanilan ve parametrik olmayan (non-parametrik) bir testtir

(Biiyiikoztiirk, 2006).

78



Bu calismada 15 6grenciden olusan kiigiik bir grup ile calisilmis olmasi, yani denek
sayisinin az olmasi ve tek gruplu bir desen olmasi yani verinin iligkili dl¢limlerle elde

edilmis olmas1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’ni kullanmay1 gerekli kilmistir.
Verilerin analizinde SPSS 15.0 paket programi kullanilmistir.

Aragtirmanin nitel verilerinin analizinde, Oncelikle 6grencilerin goriisleri incelenmis ve
uygulama sonrasinda konusma tutumlarindaki gelisim saptanmstir. Ogrencilerin goriisleri
caligma hakkindaki goriislerini gérmemiz ve kendilerini degerlendirmeleri acisindan

Onemlidir.

Bir diger nitel veri araci ise arastirmaci tarafindan hazirlanan ve 15 hafta boyunca
uygulanan yaratict drama temelli uygulamalarin video kayitlaridir. Video kayitlarinda,
ogrencilerin sesini, beden dilini, jest ve mimiklerini kullanim becerileri ve kurduklar
cimle kaliteleri incelenmis ve ilk hafta ile son hafta arasindaki gelisim durumlar

saptanmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Yapilan ¢aligmanin, nicel veri sonuglarinin SPSS programi ile analiz edilmesi ile elde
edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin agiklamalar ve video kayitlarina iliskin nitel veri
analiz yorumlar1 asagida yer almaktadir. Calismamizda veri analizleri iki baslik altinda ele

alinmustir:

1. Nicel Veri Sonu¢ ve Yorumlari

Tablo 4
“Bulundugu Ortama Uygun Konusma Tutumu Gelistirme” Becerisi ne Iliskin Deneysel
Islem Oncesi ve Sonrast Gézlem Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son test-On N Sira Sira z P

test Ortalamasi Toplami1

Negatif Sira 0 .00 .00 2.71%* .007*
Pozitif Sira 8 4.50 36.00

Esit

* o p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4’te goriildigi tlizere, bulundugu ortama uygun konusma tutumu gelistirme
becerisine iliskin deneysel islem Oncesi ve sonrasi gdzlem puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (z=2.71; p<.05). Bu sonuglardan hareketle

Ogrencilere yaratici drama yontemi kullanilarak verilen konusma egitiminin, onlarin
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konugsma ortamma uygun tutum gelistirme becerilerine olumlu yonde katki sagladigi

sOylenebilir.

Bu kazanim, 6grencinin bulundugu ortama goére sesini kullanmasini, sesinin siddetini ve
tonunu ayarlayabilmesini gerektirir. Bu kazanimin gelistirilebilmesi i¢in ¢esitli yaratici
drama teknikleri kullanilmistir. Bunlardan bir tanesi 02.10.2102 tarihinde uygulanan
roportaj teknigidir. Roportaj teknigi Ogrencilere, olaylara gazetecilik yaklasimiyla
yorum/sunum yapma, bir konu hakkinda diisiincelerini farkli rollere girerek ifade etme
imkani1 sunar. Bu teknikle 6grenciler farkli ortamlarda, farkl kisilerin diisiincelerini ifade
etme imkanit bulmustur. Dolayisiyla farkli ortamlarda farkli konugsma tutumu
gelistirebilmeyi deneyimleyerek 6grenmislerdir. Yapilan etkinliklerin amacina ulastigi ve
ogrencilerin bu becerilerini gelistirdigi arastirmanin 6n test ve son test verileri arasindaki

fark incelendiginde goriilmektedir.

Tablo 5
“Sorunlarina Konusarak Céziim Arama” Becerisine Iliskin Deneysel Islem Oncesi ve
Sonras1 Gozlem Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son  test-On N Sira Sira :
test Ortalamasi Toplami

Negatif Sira 0 .00 .00 3.00" 003"
Pozitif Sira 9 5.00 45.00

Esit 6

*  p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Sorunlarina konusarak ¢6ziim bulma becerisine iliskin deneysel islem Oncesi ve sonrasi
gozlem puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugu Tablo 5’te
goriilmektedir (z=3.00; p<.05). Bu sonuglardan hareketle yaratici drama yontemi
kullanilarak verilen konusma egitiminin, 6grencilerin sorunlara konusarak ¢oéziim bulma

becerilerini gelistirdigi sOylenebilir.

Bu kazanim, 6grencilerin karsilastiklar1 herhangi bir sorun karsisinda ¢esitli ¢6ziim yollar
iiretmesini ve bunlar1 karsisindakine konusarak ifade edebilmesini gerektirir. Calismada
ogrenciler farkli sorunlarla kars1 karsiya birakilarak onlarin bu sorunlara ¢éziim yollar

bulmas1 ve diisiincelerini konusarak ifade etmesi saglanmistir. Bunu yaparken empati
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kurmalarina ve is birligi yapmalarina firsat verilmistir. Yapilan etkinliklerin amacina
ulastig1 ve Ogrencilerin bu becerilerinin gelistigi arastirmanin 6n test ve son test verileri

arasindaki fark incelendiginde goriilmektedir.

Tablo 6
“Konusmalarinda Sebep-Sonu¢ Iliskisini Kurma™ Becerisine [liskin Deneysel Islem Oncesi
ve Sonrast Gozlem Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Son test-On N Sira Sira P
test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 .00 .00 2.64%* .008*
Pozitif Sira 7 4.00 28.00
Esit 8

*  p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Tablo 6’da goriildiigii iizere, konusmalarinda sebep-sonug iligkisini kurma becerisine
iliskin deneysel islem Oncesi ve sonrasi gézlem puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklhilik oldugu belirlenmistir (z=2.64; p<.05). Bu sonuglardan hareketle
ogrencilere yaratict drama yontemi kullanilarak verilen konugma egitiminin, onlarin

konusmalarinda sebep-sonug iliskisini kurma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Bu kazanim, Ogrencilerin bir olayi, durumu veya sorunu nedenleriyle diistinmelerini,
sonugtan yola c¢ikarak olayin gidisatini tahmin edebilmelerini ya da gidisattan olayin
sonucunu tahmin edebilmelerini gerektirir. Calisma igerisinde 6grencilerin konugmalarinda
sebep-sonug iliskisi kurmalarin1 gelistirici cesitli etkinlikler yapilmistir. Ornegin,
09.10.2012 tarihli uygulamada Ogrencilere ¢esitli sonu¢ cilimleleri verilip bunlarin
nedenlerini canlandirmalart istenmistir ve 6grencilerin verilen sonuglara farkli ve yaratici
nedenler buldugu gozlenmistir. Yapilan etkinliklerin amacina ulastig1 ve 6grencilerin bu
becerilerini gelistirdigi aragtirmanin 6n test ve son test verileri arasindaki fark

incelendiginde goriilmektedir.
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Tablo 7
“Konusmalarinda Amac-Sonuc Iliskisini Kurma™ Becerisine Iliskin Deneysel Islem Oncesi
ve Sonrast Gozlem Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Son  test-On N Sira Sira 7 b
test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 .00 .00 2.64%* .008*
Pozitif Sira 7 4.00 28.00
Esit 8

*  p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Konugmalarinda amag-sonug iliskisini kurma becerisine iligkin deneysel islem Oncesi ve
sonrasit gozlem puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugu
Tablo 7°de goriilmektedir (z=2.64; p<.05). Bu sonuglardan hareketle yaratici drama
yontemi kullanilarak verilen konusma egitiminin, 6grencilerin konugmalarinda amag-sonug

iligkisini kurma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Bu kazanmim, oOgrencilerin konugsmalarinda bir amag¢ belirlemesini ve bu amag
dogrultusunda konusmalarina sekil vermesini gerektirir. Calisma igerisinde 6grencilerin
konusmalarinda amag-sonug iliskisini kurmalarina firsat veren etkinlikler yapilmis ve
yapilan calismalarin onlarin konugsmalarinda amacg-sonug iliskisi kurma becerilerinin
gelisimine anlamli bir katkida bulundugu goézlenmistir. Yapilan etkinliklerin amacina
ulastig1 ve ogrencilerin bu becerilerini gelistirdigi arastirmanin 6n test ve son test verileri

arasindaki fark incelendiginde goriilmektedir.

Tablo 8
“Sesine Duygu Tonu Katma” Becerisine [liskin Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Gozlem
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son  test-On N Sira Sira P
test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 .00 .00 2.82%* .005%*
Pozitif Sira 8 4.50 36.00
Esit

*  p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali
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Tablo 8’de goriildiigli lizere, sesine duygu tonu katma becerisine iliskin deneysel islem
oncesi ve sonrast gozlem puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir (z=2.82; p<.05). Bu sonuc¢lardan hareketle 6grencilere yaratici drama
yontemi kullanilarak verilen konusma egitiminin, onlarin seslerine duygu tonu katma

becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Bu kazanim, Ogrencinin sesini ic¢inde bulundugu duruma gore sekillendirmesini,
konusmalarimi monoton bir yapidan kurtarip renklendirmesini ve yasadigi duygu
degisimlerini sesine yansitabilmesini gerektirir. Yapilan caligmalarda ¢ocuklarin seslerine
duygu tonu katarak konugmalarina firsat verilmistir. Calismanin video kayitlari
incelendiginde Ogrencilerin seslerine farkli duygular katarak dogacglamalar yaptiklar
goriilmiistiir. Calismanin bu boyutuyla amacma ulastigin1 soyleyebiliriz. Yapilan
etkinliklerin amacina ulastifi ve 6grencilerin bu becerilerini gelistirdigi arastirmanin 6n

test ve son test verileri arasindaki fark incelendiginde goriilmektedir.

Tablo 9
“Ustlendigi Role Uygun Konugma” Becerisine [liskin Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi
Gozlem Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart

Son  test-On Sira Sira
N z P
test Ortalamasi Toplam1
Negatif Sra 0 .00 .00 2447 014"
Pozitif Sira 6 3.50 21.00
Esit 9
* o p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Ustlendigi role uygun konusma becerisine iligskin deneysel islem dncesi ve sonrasi gdzlem
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliin bulundugu Tablo 9’da
goriilmektedir (z=2.44; p<.05). Bu sonuglardan hareketle yaraticti drama yontemi
kullanilarak verilen konugma egitiminin, Ogrencilerin istlendigi role uygun konugma

becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Bu kazanim, 6grencinin bulundugu ortama gore sesini ve beden dilini kullanmasini, farkl
yer ve zamanlara uygun konugsma tutumu gelistirmesini gerektirir. Yaratici drama
calismasinda Ogrenciler farkli rol ve kisiliklere biirlinerek dogaclama ve canlandirma

yaparlar. Dolayisiyla farkli ortamlarda farkli konusma tutumu gelistirirler. Yapilan
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caligmalarda da Ogrencilerin {stlendikleri rollere uygun konugabilmelerine firsat

verilmistir.

15 haftalik uygulama kayitlar1 incelendiginde, Ogrencilerin her hafta farkli rollere
biiriintirek dogaclamalar yaptiklar ve tistlendikleri rollere uygun konustuklar1 goriilmiistiir.
Calismanin bu boyutuyla amacina ulastigini sdyleyebiliriz. Yapilan etkinliklerin amacina
ulastig1 ve 6grencilerin bu becerilerini gelistirdigi arastirmanin 6n test ve son test verileri

arasindaki fark incelendiginde goriilmektedir.

Tablo 10
“Konusmalarinda Karsilastirmalar Y. apma’” Becerisine Iliskin Deneysel Islem Oncesi ve
Sonrasi Gozlem Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Son test-On N Sira Sira

P
test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 .00 .00 2.00" 046
Pozitif Sira 4 2.50 10.00
Esit 11
*  p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Tablo 10°da goriildigii tlizere, konugmalarinda karsilagtirmalar yapma becerisine iliskin
deneysel islem Oncesi ve sonrasi gdzlem puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (z=2.00; p<.05). Bu sonuclardan hareketle &grencilere
yaratict drama yontemi kullanilarak verilen konusma egitiminin, onlarin konugmalarinda

karsilagtirmalar yapma becerilerini gelistirdigi sOylenebilir.

Bu kazanim, 6grencinin konusmalarinda muhakeme yapmasini, zitliklar1 kullanabilmesini,
dogruyu yanlis1 ayirt edebilmesini ve bunu ifade edebilmesini gerektirir. Calisma
icerisinde Ogrencilerin konusmalarinda karsilagtirmalar yapma becerisini  gelistirici
etkinlikler yapilmistir. Uygulamalarin  video kayitlar1 incelendiginde &grencilerin
konusmalarinda karsilastirmalar yaptiklari, dogrular1 ve yanlislar1 nedenleri ile
acikladiklar1 goriilmiistiir. Caligmanin bu boyutuyla amacina ulastigini sodyleyebiliriz.
Yapilan etkinliklerin amacma ulastigt ve Ogrencilerin bu becerilerini gelistirdigi

arastirmanin On test ve son test verileri arasindaki fark incelendiginde goriilmektedir.
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Tablo 11

“Duygu, Diisiince, Hayal, Izlenim ve Deneyimlerini Sozlii Olarak Ifade Etme” Becerisine
lliskin Deneysel Islem Oncesi ve Sonrast Gozlem Puanlarinin Wilcoxon Ilsaretli Siralar
Testi Sonucglart

Son  test-On Sira Sira
n P
test Ortalamasi Toplam1
Negatif Sma 0 .00 .00 3.05 002"
Pozitif Sira 10 5.50 55.00
Esit 5
* o p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini s6zlii olarak ifade etme becerisine iliskin
deneysel islem Oncesi ve sonrasi gozlem puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin  bulundugu Tablo 11°de goriilmektedir (z=3.05; p<.05). Bu sonuglardan
hareketle yaratici drama yontemi kullanilarak verilen konugma egitiminin, 6grencilerin
duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade etme becerisini

gelistirdigi sdylenebilir.

Bu kazanim, Ogrencinin c¢ekinmeden kendini ifade edebilmesini ve toplum Oniinde
konusabilmesini gerektirir. Yaratict drama c¢alismalarinin 6nemli amaglarindan biri
ogrenciye kendini ifade edebilme imkéani sunmasidir. 15 haftalik uygulamalar sirasinda
ogrenciler farkli kisiliklere biirtinerek duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini
sozIlii olarak ifade edebilme imkani bulmuslardir. Video kayitlar1 incelendiginde ilk
haftalarda ¢ekingenlik gosteren Ogrencilerin son haftalarda kendilerini rahat bir sekilde
ifade ettikleri goriilmiistiir, buradan yola ¢ikarak ¢alismanin amacina ulastigin
sOyleyebiliriz. Yapilan etkinliklerin amacia ulastigit ve Ogrencilerin bu becerilerini
gelistirdigi arastirmanin O6n test ve son test verileri arasindaki fark incelendiginde

goriilmektedir.
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Tablo 12

“Giinliik I'giskileliin Gerektirdigi Farkly Durumlara Uygun Konusma™ Becerisine liskin
Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Goézlem Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi
Sonuclari

Son  test-On Sira Sira
n P
test Ortalamasi Toplami1
Negatif Sra 0 .00 .00 335" 001
Pozitif Sira 12 6.50 78.00
Esit 3
* o p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Tablo 12’de goriildiigii tlizere, giinliik iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun
konugsma becerisine iliskin deneysel islem Oncesi ve sonrasi gozlem puanlart arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (z=3.35; p<.05). Bu
sonuglardan hareketle 6grencilere yaratici drama yontemi kullanilarak verilen konugma
egitiminin, onlarin giinliik iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusma

becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Bu kazanim, 6grencinin giinliik yasantisinda karsilastig1 farkli kisilere ve durumlara karsi
uygun konusma tutumu gelistirebilmesini ve sergileyebilmesini; sesinin tonunu bulundugu
ortama goOre ayarlayabilmesini gerektirmektedir. Calisma igerisinde Ogrencilerin giinliik
iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusma becerisini gelistirici etkinlikler
yapilmistir. Calisma kayitlar1 incelendiginde biitiin 6grencilerin aninda role girdigi ve
karsisindaki kisiye uygun konma tutumu gelistirdigi goriilmiistiir; dolayisiyla caligma
amacina ulasmistir. Yapilan etkinliklerin amacina ulagti§i ve 6grencilerin bu becerilerini
gelistirdigi arastirmanin 6n test ve son test verileri arasindaki fark incelendiginde

goriilmektedir.
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Tablo 13
“Ikna Edici Konusma " Becerisine Iliskin Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Gozlem
Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Son  test-On , Sira Sira P
test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 .00 .00 3.00 003"
Pozitif Sira 9 5.00 45.00
Esit 6

*  p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Ikna edici konusma becerisine iliskin deneysel islem oncesi ve sonrasi gdzlem puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugu Tablo 13’te goriilmektedir
(z=3.00; p<.05). Bu sonuglardan hareketle yaratici drama yontemi kullanilarak verilen

konugma egitiminin, 6grencilerin ikna edici konugma becerisini gelistirdigi sdylenebilir.

Bu kazanim, Ogrencinin benimsedigi fikrin dogrulugunu karsisindakine kabul
ettirebilmesini ve istediklerini elde edebilmek icin miicadele etmesini gerektirmektedir.
Calismada ikna edici konusma becerisini gelistirmeye yonelik gesitli etkinlikler yapilmis
ve bu etkinliklerin onlarin ikna etme becerilerini gelistridigi gozlenmistir. Yapilan
etkinliklerin amacina ulastifi ve 6grencilerin bu becerilerini gelistirdigi arastirmanin 6n

test ve son test verileri arasindaki fark incelendiginde goriilmektedir.

Tablo 14

“Dinleyici Grubunu ve Bulundugu Ortami Dikkate Alarak Konusma” Becerisine liskin
Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Gozlem Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sonuclari

Son  test-On Sira Sira
n

P
test Ortalamasi Toplami1 g
Negatif Sra 0 .00 .00 331 0017
Pozitif Sira 11 6.00 66.00
Esit 4
* o p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Tablo 14’te goriildiigii iizere, dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak

konusma becerisine iliskin deneysel islem Oncesi ve sonrasi gozlem puanlar1 arasinda
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (z=3.31; p<.05). Bu
sonuglardan hareketle 6grencilere yaratict drama yontemi kullanilarak verilen konusma
egitiminin, onlarin dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusma

becerilerini gelistirdigi sOylenebilir.

Bu kazanim, ogrencinin bulundugu ortama gore sesini ve bedenini kullanmasini,
karsisindakilere ve i¢inde bulundugu ortama gore farkli konugma tutumu gelistirebilmesini
gerektirir. Calismamizda dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusma
becerisini gelistirmeye yonelik c¢esitli etkinlikler yapilmis ve bu etkinliklerin onlarin bu

becerilerini gelistirdigi gézlenmistir:

Ornegin, 16.10.2012 tarihinde bu beceriyi gelistirmek igin uygulanan etkinlik su
sekildedir: Katilimcilardan ikiserli es olmasi istenmistir. Ilk gruptan bir bakkal ile
misterinin konusmasini, ikinci gruptan doktor ile hastasinin konusmasini, iigiincii gruptan
iki samimi arkadasin konugmasini, dordiincli gruptan iki sevgilinin tartigmasini, besinci
gruptan patron ile is¢inin konusmasini, altinci gruptan garson ile miisterinin konusmasint,
yedinci gruptan kopya c¢ekmeye calisan Ogrenci ile Ogretmenin konusmasini
canlandirmalari istenmistir. Calismanin video kayitlar1 incelendiginde 6grencilerin farkl
konugsma tutumlart sergiledigi goriilmiistiir. Yapilan etkinliklerin amacina ulastigi ve
ogrencilerin bu becerilerini gelistirdigi aragtirmanin 6n test ve son test verileri arasindaki

fark incelendiginde goriilmektedir.

Tablo 15
“Dilek, Istek, Begeni ve Sikayetlerini Ilgili Kisilere Bildirme” Becerisine [liskin Deneysel
Islem Oncesi ve Sonrasi Gézlem Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Son  test-On Sira Sira
test 1 Ortalamasi Toplami z P
Negatif Sra 0 .00 .00 3.16 002"
Pozitif Sira 10 5.50 55.00
Esit 5

*  p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirme becerisine iliskin deneysel islem
oncesi ve sonrast gozlem puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

bulundugu Tablo 15°te goriilmektedir (z=3.16; p<.05). Bu sonuglardan hareketle yaratict
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drama yontemi kullanilarak verilen konusma egitiminin, 6grencilerin dilek, istek, begeni

ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirmebecerisini gelistirdigi soylenebilir.

Bu kazanim, 6grencinin 6zgilivenli olma ve kendini ¢ekinmeden ifade edebilme becerilerini
gerektirmektedir. Calisma kayitlar1 incelendiginde o6grencilerin diisiincelerini ifade
etmelerine firsat veren etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Yapilan etkinliklerin
amacina ulasti1 ve 0grencilerin bu becerilerini gelistirdigi arastirmanin 6n test ve son test

verileri arasindaki fark incelendiginde goriilmektedir.

Tablo 16
“Bir Fikre Katilip Katilmadigini Nedenleriyle Ortaya Koyma” Becerisine [liskin Deneysel
Islem Oncesi ve Sonrasi Gozlem Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Son  test-On . Sira Sira P
test Ortalamasi Toplami
Negatif Sra 0 .00 .00 3.46 001"
Pozitif Sira 12 6.50 78.00
Esit 3

*  p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Tablo 16’da goriildiigli tizere, bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyma
becerisine iliskin deneysel islem Oncesi ve sonrasit gdzlem puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (z=3.46; p<.05). Bu sonuglardan hareketle
Ogrencilere yaratici drama yontemi kullanilarak verilen konusma egitiminin, onlarin bir

fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Bu kazanim 6grencinin konusmalarinda neden-sonug iliskisi kurabilme, diisiincelerini karsi
tarafa kabul ettirebilme, bir durum ya da olay hakkinda yorum yapabilme becerilerini
gerektirmektedir. Yaratici drama tekniklerinden olan biling koridoru 6grencilerin bir olay
hakkindaki diisiincelerini nedenleriyle ortaya koyabilmesi i¢in ¢ok uygundur.

(Calismamizda bu teknikten faydalanilmstir.

Ornegin, 10.12.2012 tarihli uygulamada 6grencilerin biling koridoru olusturarak kurduklar

dogaclama cilimleleri su sekildedir:

Ogrenci 11: Evden kagmali ve Ogretmenlerinden yardim isteyip okumalisin, ¢iinkii

evlenmek icin ¢ok kiigiiksiin.
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Ogrenci 9: Evden kagmamalisin ¢iinkii baban ¢ok iiziiliir.

Ogrenci 5: Evden kagmamalisin ama okumak icin miicadele etmelisin. Ciinkii evden

kacarsan baban1 kaybedersin.

Ogrenci 2: Evden kagmalisin ¢iinkii kagmazsan baban seni evlendirecek. Okula gitmeli ve

doktor olmalisin.

Calismanin video kayitlari incelendiginde biitiin 6grencilerin diisiincelerini nedenleriyle
ifade ettikleri goriilmektedir. Calisma bu boyutuyla amacina ulagsmistir. Yapilan
etkinliklerin amacina ulastifi ve 6grencilerin bu becerilerini gelistirdigi arastirmanin 6n

test ve son test verileri arasindaki fark incelendiginde goriilmektedir.

Tablo 17
“Sozleriyle Jest ve Mimiklerinin Uyumuna Dikkat Etme” Becerisine Iliskin Deneysel Islem
Oncesi ve Sonrast Gozlem Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Son  test-On , Sira Sira

P
test Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 .00 .00 2.127 034"
Pozitif Sira 5 3.00 15.00
Esit 10
* o p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat etme becerisine iliskin deneysel islem
oncesi ve sonrast gozlem puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihiin
bulundugu Tablo 17°de goriilmektedir (z=2.12; p<.05). Bu sonuglardan hareketle yaratici
drama yontemi kullanilarak verilen konusma egitiminin, 0grencilerin sdzleriyle jest ve

mimiklerinin uyumuna dikkat etme becerisini gelistirdigi sOylenebilir.

Bu kazanim, 6grencinin sdyledikleriyle beden dilinin uyumlu olmasini1 ve karsi tarafla
etkili iletisim kurabilme becerisini gerektirir. 15 haftalik uygulamalarda 6grencilerden
sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat etmeleri istenmis ve bunun etkili iletisim
icin gerekli oldugunun iizerinde durulmustur. Uygulama kayitlar1 incelendiginde
ogrencilerin son haftalarda, ilk haftalara gore bu uyuma daha c¢ok dikkat ettikleri

gozlenmistir. Yapilan etkinliklerin amacina ulastigi ve Ogrencilerin bu becerilerini
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gelistirdigi arastirmanin 6n test ve son test verileri arasindaki fark incelendiginde

goriilmektedir.

Tablo 18
“Olaylar, Bilgileri Siraya Koyarak Anlatma” Becerisine [liskin Deneysel Islem Oncesi ve
Sonrast Gozlem Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglart

Son test-On N Sira Sira

P
test Ortalamasi Toplami1
Negatif Sira 0 .00 .00 244" 014"
Pozitif Sira 6 3.50 21.00
Esit 9
*  p<.05

**  Negatif siralar temeline dayali

Tablo 18’de goriildiigii lizere, olaylari, bilgileri siraya koyarak anlatma becerisine iliskin
deneysel islem Oncesi ve sonrasi gozlem puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (z=2.44; p<.05). Bu sonuglardan hareketle &grencilere
yaratict drama yontemi kullanilarak verilen konusma egitiminin, onlarin olaylari, bilgileri

siraya koyarak anlatma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Bu kazanim, 6grencinin olaylar arasinda baglant1 kurabilme, bir olayin, bir durumun giris,

gelisme ve sonucunu belirleyebilme ve bunu ifade edebilme becerilerini gerektirmektedir.

Ornegin, 09.10.2012 tarihli uygulamada sinifa belli kelimeler verilip bu kelimelerin
basrolde oldugu bir 6ykii yazmalar1 istenmistir. Bu dykiiniin tiim grup tarafindan yazilacagi
sOylenmis ve 6grencilerin bir kisminin girig boliimiinii, bir kisminin gelisme boliimiinii, bir
kisminin ise sonu¢ boliimiinii yazmalari ve bunu anlamli bir sekilde birlestirmeleri
istenmistir. Caligmanin video kayitlari incelendiginde, sinifca yazilan dykiiniin mantikli bir
sira halinde olusturuldugu ve canlandirildig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla, ¢alisma amacina
ulasmistir.  Ogrencilerin  konusmalarinda olaylari, bilgileri siraya koyarak anlatma
becerisini gelistirmeye yonelik bunun gibi ¢esitli yaratict drama etkinlikleri yapilmistir.
Yapilan etkinliklerin amacma ulastigi ve Ogrencilerin bu becerilerini gelistirdigi

arastirmanin On test ve son test verileri arasindaki fark incelendiginde goriilmektedir.

Ilgili literatiir incelendiginde, Uysal’m (2014) “Dinleme ve Konusma Becerilerinin

Kazandirilmasinda Yaratict Drama Temelli Bir Model Onerisi” isimli doktora tezinde,
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yaratict drama yonteminin kullanilarak 6grencilerin konusma becerilerini gelistirildigi
sonucuna vardigi goriilmiistir. Aym sekilde, Sallabas’in (2011) “Aktif Ogrenme
Yénteminin Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Konusma Becerilerine Etkisi” isimli
doktora tezinde, aktif Ogrenme yontemlerinin kullanilarak 6grencilerin  konugma
becerilerinin gelistigi sonucuna vardigi goriilmiistiir. Calismamizda elde ettigimiz sonuglar

ilgili literatiirle uyumludur.
2. Nitel Veri Analiz ve Yorumlar

Calismada, yaratict drama yontemi kullanilarak konusma becerisini  gelistirmek
hedeflendigi i¢in, yaratici drama teknikleri ile konusmay1 gelistirici stratejiler birlikte ve
birbirinin gelisimini destekleyecek sekilde ele alinmistir. Konusma ile ilgili literatiirde
hikaye anlatimi, sozel raporlar, tamamlayict metinler, sinaptik metinler, diyaloga dayali
metinler, siif i¢i konusmalar gibi bir takim konusmay1 gelistirme stratejilerinin bulundugu
goriilmektedir. Strateji kelimesinin kullanilma nedeni, bunlarin siradan konusma yaptirmak
icin kullanilmayip, konusmay1 gelistirmek icin kullaniliyor olmasindandir. Bu ¢aligmalar
sayesinde cocuklar, fikirlerini ifade etmede sozciikleri daha diizglin siralamayi, kendi
seslerine giivenmeyi, mesaji aktarirken gorsel Ogelerden yararlanmayi, sézel sunu
yaparken kendine giiven duygusunu, yaratici diislinmeyi, tahmin ve hayaller yoluyla
hikayeleri gelistirip yorumlamay1 6grenirler (Akyol, 2006, s.21). Arastirmanin 6n test ve
son test verileri incelendiginde, konusmay1 gelistirici stratejilerden faydalanmanin
konugma becerisinin gelisiminde anlamli bir artig sagladig1 goriilmiistiir:

02.10.2012 tarihli uygulamada “kontrol edici metinler’den faydalanilmistir. Belirlenen ya
da verilen konuyla ilgili bir metin sinifta okunmustur. O metin sinif i¢in kontrol edici ve
ilham vericidir. Ogrencinin hazirladigi metin kontrol edici metnin dilini, iislubunu,
diisiincelerini, duygu halini 6rnek almis ve 6grenci kontrol edici metinden ilham alarak
kendi metnini olusturmustur. Calismada, 6grencilerin yapacaklar1 canlandirmalara 6rnek
olmas1 ve g¢alismaya yon vermesi amaciyla smifa bes farkli kisi tarafindan yazilan
mektuplar getirilmistir:

Ornek mektup:

Sevgili dert ortagim,

Ben haftanin alt1 giinli sabahtan aksama kadar X dershanesinde calismak zorunda olan
yorgun bir 6gretmenim. O kadar yogun calisiyoruz ki giin igerisinde kendime hi¢ vakit

ayiramiyorum. Hasta olsam doktora gitmeye dahi izin alamiyorum. Bu kadar ¢calismama
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ragmen c¢ok az bir {icret aliyorum. Bu sekilde yasamak zorunda oldugum i¢in ¢ok
izglinlim, liitfen bana ne yapmam konusunda fikir ver.
Sevgiler

Ayse Ogretmen
Bu sorunu canlandiran 6grencinin ¢aligmayi degerlendirme ciimlesi: Kendimi Ayse
Ogretmenin yerine koydum ve ¢ok iiziildiim. Onun sorununa ¢oziim yollar1 diisiindiik ve
bunlar1 canlandirdik arkadaslarimla, bu ¢ok degisikti. Ciinkii ilk defa bdyle bir ¢alisma
yaptim.
Ogrencilerin bu mektuplarda yazilan sorunlara ¢dziim yollar1 bulmalarinin, onlarm
karsilastiklar1 sorunlara konusarak ¢Oziim arama becerilerinin gelisimine anlamli bir
katkida bulundugu gézlenmistir.
09.10.2012 tarihli uygulamada “tamamlayici metinler’den faydalanilmistir. Sinif i¢erisinde
ogrenciye konusma metni hazirlatirken bir konunun ¢esitli yonleriyle ve biitiinsel bir
yaklagimla hazirlatilmast gerekir. Ayrica bir konunun farkli bagliklarin1 verip 6grencinin
bu basliklardan yola ¢ikarak biitiin bir metin olusturmasini istemek ¢ocugun parcadan yola
cikarak biitiine ulasmasini saglayacaktir. Uygulamada, 6grencilere ¢esitli sonug ciimleleri
verilmig ve bu sonuca uygun giris ve gelisme climleleri olusturmalari ve bu pargalari

birlestirip biitiin bir 6ykii olusturmalari istenmistir.

Ornegin iki 6grenci verilen “Diin eve gittigimde {istiim bagim ¢camur i¢indeydi” ciimlesinin

nedenini su sekilde canlandirmislardir:

Ogrenci 1: Kizim bu halin ne?

Ogrenci 2: Basima gelenleri bir bilsen anne.

Ogrenci 1: Aglama kizim sakin ol, anlat bana neler oldu?

Ogrenci 2: Okuldan donerken pesime kocaman bir kdpek diistii, ondan kagarken de ¢amura

diistiim.

Ogrenci 1: Ne? inanmiyorum canim kizim!

Ogrenci 2: Allahtan Nisa teyze oradan geciyordu da kdpegi kovdu beni eve getirdi.
Ogrenci 1: Korkma kizim gegti hadi banyo yap kendine gel.

Ogrenci 2: Tamam anne.
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Bu caligmanin, onlarin konusmalarinda sebep-sonug iligkisini kullanma becerilerinin
gelisimine anlamli bir katkida bulundugu gézlenmistir.

16.10.2012 tarihli uygulamada “diyaloga dayali metinler’den faydalanilmistir. Bu
metinlerin olusturulmasinda amag 6grencinin duygu ve diisiincelerini konusturmasina firsat
vermektir. Diyalog, vurgu ve tonlamayr da beraberinde getirir. Diyalog kurma ile
ogreniciye konusmanin bizzat kendisi 6gretilir. Ogrenci diyalog sayesinde iletisim kurar.
Burada dilin kullanim1 ¢ocuga ogretilir, diyalog ise dilin is¢ilik kismidir. Uygulamada,
ogretmen farkl kisiliklere biirlinerek 6grencileri sirayla telefonla arar gibi yapmis ve
onlarla farkl diyaloglar kurmustur:

Ogretmen: Merhaba, ben internetteki araba ilani i¢in aramistim. Sizde satilik ara¢ vardi
degil mi?

Ogrenci 6: Merhaba, evet biz araba satiyoruz, siz hangi sehirden arryorsunuz?

Ogretmen: Ben Ankaradayim.

Ogrenci 6: Cok giizel biz de Ankaradayiz, isterseniz bugiin gelip arabaya bakin.

Ogretmen: Arabada herhangi bir hasar var m1? Yani kaza yapildi m1 ya da ¢izigi falan var
mi, ona gore gelip bakayim.

Ogrenci 6: Yok yok araba yeni gibi, zaten ¢ok az kullanild1.

Ogretmen: Tamam o zaman, bir de fiyat: 30 bin yaziyor ama en son ne kadar olur?

Ogrenci 6: Zaten fiyat: ok uygun ama sizin igin 28 bin olur en son.

Ogretmen: Tamam ben bir diisiineyim, sizi tekrar ararim, iyi giinler.

Ogrenci 6: Tamam, iyi giinler.

Bu calisma ile 6grenci konusmanin bizzat i¢ine sokulmus ve &grenci diyalog kurmayi
yaparak, yasayarak 0grenmistir. Boyle ¢aligmalarin, onlarin giinliik iligkilerin gerektirdigi
farklt durumlara uygun konusma becerilerinin gelisimine anlamli bir katkida bulundugu
gozlenmistir.

23.10.2012 tarihli uygulamada “sinoptik metinler’den faydalanilmistir. Sinoptik metinler,
konunun 6ziiyle ilgili farkli yorumlar gerektiren ve farkli tiirde metinler olusturmadir.
Mesela “yasama sevinci” ile ilgili diisiinceleri bir gruba siir, bir gruba masal, bir gruba
hikaye ile anlattirma sinoptik metinlere 6rnek olabilir. Burada amag 6grenciye bir konunun
farkli metin tiirleriyle anlatilabildigini gostermektir. Uygulamada, 6grencilerden farkli
rollere biirlinerek (uzman diyetisyen, doktor vb.) saglikli beslenme konulu bir seminer
hazirlamalar1 ve bunu sunmalar1 istenmistir. Yapilan bu c¢alismayla &grenciler

diisiincelerini tipk1 bir uzman gibi ifade edebilme imkani bulmustur. Sinoptik metinlerle
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yapilan bu ¢aligmanin, onlarin dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak
konugsma becerilerinin gelisimine anlamli bir katkida bulundugu gézlenmistir.
30.10.2012 tarihli uygulamada “hikaye anlatimi”ndan faydalamilmistir. Hikayeler,
okuyucuya yorum yapma, anlami agiklama, organize etme, hatirlama ve problem ¢dzme
firsatlar1 sunan etkili okuma metinleridir. Hikdye anlatma/dinleme ve hikayenin hayatla
iligskilendirilmesi en 6nemli 6grenme yollarindan biridir.
Cocuklarin kendilerini rahat ifade etmelerine yardimci olan hikaye anlatimi, konugma
becerisinin  gelistirilmesinin  baslangic asamasinda kullanilabilecek bir yontemdir.
Hikayeler olaylari uygun bir sekilde siralamasi ve hareket igermesi dolayisiyla ¢cocuklar
icin ¢ekicidirler (Akyol, 2006, s.21). Hikayeler;
e (Cocuklarin kisilik ve dil kullanimi a¢ilarindan gelisimini saglar.
e Kisisel olarak ¢ocugun, hikaye kahramani ile kendisi arasinda iliski kurarak
(empati kurarak) duygularmin gelisimini saglar.
e Kendisi ve baskalarmin hareketleri (beden dili) iizerine yorum yapma imkani
sunar.
e (Cocugun kelime hazinesini gelistirerek dilin giiciinii tanimasini ve iletiyi iletmede
yaratici olarak nasil kullanildigini sezdirir.
e (Cocugun icinde yasadigi toplumun kiiltiiriinii ve sosyal degerlerini aktarmada
Onemli bir aragtir.
e Tahmin etme ve ¢ikarim becerilerini gelistirmenin temel araglarindandir.
e (Cocuklar hikayeleri kiiciik gruplar halinde anlatarak hem is birligine dayali sunum
becerilerini hem de diyalog becerilerini gelistirler.
Uygulamada, 6grencilere Hatice isimli gen¢ bir kadinin hayat hikayesi anlatilmis ve bu
kadinin hayat hikdyesi calismaya yon vermistir. Ogrencilere anlatilan hikdye onlarm
dikkatlerini ¢ekmis ve calismaya aktif bir sekilde katilmalarini saglamistir. Calismada
ogrencilerden kendilerini Hatice ve onun yakinlarinin yerine koymalar1 ve canlandirma
yapmalari istenmistir. Ogrencilerin kendilerini farkli karakterlerin yerlerine koymalarinn,
onlarin istlendikleri role uygun konusma becerilerinin gelisimine anlamli bir katkida
bulundugu gozlenmistir. Calismanin degerlendirme boliimiinde 6grencilerden calisma ile
ilgili diisiincelerini ifade etmeleri istenmis ve su ciimleler kaydedilmistir:
Ogrenci 5: Hatice ¢ok yalmz bir kadin, kendimi onun yerine koydum ve cok kotii

hissettim. Bu ¢alismayla baskalarinin duygularini anladim.
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Ogrenci 8: Ogretmenimin anlattig: hikdye ¢ok dikkatimi ¢ekti. Ben Hatice’nin komsusu
oldum ona yardimci oldum, ona yardim edince kendimi ¢ok mutlu hissettim.
Arkadaslarimla birlikte bir hikdyeyi canlandirmak ¢ok giizeldi.

Ogrenci 13: Hikaye cok giizeldi, bana babaannemin yasadiklarini hatirlatti, onun i¢in biraz
tizlildiim. Kendimi bir bagkasinin yerine koydum ve canlandirma yaptim, bu ¢ok giizeldi.
06.11.2012 tarihli uygulamada ‘“hikdye anlatimi”ndan faydalanilmistir. Uygulamada,
ogrencilere ilk kadin heykeltiras sanatgisi olan Sabiha Bengiitas’in hayat hikayesi
anlatilmis ve anlatilan hikdye calismaya yon vermistir. Hikayeler, toplumun kiiltiiriinii ve
sosyal degerlerini aktarmada 6nemli bir aractir. Bu uygulamada 6grenciler 1900°1i yillar
hakkinda bilgi sahibi olmus ve kendilerini o déonemde yasayan insanlarin yerine koyma
imkani bulmustur. Dogaglama ¢alismalarinda 6grencilerin kendilerini Sabiha Bengiitag’in
yerine koymalar1 ve Gilizel Saanatlar Akademisi’ne gidebilmek i¢in ailelerini ikna etmeleri
istenmistir. Ornek dogaclama:

Ogrenci 15: Babacigim sizinle bir sey konusabilir miyim?

Ogrenci 7: Konus kizim hayirdir bir derdin mi var?

Ogrenci 15: Baba ben Roma’ya gidip heykeltiras sanatcis1 olmak istiyorum.

Ogrenci 7: Kizim sen benimle dalga m1 geciyorsun, boyle bir sey asla olamaz.

Ogrenci 15: Neden olamaz baba? Benim c¢ok basarili oldugumu biliyorsun, liitfen bana
engel olma.

Ogrenci 7: Hi¢ kiz kism1 yalniz basina oralara gider mi?

Ogrenci 15: Baba ben kendimi korurum, hem yanimda hocalarim da olacak. Bana engel
olma, ben ¢ok basarili olacagim goreceksin.

Ogrenci 7: Kiz basina nasil koruyacaksin?

Ogrenci 15: Babacigim liitfen sana s6z veriyorum ¢ok basarili olacagim, herkes benim
basarilarimi anlatacak, bana engel olursan hayata kiiserim, odamdan hi¢ ¢ikmam. Bana
giivenmiyor musun?

Ogrenci 7: Kizim sagmalama, hem ben sana giiveniyorum etrafa giivenmiyorum.

Ogrenci 15: Babacigim liitfen, yanimda hocalarim da olacak.

Ogrenci 7: HImmm eger hocalarinda olacaksa yaninda olabilir.

Ogrenci 15: Cok tesekkiir ederim babacigim.

Ornek dogaglama:
Ogrenci 9: Babacigim ¢ok énemli bir sorunum var, konusabilir miyiz?

Ogrenci 14: Cok telaslisin kizim konusalim ama bir sikintin mi1 var?
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Ogrenci 9: Babacigim biliyorsun ki ben ¢ok iyi bir heykeltiras olmak istiyorum, ama bunun
egitimini Tiirkiye’de alamam.

Ogrenci 14: Eeee...

Ogrenci 9: Sey baba ben egitim almak i¢cin Roma’ya gitmek istiyorum.

Ogrenci 14: Asla olmaz.

Ogrenci 9: Ama baba bu benim gelecegim igin ¢ok 6nemli.

Ogrenci 14: K1z basina gidemezsin oralara, hem kizdan heykeltiras olur mu hig?

Ogrenci 9: Neden olmasin liitfen izin ver baba, séz veriyorum seni hi¢ utandirmayacagim.
Ogrenci 14: Olmaz dedim.

Ogrenci 9: Eger izin vermezsen evi terkederim ama ben senin izninle gitmek istiyorum.
Liitfen bana bir sans ver liitfen.

Ogrenci 14: Heykeltiras olup ne yapacaksin?

Ogrenci 9: Ulkemi temsil edecegim benimle gurur duyacaksin.

Ogrenci 14: Peki ama annen de seninle gelecek.

Ogrenci 9: Tamam babacigim, ¢ok tesekkiir ederim.

Yapilan bu caligmanin, onlarin ikna edici konusma ve empati kurma becerilerinin

gelisimine anlamli bir katkida bulundugu gézlenmistir.

13.11.2012  tarihli uygulamada konusmay:r gelistirme stratejilerinden  “hikaye
anlatimi”ndan faydalanilmistir. Uygulamada, 6grencilere kdyde yasayan ve okumak igin
ailesiyle miicadele eden Ali isimli ¢ocugun hayat hikayesi anlatilmis ve bu ¢ocucugun
yasadiklar1 ¢alismaya yon vermistir. Hikayeler, ¢ocuklarin hikdye kahramani ile kendisi
arasinda iliski kurarak duygularinin gelisimini saglar. Calismada 6grencilerin kendilerini
Ali’nin, onun okumasina karsi ¢ikan babasinin ve ona destek olan kdy halkinin yerine
koymalar istenmistir. Boylece 0grenciler farkli rol ve kisiliklere biiriinerek dogaglama
yapma imkani1 bulmustur. Yapilan bu ¢alismanin, onlarin {istlendigi role uygun konusma

becerilerinin gelisimine anlamli bir katkida bulundugu gézlenmistir.

20.11.2012 tarihli uygulamada konusmayr gelistirme stratejilerinden “tamamlayici
metinler’den faydalanilmistir. Uygulamada, oncelikle 6grenciler ikiserli eslere ayrilmis ve
her gruba cesitli giris cilimleleri verilmistir. Verilen giris ciimlelerini tamamlayarak ve
farkl1 duygulara biiriinerek (heyecanli, mutsuz, stresli, mutsuz vb.) bir diyalog

olusturmlar1 istenmistir:
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Verilen rol karti: Universite sinavina girdin. Smava calismadin ama igten i¢e onun stresini
yasiyorsun, ailen ise senden ¢ok umutsuz.

Ogrenci 8: Off ¢ok korkuyorum ama bunu kimseye sdyleyemem. Hi¢ ¢alismadim ki,
annemlerin zaten benden hi¢ umudu yok.

Ogrenci 9: Cok tedirgin goriiniiyorsun Derya.

Ogrenci 8: Yo tedirgin degilim bunu nereden ¢ikardin?

Ogrenci 9: Ne bileyim, yerinde duramiyorsun yoksa sinav sonuglari agiklanacak diye mi
boylesin?

Ogrenci 8: Ne alakast var, stnav benim umurumda degil.

Ogrenci 9: Peki, dyle olsun.

Verilen rol karti: Universite smavina gireceksin. Sinava calistin ama ¢ok heyecanlisin.
Denemelerde bile heyecandan bildiklerini hep unuttun.

Ogrenci 13: Yarin smav var, neler hissediyorsun?

Ogrenci 7: Cok heyecanliyim insallah bildiklerimi unutmam.

Ogrenci 13: Rahat ol.

Ogrenci 7: Elimde degil, kag giindiir uyuyamiyorum.

Ogrenci 13: Sen ¢ok ¢alistin bence yaparsin.

Ogrenci 7: Umarim.

Bu diyaloglar1 canlandiriken jest ve mimiklerine dikkat etmeleri ve duygularini disa
vurmalart istenmistir. Yapilan bu g¢alismanin, onlarin sozleriyle jest ve mimiklerinin
uyumuna dikkat ederek konugsma becerilerinin gelisimine anlamli bir katkida bulundugu

gozlenmistir.

27.11.2012 tarihi uygulamada konusmay1 gelistirme stratejilerinden “sinif igi
konusmalar”dan faydalanilmistir. Ogrencilerin okul ve sinif igi iliskilerini siirdiirebilmek,
bilgi aktarmak, kisisel tecriibe ve fikirlerini ortaya koymak i¢in yaptiklar1 kisa ve formal
olmayan konusmalardir. Bu konusmalarin amaci sosyallesme ve sinif i¢i olumlu iligkileri

gelistirerek olumlu bir atmosfer saglamaktir (Akyol, 2006, s.23).

Piper’ a (1998) gore sinif i¢i konugmalar;
- Onceki konusmacmin diisiince ¢izgisini ve kavramlar iizerindeki agiklamalarini
izleme,
- Fikirleri organizeli ve mantikl1 bir sekilde siralama,
- Fikirler arasindaki iliskileri kavrayabilme nasil katki saglayacaklarini anlama,
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- Genellemelere ve 6zetlemelere yer vererek konusmay1 gelistirme,

- Dinleyicilerin ihtiyaglarii dikkate alma ve konusma anlasilmadigi zaman neler
yapilmasi gerektigini anlama becerilerini kazandirir (Akt. Akyol, 2006, s.23).
Smif i¢i konusmalar belli kalip i¢inde olmadigindan ve bireye 0Ozgiirlik

sagladigindan dolay1 yaraticiliginin gelismesinde etkilidir.

Uygulamada, sakin bir sokakta hep beraber yasayan komsular olmalar1 ve sokakta son
zamanlarda gergeklesen esrarengiz olaylar1 ¢oziimlemeleri, yasadiklar1 sorunlarin ¢6ziim
yollarim1 hep beraber bulmalar istenmistir. Yapilan ¢alismanin, 6grencilerin sorunlara
kars1 ortaya bir fikir koyma, fikirler arasinda iligki kurma ve bu iliskileri kavrama, fikirleri
organizeli ve mantikli bir sekilde siralama becerilerinin gelismesine anlamli bir katkida

bulundugu gozlenmistir.

04.12.2012 tarihli uygulamada konugsmay1r gelistirme stratejilerinden  “hikaye
anlatimi”ndan faydalanilmistir. Uygulamada, Ogrencilere bebekken atesli bir hastalik
geciren ve doktorlarin yanlis miidahelelerinden dolayr gdzlerini kaybeden Ayse isimli
cocugun hayat hikayesi anlatilmis ve bu ¢ocugun yasadiklar1 ¢alismaya yon vermistir.
Ogrencilere Ayse’nin ailesinin yanlis tedavi uygulayan doktorlar1 mahkemeye verdikleri
ve ¢esitli rollere biirlinerek mahkeme anini1 canlandirmalari istenmistir:

Ogrenci 1: Durusmamiz baglayacaktir. Herkesin yerine gegmesi gerekmektedir.

Ogrenci 6: Evet durusmayi baslatiyoruz. Siz Ahmet Bey, kizinizin kdr olmasina neden
oldugu i¢in Dr. Zehra Hanim’dan sikayet¢isiniz 6yle mi?

Ogrenci 8: Evet Hakim Bey, kizim onlarin yiiziinden kor oldu. Yillardir hayatimiz zehir
oldu.

Ogrenci 6: Siz bu duruma ne diyorsunuz Zehra Hanim?

Ogrenci 5: Hakim Bey benim ve ekibimin hi¢ sugumuz yok. Kizlarinin gozii atesli
hastaliktan dolay1 kor oldu.

Ogrenci 4: Hakim Bey bu dosyada doktorun yanlis tedavi uyguladiginin kanit1 var.

Ogrenci 14: Bu dosyay1 incelememiz gerek.

Ogrenci 6: Dosyay1 inceledik Zehra Hanim siz yanlis tedavi uygulamissiniz artik bir karara
varacagiz.

Ogrenci 5: Hakim Bey benim hi¢ sugum yok.

Ogrenci 14: Susun liitfen, evet kararimizi agikliyoruz.
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Ogrenci 6: Zehra Hanim’1n suglu oldugundan Ahmet Bey’e 100 bin TL para 6demesine ve
meslekten atilmasina karar verilmistir.

Ogrenci 5: Ama bu haksizlik.

Ogrenci 8: Asil haksizlig1 siz bize yaptiniz.

Ogrenci 14: Sessiz olun durusma sona ermistir.

Bu dogaglamanin video kayitlar incelendiginde dogaglamaya katilan biitiin 6grencilerin
role girdikleri, seslerini ve beden dillerini etkin kullandiklar1 goriilmiistiir. Hikayelerden
faydalanilarak yapilan bu caligmalarin onlarin empati kurma ve problem ¢ozme

becerilerinin gelisimine anlaml1 bir katkida bulundugu gézlenmistir.

10.12.2012 tarihli uygulamada konugmayi gelistirme stratejilerinden “kontrol edici
metinler’den ve “catismaci metinler’den faydalanilmistir. Uygulamada, 6grencilere kiz
cocuklarinin okumak i¢in verdigi miicadeleleri anlatan bir gazete yazisi okunmus ve yazi
hakkindaki diisiincelerini ifade etmelerine firsat verilmistir. Bu konu c¢alismaya katilan
biitlin O0grencilerin kiz olmasi sebebiyle dikkatlerini ¢ekmis ve enerjisi yliksek bir
uygulama yapmamizi saglamistir. Gazete yazist ¢alismamiza yon ve ilham vermesi
sebebiyle kontrol edici metindir. Ogrencilerin konuyu zihinlerinde somutlastirmalar igin
Zehra isimli geng kizin yasadiklar1 anlatilmis ve bu ¢alismaya yon vermistir. Ogrenciler
calisma icinde cesitli rollere biirlinerek (Zehra, babasi, kdy halki, psikolojik danigsman,
miidiir) diislicelerini nedenleriyle ortaya koyma imkani bulmustur. Oturumun
degerlendirme asamasinda “catismaci metinler’den faydalanilmistir. Catismact metinlerde
ogrenciden beyin firtinas1 yapmasi ve kafasinda olusturdugu metinle ilgili konusmasi
istenir. Bu ¢ok boyutlu diisiinmeyi beraberinde getirir. Uygulamada &grencilere “Kiz
cocuklarinin okula gidebilmesi i¢in neler yapilabilir?” sorusu sorulmus ve beyin firtinasi
yapip kafalarinda olusturduklar1 metinlerle ilgili konusmalarina firsat verilmistir:

Ogrenci 9: Kiz cocuklarmimn okula gidebilmesi igin orada yasayan insanlara yardim
yapilabilir, belki paralar1 olmadigi i¢in kizlar1 okula gonderemiyorlardir.

Ogrenci 14: Ogretmenim ben bir film izlemistim bir kiz okula gidemiyordu ¢iinkii okul eve
cok uzakti. Oradaki okullara servis koyulursa kizlar korkmadan okula gidebilir bence.
Ogrenci 6: Bazi anne ve babalar kizlarm kiigiik yasta evlendiriyor. Onlara bunun ¢ok kétii

oldugunu anlatirsak evlendirmezler okula yollarlar.

Yapilan bu ¢alismanin onlarin konusmalarinda sebep-sonug iliskisi kurma becerilerinin

gelisimine anlamli bir katkida bulundugu gozlenmistir.
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18.12.2012 tarihli uygulamada konusmay:r gelistirme stratejilerinden  “hikaye
anlatimi”ndan faydalanilmistir. Uygulamada, 6grencilere kiigiik yaglarda annesi ve babasi
bosanan ve yillarca babasin1 gérmeyen Can isimli gencin hayat hikayesi anlatilmis ve
Can’in yasadiklar1 caligmaya yon vermistir. Calismada Can’1in i¢inde bulundugu psikoljik
ve ruhsal durum nedenleriyle incelenmis ve canlandirilmistir. Ogrenciler sirayla Can’m
neler diislinliyor olabilecegini nedenleriyle ifade etmistir. Bu ¢alismanin onlarin bir fikri
nedenleriyle ifade etme becerilerinin gelisimine anlamli bir katkida bulundugu

gozlenmistir.

25.12.2012 tarihli uygulmada konugmay1 gelistirme stratejilerinden “hikaye anlatimi”ndan
faydalanilmistir. Uygulamada, ilk Tiirk kadin tiyatro oyuncusu Afife Jale’nin hayat
hikayesi anlatilmis ve onun oyuncu olma ¢abasi ¢alismaya konu olmustur. Uygulamada
ogrencilerden kendilerini Afife Jale’nin yerine koyarak giinliiklerine oyuncu olma

amaglarin1 yazmalar1 istenmistir:

Ogrenci 7:

Sevgili giinliik,

Amacim ailemi tizmek degildi, bunun i¢in hayallerimi yarim birakiyorum. Elveda tiyatro.
Ogrenci 10:

Sevgili giinliik,

Ben suglu degilim. Gizli bir sekilde oyuncu olmak istemiyorum, bunun i¢in oyunculugu

birakiyorum. Umarim bir giin ailemin karsisinda tiyatro yapabilirim.
Ogrenci 3:
Sevgili giinliik,

Tek hayalim oyuncu olmakti ama babamdan gizli degil. Ben ailemi utandirmak istemem.
Ben ¢ok basarili bir oyuncu olmak istedim ama suclu gibi gizli bir sekilde degil, bunun i¢in
tiyatrodan ayriliyorum.

Glinliik calismalari incelendiginde, 6grencilerin diislincelerini ifade edereken amag-sonug
iliskisine uyduklar1 goriilmiistiir, ¢aligma bu boyutuyla amacina ulagsmigstir.

Hikayeler cocugun i¢inde yasadigi toplumun kiiltiiriinli, sosyal degerlerini ve tarihini
aktarmada Oonemli bir aractir. Afife Jale’nin hayat hikayesi ¢ocuklarin o déonem hakkinda

bilgi sahibi olmalarmi ve ilk kadin Tiirk tiyatro sanatgisini tanimalarini saglamistir.
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08.01.2013 tarihli uygulamada konusmay1 gelistirme stratejilerinden “sézel raporlar’dan
faydalanilmistir. S6zel raporlar ¢ocuklarin fikirlerini baskalarima sunmada kullanilan etkili
bir yontemdir. Fakat bu konuda ¢ocuklarin 6gretime ihtiyaglar1 vardir. Bu etkinlikte sesin
konusmanin 6zelligine gore ayarlanmasi, sesin yiiksekligi, vurgu ve tonlamalar, viicudun
ve sahnenin iyi kullanilmasi 6nemlidir (Akyol, 2006, s.26). Uygulamada, 6grencilerden
iicerli gruplara ayrilamalari; grup iiyelerinden birinin otobiis firmasinda calisan bilet
saticisi, diger ikisinin de ayni sehire gitmek isteyen yolcular olmasi istenmistir. Otobiiste
tek kisilik yer kaldigi séylenmis ve iki yolcunun bileti alabilmek i¢in saticiy1 ikna etmeye
caligmast istenmistir. Saticinin ikna olmast i¢in yolcularin beden dilini ve sesini etkili
kullanmalarinin ve ortaya mantikli nedenler koymalarinin 6nemi vurgulanmistir. Bu
calisma 6grencilerin dikkatini ¢ekmis ve ortaya eglenceli goriintiiler ¢ikmistir. Ayrica bu
caligmanin onlarin ikna edici konugsma becerilerinin gelisimine anlamli katkida bulundugu

gozlenmistir.

15.01.2013 tarihli uygulamada konusmay1 gelistirme stratejilerinden “tamamlayici
metinler’den faydalanilmistir. Uygulamada, Avusturya basbakaninin 1920 yilinda
Aborjinlere kars1 yaptigi 6ziir konugmasi calismaya yon vermesi agisindan onemlidir.
Calismada ogrencilerden kendilerini Aborjinlerin, basbakanin ve Avusturya halkinin
yerine koymalar1 ve ¢esitli dogaglamalar yapmalari istenmistir. Bu etkinliklerin onlarin
empati kurma, problem ¢6zme, tahmin etme ve g¢ikarim yapma becerilerinin gelisimine
anlaml katkida bulundugu gézlenmistir.

Orneklerde goriildiigii gibi, konusma egitimiyle ilgili literatiirde ifade edilen bu stratejiler
uygulamis oldugumuz yaratict drama oturumlarinin igerisinde kullanilmis ve konusma

becerisinin gelistirilmesinde anlamli bir artis saglamistir. Dolayisiyla ulastigimiz sonug

hem konusma egitimi literatiiriiyle hem de yaratici drama literatiiriiyle ortiismektedir.
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BOLUM 5

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin bulgularindan ¢ikan sonuglar ve sonuglara yonelik oneriler yer

almaktadir.

5.1

Sonuclar

. Konusma becerisinin uygulama yapilarak, yani 6grencilere yapma ve yasama

imkanit verilerek gelistirilecegi literatiirce kanitlanmistir. Buradan yola ¢ikilarak
gelisim saglamak adina tarafimizca yaratict drama temelli etkinlikler olusturulmus
ve uygulanmistir. Uygulamalarin video kayitlart incelendiginde 06grencilerin
konusma becerisini gelistirdigi ve ilk haftalarla son haftalar arasinda anlamli bir

fark oldugu goriilmiistiir.

. Uygulamalara baglamadan 6nce 6grencileri tanima ve konugsma becerileri hakkinda

bilgi edinebilme adina ¢esitli ¢alismalar yapilmistir. Ogrencileri tanimak ve
birbirleriyle kaynasmalarmi saglamak amaciyla yapilan bu c¢alismalarda,
ogrencilerin kendilerini ifade ederken c¢ekindigi, ¢cok kisa ve genel ciimleler
kurduklar tarafimizca gozlenmistir. 15 haftalik oturumlarin sonunda dgrencilerin
ilk haftaya oranla daha uzun ciimleler kurduklar1 ve kendilerini daha rahat ifade

ettikleri gorilmiistiir.

. Yaratict drama yonteminin en 6nemli 6gelerinden biri oyundur. Oyun 6grenciyi

hem bedenen hem ruhen c¢aligmaya hazirlar. Oyunlar sayesinde Ogrencinin
caligmaya olan istek ve ilgisini 6lgebildigimiz gibi onun hakkinda bilgi sahibi de
oluruz. Cocugun ilgi duydugu oyunlar, bize onlarin sosyal ¢evreleri, yasantilar1 ve
yaratict dramaya kars1 hazir bulunuglar1 hakkinda bilgi verir. Bundan dolay1r 15

haftalik uygulamalara gegcmeden Ogrencilerle ¢esitli oyunlar oynanmistir. Oynanan
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oyunlar, onlarin hem konugma becerisini hem de beden dilini kullanabilme
becerisini  gorebilmemiz acisindan c¢alismamiza Onemli derecede katkida
bulunmustur. Oynanan oyunlar ilk haftalarda 6grencilerin seslerini ve beden
dillerini etkili bir sekilde kullanmadiklarin1 ortaya koymustur. Uygulamalar
sonrasinda ses ve beden dillerini kullanimlarinda ciddi bir artis oldugu istatiksel
verilerle kanitlanmigtir. Ayrica, oynanan oyunlar bize katilimcilarin sosyal
diizeylerinin yakin 6l¢ekte oldugunu ve ilgi alanlarinin da birbirine yakin oldugunu
gostermistir.

4. Yaratic1 drama uygulamalarinda olmazsa olmaz tekniklerden biri dogaglama, digeri
rol oynamadir. Calismamiz birbirinden bagimsiz, ¢esitli dogaclama ve rol oynama
caligmalariyla devam etmistir. Yapilan calismalar ile 6grenciler iistlendikleri rollere
uygun konusma imkani bulmus, farkli ortam ve zamanlarda nasil
konusabileceklerini  yasayarak tecriilbe etmislerdir. Ayrica  Ogrencilerin
yaraticiliklari1 ~ kullanarak olay ve durumlar kurgulamalart ve bunlart
canlandirmalar1 onlar1 aktif ve edilgen kilmistir. Verilen yonergelere uygun farkli
rollere biirlinmek ise dikkatlerini ¢ekmis ve enerjisi yiiksek bir hafta gegirmemizi
saglamigtir.

5. Caligmada, konugma becerisini gelistirmek amaciyla yaratict drama ydntemi
kullanildg1 i¢in, yaratict drama teknikleri ile konugmay1 gelistirici stratejiler birlikte
ve birbirinin gelisimini destekleyecek sekilde kullanilmistir. Konusmay1 gelistirme
stratejileri, ilgili literatiirde hikaye anlatimi, sozel raporlar, tamamlayic1 metinler,
sinaptik metinler, diyaloga dayali metinler, smif i¢i konusmalar olarak
smiflandiridlmigtir. 15 haftalik uygulamalarda bu stratejiler kullanilmis ve
arastirmanin On test ve son test verileri incelendiginde, konusmay1 gelistirici
stratejilerden faydalanmanin konusma becerisini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir:

5.1.02.10.2012 tarihli uygulamada kontrol edici metinler kullanilmistir. Caligsmada,
ogrencilerin yapacaklar1 canlandirmalara 6rnek olmasi ve ¢alismaya yon vermesi
amaciyla getirilen mektupler kontrol edici metindir. Ogrenciler mektuplarda
yazilan sorunlara ¢oziim yollar1 aramis ve bunu grup¢a canlandirmislardir. Yapilan
etkinligin onlarin karsilastiklar1 sorunlara konusarak ¢6ziim arama becerilerinin
gelisimine anlaml1 bir katkida bulundugu sonucuna ulagilmistir.

5.2.09.10.2012 tarihli uygulamada tamamlayict metinler kullanilmistir. Uygulamada,

ogrencilere verilen ¢esitli sonug climleleri tamamalayict metindir. Onlara verilen
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sonu¢ climlelerine uygun cesitli giris ve gelisme ciimleleri olusturmalar1 ve bu
parcalar1 birlestirip biitiin bir 6ykii olusturmalar1 istenmistir. Bu ¢aligmanin, onlarin
konusmalarinda sebep-sonug iliskisini kullanma becerilerinin gelisimine anlaml1 bir
katkida bulundugu sonucuna ulagilmistir.

5.3.16.10.2012 tarihli uygulamada diyaloga dayali metinler kullanilmistir.
Uygulamada, Ogretmenin farkli kisiliklere biiriinerek 6grencilerle yaptigi
konusmalar diyaloga dayali metinlere Ornektir. Diyaloga dayali metinlerin
kullanilmasiyla 6grenci konugmanin bizzat icine sokulmus ve 6grenci diyalog
kurmay1 yaparak, yasayarak Ogrenmistir. Diyalog c¢alismalarinin 6grencilerin
iletisim kurma becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Boyle calismalarin, onlarin
glinliik 1iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konugsma becerilerinin
gelisimine anlamli bir katkida bulundugu sonucuna ulasilmistir.

5.4.30.10.2012 tarihli uygulamada hikaye anlatimi kullanilmigtir. Uygulamada,
ogrencilere anlatilan Hatice isimli gen¢ bir kadinin yasadiklar1 hikdye anlatimina
ornektir. Hatice’nin hayat hikayesi c¢alismaya yon vermesi sebebiyle onemlidir.
Ogrencilere anlatilan hikdye onlarin dikkatlerini ¢cekmis ve calismaya aktif bir
sekilde katilmalarimi saglamistir. Calismada 6grencilerin kendilerini Hatice ve
onun yakinlarinin yerine koyarak canlandirma yapmalari, onlarin iistlendikleri role
uygun konusma becerilerinin gelisimine anlamli  bir katkida bulundugu
gozlenmistir. Hikdye anlattimindan faydalanarak 6grencilerin kendileri ile hikaye
kahramani arasinda iliski kurmalar1 onlarin empati kurma becerilerini gelistirmistir.

5.5.06.11.2012 tarihli uygulamada hikaye anlatimi kullanilmigtir. Uygulamada,
ogrencilere anlatilan ilk kadin heykeltirag sanat¢isi olan Sabiha Bengiitag’in hayat
hikayesi ¢alismaya yon vermesi sebebiyle onemlidir. Bu uygulama ile 6grenciler
Sabiha Bengiitas’in yasadigi donem hakkinda bilgi sahibi olmus ve kendilerini o
donemde yasayan insanlarin yerine koyma imkam1 bulmustur. Dogaglama
caligmalarinda Ogrencilerin kendilerini Sabiha Bengiitas’in yerine koyarak Giizel
Sanatlar Akademisi’ne gidebilmek i¢in ailelerini ikna etmeleri istenmistir. Yapilan
bu calismanin, onlarin ikna edici konusma ve empati kurma becerilerinin
gelisimine anlaml1 bir katkida bulundugu sonucuna ulagilmistir.

5.6.13.11.2012 tarihli uygulamada konusmay1 gelistirme stratejilerinden hikaye
anlatim1 kullanilmistir. Uygulamada 6grencilere anlatilan Ali isimli ¢ocugun hayat

hikayesi calismaya yon vermesi sebebiyle 6nemlidir. Bu ¢alismada faydalanilan
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Ali’nin hayat hikayesi ¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekmis ve onlarin hikdye kahramani
ile kendisi arasinda iliski kurarak duygularmin gelisimini saglamistir. Caligmada
ogrencilerin kendilerini Ali’nin, onun okumasina karsi ¢ikan babasimnin ve ona
destek olan kdy halkinin yerine koymasi, onlarin farkl rol ve kisiliklere biiriinerek
dogaclama yapmalarina firsat vermistir. Yapilan bu ¢aligmanin, onlarm iistlendigi
role uygun konusma becerilerinin gelisimine anlamli bir katkida bulundugu
sonucuna ulasilmistir.

5.7.20.11.2012 tarihli uygulamada konusmay1 gelistirme stratejilerinden tamamlayici
metinler kullanilmistir. Calismada Ogrencilere verilen cesitli giris climleleri
tamamlayic1 metindir. Ogrencilerden verilen giris ciimlelerini tamamlayarak ve
farkli duygulara biiriinerek (heyecanli, mutsuz, stresli, mutsuz vb.) bir diyalog
olusturmlar1 istenmistir. Bu diyaloglar1 olustururken jest ve mimiklerine dikkat
ederek canlandirma yapmalari istenmistir. Ogrencilerin bir kismmin jest ve
mimiklerini kullanmada zorlandig1 gozlenirken, bir kisminin da sézleriyle jest ve
mimiklerinin uyumuna dikkat ederek konustugu gozlenmistir. Uygulamaya katilan
Ogrencilerin bu tarz bir calismay1 ilk kez yapmalar1 sebebiyle zorlandiklari
sonucuna ulagilmastir.

5.8.27.11.2012 tarihi uygulamada konugmayi gelistirme stratejilerinden sif igi
konugmalar kullanilmigtir. Uygulamada, sakin bir sokakta hep beraber yasayan
komsgular olup sokakta son zamanlarda gergeklesen esrarengiz olaylar
cOziimlemeleri ve bu sorunlarin ¢6ziim yollarin1 hep beraber bulmalar1 istenmistir.
Yapilan calisma ile 6grencilerin sorunlara karsi ortaya bir fikir koyma, fikirler
arasinda iliski kurma ve bu iligkileri kavrama, fikirleri organizeli ve mantikli bir
sekilde siralama ve dinleyicilerin ihtiyaglarii dikkate alarak konusma ve
konusmanin anlasilmadigi zaman neler yapilmasi gerektigini anlama becerilerinin
gelistigi sonucuna ulasilmistir.

5.9.04.12.2012 tarihli uygulamada konusmay1 gelistirme stratejilerinden hikaye
anlatim1 kullanilmistir. Uygulamada, Ogrencilere anlatilan Ayse isimli gozleri
gormeyen cocugun yasadiklari, ¢calismaya yon vermesi sebebiyle onemlidir. Bu
hikayelerden faydalanilarak yapilan cesitli dogaclama ve rol oynama caligmalarinin
ogrencilerin empati kurma, tahmin etme ve ¢ikarim yapma ve problem ¢dzme

becerilerinin gelisimine anlamli bir katkida bulundugu sonucuna ulagilmistir.
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5.10. 10.12.2012 tarihli uygulamada konusmay1 gelistirme stratejilerinden kontrol
edici metinler ve ¢atismaci metinler kullanilmistir. Uygulamada, 6grencilere kiz
cocuklariin okumak i¢in verdigi miicadeleleri anlatan bir gazete yazisi, ¢alismaya
yon ve ilham vermesi sebebiyle kontrol edici metindir. Ogrencilerin konuyu
zihinlerinde somutlastirmalar1 ve empati kurabilmesi i¢in Zehra isimli gen¢ kizin
yasadiklar1 anlatilmis ve anlatilan hikdye calismaya yon vermistir. Ogrenciler
calisma i¢inde g¢esitli rollere biirlinerek (Zehra, babasi, kéy halki, psikolojik
danigman, miidiir) disiicelerini nedenleriyle ortaya koymustur. Oturumun
degerlendirme asamasinda c¢atigmaci metinler kullanilmistir. Bu ¢alisma onlarin
cok boyutlu diisiinme becerilerini gelistirmistir. Calismanin degerlendirme
asamasinda onlara sorulan “Kiz c¢ocuklarinin okula gidebilmesi igin neler
yapilmalidir?” sorusuna aradiklar1 cevaplar onlarin konusmalarinda sebep-sonug
iligkisi kurma becerilerinin gelisimine anlamli bir katkida bulunmustur. Bu konu
caligmaya katilan biitiin 6grencilerin kiz olmasi sebebiyle dikkatlerini ¢ekmis ve
enerjisi yiiksek bir uygulama yapmamizi saglamistir.

5.11. 18.12.2012 tarihli uygulamada konusmay1 gelistirme stratejilerinden hikaye
anlatimi kullanilmistir. Uygulamada, 6grencilere anlatilan Can isimli gencin hayat
hikayesi ¢alismaya yon vermesi sebebiyle onemlidir. Calismada Can’in i¢inde
bulundugu psikoljik ve ruhsal durumu nedenleriyle incelemeleri ve
canlandirmalari, onlarin kisilik ve dil kullanimi agilarindan gelisimlerini
saglamistir. Ogrencilerin Can’m neler diisiiniiyor olabilecegini nedenleriyle ifade
etmeleri, bir fikri nedenleriyle ifade etme becerilerinin gelisimine anlamli bir
katkida bulunmustur.

5.12. 25.12.2012 tarihli uygulmada konugsmay1 gelistirme stratejilerinden hikaye
anlatimi1 kullanilmistir. Uygulamada, 6grencilere anlatilan ilk Tiirk kadin tiyatro
oyuncusu Afife Jale’nin yasadiklar1 ve onun oyuncu olma ¢abasi c¢alismaya yon
vermesi sebebiyle dnemlidir. Bu uygulama ile 6grenciler Afife Jale ve yasadigi
donem hakkinda bilgi sahibi olmus ve kendilerini o donemde yasayan insanlarin
yerine koyma imkani1 bulmustur, béylece hem tarihi bilgileri gelismis hem de genel
kiiltiirleri artmustir. Ogrencilerin dogaglama ve rol oynama calismalarii gruplar
halinde canlandirmalart is birligine dayali sunum becerilerini gelistirmistir.

5.13. 08.01.2013 tarihli uygulamada konusmay1 gelistirme stratejilerinden sozel

raporlar kullanilmistir. Calismada faydalanilan s6zel raporlar, ¢ocuklarin fikirlerini
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bagkalarina sunmalarina firsat vermistir. Bu etkinlikte seslerini konusmanin
ozelligine gore ayarlamig, konusmalarinda sesin yiiksekligine, vurgu ve
tonlamalara, viicudun ve sahnenin iyi kullanilmasina dikkat etmislerdir.

5.14. 15.01.2013 tarihli uygulamada konusmay1 gelistirme stratejilerinden

tamamlayict metinler kullanilmistir. Uygulamada, Avusturya basbakaninin 1920
yilinda Aborjinlere kars1 yaptifi Oziir konusmasi caligmaya yon vermesi ve
calismayr tamamlamasi acgisindan onemlidir. Ogrenciler ¢alisma ile Aborjinler’in
yasayisi, genel kiiltliiri ve sosyal degerleri hakkinda bilgi sahibi olmustur.
Calismada Ogrencilerin kendilerini Aborjinlerin, bagbakanin ve Avusturya halkinin
yerine koyarak cesitli dogaglamalar yapmalar1 onlarin empati kurma becerilerini
gelistirmistir.
Uygulama ornekleri incelendiginde, konusma egitimiyle ilgili literatiirde ifade
edilen konusmay1 gelistirici stratejilerin, yaratici drama oturumlarinin igerisinde
kullanildig1 ve konusma becerisinin gelistirilmesine anlamli bir katki sagladigi
goriilmektedir. Ulastigimiz sonucun hem konugsma egitimi literatiiriiyle hem de
yaratict drama literatiiriiyle ortlistiigii goriilmektedir.

6. 15 hafta boyunca yapilan yaratict drama etkinliklerinin ve oOncesinde yapilan
yaratici dramaya isindirma etkinliklerinin Ogrencilerin yaratici diislinme, empati
kurma, problem ¢6zme, kendini ifade edebilme, iletisim kurma ve is birligi yapma

becerilerinin gelisimine anlamli katkida bulundugu sonucuna ulasilmistir.

5.2  Oneriler

Yapilan analiz sonuglarina gore olusturulan Oneriler, programa yonelik, okula yonelik,
ogretmenlere yonelik ve diger arastirmacilara yonelik olmak tizere 4 farkli baslik altinda

toplanmustir.

5.2.1 Programa Yoénelik Oneriler

2013 ilkégretim Tiirkge dersi (6-7-8. siniflar) 6gretim programinda dort temel dil becerisi
ile ilgili ama¢ ve kazanimlar ayr1 ayr1 belirtilmis ve 6rnek etkinliklerle 6gretmenlere yol
gosterilmistir. Programda dort temel becerinin birbiriyle baglantili ve uygun gecisler
yapilarak gelistirilmesi uygun goriilmiistiir. Her ne kadar anlama ve anlatma becerilerinin

esit oranda 6nemsendigi savunulsa da anlatma becerisi daha pasif kalmigtir.
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Anlatma becerisi olan “konusma becerisi’nin gelistirilmesi ancak bol bol uygulama
yapilarak miimkiindiir. Programda, konugma becerisi etkinlikleri artirilmali  ve

genisletilmelidir.

5.2.2 Okula Yonelik Oneriler

Konugma becerisi yalnizca Tiirk¢e dersini degil, biitiin dersleri etkileyen ¢ok yonlii bir
beceridir. Bu becerinin sadece Tiirk¢e dersinde gelistirilmesi miimkiin degildir. Konusma
becerisinin gelistirilmesi i¢in okul, Ogrencilere uygulama yapabilecekleri ortam ve
imkanlar1  sunabilmelidir. ~Imkanlar dahilinde yaratict drama uygulamalarmin
yapilabilecegi, 6grencilerin rahat hareket edebilecegi ve zengin materyallere sahip bir sinif

olusturmalidir.

Etkili bir egitim-6gretim ic¢in okul-veli-6grenci saglikli bir iletisim igerisinde olmalidir.

Okul, 6gretmen-veli-6grenci arasinda bir kdprii gorevini iistlenmelidir.

5.2.3 Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Tiirkge dersi ¢cocugun 6zelde diger derslerini, genelde ise hayatini etkileyen bir derstir.
Ciinkii dil beceri ve bilinci bu derste kazandirilir. Burada 6gretmene ¢ok fazla gorev
diismektedir. Tiirkge Ogretmeni c¢ocuga bilgiyi dogrudan 6gretmek yerine onu bilgiye
gotiirecek yolda iyi bir rehber olabilmelidir. Ogrenciyi dersin hem uygulayicisi hem
dinleyicisi yapabilmeli, ona c¢esitli zihinsel siirecler yasatarak yaratici diisiince ve hayal
gliciinii ortaya c¢ikarabilmeli; ona elestirme ve degerlendirme becerisini kazandirabilmeli
ve her seyden dnemlisi onu aktif hale getirebilmelidir. Bu becerileri kazandirabilmek igin
uygun 6grenme yontem ve tekniklerini kullanabilmesi gerekir. S6z gelimi, yaratici drama
yontemiyle 6gretmen bilgiyi aktaran degil, bilgiye ulasmada iyi bir rehber konumundadir.

Bu yontemle ¢ocuk; yaparak, yasayarak ve ezbercilikten uzak bir sekilde 6grenir.

Konusma becerisi siralarda oturularak ogrencilerin moda mod dinledigi bir derste

kazandirilamaz. Bunun igin,

- Ogretmenin sinifa farkli ortamlar1 getirerek onlara o ortamlarda nasil konusulmasi

gerektigini uygulatmasi gerekir.
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Ogretmen bir problem durumu yaratmali ve dgrencilerin bu problemi konusarak
¢Oozmelerine imkan vermelidir.

Ogrencilerin derste konusmalarma imkan vermelidir. Bunun igin sik sik gercek
hayat1 sinifa tagiyabilir. Evde, mahallede, gezmede, 6zel giinlerde vb. yasadiklarini,
gordiiklerini ve gozlemledikleri ilging olaylar1 anlatmalarmi, hatta bu olaylar
siifta canlandirmalarini isteyebilir.

Ogretmen dgrencilerin kendilerini cesitli 6zelliklere sahip insanlarin yerine koyarak
canlandirma yapmalarina firsat verebilir.

Ogrencilere derste onlarm hayal giiglerini harekete gegirecek olay, hikdye, haber
vb. anlatip, onlar1 anlattiklar ile ilgili konusturabilir.

Ogretmen Ogrencilere, konusmalarinda sebep-sonug iliskisini kurabilmeleri icin,
cesitli haber, hikdye ya da olay anlatip sonucunu onlarin anlatmasini isteyebilir.
Ayni sekilde sonucu verip sebebini onlarin anlatmasini da isteyebilir.

Ogretmen her bir dgrenciye farkli bir konuyu arastirma ddevi vererek bunu
arkadaslarina sunmasini isteyebilir. Bdylece onlarin hazirlikli  konusmalar
yapmasina firsat vermis olur.

Ogretmen derste siir dinletileri diizenleyerek o6grencilerin seslerini dogru
kullanmalarina imkan verebilir.

Ogretmen smifa sesini ve beden dilini giizel kullanan konusmacilar1 getirerek
ogrencilerin onlar1 6rnek almasini saglayabilir. Aymi sekilde gilizel konugmalariyla
taninan kisilerin videolarin1 6grencilere izlettirebilir.

Ogretmen sinifta cesitli konular tartismaya agarak ogrencilerin fikirlerini ifade
etmelerine imkan verebilir.

Ogretmen simifi cesitli materyaller kullanarak farkli ortamlara doniistiirebilmeli ve
ogrencilere bu ortamlara uygun konusabilecekleri imkani sunmalidir. Ornegin smifi
bir pazar yerine, kiitiiphaneye, hastaneye vb. yerlere doniistiirebilir.

Ogretmen 6grencilere bir ciimle verip bunu farkli duygular icinde (heyecanl,
mutlu, hiiziinlii vb.) ifade etmelerini isteyebilir.

Ogretmen ogrencilere cesitli hikdye, haber, olay vb. yazilar verip oradaki amag-
sonug iliskisini konugmalarm isteyebilir. Ogretmen &grencilerin konusmalarinda
karsilagtirmalar yapmasina imkan vermelidir. Bunun i¢in ¢ocugun karsilagtirma

yapabilecegi olaylar yaratabilmelidir.
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- Ogretmen &grencilerin duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii
olarak ifade etmelerine imkan vermelidir.

- Ogretmen dogru ve diizgiin konusmalariyla, beden dilini ve ses tonunu
kullanimiyla 6grencilere model olabilmelidir.

- Ogretmen biitiin 6grencilerini tek tek gdzlemleyip konusma kusurlarini tespit
etmeli ve diizeltmek icin onlara imkanlar sunabilmelidir.

- Yaratici, diizgiin ve dogru konusan, elestiren, kendini ifade edebilen 6grencilerin
yetisebilmesi i¢in &gretmenlerin derste ¢esitli materyalleri kullanarak, sinifi
ogrencilerin hayal diinyasin1 gelistirecek, onlara farkli ufuk ve kapilar agacak bir

diinyaya ¢evirmesi gerekir.

5.2.4 Diger Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yaratici drama iizerinde sik calisilan alanlardandir. Fakat literatiirde yaratici drama,
egitimde drama ya da dramatizasyon olarak ele almmistir. Bu kavramlarin hepsi

birbirinden farklidir. Yapilan arastirmalarda bu ayrim {izerinde durulmalidir.

Bu c¢alisma 6-7-8. smf Ogrencilerine uygulanmistir, c¢alismanin diger yas grubu

ogrencilerine etkisi bilinememektedir, dolayisiyla farkli sinif diizeylerine uygulanabilir.

Yaratici drama calismalarinda goniilliiliikk esastir. Calismaya katilimi zorunlu kilmak
calismanin verimini diisiireceginden uygun degildir. Calismada bu kuraldan yola ¢ikilarak
katilim zorunlu tutulmamais, kuliip saati igersinde haftada bir uygulanan oturumlara isteyen
15 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin hepsi kizdir. Calismanin erkek 6grenciler tizerindeki

etkisi eksik kalmigtir. Benzer ¢alismanin erkek 6grenciler iizerindeki etkisi aragtirilabilir.

Uygulamalar normal siif ortaminda gergeklestirilmemis olup, okulun seminer salonunda
gerceklestirilmistir.  Yaratict dramada mekdn c¢ok Onemlidir, hatta dramanin

bilesenlerindendir. Calisma normal siif ortaminda yapilabilir.

Yapilan aragtirmalarin ¢gogunda ¢aligmanin uygulama asamasina yer verilmemis, yiizeysel
anlatilmigstir. Yaratict drama caligmalarinda 6nemli olan yapilan uygulamalardir. Uygulama
esnasinda oynanan oyunlar, dogaglama ve dramatizasyonlar, uygulamanin siireci ve
degerlendirilmesi arastirmadan faydalanmak isteyen Ogretmen, Ogrenci ve diger
arastirmacilar acgisindan ¢ok onemlidir. Dolayisiyla yapilan uygulamalarin ¢alismada yer

almasi1 gerekmektedir.
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EKLER

EK-1

UYGULAMA YAPMA iZiN BELGESI

OZEL ANKARA ONCU EGITIM KURUMLARI MUDURLUGU

Tarih:05/06/2012

TURKCE EGIiTiMi BOLUM BASKANLIGINA

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisit Tiirkge Egitimi Anabilim Dal Ggrencisi,
okulumuz drama &dretmeni Aysegill Kise'nin, “1lkdgretim Ikinci Kademede Konusma
Becerisinin Gelistirilmesine Yénelik Yaratict Drama Temelli lzlence Onerisi™ adli viiksek
lisans tezinin uygulama kismum 2012-2013 e@itim dgretim vili birinci dénemde (giiz)
okulumuzun drama kliibii 63rencileri ile uygulama vapma istegi Mildiirliigiimiizce uygun
giriilmiistir.

Bilgilerinize arz ederim.

AHMET GUNES

fnkara Oncil Egitim Kurumlan
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EK-2

A S

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU SORULARI

Farkli ortamlara uygun farkli konugsma tutumu gesistirecegine inaniyor musun?
Konugmalarinda karsindakini ikna edebilecegini diisiiniiyor musun?
Karsindakine dilek, istek ve sikayetlerini iletebilecegini diisiiniiyor musun?
Konugmalarinda sesine duygu katacagini diisiiniiyor musun?

Kendini bir bagkasinin yerine koyarak konusma tutumu gelistirebilir misin?
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EK-3

KONUSMA BECERISINi DEGERLENDIiRME FORMU

EVET KISMEN HAYIR

Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu

gelistirir.

Sorunlarina konusarak ¢6ziim arar.

Konusmalarinda sebep-sonug iligkisini kurar.

Konusmalarinda amag-sonug iligkisini kurar.

Sesine duygu tonu katar.

Ustlendigi role uygun konusur.

Konusmalarinda karsilastirmalar yapar.

Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini

sOzli olarak ifade eder.

Giinliik iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara

uygun konusur.

Ikna edici konusur.

Dinleyici grubunu ve bulundugu ortam dikkate

alarak konusur.

Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere
bildirir.

Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya
koyar.

Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat

eder.

Olaylar, bilgileri siraya koyarak anlatir.

Not: Ogrencinin yukarida yer alan kazammlar1 gergeklestirme diizeyine gore (evet:3 kismen:2 hayir:1) puan
verilir.
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EK-4

UYGULAMA DETAYLARI

UYGULAMA-1

Lider: Aysegiil KOSE

Calismamin Adi: Meslekler ve Zorluklari
Tarih:02.10.2012

Siire: 40 dk

Kullanilan Yaraticit Drama Teknikleri:
Roportaj

Mektup, hatira defteri, giinliik

Donuk imge
Ogretmen rolde

Materyal:

o Kartlar
o Fon kartonu ve boya
o Mektup

Grup: 15 (12-15 yas)

Hedef / Kazanimlar:

. Ustlendigi role uygun konusur.

o Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.

o Sorunlarina konusarak ¢éziim arar.

o Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.
ISINMA

Gruptaki herkesin ayaga kalkip ¢ember olmasi istenir. Herkesten 6nce kendi ismi sonra
yanindaki arkadasinin ismini sOylemesi istenir. Gruptakiler birbirlerinin ismini grenene
kadar devam edilir.

Gruptan bir goniillii ebe segilir, ebe disar1 ¢ikartilir. Gruptan baska bir goniillii secilir.
Goniillii bir hareket baslatir (6rnegin el ¢irpma) gruptaki diger 6grenciler hep beraber bu
hareketi yaparlar. Ebe sinifa girer ve hareketi kimin baslattigin1 bulmaya calisir. Hareketi
baslatan kisi ebeye ¢aktirmadan hareketini degistirir (5 dk.).
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ASIL CALISMA

Herkesin birbirini rahat bir sekilde gorebilecegi bir yere oturmasi istenir. Grup iiyelerinin
bir meslek, bu meslege ait bir hareket ve bir ciimle diistinmeleri istenir, sonra herkesten
sirayla bu meslege dair hareketi heykel olarak ifade etmesi istenir. Liderin dokunacagi
kisinin climlesini sdylemesini istenir.

Smif ikiserli gruplara ayrilir. Her gruptan lizerinde meslek isimlerinin yazdigi karti segmesi
istenir (trafik polisi, pazarci, fotomodel, temizlik gorevlisi, taksici, doktor, garson). Her
gruptan sectigi meslek grubunun siradan bir giiniinii canlandirmasi istenir.

Smif ikiserli gruplara ayrilir. A’larin gazeteci, B’lerin bir meslek mensubu olmasi istenir.
Gruplardan segilen meslegin avantaj ve dezavantajlarina dair roportaj yapmalari istenir.

Smif tUgerli gruplara ayrilir. Lider sinifa bes tane mektup getirir. Mektuplardan birinin
Ahmet Bey’den, birinin Ayse Hanim’dan, birinin Fatma Hanim’dan, birinin Harun
Bey’den, digerinin ise Selami Bey’den geldigi sdylenir. Bu insanlarin mektuplarda giin
icinde yasadiklar1 sikintilar1 gruptakilerle paylastiklari sdylenir. Lider her gruba bir mektup
verir, gruplardan bu insanlarin sorunlarimi ve bu sorunlara ¢6ziim yollarini1 sirayla
canlandirmalar istenir. (Ayse Hanim dershanede ¢ok ciizi bir rakama sabahtan aksama
kadar calisan bir 6gretmen, Ahmet Bey diislincesiz insanlarin ¢ogunlukta yasadigi bir
binanin gorevlisi, Fatma Hanim siirekli nobete kalmak zorunda olan bir dogum hemsiresi,
Harun Bey bir firmanin ¢ok uzun saatler ve dinlenemeden uzun yol yapan tir sofori,
Selami Bey gece taksiye ¢ikan can ve mal gilivenligi olmayan bir taksi soforii).

Sinif ti¢ biiylik gruba ayrilir. Sehirdeki temizlik gorevlilerinin insanlarin duyarsizligindan
dolay1 greve girdigi sdylenir. Birinci grubun temizlik gorevlilerini, ikinci grubun o sehirde
yasayan insanlari, liglincii grubun ise cevrecilerin bu konuyla ilgili kendi aralarinda
konugmalarini canlandirmalar1 istenir.

Ogretmen role girer ve “Yesilyurt Reklam Ajansi”ndan geldigini sdyler. Gruptan sehrin

panolarinda yaymlanmak {iizere temizlik gorevlilerinin yaptiklart ise saygi bilinci
uyandirmak adina bir afig hazirlamasi istenir (30dk.).

DEGERLENDIRME

Herkesten ¢ember olup oturmasi ve sirayla ¢alisma hakkindaki diislincelerini ifade etmesi
istenir.

KAYNAKCA: Bu calismada 23.12.2010 tarihinde Olusum Drama Enstitiisiinde Yeliz
Ozdemir tarafindan yapilan bir ¢alismadan yararlanilmistir.
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UYGULAMA -2

Lider: Aysegiil KOSE
Calhismanin Adi: Neden Sonug Iliskisi
Tarih: 09.10.2012
Siire: 40 dk.
Kullanilan Teknikler:
o Tamamlanmamls materyal
e Ogretmen rolde

e Mim

Grup: 15 (12-15 yas)

Materyal:
o Kart
Kazanim:
o Olaylari, bilgileri siraya koyarak anlatir.
o Konugmalarinda sebep- sonug iligkilerini kullanir.
o Problem ¢6zme becerileri gelisir.
o Yaratici diistinme becerileri gelisir.
. Is birligi becerisi gelisir.
ISINMA:

Katilimcilardan ayaga kalkmasi ve serbest bir sekilde yiirlimesi istenir. Biitiin gruptan
viicutlarin1 kullanarak sdylenen harfleri yapmalari istenir (A, Y, K, L).

Katilimcilardan ikiserli es olmasi istenir. A’larin B’lere “Bana ne yaptigini biliyor
musun?” diyerek diyalog baglatmasi ve sonra eslerin yer degistirerek B’lerin A’lara “Bana
ne yaptigini biliyor musun?” diyerek farkli bir diyalog baslatmasi istenir (5dk).

ASIL CALISMA:

Katilimcilardan ikiserli es olmasi istenir. Her gruba igerisinde bir sonug¢ ciimlesi yazan
kagitlar dagitilir. Gruplardan birbirlerine ciimlelerini gdstermemesi istenir. Gruplardan
sirayla bu sonu¢ ciimlelerinin nedenlerini canlandirmalari istenir. Diger gruplardan sonug

cumlelerini tahmin etmeleri istenir.

Sonug ciimleleri:
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- Diin eve gittigimde iistiim basim ¢amur i¢gindeydi.

- Eve geldigimde her yer darmadaginikt.

- Arkadaslarindan ayr1 bir kosede sessizce oturuyordu.
- Saskin bir sekilde aynaya bakiyordu.

Smiftan {i¢ biiylik gruba ayrilmalar istenir. Sinifa belli kelimeler verilir. Bu kelimelerin
basrolde oldugu bir 6ykii yazmalar1 istenir. Birinci gruptan dykiiniin giris boliimiinii, ikinci
gruptan gelisme boliimiinti, {iclincli gruptan ise sonug¢ boliimiinii yazmalar1 ve
canlandirmalar1 istenir (sozciikler: at, agac, sepet, doktor).

Lider Tash Sokagi’nda yasayan bir sakin gibi role girer ve sokakta eskiden ¢ok fazla kedi
oldugunu, fakat son zamanlarda neredeyse hi¢ kedi gormediklerini sdyler. Gruptan hep
beraber bunun sebeplerini arastirmalari ve tiim grup olarak canlandirmalari istenir (30dk).

DEGERLENDIRME:

Herkesten ¢ember olup oturmasi ve sirayla ¢alisma hakkindaki diisiincelerini ifade etmesi
istenir (5 dk).

KAYNAKCA: Bu calismada Mijjdat Ataman’in Tirk¢e Derslerinde Kullanilabilecek
Yaratici Etkinlikler ve Yaratict Yazma Ornekleri isimli kitabindan faydalanilmistir.
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UYGULAMA-3

Lider: Aysegiil KOSE
Calismanin Adi: Ben Kimim?
Tarih: 16.10.2012

Siire: 40 dk

Kullanilan Teknikler:

Ogretmen rolde
Telefon goriismesi
Uzman goriisi
Toplanti

Grup: 15 (12-15 yas)

Materyal:
o Kagit ve kalem
Kazanim:
o Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusur.
o Giinliik iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusur.
o Gergek hayatla iligki kurar.
o Iletisim becerisleri gelisir.
o Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.
ISINMA:

Katilimcilardan sinif i¢inde birbirlerinden bagimsiz ve dnlerine bakarak yiiriimeleri istenir.
Herkesin ayni anda durmasi ve gordiikleri ilk kisiye “merhaba” demeleri istenir. Sonra
Onlerine bakarak yiliriimeye devam etmeleri istenir. Durup gordiikleri kisiyle istedikleri bir
sekilde selamlagmalari istenir. Tekrar yliriimeleri ve durduklarinda sadece kendilerine has
bir sekilde selamlagmalari istenir (5dk).

ASIL CALISMA:
Lider katilimeilart sirayla farkli kisiliklere biiriinerek arayacagini sdyler:

- Ercan Bey merhaba, disimin agris1 kag giindiir gegmiyor ne yapabilirim?

- Selam kanka ne haber?

- Ben internetteki araba ilani i¢in aramistim. Sizde satilik ara¢ vardi degil mi?
- Diin derste 6gretmen ne anlatti bana anlatir misin?

- Ay kiz diin dogum giintindeki biitiin dedikodular anlat neler oldu bakalim?
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- Merhaba ben Tiirkge 6gretmeni Naz, Sibel’in velisiyle mi goriisiiyorum?

- Iyi giinler ben icra miidiirliigiinden arryorum 6denmemis borglarinizdan
dolay1 hakkinizda islem baslatmak zorundayiz.

- Tiilin cim merhaba sekerim yarin altin giinii kimdeydi?

Katilimcilardan ikiserli es olmasi istenir. Ilk gruptan bir bakkalci ile miisterinin
konusmasini, ikinci gruptan doktor ile hastasinin konusmasini, liglincii gruptan iki samimi
arkadasin konusmasini, dordiincii gruptan iki sevgilinin tartismasini, besinci gruptan patron
ile is¢cinin konusmasini, altinci gruptan garson ile miisterinin, yedinci gruptan kopya
cekmeye calisan 6grenci ile 6gretmenin konugmasini canlandirmalari istenir.

Ogretmen Alkar Sitesi yoneticisi olarak role girer. Apartman toplantis1 yapildigini ve
herkesin siteyle ilgili istek ve sikayetlerini ifade etmelerini ister (30dk).

DEGERLENDIRME:

Herkesten ¢ember olup oturmasi ve sirayla calisma hakkindaki diisiincelerini ifade etmesi
istenir (5 dk).
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UYGULAMA-4

Lider: Aysegiil KOSE

Calismanin Adi: Saglikli Beslenme
Tarih: 23.10.2012

Siire: 40 dk.

Kullanilan Teknikler:

Hayattan bir giin

Dedikodu halkasi

Uzman goriisi

Zihinde canlandirma
Toplant1

Materyal:
o Fon kartonu ve boya
Grup: 15 (12-15 yas)

Hedef / Kazanimlar:

J Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusur.

o Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.

o Konugmalarinda karsilastirmalar yapar.

o Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyar.
ISINMA

Lider katilimcilara hep beraber diigsel bir yolculuga cikacaklarini ifade eder. Onlara su
yonergeleri verir: Simdi okul i¢inde yiiriidiiglimiizii varsayalim. Son zil ¢aldi ve siz eve
gitmek icin okuldan ¢iktiniz, koridorda yiirliyorsunuz etrafta yogun bir ses var, ndbetgi
Ogretmeninizi gordiiniliz, ona iyi aksamlar diyelim. Genis bir caddede yiirliyorsunuz, sokak
cok kalabalik, trafik cok yogun, etrafta araba ve insan giiriiltiisli var, yolun karg1 tarafinda
yakin bir arkadasinizi gordiiniiz, sehrin giiriiltiisii i¢inde ona sesinizi duyurmaya ¢aligsarak
selam verin. Yiriimeye devam ediyorsunuz, proje ddevinizle ilgili bir kitaba ihtiyaciniz
var, bunun i¢in kiitiiphaneye gideceksiniz fakat kiitiiphanenin nerede oldugunu
bilmiyorsunuz, arka kiiclik, dar bir sokaga girdiniz burada gordiigliniiz ilk kisiye
kiitiiphanenin nerede oldugunu sorun. Sonunda kiitiiphaneyi buldunuz, oraya girdiniz,
kiitiiphane gorevlisine aradigimiz kitabr sorun. Kitab1 aldiniz ve kiitliphaneden ¢iktiniz.
Bugiin sizin smifla kars1 smifin futbol magi var. Arkadaslariizla bulusup maca gittiniz,
takiminizi desteklemek i¢in tezahiirat yapin. Mag bitti ve eve dogru yola ¢iktiniz. O kadar
cok bagirdiniz ki ¢ok susadiniz, evinizin sokagindaki bakkala girdiniz, bakkalcidan su
isteyin. Eve geldiniz kiiciik kardesiniz daha yeni uyumus, annenize bugiin yaptiklarinizi
anlatin (5dk).
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ASIL CALISMA

Katilimcilardan ¢evrelerindeki insanlarin yemek yeme aliskanliklarini diisiinmeleri istenir.
Hayat sartlarinin insanlarin yeme aliskanliklarin1 nasil etkiledigi {izerine diisiinmeleri
istenir.

Katilimcilardan ikili es olmalar1 istenir. Onlara Ali’nin {iniversitede okuyan bir geng
oldugu, ailesi farkli bir sehirde yasadigi ve onun da yurtta kaldigi sdylenir. Ali’nin siirekli
fast food ve diger hazir gidalardan tiikettigi icin kilo alan ve gesitli saglik problemleri
yasamaya baglayan bir gen¢ oldugu vurgulanir. Ali’nin kendisini son zamanlarda ¢ok
yorgun ve hantal hissettigi sOylenir. Sabah kalktiginda inanilmaz bir bas donmesi ve
yorgunluk hissettigi ve doktora gittigi sdylenir. Eslerden birinin Ali, digerinin doktor
olmasi ve aralarinda gegen konusmalari canlandirmalart istenir.

Katilimeilardan tigerli gruplara ayrilmalari ve Ali’nin siradan bir giiniinii, bugiin igerisinde
neler yiyip nasil bir yagsam tarzinin oldugunu canlandirmalari istenir.

Katilimcilardan Ali’nin arkadasi olduklarinin diisiinmeleri ve Ali’deki asir1 kilo artis1 ve
uyusuklugu ile ilgili kendi aralarinda dedikodu yapmalari istenir.

Alinin bu dedikodulardan haberdar oldugu ve ¢ok iiziildiigli sdylenir. Katilimcilardan
birinin Ali digerlerinin de Ali’nin arkadasi olmasi istenir ve Alinin neler diigiintiyor
olabilecegini sdylemeleri istenir.

Katilimcilara Ali’nin artik saglikli bir sekilde beslenmeye ve yasamaya karar verdigi
sOylenir. Ali’nin okulun duvarinda saglikli beslenme ile ilgili bir seminerin afigini gordiigi
ve bu seminere katilmaya karar verdigi soylenir. Katilimcilarin alaninda uzman diyetisyen
ve ¢esitli doktorlar oldugu ve bu konuda hep beraber saglikli beslenme semineri
hazirlamalar1 ve sunmalar1 istenir.

Ali’nin dinledigi seminerden ve yasadiklarindan c¢ok etkilendigi, bu konuda okul
idaresinden izin aldig1t ve yakin arkadaglariyla birlikte okuldaki diger insanlarin
bilinglenmesi i¢in bir afig hazirlayip okulun duvarlarina asmaya karar verdigi soylenir.
Katilimcilardan hep beraber o afisi hazirlamalari istenir (30dk).

DEGERLENDIRME

Katilimcilardan ¢ember etrafinda oturmalar1 ve ¢alisma hakkindaki diislincelerini ifade
etmeleri istenir (5 dk).
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UYGULAMA-S

Lider: Aysegiil KOSE

Calismanin Adi: Anlamadan Konusma
Tarih: 30.10.2012

Siire: 40 dk.

Kullanilan Teknikler:

Zihinde canlandirma
Duvardaki rol
Ogretmen rolde
Toplanti

Dedikodu halkasi
Hayattan bir giin

Materyal:

o Fotograf
o Kagit ve kalem

Grup: 15 (12-15 yas)

Hedef / Kazanimlar:

. Ustlendigi role uygun konusur.
o Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.
o Sorunlarina konusarak ¢éziim arar.

ISINMA

Lider katilimcilara ayaga kalkmalarim1 ve sira olup yliriimelerini sOyler. Bir minibiise
binmis gibi siralanmalarini ve yiiriimeye devam etmelerini sdyler. Lider bir 6grencinin
sofor olmasini ve grupca diissel bir yolculuga ¢ikacaklarini séyler. Yolculuk boyunca su
yonergeleri verir: igerisi ¢ok kalabalik, sikis sikis ve ¢cok sicak ve ne yazik ki bu minibiisiin
havalandirmas1 yok. Katilimcilardan gozlerini kapmalar1 istenir. Lider igeride hangi
kokularin oldugunu sorar. Yol boyu sarsildiklarin1 ve gidecekleri yere ulastiklarini sdyler.
Nereye gelmis olduklarini sorar. Katilimcilardan tek tek minibiisten inip bagajdan
esyalarini almalart istenir (5dk).

ASIL CALISMA

(Duvara Hatice’nin esi ve onun ailesiyle yasadigi evin resmini yansitilir) Lider Hatice
adinda geng, yeni evli, kdyde yasayan bir kadinin oldugunu sdyler. Katilimcilardan ikiserli
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es olmalar1 ve eslerden birinin Hatice, digerinin onun kayinvalidesi olmalar1 ve onlarin
yasadiklart siradan bir giinii canlandirmalari istenir.

Gruptan {i¢ biliyiilk gruba ayrilmalari istenir. Lider katilimcilara su hikayeyi anlatir:
Hatice’nin ailesi ondan ¢ok uzaktalar, bundan dolay1 birbirlerini ¢ok az goriiyorlar.
Kaymvalidesi onun kendi koyiine gitmesini pek istemiyor. Ama Hatice ailesini ¢ok
0zlemis ve ailesinin yanina gidecek. Birinci gruptan Hatice’nin ailesinin yanina gidebilmek
icin izin almasini, ikinci gruptan ailesiyle bulustugu giinii, ti¢lincii gruptan da Hatice’nin
kendi koyiindeki arkadaslartyla gériismesini canlandirmasi istenir.

Lider katilimeilarin iki biiyiik gruba ayrilmalarini ister. Birinci gruptan Hatice nin yasadigi
giizel bir giinii, ikinci gruptan Hatice’nin yasadigi kot bir giinii canlandirmasi istenir.

Katilimcilara Hatice’nin gelin geldigi bu koyde hi¢ arkadasi olmadigi sdylenir. Hep
beraber dere kenarina gidecekleri ve onlarin Hatice’nin kodylinde yasayan komsulari
olduklar1 s6ylenir. Hatice hakkinda dedikodu yapmalar1 istenir.

Ogretmen role girer ve sunlar1 sdyler: Komsular Hatice kdyiimiize daha yeni geldi, daha
onu dogru diizgiin tanimiyorsunuz. Kizcagiz sessiz sakin diye hakkinda kotii konugmamiz

mi1 gerekir? Bu aksam hep beraber benim evimde toplanalim hem c¢ay icelim hem de
aradaki bu sogukluga son verelim. Siniftan bu konuyla ilgili bir toplant1 yapmalari istenir.

DEGERLENDIRME
Herkese kagit dagitilir ve ¢alisma ile ilgili diisiincelerini yazmalari istenir (5 dk).

KAYNAKCA: Bu c¢alismada 13.01.2011 tarihinde Olusum Drama Enstitiisiinde Rabia
Giiney tarafindan yapilan bir ¢calismadan yararlanilmistir.
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UYGULAMA-6

Lider: Aysegiil KOSE
Calismanin Adi: Sabiha Benglitas
Tarih:06.11.2012

Siire: 40 dk.

Kullanilan Teknikler:

Duvardaki rol
Kafa sesi
Roportaj
Hayattan bir giin
Rol i¢inde yazma

Materyal:

o Fotograf
o Kagit ve kalem

Grup: 15 (12-15 yas)

Hedef / Kazanimlar:

. Ustlendigi role uygun konusur.
o Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.
. Ikna edici konusur.
o Sorunlarina konusarak ¢éziim arar.
ISINMA

Katilimcilardan ayaga kalkip serbest bir sekilde yiirlimeleri istenir. Sonra ikiserli es
olmalar1 A’larin heykeltirag, B’lerin ise heykel olmalari, heykeltiraslarin heykellere sekil
vermeleri istenir.

ASIL CALISMA

Duvara Sabiha Bengiitag’in resmi yansitilir ve kim oldugu hakkinda konusulur. Lider
Sabiha Bengiitas hakkinda bilgi verir (Sabiha 1920 yilinda Sanayi-i Nefise Mektebi’nin
Resim Subesi’ne giriyor ve burada antik bir biistii kopya ediyor. Eseri goren Heykel Subesi
hocasi fhsan Bey biiste hayran kaliyor ve bunu bir kadmm kopya edebilecegine
inanamiyor. Sabiha’y1 yanna g¢agiriyor). Katilimcilardan ikiserli es olmalar1 ve ihsan
Bey’le Sabiha’nin arasinda gegen konusmalari canlandirmalari istenir.
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Sabiha’nin mektebin resim subesinden heykel subesine gecmeye karar verdigi, fakat bu
subede ili¢ erkegin i¢inde Sabiha’nin tek bayan olmasimin dikkat ¢ektigi sOylenir.
Sabiha’nin g¢evresindeki insanlarin Sabiha’ya ii¢ erkegin i¢inde tek kiz olmasmin hi¢ de
hos olmadigiyla ilgili baski yaptig1 sdylenir. Sabiha’nin yalniz bagina oturdugu ve bu
konuyu diisiindiigii sOylenir. Gruptan birinin Sabiha oldugunu digerlerinin de onun kafa
sesi oldugunu diistinmeleri ve Sabiha’nin neler diigiiniiyor olabildigini sirayla konugmalari
istenir.

Sabiha’nin ¢evresindekilerin konugmalarina hig¢ aldirig etmedigi sdylenir. Onun en biiyiik
amaci iyi bir heykeltiras oldugu ve Sanayi-i Nefise mensuplar1 arasinda agilan bir sinavda
birinci oluyor ve yurt disinda okuma imkam kazandig1 sdylenir. ikili es olmalar1 ve birinin
Sabiha digerinin gazeteci oldugu ve bu olayla ilgili réportaj yapmalari istenir.

Ailesinin Sabiha’nin kiz basina yurt disina gitmesine karsi ¢iktigi, ama Sabiha’nin en
bliyiik amacimmin Roma Giizel Sanatlar Akademisi’ne gitmek oldugu soylenir.
Katilimcilardan iigerli es olmalar1 ve Sabiha’nin yurt disina gidebilmek i¢in ailesini ikna
etmeye ¢alismasini canlandirmalart istenir.

Sabiha’nin ailesini ikna ettigi ve yurt disina gidecegi sdylenir. Katilimcilardan iki biiyiik
gruba ayrilmalart ve birinci grubun Sabiha’nmin yurt disma gitme hazirliklarini
canlandirmast istenir. Sabiha’nin Roma Giizel Sanatlar Akademisi’ne gittigi ve orada
onemli calismalar yaptig, ikinci grubun da Sabiha’nin Roma’daki bir giliniini
canlandirmalari istenir.

Sabiha’nin iilkesine dondiigii, 1938 yilinda Atatiirk i¢in acgilan heykel yarigsmasina girerek
birinci oldugu ve Sabiha Hanim i¢in bir 6diil giinii hazirlandig1 s6ylenir. Tiim grubun hep
beraber o giinii canlandirmalar istenir (30 dk).

DEGERLENDIRME

Katilimcilardan ¢ember olup oturmalar1 ve kendilerini Sabiha Bengiitas’in yerine koyarak
mektup yazmalari istenir (5 dk.).
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UYGULAMA-7

Lider: Aysegiil KOSE
Calismamin Adi: Hayatin Zorluklari
Tarih:13.11.2012
Siire:40 dk
Kullanilan Teknikler:

¢ Duvardaki rol

e Fotograf karesi

e Uzman gorusu
Materyal:

o Fotograf

Grup: 15 (12-15 yas)

Hedef / Kazanimlar:

o Sorunlarina konusarak ¢6ziim arar.
. Ustlendigi role uygun konusur.
. Ikna edici konusur.

ISINMA

Katilimcilardan ikiserli es olmalar istenir. Eslerin sirayla bir anilarmi diistinmeleri ve
anlatmalar1 bu sirada digerlerinin de esinin arkasina gecip elini kolunu anlatiyormus gibi
kullanmalar1 istenir. Bu olay eslerin gorev degisimiyle tamamlanir (5 dk).

CALISMA

Lider katilimcilara bir fotograf gosterir ve su hikdyeyi anlatir: Arkadaslar benim bir
ogrencim var ad1 Ali. Gegen giin albiime bakarken siyah beyaz bir fotograf buluyor. Bu
Ali’nin babas1t Mehmet. Bu fotografta 13-14 yaslarinda. O zamanlar kiiciik bir kasabada
oturuyormus. Cift¢i bir ailenin c¢ocugu. Ailesinin maddi durumu iyi degil. Babasi
Mehmet’in tipki kendisi gibi ¢iftgi olmasini istiyor. Mehmet ise okuyup avukat olmak
istiyor. Dersleri de ¢ok iyi. Katilimcilardan ikiserli es olmalari istenir. Eslerden birinin
Mehmet, digerinin babas1 olmasi ve aralarindaki diyalogu sirayla canlandirmalari istenir.

Lider her yerde Mehmet’in ne kadar c¢aliskan oldugu ama babasinin okumasina izin

vermedigi konusuldugunu sdyler. Katilimcilarin iigerli gruplara ayrilmalar1 ve kasabanin
cesitli yerlerinde yasayan insanlar olup bu olay1 konusmalari istenir.
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Lider, Mehmet’in kasabanin 6nde gelenlerinden Ahmet Efendi’den bu konuyla ilgili
yardim istemeye karar verdigini sOyler. Siniftan iki biiylik grup olmalar istenir. Birinci
gruptan Mehmet, Ahmet Efendi ve Ahmet Efendi’nin yakin dostlarinin bu konuyu
konugmasini; ikinci gruptan Ahmet Efendi’nin bu konuyu kasabanin kahvehanesinde diger
biiyiiklerle konugmasini canlandirmalari istenir.

Siniftan iki biiyiik gruba ayrilmasi, birinci gruptan babasina destek olanlari, ikinci gruptan
Mehmet’in okumasini isteyenleri canlandirmalari istenir. Bu canlandirmalarin sonucuna
gore Mehmet’in ne yapmasi gerektigine karar verilecegi soylenir.

Lider, Mehmet’in okuyup ¢ok basarili bir avukat oldugunu ve kasabasina ¢ocuklarin ve
genglerin hem ders calisabilecegi hem de cesitli sosyal faaliyetlerde bulunabilecegi bir
merkez yaptirdigini soyler. Bugiin oranin agilisinin oldugunu, birinin Mehmet, birinin
babasi, digerlerinin de kasabanin ileri gelenleri ve orada yasayanlar olmasmi ve hep
beraber o giinii canlandirmalarini ister. Lider giin sonunda grupca fotograf ¢ektirmeyi
teklif eder (30 dk).

DEGERLENDIRME

Katilimeilarin ¢gember olup oturmalar1 ve ¢aligmayla ilgili diigiincelerini sirayla sdylemeleri
istenir (5 dk).

KAYNAKCA: Bu calismada 19.01.2011 tarihinde Olusum Drama Enstitiisii’'nde Yeliz
Ozdemir tarafindan yapilan bir ¢aligmadan faydalanilmigtir.
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UYGULAMA-8

Lider: Aysegiil Kose
Calismanin Adi: Duygular
Tarih: 20.11.2012

Siire: 40 dk.

Kullanilan Teknikler:

e Mim
e Rol kartlar1
e Gergek an
Materyal:
o Kagit ve kalem
o Fotograf

Grup: 15 (12-15 yas)

Hedef / Kazanimlar:

o Sesine duygu tonu katar.

J Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusur.

o Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.
ISINMA

Katilimcilardan dagimik bir sekilde yiiriimeleri istenir. Yiriirken farkli duygulara biiriiniip

(mutlu, mutsuz, sinirli, heyecanli, bezgin, karamsar) birbirlerine selam vermeleri istenir (5
dk).

CALISMA

Lider siniftakilere iiniversite sinavina gireceklerini ve sinava az bir zaman kaldigin1 sdyler.
Ikiserli es olmalarin1 ve verilen gdrev kartina uygun canlandirma yapmalarini ister.
Eslerden birinin {iniversiteye giden bir gen¢ olacagi, digerinin de bu sene sinava girecek
olan geng olacagini ve aralarinda gegen konusmayi canlandiracaklar1 sdylenir (-Sinava ¢ok
calistin, ailen sana giiveniyor ve sen de kendinden eminsin.

-Sinava dogru diizglin caligmadin, ailen biitiin sene boyunca sana c¢alisman konusunda
baski1 yapti.

-Sinava ¢aligtin fakat ¢cok heyecanlisin, denemelerde bile heyecanindan bildiklerini de
unutuyorsun.
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-Dersi derste dinledin fakat ders c¢alismak sana gore degil, zekisin fakat calismay1
sevmiyorsun

-Sinava ¢alismadin ama igten ice onun stresini yasiyorsun, ailen ise senden umutsuz.

-Ders ¢alismak hi¢ de sana gore degil ama ¢evrendekiler senin hep caliskan biri oldugunu
diisiiniiyor ¢alismadigin sinavdan sonra ortaya ¢ikacak onun korkusunu yastyorsun.

-Derslerin ¢ok iyi denemelerden de hep yiiksek puanlar aliyorsun ailen tip okumani istiyor
ama sen iyi bir yonetmen olmak istiyorsun).

Sinav gilinliniin geldigi ve smifin iigerli gruplara ayrilarak, smava girecekleri giinii
canlandirmalar istenir.

Lider katilimcilardan iki bliyiik grup olmalarmi ister. Katilimcilara {iniversite siav
sonuclarinin agiklandigi ve sonucu internetten Ogrendikleri ve bu durumu aileleriyle
paylasacaklar1 soylenir. Ilk grupta sevingli bir havanin oldugu, ikinci grupta hiizlinlii bir

havanin oldugu sdylenir ve bu olay1 canlandirmalari istenir.

Katilimcilara bugiin hep beraber iiniversiteye basladiklar1 sdylenir ve onlardan ilk okul
glinlinii canlandirmalari istenir (30 dk).

DEGERLENDIRME

Katilimeilardan ¢ember olup oturmalart ve sirayla calismayla ilgili diislincelerini ifade
etmeleri sOylenir (5 dk).
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UYGULAMA-9

Lider: Aysegiil KOSE
Calismanin Adi: Sen Sokagi
Tarih:27.11.2012

Siire: 40 dk

Kullanilan Teknikler:

Duvardaki rol

Telefon goriismesi
Ogretmen rolde

Toplanti

Hayattan bir giin

Geriye doniis-ileriye kayis

Materyal:
o Fotograf
Grup: 15 (12-15 yas)

Hedef / Kazanimlar:

o Giinliik iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusur.

o Sorunlarina konusarak ¢éziim arar.

o Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.
ISINMA

Lider katilimcilara su komutlar1 verir: Arkadagslar siif igerisinde birbirimizden bagimsiz
bir sekilde onilimiize bakarak ylirliyelim. Basimizi kaldiralim, duralim ve ilk gordiigiimiiz
kisiye “merhaba” diyelim. Oniimiize bakarak yiirimeye devam edelim. Basimizi
kaldiralim ve yiirlimeye devam ederek gordiigiimiiz kisiye “merhaba” diyelim. Yiirtiyelim,
bu sirada gordiigiimiiz kisiyle istedigimiz bir sekilde selamlasalim. Duralim. Goézlerimizi
kapatalim ve sadece bize ait oldugunu diisiindiglimiiz bir selamlagsma sekli bulalim,
buldugumuzda gozlerimizi agalim, yiiriiyelim ve ilk gordiiglimiiz kisiyle kendimize 6zgii
bir bicimde selamlasalim (5 dk).

ASIL CALISMA
Lider duvara bir sokagin fotografini yansitir insanlarin yillardir birlikte bu sokakta birlik ve

beraberlik i¢inde sakince yasadiklarini; fakat sokakta son zamanlarda hi¢ huzur
kalmadigin1 sOyler. Bunun nedeni olarak sokaga yeni tasinan {iniversite 0grencilerinin
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goriildiiglinii sdyler. Katilimcilardan ikili es olmalar1 ve bu durumu aralarinda konusmalari
istenir.

Sokakta esrarengiz olaylarin yasanmaya basladigi, gece camlara tas atildig1 ve arabalarin
cizildigi soylenir. Katilimcilarn ikiserli es olmalar1 ve yasanilan esrarengiz olaylarla ilgili
eslerin birbirleriyle telefon goriismesi yapmalarini istenir.

Sokaktaki insanlarin sikayetlerinin giin gectik¢e arttifi, ¢ocuklarin korkularindan aksam
disart ¢ikamadigr sOylenir. Katilimcilardan ii¢ biiylik grup olmalari ve birinci grubun
sokagin kuafor salonunda olan insanlari, ikinci grubun sokagin bakkalinda olan insanlari,
ticlincli grubun sokagin kafeteryasinda olan ve bu olay1 tartisan insanlar1 canlandirmalari
istenir.

Katilimcilardan iki biiyiik grup olmalar istenir. Birinci grubun sokagin eski huzurlu
zamanlarindan bir giinii, ikinci grubun sokagin yeni ve huzursuz zamanindan bir giinii
canlandirmalari istenir.

Lider role girer ve su konugsmay1 yapar: Sevgili Sen Sokagi sakinleri biliyorsunuz ben
birgcogunuz gibi yillardir bu sokakta yasayan komiser Akif. Hepimiz burada sakin ve
huzurlu bir sekilde yasiyorduk fakat son zamanlarda hepimizin canimi sikan olaylar
yasadik. Saniyorum bir¢ogunuz bu olaylarin nedeni olarak yeni tasinan gengleri goriiyor.
Ben bu gengleri de toplantimiza ¢agirdim. Hep beraber bu olaylari tartisalim ve sorunun
neden kaynaklandigini 6grenelim. Tiim grupla bu olay tartisilir ve sonuca baglanir (30 dk).

DEGERLENDIRME

Katilimcilardan ¢ember olup oturmalar1 ve sirayla diisiincelerini ifade etmeleri istenir (5
dk).
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UYGULAMA-10

Lider: Aysegiil KOSE
Calismanmin Adi: Goriiyorum
Tarih:04.12.2012

Siire: 40 dk

Kullanilan Teknikler:

Mim

Rol i¢inde yazma
Hayattan bir giin

Giinliik, mektup, mesaj, hatira defteri
Ritiiel ve seremoniler

Materyal:
o Mektup
o Dava dosyasi
o Kagit ve boya
Grup: 15 (12-15 yas)

Hedef / Kazanimlar:

o Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirir.

o Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.

o Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sézlii olarak ifade eder.
ISINMA

Lider katilimcilardan rahat bir sekilde yiirtimelerini ister. Sirayla liseli bir geng gibi, yash
bir kadin gibi, gozleri gérmeyen biri gibi yiirlimelerini ister (5dk).

CALISMA

Lider katilimcilara A4 kagidi dagitir ve Ayse isminde 8 yasinda gozleri gérmeyen bir kiz
icin gozlerini kapatarak dogum giinii kart1 hazirlamalarini ister. Sonra gozlerini agmalarini
ve resimlerini incelemelerini ve resimler hakkindaki diislincelerini séylemelerini ister.

Lider Ayse’nin bebekken atesli bir hastalik gecirdigini ve hastanedeki doktorlarin yanlis
miidahalelerinden dolayr gozlerini kaybettigini anlatir. Katilimcilarin ikili es olmalari,
eslerden birinin Ayse’nin babasi, digerinin doktor olmasi ve doktorun Ayse’nin babasina
Ayse’nin artik géremeyecegini sdyledigi an1 canlandirmalar istenir.
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Lider Ayse’nin artik biiyiidiigii ve hayatinin ¢ok zor oldugunu sdyler. Anne ve babasinin
onun i¢in ¢ok Uziildiigiinii sdyler ve smifin {igerli gruplara ayrilip Ayse’nin anne ve
babasiyla gecirdigi siradan bir giinii canlandirmalar1 istenir.

Lider katilimcilara Ayse’den bir mektup geldigini sdyler ve bu mektubu okur.

Ayse’nin ailesinin su ana kadar hastaneden maddi ve manevi hicbir destek goremedigi ve
Ayse’nin gozlerini kaybetmesine neden olan doktoru ve ekibini mahkemeye verdigi
sOylenir. Katilimcilardan ii¢ gruba ayrilmalart ve mekani bir mahkeme salonuna
cevirmeleri istenir. Birinci grubun yargiglari, ikinci grubun davalilar1 (doktorlar), iigiincii

grubun davacilar1 (Ayse’nin ailesi) canlandirmalari istenir.

Gruptan hep beraber Ayse’nin yasadigi kotli glinleri unutturmak icin bir parti hazirlanmasi
ve canlandirmasi istenir (30 dk).

DEGERLENDIRME

Katilimcilardan ¢cember olup oturmalart ve sirayla diisiincelerini ifade etmeleri istenir (5
dk).

KAYNAKCA: Bu c¢alismada 19.01.2011 tarihinde Olusum Drama Enstitiisiinde Rabia
Gliney tarafindan yapilan bir ¢calismadan yararlanilmistir.
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UYGULAMA-11

Lider: Aysegiil KOSE

Calismanin Adi: Baba Beni Okula Gonder
Tarih:10.12.2012

Siire: 40 dk

Kullanilan Teknikler:

e Tamamlanmamis materyal
e Uzman gorisi
e Dedikodu halkasi
¢ Biling koridoru
Materyal:

o Kagit ve kalem
Grup: 15 (12-15 yas)

Hedef / Kazanimlar:

. Ikna edici konusur.
o Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirir.
o Sorunlarina konusarak ¢éziim arar.

ISINMA

Lider ortaya bir para koyar ve katilimcilarm ikiserli es olup, herkesin bu paranin kendine
ait oldugunu savunmasini ve karsisindakini ikna etmesini ister (5dk).

CALISMA

Lider, gazetede okula gidebilmek i¢in varlarin1 yoklarini ortaya koyan geng kizlarla ilgili
bir yazi okudugunu ve bu kizlardan bir tanesinin Zehra adinda bir kiz oldugunu soyler.
Zehra ile ilgili kisa bilgi verir (Zehra Sanliurfa’nin bir kdylinde yasiyor, 15 yasinda ve bu
sene liseye gitmesi gerekiyor. Koylerinde lise yok. Liseye gidebilmesi i¢in ilgeye gitmesi
gerekiyor. Zehra okumay1 ¢ok istiyor. Fakat babasi onu okuldan alip evlendirmek istiyor).
Gruptan ikigerli es olmalari ve birinin Zehra digerinin babasi olup, Zehra’nin okumak icin
babasini ikna etme ¢abasini canlandirmalart istenir.

Zehra’nin ¢ok bagarili bir 6grenci oldugu ve girdigi smavlardan burs kazandig1 sdylenir.
Lisenin miidiiriiniin ve psikolojik danismaninin Zehra’nin babasiyla goriismek i¢in kdye
geldigi soylenir. Katilimcilardan tigerli grup olmalart ve miidiir-psikolojik danisman ve
baba aralarinda gegen konusmay1 canlandirmalari istenir.
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Zehra i¢in ilgeden miidiiriin geldiginin tiim koye yayildigi ve kdyde herkesin Zehra’nin
gelecegiyle ilgili konusuldugu soylenir. Lider hep beraber kdyiin meydaninda olduklarini
soyler ve Zehra ile ilgili dedikodu yapmalarini ister.

Dedikodularin Zehra’nin babasiin kulagina geldigi ve babasinin iyice sinirlendigi, bir an
once Zehra’yr evlendirmek istedigi sOylenir. Zehra’nin kafasinin ¢ok karisik oldugu,
okumak i¢in evden kagmaktan baska caresinin olmadigi sdylenir ve katilimcilardan biling
koridoru olusturmalar1 ve Zehra’ya ne yapmasi gerektigi konusunda fikir vermeleri istenir.

Koyiin biiyiliklerinin Zehra’nin babasiyla goriistiigii ve birka¢ giindiir Zehralarin evinde bir
sessizlik oldugu, Zehra’nin bu duruma daha fazla dayanamadigi ve tiim ailesi evdeyken
onlarla konusmaya karar verdigi sdylenir. Katilimcilardan birinin Zehra olup, digerlerinin

de aile bireyleri olup bu konuyu konusup bir sonuca varmalari istenir.

Zehra’nin babasinin sonunda ikna oldugu ve Zehra’nin kdyden ayrilip okula gidecegi
sOylenir ve hep beraber o giinli canlandirmalari istenir (30 dk).

DEGERLENDIRME

Katilimecilardan ¢ember olup oturmalari ve sirayla diislincelerini dagitilan kagitlara
yazmalari istenir (5 dk).
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UYGULAMA-12

Lider: Aysegiil KOSE
Calismanmin Adi: Aile Baglar
Tarih: 18.12.2012

Siire: 40 dk

Kullanilan Teknikler:

Zihinde canlandirma
Donuk imge
Yeniden canlandirma
Kafa sesi

Hayattan bir giin
Gergek an

Materyal:

o Miizik
o Kagit ve kalem

Grup: 15 (12-15 yas)

Hedef / Kazanimlar:

o Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyar.
o Konugmalarinda sebep- sonug iliskilerini kullanir.
o Sorunlarina konusarak ¢éziim arar.

ISINMA

Lider katilimcilarin rahat bir sekilde oturmalarimi ve sirtlarin1 yaslamalarini ister.
Rahatlatic1 bir miizik acgar, katilimcilardan gozlerini kapatmalarimi ister ve bazi komutlar
verecegini sdyler: Sabah uyandik, kahvalti yaptik, lizerimizi giyindik ve evden c¢iktik.
Cevremizde bir siirii insan var konusuyorlar onlarin konusmalarina kulak kabartalim.
Kimler var ve neler konusuyorlar hatirlamaya ¢alisalim. Neler hatirladik sdylemek isteyen
varsa sOyleyebilir. Katilimcilarin bu konusmalara nasil bir tepki vermek istediklerini
donarak gostermeleri istenir (5 dk).

ASIL CALISMA

Lider insanlarin giin igerisinde ¢ok farkli olaylara ve konusmalara sahit olabildigini soyler
ve su olay1 anlatir: Gegen glin ben orta yash bir kadinla oglunun konugmalarina sahit
oldum. Aslinda anne ile oglu sesli bir sekilde bir konuyu tartisiyorlardi. Arkadaslar o kadin
Filiz teyze, oglunun adi da Can. Can’1in anne ve babasi o ¢ok kiiciikken ayrilmiglar. Babasi
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isleri dolayisiyla yillarca yurt disinda yasamis. Bu siire zarfinda ogluyla ne goriismiis ne de
konusmus. Bir giin ansizin donmiis ve ogluyla gorligmek istiyor. Can’in da bu durumdan
haberi oluyor ve babasia onu neden hi¢ aramadigini sormak istiyor. Fakat anne kesinlikle
goriismelerini istemiyor. Katilimcilardan, ikiserli es olmalari, eslerden birinin anne birinin
Can olmasi1 ve bu olay1 canlandirmalar istenir.

Can’mn o zamanlar heniiz alti yasinda oldugu ama annesi ve babasinin kavgalarini ve
ayrildig1 glinii hatirladig1 soylenir. Katilimcilardan {icerli gruplara ayrilip Can’in anne ve
babastyla yasadig bir giinii canlandirmalar istenir.

Can’m babasina ¢ok ofkeli oldugu fakat babasini ¢ok 6zledigi sOylenir. Can’in babasini
gormek isteyip istemediginden emin olmadigi eklenir. Katilimcilardan birinin Can olmasi,
digerlerinin de onun kafa sesi olup ve sirayla diisiincelerini sdylemeleri istenir.

Can’mn anne ve babasiyla mutlu bir hayat yasamaya ¢ok hasret kaldigi, son zamanlarda
sirekli bu konuyu diisiindiigii ve artik bu onun riiyalarina da girdigi sdylenir.
Katilimcilardan beserli es olmalar1 ve Can’1n riiyasini canlandirmalari istenir.

Can’in da annesinin de kafasinin ¢ok karisik oldugu, evde giinlerdir bu konunun
konusuldugu soylenir. Yakin komsularin ve aile bireylerinin de bu konuyu konustugu ve
artik bu konuyu bir sonuca baglanmalar1 gerektigi soylenir. Yakin komsularin, aile
bireylerinin, Can ve Zeynep teyzenin hep beraber toplanip bu konuyu konustuklar sdylenir
ve hep beraber bu an1 canlandirip bu olay1 bir sonuca baglamalar istenir (30 dk).

DEGERLENDIRME

Katilimcilardan ¢ember olup oturmalar1 ve sirayla diisiincelerini ifade etmeleri istenir (5
dk).

KAYNAKCA: Bu calismada 20.01.2011 tarihinde Olusum Drama Enstitiistinde Meltem
Giilgen tarafindan yapilan bir ¢calismadan yararlanilmistir.
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UYGULAMA-13

Lider: Aysegiil KOSE
Calismanin Adi: Tiyatro Sevgisi
Tarih: 25.12.2012

Siire: 40 dk.

Kullanilan Teknikler:

Mim

Rol i¢inde yazma
Hayattan bir giin
Gergek an
Duvardaki rol
Roportaj

Kafa sesi

Materyal:

Fotograf

Kagit ve kalem
Fon Kartonu
Boya

Grup: 15 (12-15 yas)

Hedef / Kazanimlar:

o Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.
o Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.
. Ustlendigi role uygun konusur.

ISINMA

Lider katilimcilardan yiiriimelerini, birden durup poz vermelerini, ayaklarinda topuklu
ayakkab1 varmig gibi yliriimelerini, durup poz vermelerini, tekrar yiirlimelerini ve durup
etrafta gazeteciler varmis gibi poz vermelerini ister (5 dk).

ASIL CALISMA

Duvara Afife Jale’nin resmi asilir ve Afife Jale hakkinda bilgi verilir. Katilimcilarin Afife
Jale gibi poz vermesi ve birbirlerini incelemeleri istenir.

Afife Jale’nin oyuncu olmak istedigi, fakat o donemde bir bayanin oyuncu olmasinin hig¢
hos karsilanmadigi, babasinin da bu duruma kars1 ¢iktigr sdylenir. Katilimcilardan ikili es
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olmalari, eslerden birinin Afife birinin babasi olup bu konu ile ilgili konugmalarini
canlandirmalari istenir.

Afife’nin herkesten gizli bir sekilde oyunculuk sinavlarina girdigi ve basarili oldugu
sOylenir. Yabanci bir artistin tlilkesine donmesiyle bir oyunda oynadig1 ve bu konu ile ilgili
katilimcilarin ikiserli es olup roportaj yapmalart istenir (Eslerden biri Afife Jale, digeri
gazeteci olacak).

Afife’nin oyunlarda gizli bir sekilde oynadig1 ama vicdaninin hi¢ rahat olmadigr sdylenir.
Katilimcilardan birinin Afife olmasi, digerlerinin de onun kafa sesi olup bu konu
hakkindaki diigiincelerini sirayla sdylemeleri istenir.

Afife’nin oyunlarda kagak oynadig: fakat Tiirk ve Miisliiman kadinlarin oyuncu olmasinin
hos karsilanmadigi sdylenir. Siifin iki gruba ayrilmasi ve birinci grubun Afife’nin
oyunlarda oynamak i¢in evden gizlice kactigi zamani, ikinci grubun zaptiyelerin oyun
alanini bastig1 an1 canlandirmasi istenir.

Zaptiyelerin baskis1 lizerine Afife’nin tiyatrodan ayrildigi ve Afife’nin evine gidip
glinliigiine bir seyler yazdigi soylenir. Lider katilimcilara kagit dagitir ve sanki giinliige
yazar gibi diisiincelerini yazmalari istenir.

1907°de Haldun Dormen’in istegiyle Afife Jale’ye 6diil toreni diizenlendigi sdylenir, bu
olay1 tim grubun canlandirmasi ve en sonunda bir fotograf karesi olusturmalari istenir (30
dk).

DEGERLENDIRME

Cumbhuriyetin ilantyla Atatiirk’iin kadinlarin 6niindeki biitiin engelleri kaldirdigi séylenir
ve bununla ilgili hep beraber bir gazete manseti yazmalari istenir (5 dk).

KAYNAKCA: Bu calismada 26.01.2011 tarihinde Olusum Drama Enstitiisiinde ilkem
Altas tarafindan yapilan bir ¢calismadan yararlanilmistir.
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UYGULAMA-14

Lider: Aysegiil KOSE
Calismamin Adi: Kararliyim...
Tarih: 08.01.2013

Siire: 40 dk.

Kullanilan Teknikler:

e Ogretmen rolde
e Giinliik, mektup, mesaj, hatira defteri

Grup: 15 (12-15 yas)

Materyal:

o Mektup

o Bozuk para
Kazanim:

. Ikna edici konusur.

o Problem ¢6zme becerileri gelisir.

o Ozgiiveni artar.

o Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkate ederek konusur.
ISINMA:

Ayagini yerden kes oyunu oynanir (5dk)
ASIL CALISMA:

Lider bulunduklar1 yerin Giivenle Git otobiis firmasimin satis ofisi oldugunu soyler. Ugerli
gruplara ayrilmalarini; A’larm bilet saticisi, B ve C’lerin de yolcu oldugu; B ve C’lerin
ayn1 sehre gitmek istedigi fakat sadece bir adet bos yer oldugu sdylenir. B ve C’lerin
sirayla bileti satin almak icin saticiy1 ikna etmeye ¢aligsmasi istenir.

Lider role girer ve sunlar1 sdyler: Arkadaslar biliyorsunuz ki bizler ne yapacagi hakkinda
sikint1 yasayan insanlara yardim eden bir dergiyiz. Bizim yaymlarimizi takip eden bir
okuyucumuzdan gelen bir mektubu sizlere okumak istiyorum.

Sevgili Umut Is181 dergisi yazarlari,

Benim Eray isminde zeki fakat ders ¢caligmaktan ve kitap okumaktan nefret eden bir oglum

var. Eray 11 yasinda bu sene 6. Sinifa gegti. Bos zamanlarinda sadece bilgisayar oyunu

oynamak ve televizyon izlemek istiyor. Ogretmenleri Eray’m zeki bir ¢cocuk oldugunu
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fakat dikkatinin daginik oldugunu soyliiyorlar. Onu televizyon ve bilgisayardan uzak
tutmak ve kitap okumaya yonlendirmek i¢in ne yapmam konusunda ¢aresiz kaldim. Liitfen
bana yardim edin.

Tesekkiir ederim...

Lider mektubu okur ve Eray’in sorununu ¢ézmek i¢in neler yapilmasi gerektigini tiim
gruptan canlandirmalarini ister (30dk).

DEGERLENDIRME:

Lider, katilimcilardan oturup karsisindakini ikna etmenin nasil bir duygu oldugunu ve
calisma hakkindaki diisiincelerini sirayla séylemelerini ister (5dk).

KAYNAKCA: Bu calismada Miijdat Ataman’in Tirk¢e Derslerinde Kullanilabilecek
Yaratici Etkinlikler ve Yaraticit Yazma Ornekleri isimli kitabindan faydalanilmistir
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UYGULAMA-15

Lider: Aysegiil KOSE
Calismanin Adi: Aborjinler
Tarih: 15.01.2013

Siire: 40 dk

Kullanilan Teknikler:

Mim

Ritiieller ve seremoniler
Donuk imge

Geri doniisg-ileri kayis
Dedikodu halkasi
Yeniden canlandirma
Rol i¢inde yazma

Materyal:

o Resim
o Kagit ve boya

Grup: 15 (12-15 yas)

Hedef / Kazanimlar:

o Konugmalarinda karsilagtirmalar yapar

o Konugmalarinda sebep- sonug iliskilerini kullanir.

o Sesine duygu tonu katar.

o Olaylar, bilgileri siraya koyarak anlatir.

o Giinliik iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusur.
ISINMA

Lider, katilimcilara kendilerinin yillar 6nce magaralarda yasayan insanlar olduklarini ve
karinlarin1 doyurmak i¢in nasil balik tuttuklarini, nasil 1sindiklarini, nasil haberlestiklerini
gostermelerini ister. Daha sonra giiniimiize gelip ayni1 seyleri giinlimiizde nasil yaptiklarini
gostermelerini ister (5 dk).

ASIL CALISMA

Katilimcilardan ayaga kalkip cember olmalart istenir. Onlara kirk bin y1l dncesine gittikleri
ve o donemde yasayan bir kabile olduklar1 s6ylenir. Katilimcilara su komutlar verilir: Su
an gece ve bir ayindeyiz, istedigimiz gibi dans edelim. Simdi figiirler ekleyelim. Dallardan
yabani otlar toplayalim. Yerlerden otlar toplayalim. Humerantlarimizla kus avlayalim.
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Nehir kenarinda timsadar var, korkuyoruz, kuslarimizi alip kagalim, dansimizla kagcma
figlirtinii gosterelim. Kurtulduk. Simdi kuglarimiz1 yiyecegiz ama kuslarimizi komsu kabile
caldi, onlarla savasalim dans ederek onlar1 yendik, sevindigimizi dans ederek gosterelim ve
bir ciimle sdyleyelim.

Katilimcilardan ikili es olmalar1 ve birbirlerine dans ederken en cok sevdikleri hareketi
gosterip, bununla ilgili bir ciimle kurmalari istenir.

Lider, gruba Aborjinlerle ilgili resimler dagitir ve tigerli gruplara ayrilarak onlar1 giindelik
yasantilarini canlandirmalarini ister.

Aborjinlerin geleneksel bir kutlamalar1 oldugu ve bu kutlama i¢in hazirliklar yaptiklari;
kabilenin gengleri kutlama i¢in bir dans hazirladiklari, yaghlarin ise kutlama alanini ve
yiyecekleri seyleri hazirladiklar1 sdylenir. Katilimcilardan iki gruba ayrilmalari, birinci
grubun dans provasini canlandirmalari, ikinci grubun yapilan hazirliklar1 canlandirmalar:
istenir.

Lider, aradan ii¢ yliz y1l gectigini ve tarihin 2013 oldugunu sdyledikten sonra aralarindan
bir bagkan seger. Bu baskan bir 6ziir konusmasi yapar. Diger katilimcilarin beyaz ve zenci
insanlar olup basbakani1 dinlemeleri ve kendi aralarinda dedikodu yapmalar: istenir. Lider
tiim grubun ge¢mise doniip hep beraber neler olmus olabilecegini canlandirmalarini ister.

Lider, bu olaymn 1920 yillarinda gergeklestigini sOyler. Basbakanin bu ¢ocuklarin zorla
kacirilip asimile edilmesi {lizerine yillar sonra 6ziir diledigini sdyler ve bu olay1 hep birlikte
canlandirmalarini ister (30 dk).

DEGERLENDIRME

Lider, katilimcilardan o donemde kacirilan bir kiz ¢ocugunun agzindan bir mektup
yazmalarini ister (5 dk).

KAYNAKCA: Bu ¢alismada 28.01.2011 tarihinde Olusum Drama Enstitiisii’nde Rabia
Gliney tarafindan yapilan bir ¢alismadan faydalanilmistir.
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EK-5

YARATICI DRAMAYA ISINDIRMA ETKINLIKLERI

1. TANISMA ETKINLIiGI

e Tepsiye seker veya cikolata koyulur. Ogrencilere ikram edilir ve istedikleri kadar
alabilecekleri sdylenir. Herkes en az bir tane mutlaka almalidir. Cikolatalar1 hemen
yememeleri istenir ve herkes ¢ikolatasini aldiktan sonra kendileriyle ilgili aldiklar
cikolata sayisinda bir seyler anlatmalari istenir.

2. KAYNASMA ETKINLIKLERI

e (Ogrencilerden ad-soyadlarmin anlamlarmi bildikleri kadariyla anlatmalari istenir.
Once katilmcilardan ad-soyadlarmin anlamimi diisiiniip yazmalar1 igin onlara 5
dakika stire verilir. Stire tamamlandiginda tiim katilimcilar sirayla sahneye ¢ikar ve
2 dakika i¢cinde bunu anlatirlar. En son herkes anlatmay1 bitirince onlara ¢esitli
sorular sorulur (Adinizin anlamimi biliyor muydunuz, herkesin Oniinde bunu
anlatirken ne yasadiniz, baskalarin1 dinlerken ne hissettiniz gibi).

e Ogrencilere haber olsamiz nasil bir haber olurdunuz, gazeteler sizden nasil
bahsederdi sorular1 sorulur ve herkesten kendi haberini yazmasi ve anlatmasi
istenir.
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OGRENCI -1 (On Test)

KONUSMA BECERISINI DEGERLENDIRME FORMU

02. 10, 20{2

renci mdi

Bulundugu crtama uygun bir kenugma lutumu

paliglire.

| EWET

FISMEM

HaYIR

Sarunlanna kenugarak poclm ararn

Konugmalannda sebap-sanug igkilernnl kuflamr,

I Konugmalannda amag-sonug ligkierini kullanir |

>

Aesine duygu fonu kalar

“Datlendii role uygun konusur

Kenusmalannda karslastemalar yapar,

Duygu, dagonce, hayal, Eenim we denayimbarini
24710 olarak Fade eder.

GUnIdk digkilenn pereklindigi farkh durumlara
Lipgun Konugur

Ikna edici karugur

Dinleyizl grubunu wa bulundugu ofem dikkete
alarak koausyr.,

Dilek, istek, beden ve skayetienn igi Giere
bildirir

S %] S| XXX

Bir fikre kahhp katdmadije nedenieriyle araya
koyar

X

Sazlerivle past wa mimiklerinin uyumuna dikkat
ader.

X

Oleytan, bilgilen siraya kayasak aniabr,

puan wenlis,
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OGRENCI -1 (Son Test)
6. 04 2013

KONUSMA BECERISINI DEGERLENDIRME FORMU

k.
;_Eul.mdl.ﬂu ariama uygun br konusma tutumu
gekstirr.

KISMEM HAYIR

Sorunianna kanusarak gozlm arar.

S x|

Kenugmalannda sebeg-sonug iligkikerin kullanr,

Eonugmalannda amag-senug ilgkilenni kulamr

R

Sesine duygu tonu Kelar

Lstlandig rale uygun Eonugur

Konusmalannga karsilashrmalar yapar.

Duygu, dusince, hayal, idenm ve denayimiann
50zl alarak ifade eder,

Glinkik iligkilarin garaktincdigi farkh durumlars
LIygLIn KoALSwUr.

[kna edici kanusur

Dinleyizi grubune we bulndugu oram digkate
alarak konusur,

Dikak, tstes, beden| va gkayetiennd dgil kiglarna
bildisir

Bir flre katihp katdmadsden nedenieryie arlaya
kciyar

Bhzleriyle jast ve mimskerinin wamena dikkal
ader

CHaylan, bilgilen siraya kayarak anlabe,

Nel XKl el TR <] XX

Nt Corancinin yuianda yer alan kazanimian gergaaeglimme dizeyine gone [evet S ksman:2 fagir 1)
puam wardir,
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GAZILI OLMAK AYRICALIKLIDIR,..
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