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Bu aragtirmanin amaci, ilkokul dordiincii simif Ogrencilerine okudugunu anlama
becerilerinin kazandirilmasinda yaratic1 drama yonteminin etkisini incelemektir. Bu amaca
ulagabilmek i¢in arastirmada on test-son test eslestirilmis kontrol gruplu deneysel yontem
kullanilmistir. Arastirma, Ankara ili Pursaklar ilgesi Saray ilkokulunda 2016/2017 Egitim
Ogretim Yili Bahar Déneminde egitim goren 4. simf 6grencileri ile gergeklestirilmistir.
Siirecin  baginda sinif mevcudu, smiflardaki kiz-erkek dengesi ve o6grencilerin
sosyoekonomik durum benzerligi “Kisisel Bilgi Formu™ aracilig1 ile saptanmistir. Ozellikle
simiflara uygulanan 6n test puanlar1 géz 6niinde bulundurularak, siniflardan birbirine en
yakin Ozelliklere sahip olan 4/C smifi (29 6grenci) deney grubu olarak, 4/K sinifi (29
ogrenci) ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama amaciyla
kullanilan form ve materyaller, alt problemlere gore belirlenerek 6zellestirilmistir. “Kisisel
Bilgi Formu” ndan alinan bilgilerden hareketle gerekli 6n diizenlemelerin yapildigi atolye
planlar1 deney grubunu olusturan &grencilerle, dnceden belirlenen Tiirkge dersi okudugunu
anlama kazanimlarina gore 16 saatlik bir drama at6lye ¢alismasi {lizerine temellendirilmis
ve atolye siireci, gorsel kayit altina alinmistir. Gorsel kayitlar hem aragtirmaci hem de bir
alan uzmani tarafindan “Okudugunu Anlama Becerisi Gozlem Formuna” gore bagimsiz
bicimde degerlendirilmistir. Kontrol grubuna ise ayni kazanimlara yonelik geleneksel
yontemle 16 saatlik Tirkge dersi arastirmaci tarafindan islenmistir. Sekiz hafta sonunda
deney ve kontrol grubu O6grencileriyle son test uygulamasi gerceklestirilmistir. “Kisisel
Bilgi Formu” ile 6n test-son test sonuglarina yonelik verilerin ilk ve son analizlerinde
SPSS 21. Programi, kullanilmigtir. Arastirma sonucunda yaratict drama temelli olarak
hazirlanan atdlye modelinin deney grubunda anlamli derecede akademik basari artigim
sagladig1 veriler araciligiyla tespit edilmistir. Yaratict drama yontemi Tiirkce dersinde
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okudugunu anlama becerisini gelistirme agisindan yeni 6grenilecek konularda hizli bir
ilerleme, daha 6nceden 6grenilmis konularda ise bir iist diizeye tagima gorevini etkili bir
sekilde gerceklestirmektedir. Ayrica Ogrenme siirecini somutlastiran yaratict drama,
Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerisini gelistirirken, 6grencileri mutlu kilan
eglenceli bir 6grenme ortam1 sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Drama, Okudugunu Anlama, Tiirk¢e Dersi, Ilkokul
Sayfa Adedi: 211
Damisman: Prof. Dr. Giyasettin AYTAS
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of creative drama method in terms of the
fourth grade primary school students’ acquisition of reading comprehension skills to reach
this aim, experimental method was used in the research. The research was conducted with
4th grade students who were registered in Saray Primary School in Pursaklar District of
Ankara Province during the Spring Semester of 2016/2017 Education Year. At the
beginning of the study, class size, gender balance at the classes and the similarity of
students' socioeconomic status were determined by means of the "Personal Information
Form". Pre-test scores applied to the classes were considered to select the test and control
groups; therefore, 4/C (29 students) and 4/K (29 students) classes which had similar
features to each other were selected as the test and control groups respectively. Forms and
materials used for collecting data in the survey were customized according to sub-
problems. The workshop plans were made via preliminary arrangements based on the data
obtained from the "Personal Information Form". And the study was conducted with the test
group students via 16-hour length drama workshop which organized according to the pre-
determined learning outcomes of the reading comprehension skills of Turkish lesson. And
the workshop procedure was visually recorded. The visual recordings were independently
evaluated by both the researcher and the area specialist according to the "Reading
Comprehension Ability Observation Form™. As for the control group, the 16 hour Turkish
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lesson was taught by the researcher using the traditional method for the same learning
outcomes. At the end of eight weeks, post-test was conducted to the test and control group
students. The SPSS 21 Program was used in the first and last analyzes of the data for the
"Personal Information Form" and the pre-test-post-test results. As a result of the research,
it was determined through the data that the workshop model based on creative drama
provided academic achievement increase at a significant level in the test group. The
creative drama method effectively accomplishes the task of carrying out a rapid progress in
the newly learned topics in terms of improving the ability of understanding what is read in
Turkish lessons, and carrying it to a higher level in previously learned subjects. In addition,
while creative drama embodying the learning process develops the ability to understand
what is taught in Turkish lesson, it offers an enjoyable learning environment where
students are happy.

Key Words: Drama, Reading-Comprehension, Turkish Lesson, Primary School
Page Number: 211
Supervisor: Prof. Dr. Giyasettin AYTAS
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BOLUM |

GIRIS

Bu béliimde ilk olarak problem durumu anlatilmistir. Bu problem durumuna bagli olarak
amaglar belirlenmistir. Problemin hangi acidan 6nemli olduguna deginilmistir. Calismanin

sayiltilar1 ve sinirliliklar belirlenerek anahtar kelimeler tanimlanmugtir.

1.1.Problem Durumu

Hizla geligsen diinyamizda drama, egitimde ve sosyal hayatimizda ihtiya¢ duyulan bir unsur
haline gelmistir. Bireyler ¢cocuklarini kiiglik yaslarda drama kurslarina gondermekte, kres
ve anasinifina gonderecekleri zaman drama dersinin olup olmamasina dikkat etmektedirler.
Okullarda ise drama ile verilen egitimlerde 6grencilerin daha 6zgiin, kendine gilivenen
bireyler olarak gelistigini goren egitimciler; egitim fakdltelerinin yiiksekogretim
programlarina dramanin ders olarak koyulmasini saglamistir. Somut olaylar1 daha rahat
anlayabilen ilkokul cagi Ogrencileri i¢in somut anlatima uygun olan drama calismalari
anlamada etkili bir yol olarak kullanilmaya baslanmustir. ilkokul 6grencileri igin
okudugunu anlama egitimi ¢ok dnemlidir. Okudugunu anlama becerilerinin drama yontemi

ile ne derecede gelistirildiginin arastirilmasi Tiirkge 6gretimi alanina katki saglayacaktir.

Drama, tarihin en eski donemlerden bu tarafa var oldugu kabul edilen bir anlatma bigimi,
kendini ifade etme sekli olarak kullanilagelmistir. Kaynaklarda drama genellikle
birbirinden farkli bigimlerde algilanmakta ve tanimlanmaktadir (Arikan, 2007; Onder,
2012; San, 1990; Aytas, 2008; Onder, 2010; Génen & Uyar Dalkilig, 2002). Bu

tanmimlardan en yaygini; San (1990)’a gore drama, yapmak, etmek, eylemek anlamina gelen
1



Yunanca “Dran” sozciigiinden ortaya cikan, sahnede oynanmak i¢in yazilan oyun ve
tiyatro yazini ya da acikli iiziintiilii olaylar1 kimi zaman giildiirticii 6geleri de katarak sunan

sanat faaliyetidir.

Aytas (2008) calismasinda dramayi, 6zgiir grup iiyelerinin serbest kurallar ile birbirlerine
1siip oynama isteginin olustugu, bireysel yeteneklerin 6n plana ¢iktigi durumlar olarak
tanimlamigtir. Dramanin 6gretim teknigi olarak kullanildig1 derslerde 6grencilerin igindeki
yaraticilik kivilermi aktif tutulmalidir. Ogrenme, bu kivileim alev alip grup motive oldugu
zaman baslar. Gruptaki diger iiyelerin ¢calismadan pay almalari, bireyin ¢alismasini dahil

oldugu gruba mal etmesiyle saglanir (s.11-14).

Stirekli degisen diinyada ezberci beyinler yerine; yaratici, sorunlarint kendi ¢ozebilen,
bagimsiz diislinebilen, kendine glivenen bireyler yetistirmek onem kazanmistir. Egitimde
drama teknigi, Ingiltere’de Peter Slade, Brain Way, Dorothy Heatchcote ve Gavin Bolton
tarafindan gelistirilmistir. Bu arastirmacilarin en biiyiik hedefleri egitim alaninda 6grenciyi
konunun icine ¢ekmektir. Egitici drama, 0grencinin yaraticiligini gelistirirken psikolojik

olarak bilinglenmesine de katkida bulunmaktadir (Onder, 2010).

Aytas (2016)’a gore, insanlar dogduklar1 andan baslayarak cevrelerini gozlemleyerek
anlamaktadir. Bu yiizden gozlem insanlar i¢in Onemli bir aragtir. Anlamaya yonelik
metinlerin bir boliimii okuma yoluna gore diizenlenmistir. Okuma yolu ile anlama, gézlem

yolu ile anlama kadar etkileyici degildir (s.18-19).

Drama ¢ocuktaki gizli enerjiyi kullanmasi i¢in uygun yontemleri bulmaktir. Cocuktaki
gizli enerji drama ile serbest kalir. Drama sayesinde insan kendini ve duygularini daha iyi
tanir ve boylelikle davraniglarin1 kontrol edebilir. Dogaglama ise aninda yaratmak olarak
tanimlanabilir. Insanin eli yandiginda refleks olarak elini ¢ekip: “Komiir gibi oldum!”

demesi bir dogaglamadir (Gonen & Uyar Dalkilig, 2002).

Birden fazla duyuyu harekete geciren yaratict drama, 6gretim yontemleri arasinda en etkili
olan yontemlerden birisidir. Anlama ve anlatmay1 etkin hale getirmek i¢in yaratici dramaya
basvurmak faydali olmaktadir. Tiirk¢e dersinde dgrencilere; dinleme, konugma, okuma ve
yazma olmak tizere dort temel beceri kazandirilmaktadir. Boylece 6grencilerin bir durumu
Ozgiirce anlatma becerilerinin gelistirilmesi saglanir. Yaratici drama; gézlem yapma bu
gozlemlerden sonug¢ c¢ikarma yeteneklerini bir iist seviyeye tasir. Geleneksel egitim
tekniklerinde 6gretmen stirekli aktif iken, 6grenciler pasiftir. Bu durum 6grencilerde dikkat
daginiklig1 olusturur ve 6grenmeden uzaklagirlar. Oysa 6grenciler bilgileri birinci elden
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aldiklarinda bilgileri daha iyi 6ziimserler. Bunun en iyi yontemi de yaparak yasayarak

ogrenmektir (Aytas, 2008, 5.15-17).

Yaratic1 drama, egitimin bir¢ok alaninda etkin olarak kullanilmaktadir. Tiirkge
derslerindeki metin ¢alismalarinda yaratict drama kullanmak ¢ocuklarin derse aktif
katilimin1 saglamaktadir. Tiirk¢e dersinde okuma, konusma, dinleme ve gorsel okuma
temel becerilerdir. Literatiir tarandiginda okumanin farkli tanimlar1 oldugu goriilmektedir
(Kavcar vd., 1995; Aytas, 2005; Aktas ve Giindiiz, 2005; Yal¢in, 2006; Giines, 2007;
Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2010; Akyol, 2011; Ozbay, 2016). Aytas (2005) ¢alismasinda
“Okuma, bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama ¢abasindan

meydana gelen karmasik bir faaliyettir” olarak belirtmistir (5.462).

Okudugunu anlama; anlama, anlama siirecleri ve anlatma siirecleri olarak {i¢ bdliimde
incelenebilir. Insanlar dogduklar1 andan itibaren cevrelerindeki diizeni anlamak isterler.
Anne karnindan itibaren baglayana dinleme becerisi ile etrafin1 gozlemleyerek edindigi
gérme becerisi birer anlama aracidir. Cevresini gorerek anlamlandiran kisi, dinleyerek

gdzlemledigi olay1, durumu Kisi ve nesneleri isimlendirmektedir (Ozcan, 2013, s.2).

Anlamanin en 6nemli faktorlerinden biri okumadir. Okuma egitimi diger dil becerilerini
icinde barindirdig1 icin, ¢ok Onemsenmekte ve bu alanda ¢alismalar ¢ok fazla
yapilmaktadir. Okuma egitiminde uygulanacak yontemler igimizi kolaylagtirmis gibi

gorlinse de bu yontemler yeterli olmamaktadir (Aytas, 2005).

Birey okuduklarini ve dinlediklerini anladiktan sonra anlatma ihtiyacit duymaktadir. Tiirkce
ogretiminde anlama ve anlatma becerileri birbirini etkilemektedir. Insanlarin “neyi, ni¢in,
nasil” anlatacaklarini bilememesinin en biiyiik nedeni egitimde algi kavramina gereken
onemin verilmemesinden kaynaklanmaktadir. Ozcan (2013) c¢alismasinda Tiirkce
ogretiminin temelinde yer alan anlama ve anlatma yetilerinin gergeklestirilebilmesi i¢in
duyum ve algi siireglerinin eksiksiz bir sekilde dogru olarak yasanmasini savunmaktadir.
Kisi bu siiregleri dogru, saglikli bir sekilde yasayamaz ise o kisinin anlama ve anlatma
yetilerinde eksiklikler goriilmektedir (s.3).

Giintimiizde ilkokul Ggrencilerinin derslerde okudugunu anlama becerisini kazanmakta

zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler ilk okuma-yazma yillarindan diger siniflara kadar

ve Tiirk¢e dersinden diger derslere okudugunu anlama problemiyle karsilasmaktadir.

Tiirk¢e dersinde kullanilan yontemlerin ne kadar amacima ulastigi tartisma konusudur.

PISA 2017 Ulusal Raporu (2017, s.22-28) incelendiginde okuma becerileri alaninda
3



Tirkiye ortalamasi 428 puan, tiim {lkelerin ortalamasi 460 puan iken bizim de dahil
oldugumuz OECD iilkeleri ortalamasi ise 493 puandir. Tiirkiye’nin PISA okuma becerileri
alanindaki ortalama puanlar1 yillara gore incelendiginde 2009 yilinda 464, 2012 yilinda
475 ve 2015 yilinda 428 puandir. Bu verilerden yola ¢ikarak Tiirk¢e dersinde okudugunu

anlama ve anlatma becerilerinin istenilen diizeye ulasmadigi disiiniilmektedir.

Buraya kadar gelinen noktada okudugunu anlama davranmiginin kazandirilmasinda
geleneksel yontemlerin eksik kaldigi gézlemlenmistir. Drama yonteminin ise ¢ocuklarin
gelisimine etkisi birgok arastirmanin konusu olmustur. Bu arastirmalardan bazilar1 Tiirkge
dersi ile dramanin iligkilerine deginmislerdir. Ancak bu arastirmalarda Tiirk¢e dersinde
temel beceri olarak disiiniilen okudugunu anlama konusu 06zel olarak bilimsel
aragtirmalarin odak noktasi haline gelmemistir. Ozellikle okudugunu anlama ve kavrama
yeteneklerinin beceri olarak kazanildig: ilkokul yillarinda bu etkinligin ne kadar anlaml

oldugunun derinlemesine arastirilmasi gereken bir durum olarak ortada durmaktadir.

1.2.Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci ilkokul Tiirk¢e dersinde dramanin okudugunu anlamaya etkisini
aragtirmaktir. Bu amaca yonelik cevaplar bulmak icin asagidaki alt problemlerden

yararlanilmistir:

1. Drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig
kontrol grubunun demografik degiskenlere gore basarilarinda anlamli diizeyde
farklilik var midir?

2. Drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun 6n test puanlari ne diizeydedir?

3. Drama yonteminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig
kontrol grubunun son test puanlar1 ne diizeydedir?

4. Drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

5. Geleneksel yonteminin uygulandigr deney grubunun 6n test — son test puanlari
arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

6. Drama yonteminin uygulandigi deney grubunun 6n test — son test puanlar1 arasinda

anlamh diizeyde fark var midir?



7. Drama yontemi kullanilarak gerceklestirilen okudugunu anlama 6gretimine iliskin

siif i¢i etkinlikler nasil diizenlenmelidir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Drama yonteminin ilkokul diizeyinde Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini ve akademik basariyr ne derece etkiledigini ortaya koymasi okuma-yazma
ogretimi yapan ilkokul dgretmenlerinin isine yaramaktadir. Ogretmenlerin ders dgretimi

yaparken kullanacaklar1 yontemi segmelerine yardimci olacaktir.

Arastirma kilavuz kitaplar1 acisindan miihimdir. Ciinkii mevcut kilavuz kitaplar
gelistirilirken okuma 6gretimi alaninda daha verimli olmak i¢in yapilacak planlamalara

¢Ozlim Onerileri sunabilir.

Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi siirecinde okuma o6gretimi yapacak olan adaylara
sececekleri yontemin ne derece etkili olacagin1 anlamalari ve planlanmis 6rneklerden

yararlanabilmeleri yoniinden faydali olacaktir.

Ayrica arastirma sonuglarinin yeni arastirmalara kaynak olusturabilecegi ve akademik
anlamda yapilacak calismalara 6rnek teskil edebilecegi diislinceleri arastirmayi 6nemli hale

getirmektedir.

1.4.Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma,;

1. 2016-2017 dgretim yili, Ankara ili Pursaklar ilgesi Saray Ilkokulunun 4/C ve 4/K
siiflarindaki 6grenciler ile,

2. Tirkge dersinin “Okudugunu Anlama” kazanimlart ile

3. Drama yonteminin bir 6gretim yontemi olarak ele alinmasi ile,

4. Arastirma deney ve kontrol gruplarinin tiim esitlenebilir 6zelligi ile sinirlidir.

1.5.Arastirmanin Varsayimlari
1. Kontrol ve deney grubundaki §grencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin denk oldugu
varsayilmistir.
2. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol grubunu ayni oranda

etkiledigi varsayilmaistir.



1.6.Tamimlar

Anlama: Aktarilmak istenen bilgi, duygu, disiinceleri oldugu gibi bir yanligliga yol

acmadan Ve higbir siipheli nokta birakmadan biitiin boyutlar ile kavramak demektir.

Okuma: Okuma, gbzlerin ve bes organin gesitli hareketlerinden ve zihnin manay1 kavrama

gayretinden meydana gelen karmasik bir faaliyettir.

Drama: Toplum hayat1 igerisinde ortaya g¢ikabilecek herhangi bir durumu, 6grencilerin
oyuncu olarak katildiklar1 bir ortamda sahnelemek ve dersin hedef becerilerine bu sahneler

yardimiyla ulagsma faaliyetleridir.

Okudugunu anlama: Sesli ya da sessiz okudugu metinle ilgili sorulardan dogru olarak

cevaplandirdigi sorularin sayisidir.

Yaratict drama: Dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak, bir grup ¢alismasi iginde, bireylerin bir yasantiyi, bir olay1, bir fikri, kimi
zaman bir soyut kavrami ya da bir davramisi, eski bilissel oOriintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gozden gegcirildigi

oyunsu slireglerde anlamlandirilmasi, canlandirilmasidir (San, 2006).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.Drama

Drama kavramu ile ilgili olarak birbirinden farkli tanimlar yapilmakta, bu kavramin tarihsel
stre¢ iginde cesitli degisimler gosterdigi bilinmektedir. Temelde yapmak eyleminden
ortaya cikan drama, bir kavrama doniistiiglinde, yaparak ve yasayarak Ogrenme siireci
olarak karsilik bulmaktadir. Kelime her ne kadar Yunancadan dilimize girmis olsa da
giiniimiizde temel anlamindan uzaklasarak 6zel bir anlam ve alanin karsiligi olmustur.
Bilim adamlar1 dramanin kokeninden yola ¢ikarak yapmak, etmek, eylemek veya yaparak
ederek 6grenme sunma karsiligin1 verseler de bu her zaman gegerli bir karsilik olarak
kabul edilmemistir. Dramay1 genel olarak tanimlamak gerekirse, her tiirlii olay ve olgularin

baslangi¢ ve sonuclar1 arasindaki siirecin tamaminda ortaya ¢ikan bir durumdur.

Dorothy Heathcote, dramanin bir tutku oldugunu ve bu tutkunun bir siirt olmadigini
savunmaktadir. Ona gore drama, dykiilerin tekrar anlatilmasi degil kisilerin kars1 kargiya
geldigi durumlardir. Bireyi degistiren bu durumlarda kKisiler kendilerine karsi ¢ikan
olgularla bas edebilmeyi 6grenir. Heathcote dramay1 lider ve katilimcilarin 6nemli konu,
olay ve iliskileri kesfetmesini saglayan bir 6grenme araci olarak gormiistiir (Taylor’dan

aktaran Usakli, 2007, s.12).

Nutku (2001)’ya gore ise dram kelimesi antik tiyatronun gelismesinden baslayip giiniimiize
kadar anlam degisikligine ugramistir. Gliniimiizde drama, rastgele kisilerin rastgele bir

seyler yapmasindan ¢ok, belirli kisilerin anlami olan bir sey yapmasidir (s.27).

Adigiizel (2015, s.3)’e gore drama iginde eylem bulunduran biitiin etkinliklerdir. Bu
etkinliklerin ic¢inde; kisiler arasindaki farkli iligski sekilleri, bireylerin farkli nesnelerle

iletisimi veya tepkiye dayali durumlardaki eylemler bulunmaktadir. Cesitli problemleri ve
7



gerilimleri i¢inde bulunduran bu durumlar bir dramatik an veya dramatik bir durum
olustururlar. Vural & Somers (2012 s.2) ise dramayi belirli kisilerin katilanlara anlami olan
bir sey yapmasi olarak tanimlamaktadir. Usakli (2011, s.3.) dramanin iki temel 6gesinin
oldugunu vurgulamaktadir. Bunlardan birisi insan digeri de eylemdir. Yani drama eylem
icindeki insan1 anlatmaktadir. Yildiz’dan aktaran Vural & Somers (2012, s.2)’a gore
dramanin en temel 6zelligi, yapitinin kurmaca olmasidir. Giinliik yagsamimizdaki olaylar

gergek olduklari i¢in dramdan ayrilirlar.

“Ozellikle ve bilerek oniine yaratic1 sdzciigiinii ekledigimiz yaratic1 drama, dnceden
yazilmis hazir bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi yaratici buluslari, 6zgiin
diisiinceler, 6znel anilar1 ve bilgilerine dayanarak olusturduklart eylem durumlari,

dogaclama canlandirmalardir (San, 2010, s.19).”

Bilim insanlar1 dramay1 tek kavramla aciklamak yerine cesitli terimleri kullanmisladir.
Onder (2012); psikodrama, yaratici drama, egitici drama terimleriyle agiklarken; Usakli

(2011) psikodrama, sosyodrama ve yaratict drama terimlerini kullanmistir.

Psikodrama; yetiskinlere yonelik psikolojik tedavi yontemlerinde kullanilir. Psikodrama
kisilerin sorunlarini, yaraticiliklarini kullanarak ¢ézmelerini saglar. Bunun icin de kisinin
yaraticilifinin uyarilmasi gerekmektedir. Bireyin yaraticiligini kullanabilmesinin en iyi
yolu da spontanlhigi arttiran etkinliklerdir. Yaratici drama; c¢ocuklarda yaraticilig
gelistirmek icin yapilan etkinliklerde kullanilir. Yaratict dramada bir lider ve siirece aktif
katilan bir grup vardir. Yaratict drama her yas grubu i¢in uygundur ve dinamik bir siire¢
hakimdir. Esas hedefi ise kisiligi gelistirip, kisilerin 6grenmesini kolaylagtirmaktir.
Yaratic1 drama ile bireylerin dil ve iletisim becerileri, problem ¢dzme yetenekleri gelisip,
olumlu benlik kavrami, sosyal farkindalik, empati, deger ve tutum aydinlatilmasi
saglanmaktadir. Egitici drama ise ¢ocugun her konuda egitimi i¢in kullanilan diger iki
terimi de i¢inde bulunduran bir yapidadir. Egitici drama ¢ocugun psikolojik yasantilar
konusunda bilinglenmesinde yaraticilifi 6zel bir beceri olarak kazanmasini saglar.
Sosyodramanin merkezinde ise oyun vardir. Cocuklar oynadiklari oyundaki kisilerin
diisiincelerinin kendi diisiinceleri olmadiginin farkindadirlar. (Onder, 2012, s.3-4; Usakl,
2011 5.6-7).

Onder (2004) calismasinda dramanin yararlarini: Sosyal ortamda iletisim kurmak,
viicudunu istedigi gibi kullanabilmek, kendine giivenmek, yaratici, iiretken ve paylasimci

olmak, empati kurmak, sezgileri kuvvetlendirmek, etrafa, insana, hayvana karsi duyarli
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olmak sebep-sonug iligkisi kurmak, baris¢il ve demokratik olmak olarak agiklamaktadir
(s.39).

Levent, dramanin bir disiplin oldugu goriisiindedir. Bu disiplinde bir konuyu yazi ile ifade
etmek yerine rol oynama teknigi ile hayata gegirmenin olanakli oldugunu séylemistir.
Dramayi bilen bir insan i¢ diinyasindaki ¢atismalari, huzursuzluklar1 ve yanligliklar fark
edebilir. Rol yapan bireyler empati yaparak karsisindaki kisilerin duygu ve diisiincesini
daha iyi anlayabilir. Rol yaparken olaylar1 ve durumlari daha ger¢ek¢i gérebilme sansi
yakalar. Levent‘e gére “Drama, bir insanin kendi kendisi ile ve baskalari ile olan iliskilerin
timidir” (Adigiizel, 2010, s.17).

San (1990) dramatik an tanimini ayrintili bir sekilde, insanin insanla giristigi her tiirli
dolaysiz, dogrudan iliski, etki tepki aligverisi, arada olusan en az diizeyde bir etkilesim
olarak ifade etmistir (San, 1990, $.573). Dramanin tarihgesi incelendiginde, Aral vd.
(2003) ¢alismasinda ilk olarak Fransa’da dramanin egitimde kullanilmasina onciiliik eden
J.J. Rousseou oldugunu belirtmislerdir. Rousseou dramayi agik hava festivallerinde
kullanmistir. Drama oyunlarinda ger¢ek duygularin 6ne siiriilmesi gerektigini savunmustur.
Izleyicilerin duygulari1 hissetmeleri, kendi kendilerini eglendirmeleri miihimdir.

1870’lerde *“ Cocuk Merkezli Egitim” kavrami yayginlagmistir.

Cocuklarda drama ise Ingiltere ve Amerika’da baslayarak gelismistir. Peter Slade
1920’lerde ¢ocuk gruplari ile drama ¢alismalarina baslamis. 1954°te kendine ait bir drama
yontemi gelistirmistir. Slade oyunun dogallik boyutunu ele alarak kendiligindenlik
kavramini kullanmustir. Peter Slade’in 6grencisi Brain Way Ikinci Diinya Savasi’nda
sikintilar yasayan cocuklara drama ile yardim etmistir. Way’e gore drama seyirciler i¢in
degil cocugun kendini gelistirmesi i¢in yapilir. 1921 yilinda John Dewey ¢ocuk merkezli
egitimden bahsetmistir (Onder, 2012, 5.8-10).

Tiirk drama tarihine bakildiginda egitimde tiyatro diislincesine yer veren bazi kisilere
deginmek gerekir. Baltacioglu, “Toplu Tedris” kitabinda 6zel bir drama 6§retmeninden s6z
etmektedir. Karamiirselli Muammer Targa¢’ in Ogrencileri ile okulda tiyatro yaptig
bilinmektedir. Yine Baltacioglu’nun “Mektep Temsillerinin Usulii Tedrisi” baglikli
yazisinda “Higbir kelime, bir manay1 bir yiiz eller ya da govde kadar etkili ve tam
anlatamaz.” seklinde ifade etmistir. Bu yazida mimik ve jestlerden, yliz anlatimindan,
beden dilinden sdz edilmektedir. Ulkemizde drama tarihi incelendiginde ise oncelikle

1950°de yayinlanan Selahattin Coruh’un “Okulda Dramatizasyon” ve 1960°ta yayinlanan
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Emin Ozdemir’in ” Dramatizayon Uygulamalar1” kitaplari ile ilk olarak karsilasiimaktadur.
Tamer Levent amatdr tiyatrocularla 1980 yillarinda dogaglama calismalarina baglamistir.
Egitimde yaratict drama calismalarinin baslangicini 1982°de San ve yetmis 6grencisinin
yaptig1 calismalar olusturmustur. Yurtdisindan getirilen kitaplarla yapilan uygulamalarin
yaninda, kuramsal bilgileri 6grenerek aktarmislardir. Yillar iginde drama etkinlikleri ve
dersleri hizla yayilmaya basladi. Zamanla drama dersi Ogretmen okullart ve egitim

fakiiltelerine zorunlu bir ders olarak konulmaya baslanmistir (San, 1990, s.19-28).

Drama uygulamalari demokratik, coklu iliskileri bir arada yiiriitebilen, bagimsiz
diisiinmeyi saglayan, hosgoriilii ve yaratict bireyler yetistirmeye yoneliktir. Drama;
imgelemi gelistirme araci, ozglir diisiince sansi, grubun kendi diisiincelerini bagimsiz bir
sekilde ifade edebilmesi, isbirligi igin imkén, sosyal farkindalik olusturma, heyecanin iyi
bir sekilde yonetilmesi, giizel konusma aligkanligi, zengin edebiyat {iriinlerini tanima

islevlerini gergeklestirebilir (Sungur, 2001, s.82-83).

2.1.1 Dramada Temel Kavramlar

2.1.1.1.Yaraticihk
Ustiindag (2012, s.5)’a gore yaraticilik, iste buldum dedirtmenin yaninda; tiim bilissel,
duyussal ve devinissel etkinliklerde yeni bir sdylemi, davranisi, tutumu, beceriyi, {iriini,
yasam felsefesini vd. ortaya koymayr goze almaktir. Adigiizel (2015) ¢alismasinda ise
yaraticihi@i akil yiiriitme, bulus yapma, sorun ¢6zme Karsiligi olarak vurgulamistir.
Ogrencilerin oynadig, tecriibe edindigi her yerde ortaya cikabilen yaraticilik sadece okulla
sinirlt degildir. Cocugun bir yatak Ortlisiinii masanin {izerine Ortiip magara demesi bir

yaraticilik gostergesidir (s.11).

Giileryiiz (2003, s.44) yaptigi ¢alisgmasinda yaraticiligi; kisinin 6grenme yasantilari ile
ogrendiklerini, yeni 6grendigi bir konuyla yeni ve farkli sekillerde ilgi kurup karsilagtig
bir problemi ¢ozebilmesi, ortaya yeni, Ozglin bir iriin koyabilmesi etkinligi olarak
tanimlamaktadir. Aral vd. (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, eskiden beri olaganiistii
varliklara yonelik kullanilan yaraticilik kavrami; toplumun ve insanin gelismesinde 6nemli
bir yeri olan, her kiside her insanda bulunan bir yetenek, giinliik yasamdan bilimsel

caligmalara giden siiregler biitiinii, bir tutum ve davranis bigimi olarak belirtilmistir (s.38).
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Ustiindag (2012) yaraticiligin 6gelerini; bilgi birikimi, iletisim becerileri, analiz, 6zen
gostermek, gelistirmek, akicilik, esneklik, 6zgiinliikk olarak belirtmistir. Bilgi birikimi;
kisinin bir alanda diistinmesini saglayip yeni diisiinceler iiretecek bilgisinin olmasidir.
Birey sadece digerlerinin dnceden savundugu bilgi ve becerilere gore yaratici olabilir.
Iletisim becerileri; bireyin fikirlerini agik, dogru, net, giizel sekilde, cevresindeki insanlara
s0zli, yazili, goriintiilii veya bedensel olarak ifade etmesidir. Analiz; bir biitiinii parcalarini
ogrenip agiklamak icin parcalara aymrmaktir. Ozen gostermek; bireyin yaptigi isin
temizligine ve giizelligine dikkat ederek en diizenlisini en iyisini ve en saglamini yapmaya
caligmasidir. Gelistirmek; bir seyi oncesinden daha iyi hale gelecek sekilde degistirip,
diizeltip, genisletmektir. Akicilik; bireyin ¢alisma ve liretim yaparken ¢ok fazla fikir
belirtmesidir. Esneklik; alisilmis olan seyleri birakarak alisilmayani bulmaktir. Olaylara
farkl1 agilardan bakip farkl: fikirler iiretebilmektir. Ozgiinliik; yeni ve teknik 6zellik tagtyan
fikirler {iretip, bulus yapmak bir iirtin bulmak paha bigilmeyen eserler bulmaktir (s.32-33).

21. ylizyilda bilgiye ulasmak kolaylastik¢a, bilgiyi etkili ve basarili kullanan kisiler
yetistirmek daha onemli hale gelmistir. Bunun i¢in bireylerin bulus yapma becerilerinin
gelistirilmesi, yaratict unsurlarin siirekli gelistirilmesi ve egitilmesi ile miimkiindiir

(Yalgin ve Aytas, 2002, s.23).

Aral vd. (2003) calismasinda yaraticiligin sadece ¢ok zeki ve c¢ok yeteneklilere 6zgii
olmadigi, kisinin belli bir diizeyde zekd ve yetenegi olmasmin yeterli oldugu
goriistindedirler. Bir donem yaraticilifin ¢ok az insanda ve erigilemeyen bir 6zellik olarak
goriinse de simdilerde yeterli olanaklar saglandigi zaman yaraticitligin ortaya c¢ikip

gelistirilebilecegi kabul gormektedir (s.38).

Adigiizel (2015)’e gore yaraticilik gerektiginde kurallara karsi gelerek, denenmis seylere
kusku duyup, merak edip, denemektir. Yaraticilik degisik kaliplara girip, farkli yollara
gitme, alistlmishktan kurtulma ve iiretici diisiince sistemi kurup, bosluklari, rahatsiz edici
eksiklikler hakkinda fikirler tiretme, bu fikirleri deneme gerekirse degistirme 6zelliklerini

igerir. Yaratici insan esnek, 6zgiin, duyarli bir yapiya sahip olmalidir (s.11).

Yaratict drama kisilerin zihinsel, duygusal ve becerilere yonelik evrelerini kaplayip onlar
daha degisik donanimlar edindirmektedir. Drama yaraticilik {izerinde bir kumasta

kendiliginden olusan bir diigiim kadar kiymetlidir (Ustiindag, 2012, s.118).

Hem diisiinsel hem de duygusal yasami ifade eden yaraticilik bilingli ve bilingsiz bir ¢aba
gerektirir. Yaraticilik insana 6zgiidiir ve dogustan gelir. Yaratici drama kisilerin kendilerini
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tantyarak yaratict yonlerini gelistirmelerini saglar. Yaraticilikta da dnemli olan siiregtir.
Siire¢ icinde aragtirmayi, aramayi, sorgulamayi, merak etmeyi ve kesfetmeyi igsellestiren

bireyler olmalidir (Adigiizel, 2015, 5.12)

Uysal (2014) tarafindan yapilan arastirmada {lkdgretim Programi’nda bulunan yaraticilik
algis1 kanun maddesiyle biitiinlesik bigimde ele alinmaktadir. Ilkdgretim Programi’nda
temel beceriler icerisinde yer alan “Yaratict Diislinme” basligi, “yaratici yazma, yaratici
konusma, yaratict dinleme/izleme” tekniklerini, 0grenme alanlarina yonelik Onerilen
teknikler arasinda yer almasini desteklemektedir. Yaraticilik, mevcut durumlardan hareket

ederek baglama sahip bir biitiin olugturma becerisi olarak tanimlanmaktadir (s.34).

2.1.1.2.Tletisim
Yalgin ve Aytas (2002) ¢alismasinda iletisimi; yaratici dramay1 belirleyen en 6nemli beceri
olarak tamimlarken Ustiindag (2010) tarafindan iletisim; fikir, bilgi, duygu, beceri ve
tutumlarin paylasilarak kiside davranis degisikligi olusturmak olarak aciklamaktadir. S6zlii
iletisim konusma, dinleme, okuma, yazma seklinde ifade edilir, sozsiiz iletisim ise; beden

dili, gbz temasi, dokunma ve giyim kusam seklinde belirtilir (s15).

Adigiizel (2015, s.13) ¢alismasinda ise iletisimi; en az iki kisi arasindaki karsilikli iliskiler
devinissel duyussal, biligsel davraniglar1 kapsadigi gibi ayni zamanda duygu, fikir veya
bilgilerin her tiirlii yolla diger insanlara aktarilmasi olarak tamimlamaktadir. Ogretme ve
ogrenme siireclerindeki biitiin ¢alismalar bir iletisim uygulamasidir. Buradaki amag
davranis degisikligi olusturacak diisiince, bilgi, tutum haber, duygu ve becerileri
paylasmaktir. Ogrenme ile i¢ ige olan iletisim, ayn1 zamanda insanlar iizerinde bir etki
stireci olusturur Aral vd. (2003) tarafindan yapilan ¢aligmada iletisimin her toplumda, her
zaman olan anlaml, kisiden kisiye ve smiftan simifa degisen aligveris oldugunu
belirtmislerdir. Toplumlarda iletisim, sistemlerinin hepsini anlamada etkili olan dildir. Bu

yiizden iletisimde kullanilan semboller ortak olmalidir (s.61).

Iletisimin 6geleri; kaynak, ileti kanal, alici, geri bildirim ve ortam olarak belirtilmektedir.
Kaynak; iletisimin baslangic noktasidir. Kaynak paylasmak istedigi duygu diisiince ve
tasarimi belirli sembolleri kullanarak ileti olusturur. Sonra bu iletiyi ¢esitli kanal veya
kanallarla alictya iletir. Alici gelen iletiyi duyu organlari ile alinip duyusal sinirler
yardimiyla beyne ulastirir ve burada ¢esitli izler birakir. Bu izler de ge¢mis yasantilarla

ilgili bir yorum olusturur. Alict bu yorumlara bakarak kendisine gelen iletiyi anlayip
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anlamadigina dair tepki verir bu doniitler ters istikamette bir yol izleyerek kaynaga geri
gelir ve iletisim tamamlanir. Yaratict dramadaki biitiin canlandirmalar, ¢ocuklardaki duygu
ve disilincelerin paylagsmasina yoneliktir. Zaman zaman yasanilan ¢atigmalar ve ¢oziilecek
problemler de iletisimi devam etmesini saglar. Yaratici drama uygulamalarinin 6ziinde

birlikte liretme ve paylagma istegi yer almaktadir (Adigiizel, 2015, s.13).

2.1.1.3. Etkilesim
Aytas (2008, s.23)’a gore bireylerin kendini ve g¢evresini tanimasi, fark etmesi, gozlem
yapip bir gruba uyum saglamasi etkilesim ile olur. Aral vd. (2003) ¢alismasinda

etkilesimi; iletisim siirecinde alic1 tarafindan mesaji yorumlayip tepkide bulunmasi olarak

aciklamaktadir (5.63).

2.1.1.4.Eylem
Birbiri ardindan film seridi gibi gegen edimler eylemi olusturur (Aral vd., 2003, s.55).
Gilinliik yasamda caligma, oynama, konusma, aci ¢ekme gibi bircok eylemde bulunan
insanlar bir canlandirma yaparken zorlanip dogalliktan uzaklasirlar ve davranislarini bir

denetim altinda tutmaya caligir (Arikan, 2007, 5.90).

2.1.1.5.Edim
Karadag ve Caligkan (2008) edim tanimini kisinin bir is ile karsi karsiya kaldigi zaman
yapabildikleri, amagli, bilingli, kullanishi ve bitmemis eylemler olarak yaparken Aral vd.,
(2003) calismasinda edimi, performans eylemlerinin bitmis hali, eylemlerin bilingli

kullanilmasi, bireyin bir ig karsisinda yapabildiklerini gergeklestirip etkinlestirebilmesi
seklinde agiklamaktadir (5.56).

2.2. Drama Siirecinin Ogeleri

2.2.1.Calisma Mekam (Cevre, Arac ve Geregler)
Yaratict drama dersi i¢in etkinliklere uygun, 6zel bir smif olusturulmas: gerekmektedir.
Katilimcilarin rahatga hareket edebilecegi, zaman zaman el ele tutusup daire biciminde
sekil olusturabilecegi genislikte olmalidir. Oturmak i¢in veya yeri geldiginde aksesuar

olarak kullanmak i¢in nesneler bulundurulabilir. Katilimcilarin zamanla yatacaklari,
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emekleyecekleri ve oturacaklar1 bir yer oldugu igin sik sik tozdan arindirilmalidir.
Etkinlikler giiriiltiili  olabilecegi i¢in diger smniflarin rahatsiz olmamasi agisindan

izolasyonunun ¢ok iyi olmasi gerekir (Yal¢in ve Aytas, 2002 s,26).

Onder (2003) calismasinda ara¢c gere¢ kullaniminda, aksesuarlar olabildigince az
kullanilmas1 gerektigini vurgulamistir. Tiyatrodaki gibi kostiime gerek yoktur. Ogrencinin
kendini gelistirmesi, sembollestirmesi ve taklit edebilmesi Snemlidir. Ornegin araba roliinii
canlandiracak olan 6grenci bir tabagi kullanabilir, bir cubugu direksiyon gibi ¢evirebilir ya
da elinde hicbir sey yokken elleriyle direksiyon ¢evirme hareketi yapabilir, bu olay onun

soyut zekasimin gelistigini gosterir.

Drama caligmalar1 i¢in mekan, ¢ok biiyiikk olmayan ama cocuklara yetecek bir g¢evre
olmalidir. Bilhassa 1sinma ve rahatlama calismalarinda, ¢ocuklarin birbirine degmeyecek
bir alanin olmas1 uygundur. Ortam ayakkabisiz etkinliklerin de yapilabilecegi, giiriiltiiden
uzak, giivenli, yeterli sicaklik ve aydinlatmasi olan rahat bir yer olmalidir (Aral vd., 2003,

s.97).

Uysal (2014) tarafindan yapilan arastirmada belirtildigi gibi mekan; yaratici dramada,
stirecin  gergeklestigi ortamdan olugmaktadir. Lider ve katilimci, mekani dramatik
uygulamalarin yapilmasma en uygun sekilde tasarlayip, gorselleri en az yoruculukta
yaparak, uygulanacak calismalardaki hedeflenen atmosferin olusmasini saglayabilirler.
Yaratic1 drama siirecinde grup tarafindan olusturulan dogaclamalarda dahi mekan c¢ok
etkilidir. Ancak kalabalik siniflarda bulunan sabit siralarin oldugu ortamlarda, birgok
teknigin uygulanmasi miimkiin olmamaktadir. Boylece mekén, yaratict dramada yontem
olarak kullanilmasini engelleyici bir unsur olarak diisiinmeyip, sadece mekan planlama
asamasi ile siirlayict tutmalidir (s.79).

Goriildiigii iizere yaratict drama i¢in mekan Onemlidir. Yukaridaki biitiin sartlar
tamamlayan ortamlarda ¢alisma yapmak dramanin etkililigini artirmaktadir. Lider ve

katilimer gerekli diizenlemeleri yaparak calisma ortamini uygun hale getirebilirler.

2.2.2.0yun Grubu
Aytas (2008)’a gore grup olarak veya ikili ¢alisan 6grenciler mutludurlar. Grup halinde
caligmak birbirlerine saygi ve giiven duymalarini saglar. Lider uygulamanin basindan
itibaren grup arasinda dostca bir ortam hazirlarsa grup iiyeleri birbirini daha iy1 tanir ve

etkinlikler daha eglenceli hale gelir (s.27). Yaratict drama calismalarinda gruplar bir
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fotografi, bir nesneyi, bir resmi ya da bir esyayr empati gelistirmek icin kullanabilirler.
Grup lyeleri ben olsaydim ne yapardim, neler diisiiniirdiim fikirleri ile empatik diisiinceyi

kullanmaya baslar (Ustiindag, 2010, $.56).

Adigiizel (2015, s.80) c¢alismasinda grup lyelerinin ortak ozellikler tasimasi, siirecin
basarisinda énemli oldugu vurgulanmistir. Once kendini sonra etrafindaki insanlari taniyan
kisi, kendini ve gruptakileri gozlemleyerek etkilesimde bulunur, isbirligi yapar ve
sonucunda hem bir seyler 6grenir hem de bir seyler iiretir. Okul 6ncesi donemden itibaren
cocuklar drama caligmalarina katilmaya hazirdirlar. Dramada sonu¢ miithim degilken, her

yastaki cocugun yapabildigi kadariyla ¢aligmaya katilmasi 6nemlidir (Aral vd., 2003, 5.99).

Bu soylenilenlerden de anlasilacagi gibi; birbirinden fakli 6zelliklere sahip olan oyun
grubu iiyeleri yaratict drama siireci i¢in ¢ok dnemlidir. Dramanin kaynagi olan yasantilar
stirecin gelisimini etkilemektedir. Bireyin liderine ve grup iiyelerine karsi olumlu duygulari

olusursa, kendini daha iyi ifade edebilir, siire¢ daha renkli ve basarili olur.

2.2.3.Konu (Diisiince)
Insan1 hayal diinyas1 ve yaratici niteliklerle iliskili bir durumda tutan yaratict dramada
sayisiz etkinlikler kullanilabilir. Katilimeilarin kendini gelistirme duygusunu, yenilik
yapma, deneyimlerle 06grenme becerilerini gelistirici ¢aligmalar hazirlanmalidir.
Baslangictaki uygulamalarda katilimcilarin  kendi ¢evrelerinden oOrnekler verilirken
sonrasinda katilimcilarin kendi beden dillerini rahatca kullanabilecekleri hareketlere agirlik

verilmelidir (Yal¢in ve Aytas, 2002, s.30).

Konuyu ele alinacak imgelerin biitiinii olarak tanimlayan Adigiizel (2015, $.95-97)
caligmasinda Ozel hayatlar ve evrensel degerlere ters diismeyen her seyin konu
olabilecegini belirtmektedir. Konu secilirken dikkat edilmesi gereken en Onemli sey;
belirlenen amaglara ve kazanimlara uygun olmasidir. Eger hedefler dnceden belirlenirse
konu se¢iminde zorluk yasanmamaktadir. Konular katilimeilarin ¢ok yonlii iligki kurmasini
saglamali, biitiin duyulara seslenmeli ve farkli yasam alanlarindaki genel goriinlime sahip
olmalidir. Grubun yapisina uygun bir konu seg¢ildiginde siire¢ daha rahat ilerler. Aral vd.
(2003) tarafindan yapilan ¢alismada ise dramanin kendine 6zgii bir diizeyi ve yapisinin
oldugu aciklanmistir. Drama da bir ¢alismanin belirli bir baglama noktas1 gectigi bir yer ve
oynanacak yerler vardir. Etkinlige baslamadan 6nce birer plan hazirlanilmali ve “tema

secimi, cevre diizenlemesi, ¢ocuklarin rol se¢imi, Ogretmenin rol se¢imi, g¢ercevenin
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belirlenmesi, odak noktasi se¢imi, eylem se¢imi ve pif noktanin belirlenmesi” gibi bazi

noktalara dikkat edilmelidir.

Bazen bir olay bazen bir problem olan konunun amacin hizmet edebilmesi i¢in Oncelikle
hedeflerin belirlenmesi gerekmektedir. Grup Tlyelerinde kendini yenileme, gelistirme
duygulart olusturmali; katilimcilarin g¢evrelerinden rahat Ornekler verebilecegi, duruma

hakim olduklar1 konular secilmelidir.

2.2.4.Drama Lideri
Yal¢in ve Aytas (2002)’a gore drama lideri, yaratici drama etkinligini planlayan, etkinligin
yonetiminden sorumlu olan kisidir. Yaratici dramada belirli bir plan olmadig1 icin olayin
baslangici, gelisimi ve sonucuna bakilmaz. Ancak oyunun belli kurallar1 ve bu kurallar
simirinda 0zgiirce hareket edebilmek vardir. Katilimcilarin hatalarinin tartisilmas: ve
sonraki uygulamalarda diizeltilmesi, yanlis yapma korkusunu olusmasini engeller. Lider
hazirladig1 etkinliklerde disiplin saglayici dl¢ii ve ilkeler belirlemelidir. Katilimcilar grup
liderine ve onun direktiflerine uymak zorundadir. Lider dncli olmali ve yeri geldiginde

ogrencilerin yaratici niteliklerini ortaya ¢ikarmalhidir (s.23-24).

Aral vd. (2003) ¢alismasinda lideri drama etkinliklerini planlayip uygulayip degerlendiren
kisi olarak agiklamaktadirlar. Liderin ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda pedagojik
formasyonunun olmasi1 gerekir. Ayn1 zamanda liderin ¢ocugun oyun oynama becerisini
koruyan ve gelistiren; 1sinma caligmalari, oynama, dogaglama ve olusumlar1 hazirlayan,
oyun grubu aligtirmalarin1 yoneten ve bu ¢aligmalari grupla birlikte gelistirebilen bir birey

olmasi gerekir (s.102).

Aytas (2008) yaptig1 calismada liderin; katilimcilarin yas 6zelliklerinin ve diisiincelerinin
farkinda olarak uygulamalar1 dogal bir etkinlik seklinde siirdiirmesi gerektigini belirtmistir.
Lider ¢aligmalarinda 6rnek sergilerken olabildigince dogal olmali, cocuklar iizerinde rahat
ve yaratici bir etki birakmalidir. Lider bu durumu saglayamadiginda katilimcilar rahatsizlik
duyar ve bunu lidere yansitirlar. Lider de bu durumdan rahatsizlik hissine kapilinca
katilimcilar liderin rahatsizlik duydugu seyleri kabul etmek istemezler. Lider bu duruma
diismeden ¢aligmalarini giiven i¢inde yiirlitmelidir. Liderin olusturdugu giiven biitiin sinifi

etki altina alarak giiven ortami1 saglanmis olur (s.25).
Liderin ¢alismay1 yiiriitiirken dikkat etmesi geren hususlar ise sunlardir:

- Ogrenci yasantisina uygun ortam olusturmals,
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- Malzeme kullaniminda O6grenciler 6zgiir birakilirken, gerekli yerlerde
etkinlige girerek eksikligi tamamlamali,

- Arag- geregleri cocugun ulasabilecegi yerde bulundurup, deney ve arastirma
secenekleri sunmali,

- Cocuklar1 kisitlamadan elestirmeli,

- Cocuklarin liderlik duygularinin ortaya ¢ikmasi i¢in ortam olusturmali,

- Hatasindan c¢ekinen cocuklar i¢in, hatayr ve kendisini kabul ettirici

etkinlikler hazirlamalidir (Aral vd., 2003, s. 105).

Aytas (2008)’a gore liderin mutlak dogrulari olmamali degisik alternatifleri olmalidir.
Calismalarda yasanacak aksakliklarin yasanmamasi igin ugrasir. Ogrencilerin ihtiyaclarina
ve isteklerine agik olmalidir. Lider gerektiginde rahat goriinimlii ve cesaret verici

gerektiginde ise sert ve otoriteyi elinde tutmalidir (s.26).

Drama siirecinde ilk ivmeyi veren, sunan, degerlendiren ve yeniden uygulayan liderdir.
Yaratici drama lideri, drama ¢alismalarinda katilimcilara rehberlik eden, drama siirecinin

bir anlamda temelini olusturan kisidir. Drama siirecinde lider, siirecin diger iki 6gesi olan
katilimeilarin olusturdugu drama grubu ya da galisilan mekana gore daha 6nemlidir. Bu
onem drama liderinin ¢aligma grubunu ve mekanini belirleme 6zelligine sahip olusunda

yatmaktadir (Adigiizel, 2010, s.82).

Ustiindag (2012) yaptig1 calismada liderin ¢ocuklarin daha yaratici olabilmeleri igin onlara
yardim eden, ¢ok 1srarct olmayan ama kararli davranis sergileyen kisiler olmas1 gerektigini
belirtmistir. Boylece grup olarak c¢alisan katilimcilar, is birlige dayali yaraticiliklarinm

gelistirip 6grenme ve 6gretme etkinliklerinde giizel 6rnekler bulabilirler (s.118).

Drama uygulamalarinda rehberlik eden kisiyi lider olarak tanimlayan Adigilizel (2015)
lideri, drama ogelerinin en Onemli unsuru olarak gormiistiir. Dramada siire¢ liderin
hedefleri ve kazanimlari ile olusmaktadir ama siirecin sonunu grup iiyeleri belirler. Lider
siirecin nasil gelisip sonuglanacagini bilmese de siirecte bir sikintt oldugunda
yonlendirmeler yapabilmektedir. Lider canli, dinamik, 6zgiin, yaratict olmanin yaninda,

liderden egitim sisteminin Ogretmenden bekledigi ozellikleri de bulundurmasi
beklenmektedir (s.73).

Buradan anlagilacagi tizere lider, bir konu hakkinda ¢alismadan Once kazanim ve
hedeflerini belirlemelidir. Ayrica ¢alistigi grubu iyi tanimali, onlarin yasantilarindan yola
cikarak, zaman zaman katilimcilarm  istek ve ihtiyaglarina  gdre = siireci
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sekillendirebilmelidir. Liderin enerjisi gruba yansiyacagi i¢in liderin olumlu duygular
tastyarak grupla caligmasi ve grubu ¢ok sikmadan, belirli kurallarin digina ¢ikmadan siireci

yonetebilmelidir.

2.3. Yaratict Drama

San’dan aktaran Ustiindag (2010, s.38)’a gore yaratic1 drama; bir sdzciigii, bir kavrami, bir
davranigi, bir ciimleyi, bir diislinceyi, bir yasantiyr veya bir olayi tiyatro tekniklerinden
faydalanarak, oyun ve oyunlar gelistirerek canlandirmadir. Aral vd.(2003) ¢alismasinda

yaratict drama ¢ocuklarin yaraticiligini gelistirmek i¢in yapilan drama olarak agiklanmistir.

Yaratict drama calismalarinda gergek bir olaydan ve deneyimlerden yola ¢ikilabilecegi gibi
miizik, resim masal Oykii siir gibi hazir konulardan da faydalanilabilir. Geleneksel
yontemin tek basina yetersiz kaldig1 yerlerde yaratici drama bir 6gretim yontemi olarak
kullanilir. Bu yontemin 6grencilerin zevkle derse katilmasina dil ve anlatim becerilerinin
gelismesine yardimer oldugu goriilmiistiir. Yaratict drama yontemin kullanimin birgok
yarar1 vardir. Geleneksel yontemde dgrenenler pasif dgretenler aktiftir. Ogreticiler ne kadar
etkin olurlarsa olsunlar dikkat seviyelerin yukariya ¢ekmektedirler. Zamanla 6grenenlerin
dikkati dagilir ve 6grenme ortamindan zihnen uzaklasirlar. Bununla birlikte 6grenenler
duygularin1 harekete geciremez ve bilgileri 6ziimsemekte zorluk cekerler. Ancak etkili
ogrenmenin yolu bilgileri ilk elden almaktir. Bunun en 1yi yolu yaparak yasayarak

ogrenmedir (Aytas, 2008, s.11-14).

Ustiindag (2010 s.38) calismasinda dramayi bir disiplin, bir dgretim yontemi, bir sanat
egitimi olarak tanmimlamaktadir. Yaratict dramanmn beynin sag yarim kiiresinde etkili
oldugunu sdyleyen Ustiindag yaratict drama uygulamalarinin planlandigi, farkli yas,
cinsiyet, gelisim 6grenim durumu ve meslekteki kisiler i¢in kullanilabilecegini belirtir.
Yaratict dramadaki gézlemlenen ve planlanan ¢aligmalar; duyular: miizigi, iletisim siirecini
sezgileri, icgilidiileri, bazen riiyalari, hayati paylasmayi, bazen daginik olmayi, kisinin
icinden geldigi gibi davranmasini, resimleri fotograflari, cok boyutlulugu, aniden bilingsiz

davranmayi igerdigi igin bir rastlantidan s6z etmek miimkiin degildir (5.119).

Yaratict drama ¢aligmalarinda paylasilan goriis ve biitiin duyulara dayali sentezci diistinme
bicimine uygun alistirma ve ¢aligmalarla yaratici olunabilmektedir. Bu siireclere katilacak
’psikomotor” ¢alismalarin bireyleri ve grubu ne denli canli, bulusgu, farkinda olunamamais

yeteneklerin uyandirdigi iiretken gelismelere yol actigi gézlemlenen bir olgudur. Yaratic
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drama imgelem giiciiniin artmasina imgelerin harekete ge¢cmesine, yeni iligkilerin
kurulmasina ve duygusal yasantilara yol agmaktadir. Drama yolu ile beyinsel yaraticilik
etkin bir bigimde yasanir. Sol beyin gelistirmeye yonelik ve yliklemeye doniik tek yonlii
baskici geleneksel egitim sisteminin yaratici bir e8itim haline gelebilmesi i¢in yaratici

drama etkili bir segenektir (San’dan aktaran Adigiizel, 2010, s.27).

Yaratict dramanin; kisinin bireysel becerilerini gelistirmeye yonelik ve bir egitim programi
dahilinde smifta yontem olarak kullanmaya yonelik iki boyutu vardir. Egitime katki
saglayan yaratict drama son yillarda egitim ortaminda yaygin olarak kullanilmaktadir

(Yalgin ve Aytas, 2002).

Adigiizel (2015) yaptig1 ¢alismada yaratici dramanin hayatimizda gelismis dramatik oyun
ile basladigin1 belirmektedir. Lider, mekan, katilimcilar, dramatik durumlar katilarak
herkese canlandirma ve oynama imkani saglar. Bu siiregte yasanilanlar ve orada
gelistirilenler hayatin farkli donemlerinde karsilasilabilir ve boylece yasanilan ¢evre daha
iyl anlagilabilir. ”Yaratict drama yasantilardan kaynakli yaratmaya ve Ozgiin kesiflere

yonelik kurgusal diinyalar1 olusturmay1 hedefler (s.7).

2.4.Yaratici Dramanin Amaclan ve Ozellikleri

Insan beynin sag yaris1 hayal giicii, sanat ve diisiince alaninda yenilikleri yapabilme
yeteneklerinin bulundugu yerdir. Bu yaratict niteliklerin egitimi sonucunda insanda
yaraticilik gelismektedir (Yal¢in ve Aytas, 2002). Kisi, yaratict drama ile topluma bakis
acisindan faydalanarak yeni yasantilar elde eder. Burada oncelik grup ¢alismasidir. Grup
caligmalarinda diger insanlari oldugu gibi kabul etme, onlar1 dinleyip duygularini

hissedebilme toplumsallasmanin ilk asamasini olusturur (Ustiindag, 2010).

Kendini taniyan, cevresi ile iyi iletisim kurabilen, kendini gelistiren ifadeleri giiclii,
kendine yetebilen, her alanda yaratic1 olan bireyler yetistirmek yaratict dramanin genel

amacidir (Aykag, 2011, 5.42).

Ustiindag (2014) calismasinda dramanin genel amagclarimi sdyle derlemistir:
- Yaraticilik ve estetik gelisimi saglama,
- Elestirel diisiinme becerisi kazandirma,
- Sosyal gelisim ve birlikte ¢alisma aligkanlig1 kazandirma,

- Kendine giiven duyma ve karar verme yetenegini gelistirme,
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- Kelime dagarcigini gelistirerek dil ve iletisim yetenegi kazandirma,

- Imgelem giiciinii, duygu ve diisiinceleri gelistirme,

- Diger insanlar1 anlama ve hissetme becerisini gelistirme (empati),

- Degisik olay, olgu ve durumlarla ilgili deneyim kazandirma,

- Moral ve manevi degerlerin artmasini saglama,

- Problem ¢dzme ve problemi farkli bir bakis acisi ile irdeleme,

- Kazanilan, degistirilen ve diizeltilen davranislar hakkinda kisiye bilgi verme,
- Hos olmayan durum, olay ve olgularla basa ¢ikma yollarin1 gésterme,

- Bireyin yasadig1 diinyay1 daha somut gérmesini saglama,

- Soyut kavramlari, olgular1 ve yasantilari somutlastirma,

Kisiler arasindaki farkliliklara hosgorii ile bakabilme.

Bu genel amaglar farkli egitim programlarinin  hazirlanip, uygulanmasi ve

degerlendirilmesinde yaratict dramaya bagvuruldugunu géstermektedir (S.125).

Aykag (2011) tarafindan yapilan galismada yaratici drama caligmalarinin genel amaci,
biitiin alanlarda yaratici, kendi kendine yeten, kendini taniyabilen, etrafindaki kisilerle
iletisimi iyi olan ve bunu gelistirebilen, ifadesi gii¢lii ve ifade bicimleri iyi olan kisiler

yetistirmek olarak siralanmistir (s.42).

Ustiindag (2010) calismasinda yaratict dramanin 6zel hedeflerini kisisel ozellikleri
tantyabilme, degisiklikleri ayirabilme, grupla iletisim kurabilme, dikkatini kisi, nesne
durum vd. iizerine verebilme, kisisel 6zellikler ile duyu c¢aligmalar1 arasindaki iliskileri
degerlendirme, farkli uygulamalarda giiven duygusunu gelistirmeye kararlilik, iletisim ve
etkilesim kurmaya arzu duyma olarak siralanmistir. Yaratici drama 6grenme ve duyu
etkinlikleri arasindaki iliskiyi degerlendirebilme, giinlik yasamda duyulari kullanmaya
istekli olma, yaratici dramanin oyunla iliskisini kurma, rol oynama, dogaglama ve grup
caligmalar1 arasindaki iligkiyi kavrayabilme, bu calismalara dahil olmaktan zevk alma,
kuramsal uygulamalarla atdlye caligmalar1 arasindaki iliskiyi yorumlayabilme, yaratici
drama ile 1ilgili bilgi birikimini giinliik yasamda kullanabilme, anilarin 6nemini
hissedebilme, anilarin yaratici drama siirecindeki etkisini fark etme, empatik iletisim ile
yaratici drama arasindaki iliskiyi degerlendirebilme, giinlilk yasamda empati kurabilme

ozellikleri de yaratici dramanin 6zel hedefleri arasinda belirtilmektedir. Giincel sorunlarda
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¢Ozlim ararken yaratici dramay1 kararli bir seklide kullanma, yaratici dramanin toplumsal
boyutunu kavrayabilme, toplumsal yasamdaki gozlem giiciinii gelistirme, gézlem giliclinii
arttirmak ic¢in stirekli istek duyma, yaratict drama ile yazinsal tiirler arasindaki iliskileri
yorumlayabilme, kendi yazinsal iiriiniinii olusturmak isteme de yaratici dramanin 6zel
hedeflerindendir. Bunlarin yaninda; Kitle iletisim araglart ile yaratici drama arasindaki
iliskiyi gelistirme, yaratici egitim programinin 6gelerini elestirme, liderini degerlendirme,
yaratict drama egitim programina iliskin gelecek icin Oneride bulunma, siireci kisisel
ozellikler acisindan degerlendirme, ¢alismalarini siirdiirmede kararli olma yaratici

dramanin 6zel hedefleri arasinda yer almaktadir.

Cocuk gelisimi acisindan oyunun bir gereksinim oldugu bilinmektedir. Egitimde drama
caligmalarinda da ¢ocuklar arastirmaktan incelemekten ve bulduklar1 dramatik bir oyunu
ifade etmekten hoslanmaktadirlar. Bu esnada dgrenciler diger sanatlara dair becerileri de
elde etmektedir. Bu yontemi kullanan lider 6grencilerin yasamla iligkili durumlarini
dramatik bir dille ifade edebilme becerilerini gelistirmelidir. Sayet ¢cocuklar dramay1 bir
arac¢ olarak nasil kullandiklarini kavrarlarsa zamanla dramatik ifade bi¢cimi olusturma ve
drama yapma becerisine de erisebileceklerdir. Siire¢ boyunca liderin rolii &grencilere
destek olmak, sordugu sorularla onlarin daha ¢ok tartigmalarini ve diisiinmelerini

saglamaktir (Akar Vural & Somers, 2012, 5.48).

Yaratic1 dramanin genel ve 6zel hedefleri ile ilkdgretim programlarinin genel amaglari ve
0zel hedeflerine dikkat edilerek yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢ok farkli
caligmalar iceren drama uygulamalar tavsiye edilebilir. Bu ¢alismalar yaratic1 diisiinme
becerisini bilme ve bildiklerini farkli yerlerde kullanma arasindaki iliskiyi yorumlayacak

misaller verir (Ustiindag, 2014, s.127).
Yalgin ve Aytas (2002) tarafindan yapilan ¢alismada dramanin 6zelliklerinden bazilarini:

- Her 6grencinin bilgi ve becerisi iyi taninmali, her uygulanamanin katilimcilarin

gelismesine katkida bulunmali ve giinliik hayatlarinda kullanmali,

- Yaratict drama katilimcilarin hayal giiciinii gelistirip, duygusal fiziksel kimseye

zarar vermedigi miiddetge yasaklarla sinirlt olmals,

- Lider herkese esit ve adil davranmali, etkinlikten Once Ogrencileri iyi motive

etmeli,
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- Katilmeilar 6grenmekten ¢ok eglenme duygusu i¢inde olduklari i¢in egitimin

amaci oyuna gizlenmeli,

- Lider baz1 etkinliklerin siiresinin daha kisa bitme ihtimaline karsi ikinci ve iiglincli

etkinlikleri hazir halde sinifa gelmeli,
- Her 6grencinin yeteneklerini gelistirmeye yonelik firsatlar verilmeli,

- Katilimcilarin olumlu tutum ve davranislar tekrarlanarak etkinligin amacini 6n

plana ¢ikaran davranislar vurgulanmali,
- Katilimcilar bir rolii canlandirilmaya veya bir davranisa zorlanmamal,

- Lider etkinliklerde herhangi bir 6grenciyi koruma gibi bir durumun olugmasina izin

vermemeli,

- Liderin bir gelisim tablosu olusturarak, katilimcilarin tutum ve gelismelerini

stirekli takip etmeli, olarak siralanabilir seklinde agiklanmistir (5.27-29).

2.5.Yaratic1 Dramanin Uygulama Basamaklar:

2.5.1. Isinma ve Rahatlama Cahismalar:
Ustiindag (2010)’a gore 1sinma ve rahatlama calismalari; bir lider tarafindan, gesitli
yontemlerle bes duyuyu kullanarak, gozlem becerisini gelistirip, fiziksel ve dokunsal
caligmalarin yapildigi, tamigsma, etkilesim kurma gliven ve uyum saglama ozelliklerinin

katilimeiya kazandirildig etkinliklerdir (S.40).

Isinma ve rahatlama c¢alisma basamaginda, Orug (2013) bireylerin eglenceli bir siireg
gecirmesi, miizik ile birlikte ritm, dans ve hareket etmelerini de sagladigini ifade
etmektedir. Lider fiziksel 1sinma yaptirirken, katilimcilari motive ederek zihinsel ve
duygusal 1sinmay1 da sagladigi ¢aligsmalar, 10-12 dakikadan fazla olmamalidir (s.82).
Katilimcilarin birbiriyle etkilesim kurarak tanigsmalari hedeflendigi 1sinma asamasinda,
grup iyelerinin gézlemler yaparak uyum i¢inde olmalart saglanir (Yalgin ve Aytas, 2002,
s.24). Bununla birlikte Akar Vural & Somers (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada 1sinma
caligmalarinin mutlaka bir oyun ve egzersizle baglamak zorunda olmadigini, 6grencilerle
bir oOnceki c¢alismalarin neler yapildigim1i ve bu oturumda neler yapilacaginin

konusulmasinin da 1sinma ¢aligmasinda kullanilabilecegini belirtilmektedir (s.19).
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Insandaki bedensel tartimin baslangici kabul edilen kalp atisindan hareket ederek, tartim
alistirmalarinin ¢esitlemesi yapilabilmektedir. Miizik 6gretim yontemi olarak benimsenen
Dalcroze yonteminde bedensel devinimlerin olusturdugu tartimlar bile yapilandirabilecek

tartim gesitlemelerine smirsiz olanak saglamaktadir (Oztiirk, 20104, s.129).

Aral vd. (2003) calismasinda 1sinma ve rahatlama ¢alismalarinin; kaynastirma ve
konsantrasyon c¢alismalar1 olarak iki sekilde olacagini belirtmektedir. Kaynastirma
calismalarinda, gruptaki bireylerin kaynasmasi etkinligin iyi bir sekilde baslayip devam
etmesi i¢in 1sinma ve rahatlama calismalar1 gereklidir. Bu etkinliklerde isim 6grenme ve
tanigma calismalar1 ¢ok etkilidir. Konsantrasyon ¢aligmalarinda ise katilimcilarin dikkatini

bir yere ¢ekip onlar1 drama ¢aligsmasina yonlendirmek esastir (s.108-109).

Uysal (2014) gore 1sinma ¢aligmalar1 mutlaka dogaglama asamasina hazirlayici nitelikte ve
diger asamalarla bir bag1 olacak sekilde olmasit miihimdir. Doga¢lama asamasina uygun
olmayan bir 1sinma g¢alismasi, kisisel olarak basarili dahi olsa merkezden uzaklasilmaya
sebep olmaktadir. Geleneksel yontemdeki 6n hazirlik agsamasinin islevini tam olarak yerine
getirememesi yaratict drama yoOntemi ve 1sinma/oynama asamasinin olusmasini
saglamistir. Bu yiizden 1sinma asamasi geleneksel yontemdeki 6n hazirhiga benzer

ozellikler bulundurmaktadir (s.76).

2.5.2. Oynama (Esas Calisma)
Yaratic1 dramada oyun belirli kurallar ¢ercevesinde gelisen, eglenceli etkinliklerdir. Oyun
becerisi kisinin hayal giicii ile ilgilidir. Omiir boyu sdylenen, hayal edilen yapilan her
seyde oyunsu bir yap1 vardir. Yaratict dramada oyunlar ile grup i¢i iletisim kuvvetlenir ve

siirece hazirlanmak kolaylasir (Ustiindag, 2010, s.33).

Aral vd. (2003) tarafindan yapilan galismada oyun oynama calismalar1 belli kurallar
dahilinde 0Ozgilirce oynanmalidir. Oyunda c¢ocuklar paylasmayr ve taklit etmeyi
gerceklestirerek yaraticiliklarint  gelistirirler. Bu asamada ©onemli olan liderin oyuna

ihtiyactan fazla yer verip ¢cocuklari yormamasidir (s.110).

Aytas (2008) caligmasinda katilimcilarin kendi yaraticiligini géstererek oyunun gelismesini
ve zenginlesmesini saglayan asama olarak agiklamaktadir. Biitiin canlilarda oynama istegi
bulunur. Mithim olan bu istegi agiga ¢ikarmaktir. Siirecte katilimcilarin kendi aralarinda

olan hareketlerde ve iletisimlerde rahat olmalari temel amagtir (5.23).

23



2.5.3.0lusumlar
Onceden planlamayan etkinliklere olusum denir. Bu basamakta bir konu ortaya atilir ve
gelismelere miidahale edilmez. Lider gelismeler u¢ noktalara kaymaya basladiginda dolayl
olarak yonlendirmede bulunabilir. Her asamada tartisma acip, grup iiyelerinin diislinceleri
alinir. Boylece herkes dnce kendine, sonra grubuna 6zelestiride bulunur (Yalgin ve Aytas,
2002, s.25). En ¢ok dikkat edilmesi gereken sey ise Ogretmenin gelismelerin ¢ok ug
noktalara kaymasini engelleyici bir sekilde yapmasidir (Aytas, 2008, s.24).

Ustiindag (2010)’a gore olusum; bazen hi¢ belirlenmemis bir ¢ikis noktasindan bazen de
bir nesne resim fotograf heykel vb. gibi iletisim kurma ile baslayan bir siirectir. Siirecin

nasil gelisecegi ve nereye gidecegi belirsizdir.

Aral vd. (2003) calismasinda olusumlari, drama siirecinin en son asamasi olarak
belirtmektedir. Olusumlarla 6nceden hi¢ belirlenmemis siirecin bir ¢ikis noktasindan
baslamasi ile anlatilmak istenen sey ¢ocuklara verilir. Bu asamada caligmalarin nereye

gidecegi nasil gelisecegi 6nceden bilinemez (s.117).

2.5.4. Dramada Degerlendirme
Aytas (2008)’a gore drama calismalarinin 6nemli basamaklarindan birisi degerlendirmedir.
Drama c¢alismalart bir amaci gergeklestirmek igin hazirlanmaktadir. Calismalarin
degerlendirilmesinde amacin gerceklesme yeterliligine bakilmalidir. Degerlendirme
yaparken objektif olmaya ve her asamay1 kendi i¢inde incelemeye calisilmalidir. Yaratici
dramada Onemli olan sonu¢ oldugu i¢in degerlendirmede sonuca bakmak gerekir.
Degerlendirmeyi bir yaris bir basar1 gostergesi seklinde olmasindan kagmilmalidir.
Katilimcilarin  moralini bozacak, motivasyonunu azaltacak, umutsuzluk olusturacak

sOylemlerden uzak durulmalidir (s.38).

Degerlendirme her asamada veya birkag asama sonrasinda agilan tartismada c¢esitli
sorularm katilimeilarin  cevaplamasi ile yapilabilir. Istenirse yazili istenirse sozlii
degerlendirmeler yapilabilir. Test teknigi, anketler, goriisme ve gozlem formlari, ilgi
envanterleri ve tutum oOlgekleri gibi Olgme araglari ile degerlendirmeler yapilabilir
(Ustiindag, 2010, s.46).

Karadag ve Caligkan (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ise degerlendirmenin, drama

sonunda grubun kendini ve diger katilimcilar1 degerlendirmesiyle oldugunu
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soylenmektedir. Elestiriler kisiye degil role yapilmaktadir. Aral vd. (2003) bu asamada
amag grup Uyelerini i¢cinde bulunduklari halden gergek yasama getirdigini vurgulamistir.

Bu sekilde kisi yasadiklarin1 daha iyi gozlemler ve analizde bulunabilir (s.117).

Drama calismalarinin en Onemli basamagi olan degerlendirme basamaginda liderin
yonlendirmesi ile katilimeilar konuyla ilgili degerlendirme yaptiklar1 zaman, 0 etkinligin
kazaniminin farkina daha iyi varmaktadir. Degerlendirme basamagi yapilmayan, unutulan
drama uygulamalar1 sadece canlandirma basamaginda kalmaktadir. Bireylerin edinecegi

kazanimin kalicilig1 degerlendirme basamaginda saglanmaktadir.

2.6. Yaratic1 Dramada Kullanilan Teknikler

Yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilacagi bir derste hazirlikk ve 1sinma
uygulamalarindan sonra canlandirma asamasina gegildiginde lider bir¢ok teknigi arag
olarak kullanabilir. Cogunlugu tiyatro alanina dayali olan tekniklerin en yaygin

kullanilanlar1 agsagida agiklamalart ile verilmistir.

2.6.1. Dogaclama
Onder (2012) calismasinda 6grencilerin basit, bir olaym akisim kendi ifade tarzlar ile
sozel veya sozel olmayan hareketlerle canlandirmasini dogaclama olarak tanimlamistir.
Ona gore dogaclama bazen belirli bir canlandirmanin bazi béliimlerinde yer alirken, bazi
béliimlerde liderin 6nerileri ve verecegi bilgileri tamamlayarak uygulanir. Ustiindag (2010)
ise dogaclamay1 yazili bir metne bagli kalmadan zihinde olani canlandirma olarak

tanimlamustir ($.33).

Cocuklara dogaglama caligmasindan Once dogaglama hakkinda bilgi verip, nasil yol
olmalar1 gerektigi anlatilmalidir. Dogaglama sirasinda miizik, ses efektleri, maske ve kukla
kullanmak  ¢ocuklarin  yaptiklar1  iste daha etkili olmalarin1  saglayacaktir

(Arikan, 2007, s.59).

Ogrenciler yazili bir metne bagh kalmadan dogaglama yolu ile sézel anlatim becerilerini
gelistirirken, bir durumu O6zgiirce anlatabilme becerilerini de gelistirirler. Ogretmen
ogrencilerden kendi yasadiklari, gozledikleri ve etkilendikleri bir olay1r canlandirmalarini
isterken onlarin kendilerini rahatca ifade etmelerini saglamis olur. Bu yontemin metin
Ozetleme ve metin degerlendirme c¢alismalarinda kullanilmasi etkili sonuglar dogurur

(Yalgin ve Aytas, 2002).
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Levent bir olayin dramatize uygulamalarinda; dogus, aninda uygulama, kendiligindenlik,
ictenlik  kelimelerinin anlamlar1 ile iliski kurabilecek dogaglama tekniginden

yararlanildigini séylemektedir (Adigiizel, 2010, s.11).

Nuhoglu (2007) tarafindan yapilan g¢alismada c¢ocuklari tanimanin en basit yolunun
dogaglama oldugunu soOylemektedir. Bu uygulamada c¢ocugun giinlik yasamindan
faydalanilabilir. Bu asamada g¢ocuklarin diisiinceleri alinarak olumlu olumsuz ¢6ziim
yollar1 bulunur bdylece cocuklarin yaraticilifi gelisir ve g¢ocuk sosyal sorunlar1 da
¢ozebilmeyi Ogrenir. Degerlendirmede lider ve 6grenciler arasinda giiven duygusunun
olusmas1 ¢ok 6nemlidir (s.34). Ilk asamalarda ¢ocuklar sdzlerinde ve hareketlerinde akict
olamayabilirler. Grubu tanidik¢a, kendilerine ve diger arkadaslarina giivendikleri igin

fikirlerini rahatca syleyip hareketlerini de rahatga sergileyebilirler (Komisyon, 2004).

Uysal (2014)’a gore dogaglama, yaratici drama ¢alismalarinda en iist noktada yer
almaktadir. Isinma asamasinda hissettirilen unsurlardan hareketle katilimcilar tarafindan
Oziimsenen bu asamada donuk imge, biling koridoru, fotograf karesi vb. farkli teknikler

kullanilabilir (s.77).

Cocuk dogaclama yaparken kendi yasamindan faydalanacag: icin daha ¢ok eglenecektir.
Dogaglama ¢ok ¢esitli ve hizli diisiinmeye ihtiya¢ duyar. Bir karakter canlandirirken onun
hem hareketlerini hem de duygularimi yansitmalar1 gerekir. Mesela televizyonun
kumandasii1 kaybeden birini canlandirmasini isterken hangi duyguyu hissederse onu

gerceklestirmesini isteyebiliriz (Nuhoglu, 2007, s.34).

Yavuzer (1989) calismasinda yaratici siirecin bitmesini, kisinin igini sona erdirmesi ile
degil, olusturdugu iiriinii sunup, 6nemli kisiler kabul ettigi zaman ise yaradig1 ve gecerli

oldugu zaman onaylandigin1 belirtmistir.

Dogaclamalarda belirgin evreleri olmayan bir siiregtir. Bu siirecte bir olayi, durumu, ani
diisinmeden yasayip ve olay, durum, an bittikten sonra nasil yasadigimizi diisiiniiriiz
dogaclama grup etkinliklerinde ¢ok Onemlidir. Her drama etkinliginde kullanilabilir
(Ustiindag, 2010, s.33).

Aytas (2008) tarafindan yapilan calismada daha serbest kurallarin oldugu katilimcilarin
daha Ozgiir oldugu dogaglama asamasinda belirli bir konu ve tema etrafinda Kisisel
beceriler ortaya koyuldugunu belirtmistir. Dogaclama yaparken kisilerin 6zgiir olmasi

diger gruptaki kisilerin de onu cesaretlendirici olmas1 gerekmektedir (s.23).
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Yavuzer (1989) c¢alismasinda bireyin bir isi bitirmesi, yaratici siirecin Dbittigini
gostermedigini agiklamistir. Onemli kisiler tarafindan ise yararlig1 ve gecerligi onaylanan
riinler kabul edilmektedir (s.21).

2.6.2. Rol Yapma/Rol Oynama
Ustiindag (2010)’a gére rol oynama; bir konuyu, bir grup &niinde, gruptan segilen kisilerin
canlandirmasidir. Rol oynayan grup iiyesi bagkasi gibi diisliniip onun gibi hissedip onun
gibi davranmaya c¢alisir. Buradaki amag¢ kendinden istenileni yaparak verilen roli
oynamaktir (s.33). Aral vd. (2003) tarafindan yapilan ¢alismada rol oynama; hayali olarak

veya ger¢ekte bagka birinin yahut birilerinin iglevlerini kabullenmek olarak agiklanmistir

(s.111).

Onder (2012) ise rol oynamayi; kisinin davranislari ile kendine ait olmayan bir rolii
oynamasi olarak tanimlar. Boylece farkli rolleri oynayarak anlayip Ogrenirler. Baska
birinin roliine girmek o kisinin goriislinli anlamada insanlarin nesnelere olaylara kendi

bakis agilarindan gérme yoniinden énemlidir (Ustiindag, 2010, s.15).

Arikan (2007) calismasinda c¢ocuklarin rol oynarken canlandirdigi karakterin roliine
biirtinerek onu daha iyi anladigmmi vurgulamistir. Bu durum ona olaylara baskasinin

goziinden bakma yetenegi kazandirmaktadir (S.59).

Nuhoglu (2007) tarafindan yapilan ¢alismada ge¢mis yasantilarin bazi rollere biirlinmeye
kars1 isteksizlik yaratabildigini savunmaktadir. Bir ¢ocuk giiriiltii yaptig1 i¢in komsular
tarafindan azarlandiginda “komsu” veya “komsuluk” kavramlarina kars1 6nyargil olabilir.
Ya Oykiinme yolu ile bu ¢ocuktaki sorunun giderilmesi saglanmali ya da ¢ocugun bu
hassasiyeti gz Oniine alinarak onyargili oldugu o roliin ona verilmemesi gerekir. Ancak
ogretmen Ogrencisi ile yapacagi birebir gorlismede olumsuz tutum sergiledigi rolle ilgili

sorunlarin kaynagini tespit etmeli ve ona gore davranmalidir (s.30).

Aral vd. (2003) rol oynamada karakterin duygulari ve ozellikleri canlandirildigi igin
cocuklarin toplum igindeki rolleri kavramalari ¢gok miithim oldugunu belirtmistir. En kolay
rol oynama farkli meslekteki kisilerin mesleklerinin oynanmasidir. Rol oynama yontemi ile
ogrenme konusundaki problemleri ¢6zmekle kalmayip rol oynayanlarin sosyokiiltiirel ve
dogal davranislarint ve insan iligkilerindeki problemleri de ¢ozebilirler. Giinliik yasamin
canlandirilmasi ise ¢cocuklarin sonraki yasantilarindaki problemlerin ¢6ziimiinde 6nemli bir

deneyim ve hayat hazirlig saglar (s.112).
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Gergek yasantilarin gosterimi i¢in rol oynama etkili bir yontemdir. Rol oynama, ¢ocuklarin
yeni Ogrenecekleri davranig ve becerileri uygulayabilecekleri giivenli bir ortam
saglamaktadir. Calisilan konu hakkinda ilgi uyandirma veya farkli goriislere yonelik
empati kurabilmek i¢in rol oynama kullanilabilir. Konular 6grenilirken ¢ocuklarin aldigi
roller onlarin duyusal psikomotor ve zihinsel alanlarin1 ortaya koyabilmekte yardim
edebilmektedir. Cocuklarin hata yapmalarina izin verilir. Bu siire¢ onlara risk alabilecek
cesaretleri kazandirir. Diisiik basaridaki 6grenciler dahi basarili kisi rolii iistlenerek basarili

biri olmanin nasil bir duygu oldugunu hissedebilirler (Usakli, 2007, s.19)

Sungur (2001, s.89) tarafindan yapilan ¢aligmada rol oynama, ¢ocuklarin sozel olarak ifade
edemedigi sorunlar1 oldugunda iletisimi kolaylastirir, toplumda onay gérmeyen olumsuz
duygulari agiga ¢ikarir ve davranigla ilgili degisik doniitler almamizi gergeklestirir seklinde
belirtilmistir. Bunun yaninda diger insanlarin ihtiyaclarina karst duyarli olmayi,
baskalarinin ¢ocuga nasil baktigi konusunda bir fikir sahibi olmayi, karar verme ve
aragtirma yaparken ipuglar1 elde etmeyi, ¢cocuga yasantilar1 aktarmak yerine deneyim elde

etmeyi saglar.

2.6.3. Liderin Role Girmesi
Adigiizel (2014, s.352)’e gore liderin role girmesi; yaratici drama sirasinda olusabilecek
catigmalarin olusumunda ve gelisiminde liderin belirli bir role girerek gruba yonergeler
verip grubu yonlendirmesidir. Dorothy Heatcote tarafindan gelistirilmis tekniklerden birisi
olan liderin role girmesini Uysal (2014) ise liderin role girmesini kirtlma noktas: ve dikkat
cekici olarak belirtmistir. Lider, rol igerisinde rehberligini odak noktasinin kayboldugu
durumlarda yerine getirir (s.85).

2.6.4. Geri Doniis
Geri doniis teknigini Adigiizel (2015, $.372) dramatik bir durumun canlandirildigi esnada
veya sonra bir kahramanin ya da gegmiste kullanilan ayni rol kisilerinin yeniden
canlandirilmasi olarak adlandirirken, Uysal (2014) ¢alismasinda kisinin gegmisteki olaylari
hatirlayarak canlandirma yapmasi seklinde belirtmistir. Ozellikle siirecsel drama yaklasimi
icerisinde siklikla ve basariyla kullanilan tekniklerden olan geri doniis teknigi

gerceklestirilen eylemin zaman haritas1 lizerindeki yerinin goriilmesini saglamaktadir

(s.87).
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2.6.5. Dramatizasyon
Adigiizel (2015) tarafindan yapilan ¢alismada dramatizasyon; liderin daha aktif,
yonlendirici ve belirleyici oldugu bir drama teknigi olarak agiklanmigtir. Dramatizasyon
bir metnin aynisinin, bir dykiiniin veya masalin akisinin higbir sekilde degistirilmeden
canlandiriimasiyla yapilmaktadir. Ornegin lider hikdyeyi okur veya anlatir, rolleri dagitir
ve Ogrencilerin rolleri canlandirmalarini ister. Bu canlandirmalarda tiyatroya benzerlikler
bulunmaktadir. Liderin aktif oldugu bu siirecte, lider ¢ogu zaman araya girebilir,
unutulanlar1 hatirlatabilir ancak rol i¢inde yonlendirme yapmaz, siireci kenardan ydnetir.
Dramatizasyonda metinler canlandirilirken kelimeleri birebir soylemek sart degildir. Bazen
egitimci metni yarida keserek Ogrencilerin metnin kalan kismini canlandirmasini
isteyebilir. Dramatizasyon Tiirk egitim sisteminde daha ¢ok okul oncesi ve ilkdgretimde
egitim yontemi olarak uygulanmaktadir. Dramatizasyon yapilacak metnin veya hikayenin
seciminde se¢ilen metnin katilimcilara yonelik olmasi, katilimeilarin diizeyine yonelik
olmasi, sahne ve giysilerin hikayeyi iyi yansitmasi, karakterlerin ilging olmasina énem
verilmelidir. Bu yiizden hazirhik c¢alismalar1 uzun siirebilmektedir. Dramatizasyon
caligmalarinda 6grencinin konusma ve hareketlerinden, imgelem giiciinden ¢ok islenen
metnin planlanmasi gerekir bunun i¢in konugmalarin ezberlenip hareketlerin belli kaliplara
dokiilmesi bir ihtiyacgtir. Yaratict drama uygulamalarinda bir teknik olarak kullanilan
dramatizasyon ¢ocuk ve yetiskin arasindaki etkilesimi saglamaktadir. Lider
dramatizasyonu tiim gruba yaptirirken, canlandirma ve dramatizasyon hakkinda 6n bilgisi

bulunmayan gruplarda kolay metinler tercih edilmektedir (s.8-9).

Dramatizasyon, egitimde smif i¢i bir egitim teknigi olarak kullanilmaktadir (Aral vd.,
2003, s.42). Egitim aragtirmacilari, egitimde drama kavrami yerine 6gretim teknigi olarak
rol i¢inde 6grenme ya da dramatizasyon gibi kavramlar1 kullanmigslardir. Dramatizasyon da
genellikle smif i¢i bir egitim teknigi olarak ele alinir. Yapilacak olan etkinligin kapsami
lider tarafindan belirlenir. Ciinkii bu etkinlik egitimde dramadir, drama egitimi degildir.
Her drama etkinliginin bir amact olmali bu amag¢ etkinligin sonunda ¢ocuga

kazandirilmalidir (Adigiizel, 2010, s.34-35).

2.6.6. Sicak Sandalye
Uysal (2014) calismasinda karakter olustururken veya bir karakteri ¢oziimlerken
yararlanilan teknigi sicak sandalye teknigi olarak agiklamaktadir. Katilimcilardan biri

sandalyeye oturur ve gruptaki diger kisiler tarafindan karakteri agiklayan sorular sorulur.
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Lider, sandalyede oturan karaktere sorulacak sorularin ¢esidini degistirerek veya siiresinin

kisaltarak teknige yeni bir boyut kazandirabilir (s.87).

Adigiizel (2015) tarafindan ana kahraman ya da diigiimii ¢6zebilecek derecede 6nemli olan
kisinin sandalyeye oturarak diger katilimcilarin diigiimii ¢6zmek i¢in ona sorular
yoneltmesi ile uygulanan sicak sandalye teknigi kolay bir teknik olarak agiklanmistir.
Burada dikkat edilecek nokta sandalyede oturan kisiye kisisel sorular sorup farkli sorunlar

dile getirilmemelidir (s.375).

2.6.7. Bilin¢ Koridoru
Biling koridoru teknigini, Adigiizel (2015) karsilasilan ikilemleri ¢6zmede 6nemli bir karar
almada i¢inden ¢ikilamayan bir durumla karsilasildiginda verilen 6nemli kararlarin ele
alinmasinda etkin kullanilan bir teknik olarak belirtmistir. Ayakta yiizler birbirine doniik
karsilikli iki sira halinde dizilerek bir koridor olusturulan tekniktir. Ana karakter bu
koridorun iginde ¢ok yavas tempoda yiiriirken Oniine geldigi kisi kahramanin yasadig

ikilem hakkindaki goriistinii sdyler (S. 376).

Igsel dramatik catismalar1 dogrudan yansitan biling koridorunu Uysal (2014) dramatik
catigsma yasayan bireyin, istedigi kisilerin yanina giderek onlardan kendi i¢ sesini dinlemesi
olarak aciklamaktadir. Birey istedigi kisilerin yanina tekrar gidebildigi gibi bazilarina hig
gitmeyebilir. Kisi koridor sona erince, kendi i¢ sesi ve farkli bakis agilar1 sayesinde son
fikrini soyler. Grubun tliimiiniin siire¢ ve sonugtan sorumlu olmasini saglayan biling

koridoru, siiregte kirilma noktasi yaratabilmesi bakimindan tercih edilmektedir (s.85-86).

Biling koridoru, birey tarafindan kararsiz kalinan bir konu hakkinda, bireyin gruptaki
herkesin goriisiinii alarak bir karar vermesidir. Birey koridorda yiiriirken iki yandaki dizili
grup tiyelert onun i¢ sesi seklinde konusarak diisiincelerine yon vermektedir. Herkes

goriisiinii s0yledigi i¢in alinan kararda biitiin katilimecilarin etkisi vardir.

2.6.8. Donuk imge
Uysal (2014) donuk imge kavramini, tim grubun yahut katilimcilardan olusan kiiciik
gruplarin bir ¢ikis noktasindan hareketle konusan imgeler olusturmasi olarak agiklarken,
Adigiizel (2015) ¢alismasinda ise katilimcilarin kendi viicutlar1 ile hareket etmeden, sessiz

s0zsiiz olusturduklar1 gorilintliyli yansitma sekli olarak belirtmistir.
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Isinma basamaginda, dogaclama bdoliimiine geciste ve yeni tanisan katilimcilarla
dogaclama boliimiinde kullanilabilecek bir teknik olan donuk imge tekniginde
katilimcilarin, bir araya gelerek birbirini tamamlayarak olusturdugu kompozisyonu
egitmen veya grup lyelerinden biri imgesini bozmadan neyi temsil ettiklerini agiklar

(Uysal, 2014, s.86).

Gruptaki lyeler yasantilarinda sinema ve televizyon filmindeki dramatik olaylara ¢ok
tanidik olduklar1 i¢in bu teknikte ¢ok zorlanmazlar. Donuk imge tekniginin fotograf ani
tekniginden farki, olusturulacak goriintiiniin gruptakiler kendileri konusup tasarlayip

olusturmasidir (Adigiizel, 2015, s.377).

2.6.9. Dedikodu Halkas:
Adigiizel (2015, s.380) ¢alismasinda dedikodu halkasi teknigini ana karakterin
davraniglarin1 veya bir sorununu grup iiyelerinin kendi rolleri i¢inde ya da baska bir

cevrede dedikodu yaparak fisilt1 ile konusmasi olarak tanimlamaktadir.

Uysal (2014, s.87) tarafindan yapilan arastirmada dedikodu halkasi; dramatik durumun
bicimini degistirmede ve yayilmasinda kullanilan bir teknik olarak agiklanmistir. Boylece
gruplar arasindaki bakis agis1 farkliliklart goriilebildigi gibi, sdylentinin yayilmasindaki

degisim de belirlenecektir.

2.6.10. Pandomim
Onder (2012, s.105) calismasinda pandomimi, s6z kullanmadan hareketlerle duygu ve
yasantilart anlatmak olarak tanimlamistir. Cocuklar genellikle viicutlarinin  bazi
boliimlerini ya da tamamini kullanarak anlatmayi severler. Pandomim ile dramada
canlandirilacak olaylarin, davranislarin ve nesnelerin bir sinir1 yoktur. Karmasik gibi
goriinen konular1 pandomim ile islemek konunun anlagilmasinda kolaylik saglar. Nuhoglu
(2007, s.31) ise pandomimi duygu diisiince ve yasantilari s6ze bagvurmadan anlatma sanati

olarak aciklamaktadir. Sessiz sinema oyunu buna en giizel 6rnektir.
Arikan (2007)’a gore pandomim yapma; hayal giiclimiiziin gelismesini, viicudumuzu iyi
kullanmamizi, gézlem yapma yetenegimizin olugsmasini, soyutlama ve soyut anlatimimizi,

viicut hakimiyetimizin saglamlagmasini, ritim duygumuzun gelismesini, bigim verme

yetenegimizin artmasini saglayacaktir (s.60).
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Nuhoglu (2007) pandomim yaparken canlandirmayi yapan kisinin algis1 ile izleyicinin
algisinin esdeger olmasi gerektigini savunur. Okul oncesi ve ilkokul &grencilerinin
yapacagl pandomim uygulamasindaki olay veya nesne oncelikle herkes tarafindan
bilinmelidir. Bu yas gruplarinda pandomim yapilacakken giinliilk hayatta siklikla

karsilasilan seyler secmek onemlidir (s.31).

Bu bilgilerden de anlasildig: {izere pandomim bir konuyu sessiz bir sekilde, viicut diliyle
anlatma sekli olarak goriilmektedir. Burada en c¢ok dikkat edilecek sey konunun grup

tiyelerinin daha 6nceden yasantilarinda yer almasi gerekmesidir.

2.6.11. Fotograf Karesi
Adigiizel (2015, s.377) calismasinda fotograf karesi teknigini grup iiyelerinin belirli bir an1
canlandirmalart olarak tanimlamaktadir. Uysal (2014, s.86) arastirmasinda fotograf karesi
teknigini ¢ikis noktasinin bireysel imgeler olan, grupga bir imge kompozisyonu olusturma
olarak agiklamistir. Fotograf karesinde imgelerin konusmasina gerek yoktur. Bu ¢aligmada

grup, ardisik fotograflari sirayla canlandirabilir.

Bu goriislerden yola ¢ikarak fotograf karesi teknigini katilimcilarin bir resmi oldugu gibi
viicutlar1 ile sekil vermesi olarak agiklayabiliriz. Donuk imge teknigi ile karistirilan
fotograf tekniginde bir amag yoktur. Bireyler kendi aralarinda anlagarak o anin bir seklini

olustururlar. Yaratici dramanin her agamasinda kullanilabilen bir tekniktir.

2.6.12. Rol Kartlar
Adigiizel (2015)’e goére rol Kkartlar; canlandirma asamasinda baglayan katilimeilarin
canlandiracaklar1 karakterlere ait bilgilerin yer aldig1, i¢inde catismalar barindiran baslama

noktasi zaman ve yer bilgilerinin oldugu bir metindir (S.387).

2.6.13. Akiskan Heykeller
Ozellikle degerlendirme asamasinda siklikla kullanilmakta olan akiskan heykeller teknigi,
tim grubun kademe kademe eklenerek olusturdugu bir heykel biitiiniinii temsil eder
(Uysal 2014). Yaratic1 dramada bu teknik grup iiyelerinin yasaminda olmayan ya da diger
insanlarla paylagmakta sakinca gormedigi hikayelerden oOlusmaktadir. Bu sayede ana

kahraman sonuca disardan bakabilir (Adigiizel, 2015, s.401).
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2.7. Dramada Ogrenme Tiirleri

2.7.1.Yasantilara Dayali Ogrenme
Onder (2012)’e gore oOgrencilerin yasayarak oOgrenme imkdninin oldugu drama
etkinliginde, cocuklara grup i¢inde bazi olaylari, kavramlari durumlar1 yagamalar1 saglanir.
Drama disardan pasif olarak izledigi durum olmayip, i¢inde yasadiklari aktif bir siirectir.

Yasayarak 6grenme ise kalict davraniglar kazandirir.

2.7.2. Hareket Yolu Ile Ogrenme
Bir kisi bir hareketi belirli durumlarda yaparsa, o durum gelecekte gergeklestiginde de ayni
davranis1 sergileyebilir. Dramada yapilan bir hareket gelecekteki benzer bir durumda da

yapilabilir. Hareketlere dayali dramada kisi 6grendigi davranisi yasama genelleyebilir
(Onder, 2012, 5.38).

2.7.3.Aktif Ogrenme
Ogrencilerin ders siiresince smif iginde sessiz durarak &grenmelerine gore, dgrenme
sirasinda hareketli ve aktif olduklari zamanlarda basarilarinin arttigi yapilan bir

arastirmada ortaya koyulmustur (Kauchac’ tan aktaran Selvi ve Oztiirk, 2010, 5.178).

Karadag ve Caligkan (2008)’a gore bireysel ve grup ¢alismalarinda 6grenciler yaraticiligi,
problem ¢dzmeyi, kendi diisiincelerini gelistirip ifade etmeyi gelistirir. Ogrenci dogaglama
yaparken, rol yaparken, oyun oynarken, davranista bulunurken aktif olarak derse katilir.

Aktif 6grenme Ogrencilerin merakini uyandirarak onlar1 giidiilemeyle gerceklesir.

2.7.4.Etkilesim Yolu ile Ogrenme
Karadag ve Caliskan (2008)’a gore dramada katilimci, arkadaslarina katilarak; kendi
akranlariyla birlikte yasamayi, oynamayi, paylasmayi, isbirligini, kendinin ve baskasinin
hakkini savunmayr 6grenir. Ogrenci etkilesim icinde degisik bakis acilarim
anlamlandirirken, diger unsurlarm pozisyonlarmi da anlama becerisi kazanir. Ogrenci
cevre ile aktif etkilesimde bulundukca kendisi hakkinda bilgi sahibi olur ve kisilik

biitlinliigii kazanir.
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Dramadaki diyaloglarda etkilesim ile kisiler arasi iligkileri gelistirilebilir. Boylece
iligskilerdeki sikintilar ¢ok rahat fark edilir. Etkilesimde her iki taraf da etkin katilimi ile

bireylerin birbiri ile diyalog halinde olmasi ile gergeklesir (Onder, 2012, s.40).

2.7.5.Sosyal Ogrenme
Gilinliik yasam 6grenmelerimizin biiyiikk bir ¢ogunlugu sosyal dgrenmedir. Yeme, igme
konusma gibi davranislar ¢evre gozlemleyerek o6grenilir (Karadag ve Caligkan 2008).
Diger insanlarin yerine kendini koyabilmek, iletisim becerileri, 6zgiiven gibi nitelikler
farkli yaklagimlar1 gerekli yapar. Cocuk bir grupla c¢alistigi siirece; baskalarmin da
duygular1 ve ihtiyaglari oldugunu 6grenerek, bagkalar1 ile olumlu iligki kurabilmek igin
uygun davranisi segmeyi, bagkalarinin goriislerine dikkat edebilmek i¢in kendi goriisiiniin

merkezinden uzaklasmay1 basarabilir (Onder, 2012, s.41).

2.7.6.Tartisma Yontemi
Onder (2012) 6grenmenin en etkili yolu; gretmen dgrenci arasinda ve dgrencilerin kendi
aralarinda yaptiklar1 tartismalardir. Dramada herkesin bir gorev aldigi, farkli fikir ve

yorumlarin ifade edildigi grup faaliyetleri vardir (Karadag ve Caligkan, 2008).

2.7.7.Kesfederek Ogrenme
Kolay 6grenme i¢in 6grencilerin 6zgiir ve girisimci olmasi gereklidir. Kesfederek 6grenme
cocugun merakini ve cevaplar1 bulana kadar giidiilenmesi onun yaraticiligini gelistirdigi

gibi 6zgilin bir seyler yaratmasini da saglar (Karadag ve Caligkan, 2008).

Ogrenci fiziksel ve sosyal cevre yasantilarmi ve algilarini diisiincelerini simgelestirir ve
yaraticiligint gosterir. Boylece biitiin hayatim1 sentezledigi bir 6grenme diizeyindedir.
Yaratici etkinlikler katilimcilarin yaraticiligint gelistirdigi gibi 6zgiin bir seyler yaratarak
ogrenmelerine katkida bulunur ve karsilastiklari problemleri ¢ézebilme becerisi gelisir

(Onder, 2012, 5.43).

2.7.8.Duygusal Ogrenme
Duygular ve 6grenme arasindaki iliski; duygusal 6nemi olan biitiin olaylar daha ¢ok akilda

kalir. Ogrenme malzemesi ne kadar duygulari uyarirsa o 6grenme daha kolay hatirlanir
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(Onder, 2012, s.44). Cocuklar dramada bes duyulari, benlikleri, duygular1 ve diisiinceleri
ile birlikte olaylara katilirlar. Kiiglik ¢ocuklarda biitiin duygularin katilmasi 6grenmede
onemlidir. Cocuga sozle bir sey anlatmak yerine hissettirmek miihimdir (Karadag ve

Caliskan, 2008).

2.7.9. Isbirligi Kurarak Ogrenme
Birlikte ¢alisan farkli becerileri olan ¢ocuklar birbirlerine yardimci olurken 6grenirler.
Cocuklar daha yiiksek basarilar elde ederken problem ¢ézmede ve yaraticilikta kendilerini
gelistirirler. Cocuk diger insanlarin bakis acisini goriir ve empati kurmay1 6grenir (Karadag
ve Caligkan 2008). Cocuklar drama yaparken grupta beraber ¢alisirlar. Her gruptaki ¢ocuk,
ortaya koyulacak oyun durum 6ykii canlandirmada gruptaki yasitlarina karst sorumludur

(Onder, 2012, s.45).

2.7.10.Kavramsal Ogrenme
Karadag ve Caliskan (2008)’a gore biligsel 6grenme siirecindeki kavram 6grenmede kisi i¢
gorii kazanir. Kavramlar; ilk izlenimlerin hafizada iz birakmasi ve edinilen bilgilere gore
benzeyen izlenimlerin gruplanarak etiketlenmesi sonucunda olusur. Kavram o6grenme,
kavramlarin adlandirilmasi, bu kavramla ilgili ve ilgisiz 6zelliklerin belirlenmesi ayirt
edilmesi ve genellenmesi yoluyla olur. Kavramlar egitici drama ile somutlagir ve
yasantilara dayali olarak 6grenilir. Cocuk dramada bir kavrami aktif katilarak kendi

hareketleri ile dogrudan dogruya inceler (Onder, 2003, s. 45).

2.8.1lkégretim Caginda Gelisim ve Drama

Drama c¢alismalarina katilan ¢ocuklar s6z ve karar sahibi olurlar. Zaman zaman kimi
ogrenciler disarida kalarak elestiri yaparlar bunun iki sebebi vardir: birincisi, kendini hazir
hissetmemesi, ikincisi ise arkadaslar1 tarafindan elestirilmektir. Liderin tesvik edici rolii
¢ocuklarin bu korkularmi yenmelerini saglar (Aytas, 2008, s.36). Ilkokul g¢agindaki
cocuklarin  kendilerine  verilen  senaryolar1  degistirip, yeniden yapilandirip,
giincellestirmede ileri diizeyde olduklar1 goriilmektedir (Sungur, 2001, s.84). Drama
caligmalarin1 ilkokulda kullanmak c¢ocuklarin bu o6zelliklerini gelistirmeye olanak

saglamaktadir.
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Yalgin ve Aytas (2002a), yas grubu ve dramatik faaliyetleri li¢ grupta ele almaktadir:

1. Grup (0-6 Yas): Bu gruptaki 6grencilerin, bir oyunu izlemek yerine oyuna dahil olmay1
istemeleri en onemli Ozellikleridir. Bu yas grubundaki o6grencilerde uyum ve giliven

duygularmin pekistirilmesine yonelik drama ¢alismalar1 yapmaya dikkat edilmelidir.

2. Grup (8-12 Yas): Bu gruptaki 6grencilerin igten disa dogru egilimli olan &grenciler
cevreleriyle uyumlu iliski kurmak i¢in ugrasirlar. Zamanla paylasimeir ve paylastirict
yonleri ortaya ¢ikmaya baslar. Cevresinde olup bitenleri sebepleriyle 6grenip ve kendine
gore bir sonug elde etmek isterler. Akillarina gelen veya kafalarina takilan her tiirlii soruyu
sorarak sadece gozlemci olmayip katilimci olarak da gorev alirlar. Bu nedenle bu yas
grubundaki Ogrenciler tiyatro ile ilgilendik¢e disa agilmalari kolaylasir. Bu yasa uygun
metinlerin kurgusu ¢ok saglam olmali, abartili ve ¢ocuk¢a davraniglara yer verilmeden
hazirlanmalidir. Bu yas grubundaki 6grencilerde biiyiiklerin esyalarini kullanma meraki ve

onlar gibi davranma 6zentisi tagidiklari yapilan arastirmalarda goriilmiistiir

3. Grup (12-25 Yas): Bu gruptaki 6grenciler ise ¢ocuk tiyatrosu ile biiyiiklere yonelik
tiyatro ile arasinda ge¢is doneminde yer almaktadirlar. Bu grupta daha gercek¢i oyunlar

oynanmaktadir (Yal¢in ve Aytas, 2002, s.15- 17).

2.8.1.Psikolojik Gelisim ve Drama
Bir yasam felsefesi olan egitimde drama kisinin kendisini baskalarinin yerine koyarak
kendini ¢ok yonlii gelistirmesi, egitim ve 6gretimde etkin rol almasi, yaratici olmasi, hayati
cok yonlii algilamasi aragtirma isteginin artmasi egitim ve 6grenme isteginin gogalmasini

saglayan bir yontemdir (Aral vd.,2003, s.42).

2.8.2.Bilissel Gelisim ve drama
Ozgiirce hareket eden ¢ocuk bedeni ile fiziksel cevreyi kullanir, sinar, degistirir ve bunlari
kullandikg¢a zihinsel (bilissel) siirecleri gelisir. Boylece cocuk ¢evresini daha ayrintili daha
organize olarak arastirir. Zihinsel siireci gelismis ¢ocuk basitten karmasiga, somuttan

soyuta, alt kademedeki siire¢lerden 1iist kademedeki siireclere dogru gelisir
(Onder, 2003, 5.96).

Aral vd. (2003) calismasinda Oyun oynayan c¢ocuklar hayal giicii sayesinde olmayan bir

seyi gormek, duymak, hissetmek, koklamak, tatmak, dokunmak gibi islemleri bilissel
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olarak gergeklestirdigi belirtilmistir. Cocugun zihinsel yapisini gelistiren bu etkinlikler ile
konular daha canli ve yasantisal olmaktadir. Bircok kavram ve kavramlara ait tanimlayici

aciklayici bilgiler daha hizli ve kalic1 6grenilebilir (s.81).

2.8.3.Sosyal Gelisim ve Drama
Sosyal gelisim sosyal cevrenin ihtiyaglarina gore davranmak ve kurallari, kavramlari,
degerleri bilissel diizeyde 6grenmektir. Cocugun ihtiyaci ona sinamalar yapabilecegi ve
sonucunu gorebilecegi sosyal diinyay1 tanitacak yasantilardir. Rol oynama teknigi ile

sosyal cevreyi ogrenmek, diinyadaki rolleri ve o rollere uygun davranislart 6grenmek

miimkiindiir (Onder, 2003, 5.97).

2.9. Egitim Siirecinde Dramanin Programlanmasi

Egitim siirecinde ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu kullanilan yontem ve
tekniklerde bazen sorunlarla karsilasiimakta, bu sorunlar egitimcileri yeni ¢ozlimler
aramaya yoneltmektedir. Geleneksel 0gretim yontemlerinin yetersiz kaldigi dersler igin,
Ogretim yontemi olarak yaratici drama kullanilmaya baslamistir (Aytas, 2008). Egitimde
yapilacak etkinliklerde oyunu ara¢ olarak kullanmak, canlandirmalardan faydalanmak;
ogrencilerin 6zgiirce katilmalari, kendi iiretim ve kabiliyetlerini ortaya koymalarina olanak

saglamak yaratic1 drama ile saglanir (Yal¢in ve Aytas, 2002).

Levent’e gore drama egitimi hayatta bir estetiklik olusturur. Bireyde hayatinin estetik
olusumu ve demokratiklesmesi bilincini en 1y1 gelistiren dramadir. Egitim ve 6gretimde
drama; yaratict olmayan pasif, ezberci Ogrenciler yerine, dgretimin aktif parcasi olan

ogrenciler yetistirme yontemidir (Adigiizel, 2010, s.9).

Ogrenme belirli bir yasla simirlandirilamaz. Yaratict dramada yasantilar paylasildig: icin
egitimde bir yontem olarak kullanilmasi dogaldir. Yaratict drama distinsel, duygusal ve
bedensel yonleriyle biitlinlesmis olarak egitimde yer alir. Yaratici dramada katilim
onemlidir. Boylece 0Ogrenme ve duyu organlar1 arasindaki iligkiler kolaylikla

yorumlanabilir (Ustiindag, 2010, s.26).

San’a gore; bireyler arasi iletisim, disiplinler arasi etkilesim, aktif rol oynama, yasayarak
ogrenme ve dogaglama teknikleri yaygin bir bicimde egitim sistemimize girerse; ezberci
olmayan, sorgulayan tartisan elestirel diisiinen 6grenciler ortaya ¢ikmaktadir (Adigiizel,

2010, 5.23).
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Arikan (2007) yaptig1 calismada egitimde drama ile ¢ocuklarin empati kurarak kendilerini
daha iyi anladigini, degisik diislinme bicimlerine sahip olarak yaraticiliklarinin arttigini
belirtmistir. Drama ile gézlemci ve yaraticit olan ¢ocuk hayati kesfederken biitiin duyu

organlarini kullanmaktadir (s.58).

Drama egitimde J.J. Rousseau ile Fransa’da kullanilmaya basladiktan sonra farkliliklar
gostererek Avrupa’ya yayilmistir. Egitimciler dramanin ¢ocukta ¢ok yonlii diisiinmeyi ve
kendisini ifade etmeyi gelistirdigini fark edince dramayi egitimde kullanmanin yollarini
aramiglardir. Drama ile ¢ocugun okul disindaki yasamini da olumlu etkilemenin miimkiin
olmasi egitimciler i¢in bir firsattir. Cocuk drama ile i¢cinde yasadigi diinyada gézlem yapar,
arastirir, kesfeder. Biitiin bunlar olurken tiim benligi ve duyulari ile olaylarin i¢inde yer alir
Egitim i¢in gerekli olan davranig degisikligi; dramanin saglikli bir kisiligi olan birey
yetistirmesi, kendi ve toplumun sorunlarin1 ¢dzebilecek ¢cagdas bir kimligin olusmasi, dis

diinyaya rahat uyum saglayan sosyal bir kisi yetistirmesi ile saglanir (Nuhoglu, 2007 s.37).

Levent’e gore ezberci egitim c¢ocugun oOgrendiklerini nerede kullanacagina firsat
vermezken, drama ise ¢ocugun gelisen roliinii kullanmasini, yeni bilgiler istemesini ve

kendi kendine bilgiye ulagsmasini saglar (Adigtizel, 2010, s.11).

Nuhoglu (2007) egitim siirecinde dramanin programlanmasi ve dramanin etkili olabilmesi
icin ¢ocugun yaraticiligini gelistiren bir ortam hazirlanmali, etkinlikler tasarlanirken
cocuklarin gelisim diizeyleri, ilgileri ve ihtiyaclarina dikkat edilmesi gerektigini
belirtmektedir. Oncelikle kazanimlar belirlenip kazanimlara uygun drama plam
hazirlanmali ve kisisel farkliliklar mutlaka goéz Oniine alinarak darama etkinlikleri
planlanmalidir. Drama calismalar1 6grencilerin karar verme yetisini, yaraticiligini problem
¢ozme yetenegini, isbirligi kurma becerisini gelistirecek diizeyde olmalidir. Drama
uygulamalarinda kazanan kaybeden olmamasi gerektigi gibi drama bitiminde kesinlikle
cocuklara basarisizlik duygusu yasatilmamalidir. Etkinlik bitiminde bir degerlendirme
yapilmalidir. Bu degerlendirmeleri, lider sonra yapilacak drama ¢alismalarinda planlamada
ve uygulamalarda kullanmalidir (s.38-39).

Somers’dan aktaran Vural & Somers (2012, s.3) 1940’11 yillardan sonra drama kelimesine
“yaratic1”, “egitimsel” ve “cocuk” gibi on ekler getirilmis ve egitimde drama, cocuk

dramasi gibi kavramlari olusturulmustur.
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Egitimde drama caligsmalari; 6grenmenin tahtada tekil 6grenci ile olmasi yerine, ¢ok yonlii
katilimin gergeklestigi, uygulamali derslerin iglenmesi ile saglanmaktadir. Bununla birlikte

programlar i¢inde diger dersler gibi drama dersi de yer almahidir (Adigiizel, 2010, s.12).

Egitimde drama; dramay1 Ogretim yonteminin temeli olarak goren, bir konunun drama
yolu ile iglenmesini belirten bir formdur. Bir kurgu ortaminda sanat form ve tekniklerini
kullanilarak cocuklara gergek deneyim kazandirip, yeni Ogrenmeler olusturmak igin

egitimde drama kullanilir (Akar Vural & Somers 2012 s.4).

Bireye bir sinir koymadan kendisini dogal anlatabilmesini saglayan en etkili yol yaratici
dramadir. Yaratict drama egitimde kullanilacagi zaman belirli kurallar gz Oniinde
bulundurulmalidir. Yaratict drama ile ilk kez karsilasan ve dramayi bos zaman gecirme
olarak gdren bireylerde istenen sonucu elde etmek zordur. Liderin yaratict drama
uygulamalarindan 6nce uygun bir ortam hazirlamasi, calismalar sirasinda olusabilecek
aksakliklara ¢Oziim bulacak alternatifleri olmasi gerekir. Egitimde yaratici drama
calismalar1 i¢in belirlenen baslik konulart bazen hazirlikli bazen de hazirliksiz sunulur.
Bunlardan kimi dersi tamamlamak i¢in kimi de dersin basindaki hazirlik ¢alismalarinda

kullanilir (Aytas, 2008, s.19).

Okul programlarinda egitimde drama hem farkli konu birimlerinin 6gretiminde bir yontem
olarak kullanilarak hem de “drama dersi” ad1 ile kisisel gelisimi destekleyen ve sanatsal
yaraticiligi ortaya ¢ikaran bir ders olarak iki farkli sekilde islev goriir (Somers’ dan aktaran
Akar Vural & Somers, 2012, s.4).

Bir tiir yeniden yapilanma olan dramada 6grenme ile 6grencilerin 6grendigi bilgileri farkl
bir bakis acisiyla degerlendirmesi saglanmaktadir. Kazanilan kavramlar1 irdelemek ve
onlara yeni anlamlar yiiklemek, deneyim ve yasantilar1 tekrar gozden gecirmek dogal

ogrenmenin gergeklestigini gostermektedir (Adigiizel, 2006, s.57).

Sungur (2001)’a gore okullarda drama gelistirici ve Onleyici amagla yapilmaktadir. Liderin
gorevi yaratict dramayi egitsel olarak kullanmaktir. Lider ¢ocuklarin diisiincelerini 6zgiirce
aciklama firsat1 vermeli, bu diisiinceleri kabul edip sayg1 gosterdigini ¢gocuklara belirtirken,
odiil ve ceza kullanmamalidir. Yaratic1 drama bireyin empati kurarak kendini ¢ok yonlii
gelistirmesi kisinin egitim ve Ogretimde aktif rol aldig1 bir egitim yontemidir. Drama
bireye kendini ifade edebilme, yaratici olma, yasami farkli yonleri ile algilamanin yaninda
bireyin arastirma ve istegin artmasini, egitim ve Ogretimin Onemsiz hale gelmesini
engelleyen kisinin 6grenme istegini arttirmay1 saglamaktadir (s.81).
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Akar Vural & Somers (2012) egitimde dramanin tarihsel siirecini incelendiginde, Ingiltere
ile karsilastigimizi  belirtir.  Ingilterede  ozellikle dil  dgretiminde  dramadan
yararlanilmaktadir. Ingiltere ilkdgretim ulusal programinda drama farkli derslerin
Ogretiminde bir yontem olarak veya se¢meli ders olarak verilmektedir. 1930’larda
hazirlanan raporlarda dramay1 ¢ocugun gelisimini saglayan bir ara¢ olarak agiklamistir.
Ingilterede giiniimiize kadar gelindiginde drama 6gretmenligi bir uzmanlik alani olarak
gorilmektedir. Egitim fakiiltesi mezunlari, drama Ogretmenligi yapabilmekte bununla
birlikte tiyatro boliimii mezunlar1 da bir yillik egitim olarak drama 6gretmeni olarak

okullarda ¢alisabilmektedirler (s.7).

2.10. ilkokulda Yaratict Dramanin Ogretim Yontemi Olarak Kullanimi

Drama dogrudan ortaya ¢ikabilecegi gibi dolayli olarak da ortaya cikabilir. Dogrudan
dramalarin etkileyeni ve etkileneni bellidir. Bu etkilere verilen tepkilerin ¢ogu tahmin
edilebilir. Tahmin edilemeyen varsayillamayan davramiglar ise dolayli etkilesimlerdir.
Yaratict drama kreslerde ve ana siniflarinda ilk olarak uygulanmaya baslamistir. Ancak
Gilinlimiizde egitimin her asamasinda, liderlik egitimlerinde, sosyal etkilesimde, yabanci dil
ogretiminde, engelli egitiminde ve kisisel gelisimlerde siklikla kullanilmaktadir

(Aytas, 2008).

Nuhoglu (2007) tarafindan yapilan calismada drama uygulamalar1 ¢ocuklarin basarili
yonlerini kesfetmelerine fayda ettigi gibi, basarisiz yonlerini de fark etmelerini sagladigi
goriilmektedir. Kisinin basar1 ve basarisizligi birlikte yasamasi ona hayatinda cok sey
kazandirir. Bu sebepten dramayi egitimde kullanmak egitimin kalitesini arttirmaktadir
(s.38).

Aslan (1999) yaratic1 dramayi, bilgilerin birinci elden 6grenildigi en etkin yontem olarak
ele almistir. Ogrenmeyi bu yontemle gergeklestirenler, pasif olmaktan kurtularak aktif hale
gecip diisiincelerini 6zgiirce ifade ederler. Nuhoglu (2007) drama ¢alismalarinda; ailelerin
de etkinliklere eslik etmeye 6nem vermelerini, etkinliklerin kolaydan zora hazirlanmasini,

somut materyaller kullanilmasina dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir (S.39).

Headcothe’dan aktaran Akar Vural & Somers (2012)’a gore, ogretmenlerin anlamli
O0grenme siirecinin basarili bir sekilde tasarlayabilmesi i¢in bazi niteliklere sahip olmasi
gerektigini belirtmistir. Bunlardan bazilari; yaraticilik ve derin bir hayal giicii, 6grencilerin

ihtiyaglarin1 gézlemleyebilme ve bu ihtiyaglari ders programina yansitabilmedir. Bunun
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yaninda Ogretmenler, grubun genel duygu durumunu gozlemleyebilme ve empati
kurabilme, etkili ve hizli sozel iletisim kurabilme, olan biteni fark edebilme dinleyebilme,
etkili geri bildirim verebilme ve dramatik 6geleri dogru olarak kullanabilme o6zelliklerine

de sahip olmalidir (s.11).

Aytas (2008) yaratici dramanin, 6grencilerin kendi yeteneklerini kesfetme ve farkl
davraniglarda tutum gelistirme becerilerini gelistirmelerini sagladigini belirtmektedir.
Cevrelerindeki olup biten seyleri merak etmek, sormak, arastirmak, kesfetmek,
yorumlamak 6grencilerin dogasinda vardir. Cocuklar sinirlar1 zorlayarak yeni bilgiler elde
etmek isterler. Bazi biiyiikler ise ¢ocuklarin bu 6zelliklerini fark etmeden sondiiriirler.
Bazilar1 da cocuklarin bu davraniglar1 karsisinda nasil davranacagimi bilemeyip onlarin
sorularini cevaplamak yerine gegistirmeye ¢alisirlar. Yaratict drama ise ¢ocuklari bilgi ile
doldurmak yerine, onun kendi ilgi ve gereksinimlerini karsilayacak bilgileri kullanma
becerisi saglamaktadir. Yaratici drama ile c¢ocuk neyi Ogreneceginden ziyade nasil
Ogrenecegi konusunda bilgi sahibi olmaktadir. Yaratict drama katilimci, girisimci,
degerlerini Ozgiirce paylasan, cagdas hosgoriili demokrat bireyler yetismesine katkida

bulunmaktadir (5.21-22).

Akar Vural & Somers (2012) gocuklar i¢in dramay1 tecrilbbe kazanmak planlama ve
tartisma becerilerini kazanmak i¢in etkili bir ara¢ olarak gérmektedir. Dramada 6grenme
siirecine hakim olan 06grenci, kendi anlam kopriilerini kurarak c¢iktilara kendisi
ulagsmaktadir. Drama Ogrenmeyi hizlandirarak o&grenilenlerin kalict olmasina yardimci

olmaktadir (s.11).

Miifredata konulan drama dersi sayesinde ¢ocuklar, farkli derslere hazirlanabilecegi gibi
kendilerini ve diger insanlar1 yonetecek ve insani duygulari inceleyecek imkanlar
bulacaktir. Bununla birlikte cocuklar yetiskinlie daha iyi hazirlanacaklardir. Diger
insanlar ve kendi arasindaki benzerlikleri fark ederek insanligin ortak kiiltlir mirasini
kesfedecektir. Dramanin esas amaci ¢ocuklar1 gelistirmektir. Drama; 6grencinin yaratict ve
estetik gelismesi, elestirel ve yaratict diisiinme, sosyallesme ve diger insanlarla igbirligi
kurma, gelismis iletisime sahip olma, ahlaki ve ruhsal degerleri gelistirme, 0grencinin

kendi benligini tanimasi amaglarini gelistirmelidir (Sungur, 2001, s.82).

Akar Vural & Somers (2012)’a gore drama ile egitim; O6grencilerin hem bilissel, hem
duyussal hem devinissel Ogrenme alanlarinda degisiklikler yarattigi i¢in bu siireci

degerlendirmek ¢ok zordur. Drama yapilan egitimlerde kazandirilan becerileri
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degerlendirmek i¢in iki seye dikkat etmek gerekmektedir. Birincisi ” Hedef konu alani ile
ilgili  6grenmeler” ikincisi “Drama alanmmin  kendisine iliskin  &zelliklerinin
degerlendirilmesi”dir. Yani drama ile edinilen 6grenme ¢iktilari ile ayr1 bir disiplin olan
dramanin 6grenme ¢iktilarinin  degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu sonug siirecin
degerlendirmesini ortaya cikarmustir. Ogrencilerin gelisim diizeylerini izleyebilmek igin
portfolyo olusturmali, siirece dayali 6z degerlendirme akran degerlendirmesi grup

degerlendirmesi ve 6gretmen gozlemi teknikleri ile 6grencilerin ilerlemesi gézlemlenebilir
(5.85).

Glinlimiiziin egitim anlayisinda drama degisimde Oncii olmaktadir. Egitimciler ¢ocugun
kendi kisiligini yaratici bir bigimde tasarlayarak insanligin temel karakteristigi oldugunun
farkina vardilar. Yaratic1 drama dersi de ¢ocuklardaki bu gelisimlere en biiyiik katkiy
saglamaktadir. Gizli enerjileri ortaya ¢ikaran yaratict darama; Ogrenme, sosyallesme,
giiven ve kendine saygi duymayi gelistirmektedir. Toplumun gerekliligi olan bir gruba
dahil olmanin 6nemini vurgulayarak, boylece kisinin iletisim ve sorun ¢dzme becerisini

artirmaktadir (Sungur, 2001, s.82).

Yapilan bir arasgtirmada sinifta sessiz durarak Ogrenen g¢ocuklar yerine, bu &grenme
strecinde hareketli ve aktif olan ¢ocuklarin biiyiik oranda basarilarinin arttigi ortaya

konulmustur (Kauchac, 1989°dan aktaran Selvi ve Oztiirk, 2010, s. 178).

2.11 Tiirk¢e Ogretimi ve Yaratict Drama
Egitimde yaratici drama yurt disinda 20. yiizyilin baslarinda 6gretim yontemi olarak
kullanilirken, iilkemizde ise 1950’li yillarda yavas yavas taninmaya ve programlarda yer

alamaya baglamistir (Aytas, 2008).

Karadag ve Caligkan (2008) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretme etkinligi ¢ok fazla duyu
organina hitap ettigi zaman etkileyici ve kalict oldugu vurgulanmistir. Aytas (2008) ise
birden fazla duyuyu harekete geciren yaratici dramanmn en etkili 6gretim yontemleri
arasinda oldugunu belirtmektedir. Tirkce derslerinde yaratici drama dil becerilerini

gelistirmede, anlama ve anlatmay etkili hale getirmede kullanilmaktadir.

Akar Vural & Somers (2012) dramanin temelini “Eger dyle olsaydi” goriisiiniin oldugunu
savunmaktadir. Lider ve cocuklar drama yaptikca dogaglama yolu ile arastirmak,

incelemek sosyal icerikli degisik konular se¢ip, degisik rollere girip, degisik deneyimler
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edineceklerdir. Bir durumu anlarken ve izah ederken yaptiklari dogaglamalar ile siireci fark

edip daha iyi dogaclamalar yapabileceklerdir (s.50).

Ataman (2009) ezberci ve bilgi depolama ile egitim alan Ogrencilerin egitimin sinirlar
icinde ikilemde kalip, toplumun yasadigi yenilikleri yakalayamadigi goriistindedir.
Ogrencinin ikilem icinde kalmamasi icin &grencinin kendini tanimasi, kendi fikirlerini
savunabilmesi ve grubun diisiincelerine karsi kendi 6zerkligini olusturabilmelidir. Egitim
sistemi Ogrenciyi merkeze alarak, onu diislinsel etkinliklere yonlendiren, yaraticiligini
gelistiren, birey olma sans1 veren bir sistem olmalidir. Bu gelismelerin olusmasi i¢in drama

bir yontem olarak kullanilmalidir (s.13).

Drama kullanildig1 biitiin derslerde dili etkili ve dogru kullanmayi gerektirmektedir.
Boylece yapilan her egitimde drama etkinliginde konusma ve dinleme becerisi

gelismektedir (Akar Vural & Somers, 2012, s.77).

Aytas (2008)’a gore okuma egitiminde drama kullanilirsa, 6grenciler okunan metni daha
iyi bir sekilde 6grenmektedirler. Lider islenecek metni, 6nce vurgu ve tonlamaya, jest ve
mimiklerine dikkat ederek kendi okur ve sonra cocuklarin okumasini ister. Iyi bir gézlemci

olan ¢ocuklar lider gibi metni dikkatlice okumaktadirlar (s.17).

Baldwin ve Fleming’ den aktaran Akar Vural & Somers (2012) 6grencilerin diisiincelerini
ve duygularmi paylastigi drama etkinliklerinin konusma, dinleme, okuma ve yazma
becerilerinin de gelismesinde katki gostermektedir. Egitimde drama; siir, masal, hikaye

gibi yazin tiirlerini kavratma da kullanilan en iyi yoldur (s.77).

Gilinlimiizde en etkili 6grenme yaparak yasayarak 6grenme ortamlarinin oldugu dgrenci
merkezli egitim anlayisidir. Yaratici drama bu yontemler icinde en etkili olanidir.
Ogretmenlerin yaratict drama ile ilgili kaynak sikintilari, yeterli egitim alamama, bilgi
eksikligi, dramanin Onemine yeterince inanama ve giivenememe gibi sikintilar
yagamaktadir. Bu sorunlarin ¢éziimii i¢in gerektiginde ogretmenlere hizmet ici egitimler
verilip, okul idarecisinden biitiin egitim unsurlar1 arasinda anlayis birligi olusturulmalidir

(Aytas, 2008, s.18).

Ustiindag (2014)’a gore Tiirkge dersinin dgretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma
olmak iizere dort temel dil becerisinin oldugunu belirtmektedir. Tiirk¢e 6gretimi yaparken
yaratict drama bu dort temel becerilerin gelismesine yonelik bir¢ok calisma bulunur.
Yaratic1 dinleme becerilerinden hazirliksiz konusma ve dineleme yaratici drama ile

yakindan ilgilidir. Tiirk¢e dersinde konugma becerisi ile bir grubu yonlendirme, ikili veya
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gruplarda karsilikli konusmalar, fotograf ve resimlerle sdzel ve yazili etkinlikler, sorunlarla
ilgili olan veya ilgisiz olaylara dikkat edebilme, gozlemleri gerceklerden ayirmada farkli

olgiitler kullanma drama ¢alismalarinda da bulunmaktadir (s.130-131).

Ataman (2009) egitimde yaratict dramanin, Ogrencilerin yapilan uygulamalarda
birbirleriyle iletisime ge¢mesini, kendi fikirlerini sorgulayip, yeni fikirler iiretmesini,
problem ¢dzmesini ve yaratict diistinmeyi sagladigini belirtmektedir. Derslerde kullanilan
yaratici drama ile Ogrenciler yeni fikirler edinip, konusup, tartisarak dil becerilerini

gelistirmektedirler (s.14).

Aytas (2008) calismasinda 6grenen bilgilerin davranisa dontstiiriilmesini kazanim olarak
tanimlamistir. Tirkge dersi ile ¢esitli kazanimlar kazandirilmaya ¢aligilmaktadir.
Kazanimlar i¢in metin se¢imi ve islenisi degistigi i¢in farkli kazanimlar i¢in de farkl
drama c¢alismalar1 gerekebilir. Kazanimlardaki temel kavramlarin iyi anlasilabilmesi,
drama c¢alismalarinin “kavratma, sezdirme ve yoneltme” seklinde hazirlanmasi ile
olmaktadir. Biitlin kazanimlar i¢cin diizenlenen drama calismalarinda, onemli detaylar
belirtilmeli, siire, ama¢ ve asamalar i¢in not tutulmalidir. Drama ¢alismalarinda dikkat
edilecek noktalar belirlenerek, ¢alismanin etkili olmasi liderin isi kolaylastirilmalidir.
Kazanimlarin pekistirilmesi ve amacin gergeklesmesi agisindan drama g¢aligmalari
hazirlanmalidir. Cocuklarin yaraticiliklarint gelistirmek amaciyla bazen metne tamamen
bagli kalmamak gerekebilir. Bu durumlarda metni esas alarak ¢ocuklarin
yaraticiliklarindan faydalanilmaktadir. Drama caligmalarinda karsilikli tartisma ortami
olusturmak {izere, bir kavramin sezdirilmesi veya Ogrenilmesini saglamak i¢in yarim

birakilmis metinler 6grencilere verilebilir (s.32).

Yaratic1 drama ile edebiyatta taninan tiriinlere ulasip, onlarin degerini anlama firsat1 elde
edilir. Halk masallar1 ve ¢agdas masallar dramatik oyunlar icermektedir. Cocuklar yaratici
drama sayesinde halk masallarin1 yakindan tanima sans1 yakalayip, edebiyat1 kesfetmeyi ve

sevmeyi saglar (Sungur, 2001, s.84).

Ataman (2009)’a gore Tiirkce derslerinde yaratici drama ¢alismalar1 yapmak, ¢ocuklarda
ana dillerine yonelik olumlu diisiinceler olugmasin1 saglar. Diger yontemlerden frakl

oldugu i¢in cocuklarda farkliliklari ortaya ¢ikarir (s.14).
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2.12. Okudugunu Anlama

Okumay1 anlamanin en 6nemli basamaklarindan biri olarak géren Aytas (2005) diger dil
becerilerini de i¢inde barindirmasindan dolayi, okuma egitimi daha ¢ok Onemsenmekte
oldugunu belirtmistir. Bu alanda ¢okga yapilan ¢alismalarda, okuma egitiminin nasil
yapilmas1 gerektigi ve bu egitim siireci igerisinde uygulanacak yontemlerin belirlenmesi

isleri kolaylastirsa da, yeterli oldugunu sdylemek miimkiin degildir.

Okumada anlam kurma Akyol (2011) i¢in, okuyan kisinin yazi dilindeki sembolleri taniyip
algilamasina, dilbilgisine, zihinsel yetilerine ve hayat tecriibelerine dayanmaktadir.
Okudugunu anlamada bu O6gelerin birbiriyle uyum ig¢inde kullanilmasinin yaninda;
okuyucunun istekli olmasi, ilgisi, yargilari, okuma amaci ve okumanin gergeklestigi mekan
da 6nemlidir. Kisi okudugu metni anlamak i¢in 6n bilgilerine ihtiya¢ duyar. Mesela diigiin
kelimesini okuyan kisi diigiin ile ilgili farkli durumlari animsayip onlar1 okudugu metinde
anlam kurarken kullanir. Okuyucu anlam kurarken karsilagtirma, analiz, sentez yaptig1 i¢in

hem metindeki anlami1 degistirir hem de kendi degisir (s.3).

Glines (2014) calismasinda okudugunu anlama siiregsel ve etkilesimsel oldugu igin
okumada en 6nemli boyut olarak yer almaktadir. Siire¢sel boyutta metinden alinan bilgiler
beyinde islenirken; etkilesimsel boyutta okuyucunun 6zellikleri, yazarin anlattiklar1 ve

okuma yapilan mekan énemlidir (s.131).

Okuma uygulamasi, metindeki duygu ve diisiincelerin kavranarak, ¢oziimlenip ve
degerlendirilmesidir. Okumanin gérme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi
girisik eylemleri oldugu gibi ayn1 zamanda okuma fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri
olan karigik bir siiregtir. Okuma; bir iletisim, algilanma, 6grenme, bilissel, duyussal ve

devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever, 2011, s.12).

Aytag (2005) tarafindan yapilan caligmada okumanmin esas amaci anlami kavramak
oldugundan; kelime isaretlerinin, anlamlartyla ayn anda kavranmas: gerektigi
belirtilmektedir. Anlam, kelimelerin 6zel isaretlerini tanimanin yaninda, s6z gelisinden
yararlaniimasi ag¢isindan okumanin en 6nemli unsuru olmaktadir. Cift¢i & Temizyiirek
(2008) yaptiklar1 g¢alismada ise ¢ocuklarin okuduklarini, sodzciikleri tanimak, anlami
kavramak, okunan pargadaki diigiincelere kars1 en uygun tepkiyi vermek, yeni diisiinceleri
kullanmak ve uygulamak olarak bu dort islemi yerine getirdiginde anlayabildigini

aciklamaktadir. Cocuk bir par¢ayr okuduktan sonra parcadan elde ettigi fikri, benzer
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fikirlerle kiyaslayarak, anlamini bilinmedigi sozciiklerin anlamlarini sezgisiyle tahmin

edebilmeli, yaz1 ve yazar1 hakkinda bir fikre sahip olabilmelidir (s.111).

Okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in; okuma ve anlama sebep-sonug ilisgkisi ile
bagli oldugunu bilmek, anlayarak okumak i¢in okunan yaziy1 kavramak ve okuma oncesi
sorularla 6grenciyi okumaya hazirlamak gerekmektedir. Ayrica yazida ele alinan konuyu
belirlemek, anlami bilinmeyen kelimeleri, anlasilmayan tiimceleri ve paragraflari
belirlemek de oOnemlidir. Bunun yaninda; ana fikri bulmak, yardimci diisiinceleri
incelemek, metnin genel diisiince ve anlatim yapisini1 ¢ikarmak, metin anlasilmadig1 zaman
okuma hizin1 yavaslatmak gerekir (Demirel, 1998, s. 68; Keskinkili¢ & Keskinkilig, 2007,
s.159).

Okunan metindeki bahsedilen sorunlari1 bulmak ve bu sorunlara degisik ¢oziimler
iiretebilmek okudugunu anlamanin bir gostergesidir. Bir siire¢ olan okuma ve okudugunu
anlamanin Ogeleri; degerlendirme, muhakeme etme, problem ¢6zme, hayal etme gibi

unsurlardir (Akyol, 2011, s.3).

“lki ayr1 c¢aba gibi goriinen “okuma” ve “anlama” aslinda neden sonug
iligkisiyle birbirine baglidir. Insan anlamak igin okur. Okudugunu da anlamak ister”

(Demirel, 1995, s. 71).

2.12.1. Anlama Siirecleri
Cogunlugu okuma yoluyla anlama etkinligini yerine getirebilecek 6zellikte olan Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan parcalar bulunmaktadir. Okuma yoluyla anlama, anlama
basamaklarindan sadece biridir. Bu nedenle anlama yalmiz okuma yoluyla
gerceklestirilemez. Gozlem yoluyla anlama okuma yoluyla anlamadan daha onemlidir
(Aytas, 2001, 5.162-163).

Anlama ve anlatma olmak tizere iki temel basliktan olusmakta olan Tirkge dersi
miifredatina gore Ogrencinin Once anlaylp sonra anlatmasi beklenmektedir. Anlama
zihinsel siire¢ ve dil becerisi ile gelistirilmektedir. Duyu organlar ile baslayan anlamanin
basinda duyum ve algilama basamagi yer alir. Saglikli bir bi¢imde ger¢eklesen duyum ve

algilama anlamay1 olumlu etkiler (Ozcan, 2013, s.11).
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2.12.1.1. Duyum ve Algi
Aytas (2016)’a gore, bireyin duyu diisiince ve davranislarinin sekillenmesi algilama ile
gerceklesmektedir. Alginin karmasik bir yapi olmasi ise, aynt duyum neticesinde farkli
algilar olugmasina baglanmaktadir. Cagrisimlar simgesel algilamalara sebep olurken,
kisinin etrafinda olup bitenleri, renkleri, sekilleri, goriip kendine gére anlamlandirmasi da
gorsel algiyr olusturur. Duygularimizin sinirlart dahilinde algilariz. Bazen hislerimizle olay

ve durumlar1 gruplayarak 6zellestiririz (s.13-14).

Viicudumuzun disariya agilan kapilari olan duyu organlarindan derimizin bir seye degmesi
veya bir seyin deri lizerine baski yapmasi ile dokunma duyusu olusur. Sert-yumusak, diiz-
piiriizlii, keskin-kor, kaygan-yapiskan, yas-kuru gibi duyumlari dokundugumuz nesnenin
ozelliklerine gore hissedilir (Baymur, 1994, s.117).

Duyu organlarimizin (isitme, gérme, dokunma, koklama ve tat alma) ¢evrenin etkisi ile
belirli bir 6l¢iide uyarilmasiyla basglayan insan beynindeki anlama siirece verilen ad
duyumdur. Birbirinden degisik ¢evresel uyariciyr tanimlama becerisine sahip her duyu
organi farkli farkli veriler tiretir. D1s ¢evredeki olay ve nesnelerin tanimlayict 6zelliklerinin
norofizyolojik enerjiye doniismesiyle baslayan algi siireci ¢ok basit bir siire¢ degildir.
Algilamada daha Onceki yasamimizdaki tecriibeler 6nemli bir etken oldugu igin her
algilama dis diinya hakkinda olusturulan bir kuramdir. Algi, bu 6zelligi ile 6znel bir siireg

olarak yer alir (Onan, 2011, s.81).

Sokezoglu (2003) tarafindan yapilan ¢alismada algilamak, duyu organlarindaki hiicrelerde
olugsan, cevremizden ve bedenimizin c¢esitli organlarindan gelen uyarilar olarak
aciklanmaktadir. Sinirsel bir olay olan algi, tiirlii organlardan gelen uyarilari alip beyne
iletir. Sinir akim1 halinde beyinin duyum merkezlerine gelen algilar; duymak, hatirlamak,

anlamak ve duygulanmak gibi psikolojik iglevler olusturmaktadir (s.12).

Baymur (1994) ge¢misteki yasantilarimizin ve daha onceden algiladigimiz nesnelerin
beynimizde izler biraktigini ve bu izlerin yeni algilar1 da etkiledigini agiklamaktadir.
Mesela daha O6nceden mandalina yiyen bir 6grenci, onun kokusunu hissettiginde bile
mandalinay1 taniyabilir. Ancak hi¢ mandalina yememis bir ¢ocuk ilk kez mandalina
gordiigiinde onceki yasantilarindan yola ¢ikarak onu top sanabilir. Bu da gosteriyor ki
insanlar beyinlerindeki tasarimlara gore algilama yapmaktadir. Bazen gegmisteki yasantilar

yanls algilar da ortaya ¢ikarabilmektedir (S.133).
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Yalcin (2006)’a gore algida kitap sayfalarinin kalitesi ve 15181n gelis agis1 da onemlidir.
Birinci kagit hamur kullanmak, 1518in tepeden veya soldan gelmesi okumayi olumlu

sekilde etkilemektedir.

2.12.1.1.1. Algisal Ogrenme Stilleri
Baymur (1994) calismasinda 6grenmeyi, davraniglarda meydana gelen bir degisiklik olarak
belirtildigi gibi bir uyum olarak da agiklamaktadir. Yani yeni bir durum karsisinda yeniden
orgiitleme anlamina gelen Ogrenme; davranislari, gereksinimleri, daha iyi bir sekilde

diizene koymaktadir ve yeniden sekillenerek ona uyum saglanmaktadir (s.151).

Ogrenme kapasitesi diger canlilari insanlardan ayiran en onemli ozelliktir. Kisa bir
zamanda bir¢ok yeni davranig Ogrenen insan, biyolojik bir varlik olarak diinyaya
gelmektedir. Eski caglardan beri farkli bigimlerde tanimlanan 6grenmenin, giiniimiizde
yasant1 Uriinii olan kalici izli davramis degisikligi oldugu herkes tarafindan kabul

edilmektedir (Erden ve Akman, 2006, s.128).

Erden ve Altun (2006) yaptiklar1 ¢calismada stili, kisinin tercihini gdsteren, diger insanlarla
ortak olsa bile kisiye 6zgii olan, duragan bir kisilik boyutu olarak tanimlamaktadir. Kiginin
her alanda bir stili oldugu gibi 6grenme alaninda da belli bir stili vardir. 1940’1 yillardan
beri 6grenme stilleri tlizerinde g¢alisan psikologlar ve egitim bilimciler, bu g¢alismalarda
ogrenme stilleri ile ilgili birgok kavram ortaya ¢iksa bile, her ¢alismadan ortak bir tanim
olusmustur. Ogrenme stili, 6grenenin, dgrenme siirecindeki tercihlerinin tamami olarak
tanimlanmaktadir. Kisinin fiziksel ve duyussal gereksinimlerini etkileyen, g¢evresel ve

algisal tercihlerinin olusturdugu bir biitiin olarak da agiklanmistir (s.21).

Vural (2003)’a gore 6grenme stili; insanin 6zgilinliiglinii gosterirken, 6grenirken veya diger
insanlarla ile iletisim kurarken insanlar arasindaki benzerlikleri de gostermektedir. Kendine
0zgii olan kisinin 6grenmeye hazirlanma, 6grenme ve hatirlama basamaklarinda diger
insanlardan ayr1 yollar kullanarak, yiriirken, oynarken, konusurken, hayatin her

asamasinda kisinin davraniglarini etkilemektedir (5.201).
Aytas (2016) tarafindan yapilan ¢alismada algisal 6grenme stilleri:
a) Anlama

b) Anlatma olmak iizere iki baglik altinda incelenmistir.
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2.12.2. Anlama
Anlama bir konusmanin igeriginin veya okunan bir metnin, mesajin algilanmasidir.
Anlama bir¢ok duyu organini c¢aligtiran karisik bir eylemdir. Okuyucu metinde gegen
kelimelerin ¢ogunu eski yasantilar1 ile beyninde kodlamistir. Insan bir kelime okudugu

zaman beyin, o kelime ve onunla ilgili biitiin ¢agrisimlar1 kisa siirede iliskilendirir

(Aktas ve Giindiiz, 2001, s.53).

Balci1 (2013) anlama beyin faaliyetlerinden; inceleme, se¢im yapma, karar verme, ¢evirme,
yorumlama, Oteleme, analiz sentez yapma ve degerlendirmeyi igerir. Anlamlandirmada

kisinin onceki yasantilar1 da anlama siirecinde biitiinlesir.

Glines (1997) anlamay1; anlami bulma anlam1 kavrama ve anlami degerlendirme olarak {i¢

asamada incelemistir.

Anlami bulma: So6zclgiin anlamini, tiimcenin, paragrafin ve metnin anlamini, mecaz
sOzciik ve tlimcelerin anlamini bulma, dil bilgisi, imla ve noktalama, isaretlerini bilme

basamaklaridir.

Anlami kavrama:

» Anlamu ¢evirme: Sekil, kroki, resim ve sembollerle anlam1 agiklamaktir.

* Anlami1 yuvarlama: Kisinin kendi sézciik ve tiimceleriyle yazarak anlami agiklamaktir.
« Oteleme: Anlamdan bir sonug, 6zet ¢ikarma, anlami genisletme vb. uygulamalardir.
Anlami degerlendirme:

* Anlami analiz etme: Metinde yer alan diisiince ve kanitlarin analizini etmektir.

* Anlamin sentezini yapmaktir.

* Anlami degerlendirme: metindeki diisiince ile okuyucunun diisiincelerini karsilastirarak

bir sonuca ulagsmaktir (5.60-63).

Beyin is yasaminda c¢alistigimiz konularla ilgili diizenli ve ulasilabilir veri tabani
olusturmak icin, belli bir diizene gore, bilgi ve belgeleri dosyaladigimiz gibi bir dosyalama
sistemine sahiptir. Beyine disaridan gelen bilgiler alinip konularina gore beyinde
siiflandirilir. Her seyin bir yeri oldugu beyinde yeni bilgiler geldiginde hemen ilgili
yerlere yerlestirilir. Beyinde siirekli etkilesim i¢inde olan dosyalar ihtiya¢ aninda hemen

cagrilma sistemine ragmen tamamlanip bitmis bir dosyalama sistemi degildir.
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Cevremizdeki sinirsiz seylerden sadece sinirli bir veri kiimesi alan duyularimizin

dosyalama sistemi kismen tamamlanmis bir sistemdir (Onan, 2011, s.78-79).

Kaya (2008)‘ya gore okuma tanimlarinda ortak payda, okudugunu anlamadir. Biitiin
okumanin  temel amaci  anlamadir.  Anlamadan  yapilan  okuma, sadece

seslendirmedir, islevini yerine getiremez.

Onan (2011) caligsmasinda zihinde tasarim ve imgeler yardimiyla gergeklesen anlama
stirecini, tasarim ve imgelerin zihinde uzun siireli bellekte depolanmasiyla olustugunu
aciklamaktadir. Algilanan s6zciiglin anlamina gore o sozciikle ilgili ¢agrisimlar; okuma ve

dinleme siirecinde, uzun siireli bellekten ¢agrilarak, anlama siirecine dahil edilir (5.367).

2.12.3. Tiirkc¢e Egitimi Acisindan Anlama
Tiirkce programinda anlama; dinleyip izledigini anlama ve okudugunu anlama
adi altinda iki boliimde incelenmektedir. Dinleme ve okuma oOgretimi ile ilgili bu
caligmalar genellikle anlama etkinligi ile tanimlanmaktadir. Anlama c¢alismalari,
cocuklarda dinleme ve okuma etkinliklerindeki basari seviyeleri hakkinda bize bilgi

vermektedir (Kavcar vd., 1995 s.19).

2.12.3.1. Okuma
Yalgin (2006) okuma bireylerin kendi aralarinda kararlastirarak olusturulan 6zel isaretlerin
duyu organlart yardimiyla algilanip beyinde yorumlanip degerlendirmesidir (s.47) derken,
Akyol (2011) ¢alismasinda okumayi 6n bilgilerin kullanildig1 yazar ve okuyucu arasindaki
etkili iletisime dayali, uygun bir yontemle amag¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak ele almaktadir. Cok karmasik bir etkinlik olan
okuma, 6zel bir zihinsel beceri gerektirir. Bu ylizden okumayi tanimlamak ve okuma
iizerine degerlendirme yapmak bazen zorluklari da beraberinde getirir. Buna ragmen
okuma tizerine deney ve gozleme dayali ¢aligmalar yaparak bir yargiya varabiliriz. Okuma
yetisi sosyal, siyasal, akademik ve kisisel birgok degeri iginde barindirir. Okula ilk
baslayan &grenciler igin oncelik okumanin 6gretilmesidir. Ilkokulda okuma yetisini

kazanamayan kisiler daha sonraki 6grenim hayatlarinda basarisiz olabilmektedirler (s.1-2).

Aytas (2005) okumay1 anlamanin en 6nemli basamagi olarak gérmektedir. Okuma diger dil
becerilerini iginde barindirdigi i¢in, okumanin {izerinde ¢ok durulmakta ve ¢ok sayida

caligmalar yapilmaktadir. Okuma egitiminin nasil yapilacagi ve bu egitim siirecinde
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uygulanacak yontemlerin belirlenmesi ¢ok yeterli degildir. Okuma bir aliskanlik degil,
egitim sonucunda kazandirilan zamanla gelisen bir davranistir. Okuma egitimin yapilma
bi¢iminde ve uygulamasinda degisik goriisler bulunmaktadir. Bazilarina gére okuma yazili
bir metnin gozle takip edilmesi, takip edilenlerin zihinde algilanmasi iken; bazilarina gore
ise tek basina Ozel bir egitim gerektiren ve birbiri i¢ine gecmis degisik etmenlerin
birlesmesiyle olusan bir siiregtir. Okuma temel bir gereksinimdir, siireklilik gereklidir ve

asla zorla kazandirilacak bir aliskanlik degildir (s.1).

Kisinin  diinyasin1  genisleten  okuma, onun kisiligini  sekillendirip, onu
diger insanlara baglayan onemli bir durumdur. Biitiin toplumlar bireylerini okur hale
getirmek i¢in Ozenle ugrasmaktadirlar (Demirel, 2004, s.78). Okumanin dil ve zihin
gelisimindeki Oonemine vurgu yapan Giines (2014) ise, okuma ile elde edilen bilgiler
zihinsel kavramlara cevrilip beynimizde uzun siire muhafaza edildigine dikkat ceker ve
Tiirkge 0gretiminde okumaya 6nem vererek diizenli ve sistemli etkinliklerle okuma yetisi

gelistirildigini ifade eder (s.127).

Okuma esnasinda zihnimiz kayit yaparken smirsiz sayida beyin hiicresi harekete
geemektedir. Diislince pargalarimizi climleler ve daha biiyiikk dil yapilar1 halinde
birlestirmek, ayni anda bir kavrama ve bir dil islemi de sayilabilir. Bu islemin devamli
tekrarlanmas1 6zel bir niteligin kavranmasinin Ogretilmesi ile son bulur. Kavramsal
ogretim, dnceden algilanan bir seyin tekrarla hatirlanmasi ve 6nceki metni anlamig olmaya
dayanan beklentiden olusmaktadir; tekrar yolu ile zihinsel ¢aba artirilmis ve
stirdiiriilmiistiir. Bu sebeple okuma, 6grenme sekillerine bir ornektir. Arastirmalar, okuma
yeteneginin gelistirilmesinin ayni zamanda 6grenme yetenegini de gelistirdigini ortaya

koymustur (Bamberger, 1990, s.1).

Kimi aragtirmacilar, okuma becerisinde giinliik yasamin da énemli olduguna dikkat ¢eker
(Akyol, 2011). Giinlik gazetelere, trafik isaretlerine, satis ilanlarini, televizyondaki
dizileri, recetedeki aciklamalari, vatandaslik hak ve sorumluluklarini bilmek okuma ve
anlama yetisi ile olmaktadir. Bireyin sosyal hayati icinde karsilasti§i durum ve sorunun
cozliimiinde ve dile getirilmesinde okuma etkinliklerinin yeterliliginin yaninda stirekliligi
de 6nem kazanmaktadir. Ozellikle bilgilenme ve bilgi edinme siireclerinde okuma
yeterliligi, kisiye avantaj kazandirmaktadir. Bunun yaninda okuma kisisel gelisim i¢in de
onemlidir. Okuyan insan ruhsal ve duygusal gereksinimlerini okuma ile karsilar. Iyi okuma

yapan kisiler genellemeler yapabilir, sonuglar ¢ikarir, diigiinceler arasi iligkiler kurar ve
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farkli diistinme sekilleri olusturur. Okuma kisinin kelimeyi tanimasiyla baglar. Kelimeyi
tanirken biligsel sozligini kullanan okuyucu oOn bilgilerini kullanarak kelimeleri
anlamlandirir. Okuyucunun kelime tanimasi yanlis ve yetersiz ise climleler, paragraflar ve

metin anlasilamaz (s.3).

Okuma yalnizca sembolleri adlandirma degil bir 6grenme yoludur. Okuma hayat boyu
ogrenmeyi sagladigi i¢in aligkanlik haline getirilmelidir. Giiniimiizde ilkelerin gelismislik
seviyesi ve kisisel olgunluk okuma ile belirlenmektedir (Balci, 2013, s.2). Okumanin
fizyolojik,  psikolojik ve toplumsal yoOnlerinin  bulunduguna dikkat ¢eken
Kavcar (2006) kisinin saglik durumu, zeka diizeyi, ¢evre ve bireyin yasantilart okumaya
hazir olmada ve okuma aligkanliginin iyi olmasinda 6nemlidir. Cocuklarin bir yaziyi

anlamlandirirken yaz1 ile kendi bilgi ve yasantilar1 arasinda bir bag olusturmasi

gerekmektedir (s.150).

Akyol (2011) calismasinda okumayi 6grenen kisi igin sunulan okuma araglari daha karisik
halde oldugu seklinde belirtmektedir. Daha once hi¢ karsilasmadigi sozciik, kavram ve
diisiincelerle karsilasan okuyucularin  okuma sebep ve gereksinimleri siirekli
degismektedir. Okuyucuya sadece yazarin diisiincelerini anlamak yetmemektedir. Kaliteli
bir okuma yapan kisi degisik metinleri degisik yontem ve teknikleri degisik becerileri

kullanarak gerceklestirir (s.3).

Okuma yazil1 bir metin ile iletisimde bulundugunu dile getiren Aktas ve Giindiiz (2001),
insanlarin okuma ile bilgi edindigini ve sorgulayan arastiran insan i¢in okumak en temel
gereksinimdir derler. Benzer bir degerlendirme Giileryiiz (2003) tarafindan yapilmaktadir.
Giileryliz okumayi, algilanan yazilarin beyinde ¢esitli islemlerden gecerek
anlamlandirilmasi, uzun siireli bellekteki bilgilerle iliskilendirip, yeni bilgilerle bellekteki

bilgileri tekrar gruplayarak yeni bir anlama evreni olusturmasi olarak ele alir.
Okuma yaklagimlarini li¢ temel anlayiga gore degerlendirmek miimkiindiir:
1. Parcadan biitiine gore,
2. Harf, sozciik, resim gibi sembolleri sese ¢evirmeye gore
3. Biitlinden pargaya gore okuma;

Biitiin bunlar, anlam kurma siirecidir. Interaktif yaklasima gore okuma; siireci dogrusal

olmak yerine paralel siiregler kullanilir (Akyol, 2011, 5.9-11).
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Okuma; yazinin anlamli ses haline dontismesidir. Okuma g6z etkinligi ve beyin etkinligi
olmak iizere iki asamadan olugsmaktadir. GOz etkinligi; yazi iletisiminin duyu organlari ile
taninmasiyken, beyin etkinligi; duyu organlari ile tanmip beyne gonderilen iletilerin
beyinde yorumlanmasidir. Zihin gelisiminde en etkili alan okuma alanidir. Okuma ile
yazilar ~ beyinde  kavramlara  doniismekte, anlamlandirilmakta ve  zihinde
yapilandirilmaktadir. Okuma ic¢inde gorme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde
yapilandirma gibi goz ses ve zihin islevlerini barindiran karisik bir siirectir. Harfler ¢izgiler
ve sembollerin algilanmasiyla baslayan bu siirecte, algilama islemi ile birlikte dikkatini
vererek sozciik ve tiimcelere anlasilmakta lazim olan bilgiler ayirt edilmektedir. Siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, tenkit etme, analiz-sentez yapma, problem ¢dzme ve
degerlendirme gibi biligsel islemlerden gecen bilgiler 6n bilgilerle birlesip metindeki
gorsellerde kullanilarak tekrar anlamlandirilmaktadir. Cocugun ilgisi, giidiilenmesi, okuma
amaci, dil bilgisi ve okuma tecriibesi anlamlandirmada etkili olmaktadir. Gozlerin ve ses
organlarinin tiirlii hareketleriyle, beynin yazili isaretleri anlamasiyla okuma islemi
gergeklesir. Okuyucu yazarla okuma sayesinde bir bag kurarak yazarin verdigi mesaji anlar
(Keskinkili¢ & Keskinkilig, 2007, 5.152-153).

Ciftei & Temizyiirek (2008) tarafindan yapilan ¢alismada okuma, yazili metinlerde verilen
mesaj1, duygu ve diisiinceleri 6ziimsemek olarak tanimlanmistir. Okuma bir metni anlamak
icin yapilir ve metnin sonucunda kesinlikle anlama olmalidir. Céziimleme ve anlamanin

gergeklesmedigi durumlarda okuma amacina ulagsmamaktadir (s.110).

Okuma tiirlerini sesli okuma ve sessiz okuma olarak ikiye ayrilmaktadir. Sesli okuma;
gozle algilanan kelime veya kelime gruplarinin beyinde algilanarak konusma organlar ile
sOylenmesidir. Buradaki ama¢ yazinin dogru ve konusma dilinin niteliklerini
yansitmasidir. Sessiz okuma ise; ses organlarini kullanmadan sadece gozle yapilan
okumadir. Sessiz okuma sesli okumaya gore daha fazla yasamimizda yer alir ve kavramlari

daha ¢abuk anlamamizi saglamaktadir (Keskinkili¢ & Keskinkilig, 2007, s.155-157).

Demirci (2008) calismasinda okuma tanmimlarinda ortak olarak vurgulanan noktayi,
okunanin anlagilmasi olarak vurgulamaktadir. Anlama, her tiirlii okumanin temel amacidir.
Anlamadan yapilan okuma, seslendirmeden ibaret olup islevsel degildir. Anlamanin temel
oldugu, karmasik cok yonlii okuma eyleminin psikolojik, sosyolojik ve fizyolojik yonleri

aciklanmustir.
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Aytas (2005) tarafindan yapilan ¢alismada okumanin asil amacinin anlami kavramak
oldugu gibi kelime sekillerinin, anlamlariyla aym1 zamanda kavranmasi gerektigi
belirtilmektedir. Anlam, hem kelimelerin 6zel sekillerini tanisma, hem de s6z gelisinden
yararlanilmasi bakimindan okumanin en 6nemli unsurunu teskil eder. Okuma, belli bir
amaca bagl olarak yapildig1 takdirde, daha verimli olmaktadir. Ogretim programlarinda
genellikle boyle bir amactan agik¢a s6z edilmez. Sadece dil ve edebiyat 6gretiminin pratik
hedefleri icinde; “Ogrencilerin  dinlediklerini, okuduklarmi inceledikleriyle ve
derinlikleriyle kavrama” kabiliyetinin gelistirilmesi seklinde ifade edilmektedir. ko gretim

programlarinda ise “Okumanin asil amaci anlam1 kavramak™ olarak belirtilmektedir.

2.12.3.2. Dinleme
Yal¢in (2006)’a gore dinleme, bireyin kendi iradesi ile kulagina gelen seslerden birini
secip algilayip degerlendirmesidir. Dinlemede kisinin iradesi ve se¢me istegi on plandadir.
Isittigimiz seslerden segtiklerimiz &nce isitme yorum alanma gelip sonra burada daha dnce

0 seslerle ilgili toplanmis bilgilerle karsilagtirilir (s.124).

Giines (2007) calismasinda dinlemenin anlamini; dogum Oncesinden baslayan, bir 6miir
sliren, bireyin ilk 6grenme alani olarak agiklamaktadir. Dinleme, genis bir zamana yayilan,
cesitli slireclere ve agamalara ayrilan gelisimsel bir beceridir. Konusmaci ve konugsmacinin
ifade ettigi bilgiler ile dinleme etkilesim icinde gerceklesmesi dinlemenin etkilesimsel bir
stire¢ oldugunu gosterir (s.73). Dort temel dil becerisi i¢inde en ¢ok kullanilan dil becerisi
olan dinleme, anne karninda son iki ayda baslar. Isitme becerisi olan birey dogduktan iki ii¢

ay sonra anlamaya baslamaktadir (Onan, 2011, s.139).

Keskinkilic & Keskinkili¢ (2007) yaptiklari g¢alismada dinleme kavramini; bireyin
herhangi bir konuda konusan kisinin sesini duymak, sézlerini anlamak, ihtiyaci olanlar1 ve
gerekli olacaklart alip, saklamak {izere sesler {izerine dikkatini vermesi olarak
aciklamaktadir. Bir toplumda yasayan kisiler istek ve arzularini kars: tarafa anlatmak icin
konusurlar. Konusulanlar1 dinlemek bir sosyal ihtiyacgtir. Toplum i¢indeki her birey

konusulanlar1 dinlemek durumundadir (s.122).

Yal¢in (2006) dinleme yetisinin stirekli gelismekte oldugunu séylemektedir. Dinledigimizi
anlama hizimiz ise egitimle artabilir. Ses ve ses gruplar1 bir biitiin olarak zihnimize girip
yorumlanip, zihnimizdeki bilgilerin 6ncesi, sonrasi ile bir bag kurulmaktadir. Sonradan

gelecek anlam gruplar1 da ¢agrisim yolu ile anlagilmaktadir. Giiniimiizde kullandigimiz
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iletisim ve iletisimi saglayan araglar bu bilgi 1s18inda iretilmistir (s.127). Dinleme
egitiminin gerekliligini vurgulayan Akyol (2011) bildiklerimizin %80’i dinleme yoluyla

kazanildigini sdylerken dinlemenin 6nemini belirtmektedir.

Giines (2007)’e gore dinleme sadece iletisim kurmak i¢in degil, anlama, 6grenme Ve
zihinsel yetileri kazanmak icinde yapilmaktadir. Ogrenciler dinledikleri zaman birtakim
bilgileri 6grenerek hem dinleme hem de zihinsel becerilerini arttirirlar. Yani dinleme
becerisi 0grenme, zihinsel ve sosyal becerilerle birlikte gelisir. Bu ylizden g¢ocuklarin
dinleme becerilerini erken yasta gelistirmek Onemlidir. Cocuklara ii¢ yasindan itibaren;
dinlediklerini zihinde canlandirma, siniflama, sorgulama, iliski kurma, ¢ikarimlarda
bulunma, sonucu tahmin etme, Ozet c¢ikarma, degerlendirme yapma, arkadaslariyla

paylagma gibi uygulamalar yaptirilarak ¢ocuklarin dinleme becerileri gelistirilebilir (s.74).

Seslerin ve konusmalarin beyinde anlamlandirildig: dinleme; isitme, dikkatini verme ve
anlamlandirma asamalarindan olusan karmasik bir siiregtir. Dinleme ile 6grenmede zevk
alma saglanmalidir. Dinleme belirli bir amag igin yapilmalidir. Bilgi birikimi kazanmak
icin; bir konusmay1 dikkatli, 6n yargilardan uzak, kavrayarak, ana diisiinceleri segerek ve

not alarak dinlemeliyiz (Keskinkili¢ & Keskinkilig, 2007, s.122).

Insanlarin isittikleri seslere kars1 farkli tavir ve tepki gosterdigini agiklayan Aytas (1999),
isitme merkezine gelen seslerin buradan hafizaya gonderildigini belirtmistir. Hafiza bu
sesleri ayristirdiktan sonra insanlar da bu ayristiramaya gore tepki vermektedir. Ornegin,
zihnimize kaydedilen bir otomobil sesi herhangi bir ses olarak kaydedilebilir. Bir konuyu
dinlerken duydugunuz otomobil sesi bizi ¢ok ilgilendirmezken, bu sesin disinda, zihnimize
kaydedilmemis bir ses, Ornegin bir bomba sesi isittigimizde dikkat kesilir, nedenini

ogrenmek isteriz.

Dinlemenin o6zelliginde; kisinin dinlediklerini 6n bilgileri ve deneyimleri ile inceleyerek
dinlediklerini bir kismin1 almasi bulunmaktadir. Birey kendisi i¢in faydali oldugu bilgileri,
fikirleri uygulamak veya degerlendirmek maksadiyla seger. Bu bilgilerle 6n bilgilerini
birlestirip beyninde canlandirir. Dinleme alaninda tiirlii dinleme cesitleri, seviyeleri,
alanlar1, siirecleri, anlama diizeyleri bulunmaktadir. Dinleme tiirleri aktif, pasif,
sorgulayici, birlestirici, yaratict dinleme iken, dinleme alt alanlari ise, dinleme, etkilesim
ve sozlii anlamadir. Dinleme siirecleri, dinleme oncesi, dinleme ve dinleme sonrasi olarak
tice ayrilir. Bu siireglerde gesitli dinleme teknikleri kullanilir ve bu tekniklerin hepsi
birbirinden 6nemlidir (Giines, 2007, s.74-75).
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Keskinkili¢ & Keskinkili¢ (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, dinleme 6grenmenin ilk
basamagi olarak ag¢iklanmistir. Konusma, okuma ve yazma gibi alanlarin temelini
olusturan dinleme ¢ocuklarda hem 6grenmeyi Saglar hem de ¢ocuklarin zihinsel yapilarini
gelistirir. Cocuklar dinleyerek birgok bilgi edinip; bir émiir bu yeteneklerini, zihinlerini
gelistirirler. Bu ylizden ¢ocuklarin dinleme yetileri kiigiik yasta gelistirilmelidir (s.129).
Dinleme belirli bir amag i¢in 6grenilmesi gereken bir beceridir. Bir iletisim kurma yolu
olan dinleme giiniimiizde ¢ok &nemlidir. Ogrenme siirecinde dinlemenin yeri yadsmamaz

(Aktas ve Giindiiz, 2001, s.249).

Giines (2007) yaptig1 calismada dinlemenin amaglarini; dil ve iletisim becerileri, diisiinme,
anlama, sorgulama, siniflama, analiz-sentez yapma gibi bilissel yetileri de gelistirme olarak
siralamaktadir. Bunlarin yaninda; iletisim kurma, gilinlimiiz toplumunun ihtiyaglarini
karsilama, kararlarinda bilingli olma, 6grenmeyi devam ettirme, sosyal beceri kazanma,

Ozglir zihinsel yapiya sahip olmak da yer almaktadir (s.75).

Kiiciik yaslardan baslayip sistemli ve planlt bir sekilde yapilarak gelistirilmesi gereken
dinleme egitiminde ¢ocuga, ilkdgretimin ¢aginda dinlediklerini dogru kavrama bilinci
kazandirilmalidir. Dinleme egitiminin temelinde ¢ocugun dinlediklerinin ne kadarini dogru
kavradigi, ne kadarin1 kavrayamadigi yer alirken dinledigini kavrayamamasinin

nedenlerini bulmasinda ona yardimci olmak yer almaktadir (Yalgin, 2006, 5.129).

Kisi okuma yaparken yazili metindeki sembolleri desifre yaparak anlamlandirma etkisini
baglatir. Dinlemede ise ses yoluyla gonderilen fonemler ile iletisime katilir. Dinleyen birey
disaridan gelen ses kiimeleri igerisinden dilsel 6zelligi olanlari ayirt edince dinledigini
anlamaya baglar. Ses kiimelerinden dilsel 6zelligi olan sesler beyinde bir isleme
tutulduktan sonra Dbilgiye donistiiriiliir  ve geri  bildirim  siirecini  baglatir

(Onan, 2011, 5.128-129).

Giines (2007) dinleme tiirlerini; metni takip ederek dinleme, sorgulayici dinleme, yaratici
dinleme, pasif dinleme, katilimli dineleme ve not alarak dinleme olarak gruplamistir. Metni
takip ederek dinleme; egitimci ya da cocugun yaptigi ornek okumanin izlenmesidir.
Sorgulayict dinleme; bir konugmadaki diisiincelerin sebeplerini sorgulayarak dinlemedir.
Yaratict dinleme; 1iyi bilinen, anlagilan ve yorumlanan bilgilerden hareketle bir soruna
¢oziim bulmak, yeni sonuglar {iretecek bir dinleme yapmaktir. Pasif dinleme; az cevap
vererek dikkatli bir dinlemeyi gerektirir. Katilimli dineleme; bir diger adi aktif dinleme

olan bu dinleme; dinleyici konusmacinin sozlerini tekrarlayip kendi climleleri ile beynine
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kaydeder. Not alarak dinleme; dinlerken Onemli goriilen bilgileri not alarak dinleme

islemini gergeklestirmektir (5.92-93).

2.12.3.3. Gozlem
Altunbay (2016, 5.89-90) gore insanlar bebekliginden baslayarak birgok seyi gozlem yolu
ile ogrenmektedir. Dil ediniminde ve kiltiirlenme siirecinde etkili olan gdzlemin
gelistirilmesi i¢in dikkat ile algr gerekmektedir. Gozlem yaparak Ogrenilen bilgiler
Ogrencinin hafizasina yerleserek lazim oldugunda bu bilgi kullanilir. Yetiskinler icin

onemli olan gbzlem, sosyallesmede ve iletisimin gelistirilmesinde dikkate alinir (Aytas,

2016).

Ozcan (2013, s.52) Tiirkge egitiminde miihim olan gozlem; dil kazanimina, nesnelerin
adlandirilmasina, kisinin zihinsel semalar olusturmasina katki saglamaktadir. Kisi ¢evresini
tanirken algilarim1 kullanarak gézlem yapmaktadir. Tiirk¢e 6gretimi yapilirken okunan ve
dinlenenlerin beynimizde canlanarak ger¢ek anlamina ulagsmasini, gozlem sayesinde elde
etigimiz bilgiler saglamaktadir. Anlatma agamasinda 6nemli bir yeri olan gozlem ile bilgi
birikimlerimiz olugsmaktadir. Bir konusmada veya yazi yazmada ana fikre rahat¢a ulasip

konugma ve yazi tasvirlerle gézlem daha detayl1 sekle biiriinmektedir.

2.12.4. Anlatma Siirecleri
Zihnimizde karisik, farkli bir bicimde olusan anlatmanin aracit konusma ve yazmadir. Bu
araclar zihnimizde bilgi toplayarak bilgilerin diizenlenmesiyle ilgilidir. Bedenimizdeki
fiziksel unsurlarin eksiksiz olmasi ve dil yetilerini kullanmamiz anlatma siirecinde yeterli
olmamasi bu sebepledir. Daha 6nceki bilgilerle iliskilendirilmesi gereken yeni bilginin
zihinde tamaminin anlasilir bir sekilde siniflandirilarak tutulmasi gerekmektedir. Bilgi
yazmak i¢in beyinden elimize, konusmak i¢inde beyinden dilimize hizli ve diizenli bir

sekilde akmaktadir (Yalgin, 2006, s.25).

Ozcan (2013, s.53) gore kisi anlama asamasinda bilgi edinerek égrenmeye baslamaktadir.
Birey 6grendiklerini aktarmak igin duyarak anlatim siirecinden faydalanir. Zihninde olugan
bilgi birikimi, kisiye rehber olarak anlatma asamalarinda ve anlamanin dogru gergeklestigi
oranda anlatim asamasinda hedefine ulasir. Anlama ve anlatma siiregleriyle iletisimin her
aninda karsilasiriz. Anlatma siireglerinden karsimizdaki kisiye tepki/ karsilik vermek igin

dinleme-anlama asamasinin sonunda faydalaniriz. Bu siiregte anlamlandirdigimiz bilgileri
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yazili veya sozli sekillerde aktarabiliriz. Anlama anlatmayla birlikte ger¢eklesmektedir.

Bir bilgi dogru anlamlandirilmadiysa dogru aktarilamaz.

2.12.4.1. Konusma
Yal¢in (2006) calismasinda konusma yetisini bireyin istek ve duygularmni diger insanlara
dogrudan ifade ettigi, kendisini dogrudan anlattigi bir yeti olarak vurgulamaktadir.
Konugma psikolojisi; davranig bilimleri, iletisim bilimleri, sosyal psikoloji bireyin
sosyallesmesi ile birlikte bireyin sosyallesmesi ile paralel ilerler. Konugsmanin toplum
hayatinda 6nemli bir yeri vardir. Giinlimiizde bir anlagsma araci olarak kullanilan konugma

iletisim teknolojisinin ilerlemesiyle daha bir 6nem kazanmistir (s.91).

Keskinkilig & Keskinkili¢ (2007, s.178) tarafindan yapilan ¢alismada konugsma beyinde
baglayip fikirlerin sozle ifadesiyle tamamlandigi bir siire¢ olarak ifade edilmektedir.
Beyindeki islemlerle baslayan bu siiregte zihindeki bilgiler dncelikle gbzden gegirilir. Bu
asamada konusmanin amaci, yontemi, konusu ve sinirlart belirlenir. Sonra hangi bilginin
aktarilacagi netlesir. Bu bilgiler siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme islemlerinden geger. Sonra diizenlenen bilgiler
tiimce, sozciik, hece ve seslere doniiserek aktarilir. Zihinde 6zenle bilgileri se¢mek

konugma siirecini denetim altina almay1 saglamaktadir.

Giines (2014) galismasinda konusmayi duygu ve diisiincelerin sozIii aktarilmasi olarak
tanimlamaktadir. Konusma yoluyla insanlar birbirileriyle iletisim kurarlar. Goriis, duygu
diistince ve fikirlerini konusma yoluyla birbirlerine anlatirlar. Dil diisiince duygu ses beyin

ve konusma organlar1 konugma siirecinde yer almaktadir (s.105).

Konugma, dil vasitast ile duygu ve disilincelerin aktarilmasidir. Konusma insan iligkilerini
stirdiirebilmek i¢in en ¢ok gereksinim duyulan ve en ¢ok kullanilan bir iletisim etkinligidir.
Cesareti kirllmayan o6grenciler konusmak i¢in isteklidir. Baslangicta 6grencilerin kendi
alistiklart gibi konusmalarina, kendi duygu ve diisiincelerini 6zglirce anlatmalarina sans
verilmelidir. Ogretmenin olumlu tutumu dgrencilerin diizgiin bir konusma dili kazanmasini

destekler (Aktas ve Giindiiz, 2001, s.257).

Yal¢in (2006)’a gore konugma i¢in motorize edilmis bilgilere ihtiya¢ vardir. Konusma
karsimizdaki bir kisiyle yapilmaktadir ve bu yiizden aninda, reklesif olarak diger
becerilerden ayrilir (5.98-99).
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Gorme isitme gibi bes duyuyla ilgili olan anlatma araci konusmadir. Birey gordiigi ve
isittigi bilgileri zihnindeki depodan zamam geldikge ¢ikarmaktadir. Insanin eksiksiz bilgiye
sahip olmasi dinleme, okuma ve konusma iligkisi i¢in miithimdir. Bilgi daha ¢ok gérme
isitme araciligiyla elde edildigi i¢in duyular1 saglikli ¢alisan bireylerin konusma becerileri

daha geligmistir (Yalgin, 2006, s.100).

Anlatma becerileriyle ilgili islevler 6n beyin lobunda Broca alaninda gergeklesir. Okuma
ve dinleme gibi anlama becerileri iizerinde etkili Broca alanindaki bir hasar, kiside
konusma bozukluklar1 olusturmaktadir. Eger bir kisinin Broca alani hasar gormiisse
anlama kismen normal olsa da konusma kurallara uygun olmayip akicilik ve gramatik
ogeler eksiktir. Bu kisilerde seslerdeki miizikalitenin fark edilmezse vurgu, tonlama ve

ezgilemede sikintilar olusmaktadir (Onan, 2011, s.116-117).

Ozcan (2013, s.56)’a gore fiziksel yeterligi ve zihinsel siirecleri icinde barindiran konusma
yetisi, diger dil becerilerinde de oldugu gibi duyu organlarimiz sayesinde edindigimiz
bilgiler ile zihnimizde saklanir. Beyinde depolanan bilgiler; dikkat, tekrar, ilgi, dogru
siiflandirmanin etkisiyle bu bilgileri dogru sekilde edinmemizi saglar. Dogru bir anlama

stirecini ve bilgileri zihinde tutabilme becerisini anlatma siirecini baslatir.

Yalgin (2006) c¢alismasinda konusmanin dinleme ile dogrudan ilgili oldugunu
vurgulamistir. Konugsmanin birden fazla kisi ile yapilmasi taraflarin birbirini dinlemesini
zorunlu kilmaktadir. Dinleme yetisi gelismemis bireylerin konusmalarinda sikintilar olmasi

dinleme olmadan konugma olmayacaginin bir kanitidir (s.118).

Keskinkili¢ & Keskinkilig (2007, s.185) tarafindan yapilan ¢alismada konusma; hazirliksiz
konusma ve hazirlikli konusma olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Hazirliksiz konusma;
onceden bir hazirlik gerektirmeyen, giinlik yasamimizda ¢evremizdeki kisilerle yaptigimiz
konusmalar, 6zel giinlerde tesadiifen yapilan konusmalar, giinliik muhabbetler ve
tartismalardir. Hazirlikli konugmalar ise; 6dnceden belirlenen bir konu hakkinda aragtirma
ve incelemeler yapilarak bir ana fikir ve bir mesaj vererek bir plan dahilinde yapilan

konugmalardir.

2.12.4.2. Yazma
Akyol (2011)’a gore yazma,; fikirlerimizi anlatabilmek igin lazim olan sembol ve isaretleri
motorsal olarak {iretmektir. Iletisimde kullanilan en etkili, kalic1 ara¢ yazi i¢in en 6nemli

sey hiz ve okunabilirliktir. Kolay ve hizli harf iiretemeyen c¢ocuklar diisiincelerini
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diizenleyip sayfa diizenine gereken 6nemi veremez. Boylece ¢ocukta dncelikle nitelik ve
nicelik yetersizligi, sonrada yazmaya kars1 olumsuz diislinceler olusur. Fakat iyi yazi

yazma nicelikli ve nitelikli diislinceler olusturmada temel unsur degildir (s.51).

Keskinkili¢ & Keskinkilig (2007, s.198) calismasinda yazmayi zihinde yapilandirilmis
bilgilerin yaziya gegirilmesi olarak belirtmistir. Cocuklarin bu islemi gerceklestirebilmesi
icin okuduklarmi iyi anlayip, zihinlerinde yapilandirmalar1i gerekmektedir. Yazma
stirecinin baglangicinda zihindeki bilgilerin gézden gecirilmesi yer almaktadir. Sonra
yazinin amaci, yontemi, konusu ve simirlar1 belirlenerek yazilacak bilgiler segilir. Bu
bilgiler gesitli beyin fonksiyonlarindan gegirilip yazilir. Diisinme ile zihinsel yetilerin

gelismesinin bilgilerin dogru yazilmasiyla iliskisi biiyiiktiir.

Aktas ve Gilindiiz (2001) caligmalarinda insanlarin becerilerini gostermek istedigini
vurgularlar. Bazilar1 kas giicii ve el becerilerini birlestirerek sanat tiriinleri olustururken,
bazilar1 da zihinlerindeki diisiince ve duygulari analiz sentez yaparak somut bir iirlin elde

eder. Yazma da insan zihninin {irettigi bir faaliyettir (s.57).

Akyol (2007)’a gore konusmay1 gelistirmek i¢in hikdye anlatma, drama, tiyatro, pandomim
gibi uygulamalar yapilabilmektedir. Konusma, ¢ocuklarin zihinlerindeki diisiinceleri ifade
etmede sozciikleri diizglin sirada, kendi seslerine gilivenerek, mesajlar1 gorsellerle
aktararak, sozel sunularda kendilerine giiven duymalarini saglayarak, tahmin ve hayal yolu

ile hikayeleri yorumlamada kullanilmaktadir.

Duygu diisiince arzu ve diiglerin yazili isaretlerle ifade edilmesi anlamia gelen yazma;
algisal ve psikomotor yonii olan bir beceridir. Insan yazma gereksinimi duymaktadir.
Tiirkge 6gretiminin biiyiik bir alanin1 yazma olusturur. Yazma i¢in bilgiden ¢ok beceriye
ithtiya¢ vardir. Beceri i¢in de uygulama yapmak gerekmektedir. Kisi duygu diisiince ve
hayallerini ag¢ik, anlasilir yazabilmek i¢in bir¢ok zihinsel yetiye ihtiya¢ duyar. Cocuklar bu
yetiler sayesinde siralama, smirlama, diizenleme, yazi amaci ve kurallar1 uygulamay1
ogrenir. Okuma becerisi ile yakindan ilgili olan yazma becerisi i¢in ¢ocuklarin siirekli
okuma yapmalari, yazdiklarini incelemeleri, tartismalart ve hoslandiklar1 anlatimlar

kullanmalar1 gerekmektedir (Keskinkilic & Keskinkilig, 2007, s.198).

Yazmanin evrensel amaglari; bireysel yazi tarzinin olusmasi, okunabilirlik, hiz, akicilik ve
sanatsalliga yardimci olmaktir. Burada o6gretmene biiyliik sorumluluk diismektedir.
Ogretmen ilk 6nce ¢ocuklara yazma aliskanligi kazandirmalidir. Buradaki temel sart ise
okunabilir, akici yazmadir. Bu yiizden dgretmen her sesin dogru yazilisin1 modellik ederek
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cocuklara gostermelidir. Ogrencilere alistirma yapma zamani vermeli ve geri déniitlerde

bulunmalidir (Akyol, 2011, s.53).

Keskinkili¢ & Keskinkilig (2007, s.202-204) calismasinda yazma tiirlerini; sorgulayici
yazma, karsilastirmali yazma, betimleyici yazma, hikdye edici yazma, not alarak yazma ve
Ozetleme gibi gruplamaktadir. Sorgulayict yazma; bir konu hakkinda yazarin onaylayip
onaylamadig1 yerleri belirledigi yazi tiirleridir. Karsilastirmali yazma; bazi 6zellikleri
belirleyerek konu, olay, olgu, kisiler arasindaki iliskileri inceleme bigimidir. Betimleyici
yazma; yazarin algi seklini katarak yazdigi bir olay, olgu, davranis, fikir, nesne veya
kisinin goriilen 6zelliklerini konu alan yazilardir. Hikaye edici yazma; hikaye unsurlarini
kullanarak bir ani, olay, bir durumu anlatma seklidir. Not alarak yazma; 6nemli noktalar1
okurken, dinlerken veya gozlemlerken belirlemektir. Ozetleme; bir olay, davranis, yasantt

veya durumu 6ziinden uzaklagsmadan, gercekleri ana unsurlariyla anlatma seklidir.

2.12.4.3. Beden Dili

Glines (2014)’e gore beden dili; konusan kisinin durusu, goz temast, jestleri, zamani ve
yeri kullanmasindan ibarettir. Konugsmacinin beden hareketleri dinleyen kisiyi olumlu ve
olumsuz yonden etkilemektedir. Iyi kullanilan beden dili ile konusmanin etkisi artarken,
yanlis anlasilmay1 azaltir. Konugmada yiiz kaslar1 ve gozler viicudun diger boliimlerine

gore daha onemlidir (s.120).

Duygularimiz1 anlatmada ve konusmay1 etkili kilmada bedenimiz cok etkilidir. Dengeli,
uyum i¢inde olan viicut hareketleri dinleyiciyi rahatsiz etmemelidir. Kendiliginden yapilan

beden dilleri daha basarilidir (Aktas ve Giindiiz, 2001, s.262).

Giines (2014) calismasinda konusmacinin duraksayarak konusmasi, siirekli notlarina
bakmasi, korkmus gibi goriinmesi, 6ne arkaya sallanmasi gereksiz hareketlerde bulunmasi
dinleyicide olumsuz etkiler biraktigini belirtmektedir. Konusmacinin konugmaya hazirlikli
gelip kendinden emin davranislari, arag-geregleri diizenli kullanmasi dinleyicilerde olumlu
izlenim olusturur. Konusma esnasinda konusmaci ne kadar rahat olursa konusma o kadar

etkili olmaktadir (s.121).
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2.13. Tlgili Aragtirmalar

2.13.1 Dramamn Egitimle iliskisine Dair Arastirmalar
Kara (2000) tarafindan yapilan “Tiirk¢e 6gretiminde yaratici drama” isimli arasgtirmasinda
yaraticit drama, yaratict dramanin dil egitimindeki yeri ve Ogretime getirdikleri iizerinde
durulmustur. Tirk¢e 6gretiminde uygulanan geleneksel yontemlerden ve yazinsal tiirlerin
dramatize edilmesinden bahsedilen bu ¢aligmada Tiirk¢e ve Edebiyat dgretmenleri igin
yeni olan bu yontemin dil &gretiminde, kisilik gelisiminde ¢ok etkili oldugu
vurgulanmistir. Bu arastirmada yaratici dramanin Tirkge egitiminde kullaniminin egitime

faydali olacagi belirtilmistir.

Timtirk Yilmaz (2000) yaptig1 “Tiirk¢e 6gretiminde yaratici drama yontemi ile diksiyon
becerileri kazandirmaya iliskin bir model 6nerisi yaklasimi” isimli yiiksek lisans tezinde,
ilkdgretim ogrencilerine diksiyon yetisi kazandirmak amaciyla Tiirkge dersi icin bir
Ogretim programi hazirlanmistir. Kisinin yaraticiligl ve ¢alismalarin yapilabilir olmasina
dikkat edilerek, ezbere dayali O6gretim yonteminden kaginilarak bir egitim yontemi
belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmaya, uygulamaya dayali olan diksiyon egitimi
yonteminde; cocuk diksiyonun Oneminin farkinda olmali, etkilerini goézlemleyerek,
uygulamalardan zevk almali, yasayarak 6grenmelidir. Ogrenciyi kisitlayan geleneksel
egitim yontemi yerine; yaratict drama yonteminin, diksiyon derslerinin yiiriitiilmesi i¢in

daha uygun bir egitim yontemi oldugu belirlenmistir.

4. ve 5. siif Tiirk¢e programinda yer alan edebi tiirlerden dykiiniin 6gretiminde drama
yonteminin etkisini arastiran Aksoy Tokgoz (2004) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 4. ve 5.
simif Tirk¢e Programlarinda edebi tiirlerden Oykiiniin Ogretiminde yaratici drama
yonteminin etkililigi” isimli ¢alismasinda drama yOnteminin 6grenci basarisina etkisini
belirlemek amaglanmistir. 4 ve 5. Sinif 6grencilerinden 48 6grencinin katildigr arastirma
sonucuna bakildiginda; drama yontemi kullanilan 6ykii 6gretiminin, geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Kisilerin, anadilin iletisim gorevinin yaninda bireysel ve toplumsal islevlerinden
yaralanabilmesi, anadilin dort temel becerisini etkin bigimde kazanmasiyla yakindan ilgili
oldugu ifade edilen, Serin (2005) tarafindan yapilan “Yaratici dramayla kurgulanmis

yaratict yazma caligmalarina iligkin bir model Onerisi” adli aragtirmada, 6zellikle anadil
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ogretiminde onemli yeri olan yazili anlatim caligmalarinda uygulanmak {izere, yaratici

drama ve yaratic1 yazmayla kurgulanmig egitim durumlari olusturulmustur.

Yaman (2005) tarafindan yapilan “Senaryo tabanli 6grenme yaklasimina (stdy) dayali
egitimde drama yonteminin, ilkégretim besinci simif Ogrencilerinin okudugunu anlama
basarilarina etkisi baslikli deneysel c¢alismasinda anadili Tiirkce olan ve olmayan
ogrencilerin Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde “Senaryo
Tabanli Ogrenme Yaklasimi* na dayal1 egitimde drama ydntemi ile “Tiim Sinif Ogretimine
Dayali Geleneksel Yontem uygulanmistir. Ug deney grubunda STOY dayali egitimde
drama yontemi uygulanirken, diger {i¢ kontrol grubunda ise tiim simif dgretimine dayal
geleneksel 0gretmen merkezli yonteme gore islenen dersler sonunda 6lgme aract olarak
kullanilan ve aragtirmaci tarafindan gelistirilip, gecerlilik giivenirlik ¢alismast yapilan
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, 0n test, son test olarak uygulanmistir. Arastirma
sonunda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubundaki &grencilerin geleneksel
yontem ile islenen kontrol grubuna gore olumlu sonuglar elde edildigi sonucuna

varilmustir.

[Ikogretim dordiincii sinif Tiirkce dersinde, okudugunu anlama ve anladigimi yaziyla
anlatma becerilerinin gelisiminde, yaratici drama yoOntemi ile geleneksel yontemlerin
etkililigi acisindan bir fark olup olmadigini ortaya koymayr amaglayan Kaya Giiler (2008)
tarafindan yapilan “Ilkdgretim dérdiincii simf Tiirk¢e dersinde yaratici drama ydnteminin
etkililigi adli ¢aligmasinda; deney grubunda yaratici drama yontemi, kontrol grubunda
geleneksel yontemler kullanilmistir. Arasgtirma sonuglarinda, ilkdgretim dordiincii sinif
Tirkce dersinde, okudugunu anlama ve anladigin1 yaziyla anlatma becerilerinin
gelisiminde yaratic1 drama yonteminin geleneksel yontemlere gore daha ¢ok etkili oldugu
belirlenmistir. Tiirk¢e dersinde, 6grencileri merkeze alan, 6grencinin gelisim 6zelliklerine
uygun olan yaratict drama yonteminin kullanilmasinin okudugunu anlama ve anladigin

yaziyla anlatma temel dil becerisinin gelisiminde etkili oldugu vurgulanmastir.

Dordiincii sinif 6grencileriyle bir baska ¢alisma Susar Kirmizi (2008) tarafindan “Tiirkge
Ogretiminde Yaratict Drama Yonteminin Tutum ve Okudugunu Anlama Stratejileri
Uzerindeki Etkisi” olarak yapilmustir. On- test son- test kontrol gruplu deney desenin
kullanildig1 bu arastirmada deney grubunda yaratici drama yontemi uygulanirken, kontrol
grubunda ise mevcut Tiirkce Programi ile ¢alisilmistir. Arastirmada drama yonteminin

okudugunu anlama stratejilerine ve okumaya kars1 tutuma olan etkisi tizerinde okudugunu
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anlama acisindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark belirlenememisken,
drama yonteminin okudugunu anlama stratejilerinin basaridaki etkisine gore daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

Selmanoglu (2009) “ilkdgretim 5.siuf Tiirtkge dersinde yaratict dramanmn 6grenci
basarisina etkisi” adli yiiksek lisans tezinde “Ilkdgretim besinci smf Tiirkge dersinde
yaratici dramanin 0grenci basarisina etkisi nedir?” problem climlesinden hareket ederek,
besinci siif Tiirkge dersinde yer alan dil bilgisi konularina yonelik ¢aligmalar yapilmistir.
On test ve son test; klasik, coktan segmeli siav seklinde hazirlandi1 uygulamada; yaratic
drama ¢aligmalar1 sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara

gore daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir.

Ilkokul 3.siuf Tiirkce dersinde yaratict drama ydnteminin ogrencilerin  konusma
becerilerine olan etkisi arastiran Pat (2017) “ilkokul 3. simif Tiirkce dersinde yaratic1 drama
yonteminin konugma becerilerini gelistirmeye etkisi” c¢alismasinda 3.smif Tiirkge
programinin bir temasi olan "Saglik ve Cevre" temasi kullanilarak yaratict dramanin
ilkokulda konugma becerileri lizerindeki etkisini gostermek amaglanmistir. Arastirmada 6n
test-son test kontrol gruplu yari1 deneysel desen kullanan Pat, veri toplama araci olarak
kendisi tarafindan gelistirilen "Konusma Becerilerini Degerlendirme Formu" ile
Ogrencilerin lizerinde konusmalarini saglayacak on test-son test sorular1 kullanmistir. Alt1
haftalik bir uygulama stireci 6ncesinde her iki gruba 6n test ve son test uygulanmistir.
Anlamhilik diizeyi p>0.05 olarak kabul edilen arastirmanin uygulama sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin konusma yetilerinde kontrol grubuna gore anlamli bir fark ortaya
ciktifi belirlenmistir. Bu sonuca gore yaratici drama yontemi ile yapilan konugma

caligmalar1 ¢gocuklarin konusma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Sek Balandi (2017) “Yaratici drama etkinliklerinin ilkokul 4.sinif 6grencilerinin duygusal
zeka gelisimine etkisi” adli arastirmasinda ilkokul 4. simif 6grencilerinin duygusal zeka
becerilerini gelistirebilmek i¢in yaratict drama etkinliklerinin ne derece etkili oldugunu
belirlemek ve elde edilen sonuglara gore Oneriler gelistirmeyi amaglamistir. On-test son-
test kontrol gruplu, deneme modelinde olan arastirmanin kuramsal boyutu literatiir
taramasi yapilarak olusturulurken, arastirmanin verileri; alt problemlere, ilgili kaynaklara
dayanarak gelistirilmistir. Deney grubundaki 6grencilere 12 hafta siiresince toplam 21
drama etkinligi uygulayan Sek Balandi, ¢alismasinda kontrol grubu giinliik egitim-6gretim

uygulamalarina devam etmistir. Arastirma sonuglarina gére yaratict drama
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uygulamalarinin ilkokul 4. smif 6grencilerinin duygusal becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu ortaya koyulmustur. Verilerin analizi sonucunda; c¢alismanin basinda dSlgiilen
duygusal zeka seviyelerinin deney ve kontrol grubuna gore ¢ok fark olmadig1 gozlenirken,
arastirma sonunda, yaratict drama etkinligi ile egitim alan 6grencilerden olusan deney
grubunun adliklar1 yaratici drama c¢aligsmalar1 sonucunda duygusal zeka diizeylerinde

artislar oldugu goriilmiistiir.

2.13.2 Okudugunu Anlama Becerisi Ile Ilgili Arastirmalar
Yaman (1999) tarafindan yapilan “Birlestirilmis kubasik okuma ve kompozisyon
tekniginin temel egitim besinci smif Ogrencilerinin Tiirkce dersinde okudugunu ve
dinledigini anlamaya yonelik akademik basarilar1 ile Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar
iizerindeki etkisi” adli arastirmada 5. simif 6grencileri ile Tiirkge dersinde okudugunu
anlama ve dinledigini anlama basarilarinin arttirmada deney grubuna birlestirilmis igbirlikli
okuma ve kompozisyon uygulanmistir. Kontrol grubunda ise geleneksel yontem
uygulanarak iki grup arasinda akademik basar1 ve Tiirkge dersine iliskin tutumlar arasinda
anlamli farklarin olup olmadigina bakilmistir. 5. sinif 6grencilerinden 81 Ogrenci ile
yapilan arastirma sonuglarina gore, birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi
okudugunu ve dinledigini anlama ve tutum agisindan geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugu belirlenmistir.

Giingdr Kilig (2004) yaptig1 “Isbirlikli 6grenme, okudugunu anlama, strateji kullanim1 ve
tutum” isimli ¢aligmada, ilkogretim &grencilerinin okudugunu anlama basarist ile
okudugunu anlama basarilar1 tizerindeki etkilerinin cinsiyet ile iligkilerini okumaya yonelik
tutumlarinda igbirlikli 6grenme tekniklerinden “birlikte 6grenme” ve geleneksel yontemin
etkilerini arastirmay1 amaglamistir. 6. Sinif 6grencilerinin Tiirkge dersindeki okudugunu
anlama basarilar, okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yonelik tutumlarinda
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu saptanmistir. Okudugunu anlamadaki cinsiyete

dayal farkliliklar: igbirlikli 6grenmen ile ortadan kalktig1 gortilmiistiir.

“Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerileri ile Tiirkge Dersine
[liskin Tutumlara Etkisi” adl1 calismada Belet (2005), 5. Sif dgrencilerinden 43 6grenci
ile ¢alistig1 arastirmada deney grubu 6grencilerinde Tiirkge dersi 6grenme stratejilerinden
not alma, Ozetleme ve kavram haritalarindan yararlanilmistir. Kontrol grubundaki

ogrenciler ile geleneksel yontemle okudugunu anlama ve yazma becerileri islenmistir.
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Sinif i¢i etkinliklere katilimlari yiiksek olan deney grubunun Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlar ile geleneksel yontem kullanilan kontrol grubu arasinda deney grubu lehine

anlamli fark oldugu gbézlenmistir.

Canan Aslan (2006) arastirmasinda “Yazmsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisi”nin olup olmadigini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirma boyunca temelinde yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplart kullanilarak
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileriyle ilgili denenceler test edilmistir. Ankara
Mamak ilgesin Tuzlugayir Ilkdgretim Okulu 6.siif Tiirkce derslerinde deney ve kontrol
grubu olarak iki grupla yapilan ¢alisma sonucunda yazinsal nitelikli gocuk kitaplarina gore
olusturulmug Tiirkge Ogretimi programinin; &grencilere kompozisyon (yazili anlatim)

yetisini olusturmada, geleneksel yontemden daha etkili oldugu belirlenmistir.

Kovacioglu (2006) tarafindan gergeklestirilen “Ilkdgretim ikinci simiflarda aile gevresi ve
¢ocugun okumaya karsi tutumu ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiler” isimli
arastirmada ilkogretim ikinci sinifta okuyan 6grencilerin okudugunu anlama becerisine aile
ve cevrenin etkisini belirleyerek okuma tutumlar1 ile okudugunu anlama diizeyleri
arasindaki iliskiyi ortaya koymayi amaclamaktadir. 2.siif &grencileriyle gergeklesen
aragtirma sonucuna gore Ogrencilerin okumaya yonelik tutumu ve okudugunu anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski saptanmustir. Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ve

ilgileri okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkiledigi gorilmiistir.

Toraman (2006) yaptig1 “Ogrenci merkezli 6gretim uygulamalarinda yer alan ve almayan
farkli basar1 amag yonelimli 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin karsilastirilmasi™
adli aragtirmada, dordiincii sinif 6grencilerinin “Okudugunu anlama giicii’nii 6lgen PIRLS
ve OKAT basarilarinda, yeni ilkdgretim programinin yapildigi ve yapilmadig: okullardaki
bagar1 farkimi aragtirmayir amaglamustir. 104 Ogrenci ile yapilan merkezli 6gretim deneme

uygulamasinin 6grencilerin okudugunu anlama basarisinda etkili olmadigi belirlenmistir.

Unal (2006) tarafindan yapilan “Ilkogretim dgrencilerinin elestirel okuma becerileri ile
okudugunu anlama ve okumaya iliskin tutumlar1 arasindaki iliski” adli arastirmada 5.sinif
ogrencilerinin elestirel okuma beceri diizeyleri ile okumaya iliskin tutumlart ve okudugunu
anlama diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. 5.smif Ogrenciyle
gergeklesen 1012 6grenci ile yapilan aragtirmada okumaya iligkin tutum ile elestirel okuma
becerisi arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Elestirel okuma

becerileri ile soOzciiklerin anlamini  bilme diizeyi, climlelerin ilettikleri yargilar
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belirleyebilme diizeyi, paragraflardaki diislinceleri belirleyebilme diizeyleri, okudugunu

anlama toplam diizeyleri arasinda anlamli bir iligki vardir.

Karakus (2006) “Cocuk edebiyat1 iiriinlerinin okuma gelisimine etkisi” adli ¢alismasinda
Ankara’nin Kizilcahamam ilgesindeki farkli sosyoekonomik ¢evrelerdeki dokuz ilk&gretim
okulundan 360 Ogrencinin karsilastiklart ¢ocuk edebiyati metinlerinin okuma yetisine
etkisini arastrmistir. Ogrencilere “Bilgi Toplama Anketi” uygulanarak o&grencilerin
sosyoekonomik durumlari, ¢alisma ortamlari ve okuma becerilerine iliskin veriler elde
edilerek, dgrencilerin okuma becerileri ile okuduklarini anlama basarilar1 arasindaki iligki;
karsilastiklar1 ¢ocuk edebiyati metinlerinin okuma becerilerine etkisi degerlendirilmistir.
Arastirmada ¢ocuk edebiyati metinleri ve okuma becerisi arasindaki iliskinin belirlenmesi
i¢in alt1 metin kullanilmistir. Birinci gruptaki parcalarda ¢ocuklarin yas gruplarina, anlama
ve anlatma becerilerine yonelik metinlere dikkat edilmezken Obiir gruptaki pargalarda
cocuklarin yas gruplarina, anlama ve anlatma becerilerine uygun pargalar secilmistir.
Birinci grup metinlerdeki Ogrencilerin okudugunu anlama puanlarinin genel basari
ortalamas1 % 46 iken ikinci grup metinlerdeki 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin
genel bagari ortalamasi %80 oldugu gorilmiistiir. Yapilan analizlerde O6grencilerin
cinsiyetleri, sosyoekonomik diizeyleri ve ¢alisma ortamlarinin okuma yetilerinde anlamli
farkliliklar oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin sonunda “Cocuk edebiyati iiriinlerinin
okuma gelisimine etkisi” degerlendirilip arastirmada ulasilan bulgular 1s18inda 6nerilerde

bulunulmustur.

Kaya (2006) “Ilkdgretim dordiincii simf Tiirkge dersinde bazi grenme stratejilerinin tutum
ve okudugunu anlamaya etkisi” isimli arastirmasinda deneysel yontem kullanarak
ilkogretim dordiincii simif Tiirkge dersinde, bazi 6grenme stratejilerinin, geleneksel
yontemin okudugunu anlama ve Tiirk¢e dersine karsi tutumuna etkisini arastirmayi
amacglamigtir. Calisma o6n test-son test kontrol gruplu deneme modelinde yapilmistir.
Yansiz olarak secilen deney ve kontrol gruplari ile yapilan arastirmada, deney grubuna
bazi Ogrenme stratejilerinin - uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel yontem
uygulanmistir. Elde edilen verilere gore, Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamaya yonelik
baz1 6grenme stratejilerinin okudugunu anlamaya etkisine bakilmistir. Analiz yapilirken
bagimsiz gruplar t testi, kay-kare analizinden yararlanilmistir. SPSS paket programi ile
¢oziimlenen veriler sonucunda deney grubuyla kontrol grubu arasinda bazi 6grenme
stratejilerinin uygulandig1 deney grubu lehine anlamli fark olusurken, tutumlarinda bir fark

olugsmamustir.
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Karatay (2007) tarafindan yapilan “ilkdgretim Tiirkce 6gretmeni adaylarmin okudugunu
anlama becerileri tizerine alan aragtirmasi” isimli ¢alismasinda Tiirkge 6gretmeni adaylari
4. smif 6grencilerinden olusan 350 kisilik bir grubun okudugunu anlama basaris1 ve okuma
stratejilerini kullanma seviyeleri ne bakilmistir. Calismanin sonunda kiz adaylarin
okudugunu anlamada oykiileyici metin ve siirde erkek adaylara gore daha basarili iken

bilgilendirici metinlerde erkek adaylarin daha basarili oldugu goriilmektedir.

Ciftgi & Temizyiirek (2008) Ilkdgretim 5.siif Ogrencilerinin  okudugunu anlama
becerilerinin 6lgiilmesi adli makalesinde ilkdgretim besinci siif Ogrencilerinin, Tiirkge
Ogretimi  Programi’ndaki okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara toplu olarak,
sosyoekonomik durumlarina ve cinsiyetlerine gore durumlari incelenmistir. Ogrencilerin
kazanimlara ulagsma diizeylerini belirlemek i¢in okudugunu anlamayla ilgili kazanimlardan
34’4 icin her kazanima yonelik dort soru hazirlanmistir. Arastirma sonucunda,
sosyoekonomik diizeyde basari siralamasi list sosyoekonomik, orta sosyoekonomik ve alt
sosyoekonomik diizey seklinde iken cinsiyet degerlendirmelerinde kiz 6grenciler erkek

ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Demirci  (2008) “Okuma becerisini ses temelli climle yontemi ile kazanan
ilkdgretim okulu ikinei ve {igiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma hizi ve
okumada dogruluk diizeyleri” arastirmasinda okuma becerisini ses temelli cilimle
yontemiyle kazanan ilk6gretim okulu ikinci ve tglincii sinif dgrencilerinin okudugunu
anlama, okuma hizi ve okumada dogruluk diizeylerini saptamay1 amaglamistir. Bununla
birlikte 6grencilerin okuma becerisi diizeyinin cinsiyet, anne babanin egitim durumuna,
anne babanin ¢aligma durumuna ve anne babanin meslegine gore degisip degismedigi de
ortaya konmustur. Arastirmadaki probleme iliskin veriler, arastirmaci tarafindan
hazirlanan, okudugunu anlama diizeyine iliskin gelistirilmis okudugunu anlama testi,
okumada dogruluk diizeyini saptamak i¢in okuma pargasi, okumada hiz diizeyini
belirlemek i¢in kisa metin ve ailenin egitim diizeyi, ¢alisma durumu ile ilgili verileri elde
etmek i¢in hazirlanan formdan saglanmistir. Arastirma verileri ¢oziimlemede; diizeyleri
belirlemek i¢in aritmetik ortalama, frekans ve ylizde yoOntemleri; okuma becerileri
diizeyinin cinsiyet, ailenin egitim, gelir durumu farkliliklarina gore degisip degismedigini
ortaya koymak i¢inde anova ve post—hocScheffe testi kullanilmistir. Arastirma sonucglarina
gore; okuma becerisini ses temelli ciimle yontemi ile kazanan ilkdgretim okulu ikinci ve
liciincli siif 0grencilerinin dogru okuma diizeyleri; yiiksek diizeyde, okudugunu anlama

diizeyleri; ortalama diizeyde; ancak okuma hiz1 orta diizeyin altinda oldugu sonucuna
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ulasiimistir. Ogrencilerin okuma becerisi diizeyi; cinsiyet, anne — babani egitim seviyesi

ve ailenin gelir durumuna gore degismemektedir.

Kaya (2008) “Ogrencilerin okudugunu anlamalarmin ¢dziimleme yontemi ve ses temelli
climle yontemine gore karsilastirilmasi” isimli arastirmasinda dordiincii sinif 6grencilerinin
Coziimleme Yontemi ve Ses Temelli Ciimle Yontemine gore okuduklarini anlamalar
karsilastirilmistir.  Tarama modelindeki  arastirmada tesadiifi olarak ¢ farkli
sosyoekonomik diizeyde smif secilerek, dordiincii smif Ogrencileriyle calisiimistir.
Arastirma verileri arastirmacinin gelistirdigi “Okudugunu Anlama Testi” ile saglanmustir.
Verilerin ¢éziimlenmesinde ortalama, standart sapma, t-testi, tek yonlii varyans analizi
ANOVA ve Scheffe testi kullanilmistir. Arastirma sonunda; Coziimleme Yontemi ile veya
Ses Temelli Cimle Yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin okudugunu anlamalari
arasinda farklilik olmadigi, kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu anlamalar1 arasinda
farklilik olmadig1 belirlenmistir. Aragtirma bulgularina gore Ses Temelli Ciimle Yontemi
ve Coziimleme Yontemiyle okuma yazma 6grenen kiz 6grencilerin ve erkek 6grencilerin
okudugunu anlamalar1 birbirine gore farklilik gdstermezken 6grencilerin okudugunu
anlamalar1 sosyoekonomik seviyelerine gore farklilik gdsterdigi, sosyoekonomik seviyesi
artan 6grencilerin okudugunu anlamalarinin yiiksek oldugu saptanmistir. Sosyoekonomik
seviyesi Ust diizeydeki 6grenciler arasinda Ses Temelli Climle Yontemiyle okuma yazma
ogrenenlerle, Coziimleme Yontemiyle okuma yazma Ogrenen ogrencilerin okudugunu
anlamalar1 arasinda farklilik bulunmaz iken, orta ve alt sosyoekonomik seviyelerdeki
ogrencilerden Cozlimleme YoOntemiyle okuma yazma 6grenen dgrenciler okuduklarini Ses
Temelli Ciimle Yontemiyle okuma yazma 6grenen Ogrencilere gore daha iyi anladiklari

gorilmiistiir.

Yukarida 6zetlenen arastirmalar incelendiginde, 68rencilerin okumaya iliskin tutumlariyla
okudugunu anlama basar1 seviyeleri arasinda kimi ¢alismalarda diisiik kimi ¢aligmalarda
yiiksek seviyede anlamli iligski oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda kiz &grencilerin
okumaya yonelik tutumlar1 erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu igin kiz
ogrencilerin okudugunu anlamada erkek oOgrencilere gore daha basarili olduklar
goriilmektedir. Bu arastirmalarda goriildigii gibi okumaya iliskin tutum ve okudugunu
anlama basar1 seviyeleri arasindaki anlamli iligki, cinsiyete bagli degisken kontrol altina

aliarak degerlendirilmesi arastirmanin 6nemini artirmaktadir.
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2.13.3 Okudugunu Anlama ve Drama Ile flgili Arastirmalar
Kiigiikavsar (2010) “Yapilandirmact yaklasimin Tirk¢e egitiminde okudugunu anlama
becerileri tizerine etkisi” adli calismasini yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan
programin 6grencilerin okudugunu anlama seviyelerine etkisini belirlemeyi amaglamstir.
Secilen hedefler ve belirlenen metinlere gore etkinlikler hazirlanarak ve degerlendirme
asamas1 planlanan arastirmada, “On test- son test eslestirilmis kontrol gruplu yari1 deneysel
desen” kullanilmistir. Calismanin basinda Ogrencilerinin  demografik o6zelliklerin
belirlemek i¢in kisisel bilgi formundan faydalanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere uygulanan on testlerin “Tiirkce Okudugunu Anlama Testi” ve “Acik Uglu
Okudugunu Anlama Testi” sonuglar1 Ogrencilerin okudugunu anlama yetilerine gore
Ogrenme  seviyelerinin  esit oldugunu  goOstermistir.  Arastirmacinin - gelistirdigi
giivenirlik ve gegerliligi yapilan “Tiirkce A¢ik Uglu Okudugunu Anlama Testi” ¢aligmada
kullanilmistir. Deney grubunda yapilandirmaci yaklasima yontemi kullanilirken, kontrol
grubunda genel program ile egitim siirdiiriilmiistiir. Calisma sonunda deney ve kontrol
gruplarina “Agcik U¢lu Okudugunu Anlama Testi” yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
yapilandirmaci yaklasimla ders islenen deney grubunun basari seviyeleri artarken, kontrol
grubunun puanlari son testte artsa da deney grubuna gore, kontrol grubunun puan
farklarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Deney grubundaki
ogrencilerin ara smavlari ve sormacalar1 géz oOnline alindiginda okudugunu anlama
seviyelerinde ilerlemelerin oldugu saptanmistir. Bu ¢aligma ile yapilandirmaci yaklasima
gore hazirlanan 6grenme tasarimi, uygulanan programa gore Ogrencilerin okudugunu

anlama yetilerinde daha etkili oldugunu belirlenmistir.

Aykac (2011)” Tiirkce 6gretiminde ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratict drama
etkinliklerinin anlatma becerilerine etkisi” adli arastirmasinda Tiirkge 6gretiminde, ¢ocuk
edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratict1 drama etkinliklerinin 6grencilerin anlatma
yetilerini gérmek i¢in yapilmistir. Nicel ve nitel aragtirmanin birlikte kullanildigi karma
model yontemi ile yapilan Calisma, deney grubunda 20, kontrol grubunda 24 6grenci
olmak iizere toplam 44 ogrenci ile yiiriitiilmistiir. Nicel verilere, “Konusma Becerisi
Puanlama Anahtar1” ve “Kompozisyon Degerlendirme Olgegi” &lgme araclar ile
ulasilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS programinda ¢6ziimlenmistir. Nitel veriler ise
ogrenciler ve Ogretmen ile yapilan goriismelerden elde edilmistir. Gorlisme formu ile
ortaya cikan nitel veriler, icerik analizi yoluyla ¢oziimlendigi arastirmanin sonuglarina

gore, deney grubunda uygulanan ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan yaratici drama
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etkinliklerinin, kontrol grubunda uygulanan 6gretmen kilavuz, 6grenci ders ve calisma
kitaplarina dayali etkinliklere gore 6grencilerin konugma ve yazma becerilerini anlamli
derecede arttirdigi  goriilmiistiir. Ogretmen ve &grencilerle gergeklestirilen yar1
yapilandirilmis ve odak grup goriismelerinden igerik analizi ile elde edilen veriler de bu
yondedir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda, Tiirkge 6gretimi ilkdgretim ders
kitaplarina bagli bir 6gretim olmaktan ¢ikarilmali ve ¢ocuk edebiyati metinleriyle birlikte

yaratic1 drama gibi daha etkin yontemlerle islenirse daha iyi sonuglar elde edilecektir.

Ozcan (2013) “Yaratic1 dramanin anlayarak anlatma becerilerinin gelistirilmesine etkisi”
caligmasinda anlayarak anlatma becerilerinin gelistirilmesinde yaratici drama yonteminin
etkisini arastirmay1 amaglamistir. Bu ¢aligmada deneysel desen kullanilmig ve elde edilen
bulgular degerlendirilmistir. Kontrol gruplu 6n test-son test deneysel deseninin kullanildigi
calismada, siniflar yansiz olarak segilmisg, siniflardan birinde anlama ve anlatma
becerilerini temel alan yaratici drama etkinlikleri uygulanmistir. Anlayarak anlatmada
yaratict dramanin etkileri, anlama siireglerini etkileyen faktorlerin basinda, algi ve algiya
bagh siire¢lerin 6nemli oldugu belirtilmis, ¢esitli kuramlarin yaninda, dil becerilerinin
gelistirilmesinde yaratict dramanin etkileri lizerine elde edilen veriler degerlendirilmistir.
Arastirmanin bilimsel veriler 1s18inda yapilan deneysel arastirma sonuglari da, yaratici
dramanin etkin kullanimi ile anlayarak anlatma becerilerini gelistirmede diger yontemlere
gore daha etkili oldugunu gostermistir. Arastirma ile ilgili deney ve kontrol gruplarinin

sonuglarin karsilastirilmasi ¢aligmanin teorisini kanitlar 6zelliktedir.

Giiler Erden (2016) tarafindan drama ve igbirlikli 6grenme yontemlerinin 5. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama yetilerine, tutuma ve kaliciliga etkilerini incelemek
amaciyla “Drama ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin 5. simif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine, tutuma ve kaliciliga etkileri” arastirilmistir. Bu ¢alismada 6n-test, son-
test kontrol gruplu gercek deneysel desen kullanilarak okudugunu anlamaya ve tutuma
iliskin igbirlikli, drama ve geleneksel yontemin karsilastirilmistir. Arastirmada dogrulayict
faktor analizi, kovaryans analizi ve tekrarli dlglimler i¢in kovaryans analizleri kullanarak
belirlenen sorulara cevaplar aranmistir. Aragtirmada iki deney grubundan I. Deney grubuna
is birlikli 6grenme yontemi, II. Deney grubuna Drama ydntemi kontrol grubuna da mevcut
Ogretim programi uygulanmistir. Calisma sonucunda okudugunu anlamaya iliskin I. deney
grubunda bulunan 6grencilerin bagar1 son-test puan ortalamasi, II. deney grubunda bulunan
ogrencilerin basar1 son-test puan ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksek cikarken; II.

deney grubundaki Ogrencilerin basari son-test puan ortalamalar1 da kontrol grubunda
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bulunan 6grencilerin bagar1 son-test puan ortalamalarindan anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Benzer bicimde tutum son test puan uygulamasinda da
karsilasilmistir. Ancak, 1. deney grubundaki 6grencilerin basari son-test ve izleme testi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olusmazken, II. Deney grubu ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin basar1 son-test ve izleme testi puan ortalamalari arasinda anlamli
bir farkliligin bulundugu belirlenmistir. Bununla birlikte I. deney grubu, II. grubu ve
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin tutum son-test puan ortalamalar1 ve izleme testi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Yukaridaki caligmalar incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlamalarini gelistirmek icin
yaratici dramanin etkisini belirlemede eksiklikler bulunmaktadir. Bu arastirma, ortaokula
gecis siirecinde bir basamak olan 4. Sinifin okudugunu anlama diizeyinin, kazanimlara

bagl kalarak, yaratici drama ile nasil gelistigini ortaya koymaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

2.1.Arastirmanin Modeli
Bu arastirmada, Ilkokul 4.smif Tiirkge dersinde okudugunu anlama kazanmmlarini
edindirmek amaciyla, drama yonteminin geleneksel yonteme gore etkililigini aragtirmak

icin On test- son test eslestirilmis kontrol gruplu deneysel model uygulanmustir.

2.2.Evren ve Orneklem
Arastirmanin  evrenini ilkokul 4.simif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin

orneklemini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Pursaklar flge Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagl Saray ilkokulu 4/C ve 4/K smf dgrencileri olusturmaktadir. 4/C sinifi

deney grubu, 4/K sinifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Uygulamaya Milli Egitim Programinda Tiirk¢e kilavuz kitabinda yer alan okudugunu
anlama kazanimlar1 belirlenerek baslanmistir. Uygulama asamasinda Ankara ili Pursaklar
ilgesi Saray ilkokulu’nda sinif mevcutlarmin ve 6grenci cinsiyetlerinin birbirine yakin olan
4/C ve 4/K smiflar1 uygulama smiflar1 olarak secilmistir. Segilen siniflara (deney ve
kontrol grubu) islenecek konulara baslamadan, daha 6nce hazirlanan veri toplama araglari

ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin tespiti igin 6n test uygulanmistir.

Ogrencilerin demografik degiskenlerini belirlemek igin “Kisisel Bilgi Formu” 6grencilere
dagitilip sonuclar degerlendirilmistir. Siire¢ kamera kaydma alinmistir. Arastirmaci
tarafindan  uygulamalar sonunda tutulan giinliikklerle de arastirma haftalik

degerlendirilmistir. Uygulamada daha 6nce belirlenen kazanimlara dikkat edilerek Tiirkge
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dersi, 4/C smifinda (deney grubu) drama yontemi kullanilarak, 4/K smifinda (kontrol
grubu) ise geleneksel yontemler ile dersler ayn1 6gretmen tarafindan verilmistir. Boylece
iki grup arasinda dogabilecek muhtemel akademik basar1 farklilasmasinin 6gretmen
faktoriine bagli olmamasi kontrol altina alinmistir. Her atdlye ¢alismasindan sonra gozlem
formlar1 doldurularak 6grencilerin siire¢ igindeki gelisimleri izlenmistir. Uygulamalarin
sonunda daha O6nceden hazirlanan veri toplama araglar1 son test olarak uygulanmistir ve

ogrencilerin basar1 durumlari arasindaki farklar incelenmistir.

2.4.Verilerin Toplanmasi

Okudugunu anlama kazanimlari incelenerek, ilkokul seviyesine uygun olabilecek metin
taramalar1 yapilmistir. 4.smif seviyesine uygun olan metinler bir uzman ile birlikte

tartisilarak belirlenmistir.

Cocuklarin  seviyesine uygun olacagmi disiiniilen metinler diizenlenerek farkli
ogrencilerden olusan dérdiincii sinif dgrencilerine okutulmustur. Ogrencilerin seviyelerine
uygun oldugu goriilen dokuz metin diizenlenmistir. Bu metinlerden bir tanesi 6n teste

kullanilmak, digerleri ise uygulamalarda kullanilmak iizere planlanmstir.

On test son test uygulamasi i¢in puanlama kolayligi, somut veriler elde etmede faydali
olacagr diislinceleriyle test teknigine uygun sorular hazirlanmistir. Okudugunu anlama
kazanimlar1 incelenip, uygulamanin amacina hizmet eden 20 kazanim belirlenerek, her
kazanima uygun soru hazirlanmistir. Etkinliklerde belirlenen metinler farkli tiirlerde
oldugu i¢in, bu tiirlerinde 0n testte yer almas1 gerektigi diisiiniilerek on teste bir siir ve bir
fabl eklenmistir. Kazanim belirtke tablosu kazanimlar {izerinde yapilan ¢alismalar 15181inda

hazirlanmstir.

On test farkli iki sinifta uygulanarak SPSS iizerinden madde giigliikleri ve ayirt edicilikleri
hesaplanmistir. Testin giivenilirlik ve gecerliligi incelenmistir. SPSS araciligt ile 6n
testlerin puanlar1 ve sorularin dagilimlari ele almmustir. Olgme uzmaninin goriislerinden de
yola cikilarak teste son sekli verilmistir. Ogrencilerin testi ¢dzme siireleri géz Oniine
almarak sinav siiresi 30 dk. olarak belirlenmistir. 4/E ve 4/C smiflarina 6n test uygulamasi
yapildiktan sonra iki sinifin ortalama puanlarmin birbirine denk olmadig1 goriilerek farkl
bir sinifa(4/K sinifina) daha 6n test uygulanmistir. 4/K smifinin ortalama puam ile 4/C
sinifinin ortalama puaninin birbirine daha yakin oldugu goriilmistiir. Deney ve kontrol

grubu belirlenirken uzmanlardan {i¢ smif ile ilgili yorumlar alinarak, 6grencilerin cinsiyet,
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say1, puan degerleri ve siniflarin derslerinin miisaitlik durumlarina bakilip; 4/C sinifi deney

grubu, 4/K siifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubu etkinlikleri hazirlanarak 4/M sinifinda (arastirmacinin kendi
siifinda) pilot uygulama yapilmistir. Uygulamalarin siirelerine, eksikliklerine ve 6grenci
iizerindeki etkilerine bakilarak yapilan diizenlemelerle deney grubunda caligmalara

baslanmustir.

Ek 3’te verilerin toplanma siireci; kazanimlarin se¢imi, metinlerin diizenlenmesi, 6n test-
son test hazirlanmasi ve deney- kontrol gruplarinin se¢imi arastirmacinin giinliikleriyle

anlatilmistir.

2.5.Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubunda yapilan ¢alismalarin sonuglari sonunda elde edilen nicel veriler
SPSS 21 bilgisayar paket programi ile analiz yapilmistir. Arastirmada 29 deney grubu
ogrencisi, 29 kontrol grubu 6grencisi olmak iizere toplam 58 6grenci iizerinde uygulama
yapilmistir. Calisma sonrasinda SPSS programui ile frekans ve yiizdeler belirlenmis, t testi,

anova kullanilarak, degerlendirmeler yapilmstir.

Aragtirmaci gozlemlerinin analizini yaparken siire¢ igerisinde tuttugu notlardan ve kamera
kayitlarindan faydalanmistir. Arastirmaci tarafindan kamera kaydina alinan biitiin
Uygulama siirecini animsamak i¢in ve desifre etmek i¢in kayitlar birka¢ kez tekrar
izlenerek analizler yapilmistir. Onceden de belirtildigi gibi deney grubu igin gdzlem
formlar1 aragtirmaci tarafindan puanlanmig, bu formlar bir uzman tarafindan daha

puanlanmistir. Sonuglara bakildiginda iki puanlamanin da tutarli oldugu gortilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test karsilastirmalar1 arastirmaci tarafindan
dikkatle yapilmis bir alan uzman tarafindan kontrol edildikten sonra tek bir puan elde
edilmistir. Elde edilen puanlar arasindaki standart sapmalart belirlemek igin t testi
kullanilmistir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 ile gézlem form puanlarinin
ortalamasi arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Ayrica t testi ile gruplarin kendi
iclerinde On test ve son test puanlarinin analizleri yapilarak deney grubunda drama yontemi
ile kontrol grubunda geleneksel yontem ile islenen derslerin 6grencilerin okudugunu

anlama becerileri iizerine etkilerine bakilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde siirecin baginda arastirmaya katilan 6grencilerin doldurmus olduklar1 “Kisisel
Bilgi Formu” ndan hareketle elde edilen bilgiler verilmis, verilerin nitel ve nicel analizleri

yapilarak yorumlanmastir.

4.1.Drama Yonteminin Uygulandigi Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin
Uygulandig1 Kontrol Grubunun Demografik Verilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmamiza esas aldigimiz deney ve kontrol grubunun dagilimlari ve bu dagilimlarin
ozelliklerinin birbirine esit olmasi, elde edilecek bulgular agisindan oldukc¢a énemlidir. Bu
yiizden ¢aligma grubunun sayisal esitliginin yaninda, egitim ve siire¢ esitliligine de 6zen
gostererek olusturmanin 6neminden hareketle her iki gruba 6n ve son test uygulamadan
once genel durumlarinmi istatistiksel olarak ortaya koymak yararli olacaktir. Tablo 1°de
cinsiyete, Tablo 2’de ise yas gruplarina gore oranlart verilmistir. Her iki tablo
incelendiginde, deney ve kontrol grubuna katilan 6grencilerin 6ncelikle cinsiyet ve yasa

bagl dagilimlar1 ortaya konmustur.

Tablo 1

Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyet Durumlart

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Sayl Yiizde Say1 Yiizde
Erkek 13 44,8 13 448
Kiz 16 55,2 16 55.2
Toplam 29 100 29 100
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Yukaridaki tablo incelendiginde; deney ve kontrol grubunun cinsiyete gore dagilimlarinda,
kizlarin orani erkeklere gore fazla oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte arastirmanin

tutarliligr agisindan iki grubun da ayni say1 ve oranda olmasina 6zen gosterilmistir.

Tablo 2

Deney Grubunun ve Kontrol Grubunun Dogum Yillar

Dogum Yil Deney Grubu Kontrol Grubu
Say1 Yiizde Say1 Yiizde
2006 1 3,4 5 17,2
2007 23 79,3 21 72,4
2008 4 13,8 3 10,3
Diger 1 3,4 0 0
Toplam 29 100 29 100

Tablo 2’ye gore deney grubunda yer alan 6grencilerin dogum yillar1 incelendiginde 23
Ogrencinin 10 yasinda, 4 6grencinin 9 yasinda oldugu, bu 6grencilerin ¢gogunlugu (% 79,3)
6 yasinda (2013-2014) egitim Ogretime basladig1 goriilmektedir. 2 6grencinin ise okula
baslama yaslarindan (66 ay-84 ay) farkli bir zaman diliminde egitim 6gretime katildiklar
belirlenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grenciler incelendiginde ise; 21 6grencinin 10
yasinda, 3 Ogrencinin 9 yasinda oldugu goriilmektedir. Deney grubunda oldugu gibi
(%79,3), kontrol grubu 6grencilerinin de ¢ogunlugu (%72,4) 6 yasinda (2013-2014) egitim
ogretime bagladig1 goriilmektedir. 5 6grencinin ise okula baglama yasindan (66 ay-84 ay)
daha biiylik oldugu belirlenmistir. Kontrol grubu ve deney grubundaki 6grenciler yas

acisindan incelendiginde birbiri ile uyusacak nitelikte oldugu goézlemlenmistir.

Tablo 3’e bakildiginda deney grubu Ogrencilerin cinsiyet durumlarina gore basarilar
incelendiginde hem on test sonuclarinda (58,44) hem de son test sonuglarinda (68,75)
kizlarin erkeklerden daha iyi sonug¢ aldiklar1 anlasilmaktadir. Arastirmaci, yaratict drama
etkinliklerine kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha etkin katildiklarini gézlemlemistir.
Kizlar 6n teste gore sonuglarini “10,31” puan arttirirken, erkekler 6n teste gore sonuglarini
“5” puan arttirmislardir. Uygulayici erkek 6grencilerin 6n test puanlar1 diisiik oldugu i¢in
atolye caligmalari sonrasinda erkek oOgrencilerin puanlarimi oransal olarak daha fazla

arttirmalarin1 beklemistir. Ancak kiz 6grenciler ortalama puanlarin1 oransal olarak daha
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fazla arttirmiglardir. Bu da kiz O6grencilerin drama yontemine olan yaklagimlar: ile

iligkilendirilebilir.

Tablo 3

Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Basar: Durumlar

Cinsiyet On Test Son test

Ortalama Puan 51,54 56,54

Erkek Ogrenci Sayisi 13 13
Std. Sapma 0,168 0,165
Ortalama Puan 58,44 68,75

Kiz Ogrenci Sayisi 16 16
Std. Sapma 0,169 0,173
Ortalama Puan 55,34 63,28

Toplam Ogrenci Sayist 29 29
Std. Sapma 0,169 0,177

Tablo 4

Deney Grubu Ogrencilerinin Dogum Yillarina Gére Bagart Durumlar

Dogum Y1l On Test Son Test
Ortalama 55 55
2006 Ogrenci Sayisi 1 1
Std. Sapma
Ortalama 54,13 63,04
2007 Ogrenci Sayisi 23 23
Std. Sapma 0,18 0,183
Ortalama 56,25 62,5
2008 Ogrenci Sayisi 4 4
Std. sapma 0,0853 0,193
Ortalama 80 80
Diger Ogrenci Sayisi 1 1
Std. Sapma
Ortalama 55,34 63,28
Toplam Ogrenci Sayist 29 29
Std. Sapma 0,169 0,177
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Tablo 4’te deney grubu Ogrencilerinin dogum yillarina gbre basar1 durumlari
incelendiginde 2006 yilinda ve diger yillarda dogan 6grenci sayilar birer kisi olarak tespit
edilmistir. Bu 6grencilerde 0n test ve son testte bir degisim goézlenememistir. 2007
dogumlu (10 yas) 6grenciler basarilarini “8,91” puan arttirirken, 2008 dogumlu (9 yas)
Ogrenciler ise basarilarint “5,56” puan arttirmislardir. Yani yast biiylik olan 6grencilerin

basari diizeyleri diger 6grencilere gore daha ¢ok artmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kiminle Birlikte Yasadig:

o Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiminle Yasar
Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Anne- Baba 27 93,1 29 100
Anne 2 6,9 0 0
Diger 0 0 0 0
Toplam 29 100 29 100

Tablo 5 incelendiginde deney grubu (% 93) ve Kontrol grubu (%100) 6grencilerinin bityiik
cogunlugunun anne ve babasiyla birlikte yasadigi goriilmektedir. Deney grubu

ogrencilerinden sadece ikisi anneleriyle birlikte yasamaktadirlar.

Tablo 6

Deney Grubu Ogrencilerinin Kiminle Yasadiklarina Gore Basart Durumlart

Kimle Yasar On Test Son Test
Ortalama 56,48 63,52
Anne-Baba Ogrenci Sayist 27 27
Std. Sapma ,165 ,170
Ortalama 40 60
Anne Ogrenci Sayisi 2 2
Std. Sapma ,212 ,353
Ortalama 55,34 63,28
Toplam Ogrenci Sayis1 29 29
Std. Sapma ,169 177
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Deney grubu 6grencilerinden iki kisi sadece annesi ile yasamaktadirlar. Digerlerinin aile
biitiinliigli vardir. Bu iki 6grencinin basar1 ortalamalarinin 40 puandan 60 puana ¢iktigi
goriilmektedir. Bu basar1 anne ve babasi ile yasayanlara gore ¢ok fazla gériinmektedir.
Ancak Ogrencilerin gruba gore az sayida olmasi (2 kisi) sonuglarin tesadiifi olma riskini

arttirmaktadir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Annelerinin Egitim Durumu

Deney Grubu Kontrol Grubu

Anne Egitimi

Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Okur Yazar Degil 1 3,4 1 3,4
Okur Yazar 5 17,2 4 13,8
Ilkokul 7 24,1 2 6,9
Ortaokul 4 13,8 9 31,0
Lise 6 20,7 9 31,0
Universite 6 20,7 4 13,8
Toplam 29 100,0 29 100,0

Tablo 7°de deney ve kontrol grubu O&grencilerinin annelerinin egitim durumlar
incelendiginde deney grubunda en fazla bulunan egitim durumlarmin Ilkokul (7), Lise (6)
ve iniversite (6) kisi oldugu goriilmekteyken; kontrol grubunda Ortaokul (9) ve Lise (9)
kisi oldugu goriilmektedir. Deney grubunda ilkokulu tamamlayamamis anne sayist 6 kisi
iken kontrol grubunda 5 kisidir. Deney grubunda lise ve daha iistii 6grenime sahip olan
ogrenciler (6+6=12) kisi iken, kontrol grubunda bu say1 (9+4=13) kisidir. Burada da
goriilecegi gibi egitim agisindan tabloda ilkokul seviyesinin altinda bulunan iki degisken
(deney grubu 6 kisi, kontrol grubu 5 kisi) ve lise seviyesinin {istiinde bulunan iki degisken
(deney grubu 12 kisi, kontrol grubu 13 kisi) agisindan deney ve kontrol gruplarinin
birbirine yakin sayilarda oldugu anlasilmaktadir. Yani deney ve kontrol grubundaki

ogrencilerin anne egitim durumlari arasinda anlaml bir fark goriilmemektedir.
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Tablo 8

Deney Grubu Ogrencilerinin Anne Egitimlerine Gére Basart Durumlar

Anne Egitim Durumu On Test Son Test
Ortalama 55 55
Okur Yazar Degil Ogrenci Sayist 1 1
Std. Sapma
Ortalama 43 46
Okur Yazar Ogrenci Sayis1 5 5
Std. Sapma ,189 ,204
Ortalama 46,43 59,29
Tlkokul Ogrenci Sayist 7 7
Std. Sapma ,15469 ,17182
Ortalama 55 57,5
Ortaokul Ogrenci Sayist 4 4
Std. Sapma ,040 ,028
Ortalama 57,50 70
Lise Ogrenci Sayis1 6 6
Std. Sapma ,163 ,151
Ortalama 74,17 80,83
Universite Ogrenci Sayisi 6 6
Std. Sapma ,080 ,080
Ortalama 55,34 63,28
Toplam Ogrenci Sayis1 29 29
Std. Sapma ,169 177

Yukaridaki tablo incelendiginde deney grubu 6grencilerinin anne egitimlerine gore basari
durumlar ele alindiginda okur-yazar olmayan anne sayist 1 kisi oldugu igin onunla ilgili
sonuglarin tesadiifi olabilecegi diisiiniilmektedir. On test sonuglarinda &grencilerin anne
egitimlerine gore puanlarma bakildiginda egitim seviyesi arttikca (okur-yazar:43,
ilkokul:46,43, ortaokul:55, lise:57,5 ve {iniversite:74,17) basarilariin da arttigi
anlasilmaktadir. Bunun yaninda anne egitimi yiiksek olan dgrencilerin son test puanlarinin
da daha yiiksek oldugu da goriilecektir. Ancak On test, son test sonuclari arasindaki
baglant1 incelendiginde puanlarimi en fazla arttiranlarin (12.86 puan) anneleri ilkokul
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mezunu olan ogrenciler oldugu tespit edilmistir. Puan artiglari incelendiginde anne egitim
durumlan ile puanlarin artig1 arasinda bir diizenlilik olmadig1 anlasilacaktir. Yani drama
yontemi ile yapilan uygulamalarda 6grencilerin anne egitim diizeyleri onlarin basarisini
arttirmalarinda aracilik etmemistir. Baska bir deyisle bizler drama yontemini
kullandigimizda 6grencilerin siif i¢i yagantilari onlarin dgrenmelerinde en etkili arag

olmaktadir.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Babalarimn Egitim Durumu

Deney Grubu Kontrol Grubu

Baba Egitimi

Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Okur Yazar Degil 1 3,4 1 3,4
Okur Yazar 3 10,3 4 13,8
Ilkokul 4 13,8 3 10,3
Ortaokul 3 10,3 5 17,2
Lise 6 20,7 10 34,5
Universite 12 41,4 6 20,7
Toplam 29 100,0 29 100,0

Tablo 9’da deney ve kontrol grubu ogrencilerinin babalarmin egitim durumlarn
incelendiginde deney grubunda en fazla bulunan egitim durumlarinin, lise (6) ve tiniversite
(12) kisi oldugu goriilmekteyken; kontrol grubunda iiniversite (6) ve lise (10) kisi oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda ilkokulu tamamlayamamis baba sayis1 4 kisi iken, kontrol
grubunda 5 kisidir. Deney grubunda lise ve daha iistii 68renime sahip olan Ggrenciler
(6+12= 18) kisi iken, kontrol grubunda bu say1 (10+6=16) kisidir. Burada da goriilecegi
gibi egitim agisindan tabloda ilkokul seviyesinin altinda bulunan iki degisken (deney grubu
4 kisi, kontrol grubu 5 kisi) ve lise seviyesinin iistiinde bulunan iki degisken (deney grubu
18 kisi, kontrol grubu 16 kisi) acgisindan deney ve kontrol gruplarimin birbirine yakin
sayllarda oldugu anlasilmaktadir. Yani deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin baba

egitim durumlar1 arasinda da anlamli bir fark goriillmemektedir.
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Tablo 10

Deney Grubu Ogrencilerinin Baba Egitimlerine Gore Basart Durumlart

Baba Egitim Durumu On Test Son Test

Ortalama 45 40

Okuryazar Degil ~ Ogrenci Sayist 1 1

Std. Sapma

Ortalama 36,67 40

Okuryazar Ogrenci Sayis1 3 3
Std. Sapma ,160 ,150
Ortalama 63,75 58,75

Ilkokul Ogrenci Sayist 4 4
Std. Sapma ,075 ,175

Ortalama 41,67 60

Ortaokul Ogrenci Sayist 3 3
Std. Sapma ,152 ,250
Ortalama 50 61,67

Lise Ogrenci Sayis1 6 6
Std. Sapma ,10 ,068
Ortalama 64,17 74,17

Universite Ogrenci Sayist 12 12
Std. Sapma 172 ,144
Ortalama 55,34 63,28

Toplam Ogrenci Sayis1 29 29
Std. Sapma ,169 177

Tablo 10°da 6grencilerin baba egitim durumlarina gore 6n test sonuglara bakildiginda
babalar1 ilkokul mezunu olan dgrencilerin ortalama puanlar1 63,75 iken babalari iiniversite
mezunu olan Ogrencilerin ortalama puanlar1t 64,17 oldugu goriilmektedir. Burada baba
egitimleri ile 6grenci puanlar arasinda bir iliski gézlemlenememistir. Tablo 8’de anne
egitimlerinin On testlerin sonucunda bir etkisi oldugu gozlemlenmisti. Ancak baba egitim
durumlar ile son test puanlari arasindaki iliski incelendiginde baba egitim diizeyi arttik¢a

ogrencilerin ortalama puanlarinin da arttig1 anlagilmaktadir.
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Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Annelerinin Meslek Durumu

.. Deney Grubu Kontrol Grubu

Anne Meslegi . ..
Say1 Yiizde Say1 Yizde

Ev Hanimi 22 75,9 25 86,2
Memur 3 10,3 0 0
Serbest Meslek 3 10,3 1 3,4
Diger 1 3,4 3 10,3
Toplam 29 100 29 100

Ogrencilerin anne meslek durumlarina iliskin yukaridaki tablo incelendiginde annelerin
cogunlugunun ev hanimi (deney grubu 22 kisi, kontrol grubu 25 kisi) olduklar
goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin annelerinin yaklagik dortte biri (%24) bir
iste calisirken; kontrol grubundaki 6grencilerin annelerinin sadece (%13,7) 4 tanesinin bir
iste calistig1 anlagilmistir. Deney grubundaki dgrencilerin annelerinden g¢alisanlarin orani

(%24) kontrol grubu 6grencilerinin annelerinden ¢alisanlarin oranindan (%13,7) kismen

fazladir.

Tablo 12

Deney Grubu Ogrencilerinin Anne Mesleklerine Gére Basart Durumlar

Anne Meslegi On Test Son Test
Ortalama 52,5 59,55
Ev Hanim Ogrenci Sayist 22 22
Std. Sapma 0,161 0,171
Ortalama 80 83,33
Memur Ogrenci Sayist 3 3
Std. Sapma 0,05 0,104
Ortalama 51,67 63,33
Serbest Meslek Ogrenci Sayist 3 3
Std. Sapma 0,152 0,16
Ortalama 55 85
Diger Ogrenci Sayist 1 1
Std. Sapma
Ortalama 55,34 63,28
Toplam Ogrenci Sayisi 29 29
Std. Sapma 0,169 0,177
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Tablo 12 incelendiginde on test puani en yliksek olan Ogrencilerin annelerinin memur
olduklar1 anlagilmistir. Arastirma sonucunda On testler ve son testler arasindaki fark
incelendiginde ise en fazla puan arttiranlarin (11,66) annesi serbest meslek sahibi olan
ogrenciler oldugu ortalama puanini en az arttiranlarin (3,33) ise memur ¢ocuklar1 oldugu
belirlenmistir. Annesi diger meslege mensup olan 06grencinin basarisint 30 puan
arttirmasina ragmen tek kisi olmasi tesadiifi olma olasiligini arttirmaktadir. Baska bir

anlatimla 6grencilerin puan artiglari anne mesleklerinden bagimsiz olarak gerceklesmistir.

Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Babalarinin Meslek Durumu

.. Deney Grubu Kontrol Grubu

Baba Meslegi . ..
Say1 Yiizde Say1 Yiizde

Isci 11 37,9 15 51,7
Memur 6 20,7 2 6,9
Serbest Meslek 4 13,8 8 27,6
Diger 8 27,6 4 13,8
Toplam 29 100 29 100

Ogrencilerin baba meslek durumlarma iliskin yukaridaki tablo incelendiginde deney grubu
ogrencilerinden % 37,9’unun babasi is¢iyken, kontrol grubunda bu oran %51,7 olarak
goriilmiistiir. Serbest meslek ve diger islerde g¢alisanlarin sayilar1 toplami deney grubu
(4+8=12) ve kontrol grubu (8+4=12) i¢in aymi iken, iki grup arasindaki denge babasi
memur olan 6grencilerin sayis1 (deney grubu 6, kontrol grubu 2) ile bozulmaktadir. Yani
deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin baba meslegindeki sayilar birbirine ¢ok
yakin olmakla birlikte gruplar arasindaki fark memur ve is¢i baba sayisinda ortaya

cikmaktadir.

Tablo 14 incelendiginde ise On test puani en yiiksek olan ogrencilerin babalarinin memur
olduklar1 anlagilmigtir. Arastirma sonucunda On testler ve son testler arasindaki fark
incelendiginde ise en fazla puan arttiranlarin (13,33) yine babast memur olan dgrenciler
oldugu, ortalama puanini en az arttiranlarin (4,09) ise is¢i ¢cocuklar1 oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte 6n test puanlari ile son test puanlar arasindaki farka bakildiginda baba
meslekleri ile puanlar arasinda agik bir baglant1 tespit edilememistir. Yani 6grencilerin

drama yontemi ile 6grenmelerinin baba meslekleri ile iligkisi yoktur.
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Tablo 14

Deney Grubu Ogrencilerinin Baba Mesleklerine Gore Basar: Durumlari

Baba Meslegi On Test Son Test
Ortalama 54,09 58,18
Isci Ogrenci Sayisi 11 11
Std. Sapma 0,195 0,161
Ortalama 70 83,33
Memur Ogrenci Sayisi 6 6
Std. Sapma 0,104 0,081
Ortalama 41,25 52,5
Serbest Meslek Ogrenci Sayisi 4 4
Std. Sapma 0,11 0,132
Ortalama 53,13 60,63
Diger Ogrenci Sayisi 8 8
Std. Sapma 0,128 0,176
Ortalama 55,34 63,28
Toplam Ogrenci Sayisi 29 29
Std. Sapma 0,169 0,177
Tablo 15

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Onceden Drama Egitimi Alma Durumlart

Drama Egitimi Deney Grubu Kontrol Grubu
Sayl Yiizde Say1 Yiizde
Evet 14 48,3 3 103
Hayir 15 51,7 26 89,7
Toplam 29 100 29 100

Tablo 15 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin neredeyse yarist (%48) daha 6nceden
drama egitimi aldigini belirtirken, kontrol grubunda bu oran %10’lara kadar diigmektedir.
Yani deney grubu Ogrencilerin ¢cogunlugu daha onceden drama ile tamistiklarini ifade

etmislerdir.
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Tablo 16

Deney Grubu Ogrencilerinin Daha Onceden Drama Egitimi Almalarina Gore Bagsar

Durumlar

Drama Egitimi Alma Durumlar: On Test Son Test
Ortalama 54,29 62,5

Evet Ogrenci Sayis1 14 14
Std. Sapma 0,162 0,149
Ortalama 56,33 64

Hayir Ogrenci Sayisi 15 15
Std. Sapma 0,18 0,206
Ortalama 55,34 63,28

Toplam Ogrenci Sayis1 29 29
Std. Sapma 0,169 0,177

Tablo 16’ya gore daha onceden drama egitimi almis 6grenciler ile daha 6nceden drama
egitimi almamis Ogrencilerin On test ve son test puanlari birbirine yakindir. Her iki
grubunda 6n test puanlarini yaklasik 8 puan arttirdiklar: anlagilmaktadir. Yani 6grencilerin
daha Onceden drama egitimi alip almamasi drama yontemi ile okudugunu anlama

Ogretimine anlamli bir katkida bulunmamaktadir.

Tablo 17

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okuduklarint Anlamay: Yontemleri

. . . Deney Grubu Kontrol Grubu
Anlamayi Belirleme Yontemleri Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Ozetleme Yaparak 10 34,5 8 27,6
Ana fikir Belirleyerek 2 6,9 3 10,3
Metin Plan1 Cikararak 2 6,9 2 6,9
Metinle Ilgili Sorular1 Cevaplayarak 15 51,7 16 55,2
Toplam 29 100 29 100

Okuduklarint anlama ydntemlerini belirten tabloya gore hem deney grubu 6grencilerinin
(%51) hem de kontrol grubu 6grencilerinin (%55,2) yaridan fazlas1 okuduklarin1 anlamay1
belirlemek i¢in verilen metinle ilgili sorular1 cevapladiklar1 anlasiimistir. Ozetleme yaparak

okudugunu anlayan (deney grubu 10, kontrol grubu 8 kisi), ana fikir belirleyerek
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okudugunu anlayan (deney grubu 2, kontrol grubu 3 kisi) ve metin planin1 ¢ikararak
okudugunu anlayan (deney grubu 2, kontrol grubu 2 kisi) 6grenciler deney grubu ve
kontrol grubu icin benzer sayidadir. Buradan da goriilmektedir ki; deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin okuduklarin1 anlamaktaki yontemler birbiriyle ortiistir niteliktedir

Tablo 18

Deney Grubu Ogrencilerinin Okuduklarini Anlamayr Belirleme Tekniklerine Gore Basart

Durumlart
Anlamay1 Belirleme Teknikleri On Test Son Test
Ortalama 57,5 61,5
Ozetleme Yaparak Ogrenci Sayisi 10 10
Std. Sapma 0,137 0,156
Ortalama 70 72,5
Ana fikir Belirleyerek Ogrenci Sayist 2 2
Std. Sapma 0 0,106
Ortalama 47,5 50
Metin Planm1 Olusturarak Ogrenci Sayisi 2 2
Std. Sapma 0,247 0,353
Ortalama 53 65
Sorular1 Cevaplayarak Ogrenci Sayisi 15 15
Std. Sapma 0,189 0,183
Ortalama 55,34 63,28
Toplam Ogrenci Sayisi 29 29
Std. Sapma 0,169 0,177

Tablo 18’e gore deney grubu 6grencilerinden ana fikir belirleyen 6grencilerin 6n test (70)
ve son test (72,5) puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak on test ve son test
puanlarina karsilagtirmali olarak bakilirsa puanlarini en fazla arttiran 6grencilerin (12
puan) okuduklarim1 sorulari cevaplayarak anlayanlar oldugu anlasilmaktadir. Baska bir
deyisle 6grencilerden sadece sorulari cevaplayarak okudugunu anlamaya calisanlar igin

drama yontemi daha etkili olmaktadir.
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4.2.Drama Yénteminin Uygulandig1 Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin
Uygulandig1 Kontrol Grubunun On Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Yénelik
Bulgu ve Yorumlar

Tablo 19

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarimn Karsilastirilmas:

On Test Puanlar

Deney grubu Kontrol grubu
Ogrenci Sayisi 29 29
Ortalama Puan 55,34 51,72
Standart Sapma 0,169 0,153

Tablo 19’a bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin ortalama puani 55, 34 iken, kontrol
grubundaki ogrencilerin ortalama puanlari 51,72’ dir. Arastirma kapsaminda yapilan
anlama testi sonucunda, gruplarin test sonu¢larinin bagimsiz t testi ile karsilastirilmasiyla
yukaridaki sonuglar elde edilmistir. Bu sonuclar neticesinde, gruplarin 6n test puanlarinin
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu ve p < 0,05 diizeyinde gruplarin puanlari arasinda
anlamli bir farkin olusmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, iki grubun baslangicta
anlama diizeylerinin yakin oldugunu ve anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olmadigin1 gostermekte; uygulama basinda iki grup anlama becerisi bakimindan denk

kabul edilmektedir.

Tablo 20

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Sonu¢larinin Puanlara Gére Dagilimi

On Test Sonuglarimin Dagilim

Puan 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90
Deney grubu o 2 31 0 2 18 2 3 2 2 2 10
Kontrol Grubu 1 0 2 3 2 3 7 1 0 4 3 3 0 O0 O

Ogrenci notlar1 incelenirken 100’liik puanlama sisteminde 6grencilerden 20’den az not
alanlar en alt grup, 20-39 arasi not alanlar alt grup 40-59 arasi1 not alanlar orta grup, 60-79
aras1 not alanlar iist grup, 80 ve {istii not alanlar ise en tiist grup olarak belirlenmistir. Bu
belirleme esnasinda 100°liik not sistemi O6grenci durumlart hakkinda daha nitelikli
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yorumlar yapabilmek igin 5 esit parcaya ayrilarak incelenmeye calisilmigtir. Deney
grubunun 6n test sonuglart incelendiginde; en alt grupta hi¢ 6grenci bulunmadigi, alt
grupta 6 Ogrenci bulundugu, orta grupta 11 6g8renci bulundugu, list grupta 9 6grenci
bulundugu, en iist grupta ise 3 6grenci bulundugu gozlemlenmistir. Benzer olarak kontrol
grubunda en alt grupta hi¢ 6grenci bulunmadigi, alt grupta 6 G8renci, orta grupta 13
Ogrenci, iist grupta 10 6grenci bulundugu anlasilmistir. Bu veriler iki grubun deney siireci
oncesinde kazanimlar1 uygulayabilme becerileri agisindan birbirine denk oldugunu

destekler niteliktedir.

4.3.Drama Yonteminin Uygulandigi Deney Grubu le Geleneksel Yéntemin
Uygulandigi Kontrol Grubunun Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik
Bulgu ve Yorumlar

Tablo 21

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarimn Karsilastirilmasi

Son Test Puanlan

Deney grubu Kontrol grubu
Ogrenci Sayisi 29 29
Ortalama Puan 63,28 50,69
Standart Sapma 0,177 0,172

Gruplar arasinda 6n test uygulamasi yapildiktan sonra deney grubu ile yaratici drama
yontemini temel alan uygulamalar yapilmis, kontrol grubu ile ise geleneksel yonteme gore
ders iglenmistir. Yaratict drama yonteminin Ogrencilerin anlama diizeyleri tizerindeki
etkisini aragtirmak amaciyla, deney grubuyla islenen dersler sonrasinda, 6n test olarak
uygulanan anlama testi tekrar uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarimin son test
ortalamasindan aldiklar1 puanlar yukarida karsilastirilmistir. Tablo 21 incelendiginde
deney grubundaki dgrencilerin son test ortalama puani 63, 28 iken, kontrol grubunun son
test ortalama puami 50, 69 olarak Ol¢lilmiistiir. Bu sonuglar neticesinde, gruplarin son test
puanlarinin ortalamalarmin birbirinden farkli oldugu ve p <0,05 diizeyinde gruplarin
puanlari arasinda anlamli bir farkin olustugu sonucuna ulasilmistir. Deney sonrasinda iki
grubun anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonunda

deney grubu anlamli bir diizeyde daha yiiksek basar1 elde etmistir.
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Tablo 22

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Sonuclarimin Puanlara Gore Dagilimi

Son Test Sonuc¢larinin Dagilim

Puan 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90
Deney grubu 0 1 01 3 1 1 4 4 1 2 4 3 2 1
Kontrol Grubu 2 2 2 2 1 2 3 15 6 2 0010

Tablo 20’de belirtilen 100°1liikk puanin 5 esit parcada incelenmesi burada da uygulanmistir.
Tablo 22’ye gore deney grubunun son test sonuglari incelendiginde; en alt grupta hig
ogrenci bulunmadigi, alt grupta 2 6grenci bulundugu, orta grupta 9 6grenci bulundugu, iist
grupta 11 6grenci bulundugu, en {ist grupta ise 6 O6grenci bulundugu goézlemlenmistir.
Kontrol grubunda en alt grupta hi¢ 6grenci bulunmadigi, alt grupta 8 6grenci, orta grupta 7
Ogrenci, Ust grupta 13 6grenci bulundugu, en {ist grupta 1 6grenci bulundugu anlagilmistir.
Bu veriler iki grubun deney siireci sonunda kazanimlar1 uygulayabilme becerileri a¢isindan

birbirinden ayristiklarini destekler niteliktedir.

4.4.Geleneksel Yontemin Uygulandigi Kontrol Grubunun On Test- Son Test
Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 23

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Sonuclarimn Karsilagtirilmasi

On Test Son Test
Ogrenci Sayisi 29 29
Ortalama Puan 51,72 50,69
Standart Sapma 0,153 0,172

Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna uygulama Oncesinde yapilan 6n test
uygulama sonrasinda tekrar edilmis ve 6grencilerin iki test sonuglarmnin birbirine yakin
oldugu anlagilmistir. Ogrencilerin geleneksel ydntem ile planlanmis dersler sonunda
kazanimlar1 belirlenen saatte yeteri kadar kazanamadiklar1 hatta ortalama puan olarak da
eski puanlarin1 yakalayamadiklar1 goriilmiistiir. Bu da bizlere geleneksel yontemin Tiirkge

ogretiminde segilen kazanimlar i¢in yeterli olmadigini dair gostergeler sunmaktadir.
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Tablo 24

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Sonuclarimin Puanlara Gore Dagilimi

Kontrol Grubunun On Test - Son Test Sonuclarinin Dagilhinm

Puan 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90
On Test 1 0 2 3 2 3 7 1 O 4 3 3 0 0 O
Son test 2 2 2 2 1 2 3 1 5 6 2 0 0 1 o0

Tablo 20’de belirtilen 100°1liikk puanin 5 esit parcada incelenmesi burada da uygulanmistir.
Tablo 24’e gore kontrol grubunun 6n test sonuclari incelendiginde; en alt grupta hig
ogrenci bulunmadigi, alt grupta 6 6grenci bulundugu, orta grupta 13 6grenci bulundugu,
ist grupta 10 o6grenci bulundugu, en iist grupta ise hi¢c Ogrenci bulunmadigi
gozlemlenmistir. Kontrol grubunun son test sonuglarinda ise en alt grupta hi¢ 6grenci
bulunmadig, alt grupta 8 6grenci, orta grupta 7 6grenci, iist grupta 13 6grenci bulundugu,
en iist grupta 1 6grenci bulundugu anlasilmistir. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunda On test- son test sonuglart 6grencilerin okuduklarin1 anlama diizeyine ait basari

puani agisindan iist gruplara gegmekte zorlandiklart anlagiimaktadir.

Tablo 25°te kazanimlara gore kontrol grubunun sonuglari goriilmektedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 yiizdelerinde 4 kazanim agisindan (1, 4, 11 ve 14) bir artis ya da
azalma olmadigi, 9 kazanimda (3, 5, 7, 8, 9, 15, 17, 18 ve 19) 6n teste gore diisiis oldugu, 7
kazanimda ise (2, 6, 10, 12, 13, 16 ve 20) On teste gore bir artis oldugu goriilmektedir.
Ancak 13 numarali kazanimda % 11°den fazla bir artis goriilmektedir. Diger
kazanimlardaki puan artisi % 11°in altindadir. Sadece bir kazanimda anlamli bir artis
yakalamis olmak tesadiif ile de agiklanabilir. Ayrica Tiirk¢e derslerine kontrol grubunun
ogretmeninin de kendi saatlerinde devam ettigi unutulmamalidir. Diger yandan kontrol
grubu uygulayicisinin o kazanima yonelik geleneksel yontemin disinda daha etkili bir
yontem uygulamis olma ihtimalini ortaya koydugu disiiniilerek bu diisiince diger
kazammlarla karsilastirildiginda anlasilacaktir. Ogrencilerin &n test sonuglarinda en yiiksek
ortalama puanlara ulastiklart 3, 8 ve 18 numarali kazanimlarin ortalama puanlarmnin
geleneksel yontemin uygulanmasi sonunda azaldigi goriilmektedir. Ogrencilerin 6n test
sonuglarinda en diisiik ortalama puana ulastiklar1 11 numarali kazanimin ortalama puaninin
ise uygulama sonucunda degismedigi anlagilmistir. Bu durum bizlere geleneksel yontemin
iyi bilinen kazanimlar iist diizeye tagimada ve az bilinen kazanimlarin 6gretiminde etkili

bir yol olmadigin1 géstermektedir.
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Tablo 25

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Sonuclarimn Kazammlar Ddhilinde

Incelenmesi
o ONTEST SON TEST —_
= -2 z7c 2 27 22
2 KAZANIM B2 <28 2 =3 5K
258 753
O S < 4N & <4 «N =2
@ n>~§'§ﬁ>~§‘§ﬁ>
Metinde verilen ipuglarindan hareketle,
S1 karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini 11 18 379 11 18 37,9 0
tahmin eder.
Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri
52 hakkinda tahminlerde bulunur. 13 16 448 R 3.5
S 3 Okuduklarinin konusunu belirler. 27 2 931 24 5 828 -10,3
S 4 Okuduklarinin ana fikrini belirler. 20 9 69 20 9 69 0
S5 Okuduklarinda yardimci fikirleri ve 10 19 345 7 22 241 -104

destekleyici ayrintilari belirler.
S6 Okuduklarinda hikaye unsurlarini belirler. 15 14 51,7 18 11 62,1 104

S 7 Okuduklarindan gikarimlar yapar. 13 16 448 12 17 414 -34
S8 Yazarin amacin belirler. 24 5 828 23 6 793 -35
s9 Metinde ortay? knonan sorunlar1 belirler ve 20 9 69 15 14 517 -173
onlara farkli ¢oziimler bulur.
Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate
S10 alarak okur. 16 13 552 18 11 62,1 69
S 11 Okudugu siirin ana duygusunu belirler. 5 24 172 5 24 172 O
S 12 O-kl.ldukla.rmda ne, nerede, ne zaman, nasil, 10 19 345 13 16 448 103
ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.
Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri
S13 dikkate alarak okur. 6 23 20,7 11 18 379 17,2
Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri
S14 dikkate alarak okur. 15 14 51,7 15 14 51,7 O
S 15 Okudugu metindeki 6znel ve nesnel 18 11 621 13 16 448 -17.3
yargilar1 ayirt eder.
S 16 Okuduklarinda karsilastirmalar yapar. 10 19 345 13 16 448 10,3
S 17 Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar. 18 11 62,1 15 14 51,7 -104
S 18 Baglik ve igerik iligkisini sorgular. 24 5 828 22 7 759 -69
S 19 g)vkudu'klar'lndakl duygusal ve abartili 10 19 345 7 22 241 -104
ogeleri belirler ve sorgular.
s 20 Okuduklarinda gercek olanla hayal {irtinii 15 14 517 18 11 621 103

olani ay1rt eder.
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4.5. Drama Yénteminin Uygulandigi Deney Grubunun On Test- Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasina Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 26

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Sonuclarinin Karsilastirilmas:

On Test Son Test
Ogrenci Sayisi 29 29
Ortalama Puan 55,34 63,28
Standart Sapma 0,169 0,177

Yaratici drama yontemin uygulandig1 deney grubuna uygulama oncesinde yapilan 6n test
uygulama sonrasinda tekrar edilmistir. Ogrencilerin son testte belirgin p < 0,05 diizeyinde
anlaml bir sekilde daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin yaratici drama
yontemi ile planlanmis dersler sonunda kazanimlar1 daha iyi 6grendikleri anlasilmaktadir.
Bu da bizlere yaratici drama yonteminin Tirkge Ogretiminde segilen kazanimlar igin

okudugunu anlamada etkili bir yol oldugunu gostermektedir.

Tablo 27

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Sonuclarinin Puanlara Gére Dagilimi

Deney grubunun On Test - Son Test Sonuc¢larinin Dagihm

Puan 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90
On Test o 2 3 1 0 2 1 8 2 3 2 2 2 1 O
Son test o 1 0o 1 3 1 1 4 4 1 2 4 3 2 1

Tablo 20’de belirtilen 100°1liikk puanin 5 esit par¢ada incelenmesi burada da uygulanmistir.
Tablo 27°ye gore deney grubunun 6n test ve son test sonuglari incelendiginde en al grupta
iki durumda da 6grenci olmadigi, alt grupta on test yapildiginda 6 olan 6grenci sayisinin
son test sonrasinda 2’ye diistiigii, orta grupta on test yapildiginda 11 olan 6grenci sayisinin
son test sonrasinda 9’a diistiigii, iis grupta 6n test yapildiginda 9 olan 6grenci sayisinin son
test sonrasinda 11°e ¢iktig1, en {ist grupta on test yapildiginda 3 olan 6grenci sayisinin son
test sonrasinda 6’ya ciktig1 goriilmektedir. Yani yaratici drama ydntemi sonrasinda

ogrenciilerin okuduklarini anlamaya yonelik basar1 puanlart siniflandiginda alt ve orta

94



gruptaki Ogrenci sayisinin azaldigi, st ve en iistte bulunan 6grenci sayisinin arttig
anlasilmaktadir. Bu yaratict drama yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini

gelistirmelerinde etkili bir yontem oldugunu gostermektedir.

Tablo 28 incelendiginde kazanimlara gore deney grubunun sonuglart goériilmektedir. Bu
sonuclar kazanimlar baglig: altinda tek tek incelendiginde deney grubu dgrencilerinin bir
kazanimda (16) bir artig ya da azalma olmadigi, 4 kazanimda (6, 13, 14 ve 17) On teste
gore diislis oldugu, 15 kazanimda ise (1, 2, 3,4, 5,7, 8,9, 10, 11, 12, 15, 18, 19 ve 20) bir
artis oldugu goriilmektedir. Puan diisiisii yasanan kazanimlar incelendiginde 6 numarali
kazanimda basar1 puani 72,4’ten 65,9’a; 13 numarali kazanimda 48,3’ten 44,8’c; 14
numarali kazanimda 72,4’ten 62,1 e; 17 numarali kazanimda ise 72,4’ten 69’a diistigi
anlagilmaktadir. Burada diisiis yasanan konularin 6grencilerin zaten 6n bilgi olarak hakim
olduklart (%70 Basar1 tlizeri) konularda oldugu belirlenmistir. Bu durum diger 15
kazanimda drama yoOnteminin yakaladigi basari ile kiyaslandiginda Ogrencilerin 6n
bilgilerinin 6grenme konusunda bazi engeller olusturduguna isaret edebilir. Bununla
birlikte belirli bir basar1 diizeyinden sonra 6grencileri puan olarak daha yukarilara ¢ekmek
gittikge zorlasmaktadir. Drama yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n test
ve son test sonuglarina gore 6grencilerin en diisiik puanlari aldiklar1 11 numaral kazanim
(%31 puan artis1) ve 5 numarali kazanim (%34,5 puan artis1) 6grencilerin ayn1 zamanda en
fazla puanlarimi arttirdiklar1 kazanimlar olmustur. Bu sonuglar bizlere 6grencilerin daha
onceden bilmedikleri ya da ¢ok az diizeyde bildikleri konularin &gretiminde drama
yonteminin etkinligi daha da artmaktadir. Bununla birlikte 6n test sonuglarinda en yiiksek
not ortalamasina ulasilan 8 ve 3 numarali kazanimlar incelendiginde ikisi i¢in de 86,2 olan
puanlar 89,7°ye cikarilmistir. Bu da bizlere 6grenciler tarafindan iyi bilinen konulari
ogrencilere iist diizeyde 6gretmek i¢in yaratict drama yonteminin §gretim metodu olarak
secilebilecegini gostermistir. Baska bir deyisle yaratict drama yontemi Tiirkce dersinde
okudugunu anlama becerisini gelistirme acisindan yeni 6grenilecek konularda hizli bir
ilerleme, daha 6nceden 6grenilmis konularda ise bir {ist diizeye tasima gorevini etkili bir

sekilde gerceklestirmektedir.
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Tablo 28

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Sonuglarimin Kazammlar Dahilinde

Incelenmesi
ONTEST  SON TEST —
2 = L =7
S R
KAZ N
x ANIM S 7 8% 2 29 SN
O @ < <0 @ < <5 A%
w (= - ~ /a = M >
Metinde verilen ipuclarindan hareketle,
S1 Karsilastii yeni Kkelimelerin anlamlarom 17 12 586 18 11 62,1 35
tahmin eder.
Metnin giris, gelisme ve sonu¢ boliimleri
52 hakkinda tahminlerde bulunur. 18 11 621 EE 6.9
S 3 Okuduklarimin konusunu belirler. 25 4 862 26 3 89,7 35
S 4 Okuduklarimin ana fikrini belirler. 14 15 48,2 17 12 586 104
S5 Okuduklarinda yardima  fikirleri  ve 10 19 345 20 9 69 345

destekleyici ayrintilar belirler.
S6 Okuduklarinda hikaye unsurlarini belirler. 21 8 724 19 10 655 -6,9

S 7 Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. 12 17 414 13 16 448 34

S8 Yazarin amacim belirler. 25 4 862 26 3 897 35

S9 Metinde ortayfl ukonan sorunlar1 belirler ve 13 16 448 18 11 621 17.3
onlara farkh coziimler bulur.

S 10 Betimleyen ve tamimlayan ifadeleri dikkate 11 18 379 15 14 517 138
alarak okur.

S 11 Okudugu siirin ana duygusunu belirler. 2 27 69 11 18 379 31

S 12 O.k.udukla.rlnda ne, nerede, ne zaman, nasil, 10 19 345 11 18 37.9 34
ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar.

S13 Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate 14 15 483 13 16 448 -35
alarak okur.

S 14 Farkh  diisiinmeye ydnlendiren ifadeleri 21 8 724 18 11 621 -103
dikkate alarak okur.

S 15 Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar 14 15 483 21 8 724 241
ayirt eder.

S 16 Okuduklarinda karsilastirmalar yapar. 16 13 552 16 13 5572 0

S 17 Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar. 21 8 724 20 9 69 -3,4

S 18 Bashk ve icerik iligkisini sorgular. 22 7 759 25 4 86,2 10,3

Okuduklarindaki duygusal ve abartih 6geleri
belirler ve sorgular.

Okuduklarinda gercek olanla hayal iiriinii 23 6 793 27 2 931 138
olam ayirt eder.

S19 12 17 414 13 16 448 34

S20




4.6.Drama Yonteminin Uygulandig1 Deney Grubu ile Geleneksel Yontemin

Uygulandig1 Kontrol Grubunun On Test — Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina
Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 29

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Sonuglarinin

Karsilastirtlmasi
Kontrol Grubu Deney Grubu
On Test Son Test On Test Son Test
Ogrenci Sayisi 29 29 29 29
Ortalama Puan 51,72 50,69 55,34 63,28
Standart Sapma 0,153 0,172 0,169 0,177

Tablo 29 Incelendiginde Geleneksel yéntemin uygulandig1 kontrol grubu ile yaratict drama
yontemi uygulanan deney grubunun 6n test sonuglari arasindaki puan farki (3,52) iken,
kontrol grubu ve deney grubunun uygulamalar sonundaki son test puanlari arasinda puan
farki (12,59) belirginlesmistir. Burada yaratici drama yonteminin 6grenci basarilarinin

arttirllmasinda etkili bir yontem oldugu goriilmektedir.

Tablo 30

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Sonuglarinin Puanlara

Goére Dagilimi
Basar1 Gruplar: ) Kontrol Grubu ) Deney Grubu
On Test Son Test On Test Son Test

En Ust Grup 0 1 3 6
Ust grup 10 13 9 11
Orta Grup 13 7 11 9

Alt grup 6 8 6 2

En Alt Grup 0 0 0 0
Toplam 29 29 29 29

Tablo 30’a goére kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 diizeyleri incelendiginde on test
sonuclarina gore orta grupta bulunan 6grencilerin (13 kisi), son testler incelendiginde alt

gruba (2 kisi) ve st gruba (3 kisi) gecis yaptiklar1 goriillmektedir. Bu durum geleneksel
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yontem ile okudugunu anlama Ogretimi yapildiginda &grencilerin bir kismmin olumlu
sonuclar elde ettigi, bir kisminin olumsuz sonuglar elde ettigi, bir kisminin ise belirgin bir
degisim yakalayamadigi anlasilmistir. Ancak deney grubu O6grencilerin basar1 diizeyleri
incelendiginde 6n test sonuglarina gore alt grupta bulunan 6grencilerin %66’s1 son test
sonuclarina gore orta gruba, orta gruptaki Ogrencilerden %45°i iist gruba gecmistir.
Yaratict drama yontemi ile okudugunu anlama egitimi yapildiginda geleneksel yonteme
gore Ogrencilerin {ist diizeydeki basar1 gruplarima daha rahat gectikleri sonucuna

ulasilmstir.

Tablo 31°de kazanimlar esas alinarak yapilan deneysel uygulamalar kontrol grubuyla
beraber ayni siiregte yapilmis kazanimlar bu siirecte esas alinmistir. Tablo 31°de bu
sonuclar kazanimlar basligr altinda tek tek incelendiginde kazanimlarin deney grubunda
kontrol grubuna goére anlaml sekilde arttig1 goriilmektedir. Ancak kimi kazanimlarda (6,
12, 13, 14 ve 16) ayn1 durum s6z konusu degildir. Bunun nedenleri arastirildiginda deney
ve kontrol grubunda bu kazanimlarin gergeklestirilmesinde kimi zaman yontemin her iki
grupta da ayni oranda etkili oldugu, kimi zamanda (6, 12, 13ve 16) kazanimlarda
goriildiigi gibi kontrol grubu lehinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu durum oncelikle
dramanin yontem olarak yetersizligini gosterebilecek oranda olmadigi genel icerisinde
kiiclik bir boliimii kapsamaktadir. Diger yandan kontrol grubu uygulayicisinin o kazanima
yonelik geleneksel yontemin disinda daha etkili bir yontem uygulamis olma ihtimalini
ortaya koydugu varsayilmaktadir. Bu varsayimi kuvvetlendirecek sonug¢ ise diger
kazanimlarla karsilagtirildiginda anlasilacaktir. 15 kazanimda (1, 2, 3, 4, 5,7, 8, 9, 10, 11,
15, 17, 18, 19 ve 20) deney grubunda bulunan 6grencilerin kontrol grubunda bulunan
ogrencilere gore daha etkili bir 6grenme gerceklestirdikleri goriilmektedir. Deney grubu
kazanimlarinin kontrol grubu kazanimlar ile aralarindaki fark incelendiginde deney grubu
lehinde 2 kazanimda (5 ve 15) %40’tan fazla, 2 kazanimda (9 ve 11) %30’dan fazla, 2
kazanimda (10 ve 20) %20’den fazla, 5 kazanimda ise (2, 3, 4, 18 ve 19) %10’dan fazla
fark oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda kullandigimiz geleneksel yontem ile on test
sonucunda diisiik puan ortalamasi bulunan kazanimlarin belirdin bir sekilde yiikselmedigi

anlasilmaktadir.

Baska bir deyisle yaratici drama yontemi Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisini
gelistirme agisindan yeni 6grenilecek konularda hizl bir ilerleme, daha 6nceden 6grenilmis

konularda ise bir iist diizeye tasima gorevini etkili bir sekilde gergeklestirmektedir.
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Tablo 31

Deney Grubu Ogrencilerinin ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test

Sonuclarimin Kazammlar Déhilinde Incelenmesi

Kontrol Grubu Deney Grubu
o On Son On Son
pd Test Test == Test Test ==
o o oh—( o o op—
> KAZANIM =% 2 28 g8 g% 22
O <2 <aCN <2 <2 QN
FS 235 25 25 5%
R A R A
s1 Met.lnde. Verllc?n ipuclarindan ha.reketle, karsilastigi 370 379 0 586 621 35
yeni kelimelerin anlamlarimi tahmin eder.
59 Metn_m girig, gelisme ve sonug¢ boliimleri hakkinda 448 483 35 621 69 69
tahminlerde bulunur.
S 3 Okuduklarinin konusunu belirler. 93,1 82,8 -10,3 86,2 89,7 3,5
S 4 Okuduklarinin ana fikrini belirler. 69 69 0 48,2 58,6 104
S5 Okuduklarmdg yardimc1 fikirleri ve destekleyici 345 241 -104 345 69 345
ayritilart belirler.
S6 Okuduklarinda “hikaye unsurlari” ni belirler. 51,7 62,1 104 724 655 -69
S 7 Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar. 448 414 -34 414 448 34
S8 Yazarin amacim belirler. 828 79,3 -35 86,2 89,7 35
s9 Metlnd? 9rtaya konan sorunlar1 belirler ve onlara 60 517 -17.3 448 621 173
farkli ¢oziimler bulur.
S 10 OB;Ltjlrmleyen ve tamimlayan ifadeleri dikkate alarak 552 621 69 379 517 138
S 11 Okudugu siirin ana duygusunu belirler. 172 172 O 6,9 379 31
S 12 Qkuduklarlnda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve 345 448 103 345 379 34
kim (5N 1K) sorularma cevap arar.
S13 é);lj::leyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak 20,7 379 172 483 448 -35
S 14 Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate 517 517 0 724 621 -103
alarak okur.
S 15 (;dl;l;dugu metindeki 6znel ve nesnel yargilari ayirt 621 448 -173 483 724 241
S 16 Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar. 345 448 10,3 552 552 O
S 17 Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar. 62,1 51,7 -104 724 69 -34
S 18 Baslik ve igerik iliskisini sorgular. 828 759 -69 759 86,2 10,3
S19 Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler 345 241 -104 414 448 34
ve sorgular.
S 20 Okuduklarinda gergek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt 517 621 103 793 931 138

eder.
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4.7 Drama Yontemi Kullanilarak Gergeklestirilen Okudugunu Anlama Ogretimine
Iliskin Siif i¢i Etkinliklere Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimdeki bulgu ve yorumlar detayl bir sekilde Ek 5°te yer verilmistir. Gozlem formu

puanlamalar1 da Ek 8’de belirtilmistir.

Deney grubunda basar1 gergeklesen uygulamada teneffiislerde 6n hazirliklar yapildi.
Mekan diizenlemesi yapildi. Ik basta 6grenciler etkinliklere katilmaya isteklilerdi ancak
biraz heyecanlilardi. Milkemmeliyet¢i bir yapilart olmasi onlarin oyunlarda kendilerini
gostermelerini engelledi. Rahat hareket edemediler. Numara ile gruplandirmada liderden
kaynakli yanlis gruplama aksakliklara neden oldu. Ogrencilerin tekrar cagrilip grup

olusturulmasi zaman kaybina yol acti.

Ogrenciler arada gruplarini karistirdilar. Canlandirma kisminda dgrenciler metni okuyarak
yapmaya calistilar lider olarak olayda yasayan karakterlerin roliine girip 6rnekler verilse de
ogrencilerin bu konuda zamana ihtiyaglar1 oldugu diisiiniildii. Ogrenciler bir nesne ya da

canli roliine girdiklerinde onu iyi canlandirdilar.

Cocuklar 1snma hareketlerinde ¢ok isteklilerdi. Mekan biraz dardi. Ik uygulama oldugu
icin 1sinma calismalari uzun siirdii. Ogrenciler gruba ayrilma etkinligini tam
anlayamadiklar1 i¢in numaralarin1 akilda tutmada problem yasayan ogrenciler kiigiik

karisiklik yasadilar.

Ogrenciler kendilerini hikdyeden birinin yerine koyma etkinliginde diisiincelerini
sOylerken c¢ekingen davrandilar. Seslerini 1yi kullanamayan o&grencilerin birbirlerini

dinlemelerinde sikinti yasadilar.

Ogrenciler rollerine daha iyi girsinler diye oyun béliimleri uzatildi. Gruplara dagilimda
sadece bir 6grencide sorun olustu diger dgrenciler duruma daha iyi alistilar. Ogrenciler
canlandirma yaparken malzeme kullanimi ve role girmede ¢ok etkili degiller bir sonraki
etkinlikler planlanirken dikkat edilebilir. Ses kullanma ¢ok iyi olmamakla birlikte diger
caligmamiza gore daha iyiydi. Ogrenciler beden dilini kullanarak anlatmada da yaratict

hareketler kullanamadilar.

Ogrenciler bu konuda daha dikkatli davrandilar. Yiiriime etkilesimi basariliydi. Ikili sira
olarak koy resimlerini dolasip resimlerin kdyii anlattigini buldular. Gruplarina oturup
basarili bir sekilde siirlerini okudular ana diisiinceyi basarilt bir sekilde buldular. Heykel

oyununda Ogrenciler 6zgiin heykeller yapma konusunda tesvik edildi. Heykellerini
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yaparken heykeltiraglarin diisiinmeleri istendi. Boylelikle grubun ¢ogunlugu egitmenin
sordugu SN 1K sorularina dogru cevap verebildi. Yonerge verilirken heykel yapimi
bittikten sonra heykellerin hareket etmeden beklenmesi eklenebilir. Ogrencilerin
cevaplarin1 kisik sesle soylemeleri diger 6grencilerin onlari dinlemesinde olumsuz etki

olusturdu. Sorulara verilen cevaplar ise birbirinden etkileyiciydi.

Ogrencilerin etkinlik yaparken birlikte hareket etmesine y&nelik ikiserli yiiriime
calismalar1 yapildi. Ogrenciler birlikte hareket etmeye alisik olmadiklari i¢in baslarda biraz
karisiklik olsa da etkinligin sonunda birlikte hareket etmeyi Ogrendiler. Komutlarin
anlagilmasi icin miizik kullanilabilirdi. Miizik durunca lider komut verdiginde ¢ocuklar
komutu daha rahat duyabilirlerdi. Sinifin ¢esitli yerlerine asilan kdy ile ilgili resimleri bir
onceki oyundan kalan Ikiserli gruplari ile aym anda gezdiler. Alinan cevaplardan da
anlasildig1 gibi 6grenciler islenecek olan konunun neyle ilgili oldugu hakkinda fikir sahibi
oldular. Sonra tahtaya yazilan dag orman yol g6l bahge kelimeleri sira ile okutulup
ogrenciler gruplara ayrildi 6grenciler gruplara ayrilirken bir sikinti yagamadilar. Drama
caligmast yapilan gruplar bir siire sonra rahat bir sekilde uygulamadaki ydnergeleri

uygulayabildigini gostermektedir.

Her grup kendi kelimesinde ne olmak istedigini sdyledi ve sdylediklerini canlandirdilar.
Fotograf karelerinde istekli ve basarili oldular. Siir yazma ve ana diisiince bulmada
basariliydilar. Diger gruplarin siirleri daha dikkatli dinlemeleri i¢in yarigsma seklinde ana

diistince bulduruldu. Boylece gruplar siirin ana duygusunu bulabilmeleri ¢ogu zaman
bulabildiler.

Ogrencilere siir tekrar okutularak hatirlatildi. Halka olusturulup siirden soru sormalari
istendi. Ogrenciler soru sorma konusunda zorlandilar. Sorulan sorulara cevap vermekte

daha basaril1 oldular.

Ogrenciler keyifle koydeki unsurlar1 canlandirdilar. Ogrenciler kelimelerden siir yazma
etkinliginde grup olarak bir iirin ¢ikardilar. Materyaller kullanmada daha etkiliydiler.
Zaman da tasarruflu kullanildi. Sadece Ogrenciler balon etkinliginde etkili sorular
soramadilar. Ogrencilerden doniitler alindi.  Ogrenciler arkadasima  giiveniyorum

etkinliginde arkadaglarini etkili bir sekilde yonlendirdiler. Kurallara uymada basariliydilar.

Oznel nesnel oyununda gocuklar kendi getirdikleri nesneler ile 6znel ve nesnel ciimle
kurdular. Gruptaki diger 6grenciler onlart dikkatli bir sekilde dinlediler. Birka¢ 68renci

climle sdyleme konusunda ¢ekinse de grubun geneli climle kurmak igin istekliydi.
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Ogrenciler gdzlerini kapattilar ve okudugum hikayeyi dikkatlice dinlediler. Buna benzer
bir ¢alismay1r daha Once Ogretmenlerinin de yapmis oldugunu soylediler. O yiizden
caligmaya yabanci degillerdi. Hikayeyi zihinlerinde canlandirmak giris gelisme ve sonug
béliimiinii anlamalarinda etkili oldu. Ogrenciler “123 baba” oyunu ile gruplara rahat bir
sekilde gruplara ayrildilar ve yerlerine gectiler. Ogrenciler hikdyeyi canlandirmada
materyal kullanmada daha iyiydiler. Dogaglama yaparken ise liderin dahil olmasi ile
yapabildiler. Cocuklar kendi ailelerinde yasadiklar1 olaylar1 anlatirken basta akillarina olay
gelmese de diisiindiikleri zaman olaylar1 giizelce anlatabildiler. Diger 6grenciler olayin

6znel mi nesnel mi oldugunu kismen bilebildiler.

Ogrenciler metnin giris gelisme ve sonug béliimlerini ayirabildiler. Yerinde olsaydim
etkinliginde kendilerini kahramanlarin yerine koyarak kahramanlarla kendilerini
karsilagtirdilar. Ogrenciler grup halinde dznel nesnel ciimleler kurdular ve her gruptan bir
ogrenci gelerek climlelerini okudular diger gruplardaki dgrenciler ciimle 6znel mi nesnel
mi tahmin ettiler. Duygu kartlar1 oyununda ise 6grenciler i¢ ice halka olusturdular ancak
eslesmede sikintilar yasadilar. Eslestikten sonra cesitli duygularla birbirlerine “Tesekkiir

ederim.” dediler.

Hikaye yazma etkinliginde 6gretmen anahtar kelimeleri 6grencilere dagitti. Cocuklarin
ibibik kusunu tanimadigini diisiinerek kelimler gorselleri ile birlikte verildi. Bu ¢aligmada
siirenin biraz daha fazla olmasi daha iyi olurdu. Ogrenciler arasinda hikdyeyi kimin
yazaca@l konusunda anlasmazliklar ¢ikti. Ogrenciler grup etkinlikleri yapildik¢a zamanla

gruba dahil olmay1 ve grupta is birlikli calismay1 daha iyi 6greneceklerdir.

Ogrenciler her tiirlii zorluklara ragmen birbirinden giizel hikdyeler yazdilar. Ogrenciler
Ibibik Kusu Masali’n1 okudular. Her gruptan bir dgrenci gelerek kendi karakterlerini
canlandirdilar. Ogrenciler masali canlandirmada basarili oldular. Sahne kullamimi ve

materyal kullaniminda alistiklart i¢in daha iyiydiler.

Duygu durum kartlarinda verilen olaylarin bazilar1 6grencilerin hayatinda oldugu i¢in
duygular1 rahat ifade ettiler ancak birka¢ durum kartin1 daha 6nce yasamadiklar igin
duyguyu canlandirmakta zorlandilar. Liderin miidahalesi ile bu sorun ¢oziilse de etkinlik
hazirlanirken hepsini ¢ocuklarin yasantilarindan se¢mek etkinliklerin daha etkili olmasini

saglayacaktir.

Ogrenciler hikdye haritalarinda yer zaman olay ve karakterler olarak giizelce ifade ettiler.

Ancak basta iki kagit dagitilmas kafalarini karistirdi. Once renkli kagit dagitilip bu kagida
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hikdye haritasi ¢izmeleri istenip sonra da bu haritadakileri kesip beyaz kagida

yapistirmalari istense karisiklik ¢oziilebilirdi.

Ogrenciler dagitilan metnin boliimlerinden yola ¢ikarak birbirinden giizel hikayeler
yazdilar. Diger 6grenciler de metni tamamini tahmin etmeye ¢alistilar. Ogrenciler karsilikli
ikiserli sira oldular ve bakkala gelen Ogrenciler bakkaldan ne istediklerini sdylediler.
Bakkalda o {iriin varsa kol kola girdiler ve sevindiler bulamayanlar ise yerine oturdular.

Sonra dgrencilere bu etkinligin konusu soruldu. Ogrenciler giizel cevap verebildiler.

Ogrenciler ikiserli sira olup bakkalda neler bulunmasi gerekir diisiindiiler diger
ogrencilerde bakkala niye gitmek ister diye diislindii. Fikirlerini soylediler ve bakkalda
olanlar &ne ¢ikt1 ve kol kola gectiler. Bu etkinligin ana fikri soruldugunda Ogrenciler ana

fikri bulma konusunda zorlansalar da liderin yonlendirmesi ile ana fikri bulabildiler.

Ogrencilere giinliik hayatlarindan sorulan sorulara ¢ok rahat bir sekilde cevaplar verdiler.
Birbirlerinin cevaplarindan kismen etkilendiler. Taklit yapmada genelde basarililardi.
Konu ve ana fikri bu etkinlikle daha iyi ifade ettiler.

Ogrenciler artik drama kurallarma uymada daha basarililar. Ozetle kelimelerini kullanmada
liderin yardimu ile basarililar. Ne 6grendik konusunda dogru cevaplar verebildiler. Amag
bulmada sorularin basamak basamak olmasi 6grencileri dogru sonuca gotiirdii. Bir nesne
segme oyununda da Ogrenciler kendilerini bir nesne yerine koymada cok etkilendiler.
Duygularimi ¢ok giizel ifade ettiler. Diger 6grenciler de istedigini yapma konusunda ¢ok

eglendiler.

Ancak serbest konusma yamada ¢ok etkili konusmalar yapamadilar. Konusmalar etkileyici

olmayinca 6zetleyen 6grenciler de bu konuda iyi performans sergileyemediler.
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BOLUM V

SONUC ve ONERILER

Bu boéliimde, 4. Sif Tiirkge 6gretiminde okudugunu anlama becerisinin kazanilmasinda
yaratict drama etkinliklerinin uygulanmasi ve Tiirkge dersinin geleneksel yontemle
islenmesi arasindaki farklarin karsilastirildig: arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan

¢ikan sonuglar ve aragtirma bulgulari ger¢evesinde gelistirilen onerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonuclar

Elde edilen bulgular sayesinde yaratici drama yonteminin okudugunu anlama becerilerini
gelismesinde etkili oldugu goriilmektedir. Konuyla ilgili olarak yapilan literatiir taramasina
gore daha Once yapilan arastirmalar ve bunlarin sonuglari degerlendirildiginde konuyla
ilgili olarak yapilan deneysel uygulama sonuglari 6nceden belirlenen problemlerin

¢oziimiinde olumlu sonuglar sagladigi goriilmiistiir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin gore egitim-6gretim siirecinde dgrencilerin var
olan durumlarmin esit oldugu aralarinda bir fark olmadigi “Kisisel Bilgi Formu”
sonuclarina bakilarak kanitlanir niteliktedir. Stiregelen egitim programlarimi takip eden
ogrencilerin ne diizeyde ve nasil bir gelisme gosterdigi bir¢ok arastirmaya konu olsa da
yaratict drama yOntemi ile metinler ilizerinde caligmalarla, atdlye planlar1 hazirlanarak
kazanim kazanim okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi planlayan konu o6zelinde
derinlemesine g¢aligmalar yapilmamasi bu arastirmanin ve sonugta elde edilen verilerin

anlamli oldugunu géstermektedir.

Birbirine denk segilen iki gruptan biri yaratici drama yontemi ile etkinliklere katilarak

metinler islerken diger grup geleneksel yontemle metinleri islemistir. Yaratici drama
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yonteminin uygulanmasi sonucunda yeniden degerlendirilmesinde okudugunu anlama
becerisinin belirgin bir bigimde yaratict drama yonteminin uygulandig1 grupta arttigi, diger
grupta On test verileri ile son test verileri arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
Aynm sekilde okudugunu anlama etkinlikleri ile 6grenciler daha c¢ok eglendikleri igin
ogrencilerde okumaya karsi isteklerinin de artabilecegi goriilmektedir. Literatiir taramasi
sonucunda elde ettigimiz Onceki verileri destekleyen bu sonu¢ okudugunu anlama

becerisine yaratici dramanin etkisinin oldugu bir kez daha goriilmektedir.

Yaratic1 drama g¢alismalarindaki uygulamalar ve uygulamalarin sonuglar1 diger 6gretim
yontemlerine gore daha farkli daha 6zeldir. Her metinle ilgili kazandirilacak kazanimlara
yonelik hazirlik/isinma canlandirma ve degerlendirme boliimlerinin olmasi 6grencileri o
kazanima yonelik dnce hazirlayip sonra liderin esliginde kendilerine 6zgii canlandirmalarla
yasanmislik kazanip, en sonunda da degerlendirme ile neler 6grendiklerinin konusuldugu,
konusulurken de son sdylenen sozlerin tekrar edici nitelikte olmas1 6grenmenin kaliciligini
ortaya koymaktadir. Bu teorinin dogrulugu yapilan c¢alismalarda Ggrencilerde

gozlemlenmistir.

Ogrencilerde dzgiiven, birliktelik, basar1 gibi kavramlarn da olusmasini saglayan yaratici
drama yontemi ¢ocuklar1 bir¢ok yonden gelistirirken geleneksel yonteme gore dgrenciye

her agidan katki sagladig1 gézlem formlari ile de belirlenmistir.

Bu arastirmada ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda 6nemli bir yeri olan
okuma becerisinin de yaratict drama yontemi ile gelisip gelismedigine yonelik sonuglart
acisindan degerlendirildiginde deney grubunun On test-son test puanlari arasinda belirgin

ve anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Sonug olarak bir egitim-0gretim yontemi olarak etkin kullanilan yaratici drama yontemi
bireylerde bircok becerinin gelistirilmesini saglamakla birlikte; iilkemizde en c¢ok
yasadigimiz sorun olan okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde ve bu siirece aktif
bir sekilde katilan 6grencilerin kendilerini her yonden gelistirmesi ancak yaratict drama
etkinlikleriyle gergeklestirebilecegi bu arastirmada ortaya konulmustur. Diger yandan daha
once yapilan aragtirmalarda okudugunu anlamaya yonelik yaratici drama etkinlikleri olsa
da metinler ilizerinden kazanimlar1 6gretmede yaratict dramanin okudugunu anlamaya
etkisi g6z ardi edilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda elde edilen veriler, okudugunu anlama
becerisi ile birlikte yaratici dramanin kisinin birgok 6zelligini de gelistirecegi anlagilmistir.
Secilen deney grubu ilizerinde yapilan arastirma sonuglart da bu bilgiyi kanitlar niteliktedir.
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5.2. Oneriler
1. Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde dgretmenlerin ve dgreticilerin yaratici
drama konusunda daha bilingli ve egitimli olmasi, bilinen dgretim yontemlerinin yerine,

yaratici dramanin kullaniminin daha aktif ve yaygin hale getirilmesini saglamaktadir.

2. Cok yonlii ve etkili olan yaratict drama ile 6grenciler biitiin duyularimi stirekli aktif
kullandiklar i¢in kalict 6grenmeler gerceklesecegi igcin Ogretim siireci planlamalarinda

yaratict drama yonteminden faydalanilmalidir.

3. Yaratic1 drama 06grencilerde algilarimin farkina varma o6zelligi kazandirdigl igin

okudugunu anlama ¢alismalarinda yaratici drama siirecleri hazirlanmalidir.

4. Grup iginde esitligi gozettigi i¢in Tirkce dersinde yaratict drama yontemi ile 6grenciler
arasinda birlik beraberlik olusmaktadir. Diger derslerde de yaratict drama yontemini
kullanmak c¢ocukta oOzgilivenin artmasini saglamaktadir. Ders plan ve programlari
yapilirken esnek 0grenme siirecleri olusturularak yaratici drama uygulamalar1 daha aktif

hale getirilmelidir.

5. Ogrencilerin yazili anlatim ve konusma becerilerini gelistiren yaratici drama etkinlikleri
ile ogrenciler hem grupca bir seyler iiretmede kendilerini daha rahat hissederken
begenilmeme korkusundan wuzaklasmaktadir. Grupga planlanan sunularda konusma
becerisini gelistiren 6grencilerde utanma duygusunun yerini 6zgiiven almaktadir. Buna
gore Tiirkgenin diger alt O6grenme alanlar1 planlanirken de yaratict drama yodntemi

kullanilabilir.

6. Ogretmenlerimiz iiniversitelerde yaratic1 drama ile ilgili yaratict drama dersi almaktadir.
Ancak sadece bu egitimle bir drama lideri olmak miimkiin degildir. Bu konuda arastirma
yapilarak tilkemizde iiniversitelerde yaratict drama Ogretmenleri yetistirecek bir program

hazirlanmalidir.

7. Ulkemizde her &grencinin yaratici drama ile tamisabilmesi igin okullardaki &gretim
programlarina yaratict drama dersinin de eklenmesi ve bu alanda yetismis uzmanlar
tarafindan Ogrencilere dersler verilerek Ogrencilerin yaratict drama ile tanigmasi

saglanmalidir.

8. Ulkemizde yaratict dramanin derslerde kullanilmasinda zaman sikintisin1 ¢dzmek igin

ders saatlerini arttirmaya gidilmelidir.
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EKLER

EK 1: Kisisel Bilgi Formu

Degerli 6grenci,

Ilkokul 4. Simf ogrencilerinde okudugunu anlamaya yonelik bir arastirma
yapmaktayim. Arastirma boyunca sizlerle beraber ¢alismay: diistiniiyorum. Sizleri tanimak
icin bir form hazirladim. Bu formu, dikkatli okuyarak cevaplamaniz, etkinlikleri daha
dogru planlamam konusunda bana yardimci olacaktir. Vereceginiz bilgiler, sadece
arastrma  i¢in  kullamlacak, hi¢chir takdirde akademik olmayan bir yerde

paylasilmayacaktir. Katiliminiz icin simdiden tesekkiir ederim.

*Liitfen asagidaki bilgiler boliimiinii doldurunuz.

KiSISEL BiLGi FORMU

1 Dogum Tarihiniz (Y1l)

2 Cinsiyetiniz Erkek Kiz
Anne-Baba

Kiminle yastyorsunuz? Anne

4 Baba
Diger (Liitfen yaziniz)
Okuryazar degil
Okuryazar

> Annenizin 6grenim durumu nedir? flkokul
Ortaokul
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Lise

Yiiksekokul veya Universite

Babanizin 6grenim durumu nedir?

Okuryazar degil

Okuryazar

ilkokul

Ortaokul

Lise

Yiiksekokul veya Universite

Annenizin meslegi nedir?

Ev hanimu

1§gi

Memur

Serbest Meslek

Emekli

Diger (Liitfen yaziniz)

Babanizin meslegi nedir?

Calismiyor

1§gi

Memur

Serbest Meslek

Emekli

Diger (Liitfen yaziniz)

Daha once Drama ile ilgili bir ders veya

egitime katildiniz m1?

Evet

Hayir

10

Okudugunuzu anladigimizi

belirlersiniz?

nasil

Ozetlemeyi rahat yaparim.

Ana fikir yardimei fikirleri bulurum.

Metnin planin ¢ikaririm.

Metinle ilgili sorulara cevap veririm.
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EK 2: On Test — Son Test

Degerli ogrenci,

Ilkokul 4. Sinif ogrencilerinde yaratict dramanin okudugunu anlama becerisindeki
etkisine yonelik bir arastirma yapmaktayim. Arastirma boyunca sizlerle beraber ¢alismayi
diigtiniiyorum. Sizlerin okudugunu anlama seviyelerinizi ol¢mek icin bir test hazirladim.
Once verilen metni okumaniz, sonra hazirladigim testteki sorulari dikkatli okuyarak
verilen siirede cevaplamaniz, etkinlikleri daha dogru planlamam konusunda bana yardimci

olacaktir.
Stnav Stiresi 30dakikadr.

BASARILAR! Emine COKLU OZKAN

TURKIYE’NIN GUZELLIKLERI

Baris ve Umut dordiincii sinifta okuyorlardi. Umut, bir Pazar giinii, 6gretmeninin
Sosyal Bilgiler dersinden verdigi 6devi yapmak i¢in Barig’in evine gitmisti. Sosyal Bilgiler
kitabindan Tiirkiye haritasini acip, bakmaya basladilar.

Umut:

-Atalarimiz bos yere dememisler: “Cok yasayan degil, cok gezen bilir.” deyince
Baris:

-Nereden ¢ikt1 bu s6z? Yaslanmis gibi konusuyorsun.
Umut:

-Soylemek istedigim yaslanmak degil ki hayat1 verimli ge¢irmek. Gezen insan yeni
yerler goriir, yeni insanlarla tanisir; bdylece bilgisini ve gorgiisiinii artirir, dedi.

Barig, Umut’a hak verdi. Her insan tanimadig1 yerleri gérme, yeni bilgiler edinme,
baska bagka yerlerin gelenek ve géreneklerini 6grenmek isterdi. Insanlar bu isteklerini
karsilamak i¢in de dogal ve tarihi zenginlikleri olan, rahat, glivence altinda ve 6zgiirliik
icinde gezebilecegi yerleri tercih ederdi. Bunun iizerine Baris:

-Biz ¢ok sanslyiz. Ulkemiz binlerce yildan beri ge¢mis uygarliklarin besigidir,
dedi.

Umut:

-Evet, iilkemiz miikemmel bir tarihe ve tarihi eserlere sahip. Edirne’den Kars’a
kadar biitiin Anadolu’da tarihin her ¢agini simgeleyen kalintilara rastlamak miimkiin, dedi.
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Ulkemiz sadece tarihi zenginliklerle smirli degildi. Esiz doga giizellikleri, her
mevsim insana huzur veren iklimi ile iilkemiz bir cennet gibiydi. Barig’in aklina gecen
sene ailece gittikleri Antalya gezisi geldi:

-Ornegin, Antalya, Akdeniz bdlgesinin tamamini temsil ediyor. Antalya’nin suyu,
havasi, 15181, bitkileri, insanlarinin yumusak huyu, insan1 bir anda kendine ¢ekiyor, dedi.

Goziniin 6niine Antalya’daki portakal bahgeleri, limon bahgeleri, serviler gelmisti.
Bunlar sanki insana kendini bagka gezegendeymis gibi hissettiriyordu. Baris’in
diisiincelere daldigii géren Umut, heyecanla:

-Anlasilan Akdeniz seni bilyiilemis. Peki, Antalya tarihi eserleri bakimindan nasil,
diye sordu.

Barig hemen anlatmaya basladi:

-Biz sadece Alanya Kalesi’ni ve Kizil Kule’yi gezebildik. Tarihi miraslarimiz birer
saheser gibi. Bunca y1l gegmesine ragmen hepsinin ayakta olmasi ¢cok ilgimi ¢ekti.

Umut:

-Evet, oralar iilkemiz i¢in ¢ok degerli. Tiirkiye gibi paha bi¢ilmez giizelliklere sahip
dogal ve tarihi zenginlikler i¢in 6zenli calismalar yapmaliyiz, dedi.

Baris arkadasina sonuna kadar hak veriyordu:

-Bunun i¢in milletce el birligi i¢inde calismaliyiz. Dogal giizelliklerimizi korumali
el sanatlarimiz1 gelistirip, miizelerimizi zenginlestirmeliyiz, dedi

Iki cocuk iilkemizin dogal ve tarihi giizellikleri ile ilgili hayallere dalarken Baris’in
annesi elinde meyvelerin oldugu bir tabakla igeri giriverdi. Barig ve Umut bu meyvelerin
iilkemizin nerelerinden geldigini konusarak nese i¢inde yediler.

SORULAR

(Ilk 10 soruyu yukaridaki metne gore cevaplayalim.)

1. Okudugunuz metinde gecen “servi” kelimesinin anlami asagidakilerden
hangisidir?

a) Agactan veya demirden yapilan destek
b) Agacin gévdesinden ayrilan kollardan her biri

c¢) Akdeniz’de yetisen kisin yapraklarin1t dokmeyen bir bitki
d) Agaglardaki yesil ve tiirlii bigimlerdeki boliimler

“Ulkemiz sadece tarihi zenginliklerle smirli degildi. Esiz doga giizellikleri, her
mevsim insana huzur veren iklimi ile {lilkemiz bir cennet gibidir diye diisiinen

Baris’in aklina gegen sene ailece gittikleri Antalya gezisi geldi.”
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2. Yukaridaki paragraf metnin hangi béliimii olabilir?

a) Giris b) Gelisme ¢) Gelistirme d) Sonug

3. Okudugunuz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?

a) Tirkiye’nin tarihi ve dogal giizellikleri b) Tiirkiye’nin iklim 6zellikleri

c) Antalya’nin gelenek ve gorenekleri d) Antalya’nin bitki ortiisti

4. Okudugunuz metnin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
a) Dogal ve tarihi giizelliklerimizi gezmeliyiz.

b) Dogal ve tarihi giizelliklerimize haritadan bakmaliyiz.
c) Dogal ve tarihi giizelliklerimizi anlatan yazilar yazmaliyiz.

d) Dogal ve tarihi giizelliklerimizi koruyup, onlara 6zen gostermeliyiz.

5. Okudugunuz metinde asagidaki diisiincelerden hangisine yer verilmemistir?

a) Dogal giizelliklerimizi korumak. b) El sanatlarimiz1 gelistirmek.
c) Tarihi eserlerle ilgili masal anlatmak. d) Miizelerimizi zenginlestirmek.
BI;:“E'_.. 12%2_::3:{ j Samaf

~ ——m

ARSI W I "TNIY « G TZAEFE L. LA T . R
/ \
L L= 2 1 S VR T
Ar=i o remocimim
Tirkiye" mimn ocizellilcleri Fazrar giimii
Tirbhirlerizne amlatmxea s

AT I =

6. Okudugunuz metnin hikiye unsurlar1 yukaridaki sekilde verilmistir.
Sekildeki unsurlardan hangisinde yanhshk yapilmistir?

a) kahramanlar b) yer c) olay d) zaman
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7. Asagidaki ciimlelerden hangisi okudugunuz metinde gegcmemektedir?

a) Gezen insan yeni yerler goriir bilgisini artirir.
b) Ulkemiz her mevsim insana huzur veren iklimi ile bir cennet gibidir.
c) Tirkiye’nin dogal ve tarihi zenginlikler i¢in 6zenli ¢alismalar yapmaliy1z.

d) Edirne’den Kars’a kadar gezen biri biitiin Anadolu’da gezmis olur.

8. Asagidakilerden hangisi okudugunuz metnin yazarmmn bu metni yazmaktaki
amacidir?
a) Tiirkiye’nin tarihi ve dogal giizellikleri hakkinda insanlar1 bilinglendirmek.
b) Antalya’yi insanlara tanitip, oradaki ekonomiyi canlandirmak.
c) Tiirkiye’yi gezmenin dnemini anlatip, iilkemize turist kazandirmak.

d) Antalya’da yetisen meyvelerden bahsedip, pazarda tirtinlerin satigint artirmak.

9. Asagidakilerden hangisi metinde ortaya konan soruna ¢6ziim olamaz?
a) Milletge el birligi iginde ¢alismak.
b) Dogal giizelliklerimizi korumak.
c) El sanatlarimiz1 gelistirip, miizelerimizi zenginlestirmek.

d) Ulkemizin tarihi giizellikleri ile ilgili hayale dalmak

10. Asagidaki ciimlelerin hangisinde betimleme yapilmistir?

a) Antalya’da portakal bahgeleri, limon bahgeleri, serviler dikkati ¢ceken agaclar

arasindadir.
b) iki ¢ocuk iilkemizin dogal ve tarihi giizellikleri ile ilgili hayallere daldh.

c) Gezen insan yeni yerler goriir, yeni insanlarla tanisir; boylece bilgisini ve

gorglsunu artirir.

d) Her insan tamimadig1 yerleri gérme, baska yerlerin gelenek ve goreneklerini

O0grenmek ister.
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BiR YER DUSUNUYORUM

Bir yer diisiiniiyorum, yemyesil
Bilemem neresinde yurdun
Bir ev giinliik giineslik

Cigekler iginde memnun.

Bahge kapisina varmadan daha
Baygin kokusu thlamurun
Golgesinde bir sira, der gibi;

-Oturun.

Haydi ¢ocuklar haydi,
Salincaklar1 kurun!

Bagka dallarsa, egilmis;

-Yemislerimizden buyurun! /

N>

(11. ve 12. sorulan yukandaki siire gore cevaplayalim.)
11. Yukaridaki siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
a) Agac 6zlemi b) Caresizlik ve hiiziin

c) Heyecan ve mutluluk d) Doga sevgisi

12. Okudugunuz siirde asagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?
a) Ne diisiiniiyorum? B) Ni¢in diisiiniiyorum?
¢) Nasil bir yer diistiniiyorum? D) Kim diistiniiyor?
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PA¢

Saglikli yagsamin baslica kurallarindan biri de spor yapmaktir.
O Sonug olarak yillardir anneannesini gérmemisti.

Kisacasi kendine yapabilecegin en giizel iyilik kendini sevmektir.

13. Hangi sembollerle gosterilen ciimlelerde sonug bildiren bir ifade

kullanilmastir?

a) Yx e O 0 O A d A O

14. “Bebegin giysisi yoktu.........ccceeeveenn. ayakkabilan vardi.”
Yukaridaki ciimlede bos birakilan yere hangi ifade getirilirse ciimlenin anlamm
bozulur?
a) ama b) lakin c) kadar d) ancak
- Resim yaparken en ¢ok kirmizi rengi kullanmay1 seviyorum.
- Tiirkce dersinde siiri ilk Selin okudu.
I1l-  Tirkiye’de ilkokul 4 yildir.
15. Yukaridaki ciimlelerden hangisinde 6znel yarg: yer almaktadir?
a) Yalniz | b) II-11I c) I-ll d) I- H-111

“Sanat eserini olusturan malzemelerin sicakliga dayanikliligi farklidir. Ornegin
seramikten yapilmis bir eser yiiksek sicakliklara dayanabildigi gibi tahtadan
yapimli eserler sicakligin etkisi ile bozulabilir.”

16. Yukaridaki paragrafta karsilastirmay saglayan sozciik hangisidir?

a) gibi b) dayamikliligi c) ile d) 6rnegin
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17. Asagidaki ciimlelerden hangisinde sebep-sonug iliskisi olmayan bir

ciimle vardir?
a) Elektrikler kesildi bu yiizden kitap okuyamadim.
b) Ev alacaktik bu nedenle para biriktiriyorduk.
¢) Cok ders calistig1 i¢in sinavda basarili oldu.

d) Odev yaparken meyve yemeyi seviyordu.

Qe Y
\I\? ‘43)

G \;;;

Berrak bir su kaynagindan Su i¢iyordu bir geyik
Suda dalli boynuzunu gordii dnce,
Dedi: “Tanrim, ne giizellik!”
Sonra gozii asagi ilisince
Pek utand1 kuru siska ayagindan,
“Ne uygunluk, ayaklarim ve bagimin arasinda”

Diye ac1 ac1 sOylenirken
Pek yakinda goriindii bir siirii kopek ve bir avel
Geyik hemen kosup daldi ormanda
Sevmedigi ayaklari kanat oldu ona...
Fakat pek ¢ok begendigi boynuzlari
Takilarak saga, sola ve yukari
Her adimda verdi ona eziyet
Ve yakaland1 nihayet

Cok kereler en faydasiz seylere biz
Giizel diye kapilir, zarar ederiz,
Ve bilakis en faydal
Seylere degersiz deriz.

(18., 19. ve 20. sorular1 yukaridaki siire gore cevaplayalim.)

18. Asagidakilerden hangisi okudugunuz masal icin en uygun bashk olur?
a) Sevimli Dostlarimiz Hayvanlar b) Suda Kendini Géren Geyik
¢) Kus Olmak Isterdim d) Ormanda Kii¢iik Kopek
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19. Okudugunuz masalda asagidaki duygusal 6gelerden hangisine yer
verilmemistir?

a) Utanma b) Kendini begenme ¢) Pisman olma d)Kiskanma

20. Okudugunuz masaldaki geyigin davranislarindan hangisi gercekte olan
bir olaydir?
a) Geyigin boynuzlarini begenmesi b) Geyigin su igmesi

¢) Geyigin ac1 ac1 sdylenmesi d) Geyigin ayagindan utanmasi
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EK 3: Arastirmaci Giinliigii

1 Aralik 2016 - 1 Ocak 2017

Okudugunu anlama kazanimlarini incelendi. Ilkokul seviyesine uygun olabilecek metin

taramalar1 yapildi. 4.smif seviyesine uygun olan metinleri danigsman ile birlikte tartisildi.

1 Ocak 2017 — 1 Subat 2017

Cocuklarin seviyesine uygun olacagini diisiiniilen 12 metin diizenlendi. Danisman ile
yapilan goriismede bu metinlerden dort tanesinin uygun oldugu karari verildi. Daha
sonrasinda danismandan alinan doniitlere gore bes farkli metin daha belirlenerek toplamda
dokuz metin diizenlendi. Bu metinlerden bir tanesini 6n teste kullanmaya digerlerini ise

uygulamalarda kullanmak i¢in planlandi.

1 Subat 2017 — 6 Subat 2017

On test son test uygulamas icin hazirliklara baslandi. Literatiirdeki on test ve son test
orneklerini incelendi. Daha onceden yaratict drama ile arastirmalar yapmis olan uzmanlar
ile goriismelerde bulunuldu. Onlarin yiiksek lisans ve doktora tezlerindeki ¢aligmalar
detayli bir sekilde incelendi. Danigman ile yapilan goriismelerde 6n test son test
uygulamalarinda test yonteminin ¢alisma agisindan daha uygun olacagina karar verildi.
Uzmanlardan alinan goriislere gore okudugunu anlama kazanimlarindan uygulamanin
amacma hizmet eden 27 kazanim belirlendi. Test yonteminde 6l¢gme degerlendirme
kurallarma yénelik nelere dikkat edilmesi konusunda arastirmalar yapildi. On test son

testte kullanacak olan metinlere son diizenlemeler yapildi.

6 Subat 2017 — 17 Subat 2017

4/L smifinda bulunan 30 dgrenciye belirlenmis olan dokuz metin okutuldu. Ogrencilerin
fikirlerinden de yararlanarak onlarin en ¢ok begendikleri ve en rahat anlamlandirdiklar

“Tirkiye nin Giizellikleri” adlt metni 6n teste koymaya karar verildi.
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20 Subat 2017

Uzmanlardan alinan goriislere gore test hazirlamada ve puanlama yapmada kolaylik
saglamasi agisindan kazanim sayis1 20’ye distiriildii. Etkinliklerde belirlenen metinler
farkli tiirlerde oldugu i¢in, uzmanlar bu tiirlerinde 6n testte yer almasi gerektigi konusunda
uzmanlardan bilgi alininca 6n teste bir siir ve bir fabl dahil edildi. 20 soruluk hazirlanan
test danismanla incelendi ve baz1 soru koklerinde degisiklik yapilmasi gerektigine karar
verildi. Kazanim belirtke tablosunu kazanimlar {izerinde yapilan c¢alismalar 1s1ginda

hazirlandi.

13 Mart 2017

On testin ilk uygulamasini 4/D sinifinda 31 dgrenciye yapildi. ilk uygulamada bir ders
sliresi verilen zamanin uygun olup olmadig1 belli degildi. Metinler ve sorular uzun gibi

dursa da 6grencilerin testi kisa siirede bitirdikleri goriildii (En hizli 10 dk.-en yavas 20 dk.).

Ik smavda 10. ve 14. Sorunun hatal1 oldugunu fark edildi ve degerlendirmeye katilmadi.

Ogrenciler 18 soru tizerinden degerlendirilmis oldu. Sinav sonuglarina gore;

1 6grenci 15 dogru
2 6grenci 12 dogru
1 6grenci 11 dogru
2 6grenci 10 dogru
4 6grenci 9 dogru
4 6grenci 8 dogru
6 0grenci 6 dogru
5 6grenci 5 dogru

6 0grenci 4 dogru yapabildiler.

Ogrencilerden alman déniitlere gore sinav siiresi 30 dk. olarak belirlendi. Hatali olan
sorular diizenlendi. Ogrencilerden bazi sorulari atlayanlar oldugu fark edildi ve bir sonraki

uygulamada bu duruma vurgu yapmaya karar verildi.
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14 Mart 2017

10. ve 14. sorulardaki anlam hatalarini diizeltildi. Yapilan diizenlemelere gore 4/F sinifinda
31 Ogrenciye uygulama yapildi. Ogrencilere siirenin 30 dakika oldugu belirtildi.
Ogrencilerden alinan her kagida smav bitirme siireleri yazildi. Bu siav siirecinden sonrada
kagit tizerinde sekil diizenlemeleri yapildi. Her soruyu 5 puan kabul ederek, yiiz puan
tizerinden, yanliglarin dogruyu gotiirmedigi sekilde on testler puanlandi. Bu smav

sonucuna gore:

1 6grenci 10
1 6grenci 15
4 6grenci 20
1 6grenci 25
2 6grenci 30
5 6grenci 35
3 6grenci 40
2 dgrenci 50
1 6grenci 55
3 6grenci 60
1 6grenci 65
2 dgrenci 70
1 6grenci 75
2 6grenci 80

1 6grenci 90 puan almistir.

Ogrenciler 2. soru ile ilgili stkintilar yasadiklari i¢in o soru iizerinde diizenleme yapildi. Bu
uygulamada, 6grencilerden sorulari eksik yapan 6grenci olmadi. Dogru segenekler arasinda
esit dagilim olmadigini fark edildiginde, sinavdaki dogru cevaplarda her secenekten esit
saylda olmasina dikkat ederek (5 tane a sikki dogru, 5 tane b sikki dogru vb.) se¢eneklerin

yerleri ayarlandi.
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15 Mart 2017

On test - son test sorular1 hakkinda 6lgme degerlendirme uzmanindan goriisler alindi. SPSS
iizerinden madde giicliikklerini ve ayirt edicilikleri hesaplandi. Testin giivenilirlik ve

gegerliligini incelendi. Son olarak 6l¢gme uzmaninin goriislerinden de yola ¢ikarak

e Test sekil olarak diizenlendi.

e Siklarin esit olmasina dikkat edildi.

e 2. sorudaki karisiklig1 gidermek i¢in soru yeniden hazirlandi.
e 8. sorunun siklar1 arasindaki anlam1 yeniden kurgulandi.

e 13. soruyu diizenlendi.

e 14 soru da cevabin daha agik olmasi i¢in siklar degistirildi.

e 16. soruda siklardaki ¢eliskili ifade ortadan kaldirildi.

e 20. soruda dogru cevaba yakin olan sik degistirildi.

16 Mart 2017
Ve ¢aligmay1 28 kisilik 4/M siifinda tekrar uygulandi. Smav sonuglarina gore:

1 6grenci 10
1 6grenci 15
1 6grenci 20
1 6grenci 25
3 6grenci 40
1 6grenci 45
3 6grenci 50
3 6grenci 55
3 6grenci 60
2 dgrenci 65
2 9grenci 70
1 6grenci 75
2 ogrenci 80
2 dgrenci 85

16grenci 95 puan almistir.

128



Bir 6grenciye eksik sayfa gittigi i¢in degerlendirmesi eksik kaldi. Bir 6grenci de uyarilara
ragmen son sayfadaki soruyu fark etmedigi icin; sorularin arkali 6nlii degil tek sayfa
halinde sorulmasina karar verildi. 11. Sorudaki gorsel ¢ikarilip yerine siirin 3. kitasi
eklendi. Metinlerdeki hatalar diizeltildi. Ogrencilere yapilan etkinlik hakkinda bir 6n

bilgilendirme kismi testin 6n kismina eklendi. 9.sorudaki iliskisiz olan ¢eldirici degistirildi.

17 Mart 2017

Deney ve kontrol grubu olarak calisilacak 4/E ve 4/C simiflarma girilerek gerekli

aciklamalar yapildi. On test uyguland.
4/E smifinda yapilan sinav sonuglarina gore:

1 6grenci 20
3 6grenci 25
3 6grenci 30
3 6grenci 35
3 6grenci 40
9 6grenci 45
2 6grenci 50
1 6grenci 55
4 ogrenci 60
0 6grenci 65
1 6grenci 70
1 6grenci 75

1 6grenci 80 puan almistir.

4/C smifinda yapilan 6n test sonuglarina gore:

2 dgrenci 25
3 6grenci 30
1 6grenci 35
2 ogrenci 45

1 6grenci 50
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8 Ogrenci 55

2 9grenci 60

3 0grenci 65

2 grenci 70

2 dgrenci 75

2 6grenci 80

1 6grenci 85 puan almistir.

Iki sinifin ortalama puanlari birbirine yakin olmadig1 gériildii. Sorularin analizleri yapildi.

Uzmanlardan goriis alind1 ve yeni bir sinifa daha 6n test uygulanmaya karar verildi.

20 Mart 2017
Gerekli agiklamalar yapilarak 6n testin uygulandigi 4/K sinifinda:

1 6grenci 20

2 ogrenci 30

3 0grenci 35

2 dgrenci 40

3 0grenci 45

7 6grenci 50

1 6grenci 55

4 dgrenci 65

3 6grenci 70

3 6grenci 75 puan almistir.

SPSS aracilig1 ile 6n testlerin puanlar1 ve sorularin dagilimlar incelendi. 4/K simifinin
ortalama puani ile 4C smifinin ortalama puaninin birbirine daha yakin oldugu goriildii.
Bununla birlikte bu iki smifin sorulari cevaplama yeterlilikleri de birbiri ile uyumlu
gorlinliyordu. Uzmanlardan ti¢ sinif ile ilgili yorumlar alindi. Arastirmaci taratindan 4 / E
sinifindaki 6grencilerin 6n testte performanslarini tam olarak sergileyemedikleri belirtildi.
Bu uygulamalarda o6grencilerin cinsiyet, say1, puan degerleri ve smiflarin derslerinin
miisaitlik durumlar1 g6z 6niine alinarak danismanla yapilan gériismede 4/C sinifinin deney

grubu, 4/K smifinin ise kontrol grubu olmasina karar verildi.
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21 Mart 2017- 23 Mart 2017 Arasi

Deney ve kontrol grubu etkinlikleri hazirlandi. Hazirlanan etkinlikler hakkinda danigmanla
gorlistilerek, donttler alindi. Etkinliklerde diizeltmeler yapilmasina karar verildi.

Etkinlikler diizenlenip hazirlandi. 4 /K sinifinda kontrol grubu etkinlikleri uygulandi.

24 Mart 2017

4/M smifinda (arastirmacinin kendi sinifinda) pilot uygulama yapildi. Uygulamada
malzeme eksiklikleri oldugu fark edildi. Baz1 malzemeler siire¢ i¢inde hazirlandig: igin
etkinlik {i¢ saate yakin siirdii. Etkinliklerin ka¢ dakika siirdiigii not edildi. Ogrenciler kendi
siniflarinda, oyun ve fiziki etkinlik dersinde uygulama yapildig1 i¢in Oncelikle
goniilsiizdiiler. Ancak 3.dersin sonunda uygulamalarda gayet basarili oldular. Kurallara ilk
ders tam olarak uyamadilar. Ik bastaki etkinlikler kisa olup sonraki etkinlikler uzun
oldugu icin aragtirmaci tarafindan siireyi iyi belirlemeye karar verildi. Bu calisma asil

uygulama oncesi arastirmaciya gerekli tecriibeleri kazandirdi.

27 Mart 2017 tarihi itibari ile deney grubunda atolye ¢alismalarina baslanildi. Deney grubu
icin hazirlanan biitiin atdlye calismalar1 6ncelikle Pilot sinif 4/M sinifina uygulandi. Pilot
sinifta yasanan aksakliklarin en aza indirgenmesi i¢in gerekli diizenlemeler yapildi. Deney
grubunda daha az sikinti ile karsilasildi. Kontrol grubuyla da ayni siire¢ i¢inde geleneksel

yonteme gore pargalar islendi.

Her iki gruba es zamanli son test uygulandi ve sonuglar {izerinden veriler elde edildi. Elde
edilen veriler yorumlandiginda deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki

ogrencilere gore daha basarili olduklar1 goriildii.
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EK 4: Model Onerisine Yonelik Atélye Planlar

1. HAFTA ATOLYE PLANI ( Irmaktaki Bahklar)

Ders : Tiirkge

Grup :4/C

Siire : 2 Ders saati (40+40)’
Yer - 4/C Sinift

Tarih : 27/ 03/ 2017

Ogrenme alanlar1  : Okudugunu anlama
Kazanimlar

1. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.
2. Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler ve onlara farkli ¢éziimler bulur.

3. Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

Yontem : Yaratict Drama
Teknikler : Dogaglama, Rol oynama, Rol iginde yazma, i¢ ses
Arac- Gereg . Bilgisayar, hoparlor, renkli kagitlar, kisi kartlar

Atélye Oncesi
Lider, katilimcilara uymasi gereken kurallari sdyler:

KURALLAR

=

Etkinliklere katilmakta géniilli olmaliyiz.

2. Arkadaslarimiza kars1 saygili, sabirli olup, baskalarina zarar verecek davraniglardan
kacinmaliy1z.

Onyargili olmamaliy1z.

Miikemmel olmak i¢in ugrasmayip, siirecte olmaktan mutlu olmaliy1z.

Kendini yapacagimiz ise dikkatimizi vermeliyiz.

o g bk~ w

Liderin verdigi yonergeleri, ona miidahale etmeden dinlemeli, anlasiimayan

durumu arkadagslarimiza anlatmaya calismamaliy1z.
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7. lstenildigi zaman role girip; sesimizi, bedenimizi, ortami, ara¢ ve geregleri etkili
kullanmaliy1z.

8. Grup etkinliklerinde lider secerken her etkinlikte farkli 6grenciyi lider se¢meliyiz.

Lider “ Ben bu kurallarin hepsine uyacagim.” der ve elini masaya koyar. Kurallara uyacak

biitiin 6grencilerin gelip masaya elini koymalarini ister.

Drama Kurallarina Uymaya S6z Veren Ogrenciler

1.HAZIRLIK/ISINMA

1. Oyun: Her Yerde Yiiriiriim

Lider, 6grencilere mekanda serbest olarak dolasabileceklerini sdyler. Bu esnada bir miizik
sesi duyacaklarini, miizik durdugu an olduklar1 yerde konusmadan/hareket etmeden
durmalar1 gerektigini sdyler. Miizik durdugu an hareket etmeye devam eden katilimci,

oyundan ¢ikacaktir.

Lider, 6grencilere mekanda serbest olarak durabileceklerini sdyler. Bu sirada bir miizik
sesi duyacaklarini, miizik durdugu an olduklar1 yerde konusmadan/hareket etmeden
durmalar1 ister. Bu esnada yonergeleri kagirmamak ic¢in dikkatle lideri dinlemeleri

gerektigini sOyler. Lider, sirayla asagidaki yonergeleri vererek:
“Oldugunuz yerde sayimniz.

Yavas yavas yiirliyliniiz. Hizlanmaya baslaymiz. Daha hizli yiiriiyiiniiz.
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Hizli yiirliyliniiz. Yavaslamaya baslayiniz. Daha yavas yliriiyiiniiz.
Camurda yliriiyliniiz.

Tarlada yliriiyiiniiz.

Yokus asag yiiriiyliniiz.

Kayaya tirmaniyormus gibi yliriiyliniiz.

Soguk bir irmagin iizerinde yiiriiyliniiz.

Irmagin icinde baliklar var. Baliklara basmadan yiiriiyiiniiz.

(Lider miizigi durdurur ve 6grencilerden altisar kisilik gruplar olusturmalarini ister.)

2. Oyun

Ogrencilerin bir énceki oyunda olusturdugu her grup birden altiya kadar kendilerine bir
say1 verir. Lider gruplarin her birine ayni sayiya sahip olanlarin bir grup olusturmasini
ister. SOz gelimi bir sayisina sahip olanlar birler grubu, iki sayisina sahip olanlar ikiler
grubunu olusturur. Lider 6grencilere hayali ip atlayacaklarini sdyler. Ogrencilerden kendi
aralarinda anlasip 2 kisinin hayali bir ipi sallamasini, digerlerinin de sallanan hayali ipte
atlamasi ister. Liderin her “degistir” komutunda ipi sallayan iki kisi ipte atlayan iki kisi ile

yer degistirir. Biitlin 6grenciler ip sallama etkinligine katilana kadar oyuna devam edilir.

3.0yun: Baligimi sana veriyorum.

Bir onceki oyundaki gruplar aynen kalir. Lider, atdlyeye oyuncak bir balik getirir: “Bu
balikla bir oyun oynayacagiz.” der. Balig1 once birler grubunda bir 6grenciye ismini
sOyleyerek: “Baligimi sana veriyorum.” der ve ona baligi verir. (O 6grenci artik balik
grubundadir.) Lider ondan ikiler grubundaki bir arkadasina gidip ismini sdyleyerek
“Baligimi sana veriyorum.” deyip balig1 vermesini ister. Baligi alan ikinci 6grencide artik
balik grubunun iiyesidir. Sonra o da igler grubundan istedigi bir arkadasina ismini
sOyleyerek balig1 ona verir. Biitiin gruplar arasinda balik verme islemi uygulanir. En son
besler grubundaki 6grenci baligi alinca, balik veren arkadaslarinin yanma geger. Lider
onlara: “Sizler artik balik grubusunuz.” der. Diger 6grencilerde liderin 6nceden belirttigi

gruplarinin oldugu yerlere gegerler.
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Balik Grubu

1.Etkinlik: Irmaktaki Bahklar

Balik grubundaki 6grenciler ayakta dururlar. Sonu verilmemis ve bes parcaya boliiniip
numaralandirtlmis “Irmaktaki Baliklar” metnini alirlar. Diger o6grencilere de metin
dagitilir. Lider baliklar grubuna birler grubundan gelen 6grenciden metnin birinci
boliimiinti, ikiler grubundan gelen Ogrencinin ikinci boliimiinii tligler grubundan gelen
ogrencinin ti¢lincli boliimii sesli okumasini ister. Sira ile her 6grenci kendi boliimiinii okur

ve diger 6grenciler metni takip eder.
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IRMAKTAKI BALIKLAR
1.BOLUM

Yaz tatilimi teyzemlerin yaninda geciriyordum. Teyzemlerin yaylaya ¢iktiklar1 yer
Toroslar’da bir koydii. Teyzemin oglu Ahmet de benim gibi besinci sinifa gegmisti.
Ikimizin en yakin arkadas1 da Orhan’d1. Giinlerimi Ahmet ya da Orhan ile oyun oynayarak

geciriyorduk.

Bir gilin teyzemlerin evinin yanindaki tarlada Ahmet ile oynarken Orhan yanimiza

geldi:

2. BOLUM

Arkadaglar! Bu sene irmakta ¢ok balik varmis. Mubhittin amca babama anlatirken

duydum. Ben yarin irmaga balik tutmaya gidecegim isterseniz siz de gelin, dedi.
Ben hemen atildim:

-Belki gelebiliriz. Ama 6nce teyzemlerden izin almamiz gerekir, dedim.
Ahmet heyecanla araya girdi:

-Canim izin almaya ne gerek var. Irmak uzak degil ki.

3. BOLUM

Ertesi giin erkenden kalktik. Kahvaltidan sonra bulustuk yalniz oltamiz ve bayat
ekmeklerimiz Orhanlar’ in evinde kalmisti. Geri doniip onlar1 alarak irmaga dogru yola
ciktik. Irmak yaylanin asagisindaki biiyiik vadiden ovaya dogru akiyordu. Yokus asagi
hizla inip irmaga ulagsmak istiyorduk. Irmak yakin gibi goriinliyordu fakat oraya kosa kosa

varmamiz yarim saatimizi almisti.
Orhan :

-Bugiinlerde yagmur ¢ok yagdi. Bu yiizden irmakta sular bol. Umarim dedikleri
gibi balik da ¢oktur.
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4. BOLUM
O anda Ahmet bagird:

-Bakin bakin! Gorliyor musunuz baliklar1? Bekleyin baliklar birazdan bizim

yanimizda olacaksiniz!
Orhan:

-Arkadaglar galiba, su burada ¢ok derin degil. Ben su ilerideki biiylik kayanin

iizerine ¢ikacagim. O kaya daha derin goriiniiyor. Belki baliklar oradadir.
Ahmet:

-Haklisin Orhan. Ben de seninle geliyorum.

5. BOLUM

Ben ise asagida beklemeye karar verdim. Once Orhan kayaya cikti. Sonra Ahmet
arkasindan tirmanmaya baslamist1 ki ayagi1 kaydi ve “Imdaaat!” diyerek yerdeki kayalarin

iizerine diistii. Aglamaya basladi:

-Kosun! Yardim edin! Sag ayagimi oynatamiyorum; ayagim ¢ok aciyor. Orhan
kayadan indi ben Ahmet’in yanina kostum. Ahmet gittikce daha fazla bagiriyordu. Orhan’a

dontip:

-Ne yapacagiz simdi onu yokus yukari tasiyamayiz dedim.

2. Etkinlik: Haydi oynayalim!

Balik grubundaki biitiin 6grenciler kendi bdliimlerini okuduktan sonra lider onlarin ilk
gruplarina ge¢mesini ister. Sonra birler grubunun birinci boliimi, ikiler grubunun ikinci
boliimii olacak sekilde, sira ile biitiin gruplar metindeki kendi boliimlerini canlandirirlar.
Boliim canlandirmalar bittikten sonra lider her gruptan goniillii bir kisi gelerek metnin

biitiniint canlandirmalarini ister.
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2.DOGACLAMA

3. Etkinlik: Tahmin et bakalim.

Lider o6grencilere: “Irmaktaki Baliklar metnini siz nasil tamamlarsiniz?” diye sorar.
Ogrencilerden tahminler alir. Sonra her gruptan verilen siire sonunda metnin sonuna ¢dziim

bulacak bir dogaglama yapmalari istenir.

4. Etkinlik: Ciimle kur.

Lider zeminde farkli yerlere ” Ama, ya da, ancak, fakat, lakin, buna ragmen, “kelimelerinin
yazili oldugu kagitlart birakir. Her 6grenciye istedigi kelimenin yanina durabilecegini
soyler. Bu sekilde 6grenciler, kendi tercihleriyle alti grup olusturmus olurlar. Lider her
gruba bos bir kagit ve kalem dagitir. Her gruptan sectikleri kelimeyi i¢inde kullanarak bir
climle kurup kagida yazmalar1 beklenir. Her gruptan bir kisi gelip, climlesini arkadaslarina

okur.

5. Etkinlik: Ben Kimim?

Lider hikayedeki karakterlerin yazili oldugu kartlar1 kapali bir sekilde elinde tutar ve her
gruptan bir 6grenci gelip bir kart seger. Lider gelen her 6grenciden sectigi karakterle ilgili
metin {lizerinden dogaglama yapmalarini ister. Sonra gruptaki Ggrencilere “Kendinizi
hikayeden sectiginiz bir kisinin yerine koyun ve sectiginiz kisi bu hikayeden nasil bir ders

cikarmistir?” sorusunu sorup sira ile biitlin gruptaki 6grencilere soz verir.

3. DEGERLENDIRME

6.Etkinlik: Hik4ye yaziyorum.

Ogrencilerden “Irmaktaki Balik” adli metinde gegen farkli diisiinmeye yonlendiren
kelimeleri bulmalarin1 ve bulduklar1 kelimelerin altin1 ¢izmelerini ister. Sonra lider bir
hikayenin ilk climlelerini sdyler ve her 6grenciden, metinde buldugu kelimelerden birini

kullanarak bir ciimle sdylemesini ister. Ornegin: “Her yaz tatilinde dedemlerin evine gider,
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orada kalirdik. Kuzenlerim de gelince ¢ok giizel oyunlar oynardik.” Her 68renci bir ciimle
sOyleyerek hikayeyi devam ettirir. En sondaki 6grenci Oykiiyii bitirir. Lider climleleri ses

kayd1 yapar ve sonunda 6grencilere dinletir.

7. Etkinlik: Kendini yerine koy!

Lider metnin sonug bdliimii 6grencilere dagitir. Herkes metnin sonug boliimiinii okuduktan

sonra Ogrencilere:

“Metindeki ¢ocuklarin buldugu ¢6ziimii dogru buluyor musunuz? Neden?”’ sorularini sorar.

Grup iiyelerinin cevaplari alinir.

METNIN SONUC BOLUMU

Orhan:

O zaman sen burada onunla dur ben yardim ¢agirayim deyip hizla uzaklasti.
Ahmet ile ben yalniz kalmistik. Onun elini yiizini yikadim. Ahmet:

-Keske annemlerden izin alip da gelseydik. Belki izin almadigim i¢in bu olay bagima geldi,
dedi.

-Simdi onlar1 diisiinme Ahmet. Sen iyiles sonra diisiiniiriiz. dedim

Orhan gideli bir bucuk saat olmustu lakin gelen giden yoktu. Ahmet terliyordu. Ona
kamiglardan golgelik yaptim. Ahmet:

-Tesekkiirler Gokhan. Orhanlar da nerede kald1? Yoksa onun da mi1 bagina bir is geldi?

-Bir sey yoktur canim yokus yukart sitirekli kogsmak zaman alir dedim ancak ben de biraz

telaglanmistim.

Yarim saat daha gegtikten sonra bulundugumuz yerin yukarisindaki yolda Orhan, babas1 ve
saglik memuru ellerinde sedye ile goriindii. Saglik memuru Ahmet ‘in ayagini sardi. Buna
ragmen Ahmet ¢ok ac1 ¢ekiyordu. Onu sedyeye yatirdik ve dolmusa gotiirdiik. Dolmusla
hastaneye kadar gittik.

Doktor:

-Ahmet’in ayaginda kirik oldugunu, tatilin kalan kismini yatarak gecirmesi gerektigini

sOyledi.
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Ahmet’in ayag al¢iya alindiktan sonra eve geldik. Teyzem bize yemek hazirladi. Yemegi

yedikten sonra Ahmet ‘in uykusu gelmisti. Uykuya dalarken:

-Ah baliklar, ah baliklar! diyordu.

8. Etkinlik: Ders Cikarma

Lider 6grencilere: ’Siz bu metinden nasil bir ders ¢ikardiniz?” sorusunu sorup 6grencilerin

gorislerini alir.

Atolye Sonrasi

Ogrencilere:

- Bugiin neler 6grendik?

- Ogrendiklerimizi Tiirk¢e dersinde nerelerde kullanabiliriz?
- En sevdiginiz uygulama hangisidir? Neden?

- Sorular1 sorularak cevaplar alinir.
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2. HAFTA ATOLYE PLANI (Atatiirk)

Ders : Tiirkge

Grup :4/C

Siire : 2 Ders saati (40+40)
Yer 2 4/C sinift

Tarih : 04/ 04/ 2017

Ogrenme alanlar1  : Okudugunu anlama
Kazanimlar

4. Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini
tahmin eder.
5. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

6. Baslik ve icerik iligkisini sorgular.
Yontem : Yaratici Drama

Teknikler ‘Rol  Oynama, Dogaglama, Pandomim, Sicak Sandalye,

Dramatizasyon

Arac- Gereg : Hayvan resimlerinin oldugu kartlar, miizik, cimle kartlari, kagit,

kalem

1.HAZIRLIK/ISINMA

1. Oyun: Coban ve Kuzular

Ogrenciler bir ¢ember olusturup, arka arkaya dizilirler. Lider grenciler arasindan bir
coban seger ve diger Ogrenciler onun kuzulari olur. Coban g¢esitli hareketler yaparak
dolagir. Coban hangi hareketi yapiyorsa, kuzular da aym1 hareketleri yapmak zorundadir.
Ormegin coban iki kez kendi etrafinda dénerse kuzular da donecek, tek ayakta kosarsa
kuzular da tek ayakta kosacaktir. Liderin komutu ile ¢oban en sona gecer kuzu olur.

Bastaki 6grenci ¢oban olur ve oyun devam eder.
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Coban ve Kuzular

2. Oyun: Hayvan Yiiriiyiisii

Lider dgrencilere sinif iginde serbest durabileceklerini sdyler. Ogrenciler liderin komutu ile

asagidaki hayvan taklitlerini sira ile yapilarak sinif i¢inde serbest yiiriir.

LEYLEK YURUMESI: Kollar 6ne uzatilarak, dizler karma ¢ekerek yiiriime
KEDI  YURUMESI: Sirti  kamburlastirip,  elleri  yere  koyarak  yiiriime
AYI YURUMESI: Bas yukar1 kaldirilarak, gévde dne biikiiliir ve avuglari yere dondiirerek
yurime

KARGA YURUMESI: Dizler biikiip, ellerle ayak bilekleri tutarak yiiriime
KAZ YURUMESI: Dizler biikiiliir, kollar yana agilir. Saga sola yalpa yaparak yiiriime
MAYMUN YURUMESI: Dizler biikiiliir, govde hafifce dne egilir, kollar yana sarkitarak
yurime

TAVSAN YURUMESI: Dizler biikiiliir, eller yere koyularak, ayaklardan hiz alip ileri

dogru sigrama.

Hayvan Yiiriiyiigii Taklitleri
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3. Oyun: Hayvanlarin Sesini Taklit Edelim.

Lider, daha 6nceden iizerinde hayvan resimlerinin oldugu kiiciik kartlar hazirlar ve kartlart
kapali olarak ogrencilere dagitir. Ogrencilerden kartlar1 kimseye gostermemelerini ister.

Ogrenciler cember olusturur. Lider asagidaki tekerleme ile bir ebe seger.
Oooo!

Ayse Hanim'm kegileri

Kisne kigne kisniyor

Arpa saman istiyor

Arpa saman yok

Kilimcide ¢ok

All1 balli kiraz

Bana gelsin biraz

Kiraz vakti gecti esim seni segti.

Ebe miizik esliginde ¢emberin igerisinde dolasir. Miizik kesilince, ebe hangi arkadaginin
onilinde durursa, o 6grenci elindeki kart1 ebeye gosterir. Ebe resimdeki hayvanin sesini

taklit eder. Sonra kart sahibi 6grenci ebe olur ve dolasir.

Hayvan Seslerini Taklit Etme

1. Etkinlik: Atatiirk

Lider tahtaya “Ulu, Onder, Mustafa, Kemal, Atatiirk” yazar. Ogrencilerden beser kisilik

grup olusturmalarini ister. Sonra gruptaki 6grencilere, sira ile tahtadaki yaziyr okumasini
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soyler. Her 6grenci okudugu kelimenin grubuna geger, boylece 6grenciler beser gruba
ayrilir. Her grubun masasina metinler ile birlikte bir zarf dagitir. Zarfta birden altiya kadar

numaralardan 6grencilerin kura ¢ekmelerini soyler. Sonra 6grenciler metni sessiz okurlar.

Liderin dagittig1 metin {i¢ boliim halindedir. Kuradan bir ve iki numaray1 ¢eken 6grenciler
birinci boliimi, ii¢ ve dort numaralarini1 ¢ekenler ikinei boliimii, bes ve altinct numaralar
ise ligiincii bolimi canlandirirlar. Tek sayilar Atatiirk, ¢ift sayilar ise Mustafa roliindedir.
Ulu grubundan, Atatiirk grubuna biitiin &grenciler canlandirma yapar. Ogrencilerden
cevrelerindeki her nesneyi canlandirmada kullanabilecekleri hatirlatilir. (Gruplamalarda
gorevlendirmelerin ilk baslarda tesadiifi degil de her 6grenciye gorev diisecek sekilde lider
tarafinda belirlenmesi ¢ocuk gruplarinda etkinliklere katilimi artirir. Zamanla 6grenci her

etkinlikte gorevli olmak i¢in kendiliginden istekli olacaktir.)
BIRINCI BOLUM

Atatiirk: Kiigiik! Bakar misin? Ciftligin yolunu biliyor musun? Oraya nasil gidebiliriz?

Mustafa: Siz yanlis gelmissiniz. Ciftligin yolu suradadir!

Atatiirk: Adin ne senin?

Mustafa: Mustafa.

Atatiirk: Sen Gazi’yi tanir misin?

Mustafa: Tanimam.

Atatiirk: O’nu sever misin?

Mustafa: Severim.

Atatiirk: Nigin seversin?

Mustafa: Ciinkii bizi diismanlardan korumustur.

Atatiirk:( Kii¢iik Mustafa’ya sevgi dolu gozlerle bakmakta ve giilimsemektedir.) Sen ne is

yaparsin?
Mustafa: Sigirlari gliderim.
Atatiirk: Bu isten sen ne kadar kazaniyorsun?

Mustafa: Ayda ii¢ lira kazaniyorum.
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IKINCI BOLUM
Atatiirk: Peki, Soyle bana, ayda ii¢ lira, senede kag lira eder?(Atatiirk Mustafa’ya hesap
yapmasinda yardim eder.)
Mustafa: Otuz alt1 lira eder
Atatiirk: Sana otuz alt1 lira versem ne yaparsin Mustafa?
Mustafa: Hiii¢! Almam ki...
Atatlirk: Neden almazsin? Mustafa

Mustafa: Otuz alt1 lira ¢ok para bu yiizden alamam...(Mustafa biraz diisiiniir.) Nereden

aldin diye sorarlar.

Atatiirk: (Atatiirk tekrar giiliimser ve Mustafa’ya para uzatir.) Aferin oglum bdyle olmali...

Fakat bu paray1 yol gosterdigin i¢in veriyorum sana! Kimse bir sey demez!

(Tanimadig1 bu insanlarin kendisine gosterdigi ilginin sebebini anlayamadigindan kendisi
ile alay edildigini sanan Mustafa saskinlik icindedir. Paraya karsilik olarak yolda yemek

icin yanina aldig1 yarim kilo kadar cevizi ¢cantasindan ¢ikarir)

UCUNCU BOLUM
Mustafa: Bu cevizi alirsan, bende senin parani alirim. (Atatlirk Mustafa’ya paray1 verir,
Mustafa da ona cevizleri verir. O sirada Atatiirk Mustafa’ya tekrar ismini sorar. )
Atatiirk: Adin Mustafa degil mi oglum?

Mustafa: Evet efendim.

Atatiirk: Benimki de Mustafa ama yaninda Kemal’i var. Mustafa ile Kemal bir araya

gelirse ne olur?

Mustafa: (Mustafa'nin akli karisir.) Mustafa Kemal'dir.
Atatiirk: Beni bagka yerde goriirsen tanir misin?

Mustafa: Tanimaz miyim? Sen Gazi Mustafa Kemal Pasasin.
Atatiirk: Mustafa seni ¢iftligime kahya, yapmamu ister misin?

Mustafa: Kahya, ne demek?
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Atatiirk: Cobanlarin en biiyligli odur.

Mustafa: (Mustafa cevap vermez.)

Atatiirk: Kahyalik isi i¢in ayda 4 lira versen yetigir mi?
Mustafa: Siz bilirsiniz!

Atatlirk: Hayir, Mustafa seni kdahya, yapmayacagini mektebe gonderecegim, orada okuyup

yazmay1 0greneceksin.
Mustafa: Mektebe gonderiniz... Bu daha iyi...

Atatiirk: Sen okuyup biiyilk adam olacaksin Mustafa, ben de bu iilkeyi siz ¢ocuklara

emanet edecegim.
Mustafa: Biiyiik adam olacagim, lilkemi koruyacagim ve iilkem i¢in ¢alisacagim.

Atatiirk: Iste Mustafa seninle biitiin Tiirk ¢ocuklarin icindeki bu biiyiik sevgi beni hayata

bagliyor, biitlin Tiirk ¢gocuklariyla gurur duyuyorum, Ne mutlu Tiirkiim diyene!

2. Etkinlik: Kim yapar?

Lider her gruba sorularin yazili oldugu kartlar1 dagitir ve gruplardan cevaplari alir.
1.gruba “Okulun yonetme isini kim yapar?”’

2.gruba “Siniftaki ders anlatma isini kim yapar?”

3.gruba “ Ogretmen derse girmeden sinif islerini kim yapar?”

4.gruba “Teneffiislerde sinifin isini kim yapar?”

5.gruba “Ciftlikte biitiin isleri kim yapar? *

3. Etkinlik: Hangi hayvan?

Lider gruplara asagidaki yazili oldugu kartlar sira ile verir.
“ pisi pisi” hangi hayvan i¢in kullanilir?

“kucu kugu”, hangi hayvan i¢in kullanilir?

“ bili bili” hangi hayvan i¢in kullanilir?
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“deeeh” hangi hayvan i¢in kullanilir?
“s1g1r”” hangi hayvan i¢in kullanilir?

Bu sorularla lider 6grencilerin “sigir” a ulagsmalarini ister.

2. DOGACLAMA

4. Etkinlik: Bashgim tahmin et.

Lider gruplardan okuduklari metne uygun bir baslik se¢meleri ister. Sonra gruptaki
tiyelerden biri beden dilini kullanarak segtikleri bashigi diger gruptaki arkadaslarina

anlatmaya calisir.

5. Etkinlik: Neden?

Lider 6grencileri iiger kisilik gruplara ayirir. Her grubun eline bir zarf verir. Her grup sirasi
geldigi zaman zarfi acar. Zarfin i¢inde birden lice kadar numaralandirilmig ii¢ kart vardir.
Birinci kartta bir eylem ciimlesi vardir. Birinci 6grenci ciimleyi okur. Ikinci kartta
“Neden?” Ugiincii kartta “Sonucunda ne oldu?” sorularma cocuklarin cevap vermesi

beklenir.
Ornegin birinci 6grenci; “Parka gidecegiz.”
Ikinci 6grenci: Neden? “Hava ¢ok giizel oldugu igin.”

Uciincii 6grenci: Sonucunda ne oldu? : “Cok eglendik.”

3. DEGERLENDIRME

6. Etkinlik

Lider 6grencilere metinde gecen “kéhya” ve “sigir” kelimeleri sira ile buldurur. Metinde

hangi anlamda kullanildiklarini 6grencilere sorar ve cevaplari alir.
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4. Oyun: Ciinkii ile ciimle kurma

Lider 6grencilere bir climle sdyler. Gruplarin bu ciimlenin nedenini anlatacak ¢iinkii ile
baslayan ciimleler yazmalarin ister. En ¢ok climle yazabilen grup oyunu kazanir. Gruptan

bir 6grenci yazdiklari ciimleleri okur.
Lider 6rnek olarak su ciimleyi verir: Atatiirk’ii ¢ok seviyorum.

1- Ciinkii yurdumuzu diismanlardan kurtardi.

2- Ciinkii Cumhuriyet’ 1 ilan etti.

7. Etkinlik: Haydi Yazalim.

Lider ogrencilerin ikiserli eslesmesini ister. Eslesen Ogrencilerin sirt sirta verip yere
oturmalarmi sdyler. Her dgrenciye bir kagit bir de kalem dagitir. Ogrencilerden kagitlarina
istedikleri bir konu ile ilgili baghk yazmalarini ister. Sonra esler sirtin1 dayadigi arkadasi
ile kagitlarin1 degistirir. Herkes kagidin1 degistirdikten sonra 6grencilerden oOnlerindeki
kagitta yazan basliga uygun bes ciimlelik, bir metin yazmalarin1 sdyler. Biitiin 6grenciler

yazisini bitirince lider sira ile yazilanlari sinifa okur.

Bagliga Uygun Metin Yazma
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3. HAFTA ATOLYE PLANI (Bizim Koy)

Ders : Tiirkge

Grup :4/C

Siire : 2Ders saati(40+40)
Yer 2 4/C sinift

Tarih : 11/ 04/ 2017

Ogrenme alanlar1  : Okudugunu anlama
Kazanimlar

8. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina cevap
arar.
9. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

10. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

Yontem : Yaratict Drama
Teknikler : Fotograf Karesi, Dogaglama, Rol Oynama, Akiskan Heykel
Arac- Gerec : Balonlar, zarflar, sunu, renkli kagitlar, torba

1.HAZIRLIK/ISINMA

1. Oyun: Duygular canlaniyor!

Lider duygu kartlar1 hazirlar ve onlar1 bir torbanin igine atar. Kartlarda “saskinlik,
kirginlik, heyecanli, 6fkeli, gururlu, alinganlik, hayranlik, hiiziinlii, sevingli, sefkatli,
kizginlik, sok olmus, utanga¢” duygulari yazilidir. Lider o6grencilerin bir g¢ember
olusturmalart ister ve goniillii bir 68renci secer. Goniillii 6grenci torbadan bir kart ¢ceker ve
arkadaslarina okur. Arkadaglar1 da hangi duygu okundu ise o duyguyu canlandirir. Torba

sira sira 6grencilerin elinde dolasir ve her duygu canlandirilir.
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Duygular Canlaniyor

2. Oyun: Heykel oyunu

Lider dgrencilerden ikiser kisilik grup olusturmalarmi ister. Ogrencilerden biri heykel
olurken digeri heykeltiras olur. Heykel olan 6grenci yerinde sabit durur ve heykeltiragin
kendisine sekil vermesini bekler. Heykeltiraglar arkadaslarinin viicutlarina istedikleri
sekilleri verebilirler. Heykeltiraglar heykellerini yaparken, nerede nasil ni¢in bir heykel
yaptiklarini, ne yaptiklarini, kim olarak yaptiklarini diisiinmeleri ister. Lider 6grencilerin
yaraticiligimi gelistirmek icin, en farkli heykeli yapan grubu alkislayacaklarini soyler.
Ogrencilerin hazirlanmalar icin iki dakika siire verir. Siirenin sonunda her gruba 5N 1K
sorularinin oldugu kartlar rastgele dagitir, heykeltiraglar heykelleri ile ilgili gelen sorulara
cevap verir. Sonra heykeller ve heykeltiraslar yer degistirir. Lider tekrar sorular1 dagitir ve

ogrencilerden cevaplar alir.

1. Etkinlik

Lider 6grencilere ikiserli grup olmalarini sdyler. Ayni gruptaki Ogrenciler sirtlarim
birbirine yaslarlar ve liderin komutu ile smifta birbirinden ayrilmadan, serbest dolasirlar.

Sonra lider agagidaki komutlari sira ile 6grencilere verir:

-Gruptaki 6grenciler yan yana gelsin, kollarin1 birbirine yaslasin ve birbirinden ayrilmadan

siif icinde, serbest yliriisiin.

- Gruptaki 6grenciler bir elini arkadasmin eline degdirerek birbirinden ayrilmadan sinif

icinde serbest yliriisiin.

- Gruptaki Ogrenciler isaret parmaklarini birbirine dokunarak birbirinden ayrilmadan,

serbest yiirlislin.
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Ogrenciler yiiriime yaparlarken lider sinif i¢inde gesitli yerlere kdy ile ilgili resimler asar.
Son komutunda &grencilere grup arkadasina hi¢c dokunmadan ayni anda yliriiyerek duvara
ve siralara asilan fotograflari incelemelerini ister. Koy ve kdy yasamu ile ilgili neler

gordiikleri sorulur ve cevaplar alir.

2. Etkinlik

Lider tahtaya sira ile “dag, orman, yol, bahge, g61” kelimelerinin yazili oldugu kagitlar:
asar. Ogrencilerden beser kisilik grup olusturmalar ister. Ogrencilere tahtadaki kelimeler

sira ile okutur. Ogrenciler hangi kelimeyi okudularsa o kelimenin grubuna gegerler.

Sonra lider her gruba sectikleri unsurun nesi olmak istediklerini sorar. Ornegin dag
grubundaki Ogrencilere sira ile “Sen dagin nesi olmak istersin?” sorusu sorulur ve
cevaplar alir. “Evet, simdi herkes segtigi nesne olacak ve bir dag olusturacagiz.” der.

Biitiin gruplar sira ile sdylediklerini olustururlar.

Dag Manzarasi

3. Etkinlik: Bizim Koy

Gruplar aym: kalir ve lider “Bizim Ko&y” adli siiri 6grencilere dagitir. Her grup yerine
oturur ve 6niinde duran siirleri sessiz okurlar. Sonra gruplar kendi grup kelimesinin gegtigi
kitay1 grup halinde sesli okur. Ornegin; dag grubu, dag kelimesi birinci kitada gectigi icin
birinci kitay1 sesli okur. Biitiin gruplar okumay1 bitirdikten sonra birlikte okumay1 basaran

en iyi grup secilir.

151



BIZIM KOY
Bizim koyde ufuk yoktur,
Sira daglar uzar gider.
Giin dogarken bu daglara,

Altin yaz1 yazar gider.

Bir yanda yesil orman var,
Bir yan dik, karli bir yar,
Piardan su alan kizlar,

Gozlerini stizer gider.

Kavaklarinda leylekler
Yuvada yavruyu bekler,
Yesilbash ak ordekler,

Gollerinde yiizer gider.

Elmalar yanar dalinda
Kagnilar aglar yolunda,
Cifte etegi belinde,

Kizlar neler sezer gider.

Bahgelerde diigiin olur,
Sabahlara degin olur,
Suna kizlar gelin olur,

Anasini iizer gider.
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2.DOGACLAMA

4. Etkinlik: Siirin Ana duygusu

Lider gruplara, “ Siirin ana duygusu nedir?” sorusunun yazili oldugu bir zarf verir.

Gruplar zarftan ¢ikan soruya ortak bir cevap yazip, soyler.

5. Etkinlik: Koy Fotografi

Lider gruptaki Ogrencilerin viicutlarmmi kullanarak bir kdyilin fotograf karesini
canlandirmalarini ister. Her gruba yerlerini ve sekillerini belirlemeleri i¢in bir dakika verir
ve hareketsizce beklemeleri ister. Bir dakika sonunda her grubun sira ile fotografini ¢eker.
Ornegin; bir 6grenci kdyde bir ev, bir dgrenci koylii, bir 6grenci dag, bir dgrenci gl olup

bir araya gelerek kdyii olusturmasi beklenir.

3. DEGERLENDIRME

6. Etkinlik: Ana Duygu Bulma

Lider tahtaya “dag, orman, yol, bahge, g6l kdy” kelimelerini yazar ve her gruba bir kagit
dagitir. Gruptaki 6grencilerden bu kelimelerin hepsini kullanarak bir dortlilk yazmalari
ister. Her gruptan bir 6grenci siirini okur. Sonra lider “Siirin ana duygusu nedir?” diye

diger gruplara sorar ve cevaplari alir. En ¢ok dogru ana duygu bulabilen grup alkislanir.
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7. Etkinlik: Sunuculuk

Lider her gruptan ii¢ ciimlelik bir yeri tanitan bir konugsma hazirlamalarini ister. Gruptan
bir kisi sunucu olur ve grubun belirledigi hayallerindeki veya gezip gordiikleri bir yeri
betimleyerek konusmasimi yapar. Ogrencilere iki dakika siire verilir ve her sunucu

konugmasini yapinca etkinlik bitirilir.

8. Etkinlik: Soru Balonlar

Lider 5N 1K sorularmin yazili oldugu alt1 adet balon getirir. Ogrencilerin ¢ember
olusturmalarini ister ve balonlardan birini bir 6grenciye atar. Balonu alan 6grenci siirle
ilgili balonda yazan bir soru sorar ve arkadasina atar. Sonra lider ikinci balonu farkli bir
Ogrenciye atar ve ondan balonu baska bir arkadasina atip soru sormasini ister. Alt1 balon

icin ayn1 sekilde uygulama yapilir. Balon her seferinde farkli bir 6grenciye atilmalidir.

Soru Balonlari
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4. HAFTA ATOLYE PLANI (Akill Evlat)

Ders : Tiirkge

Grup :4/C

Siire : 2Ders saati(40+40)
Yer 2 4/C sinifi

Tarih : 18/ 04/ 2017
Ogrenme alanlar1  : Okudugunu anlama
Kazanimlar

11. Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.
12. Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

13. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar: ayirt eder.

Yontem : Yaratic1 Drama
Teknikler : Dogaglama, Rol Oynama, Geri doniis
Arac- Gerec : Kutu, oyuncak at, oyuncak bebek, kalem, anahtarlik, kitap, 6znel-

nesnel kartlari, soru kagitlar

1.HAZIRLIK/ISINMA

1. Oyun: Arkadasima giiveniyorum.

Lider 6nceden hazirladign 6znel ve nesnel kartlarmi sira ile dagitir. Ogrencileri sahneye
cagirir. Sira arkadaslari ile kol kola girmeleri ister. Oznel karti olan 6grencilerin gdzlerini
kapatir. Nesnel kart1 olan 6grencilerden ise gozleri kapali olan arkadaslarini yonlendirerek,
yiriitmeleri ister. Sonra nesnel kart1 olan 6grenciler gozlerini kapatir diger 6grenci onu

gezdirir. Lider 6grencilere iki durumda neler hissettiklerini karsilagtirmalarini ister.
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Arkadagima Giiveniyorum

1. Etkinlik: Oznel, nesnel

Lider siifa bir kutu getirir. Bir 6znel bir nesnel gruptan 6grencileri ikiserli sira ile ¢cagirir
ve kutudan bir nesne segmelerini sdyler. Ogrenciler kutudan istedigi bir nesneyi alip renk,
sekil, yapildig1 madde seklinde incelemesini ister. Nesnel gruptan gelen 6grenciye “Simdi
bize bu nesneyle ilgili herkes igin aym olan bir 6zelligini sdyler misin?” Oznel gruptan
ogrenciye donerek “Sen de bu nesnenin bir 6zelligini kendi diisiincene gore sdyler misin?”

diye sorar.

Omegin nesnel grup 6grenci “Top mavi renktedir.” der. Oznel gruptaki dgrenci ise “ Mavi

top ¢ok hogsuma gitti.” diyebilir.

Oznel ve Nesnel Ciimle Kurma

156



2. Etkinlik: Evin Odalan
Lider 6grencilerden gozlerini kapatmalarini ister. Arkasindan onlara su hikayeyi anlatir:

“ Bir evden igeri giriyoruz. Bu ev ii¢ odalidir. Evin odalar1 birbirine agiliyor. ilk odadan
iceri girdigimizde bir masanin etrafinda oturmus ii¢ kisi oldugunu goriiyoruz. Odunun
duvarlart mavi, tavani ise beyaz. Yerde eski bir hali, halinin istiinde bir masa ve ii¢
sandalye vardir. Masada ii¢ adam oturmaktadir. Oturan adamlardan biri esmer ve sisman,

digeri kisa boylu ve zayif, tigiinciisii ise sarisin ve mavi gozliidiir.

Bu giris odasindan diger odaya geciyoruz. Bu oda digerine gore daha genis ve gelismis bir
sekildedir. Biraz once giris odasindaki esyalarin hepsi bu odada bulunmaktadir. Ancak
burada farkli esyalar da bulunuyor. Bu esyalarin iglevleri daha fazladir. Masada oturan
sisman adam elindeki bardag1 yere diisiiriiyor. Igindeki meyve suyu yere dékiiliiyor ve halt

kirleniyor. Haliy1 silmek i¢in ii¢ adam birlikte yeri silmeye ugrasiyorlar.”

Gelisme odasindan sonug odasina gectigimizde ise bir bitig izlenimi ediniriz bu odadan bir
ders ¢ikaririz. Bu li¢ adam haliy1 siliyorlar lekeyi bir tiirlii ¢ikaramiyorlar. Sisman adam

dikkatli olmadigi i¢in ¢ok iiziilliyor.

Ogrenciler gozlerini agarlar ve bu ev ve odalar1 hakkinda konusma yapilir. Evin ve

odalarmin Tiirk¢e dersinde hangi konuya benzetildigi sorulur ve cevaplar alinir.

Hayal Kurma
2. Oyun: Bir, iki, ii¢, baba

Ogrenciler bir cember olusturur sira ile bir, iki, iic BABA derler. Yanilan 6grenci oyundan
cikar. Sonra yanilanlar i¢inde oyun tekrarlanir. “BABA” diyenler; baba grubuna, bir
diyenler; biiyiik ogul grubuna, iki diyenler; ortanca ogul grubuna, ii¢ diyenler de kiigiik
ogul grubuna geger ve “Akilli Evlat” metnini sessiz okurlar.
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AKILLI EVLAT
Evvel zaman i¢inde zenginlerden zengin bir adam varmas.
Zengin adam bir giin li¢ oglunu da yanina ¢agirarak demis ki:

-Sevgili yavrularim... Bakin artik sagim, sakalim iyiden iyiye aklasti. Yiiziim, ellerim
adam akilli burustu. Gozlerim her seyi segemez, ellerim her seyi tutamaz, bacaklarimda
beni uzaklara goétiiremez oldu. Daha ne kadar yasayacagim belli degil ama herhalde
giinlerim sayili. Olmeden &nce mallarimi aranmizda bolmek istiyorum. Ne olur ne olmaz
kavga edersiniz. Halbuki ben sizin kardes kardes birbirinizi severek yasamanizi istiyorum.

Zaten kardeslere yakisan da budur.

-Simdi her birinize birer kese altin verecegim. Istediginiz yere gidin. Ug yil dolmadan
buraya donmeyin. Ug yildan sonra dondiigiiniiz zaman, her biriniz bana bu ii¢ yil iginde
neler yaptiginizi, altinlar1 nerelere harcadiginizi anlatacaksiniz. Hangimizin yaptigi isleri
daha ¢ok begenirsem, mallarin1 paralarimi ona verecegim. Uciiniiz de beni memnun
ederseniz mallarim aranizda esit olarak paylastiririm. Haydi, simdi yolunuz agik olsun

evlatlarim!

Cocuklar hemen hazirla baglamislar. Islerini bitirdikleri zaman gelip babalarin elini

Opmiigler. Atlarina binip yola ¢ikmaiglar.

Ucgii birlikte bir zaman gegcirdikten sonra, onlerine ii¢ yol ¢ikmis. Biiyiik kardes
sagdaki, ortanca kardes ortadaki, kiiciik kardes de soldaki yola yliriimiis uzaklagsmislar.

Glinler giinlerle birlesmis aylar olmus. Aylar aylarla birlesmis yil olmus da kimse

farkina varamamis. Baharlar yazlar1 yazlar da kislar1 kovalamis. Ug yil gelip catmus.

Ihtiyar babanin da artik sabri tiikenmis. Cocuklar1 burnunda tiitiiyormus. Onlar1 o
kadar gorecegi gelmis.

Zenginler zengini ihtiyar, etrafindaki adamlara:
-Artik, demis, ¢cocuklarim neredeyse gelirler. Hasretlik ¢oktii igime.

Daha s6ziinii bitirmemis ki adamlarindan biri glindogusunu gostererek:

- Gelenler var, demis, herhalde sizin c¢ocuklarimizdir. Hep birden o tarafa bakmaya
baslamiglar. Tozu dumana katarak bir seydir geliyor. Gele gele biiylik oglan ¢ikagelmis.
Arkasinda da birbirinden babayigit kirk atli varmis. Hemencecik kosup babasiin elini

opmis.
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Derken, arkadan ortanca oglan goériinmiis. Onun yaninda da yiiz tane deve varmig O da

gelip ihtiyar adamin elini 6pmiis.

En sonra kiiciik oglan gelmis. O da kirk katirin {izerinde kirk erkek cocuk getirmis.
Cocuklar yere indirdikten sonra gelip babasinin elini 6pmiis. Katirlardan inen ¢ocuklar da

ihtiyar adamin elini dperek bir kenara ¢ekilmisler

Ihtiyar zengin, yanindaki adamlara:

-zin verirsiniz, demis, ogullarim bugiine kadar neler yaptiklarini anlatsinlar!
Orada bulunanlar:

- Hay hay, demisler biz de merak ediyorduk zaten.

Once biiyiik olan séze baslamus:

- Az gittim uz gittim. Oyle bir yere vardim ki, her taraf ormanlik. Pimarlarindan buz gibi
sular akiyor. Kayaliklarinda keklikler sekiyor. Yaylalarinda geyikler, ceylanlar dolasiyor.
Su kirk babayigidi oradan aldim. Onlara ata binmeyi, kili¢ kusanmayi 6grettim. Bana

verecegin mallari, paralar1 bu adamlar koruyacaklar.

Ihtiyar baba, biiyiik ogluna hicbir sey sdylememis. Déniip ortanca ogluna bakmis.

Ortanca oglan siranin kendine geldigini anlayarak konusmaya baslamis:

- Az gittim. Dere tepe diiz gittim. Oyle bir yere geldim ki insan ayagim uzatip otursa da
higbir is gérmese a¢ kalmaz. Giderken bana verdigin altinlarla su yliz deveyi aldim. Ama
gorliyorsunuz, dyle develer ki, her biri bir kese altin eder. Burada onlar1 satarak zengin

olacagim. Fazla mal goz ¢ikarmaz ya.

Ortanca olan sdzlerini bitirince ihtiyar baba ona da bir sey sdylememis. Sira kiiciik kardese

gelmis, o, demis ki:

- Az gittim uz gittim dere tepe diiz gittim. Bir ulu subasina vardim. Oyle bir su ki kizil
akar, boz akar, durmaz yatagin yikar. Sordum, arastirdim, 6grendim ki bu su nice yigitleri
almis, nice gelin duvaklar1 yutmus da nice ¢ocuklar1 yetim birakmig. Dort bir tarafa haber
gonderip ustalar getirttim. Kayalar1 kirdirip suyun iizerine koprii kurdurdum. O suyun
yetim biraktig1 ¢ocuklar1 da toplayip buraya getirdim. Mallarin1 kime verirsen bu ¢ocuklar
onun evlatlar1 olacak. O, bu cocuklar1 biiyiitiip yetistirecek. Hem iyilik yapmis, hem de
memlekete faydali insanlar kazandirmis olacak.

Kiigtik oglan sézlerini bitirdigi zaman, ihtiyar babanin yiizii giiliiyormus.
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Oteki Kardesler babalarmin bu halinden bir sey anlamamuslar. Fakat o bastonuna
dayanarak ayaga kalkmis, eliyle isaret ederek kiiglik oglunu yanina ¢agirmis. Egilip onu

anlindan optiikten sonra:

Aferin sana, demis, li¢iiniiziin i¢inde ben yalniz senin yaptigin isi begendim. Paralarimin,
mallarimin hepsi de senindir! Bu yetimlere sen babalik edeceksin. Biiyiik agabeyin
adamlariyla seni koruyacak. Kiicilk Agabeyin de develeri ile senin verecegin isleri
gorecek. Sen de hepsine bas olacaksin. Bunu hak ettin! Onlar ermis muradina. Darist

dostlar basina.

2.DOGACLAMA

3. Etkinlik

Lider her gruptan bir 6grenci secer ve her gelen 6grenciden kendi karakterinin oldugu

boliimleri canlandirmasi ister. Sonra gruplardan segilen birer 6grenciden karakterlerine

bagli kalip, olay1 kendilerince dogaglamalarin ister.

Metin Canlandirma

4. Etkinlik: Ailemdeki olaylar

Lider 6grencilerden evlerinde anne babalari ile yasadiklar ¢esitli davranis ve tutumlariyla,
olumlu yonleriyle hi¢ unutamadiklar1 ve olumsuz yonleriyle hi¢ unutamadiklar1 bir olay

diistinmelerini ister.
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Lider, nesnel kartlar1 olan 6grencilerin, ailede yasadiklar1 bir durumu nesnel climlelerle
anlatmasin1  sdyler. Ornegin “Babam bana bir canta aldi. Cantayr okula giderken

takiyorum.”

Oznel kart1 olan dgrencilerden ise olay1 6znel ciimleler kullanarak anlatmasini ister. ”Bana

alinan hediyeye ¢ok sevindim. Her giin o ¢antay:1 takmak beni ¢ok mutlu ediyor.

5. Etkinlik: Benim igin...

Ogrencilere en yakin gevresinden bir nesneyi almalari istenir. Bu nesneye istedikleri bir
ismi verebileceklerini ve bu nesneyi nasil isimlendirdilerse Oyle kullanmalar1 istenir.
Omegin her dgrenci bir kalem alir. Bu kalem benim igin bir toka der ve sagina kalemi
takar. Diger 6grenci bu kalem benim igin bir saz der ve kalemle saz c¢alar. Sonra

ogrencilerin kalemle yaptiklar1 birbiri ile karsilastirilir.

Nesneleri Karsilagtirma

3. DEGERLENDIRME

6. Etkinlik: Metnin Boliimleri

Lider 6grencilerden metindeki giris gelisme ve sonug boliimlerini belirlemelerini ister ve

cevaplari alir. Dogru cevap veren grup alkiglanir.

161



Metnin Boliimlerini Ayirma

7. Etkinlik: Yerinde Olsaydim.
Lider gruplara su sorular dagitir:
-Siz ihtiyar babanin yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?
-Siz biiyiik ogul olsaydiniz nasil davranirdiniz?
-Siz ortanca ogul olsaydiniz nasil davranirdiniz?
-Siz kiiglik ogul olsaydiniz nasil davranirdiniz?

Gruplarin kendi diisiinceleri ile metindeki kahramanlarin yaptiklarini karsilagtirmalarini

ister.

3. Oyun: Oznel mi, nesnel mi?

Lider gruplardan iki tane 6znel ciimle, iki tane de nesnel ciimle kurmalarini ister.
Ogrenciler ciimlelerini karisik olarak okurlar ve diger gruplar okunan ciimlenin znel mi

nesnel mi oldugunu bilmeye ¢aligir. En ¢ok dogru cevap veren grup kazanir.

Oznel mi? Nesnel mi? Etkinligi
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5. HAFTA ATOLYE PLANI (ibibik Kuslariin Masal)

Ders : Tiirkge

Grup :4/C

Siire : 2 Ders saati (40+40)’
Yer 2 4/C sinift

Tarih : 251704/ 2017

Ogrenme alanlar1  : Okudugunu anlama
Kazanimlar

14. Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

15. Okuduklarinda “hikaye unsurlar1” n1 belirler.

Yontem : Yaratici Drama
Teknikler : Dogaglama, Rol Oynama, Liderin Role Girmesi, Dramatizasyon
Arac- Gerec : Duygu kartlari, ip, su, kagittan yapilmis c¢igekler, kuru boya

karakter yazi kagitlari, resimli kagtlar.

1.HAZIRLIK/ISINMA

1. Oyun: Aslan nerdesin?

Lider 6grencilerin ayaga kalkmasini ister ve “Burasi bir orman ve biz bu ormanda aslani
arayaca@iz.” der. Ogrencilerden birini aslan seger ve smifin bir kdsesinde uyuma rolii
yapmasini ister. Diger 6grenciler ikiserli sira olurlar ve aslani bulmaya ¢alisirlar. Ancak
ormanda tuzaklar vardir. Lider 6nde 6grenciler onun arkasinda yiirlimeye baslarlar. Lider
bir ipin Oniine geldiginde durur “Cocuklar burada bir ip var. Bu ip bir tuzak olabilir.
Buradan nasil gegebiliriz? “diye sorar ve tahminleri alir ve 6grenciler ipten bulduklari
yontemle gecerler. Yiiriimeye devam ederler sonra bir su birikintisi ile karsilasirlar ve
lider birikintisinin 6niine gelmeden “Cocuklar burada bir su birikintisi var bu bir tuzak
olabilir. Buradan nasil gecebiliriz? ““ diye sorar ve tahminleri alir ve 6grenciler bulduklari

yontemle sudan gecerler. Son asamada, lider, dnceden yere yapistirmis oldugu cicekleri

163



ogrencilerin toplamalarin ister. Ogrenciler cigekleri toplarken ses yaparlar ve aslan uyanur.
Uyanan aslan, ¢i¢ek toplayan dgrencileri yakalamaya calisir. Yakaladigi her 6grenciyi daha

once liderin “anne, baba, kiz gocuk, erkek ¢ocuk ve iivey anne” seklinde astigi kiime

gruplarina sira ile dagitir.

“Aslan Nerdesin?” Oyunu

2. Oyun: Duygu kartlari

Lider &grencilerin i¢ ice ¢ember olusturmalarni ister. Igerdeki 6grencilere sag yoniinde,
disardaki dgrencilere ise sol ydniinde yiiriimelerini sdyler. Ogrenciler liderin komutunu
duyana kadar yiirtirler. Liderin elinde duygu kartlar1 vardir. Lider hangi duygu kartin1 okur
ise dur dediginde i¢ ¢emberdeki dgrencilerin arkasina dénerek dis gemberdeki dgrencilere

o duygu ile “Merhaba” demelerini ister.
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1. Etkinlik: Hikdye yaziyorum.

Lider daha onceden hazirladigi yer, olay, karakter ve zaman resimleri ile bir kagit

ogrencilere dagitir ve her grubun bu resimlerle bir hikdye yazmalarini ister.

YER

n
| re@aam 14 LEVENF
UVEY ANNE, BABA
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2. Etkinlik: IBIBIK KUSLARININ MASALI

Ogrenciler dagitilan Ibibik Kuslarmin Masali adli masali okurlar ve her gruptan bir grenci

secilir ve segilen 6grenciler kendi karakterlerini canlandirir.

=
_—
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IBIBiK KUSLARININ MASALI

Gegmis zamanlarda bir koy varmis. Bu kdyde biri kiz digeri erkek iki ¢cocugu olan bir
kadin yagarmis. Anne bu ¢ocuklarinin iizerlerine titrer, onlar1 ¢ok severmis. Bu aile ¢ok

mutlu bir sekilde yasarken, anne hastalanip yataga diismiis. Cocuklarini yanina ¢agirmas:

- Yavrularim ben ¢ok hastayim yakinda Olecegim. Ben Oliince, babaniz belki bagka bir
kadmla evlenir. O kadin sizi benim kadar sevmeyebilir. Onun icin birbirinizden hig

ayrilmayin.

Rabia iiziilerek:

-Anne bizi birakma, diye yalvarmis.
Anne:

- Olmeden 6nce size taragimi birakiyorum. Onu yaninizdan ayirmayin ve kimseye

gostermeyin, dedikten sonra 6lmiis.

Anne 6liince baba baska bir kadinla evlenmis. Uvey anne gocuklar1 hi¢ sevmiyor, onlara

¢ok kotii davrantyormus. Istediklerinin higbirini yapmiyormus.
Levent:
- Anne biz ¢ok aciktik, bize yemek verir misin? Dedigi zamanlarda, livey anne:

- Ne yemegi? Sabah yedikleriniz yetmedi mi? Haydi gidin basimdan, diye onlara

kiztyormus. Sonra kocasina doniip:
-“Bu evde ya bu ¢ocuklar kalir ya da ben.” diyormus. Bu duruma caresiz kalan baba:
- Ne yapayim onlar1 evden mi kovayim? deyince bu durumu firsat bilen iivey anne:

- Sana sokaga at demiyorum canim. Birkag ke¢i al onlar1 otatip bir ige yarasinlar. Boylece

ayakaltinda dolagmazlar, demis

Bunun iizerine baba ertesi sabah pazara gitmis. Pazardan birka¢ keci alip gelmis.

Cocuklarinin yanina gidip:

-Cocuklar pazardan bu kecileri sizin bakmaniz i¢in aldim. Sabah erkenden kalkip bu

kecileri ormana otlatmaya gotiireceksiniz, demis.
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Cocuklar babalarini dinledikten sonra yatmislar. Sabah erkenden kalkip ormana gitmisler.

Bir derenin kenarinda kegileri otlatirlarken, Levent:
- Kardesim gel su dereden su igelim sonra da yikanalim, demis.

Rabia kabul etmis hemen derede yikanip, oyunlar oynamiglar. Aksam olunca eve

donmiisler.

Levent:

- “Anne sabahtan beri bir sey yemedik bize bir seyler verir misin?” deyince {ivey anne:

- Su soganla ekmegi alin sonra da kegilerin yaninda hazirladigim yere gidip yatin, demis.
Rabia tiziilerek:

- Ama orasi ¢ok pis kokuyor, orada nasil yatariz?

Uvey anne:

- Yatacaksiniz dedim mi yatacaksiniz, haydi ahira gidin, demis.

Uvey annelerinden korkan ¢ocuklar hemen ahira gitmis ve yatmislar. Sabah olunca yine

erkenden ormana gitmisler derenin kenaria gelmisler. Ormana vardiklarinda Rabia:

- Agabeycigim, haydi yine dereden su i¢ip yikanalim.

Levent:

- Olur, ama bu sefer annemin verdigi taragi da alalim, yikandiktan sonra taranalim, demis.

Cocuklar saatlerce yikanmiglar. Kegileri unutmuslar. Bir kurt gelip ¢ocuklarin kecilerini
yemis. Bunu goéren komsu durumu iivey anneye haber vermis. Haberi alan iivey anne, hizla

Oormana gitmis. Ormanin altin1 {istiine getirmis ve ¢ocuklar1 bulmus.

“Ben size derede yikanip oynayin diye mi buraya yolluyorum simdi goriirsiiniiz siz.” Diye
kizginliktan ne yapacagini bilemeyen livey anne yerden bir sopa almis. Tam c¢ocuklara

vuracakken ¢ocuklar ibibik kusu olup u¢muslar.
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2. DOGACLAMA

3. Etkinlik

Lider gruplarin kendi yazdiklar1 hikayeler ile Ibibik Kuslarinin Masali adli metini

karsilastirmalarini ister. Metne benzer hikdye yazabilen gruplar alkislanir.

4. Etkinlik

Lider 6nceden hazirladigi duygu durum kartlarini bir torbaya koyar. Sira ile her gruptan bir
ogrenci cagirir. Gelen 6grenci torbadan bir kart secerek sectigi karttaki durumu mimikleri

ile ifade eder. Diger 6grenciler hangi duygu oldugunu bilmeye ¢alisir.

3. DEGERLENDIRME

5. Etkinlik: Hikaye haritam

Lider her gruba bir karton, renkli kagit ve yapistirict dagitir. Ogrencilerden kartona, renkli
kagitlarla, Ibibik Kuslarinin Masali metninin hikdye haritasini sekillerle yapmalarini ister.

Her gruptan bir 6grenci gelerek hikaye haritasini sunar.

3. Oyun: Duygular

Lider her gruba birer kagit dagitir ve 6grencilerden metinde gegen duygusal climleleri

yazmalari istenir. En ¢ok climle yazan grup kazanir.
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6. HAFTA ATOLYE PLANI (Bakkal Hasan)

Ders : Tiirkge

Grup :4/C

Siire : 2Ders saati(40+40)
Yer 2 4/C sinift

Tarih : 02 /05 /2017

Ogrenme alanlar1  : Okudugunu anlama
Kazanimlar
15. Okuduklarinin konusunu belirler.

16. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

17. Okuduklarinda yardime: fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirler.

Yontem : Yaratic1 Drama
Teknikler : Pandomim, Liderin Role Girmesi, Dogaglama
Arac- Gerec : Kagit, renkli kagit

1.HAZIRLIK/ISINMA

1. Oyun: Eski minder

Lider 6grencilere eski bakkal tekerlemesini 6gretir:
“Eski bakkal, yiiziinii goster.

Gostermezsen bir poz ver.

Cikolata m1, sakiz mi1?

Kiilahta bir dondurma mi, kek mi?

Hangisi?”

Lider 6grencilerin halka seklini almalarini ister. Bir tane bakkal secer. Segilen 6grenci

yerde ¢Omelir ve gozlerini kapatir. Diger oOgrenciler, “Eski Bakkal” tekerlemesini
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sOyleyerek segilen cocugun etrafinda donerler. Tekerleme bitince “Eski Bakkal” 1n istedigi
pozu alirlar; eski bakkal en begendigi pozu seger, secilen 6grenci orataya geger ve eski

bakkal olur. Her oyuncunun degisik pozlar vermesi lider tarafindan desteklenir. Lider

“Degisik ne olabilir?” sorusuyla 6grencileri yonlendirilebilir.

Eski Minder Oyunu

1. Etkinlik: Bakkalda hangi esyalar var?

Lider 6grencilerin karsilikl1 iki sira halinde dizilmelerini ister. Ogrenciler dizildikten sonra

bir tarafi Bakkal amca karsisindaki 6grencileri ise “gocuklar” olarak adlandirir.
Cocuklar sira ile su sarkiy1 sdylerler:

“Bakkal amca geliyor.

Diikkanin1 agiyor.

Bakkal amca bakkal amca

Diikkaninda neler var? *

Sarkiy1r sdyleyen cocuklar karsisindaki Bakkal amcaya soruyu sorar ve bakkal amca

bakkalda bulunan egyalardan birini sdyler. Sonra sira ile diger 6grenciler aynisini tekrarlar.




2. Etkinlik: Bakkal Hasan

Lider ogrencileri beserli gruplara dagitir. Sonra her gruba metinin bir bolimiinii dagitir.
Gruplarin ellerindeki metnin pargasini  okumalarint ve metnin eksik kisimlarini
tamamlamalarini ister. Her gruba bir kagit dagitir 6grenciler ellerindeki metnin pargasini
kagidin uygun yerine yapistirir ve metni kendilerine gére tamamlarlar. Lider her gruptan
bir dgrenciyi tahtaya cikarir ve yazdiklarimi okutturur. Diger &grencilerden de okunan
hikayelerin hangisinin esas boliim oldugunu bulmalarini ister. Sonra “Bakkal Hasan”
metnini 6grencilere dagitir ve 6grenciler metni okur. Sonra lider 6grencilerin metni dogru

tahmin edip edemediklerini sorar.

Bakkal Hasan Metnini Tahmin Etme
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Bakkal Hasan

Ulker Hanim’in Aysen ve Zehra adinda iki kizi vardi. Kiigiik sirin bir mahallede

yastyorlardi. Yemegini bitiren Zehra tabagini bulasik makinesine koyarken;
-Eline saglik anne, dedi.
-Afiyet olsun.
-Uzerine bir de dondurma 1smarlarsan daha da afiyet olacak.
-Zehra, hayatta sirtin yere gelmez senin.
Firsatlari hi¢ kagirmiyorsun. Pekiyi, bakkaldan alip geliver de beraber yiyelim.
-Ama istedigimizi...
Bu sirada Aysen soze karisti:
-Evet anne. Zehra ile ben gecenlerde babamin getirdigini ¢ok begendik.
-Hangisini annem?

-Hani reklamlarda da ¢ikiyor. Pasta gibi dondurma. Meyvelisi var, ¢ikolatalis1 var. Pazar

giinii gittigimiz markette de gormiistiik.
Ulker Hanim, gocuklarin hangi dondurmadan bahsettiklerini anlayamadh.

-Tamam, git al goriince belki hatirlarim. Hasan amcaya da selam soyle, deyip Zehra’y1

bakkala yolladu.

Zehra’nin selamsiz sabahsiz iceri girdigini goren Bakkal Hasan ayaga kalkti:
-Hos geldin Zehra kizim. Bana bir merhabay1 ¢ok gérmiiyorsun degil mi?
- Affedersin Hasan amca. Ben dondurma alacaktim da.
-Gel kizim dondurma bu tarafta. Hangisinden istiyorsun?

Bakkal Hasan, dondurmalarin oldugu tarafa gegti. Dondurma kaplarindan birinin kapagini

acarken Zehra atildi:

-Hasan amca bunlardan degil. Ben kiilahta istemiyorum. Su plastik kaplarda satiliyor ya,

pasta gibi. Onlardan istiyorum.

- Daha 6nce almig miydin buradan?
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-Hayir, buradan almamigtik. Babam bagka yerden getirmisti. Reklamlarda da siirekli

cikiyor.
Bakkal Hasan Zehra’nin istedigi dondurmay1 anlamaisti:

-Hayir, kizim, satmiyorum. Ben de yok ondan. Istersen bu dondurmadan vereyim.
Zehra:

-Hayir, ben bunlardan almayacagim, diyerek bakkaldan c¢ikti, gitti. “Bak bu sefer de

Allahaismarladik demeyi unuttun diyecekti ama Zehra uzaklasmisti bile.

Yillarin Bakkal Hasan’1 boyle selamsiz vedasiz gelis gidislere alisik degildi. Eskiden
kim hakkinda bilgi edinilmek istense Bakkal Hasan’a ugramak yeterdi. Ama artik her sey
degisiyordu. Yeni gelenler Bakkal Hasan’i, Bakkal Hasan da onlar1 tanimiyordu. En
onemlisi de insanlar bakkalda aradiklarini bulamiyor, biiylik marketleri tercih ediyordu.

Artik sohbet etmeye gelen de yoktu.
O sirada Metin Bey igeri girdi:
-Selamiin aleykiim Hasan amca.
- Aleykiim selam, Metin Bey, buyur.
-Garnitiir alacaktim Hasan amca. Hanim pilava katacakmas.
-Garnitiir mii? Bakayim, surada olacakti.

Bakkal Hasan, raflara bakiyordu; ama aradiginin o raflarda olmadigin1 biliyordu. Biraz

bakindiktan sonra;
-Yok, Metin Bey, kalmamas.
-Canin sag olsun Hasan amca.

Bakkal Hasan Zehra’dan sonra Metin Bey’in de bos donmesinden iyice hiiziinlendi.
Bakkal Hasan eski mahallesini, bakkalinin eski canliligini ve gengligini artyordu. Mahalleli

ise ihtiyaglarini karsilayacak bir bakkal...
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2.DOGACLAMA

3. Etkinlik: Bakkaldan ne alsam?

Lider smifin yarisin1 sahneye cagirir. Gelen Ogrencilerin iki gruba ayrilmalarini ister.

Birinci grup ve ikinci grup karsilikli, yan yana diiz bir ¢izgide dizilirler.

Lider birinci gruptaki 6grencilere donerek; “Siz bakkalda satilan malzemelerden birisin.

Bakkalda ne olmak istersin?” diye sorup diistinmelerini ister.

Ikinci gruptaki 6grencilere dénerek “ Siz de miisterisiniz. Bakkaldan ne almak istersiniz,
diisiiniiniiniiz” der. Ogrenciler sira ile bir adim 6ne cikar ve ne istediklerini sdyler.
Bakkaldan almak istedigi sey birinci grupta var ise o kisi veya kisiler 6ne ¢ikar. Birden
fazla kisi One ¢ikar ise istedigi seyin bir 6zelligini daha belirtir. Diger gruptan ne ¢ikan
arkadasi istedigi sey ise onu alarak sirasina oturur. Eger istedigi sey yoksa tek basina

Sirasina gecer.

Omegin ikinci gruptaki dgrenci dne cikip ¢ikolata istedi. Birinci gruptan ii¢ dgrenci dne
cikt1. Lider soze girerek birinci gruptakilere: “Nasil bir ¢ikolata olmak istersin, diistiniin? “
der. Sonra miisteri olan 6grenciye: “Nasil bir ¢ikolata almak istersin?” diye sorar. O da
sade, fistikli, bademli, gofretli seklinde tiiriinii sdyler. Istedigi tiirde cikolata var ise bir

adim daha 6ne ¢ikar ve onu alir gider. Istedigi tiirde gikolata yok ise yerine geger.

Ara degerlendirme

Lider 6grencilere sira ile:

“ Istedigin sey bakkalda var miydi? Onu alinca hangi duyguya sahip oldun?
“Istedigi sey bakkalda yoksa hangi duyguya sahip oldun?”

Sorularini sorar ve cevaplar alinir.

Sonra lider” Bu etkinligimizin konusu ne olabilir ? diye sorar. Ogrencilerden Bakkalda

alisveris cevabi1 verebilenleri alkislanir.

Devaminda lider “Bu etkinligimizin ana fikri nedir? diye sorar. Ogrencilerden “Bakkalda
istedigimiz seyi alabilirsek seviniriz, alamazsak iiziiliiriz” cevabin1 veren ogrenciler

alkislanir.
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4.Etkinlik: Neden bakkala giderim?

Lider smiftaki 6grencilerin diger yarisim ¢agirir. Ogrencilerin iki gruba ayrilip, karsilikli
bir ¢izgi halinde dizilmelerini ister. Lider birinci gruptakilere “Bakkalda nelerin bulunmasi

gerekir, diisiiniin? ” der.
Ikinci gruba dénerek “Bakkala niye gitmek istersiniz, diisiiniin?” der.

Sonra lider ikinci gruptaki 6grencilerin sira ile bir adim O0ne ¢ikip bakkala niye gitmek
istediklerini sdylemesini ister. Ismi sdylenen seyi birinci gruptan biri diisiinmiisse bir adim
one ¢ikar. Eger kimse onun sdyledigi seyi diisiinmemisse o 0grenci yerine gecer. Birinci

gruptaki 6grenciler bitene kadar devam edilir.

Etkinlik bitiminde lider bu etkinligin ana fikrini &grencilere sorar. Ogrencilerden

“Bakkalda aradigimiz her seyi bulamayiz.” cevabini veren dgrenciler tebrik edilir.

Lider: ”Bakkalda onceki etkinlikte bulan kisi mutlu oldu, okudugumuz metinde nasil bir

durum ortaya ¢ikt1?” diye sorarak 6grencilerin diistincelerini 6grenir.

Neden Bakkala Giderim?

4. Etkinlik: Konu, Ana fikir, Yardima fikirler

Lider ogrencileri iki gruba aywrir. Birinci gruba sozsiiz bir sekilde istedikleri gibi

davranabilecekleri soyler.

2.gruptaki dgrencilere “Bu &grenciler ne yapiyor?” diye sorar. Ogrencilerden tahminler
alir. Tahtaya “Konu” diye bashk atar ve Ogrencilerin tahminlerini bashigin altina

yazmalarini ister.
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Sonra lider “Arkadaslarinizin bu yaptiklarinin, sizin i¢in anlami nedir? diye sorar ve
tahtaya “Ana fikir” yazar. Ogrencilerden gelen cevaplar1 bu bashigm altina yazmalarin

ister.

En sonunda “Bu 6grencilerin yaptiklar1 sizin i¢in bagka ne anlama geliyor?” diye sorar ve
tahtaya “Yardimci Fikirler” yazar. Ogrencilerden gelen cevaplari bu bashigm altina

yazmalarini ister.
Ornegin:
Birinci sorunun cevabi;
Konu: Ogrenciler kavga ediyor:
Ikinci sorunun cevabr;
Ana fikir: Kavga kotidiir:
Uciincii sorunun cevabi;

Yardimer diisiinceler: Insanlar kavga ederken zarar goriirler.

Kavga edenleri ayirmaliyiz.

Bu Ogrenciler Ne Yapryor?

3. DEGERLENDIRME

5. Etkinlik

Lider 6grencilere asagidaki sorulart sira ile sorup, cevaplar alir.

-Bugiin okula gelmeden once ilk gordiigiiniiz kisiyi diisliniin. Ne yapiyordu?

-Bu gordiigiiniiz kisinin hareketini ve sdzlinii birlikte yapiniz? (konu)
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-Gordigiiniiz kisinin yaptigi hareket sizin igin ne ifade ediyor? (ana fikir)
Etkinlik

Lider sinifi bes gruba ayirir. Her gruba bir kagit dagitir. Ogrencilere: “Bakkaldan
alinabilecek istediginiz bir seyi ¢iziniz.” der. Sonra her gruba renkli kagitlar dagitir: “Simdi
de ¢izdiginiz seyin igini bu renkli kagitlari yirtip yapistirarak doldurunuz . diyerek
caligmay1 sonlandirir. Calisma bitiminde uygulama hakkindaki 6grencilerin diislinceleri

ele alinir.

Bakkalda Ne Satilir?
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7. HAFTA ATOLYE PLANI (Aslan ile Fare)

Ders : Tiirkge

Grup :4/C

Siire : 2 Ders saati (40+40)
Yer 2 4/C sinift

Tarih : 09/ 05/ 2017

Ogrenme alanlar1  : Okudugunu anlama
Kazanimlar

1. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

18. Okuduklarinda gercek olanla hayal tirlinii olan1 ayirt eder.

Yontem : Yaratici Drama

Teknikler : Dogaclama, Rol oynama, Donuk imge, I¢ ses

Arac-Gere¢ . Fotograf, aslan ve fare maskesi, renkli karton ve renkli kagitlar,
yapistirict

1.HAZIRLIK/ISINMA

1. Oyun: Aslan ile fare oyunu

Aslan ve fare kol kola girer. Bir aslan ve fare ayr1 durur. Aslan fareyi kovalamaya baslar.
Fare kimin koluna girerse o kisi fare olur ve kagmaya baslar. Aslan onu yakalamaya

caligir. Aslan bir fare yakalayinca ebelikten kurtulur yakalanan kisi aslan olur.

1. Etkinlik: Ya fare biiyiirse?

Lider ortaya siralar1 dizer. “Burasi sizin evin salonu” der. Ogrencileri siralara oturur. Sonra

oyunu anlatir:
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“Evde misafiriniz var. Salonda herkes sikisik bir sekilde koltukta oturuyor. Birden salona
kiigiik bir fare giriyor biitiin herkesin ayaklarinin altindan gegmeye calisiyor. Simdi hep

birlikte bu durumu canlandiralim. Kiiciik fare hepimizin ayaklar1 altindan dolassin.”
2. bolim
Lider:

“Fare salondaki kirintilar1 yiyerek biiyiidii tekrar ayaklarinizin altinda dolagmaya bagladi.

Ne yaparsiniz? Canlandiralim.” der. Fare ev sahibine geldigi zaman Lider:

Cocuklar faremiz artiklar1 yiyerek bir yavru aslan kadar oldu ve ayaklarimizin altindan

gegmeye calisiyor. Ne yaparsiniz?
Canlandirmalar bittikten sonra lider 6grencilere su sorulari sorar:
“Cocuklar bu etkinlikteki gergek olan olaylar neler olabilir?” cevaplar alir.

Sonra: ”Simdi kimler bana bu etkinlikteki hayal iriinlerini sdyleyebilir?” diye sorar ve

cevaplar alarak etkinligi bitirir.

Fare Biylrse

2. Etkinlik

Lider bir aslan ve fare fotografi getirir ve 6grencilerden bu fotograftan ne gibi ¢ikarimlarda
bulunduklar1 sorulur. Sonra lider bir kisiyi fotograftaki bir hareketi yapmak i¢in ¢agirir.
Kalkan 6grenci aslan veya farenin fotografin1 canlandirir. Sonra lider ikinci bir kisi onu
tamamlasm der. Ikinci dgrenci gelir fotografi tamamlar. Lider iigiincii bir kisiyi ¢agirir.
Yeni 6grenci gelince birinci 6grenci yerine gecer. Lider iliglincii 6grenciden fotografi
tamamlayacak istedigi bir hareket yapmasini ister. Boylece sira ile dgrenciler gelir ve

olusan son sekil ile fotograf hakkinda ne gibi ¢ikarimlarda bulunduklar1 konusulur.
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Donuk Imge Teknigi Uygulamasi

3. Etkinlik
Lider 6grencilerden ii¢ grup olusturur.
1. Grup

Lider 6grencilere Aslan ve Fare fablin1 dagitir. “Cocuklar sizlere dagittigim Aslan ile Fare
fablin1 sira ile okuyacagiz. Her misray1 baska bir 6grenci okuyacak.” der ve 0grenciler

okumaya baglar.
2.Grup

Fabl bitince lider araya girer:” Cocuklar simdi de fablin her misrasini farkli bir sekilde
okuyacagiz. Istersek bir sarki, istersek bilmece, istersek bir duygu katabiliriz.” der ve

ogrenciler okumaya baglar.
3.Grup

Fabl ikinci kez bitince lider: “Cocuklar bu seferde her misray1 farkli hareketler yaparak

okuyacagiz.” der ve biitiin 6grenciler okuma yaptiktan sonra etkinligi bitirir.
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ASLAN iLE FARE

Herkes herkese yardim etmeli,
Ben biiytik o kiiciik dememeli
Iki Masalim var bunun iistiine

Baska da bulurum isteyene

Aslan toprakla oynuyormus bir giin;
Bir de bakmis pengesinde bir fare,
Aslan, aslan yiirekliymis o giin,
Kiymamis canina, birakmis yere.
Bosuna gitmemis bu iyiligi
Kimin aklina gelir.

Farenin aslana iyilik ederim edebilecegi?

Etmis iste, hem de canini kurtarmis.
Giliniin birinde aslan
Biraz ¢ikayim derken ormandan
Diismiis bir tuzaga,

Aglar iginde kalmis;
Kiikremis durmus bosuna;
Bereket fare usta yetismis imdada;
Bu is kiikremek ile degil

Kemirmekle olur demis.

Baslamis incecik dislerini isletmeye
Gelmis ipin hakkindan kitir kitir
Bir ilmik kopunca agdan hayir m1 kalir
Sabir, biraz da zaman

Giigten 6fkeden daha yaman.
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2.DOGACLAMA

4. Etkinlik

Lider dgrencilere sira ile “gergek ve hayal” iki gruba ayrilmalarmi sdyler. Ogrencilerin
sessiz bir sekilde daginik yiirlimelerini ve bir masal kahramani diistinmelerini ister. Lider
bir 6grenciye dokunur ve dokundugu kisi diisiindiigli masal kahramaninin ismini
yakinindaki bir arkadasina sdylemesini ister. O kisi de sOylenen masal kahramani ile ilgili
hayal {riinii olan bir ciimleyi karsilastig1 bir arkadasina sdyler. O da sOylenen ciimlenin
devamini bagka bir arkadasina soyler. Boylece 6grenciler hayal {iriinii climlelerden bir

metin olustururlar. Lider konusulanlar kaydeder.

Sonra ikinci grup gelir. Lider onlardan sessiz bir sekilde dolagsmalarini ve gercekte olan bir
karakter diistinmelerini ister. Liderin dokundugu 6grenci aklindaki karakteri en yakinindaki
arkadasina soyler. O da karsilagtigi arkadasina o kisi ile ilgili bir ciimle soyler. Boylece
ogrenciler gercek olaylardan bir metin olustururlar. Lider konusulanlari kaydeder. Bu

etkinlikte 6grencilerin climleleri duyabilmesi i¢in sessiz olmalari 6nemlidir.

5. Etkinlik

Lider birinci grubun ses kaydini dinletir ve birinci grubun bu hikdyeyi canlandirmasini
ister. Sonra ikinci grubun ses kaydimi dinletir ve onlarin da kendi hikayelerini

canlandirmalarini ister. Iki hikAye arasindaki farklarm neler oldugu konusulur.

3. DEGERLENDIRME

6.Etkinlik

Lider aslan ve fare maskesi getirir. Ogrenciler sira ile aslan ve fare maskelerini takar.
Okuduklar1 fabldan aslan maskesini takan nasil bir ders ¢ikardi ise arkadaglarina sdyler.
Fare maskesini takan 6grenci bu fabldan nasil bir ders ¢ikardi ise onu arkadaslarina

sOyler.
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Maske Uygulamasi

7. Etkinlik

Lider tahtaya iki karton asar. 1. kartonda hayaller ikinci kartonda gergekler yazmaktadir.
Ogrencilere okuduklar1 fablda gergek iiriinler nelerdir diye sorar. Cevap veren dgrenciye
kiigiik kagitlardan bir tane verir ve cevabini kdgida yazdiktan sonra tahtadaki kartona
yapistirir. Ayni islem fabldaki hayal iiriinleri i¢in yapilir. Boylece fablda gergek ve hayal

iirlinlerinin bir semasini birlikte olustururlar.

GERCEK

Gergekler, Hayaller
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8. HAFTA ATOLYE PLANI (Vicdanh Ev Sahibi)

Ders : Tiirkge

Grup :4/C

Siire : 2 ders saati (40+40)
Yer 2 4/C sinift

Tarih : 16/ 05/ 2017

Ogrenme alanlar1  : Okudugunu anlama
Kazanimlar
19. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur

20. Yazarin amacini belirler.

Yontem : Yaratict Drama
Teknikler : Liderin Role Girmesi, Sicak Sandalye, Dogaclama, Istasyon
Arac- Gereg : Kartlar, iki adet renkli bir adet beyaz karton, boya ve kalem

1.HAZIRLIK/ISINMA

1. Oyun: Alkis evi

Lider dgrencilerin ikiserli karsilikli sira olmalarini ister. Ogrenciler karsidaki arkadasi ile
ellerini havada birlestirerek evin catisin1 olustururlar. Lider ilk olarak onde iki kez el
cirpma ve arkada iki kez el ¢irpma hareketini gruba yaptirir. Bagtaki 6grenci istedigi yonde
ellerini ¢irptiktan sonra evin i¢inden gecerek siranin sonuna gider. Karsisindaki 6grenci ise
bastaki dgrencinin tersi yoniinde ellerini ¢irpar ve evin i¢inden gegip siranin sonuna gider.
Siras1 gelen 6grenci ellerini bir dnceki arkadasindan farkli yonde cirptiktan sonra evin

icinden geger. Onde ve arkada alkis sirasini karigtiran grup oyundan gikar.
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Alkis Evi
2. 0yun

Lider oOgrencilerin ikiserli karsilikli sira olmalarini ister. Sonra lider: “Karsmizdaki
arkadasiniz1 bastan ayaga detayli bir sekilde inceleyiniz.” der. Her 68renci karsisindaki
arkadasin1 iyice inceler. Ve lider: ”Simdi birbirinize sirtinizi doniin. Giysinizden,
sacimzdan ya da istediginiz bir aksesuarimizda iic seyi degistirin.” der. Ogrenciler
sOyleneni yapar. Bu sefer lider birbirlerine donmelerini ve arkadaslarinda gordiikleri ti¢

degisikligi sira sira sdylemelerini ister.
Ogrenciler “Arkadasim arkasini dondiikten sonra sunu degistirmistir.” der. Eger 6grenci
degisen li¢ seyi bulamaz ise diger 6grenciye “Degisiklik yaparken neyi amagladin?”’ sorusu

sorulur ve cevap alinir.

Degisiklik Yap
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1. Etkinlik
Lider 6grencilere sorar: “Kiralamak nedir?” Sonra Ogrencilerden cevaplar alir.
Sonra dgrencilere su soruyu sorar:
- Neyinizi gegici olarak kullandirirsiniz? Cevaplart alir ve bir masa ¢eker:
“Cocuklar yaninizda fazla olan neler var? Fazla olan esyalarinizi getirip masaya
birakin.” der. Ogrenciler fazla esyalarmi getirip masaya birakirlar. Devaminda

lider masaya esya koymayan 6grencileri tek tek masaya gagirir:
“Bu masadaki nesnelerden senin neye ihtiyacin varsa alabilirsin.” der.

Ogrenci gelir ve bir nesne secer. Lider “Kime ait bu nesne?” diye sorar. Nesnenin sahibi
olan 6grenci ayaga kalkinca: “Arkadasimnin bu nesneyi nasil kullanmasini istersin?
Arkadasin kullanirken nelere dikkat etmeli? ““ gibi sorular sorar. Nesne sahibi kurallarim
sayar. Bu sefer lider, nesneyi alan 68renciye donerek:” Arkadasin bu nesneyi 6zetle senden
nasil kullanmani istedi?” seklinde soru sorar. Lider her sorusunda “6zetle, 6zet olarak,

kisaca, sonucunda sonunda, boylece” gibi kelimeleri sira ile kullanir.

Kiralamak Nedir?

2. Etkinlik

Lider “Vicdanli Ev Sahibi” adli metni O6grencilere dagitir ve Ogrencilere metni
kendisinin okuyacagini sOyleyerek metni okumaya baglar. Lider metni okurken

ogrenciler de onu takip ederler. Lider sonra sira ile 6grencilere su sorulari sorar:
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- Okudugumuz metinde kimler vardi?

- Bu metinde ev sahibi kiracidan neler istedi?
- Kirac1 ona neler dedi?

- Kiraci ev sahibinden neler istedi?

-Ev sahibi ona neler dedi?

- Sonugcta ne oldu?

-Ne olmasi gerekirdi?

- Buradan nasil bir sonu¢ ¢ikardiniz?

Ogrencilerden cevaplar alir.
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VICDANLI EV SAHIBI

Ayda bes yiiz lira maasim bes kisilik de bir ailem vardi. Kiralik ev ariyorduk. Ev
sahibi bize evini gosterirken bedavaya veriyormus gibi davraniyordu. Bir oda olan evde
kaptyr agmamuzla birlikte {i¢c fare kagistilar. Iceri girdik. Karsida tek uzun bir pencere
vardi. Duvarlarin boyasi rutubetten renk renkti. Karsi duvar hortumla yikanmis gibi

sirilsiklamdi.
Ev sahibi bize akil veriyordu:

-Suray1 mutfak yaparsiniz, bu tarafi oturma odasi, surasi da yatak odasi. Tuvalet de

karsida avlunun sonundadir.
Karim benim g6ziime bakt1 ben karimin géziine. Karim:
-Kaga kirasi, diye sordu.
-Ucuz ucuz... Siz yeter ki begenin...
- Begenmesine begendik ama kiras1 bizim biitcemize uyar mi1?
-Iki yiiz lira!
-Ne iki yiiz lira m1? Dedim. Hi¢ ikram etmeyecek misiniz?
-Simdilik bu fiyata kabul edin de ilerde diisiiniiriiz dedi.
Karim hayretle:

-Kiranin ytkseltildigi normaldir ama diistiriildiigii hi¢ goriilmemistir. Siz ileride

kirayi iki yiiz liradan indirecek misiniz?
Adam babacan bir tavir takinarak:
-Simdilik sikintidayim. Ilerde tadilat da yapacagim kiray1 da diisiirecegim.

Bu defa ben sasirarak:

- Hem tadilat, hem kiray1 diistirmek ha! Dedim
Ev sahibi:
-Tabii siz isterseniz...

-Kabul kabul, dedik.
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Hemen o giin tagindik. Kar1 koca ve ii¢ yavrumuz o gece hemen uyuduk. Bazen cati
sirll sir1l akiyor bazen de rutubetten uyuyamiyorduk ama yine de mutluyduk. Ciinki

basimizi sokacak bir ev bulmustuk.

Ev sahibi ikinci ay kiray1 almaya geldi. Tadilat yapacagini sdyleyince biz ¢ok sevindik.
Ustelik kiray1 da diisiirecekti. Tadilat olarak da oday1 ikiye bolecekti. Karim:

- Cocuklar1 6biir odada yatiririz, deyince, ev sahibi:
-O zaman kirayi {i¢ yiiz lira verirsiniz dedi.
Kar1 koca bu duruma sasirdik. Ev sahibi kolunu omzuma koyarak:

-Bak oglum. Sen memursun yiiz lira eksik kira vermek istemez misin? Siz odanin
yarisina tasinirsiniz diger tarafi da ben yine kiraya veririm. Nerede bulacaksiniz bdyle

vicdanli ev sahibini?

Karim goziime bakti. Yiiz lira ile diinyalar1 alabilirdik. Kabul ettik. Bir giin i¢cinde oda
ikiye boliindi. Bitisik oday1 yedi ¢ocuklu bir aileye kiraya verdi. On ¢ocugun arasinda yliz

liralik tasarruf ile cok mutluyduk.

Aybasinda ev sahibi tekrar geldi. Bu sefer kiray1 yirmi bes lira azaltmay teklif etti.
Karim hemen bulundugumuz oda ikiye boliiniirse esyalar1 nereye koyacagini diisiinmeye

basladi ve kabul ettik. O yirmi bes lira ile kendimize neler alirdik neler?

Ug giin iginde odalar ikiye boliindii. Biz yetmis bes lira, bitisikteki komsular ve yeni
gelenler de yiiz elliser lira kira veriyordu. Kiigiiciik bahcede yirmi iki ¢ocuk kaynasarak

oyun oynuyordu.

Yeni aybas1 geldigi zaman yirmi bes lira daha tasarruf yapmak i¢in ev sahibine tadilat
yapip yapmayacagini sordum. Bu konusmadan ii¢ giin sonra oda sekize boliindii. Biz elli

lira, bitisikler yetmis bes lira, 6tekiler yiizer lira kira veriyordu.

Aksamlar1 ¢ok giizel oluyordu bizim bahge kirk alti ¢ocuk on alt1 biiyiik. Bu
mutlulugumuz tam yedi yil siirdii. Yedi yilsonunda ev sahibimiz evi yikacagim diye

tutturunca:
-Aman dedik, yaman dedik, dinletemedik...
-Apartman yapacagim, apartman.
- Bari bize katlar kirala dedik. Giildii:
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-Siz oturmazsiniz katlarda, ayda alt1 yiiz lira veremezsiniz.

Hakliyd: iyi kalpli ev sahibimiz. Ozetle biz o kadar paray1 veremezdik. Her birimiz
farkli bir semte dagildik. Simdilerde o apartmanin Oniinden her gecisimde o giinleri

diistiniirtim.

2.DOGACLAMA

3. Etkinlik

Lider 6grencileri iki gruba ayirir. Birinci grubun ortaya gelmesini ister ve onlara istedikleri
canli veya cansiz bir nesne olabileceklerini sdyler. Onlara diisiinmeleri i¢in zaman verir.
Ogrenciler istedikleri nesne sekline girerler. Lider tek tek ne olduklarini sorar. Sonra ikinci
grubu ¢agirir: ”Cocuklar, sizler arkadaslarinizin hangi nesne olduklarini diisiinerek, onlari
kullanmalisiniz. Onlara iyi veya kotii sekillerde davranabilirsiniz. Onlara dokunabilir ve
istediginiz sekilde bir hareket yapabilirsiniz.” der. Ikinci gruptaki 6grenciler sira ile gelirler
ve arkadaslarini iyi veya kétii olarak kullanirlar. Ornegin bir 6grenci saksida gigek ise

gelen 6grenciden biri ona su verebilir digeri de onun yapragini koparabilir.

Ikinci gruptaki biitiin 6grenciler nesneleri kullandiktan sonra lider, birinci gruptaki

ogrencilerin diiz bir ¢izgide siralanmalarini ister ve onlara:
-Ozetle arkadaslariniz size olumlu ve olumsuz davranislar sergilediginde neler hissettiniz?
Sorusunu sorarak cevaplar alir.

Lider cevaplar1 alirken &grencilerin ciimlenin basinda “Ozetle, 6zet olarak, sonunda,

sonucunda” gibi kelimeleri kullanmasini saglar.

4. Etkinlik

Gurup ikiye ayrilir. Lider 6grencilerden kendi aralarinda bir duyguyu canlandirmalarini
ister. Duygular mutlu- mutsuz seklinde olabilir. Mutlu grubu ve mutsuz grubu karsilikli
olarak siralanirlar. Lider her grup birbirine bakinca duygularini degistirsin.” der. Mutsuzlar
mutlularin yiiziine bakinca yiiz ifadeleri degistirmelerini sdyler. Duygular hizli bir sekilde
degisirken sonunda grup iiyeleri en ¢ok hangi duygudan hoslandilar ise o sekilde kalirlar.

Lider Ogrencilere “Bu duyguda kalma amaciniz nedir?” sorusunu sorar ve cevaplari alir.
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3. DEGERLENDIRME

5.Etkinlik

Lider onceden hazirladigi “Ozetle, 6zet olarak, kisaca, bdylece, sonunda, sonucunda”
kartlarin1 sinifa getirir. Sinifta O6grencilerden istedikleri bir konu hakkinda konusma
yapmalarint ister. Gonilllii 6grencileri sira ile konusturur. Her O6grenci konusmasini
bitirdikten sonra diger Ogrencilere ‘“Arkadasmniz ne demek istedi?” sorusunu sorarak
elindeki kartlar1 kapali bir sekilde s6z alan grenciye uzatir. Ogrenci Kartlardan bir tane

secerek, sectigi kartla climleye baslar ve arkadasinin ne demek istedigini sdyler.

6. Etkinlik: Istasyon Etkinligi

Lider ogrencilere atolyede istedikleri gibi serbest bigimde dolagmalarini, liderin elini
cirptigr say1 kadar en yakininizdaki ile grup olusturmalarini ister. Sonra elini bir kez ¢irpar
ogrencilerin grup olmasim bekler. iki kez ¢irpar ve dgrenciler grup olur. En son &grencileri

iic grup olacak sekilde gruplandirir.

Her grubun oOnilinde karton, kalem ve boyalar bulunur. Birinci grup Oykii grubudur.
Istedikleri bir konuda bir 6ykii yazmalar1 istenir. Ikinci grup siir grubudur istedikleri bir
konuda siir yazmalari istenir. Uciincii grup resim grubudur istedikleri bir konuda resim
yaparlar. Ogrenciler grubuna gectikten sonra bir amag belirlemeleri istenir. Gruplara beser
dakika zaman verilir. Bes dakikanin sonunda Oykii grubundakiler siir grubuna siir
grubundakiler resim grubuna resim grubundakiler de Oykii grubuna gecerler. Her grup
digerlerinin kaldigi yerden etkinligi devam ettirirler. En son herkes kendi grubuna
geldiginde lider 6grencilere sorar: ”Siz hangi amagcla bu etkinligi yaptimiz? “Sonra herkes
kendi grubundaki etkinligin bitmis halini sunar. Diisiindiikleri amagla yazilan uyumlu mu

bakarlar.
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EK 5: Atolye Siireci Gozlemleri

1.UYGULAMA: IRMAKTAKI BALIKLAR (27 Mart 2017)

4/C smifinda uygulama basar1 ile gergeklesti. On uygulamadaki eksiklikler giderilerek
zaman kaybetmemek i¢in etkinlikler bir dosyada siraya konuldu. Teneffiiste 6n hazirliklar
yapildi. Smif kiime seklinde idi siralar iyice kenara cekildi alan acildi. Ancak dersine
girilen 6gretmen o ders uygulama yapilmayacagini diislinerek derse gelince agiklama

yapildi. Zamani biraz olumsuz etkiledi.

Ogrenciler etkinliklere katilmaya isteklilerdi ancak biraz heyecanlilardi. Miikemmeliyetci
bir yapilar1 olmasi onlarin oyunlarda kendilerini gdstermelerini engelledi. Rahat hareket
edemediler. Numara ile gruplandirmada liderden kaynakli yanlis gruplama aksakliklara
neden oldu. Ogrenciler tekrar gagrilip grup olusturuldu. Buda zaman kaybina yol agt1.

Ogrenciler arada gruplarin karistirdilar.

Canlandirma kisminda 6grenciler metni okuyarak yapmaya calistilar lider olarak olayda
yasayan karakterlerin roliine girip ornekler verilse de dgrencilerin bu konuda zamana
ihtiyaglar1 oldugu diisiiniildii. Ogrenciler bir nesne ya da canli roliine girdiklerinde onu iyi

canlandirdilar.

Gruplarin i¢inde de lider 1, lider 2, seklinde gruplama yapmak her 6grencinin en az bir
etkinlige katilmas1 konusunda faydali oldu. Materyaller yeterliydi. Ogrenciler istekliydi.

Yorumlar kaliteli, eglenceli, yorucu ders ¢ikardim seklindeydi.

Lider olarak zaman kaygisi biraz daha azalmisti. Gruplar i¢indeki kargasay1 ¢c6zmede daha
sakin davraniglar sergiledim. Cocuklar 1sinma hareketlerinde cok isteklilerdi. Verilen
komutlara giizellikle uydular. Mekan biraz dardi. Ilk grubu olusturmada &grencilerde
karisikliklar olustu ise de diger uygulamalarda bunlar ¢éziildii. 11k uygulama oldugu igin
1stnma g¢aligmalart uzun siirdii. Ip atlama uygulamasinda da gruplar kaynasti ve hareket
ettikleri igin rahatladilar. Ogrenciler gruba ayrilma etkinligini tam anlayamadiklari igin

numaralarini akilda tutmada problem yasayan 6grenciler kiigiik karigiklik yasadilar.

Ogrenciler kendilerini hikdyeden birinin yerine koyma etkinli§inde diisiincelerini
soylerken c¢ekingen davrandilar. Seslerini iyi kullanamayan Ogrencilerin birbirlerini

dinlemelerinde sikint1 yasadilar.
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Ogrenci yorumlar:

0.10. Anne ve babamizdan izin almaliyiz.

0.16. Disar1 ¢gikmadan izin almaliy1z

0.19. Anne ve babamizdan ders almaliyiz.

0.26. Arkadasimiz dedi diye biz de onun yaptiklarin1 yapmamaliy1z.
0.15. Biiyiiklerimizden izin alamadan baska yerlere gitmemeliyiz.
O. 17. anne babamizdan izin alamdan yakin bile olsa bir yere gitmemeliyiz.
Etkinlik degerlendirmeleri:

0.20. Cok giizeldi.

0.22. Eglenceliydi.

0.12. Ders ¢ikardigimiz i¢in énemliydi.

O. 31. Hem eglenceli hem giizeldi.

0.30. Yorucuydu.

0.28. Kaliteli ve eglenceliydi.

2. UYGULAMA: ATATURK (4 Nisan 2017)

4/C sinifinda Atatiirk metni uygulamasi yapildi. Ogrenciler rollerine daha iyi girsinler diye

oyun boliimleri uzatildi. Ogrenciler oyunlari oynarken eglendiler. 30 kisi ile zamam

ekonomik kullanmak zor oldu. Ogrencilerin bilmedikleri hayvan seslerinde zorlanmalar

beklenmeleri zaman kaybina yol agti. Gruplara dagilimda sadece bir 6grencide sorun

olustu diger ogrenciler duruma daha iyi alistilar. Ogrenciler canlandirma yaparken

malzeme kullanim1 ve role girmede ¢ok etkili degiller bir sonraki etkinlikler planlanirken

dikkat edilebilir. Ses kullanma ¢ok iyi olmamakla birlikte diger calismamiza goére daha

iyiydi. Ogrenciler beden dilini kullanarak anlatmada da yaratic1 hareketler kullanamadilar.

3.UYGULAMA: BiZiM KOY (11 Nisan 2017)

4/C uygulama smifinda ilk etkinlikte dogru yonerge verilerek duygular etkinligi yapildi.

Ogrenciler mimikleri ile duygularini basarili yansittilar.
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Yiiriime etkinliginden oncede birlikte hareket edebilmeyi basarabilmek i¢in kiz erkek
etkinlik yapilacagi dgrencilerin bu konuda tepki gdstermemeleri rica edildi. Ogrenciler bu
konuda daha dikkatli davrandilar yiirime etkilesimi basariliydi ikili sira olarak koy
resimlerini dolasip resimlerin kOyii anlattigini buldular. Gruplarina oturup basarili bir
sekilde siirlerini okudular ana diisiinceyi basarili bir sekilde buldular. Heykel oyununda
ogrenciler O6zglin heykeller yapma konusunda tesvik edildi. Heykellerini yaparken
heykeltiraglarin diisiinmeleri istendi. Boylelikle grubun ¢ogunlugu egitmenin sordugu SN
IK sorularina dogru cevap verebildi. Yonerge verilirken heykel yapimi bittikten sonra
heykellerin hareket etmeden beklenmesi eklenebilir. Ogrencilerin cevaplarmi kisik sesle
sOylemeleri diger 6grencilerin onlar1 dinlemesinde olumsuz etki olusturdu. Sorulara verilen

cevaplar ise birbirinden etkileyiciydi.

Ogrencilerin etkinlik yaparken birlikte hareket etmesine yonelik ikiserli yiiriime
calismalar1 yapildi. Ogrenciler birlikte hareket etmeye alisik olmadiklari i¢in baslarda biraz
karisiklik olsa da etkinligin sonunda birlikte hareket etmeyi o6grendiler. Komutlarin
anlasilmasi icin miizik kullanilabilirdi. Miizik durunca lider komut verdiginde ¢ocuklar
komutu daha rahat duyabilirlerdi. Siifin ¢esitli yerlerine asilan kdy ile ilgili resimleri bir
onceki oyundan kalan Ikiserli gruplari ile ayn1 anda gezdiler. Alman cevaplardan da
anlagildig1 gibi 6grenciler islenecek olan konunun neyle ilgili oldugu hakkinda fikir sahibi
oldular. Sonra tahtaya yazilan dag orman yol g6l bahge kelimeleri sira ile okutulup
ogrenciler gruplara ayrildi 6grenciler gruplara ayrilirken bir sikinti yagamadilar. Drama
caligmas1 yapilan gruplar bir siire sonra rahat bir sekilde uygulamadaki yonergeleri

uygulayabildigini gostermektedir.

Her grup kendi kelimesinde ne olmak istedigini sdyledi ve sOylediklerini canlandirdilar.
Fotograf karelerinde istekli ve basarili oldular. Siir yazma ve ana diislince bulmada
basariliydilar. Diger gruplarin siirleri daha dikkatli dinlemeleri i¢in yarisma seklinde ana
diisiince bulduruldu. Boylece gruplar siirin ana duygusunu bulabilmeleri ¢ogu zaman
bulabildiler.

Ogrencilere siir tekrar okutularak hatirlatildi. Halka olusturulup siirden soru sormalar
istendi. Ogrenciler soru sorma konusunda zorlandilar. Sorulan sorulara cevap vermekte

daha basarili oldular.

Ogrenciler keyifle kdydeki unsurlar1 canlandirdilar. Ogrenciler kelimelerden siir yazma
etkinliginde grup olarak bir iirlin ¢ikardilar.
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Materyaller kullanmada daha etkili idiler. Zaman da tasarruflu kullanildi. Sadece

ogrenciler balon etkinliginde etkili sorular soramadilar. Ogrencilerden déniitler alindi:
0.2. Hem egleniyoruz hem 6greniyoruz.

0.20. Hepsi birbirinden eglenceli ve giizeldi.

0.4. Kendimiz dértliik yazdigimiz icin giizeldi.

0.8. Takim galismasiyla birlikte puan alarak birlik oluyoruz.
O.1. Bence yiiz ifadeleri etkinligi ¢ok iyiydi.

0.17. 1lk basta yaptigimiz eslesme giizeldi.

Neler 6grendik? :

0.29.Beraber calismay1 ve 5N 1K sorularmi dgrendik.

0.2. Konusmadan duygularimizi ifade edebildik.

0.6. Ana diisiinceye uygun siir yazdik.

0.22. K6y yasamim 6grendik.

4. UYGULAMA: AKILLI EVLAT (18.04.2017)

Ogrenciler arkadasima giiveniyorum etkinliginde arkadaslarin1 giizelce ydnlendirdiler.
Kurallara uymada basariliydilar. Oznel nesnel oyununda g¢ocuklar kendi getirdikleri
nesneler ile 6znel ve nesnel ciimle kurdular. Gruptaki diger 6grenciler onlar1 dikkatli bir
sekilde dinlediler. Birka¢ 6grenci ciimle sdyleme konusunda ¢ekinse de grubun geneli

climle kurmak i¢in istekliydi.

Ogrenciler gozlerini kapattilar ve okudugum hikdyeyi dikkatlice dinlediler. Buna benzer
bir ¢alismayr daha once Ogretmenlerinin de yapmis oldugunu sdylediler o yiizden
calismaya yabanci degillerdi. Hikayeyi zihinlerinde canlandirmak giris gelisme ve sonug
boliimiinii anlamalarinda etkili oldu. Ogrenciler 123baba oyunu ile gruplara rahat bir
sekilde gruplara ayrildilar ve yerlerine gectiler. Ogrenciler hikdyeyi canlandirmada
materyal kullanmada daha iyiydiler. Dogac¢lama yaparken ise liderin dahil olmasi ile
yapabildiler. Cocuklar kendi ailelerinde yasadiklari olaylar1 anlatirken basta akillarina olay
gelmese de diislindiikleri zaman olaylar1 gilizelce anlatabildiler. Diger 6grenciler olayin

6znel mi nesnel mi oldugunu kismen bilebildiler.
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Ogrenciler metnin giris gelisme ve sonug béliimlerini ayirabildiler. Yerinde olsaydim
etkinliginde kendilerini kahramanlarin yerine koyarak kahramanlarla kendilerini
karsilastirdilar. Ogrenciler grup halinde 6znel nesnel ciimleler kurdular ve her gruptan bir
ogrenci gelerek ciimlelerini okudular diger gruplardaki 6grenciler climle 6znel mi nesnel

mi tahmin ettiler.
Ogrenci yorumlart:

0.7. Goziim acikken kendime ¢ok giivendim gdziim kapaliyken arkadasima ve seslere

giivendim.

O.11. Goziim kapaliyken korktum ciinkii carparim diye. Goziim acikken ama her yeri

gorebildim.
0. 9. Goziim kapaliyken biraz tedirgindim ama agikken daha rahattim.

O. 15. Goziim kapaliyken her yere carpar gibi oluyor gdziim agikken carpmayacagimi

goruyorum.

Neler 6grendik? :

029. Metinlerin béliimlerini gayet iyi anladim.
0.28. Giris boliimiinde tanitim olmasi gerekiyor.
O.11. Gelisme bdliimiinde olay olmasi gerekiyordu.
0.19. Sonug béliimiinde olayin bitmesi gerekiyor.
0. 3.0znel ve nesneli 6grendik.

O4. Nesnel herkesin kabul ettigi seylerdir.

0. 26. Oznel sadece bizim kabul ettigimiz seydir.

0.4. Karsilastirma yapmay1 6grendik.

5.UYGULAMA: iBiBiK KUSU (25 Nisan 2017)

Ik oyunda o6grenciler once diisiindiiler ve sonra tuzaklardan kurtulmak igin kendi
fikirlerini uyguladilar. Cigek toplarken ve aslandan kagarken cok eglendiler. Sadece
yakalanan oOgrenciler gruplara dagilirken karismasin diye lider esliginde yakalanan

ogrenciler gruplara dagitild.
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Duygu kartlar1 oyununda ise 6grenciler i¢ ice halka olusturdular ancak eslesmede sikintilar

yasadilar. Eslestikten sonra ¢esitli duygularla birbirlerine “Tesekkiir ederim” dediler.

Hikaye yazma etkinliginde 6gretmen anahtar kelimeleri 6grencilere dagitti. Cocuklarin
ibibik kusunu tanimadigini diistinerek kelimler gorselleri ile birlikte verildi. Bu ¢alismada
siirenin biraz daha fazla olmas1 daha iyi olurdu. Ogrenciler arasinda hikdyeyi kimin
yazaca@1 konusunda anlasmazliklar ¢ikti. Ogrenciler grup etkinlikleri yapildikca zamanla

gruba dahil olmay1 ve grupta is birlikli ¢alismay1 daha iyi 6greneceklerdir.

Ogrenciler her tiirlii zorluklara ragmen birbirinden giizel hikayeler yazdilar. Ogrenciler
Ibibik Kusu Masali’m1 okudular. Her gruptan bir 6grenci gelerek kendi karakterlerini
canlandirdilar. Ogrenciler masali canlandirmada basarili oldular. Sahne kullanimi ve

materyal kullaniminda alistiklar1 i¢in daha 1yiydiler.

Duygu durum kartlarinda verilen olaylarin bazilar1 6grencilerin hayatinda oldugu igin
duygular1 rahat ifade ettiler ancak birka¢ durum kartini daha 6nce yasamadiklari igin
duyguyu canlandirmakta zorlandilar. Liderin miidahalesi ile bu sorun ¢oziilse de etkinlik
hazirlanirken hepsini ¢ocuklarin yasantilarindan se¢mek etkinliklerin daha etkili olmasini

saglayacaktir.

Ogrenciler hikdye haritalarinda yer zaman olay ve karakterler olarak giizelce ifade ettiler.
Ancak basta iki kgt dagitilmas: kafalarim karistirdi. Once renkli kagit dagitilip bu kagida
hikaye haritas1 c¢izmeleri istenip sonra da bu haritadakileri kesip beyaz kagida

yapistirmalari istense karisiklik ¢oziilebilirdi.

Masaldaki duygu climlelerini yaris i¢inde bulmak dgrenciler i¢in ¢ok eglenceli oldu.
O. 12. Olay yer zaman ve karakterleri 6grendik.

O. 18. Kolay kolay vazgecmemeliyiz ki engelleri asalim.

0.22. Hikaye unsurlarini 8grendik.

0.19. Yiiz ifadelerini 6grendik.

6. UYGULAMA: BAKKAL HASAN

Cocuklar halka olup “Eski Bakkal” oyunuyla bakkalin dedigi nesneleri canlandirmaya
calistilar. Ancak hareketlerinde birbirlerinden ¢ok etkilendiler. Ikinci grupla birlikte

“Bakkalinda Neler Var?” tekerlemesi ile bakkalda hangi esyalarin olabilecegini 6grendiler.
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Ogrenciler dagitilan metnin béliimlerinden yola ¢ikarak birbirinden giizel hikayeler
yazdilar. Diger 6grenciler de metni tamamini tahmin etmeye c¢alistilar. Ogrenciler karsilikli
ikiserli sira oldular ve bakkala gelen Ogrenciler bakkaldan ne istediklerini soylediler.
Bakkalda o iiriin varsa kol kola girdiler ve sevindiler bulamayanlar ise yerine oturdular.

Sonra 6grencilere bu etkinligin konusu soruldu. Ogrenciler giizel cevap verebildiler.

Ogrenciler ikiserli sira olup bakkalda neler bulunmasi gerekir diisiindiiler diger
ogrencilerde bakkala niye gitmek ister diye diislindii. Fikirlerini sdylediler ve bakkalda
olanlar 6ne ¢ikt1 ve kol kola gectiler. Bu etkinligin ana fikri soruldugunda Ogrenciler ana

fikri bulma konusunda zorlansalar da liderin yonlendirmesi ile ana fikri bulabildiler.

Ogrencilere giinliik hayatlarindan sorulan sorulara ¢ok rahat bir sekilde cevaplar verdiler.
Birbirlerinin cevaplarindan kismen etkilendiler. Taklit yapmada genelde basarililardi.

Konu ve ana fikri bu etkinlikle daha iyi ifade ettiler.
Neler 6grendik?:

0.7. Konu nedir égrendik

0.8. Ana fikri 6grendik.

0.27. Cok giizel seyler 6grendik. Kesme yapistirma yaptik. Konu ana fikir ve yardimci
fikir 6grendik.

09. Bakkalda nasil aligveris yaptigimizi 6grendik.

0.21. Hikayeleri karsilastirmay1 dgrendik

7.UYGULAMA: ASLAN iLE FARE

Ogrenciler aslan fare oyununu oynayarak 1sindilar. Sonra “Ya fare biiyiirse.” etkinliginde
farenin kirintilar1 yemesi farenin ayaklarin altindan ge¢cmesi eve misafir gelmesi fare
geldiginde korkmamiz misafirlerin pasta borek yemesi ve misafirlerin muhabbet etmesi
gercek olay olarak ifade ettiler. Hayal iirlinleri ise farenin aslan kadar olmasi, farenin kedi
kadar olmasi, herkesin ayagmin altindan sira sira gecmesi olarak belirttiler. Ogrencilere
gosterilen resim hakkinda yorumlarda bulundular. Sonra iki goniillii 68renci resmi
canlandirdi. Sira ile gelen 6grenciler resmi tamamladilar. En son olusan sekilden nasil bir

cikarim yaptiklarina cevaplar alindi. Fare aslandan 6ziir diliyor tammmadigimiz kisileri
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kiicimsememeliyiz. Fare hak ediyor. Aslan fareye acimasiz davraniyor seklinde

¢ikarimlarda bulundular.

Neler 6grendik?:

0.6. Gergek ve hayal nedir dgrendik

0.12. Ders ¢ikardik.

0.23. Cok eglenceliydi. Artik gergek olanla hayali ayirabilirim.

0.8. Farenin bir aslan gibi olamayacagini grendim.

8.UYGULAMA: VICDANLI EV SAHIBI

Ogrenciler artik drama kurallara uymada daha basarililar. Ozetle kelimelerini kullanmada
liderin yardimi ile basarililar. Ne 6grendik konusunda dogru cevaplar verebildiler. Amag
bulmada sorularin basamak basamak olmasi 6grencileri dogru sonuca goétiirdii. Bir nesne
secme oyununda da Ogrenciler kendilerini bir nesne yerine koymada ¢ok etkilendiler.
Duygularimi ¢ok giizel ifade ettiler. Diger 6grenciler de istedigini yapma konusunda ¢ok

eglendiler.

Ancak serbest konugsma yamada ¢ok etkili konusmalar yapamadilar. Konusmalar etkileyici

olmayinca 6zetleyen 6grenciler de bu konuda iyi performans sergileyemediler.
Neler 6grendik? :

0.13. Kiralamay1 6grendik.

0.2. yazarin amacim belirledik.

0.9. Kurallar nasil olusur 6grendik.

0.25. Farenin bir aslan gibi olamayacagim 6grendim.

0.3. Ozetleyen ifadeleri 6grendik.

0.21. Yazilan seylerin bir amaci oldugunu 6grendim.
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EK 6: Arastirmaci izin Belgesi




EK 7: Okudugunu anlama Becerisi Kazanim Dagilim Tablosu

Okudugunu Anlama Kazanimlar

27.03.2017

04.04.2017

11.04.2017

18.04.2017

25.04.2017

02.05.2017

16.05.2017

Irmaktaki
Baliklar

Atatiirk

Bizim K&y

Akilli Evlat

Ibibik Kusunun

Masali

Bakkal Hasan

Vicdanli ev

Sahibi

1.Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

&

K | Aslan ile Fare |09.05.2017

2. Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler ve onlara farkli
¢Oziimler bulur.

3.Farkl1 diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

4. Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastigi yeni
kelimelerin anlamlarini tahmin eder.

5. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

6. Baslik ve igerik iligkisini sorgular.

7. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim
(5N 1K) sorularma cevap arar.

8. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

9. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

10. Metnin giris, gelisme ve sonu¢ boliimleri hakkinda
tahminlerde bulunur.

11.0kuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

12.0kudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder.

13.0kuduklarindaki duygusal ve abartili dgeleri belirler ve
sorgular.

14. Okuduklarinda “hikaye unsurlari”n1 belirler.

15. Okuduklarinin konusunu belirler.

16. Okuduklarinin ana fikrini belirler.

17. Okuduklarinda yardime1 fikirleri ve destekleyici
ayrintilari belirler.

18. Okuduklarinda gercek olanla hayal {iriinii olan1 ay1rt eder.

19. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

20. Yazarin amacini belirler.

202




Ek 8 Gozlem Formlari

Etkinlik Degerlendirme Olcegi Etkinlik Numarasi: 1
IRMAKTAKIi BALIKLAR
Elde Elde
Az Orta Tam Edilebilecek Edilen Arastirmaci Notlari
puan Puan
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Etkin  *Etkinliklere  *Banm “Biitiin Ogrenciler ilk aligma
- etkinliklerde 15 5 oldugu i¢cin
Katihm katilima etkinliklere Katilim Kinmektedirl
isteksiz katilmaya sarlamava gekinmextedurier.
olurlar. istekliolurfar. . >&31Y
istekli olurlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan Ik defa drama ile
Sahne *Sahne 15 ! kei(rislltasliutn ogrencﬂfl:(rb_
Kullamm  *Sahne diizeni temaya *Sahne dogru genelce tahtaya yapisic bir
. sekilde kendilerini
eksik ve zayif.  uygun, fakat ve detayli. A .
< giivende hissederler.
detayli degil.
5 Puan 10 Puan 15 Puan b
Ogrenciler ilk ¢alisma
Akisa *Oyun akisina *Bazen *QOyun akisina 15 5 oldugu i¢in heyecandan ne
Uygunluk uyumsuz uygun uygun yapacaklarini
climle climleler climleler hatirlayamamaktadir
kullanirlar. kullanirlar. kullanirlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Grup Ogrenciler grup icinde
x| *
Uyumu g;rup Grup bazen *Grup uyumlu 15 5 caligmakta
bagimsiz uyumlu hareket eder zorlanmaktadir.
hareket eder.  hareket eder. '
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Ses Cekinen dgrenciler
Kull *Kismen *Rahat 15 5 seslerini daha kisitk
wiianmt—s7or duyulur. q duyulur. kullanmaktadirlar.
uyulur.
Anlagtlir.
5Puan 10 Puan 15 Puan )
Ogrenciler arkadaglari
kisik sesle bir seyler
S sOyledigi i¢in ve drama
Dinleme  girpirterini BT irpirterini 15 5 curallanm etkileyic
dinlemezler. . etkin dinlerler. anmadikart 1¢in
dinlerler. dinlemekte
zorlanmaktadirlar.
5 Puan 10 Puan . o
Ogrencilerin alisik
Kurallara 10 5 olmadigi bir diizen oldugu
Uyma Kurallara Kurallara i¢in kurallara tam
kismen uyar. uyar. uyamadilar..
Toplam Puan 100 30
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Etkinlik Degerlendirme Olcegi

Etkinlik Numarasi: 2

ATATURK
Elde Elde
Az Orta Tam Edilebilecek Edilen Arastirmaci Notlar:
puan Puan
5 Puan 10 Puan 15 Puan
*Biitiin Ogrenciler bu
. *Ctleinli *Bazi inli alismada daha
Etkin Etkinliklere _ . etkinliklerde gallyma
etkinliklere 10 istekli olarak
Katihm katilima Katilmava katilim e
isteksiz istekliy saglamaya etkinliklere
olurlar. istekli katildilar.
olurlar.
olurlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
*Sahne Ogrencilerin sahneyi
kullanmakta bu
Sahne *Sahne temaya *Sahne 15 5 lismada d
Kullanimi /607 ek uygun, 9 galismada da
diizeni eksik fakat dogru ve eksiklikleri
ve zayif. detayls detayl. bulunmaktadr.
degil.
5 Puan 10 Puan 15 Puan .
N N Ogrenciler ¢alisma
Alasa Oyun *Bazen Oyun boyunca
Uvauniuk akisina Uygun akisina 15 10 kullandiklari
v P m?UZ ciimleler HY%Uln ciimleler akisa bazen
cumie cumieler uygundul
kullanirlar. kullanirlar. kullanirlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
*Grup Ogrenciler grup
Grup *Grup bazen *Grup 15 icinde ¢alismakta
Uyumu 5 uyumlu > daha uyumlu
Yy bagimsiz uyumlu hareket Yy
hareket eder.  hareket oder calistirlar.
eder. )
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Ses Cekinen 6grenciler
*70r *Kismen *Rahat 15 10 seslerini daha kisik
duyulur duyulur anmaktadirlar.
) ' Anlagilir.
5 Puan 10 Puan 15 Puan Ogrenciler
i . Birbirlerini  Birbirlerini arkadaslarini
Dinleme Birbirlerini bazen etkin ' > dinlemekte
dinlemezIer.  yinjerler. dinlerler. zorlanmaktadurlar.
5 Puan 10 Puan Ogrencilerin alisik
kurallara uymakta
Kurallara bir 6nceki ¢aligmaya
Uyma Kurallara  Kurallara 10 5 gore iyi olsalar da
kismen uyar. uyar. genel olarak
kurallara
uyamadilar.
Toplam 100 45
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Etkinlik Degerlendirme Olcegi

Etkinlik Numarasi: 3

BiZiM KOY
Elde Elde
Az Orta Tam Edilebilecek Edilen Arastirmaci Notlari
puan Puan
5 Puan 10 Puan 15 Puan
_ *Bazi *Biitiin Ogrenc.ilel.r bu caligmada
Etkin *Etkinliklere  etkinliklere etkinliklerde 15 10 baz% etkinliklere katilmak
Katihm katilima katilmaya Katilim isterken Iba21lar1.na
isteksiz olurlar. istekli saglamaya katilmak istemediler.
olurlar. istekli olurlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Sahne *Sahne Ogrencilerin sahneyi
Kullanima  *Sahne diizeni temaya *Sahne dogru 15 5 kullanmakta daha
eksik ve zayif.  uygun, fakat ve detayh. bagarihlard:.
detayli degil.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Akt *QOyun akigina *Bazen bOgrencﬂer Q?h?mak
sa *Oyun akigina 15 10 oyunca genel olara
ullandilar.
kullanirlar. kullanirlar. Fullamrlag
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Ogrenciler gruplariyla
Grup *Grup *Grup bazen 15 10 calismada kismen
Uyumu bagimsiz uyumlu Grup uyumlu uyumlulard
hareket eder.  hareket eder. hareket eder.
5 Puan 10 Puan 15 Puan Ogrenciler seslerini
Ses K “Rahat duv 15 10 kullanmada"dlger
Kullammi  x76r quyulur. 1smen anat auyulur. caligmalara gore daha
duyulur. Anlagilir. basarililardi.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Yapilan ¢aligmalar etkili
i o Birbirlerini o oldukga diger
Dinleme  Birbirlerini bazen Birbirlerini 15 10 Sgrencilerde birbirlerini
dinlemezler. dinlerler. etkin dinlerler. daha iyi dinlediler.
5 Puan 10 Puan Ogrencilerin alisik
Kurallara 10 5 kurall Kt
Uyma Kurallara Kurallara uraflara uymakia
kismen uyar. uyar. basarililardi.
Toplam Puan 100 60
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Etkinlik Degerlendirme Olgegi

Etkinlik Numarasi: 4

AKILLI EVLAT

Elde Elde
Az Orta Tam Edilebilecek Edilen Arastirmaci Notlari
puan Puan
5 Puan 10 Puan 15 Puan
*Bazi *Biitiin Ogrenciler artik
Etkin - «Etkinliklere  etkinliklere  etkinliklerde 15 10  rehatladiklari igin bitiin
Katihm katilima katilmaya katilim etkml}klere_ katl_lmakta
isteksiz olurlar. istekli saglamaya isteklilerdi.
olurlar. istekli olurlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Sahne *Sahne Ogrencilerin sahneyi
Kullammm  *Sahne diizeni temaya *Sahne dogru 15 10 kismen temaya uygun
eksik ve zayif.  uygun, fakat ve detayl1. kullandilar.
detayl degil.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Ak *Oyun akisina *Bazen Ogrenciler galismada
sa *Oyun akigina 15 10 enel olarak uygun
Uygunluk uyumsuz uygun : Y ¥g
ciimle ciimleler uygun ciimleler climleler kullandilar.
kullanirlar.
kullanirlar. kullanirlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Gru Ogrenciler gruplarryla
U un?u *?rUp *Grup bazen *Grup uyumlu 15 10 calismada kismen
Yy bagimsiz uyumlu hareket eder uyumlulards.
hareket eder.  hareket eder. '
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Ses 15 10 Ogrencilerin sesleri
Kullammu  «70r gyyulur *Kismen  *Rahat duyulur. kismen duyuluyordu.
' duyulur. Anlagtlir.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Yapilan ¢aligmalar etkili
i o Birbirlerini N oldukga diger
Dinleme  Birbirlerini bazen Birbirlerini 15 10 grencilerde birbirlerini
dinlemezler. dinlerler. etkin dinlerler. daha iyi dinlediler.
5 Puan 10 Puan .
Kurallara 10 10 Ogrencilerin kurallara
Uyma Kurallara Kurallara uymakta basarililardi.
kismen uyar. uyar.
100 70

Toplam Puan
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Etkinlik Degerlendirme Olcegi

Etkinlik Numarasi: 5

IBIiBiK KUSU
Elde Elde
Az Orta Tam Edilebilecek Edilen Arastirmaci Notlari
puan Puan
5 Puan 10 Puan 15 Puan
*Bazi *Biitiin Ogrenciler artik
Etkin Etkinliklere o inliklere  etkinliklerde 15 15 rahatladiklan igin biltiin
Katihm 1'<at111n_1a katilmaya katilim etkinliklere katilmakta
Isteksiz istekli saglamaya isteklilerdi.
olurlar. . -
olurlar. istekli olurlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Sahne *Sahne Ogrencilerin sahneyi
Kullanimu ~ *Sahne diizeni  temaya *Sahne dogru 15 10 kismen temaya uygun
eksik ve zayif. uygun, fakat ve detayl1. kullandilar.
detayl degil.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Ogrenciler ¢alismada artik
Aklsa *Oyun aklslna *Bazen *Oyun ak1$1na 15 10 oyunun alelna uygun
Uygunluk uyumsuz uygun uygun ciimleler ciimleler kurmaya
climle climleler Y basladilar
kullanirlar. gslactiar.
kullanirlar. kullanirlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Gru Hikaye yazmada grup
U un?u *Grup *Grup bazen *Grup uyumlu 15 10 olarak hareket etmede
y bagimsiz uyumlu hareket eder kismen uyumlulardi.
hareket eder.  hareket eder. '
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Ses 15 10 Ogrencilerin sesleri
Kullanmmi 70 quyylur *Kismen  *Rahat duyulur. kismen duyuluyordu.
' duyulur. Anlaglir.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Yapilan galismalar etkili
i T Birbirlerini S oldukga diger
Dinleme Birbirlerini bazen Birbirlerini 5 10 dgrencilerde birbirlerini
dinlemezler. dinlerler. etkin dinlerler. daha iyi dinlediler.
5 Puan 10 Puan )
Kurallara 10 10 Ogrencilerin kurallara
Uyma Kurallara Kurallara uymakta basarililardi.
kismen uyar. uyar.
Toplam Puan 100 75
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Etkinlik Degerlendirme Olcegi Etkinlik Numarasi: 6

BAKKAL HASAN

Elde Elde Arastirmaci
Az Orta Tam Edilebilecek Edilen S
Notlan
puan Puan
5 Puan 10 Puan 15 Puan
“Biltin ki o
- -
Etkin Katthim  NNKIere s etkinliklere  StINIKlerde 15 15 biitiin etkinliklere
katilima . . katihm
- - katilmaya istekli - katilmakta
isteksiz olurlar saglamaya isteklilerdi
olurlar. ' istekli Istexiilerdi.
olurlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan .
Ogrencilerin
Sahne - - - sahneyi kismen
Sahne Sahne temaya Sahne 15 10
Kullanimi . 4 temaya uygun
diizeni eksik uygun, fakat dogru ve wullandilar
ve zayif. detayl degil. detayli. )
5Puan 10 Puan 15 Puan
Ogrenciler
Akisa Uygunluk akisina *Bazen uygun akigina 15 10 yunun axis
A uygun climleler
uyumsuz climleler uygun k
A . urmaya
climle kullanirlar. climleler basladilar
kullanirlar. kullanirlar. e
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Ogrenciler
Grup Uyumu *Grup *Grup bazen *Grup 15 10 gmpla;lllyllill;l%umlu
bagimsiz uyumlu hareket uyumlu g,rei dier
hareket eder. eder. hareket eder. € ’
5 Puan 10 Puan 15 Puan .
Ogrencilerin
- seslerini
Ses Kullanimi “Zor . Rahat 15 10 kullanmay
duyulur Kismen duyulur. duyulur. darendiler
' Anlasilir.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Yapilan ¢aligmalar
etkili oldukga diger
Dinleme Birbirlerini  Birbirlerini bazen Blrblrl_erlm 15 10 . qgrel.qc.llerde .
- . etkin birbirlerini daha iyi
dinlemezler. dinlerler. . . -
dinlerler. dinlediler.
5 Puan 10 Puan - -
Ogrencilerin
Kurallara Uyma Kurallara 10 10 kurallara uymakta
K Kurallara uyar. basarililardi.
1sSmen uyar.
Toplam Puan 100 75
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Etkinlik Degerlendirme Ol¢egi Etkinlik Numarasi: 7

ASLAN ILE FARE

Elde Elde
Az Orta Tam Edilebilecek Edilen  Arastirmaci Notlari
puan Puan
5 Puan 10 Puan 15 Puan
- Ogrenciler artik
*Biitlin
E ..
. “Etkinliklere D84 etkinliklerde rahatladiklart igin
Etkin Katthm etkinliklere 15 15 biitiin etkinliklere
katilima Katilmava katilhim Katilmak
isteksiz istekliy saglamaya | ati(lf_r:a ctja
olurlar. istekli isteklilerd.
olurlar.
olurlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
*Sahne Ogrencilerin sahneyi
Sahne Kullanim *Sahne temaya - 15 10 kismen temaya uygun
diizeni eksik  uygun, fakat jprne dofl kullandilar.
ve detayl1.
ve zayif. detayli
degil.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Ogrenciler galismada
*Oyun 4 *Oyun
Bazen
Akisa Uygunluk akisina Maun akigina 15 10 artik oyunun akisma
uyumsuz . ygiul uygun uygun climleler
ciimle killllr;nergr ciimleler kurmaya basladilar.
kullanirlar. ar. kullanirlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Ogrenciler gruplariyla
Grup Uyumu *Grup *Grup bazen *Grup 15 10 uyumlu ¢aligmayi
bagimsiz uyumlu uyumlu ogrendiler.
hareket eder. hareket eder. hareket eder.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Ogrencilerin seslerini
*Rahat
Ses Kullanim *Zor *Kismen duyulur 15 15 kullanmay1 dgrendiler
duyulur. duyulur. Anlasilir.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
— — Ogrenciler birbirlerini
Dinleme Birbirlerini Blrég;l;:ml Blrgtllzliirml 15 15 etlflll dlg!(lamew
dinlemezler. . . ogrendrier.
dinlerler. dinlerler.
5 Puan 10 Puan
Ogrencilerin kurallara
KurallaraUyma  raljara Kurallara 10 10 yymakta basarillard:
kismen uyar. uyar.
Toplam Puan 100 85
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Etkinlik Degerlendirme Olcegi

Etkinlik Numarasi: 8

VICDANLI EV SAHIBi
Elde Elde Arastirmaci
Az Orta Tam Edilebilecek  Edilen Nsotlarl
puan Puan
5 Puan 10 Puan 15 Puan
*Bazi *Butun Ogrenciler artik
Etkin Kaphm  *Etkinliklere  etkinliklere #[T1ed® g 15 etkinliklere
katilma katilmaya -?tl m katilmakta
isteksiz olurlar.  istekli sag anklla.ya isteklilerdi.
olurlar Istekli
' olurlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
*Sahne Ogrencilerin
temaya sahneyi dogru ve
Sahne Kullammm  «gaphne diizeni uygun, d*Siahne 15 10 detayli
eksik ve zayif. fakat ogtu ve %f‘vﬂlam'{layl
detayli ctayl. ogrendiler.
degil.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
Ogrenciler
*QOyun akigina *Bazen *Oyun calismada artik
Akisa Uygunluk uyumsuz uygun akisina 15 15 oyunun akisina
climle climleler uygun uygun ciimleler
kullanirlar.  kullanirlar. climleler kurdular.
kullanirlar.
5 Puan 10 Puan 15 Puan
*Grup Ogrenciler
Grup Uyumu *Grup bazen *Grup 15 10 gnllplarllyla
bagimsiz uyumlu uyumlu uyumiu caligmayi
hareket eder. hareket  hareket eder. ogrendiler.
eder.
5 Puan 10 Puan 15 Puan Ogrencilerin
lerini
Ses Kullanim *Rahat 15 15 Ses
*Zor duyulur. lelsurlr:frn duyulur. lfuwllann.layl
yuiur. Anlagilir. ogrendiler
5 Puan 10 Puan 15 Puan )
o . Ogrenciler
Dinleme Birbirlerini  BirPirlerini - Birbirlerini 15 15 birbirlerini etkili
dinlemezler bazen etkin dinlediler.
' dinlerler. dinlerler.
5 Puan 10 Puan Ogrencilerin
Kurallara Uyma Kurallara Kurallara 10 10 kurallara uymakta
kismen uyar. uyar. basarililardi.
Toplam Puan 100 90
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GAZI GELECEXTIR,



