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OZET

FEN OGRETIMINDE KAVRAM KARIKATURU KULLANIMININ 5. SINIF
YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK UNITESINDE OGRENCI BASARISI VE
TUTUMU UZERINE ETKILERI

SENOCAK, Kiibra Zeynep
Kirikkale Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
[lkdgretim Anabilim Dali, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Harun CELIK
Haziran 2018, 118 sayfa

Bu arastirmada fen Ogretiminde kavram Kkarikatlirii kullannminin  5.smif
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde 6grenci basarisi ve tutumu tizerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirma nicel ve nitel arastirmalarin yer aldig1 6zel durum yontemiyle
yiritiilmistiir. Nicel arastirmalarin analizinde 6n test ve son test gruplu yar1 deneysel
desen kullanilirken yar1 yapilandirilmig goriisme sorularindan olusan nitel

arastirmalarda igerik analizi yapilmistir.

Aragtirma 2015-2016 6gretim yilinda bir devlet ortaokulu 5. sinifinda 6grenim goren
40 ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. 21 6grenci deney grubunu 19 6grenci ise
kontrol grubunu olusturmustur. Caligma §gretim programinin igerigine uygun olarak

4 hafta, 16 ders saati ile sinirlidir.

Deney grubunda sinif i¢i etkinlikler planlanirken mevcut 6gretim programiyla birlikte
kavram karikatiirleri kullanilmistir. Kontrol grubunda ise sadece mevcut dgretim
programi dogrultusunda etkinlikler uygulanmistir. Deney ve kontrol gurubundaki
ogrencilere Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini dlgmek igin Sasmaz-Oren
(2005)’ in gelistirdigi Fen Bilgisi dersi tutum 6l¢egi uygulanmistir. Bir diger veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen, uzman goriisiine dayali ve KR-

20 giivenirlik katsayis1 0.78 olarak hesaplanan, Blomm Taksonomisine goére her bir



basamaga ait maddelerin oldugu toplamda 23 maddeden olusan akademik basar1 testi
kullanilmigstir. Elde edilen veriler SPSS paket programu ile analiz edilmistir. Calisma
sonuglart analiz edilirken non-parametrik analiz yontemlerinden Mann Whitney U
testi kullanilmistir. Arastirmanin nitel siirecinde ise, deney grubundaki 6grencilere
uygulamanin sonunda kavram karikatiirleri hakkindaki diisiincelerini 6grenmek igin
yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmigtir. Gorligmelerden elde edilen veriler

icerik analizi yontemiyle analiz edilmigtir.

Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari
ve tutum On-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olusmustur. Bu sonuca gore kavram karikatiirleriyle desteklenmis mevcut program ile
yapilan 0gretimin sadece mevcut programa bagl kalinarak yapilan 6gretime gore
akademik basariyr arttirmada ve olumlu tutumlar gelistirmede etkili oldugu

sOylenebilir.

Ogrenci goriismelerinde dgrenciler; kavram karikatiirleriyle islenen dersin daha
eglenceli olmasinin yani sira dersin 6grenme hizlarini arttirdigir ve kalict 6grenme
saglama firsat1 yakaladiklarini ifade etmislerdir. Ayrica diger konularin ve derslerin
iceriginde kavram karikatiirlerine yer verilmesi gerektigine isaret edilmistir. Bu
calismanin sonucuna gore, ortaokul Fen Bilimleri dersinde kavram karikatiirlerinin
akademik bagariy1 yiikseltmek, dersi eglenceli bir hale getirerek sevdirmek,
ogrencilerin keyif alarak derse katilimini saglamak, kavram 6grenimini kolaylastirmak

ve kalicilig1 artirmak agisindan siklikla kullanilmasi gerektigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kavram Karikatiirleri, Fen Bilimleri Ogretimi, Yasamimizdaki
Elektrik Unitesi, Akademik Basari, Tutum



ABSTRACT

THE EFFECTS OF USING CONCEPT CARTOONS IN SCIENCE TEACHING
ON THE STUDENT ATTITUDES AND THEIR ACADEMIC PERFORMANCES
IN THE 5TH GRADE UNIT CALLED “ELECTRICITY IN OUR LIVES”’

SENOCAK, Kiibra Zeynep
Kirikkale University
Institute of Science and Technology
The Department of Elemantary Education, Master’s Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Harun CELIK
June, 2018, 118 page (s)

In this research, the effects of using concept cartoons in the unit called “Electricity in
Our Li” in teaching Science for the 5th grade students on the student attitudes and their
academic performances have been investigated. The research has been carried out with
“the particular case” method that includes qualitative and quantitative research. While
the quasi-experimental design with a pretest-posttest group is used for the analysis of
quantitative researches, the content analysis method has been used in qualitative

researches that include semi-structured interview questions.

The research has been carried out in 2015-2016 school year on 40 students in total. 21
of them have composed the experimental group and 19 of them have composed the
control group. The study is limited to 16 course hours and 4 weeks in accordance with
the content of curriculum. While the classroom activities have been planned, concept
cartoons have been used with the existing curriculum for the experimental group. Only
activities in the existing curriculum have been put into practice for the control group.
An attitude scale developed for Science in 2015 by Sasmaz-Oren has been applied in
order to evaluate the attitudes of students both in the experimental and control groups
towards Science. Another data collection tool has been the academic achievement test
that is mainly based on expert opinion and its KR-20 reliability co-efficiency is

calculated as 0.78 including 23 items in total according to Bloom’s taxonomy. The



data gained from the research have been analyzed with a softare package called SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences). Of all the non parametric methods,
“Mann Whitney U Test” has been used for the analysis of the study results. A semi-
structured interview form has been applied to find out what the students in the
experimental group think about concept cartoons. The data collected from the

interviews have been analyzed by means of the content analysis method.

In the analyses carried out on the students both in experimental and control groups, a
statistically significant difference has been found out between the students’ academic
performances and their pretest-posttest scores. In the light of this, it can be said that
schooling is much more efficient in terms of raising academic achievement and having
positive attitudes for learning than the existing curriculum if it is supported with
concept cartoons.

In the interviews done with the students, they have stated the lessons are more
enjoyable thanks to concept cartoons and they have added that they simply find the
opportunity of permanent learning. Also it has been pointed that concept cartoons
should be included in the content of other subjects and units. According to the results
of this study, it has been determined that concept cartoons must be frequently applied
in order to raise academic achievement, make Science lessons fun and encourage
students to participate in the classroom activities as well as making concept learning

and learning persistence easier.

Key Words: Concept cartoons, science teaching, the unit called Electricity in Our

Lives, Academic Achievement, Attitude.
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,
O0grenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden
beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi lireten, hayatta iglevsel
olarak kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim
becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltire katki saglayan wvb.
niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir (MEB, 2018). Giiniimiiz kosullarina uyum
saglayabilecek bu bireyleri yetistirebilmek i¢in Fen Bilimleri 6gretim programlari her

gecen giin yenilenmektedir.

Giliniimiize kadar gelen Fen Bilimleri 6gretim programlarinin temelinde fen okur
yazari bireyler yetistirmek vardir. Fen okur yazar bireyler, ¢evrelerinde olup biten
olaylara kars1 kayitsiz kalamazlar ve olaylarin ¢oziimiinde kendilerini gérevli sayarlar.
Sahip olduklar1 yaratict ve analitik diisiinme becerileri sayesinde tek baslarina ya da
cevrelerindeki insalarlar1 da orgiitleyerek bu olaylara cesitli ¢oziim yollar gelistirirler.
Bunlarin yani sira fen okur yazar bireyler, bilgiyi dogrudan bir yerden almak yerine
arastirir, cesitli tekniklerle sorgular ve bilginin sabit kalmadigini degisken oldugunu

akil giiciiyle fark eder (MEB, 2013).

Yenilenen 6gretim programlarinda fen okur yazari bireyler yetistirmek i¢in dgrenme
stireci geleneksel 6gretimin aksine sorgulama, kesfetme, dayanak olusturma ve yeni
triinler gelistirmeyi icermektedir. Ayrica dgrencilerin akillarindan geceni dogru bir
sekilde dile getirerek iletisim becerilerini gelistirmelerine olanak saglayan imkanlarin
tanminmasi istenmektedir. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ortaya
koyabilmeleri, duygu ve diisiincelerini ¢esitli araglarla giiglendirebilmeleri ve
karsisindaki kisinin one siirdiigii fikirleri etkisiz kilmak amaciyla karsit argiimanlar
olusturabilmeleri i¢in  bilimsel olgulara yonelik yarar zarar iliskisini
degerledirebilecekleri sahalar olusturulmalidir (MEB, 2018). Ogretim programlarinda
yer alan bu tarz Fen Bilimleri 6gretiminin daha etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi

i¢cin kavram karikatiirleri ok 6nemli bir yere sahiptir.



Demirel ve Aslan (2014) kavram Kkarikatiirlerinin yapilandirmact yaklagimda
kullanilan 6grenme etkinliklerinde uygulanabilecek oldukga verimli bir yontem
oldugunu ifade etmistir. Baysar1 (2007)’ ya gore yapilandirmaci yaklasimda bireyler
zihinlerindeki mevcut bilgiyi isleyerek 6grenirler. Eger bireylerin mevcut bilgilerinin
dogrulugunda bir eksiklik veya yanlislik varsa 6grenilen yeni bilgilerin islenmesi
sirasinda da eksiklikler ve yanlisliklar olacaktir. Yani yeni edinilen bilgi mevcut
bilgiye gore sekillendigi i¢in hatali olacaktir. Bu sekilde olusan kavram yanilgilar
ogrencinin 6grendigi yeni bilgiyi zihnine dogru bir sekilde kaydetmesini ve bundan

sonra 6grenecegi diger ilgili bilgileri de eksiksiz bir sekilde islemesini 6nleyecektir.

Kavram yanilgilar1 okul ortami igerisinde veya okula gelmeden Once olusabilir.
Ogrencilerle egitim &gretime baslandiginda kavram yanilgilarmin oldugu fark
edilmekte ve bu yanilgilar Ogrenme sirasinda Ogrenciye birtakim zorluklar
yasatmaktadir. Ogrenci dogru bilgiyi 6ziimlerken kendinde var olan yanlis bilgi ile
karsilastirma yapmakta ve bir karmasa icerisine diismektedir. Ozellikle Fen Bilimleri
dersinde kavram yanilgilari ortaya ¢ikmaktadir. Kavram karikatiirlerinin 6grencilerde
var olan vyanilgilart biiyiik 0Olgiide giderdigi, anlasilmasi gii¢ kavramlari
gorsellestirerek daha somut hale getirdigi ve kavram karisikligini en aza indirdigi

sOylenebilir (Ceylan, 2015).

Kavramlar yasadigimiz diinyay1r anlamlandirmada isimize yarayan sembollerdir.
Kavramlara ait semalar1 diinyaya geldigimiz ilk andan itibaren olusturmaya ve
birbiriyle iligkilendirmeye baslariz. Kavram o6gretimini gerceklestirmede en etkili
yollardan bir tanesi 6grencinin siirece aktif bir sekilde katilarak kavramin ne anlama
geldigini anlamlandirmasidir. Bunun i¢in fen 6gretiminde kullanabilecegimiz bir¢ok
teknik bulunmaktadir. Bunlardan biri de kavram karikatiirleridir (Yamik, 2015).
Kavram  Kkarikatiirleri soyut kavramlar1 somutlagtirarak ~ dgrenmeyi
kolaylastirmaktadir. Bilindigi {izere soyut kavramlar somut kavramlara gére daha zor
ve daha uzun siirede 6grenilmektedir. Genel olarak soyut kavramlarin agirlikta oldugu
Fen Bilimleri dersi de 6grencilerin goziinde oldukga zor bir ders olarak goriilebilir. Bu
da ogrencilerin Fen Bilimleri dersine Karsi ilgilerinin azalmasina ve koti yonde
tutumlar edinmelerine zemin hazirlayabilir. Bu nedenle grencilerin dikkatini ¢ekecek

bir sekilde soyut kavramlar somutlastirilarak 6grencinin aktif bir rol aldigi kavram



dgretiminin etkili bir sekilde yapilmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin sembol, insan ve
hayvan figiirleri, konusma baloncuklar1 gibi gorseller araciligiyla kavram ve bilgilere

ulagmasini saglayan kavram karikatiirleri bu konuda en etkili tekniklerden biridir.

Kavram karikatiirleri olaylara farkli bakis a¢ilariyla yaklagma firsati saglar, ayrica yeni
fikirlerin gelistirilmesini saglar. Amag¢ mizahi olmak degildir ancak ilgi ¢ekmek,
tartisma ve bilimsel diistinmeye yoneltmek i¢in hazirlanmislardir. Yeralan cevaplarin
dogru olma zorunlulugu yoktur. Boylelikle kavram karikatiirleriyle tim yas
grubundaki bireyler bilimsel problemlerin yalnizca bir tane cevabi olmayacagini dogru
ya da yanlis birden ¢ok cevabi olabilecegini kavramis olacaktir (Kiling, 2008).
Kisacast kavram karikatiirleri mizahi yoniiyle eglendirirken yaratmis oldugu zihinsel

tartismayla 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinme becerilerinin gelismesine destek olmustur.

Kavram karikatiirleriyle ders i¢i etkinlikler yapildig1 zaman 6grenciler kendi fikirlerini
ozgiirce savunabilirler. Ozellikle konu hakkindaki diisiincesinden emin olmayan
Ogrenciler ya da Ozgiiveni diisiik Ogrenciler i¢in de motive edici oldugu
diisiiniilmektedir. Ciinkii karikatiirlerde 6grencilerin fikirlerini dogru ya da yanlis bir
sekilde kendisinden Once onlarin yerine sdyleyen karakterler yer almaktadir. Aym
zamanda sinif i¢inde olusturulan tartisma ortaminda herkes sz sahibi olacagin
bilecektir. ilk asamada dogru yanlis yerine karakterlerin ifade ettigi diisiinceler
tartisilir. Dogru sonuca ise tartisma sonunda yapilan bir deney ya da baska bir ifadeyle
dogrulugun ispatlanmasi ile ulasilacaktir. Bu sebeple 6grencinin diisiincesini ifade
etmekte zorlanacagi durumlar ortadan kaldirilmis rahat Ogrenme ortamlar

olusturulmus olunacaktir (Yamik, 2015).

Cesitli sekillerde hazirlanarak 6grencinin dikkatini ¢ceken ve 6grenme icin keyifli bir
ortam olugmasini saglayan kavram karikatiirleri ilk olarak 9 ve 13 yas araligindaki
cocuklar diisiiniilerek tasarlanmistir; fakat su anda ilkokul, ortaokul ve lise gibi
egitimin her agsamasindaki Fen Bilimleri 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilmaktadir
(Stephenson ve Warwick, 2002). Bu sayede Fen Bilimleri 6gretimi tekdiizelikten
uzaklasarak daha eglenceli bir hale doniistiigiinden dgrencilerin olumsuz tutumlarinin

ortadan kalkmasma ve olumlu tutumlara sahip olmalarina yardimec1 olacaktir. Bu



sebeplerle calismanin amaci fen 6gretiminde kavram karikatiirlerinin 6grenci basarisi

ve tutumuna yonelik etkilerini gozler oniine serebilmektir.

1.2.  Arastirmanin Amaci

Bu arastirmayla fen Ogretiminde kavram karikatiri kullanimimm 5. smif
“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesinde 6grenci basaris1 ve tutumuna yonelik etkileri ve
ogrencilerin kavram karikatiirleri ile ilgili gorlisleri incelenerek egitim sisteminde
kavram karikatiirii kullaniminin yayginlastirilmast hedeflenmistir. Ayrica kavram
karikatiirlerinin fen 6gretimindeki etkileri tizerine yapilan bu ¢alismayla 6grencilere,
ogretmenlere ve bu konuyla ilgili yapilacak diger caligmalara 6rnek teskil etmek ve

yol gostermek amacglanmistir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Bir¢ok soyut kavrami igermesi sebebiyle ortaokul 6grencilerinin anlamakta giicliik
cektigi derslerin basinda Fen Bilimleri dersi geldigi soylenebilir. Geleneksel
yontemlerle islenilen derslerde 6grenciler derse odaklanamamakta ve etkili 6grenmeyi
gerceklestirmede zorlanmaktadirlar (Taskin, 2014). Ogrencilere soyut gelen ve
anlasilmasi gii¢ olan Fen Bilimleri konulari, ¢agdas bir egitim teknigi olan kavram
karikatiirleriyle somutlastirilarak etkili bir 6grenmenin gergeklesecegi daha kolay ve
keyifli 6grenme ortamlar1 olusturulabilir. Ogrencilerin sahip oldugu birtakim olumsuz
tutumlar kavram karikatiirlerinin meydana getirmis oldugu bu keyifli ortam sayesinde
ortadan kalkabilir. Bu da o6grencilere etkili bir 6grenmenin gergeklesmesi ig¢in 6n
sartlardan birisi olan derse karsi olumlu tutumlara sahip olma 6zelligini kazandirmada

yararl olacaktir.

Fen bilimleri 0&gretim programinin yapilandirmaci yaklagim ¢ergevesinde
gelistirilmesi c¢abalariyla, 6grenme ortamlarinda 6grencilerin derse aktif olarak
katilabilecegi gorsel araclarin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarda biiytiik bir artis s6z
konusudur. Bu gorsel araglarin en onemlilerinden biri de kavram karikatiirleridir
(Balim, Inel ve Evrekli, 2008). Giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 kahramanlarin

konusmalarmin gorsellestirildigi kavram karikatiirleriyle 6grenciler, konulara elestirel



bir bakis agisiyla yaklasacagindan dogru bilgiye kendileri ulasabileceklerdir. Bu
durum Ogrenilen bilgilerin kaliciligin1 saglayacagindan 0Ogrencilerin akademik
basarilarinin artmasina katki saglayabilir. Ayrica 6grenciler farkli diisiincelerin yer
aldig1 bir ortamda kendi diistincelerini 6zgiirce savunabilecegini hisseder. Bu sayede
kavram karikatiirlerinin kendisinden emin, haklarini savunabilen, 6zgiiveni yiiksek

bireylerin yetismesine de katki saglayacagi diisiiniilebilir.

Tiim bunlardan hareketle kavram karikatiirii tekniginin feni ve bilimi seven fen okur
yazart nesillerin yetismesine olanak saglayarak {ilkemize Onemli katkilarda
bulunabilecegi diisiiniilebilir. (Ceylan, 2015). Bu ¢alismayla fen bilimleri 6gretiminde
kavram karikatiirlerinin 6grenci basaris1 ve tutumuna etkileri bir¢ok egitimci ve
akademisyene kaynak teskil edeceginden kavram karikatiirlerinin  egitim

sitemimizdeki gelisimine faydali olacag: diisiiniilmektedir.

14. Arastirmamn Problemi

Fen 6gretiminde kavram karikatiirii kullaniminin 5. sinif “Yasamimizdaki Elektrik”

tinitesinde 6grenci basarisi ve tutumu tizerine etkileri nedir?
1.5. Arastirmanin Alt Problemleri
1. Deney ve kontrol grubuna uygulanan akademik basar1 6n testi sonuclar1 arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubuna uygulanan akademik basari son testi sonuglari arasinda

anlamh bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubuna uygulanan Fen Bilimlerine yonelik tutum o6n testi

sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deney ve kontrol grubuna uygulanan Fen Bilimlerine yonelik tutum son testi

sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Deney grubu 6grencilerinin kavram karikatiiriine iliskin goriisleri nelerdir?



1.6. Arastirmamin Simirhihklar
1. Arastirma 2015-2016 Egitim-Ogretim y1l1 I1. déneminde, bir devlet ortaokulunun 5.
siifinda 6grenim goren 40 6grenci ile sinirlidir.

2. Arastirma igerik olarak yalnizca 5. sinif Fen Bilimleri dersi, “Yasamimizdaki

Elektrik” tnitesi ile sinirlidir.

3 Arastirmanin uygulama siiresi 4 hafta, 16 ders saati ile sinirhidir.

1.7. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Arastirmada kullanilan Akademik Basar1 Testi, Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi ve
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulart 6grenciler tarafindan igtenlikle ve dogru bir

sekilde cevaplanmustir.

2. Arastirma siiresince beklenilmeyen ve miidahele edilemeyen degiskenler deney ve

kontrol grubundaki 6grencileri ayni diizeyde etkilemistir.

3. Arastirma basladig1 andan itibaren deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda

aragtirmay1 olumsuz etkileyecek bir etkilesim olmadig1 varsayilmustir.



2. KURAMSAL TEMELLER

2.1.  Fen Ogretimi

Insanlar yasamlar1 boyunca bazen giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 birtakim
problemlerle, bazen de doga olaylar1 araciligiyla fenle karsi karsiya gelirler. Bu
problemlerin ¢ézlimiinde ve doga olaylariin agiklanmasinda Fen Bilimlerine ihtiyag
duyarlar. Bu nedenle fen 6grenmek bireyler i¢in kaginilmaz bir hale gelmistir (Y1lmaz,
2013). Iyi bir Fen Bilimleri bilgisine sahip birey ¢evresinde olup bitenleri daha rahat
algilayarak karsilasacagi problemlerin iistesinden kolayca gelebilecektir. Karsilastig
problemlerin iistesinden hi¢ zorlanmadan gelen bir birey hem kendine hem de yasadig1
topluma yararli olacaktir. Bu tarz bireylerin ¢ogalmasi ancak toplumlarin fen

ogretimine yonelmesiyle gerceklesebilir.

Giiniimiiz egitim sistemlerinde fen &gretimi genis bir yer kaplamaktadir. Ulkeler
geleceklerinin teminati yeni nesillerinin yetistirilmesinde fen 6gretimini oldukca
onemsemektedir. Ciinkii bireyler, etkili bir sekilde gergeklestirilen fen ogretimiyle,
duygu ve diisiincelerinin farkinda olarak kendilerini ve etrafindakileri daha iyi tanir,
icinde bulunduklar1 diinyayr ayrintilariyla daha biitiinlemesine algilar (Kuhn vd.,
2000).

Etkili bir fen Ogretiminin gergeklesebilmesi ig¢in, bireyler Oncelikle igerisinde
bulundugu diinyay1 merak etmeyi, ¢evresinde olup bitenleri izlemeyi, ortaya ¢ikan
sorunlarin farkinda olarak g¢esitli ¢6ziim yollar1 bulmayi, analitik diisiinme becerileri
sayesinde sorgulayarak cikarimlara ulagsmayi, ge¢mis bilgileriyle yeni 6grendigi
bilgileri dogru bir sekilde isleyerek anlamli 6grenmeyi saglayacak ve tiim bunlari

giinliik hayatina aktarabilecek seviyede olmalidir (Kaptan, 1999 ).

Can (2004)’ a gore etkili fen o6gretimiyle 6grenci oncelikle dersi sever. Sevdigi ve
sikilmadig1 bir derste yaparak yasayarak 6grenir. Ogrenci etkin bir sekilde gdzlem
yapar, inceler, arastirir ve deney yapar. Bilgiyi kendisi kesfeder ve bulur. Ogrendigi
bilgiyi yorumlar, 6grendigi bilgiden kusku duyar, gecmis deneyimleriyle ve glinliik
yasamla baglant1 kurar, 6grendigi bilgiyi uygular, 6grendigi bilgiyle yasamini



sekillendirir ve karsilastig1 problemleri ¢dzer. Ogrenci 6z denetimini gelistirir; fikrini
sOyleyebilir ve savunabilir, karar verebilir, sorumluluk alabilir. Grup ¢aligmalarina
katilir, bilgilerini paylasir. Bilgiye ulasmayi, diisiinmeyi, yasam boyu 6grenmeyi
Ogrenir. Yavas 6grenenlere de iistiin yetenekli 6grencilere de zaman ayrilir. Hiperaktif,
dikkat eksikligi olan ya da Fen Bilimlerini anlamakta giigliik ¢eken, 6grencinin etkili
ogretimle performans: artarken, Fen Bilimlerine ilgili, merakli 6grencinin ek

calismalarla ilgisi pekisir, istedigi konularda uzmanlasir (Coskun, 2009).

2.1.1. Fen Ogretiminin Onemi ve Amaci

Bilim ve teknolojinin gelismekte oldugu diinyamizda fen 6gretimi oldukca 6nemli bir
konudur. Ulkemizin ¢agin gerekliliklerine ayak uydurmasi ve yenilikleri yakindan
takip edip basarili ¢alismalar yapabilmesi i¢in fen Ogretiminin etkili bir sekilde

yapilmasi gerekmektedir.

Ulkelerin, yeni nesilleri igin giiclii birer gelecek olustururken tiim bireylerin {ist diizey
egitim almasinin 6zellikle de fen okur yazari bireylerin yetismesinin gerekliligini ve
tiim bunlarin gerceklesebilmesi i¢in fen 6gretiminin 6nemini vurgulamaktadirlar (Es

ve Sarikaya, 2010).

Lind (2005)’ e gore fen Ogretiminin temel amaci; Ogrencilere Fen Bilimleri
kitaplarinda yer alan kavramlar siirekli tekrar ettirerek hafizada tutulmasini saglamak
degil; etkili oOgrenmenin nasil gerceklesebilecegini benimseterek diisiinme
becerilerinin gelismesini saglamak, sahip olduklari yeteneklerin farkina vararak
karsilagtiklar1 problemlere yonelik ¢oziim iiretme becerisi kazanmis, arastiran,
sorgulayan, analiz ve sentez seviyelerinde becerileri ileri boyutta olan bireyler olarak

topluma kazandirmaktir.

Allen (1991)’ e gore fen dgretiminin baslica amaglart sunlardir;

e Smifta hareketli bir fen ortami yaratmak.
¢ Bu ortama biitiin 6gencilerin katilimini saglamak,

e Giinliik hayatla fen arasinda iliski kurmak,



e Fen konularinda beceriler 6gretmek,

e Fen okur yazarlig gelistirmek,

e Fen konular1 ile sosyal konular arasinda iligki kurmak

e Kullanarak, yaparak, deneyecek, 6grenmeyi tamamlamak,

e Fen konularmi kisisel diizeyde yararli hale getirmek,

e Ogrencileri fen ve teknoloji i¢in hazirlamak,

e Ogrencilerin, fen ¢evresinde sorumluluk tasimalarma yardim etmek,

e Ogrencileri, fen konusunda heveslendirmek, meraklarini arttirmak, onlarin daha

fazla arastirict olmalarini saglamak (Giirdal, 1992).

2.1.2. Degisen Ogretim Programlarinda Fen Ogretimi

Her gegen giin degisen diinyamizdaki teknolojik gelismelere ayak uydurmak igin fen
ogretiminde yenilik¢i ve ¢agdas 6gretim programlarinin uygulanmas: gerekmektedir.
Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig tarafindan fen 6gretimi igin ¢agin gereksinimlerine

ve dgrencilerin diizeyine uygun programlar gelistirilmektedir.

1870°1i yillara gelene kadar okullarda fen egitimine yiizeysel bir sekilde yer
verilmekteydi. Ogretimde John Locke ve Jean Jacques Rousseau’ nun etkisi soz
konusu olup dgretici bir felsefeyle olusturulan programlarda, ders kitaplarinda yer alan
fen konular1 6grenciler tarafindan genellikle siirekli tekrar edilerek ezberleme yoluyla
ogreniliyordu. 1860-1880 yillar1 arasinda Pestallozzi' nin katkisyla “nesne 6gretimi”
fen egitimi programlarina girmeye basladi. Bu anlayis fen derslerinde, ogretilecek
nesneyle ilgili gozlem, deney ve mantikli diisiinme becerilerinin gelistirilmesini
hedefleniyordu. Programda yer alan bu Ogretim sayesinde ezbercilik anlayisiyla
yapilan fen 6gretimi yerine 68rencilerin ¢esitli duyu organlarini bir arada kullanarak,
nesneyi Ogrenip zekasimi daha ileri diizeylere tasiyabilecegi egitim programlari

olusmaya basladi (Karatay vd., 2013).

2000’1 yillara gelindiginde degisen diinyayla birlikte fen dgretimi programinin da
gelistirilmesine ve yenilenmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu sebeple fen ogretimi
programinin tiim olumlu ve olumsuz taraflar1 incelemeye alinmis ve yeni programin

olusturulmasinda bu incelemeler goz oniinde bulundurulmustur (Karatay vd., 2013).



2005 fen 6gretimi programinin amaci olan fen okur yazari bireyler yetistirrmenin 2013
yilinda hazirlanan 6gretim programinda da aymi sekilde yer aldigir goriilmektedir
(MEB, 2013). Fen 6gretimi programinda yer alan fen okur yazari bireyler, 6zgiiveni
yuksek, i¢cinde bulundugu cagi yakindan taniyan ve yeterli bilgi birikimine sahip,
bilgiyi arastiran, karsilastiklarini sorgulayan, dogru kararlar alabilme yetisine sahip,
problemlere karsi fakli ¢6ziim Onerileri iiretebilen, gerektiginde gevresiyle igbirligine
girebilen, etkili iletisim becerilerini kazanmis, degisimlere agik duraganliktan uzak
kendisini siirekli gelistiren, doga olaylar1 hakkinda fikir yiiriitebilen ve agiklamalar
yapabilen, gelecegi konusunda dogru Kkararlar alabilme yetisine sahip olarak
nitelendirilmektedir (Ozata-Yiicel ve Ozkan, 2013).

2017 yilina gelindiginde ise birtakim goriis, 6neri, elestiri ve beklentiler Milli Egitim
Bakanligiin ilgili birimlerinden uzman personel, 6gretmen ve akademisyenlerden
olusan calisma gruplarinca degerlendirilmistir. Yapilan tespitler dogrultusunda
Ogretim programlarimiz gézden gegcirilip giincellenmis ve yenilenmistir. Programlarin
uygulanmasina 2018-2019 egitim 6gretim yil1 itibariyla tamamen gegilecektir (MEB,
2018).

Yenilenen Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda &grenci merkezli 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi ve derslerin 6grenci merkezli olarak yiiriitiilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalici olarak 6grenebilmeleri igin
Ogrenme ortamlari, 6grencinin aktif olabilecegi aragtirma ve sorgulamanin 6n planda

oldugu 6grenme stratejisine gore hazirlanir (MEB, 2018).

Yenilenen Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda dgrenme siireci ise; kesfetme,
sorgulama, argiiman olusturma ve iriin tasarlamayr kapsamaktadir. Ayrica
ogrencilerin kendilerini yazili, sozlii ve gorsel olarak ifade ederek iletisim ve yaratici
diisiinme becerilerinin gelistirilmesine imkan taniyan firsatlarin 6grencilere sunulmasi
beklenmektedir. Ogrencilerin fikirlerini rahatca ifade edebilmeleri, diisiincelerini
farkli gerekcelerle destekleyebilmeleri ve arkadaslarinin iddialarini  ¢iirtitmek
amaciyla karsit arglimanlar gelistirebilmeleri i¢in bilimsel olgulara yonelik yarar zarar

iliskisini tartigsabilecekleri ortamlar saglanmalidir (MEB, 2018).
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2.2. Kavram Nedir?

Kavramin ne demek olduguna iligkin literatiirde bir¢ok tanim yer almaktadir. Bu

tanimlardan bazilar1 sunlardir;

Kavram; varliklarin, insanlarin, olaylarin ve diislincelerin benzerliklerine gore
gruplandirilmasidir (Kaptan, 1999). Bir baska ifadeyle kavram; giinlik hayatta
karsimiza ¢ikan herhangi bir somut esya, olaylar veya varlik degil, onlar1 belirli gruplar
altinda topladigimizda ortaya c¢ikan soyut dislince birimleridir (Aydogdu ve
Kesercioglu, 2005). Klausmeier (1992)’ e gore ise kavram; nesne, olay, esya, eylem,
ozellik ve baglant1 gibi herhangi bir seye ait bireyin diizenlemis oldugu bilgisine

karsilik gelen zihinsel yapilardir.

Genel anlamda kavram, ¢esitli nesne, varlik, esya ve durumlarin ortak 6zelliklerine ve
iligkilerine gore insan zihninde siniflandirilarak anlamlandirilmasini saglayan soyut
diistince yapilaridir. Genellikle bir isim ile ifade edilir ve insan zihninde olusan ilk

cagrisimlardir (Ulgen, 1998).

Kavramlar, herhangi bir varlik veya nesnenin adi gectiginde onunla alakali olarak
insanin zihninde olusan ilk ¢agrisimlardir. Bu yoniiyle diisiindiigiimiizde kavramlarin
ilk 6nce zihnimizde olustugunu, yani soyut diisiince birimleri olduklarini, daha sonra
ise gercek diinyada yasamimizi kolaylastiracak oOrneklerinin  var oldugunu
anlayabiliriz. Bu diislincelerden hareketle kavramlarin olaylar, varliklar ve nesnelerle
ilgili gegirilen yasantilar sonucu insan zihninde sekillendigini sdylemek miimkiindiir

(Cepni, 2010).

2.3. Kavramlarin Genel Ozellikleri

Kavramlarin sahip olduklar1 6zellikler ve 6rnekler kavramlarin taninmasini ve insanlar

tarafindan ortak bir dil ile algilanmasini saglamaktadir (Duban ve Anagiin, 2014).
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Mortarella (1986)’ ya gore kavramlarin sahip oldugu genel 6zellikleri su sekildedir;

e Sozclik ya da sozciiklerden olusan bir ad olmasi,
e Ortak dzelliklere sahip olmast,
e Ortak olmayan degisken 6zelliklere sahip olmasi,

e Ornek olan ya da 6rnek olmayan durumlar igermesidir (Doganay, 2005).

Senemoglu (2011) ise kavramlarinda bazi temel Ozelliklerin olmasi gerektigini
belirterek bu ozellikleri bes baslik altinda toplamistir. Bu oOzellikler o6zetle su
sekildedir;

Ogrenilebilirlik: Kavram ogrenimi sonradan gergeklesir. Soyut kavramlarin

ogrenilmesi somut kavramlara gore daha zordur.

Kullanilabilirlik: Kavramlar farkli amaglar icin ¢esitli durumlarda kullanilabilirler.

Kullanim siklig1 ise 6grenci yas ve seviyelerine gore azalip cogalabilir.

Acikhk: Kavramlar herkes tarafindan kolayca anlasilabilecek bir sekilde dile
getirilmelidir. Uzmanlar kavramlarin anlamlarinda belirsizlik ve anlam karmasina

sebep olmayacak sekilde hem fikir olmalidirlar.

Genellik: Baz1 kavramlar sahip olduklar1 6zelliklere gore kendi igerisinde genelden
0zele dogru siralanirlar. Genel kavramlar bir¢cok 6zelligi kapsadigi i¢in biinyesinde
cesitli 6zel kavramlari da barindirir. Bu yilizden 6zel kavramlar genel kavramlara gore

daha az 6zellige sahiptir ve genellik 6zelligi azdir.
Giicliiliik: Baz1 kavramlar diger kavramlara gore problemlerin ¢ézlimiinde ve anlamli

Ogrenme lizerinde daha etkilidirler. Bu da kavramin giigliiliigiinii ortaya koymaktadir.

Bir kavram ne kadar gii¢lii ise 6grenme o kadar hizli ve etkilidir.
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2.4,  Kavramlarin Onemi

Kavramlar, bireyin bir grup nesne, varlik, durum ve diisiinceleri diger gruplardan ayirt
etmesini sagladig1 gibi, diger grup, nesne, varlik, durum ve diisiincelerle baglanti

kurulmasinda da yararl olacaktir (Senemoglu, 2011).

Kavramlar, hayatimizda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Kavramlar sayesinde
karmasik halde bulunan birgok bilgiyi ydnetebiliriz. Insan zihninde nesneleri,
varliklari, olaylar1 ve disiinceleri ortak Ozelliklerine gore gruplandirmalar veya
siiflandirmalarla olusturdugumuz kavramlar olmasaydi her bir nesne, varlik, olay ve
diisiince birbirinden bagimsiz bir sekilde 6grenilecek ve zihnimizin farkli yerlerinde
bulunacagindan karmasik bir halde ¢ok fazla yer kapliyor olacakti. Zihnimiz ¢ok fazla
dolu olacagindan giinliik hayatimiz biiyiik bir karmasa haline gelecek ve ¢cok zorluk
cekecektik. Bu sebepten kavramlar, nesne, varlik, olay ve diisiinceleri
kategorilestirmemize, sadelestirmemize ve bdylece hayatimizin diizene girmesinde

bizlere yardimei olur (Celikoz, 1998).

Insan zihninde eger gruplandirma veya siniflamalarla olusturulan kavramlar
olmasaydi, algilanan veya farkina varilan her sey ayri1 bir birim olarak zihinleri isgal
edecek ve karmasaya neden olacaktir. Boyle bir durumda birbirinden ayirt edilmemis
ve birbiriyle iliskileri kurulmamis binlerce, belki on binlerce izlenim karsisinda
zihnimiz kendini organize etmede ve islem yapmada bocalardi. Kisacasi zihnimizde
var olan bir bilgiye ihtiya¢ duydugumuzda ulasmamiz oldukga gii¢ belkide imkansiz
olacakt1 (Cepni, 2010).

Yasam boyu devam eden 6grenme siirecinin ger¢eklesmeside anahtar unsurlar olan
kavramlar edinilen bilgilerin siniflandirilarak zihindeki var olan biligsel yapilara
yerlestirilmesine ya da yeni biligsel yapilarin olugsmasina olanak tanimakta, boylece
yeni bilginin var olan bilgilerle iliskilendirilerek 6grenilmesini kolaylastirmaktadir

(Duban ve Anagiin, 2014).

Varlik ve nesnelerin benzer ve farkli ozelliklerine gore gruplara ayrilarak yeni

kavramlarin olugsmasi bir iletisim araci olan dilin gelismesine dolayisiyla da insanlar
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aras1 iletisimin kolaylagmasina katki saglamaktadir. Bu yoniiyle de kavramlar insan

hayatinda 6nemli bir yere sahiptir.

Kaptan (1999)’ a gore ise kavramlarin faydalar1 su sekilde siralanabilir;

e Kavramlar insanin etrafinda yer alan karmasikligi hafifleterek, etrafindaki ve
diinyadaki nesneleri ve durumlar1 adlandirmasina katki saglar.

e Kavramlar, dilin gelisimini saglayarak insanlar arasindaki iletisimi rahatlatir.

e Kavramlar, bilgilerin siniflandirilmasini yaparak bir diizen igerisinde olmasini

saglar.

2.5. Kavram Ogretimi

Yeni bilgilerin eski bilgilerin iizerine insa edildigini bu sebeple 6gretim siirecinde eski
kavramlarla yeni kavramlarm iliskilendirilmesi gerktigini savunan yapilandirmaci
o0grenme kurami gliniimiizde kavram 6gretimine daha ¢cok onem verilmesine olanak

saglamistir.

Kavramlar bilginin olusturulmasina yardimci1 olan en temel 6gelerden biridir. Bilgileri
siniflandirarak zihinde belirli bir diizen icerisinde bulunmasini saglar. Oldukga fazla
konu ve bu konularin igerdigi kavramlarin birbirleriyle olan iliskilerini barindiran Fen

Bilimleri dersi igin kavram &gretimi ¢ok biiyiik dneme sahiptir (izgi, 2012).

Kavram ogretiminde gegmisten giiniimiize kadar uygulanan geleneksel yontemlerde
Ogrenciye kavrami ifade eden s6zcligii verme, kavramin sdzel tanimini yapma, tanimin
anlasilmasi i¢in kavrama ait nitelikleri belirtmek ve 6grencilerin kavrama dahil olan
ve olmayan Ornekler bulmasini saglama asamalarinin oldugu goriilmektedir.
Uygulanan bu kavram 6gretimi yontemlerinin istenilen boyutta olmadigi, bu yontemle
ozellikle birgok soyut kavramin sdzel taniminin yapilmasinin miimkiin olmadigi
bilinmektedir. Bu nedenle gliniimiiz egitim programlarinda kavramlarin
somutlagtirilmasina yonelik yeni 6gretim stratejilerinin kullanilmasi 6nerilerek, daha

etkili bir kavram 6gretimi hedeflenmistir (Nakiboglu, 1999).
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Kavram 6gretiminde yeni yontem ise, 6grencinin kavrami en iyi anlatan 6rneklerden
hareket ederek bir genellemeye ulasmasini saglayan yontemlerdir. Bu yontemde
Ogrencinin kavrama dahil bir¢ok 6rnegi inceleyerek tanimlayici nitelikleri bulmasi ve
bu yolla genellemeye gitmesi amaglanir. Ogrenci dogru genellemeye ulastiktan sonra,
kavrama dahil olmaya 6rnekler iizerinde ayirt edici nitelikleri bulmasi ve bu yolla

gereginden fazla genellemeyi 6nlemesi saglanir (Cepni, 2010).

Kavram 6gretiminin saglikli bir sekilde gergeklesebilmesi i¢in geleneksel veya ¢cagdas
yontemleri benimseyen farkli egitimciler farkli yollar 6nerse de derslerin 6grenci
merkezli islenmesi, ders esnasinda konulara ait temel kavramlarin verilmesi,
kavramlarla ilgili kalici 6grenmenin ger¢eklesebilmesi i¢in devamli ve somut
orneklerin sunulmasi ile konularin belirli araliklarla tekrarlanmasi hususunda ayn

goriisii paylagsmislardir (Yilmaz, 2008).

Celikdz (1998); Ulgen (1998)° e gore kavram dgretiminde etkili olan faktdrler su

sekilde 6zetlenebilir;

e Kavramlarin isimlerinin kullanilmas1 kavram 6grenmeyi kolaylastirir.

e Kavramin tanimi verilirken o kavrama ait 6zelliklerin bir liste seklinde verilmesi
ozelliklerin climle seklinde verilmesinden daha yararhdir.

e Kavrama iliskin ozelliklerin, O6rneklerin ve benzer kavramlarin daha onceden
ogrenilmesi kavram 6grenmeyi kolaylastirir.

e Kavramlar 6gretilirken ¢ok sayida 6rnek kullaniimalidir.

e Kavrama iligkin olarak verilen 6rnekler benzer 6zelliklere sahip olmali, kavrami
cagristirmal1 ve karmasik olmamalidir.

e Somut kavramlar soyut kavramlara gére daha kolay 6grenilir.

e Birlesik kavramlarin 6grenilmesi ayr1 olanlara gore daha zordur.

e Kavramlara ait 6zellikler ne kadar az ise 68renilmesi de o kadar kolaydir.

e Ogrencilerin 6grendikleri kavrama ait 6zellikleri kendilerinin kesfetmesi kavramin
ogrenilmesinde daha etkilidir.

e Ogrencinin kavramin tamimmi yapmasi ve oOzelliklerini belirtmesi, kavramin

ogrenci tarafindan 6grenilip 6grenilmedigi hakkinda bilgi verir.
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2.6. Kavram Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler

Ogretim programlarmin temel amaglarindan olan kavramlarim ve ilkelerin grenilmesi
stireci, farkli faktorlerden olumlu ya da olumsuz yonde etkilenebilmektedir. Kavram
ogretimi de 6grenme siirecinde kullanilan yontemlerin ve tekniklerin etkili bir sekilde
uygulanmamasi, O6grenme ortaminin Ogrenci ihtiyaclarmi karsilayacak sekilde
diizenlenmemesi, Ogretmenin alaninda yetersiz olmasi, &grencilerin temel bilgi
eksikliklerinin ya da yanlis kavramsallastirmalarinin olmasi gibi cesitli nedenlerden

olumsuz yonde etkilenebilmektedir (Duban ve Anagiin, 2014).

Sarmal bir yapiya sahip olan fen derslerinde kavram 6gretimi esnasinda karsilasilan
sorunlarin baginda 6grencilerin okul oncesinden kalan veya cevresinden edindigi
kavram yanilgilar1 gelmektedir. Carey (2000) de 6grencilerin giinliik yasantilarinda
aile bireyleri ve arkadas ¢evresiyle veya okul ortaminda kavram yanilgilarina sahip
olmalarin1 bir sorun olarak degerlendirmektedir Bu nedenle Ogretmenlerin
Ogrencilerde var olan kavram yanilgilarini tespit etmeye ve gidermeye yonelik

calismalar ytriitmeleri biiylik 6nem tagimaktadir.

2.7. Kavram Ogretiminde Kullanilan Baz1 Teknikler

Ogrencilerin konuya iliskin var olan bilgilerini ortaya ¢ikaran, onlarin ilgilerini ve
dikkatlerini ¢eken ve biligssel ¢atisma yasamalarin1 saglayarak onlar1 tartismaya
yonlendiren yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim tekniklerinin 6grenme siirecinde
kullanilmast kavramsal 0grenmenin gergeklesmesi i¢in biiyiik dnem tasimaktadir
(Duban ve Anagiin, 2014). Yapilandirmaci yaklasima dayal1 6gretim tekniklerinde yer
alan kavram haritalari, resimler, semalar, grafikler, diyagramlar ve tablolar gibi gorsel
materyaller Ozellikle kavramsal yapmin olusturulmasi ve konunun ozetlenerek
toparlanmasi i¢in birden ¢ok veri arasinda kiyas yapma imkani vererek kavram
Ogretimin yogun oldugu fen 6gretiminde oldukca yarar saglamaktadir (Tasdemir vd.,

2005).

Yapilandirmaci yaklasima ait tek bir yontemle kavram Ogretiminin etkili bir sekilde

gerceklesmesi miimkiin degildir. Etkili bir kavram 6gretimi ic¢in yalnizca bir teknige
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bagl kalinmamalidir. Degisik kavram 6gretimi tekniklerinden yararlanilarak daha
kalic1 ve anlaml1 bir 6grenme gerceklestirilebilir. Bu nedenle 6gretmen ders siiresince
ogrencilerin 6grenme diizeylerine uygun bir kavram 6gretimi teknigi belirlemeli ve iyi

bir sekilde uygulayabilmelidir.

2.7.1. Kavram Aglar

Ogrencilerin zihninde bulunan bilgileri canlandirarak, birbirleri ile baglantili

kavramlari, genel anlamda gérmemizi saglayan bir tekniktir (Alkan, 2010).

Bu teknikte herhangi bir kavrama dair ayrintilara yer verdigi igin olusturulurken ana
kavram en ortaya yazilir. Bu ana kavramla iliskili kelimeler tasnif edilerek kavramlarin

kapsami genis ¢ervevede gosterilir (Gtirlek, 2002).

Kavram aglar bir dersin basinda beyin firtinasi yaratmak icin kullanilabilecegi gibi
her asamasinda rahatlikla kullamlabilir. Ozellikle kavramlar1 gruplamada 6grencilere

yardimci olarak bilgilerin daha kolay 6grenilmesini saglar.

Kavram aglar1 6grencilerin;

e Zihninde bulunan bilgileri canlandirmak,
¢ Yeni kavramlar gelistirmek,
e Kavramlar arasinda baglantilar kurmak,

e Kavramari yeniden organize etmek,

gibi zihin etkinlikleriyle anlamli 6grenmelerini saglar (Cepni, 2010).

2.7.2. Zihin Haritalan

Zihin haritalar ilk olarak Tony Buzan’in 1970°li yillarda yiiritmiis oldugu ¢alismalar
sonrasinda gelistirilmistir. Zihin haritalar1 gesitli kaynaklardan alinan bilginin bir

calisma konusuyla ilgili olarak 6nemli anahtar kelimelerin gorsel olarak gozler 6niine

serildigi bir tekniktir (Farrand vd., 2002).
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Zihin haritalar1, beynin yapilandirilmamis islevlerinin, bilgilerin daha etkili bir sekilde

zihne kaydedilmesi i¢in kullanildig1 bir hatirlama teknigidir (Buzan, 2003).

Zihin haritalar1 6grencilerin 6grenmeyi kolaylagtirmaya yonelik not almada
kullandiklar1 bir tekniktir. Bu teknik ayrica gorseller ve anahtar kelimeler sayesinde

zihindeki bilgilerin diizenlenmesini saglayan bir siniflandirma teknigidir (Nast, 2006).

Zihin haritalarmin kavram 6gretiminde etkili bir teknik olabilmesi i¢in dogru bir
sekilde olusturulmasi gerekmektedir. Olusturulan zihin haritas1 gorselinde ¢ok fazla
ayrintrya girilmemelidir. Ogrenciler kendi hazirladiklar1 gérsel semalara baktiklarinda

bilgileri hatirlayarak zihinlerindeki biitiine ulagabilmelidir.

Cepni (2010)’ ye gore zihin haritalar1 gelistirilirken su asamalar izlenir;

e Merkezi bir kavram tahtaya yazilir ve ¢ember icerisine alinir.

e Bu ana kavramla ilgili 6grencilerden akillarina gelen sozciikleri sdylemeleri
istenir.

e Birden fazla ana kavramin bulundugu haritalarda farkli kavramlar i¢in yazilmis
sozciikler arasindaki iliskiler ¢izgilerle ifade edilir.

e Onemli diisiince veya kavramlarin vurgulanmasi igin renkler, resimler, semboller,

grafikler veya sekiller kullanilabilir.

Zihin haritalar1 simif ortaminda bireysel ya da grup etkinliklerinde kullanildiginda,
ogrencilerin var olan bilgilerini ve kavramalarinin farkina varmak ve yeni edinilen
bilgilerle dnceki diisiince ve kavramlar arasinda baglanti kurmak i¢in 6nemli bir role

sahiptir (Goodnough ve Woods, 2002).

Bir zihin haritast bilgileri siniflandirmaya, diizenlemeye yardimci olur; dgrenilen
bilgileri tekrar etmeye yardimci olur; 6grencilerin diisiincelerini 6zetlemelerine, var
olan bilgileriyle yeni edindikleri bilgiler arasinda baglanti kurmalarina yardimei olur.
Zihin haritalar1 sayesinde 6grencilerin ilk kez karsilasacaklari kavramlar gozler 6niine
serilebilir.  Ogrencilerin  yaraticiliklarini  pekistirirken ~ bilissel ~ yapilarmin

somutlagmasina olanak tanir (Brinkmann, 2003).
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2.7.3. Balik Kil¢ig1

[lk olarak 1943 yilinda Prof. Kaoru Ishikawa tarafindan kullanilmis olan balik kilg1g
teknigi bir sebep sonug diyagramidir. Sekli itibariyle balik kil¢igina benzedigi i¢in bu

adi alan teknik kurucusunun ismiyle yani Ishikawa diyagrami olarak da adlandirilir.

Bu teknikte problem kelimesi en saga gelecek sekilde bir baligin bas kismina yazilir.
Daha sonra bu probleme sebep olan ana nedenler baligin her bir kilgigina yazilir. Her
bir kil¢iga yazilmis ana problemin altina muhtemel alt nedenler yazilarak problemin

nedenleri bir biitiin halinde gézler 6niine serilmis olur.

Farkl1 bir teknik olan balik kil¢181 teknigi arastirmayi, farkli fikirlere agik olmay1 ve
zit goriisleri de ortaya ¢ikarmayr saglayan uygulanmasi oldukg¢a basit bir tekniktir

(Doganay, 2017).

2.7.4. Kavram Haritalar:

Kavram haritalar1 bir konu icerisindeki kavramlar ve bu kavramlar arasindaki

iligkilerin iki boyutlu olarak sematize edildigi tablolardir (Cepni, 2010).

Kavram haritalari ile kavramlar bir biitiin halinde gosterilerek iliskilendirilir. Boylece

kavramlar arasindaki iliskiler diizenlenmis bir sekilde gorsellestirilmis olur (Yilmaz

vd., 2009).

Bu teknikte bilgilerin birbirleri ile iliskisi hemen anlagilamayabilir. Kavramlar
arasindaki baglanti ancak alt ve {ist kavramlarin belirli bir siire incelenmesinden sonra
kurulabilcektir. Bu inceleme asamasinda etkili bir 6grenme gergeklesmekte ve

Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 saglanmaktadir (Novak ve Gowin, 1984).

Kavram haritalar1, 6gretim siirecinde kullanilabilir yararh bir 6rgiitsel aragtir. Kavram
haritalari, 6grencilere bir konuyu tanitmak ile 6grencileri kavramlar ve kavramlar
arasindaki iliskiler hakkinda bir goriis kazanmalarini saglamak amaciyla etkili bir

sekilde kullanilabilir (Doganay, 2017).
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Kavram haritalar karsilasilan bir problem durumunu ¢6zme ve kavramlari birlestirme
konusunda ogrencilere yardimci olur (Senay, 2007). Boylece oOgrenciler giinliik

hayatta karsilastiklar1 problemlerle daha kolay bas edebilirler.

2.7.5. Kavram Karikatiiri

Italyanca bir kelime olan Kkarikatiir (caricare) insanin ve nesnenin abartilarak
resmedilmesi, komik bir halde ¢izilmesiyle ¢izgide mizah yapma olayidir (Ozsahin,
2009).

Karikatiirler genel manasiyla sekil, sembol ve resimler araciligiyla verilmek istenen
mesajlar1 ifade eden ve insan duygularini etkileyen dnemli bir gorsel dili temsil eden

sanat formudur (Dalacosta vd., 2009).

Karikatiirler igerisinde olduk¢a yogun bir sekilde mizahin kullanilmasiyla 6zellikle
psikolojik etkileri yoniinden 6grenme ve 6gretmede ¢ok 6nemli bir yere sahip gorsel

araclardir (Ugurel ve Morali, 2006).

Kavram karikatiirleri kavrami Brenda Keogh ve Stuart Naylor’ in 1990 I1 yillarda
yapmis olduklari ¢caligmalarla literatiire kazandirilmistir. Kavram karikatiirleri egitim
uygulamalarinda kullanilan bir karikatiir ¢esitidir. Kavram karikatiirleri siklikla
karikatiirler ile karistirilmaktadir ancak kavram karikatiirleri karikatiirlerin en temel
Ozelligi olan mizah1 ¢ok fazla icermek yerine c¢oktan se¢meli madde tipindedir
(Baysari, 2007). Kavram karikatiirlerinde birden ¢ok karakterin herhangi bir konu
tizerinde Karsilikli goriisleri sergilenmektedir. Kavram karikatiirlerinde yer alan
karakterlerin giinliik hayatta karsilasilan bir olay tizerinde karsilikli sorunlar1 ya da

diisiinceleri, konusma balonlar1 seklinde sergilenmektedir (Ugurel ve Morali, 2006).
Kavram karikatiirleri genel olarak o&grencileri fen kavramlarina ait kendi

diistinceleriyle kars1 karsiya getirerek bilimsel olarak kabul gérmiis diisiincelere sahip

olabilmeleri igin koprii vazifesinde gelistirilmistir (Allen, 2006).
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Kavram karikatiirleri 6grencilere keyifli ve gorselligin 6n planda oldugu ortamlarda
kavram ve bilgilere erismesini saglayan ve karsilastigimiz birtakim olaylara dair
bilimsel bakis agilarini barindiran araglardir (Martinez, 2004). Kavram karikatiirleri
giildiirmek amaciyla yapilmaz. Ogrencilerin derse aktif katilimlarmi saglamak icin
gorsel bir materyal olarak hazirlanir. Kavram Xkarikatiirlerinde bilimsel fikirler
verilirken 6grencilerin giinliik hayatta karsisina ¢ikabilecek olaylar kullanilmalidir.
Boylece 6grenci ifadelerdeki ipuglarindan degil de kendi bilgisiyle cevaba ulasir ya da
yanlig bildigi kavram fark eder. Kavram karikatiirlerindeki bilimsel fikirlerin gorsel
sunumu, konusma baloncuklarindaki kisa metinler, bilimsel giinliik durumlar,
durumlarla ilgili alternatif senaryolar kavram Kkarikatiirlerinin etkin olmasinda

onemlidir (Ceylan, 2015).

Kavram karikatiirleri ilk olarak 9 ve 13 yas araligindaki c¢ocuklar diistiniilerek
tasarlanmustir, fakat su anda ilkokul ve ortaokul gibi egitimin her asamasindaki Fen

Bilimleri 6gretiminde kullanilmaktadir (Stephenson ve Warwick, 2002).

Kavram karikatiirleri 1990 yilinda gelistirilmis olmasina ragmen tilkemizde yeni yeni
kullanilmaya baglanmis bir tekniktir. Karikatiirde yer alan karakterlerden bir tanesi
bilimsel bir gercegi savunurken diger karakterler yaygin bilinen yanlslari ya da
kavram yanilgilarim1 savunur. Ogrenci bu karakterlerden hangisini savundugunu
nedenleriyle agiklar. Sinifta bir tartisma ortami yaratilir ve herkes neden sonug iligkisi

icinde fikrini savunur. Daha sonra yapilan deneylerle bilimsel gercek ispatlanir

(Ceylan, 2015).

Son yillarda yapilan arastirmalar sonucunda kavram karikatiirlerinin, fen 6gretiminde
yaratic1 ve destekleyici araclar olarak kullanilmakta oldugu goriilmektedir. Kavram
karikatiirleri tek baslarina, cesitli ortamlara uygulanabilecek bir 6gretim ve 6grenme
yaklagimi haline gelerek hizla yayginlasmistir (Dalacosta vd., 2009).

2.75.1. Kavram Karikatiirlerinin Sahip Olmas1 Gereken Ozellikler

Kavram karikatiirleri, bireylerin herhangi bir konu hakkindaki duygu ve

diisiincelerinin veya sahip olabilecekleri muhtemel kavram yanilgilarinin, giinliik
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hayatta karsilasilabilecek sekil, sembol ve insan ya da hayvan figiirlerine tartistirildigi

komik cizimlerden olusur (Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu, 2009).

Kavram karikatiirlerinin ¢izimi, karikatiir tarzinda, bir soruya kars1 uyarici olabilecek,
tartisma yaratabilecek ve bilimsel bilgiyi iiretebilecek sekilde tasarlanmistir (Long ve

Marson, 2003).

Keogh, Naylor ve Wilson (1998)’ a gore kavram karikatiirleri bir egitim materyali

olarak su ozelliklere sahip olmalidir;

e Minimum oranda yazil ifade kullanilmalidir.

Bilimsel durumlar giinliik olaylarla iliskilendirilmelidir.

e Alternatif fikirler 6grencilerin anlama kapasitelerine gore sec¢ilmeli ki her diisiince
ogrenenler i¢in uygulanabilir olsun.

e Alternatif fikirler bilimsel olarak dogru fikirler olmalidir.

e Alternatif fikirler esit kosullarda olmalidir.

e Ogrencilerin karikatiire bakip dogru cevabi kolayca bulabilecegi 6zellige sahip

olmamalidir.

2.7.5.2. Kavram Karikatiirlerini Uygulamada Izlenilecek Yollar

Karikatiirler gesitli sekillerde kullanilabilir; 6rnegin dersin giris asamasinda konuya
girig ya da arastirma baglatici olarak, dersin sonunda ise d6grencilerin konuyu anlayip
anlamadiklarii kontrol etmek amaciyla ya da kiigiik gruplarin grup ¢alismasi sirasinda

tartismalarini saglayici olarak kullanilabilir (Sheppard, 2002).

Ogretim yéntemi olarak kavram Karikatiirii uygulanirken, poster biciminde
hazirlanmis olan kavram karikatiirleri sinif igerisinde herkesin kolayca gorebilecegi
bir noktaya asilir. Ogretmen 6grencilerden karakterlerden hangisine katildiklarimi ve
nedenlerini ag¢iklamalarini isteyerek onlarin diislincelerini ve bu diisiincelerin
sebeplerini agiga vurmasini saglar. Boylece dgrenciler diislincelerini rahatga ifade

ederken arkadaslarinin diistincelerini de edinmis olurlar (Karapinar, 2005).
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Aykag¢ (2015) kavram Kkarikatirlerini uygulamada izlenilecek yollar1 su sekilde

siralamistir;

e Ogretmen konuya iliskin diisiinceleri karakterize eder,

e Ogrencileri benzer karikatiirler ¢izmeye yonlendirir,

e Tahtaya, posterlere ya da ¢alisma kagitlarina karikatiirler ¢izdirilir,
e Tartisan karakterler sinifa tanitilir,

e Ogrencilerin karakterlere katilip katilmadiklar1 belirlenir,

e Yapilan tiim caligmalar sinifta uygun yerlere asilir,

e Konu, smifca ¢aligmalar tizerinde tekrar edilir (Doganay, 2017).

2.7.5.3. Kavram Karikatiri Kullaniminin Yararlari

Kavram Karikatiirleri giildiirmek amaciyla yapilmaz. Ogrencilerin derse aktif
katilimlarint saglamak icin gorsel bir materyal olarak hazirlanir. Kavram
karikatiirleriyle ders islendigi zaman O&grenciler kendi fikirlerini savunabilirler.
Ozellikle, konu hakkindaki diisiincesinden emin olmayan 6grenciler ya da 6zgiiveni
diisiik 6grenciler i¢in de motive edici oldugu diisiiniilmektedir; ¢iinkii karikatiirlerde
ogrencilerin fikirlerini onlarin yerine sdyleyen karakterler bulunmaktadir ve bu
sebeple diisiince yanlis da olsa bunu Ogrenciden Once bir baskasi dile getirmis
olacaktir. Ayni zamanda sinif i¢inde olusturulan tartisma ortaminda herkes s6z sahibi
olacagmi bilecektir. ilk asamada dogru yanls yerine karakterlerin ifade ettigi
diisiinceler tartisilir. Dogru sonuca ise tartisma sonunda yapilan bir deney ya da baska
bir ifadeyle dogrulugun ispatlanmasi ile ulasilacaktir. Bu sebeple Ogrencinin
diistincesini ifade etmekte zorlanacagi durumlar ortadan kaldirilmig olacaktir (Yamik,
2015).

Kavram karikatiirleri, 6grencileri diistinmeye iterek onlarin, 6grenme siirecine etkin
katilimlarint saglamakla birlikte, degerlendirme ve bunu takip eden 6grenme arasinda

kuvvetli bir baglanti kurar (Keogh ve Naylor, 2009).

Kavram karikatiirleri ile derse karsi isteksiz Ogrenciler uyarilir ve onlarin derse

katilimi saglanir. Bu karikatiirler kisa ve net climleler i¢erdiginden okuma becerileri
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gelismeyen Ogrencilerin dahi dikkatini ¢eker. Kendi diisiincelerinin bir karakter
tarafindan ifade edildigini goren Ozgiiveni diisiik, yanlis yaparim korkusuyla soz

almaktan ¢ekinen 6grencilerin de derse katilimi saglanmig olur (Ceylan, 2015).

Dabell (2004)’ e gore kavram Kkarikatiirlerinin genel yararlar1 asagidaki gibi

siralanabilir;

e Ogrencilerin var olan bilgi ve diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasini saglar,

e Diisiinceleri sorgulatarak ve derinlestirerek ayrintiya girmeyi kolaylastirir,

e Alternatif bakis acilar1 sunar,

e Tartigma ortam1 yaratmak i¢in bir uyaran olarak kullanilir,

e Ogrencilerin kendi diisiincelerini sorgulamalarini saglar,

e Kavram yanilgilarini ve kararsizliklar1 ortaya ¢ikarir ve giderilmesini saglar,
e Arastirmaya yonlendirir,

e Katilim1 ve motivasyonu artirir,

e Bir konuyu 6zetlemek ya da tekrar etmeye yardimci olmak i¢in kullanilabilir.

2.8.  Yasamimzdaki Elektrik Unitesinde Karsilasilan Sorunlar

Genel olarak soyut kavramlarin agirlikta oldugu Fen Bilimleri dersinin bu iinitesinde
de soyut kavramlar agirlikli olarak yer almaktadir. Soyut kavramlar somut kavramlara
gore daha zor ve uzun siirede 6grenilir. Ogrencilerin yaslarinin da kiigiik olmas1 soyut
kavramlarin 6grenilmesini gii¢lestirebilmektedir. Bu sebeple de soyut kavramlar

somutlagtirilarak kavram 6gretiminin etkili bir sekilde yapilmas1 gerekmektedir.

Geleneksel yontemlerin sinifta uygulanmasi sadece Ogretmenin aktif olmasi
Ogrencilerin bilgiyi 6gretmenin aktardigi kadariyla ezberleyerek 6grenmesi 6grenmeyi
zorlastirmakta ve kalic1 olmasin1 engellemektedir. Ders boyunca pasif durumda olan
ogrenci dersten cabuk sikilmakta ve dikkati dagilmaktadir. Cocugun ilgisini gekmeyen
ve onun i¢in eglenceli olmayan bir derste 6grenmenin gergeklesmesi oldukcga glictiir.
Bu nedenlerle derslerin 6grencinin bilgiyi hazir olarak degil aktif bir sekilde kendi
cabasiyla elde ettigi cagdas kavram ogretimi teknikleriyle uygulanmasinda fayda

vardir.
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Ogrencilerin aktif olarak 6grenme siirecine katildig1 kavram dgretimi tekniklerinin
kullanildig1 derslerde zaman bakimindan sikint1 yasanmaktadir. Fen bilimleri dersinin
yasamimizdaki elektrik {nitesi i¢in de ayrilan ders saati etkili bir dgrenmenin
gerceklesmesi igin yetersiz gelmektedir. Unitede istenilen hedeflere ulasilabilmesi igin

ayrilan ders saatilerinin artirilmasi1 gerekmektedir.

2.9. Illgili Arastirmalar

Keogh ve Naylor (1999), yapmis oldugu ¢alismada kavram karikatiirlerinin 6grenme
ortamlarinda kullanimina iliskin arastirmalara ve arastirma sonrasinda elde ettikleri
verilere yer vermislerdir. Arastirmada Orneklem olarak ogretmenler, Ggretmen
adaylar ve gesitli yas gruplarindaki 6grenciler kullanilmistir. Arastirmada nitel bir
arastirma yontemi olan durum caligsmasi ve veri ¢esitlemesi kullanilmis olup goriisme,
anket ve smif i¢i gbézlem uygulanmistir. Yapilan bu ¢alismayla ulasilan veriler
ogretmenlerin, 6gretmen adaylarinin ve 6grencilerin kavram karikatiirlerine yonelik
diistincelerinin biiyiik oranda olumlu oldugunu ve kavram karikatiirlerinin fen 6gretimi

tizerindeki etkisinin yiiksek diizeyde oldugu goriisiinde olduklarini gostermektedir.

Stephenson ve Warwick (2002), ¢calismalarinda 151k konusunda kavram karikatiirlerini
kullanarak bir ¢alisma yapmiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 9-13 yas gruplari
arasinda olan 6grenciler olusturmaktadir. Calismada 6grencilerin 1s1k konusunda sahip
olduklar1 bazi kavram yanilgilar tartisilmis ve tespitler yapilmustir. Ogrencilerin
konuyu anlama siirecini desteklemesi amaciyla golge olusumuna ait 6zelliklerin yer
aldig1 kavram karikatiirleri kullamlmistir. Ogrencilerin cevaplarmin yer aldigi bu
calismada kavram karikatiirlerinin 68rencileri kavramlari sorusturmaya tesvik ettigi ve

cesitli yararlarinin oldugu tizerinde durulmustur.

Durmaz (2007), ¢alismasint “8. Sinif Fen ve Teknoloji dersinin Mayoz ve Mitoz
Boliinmeleri Konusuyla Yapilandirici Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin
Ogrencilerin Basaris1 ve Duyussal Ozelliklerine Etkisi” baslig1 altinda yiiriitmiistiir.
Calismada 8. sinif Fen Bilimleri mitoz ve mayoz boliinmeleri konusu deney grubu
ogrencileriyle kavram karikatiirlerine dayali bir 6gretim uygulanirken kontrol grubu

ogrencileriyle geleneksel yontemlere dayali ders i¢i etkinlikleri uygulanmustir. Verileri
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analiz etmek icin ise deney ve kontrol gruplar i¢in t-testi kullanilmistir. Nitel verileri
analiz etmek i¢in ise betimleyici ¢oziimleme yapilmistir. Yapilan analizler sonucu,
kavram karikatiirlerinin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin duyussal &zelliklerine y&nelik yapilan analizler
sonucunda ise kavram karikatiirii kullanilarak 6gretim yapilan deney grubunun
ogrenme konusunda daha istekli ve dikkatli olduklar1 gériilmiistiir. Deney grubunda
yer alan dgrencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilerden daha olumlu goriislere

sahip olduklar1 gdzlenmistir.

Webb, Williams ve Meiring (2008), Fen Bilimleri siniflarinda kavram karikatiirlerinin
tartismay1 gelistirebilmesi {izerine incelemeler yaptiklar1 c¢alismada, kavram
karikatiirleriyle birlikte yazili taslaklar1 kullanmislardir. Caligmalar Afrika’daki 9.
sinif grencilerinden olusan toplamda 96 kisilik iki sinif ile yiiriitiilmiistiir. iki siniftaki
ogrencileri de sekiz kisiden olusan alti gruba ayirmislar ve calismada kullanilmak
tizere li¢ grup belirlenerek birinci gruptan video kaydi, ikinci gruptan ses kayd, ti¢lincii
gruptan ise gozlem ve alan notlar1 alinmistir. Calismalar esnasinda 6grencilerin
kavram karikatiirli tartismalarindaki birtakim goriislerine yer verilmistir. Sonucta
kavram karikatiirlerinin yaninda yazili taslaklarin kullaniminin 6grencilerin smif igi

tartisma seviyelerinin artmasinda etkili oldugunu belirlemislerdir.

Balim, Inel ve Evrekli (2008), yapmis olduklar1 ¢calismada fen dgretiminde kavram
karikatiirii kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayict 6grenme
becerileri algilarina etkisini incelemislerdir. Ogrenme siirecinde 6grencileri dersin
islenisinde aktif hale getirebilmek, tartisma ortamlar1 olusturarak 6grencilerin anlaml
ogrenmelerini  giiclendirebilecek kavram karikatiirii gibi gorsel mataryellerin
kullanimina dikkat ¢ekmektedirler. Calisma yontemi olarak 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen benimsenmis olup deney grubu ve kontrol gruplarindan
olusan 6rneklem ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubu 6grencilerine 7E 6grenme modeli ve
kavram karikatiirlerinden yararlanilarak yiiriitiilen dersler, kontrol grubu 6grencilerine
sadece 7E 6grenme modeliyle yiiriitiilmistiir. Yapilan analizler sonucunda, deney
grubu ogrencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin akademik basar1 puanlar
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik olugsmadigi goriilmiistiir. Ancak deney grubu

ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin sorgulayici 6grenme becerileri algi

26



puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olustugu deney grubuna ait puanlarin kontrol

grubuna ait puanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmstir.

Oziiredi (2009), yapmis oldugu yiiksek lisans calismasinda kavram karikatiirlerinin
ilkogretim 7. sinif fen ve teknoloji dersi, insan ve ¢evre tinitesinde yer alan besin zinciri
konusunda 6grenci basarisina etkileri iizerine bir aragtirma yapmustir. 7. simif Fen
Bilimleri dersinin, besin zinciri ve besin ag1 konularinmn yer aldigi “Insan ve Cevre”
initesinin  6gretiminde kavram karikatiirleri kullanimimin 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerindeki etkisini ortaya c¢ikarmayi temel amag¢ olarak belirlenmistir.
Aragtirmada On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis olup 2008-
2009 egitim dgretim yilmin ikinci yarisinda Manisa ili Ali Riza Cevik ilkdgretim
Okulu, deney ve kontrol grubu 39’ ar kisiden olusmak iizere toplam 78, 7. Siif
ogrencisi ile Fen Bilimleri derslerinde yiiriitilmistir. Calismanin veri toplama
araclarmi arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi ve yar1 yapilandirilmis
goriisme sorular1 olusturmaktadir. Yapilan ¢aligmada grup calismasiyla beraber
kavram karikatiirlerinin kullanimi salt grup calismasina gore Ogrenci basarisini
arttrmustir.  Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde ulasilan sonuglarda
Ogrencilerin derse karsi ilgilerinin arttigi, grup tartismalar1 sayesinde diisiincelerini
Ozgiirce dile getirebildikleri, kavram karikatiirleri sayesinde Fen Bilimleri derslerinde
¢ok eglendiklerini keyif aldiklarinmi belirttikleri goriilmiistiir. Kavram karikatiirlerine
yonelik yapilacak calismalarin arttirilarak 6grenci ders ve calisma kitaplarinda
diisiinme, tartisma boliimleri olusturularak, bu boliimlerde kavram karikatiirlerine dair
bilgilendirmeler yapilarak kullanilabilecegi, kavram karikatiirlerinin animasyon
seklinde diizenlenip Ogrencilere sanal ortamda sunulabilecegi gibi Onerilerde

bulunulmustur.

Dalacosta, Kamariotaki Paparrigopoulou, Palyvos ve Spyrellis (2009), “ilkdgretimde
Animasyon Karikatiirlerle Cok Ortamli Uygulamada Fen Bilgisi Ogretimi” adim
verdikleri c¢alismalarinda, ¢ok ortamli uygulamada animasyon haline getirilmis
karikatiirlerin kullaniminin Fen Bilimleri 6gretimindeki etkisini incelemislerdir.
Calisma i¢in, karikatiirler uygun programlar kullanilarak sifirdan tasarlandigi igin,
cizgi filmlere uygun ¢ok ortamli uygulama gelistirilmistir. Calisma Atina' nin ¢esitli

ilkokullarinda ~ 6grenim goren, 10-11 yas arahigindaki 179 o6grenci ile

27



gerceklestirilmistir. Calismanin sonunda elde edilen verilere gore; animasyon
karikatiirlerin kullanimi, ilkokul diizeyinde 6grenim gérmekte olan kiiclik yastaki
Ogrencilerin normalde anlagilmasi gii¢c kavramlar1 ve Fen Bilimlerindeki bazi kavram
yanilgilarin1 daha iyi anlamalarini saglamistir. Ayni1 zamanda animasyon karikatiir
kullaniminin kiitle, hacim ve 6z kiitle gibi konularda 6grenci bilgi ve algisini arttirdigi

tespit edilmistir.

Evrekli (2010), ¢alismasinda fen &gretiminde zihin haritasi ve kavram karikatiirii
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici 6grenme becerileri
algilarina etkisini arastirmaya calismistir. Bu amag¢ dogrultusunda nicel arastirma
yontemlerinden yar1 deneysel desenlerden denklestirilmemis esitlenmemis 6n test son
test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calisma Manisa ilinin Demirci ilgesindeki iki
ayr1 ilkogretim okulundan deney grubunda 17 ve kontrol grubunda 17 olmak iizere
toplam 34 6grenci ile yiirlitiilmiistiir. 6. sinif Fen Bilimleri dersi “Madde ve Is1” {initesi
dort hafta siireyle deney ve kontrol grubundaki 6grencilere sorgulayict 0grenme
becerileri alg1 6lcegi ve gelistirilen akademik basari testi 6n test ve son test olarak
uygulanmustir. Uygulamanin 6ncesinde gruplarin akademik basari puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olmadig: tespit edildiginden deney ve kontrol gruplart bagimli
degiskenler agisindan esit kabul edilmistir. Akademik basar1 son testi sonuglarina gore
ise gruplarin sira ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu,
sorgulayict 6grenme becerileri algilari arasindaki farkliligin ise anlamli diizeyde
olmadig1 belirlenmistir. Analizler sonucunda elde edilen veriler zihin haritalarinin ve
kavram karikatiirlerinin kullanimma dayali etkinliklerin Fen Bilimleri derslerinde
kullanilmasinin 6grencilerin akademik bagarilarinin ve sorgulayici 6grenme becerileri

algilarinin gelisimi konusunda yararli olabilecegini ortaya koymaktadir.

Cigek (2011), yapmis oldugu yiiksek lisans g¢alismasinda 6. smif Fen Bilimleri
dersinde kavram karikatiirii kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarina Fen
Bilimlerine kars1 olan tutumlarina ve bilginin kaliciligina iliskin etkisini incelemistir.
Aragtirma Manisa ili Soma il¢esinde bir ilkokulda 6grenim goren toplam 53 kisiden
olusan 6. smif Ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Calismada kullanilmak iizere
viicudumuzda sistemler tnitesiyle ilgili kavram karikatiirler gelistirilmistir. Konular

kontrol grubundaki 6grenciler i¢in mevcut dgretim programina gére uygulanirken,
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deney grubundaki 6grencilere ise konu ile ilgil karikatiirlerle desteklenmis mevcut
Ogretim programiyla birlikte uygulanmistir. Yapilan analiz sonuglarinda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda akademik basari son test puanlart ve kalicilik testi puanlar
bakimindan anlamli bir fark bulunamamustir. Ayrica deney ve kontrol grubu tutum son
test puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 sonucuna ulasmistir. Gergeklestirilen
yart yapilandirilmig gorligmelerde Ogrenciler konularin kavram karikatiirleriyle
islenmesiyle 1ilgili olumlu goriisler bildirmis, dersin kavram karikatiirleriyle
islenmesinden keyif aldiklarini, derslerin kavram karikatiirleriyle daha eglenceli bir
hale geldigini, bu sayede 6grenmenin daha iyi saglandigin1 ve diger fen konularinda

da kavram karikatiirlerinin kullanilmasinin yararli olacagini ifade etmislerdir.

Izgi (2012), “Ogretmen Adaylarmin Egitiminde ve {lkdgretim Birinci Kademe Fen ve
Teknoloji Egitiminde Kavram Karikatiirii Kullaniminin Etkileri” adli doktara tezinde
kavram Kkarikatliri kullanimmin o6gretmen adaylari ve ilkdgretim Ogrencileri
lizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma Ankara ili Hacettepe Universitesi Simf
Ogretmenligi Ana Bilim Dali son smif dgrencileri, Ankara ili Ayten Saban Diri ve
Ulubath Hasan Ilkdgretim Okullarindaki 4. ve 5. siif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir.

Veri toplama araci olarak Torrance Yaratici Diisiinme Testi, California Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi, Fene Kars1 Oz-yeterlik Inanc1 Olgegi, Fen Ogretimi Tutum
Olgegi ve arastirmac tarafindan gelistirilen 7 agik uglu sorudan olusan goriisme formu
kullanilmistir. Elde edilen verilerde, 6gretmen adaylarinin ve 6grencilerin  kavram
karikatiirlerini oldukca eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklari, kavram karikatiirlerinin
sahip olduklar1 kavram yanilgilarini tespit etme ve gidermede etkili oldugu, ayrica Fen
Bilimleri dersinin kavram karikatiirleri i¢in ¢ok uygun oldugu gibi sonuglara

ulasilmastir.

Uzoglu, Yildiz, Demir ve Biiyiikkasap (2013), ¢alismalarinda Fen Bilimleri 6gretmen
adaylarinin 151k konusuyla ilgili alternatif diisiincelerinin belirlenmesinde kavram
karikatiirleri ve acik uglu sorularin verimlilik derecelerini kiyaslamislardir. Arastirma
Atatiirk Universitesi 1, 2 ve 3. siiflarinda 6grenim goren toplam 212 Fen Bilimleri
Ogretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada nitel bir ¢caligma yontemi uygulanmis
olup 6gretmen adaylarinin farkli diisiinceleri kavram karikatiirii ve agik uglu sorular

ile aragtirilmistir. Calismanin veri analizi icerik analiziyle yapilmistir. Calismanin
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sonunda birtakim yanlis fikirlerin belirlenmesinde kavram karikatiirlerinin de agik
uglu sorular kadar verimli oldugu sonucuna ulasilmistir. Fen Bilimleri 6gretmenlerine
“Isik” Unitesi gibi  soyut Kkavramlari igeren konulari anlatirken kavram

karikatiirlerinden yararlanmalar1 6nerilmistir.

Demirel ve Aslan (2014), ¢alismalarinda 7. sinif Fen Bilimleri dersi “Giines Sistemi
ve Otesi Uzay Bilmecesi” temasinda kavram karikatiirii kullanimmin dgrencilerin
akademik basarilarina ve kavramsal anlamalarina etkisini incelemislerdir. Arastirmada
on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini Konya ilinin Bozkir ilgesine bagli bir kasaba okulunun 7. simif 6grencileri
olusturmaktadir. Veri toplama araglari ise kavramsal anlama testi, tema ile ilgili basar1
testi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlaridir. Calisma sonucunda kavram
karikatiirlerinin akademik basarida deney ve kontrol grubu ogrencileri arasinda
anlamli bir farklilik yaratmadigi ancak kavramsal anlama testinde deney grubu ve
kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Calisma sonunda uygulanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinda kavram
karikatiirleri sayesinde derse katilimin arttig1, derslerin daha eglenceli bir hal aldigi,

derslerde fikir alis verisinin daha iyi yapilabildigi sonuglari elde edilmistir.

Celik (2014)’ in “Dokuzuncu Sinif Bilgi Ve iletisim Teknolojisi Dersinde Mizah Ve
Kavram Karikatiirii Kullaniminin Ogrenci Basaris1, Tutumu, Kaygis1 Ve Kalicihiga
Etkisi” adli arastirmasinda 9. sinif Bilgi ve Iletisim Teknolojisi dersinde mizah ve
kavram karikatiirii kullaniminin 6grenci basarisina, tutumuna, kaygiya ve kaliciliga
etkisi incelenmesidir. Calismada on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullamlmistir. Arastirma 2013-2014 egitim-dgretim yilinda Aydm ili Incirliova
ilgesinde 6grenim gérmekte olan 30 6grenci deney grubunda ve 30 6grenci de kontrol
grubunda olmak iizere toplam 60 lise Ogrenciyle gerceklestirilmistir. “Bilgi
Teknolojisinin Temel Kavramlar1” iinitesi kontrol grubuyla mevcut Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri Dersi Ogretim Programi dogrultusunda islenirken, deney grubuyla ise
kavram karikatiirleri ve mizah unsurlariyla desteklenerek islenmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi ve akademik basari testi, 6n test ve son test olarak
deney ve kontrol grubu dgrencilerine uygulanmistir. Ogrencilerin kalicilik puanlarina

iliskin veriler uygulamadan alt1 hafta sonra uygulanan kalicilik testi ile elde edilmistir.
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Yapilan analizler ile mizah ve kavram karikatiirleriyle yapilan 6gretimin, Bilgi ve
Iletisim Teknolojisi ders basarisimi, derse yonelik tutumu ve Ogrenilen bilgilerin

kaliciligin1 olumlu yonde etkiledigi, kaygiy1 ise azalttig1 sonuglarina ulagilmistir.

Saymn (2015), “Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi 7. Smif ‘Isik’ Unitesinin
Ogretiminde Kavram Karikatiirleri Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilari,
Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algilari ve Motivasyonlart Uzerine Etkisi” adl
calismasinda kavram karikatiirleri kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarina,
sorgulayict Ogrenme becerilerine ve motivasyonlarina etkisini incelemistir.
Aragtirmada 151k iinitesi konular1 deney grubunda kavram karikatiirleriyle
desteklenmis mevcut Ogretim programiyla islenirken, kontrol grubunda yalnizca
mevcut Ogretim programiyla islenmistir. Yapilan analizler sonucunda kavram
karikatiirleri uygulamalarinin deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinda
anlamli bir farklilik olusturmadigr gorilmiistiir. Arastirmanin sonunda deney
grubundaki 6grencilerin kavram karikatiirleri ile islenen dersi daha eglenceli
bulduklari, daha ¢ok motive olduklari ve derse ilgilerinin artip farkli bakis agilar
gelistirdikleri tespit edilmistir. Bu sonuglardan hareketle de kavram karikatiirlerinin
sadece 7. sinif Fen Bilimleri 6gretiminde degil tim 6gretim kademelerinde birgok

derste daha fazla kullanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Celik (2016), “8. Smuf Ogrencilerinin Bilimin Dogasina Yénelik Anlayislarmin
Gelistirilmesinde Kavram Karikatiiri Kullanimi” bashikli ¢alismasinda 8. smif
“Yagsamimizdaki Elektrik” tinitesi konularina bagl olarak, kavram karikatiirleri ile
desteklenmis dogrudan yansitict yaklasim temelli 0gretimin 6grencilerin bilimin
dogasina iligkin goriislerine etkisini incelemistir. Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda Karaman ili merkez koylerinin birinde 6grenim goéren 20 kisilik 8. sinif
ogrencisiyle 9 ders saati siiresince yapilmistir. Arastirmac tarafindan bilimin dogasi
unsurlarimi1 kazandirmak amaciyla manyetizma konusu kazanimlarini igeren 8. sinif
O0grenci seviyelerine uygun etkinlik ve kavram karikatiirleri gelistirilmistir.
Arastirmada anket, anlama testi, basar1 testi ve yar1 yapilandirilmig gériigme sorulari
gibi veri toplama araglari kullanilmigtir. Arastirmada &gretim Oncesi ve &gretim
sonras1 0grencilerin manyetizma ile ilgili kavram yanilgilarinin oldugu goriilmiis olup

ayrica caligma sonunda 6grencilerin sahip oldugu bilimin dogasiyla ilgili kavram
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yanilgilar1 biiylik oranda diizelmistir. Ayrica uygulama Oncesi ve sonrasinda
Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunamamasina ragmen 0gretim sonrasinda 6grencilerin bu konular hakkinda bilgi
sahibi olmasi sebebiyle akademik basartyr olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmstir.

Giingdr (2018), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimimin
[Ikdgretim 7. Simf Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi” adli galismasinda Fen
ve Teknoloji derslerinin islenisinde kavram Kkarikatiirii kullaniminin geleneksel
yonteme gore, Ogrenci basarisina ve Ogrendiklerini hatirlama diizeyine etkisini
incelemektir. Arastirma Sirnak ilinde bulunan Toki Ortaokulu 7. sinifinda 6grenim
gbren 98 dgrenci ile yapilmistir. Fen ve Teknoloji dersi, “Insan ve Cevre” iinitesi
deney grubunda yer alan 6grencilerle Fen 6gretim programina uygun olarak hazirlanan
kavram karikatiirleri kullanilarak, kontrol grubunda yer alan Ogrencilerle ise
geleneksel yontemle islenmistir. Yapilan analizlerde kavram karikatiirii teknigiyle ders
islenen deney grubunun, 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1r ve kavram karikatiirii teknigiyle ders islenen deney grubunun, son test
hatirlama testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna
ulagilmigtir. Kavram karikatiirii tekniginin Ogrenci sayist az olan smiflarda

uygulanmasi daha etkili olabilecegi onerilmistir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin modeline, 6rneklemine, uygulama siirecine,
aragtirmada kullanilan veri toplama araglarina ve verilerin analizi i¢in kullanilan

yontemlere yer verilmistir.

3.1.  Arastirmanin Modeli

Calismamizda 6zel durum yontemi kullanilmistir. Bu yontemde herhangi bir veri
toplama yonteminin, aracinin ve veri analiz yonteminin se¢ilmesi sart degildir. Bu
yontem ile yliriitiilen ¢alismalarda ayni1 anda gesitli kaynaklardan veri elde edilerek
daha detayli bir inceleme yapabilmek miimkiindiir. Aragtirmacilarin {izerinde ¢alisilan
duruma iliskin derin bir anlayis gelistirerek daha iyi aydinlanabilmek igin farkli
yollardan elde edilmis verilere ihtiyact vardir (Creswell, 2011). Bu arastirma
deseninde arastirmada yer alan problem ve alt problemlerin ¢6ziimiine yonelik uygun
goriilen herhangi bir veri toplama yontemi, araci ve veri analiz yontemi tercih edilebilir
(Merriam, 1998). Bu sayede arastirmada nicel ve nitel veriler birlikte kullanilmistir
(Ozan-Leylum vd., 2017).

Nicel aragtirmalarin analizinde, 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilmustir. Yar1 deneysel modelin iginde yer aldig1 deneysel arastirmalar, bilimsel
yontemler icerisinde en kesin sonuglarin elde edildigi arastirmadir. Ciinkii arastirmaci
karsilastirilabilir islemler uygular ve daha sonra onlarin etkilerini inceler, bu tiir bir
aragtirmanin sonuglarinin arastirmactyr en kesin yorumlara gotiirmesi beklenir

(Biiyiikoztiirk vd., 2008).

Yar1 yapilandirilmig goriisme sorularinin olusturdugu nitel arastirmalar ise icerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Ciinkii insan davraniglar1 degiskenlik gostermesi
sebebiyle dogrudan gozlenmesi veya Olgiilmesi giictiir. Bu yontem ile insan

davraniglarini {izerinde dogrudan olmayan yollarla arastirma imkani dogmustur

(Biiyiikoztiirk vd., 2008).
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Cizelge 3.1. Arastirmanin Deseni

Grubun adi Deney Oncesi Deneysel islemler Deney Sonrast
Fen
. DersineY 6nelik
Fen Dersine N
Kavram Tutum Olgegi
Yonelik Tutum
. _ Karikatiirleri ve
Olgegi .. ) .
Deney Grubu Mevcut Ogretim Basar1 Testi
) Programi
Basar1 Testi
Yari
yapilandirilmisg
Goriisme Sorulari
Fen Dersine Fen Dersine
Y onelik Yonelik Tutum
Kontrol Grubu Tutum Olgegi Mevcut Ogretim Olgegi
Programi
Basar1 Testi Basar Testi

Cizelge 3.1° den anlasilacagi tizere deney 6ncesinde deney grubu ve kontrol grubuna
cesitli kaynaklardan yararlanilarak gecerlik ve giivenirligi hesaplanip uzman
goriislerine de basvurularak hazirlanmis akademik basari testi ile yine gegerlik ve
giivenirligi hesaplanmis Sasmaz-Oren (2005) e ait fen bilgisi dersine yénelik tutum
Olcegi uygulanarak istatistiksel olarak analizleri yapilmistir. Arastirmamizin bagimsiz
degiskeni olan kavram karikatiirlerinin etkisini 6l¢gmek i¢in siirecin sonunda uygulanan
son testlerin istatistiksel olarak analizi yapilmistir. Uygulamanin sonunda deney
grubuna bu istatistiksel ¢aligmalarin yani sira yari yapilandirilmis goriisme sorulari

uygulanmistir. Gortisme sorularinin analizi igerik analiziyle yapilmistir.

34



3.2. Cahsma Grubu

Bu ¢alismanin 6rneklemini 2015-2016 6gretim yilinda bir devlet ortaokulu 5. sinifinda
O0grenim goren 40 Ogrenci olusturmaktadir. Bu ogrencilerden 21 6grenci deney

grubunu, 19 6grenci ise kontrol grubunu olusturmustur.

Cizelge 3.2. Arastirmanin Orneklemi

Grup Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

Ogrenci Sayist 21 19 40

3.3. Arastirma Siireci

Bu aragtirma 2015-2016 egitim Ogretim yilinda bir devlet ortaokulu 5. siifinda
Ogrenim goren 6grencilerle, Fen Bilimleri dersinde her ders 40 dakika ve haftada 4
ders saati olmak {izere 16 ders saati (4 hafta) siiresince uygulanmistir. 5. simifta
ogrenim goren 40 ogrenciden 21 &grenci deney grubunu 19 6grenci ise kontrol
grubunu olusturmustur. Deney oncesinde deney grubunda ve kontrol grubunda yer
alan ogrencilere akademik basar1 ve fen dersine yonelik tutum 6lgegi on test olarak
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencileriyle, Fen Bilimleri
dersi “Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesi ayni1 kosullarda, ayn1 6gretmen tarafindan
farkli 6gretim yontemleri kullanilarak ders i¢i etkinlikler yuriitilmistiir. Kontrol
grubunun derslerinde mevcut 6gretim programina yonelik ders ici etkinlikler, deney
grubunun derslerinde ise kavram karikatiirleriyle hazirlanmis ders materyalleriyle
mevcut Ogretim programina yonelik ders ic¢i etkinlikler yapilmistir. Bu
uygulamalardan sonra deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan Ggrencilere
tekrardan akademik basari testi ve fen dersine yonelik tutum dlgegi son test olarak
uygulanmistir. Calismanin sonunda deney grubu 6grencilerine kavram karikatiirleriyle
O0gretim tekniginin 6grenme iizerinde ne kadar etkili oldugunu goérmek i¢in yari

yapilandirilmis goriisme sorular1 uygulanmustir.
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3.4.  Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araci olarak, O0grencilerin akademik bilgilerini 6lgmek
amaciyla arastirmaci tarafindan cesitli kaynaklardan yararlanilarak gegerlik ve
giivenirligi test edilmis ve uzman goriisleri de alinarak gelistirilen Akademik Basari
Testi, fene yonelik tutumlarini 8lgmek icin Sasmaz-Oren (2005)’ in gelistirdigi Fen
Bilgisine Yonelik Tutum Olgegi ve kavram Karikatiirleriyle dgretim tekniginin
O0grenme Tlzerindeki etkisini Olgmek icin Tagkin (2014)’ 1n hazirladigi Yan

Yapilandirilmis Goriisme Sorular1 kullanilmistir.

3.4.1. Akademik Basari testi

Bu arastirmada 6grencilerin akademik basarilarint 6lgmek i¢in Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi ve 5. smif iinitelendirilmis yillik planinda yer alan kazanimlar
dogrultusunda ¢esitli kaynaklardan yararlanilarak 25 maddelik ¢oktan segmeli sorular
iceren 0grencilerin seviyesine uygun bir akademik basar1 testi arastirmaci tarafindan

cesitli kaynaklardan yararlanilarak olusturulmustur.

Testin gecerliginin hesaplanmasi amaciyla gesitli uzman goriislerine bagvurulmustur.
Bunun igin ortaokul biinyesinde gérev yapmakta olan ii¢ Fen Bilimleri Ogretmeninin,
ortaokul biinyesinde gorev yapan bir Tirkge Ogretmeninin ve bir devlet
tiniversitesinin Fen Egitimi Boliimii biinyesinde gorev yapan bir 6gretim elemaninin
sorularin 6grenci diizeyine uygunlugu ve kapsam gecerligi hakkinda goriisleri
almmugtir. Alinan bu goriisler akademik bagari testinin olusturulmasinda 6énemli rol

oynamistir.

Olusturulan akademik basar: testinin gilivenirlik analizi arastirma konusu daha dnce
derslerinde islenmis olan dort farkli devlet ortaokulunda 6grenim gormekte olan
toplam 125 kisiden olusan 6. sinif 6grencileri {izerinde yapilmistir. Test maddelerinin
madde giicliik degerleri 0.32 ile 0.84 arasinda degismektedir. Madde gii¢liigii 0.00’a
yaklastik¢a madde zor, 1.00° a yaklastik¢a madde kolay olarak yorumlanir. Test
gelistirilirken bir maddenin bilenle bilmeyeni ayirma giicli ve madde giivenirliginin

yiiksek olmasi a¢isindan; gii¢liigii 0.50 civar1 maddeler tercih edilir. Akademik basari
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testine iliskin madde ayirt edicilik degerleri ise 0.18 ile 0.71 arasinda degismektedir.
Madde ayiricilik giicii 0.20° nin altinda olan maddeler atilmasi gereken maddeler; 0.20
ile 0.40 arasindaki maddeler diizeltilmesi gereken maddeler ve 0.40’ in tizerindeki
maddeler ¢ok iyi maddelerdir (Tan, 2005). Bu nedenle ayiricilik giicii 0.20° nin altinda
olan 21. ve 22. madde testten ¢ikartilarak 23 maddeden olusan akademik basar testi
olusturulmustur. Akademik Basar1 Testine ait madde gii¢liik degerleri ve madde ayirt

edicilik degerleri Cizelge 3.3’ te gosterilmistir.
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Cizelge 3.3. Akademik Basar1 Testi Madde Giigliik (P) ve Madde Ayirt Edicilik (D)

Degerleri
1. Madde Ust 32 P 0,74
Alt 18 D 0,41
2. Madde Ust 31 P 0,75
Alt 20 D 0,32
3. Madde Ust 34 P 0,84
Alt 23 D 0,32
4. Madde Ust 25 P 0,57
Alt 14 D 0,32
5. Madde Ust 34 P 0,82
Alt 22 D 0,35
6. Madde Ust 34 P 0,84
Alt 23 D 0,32
7. Madde Ust 32 P 0,66
Alt 14 D 0,56
8. Madde Ust 29 P 0,63
Alt 13 D 0,44
9. Madde Ust 30 P 0,53
Alt 6 D 0,71
10. Madde Ust 25 P 0,47
Alt 7 D 0,53
11. Madde Ust 25 P 0,51
Alt 10 D 0,44
12. Madde Ust 25 P 0,47
Alt 7 D 0,53
13. Madde Ust 33 P 0,82
Alt 23 D 0,29
14. Madde Ust 34 P 0,78
Alt 19 D 0,44
15. Madde Ust 29 P 0,56
Alt 9 D 0,59
16. Madde Ust 22 P 0,41
Alt 6 D 0,47
17. Madde Ust 31 P 0,60
Alt 10 D 0,62
18. Madde Ust 34 P 0,75
Alt 17 D 0,50
19. Madde Ust 32 P 0,62
Alt 10 D 0,65
20. Madde Ust 33 P 0,74
Alt 17 D 0,47
21. Madde Ust 20 P 0,50
Alt 14 D 0,18
22. Madde Ust 14 P 0,32
Alt 8 D 0,18
23. Madde Ust 31 P 0,71
Alt 17 D 0,41
24. Madde Ust 33 P 0,62
Alt 9 D 0,71
25. Madde Ust 20 P 0,40
Alt 7 D 0,38
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Akademik basari testinin dogru cevaplanan sorularina 1 puan, bos birakilan ve yanlig
yapilan sorularina 0 puan verilerek hesaplanan giivenirligin KR-20 degeri 0.78 olarak
hesaplanmustir. Cronbach alfa katsayisina gore 6lgegin giivenilirlik siirlart 0.00 ile
0.40 arasinda ise Ol¢ek giivenilir degildir, 0.40 ile 0.60 arasinda ise Olgek diisiik
giivenirliktedir, 0.60 ile 0.80 arasinda ise oldukga giivenilirdir, 0.80 ile 1.00 arasinda
ise olcek yiiksek derecede giivenilir bir olgektir (Ozdamar, 1999). Buna gére
arastirmaci tarafindan ¢esitli kaynaklardan yararlanilarak olusturulan akademik basari

testinin oldukga giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Cizelge 3.4. Akademik Basar1 Testinin Giivenirlik Analizi

Madde Sayis1 KR-20 Giivenilirlik
Analizi
ABT 25 0, 7778

Ayrica Akademik basari testini olusturan 23 maddenin Bloom taksonomisine gore

belirtke tablosu olusturulmus ve her basamaga uygun maddelerin oldugu belirlenmistir
(EK 1).

Yapilan analizler ve alinan uzman goriisleri sonrasinda cesitli kaynaklardan
yararlanilarak hazirlanmis akademik basari testinin gegerli ve giivenilir oldugu tespit

edilmis, deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanmistir

(EK 2).

3.4.2. Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bu arastirmada Sasmaz-Oren (2005), tarafindan gelistirilmis Fen Bilgisi dersine
yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir (EK 3). 22 maddeden olusan Fen Bilgisi dersine
yonelik tutum Olgeginin giivenirlik kat sayist 0.93 olarak hesaplanmistir (Tagkin,

2014). Olgegin gecerliligi igin ise cesitli uzman goriislerine bagvurulmustur. Gegerlik
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ve giivenirligi bu sekilde saglanmis olan testin arastirmada 6grencilerin tutumlarini

dogru bir sekilde dlcebilecegi goriilmiistiir.

Olgekte yer alan 22 maddenin bir kism1 olumlu bir kismi olumsuzdur. Ogrencinin
tutumunu ayrintili bir sekilde 6lgmek amaciyla her bir madde ig¢in; tamamen
katiliyorum, katiltyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum secenekleri yer

almaktadir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine 0n test ve son test olarak uygulanan bu dlgegin

puanlanmasi asagidaki tabloya gore yapilmustir.

Cizelge 3.5. Tutum Olgegi Maddelerinin Puanlanmasi

Olcek Ifadeleri Olumlu Madde Olumsuz Madde
Tamamen Katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hi¢ Katilmiyorum 1 5

3.4.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Briggs (1986) goriismenin sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan
en yaygin veri toplama yontemi oldugunu savunmakta ve bu durumun, goriisme
yonteminin; bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine,
duygularina ve inanglarina iligkin bilgi elde etmede olduk¢a etkili bir yontem

olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir (Izgi, 2012).
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Goriisme teknigi; yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak
tizere tice ayrilir (Ekiz, 2003). Bu arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi

uygulanmigtir.

Calismanin sonunda deney grubu Ogrencilerine kavram karikatiirleriyle 6gretim
tekniginin 6grenme iizerindeki etkisini 6l¢mek i¢in Taskin (2014)’ 1n hazirladig: yari

yapilandirilmis goriisme sorulart yazili olarak uygulanmistir (EK 4).

3.5.  Verilerin Analizi

Calismada deney ve kontrol grubun dgrencilerinin akademik basar1 ve fen dersine
yonelik tutum testinden elde edilen verileri analiz etmek icin SPSS paket programi
kullanilmistir. Iki gurubun degerleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig
bagimsiz orneklem t-testi ile incelenmistir. Ancak bu testin yapilabilmesi i¢in yeterli
gozlemin olmasi, serilerin normal dagilmast ve varyanslarinin esit olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle veriler analiz edilirken 6ncelikle gruplarin normal dagilim
gosterip gostermedigini tespit edebilmek i¢in normallik testi uygulanmistir. Normallik
testi sonuglar1 incelendiginde “Kolmogorov-Smirnov” ve “Shapiro-Wilk” adinda iki
test sonucu verildigi goriilmektedir. Bu testlerden “Kolmogorov-Smirnov” testi
orneklem sayis1 50 ve daha yukari oldugunda kullanilmasi gereken test iken “Shapiro-
Wilk” ise 6rneklem sayis1 50° nin altinda oldugunda kullanilmalidir. (Biiyiikoztiirk,
2016) Bu calismada gbézlem sayis1 50’ nin altinda oldugundan dolay1 “Shapiro-Wilk”

testi sonuglar1 dikkate alinmustir.

Calisma sonucunda elde edilen veriler i¢in de bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmustir.
Ancak Oncesinde egitim sonunda elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadig:
incelenmis ve “Shapiro-Wilk” testinde hesaplanan istatistigin olasilik degeri 0, 05’ ten
kiiciik oldugu i¢in bagimsiz Orneklem t-testinin varsayimlarinin saglanamadigi
goriilmiistiir. Parametrik bir test olan bagimsiz O6rneklem t-testinin varsayimlari
saglanamadigindan dolay1 seriler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi non-
parametrik bir test olan “Mann Whitney” testi yardimi ile incelenmistir. Mann
Whitney U testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlaml

bir sekilde farklilik gésterip gostermedigini test eder (Bliytikoztiirk, 2011).
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Aragtirmada ayrica, elde edilen verileri desteklemek amaciyla, uygulamanin yapildigi
deney grubu ogrencilerine kavram karikatiirleriyle islenen Fen Bilimleri dersine
yonelik 6grencilerin diislincelerini almak i¢in yar1 yapilandirilmig goériisme sorulari
kullanilmistir. Bu ¢alismada kullandigimiz yar1 yapilandirilmis goériisme sorularinin
analizinde icerik analizi yontemi kullamlmustir. Icerik analizi belirli kurallara dayali
kodlamalarla yar1 yapilandirilmis gdriisme sorularin daha kiigiik igerik kategorileri

ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir (Biiytikoztirk vd., 2008).
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4. BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu boliimde arastirmadan elde edilen verilerin alt problemlerle ilgili olarak
istatistiksel analiz sonuglari, elde edilen bulgular ve bu burgulara yonelik yapilan

yorumlara yer verilmistir.

4.1.  Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubuna uygulanan akademik
basar1 On testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir. Bu alt
probleme cevap bulmak amaciyla iki gurubun degerleri arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigi bagimsiz Orneklem t-testi ile incelenebilir. Ancak bu testin
yapilabilmesi ic¢in yeterli gozlemin olmasi, serilerin normal dagilmasi ve
varyanslarinin esit olmasi gerekmektedir. Bu calismada da mevcut Ogretim
programiyla birlikte kavram karikatiirleri ile ders igi etkinlikleri yapilan deney grubu
ile sadece mevcut ogretim programi ile ders i¢i etkinliklerin yapildigi kontrol
grubunun bagarilari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig1 incelenmistir. Ancak
oncesinde her iki grubun aymi seviyede olup olmadigi incelenmelidir. Bu amagla
egitime gecilmeden 6nce her iki gruba bir akademik basar1 testi uygulanmis ve bu iKi
grubun 6grencileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Cizelge 4.1’
de, 6n test i¢in kullanilan verilerin bagimsiz 6rneklem t-testi varsayimlarindan “seriler
normal dagilima sahiptir” varsayimini saglayip saglamadigi i¢in kurulan testin

sonuclar1 verilmistir.

Cizelge 4.1. Akademik Basar1 On Test Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Gruplar D z p W z p
DG ,150 21 200" ,948 21 314
Puan
KG ,147 19 ,200" ,952 19 433

43



Cizelge 4.1’ de verilen normallik testi sonuclar1 incelendiginde “Kolmogorov-
Smirnov” ve “Shapiro-Wilk” adinda iki test sonucu verildigi goriilmektedir. Bu
testlerden “Kolmogorov-Smirnov” testi 6rneklem sayis1 50 ve daha yukar1 oldugunda
kullanilmasi gereken test iken “Shapiro-Wilk” ise orneklem sayisi 50’ nin altinda
oldugunda kullanilmalidir. Bu c¢aligmada gézlem sayis1 50’ nin altinda oldugundan
dolay1 “Shapiro-Wilk™ testi sonuglari dikkate alinmalidir. “Shapiro-Wilk™ testinde Ho
hipotezi “seriler normal dagilmistir” seklindedir (Biiyiikoztiirk, 2016). Bu test i¢in
hesaplanan olasilik degeri 0, 05’ ten biiyiik oldugu i¢in Ho hipotezi reddedilememekte
ve serilerin normal dagildigi kabul edilmektedir. Serilerin normal dagildig:
belirlendikten sonra bagimsiz érneklem t-testi uygulanmis ve sonuglar1 Cizelge 4.2

de verilmistir.

Cizelge 4.2. Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Levene Testi

Varyanslarin T- Test Ortalamalarinin Esitligi
Esitligi
F p t sd p ort puan std hata
farki farki
17 ,896 1,156 38 127 2,233 1,432
1,558 37,41 ,128 2,233 1,434

Cizelge 4.2° de Levene Testi’ nde, dncelikle bagimsiz 6rneklem t-testi igin serilerin
varyanslari esittir varsayimi test edilmistir. Levene Testi” nde Ho hipotezi “serilerin
varyansi esittir” seklindedir. Bu test i¢in hesaplanan olasilik degeri 0, 05 ten biiyiik
oldugu i¢in Ho hipotezi reddedilememekte ve serilerin varyanslarinin esit oldugu kabul
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011). Serilerin normal dagildig1 ve varyanslarinin esit

oldugu belirlendikten sonra Cizelge 4.2° de uygulanan bagimsiz 6rneklem t-testi
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sonuglar1 verilmistir. Test i¢in hesaplanan istatistigin olasilik degeri 0, 05° ten biiyiik
oldugu i¢in “seriler arasinda anlamli bir farklilik yoktur” bos hipotezi reddedilememis
ve seriler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi kabul edilmistir. Bu sonu¢ bu
calismada kullanilan deney grubu ile kontrol grubu arasinda egitimden once anlamli

bir farklilik olmadigini isaret etmektedir.

4.2.  ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Deney ve kontrol grubuna uygulanan akademik basari son testi sonuglari arasinda
anlamh bir farklilik var mudir?” seklinde belirlenmis olan calismanin ikinci alt
problemine cevap aranmistir. Calismanin basinda her iki grup arasinda anlamli bir fark
olmadig1 belirlendikten sonra deney grubuna kavram karikatiirleriyle desteklemis
mevcut programa gore ders i¢i etkinlikleri, kontrol grubuna ise sadece mevcut
programa gore ders ici etkinlikleri yiiriitilerck akademik basar1 testi tekrar
uygulanmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler i¢in de bagimsiz 6rneklem t-testi
uygulanmistir. Ancak oncesinde egitim sonunda elde edilen verilerin normal dagilip

dagilmadig1 incelenmis ve sonuglar1 Cizelge 4.3’ te verilmistir.

Cizelge 4.3. Akademik Basar1 Son Test Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Gruplar D z p W z p
DG ,187 21 ,054 ,861 21 ,007
Puan
KG ,181 19 ,102 ,903 19 ,054

Test sonucu incelendiginde “Shapiro-Wilk” testinde hesaplanan istatistigin olasilik
degeri 0, 05 ten kiiciik oldugu icin “seriler normal dagilmistir” seklindeki bos
hipotezin reddedildigi gorilmektedir. Bu sonu¢ bagimsiz &Srneklem t-testinin

varsayimlarinin saglanamadigini isaret etmektedir. Biiyiikoztirk (2011)° e gore
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parametrik bir test olan bagimsiz 6rneklem t-testinin varsayimlari saglanamadigindan
dolayi seriler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi non-parametrik bir test olan
Mann Whitney U testi ile analiz edilmelidir. Mann Whitney U testi ile incelenen

sonuglar Cizelge 4.4’ te verilmistir.

Cizelge 4.4. Akademik Basar1 Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup|ar N )_(sira Z sira U 7 p
DG 21 25,90 544,00

86,000 -3,084 ,002
KG 19 14,53 276,00

Cizelge 4.4° te verilen “Mann Whitney” testi i¢in hesaplanan test istatistiginin olasilik
degeri 0, 05° ten kiiciik oldugu icin “gruplar arasinda anlaml bir fark yoktur” bos
hipotezi reddedilmektedir. Bu sonu¢ egitim sonucunda iki grup arasinda anlamli bir
fark oldugunu isaret etmektedir. Mann Whitney U testi ayn1 zamanda grup toplamin
da vermektedir. Uygulamada yer alan iki gruptan mevcut 6gretim programinnin
yaninda kavram karikatiirleriniyle ders i¢i etkinliklerin yapildig1 deney grubunun daha

yiiksek puanlara sahip oldugu goriilmektedir

Sonug olarak calismanin basinda aralarinda anlamli bir farklilik olmadig1 uygulanan
on test ile belirlenen iki gruptan deney grubuyla kavram karikatiirleriyle desteklenmis
mevcut programa gore ders igi etkinlikleri yapilirken, kontrol grubuyla sadece mevcut
program ile ders i¢i etkinlikleri yapilmistir. Calisma sonucunda uygulanan son test ile
gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmis ve kavram karikatiirlerinin

kullan1ldig1 deney grubunda basar1 oraninin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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4.3.  Uciincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Ugiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubuna uygulanan fen bilimlerine ydnelik
tutum On testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde hazirlanmis
olan bu ¢alismada mevcut programla birlikte kavram Karikatiirii teknigi ile ders igi
etkinliklerinin yapildigi deney grubu ile yalnizca mevcut programa bagl kalinarak
ders i¢i etkinligi yapilan kontrol grubunun fen dersine yonelik tutumlar1 arasinda
anlaml bir farkliligin olup olmadig1 incelenmistir. Ancak oncesinde her iki grup
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi yani ayni seviyede olup olmadig
incelenmelidir. Bu amagla egitime gecilmeden 6nce her iki gruba Fen Bilgisi Dersine
Yonelik Tutum Testi uygulanmistir. Cizelge 4.5 te 6n test i¢in kullanilan verilerin
bagimsiz Orneklem t-testi varsayimlarindan “seriler normal dagilima sahiptir”
varsayimini saglaylp saglamadigi i¢in uygulanan normallik testinin sonuglari

verilmistir.

Cizelge 4.5. Fen Bilimlerine Yonelik Tutum On Test Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Gruplar D z p W z p
DG ,239 21 ,003 ,802 21 ,001
Puan
KG ,246 19 ,004 ,798 19 ,001

Cizelge 4.5’ te verilen normallik testi sonuglari incelendiginde “Kolmogorov-
Smirnov” ve “Shapiro-Wilk” adinda iki test sonucu verildigi goriilmektedir. Bu
testlerden “Kolmogorov-Smirnov” testi 6rneklem sayis1 50 ve daha yukar1 oldugunda
kullanilmas1 gereken test iken “Shapiro-Wilk” ise 6rneklem sayis1 50 nin altinda
oldugunda kullanilmalidir (Biiyiikoztiirk, 2016). Bu ¢aligmada gézlem sayist 50° nin
altinda oldugundan dolayr “Shapiro-Wilk” testi sonuglar1 dikkate alinmalidir.
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“Shapiro-Wilk” testinde Ho hipotezi “seriler normal dagilmistir” seklindedir. Bu test
icin hesaplanan olasilik degeri 0, 05° ten kiiciikk oldugu i¢in Ho hipotezi kabul
edilmemektedir. Serilerin normal dagilmadig: belirlendigi i¢in parametrik bir test olan
bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanamamis bunun yerine non-parametrik bir test olan
“Mann Whitney” testi yardimui ile incelenmistir (Biiytikoztiirk, 2011). Mann Whitney

U testi sonuglar1 Cizelge 4.6° da verilmistir.

Cizelge 4.6. Fen Bilimlerine Yonelik Tutum On Test Mann Whitneyy U Testi

Sonuglari
Gruplar N U z p
DG 21
172,000 748 454
KG 19

Mann Whitney testi i¢in hesaplanan test istatistiginin olasilik degeri 0, 05’ ten biiyiik
oldugu i¢in “gruplar arasinda anlamli bir fark yoktur” bos hipotezi kabul edilmektedir.
Bu sonug egitime baslamadan 6nce deney ve kontrol grubunun fen dersine yonelik

benzer tutumlara sahip oldugunu gostermektedir.

4.4, Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Deney ve kontrol grubuna uygulanan Fen Bilimlerine yonelik tutum son testi
sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” olarak belirlenen calismanin
dordiincii alt problemine cevap aranmistir. Calismanin basinda her iki grup arasinda
anlamli bir fark olmadigi fen dersine karsi benzer tutumlara sahip olduklar
belirlendikten sonra deney grubuna mevcut programla birlikte kavram karikatiirlerinin

yer aldig1 ders i¢i etkinler uygulanmis kontrol grubuna ise sadece mevcut programa
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yonelik ders igi etkinlikler uygulanmistir. Egitim sonunda elde edilen verilerin normal

dagilip dagilmadigi incelenmis ve sonuglar1 Cizelge 4.7° de verilmistir.

Cizelge 4.7. Fen Bilimlerine Yo6nelik Tutum Son Test Normallik Testi Sonuglar1

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Gruplar D z p W z p
DG ,285 21 ,000 ,640 21 ,000
Puan
KG ,268 19 ,001 ,759 19 ,000

Test sonucu incelendiginde Shapiro-Wilk testinde hesaplanan istatistigin olasilik
degeri 0, 05° ten kiiciik oldugu ic¢in “seriler normal dagilmistir” seklindeki bos
hipotezin reddedildigi goriilmektedir. Bu sonu¢ bagimsiz 6rneklem t-testinin
varsayimlarinin saglanamadigini isaret etmektedir. Biiylkoztirk (2011)° e gore
parametrik bir test olan bagimsiz 6rneklem t-testinin varsayimlari saglanamadigindan
dolayi seriler arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi non-parametrik bir test olan
Mann Whitney U testi ile analiz edilmelidir. Mann Whitney U testi ile incelenen

sonuglar Cizelge 4.8° de verilmistir.

Cizelge 4.8. Fen Bilimlerine Yo6nelik Tutum Son Test Mann Whitney U Testi
Sonuglari

Gruplar N )_(sira Z sira U Z p
DG 21 25,31 531,50

98,500 -2,751 ,006
KG 19 15,18 288,50
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Cizelge 4.8° de Mann Whitney testi i¢in hesaplanan test istatistiginin olasilik degeri
0,05’ten kiiclik oldugu i¢in “gruplar arasinda anlamli bir fark yoktur” bos hipotezi
reddedilmektedir. Bu sonug¢ egitim sonucunda iki grup arasinda anlamli bir fark
oldugunu isaret etmektedir. Mann Whitney U testi ayn1 zamanda grup toplamini da
vermektedir. Uygulamada yer alan iki gruptan mevcut 6gretim programinin yaninda
kavram karikatiirleriyle ders ici etkinliklerin yapildigi deney grubunun daha iyi

siralamaya sahip oldugu da yine bu istatistiklerle ortaya konulmustur.

Sonug olarak tutum 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmayan iki gruptan
deney grubuna kavram karikatiirleriyle desteklenmis mevcut programa gore ders igi
etkinlikler yiiriitilmiis kontrol grubuna ise sadece mevcut program ile ders ici
etkinlikler yiiriitiilmistiir. Calisma sonucunda uygulanan tutum son test ile gruplar
arasinda anlaml bir farklihk oldugu belirlenmis ve kavram karikatiirlerinin
kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik olumlu

tutumlar gelistirdigi goriilmiistiir.

4.5. Besinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorum

“Deney grubu dgrencilerinin kavram karikatiiriine iligkin goriisleri nelerdir?” Alt
problemine cevap bulmak igin 6grencilerle cevaplandirilan yari yapilandirilmis
goriismeler icerik analiz yontemiyle analiz edilmistir. igerik analizi belirli kurallara
dayali kodlamalarla yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin daha kiiciik icerik
kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir (Biyiikoztiirk vd.,
2008). Goriisme sonucu elde edilen veriler iizerinde yapilan icerik analizi sonucunda
her soru i¢in ana tema, alt tema, kodlar, kodlarin tekrarlanma siklig1 ve 6grencilerin

vermis oldugu cevaplardan bazi 6rnekler sunulmustur.
Goriisme sonucu elde edilen veriler iizerinde yapilan igerik analizinin kodlama ve

temalastirma siireci sonunda belirlenmis temalar ve temalara iligkin alt temalar Cizelge

4.9’ da yer almaktadir.
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Cizelge 4.9. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Sorularinin Analizinde Olusan Temalar ve

Alt Temalar
TEMALAR ALT TEMALAR
Bilissel Etki
YARAR
Duyussal Etki
Olumlu Goriis
OGRETIM ETKINLIKLERT
Olumsuz Goriis
YANSITICI UYGULAMA Kisisel Yansitma

Benzerlik ve Farklilik
DISIPLINLER ARASI ILISKILER

Derslerde Kullanimi

4.5.1. Yarar Temasindan Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Yarar temasi altinda yapilan goriismeler sonucu olusturulan alt tema, kodlar ve bu

kodlarin tekrarlanma siklig1 Cizelge 4.10” da verilmistir.

Cizelge 4.10. Yarar Temasinin Alt Temalar1, Kodlar1 ve Frekanslari

TEMA ALT TEMA KODLAR FREKANS
Basariy1 Arttirma 12
Etkili Ogrenme 16
Bilissel Etki Kolay Ogrenme 14
VARAR Bilgilerin Kaliciligint Saglama 11
Dersi Sevme 16
Duyussal Etki Dersin Hizli gegmesi 12
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Cizelge 4.10 incelendiginde “Yasamimizdaki Elektrik tinitesinin islenisinde kullanilan
kavram karikatiiri tekniginin sana ne gibi etkileri oldugunu disiiniiyorsun? Neden?
Yarar1 ya da zarart oldu mu? Olduysa bunlar nelerdir?” sorusuna iligkin cevaplarin
genel olarak kavram karikatiirii ile yapilan ders i¢i etkinliklerin 6grencilere saglamis
oldugu yararlar1 ortaya c¢ikardigr goriilmektedir. Kavram karikatiirlerinin yararlar
bilissel ve duyussal olarak iki alt tema altinda toplanmustir. Biligsel alt temasina bagli
olarak olusturulan kodlardan en ¢ok goriis belirtilen kod etkili 6grenme (f=16) olurken,
geriye kalan kodlara iliskin goriisler ise sirastyla kolay 6grenme (f=14), basariyi
arttirma (f=12) ve bilgilerin kaliciligim1 saglama (f=11) olarak ifade edilmistir.
Duyusgsal alt temasina iliskin olusturulan kodlara dersi sevme (f=16), dersin hizli

gecmesi (f=12) seklinde goriis bildirilmistir.

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina verdigi bazi cevaplar su

sekildedir;

(O: 7): “Cok yararli oldu ¢iinkii karikatiirle dersi daha iyi anlamanuzi sagliyor. Sekilli
ve resimli anlatildigr zaman beynimize daha iyi giriyor 6grendiklerimiz aklimizdan
¢tkmiyor.”

(O: 8): “Aksam eve gittigimde test kitabimdaki sorular bana ¢ok kolay geldi, sorular
cozerken hep karikatiirler aklima geldi.”

(O: 13): “Dersi 6grenmemi daha ¢ok kolaylastird1. Giizel gecti ders.”

(O: 14): “Hani mesela onceki iinitelerimizde konular yavas geciyodu béle daha hizli

ve akic1 gegti konular bence.

45.2. Ogretim Etkinlikleri Temasindan Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Ogretim Etkinlikleri temasi altinda yapilan goriismeler sonucu olusturulan alt tema,

kodlar ve bu kodlarin tekrarlanma siklig1 Cizelge 4.11” de verilmistir.
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Cizelge 4.11. Ogretim Etkinlikleri Temasinin Alt Temalar1, Kodlar1 ve Frekanslari

TEMA ALT TEMA KODLAR FREKANS
Dikkat Cekme 13
Olumlu Goriis Eglenceli Olma 16
OGRETIM Dersten Keyif Alma 15
ETKINLIKLERI Hosuna Gitmeme 1
Olumsuz Goriis Zararli Bulma 1

Cizelge 4.11 incelendiginde “Yasamimizdaki Elektrik {initesinin islenisinde kullanilan
kavram karikatiirii teknigi hosuna gitti mi? Neden? Hosuna gitmeyen yonlerde oldu
mu? Eger varsa bunlar nelerdir?” sorusuna verilen cevaplarin biiyiik bir ¢ogunlugu
kavram Kkarikatiirii tekniginin olumlu yonlerinin oldugu yoniindedir. Olumlu ve
olumsuz goriis olmak iizere iki alt temaya ait kodlar incelendiginde hakkinda en az
goriis bildirilen kodun hosuna gitmeme (f=1) ve zararli bulma (f=1) oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar igerisinde olumlu goriise sahip
olanlar incelendiginde tekrarlanma sayisi en ¢ok olandan en az olana dogru eglenceli
olma (f=16), dersten keyif alma (f=15) ve dikkat g¢ekme (f=13) seklinde

siralanmaktadir.

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularmna verdigi bazi cevaplar su

sekildedir;

(O: 10): “Onceki derslerde ¢ok sikiliyordum bu iinitede ¢ok eglendim hosuma gitti.
Bana hig zarar1 olmadi.

(O: 16): “Karikatiirler cok eglenceliydi bence. Hosuma gitmeyen bir yonii olmadi.”
(O: 11): “Karikatiirler cok eglenceliydi kagirmamak i¢in gdzlerimi hi¢ kirpmadim.”
(O: 3): “Evet hosuma gitti ¢iinkii renkli renkli karikatiirler ¢ok dikkatimi ¢ekti.”

53



4.5.3. Yansitic1 Uygulamalar Temasindan Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Yansitict Uygulamalar temasi altinda yapilan gériismeler sonucu olusturulan alt tema,

kodlar ve bu kodlarin tekrarlanma siklig1 Cizelge 4.12° de verilmistir.

Cizelge 4.12. Yansitici Uygulama Temasinin Alt Temalar1, Kodlar1 ve Frekanslari

TEMA ALT TEMA KODLAR FREKANS

Soyut Bilgilerin Somutlastirilmas: 13
YANSITICI

UYGULAMA

Kisisel Yansitma  Giinliik Hayatla iligkilendirme 15
Pekistirmeyi Saglama 12

Cizelge 4.12 incelendiginde “Kavram karikatiiriindeki olaylar giinlik hayatta
karsilagtigin olaylar miydi?” sorusuna yonelik vermis olduklar1 cevaplarda genel
olarak kavram karikatiirlerinin giinliik hayatla bagdastig1 goriilmektedir. Ogrenci
goriislerinden hareketle kisisel yansitma alt temas1 olusturulmus olup bu alt temaya ait
tic adet kod belirlenmistir. Kodlarin tekrarlanma sikligina gore siralanisi giinliik
hayatla iliskili olma (f=15), soyut bilgilerin somutlastirilmas1 (f=13), pekistirmeyi
saglama (f=12) seklindedir.

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis gériisme sorularina verdigi bazi cevaplar su

sekildedir;

(O: 9): “Kavram karikatiirleri izledigim ¢izgi filmlere cok benziyordu dgretmenim.
(O: 2): “Evet giinliik hayatta kullandi§imiz araclar karikatiirde vardu.
(O: 16): “Normalde hayatimizda elektirigi géremiyoruz ama simdi gordiik karikatirler

sayesinde.”
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4.5.4. Disiplinler Arasi iliskiler Temasindan Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Disiplinler Aras: Iliskiler temas1 altinda yapilan gériismeler sonucu olusturulan alt

tema, kodlar ve bu kodlarin tekrarlanma siklig1 Cizelge 4.13’ te verilmistir

Cizelge 4.13. Disiplinler Aras1 {ligkiler Temasinin Alt Temalari, Kodlar1 ve

Frekanslari
TEMA ALT TEMA KODLAR FREKANS
Diger Unitelerle 2
Benzerlik ve Farklihk Benzer Olma
Diger Unitelerden 15
DiSIPLINLER Farkli Olma
ARASI iLISKILER

Fen Bilimlerinin Diger

Derslerde Kullanimi Unitelerinde Kullanimi 15

Baska Derslerde Kullanimi 15

Cizelge 4.13 incelendiginde “Daha oOnceki Fen ve Teknoloji dersi iinitelerinin
islenisleri ile Yasamimizdaki Elektrik {initesinin islenisini karsilastirir misiniz?
Farkliliklar var miydi? Nelerdir? Benzerlikler var miydi? Nelerdir? ” “Bundan sonraki
derslerde de Fen ve Teknoloji dersinin Yasamimizdaki Elektrik tinitesindeki gibi
islenmesini ister misin? Neden? Diger derslerde de kavram karikatiirii tekniginin
kullanilmasimi ister miydin? Neden?  sorularina Ggrencilerin vermis olduklar
yanitlarda Fen Bilimleri dersinin yasamimizdaki elektirik {initesinin diger iinitelere
benzemedigi diger linitelerden farkli olarak kavram karikatiirlerinin yer almis oldugu
goriisii hakimdir. Benzerlik ve farklilik alt temasina bagli kodlardan diger iinitelere
benzer olma (f=2) az tekrar edilen olurken diger tinitelerden farkli olma (f=15) ¢ok

tekrarlanan olmustur. Derslerde kullanimi alt temasina iliskin olusturulan kodlarda ise
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Fen Bilimlerinin diger {initelerinde kullanim1 (f=15) ve baska derslerde kullanimi

(f=15) tekrarlanma siklig1 goriilmistiir.

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina verdigi bazi cevaplar su

sekildedir;

(O: 1): “Bircok farklilik vardi. Yasamimizdaki elektrik iinitesi karikatiirlerle oldugu
icin daha giizeldi. Bu ders ¢ok hizl1 gecti stirekli giildiim.

(O: 7): “Fen dersini sevmeye basladim geri kalan konularimizda da karikatiirler olsun.”
(O: 19): “Daha iyi 6grendim dgretmenim derslerimiz hep bdyle olsun.”

(O: 17): “Keske biitiin derslerimiz karikatiirlii olsa ben bunu sevdim her seyi

ogrendim.”
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5.  SONUC VE TARTISMA

Fen 6gretiminde kavram karikatiirlerinin 5. sinif “Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde
kullaniminin &grenci basarisi ve tutumuna etkilerinin arastirildigi ¢alismanin bu
boliimiinde verilerin analiz edilmesiyle elde edilen bulgular her bir alt problem goz

Oniine alinarak degerlendirilmis ve basliklar altinda ilgili literatiir ile desteklenmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol grubuna uygulanan akademik
basar1 On testi sonuglari arasinda anlamli bir farkliik var muidir?” seklinde
belirlenmistir. Bu problemin ¢6ziimii dogrultusunda oncelikle mevcut Ogretim
programiyla birlikte kavram karikatiirleriyle ders igi etkinliklerin yiiriitildiigi deney
grubu ile gelencksel yontemle ders i¢i etkinliklerin yiritiildiigii kontrol grubu
ogrencilerine akademik basar testi uygulanmis ve bu iki grubun 6grencileri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen 6n test i¢in normallik testi
ve bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu arasinda ders igi
etkinlikler yapilmadan 6nce anlaml bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Aragtirmact
tarafindan da istenilen bu durum, kavram karikatiirii tekniginin 6grencilerin akademik
basarilar iizerindeki etkisinin belirlenebilmesi amaciyla, akademik basar1 seviyeleri
ayni olan kontrol ve deney gruplarinin arastirma i¢in uygun oldugunu gostermistir.
Gilingor (2018) de yapmis oldugu ¢alismada bu ¢alismaya paralel bir sekilde deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucunu elde ederek
¢alismasini ylriitmiistiir. Bu sonucun Baysari (2007), Durmaz (2007), Coskun (2009),
Evrekli (2010), Erdag (2011) ve Yilmaz (2013)’ in yapmis oldugu calismalarda da

ayni oldugu goriilmekte ve bu calismay1 desteklemektedir.

5.2.  likinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol grubuna uygulanan akademik
basar1 son testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliik var midir?” bi¢iminde

belirlenmistir. Iki grup arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 non-parametrik bir

test olan “Mann Whitney” testi yardimi ile incelenmistir. Mann Whitney” testi i¢in
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hesaplanan test istatistiginin olasilik degeri 0, 05’ ten kiiciik oldugu i¢in “gruplar
arasinda anlamli bir fark yoktur” bos hipotezi reddedilmektedir. Bu sonu¢ egitim
sonucunda iki grup arasinda anlamli bir fark oldugunu isaret etmektedir. Yani kavram
karikatiirleriyle desteklenmis mevcut program ile yapilan 6gretimin sadece mevcut
programa baglh kalinarak yapilan Ogretime gore akademik basariy1 arttirmadaki
etkisinin daha fazla oldugu sdylenebilir. Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu (2009)’ nun
calismasinda deney ve kontrol grubunun “Canlilar Diinyasin1 Gezelim Taniyalim”
tinitesi basari testinden aldiklar1 puanlar karsilastirilmis ve deney grubu lehine anlaml
farklilik bulunmustur. Arastirmamizin sonuglari, deney grubu &grencilerinin,
uygulama sonunda akademik bagarilarinin kontrol grubu 6grencilerine gére anlamli
bir sekilde daha fazla arttigin1 gosterdigi icin bu calisma ile ortiismektir. Yolcu (2013)’
nun calismasinda da deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin basarilar testinden
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
sonucuna ulasilmig olmasi bu ¢alismay1 destekler niteliktedir. Celik (2014) in benzer
calismasinda da kontrol grubu 6grencileriyle mevcut 6gretim programiyla ders ici
etkinlikler yapilmis, deney grubu Ogrencileriyle ise kavram karikatiirii teknigi
kullanilarak ders igi etkinlikler yapilmis ve deney grubu lehine anlamli bir farklilik
elde edilmistir. Ayrica ¢alismadan elde edilen sonuglar Durmaz (2007), Oziiredi
(2009) ve Yilmaz (2013)’ 1in yapmis olduklar1 ¢alismalarin sonuglariyla da tutarlilik

gostermektedir.

Ancak bu aragtirmalardan elde edilen sonuglarin literatiirde yer alan bazi arastirma
sonuglari ile rtiismedigi goriilmektedir. Balim, Inel ve Evrekli (2008), Cigek (2011),
Demirel ve Aslan (2014), Sayin (2015) ve Giingdr (2018) yapmis olduklari
calismalarda kavram karikatiirii ile yapilan 6gretimin akademik basar1 agisindan deney

ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigini ifade etmistir.
5.3.  Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma
Arastirmanin {igiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubuna uygulanan Fen Bilgisine

yonelik tutum On testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? ” olarak

belirlenmistir. Bu alt problemin ¢6ziimiine yonelik “Mann Whitney” testi ig¢in
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hesaplanan test istatistiginin olasilik degeri 0, 05’ ten bliyiik oldugu i¢in “gruplar
arasinda anlamli bir fark yoktur” bos hipotezi kabul edilmektedir. Yani deney ve
kontrol grubu 6grencileri ¢alisma Oncesinde fen dersine yonelik benzer tutumlara
sahiptir. Bu durum arastirmaci tarafindan da istenilen bir durum olup ¢alismanin
saglikll bir sekilde yiiriitiiliip dogru sonuglara ulasilmasi i¢in son derece dnemlidir.
Yolcu (2013)’ nun caligmasinda da deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin fene
yonelik 6n tutum testleri arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Literatiire
bakildiginda bu sonucun Baysar1 (2007), Kiling (2008), Coskun (2009) ve Kilig-Oziin
(2010) ve Yilmaz (2013) tarafindan da desteklendigi goriilmektedir.

Literatiirde calismamizin aksi bir sonucun yer aldigi Cigek (2011) ise yaptig
calismasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6n test puanlari arasinda

kontrol grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir.

5.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney ve kontrol grubuna uygulanan Fen
Bilimlerine yonelik tutum son testi sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
seklinde olusturulmustur. Bu problemin ¢6ziimii i¢in deney ve kontrol grubunun
calisma sonundaki tutumlarina yonelik “Mann Whitney” testi i¢in hesaplanan test
istatistiginin olasilik degeri 0, 05 ten kiigiik oldugu icin “gruplar arasinda anlaml1 bir
fark yoktur” bos hipotezi reddedilmektedir. Bu sonug son test puanlari arasinda, deney
grubu son test puanlari lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Yani yapilan
analizler sonucunda kavram karikatiirii kullaniminin 6grencilerin fen dersine yonelik
tutumunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yolcu (2013) yapmis oldugu
calismada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum O6lgegi son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Bu ¢aligmasiyla
kavram Karikatiirleri tekniginin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini
arttirmada etkili oldugu sonucunu ortaya koyarak ¢alismamizi desteklemektedir. Yine
Celik (2014) kavram karikatiirlerinin, islenen derse yonelik tutumu olumlu ydnde
etkiledigini belirterek c¢alismamizla paralellik gostermistir. Literatiirde yer alan

Ozyilmaz-Akamca ve Hamurcu (2009) ve Kilig-Oziin (2010)’ iin yapmis olduklar:

59



caligmalardan elde ettikleri sonuclarla ¢alismamizdan elde edilen sonuglar ayni

dogrultudadir.

Yilmaz (2013) yapmis oldugu c¢alismasinda calismamizin aksine kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin tutumlar1 iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi
sonucuna ulagmistir. Bu sonuca gore de tutumlarin belirli bir zaman diliminde
olustugunu yani c¢aligma siiresinin Ogrencilerin tutumlarini1 etkilemede yetersiz
kaldigin1 &ne siirmiistiir. Literatiirde yer alan Yarar (2010) ve Evrekli, inel ve Balim
(2011) gibi calismalar da calismamizi desteklemeyen arastirmalar arasinda yer

almaktadir.

5.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Deney grubuna uygulanan yari1 yapilandirilmis goriisme sorularina gére 6grenciler
kavram karikatiirlerinin kendilerine degisik yonlerden yararlarinin oldugu ve Fen
Bilimleri dersine karsi tutumlarmin olumlu yonde degistigini ifade etmislerdir.
Boylece kavram karikatiirlerinin fen dersinin genel olarak sikici ve zor bir ders oldugu
yoniindeki olumsuz tutumlarin ortadan kalkmasina yardimci olacag: diisiiniilebilir.
Kilig-Oziin (2010) ve Yilmaz (2013) yapmus olduklar1 calismalarda kullanilan kavram
karikatiirlerinin 6grenci tutumlarini olumlu yonde degistirdigine dair goriislere sahip

ogrencilerin oldugu goriilmektedir.

Kavram karikatiirleriyle desteklenmis “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinin diger Fen
Bilimleri konularinin igleniginden oldukea farkli oldugunu dile getirmislerdir. Yilmaz
(2013)’1n gcaligmasindaki 6grenci goriisleri de kavram karikatiirlerinin kullanildig1 Fen

Bilimleri derslerinin 6nceki derslerinden farkli oldugu yoniindedir.

Kavram Karikatiirlerinde yer alan olaylarin ve karakterlerin giinliik hayatta
karsilastiklar1 olay ve karakterlerle benzerlik gosterdigini séylemislerdir. Bu sayede
kavram  Karikatiirlerinin ~ Fen  Bilimleri  dersinin  soyutluktan  kurtularak
somutlastirilmasinda ve islenilecek konuya karst olumsuz tutumlarinin ortadan

kalkmasinda etkili oldugunu sdylenilebilir. Bu konuda Cengizhan (2011) de yapmis
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oldugu caligmasinda 6grencilerden kavram karikatiirlerinin giinliik hayatla iliskili

oldugu doniitlinii almistir.

Fen Bilimleri dersinde kavram karikatiirii kullanilmasinin hoslarina gittigini, ders
siiresince eglendiklerini ve dersin nasil gectiginin farkina varmadiklarimi dile
getirmislerdir. Kavram karikatiirleriyle iglenen dersin ilgi ¢ektigini, sikilmadan biiyiik
bir zevkle derste aktif olduklarini ve bu sayede konuyu daha iyi d6grendiklerini ayni
zamanda 6grendiklerinin akilda daha uzun siire kaldigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
derse kars1 ilgilerinin artmis olmast ve ders esnasinda 6grenmeye karsi istekli olup
aktif olmalarimin 6grenmeyi kolaylastirdigi sdylenebilir. Kiling (2008) ve Ceylan
(2015) dgrencilerle yaptig1 goriismelerde kavram karikatiirlerinin 6grenilen bilginin
kalicthigim arttirdig: sonucuna ulasmislardir. Kusakei-Ekim (2007), Oziiredi (2009),
Inel ve Balim (2011), Cengizhan (2011), Taskin (2014) ve Sayin (2015)’ 1n yapmus
oldugu calismalarda kavram karikatiirlerinin ilgi ¢ektigi, 6grencileri eglendirdigi,
keyifli anlar gecirirken 6grenmeyi kolaylastirdigina yonelik 6grenci goriisleri yer

almaktadir.

Goriismeye katilan 6grencilerin hemen hemen hepsi kavram karikatiirii tekniginin Fen
Bilimlerinin diger initelerinde hatta baska derslerde de kullanilmasi gerektigi
konusunda goriis bildirmistir. Literatiirde yer alan Yilmaz (2013), Tagkin (2014) ve
Saym (2015) c¢alismalarinda bu konuya dair Ogrencilere yonelttikleri goriisme
sorularinda kavram Kkarikatiirlerinin diger {nitelerde ve baska derslerde

kullanilabilecegine yonelik yanitlar aldig1 goriilmiistiir.
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6. ONERILER

Calismanin bu boliimiinde arastirma sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda
Ogrenci, 6gretmen ve bu konuda caligma yapacak arastirmacilara yol gostermesi

acgisindan su onerilerde bulunulmustur.

1- Bu calisma fen ogretiminde kavram karikatiiri kullanimimin 5. Sif
diizeyindeki Ogrenciler tiizerindeki etkisi incelenmistir. Kavram karikatiirii
kullaniminin etkileri ilkokul, lise ve {iniversite diizeyindeki 6grenciler iizerinde de

arastirilarak degisik sonuclar elde edilebilir.

2- Bu calisma Fen Bilimleri dersi 5. sinif “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesiyle
siirhdir. Kavram karikatiirii kullaniminin Fen Bilimleri dersinin diger iiniteleri ve ya

cesitli derslerdeki etkisi arastirilabilir.

3- Kavram karikatiirlerinin etkilerinin arastiritlmasinda daha ¢ok Ogrenci

goriisti almabilir.

4- Aragtirmada, kavram karikatiiri kullaniminin 6grenci basarisi ve tutumunu
pozitif yonde etkiledigi gorilmiistiir. Fen Bilimleri dersinde Ogrenci basarisini
yukseltmek ve olumlu tutumlar edinmelerini saglamak i¢in kavram karikatiirleri

siklikla kullanilabilir.

5- Fen Bilimleri dersinin daha eglenceli bir ders haline getirilmesiyle uygun

O0grenme ortamlarinin olusturulmasinda kavram karikatiirleri tercih edilebilir.

6- Kavram karikatiirlerinin giinliik hayatla i¢ ice olmasindan dolay1 soyut
kavramlarin ¢ogunlukta oldugu konularin kavram karikatiirleriyle somutlastirilmasi

etkili bir kavram 6gretiminin gerceklesmesini saglayabilir.
7-Cesitli gorsellerin yer aldigr kavram karikatiirleri 6grencilerin dikkatini

cekerek anlamli ve kalic1 6grenmeyi sagladigindan 6gretmenler tarafindan dgrenci

diizeyine uygun kavram karikatiirleri hazirlanabilir.
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8-Ders kitaplarinda ve 6g8renci ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinliklerde

kavram karikatiirlerine daha fazla yer verilebilir.
9-Kavram karikatiirlerinin 6grenci basarisi ve tutumu yani sira g¢esitli

degiskenler ilizerindeki etkisi de arastirilarak kavram karikatiirlerinden daha fazla

fayda saglanabilir.
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EK 1. Belirtke Tablosu

EKLER

BILISSEL KAZANIMLA | BiLGi | KAVR | UYGUL | ANALiZ | SENTEZ | TOPLAM
ALAN R AMA AMA SORU
(KAZANIML SAYISI
AR)
KONULAR
Devre F.5.7.1.1. Bir 1, 3,6, 2, 4
Elemanlarinin elektrik 13
Sembollerle devresindeki
Gosterimi ve elemanlari
Devre Semalari | sembolleriyle
gosterir.
Devre F.5.7.1.2 Cizdigi 14, 4,18 9, 15, 4
Elemanlarinin elektrik
Sembollerle devresinin
Gosterimi ve semasini kurar.
Devre Semalari
Basit Bir F.5.7.2.1. Bir 5, 10,19, 7,812, | 11,16,2 | 13
Elektrik elektrik 20 17 1,22,23
Devresinde devresindeki
Ampul ampul
Parlakhgini parlakligini
Etkileyen etkileyen
Degiskenler degiskenlerin
neler oldugunu
tahmin ederek
tahminlerini test
eder.
TOPLAM SORU SAYISI 3 8 6 6
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EK 2. Akademik Basar1 Testi

AKADEMIK BASARI TESTI

Sevgili Ogrenciler,

Bu testte “Yasamimizdaki Elektrik tinitesi ile ilgili 23 adet test sorusu bulunmaktadir.

Sorular1 dikkatlice okuduktan sonra emin oldugunuz segenegi isaretleyiniz.

uretir

. T

iletir ile kesilebilir —-.

@ D — Elektrik = -

l 1518a dontistiiriir

()

40
3

Resimdeki kavram haritasina bakan cizgi film kahramanlarindan hangisi

burada okudugu bilgileri yanhs yorumlamistir?

Kablo elektrik enerjisini ileten devre elemanlaridir.
A-
: J

N
Ampul, 151k enerjisini elektrik enerjisine doniistiiren devre

B. elemanidir.

N
Anahtar devreden elektrik akiminin gegisini kesebilen devre

C. )* R elemanidir.
&

Pil devrede, elektrigin {iretildigi giic kaynagi olan devre

D. ,ﬁ ! elemanidir.
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2) ) \%{

Yanda verilen elektrik devresiyle ilgili

yorumlardan hangisi dogrudur?

A. Devre dogrudur, ampul 151k verir.
B. Ancak anahtar kapatilirsa devre tamamlanir ve ampul 151k verir.
C. Anahtar, pillerin bulundugu tarafta olsaydi devre dogru olurdu ve ampul 151k verirdi.

D. Piller ters baglandig1 ve anahtar agik oldugu icin devre hatalidir, ampul 151k vermez

3-) - Yanda sembolik cizimi verilen elektrik

® devresinde;
o

I. Ampul

1. Pil

[11. Anahtar
devre elemanlarindan hangileri vardir?
AYalnz | B.1vell

C.lvelll D. I, 1Tvelll

4-) R —&

|
I d 11

+- +- +- -+

Yukaridaki devrelerden hangisinde ampul 151k verir?

A. 1B . T C. I D. -

5-) Bir devrede pilin enerjisi ampullerin parlakhigin etkiler. Bir devrede sadece

ampul sayisimi arttirirsak ampullerin parlakhgi nasil degisir?

A. Artar B. Azalir C. Degismez D. Higbiri
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6-) - S -

|
' x

Sekilde verilen devrenin semasi asagidakilerden hangisidir.

A D ._{;_Z;-:;ﬁ_ B.
[ ?

7-) l. I . Il

K K K
L "
Q7 Qo
L.islem 2.islem

Avyhan sekildeki I devresini kurarak devre tizerinde iki islem yapiyor 1. islem sonunda

devre II. 2. islem sonunda da devre III. halini aliyor.

Ayhanin yaptigi bu islemlere goreK ampuluniin I. II. III. devrelerdeki

parlakliklarina ait grafikler asagidakilerden hangisi olabilir?

A., Ampul B., Ampul C., Ampul D. ., Ampul
Parlakligi Parlaklig1 Parlaklig1 Parlaklig1
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8-) =

Ahmet sekildeki devreyi kurup anahtar1 kapattiginda
ampuliin 151k vermedigini gézlemliyor.

Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A. Ahmet, devreye bir ampul daha baglasa ampul parlakligi artar.

B. Ahmet, ampulle pilin yerlerini degistirip anahtar1 kapatirsa ampul daha parlak 151k
verir.

C. Ahmet, devreye bir pil daha baglarsa ampul parlaklig: azalir.

D. Anahtar devreden ¢ikarilip pil ampulle dogrudan baglanirsa ampul 151k verir.

9-) Devre Ampuliin 151k
vermemesinin nedeni
"
<D _ | Anahtarin agik olmasi
L e}
o~
.———H__:-'" — !
f Il Devrede pil olmamasi
]
- .‘l\-'\:';'l— - ———
I11 Pillerin ters baglanmast
{+—a}
] ‘;:’}
- IV Baglantinin yanlis yapilmasi

Yukanidaki verilen diizeneklerden hangisinde ampuliin 151k vermemesinin
nedeni yanhs verilmistir?
Al B. Il C. 1l D. IV
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10-)

—e—
Mehmet arastirdigi bir konu ile ilgili yukaridaki diizenekleri hazirlamistir.

Buna gore bagimli, bagimsiz ve sabit tutulan degisken asagidakilerden

hangisidir?
Bagiml Bagimsiz Sabit tutulan
Degisken Degisken Degisken
A. Ampul parlaklig: Ampul Sayisi Pil say1s1
B. Ampul Sayisi Pil Sayis1 Ampul Parlaklig
C. Pil Sayis1 Ampul Parlakligt ~ Ampul Sayisi
D. Ampul Parlaklig1 Pil Sayis1 Ampul Sayisi
11-)
Ampul =
Parlaklig1 —

1
11 j—

Sekil-1 Sekil-2
Ozan sekil I’ de verilen devrede yaptig1 bazi islemler sonucu ampul parlakligr Sekil

I’ deki gibi oluyor.

Buna gore Ozan’mm sirasiyla yaptign 1. ve 2. Islem asagidakilerden hangisi
olabilir?

I. islem II. islem
A. Devreye Pil Eklenmistir Devreye pil eklenmistir
B. Devreye Pil Eklenmistir Devreye Ampul Eklenmistir
C. Devreye Ampul Eklenmistir Devreye Pil Eklenmistir
D. Devreye Ampul Eklenmistir Devreye Ampul Eklenmistir
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12-) Ahmet kurudgu devrede ampul sayisin1 degistirerek, Metin kurdugu devrede pil

sayisini degistirerek ampul parlakligini inceliyor.

Buna gore Ahmet ve Metin’in devresindeki bagimsiz degiskenler asagidakilerden

hangisinde dogru olarak verilmistir?

Ahmet’in Devresi Metin’in Devresi
A. Ampul Sayis1 Pil Sayisi

B. Ampul Parlaklig Ampul Parlaklig
C. Ampul parlaklig Pil Say1s1

D. Pil Sayist Ampul Sayist
13-

® A=

Yukarida verilen semboller asagidaki devre elemanlarindan hangisine ait

degildir?
A. Pil B. Baglant1 kablosu
C. Ampul D. Anahtar

14-) Asagidakilerden hangisinde basit devre elemanlar: dogru verilmistir
A. Anahtar, pil, batarya, ampul

B. Anahtar, ampul, pil, kablo

C. Ak, anahtar, pil

D. Kablo, batarya, anahtar
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15) 3

1 Agik anahtar Pl Kapali anahtar

| Il 111
Sekil-A §E|<i|—B

Sekil-A’daki elektrik devresinde ampuliin 151k verebilmesi icin, devrede 1 ve 2 ile
gosterilen bolgelerde Sekil-B’ deki diizeneklerden hangileri kullanilmahdir.

1 2
A I I
B. I Il
C. I i
D. I 'vell Il
16-) K L
Olusturdugu basit elektrik devresinde ampullerin
parlakligim1 degistirmek isteyen Emre, yapacagi
degisiklikleri ve tahminlerini asagidaki ¢izelgeye not
on ediyor.
DEGISIKLIK TAHMIN
1 Devreye bir pil baglamak K ve L ampuliiniin parlaklig: artar
2 L ampuliinii ¢ikarmak K’nin parlaklig1 azalir
3 Pili ters baglamak K’nin parlakligi artar, L nin parlakligt
azalir.

Buna gore Emre, yapmak istedigi degisiklikleri test ettikten sonra hangi

tahminlerinin yanlhs oldugu sonucuna ulasir?

A. Yalniz 3 B.1ve3

C.2ve3 D.1,2ve3
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17-) ® @

X
v J—— \_Tr_'ir—i"

Ozdes ampuller ve ozdes piller kullanarak yukaridaki deneyleri yapan Sude
asagidaki sorulardan hangisine yanit verebilir?

A. Ampul parlakligi, devrede ampul sayisina bagli midir?
B. Ampuliin parlakligi, devredeki pil sayisina bagli midir?
C. Ampul parlakligi, pillerin baglanma sekline bagl midir?

D. Ampuliin parlakligi, ampuliin giiciine bagh midir?

18-) K
>3 Yanda verilen elektrik devresindeki K, L ve M
elemanlar1 hangi devre elemanlarina karsilik gelir?
I -
+ L M
K L M
A. Pil Ampul Anahtar
B. Ampul Pil Anahtar
C. Anahtar Baglanti kablosu Ampul
D. Ampul Baglant1 kablosu Pil
19-) é L M
L{ —] —— A=

Yukarida verilen elektrik devrelerindeki K, L. ve M ampullerinin parlakhk

siralamasi nasildir?

A.L>K>M BM>L>K

C.K>M>L DM>K>L
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20-) Asagidaki devrelerde pil ve ampuller 6zdestir.

Buna gore, hangi devredeki ampul ya da ampuller en parlak 1s1k verir?

- i ERE _ i '\
- "."" . x.r'\l'\-r A
A. | B
- | L B B B
& - & &5-
Jem=y | | E I'|'
| |
C D.
- I -a-
21- E T E Y E Y . C e
) L%f’ L%f’ L?’ 4 Sema 6gretmen, Ogrencilerinden, tahtaya c¢izdigi

devre lizerinde bu devredeki biitiin ampullerin

parlakligimmi artiracak bir degisiklik yapmalarini
11 istiyor.

Buna gore, asagidaki 6grencilerden hangisi ampuliin parlakhgin en fazla artirir?

Meltem
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22-)

A

-
\

Aylin yandaki devreyi kurarak ampullerin 151k

A

vermesini istiyor. Fakat amacina ulasamiyor.

Buna gore, Aylin elektrik devresinde asagidaki degisikliklerden hangisini
yapmahdir?

A. Agik olan anahtar1 kapatmalidir.

B. Devreye bir pil baglamali ve acik olan anahtar1 kapatmalidir.

C. Devreye bir ampul daha eklemelidir.

D. Devreye bir pil baglamalidir.

23- €7 . &7
) W

Meri¢ Fen ve Teknoloji 6devi igin yukarida verilen deney diizeneklerini hazirliyor.

Bu deneyde kontrol edilen degisken, bagimlh degisken ve bagimsiz degisken
hangi secenekte verilmistir?

Kontrol edilen Bagimli Bagimsiz
degisken degisken degisken
A. Ampul Sayisi Ampul Parlaklig Pil Sayisi
B. Ampul Sayisi Pil Say1s1 Ampul Parlaklig:
C. Ampul Parlaklig: Pil Sayis1 Ampul Sayisi
D. Pil Sayist Ampul Parlaklig: Ampul Sayis1

Basarilar Dilerim.
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EK 3. Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi

FEN BILGISI DERSI TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida 22 maddeden olusan tutum 6lcegi verilmistir.
Her maddeyi okuyarak size en uygun olan diisiinceye
‘X’ isareti koyunuz.

Tamamen

Katiliyorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Hic

1- Fen Bilgisi dersi eglencelidir.

2- Fen Bilgisiyle ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim.

3- Fen Bilgisi derslerinden ve bu dersi ¢alismak zorunda
olmaktan hoglanirim.

4- Fen Bilgisi dersinin giinliik hayatta 6nemli bir yer yoktur.

5- Fen Bilgisi dersinde genellikle derse ilgiliyimdir.

6- Fen Bilgisi dersi hakkinda daha fazla sey 6grenmek isterim.

7-Gazete ve dergilerdeki fen ile ilgili haberleri okumaktan
hoslanmam.

8-Eger Fen Bilgisi dersine bir daha asla gitmeyecegimi
bilseydim {iziiliirdiim.

9- Fen Bilgisi dersi benim ig¢in ilgingtir ve fenden hoslanirim.

10- Fen Bilgisi dersinde kendimi rahatsiz, huzursuz, sinirli ve
sabirsiz hissederim.

11- Fen Bilgisi dersi biiyiileyici ve eglencelidir.

12- Fen Bilgisi dersi beni iirkiitir.

13- Fen Bilgisi dersine kars1 iyi duygulara sahibim.

14-Fen ile ilgili bir kelime duydugumda kendimi kot
hissederim.

15- Fen Bilgisi ¢aligmaktan hoslandigim bir derstir.

16- Fen Bilgisi dersi ¢evremizdeki dogal olaylarin daha iyi
anlagilmasina yardimci olur.

17- Fen Bilgisi dersi olmasa okul benim i¢in daha zevkli hale
gelir.

18- Fen Bilgisi dersinde zaman gegmek bilmez.

19- Fen Bilgisi ders saatin daha fazla olmasini isterim.

20- Fen Bilgisi dersini kolay buluyorum ve ¢ok seviyorum.

21- Fen Bilgisi dersine kars1 olan hislerimi olumlu olarak
tanimlarim.

22- Fen Bilgisi dersi sikicidir.
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EK 4. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Sorular

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1)Daha 6nceki Fen ve Teknoloji dersi tinitelerinin islenisleri ile Yasamimizdaki
Elektrik iinitesinin islenigini karsilastirir misiniz?

-Farkliliklar var miydi1? Nelerdir?

-Benzerlikler var miydi1? Nelerdir

2) Yasamimizdaki Elektrik tinitesinin iglenirken diger tinitelerden farkli olarak neler
dikkatinizi ¢ekti?

3) Yasamimizdaki Elektrik tinitesinin islenisinde kullanilan kavram karikatiirii
tekniginin sana ne gibi etkileri oldugunu diistintiyorsun? Neden?

-Yarar1 ya da zarar1 oldu mu? Olduysa bunlar nelerdir?

4)Kavram karikatiiriindeki olaylar giinliik hayatta karsilastigin olaylar miydi?

5) Yasamimizdaki Elektrik {initesinin islenisinde kullanilan kavram karikatiirii
teknigini hosuna gitti mi? Neden?

-Hosuna gitmeyen yonlerde oldu mu? Eger varsa bunlar nelerdir?

6)Bundan sonraki derslerde de Fen ve Teknoloji dersinin Yasamimizdaki Elektrik
tinitesindeki gibi islenmesini ister misin? Neden?

7)Diger derslerde de kavram karikatiirii tekniginin kullanilmasini ister miydin?
Neden?
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EK 5. Derslerde Kullanilan Giinliik Planlar

2015-2016 EGITIM-OGRETIM YILI 5.SINIF FEN BiLIMLERIi DERS PLANI

L.LBOLUM

Dersin Adi: | Fen Bilimleri

28.Hafta ( 18 — 22 Nisan
2016)

Sif: | 5.Simf

Unite No-Ad1: | 6.Unite: Yasaminizdaki Elektrik

Degiskenler

Konu: | Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligini Etkileyen

Onerilen Ders | 4 Saat
Saati:

ILBOLUM

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve
Davranislar:

5.6.1.1. Bir elektrik devresindeki lamba
parlakligini etkileyen degiskenlerin neler
oldugunu tahmin eder ve tahminlerini test
eder.

Unite Kavramlari ve Sembolleri:

Lamba Parlaklig1
Bagimli Degisken
Bagimsiz Degisken
Kontrol Edilen Degisken

Uygulanacak Yontem ve
Teknikler:

Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup
Calismasi

Kullanilacak Arac¢ — Gerecler:

Lambalarin Parlakliklar1 Nelere Baglidir?
etkinligi i¢in;

4 adet 2,5 voltluk 6zdes lamba

4 adet 1,5 voltluk 6zdes pil

4 adet duy

4 adet pil yatag1 veya 1 adet dortlii pil yatag:
3 adet anahtar

Baglanti kablolar:

Aciklamalar:

Yapilacak Etkinlikler:

Lambalarin Parlakliklar1 Nelere Baglidir?
(D.K. Sayfa:259)

Hava Kirliligini Gézlemleyelim (D.K.
Sayfa:248)

Ozet:

Bilimsel Arastirmalarda Degisken Kavram

Bilimsel aragtirmalar, bilim insanlarinin bireysel ya da grup
olarak calistiklar1 zihinsel ve bedensel (deneysel) faaliyetleri ile
gerceklesen bir siirectir. Bu siireg igerisinde bilim insanlari
problemleri bilgi ve deneyimleri ile ortaya koyduklar1 dngoriileri
(tahminleri-hipotezleri) test ederek ¢6zmeye ¢aligirlar.
Ongoriileri (tahminleri-hipotezleri) test ederken degisken adi
verilen durumlari dikkate alarak problemleri ¢6zmeye ¢alisirlar.

Bilimsel aragtirmalarda {i¢ tiir degisken bulunur:
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Bagimsiz Degisken: Deneyde sonucu etkileyebilecek olan,
etkisi azaltilip ¢ogaltilabilen veya bilim insani tarafindan
degistirilen degiskendir. Her deneyde sadece bir bagimsiz
degisken bulunmalidir. Aksi takdirde sonucu hangi degiskenin
etkiledigi bilinemez. Bagimsiz degisken, etkisi arastirilan
degiskendir.

Bagimh Degisken: Deneyde bagimsiz degiskenden etkilenen
degiskendir. Yani etkisi incelenmek istenen degiskene bagl olan
degiskendir. Deneyde gozlenen veya dlgiilen degiskendir.
Kontrol Degiskeni (Sabit Degisken): Deneyde sabit tutulan,
degistirilmeyen degiskendir. Deneylerde sonucu etkileyebilecek
birden fazla degisken varsa biri bagimsiz degiskendir. Digerleri
sabit tutulmalidir. Yani degistirilmemelidir.

Asagida bir tahmin ve buna tahmine ait degiskenler 6rnek olarak
verilmistir.

Tahmin (Hipotez): Bir bitkinin biiylimesinde su miktar1 etkilidir.
Bu tahmini test edebilmek i¢in dncelikle bitkilerin biiyiimesinde
etkili olan degiskenleri bilmemiz gerekir. Bunlar; su miktart,
giibre miktari, 151k miktari, bitkinin tiirii vb. gibi degiskenlerdir.
Ayrica hipotezi test edebilmemiz igin 6zdes iki saks1 icerisine
esit miktarda toprak ve 6zdes bitkiler dikmemiz gerekir.
Hipotezde bitkinin biiylimesi etkileyen faktorler incelenmek
istediginden; bitkinin biiyiimesi bagimli degiskendir. Yani
bitkinin biiylimesi yukaridaki faktorlere baglidir.

Hipotezde bitkinin su miktarinin etkisi incelenmek istediginden;
suU miktart bagimsiz degiskendir. Yani bitkilere farkli miktarlarda
su verilmelidir.

Hipotez test edilirken su miktar1 digindaki; gilibre miktari, 151k
miktari, bitkinin tiirii vb. degiskenler sabit tutulmalidir. Bu
nedenle giibre miktari, 15tk miktari, bitkinin tiirii vb. degiskenler
kontrol degiskenidir. Y ani bitkilere bu faktorler esit miktarlarda
verilmelidir.

Bu islemler uygun sekilde yapildiginda eger bitki su miktarindan
etkileniyorsa hipotez dogrulanmis olur.

Basit Elektrik Devresinde Lamba Parlakhig:

Basit bir elektrik devresi kurmak i¢in, pil, lamba (ampul),
anahtar, duy ve baglant1 kablolarina ihtiyag¢ vardir. Bunlara devre
elemani ad1 verilir. Devre elemanlarini kullanarak basit bir
elektrik devresi kurabiliriz.
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o i V4

Pil Ampul (Lamba) Anahtar Baglanti Kablosu Duy

Anahtar /

Baglanti kablosu

Ampdl

Duy

Devre Elemanlar1 ve Basit Elektrik Devresi

Basit bir elektrik devresi kurabilmek i¢in tiim devre
elemanlarinin birbirine iletken baglant1 kablolariyla baglanmasi
gerekir. Eger lamba 151k veriyorsa devre elemanlar1 dogru
sekilde baglanmis demektir. Eger lamba 151k vermiyorsa;

» Baglant1 kablolarinin kopmasi,

» Pile dogru baglantinin yapilmamis olmast,

» Pilin 6mriiniin tamamlanmis olmasi,

» Lambanin igerisindeki telin kopmus olmasi gibi

durumlardan biri ya da birkagi meydana gelmis olabilir.

Basit bir elektrik devresinde bulunan bir lambanin parlakligins;

» Lamba sayisi ve

» Pil sayisi etkiler.

Basit bir elektrik devresinde bulunan bir lambanin parlakligina
lamba sayisinin etkisi:

Lamba say1s1 artarsa lamba parlaklig1 azalir, lamba sayist
azalirsa lamba parlaklig1 artar.

Parlak

Az parlak
Basit bir elektrik devresinde bulunan bir lambanin parlakligina
pil sayisinin etkisi:
Pil sayis1 artarsa lamba parlaklig1 artar, pil sayis1 azalirsa lamba
parlaklig1 da azalir.
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Cok parlak Az Parlak

Yani lamba parlaklig1 pil sayist ile dogru orantili, lamba say1s1
ile ters orantilidir.

HL.BOLUM
*Bosluk doldurma, Eslestirme, projeler, kavram
haritalari, tanilayici dallanmis agag, yapilandirilmis grid,
Ol¢cme ve alt1 sapka teknigi, bulmaca, ¢oktan se¢gmeli, agik uclu,
Degerlendirme: dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, iki agamal
test gibi farkli soru ve tekniklerden uygun olan1 uygun
yerlerde kullanilacaktir.
IV.BOLUM

Dersin Diger Derslerle
Mliskisi:

V.BOLUM

Planin Uygulanmasiyla flgili Diger | 2. donem 2. yazili sinavi: (18-22
Aciklamalar: | NISAN 2016)
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2015-2016 EGITIM-OGRETIM YILI 5.SINIF FEN BiLIMLERI DERS PLANI

L.LBOLUM

Dersin Adi: | Fen Bilimleri 29.Hafta ( 25 — 29 Nisan
2016)

Sif: | 5.Simf

Unite No-Ad1: | 6.Unite: Yasamimizdaki Elektrik

Konu: | Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligini Etkileyen
Degiskenler

Onerilen Ders | 4 Saat
Saati:

ILBOLUM

5.6.1.1. Bir elektrik devresindeki lamba
Ogrenci Kazanimlar/Hedef ve | parlakligini etkileyen degiskenlerin neler

Davramslar: | oldugunu tahmin eder ve tahminlerini test
eder.

Lamba Parlaklig1
Bagimli Degisken
Bagimsiz Degisken
Kontrol Edilen Degisken

Unite Kavramlari ve Sembolleri:

Uygulanacak Yontem ve | Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup
Teknikler: | Caligmasi

Lambalarin Parlakliklar1 Nelere Baglidir?
etkinligi i¢in;

4 adet 2,5 voltluk 6zdes lamba

4 adet 1,5 voltluk 6zdes pil

4 adet duy

4 adet pil yatag1 veya 1 adet dortlii pil yatag:
3 adet anahtar

Baglanti kablolar:

Kullanilacak Arac¢ — Gerecler:

a. Bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen
degisken kavram gruplari, 6rneklerle

Aciklamalar:
acgiklanir.
b. Paralel baglamaya girilmez.
Lambalarin Parlakliklar1 Nelere Baglidir?
Yapilacak Etkinlikler: | (O-K Sy72:259)

Hava Kirliligini Gézlemleyelim (D.K.
Sayfa:248)

Bilimsel Arastirmalarda Degisken Kavram

Bilimsel aragtirmalar, bilim insanlarinin bireysel ya da grup
olarak calistiklar1 zihinsel ve bedensel (deneysel) faaliyetleri ile
gerceklesen bir siirectir. Bu siireg igerisinde bilim insanlari
problemleri bilgi ve deneyimleri ile ortaya koyduklar1 dngoriileri
(tahminleri-hipotezleri) test ederek ¢6zmeye ¢aligirlar.

Ozet:
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Ongoriileri (tahminleri-hipotezleri) test ederken degisken adi
verilen durumlar1 dikkate alarak problemleri ¢6zmeye ¢alisirlar.

Bilimsel aragtirmalarda {i¢ tiir degisken bulunur:

Bagimsiz Degisken: Deneyde sonucu etkileyebilecek olan,
etkisi azaltilip ¢ogaltilabilen veya bilim insani1 tarafindan
degistirilen degiskendir. Her deneyde sadece bir bagimsiz
degisken bulunmalidir. Aksi takdirde sonucu hangi degiskenin
etkiledigi bilinemez. Bagimsiz degisken, etkisi arastirilan
degiskendir.

Bagimh Degisken: Deneyde bagimsiz degiskenden etkilenen
degiskendir. Yani etkisi incelenmek istenen degiskene bagl olan
degiskendir. Deneyde gozlenen veya dlgiilen degiskendir.
Kontrol Degiskeni (Sabit Degisken): Deneyde sabit tutulan,
degistirilmeyen degiskendir. Deneylerde sonucu etkileyebilecek
birden fazla degisken varsa biri bagimsiz degiskendir. Digerleri
sabit tutulmalidir. Yani degistirilmemelidir.

Asagida bir tahmin ve buna tahmine ait degiskenler 6rnek olarak
verilmistir.

Tahmin (Hipotez): Bir bitkinin biiylimesinde su miktar1 etkilidir.
Bu tahmini test edebilmek i¢in oncelikle bitkilerin biiytimesinde
etkili olan degiskenleri bilmemiz gerekir. Bunlar; su miktari,
giibre miktar1, 151k miktari, bitkinin tiirii vb. gibi degiskenlerdir.
Ayrica hipotezi test edebilmemiz igin 6zdes iki saks1 icerisine
esit miktarda toprak ve 6zdes bitkiler dikmemiz gerekir.
Hipotezde bitkinin biiylimesi etkileyen faktorler incelenmek
istediginden; bitkinin biiyiimesi bagimli degiskendir. Yani
bitkinin biiylimesi yukaridaki faktorlere baglidir.

Hipotezde bitkinin su miktarinin etkisi incelenmek istediginden;
su miktar1 bagimsiz degiskendir. Yani bitkilere farkli miktarlarda
su verilmelidir.

Hipotez test edilirken su miktar1 disindaki; gilibre miktari, 151k
miktari, bitkinin tiirii vb. degiskenler sabit tutulmalidir. Bu
nedenle giibre miktari, 15tk miktari, bitkinin tiirii vb. degiskenler
kontrol degiskenidir. Y ani bitkilere bu faktorler esit miktarlarda
verilmelidir.

Bu islemler uygun sekilde yapildiginda eger bitki su miktarindan
etkileniyorsa hipotez dogrulanmis olur.

Basit Elektrik Devresinde Lamba Parlakhg

Basit bir elektrik devresi kurmak i¢in, pil, lamba (ampul),
anahtar, duy ve baglant1 kablolarina ihtiyag¢ vardir. Bunlara devre
elemani ad1 verilir. Devre elemanlarini kullanarak basit bir
elektrik devresi kurabiliriz.
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o i V4

Pil Ampul (Lamba) Anahtar Baglanti Kablosu Duy

Anahtar /

Baglanti kablosu

Ampdl

Duy

Devre Elemanlar1 ve Basit Elektrik Devresi

Basit bir elektrik devresi kurabilmek i¢in tiim devre
elemanlarinin birbirine iletken baglant1 kablolariyla baglanmasi
gerekir. Eger lamba 151k veriyorsa devre elemanlar1 dogru
sekilde baglanmis demektir. Eger lamba 151k vermiyorsa;

» Baglant1 kablolarinin kopmasi,

» Pile dogru baglantinin yapilmamis olmast,

» Pilin 6mriiniin tamamlanmis olmasi,

» Lambanin igerisindeki telin kopmus olmasi gibi

durumlardan biri ya da birkagi meydana gelmis olabilir.

Basit bir elektrik devresinde bulunan bir lambanin parlakligini;

» Lamba sayis1 ve

» Pil sayisi etkiler.

Basit bir elektrik devresinde bulunan bir lambanin parlakligina
lamba sayisinin etkisi:

Lamba say1s1 artarsa lamba parlaklig1 azalir, lamba sayist
azalirsa lamba parlaklig1 artar.

Parlak

Az parlak
Basit bir elektrik devresinde bulunan bir lambanin parlakligina
pil sayisinin etkisi:
Pil sayis1 artarsa lamba parlaklig1 artar, pil sayis1 azalirsa lamba
parlaklig1 da azalir.
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Cok parlak Az Parlak

Yani lamba parlaklig1 pil sayist ile dogru orantili, lamba say1s1
ile ters orantilidir.

HL.BOLUM
*Bosluk doldurma, Eslestirme, projeler, kavram
haritalari, tanilayici dallanmis agag, yapilandirilmis grid,
Ol¢cme ve alt1 sapka teknigi, bulmaca, ¢oktan se¢gmeli, agik uclu,
Degerlendirme: dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, iki agamali
test gibi farkli soru ve tekniklerden uygun olani uygun
yerlerde kullanilacaktir.
IV.BOLUM

Dersin Diger Derslerle
Mliskisi:

V.BOLUM

Planin Uygulanmasiyla flgili Diger
Aciklamalar:
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2015-2016 EGITIM-OGRETIM YILI 5.SINIF FEN BiLIMLERI DERS PLANI

LLBOLUM
Dersin Adi: | Fen Bilimleri 30.Hafta ( 2 — 6 May1s
2016)
Smif: | 5.Simf
Unite No-Ad1: | 6.Unite: Yasamimizdaki Elektrik
Konu: | Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi ve Devre
Semalari
Onerilen Ders | 4 Saat

Saati:

ILBOLUM

Ogrenci Kazamimlari/Hedef ve

5.6.2.1. Bir elektrik devresindeki

Davramslar: elemanlar1 sembolleriyle gosterir.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri: | Devre Sembolleri

Uygulanacak Yontem ve | Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup

Teknikler: | Caligmasi

Kullanilacak Arac¢ — Gerecler:

Devre semalarinin ortak bilimsel dil

Agiklamalar: acisindan 6nemi belirtilir.

Yapilacak Etkinlikler: | -

Ozet:

Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterilmesi

Tiim diinyada ayn1 anlama gelen sembol ve isaretler giinliik
yasantimizda pek cok alanda karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin;
elektronik ara¢ gereclerin agma-kapama diigmesi lizerindeki
isaretin anlami tiim diinyada aynidir. Ayn sekilde trafik
isaretleri de 6zel sembol ve isaret olup tiim diinyada ayni1
anlami tagimaktadir.

Teknolojik tirlinlerden olan elektrikli arag ve geregler farkl
amag ve biiylkliikte gelistirilmektedir. Bu araglar farkl sekil ve
bliyiikliikte devre elemanlarindan olusur. Devreleri kurmaya
gerek kalmadan anlatabilmek ve gorebilmek igin devre sekilleri
cizilebilir. Ancak devre sekillerini ¢izmek hem zor hem de
zahmetlidir. Bunun yerine bilim insanlar1 elektrik devrelerini
sema olarak gosterebilmek i¢in devre elemanlarini temsil eden
semboller gelistirmislerdir. Bu semboller, tiim diinyada ortak
olarak kullanilir ve herkes i¢in ayni1 anlami ifade eder. Asagida
devre elemanlari, devre elemanlarinin resimleri ve devre
elemanlarinin sembolleri gosterilmistir.
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Devre Elemani Devre Elemaninin Resmi Devre Elemaninin Sembolii

L
Lamba (Ampul) o

+ -

ek pil ki pil
L phakeds
Anahtar
a¢ik kaPah
@ 4
Baglants Kablosu C 4 _—
v 4
~e o

IL.BOLUM
*Bosluk doldurma, Eslestirme, projeler, kavram
haritalari, tanilayici dallanmis agag, yapilandirilmis grid,
Olcme ve alt1 sapka teknigi, bulmaca, ¢coktan se¢meli, agik uglu,
Degerlendirme: dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, iki agamali
test gibi farkli soru ve tekniklerden uygun olani uygun
yerlerde kullanilacaktir.
IV.BOLUM

Dersin Diger Derslerle
Tliskisi:

V.BOLUM

Plamin Uygulanmasiyla Ilgili Diger
Aciklamalar:
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2015-2016 EGITIM-OGRETIM YILI 5.SINIF FEN BiLIMLERI DERS PLANI

I. BOLUM

Dersin Adi: | Fen Bilimleri

31.Hafta (9 — 13 Mayis
2016)

Sinif: | 5.Smif

Unite No-Adr: | 6.Unite: Yasamimizdaki Elektrik

Semalar1

Konu: | Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi ve Devre

Onerilen Ders | 4 Saat
Saati:

II. BOLUM

Ogrenci Kazanimlary/Hedef ve
Davranislar:

5.6.2.2. Bir elektrik devresi semasi ¢izer,
c¢izdigi devreyi kurar ve ¢alistirir.

Unite Kavramlari ve Sembolleri:

Devre Semalari

Uygulanacak Yontem ve
Teknikler:

Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup
Caligmasi

Kullanilacak Arac¢ — Geregler:

Semay1 Gordiim, Devreyi Kurdum! etkinligi
i¢in;

Lamba

Duy

Pil

Baglant1 Kablosu

Anahtar

Kagit

Kalem

5-7 Adet Zarf

Aciklamalar:

Devre semalarinin ortak bilimsel dil
acgisindan onemi belirtilir.

Yapilacak Etkinlikler:

Semay1 Gordiim, Devreyi Kurdum! (D.K.
Sayfa: 270)

Ozet:

Elektrik devrelerinde, devre elemanlarimin sembolleri
kullanilarak yapilan devre ¢izimlerine devre semasi denir. Pil,
baglant1 kablosu, anahtar ve lambadan olusan basit bir elektrik
devresi ve devre semasi agsagidaki gibidir.
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Devre semalarina bakarak devrede kullanilan devre elemanlarini
ve bu devre elemanlarinin birbirine baglanma sekillerini
gorebiliriz. Devre semalarina bakarak devreler kurulup
calistirilabilecegi gibi devre semalar1 incelenerek devreler
kurulmadan da devrenin ¢alisip ¢alismayacagi anlasilabilir.

|
L o y Lo—.—
A\ 4 il

SN )
Devre sembolleri ve devre semalar1 sayesinde elektrik ve
elektronik devrelerle ¢alisan kisiler arasinda ortak bir dil
saglanmis olur. Bu nedenle elektrik arag-gereclerin ambalajlari
icerisine devre semalar1 da konularak arizalandiginda diinyanin
her tarafinda onarilmasi saglanmis olur.

I11. BOLUM
*Bosluk doldurma, Eslestirme, projeler, kavram
haritalari, tanilayici dallanmis agag, yapilandirilmis grid,
Olcme ve alt1 sapka teknigi, bulmaca, ¢oktan se¢gmeli, agik uglu,
Degerlendirme: dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma, iki agamali
test gibi farkli soru ve tekniklerden uygun olani uygun
yerlerde kullanilacaktir.
IV. BOLUM

Dersin Diger Derslerle

Tiskisi:
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EK 6. Deney Grubuna Uygulanan Ders Materyalleri
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EK 7. Deney Grubu Ders I¢i Etkinliklerinden Kesitler

-
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