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OZET

GEOMETRI OGRETIMINDE KAVRAM KARIKATURU
KULLANIMININ BESINCIi SINIF OGRENCILERININ
MATEMATIGE YONELIK TUTUMLARINA VE ERIiSi

DUZEYLERINE ETKIiSi

Arastirmada nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Kavram karikatiirii
destekli geometri Ogretimi Ogrencilerinin geometri dgrenimine ve matematige
yonelik tutumlarina etkisini arastirmak iizere deneysel arastirma modellerinden 6n
test-son test eslestirilmis kontrol gruplu seckisiz desen kullanilmistir. Deneysel desen
Konya ili Eregli Ilgesi Asagi Gondelen Orta Okulunda 6grenim géren 24 5. simf
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Uzmanlarca maddeleri incelenmis, glivenirligi ve
gecerliligi test edilmis olan ve bu incelemeler sonucunda giivenilir ve gegerli oldugu
goriilen "Geometri Basar1 Testi" olusturulmustur. Geometri basar1 testi 24 kisilik
ogrenci grubuna uygulanmustir. On test olarak uygulanan GBT'nin sonuglar1 baz
alinarak basarilart homojen olacak sekilde 12 kisilik kavram karikatiirii destekli
geometri 0gretimi yapilan deney grubu, 12 kisilik geleneksel 6gretim yapilan kontrol
grubu olusturulmustur. Calismada geometri bagari testi(GBT) testi ve geometri tutum
6lcegi(GTO) kullamlmistir. Deneysel calismadan elde edilen verilerin analizinde;
Shapiro-Wilks normallik testi, wilcoxon isaretli siralar testi, iliskisiz Orneklemler t-
Testi, Mann-Whitney U Testi kullanilmigtir. Deneysel arastirmanin sonucunda,
kavram karikatliri kullanilan deney grubu Ogrencilerinin geometri basarilar
geleneksel geometri Ogretimi  yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin  geometri
basarilarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin
geometriye yonelik tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir farkliligin oldugu

sonucuna da ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Geometri Ogretimi, Kavram Karikatiirii, Geometriye

Yonelik Tutum.



ABSTRACT

The Effect of Using Concept Cartoons in Geometry Teaching on
S5th Grade Students' Attitudes Towards Mathematics and Access Levels

Quantitative research method is used in the research.In order to
investigate the effect of concept cartoon supported geometry teaching on
geometry learning and mathematics attitudes of the students, Randomized
paired control-group pretest-posttest desing were used.Experimental study was
carried out with 24 fifth grade students studying in Asagi Gondelen secondary
school in Eregli county of Konya province.Experts have examined the materials
of Geometry Achievement Test,have been tested for reliability and validity,and
as a result ,the “Geometry Achievement Test” has been established to be reliable
and valid.Geometry Achievement Test was applied to a group of 24 students.
Based on the results of the pre-test GBT, the experimental group with 12
member, in which the geometry was taught with concept cartoons,and the
control group with 12 member, in which the geometry was taught with
traditional teaching was established so that the successes of students would be
homogeneous.In the study, Geometry Achievement Test (GBT) and Geometry
Attitude Scale (GAS) were used.In the analiysis of the data obtained from the
experimental study;Shapiro-Wilks normality test ,Wilcoxon matched-pairs
signed ranks test,Independent samples t-test, Mann-Whitney U test were used.
As a result of the experimental research,it was seen that the students of the
experimental group using the concept cartoons had higher geometry
achievements than the geometric aachievement of the control group students

who were taught traditional geometry.In was also found that there was a



significant difference in the positivity of the experimental group’s attitudes
towards geometry.

Key Words: Geometry Education , Concept Cartoons, Attitudes Towards
Geometry.

Abbreviations: GBT (Geometry Achievement Test)



BOLUM I

GIRiS

Matematik denildiginde bir¢cok 6grencinin aklina korkulu bir ders ve basarisiz
gececek sinavlar gelmektedir. Ogrencilerin bu baglamda geometri dersine ydnelik
tutumlarinin  incelenmesi ve bu incelemeler sonucunda elde edilecek bilimsel
verilerle 0gretim programinin igeriginde bir kisim degisiklikler yapilmasi, onlarin
basarilarinda olumlu yonde degisiklikler yapma cabasidir. Ogrencilerin geometriye
yonelik tutumlarin1  olumlu ydnde degistirecek etkinliklerin ~ diizenlenmesi,
programda var olan kazanimlarin farkli problem ¢ézme teknikleri ile verilmesi,

ogrencilerde farkli bakis agis1 ile bakma becerisini gelistirecektir.

Birinci béliimde, arastirmanin konusu, problem durumu, amag¢ ve Onemi,

problem ctimlesi ve alt problemleri, sayiltilar, sinirliliklar yer almaktadir.

Ikinci béliimde, arastirma ile ilgili kuramsal bilgiler ve yine arastirma ile ilgili
yayin ve arastirmalar yer almaktadir. Bu boliim yapilandirmaci yaklasim ve geometri
ogretimi, kavram Karikatiirii destekli Ogretim, kavram karikatiiri ve matematik
Ogretimi ile matematige yonelik tutum basliklart altinda toplanmistir. Her bir
boliimde ilgili basliga ait teorik bilgiler ve literatiir arastirma sonuglar1 yer

almaktadir.



Ucgiincii boliimde, arastirmanin ydnteminden bahsedilmektedir. Bu boliim,
arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araclari, deneysel uygulama, verilerin

toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi basliklar1 altinda toplanmustir.

Dordiincii bolimde arastirmanin bulgulart ve yorumlar bulunmaktadir. Bu
bolimde uygulanan veri toplama araclarindan ele edilen verilerin analizleri,

sonuglar1 ve yorumlar yer almaktadir.

Besinci boliimde, arastirmanin bulgularina gore elde edilen sonuglara,
literatiirdeki aragtirma sonuglariyla yapilan karsilastirmalara ve sonuglar neticesinde

yapilan 6nerilere yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Matematik ve matematigin alt bilimi olan geometri terimleri bir¢ok
Ogrencinin korkulu riiyasidir. Bireyin, yasam boyu 0Ogrenmesi zorunlu olan
matematik disiplinine bu olumsuz bakisin olusmasinda muhakkak ki kullanilmis

ogretim tekniklerinin rolii biiytiktiir.

Bireylere kazandirilmak istenen matematik disiplinini; 6grenme ortami,
bireyin matematiksel zekasi, 6gretmenin pedagojik alan bilgisi, velilerin 6grenciye
saglayacagi maddi-manevi destek, 6gretimde kullanilan teknik ve yontemler v.b. gibi
bir ¢ok faktor etkilemektedir (Dursun ve Dede, 2004). Biz bu ¢alismada ¢ogunlukla
ogrencilerin matematik 6gretiminde "Kullanilacak Teknik ve Yontemler "in etkisini

inceledik.

Okul matematiginde ne dgretecegimiz ve bunu nasil dgretecegimiz yapilan
bir¢ok aragtirmanin konusunu olusturmustur (Giliven ve Karatas, 2005). Esasinda biz
ogretmenler olarak bireylere kitaplarda var olan saf bilgiyi hi¢ degisiklik yapmadan
aktarabiliriz. Ancak bu sekilde bir yaklagimla matematik 6gretimine baktigimizda
ciddi anlamda meslegimizi yerine getirmis olur muyuz? Veya karsimizdaki bireylerin

hayatlar1 boyunca karsilasacagi zorluklarda matematigi bir ¢6ziim olarak



kullanmasini saglayabilir miyiz? Bu sorularin {izerinde diislindiigiimiizde hig
sliphesiz programda var olan, bireylere kazandirilmasi beklenen davranislarin

bircogunun aliciya ulasamadigini gorecegiz.

Bu noktada gergek anlamda 6zverili bir 6gretmen olmak gerekmektedir. Ne
Ogretecegimiz egitim programimizin igerisinde belirlenmistir. Her yas grubuna 6zel
kazandirilmasi zorunlu olan davraniglar egitim programinin igerisinde mevcuttur.
Ogretmenlik; bu davranislari "Ne sekilde ogretecegim?", "Nasil ogretecegim?"
,"Hangi teknigi ya da yontemi kullanmaliyim?" sorularimi sorarak bir strateji
belirleyip 6grencilere en miikemmel sekilde aktarmaktir. Iste o zaman tam anlamiyla
Ogretmenlik meslegini yerine getirmis oluruz. Bireylerin yasantisinda farklilik

yaratmis oluruz. Boylelikle meslegimizi tam anlamiyla ifsa etmis oluruz.

Arikan'a gore "Karikatiirlerin diger mizahi eserlerde oldugu gibi bilimsel ve
teknik konulardan daha ¢ok ilgi gérmesi verilmek istenen bilgi ve mesajlarin yerine
ulagmasini ve kalic1 olmasini saglayan unsurlardandir (Arikan, 2003, akt. Morali ve
Ugurel, 2004). Matematikte 6grenmenin kalic1 olmasi1 esastir. Bu baglamda kavram
karikatiirleri 6grencilerde var olmasi istenilen becerilerin kalici olmasinda bir

alternatif yoldur. Yapilan ¢alismanin ¢atisin1 da bu diisiince olusturmaktadir.

1.2.Amag¢ ve Onem

Ulkemizde ve hatta giiniimiiz Diinya'sinda en énemli gergek bilimdir. Insan
giiciiyle haftalarca belki aylarca yapilacak bir¢cok isi bilim sayesinde saatler
icerisinde yapabilmekteyiz. Peki, hayatimizi bu denli kolaylastiran bilimin temelinde

ne yatiyor?

"Bilim deyince onda hakikat diye one siirdiigii dnermelerin pekin olmasini
ister; pekinlik ise en miikemmel sekilde matematikte bulunur. O halde bilim o
disiplindir ki; 6nermeleri matematikle ifade edilir. O zaman matematigi kullanmayan
disiplinler bilimin diginda kalacaktir." diyen Ulu Onderimiz M. Kemal Atatiirk bize

bu sorunun cevabini ¢ok giizel bir sekilde aciklamistir. Bir miihendis en biiyiik



barajlar1 yaparken, bir biyolog calisma siirecini incelerken, bir fizik¢i atomu
pargalarken matematigi bilmek zorundadir. Bu bilimler temelinde matematik
disiplinini igeren bilimlerdir. Ulkemizde de birgok dénem sayisal boliimler olarak

adlandirilmistir.

Matematige uzak oldugu sanilan bilim alanlarini inceleyelim. Pablo
Picasso'nin yaptigi, herkesin hayranlik duydugu o muhtesem tablolarin arkasinda
acaba hangi diisiince vardi? J. Sebastian Bach'in besteledigi, dinledigimizde
ruhumuzu dinlendiren ve baska diyarlara gotliren eserlerin temelinde ne var?
Okudugumuzda bir uyum bir naiflik hissettiren 6l¢lii ve kalipli siirleri yazdiran
diisiincenin temelinde ne var? Bunlar sanat olabilir, edebiyat olabilir. Ancak en
muhtesemleri igerisinde matematigi barindiranlardir. Bundandir ki matematik

disiplininin 6grenilmesi olduk¢a 6nem arz etmektedir.

Insanoglu varolustan bu zamana degin hep bilgiyi aramis ve bu bilgiyi arar
iken bir¢ok noktada matematikten yararlanmigtir. Bilimin dogus zamanlarina
baktigimizda birgok diisiince insaninin ¢ok iyi bir matematik¢i ve geometricCi
oldugunu gormekteyiz. Matematigi ve geometriyi o kadar benimsemislerdir ki
"Geometriyl bilmeyen giremez!" diyecek kadar kesin sinirlar bile koymuslardir. Bu
noktada Platon'un bu so6ziiyle aklimiza su soru gelebilir; "Neden matematik degil de

geometri bilmeyen?". Calismamizin i¢eriginde bu sorunun cevabini vermis olacagiz.

Geometrik cisimler ve sekiller, bunlarin &zellikleri, birbirleriyle iliskileri
geometrinin konusudur (Topbas, 2008). Ozellikle var olan geometri terimlerinin
cogunu Oklidyen Geometri olusturmaktadir. Yaptigimiz c¢aligmalarin nerdeyse
tamami standart oklid tabaninda yapilmaktadir. Ancak teoremler arasindaki iliskiler
verilirken ya da aksiyomlar kazandirilirken 6gretmenlerin, ¢cogu zaman geleneksel
ogrenme yollarma gittigini gérmekteyiz. Ogrencilerin tiimevarim yoluyla genelleme
yapabilmeleri i¢in gerekli olan yeni sekilleri olusturmak ise geleneksel sabit

ortamlarda ayr1 bir problemdir (Giiven ve Karatas, 2005).



Bu problemleri en aza indirgeyebilmek, Ogrencilerin geometriye yonelik
tutumlarini olumlu hale getirmek, o6gretimde kalicilifi saglamak icin kavram
karikatiirlerinin geometri Ogretiminde kullanimi alternatif bir ¢ikis noktasidir.
Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilmesi, bunlar arasindaki
iligkileri kurabilmesi programin amacidir. Bu amag¢ ve programdaki diger amaglarin
ulagilabilir olabilmesi i¢in 6grenme etkinliklerinin, 6grenme ortaminin, ders ve
yardimer ders kitaplarinin, 6grenme araglarinin ve dlgme-degerlendirme anlayisinin
da degistigi goriilmektedir (Ugurel, Keskin ve Karahan, 2012). Ancak yasanan
doniistimii bazi alanlarda derinlestirmek de miimkiindiir. Bu alanlardan biri alternatif
Ogrenme-ogretme araglart ve onlardan yararlanma yollaridir (Ugurel, Keskin ve

Karahan, 2012). Kavram Kkarikatiirleri yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda

alternatif bir bakis acisidir.

1.2.1.Geometri Nedir?

Matematigin denklemlerden siyrilip gorsel bir sekilde ya da anlamli bir
goriintli olusturdugu en onemli alt bilimi siiphesiz geometridir. Onun i¢indir ki
geometri  Ogretimi  bireylerin zorunlu &grenmesi gereken disiplinlerdendir.
Matematigin soyut yapisindan kurtulup gozle goriilebilir somut bir hal almasimi
saglayan ve bireyin bu yapilar1 zihninde anlamli bir yer edinmesini kolaylastiran bir

disiplindir.

Geometri ¢cevremizde ¢ogu zaman sekillerin ag1, uzunluk ve alan dlgtimleri ile
karsimiza ¢ikmaktadir. Geometri bu varliklardan etkili bir sekilde yararlanma,
bunlar1 tanima, esyanin sekli ve gorevi arasindaki iliskinin kavranmasi agisindan

okul programlarinda genis yer tutar (Altun, 2001).

Geometri; matematigin nokta, dogru, diizlem, diizlemsel sekiller, uzay,
uzaysal sekiller ve bunlar arasindaki iliskilerle geometrik sekillerin uzunluk, alan, ag1
ve hacim gibi oOlgiilerini konu edinen bilim dalidir (Dagli ve Peker, 2012, akt.
Baykul, 2000). Tanimda da ifade edildigi gibi matematigi gorsellikle birlestiren bu

disiplin, bireylerin zihinlerinde akilda kalic1 yer edinmesini saglamaktadir. insanoglu



gormedigi fakat dogrulugunu kabul ettigi matematigi geometri sayesinde anlaml
kilmaktadir. Var olus geregi gozle goriilen varlik veya sekiller insan zihninde daha

anlamli hal almaktadir.

1.2.2.Geometri'nin Onemi

Geometri; bireye goriis kazandiran, diisiinmeyi kolaylastiran ve sekilleri goz
ontinde canlandirarak ¢6ziime ulasmay1 saglayan bir bilim dalidir (Hizarci, 2004).
Bireyin yasantisina bu kadar ¢ok yon veren ve karsilasacagi problemlerin iistesinden
gelmesine yardimci olan geometri disiplini Platon'un "Geometri bilmeyen giremez"
soziiniin ne kadar ciddi temellere oturtuldugunun gostergesidir. Ciinkii bireyin
varligini gosterebilmesinin en mitkemmel yolu duygu ve diisiincelerini akla ve bilime
dayandirarak ifade etmesidir. Bunu da yapabilmesi i¢in farkli bakis agilarina sahip

olmasi gerekmektedir.

Konu alani, sekiller ve cisimler olan geometrinin insan hayatinda
vazgecilmez bir yeri vardir. Bilimde, sanatta, mimaride, miihendislikte kisacasi
insanlarin yarattigi her elementte geometri kendini hissettirmektedir ve giinliik
yasamla i¢ icedir (Wan De Walle, 2012). Daha once de ifade ettigimiz gibi
simniflamalara bagli kalmadan hayatin her noktasinda ihtiya¢c duydugumuz, var
oldugunu sezgilerle degil gorsel olarak anlamlandirdigimiz, bilimin temelini

olusturan, matematigin olmazsa olmaz alt bilimi, geometridir.

Toplumumuzda alisilmis bir diisiince vardir. Matematik ve geometri
derslerinde basarili olan ogrencileri zeki olarak tabir etmekteyiz. Bu bireylerin
gelecekte toplum tarafindan saygin goriilen meslek gruplarinda yer almasim
ongormekteyiz. Howard Gardner'in zeka kuraminda yer alan "mantik-matematiksel
zeka" ifadesi de tam bu noktada karsimiza c¢ikmaktadir. Geometriyi yetkin bir
sekilde kullanabilen bireyler egitimin temel amaglarindan biri olan problem ¢ézme
becerisine de sahip olmuslardir. Boylelikle geometriyi bilmek aslinda hayati bilmek

demektir. Ciinkii gliniimiiz Diinya'sinda hayat standartlar1 oldukc¢a agirdir. Yasam



boyu karsilasacagi giicliikklerde problem ¢6zme becerisine sahip olan bu bireyler bir

yolunu bulup bu zorluklar1 asacaklardir.

1.2.3.Geometri Ogretimi

Bireyler daha okula baslamadan 6nce geometri ile ilgili bircok deneyime
sahip olmaktadirlar. Zamanlarinin ¢ogunu sekillerle ilgili olarak aragtirma yapma,
oyun oynama ve yapilandirma ile gegirmektedirler. Oyun oynarken sekiller arasi
iliskileri dogal olarak kurmaktadirlar. Bu ilk deneyimler okul matematigine uygun
olarak egitici ve istenilen diizeyde olmalidir (Burns, 2000, akt. Topbas, 2008).
Geometri 6gretimi her disiplinde oldugu gibi bir siiregtir. Bu siirece ne kadar erken
baslanirsa ve ne kadar diizenli devam edilirse 6grenme sonucu o kadar verimli olur.
Temelleri saglam zeminlere dayandirilan bu siirecin sonunda istenilen beceriler ve
kazanimlar bireyde kalici davranis degisikligine neden olacaktir ve bireyin

yasantisina 11k tutacaktir.

Geometri soyut kavramlar ve iligkiler iizerine insa edildiginden dolay1
ilkogretim 1-5 siniflarda dikkatle verilmesi gereken bir alandir. Bu nedenle
ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin somut ve sonlu nesneler yoluyla kavramlari
ve ¢evreden algilayabilecegi diizeyde ele alinmasi gerektigi belirtilmektedir (MEB,
2005, akt. Peker ve Dagli, 2011). ilkokul siralarinda sekillenmeye baslayan geometri
Ogretimi bireylere matematigin igerisinde ayrilmaz bir biitiin olarak verilmektedir.
Ne var ki 6grencilerin bir kismi gelisim diizeyine gore bunu anlayabilmekte bir kismi
ise anlama olgunluguna ¢ok sonralar1 erisebilmektedir. Bu ayrimi yapabilmeleri giic
olsa da sekillerle islenen matematik dersinin sayilarla ya da matematiksel
sembollerle islenen matematik dersinden farkli oldugunu belli bir asamadan sonra
anlamaktadirlar. Bu ayrimi yaptiklart anda karsimiza bazi anlama giigliikleri,

kavramlar arasinda iligki kurma, kavramlar1 birbirinden ayirt etme gibi farkl biligsel

beceri basliklar1 ¢ikmaktadir.



Bu bilissel becerileri algilamak bir siireci iginde barindirmaktadir. Nasil Ki her
bilim kendi igerisinde bir siire¢ ise geometri 6gretimi de kendi igerisinde bir siiregtir.
Bu siireg; ¢ocukluk doneminden baslayip yasam boyu derinleserek ilerleyen bir yolu
teskil eder. Birey geometri 0gretiminde kismi olarak bazi seyleri anlamlandirmaya
baslar ve karsisina ¢ikan problemlerde 6grendiklerini hayata gegirerek problemlerin

tistesinden gelir.

1.2.4.Pier Van Hiele'nin Geometri Kuram

Geometri 6grenme siirecini 1957 yilinda Pier Van Hiele bir biitiin olarak ele
almis ve geometri anlama siirecini bir hiyerarsik yapiya doniistiirmiistiir. Bu hiyerarsi
5 evreden olusmakla birlikte her evre kendi arasinda farkli bilissel durumlari
icermektedir. Evrelerti;

1. Diizey: Gorsel Donem (Visualization)

2. Diizey: Analiz (Analysis)

3. Diizey: Formal Olmayan Sonug Cikarma Diizeyi (Informal Deduction)

4. Diizey: Timevarim (Induction)

5. Diizey: Iliskileri Gérebilme (Rigor)

1. Diizey: Géorsel Donem (Visualization)

Bu diizeydeki ¢ocuklar sekillerle ilgili 6lgme yapabilirler ve sekillerin
ozelliklerini fark edebilirler; fakat ve soyutlama yapilamaz. Ornegin, kare kareye
benzedigi i¢in karedir. Yine bu diizeyde ¢ocuklar, bir seklin durusu gibi kendisiyle
ilgisi olmayan 6zelliklerinden etkilenirler. Ornegin, baz1 dgrenciler tepesi asagiya
dogru olan iiggeni tliggen olarak taniyamazlar. Kareyi taniyabilirler ancak karenin bir

dikdortgen oldugunu kavrayamazlar.

2. Diizey: Analiz (Analysis)
Bu diizeydeki ¢ocuklar bir siniftaki sekillerin her birinin 6zelliklerini ayr1 ayr1
degil biitiiniinii birlikte diisiiniirler. Ornegin, belli bir dikddrtgenin dzelligi yerine

biitiin dikdortgenlerin 6zelliklerini birlikte diistiniirler (4 kenarli olmalarini, karsilikli



kenarlarinin esit olduklarini, agilarmin dik olduklarini). Karenin, dikdoértgenin,

paralel kenarin biitlin 6zelliklerini sdyleyebilirler.

3. Diizey: Formal Olmayan Sonu¢ Cikarma (Informal Deduction)

Bu diizeyde, bir smiftaki sekillerin ve smiflarin 6zellikleri arasinda iligki
kurulabilir. Ornegin, "Biitiin acilar1 dik ag1 olduguna gore bu sekil dikdértgen
olmalidir. Eger kare ise biitiin agilar1 diktir. Eger kare ise bu bir dikdértgen olmalidir.
"bigimindeki akil yiirtitmeleri ve mantiksal tartismalar1 yapabilirler. Bu ornekte
oldugu gibi bu diizeydeki 6grenciler "bdyle ise boyledir'seklindeki akil yiiriitmeleri
yapabilir ve sekilleri minimum ozelliklere gore simflayabilirler. Ornegin, bir
dortgenin dortgen olmasi ig¢in bir agisinin dik olmasi yeterlidir. Bu diizeydeki

ogrenciler bir ispat1 izleyebilirler fakat kendileri ispat yapamayabilirler.

4. Diizey: Tiimevarim (Induction)

Bu diizeydeki Ogrenciler sekillerin 6zelliklerinden Otesine gidebilirler,
sekillerin 6zelliklerini karsilastirabilirler, tartigabilirler. Formal olmayan tartismalar
yapabilir; timevarim yoluyla akil yiiriitme siire¢lerini basarabilirler ve bu sistem
icinde kendileri ispat yapabilirler. Ayni teoremle ilgili farkli iki mantiksal akil

yiiriitmeyi birbirinden ayirt edebilirler.

5. Diizey: lliskileri Gérebilme (Rigor)

Bu diizeydeki 6grenciler farkli aksiyomatik sistemlerin farkliliklarini ve
aralarindaki iliskileri fark edebilirler. Bu sistemleri calisilacak birer alan olarak
gorebilirler. Bu diizeydeki ve ilgisi olan bu 6grenci geometriyi kendine ¢alisilacak
bir alan olarak gorebilir. Bu diizeyin {irlinii geometrideki farkli aksiyomatik

sistemlerin karsilastirilmasidir (Y1lmaz, Turgut ve Alyesil, 2008).

V. Hiele'nin geometri kuramina gore, bireylerin bilissel davranislar1 goz
onlinde bulundurulup kazandirilmak istenen beceriler bu hiyerarsiye uygun bir
sekilde verilmelidir. Hedef davranislarin kalici olmasi esas olacagindan siireg
bireylere aktarilirken bazi yontem ve tekniklerden yararlanmak gerekmektedir. Bu

noktada kavram karikatiirii kullanimi 6grenciler icin alternatif bir yol olusturur.
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1.2.5.Matematik ve Geometri'ye Kars1 Tutum

Tutum, bireylerin ilgili bulundugu tiim durum ve nesnelere verecekleri tepki
tizerinde dinamik ya da yonlendirici bir etkisi olan, deneyimlerle organize edilmis
zihinsel ve sinirsel hazir olma durumudur (Allport, 1935, akt. Giirefe ve Kan, 2013).
Egitim tutumlar1 degistirmede Onemli bir ara¢ oldugundan, Ogretmenlerin gerek
kendi derslerine, gerekse sosyal yasamdaki diger olgulara yonelik 6grenci
tutumlariin ne oldugunu, nasil dlgiilecegini bilmeleri egitimin niteligini arttirmada
onemli bir etken olabilir (Duatepe ve Cilesiz, 1999). Problemleri ¢6zmede bireyin

tutumlar1 son derece dnemlidir (Cotton ve Coleman, 2008).

Bu baglamda bireylerin matematik ve geometri derslerine yonelik tutumlarini
olumlu yonde degistirmek amaglanmalidir. Yersiz kaygilar1 azaltmak, matematigin
anlasilir ve kolay bir ders oldugunu 6grencilere anlatmak gerekmektedir. Secilecek
ogretim teknigi bu durumlara olumlu ya da olumsuz katki saglayacaktir. Ogrenci
ders esnasinda motive olup dersten zevk alirsa o derse karsi farkli bir ilgi
duymaktadir. Burada ogretmenin rolii de olduk¢a Onemlidir. Egitimde
savundugumuz bagimsiz Ogrenmeyi gerceklestirmek igin Ogretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir (Bintas ve Bagcivan, 2007). Oncelikle &gretmen dersini
sevmeli ve dersine karst olumlu bir bakis acisiyla goérevini ifsa etmelidir.
Karsisindaki 6grenci Kitlesine; aktarmak istedigi kazanimlari eksiksiz bir sekilde

yerine ulastiracagi diisiincesi ile yaklagmalidir.

[Ikogretimden iiniversiteye kadar egitimin her kademesinde oOgrencilere
problem c¢cozme, iletisim, iligkilendirme ve akil yiirlitme gibi temel matematik
becerilerinin kazandirilmasi beklenmektedir. Bu becerilerin yani sira dgrencilerin
duyussal 6zelliklerinin de 6grenmelerinde 6nemli bir yeri vardir (Cantiirk Giinhan ve
Bager, 2007). Ogrencilerin geometriye yonelik tutumlari dgrenmelerinde oldukca
onem arz etmektedir. Matematik egitimcileri olarak ¢ogu zaman "Ogretmenim biitiin

formiilleri biliyorum ancak basarisiz oluyorum" ya da"Ogretmenim bakiyorum ama
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pif noktasini géremiyorum. Bu yiizden geometriyi sevmiyorum" gibi bu cevaplara
benzer bir¢cok olumsuz ciimle ile karsilasmaktayiz. Bireylerin bu olumsuz kanilarini
olumlu hale getirebilmek igin geleneksel 6gretim yaklasimindan gok; bireylerin
kendi yasantilar1 sonucunda ortaya c¢ikardiklar1 bulgular dogrultusunda yaparak

yasayarak dgrenmeleri saglanmalidir (yapilandirmact yaklagim).

1.2.6. Yapilandirmaci Yaklasim ve Kavram Karikatiirleri

TIMSS-1999'un geometri sonuglarina bakildiginda Tiirkiye'nin uluslararasi
ortalamanin ¢ok altinda oldugu goriilmektedir. Bunun sebeplerinden birisi,
Tiirkiye’de geometri konularinin programda sonlarda yer almasi dolayisiyla gereken
Oonemin verilmeyisi ve programin yetismeyisi olabilir. Akla gelen bir diger sebep
Ogretmenlerin  Ogrencileri geometrik bilgi ve beceri kazanim siirecinde yanlis
yonlendirerek ezbere yoneltmeleri olabilir (Olkun ve Aydogdu, 2003). Genel geger
formiilleri 6grenciler her kitapta bulabilmektedir. Geometri 6gretimi alisa gelmis saf
teorileri bireylere ezberletmek degil farkli bir bakis agis1 iiretmesini saglamak
demektir. Hayati boyunca karsilasacagi problemlere farkli acilardan bakabilme

kabiliyetini kazandirmak demektir.

Geleneksel 6gretim yontemleri ile anlatilan geometri dersinde tahtaya ¢izilen
birgok seklin aslinda yanlis oldugunu; agiy1 belirten 151n veya dogru parcalarinin egik
oldugu, olusturulan geometrik seklin kenarlari arasindaki orantisiz ve dikkatsiz
cizimler, liggen olma esitsizliginin yanlis kullanilmasi (gizilemeyecek licgen kenar

ornekleri) gibi bircok hataya da yer verilmektedir.

Yapilandirmaci yaklasimda ise 6grencilerin kendi ¢abalar1 sonucunda ortaya
bir iiriin ¢ikarmasi istenmektedir. Yaparak yasayarak dgrenen bireyler ezberden uzak
farkli bakis agilar1 olusturmakta, problemlere farkli yonlerden bakabilmekte ve farkli
bulgular ortaya atabilmektedirler. Bu noktada kavram karikatiirleri 6grencileri hem
derse motive ederek hem de bireyin zihninde bir diisiinme ortami olusturacagi icin
kullanilabilir giincel bir yaklasimdir. Kavramlar arasinda iliski kurarak 6n bilgileri ile

kazandirilmak istenen beceri arasinda bir koprii rolii iistlenmektedir. Boylelikle
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bireyin ortaya bir iiriin koymasina yardimci olup istendik davranisin kaliciligina 6n

ayak olmaktadir.

Toplumsal ve siyasal alanda merkez haline gelen birey, egitim alaninda da
merkez olarak kabul gérmeye baslamistir. Bu anlayis egitim sisteminde koklii
degisikliklerin de yasanmasini zorunlu kilmistir (Kaya, 2012). ileri toplumlar;
gelismisligi, giiclii ve basaril1 bireyler yetistirmenin 6nemini kavrayarak, arastirmaci,
en az hata yapan, ne istedigini bilen, olaylar1 dogru algilayip basariya ulasmayi
hedefleyen bireyler yetistirmekle basarmaktadir (Bintas ve Bagcivan, 2007). Egitim
programimizdaki yapinin; 6gretmen merkezli geleneksel yaklasimdan uzaklasip,

ogrenci merkezli yapilandirmaci yaklasima kaydigini gérmekteyiz.

1.2.7.Kavram Karikatiirlerinin Kullanishg

Yiizyillar boyunca 6gretmenler anlatici, 0grenciler dinleyici roliinde siire
gelen bir ogretim yapist vardi. Giiniimiizde bir¢ok dogu iilkesinde de bu &gretim
yontemi devam etmektedir. Ancak o6gretimde iretkenligi saglamak ve kalicilig
arttirmak i¢in yeni yaklasimlar ortaya atilmistir. Bu yaklasimlardan biriside
"yapilandirmaci", "olusturmaci1” yaklasimdir. Hayatimizda var olan saf bilgiyi direkt
olarak Ogretmenden almayip bu bilgiye kendi ¢abalari ile analiz-sentez yaparak

ulasilmasi esas alinmustir.

Olusturmaci 6gretim, 6grencilerin daha dnceki deneyimlerinden yola ¢ikarak,
yeni karsilastiklari  durumlara anlam verebildiklerini savunmaktadir (Von
Glasersfeld, 1996, akt. Kaya, 2012). Kendi 6grenmelerini kullanarak yeni fikirler ve
cikarimlar ortaya koyabilen, analiz-sentez yaparak bilgiye ulasabilen, tretebilen
bireylerde gozlenecek kalicilik; geleneksel 6gretim yaklasimlarindan farkli olacaktir.
Biz egitimciler olarak, egitim programlarinda var olan kazanimlarin 6grencilere
kazandirilmasini ve yasam boyu kalic1 olmasini esas almaktayiz. Bu kaliciligin daimi

olmasin1 6n kosul olarak gérmekteyiz.
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Dale'nin yasant1 konisini ele aldigimizda, bireyde kalici 6grenmenin en etkin
bicimde gerceklesmesi icin bireyin siirecte etkin bir sekilde yer almasi
gerekmektedir. Geleneksel 6gretim yaklasiminda ise bu davranislara ayrilan kismin
cok smirli oldugunu gormek asikardir. Merkezini 6grenci temelli olusturan
yapilandirmaci yaklasimda bireylerin kendi akranlari ile ortaya ¢ikaracagi bilgi,
hayat1 boyunca ondan ayrilmaz bir biitiin olacaktir. Bu istendik davranis degisikligi

egitimcilerin bireylerden bekledikleri en 6nemli kosulu teskil etmektedir.

Giinliik hayatla bu kadar iligkisi olan ve son derece eglenceli hale getirmenin
miimkiin oldugu matematik dersinin en sevilmeyen ders olmasinda, derslerde
kullanimi tercih edilen 6gretim tekniklerinin de rolii biiyiiktiir. Ogretmenlerin
konular1 6grencilerin uyum saglayabilecekleri, keyif alarak 6grenebilecekleri hale

getirilmesi gerekmektedir (Yesildere ve Koroglu, 2004).

Matematik 6gretiminde basarmnin arttirilmasi etkili ve nitelikli bir matematik
Ogretimin  gerceklestirilmesinin  yollarim1  irdeleyen matematik egitimi alan
calismalarinin ortaya c¢ikardigr alanlardan biri de modern Ogrenme araglaridir.
Bilinen modern 6grenme araclarinin yaninda 6zellikle matematige karsi var olan
korku, kaygi ve olumsuz tutumlarin azaltilmasi ve giderilmesine yonelik alternatif

ogrenme araglardan biri de karikatiirlerdir (Moral1 ve Ugurel, 2004).

Yapilandirmaci yaklasimin uygulanabilirligi, bir¢ok teknik ve yontemi icinde
barindirmaktadir. Bu yapisindan dolay1 egitimcilerin kullanacag1 yontem ve teknikler
olduk¢a fazladir. Kavram Kkarikatiiri kullammmi da bu tekniklerden birisidir,
Karikatiirlerin diger mizahi eserlerde oldugu gibi bilimsel ve teknik konulardan daha
cok ilgi goérmesi, verilmek istenen bilgi ve mesajlarin yerine ulagmasini ve kalict
olmasimi saglayan unsurlardandir (Arikan, 2003,akt. Morali ve Ugurel, 2004).
Geometri 6grenme siirecini biitliniiyle ele aldigimizda kullanacagimiz teknik; Van
Hiele'nin geometri taksonomisinin nerdeyse her basamaginda kullanilarak bireylere

yon gosteren, kaliciligl saglayan alternatif bir yol olacaktir.
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Global Diinya'da ekonomi ve geligsmislik yoniinden bir¢ok iilkeden énde olan
toplumlar egitim programlarinda kavram karikatiirlerine oldukg¢a yer vermektedirler.
Karikatiirler basta Ingiltere olmak iizere Tibet, Avustralya, Norvec, Rusya, Slovenya
ve Isvec gibi pek ¢ok iilkede popiiler bir 6grenme- dgretme, dlgme ve degerlendirme
yaklagimi olarak kullanilmakta ve halen arastirmalara konu olmaktadir (Taskin,
2014). Egitim programlarinda sikca kullanilan kavram karikatiirleri sonuca ulagsmada

bizlere 11k tutmaktadir.

Karikatiir, Ttirk Dil Kurumu'nda: "insan ve toplumla ilgili her tiir olay1 konu
alarak abartili bir bigimde veren, diisiindliriici ve giildiirlici resim" olarak
tanimlanmistir. Branda Keogh ve Stuart Naylor tarafindan 1990 yillarda literatiire
kazandirilan ve yapilandirmaci yaklagimi temel alan kavram karikatiirleri mizah ya
da hiciv kullanmazlar. Kavram karikatiirleri, giinliik yasamla ilgili bilimsel bir olaya
iligkin olas1 diistinceleri karikatiir tarzindaki karakterler araciligiyla tartisma imkani
sunan gorsel araglardir (Balim, Inel ve Evrekli, 2008, akt. izgi, 2012). Bu noktada
sunu anlamaliy1z ki 6grencileri derse motive etmek i¢in gorsel bir zemin hazirlayan
kavram karikatiirlerini hazirlarken c¢ok dikkatli bir ¢aligma yapmaliyiz. Dersin
icerigine ve Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyesine gore hazirlanmayan

calismalardan hi¢ bir sonug alinamayacagini goz 6niinde bulundurmaliy1z.

1.2.8.Kavram Karikatiirlerinin Hazirlanisi

Kabapinar, (2005)'dan aktaran Taskin,(2014)'a gore;

i)Kavram Kkarikatiiriindeki karakterlerin isimlendirilmesi, karikatiirlerin
kullanim1 sirasinda sinif i¢i organizasyona onemli katkilarda bulunmaktadir. Bir
diger deyisle 0gretmenin sinifa yonelttigi; "Sizce hangi diislince bigimi dogru?"
sorusuna Ogrenciler isim belirterek kolayca yanit verebilecek; "Sagdaki cocugun ki"
ya da "Sapkali kizin ki" gibi ifadeler kullanmak zorunda kalmayacaklardir.

i)Kavram karikatiirleri postere alternatif ya da tamamlayici olarak caligma
yapraklar1 seklinde de hazirlanabilir.

Ugurel ve Moral1 (2004)'de ise bu durumu;
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I)Mizah, ¢izim, diisiinme ve Dbetimlemenin bir arada olmasinin dikkat
cekiciligine deginilmelidir.

il)Hazirlanan karikatiirlerde mizah kullanilarak matematik dersine sempati
uyandirilmahidir. Cilinkii mizah ile matematik yapmak matematigi daha kolay,
kullanigh, anlaml1 ve giindelik hayatta kullanilabilir kilmaktadir.

lii)Karikatiirler rahat diisinmeyi saglamaya yonelik olmali, 6grencileri
stkmamalidir.

iv)Karikatiirlerin igerisinde verilmek istenen kazanimin kaliciligi i¢in mizah
var olmalidir.

V)Matematige anti sempati uyandirmayan dikkat ¢ekici karikatiirler
kullanilmalidir.

Keogh,Naylor ve Wilson(1998)'dan aktaran Sengiil (2013)'e gore;

I)Kavram karikatiirlerinin 6grencilerde istenilen motivasyonu saglamasi ve
Ogretimin basariyla sonuclanmasi icin bir d6gretim yontemi olarak giinliik olaylarla
iliskilendirilmelidir.

ii)Fikirler, 6grencilerin anlamalarina yonelik arastirmalar sonucu belirlenmis
olanlar arasindan segilmelidir.

iii)Distinceler miimkiin  oldugunca kisa ve okunakli ciimlelerden
olusturulmalidir.

iv)Disiincelerin  ifade edilis tarzlari agisindan benzerlik gdstermesi

gerekmektedir.
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1.3.Problem Ciimlesi

Karikatiir destekli geometri 6gretiminin,5.Smif O6grencilerinin matematige

yonelik tutumlarina ve erisi diizeylerine etkisi nedir?

1.4.Alt Problemler

Karikatiir destekli geometri 6gretimi yapilan deney grubu ve geleneksel
ogretimle geometri 6gretimi yapilan kontrol grubunun;

Geometri erisi diizeyi testi On test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark var midir?

Matematige yonelik tutum 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

Karikatiir destekli geometri 6gretimi yapilan deney grubu ve geleneksel
ogretimle geometri 6gretimi yapilan kontrol grubunun;

Geometri erigi diizeyi testi son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

Matematige yonelik tutum son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Karikatiir destekli o6gretimle yapilan geometri Ogretiminde deney

grubundaki 6grencilerin;

a. Geometriye yonelik erisi diizeylerinde On test son test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

b. Geometriye yonelik tutumlarinda On test son test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Geleneksel Ogretimle yapilan geometri 0gretiminde kontrol grubundaki
ogrencilerin;

Geometriye yonelik erisi diizeylerinde 6n test son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Geometriye yonelik tutumlarinda o6n test son test puan ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Deney grubundaki 6grencilerin karikatiir destekli geometri egitiminde

cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir?

Kontrol grubundaki O6grencilerin geleneksel geometri 6gretiminde

cinsiyete gére anlaml bir farklilik var midir?

Deney grubundaki Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda

cinsiyete gore anlaml bir farklilik var midir?

Kontrol grubundaki 0Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda

cinsiyete gére anlaml bir farklilik var midir?

1.5.Sayiltilar

Deneysel uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin

dis etkenlerden esit Ol¢lide etkilendigi varsayillmistir.

Kullanilan 6lgme araglari uygulama siirecinde, 6grencilerin cevaplari

ictenlikle yanitlayarak stirece katildig1 varsayilmistir.
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1.6.Smirhhiklar

1. Arastirma matematik dersinin 5. smif egitim miifredatinda var olan

geometri kazanimlarini igermektedir.

2. Arastirma Konya/Eregli Asagi Gondelen Orta Okulu 5.Sinif dgrencileri

ile gergeklestirilmistir.

1.7.Tanmimlar

Kavram Karikatiirii: Giinliikk yasamla ilgili bilimsel bir olaya iliskin olas1
diistinceleri karikatiir tarzindaki karakterler araciligiyla tartisma imkani sunan gorsel

araglardir (Balim, inel ve Evrekli, 2008, akt. izgi, 2012).

Geometri: Bireye goriis kazandiran, diistinmeyi kolaylastiran ve sekilleri goz

Oniinde canlandirarak, ¢éziime ulagmayi saglayan bir bilim dalidir (Hizarci, 2004).
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde sirasiyla Yapilandirmacit Yaklasim ve Matematik Geometri
Ogretimi, Kavram Karikatiirii Destekli Ogretim, Kavram Karikatiirii ve Matematik

Ogretimi ve geometriye yonelik tutumla ilgili yayin ve arastirmalara yer verilmistir.
2.1.Yapilandirmaci Yaklasim ve Matematik Geometri Ogretimi

Insan beyni ¢ok kompleks bir yapidir. Yasanmisliklar, yasaniyor olanlar ve
yasanacaklarin tamamini algilamaya ¢alismakta ve bir biitliin halinde ele almaktadir.
Ogrenmeler ise bu biitiiniin igerisinde ¢ok biiyiikk bir bdliimii kapsamaktadir.
Ogrenme kuramlarina baktigimizda genel olarak davramis¢1 yaklasimlari ve bilissel
yaklasimlar1 gérmekteyiz. Yapilandirmaci yaklasimin biligsel davranisa daha yakin

oldugunu sdyleyebiliriz.

Olusturmacigin temelleri Piaget'in biligsel gelisim kuramina dayanir. Bu
kurama gore bilgi, fikirlerin ig¢sel olarak akil veya zihin tarafindan

yapilandirilmasiyla olusur (Olkun ve Toluk Ugar, 2014).

Bukova Giizel (2007) ¢alismasinda Analiz-1 matematik alan dersini goren 60
O0gretmen adayini; deney grubunu 31, kontrol grubunu 29 o6grenci olmak iizere
olusturmus, yapilandirmact 6gretim yaklagimint incelemistir.  Arastirmanin
sonucunda yapilandirmact egitim ortamlarinin  matematiksel kavramlarin
olusturulmasinda ve O&grenilmesinde olumlu katki sagladigi tespit edilmistir.
Yapilandirmact 6grenme yaklasimina uygun Ogrenme ortamlari ayrica gilinliik

hayatla matematik arasinda iliski kurmaya olumlu yonde katki sagladig gortilmiistiir.
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Ozgen ve Alkan (2014) c¢alismasinda bir fen lisesindeki 36 kisilik bir grubu
ele almig yapilandirmaci 6grenme yaklasimi kapsaminda Ogrencilerin tiirev ve
fonksiyon kavramlarini Ogrenmede akademik basarilarim1 ve tutuma etkisini
incelemislerdir.  Yapilan c¢alismanin  sonucunda  yapilandirilmig  6grenme
ortamlarindaki deney grubu 6grencilerin akademik basarilarinin kontrol grubundaki

Ogrencilerin akademik basarilarindan daha fazla oldugu goriilmiistiir.

Bal (2008) galismasinda 23 sinif 6gretmeninin ilkogretim matematik 6gretim
programi hakkindaki goriislerini incelemistir. Calismada yapilandirilmig temeller
lizerine oturtulmus egitim programindaki degisikligin 6gretmenler i¢in de 6grenciler
icin de olumlu sonuglar doguracagi bulgusuna ulasilmigtir. Bu bulgu Bukova Giizel
ve Alkan (2005), Korkmaz (2006) ve Topbas'in (2006) calismalariyla paralellik
gostermektedir. Yapilandirmaci yaklasgim temelli Ogretim programi Olgme-

degerlendirmede de 6gretmenlere yardime1 olmaktadir.

Ersoy ( 2006) calismasinda egitim programindaki gozle goriiliir degisiklikleri
ele almis bir taraftan problem ¢ozme temelli egitim modelini diger taraftan
yapilandirmacit egitim yaklasimini ele almistir. Biligsel beceriler ve kazanimlar
arasinda iletisim kurarak konuyu bir biitiin olarak ele almistir. Sonug olarak MEB ve
TTKB'nin olusturdugu 6zel komisyon g¢alismalar1 sonucunda 2004 yili ortalarinda
yeni bir yaklasim, yenilik gerceklesmistir. Yapilandirmaci yaklasimin 6grencilerin
biligsel gelisimlerinde ve problem ¢dzme becerilerinde olumlu yonde bir degisiklik
oldugu vurgulanmistir. Bu degisikligin 6grencilerin duyussal becerilerini de olumlu

yonde etkiledigi savunulmustur.

Ayvaci ve Er-Nas (2009) calismasinda 22 fen ve teknoloji Ogretmeninin
goriislerini alarak yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlart incelemislerdir.
Yapilan c¢alismanin sonucunda programin temelini olusturan yapilandirmaci
yaklasima olumlu bir bakis acis1 vardir. Genel olarak uygulama noktasinda programa
bagli kalinmadig1 SBS smavina yonelik yardimcr kitaplardan da yararlanildigindan

bahsedilmistir. Yapilandirmaci egitimin temelini arz eden &grencilerin yaparak
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yasayarak 0grenmesi diislincesi olumlu goriilmiistiir. Buna karsin programda var olan
baz1 etkinliklerin kullanabilirligi tartisilmis, bazi noktalarda hatalar yapildig

sonucuna da ulasilmistir.

Celen, Celik ve Seferoglu (2011) calismasinda Tiirk Egitim Sistemi ve PISA
sonuglar1 arasinda iliski kurarak yeni yaklasimlarin akademik basariya etkisini
incelemislerdir. Sonu¢ olarak Tiirkiye'nin basarisinda olumlu yonde artis oldugu
gozlenmistir. Bu artisin nedenleri arasinda egitime ayrilan biitgenin artisinin,
okullasmanin artiginin, kiz ¢ocuklarinin okula devaminin saglanmasinin neden
oldugunu sodylemektedirler. Ayrica 2005-2009 yillar1 arasinda degisiklik gosteren
egitim programinin iceriginin de bu artis1 destekledigini belirtmisler. Yapilandirmaci
yaklasim temelli egitim-6gretim programinin olusturulmasi bagartyr arttirmistir. Son
yillarda yapilan bu yapilandirmaci yaklasim reformu Tirkiye'nin basarisini

arttirmistir.

Bastiirk (2011) calismasinda 36 tezsiz yiiksek lisans 6grencisi ile dgretmen
adaylarinin egitim fakiiltesindeki egitim-6gretim silirecini incelemistir. Arastirmanin
sonucunda yapilandirmaci 6grenim yaklasiminin yanlis anlasildigi ve bireyin siirekli
belirli teoriler iizerinde kalmasi, uygulamaya yer verilmemesi bashklar ile
sonuglanmistir. Yapilandirmaci yaklasimda bireylerin siirecte etkin bir sekilde
uygulama yapmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bu noktada Ogretim
elemanlarinin ders anlatirken yapilandirmaci yaklasim temelli ders anlatirlarsa
ogretmen adaylarimin da bu diisiinceyi benimseyip yapilandirmacit 6gretim anlayigini

etkin bir sekilde kullanilacagini savunmuslardir.
2.2.Kavram Karikatiirii Destekli Ogretim
Kavram karikatiirleri ilk defa Brenda Keogh ve Stuart Naylor tarafindan 1991

yilinda ortaya atilmistir. Kavram karikatiirleri stratejisi ana hatlar1 ile 1993 yilinda

olusturulmustur (Keogh ve Naylor,1993, akt. Keogh ve Naylor, 2011).
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Karikatiirler insanlar1 giildiirmek amaciyla kullanilirken, kavram karikatiirleri
ogrencileri eglendirerek bilgilerini sorgulatmak amaciyla kullanilmaktadir (Keogh ve
Naylor,1999).Egitimde bu yaklasim hem 6grenciler hem de 6gretmenler tarafindan

oldukga ilgi gormiis ve olumlu tepkiler vermislerdir (Keogh &Naylor, 2011).

Keogh ve Naylor (2011) ¢alismasinda 6grencilerin 6grenme yonlerine gore

Kavram karikatiirlerinin taksonomisini su sekilde belirlemisleridir,

a. Hikim verme (Adjudication)

b. Tartisma (Argumentation)

c. Bilgiyi denetleme (Auditing subject knowledge)

d. Bilissel Catisma (cognitive conflict)

e. Bigimlendirici Degerlendirme (Formative assessment)
f. Informal Ogrenme (Informal learning settings)

g. Dil Becerileri (Language skills)

h. Yanilgilar (Misconceptions)

i. Motivasyon (Motivation and engagement)

J. Problem C6zme (Problem-solving)

Tiirkoguz ve Cin (2013) calismasinda 54 kisilik 7. Smif fen ve teknoloji
dersinde kavram Kkarikatiirli destekli simif ortamindaki Ogrencilerin kavramlar
anlama diizeyini incelemislerdir. Arastirma sonucunda kavram karikatiirii destekli
yapilan Ogretim ortamindaki basari ile geleneksel O6grenme yontemi kullanilan
Ogrenme ortami arasindaki basar1 arasinda anlamli bir farkliik oldugu
gozlemlenmistir. Farklilik geleneksel 6grenme ortami lehine olusmustur. Kavram
karikatiirii kullanilarak olusturulan egitim Ogretim ortaminda akademik yonden

basar1 artis1 oldugu gézlemlenmistir.

Seckin, Yalvag ve Cetin (2010) calismada 100 adet 8. smif G6grencisi
kullanilmis, kavram karikatiirii destekli egitim ortamimin Ogrenci algisina etkisi
arastirillmistir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin ¢evre sorunlarinin bircogunu
bildiklerini ancak bu sorunlarin birbiri ile iligkilerini agiklayamadiklar1 goriilmiistiir.

Kavramlar arasindaki iligskiyi kurabilmeleri ve kaliciligr saglamak igin ilkogretim
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siralarinda kavram karikatiirii kullanilmas1 gerektigi bulgusuna varilmistir. Kavram
karikatiirlerinin eglenceli bir ders islenmesinin yani sira 6gretmek ve 6giit vermek
icin giiglii bir ara¢ olduklar1 ve cocuklar tarafindan kolayca algilanabilindigi icin

etkili bir 6gretim materyali olabilecekleri soylenmistir.

Baysar1 (2007) yayinladig1 yiiksek lisans tezinde 60 adet 5. siif dgrencisi
kullanmis, fen ve teknoloji dersi "canlilar ve hayat" {initesinde kavram karikatiirii
kullaniminin 6grenci basarisina, fen tutumuna ve kavram yanilgilarinin giderilmesine
etkisini incelemistir. Kavram karikatiirii destekli olusturulmus 6gretim ortami ile
geleneksel 6gretim arasinda istatistiki bir farklilik olmadig1 goriilmiis, ancak basari
ortalamasi olarak kavram karikatiirii destekli egitim ortaminin basar1 ortalamasinin
yiksek oldugu gorilmistir. XDeney=17,5 ve XKontrol=16,4 oldugu t testi

sonuclarinda goriilmektedir.

Evrekli (2010) yayimnladig1 yiiksek lisans tezinde 34 adet ilkokul 6grencisi
kullanilmis, fen ve teknoloji dersinde kavram karikatiirii kullaniminin 6grenci
basarisina etkisi incelenmistir. Calismanin sonucunda kavram Xkarikatiirii temelli
O0grenme ortaminda ders isleyen Ogrencilerin basarilar1 ile geleneksel Ogrenme
ortaminda ders isleyen Ogrencilerin arasinda son test basarilarina gore anlamli bir
farklilik vardir. Kavram karikatiirii destekli 6gretim yapilan ortamda ki basarinin
fazla oldugu goriilmistiir. Ayrica kavram karikatiirleri sayesinde sorgulama
becerisini ortaya koyan 6grenciler oldukga basarili olmuslardir. Sonug olarak kavram
karikatiirii kullanilan egitim-68retim ortamlar1 6grencilerin akademik basarilarini ve

sorgulama becerilerini pozitif yonde etkilemektedir.

Uysal Kog ve Baser (2012) calismasinda 43 adet 8. smif 6grencisini
kullanmis, gorsellestirme yaklagiminin matematige yonelik tutum ve basariya etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda gorseller kullanilarak islenen matematik ve
geometri derslerinde akademik olarak basarinin yiiksek olacagi kanisina varmislardir.
Gorselligin 6n planda olmasi 6grencilerin anlamlandiramadigi kavramlart gérmesini
saglamakta ve akademik basariyr arttirmaktadir. Ogrencilerin tutumlar1 da bu

diistinceye bagl olarak paralellik gostermektedir.
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Balim, Inel ve Evrekli (2008) calismada 7. sinif Fen ve Teknoloji dersi "Ya
basing Olmasaydi?" iinitesinde kavram karikatiiri kullannominin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini ve algilamalarmi incelemislerdir. Kavram
karikatiirlerinin yapilandirmact 6gretim ortamlarinda kullanilabilecek alternatif bir
yol oldugunu gosteren bu c¢alismanin sonucunda kavram karikatiirlerinin tek basina
basariya etki etmeyecegi sonucuna ulasilmistir. Ancak farkli yontem ve tekniklerle
kullanilarak akademik basariya etki edecegi vurgulanmistir. Ayrica kavram
karikatiirii kullanilan ortamda 6grencilerin derse olan ilginin arttigini géstermektedir.

PRI

Derse olan ilginin ve istegin olumlu yonde degistigi goriilmiistiir.

Sasmaz Oren (2009)¢alismasinda 75 adet 3. smif "smif 6gretmeni” adayini
kullanmig, Ogretmen adaylarmin kavram Kkarikatiirii olugturma becerilerini
incelemigtir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin kavram karikatiirii
olusturma becerilerinin pedagojik bilgileri ile pozitif yonde paralellik gosterdigi
sOylenmektedir. Pedagojik alan bilgisi kuvvetli olan 6gretmen adaylar1 daha kabul

edilebilir kavram karikatiirii 6rnekleri olusturmuslardir.

Tokcan ve Alkan (2013) calismada 78 adet 6. simif 6grencisi kullanilmus,
sosyal bilgiler dersinde kavram karikatiirii kullaniminin 6grenci basarisina etkisi
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda kavram karikatiirii destekli 6gretim yapilan
grubun basar1 yoniinden, geleneksel 6gretim yapilan grubun basarisindan fazla
oldugu kanisina varilmigtir. Ogretim bitiminde deney grubu &grencilerinin kontrol

grubu 6grencilerinden daha basarili oldugu gortilmiistiir.

Ersoy (2010) ¢alismada 120 adet 4. sinif 87 adet 5. siif toplam 207 6grenci
kullanilmis, ilkogretimde deger kazanimlarinin incelenmesinde kavram karikatiirii
kullanim1 incelenmistir. Arastirma sonucunda ilkdgretimde kullanilacak kavram
karikatiirlerini smifin ¢ogunlugu anlayabilmektedir. Karikatiir icerisinde verilmek
istenen mesaji anlayabilmektedir. Ayrica ¢alismada karikatiirii anlayan 6grencilerin
aciklamalari, yorumlamalari, orneklendirmeleri ve elestirmeleri beklenmektedir.

Cogunlugun bu becerileri gerceklestirdigi goriilmiistiir.
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2.3. Kavram Karikatiirii ve Matematik Ogretimi

Sexton, Gervasoni ve Brandenburg (2009) aktaran Keogh ve Naylor (2011)'a
gore; kavram karikatiirleri  6grencilerin matematik problemlerini ¢6zmede

kullanabilecekleri bir strateji, bir fikirdir.

Ugurel, Keskin ve Karahan (2012) c¢alismada kavram karikatiirleri hakkinda
genel bir arastirma yapilmis ve alternatif kavram karikatiirii 6rnekleri verilmistir.
Kavram karikatiiri kullaniminin matematik ve geometri 6gretiminde alternatif bir yol
olacag tespit edilmistir. Kavram karikatiirlerinin kavramsal 6grenmeyi saglayacagi
bir yandan da Ol¢me-degerlendirme araci olarak kullanilabilecegi bulgusuna
ulagtimistir.  Ogretimin  her basamaginda kavram Karikatiirii  kullanilacag:
vurgulanmig, kavram karikatiirii kullanilarak islenen matematik ve geometri
derslerindeki 6grenmenin kaliciliginin uzun siireli olacagimin alt1 ¢izilmistir. Ayrica
kavram karikatiirlerinin matematik ve geometri dersinde kullaniminin 6grencilerin

duyussal becerilerine olumlu yonde etki edecegi belirtilmistir.

Sengiil ve Dereli (2013) calismada 61 adet 7. sinif 6grencisinin matematik
tam sayilar konusunda kavram karikatiirii destekli olusturulmus 6grenme ortaminin
matematiksel tutuma etkisi incelenmistir. Yapilan arastirmada matematige yonelik
tutum ve matematik basarisi arasinda pozitif yonlii bir iligki oldugu saptanmistir.
Kavram karikatiirii kullanilarak olusturulmus ortamlarda 6grencilerin eglenerek
ogrenmeleri saglanmig ve matematige yonelik tutumlart olumlu yonde degismistir.
Karikatiirler konunun ogrenciler tarafindan anlasilir hale gelmesine yardimci
olmaktadir. Bu yiizden 6grenmelerini olumlu yonde etkilemistir. Dogal olarak

matematige yonelik tutumlari da olumlu etkilenmistir.

Erdag (2011) yaymlanan yiiksek lisans tezinde 60 adet 5. sinif 6grencisinin,
matematik dersi "ondalik kesirler" konusu iizerinde kavram karikatiirii destekli
Ogretimin akademik basariya ve kaliciliga etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda

deney grubu lehinde anlamli bir farklilik oldugu bulgusuna ulagmistir. Ayrica
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kavram karikatiirii destekli hazirlanmis 6gretim ortamin 6grencilerde karsilagacak
kavram yanilgilarimi azalttigi kanisina varilmistir. Arastirma sonunda deney
grubunun kavram karikatiirleri aracilig1 ile siirecte pozitif yonlii goriislerin siklik

gosterdigine deginilmistir.

Kaplan, Altayli ve Oztiitk (2014) ¢alismada Agn ili Merkez ilgesinden 53
adet 8. smif 6grencisi kullanilmis, matematik dersi "karekoklii sayilar" konusunda
karsilagilacak kavram yanilgilarinin kavram karikatiirii ile giderilmeye c¢alisilmasi
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda hem geleneksel yontemlerin hem de kavram
karikatiirii kullanim1 yonteminin kavram yanilgilarii giderdigi tespit edilmistir.
Ancak geleneksel 6gretim sadece karekoklii sayilari karsilastirmada olumlu yonde
degisime yol agarken, kavram karikatiirii destekli Ogretimde tiim kazanimlarda
olumlu yonde etki yapmistir. Bulgular dogrultusunda 6gretmen yetistiren kurumlarda
kavram karikatiirii kullanimina yonelik yeterli bilgilere yer verilmesi tavsiye

edilmistir.

2.4.Matematik ve Geometri'ye Yonelik Tutum

Genel anlamda tutum, her hangi bir durum karsisinda zihnin verdigi bilissel
ve buna bagli olarak davranigsal tepkiler biitlinlidiir. Matematige yonelik tutum ise,

bireyin matematik dersine kars1 sahip oldugu tutumdur (Izgiol, 2014).

Tutumlar, gevrenin tanmimlanabilir 6zelliklerine, kisilere, nesnelere, olaylara
ya da fikirlere duyulan hoglanma ve hoslanmamalardir (Atkinson, Atkinson ve
Hilgard, 1995.akt. Avci, Ozenir, Coskuntuncel, Ozcihan ve Su, 2014).

Matematik dersi, okullarda 6grenilmesinde biiyiik bir zorluk yasanan ve
siklikla 6grenciler tarafindan olumsuz tutum gosterilen bir derstir (Bulut, EKici, Iseri
ve Helvaci, 2002). Alternatif 6grenme teknikleri uygulayarak bu olumsuz tutumu

olumlu hale getirmek biz egitimcilerin elindedir.



27

Farkli yaklagimlar kullanarak, matematik derslerinin sunumunda daha gesitli

egitim arag ve gereglerine ihtiyag hissedilmektedir (Koparan ve Giiven, 2012).

Bal (2012) o6gretmen adaylari ile yaptigi ¢alismada geometrik diisiinme
diizeyleri ve Geometriye yonelik tutumlart incelemistir. Caligmada 304 adet
O0gretmen adayr kullanilmistir. Arastirmaya katilan O6gretmen adaylarinin cesitli
diisiinme diizeylerinde olduklari, geometriye yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde
oldugu ve geometrik diisiinme puanlar1 ile tutumlar1 arasinda sadece "Kaygi"

boyutunda anlaml1 ancak ¢ok diisiik bir iligkinin oldugu sonucuna varilmistir.

Avci, Ozenir, Coskuntuncel, Ozcihan ve Su (2014) calismada 935 adet
ogrenciye Su-Ozenir (2008) tarafindan gelistirilen "Geometriye Yonelik Tutum
Olgegi" uygulanmis ve Ogrenci tutumlari incelenmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin geometri dersine yonelik tutumlar1 ile cinsiyet ve smif seviyesine
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik goriilmezken, alan tiirii ve okul tiirii

degiskenlerine gore anlamli farklilik gériilmiistiir.
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BOLUM III

YONTEM

fIk iki bolimde sunulan literatiir incelemesinde, matematik ve geometri
Ogretiminde kavram karikatiirlerinin kullanilmasimin 6grencilerin 6grenmelerine
olumlu yonde etki ettiginden, basariy1 arttirdigindan bahsedilmistir. Kaynagini bu
diisiincelerin olusturdugu arastirmanin bu bdliimiinde; arastirma modeli, evreni-
orneklemi ve 6zellikleri, veri toplama araglari, veri toplama, analiz ve ¢éziimleme

yontemlerinden bahsedilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Arastirmanin problemi; kavram karikatiirii destekli geometri Ogretimi ile
geleneksel oOgretim yontemleriyle gerceklestirilen geometri Ogretimine gore
ogrencilerin geometri basarilarinda ve geometriye yonelik tutumlarinda farklilik olup
olmadigint belirlemektir. Bu amacla calismada nicel arastirma yontemleri
kullanilmastir.

Arastirmanin  bu béoliimiinde deneysel desenlerden On Test-Son Test

Eslestirilmis Kontrol Gruplu Seckisiz Desen kullanilmistir.

Tablo 1

On Test-Son Test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Seckisiz Desen

Gt R 011 X; O
G, R 021 X2 O22

G1: Kavram Karikatiirii kullanimina dayali geometri 6gretiminin uygulandigi grup
G,: Geleneksel 6gretime dayali geometri 6gretiminin uygulandigi grup

Xi1: Kavram Karikatiirti destekli 6gretime dayali geometri 6gretimi
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Xaz: Geleneksel 6gretime dayali geometri 6gretimi
011,001: On Test
O12,022:S0n Test

R:Deneklerin gruplara rastgele atandiklarin1 gostermektedir.

Gruplarin denk olma olasiligini arttirmak icin eslestirilmis seckisiz desen

kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Deney grubunda etkisi arastirilacak degisken kavram karikatiirii destekli

geometri 0gretimi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretimle geometri 6gretimidir.

Deney ve kontrol gruplari olusturulurken Geometri Bagar1 Testi 14'i kiz,10'u
erkek toplam 24 besinci sinif 6grencisine 6n test olarak uygulanmistir. Uygulama
sonucunda elde edilen veriler incelenmis, dogru yanlis sayisina gore bir basari

tablosu olusturulmustur. Gruplar bu basar1 tablosuna gore su sekilde olusturulmustur.

Deney Grubu; 1. basarili kiz 6grenci, 3. basarili kiz 6grenci, 5. basarili kiz
Ogrenci, 7. basarili kiz 6grenci, 9. basarili kiz 6grenci, 11. basarili kiz 6grenci, 13.
basarili kiz 6grenci, 2. basarili erkek Ogrenci, 4. basarili erkek 6grenci, 6. basarili
erkek 6grenci, 8. basarili erkek 6grenci ve 10. basarili erkek 6grenci olmak tizere 7'si

kiz, 5'1 erkek toplam 12 6grenciden olusturulmustur.

Kontrol Grubu; 2. basarili kiz 6grenci, 4. basarili kiz 6grenci, 6. basarili kiz
ogrenci, 8. basarili kiz 6grenci, 10. basarili kiz 6grenci, 12. basarili kiz grenci, 14.
basarili kiz 6grenci, 1. basarili erkek 6grenci, 3. basarili erkek 6grenci, 5. basarili
erkek O0grenci, 7. basarili erkek 6grenci, 9. basarili erkek 6grenci olmak tizere 7'si

kiz, 5'1 erkek toplam 12 6grenciden olusturulmustur.

2016-2017 egitim Ogretim yili matematik dersi programinda var olan
geometri kazanimlarina gore kavram karikatiirii destekli geometri 6gretim yontemine
uygun olarak hazirlanan 6gretim etkinlikleri deney grubuna uygulanmistir. Kontrol

grubuna ise geleneksel ydntemle geometri Ogretimi  yapilmistir. Ogretim
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uygulamalar1 baslamadan once geometri basar1 testi ve matematik tutum Ol¢egi 6n
test olarak gruplara uygulanmis, 6gretim etkinlikleri tamamlandiktan sonra tekrar son

test olarak uygulanmistir. Bulgular not edilmis ve analiz siirecine ge¢ilmistir.
3.2. Calisma Grubu
Calismanin grubunu Konya Ili Eregli Ilgesi Asagi Gondelen Ortaokulu'nda
egitim O0gretim goren 24 adet 5. smif 6grencisi olusturmaktadir. Bunlardan 14 tanesi

kiz 6grenci, 10 tanesi erkek 6grencidir.

Kavram karikatiirii destekli 6gretim yapilacak olan Deney Grubunu 7 kiz 5

erkek 6grenci olmak {izere toplam 12 6grenci olusturmaktadir.

Geleneksel 6gretim yapilacak olan Kontrol Grubunu 7 kiz 5 erkek 6grenci

olmak iizere toplam 12 6grenci olusturmaktadir.

Gruplar homojen olup basar1 diizeyleri esit olacak sekilde olusturulmustur.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplama araglar;; Geometri Testi ve Geometri Tutum

Olgeginden olusmaktadir.
3.3.1. Geometri Testi

Teknolojik gelismeler bir¢ok degisimi ve yeniligi beraberinde getirmektedir.
Bu degisimler kendini egitim alaninda da gostermektedir. Bu ¢alismada kullanilmak

izere 29 maddeden olusan Geometri Basar1 Testi gelistirilmistir.

Ogretim yontemleri ve ders ara¢ geregleri, c¢agin ve toplumun

gereksinimlerine gore yeniden ele alinmalidir (Koparan, 2012).
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Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilmesi ve bunlar

arasindaki iligkileri kurabilmesi programin amacidir.

Programdaki bu amaglara ulasilabilmesi i¢in 6grenme etkinliklerinin,
O0grenme ortaminin, O6grenme araglarimin ve Olgme-degerlendirme araglarinin

o

degistigi goriilmektedir (Ugurel , Keskin ve Karahan , 2012).

Bireylerin matematikle ilgili beklenti ve tutumlarinin yeniden belirlenip
degerlendirilmesi, matematik egitim ve 6gretiminde dikkate alinmasi1 gerekmektedir.
Bu nedenle diinyanin pek ¢ok yerinde matematik programlarini ve 6gretimini gézden
geciren, yeniden degerlendiren ¢aligmalar yapilmaktadir (M.E.B. 1995, akt. Bulut,
Iseri, Ekici ve Helvaci, 2002).

Geometri Basar1 Testi gelistirilirken yapisal gecerlilik i¢in 2016-2017 Egitim-
Ogretim yili Matematik dersi 5. siif ders programi incelenmis, Bloom'un bilissel
O0grenme basamaklar1 géz oniinde bulundurularak ilgili becerileri 6lgmeye yonelik
coktan se¢meli sorular hazirlanmigtir. Ayrica 6. sinifta 6grenim goren ve rastgele
secilen 10 6grenciye bu sorular yoneltilmis sorunun sorulus amacina uygun olarak
anlasildig1 déniitiine ulasilmistir. Once 2 adet doktora derecesini tamamlamis daha
sonra 4 adet doktora 6grencisi toplamda 6 adet uzman goriisii alinarak test son halini

almstir.

Olusturulan testin madde analizini yapmak i¢in Test Analysis Program (TAP)

kullanilmistir (version 16.11.13).

Test Konya ili Eregli ilgesinde 4 farkli devlet okulunun 2016-2017 egitim
ogretim yilinda 6grenim gormekte olan 287°si kiz  (%56) , 226’s1 erkek (%44)
toplam 513 6. simf Ggrencisine pilot ¢aligma olarak uygulanmis ve sonuglar
incelenmis; ortalama madde giigliigii .470, ortalama madde ayirt edicilik indeksi
486, ortalama korelasyon kat sayis1 .546 olarak hesaplanmustir.
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Tablo 2

Geometri Basar: Testi Pilot Calisma Test Analiysis Program (TAP) Sonuclar

Soru sayisi 35

Uygulanan Kisi Sayisi 513
Ortalama 16.439
Standart Sapma 7.016

Carpikhk 392
Basikhik -.708

KR20 (Alpha) 870

KR21 847

Tablo 3 Geometri Basar1 Testi Maddelerinin Ayirt Edicilik Indeksleri

Maddenin Ayirt

) Madde Numarasi Degerlendirme
Etme Indeksi (d)

1,2,3,4,5,6,7,8,9,12,13,14,15,16,

0,40 ve Daha )
17,18,22,23,24,26,27,31,32,33, Oldukca Iyi Madde
Biiyiik
34,35
0,30-0,39 19,21,25,29 Iyi Madde
Diizeltilmesi-
0,20-0,29 28 Gelistirilmesi Gereken
Madde
0,19 ve Daha
10,11,20,30 Zay1f Madde

Kiigiik
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Tablo 4

Geometri Basari Testi Sorularinin Madde Giigliikleri

Madde Giigliigii (p) Madde Numarasi Degerlendirme
0,80vel
Cok Kolay Madde
arasindakiler
0,50 ve 0,80 1,2,4,5,6,7,8,9,12,13,14,15,16,17,
Kolay Madde
arasindakiler 22,23,33,34
0,30 ve 0,49
3,18,19,21,24,26,27,28,35 Orta Giigliikte Madde
arasindakiler
0,29 ve daha diisiikler 10,11,20,25,29,30,31,32, Zor Madde

Madde giigliik degeri (.27 ) kistas alinarak; maddelO (.27> .11), maddell
(.27>.23), madde20 (.27>.19), madde 28 (.27>.20), madde30 (.27>.18), madde31
(.27>.04) maddeleri ¢ikartilip test 29 madde olarak son uygulama halini almistir.
Test 29 maddelik son halini aldiginda KR20 degeri .884, KR21 degeri .870 olarak

hesaplanmis , testin glivenilir ve gecerli oldugu goriilmiistiir.

3.3.2. Geometri Tutum Olcegi

Bulut, Ekici, Iseri ve Helvaci (2002) tarafindan 8. ve 10. smiflardan toplam
239 ogrenct kullanilmis, geometriye yonelik bir tutum Olgegi olusturulmaya
calistimistir.  Gelistirilen Olge8in faktdr analizi yapmak i¢in temel bilesenler
analizinden yararlanilmigtir. Analiz sonucunda Kaiser yontemine gore Geometri
Tutum Olgegi dort boyuttan olusmaktadir. Bulunan bu dort faktér Geometri Tutum
Olgegi icerisindeki degismenin %62. 4'iinii aciklamaktadir. Olusan boyutlar:
yorumlayabilmek i¢in Varimax yontemiyle dondiiriilmiis temel bilesenler analizi
yapilmistir. Madde 4, madde 8, madde 12, madde 13, madde 14 ve madde 23 birden
fazla faktorde yiliklenmis ve 6. maddenin yiikii diisiik ¢ikmistir. Daha anlamhi

boyutlar elde etmek i¢cin bu maddeler testten ¢ikartilmistir.
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Testteki maddeler son halini aldiktan sonra yapilan dondiiriilmiis temel
bilesenler analizi sonucunda madde 1, madde 2, madde 5, madde 7, madde 9, madde
11, maddel5, madde 17, madde 20, madde 22 ve madde 24 birinci faktorde, madde
3, madde 16, madde 18 ve madde 19 ikinci faktorde, madde 10 ve madde 21 ise
ictincti faktorde yiiklenmistir. Arastirmacilarin ortak degerlendirmesine dayanarak
birinci faktor "hoglanma" , ikinci faktor "yarar" , {igiincii faktor ise "kaygt" olarak

aciklanabilir. Boyutlara gore 6zdeger, varyans ve giivenirlik tabloda belirtilmistir.

Tablo 5

Geometriye Yonelik Tutum (")lg:eginin Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi
Boyutlara Gore Oz deger, Varyans ve Giivenirlik Degerleri Sonuclar:

. Aciklanan Aciklanan Giivenirlik
Faktor Ozdeger
Varyans Varyans Katsayis1
1 7.62 44.8 44.8 0.93
2 1.30 7.6 52.4 0.61
3 1.20 7.1 59.5 0.57

Sonug olarak, bu dlgek "hoslanma", "yarar", "kaygi" olmak iizere ii¢ boyuttan
olugmaktadir. Bireylerin geometriye yonelik tutumlarimi belirlemeyi gerektirecek
arastirmalarda kullanilabilecek, gegerliligi ve giivenirligi test edilmis geometriye

yonelik bir tutum 6lgegi gelistirilmistir.

3.4.Deneysel Uygulama

5. smif 6grencilerine gelistirilen geometri basar1 testi uygulanmais, elde edilen
sonuglar listelenmis cinsiyete gore ve test sonuglarina goére homojen olarak

dagitilmigtir. Siif, kontrol ve deney olmak tizere iki gruba ayrilmistir.

2016-2017 egitim Ogretim yili 5. smif matematik dersi kazanimlar1 goz
oniinde bulundurularak bir kazanim belirtke tablosu olusturulmustur. Daha sonra bu
kazanimlar1 6lgmeye yonelik hazirlanmis klasik 6grenmeye dayali 6gretim ortami ve

kavram karikatiiri destekli 6grenmeye dayali 6gretim ortamlar1 olusturulmustur. 10



35

adet kavram karikatiirii 5. smif Ogrencilerine uygulanmistir. Uygulama ders
icerisinde hem etkinlik olarak (6gretme) hem de calisma kagidi (6lgme

degerlendirme araci) olarak dgrencilere sunulmustur.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde Geometri Testi ve Geometriye Yonelik Tutum Olgegi
kullanilmistir. Deneysel siirecte Matematige Yonelik Tutum Olgegi 6n test ve son
test olarak, Geometri Basar1 Testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Elde

edilen veriler toplanarak ilgili programlarda analiz edilmek iizere diizenlenmistir.

3.6. Verilerin Co6ziimlenmesi

Veriler S.P.S.S. programimnda ve T.A.P. da incelenmistir. incelemeler
sonucunda normal dagilim gosteren veri gruplarina iliskisiz Orneklemler t-testi
uygulanmistir. Normal dagilim gostermeyen veri gruplarinda ise Mann Whitney U-
testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmustir. Elde edilen bulgulardan yola

c¢ikilarak yorumlar yapilmis ve deneysel arastirmanin sonuglari ortaya ¢ikmaistir.



36

BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin alt problemlerine iligkin yapilan analizler, bulgular ve yorumlar

bu boliimde ele alinmistir.

Tablo 6

Geometri Basar: Testi Sonuclar1 Normallik Dagilimlar:

Ol¢iim Grup Shapiro-
Wilks
N X S Istatistik df P
Geometri  Deney Grubu 12 1358 54 914 12 242
Basarn On Test
Testi
Kontrol Grubu 12 1216 4.3 917 12 263
On Test
Deney Grubu 12 17  6.38 .933 12 414
Son Test
Kontrol Grubu 12 16.33 7.84 .936 12 454
Son Test

Shapiro-wilk degerleri p>0.05 oldugundan veriler normal dagilim

gostermektedir.
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Tablo 7

Geometri Tutum Olcegi Sonuclar1 Normallik Dagilimlari

Ol¢iim Grup Shapiro-
Wilks
N X S Istatistik df p

Geometri Deney Grubu 12 34.66 7.43 .929 12 372
Tutum On Test
Olcegi

Kontrol Grubu 12 37 9.45  .958 12 755

On Test

Deney Grubu 12 46.75 16.15 .926 12 344

Son Test

Kontrol Grubu 12 4050 750  .859 12 .047

Son Test

Shapiro-wilk degerlerine gére deney grubu 6grencilerinin matematige yonelik
tutumlart ve kontrol grubu Ogrencilerinin matematige yonelik 6n test tutumlari
normallik gosterirken kontrol grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutumlari

normal dagilim gostermemektedir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Karikatiir destekli geometri 0gretimi yapilan deney grubu ve geleneksel

ogretimle geometri 6gretimi yapilan kontrol grubunun;

a. Geometri erisi diizeyi testi On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir? Sorusunun cevabina ulasmak i¢in GBT, 24 5. simf
ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen bulgular 6n

test puan ortalamasi olarak belirlenmis ve tablo 8 de belirtilmistir.
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Tablo 8

Geometri Erisi Diizeyi Testi On Test Puan Ortalamalari

Grup N X S sd t p
Deney 12 13.58 54 22 711 485
Kontrol 12 12.16 4.3

Tablo 6 de verilen veriler normal dagilim gosterdiginden iliskisiz 6rneklemler
t testi uyguladik. Tablo 8 de verilen verilere gore, gruplarda GBT 6n test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik yok, yani gruplar homojen dagilim
gostermistir (t(22)=0.711, p>0.05). Karikatiir destekli geometri 6gretimi yapilan
deney grubunun basar1 ortalamasi (13,58) geleneksel geometri Ogretimi yapilan
kontrol grubunun basari ortalamasindan (12,16) yiiksek ¢cikmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunun hazir bulunusluk diizeyleri birbirine yakin
oldugundan boyle bir sonug¢ ¢iktigint sdylemek miimkiindiir. Gruplarin GBT'deki
sorulara benzer cevaplar vermeleri ya da benzer yorumlar yapmalari, ilkdgretim 4.
siifta matematik dersini ayni1 6gretmenden ayni yontemle almalaridir.

b. Matematige yonelik tutum On test puan ortalamalari arasinda anlamli bir

farklilik var midir? Sorusunun cevabina ulasmak i¢in GTO, 24 5. simf
ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen bulgular 6n

test puan ortalamasi olarak belirlenmis ve tablo 9 da belirtilmistir.

Tablo 9

Geometri Tutum Olcegi On Test Puan Ortalamalari

Grup N X S sd t p
Deney 12 34.66 7.43 22 672 .509
Kontrol 12 37 9.45

Tablo 7 de verilen veriler normal dagilim gosterdiginden iligkisiz 6rneklemler
t testi yaptik. Tablodaki verilere gore, deney ve kontrol grubu geometriye yonelik
tutumlar arasinda anlaml bir farlilik yoktur. Gruplarin geometriye yonelik tutumlari

paralellik gostermis.(t(22)=0,672, p>0,05).Kavram Kkarikatiirii destekli geometri
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Ogretimi yapilan deney grubunun geometri tutum ortalamasi (34,66) geleneksel
geometri Ogretimi yapilan kontrol grubunun tutum ortalamasindan (37) disiik

¢cikmustir.

4.2. likinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar
Karikatiir destekli geometri 6gretimi yapilan deney grubu ve geleneksel
Ogretimle geometri 6gretimi yapilan kontrol grubunun;

a. Geometri erisi diizeyi testi son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var mudir? Sorusunun cevabina ulagmak i¢in GBT, karikatiir
destekli geometri 6gretimi yapilan deney grubu ve geleneksel 6gretimle
geometri Ogretimi yapilan kontrol grubuna uygulanmistir. Uygulama

sonucunda elde edilen bulgular tablo 10 da belirtilmistir.

Tablo 10

Geometri Basar1 Testi Son Test Puan Ortalamalari

Grup N X S sd t p
Deney 12 17 6.38 22 228 821
Kontrol 12 16.33 7.84

Karikatiir destekli geometri 0gretimi yapilan deney grubu ve geleneksel
Ogretimle geometri 6gretimi yapilan kontrol grubunun Geometri Basar1 Testi son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi belirlemek i¢in
Olgtimler normal dagilim gosterdigi icin iliskisiz 6rneklemler t-tesi kullanilmistir.
Elde edilen sonuglar tablo 10 da verilmistir. Gruplar GBT son test puan
ortalamalarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir
(t(22)=0.228, p>0,05). Deney grubunun Son test basart ortalamasi (17) kontrol
grubunun son test basari ortalamasindan (16,33) yiiksek c¢ikmistir. Anlamli bir
farkliligin  olmamasina ragmen kavram Kkarikatiirlerinin basariyr olumlu yonde

etkiledigi sOylenebilir.
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b. Matematige yonelik tutum son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir? Sorusunun cevabina ulasmak igin GTO, karikatiir
destekli geometri 6gretimi yapilan deney grubu ve geleneksel ogretimle
yapilan kontrol grubuna uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen

bulgular tablo 11 de belirtilmistir.

Tablo 11

Geometri Tutum Olcegi Son test Puan Ortalamalar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplanm U p
Deney 12 14.21 170.50 51.50 .236
Kontrol 12 10.79 129.50

Karikatiir destekli geometri 6gretimi yapilan deney grubu ve geleneksel
ogretimle geometri 6gretimi yapilan kontrol grubunun Geometri Tutum Olgegi son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin
Olglimler normal dagilim gostermediginden Mann-Whitney U-testi uygulanmistir.
Elde edilen sonuglar tablo 11 de verilmistir. GTO son test puan ortalamalarina gore
gruplar arasinda anlamli bir farklilik yoktur. (U=51,50, p>0,05). Sira ortalamalari
incelendiginde, deney grubu ortalamasi (14,21) kontrol grubu sira ortalamasindan
(10,79) yiiksektir. Bu sonuca gore kavram karikatiirleri geometriye yonelik tutumu

olumlu yonde etkilemektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

a. Karikatiir destekli Ogretimle yapilan geometri 6gretiminde deney
grubundaki 6grencilerin geometriye yonelik erisi diizeylerinde on test son
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? Sorusunun
cevabina ulasmak icin tablo 8 ve tablo 10°dan yararlanilarak tablo 12

olusturulmustur.
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Tablo 12

Deney Grubu Geometri Basar1 Testi On test Son test Puan Ortalamalar

Deney Grubu N X S sd t p
On test 12 13.58 5.40 11 8.71 .000
Son test 12 17 6.38 11 9.22

GBT sonuglar1 incelendiginde 6n test son test puan ortalamalari normal
dagilim gosterdiginden iligkisiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Testin sonuglari
tablo 12 de belirtilmigtir. Tablo 12 incelendiginde kavram karikatiirii destekli
geometri 0gretimi yapilan deney grubunun 0n test son test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Son test puan ortalamasi (17) 6n test puan

ortalamasindan (13,58) yiiksektir.

Deney grubunun basarisinin artmasinda kavram karikatiirleri olumlu yonde

etki yaratmstir.

b. Karikatiir destekli Ogretimle yapilan geometri Ogretiminde deney
grubundaki 6grencilerin geometriye yonelik tutumlarinda 6n test son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? Sorusunun
cevabina ulagabilmek igin tablo 9 ve tablo 11 den yararlanilarak tablo 13

olusturulmustur.

Tablo 13

Deney Grubu Geometri Tutum Olcegi On test Son test Puan Ortalamalar

Deney Grubu N X S sd t p
On test 12 34.66 7.43 11 16.14 .000
Son test 12 46.75 16.15 11 10.02

GTO sonuglar1 incelendiginde on test son test puan otalamalar1 normal
dagilim gosterdiginden iliskisiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Testin sonuglari

tablo 13 de belirtilmistir. Tablo 13 incelendiginde kavram karikatiirii destekli
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geometri 0gretimi yapilan deney grubunun 6n test son test puan ortalamalari arasinda
anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. Son test puan ortalamasi (46,75) on test
puan ortalamasindan (34,66) yiiksektir. Son test puanlar1 anlamli derecede daha

yiiksektir.

4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

a. Geleneksel 0gretimle yapilan geometri 6gretiminde kontrol grubundaki
ogrencilerin geometriye yonelik erigi diizeylerinde on test son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? Sorusunun cevabina
ulagabilmek i¢in tablo 8 ve tablo 10’dan yararlanilarak tablo 14

olusturulmustur.

Tablo 14

Kontrol Grubu Geometri Basar1 Testi On test Son test Puan Ortalamalari

Kontrol Grubu N X S sd t p
Ontest 12 12.16 4.30 11 9.79 .000
Sontest 12 16.33 7.84 11 7.21

GBT sonuglar incelendiginde 6n test son test puan ortalamalart normal
dagilim gosterdiginden iliskisiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Testin sonuglari
tablo 14 de belirtilmistir. Tablo 14 incelendiginde geleneksel geometri Ggretimi
yapilan kontrol grubunun 6n test son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik vardir. Son test puan ortalamasi (16,33) On test puan ortalamasindan (12,16)

daha yiiksektir.

b. Geleneksel 6gretimle yapilan geometri 6gretiminde kontrol grubundaki
ogrencilerin geometriye yonelik tutumlarinda 6n test son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? Sorusunun cevabina
ulagabilmek i¢in tablo 9 ve tablo 11 den yararlanilarak tablo 15

olusturulmustur.
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Tablo 15

Kontrol Grubu Geometri Tutum Olgegi On test Son test Puan Ortalamalari

Sontest-Ontest N Sira Ortalamas1  Sira Toplanm Z p
Negatif Sira 5 7.50 37.50 A1* .906
Pozitif Sira 7 5.79 40.50

Esit 0 - -

Geleneksel Ogretimle geometri &gretimi yapilan kontrol grubunun GTO
sonuclari incelendiginde On test son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini incelemek icin veriler normal dagilim gostermediginden
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Elde edilen veriler tablo 15 de
verilmistir. Sonuglara gére GTO 6n test son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli

bir farklilik yoktur (Z=0,11, p>0,05).

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubundaki ogrencilerin karikatiir destekli geometri egitiminde
cinsiyete gore anlamli bir farklilik var midir? Sorusunun cevabina ulasabilmek icin
GBT, karikatiir destekli geometri 6gretimi yapilan deney grubuna uygulanmigtir.

Uygulama sonucunda elde edilen bulgular tablo 16 da belirtilmistir.

Tablo 16

Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Geometri Basarilar

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 7 17.07 5.75 22 1.78 .088
Erkek 5 12.80 5.78

Kavram karikatiirii destekli geometri 6gretimi yapilan deney grubunun GBT
sonuglari cinsiyete gore incelenmistir. Tablo 16 da belirtilen bulgular normal dagilim

gosterdigi icin iligkisiz Orneklemler t-testi uygulanmistir. Bu sonuca goére deney
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grubundaki kiz Ogrencilerin basari1 ortalamasi (17,07) erkek Ogrencilerin basari
ortalamasindan (12,80) daha yiiksektir. Kiz ogrenciler ile erkek ogrencilerin

basarilar arasinda anlamli bir farklilik yoktur (t(22)=1,78, p>0,05).

4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubundaki 6grencilerin geleneksel geometri 6gretiminde cinsiyete
gore anlamh bir farklilik var midir? Sorusunun cevabina ulasabilmek i¢in GBT,
geleneksel geometri Ogretimi yapilan kontrol grubuna uygulanmistir. Uygulama

sonucunda elde edilen bulgular tablo 17 de belirtilmistir.

Tablo 17

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Geometri Basarilari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 7 20 6.95 22 3.306 .003
Erkek 5 11.88 4.79

Geleneksel geometri O0gretimi yapilan kontrol grubunun GBT sonuglari
cinsiyete gore incelenmistir. Tablo 17 de belirtilen bulgular normal dagilim
gosterdiginden iliskisiz orneklemler t-testi uygulanmistir. Bu sonuca gore kontrol
grubundaki kiz ogrencilerin basar1 ortalamasi (20) erkek oOgrencilerin basari
ortalamasindan (11, 88) yiiksektir. Kiz 6grenciler ile erkek G6grencilerin basarilar

arasinda anlamli bir farklilik yoktur (t(22)=3,306, p>0,05).

4.7.Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubundaki 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda cinsiyete
gdre anlaml bir farklilik var midir? Sorusunun cevabina ulasmak i¢in GTO, kavram
karikatiirii destekli geometri Ogretimi yapilan deney grubuna uygulanmistir.

Uygulama sonucunda elde edilen veriler tablo 18 de belirtilmistir.
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Tablo 18

Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Matematik Tutumlari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 7 36.42 7.39 10 .968 .356
Erkek 5 32.20 7.56

Kavram karikatiirii destekli geometri 6gretimi yapilan deney grubunun GTO
sonuglari cinsiyete gore incelenmistir. Veriler normal dagilim gosterdiginden iliskisiz
orneklemler t-testi uygulanmistir. Bu sonuca gore deney grubundaki kiz 6grencilerin
geometriye yonelik tutum ortalamalar1 (36,42) erkek 0grencilerin geometriye yonelik
tutum ortalamalarindan (32,20) daha yiiksektir. Deney grubundaki kiz 6grenciler ile
deney grubundaki erkek dgrencilerin geometriye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli

bir farklilik yoktur (t(22)=0,968, p>0,05).

4.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubundaki 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda cinsiyete
gore anlamli bir farklilk var mudir? Sorusunun cevabina ulasmak icin GTO,
geleneksel geometri Ogretimi yapilan kontrol grubuna uygulanmistir. Uygulama
sonucunda elde edilen veriler tablo 19 da belirtilmistir.

Tablo 19

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Matematik Tutumlar

Cinsiyet N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Kiz 7 6.79 47.5 15.5 745
Erkek 5 6.10 30.5

Geleneksel geometri 6gretimi yapilan kontrol grubunun GTO sonuglari
cinsiyete gore incelenmistir. Geometri Tutum Olgegi puan ortalamalar1 arasinda
cinsiyete gore anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in 6lgiimler normal
dagilim gostermediginden Mann-Whitney U-testi uygulanmistir. Bu sonuca gore

kontrol grubundaki kiz ogrencilerin geometri tutum ortalamas: (6,79) kontrol
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grubundaki erkek ogrencilerin geometri tutum ortalamasindan (6,10) yiiksektir.
Kontrol grubundaki erkek ogrenciler ile kontrol grubundaki kiz 6grencilerin

geometriye yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. (U=15,5, p>0,05).

BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin béliimlerinde elde edilen veri analiz sonuglar

Ozetlenmis ve literatiir sonuglariyla karsilastirilmistir.
5.1. Sonug ve Tartisma

Deneysel uygulamadan elde edilen verilerin analizleri sonucunda, kavram
karikatiirii destekli geometri 6gretimi yapilan deney grubunun basarisi ile geleneksel
Ogretim yapilan kontrol grubunun basarilar1 arasinda anlaml bir farkliligin oldugu
goriilmiistiir. Deney grubu, kontrol grubundan daha basarili olmustur. Bu sonuglar
incelendiginde kavram karikatiirii uygulamasmin 6grencilerin geometri basarilarini
olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Bu sonug, Ugurel, Keskin ve Karahan (2012) ,
Sengiil ve Dereli (2013), Erdag (2011) yapilan ¢aligmalarla paralellik gostermektedir.

Bu olumlu etkinin nedenleri arasinda, 6grencilerin ilgisini ¢ekme, kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin zihninde anlamli bir yer edinmesi, 6grencilerin ilgili
kazanima odaklanmasini saglamasi, 6grencilerin derse motive olmasi gibi faktorler

ornek verilebilir.
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Kavram karikatiirleri hazirlanirken; 6grencilerin yaslari, 6grenme becerileri,
hazir bulunusluk seviyeleri, 6grenme ortami, 6gretilecek kazanim ya da beceri gibi
etkenler dikkate alinmalidir. Bu gibi 6grenmeyi etkileyen etmenler goz ardi edilirse
olumlu bir 6grenme ortami olusturmak yerine &grencilere olumsuz bir 6grenme

ortam1 hazirlanmis olur.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan deney ve kontrol gruplarinin tutumlarini
inceledigimizde ise kontrol grubunda tutum yoniinden anlamli bir farklilik yok iken
deney grubunun tutumlarinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Yani kavram
karikatiirii kullanimi1 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde

etkilemistir.

Ayrica bu arastirmanin sonucunda agik bir sekilde goriilmiistiir ki hem
geometriye yonelik basarinin incelenmesi hem de geometriye yonelik tutumun
incelenmesi sonucunda cinsiyet faktoriiniin hi¢c bir etkisinin olmadig1 tespit
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test basarilari arasinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilifin olmadigi ve yine tutumlarinda anlamli bir
degisikligin olmadign gdzlemlenmistir. Bu sonu¢ Avci, Ozenir, Coskuntuncel,

Ozcihan ve Su (2014) galismas! ile paralellik gostermektedir.

5.2. Oneriler

Kavram karikatiirlerinin 6grenci basarisint olumlu yonde etkiledigi bu
calisma sonucunda elde edilmistir. Bu ¢alisma 5. sinif matematik dersinde 6lgme
degerlendirme arac1 olarak ya da alternatif bir 0gretme teknigi olarak kavram

karikatiirii kullanilabilecegini gostermistir.

Kavram karikatiirleri kullanilarak olusturulan 6grenme ortamlar1 artirilabilir

ve bu galismalarin olumlu etkileri literatiirde yer edinebilir.

Kavram karikatiirleri ile teknoloji destekli egitim ortamlari birlestirilip

uygulanabilir farkli 6grenme ortamlar1 olusturulabilir.
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5. Smif geometri kazanimlarint Olgmeye yonelik alternatif OSlgme ve
degerlendirme araglar1 gelistirilebilir. Boylelikle 6grenmenin ne derecede oldugu

saptanmis olacaktir.
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Ek-5.Geometri Basar: Testi

5. SINIF GEOMETRI BASARI TESTI

Soru 1. Hangi segenekte verilen geometrik seklin tanimi yanlistir?

A-)Cikis noktasi ayni1 olan iki 1s1nin olusturdugu geometrik sekle a¢1 denir.

B-)Bir noktaya esit uzakliktaki noktalarin olusturdugu geometrik sekle dogru
denir.

C-)Bir dogru iizerinde belirlenmis iki noktanin arasinda kalan ve bu iki
noktanin da dahil oldugu noktalar kiimesine dogru pargasi denir.

D-)Bir ucu sabit diger ucu sonsuza kadar uzayan noktalarin olusturdugu

geometrik sekle 1g1n denir.

Soru 2. Asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A-)Agilarin dlgiilerini 6lgmeye yarayan geometri aletinin adi1 pergeldir.
B-)Ag1 6l¢iisii 180 derece Ol¢iilen agilara tam ag1 denir.
C-)Olgiilebilecek en biiyiik acinn dlgiisii 90 derecedir.

D-)Ag1 6lgiisii 0 ile 90 derece arasinda 6lgiilen agilara dar ag1 denir.

Soru 3. Hangi se¢enekte bir geometri terimi yanlig tanimlanmistir?

A-)Kalemimizi kagida dokundurup ¢ektigimizde elde edilen geometrik sekle
nokta denir.

B-)Agilarin 6lciilerini 6lgmemizi saglayan geometri aletine iletki denir.

C-)iki noktay1 aym dogrultuda iki ucu sonsuza gidecek sekilde
birlestirdigimizde elde edilen geometrik sekle dogru denir.

D-) Dogruyu sabit iki noktasindan kestigimizde noktalar arasinda kalan

bolgeye 151n denir.
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Soru 4.
I-Uzunluklar1 esit olan dogru parcalarina es dogru pargalari denir.
II-Paralel dogrular belirli bir noktada kesisirler.
I11-Olgiisii dik acidan kiiciik olan acilara dar aci, dlciisii dik acidan
biiyiik acilara genis ag1 denir.
Yukarida verilen bilgilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A-) YanlizI B-) Yanliz IlI C)lvell  d-)lvelll

Soru 5. Hangi segenekte geometri dersi ile ilgili yanlis bilgi verilmistir?
A-)Cokgenler kenarlarinin uzunluklarina gére adlandirilirlar.

B-)Dogru pargalari ile olusturulan kapali geometrik sekillere gokgen denir.
C-) Ug kenart, ii¢ kdsesi, ii¢ acis1 olan kapal1 geometrik sekle licgen denir.

D-)Cokgenlerde kenarlarin birlestigi noktalara kose denir.

Soru 6. Asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A-) 3607'lik ag1 genis agidir.

B-) 63°'lik ag1 dar agidir.

C-) 180™"lik ag1 tam agidur.

D-) 1007k a¢1 dik acidir.

Soru 7. Asagida verilen bilgilerden hangisi dogru secenektir?
A-)Genis agili iggenler ayn1 zamanda dik agili tiggendir.
B-)Eskenar tiggenler ayn1 zamanda dar acil tiggendir.

C-)lki tane dar acil1 iiggen birlesirse genis agili iiggen olusur.

D-)Dik agili tiggenlerin biitiin acilar1 90 dereceden kiigiiktiir.

Soru 8. Asagida okunuslar1 verilen geometrik ifadelerin hangisi dogrudur?
A-) [AB ; bu ifade "AB 151n1" seklinde okunur.

B-) AB]; buifade "AB dogru pargasi" seklinde okunur.

C-) [AB] ; bu ifade "AB dogrusu " seklinde okunur.

D-) [AB]; bu ifade "AB 1511 " seklinde okunur.
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Soru 9. Asagida verilen bilgilerden hangisi yanligtir?

A-) Eger, ABCDE isminde bir ¢okgen varsa bu ¢okgen bir beggendir.

B-) Eger,[AB]=17cm ve [NK]=17cm olarak verilirse [AB] ile [NK] es dogru
parcalaridir.

C-) Eger, [AC]U [BD] seklinde bir ifade varsa dogru pargalari birbirine
diktir.

D-) Eger ,[CK]/[DS] seklinde bir ifade varsa dogru pargalar1 en az bir

noktada kesisir.

Soru 10. Dogrular ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanligtir?
A-) iki dogru kesisiyorlar ise en az bir tane ortak noktalar1 vardir.
B-) Iki dogru paralel ise aralarindaki mesafe her zaman esittir.
C-) Farkli iki dogru her zaman kesisirler.

D-) Paralel dogrular hi¢ bir zaman kesismezler.

Soru 11. Bir ABCD dértgeninde agilar &l¢iiliiyor.Olgiilen agilar 117°,84°,98°
olarak belirleniyor. Bu bilgiler dogrultusunda Ol¢iilmeyen agmin Olgiisii kag
derecedir?

A-) 58° B-)61° C-)64° D-)67°

Soru 12. Bir paralelkenarin agilarindan birisi 113° olduguna farkli olan diger
agis1 kag derecedir?

A-) 73° B-) 67° C-)53° D-)47°

Soru 13. ABC iiggeninin birinci ag1 68°, ikinci acist 47° olduguna gore
tiglincii agis1 kag derecedir?

A-)72° B-)65° C-)58° D-)51°

Soru 14. Uzun kenar1 15c¢m kisa kenar1 7cm olan bir dikdortgenin ¢evresinin
uzunlugu ka¢ cm'dir?
A-) 22cm B-) 29cm C-)37cm D-)44cm
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Soru 15. Bir kenar uzunlugu 6dm olan eskenar dortgenin ¢evre uzunlugu kag
dm'dir?

A-)16dm B-)20dm C-)24dm D-)30dm

Soru 16. Bir kenar uzunlugu 9m olan kare seklindeki levhanin alanmi kag
m2'dir?

A-)36m2 B-)54m2 C-)72m2 D-)81m2

Soru 17.
I-Baslangi¢ noktalar1 ve dogrultulari ayni olan iki 151n zit yonde
birlestirilirse bir dogru olusur.
I1-Bir dogru sonsuz tane farkli dogru parcasina ayrilabilir.
I11-Bir dogru lizerinde alinan farkli iki dogru pargasinin uzunlugu her
zaman farkhdir.

Yukarida verilen bilgilerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A-)Yalmizl B-)Yalmz Il C-)lvell DI, 1, I

Soru 18. Asagida verilen geometrik bilgilerden yanlis olan bilgi hangisidir?
A-) Bir karenin iki kdsegeni kareyi dort tane farkli dar agili ticgene ayirir.

B-) Bir dikdortgenin bir kdsegeni dikdortgeni iki tane es dik licgene ayirir.
C-) Bir karenin bir kdsegeni kareyi iki tane es dik liggene ayirir.

D-) Bir dikdortgenin iki kosegeni dikdortgeni iki tane dar acili tiggene, iki

tane genis ac¢ili licgene ayirir.

Soru 19. Asagida acilar ile verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A-) Tam ag1y1 olusturmak i¢in iki tane dik ac1 iki tane dar ag1 yeterlidir.
B-) Tam acinin dlgiisii ii¢ tane dik aginin dl¢iileri toplamina esittir.

C-) Dogru aginin 6lgiisti iki tane dik aginin 6l¢iileri toplamina esittir.

D-) Tam agi1y1 olusturmak icin dort tane dar ac1 yeterlidir.
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Soru 20. Asagida verilen geometri bilgilerinden hangisi yanlistir?

A-) Genis ag1l1 tiggenlerin en az bir agist1 90°'dir.

B-) Bir dortgen olusturulurken toplamlar1 360° olan dort farkli a¢1 kullanilir.

C-) Dik acil1 iggenlerde ve genis agili liggenlerde iki tane dar a1 bulunmak
zorundadir.

D-) Karenin ve dikdortgenin biitiin i¢ acilari dik agidir.

Soru 21. Asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A-) Bir kareyi olusturmak i¢in dort tane dar ac1 gerekmektedir.

B-) Bir eskenar iiggeni olusturmak i¢in {i¢ tane 60°'lik ac1 gerekmektedir.
C-) Bir dikdortgeni olusturmak i¢in dort tane genis ag1 gerekmektedir.

D-) Bir dortgeni olusturmak icin dort tane dar a¢1 gerekmektedir.

Soru 22.Dértgenler ile ilgili yapilan yorumlardan hangisi kesinlikle yanlistir?

A-) Bir dikdortgenin biitiin kenar uzunluklar: birbirine esit ise bu dikddrtgen
aslinda bir karedir.

B-) Taban uzunluklar1 ayn1 olan farkli iki iicgeni tabanlari iist {iste gelecek
sekilde birlestirirsek (¢akistirirsak) bir dortgen elde ederiz.

C-) Bir dortgenin i¢ agilarinin toplami da dis agilarinin toplami da 360°'dir.

D-)Biitiin dortgenler olusturulurken i¢ agilarinin esit olmasi gerekmektedir.

Soru 23. Agcilar ile ilgili yapilan yorumlardan hangisi kesinlikle dogrudur?
A-)Ters acilarin olugabilmesi i¢in paralel iki dogru yeterlidir.

B-) Iki tane dar aginin birlesmesi ile genis acilar olusur.

C-)Biitiin dik agilar i¢erisinde en az iki tane dar a¢1 bulundurur.

D-) Dogru acilarin olusmasi icin iki tane dar ag1 yeterlidir.
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Soru 24. Asagida yapilan yorumlardan hangisi kesinlikle yanligtir?

A-) Iki tane 1511 aym dogrultuda, ¢ikis noktalar1 ayni olacak sekilde zit
yonde birlestirirsek yeni bir dogru elde ederiz.

B-) Dort tane dogru pargasini uygun agilarla birlestirerek olusturdugumuz
kapali geometrik sekle dortgen denir.

C-) Bir dogruyu iki farkli 1s1na ayirabiliriz. Ancak iki farklt dogru parcasina
aylramayiz.

D-) Iki dogru parcasini ug uca ekleyerek bir 151n elde edebiliriz.

Soru 25. Asagida c¢okgenlerle ilgili verilen yorumlardan hangisi kesinlikle
yanligtir?

A-)Biitlin cokgenlerde adlandirilma yapilirken her seyden 6nce kose ve kenar
sayilarina bakilir.

B-)Biitiin ¢okgenler, belirli acgilarla birlestirilmis dogru parcalariyla
olusturulan kapali geometrik sekillerdir.

C-)Biitiin ¢okgenlerin dis agilar1 dlgiileri toplami ayn1 iken i¢ agilar Slgiileri
toplami kenar sayisina gore degisiklik gosterir.

D-)Biitiin ¢cokgenlerde, cokgeni bagka geometrik sekillere ayiracak en az bir
adet kosegen vardir.

Soru 26.

(2,58, 12.64)

Yukarida verilen ABC tggeninde;
s(CAB)=47°

s(ACB)=98"

olarak veriliyor.Bu bilgilere gére s(ABC)=?

A)4T°  B)53° C)42° D)35°
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¢ D
[ ] ] Yanda verilen ABDC karesinin gevresi gavenlik teli ile
cevrilecektir 480 metre tel kullanildigina gére karenin
bir kenar uzunlugu "a" kag metredir?
A)80 B)120 C)160 D)240
- o

a=?

Soru 28.

Yanda verilen ABDC dértgeninde ;
s(CAB)=25°

S(ACD)=155°

S(ABD)=48"

olarak veriliyor. Bu bilgilere gore
verilmeyen s(CDB)=7?

A)148°  B)142°  C)138°  D)132°

Soru 29. Asagida verilen ifadelerden hangisi kesinlikle dogrudur ?

A-)Bir ¢okgenin biitiin kenar uzunluklar1 birbirine esit ise bu ¢okgen diizgiin
cokgendir.

B-)Bir cokgenin biitiin i¢ agilar1 birbirine esit,biitlin kenar uzunluklari
birbirine esit ise bu cokgen diizgiin cokgendir.

C-)Bir ¢okgenin i¢ agilarinin 6lgiileri toplami o ¢okgenin kenar sayilariyla
iliskili olarak degismez.

D-)Bir ¢okgenin i¢ agilarinin Slgiileri toplami o ¢okgenin agilarinin sayisiyla

iligkili olarak degismez.
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EK-6. 2016-2017 Egitim Ogretim Yih 5. Simif Matematik Dersi Kazanim
Belirtke Tablosu

Kazamim 1. Dogru, dogru parcas1 ve 1sin1 agiklar ve sembollerle gosterir.

Kazanim 2. Kareli veya noktali kagit {izerinde bir noktanin diger bir noktaya
gore konumunu yon ve birim kullanarak ifade eder.

Kazamim 3. Kareli veya noktali kagit iizerinde bir dogru pargasina esit
uzunlukta dogru pargalari ¢izer.

Kazamim 4. Kareli veya noktali kagit {izerinde bir dogru pargasina paralel
dogru pargalar1 insa eder; ¢izilmis dogru pargalarinin paralel olup olmadigim
yorumlar.

Kazamm 5. Kareli veya noktali kagit izerinde 90°'lik bir agiy1 referans alarak
dar,dik ve genis agilar1 olusturur; olusturulmus bir a¢inin dar,dik ya da genis agili
oldugunu belirler.

Kazanim 6. Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarindan
kenar, i¢ ac1, kose ve kdsegeni tanir.

Kazanmim 7. Kareli, noktali ya da izometrik kagitlardan uygun olanlarini
kullanarak acgilarina gore ve kenarlarina gore tiggenler olusturur; olusturulmus farkl
ticgenleri kenar ve ag1 6zelliklerine gore siniflandirir.

Kazamim 8. Cokgenlerin ¢evre uzunluklarini hesaplar; verilen bir gevre
uzunluguna sahip farkl sekiller olusturur.

Kazamim 9. Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel
Ozelliklerini anlar.

Kazanim 10. Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugu kareli
veya noktali kagit lizerinde ¢izer; olusturulanlarin hangi sekil oldugunu belirler.

Kazamim 11. Ucgen ve dértgenlerin i¢ acilar dlgiileri toplamini belirler ve
verilmeyen ag1y1 bulur.

Kazamim 12. Dikdortgenin alanimi hesaplar; santimetrekare ve metrekareyi
kullanir.

Kazamim 13. Belirlenen bir alani1 santimetrekare ve metrekare birimleriyle

tahmin eder.



71

Kazanim 14. Verilen bir alana sahip farkli dikdortgenler olusturur.

Kazanim 15. Dikdortgenin alanint hesaplamay1 gerektiren problemleri ¢ozer.
Kazanim 16. Dikdo6rtgenler prizmasini tanir ve temel 6zelliklerini belirler.
Kazamim 17. Dikdortgenler prizmasinin yiizey aginimlarini ¢izer ve verilen

farkli aginimlarin dikdortgenler prizmasina ait olup olmadigina karar verir.



EK-7.Kavram Karikatiirii Cahisma Kagidi (Geometriye Yolculuk)

GEOMETRIYE YOLCULUK

@ Merhaba arkadaglar ben Gumball.Dért arkadagim bana matematik dersinde GFrendigimiz agilar
a konusundan bahsetti.Acaba hangi arkadagim yanliz bilgi vermigtir?

T
[

o

. 7. Elimizdeki herhangi bir aginin 8lgilist 90 dereceden kiiglk ise bu agrya "DAR ACI" denir,

Agi Blelisii 90 derece olan agilara "DIK ACI" denir. % .

. Aci degeri 90 dereceden bilyiik, 180 dereceden kiigiik olan agilara "GENIS ACI" denir.

.
ikitane dar aginin birlemesi ile "GENIS ACILAR" alugur. g .

Arkadaglar size bir animi anlatmak istiyorum. Sylvester , Tweety'i yakalamak icin kafesine dogru
yaklagti.Sylvester'i géren Tweety de hemen ugarak yanima geldi.Matematik dersinde 8grendigimiz
bilgilerden yararlanarak bu olay1 temsil eden agiifadesi hangisi olabilir?

AN

KTSA ¢Isi SKT AQISI STK Agisi
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Siiper oldu! Sonunda bagardim!
Aaa! Ne oldu §irin Baba?
Elimdeki ¢ tahta pargasini birlegtirdim ve bir Gggen olugturdum gozliikli.
Tahtalar kagar derecelik agilarla birlestirdin Sirin Baba?

Bir tanesi 64 derece, bir bagkasi 54 derece. Digerini matematik dersinde iiggenler konusunda
Sgrendigimiz bilgilerle bulabilirsin.Ayrica bu iiggen hangi cins liggenlerdendir?
Hesapladim Sirin Baba, agiy1 buldum.Buldugum aggiya gére bu tiggenin cinsi.................

Sizce gbzliikliiniin Sirin Baba'ya verecegi cevap ne olmalidir? Vereceginiz cevabin nedenlerini yaziniz?

Bubbles , elindeki agi dlgerle ne yapiyorsun?

Tablomuzun gériiniigii bozulmug.Acaba kag derecelik kayma var onu
hesaplamaya ¢alisiyorum.
Peki bakalim.Eski haline gelmesi igin yani
dik agi olabilmesi igin ka¢ derece kaydirman

Hmm gerekiyor?

Agi Slger ile 35 derece dlgtiim. 0 halde dik agiya tamamlamam igin...

Sizce Bubbles , Profesér'e hangi cevabi verirse dogru olur?
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EK-8.Geleneksel Calisma Kagidi -1-

Calisma Kagidi

1-)Asagidakilerden hangisi yanlstir?

A-)Acinin degeri 90 dereceden kiiciikse bu agiya
dar aci denir.

B-)Acinin degeri 90 derece ise aci dik agidir.

C-)Acinin degeri 90 dereceden buyiik,180
dereceden kiclkse acl genis acidir.

D-)Genis aci iki tane dar acidir.

2-)Asagidakilerden hangisikJF acisini ifade eder?



3-) 35 derecelik bir aci asagidaki acilardan
hangisiile toplanirsa dik aci olusur?

A-)35°
B-)45°
C-)55°
D-)65°

4-)Bir AEC Ucgeninde;
‘S(A.BC)=64" ve s(Bﬁ-ff)=56"dir.Buna gore,
ABC Ucgeninin cinsi nedir?
A-)Eskenar Ucgen
B-)Dik Acili Ucgen
C-)Genis Acili Ucgen
D-)Dar Acili Ucgen
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EK-9.Kavram Karikatiirii Etkinlik (Dogru, dogru parcasi ve 1511 aciklar ve

sembollerle gosterir kazanimi)

GECMI5 DLSUN ARKADASIM [Mot: Sekilleri boyaya bilirsiniz :D |

byl drghar arkadesiar D0n fests aldasam ign
matematii dersine melemedim Hane bangu
SErandiniz ¥ Yardima akur musare ?

Sacmiig alsun Ayse | Gnoslithe Tyl aldusune sedindim
Dxin mat=matit dersinds daSranun ikl wonan
SOnSUDE ERTEIN, ik nottas ieadEndimidem v
sEmbakingn ikl uou gk bir dde alduuny
SErandic Syle de=il mi Sy T

Hailsin Mshmet , mymce dafng pangsmn it uoarmn
empl oldusun, belinfi ik notts e adandimiden w
s=mDoRindn ikl wo Eageh e oldufurg SErendit.

Auriedegiar sipde Mahmet ve Glkyin sdykediterinden yararbarmnsk “ ™ Daumin Snmyp Ly
L L Ty

Arimdagiar sipde 3 mdet dofry 3 adetdofny pangasi ve 3 adetpin cineret adiandinin we sembalieris
i -1
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EK-10.Kavram Karikatiirii Etkinlik (Kareli ve noktali Kagit iizerinde bir dogru
parcasina paralel dogru parcalari insa eder; cizilmis dogru parcalarinin paralel

olup olmadigim yorumlar kazanimi)

BENCIL HOKTALAR PAYLASINGDI NOKLARA KARS! | Not: Seiillri boyeyshilirsiniz 0 |

Deoruibsiran ik UoUnIn Sonsuze EREEING
SErenmistic DoEry pargaisninn ise it uouman
saiit aldumuny SErenmistic. Patl artedegier
mirden fazis daErunUn Y= de dOETU pERGESIN
i mnds GuEilmesi ke alugan dunamiar Smos
rie alabilir® Senoe Fatin

CEretmanim balti it pelemi
mistene hiliriz.

Baylso= ortak bir nokteds kesitidering sTybeyehilr.
Simn ne ddylindyarsun Lylin *

Fatih dlsinoene kabinyanum.Ancat benim
mkhime ki ksemi Sl bu petilde
Eistereniecesimiz zaidl. Hic ortak noEtaian oL

Arbmdugiarimiz Fatin e Aylnin sTybedithen] szom dosr mudur T Bu o=t yeEnmENIzn nedeni nedirt.

Sizde geerenizde bubanen ikl ferkh dofry ya de domr pRrgesin Dirbivine mhne duramisnin Snnetherks sk an.
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EK-11.Kavram Karikatiirii Etkinlik (Cokgenlerin ¢cevre uzunluklarim

hesaplar; verilen bir cevre uzunluguna sahip farkh sekiller olusturur kazanimi)

YETMEYEN KURDELE | Not-Sekilleri boysyabilirsinz D |

Elimdeti ieyhanin kenasarm fostork turdele ie
taplamak istiyorum.Ancak eksik Sirsam zuzel
gorunmeyecet Fazia alirsam param bosa
gidecet Sance ne yapmairim Cengz?

Manmat , zostardizin aune mammatk
dersinds SErandEimiz Ogmen satiine
banziyor. Sakil Og doZru parcasndsn
e oluguyor.Jyle deZil mi Meds ?

Evet.Bu doZry pargaiannm uzunkIk RN
catvel ile Jigelim.Sonra bu digumieri
topiayalm Sie ereci olan fstriy
turdaianin kag oM oiduEuny hesapieyaim

Arkadagiar petiszce Dz durads matemasisellars neyapmis ouyona?

Bu bilgryi diZer corzenier icin de kullaNaDir Miy..............Naden bucayad: verding?




toplamim belirler kazanimi)

HAYD] HESAPLAYALIM | Mot Sewilleri boysyabilirsing -0 |

JEretmenimiz bunin metematic dersinds dozen
we dartmenierin g agian topkemim SErensceEima
sTylemistiBan derse meimaden dnoe evde galistim
we Ggmeniberin g aqimn toplsmimn 1307 oidusur
& renclim.Silfyar muydun Du bileTyi il ?

Ewet Mehtag , bends derse RazrhihEeidiEim
igin ilfyanum.tiyncs bir dartmenin ig agilen
Ggliberi topksmann 350° aldugur de Dilfyaram.
WAatin s=nin bir Slsdnomn var mi T

Aresdugiar shybeditherinizs @bigonum. Evde
bir uy ki yaptim. Bir Ggen qrdim. AQ

ailger ke agitamim Slghlm ve nat sidim. Sanrs
by demerieri topledEimds 120° buldum. Ay
igh=mieari dartmen igin de yapTim.

Erksdesisnmen bongsmakanndsn rreberanh-:lﬁlnm'ra:lnu....

Sizde , betin'in yepbeEn Sl bir Ggen ve bir darimen Griniz.Ag Siger yardim il agkrnm Siglp sanuchn not
wdiniz. Elde atti=iniz sanugian yarumisyin.

Kietin'in yapten uymuEmey hem dogen igin hem de dartzen igin farkl sekiler Coersk ypaoinz. Somugien
mrpsdegisnimely prylEpne. ...
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EK-12.Kavram Karikatiirii Etkinlik (Ucgen ve dortgenlerin i¢ acilar élciileri



EK-13.Kavram Karikatiirii Etkinlik (Kareli,noktal kagit ya da izometrik
kagitlardan uygun olanlarim kullanarak acilarina gore ve kenarlaria gore
iicgenler olusturur;olusturulmus farklh ii¢cgenleri kenar ve o6zelliklerine gore

siniflandirir kazanimi)

CESIT CESIT UQSEN | Not: Seiilieri boysysbilirsiniz 10 |

U permn g edpesi ve O 205 olen kapeh meometric
saiie dozan denir Uomanier Dalin zeiicerine mre

smfiandiniir. Sipos hane] Geeliicberine mine
sanfiminecaraler? O bar Sikorin e mi?

8ir Dgmen aqilrdan, Derariandan ve
tag=barden alusuyar. O helde agiann
d=raosherine baiikirai (onenbens imbsr
weriletilic Ag gesitharing GErenmistic. Sunisr

............................ miilardir. O heide
Dgeniards by s=tilde admndinianilic, Syle
dakil mi Malie T

Haiklesin Ormn Her qoimenin kogesi war , o heide
phpeiare DEiiares S palinienemes. Dizer
Jgmen slaman glan baner uaniuEienne
ek mimiber werihili,

Argmdagiar Ozan e Melibenin soyleditering DRlyar MUSUMET ... Celslno=nizin nedeni nedir ¥ ......

Oran arkadesimon sTybede] balonouktaki nottel yarens s ne yazimeldr ?

Melive sriadesmon sHylediEi uruniug edeleanng domenin Denmrianine mine yoramisei sios s sonugEr
artays giand), yazIne.
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EK-14.Kavram Karikatiirii Cahyma Kagidi (Kolaysa Yakala), (Cokgenleri
isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarindan kenar,i¢ a¢1, kose ve kosegeni

tanir kazanimi)

. Kolaysa Yakala .

.-"'J s
g -, H""
o z__,f H""
- fz .
P T
p e
R
= ™,
, . : -"III -. ,
L & %, \
b ¥ % LY
\ i /
', NN, -
-~ .-'"I } " )
-
= \ III." i
/ / /
/ VAR,
Il
) \
e
A et
i i e

* Yukarida verilmis labirentte Tom arkadasimiz Jerry’i yakalamaya calisiyor.
Jerry labirenti iyi bildigi i¢in Tom’dan kagiyor. Tom labirentten ¢ikmaya g¢alisirken
sizce hangi ¢okgen sekillerini ¢izmis olabilir?

* Peki bu sectiginiz geometrik sekillerin 6zellikleri nelerdir?
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EK-15.Geleneksel Calisma Kagidi -2-

1-Asagidaki seklin adi nedir? Sizce 6zellikleri nelerdir?

[ ——
T

Cokgenin Ozellikleri

2-Asagidaki seklin ad1 nedir? Sizce 6zellikleri nelerdir?2

 ——-

Cokgenin Ozellikleri

3- Asagidaki seklin ad1 nedir? Sizce 6zellikleri nelerdir?

A

Cokgenin Ozellikleri

4- Asagidaki seklin ad1 nedir? Sizce 6zellikleri nelerdir?

()=

Cokgenin Ozellikleri
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