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OZET
Y. Lisans Tezi

LABORATUAR DERSINDE YAZMA METINLERI OLUSTURMANIN VE
ANALOJI KULLANIMININ AKADEMIK BASARIYA ETKIST

Muhammed Said AKAR

Atatiirk Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Bslimi Fizik Anabilim Dali

Danigsman: Prof. Dr. Erdogan BUYUKKASAP

Bu ¢alismanin amaci, 6grenme amagli yazmanin ve analoji iiretmenin iiniversite Fen
Bilgisi Laboratuar Uygulamalar1 Dersinde akademik basariya etkisinin arastirilmasidir.

Calismamin  &rneklemini 2006-2007 6gretim yilinda Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi iigtincii siniftaki 178 Ogrenci
olusturmaktadir. Ogrenciler rasgele dort uygulama grubuna ayrilmigtir. Birinci
uygulama grubu konu 6zeti, ikinci uygulama grubu analoji igeren &zet, iiciincii
uygulama grubu ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerine analoji igeren mektup ve
dordiincti uygulama grubu ¢gretmene analoji igeren mektup yazmuslardir. Bu ¢alismada
iki aragtirma sorusuna cevap aranmustir. Birincisi 6grenme amagcli metinler icerisinde
ogrencilerin kendi kurduklar analojilerin 6grenmeye etkisi, ikincisi analoji iceren
6grenme amagl metinlerin farkli muhataplara yazilmasinin 6grenmeye etkisini tesbit
etmeye yoneliktir.

Veri toplama araci olarak Konu Tabanli Fizik Basart Testi-A (KTFBT-A) ve Konu
Tabanli Fizik Basari Testi-B (KTFBT-B) uygulanmistir. Veriler SPSS paket
programiyla degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglar; 6grenme amagl metinlerde
analoji kullanmamn 6grenmeye kiigiik bir etkisi oldugunu ve akademik olarak daha alt
seviyedeki muhataplara yazilmasinin 6grenmede daha basarili oldugunu géstermistir.

2007, 59 sayfa

Anahtar Kelimeler: Analoji liretme, Ogrenme Amagh Yazma, Fen Bilgisi Laboratuar
Uygulamalari Dersi



ABSTRACT
MS Thesis

THE EFFECT OF CREATE WRITING TEXTS AND USE ANALOGY ON
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENTS IN LABORATUARY COURSE

Muhammed Said AKAR

Ataturk University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Secondary Science and Mathematics Education

Supervisor: Prof. Dr. Erdogan BUYUKKASAP

The aim of this study is to determine the effect of create writin-to-learn texts and use
students’ self generated analogies in these texts on students’ academic achievements in
university science laboratuary course.

The subjects of the study were composed of 178 university students taking science
laboratuary course from third grade students at 2006-2007 academic year. Students
randomly divided four treatment groups. The first treatment group wrote summary,
second wrote summary with analogy, third wrote letter with analogy to the primary
school students and the fourth wrote letter with analogy to the teacher. This study is to
answer two research question. To determine the effect of using students’ self generated
analogies in writing-to-learn texts and to explore the effect of creating writing-to-learn
texts to differeent audiences

Data were collected through two instruments called Topic Based Physics Academic
Achievement Test-A (TBPAAT-A) and Topic Based Physics Academic Achievement
Test-B (TBPAAT-B). The results were analysed SPSS. The results suggest that there is

a small effect in learning if students’ generates analogies in writing-to-learn texts and
creating writing-to-learn texts to little audience is more effective in learning.
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Keywords: Generating Analogy, Writing-To-Learn, Science Laboratuary Course
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1.GIRIS

Gilin gegtikge kiiresellesen diinya, bilginin iktidar oldugu bir doneme girmis
bulunulmaktadir. Cagimizda yasadigimiz bilgi patlamasi sonrasi, bilgi miktarindaki
artis hizlanmig, bilgiye erisim 6nem kazanmig ve ilgiler bilgiye yonelmistir (Erdem ve
Demirel 2002). “Bugiin giiglii olmanin belirleyicisi bilgiyi depolamak degil, onu
kullanma ve ondan yeni bilgi iiretme kapasitesine sahip olmaktir”(Ozden 2002).
Toplumlar bilgiye verdikleri 6nem ve bilgiye yapilan yatirimlarla bilgi toplumu olma

yolunda ilerlemektedir. (Erdem ve Demirel 2002).

Bilgi toplumu bir hedeftir. Bu hedefe ulasmay: ve gelisen hedefleri zamaninda
yakalamay1 saglayacak belirleyici unsurlardan biriside egitimdir (Mertoglu ve Oztuna
2004). Bilgi toplumunu; elestirel ve yaratici diigiinebilen, 6grendiklerini karsilastig
problemleri ¢6zmek igin kullanabilen, bilimsel bir tartismaya katilarak fikirlerini agik¢a
sOyleyebilen ve 6grenmeyi 6grenmis bireyler olusturabilir (Cepni vd. 2003). Bu sebeple
ogrencilere, bulunduklar: egitim siireci igerisinde, kullanacaklar alana iliskin bilgilerin
verilmesinin yan1 sira, giinliik hayatta karsilasabilecekleri problemlere mantikli ve
yapict ¢oziimler Onerebilmeleri igin gerekli bilginin verilmesine ve bilimsel diistinme

becerilerinin kazandirilmasina ¢aligilmalidir (Pinarbasi vd. 1998).

Giinlimiizde bilim ve teknoloji alaninda bilim adamlarinin bile gelisme ve degisimleri
takip etmede gligliik ¢ektikleri hizli bir degisim yasanmaktadir. Insanlarm bilim ve
teknolojideki bu hizli gelismelere ayak uydurup bu gelismeleri kendi yararina
kullanmalari, toplumlarin gelecegi i¢in hayati 6nem tasimaktadir. Bu durum,
glinlimiizde, fen 6gretimine biiyiik gérevler yiiklemektedir. Bu yiizden fen ve teknoloji
programi sadece giintimiiztin bilgi birikimini 6grencilere aktarmay: degil; arastiran,
sorusturan, inceleyen, giinliik hayatiyla fen konular: arasinda baglant: kurabilen, hayatin
her alaninda karsilastigi problemleri ¢6zmede bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya
bir bilim adaminin bakis acisiyla bakabilen bireyler yetistirmeyi amaglamistir (MEB
2004). Bu sebeple bilgi ¢caginin yasandig1 giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag,

Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini



kazandirmak olmalidir. Bu ise, tist diizey zihinsel siire¢ becerileri ile olur. Baska bir
deyisle ezberden ¢ok kavrayarak 6grenme, karsilasilan yeni durumla ilgili problemleri
¢ozebilme ve bilimsel yontem stireg becerilerini gerektirir. Bu 6zelliklerin kazandirildigi
derslerin basinda fen dersleri gelir. Bu derslerde bireylerin i¢inde yasadiklari ¢evreyi ve

evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri amaglanir (Kaptan ve Korkmaz 2001).

1.1. Fen Egitimi

Bilim bir alandaki varliklari ve olaylari inceleme, agiklama, onlara iliskin genelleme ve
ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylari kestirme ¢abasidir. Dahas: fen
bilimlerinde de dogadaki varliklar ve olaylar aymi amaglarla incelenir. Ayrica fen
bilimleri gozlenen dogayr ve dogal olaylari sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gozlenmemis olaylar1 kestirme c¢abalari olarak tanimlanabilir.  Sonug¢ olarak bu
tammdan anlagilacag tizere, fen bilimleri, insanoglunun dogay: anlama g¢abalarinin
tiriinleridir (YOK 2007). Fen bilimi, genel olarak, bilimsel bilgiler toplulugu olarak
tamimlanir. Bu tamim bir bilim adaminca hipotezlerin denenmesi i¢in gelistirilen yontem
veya arastirma yolu seklinde yapilmaktadir. Bir felsefeci igin ise, bilginin dogrulugunun
sorgulanmasi yontemidir diye tanimlamr. Bunlarin her biri kendi kategorisinde dogru
tamimlardir. Ancak, bu tanimlarin hepsini i¢ine alan ve ¢ogunluk tarafindan kabul goren
bir tamm soyle yapilabilir: Fen bilimi, bilginin tabiatim1 diistinme, mevcut bilgi
birikimini anlama ve yeni bilgi iiretme siirecidir (Ayas vd. 1993). Bu tamimdan yola

¢ikarak fen egitiminin amaglar1 YOK tarafindan

e (Cevreyi tanima, sevme, koruma ve deZisen ¢evre sartlarina uyum saglama bilinci
kazanabilme. Insanin ¢evreye olan etkilerini kavrayabilme.

e Ogrenciye, kendi aklini kullanabilme yollarini gosterebilme.

e Canlilig1 ve canlilik olaylarint kavrayabilme.

e Yapici, yaraticy, elestirici diigtinme yetenegi kazanabilme ve gelistirebilme.

* Bilimsel sonuglara ulasmada ve kanunlari anlamada gozlem, inceleme, deney,

arastirma yontemlerinden yararlanabilme.



e Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuglarmm soz, yazi, resim, sekil ve
grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

e Ara¢ ve gere¢ kullanmanin 6nemini kavrayabilme, bunlar kullanma, gelistirme
yetenegi kazanabilme.

¢ Edinilen bilgi ve becerileri giinliik hayatta kullanabilme.

e Planh ¢alismanin 6nemini kavrayabilme, ¢aligmalari planlayabilme.

¢ Bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi kurabilme.

¢ Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesinde etki ve 6nemini kavrayabilme.

e TFen Bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin
Onemini kavrayabilme.

e Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kazanabilme.

e Dogal kaynaklari tanima, ortak koruma ve gelistirebilme

e Canlilann gesitliligini, dzelliklerini, canlilik olaylarini, birbirleriyle olan iliskilerini,
ekonomik yararlarim, onu korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde onlardan
korunmay1 kavrayabilme.

e Maddenin yapisim, Ozelliklerini, cesitlerini, enerji ile olan iligkilerini, kullanim
alanlarini kavrayabilme.

e Hareket, enerji, is ve gii¢ arasindaki iliskileri, kullanim alanlarini kavrayabilme.

e Isigin yayilmasini, yansimasini, kirilmasini, 1sik enerjisini ve optik araglardan
yararlanmay: kavrayabilme.

e Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarim ve algilanmasini kavrayabilme.

e Elektrik yiikii, elektrik akimi ve kullanim alanlarim kavrayabilme.

e Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

e Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme. Seklinde ifade edilmektedir. Bu amaglari

saglamak fen okuryazar bireyler yetistirmekle miimkiin olacaktir.

1.2.Fen Okuryazarhg

Ozden’e (2002) gore, zorunlu egitimini tamamlayan bireylerin okuryazar olmasi yeterli

degildir; fonksiyonel okuryazar olmalar1 beklenmektedir. Ilkégretimi bitirenlerin sadece



aritmetik problemlerini ¢6zmeleri degil, sorunlarin ¢oziimiinde aritmetigi kullanmalar
beklenmektedir. Okuryazar olma sadece kelimeleri ¢6zmek ve climle kurmak olarak
degil, okudugunu ve dinledigini anlayabilme; kendi diislincelerini analitik olarak ve
ikna edici bir sekilde ifade edebilmektir. Zorunlu egitimi tamamlayanlarin bu tiir

yeteneklere sahip olarak topluma katiimasi beklenmektedir (Ozden 2002).

Fen bilimleri egitiminin temel amagclarindan biri, 6grencilerin fen okuryazari bireyler
olarak yetismelerini saglamaktir. Fen okuryazarligini sadece miifredatta verilen bilgileri
bilme, fenle ilgili yayimlari okumak veya yazmak olarak nitelendirmemek gerekir. Fen
okuryazarlig1; bireyin yasantisinda karsilastigi problemlere cevap bulma ve arastirma
stirecinde basarili olabilmesidir (Ebbers 2002). Fen okuryazarlifi, girisimlerin artisgim
anlamaya olanak saglayan anlama ve akil yolunu, dogal ve diizenlenmis diinyanin nasil
calistigr ile ilgili bilingli hale getirme, kritik ve bagimsiz bir sekilde diisiinme, olaylarin
alternatif agiklamalarini tartma ve farkinda olmayi gerektirir. Ayrica kanit, miktar,
ornek, mantiksal tartisma ve siiphe i¢eren problemlerle akla uygun bir sekilde basa
cikabilmeyi gerektirir (AAAS 1993; NRC 1996, 2001). Fen okuryazarhigi, bireylerin
arastirma-sorgulama, elestirel distinme, problem c¢dzme ve karar verme becerileri
gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalar, ¢evreleri ve diinya hakkindaki
merak duygusunu stirdirmeleri igin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis
ve bilgilerin bir bilesimidir. Bu tamimlardan yola g¢ikarak fen okuryazari bireylerin

asagidaki davraniglar gostermesi gerektigi soylenebilir.

1. Uzmanlarni uzman olmayanlardan, teorileri dogmalardan, verileri efsanelerden,
delilleri propagandalardan, olgular1 kurgulardan, bilgileri fikirlerden ayirt etme

2. Insan yasaminm bir sekilde Fen ve teknolojiden etkilendiginin farkinda olma

3. Toplumda Fen’in politik, hukuki, ahlaki ve bazen manevi bir boyutunun oldugunu
bilme

4. Bilimsel arastirmalarin nasil yapildigini ve verilerin nasil gegerlilik kazandigim
anlama

5. Bilimsel bilgiyi, sosyal kararlar vermede, yargi olusturmada ve problem ¢6zmede

kullanma



6.
7.
8.

10.
11.
12.

13.
14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Fen’i, miineccimlik, biiyiictiliik ve batil inang gibi s6zde bilimlerden ayirma

Fen’in gittik¢e artan dogasinin “sonsuz sinirda” oldugunu gérme

Bilimsel aragtirmalar1 bilginin {ireticisi, halki da bilimsel bilgiyi kullanici olarak
gorme

Fen ve teknoloji bilgisini igeren kararlarda olasiliklari, sinirliliklart ve riskleri
girme

Olgularin 6tesinde, analiz ve yontem bilgisinin bilgiyi nasil dogurdugunu bilme

Fen kavram ve konulari ile teorilerinin degismez olmadigini gérme

Kisisel ve sosyal baglamdaki ozellikler; ahlaki, hukuki ve politik alanlardaki
bilimsel problemlerin birden fazla “dogru” cevabinin olacagini bilme

Ne zaman sebep — sonug iligkisi kurulamayacagini gérme

Bilim adamlarimin meraklarinin liriinii olan arastirmalarin amacina y6nelik 6nemini
anlama

Global ekonominin Fen ve teknolojideki ilerlemelerden etkilendigini gérme

Fen sosyal kanunlarin ¢6ziimiinde kiiltiirel, ahlaki ve manevi konularin ne zaman
yer aldigin1 gérme

Bir kisinin gegerli bir hiikiim verme veya mantikli bir karar vermek i¢in yeterli
veriye sahip olup olmadigim gérme

Fen, sosyal, kisisel ve kentsel problemlerin, dogal ve sosyal bilimleri iceren farkli
alanlardaki bilgilerin sentezini gerektirdigi gériisiine sahip olma

Fen’de bilinmeyen pek ¢ok sey oldugunu ve belki daha 6nemli buluslarin gelecekte
ortaya c¢ikarilacagini anlama

Fen okuryazarlifinin, insani ve sosyal baglamda fen ve teknolojideki kazanimlar
elde etme, analiz etme, sentezleme, diizenleme, degerlendirme ve uygulama i¢in bir
yontem oldugunu bilme

Fen ve teknoloji ile fen, teknoloji ve insani konular arasindaki karsilikli iliskileri
gOrme

Ginliik hayatta fen ve teknolojinin insanin uyum kapasitesine ve bireyin
sermayesinin zenginlestirilmesine hizmet ettiginin farkinda olma

Fen ve sosyal konularin genellikle bireysel eylemlerden ¢ok isbirligi ile

¢ozlilebildiginin farkinda olma



24. Fen ve sosyal problemlerin bugiinkii ¢6ziimlerinin ileride baska bir problem
meydana getirebileceginin farkinda olma
25. Bir problemin kisa ve uzun vadeli ¢oziimiiniin aym sonuglari veremeyebileceginin

farkinda olma (Cepni vd. 2003).

Sonug olarak fen okuryazari olan birey, bilimin ve bilimsel bilginin dogasim, temel fen
kavramlarini, ilke, yasa ve kuramlarimi anlayarak uygun sekillerde kullanabilir;
problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilir; fen,
teknoloji, toplum ve gevre arasindaki etkilesimleri anlayabilir; bilimsel tutum ve
degerlere sahip oldugunu gosterebilir. Fen okuryazari bireyler, bilgiye ulasmada ve
kullanmada, problemleri ¢ézmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi
riskleri, yararlart ve eldeki segenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi
Uretmede daha etkin bireylerdir (MEB 2007). Fen egitiminin amaglarina
ulagilabilinmesi igin 6ncelikli hedefin &grencilerin fen okuryazari bireyler olarak
yetistirilmeleri gerektigi diisiiniildiiginde diiz anlatim, not tutturma ve dogrulama tipi
laboratuar etkinlikleri gibi 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim yontemleri vetersiz
kalmaktadir (Goodlad 1982). Bu sebeple dgrencilerin fen okuryazarligini gelistirmede
katki saglayabilecek 6gretim yontem ve tekniklerine bagvurulmas: gerektigi séylenebilir

(MEB 2007).

1.3. Analoji

Fen okuryazar bireyler yetistirebilmek ve dolayisiyla bilgi toplumu hedefine
ilerlenebilmesi igin egitim ortamlarinda en dogru yontem ve tekniklerin secilmesi ve
uygun sekilde kullamlmasi gerekmektedir. Bunun igin fen derslerinde 6grencilerin
ilgilerini gekecek, eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda baglant: kurabilecek Ggretim
yontemlerinin kullanilmas tercih edilmelidir (Kaptan ve Korkmaz 2001). Aktif 6gretim
ortaminin olusturulmasina, soyut kavramlarin somutlastirilmasina, bilimsel kavramlarin
ogrenilmesine ve akilda uzun siire tutulmasina, 6grencilerin diisiinme yeteneklerine ve

yaraticiliklarina, bilimsel diisiinme ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirmesine olan



katkilarindan dolay1 bagvurulabilecek tekniklerden biriside analojidir (Kaptan ve Arslan

2002).

Analoji kurmak, problem ¢ézmeyi 6greten ve zihinsel beceriler gerektiren (Tok 2007),
elestirel ve yaratici diistinmeyi ve sosyal etkilesim becerilerini gelistiren (Taspinar
2006) etkili bir Ogretim aracidir. Nispeten daha somut ve bilindik bir unsurun
ozelliklerini daha soyut ve az bilinen unsurun ozellikleriyle eslestirmektir, ge¢mis
yasantillar (bilinen) ile Ogretilmek istenen (bilinmeyen) kavramlar arasinda
benzerliklerin olusturulmasidir (Mason 1994; Zembat vd. 1999; Duru 2002). Literatiirde
bilinen durum kaynak; bilinmeyen durum ise hedef olarak adlandirilmaktadir (Glynn et
al. 1996; Glynn and Takahashi 1998; Kugiikturan 2003). Bilinmeyen bir olay: bilinen
bir olaym kosullarinda diistinerek iki olay arasinda kiyaslama yaparak, iliskileri
yakalayarak bilinmeyen olaylar1 anlamlandirma siirecidir ve problem ¢dzme, agiklama

yapma ve tartigma ortami yaratma i¢in kullanilabilir (Gentner and Holyoak 1997).

Bilim tarihi boyunca, egitimciler 6nemli temel kavramlari Ogrencilerin daha rahat
kavrayabilmeleri igin analojilere bagvurmuslardir (Brown 1992,1994; Clement 1993).
Egitimciler bir kavranmu agiklayacaklar1 zaman “benzer sekilde”, “Grnegin”, “gibi” ve
“... 1le kiyaslanabilecegi gibi” ifadelere yer verirler. Bu ifadeler analoji yapilacaginin
habercisidir (Glynn and Takahashi 1998). Analoji kullanilarak yapilan 6gretimde
kaynak kavram ile hedef kavram arasindaki benzerlikler ortaya ¢ikarilarak
iliskilendirilmesi sonucu 6grenmenin meydana geldigi ileri siiriilmektedir. Arastirmalar
analojilerin; 6grencilerin, anlamakta gii¢liik ¢ektigi soyut kavramlar1 daha somut olan
kavramlarla benzegtirerek zihinlerinde canlandirabildiklerini  ve anlamalarim
kolaylastirdigin1  gostermektedir (Sagirlh 2002; Podolefsky and Finkelstein 2006).
Analojiler; 6grenmede yeni bakis agilar1 kazandirir, soyut kavramlari somutlastirarak
zihnimizde canlandirabilmemizi ve anlamlandirabilmemizi kolaylastirir, 6gretmenleri,
ogrencilerin onceki bilgilerini dikkate almaya zorlar, kavram gelisimini saglayarak
problem ¢6zme becerisini gelistirir, iletisim yeteneklerinin gelismesine yardimer olur,

daha 6nceden ogrenilen bilgileri hatirlamalarimi kolaylagtirir (Sagirli 2002, Isman ve



Eskicumalr 2006). Analojilerin yararlarim Duit (1991), Mason (1994) ve Senpolat
(2005)’ a gore su sekilde siralayabiliriz.

1- Analojiler; 6grenmede yeni bakis agilari sunan degerli araglardir,

2- Soyut kavramlar zihnimizde canlandirmamiz1 ve bu kavramlarin anlagilmasimi
kolaylastirmaktadir,

3- Ogretmenleri, 6grencilerin 6n bilgilerini dikkate almaya zorlamaktadur,

4- Ogrenmeye, yardime1 olur ve destekler,

5- Cocuklarin gegmiste edindikleri bilgileri hatirlamalarini kolaylastirir,

6- Konularin 6zetlerinin kolayca ¢ikarilmasini saglar,

7- Egitim ortaminda dgrencileri aktif kilar, bilimsel diisiinme ve problem ¢dzme
yeteneklerini gelistirir,

8- Ogrencilerin diisiinme yeteneklerini ve yaraticiliklarina olumlu katkida bulunur,

9- Bilimsel kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirir ve akilda uzun siire tutulmalarini
saglar,

10- Ogrenci merkezli, aktif gretim ortamimnin olusturulmasina katkida bulunur,

11- Ogrencilerin onbilgileriyle yeni bilgilerini birlestirmelerine yardimei olur.

1.3.1. Analoji tiirleri

1.3.1.a. Basit analojiler: Dogrudan bir seyin diger bir seye benzetilmesidir. Ornegin;
elektrik akiminin pipette akan suya, kalbin pompaya, sinir sisteminin telefon kablolarina

benzetilmesi gibi (Sahin 2000).

1.3.1.b. Hikaye tarzinda analojiler: Bir olayin agiklanmasinin bagka bir olaya
benzetilerek yapilmasidir. Ornegin viicudumuzun kendini mikroplardan nasil korudugu
sOyle bir analoji ile agiklanabilir: Viicudumuzu bir kaleye benzetirsek Mikroplarda
kaleye girmeye c¢alisan diigmanlara benzetilebilir. Kaleyi koruyan askerler de

viicudumuzu koruyan akyuvarlara benzetilebilir. Askerlerin diismanlari yok etmeye



calismast gibi, akyuvarlar da viicudumuza giren mikroplari yok etmeye ¢alisirlar

(Harrison and de Jong 2003).

1.3.1.c. Oyunlastirilmis analojiler: Olaylar oyunlagtirilir. Bitkilerin fotosentez
yapmalarinin insanlarin yemek yapmalarina benzetilmesi 6rnek verilebilir (Harrison and

de Jong 2003).

1.3.1.d. Resimle yapilan analojiler: Anlatilmak istenen olayin resim ve grafikler

yardimiyla anlatilmasidir (Harrison and de Jong 2003).

Analoji kullanimi1 hakkinda yapilan aragtirmalarda; aragtirmacilar analoji’ye aymi
anlamlar1 yiiklemelerine ragmen farkli uygulama tarzlarindan dolayi, farkli isimlere

sahip analoji kullanim modelleri gelistirilmistir (Sagirl 2002).

1.3.2. Analoji kullanim modelleri

1.3.2.a. Analoji ile 6gretme modeli

Analojilerin nasil kullanilacagma dair bir model olusturmak isteyen Glynn ve
arkadaglar1 analoji ile 6gretme modelini gelistirmiglerdir. Glynn ve digerlerine gére bu
modelde amag, kaynak kavramdaki ozelliklerin, hedef kavrama transfer edilmesini
saglamaktir. Kaynak kavram ile hedef kavram arasimnda benzerlikler varsa analoji

kurulabilir.
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ANALOJ
KAYNAK HEDEF
(Bilinen) {(Bilimmeven)
Ozellikler 1,23, . ) ] Ozelliller 1. 2.3, ..

Sekil 1.1. Analoji ile Ogretme Modeli (Glynn, Russell and Noah 1997).

Basit bir Analojilerle Ogretim Model’inde analojiler 6 asamadan gegerek meydana gelir

1- Ogrenilecek hedef kavram belirtilir.

2- Kaynak kavram hedef kavrama gére diizenlenir.

3- Kaynak kavram ile hedef kavram arasindaki benzerlikler belirlenir.
4- Benzer 6zellikler karsilagtirilir.

5- Analojinin bozuldugu yer veya yerler varsa belirlenir.

6- Hedef kavram konusunda sonug ¢ikarilir. (Glynn, Russell and Noah 1997)

1.3.2.b. Koprii kuran analojiler

Bu modelin gelistirilmesinin sebebi 6grencilerde olusan kavram yanmilgilarinin
Onlenebilmesi i¢indir. Koprii kuran analoji modeline gore kullanilan analojinin basarisiz
olmasimin  iki O6nemli nedeni vardir. Birincisi; ©grencilerin kaynak kavrami
anlayamamalarindan kaynaklanir, ikincisi ise istenilen analojiyi kuramamalarindan
kaynaklanmasidir. Bu iki nedenden yola ¢ikarak kaynak kavram “¢apa”, kaynak kavram
ile hedef kavram arasinda kurulan analojilere ise “kdprii kurucu” ad1 verilmistir. Analoji
ogretimi daha iyi bilinen kaynak kavramdan baglasa bile, kaynaktan hedefe ulasmak
basarisizlikla sonuglanabilmektedir (Yilmaz vd. 2002). Bu yiizden 6grenciletin
analojileri daha rahat anlayabilmeleri i¢in daha kiiiik pargalara ayrilmaktadir. Clement
yaptig1 arastirmada etki — tepki prensibini 6grencilerin daha kolay ve kalici bir sekilde

Ogrenmelerini  saglayabilmek i¢in koprii kuran analoji modelini kullanmistir.
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Ogrencilere masa iizerinde bulunan bir kitabi gdstererek mevcut olan kuvvetleri
sdylemelerini istemis; Ogrenciler, kitabin agirliindan dolayr masaya bir kuvvet
uyguladigini  belirtmislerdir. Masanin da kitaba bir kuvvet uyguladigini ifade
edememislerdir. Bu sonugtan yola ¢ikan Clement, 6grencilerden masanin tizerindeki
statik ¢ubuklara gerilerek baglanmis olan tele elleriyle bir kuvvet uygulamalarim
istemistir, dgrencilere ne hissettiklerini sordugunda, Sgrencilerden telin ellerine bir
kuvvet uyguladigini belirtmislerdir. Daha sonra kitabi telin tizerine biraktiginda
ogrencilerden tekrar mevcut kuvvetleri belirtmelerini istemis ve 6grencilerden kitabmn
agirhgindan dolay: tele bir kuvvet uyguladigini ayni zamanda telinde kitaba bir kuvvet
uyguladifn cevabimi almistir. Son olarak kitabi masamin tizerine tekrar birakarak
ogrencilerden yine mevcut kuvvetleri belirtmelerini istediginde &grencilerden kitabin
agirh@indan dolay: masaya bir kuvvet uyguladigini aym zamanda masanin da kitaba bir
kuvvet uyguladigi cevabim almigtir. Clement’in bu ¢aligmada kullandigi analojide;
elin, tele kuvvet uygulamas: gapa ve kitabin tel tizerine konmas: koprii kurucu olarak

kullanilmistir (Clement 1993).

Capa{Femel Benzetme} Kaprit Kuraca Graek Hedef

N

Sekil 1.2. Clement’in Bir Analoji Ornegi (Clement 1993).

1.3.2.c. Yapi planlama teorisi

Reinders’e gore yapi planlama teorisi ile analojinin olusturulmas: iki asamadan
meydana gelir. Birincisi; nesneler arasindaki iliski kaynaktan (gilines sistemi) hedefe

(atomik yap1) dogru olusturulur. Nesnelerin kendine &zgii 6zellikleri dikkate alinmaz.
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Cekirdegin giines gibi sicak ve sar1 olmasi beklenmez. Ikincisi; olusturulan analojideki
ozellikler sebep-sonug iligkisi tizerine yapilandirilir. Reinders atomun yapisi ile giines
sistemi arasindaki benzerlikleri kullanarak bir analoji olusturmustur. Bu analojisinde
elektronlarin yoriingede donme gibi oOzellikleri ile gezegenlere benzetmistir (Sagirh

2002).

1.3.3. Analoji kurmanin faydalar

Sonug olarak bir Ogrenme aracit olarak kullanilan analojiler, 6grencilerin bilissel
diizeylerine uygun ve anlagilabilir diizeyde olmalidir. Analojilerin konuyla iligkili
olmasmna dikkat edilmelidir ayrica Ogretmen Ogrencilerin kendi analojilerini
olusturabilmeleri i¢in onlart yonlendirmeli ve firsatlar sunmalidir (Dilber 2006).
Ogrencilerin yeni bilgiyi daha iyi kavrayabilmeleri i¢in kendilerinin de analoji
tiretmeleri gereklidir. Boylece 6grencinin 6grenme ortamina aktif katilimi saglanir ve
anlaml 6grenme gergeklestirilebilir. Onemli olan analojilerin 63retmen veya baska biri
tarafindan  Ogrencilere hazir sunulmamasidir.  Ogrencilerin  kendi  analojilerini
kendilerinin olusturmasina ¢alistlmalidir (Sahin 2000). Bu bilgilerin 1s18inda
Ogrencilerin fen kavramlarimi 6grenmeleri siirecinde, kendi analojilerini iiretmeleri
degisik alanlarda problem iiretmesine yardimci olur, mevcut bilgilerle (Onbilgilerle)
yapilmas1 nedeniyle ilging sorular sormasmi saglar, 6grenmeye motive eder, problem
¢bzme becerisini ve yaraticiliklarini gelistirir, ayrica olaylar ve nesneler arasinda

mantikli iligkiler kurmasini saglar (Kiigiikturan 2003).

1.4. Ogrenme Amach Yazma

Fen okuryazarligi, karsilagilan problemlere mantikhi ¢oziimler bulmayi gerektirir
(Pmarbagst vd. 1998; AAAS 1993). Bir problemin ¢6ziimii bilis ve iist bilisin kargilikli
etkilesimi sonucu miimkiin olabilir. Bilis; herhangi bir seyin farkinda olma ve onu
anlamadir. Ust bilis ise herhangi bir seyin farkinda olma ve onu anlamamn yami sira

nasil 6grendiginin farkinda olma ve nasil 6grendigini bilmektir. Ust bilis davramslar
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problem ¢dzme siirecinde yiiriitiicti gii¢ olarak yer alirlar. Bu nedenle egitimciler; iist
bilis becerilerin 6neminin farkina vararak, bu becerileri gelistirmeye olanak saglayan
yontem ve tekniklere siklikla bagvurmalidirlar. Yazma; zihinsel becerilerin gelismesine
olanak saglayan teknikler arasinda yer alir ve bu davraniglar1 gelistirmesini saglamak

i¢in bir arag olarak kullanilabilir (Bahar 2006, Giines 2007).

Giinlimiizde ¢agdas toplumlarin yapisi sanayi temelinden bilgi temeline kaymaktadir.
Bu siirecte iletigimin 6nemli bir yeri vardir. Iletisimin bir boyutunu olusturan yazili
anlatim ise bu c¢agdas topluma uyum saglamanin ve bagarili olmanin bir nsarti
goriilmektedir. Yazili anlatim diistinen insanin yetistirilmesinde temel bir isleve sahiptir.
Ozellikle tiniversite egitiminde ve profesyonellik gerektiren bircok meslekte yazma
becerisi biiyilk 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle yazma becerisine gereken Onem
verilmeli ve bu beceriyi gelistirmeye yonelik etkinlikler dgrencinin okul yasamimm

ayrilmaz bir pargasi haline gelmelidir (Yildirim vd. 2000).

Yazma; sadece olaylarn ya da aktiviteleri kaydetme yolu degildir, aktiviteleri
anlamlagtirmadir. Ornegin; bir olay1 diistinme, nedenlerini ortaya koyma ve tartigmalari
agiklamak i¢in kullanilan bir yoldur (Mason and Boscolo 2000). Yazma, 6grencilerin
diistinme yetenegini gelistirir ve beynin, alternatifleri diislinmesine olanak
sagladigindan dolay: soyut diistinceyi beslemek ve gelistirmek igin essiz bir ara¢ oldugu
soylenebilir. Ayrica yazma, agiklamalar yapmada ve sinif tartismalarinda laboratuar ya
da test kitaplar1 gibi kaynaklardan elde edilen yeni bilgiler ile var olan dnceki bilgiler
arasinda koprii gérevini tstlenir (Keys et al. 1999). Yapilan birgok ¢alisma, 6grencilerin
bir konu hakkinda yazi yazarak etkili bir bigimde bilgi edinebildiklerini gdstermistir
(Mason and Boscolo 2000). Dolayisiyla yazma aktivitelerine daha sik yer verilmeli ve

dgrencilerin yazma konusunda kaygilarinin giderilmesine ¢alisilmalidir (Oliver 1995).

Yazma ayni zamanda, bir arastirma, diizenleme, yorumlama, aydinlatma, karar verme,
icat etme, kesfetme ve hayal etme yolu olabilir. Dolayisiyla her 6gretmen igin, yazma,
ogrencilere, bilgiye kisilik kazandirmalart ve aktif 6grenciler haline gelmeleri

konusunda yardimci olmada oldukga etkili bir arag haline gelebilir. Yazma,
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diigiincelerimizi daha acik hale getirir ve somutlastirir ve bizim diisiincelerimizle
etkilesim haline gegmemize ve onlar1 degistirmemize olanak saglar, sadece konunun ne
hakkinda oldugunu 6gretmez, ayni zamanda konu hakkinda nasil bilgi edinecegimizi
ogretir. Ogrenciler, yazarak sadece bilgiyi ifade etmezler, aym zamanda bilgiyi
kesfederler. Ogrenme amagli yazma aktif bir siirectir Ogrencilerin kendileri hakkinda
daha fazla bilgi edinmelerine yardimer olur, yaratict diisiinmeyi, 6grenme icin yiikselen
istegi ve yeni bilgiyi 6n bilgiyle iligkilendirmeyi igerir buda yeni bilgiyi anlamh kilar

(Lawwill 1999).

Yazma etkinlikleri, 6grencilerin yalmzca Edebiyat ve Tiirk Dili gibi derslerde degil,
diger tiim derslerindeki bagarilarinda da onemli rol alir (Yildirrm vd. 2000). Fen
egitiminin her safhasinda, 6grencilere soru tiretmelerine, gevrelerindeki diinya hakkinda
hipotezler kurarak bu hipotezleri test etmelerine yardime: olmak bilimsel diisiinme i¢in
olduk¢a &nemli ve gereklidir. Lawwill (1999)’e goére bir kagit iizerinde fikirleri
diizenlemek, deneysel bir ¢alisma igin degiskenleri beceriyle belirleme ve kullanmayla
esdegerdir. Her iki ¢abada da, gesitli diizenlemeler diisiiniilmektedir ve her ikisinde de,
sorularin belirlenmesi veya agiklanmast ayni degerdedir. Yazma daha yiiksek seviyeli
diigtinmeyi, bilgiyi aktif hale getirmeyi, yeni bilgiyi birlestirmeyi, diigiinceleri
diizenlemeyi ve fikirleri gelistirmeyi gerektirmektedir. Yazma etkinlikleri 6grenmeyi en

uist seviyeye ytikseltebilmek i¢in tiim derslerde uygun ve hatta gereklidir.

Ogrenme amagli yazma, Ogretmen davramslarinda degisiklikler gerektirir. Ogrenme
amagli yazma stratejileri, bir derste uygulanmaya baglandiginda, 6gretmenin rolii
deBisir. Bilginin kaynagi olmak yerine, &gretmen, Ogrencilere, kendi bilgilerini
kesfetmelerine yardimci olan bir rehber halini alir. Bu durum, daha fazla ogrenci
merkezli bir eitim-6gretim tarzim uygulamak anlamina gelmektedir. Bununla birlikte,
ogrenci merkezli bir egitim-6gretime gecis, Ofretmeni, kendisinin herhangi bir
sorumlulugunu géz ardi etmesi gerektigi anlamina gelmez. Gergekten de, gretmenin
liderlife ve denetimi saglamaya devam etmesi igin ¢ok daha caba sarf etmesi
gerekmektedir; siki, otoriter bir rehberlik, 6grenme i¢in yazanlarin daha fazla

¢abalamalarini saglayacaktir (Lawwill1999).
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Prain ve Hand (1996), fen simflarinda 6grenme amaglh yazma stratejilerinin kullanimi
i¢in bir model 6nerirken pedagoji hakkindaki sorunlari isaret etmeye baslamislardir. Fen
siiflarinda kullanilan yazma 6devleriyle ilgili olarak dgretmenlerin kullanmasi gereken
bes dnemli unsurdan bahsederler. Bunlar; konu, tiir, amag, metin olusturma metodu ve
okuyucudur. Bu model, yazma eylemini hikdyeler, gazete makaleleri, brosiirler ve
yonergeler gibi daha gercekei sosyal alistirmalara dayandirmak i¢in birgok farkl tiir
yazim sekilleri kullanmayi Onerir. Fakat yazarlar i¢in Onemli hususlardan biri de
ogretmenlerin, Ogrencilerin yazdigr okuyucu Kkitlesini genisletmeleri konusundaki
gerekliliktir. Ogrenciler i¢in okuyucu kitlesinin gercek olmasi gerektigi ileri
stiriilmektedir, yani varmis gibi yapilan ya da var olmayan bir okuyucu kitlesine yazmak
yerine, Ogretmenler Ogrenciler tarafindan iretilen metinlerin gergek okuyucular

tarafindan okunmasini saglamalidirlar.

Gunel ve Hand (2005) 6grencilerin; yazarken okuyucularmi ve onlarin 6zelliklerini
dikkatli bir sekilde hesaba katmalar1 gerektigini ileri siirer. Yazarmn kendi algilamasim
akademik olarak daha alt seviyedeki okuyucular i¢in daha uygun bir sekle doniistiirmesi
gerekeceginden, bu okuyuculara yazmanmn faydali olabilecegini savunmustur. Bu
sayede ogrenciler bilim dilini giindelik dile gevirme ihtiyaci duyacaklardir. Bu ¢evirme
6grencilerin bilissel olarak olaym i¢inde daha fazla bulunmalarini gerektirir ve boylece
konunun daha iyi kavranmasint saglar. Bu nedenle 6gretmene yazmaktansa &grencilere
yazmanin ¢ok daha faydali olacagini savunmaktadir. Ciinkii 6gretmene yazan 6grenciler
kullandiklar1 dili bu sekilde ¢evirme ihtiyaci hissetmeyecekler, daha ¢ok kullanilan dili
tekrar edeceklerdir. Yani, Ogretmene yazarken kullandiklari dil simifta kullamilan
bilimsel dilin bir kopyas1 olacaktir. Bu durum konu boyunca kullanilan bilimsel dilin
aymsinin kullanilmasina veya kopya edilmesine yol agacak, buda etkin 6grenmeyi
sinirlayacaktir. Aragtirmacilar analoji iiretebilmenin ve fen bilgisi alanindaki bilgileri
kullanarak bilim dilini giindelik dile ¢evirmenin, bu alanla ilgili olan bilgileri
hatirlamaya kiyasla daha yitksek bir biligsel gereksinim gerektirdigini ve yazarak
Ogrenme  stratejileri  kullanildiginda  6grencilerin - konuyu  kavramsal  olarak

anlamalarinda bir gelisme oldugunu savunmaktadirlar.
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2. KAYNAK OZETLERI

Brown (1994), yergekimi kuvveti konusunu, kirk kisiden olusan lise 6grencilerine
analoji kullanarak anlatmig ve Ogretim sonunda 6grencilerden yergekimi kuvveti
hakkindaki diistincelerini yazili olarak belirtmelerini istemistir. Ogrencilerin vermis
olduklar1 cevaplardan, kullamlan analojilerin 6grenmeyi kolaylastirdigi sonucuna

vartlmastir.

Mason (1994) analoji teknigini kullanarak besinci simif 6grencilerine dolasim sistemini
posta dagitim sistemine benzeterek anlatmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin daha énceden
sahip olduklar1 kavramsal yapilarin nasil bir degisime ugradig1 arastirilmistir. Sonug
olarak ogrencilerin onceki kavramlariyla yeni kavramlan birlestirmelerinde analoji

kullamminin etkili oldugu sonucuna varmustir.

Oliver (1995) sekiz doktora &grencisiyle yiiriittligii ¢alismada 6grencilerin yazma ile
ilgili kaygilarm belirlemek, yazma becerilerini gelistirmek ve yazim tekniklerini
Ogrenerek motivasyonlarimi arttirmay: hedeflemistir. Arastirma sonunda &grencilerle
yaptigi miilakatlardan, 6grencilerin yazdiklar1 yazilar hakkinda sadece kendilerinin
kaygilanmadiklarim gérmelerinin kendilerini rahatlatigimi ve yazma konusunda
giivenlerinin arttii sonucuna varmustir. Ayrica katilmecilarn yazilarnin gelistigi de

tespit edilmistir.

Zembat ve digerleri (1999) “Dogum” kavraminin 6@renilmesine etkisini arastirmak
amactyla yapmis oldugu ¢alismada 6grencileri deney ve kontrol grubu olmak iizere iki
gruba ayirmus, kontrol grubuna konu kitaptan ve hazirlanan flas kartlardaki hikayeler
okunarak, deney grubuna ise konu analoji ve modeller kullanilarak anlatilmistir. Her iki
gruba da ¢aligma dncesinde ve sonrasinda 6n ve son test uygulanmis, elde edilen veriler
deZerlendirildiginde analojilerin  kavramlarin  6grenilmesini  kolaylastirdigs  ve

kaliciligint arttirdig1 sonucuna varilmistir.
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Glynn ve digerleri (1996) elektrik konusunun Ogrenilmesine analojilerin etkisini
aragtirmak igin yapmig oldugu c¢alismada yedinci simf 6grencilerine “elektrik devresi”
konusu su devresine benzeterek anlatmistir. Elde edilen veriler incelendiginde

ogrencilerin konuyu daha kolay anladiklari ve kavramlar1 kavrayabildikleri sonucuna

varmistir.

Glynn ve Takahashi (1998) ortaokul 6grencilerinin bir metinden bir konuyu
okuduklarinda metinde yer alan analojinin 6grenmeye etkisini bulmaya yonelik yapmis
olduklar1 ¢alismada ogrencileri kontrol ve deney gruplarina ayirmislardir. Calismada
analoji kullanilan bir metni okuyan sekizinci sinif 6grencileri, kontrol metnini okuyan
Ogrencilerden konuyu daha iyi dgrenmisler, uygulamanin hemen ardindan ve iki hafta

sonrasinda konuyu daha iyi hatirlayabilmislerdir.

Mason ve Boscolo (2000) yapmis olduklari ¢aligmada 6grencilerin yazma aktivitesini;
diislincelerini ortaya koymada ve ifade etmede, iddialarim tartismada ve desteklemede
kullanip kullanamadiklarini ayrica kavramsal degisim boyunca yeni bir konunun
anlagilmasini kolaylastirmada yazmanin bir etkisinin olup olmadifim tespit etmeye
¢alismiglardir. Dordiineti simf 6grencilerinden olugan deney ve kontrol grubu olmak
lizere iki grup olusturulup, deney grubuna yazma aktivitesi verilmis, kontrol grubuna ise
herhangi bir aktivite verilmemistir. Bulgular “fotosentez” konusunda yazma yontemi
kullanan deney grubunun kontrol grubuna gére konuyu daha iyi anladign ve yazmanin

bir 6grenme yolu oldugunu gostermistir.

Duru (2002) elektrik akimi ve kondansatorler konusunda analojilerin 6grenmeye ve
dgrenci basarisina etkisini incelemek amaciyla lise ikinei sinif 6grencilerinden deney ve
kontrol grubu olusturmustur. Deney grubuna konu analojiler kullamlarak, kontrol
grubuna ise geleneksel yoéntemle anlatilmistir. Calismada her iki gruba da uygulanan 6n
test ve son testten elde edilen veriler incelendiginde analoji kullanilarak ders anlatilan

deney grubunun daha bagarili oldugu tespit edilmistir.
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Sagurli (2002), akan elektrik konusunda, analojilerin &grenci basarisina etkisini
aragtirmak amaciyla yapmis oldugu ¢alismada, ilkégretim altinci sinif grencilerinden
deney ve kontrol gruplarmi olusturmugtur. Deney grubuna konu analoji kullanilarak,
kontrol grubuna ise geleneksel yontemle ders anlatilmistir. Calismada her iki gruba
uygulanan 6n test ve son testten elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda
analoji kullanilarak ders anlatilan deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili

oldugu tespit edilmistir.

Kaptan ve Arslan (2002), ilkdgretim sekizinci siniflarda soru-cevap tekniginin mi yoksa
analoji teknifinin mi daha bagarihh oldugunu arastirmak amaciyla yapmis olduklari
¢alismada deney ve kontrol gruplari olugturulmus, kontrol grubuna soru cevap teknigi
ile, deney grubuna ise analoji teknifi kullanilarak insan cinsiyetinin belirlenmesi ve
hemofili konusu anlatilmigtir. Caligmanin baginda her iki gruba uygulanan 6n test
¢aligma sonunda da her iki gruba son test olarak uygulanmustir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda hem 6n test hem de son testte gruplar arasinda anlamli bir
fark bulunamamustir. Ancak 6grencilerle yapilan miilakatlar degerlendirildiginde analoji
kullanilarak anlatilan derslerin  &grenciler tarafindan daha ¢ok sevdikleri tespit

edilmistir.

Yilmaz ve digerleri (2002) lise Ogrencilerinin mekanik konularindaki kavram
yanilgilarini gidermelerine, analojilerin etkisini bulmak amaciyla yapmis olduklar
¢aligmada Ogrencileri deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayirmis, kontrol grubuna
dersler geleneksel yontemle deney grubuna ise koprii kuran analojiler yontemiyle
anlatilmigtir.  Calismadan elde edilen veriler degerlendirildiginde deney grubundaki
ogrencilerin sahip olduklari kavram yamlgilarinin kontrol grubundaki 6grencilere gore

anlamli derecede azaldigi goriilmiistiir.

Senpolat (2005) akan elektrik konusunun 6gretiminde analoji- kullanmminin 63renci
bagarisina etkisini aragtirmak amaciyla yapmis oldugu calismada, ilkogretim yedinci
siif Sgrencilerinden deney ve kontrol gruplar olusturarak, kontrol grubuna konuyu

geleneksel yontemle deney grubuna ise geleneksel yontem ve analojiler kullanilarak
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anlatilmistir. Calismada her iki gruba da 6n test ve son test uygulanmis, son testten elde
edilen veriler analiz edildiginde analoji kullanilarak ders anlatilan grubun kontrol

grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna varilmstir.

Podolefsky and Finkelstein (2006) elektromanyetik dalgalarinin  6gretilmesinde
kalabalik smiflarda da analojilerin etkili olup olmadigini arastirmak igin yapmis
olduklar1 ¢alisma sonucunda analojilerin, kalabalik siniflarda da 6grencilerin konuyu
anlamalarin1 sagladig: tespit edilmistir. Ayrica analojilerin, 6grencilerin mantik
ylriitmelerine yardimci oldugu ve elektromanyetik dalgalarin 6zelliklerini agik bir

sekilde algilamalarini sagladig sonucuna varmislardir.
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3. MATERYAL ve YONTEM

3.1. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin temel problemi; Fen Bilgisi Ogretmenligi progranm igiincii sinifta
Ogrenim goéren Ogrencilerin Fen Bilgisi Laboratuar Uygulamalar1 11 dersinde kendi
analojilerini kurmalarinin ve 6grenme amagli yazma aktivitelerinin fen konularini

dgrenmeye etkisini arastirmaktir.

3.1.1. Alt problemler

1) Fen Bilgisi Laboratuar Uygulamalari II dersinde &grenme amacgh yazma
aktivitelerinde 6zet format: kullamildiginda, 6grencilerin kendi tirettikleri analojileri

Ozette kullanmalarinin 6grenmede etkisi var midir?

2) Fen Bilgisi Laboratuar Uygulamalari II dersinde 6grencilerin kendi tirettikleri
analojileri 6grenme amagh yazma aktivitelerinde mektup formatinda farkli muhataplara

yazmasinin 6grenmede etkisi var midir?

3.2. Deneysel Yontem

Sunulan ¢aligmada iki farkli uygulamanin (A- 6zet yazmak, analoji igeren 6zet yazmak
B- 6gretmene analoji igeren mektup yazmak, ilkogretim ikinci kademe 6grencisine
analoji igeren mektup yazmak) Ogrencilerin akademik basarilarina etkilerinin
belirlenmesi amaciyla deneysel arastirma modelleri igerisinde en ¢ok kullamlan “esit
olmayan kontrol grubu deseni” (nonequational control group design) (Karasar 1998)

esas alinmugtir. Ayrica etki boyutu (effect size) (Thompson 2002) analizi kullanilmistir.



Calismanmin  deneysel yontemi Cizelge 3.1°de 6zetlenmistir. Ogrencilerin  kendi

analojilerini tiretmeleri, bu analojileri 6grenme amacli metinler icerisinde 6zet

formatinda yazmalarimn ve farkli muhataplara mektup formatinda yazmalarinin

Ogrencinin akademik basarisina etkisini belirleyebilmek igin 6n test ve son test

uygulanmustir.

Cizelge 3.1. Deneysel Yontem

1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup
On test On test On test On test
Laboratua{ Laboratuar Laboratuar Laboratuar
Uygulamalar1 Unite | Uygulamalar1 Unite | Uygulamalar1 Unite Uygulamalari

1- Genlesme ve
Isinin Yayilma

1- Genlegme ve
Isimin Yayilma

I- Genlesme ve
Isinin Yayilma

Unite 1- Genlesme
ve [siin Yayilma

Yollar1 Yollari Yollar Yollari
[lkogretim Ikinci | | .
' . Ogretmene Analoji
. Analoji igeren Kademe Ogrencisine ]
Ozet Yazma N . Igeren Mektup
Ozet Yazma Analoji Igeren
Yazma
Mektup Yazma
Laboratuay Laboratuar Laboratua{ Laboratuar
Uygulamalari Unite | Uygulamalar: Unite | Uygulamalar: Unite _Uygulamalari
2- Elektrik 2- Elektrik 2- Elektrik Unite 2- Elektrik
[Ikogretim Ikinci . .
o ) . Ogretmene Analoji
. Analoji igeren Kademe Ogrencisine ]
Ozet Yazma . i I¢eren Mektup
Ozet Yazma Analoji [¢eren
Yazma
Mektup Yazma
Laboratuar Laboratuar' Laboratuar ULazcl);izin
Uygulamalar1 Unite | Uygulamalari Unite | Uygulamalar: Unite y%ni t -
3- Elektrostatik 2- Elektrostatik 2- Elektrostatik .
Elektrostatik

Ozet Yazma

Analoji igeren

Ozet Yazma

[k6gretim Ikinci
Kademe Ogrencisine
Analoji Igeren

Mektup Yazma

Ogretmene Analoji
Igeren Mektup

Yazma
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3.3. Arastirmanmn Orneklemi

Bu ¢aligmanin 6rneklemi 2006-2007 &gretim yilinda Atatiick Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinde Fen Bilgisi Laboratuar
Uygulamalart II dersinde iki giindiiz bir gece subesinde 6grenim goren 78 kiz 100 erkek

olmak tizere toplam 178 iigiincii simif 6grencisinden olugsmaktadir.
3.4. Arastirmanin Simirhhklar

1. Bu galisma 2006-2007 dgretim yilinin bahar yariyili ve Kazim Karabekir Egitim

Fakiiltesi ile stmrlidir.
2. Galisma Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii tigiincii siif 6grencileriyle smirhidir.

3. Calismanin siiresi 7 hafta ile ve akim, direng, potansiyel fark, bir iletkenin direnci,

genlesme, 1s1nin yayilma yollar ve elektrostatik konulari ile snirhidir.
4. Calisma, analoji liretme ve §grenme amagli yazma yontemiyle sinirlidir.

5. Bulgular ve yorumlar yapilan istatistiksel teknikle sinirlidir.

3.5. Degiskenler

Bu bélimde, aragtirmada kullanilan bagimsiz ve bagimli  degiskenlerden

bahsedilecektir.
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3.5.1. Bagimsiz degiskenler

Uygulamada kullanilan 6gretim yontemleri (Analoji Uretme Yéntemi ve Ogrenme

Amagh Yazma Yontemi) ¢caligmanin bagimsiz degiskenlerini teskil etmektedir.

3.5.2. Bagimh degiskenler

Uygulama o6ncesinde tiim gruplara uygulanan 6n test ve uygulama sonrasinda tiim
gruplara uygulanan son testlerden 6grencilerin almis oldugu puanlar ¢alismanin bagimh
degiskenleridir. Dahasi, agagida da agiklandig1 gibi bu testlerde yer alan ¢oktan secmeli
sorulardan alman notlar ve kavram sorularindan alinan notlar bagimli degisken olarak

degerlendirilmistir.

3.6. Arastirmada Kullanilan Araglar

Bu béliimde aragtirmada kullanilan Konu Tabanl Fizik Basar1 Testi-A ve Konu Tabanh

Fizik Bagar1 Testi-B’den bahsedilecektir.

3.6.1. On test: konu tabanh fizik basari testi-a (KTFBT-A)

KTFBT-A 14 ¢oktan segmeli, 6 agik uclu olmak iizere toplam 20 sorudan olusmaktadir.
Bu test aragtirmaci tarafindan 6grenci segme sinavinda sorulmus sorulardan segilip
diizenlenmesi sonucunda hazirlanmis olup a- Genlesme ve Isinin Yayilma Yollari, b-
Elektrik ve c- Elektrostatik konularinda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini tespit
etmeye yoOnelik hazirlanmistir. Konulara gore sorularin dagihmi Cizelge 3,2°de

verilmistir. Ayrica KTFBT-A Ek 1°de verilmistir.
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Cizelge 3.2. Konu basliklarina gore sorularin dagilimi

Konu Coktah Se¢meli Sorular] Agik Uglu Sorular
Genlesme ve Isinin Yayilma Yollari 2,3,6,10,11 15,17,19,20,
Elektrik | 1,4,5,12,13 16,18
Elektrostatik 7,8,9,14

KTFBT-A testinin ylizey gegerliligi igin aragtirma okulunda gérev yapan ii¢ 6gretim
gorevlisinin ve ilkdgretimde gorev yapan iki Fen Bilgisi 6gretmeninin goriisti alinmastir,
Ogretim gorevlileri ve 6gretmenler testin ilgili konularda dgrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerini ve Ogrenme seviyelerini 6lgmeye yonelik olarak gegerliliginin yiiksek

oldugunu belirtmiglerdir.
3.6.2. Son test: konu tabanh fizik basar testi-b (KTFBT-B)

KTFBT-B; KTFBT-A ’ya 11 agik uglu soru eklenerek arastirmaci tarafindan
hazirlanmigtir. Testin giivenirliligini arttirmak i¢in sorular eklenmistir. Bu test ¢alisma
sonrasinda tiim Ogrencilere a- Genlesme ve Isinin Yayilma Yollari, b- Elektrik ve c-
Elektrostatik konulariyla ilgili kazanimlarimi 6lgmek i¢in uygulanmis ve giivenirlilik
katsayis1 0.60 olarak bulunmugtur. Egitim arastirmalart igin 6nerilen alfa degeri 0.70
olmasina ragmen arastirmanin ve testin tic konuyu kapsadigi ve iinite sayis1 arttik¢a
gecerliligin diistiigi g6z Oniine alindiginda 0.60 gegerlilik katsayisi yiiksek kabul

edilebilir. Konulara gére sorularin dagilimi Cizelge 3.3’de verilmistir.

Cizelge 3.3. Konu bagliklarina gore sorularin dagilumi

Coktan Se¢meli

Konu Acik Uglu Sorular
Sorular
15,17,19,20,23,24,25,27,28,29
Genlegme ve Isimm Yayilma Yollar 2,3,6,10,11
Elektrik 1,4,5,12,13 16,18,21,22.26,31

Elektrostatik 7,8,9,14 30
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KTFBT-B’nin gegerliligi igin yine 6n testte oldugu gibi iki Fen Bilgisi Ogretmeninin ve
Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiindeki {i¢ 6gretim gorevlisinin gériisleri alimustir.
Ogretim gorevlileri testin ilgili konularin kazammlarim dlgmeye yonelik gecerliliginin

yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

3.7. Uygulama

Bu aragtirma haftada dort ders saati olan Fen Bilgisi Laboratuar Uygulamalar II
dersinde yuriitilmistiir. Bu derste; oniki istasyon kurulmus ve ogrencilerden bu
istasyonlarda kendilerine daha Onceden belirtilen deneyleri yapmalar1 istenmistir.
Ogrenciler derse geldiklerinde deney ara¢ ve gereclerini masanin {izerinde herhangi bir
diizenek olusturulmanus sekilde hazir bulmaktadirlar. Ders siiresinde dort ogretim
gorevlisi istasyonlar1 gezerek o istasyonda bulunan deneyler ve konu hakkinda
Ogrencilerle kiigtik tartisma gruplari olusturmaktadir. Ayrica dgrenciler kendilerinde
bulunan ders kitabr yardimiyla belirlenmis deneyleri kitaptan takip ederek yapmakta ve
deneyleri bitirdikten sonra kitapta bulunan sorulari cevaplandirip deney raporu

sunmaktadirlar.

Her subede bulunan 6grenciler rasgele dort gruba ayrilmustir. 1. grup 6grencilerinden
Ozet yazmalari, 2. grup ogrencilerinden analoji igeren 6zet yazmalari, 3. gruptan
ilkogretim ikinci kademe ogrencilerine analoji igeren mektup yazmalar ve 4. gruptan
Ogretmene analoji igeren mektup yazmalar istenmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce
ilgili gruplara analoji kurma ve 6grenme amagh yazma hakkinda seminer ve yonergeler
verilmigtir. Yonergeler ekte verilmigtir. Cizelge 3.4°te uygulama Ozetlenmistir.
Ogrencilerin hazirladiklar1 6devleri birinei, ikinci ve dordiincii gruplar i¢in laboratuarda
gorevli li¢ aragtirma gorevlisi ve {igiincii grup i¢in Erzurum ilinde bir ilkdgretim
okulunda &grenim géren yedinci simif 6grencileri degerlendirmistir. Degerlendirmeler
bir geri do6niit formu ile Ogrencilere geri dagitimustir. Ogrencilerden bu
degerlendirmeler 151831nda hazirladiklart ddevlerde diizeltmeler yapmalari istenmistir.
Ogrenciler a- Genlesme ve Ismin Yayilma Yollari, b- Elektrik ve c- Elektrostatik

konulariyla ilgili toplam ii¢ 6dev hazirlamistir.



Cizelge 3.4. Uygulama

1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup
On test On test On test On test
Seminer ve Seminer ve Seminer ve Seminer ve
Yonergelerin Yonergelerin Yonergelerin Yonergelerin
Dagitiimast Dagitilmas Dagitilmasi Dagitilmasi
Laboratuar Laboratuar Laboratuar Laboratuar
Uygulamalari Uygulamalari Uygulamalan Uygulamalar
Unite 1 Unite 1 Unite 1 Unite 1
1.0devin Alinmasi, | 1.0devin Alinmasi, | 1.0devin Almmast, | 1.0devin Alinmasi,
Laboratuar Laboratuar Laboratuar Laboratuar
Uygulamalar Uygulamalar1 Uygulamalar: Uygulamalar1
Unite 2 Unite 2 Unite 2 Unite 2

1. Odev Geri Doniit
Formu Dagitilmasi,
2.0devin Alinmast,
Laboratuar
Uygulamalari

Unite 3

1. Odev Geri Déniit
Formu Dagitilmasi,
2. Odevin Alinmast,
Laboratuar
Uygulamalar1
Unite 3

1. Odev Geri Déniit
Formu Dagitilmas,
2.0devin Alinmasi,
Laboratuar
Uygulamalari

Unite 3

1. Odev Geri Déniit
Formu Dagitilmasi,
2. Odevin Alinmasi,
Laboratuar
Uygulamalari
Unite 3

2. Odev Geri Déniit
Formu Dagitilmasi,

3. Odevin Alinmasi

2. Odev Geri Déniit
Formu Dagitilmast,

3. Odevin Alinmasi

2. Odev Geri Dénit
Formu Dagitilmast,

3. Odevin Alinmasi

2. Odev Geri Déniit
Formu Dagitilmasi,

3. Odevin Alinmasi

3. Odev Geri Déniit

Formu Dagitilmasi

3. Odev Geri Doniit

Formu Dagitilmasi

3. Odev Geri Déniit

Formu Dagitilmasi

3. Odev Geri Doniit

Formu Dagitilmasi
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4. ARASTIRMA BULGULARI ve TARTISMA

Bu béliimde, aragtirmada elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlar yer

almaktadir.

4.1. On test bulgulan

4.1.1. Cahisma 1

Aragtirma Oncesi birinci ve ikinci grupta bulunan Ogrencilere hazir bulunusluk
diizeylerini belirlemek i¢in 6n test olarak uygulanan FBT-A testi verileri incelendiginde

gruplar arasida p< 0.05 diizeyinde istatistiksel anlamli bir fark bulunmamustr.

Cizelge 4.1. Caligma 1 6n test bulgulari

Grup n X SS t
1 45 19,090 | 3987 | -0.65
¢. Sec. 2 47 19,695 | 4,843
A Uglu 1 45 10,818 | 5520 | 055
2 47 10,282 | 3,612 |
Top. 1 45 | 29,909 | 7.204 | -005
2 47 | 29978 | 6,894

4.1.2. Calisma 2

Aragtirma Oncesi Uglincli ve dordiincii grupta bulunan 6grencilere hazir bulunusluk
diizeylerini belirlemek i¢in 6n test olarak uygulanan FBT-A testi verileri incelendiginde

gruplar arasinda p< 0.05 diizeyinde istatistiksel anlamli bir fark bulunmamistir.
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Cizelge 4.2. Caligma 2 6n test bulgulari

Grup n X SS t
3 45 19,863 | 4.055
C. Se¢ 4 41 19.050 | 3478 | 098
A Uclu 3 45 11,318 | 3940 |
4 41 9.950 | 4,163 ’
Top. 3 45 31181 | 6574 | o
4 41 29.000 | 5,991 :

4.2. Son test bulgulan

4.2.1. Calisma 1

Aragtirma sonrasi birinci ve ikinci gruba son test olarak uygulanan FBT-B testi verileri
incelendiginde; konu bazinda ve genel toplamda sorulardan alinan puanlar
incelendiginde istatistiksel olarak gruplar arasinda p< 0.05 diizeyinde anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Cizelge 4.3. Ozet yazma ile analoji igeren 6zet yazma uygulamalarinin karsilastiriimas:

Konu Soru Grup n X SS t
Coktan Se¢meli 1 45 | 6,622 | 1,696 | | o
Sorular 2 47 7,021 1,811
Genlesme ve Isinm Agik Uclu 1 45 18,377 | 5,717
-0,32
Yayilma Yollan Sorular 2 47 18,829 | 7,665
1 45 | 25,000 | 5,969
Toplam -0,57
2 47 | 25,851 | 8,040
Coktan Segmeli 1 45 7,260 | 2,361
-1,89
Sorular 2 47 8,127 | 2,060
Agik Uglu 1 45 | 12,347 | 4,316
Elektrik -1,22
Sorular 2 47 | 13,404 | 4,009
1 45 | 20,044 | 4,786
Toplam -1,43
2 47 | 21,531 | 5,161
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Cizelge 4.3. Devam

Konu Soru Grup | n X SS t
Coktan Secmeli 1 45| 6,565 | 2,177
Sorular -0.62
2 47| 6,808 | 1,541
1 |45] 1,333 | 1,308
Blektrostatik A‘f’lk(;{)‘?l“ Sorular -0.82
- soru) 2 47| 1574 | 1410
1 45| 7.869 | 2,785
Toplam -0,98
2 |47 8382 | 2270
Coktan Segmeli | 1 | 45 | 20,755 | 4,184 (46
Sorular 2 |47 |21957 | 3,741
Acik Uclu 14532333 | 7,879
Genel Toplam gree -0,77
Sorular 2 | 47| 33,808 | 10,204
1 | 45|53088 | 9,610
Toplam -1,18
2 | 4755765 | 11.896

4.2.2. Calisma 2

Aragtirma sonras! liglincli ve dordlincti gruba son test olarak uygulanan FBT-B testi
verileri incelendiginde; Genlesme konusunda sorulardan alinan puanlar incelendiginde
istatistiksel olarak gruplar arasinda p< 0.05 diizeyinde anlaml bir farklihk

bulunmamustir.

Elektrik konusunda agik uglu sorularda ve bu konudan alinan toplam puan
incelendiginde {glincli grubun lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklihik
bulunmugtur. Elektrostatik konusunda ise agik uglu soru olan 30. sorudan alinan puanlar
ve bu konudan alinan toplam puanlar incelendiginde {i¢iincii grubun lehine istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Ayrica testten alinan toplam puanlar incelendiginde; Coktan segmeli sorularda, Agik

uclu sorularda ve genel toplamda tiglincli grubun lehine anlamli bir farklilik tespit

edilmistir.

Cizelge 4.4. Ilkogretim Ogrencisine ve Ogretmene analoji igeren mektup

uygulamalarinin kargilagtirilmasi

yazma

Konu Soru Grup | n X SS t
Coktan Se¢meli 3 45 7,066 1,935 0.66
Genlesme Sorular 4 41 6,780 2,091 ’
ve Ismin Agik Uglu 3 45 | 19,366 | 5,848
1,16
Yayilma Sorular 4 41 | 17,780 | 6,872
Yollar 3 45 | 26,433 6,603
Toplam 1,19
4 41 | 24,560 | 7,934
Coktan Se¢meli 3 45 8,400 1,737
Sorul 2,34
orular 4 41 7,512 1,776
Acik Uclu 3 45 12,466 3,577
Elekirik 1,82
Sorular 4 41 11,000 3,898
3 45 | 20,866 | 4,240
Toplam 2,48
4 41 | 18512 | 4,577
Coktan Se¢meli 3 45 7,066 1,452
1,60
Sorular 4 41 8,536 1,613
- . Agik Uglu 3 45 1,933 1,750 .
ektrostati Sorular (30.Soru) 4 41 0,829 1,159 341
3 45 | 9,000 | 2,325
Toplam 3,44
4 41 | 7,365 | 2,058
Coktan Se¢meli 3 45 22,533 3,313
| 2,41%
Sorular 4 | 41| 20829 | 3,224
Genel Agik Uglu 3 45 | 33,766 8,190 .
2,12
Toplam Sorular 4 41 | 29609 | 9,047
3 45 | 56,300 | 9,376
Toplam 2,62
4 41 | 50,439 | 11,379

* p = 0.05 seviyesinde anlamh farklilik oldugunu sembolize eder
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4.3. Etki boyutu bulgulari

Bu béliimde birinci ve ikinci ¢aligmalardaki bagimli degiskenlerin etki boyutu bulgulari

yer almaktadir.

4.3.1. Cahisma 1

Ozet yazma ile analoji iceren 6zet yazma uygulamalarinmn etki boyutu incelendiginde;
Genlesme ve 1sinin yayilmas: konusunda ¢oktan segmeli sorularda analoji igeren 6zet
yazmanin sadece Ozet yazmaya gore kiicik diizeyde daha etkili oldugu bulunmustur.
Elektrik konusunda ¢oktan segmeli sorularda, agik uglu sorularda ve toplamda analoji
iceren Ozet yazmanin sadece Ozet yazmaya gore kiigiik diizeyde daha etkili oldugu
bulunmugtur. Elektrostatik konusunda etki boyutunda bir fark bulunmamistir. Ayrica
testten alman toplam puanlar incelendiginde; c¢oktan seg¢meli sorularda ve genel
toplamda analoji igeren 6zet yazmanin sadece 6zet yazmaya goére kiiciik boyutta daha

etkili oldugu bulunmustur.

Cizelge 4.5. Ozet yazma ile analoji igeren 6zet yazma uygulamalarinin etki boyutlarinin

karsilastirilmast

Konu Soru Grup | Grup | d | Biyiklik

Coktan Se¢meli
1 2 1-0.2 | Kigtk

Sorular
Genlesme ve
Acik Uglu .
Isinin 1 2 |-0.1| Ihmal
Sorular

Yayilma Yollan
Toplam 1 2 1-0.1| Ihmal
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Cizelge 4.5. Devam
Konu Soru Grup | Grup | d | Buyiikliik
Coktan Se¢cmeli
Sorular 1 2 1-0.3] Kugtk
Elektrik Acik Uglu
1 2 |-0.2| Kigiik
Sorular
Toplam 1 2 |-0.2| Kigik
Coktan Secmeli
1 2 [-0.1 [hmal
Sorular
Elektrostatik Atk Uglu '
1 2 |-0.1| TIhmal
Sorular
Toplam 1 2 |-0.1| Ihmal
Coktan Se¢meli
Sorular 1 2 |-0.2] Kigiik
Genel Toplam Acik Uslu '
1 2 |-0.1| Ihmal
Sorular
Toplam 1 2 |-0.2] Kigiik

4.3.2. Calisma 2

Ogretmene ve ilkogretim 6grencisine analoji igeren mektup yazma uygulamalarimn etki
boyutu incelendiginde; Genlesme ve ismin yayilma yollari konusunda agik uglu sorulara
ve konu toplaminda alinan puanlara gére ogrenciye yazmamn etkisi Ogretmene
yazmaktan kii¢iik diizeyde daha etkili oldugu bulunmustur. Elektrik konusunda ¢oktan
segmeli sorularda, agik uglu sorularda ve konu toplaminda 6grenciye yazmanin etkisi
Ogretmene yazmaktan kiiciik boyutta daha etkili oldugu bulunmustur. Elektrostatik
konusunda 6grenciye yazmanin Ogretmene yazmaya gore coktan se¢meli sorularda
kii¢iik, agik uglu sorularda ve konu toplaminda ise orta diizeyde daha etkili oldugu

bulunmustur.
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Ayrica testten alinan toplam puanlarda ise 6grenciye yazmanm Ogretmene yazmaya
gbre coktan se¢meli sorularda, acik uclu sorularda ve genel toplamda kiiciik diizeyde

daha etkili oldugu bulunmustur.

Cizelge 4.6. Ogretmene ve ilkogretim &grencisine analoji igeren mektup yazma

uygulamalarinin etki boyutlari

Konu Soru Grup | Grup | d | Buytkluk
Coktan Secmeli
3 4 10,1 Ihmal
Sorular
Genlesme ve Isinin Acik Uclu o
Yayilma Yollar Sorular 3 4021 Kueik
Toplam 3 4 10,2 Kigik
Coktan Se¢meli
Sorular 3 4 104 Kuguk
) Acik Uglu
Elektrik 3 4 10,3 | Kigik
Sorular
Toplam 3 4 104 | Kiucik

(Coktan Se¢meli
3 4 10,2 | Kugtk

Sorular
Elektrostatik Agik Uglu 3 4 0,5 Orta
Sorular
Toplam 3 4 10,5 Orta
Coktan Se¢meli
Sorular 3 4|04 Kiguk
Acik Uclu
Genel Toplam sk Ly 3 4 03| Kigik
Sorular

Toplam 3 4 104 | Kictk
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5. SONUC ve ONERILER

Bu caligmada elde edilen veriler ve bu verilere iligkin yorumlar B6liim 4°te verilmistir.
Bu bolumde ise elde edilen verilerin bu alanda yapilan c¢alismalarla uyumlu olup
olmadig1 ve ileride yapilacak ¢alismalara bazi oneriler sunulmustur. Daha 6ncede ifade
edildigi gibi bu calismanin amaci Fen Bilgisi Laboratuar Uygulamalar1 dersinde
Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasina yoénelik A- hazirladiklart  6zet
formatindaki Ogrenme amaghi metinlerde kendi {trettikleri analojileri kullanip
kullanmamalarinin ve B- kendi {irettikleri analojileri mektup formatinda G&grenme
amaglt yazma metinlerinde kullanarak farkli muhataplara yazmalarinin etkisini

karsilastirmaya yoneliktir.

Bolim 4’te bulunan Cizelge 4.3’te belirtildigi gibi KTFBT-B’den alinan puanlara gore
birinci grup (sadece 6zet yazan) 6grenciler ile ikinci grup (analoji igeren dzet yazan)
Ogrenciler arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik bulunmamasina ragmen Cizelge
4.5te belirtilen etki boyutlarina bakildiginda ise analoji kurmanin hem konu bazinda
hem de genel toplamda 6grenmeye kiiciik diizeyde etkisi oldugu goriilmektedir. Bu
arastirmada oldugu gibi bir¢ok arastirmada analojilerin akademik bagariya olumlu
etkilerinin oldugu belirtilmektedir (Brown 1994; Mason 1994). Burada unutulmamasi
gereken 6zet yazmanin bir 6grenme aktivitesi olmasidir. Ayrica 6zet yazma ve analoji
iceren 6zet yazma Odevlerinde bir muhatap belirtilmemesine ragmen 6grencilerin bu
Odevleri Ogretmeni muhatap alarak yazdiklar1 diistiniilebilir. Bu diistinceden yola
cikildiginda Ogrencilere analojiler hazir sunuldugunda bile basarilarinda artma
gbzlenmesine ragmen bu ¢alismada kendi analojilerini {irettikleri halde sadece kiigiik bir

etki bulunmasinin sebebi analojilerin 6gretmen igin kurulmas: gosterilebilir.

Yine Bolim 4’te bulunan Cizelge 4.4°te belirtildigi {izere KTFBT-B’den alinan
puanlara gore elektrik ve elektrostatik konularinda ve genel toplamda lglincii grup
Ogrencilerinin (ilk6gretim ikinci kademe ogrencisine analoji iceren mektup yazan)

dordtincti grup 6grencilerine (6gretmene analoji igeren mektup yazan) gore daha basarili
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oldugu gortilmektedir. Ayrica Cizelge 4.6°da etki boyutlarina bakildiginda ise konular
ilerledikge tiglincili grup uygulamasimin etki boyutunun giderek arttig1 goriilmektedir. Bu
sonugtan yola ¢ikarak daha alt akademik seviyedeki bir muhataba mektup yazmanin

daha 6gretici oldugu sdylenebilir (Gunel and Hand 2005).

Ayrica her konudan sonra etki boyutu bulgularina bakildiginda 6grencilerin yazma
aktivitesinde deneyim kazanmalarindan dolay1r daha basarih oldugu soylenebilir.
Ogrenme amagh yazma aktivitelerinde secilen muhatabin bilim dilini giindelik dile
cevrilmesindeki etkisi yadsinamaz. Ciinkii 6grenciler bilim dilini giindelik dile ne kadar
iyi gevirirlerse 6grenme o denli basarili olacaktir (Gunel and Hand 2005). Dolayistyla
secilen muhatap Ogretmen oldugunda; &grenciler Sdevlerini yazarken bilim dilini
glindelik dile gevirme ihtiyact duymayabilir. Bunun sebebinin &grenciler ne yazarsa
Ggre‘tmen nasil olsa anlar diiglincesinden kaynaklanabilecegi soylenebilir. Eger
ogrenciler muhatap olarak daha alt akademik seviyedeki kisilere yazacak olurlarsa
burada kendilerini bilim dilini giindelik dile ¢evirme ihtiyaci igerisinde bulacaklardir.
Clinkli yazacaklar1 metinler muhataba yabanci ifadeler olacagi i¢in daha

sadelestirmeleri yani giindelik dile gevirmeleri gerekecektir.

Ogrenme amagh yazma aktivitelerinde segilen muhatabin 63renmeye etkisi literatiirde
ve bu calismada agik bir gekilde goriilmektedir. Bu ¢alismada analoji iiretme
yOnteminin se¢ilen muhataba gore etkisini belirlemeye yonelik bir bulgu bulunmamasi
ileriye yonelik c¢aligmalarda aranmasi gereken en 6nemli cevaplardan biri oldugu
sdylenebilir. Bu ¢aligmadan elde edilen veriler 1s13inda ileriye yonelik c¢alismalarda

asagidaki belirtilen 6neriler sunulmustur.

1- Ogrencilerin 6zellikle hangi tiirde analoji kurma egiliminde olduklari ve hangisinin

akademik basarida daha etkili oldugunu bulmaya yonelik arastirmalar yapilabilir.

2- Ogrenme amagli yazma yonteminde mektup yazarken daha farkli muhataplar
secilerek ( Ebeveyne, Arkadasa, Kardese, Akrana) hangi muhataba yazmanin akademik

bagarida daha etkili oldugunu tespite yonelik aragtirmalar yapilabilir.
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3- Ogrenme amagh yazma yonteminde mektup yazarken analoji  kullanmanin

kullanmamaya gore akademik bagart yoniinden etkisi arastirilabilir.

4- Ogrenme amagh yazma yonteminin ilk ve ortadgretime yonelik uygulamalarinin

akademik basariya etkisi yoniinden arastirmalar yapilabilir.
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EKLER
EK 1 : ON TEST
1.

z
{w

220V 220 V 110V
(")zdes lambalarla kurulmus olan sekildeki devrelere, sirasiyla 220 volt, 220 volt ve

110 volt’luk gerilimler uygulanmistir.
Bu devrelerde X, Y ve Z lambalarinmin parlakliklari igin ne sdylenebilir?

A) Ugiliniinki de birbirine esittir.

B) Y ve Z ninki esit, X inki onlardan daha parlaktir.
C) Y ve Z ninki esit, X ten daha parlaktirlar.

D) X ve Y ninki esit, Z ninki onlardan daha parlaktir.
E) X ve Z ninki esit, Y ninki onlardan daha parlaktir.

=

Sekildeki termosifonda K borusundan gelen soguk su, ocaktaki yakitin verdigi isiyi
alarak ytikselir ve L borusundan sicak olarak ¢ikar. Bu diizenegin ¢alismasi;

1. Farkl1 sicaklikta iki cisim birbirine degerse, aralarinda 1s1 alig verisi olur.

1. S1v1 dolu bir kabin tabanina etki eden basing sivinin yiiksekligi ile orantilidir.
111. +4°C nin tizerindeki sicakliklarda, isitilan suyun yogunlugu azalir.
ilkelerinden hangisi yada hangileriyle ilgilidir?

A) Yalmzl B) Yalmzlll C)lvell D)llivelll E)1velll
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3. Bir testinin ¢evresine 1slak tiilbent sararsak, suyu daha iyi sogutabiliriz.
Bu olayla ;
1. Sicak bir giinde limonata bardagina buz koyarsak, bardagin dis1 terler.
11. Kestigimiz karpuzu kisa bir stire giineste tutarsak sogur.
111. Sicak giinlerde sik sik yerleri sularsak, ¢evre serinler.
Olaylarindan hangisi yada hangileri aym ilkeyle aciklanabilir?

A) Yalmizl  B) Yalmzll C)lvell D) 1l ve lll E)1velll

4.

PN

—

@ @

I
Sekildeki devrede lambalar 6zdestir. (I) anahtar1 agik, (II) anahtar1 kapaliyken K ve L

lambalar1 151k vermektedir.
(I) anahtar kapatihp (II) anahtan acilsa, K, L lambalarmin parlakhklar: icin ne

soylenebilir?

A) K ninki azalr, L ninki artar. B) K ninki artar, L ninki azalir.
C) Ikisininki de azalir D) K ninki azalir, L soner.
E) Ikisininki de artar.

k® L® m®

Anahtar
+}“| HE
Ureteg
Sekildeki devrede anahtar kapaliyken, lambalarin parlakliklar1 aymidir. Anahtar
acilirsa, asagidakilerden hangisi gerceklesir?
(tireteclerin i¢ direncini ihmal ediniz.)

A) Lambalarin ti¢ii de soner.

B) K lambasi séner, L ve M lambalarinin parlakliklar: azalir.

C) K lambas1 s6ner, L ve M lambalarinin parlakliklar: degismez.
D) K ve L lambalari séner, M lambasinin parlaklig: artar.

E) K ve L lambalar1 s6ner, M lambasinin parlakligi degismez.
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6. Sekildeki X, Y ve Z metal geritleri 1sitildiklarinda sekil 1 deki durumdan sekil 2 deki
duruma geldiklerine goére X, Y ve Z cisimlerinin uzama katsayilar1 arasindaki iliski
asagidakilerden hangisidir?

2T °C

$ek 1

A) ax>ay>0, B)oy=ay =0, C)oax<o,=o, D) a;>o0,> 0y E) o, > ox > ay

Elasbuirik selibicd
ks ot

e brthomr

Ikisi de elektrik yiiklii olan bir elektroskop ile bir cubugun yiiklerinin isareti bilinmiyor.
Cubuk, elektroskoba dokunduruldugunda, elektroskobun yapraklarinda
asa@idakilerden hangisi gerceklesmez?

A) Once daha ¢ok ac1lma sonra biraz kapanma
B) Once tiimiiyle kapanma sonra agilma
C)Tiimiiyle kapanma

D) Daha ¢ok agilma

E) Biraz kapanma

8. Ozdes ve iletken X, Y, Z kiirelerinden, X in elektrik yiikii — 2q, Y ninki de + 10q dur.
Ug kiire aym anda birbirlerine dokundurulup ayrildiklarimda herbirinin yiikii +2q oluyor.
Buna gore, Z kiiresinin baslangictaki yiikii asagidakilerden hangisidir?

A)—6q B)-2q C)+2q D) + 6q E) + 8q
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A

Pozitif elektrikle yiiklii noktasal K, L, M, N, O cisimleri sekildeki konumda hareketsiz
tutulmaktadir.
O cismi serbest birakildiginda ok yoniinde harekete basladifina gore,

I. N nin elektrik yiikii, L ninkine esittir.

II. K nin elektrik yiikii, M ninkinden biiyiiktiir.
HI. K nin elektrik ytikti, M ninkinden kiigtiktiir.
yargilarindan hangisi yada hangileri dogrudur?
(Bolmeler esit araliklidar.)

A) Yalmz I B) YalmzIl C) Yalmz III D)Ivell E)Ivelll

Genlesmeleri 6nemsenmeyen sekildeki cam Kkaplar icerisinde aym tiir sivilar
bulunmaktadir. Sivilarin sicakliklari At kadar arttiriliyor.
Cam kaplardaki siv1 yiikselme miktarlari h; ve h; arasinda nasil bir iligski vardr.

A)h;=3h/2  B)hy=4h; C)hy=h2 D) hy=h, E) h, = 2h,

11. Asagidakilerden hangisi “isinan maddeler genlesirler” yargisi ile bagdasmaz?

A) Bir yere beton dokiilirken, beton parca par¢a dokiilerek, aralarinda bosluklar
birakilmasi.

B) Cok soguk bir cam bardaga, ¢ok soguk su konunca kirilmasi.

C) Demiryolu raylarinin arasinda bosluk birakilmasi.

D) Bir bardaktaki suya konan su pargalarimin su yiizeyine yakin yiizmesi.

E) Telefon tellerinin, yazin sarkmasi, kisin gergin durmasi.
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12. Bir iletkenin direnci asagidakilerden hangisine bagh degildir?

A) Iletkenin uzunluguna

B) lletkenin cinsine

C) Iletkenin kesit alanina

D) Iletkenin sicakligina

E) Iletkenin tizerinden gegen akima

13.

Sekil | Sekit Il
Ozdes lambalardan olusmus sekilde I deki elektrik devresi sekil IT deki hale
getirilirse;

I- L lambasinin uglar: arasindaki  gerilim degismez.
II- M lambasinin parlaklig1 artar.
III- Devrenin esdeger direnci azalir.
ifadelerinden hangisi yada hangileri dogrudur.

A) Yalmz I B) Yalmz I O) Yalniz 11 D)lIvell E) Il ve III

14.

Sekildeki iletken K ¢ubugu, yapraklar: (+) yiikle yiiklii olan elektroskopun
topuzuna yaklastiriidiginda elektroskopun yapraklarmin biraz kapandig:
gozleniyor.
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K cubugu elektroskopun topuzuna dokundurulursa;

I- Daha fazla agilma
II- Tamamen kapanma
I1I- Once kapanip sonra agilma
IV- Once agilip sonra kapanma
olaylarindan hangisi yada hangileri gézlenebilir?

A) Yalmz I B) Yalmz II C)yllve III D)Ivelll E)IvelV

15.

Sekildeki 1s1 iletimi ihmal edilen cam kabin i¢erisinde bulunan sivy, 1sitici
yardimiyla isitilmaktadir. Cam kabin dibinde bulunan buz pargasi, sivi
kaynamaya baslamasina ragmen erimemektedir. Bunun sebebini agiklayimz?

16. Bir iletkenin direnci nelere baglidir 6rnekler vererek agiklayiniz ?

17. Bir piknige gittiginizi varsayin ; soguk, taze sikilmis meyve suyunuz var. Meyve
suyunu soguk icebilmek i¢in ne tiir maddeden yapilmig bardaklar kullanirsimiz. Sebebini
aciklayiniz ?

18. Bir iletken telin, tizerinden gegen akimi arttirmak i¢in neler yapabiliriz?

19. Camdan yapilmis ve bir kenar1 10cm olan kiipiin sicakligr 20°C¢dir. Kiipiin sicaklig1
60°C ‘ye ¢ikarilirsa bir kenar1 kag cm artar? (, = 9.10° 1/ OC)

20. Isinin yayilma yollar1 nelerdir. A¢iklayimiz ?
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EK 2: SON TEST

1.
Y
X z
o o
@—am a
220V 220V 110V

Ozdes lambalarla kurulmus olan sekildeki devrelere, sirasiyla 220 volt, 220 volt ve

110 volt’luk gerilimler uygulanmistir.
Bu devrelerde X, Y ve Z lambalarmin parlakliklar: igin ne s6ylenebilir?

A) Ugiiniinki de birbirine esittir.

B) Y ve Z ninki esit, X inki onlardan daha parlaktir.
C) Y ve Z ninki esit, X ten daha parlaktirlar.

D) X ve Y ninki esit, Z ninki onlardan daha parlaktir.
E) X ve Z ninki esit, Y ninki onlardan daha parlaktir.

Sekildeki termosifonda K borusundan gelen soguk su, ocaktaki yakitin verdigi 1siyi
alarak ytikselir ve L borusundan sicak olarak ¢ikar. Bu diizenegin ¢calismasi;

1. Farkl: sicaklikta iki cisim birbirine degerse, aralarinda 1s1 alis verisi olur.

11. S1vi dolu bir kabin tabanina etki eden basing sivinin yiiksekligi ile orantilidir.
11l. +4°C nin tizerindeki sicakliklarda, 1sitilan suyun yogunlugu azalir.
flkelerinden hangisi yada hangileriyle ilgilidir?

A) Yalmzl B) Yalmzlll C)lvell D)llvelll E) 1 velll

3. Bir testinin ¢evresine 1slak tiilbent sararsak, suyu daha iyi sogutabiliriz.
Bu olayla ;
1. Sicak bir glinde limonata bardagina buz koyarsak, bardagin dis1 terler.
11. Kestigimiz karpuzu kisa bir siire giineste tutarsak sogur.
111. Sicak giinlerde stk sik yerleri sularsak, ¢evre serinler.
Olaylarmmdan hangisi yada hangileri ayni ilkeyle agiklanabilir?

A) Yalnizl  B) Yalmzll C)lvell D) llvelll E)1velll
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I
Sekildeki devrede lambalar 6zdestir. (I) anahtar1 agik, (II) anahtar1 kapaliyken K ve L
lambalar1 151k vermektedir.
(I) anahtar1 kapatilip (II) anahtar agilsa, K, L lambalarmin parlakhiklar: i¢in ne
soylenebilir?

A) K ninki azalir, L ninki artar.
B) K ninki artar, L ninki azalir.
C) Ikisininki de azalir

D) K ninki azalir, L soner.

E) Ikisininki de artar.

«® ® m®

Anahtar
+=“' I || 1=
Ureteg
Sekildeki devrede anahtar kapaliyken, lambalarin parlakliklari aynidir. Anahtar

acilirsa, asagidakilerden hangisi gerceklesir?
(treteglerin i¢ direncini ihmal ediniz.)

A) Lambalarin ti¢ti de soner.

B) K lambas1 soner, L ve M lambalarinin parlakliklar1 azalir.

C) K lambas: soner, L ve M lambalarinin parlakliklar1 degismez.
D) K ve L lambalar1 s6ner, M lambasinin parlaklig: artar.

E) K ve L lambalari séner, M lambasinin parlakligi degismez.
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6. Sekildeki X, Y ve Z metal seritleri 1sitildiklarinda sekil 1 deki durumdan sekil 2 deki
duruma geldiklerine gore X, Y ve Z cisimlerinin uzama katsayilar arasmndaki iliski
asagidakilerden hangisidir?

T°C 27T °C

A)u>oy>0, B)ox=ay=a, C)loax<a,=oy D) a;>ay>ax E)oa,>o0x>ay

Elerbotrib wOibeii )

Ikisi de elektrik yiiklii olan bir elektroskop ile bir gubugun yiiklerinin isareti bilinmiyor.
Cubuk, elektroskoba dokunduruldugunda, elektroskobun yapraklarinda
asagidakilerden hangisi gerceklesmez?

A) Once daha gok agilma sonra biraz kapanma
B) Once tiimiiyle kapanma sonra acilma
C)Tumiiyle kapanma

D) Daha ¢ok agilma

E) Biraz kapanma

8. Ozdes ve iletken X, Y, Z kiirelerinden, X in elektrik yiikii — 2q, Y ninki de + 10q dur.
Ug kiire aym anda birbirlerine dokundurulup ayrildiklarinda herbirinin yiikii +2q oluyor.
Buna gire, Z kiiresinin baslangigtaki yiikii asagidakilerden hangisidir?

A) - 6q B)-2q C) +2q D) + 6q E)+8q
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Pozitif elektrikle yiiklii noktasal K, L, M, N, O cisimleri sekildeki konumda hareketsiz
tutulmaktadir.
O cismi serbest birakildiginda ok yoniinde harekete basladigina gore,

L. N nin elektrik yiikii, L ninkine esittir.

II. K nin elektrik yiikii, M ninkinden biiytiktiir.
III. K nin elektrik yiikii, M ninkinden kiigiiktiir.
yargilarindan hangisi yada hangileri dogrudur?
(Bolmeler esit araliklidir.)

A) Yalmz I B) Yalmz I  C) Yalmz III D)yIvell E)Ivelll

a2

Genlesmeleri 6nemsenmeyen sekildeki cam kaplar icerisinde aym tiir sivilar
bulunmaktadir. Sivilarin sicakhiklar: At kadar arttirihyor.
Cam kaplardaki siv1 yiikselme miktarlar1 h; ve h, arasinda nasil bir iliski vardir.

A) hy; =3h,/2 B) hy = 4h, C)hy=h/2 D)h,=h E) h; =2h;

11. Asagidakilerden hangisi “1sinan maddeler genlesirler” yargis ile bagdasmaz?

A) Bir yere beton dokiilirken, beton parga parga dokiilerek, aralarinda bosluklar
birakilmasi.

B) Cok soguk bir cam bardaga, ¢ok soguk su konunca kirilmast.

C) Demiryolu raylarinin arasinda bosluk birakilmasi.

D) Bir bardaktaki suya konan su pargalarinin su yiizeyine yakin yiizmesi.

E) Telefon tellerinin, yazin sarkmasi, kisin gergin durmasi.
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12. Bir iletkenin direnci asagidakilerden hangisine bagh degildir?

A) Iletkenin uzunluguna

B) Iletkenin cinsine

C) Iletkenin kesit alanina

D) Iletkenin sicakligina

E) Iletkenin {izerinden gegen akima

13.

o
&

_@‘:__
M
Sekil | Sekil Il

Ozdes lambalardan olusmus sekilde I deki elektrik devresi sekil II deki hale
getirilirse;

11+

I- L lambasinin uglar arasindaki ~ gerilim degismez.
II- M lambasinin parlaklig: artar.
III- Devrenin esdeger direnci azalir.
ifadelerinden hangisi yada hangileri dogrudur.

A) Yalniz 1 B) Yalniz [1e C) Yalmz III D)Ivell E) I ve Il

14.

Sekildeki iletken K ¢ubugu, yapraklar: (+) yiikle yiiklii olan elektroskopun
topuzuna yaklagtinldifinda elektroskopun yapraklarinin biraz kapandig
gozleniyor.
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K cubugu elektroskopun topuzuna dokundurulursa;

I- Daha fazla agtlma
[1- Tamamen kapanma
III- Once kapanip sonra agilma
IV- Once agilip sonra kapanma
olaylarindan hangisi yada hangileri gozlenebilir?

A) Yalmz I B) Yalmiz I C)llvelll D)1 velll E)IvelV

Sekildeki 1s1 iletimi ihmal edilen cam kabin icerisinde bulunan sivi, 1sitict
yardimiyla isitilmaktadir. Cam kabin dibinde bulunan buz pargasi, sivi
kaynamaya baslamasina ragmen erimemektedir. Bunun sebebini aciklayimiz?

16. Bir iletkenin direnci nelere baglidir 6rnekler vererek agiklayimiz ?

17. Bir piknige gittiginizi varsaymn ; soguk, taze sikilmig meyve suyunuz var. Meyve
suyunu soguk icebilmek igin ne tiir maddeden yapilmis bardaklar kullamrsiniz. Sebebini
agiklaymiz ?

18. Bir iletken telin, iizerinden gecen akimu arttirmak igin neler yapabiliriz?

19. Camdan yapilmis ve bir kenart 10cm olan kiipiin smakhgl 20°C “dir. Kiipiin
sicaklif1 60°C ‘ye ¢ikarilirsa bir kenar kag cm artar? (A = 9. 10°1/°C)

20. Isimn yayilma yollar nelerdir. A¢iklayimz?
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21. 10 litre suyun sicaklifim 20°C’den 50°C’ye ¢ikarabilmek igin dlren01 100Q olan
isitict 220 V’luk gerilim altinda kag saat ¢ahgtirilmahidir? ( Csy = 1 cal/ g °C, 1cal=
0,24 joule )

22. 4 adet pil bir elektrik devresine paralel baglandiginda; i¢ direngleri dikkate
alindiginda devre {izerindeki etkisi ile i¢ direngleri ihmal edildiginde devre tizerindeki
etkisini karsilastiriniz?

23. Kiitleleri esit, 200 cm uzunlugundaki bakir telin sicakligi 120°C, Aliiminyum telin
sicakligr 20°C dir. Bakar tel aliiminyum telin {izerine konursa aliminyum tel ne kadar

genlesir?
(Car= 0,214 cal/g °C, Cc, =0,095 cal/g 0C, har = 24.10° 1/C)

24. Metal ¢ifti 1s1t1ldiginda (veya sogutuldugunda) neden biikiiltir?

25. Buzdolabindan ¢ikartilan metal siirahiyi sag ve plastik siirahiyi sol eliyle tutan Oya, metal
siirahiyi digerine gore, daha soguk gibi algiliyor. Siirahilerin ayn1 sicaklikta olmalarma ragmen,
sicakliklarinin farklr algilanmasinin nedeni nedir?

26. Iletken bir madde ile yalitkan madde arasinda ne fark vardir. agiklayimz?

27. Arsimet prensibi ile 1smimn konveksiyon yoluyla yayilmasi arasinda nasil bir iligki
vardir?
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28. Bir demir parcast ile tahta pargasina elimizle dokundugumuzda ayni sicaklikta
hissedebilmemiz i¢in ne gereklidir. agiklayiniz?

29. Masa iistii lambalarinin {izerinde lambanin soguk kalmasi i¢in bir delik vardir. Bu
delik lambanin soguk kalmasini nasil saglar?

30. Yiiklii bir cismi elektroskopun topuzuna yaklagtirdigimizda veya degdirdigimizde
elektroskopun yapraklari neden hareket eder sebebini agiklayiniz?

31. Ozdes 5 adet lamba paralel baglanarak bir devre olusturulmustur. Lambalar tek tek
devreden ¢ikarildiklarinda lambalarin parlakliklarinin degismedigi gozlemlenmistir.
Bunun sebebini agiklayiniz? ( iiretecin i¢ direnci ihmal edilmigtir)
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EK 3: ODEV YONERGELERI

1 Grup Odev Yonergesi

Odev: Ozet hazirlama
Dikkat edilecek hususlar:

9,

Yazimz amaca uygun olmalidir. Sizin amaciiz yazdiginiz bu 6zet ile bu konuyu
o6grenmektir. Bu amact unutmayiniz

Odevinizi hazirlarken uygun ve dogru kavramlarin kullanilmasina dikkat ediniz.
Kavramlar arasinda dogru iligkilendirmeler yapmaya 6zen gosteriniz.
Anlatiminiz agik ve anlasilir olmalidir.

Gereksiz bilgiler kullanilmadan anlatilmak istenen konu en kisa yoldan
anlatilmalidar.

Odevleri hazirlarken kendi bilgi ve deneyimlerinizden faydalanarak hazirlayin.
Konu anlam biitiinliigii igerisinde olmalidir.
Yaziniz bilimsel olmalidir.

Yazdiginiz yaziy1 yazim kurallarina dikkat ederek yaziniz.
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2. Grup Odev Yonergesi

Odev: Analoji iceren 6zet hazirlama
Dikkat edilecek hususlar:

R/
0.0

o
°oe

Yaziniz amaca uygun olmalidir. Sizin amacimiz yazdiginiz bu dzet ile bu konuyu
Ogrenmektir. Bu amaci unutmayiniz

Odevinizi hazirlarken uygun ve dogru kavramlarin kullanilmasina dikkat ediniz.
Kavramlar arasinda dogru iliskilendirmeler yapmaya 6zen gosteriniz.
Anlatimimiz agik ve anlagilir olmalidir.

Gereksiz bilgiler kullanilmadan anlatilmak istenen konu en kisa yoldan
anlatilmalidir.

Odevleri hazirlarken kendi bilgi ve deneyimlerinizden faydalanarak hazirlayin.
Konu anlam biitiinliigii igerisinde olmahidir.

Yaziniz bilimsel olmalidir.

Yazdiginiz yaziy1 yazim kurallarina dikkat ederek yaziniz.

Kavramlar arasinda dogru (iliskisel) benzesimler yapmaya 6zen gosteriniz
Analojiler (benzesimler) agik ve anlagilir olmalidir.

Analoji (benzesim) kurarken kendi bilgi ve deneyimlerinizden faydalanarak
olusturun.
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3. Grup Odev Yonergesi

Odev: Analoji igeren mektup yazma
Kime: Ilkogretim I1. Kademe Ogrencilerine
Dikkat edilecek hususlar:

K/
0’0

R/
0‘0

Yaziniz amaca uygun olmalidir. Konuyu Ilkégretim IL. kademe d3rencilerine
mektup seklinde yazarak, yazdiginiz mektup onlarin bu konu hakkinda bilgi
sahibi olmalarini saglayici dzellikte olmalidir.

Yazdiklarmiz, yazdigimz kisilerin yani ilkégretim I1. kademe d3rencilerinin
seviyelerine uygun olmahdir. Konuyu mektup formatinda yazarken Ilkégretim
I1. kademe 6grencilerine yazdiginizi dikkate aliniz. Sizin amacimz yazdigimz
bu mektup ile bu konuyu 6grencilere 6gretmektir. Bu amaci unutmayiniz.

Konuyu anlatiminiz mektubun ézellikleri dikkate alinarak yazilmalidir.

Odevinizi hazirlarken uygun ve dogru kavramlarin kullanilmasina dikkat ediniz.
Kavramlar arasinda dogru iliskilendirmeler yapmaya 6zen gosteriniz
Anlatimimz ag¢ik ve anlagilir olmalidir.

Gereksiz bilgiler kullamlmadan anlatilmak istenen konu en kisa yoldan
anlatiimalidir.

Odevleri hazirlarken kendi bilgi ve deneyimlerinizden faydalanarak hazirlayimn.
Konu anlam biitiinltigii igerisinde olmalidir.

Yaziniz bilimsel olmalidir.

Yazdiginiz mektup yazim kurallarina dikkat edilerek yazilmalidur.

Analoji amaca uygun olmalidir, konuyu muhatabin konu hakkinda bilgi
sahibi olmalarin saglayic 6zellikte olmahdir.

Kuracaginiz analojiler, muhatabin sevivesine uygun olmahdir.

Kavramlar arasinda dogru (iliskisel) benzegimler yapmaya 6zen gosteriniz
Benzesimler a¢ik ve anlagilir olmalidir.

Analoji (benzesim) kurarken kendi bilgi ve deneyimlerinizden faydalanarak
olusturun.
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4. Grup Odev Yonergesi

Odev: Analoji igeren mektup yazma
Kime: Ogretmene
Dikkat edilecek hususlar:

9,
*°*

>

Yaziniz amaca uygun olmalidir. Konuyu Ogretmene mektup seklinde yazarak,
yazdiginiz mektup onlarin bu konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglayici
ozellikte olmalidir.

Yazdiklariniz, yazdigimz kisinin Ogretmenin seviyesine uygun olmalidir.
Konuyu mektup formatinda yazarken Ogretmene yazdigimz dikkate almiz.
Sizin amacimz yazdigimz bu mektup ile bu konuyu muhatabina 6gretmektir. Bu
amaci unutmayiniz.

Konuyu anlatimmiz mektubun ézellikleri dikkate alinarak yazilmalidir.

Odevinizi hazirlarken uygun ve dogru kavramlarin kullanilmasina dikkat ediniz.
Kavramlar arasinda dogru iliskilendirmeler yapmaya 6zen gosteriniz
Anlatimimiz agik ve anlagilir olmalidir.

Gereksiz bilgiler kullanilmadan anlatilmak istenen konu en kisa yoldan
anlatilmalidir.

Odevleri hazirlarken kendi bilgi ve deneyimlerinizden faydalanarak hazirlayin.
Konu anlam biitiinliigii igerisinde olmalidir.

Yaziniz bilimsel olmalidir.

Yazdiginmz mektup yazim kurallarina dikkat edilerek yazilmalidir.

Analoji amaca uygun olmalidir, konuyu muhatabin konu hakkinda bilgi
sahibi olmalarini saglayic1 6zellikte olmahdir.

Kuracaginiz analojiler, muhatabin seviyesine uygun olmahdir.
Kavramlar arasinda dogru (iliskisel) benzesimler yapmaya dzen gosteriniz
Benzesimler agik ve anlasilir olmalidur.

Analoji (benzesim) kurarken kendi bilgi ve deneyimlerinizden faydalanarak
olusturun.
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EK 4: ORNEK ODEV

26.04.2007
ERZURUM
Canim,

Sana bu mektubumda elektrik konusunu bazi benzetmelerle anlatmaya
calisacagim. Elektrik konusundaki elektrik akimi, potansiyel fark ve direng
kavramlarinin ne anlama geldidini ve bu kavramlar arasinda nasil bir iligki oldugunu
anlatacagim.

Canim, dislnki bir kamyon dolusu karpuz var ve iki adam bu karpuzlar
manava tasimak icin goérevlendiriimigler. Karpuz sayisinin ¢ok oldugu kamyonu
elektrik kaynaginin pozitif kutbu, hi¢ karpuzun olmadigi manavi elektrik kaynaginin
negatif kutbu, karpuzlari tasinan elektronlar, adamlari iletken telden yapilmig
direngler ve adamlara manavin sahibinin verdigi tcreti de elektrik akiminin
strekliligi icin verilen enerji olarak kabul et. Adamlardan biri karpuzlardan bir tane
aliyor diger adama atiyor diger adam da manavin tezgahina koyuyor. Bu dénisim
karpuzlar bitene kadar devam ediyor. Fakat adamlara belli bir miktar para
verilmelidir ki adamlar karpuzlari sirekli olarak isi aksatmadan tasisinlar ve
karpuzlarin kamyondan manava dogru akisini saglasinlar. Iste bir elektrik
devresinde de durum buna benzer sekildedir. Elektrik devresinde de bir elektrik
kaynaginin kutuplan iletken tel ile birlestirildiginde elektrik kaynadinin pozitif
kutbundan negatif kutbuna dogru elektrik akim olusur. Bu akimin sirekliliginin
sa@lanmasi igin giic kaynagindan strekli bir enerji verilmesi gerekir. Olusan sirekli
elektrik akimi iletken tellerden yapilmis olan direngler tzerinden geger ve bir
direngten dider dirence iletilir. Devrenin sirekliligi bu sekilde saglanir.

Bunlarin arasindaki iligkiyi de su sekilde dusinebilirsin. Manavin sahibi
adamlar kag kisi olurlarsa olsunlar yine ayni parayi verecegini sdylemistir. Yani
adamlar dort tane de olsalar, iki tane de olsalar yine ayni paray! alacaklar.karpuz
sayis! ve para sabit kalmakta ama toplam adam sayisi artttkga adamlarin her birine
dusen para miktarn azalmaktadir. Toplam adam sayisi azaldikga da adamlarin her
birine diisen miktar artmaktadir. Bu esnada kamyonla manav arasi uzaklik da sabit
kalmaktadir. Yani toplam adam sayisini azalip artmasi yalnizca adam basina
diisen para miktarini etkilemektedir. Iste elekirik konusunda da toplam direng
arttikca direnclerden gegen elektrik akimi azalmakta, toplam diren¢ azaldikca
direnglerden gecen elektrik akimi artmaktadir ve potansiyel fark ile glg
kaynagindan verilen enerji sabit kalmaktadir. Bir de disin ki adam sayisi ve
kamyon ile manav arasi uzaklik sabit kalsin ama manavin sahibi verecegi paray!
artirsin. O zaman adam sayisi sabit kalmasina ragmen her adama diigen para
miktari artar. Elektrikte de direng sabit tutulunca giic kaynadindan verilen enerji
arttikca direngler tizerinden gecen akim artar. Son olarak da diisin ki manavin
sahibi toplam paraya bir sinirlama koymamistir ve kag kisi gelirse gelsin herkese
esit miktarda para verecegini sdylemistir. Elektrik konusunda da gii¢ kaynagindan
verilen enerji artinldikga direng de artirilir ve azaltildik¢a direng de azaltilirsa akim
sabit kalir.

Iste canim gérdigiin gibi elektrik konusundaki bu kavramlar gok karisik
goérinmesine ragmen aslinda pek de d&yle degil. Sana derslerinde basarilar
diliyorum.

Kendine iyi bak...
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