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1. GIRiS

Son yillarda iletisim ve bilgi teknolojilerinde yasanilan degisim ve gelismeler yasamin
her alam1 gibi egitim ve Ogretimi de yakindan ilgilendirmekte ve etkilemektedir.
Cagimiz bir “bilgi c¢ag1” (information age) olarak adlandirilmakta ve toplum bu
degisimle birlikte bir bilgi toplumuna dontismektedir. Bilgi, iletisimin bir pargasi ve
arac1 olarak insan yasaminda dnemli bir yer tutmaktadir. fletisim ve bilisim teknolojileri
egitim, 6gretim ve 6grenme yontemleri ve uygulamalar {izerinde 6nemli katki ve etkiler
ortaya koymaktadir. Bilisim, iletisim ve egitim birbirleriyle yontemsel ve uygulama
alaninda stirekli aligveris ve etkilesim igerisinde bulunan boyutlar1 kapsamli
disiplinlerdir. Biitiin bu gelismeler 1s18inda bakildiginda gilinlimiizde geleneksel ve
bilindik egitim, 6gretim ve 6grenme yontemleri, yerini hizla yeni 6grenme araglarina ve
yontemlerine birakmaktadir. Bu yeni egitim ve Ogrenmede teknolojik tasarim ve
imkanlardan fazlasiyla faydalanilmaktadir. Egitim teknolojisine iligkin gelismelerin
gelecekte ozellikle bireysel 6grenme yoniinde yogunluk kazanacagi ifade edilmektedir.
Ogrencinin, 6grenme girisimlerini dzgiirce organize etmesi, siirdiirebilmesi, yaptig1
o0grenmeyi degerlendirmede kendisinin de rol almasi, 6grenmeye aktif olarak katilmasi
ve O0grenmede kendi hizina gore ilerleyebilmesi egitim ve dgrenme agisindan dnemli

ilkeler olarak kabul edilmektedir.

Artik bilisim teknolojileri sayesinde egitimde 6grenme agisindan geleneksel 6grenme
yerine kendi kendine O6grenme veya Ozerk (otonom) Ogrenme yodntemlerinin ve
sistemlerinin kullanim1 yayginlagsmaktadir. Fiziksel ve zaman ile ilgili engeller internet
sayesinde agilmakta, 6grenmede 6gretmen merkezliden 6grenci merkezliye dogru giden
bir odaklanma meydana gelmektedir. Bireyler elektronik, uzaktan ya da web tabanh
O0grenme diye adlandirilan bu yeni 0grenme tiiriinde yapabilme bilgisi “know how”
unsurlart kullanmakta ve birey Ogrenme siirecinin nasil olustugunu goézlemleme
olanagina sahip olabilmektedir. Bu tiir 6grenme yasam boyu siirdiiriilebilir ve en
Oonemlisi her an gilincellenebilir, paylasilabilir ve saklanabilir unsurlar1 barindirmaktadir.
Cevrimi¢i ve g¢evrimdist sistemler edinilen bilginin istenildigi zaman o6grenen kisi

tarafindan zaman ve mekandan bagimsiz sinanmasina ve buna gore bir geri besleme



elde edilmesine olanak sunmaktadir. Ogrenilen bilgi eskiden oldugu gibi sadece

ogretmen degerlendirilmemektedir.

Iletisim teknolojileri sayesinde diinya McLuhan’in deyimiyle “global bir kdye”
dontismektedir. Boyle bir diinyanin bireyleri iletisim teknolojileri sayesinde her gecen

giin birbirine sanal ortamda daha da yaklasarak ¢ok kiiltiirlii bir olusum yaratmaktadir.

Tiirkiye’ nin Bati ile biitiinlesme siireci, 6zellikle Avrupa Birligi'ne iiye olma girisimleri
ile hiz kazanmis ve s6z konusu siire¢ etkilerini sosyal, siyasal ve ekonomik alanlarda
baslayip tarim, hukuk, bilim ve de egitim gibi diger alanlarda da olumlu yonde
hissettirmistir. Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne katilimi siirecinde uymay1 taahhiit ettigi
icerikler bir¢cok alanda oldugu gibi egitimde de genis bir ¢er¢eve ¢izmektedir. Bilimsel
ve teknolojik gelismeler, gerek bireysel gerekse kitlesel egitimi geleneksel egitim
yontem ve sistemleri yerine teknoloji ve bilgi sistemlerini kullanmaya zorlamaktadir.
Bu gelismeler geleneksel egitime “Uzaktan Egitim (Distance Education), Uzaktan
Ogrenme (Distance Learning), Elektronik Ogrenme (e-Learning), Etkilesimli Ogrenme
(Interactive Learning) ve Web Tabanli Ogrenme (Web Based Learning)” gibi kavram,
yontem ve uygulamalart tanmistirmistir. Avrupa Birligi llkeleri birbirleriyle egitim
programlar1 konusunda esgilidiim ve isbirligi icinde ¢alismakta ve geleneksel egitimden
farkli olarak bilginin her tiir ortamda saklanmasi, paylasilmast korunmasi ve en
Onemlisi yasam boyu kullanilmasina yoOnelik cabalara destek vermektedirler.
Siirdiiriilebilir “Yasam Boyu Ogrenme” (Life Long Learning) kavrami, “E-Avrupa +”
(E-Europe plus) eylem plan1 ve bilgi teknolojilerinin egitimde kullanimi ile gittikge

Onem kazanmaktadir.

Bu calismada, Avrupa Birligi Egitim ve Genglik programlari igerisinde temelde teorik
diizeyde iki, uygulama diizeyinde bir egitim programi konu edilmistir. Teorik diizeyde
baslica ele alinan iki egitim programindan biri Minerva, digeri Lingua egitim
programidir; Uygulama diizeyinde ele alinan egitim programi Erasmus’tur. Diger egitim
ve gencglik programlarina igerikleri, kapsamlar1 ve uygulamalar1 itibartyla ayrica

deginilmis ve tartigilmistir.



Egitimde bilisim teknoloji ve sistemlerinin kullanimima yo6nelik Ornek egitim
programlarindan biri de Minerva’dir. Bu program, Avrupa Egitim ve Genglik
Programlarindan Socrates’in bir alt egitim programidir. Minerva Eylemi, Avrupa
Komisyonu tarafindan Egitimin A¢ik ve Uzaktan Egitim (ODL) ile Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri (ICT) yoluyla desteklenmesini hedeflemektedir. Lingua egitim programi,
Avrupa Birligi ilkeleri boyutunda dil zenginligi ve g¢esitliginin destekleyen bir
programidir. Lingua programi, geleneksel yabanci dil Ogrenme ve Ogretim
uygulamalarina kiiltiirler arast bir boyut kazandirmayi amacglamakta ve yabanci dil
O0grenme ve Ogretme siirecinde iletisim ve bilgi teknolojileri destekli bir yaklasimi
ongormektedir. Avrupa diizeyinde yabanci dil 6grenmenin artik akademik degisim
programlari sayesinde hareketli (mobil) ve kiiltiirler aras1 bir 6grenme siirecine girmekte
oldugu goézlenmektedir. Diger bir program da Erasmus’tur. AB Egitim ve Genglik
Programlarindan Socrates (Genel Egitim) programi biinyesinde yer alan Erasmus,
Socrates programlar1 arasinda yiiksek 6gretim diizeyindeki isbirligini diizenleyen bir
programdir. Erasmus programinin temel amaci Avrupa'da yiiksek ogretimin kalitesini
artirmak ve Avrupa boyutunu giiclendirmek ve Avrupa'min degisik iilkelerindeki iyi

uygulamalar1 Avrupa'nin biitiinliniin istifadesine sunmak olarak 6zetlenebilir.

Bu calismada, Tiirkiye’nin Avrupa Birligi Egitim ve Genglik programlarina katilimi
acisindan bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi konusundaki kavramsal ve
uygulamaya doniik bakis acisiyla Yiiksek Ogrenim Erasmus Degisim Programi
kapsaminda yiiriitiilen “Erasmus Intensive Language Course (EILC)” diger bir tanimla
“Erasmus Yogun Dil Kursu (EYDK)” i¢in “Avrupa Dil Pasaportu (European Language
Passport)”, “Dil Ogrenme Gegmisi (Language Biography)” ve “Avrupa Dil Basarilari
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ve Deneyimi Dosyast”’ndan olusan “Avrupa Dil Gelisim Dosyasi (Dossier)”’nin
“Avrupa Konseyi Diller igin Ortak Olgiitler (CEFRL) Ogrenme, Ogretme ve
Degerlendirme Belgesi” c¢ercevesinde “Isvigre Kendini Degerlendirme Yapabilirlik
Ifadeleri (Self-Assessment Checklist Can Do Statements)” temel alinarak yabanci dil
olarak Ogretilen Tiirkge i¢in web tabanli kendini degerlendirme (tanisal) araci
olusturulmus ve Okuma, Dinleme ve Yazma becerilerinde e-ders uygulamasi

hazirlanmistir. Erasmus (Yiiksek Ogrenim Programi) degisim programi biinyesinde

kiiltiirel ve akademik amacli olarak egitimlerinin belli bir donemini gecirmek igin bir



seferlik olmak tlizere AB iilkelerinden Tiirkiye’ye gelen 6grenciler yaz, sonbahar ve ki
donemlerinde kendileri i¢in ikili anlasmalar cercevesinde belirlenen iiniversitelerde
istekleri dogrultusunda Erasmus Yogun Dil Kursu almaktadirlar. Kurslar, Akademik
donemin baglamasindan 6nce veya donem boyunca olmak {lizere Haziran ve Subat aylari
arasinda diizenlenmektedir. Her {iniversite gosterilen zaman smir1 dahilinde
diizenleyecegi kurslarin sayisina ve zamanina karar vermektedir. Kurs siiresi en az 3
hafta en ¢cok 8 hafta olabilmekte ve en az 60 ders saatini kapsamaktadir. Kursun, haftada
en az 15 saate ek olarak dil laboratuarlari ve etiitler de igerecek yogunlukta olmasi
ongoriilmektedir. Siniflarin kii¢iik gruplar halinde (en fazla 15 katilime1) diizenlenmesi
tavsiye edilmektedir. Dersler, dil egitimi ve iilkenin kiiltiirii iizerine yogunlasarak kurs
kapsaminda ayrica sosyal faaliyetler ve kiiltiirel geziler de diizenlenmektedir. Kursun
bilgi paketleri ve dokiimantasyon materyalleri standart formlarda hazirlanmaktadir.
Katilimcilarin basar1 diizeylerinin degerlendirilmesi tavsiye edilmektedir. Katilimcilara
Avrupa Kredi Transfer Sistemi (AKTS) kredisi ve kurs katilim sertifikas1 verilmektedir.
Kursun amaci, hedeflenen dilde gilinlik hayatta iletisim kurabilme becerisi
kazandirmak, yazili ve sozIli algilamayr saglamak ve akademik alanda dilin

kullanilabilirligini miimkiin kilmaktir.

Bu c¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in “Avrupa Ortak Dil Cerceve
Programi (CEF)”ve “Avrupa Dil Portfolyas1” referans ¢atisina dayali “Yapabilirlik (Can
Do Statements )” ifadeleri ve buna bagl dil 6grenme 6ncelikleri, “Web Tabanli Tanisal
Olgek (Degerlendirme)” araci gelistirilerek degerlendirilmis ve bu uygulamay1 takiben
elde edilen sonuglar 1g181nda yabanci dil olarak 6gretilen Tiirk¢e i¢in Dinleme, Okuma
ve Yazma becerilerine yonelik etkilesimli web tabanli elektronik 6grenme ders

uygulamasi sunulmustur.

Bu ¢aligma ile Tiirkiye’nin Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlarina katilimi
stirecinde bilgi ve iletisim teknolojileri destegi ile AB egitim programi Erasmus
kapsaminda siirdiiriilen Erasmus Yogun Tiirk¢e Dil Kursu (EYDK) i¢in Avrupa Ortak
Dil Cergeve Programi referans catisi gergevesinde “Yapabilirlik (Can Do)” ifadeleri
kullanilarak karsilikli akademik ve kiiltiirel iliskilerin giiclenmesinde modern dillerin

(Ingilizce, Fransizca ve Almanca) yaninda daha az 6gretildigi ve kullanildig1 varsayilan



Tirk¢e’nin mevcut eszamanli yliz yiize 6grenimi ve Ogretimi siirecine eszamansiz
uzaktan web tabanli degerlendirme, 6grenim ve Ogretim araci olusturulmasi ve

uygulanmasi hedeflenmistir.

Calisma bes boliimden olusmaktadir. Birinci bolim “Giris”, ikinci bolim “Iletisim ve
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Bilisim Kapsaminda Egitim ve Ogrenme ”, iigiincii béliim “Agik ve Uzaktan Egitim
Kullanim1 Kapsaminda Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar1”, dordiincii
bolim “Erasmus Yogun Tiirk¢e Dil Kursu i¢in Avrupa Ortak Dil Cer¢eve Programi
Yapabilirlik Ifadelerine gore Web Tabanli Tanisal Olgek ve Dinleme, Okuma ve Yazma
Becerileri i¢in e-Ders Uygulamasi”’dan olusmaktadir. Besinci ve son bdliimde

calismanin biitiiniine genel bir bakisi igeren “Sonug” bolimii verilmistir.

Ikinci béliimde, iletisim ve bilisim kavramlarmm tanimi yapilarak igerikleri ve tiirleri
kapsamli bir sekilde anlatilmaya calisilmistir. Bu boliimde ayrica iletisim, bilgi ve
teknolojinin yakin ge¢misine bakilarak iletisim ve bilisim agisindan egitim ve 6grenme
kavram ve uygulamalar1 ele alinmistir. Bu kavramlarin ve uygulamalarin gegmisten
glinlimiize uzanan bir siire¢ icerisinde insan yasaminda oynadigi 6nemli role dikkat
cekilmistir. Gilinlimiiz mevcut egitim ¢esitleri ve yeni egitim, 6grenme ve &gretim
yontemlerinin irdelendigi bu bdliimde teknolojik gelismelerin egitimin ¢ehresini nasil
degistirdigi ve etkiledigi ele alinarak yeni olusan kavram ve yontemlere ayrica

deginilmistir.

Uciincii boéliimde, Acik ve Uzaktan Egitim kapsaminda Avrupa Birligi Egitim ve
Genglik Programlar1 tanitilarak Tiirkiye’nin bu programlara katilim siirecine
deginilmistir. S6z konusu programlara, teknolojik gelismelerin egitimin ¢ehresini nasil
degistirdigi, ¢ok kiiltiirliilikk, ¢ok dillilik ve kiiltiirel hareketlilik konular1 agisindan
bakilmustir.

Calismanin Erasmus Yogun Tiirk¢e Dil Kursu i¢in Avrupa Ortak Dil Cerceve Programi
Yapabilirlik Ifadelerine gore uygulamasi dordiincii boliimde anlatilmistir. Bu béliimde

ifade edildigi gibi arastirmanin bulgular1 Avrupa Konseyi tarafindan yogun dil kursu



agma konusunda yeterlikleri alimmus iki iiniversitede (Akdeniz ve Fatih Universiteleri
donemsel olarak agilan Erasmus Yogun Dil Kurslarinda (EYDK) 3’er haftalik iki
donemde (Agustos-Subat) toplanmustir. Avrupa Egitim ve Genglik programlar
Socrates-Erasmus kapsaminda Tiirkiye’ye gelen 94 Erasmus Yogun Dil Kursu
kursiyerinden ulasilan 94 katilimci ve onlara Tiirkce dersi veren okutmanlardan ulasilan
12 okutman ile yiiz ylize anket, goriisme ve gozlem yontemleri kullanilmis elde edilen
veriler betimsel istatistik ve parametrik olmayan testler ile analiz edilmistir. Elde edilen
veriler 1518inda s6z konusu kurs katilimcilarinin yogun Tiirk¢e &grenme siiregleri
irdelenmistir.  Bu boliimde arastirma sonucglar1 genel olarak degerlendirilmis ve

calismanin biitiinii g6z 6niinde bulundurularak yorumlanmastir.

Iletisim ve Bilgi teknolojilerinin Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlari
kapsaminda dil 6grenme deneyimleri, kiiltiirler arasi iletisim, ¢ok dillilik, yasam boyu
o0grenme ve elektronik 6grenme gibi kavram ve uygulamalara olan etkisinin ve
sonuclarinin tartigildigi besinci ve son boliimde c¢alismanin Avrupa Birligi Egitim ve
Genglik Programlarinin Tiirkiye’deki mevcut ve gelecekteki uygulamalarina yonelik

egilimleri ve sinirliliklar tartisilmastir.

Kullanilan anket formlari, Avrupa Ortak Dil Cerceve Programi ve Avrupa Dil
Portfolyasi referans ¢atis1 kapsaminda “Yapabilirlik (can do)” ifadelerini iceren kendini
degerlendirme formu Isvigre siiriimii (Self-Assessmnent Checklist-Swiss Version), web
tabanl tanisal (diagnostic) test yazilim akis diyagrami, kullanilan kurs katilimcilar1 ve
okutman anket formlari, yiiz yiize Tiirkge seviye tespit sinav 6rnegi, uygulama web
sayfasinda bulunan 6rnek form, e-ders kesitleri ve kurs katilimcilarina ait web tabanh

kayit ciktilar1 Ekler kisminda sunulmustur.



2. ILETISIM ve BILISIM KAPSAMINDA EGITIiM VE
OGRENME

2.1 ILETISIM VE BILIiSIiM

Insanlik tarihinin baslangicindan bu yana kaydedilen sosyal ve bilimsel ilerleme ve
degisim siirecinde iletisim kurma, yeni seyler 6grenme ve edinilen bilgileri nesilden
nesile aktarma cabasi siiregelen devinimsel bir eylem ve ¢aba olarak gbze carpmaktadir.
Daha farkli ve yeni olani arama ve degisim, insanin dogasinin bir parcast olmustur.
Degisim istegi insanlik tarihi boyunca tek bir alan ile simirli kalmayip bir¢ok konuda
kendini hissettirmistir. Bu siire¢ gegmisten giiniimiize kadar uzanmakta olup tek bir
alana odaklanmayarak birden fazla alan ve konunun ilgi alanina girmistir. iletisim ve

bilisim de bu alanlar icerisinde en ¢ok dikkat ¢eken alanlardan biridir.

Iletisim, en basit anlamiyla bir baskasiyla konusmadir. Iletisim, zaman zaman radyo
televizyon, yazili veya elektronik basin, giyim bi¢imi, bir ilan olarak karsimiza
cikmaktadir. Kokli bir gecmisi olan iletisim, yakin zamana kadar, Tiirkce’ye
Fransizca’dan ve Fransizca sdylenisi ile gecen “komiinikasyon” (communication)
sOzciigl ile birlikte ve ayni anlami karsilamak igin “haberlesme” kavrami kullanila
gelmekteydi. Giinlimiizde kullanimi yayginlasan iletisim sozciigii ise haberlesmeyi de
iceren daha genis kapsamli bir ileti aligverisi anlayisin1  yansitmaktadir.
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“Communication” kelimesinin kdkeninde yine Latince’deki “communis” kavrami
bulunmaktadir. “Bir ¢ok kisiye veya nesneye ait olan ve ortaklasa yapilan” anlamindaki
bu kavramdan hareketle iletisimin sdzciigliniin 6ziinde yalin bir ileti aligverisinden ¢ok

toplumsal nitelikli bir etkilesim, degis-tokus ve paylasim bulunmaktadir.

Iletisimin gergeklesmesi igin bir araca gerek duyulmaktadir. Bu sebeple iletisimde
aracin  rolii yadsinamaz. Ara¢ kullanilan kisilerin algisal aliskanliklarini
degistirmektedir. Ara¢ yansiz degildir ve kisilere oldugu kadar topluma da mesaj
vermektedir. Taninmig iletisim bilimci Marshall McLuhan, mesajin igeriginin iletildigi

aragtan daha 6dnemli oldugu goriisiiniin aksine aracin bir etki oldugunu savunmaktadir.



Arag ile neyin sdylendigi 6nemli olmamaktadir. Ara¢ dogal olarak bir dile ve egilime
sahiptir. McLuhan, aracin mesaj roliinde oldugunu savunmaktadir. Bu baglamda
McLuhan, medyanin (aracin) algimizi sekillendirdigi ve yeniden sekillendirdigin

goriistinii vurgulamaktadir.'

McLuhan arag ile ilgili tanimin1 genisleterek medyanin yani aracin iletilen mesajdan
cok insanlar iizerinde etkili oldugunu vurgulamigtir. Ona gore arag, sadece mesajin
tagiyicisi roliinii iistlenmeyerek mesajdan daha ¢ok insanlarin diisiince yapilarini ve
algilayislarini degistirmektedir. Ara¢ algilarn sekillendirerek ve algilar1 bagska formlara
sokmaktadir. Kitap, radyo, televizyon ve sinemada verilen mesajlarin hepsi farkl etki
olusturmaktadir. Ornegin insanlar yazili kiiltiiriin etkisiyle kitapta verilen mesaji daha

zor unuturken, televizyonda verilen mesaji daha kolay unutabilmektedir.

Gortildiigi gibi, yeni araglarla, baska bir deyisle televizyon, radyo ve giinlimiizde
internet gibi yeni medya araglar ile, iletilen mesajlar daha kalic1 ve etkin olmaktadir.
Gorsel ve isitsel olarak zenginlestirilmis bu yeni ileti ve aktarim g¢esidi sayesinde

iletisim ve etkilesim daha genis hizli ve etkin bir boyut kazanmaktadir.

McLuhan’1n ifadesiyle insanlarin iliski ve eylem oOl¢iilerini bi¢imleyen ve belirleyen sey
kullanilan aragtir. Bir kiiltiiriin iletilme bigimi ve teknigi bu kiiltiiriin icerigini etkiler ve
onu belirlemketedir. Bunun anlami da her iletisim tekniginin veya belli iletisim
tekniklerinin, grubun belli bir kiiltiir tliriinii ortaya cikaracagidir. Kisacasi, Marshall
McLuhan, iletisimde aracin en dnemli paya sahip oldugunu diistinmektedir. McLuhan
aracin hi¢ dnemsenmemesi halinde yeni teknolojilerin insanlar iizerindeki etkisinin
anlagilmayacagina dikkat ¢ekmektedir. Bunun sonucunda da insanlarin yeni medya
(arag) tarafindan olusturulan yeni cevre karsisinda hazirliksiz yakalanacaginin ve

hayrete diiseceginin altin1 ¢izmektedir.”

! Nurdogan Rigel, Kadife Karanlik, istanbul, Su Yayinlari, 2003, ss. 8-10.

? Rigel, s.8.



Marshall McLuhan’a gore telgrafin icadiyla insan elektronik c¢aga adim atmis ve
teknoloji sayesinde iletisimle onun yeniden dokunma ve duyma duyulart 6n plana
c¢ikmigtir. Bunun sonucunda bireysellik kiiltiirden ayrilmis ve bir “Global Kd&y”
olugmustur. Matbaanin bulunmasiyla birlikte kitap taginabilir hale gelmis, boylece el
yazmast kiltiiriinde oldugu gibi kitaplar toplu halde okunmamaya baslanmistir.
Insanlar1 bireysel olarak sessizce kitaplar1 okumaya y&nelmistir. Bunun sonucunda
bireysellik &n plana ¢ikmis ve insanlar birbirinden kopmustur. Insanlar arasindaki

iletigim zayiflamistir. Oysa elektronik ¢agda bunun tam tersi ger¢ceklesmektedir.

McLuhan’in 1967 yilinda ifade ettigi “Global K&y” bugiin internet ve web sayesinde
ruh bulmaktadir. Enformasyon akis1 elektronik ¢agda hizlanmaktadir. Bilginin, baska
bir deyisle enformasyonun tiiketimi diinyayr biiyilk bir tiilketim fonksiyonuna
sokmaktadir. Diinya, insanlarin her seyi aymi anda Ogrendigi bir koy haline

gelmektedir.?

Iletisimin en belirgin araclarindan biri medyadir. Burada, yaklasik 50 yildir kullanila
gelen ve “medium” (arag) kelimesinin ¢ogulu olan “medya” artik yerini yeni medya
“new media” kavramina birakmistir. Medya bilindigi anlamiyla daha ¢ok “iletisim
medyas1” olarak amilmakta ve sinema, yayimncilik, basin gibi kurumlari ve
organizasyonlari ve de onlarin {iriinleri olan film, kitap, disk, kaseti gazete gibi kiiltiirel
materyali kapsamaktadir.® Yeni medyanin en belirgin 6zellikleri dijitallik, etkilesim,

yardimli metinlilik, yayilabilirlik ve sanallik olmustur.’

fletisim insanla baslamaktadir. Iletisimin insanin ve toplumun varolusunun zorunlu
kosulu haline gelmistir. iletisim olmaksizin insanin kendi ve toplumsal varligini
siirdiirmesi olanakli gdziikkmemektedir. insan kendi ve toplumunu iiretebilmek igin
giristigi  etkinliklerde hem dogal hem de kendi yarattigi teknolojik araglar
kullanmaktadir. Bu kullanimin olmasi, oOrgilitlenmesi yiiriitiillmesi, tutulmasi,

gelistirilmesi ve gereginde degistirilmesi ancak iletisimle gerceklesebilmektedir. Yatay

3 Rigel, ss.10-11.
* Marshall McLuhan, New Media, Routledge, NY, Routledge, 2003, ss. 9-10.
> McLuhan, s. 13.



araclarda kurulan ve siirdiiriilen iligki ve iletisime, teknolojiyle aracilanmis iligki ve
iletisim denilmektedir. Iletisim, iliskinin var olmasinin ve yiiriitiilmesinin zorunlu
kosulu olmaktadir. Dolayisiyla iligki iletisim olmayip iliskinin varlig1 iletisime baglh

olmaktadir.®

Teknolojiyle aracilanmis iletisim kullanilan teknolojik ara¢ yapilandirilma 6zelliklerine
gore sekillenmekte ve adlandiriimaktadir. Ornegin telefonla yapilan iletisim teknolojiyle

aracilanmis zamanda ayni, fakat yerde farkl olan kisiler aras iletisimdir.’

Iletisim en 6nemli unsurlarindan biri de “bilgi” ve “veri” ile olan iliskisidir. Earl, bilgi
teknolojisini “veri isleme” ve “bilgi isleme” gibi asamalardan olusan bir siire¢ olarak
tanimlamigtir. Kurumsal agidan bakildiginda Zuboff, bilgi teknolojisini, bilgisayarlarin
mevcut durumda bilgi isleme i¢in kullanildig1r otomat bir asama olarak tanimlamistir.
Ucgiincii asama ise “doniisiim” asamasidir. Bu da modern bilgi ve iletisim teknolojisinin

organizasyonlar iizerinde olusturdugu doniisiimsel etkiye verilen addir.®

Cagdas insan icin bilgi liretmek, onu kullanmak ve baskalar1 ile paylasmak kaginilmaz
bir siirectir. Bu bilginin dagitilmasinda, bilgi teknolojilerini énemli rolii yadsmamaz.’
Bilgi teknolojisi, bilgisayar ile veri, ses ve goriintii tasiyan hizli iletisim baglantilarini

birlestiren teknolojiye verilen addir.'

Iletisim teknolojilerinin 1950’lerde kablolu televizyon ile baslayan seriiveni, 1950’lerin
sonlarina dogru Rus uydusu Sputnik’in diinya ydriingesine yerlestirilmesi ile devam

etmistir. 1980’lerde Avrupa Konsorsiyumu c¢oklu uydu iletisimini baglatarak mobil

6 irfan Erdogan ve Korkmaz Alemdar, Oteki Kuram: Kitle iletisimine Yaklasimlarin Tarihsel ve
Elestirisel Bir Degerlendirilmesi, Ankara, Pozitif Matbaacilik, 2002 s. 17.

’ Erdeogan ve Alemdar, 2002, s.18.

¥ G.David Garson, Information Technology and Computer Applications in Public Administration :
Issues and Trends. Idea Group Publishing, USA,1999, s.43-44.

® Hayal Koksal, “IT Seagulss Project:An Example of Using Technology to Support Future Crittical
Thinkers and Problem Solvers”, M.Yalvag¢ and S.Giilseren (Eds.) In “First International Conference on
Innovations in Learnign for the Future : e-learning”, Istanbul, Turkey, October 26-17, 2004,
Proceedings, Istanbul University Rectorate Publication No:4551, 2004, s.331.

' Brian K. Williams, Stace C. Sawyer and Sarah E.Hutchinson, Using Information Technology. A
Practical Introduction to Computers & Communications,Third Edtion, The McGrawHill Companies,
North America, 1999, s.3.
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telefon teknolojisine 6n ayak olmustur. ‘90’11 yillarin sonu ve 2000’11 yillarin bas1 fiber
hatlar iizerinden yapilan hizli iletisimin artik kablosuz iletisim teknolojilerine doniistiigii
bir donem olarak anilmaktadir. Web ara yiizleri ve ses ve goriintli aktarimi (voice and
data streaming) gibi ¢oklu ortam teknolojileri kullanarak web tabanli iletisim etkin bir

sekilde kullanilmaktadir."!

fletisim ve telekomiinikasyon teknolojisi uzak mesafelerde iletisim kurmaya yarayan
elektromanyetik ara¢ ve sistemleri kapsamaktadir. Iletisim teknolojisini en 6nemli
sonucu bir¢cok alanda teknolojik bir degisim baglatmis olmasidir. Bu degisim, analog

olan diinyann dijital (say1sal) doniisiimii olarak algilanabilir."?

Bilisim ya da Ingilizce’deki karsilifiyla “informatics” “bilmek, haberdar olmak,
haberdar etmek ya da bilgi vermek” gibi-Ingilizce’de “inform” fiilinden eylemleri ifade
eden bir olguyu ve durumu gostermektedir. Bilisim, ¢cagimizda degisime neden olan

etken faktorlerden biridir.'

Hizli bir degisim gegiren diinya sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecis siirecinde
bilginin kitlelere ve bireylere daha hizli, daha kolay aktarilmasinin yollarini aramaktadir
Zaman ve mekan boyutlar1 ve farklar1 ortadan kalkmaktadir. Calisma, iiretim, ticaret,
is,eglence, Ogrenme, egitim yonetim gibi yasamsal alanlar ve boyutlar derinden
degistirmektedir. Bu degisimin temelinde, bilim ve teknolojideki gelismeyle birlikte,
iletisim ve bilisim teknolojilerinde gozlenen hizli gelisme ve isbirligi bulunmaktadir.
Iletisim ve bilgi teknolojileri ve bilim-ve teknoloji etkilesmesi bu degisimin temelini
olusturmaktadir. S6z konusu degisim iletisim ve bilisimin etki alanlarin1 genisleterek
farkl1 alan ve konulara destek ve tamamlayici roller iistlenmesini saglamaktadir. Iletisim
ve bilisim kavramlar1 birbirleri ile yakin bir etkilesim ve iliski arz etseler de s6z konusu
kavramlar her biri ayr ayri incelendiginde icerikleri ve tasidiklar: 6nem agisindan daha

iyi kavranacaklardir. Oncelikle iletisim kavrami ve icerigine bakildiginda temel

' Williams, Sawyer and Hutchinson, s.6-7.

12 Williams, Sawyer and Hutchinson, s.3.

'3 Mehmet Tekei, “Bilisimin Bireye ve Topluma Etkileri”, Tiirkiye Bilisim Dergisi, 24 Mart 2003, URL:
http://dergi.tbd.org.tr/yazarlar/24032003/mehmet_tekci.htm (08.06.2004)
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anlamda aktarma ve iletme unsuru 6n plana ¢ikmaktadir. Aktarilan ve iletilen unsurun

basinda giiniimiizde oncelikle “ bilgi” gelmektedir.

2.1.1 iletisim Kavram

fletisim kavramu ile ilgili gesitli goriisler sunulmus ve tammlar yapilmistir. letisimin
Onemini ve yerini daha iyi kavrayabilmek i¢in bu goriis ve tanimlara goz atmakta fayda

vardir.

Iletisim diger tanimlar1 arasinda “bir kisi ya da bir seyin baska bir kisiye/bir seye
icinden aktarimla, degis-tokusa doniisme, degisme siireci, iletiyi alanin belle§inin,
iletiyi gonderenin beklentisine uygun yanit verecek bicimde uyarilmasi ve kaynaktan
ciktiktan sonra iletiyi alan i¢in bir uyaran olan davranis sekli” olarak ifade edilen tanimi

bulunmaktadir.'*

fletisim, kisaca, iki birim arasinda birbiriyle iliskili mesaj alisverisi olarak
tanimlanabilir. Birbirleriyle karsilikli mesaj aligverisi yapan insan, hayvan yada
makinenin her birine “iletisim birimi" ad1 verilmektedir. Iletisim birimleri kaynak birim
ve hedef birim olarak ikiye ayrilmaktadir. Kaynak birim mesaj gonderen birimdir.
Hedef birim ise mesajin gonderildigi birimdir. Iki kisi konusurken, konusan kaynak,
dinleyen ise hedef birim olur. Kaynak ve hedef birimler duragan olmayip, dinamik
birimlerdir. Iletisim siireci i¢inde bu birimler siirekli fonksiyon degistirmektedirler.
[letisim olabilmesi i¢in sadece mesaj alisverisi yada iki yonliiliik yeterli olmaz. Alman
ve verilen mesajlarin birbiriyle iligkili olmas1 da gerekmektedir. Eger bu yoksa iletigim

aksamaktadir.'

Bu baglamda iletisim, insanin kendisine yonlendirmek ve degisen gereksinimleri

karsilamak i¢in, c¢evreden gelen uyarilar1 eleyerek, diizenleyerek etkin bir

4 Merih Zillioglu, iletisim Nedir?, 2. Basim, istanbul, Cem Yaymnevi, 1972.s.3.

B«fletisim Nedir?”” URL:http://www.rehberogretmen.com/Rehfiles/bilcalis/insan%?20iliskileri.htm
(12.03.2005)
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anlamlandirma ve bunu paylasma cabasidir. Iletisimin temel amaci bilgilenmek, ikna

etmek, bilgilendirmek ve yonetmek olarak diisiiniilebilir.

Iletisim, aym zaman toplumsal yasami olanakli kilmaktadir, bu nedenle toplumsal
yasamin temeli olma konumundadir. iletisim olmadan insan toplumunun varolmasi giic
olurdu. Buna bagli olarak tiim insan toplumlar1 birbirleriyle iligkili iletisim aglarina

benzetilebilir.

Bununla birlikte, iletisim etkinliginin degisik katmanlarindan séz etmek etkinligin
isleyisini kavrama agisindan islevsel bir onem tasimaktadir. Iletisimin; kisinin icinden
kendi kendine, bagkalariyla sozciiklerle/simgelerle gergeklesen ve her iki durumda da
sozel ya da simgesel iletilerin aktarimi yaninda bireylerde igten yol actig1 tiim psikolojik
tepkilerle belirlenen katmanlar1 bulunmaktadir. Iletisimde. igerik ve iliski diizeyleri
bulunmaktadir. Ileti bir yéniiyle bir bilgiyi/haberi aktarmaktadir. Dogru/yanlis,
gecerli/gecersiz de olsa iletilebilir her bilgi, igerigin konusunu olusturabilmektedir. Bu
iletinin bildirme (indication) yoniidiir. iletinin Yeterlik ifadesi (ordre) yonii ise, icerigin
nasil anlagilmasi gerektigini, baska deyisle iletisimde yer alan taraflarin arasindaki

iliskiyi belirlemektedir."®

[letisim, insan yasamnin tiim etkinlikleri baglantilidir. Bdylece iletisim her zaman her
yerde vardir, toplumsaldir ve anlamlarin paylasimidir. Temel amaci insanin g¢evresi
tizerinde etkili olma istegidir ve degisik katmanlarda gergeklesen bir etkinliktir. Bir
toplumsal iligkiler sistemi olarak iletisim kisilere, grup ilisikleri yapisina, kullanilan
kanallara, kodlara ve zaman ve mekana gore yontem, konum ve araglar agisindan
farkliliklar gostermektedir. Ornegin kullamlan araglara ve kanallara gore isitsel ve
gorsel olarak gerceklesen iletisim kullanilan kodlara gore yazili ve sozlii olarak
gerceklesmektedir. Ne sekilde olursa olsun iletisim toplumsal yapi icerisinde anlam ve
ihtiyaca gore belirlemek ve gerceklesmektedir. Tek bir kisi, grup ya da konum igin tek
bir iletisim yontemi ya da araci belirlemek yanlis olmaktadir. En basit anlamda bir

kaynak ve hedef birimleri arasinda gergeklesen iletisim toplumsal anlamda ¢esitlilik ve

1 Zilloglu, s.16.
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farkliliklar gostermektedir. Tablo 1’de iletisimin toplumsal iliskiler sistemi olarak
gosterdigi gesitlilik yansitilmugstir.”

Buna gore toplumun biitiin bireyleri arasinda siirekli gerceklesen iletisim farkl
katmanlarda ve araclarla tekrarlanmakta ve iglevsel bir etkilesim tiiriine doniigmektedir.

Bu etkilesim ¢ok yonlii ve ¢ok kanalli bir sekilde bircok ara¢ yaninda insani ve

teknolojik 6geler kullanilarak siirdiiriilmektedir.

Tablo 1: Bir Toplumsal iliskiler Sistemi Olarak iletisim

Kisiler Grup lliskilerinin Kullanilan Kullanilan Zaman ve Mekan
Arast Tletisim Yapisina Gore Kanallara ve Araclara Kodlara Boyutlarinda
Gore Gore
- Grup Iletigimi - Bicimsel olmayan - Gorsel Iletisim - Sozlii - Yiiz yiize Iletisim
- Orgiit letisimi (informel)/yatay - Isitsel Iletisim - Yazili - Yazili Iletisim
L Toplumsal fletisim Iletisim - Gorsel — Isitsel Iletisim Tletisim
L Grup Iletisimi - Bigimsel - Dokunma ve iletisim
(formel)/dikey -Telekomiinikasyon
Tletisim - Kitle Tletigimi
- Dogal Araglarla Iletisim
- Yapay Araglarla {letisim

Yukarida bahsedilen unsurlarin yaninda iletisim konusunda farkli tanimlar yapila
gelmigtir. Bu tanimlardan bazilarin1 sdyle siralanabilir. Gerbner, iletisimi “gdnderiler
araciligtyla kurulan sosyal etkilesim” olarak tanimlarken Thedororson, iletisim
taniminda “iletisim enformasyon, diisiince tutum veya duygularin bir kisiden veya bir

gruptan dtekine degismez semboller yoluyla iletilmesidir.” ifadesine yer vermektedir.'®

Osgood, en genel tanimiyla bir sistem, bir kaynak, bir otekini, hedefini, alternatif
sembolleri ele alip bunlar ikisini birlilestiren kanaldan ileterek, etkilediginde iletisimin
meydana geldigini belirtmektedir. Buna gore iletisim en genel tanimi ile génderen, bir
kanal, bir gonderi, bir alici, gonderen ve alic1 arasindaki iligki ve etki olarak ifade

edilebilir. Tletisimde her zaman olmasa da bazen “iletme” veya “alma” niyeti ve amaci

7 Zillioglu, ss.19-21.

18 Denis McQuail and Sven Windahl, Kitle Iletisim Modelleri, istanbul, imge Kitapevi Yayinlar1 ,1997,
s.15.
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vardir. Digerlerine yonelik bir eylem, digerleri ile etkilesim ve digerlerine tepki
mevecuttur."”

Kisacasi iletisim bir siire¢ icerisinde gergeklesen bir olaydir. Bu siire¢ igerisinde kod,
kodlama, kod agma, yorumlama, geri iletisim yer almaktadir. Bahsedilen bu tanimlar
cercevesinde gonderme ve alma eylemleri ve gonderici ve alici iliskisi unsurlar1 farkl

iletisim kuramcilar1 tarafindan bir dizi iletisim modellerleri ile ifade edilmeye

calisilmigtir.

2.1.1.1 fletisim Modelleri

Gittikce daha bilimsel bir yaklasim ile ele alinmaya baslanan iletisim kavrami ve
sistemi yavag yavas daha sistematize ve kuramsal bir agiklamaya ihtiyag duymaya

baslamistir. Bu amagla ortaya ¢esitli modeller atilmistir.

[letisim konusuna II. Diinya Savasi sonrasina kadar fazla bir ilgi s6z konusu olmamustir.
Amprik ¢alismalarin ardindan ABD’de savag sonrast donemde iletisim biliminin varligi
tartisilmaya baslanmistir. 1950°den baslayarak 1960’lara kadar gecen 10 yil iletisim
modelleri olusturma g¢abalar1 agisindan 6nemli sayilmaktadir. Johnson ve Klare gore,
iletisim hakkindaki diisiincelerini model bi¢iminde formiile etmek {izere sosyal
bilimcileri ilk harekete geciren kisi bir matematik¢i olan Claude Shannon’dur. Ikinci
model, psiko-dilbilimci C.E. Osgood’un fikirlerine dayanmaktadir ve 1950’lerin
basinda kitle iletisim arastirmacis1 Wilbur Schramm tarafindan sunulmustur. Ugiincii

model F.E.X. Dance’in ileri siirdiigii “sarmal” modeldir.*’

Bu modeller, iletisimi temelde A’dan B’ye ileti aktarimi olarak gérmektedirler. Sonugcta
bu modellerin baslica ilgi alanlarini, bir iletinin génderilmesi siireciyle iliskili olan arag,
kanal, aktarici, alict. giiriiltii ve geri besleme terimleri olusturmaktadir. Bu yaklasim
iletigimi bir siire¢ olarak degil, anlamin olusturulmasi olarak ele almaktadir. Mesajlar

(alict wverici tarafindan) kisiler aras1 aglar araciligi ile yapilandirilmakta ve

' Mc Quail and Windahl, s.15.

» Mc Quail and Windahl, s.26.
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stizilmektedir. Whorf ve Sapir dilin insanin diinyay1 nasil algiladigini etkiledigini ve
kelimelerin gercegi ifade ettigini vurgulamistir. Her birey alic1 ve verici yetenekleri ile
tam olarak bir iletisimsel sistem olup ve her bireyin kendi tecriibeleri sembollerin (s6zlii
ya da sozlii olmayan isaret ve mimikler) anlamini belirlemeye yardimci olmaktadir.
Baska bir deyisle kelimeler ancak s6z konusu kisisel tecriibeleri mesaji yorumlamaya
yonelik bir biitiinliik olusturuyorsa anlamli olmaktadir. Gonderici ve alict iletisimin
olabilmesi i¢in benzer tecriibeleri paylasiyor olmasi gerekmektedir. Kisiler gelen
mesajlart secerek dikkate almakta ve tepkilerini gegmis ve gelecekteki olasi olaylara

iliskin tecriibelerine dayandirmaktadirlar.*’

Bu modellerden en ¢ok bilinenlerinden bir de Shannon ve Weaver tarafindan

gelistirilmis olan grafik modeldir.

2.1.1.1.1 Shannon ve Weaver Modeli

Warren Weaver tarafindan olusturulan grafik model davramis bilimciler ve
dilbilimcilerce kiyaslamali olarak kullamlmustir. iletisim burada tek yénlii diiz ¢izgisel
bir siire¢ olarak tanimlanir. Model yerine getirilmesi gereken bes islevi belirtirken, bir
islev aksatict 6geye, giirliltiiye dikkati ¢ekmektedir. Siire¢ i¢inde en basta iletilecek
gonderi veya gonderiler zincirini iireten enformasyon kaynagi gelir. Ikinci olarak
gonderi, iletici tarafindan sinyallere doniistiiriiliir. Sinyaller aliciya yonelen kanala
uygun hale getirilmelidir. Alicinin islevi ileticinin tam tersidir. Alici sinyali gonderi
olarak tekrardan olusturmaktadir. Almman goénderi daha sonra hedefe ulasir. Sinyal
giiriiltiiden etkilenebilir. Sekil 1’de Shannon ve Weaver’a ait Dogrusal (Linear) Aktarim

Modeli goriilmektedir.”*

2t Steven J. McGriff ,“ISD Knowledge BasedCommunications Theory”
27.10.2001,URL:http://www.personal.psu.edu/sjm256/portfolio/kbase/Theories&Models/communication
s.HTML, 27.10.2001, (12.01.2005)

2 Mc Quail and Windahl,ss.26-27.
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Bilgi Gonderi Iletici

Kaynagi

Sekil 1: Shannon ve Weaver Dogrusal Gonderi Aktarimi Modeli

DeFleur, Shannon ve Weaver’in modelini iiretilen ve aliman gonderinin anlamlari
arasindaki iliskiyi tartisarak daha da gelistirir. DeFleur, iletisim siirecinde “anlamin”
“gonderiye” donistiiriildiigiine dikkati c¢eker ve ileticinin “gdnderiyi” nasil
“enformasyona” doniistiirdiigiinii, bu enformasyonun daha sonra nasil bir kanaldan
(6rnegin bir kitle iletisim arac1) gectigini agiklamaktadir. Gonderiyi alan kisi

2 ¢

“enformasyonu” “goénderi” olarak agimlar, bu gonderi hedefe vardiginda “anlama”
doniismektedir. iki “anlam” birbiriyle iliskili ise, sonugta iletisim meydana gelmektedir.
Diger bir iletisim modeli ise Osgood ve Schramm tarafindan gelistirilen “Dairesel

Model”dir.

2.1.1.1.2 Osgood ve Schramm Modeli

Osgood ve Schramm’in Dairesel Modeli.E. Osgood tarafindan baslatilmis ve Wilbur
Schramm tarafindan tamamlanmigtir. Shannon modeli diiz ¢izgisel olarak
tanimlanabilirse, Osgood-Schramm modeline de tamamiyla dairesel denebilir. Shannon
ve Weaver kaynak ve iletici ile ayrica alic1 ve hedef arasinda bir ayirim yapmaktadir.
Bir diger deyisle, iki islev siirecin iletme ucunda, diger ikisi de alict ucunda yerine
getirilmektedir. Schramm-Osgood’un modelinde iletici ve alicilardan s6z edilmese bile
hemen hemen ayni islevler meydana getirilir. Taraflar esit olarak tanmimlanir, aym

islevleri yerine getirmektedirler. Bu islevler kodlama, agimlama ve yorumlama’dir.”

# Mc Quail and Windahl, ss.24-31.
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ﬁ Gonder: @

Kodlama Kodlama
Yorumlama Yorumlama
Agimlama Agimlama

i E Gonderi ' )

Sekil 2: Osgood ve Schramm Modeli

Yiizeysel olarak kodlama iglevi iletim islevine, ag¢imlama islevi de almaya
benzemektedir. Schramin ve Osgood’un yorumlama islevi Shannon ve Weaver’in

modelinde kaynak ve hedef tarafindan yerine getirilmektedir.

Dance’1in Sarmal modeli iletisim acisindan daha fazla etkilesim ve siirdiiriilebilirlik arz

ettigi diisliniilmektedir.

2.1.1.1.3 Dance’1in Sarmal Modeli

Dance’1n sarmal iletisim modeli iletisim siirecinin tanimlamada dairesel yaklagimi daha
uygun gormektedir. Dairesel yaklasimda iletisim basladigi noktaya tam bir daire
olusturarak geri donecegini ileri siiriilmektedir. Sarmal, dairenin yetersiz kaldig1 bazi
durumlart aciklamay1 saglamaktadir. Buna gore iletisim siirecinin ileriye yOnelik
hareket ettigi, o anda iletinin daha sonraki iletisimin yapisini, icerigini etkiledigi
vurgulanmaktadir. Dance’in modelinde iletisimin dinamik dogas1 sunulmaktadir.
Iletisim siireci tiim toplumsal siiregler gibi devamli degisime ugrayan 6geler, iliskiler ve
cevreleri icermektedir. Sarmal siirecin farkli yonlerinin zaman i¢inde degisimi agiklanir.
Bir konusma esnasinda taraflar i¢in bilissel alan siirekli genislemektedir. Konugsmanin
aktorleri karsi tarafin bakis acgisi, bilgisi hakkinda devamli enformasyon almaktadir.
Sarmal, farkli bireyler icin farkli durumlarda farkli bigcimlere girmektedir. Kimileri i¢in
sarmal ¢ok fazla acilir ¢linkii konu hakkinda daha dnceden edinilmis bilgiye sahiptirler.

Temel bilgisi az olanlar i¢in sarmal daha az genisler. Model, enformasyon gediklerini ve
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bilginin daha ¢ok bilgi yaratacagi tezini gdstermek i¢in kullanilmaktadir. insan1 pasif bir
yaratik olarak goéren diger bircok modelin aksine Dance’in modeline iliskin en 6nemli
ayrinti insanin iletisimde bulunurken faal, yaratici, bilgi (enformasyon) saklayabilir

olmasidir.**

Gittikce daha karmasik hale gelen iletisim araclari ve bu siire¢ icersinde gerceklesen
iletisim sibernetik biliminin etkisiyle farkli bir model ile agiklanma geregi orta

koymustur.

2.1.1.1.4 Sibernetik Model

Bu model, Wiener'in ¢aligmalarindan dogan sibernetik (cybernetics) kavraminin, Moles
tarafindan iletisim alanina uyarlanmasina dayanmaktadir. Hayvan veya makinelerde,
kendi kendini kontrol edebilen karmasik sistemler teorisi olarak tanimlanan sibernetik
teori, c¢esitli dilleri, kodlar1 ve sinyalleri kapsayan belirli bir enformasyon anlayisi

tasimaktadir.

Buna gore tiim enformasyonlar, genellikle bir dilin 6geleri tarafindan olusan bir
tastyiciya sahiptirler. S6z konusu dil 6geleri sozciikler ve bunlar da bir takim sinyal
veya gostergelerden olusmaktadir. Iletisimin incelenmesi, iletisim semasmin temel
Ogeleri olan alic1, verici, kanal ve isaretler repertuarinin incelenmesi demektir. Bu
kapsamda alict ve vericinin betimsel Ozelliklerinin, kim olduklarinin; repertuarin
karakteristiklerinin ve kanalin dogasinin bilinmesi 6nem tagimaktadir. Sibernetik
iletisim teorisine gore mesaj, her seyden Once, verici tarafindan isaretler repertuarindan
alman Ogelerin diizenlenmis bir dizisidir (sequency). Mesaj, bir yenilik tastyicidir;
burada yenilik, belirli bir 6ngdriilemezlik derecesinin, bu da orijinallik miktarinin
(orjjinallik diizeyi, mesaj veya Ogelerinin goriilme, ortaya ¢ikma olasiligiyla ters
orantilidir) ifadesidir ve mesaj, bunu tasidig1 Olciide bir degere sahip olmaktadir.
Enformasyon, belirsizligi azalttigi oOl¢iide, anlagilabilir ya da okunabilmektedir.

Anlagilabilirlik, mesaj 6gelerinin tekrar sikligina, yani artiklik (redundancy) derecesine

2¢ Mc Quail and Windahl, ss.31-33.
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paralel olarak artmakta ve dolayisiyla mesajin orijinalligiyle ters orantilidir. Iletisimde
bir diger onemli faktor, iletisimin degeridir. Mesajin olabildigince ekonomik olmasi

gerekmektedir.

Bu gerekliligin mesaj 6gelerinin miktarinin sinirlanmasinda somutlagan anlasilabilirlik,
dolayisiyla artiklik (bir mesajda, zorunlu minimum 06ge sayisindan fazlaligin orani),
degerini artirdigindan dengelenmesi zorunludur. Mesajlar, alic1 {izerindeki etkileri
bakimindan farkli 6zellikler gosterirler. Verici ve alicinin ortak gosterge repertuarinin
kullanimi ve mesajin kodlanmasina bagli olarak mesajin zenginligi farkli 6zellikler

gostermektedir.

Bu boyutlardan hareket ederek iletme siirecini diizenli hale doniistiirmeye agirlik veren
sibernetik iletisim teorisi, mesajin semantik Ozelliklerinden ziyade, mantiksal

ozelliklerine odaklasan bir yaklasim olarak gériinmektedir.”

Cesitli modeller ile tanimlanan iletisim, teknolojik ilerlemeler ile birlikte hizlanan
bilgi edinme, paylasma, saklama, iletme ve bilgiye erigim siireclerine tanik olmustur.

Bu siiregleri en iyi ifade eden kavramlardan birisi de “Bilisim” dir.

2.1.2 Bilisim Kavrami

Bilisim kelimesi bilmek fiilinin bir tiirevi olan bilismek fiilinden tiiretilmis bir kelimedir

ve ilk kez Aydin Koksal tarafindan kullanilmistir. Aydin Koksal’in Tiirk Dil

Kurumu’nca 1981°de yayimlandigi Bilisim Terimleri Sozligii’nde “Bilisim” tanimina

gore:

bilisim [es. t. enformatik] [Fr. informatique] [ing. informatics]: Insanoglunun teknik, ekonomik ve
toplumsal alanlardaki iletisiminde kullandigi ve bilimin dayanagi olan bilginin, 6zellikle elektronik
makineler aracilifiyla, diizenli ve ussal bicimde iglenmesi bilimi. Bilgi olgusunu, bilgi saklama, erigim

dizgeleri, bilginin islenmesi, aktarilmasi ve kullanilmasi yontemlerini, toplum ve insanlik yarar1 gézeterek

2 “Sibernetik lletisim Modeli”’, URL:http://www.psikolojisayfam.com/modeller/sibernetik-iletisim-
modeli. HTML (12.11.2005)
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inceleyen uygulamali bilim dali. Disiplinler aras1 6zellik tagiyan bir 6gretim ve hizmet kesimi olan biligim
bilgisayar da iceride olmak iizere, bilisim ve bilgi erisim dizgelerinde kullanilan tiirli araglarin
tasarlanmasi, gelistirilmesi ve tretilmesiyle ilgili konular1 da kapsar. Bundan baska her tiirlii endistri
iretiminin 6zdevimli olarak diizenlenmesine iligkin teknikleri kapsayan é6zdevin alanina giren birgok konu

da, genis anlamda, bilisimin kapsamu igerisinde yer alir.*®

Bilgi hep var olmustur ve bilgi dinamik ve degisken bir yapiya sahiptir. Yirminci
ylizyilin ikinci yarisindan baslayarak adim adim artan hizla diinya giindemine, giinliik
hayata yerlesen bilisim teknolojileriyle, 6zellikle yiizyilin son on yilindaki gelisimi ve
yarattig1 degisimle ise bilgi toplumundan, bilisim toplumundan s6z edilmektedir. Daha
cok bilgiye daha kisa zamanda daha kolay ulasilmaktadir. Istenilen bilgiyi istenilen
sayida kisiye ve kuruma kisa zamanda kolayca yayilabilmekte ve daha cok bilgi
depolanabilmektedir. Boylece bilisim teknolojilerini neden oldugu yeniliklerle birlikte

birgok uygulama uluslar aras nitelik kazanmaktadir.”’

Bilgi kelimesi, Tiirk¢e de birbirinden farkli iki kavrama karsilik gelmektedir. Birincisi,
bilgi seyler ya da kavramlar hakkinda genel olarak sahip olunan goriis ve ikincisi
seylerin ya da kavramlarin c¢esitli niteliklerini tanimlayan islenmis veri olarak

nitelendirilmektedir.?®

Bilgi, kullanilmadigi siirece hi¢ bir degere sahip olmamaktadir. Bilim adamlari,
teknologlar, bilgi bilimcileri, sanayi dalinda caligsanlar ve ydneticilerin gorevleri, etkin

iletisimi gerektirmektedir.*’

Bilgi iki kavramla ele alinmaktadir. Bunlar “information” ve “knowledge”dir.
Enformasyon (information), diizenlenmis veri olarak tanimlanabilir. Veriden ¢ok daha
zengin bir icerige sahip olan enformasyon, karar alimina destek olmak amaciyla,

verilerin analiz edilerek islenip anlamli bir bi¢ime doniistiiriilmiis halidir. Enformasyon,

* Aydin Koksal, “Bilisim Sozciigii Uzerine”, Tiirkiye Bilisim Dergisi,
2002,URL:http://dergi.tbd.org.tr/yazarlar/11022002/aydin_koksal.htm (12.09.2004)

2 Gozde Dedeoglu, Etik ve Bilisim, Tiirkiye Bilisim Dernegi Yaynlari, Ankara, 2001, s.14.

% Hadi Gokeen, Yéonetim Bilgi Sistemleri Analiz ve Tasarim Perspektifi, Epi Yayincilik, Ankara 2002,
s.13.

* Emin Dogan Aydin, Bilisim Toplumu, Beta Basim Yaymm, istanbul, 1996, ss. 85-87.
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mesaj1 alan kisinin daha seri karar alabilmesini, algilamasinin degismesini ve yargisi

izerinde etki yapmay1 hedeflemektedir.

Bilgi (knowledge), 6zel bir amaca yonelik olarak bilgilerin ¢esitli analiz, siniflama ve
gruplama islemlerinden gegirilerek, ileri zaman diliminde kullanima hazir hale getirilme
islemidir. Kisisel anlamda diizenlenmis enformasyondur. Ornegin karar alimini
etkilemek i¢in diizenlenmis raporlar tablolar, bildiriler,ve benzerleri birer bilgidir. Bu
diizenlenmis bilgiler basili olarak veya elektronik ortamlarda saklanarak herkesin
kullanabilecegi bir hale getirilebilir. Enformasyon nasil veriden tiiretiliyorsa, bilgi de
enformasyondan tiiretilmektedir. Yalniz bilgi, veri ve enformasyondan farkli olarak
kisiye gore farkli yorumlar tasir ve eyleme daha yakindir. Sahip olunan bilgi ile karar
verilebilir ve bilgiyi eyleme doniistiirebilmek miimkiin olur. Bilginin elde edilmesi ¢ok
uzun bir siirectir. Bu siire¢ veri ile baglamakta ve 6§renmenin en {ist ve son liriinii olan
akil ile sona ermektedir. Enformasyon ise amaci olan veri olarak tanimlanir. Bilgi

enformasyonla uygulamanin birlesimidir.*

Iki bin y1l énce Avrupa'da 6zellikle de ingiltere'de Endiistri Cag1, Tarim Cagi'nin yerini
almaya baglamistir. Endiistri Cagi, ulastigi her toplumda kitle egitimini zorunlu
kilmistir. 1956'dan itibaren ABD'de Bilgi Cagi, Endiistri Cagi'n1 agsmaktadir. Boylece
s6z konusu bu yillarda kafa iscilerinin sayist kol iscilerinin sayisin1i gegcmeye

baglamstir.®!

On besinci yiizyilin 6nde gelen teknolojilerinden olan nakit para ve pusula, gorsel uzam
arketiplerinin isitsele, maddi olanin maddi olmayana, bilgisayarn bugiinkii roliiyle

kiyaslanabilir bir bicimde aygit donanimi basatliginin yazilim donanimi basatligini

30 Asuman Kutluata, “BilgiYonetimi”, Tiirkiye Bilisim Dergisi, 2002,
URL:http://dergi.tbd.ogr.tr/yazarlar/22072002/asuman_kutluata.htm (22.01.2003)

31 Vural Yilmaz, Okullarda Bilgisayar Kullanmmimin Uzun Vadeli Planlamasi, Inkilap Kitapevi,
[stanbul, 2001, ss. 9-10.
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dontistimiiniin ilk 6rneklerini sergilemektedirler. Giiniimiiz toplumunda, gorsel uzamdan

isitsel uzam teknolojilerine gecis hizlanmaktadir.*

Teknolojinin bas dondiiriicii bir sekilde gelisme nedeniyle hizli bir degisim ve doniisim
siirecinin yasandigl giiniimiizde, degisimi sadece olgularla smirli kalmamakta, soz

konusu olgulart anlama ve anlamlandirma bigimlerini de etkilemektedir.*®

Teknoloji, Lyman Bryson’in ifade ettigi gibi belirginliktir. Belirginlik ise, bir kerede tek
bir seyi, bir kerede tek bir duyuyu, bir kerede tek bir zihinsel yada fiziksel islemi dile
getirmek anlamina gelmektedir.**

Internet, yeni teknoloji ve bilgi kullamim kolaylig1 sayesinde yeni medyanim daha hizli

bir sekilde sekillenmesine ve yer degistirmesine yardime1 olmustur.™

Bilisim (Enformatik), bilginin, 6zellikle elektronik makineler araciligiyla, diizenli ve
ussal bicimde islenmesi bilimidir. Bilgi islemlerinde wuygulanabilen (soyut)
matematiksel yapilart incelemektedir. Amaci ve gorevi bir yandan (saf matematigin alt
dali olarak) temel aksiyomatik matematiksel teoriler iliretmek (Kuramsal Bilisim
Bilimi), ikinci olarak -yardimci bilim seklinde tiim diger uzmanlik dallarinin nesnelerini
ve siireglerini ¢oziimleyip soyut matematiksel yapilara ve algoritmalara doniistiirmek
(Bilgisayar Bilimi) ve iiglincli olarak soyut matematiksel yapilarin aktarilabilecegi,
saklanabilecegi ve algoritmalarla otomatik olarak islenebilecegi matematiksel

makineleri tasarlamaktir.(Teknik Bilisim ya da Bilgisayar Miihendisligi)*®

Bilisim kavraminin igerigine baktiktan sonra bilisim sistemlerinin ne oldugu ve nasil

calistigima g6z atmakta yarar vardir. Bilisim sistemleri bilisim ve iletisim

32 Marshall McLuhan and R. Bruce Powers, Global Koy, Cev:Bahar O. Diizgoren, Scala Yayncilik,
Istanbul, 2001, s.74.

33 Metin Isik, Kiiresellesme ve Medya Uzerine Etkileri, Medyada Yeni Yaklasimlar, Der. ilhan
Yerlikaya ve digerleri 2004, s.2.

3% Marshall McLuhan, Gutenberg Galaksisi, Yapi Kredi Yayinlari,istanbul, 2001, s.28.

33 TUSIAD (Turkish Industrialists’and Business Association), “Information Society and eTurkey
Towards European Union”, Executaive Summary, Publication no: T/20001.07/304, 2001, Istanbul, s.8.
36 “Bilisim Nedir ?”, URL: http://www.bilisimpusulasi.info/bilisimnedir.asp, 2005, (03.04.2005)
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teknolojilerinin altyapilarim1 ve ¢alisma sekillerini ifade eden unsurlar biitiiniidiir.
Sistem kavrami yeterince anlasilmadan bilisim yapisinin isleyis slireci yeterince

kavranamayacaktir.

2.1.3 Bilisim Sistemleri

En genel tarifiyle sistem, bir sinir igerisinde birbirleriyle etkilesim i¢inde bulunan ve
ortak bir amaca yonelmis olan &geler toplulugudur. Baska deyisle sistem, girdileri
ciktilara doniistiiren, birbirleriyle iliskili faaliyetler ve 6gelerden (elemanlardan)

olusmaktadir.””’

Bilisim Sistemi, temel gorevi organizasyondaki karar verme asamasia kadar bilgiyi
diizenlemek, saklamak, islemek ve toplamak olan parcalar kiimesi ve bilgisayar ve
iletisim teknolojisinin, Ozellikle de iletisimin alt yapisindaki gelismelerin ortaya
cikardigi, her tirlii verinin elde edilmesi, islenmesi, depolanmasi ve dagitilmasi
konusunda yeni ve siirekli gelismelere neden olan bir teknolojidir. Bilisim Sistemi;
verileri toplayan, doniistiiren ve dagitan donanim, yazilim, insan kaynaklari, iletisim

aglar1 ve veri kaynaklarinin diizenlenmis bir toplamudir.

Bilgi Teknolojileri (BT), bir bilginin toplanmasi, islenmesi, saklanmas1 ve gerektiginde
herhangi bir yere iletilmesini ya da herhangi bir yerden bu bilgiye ulagiimasini otomatik
olarak saglayan teknolojiler biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Ancak bilisim sisteminin
tek bileseni bilisim teknolojileri degildir. Bilisim Sisteminde en 6nemli bilesenlerden
biri de insan olup bu teknolojilerin en etkin sekilde kullanilmasini amacglamaktadir.

Diger tamamlayici bilesen ise is yapim kurallar1 olan islemlerdir.

Bu bilesenlerden biri olmadan sistem etkin ve verimli olarak ¢alisamayacaktir. Tablo
2’de Bilisim sistemleri bilesenleri goriilmektedir. Buna gore bilisim sistemlerinin en

onemli bilesenlerinden biri insan ve onun yarattig1 teknolojik unsur ve siirecler

37 Gokgen, Yonetim Bilgi Sistemleri Analiz ve Tasarim Perspektifi, Epi Yaymncilik, Ankara 2002, s.18.
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gelmektedir. Bu bilesenlerin yeterince i1yl anlasilmasi bilisim sisteminin isleyisi

hakkinda énemli ipuglari saglayacaktir.*®

Tablo 2: Bilisim Sisteminin Bilesenleri

e  Donanim Teknolojileri

e  Yazilim Teknolojileri

e Telekomiinikasyon Teknolojileri

L4 insan

o Islemler (Prosediirler)

Gestalt, sistemi organize olmus ufak farklar gosteren parcalarin bir biitiinii olarak
tanimlamaktadir. Bir sistemin islemesi ¢oklu diger sistemleri etkiler ve kendi isleyisi de
coklu diger sistemler tarafindan etkilenmektedir. Sistemler arasindaki etkilesim belli bir
degisim yaratir. Bir sistem kendi iginde tutarli ve organize olabilme egilimindedir.
Sistemler gerek tasarim gerekse degisim bakimindan amagsaldirlar, ¢evreden girdi
almaktadirlar, amaglarina ulasabilmek icin ¢ikt1 saglarlar ve ¢ikt1 i¢in ¢evreden geri

déngii saglanmaktadir.”

Sistem, her biri dogrudan dogruya veya dolayli olarak bir digerine bagli ve hicbir alt
grubu digerinden bagimsiz olmayan, birbiriyle iligkili elemanlardan olusan bir gruptur.
Buna gore bir sistem, en az iki elemandan ve her eleman ile en az ayni dizindeki bir
bagka eleman arasinda mevcut bir iliskiden olusan bir biitiindiir. Sistemin elemanlari,
bagimsiz alt gruplara ayrilmast miimkiin olmayan ve tamamen birbirine bagh bir grup
olustururlar. Bu nedenle bir sistem her ne kadar biiyiik bir sistemin pargasi olabilirse de

bagimsiz alt sistemler halinde parcalara ayrilamazlar.

3% Erdal Balaban, “Bilisim Sistemlerinin Isletmelere Sagladigi Katkilarin Olgiilmesi”, Tiirkiye Bilisim
Dernegi 20.Kurultay Bildirileri, 01-07.09.2003, s.2.

39 Steven J. McGriff, “ISD Knowledge Base/Systems Theory” October 27,

2001,URL:http://www.personal.psu.edu/faculty/s/j/sjm256/portfolio/kbase/Systems&Change/systems.HT
ML (12.03.2005)
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Bilisim sistemi, organizasyonun gereksinimlerini yerine getirmeyi ve operasyonlari
desteklemeyi amaglayan biitlinlesik bilesenler toplulugu (veri, insan, teknoloji) olarak
tanimlanabilir. Bilisim sistemi gelistirmek karmagik bir problemi ¢ézmek gibidir.
Ozellikle dinamik orgiitsel cevrelerde veri ve gereksinimler hizla degismektedir. Bir
bilisim sisteminin ger¢ek basaris1 problemin acik bir sekilde ve tam manasiyla
anlagilarak ¢oOziilmesine ve kullanicilarin  gereksinimlerinin  ve beklentilerinin

belirlenmesine bagli olmaktadir.*

Sistem  gelistirme siirecinde, geleneksel sistem  gelistirme yaklagimindan
faydalanilabilmektedir. Bu yaklasim siirecinin alt bilesenleri gereksinimlerin
belirlenmesi ve analiz, mantiksal tasarim, fiziksel tasarim, uygulama ve bakim olarak

siralanabilir.*!

Sistem  gelistirme  siirecinde, geleneksel sistem  gelistirme yaklagimindan
faydalanilabilir. Bu yaklasim siirecinin alt bilesenleri arasinda gereksinimlerin
belirlenmesi ve analiz, mantiksal tasarim, fiziksel tasarim, uygulama ve bakim
bulunmaktadir. Modelleme, kavramsal, digsal ve icsel seviyelerde olmak flizere {i¢
seviyeden olusmaktadir. Bir sistemi kurmak icin karar vermede baslangic noktasi,
mevcut sistemdeki problemin belirlenmesidir. Mevcut sistemde kullanicilarin

hissettikleri problemler bilgisayara dayali bilisim sistemleriyle azaltilabilmektedir.

Fiziksel tasarim, donanim,yazilim ve insan-bilgisayar sistemi gibi ii¢ asamadan
olugmaktadir. Uygulama ve test etme sathasinin ana c¢iktist bir fiziksel bilisim
sistemidir. Ana gorevleri, ilk olarak donanimi biitlinlestirme, yazilim iiretme, veri
tabanlar1 igin veri iiretme ve insan-bilgisayar sistemi iiretmeyi icermektedir. Ikinci
olarak, sistem test edilerek kullanici yorumlar1 degerlendirilir. Ugiincii olarak, ileri
uygulama olarak adlandirilan sathada kullanici organizasyonunda uygulanan sistemin

islemesi sinirlt bir donem i¢in yakindan izlenir. Kaginilmaz olarak, bazi hatalar sistemde

% Orhan Torkul, Cemal Sezer ve Tijen Over, “internet Destekli Ogretim Sistemlerinde Biligim
Gereksinimlerinin Belirlenmesi”, The Turkish Online Journal of Educational Technology TOJET,
January 2005, volume 4 Issue 1 Article 16, URL: http://www.tojet.net/articles/4116.htm (20.08.2005)
4 Torkul, Sezer ve Over, URL http://www.tojet.net/articles/4116.htm (20.08.2005)
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mevcut olacaktir veya insan-bilgisayar sistemi pratik deneyimden sonra yeniden
ayarlama ihtiyaci duyacaktir. Ancak ger¢cek uygulama degisimleri ortaya g¢ikaracaktir.

Bu amag veya siireclerin dahi degisim ihtiyac1 duyulabilecegi anlamina gelmektedir.

Degisimin diger bir kaynagi teknolojidir. Donanimin bir {ist dereceye ge¢mesi veya
yazilimin yeni siirlimiiniin ortaya ¢ikmasi radikal sistem degisimlerini gerekli kilabilir
¢linkii siire¢ ve sistem baska bir siireg ve sistemle biitiinlesmeden uzun siire

yasayamayacaktir.*’

Buradan da sistemin belli bir hiyerarsi icinde mantiksal bir tasarimdan olusan soyut ya
da somut unsurlar biitiinii ve dizgisi oldugu anlasilmaktadir. Mesaj aktarma ve alma
stireci gibi en basit sekilde agiklanabilecek iletisim zaman igerisinde bu mesajlarin farkli
sekil ve yollar ile aktarilmasi ile birlikte i¢ine farkli araci unsurlar1 da katmistir. Bilgi ve
bilginin otomatik olarak islenmesiyle ilgilenen bir yapisal bilim dali olan bilisim .bir¢cok

alanda oldugu gibi egitim alanina da ¢esitli yansimalarda bulunmustur.
2.2 EGITIM ve BILiSIM

Bilisim teknolojilerinin egitimde kullanilmas:t girisimlerine son yillarda hiz
verilmektedir. Bireyler arasi etkilesim 0grenmenin temelinin olusturmaktadir. Bireyler
arast yapilacak bu etkilesim var olan bilginin irdelenmesini ve yeni kuramlara
ulagilmasini saglar. Bu tip bir etkilesimin olusmasi i¢in onceleri sinif, okul veya kurs
gibi fiziksel ortamlar kullanilirken; giiniimiizde teknolojinin de hayatimiza girmesiyle
bu ortamlara elektronik ileti (e-mail),sohbet (chat), e-gruplar, dinamik web sayfalari,
web radyo ve televizyon hatta son yillarda yapilan biiyiik atilimlarla mobil telefonlar
dahi eklenmeye baslanmistir. Bu zenginlesen etkilesim ortamlar1 sayesinde bireyler
daha kolay ve daha ¢ok insanla etkilesim kurabilmektedir. Sonug¢ olarak, bu sayede
Ogrenci kendisinden daha bilgili olan bir calisanla iletisim kurarak kendi bilgisini

arttirabilir. Bireyler boylelikle daha bilgili olanin diisiince yapisint alir veya bunu

2 Torkul, Sezer ve Over, URL : http://www.tojet.net/articles/4116.htm (20.08.2005)

27



kendine gore bir takim degisikliklerle sekillendirerek olusturacagr yeni yapiy1

benimsemektedir.*

2.2.1 Egitim

Egitim, insana kendisinin ne oldugunu gostererek insanin kendini tanimasina,
bilmesine, bulmasina yardim etmek ve bireyde davranis degisikliginin hedeflendigi bir
stirectir. Bireyde kendi yasantilar1 kalict izli davranis degisikligi meydana getirme
siireci olan egitim siliresince s6z konusu davranis degisiklikleri de bireyin yasantilari
sonucu gerceklesmektedir. Bu nedenle diizenli-planli (formal) bir ortamda yapilan
egitime her gegen giin daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Formal, diger bir adiyla 6rgiin
egitim, amagli; 6nceden hazirlanmig bir program g¢ergevesinde siirdiiriilen planli egitim
etkinligi olarak adlandirilir. Orgiin egitim 6gretim yolu ile gergeklestirilmektedir.
Dewey, en genis anlamiyla egitimi, sosyal yasamin siirdiiriilme araci olarak tanimlar.
Durkheim’a goére egitim cocukta fiziksel entelektiiel ahlaki hallerin uyandirilmasi
siirecidir. Tyler ise egitimi davranig Oriintiilerini degistirme siireci olarak tanimlar.
Sosyal grubun amag¢ ve aliskanliklarindan habersiz ve bunlara kayitsiz olarak diinyaya
gelenleri, amaclar ve aligkanliklar dogrultusunda bilinglendirmek ve aktif olarak
bilgilendirmek gerekir. Egitim bir iletisim siirecidir. Bu bosluk ise ancak egitimle
doldurulabilmektedir. Cagimizda egitim siirecinden ge¢memis bir kimsenin, kendi
kendine yetisme olanagini bulsa bile, tam olarak yeteneklerini gelistirmesi olanaksizdir.
Bu da gosteriyor ki, giinlimiizde Orgiin egitim yasamin olmazsa olmazi haline

gelmistir.**

Bin yildir toplumlar aveciliktan tarima, tarimdan endiistriye endiistriden bilgi ¢agina
gecmistir. Bu donemlerin her birinin kendine 6zgii egitim sistemi vardir. Bilgi ¢cagi'nin

en onemli 6zelligi bilginin miktarindaki hizh artistir. Bir goriise gore bilgi miktar1 her

# Kevin Kruse, “Katilimct Merkezli Egitim (Yapisalct Ogrenme ve Teknoloji”, URL: (http:/E-
Learningguru.Com/Articles (27.08.2003)

* Teyyar Ugurlu, “Insamn Egitim Ihtiyact”,
URL:http://www.egitim.com/egitimciler/0752/0752.4/0752 .4 .teyyarugurluinsaninegitimihtiyaci.asp
(21.01.2005)
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on yilda bir kendisini en az ikiye katlamaktadir. Bilgisayarlar bu bilginin depolanmasi,
islenmesi, erisilmesi ve bilgiden yararlanilmasi i¢in kullanilmaktadir. Bilgisayarlar ve

bilgisayar aglari ¢ogu zaman insan beyninin bir uzantisi olarak diistiniilmektedir.

Cagimizdaki egitim sistemi, bilgi toplumuna uyum saglayacak degisiklikler igin
miicadele etmektedir. Ogrenciler yeni bilgi ve yetenekleri kazanirken dnceki akademik
yetenekleri de 6grenmek zorundalar. Ornegin, bilgi caginda yasanmasina karsin, hala

toplumda endiistri ve tarim ¢aglarindan kalan unsurlar bulunmaktadir.

Egitim sisteminin Ogrencilerin yasadiklar1 ve birer yetiskin olarak yasayacaklari
toplumun dogasini yansitmasi gerektigi aciktir. Bu nedenle tarim toplumunun egitim
sistemi, endiistri toplumundan ve bilgi toplumundan farkli olmahidir. Bilgi Cagi'ndaki
yasam ic¢in uygun bir egitim sistemi iizerinde karar vermeden Once, Bilgi Cagi'nin
ozgiinliiklerini gozden gegirilmelidir. Gergek¢i planlamalar bu 6zgiinliiklerle tutarh

olmalidir.®

Bilginin degisik sekillerde sunulmasi zorunlulugundan dolay1 kullanilmakta olan
degisik gerecler yerini birden fazla bilgi ifade bicimini tek bir mekanizma icerisinde
isleyebilen yeni bilgi teknolojilerine birakmistir. Ders kitaplar1 ve diger basili gereclerin
formu degiserek elektronik ortama aktarilmig, metin okuma cihazlar1 ve sesle iletisim
mekanizmalar1 gelistirilerek kullanicinin elektronik ortamlarla etkilesimi daha kolay ve

dogal hale getirilmistir.

Artik egitim ve Ogrenme sadece belli bir mekan ve zaman ile sirlandirilmamis
yasamin biitiin katmanlarina yayillmigs yasam boyu siirecek bir etkilik olarak
algilanmaktadir. Yeni anlayis 6grenmenin etkilesime dayali zaman ve fiziksel ortamdan

bagimsiz sonsuz bir siire¢ oldugunu benimsemektedir.

Yasam boyu egitim gerek yaygin, gerek orgilin gerekse mesleki egitim kapsaminda yeni

egitim yontemleri ile birleserek giinlimiizde uzaktan egitimin destegi ile daha etkin ve

4 Yilmaz, s.10.
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yaygin hale gelmektedir. Egitimde yeni teknolojiler egitimin yasam boyu slirmesine

katkida bulunmaktadir.

Egitim teknolojisi yaklasim bilgisayarin kendisi kadar eskidir. ** Egitimdeki en biiyiik
devrim ve doniisiim Gutenberg in 1954°deki matbaanin bulusu oldugu tartisilmaz kabul

edilen bir gercektir. Ikinci biiyiik déniisiim ise sanayilesme ile birlikte baslamistir.

Abercrombie ve Giddens’in belirtikleri gibi “egitimin toplumun biitiiniine yayilmasi
mecburiyeti, sanayi toplumunun belli egitimler almis insanlara olan ihtiyacindan
dogmustur.” Uretim ve sanayi toplumu sadece yaygin bir egitim degil; farkli bir egitimi
anlayisin1 da giindeme getirmistir. Bu sebepledir ki, baslangicta genellesen ve kitlelesen
“tek bir egitim” seklinin gitgide “farklilasan ve zenginlesen” bir gesitlilik kazandigi
goriilmektedir. XX. yilizyilin son c¢eyreginde yonga (chip) devrimi ile baslayan
gelismeler egitimi yeni bir donilisiimiin esigine getirmis bulunmaktadir. Denilebilir ki
“egitim” kavram ve muhteva olarak tam bir yeniden sekillenme yasayacaktir. Egitimin
gelismenin en bilylik dinamigi oldugunu sdyleyen sosyal bilimci Elkan ve Singer XX.
ylzyilin sonunda tamamen hakli ¢ikmiglardir. Egitimi dogal tiirevleri olan bilim ve
teknoloji ile en iist diizeyde gerceklestiren toplumlar “gelisme {stlinliigiinii”

yakalamislardir.”’

Yukarida da belirtildigi gibi egitim ve 6grenme yasam boyu devam eden bir siiregtir.
Yasam boyu egitimde, "egitim kavrami" en genis anlamiyla kullanilmakta ve egitimin
tiim kademeleri ahenkli bir sekilde biitlinlestirilmektedir. UNESCO Genel Konferansi
1976 yilinda “Yasam boyu Egitim” ile ilgili su agiklamay1 benimsemistir: “Yasam boyu
egitim, mevcut egitim sistemini yeniden yapilandirmay1 ve egitimle ilgili olup da egitim
sisteminin disginda kalan tiim potansiyeli gelistirmeyi amaclayan genel bir

diizenlemedir.”*®

0 Hajah Rugayah et al., “Computers: Educational Technology and Pedagogy Paradox ?”, The Turkish Online
Journal of Educational Technology TOJET July 2005, Volume 4 ,Issue 3 Article 8,
URL:http://www.tojet.net/articles/438.htm (16.09.2005)

47 fhsan Sezal, Egitimin Diinii, Bugiinii, Yarmm: Bir Diisiince Egzersizi, Tiirk Diinyas: Arastirma
Vakfi, say1 3, Bursa, 2001, s.9-10.

*® Devlet Planlama Teskilati, “Yasam boyu Egitim veya Orgiin Olmayan Egitim Ozel Ihtisas Raporu”
Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani, Ankara, 2000, s.14.
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2.2.1.1 Yaygin Egitim

Yaygin Egitim (Non-Formal Education), bir egitim ya da 6gretim kurumu tarafindan
verilmeyen ve belgelendirilmeyen egitime verilen addir. Bununla birlikte, 6grenme
hedefleri, siiresi ve Ogrenme destegi acisindan yapilandirilmistir. Bu tiir 6grenme,

6grenenin kendi istegi sonucunda ger¢eklesmektedir.*’

Yaygin egitim, orglin egitimden yararlanamamis veya oOrglin egitimin herhangi bir
kademesinden ayrilmig veya herhangi bir kademesinde bulunan bireylere, Orgiin
egitimin yaninda veya disinda verilen egitim, &gretim, rehberlik ve uygulama
faaliyetlerinin tiimiinii kapsamaktadir. Yaygin egitim, Orgiin egitim ile birlikte
birbirlerini tamamlayacak, gerektiginde ayni nitelikleri kazandiracak ve birbirinin
olanaklarindan karsilikli olarak yararlanacak bicimde diizenlenir. Yaygin egitim, genel
(0rgiin) ve mesleki-teknik alanlarda olmak tizere iki temel boliimden olusmaktadir ve bu

boliimler birbirlerini destekleyici bi¢imde olusturulmaktadir.

2.2.1.2 Orgiin Egitim

Orgiin egitim (formal education) bireye yasaminin bir déneminde, bilgi kazandirmak ve
bilgilerini sistematize etmesini dgretildigi egitim olarak tanimlanabilir. Orgiin grenme
ise calisma esasinda, aile i¢inde veya bos zamanlarda siirdiiriilen gilinliik hayat
sonucunda gerceklesen egitim veya ogrenme seklidir. Ogrenme hedefleri, siiresi ve
O0grenme destegi acisindan yapilandirilmamistir ve belgelendirilmez. Bu tiir egitim,
istege bagli olarak gergeklesebilir ancak ¢ogu durumda istem dis1 (ya da sans
eseri/tesadiifen) gerceklesmektedir. Orgiin egitim, Okul Oncesi Egitim, Ilkdgretim, Orta
Ogretimi, Yiiksek Ogretim ve Ozel Egitimi kapsamaktadir.

Orgiin egitim olanaklarmin siirli ve issizlik oraninin yiiksek oldugu bir iilkede biiyiik
bir firsat olarak goriilmektedir. Iyi planlanmas1 durumunda kurs ve sertifika programlari

diplomali igsizlere kisa siirede meslek edindirebilecek 6nemli bir aragtir.

¥ Ulusal Ajans, “Leornardo Da Vinci”, AB Egitim Eylem Program, ikinci Asama:2000-2006, Avrupa
Komisyonu, Ankara, 2004, s.28.
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2.2.1.3 Mesleki Egitim

Mesleki Egitim (Initial Vocational Training) mesleki bir yeterliligin edinilmesine
katkida bulunan; mesleki ve teknik egitim, ciraklik ve meslege yonelik egitim dahil

herhangi bir bicimde verilen temel mesleki egitime verilen addir.”

Mesleki egitim genel anlamda ““is” ile “birey” arasinda uyum saglama siirecidir. Mesleki
egitim gerceklestirmek istedigi amaglara ve yonelik oldugu hedef kitleye gore, teknik
egitim, gelistirme egitimi, uyum egitimi, mesleki yaygin egitim vb.
farklilagsabilmektedir. Bilimsel ve teknolojik degismeler isi siirekli farklilagtirmaktadir.
Isteki degismelerin, isgiiciinde aranan davramislara egitimin amag, muhteva, dgretme —
O0grenme siirecinde izlenecek stratejilere, kullanilacak egitim ara¢ ve malzemelerine,
egitim siiresine, vb. anlamli etkileri olmaktadir. Isin siirekli degisimi mesleki egitime
dinamik bir nitelik kazandirmaktadir. Mesleki egitimin ihtiyaglara uyumlulugu ve
etkinliligi ile degisime uyum gostermesi arasinda giiclii bir iligki vardir. Cagdas mesleki
egitim sistemlerinde isteki degisim siirekli izlenmekte, egitime yansimalar1 analiz
edilmekte ve mesleki egitim sistemleri siirekli giincellestirilmeye calisilmaktadir. Bu
amacla arastirma ve gelistirme faaliyetleri siirdiiriilmektedir. Isgiiciinin mesleki
egitiminde iilkeler kendi ekonomik, sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerine gore degisik mesleki
egitim yaklasimlari izlemektedirler. Bir iilkede etkili olan bir mesleki egitim yaklasima,
bir bagka ililkede ortamin degigsmesine bagl olarak ayni1 derecede etkili olmamaktadir.
Bu sebeple mesleki egitim sistemlerinin iilkelerin ihtiyag ve imkanlar1 ile uyumlu
olmasina dnem verilmektedir. Cesitli iilkelerde isgiicliniin mesleki egitiminde izlenen
yaklagimlar, ¢iraklik agirlikli isgilicii yetistirme ve mesleki-teknik okul agirlikl isgiicii
yetistirme olarak smiflandirabilir. Ote yandan, yasam boyu &grenme siireci iginde
yaygin egitim de diinyada 6n plana c¢ikan Onemli bir gelisme olarak dikkati

cekmektedir.”!

>0 Ulusal Ajans, s.28.

51 «“Tiirk Mesleki Egitim Sistemi ,“Mesleki Egitim Sistemimiz ve Isletmelerdeki Beceri Egitimi Sorunlar
ve Coziim Onerileri TISK Raporu, URL: http://www.tisk.org.tr/yayinlar.asp?sbij=ic&id=1169
(12.03.2006)
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2.2.2 Ogrenme

Ogrenme, nérofizyolojik bir siire¢ olarak kabul edilen bireyin cevresi ile etkilesimi
sonucu ortaya c¢ikan kalic1 etkiler, davranmis ve aligkanliklarin tekrar diizenlenmesi,
davranis gelisimi ve degisimi, bilgi ve fikirlerin edinimi sirasinda bireyde goézlenen

degisikliklere verilen addir.”

Bagka bir tanimla 6grenmenin, bir zihinsel yap1 degisimi hatta siirekli yenilenen bir
zihinsel yapilanma oldugunu ortaya konulmaktadir. Baz1 6grenme siirecleri sadece
insanlara yonelik olabilir. Bilgi diizenlidir ve 6grenme, yeni bilginin 6nceden edinilmis

bilgi ile iliskilendirildigi bir siiregtir.>®

Ogrenen kisi edinilen bilgiyi uzun siireli hafizasinda daha sonra dogru ve hizli bir
sekilde geri cagirabilmesi icin kodlamasi ve depolamasi gerekmektedir. Bilgi isleme
siireci elektronik O0grenme ve gelecekteki Ogrenme ic¢in bu konuda etkin bir rol
oynamaktadir. Belli bir sistem (kodlama, algilama, geri cagirma ve tekrar gibi) igerinde
biligsel siireclerin eyleme gegirilmesine yonelik biligsel kontrol 6grenmenin basindan
sonuna kadar izleme, planlama, uygulama, soru sorma, yenileme, kendi kendini test
etme gibi konularda elektronik 6grenme ve gelecekteki 6grenme modelleri agisindan

6nemli bir yer tutmaktadir.>*

Genel olarak 6grenmede bes duyunun etkisi ve payimna bakilacak olursa gérme duyusu
% 75, isitme duyusu % 13, tat alma duyusu % 3, dokunma duyusu % 6 ve koklama
duyusu % 3’tiir. Ogrenme konusunda yapilan arastirmalar, insanlarin 6grendiklerinin
%94’{iniin gdrme ve isitme duyulari ile gerceklestigini ortaya koymaktadir. Ornek

olarak video hem gorme hem de isitme yoluyla 6grenmeyi saglayan bir aragtir. Ayrica

> Mesut Yalvag, “4 Basic Approach to Innovations in Learning in the Future: Information Processing
Model”, First International Conference on Innovations in Learnign for the Future: e-learning,
Istanbul, Turkey, October 26-17, 2004, Proceedings, Istanbul University Rectorate Publication No:4551,
2004, 5.266.

3 Yalvag, $.267.

* Yalvag, s.274.
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Ogrenci katiliminin saglamasi ve O0grenmenin giidiilemesi gibi etkiler de bu siirecte

onem tagimaktadir.>

Ogrenme sadece bir doneme 6zgii olan degil, yasam boyu devam eden bir siire¢ olup
ihtiya¢ duyulan her zaman ve her yerde mevcut olmasi gerekmektedir. Gelecegin
O0grenme teknolojileri ve yOntemleri sayesinde toplumun her ferdi “siirekli 6grenci”
konumunda olmasi beklenmektedir.>®

Dewey, tecriibbenin 6grenme iizerinde onemli etkisi oldugunu vurgulamig ve bunu
yapisalc1 6grenme agisindan ele almistir. Benzer sekilde Piaget tarafindan ortaya atilan
bilgi mekanizmas1 yapisalci anlayis agisindan 6nemlidir. Piaget, diisiincenin bir denge
durumundan digerine sectigini ileri slirmektedir. Piaget, kavramsal diisiinmede
ilerlemenin ancak kavramsal diisiince s6z konusu oldugu zaman gecerli olacagini

savunmus‘tur.57

Biitiin diinyada egitim acisindan ele alinan en temel egilimlerden biri yasam boyu
O0grenmedir. Bunu gergeklestirme stratejileri iilkeden {ilkeye degisebilmektedir.
Ogrenmenin belirli yillar ve/veya orgiitlerle simirli olmamasi yasam boyu 6grenmeyi
belirlemektedir. Yasam boyu 6grenme gereksinimi {i¢ agidan ele alinmaktadir. Bunlar
mesleki cesitlilik ve gelisim, kisisel gelisim ve toplumsal gelisimdir. Bu gereksinimlerin
farkina varma, 6grenmeye hazir olmada baglangic noktasini olusturmaktadir. Etkin bir
O0grenme ve Ogretim i¢in Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-Ogrenci arasinda saglam bir

etkilesimin kurulmasi gerekmektedir. Bunun i¢in yeni teknolojilerin destekledigi ve

**Bahadtin Riizgar, “Bilginin Egitim Teknolojilerinden Yararlanarak Egitimde Paylasimi”, The Turkish
Online Journal of Educational Technology — TOJET, July 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 3
Article 16, URL: http://www.tojet.net/articles/4316.htm (02.10.2005)

> Caner Akiiner, “Internet Uzerinden Egitimde Egitim Platformu Gelistirme Kriterler; Gelistirme ve
Uygulama Ornegi”’, The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET, January 2005,
ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 1 Article 18, URL: http://www.tojet.net/articles/4118.htm ( 01.10.2005)

>7 Valerie N. Morphew, “Web-Based Learning andnstruction: A Constructivist Approach”. Lau, Linda
(Edit). In “Distance Learning Technologies ” Issues, Trends and Opportunities”, Hershey, PA, USA:
Idea Group Publishing, 2000.s.3.
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gittikce yayginlasan etkilesimli web tabanli Ogrenme ortamlar1 bir araci rol

{istlenebilmektedir.>®

Bilgiyi edinme, iiretme ve paylasma olanagr verecek etkin &grenme yasantilar
olusturularak 6grencilerin, 6grenme yasantisina etkin katilimina ve 6grenme siireglerini
yonetebilmesine olanak verilmelidir. Ogrencilerin 6grenme siireci esnasindaki
gelisimlerini ve siire¢ sonunda alinan iirlinleri ¢ok yonlii olarak, cesitli tekniklerle
Olciiliip degerlendirebilmelidir. Bilgi teknolojiler bu yoénde ¢ok onemli katkilar
saglayabilir. Egitim bireylerin yeteneklerini ve ilgi alanlarini saptayarak bunlari
gelistirici 6gretim yontemlerini uygulamay1 hedeflemektedir. Bilgi ¢aginda, bireylerin;
bilgiyi {lireten, degerlendiren, sorunlarini belirleyip ¢ozmek icin bilgiyi kullanan

ozellikler kazanmalar1 6nem tagimaktadir.

Ogrenmenin nasil gergeklestigi konusunda cesitli kuramlar ortaya atilmistir. Bu
kuramlar 6grenme siire¢ ve yasantilarinin nasil gergeklestigi ve nelerden etkilendigi gibi

ogrenmeyi etkileyen unsurlari farkli yaklagimlar ile ele almakta ve tartismaktadir.

2.2.1.1 Ogrenme Kuramlan

Smith ve Ragan kurami, olaylar1 kontrol etme, tahmin etme ve agiklama konusunda
bize yardimci olan ifadeler dizisi olarak tanimlamistir. Kuramlar betimsel (Descriptive
Theory) ve normatif (Prescriptive Theory) olmak iizere iki baslik altinda incelenebilir.
Betimsel kuram varoldugu varsayilan bir fenomeni betimlemektedir. Bir¢ok 6grenme
kurami 0grenmenin nasil gerceklestigini anlatmaktadir. Normatif kuram kisiyi belli
sonuglara gétiirecek kural ve izlenecek yollar ortaya koymaktadir. Ogrenme kuramlari
genelde dogal olarak daha c¢ok tanimsal kuramlardir ve O6grenme belli bash bazi
ozellikler iceriyorsa o zaman belli bashh Ogrenme sonucglari ortaya .cikmak

durumundadir.

¥ Petek Askar, “Egitim Politikalarinda Yeni Egilimler”, Tiirkiye Bilisim Dergisi, say1 72, Aralik 1999,
URL:http://www.tbd.org.tr/index.php?module=bilisim&page=show_content&content id=222
(23.02.2002)
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Krathwohl’a gore kuram ondan Once yapilan bir arastirma ve acgiklama ile tutarl
mantiksal bir davranisin agiklanmasi ya da onun ¢ok agik bir sekilde reddedilmesi ve ya
degistirilmesi iizerine kurulan bir davranisin agiklamasidir. Kuramlar, aragtirmacilara
onemli degiskenleri agiklamayi, ¢ok degisik bulgulart birlestirmeyi ve onlari daha
sonraki c¢alismalar i¢in tutarli ve birbiri ile iligkili bir biitline doniistiirmeyi
hedeflemektedir. Benzer sekilde Borg ve Gall kurami farkli yapilarin birbirleri ile olan
iliskisini ve kurallarini agiklamaya yarayan bir sistem olarak tanimlamaktadir. Ogrenme
ve dgretim kuramlari tizerinde en 6nemli etkileri iletisim kurami ve genel sistem kurami

ortaya koymustur.>’

Bir 6grenme kurami, birgok kapsamli arastirma sonucuna dayali olarak insanlarin nasil
ogrendigini agiklamak tizere olusturulmus gesitli genellemeleri ve ilkeleri igeren bir
model ya da sistem olarak tanimlanabilir. Genel olarak her 6grenme kurami, 6ziinde
bilme ve bilginin ne olduguna iliskin felsefi bir anlayis1 yansitan varsayimlara da
sahiptir. Dolayisiyla, 0gretim amaglarinin belirlenmesi, igerigin diizenlenmesi,
Ogretimin yapilmast ve degerlendirme etkinlikleri gibi boyutlar benimsenen 6grenme

kuramini ya da onun temelinde yatan felsefi goriisii acik¢a yansitmaktadir.®

Ogretme ve 6grenme alanindaki kuramlar genel cizgileriyle incelendiginde, ii¢ temel
kuram goze carpmaktadir. Bunlar, Davranigci (Behavioral), Biligsel (Cognitive), ve
Yapisal-Olusturmaci1  (Constructive) kuramlardir. Bu kuramlar 6grenme siiregleri

tizerinde dnemli roller oynanmakla beraber bu siirecleri farkl sekillerde etkilemistirler.

59 .

McGriff,
URL:http://www.petsonal.psu.edu/faculty/s/j/sjm256/portfolio/kbase/Theoties&Models/ theoryintro.htm
1(09.03.2004)

% Deniz Deryakulu, “YapiciOgrenme. Sinifta Demokrasi”’, Egitim Sen Yayinlari, Ankara, 2001,
URL:http://www.egitim.aku.edu.tr/yapici.doc (21.12.2005)
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2.2.2.1.1 Davranisci Ogrenme Kurami

Davranis¢r kuram ogrenmenin cevreden bir tepki doguracak uyarici gelmesiyle
meydana geldigini savunmaktadir. Boylelikle 6gretmen bu siiregte arzu edilmeyen
davranis1 pekistirmezken arzu edilen davramis degisikligi yoniinde gerekli uyariciyi
saglayarak pekistirmeyi gerceklestirebilmektedir. Ogretmen, kontrol eden ve karar
veren konumundadir. Davranis¢t 6grenme kuramina gore bilgi, “yanlis” ve “dogru”

seklinde kesin olarak ikiye ayrilmistir.*!

Ote yandan bilissel kuram (Cognitive Theory) &gretilecek seyin igerigi ile
ilgilenmektedir. Bloom, gerek davranigsal gerekse biligsel Ogrenmede Ogrenme

hiyerarsisi ve alanlart oldugunu vurgulamaistir.

Ogrenme, organizmanin davranisinda bir degisikligin olmasidir. Davraniscilar,
O0grenmeyi uyarict ile davranig arasinda bag kurma isi olarak gormektedirler.
Davranisgilar, “0grenme” teriminden ziyade “kosullanma” terimini kullanmaktadirlar.
Davraniggr 0grenme kuramina gore organizma c¢evreden gelen uyaricilara tepki
gostererek Ogrenmektedir. Davranisgilara gore, davranis de§ismesine neden olan ii¢
temel 0grenme siireci vardir. Bunlar klasik kosullanma, edimsel kosullanma ve gozlem

yoluyla 6grenmedir.*®

Ogrenmeyi aciklayan davranisgi kuramin Ogrenmeyi aciklayist bir "kara kutu"

benzetmesiyle temsil edilmistir.”

Davraniggr kurama gore Ogrenme, bireyin davranislarindaki goézlemlenebilir bir

degismedir. Buna gore, sunulan uyariciya karsi1 6grencinin istenen tepkiyi gostermesi

¢t Harrison Roger (Editor). Supporting Lifelong Learning : Perspective on Learning, Volume 1.
Florence, KY, USA: Routledge, 200, ss.9-16.

52 Mustafa Ergiin, “Ogrenme Teorilerine Genel Bakus ve Klasik Kosullanma”,
URL:http://www.egitim.aku.edu.tr/kuramsal. htm (21.10.2005)

5 Deryakulu, URL:http://www.egitim.aku.edu.tr/yapici.htm (12.11.2005)
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O0grenme olarak kabul edilmektedir. Burada gegen uyarici kavrami, 68retimle sunulan

icerigi, tepki ise 6grencinin gosterdigi gozlemlenebilen davranisi nitelemektedir.**

Davranigg1 6grenme kurami, “bilgisayar destekli Ogretim”, “Ogretme makineleri”,
“Ogretim tasarimi”, “uzmanlagsma”, “sosyal yapisalcilik”, “durumsal bilis” gibi
yeniliklere ve kavramlara zemin hazirlamistir. Gozleme dayali, tepkisel ve sarth
ogrenme gibi kavramlar 6gretim teknolojilerinin hizmetine sunulmustur. Etki-tepki veya
yontemsel davranigcilik geleneksel anlamda kullanilmaktaydi ve bir yere kadar da
arastirma yontemi olarak Ogretim teknolojisinde hala kullanilmaktadir. Gutherie'in
calismalar1 Ogretmenlerin etki ve tepkinin dogru ve tutarh iliskilendirilmesinin
dgrencinin tutarli performansi ile sonuglanacagimi ileri siirmektedir. Ogretim tasarimi
davranig¢1 psikoloji i¢in 6grenme kuramlarini kullanan sistematik bir siire¢ olarak
nitelendirilmistir. Skinner, simif icindeki davranigsal birikimin diger davraniglar gibi
sekillendigine dikkat ¢ekmistir. Davranigsal tepkilerin dogmasi igin pekistirici olarak
teknolojiden = faydalanilabilir.  Pekistirme  davranisin  sekillenmesi  anlamina

gelmektedir.®®

Farkli araclarin pekistire¢ olarak kullanilmasi miimkiindiir. Teknolojik araclar 6grenme
siiregleri igcersinde dolayli veya dogrudan davranigin yoOnlendirilmesine katki

saglamaktadir.

2.2.2.1.2 Bilissel Ogrenme Kurami

XX. yilizyll basinda, Almanya’da bir grup bilim adami, 6grenmede rol oynayan
dogrudan gozlenemeyen biligsel siireglerle ilgilenmeye baslamistir.  Gestalt
psikologlariyla baslayan 6grenmedeki bilissel siireclere yonelik ¢aligmalar, daha sonra
Piaget, Bruner ve Ausubel gibi psikolog ve egitimcilerin katkilart ile giderek gelismis

ve “Biligsel kuramlar” adi altinda toplanmistir. Bilig, insan zihninin diinyay1 ve

64 Deryakulu, URL:http://www.egitim.aku.edu.tr/yapici.htm (12.11.2005)

65 :

McGriff,
URL:http://www.personal.psu.edu/faculty/s/j/sjm256/portfolio/kbase/Systems&Change/systems. HTML(1
(2.04.2005)
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cevresindeki  olaylar1  anlamaya yoOnelik yaptigi islemlerin  timii olarak
tanimlanmaktadir. Distan alinan uyarimlarin  algilanmasi, Onceki  bilgilerle
karsilagtirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin bellege
depolanmasi, hatirlanmast ile zihinsel drlinlerin kalite ve mantik yoOniinden
degerlendirilmesi, bilissel faaliyetler olarak adlandirilmaktadir. Davranig¢1 yaklagimda
pekistire¢ davranist kuvvetlendirerek ve distan verilen pekistirecler 6grenmede dnemli
rol oynamaktadir. Biligsel kuramcilara gore distan verilen pekistiregler 6grenen igin
yaptig1 davranisin dogrulugu hakkinda doniit saglamaktadir. Birey belli bir zaman ve
yerde 0grendigi bilgiyi, istedigi yer ve zamanda uygulama yetisine sahiptir. Bu durum
bireyin Ogrenilen bilgileri belli bir yerde depolama kapasitesine sahip oldugunu
gostermektedir. Bilgiyi isleme kuramu, bireyin bilgiyi toplama, orgiitleme, depolama ve
hatirlama asamalariyla ilgilenir. Bilgiyi isleme kuramindaki o6grenme modeli,
bilgisayarin caligmasina benzetilmektedir. Bilgiyi isleme kuramina gore Ogrenme,
bireyin sahip oldugu baz1 yapilar ve bu yapilarla baglantili siire¢ler sonucunda

gergeklesmektedir.

Modele gore 6grenmeyi etkileyen temel yapilar; duyusal kayit, kisa ve uzun siireli
belleklerdir. Ogrenmeyi etkileyen belli bash siirecler ise tanima, algi ve dikkat, bilgiyi

kodlama, érgiitleme, depolama ve hatirlamadar.®

Sekil 3’de biligsel kurama gore bellekte bilginin islenisi stirecinde dikkat, kodlama ve

yeniden erisimin etkinliginin akis semas1 goriilmektedir.®’

5 Ergiin, http://www.egitim.aku.edu.tr/kuramsal06.htm (21.10.2005)

57 Deryakulu, http://www.egitim.aku.edu.tr/yapici.htm (12.11.2005)
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Sekil 3: Bilissel Kurama Gore Bellekte Bilginin islenisi

Biligsel O0grenmede bilginin hatirlanmasi, taninmasi, anlasilmasi, kesfedilmesi ve
uygulanmas1 bir bakima kullanilmasi 6nemlidir. Kisilerin 6grenme tarz ve tutumlari
bireysel fark ve ozelliklere gore de degismektedir. Coklu Zeka Teorisinin (MIT)
yaraticist Howard Gardner’a gore bireyler bazi becerilerini dogustan getirdikleri zekasal

yatkinliklarina gore daha yonlendirerek ve gelistirebilmektedir.®®

Biligsel kuram yanlilar1 biligsellik 6grenme siirecinde davranis¢ilarin ihmal ettigi zihin
ile ilgilenmektedir. Biligsel 6grenme, 6gretim teknolojileri agisindan 6grenen kisinin
kendi 6grenmelerini kolaylagtirmak icin bilgiyi nasil organize ve sentez ettikleri ve de
degerlendirdikleri konusuna egilmektedir. Kesfederek Ogrenme kurami yapisal
O0grenmenin Onciilerindendir ve bilginin 6grenen kisi tarafindan zihinde nasil
yapilandirildig: ile ilgilenmektedir. Kesfetmeye dayali 6gretim etkin kolaylastiricilar ve

yol gostericiler gerekmektedir ®

% Roger, $5.9-16.

OMcGriff,
URL:http:/ /www.personal.psu.edu/facultv/s/j/sim256 /portfolio /kbase/Theories&Models / Cognitivism /co
gnitivism. HTML (21.03.2004)
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2.2.2.1.3 Yapisal Ogrenme Kurami

Yapisal ya da diger adiyla olusturucu o6grenme (Constructive Learning Theory)
kuramima gore Ogrenme, Ogrenen kisinin duyu organlart aracilifiyla dis diinyadan
algiladig belirli bir nesne, olay, olgu ya da kavrama iligkin zihninde kendi gercegini
(bilgilerini) yapilandirmasi ya da en azindan 6nceki deneyimlerine dayali olarak gercegi
yorumlamasi siirecidir. Her 6grenci, dogdugu giinden bu yana yasadigi ¢esitli bireysel
ya da toplumsal deneyimlerin izlerini tasiyan ve daha 6nceki 6grenme deneyimlerinden
edinmis oldugu anlamli bilgileri igceren bir zihinsel yapiya sahiptir. Bu zihinsel yapiya
uzun-donemli bellek, bilissel gerceve ya da bilgi tabam da denmektedir. Ogrenme
sirasinda Ogrenme eyleminde bulunan bireyler yeni karsilastiklar1 ham bilgileri
(information) varolan zihinsel yapilariyla karsilastirarak, yeni bilgiyi bu yap: i¢inde
uygun bir yere yerlestirmeyi denerler. Eger yeni bilgi Onceden varolan yapiyla
gelismiyor ve Ogrenci yeni bilgiyle Onceki bilgiler arasinda ¢esitli iligkiler
olusturabiliyorsa, bu yeni bilgi varolan zihinsel yap1 i¢inde uygun bir yere eklenerek
O0grenen bireyin zihinsel yapisinin bir pargast haline getirilmektedir. Boylece,
baslangigta ilgisiz ve anlamsiz goériinen yani ham halde olan bilgi, 6nceden edinilmis
bilgilerle iligkilendirilerek, 6ziimsenerek ya da igsellestirilmis olarak anlamli bilgiye
(knowledge) doniistiiriilmektedir.”® Yapisal 6grenme 6grenen kisinin kendi bilgisini
nasil olusturdugu ile ilgilenmektedir. Burada 6gretmen bilgiyi bozulmadan ve biitiin
olarak aktaramayacagi gorisii ile birlikte Ogrenen kisinin Ogrenme siirecinde

Ogrenilecek birimler arasinda iliski kurmasi ve bir sistem olusturmasi beklenmektedir.”"

Yapisalct kurama goére 6grenme, bireyin zihninde olusan bir i¢ siirectir. Birey dis
uyaranlarin edilgen bir alicist olmayip, onlarin 6ziimleyicisi ve davraniglarin aktif
olusturucusudur. Bu kurama gore bilgiler insan zihnine aynen tasinarak
depolanamamaktadir ve ayrica, insan zihni de tiim bilgilerin depolandig1 bos bir depo
degildir. Yapisalct kuram tiim 6grenmelerin zihindeki bir yapilandirma sonucu olustugu

varsayimi lizerine temellenir. Bu varsayim uyarinca bireyler, 6grenilecek 6geleri daha

7 Deryakulu, URL:http://www.egitim.aku.edu.tr/yapici.htm (12.11.2005)

"' David W Brooks, Web Teaching. A Guide to Designing Interactive Teaching for the World Wide
Web, Second Edition. Hingham, MA, USA, Kluwer Academic Publishers, 2001,s. 17.
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once Ogrendikleriyle zihinlerinde iliskilendirerek yapilandirirlar. Yapilandirma
siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami
kendisine mal etmeye ¢alisir. Bir bagka deyisle, bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan
bicimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bigimiyle olustururlar. Yapisalci
O0grenmeye gore, zihindeki yapilandirmayla ilgili siire¢ ana c¢izgileriyle soyle
aciklanabilir: Digsaridan alinan bilgi, bireyin daha 6nce 6grendigi bilgilerle ¢elismiyor ve
zihinde belli bir semaya yerlesiyorsa, bilgi bellege kaydedilir. Digsaridan alinan bilgi
zihindeki yapilara uymuyor ve belli bir sema icine yerlesmiyorsa, birey zihninde
birtakim yeni diizenlemeler yapmaktadir. Bunun igin birey, zihninde &grenilecek

bilgiyle ilgili yeni sema ya da semalar olusturmaktadir.””

Yapisalciligin ortaya g¢ikmasindaki en biiyiik etken geleneksel siniflardaki ezber
yontemine dogan tepkidir. Ogretim agisindan bakildiginda, dgretmenin rolii dgrencilerin
ilkeleri kendilerini kesfetmesine yardimci olma seklindedir. Ogrencinin yanhslari ve
beklenmedik tepkileri 6gretmen i¢in d6grencilerin nasil anladig1 ve 6grendigini kesfetme
acisindan bir firsat olarak algilanabilir. Bunun i¢in 6gretmen “Socrat” 6grenmesi diye
bilinen 6grenci ile aktif diyolaga girmelidir. Ogretmenin gdrevi 6grenciye yani 6grenme
stireci katilimcisina bilgiyi onun anlayabilecegi bir bicime sokarak anlatmak ve vermek
olmalidir. Miifredat 6grencinin yeni 6grendiklerini eskileri ile pekistirdigi ve iizerine
yenilerini etkiyebilecegi sekilde olmalidir. Yapisalcilar bilginin tecriibeye dayali yapisi
tizerinde durmaktadir. Olaylar1 anlamaktan ¢ok deneme-yanilma ile 6grenci dnceden
varolan bilgilerini ve yaklasimlarini farkli bir anlayis kazanmak i¢in yeni tecriibeleriyle
birlestirebilmektedir. Ogrenme bu durumda kalem ve kagit ile degerlendirmeden gok

performansa dayali projeler ile degerlendirilebilir.”

Yapict bir smif ile geleneksel bir sinif arasinda onemli bazi farkliliklar vardir.

Geleneksel sinif, dgretmen-merkezli, dnceden belirlenmis bilgileri aktarmaya dayals,

72 Sefik Yasar, “Yapisalct Kuram ve Ogrenme-Ogretme Siireci”, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi Cilt 8, Say1 1-2, Giiz 1998,.55.68-75.

73 .

McGriff,
URL:http://www.personal.psu.edu/faculty/s/j/sim256/portfolio/kbase/Theories&Models/Constructivism/c
onstructivism. HTML (12.03.2004)
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dogrudan 6gretimin kullanildigi, ders igeriginin ¢ogunlukla ders kitaplarindan alindigi,
Ogrencilerin edilgen bir bi¢cimde dersi izleyen konumunda oldugu, bilgileri sorgulamaya
ya da karsilikli diisiince alig-verisine pek izin verilmeyen, 6grencilerin ¢esitli 6grenme

etkinliklerini bireysel olarak yerine getirmelerini 6ngdren yarismaci bir yapiya sahiptir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri yapici ve olusturmaci Ogrenme ortamlarini
zenginlestirmektedir. Internet iizerinde gezinerek (navigasyon) kesfederek &grenme
deneyimi geleneksel 6grenme ortamlarina gore daha fazla etkilesim ve geri bildirim

olanagi sunmaktadir.

Icerik, 6nceden belirlenmis amaglar dogrultusunda kiigiik bilgi birimlerine ayrilmistir ve
basit bir kavrami 6grenebilmek i¢in bile 6grenci tiim parcalari bir biitiin haline getirmek
zorundadir. Dahasi, her 6grencinin ayn bilgileri 6grenmesi beklenir. Bu nedenle, her
Ogrenci i¢in ayni 6grenme etkinlikleri ve degerlendirme Olgiitleri kullanilir. Yukarda
bahsedilen Ogrenme kuramlar1 bilgi, 0Ogrenme, Ogretim, Ogrenci, egitim ve
degerlendirme gibi unsurlar1 ele aliglar1 acisindan birbirlerinden farkli yaklasimlar

ortaya koymaktadirlar.

Ogrenme siirecinin irdeleyen bu ii¢ temel ve koklii kuram bazi temel unsurlar
(6gretmen, Ogrenci, bilgi, egitim gibi) kapsaminda ele alinabilir. Bu ii¢ temel kurama

bir arada bakilacak olursa Tablo 3’deki gibi bir yaklagim ortaya ¢ikmaktadir.”*

™ Deryakulu, URL:http://www.egitim.aku.edu.tr/yapici.htm (12.11.2005
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Tablo 3: Davramse, Bilissel ve Yapisal Ogrenmenin Ozellikleri

Temel 6geler Davranis¢i Bilissel Yapisal

Bilginin Niteligi Nesnel gergeklige Nesnel gergeklige Bireysel ve toplumsal
dayall, bilen kisiden dayall, bilen kisinin olarak yapilandirilan 6znel

_ bagimsiz onbilgilerine bagl gerceklige daval

Ogretmenin Roli Bilgi aktarma Bilgi edinme siirecini Ogrenciye yardim etme.

yonetme igbirligi yapma

Ogrencinin Rolii Edilgen Yart etkin Etkin

Ogrenme Kosullama sonucu agik |Bilgiyi isleme Bireysel olarak kesfetme

_ davranistaki degisim ve bilgiyi yapilandirma

Ogretim Tiird Ayirma, Genelleme, Bilgileri kisa donemli | Gergek durumlara dayali
'[liskilendirme , bellekte isleme, uzun sorun ¢ézme
Zincirleme donemli bellege

_ denolama

Ogretim Tiirti Tilimevarimel Tilimevarimel Tiimdengelimci

Ogretim Stratejileri |Bilgiyi sunma, alistirma |Ogrencinin bilissel Etkin, 6zdenetimli, igten
yaptirma, geribildirim  [6grenme stratejilerini giidiilenmis arastirici
verme harekete gegirme 6grenme

Egitim Ortamlari Cesitli geleneksel Ogretmen ve bilgisayara | Ogrencinin ilerlemek i¢in
ortamlar, (programli dayali 6gretim fiziksel/zihinsel tepkiler
Ogretim) bilgisayar gostermesini gerektiren
destekli 6gretim vb.) etkilesimli ortamlar

Degerlendirme Ogretim stirecinden ayr1 |Ogretim siirecinden ayr1 | Ogrenme siireci iginde ve
ve Olgiite dayali ve Olgiite dayali olciitten bagimsiz

Ogrenme kuramlari, 6grenme siirecinin nasil gerceklestigi konusunda nitelik, ortam,
degerlendirme ve stratejileri agisindan 6nemli birtakim ayrintilari ele almaktadirlar. Her
ne kadar bu kuramlar 6grenme siirecleri konusunda bazi temel unsurlara deginiyor olsa
da 6grenmenin ¢ogu zaman tam olarak nasil gerceklestigi ve 6grenme ¢iktisinin nasil

degerlendirilecegi birtakim tartismalara yol agmaktadir.

Ogrenme kuramlari, 6grenmeye iliskin siirecleri ve islevleri ortaya koyarken farkli
O0grenme ortamlar1 ve durumlari agisindan da ortaya ¢ikan degisik 6grenme ¢esitlerine
iliskin yaklasimlar da gelistirmistir. Teknolojik unsurlarin kullanilmaya baslamasiyla
ogrenme siiregleri de farklilasmuistir. Ogrenme teorileri ve 6grenme teknolojileri

biitiinsel olarak bakildiginda Tablo 4’deki bir iliski gozlenmektedir.””

7 Claude Ghaoui, (Editor), Usability Evaluation of Online Learing Programs, Hershey, PA, USA:
Idea Group Inc., 2003.5.221.

44



Tablo 4: Ogrenme Kuramlari ve Ogrenme Teknolojileri

KURAM KURAMCILARI OGRENME
TEKNOLOJILERI

Davramseihk: Pavlov: Orneklem ve iliskiler kurarak Yap ve gozden gegir

Stimulus/Yanit 6grenme Bulmaca, logolar ve

Ogrenmede hedeflenen amaglara
(davraniglarda degisiklikler)
yonelik pekistirme ve sirlama
yapilmasi (Ornegin adim adim
programli 6grenme)

Onceden karalastirilmis amag,
sistematik eylemler, uygulama ve

geri beslemeye 6nem verilmesi

Skinner (1968) : Odiil ve Ceza ile 6gretme
Gagne (1977) : :Neo-Davranis bilimci ve

yapisalci

kii¢lik sinavlar
ilginin linear
(cizgisel) olarak
sunulmasi. Gezinme
(navigation)

segenekleri sinirhdir.

Bilissel ve Yapisal Kuram:
Ogrenme, bilgi, anlam ve
anlamanin etkilesim ve ¢evre
araciligi ile yapilandirildigi
hedefli bir siiregtir.(Bireysel ve
sosyal bir siire¢) Bilgi zihinsel
yapida saklanir.(matematiksel,
kavramsal, mantiksal dizinler

seklinde)

Piaget (1970) : Psikolojik ve bilissel gelisim
asamalar1 .Gelisim diizeyi 6grenme
kapasitesini belirler.

Bruner (1996) : Somut diisiinmeden soyut
diistinmeye kavram gelisimi.Kavramlar
6grenmenin anahtarlaridir

Bloom (1972) : :Bilissellik seviyesi
taksonomisi Vygostky (1978) : Ogrenci
potansiyel gelisim bolgesinde ilerlerken
o0grenme gelisimden once gergeklesir.

Perry (1970) : Etik gelisim safhalart
Gardner (1993) : Coklu zeka Laurillard
(1993) : Ogrenci-ogretmen arasindaki diyalog
ile olusan bilgi Prosser ve Trigwell (1999) :

Ogrenci deneyimi ile olusan 6renme

Coklu Ortam,
Simiilasyon,

Sanal Diinya.

Kesfederek Ogrenme:
Ogrenmede deneyim 6nemi
vurgulanir. Sadece igerik ve iiriin
degil bilgi-6grenme olugturma
siregleri de 6nemlidir. Oznelden
¢ok gérev merkezli 6grenme,
ogrenme isbirligi igerinde
bagimsiz ¢aligmay1 gerektirir.
Ogrenme bagimsiz degil 6nceki

deneyimlere dayalidir.

Friere ve Shor (1987) Ozgiirlesme icin egitim

Lowyck ve Knowles (1984) ::Yetiskinlerde
o0grenme

Kolb 81984) : Ogrenme dongiileri

Maslow; Rogers (1969) : Egitim bireyin

biitlin olarak gelisimine yardimci olmalidir.

Web sayfasi
degerlendirmesi,

Web sayfalari
yaratilmast,

Coklu ortam
materyallerinin
olusturulmasi,
Elektronik tartigma
gruplari,

Arag olarak bilgisayar

kullanima.
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Ogrenme teknolojileri ve kuramlar1 arasinda yakindan bir etkilesim ve iliski
gbzlenmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojileri, yeni 6grenme ortamlart olustururken

farkli ve yeni araglarin kullanilmasina da olanak vermektedir.

2.3 BILISIM PERSPEKTIFINDEN EGITiM VE OGRENME
UYGULAMA VE DEGERLENDIRME

Gelisen bilgi teknolojileri sayesinde egitim ve 6grenme ortamlar1 ve araglari da gesitli
degisiklilere ugramaktadir. Geleneksel simif ortamlart yerini hareketli (mobil) ve
etkilesimli ortamlara birakmaktadir. Boylelikle sadece egitim degil buna iliskin
degerlendirme uygulamalar1 da yeni araglarla tanismaktadir. Ogrenci-dgretmen ve sinif
unsurlar1 ara bilgi teknolojilerinin sundugu ara unsur ve ara yiizlerle zenginlesmektedir.
Temel anlamda amaci ve hedefi degismeyen Ogrenme ve Ogretim siireci yeni

teknolojilerle art1 deger kazanmaktadir.

2.3.1 Yeni Egitim

Alisila gelen egitimde en temel 6ge Ogretmen, onu tamamlayan diger iki bilesen ise
sinif ve kara tahtadir. Son birkag yiizyildir gelisen bilim ve teknoloji ile egitim
ihtiyaclarinda Onemli degisimler olmustur. Fakat egitim yontemleri neredeyse
Aristo’nun kollogyumundan beri hemen hemen aymi yaklasimla siirmektedir. Her ne
kadar mevcut egitim sistemleri cesitli ders ve ara¢ geregleri ile siislenerek
zenginlestirildiyse de “Ogretmen” otoritesi ile gelistirilmis miifredat programlari ve
akademik takvimler egitimin temelini olusturmaya devam etmektedir. 21.yiizyila
girerken egitimde Onemli ihtiyaglar olusmasimna ragmen sunulan egitim hizmetleri
yapisal bir degisiklige ugramamistir. Klasik egitim, ozellikle yiiksek 6grenimde, artik
giiniimiiz ihtiyaglarina cevap vermemektedir. Ogretim iiyelerinin sinif monologlar,
O0gretmen-6grenci iletisimi i¢in yeterli degildir. Teknolojinin bas dondiiriicii bir hizla
gelismesi arastirmayi egitim kadar onemli bir hale getirmektedir. Klasik egitim
sisteminde ise bilgiler hazir halde 6grenciye sunuldugu i¢in aragtirma boyutu eksik

kalmaktadir. Bunun iginde yaratici diisiince yeterince gelismektedir. Yapilan
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arastirmalar smif egitiminde, Ogrenci konsantrasyonunun ilk yarim saat sonunda
azaldig1 ve bundan sonraki ders siirecince verilen bilginin ¢ogu kez 6grenci tarafindan
alinamadigini gostermektedir. Ogrenci yetenek ve kapasiteleri degisik oldugu igin
siniflardaki kitle egitimleri kimine kolay kimine zor gelmektedir. Ogretmen ise kendi
bildigi seyleri 68rencinin bilgi ve diizeyini pek de goze almadan anlatmaktadir. 20.
ylizyilin son ¢eyreginde batili toplumlarda {iretim hatlar1 i¢in gelistirilen toplam kalite
giivencesi ve yoOnetimi kavramlart egitim i¢inde uygulanmaya baslamistir. Bu
yaklagimla, egitim kurumlarinin verimlerini arttiran ve onlar1 ihtiyaglara cevap veren
yontemler gelistirilmistir.Yeni egitim modellerinin klasik egitim modellerine gore en
onemli farki aktif 0grenme kavramidir. Aktif 6grenmede, Ogrencilere egitimlerini
sekillendirecek inisiyatif verilmektedir. Bunun ic¢inde egitim kurumun O&grencilere
secenek sunabilecek yapilar olusturmasi gerekmektedir. Aktif 6grenmede, egitim
icerigini devlet ya da &greticiler degil 6grenciler kendilerini belirlemektedir. Ozellikle
tiniversite egitiminde onemli olan bu kavram disiplinler arasindaki ¢izgileri en aza

indirgemektedir.

Bilisim-iletisim bilimindeki gelismeler, 6grenme ve beseri bilimlerin bilgisayar ve
iletisim teknolojileriyle bulusmasi ile yeni bir egitim ortami meydana getirmistir. Bu
ortam e-0grenme ortamidir. Bu kavramda dikkati ¢eken bir 6zellik, nispeten statik olan
“igerik” kavraminin daha az énemli hale gelmesi ve dinamik olan “bilgiye ulagsma ve
paylasma” kavraminin ve araglarinin daha fazla 6nem kazanmasidir. E-6grenme
cergevesinde internet’in bir 6grenme ortami, bilgisayarin ise bir egitim aract olarak
kullanilmast s6z konusudur. Ancak her egitim aracinda olmasi gerektigi gibi
bilgisayarin da egitimciler tarafindan ele alinmasi sonuglar1 bakimindan 6nem arz
etmektedir. Bu nedenle internet kavrami e-6grenme ig¢inde dnemli bir rol oynamaktadir.
Son yillarda bilgisayar teknolojilerindeki gelismeler, 6zellikle internet’in ortaya ¢ikist
ve hi¢ Ongoriilmedigi bicimde yayginlagsmasi, bilgiye erisimi ¢ok kolay ve hizli hale
getirmistir. Her alanda yer alan hizli1 gelismeler insanlarin okulda 6grendikleri bilgilerle
yetinmelerine olanak tanimamaktadir. Bilgisayar teknolojilerinin yol actigi bu bilgi
patlamas1 ve paralelindeki siirekli 6grenme zorunluluguna yine bilgi teknolojileri
yardimci olmaktadir. Okul yasamindan sonra da ¢esitli konular1 6grenmek isteyen

bireyler 1950’lerde mektup ve radyo araciligiyla 6grenmelerine devam edebilirken
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simdi bilgisayarlarin ve iletisim aglarinin sagladigi ortamlardan yararlanarak
ogrenmelerini siirdiirebilmektedirler. Ogrenen ve dgretmenin farkli fiziksel mekanlarda
bulundugu ve mektup-radyo-TV ile baslayan uzaktan egitim/uzaktan 6grenim kavramu,
son yillarda bilisim teknolojilerinden yararlanilarak gergeklestirilmekte olup e-6grenme

“c-learning” adin1 almaya baslamistir.”®

Internete dayali yeni egitim anlayisinda 6grenciye kendi kendine gelistirme ve arastirma
yapabilme olanag tanimak igin ders kredileri en aza indirgenir. Ogrenciye formasyon
yerine enformasyon vermeyi amaglar. Internete dayali eszamansiz (asenkron) egitimin
en zor tarafi ders materyallerinin hazirlanmasidir. Ders materyali aktif 6grenme
modeline gdre hazirlanmali, 6grencinin inisiyatif kullanmasina olanak tanimalidir. Ders
materyali hazirlarken dikkat edilmesi gereken en Onemli husus etkilesimdir
(interactivity). Diger bir deyisle 6grencinin materyal i¢inde soru-cevap ve diyaloglarla
o0grenmesidir. Renkli animasyon video ve ses her ne kadar estetik acidan 6nemli ise de
yerinde kullanilmadig1 zaman kaynak israfina yol agmaktadir. Bu tiir malzeme sinif
derslerinin yerine degil laboratuar malzeme ve deneyleri destekleyici olarak
degerlendirilmelidir. Bu tiir bir destek 6nemli ekonomik ve egitsel fayda
saglayabilmektedir.”’

Elektronik 6grenme siirecinin en dnemli unsurlarindan bir de bilgisayarlardir. Temelde
yazilim ve donanimdan olusan bilgisayar teknolojisi ag teknolojileri ile birleserek

etkilesimli bir 6zellik kazanarak bir 6grenme istasyonuna doniismiistiir.

2.3.1.1 Bilgisayar Destekli Egitim

Bilgisayarlar; egitim c¢agindaki insanlarin niteligini olumlu yo6nde arttiracak ve
etkileyecek, ogrencilerin derslerde dikkatini arttiracak, daha verimli 6grenmeye
yardimct olacak, yaraticiligi ve basariy1 arttiran ve dersleri ilging yapan araglardir.

Bilgisayar Destekli Egitim (BDE) denildiginde ise “bilgisayar teknolojisinin egitimde

"SFiliz Tutar ve Dervis Canake1,“E-6grenme ve Tiirkiye'deki Konumu”,
URL:http://www.bilgiyonetimi.org/cm/pages/mkl_gos.php?nt=620 (12.01.2005)

"7 Fatos Yarman Vural T.ve digerleri,  Internet Ortaminda Egitimin Yararlart ve Sorunlari”, Bilisim
Kiiltiirii Dergisi, Tirkiye Bilisim Dernegi, Ankara say1 76, Ocak 2001, ss. 8-9
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kullanilmas1” anlagilmaktadir. Egitimde bilgisayar teknolojisini kullanmanin en basit ve
klasik yontemi bir egitim kurumuna laboratuar kurmaktir. Bu yontemin asil amact hedef
kitleye bilgisayar okur-yazarligi kazandirmak ve dersleri laboratuar ortaminda miimkiin

oldugunca etkilesimli olarak sunmaktir.

Diger bir yontemle her smifa bir PC (Kisisel Bilgisayar) ve gerekli ¢evre birimleri
kurulur ve buna ek olarak ayrica okul bir ag (network) ortamu ile biitiinlestirilebilir.
Boylece her ders teknolojiyle biitiinlestirilmis olmaktadir. Bu ydntemde amag
Ogrencilere bilgisayar okur-yazarligi vermek degil, her dersi bilgisayar teknolojisiyle
biitiinlestirerek 6grenmenin kalitesini arttirmaktir. Egitici dersine girmeden dnce derse
ilgili konuda gerekli materyalleri bilgisayar ortaminda hazirlayarak bilgisayar sistemi
araciligi ile 6grencilerine yani 6grencilerine aktarabilmektedir. Boylece her 6grencinin
ve Ogretmenin taginabilir bir bilgisayar1 vardir. Ayrica egitim ortami bir ag ortamina
sahiptir. Ogrenci tiim ders materyallerini, 6devlerini ve ders hazirhiklarini kisisel
bilgisayarinda yapar. Egitim ortamina geldiginde dgrenci kisisel bilgisayarini okulun ag
yapisina entegre ederck derse katilabilir. Egitici ise ders ile ilgili tiim hazirliklarini
kendi kisisel bilgisayarinda yapar ve derse girdiginde kendi kisisel bilgisayarini okulun
ag ortamina entegre eder ve dersini anlatir. Egitici ve Ogrenci arasindaki tiim
haberlesme elektronik ortamda yapilir. Ayrica bu yontemle egitici ve Ogrenciler
evlerinden video konferans yoluyla ders yapabilirler. Bu yontem diger yontemlere gore

en ideali olarak goriiliir ancak maliyeti en yliksek olandir.

Bilgisayar destekli egitim teknolojilerinin yaygin olarak kullanilabilmesi i¢in iletisim
teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak yeni teknolojiler ile desteklenmesi
gerekmektedir. Mevcut iletisim teknolojileri sayesinde Internet destekli egitim belli
seviyelere kadar senkron olarak gerceklestirilebilmektedir. Buradaki 6nemli
sikintilardan birisi iletisim hizidir. Mevcut sistemde sunucunun hizinin ve bant
genisliginin yaninda kullanicilara servis saglayan kuruluslarin iletisim hizi da 6nemlidir.
Dolayistyla internet iizerinden verilecek egitimlerde egitim seviyesine bagli olarak

hazirlanacak materyallerin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Tasarim asamasinda web de
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kullanilacak programlama dili ile beraber animasyon, simiilasyon, yazili, sesli ve video
goriintiilerinin kullanim seviyelerinin ve sikliginin belirlenmesi énem kazanmaktadir.”®

Internet iizerinden egitim eszamanli (senkron) ve eszamansiz (asenkron) olarak iki
bicimde gerceklestirilebilir. Eszamanli yontemde, egitici ve 6grenciler, ger¢ek zamanl
olarak video konferans, sohbet (chat) gibi uygulamalarla giinlin belirli saatlerinde
mekandan bagimsiz olarak bir smif ortamindaymis gibi egitimi gerceklestirirler.
Eszamansiz (asenkron) yontemde; dersin icerigi internet ortamina aktarilir. Ogrenciler
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak internet sitesine baglanarak egitimlerini

gerceklestirirler. Bu yontem agik 6gretim programlari icin kullanilabilmektedir.”

Hannafin ve Peck’e gére yeni bilgi teknolojileriyle ulasilan Bilgisayar Destekli Ogretim
(BDO), égrenmeyi bireysellestirmekte, ogrenciyi giidelemekte, 6grenciye Ogrenme
etkinlikleri lizerinde kontrol verebilmekte,68renciye yaptig1 etkinlik hakkinda hizli ve
cesitli doniitler verebilmekte, 6grenme ortamini daha etkilesimli kilmakta, gercek
ortamlarda yapilmasi tehlikeli, pahali veya olanaksiz olan deney ve goézlemlerin
yapilmasina izin vermekte, 6grenci performans kayitlarini ayrintili olarak tutabilmekte

ve uyarlanabilir 6grenme malzemesi sunabilmektedir.*

Bilgisayar Destekli Egitim, 6grenci agisindan yaraticiliin ortaya ¢ikmasini saglar,
sosyal iletisimde bulunma yetenegini gelistirir, her O6grencinin kendi hizinda ve
diizeyinde ilerleme olasilig1 verir, problem ¢6zme ve dikkatini bir problem {izerine
yogunlastirma yetenegini gelistirir, 6grencinin 6grenme zamanindan tasarruf saglar,
belgeleme, dosyalama ve belgelere bagvurma aligkanligini kazandirir, 6nceki ¢éziimleri
arastirtp bunlart yeni bir ¢6ziim i¢in kullanabilme yetenegini gelistirir, yeni ¢oziim

bulmasini saglar, matematik ve dil yetenegini gelistirir ve son olarak aninda doniit

8 Akiiner, URL:http://www.tojet.net/articles/4118.htm (01.09.2005)
7 Recep Tiirkoglu, “Bilgisayar Destekli Egitim”, Tiirkiye Bilisim Dernegi, say1 81, Mart 2002, URL::
http://www.tbd.org.tr/index.php?module=bilisim&page=show_content&content id=424 (21.01.2003)

%Y avuz Akpmar, Volkan Bal ve Hiiseyin Simsek, “E-Portfolyalarla Ogrenme Ortami Gelistirme ve
DesteklemePlatformu”, ,The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET, October
2005 ISSN: 1303-6521 Volume 4, Issue 4, Article 15, URL: http://www.tojet.net/articles/4415.htm
(12.11.2005)
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saglandig1 i¢in kagirilan ders veya konunun o6grenci tarafindan tekrar etme olanagi

sunar.

Ogretmen agisindan BDE 6gretmenin farkli seviyelerdeki 6grencileri izleyerek onlara
zaman ayirabilme olasiligi, okul agisindan egitimde firsat esitli ve diinyadaki diger

Ogretim kurumlartyla paralel bir sekilde ders isleme olanagi saglamaktadir.

Biitiin bunlarin yaninda Bilgisayar Destekli Egitimin olumsuz yanlarindan biri de
O0grenciyi dogruya yonlendirecek bir sisteme sahip olmayist ve belli derslerin
yazilimlarinin ¢ok bazi derslerin 6gretim programlarinin az olmasidir. Ayrica yeterli alt
yap1 olmadigi i¢in ¢ikacak sorunlar hemen diizeltilemeyebilir. Gerekli kilavuz kisi veya

kaynak yeterli olmag1 i¢in sorun yasanabilmektedir.

Bilgisayar Destekli Egitimde Ogrenciye da bazi1 gorevler diismektedir. BDE’ye gecis
prensiplerinin biride kisilere daha verimli dgretim ortamlar1 saglamaktir. Ogrencilerin
kendi islerini kendilerinin gérmesi daha dogrusu bagimsiz 6grenme etkinlikleriyle

yaptiklari islemler 6z gliven duygusunu gelistirmektedir.

Ogrenciler, dgrenilmesi gii¢ olan matematik ya da yabanci dil gibi dersleri daha kolay
ogrenmektedirler. Bilgisayarin, programdaki her derste konuyu Ogretmesi anlamina
gelmemekle beraber, her derste bazi konular1 ele almak i¢in uygun bir alet oldugu
goriilmektedir. BDE’in amaci 6grenciye bilgiyi daha verimli ve kendi yollariyla
verebilmektir. Ogrenci, BDE ortaminda bilgi verilen degil; bilgiyi alan kesfeden kisidir.
Buna ek olarak 6grenci BDE sayesinde kendi seviyesine uygun olarak konu dagilimi
veya isleyisini belirleyerek bilgisayarla etkilesime girerek istediklerini serbestce yapma

imkan1 kazanmaktadir.

Ogrenciler bilgisayarla, biiyiik olgiide kesfederek Ogrenme ilkesini kullanirlar. Bu
ilkeyle de kisilerin vasifsal ozellikleri gelismektedir. Arastirma ve inceleme ruhu
kazanan Ogrenci bilimsel diisiinme giiciinii de arttirmaktadir. Ogrenen kisi
bilgisayarlarda ki gerek benzesimler gerekse oyunlarla 6grendigi i¢in egitimden ve

ogrenmeden sikilmaz. Ogrenmeyi zevkli hale getiren BDE dersi monotonluktan
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kurtarmaktadir. Bu durumda da 6grenciler gelecekteki yasantisinda da saglam kisilikli
karakterde kisiler olarak yetismektedirler. Gergek manasiyla bu olgular isteyen bir

6grencinin veya ferdin bilgisayardan ¢ekinmemesi ve korkmamasi gerekmektedir.®'

2.3.1.1.1 Eszamanh Egitim

Eszamanli (synchronous) egitim, Ogrenme ve Ogretme aktivitelerinin; O0grenci ve
egitmenler fiziksel olarak farkli mekanlardayken, es zamanli olarak ger¢eklesmesini
ifade etmektedir. Bu egitim modeli geleneksel egitim modelinin adidir. Eszamanh
(senkron) 6grenmede ise yine hazirlikli olan egitmen 6grencilerle bir ortam da bulusur
ve egitim aktivitesi es zamanl olarak gerceklestirilir. Bu tiir egitimde gergeklesen
ogrenme “Gergek Zamanli Elekronik Ogrenme (Real Time e-Learning) ve Cevrimigi
Isbirlikgi Elektronik Ogrenme (Online Collobrative e-Learning)” terimleriyle
anilmaktadir. Bu tiir ortamlarin en 6nemli avantaji, “Ogrencilerle 6grenciler” ya da
“egiticilerle Ogrenciler” arasindaki etkilesimi saglayabilecek araclarin kullanimina
uygun olmalar1 nedeniyle geleneksel sinif egitimlerinin vazgegilemez tartigma havasini

egitim ortamina aktarabilmeleridir.

Eszamanli egitim denildiginde zamana bagimli, ayn1 mekanda ve yiiz yiize verilen
egitim kastedilir. Geleneksel anlamda okullarda yapilan egitim senkron egitimdir. Bu

tip egitim modeline video konferans sistemi de dahil edilebilir.*

Geleneksel egitim anlayisi, egitimi sadece biligsel ve entelektiiel alanla sinirlamistir.
Geleneksel egitim daha c¢ok tek yonlii ve tek merkezlidir. Bu da 6gretmenden 6grenciye
ve 0gretmen merkezli olup yapisal ve genis bir zamana yayilmistir. Geleneksel egitimde
Ogretmen bilgi saglayandir; 6grenci de bilgiyi hazir bulan ve hazir alandir. Geleneksel
okul bilgiye 6gretmenden, metinden ya da diger teknolojilerden 6grenciye aktarilacak

bir sabit, taginmaz bir miilkiyet gibi bakar. Oysa bilgi, 6grenen kisinin fikrini

8" “Bilgisayar Destekli Egitim Nedir? ”, URL:http://stu.inonu.edu.tr/~e040040026/Bilgil.htm
(11.02.2005)

82 . -

Tiirkoglu,
URL:http://www.tbd.org.tr/index.php?module=bilisim&page=show_content&content_id=303 (
01.04.2003)
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degistirmede, onceki bilgilerini mevcutlar ile birlestirmede kullandigi, ne 6grendigini

bildigi ve irdeledigi ve farkli durumlara uyarladig1 insan olusumudur.®

2.3.1.1.2 Eszamansiz Egitim

Eszamansiz (asynchronous) egitim, 6grenme ve Ogretme aktivitelerinin; 6grenci ve
egitmenler fiziksel olarak farkli mekanlardayken, farkli zamanlarda gerceklesmesini
ifade etmektedir. Eszamansiz 0grenmede egitici, egitim materyallerini, grenme
aktivitesi gerceklesmeden once hazirlamis ve depolanmis olmalidir. Ogrenci
depolanmis egitim materyallerine ne zaman ve nereden ulasacagina kendisi karar
vermektedir. Bu 6grenme i¢in yaygin olarak uluslararasi literatiirde 6grencinin de
depolanmis egitim materyallerine ne zaman ve nereden ulasacagina kendisinin karar
verdigi “Istek Uzerine Elektronik Ogrenme”(On-demand e-Learning/Self-Paced e-

Learning) terimleri ile anilmaktadir.

Eszamansiz-asenkron egitim (asynchronus education) egitim, zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak verilen egitimdir. Bu tip egitim tam olarak zaman ve mekandan
bagimsiz olarak verilecegi gibi, belirli zamanlarda zamana ve mekana bagimli olarak da
verilebilmektedir. Internet iizerinden verilen egitim zamandan ve mekandan bagimsiz
egitimdir. Ancak belirli zamanlarda egitimi alan kisiler yiliz ylize egitime ve sinavlara

aliiyorsa bu tip egitim zamandan yar1 bagimsiz egitim olarak adlandirilmaktadir.™

Buna ek olarak modern eszamansiz ve c¢evrimi¢i Ogrenme ve egitim ortamlari
internet’in en son teknolojilerini kullanmakta ve 6grencilerin egitim ile ilgili amaglarini
gelistirmede en etkili yollardan biri olmaktadir. Elektronik egitim smif i¢i egitime gore
daha az maliyet gerektirmekte ve daha iiretken olma durumundadir.®” Buna gore

eszamanlt (senkron) ve eszamansiz (asenkron) egitim yer ve zaman olmak iizere

% Martha Stone Wiske, Mindy and Susan Wirsig, “New Technologies to support teaching for
understanding”, Internationa,Journal of Educational Research, Chapter, volume 35, Issue, 2001
$s.483-501.

¥ Tiirkoglu,
URL:http://www.tbd.org.tr/index.php?module=bilisim&page=show_content&content_id=303(
01.04.2003)

8 Major Tracey, “E-learning : Does it make the grade?”’, URL: www.cio.com/archive /011501/grade. HTML
(12.02.2001)
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yontemler agisindan da farklilik gostermektedir. Bu agilardan bakildiginda her iki
egitim tlirli yer ve zaman agisindan Tablo 5’de belirtildigi sekilde fiziksel ortam

farkliliklar1 gostermektedir.®

Tablo 5. Zaman ve Mekan Kapsaminda Ogrenme

Ayni Yer Farkli
Eszamanl
Sinif Ogretimi Uzaktan Egitim
Zaman
Laboratuar Oturumu Sanal Siif
Eszamansiz

Egitim, Orgiin egitimin sonunda bitmemekte, yasam boyu siirmekte ve bireyin tim
yasamini kapsamaktadir. Yasam boyu egitim, bireyin Ozel, aile, sosyal ve mesleki
yasaminda en biiyiik gelismenin saglanabilmesi i¢in bireyin yagaminin tiim alanlarinda
yuriittiigli orgilin, yaygin 6grenmeyi kapsamaktadir. Dolayisiyla yasam boyu egitim,
egitim kademelerini ve bigimlerini, yani okul dncesi, ilk, orta ve yiiksek dgretimi, 6rgiin

ve yaygin egitimi kapsamakta ve birlestirmektedir.

Enformasyon toplumu, Masuda’nin vurguladig: gibi ““ planli (formel) okul sinirlamalari
ile birlikte ortadan kalkacak ve mevcut kapali egitim sistemleri yerlerini bilgi aglarina
birakacaktir”. Kendi kendine 6grenme egitimin ana sekli olma yolundadir. Planh
(Formel) egitim sisteminde Ogrenci Ogretmen tarafindan tek tarafli olarak
ogretilmektedir. Enformasyon toplumunda 6gretmen bilgisayar destegi sayesinde bir

danisman islevi goérmektedir. Kitle egitimi yerini bireysel yeteneklere ve tercihlere

% Mohamed Khalifa and Ning Shen, “Web-based Learning Effectiveness”, M.Yalvag and S.Giilseren
(Eds). In “First International Conference on Innovations in Learnign for the Future: e-Learning”
Istanbul, Turkey, October 26-17, 2004, Proceedings, Istanbul University Rectorate Publication No:4551,
2004. s.410.
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uygun bir egitim anlayisina birakmasi beklenmektedir. Bir diger ifade ile kisisel tarzda
bir egitim uygulanacaktir. Sanal egitimin ilkesi “siz okula gitmiyorsunuz, okul sizin
ayaginiza geliyor” seklindedir. Sanal egitimin geleneksel egitimden farki 6gretim iiyesi
ile 0grencilerin aynt mekanda olmamalaridir. Bunlar farkli sehirlere ya da iilkelere
dagilmislardir. Ancak sanal ortamda 6grenci ve dgretim {iyesi aynt mekandaymis gibi,

gerektiginde karsilikli sorular sorarak ders yapabilmektedir.®’

Sanal ortamin en etkin ve yaygin araglarinin basinda internet ve onun iizerinden

aktarilan ¢oklu ortam teknolojileridir.

2.3.1.1.3 internet’e Dayali Web Tabanh Egitim

Cok hizli bir degisim ve farkli uygulama siirecine giren teknolojinin kullanimi egitimde
yaygin olarak géze carpmaktadir. Glinlimiiziin en yaygin sanal ortam araglarindan biri
de internet teknolojisidir. internet kendi aralarinda birbirine bagli bagimsiz aglarin tek
ama birlikte uyumlu calissan ag dizisine verilen addir. Internet 6nemli iki somut
unsurdan olusmaktadir: Bunlar internet mimarisi ve protokollerdir. internet, internet
protokoliinden (IP) ¢ok birbirine kendi i¢inde bagli verileri igermektedir. Bu veriler
disarida web tarayicilar1 ve ara yiizlerler icerde ise bunlarin mimarisini olusturan

programlarla aktarilmakta ve paylasiimaktadir.®®

Internet teknolojilerinin egitimde kullanilmaya baslamasi ile birlikte internet lizerinde
neyin, nasil ve hangi aracglarla aktarilacagi sorusu giindeme gelmistir. Zira internet tek
tarafl1 bir iletisim kanali olmamaktadir. Internet, temelde gretmenden &grenciye bilgi
aktarma amaciyla kullamlmaktadir. Ogrencinin internet iizerinden aktarilan bu igerigi
kullanarak 6grenmesini etkin, etkilesimsel ve iiretken hale getirmesi beklenmektedir.
Yakin zamanlara kadar bircok web tabanli 6grenme ders igeriginin Ogrenciye

gonderilerek bireysel calisma yapmasi yoniinde olurken artik bu igerikler daha fazla

¥ Veysel Bozkurt, Enformasyon Toplum ve Egitim, Tiirk Diinyas1 Arastirma Vakfi, say1 3, Bursa,
2001, ss.18-19.

88 National Research Council Staff, Internet's Coming of Age Washington, DC, USA: National Academies
Press, 2001.5.29.
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giincellenmekte ve dersi veren 6gretmenler tarafindan dersin giincel icerigine gore daha

kisa zamanda giincellenebilmektedir.”’

20. yiizyilda teknoloji giinliilk yasamin bir parcasi haline gelmis ve egitim basta olmak
lizere birgok alanda kullamlmaya baslamustir. Onceleri yazili ve basili malzeme ile
siirdiiriilen egitim artik etkilesimli ve c¢ok yonlii bir konum kazanmistir. Duragan

metinler her an giincellenebilir ve etkilesime agik konuma gelmistir.

Insanlarin nasil 6grendigi kuramindan yola ¢ikan egitimsel medya kullanimi egitim
amagh tasarimlar ve degerlendirmeler 1s18inda bilginin kullanilabilirligi ve insani
faktorleri géz Onilinde tutarak gorsel algilama, tasarim stratejileri ve tarz unsurlari ile

giidiimsel stratejileri birlestirmistir.”

Degisen iiretim ve tiiketim iligkilileri her alanda oldugu gibi egitim ve Ogrenme
yontemlerini de yakindan etkilemistir.Ogrenme siiregleri ve ortamlar1 degismeye

baslamis bilgi tek bir kisi ve kurumun tekellinden ¢ikmaya baslamistir.

Sanayi ¢aginda, liretim yiiksek miktarlarda olup ve diisiik maliyete dnem verilmistir.
Yetismis isgiicline biiyiik ihtiya¢ bulunmakta sinif tabanli egitim sanayi ¢agi i¢in yeterli
goziikmekteydi. Okulda 6grenilen bilgi gittikge giincelligini yitirmeye baslamisti ¢linkii
isin gerektirdigi bilgi siirekli degismekteydi. Boylece artik sinif merkezli yaklagim
yerini yagam boyu Ogrenme yaklagimina birakmaya baslamisti. Artik bilgi kiiclik

parcalara bolinmiistii.”!

% Nursel S.Riizgar, “A Research on the Purpose of Internet Usage and Learnign via Internet” The Turkish
Online Journal of Educational Technology - TOJET October 2005 ISSN: 1303-6521 Volume 4, Issue 4,
Article 4. URL: http:/ /www.tojet.net/articles/444.htm ( 09.11.2005)

% Camillian Huang “Designing High-Qaulity Multimedia Learning Modules”, Computerized Medical
Imagining and Graphics, Volume 29, Issue 2-3, March — April 2005,ss.223-233.

! Génen Diindar ve digerleri “E-Learning : A New Coporate Strategy fopr Training and Development”
M.Yalvag ve S.Giilseren ( Eds.). In “First International Conference on Innovations in Learnign for
the Future : E-Learning”, Istanbul, Turkey, October 26-17, 2004, Proceedings, Istanbul University
Rectorate Publication No:4551, 2004, s.11.
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Internet bugiin igerisinde ¢ok yiiksek hacimli bilgi, bireysel web siteleri, arama
motorlar1 icermektedir. Bu karmagsik ve genis bilgi kaynaklarin1 yonetmek kisilere

diismektedir.”

Internete dayali egitim, egitimci ile Ogrencilerin aym mekanda olmadan
gerceklestirdikleri egitimdir. Bu modelde egitimci ile 6grenciler arasinda bir iletisim
yolu kurulmaktadir. Egitimci bir ugta ders verirken, 6grenciler iletisim yolunun
imkanlarina bagli olarak evlerinden, farkli mekanlardan ve hatta farkli iilkelerden
egitime katilabilmektedirler. Geleneksel egitim anlayisindan farkli olarak bu tip
egitimin merkezinde 6grenci bulunmaktadir. Her seyin ders sirasinda 6grenilmesinin
aksine, ¢cevrimigi (on-line) egitimde 6grencinin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak
konular1 Ogrenebilecegi ve egitici ile teknoloji kullanarak baglanti kurabilecegi

kurgulanmustir.

Cevrimici egitim olarak da bilinen bu egitim 6grenci egitiminde kullanilabilecegi gibi,
Ogretmen ve yer problemi yasanan durumlarda ve yiiz yiize egitime destek vermek
amaciyla da kullanilabilmektedir. Cevrimig¢i egitimin etkili olmasi i¢in dikkatli bir
planlama, egitimde verilecek olan ders gereklerinin anlasilmasi ve 6grenci ihtiyaclarinin
gbz oniinde bulundurulmas: gerekmektedir. Icerik ve yazilim ¢evrimici egitimde énemli
iki unsurdur. Cevrimigi egitimin igerigi, egitimin amacindan sitenin giincel tutulmasina
kadar tiim siiregleri kapsar. Yazilim ise bu igerigin lizerine konulacag: yerdir. Java, asp,

html, xml, php uygulamalari yazilima 6rnek olarak verilebilir.”?

Internet verinin ortaya cikarilarak hizli bir sekilde degisikliklere uyumlu hale getirildigi
bir aragtir. Bu sebeple internet toplumlar arasinda egitimi etkilemesi agisindan yeni

kiiltiirler olusmasina yardime1 olmaktadir. Internet ve onun ¢oklu fonksiyonlar: bilginin

%2 Zeki Celikbag, What is RSS and How can it serve Libraries?. M.Yalvag ve S.Giilseren ( Eds.). In
“First International Conference on Innovations in Learnign for the Future : e-Learning”, istanbul,
Turkey, October 26-17, 2004, Proceedings, Istanbul University Rectorate Publication No:4551, 2004,
s.34.

% Tiirkoglu
URL:http://www.tbd.org.tr/index.php?module=bilisim&page=show_content&content id=303(
01.04.2003)
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aktarilmasi, kolay gezinme ve ilgili baglantilarla bilginin toplanmasinda kolayliklar
saglamaktadir. Internet ¢oklu ortam teknolojileri, dgrencinin 6grenme-dgretme dongiisii
baglaminda egitime yeni boyutlar katmaktadir. Internet aracihig: ile dgrenciler gergek
ogrenme tecriibeleri yasayabilmektedirler. Ogrenmenin yapisal bir siire¢ oldugu
diisiiniiliirse 6grenciler sadece pasif bir sekilde bilgiyi almakla kalmaz aktif bir sekilde
bilgiyi yapilandirmaktadirlar. Bu acidan internet uygulamalar1 yapisaler 6grenme
goriisine yakinlik gostermektedir. Internet, isbirlikgi Ogrenme ortami yaratarak
ogrenciler grup dinamigi ve bagimsizlig1 i¢inde katilime1 ve heterojen bir 6grenmenin
gerceklesmesine yardimci olmaktadir. Yapisalci yaklagimla internet’in egitime entegre
edilmesi ¢ok kolay ve etkilidir. Bu internet araglari sayesinde dgrenciler problem ¢dzme

becerilerini ve bilgiyi analiz etme yetilerini giiglendirirler.”*

Ozellikle internet ve web gibi iletisim teknolojilerindeki gelismelerle tetiklenen
elektronik devrim sadece geleneksel bilgi kaynaklarini biiylik olgiide degistirmekle
kalmadi onu aktarma seklini, 6gretim metotlarin1 ve hatta teknolojik 6grenme yer ve

sekillerini de degis,tirmistir.95

Web bugiin egitimde gittikce onemli bir yer tutmaktadir. Web tabanli egitime sadece
bireyler degil, kurumlar ve ulusal programlarda katilmakta ve bunun sonucu ag
teknolojilerine egitimciler tarafindan verilen dnem gittikge artmaktadir. Web, egitimde
teknoloji kullanma yo6niinde daha biitiinciil (holistik) bir yaklasim katarak bir gecis
asamasini olusturmaktadir. Sanal ortamlar gercek yasam durumlarimin bir taklidini
olusturmay1 amagclar ki boylece 6grenciler daha dnce aldiklar1 teorinin uygulamaya nasil
doniistiiglinii  gorebilmektedirler. Kisacast sanal ortam teorilerin gergek ortamlara
uygulanmasinin bir deneyimidir. Teknoloji alanindaki gelismeler Ogretme-6grenme
siirecine farkli kavramlarin girmesine neden olmaktadir. Web-tabanli 6gretim, uzaktan

egitim ve yasam boyu 6grenme gibi cesitli kavramlar, 21. yiizyilda yasanan teknoloji

* Aytekin Isman ve Fahime Dabaj, “Attitudes of Students towards internet”, TOJDE, October 2004,
Volume 5, Number 4, URL:http://www.tojet.net/articles/117.htm ( 01.02.2005)

% V.Venugopal Reddy and S. Manjulika, “Towards Virtualization: Open and Distance Learning”,
TOJDE, April 2002, Volume 3, Number 2. URL:http://tojde.anadolu.edu.tr/tojde6/reivews/review1.htm
(02.05.2003)
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alanindaki gelismelerle birlikte sik¢a kullanilmaya baslanmustir. Internet ortaminda
sunulan web-tabanli 6gretim, pek cok ticari kurumun yani sira egitim kurumlarinda da

bir 6gretim metodu olarak kullanilmaya baslanmustir.”®

Web iizerinden ders aktarimi bilgi paylasimi olusturulmasi ve dagitimi agisindan 6nemli
kolaylik ve etkinlik saglamaktadir. Ornegin ders notlar1 daha iyi diizenlemis tagmabilir
ve saklanabilir hale gelmektedir.”’” Bir internet dersi hazirlanacaksa bir smif planlamas:
sirasinda karsilasilabilecek biitiin sorunlarin yaninda bu web tabanli ders her seyden
once belli bir miifredat icine yerlestirilmeli ve buna gore web ortamina yayilmalidir.”®
Bilgi miktarinin ve bilgiye ulagmasi gerekenlerin sayisinin artmasi nedeniyle egitimde
rekabette basar1 Olgiitli sahip olunan bilgileri en hizli yoldan ve talebe 6zel bigimde
sadece Ogrencilere degil genis topluluklara ulastirmaktir. Geleneksel 6gretmen-sinif-
ders kavramlar1 da bu dogrultuda degisim gostermektedir. Cok degisik mekanlardaki
her ¢esit 0grenci degisik mekanlardaki uzman ve ders konularina ulagsmak istemektedir.

Bunu yapmanin yolu web tabanl egitim (WTE)’dir.

Diger 6grenme tiirlerinden farkli olarak web tabanli 6grenme 6grenen kisi bir kesfetme
ve iligkiler kurma siireci yagamaktadir.Alisila gelen tek tarafli bili aktarim siireci web
araglar sayesinde degisime ugramaktadir. Bir bakima bir “bilgi insas1” baslamaktadir.
Tablo 6’de Web Tabanli Ogrenmenin tanimi ve buna iliskin faydasi konusunda kisa bir
agiklamaya yer verilmistir. Web Tabanli Ogrenmede ele alinmasi nerilen kuramin,
cagdas Ogrenme kuramlarindan olan yapisalct (constructivism) kuramin oldugu
diistiniilmektedir. Yapisalci kuram incelendiginde, aktif 6grenme, yaparak Ogrenme,

gercek hayatla iliskilendirme, motivasyon, 6grencinin kendi 6grenmesini kontrol etmesi

% Yasemin Giilbahar “Web-Destekls Ogretim Ortaminda Bireysel Tercibler (Individual Preferences In A Web-Supported
Instructional Environmen?’, The Tutkish Online Journal of Educational Technology “TOJET,April 2005
ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 2 Article 9.URL:http://www.tojet.net/articles/429.htm (01.08.2005)

7 Robert Allen “The Web: Interactive and Multmedia Education”, Computer Networks and ISDN
Systems, Volume 30, Issues 16-18, September 30, 1998, ss.1717-1727

% Lynch Marguerita McVay. Online Educator : A Guide to Creating the Virtual Classroom,, USA,
Routledge, 2002,s.5.
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sosyal &grenme, etkileserek Ogrenme gibi kavramlarm Web Tabanli Ogrenmenin

temelleriyle birebir drtiistiigii, hatta sorunlaria ¢oziim olabilecegine inanilmaktadir.”

Tablo 6: Web Tabanh Ogrenimin Faydalar

Ozelligi Tanim Faydasi

Eszamanl Kullanicilar internet iizerindeki materyali Ogrenen kisi 6grenme hizin1 kendine

bilgisayarda internet’e erisim oldugu siirece gore ayarlayabilir.

ulasabilirler.
Dogrusal Geleneksel yazili ve basili malzeme lineer | Birbiri ile yakindan iliskili
olmayan bir okuma akist saglar. Oysa yardimli metin | kavramlara ulasmada oldukea
sayesinde kullanici ayni metinlere birden snemlidir.
fazla sekilde ulasabilmektedir.
Dinamik Web sadece ses, grafik, metin, resim ve Sorularin etkilesimli bir sekilde
hiper baglantilardan olusmamaktadir. ¢oziilmesi anlaminda kullanictya daha
Javascript, Java applet ve Ortak Arayiiz biiyiik olanaklar saglamaktadir.

gegitleri web’e dinamizm ve etkilesim

katmaktadir.

Web ortamlarindan etkin bir sekilde faydalanabilme kullanilabilirlik (usability) kavrami
ile iligkilidir. Kullanilabilirlik herhangi, yeni bir bilgisayar sistemi ya da bilgisayar
tabanli sistem ve egitim igerikli web sayfalarmin etkin kullanilabilirligi acisindan

onemli bir konudur.'®

Wright, medyanin temel 6gretim hedeflerini karsilamada geleneksel aktarma yontemleri
ile birlikte kullanildigin1 vurgulamis ve bu hedefler i¢inde karmasik konularin
aciklanmasi1 ve resmedilmesi, bireysel Ogrenme stillerine uyarlamalar yapilmasi,
hafizada tutma ve hatirlama becerilerinin gelistirilmesi ve farkli 6grenme 6zellikleri
gosteren bireylere ulasiimasi bulundugunu belirtmistir. Iyi tasarlandiginda teknoloji
tabanli 6grenme Ogrencilere igerik, ilerleme hizi, hazirlanma, degerlendirme, test,
isbirligi gibi konularda geleneksel Ogrenme ortamina goére daha c¢ok secenek

sunmaktadir. Mayer’a gore ¢oklu ortam hem kelime hem de resimlerin kullanilarak

% Lam Chi-Yung and Cheung Shing-Chi, “Modelling and Analysis of Web-Based Courseware Systems” Anil
Aggarwal (Editor). In “Web-Based Learning and Teaching Technologies: Opportunities and
Challenge”, Hershey, PA, USA: Idea Group Publishing, 2000, s.156.

1% Goknur Kaplan Akilly, “User Satisfactt,on Evaluation of an Educational Website ” The Turkish
Online Journal of Educational Technology — TOJET, January 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue
1, Article II,URL: http://www.tojet.net/articles/4111.htm (06.06.2005)
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materyal sunulmasi anlamina gelmektedir. Roblyer ve Schwier ise ¢oklu ortami daha
ayrintilt bir tanim yaparak metin, ses, resim, grafik gibi unsurlar igeren bilgisayar

sistemi ya da bilgisayar sistem tiriinii olarak tanimlamstir.'®!

Etkilesimli ortam ¢evrimig¢i dagitimi iki farkli senaryo lizerine yogunlagmistir. Birincisi
“set-top” kutularin uzantisidir ve yaygin olarak video veya talep edilen etkilesimli ortam
olarak da bilinmektedir. Digeri internet’in olusan ortam kabiliyetidir ve 6zellikle de
“World Wide Web” hali hazirda her ikisinin de standart telefon kablolar1 aracilig ile
dagitilmasina yardimci olmaktadir fakat bunun gelecekte dogrudan yiiksek kapasiteli

kablolu TV hatlari ile saglanmasi beklenmektedir.'®*

Dil 6grenimi agisindan bakilacak olursa c¢oklu ortam kullanimi ikinci dil edinimi
teorisinin, ikinci dilin nasil 6grenildigi boliimiiyle ortiismektedir. Coklu ortam tabanh
kaynaklar O6grencinin problemli verileri ¢6zmesine yardimci olur. Bu kaynaklar
cevrimigi sozliikler, altyazilar, dinleme-anlama uygulamalari, diizeltici dongii,
anlagilmayan bilginin anlagilabilir hale getirilmesi ve de dilin onu ana dil olarak
konusan birinden duyulmasi gibi bir¢ok avantaj saglamaktadir. Otonom dil 6grenme de
coklu ortam tarafindan desteklenen bir yaklagimdir. Coklu ortam dil 6grenme
uygulamasi sayesinde Ogrenci kendi dil Ogrenme siirecini kontrol edebilir ve
ayarlayabilir. Coklu ortami olusturan farkli araclarin kullanimi konusunda yapilan
arastirmalar bunlarin olumlu etkisini ortaya koymustur. Ote yandan anlama konusunda
videonun etkisi gorsel imajin sesli metini nasil destekledigi ve ne kadar tutarli olduguna
ve de 6grenenlerin ne kadar yetkin olduguna baghdir. Kisacas: dijital videonun ¢oklu
ortama dinleme ve anlamanin daha saglikli gerceklesmesi, etkilesimli dinleme

saglamas1 ve motive edici olmasi agisindan bulgusal olarak énemlidir.

Ayrica kiltlirel, yas, cinsiyet, mimik, goriiniis gibi etkenleri birebir ve 0Ozgilin

materyaller kullanarak gergek diinyadaki dil tecriibesini yansitmasi, §gretmeni birebir

1% Griffith Steele and Geraldine Torrisi,” Toward Effective Use of Multimedia Technologies in
Education”, Sanjaya. Mishra (Editor). In “ Interactive Multimedia in Education and Training”,.
Chapter II Hershey, PA, USA: Idea Group Publishing, 2004, s.3.

12 Brian Blum, Etkilesimli Ortam Basarmn Esaslari, Cev: Murat Diizgiin, Sistem Yayincilik, istanbul,
1997, s.28.
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her 6grenci ile ilgilenmekten kurtarmasi, 6grencilerin kendi anlama becerileri ile
uzlasabildikleri bir ortam kurabilmeleri bakimindan da dijital video ©6nemli rol

oynamaktadur.'”

Uzaktan egitimin en Onemli {ic modu ses, video/goriintiidiir ve veri (data) olarak

tanimlanmaktadir.'®

Etkin bir 6grenme aktivesinin gergeklesmesi icin bir e-6grenme
materyali metin, ses, grafiksel sunumlar, video aktarma (video streaming) sunulari,
animasyonlar, simiilasyonlar, oyunlar, test sistemleri, geri bildirimlerle (feedbacks)

desteklenmis etkilesimler (soru-cevap) gibi bilesenleri icermelidir.'®

Coklu ortam teknolojisi hareketli ya da hareketsiz ses goriintii, resim ve metin gibi
dijital icerigin iki ya da ii¢ boyutlu aktarimi anlamina gelmektedir. Coklu ortamin
miifredata etkin bir sekilde entegre edilmesi sadece teknolojiye degil egitimcilerin
belirli 6grenme iceriklerini ve teknolojiyi uygulama konusunda ki bilgi, varsayim ve
algilamalaria baghdir. Pedagojik agidan ¢oklu ortam teknolojileri 6grenmeye yeni bir

boyut getirecek ve onu sekillendirecektir.'*

Coklu ortam teknolojilerinin en énemli unsurlarindan video formatidir. Coklu ortamda
tam hareketli, tam-ekran video yapmanin en basarili ve taninmis standardina “MPEG”
denilmektedir. MPEG, uluslararas1 bir standarttir ve VHS video teyp kalitesinde video
oynatmaktadir. Sikistirmayr videonun bir cergevesine bakip sonraki cergeve ile
kiyaslayarak yapmaktadir. Sonra bilgisayar biitiin bu c¢ergeveyi degil, yalnizca
degistirilmis pikselleri saklamaktadir.'”” AVI, Microsoft'un gelistirdigi diger bir video
formatidir. 24 bit true color, platformunun destekledigi tiim ekran ¢oziiniirliiliikleri ve

ses bu format ile verilebilmektedir. Quick Time, Apple'in gelistirdigi bir hareketli

' Paul Brett and Gary Motterdam, A Special Interest in Computers, learning and Teaching with
Infromation and Communications Technologies (ICT), Kent, IATEFLPublications, 2000, s.44-45

194 R Islam “The Virtues of Virtual Universites”: M.Yalvag and S.Giilseren (Eds). In “First International
Conference on Innovations in Learnign for the Future :e-learning,” istanbul, Turkey, October 26-17,
2004, Proceedings, Istanbul University Rectorate Publication No:4551, 2004 s.19.

195 Zehra Doruk “ e-6grenme ve Kavramlar1”
URL:http://www.mmistanbul.com/makaleler/e_ogrenme/e_ogren0l/e_ogren02.HTML ( 12.01.2005)

196 Torrisi and Griffith, s.39.
"7 Blum, a.g.e., 5.35.
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goriintii formatidir. Pek ¢ok platformda bu format desteklenmektedir. Bu, AVI'ye gore

en biiyiik avantajdir. AVI'dekine benzer 6zellikler tagimaktadir.

Coklu ortam ses formatlar1 i¢inde en yaygimi “Real Audio’’dur. Real Audio, Real
Network. tarafinda gelistirilen ve internet iizerinde "siirekli" ses iletimini saglayan bir
teknolojidir.'® Real Audio formati, 6zellikle cok yer kaplayan "WAV" ya da "AU" gibi
ham ses formatlarinin yerini almistir. MP3, bir MPEG ses sikistirma formati ve
standardidir. MPEG Layer 3 standardi olarak bilinmektedir. Bu format ile, CD

kalitesindeki sarkilar1 (audio) yaklasik 12'de 1’e varan oranlarda sikistirabilmektedir.

Bahsedilen ses ve goriintii formatlar1 web yayimciligint 6énemli unsurlardir. Sekil 1 bir
web lizerinden ses ve goriintii videosunun oynatilma siirecini yansitmaktadir. Buna gore
izleyici ilgili medya baglantisina tiklar ve tarayici web saglayicisina “medya meta file”
iceren bir istek gonderir. Tarayic1 boylece medya meta dosyasini yerel ses ve goriintii
akis oynaticisina gonderir. Son olarak oynatict medya saglayicidan medya dosyasini

¢agirr ve izleyicinin bilgisayarinda ses ve goriintii akis videosunu oynatmaktadir.'®”’

Kayit
\ Yayin [P Medya
Wav,avi P Dosyast
vb.
Yayin Web

\ Yakalama ™ Yaymcihigi
(Capture)

Sekil 4: Medya iletimi (Streaming) Siireci

Egitim teknolojilerinin kullanim1 konusundaki fayda ¢ok uzun zamandir bilinmektedir.

Ote yandan bazi tartismalar egitim yazilimlarinin Ogretim agisindan ders igerigi

1% URL: http://www.real.com

19 Al Bento, Developing a Class Session Using Audio and Video Streaming:. Aggarwal Anil (Editor)
In “Web-Based Learning and Teaching Technologies: Opportunities and Challenges” Chapter VII,
Hershey, PA, USA: Idea Group Publishing, 2000. s.104.
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tizerinde ¢ok yogun etki biraktig1 dyle ki zaman zaman asil ders igerigi yogun teknoloji
kullanimi sonucu soniik kaldigini 6ne siirmektedir. Ogretmenin sinifi igin ders yazdigi
ve programladigl smif yazilimlarinin aksine, web tabanli egitimde yogun bir altyapi

gereksinimine ihtiya¢ duyulmaktadir.'"

Web tabanli araglarin se¢imi derslerin ne sekilde gelistirilecegi, nasil yapilmasi istendigi
ve ne yonde gelistirilecegine yonelik tasarimlarla baglar. Bu igerik ve anlayisin ¢evrim
ici ne sekilde sunulacagi ayri bir konudur. Secilen araglar teknik olanaklari, bilgi
sistemine yonelik stratejik planlar1 ve g¢evresel sartlar1 yansitmaktadir. Yine secgilen
araglar gelisim, degisime ve Olciilebilirlige uygun olmalidir. Web tabanli sistem araglari

herhangi bir yazilim segilirken dikkat edilecek unsurlari tagimalidir.'"!

Web tabanli egitimin uyarlanmasinda geleneksel siif 6grenimine gore bazi faydalar
gbzlenirken, ayni Ozellikler web tabanli ders hazirlayan ders tasarimcilarina ve
yazilimcilarina Onemli problemler teskil etmektedir. On sayfalik kiiciik bagimsiz bir
web tabanli lise matematik dersi web gezinme, web yapist ve mimarisi olusturma birkag
tasarimc1 ile halledilebilmektedir. Ancak Java uygulamalarinin (applet’lerinin)
kullanildig1 gezinme (navigasyon) yapisi olan, semantik ve dinamik ve birbiri ile iliskili

sayfalardan olusan etkilesimli bir sayfa daha fazla vakit ve zaman isteyebilmektedir.''*

Web tabanli bir ders hazirlanmasinda 6grencinin dil ve kiiltiir birikimine ve gegmisine
bakilmalidir. Ayrica 68renci grubu cevrim i¢i ortamda ne tiir engel ve kisithliklarla
karsilagabilecegi konusunda onlemler alinmalidir. Bunun bir bireysel ders mi yoksa
biitiin bir doneme mi yayilacagt Onemli bir konudur. Bu sebeple s6z konusu
uygulamaya baslamadan Once ogrencilerin temel teknoloji kullanma bilgileri ve

deneyimleri sorgulanmali, 3grenme egilimleri saptanmalidir.''?

"% Dushyanthi Hole, S. Ratnajeevan and H. Hoole, “Web-Based Teaching: Infrastructure Issues in the
Third World,” Aggarwal Anil (Editor). In “Web-Based Learning and Teaching Technologies:
Opportunities and Challenges”, Hershey, PA, USA: Idea Group Publishing, 2000. s.33.

"Lynch, Marguerita McVay. s 101.

"2 Aggarwal Anil (Editor), Web-Based Learning and Teaching Technologies: Opportunities and
Challenges, Hershey, PA, USA: Idea Group Publishing, 2000. s.156.

'3 McVay. s. 49.
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Buna ek olarak 6grenciler kendi kendine 6grenmelerini ve buna iliskin yontemlerini
diizenlemelidir. Cevrim i¢i bir ortamda 6grencinin 6grenme rolii disindaki iliskileri de

saptanmali ve bu ortama iliskin 6grenme tarzlari belirlenmelidir.'"*

Ogrenciler arasinda basit teknoloji kullanim, fakiiltelerin biitiin dgrencilerine her saatte
internet’e baglanabilme ve buna bagl iletisim kurabilme olanag1 saglayabilmesi 6grenci
memnuniyeti agisindan Onemlidir. Ders aktarimi siireci, fakiilte gorevlileri ile
ogrencilerin e-mail iletisimi kullanarak ya da soru-cevap oturumlari, sesli/goriintiili
elektronik posta, faks ve de benzer standart ve ulasimi olay teknolojiler sayesinde

saglanabilmektedir.'"”

Coklu ortami kullanan 6gretmenler, geleneksel siniflardaki 6grencilere gore fazla verim
alabilmektedirler ancak bunun gerceklesebilmesi i¢in 6grencilerin benzer ¢evrimigi ve
cevrim dis1 malzemeyi etkin ve yaygin bir sekilde kullanmasi gerekmektedir. Web
unsurlart  0gretim amach olarak kullanildiginda 6grencinin etkin ve etkilesimli
calismasina yardimci olmaktadir. Web ortami1 daha once davraniggt O6grenme
kuramcilarinca desteklenen “aktif 6grenme” ortami saglamaktadir. En etkin web-
ogretim materyalleri aktif 6grenmeyi gerektirmektedir. Ogrencilerin siirekli aktif ve
ogrenilecek malzemeyi kontrol altinda tutabilmesi gerekmektedir. Isbirlik¢i 6grenme,
web tabanli 6gretim de kacinilmaz bir unsurdur. Hem 6grenciler hem de 6gretmenler
web tabanli 6grenmeyi genis bir ¢aligma alani icine alabilmektedirler. Ogretmen bir
sunucu (server), 6grenci de bir istemci “client” olarak farz edildiginde akla gelen ilk
“istemciye sunucunu nasil bir yanit verecektir? Sorusu olacaktir. Bu durumda ne
istemcinin ne tir bir bilgi ve hizmet arayis1 ile geldigi ve buna gdre nasil bir

programlama yapilacagi ¢ok dnemlidir. Internet iizerinde kullanicilarin kullandig ve

14 Selam Vonderwell and John Savery , “Online Learning : Student Role and Readiness”, The Turkish
Online Journal of Educational Technology — TOJET, July 2004 ISSN: 1303-6521 Volume 3, Issue 3,
Article 5, URL: http://www.tojet.net/articles/335.htm (21.01.2005)

'3 Roger McHaney ve digerleri, “Pedagogical Methodology in Virtual Courses”,. Aggarwal Anil
((Editor). In “Web-Based Learning and Teaching Technologies: Opportunities and Challenges”
Hershey, PA, USA: Idea Group Publishing, 2000, s.140.
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gordiigli bircok materyal istemci odaklidir. Etkilesimli 6gretim 6g8rencilerin bilgi
yaratma ve aktarma ve acgik sorular sormasini gerektirmektedir. Buna uygun
tarayicillarin ve ara yiizlerin olusturulmasi giliglii 6grenme aract olarak ortaya
cikmaktadir. Ust bilissellik (Metacognition) kisilerin nasil diisiindiigiinii ve dgrendigini
bilme anlamina gelmektedir. Bu da iki boliimde ele alinabilir. Birinci béliim kisilerin ne
diisiindiigii ve ne 6grendigi konusunda ne bildigi ikinci boliimde bu bilgiden nasil
faydalanilacagi yani kisinin kendisini nasil diizenleyecegi (self-regulation) konusunu
icermektedir. Ne bildigimiz siiregsel ve sartli bir bilgidir. Web kullaniminda da st
biligsellik (metacognition) s6z konusudur. Kisiler zaman i¢inde telefon kullanmay1 nasil
ogrendilerse web kullanmay1 da ayni siirec ile 6greneceklerdir. Web {izerinden bir ders
ogretilirken Ogrencilerin web konusunda bilgileri oldugunu farz ederek ilgili web
tabanli ders uygulamasia gecilebilmektedir aksi takdirde bir uyum (oryantasyon)

calismasi yapilmalidir.'®

Norobilime gore 6grenme bir beyin faaliyeti olsa da artik giinlimiiz 6grenmesinde diger
dis etkenlerde 6nemli rol oynamaktadir. Bunlardan biri ¢evrimi¢i (online) 6grenme
deneyimidir. Ogrenme ile ilgili yer, yap1 ve aktarim konusunda farklar olsa da herhangi
bir 6grenme ortamimin basaris1 6gretim ydntemi ve araci ile iliskilidir. Ogrenci-
ogretmen iligkisi yiizli ylize egitimin yapildig1 geleneksel siniflarda basarili bir 6grenme
icin Oonemlidir ¢linkii 6gretmen kolayca Ogrencinin farkli aktivitelere olan tepkisini
dlgebilir. Ote yandan web tabanl 8grenmede 6grencinin kendine uygun dgrenme tarzini
secebilecegi gomiilii ve programli bir ara¢ gereklidir. Bu sebeple web tabanli ders
tasarimcilan tek cesit aktivitelerden kaginmalidir. Her 6grencinin farkli 6grenme tarzi
olabilecegi goz oOniinde tutularak web icine farkli 6grenme aktiviteleri konmalidir.
Carver, Howard ve Lavelle bireysel 6grenme tarzlarina yonelik ders materyallerini
tasarladiklar1 uyarlanabilir bir yardimli metin ara yiiz gelistirmislerdir. Boylece her
Ogrenci kendi Ogrenme tarzina uygun gerek isitsel gerek gorsel araglari secerek

O0grenmesini gerceklestirme olanagi bulabilmektedir.

"% David W. Brooks, Web Teaching. A Guide to Designing Interactive Teaching for the World Wide
Web, Second Edition, Hingham, MA, USA: Kluwer Academic Publishers, 2001, ss..8-9,44.
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Sanal dgrenme farkli 6greniciler igin farkli firsatlar sunmaktadir. Ozgiir diisiinme tarzi
benimsemis Ogrenciler eszamansiz iletisim kanalarmi aktif sekilde kullanma
egilimdeyken global-yerel ve ige-disa doniik 6grenciler bilgiyi arama ve bu bilgiyi
calismalarina katmada daha etkin olduklar1 gozlenmistir. Ayrica bilgi teknolojilerini
kullanma konusunda daha deneyimli ve bilgili 6grencilerin sunulan ¢evrimigi dersleri
bilgi teknolojilerinden daha az faydalanan Ogrencilere gore daha basarili olduklari
gozlenmistir. Uzaktan 6grenme 6grenen kisinin kendi 6grenmesini kontrol edebildigi ve
yonlendirebildigi kosullara durumlara gereksinim duymaktadir. Bandura, kendi
O0grenmesini kontrol edebilen 6grencilerin bilginin saklanmasi ve anlamin olusturulmasi
konusunda biligsel stratejileri uygulamakta oldugu goriisiinii ortaya atmistir. Bandura ek
olarak bu tilir 6grenciler kendi ilerlemelerini gozlemleyebilmek ve planlayabilmek igin

iist bilissel (metacognitive) stratejiler kullanmakta olduklarini ifade etmistir.'"”

21. yiizy1l yasam boyu Ogrenme agisindan web tabanli egitimde Ogrenciler Onceleri
Ogretmen kontroliinde siirekli web sayfalar1 aracilifi ile kesfetmeye daha fazla
O0grenmeye daha sonra da kendi kendilerine 6grenme tecriibeleri ve kontrolleri
edinmeye motive edilmektedir. Bu sebeple 6grenme hizlar1 6g8rencilerin istek ve
gereksinimlerine gore ayarlanmasi ve buna yonelik ders malzemeleri olusturulmasi
goriisii hakim olmaktadir. Bireysel farklar farkli 6grenme hiz ve tarzlarinin ele
alimmasi gerektirmektedir. Deneysel 6grenme modelinde, daginik durumda bulunan
ogrenciler i¢in 6grenme amacli isbirligi yapma yiiz yiize egitimdeki siniflara goére daha
uygun olmaktadir. Ogrenen kisi dgrenme siirecinin dogasim ve yoniinii  kontrol
edebilmektedir. Ortaya cikan etkilesim gercek yasamdakine ¢ok biiylik benzerlikler

gostermektedir.'®

" Mustafa Kog,“Individual Learner Differences In Web-based Learning Environments From Cognitive,
Affective and Social-cultural Perspectives”, Turkish Online Journal of Distance Education-TOJDE,
October 2005 ISSN 1302-6488 Volume: 6 Number: 4 Article: 2,
URL:http://tojde.anadolu.edu.tr/tojde20/pdf/Volume6Number4.pdf (12.12.2005)

'8 Beverly Abbey (Editor). Instructional and Cognitive Impacts of Web-Based Education. Hershey,
PA, USA: Idea Group Publishing, 2000 ss..35-37.
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2.3.1.1.4 Karma (Uzaktan) Egitim

Karma egitim (Blended Education) yiiz ylize yapilan geleneksel egitime zaman ve
mekana bagli engelleri ortadan kaldirmak icin teknolojinin imkanlar1 kullanilarak
uzaktan yapilan egitime verilen addir. Baska bir deyisle “Uzaktan Egitim” derslerin
elektronik iletisim araglar1 veya basili sekilde aktarildigi, 6grenen ve 6greten kisinin

fiziksel olarak birbirilerinden ayr1 bulundugu egitim gesididir.'"’

Daha c¢ok uzaktan egitim olarak bilinen bu egitimin ge¢misi 1700’14 yillara
dayanmaktadir. O gilinkii posta hizmetlerinin yetersizligi ve yavasligi yiiziinden saglikli
ve diizenli olamamistir. 1892°de yapilan iyilestirici calismalar 1943’de Amerikan
ordusunun bireyleri uzaktan egitime el atmasiyla akademik bir anlam kazanmaya

baslamistir.'*°

[k olarak Wisconsin Universitesi’nin 1892 yili katalogunda gegmis olan “Uzaktan
Egitim” (Distance Education) terimi, yine ilk kez ayn1 tiniversitenin yoneticisi William
Lighty tarafindan 1906 yilinda yazilan bir yazida kullanilmigtir. Daha sonra bu terim
Alman egitimci Otto Peters tarafindan 1960 ve 1970’lerde Almanya’da “Fernunterricht”
kavrami kullanilarak tanitilmis ve Fransa’da uzaktan egitim (Tele Enseignement)

ismiyle uygulanmugtir.'*!

Moore ve Kearsley, uzaktan egitimin ii¢ gelisim asamasini tanimlamaktadir. Ik asama
olan “mektupla 6gretim”, 19.yy’in sonu ile 20.yy’in baslangicinda gerceklesmeye

baslamistir. “Mektupla 6gretim” baglica iletisim bigimi basilt materyaller olan dgretim

"9 Frman Yiikseltiirk and Refik Anly, “Blended Learnign as New Trend in Distance Education”,
M.Yalvag¢ and S.Giilseren (Eds). In “First International Conference on Innovations in Learnign for
the Future: e-Learning”, istanbul, Turkey, October 26-17, 2004, Proceedings, Istanbul University
Rectorate Publication No:4551, 2004. s.57.

120 Kimberly C.Harper, Kuanchin Chen and David C. Yen” "Distance Learning —Virtual Classrooms, and
Teaching Pedagogy in the Internet Environment”, Technology in Society, Volume 26, Issue 4,
November 2004, ss.585-598.

217 eki Kaya ve digerleri “Uzaktan Egitimin Temelleri Dersindeki Uzaktan Egitim Ihtiyac: Unitesinin Web Tabank
Sunumunun Hazerlanmas?” The Turkish Online Journal of Educational Technology - TOJET July 2004
ISSN: 1303-6521 Volume 3, Issue 3, Article 20. URL:http:/ /www.tojet.net/articles/3320.htm (09.11.2004)
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anlayist tiizerinden temellendirilmistir. Bu sistemde, ders kitabina dayali olarak
gerceklestirilen etkinlikler doniit almak i¢in ilgili 68retim elamani veya kurulusa posta
yoluyla gonderilmistir. Uzaktan egitimde ikinci agsama, 1970’11 yillarda ortaya ¢ikmustir.
Bu asamada, uzaktan egitim basili materyallere ek olarak radyo, televizyon, kaset ve
teypler aracilifiyla yiirtitiilmeye calisilmistir. 1980’11 yillarin baglangicinda ortaya ¢ikan
uzaktan egitimin ii¢lincli agsamasinda ise uydu teknolojilerinden yararlanilmistir. Bu siire
boyunca &grenme-0gretme etkinliklerinin  gergeklestirilmesinde ~CD-ROM’larin
kullanim1 gergeklestirilmistir. Moore ve Kearsley, iletisim aglar1 ve bilgisayar tabanl
coklu-ortami uzaktan egitim programlarmin iiglincii asamasi olarak belirtmektedir.
Ancak, telekomiinikasyon teknolojileri alaninda meydana gelen mevcut gelismeler ve
internet ortamimnin yayginlagsmasit yeni Ogretim yaklasimlart dogrultusunda uzaktan
egitim uygulamalarin1 degisiklige ugratmaktadir. Bu agidan, internet’in uzaktan egitim
uygulamalarina yonelik yeni bir asamayi giindeme getirdigi sdylenebilir. Internet
teknolojileri artik uzaktan egitime yonelik giiclii isbirlikli 6grenme 06gelerini de
vurgulamaktadir. Bu anlamda, internet’in uzaktan egitimde de Ogrenci merkezli
yaklagimlarin kullanilmasma olanak veren bir ortam oldugu belirtilebilir. Iletisim
teknolojileri, farkli zaman ve mekanlarda bulunan bireylere iletisim ve etkilesim
olanaklar1 sunarak 6grenme ¢evrelerini daha zengin hale getirebilmektedir. Ayrica,
Internet teknolojileri uzaktan egitimi “uzak” olmaktan yiiz-yiize ortamlara benzer
“yakin” bir hale getirmektedir. Buna ek olarak, anlayis ve uygulama agisindan internet
tabanli uzaktan egitim, nesnelci yaklagimlarda olusturmaci yaklagimlara dogru bir
degisim gostermektedir. Ozellikle, ag tabanli &grenme gevrelerinin &grenci-igerik,
ogrenci-0grenci, Ogrenci-6gretmen, Ogrenci-diger hiper-ortam kaynaklar1 ve 6grenci
diger O6gretim personeli gibi cesitli iletisim kanallarina erisime olanagi saglamasi
O0grenmenin sanal siniflardaki etkilesiminin bir {iriinii olarak ortaya g¢ikmasina yol

agmaktadir.'*

122 Biinyamin Atict ve Mehmet Giirol, Nesnelci Ogretim Yaklasimlarindan Olusturmaci Ogrenme
Yaklasimlarina Dogru Internet Tabanh Uzaktan Egitime Yonelik Gelisimsel Bir Model Onerisi
BTIE 2001. Bilisim Teknolojileri Isiginda Egitim. Bildiriler Kitabi. Ankara 2001.ss.177-183.
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Tablo7, 1700°1i yillarda ilk temel uygulamalar1 goriilmeye baslanan uzaktan egitimin

tarihini kronolojik seyrini gostermektedir.'*

Tablo 7: Uzaktan Egitimin Tarihi

Yil Ozellikleri Doniim Noktalar
1700-1900 Ders materyalinin posta ile aktarilmasi. Amerikan Post Hizmetlerinin Kurulmast,
Yiiksek o6gretimde mektupla 6grenimin
kullanilmaya baslanmasi.
1920-1960 Mektupla 6grenmede Radyo ve Ogrencilerin okula devam zorunlulugu
Televizyonun kullanimi. konusunda yasanin kabulii.
1970-1980 Onceden kaydedilmis video ve ses kayitlar1 | Orduda mektupla 6grenimin kullanim.
kullanimi. Sinirl sayida yayin yapan
kanalin daha ¢ok arastirma ve bilimsel bilgi
paylasimi amagh kullanim.
1980-1990 Tele ve video konferans, k-12 Daha sonra “ World Wide Web” e
ogrencileri i¢in kablo ag1 doniisecek Arpanet projesinin ortaya
cikis1
1990 ve 200°1i Daha ekonomik bilgisayarlarla Internet’in hakimiyeti,
Yillar teknolojiye daha hizli ulagim Kablosuz iletisim ortaya ¢ikmasi,
Siiflarda internet kullanima, Ozel ve tiizel kurum ve kuruluslardan
Gittikce daha ¢ok egitim ve i amagh teknolojiye daha fazla kaynak
kurum ve kurulusunun uzaktan egitimi | arttirilmasi,
kullanmasi
Bilgisayar destekli egitimin
yayginlagmasi
Senkron ve asenkron iletigimin
etkinlesmesi,

Uzaktan egitimde “Ogretme Makinesi” deyimi ile ilk kez Skinner tarafindan ortaya
atilmistir. Skinner, bilginin 6nce sunulmasi ve ardindan O6grenmenin diger sathasina
gecene kadar da pekistirilmesi gerektigine inaniyordu. Skinner bir 6gretmenin 30
Ogrenciyi motive etmeye yetmeyebilecegini ifade ederken ayni zamanda bir 6gretme
makinesine ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir. Bilgisayarin egitimde kullanimi 6gretme
makinesi deyimi ile baslamistir. Uzaktan egitim uzaktan Ogretmenin gelismis bir
seklidir. Uzaktan egitim Onceden {lretilmis kendi kendine Ogrenme olusturabilecek

ogrenci ve destek saglayan kurum arasinda iki yolu iletisimin gerceklestigi bir siirectir.

En yaygin1 mektupla yapilaniyd: ama artik bu dersler internet iizerinden verilmektedir.

123 Harper, Chen and. Yen, ss.585-598.
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Acik Ogrenme ise John Dewy’in siirdiiriilebilen egitim felsefesine dayanmaktadir.
Dewy’e gore 6grenme soru ¢ozme aktivitesidir. Ogrenci, 6grenme ile sonuglanan
problem ¢dzmeye yonlendirilir. Ogretim tasarimi konusunda 6nde gele isimlerden biri
de Gagne’dir. Gagne’e gore Ogrenme tek ve birlesik bir kavram degildir. Farkli
o0grenme cesitleri oldugunu vurgular ki bu farkli 6grenme sekilleri farkli 6gretim

tasarimlar1 gerektirir Buna gore 6gretim tasarimi bes asamadan olusmaktadir. '**

e Problem Analiz,

e Tasarim, Gelistirme,

e Uygulama, Degerlendirme.
Iletisim teknolojilerinde son zamanlardaki yazilim ve donanim konusundaki
gelismelerle birlikte uzaktan egitim teknolojileri ¢ok hizli geliserek biitiin diinyada

egitimin temel konularindan biri olmustur.'*

1990’1arda teknolojideki ilerlemeler sayesinde iletisim araglari ile yapilan egitime bazi
yenilikler katilmaya, internet ve e-mail sayesinde {iniversiteler bir bilgisayar ve
internete sahip diinyanin farkli yerlerindeki 6grencilere dersler sunmaya baglamistir.
Boylece “Internet Dersleri” ya da “Uzaktan Egitim/Ogrenim” gibi bir deyim ortaya

cikmustir.'*

Uzaktan egitim teknolojilerinin ilk neslini basin, radyo ve televizyon olusturmustur.
Ikinci nesil ile buna ses kasetleri, video kasetleri ve faks eklenmistir. Her iki nesil
teknoloji tek yollu (asenkron) bir iletigim olup fakiilteden 6grenciye dogru yonlenmistir.
1985 ve sonraki 10 yilda dersleri aktarmak i¢in CD-ROM teknolojisi gelistirilmistir.
Buna ek olarak iki yollu (senkron ve simiiltane gergek zamanli) iletisim kullanan

internet ve web gibi bilgisayar ve bilgisayar aglar1 ortaya ¢ikmistir. Sesli ve goriintiili

1 Bahire Efe Ozad ve Murat Barkan, “Open Learning :Communicating with the Learner”, TOJET-
The Turkish Online Journal of Educational Technology, July 2004, Volume 3, Issue 3, Article 6
URL: http://www.tojet.net/articles/336.htm ( 05.10.2005)

125 Yuliang Liu “Distance and Traditional Education”, TOJDE, Januaray,2002, Volume 3, Number
URL:http://tojde.anadolu.edu.tr/tojdeS/articles/yuliang_txt.htm (21.02.2002)

126 Caroline Howard, Karen Schenk, and Gary Saunders,”The Future of Distance Learning in the
Traditional University”, Richard Discenza (Editor).In “The Design and Management of Effective
Distance Learning Programs.”, Hershey, PA, USA: Idea Group Publishing, 2001, s.57.
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konferansin gelismesiyle yiiksek kalitede uzaktan egitim saglanmaya baslanmis ve
geleneksel smiflarin yerinde 6gretmenler baska yerlerdeki siniflara da etkilesimli sesli
ve goriintiilii bir sekilde ulagmaya baglamistir. Boylece internet iizerinden c¢alisan grup
yazilimlara dayali sanal smiflar meydana gelmistir. Hem grup ya da ders yazilimlari
sayesinde eszamanli (senkron) ve eszamansiz (asenkron) egitim saglanmistir. Genel
olarak 6grenci daha ¢ok evinden olmak iizere yerel bir bilgisayar kullanarak ¢cok sayida

hizmet ve olanaga erisim saglamaktadir.'*’

Uzaktan egitimin cazip yanlarindan biri de 6gretim esnekligidir. Ogrenciler ve 6gretmen
mekan ve zaman olarak birbirlerinden gegicide olsa yarilabildikleri igin Ogrenciler uzak

mesafede kalmaktadir.'*®

Uzaktan egitimin saglikli ve etkin bir sekilde uygulanabilmesi kullanilacak teknolojik
arag, yetismis personel ve olanaklarla yakindan iliskilidir.. iletisim teknolojilerinde son
zamanlardaki yazilim ve donanim konusundaki gelismelerle birlikte uzaktan egitim
teknolojileri ¢ok hizli geligerek biitiin diinyada egitimin temel konularindan biri

olmugtur.'?

Bilgi teknolojilerindeki geligsmeler “Uzaktan Egitim”, “Uzaktan Ogretim” ve “Acik
Ogrenme” ve de “Web Tabanli Ogrenme” kavramlariin olusmasina ve gelismesine yol
acmistir. Cevrimigi bir diinyada ogretim goreceli olarak yeni bir seydir ve ¢ogu
zamanda cok da belirgin olmayan bir olaydir. Popiiler teknolojilerle birlikte egitim
trendleri de sik sik degisiklige ugramaktadir. Uzaktan egitim uygulamasi ve politikasi

da buna gore siirekli degisim halindedir.'*"

127 Richard Discenza,Caroline Howard, and Karen Schenk, The Design and Management of Effective
Distance Learning Programs Hershey, PA, USA: Idea Group Publishing, 2001. s.3.

128 Abdurrahman Celik ve Serdal Terzi, “ Teacher-student Interactions in Distance Distance Learning
Isparta, Turkey, The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET January 2005
ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 1 Article 7, URL: http://www.tojet.net/articles/417.htm (01.05.2005)
129 Yuliang Liu, “Distance and Traditional Education”, [llinois, USA, TOJDE January 2002, Volume 3,
Number 1.URL: http://tojde.anadolu.edu.tr/tojde5/articles/yuliang_txt.htm (03.06.2003)

0 Tim S. Roberts (Editor) Self, Peer and Group Assessment in E-Learning.

Hershey, PA, USA: Information Science Publishing, 2006.s 3.
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Etkilesim ve igerik zenginligi yaninda web tabanli 6gretimde ortaya ¢ikabilecek bazi
sorunlar mevcuttur. Bunlardan biride {ilkelerin ekonomik ve siyasi gelisimlerindeki
farkliliklardir ki bu farkliliklar zaman zaman sayisal (dijital) bdliinmeye yol
acabilmektedir. Bunlar farkli 6gretim dilleri, zaman farklari, yiiksek teknolojiler ve web
tizerinden ders alacak 6grencilerin dersi takip edebilme becerileri ve dersten art1 deger
elde edebilmeleri olarak siralanabilmektedir. Diger sorunlar da diplomalarin denkligi ve
taninmasi, yerel bilginin kiiresellestirilmesi, ders aktarimi, farkli 6gretme yontemleri
akademik kiiltiirler ve bilgisayarlarin kalitesi seklinde ifade edilebilmektedir. Gardener,
biitlin 6grencilerin akademik olarak basarili olma yetenegine sahip oldugu ancak
okullarin Onlerinde bir engel gibi durdugunu belirtmistir. Gardener’a gdére mevcut
egitim sistemi, mantiksal ve dilsel zeka ile ilgilenip diger zeka tiirlerinin (miizik, gorsel

vb) kiigiimsenmektedir."*'

Bireysel Farklar Teorisine gore 6grenciler farkli yollardan 6grenir, hepsi i¢in tek bir
yontem yoktur. Her bir birey digerinden bir sekilde farkli oldugu icin 6grenme ortami
ve materyali buna gore tasarlanmali ve ogretici de bunu goz lintinde bulundurmalidir.
Bu egitimsel fayda ve karsitliklar1 optimizme etmede onemli rol oynamaktadir. Buna
gore eger Ogrenciler farkli sekillerde 6greniyorlarsa bireysellestirilmis egitimden ve

ogrenme siireglerinden faydalanmak durumundadirlar.'*

Uzaktan egitim zaman ve mekan olarak Ogreniciden uzakta olan birinin farkli medya
tirleri kullanarak iki tarafli iletisim kurma amaciyla sistematik bir sekilde 6grenme
gerceklestirdigi ortamdir. Uzaktan egitim teknolojilerini geleneksel yiiz yiize 6grenme
ile karsilastirdiklarinda derslerin televizyonda yayinlanmasi ile yiiz ylize alinmasi
arasinda basar1 acisindan bir fark ortaya c¢ikmamustir. Benzer sekilde etkilesimli
siniflarda ders alan 6grencilerin basaris1 geleneksel siniflardaki 6grencilerinki ile benzer
olmustur. Kampus dis1 6grenciler kampus i¢indekilere gore daha basarili olmuslardir

ciinkii ders materyalleri daha iyi ve diizenli ve acik bir sekilde hazirlanmistir. Ikincisi

B! Victor Udin and Niki Davis, “Organizational Implications of Web-enhanced Study Abroad
Programs”, TOJET, October 2002 volume 1, Issue 1 Article 4.,URL:
http://www.tojet.net/articles/114.htm (03.05.2003)

12 Trude Heiff and Mathias Schulze, “ Student Modeling and ab inito Language Learning”, System,
Volume 31, Issue 4, December 2003, ss.515-535.
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kampus dis1 egitim alan 6genciler daha sirali basitten karmasiga, sirali pargalar halinde
ogrendikleri i¢in daha kisa 6grenme gostermislerdir. Ancak kampus deki 6grenciler

daha fazla dogrudan ve yiiz yiize destek alabilmislerdir.'

Porter’a gore uzaktan O6grenmede ve bilgi saglamada en etkin yontem web tabanli
ogretimdir. Ogretmenler ders igeriklerini istedikleri formatta web iizerine yiikleyerek
Ogrencinin erisimine sunabilir. Egitmenler web tabanli dersleri hazirlarken 6grencinin
yast, kiiltiirii, cinsiyeti, seviyesi ve 1ilgi alanlari gibi konular1 gbéz Oniinde

bulundurmalidir.'*

Bilgi ve Iletisim teknolojilerinin egitim ve dgretimde kullanimi konusunda etkili olan

faktorler kurumsal, okul ya da boliim ve personel etrafinda sekillenmektedir.'>

Gunawardena, uzaktan egitimi O6grenen kisinin fiziksel olarak Ogretmenden uzakta
oldugu ortam olarak degerlendirirken Rumble, uzaktan egitimi planlanmis ve
yonlendirilmis 6grenme tecriibesi olarak degerlendirir. Holmberg, ise uzaktan egitimi
geleneksel siif 6greniminden farkli olarak iki yonlii bir yapilanma olarak tanimlarken

. v e . o . .4 136
Keegan’a gore uzaktan 6grenme “6grenme kontrolii” ya da bagimsizlik seviyesidir.

Uzaktan egitim terimi, tiimiiyle anlamdas olmayan degisik terimler igermektedir.
Uzaktan egitim kapsamindaki bu terimlerden bazilari, mektupla egitim, evde calisma,
dis calisma, uzaktan Ogretim ve uzaktan Ogretme, uzaktan Ogrenim ya da uzakta
o0grenmedir. Uzaktan Ogretim ve uzaktan O0grenim uzaktan egitim siirecinin her iki

yarisini agiklamaktadir. Uzaktan 6gretim Ogrenciler i¢in 6grenim geregleri hazirlayan

133 €. M.Magagula and A.S.Ngwenya, “Comparative Analysis of the Academic Performance of Distance
and On-Campus Learners”, University of Swaziland, TOJDE 2004, Volume 5, Number

4 URL:http://tojde.anadolu.edu.tr/tojde16/index.htm (01.04.2005)

1% Orasa Tetiwat and Magid Igbaria, “Opportunities in Web-Based Teaching: The Future of Education”,
Anil Aggarwal (Editor).In “Web-Based Learning and Teaching Technologies: Opportunities and
Challenges.” Hershey, PA, USA: Idea Group Publishing, 2000, s.23.

135 Rebecca Eynon, The Use of the internet in Higher Education :Academics’ Experiences of Using
ICTs for Teaching and Learning, Oxford internet Institute, University of Oxford, Oxford, UK,
December 2004, s 168.

136 pete Williams, David Nicholas and Barrie Gunter, “E--Learning: What the Literature tells us About
Distance Education: An Overview,” Williams, Peter (Editor). In “ Information and E-Learning Aslib
Proceedings: New Information Perspectives” Volume 57, Number 2,2005 UK: Emerald Group
Publishing Limited, 2005, s.109.
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uzaktaki bir kurumun ders gelistirme siireci anlamina gelmektedir. Aymi sekilde,
uzaktan 0grenim ya da uzaktan 6grenme, 0grencinin bakis agisindan bu siire¢ i¢inde

degerlendirilmistir.

Uzaktan egitimin, yiiz ylize yapilan egitime esit ve yaninda yer alan bir egitim oldugu
sOylenebilir. Uzaktan egitim Onceleri yeterince taninmamaktaydi. Bu nedenle bir
anlamda geleneksel yiiz yiize egitim ile rekabet halindeydi. Ornegin; onceleri iki
Ogrenci grubundan birinin ayni dersi uzaktan Ogrenmesi, digerinin ise geleneksel
yontemlerle 6grenmesi ve her iki grubun basar1 durumlariin istatistiksel yontemlerle
karsilagtirilmasiyla elde edilen sonuglara gore uzaktan egitim hakkinda yargiya

varilmaktaydi.

Biitiin bu olumlu yonlerin yaninda 6te yandan uzaktan egitimin bir dezavantaji da siirl
band genisligi (iletisim baglant1 kapasitesi) ve yavas isleyen modemlerin teknoloji
ilerlese de diinya {izerinde halen bircok iilkede kullaniliyor olmasi ses, goriintii ve grafik
aktarimini giiclestirmektedir."?” Diisiik standartlarda sunulan elektronik dersler beklenen

katma degeri yaratamamaktadir.

Ama yine de ilerleyen teknoloji ile birlikte uzaktan egitimin Oniindeki donanim ve
yazilima yonelik engeller zamanla ortadan kalkarak paylagimi ve etkilesimi daha yiiksek
bir ortam yaratilmas1 beklentisi mevcuttur. Teknolojinin egitimde agirlikla yer almasi,
kitle iletisim araclarinin da yogun olarak yer aldigi ortamlarda 6grenciyi teknolojiyle
barisik olmaya itmekte ve yogun teknoloji iceren ortamlar Ogrenci kimligini
beslemektedir. Teknoloji ve bilgi birlikteligi icersinde teknolojiyi kullanabilme
yeterliligi gelismektedir. Teknolojinin egitimin ayrilmaz bir parcasi olmasi ve bu
yapinin gilinlimiizde yer alan agik 6gretimin ve uzaktan 6grenme sistemlerinin temel
yapi tast olarak yer almasi egitim icerigi ile teknolojinin siirekli etkilesim igersinde yer

almasin1 dogurmaktadir.

"Emrah Cengiz and Murat Ttaztum, “Distribution Channels Training Through Web-based Applications and a

SampleTraining Model for Distribtion Channels”, M.Yalvag ve S.Gulsecen (Eds) In “First International
Conference on Inqovations in Learning for the Future :e-Learning”, Istanbul, Turkey, October 26-17,
2004, Proceedings, Istanbul University Rectorate Publication No:4551, 2004,.5.122
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2.3.2 Yeni Ogrenme

Insanlar siirekli 6grenmektedir. Isteseler de &grenme bitmemektedir. Her &grenme
tecriibesi bir digerinden farklidir. Birgok 6grenme ¢esidi ve yontemi mevcuttur. Bu
farkli 6grenme formlarinin arasindan en iyilerini belirlemek i¢in iyi bir &grenme
kriterine ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu kriterlerden biri topluma bakarak digeri de
arastirmalara bakarak ortaya ¢ikmaktadir. Her iki bakis acis1 da “yeni 6grenme” olarak
Ozetlenebilir. Bu kavram yeni egitim ve psikolojik kurama gore toplum tarafindan da

talep edilen 6grenme siirecleri ,cesitleri ve 6gretim modelleri i¢in kullanilmaktadir.

Yeni 6grenme ile birlikte yeni 6grenme c¢iktilardan bahsetmek gerekir. Engestrom ve
Lodewijks bu ¢iktilarin bir bakima {irlinler ebeveyn, 6gretmen ve benzeri toplumsal
kesimlerden gelen talepler dogrultusunda esnek, islevsel, genellenebilir, uygulanabilir
oldugunu ifade eder. Ogrenme siirekli ve dayanikli olmalidir ¢iinkii kisiler bugiin ve
yarm igin degil yasam boyu dgrenme amacindadirlar. Ogrenme ¢iktilar1 farkli agilardan
yaklagilabilmesi icin esnek olmalidir. Ogrenme siireclerinden elde edilen sonuglar yeni

ortam ve degisikliklere uyarlanabilmelidir.

En ¢ok bilinen belli bash ii¢ 6grenme tarzi vardir. Bunlar yasayarak 6grenme, takim
calismasi ile 6grenme ve rehber ile 6grenmedir. Oysa yeni teknolojilerin gelismesi ile
birlikte yeni 6grenme stiregleri de baslamistir. Yeni teknolojiler bilginin sayisal sekilde
islendigi elektronik araclar olarak adlandirilmaktadir. Bu siireglere 6rnek olarak sayisal
bilgininin sunulmasi, saklanmasi, aktarilmasi, tiretilmesi,tasinmasi ve doniistiiriilmesi
bulunmaktadir. Bilgisayarlar ve internet bilginin tasinmasi ve islenmesi igin, disk ve
CD-ROM’lar saklanmasi ve arastirilmasi i¢in kullanilmaktadir. Sayisal video ve ses
bilginin farkli ve esnek bir sekilde sunuldugu bir ortamdir. Yeni medya bilgiyi esnek
olarak sembolik bir sekilde igler. Bu islev sayesinde bir sistemin davranisi grafiksel,
metinsel veya sayisal sekilde ifade edilebilmektedir. Boyle bir model etkilesimli hale
getirerek kullanicinin model igerisindeki degerleri ve sistemin davranisini degistirmesi

sOz konusudur.
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Kozma, baglantili metin (hypertext), grafik veya isitsel unsurlar sayesinde bilginin
bireysel yapilandirilmasina ve 6grenciler arasinda paylasilmasina olanak veren g¢ekci
o0grenme durumlar: yaratilmis olacagini vurgular. Yeni medya c¢ok iyi isleme yetenlerine
sahip olsa da pedagojik acidan teknolojinin ilerlemesi sayesinde egitim amacli kullanim
dogmustur. Eski siireglere yeni medya yani araglar1 eklenmektedir. Bundan 40 yil 6nce
test kitaplar1 yeni iilkeler hakkinda bilgi almak i¢in kullanilan araclarken bugiin
televizyon bu silirece gercekegilik ve zamansizlik boyutunu getirmistir. Bdoylece
goriilmektedir ki yeni araglar 6grenme siire¢ ve gereksinimlerine gore siirekli daha da
yenilenmektedir. Yapisal 6grenme ortamlarinda yeni teknolojiler entelektiiel bilginin
paylagimi i¢in bilginin aktarilmasi, tasarlanmasi ve erisimi konusunda yeni araglar
kullanmaktadir. Salomon, bu yeni araglarin 6grenme konusunda yeni kavramlar ve
kullanima yonelik yeni modeller ortaya koydugunu ifade etmektedir. Yeni teknolojiler
ile baglantili metin, kavram haritas1 ve ¢evre modellemesi bilgisayar destekli yapisal

6grenme siiregleri desteklenmektedir.'*®

Bilgisayarlar bir¢cok egitim ortaminda onemli unsurlar haline gelmektedir. Bundan
birka¢ yil once okula herhangi bir bilgisayar kurmanin bir¢ok egitim sorununu
halledecegi goriisii vardir. Ancak gerek Ogretmenler gerekse Ogrenciler bilgi
teknolojilerinin egitimdekini rolliinii sorgulamaktadir. Yazi yazma bilgi arama ve
tarama, sohbet gibi durumlar i¢in kullanilsa bile bu araglarin 6grencilerin 6grenmesini
gercekten gelistirip gelistirmedigi tam olarak yanitlanmamis bir soru olarak
durmaktadir. Modern bilgi ve iletisim teknolojisinin mevcut potansiyelinden tam olarak
faydalanilamamistir. Egitimciler daha etkin 6grenme kuramlarina ve buna destek olacak
teknik olanaklara ve bunlarin egitimde nasil kullanilmasi gerektigi konusunda bilgiye
ihtiya¢ duymaktadirlar. En yaygin 6grenme teorileri arasinda betimsel (descriptive),
normatif (prescriptive) ve bilisim-iletisim kullaniminin 6ngoriildiigii 6gretim tasarim

kurami bulunmaktadir.'*’

138 Robert Jan Simons, New Learning, Hingham, MA, USA: Kluwer Academic Publishers, 2000, ss. 1-3.

139 peter (Editor) Gardenfors, Cognition, Education, and Communication Technology, Mahwah, NJ,
USA: Lawrence Erlbaum Associates, Incorporated, 2005, s. 1-2.
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Goriinen o dur ki asil sorun 6grenme ile 6grenme araclar1 arasindaki islev ve roliin tam
olarak ne oldugudur. Yeni egitim ortamlarinin, geleneksel egitim ortamlar ile
karsilastirildiginda, yeni 6gretim ortamlarinin bazi istiinliikleri oldugu goriilmektedir.
Yeni 0gretim ortamlar1 6grenen kisiye bireysel 6grenme olanagi saglamaktadir. Bireyin,
O0grenme siirecini, bagimsiz olarak, kendi kendine diizenleyebilmesi, yeni bilgi ve
iletisim teknolojilerinin egitsel boyutunu olusturmaktadir. En 6nemlisi 6grenme siire¢

ve araglar fakliliklar gostermektedir.

2.3.2.1 Elektronik Ogrenme

E-6grenme, elektronik 6grenme ya da teknoloji tabanli 6grenme anlamina gelmektedir.
E-6grenim son yillarda yiiksek 6grenim ve yetistirim alanlarinda ilgi duyulan yeni bir
uygulamadir. 21.yiizyilin basinda kiiresellesmenin sonucu olarak iilkeler, kuruluslar ve
bireyler kendilerini 6nemli bir gegisin i¢inde bulmuslardir. Teknolojik gelismelere bagh
olarak ticaret ve rekabetin yapisi degismistir. Bilgi her yil iistel olarak artmaktadir.
Ulkeler arasindaki smirlar kalkmasa da kiiresellesmenin bir sonucu olarak topluluklar
birbirlerine yakinlasmistir. Geligmis iletisim araglar ile toplum ve bireyler hemen her
konuda bilgilendirilmektedir. Bunun sonucu olarak da kiiresel bir egitim talebi ortaya
cikmistir. Elektronik alanindaki hizli gelisim her alanda adii “e” olarak sanki bir

damga gibi vurmaktadir (e-68renme, e-ticaret, e-devlet gibi).

2001 yil1 verilerine gore diinya genelinde 380 milyon insan internet kullanmakta ve her
giin bu sayiya 170.000 yeni abone eklenmektedir. Glinlimiizde kiiresel bilgi her bes
yilda ikiye katlanirken bunun 2020 yilinda 72 giinde bir olacagi tahmin edilmektedir
Bilginin artmasi, onun depolanmasi ve iletilmesi gibi iki 6nemli sorunu da giindeme
getirmektedir. Bellek kapasiteleri yiiksek sunucu/istemci bilgisayarlarin (Gigabyte)
gelistirilmesi ve iletim hizinin artirllmas1 (Megabit/sn), bilginin rahatlikla dolagimini

saglayacaktir.
E-6grenme i¢in tarihsel agidan asagidaki gibi bir siniflandirmada yapilmaktadir:

e Klasik Sinif Dénemi. (1983 Oncesi sinifta egitim)

e (Coklu Ortam Doénemi. (1984-1993 Windows 3.1, CD-ROM)
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e Web Baslangict. (1994-1999 web’in gelisimi, internet)
e Yeni Web Donemi. (2000-2005 Java/IP, Network uygulamalar)

Kuskusuz e-6grenme denilince akla hemen Web tabanli materyal hazirlama ve iletim
icin de internet gelmektedir. Halbuki e-6grenmenin evreni oldukca genistir. Bu evrende
uzaktan egitim, siniflar, cd-rom’lar, televizyon yaynlari, radyo yayinlari, internet,
uyduya c¢ikis ve inis, kablolu televizyon, etkilesimli televizyon, sesli konferans
goriintiilii konferans ve yazili materyaller yer almaktadir. E-6grenmede Ogretici ve

6grenen arasindaki iletisim iki yolla yapilabilir:'*

e Eszamanli letisim: Onceden belirtilen programa gére ogretici ile 6grenen
internet araciligr ile bire bir iletisim kurup egitim/yetistirim etkinliklerini
siirdiirebilirler. Eger 6grenen sayisi fazla ve bir Ogretici eszamanli olarak
program siirdiirecekse goriintiilii konferans yapilabilir. Her iki durumda da iki
yonlil bir iletisim ve etkilesim vardir.

e Eszamanli Olmayan Iletisim: Ogrenenin kendi istedigi zamanda CD-ROM
kullanmas1 veya sunucu taraftaki siteme girmesidir. Her iki durumda da daha
onceden hazirlanmis ve kendi iginde etkilesimi olan programlarin

izlenebilmesidir.

Bilginin hizla artmasi internet’in kablolu/kablosuz yayginlasip evlere ve kurumlara
girisi, etkilesimli televizyon yayinlarinin baglamasi gibi nedenlerle, insanligin Endiistri
Cagri’ndan ¢ikip Ag Cagr'na girdigini goriilmektedir. Ag Cagi’nda birey edilgen
olmaktan ¢ikmakta, yaparak ogrenmekte, diger bireylerle isbirligi yapmakta, bilgiye
aninda ve her yerde ulasabilmekte ve egitim siireci dmiir boyu devam etmektedir. Bilgi
Teknolojisinin hizla gelismesi, bilginin kullanilarak iiretime kosulmasi, kalitesinin

ylksek olmasi ve maliyeti e-6grenme’de 6nemli faktorlerdir.

190 Mehmet Kesim, “Herkes I¢in, Her Yerde, Her Zaman Etkin Ogrenim E-Ogrenme”, A¢ik ve Uzaktan
Egitim Sempozyumu, 23-25 Mayis 2002, URL:http://aof20.anadolu.edu.tr/bildiriler/Mehmet Kesim.doc
(12.01.2004)
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Endiistri Cagi’ndan Ag§ Cagi'na geciste e-0grenme gerek kamu gerekse 0Ozel
kuruluglarca Onemle {izerinde durulan bir uygulama ve siiregtir. Egitim
gereksinimlerinin dogru belirlenmesi, igeriklerin ¢ok iyi hazirlanmasi iletisgim alt
yapisinin yayginlastirilarak hizinin artirilmasi ve maliyetlerin kabul edilebilir duruma
getirilmesi  gerekmektedir. E-O0grenme bazi kaynaklarda belirtildigi gibi sadece
bilgisayarla 6zdeslestirilirse ve bilgisayara her yiiklenen ve gonderilen bilgi e-6grenme
olarak anlagilirsa, yapilan egitim sonucta Klasik Sinif Donemi’ni aratir olabilme riski ile

kars1 karstya kalabilecektir.'*!

Son yillarda, bilgisayar kullanimimin yayginlagsmasi, gelisen internet teknolojileri ve
hizli Internet baglantilar;; uzaktan egitimin 6nemli bir payesini internet {izerinden
yayimlanan egitim ortamlarinin olusturmasina neden olmustur. Bu nedenle bu tiir egitim
ortamlar1 isimlendirilirken, ¢ok daha genis bir alan1 tanimlayan uzaktan egitim kavrami
yerine “ Web Tabanli Egitim (WTE)” veya “Cevrimi¢i (Online) Egitim”; diger adiyla
“Web Based Education (WBE)” yaygin ifadesiyle e-6grenme kavramlar1 kullanilmaya
baslanmistir. E-6grenme, internet iizerinden yayimlanan, sesli, goriintiilii ve etkilesimli,

senkron ya da asenkron egitim ve 6gretim aktivitelerine verilen genel bir addir.'*

E-6grenme elektronik ag arac¢ ve sistemlerini kullanarak yapilan 6grenmedir. Yenilik,
herhangi bir diizeyde ortaya c¢ikan durumu ifade etmektedir. Eger yenilik , fark ve
degisim olumlu ise bu siire¢ gelisim kavrami ile ifade edilmektedir. Yenilik, degisiklik
ve gelisim  yaratict diisiinmenin  sonucudur. Degisim dogal bir gercektir ve
gereksinimleri karsilamayr amacglamaktadir. Onu yonlendirecek ve ona uyum

saglayabilecek kisilere olanaklar sunmaktadir.'*

141 K esim, URL: http://aof20.anadolu.edu.tr/bildiriler/Mehmet Kesim.doc (12.01.2004)

142 Zehra Doruk, “e-Ogrenme ve Kavramlar”
URL:http://www.mmistanbul.com/makaleler/e_ogrenme/e_ogren0l/e_ogren01.HTML (13.04.2005)

3 Yalvag, 5.266.
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Web egitimde sinif yerine internet baglantili herhangi bir bilgisayar, esnek olmayan
Ogretim programlar1 yerine dgrencinin istegine bagli es zamansiz dgretme-O6grenme
stirecleri uygulanmakta; kolay degismeyen igerik yerine, 6grenme gereksinimlerine gore
degisen esnek ve zengin programlar ise sokulmaktadir. Ayrica, 6grencinin edilgenligi
yerine okuma, 6devler, alistirmalar ve tartisma ortamlarinda etkin olarak sinav olma ve
sinav sonuglarina goére doniitler verme-alma, basar1 yiizdesini saptama gibi egitsel

islemler etkili olarak yapilmaktadir.

Web destekli bir 6gretim tasarimi, 6grenme-6gretme ilkelerinin, 6gretim materyal ve
etkinliklerine doniistiiriilmesini saglayan sistematik siiregtir. Diger taraftan, internet her
an gelisen ve degisen bir 6grenme ortamidir. Bu da web destekli dgretim tasariminda
g6z Oniinde bulundurulmasi gereken bir unsurdur. Tablo 8 ve Sekil 5°de uzaktan
o0grenme ve dagitilmis etkilesimli 6grenme siirecleri arasindaki karsilastirma zaman, yer
ve 0grenme yontemi etkenleri ile birlikte sunulmustur. Dagitilmis 6gretim (Distributed
Instruction), nesnel uzaktan egitim ortamini ifade etmek i¢in kullanilir. Dagitilmis pasif
egitim ortaminda zaman ve fiziksel engeller ortadan kaldirilmistir. Web 0grenme
materyalini yayinlamak i¢in kullanilir. Etkilesimli sinif (interactive classroom) zaman
ve mekan agisindan kisitlanmis nesnel Ogrenme ortamini temsil eder. Dagitilmis
etkilesimli Ogrenme zaman ve fiziksel engellerinin ortadan kaldirildigi nesnel
O0grenmeyi ifade eder. Fiziksel yer engelini ortadan kaldirarak etkilesimli sinif,

dagitilmig etkilesimli sinifa doniismektedir. 144

Tablo 8. Uzaktan Pasif Ogrenme ile Dagitilms Etkilesimli Ogrenmenin Karsilastiriimasi

Uzaktan Pasif Ogrenme Dagitilms Etkilesimli
Ogrenme
Ogrenci Kontrolii Diisiik Yiiksek
Icerik Organizasyonu Bilginin (information) dogrusal | Bilginin (knowledge) dogrusal
sunumu olmayan sunumu
Ogrenme Siireci Pasif Aktif

144 Khalifa and Shen, s.415

81



Kendi kendini diizenleme (self-regulation) ve dogrusal olmayan tasarimda 6grencinin
O0grenme siirecinde bilgiyi diizenleme konusunda daha etkin rol almasi gerekliligi
savunulmaktadir. Ogrenme tasarmmi ne kadar fazla dogrusalliktan uzaklasirsa 6grenen
kisi iizerine o kadar ¢ok gorev diismekte ve bdylece 6grenme siirecindeki herkes
istenilenleri esit sekilde yerine getirememektedir. Ogrenme de bilgi isleme ve bilissel
stireglerin yaninda endise,istek, korku, tatmin gibi psikolojik ve duygusal etmenlerde rol

oynamaktadir.'*®

Daha 6nce olusturulan boyutlara dayanarak zaman ve mekan boyutlar1 kapsaminda web

tabanli 6grenme topolojisi Sekil 5° de goriildiigii gibidir.'*

Sun Kesfet ve Etkiles

Farkli /\

Dagitilmis Etkilesimli
siif
Uzaktan Ogretim o Kesfet, etkiles
e Sunve ve yayinla
Yer Yayinla
Etkilesimli Sinif
Ayni Geleneksel Sinif o Kesfet, etkiles
e Sun
Asenkron
Zaman
Senkron
Nesnel ——, ——— Yapisal
Ogrenme Metodu

Sekil 5: Web tabanli Ogrenme Topolojisi

' Kog, URL: http://tojde.anadolu.edu.tr/t0jde20/pdf/ Volume6Number4.pdf (12.12.2005)
146 Khalifa and Shen, s.412.
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E-6grenme ortaminda etkilesim tamamen ortamin tasarimiyla ilgilidir. Ortamin
sunuldugu teknolojiden ¢ok ortamin tasarimi etkilesimin sinirlarini belirlemektedir. Her
tiir egitim kademesinde yapilacak teknoloji temelli yada destekli 6gretimde etkilesim,
kullanilan teknolojinin 6grenci gereksinimlerine yonelik bilgi toplamasina ve toplanan
bilgiler 1s181nda etkinlikleri sekillendirmesine ve 6grenciye uygun malzeme saglamasina
baghdir. E-6grenme paket ve siteleri pedagojik etkilesim ilkelerini g6z 6niine almak ve
ogrencinin etkilesim olmaksizin yeni teknoloji ortamiyla ¢aligmasinin aslinda varolan

ortamlara fazladan bir deger katmadigimin bilincinde olmalidir.'"’

Bilginin dagilma bi¢iminde yayilma siireci de farkli teknolojik imkanlardan faydalanir
olmustur. Sikistirtlmis goriintii aktarimi, uydu aktarimlari, internet ve web ortamina
dayali dagitim olanaklarinin ayr1 ayr1 veya bir arada kullanilmasi1 bilgiyi talep edenle
aktaran arasindaki kopriiler olmaya baglamistir. Bu sayede, teknolojinin artan ve gelisen
bir sekilde egitime girmesi saglanmis olmakta ve bilgiyi aktarma ve alma tarafinda

olanlarin artan ihtiyaclarina yanit verilmis olmaktadir.

Teknolojinin uygulamalarda yer almasini saglayan, bir pargasi haline gelen 6grenen,
Ogreten, diizenleyen ve yonlendiren kisilerin siiregelen siire¢ icersinde her zamankinden
daha 6zenli ve bir takim halinde ¢alismalar1 gerekmektedir. Burada ortaya ¢ikan durum
Ozellikle 6grencinin de artitk 6grenme siirecinde alacagi bilgi adna daha aktif ve
katilimer olacagini kanitlamaktadir. Teknolojinin egitimin ayrilmaz bir pargasi olmasi
ve bu yapmin gilinlimiizde yer alan acik 6gretimin ve uzaktan 6grenme sistemlerinin
temel yap1 tas1 olarak yer almasi egitim igerigi ile teknolojinin siirekli etkilesim
icersinde yer almasini dogurmaktadir. Sekil 6 elektronik 6grenmeyi tiirleri agisindan
temel iki bolime ayirmistir. Bunlardan biri etkilesime gore digeri de zamanlamaya

goredir.'*®

" Yavuz Akpmar ,“Internet Uzerinde Egitim ve Etkilesimlilik Sorunlarr” Tiirkiye Bilisim Dergisi ,say1
79, URL:http://www.tbd.org.tr/index.php?module=bilisim&page=show_content&content id=343
(13.012002)

'8 Mustafa Resit Usal ve Mehmet Albayrak, “Uzaktan Egitim Tiirleri: E-Ogrenemede Bilgisayar /ag
altyapist Bakimindan Etkili Parametreler ve Tiirkiye 'nin E-Ogrenemey Hazir Bulunuslugu”,, The
Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET, April 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4
Issue 2 Article 6, URL: http://www.tojet.net/articles/426.htm (05.09.2005)
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Etkifeei==a ayall

Sekil 6 E-Ogrenmenin Yaymn Tiirlerine Gore Simflandiriimasi

Tek yonlu
Uzaktan egitim ogretici ve oOgrenenin fiziksel olargﬁ”g}gilmﬂrtamlarda bulundugu

durumlarda gercgeklestirilen 6grenme etkinlikleridir Uzaktan egitim ile e-0grenme
zaman zaman birbirinin yerine kullanilan terimler olmakla beraber animsanmasi
gereken husus, uzaktan egitimin 18.ylizyilin baslarmcgiféd@z_mf:}.{e baslamis oldugudur
Daha sonra telsiz, telefon, radyo ve televizyon ielgkllc?g\lftannlll ederek giliniimiizde

bilgisayarlarin kullanimma kadar gelinmistir. Bu bakimdan e-6grenme, uzaktan

egitimin alt kiimesi olarak diisiiniilebilmektedir.'*’

Egitim kabul, deger ve giiven goérmesi gerektirdigi i¢in web tabanli 6grenme kiiresel
standartlara ulastirilmak istenmektedir. Bugiin bir¢ok e-6grenme dersi “testi ¢6z ve bir

sonraki adima git” yaklasimi uygulamaktadir. Bu yontem bir bakima uygulanmasi kolay

149 Filiz Eyiiboglu, “e-Ogrenme Nedir? ” Tiirkiye Bilisim Dergisi, say1 83, Aralik 2003.
URL:http://www.tbd.org.tr/index.php?module=bilisim&page=show_content&content id=183
(03.04.2004)
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bir yontem olarak goziikse de bu sistem Ogrencilerin seviyelerinin az ¢ok benzer

oldugunu ortaya koymaktadir.'>

Pedagojik yaklagimlardan uzak teknoloji planlamasi miifredattan kopuk ve eksik ici

boslatilmig bir durum halini alacaktir.”"

Glinlimiizde 6gretimin egitim teknolojileri ile etkin bir sekilde desteklenmesi geregine
ihtiyac vardir. Egitim ortaminda, 6gretme-6grenme iliskisinin diizenlenmesi, egitilenin
o0grenmeye giidiillenmesi, 6grenmenin kolaylastirilmasi i¢in gereken her tiirlii aracin,
gerecin nasil kullanilacagini, nasil saglanacagini ya da hazirlanacagini egitim

teknolojileri arastirmaktadir.'>

Bir¢ok e-6grenme uygulamasinin faydalarina baktigimizda e-0grenmenin Ogrenci
merkezli, 6grenme hiz ve hedeflerinin 6grenen tarafindan diizenlenebildigi, yapisal,

etkilesimsel ve de bireysel 6grenme tarzlarina uygun oldugu gériilmektedir.153

Elektronik teknolojiler pedagojik olarak 6gretmen merkezli yaklasimi 6grenci merkezli
yaklagim haline doniistiirmeye baslamistir. Bu da modern yazilim ve veri iletisim

destegi ile son 20 yilda daha belirgin bir hal almstir.'>*

0 Mustafa inceoglu ve digerleri, “Intelligent Approcah for Web-based E-Learnign Systems”. Mesutl
Yalvag ve S. Giilseegen (Eds.) In “ First International Conference on Innovations in Learnign for the
Future: e-learning”, Istanbul, Turkey, October 26-17, 2004, Proceedings, Istanbul University Rectorate
Publication No:4551, 2004. ss.244-245.

I Richard E. Ferdig, “Towards Implementing Technologies In Education: Exploring The Pedagogy And
People Of Good Innovations”, The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET
April 2005 ISSN: 1303-6521 volume 4 Issue 2 Article 5 URL: http://www.tojet.net/articles/425.htm
(20.10.2005)

132 Riizgar, URL: http://www.tojet.net/articles/4316.htm ( 02.10.2005)

133 Zuhal Batlas et al. “How do Learners learn :Metacognition” M.Yalvag and S.Giilseren (Eds.) In
“First International Conference on Innovations in Learnign for the Future :e-Learning”, istanbul,
Turkey, October 26-17, 2004, Proceedings, Istanbul University Rectorate Publication No:4551, 2004,
s.251.

13 P W.Garrat and C.Dawis “Wireless Network Support for Pedagog,c Interaction” M.Yalvag and
S.Giilseren (Eds.) In “First International Conference on Innovations in Learnign for the Future :e-
Learning”, Istanbul, Turkey, October 26-17, 2004, Proceedings, Istanbul University Rectorate
Publication No:4551, 2004, s.171.
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Internet/intranet tabanli egitimde bireyler aras1 iletisimin getirecegi etkilesimin
zamanlamasi, miktar1 ve niteliginin sorgulanmasi gerektigi ve bu yolda yeni yontem ve
platformlarin gelistirilmesi gereklidir. Internet iizerindeki malzemelerin sistematik
olmamasi, daginik olmasi ve aslinda ¢ogunun etkilesimli olmamasi da biiyiik bir sorun
teskil etmektedir. E-6grenme ortaminda etkilesim tamamen ortamin tasarimyla ilgilidir.
Ortamin sunuldugu teknolojiden ¢ok ortamun tasarimi, etkilesimin smirlarim
belirlemektedir. Her tiir egitim kademesinde yapilacak teknoloji temelli yada destekli
ogretimde etkilesim, kullanilan teknolojinin &grenci gereksinimlerine yonelik bilgi
toplamasima ve toplanan bilgiler 1s18inda etkinlikleri sekillendirmesine ve Ogrenciye
uygun malzeme saglamasina baghdir. E-6grenme paket ve siteleri, pedagojik etkilesim
ilkelerini géz oniline almak ve dgrencinin etkilesim olmaksizin yeni teknoloji ortamriyla
calismasinin aslinda varolan ortamlara fazladan bir deger katmadiginin bilincinde

olmalidir.'>

Geleneksel sinif ortamina ve §grenimine gore web tabanli 6grenmede 6grenen bireyin
bireysel 6grenme tarzina ve de hizina gore zenginlestirilmis (ses, goriintii, grafik, metin
v.b.) Ogrenme ortamlar1 hazirlamak daha kolaydir. Yapilan caligmalar cinsiyet
farkliliklarinin da web tabanli 6grenme tasariminda etkili sonuglar ortaya koydugunu
gostermistir. Barrett ve Lally c¢aligmalart sonucu 0grenme teknolojileri kullanim
acisindan ilging sonuglar ortaya g¢ikmistir. Buna gore kadinlar daha az cevrimigi
uygulamalarda konugmakta ve ders daha az katilim saglamaktadir. Benzer bir calismada
Gunn ve McSporran erkeklerin ¢evrimi¢i 6grenme materyallerini kullanirken kadinlara
gore daha rahat ve daha endisesiz olduklar1 gézlenmistir. Cevrimi¢i 6grenme tasarlarken

sosyo-kiiltiirel farklar gozetilmeli ve tasarim buna gore sekillenmelidir."®

Ogrenmenin dagitilmasi ile “derse” gitmek” deyimi teknoloji sayesinde baska bir kitada

“ders gitmek” anlammna da gelmektedir. Onceleri uzaktan egitim 6grenme unsurlarinin

3 Yavuz Akpmar, “Internet Uzerinde Egitim ve Etkilesimlilik Sorunlart” Tiirkiye Bilisim Dernegi,
say17,Eyliil,2001,URL:http://www.tbd.org.tr/index.php?module=bilisim&page=show_content&content i
d=343 8(04.01.2002)

13 Kog, URL: http://tojde.anadolu.edu.tr/tojde20/pdf/Volume6Number4.pdf (12.12.2005)
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elektronik posta ile dagitilmasi anlamina gelmekteydi. Gelisen uygulamalar ile ses ve

goriintii uygulamalar ile bu zenginlestirilmektedir."’

Frederiksen, White ve Stiggins, 0grencilerin yiiksek akademik basarilar elde etmesi
onlarin 6gretmenlerinin 6grencilerin zayif ve gii¢clii noktalarin1 tespit etmesine ve
Ogretmenin 6grenme hedefini ve ¢ézlimlerini dogru olusturmasina bagl oldugunu ileri
stirmektedirler. Bunun da tanisal bir degerlendirme ile miimkiin olabilecegi goriislinii

savunmaktadirlar.'>®

Web tabanli 6grenme ortamlart hazirlanirken psiklojik ve pedogojik bakimdan goz
oniinde bulundurulmasi gereken bazi ayrintilar vardir. Bunlar arasinda hipermedya
ortaminda uzaktan egitimi olumlu yonde etkileyen unsurlarin nasil tespit edilecegi, ¢cok
sayida Ogrenci kitlesi i¢in biligsel profilleri agisindan psikolojik ve pedagojik destegin
nasil yapilacagi ve 6grenme siirecindeki zorluklarin nasil yonetilecegi ve 6gretmenler
cevrimdist iken geri besleme gelmemesi veya dgretmenlerin benzer zorluklara iliskin
bilgileri olmamas1 halinde 6grencilerin ne yapacagi ve de son olarak biitiin bunlarin
sonunda dogal olarak dgrencilerin cesareti kirilmis ve kendilerini diglanmis hissetmeleri
durumda ne tiir ¢oziimlere bagvurulacagi bulunmaktadir. Pedagojik malzeme ile
Ogrencinin internet ortaminda nasil etkilesim kuracagi, 6grenme davranislarinin ve
sireclerinin sanal ortamda nasil degerlendirilecegi 6nemle ilizerinde durulmasi gereken

diger bir konudur."”’

Paul Saettler, egitim teknolojisinin tarihsel anlamda ilk gozlendigi yer kabile

papazlarinin sistematik bilgi sunuslar1 ve bu bilgiyi aktarmada isaret yazis1 kullanmalari

157 Sara Gilbert Dulaney, How to Be a Successful Online Student, Blacklick OH, USA: McGraw-Hill
Professional, 2000.s. 19.

158 Scott L Howell (Editor), Online Assessment and Measurement: Case Studies from Higher
Education, K-12 and Corporate.Hershey, PA, USA: Information Science Publishing, 2005. s.172.

'3 George Magoulas (Editor), Advances in Web-Based Education : Personalized Learning
Environments, Hershey, PA, USA: Information Science Publishing, 2005. s. 22.
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oldugunu ileri siirerek kiiltiirlerin gelismesi ile egitim teknolojisinin de daha karmasik

bir hal almakta oldugunu ifade eder.'®

Giiniimiizde, internet, ¢ok hizli bir sekilde daha fazla insan ve daha fazla mekani
kapsayacak sekilde yayilmaktadir. Ancak, mevcut internet kullaniminin 6niinde duran
sorunlardan biri, kullanimin bir bilgisayara bagimli olmasidir. Bu soruna sunulan

alternatif ¢oziimlerden biri de hareketli (mobil) teknolojilerdir.

2.3.2.2 Mobil Ogrenme

Mobil uygulamalar, giinlimiiz teknolojisinde “Wireless Application Protocol (WAP)”
adi1 verilen bir protokolii kullanarak calismaktadir. WAP, kendi alanlarinda diinya lideri
olan kuruluslarin, kablosuz iletisim alanindaki c¢aligmalarin1i “WAP Forum” altinda
birlestirerek olusturdugu ve halen devam eden c¢alismalarin bir iriinidir. WAP
Forum’un amaci, kablosuz iletisim cihazlarina bilgi ve telefon hizmetlerini olusturmak

icin agik lisansli standartlar gelistirmektir.

Her ne kadar -elektronik Ogrenme (e-Learning) oOgrenmede zaman ve mekan
kisitlamalarin1 ortadan kaldirsa da, giiniimiizde egitimlere ulasmak i¢in bir kisisel
bilgisayara ihtiya¢ duyulmaktadir. Fakat, son yillarda mobil teknolojilerin hizla gelisimi
ve “mobil olma” kavraminin hayatimiza girmesiyle, gelecekte elektronik &grenme
amacl olarak kisisel bilgisayarlardan fakli cihazlarin da kullanilabilecegini tahmin
etmek miimkiindiir. PDA (Personal Digital Assistant) olarak tabir edilen cihazlar,
elektronik 6grenme i¢in kullanilabilecek {iriin grubunun en 6nemli iiyesi olarak goze
carpmaktadir. Benimsenme orani bir hayli yiiksek olan PDA’ler gelecek yillarda mobil
O0grenmeye imkan tanityacak standart bir altyap: haline gelebilecektir. Daha simdiden
bazi igerik gelistirici sirketlerin PDA’ler lizerinden alinabilen igerikler gelistirmeye

baslamasi bunun bir gostergesi olarak algilanabilir.

1" Gary Berg, The Knowledge Medium: Designing Effective Computer-Based Educational
Learning, Hershey, PA, USA: Idea Group Inc., 2002. s. 10.
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PDA disinda, Tablet PC ‘ler de elektronik 6grenme icin kullanilabilecek bir iiriin
grubudur. Heniiz prototip asamasinda olan Tablet PC, taginabilir bilgisayarlardan daha
kiiclik, ¢cok daha hafif ve kullanim1 daha kolay olacak bir kisisel bilgisayardir. Tablet
PC’ler taginabilir olmalar1 ve sagladiklar1 kullanim kolaylig1 ile elektronik 6grenme i¢in

mobil ara¢ olmalar1 beklenmektedir.

Kablosuz iletisim altyapisin1  kullanan, giiniimiizde “cep telefonu” olarak
isimlendirdigimiz, fakat gelecekte ¢ok farkli iletisim fonksiyonlarini barindiracak bir

takim cihazlar da mobil 6grenme amagl olarak kullanilabilecektir.

Igerik standartlarinin belirginlesmesi ve SCORM ve IMS gibi kabul goren igerik
tanimlamalarinin XML tabanli tanimlamalar olmasi, egitim igeriklerinin PDA, Tablet
PC ve benzeri cihazlar tarafindan alinabilmesine imkan tamimaktadir. Clinkii XML
formatinda olusturulmus bir egitim, her bir cihaz icin tekrar diizenleme yapmaya ihtiyag
duyulmaksizin  almabilmektedir.  Elektronik  6grenme (e-Learning) teknoloji
tireticilerinin mobil teknolojilere yaptiklar1 yatirimlar ve gelisen teknolojilerle birlikte
bilgiye her yerden erisimin miimkiin olmasi sayesinde mobil 6grenme miimkiin

olacaktir.'®!

Bilgisayar ve internet destekli uzaktan egitim programlarina ragbetin fazla olmasinin en
onemli nedenlerinden birisi bireyin zaman ve mekan olarak O6zgiir kalmasidir.
Ogrenenin istedigi yer ve zamanda 6grenme siirecini baslatip, istedigi anda siirece
miidahale edebilmesi ger¢ekten ¢ok biiyiik 6zgiirliiktiir. Yakin gegmise kadar masaiistii
bilgisayarlarla, sabit telefon hatlariyla gergeklesebilen internet baglantisi, bir anlamda

yer ve zaman bagimsizlig1 agisindan tam bir 6zgiirliilk sunamamaktaydi.

Bilginin miktar olarak ¢ok biiyiik bir hacme, degisim ve doniisiim hizina sahip olmasi
“Yasam Boyu Ogrenme” kavrammin énemini bir kat daha artirmustir. Bilginin ¢ok
biiylik bir hacime sahip olmasi onun insan zihnine kaydedilmesini gii¢lestirirken; diger

yandan bu kayit islemi yapilsa dahi siirekli ve hizli degisimin bir sonucu olarak insanin

1! Murat Bahar, “E-Learning ve Yeni Yaklasimlar”
,URL:http://www.enocta.com/tr/kaynaklar makale_detay.asp?url=67 (12.01.2005)

89



gereksinim duydugu bilgi de degismektedir. Bu asamada ¢6ziim, degisim kadar esnek,

hizli ve pratik araclarla yeni bilgileri 6grenene en kolay sekilde kazandirmaktir.

Bu agamada karsilagilmasi olas1 diger bir sorun da; siirekli 6gretim ¢abalarinin 6greneni
bunaltmasidir. Coziim olarak karsimiza ¢ikabilecek konu “Farkinda Olmadan Ogrenme”
kavramin1 giindeme getirmektedir. Bireye yasamin icinde, sanki yasamin bir
pargastymis gibi gerekli mesajlar1 ulagtirarak hem yasam boyu 0grenmenin gerekleri
yerine getirilmekte, hem de birey formal (bigimsel) bir 6grenme ortaminin sikici
sartlarindan arinarak farkinda olmadan gerekli bilgileri 6grenmektedir. Ortaya ¢ikan
mobil teknolojiler modern insanin bu farkli 6grenim taleplerini karsilama noktasinda

oldukga tatmin edici boyuttadir.

Baz1 bilgilere ihtiya¢ duyulmadigi zaman 6nem verilmez ve bu nedenle ¢ok kolay
Ogrenilmez. Oysa bu bilgilere ihtiya¢ aninda ulasilirsa, hem faydasi daha yiiksektir, hem

de o anda bilginin 6grenilmesi daha kolay ve kalicidir.

Gilinlimiizde bilgisayarlar ve internet aracilig1 ile yapilan uzaktan egitim ¢aligmalari igin
zaman ve mekan bagimsiz denilse de tam olarak Oyle oldugunu sdylemek zordur.
Ciinkli hem bilgisayar1 her yere tasimak miimkiin degildir, hem de kablo aracilig: ile
baglanan internet kisitlamalar getirmektedir. Bu nedenle tam olarak zaman ve mekan

bagimsiz 6grenme mobil cihazlar ve kablosuz erisim teknolojileri ile miimkiindiir.'®

Mobil iletisim teknolojileri i¢in gereken alt yapt ve hukuksal engellerin ortadan
kalkmas1 ile mobil 6grenme kavraminin elektronik 6grenme kavrami kadar yaygin

kullanilmas1 ve uygulanmasi beklenmektedir.

12 Mustafa Bulun, Birol Giilnar ve M. Salih Giiran “Egitimde Mobil Teknolojiler” The Turkish Online
Journal of Educational Technology TOJET April 2004 ISSN: 1303-6521 Volume 3, Issue 2, Article 23
URL:http://www.tojet.net/articles/3223.htm (12.01.2005)
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2.3.3 Yeni Ogrenme Degerlendirme

Degerlendirme egitim siirecinin merkezi boliimlerinden birini olusturur. Degerlendirme
stirecinde bi¢gimlendirici (formative), tanisal, (diyagnostik), karar verdirici egerlendirme
(summative assessment), kendini degerlendirme (self-assessment) ve yerlestirme
(placement) olarak bes ¢esit degerlendirme mevcuttur. Yerlestirme degerlendirmesi
ogrencilerin kayit ve se¢imine yoneliktir. Bu sebeple yerlestirme degerlendirmesi ders
icerik ve amagclariin hakimiyetine yoneliktir. Bigimlendirici degerlendirme 6grencilerin
devam eden ilerlemelerini gézlemlemede kullanilir ki bu da 6gretmen agisindan geri
bildirim toplamada ve 6grenme yanliglarim1 degerlendirmede kullanilir. Bigimlendirici
degerlendirme giinliik egitimin tamamlayici pargalarindan biridir Tanisal (Diyagnostik)
degerlendirme, bi¢imlendirici degerlendirmenin bittigi yerde baslar. Diyagnostik
degerlendirme, formatif degerlendirmenin standart diizeltme bakis agis1 karsisinda
mevcut sliregelen veya tekrarlanan Ogrenme zorluklarinin ortaya ¢ikartilmasinda
kullanilir. Diayagnostik degerlendirme iki sinif test ile siirdiiriilebilir. Bunlar kapsamli
ve hizlandirilmis testlerdir. Hizlandirilmis tanisal 6lgek 6grenmenin tek bir yonil ile
ilgilenirken, kapsamli testler degerlendirilecek bilgi ve kavramlarin ve asamali
degerlendirilmesini  ongdrmektedir. Burada ortaya c¢ikan giicliik sorularin
degerlendirmesi ¢ok hassas ise 0grenci anlama konusunda sikinti yasayabilmektedir.
Toplu degerlendirme ders ve iinitelerin sonunda 6grencilerin 6gretilen konu hakkindaki
genel bilgilerini biitiinsel diizeyde 6l¢mek i¢in kullanilir. Bu tiir degerlendirmenin
onemli bir 6zelligi de derslerin agikligi, s6z konusu kavram ve tartismalarin 6gretmene

déngii saglama agisindan biitiinliigii ve tamamlayicilhigini degerlendirmesidir.'®

Yeni teknolojiler sayesinde Ogrenme Olgme ve degerlendirme siiregleri de
degismektedir. Ogrencilerin 6zellikle kendi kendine ya da 6z yonelimli 6grenme
stirecleri i¢in kullanilan yeni araglar farkli degerlendirme hedeflerinin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Bu degerlendirme yontemlerinden biri de tanisal degerlendirmedir.

Tanisal degerlendirme de amag en gii¢lii ve en zayif 6grenme becerileri konusunda bilgi

' Dushyanthi Hoole and S. Ratnajeevan Hoole, “Web-Based Teaching: Infrastructure Issues in the
Third World”, Anil Aggarwal (Editor). In “Web-Based Learning and Teaching Technologies:
Opportunities and Challenges” Hershey, PA, USA: Idea Group Publishing, 2000, s.175.
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toplamaktadir. Bu degerlendirme yontemi sayesinde Ogreniciler 6§renme becerilerini
bireysel ve bagimsiz olarak tanimlamaya calisir. Tanisal degerlendirme sayesinde
ogrenme becerileri konusunda bilgi toplama ve tani1 koyma anlaminda sadece bireysel

diizeyde degil okul diizeyinde de caligsmalar siirdiiriilebilmektedir.

Ogrenme siirecindeki ilerleme, bigimlendirici degerlendirme (Formative Evaluation)
sayesinde Olciilebilmektedir. Bu da 6grenci ve dgretmene ilgili 6grenme becerisi ve
O0grenme stireci konusunda bir geri dongii vermeye yardimci olmaktadir. Bir diger
degerlendirme sekli de karar verici (Summative Evaluation) degerlendirmedir. Bu tiir
degerlendirme belli bir 6grenme veya yoOnlendirme c¢aligmasinin sonunda yapilir ve
amaglanan hedeflerin gerceklesip gerceklesmedigine bakilir. Bu tiir degerlendirmenin
diger bir ad1 da son testir (Final Testing). Eger egitimde 6grenme becerileri genel ya da
Oznel egitim amacglara dayaniyorsa bunlar da diger egitim odakli amaglar gibi test ve
sinavlarda 6lciilmektedir. Bireysel dgrenicilerin 6grenme sonuglar1 6gretmen ve kurum

olarak okula ilgili hedeflere ulasilip ulasiimadig1 konusunda bilgi vermektedir.

Degerlendirme araclarinin  karsilamasi1 gereken farkli amacglar farkli sartlar
dogurabilmektedir. Ozellikle bireysel dgrenciler agisindan bakildiginda degerlendirme
konusunda giivenirlik, gecerlilik ve standardizasyon gibi unsurlarin Gnemi
yadsinmamalidir. Egitim ortaminda degerlendirme ve veri analizi kolayca uygulamaya
konulabilmelidir. Ogrenme becerilerinin degerlendirilmesinde uygun ydntemin

secilmesi acisindan goz dniinde bulundurulmasi gereken 8 adet 6nemli unsur vardir:

e Degerlendirmenin amact ve yontemi (Tanisal, diizey belirleyici veya
bi¢imlendirici degerlendirme)

e Hangi becerilerin veya alt becerilerin ele alinacagma dair degerlendirmenin
icerigi

e Hedef Kitle (Bireysel, grup ya da kurumsal-ilk, orta veya iiniversite)

e Elde edilen verinin ¢esidi (Sozlii, yazili veya disardan gozlenebilir nicel veya
nitel veri)

e Degerlendirme siireci (Standart veya standart olmayan)
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e Toplanan verinin islenmesi (Otomatik veya otomatik olmayan veri girdi isleme-
uzun ya da kisa veri isleme)

e Degerlendirme yonteminin psikometrik niteligi (Gegerlilik ve giivenirlik)

e Mali konular (Degerlendirme aracinin ve veri toplama ve isleme ara¢ ve

siirecinin) maliyeti'®*

Dil 6greniminde degerlendirmeye bakildiginda Bachman, Clapham, Corson, ve
McNamara gibi arastirmacilarin konuya iliskin 20 yillik arastirma ve deneyimleri goze
carpar. Bachman’in uygulamalari arasinda web tabanli degerlendirme ve dilleri belli
amaclar ic¢in test etme gibi ¢alismalar bulunmaktadir. Clapham’in degerlendirmeye
iletisimsel yaklasimi test unsurlarinin icerik ve amag¢ acisindan daha biitiinlesik ve
Ozgiin ele alinmasin1 dngdérmektedir. McNamara 6zellikle performans degerlendirmesi
tizerinde durarak dil becerilerini 6l¢iilmesinde performansin bir sonraki ya da onceki
performanslarla iligkilendirilmesi gereklili§ini savunmustur. Masgoret ve Gardner
tutum, motivasyon ve ikinci dil 6grenimi ile tutum ve motivasyon testi iizerinde
durmustur. Gardner, dil 6grenme istekliligi, glidiilenmesi, 6grenmeye karsi tutum ve
ders igerigi ve Ogretici degerlendirmesi konusunda bir egitim modeli olugturmustur.
Gardner, glidiilenme ve basar1 arasinda yliksek bir korelasyon bulurken basar1 ve
biitiinlesiklik, tutum ve diger aragsal uyum unsurlar1 arasinda diisiik bir korelasyon
gozlemlemistir. Uzaktan yabanci dil 6gretiminde ve 6greniminde teknoloji 6nemli bir
rol oynamaktadir. Bu sebeple buna iliskin sistemlerin dogru belirlenmesi ¢ok dnemlidir.
Shelley, uzaktan 6grenilmis 6grenme malzemesinin degerlendirmesine iliskin yaptigi
calismada daha belirleyici unsurlar tasimasi gerekliligi sonucuna varmistir. Thorpe,
Morgan ve O’Reilly agik ve uzaktan degerlendirme konusunda tutarli ve agik bir
pedagojik kriterin, amag, standart ve 6zgilin bir yaklagimin varolmasi gerekliliginden séz

etmektedirler.'®

164 Simons, ss. 83-96.

15 Borje Holmberg, Distance Education and Languages :Evolution and Change, Clevedon, GBR:
Multilingual Matters Limited, 2005, ss.122-124.
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2.3.3.1 Web Tabanh Degerlendirme

Bilgi islem alanindaki gelismeler ve ozellikle internete dayali eszamansiz (asenkron)
egitim, yaygin egitim yontemlerinin, karsilikli etkilesim sorunlarini ortadan kaldirarak,
egitim alaninda 6nemli bir degisim ortaya koyarak bilinen egitim yontemlerinin ve ona
bagli uygulamalarin yeniden gbzden gecirilmesine duyulan gereksinimi arttirmistir. Bu
uygulamalar igersinde Ogrenme degerlendirmeleri de bulunmaktadir. Geleneksel
anlamda siirdiiriilen 6grenme degerlendirmeleri bilgi teknolojilerindeki ilerlemeler
sayesinde yeni bir boyut kazanmaktadir. Buna en gilizel 6rnek web tabanlh

degerlendirme verilebilir.

Ogrenme-dgretme etkinlikleri sonucunda égrencilerin belirlenen hedeflere ne 6Slgiide
ulastiklarin1  bilmek o©Onemli bir egitsel Ozelliktir. Ciinkii 6gretim  programinin
gelistirilmesi ve Ogrencilerin yonlendirilmeleri, basarilarinin bilinmesiyle dogrudan
iligkilidir. Bu konudaki Ol¢me-degerlendirme etkinliklerinin, geleneksel bi¢imde
yapilmasi hem zaman alici, hem de her zaman giivenilir ve gecerli olamamaktadir.
Bilgisayar teknolojisi 6l¢gme-degerlendirme alaninda 6gretmen ve egitimcilere onemli
kolayliklar saglayacak potansiyele sahiptir. Degerlendirme bir karar verme islemidir.
Degerlendirmede,6l¢me sonuglart bir dlgiit ile karsilastirilir. Bu yolla, 6lgme sonucunun
oOlgiitle belirlenen kosulu karsilayip karsilmadigina bakilir. Degerlendirme ¢aligmalari

egitimde genellikle ii¢ amag icin yapilir. Bunlar :'%

e Tanima-yerlestirmeye yonelik degerlendirme,
e Bi¢imlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirme,

e Deger bigmeye yonelik degerlendirme

Tanima-yerlestirmeye yonelik degerlendirme; 6grencilerin belli bir kurs, ders veya
initenin 6nkosulu niteligindeki giris davraniglarina sahip olma derecesini ve ilgili

kursun gelistirmeyi diisiindiigli davranislardan 6grenciler tarafindan 6nceden edinilenler

1% Aysen Giircan Namlu, “Bilgisayar Destekli Olgme ve Degerlendirme”, Unite 9 URL:
http://www.aof.edu.tr/kitap/IOLTP/2277 /unite07.pdf (12.01.2005)
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olup olmadigini belirlemek icin yapilir. Egitimde esas olan, katilimcilarin-6grencilerin
en iyi ortamda O0grenmelerinin saglanmasidir. Bu da ancak onlarin, 6grenmeye iliskin
yonleriyle ¢ok iyi taninmalart ve egitimde bu bilgilerden uygun sekillerde
yararlanilmasi ile olanaklidir. Bigimlendirme-yetistirmeye yonelik degerlendirmenin
ana islevi, Ogretim siirlip giderken, her bir {initedeki Ogrenme eksikliklerini ve
giicliiklerini belirlemek, bu eksiklik ve yetersizlikleri gidermek, {iinitenin daha iyi
Ogrenilebilmesi i¢in her 6grenciye ayri1 ayr1 Onerilerde bulunmaktir. Deger bigcmeye
yonelik degerlendirme (sonug¢ degerlendirmesi) ile; genellikle 6gretim devresi sonunda,
programin 6ngordiigii hedeflere ulasilip ulasilmadigina bakilarak 6grencii, 6gretmen ve

programa iliskin yargilarda bulunulur.'®’

Gelistirme asamasinda, hiper-ortam tasarim asamasi {iizerine temellendirilen ders
planlar1 ve materyalleri olusturulabilir. Degerlendirme asamasinda ise, bigimlendirici ve
toplam degerlendirme olmak iizere iki degerlendirme boyutu karsimiza ¢ikmaktadir.
Bi¢imlendirici degerlendirmeler, anket veya miilakat yoluyla gerceklestirilebilir Toplam
degerlendirme ise, uygulanan 6gretim sonucunda yapilabilir. Toplam degerlendirme,
ogretimin etkililiginin belirlenmesine yonelik doniit alinmasini saglamaktadir. Hem
bicimlendirici hem de toplam degerlendirme doniit saglamak i¢in cesitli kriterlere gore
yapilabilir. Ornegin Reeves, Likert tipi 6lgek kullanilarak bir takim degerlendirme
degiskenlerini tanmimlamistir. Bu degiskenler, gezinti (navigation), ekran tasarimi
(metin, ikonlar, grafikler, renk vb. ile iliskili etkilesimli programin boyutlar1), bilgi
sunumu, tlimlesik ortam (metin, ses, grafik, video vb. farkli araglarin birlikte
calisabilmesi) ve toplam islevsellik (programin yararliligi) seklinde siralanabilir.
Yiiriitme asamasin ise, ozellikle teknik ve maliyet etmenleri etkilemektedir. Ornegin
kurs eger iletisim teknolojileri kullanilarak igbirlikli 6grenmeyi gelistirmeye yonelikse
ag baglanti hizlarmin ve ana makine (server) kapasitesinin dikkate alinmasi

gerekmektedir.'®®

7 Namlu, URL: http://www.aof.edu.tr/kitap/IOLTP/2277/unite07.pdf (12.01.2005)

' Biinyamin Atict ve Mehmet Giirol, Nesnelci Ogretim Yaklasgimlarindan Olusturmaci Ogrenme
Yaklasimlarina Dogru Internet Tabanh Uzaktan Egitime Yonelik Gelisimsel Bir Model dnerisi,
BTIE 2001. Bilisim Teknolojileri Isiginda Egitim. Bildiriler Kitabi. Ankara 2001, ss.177-183.
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Web’de geleneksel Ogretim ortamlarinda kullanilan degerlendirme tiirleri disinda
portfolyolar, 6grenenin degerlendirme sonuglarnin istatistikleri ve kendi kendini

degerlendirme gibi degerlendirme tiirleri de kullanilmaktadir.

Web egitim siireclerinin yiiriitilmesinde, degerlendirme durumlarinin belirlenmesi ile
bunlarin es zamanl veya es zamansiz olarak nasil gergeklestirileceginin 6grencilere
duyurulmasi gerekmektedir. Ayrica, degerlendirme siireci igin genel dzellikler tasiyan
web egitim siireglerinin etkinligi icin olduk¢a Odnemsenen asagida siralanan ilkeler de

dikkate alinmalidir:'®

e Degerlendirme durumu Ogretim durumuyla iliskili olmali, es deyisle
degerlendirmeye esas olacak sorular 6n goriilen hedefler ve icerikle uyumlu ve
tutarli olmalidir.

e Degerlendirmede, 6gretim durumunu kapsayan icerigi dengeli 6rnekleyecek say1 ve
nitelikte soruya yer verilmelidir.

e Degerlendirmeye esas olacak 6lgme isleminden ve dlgiitlerden katilimcilar 6nceden
bilgilendirilmelidir.

e Ogrencinin degerlendirme durumuna iliskin doniit almasi saglanarak dogru yanit ve
davraniglarint pekistirmesi; yanlis yanmit ve hatali formlarmi da diizeltmesi

saglanmalidir.

Ogrenmenin nasil olduguna dair gelistirilen kuramlar, farkli gretim modellerinin
kullanilmasini giindeme getirmistir. Bu durum 6grencinin 6greniminin dl¢iilmesinde ve
degerlendirilmesinde bazi anlayislarin degismesine sebep olmustur. Tablo 9°da
goriildiigii gibi giiniimiizde yalnizca sonuca 6nem veren Ol¢limler yerine, siirecin de
Ol¢iilmesi; bilginin hatirlanmasinin degil, bilginin uygulanmasinin 6l¢iilmesi; 6grenciye
yaziya dayali gorevler yerine, 6zgilin (authentic) olarak tanimlanan gergek diinya ile
iliskili problemler ve gorevler verilmesi; 6grencinin 6l¢iilmesinde kullanilan kriterlerin

belirli ve agik olmasi, yalnizca dgretimden sonra degil, 6gretim sirasinda da dl¢limler

19 Mustafa Karaagacl, “Web Egitim Ve Web Iletisimde Degisen Yeterlikler” Acik Ve Uzaktan Egitim
Sempozyumu, 23 Mayis 2002, URL: http://aof20.anadolu.edu.tr/bildiriler/Mustafa Karaagacli.doc
(05.04.2005)
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yapilmasi; tek bir Olgme yontemine baghi kalinmayip, coklu Ol¢clim yoOntemleri

kullamlmast ve araliklarla degil, siirekli dlgiimler yapilmasi hedeflenmektedir.'”

Tablo 9: Ogrencinin Ogreniminin Ol¢iilmesinde ve Degerlendirilmesinde Onceki ve Yeni

Yaklasimlar

Onceki Yaklasimlar

Yeni Yaklasimlar

Sonuca 6nem verme

Siirecin 6lgiilmesi

Birbirinden ayrilmis becerilerin dl¢iimii

Birbirini tamamlayan becerilerin dl¢iimil

Bilginin hatirlanmasi

Bilginin uygulanmast

Yaziya dayali gorevler

Otantik gorevler

Tek bir dogru cevap

Birden fazla dogru cevap

Gizli veya belirsiz kriterler

Agik ve belirli kriterler

Ogretimden sonra

Ogretim sirasinda

Cok az doniit

Yeterli ve zamaninda doniit

Klasik sinavlar

Performansa dayali 6lgiimler

Tek bir yontemle 6lgiim

Coklu yontemlerle 6l¢iim

Ara ara yapilan dlgiimler Siirekli 6l¢tim

Degerlendirme 6grencinin 6grenmesini anlamaya ve iyilestirmeye yonelik stiregelen bir
stiregtir ve 0grenme kalitesi agisindan yiiksek standartlar, uygun ve kriterler ile ortaya
citkan sonucu analiz edebilme, aciklayabilme ve yorumlayabilme becerilerini
icermektedir. Degerlendirme kolektif/ortak dikkatin ortaya konmasi ve varsayimlarin
incelenerek Ogrenme kalitesinin  yiikseltilmesine yardimci olmaktadir. Ayrica,
degerlendirme 6grenme ve Ogretimi tanisal (diyagnostik) olarak degistirme amaciyla
Ogretmen ve Ogrencilerin toplarken yaptiklar1 biitiin eylemleri kapsamaktadir.
Weisburgh degerlendirmeyi iletisimsel anlamda geri besleme agisindan 6gretmene,
Ogrenciye, materyal iiretimi ve tasarimi yapan kisilere yoOnlendirme goriistindedir.

Weisburgh, degerlendirmede dort temel siire¢ gézlemektedir:'”!

' Feral Ogan-Bekiroglu, “Ol¢cme Degerlendirmede Alternatif Yontemler ve Portfolyo Kullanimi”, URL
:http://www.istekyasam.com/edu7dergi/edu7/makale5.doc (04.02.2005)

1 Mary Hricko (Editor), Online Assessment and Measurement: Foundations and Challenges,
Hershey, PA, USA: Information Science Publishing, 2005.5.8
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e Degerlendirilen kisinin ortaya koydugu performans,
e Sonucu degerlendiren sistem,
e Degerlendirmenin standart baska bir performans ile karsilastirilmasi,

e Degerlendirme sonucunun raporlanmasi veya gorsellestirilmesi gibi

Internet {izerinden test vermenin en &nemli avantajlarindan biride veritabanina,
kiitiiphanelere ve de yardim konularina gesitli baglantilar verilebilmesidir. Internet
tizerinden olusturulacak bir test i¢cine ¢oktan se¢meli, asag1 yukari ¢ekilebilen bir monii
koyulabilir. Ancak, internet iizerinden Ol¢me birgok tartismayr da beraberinde
getirmistir. Burada Olgme glivenirliligi ve etik konular gibi cesitli kaygilar
olabilmektedir. Internet iizerinden yapilan dil grenme degerlendirme konusunda tanisal

(diyagnostik) testlere 6rnek olarak DIALANG projesi verilebilir.!”

Avrupa Ortak Dil Cergeve Programi (CEF) ve Avrupa Konseyi Diller i¢in Ortak
Olgiitler Ogrenme, Ogretme ve Degerlendirme Cergeve Programi (CEFRL), yabanci dil
ogrenen kisilerin kendilerini bireysel olarak degerlendirebilme ve ilerlemelerini asama
asama gorebilme imkani saglayan bir dlgektir ve Avrupa Birligi Komisyonu tarafindan

14 dilde hazirlannus tanisal lgekler igermektedir.'”

Web tabanli degerlendirme, Ogrencilere kendi 6grenmeleri konusunda kontrol
saglamaktadir. Boylece, 0grenme ve degerlendirme biitlinleserek O6grenciye hizli ve
aninda geri besleme saglanmis olur. Kagit ile yapilan degerlendirmeye kiyasla bu
degerlendirme; degerlendirme bilgisinin  aktarimi, yoOnetimi ve de dagitilmasi

konusunda, 6gretmene ve 6grenciye daha biiyiik esneklik ve etkinlik saglamaktadir.'”

Cevrimi¢i  degerlendirmenin  dezavantajlar1  arasinda  Ogrencilerin  ¢evrimigi

degerlendirme konusunda spesifik bir egitime gereksinim duymalardir. Yine 6grenciler

172 URL: www.dialang.org

173 Brett and Motterdam, ss.100-101.

"7 Erman Yiikseltiirk and Refik Sanli, Assessing Online M.Yalvag and S.Giilseren ( Eds.). In “ First
International Conference on Innovations in Learnign for the Future : e-learning”, Istanbul, Turkey,
October 26-17, 2004, Proceedings, Istanbul University Rectorate Publication No:4551, 2004, 5.394,
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teknoloji  kullannmi  konusunda c¢esitli endise ve kaygilar yasayabilmektedirler.
Ogrenciler degerlendirmeyi ancak bilgisayar ve internet bulabildikleri durumlarda ve de
farkl1 yer ve zamanlarda yapabilecekler ve de &gretmen bunu sinirli bir zamanda
degerlendirebileceklerdir. Ogretmen, dgrencinin yalmz mi yoksa ona yardim eden
birinin olup olmadigini ve yine 68rencinin sifresinin sadece kendisi tarafindan kullanilip
kullanilmadigini da bilemeyecektir. Ayrica sinav ya da degerlendirme yapilirken teknik

aksakliklar yasanabilmesi de olasidir.'”

Internet Destekli Ogretimde baz1 Ogretim Yonetim Sistemlerinde mevcut olan 6l¢gme ve
degerlendirme sistemleri incelenmis ve bunlarin 1s18inda alternatif bir 6lgme ve
degerlendirme sistemi tasarlanmigtir. Tasarlanan sistemin basarili olabilmesi i¢in g6z
oniinde bulundurulmas: gereken baz1 dlgiitler dnerilmistir. Internet destekli 6gretim ile
egitim alanlarin 6lgme ve degerlendirme islemlerini gerceklestirmek i¢in geleneksel
O0lcme ve degerlendirme sistemleriyle birlikte web erisimli 6lcme ve degerlendirme

sistemi de kullanilabilmektedir.

Web erigimli veri taban1 yonetim sistemini kullanacak bir dlgme ve degerlendirme
sistemi bu konuda c¢ok ayrintili bilgileri olmayan 6gretim elemanlar1 tarafindan da
rahatlikla kullanilabilmektedir. Internet {izerinden gergeklestirilen 6lgme degerlendirme
sistemleri kagit v.b. ihtiyaglar1 ortadan kaldirdigi i¢in maliyeti diisiirmekte, yer ve
zaman kisitlamasini ortadan kaldirmaktadir. Olgme ve degerlendirme kriterlerinin
(smav siiresi, erisim sayisi, sinav sonuclarinin degerlendirilmesi v.b.) iyi bir sekilde
belirlenmesi gerekmektedir. Olgme islemleri sirasinda dgrencilerin smavlara erismede
sorun yasamamast i¢in 7 giin 24 saat hizmet sistem aktif tutulmalidir. internet iizerinden
gergeklestirilen Olgme ve degerlendirme sistemiyle gergeklestirilen smavlarin
hazirlanmasinda ve degerlendirilmesinde Ogretim elemanlar1 agisindan biiylik oranda

zaman tasarrufunda bulunabilir. Olgme ve degerlendirme sonuglari cevrimigci

bildirilebilir.!”®

175 Yiikseltiirk and Sanl1, s.398.

176 fsmail Calli, Orhan Torkul ve Nevzat Tasbasi, “Internet Destekli Ogretimde Kullanilmak iizere Web
Erisimli Veri Tabam Yénetim Sistemiyle Olgme ve Degerlendirme Sistemi Tasarimi”, The Turkish
Online Journal of Educational Technology — TOJET, July 2003 ISSN: 1303-6521 Volume 2, Issue 3,
Article 13 URL: http://www.tojet.net/articles/4116.htm (22.09.2007)
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Diger bir degerlendirme tarzi da ogrencinin kendini degerlendirmesidir. Kendini
degerlendirme Ogrenen kisinin kendi 6grenme siirecleri iizerinde elestirisel yaklasim
olusturmasi, kayit tutmasi veya degerlendirmeler konusunda oOnerilerde bulunmasi
anlamina gelmektedir. Elestirel yaklasimin 6grenme siirecini olumlu sekilde gelistirdigi
gozlenmistir. Ilerlemenin kayit altinda olmasi, 6grenmeye uygun bir yon verilmesini
saglamaktadir. Ayni zamanda, kisinin kendini notlamasi G6gretmenin  son
degerlendirmeyi yaparken 6grenme siirecine iliskin daha adil ve gergekci olmasina
yardimct olmaktadir. Buchanan, kendini degerlendirme Ogrencinin higbir sey
yapamadan sadece Ogretmenden not beklemesi yerine kendi kendini degerlendirmesi
etkin bir 6grenmenin gergeklesmesini saglayacagi ifadesine yer verirken Schunk
kendini degerlendirme stratejilerinin gelistirilmesi 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde
kontrol saglamalarina ve daha ¢ok hangi konularda ¢aba harcamalar1 gerektigine iliskin
yardimcei olacagina inanmaktadir. Biitiin bunlarin yaninda kendini e-degerlendirme (e-
self-assessment), Hanna, Glowackive Dudka ve Conceicao-Runlee’in ifadeleriyle
sadece 0grenciye degil 6gretmene de 6grenme siireci iizerinde diisiinmesine de yardime1
olmaktadir. Boyle bir degerlendirme disardan yapilan degerlendirmeden daha 6nemlidir.
[k baslarda kendini degerlendirme sonuglar1 baz1 6grenciler icin sasirtict olabilir ¢iinkii
kendini degerlendirme uygulama ve yol gosterme ile daha iyi hala gelebilir.
Arastirmalar yeterli yol gosterme sayesinde degerlendirme korelasyonlarinin daha
anlamli hale gelebilecegini gostermistir. McKeachie, siirekli 6grenmede 6grencilerin
kendi kendini degerlendirme konusunda ¢aba harcamalar1 gerekliligini vurgulamistir.
Diger beceriler gibi kendi kendini degerlendirme de geri besleme ve pratik ile daha i1yi
hale gelmektedir. Kendini degerlendirme formal bir degerlendirmeye gegilip
gecilemeyecegi konusunda da fikir verebilmektedir. Kendini degerlendirme 6grenciye
ogrenme Ozerkligi ve kontrolii agisindan faydalar saglamaktadir. Bunun yaninda bir
dezavantajda Ogrencilerin 0grenme siirecinden c¢ok alacaklar1 notla ilgilenmesidir.
Bunun i¢in 6gretmenin kilavuzlugu ¢ok dnemlidir. Degerlendirme ile ilgili en biiytik
sorun bir an 6nce doldurulup verilmesidir. Bain, 6l¢gme ve degerlendirmenin rastlantisal
eylemeler olmayip egitimin ve dgrenmenin en 6nemli etkinliklerinden biri oldugunu
ifade eder. Teknolojinin ilerlemesiyle iiniversite 6gretmenleri artik elektronik 6grenme

siire¢ ve uygulamalarin1 kullanmakta daha istekli davranmaktadir. Elektronik sunum,
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iletisim ve kaynaklar 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir. Web sayfalar1 arasindaki

baglantilar kendi kendine kesfederek ve olusturarak 6grenmeyi arttirmaktadir.'”’

Elektronik 6grenmede degerlendirme, programa hazirlanmadan olusturulmalidir. Bir
elektronik 6grenmede gezinme (navigasyon) ve tarama kolayliklar1 sunulmalidir.

Program kayit olusturabilmeli ve dgrenicinin seviyesine uygun olmalidir.'”®

Cevrimigin degerlendirme, teknoloji ile aracilandirilmis elektronik araglar kullanarak.
O0grenme performansinin hem yiiz yiize hem de uzaktan degerlendirilmesi anlamina
gelmektedir. Degerlendirme, tanisal olarak kullanilabilecek bilginin toplanmasina
yardimci olarak 6grenme ve 6gretme yontemini ve niteligini degistirebilir. Alexander
Astin degerlendirme de iki 6nemli unsura dikkat ¢ekmektedir. Birincisi bilginin
toplanmas1 (6l¢gme) ikincisi de bu bilginin kisi ya da kurumun gelismesi igin
kullanilmasidir. Bu da degerlendirme siirecinin kendisinin olusturmaktadir. Weisburgh
en basit anlamda bir degerlendirmenin dort temel unsur icerdigini One siirer. Bunlar
degerlendirilen kisi, sonucu degerlendiren sistem, karsilagtirma ve sonuglarin
raporlandirilmasindan olugsur. Mason degerlendirme aktivitelerinin internet tabanh
teknolojilerin 6grenme stirecleri iizerindeki etkileri goz Onilinde bulundurulmadan

geleneksel 6gretimden ¢evrimigi ortama aktarilamayacag goriisiinii savunmaktadir.'”

Russell, teknolojinin degerlendirmeyi sadece etkin hale getirmekle birlikte, tek bir amag
icin tek bir test uygulanmaz ise mevcut degerlendirme uygulamalarinin sekteye

ugrayabilecegini vurgulamaktadir.'™

177 Roberts, s. 3-5,14.

'8 Paul Darbyshire, Instructional Technologies: Cognitive Aspects of Online Programes,

Hershey, PA, USA: IRM Press, 2004. s 201.
179 Hricko. ss. 6-11.
'8 Marshall (Mike) Smith, Board on Testing and Assessment(CB). Technology and Assessment:

Thinking Ahead, Proceedings from a Workshop.Washington, DC, USA: National Academies Press, 2002. s.
8.
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Cevrimigi egitimde Cavanaugh, kendini degerlendirmenin kullanimi 6énemli bir teknik
oldugunu savunmakta ve bireysel degerlendirmenin seyirciden aktére dogru degisen
rolii ifade eden web tabanli 6grenmenin pedagojik belirteclerinden birini yansittigini
vurgulamaktadir. Buna gore Ogrenciler yalniz oldugu i¢in kendini degerlendirme
dogrudan 6gretmenden yardim beklemektense daha etkin katilimi desteklemektedir.
Ogrencilerin kendilerini degerlendirirken rahat olmalar1 ve bunun yaninda kendilerine
kars1 6gretmene oldugundan daha diiriist davranmalar1 gerekmektedir. Schunk, kendini
degerlendirme tekniginin Orgiin, okul dncesi ve anaokulu egitiminde uygulanmasinin
uygun olacagimi vurgulamistir ve kendini degerlendirmenin 6grencilerin  kontrol

kazanmalarina yardimci olacagini belirtmistir.

Uzaktan egitimde yansitici becerileri, diisiinme siireglerini, ger¢cek yasam ortamlarinda
uygulamak i¢in 6grencinin yetenegine iliskin bilgiyi saglayacak cesitli degerlendirme
teknikleri uygulanmaktadir. Bunlar; 6grencilerin yansitict ddevleri (papers), ¢cevrimici
tartigmalara katilim, cevrimici tartismalara Ogrencilerin uyum durumu, O6grenci
makaleleri, haftalik 6devleri, grup projeleri, 6grenci sunulari, 6grencilerle gézlem ve
miilakat yapma ile 6grencilerin kendilerini degerlendirme bigimleri olabilmektedir.
Bunlar olusturmaci (constructivist) degerlendirme ilkelerine uygun ve siireklilige
yardimci olmaktadir. Ciinkii, olusturmaci degerlendirme siireklilik gostermekte ve
O0grenme yasantilarinin bir pargasidir. Web tabanli 6grenme ve degerlendirme .bilgiyi

olusturma siirecinde ve sorun ¢ézmede 6grencinin yetenegine yogunlasmaktadir.'®*

Olusturmaci 6grenme siirecinin temel 6zellikleri web tabanli 6grenme siirecinin islevsel
orgiisii ile ortiismektedir. Ogrenme, bilgi ve deneyim edinme ve aktarma ozelligi ile
web tlizerindeki iceriklerin baglantilarla iligkilendirmesi konusunda tam bir etkinlik ve
uyum ortaya koymaktadir. Bu asamada 6grenme siirecinin ve {iriiniinlin degerlendirme

sekli bnem kazanmaktadir.

181 Caroline Howard (Editor),Distance Learning and University Effectiveness: Changing Educational
Paradigms for Online Learning,. Hershey, PA, USA: Idea Group Inc, 2003, s. 169.

"®2\Mehmet Giirol, “Web Tabanli Ogrenme Cevrelerinin Tasarimi”, A¢ik Ve Uzaktan Egitim
Sempozyumu, 23 Mayis 2002 URL: http://aof20.anadolu.edu.tr/bildiriler/Mehmet Gurol.doc
(01.05.2004)

102



2.3.3.2 Web Tabanh Degerlendirme Gelistirme Araclari

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler ile birlikte 6grenmede degerlendirme
ortamlar1 ve araglar1 geleneksel anlayistan farkli olarak degisim gostermektedir. Internet
ile birlikte yogun olarak kullanilmaya baslayan web ortamlar1 6grenme uygulamalar1 ve

degerlendirmeleri i¢in ¢oklu ve etkilesimli bir ortam sunmaktadir.

Web, internet lizerinde yer alan grafiksel bir servistir. Hazirlanan igeriklerin (grafik,
yazi, ses, animasyon, goriintli vb.) diinya iizerinde yer alan tiim kullanicilara iletilmesi
ve kullanicilarin bu dosyalara ulagabilmesi i¢in internete bagli bir bilgisayar iizerinde
calisan uygulama yazilimin1 web server olarak tanimlanabilir. Web server programlari
kurulduklart isletim sistemine gore farklilik gosterebilir. S6zgelimi web server olarak
Unix isletim sistemini kullanan bilgisayarlar Apachi (Apachi’nin NT’de ¢alisan
stiriimleri de bulunmaktadir.) kullanirken Windows isletim sistemini (server) kullanan
bilgisayarlar ise web server programi olarak IIS (Internet Information Server)

kullanabilmektedir.

Web iizerinde iceriklerin bulundugu web sayfalari (web pages) ve onlar1 ¢alistirmaya
yarayan tarayicilar (browser) bulunmaktadir. Web {lizerinde yer alan sayfalarin ¢ogu
statik sayfalardir. Statik sayfa onu olusturan kisinin (webmaster) bu sayfanin igerigini
tamamladigi ve kullanicilarin bu sayfaya her ugradiklarinda ayni icerigi gordiigii
sayfalardir. Igeriklerinin degismesi icin yeniden tasarlanilmalar1 gereklidir. Bu zaman

ve is glicii kaybina yol agan bir etkendir.

Icerigin tamamu ile dnceden belirlenmis bazi kriterlere bagl olarak degisen sayfalar
dinamik sayfalar olarak adlandirabilir. Bu degisiklik sayfanin aldig1 bazi girdilere gore

olabilmektedir.'®?

Teknolojinin gelismesiyle birlikte O6grenme degerlendirme ortamlart web {izerine

taginmaktadir. Daha 6nceleri ¢cevrim dis1 belli bir aga bagli olmadan tek bir bilgisayarda

183 7afer Acar “ASP Nedir?”

"URL:http://www.godoro.com/Divisions/Ehil/Mahzen/Programming/The ASPBook/txt/HTML/document
ASPWhat Is. HTML (12.04.2005)
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bir bilgisayar programi (Basic, C+, Pascal, Delphi gibi) ile hazirlanmis 6grenme 6lgme
ve degerlendirme programlari yaygin olarak kullanilmaktaydi. Internet ve ag
teknolojisindeki gelismeler ile birlikte web tabanli programlar gelistirilerek 6gretim ve
O0grenme ortamlarinda kullanilmaya baglamistir. Bu programlar arasinda PHP, ASP,

JAVA, HTML, XML en yaygin kullanilan programlardir.

Web tabanli degerlendirme gelistirme i¢in en yaygin kullanilan programlardan biri de
PHP’dir. PHP, ilk olarak 1990’1 yillarin ortalarinda Rasmus Lerdorf tarafindan
gelistirilmeye baslanmistir. Lerdorfun amaci kisisel bilgilerini Internet {izerinden
yaymlamaktaydi. O tarihteki teknolojide, gilinlimiizdeki gibi gelismis web tasarim
yazilimlarinin bulunmamasindan dolayi, kisisel web sayfasi yapmak ¢ok daha zordu.
Buradan yola ¢ikarak, Leodorf kisisel web sayfasi yapmak i¢in bir yazilim hazirlamis ve
kisisel sayfa (Personal Home Page/PHP) adin1 vermistir. PHP, Perl dili iizerine kurulu
bir dil olarak gelistirilmeye baglanmistir. PHP’ nin ¢ok tutulmasi {izerine web
tasarimcilarinin  ¢ok ihtiyact olan, yani form yoluyla ziyaretciden gelen bilgileri
islemeyi saglayan eklemeler yapilarak adima PHP/FI form yorumlayict (Form
Interpreter) adim1 almistir. Programin bu versiyonu PHP2 olarak da adlandirilmistir.
1995 yilinin ortalarinda PHP Lerdorf’un kurmus oldugu bir grup tarafindan daha da
gelistirilmistir. Bu sefer, Perl dilindeki fonksiyonlardan tamamen arindirilmis ve
nesneye dayali (Object Oriented) bir dil haline getirilmistir. PHP dili Linux gibi Agik
Kaynak Kodlu bir dildir ve iicretsiz olarak dagitilmaktadir ve gelistirilmektedir. Linux,

Unix, Windows’un tabanli igletim sistemlerinde ¢aligabilen versiyonlari mevcuttur.

PHP bir betik (script) dilidir ve PHP ile yazilan kodlar bir editdrde yazilip PHP veya
(kullanilan siirime gore) PHP, PHP3 gibi uzantili dosya olarak kaydedilir. PHP ile
yazilan dosyalar derlenmezler. Sadece Web sunucusunda (Server’da) bu dilde yazilmis
“scriptleri” yorumlayabilecek bir PHP yorumlayici program mevcuttur. Bu yorumlayici
yazilmis PHP’lerini Web sunucusunun (Server’in) anlayabilecegi bir bigime

dondistiirerek yollamaktadir.

Web Sunucusu (Web Server) dosya uzantisindan bu istegin bir PHP dosyas1 oldugunu

algilar ve PHP yorumlayiciya yollar. PHP yorumlayicisi ilgili dosya i¢indeki script’leri
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caligtirarak geriye dondiirdiigli sonucu Web sunucusuna tekrar gonderir. Web
sunucusuna ulagtirilan sonug istemci (Client) tarafina HTML dosya olarak yollanir.
Sonug olarak PHP, HTML dilinin yapamadig1 islemleri yapabilmek, HTML olarak daha
islevsel sayfalar yapabilmek, Web Server’a bir takim igler yaptirmak gibi yararlar
saglayan bir programlama dilidir. Web Server yapilan web sayfalarinin internet

iizerinde gosterilebilmesini saglayan bir yazilimdr.'®*

PHP ile Mysql adli veritaban1 biitiinlegse bile PHP her tiirlii veritabani ile rahatlikla ve
sorun ¢ikartmadan ¢alismaktadir. PHP digerlerinden ¢ok daha hizli ve giivenlidir. Hatta
PHP ile birkag satir kod ile resim bile ¢izilebilir. PHP nin biiyiik kii¢iik harfe duyarh

(Case Sensitive) olmamasi yazim kolayhig1 ve hiz kazandirmaktadir.'®®

PHP’nin yaninda ASP programlama dili alternatifi olarak bulunmaktadir. Ancak iki web
programlama dili acisindan bazi farklar s6z konusudur. ASP dinamik web sayfalar
hazirlamak i¢in Microsoft tarafindan gelistirilmis bir teknik, uygulanan bir teknolojidir.
Ilgili “script” dillerinden biri segilerek (vbscript; jscript vb) olusturulan sayfalarin
(ASP) bir uygulama programi vasitasi ile yorumlanmasi ve HTML ¢iktis1 tiretmesi ile
sonuglanan bir islemler biitiiniidiir. Ik versiyonu 1996 yilinda Microsoft tarafindan 1IS
3.0 (Internet Information Server ) iizerinde galisacak sekilde tasarlanmistir. Mevcut ASP

versiyonu 3.0 dir ve Windows 2000 Server ve IIS 5.0 lizerinde ¢aligmaktadir.

Kullanic1 herhangi bir tarayict (iexplorer, netscape, opera, conqueror vb.) tarayicilar
vasitasi ile ilgili siteye baglandiginda, ki bu kullanicinin tarayici hanesine ilgili adresi
yazmas1 ve onaylamasi ile gerceklesir, ulasmak istedigi dosya istekte bulunan ve bu
hizmeti sunan uygulama programi tarafindan (web server) kullaniciya gonderilir. Ancak
bu durum “HTML” ve “htm” uzantili dosyalar i¢in bdyle iken kullanici .”asp” uzantili
bir dosyaya istekte bulundugunda uygulama yazilimi (web server) istenilen bu dosyay1

once yorumlar ve bu islemin sonucunda iiretilen standart HTML kodlar1 kullaniciya

'8 Yahya Demircan ve Muhittin Altinkaya, “PHP Nedir?”, Progress Programlama,
URL:http://www.phpbul.com/php-nedir.php (12.10.2005)

185 «PHP nin Ozellikleri 7
URL:http://www.godoro.com/Divisions/Ehil/Mahzen/Programming/PHPGiris/txt/HTML/document PHP
Hakkinda. HTML (12.09.2005)
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gonderilir. ASP'nin giicii kullaniciya iletilecek HTML dosyasi kullanici istekte bulunana
kadar olusturulmamasi ve kullanilan tarayici tipinin yazilan asp dosyalart igin
yorumlanan asp dosyalar1 standart HTML ¢ikt1 (output) liretmesi gibi iki temel noktaya
dayanmaktadir.Baglantili metin (Hypertext) terimi bir metin (text)’den baska bir metine
gecmeyi-ziplamaylr  (jump) saglayan baglantilarin  bulundugu metinler i¢in
kullanilmaktadir. Normal bir yazida hi¢bir zaman baska bir yaziya atlama yapilmaz.
Bilgisayar terminolojisinde bagka bir dosyaya veya metine atlanilmasina
(ziplanilmasina) imkan veren metinlere baglantili (hypertext) denir. Her dil bazi
isaretler kullanir. HTML dili de isaretlerden olusmustur. HTML ile hazirlanan sayfalari
kullanicilara gosteren tarayici (Browser) denilen programlar vardir. Netscape ve Internet
Explorer bu programlara verilecek drnekler olabilir. HTML’e benzeyen diger bir dil de
xml’dir. Xml, HtmML gibi 6gelerden/element'lerden olusur. Hmtl'in en biiytik eksikligi
yeni tag'ler eklenememesidir. XML'de tag'leri kisiler yaratmaktadir. Aslinda XML'in
kendisi bir dil degildir. HTML, SMIL, SVG vs. gibi “markup” dili yaratmaya yarayan
bir teknolojidir. XML'de ile HTML'deki gibi belirli element'ler yoktur. HTML'de
verilerle bi¢imlerin ayni yerde olmasi verilerin veya bigimlerin istenildigi zaman
kullanilmasin1 engeller. Ornegin bir programin HTML dosyasindaki verileri kullanmas1
zordur. XML ile bu ¢ok kolay bir sekilde yapilir. Clinkii XML sadece veri tutar. Bu
verilerin nasil gosterilecegi ise XSL ile belirlenir. XSL bir XML belgesini bagka bir
XML belgesine eviren bir dildir.'™

HTML ile kullanicinin hareketlerine, ozelliklerine goére web sayfasinda degisik
yapmak i¢in javascript kullanilir. Javascript sayfaya dinamiklik kazandirmaktadir.
Javascript olay (event) temellidir. Yazilan Javascript kodlar1 bir olay (event) sonucu
calistirlirlar. Ornegin sayfa yiiklenir yiiklenmez bir islem yapmak icin “body”
etiketinin “onLoad” 6zelligini kullanilir. Sayfanin ytliklenmesi bir olaydir (event'tir).

Yine bir kullanict “form” diigmesine tiklayinca bir islem gerceklestirmek icin

186 7afer Teker “HTML e Giris”,
URL:http:/ /www.godoro.com/Divisions/Ehil/Mahzen/Web /WebProgramming/txt/HTMIL/document H
TMLIntroduction. HTML. (11.08.2005)
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diigmenin “onClick” 6zelligi kullanilir. Yani bir event (olay) olusur ve bu kullanici
87

tarafindan yakalanir.'
Hazirlanan web sayfasinin igeriginde yazilan yazilarin, gosterilecek resimlerin, tablo
iceriklerinin nasil gosterilecegi yazilarin ne renk olacagi, resimlerin saga mi sola mi1
yerlestirilecegi, tablolarin kenarlarinin kalin m1 olacagi gibi HTML'in yetersiz oldugu
konularda sayfayr bicimlendirme islemi CSS (Cascading Style Sheet) ile

yapilmaktadir.'®®

Java, Java sun sirketinin 1995 yilinda yarattig1 bir dildir. Java, c++ gibi "nesne
yonelim"li olup giivenlidir. Bir java kodu bir kere derlendikten sonra her platformda
caligir. "bir kere derle her yerde calistir" javanin sloganidir. Java'nin popiiler olmasinda

applet'lerin etkisi vardir. Appletler web sayfalarma gémiilen java programciklaridar.'®

Goriildiigi gibi dinamik bir web sayfas1 farkli ve gesitli uygulamalart ve program
dillerini icermektedir. Gittik¢e zenginlesen ve etkilesim 6zelligi fazlalasan web sayfalari
bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da farkli amac¢ ve gorevlerle gerek
Ogretmenlerin gerekse dgrencilerin hizmetine sunulmaktadir. Geleneksel anlamda sabit
metin odakl: siirdiirtilen 6gretim, 6grenme ve degerlendirme siiregleri zaman almakta ve
erisim, saklama ve igerik acisindan ¢ogu zaman gittikge artan talebi
karsilayamamaktadir. Oysa web teknolojileri sayesinde hareketli metin, grafik,
animasyon ve resimler saklanabilmekte ve her yerden ve her zaman erisilmektedir.
Ozellikle veri tabanlar1 sayesinde Ofrenme degerlendirme siirecleri web ortamina

taginmaya baslamis ve kendini degerlendirme ve sinama olanaklari sunulmaktadir.

187 SR TEP
Java Scprit’e Giris”,

URL:http://www.godoro.com/Divisions/Ehil/Mahzen/Web/WebProgramming/txt/HTML/document Java
scriptIntroduction. HTML (01.07.2005)

188 «CSS’e Girig“

URL:http://www.godoro.com/Divisions/Ehil/Mahzen/Web/WebProgramming/txt/HTML/document_Style
SheetIntroduction. HTML (01.10.2005)

189 « ”

Java”,
URL:http://www.godoro.com/Divisions/Ehil/Mahzen/Web/WebProgramming/txt/HTML/document Java.
HTML (04.09.2005)

107



3. ACIK VE UZAKTAN EGITIM KULLANIMI
KAPSAMINDA AVRUPA BIRLIGI EGITIM ve GENCLIK
PROGRAMLARI

3.1 AVRUPA BIRLIGI EGITIiM VE GENCLiK PROGRAMLARI

Avrupa Birligi, 1951 tarihinde Paris Antlagsmasi’yla Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu
(AKCT)’nun Fransa, Almanya, italya ve Benelux iilkeleri (Belgika, Hollanda ve
Liiksemburg) katilimiyla kurulan ve 1957 Roma Antlagmasi’yla devam eden Avrupa
Ekonomik Toplulugu (AET) ve Avrupa Atom Enerjisi Toplulugu (EURATOM) nun
kurulmasiyla gelisen ve Subat 1992°de imzalanan ve Kasim 1993’te yiiriirliige giren
Mastricht Antlagsmasi ile “Avrupa Birligi” adin1 alan giiniimiizde de 15 tam iiye iilke ile
13 aday iilkeden olusan ve daha da aday olmak isteyen tiim Avrupa’yr kapsayan
ekonomik ve sonunda siyasal bir Avrupa biitiinliiglinii hedefleyen bir birlik olarak
anlasilmaktadir. Avrupa Birligi’ni olusturan temel degerler kalic1 barisin saglanmasi,
birlik, esitlik, oOzgiirliik, glivenlik ve dayanigmadir. Avrupa Birligi’nin amaglari
ozgiirlik ve demokrasi ilkelerini korumak ve tiim {yeler tarafindan insan haklarina
saygt ve temel haklar ile birlikte hukukun dstinligi kuralinin uygulanmasini

saglamaktir.

Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar iiye ve aday tilkeleri ile antlagmalarina
taraftar diger ilkelerin biit¢elerinden katki yapip, kabiliyetlerine gore yararlandiklari,
egitimlerini gelistirip hedeflenen standart seviyeye ulagtirmaya yonelik egitim ile ilgili
yardim programlaridir. AB Egitim ve genglik programlarindan yararlanabilmek i¢in her
liye ve aday {ilkenin biinyesinde kurdugu, nitelikli uzmanlardan olusan, mali ve idari
Ozerklige sahip bir kurul tarafindan yonetilen, programlarin ulusal diizeyde
ylriitiilmesinin koordinesinden sorumlu bagimsiz bir kurum olan Ulusal Ajans
bulunmaktadir. Avrupa Birligi’nin {i¢ temel Egitim Programi vardir. Bunlar Socrates,

Leonardo Da Vinci ve Youth (Genglik)’olarak bilinmektedir."”

1% Melik Yayan, “4B Egitim Programlar: ve Tiirkiye nin Yararlanma Kabiliyeti”, Milli Egitim Dergisi,
say1 158, 2003, URL:http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/158/yayan.htm (12.04.2005)
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Avrupa Birligi’nin egitim politikalar1 hiikiimetleri bireysel olarak baglayici nitelikte
olmayip Avrupa Ekonomik Toplulugu ve Roma Antlasmasinda egitim konusunda
isbirligini 6ngoren agik bir ifade bulunmamaktadir. Ancak Roma Antlagsmasinda sadece
hizmet i¢i egitime (In-Service Training) yer verilmistir. Avrupa Toplulugunun kurucu
anlasmasi sayilan Jean Monnet, Birligin yeniden olusturulmasi durumunda ¢ikis
noktasinin ekonomi yerine egitim ile olusturulacagi goriisii vurgulanmistir. Genel
egitimle iligkili olarak, 1973 Janne raporunda “Egitim Eylem Plan1”’nin temeli atilmis
ve 1976 Bakanlar Konseyinde yliriirliige girmistir. Bu donem Avrupa Birliginin genel
egitimde igbirligi konusunda bir mihenk tasi olarak kabul edilir. Petra ve Erasmus gibi
programlar bircok gencin Avrupa dahilinde egitim tecriibesi yasamasina olanak

saglamaktadir.

Avrupa Birligi Egitim Programlari, Avrupa Ekonomik Toplulugunun 1957°de Roma
anlagmasi ile kurulmasindan 20 yil sonrasina kadar uzanan bir siirede baslamistir.
1970’lerin ortalarinda Avrupa Toplulugu ilk egitim programini mesleki egitim ile
baslatmistir. Roma anlagsmasinin 128. ifadesi 1963’de hayata gecirerek mesleki egitim
politikasina iliskin 6nemli bir ¢erceve ¢izmektedir. Boylelikle 1995°de egitim bakanlari
konseyi toplanarak kizlara orta 6gretim olanaklarinin saglanmasi, ikinci nesil gé¢men
cocuklarina egitim imkani sunulmasi, okuldan is hayatina kadar siirecek siirekli ve
“Yasam Boyu Egitim” ilkesinin benimsenmesi ve Ogrenci degisimi kapsaminda

{iniversiteler arasi isbirligini ongdren bir dizi kararlar almistir.'”’

Danimarka, irlanda ve Ingiltere’nin Birlige girisi ve Janne Raporu ile birlikte olusmaya
baslayan egitim politikas1 Portekiz, Ispanya ve Yunanistan’inin da Birlige katilim ile
Birlik diizeyine yayilmistir. 1970°de egitim bakanlar1 toplantisinin ardindan 1976’da
egitime “Avrupa” bakis acist getirilmistir. Bundan bdyle artik “Avrupalilasma” deyimi

yerine “Egitimde Avrupa Boyutu” kavrami yerlesmeye baglamistir. Roma anlagsmasinda

! David Phillips (Editor), Implementing European Union Education and Training Policy. A
Comparative Study of Issues in Four Member States, Secaucus, NJ, USA: Kluwer Academic
Publishers, 2003. ss. 214-216.
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cok fazla vurgulanmayan bu kavram simirli olarak devlet harici faaliyet gosteren

kurumlarda farkli bir egitim anlayis1 yerlestirme ve desteklemeyi 6ngormiistiir.

1980’lerde Sosyal Iliskiler Teskilati kurularak hiz kazanan egitim faaliyetleri,
1980’lerin ortalarina dogru iki 6nemli egitim atiliminin gergeklesmesine yol agmustir.
Bunlardan birincisi iki iiye {lilke arasinda ve diger iilkelere de acik olan bir dizi degisim
programinin baglatilmasidir. Bu degisim programlarindan en iyi bilineni iiniversiteler

aras1 yliksekogretim alaninda 6grenci degisim programi olan Erasmus’tur.

Diger programlar arasinda yiiksek dgretim ve ileri teknoloji kullanimina yonelik sanayi
isbirligi ve oOrglin 6gretim-6grenci degisimini ongdren “Comett” programi, Avrupa
Dilleri agisindan dil Yeterliklerinin gelistirmeyi amaglayan “Lingua” dil egitim ve
gelistirme programi ve Demir Perde’nin kalkmasmin ardindan bu {ilkelere yonelik
arastirma, gelistirme ve degisim programlarini ongdren “Tempus” egitim programi
bulunmaktadir. Ikinci gelisme ise okul ve diger egitim kurumlari arasinda ortak
miifredat ve hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenmesidir. Biitiin bu gelismeler
1988 Mayi1s ayinda egitimde Avrupa boyutunu hedef alan Konsey kararinin alinmasi ile

daha etkin ve kalic1 bir sekil almugtir.'?

Egitim, AB f{iyesi tim {lke hiikiimetlerinin en 6nemli giindem ifadelerinden biri
olmakla beraber egitimin yapist tim tllkelerde farkliliklar gostermektedir. Avrupa
Birligi, egitim alaninda tek bir politikanin olmadig1 ancak iilkeler arasinda goriis
aligverisinde bulunuldugu bir forum niteligindedir. Uye iilkeler egitimin icerigi ve
organizasyonu agisindan  Ozgiir olup Avrupa Birligi nezrinde isbirligi

yapabilmektedirler. Bu uygulamalara katilma konusunda tilkelerin ilgili egitim birimleri

192 Jurgen Schriewer (Editor), Problems & Prospects of European Education, Westport, CT, USA:
Greenwood Publishing Group, Incorporated, 2000. ss. 251-252.
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Birlik tarafindan mali olarak da desteklenmektedir. Avrupa Birligi’nin egitim alaninda

sundugu olanaklar s6yle siralanabilir:'”

o Uluslararasi egitim, mesleki egitim ve genclik ortakliklari;

e Degisim programlar1 ve yurtdisinda egitim olanaklari;

e Yenilik¢i 6gretim ve egitim programlari;

o Egitimde yeni teknolojilerin kullanilmasi ve diplomalarin karsilikli taninmast;

o Akademisyenler arasinda iletisim ag1 ve mesleki uzmanlik;

o Karsilastirma ve politika liretme amagl danigma platformu gibi alt ana basliklari

altinda toplanabilir.

Topluluk, egitim politikast 6zel okullardan Ogretmenlere, velilerden Ogrenci ve
idarecilere, tiniversite rektorlerinden mesleki kuruluslara, uzmanlardan bakanlara kadar
her tirlii alan1 ve egitim seklini kapsamakta ve iiye devletlerin programlarini

tamamlamaktadir.

Avrupa Birligi, egitim konusunda igbirligi stratejisi ve bilgi toplumunda daha rekabetci
olabilme ve siirdiiriilebilir bir kalkinma i¢in egitim politikalarin1 2000 yilindaki “Lizbon
Stratejisi” ile glindeme getirmistir. Boylelikle Avrupa Egitim Alani’nin olusturulmasi
i¢cin egitimle ilgili yeni bir egitim programi olusturulmasi benimsenmistir. Subat 2001

tarihli Komisyon raporuna gore AB Egitim Programlarinin amaclari:

o Egitim ve mesleki egitim kalitesinin iyilestirilmesi,
e Yasam boyu 6grenmenin herkes i¢in erisilebilir olmasi,

o Egitim sisteminin dis diinyaya daha acik hale getirilmesi olarak saptanmistir.

Ozellikle “Yasam Boyu Egitim” AB egitim stratejisinin temel noktasi haline gelmistir
ve sadece istihdam i¢in degil sosyal ve kisisel nedenlerle egitimi de tesvik etmektedir.
Bundaki amag¢ her yastan insana Avrupa capinda kaliteli egitime erisme olanagi

sunabilmektir.

193 “Egitim, Mesleki Egitim ve Geng¢lik Politikasi”,
URL:http://www.deltur.cec.eu.int/default.asp?lang=0&pld=3 & fId=10&prnld=8&hnd=1&ord=7&docld=
318&fop=0 (13.09.2005)
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Degisik iilkelerde belli donemlerde egitim gérebilme olanagi da yeni egitim stratejisinin
bir pargasidir. Ornegin 2000 yilinda G8 iilkeleri (Kanada, Almanya, italya, Japonya,
Rusya, Ingiltere, ABD) egitim bakanlar1 toplanarak Erasmus egitim programinin
basarisindan yola ¢ikarak 6grenci, 6gretmen, aragtirmaci ve idari personelin yurtdisina

¢ikma olanaklarini 2010 yilina kadar iki katina ¢ikarmay1 kararlastirmislardir.

Erasmus programi sayesinde 1 milyon kadar 6grenci bagka bir Avrupa iilkesinde egitim
olanagi bulmussa da, O0grencilerin bagka bir iilkeye gitmekten kaginmalarin sebebi
diplomalarinin taninmayabilmesidir. Bunun 6nlenmesi amaciyla Komisyon tarafindan
1984 yilinda olusturulan Ulusal Akademik Tanima Bilgi Merkezleri (NARICs) tiim AB
tilkelerini, Avrupa Ekonomik Alani’n1 ve Merkezi ve Dogu Avrupa, Kibris ve Malta’y1
kapsamaktadir. Komisyon ve iiye iilkeler uzmanliklarin ve diplomalarin taninmasi

amactyla birtakim araclar gelistirmislerdir:

e Mesleki uzmanliklar i¢in Sertifika Eki,

e  Yurtdisinda egitim doneminin taninmasini saglamak iizere Avrupa Toplulugu
Kurs Kredi Transfer Sistemi (ECTS),

 Daha basit ve anlasilabilir olabilmesi agisindan Avrupa Ozge¢mis Formati,

e Resmi ve gayri resmi egitim ve tecriibeyle ilgili bir pasaport olan “Europass”

egitimi,

Ayrica Komisyon tarafindan Mart 2001°de yiiriirlige giren e-6grenme gelecegin

egitiminin tasarlanmasi aksiyonu da AB ¢apinda isbirligi i¢in bir diger platformdur.

Her y1l Avrupa ¢apinda binlerce 6grenci bir AB projesi olan Socrates programindan

yararlanarak yurtdisinda egitim alabilmektedir.

AB’de egitim alaninda ilk ¢alismalar 1976 yilinda egitim bakanlarinin bir araya gelerek
tiye llkelerdeki uygulamalar1 karsilastirmalariyla baglamistir. 1986 yilinda Erasmus
programinin uygulanmasiyla bilgi aligverisinden 6grenci degisimine gecis yasanmustir.
1992°de Tek Pazar’in kurulmasi ve Maastricht anlagsmasiyla egitim bir AB politikasi
haline gelmistir. Gegen ¢eyrek yiizyildaki tecriibe Socrates programinin olusturulmasini

saglamigtir.
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Socrates, egitim alaninda uluslararasi isbirligi saglayarak, Avrupa’da bilgi alaninin
kullanilabilirligini artirmay1 ve cocuklar, gengler ve yetiskinlere yonelik her diizeyde
egitimin kalitesini gelistirmeyi hedef alan bir topluluk programidir. Soctares
programinin iniversitelerde uygulanan Erasmus ve orta Ogrenimde uygulanan
Comenius gibi alt programlari vardir. Socrates, Ogrencilerin veya oOgretmenlerin
dogrudan basvuru yaparak degil, ancak egitimle ilgili kamu ve 6zel sektér kuruluslar
aracilifiyla bagvurabilecekleri bir fon programidir. Program, katilan iilkelerin Ulusal

Ajans’lar tarafindan yonetilmektedir.

Mesleki egitim konusunda isbirligi AB egitim politikalarinin temellerinden birisidir.
2002 yili Barselona zirvesiyle, 2010 yilina kadar Avrupa egitim sisteminin diinyada
referans noktasi olmasi hedefi konmustur. 1 Ocak 2001 tarihinden itibaren, yurtdisinda
alman mesleki egitimler “Europass” egitim adinda kisisel bir dokiimana
islenebilmektedir. Mart 2002°de olusturulan yeni Avrupa 6zge¢mis formatiysa resmi ve
gayr1 resmi egitimi i¢cermesi agisindan dnemlidir. Avrupa i¢in Genglik programi (Youth
for Europe) 1988’de katilimc1 degisimi amaciyla baslatilmistir. 1996°da ise Komisyon
tarafindan Avrupa Gonilli Hizmetleri Programi baglatilmigtir. Bu iki program daha

sonra 2000-2006 yillarmi kapsayan Genglik (Youth) programina entegre edilmistir.

Genglik programi, AB’ye iliye ve aday iilke genglerinin degisim programlarindan
yararlanmalarini 1yilestirmek, gelistirmek ve ¢esitlendirmek amaciyla diizenlenmis olup,
farkli egitim sistemlerinin tanitilmasi, ortak calisma programlarinin hazirlanmasi ve
okullar arasi bilgi agmin olusturulmasini saglamak iizere uygulanan bir topluluk

programi olan program 15-25 yaglar1 arasinda genglere yoneliktir.

Degisim programlar1 ve goniilli hizmet etkinliklerine katilmak isteyen gengler, genclik
orgiitleri, genclere yonelik projelerden ve egitim etkinliklerinden sorumlu kisiler, yerel
yetkililer ve sivil toplum orgiitleri basvuru yapabilmektedirler. Baz1 6zel projeler

disinda bagvurular Ulusal Ajans’lara yapilmaktadir.

113



Yapilan bagvurular ulusal segici kurul tarafindan degerlendirilmektedir. AB diizeyinde
yapilan basvurular1 degerlendiren seg¢ici kurul AB Komisyonu, Ulusal Ajans ve genglik

orgiitleri temsilcilerinden olusmaktadir.'*

3.1.1 Avrupa Birligi Egitim Program “Socrates”

Socrates Programi, AB mesleki egitim programlar1 hari¢ olmak {izere, okul egitiminden,
yiiksek dgretime, yeni teknolojilerden yetigkin egitimine kadar, biitiin 6rgiin ve yaygin
egitim programlarini kapsayan bir genel egitim programidir. Avrupa Parlamentosu ve
Bakanlar Konseyi'nin 24.01.2000 tarih, 25312000/EC sayil1 karar1 (03.02.2000 tarihinde
OJ L28 Sayili Resmi Gazetede yayimlanmistir) ile olusturulmustur. Topluluk
Miiktesebatini uygulamak i¢in Mart 2001'de hazirlanan Ulusal Programda, “Leonardo,
Socrates ve Genglik programlarina katilim” ve AB’nin Genglik ve Egitim
Programlarindan sorumlu Ulusal Ajans’in Kurulus ve Gorevleri Hakkindaki Kanun’a
iliskin caligmalarin sonuglandirilip uygulamaya konulmasina kisa vadeli oncelikler

arasinda yer verilmistir.

3.1.1.1 Orgiin Egitim: Universite Oncesi Okul Egitimi “Comenius”

Comenius Okul Ortakliklari ile, hem 0gretmenler hem de 6grenciler iletisim ve sunum
becerileri, karar verme, problem ¢6zme, yaraticilik, takim ¢alismasi ve dayanigsma gibi
hem kisisel hem de mesleki yasamla ilgili olarak yeni beceriler kazanmaktadirlar. Bu

kapsamda ii¢ tip proje yer almaktadir:

COMENIUS 1: Okul Ortakliklar:
. Okul Projeleri
. Dil Projeleri
. Okul Gelisim Projeleri
COMENIUS 2: Okul Egitim Personelinin Temel ve Siirekli Egitimleri

9% “Egitim, Mesleki Egitim ve Genglik Politikass”,
URL:http://www.deltur.cec.eu.int/default.asp?lang=0& pld=3 &fId=10&prnld=8 &hnd=1&ord=7&docld=
318&fop=0 (13.09.2005)
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. Cok yonlii igbirligi projeleri
. Bireysel yurtdisi egitim destekleri
COMENIUS 3: Comenius Aglar

o Ortak ilgi alaninda bir konuda gerceklesir,

o Katilimcilarin Avrupa isbirligini gliglendirmesine firsat tanir,
o Fikirler i¢in ortak bir platform saglar,

. Yenilik¢i uygulamalar tegvik etmek i¢in bir gergeve ¢izer.

Comenius aglar1 okul ortakliklar1 projeleri ve okul egitim personelinin egitim projeleri
arasinda sinerji (ekip calismasi) yaratmak, sayilarini artirmak ve desteklemek icin

diizenlenmistir.'”’
3.1.1.2 Yiiksek Ogretim “Erasmus”

Avrupa Birligi iilkelerinde uygulanan yiiksekdgretim sistemleri i¢in dngoriilen yapisal
degisikligin niteligi ile kapsaminin belirlenmesi amaciyla atilan ilk adim olan Sorbon
Deklarasyonu, Alman, Fransiz, Ingiliz ve Italyan Egitim Bakanlar tarafindan 25 Mayis
1998 tarihinde imzalanmistir. Bunu, Avrupa’daki 31 {ilkenin Egitim Bakanlar

tarafindan 19 Haziran 1999 tarihinde imzalanan Bologna Deklarasyonu izlemistir.'*°

Erasmus, yiiksek 6gretim (liniversite lisans ve lisans {istii-doktora dahil-egitimi)
alaninda isbirligini ve karsilikli 6grenci degisimini konu alan ve bu alandaki
uygulamalar1 kapsayan alt programdir. 1987'den beri AB iilkelerinde uygulanmakta

olan Erasmus, 1995'te Socrates programlar1 kapsamina alinmistir.

Programin amaci, iiye ve aday iilkelerle AB'ye iiye ya da aday olmayan Avrupa Serbest

Ticaret Birligi (EFTA) iilkeleri (Norveg, izlanda ve Lihtenstayn) arasinda yiiksek

195 “Comenius
URL:http://www.ua.gov.tr/portal/page? pageid=218,35575& dad=portal& schema=PORTAL
(09.01.2006)

1% “Bologna Siireci”, URL:http://Kartal Kku.Edu.Tr/~Abofisi/Bologna.htm
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Ogretimin kalitesini artirmak Avrupa boyutunu 6n plana ¢ikarmak, Avrupa'daki g¢esitli

ilkelerdeki 1yi ve kaliteli uygulamalar1 Avrupa'nin tamaminin istifadesine sunmaktir.

Erasmus egitim programi, yiiksekogretim kurumlari tarafindan imzalanacak ikili
anlagsmalar ¢ercevesinde, 6grenci ve 6gretim elemanlar1 diger katilimer tilkelerdeki ortak
tiniversitelerde egitim/6gretme donemlerinin bir kismini1 gecirmelerini, bdylelikle
akademik alanlarindaki bilgilerini ilerletme, ¢aligmalara katilma ve Avrupa iilkelerinin
kiiltiirleriyle daha yakindan tanigma olanagi saglamay1 amaglamaktadir. Bu stire 3 -12
ay arasinda degismektedir. Erasmus programi, herhangi bir alanda verilecek
yiiksekdgretime iliskin ders programlarinin gelistirme ve uygulama/yayginlastirilmasini

desteklemektedir. Bu gercevede iig tiir etkinlige mali destek saglanmaktadir:'”’

e Orta ya da ileri diizeyde ortak "caligma programlar1”" gelistirmeye yonelik
projeler,

e Ozel dil modiilleri dahil, Avrupa biitiinlesmesinin gesitli yonlerini temel alacak
sekilde ortak Avrupa "modiilleri"ni olusturacak projeler,

e Gelistirme agamasini bitirmis miifredat gelistirme projelerinin "uygulanma ve

yayginlastirilabilmesi” projeleri.

Programa katilabilmek i¢in AB Egitim ve Genglik Programlarina tilke olarak katilimin
gergeklesmesinden sonra, iiniversite ve diger yiiksekdgretim kurumlari programa
katilm hakki elde edebilmek icin AB Erasmus Universite Beyannamesine (EUC)

basvurarak AB Komisyonu'ndan onay almak zorundadirlar

3.1.1.3 Yaygin Egitim - Yetiskin Egitimi ve Yasam Bovu Egitim

“Grundtvig”

Ekonomik ve kiiltiirel refah ve ¢esitlilikle dolu bu bilgi ve teknoloji Avrupa’sinda, tim

vatandaslara acik, dmiir boyu siirecek 6grenim firsatlari i¢in kesin ve artan bir ihtiyag

17 {stanbul Ticaret Odasi, Genel Egitim Programlari: Socrates, Avrupa Birligi Genel Egitim
Programlar1 Yayin No:2004, ss 64-65.

116



bulunmaktadir. 2000 yilindan bu yana, AB Grundtvig faaliyeti, “Yasam Boyu
Ogrenme” ve “Yetiskinlerin Egitimi” alanlarinda Avrupa isbirligi icin bir cerceve ve
mali destek sunmustur. Genel hedef, Avrupa isbirligi ve degisimleri araciligiyla yetiskin
egitiminin ve 6grenim uygulamalarinin kalitesini, duyulan ilgiyi ve Avrupa bakis agisini
gliclendirmektir. Grundtvig’de genel yetiskin 6grenimi fikri ¢ok genistir ve yalnizca
resmi, kalifiye dersleri degil, ayn1 zamanda resmi olmayan veya “popiiler aydinlanma”
ogrenim faaliyetlerini ve hatta miizeler, kiitiiphaneler ve Sivil Toplum Orgiitleri gibi
tamamen gayri resmi 6grenim ortamlarini da kapsamaktadir. Bu diisiinceye bagli olarak,
Grundtvig faaliyetleri ve projeleri, 6gretimde kaliteyi artirmak ve kendi yetigkin 6gretim
ve Ogrenim uygulamalarina Avrupali bir boyut eklemek isteyen 31 iilkeden tiim

organizasyon, ¢alisan ve yetiskin 6grencilere agiktir.'”®

3.1.1.4 Egitimde Yeni Teknolojiler Kullanimi “Minerva”

Egitim acisindan bakildiginda, Minerva Eylemi, Avrupa Komisyonu tarafindan
Egitimin A¢ik ve Uzaktan Egitim (ODL) ile Bilgi ve lletisim Teknolojileri (ICT)
yoluyla desteklenmesini hedeflemektedir. Programin Agik ve Uzaktan Egitim ile Bilgi
Iletisim Teknolojilerinin egitim alaninda gerekli ve kaginilmaz oldugu diisiincesinin
toplumun her katmani (6greticiler, 6grenciler, karar veren merciler ve politika yapanlar)
tarafindan anlasilmasini saglamak, Egitimde ¢oklu ortam desteginin saglanmasi ve bu
konuda Acik ve Uzaktan Egitim ile Bilgi Iletisim teknolojilerinin gelistirilmesi icin
yeterli pedagojik destegin olusturulmasi, egitim alaninda gelistirilmis metotlara ve
ornek uygulamalara erisimin saglanmasi gibi {i¢ temel amaci vardir. Bunlara egitimde
ICT ve ODL faaliyetinde bulunan merkezler ve orgiitlenmeler, bu kuruluglara rehberlik
ve danigsmanlik hizmeti veren kuruluslar ve merkezler, ¢oklu ortam kiitiiphaneler,

arastirma merkezleri vb. eklenebilir .

98 «Grundtvig Ogrenme Ortakligi Klavuzu”,
URL:http://www.ua.gov.tr/socrates/docs/tur/Grundtvig_OgrenmeOrtakligiKilavuzuTR.pdf (02.01.2006)
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Minerva temelde dort g¢esit faaliyeti desteklemektedir: Bunlar arasinda “Anlayis™
tyilestirme Projeler de bulunmaktadir.. Bu tiir projeler daha ¢ok ICT ve ODL alaninda
Ogretme faaliyetinin ve siireglerinin Orgiitlenmesi konusunda model gelistirmeyi
hedefleyen arastirma eylemleri ve hedef calismalari olarak sayilabilir. Gelistirici
O0grenme ortamlarinin olusturulmasina yonelik kaynaklar ile yeni 6gretme metotlarinin
sekillendirilmesine yonelik aktiviteler bulunmaktadir. Minerva, A¢ik ve Uzaktan Egitim

ile Bilgi Iletisim Teknolojileri alaninda faaliyette bulunan biitiin kuruluslara agiktir.'”

E-Avrupa 2002 Eylem plani, kurumlari, {niversiteleri, kiitiiphaneleri, arastirma
merkezlerini ve de okullar1 birbirine baglayarak arastirmacilar ve 6grenciler i¢in Avrupa
capinda yiiksek hizda elektronik bilimsel bir iletisim aginin kurulmasinit 6ngdrmiistiir.
Boylece Avrupa capinda genis bantli ve yiiksek hizli bir egitimsel ve kurumsal bir
hizmet saglayabilecektir. IST (Information Society Technologies) kapsaminda
yiiriitiilen GEANT projesi 1 Aralik 2001°den bu yana faaliyettedir. GEANT, Avrupa’da
10 Gbps kapasitede Ulusal Arastirma ve Egitim Aglarinin (NRENSs) {igte ikisine hizmet

saglamaktadir.””

Avrupa Komisyonu “e-Avrupa” adiyla internet ve web gibi Iletisim ve Bilgi
teknolojilerini biitiin sektorlerde kullanma adina bir komisyonda aldig1 bir kararla 2000
yilinda bir girisim baglatmigtir. Bdylece 2001 yili sonunda iiniversiteler, agik ve uzaktan
egitim kurumlar1 arasinda sanal bir yiiksek 6gretim aginin kurulmasi planlanmaktadir.
Avrupa ve ABD’deki egitimde medya araglarinin kullaniminin yayginlagsmasi
konusunda beliren yeni beklentiler “Bilgi Toplumu” kapsaminda kacinilmaz, diisiik
maliyetli ve sosyal agidan gerekli bir paradigmaya doniigsmiistiir. Buna zemin hazirlayan
etkenler arasinda Ogrenen kisinin daha etkin rol oynadigi yeni 6grenci merkezli
pedagojik yaklasim, 68renme siiregleri ve teknoloji ve buna bagli hizmetlerdeki
maliyetin diismesi, Avrupa da 1999 itibariyla internet teknolojilerinde % 45°lik bir artis,

Avrupa iilkelerinde ulusal ve birlik diizeyinde egitimde teknoloji kullanimina yonelik

19 “Minerva” URL:http://www.ua.gov.tr/portal/page?_pageid=218,33375& dad=portal& schema=PORT
AL (12.12.2005)

29 Eyuropean Comission, Research Networking in Europe, Striving for Global Leadership, September
2002, European Communities, Belgium,2003, s.9.

118



isbirligi ve gelisen hassasiyet, kampus bilisim altyapisina yatinm yapilmasi,

iniversitelerin yeni vizyon ve goriisleri bulunmaktadir.

1995 yili itibartyla, Avrupa’daki tniversitelerin %3’l internet’e baglanmig ve orta
okullarda bilgisayar basina 25’den fazla 6grenci diismekteydi. 1990°larin sonlarindan
itibaren, orta okullarin %90’1 teknolojik imkanlarla donatilmis bilgisayar basina diisen
Ogrenci sayist 25’den 10’a diismiistiir. Ayrica, her yeni 6gretmene bilgi teknolojileri
kullanimi konusunda hizmet i¢i egitim verilmistir. 1998 de Avrupa’daki devlet

okullarinin % 20’sinde internet baglantis1 meveuttu.””!

Acik ve Uzaktan egitimin yayginlagsmasi ve yasam boyu egitim anlayisini destekler hale
gelmesi icin sarfedilen caba ve destek Birlik iilkeleri ve aday iilkeler arasinda

surmektedir.

3.1.1.5 Avrupa Dilleri Egitimi “Lingua”

Lingua (Dil 6grenimi ve Ogretimi) Programi; AB Genel Egitim Programi olan
Socrates'in 8 alt programindan biri olup, bu programlara iiye olan Avrupa iilkelerinin
vatandaglarina Topluluga tiye iilkelerde konusulan dilleri yabanci dil olarak 6gretmeyi
amaclamaktadir. Yabanci dil bilen insanlarin sayilarmin artirilmasi  Socrates
programlarinin hepsinde ortak bir amag¢ olmakla birlikte, dil egitim ve Ogretiminin
gelistirilmesi, ¢esitli yonleriyle ve kapsamli olarak Lingua programinin odak noktasini

olusturmaktadir.

Avrupa dillerinin 6gretilmesinde hedef kitle ilkokuldan iiniversitelere kadar biitiin
Ogrenciler, egitimlerini tamamlamis insanlardan emeklilere kadar biitiin topluluk ve
aday iilke vatandaslaridir. Socrates genel egitim programinin Lingua boliimiine 25 AB
tiyesi lilke, 3 EFTA-EEA iilkesi ile Tiirkiye, Romanya ve Bulgaristan olmak {iizere
toplam 31 iilke dahildir. Bu iilkelerde konusulan resmi diller Lingua projeleri igin

uygun dil kapsamma girmektedir. Bunlar; Ingilizce, Fransizca, Almanca, Ispanyolca,

2! Alain Dumont, New Media and Distance Education ; An EU-US Perspective, European
Commission, Information, Communication & Society 3:4, 2000 URL: www.tandf.co.uk/journals
(02.05.2001)
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Italyanca, Portekizce, Flamanca, Danca, Fince, Yunanca, Bulgarca, Cekce, Slovakca,
Romence, Lehce, Macarca, Tiirkce ve Irlandaca, izlandaca, Norvegce, isvecce, Lehce,

Lituanca, Slovence, Letonca, Estonca ile Maltaca dilleridir.

Lingua iki ana alt programdan olusmaktadir: Lingua 1, dil 6greniminin tesvik edilip
gelistirilmesi, Lingua 2, dil 6gretim arag-gere¢ ve materyallerinin gelistirilmesi
konularin1 kapsamaktadir. Dil 6greniminin tesvik edilmesi igin ¢esitli projelerin
yapildigi Lingua 1 ve dil 6grenim arag-gere¢ ve materyallerinin (kitap, audio/video
kaset, CD, DVD vb.) gelistirildigi Lingua 2 projeleri kendi-kendine 6grenim (self-

study) ortam ve imkanlar1 sunmaktadirlar.

Program dilin kiiltiir, egitim, iletisim, istihdam, anlagsma, kaynagma, gelisme, sosyal,
ekonomik vb yonlerden 6nemini géz Oniine alarak yabanci dil egitim ve dgretimiyle
ilgili projelere 6zel bir dnem vermektedir. Yabanci dillerin bilinmesi kisisel gelisim ve
kendini gerceklestirme unsuru olmanin yaninda istihdam edilebilirlige de katkida
bulunabilmekte, farklilik ve ¢ogulculukla vasiflandirilan Avrupa'da diger kiiltiirlerin
daha iyi anlasilmasini saglamaktadir. Dillerin insanligin ortak bir hazinesi, farkl
kiiltiirlerin sesi-solugu olmalari, tarih boyunca degisik medeniyetlerin gelenek, gorenek,
bilim ve edebiyatlarinin rengi ve zenginligi olmalar1 itibariyle Avrupa capinda dil
cesitliliginin korunmasi amaciyla (Gliniimiizde az kullanilan ve 6gretilen Litksemburgca
ve Irlandaca gibi dillerin unutulmamasi da bu ¢alisma kapsamindadir.) 6zel ¢aba
harcanmaktadir. Lingua bu genel hedefler dogrultusunda asagidaki amaclara yonelik

¢alismalari ve projeleri desteklemektedir:***

. AB igerisinde dil ¢esitliligini tesvik etmek ve desteklemek,
. Yabanci Dilleri 6grenmenin faydalari konusunda insanlari bilin¢lendirmek,
. Bireyleri yabanci dilleri 6grenmeleri i¢in motive etmek ve 6zendirmek,

. Mevcut dil 6grenim yontem, sistem, ara¢ ve gerecleri hakkinda bilgi saglamak,

22 “Iingua:Dil Ogrenim ve Ogretimi Program:”,
URL:http://www.ua.gov.tr/portal/page? pageid=218.33370& dad=portal& schema=PORTAL
(12.02.2006)
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. Dil egitim ve oOgretiminde kalite, verim ve etkinligin artirilmasina katkida
bulunmak,
. Herkesin ihtiyag, yetenek ve sartlarina uygun bigimde yasam boyu dil 6grenimi

imkan ve firsatlarina erisimini gelistirip kolaylastirmak.
LINGUA 1:

e Dil festivali diizenlenmesi,

e Avrupa dillerini 6gren ve eglen,

e Havadaki Avrupa (radyo ile dil 6gretimi),

e Dil 6grenim kaynaklarina erisimin kolaylastirilmasi,
e  Yetisgkinler i¢in yeni dil 6grenim yaklasimlari,

e Dil kuliiplerine katil,

e Avrupa dil merkezleri ag1,

e Torunlarimizla beraber dil 6grenin.
LINGUA 2:

e Macarca ¢oklu ortam dil 6gretim seti gelistirilmesi,

e Az kullanilan dillerde ¢evrimi¢i (on-line) kurslar verilmesi,
e  Web tabanli Danca kurs materyali gelistirilmesi,

e Evde calismak lizere ¢ok dilli 6grenim seti gelistirilmesi,

e  Yeni teknolojiler araciliiyla yabanci dil 6grenimi,

e Dinle ve dokun (géremeyenler icin temel ingilizce kursu),
e  Avrupali seyyahlar icin kiiltiirler aras1 iletigim,

e Dilin eglenerek net'te 6grenilmesi.

Program, yabanci dilleri bilmenin fayda ve avantajlar1 konusunda biling diizeyini
artirarak Avrupa dillerinin ¢ocuk, geng, yetiskin, ihtiyar, kadin, erkek, 6zirlii, siyah,
beyaz yediden yetmise biitiin Avrupalilara daha etkin, verimli ve kaliteli bir sekilde
Ogretilmesini saglayarak dmiir boyu yabanci dil egitim ve dgretimini yayginlastirmak,

o0zendirmek ve desteklemek istemektedir.
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3.1.2 Mesleki Egitim Program “Leonardo Da Vinci”

Organizasyon ve icerigi Avrupa Birligi’'ne iiye iilkelerin sorumlulugunda olan Leonardo

da Vinci programi ile AB’ye liye ve aday iilkelerin mesleki egitime yonelik

politikalarini desteklemek ve gelistirmek i¢in yiiriitiilen bir programdir.

Bu program; iilkeler arasi isbirliginin kullanilarak mesleki egitim sistemleri ile

uygulamalarinda kalitenin gelistirilmesini, yeniliklerin tesvik edilmesini ve Avrupa

boyutunun ytikseltilmesini amag¢ edinmistir.Leonardo da Vinci Programu ile saglanacak

imkanlar sunlardir:

203

Programa katilan {ilkelerde mesleki egitim sistemlerinin  ve
uygulamalarinin kalitesinin artirilmasi, yenilikler gelistirmek ve ulusal
mesleki egitim politikalarina katma deger saglanmasi,

Her diizeydeki mesleki egitimde Avrupa boyutunun tesvik edilmesi,
tilkeler arasi ¢caligma sartlarina uyumun gelistirilmesi,

Stirekli mesleki egitimin tesvik edilmesi ve iilkeler arasi ¢alisma
sartlarina uyumun gelistirilmesi,

Stirekli mesleki egitim ve omiir boyu 6grenme isteginin giliclendirilmesi,
yarinin mesleklerine hazirlanma ve teknolojik degisimlere uyumun
tesvik edilmesi,

Modern teknolojiler alaninda egitim ve miiteakip egitimde; yiiksek
okullar, mesleki egitim tesisleri ve isletmelerin daha fazla karsilikli
etkilesiminin saglanmasi,

Mesleki egitim alaninda dil Yeterliklerinin gelistirilmesi ve ortak
terminolojinin olusturulmast,

Ozellikle gengler icin temel mesleki egitimin desteklenmesi ve tesvik

edilmesi,

293 «L eonardo Da Vinci”, URL: http://www.ua.gov.tr/leonardo/docs/tur/01-genel_tanitim.doc

(05.11.2005)
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e Mali, sosyal veya fiziksel nedenlerle egitimden yararlanamamis kisiler
icin temel mesleki egitimi veya ileri diizeydeki egitimlere erisimin
kolaylastirilmasi,

e Mesleki egitimde bayanlarin firsat esitliginin  tesvik edilmesinin
saglanmasi,

e Mesleki danismanlik sistemlerinin  kurulmasimnin tesvik edilmesi,
bagimsiz siirekli egitim ve acik 6grenim yOntemlerinin gelismesine katki

saglanmasi.

Gorildiigii gibi  programin hedefleri arasinda her seviyede mesleki egitimin
baslangicinda bulunan, 6zellikle genclerin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi, stirekli
mesleki egitim ve yasam boyu edinilen bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ilkesinden
hareket ederek, 6zellikle teknolojik ve kurumsal (ulusal ve iilkeler arasi) degisiklikleri
biitlinlestirmektir. Mesleki egitime olan ilgiyi ve mesleki egitimin kalitesini artirmak,
mesleki egitimi; yeterlik ve girisimcilik bakimindan giiglendirmek, desteklemek ve
istihdam imkanlarmm artirmak. Universiteler dahil mesleki egitim kurumlari, kamu veya

ozel kuruluslar, isletmeler ve KOBI’ler arasindaki isbirligini giiclendirmektir.

3.1.3 Avrupa Birligi Genglik Programi

Genglik Topluluk Eylem Programi, Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyinin 13
Nisan 2000 tarih ve 1031/ 2000 / AK sayili Karari ile kurulmustur. “Avrupa i¢in
Genglik" ve “Avrupa Goniillii Hizmeti" gibi daha 6nce de bazi programlar dahilinde yer

almis olan etkinlikleri igermektedir.

Genglik Programi,oncelikle, Avrupa Birligi iiye devletlerinin herhangi birinde ya da
diger Program iilkelerinden birinde yasal olarak ikamet eden ve yaslar1 15 ile 25

arasinda olan genclere yoneliktir.

Asagida belirtilen gruplar Genglik programina katilabilmektedir:
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e Genglik degisim programi organize etmek ya da kendi yerel topluluklarinda bir
girisim baslatmak isteyen geng¢ gruplari,

e Avrupa Goniillii Servisine katilmak isteyen gengler,

e Edindikleri deneyimi ilerletmek isteyen eski goniilliiler,

e Genglik kuruluslar,

e Genglik liderleri,

e Genglik galigsanlari,

e Genglik ve yaygin egitim alaninda faaliyet gOsteren proje yoOneticileri ya da
diizenleyicileri,

e Kar amagh olmayan diger kurulus, dernek ya da yapilar.

Genglik programi, diger AB girisimlerinden yalitilmis bir girisim degildir. Socrates ve
Leonardo Da Vinci programlar ile beraber, gerek orgiin gerekse yaygin egitim ve
mesleki egitim alaninda bir Avrupa egitim diizlemi yaratmak i¢in gelistirilmis bircok
programlardan biridir. Yaygin egitim deneyimine odaklanmis etkinlikler sunan Genglik

programu, diger iki temel programi tamamlayici niteliktedir.?**

1995 yilindan bu yana Avrupa Birligi liyesi olsun veya olmasin 1 milyondan fazla insan
kendi tlkesi disinda bir iilkede egitim-68renim yapmak, kisisel gelisimlerine katkida
bulunmak veya topluluk hizmeti yapmak i¢in Socrates, Leonardo da Vinci veya Avrupa
icin Genglik (Youth for Europe) programlarindan yararlanma firsati bulmustur. Bu
durum, genclere yeni yetenekler edinme, bagka diller konusma, problemlere degisik
cozlimler iretebilme firsati saglamistir. 1999 yilinda ilk asamalari tamamlanan bu
programlarin popiilerligini ve 0Ogrencilerin yeteneklerini ve istihdam olasiliklarini
arttirirken ayni zamanda da Avrupa'da isbirligine katkida bulunma potansiyelini goz
oniinde bulunduran Avrupa Birligi Konseyi ve Avrupa Parlamentosu ayni1 programlari
2000 yilindan baslayarak 7 yi1l uzatma karart almistir. Socrates ve Leonardo

programlarinin biitceleri %30 arttirllmistir, Genglik (Youth) programina katilimci

24 “Genglik Programi
Nedir? ”, URL:http://www.ua.gov.tr/portal/page? pageid=219.33592& dad=portal& schema=PORTAL
(02.11.2005)
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ilkeler tekrar gdzden gecirilerek Malta ve Tiirkiye'ye de programdan yararlanma firsati

verilmistir.

Yukarida anlatilanlar dogrultusunda Genglik programindan ve dolayisiyla Avrupa-
Akdeniz Genglik Eylem Programi’ndan bahsetmek anlamli olacaktir. Genglik programi,
en basta, Birligin 15 iiye iilkesinde yasal olarak ikamet eden 15 ile 25 yas arasi
genglerle, programa katilan diger iilkelerden genglere hitap etmektedir. Asagida

belirtilen gruplar genclik programindan yararlanabilmektedir:**

e genglik degisim programlarinda yer almak isteyen ve genglerden olusan
gruplar;

¢ kendi yerel topluluklarinda bir girisim baglatmak isteyen gencler;

e ooOniilliiliik temelinde hizmet vermek isteyen gengler;

¢ cdindikleri deneyimi ilerletmek isteyen eski goniilliiler;

e genclik kuruluslari;

o genglik liderleri;

e genclik kesiminde ¢alisanlar;

e proje yoneticileri ya da orgiitleyicileri;

e yerel yetkililer;

e ({iciincii sektorde calisan diger kuruluslar;

o ve genglik alan1 ve yaygin egitimle ilgili islerle bir sekilde ilgilenen kisiler.

Genglik programi, tim Avrupa’da ve oOtesinde hareketliligi, giriskenligi, kiiltiirler arasi
O0grenmeyi ve gengler arast dayanismayir Ozendirip gelistirmektedir. Kullanilan
yontemler ve bagvurulan farkli yaklagimlar, gencglerin aktif katilimlarini tesvik etmeyi
amaclamaktadir. Boyle aktif bir katilim sayesinde gencler kendi geleceklerini
belirlemede en 6nemli rolii iistlenecekler, yeni beceriler edinecekler, 6zgiivenlerini
pekistirecekler ve boylece toplumdaki aktif yurttaslar olarak bir yandan rollerini

giiclendirirken diger yandan istthdam imkanlarimi da artiracaklardir. Program, aktif

25 Asuman Goksel, “Avrupa Akdeniz Genglik Eylem Programi”,
URL:http://www.ua.gov.tr/youth/docs/tur/aagep-bilginotu-logolu.doc (01.04.2005)
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yurttasligl 6zendiren bir etmen olarak yasam boyu 6grenmeyi, beceri ve yeteneklerin
yasam boyu gelistirilmesini tesvik etmektedir. Programin asagida belirtilen amaglari,
toplumun biitiin kesimlerinde, kisisel gelisme ile kolektif etkinlik arasinda bir denge

bulup bu dengeyi siirdiirmeye yoneliktir:**

e Geng insanlara bilgi, beceri ve Yeterlik kazanmalarinda yardimci olmak ve bu
deneyimlerin degerini teslim etmek;

e Genglerin genis anlamda toplumla biitiinlesmelerini  kolaylastirmak ve
girisimcilik ruhunu tesvik etmek;

e Ozellikle giic kosullarda yasayan genglerle oziirlii genglerin daha fazla
imkanlara sahip olmalarin1 saglarken ayni anda her tiir ayrimciligin ortadan
kaldirilmasina yardimct  olmak ve toplumun her diizeyinde esitligi
yayginlastirmak;

e Genglere dayanigma duygularini Avrupa’da ve daha genis anlamda diinyada
serbestce ifade etme olanagi tanimak; irk¢iliga ve yabanct diismanligina karsi
verilen miicadeleyi desteklemek;

e Genglerin Avrupa’nin ingasinda aktif bir rol oynayabilmelerini saglamak;

e Projelere, yerel diizeylerdeki genglik c¢aligmalarina olumlu etkisi olacak
bigimde bir Avrupalilik 6gesi katmak;

e Ortak Avrupa kiiltiiriimiiziin ve mirasimizin ¢esitliliginin daha iyi kavranmasini
saglamak;

e Genglik programi kapsamindaki yaygin egitim etkinlikleri i¢in bir kalite

cercevesi gelistirip bu ¢erceveyi kullanmak.

Genglik programi, kendi basina yalitilmig bir Avrupa Toplulugu girisimi degildir. Bu
program, Socrates ve Leonardo Da Vinci egitim programlar ile birlikte, genel olarak
egitim -hem orgiin hem de yaygin- ve mesleki egitimde bir Avrupa alani yaratmayi
hedefleyen cesitli programlardan biridir. Socrates ile Leonardo Da Vinci egitim

programlar1 genel egitim ile mesleki egitim alanlarinda Avrupa’daki Onde gelen

206 Goksel, URL:http://www.ua.gov.tr/youth/docs/tur/aagep-bilginotu-logolu.doc (01.04.2005)
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programlardir. Yaygin egitim deneyimini odak alan etkinlikler 6ngoéren Genglik

programi ise, bu iki ana programi tamamlayici nitelikte bir programdir.

Katilimcilar, kursiyerler, 0gretmenler ve meslekten diger kisiler diger programlar
araciligiyla, miifredatlarina, egitimlerine ya da kariyerlerine bir Avrupa bileseni
katabilirler. Avrupa Toplulugu Tempus programi araciligiyla, Orta ve Dogu Avrupa
tilkeleri ile bagka kimi iilkeleri kapsayan yiiksek 6grenim girisimlerini desteklemektedir.
Kiiltiir 2000 programi ise kiiltiir ve ortak miras sektdrlerinde Avrupa diizeyinde

igbirligini desteklemektedir.

Avrupa Komisyonu, ayrica, iiye devletlerin her birindeki ve diger kimi {ilkelerdeki
ortaklar1 genglik enformasyon uzmanlart olan Eurodesk enformasyon agini da
desteklemektedir. Bunlar, genglere yonelik Avrupa Toplulugu programlar ile genglik
alaninda ¢alisanlar konusunda genel bilgi edinmek isteyen herhangi bir kisi i¢in en iyi

ilk temas noktasini olusturmaktadir.

Gerek Avrupa i¢in Genglik, gerekse Avrupa goniillii hizmet programlari ile edinilen
deneyimleri temel alan Genglik programi, bu alanda Topluluk diizeyinde siirmekte olan
isbirligi etkinliklerinin hepsini biitlinlestiren ilk programdir. Bu biitiinlesmeden
amaclanan, bugiine dek edinilenlerin pekistirilip gelistirilmesi ve bizzat genclerin
kendileri tarafindan yiiriitiilen etkinliklerde daha genis bir destege kavusmalarinin
saglanmasidir. Program, genglerin ve genclik kesiminde c¢alisanlarin gereksinimlerini,
yalnizca bu kesimlerin projelerine mali destek vererek degil, ayn1 zamanda Avrupa’da

yeni ortakliklar gelistirmeleri icin bilgi, egitim ve firsat saglayarak da karsilayacaktir.

Avrupa i¢in Genglik eylemi, genglerden olusan gruplarin birbirleriyle tanigabilmeleri
i¢in 6zel bir firsat sunmaktadir. Orgiin egitim dis1 ve pedagojik dgrenmeye yodnelik
amaclar1 ve degeri olan bu degisimlerde gruplar ortak temalar1 kesfetmekte ve
birbirlerinin kiltiriinii 6grenmektedirler. Degisim, programa tam olarak katilan
iilkelerle birlikte diger kimi iilkeler arasinda gerceklesebilir. Bu degisimlerde iki ya da
daha fazla sayida iilkeden genclik gruplar1 yer alabilir. Bu eylem g¢ercevesinde gengler,

cesitli alanlarda uygulanan yerel projelere Avrupa goniilliisii kimligiyle yardimc1 olmak
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tizere bagka iilkelerde 3 haftadan 12 aya kadar kalabilmektedirler. S6z konusu projeler,
sosyal, ekoloji ve cevre, sanat ve kiiltlir, yeni teknolojik gelismeler, bos zaman

degerlendirme, spor vb. gibi alanlarda olabilmektedir.

Gengler bu eylem aracilifiyla bir projeyi yerel diizeyde uygulamak {iizere destek
saglayabilmektedirler. S6z konusu projelere katilanlar, Avrupa’da gengleri ilgilendiren
cesitli konulardaki ortak sorular ve sorunlara yakinlasma imkani bulmaktadirlar. Bu
eylemle amaglanan, genclere yaraticilik ve girisimciliklerini gelistirme ve ifade etme
firsat1 taninmasidir. Gene ayni eylemin bir baska amaci da, Avrupa goniilliilerine,
goniillii hizmetleri sirasinda edindikleri deneyim ve becerilere dayanarak kendilerini

gelistirmeleri i¢cin somut bir olanak saglanmasidir.

Bu eylem, egitim (Socrates), mesleki egitim (Leonardo Da Vinci) ve Genglik
programlarini bir araya getirmektedir. Eylem, bu {i¢ programin birbirlerini tamamlayici
niteliklerini temel alan girisimlere destek saglayacaktir. S6z konusu girisimler, egitim,
yetistirme ve genglik alanlarinda orgiitlenmeleri 6ngdrmektedir. Ayrica yine bu eylem

orgilin egitimden yaygin egitime ge¢isi kolaylastiracak isbirligine destek saglayacaktir.

Destek Onlemleri, Genglik programi kapsamindaki eylemleri belirginlestirip
tamamlamaktadir. Bu Onlemlerin amaci, Topluluk diizeyindeki yenilik¢i girisimleri
gelistirerek ve stirdiirerek, bu arada 6zellikle Avrupa boyutunun temsil ettigi 6rnek
uygulamalar ve orgiitleyici egitimlerini karsilikli olarak aktararak, daha 6nce saglanan
yararlart pekistirmek ve gelistirmektir. Bunlar, ayn1 zamanda, genglik alaninda {igiincii
tilkelerle daha genis kapsamli igbirligini tesvik ederken, ayni zamanda programin genel
amaglara ulasilmasimna ve Avrupa genglik politikalarinin gii¢clendirilmesine katkida

bulunan igbirligi girisimlerini desteklemenin en ideal araclaridir.

Avrupa Komisyonu’nun genel olarak sorumluluk tasidigi bir baska alan da Genglik
programi Ulusal Ajanslarinin esgiidiimiidiir. Bu ajanslar, programa katilan iilkelerin her
birinde, genglikten sorumlu olan yetkililerin belirleyip olusturduklar biirolardir. Avrupa
Komisyonu bu ajanslarla yakin isbirligine girip etkinliklerini izlemekte, ayrica

programin Avrupa Ol¢egindeki genel uygulamasini, verdigi goriintiiyii, takibini ve
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degerlendirmesini yonlendirmekte ve izlemektedir. Programin kullanicilarinin baslica
enformasyon kaynagmi Ulusal Ajanslar olusturmaktadir. Ulusal Ajanslar Akdeniz
tilkelerinde mevcut degildir. Bunun yerine bu iilkelerde Avrupa-Akdeniz Genglik Eylem
Programi cercevesinde birer Ulusal Koordinator tayin edilmistir. Bu koordinatorler,
programin yluriitiilmesinden, gerekli her tiirlii bilgiyi ulusal diizeyde saglamaktan,

yapilacak bagvurularin Avrupa Komisyonuna aktarilmasindan sorumlu kisilerdir.

Uye iilkelerin genglik programinin genel yonlendirilmesiyle ilgili belli basl konularla
iliskilenmeleri 6zellikle Program komitesi aracilifiyla saglanmaktadir. Ulusal yetkililer
(genglik islerinden sorumlu bakanliklar) bu komiteye temsilci atarlar. Ulusal Yetkililer,
ayrica, Ulusal Ajanslarin olusturulmasindan ve Avrupa Komisyonu ile birlikte, bu
Ulusal Ajanslarin izlenmesinden sorumludurlar.

Akdeniz iilkeleri ile isbirligi Avrupa-Akdeniz Genglik Eylem Programi’na (Euro-Med)
tabidir. Bu program AB iiyesi iilkelerle isbirliginde Akdeniz iilkelerine ayricalikli bir

konum tanimaktadir.

Avrupa-Akdeniz Genglik Eylem Programi 1999 yili baglarinda baslamistir. Bu
programin genel amaclari, genglerin sosyal ve mesleki yasamla biitiinlesmelerine
yardimct olmak ve Akdeniz iilkelerinde sivil toplumdaki demokratik siiregleri
canlandirmaktir. Programin daha somut hedefi ise, Akdeniz havzasinda yasayan gengler
arasindaki karsilikli anlayisi, ¢esitli kiiltiirler arasinda karsilikli saygi, hosgorii ve
diyalog temelinde gelistirmektir. Programin diger hedefleri arasinda, genclik
kuruluglarinin agirligimi artirmak; genclerin 6zellikle de geng kadinlarin etkin yurttaslar
olarak gelismelerini saglamak ve genclik kuruluslari arasinda enformasyon, deneyim ve

uzmanlik aligverisini yayginlastirmaktir.

Genglik programinda tigiincii {ilkelerle yapilan isbirligi, Avrupa i¢in Genglik (Eylem 1),
Avrupa goniillii hizmetleri (Eylem 2) ve bu eylemleri desteklemeye yonelik onlemler
(Eylem 5) kapsamindaki projelere aciktir. Genglik girisimleri (Eylem 3) ve ortak

etkinlikler (Eylem 4) ise ii¢iincii iilkelere agik degildir. Ugiincii iilkelerin yer aldiklar:
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etkinlikler, bu iilkelerde gerceklestirilen, ya da katilimcilarinin % 20’sinden fazlasinin

bu iilkelerden oldugu etkinlikler biciminde tanimlanmaktadir.?’’

Program iilkelerinden her birinde bulunan Ulusal Ajanslara kosut olarak, programa
katilmasi miimkiin Akdeniz {lkelerine Ulusal koordinatérler atanmistir. Genglik
programi, bolgesel isbirligini gelistirmek amaciyla, kabul siirecinde olan Dogu ve Orta
Avrupa tllkeleri ile Bagimsiz Devletler Toplulugunu (BDT) ve Giineydogu Avrupa

iilkelerinin yer aldiklar1 ¢ok tarafli projeleri destekleyebilmektedir.

Kibris ve Malta, Avrupa-Akdeniz Genglik Eylem Programi kapsamindaki 12 Akdeniz
tilkesinin olusturdugu gruba dahildir. Genglik programi, Kibris, Malta ve diger Akdeniz
iilkelerinin dahil olduklar1 projelere destek verebilmektedir. Tablo 10, 11 ve 12 Avrupa

Birligi tilkelerinin tiyelik durumlarini ve statiilerini goz oniine sermektedir.

Tablo 10: Avrupa Birligi Uyesi Ulkeler (EU)

Avusturya Almanya Hollanda

Belgika Yunanistan Portekiz

Danimarka Irlanda Ispanya

Finlandiya Italya Isvec

Fransa Liiksemburg Birlesik Krallik (Ingiltere)

Izlanda, Liechstenstein ve Norve¢ Avrupa Ekonomik Bélgesine Dahil EFTA iilkeleri
arasinda bulunmaktadir. EFTA devletleri Avrupa'daki ekonomik entegrasyon siirecine
aktif sekilde katilmak hususundaki niyetlerini hatirda tutarak ve bu siireci
giiclendirmenin yollarin1 ve araglarini aragtirmak hususunda isbirliginde bulunmaya

hazir olduklarini ifade ederler.

207 Goksel, URL :http://www.ua.gov.tr/

130



Tablo 11: Avrupa Ekonomik Bolgesine Dahil EFTA Ulkeleri

Izlanda Liechstenstein Norveg

Tablo 12:Kabul Siirecindeki Ulkeler

Bulgaristan Macaristan Polonya
Estonya Slovenya Letonya
Kibris Romanya Lituanya
Cek Cumbhuriyet Slovakya

Tiirkiye ve Malta kabul siirecindeki {lilkeler olup bu iilkeler gelecek yillarda tam

“program iilkeleri” olarak programa katilabileceklerdir.

Diinyanin bagka bolgelerindeki iilkelerde yasayan gengler ve taraflarla isbirligi, evrensel
barisa, diyaloga, hosgoriiye ve gencler arasinda dayanismaya katkida bulunabilir.
Avrupa Birligi, isbirligi anlasmalarma insani ve kiiltiirel boyutlar katmak amaciyla,
isbirligi ve dayanisma aglarini genisletip giiclendirmeye ve halklar arasindaki isbirligine
giderek daha fazla yonelmektedir, Genglik programimin amaci agisindan bu iilkeler

“lictincti tilkeler” olarak tanimlanmaktadir.

Avrupa Komisyonu’nun ii¢iincii iilkelerle birlikte genglik etkinliklerini desteklemekteki
baslica amaci, cesitli taraflar arasinda kalict ve saglam ortakliklar olusturulmasidir.
Ayrica, Uciincii lilkelerle birlikte gerceklestirilen biitiin genclik etkinlikleri, iye olmayan
tilkelerin hiikiimet ve hiikiimet dis1 kuruluslar ile genclik ¢alismalar1 alaninda deneyim
ve bilgi degisimini hedeflemektedir. Ugiincii iilkelerle genglik degisim etkinliklerinde
Avrupa Birligi iiyesi en az iki iilke (ya da bir Avrupa Birligi iiyesi iilke ile birlikte
Izlanda, Liechtenstein ve Norvec’ten biri) ile en az iki iigiincii iilkenin yer almasi
zorunludur. Avrupa goniillii hizmetleri kapsamindaki projelerde ise en az bir Avrupa

Birligi iiyesi iilke ile bir tigiincii iilkenin bulunmasi gerekmektedir.
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Ucgiincii iilkeler dort gruba ayrilmistir: Akdeniz iilkeleri: Cezayir, Fas, Filistin, Israil,
Kibris, Liibnan, Malta, Misir, Suriye, Tunus, Tiirkiye, Urdiin; Bagimsiz Devletler
Toplulugu (BDT): Azerbaycan, Belarus, Ermenistan, Giircistan, Moldova, Rusya
Federasyonu, Ukrayna; Giineydogu Avrupa: Arnavutluk, Bosna-Hersek, Eski Yugoslav
Cumhuriyetleri (Makedonya, Hirvatistan, Yugoslavya, Kosova, Karadag, Sirbistan
Federal Cumhuriyeti); Latin Amerika: Arjantin, Bolivya, Brezilya, Dominik Cum.,
Ekvator, El Salvador, Guatemala, Honduras, Kolombiya, Kosta Rika, Kiiba, Meksika,
Nikaragua, Panama, Paraguay, Peru, Sili, Uruguay, Veneziiella. (Diger bolgeler: Diger

iilkeler, Avrupa Komisyonu’ nun siyasal nceliklerine gére tek tek ele alimmaktadir.”®®

3.2 TURKIYE’NIN AVRUPA BIRLiGI EGITIM VE GENCLIK
PROGRAMLARINA KATILIMI

Tirkiye, AB biitiinlesmesinin en Onemli araclarindan olan Egitim ve Genglik
Programlarina katilm oncesinde uygulanacak hazirlik tedbirlerine iliskin anlagmalar
Tiirkiye ve AB Komisyonu tarafindan imzalanarak 27 Aralik 2002 tarihinde yiiriirlige
girmistir. AB iilkeleri yaninda, EFTA/EEA tiiyesi iilkeler ve aday iilkelerin de icinde
bulundugu toplam 30 iilke halen uygulanan programlarda yer almaktadir. Tiirkiye nin
2004 yili basindan itibaren 31. {iye olarak programlara entegrasyonu planlamaktadir.
AB Egitim ve Genglik Programlari li¢ genel program altinda yer almaktadir ve egitim
alaninda Avrupa boyutunu gelistirerek Ttye iilkeler genelinde egitim kalitesini
yukseltmeyi ve bu alanda isbirligini giliclendirmeyi hedeflemektedir. Programlar
kapsaminda ¢ok ¢esitli alanlarda faaliyetler yiiriitiilmekle birlikte, karsilikli egitici ve
katilimc1 degisimi, egitim kurumlar1 arasinda igbirligini artirma amagh ortak projeler ile
bilgi ve goriis aligverisi temel faaliyetler olarak dikkat ¢ekmektedir. Genel Egitim
Programi (Socrates), mesleki egitim programlar1 hari¢ olmak iizere biitiin 6rgiin ve
yaygin egitim programlarini icine almaktadir. Mesleki Egitim Programi (Leonardo Da
Vinci), mesleki egitim alanindaki projeleri ve faaliyetleri, Genglik (Youth) programi ise

genglige yonelik proje ve faaliyetleri igermektedir. Programlardan tiniversiteler, okullar,

208 Goksel, URL :http://www.ua.gov.tr/youth/docs/tur/aagep-bilginotu-logolu.doc (01.04.2005)
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kamu kurum ve kuruluslar1 yaninda 6zel sektor, sivil toplum orgiitleri ve meslek
kuruluslar1 da yararlanabilmektedir. Tiim {ilkelerde programlarin iilke i¢inde tanitilmasi,
koordinasyonu, yiiriitilmesi ve programlardan faydalandirilacak projelerin ¢ogunun
yurticinde degerlendirilmesi, se¢imi, Avrupa Komisyonu ve diger iilkelerin ulusal
yetkilileri (National Authorities) ile isbirligi halinde Ulusal Ajanslar tarafindan

yiriitiilmektedir.

Avrupa Birligi bu programlari 1995'de bir Avrupa kimligi olusturmak, egitimde firsat
esitligini saglamak ve egitimi yasam boyu siirdiirebilmek amaciyla baslatmistir.
Leonardo mesleki egitime, Sokrates ise egitimin her alanma yoneliktir. Genglik

Programi da okul disindaki genclere hitap etmektedir.

3.2.1 Tarihsel Katilim Siireci ve Mevcut Durum

Bakanlar Kurulu, 15 Ocak 2002 tarih ve 2002/3547 sayili karart ile gegici olarak Ulusal
Ajansin gorevini gorecek DPT Miistesarligi Avrupa Birligi Egitim ve Genglik
Programlar1 Daire Baskanligimi 29 Ocak 2002 tarih ve 24655 sayili resmi gazetede
yayimlayarak ylriirlige koymus bulunmaktadir. Ardindan, bu departmana degisik
bakanliklardan 32 yeni personel gorevlendirilmistir. Gelecegin Socrates, Leornardo da
Vinci ve Genglik programlarindan sorumlu Ulusal Ajans olarak faaliyet gosteren bu
departman, Komisyonla isbirligi i¢inde is planlarini olusturmus ve genis bir alana
yayilan Onlemlerin uygulanmasina baglamistir. Devlet Planlama Teskilatinin kurulusu
ve gorevlerine iligkin yasada bu departmanin Tiirkiye Ulusal Ajansi olarak hukuki
statlisti, mali ve idari 6zerkligini belirten degisiklik Temmuz 2003 de Tiirkiye Biiyiik

Millet Meclisi (TBMM) tarafindan onaylanmustir.*”

Tiirkiye’nin programlara tam katilimi1 2004 olarak tespit edilmistir. Programlardan pay
alinabilmesi gecerli proje Onerilerinin hazirlanmasi ile miimkiindiir. Programlarin

biit¢esine Tiirkiye milli geliri nispetinde katki vermektedir.

%09 Avrupa Komisyonu Tiirkiye Temsilcigi, Tiirkiye‘nin Avrupa Birligi’ne Katilim Siirecine Iligkin 2003
Ilerleme Raporu, Ankara, 2003, s.98.
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Socrates egitim programi, Avrupa Birligi’nin egitim alanindaki eylem programlarindan
biri olup, Ocak 2000-31 Aralik 2006 tarihleri arasinda Socrates II olarak
uygulanmasina, 24 Ocak 2000 tarih ve 253 sayili Avrupa Parlamentosu ve Konsey

Karari ile baglanmustir.

Programin amaci tiim seviyelerde, egitimde Avrupa boyutunu gelistirerek, kiiltiirel
biitiinliik icerisinde egitimde kaliteyi artirmak, egitimin biitiin alanlarinda firsat
esitliginin saglanarak, egitime yonelik Avrupa kaynaklarimin uluslararasi kullanimini
tesvik etmek, Avrupa Birligi’nde konusulan dillere O6zellikle en az kullanilan ve
Ogretilen dillere iliskin bilginin nitelik ve nicelik bakimindan iyilestirilmesini ve
bdylece Topluluk arasinda daha iyi anlasilmay1 ve dayanismay1 saglamak, tim egitim
kurumlar1 arasinda genis ¢apta ve yogun bir igbirligi ile karsilikli bilgi ve deneyim
degisimlerini, 6gretmen egitimlerini, akademisyenlerin hareketliligini, agik ve uzaktan
Ogretimi tesvik etmek, acik bir Avrupa alani olusturulmasini saglamak amaciyla,
diplomalar1, 6grenme siirelerini ve diger Yeterlikleri karsilikli olarak tanimak, egitim
uygulamalarinda reformlar1 ve yenilikleri tesvik etmek, Avrupa boyutunda
gelistirilebilecek ortak egitim politikalarini saptamak olarak belirlenmistir. Programinin

Faaliyet Alanlari (alt-programlart):*"°

e Okul egitimi (Comenius)

e Yiiksekogretim (Erasmus)

e Yetigkin egitimi (Grundtvig)
e Dil 6grenimi (Lingua)

e Egitimde bilgi ve iletisim teknolojileri (Minerva)

Socrates Programinin yiiriitiilmesinden Avrupa Komisyonu sorumludur. Merkezi

eylemler, Komisyon tarafindan yiiriitiiliir. Socrates Komitesi, Ulusal Ajanslar ve Teknik

219 Seving Atabay, “Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar:” Tiirkiye Bilisim Dernegi say1 81,
Mart 2002: URL, http://www.tbd.org.tr/index.php?module=bilisim&page=show_content&content id=424
(21.01.2003)
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Yardim Ofisi de katki saglamaktadir. Ademi merkeziyetci eylemler, Ulusal Ajanslar
211

tarafindan yiiriitiilmektedir.
Tirkiye'nin ii¢ Topluluk programina (Socrates, Leonardo da Vinci ve Youth) katilimi
dogrultusundaki ¢alismalar ancak 2004 yilinin Mayis ayinda tamamlanmistir. Tiirkiye,

Haziran ayinin basindan itibaren her ii¢ programa da dahil olmustur

Bu c¢er¢evede, Tirk iiniversitelerinden 731 Erasmus programina basvuruda
bulunmustur ve bunlardan 65'i programa kabul edilerek, Mayis 2004'ten itibaren bu
programda yer almaya baslamistir. Tiirk kurumlari, ayni tarihte Leonardo ve Genglik
(Youth) programlarina da katilim hakki elde ettiler. Su anda, ¢ok sayida Tiirk kurumu

bu programlara katilmaktadir.*"2

Tiirkiye son 2 yildir AB’nin “Genglik” programindan yararlanabilmektedir. Su anki
cerceve 1998 yilinda Tiirkiye’nin, iigiincii iilkeler gruplamasinda Akdeniz Ulkeleri
arasinda yer alarak Genglik (o zamanki adiyla Avrupa i¢in Genglik) programindan
Avrupa-Akdeniz Genglik Eylem Programi dahilinde yararlanmasiyla ¢izilmistir. Ancak
1999 Aralik aymda yapilmis olan Helsinki zirvesinden sonra Tiirkiye’nin AB
adayliginin teyit edilmesiyle bu c¢er¢evede bir degisiklik olmasi da ongoriilmiistiir. Bu
degisiklik, aday iilke statiisiiyle Tiirkiye’nin Birlik programlarindan yararlanabilmesi
hakkinda c¢ikan kararla birlikte Tiirkiye’nin diger programlar yani sira Genglik
programindan da tam katilimer olarak yararlanmasinin maddi temellerini hazirlamistir.
Kisacas1 Tirkiye su anda Genglik programinin 1., 2. ve 5. Eylemlerinden Avrupa-
Akdeniz  Genglik  Eylem  Programi  dahilinde  Akdeniz  {ilkesi  olarak
yararlanabilmektedir. Helsinki sonuglariyla kurulan yeni ¢ergeve, Tiirk tarafina diisen
gorevlerin yerine getirilmesiyle (yani bu programin yiiriitiilmesinden sorumlu olacak
Ulusal Ajans’in kurulmast ve Tiirkiye’nin programlarin mali havuzuna payima diisen

maddi katkiyr yapmasiyla), uygulanmaya baslayacaktir. Boylece Tiirkiye Socrates,

212 “Egitim, Mesleki Egitim ve Geng¢lik Politikasi”,
URL:http://www.deltur.cec.eu.int/default.asp?lang=0& pld=3 &fld=10&prnld=8 &hnd=1&ord=7&docld=
318&fop=0 (13.09.2005)
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Leonardo da Vinci ve Youth (Genglik) programlarindan tam katilimcr olarak

yararlanabilecektir.

Baslangigta 15 Avrupa Birligi iilkesi ve 3 EFTA/EEC iilkesininin (Norveg, Izlanda ve
Liechtenstein) kullanimina a¢ik olan bu programlar, Socrates, Leonardo da Vinci ve
Avrupa i¢in Genglik (Youth for Europe) programlart daha sonra 11 katilim oncesi
tilkenin (Merkez ve Dogu Avrupa'dan 10 Ortak {iye devlet ve Kibris) kullanabilecegi
sekilde genisletilmistir. Programlarin ikinci asamalart bu saydigimiz iilkeleri ve
"lizerinde uzlasilacak prosediirlere bagli olarak" Malta ve Tiirkiye'yi de kapsamaktadir.
Tiirkiye’nin bu programlara katilimini diizenleyen karar Avrupa Parlamentosu ve

Konseyinin 1999 yilinm 13 Aralik tarihli 69/2000/EC nolu kararidir.*"?

Bunlara ek olarak ayrica Avrupa Egitim ve Genglik programlarinin temelini olusturan
Yasam boyu oOgrenme konusunda da politikalar, kararlar, stratejiler ve projeler
gelistirilmigtir. Tirkiye’de AB’nin yasam boyu O&grenme ile ilgili karar ve
politikalarinin ~ bilinmesi gelecekte egitim alaninda meydana gelecek uyumu
kolaylastirmasi agisindan onemlidir. Ayrica AB’de yasam boyu 68renme kavraminin
anlagilmasi, teori ve uygulama boyutlarinda neler yapilabilecegi aday iilke olan

Tiirkiye’yi de yakindan ilgilendirmektedir.

3.2.2 Avrupa Dil Gelisim Dosyasi Tiirkiye Uygulamasi

Avrupa Birligi’nde konusulan dillere 6zellikle en az kullanilan ve ogretilen dillere
iligkin bilginin nitelik ve nicelik bakimindan iyilestirilmesini ve bodylece Topluluk
arasinda daha iyi anlasilmay1 ve dayanismay1 saglamak, tiim egitim kurumlar1 arasinda
genis capta ve yogun bir isbirligi ile karsilikli bilgi ve deneyim degisimlerini, 6gretmen
egitimlerini, akademisyenlerin hareketliligini, agik ve uzaktan &gretimi tesvik etmek,

actk bir Avrupa alani olusturulmasini saglamak amaciyla, diplomalari, 6grenme

213 Goksel, “Avrupa Akdeniz Genglik Eylem Programi”, URL :http://www.ua.gov.tr/youth/docs/tur/aagep-
bilginotu-logolu.doc (01.04.2005)
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siirelerini ve diger Yeterlikleri karsilikli olarak tanimak,egitim uygulamalarinda
reformlar1 ve yenilikleri tesvik etmek, Avrupa boyutunda gelistirilebilecek ortak egitim

politikalarini saptamak, olarak belirlenmistir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin Avrupa Toplulugu’na iyelik basvurusuyla baglayan ve
adaylik statiisiinii kazanmasiyla devam eden Avrupa Tiirkiye iliskileri 12 Aralik 2002
Kopenhag zirvesiyle yeni bir boyut kazanmustir. Avrupa Toplulugu'na iiye on bes
devlet, Tirkiye'nin, gelisme raporlarina gore, Avrupa ile entegrasyonda siyasi ve
ekonomik kriterleri yerine getirdigini kanitlayabilirse Aralik 2004’te adaylik
miizakerelerine baslayabilecegine karar vermislerdir. Bu gelismenin olumlu
sonuglanmasi halinde Tiirkiye Avrupa Toplulugu’'na iiye bir devlet, Tiirk dilinin de

niifus oranina gore en ¢ok konusulan Avrupa dillerinden biri olmasi beklenmektedir.

Avrupa vatandaglarinin sahip oldugu serbest dolagim hakkinin kullanilmasiyla
Tiirkiye’ye daha ¢cok Avrupalinin gelebilecegini de varsayilarak bu da daha ¢ok kisiler
arasi iliski ve Avrupali insanlarin Tiirkiye’ye daha farkli bir gézle bakmalarina sebep
olabilecegini diisliniilmektedir. Her iki taraf i¢in de genisleyecek olan ticaret ve egitim
imkanlarinin  belirleyecegi ihtiyaglar listesine Tiirkce dilinin O6gretilmesi ve
Ogrenilmesinin de ekleneceginin bilinmesi gerekmektedir. Demircan, Tiirk¢e’ nin
yabanct dil olarak Avrupalilarin Tiirkce 0grenmeleri, Osmanli Devleti’yle ticari ve
siyasi iligki kurmalariyla birlikte baslamig, bir¢ok iiniversitede Tiirkoloji boliimleri
acilmistir. Yakin gelecekte de Avrupa ile Tiirkiye arasindaki ticari ve siyasi iligkiler,

katilim goriismeleriyle birlikte artmasi beklenmektedir.

Polat, “Avrupalilik Baglaminda Kiiltiir Boyutuyla Yabanci Dil” adli makalesinde egitim
ile ilgili kararlarin siyasal, ekonomik ve Kkiiltiirel gelismelerden bagimsiz olarak
alimamayacagi ve bu baglamda nitelik degistirmekte olan Avrupa-Tiirkiye iligkilerinin
yeni alanlar1 ve kavramlar1 doguracagi goriisiinii savunmaktadir. Bu alan ve kavramlari

egitim baglaminda gérmek miimkiin olmaktadir.

Avrupa Toplulugu icersinde yiiriitiilmekte olan Leonardo, Socrates ve Lingua gibi
egitim, katilimci ve 68retim eleman1 degisimi, dil 6grenme olanaklar1 sunan programlar

son yillarda ozellikle iiye ve liyelige aday iilkelerin katilimiyla projeler cercevesinde
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yuriitiilmektedir. Tiirkiye de bu programlara katilmistir ve bir Socrates Komisyonunu
kurmustur. Polat’in Raasch’dan alintiladigi gibi bu programlar g¢ercevesinde Tiirk
dilinin de “Pasaport Dil”lerden biri olmas1 gerektigini ve bunun ancak Tiirk dilinin
yabanci dil olarak &gretilmesi ile miimkiindiir. Polat, Rusca, Japonca, Tiirk¢e, Arapca
gibi Avrupa Birligi’ne iliye olmayan iilkelerin dilleri ya da her iilkenin kendi sinir
komsularinin dilleri, yani giinlilk yasamda karsilasilan/karsilagsma olasilig1 tasiyan ve
komsu diller olarak adlandirabilecegimiz diller de yabanc1 dil olarak 6gretilmeye aday

diller olarak goriilmesi gerektigini vurgulamustir.

Buna ek olarak Polat Avrupa Konseyi’nin benimsedigi ve oOnerdigi yabanci dil
politikasin dil ve kiiltiir ¢esitliligini karsilikli bir zenginlik kaynagi olarak korumak ve
gelistirmek ve insanlar arasi iligkileri, uluslar arasi akisi ve diiglinceler arasi aligverisi
kolaylastirmak seklinde iki temel amaca baglamistir. Bu baglamda, Tiirk dili de Avrupa
icin kiiltiirel bir zenginlik ve cesitlilik olacak ve yabanci dil olarak o6gretilmesi ve
Ogrenilmesi de Avrupalilar ile iliskilerde Tiirklerin kendilerini daha iyi ifade etmelerine

yardimei1 olan bir etken olmasi beklenmektedir.

Yine Polat’in alintiladig1 gibi Rampillon ve Neuner’ 1n, Avrupa Birligi’nin yabanci dile
bakisim 6zetleyen ilkeleri 6zellikle ingilizce’nin yani sira iki ya da daha fazla yabanci
dilin 6grenilmesini salik vermektedir. Dahasi Avrupalilarin yabanci dil greniminde
serbest olduklari, amacglar1 dogrultusunda istedikleri ve kendilerince yeterli derecede
yabanci dil dgrenebilecekleri belirlenmistir. Ayrica sadece okulda degil yasam boyu
ogrenme cergevesinde, istedikleri zamanda, uzaktan veya bireysel bir sekilde, istedikleri
kadar yabanci dili 6grenebilecekleri belirtilmistir. Bunlar da Tiirkge’nin yabanci dil
olarak 6grenilmesi olasiligini arttirma niteligindedir. Tiirkiye’nin sahip oldugu niifus
Avrupa uluslariyla kurulabilecek iliski potansiyelini de arttirmaktadir. Tiirkce’yi
yabanct dil olarak 6grenme konusuna halihazirda var olan ilginin de bu kosullarda
artacagl kesindir. Ankara Universitesi Dil Ogretim Merkezi (TOMER), Tiirkge'nin
Ogretimi lizerine ¢alismalar yapan kurum ve kuruluslar arasinda isbirligi saglamak ve
ortak projeler gelistirmek amaciyla 17-18 Mayis 1999 tarihlerinde 22 iilkeden ¢ok

sayida dil bilimcinin katihmiyla “Diinyada Tiirkge Ogretimi" bashkli bir seminer
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diizenlemistir. Seminerin degerlendirme oturumunda sunulan “Diinyada Tiirkge

Ogretimi Semineri Sonug Bildirisi’nde” sunulan gériislere gore :*'

e Tiirkge, diinya iizerinde konusulan yaklasik 5 bin dil i¢inde en ¢ok konusulan 7.
dildir. Ancak, layik oldugu yeri alamamistir;

e Bati'da Tiirkge, Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirkler tarafindan konusulmakla
birlikte, o tilkelerin vatandaglar tarafindan da "yabanci dil" olarak 6grenilmek
istenmektedir;

e Tiirk televizyon kanallarinin yayinlarinin birgok tilkede izlenebilmesi, Tiirklerin
Tirkge'yi anadili olarak siirdiirmesinde ve yabancilarin Tiirkce'yi 6grenmek

istenmesinde ¢cok dnemli bir etkendir.

Bu kapsamda Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak 6gretilmesi baglaminda Avrupa Birligi,
Kiiltiirel Isbirligi Konseyi Egitim Komitesinin belirledigi baglamlarin incelenmesi ve
bunlarin c¢ergevesinde yapilandirilacak materyal ve programlara katki saglamak
amagclanmaktadir. Hangi becerileri ve bu becerilerin hangi baglamlarda kullanilmasina
oncelik verilecegini Avrupa Birligi yabanci dil 06gretimi politikast baglaminda
incelenmektedir. Bu nedenle Kiiltiirel Isbirligi Konseyi Egitim Komitesinin 2000
yilinda hazirlamis oldugu Avrupa vatandaslari i¢cin yabanci dil 6grenme anlayisini
anlatan, Avrupa egitim kurumlar1 i¢in de yabanct dil O6grenme, Ogretme ve
degerlendirme sinirlarlarint ¢izen ve bu kavramlardan Avrupa’nin ne anlamasi
gerektigini Ozetleyen referans catisini incelenmelidir. Bu inceleme biitlinciil degil de
yabanci dil 6grenen kisinin 6zelliklerini ve hangi yetilerle donanmasinin gerektigi ve
hangi baglamlar1 6grenmesi gerektigini kapsamaktadir. Egitim Komisyonu tarafindan
hazirlanan bu “Referans Catist” Dr. J.L.M. Trim ve Dr. B. North tarafindan
yapilandirilmistir. Hazirlanmasinda dil 6grenme, 6gretme ve Olglilmesi kavramlarinin

1971 yilindan bu yana siiregelen degerlendirilmesi yapilarak, biitiin Avrupa geneli temel

24 “Tiirk¢e nin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinde Avrupa Birligi, Kiiltiirel Isbirligi Konseyi Egitim
Komitesinin Belirledigi Baglamlar Kullanilabilir mi?”’, URL:http://www.ingilish.com/myessays2.htm
(12.10.2005)
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alinmistir. Genel Avrupa Catisinin (GAC) olusturulma nedenleri arasinda sunlar

sayilabilir:*"

e Dil 6gretme ve 6grenmenin giiclendirilmesi {iye iilkeler arasinda daha genis
hareketlilik, daha etkili uluslar arasi iletisimi gelistirmektedir,

e Kimliklere sayginin kiiltiirel cesitlilikle birlestirilmesi bilgiye daha iyi
ulagilmasini, daha yogun kisisel etkilesimi, daha gelismis is iligkilerini ve daha
derin karsilikli anlayis1 getirecektir; bu amaglara ulasma i¢in dil 6grenme yasam
boyu siiren bir etkinlik olmalidir ve okul oncesi egitimden yetiskin egitimine
kadar, egitim sistemleri tarafindan 6zendirilmeli ve kolaylastiriimalidir;

e Farkli tlkelerdeki egitim kurumlart arasindaki isbirligini 6zendirmek ve
kolaylastirmak i¢in, dil fakliliklarinin karsilikli onaylanmasi konusunda etkili
bir temel hazirlamak i¢in, 6grenenlere, 6gretenlere, program hazirlayicilarina
yardim etmek i¢in, ¢abalarim1 koordine etmek ve saptamak i¢in kurumlar1 ve
egitim idarecilerini incelemek i¢in Genel Avrupa Catisi’nin gelistirilmesi arzu
edilmektedir. Ayrica bu olgu “cok dillilik” ve “cok kiiltiirliiliik” baglaminda

algilanmalidir.

Bunun yani sira Genel Avrupa Catist 6n bilgi hakkindaki ¢ikarimlarda bulunmak ve
bunlarm ilk, alt-orta, iist-orta ve yiiksek/ileri 6gretim safhalar1 arasinda 6n 6grenmelerle
kullanilmasi, amaglari, igerigi bakimindan dil 6grenme programlarinin planlanmasinda;
sinavlarin igerik izlencelerinin hazirlanmasinda, 6grencinin halihazirda sahip oldugu
bilgi baglaminda bilincinin arttirilmasini saglayacak, uygun ve gecerli amaglarin kisinin
kendisi tarafindan konmasini destekleyecek, materyal se¢gmesini ve kisinin kendini
degerlendirmesine olanak saglayacak olumsuz eksikliklerden ¢ok olumlu basariya gore
Olcme kriterlerini belirlemeyi olanakli kilacak dil belgelendirilmesini planlamak.gibi
alanlarda ve konularda kullanilmaktadir. Buna goére Ogrenme programlari ve
belgelendirme kiiresel, modiiler, agirlikli ve kismi olabilmektedir. Ayrica yabanci dil

Ogretimi: ihtiyaclarin belirlenmesi, amaglarin sekillendirilmesi, i¢erigin tanimlanmast,

25 “Tjirkge nin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinde Avrupa Birligi, Kiiltiirel Isbirligi Konseyi Egitim
Komitesinin Belirledigi Baglamlar Kullanilabilir mi?” URL:http://www.ingilish.com/myessays2.htm
(12.10.2005)
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materyalin se¢cimi veya yaratilmasi, Ogretme/0grenme programlarinin kurulmasi,
Ogretme ve Ogrenme yoOntemlerinin uygulanmasi, dlcme ve degerlendirme seklinde

cercevelendirilebilir.

Genel Avrupa Cercevesi eylem odakli bir yaklagim benimsedigini belirtmekle birlikte
dil kullanim1 ve 6grenmeyi, dil kullanimi dil 6grenimini de i¢ine alacak sekilde bir dizi
yeti, hem genel hem de 6zellikle iletisimsel dil yetisi, gelistiren bireysel yada topluluk

temsilcileri olarak kisilerin yapmis oldugu eylemler seklinde tanimlamaktadir.

Kisiler, cok ¢esitli durumlarda ve ¢ok cesitli engellerdeki dil siireglerini igeren dil
aktivitelerine katilarak, belirli alanlarda, temalarla iligkili metinleri yaratmak yada
almak i¢in, tamamlanmas1 gereken gorevlerin basarilmasinda en uygun olan stratejileri
harekete gecirerek, ¢ok ¢esitli baglamlarda yetilerini kendi idarelerinde

kullanmaktadirlar. Bireyin genel yetileri de s6yle tanimlanmugtir:*'°

e Tecriibe ve akademik 6grenme sonucunda olusan “bilgi”,

e Araba kullanmak, keman ¢almak gibi “beceriler”,

e Bireysel ozelliklerin toplamu, kisilik, davranislar gibi “varolussal yetiler”,

e Digerini, dil ya da kiiltiir, kesfetme gibi “6grenme yetenegi”. iletisimsel dil
yetisi kavrami i¢inde de dilin bir sistem oldugu ve seslerin, kelimelerin ve s6z
dizilerinin bilgisini igeren “dilsel yetiler”, sosyokiiltiirel durumlar ¢ercevesinde
dil kullanimina isaret eden “toplum dilbilimsel yetiler” ve baglam, sdylem, s6z
eylemlerin ve dille belirli islevlerin yerine getirilebilmesini gdsteren “iglevsel

yetilerdir.”

Dil o6grenen veya konusanin iletisimsel dil yetisi ¢ok ¢esitli dil aktivitelerinin
uygulanmasiyla harekete gecirilir. Bunlar algilama, iiretim, etkilesim ve c¢ikarimda

bulunma ile terciime etme olan diller aras1 araciliktir.

28 “Tyirk¢e nin Yabanct Dil Olarak Ogretilmesinde Avrupa Birligi, Kiiltiirel Isbirligi Konseyi Egitim
Komitesinin Belirledigi Baglamlar Kullamilabilir mi?” URL:http://www.ingilish.com/myessays2.htm
(12.10.2005)
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29 ¢¢

Dil kullanicis1 da “temel kullanic1”, “serbest kullanic1”, yetkin kullanic1” olarak ayrintili
bir sekilde tanimlanmis ve dil 6grenen kisilerin de, ihtiyag ve gerekcelerine gore, hangi

diizeyde dil 6grenmelerinin beklendigi agik¢a ortaya konmustur.

Yabanci dil 6grenen kisi kavrami i¢ersinde bulunan biitiin bu kavramlar, agik¢a yabanci
dil 6gretiminin de hangi baglamlara dogru gitmesi gerektigini gostermektedir. Bu
baglamlar oncelikle dil kullanicilarinin yagamlarinda bulunduklar alanlara ayrilmistir.
Bu alanlar “kisisel, kamusal, mesleki ve egitim” alanlaridir. Bunlar kisinin dil kullanici
olarak gercek hayatta karsilagabilecegi alanlardir. Biitlin insanlarin ortak olarak yasadigi
dil ve yasam alanlaridir. Tiirkce de yabanci dil olarak 6gretilirken/6grenilirken bu
alanlardan s6z etmek kacginilmaz olacaktir. Bu alanlar, Genel Avrupa Cergevesi’nde
ayrica yedi digsal duruma ayrilmistir ve dil kullanimmin bu durumlar igersinde
gerceklestigi tanimlanmistir. Bu durumlarla bir ¢ok Avrupa iilkesinde karsilagildig: da
belirtilmistir Bu digsal durumlarin sosyokiiltiirel 6gelerden bagimsiz oldugu iddia
edilememektedir. Ancak yine de genel kavramlar olarak dilsel iletisime ev sahipligi
yaptiklari agikardir. Bu yedi durum mekan, kurum, kisiler, nesneler, olaylar, is/calisma

ve metinlerden olusmaktadir.

EK 6’da bu alanlar1 ve durumlar1 6zetlemekte ve yabanci dil kullanicisin 6grenmesi
gereken kavramlar ve baglamlar verilmektedir. Goriilecegi lizere bunlar yasanilan ve
genel insan tecriibesini i¢ine alan bilgilerdir. Bunlara bir de sosyokiiltiirel bilgiyi
eklemek yerinde olacaktir. Zira bu 6geler her iilke toplum i¢in farklidir ve iletisimi, dil

kullanimini oldukga etkilemektedirler.

Tapan “Bildirisimsel-Islevsel Yontem” baglaminda kisinin yabanci dilin kullanildig
toplumun giindelik yasaminda, c¢esitli durumlarda karsilasacagi  bildirisim
gereksinimlerini nasil giderebilecegini 6grenmesi ve dil yoluyla eyleme gegme yetisini
kazanabilmesi unsurlarina dikkat ¢ekmektedir. Bu goriis, Genel Avrupa Cergevesinde
de belirtilen baglamlarin 6grenilmesi ve bunlarda s6z-eylemlerde bulunabilme yetisinin
kazandirilmasiyla Tiirk¢e’'nin de yabanci dil olarak ogretilmesi baglaminda
kullanilabilecegi gercegini desteklemektedir. EK 6°da belirtilen alan, durum, kisi, metin
ve baglamlarin timi Tiirk¢e’de ifade edilebildigi gibi Tiirkiye’de de temel-yasam-

deneyim alanlarimi olusturmaktadirlar. Dolayisiyla Tiirkge 06gretimi  konusunda
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yapilacak ders malzemeleri, gelistirilecek yontem ve teknikler, yazilacak ders
kitaplarinda bunlarin da yeri oldugu diisiiniilmektedir. Ustelik dil yapilarmin baglam
icersinde anlam kazandiklar1 ve dil yapilariin baglam icersinde isleve sahip olduklar
gercegi, yabanci dil 6gretimi yontemlerinde uzun zamandir géz 6niine alinmaktadir. Bu
gercek, ozellikle de 1964 yilinda Avrupa Konseyi Kiiltiirel Isbirligi Dairesi tarafindan
baslatilan “Cagdas Diller Projesi” cercevesinde Wilkins ve Van Ek tarafindan Islevsel-
Kavramsal Yaklasim’in gelistirilmesiyle 1971°den bu yana yabanci dil o6gretimi

baglaminda vurgulanmaktadir.

Genel Avrupa Cercevesi de bu projelerin bir devamudir, zira Islevsel-Kavramsal
Yaklagim’1 gelistiren Van Ek’in bir dil 6grenme diizeyi olarak belirledigi “esik™ diizeyi,

Genel Avrupa Cergevesi’nde de ayni anlamda bir ¢ergeve olarak kabul edilmistir.

EK 6’da belirtilen durumlardan biri olan metinler giinliik hayatimizda her an
karsilasabilecegimiz metinlerdir. Ornegin Teletext, Yemek tarifleri, Egitici ve Ogretici
malzemeler, Romanlar, Dergiler, Gazeteler, junk postalar, Brosiirler, Kisisel Mektuplar,
Nesriyat ve Kaydedilmis konusma Metinleri. Bunlar kisilerin ilgileri dogrultusunda
karsilagabilecegi tiirdendir. Bir de “egitim” ve ¢alisma” durumlarinda karsilasilabilecek
olanlar belirtilmistir. Ornegin : Is mektubu, Hayat ve giivenlik bildirileri, Egitici ve
Ogretici malzemeler, Yonetmelikler, Tanitim malzemesi Etiketleme ve paketleme, Is
tarifi, Isaretler, Kartvizit ve Ger¢ek metinler ve Okuma kitaplar;, Tahta, Tepegdz,

Bilgisayar, Video, Gazete Metinleri, Ozetler, Sozliikler gibi

Goriildiigii iizere Genel Avrupa Cergevesi yabanci dil 6gretimini ve igermesi gereken
kavramlar1 bdylece oOzetlemektedir. Bu kavramlar1 tanitmakla yabanci dil olarak
Tiirk¢e’nin de Avrupa’yla ayni egitim programlarinin kullanilmasiyla 6gretilebilecegini
gostermek amaglanmaktadir. Bu dogrultuda Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’nin bir iiyesi
olmas1 ve Tiirk dilinin yabanci dil olarak Avrupa ve diger uluslara 6gretilmesi gittikce

onem kazanan bir konudur.

27 “Tiirkge 'nin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinde Avrupa Birligi, Kiiltiirel Isbirligi Konseyi Egitim
Komitesinin belirledigi baglamlar kullanilabilir mi?” URL:http://www.ingilish.com/myessays2.htm
(12.10.2005)
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Avrupa Konseyinin Avrupa’nin gelecegi icin belirledigi egitim ve Kkiiltiir politikalar
icinde en agirlikli konu dil politikasi olmaktadir. Bunu Tarih Egitimi, Insan Haklar1 ve

Vatandaslik Egitimi ile Bilgi Iletisim Teknolojileri (ICT) egitimi izlemektedir.

Tirkiye'de bu proje, Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginda
2001 tarihinde alinan bir Makam Onay1 ile basglatilmistir. Bu uygulamanin 6zellikle 6zel
okullarda yani yabanci dille egitim yapan 6zel Tiirk okullari, Anadolu liseleri ve siiper
liselerde baslamasi, giderek kademeli bir yaklasimla daha sonra genel liselere dogru
yayginlagtirilmast uygun goriilmiistiir. Dil projesinin ilk asamasinda Ankara ile
Antalya'dan 20 devlet okulu ile dort 6zel okul pilot okul olarak alinmig ve bu okullarda
pilot uygulamalara baglanmistir. 2004 yilinda pilot okul sayis1 30'a ¢ikarilmistir. 2005
ve daha sonraki yillarda kademeli olarak bu uygulamanin iilke genelinde yayginlagmasi

planlanmugtir."®

Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin bir pargasi olan Avrupa Dil Pasaportunun resmi temeli
1991’lere kadar uzanmakta olup dil basaris1 ve hedefleri agisindan Avrupa Birligi
iilkeleri kapsaminda ortak bir nitelik ve iletilisim standardi olusturulmasi
hedeflenmistir. Bunun saglanabilmesi de ortak dil referans diizeylerinin belirlenmesi ile
miimkiindiir. Temel ama¢ Avrupa’da ulusal ve de yerel diizeyde dil 6grenen kisilerin

basarma ve hedef standartlarini olusturabilmeleri i¢in araglar gelistirmektir.*"”

Tiirkiye’nin Avrupa Dil Gelisim dosyasi, Avrupa Konseyi Diller i¢in Ortak Cerceve
Programi projelerine destek ve katilimi sayesinde Tiirk¢e’nin standart bir kritere gore
Ogretilmesi ve bunun Avrupa genelinde belgelendirilmesi miimkiin olmasi
beklenmektedir. Boylece Avrupa genelinde daha az kullanilan ve daha az 6gretilen
dillerden (LWULT) biri olarak goriilen Tiirkge, Tiirkiye’de 70 milyonun iizerinde kisi
tarafindan, diinya da yaklasik 35 iilkede (Avustralya, Avusturya, Azerbeycan, Belcika,

Bosna-Hersek, Bulgaristan, Kanada, Kibris, Danimarka, El Salvador, Finlandiya,

218 Ozcan Demirel, “Avrupa Konseyi Dil Projesi Ve Tiirkiye Uygulamas:” Milli Egitim Dergisi,say1 167
Yaz 2005 URL: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-demirel.htm (03.11.2005)

29 Keith Morrow, Insights from the Common European Framework, Oxford University Press, NY,
2004, s.6.
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Fransa, Giircistan, Almanya, Yunanistan, Honduras, Iran, Irak ve Israil) kendini

ispatlamak icin bir firsat yakalamis olacaktir.

Son olarak 31 Mayis 2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazete’de yayinlanarak
yiiriirliige giren “Milli Egitim Bakanligi Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi
Yonetmeligi’nin birinci boliim doérdiincli maddesi “d” bendi uzaktan 6gretim: bilisim
teknolojileri kullanilarak belirli bir mekandan bagimsiz olarak yapilan 6gretimi, ikinci
boliim yedinci, ifadesinde 6rgiin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil
egitim ve Ogretimi uygulamalarinda dikkate alinacak esaslar arasinda yasam boyu
egitimi de destekleyecek sekilde degisik ihtiyac alanlarina ve yas gruplarina cevap
vermek tlizere cesitli kademelerde yabanci dil kurslari agilabilecegi ifadesine yer

vermektedir.?*°

Biitiin bu gelismeler Avrupa Birligi Egitim programlar1 kapsaminda az kullanilan ve/ya
az Ogretilen diller agisindan umut verici bulunmaktadir. Tiirk¢e nin Avrupa Dil gelisim
dosyasina ve Ortak Dil Cerceve programina alinmasi yoniindeki ¢alismalar ve ¢abalar
bilgi ve iletisim teknolojileri desteginde daha yaygin ve etkin bir hal almasi
beklenmektedir. Boylece Tiirkce, Erasmus egitim programi biinyesinde baglatilan
“Erasmus Yogun Dil Kursu” kapsamima Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 entegre edilerek

standart ve genis ¢apli bir icerik ve boyut kazandirilmis olacaktir.

3.3 ILETiSIM VE BILISIM TEKNOLOJILERININ AVRUPA
EGITIM VE GENCLiK PROGRMALARINA ENTEGRASYONU

“Yasam Boyu” 0Ogrenme ilkesini benimsemis olan Avrupa Birligi Konseyi
stirdiiriilebilir, kiltiirler aras1 etkilesim ve iletisimi temel alan bir egitim anlayis
ongormektedir. Bu baglamda bilgi ve iletisim teknolojileri kiiltiirel, sosyal ve egitim
anlaminda etkilesim ve hareketlilige destek olmasi anlaminda agik ve uzaktan egitim
programlarinin baslatilmasina hiz vermistir. Egitimde yeni teknolojiler kullanimini

ongoren Agik ve Uzaktan egitim programi Minerva buna giizel bir 6rnektir.

% Resmi Gazete, Milli Egitim Bakanhg Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi Yonetmeligi, Madde 4/d, 5/1 ,6/b, 7/1, 31 Mayis 2006 Carsamba - Say1 : 26184, ss.54-55.
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3.3.1 Egitimde Yeni Teknolojiler Kullanimi

Daha 6ncede bahsedildigi iizere Avrupa Birligi Egitim ve Genglik programlarinin temel
hedeflerinden biride bilgi ve iletisim teknolojileri desteginde siirdiiriilebilir yasam boyu
egitimin etkin kilinmasidir. Bu egitim ve genclik programlarimin hemen hemen her
birinde egitimde bilgi ve iletisim teknolojileri katkis1 ve kullanimi 6ngoriilmektedir.
Gliniimiizde ilk, orta ve yiiksek dereceli Ogretim kurumlarinda Ggrencilere
kazandirilmak istenen tutumlardan biri yasam boyu Ogrenmedir. Elektronik ve
haberlesme teknolojisi 6grencilerin hizla gelisen alanlarinda mezun olduktan sonra da
giincel kalmalarinin tek yolu yasam boyu Ogrenmeyi siirdiirmeleridir. Ayrica
ogrenciliklerinde  gelistirdikleri bu tutumu Ogretmenlik mesleklerinde kendi
ogrencilerine de kazandirmalar1 beklenir. Ogrencilerde yasam boyu égrenme tutumu
gelistirip giiclendirmek 6grencilere kazandirilmak istenen diger tutum, beceri ve
aligkanliklara gore farklhiliklar igcermektedir. Yasam boyu O6grenme tutumunun
gelistirilmesi, 0grencilerin bilgi toplama gibi yeni beceriler kazanmasinin yani sira
ogrenme ile ilgili baz1 6zel tutum ve istekleri gelistirmesini de igermektedir. Yasam
boyu 6grenme ile iligkili diger bir konu da kendi kendine 6grenmedir. Kendi kendine
Ogrenenlerin genel olarak belli 6zellikleri, tutumlar1 ve becerileri vardir. Bu tutumlar
o0grenmenin kisisel sorumluluk oldugunu, problemlere meydan okuma gibi bir
yaklagimi ve oOgrenmeye istekli olmayir igerir. Yasam boyu Ogrenme oOzellikleri,
motivasyonlu, bagimsiz, 6z disiplinli ve 6zgiivenli olmay1 icermektedir. Becerileri ise
temel ¢aligma becerileri ve zaman yonetimini icermektedir. Parkinson, yasam boyu

ogrenmeyi destekleyen olgu ve etkinlikleri Sekil 7°de belirtildigi gibi ifade etmistir.”*'

22! Ferdi Boynak, “Bilgisayar Destekli Devre Tasarimi Dersi Uygulamasi” The Turkish Online Journal
of Educational Technology — TOJET, January 2004 ISSN: 1303-6521 Volume 3, Issue 1, Article 9,
URL: http://www.tojet.net/articles/319.htm (12.01.2005)
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Sinif disinda

) 6grenmek
Sekil 7: Yasam Boyu Ogrenmeyi Destekleyen Etkinlikler

Ogretim elemanlar1 ve katilimcilar edilgen egitim anlayisindan vazgecmeleri ve etkin
ogrenme yontemlerini gergeklestirmelidirler. Ogrenciye Iﬁﬁ@ﬂgﬂﬂ problemler yerine,
Oziimiin agik olmadigr tasarim gibi etkinliklerin s!iroh?llaes{n l'e{:lenilen materyalin
¢ ¢ g g S%Mh e?g M

biitiinlestirilmesini, deney ve arastirma yollariyla bilginin kesfini gerektireceginden

yasam boyu 6grenme i¢in gerekli beceri ve tutumlar1 gelistirmesinde yardime olabilir.

3.3.1.1 Tarihsel Tasarim Siireci

Gegmisi 1963'de imzalanan anlagsmaya dayanan AB-Tiirkiye inkasd rgtxgdeklesen
adaylik statiisii ile ivme kazanmistir. Avrupa Birligi, kendi bﬁtges%@&r@a}é Avrupa
Yatirirm Bankast kanali ile g¢esitli programlar ve ikili anlagsmalar ¢ergevesinde
Tiirkiye'ye mali destek vermektedir. Altyapinin gelistirilmesine ve uyumlanmaya
yonelik ikili anlagsmalara dayali destekler disinda, arastirma ve teknolojik gelistirme ile
ilgili destek agirlikli olarak Akdeniz iilkeleri ile AB'nin iligkilerini gelistirmeye yonelik
kisaca  MEDA adiyla anilan programlar cergevesinde medya, c¢evre gibi bazi
konulardaki projelerle gerceklesmistir. Akdeniz Bolgesi programlart iginde bilgi

teknolojileri ve igerigi ile ilgilenenler icin dnemli olan Avrupa-Akdeniz Bilgi Toplumu
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Programi EUMEDIS 'dir. 35 milyon Euro ayrilan bu program AB'nin kiiresel bilgi
toplumunun gelismesini  hedefleyen en biiyliikk bolgesel projesidir. EUMEDIS
kapsaminda:**

e Egitimde bilgi-iletisim teknolojilerinin kullanima,

e Elektronik ticaret ve elektronik isbirligi,

e Saglik aglarinin olusturulmasi,

e Kiiltiirel miras ve turizm alaninda ¢oklu ortam erisimi,

e Sanayide ve yeni buluslarin gelistirilmesinde bilgi-iletisim teknolojilerinin

gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Tiirkiye'nin kabul edildigi diger bir ka¢ program arasinda Socrates ve Leonardo gibi
egitimle ilgili projeler vardir. 1999'da uygulamaya giren 5. Cer¢eve Programinda
anahtar sozciikler “biitiinlesme”, “yayilma” ve “yakinsama”dir. Bu programda Tiirkiye
genelde 3. Ulkeler kategorisinde yer almakta olup katilm AB iilkelerinden bir ortagin
aracilig1 ile ve katilimi bizzat finanse ederek miimkiin olmaktadir. Diger bir gelisme
TUBITAK"n Bilgi Teknolojileri Programi'na Tiirkiye'den katilimlar1 destekleme karari

almis olmasidir. Her programda bir enformasyon 0gesi olabilecegi i¢in diger belli

konulardaki programlarm basliklari soyledir:**

e Yasam kalitesi ve canli kaynaklarin yonetimi (Life)

e -Kullaniciya dost bilgi toplumu teknolojileri (IST veya UFIS)
e Rekabetci ve siirdiirebilir biiylime (Growth)

e Enerji, cevre ve siirdiirebilir kalkinma (EESD)

e Niikleer enerji (FP5-Euratom)

Bilgi Toplumu Genel Direktorliigii'ntin yiriittigii Bilgi Toplumu Teknolojileri

Programinin alt bagliklar1 ise sunlardir:

22 Selman Aslan, “ Avrupa Birligi Bilgi Toplumu Projeleri”
URL:http://www.bilgiyonetimi.org/cm/pages/mkl_gos.php?nt=433 (03.01.2006)

2 Aslan, URL: http://www.bilgiyonetimi.org/cm/pages/mkl_gos.php?nt=433 (03.01.2006)
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e Yurttaslar i¢in sistemler ve hizmetler (KA1)

e Yeni calisma yontemleri ve elektronik ticaret (KA2)
e Coklu Ortam igerik ve Araglar1 (KA3)

e Temel teknolojiler ve altyap1 (KA4).

Bu dort ana programi destekleyici bir kag alt program daha vardir. “Coklu ortam igerik
ve araclar1” alt programi altinda "Bilimsel ve kiiltiirel mirasa erisim" ve “kiltiirel
mirasin sayisal ortamda korunmasi” alt programlar1 kiitiiphanelere icerik gelistirme

alaninda proje liretme olanag1 vermektedir.

Cergeve Programi bu “konulu (thematic) programlar” yaninda birkag da yatay program
icermektedir. Alternatif finansman olanaklar1 ile bu projelere de yine Avrupa'dan

ortaklar kanali ile girmek olasidir.

Teknoloji yani agir basan bu arastirma programlari disinda Bilgi Toplumu Genel
Miidiirligli daha pazara yonelik ya da sosyo-ekonomik sorunlarla ilgili ¢alismalar da
yapmaktadir. Bunlardan 1998 ve 1999 yillarinda baslatilan ve 2002'ye dek siirecek olan
“Internet Action Plan” daha giivenli bir internet ortami, “PROMISE” ise bilgi
toplumunun sosyo-ekonomik yararlar1 konularini kapsamaktadir. Bilgi toplumu ile ilgili

diger bazi programlar:***

e Uziletisim aglar1 ve hizmetleri ile ilgili TEN-Telecom (1999-2006)

e KOBI'lere yénelik yenilikgiligi tesvik eden Innovation and SME

e Televizyon, bilgisayar ve aglar ortaminda erisilecek egitsel ve kiiltiirel
iiriinleri gelistirmeyi hedefleyen EMTF (Educational Multimedia Task
Force)

e Standardizasyonla ilgili ISIS (Information Society Initiative in
Standardisation)

e Telematics Uygulama Programi

Telematics 4. Cerceve Programi olmakla birlikte bazi projeleri heniiz bitmemistir.

22 Aslan, URL: http://www.bilgiyonetimi.org/cm/pages/mkl_gos.php?nt=433 (03.01.2006)
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3.3.1.2 Mevcut Esgiidiim ve Uygulama Siireci

Mayis 2004'te Tiirkiye Yiiksek Ogretim Kurumlarinin g¢ogunlugunun “Erasmus
Universite Beyannamesi™ni almalar1 ile birlikte yiiksek Ogretimde yeni bir siirece
girilmistir. Avrupa'daki yliksek 6gretim kurumlar ile katilimei-6gretim iiyesi degisimini
beraberinde getiren bu silirecte yiiksek Ogretim programlarinda belli diizenlemelerin
yapilmast gerekmektedir. AKTS (Avrupa Kredi Transfer Sistemi) yani derslerin is
yiiklerinin ve kredilerinin belirlenmesi bu kapsamda yapilan ¢aligmalardandir. Yiiksek
ogretimde AKTS gibi kalite konusu da Bologna siirecinde gerceklestirilmesi beklenen
hareket planlarindan biridir. Bu siirecte, programlarin kalite ¢ercevesinin belirlenmesi
konusu gilindeme gelmistir. Arastirmada yiiksek Ogretim programlarinda kalitenin
saglanabilmesi i¢in Avrupa'daki yaklasimlardan s6z edilmis ve yiiksek Ogretimde
“kalite cergevesi’ni belirlemedeki yaklagimlar ele alinmis ve bu kapsamda 6zellikle
“Ogrenme triinleri” yaklasimi ayrintili olarak incelenmistir. Yiiksek 6gretimde program
gelistirme ¢alismalarina da temel olusturan kalite ¢ergevesinin belirlenmesine iligkin
Avrupa'daki yaklagimlarin bilinmesinin Erasmus programina katilim siireci yasayan
Tiirkiye i¢in yiiksek 6gretimde gerekli diizenlemelerin yapilabilmesi agisindan 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.

1999 tarihli Bologna Deklarasyonu ile Avrupa yiiksek Ogretiminde yeni bir siireg
baslamistir. Avrupa'da yiiksek 6gretim sistemlerinin birbirine uyumlu, karsilagtirilabilir
bir héle getirilmesi, liniversiteler arasi ortak bir genel yap1 olusturulmasi, Diploma Eki
(Diploma Supplement) uygulamasinin yiiriirliige konulmasi, yiiksek 6gretimde lisans ve
yiiksek lisans derecelerinin Avrupa {ilkeleri tarafindan taninmasi gibi Onemli
kararlarmin alindig1 Socrates programinin temelleri, Avrupa Birligi anlagmasinin 149.
ve 150. ifadelerine dayanmaktadir. Bu ifadelere gore Avrupa Birligi, egitimde kaliteyi

artirmak i¢in ¢esitli caligmalar yapmay1 planlamaktadir.

Avrupa Birligi ilkelerindeki yiiksek Ogretim programlarindaki siire, icerik ve
derecedeki farkliliklar Avrupa yiliksek 6gretim alaninin olusturulabilmesi i¢in gerekli
minimum standartlarin olusturulmasini ve yiiksek 6gretim programlarinin bu belirlenen

standartlar1 yerine getirebilecek nitelikte olmasini gerektirir.
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Socrates genel egitim programi igerisinde yer alan Erasmus (yiiksek 6gretim programi)
1987 yilinda baglamis ve “Joint Study Programi” igerisinde 10 yillik bir pilot uygulama
sonrasinda asil uygulama siirecine gec¢ilmistir. Erasmus programinin devamliligini
saglayacak en onemli faktor programa dahil olan yiiksek 6gretim kurumlar1 arasinda
katilimer ve 6gretim iiyesi degisimine (hareketliligine) olanak saglanmasidir. Bu durum
birbirlerinden program, icerik, siire olarak farklilasan Avrupa yiiksek Ogretim
programlarinin denkliginin saglanabilmesi konusunu giindeme getirmistir. Bu da yiiksek
Ogretim programlarinin standartlar1 ve yiiksek Ogretimde kalite konusunu akla

getirmektedir.

Erasmus programi ile baslatilan Avrupa yiliksek Ogretim alaninin tam olarak
uygulanabilmesi i¢in yiiksek Ogretim programlarinda belli niteliklerin (qualification)
saglanmas1 gerekmektedir. UNESCO-CEPES (2004) sozliigiinde niteligin yeterlikler ve
bilgi becerilerle iliskili olmasi1 nedeni ile 6nemli oldugu ve yiliksek 6gretimde farkl
derecelerle (lisans, yiiksek lisans, doktora) kazanildigi belirtilmistir. Bu durum
Avrupa'da yiiksek Ogretimde ulusal diizeyde “kalite cergevesi’nin belirlenmesini
glindeme getirmistir. CEPES s6zliigii, kalite cercevesini bir yliksek 6gretim programinin
i yiikii, diizey, kalite agisindan ulusal olarak taninmasina olanak saglayan karmasik bir
ana cerceve olarak tanimlamistir. Ulusal diizeyde belirlenen bu kalite g¢ercevesinin

amaclar sunlardir:**

e Yiksek o6gretim diizeyinde program gelistirme calismalarina ve programlarin
diizenlenmesine temel olusturmak,
e Katilime1 ve 6gretim tiyesi hareketliligine olanak saglamak,

e (alisma siirelerinin ve kredilerin taninmasini saglamak,
Temel olarak iki tiir akreditasyon mevcuttur:

e Kurumsal Akreditasyon: Bir yiiksek Ogretim kurumunun tiim programlari,

alanlan ile akredite edilmesidir,

23 Berna Aslan, “Avrupa Birligi Yiiksek Ogretim Alami ve Yiiksek Ogretimde Kalite Cercevesinin
Belirlenmesi” Milli Egitim Dergisi, 2005, say1 167 URL: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-
bernaarslan.htm (12.02.2004)
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e Alan/Konu Alan1 Akreditasyonu: Belli bir alandaki program ya da ders
igeriklerinin dnceden belirlenmis standartlara gore akreditasyon kurumlarinca

akredite edilmesidir.

Akreditasyon konusu Avrupa iilkelerindeki egitim kurumlari i¢in yeni bir konudur.
Avrupa'da yiiksek 6gretimde programlarin karsilastirilabilir bir nitelige kavusturulmasi
icin Tuning projesi gibi projelerle cesitli konu alanlarmma iligkin standartlarin
olusturulmasina yonelik ¢alismalar yiiriitiilmektedir. Tuning projesi egitim sistemleri
yerine egitim yapilari ve igerik (konu alanlari) iizerinde durmustur. Bunun nedeni egitim
sistemlerinin devletin sorumlulugunda olmas1 ancak egitim yapilar1 ve konu alanlarinin

yiiksek 6gretim kurumlarinin sorumlulugunda olmasidir.

Tuning projesi 6grenme tirlinleri, genel akademik yeterlikler ve konu alani yeterlikleri
tizerinde durmus ve Ogrenme-6gretme  siireglerinin  diizenlenmesinde  ve

degerlendirmede 6grenme liriinlerinin 6nemini vurgulamistir.

Avrupa'da Bologna Deklarasyonu ile 2010 yilina kadar Avrupa Yiiksek Ogretim
Alani'nin  olusturulmast hedefi acik¢a ortaya konmustur. Bologna siirecinin
tamamlanmasi ile katilimei iilkelerde isteyen 0grencinin istedigi iilke ve iiniversitede
egitime baslamasi, egitimini devam ettirmesi ve gerektiginde farkli bir lilkede bagka bir
tiniversitede egitimine devam edebilme olanaginin taninmasi miimkiin olabilecektir.
Bunun i¢in de katilimci iilkeler arasinda tiim yiliksek o6gretim kurumlarinca kabul
edilebilecek kalite standartlarinin tespiti gereklidir. Programlarin akreditasyonunu
giindeme getiren bu siirecte, digsal olarak olusturulmus kriter/ standartlara program,
derece ya da kurumun ne kadar uygun oldugu ortaya konulur. Yani akreditasyon
siirecinde herhangi bir program (insaat miihendisligi, Ingilizce 6gretmenligi v.s.), derece

(lisans, yliksek lisans v.s.) ya da kurum s6z konusudur.

Programlarin akreditasyon siirecinden once akreditasyonu yapilacak konu alanina iligkin
yeterliklerin belirlenmis olmasi gerekir. Yeterliklerin belirlenmesinde Avrupa Yiiksek

Egitiminde Kalite Yapilanmasi (Qualification Structures in European Higher Education)
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toplantisinda kalite standardinin belirlenmesinde temel olarak su yaklasimlardan

yararlamilabilecegi belirtilmistir:**®

Zaman Odakl1 Yaklagimlar,
Krediler,
Konu Alanindaki Ana Olgiitlerin (Benchmarks) Belirlenmesi,

Ogrenme Uriinleri ve Yeterliklerin Tanimlanmasi,

Nitekim Avrupa'da Bologna siireci ile baslayan donemde yliksek Ogretimde kalite

yapisini (qualification structures) belirlemede farkli yontemler kullanilmaktadir.

Lisans-yiiksek lisans diizeyindeki genel yeterliklerin belirlenmesi, Kalite
Gostergeci (Joint Quality Indicator), Avrupa Milletler Arasi Degerlendirme
Projesi (Trans-national European Evaluation Project-TEEP),

Lisans-yiiksek lisans diizeyinde konu alani Olgiitlerinin belirlenmesi (Tuning
Projesi),

Uluslar arasi diizeyde kredilendirme caligmalar1 (European Credit Transfer
System- ECTS),

Ogrenme fiiriinleri ve 6zel-genel yeterliklerin belirlenmesi (Ingiltere, Irlanda,
Danimarka),

Diizey tanimlayicilar (irlanda),

Bu yaklasimlardan biri olan kredi transferi ile ilgili olarak Ekim 2002 tarihli Zurih

toplantisinda ECTS'in su amaglarla diizenlendigi belirtilmistir:

Avrupa tilkelerindeki yiiksek 6gretim programlart arasinda 6grenci gecisliligini
daha kolay hale getirme. Ozellikle Erasmus kapsamindaki 6grencilerin kalitesini
yukseltmek ve akademik taninmay1 artirma.,

Yiiksek egitimde Avrupa boyutunu gelistirme,

Uluslar arasi ve ulusal diizeyde hareketliligi artirma,

Yiiksek 6grenime gegisi destekleme ve yasam boyu 6grenmeyi (LLL) arttirma,

226 Aslan, URL: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-bernaarslan.htm (12.02.2004)
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e s piyasasina girisi destekleme,

e A.B. egitim sistemleri arasinda rekabeti ve gecisliligi artirmak

Yiiksek oOgretim programlarinda oOgretim {iyesi-6grenci degisiminden s6z edilen
Erasmus programi gibi 6gretim programlarina etkin katilim i¢in, programlarin énceden
belirlenen standartlara gore degerlendirilmelerinin  6nemi biyliktir. Bu tiir
degerlendirme c¢aligmalar1 programin isleyisi, kalitesi ve etkililigi hakkinda bilgi verir
ve gerekli diizenlemelerin yapilmasina olanak saglar. S6zii edilen bu degerlendirme
calismalarinin yapilabilmesi i¢in, her programa iligskin yeterlikler, 6grenme iiriinleri ve

kazanilmasi gereken becerilerin agik olarak belirlenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Belirlenen bu 6grenme iiriinleri yiiksek 6gretimde kalite ¢ercevesinin olusturulmasina
temel teskil ederek programlarin akreditasyonu siirecine 131k tutar. Universite diizeyinde

asil olan 6grenme tiriinleri ve yeterliklerdir.

Iki farkli 6grenme iiriiniinden s6z etmek miimkiindiir; konu alanlarma iliskin
olusturulan standartlara ulasilmay1 garantilemek amaci ile 6grenme {iriinlerinin
olusturulmasi ve belli derece yapilart (lisans/yliksek lisans gibi) sonunda ulagilmasi
istenen Ogrenme iriinlerinin olusturulmasi. Birinci grup 6grenme {irlinleri mesleki
standartlarla iligkilidir. Mesleki standartlarla iligskili olan O6grenme iirlinlerinin
belirlenmesi ilgili meslek grubu i¢in kabul edilebilir ya da edilemez diizeydeki
performanslarin  belirlenmesi agisindan &nem tagimaktadir. Ikinci grup 6grenme
tirtinlerinde ise belli bir derecenin sonunda ulagilmasi beklenen 6grenme {iriinlerinin
ortaya konulmasi s6z konusudur. Ogrencilerin neyi basarmasini istedigimiz ve buna
ulasip ulagilmadiginin nasil anlasilacagi 6grenme iiriinlerini belirlemede cevap verilmesi

gereken iki 6nemli sorudur.

Otter 6grenme triinlerinin belirlenmesinin 6grenmede katilimcir sorumlulugunun daha
fazla olmasini ve Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmelerine olanak saglayacagi
konusunu 6nemle vurgulayarak siire¢ degerlendirmenin etkin olarak yapilmasinin

Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine yardimei olacagini ifade etmektedir.
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Avrupa genelinde yiiksek egitimde karsilastirilabilir dereceler olusturabilmek ve Avrupa
Yiiksek Egitim Alanini olusturmak i¢in standartlara ve yeterliklere dayali 6gretim
stireclerinin  onemi biyiiktlir. Avrupa'da yiliksek Ogretimde derece siniflamasina
gidilmesinin (first/second cycle) ilerde farkli konu alanlar1 arasinda karsilastirmaya

olanak saglanabilmesi agisindan da 6nemli oldugu belirtilmektedir.

3.3.2 Kendi Kendine Uzaktan Bireysel Ogrenme ve Degerlendirme

Geleneksel 6grenme siireglerinin yerini bilgi ve iletisim teknolojileri destek ortamlara
birakmasiyla yasam boyu siireklilik kazanan ogrenme eylemi kisilerin bunu
gergeklestirmek icin sabit bir ortamda (okul gibi) bulunma zorunlulugunu ortadan
kaldirmaktadir. Akademik aglar sayesinde egitim ve 6grenme siirecine katilan 6grenci-
ogretmen iligkisi etkilesimli c¢oklu ortamlara taginmaktadir. Bu asamada 6grenme
sonrast edinilen bilginin sinanmasina yonelik gegerliligi ve gilivenirligi bilisim
teknolojileri ile desteklenen bilgi 6lgme degerlendirme sistemleri tasarlanmaktadir.
Geleneksel anlamda eszamanli olarak yiiz yiize gerceklesen 6grenme, Ogretim ve
degerlendirme gittik¢e bireyin kendi 6grenmesini yonlendirdigi, kontrol ettigi ve siiresiz
tekrarlayabildigi bir yapiya doniismektedir. Bireyler artik 6grenme ve egitim amach
gerceklestirdikleri  fiziksel hareketliligi sanal ortama ortam tasiyarak zaman
kazandiklarimi ve daha etkin ve etkilesimli bir 6grenme ve degerlendirme deneyimi

yasadiklarina inanmaktadirlar.

Avrupa Birligi Bilgi Toplumu Teknolojileri Programinda, yasam kalitesinin
yiikseltilmesi hedefiyle katma degerli tirlin ve hizmetleri yaratmak, yeni is imkanlarini
artirmak hedeflenmektedir. Program kapsaminda dort ana eylem plani belirlenmistir

227
Bunlar:

e Vatandaslar i¢in sistem ve hizmetler,

¢ Yeni calisma yontemleri ve elektronik ticaret,

27 Dogan Atilgan, “Avrupa Birligi Siirecinde Tiirkiye’de Bilgi Hizmetleri”,
URL: http://eprints.rclis.org/archive/00005633/01/AVRUPA _.pdf (12.01.2005)
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e Coklu ortam igerik ve araglari,

e Temel teknolojiler ve alt yapilar.

Bu hedefler ¢ercevesinde ozellikle temel teknoloji ve altyapilar1 kullanarak egitimin
coklu ortam igerik ve araclar1 zenginlestirilebilir yeni ¢alisma yontemleri saptanabilir ve
egitim daha etkin bir hizmet olarak sunulabilir. Elektronik 6grenme ve uzaktan 6grenme

stirecleri kitlesel ve/veya bireysel bazda baglatilabilir.
3.3.2.1 Siifsiz ve Smirsiz Ogrenme

Bilgi ¢caginda, kiiresellesme olgusu egitim programlarini etkilemistir. Okullarda, kiiresel
diistinen katilimcilarin yetistirilmesi 6nem kazanmigtir. Avrupa topluluguna iiye
tilkelerin tiniversiteleri arasinda gergeklestirilen Erasmus egitim projesine gore, egitim
programlarinin esdegerliligi ve egitimin daha nitelikli kilinmas1 gerekmektedir. Nitelikli
egitim, O0grenciye; bilgiye ulasmay1 ve bilgiyi iiretmeyi 0gretmeli ve kendi alaninda
uluslar arasi1 diizeyde rekabet edebilme giicii verebilmelidir. Bu durumda, tiniversite
ogrencilerin diisiinme giiclinii, iletisim becerilerini gelistirmeyen; onlar1 arastirmaya
yoneltmeyen, elestirel diisiinmelerini, sorgulamalarini, olaylart ¢ok  yonli
degerlendirmelerini ve ¢agdas teknolojiyi etkili bicimde kullanmalarini saglamayan bir
egitim, nitelikli egitim olarak goriilemez. Universitelerde nitelikli egitim verilirse bilgi
toplumu olusturulabilir ve her toplum kiiresel siirecteki yerini alabilir. Bu durum,
yiiksek Ogretim programlarinin amagclar, egitim durumlart ve smnama durumlari
boyutlarinin bilgi c¢agina 0zgii Ozelliklerde diizenlenip ise kosulmasia iliskin
politikalarin belirlenmesini ve etkili kararlarin alinmasina isaret etmektedir.”**

Bilim ve teknolojideki degismeler insan yasamini ve insanin yetistirilmesi siireci olan
egitimi etkilemektedir. Ekonomik, sosyal, kiiltiirel bir¢ok kosulun etkisi altinda kalan
egitim sistemleri degisikliklerle karst karsiyadir. Tiim {lkeler mevcut egitim
sorunlarinin nasil ¢odziimlenecegini arastirmakta, reform projelerini hazirlamaktadir.
Egitimde reform c¢alismalar1 uluslararasi bir nitelik kazanmistir. 1958 Rusya, 1958

Danimarka, 1959 Fransa, 1959 Norveg, 1960 Yunanistan, 1962 Avusturya, 1962

28 Oguz Aytunga, “Bilgi Caginda Yiiksek Ogretim Programlart”, Giiz 2004, say1 164, URL:
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/164/oguz.htm (03.04.2005)
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Hollanda, 1963 Italya, 1963-1967 Isveg, 1963 ingiltere, 1968-1975 Fransa, 1972
Japonya, 1946-1960 aras1 Suriye, Liibnan gibi baz iilkeler, egitim sistemlerinde reform

yapmuslardir.

Egitimde reform c¢aligmalarinin evrensellik gosterdigi diinyamizda uluslarin egitim
sorunlarinda da benzerlikler goze carpmaktadir. Her ulus sorunlarini kendine 6zgii
kosullara uygun olarak c¢oziimlese de ¢oziim yollart {izerinde baska uluslarin
yaklagimlarim1 g6z oOniinde bulundurmaktadir. Ornegin, farkli iilkelerde egitim
reformlar1 da bir dereceye kadar birbirine benzemektedir. Fransa'da orta 6gretim birinci
devredeki gbézlem devresi Avusturya'da “polytechnique” adi altinda 1 yil, Almanya'da
“forderstufe” 2 yil, Italya'da birlestirilmis orta okul “ecole moyenne unifiee” 3 yil

surmektedir.

Bilginin tabiati da bu genel doniistimler baglaminda degisikliklere ugramaktadir.
Ogrenme, enformasyon niceliklerine doniistiikge (6zellikle bilgisayar teknolojisi ile)
“bilgi kullanic1” ya iligkin olarak bilginin tanimiyla digsallagtirilmasi s6z konusudur.
Bilginin kazanilmasinin egitim siirecinden ayrilamayacagina iligskin ilke gecerliligini
yitirmektedir. Bilgi sonuclari ile bilgi kullanicilar1 arasindaki iliski, ekonomik bir malin
arz1 ile talebi (iiretici ile tiiketici) arasindaki iliskiye benzer bir siirece doniismiistiir.
Bilgi satilmak {izere iretilmekte bagka bir durumda kiymetlendirilmek {izere

tilkketilmektedir. Bilgi, kendine bir ama¢ olmaktan uzaklagmaktadir.

Bilgi salt bilime ve 6grenime indirgenememektedir. Teknik bilgi ve becerilerin 6tesinde
yani gercekligin yalin yakalanmasi ve uygulanmasinin 6tesinde bir ehliyet sorunudur.
Aragtirmanin zorunlu tamamlayicis1 O0grenmedir ¢linkii acik bir aliciya ihtiyag
duymaktadir. Onermelerin dogrulugunun tartismasma yani alici esitlere de ihtiyag

vardir.
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Bir diger tartisma/beklenti ise, liniversite-endiistri isbirliginin uluslararasi is egitimi ve
aragtirma diizeyine yiikseltilebilmesidir. Bu agiklamalardan “Avrupa Birligi Siirecinde

Egitim” ac¢isindan su sonuglara ulasilabilir:**

e (Cagimizda egitim uluslararasi bir nitelik kazanmistir. Avrupa Birligi {ilkelerinde
egitimin amaci ortaktir. Dolayisiyla, egitim sorunlari da bir dereceye kadar
ortaktir.

e Birlik iiyesi iilkelerde egitim sorunlarindaki benzerlikler nedeniyle alinan
onlemler kadar uygulanan ¢oziimlerde de benzerlik ve ortaklik olacaktir.

e Sorunlarin ¢ézliimii i¢in uluslararasi igbirligi ¢alismalar1 yogunlasacaktir. Birlik
iyesi iilkeler ortak aragtirma projelerine agirlik vereceklerdir.

e Cagimizin ortak 6zelliklerinden olan kolektif ¢alisma, otomasyon, bilgi ¢aginin
insan yasami iizerinde yaratacagi sorunlarin egitimle ¢oziimlenecegi kabul
edilmektedir. Birlik tyesi Tllkeler bu sorunlar {iizerinde ortak ¢o6ziimler

ureteceklerdir.

Cok kiltlirlii bagar1 i¢in degisik kiiltiirlerde tecriibe firsati, dig iilkelerde is-egitim
programlari, kampus ve tniversitede cesitlilik, uluslararasi organizasyonlarda stajlar
gibi 6geler dncelenmektedir. Ozetle, {iniversitelerin ana arastirma, yaymn ve dgrenme

konularinda uluslararasi arenada kendini gelistirmesi gerekmektedir.

3.3.2.2 Ortak Platformda Etkilesimli Bireysel Degerlendirme

Web teknolojiler artik egitim teknolojileri anlaminda 6grencilerin,0gretmelerin ders
materyalleri gibi egitim ve Ogretimin vazgecilmez unsurlarini bir araya getirir hale
gelmigtir. Hazirlanan dersler ve sinavlar bu etkilesimli ortama aktarilarak ¢ok yonlii ve

zamanl etkin bir 6grenme ortaminin olugmasi saglanmastir.

Aronson ve Briggs egitimin gergeklesmesi igin “6grencinin dikkati kazanilmali ve canli

tutulmalidir. Ogrenciye yol gosterilmeli ve ondan 6l¢iilebilir performans beklenmeli ve

29 Adil Tiirkoglu, “Avrupa Birligi Siirecinde Egitimi Etkileyen Faktorler” 2005, Say1 166 URL:
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-turkoglu.htm (01.02.2004)
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daha sonra performansina gore geri besleme yapilmalidir.” gibi ifadelerle bazi temel

egitim ortamu 6zellikleri belirlemislerdir.”*

Ogrenmede performans degerlendirmesi gittikce dnem kazanmaktadir. Ogrenilen bilgi
baska yere aktarilmali ve korunmali ve de pekistirilmelidir. Béylece materyal, etkilesim
ve degerlendirme gibi {i¢ temel egitim unsuru ortaya ¢ikmaktadir. Etkili 6gretim ve
egitim i¢in uzaktan egitimin temel amaclar1 arasinda farkli teknolojilerin entegre
edilmesi s6z konusudur. Bunu yaparken 6grencilere yer ve zaman sinirlamasi olmadan
egitim saglanmali ve katilimci-6gretmen ve diger Ogrencilerle olan etkilesimden
mahrum edilmemelidir. Ogrencinin &grenme tarzi ve ihtiyaglarmi karsilayabilecek
miimkiin oldugu kadar ¢ok yontem kullanilmalidir. Seligman da uzaktan egitimde
olmasi gereken bazi temel Ozellikler belirlemistir. Bunlar arasinda kullanilacak
malzemenin kullanimi kolay olmasi, akademik ag¢idan saygin olmasi ve belli bir 6grenci

grubu agisindan ilging ve doyurucu bir igerige sahip olmasi gibi 6rnekler verilebilir.!

Goriiliiyor ki bilgi 6grenme siirecinin en Onemli ¢iktisidir. Art1 deger olarak da
goriilebilen bu iirlinlin kullanilmasi, saklanmasi ve en Onemlisi smnanmasi bilgi ve
iletisim teknolojileri sayesinde coklu etkilesimli ortamlarda gerceklesebilmektedir.
Uzaktan 6grenme ve egitim kavramlar1 yaninda 6grenilen seyin uzaktan olgiilmesi ve
degerlendirilmesi kavramm da gegerlilik kazanmaktadir. Ogrenme eylemine katilan
bireylerin 0grenme silireci sonrast bilgilerini test edebildikleri sanal ortamlar
yayginlasmaktadir. Geleneksel o6lgme ve degerlendirme karsisinda sanal ortamda
gergeklesen dlgme ve degerlendirme bireylere daha az elestirilme, toplumsal ve ¢evre
baskis1 yaratirken daha c¢ok o6grenme Ozerkligi, 6zgliven ve tekrar etme olanagi

sunacaktir.

29 James E. Novitzki, Asynchronous Learning Tools: What is Really Needed, Wanted and Used ?, Anil
Aggarwal(Editor). In “Web-Based Learning and Teaching Technologies: Opportunities and
Challenges”, Hershey, PA, USA: Idea Group Publishing, 2000,.s.147.

! Novitzki,E.J. 5.147.
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3.3.3 Yasam Boyu Ogrenme ve Egitim Teknolojileri Kullanimi

Yasam boyu 6grenme, 1990’lar itibariyla zorunlu egitim sonrasi planlama konusunda
giindeme gelmeye baslamisg bir kavramdir. Yasam boyu 6grenme daha ¢ok yiiksek
Ogretim, yetigkin egitimi ve mesleki egitimde s6z konusu edilmisse de okul sonrasi
O0grenme ve egitim siirdiirme tartismalarini giindeme getirmistir. Cok kiiltiirliiliik,
profesyonel gelisim ve saglik alanlarinda yasam boyu siirdiiriilebilir egitim etkin ve

onemli bir konu haline gelmistir

1990’larin sonlarina dogru, Avrupa Komisyonu Ekonomik Ilerleme ve Gelisim Isbirligi
Organizasyonu ve G8 (G8’ler) hiikiimetleri ve UNESCO Yasam boyu egitim
konusunda esgiidiim ve isbirligi politikalar1 benimseme ve siirdiirme konusunda

uzlagmaya varmiglardir.

Richard Bagnall, yasam boyu 6grenmenin yasam deneyiminin biitiiniine dayanan bir
egitim siireci oldugunu vurgulayarak gerek yasam boyu 6grenme gerekse yasam boyu
egitim kavramlar1 birbirlerini tamamlayan biitiinlesik kavramlar olarak kullanmistir.
Ancak yasam boyu egitim denildiginde yaygin O0grenme kavrami da séz konusu
edilebilmektedir. Bu baglamda yasam boyu ogrenme bireyleri adina maksimum
O0grenme olanaklar1 yaratmayir amaglayan bir 6grenme toplumu kavramini da ig¢inde
tasimis olmaktadir. G8’ler Sartinda belirtildigi gibi yasam boyu 6grenme her iilkenin
kendi basma nasil bilgi toplumu ve O6grenen toplum olacagi ve bir sonraki yiizyila
vatandaglarin1 ne tiir bilgi, beceri ve nitelikler ile donatacagi gibi ifadeleri ve
planlamalart igermektedir. Toplumlar ve ekonomiler gittikce daha bilgi tabanli hale
gelmektedir. Her birey yasami boyu Ogrenme siirecini siirdirme konusunda
cesaretlendirilmelidir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler ve kiiresellesen

ekonomiler insana daha ¢ok ve daha uzun vadede yatirim yapma egilimindedirler.232

Yasam boyu egitim ve 6grenme kavrami kisilerin yasamlari boyunca belli bir alanda

bilgi, beceri ve yeterliklerini bazi sosyal ve mesleki motivasyon sayesinde gelistirme

2 John Field, Lifelong Learning,.Florence, KY, USA: Taylor & Francis, Incorporated, 2000.s.17-19.
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stirecini tanimlayan bir kavramdir. Yagsam boyu 6grenmeyi siirdiiriirken katilimc1 sadece
O0grenme igeriginin bir somiirliciisii degildir; diger 6grencilerin de paylasim ve yararina
sunulabilecek 6grenme igerikleri de iiretmelidir. Bilgi teknolojileri aglari kullanimi
yasam boyu igeriginin olusum ve gerceklesmesinde ve de yasam boyu Ogrenme
aglarinin kurulmasinda énemli bir rol oynamaktadir. Yasam boyu 6grenme ag1 belli bir
konuda 6grenilecek kaynaklar1 kullanan, destekleyen, paylasan ve olusturan dagitilmis
kisi ve kurumlar agina verilen addir. Ogrenci, yasam boyu kendi kendini ydnlendirebilir
ve farkli ortamlarda farkli 6grenme aktiviteleri siirdiirebilir. Ogrenci merkezli 6grenme,
Ogrenen kisinin kendi 6grenme siireclerinden bir kurumun ya da 6gretmenin sorumlu
olmadig1 kendisinin sorumlu oldugu bir siirectir. Bireyin kendi 6grenmesinde ki
ilerlemeyi kayitli rapor seklinde gorebilmesi ve mevcut bilgisine uygun diisen yeni

6grenme olanaklari ile tanismasi Gnemlidir.>>

Bilisim teknolojilerinden faydalanilarak yapilan egitim yasam boyu siirdiiriilebilirligi
acisindan c¢ok oOnemlidir. Hizla artan bilgi ve gelisen teknoloji bireylerin egitim
ihtiyaclarmi artirmistir. Teknolojik yeniliklerin ortaya ¢ikma sikligi artmis, iiretim ve
hizmet sektoriinde kisa periyotlarda teknolojiler degisir hale gelmistir. Bilim ve
teknolojideki hizli gelismeler toplumsal, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik alanlarda devrim
niteliginde degisikliklere neden olmaktadir. Bu hizli doniisiim Avrupa kitasinda bulunan
tilkelerin diger giiclii devletler karsisinda giiciinii muhafaza etmek ve diinya siyasetinde
daha etkin olmak amaciyla bir araya gelmelerine neden olmustur. Ilk baslarda ekonomik
bir birliktelik olarak goriilen Avrupa toplulugu daha sonraki yillarda kiiltiir, egitim gibi
sosyal konularda da ortak projeler gelistirmeye baglamistir. Gelistirilen proje ve
politikalarin  tespitinde genel olarak asagida verilen genel hedefler dikkate
alinmaktadir>*

e Bilgi toplumuna uyum,

e Rekabet giicliniin yiikseltilmesi,

33 Wim Jochems and Roob Koper, Lifelong Learning in a Network, Open University of Netherlands,
2004, s.3-4.

24 Oktay Akbas ve Soner M.Ozdemir, “4vrupa Birliginde Yasam Boyu Ogrenme”, Milli Egitim Dergisi say1
155-156, 2002, URL, http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/155-156/akbas.htm (01.01.2006)
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e Insan giiciiniin serbest dolagimu,

e Istihdamin artirilmasi

AB,1990’h yillardan sonra komisyon kararlariyla ve projeler yoluyla egitime 6zel bir
Oonem vermis ve iiye lilkelerden bu kararlar1 hayata gecirmelerini istemistir. AB egitim
konusunda iilkelerin egitim programlarina direkt olarak miidahale etmemektedir. Daha
cok egitim sistemlerinin genel sorunlariyla ilgili projeler gelistirmektedir. Ayrica AB,
tiye llkelerin egitim sistemleri hakkindaki bilgileri kisa araliklarla toplayarak iiye

tilkelerin egitim sistemlerinde meydana gelen degismeleri de takip etmektedir.

Birligin egitim konusunda iizerinde 6nemle durdugu bir konu ise yasam boyu
ogrenmedir. Bu konuyla ilgili AB komisyonunun 1995 yilinda “Ogrenen Topluma
Dogru” adli ¢alismas1 bulunmaktadir. 1996 yili ise yine komisyon karartyla Avrupa
yasam boyu o6grenme yili olarak kabul edilmistir. 2000 yilinda ise yeni bir bildiri

yayimlanmustir.

AB’nin egitimle ilgili diger projelerinde de yasam boyu 6grenmeyle ilgili amaglar ve
uygulamalar bulunmaktadir. Avrupa Birliginde mesleki egitim alanina yonelik olarak
yiriitilen Leonardo da Vinci programiin dayanaklarindan birkagi yasam boyu
ogrenmeyle ilgilidir. Ayrica programin onceliklerinden birisi, bilgi toplumuna iliskin

araglar1 kullanarak yasam boyu 6grenmeye katki saglamaktir

AB’de hazirlanan strateji ve projeler tiim iiye iilkelerle ortak yiiriitiilmekte ve
finansmani saglanmaktadir. Yasam boyu 6grenme daha ¢ok istihdam, issizlik ve okul
sanayi is birligi gibi konular1 kapsamaktadir. Bunlarin yaninda dil 6grenimi,

dislanmislikla miicadele gibi amaclar1 da bulunmaktadir.

Modern anlamdaki devletlerin kurulmasiyla egitim ve d6gretim isleri devletin asil gorevi
haline gelmistir. 19. yy.’dan baslayarak belirli yas gruplar1 zorunlu olarak okullarda
egitim ve dgrenme siirecine sokulmuslardir. Ancak gecen yiizyilin ortalarindan itibaren
bilinenlerin yeni nesillere aktarilmasi seklinde olarak goriilen egitimin yetersizligi
konusunda goriisler dile getirilmeye baslanmistir. Cilinkii bilim ve teknolojinin hizla

gelismesiyle bir insanin ortalama Omriinde ¢ok biiyiik degisikliklere neden olan
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yenilikler ortaya ¢ikmistir. Bu kosul altinda insanlarin ¢ocukluklarinda 6grendikleri

seyler yasamlarinin geri kalan kisminda gecerli ve yararli olmayacaktir.

Alfred North Whitehead 1931 yilinda bu durumun farkina vararak bunu “Artik
insanlarin gengliklerinde 6grendikleri seylerin onlarin yasamlar1 boyunca kullanmalari
savi gecersiz hale gelmistir.”seklinde ifade etmislerdir. Bugiin ¢cok dnemli degisimlerin
meydana gelme siiresi bir insanin omriinden daha kisadir. Bundan dolay:1 yapilacak

egitim insanlari olabilecek yeni kosullara hazirlikli olmalarini saglamalhidir®’

Bu nedenle egitim artik yasam boyu siirekli aragtirma siireci olarak tanimlanmak
zorundadir. Boylece herkes i¢in (hem yetiskinler hem ¢ocuklar) en énemli 6grenme 6z

yonetimli aragtirma becerileri kazandirarak nasil 6grenileceginin 6grenilmesidir.

1972 yilinda toplanan UNESCO egitimin gelistirilmesi komisyonunda, egitimin yasam

boyunca siiren bir etkinlik oldugu kararmma varilmistir. Egitimin insanlari heniiz

olmayan bir topluma hazirladig: belirtilmistir. 1972 yili UNESCO uluslararasi egitim

komisyonu nerileri:soyledir:**

e Egitimi okul yas1 ve okul binalari ile sinirlamak yanlistir,

e [Egitim, hem okul egitimini hem de okul dis1 egitimi kapsayan tiim egitsel
etkinligin temel bileseni olarak diisiiniilmelidir,

e Egitsel etkinlik daha esnek olmalidir,

e Kisaca egitim yasam kadar uzun bir varolussal siireklilik olarak tasarlanmalidir.

1973 yilinda OECD tarafindan yayinlanan yasam boyu Ogrenme igin bir strateji adli
raporda kiiresel ekonomi ve rekabet ortaminda mesleki hareketlilik ve kisisel
ogrenmeyle ilgili olarak yasam boyu 6grenme gerekli goriilmiistiir. Yasam boyu egitim
ile yasam boyu 6grenme kavramlar1 arasinda fark bulunmaktadir. Yasam boyu 6grenme

kavraminda, egitimsel gelisimiyle ilgili sorumluluk kisinin kendisine verilmektedir.

25 Akbas ve Ozdemir, URL:http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/155-156/akbas.htm (01.01.2006)

26 Akbas ve Ozdemir, URL:http:/yayim.meb.gov.tr/dergiler/155-156/akbas.htm (01.01.2006)
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Istihdam edilebilir bireyler igin kisi bir miisteri gibi egitim ve dgretim pazarindan kendi

gereksinimlerine uygun egitimi bireysel sorumlulugunu kullanarak segmektedir.”’

UNESCO ise 1996 yili raporunda yasam boyu egitim kavramini kullanilmaya devam
etmistir. Bu kavram Fransizca (education et formation tout au long de la vie) orijinalinin
cevirisidir. Yasam boyu egitim, mevcut egitim sistemini yeniden yapilandirmay1 ve
egitimle ilgili olup da egitim sisteminin diginda kalan tiim potansiyeli gelistirmeyi

amaclayan genel bir diizenlemedir.

AB kuruldugundan beri, agirlikli olarak ekonomik bir yapi olarak goriilmiistiir. AB’nin
1970’1i yillara kadar egitim konusunda herhangi bir projesi bulunmamaktadir. Egitimle
ilgili ilk rapor 1973 yilinda hazirlanan Avrupa Toplulugunda “Yiiksek Ogretim
Muhtirast” adli rapordur. Ikincisi ise yine ayni1 yilda yaymlanan Avrupa Toplulugunda
Acik Uzaktan Egitim bildirisidir. 1980’li yillarin ortalarindan itibaren egitimin farkl

alanlarinda hizmet veren programlar yiiriirliige girmistir.

Siirekli egitimle ilgili ilk metin 1993 yilinda hazirlanan yesil biiltendir. Bu metinde
igsizlerin tekrar emek piyasasinda is bulmalarini saglamak amaciyla siirekli mesleki
egitim sisteminin sistematik bir yapiya kavusturulmasi ongdriilmiistiir. Bu metinde
mevcut is giicliniin mesleki teknik egitim ile giiniin teknoloji ve is glicii pazarina uygun

becerilerle donatilmasina genis bir yer ayrilmistir.

Diger bir rapor ise komisyon karar1 olan Beyaz Biilten, 1995 yilinda hazirlanmistir ve
“Ogrenen topluma dogru: Ogrenme ve Ogretme” bashgmi tasimaktadir. Yasam boyu
o6grenme konusunda birligin amaclar1 ve yapilmasi gerekenler belirlenmistir. Bir bagka
yasam boyu 6grenme etkinligi ise 1996 yilinin Avrupa yasam boyu 6grenme yili ilan
edilmesidir. Komisyon karariyla yasam boyu Ogrenmenin amaglari, ilkeleri ve

stratejileri belirlenmistir.

2000 yilinda ise EURYDICE tarafindan AB iiye lilkelerde yasam boyu 6grenme adina
yapilanlar raporlagtirlmistir.  Yine 2000 yilinda yasam boyu Ogrenme bildirisi
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yayinlanmistir. Hazirlanan rapora gore giiniimiiz Avrupa toplumunun kars1 karsiya

kaldig1 ii¢ Gnemli olgu sunlardir:**

e Bilgi teknolojilerinin yayilmasiyla is organizasyonlar1 ve {iiretim siireglerinde
meydana gelen radikal degismeler,
e Ekonomik kiiresellesme,

e Bilimsel bilgilerin hizla yayilmas1 ve bu bilgilerden kaynaklanan teknolojiler.

Bilgi teknolojilerinde meydana gelen hizli degismeler hem bilimsel bilginin iiretimini

kolaylagtirmis hem de yayilmasina olanak tanimustir.

Yeni bilgilerin kazandirilmasinda 6nemli bir isleve sahip olmasi beklenen ¢oklu ortam
yazilimlarinin yayginlastirilmas1 amaglanmaktadir. Egitimde yazilimlarin artirilmasi ve

okullarda AB firiinlerinin kullanilmasi tesvik edilmistir.

Yeni teknolojik gelismeler, hizli degisim, toplumlarin bilgi toplumu haline gelmesine
ihtiyac gostermekte ve her sey egirimde diigiimlenmektedir. Yasam boyu 6grenmede
klasik senkron -yiiz ylize- 6grenimin yaninda es zamansiz (asenkron) sanal ortam-

O0grenim de yer almaktadir.

Avrupa Konseyi'nin egitimle ilgili olarak aldig1 en 6nemli kararlardan birisi de yasam
boyu 6grenmenin bilgi toplumuna ve ekonomisine gegiste rehber ilke olmasidir. Yasam
boyu 6grenmenin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan uygun ve kapsamli stratejilerin ve
pratik tedbirlerin belirlenebilmesi i¢in Avrupa ¢apinda bir tartisma baslatmak tizere bir
memorandum hazirlanmistir. Memorandum, yasam boyu O6grenmenin gerekgesi,
dayandig1 felsefe, boyutlari, amacglar1 ve tartisma konularini agiklamaktadir. Bu
makalede yasam boyu 6grenme ile ilgili olarak hazirlanan bu memorandumda yer alan
konular segilerek aktarilmakta ve Tiirkiye'de yasam boyu 6grenmeyi gerektiren sebepler

ortaya konulduktan sonra bu kavramin yeni yapisinin ilgili kurum ve kuruluslar

2% Akbas ve Ozdemir, URL:http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/155-156/akbas.htm (01.01.2006)
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tarafindan tartigilmasi i¢in bir firsat olarak goriilmesi, tartisilmasi ve degerlendirilmesi

Onerilmektedir.

Avrupa Konseyi Mart 2000'de Lizbon'da Avrupa Birliginin politikasinin yoniinii ve
hareketini belirleyecek hayati kararlar almistir. Avrupa Birliginin tartismasiz bigcimde
kiiltiirel, ekonomik ve sosyal yasam bakimindan Bilgi Cagi'na girdigini belirlemistir.
Ogrenmenin, yasam ve calisma kaliplar1 birlikte degismekte olduguna isaret ederek
bireylerin bu degisime ayak uydurmasi degil ayni sekilde bu isleri yapmanin yollarinin

da degismesi gerektigine isaret etmistir.

Lizbon ve Feira kararlart Avrupa Konseyi kararlar bilgiye dayali ekonomi ve topluma
basarili bir gecise yasam boyu 6grenmenin eslik etmesi gerektiine isaret etmektedir..
Avrupa Konsey kararlarini hayata gec¢irmek {lizere kamu ve 6zel yasamin her noktasinda
bireysel ve kurumsal diizeyde yasam boyu 6grenme i¢in kapsamli bir strateji tizerinde

Avrupa ¢apinda bir tartismay1 baslatmak icin bir Memorandum hazirlanmstir.

Komisyon ve iiye iilkeler yasam boyu 6grenmeyi, Avrupa Istihdam Stratejisi iginde
bilgi, beceri ve yeterlikleri iyilestirmek amaciyla devamlilik esasina dayali olarak
istlenilen biitlin amach O6grenme etkinlikleri olarak tanimlamaktadir. Bu tanim
Memorandum'un daha sonraki tartigmalar1 i¢in baslangi¢ noktasini olusturmaktadir.
Bundan sonraki boliimde Memorandumda yer alan bilgiler segilerek tartigmalarin daha

saglikli bir zeminde yapilmasina imkan verecek bicimde aktarilmistir.

Memorandum'da yasam boyu Ogrenme, egitim ve Ogretim sisteminin bir yani degil
O0grenme baglamlarmin tiim siirekliligindeki ongoriilerde ve katilimda kilavuzluk eden
ilke olmahdir” seklinde ifade edilmekte ve gelecek on yilda bu vizyonun
uygulamalarinin goriilmesi gerektigine isaret edilmektedir. Avrupa'da yasayan herkesin,
istisnasiz, sosyal ve ekonomik degisim taleplerini ayarlamada ve Avrupa'nin
geleceginin sekillendirilmesine etkin olarak katilmada esit firsatlara sahip olmasi
gerektigi belirtilmektedir. Perspektif ve uygulamalardaki bu temel degisikliklerin

etkilerinin tartisilmasi1 istenmekte ve tiye iilkelerin kendi egitim ve 6gretim sistemleri
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acisindan bu tartismaya Onciiliik etmeleri ve bunu sadece Avrupa diizeyinde degil milli

diizeyde de yapmalari istenmektedir.*’

Yasam boyu 6grenmenin herkesin gelecegini ilgilendirdigi bu nedenle de vatandaglar
diizeyine miimkiin oldugu kadar yakin diizeyde tartisilmas1 gerektigi belirtilmektedir.
Bu tartismay1 bu kadar onemli kildig1 diisiiniilen iki sebep siralanmaktadir: Bugiin
bireyler her zamankinden daha ¢ok kendi hayatlarin1 planlamak istemekte ve topluma
da aktif olarak katilmalar1 beklenilmektedir ve kiiltiirel, etnik ve dil ¢esitliligi i¢inde
olumlu bir sekilde yasamalar1 gerekmektedir. En genis anlamiyla egitim bu iddialarin

nasil gergeklestirilecegini 6grenmede ve anlamada anahtar role sahiptir.

Avrupa'nin Endiistri Devrimine benzer bir degisimi yasamakta oldugu, sayisal
teknolojinin insan yasaminin her yani etkiledigi, diinya capinda ticaret, seyahat ve
iletisimin insanlarin kiiltiirel ufuklarini genisletmekte ve birbiri ile rekabet eden
ekonomilerin rekabet yollarini degistirmekte oldugu, modern yasamin bireylere yeni
imkanlar ve firsatlar yaratirken daha biiyiik riskleri ve belirsizlikleri de beraberinde
getirdigi, insanlarin farkli yasama bicimlerini segme oOzgiirliigline sahip, fakat ayni
sekilde kendi yasamlarin1 sekillendirme sorumlulugu da kendilerine ait oldugu, daha
cok insanin egitim ve Ogretimde daha uzun siire kalmakta fakat yeteri kadar iyi
yetiserek is piyasasindaki yerlerini koruyanlar ile yetersizlikleri nedeniyle is piyasasinin
disinda kalanlar arasindaki agikligin giderek biiyiimekte oldugu, Avrupa'nin niifus
yapisindaki degisikliklerin saglik, sosyal ve egitim hizmetlerine olan talep kaliplarinin
is gliclinii degistirmekte oldugu, Avrupa toplumlarinin kiiltlirler arast bir mozaige
doniismekte ve bu cesitlilik yasamin her sathasinda biiylik yaraticilik ve yenilik

potansiyeli barindirmakta oldugu tespiti yapilmaktadir.

Biitiin bunlarin hepsinin bilgi toplumuna bir pargasi veya pargalart oldugu ve bilgi

toplumunun ekonomik temelinin materyal olmayan mal ve hizmetlerin yaratilmasi

29 Ahmet Mahiroglu, “ Avrupa Birlig Ulkelerinde Yeni Egitim Politiklar: Yasam Boyu Ogrenme”, Milli
Egitim Dergisi, say1:167, 2005, URL: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-mahiroglu.htm
(04.03.2004)
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oldugu, boyle bir sosyal diinyada giincel bilgi ve becerilerin birincil 6éneme sahip
oldugu, insanlarin kendileri bilgi toplumunun 6nde giden aktorleri oldugu belirtildikten
sonra bilgiyi, siirekli olarak degisen yapida, akillica ve etkili bir sekilde yaratma ve
kullanma, insan kapasitesi olarak tanimlanmakta ve bu kapasiteyi en iist diizeye
cikartmak i¢in, bir baska ifade ile etkin vatandas olabilmek i¢in bireylerin yasamlarini
kendi ellerine almay1 istemeleri, almay1 basarmalari ve yasam boyunca egitim ve
Ogretimin, degisme iddiasina cevap vermek i¢in herkes agisindan en iyi yol oldugu

belirtilmektedir.>*

Bilgi, beceri ve anlayisin, evde, okulda , iste, iiniversitede nerede 0grenilmis olursa
olsun yasam boyu gegerli olmadigi, yasam boyu Ogrenmenin uygulamaya
gecirilmesinde 6grenmenin daha siki bir bigimde yetigskin yasamina entegre edilmesinde
cok onemli fakat bu biitiiniin sadece bir pargasi oldugu, yasam boyu 6grenmenin biitiin
O0grenmeyi besikten mezara giden sinirsiz bir siireklilik olarak gordiigii, herkes icin
yiiksek kaliteli temel egitimin ¢ocugun erken yaslarindan itibaren gerekli bir temeli
olusturdugu, girig diizeyindeki mesleki egitim ve 0gretimin izledigi bir temel egitimin
biitlin gengleri bilgiye dayali ekonominin gerektirdigi yeni temel becerilerle donatmasi

gerektigi diistiniilmektedir.

Insanlarin, eger 6grenmek isterlerse yasamlar1 boyunca diizenli 6grenme etkinliklerini
planladiklari, eger erken yaslarindaki deneyimleri basarisiz ve kisisel olarak olumsuz ise
O0grenmeye devam etmek istemedikleri, eger 6grenme firsatlar1 zaman, 6grenme ,hizi,
yer ve karsilanabilirlik bakimindan erisilebilir degilse boyle bir egitime katilmadiklari,
ogrenme igerigi ve yontemleri kendi kiiltiirel perspektiflerini ve yasam deneyimlerini
dikkate almayan egitim Ogretim etkinliklerine katilmaya istekli olmadiklari, daha
onceden edindikleri bilgi, beceri ve uzmanlik hissedilir bir sekilde dikkate alinmamissa,
bireysel nedenlerle ya da islerinde ilerlemek maksadiyla daha ileri bir egitim ig¢in
zaman, c¢aba ve para harcamak istemedikleri tespiti yapildiktan sonra dgrenmek igin

bireysel motivasyon ve cesitli 6grenme firsatlarinin yasam boyu 6grenmenin basari ile

9 Mahiroglu, URL: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-mahiroglu.htm (04.03.2004)
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uygulanmasi i¢in nihai anahtarlar oldugu, talebi ylikseltmek kadar ozellikle egitim ve
Ogretimden en az yararlananlar i¢in imkénlar1 sunmanin da gerekli oldugu
diistiniilmektedir. Herkesin, kendilerini belirli hedeflere gotiiren 6nceden belirlenmis
yollar1 izlemek zorunda birakilmak yerine kendi sectikleri acik 6grenme yollarini
izleyebilmesi gerektigine, yani basitce, egitim ve Ogretim sistemlerinin diger
unsurlardan ¢ok bireysel ihtiyac ve talepleri dikkate almasi gerektigine isaret

edilmektedir.

Memorandum'a gore yasam boyu O6grenme {i¢ farkli 6§renme ya da egitim seklinde
yapilmaktadir. Orgiin egitim: Egitim ve 6gretim kurumlarinda gergeklesir, tanman
yeterlilige ya da diplomaya gétiiriir. Yaygin egitim,:egitim ve 6gretim sisteminin i¢inde
orgiin egitime paralel olarak yer alir, genellikle resmi bir belgeye gotiirmez. Bu egitim
sivil toplum orgiitleri is¢i orgiitleri vs. yoluyla verilebilecegi gibi orgiin egitim orgiitleri
tarafindan tamamlayici olarak ta verilebilir. Plansiz (Informel) egitim,: dogal olarak
giinliik hayati izler. Orgiin ve yaygin egitimde oldugu gibi amagclanmis bir egitim olmak
zorunda degildir. Bu nedenle bireylerin kendileri tarafindan bile bu yolla edinilen bilgi

ve becerilerin kendi bilgi ve becerilerine katkisi taninmayabilir.**!

Orgiin egitimin, politikalarin ve egitim ve dgretim yollarmin belirlenmesinde etkili
oldugu, yasam boyu Ogrenmenin siirekliligi yaygin ve yaygin egitimi daha net bir
bigimde resme yerlestirdigi, yaygin egitimin tanimi itibariyle okulun, iiniversitenin ve
egitim merkezlerinin disinda meydana geldigi, genellikle gercek bir 6grenme olarak
goriilmedigi ve ciktilarinin is piyasasinda degerinin olmadigi, bu nedenle yaygin
egitimin hafife alindig1 belirtilmektedir.Yaygin egitimin biitiiniiyle ihmal edildigi,
yaygin baglamlarin ¢ok biiyliik 6grenme imkanlar sagladigi, 6gretme ve Ogrenme

yontemlerinin yenilenmesinde 6nemli bir kaynak olusturmaktadir.

Egitim ve 6gretim insanlarin ise girme, siirdiirme ve ilerleme sanslarini etkilemede her
zamankinden daha onemli hale geldigi, basarili bir egitim ve O6gretimin en kesin
sonucunun istihdam oldugu fakat sosyal hayata katilabilmenin {icret almadan daha

onemli oldugu belirtildikten sonra 6grenmenin bireyin istihdam statiisii ve geleceginden

! Mahiroglu, URL:http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-mahiroglu.htm (04.03.2004)
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ayr1 olarak tatminkar ve iiretici bir yasamin insasi i¢in kapilar1 agacagina isaret

edilmektedir.

egitim ve Ogretim sisteminin farkli alan ve diizeylerinde yaygin egitim de dahil
birbirleri ile yakin bir isbirligi icinde ¢alismasi oldugu, birlikte etkili ¢alisma ile
kastedilenin mevcut sistemde yer alan pargalar arasindaki koprii ve gecisler insa
etmenin Otesinde bir seyler yapmak oldugu tespiti yapilmaktadir. Birey merkezli bir
yasam boyu Ogrenme firsati yaratmanin, birbirleri ile iligkileri olmayan 6ngoriilen
yapilar arasindaki kademeli gecis vizyonunu giindeme getirdigi, tiniversitelerin gelecegi
ile ilgili tiye tlkeler arasindaki mevcut tartismalarin bu vizyonun pratik sonuglarinin
kavranmaya bagsladigini gosteren iyi bir 6rnek olduguna dikkat ¢ekilmekte, daha yeni ve
genis kitlelere liniversite agma c¢alismalarinin yiiksekogretim kurumlarinin, sadece igten
degil fakat diger Ogrenme sistemleri ile iligskilerinde de, degismeden
gerceklestirilemeyecegi ifade edilmektedir. Kademeli gegis vizyonunun 6rgiin, yaygin
ve yaygin egitimin tamamlayiciligini kabul etmek ve {i¢ farkli egitim arasinda agik firsat

ve taninma aglarinin gelistirilmesi oldugu belirtilmektedir.

yontemleri ve baglamlarinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Bilgi Cagina girerken
O0grenmenin ne oldugu, nasil ve nerede meydana geldigi, amaglarinin neler oldugu
degismekte oldugu, beklenen seyin, Ogretme ve Ogrenme yontemlerinin ve
baglamlarinin sadece bireylerin degil ¢ok kiiltiirlii Avrupa toplumlarinda belirli ilgi
gruplarmin ¢ok ¢esitli ilgi, ihtiya¢c ve taleplerine de cevap verebilmesi oldugudur.
Bunun anlami sektdrler ve diizeyler arasinda gegirgen sinirlar1 olan kullanici yonelimli
O0grenme sistemlerine dogru ciddi bir kayis olarak aciklanmakta, bireyleri etkin
katilimcilar haline getirmenin hem mevcut uygulamalar: iyilestirme hem de bilgi ve
iletisim teknolojilerinin  sundugu firsatlardan ve Ogrenme baglamlarinin tim
yelpazesinden yararlanmak i¢in yeni ve cesitli yaklagimlari gelistirme anlamina

geldigine isaret edilmektedir.

Ogrencilerin kendi 6grenme deneyimlerinin kalitesinin ve sonucunun onlarin gézlerinde

onemli bir kilometre tasi oldugu tespiti yapilmistir. Bundan yola ¢ikarak, vatandasa
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katilimer olarak en yakin ve 6grenme ihtiyaglarina ve siireclerinin ¢esitlilige en vakif,
alandaki profesyonellerin etkin katilimi olmaksizin kiigiik etkili bir degisikligin ve
yeniligin zor gerceklesebilecegi belirtilmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerine dayali
ogrenme teknolojilerinin, her ne kadar uygulamadaki egitimcilerin tam etkili olmas1 igin
bunlarin ger¢ek zaman baglamlarinda ve 6gretmenler ve 68renciler arasindaki iligkiler
icine yerlestirilmis olmas1 gerektigi konusunda israr ediyor olsalar da, 6gretme ve
O0grenme yontemlerinde yenilikler igin biliylikk bir potansiyel sunduklar tespiti

yapilmaktadir.

Yeni yontemlerin, Ogrencilerine uzaklik ve zaman bakimindan farklilik gosteren
O0gretmen ve rehber Ogretmenlerin (tutor) degisen rollerini de dikkate almalari
gerektigine isaret etmekte, mevcut egitim ve 6gretim sistemlerinin ¢gogunun, son yarim
ylzyildir bir kimsenin yagaminin planlanmasi ve organizasyonunun yapilmasinda bir

degisme olmamis gibi, hala geleneksel yonteme gore 6gretim yapildig belirtilmektedir..

Gelecek yillarda 6gretmenlik mesleginin degisime ugrayacagi, 6gretmen ve egiticilerin,
rehber, 6gretmen rehberi (akil hocasi) ya da arabulucu olacaklari, en 6nemli rollerinin,
kendi 6grenme sorumluluklarini alabilmeleri i¢in 6grencilerine miimkiin oldugu kadar
cok destek vermek ve onlara yardimci olmak olacagi, acik ve katilime1 6grenmeyi ve
O0grenme yontemlerini gelistirmek ve uygulamak icin kapasite ve giivenin Orglin ve
yaygin 0grenme ortamlarindaki egitici ve Ogreticiler i¢in gerekli profesyonel beceriler
olacagi, etkin 6grenmenin, 6grenme icin motivasyonu, kritik karar verme kapasitesini

ve nasil 6grenecegini bilme becerisini dngoriilmektedir.

Ozellikle yaygin egitim ve yaygin egitimde ogrenmeye katilma ve giktilarin
anlagilmasinin ve takdir edilmesinin yollarmin gelistirilmesi temel amagtir. Bilgi
ekonomisinde insan kaynaklarini tam olarak gelistirme ve kullanmanin rekabeti
siirdiirmenin temel sartt oldugu, bu baglamda diplomalar, belgeler ve niteliklerin is
piyasasinda ve isletmelerde isverenin ve bireylerin referans noktalar1 oldugu ifade
edilmekte, igverenler tarafindan nitelikli isgiicline artan talep ve bireylerin isi kazanma
ve istihdami korumalarindaki artan rekabeti taninan 6grenme i¢in her zamankinden daha
fazla talebi artirmakta oldugu tespiti yapilmaktadir. Milli belgelendirme sistemlerini ve

uygulamalarinin yeni ekonomik ve sosyal sartlar i¢in en iyi nasil modernize edilecegi
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Birligin her yerinde 6nemli bir politika ve profesyonel konu haline geldigine isaret

edilmektedir.>*

Egitim ve 0gretim sistemlerinin bireylere, isverenlere ve bir biitiin halinde topluma bir
hizmet sundugu, sunulan hizmetin kalitesinin ayrilmaz bir pargasi 6grenmenin gozle
goriiliir ve uygun bir sekilde taninmasi oldugu, birlesen Avrupa'da agik is piyasasi ve
vatandaglarin {iye {ilkelerde serbest dolasma, yasama, egitim gorme ve calisma
hakkinin, bilgi, beceriler ve niteliklerin Avrupa Birligi icinde daha kolay anlasilabilir ve
daha kolay tasinabilir olmasin1 gerektirdigi belirtilmekte, saydamlik ve karsilikli tanima
konularinda, 6zellikle yiliksekdgretim sektoriinde diizenlenmis profesyonel ve teknik
mesleklerde degerli ilerlemeler kaydedildigi belirtilmektedir. Yasam boyu 6grenme
firsatlar1 6grenicinin miimkiin oldugu kadar yakininda, kendi toplulugu i¢inde ve nerede
miimkiinse orada bilgi ve iletisim teknolojileri ile desteklenerek sunulmasi

amaglanmaktadir.

Avrupa birligi egitimle ilgili olarak yasam boyu 6grenmeyi bir ilke olarak belirlemis, bu
ilke 1ile bilgi toplumunda etkin ve siirdiiriilebilir katilimin gerektirdigi becerileri
edinmek ve yenilestirmek i¢in 6grenmeye evrensel ve siirekli erisimin garanti edilmesi,
Avrupa'nin en degerli varlig1 olarak gordiigli insan kaynagina oncelik vererek insan
kaynagina yapilan yatirnmin diizeyini gozle goriiliir bi¢imde yiikseltmeyi, yasam boyu
gelistirmeyi, ozellikle yaygin ve yaygin egitimin katilma ve ¢iktilarinin anlagilmasini ve
takdir edilmesinin yollarii 6nemli o6l¢iide iyilestirmeyi, herkesin Avrupamin her
yerinde sunulan G6gretim imkanlart konusunda kaliteli bilgi ve tavsiyeye yasamlari
boyunca kolayca erigebilmesini garanti etmeyi ve yasam boyu 68renme imkanlarini
miimkiin oldugu kadar 6grenciye yakin bir yerde, kendi yasadig1 yerde ve uygun oldugu

Olctide bilgi ve iletisim teknolojileri ile destekleyerek sunulmasi hedeflenmektedir.

2 Mahiroglu, URL: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-mahiroglu.htm (04.03.2004)
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3.3.3.1 Kesintisiz Ogrenme Siirecleri ve Ortamlari

Teknoloji her gecen giin daha fazla giindelik hayat icerisine girmektedir. Internet
kullanim1 ve bir¢ok degisik hizmetin elektronik ortamlardan sunulmasi giderek daha
fazla yayginlasmaktadir. Buna bagl olarak, egitim sistemleri de Bilgi ve Iletisim

Teknolojilerini (BIT) kullanmak ve onlar1 kullanan insanlar yetistirmek zorundadur.

Avrupa Birligi ve Avrupa Birligine giris siirecinde egitim politikalari igerisinde Bilgi ve
Iletisim Teknolojilerine yonelik karar ve uygulamalar her gecen giin daha da fazla yer
almaktadir. Her okula bilgisayar ve internet imkanlarinin sunulmasi, okul aglariin ve
yonetim bilgi sistemlerinin kurulmasi, tim katilimc1 ve Ogretmenlerin dijital
okuryazarliginin saglanarak e-6grenme uygulamalarinin gerceklestirilmesi vb. proje ve
uygulamalar ¢esitli zaman dilimleri igerisinde Avrupa Birligi egitim politikalar

igerisinde yer almistir.

Gilintimiizde, okul 6ncesi egitim kurumlarinda, ilk ve orta 6gretim ile yiiksek dgretimde
e-yasam kiiltlirlinlin yayginlastirilmasina yonelik, orgiin ya da yaygin bicimde egitim
verilmesine ve bu egitimin siirekliliginin saglanmasina ¢aligilmaktadir. Artik okullarda
bilgisayar kullanimina yonelik dersler verilmekte, herkesin bilgisayar sahibi olmasi
tesvik edilmekte ve dersler bilgisayar desteginde verilmeye ¢alisiimaktadir. Bunlara ek
olarak, internet ortaminda projeler gelistirilerek 6gretmen odakli 6gretimden, katilimel

merkezli 6gretime gegilmesi caligmalar1 gelistirilmektedir.

BIT katilimci merkezli &grenme ortamlarinin  olusturulmasinda 6nemli bir rol
oynayabilir. Bir¢ok degisik kaynaklar kullanarak ¢ok fazla yeni bilgiye ulasabilmeyi ve
bilgiyi birgok degisik agilardan gérebilmeyi saglayabilir. Ayrica, BIT her bir 6grencinin
ihtiyac ve kapasitesine gore Ogrenme ortamlart ve konular hazirlayabilmede ideal

araclardir.

Egitim politikalar1 ise iilke egitim sistemlerinin sekillenmesinde ve egitimle ilgili
atilacak adimlarin belirlenmesinde en onemli faktorlerdendir. Gelecekte iilke egitim

sisteminin nasil sekillenecegi ve egitimde Onceliklerin neler olacagl egitim
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politikalarinda belirlenmektedir. Bu nedenle de BIT ile ilgili uygulama ve kararlarin

egitim politikalar igerisinde yer almalar1 son derece dnemlidir.

Teknolojinin 6gretim yontemleri ve programlari igerisine entegrasyonu geleneksel
olarak ¢ok uzun ve yavas bir siirec igerisinde ger¢eklesmektedir. Ote yandan, giindelik
yasam icerisindeki teknoloji ise bas dondiiriicii bir hizla ilerlemektedir. Bu da BIT ile
ilgili egitim politikalar olusturulurken zamanlamanin énemini artirmaktadir. BIT ile
ilgili politikalar altyapi, kaynaklarin ydnetimi, 0grenme, Ogretme, kisisel gelisim,

hizmet i¢i egitim, genis ¢apli reformlar vb. ile ilgili uygulama ve kararlari igerebilirler.

Debande de, BIT uygulamalarinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin su
3

faktorlerin genel politikalar icerisinde yer almalari gerektigini belirtmigtir:**
e Alt yap1 ve donanim,
e Yiiksek kaliteli egitimsel ¢coklu ortam hizmetleri ve igerigi,
e Ogretmenlere ve yasam boyu 6grenme etkinliklerine yonelik egitim aktiviteleri,

e Tiim seviyelerde diyalog ve is birligi.

Buradan da anlagilacag: iizere BIT ile ilgili egitim politikalar1 sadece bilgisayarlar,
teknolojik donanimlar ve internet gibi ekipmanla ilgili kararlar1 icermemekte, 6gretmen
ve yetiskinlerin hizmet i¢i egitimi, toplumsal diyalog ve anlayis gibi diger bazi
faktorleri de igermektedir. Egitim sistemi igerisinde tiim ekipman tam anlamryla
donatilsa da, BIT'in egitime entegrasyonu veliler, iist diizey y®dneticiler, okul
yoneticileri, 6gretmenler ve katilimecilar tarafindan basarilabilecektir. Avrupa Birligi'ne
tiye olan her bir iilke kendi egitim sisteminin organizasyonu ve igeriginden sorumludur.
tiye tilkelerin egitim sistemlerinin farkliligi, korunmasi gereken bir zenginliktir. Ancak,
ilgi komsu iilkelerin basar1 ve deneyimleri iizerine yogunlasmaktadir. Farkli egitim
sistemlerinden yararlanmak, ulusal, bolgesel ve yerel egitimcilerin birbirleriyle

iletisimini ve is birligini 6zendirmek Birligin amaglar1 arasindadir.

3 Mustafa Bayrake1, “Avrupa Birligi ve Tiirkiye Egitim Politikalarinda Bilgi ve Iletisim Teknolojiler ve
Mevcut Uygulamalar,” Milli Egitim Dergisi, 2005, say1:167, URL:
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-bayrakci.htm (05.05.2005)
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Avrupa'da kokli bir gecmise sahip olan egitim sistemleri ¢esitlilik sergilemektedir.
1976 yilinda, o zamanki adi ile Avrupa Toplulugunu olusturan 9 {iilkenin Egitim
Bakanlari, iilkeler aras1 “bilgi aglari”nin olusturulmasi kararmi vermislerdir. Boylece,
deneyimlerin  paylasimi  yoluyla, ortak egitim politikalarinin  gelistirilmesi
amaclanmistir. Avrupa Toplulugu tiyeleri arasinda egitim, 6grenim ve meslek edindirme
sistemleri arasinda uzun dénemde etkilesimli bir esgiidiim saglanmasi hedeflenmistir.
Bu diisilincenin iiriinii olarak “Bilgi Aglar1 Programi1” olan Eurydice 1980 yilinda hayata

gecirilmistir.

Avrupa Antlagmalar1 “ortak bir egitim politikasi” sunmamaktadir ve iiye iilkelerin
kanun ve yonetmelikleri arasindaki uyum resmi olarak hesaba katilmamakta ama ayni
zamanda g6z ard1 da edilmemektedir. Egitim politikalarinda yakin is birligini tesvik
etmek i¢in kullanilan ara¢ “acik koordinasyon metodu”dur. Ana hatlar Komisyon

tarafindan c¢izilse de, onlar1 uygulamak {iiye iilkelerin kararina birakilmistir.

Egitim politikalar1 ile ilgili yasal temeli, 7 Subat 1992'de Hollanda'nin Maastricht
kentinde imzalanan ve Avrupa Birligi Antlagsmasi olarak da adlandirilan Maastricht
Antlagsmast olusturmaktadir. Avrupa vatandasligi kavramimin da ilk kez glindeme
geldigi bu antlagmada egitim, kiiltiir, halk saglig1 vb. yeni eylem alanlar1 olarak tespit
edilmistir. Antlagmaya gore egitim ve dgretim alanlarinda Avrupa Birligi'nin rolii ilgili

maddelerinde belirtildigi gibidir:***

e Uye iilkeler arasindaki is birligini saglayarak, ve gerekirse iiye iilkelerin
faaliyetlerini destekleyerek, egitimin kalitesinin artmasina katkida bulunmak
(Madde 149),

e Uye iilkelerin faaliyetlerini destekleyen bir mesleki egitim politikast
uygulamaktir (Madde 150),

e Bu antlagmanin 1993 yilinda yiiriirliige girmesinden sonra “Tek Avrupa”
kavrami yasallasmig ve ortak egitim politikalart da Avrupa Birligi'nin

sorumluluk alanlar1 arasinda yer almistir.

% Bayrakg1, URL: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-bayrakci.htm (05.05.2005)

175



1970'li yillarin sonlarinda ve 1980'lerin baslarinda, bazi Avrupa iilkelerinde Bilgi ve
Iletisim Teknolojilerini (BIT) egitim alanma getirmeye yonelik calismalar baglamistir.
O asamalarda BIT heniiz tam anlamiyla bir egitim kaynag1 ve dgretim programlarina

ciddi katki yapabilecek bir arag olarak diistiniilmemekteydi.

Ancak, coklu ortam bilgisayarlarin gelismesi ve BiT'in &gretim materyali olarak
potansiyelinin anlagilmasi ile bu alandaki pilot projeler ve kamunun mali destegi artmis
ve Ozellikle de egitim yazilimlarmin gelismesine neden olmuslardir. Bugiin, ¢ogu
Avrupa iilkesinde okullar internet araciligi ile ulusal ve uluslararasi diizeyde aglara
baglanmanin yani sira yerel diizeyde de sinif ve okul aglar1 (network) olusturarak ¢oklu
ortam olanaklarini i¢eren girisimlere katilmaktadirlar. 1980'li yillardan itibaren Avrupa
Komisyonu, egitim ve mesleki egitime BiT'in entegrasyonunu tesvik etmek amacryla
cesitli ¢alismalar yapmaya baslamistir. Haziran 1982'de Briiksel'de toplanan Avrupa
Konseyi, teknoloji ve yenilik politikasina dayali bir topluluk endiistriyel stratejisinin
gelistirilmesini istemistir. Yine Aralik 1982'de toplanan Konsey, iiye iilkelerdeki
gencleri yarmin yiliksek teknolojiye dayali endiistrilerine hazirlamanin 6nemini
vurgulamistir. 11 Mart 1982'deki oturumunda Avrupa Parlamentosu, egitim alaninda
yeni bilgi teknolojilerinin kullaniminin {iye iilkeler arasinda is birligini zorunlu kildigini
ve Komisyonun aktif katiliminin sart oldugunu belirtmistir. 2 Haziran 1983'te mesleki
egitim alanindaki yeni bilgi teknolojileri ile iliskili Komisyon yasa tasarisi kabul edilmis
ve toplulugun iiye iilkeler seviyesinde mesleki egitimde yeni teknolojilerin kullanimini

tesvik edecek girisimler yapmasi gerektigi vurgulanmaistir.

Tiim bu Konsey kararlar1 ve yasa tasarilar1 sonucunda 19 Ekim 1983'te toplanan Egitim
Bakanlar1 egitime yeni bilgi teknolojilerinin entegrasyonunu saglamak amaci ile {iye
ilkeler tarafindan uygulanmak iizere bir dizi karara imza atmislardir. Buna gore iiye
tilkeler 31 Aralik 1987'ye kadar olan siirede tiim iiye iilkelerin yeni bilgi teknolojilerinin
egitim programlarina entegrasyonunu saglamak amaci ile bir dizi toplanti, seminer ve
sempozyum diizenleyecekleri 6ngoriilmektedir. Bu faaliyetler katilimcilarin yeni bilgi
teknolojilerine aligmalarin1 saglayacak uygun metotlar, okullarda &gretilen degisik
derslerde yeni bilgi teknolojilerinin uygulanma olasiligi, 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin

egitiminde yeni bilgi teknolojilerinin kullanilabilme potansiyeli, ve yeni bilgi
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teknolojileri ile ilgili aktivitelerde kiz Ogrencilerin daha fazla katilimimi saglayacak
stratejiler gibi  alanlardan olusmaktadir . Bu stratejiler asagidaki  gibi

basliklandirilabilir.**

e Ogretmenlerin pratik ve profesyonel tecriibelerini gelistirmek iizere, degisim ve
ziyaret programlarinin diizenlenmesi,

e (esitli egitimsel yazilim ve 68retim programlarinin transferini kolaylagtirmak ve
degisik donanim sistemlerinden egitim alaninda yararlanmak amaci ile
karsilagtirmali ¢alismalarin yapilmasi,

e Edinilen bilgi ve tecriibeler ile ilgili verilerin degisimini saglamak tizere

Eurydice aginin kullanim1 da g6z 6niinde bulundurularak bir siire¢ gelistirmek.

Egitim yazilimlar1 ve ¢oklu ortam ¢alisma grubu, Mart 1995'te egitimsel teknolojilerin
gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi amaci ile kurulmus alti Avrupa Birligi programinin
birlestirilmesi ile olusturulmus ve 1998'e kadar faaliyetlerini stirdiirmiistiir. Bu is birligi
sayesinde Birligin 46 adet egitimsel ¢oklu ortam projesine yaptig1 49 milyon euro’luk
maddi destegin organizasyonu gergeklestirilmistir. Bu projelere, yariya yakini

tiniversiteler ve okullar olmak tizere 400 firma ve kurulus katilmistir.

1996 yilinda Avrupa Komisyonu “Bilgi Toplumunda Ogrenme” adi altinda bir hareket
plan1 yiiriirliige koymustur. Bu plan ile {iye iilkelerin, 6gretim uygulamalarinda genel
olarak ¢oklu ortam, 6zel olarak ise internet ile ilgili egitim aktivitelerine tam destek
olmalar1 politik olarak saglanmaya calisilmistir. Bu plan 4 alandaki faaliyetleri

kapsamaktadir.**°

e Avrupa capinda okullar arasinda elektronik aglarin kurulusunu tesvik
etmek,
e Egitimsel ¢oklu ortam kaynaklarinin gelisimini canlandirmak,

e BIT kullaniminda 6gretmen egitimini tesvik etmek,

23 Bayrake¢i, URL: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-bayrakci.htm (05.05.2005)

6 Bayrak¢1 URL: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-bayrakci.htm (05.05.2005)
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e (Coklu ortam ve duyussal-gorsel egitim ara¢ ve kaynaklarinin

potansiyeli hakkinda bilgi saglamak.

Bu amaglar ¢ergevesinde, Avrupa ¢oklu ortam okullar ag1 European Schoolnet (EUN),
Egitim Yazilimlar1 ve Coklu ortam Calisma Grubu ile birlikte finanse edilmis ve
faaliyete baslamistir. EUN ilk olarak Aralik 1996'da Briiksel'de Isve¢ Egitim Bakani
Ylva Johansson tarafindan kurulmus ve Mart 1997'de Amsterdam'da toplanan
Konsey'de diger iilke egitim bakanlar tarafindan desteklenmistir. Eyliil 1998'den bu
yana aktif olarak kullanilmakta olan European Schoolnet giiniimiizde 23 Avrupa
iilkesinde milli ve yerel seviyede cesitli bilgisayar aglarini i¢ceren ve birbirine baglayan

elektronik bir agdir.**’

eSchoolnet adi ile de anilan bu baglanti noktasinin (portal)
amac1, Avrupa'da BiT'in egitimsel olarak kullamlmasina yénelik uygulamalara, politika
yapict ve egitim profesyonellerinin dikkatini ¢ekmek ve Ogretmenlerin egitimde
teknolojiyi kullanmalarini ve yeni pedagojik metotlar ile ilgili bilgilere ulasabilmelerini

kolaylastirmaktir.

2000'li yillara gelindiginde Amerika Birlesik Devletleri'nin teknoloji ve bilisim
alanlarinda liderligi ele gegirmesi ile Avrupa Birligi egitim ve istihdam alanlarinda
kokli reformlara gidilmesi gerektiginin farkina varmis, bilgiye dayali ekonomik sistem
icin gerekli insan gliciiniin nasil yetistirilecegi sorusuna cevap aramaya baglamistir. 23-
24 Mart 2000'de toplanan Lizbon Avrupa Konseyi, Birligin egitim politikalar1 ve BiT'in

egitim politikalari icerisindeki yeri bakimindan 6nemli yenilikler getirmistir.

Uye iilkelerin de destegiyle, egitim sistemleri acisindan gelecek igin temel dncelikler

belirlenmis ve ayrica Lizbon'da toplanan bu Konsey daha 6ncekiler gibi sadece “egitim”
ile smirli kalmamis, sosyal, ekonomik ve Kkiiltirel yasamin da degisik alanlarini

kapsamuigtir.

Lizbon'da Avrupa'nin gelecegini yonlendirmek icin belirlenen amag¢ su sekilde ifade
edilmistir: “Avrupa, diinyadaki en rekabet¢ci ve dinamik bilgiye dayali ekonomi

olmalidir ve daha fazla is imkéanlan ile siirdiiriilebilir ekonomik gelisme ve sosyal

27« Schoolnet” http://www.eun.org
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kaynagmaya elverisli olmalidir.” Bu amac1 gergeklestirmek {izere Konseyin aldigi en
onemli ve dikkat ¢ekici karar eAvrupa 'ya yonelik caligmalarin hizlandirilmasidir. “e-
Ogrenme-Yarimin ~ Egitimini ~ Sekillendirme (eLearning: Designing Tomorrow's
Education)” adl1 plan Lizbon'da kabul edilmis ve bu plan Haziran 2000'de onaylanan ve
cok daha kapsamli bir ¢calisma olan “eAvrupa Hareket Plan1 (e-Europe Action Plan)”

nin temelini olusturmustur.

E-Ogrenme girisiminin temel amaglari, yiiksek kalitede bir e-6grenme alt yapismin
makul bir fiyata kurulmasi, egitim ve dijital okuryazarlikta ilerleme ve yerel, bolgesel,
ulusal ve Avrupa seviyesinde olmak {izere tiim seviyeler arasinda baglar1 ve is birligini
kuvvetlendirmektir. Bu is birligi c¢ercevesinde, asil amag¢ okullar ve kolejlerden
ekipman, icerik ve hizmet sunuculara kadar tiim sektorlerin katilimini ve is birligini
saglamaktir. Bu girisimler sonucunda, 6nemli ilerlemeler saglanmis ve e-68renme plani
ozellikle Avrupa boyutundaki is birligini saglamada bir platform goérevi yapmustir.
Avrupa Yerel Gelisim Fonu, Avrupa Sosyal Fonu ve Avrupa Yatirim Bankasindan
egitim, 6grenme, genglik ve aragtirma programlarina ciddi oranlarda kaynak saglanmig
ve Socrates programinin alt programi olan Minerva 6zel olarak yeni Ogrenme
teknolojilerinin gelistirilmesine ayrilmuistir. Uye iilkeler de bu plana biiyiik 6nem
vermigler ve desteklemislerdir. Avrupa capinda okullar ve Egitim Bakanliklar1 e-
O0grenme alaninda yaptiklar1 girisimleri Netd@ys ve eSchola gibi portallarda
birlestirirken, May1s 2001'de Briiksel'de yapilan birinci “e-Ogrenme Zirvesi” ne biiyiik
sirketler katilmiglardir.

Herkes icin bilgi toplumunu amaglayan e-Europe programinda biitiin Avrupalilarin bilgi
toplumu olusturmasi i¢in 6ncelikli alanlar ve bunlarla ilgili amaglar tespit edilmistir. Bu
cercevede her vatandasi, okulu, evi, isi ve idari yapiyr internete aktarmak; dijital
okuryazarligr gelistirmek ve iiye {ilkelerin ve Avrupa vatandaslarinin internet
erisimlerini kolaylastirmak gibi hususlara oncelik verilmistir Avrupa'da yasamin tiim
alanlarinda oldugu gibi egitim alaninda da Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin
gelistirilmesini ve gerekli girisimlerin baglatilmasini isteyen Lizbon Avrupa Konseyi,
Egitim Konseyinden, egitim sistemlerinin somut gelecek hedeflerini ve genel

onceliklerini iceren kapsamli bir raporu 2001 yilimin baharinda Avrupa Konseyine
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sunmasini istemistir. Bunun {izerine Egitim Konseyi 12 Subat 2001'de Briiksel'de
yaptig1 toplantida “Egitim ve Ogretim Sistemlerinin Somut Gelecek Hedefleri” adli bir
rapor diizenlemis ve Stockholm'da yapilacak olan Avrupa Konseyi'ne sunulmak iizere

kabul etmistir.

Cogunlugu egitim sistemlerinde Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin kullammi ve
yayginlastirilmasi ile ilgili kararlardan olusan raporda, yeni diinya diizeni ve Avrupa'nin
kars1 karsiya bulundugu durum su sekilde ifade edilmistir: “Giiniimiiz diinyas1 hizli
degisim, artan kiiresellesme ve ekonomik ve sosyo-kiiltiirel iligkilerdeki artan
karmagiklik ile karakterize edilmektedir. Bu degisimlerin hizi egitim ve Ogretim
sistemlerinin gelecek hedeflerinde de yansitilmali ve yer verilmelidir. Yeni ekonomik
yapilar ve toplumlar giderek artan bicimde bilgi ile yonetilmektedirler. Ozellikle,
bilgisayarlar iste ve evde daha ¢ok kullamlmaya devam etmekte ve Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri (BIT) ile daha fazla asina olma ve BIT'i kullanma, egitim ve dgretimin

daha iyi planlamasi gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir.

3

Bu gelismelerin 1s181inda Avrupa icin “yeni stratejik hedef” amacina uygun olarak,

Egitim Bakanlar1 gelecek 10 yil igin su somut stratejik hedefleri belirlemislerdir.**

e Avrupa Birligi'ndeki egitim ve Ogretim sistemlerinin kalitesini ve etkililigini
artirmak,

e Herkesin egitim ve dgretim sistemlerine girmesini kolaylastirmak,

e Egitim ve 6gretim sistemlerini dis dliinyaya agmak.

Bu stratejik hedefler 1s18inda uygulamaya gegirilmesi gereken spesifik somut hedefler
249

de kisa zaman dilimlerinde gerceklestirilmek tizere dnerilmislerdir.
e 2001 yilinin sonuna kadar tiim okullarin internet baglantisin1 saglamak ve ¢oklu
ortam kaynaklarini temin etmek, 2002 sonuna kadar ise tim siniflar1 hizli

internet baglantisi ile donatmak,

248 Bayrake¢i, URL: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-bayrakci.htm (05.05.2005)

¥ Bayrak¢1:URL:http:/yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-bayrakci.htm (05.05.2005)

180



Tiim okullar1 2002 yilinin sonuna kadar arastirma aglarina baglamak,

2004 yili itibariyle her ¢oklu ortam bilgisayar basina 5-15 katilimcr sayisini
basarmak,

Internet {izerinde egitimsel kaynaklarin ve destek hizmetlerinin verilebilirligini
saglamak ve 2002 yili sonuna kadar Ogretmenler, 6grenciler ve veliler igin
cevrimi¢i (on-line) 6grenme platformlari olusturmak,

BiT'e dayali yeni &grenme metotlarmin okul ve ogretim programlarina
entegrasyonunu 2002 yil1 sonuna kadar gergeklestirmek,

Okulu terk eden herkesin dijital olarak okuryazar olabilme sansi elde etmesini
2003 sonuna kadar gerceklestirmek.

Tiim 6gretmenlere uygun hizmet i¢i egitimi saglamak, 6gretmenlerin derslerinde
dijital teknolojiyi gercekten kullanmalarini saglamak i¢in gerekli tedbirleri
almak

Tiim ¢alisanlara, yasam boyu 0grenme sistemi araciligr ile 2003 sonuna kadar

dijital okuryazar olabilmek i¢in firsat vermek.

Mart 2001'de kabul edilen ve Avrupa Birligi'nde BIT uygulamalarini énemli derecede

etkileyen bu somut kriterler ile ilgili ¢aligmalar giiniimiize kadar uzanmaktadir. Bununla

birlikte 2001'den bu yana gecen siirede konu ile ilgili olarak kimi zaman g¢esitli

diizenlemeler ve revizyonlar yapilmistir. Kasim 2003'te Atina'da toplanan Avrupa

Konseyi Egitim Bakanlar1 21. Daimi Konferansi spesifik bir e-6grenme Programi kabul

etmistir. Programin spesifik amaglar dijital okuryazarligi artirmak ve internet iizerinde

gercek kampiisler ve gercek kardes okullar olusmasini saglamaktir.Bu konferansta

ayrica dgretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarina ve hizmet i¢i egitime yonelik de

Onemli kararlar alinmistir:

Ogretmenlerin temel ve siirekli egitimiyle mesgul yiiksekdgretim kurumlari,
bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitimde kullanilmasi konusundaki egitim ve
arastirmaya yogunlagmalidir:

Ik ve ortadgretim Ogretmenlerinin yetistirilmesi egitimi, derslerde bilgi ve
iletisim teknolojilerinin dogru kullanimi konusunu da ihtiva etmeli ve

ogretmenler istihdam edilirken bu alandaki becerileri dlgiilmelidir;
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e Ogretmenlere baslangic egitimi veren yiiksekogretim &gretmenleri, gelecegin
Ogretmenlerine basvurabilecekleri referans noktalari vererek, bilgi ve iletigim
teknolojilerinin gegerliligini bilimsel olarak ortaya koyarak, derslerinde bilgi ve
iletisim teknolojileri kullanimini 6rneklemeye tesvik edilmeli,

e Siirekli egitim programlari, hizmetteki Ogretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojilerinin  kullanimin1  mesleki becerileriyle birlestirmek suretiyle
giincellemelerini saglamali ve direnmeleri yok edici kuvvetli tesvikler ihtiva
etmelidir;

e Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelistirilmesi ve kullanilmasi; 6gretim metotlari
ve ders muhtevast konusundaki iiniversite arastirmalar1 tesvik edilmeli ve
desteklenmelidir;

e Bu arastirmalar, miimkiin oldugunca Avrupa okullarinin siniflarindaki
gerceklere dayandirilmali ve {iniversite arastirma ekipleri, calismalarina bilfiil
calisan 6gretmenleri de dahil etmelidir;

e Arastirmalar, sonuglarinin, uzman olmayanlarin da anlayabilecegi bir dil ve
sekilde, karar alicilar ve uygulayicilara yayilmasint saglayict  gerekli

mekanizmalarla birlikte yiirtitiilmelidir.

Ik olarak 1996'da kurulmus olan European Schoolnet portali 10 Subat 2004'te yeniden
diizenlenmis ve dgretmenler ve egitim ile ilgili tim kisiler i¢in kapsamli bir kaynak
merkezi haline getirilmistir. Giinlimiizde de bu sitede bir¢ok degisik {lilkede var olan
binlerce yerel okul ag1 ve e-6grenme ile ilgili -internet sitelerine linkler bulunmaktadir.
Milyonlarca kullaniciya hizmet veren bu portal egitim ile ilgili haberleri, uygulama
orneklerini, ¢evrimi¢i topluluklari ve ulusal ve uluslararasi diizeyde meslektaslar ile

bulusulabilecek ve tartisilabilecek elektronik ortamlar1 igermektedir.

Goriildiigii gibi Avrupa Birligi icerisinde egitimde Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin
entegrasyonu ve yaygin kullanim ile ilgili ¢aligmalar genellikle e-0grenme ortamlari,
egitim portallar1 ve okul aglar1 olusturma alanlarinda yogunlagmaktadir. Egitim
yonetiminde ve denetiminde ise bu tiir elektronik bilgi sistemlerine ¢cok genis ¢apta
rastlanmamistir. Bazi {ilkeler kendi egitim ydnetimlerinde kullanmak iizere Egitim

Yonetimi Bilgi Sistemlerini kullanmaktadirlar. Bununla birlikte bu sistemlerin kullanim
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alani, e-6grenme sunucularinin ve yerel okul aglarinin kullanim1 kadar yaygin degildir.
Egitimde kalite ve verimliligin artirllmasi amaciyla, bilgi teknolojilerinin etkin ve
yararli gsekilde kullanilmasina yonelik olarak okul miifredatlarinin yenilenmesi ve
ogretmenlerin yenilik¢i ve pratik 6gretim uygulamalari gelistirmek iizere yetistirilmesi,
yeni teknolojileri kullanma becerilerini artirmak iizere hizmet i¢i egitimlerin saglanmasi

gittikce 6nem kazanmaktadir.

Avrupa Birligi egitim politikalar igerisinde Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine dzellikle
son 25 yilda son derece dnem verildigi goriilmektedir. 1980'li yillardan itibaren bu
alandaki gelismeler titizlikle takip edilmis ve gerekli kararlar alinmistir. Ancak,
uygulamaya doniik bazi ¢aligsmalar 2000'li yillara kadar yeterli oranda yapilamamuistir.
Bu siireye kadar olan zaman diliminde okullara bilgisayar ve cesitli egitim
teknolojilerinin alim1 yapilmis, basit diizeyde ¢esitli egitim portallar1 ve yerel okul

aglar1 kurulmus ve personelin BIT alaninda hizmet ici egitim almast tesvik edilmistir.

2000'li yillara dogru, ozellikle de 1995'ten sonra bilgisayarlarin hizla yayilmasi ve
kisisel bilgisayarlarin tiim evlere girmeye baslamasi ile birlikte Avrupa, BIT alaninda
Amerika Birlesik Devletlerimin gerisinde kaldigin1 fark ederek ve bu alandaki
eksikligini telafi etmek iizere ciddi atilimlar yapmustir. Yapilan ¢aligmalar 6zellikle tim
Avrupa vatandaslarinin  dijital okuryazar olabilmesi, egitim-dgretimde BIT'in
kullanilmas1 ve ulusal ve uluslararasi okul aglar1 ile Avrupa milletleri ve vatandaslar
arasinda bilgi ve tecrilbbe aligverisinin saglanmasina yonelik olmus ve Egitim

Konseylerinde 6nemli ve somut kararlar alinmigtir.

Bu amacgla da tiim okullarin bilgisayar donanimlar1 yapilmis, internet erisimleri
gergeklestirilmis ve yerel, ulusal ve uluslararasi seviyedeki okul aglarina katilimlari
tesvik edilmistir. Buna yonelik olarak gerekli hizmet i¢i egitim destegi de saglanmistir.
Egitimde Yonetim Bilgi Sistemlerinin uygulanmasina yonelik ¢aligmalar ise e-0grenme
aktiviteleri kadar yayginlasmamistir. Bununla ilgili olarak, tiim Avrupa iilkelerinin
egitim sistemleri ile ilgili kapsamli verileri igeren EURYDICE baglant1 noktasinin ve
buna bagli EURYBASE veritabaninin yo6netim bilgi sistemlerine olan ihtiyaci
karsiladigt ve bu nedenle de {iiye iilkelerin bu sistemlere az ilgi gosterdigi

diistiniilmektedir.
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Tirkiye'de ise alinan kararlar ve yapilan uygulamalar heniiz yeterli donanimin
saglanmasi ve islevsel olarak kullanilabilmesine yoneliktir. E-Doniisiim Tiirkiye Projesi
ile ¢ok 6nemli atilimlar yapilmis ve binlerce okul bilgisayar ve internet ile tanigmistir.
Bununla birlikte hala Tiirkiye'de okullarda bilgisayara erisim OECD iilkelerindekiler ile
karsilastirildiginda oldukga diisiik diizeydedir. Tiim okullarda bilgisayar sayisinin
artirllmasina yonelik “Bilgisayarli Egitime Destek Kampanyasi” vb. kampanyalar

olumlu olarak degerlendirilmektedir.

E-6grenmeye yonelik ¢alismalar da heniiz yeterli goriilmemektedir. MEB ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan e-6grenmeye yonelik olarak kurulan “Bilgiye
Erisim Merkezi”, “Ders Destek Merkezi” vb. egitim ve e-6grenme portallart heniiz

istenilen seviyede ve yeterli materyalleri icerecek sekilde olusturulamamislardir.

Tiirkiye’de son yillarda BIT ve E-Déniisiim alaninda yapilan calismalar ¢ok olumlu
goriilmektedir. Bu caligmalarin e-0grenme portallar1 ve okul aglar ile egitim
paydaslariin bilgi aligverislerini saglayacak sekilde gelistirilmesinin de Tiirkiye’de ki

egitim acisindan yararh olacagi degerlendirilmektedir.”*°

3.3.3.2. Ogrenmede Egitim Teknolojilerinin Destegi ve Rolii

Cevrimigi 6grenme pedagojisi ve teknoloji araghi 6grenme (¢evrimici veya elektronik
O0grenme) yer ve zaman engellerini ortadan kaldirarak etkin ve zengin 6grenme ortam ve
siireglerinin olugmasina yardimci oldugu bilinmektedir. Boyle bir ortamda yeni bir
pedagojinin ortaya ¢ikmasi sdz konusu olmaktadir. Elektronik 6grenmenin geleneksel
O0grenme ortamlarindan ne kadar farkli oldugu cogu kez tartistlmistir. Okullar,
tiniversiteler, ev ortaminda siirdiiriilen 6grenme ve 6gretim siiregleri ve uygulamalarinin
altinda yatan elektronik 6grenme konusunda ¢ok sayida pedagojik yaklasimlar

gelistirilmigtir. Bilgisayar ve internet herhangi bir 6grenme ve dgretim yontemi i¢in s6z

20 Mustafa Bayrake1 “Avrupa Birligi ve Tiirkiye Egitim Politikalarinda Bilgi Ve Iletisim Teknolojiler Ve
Mevcut Uygulamalar” Milli Egitim Dergisi, 2005, say1 :167, URL:
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167 /index3-bayrakci.htm (05.05.2005)
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konusu olduguna gore elektronik O6grenme problem odakli 6grenmeden Simulator

(canlandirma) 6grenmeye kadar genis bir pedolojik yaklasimi kapsamaktadir.

Ogrenme materyaline yeni teknolojiler sayesinde saglanan erisim sayesinde bilginin
yapilandirilmasi1 ve olusturulmast konusunda sanal diinyalarin yaratilmasi ve
kesfedilmesi yeni egitim paradigmalarini da beraberinde getirmistir. “Teachers and
Machines” adli kitabinda Larry Cuban sinifta teknoloji kullanimi konusuna iliskin
tarihsel gegmisi taramis ve yeni teknolojilerin yeni 6grenme vb. dgretim yontemleri
gelistirmektense siirekli mevcut pedolojiyi destekleme egiliminde oldugu i¢in egitimde
reform yaratma konusunda basarisiz kaldigini vurgulamistir. Goriilen odur ki higbir yeni
teknoloji egitimde koklil bir degisiklig neden olmamistir. Daha 6nce yeni teknolojileri
ve pedagojileri hi¢ kullanmamis katilimcilarin bunlari mevcut 6grenme siireglerine

sokmalar1 da gerekmemektedir.”>!

Yeni bir 6gretim yontemi olarak ortaya konulan “Ac¢ik Universite”nin gelisimi iyi bir
ornektir. Acik liniversite uygulamasinin basarisi iyi tasarlanmis 6grenme programlarinin
ve bireysel geri beslemenin geleneksel prensipler 1s1831inda yerel 6gretmenler aracilig

ile aktarilmasindadir.

Ogrenme teknolojilerinin bireysel 6grenicilere gercek 6grenme zorluk dereceleri ve geri
bildirim s6z konusu oldugu 6grenme performanslarina iliskin temel pedagojiyi ve
kavuzlugu nasil saglayacagina dikkat cekilmesi gerekmektedir. Yapisal goriisiin
savunucularindan Papert, 6grenmenin aktivite ile gergeklesen bir siire¢ oldugunu ileri

stirer ve geri beslemenin bireysel olarak saglanmasini savunur.

Olusturmaci, karsilastirmaci ve kesfedici bir dogaya sahip 6grenme deneyimi yeni
teknolojiler sayesinde Ogrenme gilidiilenmesi artmakta ve yeni sanal gerceklik ile
Ozgliven ve bagimsiz 6grenme desteklenmektedir. Geleneksel yontem de 6grenilecek

konuya iliskin dogrudan tek tarafli bir etkilesim varken yeni teknolojiler sayesinde diger

3! Terry Mayes, The Technology of Learning in a Social World Roger Harrison (Editor) In “
Supporting Lifelong Learning : Perspective on Learning” Volume 1.Florence, KY, USA: Routledge,
2001. ss 163-164.
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Ogreniciler ve 6grenme malzemesi ile iki tarafli bir 6grenme siireci bagarilmaktadir. Son
olarak Carl Bereiter olusturmaci 6grenme yoOntemini (Constructivism), kesfederek,
katilimc1 merkezli ve bilgisayar destekli egitim ve bilgi olusturma siirecleri ile artik
bireylerin kendi 6grenmeleri i¢in ¢ok fazla tasalanmamalar1 gerektigi zaten 6grenmenin

kendiliginden gerceklesecegini savunmaktadir®>

Avrupa Birligi Egitim ve Genglik programlart yukarida soz edilen dgrenmede yeni
teknolojilerinin 6grenme pedagojisine getirdigi yenilikleri géz onlinde bulundurarak
programlarini uygulanmasi siirecinde bilgi ve iletisim destekli egitim ve Ogrenme

araglarina yer vermistir.

3.3.4. Bilisim ve iletisim Ac¢isindan Cok Kiiltiirliiliik ve Cok Dillilik

Dilsel iletisiminin temelinde sadece Afrika ve Asya degil Latin Amerika ve Avustralya
gibi gogmen dil ve dil zenginligi cesitliligi ve hareketliligi etkin olmustur. Bir¢ok
iilkenin tek dilli oldugu Avrupa da bile gerek gocler gerekse uluslar arasi etkilesim
sebebiyle bugiin cok dillilige dayanan bir iletisim tarzi s6z konusudur. Avrupa da
“Lingua Franca” olarak bilinen ve oldukga baskin bir iletisim dili olan Ingilizce farkli
kiiltiir ve gruplardan insanlarin etkilesimi ve teknolojik ilerlemeler sonucu yerini ¢ok
dilli iletisime dayanan bir yapiya birakmaktadir. Cok dilli iletisim ve toplum olmanin
temelinde fikir ve isteklerin birden fazla dille ifade etme istekliligi ve kosulsallig
yatmaktadir. Cok dilli iletisimde dil sadece bir iletisim araci degil ayn1 zamanda diger
diller ile de etkilesime giren karmagik bir yapidir. Cok dilli iletisimde katilimcilar dil ile
zihinsel eylemleri, algilar1 diisiince unsurlari ve bilgi sistemleri arasinda bireysel ve
evrensel baglar kurarlar. Farkli diller farkli iletisim sistemleri anlamia geldigi i¢in
diller karsilikli olarak birbirini etkiler ve farklilasmis ¢ok dilli iletisim sistemlerinin

dogmasina sebep olmaktadir.”>

2 Roger, 5.173

233 Juliane House, (Editor). Multilingual Communicatio,n Philadelphia, PA, USA: John Benjamins
Publishing Company, 2004. s 1-3.
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Gerek yerli kiiltiirde gerekse yabanci kiiltiirde kritik kiiltiir duyarliliginin gelistirilmesi
her egitim asamasinda hem katilime1 hem de 6gretmen acisindan 6nemlidir. Yabanci
dil, egitim ve kiiltiir aginalig1 gibi unsurlar genel olarak biitiin vatandaslar agisindan
onem arz etmektedir. Hargreaves, Ogretmenlerin O6gretme becerilerini yeniden
tanimlayarak esneklik, iliski kurma ve yaraticilik gibi becerileri goz ardi etmeleri

durumda yeni yiizyilin egitim hedeflerini karsilayamayacaklarini ifade eder.”>

Yabanci dil 6gretiminde “Iletisimsel Eding”, “Kiiltiirel Farkindalik” ve “Kiiltiirler Arasi
Eding” gibi ii¢ énemli eding bulunmaktadir. iletisimsel Eding ve Kiiltiirel Farkindalik
Avrupa Dil pasaportu icerisinde dil 6grenimi, dgretimi ve degerlendirmesi kapsaminda
Avrupa Vatandashg: Dil Ogrenme projesinin Avrupa Konseyi tarafindan da en ¢ok

vurgulana ve hedeflenen iki unsur olarak goze carpmaktadir.

Risager, kiiltiirel farkindaligin post modern toplumun gelismesi ile birlikte diger
kiiltiirlere olan ilginin artmasi ve “digerleri” kavraminin dogmasina baglamaktadir.
Kramsch yabanci dil 6grenmede kiiltiirel farkindalik ile kiiltiirler aras1 ering arasindaki
farkin dil 6gretimi ile kiiltiir 6gretimi arasindaki farktan dogdugunu vurgulamistir.
Kiiltiir dil tarafindan tasiman bir bilgi olarak goriilmektedir onun bir 6zelligi olarak
degil. Boylece kiiltiirel farkindalik egitimde dilden ayri olarak tek basina bir egitim
odakli hedef olarak durmaktadir. Bununla birlikte dil sosyal bir uygulama olarak
durmakta ve kiltiir dil 6gretiminin c¢ekirdeginin olusturmaktadir. Kramsch egitimde
cok kiltlrliliiglin ~ 6gretmenler acisindan kendilerini zaman zaman yetersiz
hissedebilecekleri bir ortam dogurabileceginden dolay1 6gretmenlere bazi kiiltiirler arasi
eringlerin kazandirilmasi gerekliligini vurgulamaktadir.Kramsch yine bir dilde kiiltiirler
arasi erince sahip olmanin s6z konusu dilde iletisimsel erince sahip olunacagin

gdstermeyecegini vurgular’>’

**Manuela Guilherme, Languages for Intercultural Communication and Education, 3 : Critical
Citizens for an Intercultural World Foreign Language Education as Cultural Politics, Clevedon,
GBR: Multilingual Matters Limited, 2002. s. 206,

%3 Borje Holmberg, Distance Education and Languages : Evolution and Change, Clevedon, , GBR:
Multilingual Matters Limited, 2005. s 121.
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Avrupa Konseyi (AK)'nin, 19 Ocak 1999'da, 2001 yilinin "Avrupa Diller Yili" olmasi
yoniinde aldig1 karar, Eyliil 2000'de Avrupa Birligi (AB) tarafindan da kabul edilerek,
2001 yili "Avrupa Diller Yili" ilan edilmistir. (Karar: 1934/2000/EG). "Dilleri
o0grenmek kapilart acar - Herkes bunu basarabilir" cagrisiyla baglatilan ve UNESCO
tarafindan da desteklenen "Avrupa Diller Yili Etkinlikleri", yil sonuna kadar

siirdiiriilmesi planlanmigtir.>>

Avrupa Birligi (AB) Cok dillilik Misyon Sefi Jacques Pécheur, 21. ylizyilin en biiyiik

devriminin, ¢ok dilliligin yaygimlasmasi oldugunu vurgulamaktadir.”’

Eurobarometer'in arastirmasina gore, AB'nin sinirlart iginde, AB'nin 11 resmi dilini,
"ana dil" olarak konusanlarin orani su sekildedir: Almanca yiizde 24, Fransizca yiizde
16, Ingilizce yiizde 16, italyanca yiizde 16, Ispanyolca yiizde 11, Hollanda’ca yiizde 6,
Yunanca yiizde 3, Portekizce yiizde 3, Isvegce yiizde 2, Danca yiizde 1 ve Fince yiizde
1. Fakat, bu dilleri konusan AB vatandaglarinin orani ise daha farkli: Almanca yiizde
32, Fransizca yiizde 28, Ingilizce yiizde 47, italyanca yiizde 18, Ispanyolca yiizde 15,
Hollanda’ca yiizde 7, Yunanca yiizde 3, Portekizce yiizde 3, Isvegce yiizde 3, Danca
ylizde 2 ve Fince yiizde 1. Bu oranlardan da anlasildigi gibi, AB vatandaslarinin
yaklasik yiizde 50'si ingilizce konusmaktadir. "Ana diliniz disinda, faydali olduguna
inandiginiz hangi yabanci dili 6grenmek isterdiniz?" sorusuna verilen cevap, AB'in dil
haritasinin biiyiik bir béliimiine, gelecekte de Ingilizce'nin hakim olacagini gdsteriyor.
Ana dilleri disinda bir bagka yabanci dili 6grenmek isteyenlerin oran1 su sekilde:
Ingilizce yiizde 69, Fransizca yiizde 37, Almanca yiizde 26 ve Ispanyolca yiizde 15.
Zira, AB fiyesi iilkelerin ¢ogunda, ilk okul katilimcilarinin yiizde 90'dan fazlasi
Ingilizce, yiizde 32'si Fransizca, yiizde 18'i Almanca ve yiizde sekizi Ispanyolca

o . 258
O0grenmektedir.

26 Ali Kiligarslan “Avrupa Diller Yili” 4. Boyut iletilisim Kiiltiir Dergisi, say1 1 Mayis 2006 URL:
http://www.istanbul.edu.tr/4.boyut/avrupagun.htm (12.02.2006)

27« Cok Dillilik Bir Gii¢” URL: http://www.istanbul.edu.tr/iletim/73/haberler/il.htm (02.04.2006)

258 Tosli, s.8.
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Avrupa Konseyi Diller i¢in Ortak Olgiitler (Common European Framework for
Language Learning, Teaching and Assessment) Avrupa Birligi destegi ile Avrupa
konseyi tarafindan gelistirilmis olup dil eylemlerinin {iretim, algi, etkilesim ve arag
kullanim1 olarak ele alir. Uretmeden kastedilen dinleyiciye ya da okuyucuya alicinin
etkileyemeyecegi sekilde tek yollu sunulan yazili yada sozlii metnin {retilmesi
anlagilmaktadir. Etkilesim, konusma, tartisma veya wuzlagma icerisinde de

gergeklesebilmektedir.

Avrupa iilkeleri biinyesinde 6ngdriilen isbirligi, anlayis ve hareketlilik sayesinde
Avrupalilar bu ii¢ yolu kullanarak yabanci dil 6grenmeleri beklenmektedir.Yakin
zamanlarda Avrupa’daki ylizyili karsilayan gengler lizerinde yapilan bir anket 25 yasin
altinda bir¢cok gencin artik en az bir dilde iletisim kurma konusunda kendine giivendigi
ve bu erince sahip oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Birbirleriyle iyi iletisim
kuramayanlar i¢in dogrudan yeni ders ve ilgili ara¢ yapilandirilmasina gidilmesi
Ongorilmiistiir. Ara¢ kullanimi (mediation) ile anlatilmak istenilen kisinin dil bilgisini
fikirlerini ifade etmek icin degil de onu anlamak ya da onunla dogrudan iletisim
kurmakta zorluk ¢ekenler ile arada bir koprii kurmasi anlatilmaktadir. Bu tek ve ayni
dilde farkli konulardan bahseden kisilerin birbirini anlamakta yasayabilecegi iletisim
sorunu ile aynidir. Avrupa da ki genglerin en iicte ikisi en az bir yabanci dilde iletisim
kurabilme konusunda kendine giiveniyorsa da orta ve ileri yastaki Avrupalinin higbir

yabanci dilde iletisim kuramadig1 goriilmektedir.

Afrika ve Asya dilleri bir yana Avrupa da yogun bir is yasantisi i¢erinde olan Avrupali
vatandaglarin Avrupa da sayilar1 50 veya daha fazla olan ulusal ve yerel dillerden iki
veya liglinii 6grenmeye ne zamani ne de enerjileri olacaktir. Dilsel ve kiiltiirel iletigimi
kolaylastirmak i¢in bilgisayar destekli ¢eviri hizmetleri ve diger bilgi teknolojilerinden

destek almabilir ve birgok dilde belge ve bilgiye ulasilabilmektedir.”>

*9Arturo Tosi, Crossing Barriers and Bridging Cultures: The Challenges of Multilingual
Translation for the European Union, Clevedon, , GBR: Multilingual Matters Limited, 2003. ss.8-9.
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3.3.4.1. Sanal Ortamda Akademik ve Kiiltiirel Hareketlilik

Akademik hareketlilik ve bunun getirdigi diploma derecelerinin taninmas ile ilgili
caligmalar da uzun bir gegmise sahiptir. UNESCO 1969-1981 yillar1 arasinda, iki ayda
bir yaymnladigi “Study Abroad” dergisinde diinyadaki tiim ilkelerin ulusal
yiiksekogretim sistemlerini agiklayan bir yazi dizisi hazirlamig, bu da, gerektikce
giincellenen “World Guide to Higher Education” kitabinin hazirlanmasina temel

olusturmustur.

1964 yi1linda UNESCO ortadgretim sonucunda alinan sertifikalar ile iiniversite diploma
ve derecelerinin esdegerligi konusunda bir ¢aligsma yiirlitmiis, uluslararasi standart
olusturulmasi nihai hedefini goéz ardi etmeyen {iye iilkeler, konuyla ilgili bircok
problemin varligin1 gbz Oniine alarak, soruna bolgesel olarak yaklasmanin daha basarili

sonuclar verecegi konusunda goriis birligine varmiglardir.

Bunun sonucunda, ilk oOnce 1974 yilinda Latin Amerika ile Karayipler’deki
“Yiiksekogretim Calismalarinin, Diplomalarin ve Derecelerinin Taninmast Anlasmasi”
imzalanmig ve bunu 1980°li yillarin basina kadar, 5 bolgesel anlagsma izlemistir.

Bunlar:*®

e Akdeniz’e Smir1 Olan Arap ve Avrupa Ulkelerindeki Yiiksekogretim
Caligmalarinin, Diplomalarinin ve Derecelerinin Taninmast Anlagmasi
(1976),

e Arap Ulkelerindeki Yiiksekdgretim Calismalarinin, Diplomalarinin ve
Derecelerinin Taninmasi Anlagmasi (1978),

e Avrupa Bolgesindeki Yiiksekdgretim Caligmalarinin, Diplomalarinin ve
Derecelerinin Taninmas1 Anlagmasi (1979),

o Afrika Ulkelerindeki Yiiksekdgretim Caligmalarmin, Diplomalarmin ve

Derecelerinin Taninmas1 Anlagmasi (1981),

20 «4B Egitim Programlari ve ECTS Uygulamalar”
URL:http://'www.ankara.edu.tr/sonEcts/abegitimects.doc (02.04.2006)
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e Asya ve Pasifik’teki Yiksekogretim Calismalarinin, Diplomalariin ve

Derecelerinin Taninmast Anlagsmasi (1983)’dir.

UNESCO, 1993 yilinda diizenledigi bir konferansta “Recommendation on the
Recognition of Studies and Qualifications in Higher Education” baslig1 altinda topladigi
tavsiye kararlarinin uluslararasi diizeyde uygulanmasini benimsemistir. Avrupa Konseyi
ile UNESCO, Avrupa Bolgesindeki yiiksekdgretim ile ilgili diploma ve derecelerin
taninmasi i¢in 11 Nisan 1997 tarihinde Lizbon Anlasmasini imzalamislardir. Ayrica,
Avrupa’daki ¢esitli kurum ve kuruluslar, diploma ve derecelerin taninmasi yolunda

¢alismalar yapmaktadir. Bunlar:*'

e Avrupa Birligi,

e Avrupa Konseyi,

e UNESCO’nun Avrupa Bolgesi (CEPES-European Centre for Higher
Education),

e Iskandinav Bakanlar Konseyi (Nordic Council of Ministers)’dir.

Karadeniz Ekonomik Isbirligi’ne iiye olan iilkelerde de diploma ve derecelerin karsilikls
olarak taninmasi yoOniinde calismalara baslanmistir. Avrupa Boélgesinde, diploma ve
derecelerin taninmast dogrultusunda bilgi aligverisi yapan ve konuyla ilgili dokiiman
hazirlayan iki ¢alisma grubu bulunmaktadir. Bunlar, Avrupa Konseyi ve UNESCO
tarafindan desteklenen ENIC Network (European Network of National Information
Centers on Academic Recognition and Mobility) ve Avrupa Birligi tarafindan
desteklenen NARIC Network (Network of National Academic Recognition Information

Centers)’dir.

Son olarak, Avrupa Komisyonu, akademik hareketlilikte kolaylik saglamak amaciyla
Avrupa Kredi Transfer Sistemi’ni (ECTS-European Credit Transfer System)

gelistirmistir.

8 <4B Egitim Programlari ve ECTS Uygulamalar”
URL:http://'www.ankara.edu.tr/sonEcts/abegitimects.doc (02.04.2006)
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Ortak degerler cercevesinde biitiinlesmek isteyen Avrupa Birligi i¢inde, “dil 6grenimi,
tiye iilkelerin uygulama ve kiiltiirlerinin karsilikli olarak 6grenilmesi, baska bir ortamda
veya bagka iilke vatandaslar ile birlikte ¢alisabilme yetenegi” gibi konular, yetismekte
olan genglerin Avrupa vatandaslart olmalar1 i¢cin 6nem arz etmektedir. Avrupa’nin
biitiinlesme siirecinde, bilgi ¢agina uygun bir toplum, yeni hizmet alanlari, nitelikli
isgiicii, yliksek yasam kalitesi, demokrasi i¢in gelisme ve rekabet giicii gibi egitimle
dogrudan iligkili konular hep giindemde olmustur. Avrupa iilkeleri, diinyanin her
tilkesinde oldugu gibi, ¢oziimii kolay olmayan ekonomik ve sosyal sorunlarla karsi
karstya bulunmaktadir.Bu sorunlarin ¢6ziimiinde, degisen durumlara uyum
saglayabilen, ¢esitli becerilerle donanmus, entelektiiel alt yapisi olan, bilgi kaynaklarina
ulagabilme becerisine sahip, siirekli 6grenme istegi duyan bireylerin yetistirilmesi ve

egitimi ayr1 bir onem tagimaktadir.

Kiiltiirel ¢esitliligin Avrupa'nin belirleyici 6zelligi oldugu belirtildikten sonra, bazi 6zel
yerelliklerin, farkli karakteristiklere ve problemlere sahip olsa da, yer ve kimlik
bakimindan c¢ok 6znel bir 6zelligi paylastiklari, insanlarin yerel toplumunun bilinen
Ozellikleri ve bolgenin giiven verdigi ve sosyal aglar sagladigi belirtilmekte bu
kaynaklarin 6grenme ve destekleyici olumlu 6grenme ciktilar1 icin anlam yiiklemede
onemli olduguna isaret edilmektedir.”*

Avrupa Birligi ortak bir kiiltiir yaratmak amaciyla hareketlilige biiyiikk 6nem
vermektedir. 1993 yilinda baskanlar kurulunun karartyla katilime1 hareketliligi biiyiik
oranda kolaylagtirilmistir. Katilimcilar isterlerse 6grenimlerinin bir kismini tiiye
tilkelerin birinde yapabilmektedirler. Hareketliligin sorunsuz siirdiiriilmesi amaciyla

kredi transferi (ECTS) sistemi kurulmustur.?®*

62 Ahmet Mahiroglu “ Avrupa Birligi Ulkelerinde Yeni Egitim Politikalart Yasam Boyu Ogrenme” Milli
Egitim Dergisi, say1:167, 2005 URL: http://vavim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-
mahiroglu.htm(04.03.2004)

263 Akbas ve Ozdemir, “Avrupa Birliginde Yasam Boyu Ogrenme” : Milli Egitim Dergisi say1 155-156, 2002,
URL, http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/155-156/akbas.htm (01.01.2006)
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3.3.4.2 Az Kullanilan ve Ogretilen Dillerin Gelisiminde Web Destegi

Internet’in egitimde kullammi dil dgrenme, yazili elestiri, diger kiiltiirleri tanima, fen
derslerinde uzmanlarla iletisim kurma, kiitiiphanelere ulagsma, istedigi zaman ve ilgi
alan1 i¢ine giren konular1 6grenme gibi konular agisindan ozellikle lise ve yiiksek

6grenim seviyesindeki katilimeilar igin yaygin ve etkin firsatlar yaratmaktadir.*®*

Sanal ortamdaki kiiresel ve kiiltlirler arasi etkilesim dil 6grenimine yonelik hizmetleri

acisindan internet kullanimini yogun bir kullanici kitlesi ile bir araya getirmektedir.*®’

Dil 6greniminde bilgisayar destekli caligmalar yapisal, bilissel ve de sosyo-biligsel bir
yaklagimla Charles Crook tarafindan ele alinmistir. Yapisal yaklasimda bilgisayar ve
onun destekledigi teknolojiler bir Ogretici (tutor) ve danigsman (mentor) olarak
kullanimigtir. “MacFrancais” gibi bosluk doldurma islevli g¢eviri programi yapisal

kuramda hazirlanmais ilk programlardan biridir.

Biligsel yaklasimla dil 6gretiminde bilgisayar destekli modele en iyi 6rnek Papert
(1980)’in MIT Media Laboratory biriminde hazirlanan “ Turtle Logo™ ve “Philippe”
oyun programidir. “Philippe” orta ve ileri diizey Fransizca 6grenen kisiler icin ses,
goriintii, grafik ve metinden olusan jenerik bir bilgisayar programidir. Katilimcilar

program icerisinde kendi basit tasarimlarini ve derslerini hazirlayabilmektedirler.

Sosyo-Biligsel yaklagimin temelinde kisilerin (68rencilerin) bilgisayar ile etkilesime
girmesi mantigi bulunmaktadir. Crook, bu anlamda bilgisayar1 bir yardim ¢antasi gibi
diisiinmiis ve yazma, saklama, kopyalama ve degistirme Ozelliklerini 6grenen kisiye

diisiinsel bir kazanim getirecegini vurgulamistir.

John Higgins tarafindan 1980’lerde gelistirilen “ Storyborad” ve “ Double-up” programi
ogrencilerin farkli sekillerde metin iiretmesine olanak saglamistir. Yapisal anlamda

bilgisayarlar dil 06grenmedeki rolii diizeltme, agiklama ve alistirma islevli

2% Yasemin Alptekin Oguzertem, Egitim icin Internet, Internet icin Egitim: Elektronik iletisim ve
Etik, Bilgi ve Toplum, Tiirk Diinyas1 Aragtirma Vakfi, say1 3, Bursa , 2001, ss.25-26.
265 Martin Lister et al, The European Telecom Review, NY, Routledge, 2003, s.85.
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olmustur.Biligsel anlamda analitik diisiinme ve geri besleme fonksiyonlar1 6ne ¢ikarken
sosyo-bilissel anlamda metin baglantili etkilesimli ve yaratici 6grenmeyi destekleyen bir

arag olarak kullamlmustir.*®

1980’lerin sonlarina dogru yardimli metinlerin kisacas1 web sayfalarinin gelismesiyle
birlikte sohbet odalar1 ve web sayfalari dilin etkilesimli ve dinamik islevlerinin
kullanildig1 ortamlar olarak yerini almigtir. Yardimci-biitiinciil metin (Hyperetext)
kavrami, ¢oklu ortam (¢oklu ortam) teknolojisinin gelismesi ile paralel olarak ortaya
citkmis olup, ses, goriintii, grafik, ve yaziy1 da biinyesine alan okuyucuya okuma
siirecinde se¢cim hakki da taniyacak sekilde yazili bilgileri yukarida belirtilen 6gelerle
beraber, tek yonlii olmayan bir sekilde sunup, dijital ortamdaki bilgilerin tiimiinii

kapsamaktadir.

Dil 6gretim alani, sosyal bilimlerdeki diger bilim dallarina oranla bilimsel yeniliklere ve
teknolojik icatlara daha ¢ok gereksinim duymaktadir. Bunun baslica sebebi, Once
Ogretilen s6z konusu dili konusanlara ait ses ve goriintii tiretmek, sonra da bunlar1 birer
ders materyali olarak dil smiflarinda ve laboratuarlarda kullanmaktir. Zira, Daniel
Coste’un da belirttigi gibi “bir yabanci dili 6grenmek, ancak o dili konusanlarin
davranis ve yasam bigimlerinin kisaca kiiltiirlerinin kesfedilmesiyle miimkiin
olabilmektedir.”*®’

Yukarida deginildigi gibi dil 6gretimi, teknoloji ile ilk olarak 20. yiizyilin ilk ¢ceyreginde
ortaya ¢ikan Davranisci Ruhbilim ve onun dilbilimdeki yansimasi sayilan Amerikan
Yapisalciligi sayesinde tanigir. Temelleri 1913 yilinda Amerikali ruhbilimei Watson
tarafindan atilan Davranig¢1 kuram, algilama ve bilinci tiimden reddederek ruhbilimsel

nesneyi, hareket, soz ve salgi gibi gozlemlenebilir davraniglarla sinirlandirmaktaydi.

Boylece organizma ve i¢ginde bulundugu dis ¢evreden kaynaklanan uyaricilar arasinda

26 Mark Warschauer and Richard Kern, Network-based Language Teaching: Concepts and
Principles, Cambridge University Press,USA, 2000, ss. 8-11

267 Erdogan Kartal, “Bilisim-iletisim Teknolojileri ve Dil Ogrenme Endiistrisi”, The Turkish Online
Journal of Educational Technology — TOJET, October 2005 ISSN: 1303-6521 Volume 4, Issue 4,
Article 11.URL: http://www.tojet.net/articles/4411.htm (29.12.2005)
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dogrudan gozlemlenebilen ve oOlgiilebilen bir bag kurulabilmekteydi. Bu diisiinceden
hareket eden bir diger Amerikali ruhbilimci B.F. Skinner hayvanlar iizerinde
gerceklestirdigi pek c¢ok deneyden sonra Ogrenmeyle ilgili “aletli kosullanma”
(instrumental/ operant conditioning) adli genel bir 6grenme kuramu ileri stirer. Watson
ve arkadaslarinin ortaya koydugu ‘“uyarici-tepki-pekistirme” esasina dayanan klasik
ogrenme kuraminin aksine Skinner kalict bir 6grenme/dgretim i¢in “pekistirme”
siirecinin sadece dogru tepkilerin Odiillendirilerek gerceklesebilecegini ileri stirer.
Skinner’in ortaya koydugu bu 6grenme kuramini su sekilde 6zetlenebilir : Uyarici-
Ogrencinin tepkisi-Ogrenciye dogru tepkinin bildirilmesi (6diil) Ogrencinin dogru

tepkiyi yinelemesi (pekistirme) seklinde 6zetlenebilir.

Skinner’a gore insanin pek ¢ok davranigi gibi dilsel etkinligi de gozlemlenebilir bir
davranistir. Anadili edinimi sirasinda ¢ocugun cevresindekilerle iletisimi bir Olciide
dogru olan sozel tepkilerin Odiillendirilmesi yani “aletli kosullandirma” biciminde
gerceklesmektedir O halde, yabanci ya da ikinci bir dilin 6grenimi de bu kosullandirma
kuraminin disinda gerceklesemezdi Bu kosullandirma kuramini kullanarak Skinner
1950’lerin basinda “Programli Ogretim” (PO) olarak bilinen giidiimlii &grenme
teknigini gelistirir. Boylece, bu 6grenme tekniginin uygulama diizenegi olan “Ogretim
Makineleri”, egitim-6gretim alaninda yerini alir ve yayginlasmaya baglar. Skinner ve
yandaslarina gore Ogretim Makineleri her seyden once dgrencilere bireysel grenme
imkan1 sunmaktaydi ve bu diizenekler sayesinde daha kapsamli ve daha hizli bir egitim
yapilabilirdi. Bir 6gretmen siniftaki 6grencileri dilsel davranislar1 karsiliginda bire bir
odiillendiremezdi. Oysa katilimei, belirlenen, istenilen davranisa adim adim yaklastikca

makine yardimiyla diillendirilebilmekteydi **®

Davranis¢1 ruhbilim kuramsal karsiligini eszamanh olarak dilbilim alaninda da bulur.

Sonradan Amerikan Yapisalcilig1 olarak adlandirilacak olan bu yeni kuramin temelleri,

268 K artal .URL: http://www.tojet.net/articles/4411.htm (29.12.2005)
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Kizilderililerin konustugu yerli diller {izerine yaptig1 calismalarla tanman {inli

Amerikali dilbilimci Leonord Bloomfield tarafindan atilir.

Davranis¢1 dilbilimsel kuram, dilsel bir bildirisimde iiretilen sézcelerin anlamlarini
dikkate almaksizin sadece bu sozcelerin kullanimina bagl olarak gelisen, degisen dilsel
tepkiler iizerinde durmaktaydi. Boylelikle insanlar arasi iletisim bir nevi, davranisci
kuramin 6ziinii olusturan “uyarici-tepki” modeline indirgenmekteydi. Bloomfield’in bu
kuramindan  hareketle Ogrencisi  Zellig Sabbetai Harris  “dagilimsalcilik”
(distributionnalisme) adli yeni bir dilbilimsel ¢oziimleme yontemi gelistirir. Bu
¢coziimleme yontemi, dil 6gretim sahasini sonradan bir endiistriye doniistiirecek olan

“Yapisal Alistirmalar” (Patterns drills)’in dogmasina yol acacaktir.

Yapisal alistirmalarla, oncelikle 6grencinin “uyarana dilsel tepkisini en dogal bi¢im ve
siirece yaklastirmasi” amaclanir. Bir baska deyisle dilbilgisi kurallarini, dolayli ve
edilgen bir bicimde degil, dogrudan ve etkin kullanimlartyla aktarmak s6z konusudur”
Boylelikle, 6grenilecek olan yabanci dildeki yapilar birer “aliskanlik” olarak ele alinir.
S6z konusu “aligkanliklar1” kazandirmak i¢in bu dildeki belli basli yap1 ve kullanimlar
yapisal alistirmalara doniistiiriilir. Bu alistirmalar araciligiyla, ogretilecek yapinin
yeterince ve tiirlii bigimlerde “tekrar” edilmesi saglanir. Alistirma sirasinda 6grencinin
sOzel tepkisi dogru ya da yanlis olduguna bakilmaksizin, kendisine sadece dogru yanit
bildirilerek pekistirme (6diillendirme) saglanir. Ancak belirli bir dilsel davranisin
yerlesebilmesi i¢in ¢ok sayida pekistirmeye yani tekrara gereksinim vardir. Bu ise bir
dil 6gretmeninin giicliniin ¢ok o&tesinde bir seydi. Bu durumda oncelikle manyetik
bantlar ve bant calarlar gibi ses saglayan yardimeci araglara, ardindan da bu araglar
Ogrencilerin  O6gretmen gdzetiminde kullanabilecekleri bir diizenege yani dil

laboratuarina gereksinim duyulmustur.

Davranig¢r ruhbilimin  Amerikan Yapisalciligiyla biitlinlesmesi  sadece yapisal
alistirmalarin ortaya ¢ikmasini saglamaz, dil 6gretimi alaninda da Duy-Konus (Audio-
Lingual) adinda yeni bir yontemin dogmasina neden olmustur. Ilk ¢iktig1 yillarda “Ordu
Yéntemi” (Army Method) olarak bilinen bu yeni dil dgretim teknigi, aslinda Ikinci

Diinya Savast sirasinda Amerikan ordusundaki personele dil &gretmek amaciyla
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tasarlanan biiyliik bir proje kapsaminda gelistirilir. Bu amag¢ dogrultusunda,
yiiriitiiciiliigiinii  Yale Universitesi'nden iinlii dilbilimci Leonord Bloomfield’in
istlendigi Ordu Uzman Egitim Programi (ASTP) adli dev projeyi uygulamaya konur.
Bu proje kapsaminda gelistirilen Ordu Yontemi’nin temel yapisal alistirmalara
dayanmaktaydi. Yapisal alistirmalar da sadece dil laboratuarlarinda yapilabilecek bir
etkinlik oldugundan s6z konusu yontemin uygulanabilmesi i¢in iyi donanimli dil

laboratuarlarina gereksinim bulunmaktayda.

Dil laboratuarlartyla 6zdeslesen bu yontem ancak savas sonrasi donemde, 1950’den
baslayarak Duy-Konus (Audio-Lingual) Yontemi adi altinda sivil 6gretim kurumlarina
uyarlanabilir. Duy-Konus Yontemi ve bu ydntemin uygulama diizenekleri olan dil
laboratuarlari, 1960’larin basindan itibaren Avrupa’da da ilgi uyandirir ve ardindan tim
diinyada ses getirmeye baslar. Basta Fransa, Ingiltere ve Almanya olmak iizere
Avrupa’daki pek cok iilke bu alanda biiylik yatirimlara girer. Kisa bir siire sonra bu
akim tiim diinyaya yayilir ve on binlerce egitim kurumu dil 6gretim laboratuarlariyla

donatilir.

Teknolojik gelismelere kosut olarak dil laboratuarlarina once slayt projektorleri
ardindan da film makineleri gibi gorsellik saglayan araglar eklenir. S6z konusu “salgin”
ancak 70’lere kadar siirer, sonra hiz keser ve 80’li yillarin basinda bir¢ok nedenden
dolay1 kaybolmaya yiiz tutar. Pedagojik, teknik, ekonomik, dilbilimsel ve benzeri pek
cok neden bu ¢okiisii hazirlasa da laboratuarlara asil 6liimciil darbeyi 70’°lerin sonunda

dil 6gretiminde ortaya ¢ikan “Biligsel-Iletisimsel Yaklasim” vurur.

Davranisgi-Yapisal Duy-Konus Yontemine karsi ortaya ¢ikan bu yeni yontem aslinda
s0z konusu yontemin dilbilimsel ve ruhbilimsel bir elestirisi sayilir. 70’lerin ortalarina
dogru sekillenen Biligsel-iletisimsel yaklasim, Vygotsky ve Jean Piaget’nin dnciiliigiinii
yaptig1 “Biligselcilik” (cognitivisme) ve Chomsky’nin Davranis¢i-Yapisal dilbilime
kars1 gelistirdigi “Uretici-Déniisiimsel” dilbilim kuramiin 1s1§inda gelisir. Bu
yaklagimin temel amaci, Ogrencilerde anadildekine benzer yabanci dil becerileri
gelistirmektir. O halde katilimcilar, Duy-konus yonteminde oldugu gibi yapisal

alistirma tlirlindeki  belirli kalip ve climleleri &grenmek yerine daha Once
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karsilagsmadiklar1 bir duruma uygun climleler iiretebilecek bir diizenegi 6grenmelidirler.
Bilisim (bilgisayar) ve iletisim teknolojileri alaninda yasanan 6nemli gelismeler dil

ogretimi de cok gegmeden etkilemesi beklenmektedir.**

Bilisim alanindaki gelismelere kosut olarak bilgisayar teknolojisi, 1960’1 yillarin
basindan itibaren “Bilgisayar Destekli Ogretim” (BDO) adi altinda egitimin her
alaninda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de kullanilmaya baslanir. {1k uygulamalar,
1965 yilindan baglayarak degisik projeler kapsaminda bu Ogretim tekniginin besigi
sayillan ABD’deki biiyiik iiniversitelerde gerceklestirilir. BDO yontemi alana birazcik
nefes aldirsa da Programli Ogretime 6zgii kimi bildik agmazlar burada da kendini
gbsterir. Zira, “yeni” diye sunulan bu yontem temelde PO’in prensipleri iizerine
gelistirilmistir. Farkli olan tek sey, mekanik Ogretim Makinelerinin yerini elektronik
bilgisayarlarin almis olmasidir. Bdylelikle BDO yerini 70’lerin basinda bilissel bilimler
ve bilgisayar miihendisligindeki gelismelerin (6zelliklede yapay zeka alanindaki
calismalarin) sonucunda ortaya c¢ikan Yapay Zekali Bilgisayar Destekli Ogretim ve
LOGO yazilimi gibi uygulamalara birakir. 80°1i yillarda mikro-bilisimin, 6zellikle de
kisisel bilgisayarlarin (PC) yayginlagsmasi alana yeni bir dinamizm getirir. Kisisel
bilgisayarlar ilk 6nce lazer disk (video-disk) ¢alan U-Matic diizenegine baglanir ve bu
diizenegi kumanda etmekte kullanilir. Bu baglantiyla birlikte, onceki teknolojilere
oranla daha bireysel 6grenme imkani sunan “etkilesim” (interactivite) kavrami ortaya
cikar. 1980’lerin sonuna dogru bilgisayara ses kartinin eklenmesi, hemen ardindan CD-
Rom’un icadi (1987), Windows 3.1 isletim sistemimin gelistirilmesi ve Internet aginin
tiim diinyada yayginlagsmasiyla birlikte “coklu-ortam” (¢oklu ortam) denilen metin, ses

ve goriintliniin bir arada kullanilabildigi yeni bir doneme girilir.

“Coklu-ortam” ve “etkilesim” kavramlar1 ilk olarak lazer diskle giindeme gelmesine
ragmen CD-Rom teknolojisi ve baglantili metin- hipermetin “hypertext” teknigi

sayesinde buglinkii gercek boyutuna ulasir ve hizla yayginlasmaya baslar. Yaklasik bir

269Kar‘[al, URL: http://www.tojet.net/articles/4411.htm (29.12.2005)
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bucuk saatlik ses, bir saatlik goriintii (video) ya da binlerce sayfa metinin sayisal
(dijital) olarak depolanmasina imkan veren bu yeni aracla birlikte egitim yazilimlari hiz

kazanmaktadir

Sayisal ses-metin-goriintli birlikteligi yani ¢oklu-ortam teknolojisi sadece CD-Rom,
disket ya da hard-disk gibi ¢evirim dist (off-line) araclarla kalmayip, 90’l1 yillarla
birlikte tiim diinyada yayginlasan uluslararasi bilgisayar ag1 (internet) tizerinde de “site”
ya da “sayfa” bi¢iminde yerini alir. S6z konusu ag lizerinde hemen hemen her dilde
Ogretim/ Ogrenim siteleri tasarlanir. Dil 6gretim siteleri ve internet’in teknolojisinin
sagladigi, elektronik posta, tartisma gruplar1 (forum), eszamanli-artzamanli sohbet
odalari, video konferans gibi servisler sayesinde bu alanda bireysel ve uzaktan egitim
olanagi da dogmus olur. Biitiin bu gelismeler dogrultusunda, 90’l1 yillarin ikinci
yarisindan itibaren klasik dil 6gretim laboratuarlarinin yerini “Coklu-ortamli Bireysel
(otonom) Dil Ogrenim Merkezleri” alir. Bugiin bu merkezlerde manyetik ses bantlar1 ve
video filmlerinin yerine artik coklu-ortam araglart (CD-Rom ve internet siteleri)

kullanilmaktadir.

Bilisim ve iletisim alanindaki gelismelere kosut olarak, her gecen giin hem dil 6gretimi
icin tasarlanan CD-Rom ve sitelerin sayisi artmakta hem de ¢esitlenmektedir.
Giiniimiizde 6zellikle, Ingilizce, Ispanyolca, Fransizca ve Almanca gibi yeryiiziinde
yaygin olarak konusulan belli basli dillerin 6gretimi i¢in ¢ok sayida CD-Rom ve
Internet sitesi iiretilmis ve halen de iiretilmektedir. Aslinda, bu araglarla ortaya konan
Ogretim yontem ve teknikleri yakindan incelendiginde, terk edildi denilen davranisci
O6grenme kuramina ve onun yapisalci dil anlayigina yeniden doniildiigii gézlenmektedir.
Duy-konus yontemin uygulama diizenekleri olan dil laboratuarlarinda uygulanan
yapisal alistirmalardaki “uyaran (ses) tepki (O0grencinin sézel tepkisi) ve pekistirme
(daima dogru yanit)” tigliisiindeki “sesli uyaran” bu araglarda goriintiilii, goriintiilii-sesli,
goriintiilii-sesli-yazili gibi uyaranlara, “sozel tepki” 6grencinin bilgisayar araciligiyla
s6z konusu uyarana miidahalesine, “pekistirme” ise bu miidahaleye yonelik bilgisayarin
sagladigi dogrudan ya da dolayli doniite (feed-back) doniismektedir. Bu miidahale-
doniit dizisi de ‘“‘etkilesim” olarak adlandirilmaktadir. Diger yandan, sunulan

EEENTY

alistirmalarin yan1 uyaranlarin neredeyse tamami “bosluk doldurma”, “coktan se¢meli”,
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“dogru-yanhis” gibi geleneksel yapisal alistirma tiiriinde olup, sozciik, dilbilgisi,
sesletim ve kiiltliir 6gretimi amaciyla yapilandirilmistir. Bu alistirma tiirleri anlama,
ozellikle de yazili anlama yetisini gili¢lendirdigi halde 6grencilerin kendilerini sozlii ve

yazil olarak ifade etmelerine imkan vermemektedir.*”’

Avrupa Birligi en yaygin ve sik kullanilan diller (ingilizce, Almanca ve Fransizca)
disinda diger iiye ve aday tlilkelerin dillerinin de desteklenmesi ve yayginlastirilmasina
onem vermektedir. Bu ¢ercevede Avrupa Birligi Egitim ve Genglik programlarindan
biri olan Lingua etkin bir rol oynamaktadir. Lingua (dil 6grenimi ve Ogretimi)
Programi; AB Genel Egitim Programi olan Socrates’in alt programlarindan biridir.
Lingua programinin en onemli amaglarindan biri de dil egitiminde son teknolojiyi
iceren materyallerin kullanimini 6zendiren projelere, olumlu yaklasarak bunlara 6nem

ve Oncelik vermektedir.

3.3.5 Avrupa Dil Gelisim Dosyasi1 ve Web Tabanh Dil Ogretimi ve
Ogrenimi

Teknolojideki ilerlemeler ve degisimler tiim sektdrlerde oldugu gibi egitimi de
etkilemistir. Onceleri siniflarda var olan yaz tahtasi, tepegdz ve film seritleri gibi egitim
araclari, yerini geliskin teknoloji {iriinii olan bilgisayar ve internete birakmaktadir. Bu
gelisim, zamanla yliz ylize egitim veren okullarin modelini de degistirerek yerini sanal
okullara birakacaktir. Bunun amaci; egitimde teknoloji kullanimini, sistemli ve planlh
bir politika olarak yayginlagtirmak, egitim hizmetlerinin kalitesini yiikseltmek, basta
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin olmak iizere tim bireylerin egitim ihtiyaclarma yanit

verebilecek elektronik sistemi olusturmaktir.”’”!

7% K artal, URL: http://www.tojet.net/articles/4411.htm (29.12.2005)

2! Tufan Aytag ,“Dosya: Egitimde Teknoloji Dénemi Egitim Portali ” Bilim ve Aklin Aydmhginda
Egitim Dergisi SUBAT 2004 Y1l : 4, Say1: 48,URL: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi48/aytac-
1.htm(03.04.2005)
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Web tabanli uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretiminde de diger alanlarda oldugu

gibi 3 temel 6ge bulunmaktadir:*">

e Ogreten, uzaktan egitim igin gerekli alt yapiy1 hazirlar,
e Ogrenen, kendisine uygun bir dgrenme stratejisi belitler,
e Ortam (radyo/televizyon/bilgisayar/internet/basili materyal/telefon,vb.) secilir,

secilen ortama gore hazirlanmis olan uygun materyal kullanilir.

Web tabanli egitim yoluyla yabanci dil 6gretimi ile ilgili kaynaklar tarandiginda
Cince’den  Makedonca’ya pek ¢ok dilin  uzaktan egitim  yOntemiyle
“Ulusal British Program” 1980’lerde radyo ve televizyon yoluyla Fransizca 6gretmek
amactyla bir uygulama baglatmigtir. Uygulamada; radyo/TV yayinlar1 yer almakta,
O0grenen katilimi i¢in programla ilintili bir dergi ¢ikartilmakta, dili kullanmak i¢in yerel
calisma gruplar1 olusturulmakta, ¢ift yonlii iletisim icin ise telefonla soru-yanit servisi

kullanilmaktadir.

Uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretiminin ne kadar c¢esitli dili kapsayabilecegi
1985 yilinda Avustralya yiiksek Ogretim kurumlarinin bu konudaki programlar
incelendiginde acik¢a goriilmektedir. 7 farkli kurumda lisans derecesi veya Asya
caligmalar1 diplomasina kredi olarak katilmak {izere verilen bu programlarla Almanca,
Endonezya dili, Fransizca, Italyanca, Japonca, Makedon’ca, Polonya dili, Portekizce,

Sirpca, Ukrayna dili, Vietnam dili, Yunanca dilleri 6gretilmektedir.

Gelisen teknoloji ile hizmetler de g¢esitlenmektedir. Web tabanli sézliikkler ve g¢eviri
siteleri yabanci dil Ogrenenlere dil 6grenme ve kullanma siirecinde kolaylikla
basvurabilecekleri kaynaklar1 olusturmaktadir.Uzaktan egitim web yoluyla yabanci dil
Ogretiminin 6zel o6gretim yontemleri gerektirdigi bir gergektir. Cografik ve yonetimsel
faktorlerin uzaktan egitimi tercih edilir hale getirdigi durumlarda yabanci dil 6grenim

siirecinde yogun bir bi¢imde etkilesimli iletisim saglanmasi basari icin son derece

12 7ehra Adiyaman, Uzaktan Egitim Yoluyla Yabanci Dil Ogretimi”, MEB Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii http://ab.org.tr/ab02/tammetin/83.Doc (11.01.2006)
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onemlidir. Uzaktan egitim yOntemi, yabanci dil 68retmeni eksigi olan ve kaynaklari
kisith olan okullara esit sans vermek amaciyla daha yogun bir bi¢imde uygulanabilir.
Ayrica, 6gretimi yaygin olmayan dillerin 6gretiminde de uzaktan egitim yontemi yararl

olabilmektedir.*”

3.3.5.1 Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin Ortaya Cikisi

Avrupa’nin gelecegi igin “gok kiiltiirli, ¢ok dilli bir toplum yaratma anlayisini
vazgecilmez bir egitim hedefi olarak belirlemis ve bu hedefe ulagsma konusunda iiye
iilkeleri yonlendirmeye baslamistir. Bu yonlendirmeyi ve ¢ok dillilik bilincini yaymak

icin Avrupa Konseyi, 2001 yilin1 ‘Avrupa Diller Yil' olarak ilan etmistir.

Avrupa Birliginin egitim ve kiiltiir politikalarini yiiriiten en O6nemli Orgiit, Avrupa
Konseyidir (The Council of Europe). Bu 6rgiitiin disinda ayrica, Avrupa Birligine bagl
Avrupa Birligi Konseyi (European Council) ve Avrupa Komisyonu (European
Commision) bulunmaktadir. Ancak Avrupa Birliginden 6nce kurulan Avrupa Konseyi,
Birligin egitim ve kiiltiir politikalarini yiirtitmekten sorumludur. Avrupa Konseyi ile
T.C. Milli Egitim Bakanlig1 arasindaki egitim uygulamalar1 ve 6zellikle de yabanci dil
egitimi konusundaki baglantilar 1950 yilindan beri bu orgiitle is birligi i¢cinde devam
etmektedir. Diller yilin1 ilan etmedeki temel amag, Avrupa Konseyine tiye iilkelerin dil
ve kiiltiir miraslarina sahip ¢ikmalar1 ve bunu diger Avrupa iilkeleriyle birlikte
paylasmalaridir; bunun yan sira ¢ok kiiltiirlii, ¢ok dilli Avrupali olma bilincini yayarak
birden ¢ok dil 6grenmeyi tesvik etmektir. Bu yolla ¢ok dil 6grenmenin farkli dil ve
kiiltiirel gegmisleri olan insanlar arasinda hosgoriiyii arttiracagi ve bireylerin birbirlerini
daha iyi anlamalarini saglayacagi beklenmektedir. Avrupa kitasinda 150 ile 200 farkl
dilin konusuldugu belirtilmektedir. Avrupa Birligine iiye 15 iilkede yasayan bireyler
arasinda yapilan bir arastirma sonucuna gore , katilimeilarin % 89'u Ingilizce, % 32'si
Fransizca, % 181 Almanca ve % 8'i de Ispanyolca’y1 yabanci dil olarak &grendiklerini
sOylemiglerdir. Ayn1 arastirmanin sonuglarina gore bu iilkelerdeki bireylerin yarisindan

fazlas1 da ¢ok dilli oldugunu ifade etmistir.

27> Adiyaman,URL: http://ab.org.tr/ab02/tammetin/83.Doc (11.01.2006)
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Avrupa Diller Yilim kutlama etkinlikleri nedeniyle Avrupa Konseyi, Dil Politikalar
Birimi tarafindan gelistirilen Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 projesi, 15-17 Ekim 2000
tarihleri arasinda Polonyanin Cracow kentinde diizenlenen Egitim Bakanlar1 Daimi
Konferansi sonunda imzalanan sonug¢ bildirgesiyle Konseye iiye tim iilkelerde
uygulanmasi karar altina alinmistir. Bu baglamda, 2004-2005 6gretim yilina kadar 6nce
pilot okullarda uygulamalarin yapilmasi, 2004-2005 6gretim yilindan sonra da, tim
Avrupa Konseyi iiye iilkelerinde bu uygulamanin yayginlagtirilmasi planlanmistir.

Avrupa Birligi bu projeye parasal destek saglamaktadir.

Bu projenin temel amaci, her Avrupa vatandasinin bir dil pasaportuna sahip olmasidir.
Bu pasaportu tasimaktaki temel amag, Avrupa vatandaslarinin ¢ok dilli yetistirmelerini
saglamak ve onlart ¢cok dil 6grenmeye tesvik etmektir. Baska bir anlatimla, ¢ok dillilik
ve cok Kkiiltiirliiliik baglami icerisinde her Avrupa vatandasi, ilkogretimde birinci
yabanci dili, orta 6gretimde ikinci yabanci dili ve {iniversitede de tiglincii yabanci dili

ogrenmesi gerektigini vurgulamak ve onlar dil 6grenmeye tesvik etmektir.*”*

Avrupa Ortak Dil Cerceve Programi (CEF-Common European Framework) belirli
donemlerde degisik dillerdeki yeterliliginize iliskin genel bilgileri igerir. Bigimsel
nitelikleri ve kendini degerlendirme kayitlarmi tutarak 6nemli dil ve kiiltiirler arasi
O0grenme deneyimleri ile dil yetilerini tanimlar. Avrupa Konseyi tarafindan sunulan
Standart Pasaport tiim Avrupa’da denklik ve serbest dolasim siireclerini

kolaylastirmaktadir.””

Avrupa Birligi modern diller 6gretimi konseyinin belirledigi ‘Common European
Framework of Reference for Languages Learning, Teaching, Assessment’ (CEF) -
Avrupa Konseyi Yabanci Dil Ogretimi Ortak Kriterleri'ne gore yeniden
yapilandirmaktadir.

274 Demirel URL: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/167/index3-demirel.htm(19.11.2005)

5 Avrupa Dil Gelisim Dosyas1, MEB, 2003, s.1.
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EK 3’de Avrupa Dil Pasaportu Temel Tanimlayicilar1 verilmistir. Buna gore dil
pasaportunda belirlenen dil diizeyleri, baslangic, orta ve ileri diizey olmak {izere alt1

asamada ele alinmaktadir. Bu diizeyler agsagida gésterilmistir.276

Baglangig diizeyi, A1 (Breakthrough
e Temel kullanici, A2 (Waystage )

e Orta diizey, B1 (Threshold)

e Bagimsiz Kullanici, B2 (Vantage)

e lleri diizey, C1 (Proficiency)

e Yetkin Kullanici, C2 (Mastery)

Bu diizeylerle dil 6grenimine Avrupa Konseyi tarafindan yeni standartlar getirilmekte,
her meslegin standartlar1 oldugu gibi dil Ogretiminde de bu standartlar ise
kosulmaktadir. Bireylerden bu standartlara ne kadar ulastiklarini belgelendirmeleri
istenmektedir. Standartlasma, belgelendirme islemiyle bir anlamlhilik kazanmis

olmaktadir.

Dil Yeterlik alanlar1 da dil 6grenmede dort temel dil becerileri olan dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerine gore belirlenmektedir. Dil becerileri anlama baglaminda
dinledigini anlama ve okudugunu anlama olmak tiizere ikiye ayrilmakta; konusma
becerisi de karsiliklt konusma ve sozlii anlatim olmak iizere ikiye ayrilmakta ve yazma

becerisi de yazili anlatim olmak {izere dil becerileri {i¢ agsamada ele alinmaktadir.

Dil 6grenme ve Ogretme siirecindeki bu belirlemelere ek olarak degerlendirme
boyutunda da bazi1 degismeler s6z konusu olmaktadir. Dil gelisim dosyasi uygulamasi
ile kendini degerlendirme (self-assessment) kavrami giindeme gelmektedir. Bu
degerlendirme yaklasimi ile birey kendini ve dil gelisim siirecini siirekli degerlendirme

imkani bulabilmektedir. Bunun yami sira bireyden Ogrenmeyi Ogrenmesi de

276 Council of Europe / Conseil de 1’Europe,
URL:http://culture2.coe.int/portfolio/inc.asp? L=E&M=$t/208-1-0-
1/documents_intro/../&L=E&M=$t/208-1-0-1/main_pages/levels. HTML (12.02.2004)
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beklenmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6grencilere dil 6grenme silirecinde daha

cok yardimc1 olmalar1 beklenmektedir.

Kisilerin hangi dilleri ne diizeyde bildiklerini, bu dilleri nasil, ne kadar siirede ve
nerelerde 6grendiklerini ayrintili olarak gdsteren Avrupa Dil Pasaportu, Avrupa Birligi
ilkelerinde serbestce seyahat etme, oturma ve calisma haklar1 kazandirmada biiytlik
kolayliklar saglamaktadir. Dil pasaportu sahiplerine vize islemleri, vatandashik veya
AB"de egitim i¢in bagvurularda oncelik gibi ayricaliklar taninmaktadir. Ayrica, birden
cok AB diline hakim olanlar, tek bir AB iilkesinin vizesiyle Avrupa"da turist olarak

serbestce dolasabilmektedir.

Avrupa Konseyi Dil Gegerlilik Komitesi, AB iilkeleri arasinda dil 6grenim standardi
olusturmak ve cok kiiltiirliiligli tesvik etmek amaciyla 2003 yilinda baslattigi “Avrupa
Dil Portfolyosu Projesi"ne Tiirkiye"yi de dahil etmistir. AB {ilkelerinde birden ¢ok dil
Ogrenilmesini saglayacak uygulamayla, normal pasaportun yaninda, kisinin yabanci dil

seviyesini gosteren Avrupa Dil Pasaportu artik Tiirkiye"de de verilmesi s6z konusudur.

3.3.5.2 Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin Web Ortamina Uyarlanmasi

Avrupa Dil Pasaportuna iligskin proje bazli siirdiiriilen en taninmis projelerden biri de
Stella’dir. Proje daha az kullanilan ve dgretilen dillerden Almanca, Macarca, Italyanca
ve Danca i¢in Minerva kapsaminda bilgi ve iletisim teknolojileri kullanarak oncelikle
Al ve A2 dizeylerinde yiiksek kalitede elektronik dersler hazirlanmasi
hedeflenmektedir.Elektronik derslerin yaninda jenerik bir sistemin olusturulmasi da
hedeflenmektedir. Jenerik sistem web sayfalarinin, modiillerin ve metinlerin tasarlama
(authoring) programi araciligi ile olusturuldugu programlama ve veritabani igeren bir
programdir. 2007 yilinda sonuglandirilacak proje kapsaminda arag merkezli (medium-
specific) internete dayali 6grenme materyalleri kullanilarak ¢esitli dil becerileri (okuma,
yazma, dinleme ve konusma) icin elektronik dersler tasarlanmasi planlanmaktadir.
Avrupa Dil pasaportu A1-C1 diizeylerine gore hazirlanmig dil 6gretim kaynaklarindan
biri de Almanca i¢in “Profile Deutsch (Langenscheidt)” dir. Kaynak kitap ve CD’den

olusmaktadir. Stella projesi kapsaminda Tiirk¢e’ye projenin daha sonraki agamalarinda
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Avrupa Dil pasaportuna gore da elektronik ortamda 6gretilmesi konusunda sicak
bakilmaktadir.””’

Avrupa Dil Pasaportu kriterleri 6lgiisiinde yabancilara ikinci dil olarak Ingilizce
Ogretimi i¢in hazirlanmis en yeni bir diger bir kaynak da “Framework™ adli kitap-

CD’dir.>™®

" The Stella Project, URL: http://www.minerva-

stella.info/HTMI./ArcMagazine.asp?IDCat=1&IDSottoCat=3 (12.01.2005)

78 Ceri Jones, Framework, Richmond Publishing, England, 2004, s.87

206



4. ERASMUS YOGUN TURKCE DiL KURSU iCIN AVRUPA
ORTAK DIL CERCEVE PROGRAMI YAPABILIRLIK
IFADELERINE GORE WEB TABANLI TANISAL OLCEK VE
DINLEME, OKUMA VE YAZMA BECERILERI ICIN E-DERS
UYGULAMASI

4.1 ARASTIRMANIN AMACI VE KAPSAMI

Tiirkiye, Avrupa Birligine {iyelik siirecinde Avrupa Birligi Egitim ve Genglik
Programlarina katilimi agisindan daha c¢ok proje odakli mesleki, bilimsel, akademik,

kiiltiirel, sosyal ve dil ¢caligsmalarina agirlikli eylem planlarina entegre olmaktadir.

Bu baglamda Sokrat (Socrates) programinin bir alt dali olan Erasmus egitim programi
kapsaminda akademik amagla ziyaret edilen {ilkenin kiiltiirel, sosyal ve dil dokusuna
daha iyi uyum saglayabilmek icin baglatilan Erasmus Yogun Dil kurslar1 bir¢ok

liniversite yayginlasarak artmaktadir.

Bu arastirmada Erasmus Yogun Tiirk¢e Dil Kursunu agabilmek i¢in 6zellikle yeterli ve
cogunluklu katilimci basvurusu saglamis ve gerekli miifredat diizenlemesini yapmis
olan tiniversiteler secilmistir. Agirlikli olarak klasik degerlendirme, yerlestirme ve ders
isleme yontemin uygulandig iiniversiteler de Avrupa Ortak Dil Cerceve programi ve
Avrupa Dil Gelisim dosyasi kriterleri kapsaminda Tiirk¢e igin web tabanli tanisal
degerlendirme 6lcegi ve elektronik derslerin klasik degerlendirme, yerlestirme ve ders
isleme yoOntemine alternatif bir ara¢ olarak gelistirilmesi ve sonuglarinin ortaya

c¢ikarilmasi hedeflenmistir.

Yabanci Dil 6greniminde en yaygin degerlendirme ve yerlestirme yontemi klasik olarak
(geleneksel yontemlerle-kagit/kalem) yapilan sinavlardir. Bu sinavlar arasinda en
yaygin olanlar1 ¢oktan se¢cmeli, bosluk doldurma ve acik uglu olanlaridir. Seviye tespit
ve yerlestirme siavlart bu sinavlart alan kisiler agisindan test ediliyor olma ve diisiik

seviyeye yerlestirilebilecek olmanin yarattigr kaygi gercek sonuglarin elde edilmesini
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gliclestirmektedir. Bundan dolay1 bu arastirmada da hedeflendigi gibi seviye tespit ve
yerlestirme sinavlarina alternatif ya da destek olabilecek diger bir uygulama da tanisal
bir dlcegin gelistirilmesinin d6grenme yontem, strateji ve egilimlerinin belirlenmesinde
onemli katki saglayarak sinav stresini azaltacagi distliniilmektedir. Elektronik
o0grenmedeki en biiyiik sorunlardan bir tanesi de hazirlanan derslerin zaman zaman
katilimcilarin seviyesine uygun olmamasidir. Bu arastirmada bunu engellemek ig¢in
standart tanisal bir 6l¢ek hazirlanarak katilimcinin kendini degerlendirmesi istenmis ve
daha sonra bu dogrultuda ilgili tanisal 6l¢ekte bulunan ifadelerde tanimlandigi gibi
elektronik dersler hazirlanmistir. Boylece katilimcinin kendini degerlendirirken not
kaygis1 olmadan Ozgiirce ifade etmesi istenmis ve dersler onun amaglarma ve

seceneklerine uygun tasarlanmistir.

Bu arastirmanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e i¢in elektronik (web tabanli) 6grenme
ve degerlendirme malzemesinin basili materyalden nasil farkli oldugu ve isleyisini
ortaya koyan kapsamli, aract odaklt metodolojinin etkin kilinarak yabanci dil 6grenme
yontemlerinin, materyal olusturma tekniklerinin, web tasarim ve programciliginin yeni
bir ara¢ olarak yanci dil 68renmede, dil 6grenme yontemine en iyi sekilde nasil
uyarlanabilecegini gostermek ve yiiz ylize yapilan dil 6grenme ve degerlendirme igin
web tasarim teknolojisindeki en son yontemler yardimiyla veri tabanli bir sistem
gelistirilmistir. Ayrica sablonlar, ara yiizler, ¢coklu ortam araglar1 ve arka ofisten olusan
bir sistemin kullanilarak etkin kilinmasi tezin amaglar1 arasindadir. Tiirk¢e dili i¢in
Avrupa Ortak Dil Cergeve Programi Yapabilirlik ifadeleri kapsaminda Tiirkge igin
Tanisal (Diyagnostik) Olcek ve elektronik ders, etkilesimsel ve dgrenme aktivasyonlu,

asamali, sirali, sablonlu bir sistemi araciligi ile olusturulmus ve uygulanmistir.

Aragtirmada Erasmus Yogun Dil Kursunu 3-8 hafta arasinda degisen siirelerde alan
katilimeilar igin Avrupa Ortak Dil Cergeve Programi Yapabilirlik Ifadeleri kapsaminda
mevcut standart kendini degerlendirme (self-assessment) formu web tabanli tanisal
(diyagnositk) dlgek forma doniistiiriilmiis ve yabanci dil olarak 6gretilen Tiirkge igin
web tabanli Baglangi¢ (Breakthrough) Al ve Temel Kullanici (Waystage) A2
seviyelerinde ilgili “Yapabilirlik Ifadeleri (can do) dogrultusunda birer adet dinleme,

yazma ve okuma dersi uygulamasi baglatilmistir. Bu seviyelerin se¢ilmesinde ki amag,
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temelde algilayici (receptive) ve liretmeye (productive) dayali dil 6grenme siirecinde
almaya yonelik becerilerin liretmeye yonelik becerilerden daha hizli gelisiyor olmasidir.
A2 seviyesi almaya yonelik Al seviyesi de iiretim ve etkilesime yonelik iletisime
dayanmaktadir. Daha az kullanilan ve 6gretilen diller agisindan bakildiginda Tiirk¢e de
temel kullanicinin ilk asamada dile hakim olmasi beklenmese evrensel kavramlar ve dil
ile etkilesimi sonucunda s6z konusu kullanicin ¢esitli sosyal olaylar ve yasantilar
sayesinde muhtemel bir etkilesime girmesi beklenmektedir. Web ve onun sagladigi
coklu ortam bu asamada bu siireci hizlandirarak ve siklik ve tekrar olanagi ile daha

etkilesimsel ve etkin kilabilmektedir.

Bu arastirmada daha ¢ok bilinen ve 6gretilen dillerin (ingilizce, Almanca ve Fransizca)
yaninda Tiirk¢e’nin ele alinmis olmasindaki amag, Tiirk¢ce igin resmi Ogrenme
ortamlarinin bireysel veya cografi nedenler sebebiyle daha az olmasi ve bdylece web
tabanli 6gretimin bu sorunlarin ortadan kaldiracagina inanilmaktadir. Boylece kurs
katilimcilarinin {i¢ hafta yiiz ylize aldiklar1 Tiirk¢e kursa web tabanli bir ara¢ entegre

edilerek ilgili siire¢ dlgiilerek degerlendirilmistir.

Erasmus degisim programi cergevesinde yurtdisina giden katilimeilarin gittikleri
tilkenin resmi dili konusunda yeterli olmalar1 beklenmektedir. Ama yine de yaygin olan
Avrupa dilleri (Ingilizce, Almanca ve Fransizca) disinda egitim almasi gereken
katilimcilare egitim Oncesinde misafir olarak gidilen iilkedeki yiiksek Ogretim
kurumunun diizenledigi kurslara katilimeir dil seviyesine uygun olarak katilabilir.
Diizenlenen kurslara o iilkenin Ulusal Ajanslar1 tarafindan mali destek

saglanmaktadir.””

Erasmus Yogun Dil Kursu (EYDK) katilimci/6gretim elemanlarinin gittikleri tilkede
diizenlenen ve Erasmus katilimc1/6gretim gorevlilerine yonelik dil kurslaridir. EYDK,
tiniversitelerin kendi biinyelerinde diizenledigi dil kurslarindan farklidir. EYDK,

katilimcilarin gittikleri ililkenin Ulusal Ajansi’nin belirledigi kurumlarca diizenlenen ve

MUlusal Ajans, “Egitim ve Genglik Programlar1”,
URL:www.ua.gov.tr/portal/page?pageid=218,37223& ?dad=portal&schema=PORTAL (21.10.2005)
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sadece Erasmus katilimcilarine yonelik dil kurslaridir.EYDK Ingilizce, Almanca ve
Fransizca disindaki Avrupa dilleri i¢in uygulanmaktadir. Erasmus Yogun Dil Kursu
verebilecek 23 iilke: Belgika (Flemenk Toplulugu); Bulgaristan; Kibris Rum Kesimi;
Cek Cumhuriyeti; Danimarka; Estonya; Finlandiya; Yunanistan; Macaristan; [zlanda;
Italya; Letonya; Litvanya; Malta; Hollanda; Norveg; Polonya; Portekiz; Romanya;
Slovakya; Slovenya; Isve¢ ve Tiirkiye’dir. Az yaygm olan ve az kullanilan Avrupa
dilleri i¢in verilir. EYDK dil kursu verebilecek {ilkeler sirasiyla Belgika (Flemis
Toplulugu); Bulgaristan, Kibris Rum Kesimi, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Estonya,
Finlandiya, Yunanistan, Macaristan, Izlanda, Italya, Letonya, Litvanya, Malta,
Hollanda, Norveg, Polonya, Portekiz, Romanya, Slovakya, Slovenya, Isvec,
Tiirkiye’dir. Kurslar ilgili akademik dénemin baglamasindan 6nce veya donem boyunca
diizenlenir. Kurs siiresi en az 3 hafta en ¢ok 8 hafta olabilmekte ve en az 60 ders saatini
kapsamakta ve haftada en az 15 saate ek olarak dil laboratuarlar1 ve etiitler de icerecek
yogunlukta olabilmektedir. Avrupa Kredi Transfer Sistemi (AKTS) kredisi ve kurs
katilm sertifikas1 verilir. Kursun amaci, hedeflenen dilde giinliik hayatta iletisim
kurabilme becerisi saglamak, yazili ve sozli algilamayi saglamak, akademik alanda

dilin kullamilabilirligini saglamaktur.”®

Erasmus programi kapsaminda yiiksek 6gretimin ilk yilindaki katilimcilar harig, doktora
dahil olmak iizere katilimcilare, lniversiteler arasinda varilan ikili anlagmalar ve
diizenlemeler cercevesinde, diger katilimer iilkedeki bir {iiniversitede veya yliksek
ogrenim kurumunda 3-12 ay egitim destegi (Erasmus hibesi) saglanmaktadir. On lisans,
lisans, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde katilimecr degisimi yapilir. Ancak,

uygulamada lisans ve yiiksek lisans diizeyindeki degisim agirhiklidir.*!

Avrupa Ulusal ajans verilerine gore Erasmus Yogun Dil kursu programi kapsaminda

2004-2005 yilinda iilkemize gelecek katilimci sayis1 33 olarak ongoriilmiistiir Ancak

20 Socrates-Erasmus Degisim Elkitabi, Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlari Merkezi, Ankara,
2005, ss 27-28.

21 Ulusal Ajans, Egitim ve Genglik Programlar
URL:www.ua.gov.tr/portal/page?pageid=218,37223&dad=portal&schema=PORTAL( 21.10.2005)
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burada unutulmamalidir ki Tiirkiye Erasmus programma 2004 yilinda katilmistir.

Konuya iliskin resmi istatistiksel veriler EK 5’ de verilmistir. 282

4.2 ARASTIRMANIN ORNEKLEM TASARIMI

Bu aragtirma, Avrupa Egitim ve Genglik programlarindan Socrates egitim programi
kapsaminda Erasmus egitim ve degisim programi araciligt ile 2005-2006 akademik
yilinda Tiirkiye’ye gelen ve Avrupa Birligi ve Tiirkiye Genglik programlar1 Ulusal
Ajans tarafindan 6nceden Erasmus Yogun Tiirk¢e Dil Kursu vermek tizere ilgili donem
icin onay almis Akdeniz ve Fatih Universitelerinde Yaz ve Giiz olmak iizere iki
donemde gerceklestirilmistir. Erasmus Yogun Tiirk¢e Dil kursu katilimcilar1 ve onlara
yabanci dil olarak Tiirkce 6greten okutmanlar ile yiiz yiize anket kullanilarak tam sayim
yapilmast hedeflenmis ancak Erasmus Yogun Tiirk¢e Dil Kursu agilan iiniversitelerde

2005-2006 akademik doneminde 94 kurs katilimcisi ve 12 okutmana ulasilabilmistir

4.3 ARASTIRMANIN YONTEMI VE VERI TOPLAMA

Arastirma verileri yiiz ylize anket teknigi ve web tabanli tanisal 6l¢ek ile elde edilmistir.
Yiiz yiize anket formlar1 konu ile ilgili uzman kisilerinde goriis ve oOnerileri dikkate
aliarak hazirlanmistir. Gerekli diizeltmeler yapilarak son sekli verilen anket formlar
belirlenen iiniversitelerde bulunan Erasmus Dil kursu katilimcilarina elden verilmis
ayrica Onceden belirlenmis ve goriisiilmis kisiler yardimiyla da kurs katilimcilarinin
anketleri doldurmalar1 saglanmistir. Burada belirtmek gerekir ki tiim ¢abalara ragmen
bizzat dagitimi ve takibi yapilan anket formlarina iliskin geri donilisim ve eksik
doldurma sorunlari yasanmistir. Gerek arastirma grubunun demografik 6zellikleri
gerekse katilimcilarin anketin verildigi donemlerde Tiirkiye’ye heniiz gelmis olup ve
halen uyum ve yerlesme siireci gegiriyor olmalar1 ayrica bazi katilimcilarin anket de
bulunan (distance education, e-learning gibi...) bazi terimlerin igerikleri konusunda ¢ok
fazla fikirleri olmadigi diisiiniilerek anketin doldurulmasinda bazi katilimcilarda

ilgisizlik ve dikkat toplama eksikligi gdzlenmistir. Ankete yonelik ortaya ¢ikan sorular

2 Erasmus Yogun Dil Kursu Istatistikleri
URL:http://europa.eu.int/comm/education/programmes/socrates/erasmus/statisti/eilcstat.pdf
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anketin doldurulmasi esnasinda agiklanarak ilgili soru ya da sorulara anlamli ve dogru
cevap verilmesi saglanmistir. Cevaplayicilara elden verilen anket formlarinin bir
boliimiiniin geri doniisii saglanamamistir. Geri doniisiim oran1 %92’dir. Geri doniisii
saglanmig olan anket formlar1 arastirmaci tarafindan tek tek oldukca kapsamli ve titiz
bir caligma ile incelenerek, en kiiciik bir eksikligi veya hataya yol acabilecegi sliphesi
uyandiran formlar degerlendirmeye alinmamaya c¢alisilmistir. Bu incelemeler sonucunda
8 adet anket formu eksik yada hatali doldurma nedeni ile islem dis1 birakilmis, sonug
olarak kayip veri igermeyen analizde kullanilabilecek 94 adet anket formu kalmis ve

analizler bu 94 adet anket verisine gore yapilmustir.

Erasmus Yogun Tiirk¢e Dil Kursu okutmanlarina elden verilen anketlerde kayip sayisi

2’dir. So6z konusu iki katilimeiya 6zel mazeretlerinden dolay1 ulasilamamustir.

Anket formlar1 Agustos 2005-Ocak/Subat 2006 olmak iizere iki ayri donemde ii¢
haftalik zaman diliminde verilmis, anket formlarinin 6n degerlendirilmesi (ayiklanmasi)
ve verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi Agustos 2005-Subat 2006 arasinda sekiz
aylik zaman diliminde yapilmistir. Veriler SPSS paket programinda analiz edilerek
yorumlanmistir. Burada belirtilmelidir ki Erasmus Yogun Tiirk¢e Dil kurslar1 Yaz ve
Gliz olmak tizere iki ayri donemde yapildig1 i¢in yaz doneminde elde edilen veriler
degerlendirmeye alindiktan sonra Giiz donemi verileri elde edilmis ve her iki doneme

ait veriler birlestirilerek ortak olarak analiz edilmistir.

Aragtirmada gecen yabanci teknik terimlerin Tiirk¢e karsiliklari konusunda Tiirkiye
Bilisim Derne8i web sitesinden (www.tbd.org.tr) indirilen paylasima acik “Bilisim

Sozligl 2005 sozliiglinden yaralanilmistir.

S6z konusu toplam 94 kurs katilimcisina sunulan anket temelde katilimcilarin kisisel
bilgileri, demografik o6zellikleri, Yabanci Dil 6grenme deneyimleri (geleneksel ve
egitim teknolojileri kullanma) anlaminda ve de Avrupa Dil Gelisim Dosyast ve Avrupa
Ortak Dil Cerceve Programi Yapabilirlik Ifadeleri hakkindaki bilgi birikimleri

degerlendirmeye yonelik sorular icermektedir. Kurs katilimcilarina uygulanan anket EK
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1’de verilmistir. Erasmus Yogun Tiirk¢ce Dil Kursunu veren ve arastirmaya yiiz yiize
anketleri cevaplayarak katilan toplam 12 okutmana da benzer sorular yoneltilmistir.

Ilgili anket EK 2’de verilmistir.

Aragtirmanin ikinci sathasinda veriler hazirlanan web tabanl tanisal 6lgek araciligi ile
toplanmistir. S6z konusu uygulamaya yonelik olusturulan web sayfasi hakkinda
katilimcilara anketler uygulanirken bir sonraki agsama olarak arastirmaya iliskin web
bilgileri ve agiklamalar1 igeren yazili notlar da dagitilmistir. Bunun yaninda ayrica yiiz
ylize anketin yapildigi ayni gruba ait 94 katilimcinin her birine ilgili resmi birimden
gerekli izinler alinarak elde edilen e-mail adresleri sayesinde ulasilmis ve
katilimcilardan s6z konusu web s7ayfasina liye olarak Avrupa Ortak Dil Cergeve
Programi Yapabilirlik Ifadelerine gére yabanci dil olarak ogretilen Tiirkge’ye gore
hazirlanmis Yapabilirlik ifadelerini iceren ifadelerini isaretlemeleri ve daha sonra
Tiirk¢e de Dinleme, Okuma ve Yazma becerileri i¢in hazirlanan ders ve testleri almalari
ve bunlar1 yapmalart ilgili e-posta da agiklamali ve ornekli gosterilerek istenmistir.
Katilimcilara gonderilen ilk elektronik postadan bir hafta (7 giin) sonra ayni elektronik
posta hatirlatma ve arastirmaya katilim sayisini arttirma amaciyla son olarak tekrar
gonderilmistir. Erasmus Yogun Tiirk¢e Dil Kurslarinin 3-8 hafta gibi kisa bir siire de
sona erdiriliyor olmasi ve bu kurslardan hemen sonra katilimcilarin Tiirkiye iginde
belirlenen iiniversitelere gitmek durumunda olmalari ve bunun yaratmis oldugu
hareketlilik baz1 katilimcilarin arastirmaya katilma konusunda yeterli zaman ve teknik
imkan bulamamalarina neden olmustur. Konuya iliskin olarak katilimcilardan mazeret

ve Oziir bildiren elektronik postalar alinmistir.

Biitiin bu ¢abalara ragmen toplam ii¢ segenekli (Evet/Hayir/Amag-Ogrenme Onceligi)
221 ifadeden olusan oOlcek ve 3 adet e-ders ve testin bulundugu web sayfasina
aragtirmaya dahil olan 94 katilimcidan 25 katilimci kayit yapmis (%26.5) ve s6z konusu
25 katilmeidan 15 katilimer (%60) ilgili boliimleri doldurmus ve ilgili e-dersleri ve
testleri yapmustir. 221 ifadeye iligskin veriler ve yiizdeler gelistirilen program tarafindan
veritabaninda tutulmus olup web sayfasina kayit yapan katilimciya yonelik veriler
katilmcinin kendisi tarafindan, sayfaya kayit birakan biitlin katilimcilare yonelik

verileri arastirmaci tarafindan tek tek veya toplu olarak takip etme ve listeleme yetkisi
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bulunmaktadir. Bu verilere ulasim konusunda arastirmaci tarafindan gerekli gizlilik
saglanmig olup bu konuda katilimcilara, arastirmada izin alinan kurum ve kisilere ilgili

giivence onceden yazili ve sozlii olarak verilmistir.

4.4 ARASTIRMANIN BULGULARI

Arastirmanin bulgulan yiiz ylize anket ve web tabanli tanisal 6lgek olmak tizere iki
sekilde toplanmistir. Nicel bulgular yaninda katilimcilar ile yapilan e-mail goriismeleri

ve miilakatlar sonucu nitel bulgular da elde edilmistir.

4.4.1 Erasmus Yogun Tiirkce Dil Kursu Katimcilarina Uygulanan

Yiiz Yiize Genel Anket Bulgular:

Arastirmada 94 Erasmus Yogun Tirk¢e Dil Kursu katilimcisina (kursiyer) dagitilan
anket aracilig1 ile demografik ve akademik basliklar basta olmak iizere katilimcilarin
yabanci dil egitimde geleneksel ve/veya teknolojik olanaklar1 kullanma diizeylerinin ve
Avrupa Ortak Dil Cergeve programi kullanma konusundaki bilgi birikim ve

diizeylerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

4.4.1.1 Erasmus Yogun Tiirkce Dil Kursu Katilmcilarinin Demografik

Ozellikleri

Yapilan anket sonuglarina gére ¢cogunlugu Almanya’dan olmak {izere s6z konusu kurs
katilimcilarinin % 45,7°s1 bay, % 54,3’1 bayan olup yas ortalamas1 22’dir. Yiizdelik
sirastyla tilke dagilimlart agisindan bakildiginda Almanya (% 24,7) Polonya (% 12,8)
Italya (%11,8), Fransa (%9,7), Hollanda (%7,5), Avusturya (% 7,5), Finlandiya (%5,4)
ve Danimarka (% 4,3) olmak {izere diger iilkeler izlemektedir. Tablo 13’de yukarida
bahsedilen iilkelerin yaninda katilimcilarin geldigi diger iilkeler ve bunlara ait siklik

(frekans) ve yiizde dagilimi bulunmaktadir .
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Tablo 13:Kurs Katthmeilarimin Ulke Dagihm

Ulke Frekans Yiizde
Almanya 23 24,7
Avusturya 7 7,5
Belgika 1 1,1
Cekoslovakya 2 2,2
Danimarka 4 4,3
Finlandiya 5 54
Fransa 9 9,7
Hollanda 7 7,5
ispanya 1 1,1
isveg 5 54
italya 11 11,8
Macaristan 5 54
Polonya 12 12,8
Slovakya 1 1,1
Slovenya 1 1.1
Toplam 94 100,0

Katilimcilarin yas dagilimlari ortalamasi agisindan bakildiginda %25,5 orantyla 22 yas

grubundakiler ¢ogunlugu olusturmaktadir.

Tablo 14: Yas Dagilim

Yas Frekans Yizde

19,00 2 2,1
20,00 5 5,3
21,00 10 10,6
22,00 24 255
23,00 22 23,4
24,00 10 10,6
25,00 10 10,6
26,00 4 4,3
27,00 1 1,1
28,00 4 4,3
29,00 1 1,1
30,00 1 1,1
19,00 2 2,1
Toplam 94 100,0
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Bu, yas grubu Tablo 20°de de goriildiigii gibi katilimcilarin lisans 6grenimi diizeyine

yakin olduklar fikrini desteklemektedir
Ulke ve yas dagilimlar1 ardindan katilimeilarin cinsiyet dagilimlarina bakildiginda

Tablo 15°de ki degerler goze carpmaktadir. Buna gore katilimcilarin yarisindan fazlasini

(%54,3) bayan katilimcilar olusturmaktadir. Bay katilimeilarin oranm yiizde 45,7’ dir.

Tablo 15: Katihmcilarin Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet | Frekans Yiizde

Bay 43 457
Bayan 51 54,3
Toplam 94 100,0

4.4.1.2 Erasmus Yogun Tiirkce Kursu Katihmcilarinin Ge¢cmis ve

Mevcut Egitimlerine Iliskin Bulgular

Katilimeilarin egitim gecmislerine yonelik bilgiler tiniversite dncesi lise egitimi baz
alinarak sorgulanmistir. Avrupa iilkelerinde iilkemizde mevcut lise egitimine benzer ve
farkliliklar gdsteren egitim sistemlerinin varligindan dolayi ilgili soru {iniversite dncesi
egitim de “Lise Alan Egitimi” baghig ile sorulmustur.Buradaki amag katilimcilarin Lise
Alan Egitimlerinin, tiniversite egitimleri konusunda yoneldikleri alan arasinda bir iligki
bulunup bulunmadigini belirlemek olmustur. Bu konu arastirmada bagka bir bashk

altinda ele alinacaktir.

Tablo 16 ‘ya bakildiginda katilimeilarin Lise Alan Egitimleri gegmisinin daha ¢ok
Sosyal Bilimler’de (%60,6) yogunlasmis oldugu goriilmektedir.
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Tablo 16: Katihmeilarin Lise Alan Dagilimi

Lise Alan Frekans Yiizde
Sosyal Bilimler 57 60,6
Fen Bilimleri 37 39,4
Toplam 94 100,0

Kurs katilimcilarinin geldikleri iiniversitelerde 6grenim gordiikleri alan dagilimina
bakilacak olursa Tablo 17°de bulunan dagilim goriilmektedir. Buna goére katilimcilarin
tiniversitede 0grenim gordiikleri alan %81,9 ile Sosyal Bilimlerde yogunlagmaktadir.
Buna gore katilimcilarin iiniversite alan egitimleri ile lise alan egitimleri arasinda

anlamli bir iliski gézlenmektedir.

Tablo 17 :Katiimeilarin Universite Alan Dagilim

Universite
Alan Frekans Yiizde
Sosyal Bilimler 77 81,9
Fen Bilimleri 17 18,1
Toplam 94 100,0

Katilimeilarin geldikleri {iniversitelerde okuduklari boliimlere iligkin yoneltilen agik
uclu soruya verdikleri yanitlara goére Ekonomi ve Siyaset Bilimleri agirlikli bolim
olarak ortaya ¢ikmistir. Ote yandan katilimcilarmm mevcut dgrenim alanlarma ve
boliimlerine bakildiginda daha ¢ok Sosyal Bilimler alaninda 6grenim gormiis ve
goriiyor olmalari ile sosyal bir ¢aligma alani1 olan yabanci dil 6grenimi ve yogun dil

kursuna katilim arasinda anlamli bir iligki géze ¢arpmaktadir.

Tablo 18’da goriildiigii gibi katilimcilarin yaklasik %54’ hem lise ve iiniversite
egitimlerini Sosyal Bilimler, %]11’1 hem lise ve hem iiniversite egitimlerini Fen

Bilimleri dallarinda almastir.

217



Tablo 18: Katiimcilarin Lise Alan ve Universite Alan Capraz Tablosu

Universite Alan
Sosyal Fen Toplam
Lise Sosyal Bilimler 51 6 57
Alan Fen Bilimleri 26 11 37
Toplam 77 17 94

Tablo 19°da Lise Alan ile Universite Alan arasmdaki bagimlilik ki-kare testi ile
incelenerek p=,0,19 ile iki degisken arasinda %5 anlam diizeyine gore bagimlilik oldugu

sonucu elde edilmistir.

Tablo 19: Katihmeilarin Lise Alan ve Universite Alan Arasindaki Bagimhhk

Test Serbestlik

istatistigi Derecesi P degeri
Pearson ki-kare 5,585(b) 1 ,018
Sireklilik Dlizeltmesi 4,364 1 ,037
En Cok Benzerlik
Oran 5,470 1 ,019
Fisher Exact Testi
Gegerli Gozlem 94

Akademik durumlar1 agisindan bakildiginda katilimecilarin % 80,9 oranla lisans
egitimlerini almakta oldugu gozlenmektedir. Tablo 20°de bu veriye iliskin dagilim

goriilmektedir.

Tablo 20 : Katiimcilarin Ogrenim Durumu Dagihmi

Ogrenim Durumu Frekans Yiizde
Lisans 76 80,9
Lisansistl (Master /Doktora) 18 19,1
Toplam 94 100,0
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4.4.1.3 Erasmus Yogun Tiirk¢ce Kursu Katihmcilarimm Yabanc1 Dil

Ogrenim Gecmisleri ve Yontemlerine Iliskin Bulgular

Katilimcilarin ana dilleri disinda bildikleri herhangi bir yabanci dil olup olmadigi
konusunda sorulan soruya verilen yanitlara iliskin bulgular 1s18inda katilimeilar % 98,9
gibi bir oranla bir yabanci dil bilmekte olduklarini bildirmislerdir. Bildikleri yabanci dil
dagilimina bakacak olursak katilimcilar anadilleri disinda bir yabanci dil olarak

Ingilizce (%94,7) ortaya ¢ikmaktadur. Ilgili veriler Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21: Katihmcilarin Bildigi Yabanci Dil Dagilim

Yabanci Dil Frekans Yiizde

Arapca 1 1,1
Fransizca 1 1,1
ingilizce 89 94,7
Rusca 1 1,1
ispanyolca 1 1,1
Tlrkge 1 1,1
Toplam 94 100,0

Ingilizce’nin katilimeilar tarafindan en ¢ok ve aym zaman da en iyi bilinen dil
oldugunun bildirilmesi bulgusu arastirmanin web tabanli uygulama dilinin se¢iminde
(Cevrimici e-ders ve Tanisal Olgek Yapabilirlik (can do) ifadelerinin ara yiiz ve
arabirim dilinin Ingilizce olmasi gibi) belirleyici etken olmustur. Katilimcilarm
bildiklerini ifade ettigi diger yabanci diller (Arapga ve Tiirkge) istatistiksel olarak ¢ok
diisiik bir oran (%1.1) olusturdugu i¢in bunlara iliskin sonraki bulgular ayiklanarak

sadece yogunlugun odaklandig1 Ingilizce’ye yénelik bilgiler veriye déniistiiriilmiistiir.

Kurs katilimeilariin en iyi bildigi yabanci dil olan Ingilizce icin bu dili bilme diizeyine
iliskin % 45.7 “Orta” diizey bulgusu elde edilmistir. Buna ek olarak katilimcilar
onemsenecek bir oranda (%34) Ingilizce’yi “Iyi” diizeyde bildiklerini beyan etmislerdir.

Buna ve diger diizeylere iliskin veriler Tablo 22°de yer almaktadir.
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Tablo 22 : Katihmcilarin Bildigi Yabanci Dil Seviyesi Dagilimi

Seviye Frekans Yiizde
Diislik 5 53
Orta 43 45,7
lyi 32 34,0
Cok lyi 14 14,9
Toplam 94 100,0

Kurs katilimcilarmin Ingilizce igin Dil becerileri (Okuma, Yazma, Dilbilgisi, Dinleme
ve Konusma) seviyelerine iligkin dagilima bakildiginda sonuglar Tablo 19’de gibi

goziikmektedir.

Tablo 23’de goriildiigii gibi toplam 94 katilimci arasindan 35 katilimer (%37) “Orta”
seviyede ve 5 yil ve iizeri yabanci dil egitimi almis, yaklagik 28 katilimer (%30) “Iyi”
seviyede olup 5 yil ve iizeri yabanci dil egitim almis ve bunun devaminda 12 katilime1
(%13) “Cok Iyi” seviyede olup 5 yil ve iizeri yabanci dil egitimi almistir. Yabanci dil
ogrenme deneyimi agisindan 5 yil ve iizeri gibi uzun bir siire i¢in sonuglar “ Cok Iyi”
beklenirken “Orta” seviyede ¢ikmustir. Bu sonuglar dil 6grenme siiresinin dil seviyesi
ile ¢ok yakin iligkili olmadigin1 ortaya koymaktadir. Bu sebeple yabanci dil
O0greniminde siirenin yaninda kullanilan yontemin de Onemli olabilecegi goriisii

gecerlilik kazanmaktadir.

Tablo 23 :Yabana Dil Seviyesi ve Yabanci Dil Ogrenme Siiresi Arasindaki iliski

Yabanci Dil Ogrenme Siiresi
1,00 3,00 5,00 Toplam
Dil Diislik 0 4 1 5
Seviyesi | Orta 2 6 35 43
Iyi 0 4 28 32
Cok lyi 0 2 12 14
Toplam 2 16 76 94
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Tablo 24°de goriildiigii gibi katilimcilarin Yabanci Dil Seviyesi ve Dil Ogrenme Siiresi
arasinda pozitif yonlii zayif bir iliski (r=0,212) oldugu goériilmektedir. Bu da yabanci dil
seviyesinin yabanci dil 0grenme siiresine bagli olmadigini bu arastirma agisindan

vurgulamaktadir.

Tablo 24 Katihmcilarin Dil Seviyesi ve Dil Ogrenme Siiresi Korelasyonu

Dil Seviyesi | Slre
Spearman | Yabanci Dil Seviyesi | Korelasyon katsayisi
Sira
Korelasyon 1,000 2120)
Katsayisi
p-degeri ,040
N 94 94
Sire Korelasyon Katsayisi ,212(%) 1,000
p-degeri ,040
N 94 94

Katilimeilarin  Universite Alan ile Yabanci Dil Seviyesi Farklihiginin incelenmesi
amaciyla bagimsiz 6rneklem t testinin parametrik olmayan alternatifi Mann-Whitney U
testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 25°de goriilmektedir. Tablo 25’de katilimcilarin
tiniversitede Alan Tiirleri arasindaki Yabanci Dil Seviyesi Farkliliinin %5 anlam

diizeyine gore p=0,302 ile anlaml1 olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 25 Katihmeilari Universite Alan Tiirleri arasindaki Yabanci Dil Seviyesi Farklihgmin Testi

Dil Seviyesi
Mann-Whitney U 557,000
Wilcoxon W 710,000
z -1,032
P-degeri ,302

Katilimcilarin bildikleri her bir yabanci dil becerisi i¢in frekans dagilimi Tablo 26 ile

Tablo 30 arasinda verilmistir.
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Tablo 26 : Katihmcilarin Yazma Becerisi Seviyesi Dagilimi

Yazma | Seviye | Frekans Yiizde
Dislk 10 10,6
Orta 46 48,9
Iyi 25 25,6
Cok lyi 13 13,8
Toplam 94 100,0

Tablo 27: Katihmcilarin Dilbilgisi Beceresi Seviyesi Dagilim

Dilbilgisi Seviye Frekans Yuzde
Cok dusik 1 1,1
Diislik 6 6,4
Orta 45 47,9
lyi 31 33,0
Cok lyi 11 11,7
Toplam 94 100,0

Tablo 28: Katihmcilarin Dinleme Becerisi Seviyesi Dagilimi

Dinleme Seviye Frekans Yizde
Cok duslk 1 1,1
Dislk 9 9,6
Orta 21 22,3
Iyi 41 43,6
Cok lyi 22 23,4
Toplam 94 100,0

Tablo 29 : Katihmcilarin Konusma Becerisi Seviyesi Dagilimi

Konusma Seviye Frekans Yuzde
Cok dusuk 3 3.2
Duslk 10 10,6
Orta 38 40,4
lyi 30 31,9
Cok lyi 13 13,8
Toplam 94 100,0
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Tablo 30: Katihmcilarin Okuma Beceresi Dagilim

Okuma | Seviye Frekans Yiizde
Duasuk 3 3.2
Orta 10 10,6
Iyi 38 40,4
Cok lyi 30 31,9
Toplam 94 100,0

Dil becerileri korelasyon tablosunda Tablo 31 goriildiigii gibi yabanci dil becerileri
arasinda korelasyonun %50°nin iizerinde oldugu goriilmektedir. Beceriler arasindaki
iliski en yliksek degerden baglayarak sirasiyla “Okuma” ile “Dinleme” arasinda
(r=0,798),“ Dinleme” ve “Konusma” arasinda (r=0,714), “Konusma” ve “Okuma”
arasinda (r=0,675), “ Dinleme” ve “Yazma” arasinda (r=0,634), “Yazma” ve

“Konugma” arasinda (0,642) oldugu goriilmektedir.

Tablo 31:Katihmcilarin Yabanci Dil Becerileri Korelasyon Tablosu

Okuma Yazma Dilbilgisi | Konugma | Dinleme

Okuma Korelasyon Katsayisi 1,000 ,642(*) ,598(*) B75(*%) | ,798(*%)

p-degeri ,000 ,000 ,000 ,000

N 94 94 94 94 94

Yazma Korelasyon Katsayisi ,642(*) 1,000 ,533(*%) ,642(**) | ,634(*)

p-degeri ,000 ,000 ,000 ,000

N 94 94 94 94 94

Dilbilgisi Korelasyon Katsayisi ,598(*%) ,533(*%) 1,000 ,525(**) | ,515(*%)

p-degeri ,000 ,000 ,000 ,000

N 94 94 94 94 94

Konugma | Korelasyon Katsayisi ,675(*%) ,642(*%) ,525(*) 1,000 | ,714(*)

p-degeri ,000 ,000 ,000 ,000

N 94 94 94 94 94

Dinleme Korelasyon Katsayisi ,798(*) ,634(*) ,515(*) J14(%) 1,000
p-degeri ,000 ,000 ,000 ,000

N 94 94 94 94 94

Kurs katilimcilarim belirttikleri yabanci dil ( Ingilizce ) icin égrenme siiresi dagilimina
bakilacak olursa % 80.9 oraninda 5 ve 5 yildan fazla egitim almis olduklari

goriilmektedir. Bu yabanci dili 6grenirken katilimeilarin % 72.3’1 geleneksel yontemleri
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kullanirken ancak % 6.4’1 teknolojiden faydalanmistir.% 21,3’liik bir grup hem

geleneksel hem de teknolojik araglar kullanarak yabanci dil 6grenmistir.

Tablo 32’da gortldigi gibi katilimecilarin ¢ogu (% 80,9) bildikleri yabanci dili

(Ingilizce) 6grenmek icin ortalama 5 yil ve iizeri bir siire harcadiklarim bildirmislerdir.

Tablo 32: Kattimcilarin Yabanci Dil ( Ingilizce ) Ogrenme Siireleri Dagilimi

Yil Frekans Yizde
1,00 2,1 2,1
3,00 17,0 17,0
5,00 80,9 80,9
Toplam 93 100,0

Ote yandan kurs katilmcilarmin séz konusu yabanci dil (ingilizce) 6grenme
stireclerinde kullandiklar1 yontem agisindan bakildiginda % 72,3 “Geleneksel”
yontemin Oncelik kazandigi goriilmektedir. Geleneksel yontemden kastedilen ders arag
ve gerecleri (kitap, defter, yaz1 tahtasi sozliik gibi ) kullanarak klasik anlamda okul-
katilimc1  ve Ogretmen merkezli eszamanhi yiiz ylize dil Ogretimi ve
ogrenimidir. Katilimeilarm bildikleri yabanci dili (Ingilizce) teknolojik olanaklar (klasik
ve yeni teknolojiler) kullanarak 6grenmesine iliskin siklik % 6,4 gibi bir orandir.
Katilimcilarin hem geleneksel hem de teknoloji odakli yabanci dil 6grenme egilimleri

%21,3 olarak bulunmustur.

Tablo 33: Katiimcilarin Yabanci Dil OgrenimY6ntemi Dagilim

Yontem Frekans Yiizde
Geleneksel Yontemler Kullanarak 68 72,3
Teknoloji Kullanarak 6 6,4
Her ikisi de 20 21,3
Toplam 94 100,0

Katilimeilarin yabanci dil olarak Ingilizce Ogrenimleri siirecinde teknoloji odakli
O0grenme yontemleri “Etkilesimli Teknolojiler”, “Etkilesimsiz Teknolojiler” ve “Her

Ikisini de Kullananlar” olarak iige ayrilmistir. Etkilesimli Egitim teknolojileri (Web,
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/Internet, Etkilesimli Dil Egitim Yazilimlari, Sohbet (Chat), E-Posta/Haber Gruplar1 ve
Forumlar ve Ag teknolojileri) kullananlar agisindan dagilim Tablo 34-41°de
sunulmustur.Buna gore katilimcilarin yabanci dil (Ingilizce) 6grenimleri siirecinde

kullandiklari araglara bakilacak olursa asagidaki sonuglar ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 34:Katimcilarin Web Kullanimi Dagilimi

Goriis Frekans Yiizde
Hayir 79 84,9
Evet 15 16,0
Toplam 94 100,0

Tablo 35 :Katihmcilar Arasinda Etkilesimli Yabanci Dil Yazilmlar: Kullananlarin Dagilim

Goriis Frekans Yiizde
Hayir 89 947
Evet 5 53
Toplam 94 100,0

Tablo 36: Katihmcilar Arasinda Elektronik Posta/Haber Grubu, Sohbet ve Forum Kullanim

Dagilimi
Goriis Frekans Yiizde
Hayir 85 90,4
Evet 9 9,6
Toplam 94 100,0

Tablo 37: Katihmcilar Arasinda Ag Teknolojileri (Yerel /Kiiresel) Kullanimi Dagilim

Gorils Frekans Yizde
Hayir 93 98,9
Evet 1 1,1
Toplam 94 100,0
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Yabanci dil 6greniminde “Etkilesimsiz Egitim Teknolojileri” kullanan katilimcilarin
dagilimindan bahsederken bu tiir teknolojilerden kastedilen tek tarafli 6grenen kisinin
pasif ve sadece alict konumda oldugu 6grenme materyalidir. Arasgtirmada bu tiir
teknolojilerin yabanci dil 6grenimindeki islevleri agisindan bir degerlendirme yapilmis
ve en yaygin kullanilan etkilesimiz egitim teknolojileri seg¢ilmistir. Cok daha eski

etkilesimsiz teknolojilere arastirma grubunun yas ortalamasi itibariyla deginilmemistir.

Tablo 38: Katihmcilar Arasinda Televizyon Kullanimi Dagilimi

Goriis Frekans Yiizde
Hayir 70 74,5
Evet 24 255
Toplam 94 100,0

Tablo 39: Katihmcilar Arasinda Teyp/ Kaset Calar/Kaydeder Kullanimi Dagilimi

Frekans Yuzde
Hayir 82 87,2
Evet 12 12,8
Toplam 94 100,0

Tablo 40: Katihmcilar Arasinda Radyo Kullanimi Dagilimi

Goriis Frekans Yiizde

Hayir 78 83,8
EMet 16 17,0
Toplam 94 100,0

Tablo 41: Katihmcilar Arasinda Video Oynaticilar: (VCR,VCD,DVD ve Divx Calar) Kullanim

Dagilimi
Gorus Frekans Yiizde
Halyiir 72 76,6
Evet 22 23,4
Toplam 94 100,0
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Bu verilere ek olarak toplam 94 katilimci igerisinde yabanci dil 6greniminde uzaktan
egitim anlaminda kullanilan diger yontemlere iligkin a¢ik u¢lu soruya 3 katilime (%3.1)
yabanct dil 6greniminde mektupla egitim gibi yontemleri de kullandigini bildirmistir.
Yabanci Dil 6greniminde uzaktan egitim kullanmis olan katilimci sayisi 3 olup bu da

toplam say1 (94) icerisinde ayni1 sekilde % 3.1 gibi bir yiizde olusturmaktadir

4.4.1.4 Erasmus Yogun Tiirkce Kursu Katilhmcilarinin Avrupa Ortak

Dil Cerceve Program Konusundaki Bilgi Birikimi Dagilimi

Anket sonucuna gore Avrupa Ortak Dil Cerceve Programi (CEF) Yapabilirlik
[fadelerine yabanci dil 6grenme gegmisine sahip 2 (% 2.2) katilimc1 bulunmaktadir. Bu
katilimcilardan bir tanesi (Alman) Avrupa Ortak Dil Cerceve Programi kriterleri
dahilinde yabanci dil olarak Fince, diger katilimcinin ayni kriterler kapsaminda

Fransizca ve Arapga dil 6grenme ge¢cmisine sahip oldugu tespit edilmistir.

Buna ek olarak toplam 94 katilimec1 arasinda ne Tiirk¢e ne de Tiirkge gibi az kullanilan
ve az Ogretilen baska herhangi bir dili 6grenirken Avrupa Ortak Dil Cer¢eve Programi

kapsaminda egitim teknolojilerini kullandigini bildiren olmamastir.

4.4.2 Erasmus Yogun Tiirkc¢e Dil Kursu Okutmanlarina Uygulanan

Yiiz Yiize Genel Anket Bulgular

Erasmus Yogun Tiirkce Dil Kursu okutmanlarina {i¢ boliimden olusan bir anket
verilmistir. S0z konusu anketi EK 2’de verilmistir. Farkli tiniversitelerde (Fatih ve
Akdeniz Universiteleri) Erasmus yogun Tiirk¢e dil kursu veren toplam 12 okutman

ankete katilmigtir

4.4.2.1 Erasmus Yogun Dil Kursu Okutmanlarinin Kisisel ve Mesleki

Deneyim Bilgileri

Arastirmaya katilan okutmalar i¢in tam sayim yapilmas: hedeflenmis toplam 12
okutmana ulasilabilmistir. Ulasilan toplam 12 okutman igerisinden 2 okutman 6, 3

okutman 4, 3 okutman 3, 1 okutman 1 yil diger bir okutman da 13 aydir s6z konusu
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tiniversitede yabancilara temel Tiirkge, yazma ve konusma derslerini vermekte

oldugunu belirtmislerdir. Geri kalan 2 okutman konuya iligkin bilgi sunmamugtir.

Arastirmaya katilan okutmanlardan 6 okutman Fatih Universitesi, diger 6 okutman
Akdeniz Universitesindendir. Tiirkge de dil becerileri (Okuma, Dinleme, Konusma
Yazma ve Dilbilgisi) gibi temel becerileri baslangic ve orta seviyede Ogretmekle
sorumlu olan okutmanlar icinde 9 Erkek okutman, 3 Kadin okutman bulunmaktadir ve

bunlardan bir tanesi ise bayandir.

4.4.2.2 Yogun Dil Kursu Okutmanlariin Tiirk¢ce Ogretiminde Egitim

Teknolojileri Kullanimi

Toplam 12 Tiirk¢e Okutmani iginde 7 Okutman derslerinde egitim teknolojisi
kullanmakta, kullanilan egitim teknolojileri agisindan etkilesimsiz egitim teknolojisi
araclarina Ornek olarak bir okutman kaset calar kullandigini belirtmistir. Diger iki
okutman internet ve VCD/DVD gibi araglar1 da kullandigin1 ifade etmistir. Yabanci Dil
olarak Tiirk¢e &gretimi i¢in dil becerilerin agisindan egitim teknolojileri kullanimina
bakildiginda 7 okutmanin yanitladigi soruda egitim teknolojilerinin kullanilmasi ile bir

okutman “Dilbilgisi” diger 5 okutman da “Dinleme” becerisini seg¢tigi goriilmektedir.

4.4.2.3 Yogun Dil Kursu Okutmanlarinin Avrupa Ortak Dil Cerceve

Programi Konusundaki Bilgileri

Anketi yanitlayan Erasmus Tiirk¢e Dil Kursu Okutmalarindan 2 Okutman Avrupa Ortak
Dil Cer¢eve Programi konusunda herhangi bir bilgiye sahip olmadigini belirtmistir.
Ankete verilen yanitta 10 Okutman mevcut Erasmus Yogun Dil kurslarinda Avrupa
Ortak Dil Cerceve Programu igerikleri konusunda bilgileri oldugunu belirtirken 8
Okutman kullanmadiklarini, kendi olusturduklar1 ve segtikleri ders malzemesine gore

ders islediklerini ifade etmislerdir.
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4.4.3 Web Tabanh Tamsal Olcek Yoluyla Veri Toplama

Tanisal (Diyagnostik) Olgek PHP tabanli bir yazilimdir. Yazilim ¢alistirmak igin bir
web sunucusu, Php destegi ve Mysql (Mysql sorgu diizenleme yazilimi, php MyAdmin
gibi) destegine ihtiya¢ duyulmaktadir..Yazilim bir Mysql veri tabani yaratilarak ve bir
kullanici atayarak calismaktadir. Yazilim, yerel ag (Intranet) veya LAN (Local Area

Network) tizerinden de ¢alismaktadir.

Tanisal 6l¢ek ve buna iligskin e-dersler arastirma siiresince kiralanan “ceftr” uzantili bir
alan (domain) adiyla internet ilizerinden yaymlanmistir. Uygulama web sayfasinda
bulunan tanisal 6l¢ege ait web sayfasi ¢iktilar1 6rnekleri EK 6,7,8 ve 9°da, elektronik

derslere iligkin 6rnek EK 10, 11 ve 12’de verilmistir.

Kurs katilimcilarinin kullandiklart “Kendini Degerlendirme Standart Formu” (Self-
Assessment Checklist ) Isvigre versiyonu toplam 7 bolim 221 “Yapabilirlik
Ifadesi”’nden olusmaktadir. Standart form EK 13’de verilmistir. Dil becerilerine gore

standart formdaki ifade dagilimi Tablo 42’de gibidir.

Tablo 42: Dil Becerilerine gore Kendini Degerlendirme Tamsal Olcek Yapabilirlik Dagilimi

Dinleme 29
Okuma : 46
Konusma Etkilesim 39
Konugma Bildirim: 26
Stratejiler 16
Dil Kalitesi 20
Yazma 45

Bu arastirmada bu bireysel degerlendirme listesi tanisal 6lgek Tablo 43’°de goriildigi

gibi ifadelendirilerek PHP tabanli bir bilgisayar programina doniistiirilmiistiir.
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Tablo 43: Kendini Degerlendirme Yapabilirlik ifadelerinin Web Tabanh Tamsal Ol¢ek

Programina Doniisiim Algoritmasi

LISTENING READING SPOKEN SPOKEN STRATEGIES LANGUAGE WRITING
(Dinleme) (Okuma) INTERACTION PRODUCTION (Stratejiler) QUALITY (Yazma)
(Konusma (Konusma (Dil Kalitesi)
Etkilesim) Uretim)
1-4: A1 | 1-8: A1 1-8:A1 1-2:A1 1-3:A1 0:A1 1-5:A1
5-10: A2 | 9-16:A2 9-20:A2 3-8:A2 4-6:A2 1-4:A2 6-13:A2
11-16 :B1 | 17-24: B1 | 21-27:B1 9-14:B1 7-9:B1 5-8:B1 14-21:B1
17-22:B2 | 25-32:B2 | 28-34:B2 15-20:B2 10-12:B2 9-12:B2 22-29:B2
23-28:C1 | 33-40:C1 | 35-38:C1 21-24:C1 13-15:C1 13-16:C1 30-37:C1
29:C2 41-46:C2 | 39:C2 25-26:C2 16:C2 17-20:C2 38-45:C2
Her bir Yapabilirlik ifadesi igin “Yes (Evet)”, “No (Haywr)” ve

“Amagc(Objective)/Ogrenme Onceligi” olmak iizere ii¢ secenek olusturulmustur.
Katilimemnin - degerlendirme formunun diger ifadelerine devam edebilmesi ig¢in
seceneklerden en az birini isaretlenmesi gerekmektedir. Mantiksal olarak, program hem
“Yes (Evet)”, hem de  “Amag(Objective)/Ogrenme Onceligi” segilmesine izin
vermeyecektir. Clinkii katilime1 tarafindan yapilabildigi ifade edilen bir dil becerisi ayni
zamanda yapilabilmesi hedeflenen bir dil becerisi olamayacaktir. Program, bahsedilen
degiskenleri ve verileri EK 14’de bulunan Web Tabanli Tanisal Olgek Programi Akis

Diyagraminda gosterildigi sekilde islemektedir.

Programin ¢aligma mantig1 sdyledir: Yazilim oncelikle bilgileri diizenli ve daha verimli
saklayabilmek i¢in tliyeligi zorunlu kilar. Bunun i¢in tanisal dlgek olarak islev goren
degerlendirme formunu dolduracak katilimcidan bir takim bilgileri ( Adi-Soyad, Ulke,
Boliim) gibi basliklar altinda yazmasi istenir ve program bunlart veritabaninin “liye
(katilimc1)”  isimli tablosuna yazar. (Bkz. EK 6). Degerlendirme formunu
doldurabilmesi igin {iyenin giris yapmasi gerekmektedir. Uye giris sayfasindan (Bkz.
EK 7) giris yaptig1 anda o iiye i¢in oturum acilir ve karsisina 6lgek (degerlendirme)
formu gelir. Form (Listening, Reading Spoken Interaction, Spoken Production,
Strategies, Language Quality ve Writing) gibi 7 kategoriye ve ilgili beceriye gore

boliimlendirilmistir. Her kategorideki Yapabilirlik ifadeleri ifadeleri farkli seviyededir:
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A1 Baslangig¢ diizeyi (Breakthrough), A2 Temel kullanic1 (Waystage ), B1 Orta Diizey
(Threshold ), B2 Bagimsiz Kullanic1 (Vantage ), C1 Ileri diizey (Proficiency ) ve
Yetkin Kullanict (Mastery ). Tanisal 6l¢ek degerlendirme ifadelerinin kullanilan
program tarafindan yerleri degistirildigi (karistirildigi) i¢in formu dolduracak olan kurs
katilimcist ilgili ifadenin ait oldugu seviyeyi bilmemekte ve yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenme deneyimi ve bilgisine gore ifadelere sirastyla cevap vermesi beklenmektedir.
Formu doldururken kurs katilimcist her ifade igin istenilen dil eylemini yapabilecek
yeterlikte oldugunu dislinliyorsa “Evet (Yes)” anlamina gelen secgenegi isaretler;
diisiinmiiyorsa “Hayir (No)” anlamina gelen segenegi isaretler. “Hayir” anlamina gelen
secenek ile birlikte eger istenilen seyi yapabilmeyi amaglamigsa Amag/Ogrenme
Onceligi (Objective) anlamina gelen segenegi isaretler ve her ifadenin isaretlenen
secenegi veri tabanma o kullanict i¢in kaydedilir. Tim kategorilerdeki ifadeler
bittiginde formu dolduran katilimc1 “Sonug™ sayfasina erisebilir ve “Evet” segenegini
isaretledigi ifadelerin ifadelerin olusturdugu seviyelerinin yiizdesel dagilimini gérmiis
olur. (Bkz EK 8-9). Her bir katilimci kendisi i¢in olusturulmus seviye sonu¢ formu
ylizde degerlerini standart olarak verilen degerlendirme formunda bulunan ylizde
degerleri ile karsilagtirarak Tiirkce icin Ongordiikleri ifadeler dogrultusunda kendi
seviye degerlendirmesine ulasmis olur. Ornegin ilk 4 sorunun “Evet” olarak
isaretlenmesi durumunda “Dinleme (Listening)” becerisinin Al seviyesi adina standart

formdaki ylizde %14’e karsilik gelmektedir. Diger sabit yiizde dagilimlar1 Tablo 42°de

verilmistir.
Tablo 44: Temel Ol¢ek (Grid) Sabit Yiizde Dagilim
Dinleme Okuma Konusma Konusma Stratejiler | Dil Kalitesi [Yazma
Etkilesim Uretim

Al : 14% Al :18% Al:21% |A1:08% Al :19% A1:00%  |Al:11%
A2:21% A2 :18% A2:31% |A2:24% A2 :19% A2:20%  |A2:18%
B1:21% B1:18% B1:18% [B1:24% B1:19% B1:20% Bl :18%
B2:21% B2:18% B2:18% [B2:24% B2 : 19% B2 :20% B2 :18%
Cl:21% Cl:18% Cl1:10% |[C1:16% C1:19% C1:20% C1:18%
C2:04% C2:14% C2:03% [C2:08% C2:06% C2:20% C2:18%
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Formu degerlendiren kisi (68retmen), yonetici (Administrator) olarak atandigi igin
kendi kullanict adi sifresiyle giris yaptiginda web sitesine kayith olan tiim katilimcilari
ve onlara iliskin degerlendirme sonuglarin1 goriintiileyebilir. Formdaki Yabilirlik
Ifadeleri veri tabanina tekrar yazilabilir bdylelikle Ypabilirlik ifadeleri olusturulmasi

istenilen dersin amacina gore degistirilebilir.

Diger asamada toplam sonuglarin goriildiigii sayfada (Bkz EK 9) “Evet” olarak
isaretlenen herhangi bir Yeterlik ifadesinin sinanmasi i¢in katilimer segenegin altindaki
“Test” baglantisi1 ile o beceriye ait ders sonu teste gonderilir. Eger Yeterlik ifadesi
“Hayir” olarak isaretlenmis ise katilimciya segenegin altinda bulunan “Ders (Lesson)”
baglantis1 ile olumsuz goriis bildirilen dil becerisinin ilgili eyleminin kazanilmasina
yonelik ders paketi sunulur. Boylece katilimcidan testi c¢ozerek isaretledigi ifade
seceneginde belirtilen dil becerisine iliskin yeterliligini stnamasi1 ya da dersi alarak ilgili

beceriye yonelik ilerleme kaydetmesi beklenir.

Web iizerinde bulunan 6rnek Tiirkge 6gretimi derslerinin metin programlama dili i¢in
HTML 4.0 ve gorsel tasarim i¢in Macromedia Flash Player (Versiyon 8) grafik tasarim
programi, “Flash” programi i¢ine gdmiilmiis “swf” uzantili video, “mp3” uzantili ses
ve “jpeg” uzantili resim formatlart kullanilmistir. Dersler ve onlart izleyen
degerlendirme testleri katilimcilarin 3 ve/veya 8 haftalik gibi kisa kurs deneyimleri
goziinde bulundurularak Temel seviyede “Dinleme (Al Ifade 2-Y&én Sorabilme)”,
“Okuma (A1 ifade 2-Poster/ilan Okuyabilme)” ve “Yazma (A1l ifade 2-Kutlama Karti
Yazabilme)” becerileri icin. etkilesimli olarak isitsel ve gorsel araglar kullanilarak
hazirlanmistir. (Bkz. EK 13) Derslere ve ilgili testlere yonelik katilimeilarin yorumlari

e-posta yoluyla alinmigtir ve bu oyrumlar kurs okutmanlari ile paylagilmistir.

4.4.3.1 Web Tabanh Tamsal Olcek Bulgular

Temel Olgek (grid) sabit yiizde dagilim katilimer kayztlari ile karsilastirildiginda siteye
girip liye olan toplam 25 katilimci igerisinden 15 katilimer testin ilgili béliimlerini
Tiirkge bilgilerine gore farkl dil becerileri (Dinleme, Okuma, Konusma ve Yazma gibi),

stratejileri ve dil kalitesi boltimleri i¢in doldurmustur.
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Web Tabanli Tamsal Olgegi doldurarak Tiirkge dgrenimleri konusunda kendilerini
degerlendirmeleri istenilen 94 katilimcidan 25 katilimei ilgili siteye kayit yapmis 15

katilimei Olgek ile ilgili kayit birakmugtr.

Buna gore soz konusu 15 katilimer iizerinden her bir kategoride *“ Evet” olarak
isaretlenen Yapabilirlik Ifadesi icin yiizde cinsinden ayrmtili oran EK 18’da verilmistir.
Ornegin “Dinleme” becerisi Al seviyesi birinci ifade maddesi igin 15 katilimcidan 13
katilime1 olumlu (Evet) bildiriminde bulunmustur. Tlgili ifade maddesi igin kay1t birakan

13 katilimcinin kayit birakan toplam (15) katilimciya oran1 % 86.6°dr.

Buna gore seviye arttikca yilizde degerleri diismekte baska bir deyisle katilimcilar ilgili
becerinin ilgili seviyesinde yer alan ifadede ifade edilen dil yeterliligi i¢in kendilerini
yogunlukla Baglangi¢ (A1) ve Temel Seviye (A2) seviyelerinde tanimlamiglardir. Bu da
katilimcilarin yabanci dil olarak 6grenmeye basladiklar1 Tiirkge icin kendilerine ileri

seviyelerde diisiik seviye tanilar1 koyduklar1 anlamina gelmektedir.

Katilimcilarin kendilerine herhangi bir beceride (kategoride) bulunan dil Yapabilirlik
Ifadesi konusunda kendilerine koyduklar1 olumlu (Evet) tanisi igin o ifadede belirtilen
Yapabilirlik (Yeterlik) seviyesi testine (alistirmasina), olumsuz (Hayir) tanisi igin ise

ilgili ders ve ders sonrasi teste yonelmeleri beklenmektedir.

Buna gore, hesaplama ve oranlama siteye {liye olan toplam katilime1 (25) {izerinden
Olcek formunun ilgili seviyelerinde (A1,A2,B1,B2,C1,C2) bulunan ifadeleri “Evet” ya
da “Hayir” olarak isaretleyen 15 katilimci i¢in ortaya ¢ikan yiizde oranlarinin Temel
Olgek sabit yiizdesi ile karsilastirilmas: seklinde elde edilmistir. Her seviye igin sabit
ylizdeden farkli olarak ortaya c¢ikan yiizde, “Farkli Sonu¢ Tekrar1” olarak
degerlendirilmis ve ilgili seviye i¢in olumsuz (hayir) goriis bildirme yiizdesi elde
edilmistir. Sonuclar EK 15°de bulunan katilmer kayit degerlendirmelerinden

faydalanilarak hazirlanmis olup Tablo 45°de gibidir.

233



Tablo 45: Her Kategori icin Temel Olcek Sabit Yiizdelerine Gore Fark Yiizdesi Dagihm

Toplam 25 |LISTENING| READING | SPOKEN | SPOKEN | STRAT. LANG. WRIT.
Katilimci INTER. PROD. QUAL.

25 Al Al Al Al Al Al Al
ifade 25/14 25/13 25/11 25/11 25/11 25/0 25/10
Secen

Katihmer
Sayisi
Farkh Sonug 14/6 13/9 11/4 11/2 11/6 0 10/8
Tekrari
Oran (%) 42.8 69.2 36.3 18.1 54.5 0 80
25 A2 A2 A2 A2 A2 A2 A2
ifade Secen 25/14 25/9 25/12 25/11 25/9 25/8 25/5
Katilmer
Sayis1
Farkh Sonug 14/8 9/7 12/7 11/4 9/5 8/2 5/3
Tekrar:
Oran (%) 50 71.7 58.3 36.3 55.5 25 60
25 B1 B1 B1 B1 B1 B1 B1
ifade Secen 25/8 25/7 25/6 25/2 25/5 25/6 25/2
Katilmer
Sayisi
Farkh Sonug 8/7 7/6/ 6/6 2/1 5/5 6/2 2/2
Tekrar:
Oran (%) 87.5 85.7 100 50 100 33,3 100
25 B2 B2 B2 B2 B2 B2 B2
ifade Secen 25/4 25/3 25/2 25/1 25/3 25/4 25/2
Katihmer
Sayisi
|Fark Tekrarj 4/4 3/3 2/2 1/1 31 4/3 2/2
Oran (%) 100 100 100 100 333 75 100
25 C1 C1 C1 C1 C1 C1 C1
ifade Secen 25/2 25/1 25/2 25/0 25/1 25/1 25/1
Katime
Sayisi
Farkh Sonu¢ 2/1 1/1 2/2 0 1/1 0 1/1
Tekrar:
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Tablo 45: Devam

Oran (%) 50 100 100 0 100 0 100
25 C2 C2 C2 C2 C2 C2 C2
ifade Secen 25/1 25/1 25/1 25/0 25/0 25/3 252
Katihmer
Sayisi
Farkh Sonug¢ 1/1 11 171 0 0 3/3 2/2
Tekrar1
Oran (%) 100 100 100 0 0 100 100

Tablo 45°de oncelikle toplam katilimct sayisi igersinde ilgili bir beceri segen/isaretleyen
katilimec1 sayist verilmistir. Daha sonra sozkonusu katilimci sayist igersinde yilizde
oranlar1 Tablo 44’de verilen temel 6l¢ek yilizdesel orandan farkli olan katilimci sayisi
verilmistir. Bu durumda temel standart 6l¢ek ifade yiizde dagilimu ile farkli sonug ortaya
koyan katilimci orani arasinda ters oranti gézlenmektedir. Buna gore ilgili kategoride
(beceride) bulunan ifadeleri segcen katilimer sayist artar, buna karsilik standart dlgege
gore farkli yiizdesel oran ortaya koyan katilimcr sayist diiserse, ilgili beceri konusunda
katilimcinin kendini degerlendirmesi agisindan anlamli bir iligki vardir ve pozitif bir
tutum gozlenir. Tablo 45°de goriildiigii gibi arastirma amacgli web sitesinin uygulama
sayfasina 25 katilimci kayit birakmistir. A1 “Dinleme (Listening)” becersi i¢in ise 14
katilimer ilgili ifadeleri “Olumlu/Evet” veya “Olumsuz/Hayir” olarak secilmistir. S6z
konusu 14 katilimci igersinden 6 katilimci igin yiizde oranlar1 temel standart 6lgekten
farkli ¢ikmistir. Bu su anlama gelmektedir: S6z konusu 6 katilimci ilgili ifadelere ait
beceriler i¢in “Olumsuz” yapabilirilik diizeyi bildirmistir. Hatirlanmalidir ki temel
standart 6lgek sadece secilen “Olumlu/Evet” ifadeler i¢in yilizde oranlarn1 vermektedir.
14 katilimci igerisinde s6z konusu ifade i¢in “Olumsuz/Hayir” segenegi isaretleyen 6
katilimer % 42.8’lik bir dilimi olusturmaktadir. Yine Tablo 45 de goriildiigii gibi Al
(Baslangi¢ Seviyesi)’den C2 (lleri Seviye) gidildikge ilgili boliim ifadelerini isaretleyen
katilimc1 sayis1 azalmakta ve isaretlenen ifadeler adina katilimcmin ilgili beceri igin
olumsuz ve yetersiz (hayir) tutum ortaya koydugu goézlenmektedir. Buna gore kursa
katilan katilimcilar Tiirkce icin dil becerileri konusunda bu standart 6lgegi kullanarak
yabanct dil olarak oOgrendikleri Tiirk¢e i¢in dil yeterliklerini degerlendirmigler ve
kendilerini oransal olarak goriildiigii gibi Baglangic (A1) ve Temel kullanic1 (A2)

seviyesinde degerlendirmislerdir. Bu 6l¢ek katilimcilarin her beceri icin segebilecegi
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ayrintili bir dagilim ortaya koymay1 hedeflemistir. Bu sayede 6gretmen katilimcinin
ilerlemesi ve dil amaclar1 konusunda daha agik ve belirgin bir fikir elde edebilecegi

distiniilmektedir.

Web Tabanli Tanmisal Olgek (Grid) olusturulurken “Amag (Objective)/Ogrenme
Onceligi” bildirim segeneginin olusturulmasindaki amag ilgili ifadenin tanimladig dil
Yeterlik diizeyine iliskin katilimecinin 6grenme beklenti ve hedeflerini ortaya koymak ve
ayrica ders programi ve ders materyalinin hazirlanmasi ve ders amaglarinin belirlenmesi
konusunda kurs oOncesi ve siliresince Yogun Tiirk¢e Dil kursu okutmanlarina geri
bildirim olusturmak olmustur. Bu amagla katilimcilarin ilgili beceri ve onun
ifade/ifadeleri i¢cin amag bildirmeleri de istenmistir. Kayit birakan toplam 15
katilimcidan 3 katilimer tamsal degerlendirme 6lgeginde “Ogrenme Onceligi”, diger bir
deyisle  “Amag¢/Ogrenme  Onceligi  (Objective)”  bildiriminde  bulunmustur.
“Amag/Ogrenme Onceligi” isaretleyen toplam 15 katilimcinin yiizdelik oran1 EK 16°de
verilmigtir. Buna gore sadece bir katilimci tarafindan isaretlenen ilgili ifade %6.6, iki
katilimer igin %13.3 olmustur. Hicbir ifadede “Ogrenme Onceligi” i¢in iki katilimcidan
fazla kayit gézlenmemistir. Buradan ortaya ¢ikan veriler kurs okutmanlar ile ayrica
paylasilmistir. Toplam 3 katilimci tarafindan isaretlenmis 6grenme Onceligi ve hedefi
bildirilen ifade toplamlarinin A1 Baglangi¢ diizeyi (Breakthrough), A2 Temel kullanici
(Waystage), B1 Orta diizey (Threshold), B2 Bagimsiz Kullanic1 (Vantage), C1 leri
Diizey (Proficiency) ve Yetkin Kullanici (Mastery) diizeylerinin genel ifade
toplamlarina yiizdelik oran1 Tablo 46’de verilmistir. Buna gore s6z konusu 3 kullanici
sirastyla B1, A2 C1, B2, Al ve C2 diizeyleri (seviyeleri) ve buna iligskin dil becerisi
Yeterlikleri i¢in 6grenme hedefleri olusturmayi tercih ettigi goriilmektedir. EK-16’da
bulunan tabloda isaretlendigi gériilen “Amag¢/Ogrenme Onceligi” ifadelerine karsilik
gelen dil yeterlikleri EK-13’de bulunan Avrupa Dil Gelisim Doyasi Kendini

Degerlendirme Formu (Isvigre Versiyonu) aracilig ile ayrmtil bir sekilde goriilebilir.
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Tablo 46: “Amag¢/Ogrenme Onceligi” Dagilim

Seviye Al A2 B1 B2 C1 C2

Toplam Ifade Sayis1 30 |39 40 | 45 40 19

Isaretlenen Toplam Amac/Ogrenme | 8 21 24 | 14 13 2
Onceligi ifade Sayis1

Oran (%) %26 | %53.8 | %60 | %31.1 | %32.5 | 10.5

Tablo 46°da 6grenme Onceligi belirten toplam 3 katilimci i¢in dagilima bakildiginda
orantisal olarak s6z konusu katilimcilarin sirastyla B1, A2, Cl1, B2 Al ve C2
seviyelerine iliskin becerilerde ifade edilen dil Yapabilirlik Ifadelerini 6grenme &nceligi
olarak belirtmiglerdir. Bu veriler gergevesinde c¢ok az oranda (%12) katilimcinin
“Amac/Ogrenme Onceligi” belirtmis katilimcilarin yabanci dil olarak Tiirkge’yi amag
degil de daha cok ara¢ olarak Ogrenme ve kullanma egiliminde olduklarin

gostermektedir.

4.4.4.Uygulama Sonuclari

Arastirma yontem ve analizleri ile elde edilen bulgular 1s18inda bu arastirmada 6ncelikle
onceki (Tirkge disinda) yabanci dil 6§renme gegmis, seviye ve yontemleri sorgulan
katilimcilarin daha 6nce 6grendikleri yabanci dil /dilleri cogunlukla klasik ve geleneksel
yontemlerle Ogrendikleri ¢ok azimnin bu siiregte egitimde bilgi ve iletisim
teknolojilerinden, Avrupa Ortak Dil Cergeve Programi ve Avrupa Dil Gelisim

Dosyasindan faydalandig1 gézlenmistir.

Arastirmaya katilan ve katilimcilara yabanci dil olarak Tiirkge dersi veren &gretim
gorevlisi ve okutmalarin (12) yarisinin (6) Avrupa Ortak Dil Cergeve programi
hakkinda bilgisi oldugu ve bu kapsamada Tiirk¢e 6grettigi ve ayrica yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde egitim teknolojilerinden faydalanan okutman oranini %58 olarak

gozlenmistir.

Aragtirmanin nicel sonuglari yaninda niteliksel sonuglarina bakildiginda ortaya su

degerlendirmeler ¢ikmaktadir. Arastirmanin yapildigi donemde arastirma grubu adina
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yaygin anlamda ortak standart bir miifredat gozetilmeden siirdiiriildiigii gozlenen
Boylece bu uygulamada, Erasmus Yogun Tiirk¢e Dil Kursu siireci i¢in Avrupa Ortak
Dil Cergeve Programi kapsaminda kullanilan “Kendini Degerlendirme Formu” web
tabanli bir araca doniistiiriilerek tanisal Olcek ve ayni zamanda konuyla ilgili
bilgilendirici bir nitelik kazandirilmaya ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya
katilan katilimcilarin (kursiyerlerin) hemen hemen hepsinin bir yabanci dil deneyimi ve
O0grenme gecmisi oldugu, yliksek bir oranda (%72.3) katilimcinin bildigi yabanci dili
geleneksel yontemler kullanarak 6grendigi, ¢ok azinin bilgi ve iletisim teknolojileri
destek ve araglarindan faydalandigi ve ¢ok az bir oranda katilimcinin (%2.2) Avrupa Dil
Gelisim Dosyast ve Avrupa Ortak Dil Cergeve Programina gore dil 6grenme deneyimi
yasadiklar1 gdzlenmistir. “Web Tabanli Tamsal Olgek”, elektronik dersler ve Avrupa
Ortak Dil Cer¢eve Programi, olusturulan web sayfasi yardimiyla tanitilmis ve bu siireg
sonunda baglatilan uygulamaya katilimcilarin % 26.5°nin ilgi gostermistir. Buradan elde

edilen veriler Erasmus Yogun Tiirk¢e Dil Kursu i¢in yorumlanmustir.

Arastirma sonuglar1 web tabanli tanisal Olgek kapsaminda degerlendirildiginde
katilimcilari A1 (Baslangig Seviyesi)’den C2 (lleri Seviye) gidildik¢e baska bir deyisle
yapabilirlik ifade seviyesi zorlastikca ilgili boliim ifadelerini segcen katilimci sayisi
azalmakta ve secilen ifadeler adina katilimcinin ilgili dil beceresi i¢in olumsuz ve
yetersiz (hayir) tutum ortaya koydugu goriilmektedir. Tablo 45’den ¢ikarilabilcek diger
bir 6nemli sonu¢ta daha Once bahsedildigi gibi “temelde algilayici (receptive) ve
iiretmeye (productive) dayali dil O6grenme siirecinde almaya yonelik becerilerin
tiretmeye yonelik becerilerden daha hizli gelisiyor olmasi sebebiyle A2 seviyesi
almaya, A1 seviyesi de liretim ve etkilesime yonelik iletisime dayanmaktadir. Tiirkce’de
temel kullanicinin ilk asamada dile hakim olmas1 beklenmese de evrensel kavramlar ve
dil ile etkilesimi sonucunda s6z konusu kullanicinin ¢esitli sosyal olaylar ve yasantilar
sayesinde muhtemel bir etkilesime girmesi beklenmektedir.” ilgili veriler 1s131nda bu
arastirmada katilimcilarin Tiirkge icin Al ve A2 diizeylerinde ilgili becerilerde
kendilerini yeterli bulduklar1 daha sonraki seviyelerde kendilerini yeterli bulmadiklari

ve buna ek olarak dil 6grenme 6nceligi belirtmekten kagindiklar1 saptanmustir.
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Aragtirma sonucunda Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne uyum siirecinde Avrupa Egitim ve
Genglik programlarina entegrasyonu cergevesinde Socrates-Erasmus programi
biinyesinde zorunlu olmayan 3-8 haftalik yogun dil kurslarinin miifredati, ders islenisi
ve de yapilisi dogrultusunda belli bir standart ve ortak bir program izlenmemekte ve
daha ¢ok uyum amagli bir ¢alisma siirdiiriilmekte oldugu gézlenmistir.. Oysa etkilesimli
egitim ve bilgi teknolojileri ve araglar1 kullanarak bu tiir degisim programlar1 dahilinde
Tiirkge 6gretimi konusunda agik ve uzaktan e-0grenme sayesinde degisim programi
katilimcilarin degisim programi Oncesi ve sonrast yasam boyu ve siirekli 6grenme
anlaminda siirekli hizmet saglanabileceginin olumlu sonuglar dogurabilecegi goriisiine

varilmistir

Varilan diger bir sonu¢ da Avrupa Egitim programlarinin esgiidiim igerisinde
stirdiirtilmesinin programlara uyum stirecini hizlandiracagi ve daha etkin olabilecegidir.
Buna ek olarak agik ve uzaktan egitim ve egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanimin1 6ngéren diger bir Avrupa Birligi Minerva ve Lingua egitim programlarinin
kavramsal altyapisinin gelecekte Erasmus programina destek ve katki saglayabilecegi

de diistiniilmektedir.

Arastirmanin sinirliklart agisindan bakildiginda Erasmus Yogun Dil kursunu alan
katilimcilarin kurs siirelerinin kisa (3 hafta) olmasi dil 6grenme siireglerini de olumsuz
etkilemekte oldugu goriilmiistiir . Bu kisa siire icerisinde verilen egitimin daha cok
temel ve yasamsal (survival) bir dil bilgisi edindirme amacinda oldugu gozlenmistir. Bu
stire zarfinda mevcut miifredata egitim teknolojilerini entegre etmek ancak siirenin
uzatilmasi ile miimkiin ve elverigli olacagina inanilmaktadir. Yapilan arastirmada
katilimcilarin  Avrupa Dil Pasaportu konusunda bilgileri olmamasi ve uygulanan
standart dlgek ifadelerinin uzun olmasi (221), iiyelik gerektirmesi, bir boliim bitmeden
digerine gecis vermemesi ve ancak biitiin boliimler bittiginde derslerin ya da derse
iligkin ~ sinavlara  ulagilabilmesi  aragtirmaya  katillmi  olumsuz  etkiledigi
gozlenmistir.Bunun yaninda katilimcilarin uyum ve yerlesme siireci Erasmus Yogun Dil
kursu ile hemen hemen tarihsel olarak kesismekte oldugu i¢in katilimcinin bulundugu
ortam1 tanimasi zellikle teknik olanaklari tespit etmesi ve bunlara erismesinin zaman

aldig1 diistiniilmektedir. Bu sinirliliklarin yaratmis oldugu olumsuz etki aragtirmaya yiiz
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ylize yapilan anket ile katilan katilime1 sayisinin (94) web iizerinden katilan katilimci
sayist (25) ile karsilagtirlldiginda agik¢a ortaya c¢ikmaktadir. Katilim gdsteren
kursiyerler degerlendirme testini sadece bir defa almislardir. Oysa eger Erasmus Yogun
Dil Kurslarinin siiresi uzatilmasi ve standart bir miifredat ile yiiriitiilmesi durumunda bu
Olcegin kursun basinda ve sonunda kullanilmasi katilimec1 6grenme hedeflerinin ve
ilerleme durumlarinin belirlenmesi 6gretmen ve katilimcr i¢in etkin ve etkilesimli bir

O6grenme ortaminin yaratilmasina hizmet edecegine inanilmaktadir.

Bu aragtirmanin Tiirkiye’nin Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlarina katilimi
siirecinde Erasmus Yogun Tiirkge Dil Kursu i¢in 6gretmen merkezli 6grenme ve
degerlendirme siirecini web tabanli 6grenme teknolojilerini ve standartlarini kullanarak
katilimc1 merkezli 6grenme ve bireysel degerlendirme siirecine doniistiirme konusunda
bir adim attig1 dislniilmektedir. Web tabanli teknolojilerin bireysel O0grenme ve

degerlendirme konusunda gelecekte daha etkin rol almas1 beklenmektedir.
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5. SONUC

Avrupa Birligi dil politikasin1 ¢ok dillilige gore diizenlemistir. Dil zengini Avrupa
kitasinda yasayan her Avrupa vatandasinin en az ii¢ dil bilmesi ve bunu giinliik
yasaminda kullanmasi beklenen bir olgudur. Cok kiiltiirlii ¢ok dilli Avrupa Birligi ile
biitlinlesme siirecinde dil politikasinin  belirlenmesinin ayni dogrultuda olmasi
beklenmektedir. Gereksinim duymadigr ve kullanmadigi bir dili, kisiler dogal olarak
o0grenmek istemeyeceklerdir. Bireyin dil 6grenmeye giidiilenmislik diizeyi toplumsal ve
ekonomik istemlerle dogru orantili olarak gelisecegine inanilmaktadir. Bu baglamda
Avrupa dil gelisim dosyasi uygulamasi Tiirkiye'deki yabanci dil 6gretimini olumlu

yonde etkilemesi beklenmektedir.

Dil 6grenme siireci yasam boyu devam edecek ve bireyler ihtiya¢ duydugu her yasta
tekrarlanabilecek ve yenilenebilecek bir siirectir. Avrupa Birligine tam tiyelikle birlikte
elde edilen serbest dolasim hakki ve ¢alisma izi sayesinde dil pasaportu tasimak her
Avrupa vatandasi i¢in zorunlu olmasi beklenmektedir. Diger bir ifadeyle herhangi bir
Avrupa llkesinde ig bulan kisiler isverene bu pasaportu gosterdikleri takdirde o iilkede
calisma olanagina kavusmus ve bireylerin bildikleri diller ve diizeyleri dil pasaportunda
belirtilmis olacaktir. Dil pasaportu olan kisi, yasamini slirdiirmek istedigi iilkenin dilini
biliyorsa o iilkede oturma ve c¢alisma izni almasi daha koyla gerceklesmesi

beklenmektedir.

Tirkiye’de kalmak isteyen yabancilardan da aym sekilde dil pasaportu tagimalar1 ve
Tiirkce bildiklerini belgelendirmeleri istenmesi dngoriilmektedir. Avrupa Birligine iiye
tilkeler icin gecerli standartlar ve uygulamalar, Birlige aday tilkeler i¢in de ayni sekilde
uygulanmasi planlanmaktadir. Boylece Tiirk¢e nin standart olgiitlere gore yabanci dil

olarak 6gretimi Avrupa vatandaslari arasinda daha da 6nemli olmasi beklenmektedir.

Bu calismanin yabanci dil 6grenmeye getirdigi yeni kavramlar arasinda Ogrenen
Ozerkligi (Learner Autonomy), Kendini Degerlendirme (Self-Assessment), 6grenmeyi
o0grenme (Learning to Learn), Kiiltiirler Aras1 Deneyim (Cross-Cultural Experience) ve

Kesfederek Ogrenme (Exploratory Learning) bulunmaktadir.
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Yillardir dil egitimde yogunlukla uygulanmakta olan dilin kurallarimi 6zellikle soz
konusu dilin oncelikle dilbilgisini 6gretmek yerine dil becerilerini 0gretmenin ve
katilimc1 bagarisini 6lgerken, dilbilgisi testleri yerine dort temel dil becerisini (Dinleme,
Konusma, Okuma,Yazma) Ol¢en testleri uygulamanin daha fazla 6nem kazanmasi

beklenmektedir.

Ogretme-6grenme siirecinde katilimcinin kendini degerlendirmesi iizerinde durulmaya
baslanan diger bir konudur. Bu anlayisin yabanci dil 6gretmenlerinin roliinii ve sinif ici

uygulamalarini etkilemesi beklenmektedir.

Tiirkiye nin Avrupa Birligi Egitim ve Genglik programlarina katilimi siirecinde Avrupa
Dil Gelisim Dosyasinda temel alinan dil becerilerinin gelistirilmesi ve ders kitaplarinin,
dil bilgisi kurallarin1 6gretmekten ¢ok dort dil becerilerini gelistirici ve Avrupa Dil
Gelisim Dosyasinda yer alan dil betimleyicilerini (Language Descriptors) gerceklestirici

etkinliklere yer verecek sekilde hazirlanmasi hedeflen konular arasindadir.

Yabanci dil 6grenmenin yasam boyu bir 6grenme siireci oldugu ve herkesin her yasta
arzu ettigi taktirde birden c¢ok dil Ogrenebilecegi vurgulanmasi gereken diger bir
konudur. Avrupa ile biitlinlesme siirecinde bunun bir gereklilik olacagi kabul
edilmektedir. Ayrica kendi kendine Ogrenme, kendini degerlendirme ve internet
lizerinden O6grenmenin desteklenmesi ve tesvik edilmesi bu silirecin tamamlanmasi

agisindan onemlidir

Avrupa ile biitiinlesme siirecinde Tiirkiye'ye ve Tiirk¢e’ye olan ilgi giderek artmaktadir.
Tiirkce’yi sadece Avrupa'da yasayan Tiirk kokenli kisiler degil, Tiirkiye'de calismak
isteyen, Tirkiye'ye ilgi duyan herkes 6grenmek istemektedir. Tiirk¢e’nin yabanci dil
olarak oOgretiminde Avrupa Konseyinin gelistirdigi dil &gretimindeki ortak Olgiitler
yaklagimi temele alinmasi 6nemli bir konu olarak goriilmektedir. Bu amagla, oncelikle
Tiirk dilinin islevleri ve her dil islevi i¢in uygun tiimce yapilar1 belirlenmesi
gerekmektedir. Tirkce Ogretimi ders kitaplari, bu islevleri kazandirict nitelikte
hazirlanmali, uluslararasi 6l¢ekte standart Tiirk dil testleri ile Tiirkge kelime kullanim
siklig1 s6zIigli hazirlanmasi ¢alismasina gidilmesinde fayda vardir. Tiirk¢e'nin de yer

alacag1 Avrupa dil gelisim dosyasindaki bilgilerin tutulmasi ve kisilerin beraberinde
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rahatca tasiyabilecegi elektronik dil pasaportu uygulamasina gecilmesi gittikge 6nem

kazanan konulardan biridir.

Bu ¢alisma sadece Erasmus programi Yogun Tiirk¢e Dil Kursunu alan ¢alismasi olarak
ele almistir. Oysa Socrates basta olmak iizere farkli alan ve alt alanlara iliskin g¢esitli
degisim programlart bulunmaktadir. Bu programlar kapsaminda Tirkiye’ye gelen
katilimer sayis1 her gecen gilin artmaktadir. Bu katilimcilara saglanacak hizmetlerden
biri de bugiin modern diller (Ingilizce, Almanca ve Fransizca) disinda daha az
konusulan ve daha az §gretilen bir dil olarak kabul edilen yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimi hizmetidir. E-Avrupa eylem plani ile yasam boyu 6grenmeyi ilke edinmis
Avrupa Birligi Konseyi kiiltiirel gelisim kadar dil gelisimine de biiyilk 6nem

vermektedir.

Bu sebeple egitimin diger biitiin alanlarinda oldugu gibi Avrupa Birligi Egitim ve
Genglik programlari kapsaminda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi konusuna da
egitimde bilisim teknolojilerinden etkin bir sekilde faydalanilabilmesi i¢in bilisim
altyapisinin gii¢lendirilerek ulusal bazda bir esgiidiim saglanmasinda fayda olacag:

distiniilmektedir.

Bugiin artik bilgisayar ortaminda yapilan TOEFL gibi diinya ¢apinda kabul goéren bir
simavin benzeri Tiirkce i¢in de elektronik ortamda gelistirilebilecegine inanilmaktadir.
Boylece Avrupa Egitim ve Genglik programi ile sadece (3-12) ay gibi kisa donem igin
Tirkiye’ye gelen degisim programi Ogrenci ve akademisyenler lisans ya da lisans
sonrast egitimlerini Tirkiye’de Tiirkce olarak alabilmelerinin miimkiin olacagina

inanilmaktadir.

Bu c¢alismada Avrupa Dil Pasaportu Ornek alinarak belli bir elektronik standart
olusturulmaya calisilmistir. ileride bu calismanin kapsami genisletilerek biitiinsel ve
tam esglidiim igerisinde bir platform ve erisim noktalar1 ve saglayicilart kurularak
bunun iizerinden {niversiteler arast bilisim destegi ve hizmeti ile standart e-ders

ornekleri hazirlanabilecegine inanilmaktadir. Boylelikle Avrupa Birligi degisim
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programlar ile iilkemize gelen katilimcilar gelmeden once ve gittikten sonra agik ve
uzaktan egitim ve bilisim-egitim teknolojileri destegi sayesinde yasam boyu 6grenme
(life long learning) cercevesinde 6grenmelerini daha kalici, etkin, etkilesimsel ve

surdiiriilebilir kilabilirler.

Bu calisma siiresince ve sonucunda ortaya c¢ikan hakim goriis Erasmus Yogun Dil
Kursu (EYDK) kapsaminda Tiirk¢e i¢in mevcut ancak daginik miifredatin elektronik
derse doniistiiriilmesi konusunda standardizasyon, igbirligi, altyap1 ve konuda yetigmis
personel konusunda sinirlilik ve yetersizliklerin asilmasi ile ilgili stirecin daha etkin ve

iretken kilinabilecegi yondedir.

Bu calisgmanin Avrupa Birligi Egitim ve Genglik programlari kapsaminda bilgi ve
iletisim teknolojilerinin egitimde kullanimi konusunda benzer ¢alismalar agsindan bir
baslangi¢ noktasi teskil edebilecegi ve sonraki siirecler adina diger ¢aligmalara bir

zemin hazirlayabilecegi diisliniilmektedir.
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EK 1- ERASMUS YOGUN TURKCE DiL KURSU KATILIMCI ANKETIi

PART |
STUDENT CHARACTERISTICS

Please fill in the spaces provided.
Respondent’s

Name (Optional) e —————

Country L

Nationality e

Native Language L

Gender : [ ] Male [] Female

Age s

High School Education :[_] Humanities [ _] Science

University 3 I T [ ] Department ............cocvenree.
Degree : [_] Undergraduate [ ] Postgraduate

PART II

USE OF INTERACTIVE AND NON-INTERACTIVE TOOLS IN FOREIGN LANGUAGE LEARNING

1. Do you know a foreign language?

[ ]Yes [ 1No

if your answer to this guestion is “Yes”, move on to the next item please.

2. Please rate the language and the skill.

Language: ...........cceveveveeeeenn

Level : oVery High o High o Medium o Low o Very Low
Reading Writing Grammar Speaking Listening
o5 Very High o Very High o Very High o Very High o Very High
o High o High o High o High o High

o Medium o Medium o Medium o Medium o Medium

o Low o Low o Low o Low o Low

o Very Low o Very Low o Very Low o Very Low o Very Low

3. How long have you studied it?

[ ]Less thanayear [ |Between 1 and 5 years [ | More than 5 years
4. How did you learn your foreign language mostly?
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EK 1- ERASMUS YOGUN TURKCE DiL KURSU KATILIMCI ANKETIi

[ ] Using traditional ways or tools (course books, dictionaries, language courses etc...)
[ ] Using technology [ | Both

If your answer to this question is “Using Technology”, move on to the following item
please.

5. Which type(s) of technologies did you use while learning your foreign language mostly?

[ ] Interactive Technologies [_] Non-interactive Technologies
o Web & Internet / Intranet o Television
o Interactive Language Software o Tape Players and Recorders

o E-mail, News Group, Forums and Chat o Radio
o Network Technologies (Local or Global) o VCR,VCD,DVD and Divx Players
o Others o o Others

6. Did you participate in ODL (Open and Distance Learning) programmes in foreign
language learning?

[ ]Yes [INo

if your answer to this question is “Yes”, move on to the next item please.

7. Please name the programme and the language
PART Il
COMMON EUROPEAN FRAMEWORK (CEF)
1. Do you know what CEF is?

[ ]Yes [1No

if your answer to this question is “Yes”, move on to the next item please.

2. Did you study one of modern or less widely used and taught languages such as Turkish
according to CEFR?

[ ] Yes (Please specify.................. ) [ 1No
if your answer to this question is “Yes”, move on to the next item please.

3. Did you use any technologies while learning it?

[ ] Yes (Please specify.................. ) [ 1No
Please add your remarks, ideas and suggestions related to this questionnaire if there are
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EK 2 - ERASMUS YOGUN TURKCE DiL KURSU OKUTMAN ANKETI
BOLUM |

KiSiSEL BILGILER

Cinsiyetiniz: [ ] Kadin [_] Erkek
BOLUM II.

TURKGE OGRETIMINDE TEKNOLOJi KULLANIMI

1. Derslerinizde egitim teknolojileri kullaniyor musunuz ?

[ ] Evet ] Hayir
Eger yanitiniz “ Evet” ise liitfen agagidaki soruya geginiz.
2. Ne tiir teknolojiler kullaniyorsunuz ? Liitfen isaretleyiniz
2.1 [] Etkilesimsiz / Tek Tarafli Teknolojiler
[ ] Kaset calar [_] Radyo [ ] Tepegéz [ ]VCR, VCD/DVD Oynaticisi [_] TV

2.2 [] Etkilesimli / Gift Tarafli Teknolojiler
[ Bilgisayar Destekli Gevrimdigi Etkilesimli (Yabanci Dil Egitimi CD-Rom'lart) [_] Internet
(Cevrimici Web Tabanli Teknolojiler / Agik ve Uzaktan Egitim)

3.Sizce Tiirkge 6gretirken hangi dil beceri ya da becerileri etkilesimli teknolojileri kullanimi ile
zenginlestirilebilir ve daha etkin kilinabilir ?
(] Dilbilgisi [] Dinleme [ ] Okuma [ ] Yazma
[] Konusma
BOLUM IIl.
AVRUPA ORTAK DiL GERGEVE PROGRAMI ( Common European Framework of Reference for
Languages)
1. Avrupa Ortak Dil Gergeve Programinin ne oldugunu biliyor musunuz ?
[ ] Evet (] Hayir
2. Daha once Tiirkge Ogretimi igin Avrupa Ortak Dil Gergeve Programi kriterlerini kullandiniz
mi?

[ ] Evet [ Hayir
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EK 3 - KULTUREL iSBIiRLiGi KONSEYI EGIiTIM KOMITESI’NE GORE DiL KULLANIMI BAGLAMLARI

Alan Mekan Kurum Kisiler Nesneler Olaylar is/Cahisma Metinler
Kisisel | Ev: Aile (Biiyiik)Anne ve | Mobilyalar, Elbiseler Ev Aile Yasam Rutinleri Or: Teletext, Garanti Belgeleri, Yemek
Baba, Cocuklar, | Esyalari, Oyuncaklar, Toplantilari, tarifleri,  Egitici ve  Ogretici
Kendinin evi Kardesler, Aletler, Kisisel Temizlik, Karsilagmalar, Giyinme, Soyunma, malzemeler3 Romanlar, Dergiler,
Teyzeler. Sanat Eserler, Kitaplar, E Olaylar. o Gazeteler, junk postalar, Brosiirler.
yzeer , rapaan, kv yar, Yemek pigirme, Yemek az > Junk p , brosurler,
Adlenin Sosval Amcalar, Hayvanlari, \{ahsl/EVC}l _ Kazalar, Dogal yeme, Bulasik Yikama, Kigisel . Mektuplar, Neslrlyat. ve
) Y Kuzenler, Hayvanlar, Agaglar, Bitkiler, | Olaylar, Partiler, Kaydedilmis konugma Metinleri
odalari Aglar Gériimceeler ve Bahge, Ponds, Ev Ziyaretler, .
Kaymn Malzemeleri, El gantalari, Yiiriiyiis, Bahgecilik, Oku'ma,
Arkadaslarin Biraderler, Anne | Bos vakit/ Spor Malzemeleri. | Bisiklet Siirme, szdyo ve Televizyon,
bahce ve Babalar, Motosiklete Eglenme
Esler, (Yakin) Binme, Tatiller,
Arkadaglar Geziler
Yabancil > ’
abancrarin Tanidiklar
dgrenci Hobiler, Oyunlar ve
yurdunda ya Sporlar
da otelde Spor
kendine ait Karsilagmalari

yer.

Ulke iginde,
deniz

kenarinda vb.
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EK 3 - KULTUREL iSBIiRLiGI KONSEYi EGIiTiM KOMITESI’NE GORE DiL KULLANIMI BAGLAMLARI

Kamu

Kamuya ait Alanlar:
sokaklar, meydanlar, parklar
vb.

Toplu Tasgima

Diikkanlar,
(Stiper)marketler,
Hastaneler, muayenehaneler,
klinik, Spor Stadyumlar,
Alanlar, Salonlar, Tiyatro,
Sinema, Eglence

Restoran, Bar, Otel, Dini
Mekanlar

Kamu Yoéneticiler
Politikacilar
Kanunlar

Kamu Sagligi
Hizmet Kliipleri
Topluluklar

Politik Partiler

Mezhepler

Resmi Kurumlarin Uyeleri
Magaza caliganlar1

Polis, ordu, giivenlik
Siiriiciiler, Coductors
Yolcular

Oyuncular, taraftarlar,
Seyirciler

Aktorler, izleyiciler
Garsonlar, Bar ¢aliganlari
Resepsiyoncular

Din adamlari Birlesimler

Para, Cilizdan
Formlar

Esyalar

Silahlar, Rucksacks
Cantalar, el ¢antalar1
Toplar

Programlar

Yemekler, igecekler,
cabuk yiyecekler

Pasaportlar,
Ehliyetler

Olaylar
Kazalar, Hastaliklar
Halk Bulusmalart

Hukuk alanlari,
Mahkemeler,

Saka giinleri,(rag-
days) Cezalar,
Tutuklamalar

Maglar, Yarigmalar
Gosteriler

Diigiinler, Cenazeler

Hizmet alma
ve satin alma

Saglik
Hizmetlerinde
n Yararlanma

Yerden/Trenl
e/ Hava ile
Yolculuk

Kamu
Eglenceleri ve
Bos zaman
Aktiviteleri

Dini
Hizmetler

Kamu
duyurulart
ve
bildirileri

Etiketler ve
paketleme

Brostir ve
Grafiti

Biletler ve
tarifeler

Bildiriler ve
yonetmelikl
er

Programlar
Anlasmalar
Menii

Kutsal
metinler

Ayinler ve
Tlahiler
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EK 3 - KULTUREL iSBIiRLiGI KONSEYi EGIiTiM KOMITESI’NE GORE DiL KULLANIMI BAGLAMLARI

Ofisler Sirketler Isci/isveren Is makineleri Toplantilar Is idaresi Is mektubu
Fabrikalar Devlet Yoneticiler Endiistri Miilakatlar Endiistriyel yonetim Rapor goriismesi
memurlugu makineleri
Is yerleri Kolejler Konferanslar Uretim faaliyetleri Hayat ve giivenlik
Cok uluslu Endiistriyel ve bildirileri, Egitici
Mesleki | Limanlar, demiryollari sirketler Is arkadaslari liretim aletleri Ticaret fuarlar Ofis prosediirler ve Ogretici
malzemeler
Ciftlikler Ulusal Altlar Miizakereler Tasima/trucking ,
endiistriler Yonetmelikler
Havalimanlari . Is arkadaslart Sezonluk satislar Satis faaliyetleri .
Ticaret Tanitim malzemesi
birlikleri ) )
Magazalar, diikkanlar Miisteriler Endiistriyel kazalar Satig, pazarlama .
Etiketleme ve
) o . o o ) | paketleme, Is tarifi
Hizmet endiistrileri Resepmyoncula_r, . Endiistriyel Bilgisayar faaliyetleri Isaretler, Kartvizit
sekreterler, temizlik anlagmazliklar
Oteller gorevliler vb. Is/Ofis idamesi
Egitim Okullar: salon, siniflar, Okul, Kolej Sinif 6gretmenleri Yazim Okula doniis/giris Toplantilar Gergek metinler
oyun alani malzemeleri, Okul (yukaridaki gibi)
Universite Ogretim elemanlar unlformalar.l, Oyun Kagis Dersler, Oyunlar
Spor salonlari,koridor malzemeleri ve Metin ve okuma
. giysiler,Yiyecek . o Kitaplar:
Bilim Bakicilar Yardimei Ziyaretler ve degisimler | Oyun zamani P
Kolejler, Universiteler topluluklar elemanlar, isitsel gérsel
sitsel gorse ) .
Ebeveynler malzer;gleler Veli giinii/ aksami1 Kliipler/topluluklar, Tahta, Tepegdz,
Sunus salonlari Profesyonel Laboratuar ¢aligsmasi
kurumlar Profesorler, . . - Bilgisayar, Video,
: okutmanlar, (arkadas) Tahta ve tebesir Sp~-0 ¢ glinleri/ : - o
Seminer odalart e L e e § miisabakalar Seminerler/etiitler,Ev
Yetiskin Ogrlertl)mle{’ kiitiphane - 1 ddevleri Miinazara/ Gazete metinleri
R Siti ve laboratuar, ilgisayarlar, L 1
Katilimer birlikleri egitim hizmetli Disiplin sorunlart tartismalar
etliler, antalar ve okul P .
kuruluslari ¢ Ozetler, sozliikler

Yurtlar , laboratuar
Kantin

temizlikgiler,giivenli
k, sekreterler

cantasi
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EK 4 - AVRUPA DIL PASAPORTU TEMEL TANIMLAYICILARI

Al A2 B1 B2 C1 C2
Benimle, Beni dogrudan Is, okul, bos Giincel bir konu Agikca Ister canli
ailemle ve ilgilendiren zaman vb. olmasi kosuluyla yapilandirilm | ister yayin
yakin ¢evremle konularla iligkili ortamlarda siirekli | uzun konusma ve amis ve ortaminda
ilgili tanidik kaliplar1 ve gok sik karsilasilan bildik sunumlari iliskiler olsun, higbir
sozciikleri ve kullanilan konulardaki net, anlayabilir, agikca konusma
¢ok temel sozciikleri standart karmagik belirtilmemis | tiiriind
D | kaliplari, yavas anlayabilirim. konusmanin ana tiimeelerle sadece ima anlamakta
i| venet (Ornegin; En temel hatlarini yapilan edilmis olsa zorluk
N | konusuldugund | kisisel ve ailevi anlayabilirim. tartismalari takip bile uzun ¢ekmem.
L | aanlayabilirim. | bilgiler, aligveris, Gtincel olaylar ya edebilirim. konugmalari Sadece
E yerel gevre, da kisisel ilgi Televizyon anlayabilirim | normal
M meslek). Kisa, net, alanima giren haberlerini ve ..Televizyon anadili
E basit ileti ve konularla ilgili giincel olaylara programlari konusma
duyurulardaki temel | radyo ve iliskin ve filmleri hizinda ise,
diistinceyi televizyon programlarin fazla zorluk aksana
kavrayabilirim. programlarinin ¢ogunu ¢ekmeden alisabilmem
¢ogunun ana anlayabilirim. anlayabilirim | i¢in biraz
hatlarin1 yavas ve Standart dilin zamana
net oldugunda kullanildig: ihtiyacim
anlayabilirim. filmlerin ¢ogunu olabilir.
anlayabilirim.
Katalog, duyuru | Kisa ve basit Meslekle ilgili ya Yazarlarin belirli Uslup Kullanim
ya da afis gibi metinleri da giinliik dilde en | tutum ya da farkliliklarini | kilavuzlari,
yazili okuyabilirim. sik kullanilan goriisii da ayirt uzmanlhk
metinlerdeki ilanlar, kullanim sozciikleri igeren benimsedikleri, ederek uzun alanina
bildik adlari, kilavuzlari, moniiler | metinleri giincel sorunlarla ve karmagik, | yonelik
sozciikleri ve ve zaman ¢izelgeleri | anlayabilirim. ilgili makaleleri somut ya da makaleler ve
¢ok basit gibi basit giinlitk Kisisel ve raporlari edebi yazinsal
tiimceleri metinlerdeki genel mektuplarda okuyabilirim. metinleri yapitlar gibi
O| anlayabilirim. bilgileri kavrayabilir | belirtilen olay, Cagdas edebi okuyabilir, soyut,
K ve kisa kisisel duygu ve dilekleri | diizyaziy1 ilgi alanimla | yapisal ve
U mektuplari anlayabilirim. anlayabilirim. alakali dilbilgisel
M anlayabilirim. olmasalar acidan
A bile herhangi | karmagsik
bir uzmanlik | hemen
alanina giren | hemen tim
makale ve metin
uzun teknik tiirlerini
bilgileri kolaylikla
anlayabilirim | okuyabilir ve

anlayabilirim
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EK 4 -AVRUPA DIiL PASAPORTU TEMEL TANIMLAYICILARI

Al A2 B1 B2 C1 C2
Karsimdaki Bildik konular Dilin Ogrendigim Kullanacagim Hig zorlanmadan
kisinin ve faaliyetler konusuldugu dili anadili sozciikleri gok her tiirlii konusma
sOylediklerini hakkinda iilkede seyahat olarak konusan | fazla aramaksizin, | ya da tartigmaya
daha yavas bir | dogrudan bilgi ederken ortaya kisilerle kendimi akici ve katilabilir;
konusma aligverisini cikabilecek bir anlagmay1 dogal bir bigimde deyimler ve
K hizinda gerektiren basit | ¢ok durumla baga | miimkiin ifade edebilirim. konugma diline ait
O | K| yinelemesi ve ve aligilmig ¢ikabilirim. kilacak bir Dili, toplumsal ve | ifadeleri
N| A| soylemek islerde iletisim Bildik, ilgi akicilik ve mesleki amaglar anlayabilirim.
U | R| istediklerimi kurabilirim. alanima giren ya dogallikla icin esnek ve etkili | Kendimi akic1 bir
S | S| olusturmada Genellikle da giinliik iletigim bir sekilde sekilde ifade
M| I | bana yardimci konugmay1 yasamla ilgili kurabilirim. kullanabilirim. edebilir, anlamdaki
A | L | olmasi stirdiirebilecek (Ornegin; aile, Bildik Diisiince ve ince ayrintilar
I | kosuluyla, kadar hobi, is, yolculuk | konulardaki fikirlerimi agik bir | kesin ve dogru bir
K| basit yoldan anlamasam da ve giincel olaylar | tartismalarda, ifadeyle dile bicimde
L | iletisim kisa sohbetlere gibi) konularda kendi getirebilir ve vurgulayabilirim.
I | kurabilirim. O | katilabilirim. hazirlik goriislerimi karsimdakilerin Bir sorunla
anki yapmadan aciklayip konusmalariyla kargilagirsam
K| gereksinime ya konugmalara destekleyerek iliskilendirebilirim | geriye doniip,
O | da ¢ok bildik katilabiliri.m etkin bir rol karsimdaki
Y | N| konulara oynayabilirim. insanlarin fark
U | iligskin etmelerine firsat
A | S| alanlarda basit vermeyecek bir
M| sorular ustalikla
Z | A| sorabilir ve ifadelerimi yeniden
cevap yapilandirabilirim
M verebilirim.
A
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EK 5 - ERASMUS YOGUN DIL KURSU iSTATISTIKSEL VERILERI

Number of Incoming ERASMUS EILC Students 2001-2004

Year
Country of
host

institution 2001 2002 2003 2004 Total
BEN 187 229 223 286 925
7 19 44 88 155 306
DK 80 99 126 153 458
EE 19 26 32 31 108
GR 62 77 79 142 360
IT 438 550 604 776 2368
i 7 8 3 7 25
LV 6 3 11 18 38
LT 9 11 24 37 81
HU 37 47 54 124 262
MT 33 2 13 32 80
NL 61 97 130 141 429
PL 55 63 124 132 374
P 132 145 185 217 679
Fl 151 168 172 193 684
Sl 24 21 51 111 207
SK 9 9 18 25 61
SE 130 188 210 304 832
1S 28 42 34 47 151
NO 115 134 129 138 916
BG 0 g9 21 26 56
RO 20 40 47 64 171
TR" 33 33
Total 1622 2012 2 378 3192 9204

* Turkey started participating in the Erasmus programme in 2004-05
Data source: Erasmus National Agencies Final Reports
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EK 5 - ERASMUS YOGUN DIL KURSU iSTATISTIKSEL VERILERI

Number of Outgoing ERASMUS EILC Students 2001-2004

Year
Country of
home

institution 2001 2002 2003 2004 Total
BE 78 80 53 56 267
CF 40 60 85 97 282
DK 55 41 22 37 155
DE 441 593 751 966 2751
EE 14 28 13 27 82
GR 15 10 11 13 49
ES 102 176 235 270 783
FR 145 202 234 279 860
IE 11 35 g 7 61
LT 141 184 221 242 788
cCY 1 2 3 1 i
LV 7 10 E 13 36
ET 10 14 13 30 67
LU 0 0 0 0 0
HU 66 72 72 107 317
MT 0 4 0 0 4
NL 40 38 56 124 258
AT 95 75 107 172 449
26 77 g2 212 467
5 52 39 79 227
62 95 149 194 500
8 E 10 8 32
1 4 10 13 28
22 29 42 48 151
69 70 g2 97 328
0 3 0 0 3
g E 3 2 20
18 23 36 46 123
0 0 10 g 19
19 23 5 4 51
39 39
1622 2012 2 378 3 192 9 204

* Turkey started participating in the Erasmus programme in 2004-05
Data source: Erasmus National Agencies Final Reports
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EK 6 - KATILIMCI KAYIT GiRiS SAYFASI

7§ English Lanquage Test - Microsoft Internet Explorer LIRS

JEiIe Edt View Favortes ook Hep i
J Btk - @ i ‘ @5&arch (i Favories @Media @ ‘ %v -
|ndtes| e sus o] P s
4

ManPage Sonlp Logn  Test  Result

Nane | |

Sumame | |

BithDate Lot e 2

Sex Female " -take

Cauntry | |

Natonalty | |

Native Language | |

Universtty and Degree (Lnderqraduate or Postiraduate) | |

Degatment | Subct | |

(haose Username | |

(haose Passward | |

E4al | |

Allthe boxes must be filled,
H

&]0me ’_’_’_ ) Iterret
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EK 7 - KATILIMCI PROGRAM GIRIS SAYFASI

a English Language Test - Micosaft Internet Explarer

JEile Edt Yew Favortes Tooks Help

J RBack + = - @ i ‘ @Search (] Favories @Media @ ‘ % 5 E v

J Addtess

taiis Savfast

Sign Up
Tolog in, you have ta sign up first.,

Noe: Only “Listening Statement 7, Reading Statement 2 and Writing 2" have active links o the related lessons and assessments,
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EK 8 - KATILIMCI BIREYSEL TEST SAYFASI SONUC ORNEGI -I-
' (81X

A english Language Test - Microsaft Internet Explorer
J Fle Edt Wew Favortes ook Hep i
J LG @ a ‘ @5&arch [4]Favortes @Media @ ‘ %v G-

J Adtess | Krsyer Bireysel Dedelendime Web Sayfaa Sonu; Ome|

01 Dec 03 -03:11
LISTENING

1 2 3 4
wes | oyes || ves | oves | oyes || ves | ves | wes || yes |yes|ves| mo |yes || mo

5 b 1 L] y w12 o131 e 17 | "
Mmooy 1] n n

Test Test Test Test | Test Test Test Test Test Test Test Lesson Test Lesson Lesson Test Lesson Lesson Lesson Lesson

da 2 n H n K N #H B
no moomoono o moomoon o

Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson

Al 14%
A2 2%
Bl L%
B2 1 0%
0
2 0%
READING

1 2 3 4
VeS| yes || yes eS| yes | yes | UES | yes e WES | yes | yes e

5 b 1 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
VeS| yes | yes | yes | oy yes

Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test @ Test Tes

& 7 B N/ W N ¥ OB M OB B N B B
n n n n n n n n

Test Test Test Test | Test
21 2 23 M 25

VS na YES no no na na no no na na

Test Lesson Test Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Less

4 £ #5445 4
no moomoono o n

Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson Lesson

Al 1%
A2 1%
Bl 14%
B2 1 0%

(0%

(2:0% L4
{ | _’H
& |_|_|_ i Iterret
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EK 9- KATILIMCI BIREYSEL TEST SAYFASI SONUC ORNEGI -II-

4 English Lanquage Test - Micrasoft Internet Explorer |8lx|

in\e Edt Yew Favores Took Hep i
J LR @ i ‘ @Search ] Favortes @Medie @‘% I

J Address | Kursiver Biveysel Dederendine Web Sayfas Sanu Orme j @GD

>

ManPage Test Resut GeneralResub Logout

Fid: Mame : -
Last Name : .
Bith Dt T

E4iel ‘T
Sy : -

caunlry
Nationalty
Native Language

Lniversty
Denartment - Subject |
Date

Maximum Rate for each Grid:

SPOKEN | SPOKEN LANGUAGE
LISTENING | READING INTERACTION [PRooucTIon STRATEGIES QALY WRITING

Lg% ALE% Al 21% i 3% Al 9% AL 0% AL 1%
g2l p2 et A2 3t 2 4% Al 15% A2 A2 15
BlLiZl% Bl IE% Bl : 16% il 4% Bl 19% Bl : 20% Bl : 18%
BLiith  B1E B2+ 18% B2 1 24 2 i 19% 2+ 20% 2+ 18%
Chidt% et L1 0% [1:16% 1 19% 1 2% 1 1%
e C2i14% L2103 £2: 0% 21 05% L2 e L2115

01 Dec 05-03:L1
LISTENING

| ? 3 4 5 b 1 8 g 10 1 12 13 u 15 16 17 18 19 a0
VeSOV Ve Vs e e Ve VS  VES Y5 ¥ M0 ves om0 om0 Y om0 om0 ono o

Test | Test Test Test | Test Test Test | Test Test Test Test Lesson Test Lesson Lesson Test Lesson Lesson Lesson Lesson

a & »n ou n » o n N
moom o om o m o mo momomo o

¥
i | )

g il Fait e
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EK 10 - DINLEME DERSi WEB SAYFASI ORNEGI

3 C\Documents and Settings' £\ Desktap' Yeni Klastr\ englishtest\test! diyalog.itm - Micrasoft Internet Explorer

-l8X

Dosya Dizen Givdnim SkKUlanlanlar  Aracar Yardm

LR @ A ‘ @Ara (]S Kulenerlar @Ortam @ ‘ %v = E - '

Mes|  OMEEDERSE o

Baantlar

A1 3 Dinleme > Unite : 2 (Yon Sorma) > Diyalog

EIEEEE

Serkan: Affedersiniz |

Oktay:  Buyurun,

Serkan: Kitiphane narede?

Oktay:  Dodru gidin, konidordan sola dandn, merdivenleri gkin, kitiohane ikinol kat, B-102 numaral ada,
Serkan; Tesekkir ederim,

Oktay:  Rica ederim,

Serkan: [vi ginler,

Oktay:  Size de iyi ginler,

ileri »x

4

g

€ ﬂ_’_ @ Bigiayarm
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] English Language Test - Micrasoft Intenet Explorer

EK 11 - OKUMA DERSIi WEB SAYFASI ORNEGI

=8l
Jﬁle Eob liew Favorites Took Hep i
J R N ‘ Qeearh iFavrtss {hedi @‘% 15K
Jnddress Db Ders j Pa JLinks

-

ManPage Whatis CEFRLY  Whatis thissita for?  The Disqnostic fssessment Test  The Sample Lasson and Assessment Contact

THE SAMPLE LESSON AKD ASSESSMENT

AL > OKUMA > UNITE:2 ( DUYURULAR ) > AFISE BAKIN YE DKUYUN
. ¥
?&}L

1
v

"R

TARIH: 06.11.2008

Saat: 1900
YER: BATI KaMPS 8-Bi0K
BILET: 5YTL (1 Kisilik )
Hot: Konserde sigara igilmez !
ileri >

MainPage  What s CEFRL?  Whak s this ite for?  The Diagnostic Assessment: Test  The Sample Lesson and Assessment  Conkact

i

Copyright © 2005

T e
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EK 12 - YAZMA DERSi WEB SAYFASI ORNEGI
3 English Language Test - Micrasoft Internet Explorer
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Self-assessment checklists from the Swiss

version of the European Language Portfolio
These checklists are based on the common reference levels elaborated in the
Common European Framework;.These descriptors were developed for the Common European
Framework and the Portfolio in the Swiss National Science Foundation project: Schneider,
Gilinther & North, Brian (2000): Fremdsprachen konnen — was heisst das? Chur/Ziirich,
Riiegger.

A1

Listening

1-1 can understand when someone speaks very slowly to me and articulates carefully, with long pauses for me to
assimilate meaning.

2-1 can understand simple directions how to get from X to Y, by foot or public transport.

3-I can understand questions and instructions addressed carefully and slowly to me and follow short, simple directions.
4-| can understand numbers, prices and times.

Reading

1-1 can understand information about people (place of residence, age, etc.) in newspapers.

2-1 can locate a concert or a film on calendars of public events or posters and identify where it takes place and at what time
it starts.

3-l can understand a questionnaire (entry permit form, hotel registration form) well enough to give the most important
information about myself (nhame, surname, date of birth, nationality).

4-1 can understand words and phrases on signs encountered in everyday life (for instance “station”, “
parking”, “no smoking”, “keep left".

5--1 can understand the most important orders in a computer programme such as “PRINT”, “SAVE”, “COPY”, etc.

6-1 can follow short simple written directions (e.g. how to go from X to Y).

7-1 can understand short simple messages on postcards, for example holiday greetings.

8-In everyday situations | can understand simple messages written by friends or colleagues, for example “back at 4
o’clock”.

Spoken Interaction

1-1 can introduce somebody and use basic greeting and leave-taking expressions.

2-l can ask and answer simple questions, initiate and respond to simple statements in areas of immediate need or on very
familiar topics.

3-1 can make myself understood in a simple way but | am dependent on my partner being prepared to repeat more slowly
and rephrase what | say and to help me to say what | want.

4-| can make simple purchases where pointing or other gestures can support what | say.

5-I can handle numbers, quantities, cost and time.

6-I can ask people for things and give people things.

7-1 can ask people questions about where they live, people they know, things they have, etc. and answer such questions
addressed to me provided they are articulated slowly and clearly.

8-l can indicate time by such phrases as “next week”, “last Friday”, “in November”, “three o clock”.

Spoken Production

1-I can give personal information (address, telephone number, nationality, age, family, and hobbies)

2-1 can describe where | live.

Strategies

1-I can say when | don’t understand.

2-1 can very simply ask somebody to repeat what they said.

3-I can very simply ask somebody to speak more slowly.

Writing

1-1 can fill in a questionnaire with my personal details (job, age, address, hobbies).

2-l can write a greeting card, for instance a birthday card.

3-1 can write a simple postcard (for example with holiday greetings).

4-| can write a note to tell somebody where | am or where we are to meet.

5-1 can write sentences and simple phrases about myself, for example where | live and what | do.

A2

Listening
5-1 can understand what is said clearly, slowly and directly to me in simple everyday conversation; it is possible to make me

car park”, “no
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understand, if the speaker can take the trouble.

6-1 can generally identify the topic of discussion around me when people speak slowly and clearly.

7-1 can understand phrases, words and expressions related to areas of most immediate priority (e.g. very basic personal
and family information, shopping, local area, employment).

8-l can catch the main point in short, clear, simple messages and announcements.

9-l can understand the essential information in short recorded passages dealing with predictable everyday matters which
are spoken slowly and clearly.

10-I can identify the main point of TV news items reporting events, accidents etc. when the visual supports the commentary.
Reading

9-I can identify important information in news summaries or simple newspaper articles in which numbers and names play
an important role and which are clearly structured and illustrated.

10-I can understand a simple personal letter in which the writer tells or asks me about aspects of everyday life.

11-I can understand simple written messages from friends or colleagues, for example saying when we should meet to play
football or asking me to be at work early.

12-I can find the most important information on leisure time activities, exhibitions, etc. in information leaflets.

13-1 can skim small advertisements in newspapers, locate the heading or column | want and identify the most important
pieces of information (price and size of apartments, cars, computers).

14-1 can understand simple user’s instructions for equipment (for example, a public telephone).

15-1 can understand feedback messages or simple help indications in computer programmes.

16-1 can understand short narratives about everyday things dealing with topics which are familiar to me if the text is written in
simple language.

Spoken Interaction

9--1 can make simple transactions in shops, post offices or banks.

10-1 can use public transport : buses, trains, and taxis, ask for basic information and buy tickets.

11--1 can get simple information about travel.

12-1 can order something to eat or drink.

13--1 can make simple purchases by stating what | want and asking the price.

14--| can ask for and give directions referring to a map or plan.

15--1 can ask how people are and react to news.

16-I can make and respond to invitations.

17--1 can make and accept apologies.

18-l can say what | like and dislike.

19-I can discuss with other people what to do, where to go and make arrangements to meet.

20-I can ask people questions about what they do at work and in free time, and answer such questions addressed to me.
Spoken Production

3-I can describe myself, my family and other people.

4-| can describe where | live.

5-I can give short, basic descriptions of events.

6-I can describe my educational background, my present or most recent job.

7-1 can describe my hobbies and interests in a simple way.

8-l can describe past activities and personal experiences (e.g. the last weekend, my last holiday).

Strategies

4-| can ask for attention.

5-I can indicate when | am following.

6-l can very simply ask somebody to repeat what they said.

Language Quality

1-1 can make myself understood using memorised phrases and single expressions.

2-| can link groups of words with simple connectors like "and”, "but” and "because”.

3-l can use some simple structures correctly.

4-| have a sufficient vocabulary for coping with simple everyday situations.

Writing

6-1 can write short, simple notes and messages.

7-1 can describe an event in simple sentences and report what happened when and where (for example a party or an
accident).

8-l can write about aspects of my everyday life in simple phrases and sentences (people, places, job, school, family,
hobbies).

9-I can fill in a questionnaire giving an account of my educational background, my job, my interests and my specific skills.
10-I can briefly introduce myself in a letter with simple phrases and sentences (family, school, job, hobbies).

11-I can write a short letter using simple expressions for greeting, addressing, asking or thanking somebody.

12-I can write simple sentences, connecting them with words such as "and”, "but”, "because”.

13-l can use the most important connecting words to indicate the chronological order of events (first, then, after, later).

B

Listening
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11-1 can follow clearly articulated speech directed at me in everyday conversation, though | sometimes have to ask for
repetition of particular words and phrases.

12-I can generally follow the main points of extended discussion around me, provided speech is clearly articulated in
standard dialect.

13-l can listen to a short narrative and form hypotheses about what will happen next.

14-I can understand the main points of radio news bulletins and simpler recorded material on topics of personal interest
delivered relatively slowly and clearly.

15-I can catch the main points in TV programmes on familiar topics when the delivery is relatively slow and clear.

16-I can understand simple technical information, such as operating instructions for everyday equipment.

Reading

17-I can understand the main points in short newspaper articles about current and familiar topics.

18-l can read columns or interviews in newspapers and magazines in which someone takes a stand on a current topic or
event and understand the overall meaning of the text.

19-I can guess the meaning of single unknown words from the context thus deducing the meaning of expressions if the topic
is familiar.

20-1 can skim short texts (for example news summaries) and find relevant facts and information (for example who has done
what and where).

21-1 can understand the most important information in short simple everyday information brochures.

22-1 can understand simple messages and standard letters (for example from businesses, clubs or authorities).

23-In private letters | can understand those parts dealing with events, feelings and wishes well enough to correspond
regularly with a pen friend.

24-] can understand the plot of a clearly structured story and recognise what the most important episodes and events are
and what is significant about them.

Spoken Interaction

21-1 can start, maintain and close simple face-to-face conversation on topics that are familiar or of personal interest.

22-] can maintain a conversation or discussion but may sometimes be difficult to follow when trying to say exactly what |
would like to.

23-1 can deal with most situations likely to arise when making travel arrangements through an agent or when actually
travelling.

24-| can ask for and follow detailed directions.

25-1 can express and respond to feelings such as surprise, happiness, sadness, interest and indifference.

26-1 can give or seek personal opnions in an infromal discussion with friends

27-1 can agree and disagree politely

Spoken Production

9-l can narrate a story.

10-I can give detailed accounts of experiences, describing feelings and reactions.

11-I can describe dreams, hopes and ambitions.

12-I can explain and give reasons for my plans, intentions and actions.

13-l can relate the plot of a book or film and describe my reactions.

14-I can paraphrase short written passages orally in a simple fashion, using the original text wording and ordering.
Strategies

7-1 can repeat back part of what someone has said to confirm that we understand each other.

8-I can ask someone to clarify or elaborate what they have just said.

9-When | can’t think of the word | want, | can use a simple word meaning something similar and invite ”correction”.
Language Quality

5-1 can keep a conversation going comprehensibly, but have to pause to plan and correct what | am saying — especially
when | talk freely for longer periods.

6-l can convey simple information of immediate relevance, getting across which point | feel is most important.

7-1 have a sufficient vocabulary to express myself with some circumlocutions on most topics pertinent to my everyday life
such as family, hobbies and interests, work, travel, and current events.

8-l can express myself reasonably accurately in familiar, predictable situations.

Writing

14-1 can write simple connected texts on a range of topics within my field of interest and can express personal views and
opinions.

15-I can write simple texts about experiences or events, for example about a trip, for a school newspaper or a club
newsletter.

16-I can write personal letters to friends or acquaintances asking for or giving them news and narrating events.

17-1 can describe in a personal letter the plot of a film or a book or give an account of a concert.

18-In a letter | can express feelings such as grief, happiness, interest, regret and sympathy.

19--1 can reply in written form to advertisements and ask for more complete or more specific information about products (for
example a car or an academic course).

20-1 can convey — via fax, e-mail or a circular — short simple factual information to friends or colleagues or ask for
information in such a way.

21-I can write my CV in summary form.
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B2

Listening

17-1 can understand in detail what is said to me in standard spoken language even in a noisy environment.

18-1 can follow a lecture or talk within my own field, provided the subject matter is familiar and the presentation
straightforward and clearly structured.

19-1 can understand most radio documentaries delivered in standard language and can identify the speaker’s mood, tone
etc.

20-1 can understand TV documentaries, live interviews, talk shows, plays and the majority of films in standard dialect.
21-I can understand the main ideas of complex speech on both concrete and abstract topics delivered in a standard dialect,
including technical discussions in my field of specialisation.

22-| can use a variety of strategies to achieve comprehension, including listening for main points; checking comprehension
by using contextual clues.

Reading

25-1 can rapidly grasp the content and the significance of news, articles and reports on topics connected with my interests or
my job, and decide if a closer reading is worthwhile.

26-1 can read and understand articles and reports on current problems in which the writers express specific attitudes and
points of view.

27-1 can understand in detail texts within my field of interest or the area of my academic or professional speciality.

28-1 can understand specialised articles outside my own field if | can occasionally check with a dictionary.

29-I can read reviews dealing with the content and criticism of cultural topics (films, theatre, books, concerts) and
summarise the main points.

30-1 can read letters on topics within my areas of academic or professional speciality or interest and grasp the most
important points.

31-I can quickly look through a manual (for example for a computer program) and find and understand the relevant
explanations and help for a specific problem.

32-1 can understand in a narrative or play the motives for the characters’ actions and their consequences for the
development of the plot.

Spoken Interaction

28-I can initiate, maintain and end discourse naturally with effective turn-taking.

29-1 can exchange considerable quantities of detailed factual information on matters within my fields of interest.

30-I can convey degrees of emotion and highlight the personal significance of events and experiences.

31-I can engage in extended conversation in a clearly participatory fashion on most general topics.

32-I can account for and sustain my opinions in discussion by providing relevant explanations, arguments and comments.
33-I can help a discussion along on familiar ground confirming comprehension, inviting others in, etc.

34-| can carry out a prepared interview, checking and confirming information, following up interesting replies.

Spoken Production

15-1 can give clear, detailed descriptions on a wide range of subjects related to my fields of interest.

16-1 can understand and summarise orally short extracts from news items, interviews or documentaries containing opinions,
argument and discussion.

17-1 can understand and summarise orally the plot and sequence of events in an extract from a film or play.

18-1 can construct a chain of reasoned argument, linking my ideas logically.

19-1 can explain a viewpoint on a topical issue giving the advantages and disadvantages of various options.

20-1 can speculate about causes, consequences, hypothetical situations.

Strategies

10-I can use standard phrases like "That'’s a difficult question to answer” to gain time and keep the turn while formulating
what to say.

11-1 can make a note of "favourite mistakes” and consciously monitor speech for them.

12-1 can generally correct slips and errors if | become aware of them or if they have led to misunderstandings.
Language Quality

9-1 can produce stretches of language with a fairly even tempo; although | can be hesitant as | search for expressions,
there are few noticeably long pauses.

10-1 can pass on detailed information reliably.

11-1 have sufficient vocabulary to express myself on matters connected to my field and on most general topics.

12-1 can communicate with reasonable accuracy and can correct mistakes if they have led to misunderstandings.
Writing

22-1 can write clear and detailed texts (compositions, reports or texts of presentations) on various topics related to my field
of interest.

23-1 can write summaries of articles on topics of general interest.

24-] can summarise information from different sources and media.

25-1 can discuss a topic in a composition or "letter to the editor”, giving reasons for or against a specific point of view.
26-I can develop an argument systematically in a composition or report, emphasising decisive points and including
supporting details.

27-1 can write about events and real or fictional experiences in a detailed and easily readable way.

28-I can write a short review of a film or a book.
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29-1 can express in a personal letter different feelings and attitudes and can report the news of the day making clear what —
in my opinion — are the important aspects of an event.

. C1

Listening
23-1 can follow extended speech even when it is not clearly structured and when relationships are only implied and not

signalled explicitly.

24-] can understand a wide range of idiomatic expressions and colloquialisms, appreciating shifts in style and register.

25-1 can extract specific information from even poor quality, audibly distorted public announcements, e.g. in a station, sports
stadium etc.

26-1 can understand complex technical information, such as operating instructions, specifications for familiar products and
services.

27-1 can understand lectures, talks and reports in my field of professional or academic interest even when they are
propositionally and linguistically complex.

28-1 can without too much effort understand films which contain a considerable degree of slang and idiomatic usage.
Reading

33-I can understand fairly long demanding texts and summarise them orally.

34-1 can read complex reports, analyses and commentaries where opinions, viewpoints and connections are discussed.
35-1 can extract information, ideas and opinions from highly specialised texts in my own field, for example research reports.
36-1 can understand long complex instructions, for example for the use of a new piece of equipment, even if these are not
related to my job or field of interest, provided | have enough time to reread them.

37-1 can read any correspondence with occasional use of a dictionary.

38-1 can read contemporary literary texts with ease.

39-1 can go beyond the concrete plot of a narrative and grasp implicit meanings, ideas and connections.

40-I can recognise the social, political or historical background of a literary work.

Spoken Interaction

35-1 can keep up with an animated conversation between native speakers.

36-1 can use the language fluently, accurately and effectively on a wide range of general, professional or academic topics.
37-1 can use language flexibly and effectively for social purposes, including emotional, allusive and joking usage.

38-1 can express my ideas and opinions clearly and precisely, and can present and respond to complex lines of reasoning
convincingly.

Spoken Production

21-1 can give clear, detailed descriptions of complex subjects.

22-| can orally summarise long, demanding texts.

23-1 can give an extended description or account of something, integrating themes, developing particular points and
concluding appropriately.

24-| can give a clearly developed presentation on a subject in my fields of personal or professional interest, departing when
necessary from the prepared text and following up spontaneously points raised by members of the audience.

Strategies

13-l can use fluently a variety of appropriate expressions to preface my remarks in order to get the floor, or to gain time and
keep the floor while thinking.

14-I can relate own contribution skilfully to those of other speakers.

15-I can substitute an equivalent term for a word | can’t recall without distracting the listener.

Language Quality

13-l can express myself fluently and spontaneously, almost effortlessly. Only a conceptually difficult subject can hinder a
natural, smooth flow of language.

14-I can produce clear, smoothly-flowing, well-structured speech, showing control over ways of developing what | want to
say in order to link both my ideas and my expression of them into coherent text.

15-1 have a good command of a broad vocabulary allowing gaps to be readily overcome with circumlocutions ; | rarely have
to search obviously for expressions or compromise on saying exactly what | want to.

16-I can consistently maintain a high degree of grammatical accuracy ; errors are rare and difficult to spot.

Writing

30-1 can express myself in writing on a wide range of general or professional topics in a clear and user-friendly manner.
31-1 can present a complex topic in a clear and well-structured way, highlighting the most important points, for example in a
composition or a report.

32-1 can present points of view in a comment on a topic or an event, underlining the main ideas and supporting my
reasoning with detailed examples.

33-I can put together information from different sources and relate it in a coherent summary.

34-| can give a detailed description of experiences, feelings and events in a personal letter.
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35-1 can write formally correct letters, for example to complain or to take a stand in favour of or against something.

36-I can write texts which show a high degree of grammatical correctness and vary my vocabulary and style according to
the addressee, the kind of text and the topic.

37-1 can select a style appropriate to the reader in mind.

.C2

Listening

29-1 have no difficulty in understanding any kind of spoken language, whether live or broadcast, even when delivered at fast
native speed, provided | have some time to get familiar with the accent.

Reading

41-I can recognise plays on words and appreciate texts whose real meaning is not explicit (for example irony, satire).

42-| can understand texts written in a very colloquial style and containing many idiomatic expressions or slang.

43-1 can understand manuals, regulations and contracts even within unfamiliar fields.

44-] can understand contemporary and classical literary texts of different genres (poetry, prose, drama).

45-| can read texts such as literary columns or satirical glosses where much is said in an indirect and ambiguous way and
which contain hidden value judgements.

46-1 can recognise different stylistic means (puns, metaphors, symbols, connotations, ambiguity) and appreciate and
evaluate their function within the text.

Spoken Interaction

39-I can take part effortlessly in all conversations and discussions with native speakers.

Spoken Production

25-1 can summarise orally information from different sources, reconstructing arguments and accounts in a coherent
presentation.

26-1 can present ideas and viewpoints in a very flexible manner in order to give emphasis, to differentiate and to eliminate
ambiguity.

Strategies

16-1 can backtrack and restructure around a difficulty so smoothly the interlocutor is hardly aware of it.

Language Quality

17-1 can express myself naturally and effortlessly; | only need to pause occasionally in order to select precisely the right
words.

18-l can convey finer shades of meaning precisely by using, with reasonable accuracy, a wide range of expressions to
qualify statements and pinpoint the extent to which something is the case.

19-1 have a good command of idiomatic expressions and colloquialisms with an awareness of implied meaning and meaning
by association.

20-1 can consistently maintain grammatical control of complex language even when my attention is otherwise engaged.

Writing

38-1 can write well-structured and easily readable reports and articles on complex topics.

39-In a report or an essay | can give a complete account of a topic based on research | have carried out, make a summary
of the opinions of others, and give and evaluate detailed information and facts.

40-I can write a well-structured review of a paper or a project giving reasons for my opinion.

41-l can write a critical review of cultural events (film, music, theatre, literature, radio, TV).

42-| can write summaries of factual texts and literary works.

43-I can write narratives about experiences in a clear, fluent style appropriate to the genre.

44-] can write clear, well-structured complex letters in an appropriate style, for example an application or request, an offer to
authorities, superiors or commercial clients.

45-In a letter | can express myself in a consciously ironical, ambiguous and humorous way.
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No | Dinleme Okuma Konusma Konusma Stratejiler Dil Kalitesi Yazma
Etkilesim Uretim

1 | Al: 14% Al 18% Al : 21% Al : 8% Al : 18% Al : 0% Al : 0%
A2:21% A2:18% A2 :31% A2 : 24% A2 : 18% A2 : 0% A2 : 0%
B1:11% Bl1: 14% Bl : 18% B1: 8% B1:13% B1: 0% B1: 0%
B2:0% B2:0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 19% B2 : 0% B2 : 0%
Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0%
C2:0% C2:0% C2:0% C2: 0% C2:0% C2: 0% C2: 0%

2 | AL:14% Al 14% Al : 21% Al : 8% Al : 13% Al : 0% Al:2%
A2:11% A2 11% A2 : 15% A2 : 8% A2 : 0% A2 : 0% A2:0%
B1:0% B1 : 0% Bl : 0% Bl :0% Bl : 0% B1: 0% B1:0%
B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2:0%
C1:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0%
C2:0% C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2:0%
Al : 14% Al :11% Al : 18% Al : 8% Al :13% Al : 0% Al : 4%
A2 1 21% A2 1 14% A2 1 25% A2 1 24% A2 1 0% A2 1 20% A2 1 11%

3 | B1:7% B1:5% B1:5% B1: 0% B1: 6% B1: 10% B1: 0%
B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 19% B2 : 0%
Cl:4% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0%
C2: 0% C2: 0% C2:0% C2:0% C2:0% C2:0% C2:0%

4 | AL:14% Al :11% Al : 18% Al : 8% Al : 6% Al : 0% Al : 2%
A2 :18% A2 : 0% A2 1 24% A2 1 4% A2 1 6% A2 1 0% A2 1 0%
B1:0% B1: 0% B1:5% B1: 0% B1: 0% B1: 0% B1: 0%
B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0%
Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0%
C2:0% C2:0% C2:0% C2:0% C2:0% C2:0% C2:0%

5 | Al: 4% Al : 5% Al : 15% Al : 4% Al :19% Al : 0% Al : 2%
A2 : 7% A2 : 0% A2 1 5% A2 1 8% A2 1 6% A2 1 10% A2 1 0%
B1: 0% B1: 0% B1: 0% B1: 0% B1: 0% B1: 0% B1: 0%
B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0%
Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0%
C2:0% C2:0% C2:0% C2:0% C2:0% C2:0% C2:0%

6 Al 4% Al : 16% Al:21% Al : 8% Al : 18% Al : 0% Al: 0%
A2 : 1% A2 : 7% A2 :31% A2 : 24% A2 : 18% A2 : 20% A2 : 0%
Bl : 4% B1: 0% B1: 8% B1: 0% B1: 13% B1 : 20% B1: 0%
B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0%
Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0%
C2:0% C2: 0% C2:0% C2:0% C2:0% C2:0% C2:0%

7 Al: 14% Kayit Yok Kayit Yok Kayit Yok Kayit Yok Kayit Yok Kayit Yok
A2: 21%
B1: 21%
B2:7%
Cl:0%
C2: 0%

8 | AL:14% Al : 16% Al :21% Al : 8% Al : 19% Al : 0% Al:11%
A2 18% A2 : 18% A2 :31% A2 1 24% A2 1 19% A2 1 20% A2 1 18%
Bl 18% B1: 18% B1:18% Bl : 24% B1:19% Bl : 20% B1:13%
B2 : 4% B2:7% B2 : 10% B2 : 8% B2 : 6% B2 : 5% B2 : 9%
Cl:0% Cl:0% Cl:3% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0%
C2:0% C2:0% C2:0% C2:0% C2:0% C2:5% C2:2%
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9 | Al:4% Kayit Yok Kayit Yok Kayit Yok Kayit Yok Kayit Yok Kayit Yok
A2 : 1%
Bl:1%
B2 : 8%
Cl:0%
C2: 0%
10 | AL:4% AL:7% Kayit Kayit Yok | Kayit Yok Kayit Yok | Kayit
A2 :14% A2 : 14% Yok Yok
Bl :14% Bl : 9%
B2 : 7% B2 : 7%
C1 :14% Cl:9%
C2:4% C2:11%
11 Al : 14% Al : 16% Al : 21% Al : 8% Al : 6% Al : 0% Al : 9%
A2 : 21% A2 : 14% A2 : 21% A2 : 24% A2 : 6% A2 : 15% A2 :11%
Bl : 0% Bl : 7% Bl : 0% Bl : 0% Bl : 0% Bl : 5% Bl : 0%
B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0%
C1:0% C1:0% C1:0% C1:0% Cl1:0% Cl1:0% C1:0%
C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2:0% C2: 0%
12 Al : 14% Al : 18% Al : 21% Al : 8% Al :19% Al : 0% Al :11%
A2 : 21% A2 1 7% A2 : 31% A2 : 24% A2 : 19% A2 : 20% A2 :11%
Bl : 4% Bl: 7% Bl : 18% Bl : 0% Bl : 18% Bl : 20% Bl : 2%
B2 : 0% B2 : 3% B2: 5% B2 : 0% B2 : 18% B2 : 20% B2 : 9%
C1:0% Cl:0% Cl:13% C1:0% Cl:13% C1:20% Cl :4%
C2:4% C2: 0% C2:3% C2: 0% C2: 0% C2 : 10% C2:7%
13 Al : 14% Al : 18% Al :21% Al : 8% Al : 19% Al : 0% Al :11%
A2 : 4% A2 : 0% A2 :10% A2 : 8% A2 : 19% A2 : 20% A2 :16%
Bl : 0% Bl : 0% Bl : 0% Bl : 0% Bl : 0% Bl : 20% Bl : 0%
B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 :10% B2 : 0%
Cl:0% Cl:0% C1:0% C1:0% Cl:0% Cl:0% Cl:0%
C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2:5% C2: 0%
14 Al : 11% Al : 18% Al :21% Al : 8% Al : 19% Al : 0% Al : 2%
A2 : 14% A2 : 5% A2 :18% A2 : 4% A2 :19% A2 : 20% A2 : 0%
Bl : 0% Bl : 3% Bl : 0% Bl : 0% Bl : 0% Bl : 0% Bl : 0%
B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 :0% B2 : 0%
Cl: 0% Cl: 0% Cl: 0% Cl:0% Cl:0% Cl:0% Cl: 0%
C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2 :0% C2: 0%
15 Al : 0% Al : 5% Al :3% Al : 0% Al : 0% Al : 0% Al : 0%
A2 : 0% A2 : 0% A2 :3% A2 : 4% A2 : 0% A2 : 0% A2 : 0%
Bl : 0% Bl : 0% Bl : 0% Bl : 0% Bl : 0% Bl : 0% Bl : 0%
B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 : 0% B2 :0% B2 : 0%
C1:0% C1:0% C1:0% C1:0% Cl1:0% Cl1:0% C1:0%
C2:4% C2 : 0% C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2: 0% C2 : 0%
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EK 16-’EVET” OLARAK ISARETLENEN “AMAC/OGRENME ONCELIiGi

(OBJECTIVE)” iFADE YUZDELERI

ffade | L.*(29) R.*(46) SI*(39) SP.*(26) STR. *(16) | L.Q.*(20) | W.*(45)
No EVET (%) | EVET(%) | EVET EVET(%) | EVET(%) | EVET(%) | EVET(%)
(%)
1 0Al 0Al 0Al 0Al 0Al 0Al 0Al
2 0Al 0Al 0Al 0bj.6.6 Al | 0 Al 0A2 obj Al
3 0Al 0Al 0Al 0A2 0Al 0bj.6.6 A2 | obj. Al
4 0bj.6.6 A1 | 0 Al 0Al 0bj.6.6 A2 | 0bj.6.6 A2 | 0bj.6.6 A2 | obj 6.6 Al.
5 0bj.6.6 A2 | 0 Al 0Al 0A2 0bj.6.6 A2 | 0bj.6.6 B1 | 0bj.6.6 Al
6 0A2 0Al 0Al 0bj.6.6 A2 | 0A2 0bj.6.6 BI | 0bj.6,6 A2
7 0A2 0Al 0bj.6.6 A1 | 0bj.6.6 A2 | 0bj.6.6B1 | 0bj.6.6B1 | 0 A2
8 0A2 0Al 0bj.6.6 Al | 0bj.13.3A2 | 0bj.6.6 B1 | obj.6.6B1 | 0A2
9 0A2 0A2 0bj.6.6 A2 | 0bj.6.6 Bl | 0bj.6.6 B1 | 0bj.6.6B2 | 0 A2
10 0A2 0A2 0A2 0bj.6.6 B1 | 0bj.13.32 | 0bj.6.6 B2 | 0 A2
11 0bj.6.6 B1 | 0 A2 0bj.6.6 A2 | 0bj.6.6 B1 | Obj6.62. | 0bj.6.6B2 | 0 A2
12 0bj.6.6 Bl | 0bj.6.6 A2 | 0bj.6.6 A2 | 0bj.6.6 B1 | 0bj.6.6B2 | 0B2 0A2
13 0bj.6.6 B1 | 0 A2 0A2 0bj.6.6 B1 | 0bj.6.6C1 | 0CI 0A2
14 0bj.6.6 B1 | 0 A2 0bj.6.6 A2 | 0bj.6.6B1 | 0bj.6.6C1 | 0Cl 0Bl
15 0Bl 0A2 0bj.6.6 A2 | 0B2 0bj.6.6 C1 | 0CI 0Bl
16 0bj.6.6 B1 | 0 A2 0bj.6.6 A2 | 0B2 0C2 0Cl 0BI
17 0bj.6.6 B2 | 0BI 0bj.6.6 A2 | 0 B2 0C2 0Bl
18 0bj.6.6 B2 | 0BI 0bj.6.6 A2 | 0 B2 0C2 0Bl
19 0bj.6.6 B2 | 0BI 0bj.6.6 A2 | 0B2 0C2 0Bl
20 0bj.6.6B2 | 0BI 0bj.6.6 A2 | 0B2 0C2 0Bl
21 0bj.6.6 B2 | 0BI 0bj.6.6B1 | 0CI 0Bl
22 0bj.6.6 B2 | 0BI 0bj.6.6B1 | 0CI 0B2
23 0bj.6.6C1 | 0BI 0bj.6.6 B1 | 0CI 0B2
24 0bj.6.6 C1 | 0BI 0bj.6.6 B1 | 0CI 0B2
25 0Cl 0Cl 0bj.13.3B1 | 0C2 0B2
26 0bj.6.6 C1 | 0bj.6.6 C1 | obj.6.6B1 | 0C2 0B2
27 0bj.6.6 C1 | 0bj.6.6 C1 | 0bj.6.6 Bl 0B2
28 0bj.6.6 C1 | 0bj.6.6 C1 | 0bj.6.6 B2 0B2
29 0bj.6.6 C2 | 0bj.6.6 C1 | 0bj.6.6 B2 0B2
30 0Cl 0B2 0B2
31 0ClI 0B2 0ClI
32 0C2 0B2 0ClI
33 0C2 0B2 0ClI
34 0C2 0B2 0CI
35 0C2 0ClI 0ClI
36 0C2 0ClI 0ClI
37 0C2 0Cl obj. 6.6 C1
38 0C2 0Cl 0C2
39 0C2 0C2 0C2
40 0C2 obj. 6.6 C2
41 0C2 0C2
42 0C2 0C2
43 0C2 0C2
44 0C2 0C2
45 0C2 0C2
46 0C2

L. (Listening), R.(Reading), SI.(Spoken Interaction), SP.(Spoken Production), STR. (Strategies), L.Q.

(Language Quality),W.(Writing)
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EK 17 - FATiH UNiVERSITESi TURK DiLi VE KULTURU PROGRAMI
YABANCILAR iCiN TURKCE SEVIiYE BELIiRLEME SINAV ORNEGI
Ogrenciye ait Bilgiler :
* Bu boliimii sinava katilan 6grenci dolduracaktir.
AL ferieeireeeeeneececceeeeeenessesssccccsessssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssssssssssssnssnnessesee

Soyadi ettt eteeteeteetteeteeteeteeteheeahee b eeeheeehtehe e bt e bt et e e teete e bt e bt enseebeenteenteeareeates
Okulu et eeeeteteeteeateteeheest e teteeaeeatete et ees e et e bt ehees e e st Rt ea e et et e eseen s et e eheentente st eneenteneane
Simifi ettt ettt eh e et e b bt et et e bt st e et et e bt e a e e a e e At e bt e a e et ekt eheeh e et e ebe e bt en e et e b eneentenee
42 OO USSP
Cinsiyeti et eetteeeteeeeteeesteeestseestetessteessteessteeesteeateeeatteatee ettt easbeeabeeatseeateeaseeateeesteensreants
Ulkesi ettt ettt Attt e et a et e et n et e et n et anaeen
Tiirk¢eyi nerede 6grendiniz? e

Toplam kag saat Tiirkge dersi aldiniz? @ ......ccoooieiieiiie e

KELIME SORULARI (TEMEL SEVIYE)

Bu boliim kelime hazinenizi 6l¢mek i¢in hazirlanmustir.
Cevaplariniz okunakli olmalidir.

Bu boliimde 10 soru vardir.

Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ediniz.

Bu béliim i¢in belirlenen siire 20 dakikadir.

Rl

1. Asagidakilerden hangisi smifta yer almaz?

A. cetvel B. sandalye C. buzdolab1 D.
tebesir

2. Asagidaki eslestirmelerden hangisi yanlistir?
A. pencere-cam B. bahge-agag C. asansor-anahtar D.
cati-kiremit

3. Asagidakilerden hangisi evin odalarindan degildir?

A. bodrum B. mutfak C. oturma odasi D.
yatak odast

OKUMA-ANLAMA SORULARI

(TEMEL SEVIYE)

Bu boliim anlama giiciiniizii 6l¢gmek i¢in hazirlanmustir.
Cevaplariniz okunakli olmalidir.

Bu béliimde 30 soru vardir.

Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ediniz.

Bu boliim i¢in belirlenen siire 40 dakikadir.

Ll FAN e

Asagidaki diyalogu tamamlayiniz.
A: Nasilsimiz?
B
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EK 17 - FATIiH fJNiVERSiTESi TURK DiLi VE KULTURU PROGRAMI
YABANCILAR iCIN TURKCE SEVIYE BELIRLEME SINAV ORNEGI

A. Tesekkiir ederim, iyiyim. C. Giile giile.
B. Hosca kalin. D. lyi giinler.
A: Bune?

Sorusunun cevabi asagidakilerden hangisidir?
A. Bukursun kalem C. Bu sofor
B. Bu 6gretmen D. Bu doktor
“Bugiin pazartesi, yarin sali, obiir giin carsamba.” Diin hangi giindii?
A. persembe C. cumartesi
B. cuma D. pazar
Asagidakilerden hangisi farklidir?

A. pazartesi C. cuma
B. carsamba D. cumartesi

ME A

KELIME SORULARI
(ORTA SEVIYE)
Bu boliim kelime hazinenizi 6l¢gmek i¢in hazirlanmustir.
Cevaplariniz okunakli olmalidir.
Bu béliimde 10 soru vardir. Toplam 30 puandir.
Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ediniz.
Bu boliim i¢in belirlenen siire 20 dakikadir.

“Bir kimseyi korumak, ona yardimci olmak” anlamina gelen deyim asagidakilerden
hangisidir?

Kimi kimsesi olmamak
Kol kanat olmak
Cizmeyi agmak

Ev bark sahibi olmak
Dort gozle beklemek

moaQw>

“Biiyiik seving igerisinde bulunmak, ¢ok sevinmek” anlamina gelen deyim asagidakilerden
hangisidir?

A. Etekleri tutusmak

B. Etegi ayagina dolagmak
C. Etekleri zil ¢almak

D. Etegine yapismak

E. El etek 6pmek
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EK 17 - FATIiH fJNiVERSiTESi TURK DiLi VE KULTURU PROGRAMI
YABANCILAR iCIN TURKCE SEVIYE BELIRLEME SINAV ORNEGI

Asagidaki seceneklerin hangisinde Atatiirk’iin dogum ve 6liim tarihleri dogru olarak
verilmistir?

A. 1923-1881
B. 1881-1923
C. 1920-1993
D. 1923-1938
E. 1881-1938

OKUMA-ANLAMA SORULARI

(ORTA SEVIYE)

A o

Bu boliim anlama giiciiniizii 6l¢gmek i¢in hazirlanmustir.
Cevaplariniz okunakli olmalidir.

Bu boliimde 35 tane test sorusu vardir.

Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat ediniz.

Bu boliimdeki sorular 70 puandir.

Bu béliim i¢in belirlenen siire 40 dakikadir.

B. TEST SORULARI (100 Puan)

Asagidaki test sorularini cevaplayiniz.

1.

Asagidaki ciimleyi tamamlayimz.
“Dinledigimiz ya da okudugumuz masallar diis gliclimiizi ...........

A. gelistirir D. kazandirir
B. bildirir E. aciklar
C. tanttir

Asagidaki ciimleyi tamamlayiniz.

s giizel resim yapiyor ki bir gérmelisiniz.”

A. Zaten D. Fazla

B. Sanki E. Sanirim
C. Oyle

Asagidaki ciimleyi tamamlayiniz.

“Bu ¢ahskan arkadasimizin sinavda ........... olacagini sanmiyorum.”
A. ilgisiz D. haksiz
B. glicsiiz E. uygunsuz

C. basarisiz

291




EK 18 - “EVET” OLARAK ISARETLENEN iFADE YUZDELERI

ifade | L.*(29) R.*(46) SL.*(39) SP.*(26) STR. *(16) | LQ. *(20) | W.*(45)
No |EVET(%) | EVET(%) | EVET(%) EVET(%) EVET(%) | EVET(%) | EVET(%)
1 86.6 Al | 53,3Al 73,3 Al 73,3 Al 73,3 Al 46,6 A2 60 Al
2 80 Al 733 Al 733 Al 66,6 Al 46,63 A1 | 533 A2 214 Al
3 80 Al 733 Al 66.6 Al 533 A2 60 Al 46.6 A2 26.6 Al
4 80 Al 80 Al 66.6 Al 66.6 A2 46.6 A2 46.6 A2 214 Al
5 80 A2 533 Al 71. Al 40 A2 46.6 A2 37.4 Bl 37.7 Al
6 80 A2 60 Al 66.6 Al 46.6 A2 46.6 A2 26.6 Bl 26.6 A2
7 80 A2 46.6 Al 66.6 .Al 46.6 A2 26.6 Bl 26.6 Bl 13.3 A2
8 733A2 | 533Al 66.6 Al 40 A2 26.6 Bl 40 B1 37.7A2
9 533A2 | 46.6 A2 60 A2 21.4 Bl 26.6 Bl 37.7B2 21.4 A2
10 66.6 A2 | 46.6 A2 66.6 A2 13.3 Bl 133 B2 21.4B2 26.6 A2
11 46.6 Bl 46.6 A2 533 A2 6.6 Bl 21.4B2 133 B2 133 A2
12 37.7BI 40 A2 66.6 .A2 133 Bl 26.6 B2 6.6 B2 26.6 A2
13 37.7B1 46.6 A2 73.3 A2 6.6 Bl 6.6 Cl 133 Cl 37.7 A2
14 214 Bl 214 A2 46.6 A2 13.3 Bl 6.6 Cl 6.6 .Cl 133 BI
15 26.6B1 26.6 A2 46.6 A2 0 B2 0Cl 6.6 .Cl 6.6 Bl
16 26.6 Bl 46.6 A2 40 A2 6.6 B2 6.6 C2 6.6 Cl 6.6 Bl
17 133B2 | 46.6BI 46.6 A2 6.6 B2 0C2 6.6 Bl
18 133 B2 133 BI 60 A2 0 B2 133 C2 6.6 Bl
19 133B2 | 26.6 Bl 40.A2 6.6 B2 6.6 C2 6.6 Bl
20 6.6 B2 21.4 Bl 40 A2 6.6 B2 6.6 C2 6.6 Bl
21 133B2 | 40 Bl 37.5 Bl 6.6 Cl 0Bl
22 6.6 B2 133 BI 26.6 Bl 6.6 Cl 133 B2
23 6.6 Cl 26.6 Bl 37.7B1 0Cl 133 B2
24 6.6 Cl 6.6 Bl 21.4 Bl 6.6 C1 6.6 B2
25 6.6C1 6.6 B2 21.4B1 6.6 C2 0 B2
26 0Cl 133 .B2 133 BI 6.6 C2 0B2
27 6.6 Cl 133 B2 21.4 Bl 6.6 B2
28 6.6 Cl 6.6 B2 6.6 B2 6.6 B2
29 133C2 | 6.6B2 6.6 B2 6.6 B2
30 6.6 B2 6.6 B2 0B2
31 0B2 6.6 B2 0Cl
32 6.6 B2 0B2 6.6 Cl
33 6.6 Cl 6.6 B2 0ClI
34 6.6 Cl 6.6 B2 0ClI
35 6.6 Cl 133 Cl 0CI
36 0Cl 6.6 Cl 0CI
37 0Cl 6.6 Cl 6.6 Cl
38 0Cl 6.6 Cl 6.6 C2
39 0Cl 6.6 C2 0C2
40 0Cl 6.6 C2
41 0C2 133C2
42 0C2 0C2
43 0C2 0C2
44 0C2 0C2
45 0C2 0C2
46 0C2

L.(Listening), R.(Reading), SI.(Spoken Interaction), SP.(Spoken Production), STR.

(Strategies), LQ. (Language Quality), W.(Writing)
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