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Bu c¢alisma, ilkégretim 5. sinif Ogrencilerinin kendini yazili olarak ifade etme
kazanimlarina ulagsma diizeyini tespit etmek amaciyla yapilmaistir.

Aragtirma, betimsel bir nitelik tagimaktadir. Arastirmanin evrenini Ankara’da dgrenim
goren ilkogretim besinci smf dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise Ankara merkez
ilkdgretim okullarindan sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olan 3 ilkdgretim
okulunda 6grenim goren 120 ilkdgretim besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Ogrencilerin ifade edilen kazanimlara ulagsma diizeylerini belirlemek icin onlara
bilgilendirici ve Oykiileyici tiirlerde metinler yazdirilmig, Ogrenci kagitlar1 kazanim
maddelerinden olusturulan bilgilendirici ve &ykiileyici metin  yazma Olgegine gore
degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS 11.5 kullanilmugtir.

Calisma sonucunda, Ogrencilerin Olgiilen kazanimlarindan 12’sine istenen diizeyde
ulastiklar1, 10’una istenen diizeyde ulasamadiklari tespit edilmistir. Ilkdgretim 5. siif
Ogrencilerinin Oykiileyici ile bilgilendirici metin yazma becerilerinde, Oykiileyici metin
yazmanin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki ortak
kazanimlara iligkin Oykiileyici ile bilgilendirici metin yazma becerileri puan ortalamalari
arasinda, bilgilendirici metin yazmanin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin
yazili anlatim becerileri arasinda; anne ve babanin 6grenim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, kendine
ait bir oda ve ¢alisma masas1 olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yayin alinmasi ve okul
oncesi egitim alma durumlarina gére anlamli farklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, yazili anlatim, metin, Oykiileyici metin,

bilgilendirici metin, kazanim, program.
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ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL 5th CLASS STUDENTS’ ACQUISITION LEVEL OF
EXPRESSING THEMSELVES IN WRITTEN LANGUAGE

This study has been made in order to detect the primary school 5th class

students’ acquisation level of expressing themselves in written language.

The study has a dscriptive quality. Primary school, 5th class students in Ankara
make up the study environment. The participants consist of 120 5th class students from

three socio-economically different schools in Ankara city center.

Students were asked to write informative and narrative texts in order to
determine how far they acquired the above mentioned acquisitions. The texts were
evaluated according to informative text writing and narrative text writing criteria that
were composed of acquisition items. In analysing the results, SPSS 11.5 program was

used.

The study results show that students have acquired 12 of the acquisitions at
desired level, yet they haven’t acquired 10 of the acquisitions at the desired level.
Between narrative text writing and informative text writing skills of fifth class students,
an unignorable difference was detected in favour of narrative text writing skill. In
relation to students’ common acquisitions in written narration, there was an unignorable
difference between the grade averages of narrative text writing skills and informative
text writing. Students’ written narration skills vary according to parents’ educational
level, family income level, student’s having a seperate room and a study desk, family’s
having a library at home, whether the family buys periodicals or not and finally finally

whether the student attended kindergarten education.

Keywords: Turkish education, writing, text, narrative text, expository text,
acquisition, curriculum.
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ONSOZ
[letisim, insanlar i¢in en dnemli ihtiyaclardan biridir. Bu ihtiyacin giderilmesinde
kullanilan vasita dildir. Insanlar dil araciligiyla duygu, diisiince, hayal ve isteklerini
baskalarina aktarirlar. Her dil, canli bir varlik olarak ait oldugu milletin ihtiyaclarina ve
tarihi seriivenine gore ya geliserek varligini devam ettirir ya da zayiflayarak zamanla

yok olur.

Dilin anlama ve anlatma becerileri olmak iizere iki boyutu vardir. Yazma dilin
anlatma boyutu icinde yer alir ve iletisimin en gii¢lii araglarindan biridir. Yazinin icat
edilmesi, insanlik i¢in biiyilik bir doniim noktasi olmustur. Yaziyla biitiin goriis ve
buluslar kayit altina alinmis boylelikle “séziin ugmasinin™ Oniine gecilmistir. Ayrica

yazi, kiiltiir aktaricisi olarak milletler i¢in de biiyiik bir 6neme sahiptir.

Gerek yazmanin gerekse diger dil becerilerinin sistemli olarak egitiminin
yapildig1 yer, orgiin egitim kurumlaridir. Okullarda yapilan ana dili egitimi bir program
dahilinde yirttiiliir. Bu siiregte, ana dili egitiminin nasil, kim tarafindan, hangi arag,
yontem ve teknikler kullanilarak yapilacagini belirten 6gretim programi, ayni zamanda

yapilacak egitimin kapsam ve sinirliliklarini da igermektedir.

2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Ogretim Programu, her dil becerisinde
ulagilmas1 gereken dil becerilerini ayr1 ayr1 kazanim maddeleri halinde siralamistir. Bu
aragtirma, ilkogretim besinci simif 6grencilerinin programda “Kendini Yazili Olarak
Ifade Etme” bashg altinda siralanan kazammlara ulagsma diizeylerini belirlemeyi

amaglamaktadir.

Calismanin birinci boliimiinde, incelenen konuya bagli olarak dil becerileri,
yazma becerisi, yazmanin unsurlari, metin, metin tiirleri ve Tiirk¢e 6gretim programinda
yazma becerisi boliimlerine yer verilmistir. Aragtirmanin problem durumuna bagl
olarak da aragtirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklari, tanimlart ve ilgili

arastirmalar belirtilmistir.
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Ikinci boliimde, arastirmanin modeli, evreni, drneklemi, veri toplama teknikleri,

veri toplama araglar1 ve veri ¢oziimleme tekniklerine yer verilmistir.

Ugiincii boliimde, ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin kendini yazili olarak
ifade etme kazanimlarina ulagsma diizeylerine iliskin toplanan veriler degerlendirilmis ve

cesitli degiskenler agisindan yorumlanmastir.

Dérdiincii boliimde ilkdgretim besinci sinif 6grencilerin kendini yazili olarak
ifade etme kazanimlarina ulagma diizeylerine iliskin sonuglar maddeler halinde

degerlendirilmis ve bu sonuglar dogrultusunda ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.

Bu aragtirmanin basindan sonuna kadar ilgi ve yardimlarin1 higbir zaman
esirgemeyerek yol gosteren kiymetli hocam Yrd. Dog. Dr. Fahri TEMIZYUREK e
stikranlarimi1 sunarim. Arastirmanin istatistiksel analizlerinde yardimei olan Ars. Gor.
Dr. Halit KARATAY ve Ars. Gér. Mehmet TEMIZKAN’a tesekkiir ederim. Ayrica her

zaman destegini yanimda hissettigim aileme de tesekkiirlerimi sunuyorum.

Muhammed Eyyiip SALLABAS
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I. BOLUM
GIRIS

Bu boéliimde, arastirmanin gerekgelerini ortaya koyan problem durumu,
calismanin amaci, ¢alismanin 6nemi, problem climlesi, alt problemler, varsayimlar,

siirliliklar, tanimlar ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Insanlar arasinda iletisimi saglayan en temel vasita dildir. Bu dzelligiyle duygu,
diisiince ve hayallerin bir insandan digerine aktarilmasini saglayan dil, i¢inde dogdugu
millete ait olarak tarihin bilinmeyen zamanlarindan beri iginde gectigi ¢aglarin ifade

genisliklerini de beraberinde tasiyarak giiniimiize ulagir.

Dil, sahip oldugu temel 6zellikler, kendine yiiklenen mana ve gorevler dikkate
almarak cesitli sekillerde tarif edilmistir. Aksan’a (2003: 11-55) gore dil, bir anda
diisiiniilemeyecek kadar ¢ok yonlii, degisik acilardan bakilinca baska baska nitelikleri
beliren ve bugiin bile kimi sirlar1 ¢oziilemeyen biiyiilii bir varliktir. Diger taraftan;
duygu, diisiince ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan dgeler ve
kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢cok yonlii ve ¢cok gelismis

bir dizgedir.

Dil hakkinda en genis tariflerden birinde Ergin (1999: 3); “Dil, insanlar arasinda
anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu
kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir

gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis i¢timai bir miiessesedir.” diyerek dilin;



iletisim arac1 olma 6zelliginden bahsetmekte; bilinmeyen zamanlarda dogdugu giinden
beri gelismesinden yola ¢ikarak canli bir varlik olugundan s6z etmekte ve yapi tasinin

sesler oldugunu belirtmektedir.

Dilin en temel oOzelliklerinden birisi de kiiltiir tasiyicisi olmasidir. Milletlerin
tarih sahnesine ¢iktiklar1 glinden itibaren biinyelerine katarak getirdikleri hususiyetler,
dil araciligiyla nesilden nesile aktarilir. Bu itibarla dil, kiiltiiriin devamliligir ve
muhafazasinda 6nemli bir rol istlenir. “Dil diigiincenin aynasidir, kalibidir. Fertler de
millet de dil ile disiiniir. Dil bir milletin diisiince tarzini, diisiince sistemini, felsefesini
aksettirir. Her milletin felsefesi dilinin icindedir. Dil fertler ve nesiller arasinda
genigligine derinligine hizmet goren sosyal akrabalik bagidir. Bu vasfiyla dil fertler
arasinda oldugu gibi, nesiller arasinda da milli bitiinliigii, kiiltiir birligini temin eder

(DPT, 1983: 27).”

Dil, anne karnindan baslayarak ilk olarak aileden edinilir. Daha sonra gocugun
cevresi ve karsilastigi kisi sayisi arttikca 6grendigi kelime sayist da artar ve ¢ocukta dil
bilinci olugmaya baglar. Cocugun okul ¢agina girmesiyle birlikte ana dili egitimi,

sistemli ve programli bir sekilde yiiriitilmeye baglar.

Dil egitimi belli amaglar dogrultusunda gergeklestirilir. Temel amaglardan biri, -
dilin asil vasita 6zelligine baglh olarak- kisiler ve kurumlar arasinda saglikli iletisim
kurmak ve bireylere ¢agin gereklerine uygun olarak bilimsel ve elestirel diisiinme
becerisi kazandirmaktir. “Insanlarin diisiince diinyasi dile hakim olma giicii ile siirhdir.
Kisi bir dile ne kadar hakim ise bir konuda diisiince iiretme, bir yargiya varma,
mukayese etme, sonu¢ c¢ikarma, siiphe etme, yorumlama... giicii de o kadar ileridir
(Barin ve Demir, 2006: 6).” Bu husustan hareketle, kisinin kendini ifade giicli ve

zenginliginin, dile hakimiyeti ile ilgili oldugu sdylenebilir.

Dil egitiminde asil gérev okullara diisse de okul diginda da dil egitimine imkan
saglanmali ve Ozellikle aileler bu hususta {izerlerine diisen sorumlulugun gereklerini

yerine getirmelidirler. Bu baglamda cocuklar, dil ve zihin diinyalarinin gelismeye



basladig1 caglardan ergenlik cagina kadar cesitli kimseleri kendilerine model olarak
alirlar. Bu noktada, ornek alinan kimseler olarak, ailelerin 6nemi bir kez daha ortaya

cikar.

Dil egitimi iilkeler agisindan stratejik bir dneme sahiptir. Bu 6nemi kavrayan
iilkeler; dil egitimi, psikoloji, davranis bilimleri, sosyoloji, noroloji gibi farkli bilim
dallarina ait bulgular1 dil egitimine yansitmaktadir. Gilintimiizde dil egitimi hususunda
tizerinde ¢alisilan konulari; dil becerilerinin beyinde olusumu, bireylerdeki dil
yeteneginin yasa bagl olarak gosterdigi gelisim, dil becerilerinin davranisa dokiilmesi,
dil ve toplum iliskisi, iki dilli ve ¢ok dilli insanlarin dil gelisimleri, bir duygu, diisiince,
olay, bilgi veya tasarinin anlatiminda kullanilan i¢ ve dis yap1 6zellikleri, anlatim1 daha
basarili kilmay1 saglayic1 nitelikler, anlatilanlar1 ¢oziimleme, elestirel diisiinme

yontemleri vb. olarak saymak miimkiindiir (Coskun, 2005: 2).

[Ikdgretimde ana dili egitimi 6nce ilk okuma yazma 6gretimiyle baslar; sonra dil
becerilerinin kazandirilmasi ve dil bilgisi 6gretimi seklinde devam eder. Dil becerileri
insan1 insan yapan temel niteliklerdir. Insanlar dil becerileri sayesinde iletisim kurar;

anlar ve anlatir.
Dil becerilerinin iki yonii vardir:
a. Anlama yonii: Dinleme, okuma, gorsel okuma.
b. Anlatma yonii: Konusma, yazma, gorsel sunu.

Konusma, yazinin icadina kadar ilk ve temel anlatma becerisi olarak binlerce yil
tek anlatma vasitasi olarak kullanilmistir. Yazinin icadiyla birlikte insanlar, anlatma
vasitasi olarak konusmanin yani sira yazmayi da kullanmaya baslamislardir. Bu yoniiyle
dil becerilerinin anlatmaya yonelik alt becerilerinden biri olarak yazma becerisi, icat

olundugu giinden beri insanlarin kullandiklar1 6nemli bir iletisim vasitasidir.



Tirk Milli Egitiminin genel amagclar1 ve temel ilkelerine uygun olarak 1981
(Temizyiirek ve Balci, 2006: 144) ve 2005 ilkogretim Tiirkge programlarinda yazili

anlatimla ilgili olarak 6grencilerin;

1. Duygu, diisiince ve hayallerini sozIlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir

bigimde ifade etmeleri,

2. Tirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

Ozenli kullanmalari,

3. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

4. Gorlip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diistindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma

beceri ve aligkanligini kazanmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Programda belirtilen bu amaglardan hareketle, ilkogretimi bitiren her 6grencinin;
duygu, diisiince ve isteklerini yazili olarak, higbir yanlis anlagilma olmadan, amaclarina
uygun bir sekilde ifade etmesi beklenir. Ogrenciler 6rgiin 6grenimde aldiklar egitim
stirecinde ve sonucunda, 6grendikleri yazili anlatim kurallarini, anlatimlarinda dogru bir

bi¢gimde kullanmalidirlar.

Tiirkce Ogretim programi, egitim-0gretim siirecini biitlin unsurlartyla birlikte
kapsamaktadir. Programda, diger dil becerileriyle birlikte yazili anlatim becerisine
yonelik olarak da Ogrencilerin egitim-6gretim siireci sonunda ulasacaklar1 kazanimlar
maddeler halinde belirtilmistir. Kazanimlar siralanirken, oncelikle yazma kurallar
tizerinde durulmustur. Bu ¢er¢evede yazmaya hazirlik, yazma amacini ve amaca uygun
yontem belirleme, imla kurallarin1 uygulama vb. kazanimlar yazma kurallar1 iginde
sayllmistir. Daha sonra kendini yazili olarak ifade etme kazanimlari siralanmistir. Bu
kazanimlarin ardindan tiir, yontem ve tekniklerine uygun yazma kazanimlar1 baghigi

altinda Ogrencilerin; gilinliik, ani, davetiye ve tebrik karti, mektup, duyuru, afis vb. ile



aciklayici, bilgilendirici yazilar, hikaye, kisa oyunlar, siir, ikna edici ve sorgulayici

yazilar yazabilecekleri ve yazilarinda betimlemeler yapabilecekleri belirtilmistir.

Bu arastirma, ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin Tiirkge 6gretim programinda
belirtilen, kendini yazili olarak ifade etme kazanimlarina ulasma diizeyinin belirlenmesi
ile ilgilidir. Bu amaca yonelik olarak ifade edilen kazanimlardan ¢alismada kullanilmak

tizere secilenler sunlardir:

—

Kelimeleri yerinde ve anlamlaria uygun kullanir.
Yazisina uygun baslik belirler.

Yazisinda alt basliklar1 belirler.

Yazisinin giris ve sonug cliimlelerini 6zenle secer.
Yazilarinda s6z varligindan yararlanir.

Olaylari, olus sirasina gore yazar.

Yazilarinda kelime tiirlerini islevine uygun kullanir.

Yazilarinda farkli climle yapilarina yer verir.

A A R

Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar.

—_
o

. Yazilarinda genelden 6zele, 6zelden genele dogru yazar.

—
—

. Yazilarinda ana fikre yer verir.

—_
[\

. Yazilarinda yardimei fikirlere yer verir.

—_
(98]

. Yazilarinda farkl diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.

—_
B~

. Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

—_
9]

. Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve agiklayic1 drnekler
Verir.

16. Yazilarinda karsilastirmalar yapar.

17. Yazilarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

18. Yazilarinda tanimlamalar yapar.

19. Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan yazilar yazar.

20. Kendisine ilging ve cekici gelen karakter, olay, yer, an vb. ile ilgili goriis ve

diisiincelerini yazar.



21. Yazilarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir.
22. Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) dgelerini

vurgular.
1.2. Dil Becerileri

Insanlar arasindaki iletisim ve etkilesim, dilin anlama ve anlatma yonlerini ortaya
cikarmaktadir. Temel dil becerileri olan anlama, “okuma ve dinleme”; anlatma,
“konusma ve yazma” alt becerilerini icermektedir. Gorsel okuma ve gorsel sunu becerisi
ilkdgretim birinci kademede ayr1 olarak ele alinirken ikinci kademede diger beceriler
igerisinde yer almaktadir. Tiirk¢enin Ogretiminin ana amaci, temel dil becerilerini
(okuma, dinleme, konusma, yazma, goérsel okuma ve gorsel sunu) gelistirmektir. Dil
Ogretimi bir biitiindiir. Sadece konusma veya yazma ya da okuma veya dinlemeye agirlik

vermek basarisizlig1 da beraberinde getirir.
1.2.1. Okuma Becerisi

Okuma becerisi, ilkogretimin ilk sinifinda 6grencilere kazandirilmaktadir ve
egitim hayatinin ve 6grenmenin temelini olusturmaktadir. Gogiis’e (1978: 60) gore
“Okuma; bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini
kavramaktir. Bu eylem gorme, seslendirme yonlerinden fizyolojik, kavrama yoniinden
ruhsal bir siirectir.” Sever (2004: 12) ise okumay1 “Sozciiklerin, duyu organlari yoluyla
algilanip anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir

etkinliktir.” seklinde tanimlamaktadir.

Okuma ¢aligmalarinin temel amaci, okunani anlamaktir. Tazebay’a (2005: 17)
gore okudugunu anlama, metinlerin iletisini alimlama eylemidir. Iletinin tam
alimlanmasi ve bilgi kaybmin olmamasi icin bireyin diisiinsel bir ¢aba gdstermesi
gerekir. Okudugunu anlamak i¢in birey su cabalar1 gdstermelidir: Metin yapisini

¢Oziimleme, metnin igerigini anlama ve yorumlama, metni elestirme.



Zihinsel bir etkinlik olan okumayi olusturan dort temel 6ge mevcuttur. Bu

Ogeler; metin, amag, yazar ve okur olarak ifade edilebilir:

Metin: Dile ait bir {iriin olan metin; okumaya konu olan, anlatimsal bir biitlinliigii

bulunan sozcelerin olusturdugu somut bir varliktir.

Amag: Her okumanin belli bir amaci vardir. Okuma, yazili ve basili simgelerle
iletisim kurma edimidir. Bu baglamda okumanin amaci, mesajin alimlanmasi ve
anlasilmasidir. Diger bir ifadeyle yazarla belli bir noktada bulusma, uzlagsma, anlasma ya

da yazara kars1 ¢gikmadir.

Yazar: Yazma, belli bir iletisim etkinligidir. Bu iletisim siirecinde yazar, iki
uctan birini olusturur. Siirecin bir tarafinda okur diger tarafinda iletinin gondericisi olan

yazar vardir.

Okur: Tiirti ne olursa olsun her yazi belirli bir okur kesimine gonderilir. Okur,
basili ve yazili bir sayfaya bakarak iletisim siireci i¢ine giren, o sayfay1 alimlamaya
calisan kisiye denir. Okur, metni kavramak i¢in okuma siireci i¢inde bir ¢aba sarf eder.

Bu ¢aba okunan metnin niteligine gore degisir (Ozdemir, Tarihsiz: 31-53).
Demirel (2002: 78-79) okuma 6gretiminin amaglarini su sekilde siralamaktadir:
1- Dogru, stirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme.
2- Kelime hazinesini zenginlestirebilme.
3- Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme.

4- Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiclini

gelistirebilme.

5- Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme.



1.2.2. Dinleme Becerisi

Dinleme, konusmayla birlikte en ¢ok kullanilan dil becerisidir. Sozlii iletisimin
iki ucunu olusturan dinleme ve konusma becerisi birbirine bagl olarak kullanilmaktadir.

Bu manada dinlemenin gergeklesmesi i¢in konusmanin olmasi sarttir.

Dinleme, konusmanin zihinde anlamlandirilmasi ve yorumlanmasini kapsayan
zihinsel bir siirectir. Sever (2004: 10) dinlemeyi “Isittigimizi anlamak ve saklamak ya da
isittigimizi anlamak amaciyla dikkat harcamak.” bi¢iminde tanimlamistir. Kaya’nin
(2003: 148) taniminda dinleme “Isitilen sesleri veya anlatilan bilgiyi veya bilgileri zihin
stizgecinden gecgirmek ya da yorumlamaktir.” Yapilan tanimlarin ortak yonii, bir isitme

ve isitilenlerin yorumlanmas etkinliginin varligidir.

Dinleme becerisi, ¢ocuk anne karninda yedi aylikken bagslamaktadir
(Temizyiirek, 2004: 2771). Ailede gelismeye baslayan bu beceri, ¢ocugun egitim
hayatina baslamasiyla okulda planli bir sekilde gelistirilmeye devam etmektedir.
Dinleme, bilingli olarak kulagin isitme islevini kullanmaktir. Yani manay1 anlamak i¢in
dikkati seslere yogunlastirmaktir. Isitmede dikkat yoktur ancak dinleme dikkati
gerektirir (Alperen, 2001: 16). Dinleme tiirleri, verilen dikkatin derecesine bagli olarak
bir ayrim gerektirir. Buna gore dinleme tiirleri ve ayirt edici 6zelliklerini su sekilde

siralamak miimkiindiir:
1- Tesadiifi dinleme: TV ve radyo dinlerken oldugu gibi ¢ok az dikkat gerektirir.

2- Dikkatli-6zenli dinleme: Bilginin analizini, baglami hatirlamay1 ve konusmaciya

soru sormay1 gerektirir.

3- Konusmaci ile 6zdesleserek dinleme: Konusmacinin gorislerini, tutkularini,

cosku ve duygularint anlamay1 gerektirir (Kaya, 2003: 148-149).

Dinleyicilerin amaci, psikolojik durumu, anlatilan veya okunan konu,

konugmacinin iislubu ve dinleme ortami dinlemeyi etkileyen faktorlerdendir (Karakus,



2002: 103). Ozbay (2005: 56) dinlemenin 6zelliklerini; mesaj1 gdnderme / iletme, mesaji

isitme / duyma ve mesajin anlamlandirilmasi olarak siralamistir.
1.2.3. Konusma Becerisi

Insanin hayat:i boyunca edindigi bilgi, goriis, izlenim ve diisiincelerini
karsisindakilere sozlii olarak aktarmasina konugsma denmektedir. Yazmayla birlikte dilin
anlatim boyutunu olusturan konusma, yazidan daha 6nce vardi ve yazinin icadina kadar
tek iletisim vasitas1 olarak kullanilmistir. Konugma, iletisim vasitalarinin gelismesiyle

birlikte bugiin de etkililigini stirdiirmektedir.

Konugma hem toplum i¢in hem de bir beceri olarak dil egitiminde onemli bir
yere sahiptir. “Konusma, insanin kendini ifade etmesi acisindan ¢ok dnemli oldugu gibi
Tiirk¢e 6gretiminin de temelini olusturmaktadir. Ciinkii konusma, okuma-yazma gibi iki
onemli faaliyetin de ¢ikis noktasidir. Birey hayatinin oldugu gibi toplum hayatinin da
hemen hemen her alaninda konusma, hayati bir 6nem tagimaktadir (Temizyiirek, 2004:

2771).”
Konugmanin dort 6nemli niteligi bulunmaktadir:

1- Konugmanin fiziksel niteligi: Konusma ses dalgalarinin boslukta yayilmasi

ile gerceklesen bir siirectir.

2- Konusmanin fizyolojik niteligi: Konusma, insan beyninde var olan beyin,
sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, kiigiik dil, biiyiik dil, damak, dudak ve disler gibi

organlarin dengeli bir uyum i¢inde igbirligiyle gerceklesen bir siiregtir.

3- Konugmanin psikolojik niteligi: Anlambilime (semantik) gore insanlar
kavramlarin kendileri lizerinde degil o kavramlara iligkin deneyimleri {izerinde diisiiniip
konusmaktadir. Bu bakimdan konusulunca dis diinyanin kendisi tizerine degil dogrudan

dogruya dis diinyaya iliskin tepkiler tizerine konusulmus olmaktadir.
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4- Konugsmanin toplumsal niteligi: Konusma, toplumsal hayatin bir iirliniidiir.
Insanlar topluluk halinde yasamaya basladiklar1 andan itibaren iletisim kurma ihtiyaci
hissetmiglerdir. Konusma, iletisim ihtiyacinin sesli olarak giderilmesidir (Temizyiirek

vd. 2007: 247-248).

Giinliik hayattaki konusmalarda dil kurallarina pek fazla dikkat edilmemektedir.
Bu bakimdan konusmalarda dil yanlislar1 bulunabilmektedir. Ancak ses ve viicut dilinin
getirdigi imkéanlarla konusma zenginlesebilmektedir. Vurgu, ton, jest ve mimik
konugmanin giiclinii artiran etkenlerdendir (Tozlu, 2005: 307). Basarili bir konusmada

bulunmasi gereken baslica unsurlar sunlardir:
e QGenis bilgi birikimi ve kiiltiire sahip olmak.
¢ Konugma dilinin kurallarin1 ve inceliklerini iyi bilmek.
e lyi bir gdzlemci ve aragtirmaci olmak.
¢ Konugsmalari mantik siizgecinden gegirmek.
e Sozciik se¢cimi ve kullanimina 6zen gostermek.
e Sesi iyi kullanmak.

e Konusma ortami1 ve konusulan Kkisilerin durumlarimi g6z Oniinde

bulundurmak.
e Karsisindakinin konusmasina saygi gostermek.
¢ Konugsmalarla davranislarin uyumuna dikkat etmek.

¢ Konusma i¢in uygun konu belirlemek (Yakici vd. 2005: 39-42).
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1.2.4. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Becerisi

Daha onceki Tiirk¢e Ogretim programlarinda yer almayan, 2005 yilinda
yiiriirliige giren Ilkdgretim Tiirkce Dersi (1-5. siniflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzu’'nda yer alan gorsel okuma ve gorsel sunu becerisi; gorselleri anlama,
yorumlama ve konuyu gorseller vasitasiyla sunmadir. Programda beceri, “Bu 6grenme
alani, yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga
ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica
ogrencilerin duygu, diislince ve bilgilerini gorseller araciligiyla bagkalarina aktarmasi da

bu alan i¢inde ele alinmustir (MEB, 2005: 22).” ciimleleriyle aciklanmustir.

Akyol (2006: 105-106), “Glinlimiiz toplumunda okur-yazar olmak, yalnizca yazi
ve konusma dilinin degil, ayn1 zamanda televizyon ve filmlerin, siyasi ve ticari
reklamlarin ve fotograflarin aktif, elestirel ve yaratict anlamda okuyucusu ve
anlamlandiricis1 olmay1 gerektirmektedir.” ciimleleriyle gorsel okumanin 6nemini
belirtirken, gorsel sunuyu, “Cizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar,
kuklalar, elektronik metinler, videolar vb. bir dizi araclar1 kullanarak anlam kurmak ve

kurulan anlam1 paylasmaktir.” seklinde tarif etmistir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerisiyle 0grenciler, kelimelere dokemedikleri
diistincelerini  ifade etme firsati elde ederler. Mevcut isaretlerle diisiincelerini
aciklayamayan ogrenciler gorsellikle bu problemin iistesinden gelebilmektedir (Akcam,

2006: 8).

[Ikogretim birinci kademede &grencilerin gelisim  ozellikleri géz oniinde
bulundurularak ayr1 bir beceri olarak ele alinan gorsel okuma ve gorsel sunu becerisi,

ilkdgretim ikinci kademede diger beceriler igerisinde yer almaktadir.
1.2.5. Yazma Becerisi

Duygu, diisiince ve hayallerin harf, rakam vb. sembollerle kagida aktarilmasina

yazma denmektedir. Yazma, konugma ile birlikte dil becerilerinin anlatma y&niini
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olusturmaktadir. “Yazi, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklari, dil
denen sistemi, belli isaretlerle belirleyen ikinci bir sistemdir. Baska bir deyisle yazi,
soziin resimlestirilmis bigimidir (Ozbay, 2006b: 121).” Kaplan (2001: 127) yazinin
Onemini su sozleriyle belirtmistir: ““Yazinin icadr insanlik tarihinde yeni bir ¢ag agmustir.
Tarihi yazi ile baslatan klasik tasnif bu bakimdan dogru sayilabilir. Ses dilinden ¢ok,
bilhassa yazi dili, ‘mazi’ denilen ve insan hayatinda derin tesirleri olan varlig
yaratmistir. Yazi insanogluna ait her seyin hatirasini ve bilgisini, zaman ve mekan iginde

tasima kudretini haiz bir vasitadir.”

Insan yaziy1 buldugu giinden bu yana duygu ve diisiincelerini yaz1 vasitasiyla
diger insanlara aktarma geregi duymustur. Yazinin milletler i¢in ayr1 bir 6nemi vardir.
Bir milleti millet yapan degerlerin biitiinii olan kiiltiir, yazili eserler vasitasiyla geng
kusaklara aktarilir (Ozbay, 2005: 73). Bu manada yazi, kiiltiir aktariminda en 6nemli

aractir.
Yazmanin biligsel, duyussal ve devinissel olmak iizere iic boyutu vardir:

e Biligsel boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin siraya konularak

zihinsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasidir.

¢ Duyussal boyut: Yazili anlatimin yalinligi, akiciligi, ¢ekiciligi, yazinin giizelligi

ve okunakliligidir.

¢ Devinissel boyut: Defter, kagit, kalem kullanma ve yazmadaki kas hareketlerinin

esglidiimiidiir (Koksal, 1999: 5).

Yazma becerisi, ilkogretimin ilk basamaginda ¢ocuklara kazandirilir ve egitimle
devamli olarak gelistirilir. Cocuklarin kendilerini yazili olarak anlatabilmeleri i¢in belli
bir birikime ulagmalari saglanmalidir. Birikim kazanmak i¢in de dis diinyay1
gbzlemlemek, yazili kaynaklar1 okumak ve bunlar1 degerlendirmek gerekir. Bu siirecin
devaminda bol bol yazili anlatim caligmalar1 yaptirilmalidir. Yazma becerisini

gelistirmenin en &nemli yolu sik yazdirmaktir. Ogrencilerin yazma becerilerini
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gelistirmeleri  stirekli  okumalarina, yazmalarina, yazdiklarin1 incelemelerine,
tartismalarina ve begendikleri anlatimlar1 bularak kullanmalarina baghdir (MEB, 2005:
21). Yazma ¢aligmalarinda, Ogrencilerin kendileri ile yakin c¢evrelerinden hareket

edilmelidir.

Yazmak, insan i¢in bir ihtiyactir. Insan duyar, diisiiniir, heyecanlanir ve iiziiliir.
Bu ve benzeri hisler s6z ve yaziyla baskalarina aktarilir. Bunun i¢in yazmak hem maddi
hem de manevi bir ihtiyagtir (Yavuz vd. 2003: 281). Korkmaz’a (1988: 126) gore ferdi,
mesleki ve toplumsal mecburiyetler, insan1 yazmaya zorlar. Ferdi ihtiyacin temelinde
duygu, diisiince, tasari, sezgi ve gorislerin disa vurulmasi zorunlulugu yatmaktadir.
Diger taraftan hi¢ kimse toplumdan ayr diisiiniilemez. Bir arada yasamanin getirdigi
yiikiimliiliikler de kimi zaman cesitli sekillerde yazili olarak ifade edilmek gerekliligini
hissettirmektedir. Insanlarin ¢alistiklari isler de yazismay: gerektirebilir. Bu bir rapor,

tez vb. olabilecegi gibi bagka yazili metinler de olabilir.

Bir konu nasil yazilirsa yazilsin giizel ve tesirli yazilmasi esas olmalidir. Giizel
yaz1 yazmak bir sanattir ve diger sanatlarda oldugu gibi kabiliyet gerektirir. Yazmanin
teknigini Ogrenerek yazili ifadeyi gelistirmek ve eksikleri gidermek miimkiindiir
(Korkmaz, 1988: 82). Yazili anlatimda eksiklerin giderilmesi ve kurallarina uygun

iiriinlerin ortaya konmasi da ancak egitimle saglanabilir.

Bir yazili anlatim {irliniiniin elde edilmesi i¢in bazi asamalardan gecilmesi
gerekir. Temizkan (2003: 5) bu asamalari “Konunun segilmesi, konunun
siirlandirilmasi, konunun ana maddesinin belirlenmesi, konu hakkinda sdyleneceklerin
bulunmasi, plan yapilmasi, diisiincelerin anlamli bir biitiin olusturacak sekilde yazilmasi,

yazinin degerlendirilmesi” olmak iizere yedi maddede ele almistir.

Iyi yaz1 yazmak i¢in goz dniinde bulundurulmasi gereken bir takim ilkeler vardir.
Giilensoy (2005: 264) bu ilkeleri dort maddede toplamistir: Gozlem yapmak, diistinmek,

okumak ve ana dilini 1yi kullanmak.
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e Gozlem Yapmak: Dis diinyadan saglanan duyumlarin biitiiniidiir. Hayatin
taninmasi i¢in gbézlem yapmaya ihtiyag vardir. Ancak gozlenen wvarliklar
anlatilabilir ve yazilabilir. Go6zlenen varliklar hayal edilerek yazi vasitasiyla

bagkalarina aktarilir.

¢ Diisiinmek: Yalnizca insanlara has bir 6zellik olan diisiinme, iyi yazabilmek i¢in
mutlaka gereklidir. Geligen olaylar, yenilikler, dig diinya ve toplum insani

diistinmeye sevk eder. Diiglinen insan ortaya bir iiriin koyar.

e Okumak: Yazmada basarilt olmak i¢in ¢ok okumak ve okunani yorumlamak
gerekir. Bilgi, duygu ve hayal giicii; roman, hikaye, gezi notlari, kdse yazilari vb.

edebi iirlinleri okumakla zenginlesir.

e Ana Dilini Iyi Kullanmak: Basarili bir yazida anlatimin islek, agik ve tesirli
olmasi i¢in kisinin ana dilini ¢ok 1yi kullanmasi gerekir. Bunun i¢in de dil bilgisi

kurallarinin iyi bilinmesi sarttir.

Yazmanin baglica unsurlari; konu, plan, bulus, yaziya gegirme ve degerlendirme

olarak siralanabilir.
1.2.5.1. Konu

Bir yazida {izerinde durulan, s6z sdylenen, agiklanan, savunulan, diisiince, olay,
varlik, kavram veya duruma konu denmektedir. Yazarlarin paragrafin biitiiniinde sik sik
vurgulayarak tanittiklar1 ve birgok defa tekrar ettikleri sozciikler veya sozciik gruplari
paragrafin konusunu olusturur (Cemiloglu, 2004: 12). Hangi tiir veya amag i¢in yazilirsa

yazilsin her yaz1 bir konu {izerine bina edilir.

Bir yazinin i¢inde ¢ok ¢esitli konular bulunabilir. Beyreli ve arkadaslar1 (2005:
39) bunlari; olaylar, olgular, tiirlii insanlik durumlari, insan iligkileri, ¢evremizdeki dogal

ve toplumsal olaylar olarak saymaktadir.
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Konuyu Secme: Anlatimda basarili olma konunun iyi secilmesine baglidir.
Yazar yazma konusunu, bilgi, birikim, yasantt ve ilgileri 1s18inda, bir amag
dogrultusunda secer. Giinliik hayattaki aktarimlarin konusu hayata dair mevzular

olabilecekken, bir yazinin konusu gelisi giizel degil, lizerinde diisiiniilerek belirlenir.

Yasant1 ve tecriibelerin yani sira, okunan ve dinlenenler de konu bulmada
kaynaklik eder. Yine konu tespit edilirken, hitap edilen kitlenin sosyo-kiiltiirel seviyesi
de dikkate alimir. Ogrencilerin yapacaklari yazili anlatim galigmalari igin belirlenecek
konularda da bu hususlar dikkate alinmali; 6grencilerin yas ve seviyelerine gore derece
derece, hayatlari, faaliyet alanlar1 ile ilgi duyacaklar1 konu gruplar1 hazirlanmalidir
(Okurer, 1967: 69). Belirlenen konular 6grencilerin diisiince diinyalarmi harekete

gecirmelerine imkan saglamalidir.

Konuyu Smirlandirma ve Bakis Acisi: Konu belirli bir amagla ve cesitli
zorunluluklarla smirlandirilabilir. Konunun siirlandirilmasi igerigiyle ters orantilidir.
Konu daraldik¢a diisiinceler derinlesir ve ayrintilar belirginlesir. Genel konular hakkinda
kisi o giine kadarki bilgilerini kullanarak bir seyler sdyleme imkani bulsa da 6zel ilgi

alanina giren konularda daha ilging ve 6zgiin diisiinceler ortaya koyabilir.

Konular 6zelliklerine gore mekansal ve zamansal olarak sinirlanabilir. Bunun
yani sira alanin kapsami i¢inde yer alan bir alt ve daha alt alanlara, tiirlere dogru bir
daralma s6z konusu olabilir. Toplumsallik-bireysellik, 6znellik-nesnellik  gibi
karsitliklar; nitelik, 6zellik, iliski vb. olgiitlerle genelden o6zele diye adlandirilan bir
daraltma ile konu belirgin kilinir. Bu siirlandirma agilarina bakis agist denir (Adali,

1982: 95-96; 2003: 164).

Yazida, konunun sinirlandirilmamasinin ¢esitli sakincalar1 vardir. Bir yazarin
yazisinda daldan dala atlayisi, agiklama ve kamitlamaya dayanmayan genellemelere
gidisi, sdylenenlerin inandiriciliktan yoksun olusu gibi durumlar konunun
sinirlandirilmamasindan  kaynaklanir. Okuyucu durumu; yazinin uzunlugu-kisaligi;

yazarin konu hakkindaki bilgi, birikim ve yasantisi, konunun simirlandirilmasini



16

etkileyen etkenlerdendir (Ozdemir, 1998: 102-103). Tiim bu etkenler gdz &niinde
bulundurularak konular planli bir sekilde siirlandirilmalidir. Konunun sinirlanmast

yaziy1 daginikliktan kurtararak onun derli toplu bir biitlin olmasin1 saglar.
1.2.5.2. Plan

Bir konu belirlenip o konu hakkindaki fikirler olusmaya basladiktan sonra, bu
fikirleri bir diizen igerisinde sunma gerekliligi ortaya c¢ikar. Fikirlerin sunulus sirasini

belirleyen bu diizene plan denir.

Diisiincelerin yazili olarak ifadesinde plan yapmanin bir¢ok yarari vardir. Beyreli
ve arkadaslar1 (2005: 45) planin yararlarin1 su sekilde ifade etmistir: Oncelikle yazida
birlik, uyumluluk ve biitlinliik saglanmis olur. Plan, diislincelerin ve olayin gelisiminde
mantik diizeni kurar; diisiince ve s6z tekrarlarini onler. Yazmay1 kolaylastirir ve yazma
stiresini kisaltir. Plan, yazinin anlagilmasini kolaylastirir ve paragraflarin uygun yerlerde

bulunmasini saglar. Ozoén’iin (1960: 65) plan hakkindaki,

“Planmin olusu, yazimin koklii niteliklerinden olan “konudaki
birligi” meydana getirir. Bu plan isi, aym zamanda bir yazi
niteligi olan “bos veya doldurma sézler”’den yaziyr kurtarmakta
da kendini belli eder. Planli bir yazida, konu disinda sayilabilecek
5Oz ve fikirler bulunmaz; bulunursa plani yok demektir. Insan bir
konu i¢in diisiinmeye basladigi zaman birgok fikirler birden akla
gelir. Bunlar bir diizene koymayi, hangisini daha evvel, hangisini
daha sonra soylemek gerektigini ancak adina plan da dedigimiz
tertip ogretir.”

sozleri, planin yazi i¢in Onemine vurgu yapmakta ve planli yazinin sahip oldugu
nitelikleri goz oniline koymaktadir.

Bir yazinin plan1 genellikle ii¢ béliimden olusur:

Giris: Bu boliimde konu tanitilir ve konunun 6nemi vurgulanir ya da sezdirilir.
Metnin tiirii ve 6zellikleri dikkate alinarak kolaydan zora, genelden 6zele dogru bir gecis

yapilir. Bu bdoliim, bir veya birkag paragraftan olusabilir. Giris boliimii, tahkiyeli
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metinlerde “serim” adimi alir ve serim boliimiinde, mekan ve kisiler tanitilarak olayin

genel hatlar1 ¢izilir.

Gelisme: Bu boliimde konu ayrintili bir sekilde ortaya konur ve ana fikir degisik
acilardan irdelenir. Yan fikirlerle desteklenen konu, orneklerle agiklanir. Yazinin en
genis bolimii olan gelisme boliimii, tahkiyeli tiirlerde “diiglim” admi alir. Diiglim
boliimiinde, olay ayrintili bir sekilde ele alinir ve olayin ¢dziim siirecinde ana kahramani
engelleyen unsurlar agiklanir. Bu bdliimde olay veya olaylar dizisi birbirine baglanir ve

okuyucularin merak duygusu zirveye ulasir.

Sonug: Giris ve gelisme bdliimlerinde ele alinan konunun toparlandigi ve sonuca
baglandigr boliimdiir. Yazida anlatilanlarin  sonucu, bu boélimde vurgulanarak
pekistirilir. Tahkiyeli tiirlerde “coziim” olarak yer alan bu bdliimde, diigiim bdliimiinde

merak olusturan olay veya olaylar ¢oziime kavusur.

Girig, gelisme ve sonug boliimleri birbirini tamamlayan boliimlerdir. Goksen’e
(Tarihsiz: 19) gore kimi kompozisyon kitaplarinda belirtilenin aksine yazinin giris ve
sonug boliimlerinin ilging olmas1 gibi bir gereklilik s6z konusu degildir. Giris ve sonug
boliimlerindeki paragraf ya da ciimlelerin gelisme boliimiinden 6nemli bir ayriligi
oldugunun diisliniilmesi bu boliimlerde gereksiz bir caba ve yapmacikliga yol

agmaktadir. Onemli olan, duygu ve diisiinceleri eksiksiz yaziya gegirmektir.
1.2.5.3. Bulus

Bir konu hakkinda diisiinme ve bu diisiinme ile uyanacak fikirleri bulmaya bulus
denmektedir (Oz6n, 1960: 35). Bulus, verilen ya da secilen konu iizerinde diisiinme
yoluyla soOyleneceklerin zihinde belirlenmesidir. Bir konu iizerinde diisiinlirken
zihinlerde o konuyla ilgili fikir ve hisler dogar. Bu manada bulus (icat),
anlatacaklarimizin kafamizda, ruhumuzda ayrintili olarak canlandirilmasi, yasanmasi

anlamma gelir. Diger bir ifadeyle yasanilan, goriilen, duyulan ve diislinlilen ayni
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konular1 birbirine benzemekten farkli kilan 6zellige bulus denmektedir (Salman vd.

2000: 161).

Yazili anlatimda Ozgiinliik, buluslardaki zenginlikten kaynaklanir. Yazarlarin
sectigi konular genellikle yasanilan g¢evrede mevcut olup herkes tarafindan bilinen
konulardir. Bu konularin diger yazarlardan ayri olarak ele alinip 6zgiin bir bigimde

yaziya dokiilmesi, buluslardaki ¢esitlilige bagl olarak gergeklesir.
1.2.5.4. Yaziya Gegirme

Yazili anlatim iriinleri belli amaclar dogrultusunda ortaya konur. Her yazar,
yazma amacina gore bir anlatim bi¢imini secer ve yazisini bu anlatim bi¢imini

kullanarak sekillendirir. Dort anlatim bigimi vardir:

1- Oykiileyici anlatim bicimi: Oykiileyici anlatim bicimi; okuyucuya bir olayt,
bir eylemi, olusuyla sunmak i¢in kullanilir. Amag okuyucuyu alip siiriiklemektir. islenen
fikir olayin i¢indedir ve her sey hareket halindedir. Olaylarin akisi, zincirleme olarak

gelisir ve hareket 6gesiyle birbirine baglanir.

Oykiileyici anlatimda; vaka, kisiler, mekdn ve zaman olmak iizere dort unsur
bulunur. Anlatimin konusu bu dort 6ge ilizerine kurulur. Vaka; olay ya da olaylar
dizisinin zamana bagli olarak neden-sonug¢ iliskisi cer¢evesinde sunulmasidir. Bu
anlatimda kisi ya da kisiler, olay1 yasayan kahramanlardir. Oykiileyici anlatimda mekan
unsuru, kisilerin yasadig1 yerlerdir. Oykiileme belli bir zaman igerisinde gecer ve bu
zaman ikiye ayrilir. Kahramanlarin olaylar1 yasadiklari zaman, “i¢ zaman”dir.

Oykiilemenin yapildig1 zamam dilimi ise “dis zaman”dur.

Oykiileyici anlatim gesitli metin tiirlerinde ya temel ya da yardime1 anlatim tiirii
olarak bulunur. Hikdye ve romanin temel anlatim tiirii 6ykiileyici anlatimken; hatira,
gezi yazisi ve otobiyografi tiirlerinde temel ya da yardimci anlatim tiirii olarak

bulunabilir.
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2- Tasvir yolu ile anlatim bi¢imi: Tasvir edici anlatim bi¢imi, belli konuda
izlenim kazandirmak i¢in yazilir. Tasvir, varliklarin o6zelliklerini, durumlarini
kelimelerle resim ¢izer gibi anlatmak ve okuyucunun goziiniin dniinde canlandirmaktir.
Tasvir yolu ile anlatim bir metinde tek bagina kullanilmaz; diger anlatim bigimleriyle

birlikte kullanilir.

Tasvir etmenin temelinde gbézlem yapma vardir ve tasvir etmede basarili
olabilmek i¢in gozlem giiclinlin gelismis olmas1 gerekir. Varliklar1 birbirinden ayiran
ozelliklerin ve ayrintilarin se¢iminde dikkatli gozlem yapilmasi gerekir. Varliklar
tanitirken, herkes tarafindan bilinen ortak 6zelliklerin yani sira onu diger varliklardan

ayiran, okuyucunun ilgisini ¢cekecek 6zellikleri anlatilmalidir.

3- Aciklayicr anlatim bigimi: Aciklayici anlatim; yaygin olarak kullanilan ve
bir karakteri incelemek, bir fikri agiklamak, bir terimi tanimlamak, kisacasi okuyucuya
bilgi vermek amaci tasiyan anlatimdir. Bir konu hakkinda bilgi vermek, bir sey
ogretmek istenildiginde basvurulur. Bu sebeple konuyu belirgin ve acik kilacak
ayrintilar, aralarindaki ilgi ve baglantilar ortaya serilir; diigiince gelistirilirken

aciklamaya, somutlamaya yonelik anlatim tekniklerinden yararlanilir (Adali, 2003: 115).

Agiklayic1 anlatim, iizerinde durulan konuyla ilgili kimi sorularin cevabi
sayilabilir. Cilinkii bu anlatim bi¢cimi genellikle bir konuyu aydinlatma amaciyla
kullanilir (Ozdemir, 1998: 160). Bu anlatimda éncelikle, amag agik bir sekilde ortaya
konur. Anlatim sirasinda orneklere, tanimlamalara, karsilastirmalara, baskalarini tanik

gostermeye basvurulabilir.

4- Tartisma (ispat yolu ile) anlatim bicimi: Bu anlatim bi¢imi; okuyucunun
bir konu hakkindaki diislince, duygu ve kanilarini degistirmeyi amag edinir. Tartismada
once yeni bir Oneri ortaya atilir; ardindan 6neriyi ispatlayacak kanitlar segilir. Bu anlatim
biciminde basarili olmak igin, ileri siiriilen Oneriyi iyice kavramak, kanitlart segmek,

konu disina ¢ikmamak, kars1 olunan fikrin yanlis yonlerini ve eksiklerini tespit etmek ve
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konunun gerektirdigi orneklere, karsilastirmalara, istatistiklere basvurmak gerekir

(Kantemir, 1991: 216-229).

Yazili anlatim1 olusturan unsurlar vardir. Bu unsurlart en kiigiik ses birligi olan

kelimeden baglayarak ciimle, paragraf ve metin olarak siralamak miimkiindiir.

Kelime: Dilin anlamli en kiiciik birligi olan kelime, anlama ve anlatim
diinyamizin temelini olusturur. Tek basma anlami olmayan ve climle i¢inde anlam
kazanan kelimeler de mevcuttur. Kelimeler bir veya birden fazla sesten olusur. Tek ve
daha fazla heceli olabilen kelimeler kok halinde ve kelime kokleriyle birlesmis olan

eklerden meydana gelmis olabilir.

Kelime hazinesinin zenginligi, dil becerilerinin kazanilmasi i¢in ¢ok énemlidir.
Ne kadar ¢ok kelime biliniyorsa o kadar iyi okunur, dinlenir, okunan ve dinlenen

anlamlandirilir; konusulur, yazilir; konusma ve yazma becerileri kuvvetlenir.

Ciimle: Karahan’a (2006: 9) gore climle; bir duyguyu, bir diisiinceyi, bir
durumu, bir olay1 yarg: bildirerek anlatan kelime veya kelime dizisidir. Climle, isteklerin
tam olarak anlatildig1 kelime veya kelime grubudur. Metni olusturacak ilk ciimle kolay
okunur, kolay anlasilir, okuyani etkileyecek nitelikte olmalidir (Karaalioglu, Tarihsiz:
27). Cimleler yiliklemin yerine gore, kuralli ve devrik; yapisina gore, basit, birlesik,
sirali, bagli; yiiklemin tiirline gore isim, fiil; anlamina gore olumlu, olumsuz olarak

tasnif edilmektedir.

Paragraf: Paragraf, sekil bakimindan bir satir basiyla baslayip diger satir bagina
kadar devam eden yazi birimidir. Her paragraf bir ana fikir tagimaktadir. Bir paragrafta
birden fazla fikir veya duygu bulunmamalidir. Ornek verirken de bu kurala uyulmali,
ikinci bir fikir, duygu ve Ornege gecildiginde yeni bir paragrafa gecilmelidir. Bir
paragrafta yer alan duygu veya diisiince ¢cogu zaman bir ciimlede anlatilamaz. Fikir veya
duygu once belirlenir sonra agiklanmaya ¢alisilir. O nedenle her paragrafta giris, gelisme

ve sonug boliimleri bulunur (Oguzkan, 2001: 188).
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Paragraflar yazidaki yerlerine ve gorevlerine gore degisik 6zellikler tasir ve buna
gbre giris paragrafi, gecis paragrafi, sonug paragrafi olarak adlandirilir (Ozdemir ve
Binyazar, 1969: 138-145). Paragraflar birleserek metni olusturur. Bir paragraftaki
climlelerin birbirini biitlinlemesi gerektigi gibi paragraflar da birbirini biitiinleyerek

metni olusturmalidir.
1.2.5.5. Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, 6grenme-6gretme siirecinin ¢ok dnemli bir pargasidir.
Egitim 6gretim siirecinin ne derece isledigi ve 6grencilerin beceri ve kazanimlara ulagip
ulagamadiklarinin belirlenebilmesi i¢in hem &grencilerin hem de O6gretmenin, siireg

boyunca degerlendirme faaliyeti yiirlitmesi gerekir.

Diger dil becerilerinde oldugu gibi yazma becerisinde de degerlendirme
caligsmalari ¢esitli bigimlerde yapilmaktadir. Yazili anlatim ¢alismalarinin dlgiilmesinde
ara¢ olarak cesitli Olcekler kullanilabilir. Bu oOlgeklerden biri de Tiirkge Ogretim

programinda (2006: 220) yer almaktadir:

Tablo 1.2.5.5: Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu

Yazih anlatimda aranacak ozellikler Verilmesi Ogretmenin
gereken puan verecegi puan
g Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda 5
S uygun bosluklar birakilmistir.
= Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullanilmistir. 5
Baslik konuyla ilgilidir. 5
Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik iginde 5
anlatilmistir.
Paragraflar arasinda uygun gecis saglanmstir. 5
= Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince 5
= islenmistir.
E Yazida verilmek istenen ana fikre ulagilmistir. 10
) Ana fikir ve duygu, yardimei fikir ve duygularla 10
= desteklenmisgtir.
= Alint1, 6rnek ve benzetmeler yeterli olup igerige 10
uygundur.
Sonug ifadesi konuyu baglayici ve etkileyicidir. 5
Ciimle kuruluslan dil bilgisi kurallarina uygundur. 5
Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullanilmistir. 5
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Ciimlede kelime tekrarlar1 yapilmamistir. 5
Konuyla ilgili kaynaklara bagvurulmus ve yeterince 5
yararlanilmistir.
Konuyu kendine zgii ifadelerle anlatmisgtir. 5
2 « |Yazida yazim kurallaria uyulmustur. 5
E g Noktalama igaretleri dogru yerde kullanilmistir. 5
GG
SR

Programda, dlgekte belirtilen puanlamanin 6rnek olarak verildigi, gerekirse

O0gretmen tarafindan degistirilebilecegi belirtilmistir.

Ortaokul Tiirk¢e sorularina iligkin 1611 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan
genelgede yazili anlatimin degerlendirilmesi hususunda su ifadeler yer almaktadir
(Aktaran: Soysal, 2004: 545): “Kompozisyon g¢aligmalarinin amaci, dgrencilerin belli
yerlerde ve zamanlarda degil, hayatin biitiin etkinliklerinde gerektigi gibi anlatma,
yazma giicii ve aligkanliklarini kazanmalar1 olduguna gore, not bareminde en asag1 %40
verilmesi istenen yazili anlatim degerlendirilirken yalniz “Kompozisyon” sorusunun
cevabi degil; belli bir oranda imtihan kagidinin biitiinii, s6z dizimi, imla, noktalama,
anlatim acilarindan degerlendirilmelidir. (Ornek olarak denilebilir ki, not bareminde
%40 verilen yazili anlatimin yaklasik olarak %2’ii kompozisyon cevabina, 74’1 ise Oteki

soru ve cevaplarin anlatim yoniinden degerlendirilmesine ayrilmis olacaktir.)”

Degerlendirme nasil yapilirsa yapilsin ¢ocugun kendine olan giliveninin
sarsilmamasi gerekir. Okurer’e (1967: 73) gore, bir yaz1 hem teknik-form tarafi hem de
muhteva-fikir tarafi ile birlikte bir deger ifade eder. Teknik (sekle ait) yanlis ile konunun
islenmesine dair yapilan yanliglar1 ayr1 degerlendirmek gerekir. Yani imla hatalar ile
cocugun zihni kabiliyetlerinin gelismemesinden, olgunlasmamasindan ileri gelen

noksanlarin birbirinden ayrilmasi gerekir.
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1.3. Metin

Ana dili egitimi igerisinde metinler 6nemli bir yer tutar. Okullarda dgretim araci
olarak en sik kullanilan materyal metindir. Erkul’a (2004: 80) gore metin, bir sanat¢inin,
bir diistince, duygu veya hayalini, belirli bir yaz1 ve dille, okura, dinleyiciye ve
elestiriciye gondermesi olan iletisimdeki aractir. Bu iletisimde sanatgi, gonderici; okur,
dinleyici veya elestirici, alici; kullanilan yazi, kanal; dil, kod terimi ile karsilanir. Diger
taraftan metin, “Belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan
sOzlii ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi biitiiniidiir.” (Giinay, 2003: 35). Buna

gore bildirisim 6zelligi tasiyan dil iiriinleri, metni olusturmaktadir.

Akyol’a (2003: 49-50) gore metinler sadece yazili degildir; “dilsel metinler
hikayeler, kitap boliimleri, siirler, makaleler, masallar, vb. yazilimlardan olusurken;
semiotik metinler resimler, fotograflar, filmler, sarkilar, dramalar, haritalar, grafikler,
beden dili, vb. isaret ve gizimlerden olusmaktadir.” Ozdemir’e (Tarihsiz: 32) gore metin,
dilsel bir biitiindiir. Okumaya konu olan, anlatimsal bir biitiinliigii bulunan sézcelerden
meydana gelen somut bir varliktir ve yazili her sey bir metindir. Karatay (2007: 17),
metnin dile dayali biitiin yapilarin olusturdugu anlamli, mantikli ve baglantili bir yap1
oldugunu belirterek, okuma ediminin nesnesi metin oldugundan tiiri, sekli ve yapisi ne
olursa olsun her metnin, belli bir okur kesimine seslenmek i¢in kaleme alindigini veya

dile getirildigini ifade etmektedir.

Dil agisindan metin; birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan
climleler dizisidir. Bu dizilis bir rastlanti degil, aksine yazar tarafindan bilingli olarak
belli bir mantik sirasiyla, dilbilgisel ulamlar ve metnin isleyisine gore yapilmistir. Metin,
onu olusturan ciimlelerin toplamindan farkli, kendine ozgli bir biitiindiir. Yani
climlelerden olusan degil, ciimlelerle gerceklesen anlamli bir yapidir. Metin hem
tireticinin olugturdugu bir {iriin hem de alicinin anlamlandirmasi bakimindan siire¢ olma

Ozelligini bir arada tasir (Tasigiizel, 2004:75).
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Egitimde vasita olarak kullanilan edebi metinler, bu yoniiyle bircok gorev
tistlenir. Gogilis (1978:8) edebi metinlerin islevlerini, “Dilsel gostergelerin diizenli ve
tasarlanmig bir biitiinii olan yazinsal metinler; duygu, heyecan, cosku, korku ya da insan
ruhuna yonelik daha bagka soyut degerleri yaratmaya ya da kullanmaya elverisli, anlam
bakimindan da c¢ok zengin dilsel birimlerdir.” sozleriyle belirtmektedir. Cegen ve
Ciftei’ye (2007: 39) gore, metinlerin 6zellikle Tiirkge derslerinde 6nemli bir islevi
vardir. Tirkce derslerinde 6grenme alani olan okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil
bilgisi ile ilgili kazanimlar, ders kitaplarinda yer alan metinlerden hareketle

verilmektedir.

Her metin bir yapiya sahiptir. Metin yapisi, okuyucuya mesaj tasimak i¢in
metindeki diisiincelerin nasil organize edildigini kapsamaktadir. Metin yapisi
okuyuculara, metindeki diislinceler ile dnemli ve dnemsiz icerigi ayirt etme arasinda

baglanti kurmaya yardim eder (Saenz ve Fuchs, 2002: 31-32).

Metinler kendinden 6nce yazilmis metinlerden bagimsiz olarak yazilmaz. “Her
metin, yazildig1 tarihsel anda, bir dilde yazilagelmis belli tiirden metinlerin kendi
aralarinda olusturduklar1 zincire son bir halka olarak eklenir. Her metin yazari da,
kendinden 6nce var olan belli tiirden bir metin bi¢iminin kurallarina uyar.” (Goktiirk
1997: 31). O halde metinler hangi tiirde yaziliyorsa o tiiriin mevcut kurallari {izerine insa

edilir.

Metin tiirlerinin tasnifinde c¢esitlilik mevcuttur. Akbayir (2006: 269-270)
metinleri, 6gretici ve yazinsal olarak gruplarken, Adali (2003: 221) kullanmalik ve
kurgulayici metin olarak iki metin tiiriinden s6z eder. Kiran ve Kiran (2003: 18-27) ise
dort metin tiirii belirlemistir: Betimsel metin, anlatisal metin, aciklayict metin ve
kanitlayict metin. Genel olarak metinler, bilgilendirici ve dykiileyici metin olarak ikiye

ayrilmaktadir (Akyol, 1999; Saenz ve Fuchs, 2002; Hall vd. 2005).
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1.3.1. Bilgilendirici Metin

Bilgilendirici metinler, yeni seyler 6grenecek okuyuculara bilgiler iletmek i¢in
yazilir (Dodson, 2000: 11; Saenz ve Fuchs, 2002: 31; Smith, 2003: 2). Metin kitaplari,
ticari kitaplar, ansiklopediler, gazeteler, dergi makaleleri ve el kitaplar1 gibi kurgusal

olmayan metinler bilgilendirici metne 6rnek olarak verilebilir.

Bilgilendirici metinler; ilk olarak, ikinci olarak, tam aksine ve benzer olarak gibi
kelime ve vurgulari; baslik ve alt basligi; konu cilimlelerini ve amag¢ ifadelerini
icermektedir. Genelde bilgilendirici metinler 6ykiileyici metne gore biiylik bir kavramsal

yogunluga ve ¢ok az tanidik kavrama sahiptir.

Kelime hazinesinin zayif olmasi, Ogrencilerin bilgilendirici okumalarimni
giiclestirmektedir, ¢ilinkii bilgilendirici metinler, 6grencilerin giicliikle ¢ozebilecegi
yiiksek terimler ve ¢ok heceli kelimeler igerir (Saenz ve Fuchs, 2002: 31-32). Bu tiir
metinler alisilmamis bir igerik, agir kavram yiikii, karmasik s6z dizimi ve hiyerarsik ana

fikir dizisi muhteva eder (Dodson, 2000: 11).

Ana fikir, bilgilendirici metin i¢in en 6nemli 6gedir. Daha sonra yardimci fikirler
ve kiigiik ve Ozel detaylar gelmektedir. Her paragraf bir yardimeci fikri olusturur.
Bilgilendirici metinlerde konular ne kadar karmasik olsa da agik ve iyi organize

edildikleri takdirde anlasilmasi kolaylagmaktadir (Akyol, 2006: 174).

Akyol’a (1999: 7-11; 2006: 160-169) gore bilgilendirici metinler degisik yapilara
sahiptir ve bu yapilar1 bes ana bashk altinda toplamak miimkiindiir: Tanimlama,

kronolojik siralama, karsilagtirma, sebep ve sonug iliskisi, problem ¢dzme.

Tanimlama tiirii metinlerde genellikle “6rnegin, ek olarak, en Onemlisi, bir
digeri, ilk olarak” vb. kelimeler kullanilir. Bu tiir metinlerde birden fazla ana fikir ve

ornek bulunabilir.



26

Kronolojik siralamaya dayali metinlerde ana fikir detaylarla desteklenir ve
paragraflar arasi1 gecisi saglamak icin genellikle “birinci, ikinci, 6nce, sonra, izleyen,
once gelen, ilk olarak, sonunda” vb. ifadelere yer verilir. Anlatim diizgiin ve siral

olmalidir.

Karsilastirma tiirii metinlerde iki veya daha fazla ana fikrin ve yardimer fikirlerin
birbirine benzeyen ve farkli yonleri ortaya konur. Genellikle “benzer olarak, farkli

olarak, buna ragmen, bunun yerine, karsilastirdigimizda, veya” vb. kelimeler kullanilir.

Sebep ve sonug iligkisine dayali metinlerde, problemin olusmasinda etkili olan
hususlar veya problemin etkileri {izerinde durularak genellikle “bundan dolayi, bunun

icin, bunun sonucu olarak, bu sebepten, nedeniyle” vb. kelimelere yer verilir.

Problem ¢6zme tiirii metinlerde, problem veya problemler yazar tarafindan
siralanarak ya c¢oziimler iiretilir ya da ¢6ziim okuyuculara birakilir. Bu tip metinlerde

genellikle “problem, sorun, soru, ¢oziim, karmasiklik” vb. ifadeler kullanilir.

Bilgilendirici metinler, ilkdgretim okulu 6grencilerinin egitiminde ihmal edilen
bir tiirdiir (Williams vd. 2004; Moss, 1993: 3). ilkdgretimin ilk kademesinde daha gok
Oykiileyici metinlere agirlik verilmektedir. Daha sonraki yillarda ise bilgilendirici

metinler agirlik kazanmaktadir.

Kaynaklar, oykiileyici ve bilgilendirici metinlerle ilgili deneyimlerdeki
esitsizligin, egitimcileri aradaki bu farki kapatmaya yonelik, yeni yontemler aramaya
sevk ettigini ve egitimbilimcilerin, bilgilendirici metinlerin erken yaslarda dahi

ogretilebileceginin farkina vardiklarini belirtmektedir (Smith, 2003: 1).
1.3.2. Oykiileyici Metin

Oykii, birinin (ya da birkag kisinin) basindan gegen bir (ya da birkag) olay, bu

olaylar1 yasayan kisilere ¢ok yakin olarak, ddeta onlarin 6ziinde yagayarak anlatan ve
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kurgusal olan yaz tiirtidiir. Diger taraftan Oykii, “bir oturusta okunabilecek uzunlukta”

diye tanimlanabilir (Giindiiz, 2003: 111).

Oykiiniin kendine has bir anlatimi vardir ve bu, “dykiileyici anlatim” olarak ifade
edilir. Oykii yazilirken dil, yalnizca bir iletisim araci olarak degil dramatize etmek igin
de kullanilir (Giindiiz, 2003: 118). Oykiileyici anlatim; bildirimi, zaman sirasina gore
anlatilan olaylar iginde sunmayr amaglayan anlatim bigimidir. Oykiileyen, anlatilan
kisiyi olaylarin i¢inde yasatmak ister. Bunun i¢in de merak ve inandiricilik sorunlarini

¢O6zmek durumundadir (Adali, 1982: 192).

Oykiiler okuyucuya yorum yapma (Bruner, 1990), anlamm agiklama
(Gudmundsdottir, 1995), organize etme, hatirlama (Bruner, 1990; Shank, 1999) ve
problem ¢6zme (Jonassen ve Hernandez-Serrano, 2002) firsatlar1 sunan etkili okuma
metinleridir. McEwan ve Egan’a (1995) gore dykiiler, tecriibeler iizerine farkli agilardan
yorum getirmede onemli katkilar saglamaktadir. Shank (1999), 6ykii dinlemeyi ve
dinlenilen O&ykiilerin hayatla iliskilendirilmesini en 6nemli 68renme yolu olarak
gormektedir. Chen, Fertig ve Wood (2003) oykiileri, tecriibbeye dayali bilgiyi zihne
depolama ve tanimlamada en dogal ve gilicli unsurlar olarak belirtmistir. Biitiin bu
aciklamalardan hareketle dykiilerin 6nemli bir diisiinme, agiklama, anlama ve hatirlama

aract oldugu soylenebilir (Aktaran: Akyol, 139).

Bruner’e (1986) gore dykiileyici metinler; hareketli zincirleme olaylardan, hissi
olaylardan veya her ikisinin karisimindan meydana gelebilir. Zincirleme olaylar1 ele alan
oykiiler genelde iiciincii kisiler tarafindan anlatilir. Oykii bir dizi olaydan olusur ve
olaylar olus sirasina gore anlatilir. Bu tiir 0ykiilerde ana karakterin psikolojik yapisi
tizerinde fazla durulmaz ve bunlarin anlagilmasi da daha kolaydir (Westbay, 1999).
Kahramanlarin hislerini ve vicdani durumlarini ele alan dykiiler daha karmagiktir. Bu tiir
oykiiler farkli karakterlerin agizlarindan ele alinir ve insanin psikolojik motivasyonunun

anlasilmasimi gerekli kilar. Bu dykiiler bagkalarinin hareketlerini yine onlarin amaglari
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acisindan yorumlamay1 zorunlu kildigi i¢in anlasilmasi1 zordur (Aktaran: Akyol, 2006:

142).

Genel olarak Oykiileyici metinlerde su elementler bulunmaktadir; hedef ve
giidiisii olan karakterler, zincirleme sonuglar, ¢ikarilacak dersler ve ana fikir (Saenz vd.
2002: 32; Williams vd. 2004: 130). Oykiileyici metinler, tipik olarak hiyerarsik bir
yaptya sahiptir. Hikdyenin grameri (kurgu, karakterler, problem, ¢dziim ve sonug)
hiyerarsik yapiy1 belirtmeye ve yap1 igerisindeki unsurlarin ve olaylarin yerlesimi i¢in

bir cat1 saglamaya yardim eder (Hall vd. 2005: 26).

[lkdgretim cagindaki 6grenciler genellikle kisa dykiiler, manzumeler ve kurgusal
kitaplar gibi ¢cogunlukla Oykiileyici metinler okumaktadirlar (Smith, 2003: 1). Bunun
sonucu olarak, egitim hayatlariin ilk asamalarinda 6grenciler bir hikdyenin yapisina
dair kafalarinda olusan semay1 netlestirmelerine ve genisletmelerine yardim eden birgok
deneyime sahiptirler. Ilkogretim ikinci kademeye geldiklerinde 6grenciler, dykiileyici
anlatimi olusturan yeterli diizeyde anlayis1 kazanmis olurlar ve dykii hakkinda sezgisel

bilgi sergilerler (Dodson, 2000: 4).

Ogrencilerin dinledikleri metin tiirlerinde, bilgilendirici metin tiiriindeki anlama
basamaklariin Oykiileyici metne gore daha diisiik oldugu goriilmiistiir (Diakidoy vd.
2005). Ayni sekilde bilgilendirici ve Oykiileyici metin yazan Ogrencilerin Oykiileyici
metinlerde daha basarili oldugu tespit edilmistir (Berman ve Katzenberger, 2004). Bu
durum ilkogretim c¢agindaki Ogrencilerin Gykiileyici metinde basarili olduklarini
gostermekle Dbirlikte bilgilendirici metnin yeterince kavratilmadigini da ortaya

¢ikarmaktadir.

1.4. 2005 flkégretim Tiirkce Program ve Kilavuzu’nda (1-5. Simiflar) Yazih

Anlatim

Tiirkge Ogretim Programi’nda yazma becerisine yonelik ilk bulguya programin

“Girig” boliimiinde rastlanmaktadir. Girig boliimiinde 6grencilerin kazanmalar1 gereken
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zihinsel ve temel beceriler siralanirken yazma becerisiyle ilgili olarak su madde yer

almaktadir:

e Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma,

problem ¢6zme, ortak karar verme ve girisimcilik.

Tiirkce Ogretim programinin ilerleyen bdliimlerinde yer alan Genel Amaglar
baslig1 altinda bulunan iki madde de yazma becerisiyle dogrudan iliskilidir. Programda

Ogrencilerin;

1. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde

ifade etmeleri,

2. Tiirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve

0zenli kullanmalar1 gerektigi belirtilmistir.

Programm ilerleyen kisimlarinda yer alan “Ogrenme Alanlar” bashgi altinda,
Tiirkce Ogretim Programi’nin; dinleme, konusma, okuma, yazma, gdrsel okuma ve
gorsel sunudan olusan bes Ogrenme alani iizerine yapilandirildigr belirtilmistir.

Bunlardan yazma ile ilgili olarak su bilgilere yer verilmektedir:

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun
icin 6grencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalar
gerekmektedir. Yazma siirecine, beyinde yapilandirilmis bilgilerin gézden gegirilmesiyle
baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlar1 belirlenerek yazilacak
bilgiler sec¢ilmektedir. Secilen bilgiler c¢esitli zihinsel islemlerden gegirilerek
yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, diislinme ve zihinsel becerilerin

gelisimiyle de iliskilidir.

Yazma; duygularin, diisiincelerin, isteklerin, tasarilarin kagida aktarilmasi olarak
ifade edilebilir. Tiirkge 6gretiminin 6nemli bir alanini olusturan yazma, bilgiden ¢ok

becerileri gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Okuma gibi
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yazmanin da insan yasaminda énemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve hayallerini agik
ve anlasilir olarak yazma, cesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu beceriler
yoluyla diisiincelerini siralamay1, sinirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacini belirler ve
kurallart uygulamay1 6grenirler. Yazma becerisi 6zellikle okuma becerisiyle dogrudan
iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli okumalarina,
yazmalarina, yazdiklarin1 incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri anlatimlar

bularak kullanmalarina baghdir.

Yazma caligmalarinda, 6grencilerin kendileri ile yakin cevrelerinden hareket
edilmektedir. Bu Program, ogrencilerin yazma becerileri ile zihinsel becerilerini
gelistirmelerini amaglamaktadir. Programda 6grencinin yazma becerisini gelistirmek i¢in
once zihinsel hazirlik yaptirilmaktadir. Bu ¢ercevede yazmaya hazirlik, yazma amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢me, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma
ve kurallarina uygun yazma {izerinde durulmaktadir. Ardindan kendini yazili olarak
ifade etme becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amacla diislincelerini mantiksal
biitiinliik icinde yazma, farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma
yapma, sebep-sonug iligkisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi anlamay1 ve
zihinsel becerileri gelistirici ¢alismalara yer verilmektedir. Ayrica, eglenmek ve bilgi
edinmek icin yazma, sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma gibi tiir,

yontem ve teknikler de verilmektedir.

2005 Tiirkge Ogretimi Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik
olarak bazi yoOntemlere de yer verilmistir. Bu yontemleri su sekilde siralamak

miimkiindiir:
1. Betimleyici Yazma

Betimleyici yazma; bir nesnenin (oyuncak, araba, atlikarinca), bir yerin (piknik
alani, otobiis duragi) ya da bir kisinin (bir bebek, arkadas, gelin) dis goriiniisii hakkinda

yazmadir. Betimleme aymi zamanda “i¢ goriinlis” dedigimiz, bireyin davranislar1 ve
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duygular ile ilgili olan kisilik 6zelliklerini de kapsar. Bunun yaninda ortamla ilgili

hissedilenlerden de sz edilebilir.

Betimlemede ayrintilar 6nemlidir. Betimlenecek nesneye, yere ya da kisiye
dikkatle bakilmas1 gerekir. Gozlem; birikimiyle, i¢sel yasantisiyla ve diinyaya bakis
tarziyla ilgilidir. Ancak, herkes aym ilgi ve bilgi ile bakmayacagi i¢in gozlemin

tamamen ayni ayrintilari igermesi miimkiin degildir.
a. Nesne Betimlemesi

Bir nesnenin onun neye benzedigini yazma iglemidir. Nesne, betimlenerek rengi,
boyutlar1 ve sekli hakkinda bilgi verilir. Bunun i¢in, 6grencinin tanidigi basit bir nesne
secilmelidir. Betimlenen nesne, daha dnce onu hi¢ gérmemis okuyucunun betimlemeyi
okuduktan sonra, onu goziinde canlandirmasini saglayacak Olciide agik ve belirgin
ifadeler icermelidir. Eger gerek goriiliirse yaziy1 okuyan kisinin yapilan betimlemeye

gore nesnenin resmini ¢izerek gorsellestirebilir.
b. Yer Betimlemesi

Bir yerin betimlenmesi, o yerin neye benzedigini yazma islemidir. Yer
betimlemesi s6z konusu mekan, nesneler ve nesnelerin o mekan igerisindeki yerinin
betimlenmesinden olusur Betimlenen yer ile ilgili goriintiiniin igeride mi, yoksa disarida
mi1 oldugu onemlidir. Yazma islemi, tek bir odayla, disaridaysa pencereden bakinca
neler goriildiigii seklinde sinirlandirilabilir. Betimleme ayni zamanda arka planda
goriilenleri de (daglar, duvarlar, gokyiizii vb.) igerir. Ancak, yer betimlemelerinde,
betimlenen yerdeki nesnelere tek tek odaklanip onlarin ayrintili betimlemeleri yapilmaz,
betimlenen yer genel hatlar1 ile anlatilir. Sadece odadaki bir tahta koltuk, sandalye,
lamba gibi nesnelerin bir iki 6zelliginin verilmesi yeterlidir. Bunun yan1 sira, bir yerin

betimlenmesinde eger goriintiide kisiler varsa onlar hakkinda da bilgi verilmesi gerekir.
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¢. Kisinin Betimlenmesi
Kisinin betimlenmesi i¢ goriiniis ve dis goriiniis agisindan yapilmaktadir.
¢ Dis Goriiniisiin Betimlenmesi

Bir kisinin betimlenmesi bir nesnenin ya da yerin betimlenmesinden daha
karmagik ve etkileyicidir. Ciinkii insan betimlemesi, bir nesneye gore daha karmagik ve
etkileyicidir. Sadece bir insanin neye benzedigini degil, onun nasil biri oldugunu da
anlatmaniz gerekir. Bir kisinin tam bir betimlenmesi onun nasil diisiindiigli, davrandigi
neler hissettigi, onu hi¢ tanimayan bir kisinin onunla kargilagmadan onu tanimasi

anlamina gelir.
e ¢ Goriiniisiin (Kisinin Duygular1) Betimlenmesi

Bir kisinin duygularindan s6z etmek bir nesneyi, bir yeri ya da bir kisiyi
betimlemekten daha farklidir. Bir nesneyi ya da yeri betimlemek iyi bir gozlem yapmay1

ve ne yazacaginizi iyi bir sekilde planlamay1 gerektirir.

Kisinin duygularinin betimlenmesi siirecinde betimlenecek duygu sanki bir
filmin bir sahnesinin durdurulmasi gibidir. Ogrenci, o sahneye iliskin olarak neler

hissettigini kaydetmelidir.

Betimlenen kisinin duygularini (mutluluk, korku, giiven, kiskan¢lik, utanma,
nefret, cosku, kizgmlik, iizlintli, hayret, sevgi, hayal kirikligi, heyecan, tereddiit)
anlatirken duyguyu yiizde ve bedendeki yansimalari ile vermeye calismak, duygunun
adin1 bulmay1 okuyucuya birakmak onemlidir. Ayrica, bir insan birden ¢ok duyguyu
ayn1 anda yasayabilir, duygular birbirinin i¢ine girmis olabilir. Bazen bir durum i¢in

farkli kisilerin, farkli duygular hissetmesi miimkiindiir.



33

2. Hikaye Edici Yazma

Hikaye edici yazma; bir ya da birkac kisiyi, bir anty1, bir dénemi, bir durumu

hikaye unsurlarini (karakterler, olay, yer, zaman) kullanarak anlatmadir.

Hikaye edici yazmada olaylar pes pese siralanir. Bu sekilde sona dogru gidilir.
Bir tarih¢i, bir giin ya da donemle ilgili olaylar1 anlatirken hikdye edici yazma
yonteminden yararlanir. Bir olayin, olaylarin olus sirasina goére anlatilmasi, yonerge
verirken yapilacak olanlarin sira ile anlatilmasi da hikdye edici anlatimdir. Hikaye
etmenin giinliik hayatta 6nemli bir yeri vardir. Ornegin; kek yaparken igindekilerin

sirasina uygun olarak konulmasi vb.

Hikaye etme en basit sekilde hikdye yazmadir. Bir baslangic ve bitis vardir.
Olaylar asamali olarak baslangigtan bitise dogru sira ile yazilir. Ornegin bir arkadasiniza
bu sabah kalktiginmizi, giyindiginizi, kahvalti yaptiginizi, otobilise ya da servise
bindiginizi, okula gittiginizi, derslere girdiginizi sOylediginizde bu, hem yaptiginiz

islerin siralanmasi hem de ayni zamanda bir hikayedir.
a. Olaylarin Olus Siras1 Karisik Olarak Verilen Ciimlelerden Hikaye Yazma

Asagida karisik halde verilen bir grup climlenin olaylarin olus sirasina uygun
olarak yazilmasi istenir. Her ciimlenin solunda birakilan bosluga bir numara verilerek

olaylar olmasi gereken sirasiyla yazilmalidir.
b. Hikdyenin Ortasim1 Yazma

Bu tiir etkinliklerde daha uzun ve daha kisa hikdye yazma firsat1 verilir. Tek
kural, baslangigtan bitise kadar konuyu degistirmeden yazmaktir. Hikaye ¢ok ciddi, ¢ok
komik olabilir ya da bir gercege veya kurguya dayali olabilir. Ogrenci baslangic
climlesinden bitis ciimlesine kadar kendi yolunu ¢izmelidir. Baslangicta, bitiste ya da bu

ikisi arasinda yazilanlar tamamen O6grencinin kendi istegi dogrultusunda yon bulur.
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Ornegin; ilk satira “bir zamanlar, paket sabah erkenden elime ulasmisti, araba yokus

asagiya dogru hizla iniyordu.” gibi baglangi¢ climleleri yazilarak giris yapilabilir.
3. Ikna Edici Yazma

Ikna edici yazma &nemli bir yazma tiiriidiir. Tkna edici yazma ayni zamanda
Ogrencinin kendi diislincesini 6ne siirmek anlamina da gelir. Ancak 6grencinin kabul
etmedigi bir inanisa kars1t miicadele etmesi de s6z konusudur. Eger bir diisiinceye karsi
iseniz, bunun tam tersine bir diisiinceyle yola ¢ikmak ¢ok uygun olmaz. Ornegin; eger
bir kisi bir yerin ikliminin ¢ok sicak oldugunu ileri siiriiyorsa, sizin buna karst o yerin
ikliminin ¢ok giizel oldugunu sdylemeniz yerine, o yerin ikliminin ¢ok soguk olmadigini
sdylemeniz daha uygun olur. inandiricilik mantikli delillerle desteklenmelidir. Ikna edici
yazmak i¢in isteginizin baskalar1 tarafindan kabul edilebilir olmasi gerekir. Bunu
saglamak icin 6grenci, istegini ve bunun gerekgeleri ile nedenlerini ¢ok iyi belirtmelidir.
Eger yazdig1 yaz1 yeterince ikna edici olursa dgrenci istedigi seyi elde edebilir. Ornegin;
...... nedenlerden dolayi sizden istegim ......” gibi bir ifade kullanilmasi ikna etmek icin

uygun olabilir.

Cocuklar mutlaka “neden” sorusunu sorarak ona iyi bir neden sunulmasini ister.
Ornegin; babasi ona “haydi yataga” dediginde, “neden baba” diye sorar. Babasinin
“clinkii ¢cok gec oldu”, “biiyiik ve giiclii olabilmen i¢in uykuya ihtiyacin var” demesi

onun ikna olmasi i¢in gegerli bir nedendir.

Ikna edici yazmada; &grenci bir seyin nasil olmasi ya da olmamasi gerektigi
hakkindaki diislincelerini belirtir. Bu tiir yazilar ¢ogunlukla hayal etmeyi, tahmin etmeyi
ve goriis belirtmeyi gerektirir. Ayni1 zamanda durum ve davranmiglar1 6grenci istedigi
bigimde aktardigi zaman bunlarin nasil degisebilecegi ile de ilgilidir. Tkna edici yazma

daha ¢ok 6grencinin degerlerini nasil agikladig: ve gosterdigi ile ilgilenir.

Ikna edici yazmada 6grenci éncelikle ne gibi bir degisiklik istedigine karar verir.

Eger ciimleyi -dir, -dir gibi kesin ifadelerden kurtarip —mali, -meli gibi ifadelerle sunarsa
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ortaya ¢ikan durumu onayliyor demektir. Diisiincesine gore ortaya ¢ikan durumun dogru
ve onun onayladig1 bir durum oldugunu nedenleriyle agiklamasi gerekir. Eger 6grenci

¢

ortaya ¢ikan durumu onaylamazsa o zaman “—duir” ifadesini, “—mamali” ifadesi ile
degistirmesi ve kendi diisiincesine gore durumun ni¢in yanlig oldugu veya ona nigin

kars1 ¢iktigini nedenleriyle aciklamasi gerekir.
a. Reklam Yazma

Reklam yazma 6zel bir ikna etme tiiriidiir. Amag sadece bir seye inandirmayi
saglamak degildir. Ayn1 zamanda dinleyicide ya da okuyucuda reklami yapilan iiriinii

satin alma istegi uyandirmak gerekir.

Dergiler, gazeteler ve brosiirlerde yer alan reklamlar okuyucuyu ikna etmeye
yoneliktir. Bu reklamlarin ¢cogunda insanlarin almay1 diisiinmedigi pek cok iiriin hizmete
sunulur ve c¢esitli ikna etme yontemleri kullanilarak insanlar o {iriinii satin almaya

Ozendirilir.
b. Sikayet Yazis1

Herhangi bir hizmetin yetersizligi, herhangi bir {riin hakkindaki
memnuniyetsizlikleri yetkili kisilere bildirmek ic¢in yazilan yazilara “sikayet yazis1”

denir.
4. Karsilastirmal Yazma

Iki ya da daha fazla nesnenin, kisinin, yerin birbiriyle benzer ve farkli yénlerini
ele alarak yazmadir. Karsilastirma yazilarinda nesne, kisi ya da yerin benzer 6zellikleri

bir paragrafta, farkli 6zellikleri de ayr1 bir paragrafta verilebilir.
5. Is Birligi Yaparak (Paylasarak) Yazma

Ogrencilerin bir konu hakkinda kii¢iik gruplar halinde birlikte ¢alisarak bir metin

olusturmasidir. Metni yazarken is boliimii yapilir. Gruptaki her bir 6grenci metnin bir
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boliimiinii yazabilecegi gibi, metnin tiimiinii de birlikte yazabilirler. Paylasarak yazma

Ogrencilerin grup halinde bir {iriin ortaya koymasini saglar ve sosyal iligkileri gelistirir.
6. Planh Yazma

Ogrencilerin bir yaziy1 planli yazma ydntemine uygun olarak yazmalari, siireci
O0grenmeleri ve bu yolla yazma becerilerini kapsamaktadir. Bu siire¢ birka¢ giine
yayilabilir. Onemli olan 6grencinin her giin farkli konularda yazmasi degil, bir konuyu
planli yazma siirecine uygun olarak yazmasi, siireci iyi anlamasi1 ve bu yolla yazma

becerisini gelistirmesidir.
7. Sorgulayic1 Yazma

Sorgulayict yazma, yazan kisinin bir konu hakkinda, katilmadigi noktalari,
celiskileri, tutarsizliklari, ya da katildigir durumlari, mantiksal bir temele oturtarak, karsi

olma ya da destekleme nedenleriyle birlikte asamali bir sekilde yazmasidir.
8. Not Alma

Not alma, 6grencinin dinledigi ya da okudugu konunun 6ziinii yakalamak amaci
ile kisaltmalar yapmasi, konuyu resimlemesi, haritalamasi, sembol kullanma vb.

teknikleri kullanmasidir.
1.5. Arastirmanin Amaci

Yazma becerisi diger becerilerde oldugu gibi ilkogretimin ilk kademesinden
itibaren kazandirilmasi gereken bir beceridir. Yazma, anlatimin temel unsurlarindan biri
olarak bircok acidan sdzden istiindiir. Yazi, kalici olmast nedeniyle varligini yazil
kaynak kaybolmadigi miiddetge siirdiiriirken, sézlii anlatim eger kayit altina alinmazsa
sadece sOylendigi ortamda kalir. Bu itibarla yazma becerisi, ilkdgretimde Ogrencilere

kurallariyla birlikte tam olarak 6gretilmelidir.
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[lkdgretim Tiirkge programu, &grencilerin yazili anlatimda ulasmalar1 gereken
becerileri ayr1 ayr1 kazanim maddeleri halinde siralamistir. Yapilan arastirma, bu
kazanim maddelerinden “kendini yazili olarak ifade etme” baghigi altinda ifade

edilenlerin, 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigini belirlemeye yoneliktir.

Calismanin temel problemi sudur: Ilkdgretim besinci simif Sgrencilerinin

kendilerini yazili olarak ifade etme becerileri hangi diizeydedir?

Bu aragtirmada belirlenen genel amaca ulagmak i¢in asagidaki alt problemlerin

cevaplar1 aranmaistir:

1. Ilkdgretim besinci siif dgrencilerinin kendilerini yazili olarak ifade etme

kazanimlarina ulagsma diizeyleri nedir?

2. lQlkégretim 5. siif 6grencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici yazili anlatim

becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ilkogretim 5. siif dgrencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici yazili anlatim

becerilerinin ortak kazanimlarina ulagma diizeyi arasinda anlamli bir fark var midir?

4. 1lkogretim 5. smf Ogrencilerinin yazih anlatim becerilerinde ¢esitli

degiskenler agisindan anlamli bir fark var midir?

Yukarida ifade edilen alt problemlerin degerlendirilmesi sonucunda ilkogretim
besinci simif dgrencilerinin Tiirk¢e dgretim programinda yer alan kendini yazili olarak
ifade etme kazanimlarina ulagsma diizeyleri tespit edilerek dgrencilerin yazili anlatim
becerilerinin ¢esitli degiskenler acisindan anlamli farklar bulunup bulunmadigi

belirlenmistir.
1.6. Arastirmanin Onemi

Ana dili egitiminin temel amaci, 6grencilere okuduklarini ve dinlediklerini tam

ve dogru anlayabilme; duygu, diisliince ve hayallerini belli amaclar dogrultusunda yine
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tam ve dogru olarak anlatabilme becerilerini kazandirmaktir. Ana dili egitiminin
verildigi ders olan Tiirkge, ilkdgretimin en temel dersidir. Bu ders vasitasiyla 6grenciler,
dilin kurallarini1 6grenmenin yani sira sosyal hayattaki ihtiyaclarin1 giderebilmek i¢in de

dil becerilerini gelistirirler.

Okudugunu c¢abuk, dogru ve net olarak anlayabilen, duygu, diisiince, izlenim ve
tasarimlarin1 belli bir maksada yonelik olarak agik ve anlasilir bicimde yaziyla ifade
edebilen 6grenciler hemen hemen her derste basarili olur. Aslinda pek ¢ok dersteki

basarisizligin temelinde okudugunu anlayamama, anladiklarini anlatamama yatmaktadir

(Tekin, 1980: 18).

Anlatimin bir yoniinii olusturan yazma becerisi ile 6grenciler; duygu, diisiince,
hayal ve izlenimlerini kagida aktarirlar. Yazili anlatim becerisi pek ¢ok kitap, makale ve
Tiirk¢e egitimi alaninda hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinde ¢esitli yonlerden
ele alinmustir. Yapilan tarama neticesinde ulasilan kaynaklar, su ana kadar 2005 yilinda
kabul edilen Tiirkge Ogretim programinda yer alan yazili anlatim becerisi ile ilgili

kazanimlara yonelik herhangi bir ¢aligma yapilmadigini gostermektedir.

Yazili ifadede anlatim bi¢imi dykiileyici olabilecegi gibi bilgi vermeye dayali da
olabilir. Bilgi verme amaci tagiyan metinler “bilgilendirici metin” olarak ifade edilirken;
anlatim bicimi olarak Oykiilemeyi tercih eden metinler “Oykiileyici metin” olarak

adlandirilmaktadir.

Bu aragtirmada, ogrencilere hem bilgilendirici hem de Oykiileyici metin
yazdirilmistir. Boylece 6grencilerin bilgilendirici ve dykiileyici metin yazmadaki basari
oranlar1 da karsilagtirilmistir. Daha Onceki arastirmalarda 6grencilerin yazili anlatim
becerileri genel olarak kompozisyon yazma, tahkiye becerileri, yazim yanlislari, anlatim
bozukluklar1 vs. yonlerden ele alinmakla birlikte 6zel olarak bilgilendirici ve dykiileyici
metin yazma becerisi ile ilgili bugline kadar benzer bir c¢alisma yapilmadigini

gostermektedir.
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Aragtirma sonuglarinin, ilkogretim Tiirk¢e programinda yer alan “Kendini Yazili
Olarak Ifade Etme” kazammlarina ve bu kazanmmlarin gelistirilmesine katkida

bulunacag: diisiiniilmektedir.
1.7. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirma icin ilkogretim besinci simif 6grencilerine yazdirilan bilgilendirici

ve Oykiileyici metinler, evreni ve 6rneklemi temsil etmek i¢in yeterli sayilmaktadir.

2. Ilkdgretim besinci simf dgrencilerinin yazili anlatimlart (bilgilendirici ve

Oykiileyici metin) 6grencilerin gergek seviyelerini yansitmaktadir.
3. Orneklem, evreni temsil edebilecek niteliktedir.
1.8. Arastirmanin Simirhliklar
Bu caligma,

1. Ankara merkezde belirlenen ii¢ ilkogretim okulunun besinci siniflarinda

O0grenim goren 120 6grenciyle,

2. Ilkdgretim besinci siif dgrencilerinin kendilerini yazili olarak ifade etme
kazanimlarina ulagsma diizeylerini belirlemek i¢in, 6grencilere yazdirilan dykiileyici ve

bilgilendirici metinlerle,

3. Programda kendini yazili olarak ifade etme kazanimlar1 bashigi altinda

belirtilen 35 kazanimdan 22’siyle sinirhdir.
1.9. Temel Kavramlar

Aragtirmadaki temel kavramlar sunlardir:
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Ana dili: Ana dili, ilk olarak anneden ve yakin ¢evreden daha sonra da iliskili
bulunan c¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumda en giiclii

baglarini olusturan dildir (Aksan, 1975: 427).

Yazili Anlatim: Her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel
sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirarak

kaliciligin1 saglamaya imkan veren araca, yazili anlatim denir (Aktas ve Giindiiz, 2001:

57).

Ogretim Programn: “Bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlasmak igin
okunmasi gereken ders ve konular1 kapsayan plan, miifredat, ders programi, miifredat
program1.” (TDK, 2005). Ogretim programi, egitim programinda gdsterilen
kazanimlarin gerceklesebilmesi icin gerekli olan Ogretmen, konular, etkinlikler,
kazanimlar, egitim ortamlari, yontem, teknik, fiziki imkanlar, ders araglari, 6lgme ve

degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan bir biitiindiir (Ozbay, 2006a: 15).

Metin: Birbirini izleyen, siralt ve anlamli biitlinler olusturan climleler dizisidir.
Bu dizilis rastlantisal bir durum degil aksine yazar tarafindan bilingli olarak belli bir

mantik sirasina gore ve metnin isleyisine gore yapilir (Gilinay, 2003: 35).

Kazanmim: Kazanimlar, bir o6gretim yili sonunda &grencilerin edinmeleri
beklenen bilgi ve becerilerdir. Ogrenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis
yasantilar sayesinde 0grencilerde goriilmesi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlere

kazanim denmektedir (MEB, 2005: 22).
1.10. ilgili Arastirmalar

Bu béliimde yazili anlatim becerisi, bilgilendirici ve dykiileyici metin ile ilgili

olarak yapilan ¢alismalarin kapsami, yontemi ve sonuglar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

Yapilan taramada ilk, orta ve yiiksek Ogretim Ogrencilerinin yazili anlatim

becerilerini tespit etmeye yonelik birgok calismanin yapildigi goriilmistiir. Yine
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bilgilendirici ve dykiileyici metin tilirlerine yonelik olarak da yazili anlatim becerisine

nazaran daha az sayida ¢alisma yapilmis oldugu tespit edilmistir.

Bu boliimde oncelikle ilk, orta ve yiiksek 0gretim grencilerinin yazili anlatim
becerileri iizerine yapilan arastirmalar ardindan da bilgilendirici ve Oykiileyici metin
hakkinda yapilan arastirmalar kisaca Ozetlenerek kronolojik sira ile tanitilmaya

calisilmustir.

Ozbay (1995), “Ankara Merkez Ortaokullarindaki Ugiincii Stmif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde, Ankara
merkezdeki 15 okuldan toplam 515 6grenciye yazili anlatim uygulamasi yaptirmistir.
Aragtirma sonucunda, ortaokul {iiglincii sinif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri
bakimindan hangi seviyede olduklar1 belirlenmis ve anlatimin temeli sayilan ciimle
formasyonlar1 ortaya konmus, test tirli sinavlarin yazili anlatim becerilerinin

Olctilmesinde yeterli olmadigi belirtilmistir.

Deniz (2000), “Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve Kent Besinci Sinif
Ogrencilerinin Durumu” adli yiiksek lisans tezinde, kdy ve kentte yasayan dgrencilerin
yazili anlatim beceri seviyelerinin tespit edilmesi; koy ve kent yagaminin bu beceri
tizerindeki etkileri; ailenin sosyo-ekonomik durumu, Ogrencinin sosyal hayat ve
okuldaki durumu, 6grenci ile ailesi arasindaki iliskileri, ¢cevre ve okul ¢ercevesinde
O0lcmeye caligmistir. Arastirma sonunda, kdy ve kent Ogrencilerinin yazili anlatim
becerileri arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya g¢ikmistir. Deniz’in ilkdgretim
programindan hareketle hazirladig1 yazili anlatim degerlendirme 6lgeginde bulunan 27
davranisin 22’sinde kent 6grencileri basarili bulunurken koy ogrencileri sadece 2
davranista basarili bulunmustur. Arastirma sonunda, bu basar1 farkinda yasanilan yerin
Ogrenciye ve ailesine sundugu ¢esitli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlarin etkisinin

oldugu degerlendirmesi yapilmistir.

Teksan (2001), “Yazili Anlatim1 Gelistirmede On Hazirligin Etkisi” adl1 doktora

tezinde, Oon hazirlik ¢alismalarinin yazma becerisine katkisini 6lgmeye c¢aligmistir.
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Aragtirmada deneysel bir yontem secilmistir. Arastirmaci, yazma ¢alismalarindan 6nce
Ogretmen tarafindan yeterli bir 6n hazirlik yapilirsa, 6grencilerin yazili anlatiminin
gelisecegi diislincesinden hareketle gelistirdigi 6n hazirlik c¢aligmalarini Canakkale
merkez ilkogretim okullarindan birinde sectigi deney grubuna uygulamistir. Elde edilen
bulgular neticesinde, yazma c¢alismalarindan Once belirlenen konuya uygun olarak

diizenlenmis 6n hazirlik ¢alismalarinin mutlaka yapilmasi gerektigi fikrine ulagilmigtir.

Temur (2001), “Ilkdgretim 5. Simf Ogrencilerinin Yazili Anlatim Beceri
Diizeyleri ile Okul Basarilar1 Arasindaki iliski” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 5.
sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile matematik, fen bilgisi ve sosyal
bilgiler ders basarilar1 arasinda bir iligkinin olup olmadigini belirlemeye ¢alismistir. Bu
amagla Ankara ili Cankaya ilge merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulunun 5. sinif
ogrencileri 0rneklem olarak secilmis, segilen Ggrencilere yazili anlatim uygulamasi
yapilmis ve egitim-0gretim yili sonunda Ogrencilerin ilgili ders notlar1 alinarak yazili
anlatim becerileri ile aralarinda anlamli bir iligki olup olmadigina bakilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri ile

okul basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Dogan (2002), “Tiirkge Ogretmenligi Birinci Smifta Okuyan Ogrencilerin
Okuma ve Yazma Becerileri ile Genel Kiiltiir Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma” adli
yiiksek lisans tezinde, iiniversitelerin egitim fakiiltelerinin Tiirkce Ogretmenligi
Boliimlerinde 6grenim goren dgrencilerin okuma ve yazma becerileri ile genel kiiltiir
diizeylerini tespit etmeye calismustir. Bu amagla Gazi Universitesi, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi ve Nigde Universitesi Egitim Fakiilteleri 6rneklem olarak secilmis;
45’er soruluk Tiirkce ve genel kiiltiir testi ile yazili anlatim diizeyini belirlemek {izere
kompozisyon uygulamast yapilmistir. Aragtirma sonucunda ilk ve ortadgretimi bitirmis

ogrencilerde goriilen dil yetersizliklerinin benzerleriyle karsilagilmistir.

Temizkan (2003), “Yazili Anlatim Etkinligi Cergevesinde Tiirkce

Ogretmenlerinin Calismalarina Iliskin Bir Degerlendirme” adl1 yiiksek lisans tezinde su
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caligmalar1 yapmustir: Arastirmaci, 7. simf Tiirkce Ogretmenlerinin yazili anlatim
etkinligi cergevesinde yaptiklar1 uygulamalar1 ve uygulamalarin 6grencilerin yazil
anlatim becerilerini gelistirmede ne kadar etkili oldugunu degerlendirmistir. Antakya
merkezdeki 21 ilkogretim okulunun 7. siniflarini okutan 60 6gretmene anket uygulanmis
ve bu 6gretmenlerden random usulii secilen 18 6gretmenin 6grencilerine ait 400 adet
kompozisyon kagidi veri toplama araglar1 olarak kullanilmustir. Istatistikler sonucunda,
ogretmenlerin belirttikleri uygulamalarin genellikle ideal uygulamalar oldugu ancak
ogrencilerin kompozisyon kagitlarindan elde edilen sonuglarin istenen diizeyde olmadigi

belirtilmistir.

Ucga (2003), “Istanbul’da Segcilen ilkdgretim Okullarinin Altinct Smif Tiirkge
Derslerinde Tespit Edilen Yazili Anlatim Bozukluklarr ve Oneriler” adli yiiksek lisans
tezinde, Istanbul il merkezinde bulunan ii¢ okuldan sectigi 181 dgrenciye yaptig1 yazili
anlattim uygulamasiyla 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini tespit etmeye
calismistir. Alt problemlerine ait bulgularda, 6grencilerin gerekli yerlerde nokta ve
virgiil kullanimlarinda sik sik hatalar yaptiklarini; “de” baglacinin yaziminda yapilan
hatanin en ¢ok rastlanilan imla problemi oldugu ve mahalli sdyleyis ve konusma dilinin

yaziya aktariminin olusturdugu hatalar belirtilmistir.

Kogak (2005), “Bolu ili ilkégretim Besinci ve Sekizinci Sinif Ogrencilerinin
Yazilt Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adl yiiksek lisans tezinde, Bolu ilinde
bulunan {i¢ okulda yazili anlatim uygulamas: yapmis ve cesitli degiskenlerin (aile ve
yakin ¢evre, yasanilan ¢evre, okuma aligkanligi, ailenin egitim diizeyi) yazili anlatim
becerisine etkisini arastirmistir. Ayrica kompozisyonlarda bulunan kelime, ciimle,
paragraf, deyim, atasézli, 6zdeyis ve ciimle tiirlerinin sayilar1 tespit edilmistir.
Arastirmada; O6grencilerin ilgi duyduklart konularda daha basarilt olduklari, ilkogretim
besinci ve sekizinci siniflarin yazili anlatim basarilari arasinda belirgin bir fark olmadig,
sehirde yasayan 6grencilerin kdyde yasayan 6grencilerden daha basarili olduklari, aile
ve yakin ¢evrenin, yasanilan ¢evrenin, okuma aligkanliginin ve ailenin egitim diizeyinin

yazili anlatim basarisini etkiledigi belirlenmistir.



44

Anilan (2005), “Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Agi
Olusturma Yonteminin Etkililigi” adli doktora tezinde, kelime ag1 olusturma ydnteminin
yazili anlatimda Ogrenciyi merkeze alan bir beceri oldugunu belirtmis ve tezinde bu
yontemin yazili anlatim becerisine katkisi olup olmadigini incelemistir. Bu amagla
Eskisehir merkez ilkogretim okullarindan birinde, diizeyleri birbirine yakin olan iki
besinci smiftan 22’ser Ogrenci lizerinde caligma yapmustir. Hazirlanan ders plani
dogrultusunda bes hafta boyunca deney grubuna kelime agi yontemiyle uygulama
yapilmis, kontrol grubuna ise geleneksel O6gretim devam etmistir. Arastirma sonunda

veriler ¢oziimlenmis ve deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Karateke (2006), “Yaratict Dramanin Ilkégretim II. Kademede Altinct Sinif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde yaptig
deneysel ¢aligmanin sonuclarini su sekilde agiklamistir: Antakya ilinde yer alan iki ayri
okuldan diizeyleri birbirine yakin olan altinci siif diizeyinde iki sinifta egitim goren
toplam seksen Ogrenci deney ve kontrol gruplarina ayrilmis, Ontest uygulanarak
seviyeleri ve yazili anlatim tutumlart belirlenmistir. Deney grubunda yazili anlatim
etkinliklerinde yaratici drama bir teknik olarak kullanilmis ve yazili anlatim becerileri
gelistirilmeye calisilmistir. Yapilan arastirma sonucunda yaratict drama teknikleriyle
yapilan Tiirk¢e derslerinin, geleneksel yolla yapilan Tiirtk¢e derslerine gore yazili

anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Kirbas (2006), “Ilkogretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin  Yazili Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkogretim sekizinci sinif
Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 imla, noktalama kurallarinin uygulanmasi
ve planlama hatalarini tespit etmeye calismistir. Arastirmanin evrenini Erzurum merkez
ilkdgretim sekizinci smif dgrencileri olustururken orneklem olarak ayni merkezdeki 6
ilkdgretim okulundan 171 6grenci secilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin yazil
anlatim becerilerinin okul, cinsiyet, ailenin aylik geliri, Tiirkge dersinden 1. donem

aldig1 not ve en ¢ok sevdigi ders gibi degiskenlere gore farkli oldugu tespit edilmistir.
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Ince (2006), “Ilkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Smf Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, Mugla il
merkezinde bulunan ilkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin imla, noktalama ve
yazili anlatim becerileri incelenmistir. Bu amagla evreni temsil ettigi diisliniilen yedi
ilkogretim okulundan 150 6grenciye yazili anlatim uygulamasi yaptirilmis ve elde edilen
veriler hazirlanan Slgeklere gore ¢oziimlenerek degerlendirilmistir. Aragtirma sonunda;
simif seviyesi arttikca kompozisyonlarda kullanilan kelime sayilarinin, noktalama hata
ortalamalarinin ve imla hata ortalamalarinin arttigi; yazili anlatim bozukluklarinin

azaldig tespit edilmistir.

Akbayir (2006), “Yazili Anlatim Bigimlerinin Yazma Becerisi Edinimindeki
Islevleri” adli yiiksek lisans tezinde, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gdren 20 dgrenciye
10 hafta boyunca yazdirilan 80 metni degerlendirmis ve kullanilan anlatim bigimlerinin
yazma becerisindeki islevleri edinim ve kullanim baglaminda ele almistir. Yapilan
aragtirma sonucunda; uygulama siirecinin bitiminde 6grencilerin diislinsel ya da yaratici
yonil yiiksek, 6zgiin bir metin ortaya koymasalar da kurgu ve dil kullanimi agisindan

nitelikli metinler olusturmada belirli bir diizeye ulasabildikleri belirlenmistir.

Celikpazu (2006), “Erzurum Merkez Ilge Ilkogretim Altnc1 Siif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma™ adl1 yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim
altinct sinif O6grencilerinin yazili anlatimlarinda yaptiklart yanlislar1 tespit etmeye
calismistir. Bu amagla oOrneklem olarak sectigi 14 ilkdgretim okulunun altinci

siniflarinda okuyan 6grencilerin kompozisyon kagitlarin1 degerlendirmistir.

Bahar (2006), “Teorik Gramer Bilgisi ile Yazili Anlatim Bozuklugu Arasindaki
Iliski (ilkdgretim II. Kademe Usak Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde, 2005-2006
egitim ve 6gretim yilinda Usak il merkezinde ilkogretim II. kademesinde 3 okulun 8.

sinifinda egitim ve 6gretim goren 45 erkek 45 kiz 6grencisi lizerinde, 6grencilerin teorik
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gramer bilgisi ile yazili anlattim bozuklugu arasindaki iliskiyi ortaya koymaya

calismustir.

Bagc1 (2007), “Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Derslerine
Yonelik Tutumlari ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde, su
caligmalar1 yapmustir: Tiirkce Egitimi Boliimii son smif Ogrencileri evren olarak
belirlenmis, evreni temsil ettigi diisiiniilen 8 iiniversiteden 570 6grenci 6rneklem olarak
almmustir. Arastirma sonucunda, Tirkce Ogretmeni adaylarinin Yazili Anlatim
derslerinin Onemini algilayabildikleri, gelecekteki meslek hayatlarinda bu derslerin
kendileri i¢in Onemli oldugunu kavrayabildikleri belirtilmistir. Adaylara uygulanan
Yazili Anlatim Bilgisi Testi’'nde adaylarin en basarili olduklar1 boliim, “Kelime Bilgisi”
boliimii olurken, bunu sirasiyla “Ana Fikri Bulma Bilgisi”, “Anlatim Bozuklugu
Bilgisi”, “Paragraf Tamamlama Bilgisi”, “Paragrafta Anlam Bilgisi” ve “Noktalama ve
Imla Bilgisi” izlemektedir. Adaylarin en basarisiz olduklar1 bdliim “Anlatim Bigimleri
Bilgisi”dir. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi puanlar1 cinsiyet,
lisansiistii egitim yapma istegi ve akademik basar1 ortalamasi degigkenlerine gore
anlamli fark gostermistir. Yine adaylarin kompozisyon puanlart da o6gretim tiird,
akademik basar1 ortalamasi, serbest yazma caligmalar1 yapma siklig1 ve bu caligmalari

tekrar gbzden gegirme sikligina gore anlamli fark bulunmustur.

Bu boliimden itibaren bilgilendirici ve Oykiileyici metinle ilgili tezlere yer

verilmigtir.

Demirel (1996), “Bilgilendirici Metin Tirliniin ve Okudugunu Kavrama
Becerisinin Altinc1 Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Diizeyine Etkisi” adli doktora tezinde,
bilgilendirici metin tilirliniin (diiz, semali, resimli, resimli-semal1) ve okudugunu
kavrama diizeyinin (yiiksek, orta, diisiik) altinci simif 6grencilerinin 6grenme diizeyine
etkisini incelemistir. 166 altinci sinif 6grencisi iizerinde yiiriitiilen arastirmada denk
kontrol gruplu on test-son test desen kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda; diiz,

semali, resimli, resimli ve semali1 olarak hazirlanan bilgilendirici metinlerle calisan
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Ogrencilerin 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Okudugunu
kavrama diizeyi yiiksek, orta ve diisiikk olan 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda
anlaml bir fark bulunmustur. Bilgilendirici metin tiirii ile okudugunu kavrama diizeyi

arasinda, 6grencilerin 6grenme diizeyleri agisindan anlamli bir etkilesim bulunmamastir.

Gorgen (1997), “Ozetleme ve Bilgi Haritas1 Olusturma Ogretiminin
Bilgilendirici Bir Metni Ogrenme ve Hatirlama Diizeyine Etkisi” adli doktora tezinde,
Ozetleme kurallar1 ve bilgi haritasi olugturma gretiminin lise birinci sinif 6grencilerinin
bir metni 6grenme ve hatirlama diizeyi ile metni ¢alisma i¢in harcadiklar siireye etkisini
incelemistir. Bu amagcla arastirmada; 6zetleme kurallarinin ve bilgi haritas1 olusturma
Ogretiminin 6grencilerin 6grenme ve hatirlama diizeyleri ile metni ¢aligma siirelerine
etkisi, 6zetleme ve bilgi haritas1 becerileri diisiik, orta ve yliksek diizeyde olan gruplarin
kendi icinde 6grenme ve hatirlama diizeylerinde fark yaratip yaratmadigi ile ayni
Ozetleme ve bilgi haritas1 olusturma becerisine sahip gruplar arasinda O6grenme ve

hatirlama diizeyi bakimindan fark yaratip yaratmadigi arastirilmastir.

Kuzu (2003), “Etkilesimsel Model’e Uygun Okuma Ogretiminin Tiirkge
Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyine Etkisi” adli doktora tezinde, metindilbilim
tabanli, biligsel bir okuma modeli olarak Etkilesimsel Model’in temel alindig1 bir okuma
Ogretiminin, &grencilerin Tiirkce bilgilendirici metinleri anlama diizeylerine etkisini
arastirmis, bu modele uygun egitimin anlama becerisinin kavrama ve uygulama
basamaklarindaki 6grenme diizeyi ile toplam erisi (kavrama + uygulama) diizeyine
etkisinin ne oldugunu belirlemeye c¢aligmigtir. Amacina yonelik deneysel bir ¢alisma
yapilarak arastirma, on hafta siire ile Bagkent tiniversitesi birinci sinif &grencileri
tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, Etkilesimsel Model’in geleneksel

modele gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Aslan (2006), “Tlkogretim Okulu 4. Siif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metinleri
Anlama, Ozetleme ve Hatirlama Becerileri Uzerinde Zihin Haritalarinin Etkisi” adli

yiiksek lisans tezinde, ilkogretim dordiincli sinif 6grencilerinin bilgilendirici metinleri
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anlama, 0zetleme ve hatirlama becerileri tlizerinde zihin haritalar1 teknigi ile geleneksel
Ogretim yoOntemleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmeye calismistir.
Ankara ili Mamak ilgesi Abidinpasa ilkogretim okulunda Ogrenim goren 4. sif
ogrencilerinden seviyeleri birbirine yakin olan 80 6grenci (20 kiz, 20 erkek deney; 20
kiz, 20 erkek kontrol grubu) lizerinde ¢alisma yapilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubunda uygulanan zihin haritalar1 teknigi geleneksel yonteme gore daha etkili

bulunmustur.

Coskun’un (2005), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda
Bagdasiklik, Tutarlilik ve Metin Elementleri” adl1 doktora tezinde, Ankara ilinde merkez
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 372
Ogrencinin Oykiileyici anlatimlari, bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri agisindan
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin bagdagiklik araglarinin kullanimi
ile ilgili 6nemli sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin tutarlilig

saglama ve hikaye elementleri ilgili temel sorunlar tespit edilmistir.

Yapilan caligmalarda genel olarak 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin diisiik
oldugu saptanmigtir. Yapilan deneysel ¢alismalarda ise uygulanan yoOntemlerin

geleneksel yontemlere gore basarili oldugu sonucuna varilmistir.



II. BOLUM
YONTEM

Aragtirmanin yonteminin anlatildigi bu boéliimde; arastirmanin modeli, evren,
orneklem, veri toplama teknikleri, veri toplama araclar1 ve toplanan verilerin analizi

hakkinda bilgi verilmistir.
2.1. Arastirma Modeli

[Ikdgretim besinci simf ogrencilerinin kendilerini yazili olarak ifade etme
kazanimlarina ulagma diizeylerini belirlemeyi amaglayan bu c¢alisma betimsel
niteliktedir. Yontem olarak ‘“alan aragtirmasi”nin sec¢ildigi bu arastirmada “tarama
modeli” kullanilmigtir. Tarama modeli, var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amagclar. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme c¢abasi gosterilmez. Onemli olan, bilinmek istenen seyin gozlenip,

belirlenebilmesidir (Karasar, 2003, s.77).
2.2. Evren ve Orneklem
2.2.1. Evren

Bu aragtirmanin evrenini, Ankara ilinde, 2005-2006 6gretim yilinda 6grenim

goren besinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.
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2.2.2. Orneklem

Evrene giren biitlin Ogrencilerin arastirmaya dahil edilmesi miimkiin
olmadigindan 6rneklem alma yoluna bagvurulmustur. Evreni temsil edecegi diisiiniilen
farkli sosyo-ekonomik cevredeki okullardan 120 Ogrenci “tesadiifi (random-yansiz)

yontemle” arastirma 6rneklemine secilmistir.

Ogrencilerin farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki okullardan segilmesinin sebebi,
daha once yapilan bircok arastirmanin (Deniz, 2000; Coskun, 2005; Cift¢i, 2007)
sonuclarinin, dil becerileri iizerinde sosyo-ekonomik faktorlerin etkili oldugunu

belirtmesidir.

Bu cercevede arastirma, Ankara merkez ilcelerindeki okullardan, sosyo-
ekonomik bakimdan {ist diizeyi temsil eden Anittepe ilkdgretim Okulu’ndan (Cankaya)
40 dgrenci; orta diizeyi temsil eden Atatiirk Ikogretim Okulu’ndan (Yenimahalle) 40
ogrenci; alt diizeyi temsil eden Nasrettin Hoca ilkégretim Okulu’ndan (Etimesgut) 40
ogrenci olmak tizere toplam 120 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Secilen okullar,

sosyo-ekonomik durumlari ve 6grenci sayilar1 asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 2.2.2: Arastirmanin Orneklemini Olusturan Okullar

Uygulamaya
Iiceler Okullar SED Katilan Toplam
Ogrenci Sayisi
Cankaya Amnittepe [1kdgretim Okulu Ust 40
Yenimahalle | Atatiirk Ikdgretim Okulu Orta 40
Etimesgut Nasrettin Hoca Ilkdgretim Okulu | Alt 40
Toplam 120




2.3. Veri Toplama Teknikleri
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Aragtirmaya temel teskil eden veriler, 6grencilere Oykiileyici ve bilgilendirici

biri hakkinda 6ykii ve kompozisyon yazmalari istenmistir.

Ogrencilere verilen yazma konularinin iiretilmesinde; 6grencilerin seviye ve

5 puan arasinda degerlendirmeleri istenmistir.

Bu konular ve aldiklar1 puanlar sirasiyla soyledir:

Tablo 2.3.1: Bilgilendirici metin yazma konular

anlatimla yazdirilan metinlerden elde edilmistir. Ogrencilere bilgilendirici ve dykiileyici

metin yazmalarini kolaylastirmak igin iicer konu verilmis, bu konulardan tercih ettikleri

hayal diinyalarina uygunluk ve kendilerini rahatlikla ifade etmelerini saglamasi gibi
hususlara 6zen gosterilmistir. Bu amagla konu basliklar1 Tiirk¢e programinda yer alan
temalardan sec¢ilmis, ayrica “uzman goriisii’ne bagvurulmustur. Tiirk¢e egitimi alaninda
uzman olan on kisiden, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin kendilerini yazili olarak

ifade etmelerinde hangi konularin daha uygun olacagini diisiinmeleri ve her konuyu 1 ila

Konu Bashklar: Puanlar
Deprem veya benzeri dogal afetler sirasinda yapilmasi gerekenler 50
nelerdir, bu afetlerden sonra yaralarin sarilmasi icin neler yapilmahdir?
Aciklayiniz.
Cevrenin kirlenmesine neden olan etkenler ve bunlarin ¢éziim yollar: 48
nelerdir? Aciklaymniz.
Vatanimiz (iizerinde yasadigimiz toprak parcasi) olmadan nasil 45
yasayabiliriz? Bundan hareketle vatanimizi ni¢in sevmemiz gerektigini
aciklayan bir yaz1 yaziniz.
Cumhuriyetin kuruldugu giinden beri bize kazandirdiklarini diisiiniiniiz ve bu 40
konu hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz.
Siniftaki arkadaslarinizla olan iligkilerinizden yola ¢ikarak insanlarla iyi 38
gecinmenin énemini belirten bir yazi yaziniz.
Yaslilara saygi ve hoggorii konusunda bir yazi yaziniz. 38
Yurdumuzu kalkindirmak igin yapilmasi gerekenleri ¢evremizdeki 35
eksikliklerden yola ¢ikarak agiklayiniz.
Bugiin bir kurtulus savasi yasansaydi ¢ocuklarin neler yapmas: gerekirdi? 32
Goriiglerinizi yaziniz.
Cumhuriyetimiz ve demokrasi konusunda bir yazi1 yaziniz. 30
Ormanlarin faydalarindan yola ¢ikarak bir yazi yaziniz. 28
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Tablo 2.3.2: Oykiileyici metin yazma konulari

Konu Bashklan Puanlar
Basinizdan gecen bir olay1 hikiye seklinde yazimz. 47
Diinya haritasim1 goéziiniiziin 6niine getirerek bilmediginiz bir iilke 46
seciniz ve buraya hayali bir gezi tasarlayarak diisiindiiklerinizi hikaye
seklinde yazimz.
Bir yangina tanik oldugunuzu hayal ediniz. Tanik olma aninizdan 45
baslayarak, yangimi ihbar edisinizi ve gelismeleri hikayelestirerek
yaziniz.
Ailesinin sézilinii dinlemeyen bir ¢gocugun bagindan gecen olaylart anlatan bir 43
hikdye yaziniz.
Kendinizi bir ¢am agacinin yerine koyunuz ve ormana zarar verilmesinden 40
duydugunuz iiziintliyii hikayelestirerek yaziniz.
Kendinizi bir geminin yerine koyunuz ve gezdiginiz yerleri hikayelestirerek 39
yaziniz.
Arkadaslarma devamli yalan sdyleyen yaramaz ¢ocuk Can’in basindan gegen 38
olaylar1 hikaye seklinde yaziniz.
Ormanda yolunu kaybeden bir avcinin basindan gecen olaylar1 hikaye 38
seklinde yaziniz.
Kendinizi bir balonun yerine koyunuz ve ugarken hissettiklerinizi hikaye 37
seklinde yaziniz.
Akvaryumdan denize atilan bir balifin basindan gegen olaylan 36
hikayelestirerek yaziniz.

Ortalamalarin alinmasinin ardindan en yiliksek puandan baglayarak iicer konu
se¢ilmis, diger konular elenmistir. Secilen konularin aldiklar1 puanlarin digerlerinden

yiiksek olusu, konularin gecerli oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Uygulamada 6grencilere, birer hafta arayla, yukarida belirtilen iiger konunun
yazilit oldugu kagitlar verilmis ve konulardan istedikleri herhangi biri hakkinda birer
hikdye ve kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Uygulama, 6gretim yilinin sonunda

gerceklestirilmistir.
2.4. Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade etme kazammlarina ulasma
diizeylerini belirleyebilmek i¢in Tiirkgenin egitimi ve 6gretimi alaninda uzman kisilerin
goriisleri dogrultusunda “Oykiileyici metin yazma 6l¢egi” ve “bilgilendirici metin yazma

6lcegi” hazirlanmistir. Bu 6lceklerin her bir maddesi ayni zamanda ilkdgretim Tiirkce
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programina gore kazanim maddesi oldugundan dolay1 herhangi bir madde elenmemis

6lcegin i¢inde diizenlemeye gidilmistir.

Oykiileyici metin degerlendirme 6lcegi iki boliimden olusmaktadir. Olgegin ilk
kismi, bilgilendirici metin yazma dlgeginde de bulunan kazanim maddeleriyken ikinci
kismi, Coskun’dan (2005) alinan “hikaye elementleri 6lgegi”dir. Bu olgekle 6gencilerin,
Oykiileyici metinlerde bulunmasi gereken “Kendisine ilging ve ¢ekici gelen karakter,
olay, yer, an vb. ile ilgili goriis ve diislincelerini yazar.”, “Olaylari, olus sirasina gore
yazar.”, “Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (SN 1K) Ogelerini

vurgular.” kazanimlarina ulagma diizeyleri belirlenmeye caligilmistir.
2.5. Uygulamada Kullamlan Kazanimlarin Belirlenmesi

[Ikogretim Tiirkge programinda, “Kendini Yazili Olarak ifade Etme” bashig1
altinda 35 kazamim maddesi siralanmistir. Ogrencilerden alinan yazili anlatim
verilerinde kazanim maddelerinden tamamini 6lgmek miimkiin olmadigindan, bazi
kazanim maddeleri arastirma dis1 birakilmistir. Uygulamaya alinan kazanimlar segilirken

su hususlar dikkate alinmistir:

Arastirma deneysel bir yonteme dayanmadigi i¢in, 6grencilerin hangi kelimeleri
yeni O0grendikleri bilinmemektedir. Dolayisiyla, “Yeni 6grendigi kelimeleri yazilarinda

kullanir.” kazanimi arastirma dis1 birakilmistir.

Aragtirmada Ogrencilere iki yazili anlatim uygulamasi yapilmistir. “Yazilarinda
mizahi dgelere yer verir.”, “Yazisin1 anlam ve bigim acisindan degerlendirir.”, “Imza
atar ve anlamini bilir.”, “izlenim ve deneyimlerine dayali yazilar yazar.”, “Kendisini,
ailesini ve ¢evresini tanitan yazilar yazar.”, “Ozet cikarir.”, “Bir fikre katilip
katilmadigin1 nedenleriyle aciklayan yazilar yazar.”, “Bir etkinligin, isin vb. asamalarini
anlatan yonergeler hazirlar.”, “Eksik birakilan metni yazarak tamamlar.”, “Sorular

yazar.”, “Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.”, “Dilek, istek ve sikayetlerini yazili
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olarak ifade eder.” kazanimlarinin her biri ayr1 uygulama gerektirdiginden uygulamaya

bunlar dahil edilmemistir.
Bu sekilde yapilan elemelerle 35 kazanim maddesi 22’ye indirilmistir.
2.6. Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine
uygun analiz teknikleri ve SPSS - 11.5 programi kullanilarak ¢6ziimlenmis, bulgular
tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmada asagidaki islemler

yapilmistir:

1. Arastirmaya katilan ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin sosyo-ekonomik

durumlarin belirlemek amaciyla, 6grencilere bilgi toplama formu doldurtulmustur.

2. Arastirmaya katilan ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin kendilerini yazil
olarak ifade edebilme kazanimlarina ulasma diizeylerinin belirlenmesi i¢in 6grencilere
yazdirilan dykiileyici ve bilgilendirici metinler, Oykiileyici Metin Degerlendirme Olgegi

ve Bilgilendirici Metin Degerlendirme Olgegi’ne gore degerlendirilmistir.

3. Olgekten elde edilen veriler dogrultusunda, arastirmaya katilan ilkdgretim
besinci smif Ogrencilerinin ifade edilen kazanimlarin her birine ulagma diizeyleri

belirlenmistir.

4. Olgeklerden elde edilen toplam puanlar, yazili anlatim becerisi puani kabul
edilerek Ogrencilerin becerileri arasinda bilgi toplama formlarindan belirlenen

degiskenlere gore anlamli fark olup olmadigi tespit edilmistir.

5. Elde edilen degerlerin iki degisken arasindaki anlamliligini test etmek igin t

testi kullanilmastir.

6. Elde edilen degerlerin ikiden fazla degisken arasindaki anlamliligini test etmek

icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmastir.



III. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin  bu bdliimiinde, O6rnekleme giren 120 ilkégretim 5. sif
ogrencisinin Tiirkge Ogretim programinda belirtilen kendini yazili olarak ifade etme
kazanimlarina ulagsma diizeylerine iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Ayrica bu
boliimde oOgrencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici yazili anlatima iligkin becerileri
karsilastirildiktan sonra yazili anlatim becerilerinin g¢esitli degiskenler agisindan da ayri
ayr1 olarak varyans analizleri yapilmis ve bunlara iliskin bulgular ve yorumlara yer

verilmigtir.

Toplanan veriler, arastirmanin temel amacini belirleyen problem cilimlesi

dogrultusunda su alt problemlere gore degerlendirilmistir:

1. lkdgretim besinci siif dgrencilerinin kendilerini yazili olarak ifade etme

kazanimlarina ulagsma diizeyleri nedir?

2. llkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici yazili anlatim

becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Tlkogretim 5. simf dgrencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici yazili anlatim

becerilerinin ortak kazanimlarina ulasma diizeyi arasinda anlamli bir fark var midir?

4, 1lkogretim 5. smf ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinde ¢esitli

degiskenler agisindan anlamli bir fark var midir?
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3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Ilkogretim besinci smif dgrencilerinin kendilerini yazili olarak

ifade etme kazanimlarina ulasma diizeyleri nedir?
3.1.1. Birinci Kazanima Ulasma Diizeyi
Birinci Kazanim: Kelimeleri Yerinde ve Anlamina Uygun Kullanir.

Tablo 3.1.1: Birinci Kazanima iliskin Bulgular

Oykiileyici Metin | Bilgilendirici Metin
f % f %
Hig 0 0 0 0
Kismen 7 5.8 9 7,5
Genellikle 113 94,2 111 92,5
Toplam 120 100 120 100

Tablo 3.1.1°de, ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin “Kelimeleri yerinde ve

b

anlamma uygun kullanir.” kazanimina ulagma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki
degerler, 6grencilere yazdirilan bilgilendirici ve oykiileyici metinlerin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir. Iki ayr1 metinde test edilen kazanimdan elde
edilen bu verilere gore; her iki metinde de kazanima hi¢ ulasamayan kimse olmamustir.
Kazanima kismen ulagan, Oykiileyici metinde 7 ogrenci, bilgilendirici metinde 9
ogrencidir. Kazanima genellikle ulasan, dykiileyici metinde 113 6grenci, bilgilendirici
metinde 111 6grencidir. Kazanimlara kismen ulasanlarin orani; oykiileyici metinde %

5,8, bilgilendirici metinde % 7,5’tir. Kazanimlara genellikle ulasanlarin orani;

Oykiileyici metinde % 94,2, bilgilendirici metinde % 92,5’ tir.
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Bu verilere gore, birinci kazanimda, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin bagari
ortalamas1 % 93,35 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Kelimeleri yerinde ve

anlamina uygun kullanir.” kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
3.1.2. ikinci Kazanmima Ulagma Diizeyi

Ikinci Kazamim: Yazisinin giris ve sonug climlelerini 6zenle seger.

Tablo 3.1.2: ikinci Kazanima Iliskin Bulgular

Oykiileyici Metin | Bilgilendirici Metin
f % f %
Hig 55 45,8 49 40,8
Kismen 42 35,0 22 18,4
Genellikle 23 19,2 49 40,8
Toplam 120 100 120 100

Tablo 3.1.2°de, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin “Yazisinin giris ve sonug
climlelerini 0zenle seger.” kazanimina ulagma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki
degerler, 6grencilere yazdirilan bilgilendirici ve oykiileyici metinlerin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir. Iki ayr1 metinde test edilen kazanimdan elde
edilen bu verilere gore her iki metinde de kazanima hi¢ ulasamayanlar; oykiileyici
metinde 55 kisi, bilgilendirici metinde 49 kisidir. Kazanima kismen ulasan, oykiileyici
metinde 42 Ogrenci, bilgilendirici metinde 22 6grencidir. Kazanima genellikle ulasan,
Oykiileyici metinde 23 6grenci, bilgilendirici metinde 49 6grencidir. Kazanimlara hig
ulagsamayanlarin orani; dykiileyici metinde % 45,8, bilgilendirici metinde % 40,8 dir.
Kazanimlara kismen ulaganlarin orani; dykiileyici metinde % 35,0, bilgilendirici metinde
% 18,4’tiir. Kazanimlara genellikle ulasanlarin orani; Oykiileyici metinde % 19,2,

bilgilendirici metinde % 40,8’dir.

Bu verilere gore, ikinci kazanimda, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin basari
ortalamast % 30,0 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Yazisinin giris ve sonug
climlelerini 6zenle seger.” kazaniminin, anlama diizeyinde ger¢eklesmedigini

sOyleyebiliriz.
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3.1.3. Uciincii Kazanima Ulasma Diizeyi

Uciincii Kazamim: Yazilarinda s6z varligindan yararlanir.

Tablo 3.1.3: Uciincii Kazanmima iliskin Bulgular

Oykiileyici Metin | Bilgilendirici Metin
f % f %
Hig 69 57,5 76 63,3
Kismen 44 36,7 39 32,5
Genellikle 7 5,8 5 472
Toplam 120 100 120 100

Tablo 3.1.3’te, ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin  “Yazilarinda s6z
varligindan yararlanir.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler,
ogrencilere yazdirilan bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerin degerlendirilmesi sonucu
elde edilen verilerden olusmaktadir. iki ayr1 metinde test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore her iki metinde de kazanima hi¢ ulasamayanlar; dykiileyici metinde 69
kisi, bilgilendirici metinde 76 kisidir. Kazanima kismen ulasan, dykiileyici metinde 44
ogrenci, bilgilendirici metinde 39 6grencidir. Kazanima genellikle ulasan, dykiileyici
metinde 7 6grenci, bilgilendirici metinde 5 6grencidir. Kazanimlara hi¢ ulagamayanlarin
orani; Oykiileyici metinde % 57,5, bilgilendirici metinde % 63,3’tlir. Kazanimlara
kismen ulasanlarin orani; dykiileyici metinde % 36,7, bilgilendirici metinde % 32,5’tir.
Kazanimlara genellikle ulasanlarin orani; Oykiileyici metinde % 5,8, bilgilendirici

metinde % 4,2’ dir.

Bu verilere gore, liclincii kazanimda, ilkdgretim besinci smif 6grencilerinin
basar1 ortalamas1 % 5,0 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Yazilarinda soz
varligindan  yararlanir.” kazanimmin, anlama diizeyinde ger¢eklesmedigini
sOyleyebiliriz. Bu durum ogrencilere verilen egitimde soz varligi (deyim, atasozii,

0zdeyis) kazandirmanin ihmal edildigi sonucunu ¢ikarabilir.
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3.1.4. Dordiincii Kazammma Ulasma Diizeyi

Dordiincii Kazanim: Yazilarinda kelime tiirlerini islevine uygun kullanir.

Tablo 3.1.4: Dordiincii Kazanima iliskin Bulgular

Oykiileyici Metin | Bilgilendirici Metin
f % f %
Hic 1 0.8 0 0
Kismen 19 15,8 16 13,3
Genellikle 100 83,4 104 86,7
Toplam 120 100 120 100

Tablo 3.1.4°te, ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin “Yazilarinda kelime
tiirlerini islevine uygun kullanir.” kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki
degerler, 6grencilere yazdirilan bilgilendirici ve dykiileyici metinlerin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir. Iki ayr1 metinde test edilen kazanimdan elde
edilen bu verilere gore her iki metinde de kazanima hi¢ ulasamayan; dykiileyici metinde
1 6grencidir. Kazanima kismen ulasan, dykiileyici metinde 19 6grenci, bilgilendirici
metinde 16 Ogrencidir. Kazanima genellikle ulasan, dykiileyici metinde 100 6grenci,
bilgilendirici metinde 104 0&grencidir. Kazanimlara hi¢ ulagamayanlarin orant;
Oykiileyici metinde % 0,8’dir. Kazanimlara kismen ulasanlarin orani; dykiileyici metinde
% 15,8, bilgilendirici metinde % 13,3’tlir. Kazanimlara genellikle ulasanlarin orani;

oykiileyici metinde % 83,4, bilgilendirici metinde % 86,7 dir.

Bu verilere gore, dordiincii kazanimda, ilkogretim besinci siif §grencilerinin
basar1 ortalamasi1 % 85,05 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Yazilarinda kelime
tiirlerini islevine uygun kullanir.” kazaniminin, anlama diizeyinde ger¢eklestigini

sOyleyebiliriz.
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3.1.5. Besinci Kazamima Ulasma Diizeyi

Besinci Kazanim: Yazilarinda farkli climle yapilarina yer verir.

Tablo 3.1.5: Besinci Kazanima iliskin Bulgular

Oykiileyici Metin | Bilgilendirici Metin
f % f %
Hig 1 0,8 0 0
Kismen 43 35,8 53 442
Genellikle 76 63,3 67 55,8
Toplam 120 100 120 100

Tablo 3.1.5’te, ilkogretim besinci smif d6grencilerinin “Yazilarinda farkli climle
yapilarma yer verir.” kazanimina ulagma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler,
ogrencilere yazdirilan bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerin degerlendirilmesi sonucu
elde edilen verilerden olusmaktadir. Iki ayr1 metinde test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore her iki metinde de kazanima hi¢ ulasamayan; Oykiileyici metinde 1
ogrencidir. Kazanima kismen ulasan, Oykiileyici metinde 43 6grenci, bilgilendirici
metinde 53 Ogrencidir. Kazanima genellikle ulasan, Oykiileyici metinde 76 &grenci,
bilgilendirici metinde 67 6grencidir. Kazanimlara hi¢ ulasamayanlarin orani; dykiileyici
metinde % 0,8’dir. Kazanimlara kismen ulasanlarin orani; oykiileyici metinde % 35,8,
bilgilendirici metinde % 44,2°dir. Kazanimlara genellikle ulasanlarin orani; dykiileyici

metinde % 63,3, bilgilendirici metinde % 55,8dir.

Bu verilere gore, besinci kazanimda, ilkogretim besinci siif Ogrencilerinin
basar1 ortalamas1 % 59,55 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Yazilarinda farkli
climle yapilarina yer verir.” kazanimmin, anlama diizeyinde gerceklestigini

sOyleyebiliriz.
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3.1.6. Altinc1 Kazamima Ulasma Diizeyi

Altinc1 Kazanim: Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar.

Tablo 3.1.6: Altinc1 Kazanima iliskin Bulgular

Oykiileyici Metin | Bilgilendirici Metin
f % f %
Hig 10 8,3 8 6,7
Kismen 42 35,0 9 7,5
Genellikle 68 56,7 103 85,8
Toplam 120 100 120 100

Tablo 3.1.6°da, ilkdgretim besinci smif 6grencilerinin “Mantiksal biitiinliik
icinde yazar.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler,
ogrencilere yazdirilan bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerin degerlendirilmesi sonucu
elde edilen verilerden olusmaktadir. iki ayr1 metinde test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore her iki metinde de kazanima hi¢ ulasamayanlar; Gykiileyici metinde 10
Ogrenci, bilgilendirici metinde 8 O6grencidir. Kazanima kismen ulasan, oykiileyici
metinde 42 Ogrenci, bilgilendirici metinde 9 6grencidir. Kazanima genellikle ulasan,
Oykiileyici metinde 68 Ogrenci, bilgilendirici metinde 103 6grencidir. Kazanimlara hig
ulasamayanlarin orani; Oykiileyici metinde % 8,3, bilgilendirici metinde 6,7 dir.
Kazanimlara kismen ulaganlarin orani; dykiileyici metinde % 35,0, bilgilendirici metinde
% 7,5’tir. Kazanimlara genellikle ulasanlarin orani; &ykiileyici metinde % 56,7,

bilgilendirici metinde % 85,8’dir.

Bu verilere gore, altinci kazanimda, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin bagari
ortalamast % 71,25 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Yazilarinda farkli climle
yapilarina yer verir.” kazaniminin, anlama diizeyinde gergeklestigini sOyleyebiliriz.
Kazanima ulagma diizeyinin dykiileyici metinde daha diisiik ¢ikmasi, dykiileyici metnin

yapisinin kurgusal olmasindan kaynaklaniyor olabilir.



62

3.1.7. Yedinci Kazanima Ulasma Diizeyi

Yedinci Kazanim: Yazilarinda ana fikre yer verir.

Tablo 3.1.7: Yedinci Kazanima iliskin Bulgular

Oykiileyici Metin | Bilgilendirici Metin
f % f %
Hayir 29 242 10 8,3
Evet 91 75,8 110 91,7
Toplam 120 100 120 100

Tablo 3.1.7°de, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin “Yazilarinda ana fikre yer
verir.” kazanimima ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, 0grencilere
yazdirilan bilgilendirici ve dykiileyici metinlerin degerlendirilmesi sonucu elde edilen
verilerden olusmaktadir. Iki ayr1 metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere
gore; her iki metinde de kazanima ulasamayan; oOykiileyici metinde 29 0Ogrenci,
bilgilendirici metinde 10 6grencidir. Kazanima ulasan, dykiileyici metinde 91 &grenci,
bilgilendirici metinde 110 6grencidir. Kazanimlara ulasamayanlarin orani; oykiileyici
metinde % 24,2, bilgilendirici metinde % 8,3’tiir. Kazanimlara ulasanlarin orant;

Oykiileyici metinde % 75,8, bilgilendirici metinde % 91,7 dir.

Bu verilere gore, yedinci kazanimda, ilkogretim besinci simif 6grencilerinin
basar1 ortalamasi % 83,75 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Yazilarinda ana

fikre yer verir.” kazaniminin, anlama diizeyinde ger¢eklestigini sdyleyebiliriz.



63

3.1.8. Sekizinci Kazanima Ulasma Diizeyi

Sekizinci Kazamim: Yazilarinda yardime fikirlere yer verir.

Tablo 3.1.8: Sekizinci Kazanima iliskin Bulgular

Oykiileyici Metin | Bilgilendirici Metin
f % f %
Hayir 86 71,7 20 16,7
Evet 34 28,3 100 83,3
Toplam 120 100 120 100

Tablo 3.1.8°de, ilkdgretim besinci sinif O0grencilerinin “Yazilarinda yardimci
fikirlere yer verir.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler,
ogrencilere yazdirilan bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerin degerlendirilmesi sonucu
elde edilen verilerden olusmaktadir. iki ayr1 metinde test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore; her iki metinde de kazanima ulasamayan; Oykiileyici metinde 86
ogrenci, bilgilendirici metinde 20 6grencidir. Kazanima ulasan, dykiileyici metinde 34
Ogrenci, bilgilendirici metinde 100 Ogrencidir. Kazanimlara ulasamayanlarin orant;
Oykiileyici metinde % 71,7, bilgilendirici metinde % 16,7’°dir. Kazanimlara ulasanlarin

orani; Oykiileyici metinde % 28,3, bilgilendirici metinde % 83,3 tir.

Bu verilere gore, sekizinci kazanimda, ilkogretim besinci sinif ogrencilerinin
basar1 ortalamast % 55,8 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Yazilarinda
yardimc1 fikirlere yer verir.” kazaniminin, anlama diizeyinde gercgeklestigini
sOyleyebiliriz. Kazanima ulasma diizeyinin Oykiileyici metinde ¢ok diisiik ¢ikmasi,
Oykiileyici metnin yapisinin kurgusal olmasindan, bilgilendirici metnin en O6nemli

unsurunun ana fikir olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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3.1.9. Dokuzuncu Kazanima Ulasma Diizeyi

Dokuzuncu Kazanim: Yazilarinda farkli diistinmeye yonlendiren ifadeleri

kullanir.

Tablo 3.1.9: Dokuzuncu Kazanima Iliskin Bulgular

Oykiileyici Metin | Bilgilendirici Metin
f % f %
Hig 32 26,7 67 55,8
Kismen 67 55,8 47 39,2
Genellikle 21 17,5 6 5,0
Toplam 120 100 120 100

Tablo 3.1.9’da, ilkogretim besinci siif Ogrencilerinin “Yazilarinda farkli
diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.” kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir.
Tablodaki degerler, 6grencilere yazdirilan bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerin
degerlendirilmesi sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir. Iki ayri metinde test
edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore her iki metinde de kazanima hi¢
ulagsamayanlar; Oykiileyici metinde 32 6grenci, bilgilendirici metinde 67 Ogrencidir.
Kazanima kismen ulasan, oykiileyici metinde 67 6grenci, bilgilendirici metinde 47
ogrencidir. Kazanima genellikle ulasan, dykiileyici metinde 21 6grenci, bilgilendirici
metinde 6 6grencidir. Kazanimlara hi¢ ulagamayanlarin orani; dykiileyici metinde %
26,7, bilgilendirici metinde 55,8’dir. Kazanimlara kismen ulasanlarin orani; oykiileyici
metinde % 55,8, bilgilendirici metinde % 39,2°dir. Kazanimlara genellikle ulasanlarin

orani; Oykiileyici metinde % 17,5, bilgilendirici metinde % 5,0’dur.

Bu verilere gore, dokuzuncu kazanimda, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamas1 % 11,25 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Yazilarinda farkli
diisinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.” kazaniminin, anlama diizeyinde
gerceklesmedigini sdyleyebiliriz. Ogrencilerin yazilarinda farkli diisiinmeye yénlendiren
ifadeler kullanmalarindaki yetersizlik, daha dnce yaptiklar1 yazili anlatim etkinliklerinde

bu durumun {istiinde yeterince durulmamasindan kaynaklantyor olabilir.
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3.1.10. Onuncu Kazanmima Ulasma Diizeyi

Onuncu Kazamim: Yazisina uygun baglik belirler.

Tablo 3.1.10: Onuncu Kazamima iliskin Bulgular

Oykiileyici Metin | Bilgilendirici Metin
f % f %
Hayir 42 35,0 34 28,3
Evet 78 65,0 86 71,7
Toplam 120 100 120 100

Tablo 3.1.10°da, ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin “Yazisina uygun baslik
belirler.” kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, 6grencilere
yazdirilan bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerin degerlendirilmesi sonucu elde edilen
verilerden olusmaktadir. Iki ayr1 metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere
gore; her iki metinde de kazanima ulasamayan; Oykiileyici metinde 42 6grenci,
bilgilendirici metinde 34 6grencidir. Kazanima ulasan, dykiileyici metinde 78 &grenci,
bilgilendirici metinde 86 Ogrencidir. Kazanimlara ulasamayanlarin orani; Oykiileyici
metinde % 35,0, bilgilendirici metinde % 28,3’tiir. Kazanimlara ulasanlarin orani;

oykiileyici metinde % 65,0, bilgilendirici metinde % 71,7 dir.

Bu verilere gore, onuncu kazanimda, ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin
basar1 ortalamas1 % 68,35 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Yazisina uygun

baslik belirler.” kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.1.11. On Birinci Kazamima Ulasma Diizeyi

On Birinci Kazanim: Yazisinda alt basliklar1 belirler.

Tablo 3.1.11: On Birinci Kazanima Iliskin Bulgular

Bilgilendirici Metin
f %
Hayir 114 95,0
Evet 6 5,0
Toplam 120 100

Tablo 3.1.11°de, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin “Yazisinda alt basliklar
belirler.” kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, 6grencilere
yazdirilan bilgilendirici metnin degerlendirilmesi sonucu elde edilen verilerden
olugmaktadir. Bilgilendirici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore
kazanima ulasamayan, 114 6grencidir. Kazanima ulasan, 6 Ogrencidir. Kazanimlara

ulagsamayanlarin orani, % 95,0’dir. Kazanimlara ulasanlarin orani, % 5,0°dur.

Bu verilere gore, on birinci kazanimda, ilkégretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamasi % 5,0 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Yazisinda alt
basliklar1 belirler.” kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklesmedigini soyleyebiliriz.
Kazanima ulagma diizeyinin oldukca diisiik ¢ikmasi, ilgili kazanima yonelik verilen
egitimin yetersizliginden kaynaklaniyor olabilecedi gibi kazanimin 6grenci seviyesine

uygun olamayabileceginden de kaynaklanabilir.
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3.1.12. On ikinci Kazanmima Ulasma Diizeyi

On ikinci Kazamim: Yazilarinda genelden 6zele, 6zelden genele dogru yazar.

Tablo 3.1.12: On ikinci Kazamima iliskin Bulgular

Bilgilendirici Metin
f %
Hayir 26 21,7
Evet 94 78,3
Toplam 120 100

Tablo 3.1.12°de, ilkdgretim besinci simif dgrencilerinin “Yazilarinda genelden
Ozele, Ozelden genele dogru yazar.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir.
Tablodaki degerler, 6grencilere yazdirilan bilgilendirici metnin degerlendirilmesi sonucu
elde edilen verilerden olugsmaktadir. Bilgilendirici metinde test edilen kazanimdan elde
edilen bu verilere gore kazanima ulasamayan, 26 6grencidir. Kazanima ulagan, 94
ogrencidir. Kazanimlara ulasamayanlarin orani, % 21,7 dir. Kazanimlara ulasanlarin

orani, % 78,3 tir.

Bu verilere gore, on ikinci kazanimda, ilkdgretim besinci siif §grencilerinin
basar1 ortalamasit % 78,3 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Yazilarinda
genelden oOzele, Ozelden genele dogru yazar.” kazaniminin, anlama diizeyinde

gerceklestigini sdyleyebiliriz.
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3.1.13. On Ugiincii Kazamima Ulasma Diizeyi

On Uciincii Kazamm: Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan

ornekler verir.

Tablo 3.1.13: On Uciincii Kazanima Iliskin Bulgular

Bilgilendirici Metin
f %
Hig 23 19,2
Kismen 18 15,0
Genellikle 79 65,8
Toplam 120 100

Tablo 3.1.13’te, ilkogretim besinci simif &grencilerinin “Yazilarinda kendi
yasantisindan ve giinliik hayattan Ornekler verir.” kazanimina ulagsma diizeyleri
verilmektedir. Tablodaki degerler, Ogrencilere yazdirilan bilgilendirici metnin
degerlendirilmesi sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir. Bilgilendirici metinde test
edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gére kazanima hi¢ ulasamayan, 23 6grencidir.
Kazanima kismen ulasan, 18 6grencidir. Kazanima genellikle ulasan, 79 6grencidir.
Kazanimlara hi¢ ulasamayanlarin orani, % 19,2°dir. Kazanimlara kismen ulaganlarin

orani, % 15,0’dir. Kazanimlara genellikle ulasanlarin orani, % 65,8 dir.

Bu verilere gore, on iiclincii kazanimda, ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin
basar1 ortalamasi % 65,8 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Yazilarinda kendi
yasantisindan ve giinliik hayattan Ornekler verir.” kazaniminin, anlama diizeyinde

gerceklestigini sOyleyebiliriz.
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3.1.14. On Dordiincii Kazanima Ulasma Diizeyi

On Dordiincii Kazamim: Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve

aciklayici 6rnekler verir.

Tablo 3.1.14: On Dérdiincii Kazamima iliskin Bulgular

Bilgilendirici Metin

f %
Hig 82 68,3
Kismen 29 242
Genellikle 9 7.5
Toplam 120 100

Tablo 3.1.14°te, ilkogretim besinci smif O6grencilerinin “Yazilarinda uygun
ifadeleri kullanarak destekleyici ve agiklayict o6rnekler verir.” kazanimina ulagma
diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, 6grencilere yazdirilan bilgilendirici metnin
degerlendirilmesi sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir. Bilgilendirici metinde test
edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gére kazanima hi¢ ulasamayan, 82 6grencidir.
Kazanima kismen ulasan, 29 Ogrencidir. Kazanima genellikle ulasan, 9 O6grencidir.
Kazanimlara hi¢ ulasamayanlarin orani, % 68,3’tiir. Kazanimlara kismen ulaganlarin

orani, % 24,2°dir. Kazanimlara genellikle ulasanlarin orani, % 7,5’tir.

Bu verilere gore, on dordiincti kazanimda, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamasi % 7,5 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Yazilarinda uygun
ifadeleri kullanarak destekleyici ve agiklayici ornekler verir.” kazaniminin, anlama
diizeyinde gerceklesmedigini sdyleyebiliriz. Kazanima hi¢ ulasamayanlarin oraninin
oldukea yiiksek ¢ikmasi, yazili anlatim uygulamalarinda 6rnek verirken uygun ifadelerin

kullanimina dikkat edilmedigini diistindliirmektedir.
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3.1.15. On Besinci Kazanima Ulasma Diizeyi

On Besinci Kazamim: Yazilarinda karsilastirmalar yapar.

Tablo 3.1.15: On Besinci Kazanima liskin Bulgular

Bilgilendirici Metin

f %
Hig 69 57,5
Kismen 38 31,7
Genellikle 13 10,8
Toplam 120 100

Tablo 3.1.15’te, ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin  “Yazilarinda
karsilagtirmalar yapar.” kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler,
Ogrencilere yazdirilan bilgilendirici metnin degerlendirilmesi sonucu elde edilen
verilerden olugmaktadir. Bilgilendirici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu
verilere gore kazanima hi¢ ulasamayan, 69 6grencidir. Kazanima kismen ulagan, 38
ogrencidir. Kazanima genellikle ulagan, 13 6grencidir. Kazanimlara hi¢ ulasamayanlarin
orani, % 57,5’tir. Kazanimlara kismen ulasanlarin orani, % 31,7’dir. Kazanimlara

genellikle ulaganlarin orani, % 10,8dir.

Bu verilere gore, on besinci kazanimda, ilkégretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamast % 10,8 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Yazilarinda
karsilagtirmalar ~ yapar.” kazanimmin, anlama diizeyinde gerceklesmedigini

sOyleyebiliriz.
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3.1.16. On Altinc1 Kazanima Ulasma Diizeyi

On Altinc1 Kazanim: Yazilarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

Tablo 3.1.16: On Altinct Kazanima iliskin Bulgular

Bilgilendirici Metin

f %
Hig 26 21,7
Kismen 29 242
Genellikle 65 54,2
Toplam 120 100

Tablo 3.1.16’da, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin “Yazilarinda sebep-sonug
iligkileri kurar.” kazanmimina ulagsma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler,
ogrencilere yazdirilan bilgilendirici metnin degerlendirilmesi sonucu elde edilen
verilerden olugsmaktadir. Bilgilendirici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu
verilere gore kazanima hi¢ ulagamayan, 26 6grencidir. Kazanima kismen ulasan, 29
ogrencidir. Kazanima genellikle ulagan, 65 6grencidir. Kazanimlara hi¢ ulasamayanlarin
orani, % 21,7°dir. Kazanimlara kismen ulasanlarin orani, % 24,2’dir. Kazanimlara

genellikle ulaganlarin orani, % 54,2’dir.

Bu verilere gore, on altinct kazanimda, ilkogretim besinci simif 6grencilerinin
basar1 ortalamas1 % 54,2 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Yazilarinda sebep-

sonug iliskileri kurar.” kazaniminin, anlama diizeyinde gergeklestigini sdyleyebiliriz.
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3.1.17. On Yedinci Kazanima Ulasma Diizeyi

On Yedinci Kazanim: Yazilarinda tanimlamalar yapar.

Tablo 3.1.17: On Yedinci Kazamima liskin Bulgular

Bilgilendirici Metin

f %
Hayir 75 62,5
Evet 45 37,5
Toplam 120 100

Tablo 3.1.17°de, ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin  “Yazilarinda
tanimlamalar yapar.” kazanimina ulasma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler,
Ogrencilere yazdirilan bilgilendirici metnin degerlendirilmesi sonucu elde edilen
verilerden olugmaktadir. Bilgilendirici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu
verilere gore kazanima ulagamayan, 75 &grencidir. Kazanima ulasan, 45 6grencidir.
Kazanimlara ulasamayanlarin orani, % 62,5’tir. Kazanimlara ulasanlarin orani, %

37,5°tir.

Bu verilere gore, on yedinci kazanimda, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamast % 37,5 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle “Yazilarinda
tanimlamalar yapar.” kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklesmedigini soyleyebiliriz.
Bu durum, o6grencilerin tanim yapma becerilerinin yetersizliginden kaynaklaniyor

olabilir.
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3.1.18. On Sekizinci Kazanima Ulasma Diizeyi

On Sekizinci Kazanim: Yazilarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir.

Tablo 3.1.18: On Sekizinci Kazanima iliskin Bulgular

Bilgilendirici Metin

f %
Hig 86 71,7
Kismen 28 23,3
Genellikle 6 5,0
Toplam 120 100

Tablo 3.1.18°de, ilkogretim besinci simif 6grencilerinin “Yazilarinda Onem
belirten ifadeleri kullanir.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki
degerler, Ogrencilere yazdirilan bilgilendirici metnin degerlendirilmesi sonucu elde
edilen verilerden olugmaktadir. Bilgilendirici metinde test edilen kazanimdan elde edilen
bu verilere gore kazanima hi¢ ulagsamayan, 86 6grencidir. Kazanima kismen ulasan, 28
ogrencidir. Kazanima genellikle ulagan, 6 6grencidir. Kazanimlara hi¢ ulasamayanlarin
orani, % 71,7°dir. Kazanimlara kismen ulasanlarin orani, % 23,3’tiir. Kazanimlara

genellikle ulaganlarin orani, % 5,0’dir.

Bu verilere gore, on sekizinci kazanimda, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamas1 % 5,0 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Yazilarinda énem
belirten ifadeleri kullanir.” kazaniminin, anlama diizeyinde ger¢eklesmedigini
sOyleyebiliriz. Kazanima hi¢ ulasamayanlarin oraninin oldukga yiiksek ¢ikmasi, yazil
anlatim uygulamalarinda 6nem belirten ifadelerin kullanimi iizerinde yeterince

durulmamis olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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3.1.19. On Dokuzuncu Kazanima Ulasma Diizeyi

On Dokuzuncu Kazanim: Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim

(5N 1K) dgelerini vurgular.

Bu kazanimin Olgiilmesine yonelik 6grencilere yazdirilan dykiileyici metnin
degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler; nerede, ne zaman ve kim 06gelerini
kapsamaktadir. Ne ve nasi/ Ogelerinin bulgular1 “Olaylar1 olus sirasina gore yazar.”
kazanimu igerisinde verilmistir. Kazanima ait bulgularin yer aldig1 tablolar ve yorumlar

sunlardir:
3.1.19.1. Ana Karakter

Tablo 3.1.19.1: Ana Karaktere iliskin Bulgular

Deger Oykiileyici Metin
f %
1 13 10,8
2 95 79,2
3 12 10,0
Toplam 120 100

Tablodaki degerler, 6grencilere yazdirilan oykiileyici metnin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir. Tablo 3.1.19.1°de, ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin  Oykiileyici metinlerinde “ana karakter’e yer verme diizeyleri
verilmektedir. Oykiileyici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere ykiide
ana karaktere yer vermeyen 13 §grencidir. Ana karakter hakkinda ¢ok az bilgi veren 95
Ogrencidir. Ana karakteri ayrintili bir sekilde sunan 12 6grencidir. Ana karaktere yer
vermeyenlerin oran1 % 10,8, ana karakter hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin oram % 79,2,

ana karakteri ayrintili bir sekilde sunanlarin orani1 % 10,0’dr.

Bu verilere gore, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin ana karaktere yer verme

diizeyi basar1 ortalamas1 % 10,0 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle 6grencilerin,
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Oykiide ana karaktere yer verme diizeylerinin istenen diizeyde ger¢eklesmedigini

sOyleyebiliriz.
3.1.19.2. Mekén

Tablo 3.1.19.2: Mekana Iliskin Bulgular

Deger Oykiileyici Metin
f %
1 6 5,0
2 51 42,5
3 63 52,5
Toplam 120 100

Tablodaki degerler, dgrencilere yazdirilan Gykiileyici metnin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen verilerden olugsmaktadir. Tablo 3.1.19.2°de, ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin  Oykiileyici metinlerinde “mekan” unsuruna yer verme diizeyleri
verilmektedir. Oykiileyici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere dykiide
mekana yer vermeyen 6 0grencidir. Mekan hakkinda ¢ok az bilgi veren 51 6grencidir.
Mekani ayrintili bir sekilde sunan 63 6grencidir. Mekana yer vermeyenlerin orani % 5,0,
mekan hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 42,5, mekdni ayrtili bir sekilde

sunanlarin oram % 52,5’tir.

Bu verilere gore, ilkogretim besinci simif 6grencilerinin mekan unsuruna yer
verme diizeyi basari ortalamast % 52,5 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
ogrencilerin, Oykiide mekan unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde

gerceklestigini sOyleyebiliriz.



3.1.19.3. Zaman

Tablo 3.1.19.3: Zamana iliskin Bulgular
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Deger Oykiileyici Metin
f %
1 19 15,8
2 75 62,5
3 26 21,7
Toplam 120 100

Tablodaki degerler, 6grencilere yazdirilan oykiileyici metnin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir. Tablo 3.1.19.3’te, ilkogretim besinci sinif
Ogrencilerinin  Oykiileyici metinlerinde ‘“zaman” unsuruna yer verme diizeyleri
verilmektedir. Oykiileyici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere ykiide
zamana yer vermeyen 19 6grencidir. Zaman hakkinda ¢ok az bilgi veren 75 6grencidir.
Zamani ayrintili bir sekilde sunan 26 6grencidir. Zamana yer vermeyenlerin oran1 %
15,8, zaman hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 62,5, zamani ayrintili bir sekilde

sunanlarin oran1 % 21,7’dir.

Bu verilere gore, ilkogretim besinci simif dgrencilerinin zaman unsuruna yer
verme diizeyi basari ortalamast % 21,7 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
Ogrencilerin, Oykiide zaman unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde

gerceklesmedigini sdyleyebiliriz.
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3.1.20. Yirminci Kazamima Ulasma Diizeyi

Yirminci Kazanim: Olaylari, olus sirasina gore yazar.

Bu kazanimin Olgiilmesine yonelik 6grencilere yazdirilan dykiileyici metnin
degerlendirilmesi sonucu elde edilen veriler; baslatict olay, amag, girisim, sonug¢ ve
tepki 6gelerini kapsamaktadir. Kazanima ait bulgularin yer aldig: tablolar ve yorumlar

sunlardir:
3.1.20.1. Baslatic1 Olay

Tablo 3.1.20.1: Baslatic1 Olaya iliskin Bulgular

Deger Oykiileyici Metin
f %
1 4 33
2 26 21,7
3 90 75,0
Toplam 120 100

Tablodaki degerler, dgrencilere yazdirilan Gykiileyici metnin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen verilerden olugsmaktadir. Tablo 3.1.20.1°de, ilkdgretim besinci sinif
ogrencilerinin Oykiileyici metinlerinde “baslatici olay” unsuruna yer verme diizeyleri
verilmektedir. Oykiileyici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere dykiide
baslatici olaya yer vermeyen 4 6grencidir. Baslatici olay hakkinda ¢ok az bilgi veren 26
ogrencidir. Baglatic1 olay1 ayrintilt bir sekilde sunan 90 6grencidir. Baslatici olaya yer
vermeyenlerin oran1 % 3,3, baslatici olay hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 21,7,

bagslatici olay1 ayrintili bir sekilde sunanlarin oran1 % 75,0’ dur.

Bu verilere gore, ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin baslatici olay unsuruna
yer verme diizeyi basar1 ortalamasi % 75,0 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle
Ogrencilerin, Oykiide baslaticti unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde

gerceklestigini soyleyebiliriz.



3.1.20.2. Amag

Tablo 3.1.20.2: Amaca iliskin Bulgular
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Deger Oykiileyici Metin
f %
1 79 65,8
2 18 15,0
3 23 19,2
Toplam 120 100

Tablodaki degerler, 6grencilere yazdirilan oykiileyici metnin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen verilerden olugsmaktadir. Tablo 3.1.20.2°de, ilkdgretim besinci sinif
Ogrencilerinin  Oykiileyici metinlerinde “amag¢” unsuruna yer verme diizeyleri
verilmektedir. Oykiileyici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore
Oykiide amaca yer vermeyen 79 Ogrencidir. Amag¢ hakkinda ¢ok az bilgi veren 18
ogrencidir. Amaci ayrintili bir sekilde sunan 23 6grencidir. Amaca yer vermeyenlerin
orant % 65,8, amac¢ hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 15,0, amac1 ayrintili bir

sekilde sunanlarin orani % 19,2’dir.

Bu verilere gore, ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin amag¢ unsuruna yer
verme diizeyi basari ortalamast % 19,2 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
Ogrencilerin, Oykiide amag¢ unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde

gerceklesmedigini sdyleyebiliriz.



3.1.20.3.

Girisim
Tablo 3.1.20.3: Girisime Iliskin Bulgular
Deger Oykiileyici Metin
f %

1 26 21,7

2 40 33,3

3 54 45,0

Toplam 120 100

Tablodaki degerler, 6grencilere yazdirilan oykiileyici metnin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir. Tablo 3.1.20.3’te, ilkogretim besinci sinif
Ogrencilerinin Oykiileyici metinlerinde “girisim” unsuruna yer verme diizeyleri
verilmektedir. Oykiileyici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore
Oykiide girisime yer vermeyen 26 Ogrencidir. Girisim hakkinda ¢ok az bilgi veren 40
ogrencidir. Girigimi ayrintili bir sekilde sunan 54 6grencidir. Girisime yer vermeyenlerin

oran1 % 21,7, girisim hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin orani1 % 33,3, girisimi ayrintili bir

sekilde sunanlarin orani1 % 45,0’dur.

Bu verilere gore, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin girisim unsuruna yer
verme diizeyi basari ortalamast % 45,0 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle

Ogrencilerin, Oykiide girisim unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde

gerceklesmedigini sdyleyebiliriz.
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3.1.20.4. Sonug¢

Tablo 3.1.20.4: Sonuca iliskin Bulgular

Deger Oykiileyici Metin
f %
1 3 2,5
2 56 46,7
3 61 50,8
Toplam 120 100

Tablodaki degerler, 6grencilere yazdirilan oykiileyici metnin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir. Tablo 3.1.20.4’°te, ilkogretim besinci sinif
Ogrencilerinin  dykiileyici metinlerinde “sonu¢” unsuruna yer verme diizeyleri
verilmektedir. Oykiileyici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore
Oykiide sonuca yer vermeyen 3 Ogrencidir. Sonu¢ hakkinda ¢ok az bilgi veren 56
ogrencidir. Sonucu ayrintili bir sekilde sunan 61 6grencidir. Sonuca yer vermeyenlerin
oran1 % 2,5, sonu¢ hakkinda ¢ok az bilgi verenlerin oran1 % 46,7, sonucu ayrintili bir

sekilde sunanlarin orani % 50,8’dir.

Bu verilere gore, ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin sonu¢ unsuruna yer
verme diizeyi basar1 ortalamasi % 50,8 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle
Ogrencilerin, Oykiide sonu¢ unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde

gerceklestigini sOyleyebiliriz.



3.1.20.5. Tepki

Tablo 3.1.20.5: Tepkiye iliskin Bulgular
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Deger Oykiileyici Metin
f %
1 37 30,8
2 51 42,5
3 32 26,7
Toplam 120 100

Tablodaki degerler, 6grencilere yazdirilan oykiileyici metnin degerlendirilmesi
sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir. Tablo 3.1.20.5te, ilkogretim besinci sinif
Ogrencilerinin  Oykiileyici metinlerinde “tepki” unsuruna yer verme diizeyleri
verilmektedir. Oykiileyici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore
Oykiide tepkiye yer vermeyen 37 Ogrencidir. Tepki hakkinda ¢ok az bilgi veren 51
ogrencidir. Tepkiyi ayritili bir sekilde sunan 32 6grencidir. Tepkiye yer vermeyenlerin
oran1 % 30,8, tepki hakkinda cok az bilgi verenlerin oran1 % 42,5, tepkiyi ayrintili bir

sekilde sunanlarin orani % 26,7 dir.

Bu verilere gore, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin tepki unsuruna yer verme
diizeyi basar1 ortalamasi1 % 26,7 olarak tespit edilmistir. Baska bir deyisle 6grencilerin,
Oykiide tepki unsuruna yer verme diizeylerinin istenen diizeyde ger¢eklesmedigini

sOyleyebiliriz.
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3.1.21. Yirmi Birinci Kazanima Ulasma Diizeyi

Yirmi Birinci Kazamim: Kendisine ilging ve ¢ekici gelen karakter, olay, yer, an

vb. ile ilgili goriis ve diislincelerini yazar.

Tablo 3.1.21: Yirmi Birinci Kazanima iliskin Bulgular

Oykiileyici Metin
Ortalama %
Hig 23,69
Kismen 31,29
Genellikle 45,0
Toplam 100

Tablo 3.1.21°de, ilkogretim besinci sif O6grencilerinin “Kendisine ilging ve
cekici gelen karakter, olay, yer, an vb. ile ilgili goriis ve diislincelerini yazar.”
kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki degerler, 6grencilere yazdirilan
Oykiileyici metnin degerlendirilmesi sonucu elde edilen verilerden olusmaktadir.
Kazanimmu 6lgmek i¢in, 6grencilere yazdirilan dykiileyici metin 6l¢eginde yer alan biitiin
kazanimlarin ortalamasi alinmig ve d6grencilerin dykiileyici metin bagarisi belirlenmistir.
Oykiileyici metinde test edilen kazanimdan elde edilen bu verilere gore kazanimlara hig
ulagsamayanlarin orani, ortalama % 23,69’dur. Kazanimlara kismen ulasanlarin orani,

ortalama % 31,29°dur. Kazanimlara genellikle ulasanlarin orani, ortalama % 45,0°dur.

Bu verilere gore, yirmi birinci kazanimda, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamas1 % 45,0 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Kendisine ilging ve
cekici gelen karakter, olay, yer, an vb. ile ilgili goriis ve diislincelerini yazar.”

kazaniminin, anlama diizeyinde ger¢eklesmedigini sdyleyebiliriz.
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3.1.22. Yirmi ikinci Kazanmima Ulasma Diizeyi
Yirmi Ikinci Kazanim: Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan yazilar yazar.

Tablo 3.1.22: Yirmi Ikinci Kazanima iliskin Bulgular

Bilgilendirici Metin
Ortalama %
Hig 35,41
Kismen 15,61
Genellikle 48,97
Toplam 100

Tablo 3.1.22°de, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin “Duygu, diisiince ve
hayallerini anlatan yazilar yazar.” kazanimina ulagsma diizeyleri verilmektedir. Tablodaki
degerler, Ogrencilere yazdirilan bilgilendirici metnin degerlendirilmesi sonucu elde
edilen verilerden olusmaktadir. Kazanimi 6lgmek ig¢in, Ogrencilere yazdirilan
bilgilendirici metin Ol¢eginde yer alan biitlin kazanimlarin ortalamasi alinmig ve
Ogrencilerin bilgilendirici metin basarisi belirlenmistir. Bilgilendirici metinde test edilen
kazanimdan elde edilen bu verilere gore kazanimlara hi¢ ulasamayanlarin orani,
ortalama % 35,41°dir. Kazanimlara kismen ulasanlarin orani, ortalama % 15,61 dir.

Kazanimlara genellikle ulasanlarin orani, ortalama % 48,97 dir.

Bu verilere gore, yirmi birinci kazanimda, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin
basar1 ortalamasi % 48,97 olarak tespit edilmistir. Bagka bir deyisle “Duygu, diisiince ve
hayallerini anlatan yazilar yazar.” kazaniminin, anlama diizeyinde gerceklesmedigini

sOyleyebiliriz.



3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
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Alt Problem: ilkdgretim 5. simif 6grencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici yazili

anlatim becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 3.2: ilkégretim 5. Stmf Ogrencilerinin Oykiileyici ve Bilgilendirici Metin

Yazma Becerilerine fliskin T Testi Sonuclari

Bilgilendirici-Oykiileyici

Yazili Anlatim Becerileri N X S Sd t P
Oykiileyici Metin 120 2,11 ,303

119 7,163 .000
Bilgilendirici Metin 120 1,93 ,292

Tablo 3.2°de, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin
yazma becerilerine ait puan ortalamalart iliskili t-testi ile karsilastirma sonuglari
verilmistir. {1kdgretim 5. smif dgrencilerinin dykiileyici yazili anlatim becerileri puan
ortalamalar1 (2,11), bilgilendirici yazili anlatim becerileri puan ortalamalarma (1,93)
gore daha yiiksektir. Tlkdgretim 5. simf 6grencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin
yazma becerileri puan ortalamalar1 arasinda, dykiileyici metin yazmanin lehine anlaml
bir fark (p<.05) vardir. {lkogretim 5. simf Sgrencilerinin dykiileyici yazili anlatim
becerileri bilgilendirici yazili anlatim becerilerine gore daha iyi durumda oldugu
goriilmektedir. Oykiileyici anlatimim bilgilendirici anlatima gore daha iyi durumda
olmasmin sebebi olarak, ¢ocukluk donemi okumalarmin biiyiik olgiide oykiileyici
metinlere dayali olusunun ayni konudaki yazili anlatimi da giiclendirmesi sonucunu

dogurdugu soylenebilir.
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3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Ilkdgretim 5. simif 6grencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin
yazma becerilerinin ortak kazanimlarina ulasma diizeyi arasinda anlamli bir fark var

midir?

Tablo 3.3: Oykiileyici ve Bilgilendirici Yazih Anlatimin Ortak Kazammlarina
Tliskin T Testi Sonuclar

Bilgilendirici-Oykiileyici -
Yazih Anlatim Becerileri N X S Sd t p
Bilgilendirici Metin 120 2,18 ,293
119 3,844 .000
Oykiileyici Metin 120 2,07 311

Tablo 3.3’te, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin
yazma becerilerinin ortak kazanimlarina ait puan ortalamalar1 ve iliskili t-testi sonuglari
verilmistir. lkdgretim 5. simf 6grencilerinin yazili anlatimin ortak kazanimlarima iliskin
puan ortalamalar1 Oykiileyici anlatim i¢in (2,18), bilgilendirici yazili anlatim igin
(2,07)°dir. Ortak kazanmmlara iliskin ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin dykiileyici ile
bilgilendirici metin yazma becerileri puan ortalamalar1 arasinda, bilgilendirici metin

yazmanin lehine anlamli bir fark (p<.05) vardir.

[Ikdgretim 5. smf oOgrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerinin
Oykiileyici metin yazma becerilerine gore daha iyi durumda oldugu goriilmektedir.
Bilgilendirici metin yazmaya iligskin kazanimlara ulasma diizeyinin dykiileyici anlatima
gore daha iyi durumda olmasi, dykiileyici anlatim dgelerinin (olay, yer, zaman ve kisi
kadrosunun) 6grenciler tarafindan ayni diizeyde yazili anlatim ¢aligmalarinda da islenme

giicliigiinden kaynaklanmis olabilir.
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3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Ilkdgretim 5. sif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinde

cesitli degiskenler agisindan anlamli bir fark var midir?

3.4.1. ilkogretim 5. simf d6grencilerinin yazih anlatim becerileri cinsiyete

gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Tablo 3.4.1: flkogretim 5. Simf Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Yazih Anlatim
Becerilerine Iliskin T Testi Sonuclar

Yazili Anlatim Becerileri N X S Sd t p
Kiz 66 74,10 8,60

118 1,424 . 157
Erkek 54 71,64 10,30

Tablo 3.4.1°de, ilkogretim 5. simif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri puan

ortalamalarinin cinsiyete gore t-testi sonuglari yer almaktadir. Tablo incelendiginde,

ogrencilerin bilgilendirici ve Oykiileyici yazili anlatima iliskin puan ortalamasi kizlar

icin 74.10; erkekler icin 71.64°tlir. Yazili anlatim becerisine iligskin kizlarin puan

ortalamalar1 erkeklere gore bir miktar daha yiiksektir, fakat kizlar ile erkekler arasinda

yazil1 anlatim becerisi bakimindan anlamli bir fark (p>.05) yoktur.
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3.4.2. Tlkégretim 5. simf 6grencilerinin yazili anlatim becerileri babanin

egitim durumuna gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Tablo 3.4.2: ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Babanin Egitim Durumuna Gére
Yazihi Anlatim Becerilerine Iliskin ANOVA Sonug¢lar

. Anlaml
Babanin Egitim Durumu N X S Sd F P Fark
(LSD)
o 2-117 8.631 .000 1-2
1. Ilkdgretim 25 66,72 10,14 1-3
2. Lise 51 73,60 8,68
3. Universite 44 75,86 8,37

Tablo 3.4.2°de, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan
ortalamalarinin babanin egitim durumuna gére ANOVA sonuglar1 verilmistir.

[Ikdgretim 5. simif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamast,
babanin egitim diizeyi ilkdgretim olanlar i¢in 66.72; lise olanlar i¢in 73.60; iiniversite
olanlar i¢in 75.86 dir. Ilkdgretim 5. simif dgrencilerinin yazili anlatim basarilari, babanin
egitim diizeyine gore anlaml farklilik (F (2-117)=8.631, p<.05), gdstermektedir. Gruplar
arasinda gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek amactyla LSD ¢oklu karsilastirma testi
yapilmistir. Analiz sonuglari, babalarinin egitim diizeyi lise ve {niversite olan
ogrencilerin yazili anlatim becerileri babalarinin egitim diizeyi ilkdgretim olanlara goére

anlaml bir sekilde daha yliksek oldugunu gostermistir.
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3.4.3. ilkégretim 5. simf dgrencilerinin yazilh anlatim becerileri annenin

egitim durumuna gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Tablo 3.4.3: ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Annenin Egitim Durumuna Gore
Yazihi Anlatim Becerilerine Iliskin ANOVA Sonug¢lar

. Anlaml
Annenin Egitim Durumu N X S Sd F P Fark
(LSD)
Co 2-117 17.415 .000 1-2
1. [lkdgretim 47 67,40 10,49 1-3
2. Lise 44 77,00 6,89
3. Yiiksekokul 29 76,00 6,17

Tablo 3.4.3’te, ilk6gretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan
ortalamalarinin annenin egitim durumuna gére ANOVA sonuglar1 verilmistir.

[Ikdgretim 5. simif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamast,
annenin egitim diizeyi ilkogretim olanlar i¢in 67.40; lise olanlar i¢in 77.00; tiniversite
olanlar i¢in 76.00’d1r. Ilkdgretim 5. simif dgrencilerinin yazili anlatim basarilari, annenin
egitim diizeyine gore anlamlh farkliik (F (2-117)=17.415, p<.05), goOstermektedir.
Gruplar arasinda gozlenen bu farkin kaynagimi belirlemek amaciyla LSD ¢oklu
kargilagtirma testi yapilmistir. Analiz sonuglari, annelerinin egitim diizeyi lise ve
tiniversite olan 6grencilerin yazili anlatim becerileri, egitim diizeyi ilkogretim olanlara

gore anlamli bir sekilde daha ytiksek oldugunu géstermistir.
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3.4.4. Tlkégretim 5. simf 6grencilerinin yazili anlatim becerileri ailedeki

birey sayisina gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Tablo 3.4.4: ilkﬁgretim 5. Sif Ogrencilerinin Ailedeki Birey Sayisina Gore Yazih
Anlatim Becerilerine Iliskin ANOVA Sonuclari

. Anlaml
Ailedeki Birey Sayisi N X S Sd F P Fark
(LSD)
2-117 937 395
1. 3-4 olanlar 17 74,41 8,80
2. 5-6 olanlar 88 73,22 9,14
3. 7 ve uisti olanlar 15 70,06 11,75

Tablo 3.4.4°de, ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri puan
ortalamalarinin ailedeki kardes sayisina gére ANOVA sonuglar1 verilmistir. [lkdgretim
5. smif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamalari, ailedeki kardes

sayisina gore anlaml farklilik (F (2-117)=937, p>.05) gostermemektedir.
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3.4.5. ilkégretim 5. simf 6grencilerinin yazil anlatim becerileri ailenin gelir

diizeyine gore anlamh bir fark gostermekte midir?

Tablo 3.4.5: ilkiigreti'm 5. Simf Ogrencilerinin Ailenin Gelir Diizeyine Gére Yazili
Anlatim Becerilerine Iliskin ANOVA Sonuclar:

. Anlaml
Ailenin Gelir Diizeyi N X S Sd F P Fark
(LSD)
o 2-117 11.758 .000 1-2
1. Diisiik (200-500 ytl) 25 66,28 11,12 123
2-3
2. Orta (700-1.250 ytl) 36 72,30 9,05
3. 1yi (1.250 ytl. ve istii) 59 76,27 7,19

Tablo 3.4.5te, ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan
ortalamalarinin ailenin gelir diizeyine gére ANOVA sonuglari verilmistir.

[Ikogretim 5. siif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamasi,
ailenin gelir diizeyi diistik olanlar i¢in 66.28; orta olanlar i¢in 72.30; iyi olanlar i¢in
76.27°dir. 1lkdgretim 5. smf dgrencilerinin yazili anlatim basarilari, ailenin gelir
diizeyine gore anlaml farklihik (F (2-117)=11.758, p<.05) gostermektedir. Gruplar
arasinda gozlenen bu farkin kaynagini belirlemek amactyla LSD ¢oklu karsilastirma testi
yapilmistir. Analiz sonuglari, ailelerinin gelir diizeyi orta ve iyi olan 6grencilerin yazili
anlatim becerileri, gelir diizeyi diisiik olanlara gore; gelir diizeyi iyi olanlarin da gelir
diizeyi orta olanlara gére anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Tablodaki sonuclara bakildiginda, ailenin gelir diizeyi arttikca Ogrencilerin

basarisinin da arttig1 goriillmektedir.
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3.4.6. ilkégretim 5. simif 6grencilerinin yazih anlatim becerileri ile evlerinde
kendilerine ait calisma odalarinin olup olmama durumu arasinda anlamh bir fark

var midir?

Tablo 3.4.6: ilkogretim 5. Simf Ogrencilerinin Evlerinde Kendilerine Ait Calisma
Odalarinin Olup Olmama Durumuna Gére Yazih Anlatim Becerilerine iliskin T
Testi Sonuc¢lar

Kendinize ait odamz var —
- N X S Sd t p
Evet 90 75,44 8,21

118 5.474 .000
Hayir 30 65,66 9,21

Tablo 3.4.6’da, ilkogretim 5. simif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri puan
ortalamalari ile evlerinde kendilerine ait odalarinin olup olmama durumuna gore t-testi
sonuglart verilmistir. Tablo incelendiginde, evinde kendine ait odasi olan 6grencilerin
yazili anlatim becerisine iligkin puan ortalamasi (75.44), kendine ait odasi olmayan
Ogrencilerin puan ortalamasindan (65.66) daha yiiksektir. Yazili anlatim becerisi,
ogrencilerin evinde kendilerine ait odasinin olup olmama durumuna gore, evlerinde

kendine ait odas1 olanlarin lehine anlamli bir fark (t(118)=5.474, p<.05) gostermektedir.
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3.4.7. ilkégretim 5. simif 6grencilerinin yazih anlatim becerileri ile evlerinde

kitaplik bulunma durumu arasinda anlamh bir fark var midir?

Tablo 3.4.7: Ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri ile

Evlerinde Kitaphk Bulunma Durumuna Iliskin T Testi Sonuclar:

Evinizde kitaphk var m? N X S Sd t p
Evet 102 74,28 8,60

118 3,732 .000
Hayir 18 65,72 10,91

Tablo 3.4.7°de, ilkogretim 5. siif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan

ortalamalari ile evlerinde kitaplik bulunup bulunmama durumuna iliskin t-testi sonuglari

yer almaktadir. Tablo incelendiginde, evinde kitaplik bulunan 6grencilerin yazili anlatim

becerisi puan ortalamasi (74.28), evinde kitaplik bulunmayan Ogrencilerin puan

ortalamasina gore (65.72) daha yiiksektir. Yazili anlatim becerisi, 0grencilerin evinde

kitaplik bulunup bulunmama durumuna gore, evlerinde kitaplik bulunanlarin lehine

anlamli bir fark (t(118)=3. 732, p<.05) gostermektedir.
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3.4.8 Ilkégretim 5. simf o6grencilerinin yazii anlatim becerileri ile

kendilerine ait calisma masasi bulunup bulunmama durumu arasinda anlamh bir

fark var midir?

Tablo 3.4.8: ilkogretim 5. Simf Ogrencilerinin Yazih Anlatim Becerileri ile

Kendilerine Ait Cahsma Masasi Bulunma Durumuna fliskin T Testi Sonuglar

Caliyma masamz var m1? N X S Sd t p
Evet 95 74,86 8,96

118 4,546 .000
Hayir 25 65,92 7,85

Tablo 3.4.8’de, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan

ortalamalari ile kendilerine ait calisma masalar1 bulunup bulunmama durumuna iligkin t-

testi sonuclar1 yer almaktadir. Evde kendine ait ¢aligma masasi bulunan 6grencilerin

yazili anlatim becerileri puan ortalamasi1 (74.86), kendine ait calisma masasi

bulunmayan 6grencilerin puan ortalamasina gore (65.92) daha yiiksektir. Yazili anlatim

becerisi, 0grencilerin kendine ait ¢alisma masasi1 bulunup bulunmama durumuna gore,

kendine ait caligma masasi bulunanlarin lehine anlamli bir fark (p<.05) gostermektedir.
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3.4.9 Qlkégretim 5. simf d6grencilerinin yazih anlatim becerileri ile giinliik

tutma ahskanhklar: arasinda anlamh bir fark var mdir?

Tablo 3.4.9: Tlkégretim 5. Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri ile Giinliik

Tutma Aliskanlarina iliskin T Testi Sonuclar

Giinliik yazar misimz? N X S Sd t p
Evet 45 73,31 7,54

118 278 781
Hayir 75 72,81 10,46

Tablo 3.4.9’da, ilkogretim 5. simif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan

ortalamalari ile giinliik yazma aligkanliklarina iliskin t-testi sonuglar1 verilmistir. Tablo

incelendiginde, giinliikk tutma aligkanlig1 olan 6grencilerin yazili anlatim becerisi puan

ortalamalar1 (73.31), giinliik yazma aligkanlig1 olmayan 6grencilere gore (72,81) daha

yiiksek olsa da yazili anlatim becerisi ile giinliik yazma aligkanligi arasinda anlamli bir

fark (p>.05) yoktur.
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3.4.10 ilkogretim 5. simif 6grencilerinin yazih anlatim becerileri ile evlerine

siireli yayin (gazete, dergi) alma sikhig1 arasinda anlamh bir fark var midir?

Tablo 3.4.10. Ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Yazil Anlatim Becerileri ile
Evlerine Siireli Yaymn (gazete, dergi) Girme Sikhigina lliskin Varyans Analizi
Sonuclari

Eve Siireli Yaymn Girme N Sira Sd 2 p Gruplar arasi
Sikhig1 Ort. x anlaml fark
1. Hayrr 10 30.80 o117 | 13,969 | 001 1-3

2-3
2. Bazen 46 53,62
3. Cogunlukla 64 70,09

Tablo 3.4.10°da, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri ile
evlerine siireli yayin alma sikli§i arasinda, anlamli bir farkin olup olmadigina
bakilmistir. Arastirmaya katilan O6grencilerden evlerine siireli yaym girme siklig
sorulmustur. ilkdgretim 5. simf grencilerinin yazili anlatim becerileri puani sira
ortalamalar1, evlerine siireli yaymn girme sikligina gére farklilasmaktadir. Ogrencilerin
yazili anlatim becerileri puan ortalamalari incelendiginde, bu soruya “hayir” diyenler
icin (30.80), “bazen” diyenler i¢in (53.62) ve “cogunlukla” diyenler i¢in (70.09)’dur.
Yapilan Kruskal-Wallis Testi analizi sonucunda, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin yazili
anlatim becerileri puani sira ortalamalari ile evlerine siireli yayin alma sikliklar1 arasinda
anlaml bir farkin (%*(2)=13.969, p<.05) oldugu saptanmustir.

Bu farkin kaynagini tespit etmek i¢in tekrar Mann-Whitney U Testi yapilmig ve
evlerine siireli yayin “cogunlukla” aldiklarini bildiren 6grencilerin yazili anlatim
becerileri, “bazen” ve “hayir” segenegini isaretleyenlere gore (p<.001) anlaml bir

sekilde farklilagtig1 belirlenmistir.
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3.4.11 Ilkégretim 5. simf 6grencilerinin yazih anlatim becerileri ile okul

oncesi egitim alma durumlar1 arasinda anlamh bir iliski var midir?

Tablo 3.4.11: Ilkégretim 5. Simf Qgrencilerinin Yazilh Anlatim Becerileri ile Okul
Oncesi Egitim Alma Durumlarina Iliskin T Testi Sonuclar:

Okul oncesi egitim alma =
durumu N X S Sd t P
Evet 72 75,73 7,44

118 4.141 .000
Hayir 48 68,89 10,66

Tablo 3.12°de, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri puan
ortalamalari ile okul 6ncesi egitim alma durumlarina iligkin t-testi sonuglar1 verilmistir.
Tablo incelendiginde, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin yazili anlatim becerileri puan
ortalamalar1 (75.73), okul Oncesi egitim almayan Ogrencilere gore (68,89) daha
yiiksektir. Yazili anlatim becerisi, Ogrencilerin okul oncesi egitim alip almama
durumuna gore, okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlamli bir sekilde (p<.05)

farklasmaktadir.

Bu durum, okul 6ncesi egitim verilen 6grencilerde resimli kitaplar, oyunlar vb.

ile kompozisyon becerisinin kazandirilmasindan kaynaklaniyor olabilir.




IV. BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglardan yola cikilarak
yapilan oneriler yer almaktadir. Sonuglar, alt problemlere gore ayr1 basliklar altinda ele

alimmustir.
4.1. Sonuglar
4.1.1. Birinci Alt Probleme fliskin Sonuclar

1. Ogrencilerin “Kelimeleri yerinde ve anlamma uygun kullanir.” kazanimina
ulagsma diizeyleri % 93,35 olarak ger¢eklesmistir. Kazanima ulasma diizeyi oykiileyici
metinde daha yiiksektir. Sonug olarak 6grencilerin ilgili kazanima ulastiklarini séylemek

mumkindiir.

2. Oprencilerin “Yazisimin giris ve sonug ciimlelerini 6zenle seger.” kazanimina
ulagsma diizeyleri % 30,0 olarak gerceklesmistir. Kazanima ulagma diizeyi bilgilendirici
metinde daha yiiksektir. Bu sonug¢ degerlendirildiginde, 6grencilerin ilgili kazanima

istenen diizeyde ulasamadiklar1 sdylenebilir.

3. Ogrencilerin “Yazilarinda séz varligindan yararlanir.” kazanimma ulasma
diizeyleri % 5,0 olarak gerceklesmistir. Kazanima ulasma diizeyi Oykiileyici metinde
daha yiiksektir. Kazanima hi¢ ulasamayanlarin oram1 % 60,4’tlir. Kazanima hig
ulagamayan &grencilerin oraninin ylksek c¢ikmasi, Ogrencilerin ilgili kazanima

ulagsamadiklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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4. Ogrencilerin  “Yazilarinda kelime tiirlerini islevine uygun kullanir.”
kazanimina ulasma diizeyleri % 85,05 olarak gerceklesmistir. Kazanima ulasma diizeyi
bilgilendirici metinde daha yiiksektir. Sonug olarak dgrencilerin ilgili kazanima yiiksek

oranda ulastiklar1 goriilmiistiir.

5. Ogrencilerin “Yazilarinda farkli ciimle yapilarina yer verir.” kazanimma
ulagsma diizeyleri % 59,55 olarak gerceklesmistir. Kazanima ulagma diizeyi dykiileyici
metinde daha yiiksektir. [lkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ilgili kazanima ulastiklari

sOylenebilir.

6. Ogrencilerin “Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar.” kazanimina ulasma diizeyleri
% 71,25 olarak gerceklesmistir. Kazanima ulagma diizeyi bilgilendirici metinde daha
yiiksektir.  Kazanima ulasilma oranina bakildiginda, O6grencilerin ilgili kazanima

ulastiklarini sdylemek miimkiindiir.

7. Ogrencilerin “Yazilarinda ana fikre yer verir.” kazanimina ulasma diizeyleri %
83,75 olarak gerceklesmistir. Kazanima ulasma diizeyi bilgilendirici metinde daha

yiiksektir. Sonug olarak 6grencilerin ilgili kazanima ulagtiklar1 belirlenmistir.

8. Ogrencilerin “Yazilarinda yardimci fikirlere yer verir.” kazammma ulasma
diizeyleri % 55,8 olarak gerceklesmistir. Kazanima ulagsma diizeyi bilgilendirici metinde
daha yiiksektir. Kazanima ulagsma orani dikkate alindiginda, dgrencilerin ilgili kazanima

ulastiklarini sdylemek miimkiindiir.

9. Ogrencilerin “Yazlarinda farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.”
kazanimina ulasma diizeyleri % 11,25 olarak ger¢eklesmistir. Kazanima ulasma diizeyi
bilgilendirici metinde daha yiiksektir. Bu orana gore, 6grencilerin ilgili kazanima istenen

diizeyde ulasamadiklar1 sdylenebilir.

10. Ogrencilerin “Yazisina uygun baslik belirler.” kazanimina ulasma diizeyleri
% 68,35 olarak gergeklesmistir. Kazanima ulagsma diizeyi Oykiileyici metinde daha

ylksektir. Bu sonuca gore, 6grencilerin ilgili kazanima ulastiklar1 belirtilebilir.
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11. Ogrencilerin “Yazisinda alt basliklar1 belirler.” kazanimina ulasma diizeyleri
% 5,0 olarak gerceklesmistir. Oranin ¢ok diisiik ¢ikmasi, 6grencilerin ilgili kazanima

ulagamadiklar1 sonucunu ortaya koymaktadir.

12. Ogrencilerin “Yazilarinda genelden ozele, 6zelden genele dogru yazar.”
kazanimina ulagma diizeyleri % 78,3 olarak ger¢eklesmistir. Bu sonug, 6grencilerin ilgili

kazanimda basaril1 olduklarin1 gostermektedir.

13. Ogrencilerin “Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler
verir.” kazanimina ulasma diizeyleri % 65,8 olarak gergeklesmistir. Bu sonuca gore,

Ogrencilerin ilgili kazanima ulastiklar1 sdylenebilir.

14. Ogrencilerin “Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve
aciklayict ornekler verir.” kazanimina ulagma diizeyleri % 7,5 olarak gergeklesmistir.
Oranin ¢ok diisiik ¢ikmasi, Ogrencilerin ilgili kazanimda istenen basarty1 elde

edemediklerini gostermektedir.

15. Ogrencilerin “Yazilarinda karsilagtirmalar yapar.” kazanmimna ulasma
diizeyleri % 10,8 olarak gerceklesmistir. Ortaya ¢ikan bu diisiik oran, 6grencilerin ilgili

kazanimda diisiik bir basar1 gosterdiklerini ortaya koymaktadir..

16. Ogrencilerin “Yazilarinda sebep-sonug iliskileri kurar.” kazanimina ulasma
diizeyleri % 54,2 olarak gerceklesmistir. Bu sonug, Ogrencilerin ilgili kazanima

ulastiklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

17. Ogrencilerin “Yazilarinda tamimlamalar yapar.” kazanimina ulagma diizeyleri
% 37,5 olarak gerceklesmistir. Bu sonuca gore O6grencilerin, ilgili kazanima ulagma

diizeyleri istenen diizeyde olmasa da belli bir seviyeye ulastiklar1 sdylenebilir.

18. Ogrencilerin “Yazilarmnda 6nem belirten ifadeleri kullanir.” kazanimina
ulagsma diizeyleri % 5,0 olarak gerceklesmistir. Sonug olarak dgrencilerin ilgili kazanima

ulagamadiklarini séylemek miimkiindiir.
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19. Ogrencilerin “Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K)
Ogelerini vurgular.” kazanimina ulagma diizeylerini tespit etmek i¢in “kim” Ogesine
yonelik olarak yazili anlatimlarinda “ana karakter”e detayli olarak yer verme diizeyleri
% 10,0 oraninda gergeklesmistir. Yazili anlatimlarinda “nerede” 6gesine yonelik olarak
“mekan”a ayritili yer verme diizeyleri % 52,5 oraninda gerceklesmistir. Yazil
anlatimlarinda “ne zaman” Ogesine yonelik olarak “zaman”a ayrintili yer verme
diizeyleri % 21,7 oraninda gerceklesmistir. Sonug¢ olarak ilgili kazanimda kim ve ne
zaman Ogelerine yeterince yer vermedikleri, nerede Ogesine istenen diizeyde yer

verdikleri tespit edilmistir.

20. Ogrencilerin “Olaylari, olus sirasma gére yazar.” kazanmmmina ulasma
diizeylerini tespit etmek i¢in yapilan uygulamada “baslatici olay”1 ayrintili bir sekilde
sunanlarin orant % 75,0’dir. Yazili anlatimlarinda “amag¢™ ayrintili bir sekilde
sunanlarin orant % 19,2°dir.Yazili anlatimlarinda “girisim”1 ayrintili bir sekilde
sunanlarin oram1 % 45,0’dir. Yazili anlatimlarinda “sonuc¢”u ayrmtili bir sekilde
sunanlarin orant % 50,8’dir. Yazili anlatimlarinda “tepki”yi ayrmtili bir sekilde
sunanlarin oranm1 % 26,7°dir. Ogrencilerin ilgili kazanima yonelik kismi basarilar1 da
olaylarin olus sirasina gore gerceklesmesine dahil oldugundan; sonug olarak 6grencilerin

ilgili kazanima ulastiklar1 tespit edilmistir.

21. Ogrencilerin “Kendisine ilging ve gekici gelen karakter, olay, yer, an vb. ile
ilgili gorlis ve diisiincelerini yazar.” kazanimina ulagsma diizeyleri % 45,0 olarak
gergeklesmistir. Bu sonuca gore dgrenciler kazanima tamamen ulasamasalar da belli bir

basar1 gostermislerdir.

22. Ogrencilerin “Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan yazilar yazar.”
kazanimma ulasma diizeyleri % 48,97 olarak gerceklesmistir. Ogrencilerin basari
oranlar1 dikkate alindiginda, ilgili kazanima belli bir diizeyde ulagilmasina ragmen tam

olarak kazanilamadig1 sdylenebilir.
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4.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

[Ikogretim 5. simf &grencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerileri puan ortalamalar: arasinda, dykiileyici metin yazmanin lehine anlaml bir fark

tespit edilmisgtir.
4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

[Ikogretim 5. sinif dgrencilerinin yazili anlatimlarindaki ortak kazanimlara iliskin
Oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri puan ortalamalar1 arasinda,

bilgilendirici metin yazmanin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
4.1.4. Dordiincii Alt Probleme liskin Sonuclar

1. Ilkogretim 5. smif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri cinsiyete gore

anlamli bir fark gostermemistir.

2. TlIkdgretim 5. simf dgrencilerinin yazili anlatim becerileri babanin dgrenim
durumuna gore anlamli farkliliklar gostermistir. Babalariin egitim diizeyi lise ve
tiniversite olan Ogrencilerin yazili anlatim becerileri, babalarinin egitim diizeyi

ilkdgretim olanlara gére anlaml bir sekilde daha yiiksek ¢ikmustir.

3. 1lkdgretim 5. simf dgrencilerinin yazili anlatim becerileri annenin 6grenim
durumuna gore anlamli farkliliklar gostermistir. Annelerinin egitim diizeyi lise ve
tiniversite olan 0grencilerin yazili anlatim becerileri, egitim diizeyi ilkdgretim olanlara

gbre anlamli bir sekilde daha yiiksek ¢cikmustir.

4. Ilkdgretim 5. sif dgrencilerinin yazili anlatim becerileri puan ortalamalari,

ailedeki kardes sayisina gore anlamli farklilik géstermemistir.

5. Ailelerinin gelir diizeyi orta ve iyi olan 6grencilerin yazili anlatim becerileri,

gelir diizeyi diisiik olanlara gore; gelir diizeyi iyi olanlarin da gelir diizeyi orta olanlara



102

gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ailenin gelir diizeyi

arttikga 6grencilerin basaris1 artmistir.

6. Tlkdgretim 5. sinif dgrencilerinin yazili anlatim becerisi, 6grencilerin evinde
kendilerine ait odasinin olup olmama durumuna gore, evlerinde kendine ait odasi

olanlarin lehine anlaml bir fark tespit edilmistir.

7. 1lkdgretim 5. smif 6grencilerinin yazili anlatim becerisi, 6grencilerin evinde
kitaplik bulunup bulunmama durumuna gore, evlerinde kitaplik bulunanlarin lehine

anlamli bir fark tespit edilmistir.

8. Ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin yazili anlatim becerisi, dgrencilerin evinde
kendilerine ait ¢alisma odasinin olup olmama durumuna gore, evlerinde kendine ait

calisma masasi olanlarin lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

9. {lkdgretim 5. siif dgrencilerinden giinliik tutma aliskanlig1 olan 6grencilerin
yazili anlatim becerisi puan ortalamalar1 giinlilk yazma aligkanlig1 olmayan 6grencilere
gbre daha yiiksek c¢iksa da yazili anlatim becerisi ile giinliik yazma aligkanlig1 arasinda

anlamli bir fark tespit edilmemistir.

10. Tlkdgretim 5. simf dgrencilerinin yazili anlatim beceri puam ortalamalari,
evlerine siireli yayin girme sikligina gore farklilagsmaktadir. Buna gore, evlerine bazen
ve ¢ogunlukla siireli yayin giren dgrencilerin yazili anlatim beceri puanlarinin, evlerine
siireli yayin alinmayanlara gore; evlerine cogunlukla siireli yaymn alinanlarin yazil
anlatim beceri puanlarimin da bazen alinanlara gore anlamli bir sekilde daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

11. Ilkdgretim 5. sinuif dgrencilerinin yazili anlatim beceri puani ortalamalari,
okul oOncesi egitim alip almamaya gore farklilagmaktadir. Okul oOncesi egitim alan
ogrencilerin yazili anlatim becerileri puan ortalamalari okul Oncesi egitim almayan

Ogrencilere gore anlamli bir sekilde daha yiiksektir.
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4.2. Oneriler

Aragtirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuclar neticesinde asagidaki

Oneriler getirilmistir:

—  Yapilan calismada 6grencilerin kelimeleri genellikle yerinde ve anlamina
uygun kullandiklar1 goriilmiistiir. Bugiine kadar yapilan ¢aligmalarda ve kaynaklarda,
kendini yazili olarak ifade etmede kelime hazinesinin zenginliginin ¢ok biiyiik bir etkisi
oldugu belirtilmektedir. Bu sebeple Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesine

yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

—  Ogrencilere, dykiiniin unsurlar1 olan sahis, mekan, zaman ve olay orgiisii
hakkinda yeterli bilgiler verilmeli, olaylar1 olus sirasina gore yazmalar: istenmelidir. Bu
paralelde programda kazanim maddesi olarak yer alan 5 N 1 K (ne, nerede, ne zaman,

ni¢in, nasil, kim) sorularina cevap verebilme becerileri gelistirilmelidir.

—  Zihinde tasarlananlarin tam ve dogru olarak yaziya aktarilabilmesinin yolu,
yazmadan once plan yapmaktir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda plan yapabilme
becerileri gelistirilerek, yazilarinin girig, gelisme ve sonu¢ bolimlerini uygun sekilde

yazmalari, yazilarinda giris ve sonug ciimlelerini 6zenli segmeleri saglanmalidir.

— Her yazili metin bir ana fikre dayamir. Ogrencilerin yazmadan once
zihinlerinde ana fikri belirlemeleri ve bu ana fikri yardimci fikirlerle destekleyerek

anlatimlarinda sunmalar1 saglanmalidir.

—  Yazili anlatim1 olusturan unsurlarin basinda kelimeler ve bu kelimelerin bir
yargl olusturacak sekilde bir araya gelmelerinden olusan ciimleler gelmektedir. Yazili
anlatimin sadece tek bir ciimle yapisindan olusmasi beklenemez. Dolayisiyla 6grencilere
farkli climle yapilar1 6gretilmeli ve yapilan uygulamalarla bu farkli ciimle yapilarini

yazili anlatimlarinda kullanmalar1 saglanmalidir.
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— Her metnin basinda o metinde ne anlatildigina dair ipucu niteligi tasiyan
baslik bulunur. Yine metnin niteligine gére alt basliklar da bulunabilir. Ogrencilere
basghigin O6nemi kavratilmali ve Ogrencilerden yazilarinda baslhiga yer vermeleri
istenmelidir. Ogrencilere yazilarinda alt bashk bulundurmaya yénelik yapilacak

caligmalar ilkégretimin ikinci kademesine birakilabilir.

—  Ogrencilerin, yazili anlatimlarinda farkli diisiinmeye yénlendiren ve énem
belirten ifadeleri kullanmalar1 saglanmali, 6rnek verirken uygun kelimeler kullanmalari

istenmelidir.

—  Ogrencilerin yazili anlatimlarin1 sebep-sonug iliskisi i¢inde sunmalari

saglanarak onlara gerekli yerlerde karsilastirmalar yapma yeterliligi kazandirilmalidir.

— Evlerine siireli yaym alinan 6grencilerin basart diizeyleri siireli yaymn
alinmayanlara gore daha yiiksek ¢ikmistir. Ogretmenin 6grencilerin evlerine siireli yayin
almas1 giictiir. Sinif kitapliklarina her ay uygun siireli yayinlar alinarak 6grencilerin

bunlar takip etmesi saglanmalidir.

—  Okul 6ncesi egitim yapan Ogrencilerin basar1 diizeyleri okul 6ncesi egitim
almayan Ogrencilere gore daha yiiksektir. Ailelerin okul oncesi egitim hakkinda
bilinglenmeleri saglanmalidir. Okul oncesi egitimin diger dil becerilerine etkisi ayri

calismalarla arastirilmalidir.
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EK 2: Uygulamada Kullamlan Kazanimlar

Nu.

Kaz.

KAZANIMLAR

1.

Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

2.

Yazisina uygun baslik belirler.

Yazisinda alt basliklar1 belirler.

Yazisinin giris ve sonug climlelerini 6zenle seger.

Yazilarinda s6z varligindan yararlanir.

Olaylari, olus sirasina gore yazar.

Yazilarinda kelime tiirlerini islevine uygun kullanir.

Yazilarinda farkli climle yapilarina yer verir.

Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar.

10.

Yazilarinda genelden 6zele, 6zelden genele dogru yazar.

11.

Yazilarinda ana fikre yer verir.

12.

Yazilarinda yardimc fikirlere yer verir.

13.

Yazilarinda farkl diistinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.

14.

Yazilarinda kendi yagantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

15.

Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve agiklayici
ornekler verir.

16.

Yazilarinda karsilagtirmalar yapar.

17.

Yazilarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

18.

Yazilarinda tanimlamalar yapar.

19.

Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan yazilar yazar.

20.

Kendisine ilging ve ¢ekici gelen karakter, olay, yer, an vb. ile ilgili
goriis ve diisiincelerini yazar.

21.

Yazilarinda 6nem belirten ifadeleri kullanir.

22.

Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K)
ogelerini vurgular.
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EK 3: Bilgilendirici Metin Yazma Ol¢egi

HIC kismeN | CENEL-
LIKLE
1- Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun
kullanir.
2-  Yazisinin girig ve sonug climlelerini 6zenle
seger.
3- Yazlarinda sz varligindan (deyim, atasozii,
6zdeyis) yararlanir.
4- Yazilarinda kelime tiirlerini (isim, sifat, zamir,
zarf, fiil, edat, baglac) islevine uygun kullanir.
5- Yazilarinda farkli ciimle yapilarina (basit,
birlesik ciimle) yer verir.
6- Mantiksal biitiinliik i¢cinde yazar.
7- Yazlarinda farkl diisinmeye yonlendiren
ifadeleri kullanir.
8- Yazlarinda kendi yasantisindan ve giinliik
hayattan ornekler verir.
9- Yazilarinda uygun ifadeleri (6rnegin, 6rnek olarak, 6zellikle,
gibi, agikeasi, aciklamak gerekirse, yani, bagka bir deyisle
vb.)kullanarak destekleyici ve agiklayici 6rnekler verir.
10- Yazilarinda karsilastirmalar yapar.
11- Yazilarinda sebep-sonug iligkileri kurar.
12- Yazilarinda 6nem belirten (baslica, daha iyi,
ozellikle, en iyisi, en kotiisii vb) ifadeleri kullanir.
EVET HAYIR

13- Yazisia uygun baslik belirler.

14- Yazisinda alt basliklar1 belirler.

15- Yazilarinda genelden 6zele, 6zelden genele

dogru yazar.

16- Yazilarinda ana fikre yer verir.

17- Yazilarinda yardime: fikirlere yer verir.

18- Yazilarinda tanimlamalar yapar.
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EK 4: Oykiileyici Metin Yazma Ol¢egi
. GENEL-
HiC KISMEN .
LIKLE
1- Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun
kullanir.
2-  Yazisinin girig ve sonug climlelerini 6zenle
seger.
3- Yazlarinda sz varligindan (deyim, atasozii,
6zdeyis) yararlanir.
4- Yazilarinda kelime tiirlerini (isim, sifat, zamir,
zarf, fiil, edat, baglac) islevine uygun kullanir.
5- Yazilarinda farkli ciimle yapilarina (basit,
birlesik ciimle) yer verir.
6- Mantiksal biitiinliik i¢cinde yazar.
7- Yazlarinda farkl diisinmeye yonlendiren
ifadeleri kullanir.
EVET HAYIR
8- Yazisina uygun baslik belirler.
9- Yazilarinda ana fikre yer verir.
10- Yazilarinda yardime: fikirlere yer verir.
1Puan | 2 Puan | 3 Puan
1- Ana Karakter
2- Mekan
3- Zaman
4- Baslatic1 Olay
5- Amag
6- Girisim
7- Sonug
8- Tepki

118



119

EK 5: Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler, bu form Gazi Universitesinde yapilacak bir arastirma igin verilmistir. Arastirmanin
saglikli yapilabilmesi i¢in sizden beklenen biitiin sorulara dogru cevap vermenizdir. Kisisel
bilgileriniz gizli tutulacaktir. Katkiniz i¢in tesekkiir ederim.

Ars.Gor. M.Eyylip SALLABAS

3. Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek
4. Babanizin 6grenim durumu:
(1) Higbir okul mezunu degil
(2) Ilkdgretim mezunu
(3) Lise mezunu
(4) Universite mezunu
(5) lleri egitim gdrmiis (yiiksek lisans, doktora)
5. Annenizin egitim durumu:
(6) Higbir okul mezunu degil
(7) 1lkdgretim mezunu
(8) Lise mezunu
(9) Universite mezunu
(10)1leri egitim gormiis (yiiksek lisans, doktora)
6. Ailenizdeki birey sayisi (siz dahil):
(1) 8 veyukar1 (2) 6-7kisi (3)4-5Skisi  (4) 3 kisi
7.Ailenizin ortalama aylik geliri:
(1) 450 YTL’den az (4) 800-1000 YTL

(2) 450-600 YTL (5) 1000-1250 YTL

(3) 600-800 YTL (6) 1250 YTL’den ¢ok
8. Evinizde kendinize ait odaniz var mi?

(1) Evet (2) Hayr
9. Evinizde kendinize ait ¢alisma masaniz var mi?

(1) Evet (2) Hayir
10. Evinizde kitaplik var m1?

(1) Evet (2) Hayir

11. Evinize hangi siklikla siireli yaym (gazete-dergi) alinir?
(1) Hig alinmaz (2) Bazen alinir (3) Cogunlukla alinir
12. Okul 6ncesi egitim (ana okulu egitimi) aldiniz mi?

(1) Evet (2) Hayrr
13. Giinliik tutar misiniz?
(1) Evet (2) Hayrr

Not: Liitfen biitiin sorulari cevaplandirimz.
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EK 6: Ilkégretim 5. Simf Bilgilendirici Metin Yazma Konular1 Uzman Gériisii
Formu

Degerli Hocam,

Elinizde bulunan bu form ve 6lgek, ilkdgretim 5. smif grencilerinin, “Ilkdgretim
Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda bulunan, kendini yazili olarak ifade etme
kazanimlarma ulagma diizeyleri iizerine yapilacak olan bir arastirmada kullanilmak {izere
geligtirilmistir. Bu formda, 5. smif Ogrencilerinin bilgilendirici metin yazmak {izere
kullanacaklar1 toplam 10 adet konu bulunmaktadir. Sizden beklenen, konularin karsisindaki
kutucuklara, 5. sinif diizeyine uygun olup olmamasina gore (X) isareti koymanizdir. Eklemek
istediginiz konular veya agiklamalar i¢in ayni sayfay1 kullanabilirsiniz.

Ilgi ve yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. M. Eyytp SALLABAS

Konu Bashklan Hic Uygun | Kismen | Uygun | Cok
Uygun | Degil Uygun Uygun
Degil(1) | (2) (€)] “@ (6]

Deprem veya benzeri dogal afetler
sirasinda yapilmasi gerekenler nelerdir,
bu afetlerden sonra yaralarin sarilmasi
icin neler yapilmahdir? Agiklayiniz.

Cevrenin  kirlenmesine neden olan
etkenler ve bunlarin ¢6ziim yollan
nelerdir? Agiklaymiz.

Vatanimiz (iizerinde yasadigimiz toprak
pargasi) olmadan nasil yasayabiliriz?
Bundan hareketle vatanimizi nigin
sevmemiz gerektigini aciklayan bir yaz1
yaziniz.

Cumhuriyetin kuruldugu giinden beri
bize kazandirdiklarmi diisiiniiniiz ve bu
konu hakkindaki diisiincelerinizi yaziniz.

Siniftaki arkadaslarinizla olan
iligkilerinizden yola c¢ikarak insanlarla
iyi ge¢inmenin dnemini belirten bir yazi
yaziniz.

Yaglilara saygi ve hosgorii konusunda
bir yazi yaziniz.

Yurdumuzu kalkindirmak i¢in yapilmasi
gerekenleri ¢evremizdeki eksikliklerden
yola ¢ikarak agiklayiniz.

Bugiin bir kurtulus savasi yasansaydi
cocuklarin neler yapmasi gerekirdi?
Goriislerinizi yaziniz.

Cumbhuriyetimiz ve demokrasi
konusunda bir yazi yaziniz.

Ormanlarin faydalarindan yola ¢ikarak
bir yazi yaziniz.




Degerli Hocam,
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EK 7: ilkégretim 5. Simf Oykiileyici Metin Yazma Konular1 Uzman Gériisii Formu

Elinizde bulunan bu form ve &lgek, ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin, “ilkdgretim

llgi ve yardimlariniz igin tesekkiir ederim.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu”nda bulunan, kendini yazili olarak ifade etme
kazanimlarina ulasma diizeyleri iizerine yapilacak olan bir arastirmada kullanilmak iizere
gelistirilmigtir. Bu formda, 5. sinif 6grencilerinin dykiileyici metin yazmak tizere kullanacaklari
toplam 10 adet konu bulunmaktadir. Sizden beklenen, konularin karsisindaki kutucuklara, 5.
simif diizeyine uygun olup olmamasimna gore (X) isareti koymanizdir. Eklemek istediginiz
konular veya agiklamalar i¢in ayn1 sayfay1 kullanabilirsiniz.

Ars. Gor. M. Eyyiip SALLABAS

seklinde yaziniz.

Konu Bashklar Hig Uygun | Kismen | Uygun | Cok
Uygun | Degil Uygun Uygun
Degil(1) | (2) (€)] @ 3
Baginizdan gegen bir olay1 hikéye

Kendinizi bir geminin yerine koyunuz ve
gezdiginiz  yerleri  hikayelestirerek
yaziniz.

Arkadaslarina devamli yalan sdyleyen
yaramaz c¢ocuk Can’in basindan gecen
olaylar1 hikaye seklinde yaziniz.

Bir yangma tanik oldugunuzu hayal
ediniz. Tanik olma animizdan baslayarak,
yangmni ihbar edisinizi ve gelismeleri
hikayelestirerek yaziniz.

Kendinizi bir ¢am agacinin yerine
koyunuz ve ormana zarar verilmesinden
duydugunuz {izintliyi hikayelestirerek
yaziniz.

Ormanda yolunu kaybeden bir avcinin
basindan gegen olaylar1 hikaye seklinde
yaziniz.

Akvaryumdan denize atilan bir baligin
basindan gecen olaylar1 hikayelestirerek
yaziniz.

Diinya haritasin1  gozlinliziin ~ Oniine
getirerek bilmediginiz bir iilke se¢iniz ve

buraya hayali bir gezi tasarlayarak
diistindiiklerinizi hikaye seklinde
yaziniz.

Kendinizi bir balonun yerine koyunuz ve
ucarken hissettiklerinizi hikaye seklinde
yaziniz.

Ailesinin  soziinii  dinlemeyen  bir
¢ocugun basindan gecen olaylari anlatan
bir hikdye yaziniz.
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EK 8: Ogrencilerin Oykiileyici Metinlerinden Ornekler
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EK 9: Ogrencilerin Bilgilendirici Metinlerinden Ornekler
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