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OZET
Bu arastirma; lise 1. smif biyoloji dersi ‘Ekoloji; Canlilar ve Cevre’ linitesinin
ogretiminde aktif O6grenme yaklagiminin etkisini incelemeye yonelik deneysel bir
caligmadir. Arastirmanin amaci, ilgili {initenin 6gretiminde aktif 6grenme yaklagimi ile
geleneksel (klasik) Ogretim yontemleri arasinda bir farklilik olup olmadigini

belirlemektir.

Arastirmada ‘kontrol gruplu 6n— son test modeli’ kullanilmistir. Arastirma 2005
-2006 oOgretim yilinda Ankara iline bagli Mamak il¢esinde bulunan Tuzlu Cayir

Lisesi’nde yapilmistir.

Arastirma, biyoloji dersini ayn1 6gretmenden alan iki farkli siifa uygulanmustir.
Deney grubu 33, kontrol grubu 31 &grenciden olusturulmustur. Deney grubunda aktif
O0grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan ¢aligma yapragi ve etkinliklerle 6gretim

yapilmus, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders islenmistir.



Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan, islenen tnite ile ilgili farkl
kaynaklardan yararlanilarak ¢oktan se¢meli 32 soruluk bir basari testi hazirlanmustir.
Ayrica ERTEN (2004) tarafindan gelistirilmis olan Cevre Tutum Olgegi kullanilmustir.
Bu testler deney ve kontrol gruplarina aragtirma baslamadan ve deneysel ¢alismanin

bitiminde iki kez uygulanmistir.

Arastirmada, ‘Aktif Ogrenme yaklagimiimn lise 1. smif biyoloji dersinin ‘Ekoloji;
Canlilar ve Cevre’ ilgili iinitesinin 6gretiminde ogrencilerin bilgi, kavrama ve gevre
duyarlilig1 diizeyindeki basarilarini arttirmada geleneksel yonteme gore daha etkilidir’

sonucu bulunmustur.



ABSTRACT

This research is an experimental study aiming at exaiming the effect of active
learning approach in the unit of ecology,alives and environment in biology in the first
grade of intermediate school.The aim of the research is to determine whether there is a
difference between active learning approach and the traditional teaching method while

teaching this unit.

In this research ‘pre-test and post-test model with different control groups’ was
used.The study was carried out in the academic year of 2005-2006 in Tuzlucayir High
School in the County of Mamak in Ankara.

This study was conducted in two different classes learning biology with the
guidance of the same teacher.there were 33 students in the experimental group and 31
students in the control group.The experimental group was taught by worksheets and
activities that were prepared in harmony with active learning approach, while the lesson

was conducted through the traditional method in the control group.

As the data collection tool, a 32-question achievement test, which tested the unit
metioned, was prepared by the researcher by utilizing various sources. In the other and
environment attitude scale which was improved by ERTEN (2004) is used. This test
was administered to the experimental and the control groups before the study and at the

end ofit.

We conclude that in the first grade of High School, during the teaching of the
unit ecology, alives and environment in biology, the approach of active learning is more

effective than the traditional learning.
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BOLUM 1

GIRiS

Bu boliimde; aragtirmanin problem durumu,  ilgili yaymn-aragtirmalar, problem
climlesi, alt problemler, sinirlamalar, varsayimlar, tanimlar, arastirmanin 6nemi ve

amaci sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Yasadigimiz yiizyilda temel fen bilimleri ve bunlara dayali olarak gelisen
modern teknoloji, diinyamizi hizla degistirmistir. Bu gelisme ve degisme insan

yasaminin, diinyanin, diisiince sistemini ve kiiltiirel hayatini etkilemistir.

Yeni nesillerin bu degisimlere uyum saglayabilecek, katkida bulunabilecek
bicimde yetistirilmesi i¢in biitiin 6gretim ydntemlerinin yeniden ele alinmasmi ve
bugiiniin degisen kosullarim1 ve gelecegin ihtiyaclarim1 dikkate alarak yetistirilmesini

gerekli kilmigtir.

Bilgi caginin yasandigi glinlimiiz egitim sisteminde temel amag, 6grencilerimize
mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak olmalidir.
Bu ise, tist diizey zihinsel siire¢ becerileri ile olur. Bagka bir deyisle, ezberden ¢ok,
kavrayarak oOgrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢dzebilme ve

bilimsel yontem siireci ile ilgili becerileri gerektirir (Kaptan, 1999) .
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Gelecek nesillerin  diinyadaki gelismelere uyum gosterebilecek sekilde
yetismesinde etkin olan 6gretmenlerimizin Ogrencilere siirekli teorik bilgiyi vermek
yerine, onlarin bilgiye kendilerinin ulagmasi ve 6grendiklerini uygulamasi icin gerekli

Ogrenme ortamini saglamasi gerekir.

Ogrenciler yalmzca isittikleri seyleri kolayca unuturlar. Oysa bizzat katildiklary
bir egitim etkinligi onlarin konuyu daha iyi anlamalarma ve kolay kolay
unutmamalarma yardim etmektedir. Ogrenciler simiflarda pasif bir durumda oturarak
konular1 6grenmek istememektedirler. Klasik yontemlere yapilan elestirilerin hemen
hemen tiimii bu noktadan kaynaklanmaktadir. Yapilan pek c¢ok calisma klasik
yontemlerle 0gretim etkinliginin son derece diisiik oldugunu ortaya koymustur. Bir
ogretmen, klasik bir yontemi, 6rnegin; anlatimi siirekli bir bigimde uzun bir zaman
periyodunda kullanmamali, 15 dakikanin sonunda etkinlik degistirmelidir

(Kiictikahmet, 1995).

Fen bilgisi egitiminin amacina ulasmasinda 6gretmen son derece onemli bir
unsurdur. Fen bilgisi derslerinde 6gretmen; 6grencilere ¢alismalart sirasinda rehberlik
etmeli, yeni teknikleri 6grencilere kazandirmali, laboratuarda deneyleri en iyi bir
sekilde yapmali ve yaptirmaya caligmali, elde edilen yeni buluslar1 Ogrencilere
kavratmali, oOzellikle laboratuar derslerinde ogrenciler arasindaki isbirligini
saglayabilmelidir. Ayrica Ogretmen; Ogrencileri sistemli inceleme ve arastirmaya,
olaylar1 aciklayabilmeye, smnif ici bilgilerini simf disindaki diinya olaylariyla
iliskilendirmeye, proje caligmalarinda dogal, endiistriyel ve sosyal ¢evreyi kullanmaya

sevk etmelidir (Kaptan, 1999) .

Fen bilimlerinin bir parcasit olan biyoloji egitiminin amacina ulasmasinda da
Ogretmenin davranislarinin, 6gretmenin 6grenci ile olan iletisim yeteneginin ve dgretim
tekniklerinin son derece dnemi vardir. Bu ¢alisma igerisinde 6grenci merkezli 6grenimi
temel alan aktif 6grenme yaklasiminin akademik basari {izerine etkisi incelenerek, bu

yaklagimin geleneksel 6grenme yaklagimu ile karsilastirilmasi yapilacaktir.
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1.2. Biyolojinin Tanimi

Biyoloji, lise 1. smif biyoloji ders kitabinda canlilarin yapisini, cesitliligini,
viicutlarinda  gergeklesen temel yasam olaylarim, biliylime ve gelismelerini,
davranislarini, birbirleriyle ve cevreleriyle olan iliskilerini ve yeryiiziine dagilislarim
konu alan bir bilim dal1 olarak tanimlanmaktadir. Biyoloji her canli tiiriinii 6zel olarak
inceler ve bu incelemelerden insanlarin yararlanabilecegi sonuglar ¢ikarir. Bu sonuglar
bazen yeni teknolojilerin bazen de tipta bir yeniligin dogmasina yol agabilir (Gliven,

Kivang ve Yel, 2001).

Biyoloji egitimi, bireyin hayatinda énemli bir unsurdur ve onun gevresine uyum
saglamasini, insanlarla iletisim kurmasim1 amaglamaktadir. Biyoloji; yapici, listlin beyin
giicline sahip, dogay1 seven, koruyan, bilimsel arastirma yapmaya istekli olan, isbirligi
icinde calisabilen bireyleri topluma kazandirmay1r da amacglamaktadir. Biyoloji
biliminde eskiden klasik yontemlerle ders islenip 6grencilere yalnizca biyoloji konulari
kavratilmakta iken; gliniimiizde daha ¢ok 6grencilerin yaparak —yasayarak 6grenmeleri
hedeflenmistir. Nitekim cagimiz siirekli olarak bilimsel gelisme ile karst karsiya
kalmaktadir. Dolayisiyla biyolojide de onemli olan, Ogrencileri c¢agin gereklerine
uygun, teknolojik buluslarla giinliik hayat arasinda baglant1 kurabilen bireyler olarak
yetistirebilmektir. Ogrencilerin bilimsel olaylar arasinda iliski kurabilmeleri, insan
hayatinin degerini kavrayabilmeleri, isbirligi halinde ¢alismayr aligkanlik haline
getirebilmeleri, lise biyoloji 6gretiminin genel hedefleri arasindadir (M.E.B Lise

Programlari, 1998).

1.2.1. Biyoloji Egitiminin Amaci

Tiim bilim dallarinda oldugu gibi biyoloji alaninin temel amaci da, Milli Egitim
amaglariyla tutarlilik gosteren amaglar dogrultusunda topluma uyumlu bireyler
yetistirebilmektedir. Biyoloji egitiminde hedef ve davranislar belirlenirken, 6grenciyi

ezberden uzaklastiracak, konular1 en iyi sekilde kavramalarini ve 6grendikleri bilgileri
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giinliik hayatta kullanmalarim saglayacak bir yol izlenmistir. Lise biyoloji dgretiminin

genel hedeflerini soyle 6zetleyebiliriz ( M.E.B Teb. Dergi 1998, s.132);

A o

A S I

11.

12.
13.

14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

Kendisinin, ailesinin ve toplumun biyolojik yapisini tantyabilme
Genetik miithendisligi yontemlerinin kullanim alanlarini tantyabilme
Bilim ve bilimsel yontemin 6zelliklerini kavrayabilme

Enerji akis1 ve doniisiimlerini kavrayabilme

Canlilar  alemindeki ¢esitliligi  ve  smiflandirmanin = 6nemini
kavrayabilme

Canlilarda iireme, gelisme ve biiylimenin dnemini kavrayabilme
Hiicrede gecen biyolojik olaylar1 kavrayabilme

Canlilar ile ilgili, kavram, yapi, 6zellik ve fonksiyonlar1 kavrayabilme
Canlilari molekiiler temelini kavrayabilme

Canlilardaki sistemleri ve bu sistemlerin  sagligini  korumayi
kavrayabilme

Canlilarda hiicresel diizeydeki olaylarla, daha yiliksek biyoloji
organizasyonlardaki olaylar arasindaki iligkiyi kavrayabilme
Yeryiiziinde yasayan canlilarin birbiriyle olan iligkilerini kavrayabilme
Canlilarda bir¢ok biyolojik olayin denetimini saglayan bilgi tastyict
molekiilleri kavrayabilme

Canlilarin, degisen belirli ekolojik sartlara uyum yaparak hayatlarimi
stirdiirebildiklerini kavrayabilme

Bilimsel olaylar arasinda iliski kurabilme

Ders arag gereclerini kullanabilme,

Bagimsiz olarak deney diizenleyip uygulayabilme

Deney sonuglarin1 yorumlayabilme

Karsilastig1 sorunlarin ¢oziimlerine bilimsel yontemle yaklasabilme
Bilimsel ¢alismalarda ihtiya¢ duyulan bilgilere ulasabilme

Diger bilim dallarindaki gelismelerden biyolojide yararlanabilme
Toplum ve ailesinde zararli olabilecek kalitsal 6zelliklerin tedbirlerini

zamaninda alabilme



23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

31.
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Ulkemizin biyolojik zenginliklerini koruyabilme

Genetik miithendisligi konusundaki son gelismeleri izleyebilme
Biyolojide edindigi bilgi ve becerileri giinliik hayatta kullanabilme
Bagimsiz diisiinebilme ve elestirebilme

Cevre sorunlarina ¢6ziim onerilerinde bulunabilme

Bilimsel arastirma yapmaya istekli olus

Isbirligi icinde ¢alismayi aliskanlik haline getiris

Dogumdan o6liime kadar bilingli ve saglikli yasamanin Oneminin
farkinda olus

Cevrenin insan hayatindaki 6neminin farkinda olus

Kaptan’a (1999) gore; biyoloji egitimini de kapsayan fen bilgisi egitiminin beg

amaci sunlardir:

Bilimsel bilgileri bilme ve anlama
Arastirma ve kesfetme

Hayal etme ve yaratma
Duygulanma ve deger verme

Kullanma ve uygulama

1.2.2. Biyoloji Egitiminin Sorunlar:

Biyoloji dersi miifredatinda konularin teorik ve yogun olmasindan dolay1

anlaml Ogretilmesi ilizerinde, dikkatli bir sekilde durulmasi gerekmektedir. Akilda

kalicilig1 saglayan ve dikkat ¢ekici yontemler kullanilarak anlamli 6gretim yapilmaz ise

verilen bilginin etkili ve kalic1 olmasi beklenemez.

Gelisen bir diinyada ve toplum i¢inde dogup biiyliyen ve canlilar diinyasina

ilgisi Oliinceye kadar siiren insanlar i¢in okulda verilen biyoloji egitimi, yasam boyu

stiren biyoloji egitiminin 6nemli bir kismini olusturur. Bu baglamda cagin gerektirdigi

nitelikte insan giliciinii olusturmak i¢in biyoloji Ggretiminin niteliginin siirekli
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gelistirilmesi gerekmektedir. Ancak Tiirkiye’deki Ogrencilerin biyoloji derslerindeki
basarilarinin diisiik oldugu goz 6niine alinirsa etkili ve verimli bir biyoloji 6gretiminin
gergeklestirildigi sdylenemez. Buradan hareketle egitimi, 6zellikle biyoloji 6gretimini
etkili ve verimli bir duruma getirebilmek i¢in, 6gretimin ilk basamaklarindan itibaren
ogrencilerin merak diizeylerinin yiikseltilmesine ve istendik davraniglarin tam olarak
kazandirilmasina gereksinim duyulmaktadir. Bu ise biyoloji 6gretiminde 6grenmeye
etki eden degiskenlerin incelenmesini ve bu degiskenlerin &grencilerin 6grenme

diizeylerini, ne dlciide etkilediklerini ortaya koymay1 gerekli kilar.

Biyoloji  6gretiminde  kullanilan  yontem ve teknikler su  sekilde
gruplandirilabilir;
A. Klasik Yontemler:
1. Diiz Anlatim Y 6ntemi
2. Soru-Cevap YOntemi
3. Tartigma YOntemi
4. Gosteri (Demostrasyon) Yontemi
B. Bilimsel Yontem ve Teknikler:
1. Laboratuar Yontemi
2. Proje Yontemi
3. Ders Gezileri Yontemi
C. Bireysel Ogretim Y 6ntemleri:
1. Rol Oynama (Dramatizasyon) Y dntemi
2. Grupla Ogretim Y6ntemi
D. Giinlimiizde Kullanilan Y6ntemler:
1. Gozlem Yontemi
Sorusturma Y 6ntemi
Bulus Yo6ntemi
Beyin Firtinas1 Yontemi
Modelle Ogretim Y éntemi

Kavram Haritas: Kullanmaya Y&nelik Ogretim Y 6ntemi

NS kR e

Bilgisayar Destekli Ogretim Y6ntemi Bulus Y éntemi
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Her yontemin belirli uygulama ilkeleri, faydalar1 ve sinirliliklari mevcuttur.
Klasik diye adlandirilip elestiri alan yontemler bile, yerinde ve zamaninda kullanildig

zaman biyoloji 6gretiminde ¢ok verimli olabilmektedir (Atici, Bora ve Demir, 2002).

Bu 0Ogretim yontem ve tekniklerinin bir¢ogunu kapsayan aktif ogrenme
yaklasimi, 6grenci ile 0gretmen iletisimine bagli olan ve sinifta uygulanmasi 6zel bir

alan gerektirmeyen, 6gretim kalitesini arttiric1 yaklagimlardan biridir.

Ankara’da secilen ¢esitli liselerdeki biyoloji 6gretmenlerine uygulanan anketlere
gore; liselerde biyoloji derslerinde uygulamali 6gretim yontem ve tekniklerinin
yeterince kullanilmadigi, liselerdeki biyoloji 6gretmenlerinin uygulama yaptirma

olanaklarinin yeterli olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir ( Akaydin ve Soran, 1998 ).

Tiirkiye’de yapilan calismalar degerlendirildiginde liselerimizdeki arag
gereglerin say1 ve nitelik bakimindan yetersiz oldugu ve biyoloji 6gretmenlerimizin
farkli Ogretim tekniklerini kullanabilme olanaklarimin yeterli olmadigi, biyoloji
ogretmenlerinin ¢ogunlukla geleneksel 6gretim yontemlerini kullanarak ders isledikleri

sonucu ¢ikarilabilir (Atilboz, 2001).

1.2.3. Cevre ve Cevre Egitimi

Cevre, canlilarin i¢inde bulundugu ve hayatsal faaliyetlerini siirdiirdiigii
ortamdir. Insanoglu var oldugu giinden bu yana hem ¢evresindeki olaylardan
etkilenmis, hem de cesitli faaliyetlerle ¢evresini etkilemis, tahrip etmis kirlenmesine
neden olmustur. Onceleri durumun farkina varamayan insanlar, kaynaklarin azalmast,
ihtiyaclarin karsilanamamasi ve cevreye verilen zararin g¢evre kirliligi olarak geri
donmesi sonucu cevre hakkinda daha duyarli olmaya baglamistir. Cevreye gereken
Ozenin gosterilmesi, gerek insanoglunun dogaya olan borcu gerekse insanlarin kendi

yasam ortamini diistinmek zorunda olmasindandir.
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Cevreye bir biitlin olarak evrensel seviyede sahip ¢ikilmasi ve sorunlarin
derinlemesine kavranarak ¢oziimlerin arastirilmasi daha ¢ok 1960’larda goriilen bir
gelismedir. Ozellikle 1962 Stockholm konferansindan sonra cevre duyarhiligs
konusunda kazanilan ilgi, giderek programlara ve uygulamalara gidilmesini saglamis,
konu hemen her iilkede ve uluslar arasi seviyede yasal ¢erceveler kazanarak 1990’lara

gelinmigtir (Yalcin, 1993).

Cevre egitimi diinyanin sonunu getirebilecek sorunlarin ortadan kaldirilmasi
icin vazgecilmez olan bir aractir. Bu egitim sayesinde ¢evre bilincine sahip bireyler
yetistirilmek hedeflenir. Bu 6zelikleri bakimindan ¢evre egitimi, ¢evre bilimi veya diger
ekolojik igerikli egitimlerden farklilik gosterir. Cevre egitimi, bir yandan ekolojik
bilgileri aktarirken diger yandan da bireylerde cevreye yonelik tutumlarinin gelismesini
ve bu tutumlarin davramisa doniismesini saglar. Cevre egitimi, 0grencilerin bilissel,

duyussal ve psiko-motor 6grenme alanlarina hitap eder ( Erten 2006 ).

Cevrenin korunmasi icin, Oncelikle ¢evre bilincinin kazandirilmasit ve bunun
davranisa doniistiiriilmesi gerekliligi dikkate alinmalidir. Eger dogal c¢evrenin insanlik
icin 6nemi tizerinde durulursa ve insanlarin c¢evre bilincini aktif olarak uyguladigini
gorecek olursak, ¢evre egitiminin amacina ulastigini ancak bu durumda sdyleyebiliriz.
Ciinkii; egitimin amact insam islemektir ve yasayacagi cevreyi koruyacak olan da
insandir. Cevre icin egitim, insanlarin bagimsizca diisiinilip cevrenin gelecegi ve

insanoglunun c¢evreye karsi olan davraniglarini tartisma yetenegi kazandirabilmektir.

Cevre icin egitimde hedef kitlemiz tiim insanlardir. Ancak cevre egitiminin,
tipki diger egitim dallarinda oldugu gibi aktif olarak hayata gegirilmesi, basarist adina
cok onemlidir. Cevreye olan duyarliligin davramis olarak, hayata gecirilmesi i¢in
insanlarin belirli bir algilama donemi dikkate alinmalidir. Bu yas aralig1 insanlar; okul

oncesi- ilkdgretim-ortadgretim grubundaki 6grenciler olarak kabul edilebilir.
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1.2.3.1 Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimde gevre egitimi ile ilgili stirekli kullanilan bir
program bulunmamakla birlikte, bu yas grubu cocuklarin ¢ok kiiglik bir grubu okul

Oncesi egitimden faydalanabilmektedir.

7 Eyliil 1992 tarih ve Talim Terbiye Kurulu baskanliginin 274 sayili karariyla
ilkokullarin biitlin siniflarinda Cevre, Saglik, Trafik ve Okuma derslerine ait program
cikarilarak yiirtirliige konmustur. 1992- 1993 egitim 6gretim yilindan itibaren denenip,
gelistirilmek iizere, doniisiimlii olarak okutulmasi kararlastirilan 4 dersten birisi de
cevre dersidir. Dersler doniisiimlii olarak verildiginden hedeflenen amaca ulasilamams

ve 1997 yilinda bu ders yiiriirliiliikkten kaldirilmistir.

Ulkemizde &rgiin egitim icerisinde cevre egitimi, ilkdgretim 1. siiftan baglamak
tizere Fen ve Sosyal bilgiler derslerinde yogun olmak iizere, Hayat bilgisi, Tiirkge,
Resim-Is, Vatandaslik ve Insan Haklar1 gibi zorunlu derslerde ve tarim gibi secmeli

derslerde yaygin modele uygun olarak verilmektedir.

Ortadgretimde; 1991- 1992 6gretim yilindan itibaren yiiriirliige giren kredili
sistemde ise; temel dersler arasinda cevre ile ilgili ders yer almazken ‘Cevre ve Insan’
dersi, 6grencilerin herhangi birini segebilecegi 52 adet segmeli ders arasinda, sadece bir
dénem okutulmak {izere yer almistir. Cevre ve Insan dersinde okutulmak iizere ele
alman konular ise, ortadgretim diizeyine gore agir ve genis kapsamlidir. Ekolojiyi
ilgilendiren tiim konular ele almmustir. Bu haliyle Cevre ve Insan dersi konularmn bir

donemde okutulmasi ve saglikli bilgilendirme yapilmasi olanaksizdir.

1998 yilinda Biyoloji ders programlarina, ¢evre konular1 da dahil edilmistir.
‘Ogrenciler orta Ogretimde 6grenmeye acik ve giiclii bir motivasyon duygusuna
sahiptirler. Ayrica bu donemde Ogrenciler ¢evre egitimini 6ziimseyebilecek bir hazir

bulunusluga sahiptirler’ (Goriimlii,2003,12).
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1.3. Ogrenme Yaklasimlar

Biyoloji biliminin temel ilke ve yontemlerini 6gretmekten uzak, ezbercilige yol
acan, par¢a parca bilgi yiginlarindan ibaret geleneksel programlar yerine ozellikle
1960’lara dogru pek ¢ok iilke, cocuklarda bilime karst ilgi uyandiran basarili, olumlu
ve bilimsel arastirma yapmaya yonelik bagimsiz diisinme aliskanligi kazandiran,

kisisel inceleme ve arastirmalara 6nem veren yeni programlar hazirlamstir.

1.3.1. Geleneksel Ogrenme Yaklagim

Ezbercilige dayali bilgi aktariminin esas alindig1 geleneksel egitim, giiniimiizde
cocuklarimizin zihnini korelten bir mekanizma haline gelmistir. Asil 6nemli olan

cocuklarimiza ‘bilgiyi nasil 6grenecegini’ 6gretmektir.

Geleneksel 6gretim yonteminde 6gretmen merkezdedir, 6grenci ise pasiftir ve
dinleyici roliindedir. Ogrenilenler cogunlukla ezbere dayandigi icin kisa siirede
unutulurlar. Yapilandirict 6gretim yonteminde ise; 6grenci merkezdedir ve bilgileri

ezberlemeyip, ileri egitim teknikleriyle diisiinerek, sorgulayarak 6grenmektedir.

Geleneksel yontemin dzelliklerini kisaca 6zetleyecek olursak (Unal 2004);

e Esas rol 6gretmende toplanmustir.

e Ortalama gruba yonelik 6gretim s6z konusudur.
e Temel kaynak ders kitab1 ve 6gretmendir.

e Sinifta sozlii iletisim hakimdir.

e Ogretmenin kisisel otoritesi simifta hakimdir.

e Ogrenci davramslari kat1 kurallarla sinirlandirilmustir.
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e Ogrenme sinif ici etkinliklerle simrlidir.

e Ogretime ezber hakimdir.

e Uygun 6grenme ortami hazirlanmaz

Geleneksel Ogretim yaklasimmnin uygulandigi smiflarda, 6grenci dersin ilk

15-20 dakikasi sonrasinda dersten kopar, dersle ilgisiz olaylarla ilgilenir ve hatta
uyuklama gibi davraniglar sergiler. Geleneksel Ggretimin genel Ozellikleri dikkate
alindiginda bu tiir davraniglarin gozlenmesi ¢ok olasidir. Bu tiir davranislarla kargilasan
ogretmen, sinif diizenini saglamak icin daha otoriter davranmakta ve 6gretim zamaninin

onemli bir boliimiinii 6grenci diizenini saglamak i¢in kullanmaktadir.

1.3.2. Aktif Ogrenme Yaklasim

Biyoloji 6gretiminde, aktif 6gretim teknikleri ise Ogrenciyi merkeze alir ve
yaparak- yasayarak Ogrenme sayesinde Ogrenilenlerin kaliciligini, gilinliik hayatta

kullanilabilirligini saglar. Bu ise 6grenilenlerin uzun siireli kaliciligini saglar.

‘Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma
firsatlarimin  verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle Ggrenenin 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir.” (A¢ikgoz, 2006:

17).

Aktif 6grenmeyi en giizel anlatim sekli ise;

Konfigyus’un sdylemini aktif 6grenmeye uyarlarsak:

Ne duyduysam unuttum.

Ne duyar ve goriirsem, birazcik hatirlarim.

Ne duyar, goriir ve onunla ilgili soru sorar veya birisi ile tartisirsam, anlamaya
baslarim.

Ne duyar, goriir, tartisir ve yaparsam, bilgi ve becerileri kazanirrm (Unal, 2004) .
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Aktif 6grenmenin, kuramsal temelleri yapilandirmaciliga ve biligselcilige
dayanir. Hem yapilandirmacilik hem de biligselcilik, 6grenme siireci ile ilgili cesitli
aciklamalar ve 6nermeler sunar. Yapilandirmacilik ve biligselcilik kuramlari, 6grenme
stirecinde bilginin yapilandirilmasinin ne anlama geldigini ve ne kadar 6nemli oldugunu
aciklarlar. Ancak 6grenene bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in hangi firsatlarin verilmesi ve
Ogretmenin somut olarak neler yapmasi gerektigine deginmezler. Bazi arastirmaci ve
egitimciler, bu kuramlar1 uygulamaya doniistiirmeye calismislardir. Aktif 6grenme bu

¢abalarin bir tirtiniidiir.

Aktif Ogrenme, yeni gelisen, iizerinde yapilan galismalarm, projelerin ve
yaynlarin sayisinin her gecen giin arttig1 bir 6grenme yaklagimidir. Birgok iilkede aktif
o0grenmenin okullara gegirilebilmesi i¢in 6nemli adimlar atilarak egitimde reformlar
yapilmaya calisilmaktadir. Aktif 6grenmenin, bu boyutta ilgi gérmesinin nedenleri

sOyle siralanabilir:

1. Aktif 6grenmenin beynin ¢alismasina uygunlugu,
Yasam boyu 6grenen bireylere duyulan gereksinim,
Geleneksel 6gretimin ¢cagin gereklerini karsilayamamasi,

Ogrenme 6gretme anlayisindaki gelismeler,

A

Aktif 6grenmenin avantajlar1 (Agikgoz, 2006).

Aktif Ogrenenler beyinlerini daha iyi kullanir, zihinlerini ve yeteneklerini
zorlarlar, kendilerine sunulanlar1 tekrarlamakla yetinmeyip onlar1 asmaya caligirlar.

Neyi ni¢in 6grendiginin ve 6grendiklerini nerede kullanabileceginin farkindadir.

Beyine gelen bilgiler; kaynagi, uzunlugu, kullanim yeri, onceki bilgilerle
iliskileri agisindan siirekli sorgulanir. Beyin sadece bilgiyi almakla kalmaz, aym
zamanda onu isler. Ayrica yapilan arastirmalar beynin bir¢ok isi ayni anda yaptigini

gostermistir.
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Cagimizda bilim ve teknoloji gibi birgok alanda hizli gelismeler gozlemekteyiz.
Bu hizli degismeler toplumun ihtiyaglariny, isteklerini ve birbirlerinden beklentilerini de
degistirmektedir. Ornegin, giiniimiiz is yerlerinde en ¢ok aranan dzellikler; ¢alisanlarmn
kendilerini yenileme ve yagam boyu 6grenme gereksinimi hissetmesidir.

Okullar bir toplumun bireylerin yetistirip, onlar1 basarili bir yasama hazirlamak
icin vardir. Ne yazik ki, geleneksel 0gretim sistemleri bu islevi basarili bir sekilde
yerine getirememektedir. Hatta gelecegimizin 1siklar1 olan ¢ocuklarin bilme ve merak

etme duygular1 koreltilip ‘cahil’ insanlar olarak yetistirilmektedir.

Geleneksel yaklasimda, 6gretmen merkezli edilgin bir 68renme anlayist s6z
konusudur. Geleneksel yaklasimda davramiscilik akiminin etkileri gozlenmektedir.
Ancak 1970’lerden sonra biligselcilik akimi etkili olmus ve aktif 6grenme modeli
ortaya cikmistir. Aktif 6grenme modeline gore, siniflarda uygulanabilecek uygun
teknikler gelistirilmistir (Agikgoz, 2006).

Aktif 6grenmenin kullanilma nedenleri :

I. Aktif 6grenme teknikleri; kisa siireli etkinliklerde kullanilabilecegi gibi, bir

donem kadar uzun siireli etkinliklerde de kullanilabilir olmasi,

II. Aktif 6grenmenin tek bir 6gretim yontemi degil, bircok dgretim ydntemi
igermesi,
II1. Her konu alaninda ve her sinif diizeyinde uygulanabilir olmasi. Aktif

O0grenme Ozel gorevliler, pahali araclar ve 06zel mekanlar olmadan da
uygulanabilir. Aktif 6grenmede, disiplin saglama gibi sorunlarla zaman
kaybedilmedigi i¢in 6gretimsel siirecin tamami O6grenme i¢in kullanilir. Bu
nedenle zaman ekonomisi de yapilmis olur.

Iv. Yapilan arastirmalarda; aktif 6grenmenin basariy: arttirdigi, bununla da
kalmayip geleneksel ogretimde ihmal edilen, hatta zaman zaman zedelenen
giidii , 0z saygi, okula ve 6grenmeye yonelik negatif tutumlar, arkadaslik
iliskileri ve derse katilim gibi bir ¢cok degisken iizerinde olumlu etkileri oldugu

kanitlanmistir (Unal, 2004) .
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Aktif 6grenme teknikleri bir yandan basariy1 arttirirken bir yandan da 6grencilerin

kendine giivenli, yeteneklerinden emin, saygin, etkin 6grenme ve diisiinme becerilerine

sahip, cevresiyle isbirligi i¢inde ¢alisabilen bireyler olarak yetismelerini saglar.

1.3.2.1. Aktif 6grenmenin o6zellikleri

Unal (2004)’e gore Aktif 6grenmenin bu kadar ilgi gdrmesinin baslica nedenleri

sunlardir:

l.
2.

Kendi 6grenmeleri hakkinda s6z sahibi olmak, dgrencileri giidiilemektedir.
Bilgi birikiminde ¢ok hizli degismeler oldugu i¢in var olan bilgi ve becerileri
kazanmanin yam sira, 6grenmeyi bilen meslek sahipleri digerlerinden daha
basarili olmaktadir. Bu nedenle aktif Ogrenme ile Ogrenmeyi Ogrenme
birlestirilmistir. Cilinkii aktif 6grenme, Ogrenciler onun nasil yapilacagini
biliyorlarsa gergeklesebilir.

Ogrenci katilimim, Ogretmenler arasindaki dayanisma ve ogrencinin kendi
diizeyinde ¢alismasini saglar.

Gliniin ihtiya¢ ve beklentilerine cevap verir.

Yasamda ve bireyin diinyasinda kaliteyi arttirir.

Ogrenmeyi daha somut hale getirir.

Egitim siirecine ¢esitlilik ve degisiklik katar.

Zamanin daha iyi kullanimina olanak saglar.

Ogrenciler siirekli iletisim, etkilesim ve isbirligi halindedir.

10. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate almnir.

11. Yaratiliciligin gelistirilmesi i¢in ortam saglanir.

12. Ogrenciler bilgiye ulasmak icin gerekli olan yollar1 kendileri ararlar.

13. Kullanilan materyaller el becerilerini gelistirir.

14. Ezberciligi onler.

15. Bireyler; arastirmaci, yasam boyu Ogrenen, elestirel diisiinceye sahip iiretken

bireylerin yetistirilmesini saglar.

16. Ogrenen pasiflikten aktif katilimer konuma geger.

17. Ogrenenler kendi hizlarina gére dgrenirler.
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18. Sorumluluk ve zaman dilimini kullanma becerilerini gelistirir.

1.3.2.2. Aktif Ogrenme Yontem ve Teknikleri

Aktif 6grenme tek basina bir 6gretim yontemi degil, bircok yontemin bir arada

kullanildig1 bir yontemdir. Bunlar;

e Bulus yontemi

e (Gosterip yaptirma yontemi

e Senaryo ile 6gretim

¢ Oyunlarla 6gretim

e Deney (Laboratuar) Yontemi
e Analizle 6gretim (Unal, 2004)

1.3.3. Aktif Ogrenme Ile Geleneksel Ogrenme Arasindaki Farkhliklar

Geleneksel yontem ile aktif 6grenme yontemi arasinda farkliliklar vardir.

Bir¢ok arastirmaci bu yaklagimlarin karsilastirmasini yapmustir. Sayfa 10°da belirtilen

geleneksel 6grenmenin 6zellikleri ile sayfa 14°de belirtilen aktif 6grenmenin 6zellikleri

kargilastirildiginda temel farklar su sekilde 6zetlenebilir;

Tablo-1

Aktif Ogrenme Ile Geleneksel Ogrenme Arasindaki Farkliliklar

Geleneksel Ogrenmede

Aktif Ogrenme Y énteminde

e  Esasrol 6gretmende toplanmigtir

. Ogretmen 6grenme ortaminda kaynak

kisidir.

e  Ortalama gruba yonelik 6gretim s6z

konusudur.

e Hem o6gretmen hem de O6grenci etkin

durumdadir.
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e Ogrenci davranislari kat1 kurallarla e Ogrenci ders disinda cesitli

sinirlandirilmustir. kaynaklardan = arasgtirma  yapmaya
yonlendirilir

e  Ogretmenin kisisel otoritesi sinifta e Ogrenci davraniglarinda kati

hakimdir. sinirlamalar s6z konusu degildir.

e  Temel kaynak ders kitab1 ve e Yardimci arag ve gereclerden genis

Ogretmendir. Olglide yararlanilir.

o  Sifta s6zlii iletisim hakimdir. e Ogrencinin ddiillendirilmesine  énem
verilir.

e Ogrenme smif ici etkinliklerle e Ogrenciler arasinda etkili bir iletisim

sinirlidir. s6z konusudur.

e Ogretime ezber hakimdir. e Yazarak yasayarak Ogrenme  s0z
konusudur.

1.4. Ekoloji ‘Diinya Ortam ve Canhilar’ Konusunun Kavramsal Cercevesi

Biyoloji bilimi ile yakindan ilgili olan Ekoloji, bireylerin ¢evrelerini
algilamalarini, ¢evre duyarliligt kazanmalarini, dogadaki canlilarin etkilesimlerini
kavramalarini saglayacak ve onlara yasamlari siiresince pratik olarak kullanacaklar

bilgileri veren bir bilim dalidir.

Ekoloji: Canlilarin birbirleriyle ve gevreleriyle olan etkilesimini inceleyen bilim
dalidir. Ekoloji ile ilgili ilk diisiinceler M.O. 300 yilarma kadar dayanmakla birlikte,
Ekolojinin ayr1 bir bilim dali olarak herkes tarafindan kabul edilmesi 1900’1ii yillara
rastlar. 1k olarak, Ekoloji terimi Ernest Haeckel tarafindan 1867°de teklif edilmistir.

Ekoloji, onceleri insanlarin fazla ilgisini ¢cekmeyen bir bilim daliydi. Ciinkii o
zamanlar gevre problemleri belirgin olarak ortaya ¢ikmamis ve yine giiniimiizde yok
olmus veya yok olmaya yiiz tutmus tiirler icin tehlike bugiinkii boyutlara ulasmamisti.

Gliniimiizde teknolojinin ve sanayinin ilerlemesiyle ¢cevre sorunlar1 da artmustir. Ayrica
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insanlarin, c¢evreye karsi bilingsiz olmalarindan dolayr bir¢ok ¢evre problemi
yasanmaktadir. Ornegin kimyasal maddelerin bilingsiz kullamlmasi; topragi, suyu
kirletmekte ve insanlarda uzun siiregte sayisiz hastaliklara sebep olmakta ve yine
topragin  diizensiz  sulanmasi  su  kaynaklarim  kurutmakta ve toprag
coraklagtirmaktadir. Bunun gibi ¢evresel problemler Ekoloji biliminin énemini agikca

ortaya koymaktadir.

1.4.1. Ekoloji ile Tlgili Tanimlar:

° Populasyon: Belirli smirlar i¢inde yasamakta olan ayni tiire ait canl

toplulugudur. Populasyon Ekoloji’nin en kii¢lik birimidir.

° Komiinite: Belirli bir alanda bulunan uyumlu populasyonlarin olusturdugu canli
toplulugudur.

° Ekosistem: Komiinite ile cansiz ¢cevrenin olusturdugu, Ekoloji tanimudir.

° Biyosfer: Canlilarin yasamasina uygun, okyanus derinliklerinden yeryiiziiniin

10.km yiiksekligine kadar olan diinya katmanidir.

° Habitat: Populasyondaki bireylerin dogal yasam alanina habitat denir.

° Ekolojik Nis: Habitat icindeki populasyona ait bireylerin hayatini siirdiirmek
icin yaptig1 faaliyetlerdir.

° Biyotop: Canlilarin yasamlarim siirdiirebilmeleri i¢in uygun gevresel kosullara

sahip cografik bolgedir.

° Flora: Belirli bolgeye adapte olmus bitki toplulugudur.

° Fauna: Belirli bolgeye adapte olmus hayvan toplulugudur.
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1.4.2. Cevrenin Canli ve Cansiz Etmenleri:

1.4.2.1. Canh ( Biyotik ) etmenler

1.4.2.1.1. Ureticiler

Kendi besinini kendi iiretebilen ve depo edebilen canlilardir. Inorganik
maddeleri birlestirerek organik madde sentezi yaparlar. Canlilarin bir¢ogunun yasami
icin treticiler besin kaynagi olarak biiyiik 6nem tasir.

1.4.2.1.2. .Tiiketiciler

Besinlerini dogrudan veya dolayli olarak iireticilerden temin eden tiiketici

canlilardir. Canlilar arasinda besin, enerji ve madde akisini saglarlar.

1.4.2.1.3. Ayristiricilar :

Besinlerini digsardan sindirerek alan canlilara ayristirict (giiriikgiil) beslenen
canllar denir. Olmiis organizmalarin organik maddeleri, bu canlilar igin besin
kaynagidir. Bu canlilar artik organik maddeleri, inorganik maddelere indirgeyerek

kendi besinlerini sagladiklar1 gibi tabiattaki azot, kiikiirt, fosfor gibi maddelerin

dongiisiinde ¢ok dnemli gorev yaparlar.

1.4.2.2. Cansiz ( Abiyotik ) etmenler

1.4.2.2.1.Isik :
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Isik canlilar i¢in fakli etkilere sahiptir. Ototrof canlilar igin besin sentezi sirasinda
cok Onemli rol oynar. Ayrica ototrof ve hetetrof canlilar icin 1s1 kaynagi olarak
kullanilir.

1.4.2.2.2. Sicakhk :

Sicaklik, canlilarin metabolik faaliyetlerini siirdiirebilmeleri i¢in uygun ortam
saglar. Metabolik faaliyetlerin gergeklesmesini hizlandiran ve enerji gereksinimi azaltan
enzimler, ancak belirli bir sicaklik arah@inda calisabilir. Or: fotosentez, kemosentez,

solunum gibi metabolik reaksiyonlarin gergeklesmesi icin sicaklik ¢ok Onemli rol

oynar.

1.4.2.2.3. iklim :

Canlilarin yasayabilmesi i¢in uygun hava kosullarinin tiimiinii iklim olarak
isimlendirebiliriz.

1.4.2.2.4. Toprak ve mineraller :

Canlilarin viicut yapilarina da katilan mineraller, dogada canlilarin yasamlari
icin vazgegilmez etkenlerden biri olarak goriilir. Mineraller canlilarin, metabolik
faaliyetlerini siirdiirebilmeleri i¢in uygun ortam saglar. Orn: fotosentez, kemosentez,
kasin kasilmasi, kanin osmotik basmcimin diizenlenmesi, solunum gibi metabolik
reaksiyonlarin gergeklesmesi icin mineraller ¢ok 6nemli rol oynar.

Toprak, minerallerin alinabilecegi ortamlardan biridir. Ayrica fotototroflar igin

toprak, su ve besin kaynagidir.

1.4.2.2.5. Su:
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Canlilarin yapisinda degisik oranlarda bulunan su yapiyr olusturdugundan
canlilar icin O6nemli rol oynar. Ayrica su canlilari, metabolik faaliyetlerini
stirdiirebilmeleri i¢in uygun ortam saglar. Suyun olmamasi canlilarin yasamlarin

stirdiirebilmesi agisindan biiyiik 6nem tasir.

1.4.2.2.6. pH :

Metabolik faaliyetlerin gerceklesmesini hizlandiran ve enerji gereksinimi
azaltan enzimler ancak belirli bir PH derecesi araliginda calisabilir. Or: fotosentez,
kemosentez, solunum gibi metabolik reaksiyonlarin gerceklesmesi i¢in pH ¢ok 6nemli

rol oynar.
1.4.3. Madde ve Enerji Akisinda, Uretici, Tiiketici ve Ayristirici iliskileri:
1.4.3.1. Ototrof Canhlar ( Ureticiler ) :

Kendi besinini kendi iiretebilen ve depo edebilen canlilardir. Inorganik maddeleri
birlestirerek organik madde sentezi yaparlar. Ototrof olan canlilar iki grupta toplanir.
Fotosentetik canlilar, inorganik maddeleri 151k enerjisi ile birlestirerek organik madde
sentezi yaparlar. Kemosentetik canlilar, inorganik maddeleri kimyasal enerji ile
birlestirerek organik madde sentezi yaparlar.

1.4.3.2. Hetetrof Canlilar ( Tiiketiciler ) :

Besinlerini dogrudan veya dolayli olarak ototroflardan temin eden tiiketici

canlilardir. Hetetrof canlilardaki beslenme sekillerini su sekilde siralayabiliriz;



30

1.4.3.2.1. Holozoik Beslenenler;

Besinlerini kat1 olarak alan canlilardir.

1.4.3.2.1.1. Otobur ( Herbivor ) Canhllar:

Ot yiyerek beslenen canlilardir. Memelilerden keg¢i, koyun, inek bu gruba girerler.

Ot yiyerek beslendikleri i¢in bu canlilarda kopek disleri yoktur.

1.4.3.2.1.2. Etobur ( Karnivor ) Canlilar:

Kedigiller familyasindan olan canlilar et yiyerek beslenirler. Bu canlilarin agiz

ve dis yapilar1 et yemeye uygun olup hepsinde pargalayici nitelikte kopek disleri vardir.

1.4.3.2.1.3. Hem Etobur hem de Otobur ( Omnivor ) Canllar:

Bu canlilar her iki besin grubundan da faydalanabilirler. Bazi ayi, kus, ve balik

tiirleri de bu gruba girer. Bu canlilarin disleri (kuslar hari¢) hem parcalayici hem de

kesici ozellige sahiptir.

1.4.3.2.2. Simbiyoz Beslenenler

Ayni veya farkli tiir canlilar arasinda goriilen karsilikli beslenme iliskisine

simbiyotik beslenme denir. Simbiyoz yasayan canlilar, ii¢ grupta toplanabilir. Bunlar

mutualist, parazit ve kommensal canlilar olarak isimlendirilir.

1.4.3.2.2.1. Mutualizm:
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Birlikte yasayan iki tiirlin birbirinden karsilikli olarak yararlanmalarina
mutualizm denir. Ornegin termitler seliiloz yiyerek beslenirler. Ancak seliilozu
sindirecek enzimleri yoktur. Bu canlilarin bagirsaginda yasayan kamgcili tek hiicreli
canlilar seliillozu sindirerek termitlerin beslenmesini saglarken, kendileri de hem
besinden hem de konaktan yararlanmis olur. Mutualist yasayan canlilar birbirinden

ayrildiklari zaman yasayamazlar.

1.4.3.2.2.2. Kommensalizm:

Bir arada yasayan iki tiirden bir tanesi digerinden yararlamirken ikincisi bu
birliktelikten hi¢ etkilenmez. Tiirler arasinda tek tarafli goriilen bu yararlanmaya
Kommensalizm denir.

Kopek baliklart avlarmi pargaladiklarinda geriye kalan besin parcalarindan
pilot baliklar1 yararlanir. Bu baligmin sirtinda vantuzlar bulunmaktadir. Vantuzlarla
kopek baligia tutunur, kopek baligr ile birlikte beslenme ortamina gidebilir.

Kommensalizmde yararlanma tek taraflidir.

1.4.3.2.2.3. Parazitlik:

Bir arada yasayan iki tiirden biri parazit, digeri konak ismini alir. Parazit konak
canlidan faydalanirken ona zarar verir. Bu yasam birligine parazitlik denir. Parazitlik

canlilara gore iki gesittir.

I. Bitkisel Parazitlik
Bir bitkinin, bagka bir bitki tiirii iizerinde yasayarak onun besin ve suyunu veya

sadece suyunu calarak yasamasidir. Yararlanilan maddeye gore iki cesittir.
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Tam Parazitlik: Baz1 bitki tiirleri, bagka bir bitki tiirliniin iizerine sarinarak

iletim borularindan su ve besin alarak yasar. Bu yasam birligi tiim ihtiyaglarin1 konak
canli {izerinden sagladif1 icin bu yasam birligine tam parazitlik denir. Orn: Kiiskiit otu,
Yilan sag1 vb...

Yan Parazitlik: Baz1 bitki tiirleri, baska bir bitki tiiriinlin iizerine sarilarak

iletim borularindan su alarak yasar. Parazit canli konak canlidan sadece su aldig1 i¢in

bu yasam birligine yar1 parazitlik denir. Orn: Okse otu.

I1. Hayvansal Parazitlik

Bir hayvan tiirlinlin baska bir hayvan tiirli {lizerinde yasamasi ve onun
besininden yararlanmasi ile olusturulan yasam birligidir. Parazitin viicudun icinde
yasaylip yasamamasina gore iki ¢esittir;

I¢ Parazitlik: Parazit, konak canlinin viicudu icinde yasiyorsa, bu parazitlik
cesidi i¢ parazitlik olarak isimlendirilir. Bu parazitlik ¢esidinde parazit canlinin

sindirim sistemi gelismemistir. Orn: Bagirsak solucani vb...

Dis Parazitlik: Parazit, konak canlinin viicudu disinda yastyorsa, bu parazitlik
cesidi dis parazitlik olarak isimlendirilir. Bu parazitlik ¢esidinde parazit canlinin

sindirim sistemi gelismistir. Orn: bit, kene vb...

1.4.3.2.3. Saprofit Beslenenler ( Ciiriikciil Beslenenler)

Besinlerini disardan sindirerek alan canlilara ciirtik¢iil beslenen canlilar denir.
Olmiis olan organizmalarm organik maddeleri bu canlilar icin besin kaynagidir. Bu
canlilar organik maddeleri inorganik maddelere indirgeyerek kendi besinlerini
sagladiklar gibi tabiattaki azot, kiikiirt, fosfor gibi maddelerin dongiisiinde ¢ok 6nemli

gorev yaparlar.
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Glintimiizde N, S, P, C gibi maddelerin sikintis1 ¢ekilmiyorsa bu durum,

saprofitlerin canli artiklarini pargalayabilme 6zelliginden ileri gelmektedir.

1.4.3.3.Hem Ototrof hem de Hetetrof Canllar :

Azot bakimindan fakir topraklarda yasayan bazi bitkilerde goriilen beslenme

seklidir. Bu tiir bitkiler hem kendi besinini kendi iiretir hem de bazi besinlerini

disaridan alir

1.4.4. Besin Zinciri ve Besin Piramidi:

e  Ureticiler: Besin piramidinin temelini olusturur. Orn: Bitkiler

e  Birincil tiiketiciler: Ureticilerden beslenen canli grubudur. Orn: Tavsan

e Ikincil tiiketiciler: Birincil tiiketicilerle beslenen canli grubudur. Orn: Kurt

e  Uciinciil tiiketiciler: Ikincil veya birincil tiiketicilerle beslenen canli grubudur.

Orn: Atmaca
e Aynstiricllar: Oli hayvan ve bitki artiklarinm ¢iiriimesini ve icerdikleri

minerallerin topraga karismasim saglayan canlilardir. Orn: Ciiriikgiil (saprofit )

bakteriler.

1.4.5. Madde Dongiileri:

1. Su Dongiisii:
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Su dongiisii, buharlagma ve yogunlagma (yagmur ve kar) gibi iki fiziksel kurala
dayali olarak c¢aligir. Is1 alarak buharlagan su havada nem olarak bulunur. Agirhig
azalan su buhari, yiikseldikce atmosferin iist kesimlerinde soguk hava akimiyla
karsilasir. Soguyan ve yogunlasan su buhar1 yagmur ve kar seklinde yeryiiziine diiser.
Yagmur ve kar denizlere yagdiginda su basladigi noktaya doner. Karaya yagan yagislar
ise toprag1 nemlendirir ve bu suyun fazlasi yer alt1 ve yer iistii sularini olusturur. Yeralt:
ve yer Uistll sularmin gol, deniz ve okyanuslarda toplanmasi ile suyun dogadaki dongtisii
tamamlanmis olur. Bu kaynaklarda toplanan su 1siarak tekrar su buharina ve tekrar

yogunlasarak yagislara doniistir. Bu dongii siirekli devam eder.

2. Karbon Dongiisii:

Canlilarin oksijenli ve oksijensiz solunumu sonucunda ve yanma gibi
kaynaklardan  atmosfere gecen karbondioksit, fotosentez ve kemosentez
reaksiyonlarinda kullanilir. Fotosentez ile organik molekiill ve oksijen {iretilir.
Solunumda ise bu olayn tersi gergeklesir. Yani organik molekiillerin oksijenle yanmasi
sonucunda karbondioksit ve su olusur. Bu sebeple dogada karbon dongiisii ile oksijen
dongiisii birbiriyle siki sikiya iligkilidir. Atmosferde karbondioksit miktar1 gece-
giindiiz ve mevsimlere gore degisiklik gosterir. Biitlin canlilarin solunum yaptig1 gece
vakti, fotosentez durdugu i¢in, atmosferin karbondioksit orani artar. Yine fotosentezin

hizl1 oldugu mevsimlerde atmosferin karbondioksit oran1 azalir.

Karbondioksitin atmosfere donmesinde mantarlar ve bazi bakteriler de gorev
yapar. Karbondioksit hayvansal ve bitkisel organizmalarin viicutlariyla birlikte
komiirlesme ve petrollesme ile yer alti zenginliklerine dahil olur. Bunlarin zamanla
cikarilip yakilmasi sonucunda yeniden ana kaynak olarak atmosfere gaz halinde doner

ve fotosentez reaksiyonlarinda kullanilir.

3. Oksijen Dongiisii:
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Oksijen, canlilarin hayatlarim siirdiirebilmeleri i¢in mutlaka gerekli olan bir
gazdir. Oksijen atmosferde % 21, hidrosferde ise % 5 oraninda ¢oziinmiis olarak
bulunur. Her iki ortamda da oksijenin temel kaynagi fotosentezdir. Dogadaki oksijen,
atmosferdeki ozon molekiiliinii de olusturur. Dogadaki oksijenin kullanildig1 olay ise

canlilarin enerji i¢in yaptiklar1 solunum olayidir.

4. Azot Dongiisii:

Azot, karbon ve oksijen gibi canlilar i¢in 6nemli temel elementlerden biridir.
Canlilar i¢in hayati 6nem tasiyan aminoasit, niikleikasit, hormon ve vitamin gibi
molekiillerin yapisina katilir. Tabiatta baslica azot kaynagimi, atmosfer ve canlilar
olusturur. Atmosferde en fazla bulunan gaz azottur (% 78). Atmosferdeki serbest azotu
bazi bakteriler dogrudan kullanabilir. Bitkilerin kullandig1 azot ise, nitrat ve amonyum
tuzlar1 seklindeki azottur. Hayvanlar ise azotu bitki ve diger canlilar1 yiyerek

viicutlarinda bulunan aminoasitlerden karsilarlar.

Atmosfer ve canlilar arasindaki azot gazinin dongiisii uzun ve karmagik bir
yapidadir. Bu dongii, mikroorganizmalar tarafindan Piitrifikasyon — Nitrifikasyon ve

Denitrifikasyon olaylari ile tamamlanir.

5. Fosfor Dongiisii:

Hayat i¢in son derece dnemli olan bir diger element de fosfordur. Fosfor ATP,
fosfolipitler ve niikleikasitler gibi bir¢ok molekiiliin sentezi i¢in gereklidir, bunun

yaninda hiicre zarinin, iskeletin ve derinin yapisina da katilir.

Fosforun dogadaki kaynagim, yer kabugundaki fosfatli kayaclar ile sular
olusturur. Kara ortamindaki fosforlu kayacglardaki fosforun bir boliimii, suyun

asindirmasi ile suda ¢oziinmiis hale gelir. Bu inorganik fosfat bitkiler tarafindan suda
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¢Oziinmiis olarak alinir ve organik fosfatlara cevrilir. Bitkilerdeki organik fosfatlar
besin zinciri ile otcul ve etcil hayvanlara tasinir. Bitki ve hayvanlarin giinliik artiklar:
ve Olim sonrasi olusan artiklart bakteriler tarafindan inorganik maddelere kadar
ayristirilir. Bu olusan inorganik maddeler bitkiler tarafindan tekrar kullanilir.

1.4.6. Cevre Kirliligi:

Cevre kirliliginin temelinde saniyelesme ile birlikte insanoglunun dogay1
yagmalamasi, dogay1r kendi cikarlari dogrultusunda acimasizca kullanmasi
yatmaktadir. Bunun sonucunda da hem bizim yasamimizi hem de gelecek nesillerin ve
diger canlilarin yasamlarini tehdit eden bir¢ok ¢evre sorunu bize meydan okurcasina

karsimizda durmaktadir (Erten 2006) .

Cevre sorunlarindan bazilarinin sebepleri ve sonuglarini kisaca su sekilde

siralayabiliriz.

I. Su Kirliligi: Suyun dongiisii sirasinda insanin etkisi sonucu ortaya
cikan ve suya karisan maddeler; suyun fiziksel, kimyasal, biyolojik 06zelliklerini
degistirerek su kirliligine neden olur. Evsel ve endiistriyel atiklarin aritilmadan sulara
bosaltilmasi, tarimda kullanilan giibre ve ilaglarin sulara tasinmasi, atik sularin

aritilmadan sulara karismasi sonucunda su kirliligi meydana gelir.

I1. Toprak Kirliligi: Plansiz kentlesme, tarimda kullanilan ilaglar,
giibreler, sanayi atiklari, yagmur sulariyla havadaki asitlerin topraga inmesi ve erozyon

topragin kirlenmesine neden olur.

III. Hava Kirliligi: Hava, azot ( % 78 ) , oksijen ( % 21 ), argon ( % 0,93
) , karbondioksit ( % 0,03 ) ve az miktarda da diger gazlari icerir. Havanin bu dogal

yapisinin bozulmast ile hava kirliligi olusur.
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IV.  Ses Kirliligi: Ses kirliligi, insanlarin ve canlilarin isitme sagligini
bozan, algilama giiclinii olumsuz yonde etkileyen ve g¢evrenin dogalligimi bozan bir
cevre sorunudur. Ses kirliligi kaynaklar1 genel olarak soyle siralanabilir; trafik, endiistri
giirtiltiileri, cevrede bagiran saticilar, ayrica ¢ok giiriiltiilii radyo ve televizyon sesleri

vb.

V. Radyasyon Kirliligi: Radyasyon, duyu organlarimizla
algilayamadigimiz bazi radyoaktif maddelerin yaydiklar1 zararli 1s1n ve parcaciklardir.
Sanayiinin gelismesi, niikleer santrallerin yapilmasi ve 6zellikle de radyoaktif madde

olan uranyumun bulunmasi radyasyonun artmasina neden olmustur.

= Cevre kirliligi, kendiliginden yok edilip edilememesine gore iki ¢esittir;

1- Dogal Kirlilik (=1. tip kirlilik )

Dogada kendiliginden yok edilebilen kirlilik ¢esididir. Ornegin karbondioksit
molekiiliiniin havadaki oraninin artmasi veya azalmasi dogal kirliliktir.

2-  Yapay Kirlilik (=2. tip kirlilik)

Dogada kendiliginden yok edilemeyen kirlilik cesididir. Ornegin dogada
kursun, civa gibi maddelerin birikimi, DDT gibi kimyasal tarim ilaglarinin kullanimm

sonucu olusacak kirlilikler dogada kendiliginden yok edilemez.

1.5. Arastirmanin Amaci

‘Aktif Ogrenme Tekniklerinin Lise 1. Smmf Ogrencilerinin Ekoloji ve Cevre
Kirliligi Konusunu Ogrenme Basarilarma ve Cevreye Yonelik Tutumlarma Etkisi’
konulu bu arastirmada amag; Aktif Ogrenme Stratejilerinin dgrencilerin 6grenme

basarisina ve olumlu tutum gelistirmelerine etkinligini 6lgmektir.
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1.6. Arastirmanin Onemi

Canli ve cansizlarin evrensel bir dili olan biyoloji, giiniimiiziin degisen
diinyasinda birey, toplum, cevre, bilim ve teknoloji i¢in vazge¢ilmez bir alandir.
Canlilarin tiim hayatlar1 boyunca aktif olarak kullanmak zorunda oldugu bilgileri
iceren bir alan olarak biyolojinin dgrenilmesi kagimilmazdir. Glinlimiiz toplumunun,
saglik ve gevre problemlerinin iistesinden gelebilecek bireylere gereksinimi vardir. Bu

tiir bireylerin yetistirilmesi ise ancak iyi bir biyoloji 6gretimi ile olur.

Biyoloji dersinin lise 1. smif miifredatinda gecmekte olan Ekoloji ve Cevre
Kirliligi konusu, bu bilim dalinin 6énemli alanlarindan biridir. Bu konunun kavranmasi,
biyoloji dersinin amacina ulagmasina, canlilifin ve dogal cevrenin devamliliginin
saglanmasina biiylik etkisi vardir. Bu nedenle bu konunun anlamli olarak
kavranmasinin, biyoloji dersinin verimliligi ve gelecege birakilacak cevrenin kalitesi

acisindan biiyiik onemi vardir.

‘Aktif Ogrenme Tekniklerinin Lise 1. Smmf Ogrencilerinin Ekoloji ve Cevre
Kirliligi Konusunu Ogrenme Basarilarma ve Cevreye Yonelik Tutumlarina Etkisi’
konulu bu arastirmada Aktif Ogrenme Yaklasimui dikkate alinmistir. Arastirma
sonuglarmin biyoloji O6gretimi ile ilgili literatiire katkida bulunmasinin yani sira,
Ogretmenlerin aktif 6grenme yaklasimimi ve tekniklerini anlamalarimi ve mesleki
uygulamalarinda aktif 6grenme yaklasimini 6n planda tutmalarina ve kendi tekniklerini

gelistirmelerinde katki saglayacaktir.

Yapilandiricr ve Bilissel yaklagimlarin, etkilerinin goriildiigii Aktif Ogrenme
Yaklagimi, anlamli ve etkin 6grenme yontemlerinin kullanilmasina dayanan bir
yaklagimdir. Bu yaklasimin ‘Ekoloji; Canlilar ve Cevre’ konusunun anlasilmasina
etkisini arastirmak, egitim kalitesini ylikseltmek ve Ekoloji’ nin 6nemini belirtmek
acgisindan biiylik bir 6nem kazanmaktadir. Geleneksel 6grenme yontemiyle anlatilan
ders ile aktif 6grenme yontemiyle anlatilan ders verimi karsilastirilip elde edilen veriler

arastirmada analiz edilmistir.
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Calismada ayrica, aktif 6grenme yaklagiminin simf i¢i uygulamasinda,
hedeflerinin nasil ifade edildigi, O6grenme etkinliklerinin nasil diizenlendigi ve

degerlendirme boyutunun nasil organize edilecegine iligkin bir yap1 olusturulmustur.

1.7. lgili Yayimn ve Arastirmalar

Bu bolimde ilk olarak ERIC, Dissertation Abstracts gibi veri tabanlari
kullanilarak, uluslar aras1 ve Tirkiye’de yapilan tez caligmalari, siireli yaymlarda yer
alan ilgili arastirmalar incelenmistir. Arastirma sonuglar1 birlestirilerek, Aktif Ogrenme
Teknikleri konusunda yapilmis olan arastirmalarin sonuglar1 6zetlenmis ve bu konuda
hangi tekniklerin hangi kosullarda kullanildigi da incelenmistir. Arastirmalar

kronolojik sira ile verilmektedir.

Yalcin (1993) ‘Cevre Duyarliligt ve Egitimi’ isimli calismasinda cevre
duyarliliginin ve ¢evre egitiminin tanimin1 yapmus, ilgili kavramlar iizerinde durmustur.
Toplumda g¢evre duyarliliginin gelismesi ve ¢evre sorunlarina karst 6nlemlerin alinmasi

icin ¢evre egitiminin gerekliligini anlatmustir.

Yilmaz (1995) ‘Lise 2. sif fizik dersinde aktif yontemin 6grenci basarisina
etkisi” konulu aragtirmasinda deneysel bir ¢aligma yapmustir. Bu deneysel calismada
deney ve kontrol gruplar1 30’ar 6grenciden olusturulmustur. Her iki gruba da 6n test ve
son test uygulanmistir. Deney grubuna aktif 6grenme yaklasimina uygun etkinliklerle
ogretim yapilmis ve calisma bitiminde her iki gruba da bir basar1 testi uygulanmistir.
Aragtirma sonunda deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu; yani

aktif yontemin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Anthony (1996) ‘Yapisalc1 Catida Aktif Ogrenme’ isimli ¢alismasinda Aktif

Ogrenmeyi, Yapisalct Yaklasimm &nemli prensiplerinden biri olarak islemistir.
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Arastirarak 6grenme stratejileri ile etkili olan aktif 6grenme, yapilandirici 6grenme

yaklagimiyla 6grenen 6grencilerin taleplerini karsilamak i¢in zorunluluk olmustur.

Ornek olay incelemesi ile aktif ve pasif 6grenme yaklasimlarinin karsithiklaring
incelemistir. Iki dgrencinin 6rnek olay incelemesi ile yaklasimlar1 karsilagtirmustir. Bir
Ogrenciye soru cevap, tartisma ve problem ¢ozme gibi teknikler uygulanmis, diger
ogrenciye ise geleneksel 6grenme stratejileri uygulanmustir.

Arasgtirma  sonucunda iki Ogrenci arasindaki Ogrenme  davranislar
karsilastirilmis ve aktif 6grenmenin karmasik stratejilerinin, 6grencinin bilgiyi tam

olarak yapilandirmasinda etkili olamadigini gézlemlemistir.

Biricik, (1999) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim 2. siif matematik
Ogretiminde aktif etkilesimli 6grenme yaklagiminin  Ogrenci basarisina  etkisi
incelenmistir. On test — son test modelli deneysel ¢alismada deney grubu 32, kontrol
grubu 25 6grenciden olusturulmustur. Deney grubuna calisma yapraklar ile 6gretim
yapilmig, kontrol grubunda geleneksel 6gretim uygulanmustir. 14 soruluk son test (
basar1 testi ) sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu,
aktif 6grenme yonteminin bilgi — kavrama, uygulama ve toplam basartyr artirmada

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna varilmustir.

Cakmak, (2000) ‘ilkogretimde Matematik Ogretimi ve Aktif Ogrenme
Teknikleri’ isimli makalesinde matematik 6gretiminin istenilen diizeye ulastirilabilmesi
icin Ogretmenlerce sinifta uygulanabilecek aktif 6grenme teknik ve etkinliklerini
ilkogretim 1. kademe matematik dersi ile smirlayarak konunun tartisilmasini

saglamstir.

Atilboz (2001) ‘Lise 1. Smif Ogrencilerinde Hiicre ve Molekiiler Biyoloji
Konulari ile Ilgili Gorsel ve Deneysel Malzeme Kullanimmin Basar1 Uzerine Etkisi’
isimli ¢alismasinda hiicre boliinmesi konusu deney grubunda gorsel ve deneysel
malzeme kullanimi ile 6gretim yapilmis, kontrol grubunda ise geleneksel ogretim

yapilarak gorsel dgretim ydnteminin etkisi karsilastirilmistir. On test — son test modelli
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deneysel calismada deney grubu ve kontrol grubu katilimeilarn 73 lise 1. simf

ogrencisinden olusturulmustur.

Son test ( Hiicre Boliinmesi Basar1 Testi ve Biyoloji Dersi Tutum Olgegi )
sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu ve biyoloji
dersine karst deney grubunun kontrol grubuna gore daha olumlu tutum gelistirdigi
gozlenmistir.

Balc1 (2001) tarafindan yapilan ‘Lise Ogrencileri I¢in Mayoz Béliinme ile Ilgili
Bir Model Gelistirilmesi ve Bu Modelin Basariya Etkisi’ isimli ¢alismada aragtirmaci,
ogrencilerin kolaylikla anlayabilecegi bir model gelistirerek bu modelin mayoz
bdliinmenin agiklanmasi ve mayoz ile ilgili yanlis anlamalarin giderilmesindeki etkisi

incelemistir.

Bu calismanin 6rneklemi, Afyon Lisesi’nde ayn1 &gretmenden biyoloji dersi
alan iki ayr1 smiftaki 51 adet lise 2. simf 6grencisinden olusturulmustur. Deney
grubuna modelle 6gretim yapilmis, kontrol grubunda geleneksel 6gretim uygulanmustir.
Calismada uygulama oncesinde ve sonrasinda uygulanmak iizere ‘Mayoz Boliinme’
konusu iizerine basart testi gelistirilip, basari testinin sonuclar istatistiksel olarak analiz
edilmistir. Calismada, deney grubunun mayoz boliinme konusunu kontrol grubundan
daha iy1 6grendigini, deney grubunda kavram yamlgilarimi diizeltildigini ve daha az

yapildig tespit edilmistir.

Marbach ve Sokolove (2002) ‘Gelencksel ve aktif 6grenme smiflarinda
Ogrenci 0gretmen iliskisini gelistirmede e-mail ve sinif i¢i yazigsmanin kullanimi’ isimli
arastirma, tiniversite 1. smif dersi olan genel biyoloji dersini alan 6grenciler iizerinde
uygulanmugtir. Ogrencilerin % 60’1 bayan, % 40 erkektir. Ogrenciler iki gruba ayrilip
bir simifta geleneksel yontemle Ogrenci 6gretmen iletisimi Onerilmis ama e-mail
kullanimi i¢in aragtirmacilarin mail adresleri 6grencilere verilmistir. Diger sinifa ise
Ogrenci Ogretmen iletisimi i¢in smif i¢i yazisma defteri kullanimi ve e-mail kullanimi
stirekli Onerilmistir. Ayrica haftada 3 saat aktif 6grenme simiflarinda tartisma dersleri

diizenlenmistir. Smiflarin karsilastirilmasi i¢in %35 6grencinin derse katilimi, %35
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uygulanan smavlar ve %30 ii¢ adet verilmis kii¢clik ev Odevinin degerlendirilmesi
yapilmistir. Sonug olarak aktif 6grenme siniflarinda mesaj gonderiminin ve yazigmanin
fazla oldugu goriilmiistiir. Ancak arastirmacilar bu sonucun yaminda 6grenci ve
Ogretmen iligkileri i¢in 6grencilerin, aktif 6grenme ve geleneksel 6grenme siniflarinda

yazismaya yonlendirilmesi gerektigini one stirmiistiir.

Haidet ve arkadaslar1 (2002) ‘Kalabalik Gruplarda Pasif Ogrenme
Stratejilerine Karst Aktif Ogrenme Stratejilerinin Denenmesi’ isimli ¢calismanin amaci,
etkinliklerin sonuglarma gore aktif ve pasif Ogretme stratejilerinin etkisini
kiyaslamaktir. Yapilan ¢alisma kontrol gruplu deneysel bir ¢alismadir. Calisma alani
olarak; aile ve toplum tibbi, dahili tip ve iki akademik tibbi kurulusun pediatri
uzmanlar1 segilmistir. Iki gruptaki katilimeilar rasgele tayin edilmis ve bu gruplardan
bir tanesine hastalifin teshisine dair testlerin etkili kullanilmasinda geleneksel
konferans verildi. Bu konferans boyunca konusmaci bilgiyi sunmak i¢in bir saat
harcadi. Diger gruptaki katilimcilara ise aktif 6grenme stratejilerine uygun olarak kendi
fikir ve goriiglerini sunabilecekleri bir konferans ortami diizenlendi. Bu konferans
ortaminda konusmact bilgiyi katilimcilara aktarmak i¢in sadece 30 dakika harcadi.
Oturumlar siiresince katilimcilarin konferans sirasindaki tavirlarini kaydetmek igin

gozlemciler kullanilmustir.

Bu konferanslardan hemen sonra ve bir ay boyunca katilimeilarin konferanslar
hakkindaki bilgileri ve davranislar1 6l¢lilmiis, sonug olarak; her iki 6gretim metodunun
katilimeilarin bilgi ve davramislarmin diizelmesinde etkili oldugu gériilmiistiir. iki grup

arasindaki degerlendirmede istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

Bilginin algilanmasi ve davranigin olumlu degismesindeki zararli etkilerin ayni
oldugu, ayn1 konu iceriginin kullanildig1 bu konferanslarda aktif 6grenme stratejilerinin
etkisi ile arastirmacilar 6gretim ic¢in harcanan siireyi %50 oraninda azaltmiglardir.
Ayrica aktif 6grenme stratejilerinin uygulandigi grupta dgrenci-6grenci etkilesiminin

desteklenmesi saglanmustir.
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Demirci (2003) ‘Etkin Ogrenme Yaklasimmin Erisiye Etkisi’ isimli deneysel
caligmasinda, ilkogretim 5.sinf fen bilgisi 6gretiminde etkin 0gretimin erisiye etkisi
incelenmistir. Deney grubunda etkin 0grenme yaklasimina gore hazirlanan Ogretim
programi ve ders materyalleri kullanilarak fen bilgisi 6gretimi yapilirken, kontrol
grubunda geleneksel Ogretim siirdiiriilmiistiir. Ogretim her iki grupta da smmf
Ogretmenlerince ylriitiilmiistir. Deney ve kontrol grubunda derse giren &gretmenler
yas, cinsiyet, kidem ve egitim diizeyleri agisindan benzer se¢ilmistir. Deney grubundaki
Ogretmene uygulamadan Once etkin O0grenme yaklasimi ile ilgili {initenin nasil

islenecegi konusunda egitim verilmistir.

Aragtirma sonucunda fen bilgisi dersinde etkin Ogrenme yaklasimiin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu arasinda,
deney grubunda uygulanan tekniklerin etkili oldugunu kanitlayan anlamli bir fark

ortaya ¢cikmistir.

Yigit ve Akdeniz (2003) ‘Fizik Ogretiminde Bilgisayar Destekli Etkinliklerin
Ogrenci Kazamimlar1 Uzerine Etkisi: Elektrik Devreleri Ornegi’ isimli ¢alismasinda
elektrik devrelerine yonelik olarak gelistirilen logo destekli programin ¢alisma yapragi
ile yapilan uygulamalarinin O6grencilerin basar1 ve tutumlar1 {izerine etkisini

arastirmigtir.

Kontrolsiiz 6n test son test deneysel calismada, ilgili konuyu geleneksel
yontemle uygulayan 9 kisilik lise 2. simif 6grencisinin 6n testlerle biligsel ve duyussal
yeterlilikleri belirlenmistir. Bu arastirmadaki materyallerin islenmesi sonucu ayni gruba
son testler uygulanmustir. Elde edilen verilere gore bilgisayar destekli 6gretim sayesinde
elektrik devrelerine iliskin puanlarda anlamli farkhiliklar bulunmustur. Farkliligin

temeli, calisma yapragi kapsamindaki uygulamalarin bir sonucu olarak diistiniilmiistiir.

Unal (2004) © TIkogretim 6. smif matematik dersi nokta, diizlem, dogru pargast
uzay ve 151n konusunun aktif 6grenme ile 6gretiminin 6grenci basarisina etkisi > isimli

calismasinda aktif 0grenme yontemlerinin Ogrenci basarisina etkisini incelemistir.
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Deneysel calismada deney ve kontrol gruplari olusturulmus; deney grubunda 36,

kontrol grubunda 29 6grenci yer almistir.

Deney grubu oOgrencileri ile Aktif 6grenme etkinlikleri yapilmis, kontrol

grubunda ise geleneksel yontemlerle ogretim siirdiiriilmiistiir. 22 sorudan olusan son

test sonucuna gore deney grubunda uygulanan aktif 6grenme yoOnteminin, kontrol

grubunda uygulanan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Norman (2004) tarafindan diizenlenen ‘Aktif Ogrenmenin Aktif Bilesenleri

Nedir?’ isimli ¢alismada, aktif 6grenme hakkinda saglik egitimi uzmanlari tarafindan

One stiriilen goriisler 6zet sekilde verilmistir;

Colliver (2000) Aktif 6grenmenin avantajlarmin egitimciler tarafindan
kabul edilmesi probleme dayali Ogrenmenin yaygm bir sekilde
benimsenisinin  sonucudur Bir¢cok silipheci arastirmacinin, aktif
ogrenmenin, bilgiyi Ogrenciye tam ve kalict bir sekilde verip

veremedigini sorgulayabilir demistir.

Norman & Schmidt (2000) Ders programlarinda aktif 6grenme
yapiliyor denilebilmesi ic¢in aktif Ogrenme stratejilerinin bilingsizce

uygulanmas aktif 6grenmenin basarisizligini géstermez.

Regehr & Norman (1996) Aktif 6grenmenin iizerindeki tartismalari
degerlendirmistir. Kisinin 6grenmesinde agiz hareketlerinin  6nemi
simdiye kadar acgiklanamamustir diyerek aktif 6grenmenin, kisinin
bilgiyi beynine kendinin almasina izin verdigi i¢in etkilidir agiklamasini

yapmustir. ‘Eger bilgiyi anlayamiyorsaniz siirekli tekrar edin’

Kisilerin goriigleri bilim adami tarafindan degerlendirilmis ve su sonuglar bulunmustur:

eOgretmen aktif 6grenme stratejilerinde etkinligini dgrencilere vermeli



45

eOgretmen aktif ogrenme stratejilerinde sadece uygulanan etkinlikleri
yonlendirmelidir.

eOgretmen bilginin tastyicist ve anlamlandiricisi olarak gorev yapar ancak
ogrencilere hitkmetmemelidir.

Sahin (2005) tarafindan, Ilkogretim 6. Smif matematik &gretiminde klasik
Ogretim metodu ile aktif 6gretim metodunun karsilastirilmasi iizerine yapilan bu
caligma ile aktif §grenme tekniklerinin 6grenci basarisma etkisi incelenmistir. On test —
son test kontrol gruplu deneysel calismanin deney ve kontrol grubu denekleri farkli 2
ilkdgretim okulundan secilmistir. Arastirma 40 denek iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney
grubuna 4 hafta boyunca 4 saat iizerinden etkinliklerle O6gretim yapilmis, kontrol
grubunda geleneksel yontemle ders islenmistir. Deneysel ¢alismanin analizinde t- testi
kullanilmis. Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda, bilgi, kavrama

ve uygulama diizeyleri agisindan anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Bilge (2005) tarafindan yapilan arastirmada ilkégretim 6. sinif matematik
ogretiminde aktif 6grenme yaklasiminin Ggrenci basarisina etkisini incelemistir.
Arastirma matematik dersini ayn1 6gretmenden alan iki farkli smnifta yliriitiilmiistiir.
Deney grubu 26, kontrol grubu 28 6grenciden olusturulmustur. Deney grubunda aktif
ogrenme yaklagimina uygun olarak hazirlanan ¢alisma yapraklart ve etkinliklerle
ogretim yapilmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontem ile ders islenmistir. Veri

toplama araci olarak, ¢coktan segmeli 30 soruluk bir basari testi kullanilmusgtir.

Bu test deney ve kontrol grubuna arastirma baslamadan ve deneysel ¢alisma

bitiminde olmak iizere iki kez uygulanmstir.

Kock, ve arkadaslar1 (2005) tarafindan yapilan ‘Ogrenme Ortami Gozetilerek
Secilen Yeni Ogrenme Teknikleri ve Orta Ogretim Ogretmenleri Se¢imi’ isimli
calismanin amaci orta Ogretim Ogretmenlerinin kullandiklart 6gretim tekniklerinde
egitim reformlarini uygulama diizeyleri dlgiilerek, 6gretmen secimlerinin nasil yapildig
incelenmistir. Calisma farkli ¢evrelerden iletisim kurulan 15 farkli Brang 6gretmeni (

Biyoloji, Ekonomi, Dil vb.) iizerinde uygulanmustir. Ogretmenlerin uyguladiklart
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ogretim teknikleri hakkinda yapilan goériismeler ile ¢aligmanin verileri elde edilmistir.
Yapilan goriismeler Oncesinde her Ogretmenin birer dersi arastirmacilar tarafindan
gozlemlenmistir. Gozlemler sayesinde aragtirmaci goriigme sirasinda gerek gordiigii
yerlerde 6gretmen tarafinda kullanilan teknikler hakkinda bilgi alabilmistir. 8 6gretmen
icin dorder gorlisme daha yapildi. Gorlismelerin sonucu karsilastirildi. Sonuglar farkli

ogretim teknikleri kullanan 6gretmenlerin tercih edildigini gosteriyordu.

1.8. Problem Ciimlesi

Biyoloji egitiminde aktif 6grenme yaklagimmin lise 1. simf &grencilerinin

‘Ekoloji ve Cevre kirliligi > konusunu 6grenme basarilarina ve cevreye karsi dogru

tutum kazanmalarina etkisi var midir?

1.9. Alt Problemler

1. Aktif oOgrenme yaklasgitminin uygulanacagr smiflardaki Ogrenciler ile

geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulanacagi smiflardaki 6grencilerin - ‘Ekoloji ve

Cevre kirliligi > konusunu 6grenme basarist agisindan aralarinda anlaml bir fark var

mudir?

2. Aktif o6grenme yaklasiminin uygulanacagr smiflardaki Ggrenciler ile

geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulanacagr siniflardaki 6grencilerin ¢evreye karst

dogru tutum gelistirme ag¢isindan aralarinda anlamh bir fark var midir?

1.10. Varsayimlar

l. Aragtirmada verilerin glivenirlik ve gegerliligi yiiksek olacaktir. Clinkii;
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. Bagari testi ve tutum 6l¢egi istekli kisilere uygulanmustir.

. Basar1 testi, uzman gorlisii alinarak, kontrol ve diizeltmeden
gecirilmistir.

. Basar1 testi gercek calisma grubundan once kiigiik bir pilot gruba

uygulanarak giivenirlik analizi yapilmistir.
o Uygulama sonunda basar1 testi giivenirliligi istatistiksel yontemler

kullanilarak saptanmistir.

2. Okul ve 6grenciler bakimindan iizerinde ¢alisilacak gruplar, okul ve 6grenci

evrenini temsil edecek durumdadir. Ciinkii;

. Caligilan okulda ogrenciler, egitim kalitesi ve diizey bakimindan
birbirine denk bir sekilde secilmistir.
. Calisilan okulda, lise 1. sif olan, iki smiftaki 6grenciler ¢alismaya

katilmustir.

1.11. Stmirhliklar

Bu aragtirma 2005 — 2006 oOgretim yili Bahar doneminde uygulanmustir.
Ankara ilinin, Cankaya ilgesinde, Tuzlu Cayir ortadgretim okulunun siiper lise
kisminda, lise 1. sinifta okuyan iki simifin 6grencileri arastirma kapsamina alinmustir.
Arastirma sonuglar1 ile ancak benzer Ozellikleri tasiyan gruplar i¢in genelleme

yapilabilecektir.
1.12. Tamimlar
Aktif Ogrenme Yaklasimi: Ogrenci merkezli ve etkin 6grenmeyi gelistiren

gercek yasamdan secilen bir problemin ¢6ziimii ya da anlasilmasi yoluyla uygulama

stirecinden sonug ve bir {iriin ¢ikaran 6grenme modelidir.
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Biyoloji Egitimi: Biyoloji bilimiyle ilgili bilgi beceri ve tutumlarin Ogrencilere
kazandirilmast ve ogrenciler tarafindan ogrenilmesine yonelik yapilan

etkinliklerin timiidiir.



2.1. Arastirma Deseni

BOLUM 11

YONTEM
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Bu arastirmada Aktif Ogrenme Tekniklerinin lise 1. simf dgrencilerinin Ekoloji

ve Cevre Kirliligi konusunu 6grenme basarilarina ve cevreye yonelik tutumlarina

etkisini ortaya koymak amaciyla deneysel yontem kullanilmustir. Arastirma; tutum

Olgegi ve basari testinden elde edilen veriler lizerinden yiiriitiilmiistiir

Arastirmada ‘On test-Son test Kontrol Gruplu Model’ kullanilmistir.

Modelin sematik goriiniimii agagida verilmistir.

Tablo 2
Kontrol Gruplu On test Son test Kontrol Modelinin Arastirmada Kullamlan Sekli
GRUP OLCME DENEYSEL ISLEM OLCME
Gl T1-T2 AKTIF OGRENME T1-T2
G2 T1-T2 GELENEKSEL OGRENME | T1 -T2

G1: Aktif Ogrenme Yaklasimimin Uygulanacagi Deney Grubu

G2: Geleneksel Ogrenme Yaklasimmin Uygulanacagi Kontrol Grubu

T1: Basar1 Testi

T2: Cevre Tutum Olgegi
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2.2. Aktif Ogrenme Yaklasimini Temel Alan Uygulama Etkinliklerinin

Hazirlanmasi

Bu asamada, Aktif 6grenme tekniklerini temele alan lise 1. simif biyoloji
dersinin ‘‘Ekoloji; Diinya Ortami ve Canlilar’ {initesindeki bilgi ve etkinliklerin neler
olmast gerektigi ve bunlarin nasil yapilandirildigr hakkinda bilgi verilmis, yapilan
calismalar asamali olarak agiklanmistir. Bu baglamda, uygulamaya temel teskil edecek
inite, aktif 0grenme yaklagiminin ilkeleri g6z oniine alinarak, gézden gecirilmis ve

konu kapsamui aktif 6grenme yaklasiminin ilkeleri merkeze alinarak diizenlenmistir.

Aktif 6grenme tekniklerinin lise 1. simif 6grencilerinin ekoloji ve cevre kirliligi
konusunu 6grenme basarilarina ve ¢evreye yonelik tutumlarma etkisini ortaya koymak
amactyla yapilan bu arastirmada, deney grubunda uygulanmak iizere lise 1. simf
biyoloji dersi ‘‘Ekoloji; Diinya Ortami ve Canlilar’” {initesini kapsayan, Aktif 6grenme
tekniklerini temel alan etkinlikler hazirlanmistir. Etkinlikler i¢in kullanilacak 6gretim
materyallerinin; bilimsel denetim, kapsam gegerliligi, 6grenci diizeyine uygunlugu gibi
ozellikleri hakkinda biyoloji 6gretmenleri ve Gazi Universitesi Biyoloji Egitimi Ana

Bilim Dali’nda gorev yapan 6gretim elemanlarimin goriisleri alinmigtir.

Arastirmanin temel amaci; aktif 6grenmenin biyoloji 6gretimindeki etkisini
incelemektir. Bu amag ile belirlenmis deney grubuna aktif 6grenme ydntemine uygun
olarak 5 haftalik ders plan1 hazirlanmistir. Haftada iki saat olan ders planlari, her derste
farklh etkinlikler ile uygulanmistir. Arastirmada calisma yapraklari, kavram haritast,
oyun, bulmaca, soru—cevap kartlari, slogan olusturma ve rol oynama c¢aligmalari
kullanilmustir. Islenecek konu olarak lise 1 biyoloji miifredatinda yer alan ‘‘Ekoloji;

Diinya Ortami ve Canlilar’” konusu secilmistir.

Aktif 6grenme yaklasiminin teknikleri hakkinda literatlir taramasi yapilip,
etkinliklerin 6n hazirhigr ¢alisma grubu Ogrencilerinin hazir bulunusluk diizeylerine

uygun olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan etkinlikler {izerinde,
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biyoloji dgretmenlerinin ve Gazi Universitesi Biyoloji Egitimi Ana Bilim Dali’'nda

akademisyenlerin fikirleri dikkate alinarak diizeltmeler yapilmustir.

2.2.1. Uygulama Basamaklari

Arastirmada kullanilacak olan dlgme araglar1 hazirlandiktan sonra arastirmaci

tarafindan Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinden, arastirmamn uygun

olduguna dair gerekli belgeler alinarak Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve

Gelistirme Dairesi Baskanligi’na bagvuru yapilmstir. Egitimi Arastirma ve Gelistirme

Dairesi Bagkanligi’'ndan gerekli onay alindiktan sonra Tuzlugayir Lise’si yoneticileri

ile goriisiilmiis gerekli izinler alinmustir.

1-

Deney ve kontrol gruplar seckisiz olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde sinif mevcutlar: ve 6grencilerin basari

diizeyleri dikkate alinmustir.

Arastirmanin uygulamasia baglamadan once deney grubu ogrencilerine ‘Aktif
Ogrenme Etkinlikleri’ hakkinda bilgi verilmis ve bu etkinliklerin 6zellikleri

tanitilmigtir.

Deney ve kontrol gruplarmin bilgi diizeyi agisindan denkliginin belirlenmesi
acisindan her iki gruba da ‘Basar1 Testi’ ve ‘Cevre Tutum Olgegi’ n test olarak
uygulanmis ve gruplar arasinda testlerle belirlenecek olan 6zelliklerde bir fark

olup olmadig test edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin bilgi diizeyi agisindan denkligi her iki gruba da

uygulanan ‘Basar1 Testi’ ve ‘Cevre Tutum Olgegi’ ile belirlenmistir.
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6- Kontrol grubunda dersler, arastirmaci tarafindan, geleneksel Ogrenme
yaklagimina uygun olarak planlanmis ve aktif 6grenme etkinlikleri kullanilmadan

islenmistir.
7- Deney grubunda ise hazirlanan aktif 6grenme etkinlikleri dikkate alinarak bes
haftalik ders plam1 yapilmis ve bu plan rehberliginde konular arastirmaci

tarafindan iglenmistir.

8- Lise 1. sinifta biyoloji dersinin haftalik ders saati 2 saattir. Bu iki saatlik siirede,

deney grubunda aktif 6grenme etkinlikleri kullanilarak ders islenmistir.

9- Bes haftalik uygulama siireci sonunda deney ve kontrol grubu &grencilerine, 6n
test olarak uygulanan ‘Basar1 Testi’ ve ‘Cevre Tutum Olgegi’ son test olarak
uygulanmustir.

10-On test ve son test sonuglari, istatistiksel ¢dziimlemeler ile analiz edilmistir.

11- Analizler, bulgular boliimiinde verilerek sonuglar iizerine yorumlar yapilmistir.

Uygulanan 5 haftalik 6gretim plani1 (EK I) ve 6rnek bir ders plani ( EK II) ekler
boliimiinde verilmistir.

2.3. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Ankara ili Mamak ilgesi ortadgretim okullarinin lise 1.

sinif 6grencileridir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ili Mamak ilgesi ortadgretim okullar
arasindan secilmis olan Tuzlu Cayir Lisesinde lise 1. simif kademesinde olan 9/A ve 9/C

sinifi 6grencileri olusturmustur.
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Deney grubu olarak segilen 9/A smifinin meveudu 33 kisidir. Kontrol grubu

olarak segilen 9/C smifinin mevcudu ise 31 kisidir. Arastirmanin ¢alisma grubu toplam

64 6grenciden olugmaktadir.

Tablo 3
Arastirmanin Orneklem Tablosu
CINSIYET
GRUP MEVCUT
KIZ ERKEK

Deney 33 22 11
Kontrol 31 15 16
Toplam 64 37 27

2.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri iki ayr1 6lgek kullanilarak elde edilmistir.

1-  Ogrencilerin islenecek konu hakkindaki bilgileri 6lgmek amaci ile

arastirmaci tarafindan bir basar testi hazirlanmistir.

2-  Ogrencilerin cevreye olan tutumlarini dlgmek igin cevre tutum &lgedi

kullanilmustir.

Asagida arastirmada kullanilan test araclar1 hakkinda bilgi verilmektedir.

2.4.1. Basan Testi

Arastirmada kullanilan basar testi 32 sorudan ibaret olusup sorular 5°li skala

tizerinden cevaplandirilacak sekilde diizenlenmistir. Basar1 testi hazirlama siirecinde,
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arastirmaci ders kitaplarindan ve iiniversiteye hazirlik test kitaplarindan yararlanarak
elde ettigi veriler dogrultusunda hazirladigi sorularin; konu igerigini kapsama ve
ogrenci diizeyine uygunlugu agisindan biyoloji dgretmenleri ve Gazi Universitesi
Biyoloji Egitimi Ana Bilim Dali’'nda goérevli 6gretim elemanlarinin siizgecinden
gecmesini saglamistir. Basar1 testinin uygulandigi sekli ekler boliimiinde verilmistir

(EKIV.2) .

Basart testi pilot caligmasi, Tuzlu Cayir Lisest lise 2.smif 6grencileri ve 6zel bir
dershanede {iniversiteye hazirlanan 6grenciler {izerinde yapilmistir. Pilot uygulamanin
bu gruba uygulanmasindaki amag, islenecek konuyu lise 1.sinifta almig olmalaridir.
Sorularin 6lgme basarisinin yliksek ve birbirine ¢ok yakin degerlerde olmasindan dolay1
test lizerinde, Olgme basarisin1 yiikseltmek amaci ile herhangi bir degistirilme
yapilmamistir. Basar testi hazirlandig ilk sekli ile uygulamada kullanilmistir. Basari

testi ekler boliimiinde verilmistir.

Basar1 testinin giivenirlilik analizi sonucuna gore Cronbach o katsayisi
hesaplanmustir. Giivenirlilik katsayis1 .83 bulundugu i¢in oldukga giivenilir bir test
oldugu belirlenmistir. Giivenirlik, gecerlik i¢in bir 6n kosul oldugundan test gegerli

bulunmustur.

2.4.2. Cevre Tutum Olgegi

Bu arastirmada kullanilan test Erten (2004) tarafindan gelistirilmistir. Cevre
tutum Olgegi 29 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin gevrelerine olan dikkat ve
tutumlarin1 degerlendiren 6lgek 5°li skala (Tablo 3) iizerinden diizenlenmistir. Cevre
tutum Olgeginin kiiciik bir boliimii ekler boliimiinde verilmistir. Cevre Tutum Olgegi
verilerinin giivenirlilik analizi ise Cronbach a ile hesaplanmistir. Giivenirlilik katsayisi
.73 bulundugu i¢in oldukga giivenilir bir test oldugu belirlenmistir. Giivenirlik, gegerlik

icin bir 6n kosul oldugundan test gegerli bulunmustur.
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Cevre Tutum Olgegi, ‘Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinda Cevre Dostu

Davraniglarin Arastirtlmasi’ Erten (2003) isimli aragtirmada kullanilmustir

Tablo 4

Cevre Tutum Olgeginde Kullanilan Degerlendirme Skalasi

Sayisal Deger Testte ifade Edilen Anlam
1 Hayir Hi¢ Katilmiyorum
2 Katilmiyorum
3 Cok Az Katiliyorum
4 Katiliyorum
5 Tamamen Katiliyorum

2.5. Verilerin Analizi ve Kullamlan istatistiksel Teknikler

Arastirmada toplanan veriler, istatistiksel tekniklerle ayr1 ayr1 ¢oziimlenmis,

tablolar halinde verilmis, tablolarin 6zetleri yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarimin

puan ortalamalar1 arasindaki farkin uygulanan ogretim yonteminden ileri gelip

gelmedigi arastirilmstir.

On test ve son test sonucu elde edilen puanlar esas almarak her iki grubun

basarist arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in ‘Mann-Whitney’ ve

‘t testi” kullanilmistir. Buna gore;
e Gruplar arasinda 06n

karsilastirmalari,

test olarak uygulanan basar1 test

e QGruplar arasinda On test olarak uygulanan tutum Oolgegi

karsilastirmalari,

e Gruplar arasinda son
karsilastirmalari,

e Gruplar arasinda son

karsilastirmalari,

test olarak uygulanan basar1 test

test olarak uygulanan tutum dlcegi

elde edilip sonuglar; bulgular ve yorum béliimiinde verilmistir.

sonuclarinin

sonuglarinin

sonuglarinin

sonuglarinin
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BOLUM II1

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada ele alinan alt problemlerin sinanmasi igin, verilerin
istatistiksel coziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer

verilmistir.

Biyoloji egitiminde aktif 6grenme yaklagiminin lise 1. simf 6grencilerinin
‘Ekoloji ve Cevre kirliligi’ konusunu Ogrenme basarilarina ve cevreye yonelik
tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test
puanlar1 t-Testi’ne ve son test puanlar1 Mann-Whitney Testi’ne tabi tutulmustur. Elde
edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunup bulunmadigina

bakilmistir.

3.1. Arastirma Gruplarimin Denkligine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6grenciler, 2005-2006 6gretim yilinda, Ankara ili, Mamak
ilgesi, Tuzlugayir Lisesi’ne devam eden lise 1. siniflar arasindan secilmistir. Bu siniflar
arasindan seckisiz olarak 9/A smifi “‘Deney’’, 9/C smifi ‘‘Kontrol’’ grubu olarak
belirlenmistir. Arastirma biyoloji dersi ‘‘Ekoloji; Diinya Ortami ve Canlilar’ iinitesinde

yuriitilmiistiir.

Ogretim her iki grupta da arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Gruplarin
denkligini Olgmek igin Ogrencilere On test olarak basart testi ve tutum Olgegi

uygulanmstir.



3.1.1. Basar1 On Test Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorum

Calismaya baslamadan Once deney ve kontrol

uygulanmustir. Basari testi sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

Kontrol ve Deney Grubunun Basar1 On Testi Ham Puanlari

Tablo-5.
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grubuna basar1 testi

Ogrenci Kontrol Deney Ogrenci Kontrol Deney
No: Grubu Grubu No: Grubu Grubu
1 7 17 18 15 6
2 17 17 19 12 9
3 11 15 20 7 10
4 11 9 21 13 10
5 13 10 22 13 7
6 8 17 23 9 12
7 11 9 24 12 15
8 12 6 25 1 12
9 7 15 26 15 12
10 9 15 27 10 9
11 8 13 28 10 17
12 11 15 29 8 7
13 10 13 30 11 9
14 10 7 31 11 13
15 6 12 32 11
16 6 13 33 3
17 5 12 TOPLAM 302 377

Bu sonuglara gore deney grubunun ortalamasi 11.42, kontrol grubunun

ortalamasi ise 9.74 olarak bulunmustur.
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Basar1 6n test sonuglari Kolmogorov Smirnov test analizine tabi tutulmustur.
Ciinki Kolmogorov Smirnov test analizi, arasgtirmada uygulanan test sonuglarinin
normal dagilim gosterip gostermedigini tespit eden istatistiksel analiz testlerinden

biridir.

Kolmogorov Smirnov test analizinden p degeri .249 sonucu bulunmustur. p
degeri % 95 anlamlilik diizeyinde .05 degerinden biiylik oldugu ( .249 > .05 ) i¢in, bu p
degerine gore gruplarin test puanlariin dagilimi normaldir. Dagilim normal dagilim
gosterdiginden, iki grubun basar1 6n test sonuclarinin karsilastirilmasinda, parametrik
olan test analizlerinden t testi kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Bu testin sonuglar

Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo—6

Kontrol ve Deney Gruplarmin Basar1 On Testlerinin t Testine Gére Istatistiksel Analizi

DENEK ARITMETI .
GRUP P DEGERI
SAYi1S1 K ORT.

Deney

33 11,42
Grubu

101%*

Kontrol

31 9,74
Grubu

Tablo 6’da verilen t-testi istatistiksel analiz sonuglarina gore p > .05 oldugu i¢in
(.101 > .05) basar1 ilk testleri bakimindan iki grubun arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug, her iki grubun basar1 yoniinden

seviyelerinin birbirine yakin oldugunu géstermektedir.

Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilerin ‘Ekoloji; Canlilar ve
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Cevre’ Tlnitesinde basari on testinden aldiklar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olmadigmmi ortaya koyan caligmanin, t testi analizine goére simiflarin genel basari
durumlari ¢aligmadan 6nce normal dagilim gostermekte ve iki grup arasinda anlaml bir

farklilik gézlenmemektedir.

Bu sonugla ilgili olarak; yontemler uygulanmadan once deney ve kontrol
gruplaria yapilan basar1 6n testinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark
bulunamamustir. Bu sonug¢ sdyle anlamlandirilabilir; deney ve kontrol gruplari iyi bir
sekilde eslestirilmistir, iki grup arasinda seviye farki yoktur. Seviye farkinin olmayist
son basar1 testinin puanlarinin karsilastirilmasi ve yorumlanmasi asamasinda kolaylik

saglayacaktir.

3.1.2. Cevre Tutum Olgegi On Test Sonu¢larma Ait Bulgular ve Yorum

Calismaya baglamadan once deney ve kontrol grubuna cevre tutum oOlcegi
uygulanmustir. Cevre tutum 6lgegi sonuglart Tablo 7°de verilmistir. Bu sonuglara gére
deney grubunun ortalamast 95.82; kontrol grubunun ortalamasi ise 93.52 olarak

bulunmustur.



Tablo-7
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Kontrol ve Deney Grubunun Cevre Tutum Olgegi On Testi Ham Puanlar

Ogrenci Kontrol Deney Ogrenci Kontrol Deney
No: Grubu Grubu No: Grubu Grubu
1 87 101 18 103 96
2 90 96 19 92 92
3 79 94 20 95 120
4 72 110 21 76 96
5 84 92 22 101 107
6 127 110 23 78 103
7 88 101 24 89 73
8 72 42 25 83 96

9 82 108 26 87 91
10 71 85 27 108 121
11 103 88 28 115 94
12 79 76 29 105 106
13 95 89 30 108 109
14 117 114 31 75 84

15 86 87 32 99
16 126 80 33 92
17 116 110 TOPLAM 2899 3162

Cevre tutum o6lgegi on test sonuclart Kolmogorov Smirnov test analizine tabi

tutulmustur. Ciinkii Kolmogorov Smirnov test analizi, arastirmada uygulanan test

sonuglarinin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit eden istatistiksel analiz

testlerinden biridir.

Kolmogorov Smirnov test analizinden p degeri .439 sonucu bulunmustur. p

degeri % 95 anlamlilik diizeyinde .05 degerinden biiyiik oldugu (.439 > .05) i¢in, bu p
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degerine gore gruplarin test puanlarinin dagilimi normaldir. Dagilim, normal dagilim
gosterdiginden, iki grubun c¢evre tutum 6lgegi 6n test sonuglarinin karsilastirilmasinda,
parametrik olan test analizlerinden t testi kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Bu testin

sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir

Tablo-8
Kontrol ve Deney Gruplarinin Cevre Tutum Olgegi On Testlerinin t Testine Gore
Istatistiksel Analizi
DENEK ARITMETIK .
GRUP P DEGERI
SAY1S1 ORT.
Deney
33 95.82
Grubu
831*
Kontrol
31 93.52
Grubu

Tablo 7°de verilen istatistiksel analiz sonuglarma gore p > .05 oldugu i¢in (.831 >
.05) cevre tutum On testleri bakimindan iki grubun arasinda istatistiksel olarak dnemli
bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bu sonug¢ her iki grubun cevreye yonelik tutum

seviyelerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir

Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen &grencilerin ‘Ekoloji; Canlilar ve
Cevre’ linitesinde ¢evre tutum O6lgegi On testinden aldiklar1 puanlari arasinda anlamli bir
fark olmadigini ortaya koyan c¢alismanin t testi analizine gore, siniflarin genel basari
durumlar1 ¢alismadan 6nce normal dagilim gostermekte ve kontrol grubu-deney grubu

arasinda anlamli bir farklilik gozlenmemektedir. Bu sonug sdyle anlamlandirilabilir:

Deney ve kontrol gruplari uygun bir sekilde eslestirilmistir, iki grup arasinda

seviye farki yoktur. Seviye farkinin olmayisi ¢evre tutum 6l¢egi 6n testinin puanlarinin



62

kargsilastirilmasi ve yorumlanmasi agsamasinda kolaylik saglayacaktir.

3.2. Son Test Sonug¢larmna Ait Bulgular ve Yorum

Konularin islenmesi tamamlandiktan sonraki hafta son test uygulanmistir. Son
test olarak da On testte uygulanan basari testi ve ¢evre tutum 0Olcegi uygulanmistir. Bu
boliimde; son testlerden elde edilen sonuglar verilip sonuglar hakkinda yorumlar

yapilacaktir.

3.2.1. Birinci Alt Problem Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorum

Bu béliimde uygulama sonucunda ‘Aktif 6grenme yaklasiminin uygulanacagi
siiflardaki 6grenciler ile geleneksel d6grenme yaklagiminin uygulanacag: siniflardaki
ogrencilerin ~ ‘Ekoloji ve Cevre kirliligi’ konusunu 0Ogrenme basarist agisindan
aralarinda anlamli bir fark var olacak mudir?” seklindeki alt probleminin sonucu

aranacaktir.

Calismanin uygulama asamasi bittikten sonra, kontrol ve deney grubuna
arastirmanin 6lgme araglarindan biri olarak basari testi uygulanmistir. Kontrol ve deney
grubunun son basari testi sonuglari Tablo 9°da verilmis ve sonuglarin ne anlam ifade

ettigi tizerinde durulmustur.
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Tablo-9.

Kontrol ve Deney Grubunun Basar1 Son Testi Ham Puanlari

Ogrenci Kontrol Deney Ogrenci Kontrol Deney
No: Grubu Grubu No: Grubu Grubu
1 14 26 18 22 30
2 13 26 19 19 25
3 21 29 20 17 21
4 17 21 21 18 20
5 17 15 22 18 29
6 16 29 23 19 29
7 14 27 24 19 27
8 19 22 25 19 26
9 21 24 26 13 25
10 20 24 27 25 24
11 18 20 28 9 28
12 19 30 29 13 26
13 20 26 30 19 22
14 15 26 31 19 31
15 12 21 32 25
16 19 29 33 25
17 23 26 TOPLAM 547 834

Bu sonuclara goére deney grubunun ortalamasi 25.27, kontrol grubunun
ortalamasi ise 17.65 olarak bulunmustur. Basar1 6n test sonuglart Kolmogorov Smirnov

test analizine tabi tutulmustur.

Kolmogorov Smirnov test analizinden p degeri .00 sonucu bulunmustur. p degeri
% 95 anlamlilik diizeyinde .05 degerinden kiiclik oldugu ( .00< .05 ) igin, bu p

degerine gore gruplarin test puanlarmin dagilimi normal degildir. Dagilim normal
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dagilim goéstermediginden, iki grubun basar1 son test sonuglarinin karsilastirilmasinda,
non-parametrik test (parametrik olmayan test analizi) analizlerinden Mann-Whitney

testinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Bu testin sonuglar1 Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo-10
Kontrol ve Deney Gruplarinin Basar1 Son Test Sonuglarinin Mann-Whitney Testine

Gore Istatistiksel Analizi

DENEK ARITMETI .
GRUP P DEGERI
SAY1S1 K ORT.
Deney Grubu 33 25,27
.000%*
Kontrol
31 17,65
Grubu

Tablo 10°da verilen istatistiksel analiz sonuglarina gore (p < .05 oldugu igin)
basar1 son test bakimindan iki grubun arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

oldugu gortilmiistiir.

‘Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilerin, ‘Ekoloji; Canlilar ve
Cevre’ konusunu Ogrenme basarisi acisindan aralarinda anlamli bir fark var olacak
midir?’ sorusunu arastiran ¢aligmanin sonuglart Mann Whitney test analizine gore
normal dagilim gostermemekte ve kontrol grubu—deney grubu arasinda anlamli bir

farklilik gézlenmektedir.

Elde edilen sonuglara gore deney grubunu puan ortalamasi 25.27, kontrol
grubunun puan ortalamasi 17.65 olarak bulunmustur. Deney grubunun puan
ortalamalarinin  kontrol grubunun ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuclarinin karsilastirilmasi sonucunda;
Aktif Ogrenme yontemleri ile 6gretim goren dgrencilerin ‘Ekoloji ve Cevre Kirliligi’

Konusu ile ilgili kavram ve olaylar1 daha iyi 6grendikleri sdylenebilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglari arasindaki puan
artislarinin karsilastirilmast sonucunda, Aktif Ogrenme yontemleri ile 6grenim goren
ogrencilerin, geleneksel yontemler ile ogretim goren Ogrencilerden daha fazla puan
artist gosterdikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla, Aktif 6grenme yontemine gore
hazirlanan etkinliklerin, 6grencilerin ‘Ekoloji ve Cevre Kirliligi’ konusunu 6grenme

basarilar1 iizerine 6nemli bir katkida bulundugu gozlenmistir.

‘Aktif Ogrenme Tekniklerinin Lise 1. Smmf Ogrencilerinin Ekoloji ve Cevre
Kirliligi Konusunu Ogrenme Basarilarma ve Cevreye Yonelik Tutumlarina Etkisi’
isimli aragtirmada aktif 6grenmenin, basariya olan olumlu etkisi tespit edilmistir.
Literatiir taramasi sonucunda; bu arastirmaya paralel olarak sonuglar bulan

arastirmalar asagida 6zetlenmistir.

Yilmaz (1995) ‘Lise 2. sif fizik dersinde aktif yontemin 6grenci basarisina
etkisi’ konulu arastirmasinda; deney grubuna aktif 6grenme yaklagimma uygun
etkinliklerle 6gretim yapmis ve calisma bitiminde her iki gruba da bir basari testi
uygulamistir. Arastirma sonunda deney grubunun kontrol grubuna gére daha basarili
oldugu; yani aktif yontemin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna

varilmustir.

Anthony (1996) ‘Yapisale1 Catida Aktif Ogrenme’ isimli calismasinda Aktif
Ogrenmeyi, Yapisalct Yaklasimm &nemli prensiplerinden biri olarak islemistir. Ornek
olay incelemesi ile aktif ve pasif 6grenme yaklasimlarinin karsitliklarini incelemistir.
Arastirma sonucunda iki 6grenci arasindaki 6grenme davraniglart karsilastirilmis ve
aktif Ogrenmenin karmasik stratejilerinin, Ogrencinin  bilgiyi tam olarak

yapilandirmasinda etkili olamadigin1 gozlemlemistir.
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Biricik (1999) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim 2. sinif matematik
Ogretiminde aktif etkilesimli Ogrenme yaklagiminin  Ogrenci basarisina  etkisi
incelenmistir. Calisma sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili
oldugu, aktif O6grenme yoOnteminin bilgi—kavrama, uygulama ve toplam basariy1

artirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna varilmustir.

Atilboz (2001) ‘Lise 1. Siif Ogrencilerinde Hiicre ve Molekiiler Biyoloji
Konulart ile Ilgili Gérsel ve Deneysel Malzeme Kullammimin Basar1 Uzerine Etkisi’
isimli ¢aligmasinda son test (Hiicre Boliinmesi Basar1 Testi ve Biyoloji Dersi Tutum
Olgegi) sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili ve biyoloji

dersine karsi, daha olumlu tutum gelistirdigini gézlemlemistir.

Balci (2001) tarafindan yapilan ‘Lise Ogrencileri i¢in Mayoz Béliinme le Ilgili
Bir Model Gelistirilmesi ve Bu Modelin Basariya Etkisi’ isimli ¢alismada arastirmaci,
ogrencilerin kolaylikla anlayabilecegi bir model gelistirerek bu modelin mayoz
bdliinmenin agiklanmasi ve mayoz ile ilgili yanlis anlamalarin giderilmesindeki etkisini
incelemistir. Calismada, deney grubunun Mayoz boéliinme konusunu kontrol grubundan
daha iy1 6grendigini, deney grubunda kavram yamlgilarini diizeltildigini ve daha az

yapildig tespit edilmistir.

Marbach ve Sokolove (2002) ‘Geleneksel ve Aktif Ogrenme Siniflarinda
Ogrenci Ogretmen Iliskisini Gelistirmede e-mail ve Sif I¢i Yazismanm Kullamn’
isimli aragtirmasinda, sonu¢ olarak aktif 6grenme siniflarinda mesaj gonderiminin ve
yazismanin fazla oldugu goriilmiistiir. Ancak arastirmacilar bu sonucun yaninda
ogrenci ve dgretmen iligkileri i¢in 6grencilerin, aktif 6grenme ve geleneksel 6grenme

siniflarinda yazismaya yonlendirilmesi gerektigini 6ne stirmiistiir.

Haidet ve arkadaslar1 (2002) ‘Kalabalik Gruplarda Pasif Ogrenme Stratejilerine
Karst Aktif Ogrenme Stratejilerinin Denenmesi’ isimli ¢alismanin amaci etkinliklerin

sonuglarina gore aktif ve pasif Ogretme stratejilerinin etkisini kiyaslamaktir. Bu
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konferanslardan hemen sonra ve bir ay boyunca katilimcilarin konferanslar hakkindaki
bilgileri ve davranmiglar1 Olglilmiis, sonu¢ olarak; her iki Ogretim metodunun
katilimeilarin bilgi ve davramislariin diizelmesinde etkili oldugu gériilmiistiir. iki grup
arasindaki degerlendirmede istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.
Bilginin algilanmasi ve davranmisin olumlu degismesindeki zararlh etkilerin ayni oldugu,
ayni konu igeriginin kullanildig1 bu konferanslarda aktif 6grenme stratejilerinin etkisi
ile aragtirmacilar 6gretim i¢in harcanan siireyi %50 oraninda azaltmuglardir. Ayrica
aktif Ogrenme stratejilerinin uygulandigi grupta Ogrenci-6grenci etkilesiminin

desteklenmesi saglanmustir.

Demirci (2003) ‘Etkin Ogrenme Yaklasimmin Erisiye Etkisi’ isimli deneysel
calismasinda, ilkogretim 5.sif fen bilgisi 6gretiminde etkin Ggretimin erisiye etkisi
incelenmigtir. Arastirma sonucunda fen bilgisi dersinde etkin &grenme yaklagiminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda,
deney grubunda uygulanan tekniklerin etkili oldugunu kanitlayan anlamli bir fark
ortaya ¢ikmistir.

Yigit ve Akdeniz (2003) ‘Fizik Ogretiminde Bilgisayar Destekli Etkinliklerin
Ogrenci Kazanmimlar1 Uzerine Etkisi: Elektrik Devreleri Ornegi’ isimli calismasinda
elektrik devrelerine yonelik olarak gelistirilen logo destekli programin ¢alisma yapragi
ile yapilan uygulamalarinin 6grencilerin basar1 ve tutumlar1 {izerine etkisini
arastirmistir. Elde edilen verilere gore bilgisayar destekli 6gretim sayesinde elektrik
devrelerine iligkin puanlarda anlamli farkliliklar bulunmustur. Farkliligin temeli,

caligma yapragi kapsamindaki uygulamalarin bir sonucu olarak diigiiniilmiistiir.

Unal (2004) ‘Ilkdgretim 6. Simf Matematik Dersi Nokta, Diizlem, Dogru
Parcas1 Uzay Ve Isin Konusunun Aktif Ogrenme ile Ogretiminin Ogrenci Basarisina
Etkisi’ isimli ¢aligmanin sonucuna gore deney grubunda uygulanan aktif 6grenme
yonteminin, kontrol grubunda uygulanan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

ortaya ¢cikmistir.
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Literatiir taramasi sonucunda; aktif 6grenmenin etkisi iizerine anlamli bir fark

bulunmamis arastirmalar asagida 6zetlenmistir.

Sahin (2005) tarafindan, Ilkogretim 6. Siuf matematik 6gretiminde klasik
ogretim metodu ile aktif o6gretim metodunun karsilastirilmasi tizerine yapilan bu
calisma ile aktif Ogrenme tekniklerinin Ogrenci basarisina etkisi incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda, bilgi, kavrama ve uygulama

diizeyleri acisindan anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Kock, Sleegers ve Voeten (2005) tarafindan yapilan ‘Ogrenme Ortanu
Gozetilerek Secilen Yeni Ogrenme Teknikleri ve Orta Ogretim Ogretmenleri Segimi’
isimli c¢alismanin amaci orta Ogretim Ogretmenlerinin  kullandiklar1  6gretim
tekniklerinde egitim reformlarini uygulama diizeyleri 6lgiilerek, 6gretmen segimlerinin
nasil yapildig1 incelenmistir. Goriismelerin sonucu karsilastirilmis ve sonuglar farkl

ogretim teknikleri kullanan 6gretmenlerin tercih edildigini gostermistir.

3.2.2. Ikinci Alt Problem Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorum

Bu béliimde uygulama sonucunda ‘Aktif 6grenme yaklasiminin uygulanacagi
siniflardaki 6grenciler ile geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulanacag: siniflardaki
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini gelistirme acisindan aralarinda anlamli bir fark

var olacak midir?” seklindeki alt problemin sonucu aranacaktir.

Calismanin uygulama asamasi bittikten sonra, kontrol ve deney grubuna
aragtirmanin 6lgme araclarindan biri olarak cevre tutum Olgegi testi uygulanmustir.

Kontrol ve deney grubunun son ¢evre tutum 6lgegi sonuglart Tablo 11°de verilmistir.



Tablo-11

Kontrol ve Deney Grubunun Cevre Tutum Olgegi Son Testi Ham Puanlari
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Ogrenci Kontrol Deney Ogrenci Kontrol Deney
No: Grubu Grubu No: Grubu Grubu
1 102 100 18 101 126
2 80 82 19 82 93
3 86 122 20 85 131
4 69 104 21 76 105
5 99 62 22 98 117
6 116 110 23 115 102
7 77 106 24 85 116
8 69 129 25 80 102
9 91 93 26 87 106
10 78 75 27 119 111

11 97 88 28 130 92
12 88 122 29 92 99
13 99 107 30 91 116
14 106 112 31 78 91
15 91 98 32 126
16 94 118 33 89
17 110 107 TOPLAM 2871 3457

Bu sonuclara goére deney grubunun ortalamast 104.75, kontrol grubunun

ortalamasi ise 92.61 olarak bulunmustur. Cevre tutum Olgegi son test sonuclari

Kolmogorov Smirnov test analizine tabi tutulmustur.

Kolmogorov Smirnov test analizinden p degeri .026 sonucu bulunmustur. p

degeri % 95 anlamlilik diizeyinde .05 degerinden kiiglik oldugu (.026 < .05) i¢in, bu p

degerine gore gruplarin test puanlarmin dagilimi normal degildir. Dagilim normal
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dagilim gostermediginden, iki grubun Cevre tutum Olgegi son test sonuglarinin
kargilastirilmasinda, non-parametrik (parametrik olmayan test analizi) olan test
analizlerinden Mann-Whitney testi kullanilmas1 uygun gériilmiistiir. Bu testin sonuglari

Tablo 12°da gosterilmistir.

Tablo-12
Kontrol ve Deney Gruplarmin Cevre Tutum Olgegi Son Testlerinin Mann-Whitney
Testine Gore Istatistiksel Analizi

ARITMETIK P
GRUP DENEK SAYi1S1 .
ORT. DEGERI

Deney

33 104.75
Grubu

.006*
Kontrol

31 92.61

Grubu

Tablo 12°de verilen istatistiksel analiz sonuglarina gére (p < .05 oldugu icin)
cevre tutum 6lgegi son testi bakimindan iki grubun arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik oldugu goériilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglari arasindaki puan
farklarinin karsilastirilmast sonucunda, Aktif Ogrenme yontemleri ile 6grenim goren
ogrencilerin, geleneksel yontemler ile 6grenim goren Ogrencilerden daha fazla puan

degisimi gosterdikleri tespit edilmistir.
Son cevre tutum Olceginde Aktif Ogrenme yontemleri ile 6grenim goren
ogrencilerin, geleneksel yontemler ile 6grenim goren Ogrencilere gore daha yiiksek

puanlar almalar1 6grencilerin istenilen tutumu edinebildigini gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplariin son test sonuglarinin karsilastirilmasi sonucunda;
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Aktif Ogrenme ydntemleri ile dgrenim goren dgrencilerin ‘Ekoloji ve Cevre Kirliligi’
konusu ile ilgili olumlu tutum gelistirdigi soylenebilir. Dolayisiyla bu sonuglara gore,
Aktif 6grenme yontemine gore hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin Cevre Kirliligi
konusunda olumlu tutum gelistirmesi {iizerine Onemli bir katkida bulundugu

sOylenebilir.

Literatiir taramasinda, Aktif 6grenme yonteminin Ogrencilerin tutumlarina

etkisini inceleyen herhangi bir bilimsel arastirmaya rastlanilmamustir.

Ayrica kontrol grubu i¢in ¢evre tutum dlgegi 6n-son test sonuclart Kolmogorov
Smirnov test analizine tabi tutulmustur. Ciinkii Kolmogorov Smirnov test analizi,
arastirmada uygulanan test sonuclarinin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit

eden istatistiksel analiz testlerinden biridir.

Kolmogorov Smirnov test analizinden p degeri .959 sonucu bulunmustur. p
degeri % 95 anlamlilik diizeyinde .05 degerinden kiiciik oldugu (.959 > .05) i¢in, bu p
degerine gore gruplarin test puanlarmin dagilimi normaldir. Dagilim normal dagilim
gosterdiginden, kontrol grubunun c¢evre tutum Olcegi On-son test sonuglarinin
karsilastirilmasinda, parametrik olan test analizlerinden t testi kullamlmasi uygun
goriilmiistiir. t testi sonuglarina goére (.798>.05 oldugundan) uygulama sonunda kontrol
grubu Ogrencilerin 6n-son tutum oOlgegi puanlari arasinda anlamhi bir farklilik
bulunmamustir. Bu ¢alismada; ‘Geleneksel 6grenme yaklasimi teknikleri cevreye karst

olumlu tutum gelistirmede etkin olmamistir’ sonucu tespit edilmistir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak sonuglar

Ozetlenmis ve bu sonuglara bagli olarak oneriler yapilmustir.

4.1. Sonug

Bu arastirmanin problemi ‘Biyoloji egitiminde aktif 6grenme yaklagiminin lise
1. siif dgrencilerinin ‘Ekoloji ve Cevre Kirliligi’ konusunu 6grenme basarilarina ve
cevreye yonelik olumlu tutum kazanmalarma etkisi nedir?’ seklinde ifade edilmistir.
Buna bagli olarak; geleneksel yontemin yetersiz kaldigi durumlar ile aktif 6grenme
yonteminin dgrencinin basar iizerine katkisini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada

her bir alt probleme gore sonuclar soyle 6zetlenmistir:

4.1.1. Birinci Alt Problem Sonucu

Arastirmanin problemine cevap aranirken arastirmanin birinci alt problemi;
‘Aktif 6grenme yaklasiminin uygulanacagi siniftaki 6grenciler ile geleneksel 6grenme
yaklasiminin uygulanacagi siniftaki dgrencilerin ‘Ekoloji ve Cevre Kirliligi’ konusunu
O0grenme basarisi agisindan aralarinda anlamli bir fark var olacak midir?’ bi¢iminde

ifade edilmis ve sorunun cevabi aranmustir.
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Bu alt problemle ilgili calismalarin sonucu olarak; deney grubu ile kontrol
grubunun son basar1 testinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmustur. Bu sonu¢ soyle anlamlandirilabilir:

Aragtirmada ogretim teknikleri uygulanmadan 6nce, deney grubu ile kontrol
gruplarinin ilgili Uinite hakkindaki bilgi diizeylerinin esit oldugu istatistiksel olarak
ispatlanmustir. Uygulamadan sonra ise bu denge bozulup, iki grup arasinda anlamli bir
fark bulunmasi, deney grubuna uygulanan aktif 6grenme yonteminin daha etkili
oldugunu gostermistir. Aktif 6grenme yontemiyle islenen derste 6grenciler derse daha
fazla ilgi gostermis, aktif olarak katilmis, konu ile ilgili yorum yapmus ve dolayisiyla da
deney grubu &grencilerinin basarilari, kontrol grubu 6grencilerinin basarilarina gore

daha fazla olmustur.

Sonug olarak; Aktif 6grenme yaklasiminin uygulandigi siniftaki 6grenciler ile
Geleneksel 6grenme yaklagimimin uygulandigi siiftaki 6grencilerin ‘Ekoloji ve Cevre
Kirliligi” konusunu 6grenme basarist acisindan aralarinda anlamli bir fark olusmus ve
bu sonu¢ deney grubunda uygulanan aktif O6grenme yaklagiminin basarisin

gostermistir.

4.1.2. ikinci Alt Problem Sonucu

Aragtirmanin problemine cevap aranirken ikinci alt problem; ‘Aktif 6grenme
yaklagiminin uygulanacagi siniflardaki 6grenciler ile geleneksel 6grenme yaklagiminin
uygulanacagi simflardaki Ogrencilerin cevreye yonelik olumlu tutum gelistirme
acgisindan aralarinda anlamli bir fark var olacak midir?” bi¢iminde ifade edilmis ve bu

sorunun cevabi aranmistir.

Ikinci alt problem ile ilgili calismalarm sonucu olarak; deney grubu ile kontrol
grubunun son ¢evre tutum Olcedi testinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark bulunmustur. Bu sonug soyle anlamlandirilabilir:
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Arastirmada 6gretim teknikleri uygulanmadan o6nce, deney grubu ile kontrol
gruplarmin ilgili tinite hakkindaki g¢evreye yonelik tutum diizeylerinin esit oldugu
istatistiksel olarak ispatlanmistir. Uygulamadan sonra ise bu denge bozulup, iki grup
arasinda anlaml bir fark bulunmasi, deney grubuna uygulanan aktif 6grenme
yonteminin geleneksel yonteme gore daha cok etkili oldugunu gostermistir. Sonug
olarak; Aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigr simflardaki 6grenciler ile Geleneksel
ogrenme yaklasimimin uygulandigi siniflardaki 6grencilerin ¢evreye yonelik olumlu
tutum gelistirme agisindan aralarinda anlaml bir fark olusmus ve bu fark deney grubu

yoniinde yani aktif 6grenme yaklasiminin etkinligi yoniinde geligmistir.

2. Oneriler

Biyoloji dersi genellikle 6gretmenlerce sadece teorik bilgiler biitiinii olarak
sunulmasi nedeni ile 6grencilere sikici, ezbere dayali bir ders izlenimi verir. Boylece bu
derse karsi ilgi oldukga diisiik olmus, 6gretim basarisinda ise istenilen seviyeye tam
anlamiyla ulasilamamustir. Geleneksel Ogrenme yontemlerinden farkli olarak
uygulanabilecek farkli 6grenme tekniklerinin etkisiyle biyoloji dersi Ogrencilerin
ilgisini ¢eken, giincel hayatta gozlemledikleri ve merak ettikleri, bir¢gok canliy1r ve

olaylar1 bulabilecekleri bir ders seklini alabilecektir.

Bu yilizden biitiin diinya {ilkeleri tarafindan biyoloji 6gretimine biiyiik ilgi
gosterilmekte, bu 6gretimin niteligini yiikseltecek cesitli yontemler gelistirilmektedir.
Yapilan bir¢ok arastirmada biitiin derslerdeki basarisizligin nedeni olarak kullanilan

yontem ve teknikler gosterilmistir.

Geleneksel yontemden farkli olarak olusturulan ve aktif 6grenme yontemi ile
islenen biyoloji dersinin daha verimli oldugunu ispatlayan bu arastirmanin ortaya

koydugu bulgular 1s181nda biyoloji dersinin basarisi igin agagidaki oneriler siralanabilir:
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1- Biyoloji 6gretiminde; okullarda kaliplagsmis olarak kullanilan ezbere
dayal1 olan geleneksel 6grenme yontemlerinden uzaklasip, yaratict ve ilgi ¢ekici olan

yeni yontem ve tekniklere bagvurulmalidir.

2-  Yeni yontem ve teknik olarak; basarisi kamtlanmis bircok teknigi igine

alan aktif 6grenme yontemi kullanilabilir.

3-  Okullarda biyoloji dersi gibi gorselligin  6nemli oldugu derslerde
arac-gere¢ ve materyaller, 6gretmenleri, aktif 6grenme tekniklerini kullanmaya tesvik

edici olmalidir.

4-  Ogretmenler ve oOzellikle dgretmen adaylari biyoloji &gretiminde aktif

O0grenme yontemlerinin kullanilmasina iliskin bilgi ve becerilerle donatilmalidir.

5- Bu bilgi ve becerilerle donatilan Ogretmenlerin gorevleri soyle

siralanabilir
e Ders planlart aktif 6grenme yonteminin uygulanmasina olanak verecek
sekilde hazirlanmali ve gerekli arag-geregler kullanilarak, dersin 6grenciye

aktarimi zenginlestirmelidir.

e Ogrencilere daha ¢ok s6z hakki verilerek, onlarin yaraticilik ve kesfetme

yetenekleri 6n plana ¢ikarilmalidir.

e Ogretmen dgretici degil, yol gdsterici olmalidir.

Ayrica bu arastirmanin ortaya koydugu bulgular 1s18inda, gelecekte benzeri

konularda ¢alisacak arastirmacilar igin asagidaki Oneriler siralanabilir:
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1.  Ekoloji ve cevre kirliligi konusunun o6grenilmesinde etkili olan Aktif
ogrenme yaklasiminin teknikleri, biyoloji bilim dalinin farkli konularinda uygulanarak

bu konular tizerindeki etkinligi arastirilabilir.

2. Farkl bir arastirmada, Aktif 6grenme yaklasiminin dgretim tekniklerinin,

o0grenmenin kaliciligia etkisi arastirilabilir.

3. Farkli bir aragtirmada, Aktif 6grenme yaklagiminin 6gretim tekniklerinin,

Ogrenci tutumlarina etkisi daha uzun siireli bir incelemeyle arastirilabilir.
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EKLER

EK . Aktif Ogrenme Yaklasimmin Uygulandigi Snifin Teknikleri Uygulama
Planm
EK II. Aktif Ogrenme Yaklasimimin Uygulandigi Smifin Ders Plani1 Ornegi
EK II1. Uygulanan Aktif Ogrenme Teknikleri

e Kavram haritasi

e Nesi var ? oyunu

e (Calisma yapragi

e Kart eslestirme

e Bulmaca

¢ Rol oynama

e Slogan gelistirme
EK 1V Tezde kullamlan Olgme Araglari

EK 4.1 Cevre Tutum Olgegi

EK 4.2 Basar1 Testi
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EK I. Aktif Ogrenme Yaklasimmin Uygulandig: Sinifin Teknikleri Uygulama Plam

Hafta | Siire Etkinlikler
(Ders
Saati)
1 2 Saat e  Yeni biyoloji ders programinin tanitilmasi
e  Aktif 6grenme siirecinin tanitilmasi
2 2 Saat e Aktif 6grenmenin iizerinde uygulanacagi ‘Ekolojinin Tanim ve
Canlilarin Beslenme liskileri’ hakkinda genel olarak kavramlarin
anlatilmasi
e  Konu islenirken arastirmaci tarafindan gelistirilen gorsel materyallerin
kullanilmas1
e  Konu hakkinda tahtaya renkli kartonlar kullanarak kavram haritasi
olusturulmasi
3 2 Saat e Gegen hafta islenen dersi konu alan kart eslestirme oyununun
uygulanmasi
e  Konu hakkinda tahtaya renkli kartonlar kullanarak besin piramidi
olusturulmasi
e  Buraya kadar anlatilan konu hakkinda bulmaca ¢dziilmesi
4 2 Saat e ‘Ekolojide Madde Déngiileri’ konusunun gorsel materyaller
kullanilarak iglenmesi
e  Konu hakkinda ¢aligma yapraklarinin kullanilmast
5 2 Saat e  Ekoloji konusundaki bazi terimlerin rol oynama teknigi ile

kavratilmasi

e ‘Cevre Kirliligi’ konusunda kisa bir bilgi verilmesinden sonra gevre
kirliligi hakkinda tartigma yontemi kullanildi.

e Cevre kirliligi hakkinda slogan gelistirmek iizere 6grenciler gruplara
ayrildi.
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EK II. Aktif Ogrenme Yaklagiminin Uygulandigi Smifin Ders Plan1 Ornegi
‘EKOLOJI VE CEVRE KIiRLILiGI’
KONUSU DERS PLANI
Dersin Ad1 : Biyoloji
Sinif ve Sube :9/A
Tarih : 02.05.2006
Siire : 80 Dakika
Konu : Canlilarin Beslenme Sekilleri
Yontem ve teknikler : *Kavram Haritas1 Kullanimi

*Kart Eslestirme Oyunu
*Nesi Var? Oyunu

Kaynaklar, arac ve gerecler : Ders Kitaplari, Arastirmaci Tarafindan Hazirlanmis Aktif

Ogrenme Materyalleri

I. Amaclar:

IL.

e Canlilarin Beslenme Sekilleri hakkindaki kavramlari kavratabilmek

e Kavramlar hakkinda yorum yapabilmek

Giris:
Dikkat Cekme : Ogretmenin ‘Canlilar i¢in beslenme vazgegilmez
zorunlu fizyolojik ihtiyaclardandir. Beslenmeden yasayan canli biliyor

musunuz? diyerek 6grencilerin dikkatini ailenin dnemi {izerine gekmesi.

Giidiileme : Ogretmenin Ogrencilere ‘Canlilar beslenebilirse biiyiir

gelisir hayatin1 devam ettirir’ biciminde bir konusma yapmasi

Gozden Gegirme : Ogretmenin dgrencilere ¢ Bu dersin sonunda, canlilarin
nasil beslendigini 6grenmis olacaksiniz’ demesi
Derse Gegis : Ogretmenin  grencilere ‘Bu  konuyu

ogrendigimizde neler yapabiliriz’ diyerek derse gegmesi
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II1. Gelistirme:
e Ogretmenin dgrencilerle birlikte ‘iiretici, tiiketici, hem {iretici hem

tiikketici, saprofit, holozoik canli’ gibi kavramlar tekrar eder.

e Ogretmenin ‘Bu ders yapacagimz etkinliklerle ¢cok egleneceksiniz ve bir
takim bilgilere kendi kendinize ulasacaksiniz. Bunun i¢in konusarak ¢aligma
yapacagiz. Beni, arkadaslarinizi, ders kitaplarimizi bilgi kaynaklari olarak
dusiinebilirsiniz.
e Ogretmenin konunun kavramlari ile ilgili agiklamalar yapmasi
e Konunun kavramlart ile ilgili kavram haritas1 yapilir
e Kavramlarin analizi i¢in ‘Nesi var?’ oyunu oynanir

Iv. Sonu¢: Ogretmenin ‘Beslenmenin cesitlerini 6grenmek canlilar1 tanimak ve

ekosistemdeki canlilarin gérevlerini 6grenmemiz agisindan 6nemlidir.” demesi

V. Degerlendirme:
e Ogretmenin ‘Canlilarin  beslenme cesitleri hakkinda kavramlari
ogrendigimize gore size verecegim kavramlar birbirleri ile iliskilendirecegiz’

demesi

e Ogretmenin tahtaya kavramlar karisik olarak siralamasi ve dgrencilerin
defterlerine bu kavramlarla kavram haritas: yapmalari istenir. Ogretmen sinifta

dolasarak dgrencileri yonlendirir.

VL Ahstirma- Odev:
Ogretmenin ‘Eve gidince bugiin derste konustuklarinuzi diisiinerek giinliik
hayatimizda veya belgesellerde gorebildigimiz canlilarin nasil beslendigini yaziyorsunuz.

Haftaya bu 6devinizi sinifta degerlendirecegiz.” Demesi



EK III.

UYGULANAN AKTIiF OGRENME TEKNIKLERI
KAVRAM HARITASI
NESIi VAR ? OYUNU
CALISMA YAPRAGI
KART ESLESTIRME
BULMACA
ROL OYNAMA

SLOGAN GELISTIRME
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II1.1. KAVRAM HARITASI

Besinlerini sentezleyebilirler

Isikla besinlerini sentezlerler

90

Birlikte yasarlar

Cift tarafli yarar birligidir.

Sadece etle beslent




II1.2. NESi VAR ? OYUNU

e Besinlerini disaridan hazir alir.
e Sadece otla beslenir
CEVAP: Herbivor Canli

e Besinlerini kendileri sentezler.
e Besin sentezinde giines 1518111
kullanirlar.

CEVAP: Fotototrof Canli

Besinlerini hazir alirlar.
D1s sindirim yaparlar.

e (Canlilarin organik artiklarini
inorganik maddelere kadar
parcalarlar

CEVAP: SAPROFIT
CANLILAR
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IIL.3. CALISMA YAPRAGI
DILSiZ TEST

Asagida verilen 6rnekten yola cikarak diger sorularin cevaplarim altlarindaki bosluklara
yaziniz.

1. Bir yasama birligindeki {ireticiler, tiiketiciler ve ayristiricilar yer alir. Asagidaki
hangi olay her ii¢ grupta yer alan canhlar tarafindan gerc¢eklestirilir?

Oksijen agiga ¢ikarma

Karbondioksit tiiketme

Enerji iiretme

Glikojen sentezleme

Nisasta sentezleme

‘Virlis hari¢ her canli enerjiyi sentezler. Bu nedenle her {i¢ gruptaki canlilar kendi
enerjilerini sentezleye bilirler. CO2 tiiketimi, O2 ve besin iiretimi ototrof canlilarda
goriiliir. Her canli ototrof degildir. Glikojen hayvanda, nigasta ise bitkilerdeki glikozun
depo seklidir. Ortak kabul edemeyiz.’

2. Protein 1 NH3
2
Hayvan NO3
3
4 Azot
tuzlan NO2

Yukaridaki sema azot dongiisiinii gostermektedir.
Sema ile ilgili asagidakilerden hangisi soylenebilir? Neden?

o 1 no’lu kisimda gorevli canlilarin sindirim enzimleri yoktur.
. 2 no’lu kistmda bulunan canlilar klorofil tasirlar.

. 3 no’lu kisimdaki canlilarin hiicrelerinde ¢ekirdek bulunur.
. 4 no’lu canli otgul olabilir.

. 2,3 ve 4 no’lu canlilar ototrofturlar.
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III. Tiketici

Bir ekosistemdeki besin piramidini gosteren semada;
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1. 3. tiiketicilerin canli dokularinda biriken zehirli madde
orani, 2. tiiketicilerdekinden fazladir.
I1.Ureticilerdeki enerji | II. Tiiketici [miktar1 en fazladur.
IUreticilerden 3. tiikketiciye dogru ¢ikildikca canlilarin
biyokiitlesi azalir. L. Tiiketici
Verilenlerden hangileri dogrudur? — Aciklaym.
Ureticiler
4.
L Solunum
IL. Yanma
III. Fotosentez
IV. Kemosentez

Olaylarindan hangileri karbon dongiisiinde CO2’in miktan ile ilgilidir? Nasil
aciklarsimz?

5.Bir populasyon olusturan bireylerin;
L. Protein yapilar

IL. Kromozom sayilar
I1I. Ureme sekilleri

Ozelliklerinden hangilerinin aym oldugunu soyleyebilirsiniz?

6. Farkh ortamlarda yasayan bitkilerde;
I. Epidermisin iist kisminda yerlesmis stomalar

IIL. Genis ylizeyli yapraklar
111 Bol tiiylii yapraklar
Iv. Topragin derinlerine inen kok sistemi

Ozellikleri gériilmektedir. Bunlardan hangileri nemli bolge bitkilerine ait degildir?



Bir populasyondaki geng, engin, yash niifusun dagihs1 grafikte verildigi gibi
ise,populasyonla ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez? Neden?

o Dogum orani, 6liim oranindan daha yiiksektir.
o Populasyon geligsmektedir.

o Hizl1 biiyiiyen populasyondur.

o Populasyon dengede degildir.

o Kiiciilen populasyondur

8.Bir populasyonda;
a. Disa gbgler atmistir
b. Dogum orani azalmustir.

I. Populasyon biiylimektedir.

II. Populasyon dengededir.

1. Populasyon kii¢iilmektedir.

IV. Populasyon zamanla yok olabilir.

V. Populasyonda biiyiime hiz1 artar.
Sekildeki yorumlarin hangileri dogru olur?

9.Nitrifikasyon topraga azotun baglanmasidir.
Bu olayda gorevli bakteriler;

L. Prokaryot hiicreye sahiptir.
IL Kemosentez yaparlar.
111 Inorganik maddeleri oksitler.
Iv. Ototroftur.
V. Heterotroftur.

Ifadelerden hangisi yanlistir? Nedenini nasil aciklarsiniz.

94
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10.Populasyon nedir?

Denizdeki baliklar

Ormandaki otgul hayvanlar

Agag govdesindeki bocekler

Van’daki Van kedileri

Ankara’daki Tiftik kegileri
Yukandakilerden hangileri populasyona ornektir?

11. Besin zincirinin her basamagim etkileyen ayrnticilarin ekosistemde bulunmamasinin
nelere sebep olabilecegini aciklaym?
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BOSLUKLARI UYGUN KELIMELERLE DOLDURUN

1. Belirli bir bolgeye uyum saglayip,o bolgede yasayan bitki topluluklarina
...................... denir.

2 Besin zinciri Uretici, tUketici Ve ..o dan olusur.

3. Bitkileri besin olarak kullanan hayvanlara............................ Tiiketici denir.
4 Ayrnistiricilara bakteri ve.............oo ornek verebilir.

5. Besin zincirinin st kisminda bulunan canlilar sadece etgiller
olamaz................oeenennn. ler de olabilir.

6. Besin zincir ne kadar k1sa ise ... dontisiimii o
kadar verimlidir.

7. DDT. Siyaniir gibi zehirli maddelerden besin piramidinin her basamaginda
..................................... gosterir.

8. Madde dongiileri igerisinde ...........ccoovviiiiiiiiiiiiii, dongiisii yoktur.
9. hiyerarsik diizen sosyal grubu olusturan bireyler
arasindaki.............cooviiiiiiiia, azaltir.

10. cok uzun yillarda yok olabilen maddelerin olusturdugu
Kirlilige......ooovviiiiiiiiiii kirlilik denir.

11. Azotun serbestlenerek atmosfere donmesine:................ccooiiiiiiann... Denir.
12. Nitrik ve nitrat bakterileri...............oocviiiiiiiiin., bakterilerdir.

13. Yanma ve solunum atmosferlideki......................ooii, orant
arttirir.

14. Hayvanlar azot ihtiyacini..................ccoeviieinn.ns saglar.

15. Rekabet,salgin hasalik ve besin kitligi populasyonun

bUYUMESINI. ...ttt i,

CEVAPLAR

. BITKILERDEN

o FLORA

. 2.TIP

. ENERJININ

o MANTAR

. ENERJI

. BIRINCIL

. ARTIS

. AYRISTIRICILAR

o CATISMAYA

. DENITRIFIKASYON

o ENGELLER

o CO2

. PARAZIT

o KEMOOTOTROF
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I 4. KART ESLESTIRME

Kart eslestirme uygulamasinda renkli fon kagitlari kullanilarak 38 adet soru
hazirlandi ve bu sorularin cevaplart da aymi sayida ki farkli kartlara yazilip karisik olarak
Ogrencilere dagitildi. Sira sayist verilen sorular arastirmacinin yonlendirmeleri ile
Ogrenciler tarafindan eslestirilmeye calisildi.

Ornek Soru ve Cevap Kartlan :

1 BESINLERINI KATI OLARAK ALAN
CANLILAR BiLiIMSEL OLARAK NASIL
ISIMLENDIRILIR ?

HOLOZOIK CANLILAR




III. 5. BULMACA
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A/B|iI |T|A o R
E F
i
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Cevre bilimi?

Canlinin 6zel yasadig: alan?
Diinyadaki canlilarin yasadigi katman?
Etle beslenen canlilar?.

Otla beslenen canlilar?

Hem et hem de otla beslenen canl1?
Canlilar ve cansiz gevre?

Tek tiiriin olusturdugu canli grubu?
Kati1 besinle beslenen canli?

iki ekosistemin kesistigi alan?



99

III. 6. ROL OYNAMA

Ekosistem, ekoton, habitat, populasyon, biyosfer, komunite kavramlarinin kavratilmasinda

Ogrencilere yaka kartlar1 verildi. Aym yaka kartlarmm tasiyan &grencilerin grup
olusturulmas istendi.

ORNEK : Populasyon ve komunite kavramlarinin ogretilmesi igin gelistirilen rol
oynama tekniginin sembolik olarak uygulanis semasi asagida verilmistir.

POPULASYON
K POPULASYON
oM ASLAN ASLAN
UNI
tE | | KURT KURT
KURT ASLAN
K
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EK IV.TEZDE KULLANILAN OLCME ARACLARI
EK 4.1 CEVRE TUTUM OLCEGI

EK 4.2 BASARI TESTI
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EK 4.1CEVRE TUTUM OLCEGI

1. Cinsiyetiniz: Bayan: Erkek:

I.Asagida verilen ifadelerden hangisine ne derece katiliyorsamiz onunla ilgili kutucukta
yer alan kisma isaret koyunuz.

1. Hayvan ve Bitki tiirlerinin
siirekli olarak ortadan kalkmasi
insanlarin aleyhine bir durumdur.

2. Nehirler ve akarsularimizin
temiz olmamasi o kadar da koti bir
sey degildir.

3 Kullamlmis kagitlann  diger
¢opler igerisine atilmis olarak
gormek beni ¢ok iiziiyor.

4. Nefes aldigim hava sagligima
zarar verecek derecededir.

5.Tabiatin bozulmasi bdyle devam
edecek olursa gelecek yiizyil
icerisinde bircok canli ortadan
kalkmis olacaktir.

6.Bir giin igecek temiz su
bulamayacagimizdan korkuyorum.

7.  Gelecekte  hava  kirliligi
yiiziinden birgok kisi hastalanabilir
ve hatta dlebilir.

8. Denizlerin, gdllerin ve nehirlerin
nasil temiz tutulmast konusundaki
bilgileri 6grenmek isterdim.

9. Bu kadar ¢ok ¢Opiin
olugmasinda suclu olan
politikacilardir.
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EK 4.2
YONERGE:

Merhaba benim adim Nese Done AKKURT. Aktif 6grenme teknikleri {izerine bir
arastirma yapiyorum. Bu arastirmada tespit edilecek sonuglar, aktif 6grenme tekniklerinin
kolay Ogrenme iizerindeki etkisini ortaya cikaracaktir. Bu anket icinde vereceginiz
bilgilerin tiimii gizli tutulacaktir. Anket yaklasik 30 dakika kadar siirecektir.

Kisisel Bilgiler

CINSIYET
YAS

SINIF
TARIH
OKUL ADI

BASARI TESTI

1- iki yasama birliginin kullandiklan ortak alan Ekoton olusturur . Ekoton icin
asagidakilerden hangisi sovlenemez ?

A-) Canli gesitliligi ¢coktur.

B-) Birden fazla tiir barindirir.

C-) Ureticiler bulundurabilir .

D-) Tiiketiciler bulundurur .

E-) Bir populasyondan olusur .

2- TILKi=» TAVSAN=>HAVUC
100 1000 10.000
cal cal cal

YILANKURBAGA=CEKIRGE>OT

10 100 1000 10.000

cal cal cal cal
Dogal bir ekosistemde yer alan iki ayn bolgedeki beslenme zinciri ve enerji akisi
gosterilmistir . Buna gore asagidakilerden hangisi soylenemez ?
A-) Havug sayisinin artmast , tavsan sayisini arttirir .
B-) Tilki sayisindaki artma tavsan sayisini azaltir .
C-) Kurbaga sayisinin azalmasi ¢ekirge sayisim arttirir
D-) Yilan sayisinin artmasi Kurbaga sayisini azaltir , ¢cekirge sayisini arttirir .
E-) Iki besin zincirindeki enerji aktarimi 1/10 yasasina uygunluk gdstermemektedir .

3 Kis aylarinda ;
*  Fotosentez h1zinin azalmasi
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*  Yakitlarin yanmasi
olaylarina bagh olarak atmosferde ;

L. CO» miktar1 azalir.
I1. Op miktar artar.
1. CO» miktar: artar

Verilenlerden hangileri gerceklesir ?

A-)Yalnizl B-) Yalmz Il C-) Yalmz III
D-)Ive II E-) II ve Il

4- Bitkiler fotosentez ile iirettikleri organik maddelerinin yapisina atmosferin
CO»’sini katmaktadir. Bu CO»’lerin tekrar atmosfere doniisiimiinde ;

I. Canlilarin artiklarinin ayristirilmasi

1. Insanlarin oksijenli solunumda besinlerin yikilmasi

III. Glikozun glikojene doniistiiriilmesi
olaylarindan hangilerinin rolii oldugu séylenebilir ?

A-) YalmzI B-)Yalmz Il C-) Yalmz III

D-) Ivell E-) I velll
5- I Solunum
1I. Fotosentez

II.  Kemosentez
IV.  Fermantasyon
V. Nitrifikasyon
Yukandaki olaylardan hangileri atmosferdeki CO) nin organik bilesiklerin yapisina

girmesini saglar ?

A-)Ivell B-) Ivelll C-)Ovell
D-) Il ve IV E-) llve V

6- I Egedeki canlilar
I Tuz goli
I Ege bolgesindeki bitkiler
v Avusturalya kangurular
A% Sahra ¢oli
Yukandakilerden hangileri populasyon, hangileri komiinite , hangileri ekosistemdir?

Populasyon Komiinite Ekosistem
A-) v IIve V Ive I
B-) v Ive III IveV
C) 1IveV v I ve I
D-) Ivell v o ve V
E-) IveV Ive Il v

7- CO7 miktarimin artig1 bir ortamda

I. Fotosentez
II. Solunum
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I1I. Yanma
Iv. Kokusma
Olaylarindan hangileri bu artmanin nedeni olamaz?
A-)yalmzI B-)Yalmzll C-)IvelV
D-) I ve III E-) Il ve IV

8- SAHIN® YILAN»KURBAGA=>»CEKIRGE TAHIL
Yukandaki semada besin zincirinde hangi canlinin sayis1 en azdir ?
A-) Tahil B-) Cekirge C-) Kurbaga
D-) Yilan E-) Sahin

9- Bir besin piramidinde bulunan I ,II ve III ile tammlanan canhlarin dokularinda

biriken ila¢ miktan II > >I seklinde ise,
L I numarali canlilar tek hiicreli olabilir.
II. III numaral1 canli tiiriine giren canlilarin az1 disleri iyi gelismistir.
M1 II numarali canli glikozun fazlasini nisasta olarak depo eder.
V. Dokularinda biriken ilag miktar1 en fazla Il numarali canlilarda oldugu icin besin

piramidinin tabaninda yer alirlar.
ifadelerinden hangilerinin dogru oldugu séylenemez?
A-)Ivell B-) Ivelll C-)IvelV
D-) Mvelll E-) Ml ve IV

10- Yesil bitkilerde gerceklesen solunum ve fotosentez olaylariyla ilgili olarak asagidaki
ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Bitkiler giindiiz Oy kullanmaz.

B) Bitkiler giindiiz CO» kullanir.

C) Bitkiler gece O iiretir.

D) Bitkiler sadece geceleri CO» iiretir.

E) Bitkiler sadece giindiiz Oy kullanir.

11- Tabiatta kendi kendine yok edilemeyen kirlilik ikinci tip kirliliktir. Tabiatta kendi
kendiliginden yok edilen kirlilik birinci tip kirliliktir.

Asagidakilerden hangisi birinci tip kirlilige 6rnektir ?

A) Civa B) Kursun C) DDT D)Zehirli gaz E)CO»

12- 1. Tir
II. Populasyon
II. Komiinite
Yukandaki ekolojik birimlerden hangisi en kapsamhdur?
A-)Yalmzl B-)YalmzIl C-)Ivell
D-)Ivelll E-)I,1 vell

13 Yukandaki semada X ve Y den asagidaki hangi canhlarda bulunur?

X Y ..
A) Kaplan Kartal
B) Aslan Yilan

C) Inek Koyun
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D) Koyun Atmaca
E) Yilan Kegi

14- Siireklilik gosteren bir ekosistem i¢cin asagidaki bilgilerden hangisi dogru
soylenmemistir?

A) Ekosistemdeki biitiin populasyonlar heteretrof olamaz.

B) Ekosistemde et¢il ve otcul olarak beslenen farkli populasyonlar olabilir.
C)  Ekosistemin bir populasyonu, diger bir populasyonu ile beslenebilir.

D) Aym tiire ait iki farkli populasyon yasayabilir.

E)  Ekosistemin biitiin populasyonlari ototrof olabilir.

15- Elli tane disi, erkek kil kegisi bir adaya birakilip gelismeleri bes yil boyunca izleniyor.
Kurakhgin bas gosterdigi adada kil kecisi populasyonunda:

L Disa gd¢ baslamasi

IL. Dogum oraninin diismesi.
1. I¢ savaslarin baslamast.
IV. Oliim oraninin artmast
V. Ice gd¢ baslamasi

Olaylarindan hangileri gozlenir?
A)l ve 11 B)Ivelll C)IlveV
D) ILII ve IV E)IVveV

16- Bir komiinitedeki;

L. Tilim bireylerin kromozom sayilar1 aynidir.
II. Tiim bireyler ototrof olarak beslenir.
I1I. Solunumlarini akcigerleri ile yaparlar.

Ifadelerinden hangileri yanhstir?

A) Yalniz | B) Yalniz I C)Yalniz III
D)Ivell E)LIvell

17- Canlilar beslenme 6zelliklerine gore ;
L Ototrof
1L Heterotrof
I1I. Hem ototrof hem de heterotrof diye gruplandirilir.
Yukandaki ii¢ grubu da barindiran ekolojik birimler hangi secenekte bir arada
verilmisltir?
A)Populasyon-Komiinite
B)Komiinite-Ekosistem
C)Popiilasyon-Ekosistem
D)Habitat-Ekoton
E)Ekoloji-Mikroklima

18- Ekosistemde enerji aktariminda ilk basamakta bulunan canlilar icin asagidakilerden
ahngisi sdylenemez?
A) Azotu azot tuzu halinde topraktan alabilirler.
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B) Giines enerjisini kullanirlar.

) CO» aciga ¢ikarirlar.

D) En fazla biyokiitleye sahiptirler.
E) Klorofil tagimazlar.

19- Bir komiiniteyi olusturan canlilar {ireticiler, tiikketiciler ve ayristiricilardir. Asagidaki
olaylardan hangisi bir komiiniteyi olusturan tiim canlilar i¢in ortaktir?

A) Hiicre i¢inde nisastanin sentezi.

B) Glikolizle net 2 ATP {iretimi.

) Inorganik maddelerden organik madde sentezi.

D) Hiicrenin dis ortama sindirim enzimi gondererek organik maddeleri ayristirmasi.
E) Hiicre i¢inde glikojenin hidrolize ugramasi.

20- Bir populasyonun biiyiime hizi, asagidaki hangi faktére bagl degildir?

A) Zaman

B) Besin miktari

O) Birey sayist

D) Yasama alaninin darlig1
E) Bireylerin boyu

21- Ekosistemlerde enerji ve besin akisini baslatan canli grubu ile (I), bu grubu besin olarak
kullanan canli grubu (II) hangi secenekte dogru verilmistir?

11
A) Etgiller Otcullar
B) Yesil bitkiler Etgiller
C) Yesil bitkiler Hem etcil hem otgullar
D) Yesil bitkiler Otgullar
E) Otgullar Yesil bitkiler

22- Bir ekosistemdeki bir grup canlinin;
- sadece iireticilerle beslendikleri
- ATP lerini mitokondride iirettikleri
Bilindigine gore bu canlilarin,

L. Otcul

II. Etcil

I1I. Holozoik
IV. Heteretrof
V. Ototrof

Ozelliklerinden hangilerini tasidiklan soylenemez?

A)lvell B) M ve III Ol ve IV

D)IIveV  E)MlvelV

23- Collerde yasayan tilkilerde, kutuplarda yasayan tilkilere gore viicut daha kiigiik,
iiyeler, kulak kepgesi, burun yapisi daha biiyiiktiir. Bu 6zellikler ¢61 tilkilerinin;

I.  Viicut 1silarinin yaz, kis degisken olmasini

II. Diismanlarindan kendilerini rahatlikla korumalarini
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III. Viicut yiizeyinin genisletilerek rahat 1s1 kaybetmemelerini saglamaya yonelik
adaptasyonlardir.

Yukandakilerden hangileri yanhstir?

A) Yalmz | B) Yalmiz I C)Yalmz III
D)Ivell E) LIl ve III

24-Azot devrini gosteren yukaridaki semada rakamla gosterilen kisimlara ait hangi bilgi
dogru degildir?

A) Inumarali kisim ribozomda gergeklesir.

B) II numarali kisimda ¢iiriik¢iil (saprofit) bakteriler gérev yapar.

C) I numarali kisim nitratlagmadir.

D) II ve Il kistmda kemosentetik bakteriler gérev yapar.

E) I kisimda nitrifikasyon gergeklesmektedir.

25-K =» Fotoototrof canli

X =» Karisik beslenen canli

Y = Etcil canli

Z =>» Otcul canli
Seklinde gosterilmistir. Buna gore;
Yukandaki besin piramitlerinden hangilerinde beslenme sekilleri dogru siralannustir?
A)lvell B) I ve III Oll ve IV
D)IVveV E) Il ve IV

26- Asagidaki olaylardan hangisi ekosistemdeki karbon dongiisiinii etkilemez?
A) Fotosentez

B) Kemosentez
O Oksijenli solunum
D) Yanma

E) Nitrifikasyon

27-
Populasyonlar | Dogum oram | Oliim oram
I 9% 2%
I 7% 8%
I 4% 10%

Yukandaki tabloya gore populasyonlarin biiyiime miktan en az olandan en fazla olana
dogru siralamasi nasil olmahdir?
A) I-1I -1IT B) II-I-11I C) II-II-1

D) I-1II-1T E) II-I-1I

28-

L. Uretici olan bir bitki.

1L Tiiketici olan bir koyun

1. Ayristirict olan bir bakteri

IVv. Saprofit bir mantar

Yukaridakilerden hangileri besin piramidinde her basamakta bulunamazlar?
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A)lvell B) IveIll Ol ve 11T
D) I ve IV E) Il ve IV

29- Bir ekosistemde;

L. Enerji devirli kullanilmaz

II. Ototroflar giindiizleri atmosfere bol COy saglar.
1. Birden fazla besin zinciri bulunabilir.

Iv. Besin dongiisii vardir.

Vv Ototroflar ve heteretroflar etkilesim i¢indedir.

Yukandakilerden hangisi soylenemez?
A)l BI <O DIV EWV

30- Yanda verilen K,L,M ve N Canlilarinin bulundugu besin piramidindeki biitiin canlilar;
L. Aktif hareket ederler.
II.  Hiicre dis1 sindirim yaparlar.
III.  Solunum yaparlar.
IV. Holozoik beslenirler.
V.  Inorganik maddeleri oksitleyerek
enerji elde ederler.
Verilenlerden hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalniz Il C)II ve III
D)ILIVveV E)llvelV

31- Asagidakilerden hangisi toprak kirliliginin dnlenmesi i¢in yapilan ¢aligmalardan

degildir?

A) Evsel atiklar topraga zarar vermeyecek sekilde toplanmali ve imha edilmeli

B) Verimli tarim alanlarina sanayi tesisleri ve yerlesim alanlar1 kurulmali.

) Sanayi atiklan aritilmadan topraga verilmemeli.

D) Tarim ilaglarinin kullanilmasinda ve giibrelemede yanlis uygulamalar 6nlenmeli.
E) Ambalaj sanayiinde cam, karton gibi yeniden kullanilabilir maddeler segilmeli.

32-Radyasyon duyu organlarimizla algilayamadigimiz bazi radyoaktif maddelerin
yaydiklar1 Zarali 151n ve pargaciklardir.Buna gore canhlarda;

L. Kalitsal hastaliklar

II. Anormal biiyiimeler

III.  Anormal dogumlar

IV. Disyiizeyde tahribat

V. Kanser
Yukaridakilerden hangileri radyasyonun etkisidir?

A)LlIvelll B)I,IvelV C)llvell
D) ILIV ve V E) Hepsi



