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OZET

COKLU ZEKA KURAMI| DESTEK LI KUBASIK OGRENME YONTEMININ
ILKOGRETIM 5. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINDEK i
AKADEMIK BASARI, BENLIK SAYGISI VE KALICILIGA ETKIiSi

Kasm YILDIRIM

Yiiksek Lisans Tezi, Simf Ogretmenligi Ana Bilim Dah
Damsman: Yrd. Dog. Dr. Kamuran Tarim
Haziran 2006, 179 sayfa

Bu deneysel calismada ilkogretim 5. simif Matematik dersinin, “dogal sayilarda
toplama, ¢ikarma, carpma, bolme ve bunlarinin yant sira cokgenler, dortgenler, érintt
ve sislemeler” konularimin kazandirilmasinda, c¢oklu zeka kurami destekli kubasik
O0grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina, benlik saygilarina ve kalicilik
diizeylerine etkisi arastirilmistir.

Arastirma 2005-2006 Ogretim yilimin guz yariyihinda Adana ili Yuregir
Ilcesindeki bir ilkogretim okulunda yapilmstir. Arastirma bir deney ve kontrol
grubunda bulunan toplam 72 6grenci Uzerinde gerceklestirilmistir. Calisma 16 hafta
surmistir. Derder deney grubunda coklu zeka destekli kubasik Ogrenme yontemi,
kontrol grubunda ise tim sinif 6gretimine dayali1 geleneksel 6gretmen merkezli yonteme
gore hazirlanan ders planlari dogrultusunda islenmistir. Deney ve kontrol gruplarina
Matematik Basar: Testi Ontest-sontest ve kalicilik testi olarak verilmistir. Benlik Saygist
Olgegi ontest-sontest olarak uygulanmustir. Yine arastirmamin basinda égrencilerin
coklu zeka alanlar1 tercihlerini belirlemeye yonelik “Coklu Zeka Alanlari Tercih
Belirleme Formu” kullamlmstir. Ogretim sonucunda dgrencilerin uygulanan yonteme
iliskin gorUslerini belirlemek Uzere gelistirilen Gorisme Formu kullanmlmistir. Ayrica
calisma grubunun Kisisel Ozelliklerini  belirlemek icin Kisisel Bilgiler Formu
dagitilmistir. On 6lciim ve son dlgiimden elde edilen veriler Uizerinde kovaryans analizi
uygulanmustir. Gorisme verileri Uzerinde icerik analizi yapilmstir.

Bulgular, Matematik dersinde coklu zeka kuram destekli kubasik Ggrenme
yontemine gore diizenlenen 6gretimin akademik basar1 ve kalicilik Gzerinde etkili
oldugunu, benlik saygisi puan ortalamalar1 agisindan ise etkinin anlamli olmadigini



ortaya cikarmustir. Gorlsme bulgular: ise Ggrencilerin ¢oklu zeka kurami destekli
kubasik 6grenme yontemine gore dizenlenen 6gretimden daha fazla yararlandiklarim ve
bu yontemle ders islemekten mutlu olduklarim gostermistir.

Anahtar _Keimeler: Kubasik Ogrenme, Coklu Zeka Kurami, Benlik Saygisi,
Matematik Ogretimi,




ABSTRACT

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING METHOD SUPPORTED BY
MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY ON ELEMENTARY SCHOOL FIFTH
GRADE STUDENTS ACEDEMIC ACHIEVEMENT, SELF-ESTEEM AND
RETENTION

Kasm YILDIRIM

MA Thesis, Department of Elementary Education
Supervisor: Asistant Professor Kamuran TARIM
June 2006, 179 pages

In the present experimental study, the effects of cooperative learning method
supported by multiple intelligence theory on elementary school fifth grade students
academic achievement, self-esteem and retention were investigated

The study, which lasted sixteen consecutive weeks, was carried out at two public
elementary school in the district of Yuregir-Adana in 2005-2006 academic year. The
participants of the study were 72 students that They were divided in a experimental

group and a control group.

For the purpose of this study, the experimantal group was instructed using
cooperative learning method supported by multiple intelligence theory, whereas the

control goup was instructured utilizing the traditional teacher oriented method.

The measurement instruments fort the study were used mathematics
achievement test and self-esteem scale. Mathematic achievement test was used as
pretest, posttest and retention test to the experimantal and control group. Self-esteem
scale was used to determine students self-esteem. Further more prior to the study
multiple intelligence tendency identification scale was administered to all of the
participant. At the end of instruction, “Interview Form” was used for getting opinions
about cooperative learning method supported by multiple intelligence theory
instructional teaching. Data were proccesed by using covariance analysis. For interview
data, content analysis technique were used.



Findings indicated that cooperative learning method supported by multiple
intelligence theory instructional teaching has a significant effect on academic
achievement and retention but not significant effect on self-esteem. Analysis of
interview data were revealed that, sudents felt that this instruction is much more
benefical than traditional instruction.

Key Words. Cooperative Learning, Multiple Intelligences Theory, Self-Esteem
Mathematics Instruction



ONSOz
Matematik, diinyanin var olusundan gunimiize kadar varliginin énemini artirarak
var olmaya devam etmistir. Hayatimizin hemen hemen her devresinde matematik
vazgecilmezlerimizin arasina girmistir. insanoglunun en 6nemli yasamsal evrelerinden
biri haline gelmistir. Bilim ve teknolojinin son sirat ilerledigi diinyamizda matematigin
Onemi de o derece artmaktadir. Bu kadar dnemli olan bir alanimin kendisinin 6gretimi de

onemli hale gelmistir.

Matematik derslerinin Uzerinde bu denli ¢ok durulmasinin sebebi hayatimizda
kapladigi dneminden dolayidir fakat bu kadar dnemli olan bir ders egitim-6gretim
programlarindaki agirligina ragmen gerektigi gibi islenememektedir. Bu baglamda
Ozellikle matematik Ogretimine agirlik verilmesi ve matematik basarisinin artmasinda
etkili olacak ¢agdas Ogretim yontemlerinin kullamlimas: gerekmektedir. Coklu zeka ve
kubasik dgrenme ile ilgili arastirmalarin guinimizde gittikge arttigi goralmektedir. Bu
konularin ayr1 ayr1 kullamildig: bir gok arastirmaya tlkemizde rastlamimaktadir. Ancak
her ikisini birlestiren fazla bir arastirmaya rastlanilmamustir. Oysaki kubasik 6grenme
Ogrencilerin zeka alanlarim ele alarak farkli etkinliklerle 6grencilerin 6grenmelerine
katk: saglayacak en 6nemli yontemlerde biridir. Kubasik 6grenme yonteminin, ¢oklu
zeka kuramumin ileri sirmis oldugu bilimsel sonuglarla birlestirerek; Ggrencilerin
akademik basarilarint artirmada, Ggrencilerdeki coklu zeka potansiyellerini ortaya
cikarma ve gelistirmede ve diger duyussal Ozellikler agisindan 6grencilere katki
saglayacag1 dusunulmektedir. Glkemiz kosullarinda bu yontemin matematik basarisi,
benlik saygisi ve kalicilik Uzerindeki etkisi arastirilmak istendiginden boyle bir calisma
yapilmasina karar verilmistir. Bu arastirmayla, kubasik Ggrenme gergcevesinde sekiz
zeka alamna yonelik gelistirilen coklu zeka etkinliklerinin ilkdgretim 5. simf
Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilari, benlik saygilart ve kalicilik
Uzerindeki etkisi sinanmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanin  planlamip uygulanmasi ve degerlendirilmesinde bir ¢ok Kkisinin
katkist olmustur. Oncelikle calismaya bulundugu katkilarindan dolayr damsmarnm
Sayin Yrd. Dog. Dr. Kamuran TARIM’a, ilk damsmanligimi yapan Sayin Prof. Dr.
Miifit GOMLEKSIZ'e, calismalarim sirasinda siirecin her asamasinda bana destek
veren Sayin Prof. Dr. Yasare AKTAS ARNAS a, Dog. Dr. Ragip OZYUREK e, Yrd.



Dog. Dr. Ahmet DOGANAY g, Yrd. Dog. Dr. Ayten IFLAZOGLU’ na ve siirekli olarak
derslerini bolmek zorunda kaldigim Dr. Ozlem KAF HASIRCI'ya, arkadasim Nurcan
DAMLI’'ya, Cukurova Universitesi Egitim Bilimleri ve Ilkogretim Bolimiinde gorev
yapan hocalarim ve Yiksek Lisanstaki arkadaslarima, C.U. arastrma fonuna
EF2005YL65 numarali projeye verdikleri yardimlar igin, sagladiklar1 kolayliklar igin
pilot ve asil uygulamanin gergeklestirildigi okulun midir ve dgretmenlerine tesekkir
ederim.

Son olarak camimdan ¢ok sevdigim Anneme ve benim ikinci annem dedigim bu

konumda olmam saglayan camum ablam ve kocasina ayrica benden destegini
esirgemeyen diger aile Uyelerime sonsuz tesekkdrler...

Adana, Haziran , 2006 Kaam YILDIRIM
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BOLUM I

GIRIS

Dunyada bilginin 6nemi hizla artmakta, buna bagli olarak “bilgi” kavram ve
“bilim” anlayis1 da degismekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve yonetim kavramlar:
farklilasmakta, tim bu degisimlere ayak uydurabilmek icin toplumlarin bireylerinden
bekledigi beceriler de degismektedir. Dolayisi ile diinyada yasanan hizli degisimlerle
orantil1 olarak, ¢cagdas medeniyet seviyesini yakalamak icin her alanda oldugu gibi
egitim sisteminde de degisimin gerekli oldugu sdylenebilir.

Egitim sistemi, toplumun yapisini olusturan en dnemli unsurlardan birisidir
diyebiliriz. Bu sistem icerisinde egitilenlerin toplumun ihtiyaci olan dnemli davranislar
sergileyebilmeleri icin gerekli kosullarin saglanmasi gerekmektedir. Bu kosularin
olusmasint saglayacak unsurlardan birisi olarak da matematik dersi egitimini
gogerebiliriz. Cunki matematik egitimi, bireylere fiziksel dinyay1 ve sosyal
etkilesimleri anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donamm saglar.
Matematik  egitimi, bireylere c¢esitli  deneyimlerini  analiz  edebilecekleri,
aciklayabilecekleri, tahminde bulunacaklar1 ve problem cozebilecekleri bir dil ve
sistematik kazandirir, ayrica yaratici disinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar.
Cesitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin  akil
yuritme becerilerinin gelismesini hizlandirir. Bunun yam sira, benlik saygist gibi
duyussal dzelliklerin saglikli gelisimine katkida bulunur (MEB, 2005).

Buguniyle algiladigimiz yasamimiz, bilgi ¢aginin getirmis oldugu yeni icat ve
teknolojilerle yogruldugu icin uygulamis oldugumuz matemeatik 6gretim yontemleri de
bu olusumun paralelinde uyumlu olarak degismek zorundadir. GUnlik yasamda,
matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi 6nem kazanmakta ve sirekli
artmaktadir. Degisen diunyamizda, matematigi anlayan ve matematik yapanlar,
gelecegini sekillendirmekte daha fazla secenege sahip olmaktadir. Degisimlerle birlikte
matematigin ve matematik egitiminin belirlenen ihtiyaclar dogrultusunda yeniden
tammmlanmasi ve gOzden gecirilmesi gerekmektedir. Cogu sinifta matematik hala
Ogrencilere sikici bir sekilde verilmekte olup matematik Ggretimi ve Ggreniminin
yapilandirilmasina acilen ihtiyag duyulmaktadir (Martin, 1996; MEB, 2005). Bu



yapilandirma devresinde egitimle ugrasan bireylerin matematik dersinin égretiminin ve
Ogrenme-Ogretim slrecine katilan Ggrencilerin zeliklerine gére uygun yontemleri
kullanmalar1 gerektigi disunilmektedir.

Matematik dersi 6gretiminin, matematiksel disiinme ve analiz etme slrecini
kazandiracak Ogretim yontemleri ile yapilmas: gerektigi  sOylenebilir. Cunkd;
Matematik, bir distinme ve analiz etme siirecidir; drnekler arama, tahminde bulunma,
ornekleri inceleme, tammlamalara ve genellemelere varma siirecine 6grencinin en iyi
sekilde adapte olmasim saglar. Matematiksel aktiviteler ve distinme sirecleri ile
Ogrenciler gunlik hayatla ve gevreyle saglikli iletisim kurabilirler. Bundan dolay:
matematik derslerinde anlamli  6grenmeleri gerceklestirebilirsek 6grencilerin  bu
derslerde Ggrendikleri kavramlar: ve aktiviteleri gelecege tasiyip kendi yasamlari ile
iliskilendirebilecekleri ve gunlik hayatta karsilastiklari problemler Uzerinde kolayca

uygulayabileceklerine inamlmaktadir.

Bunun yaninda 6grenciler problem ¢ozme siirecinde basar1 kazandikca, kendi
¢ozim yollarina deger verildigini  hissettikce, kendilerinin  de matematik
yapabileceklerine iliskin glvenleri artar. Boylece, dgrenciler problem cozerken daha
sabirli ve yaratici bir tutum icine girebilirler. Matematigi kullanarak iletisim kurmayi
ogrenebilir ve Ust diizey disiinme becerilerini gelistirebilirler. Ust diizey diisiinme
becerileri ve kendilerine iligkin guvenleri artan dgrencilerin yiksek benlik saygisi
gosterecekleri bundan dolay: kendilerini yetenekli, 6nemli, basarili ve degerli olarak
gorip bulunduklar: topluma daha saglikli, guiclil ve yararl olarak uyum saglayacaklardir
(Temel ve Aksoy, 2001).

Bu sebepledir ki ginimizde matematigin 6énemi ve gerekliligi birgok Kisi
tarafindan kabul edilmektedir. Matematigin gerekliligi, 6gretiminin de etkin olmasin
gerektirmektedir. Matematik 6grenme cocuklarda ¢ok kiiclk yasta, emekleme caginda
baglamaktadir. Oyuncagint arayan cocugun davranslari, esyamn sayisal varligiyla
geometrik dis goriustine yonelik bilgisel ve duyusal davranslardir. Bilingli ve sistemli
olarak matematik O0grenmeye ilkogretimde baslanmaktadir. Bu durumda matematik
Ogretim yontemlerinin tzerinde galisilmas: gerektigi sdylenebilir (Demirtas, 1978, 1).



Globallesen diinyamizda 6grencilere bilgiyi depolamaktan c¢ok bilgiye nasil
ulasacaklarint ve bir problemin ¢oziimine nasil yaklasacaklarim 6gretmeye yonelik bir
egitim anlayis1 igerisine girilmistir. Bu anlayis1 kazandirmak ve etkili 6grenmeyi
saglamak icin pek c¢ok Ogrenme modelleri olusturulmus, pek c¢ok yontemler
gelistirilmistir. Kubasik 6grenme de bu yontemlerden biridir.

Kubasik 6grenme yontemini, egitime yeni bir anlayis getirdigine inandigimiz
coklu zeka kuramu ile destekleyerek simif ortaminda kullanma ogrencileri egitim
sirecinde aktif hale getirmek demektir. Bu baglamda, coklu zeka destekli kubasik
ogrenme; Ogrenci-merkezli ve ¢oklu zeka kurami gergevesinde ortaya konulan sekiz
zeka alanina yonelik farkli etkinliklerin ortaya konuldugu bir yontemdir (iflazoglu,
2003). Bu arastirmayla, coklu zeka kuramu destekli kubasik Ogrenme yonteminin
ilkdgretim besinci simif Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarina,

benlik saygilarinave kaliciliga etkileri sicnanmaya calisilmustir.

1. 1. Problem

Bilimsel ve teknolojik gelismelere bagli olarak ¢agdas toplumlarda gorulmekte
olan hizl1 degisimler bir taraftan bu toplumlarin kendi dogal ve sosyal cevreleri
Uzerinde daha etkili olmalarini saglarken, diger taraftan bazi sorunlar1 da beraberlerinde
getirmektedir. Hem sosyal, kuiltirel ve ekonomik gelisimi saglamak hem de bu sirecgte
karsilasilan sorunlari ¢ozmek igin toplum tarafindan olusturulan egitim kurumu, bu
sorunlari ¢bzmeye calisirken aym zamanda bu sorunlarin etkisi altinda kalmaktadir.
Ozellikle hizl1 nifus artis: ile beraber goriilen egitime olan sosyal talebin artisi, bilgi
patlamasi ve egitimle sosyo-ekonomik iliskiler degerinin 6n plana ¢ikmasi gibi
faktorler, egitimde yeni teknolojilerin kullanilmasini ve daha ¢abuk, daha iyi 6grenme
ve Ogretmeyi saglamak icin yeni egitsel teknik ve yontemlerin gelistirilmesini zorunlu
kilmaktadir (Alkan, 1984, 5-6). Gelecege yoOnelik bu hizli degisme ortaminda
egitimcilerin gelecegi iyi okumak; cocuk ve genclerin, gelecegin getirecegi yeni
durumlara etkin bir sekilde uyum saglamalarina yardimci olmak konusunda ister
istemez egitim anlayislarim  yeniden g6zden gegirmek zorunda olduklarin

soyleyehiliriz.



Calisma ortamlarimin  calisanlarindan  beklentileri  sirekli  degismektedir.
Insanlarin artik eskiden oldugu gibi sadece hesaplama bilgilerini yapabiliyor olmalar:
yeterli degildir. Calisanlarin tahminlerde bulunabilmeleri, iletisimlerinde matematigi
kullanabilmeleri  ve matematiksel islemlerle dustnebilmeleri  gerekmektedir.
Yasadhgimiz dinyada teknoloji hizla gelistigi icin calisanlarin  zorlayict yasam
durumlart karsisinda hizli  akil  ydritebilmeleri ve problem ¢6zme becerileri
gerekmektedir (MEB, 2005).

Anlatilanlarin 1s1ginda gocuk ve genglere gunlik hayatin gerektirdigi bilgi ve
becerileri kazandirmak, onlara problem ¢tzmeyi 6gretmek, olaylarda problem ¢tzme
yaklasimu i¢inde yer alan distinme bigimlerini kazandirmak ve gelecege hazirlamak igin
gerekli olan araglardan birisi olarak da matematik dersi gosterilebilir.

Matematik her Ulkede oldugu gibi, Glkemizde de ilk6gretimden yiksekdgretime
kadar en 6nemli dersler arasinda yer almaktadir. Matematigin 6nemi, yalnizca orgin
egitim programlarinda ne kadar yer aldig: ile degil, asil bilim ve teknolojinin damgasin
vurdugu cagimizda, gunlik yasamimizi etkinlikle slrdirebilmemiz agisindan onsuz
olunamamasinda yatmaktadir (Gomleksiz, 1997, 5).

Bu dogrultuda Ilkogretimin temel amaci, bireyleri hayata ve Ust Ggrenime
hazirlamaktir. Her ikisinin gergeklesmesi igin de, etkili akil yuritme, elestirici distinme
ve problem c¢ozme onemli becerilerdir. Bu becerilerin gelistirilmesinde ilkdgretim
programinda yer alan derslerin her birinin rolleri vardir; Bu sebeple programda yer alan
derslerden birisi olan matematik dersi Ogretiminin de sbzi edilen bu becerilerin
gelistirilmesini saglayacak etkililikte gergeklestirilmesi dnemlidir (Baykul, 2003, 3).

Matematik Uzerinde bu denli 6nemle durulmasina ve egitim programlarindaki
matematik ders saatlerinin ¢okluguna karsin, matematik basarisinin istenilen dizeye
ulasmadigi, hatta gunimizde basarisizligin giderek arttigi sdylenebilir. Matematikte
basarisizligin bir cok nedenleri olabilir. Bu nedenleri siralayacak olursak; dersliklerdeki
Ogrenci sayisinin  ¢oklugu, Ogretmenlerin  geleneksellesmis  6gretme  yontemlerini
kullanmaya devam etmesi, yine 6gretmenlerin 6grencilere iliskin tutum ve davranslari,

Ogretmenlerin ve dgrencilerin matematige iliskin tutumlari, matematik kayg: diizeyi ve



disik benlik saygisi gibi nedenler gosterilebilir (Gomleksiz, 1997, 39; Bednar,
Coughlin, Evans ve Sievers, 2002, 7).

Roti, Trahey, ve Zerafa min (2000, 1) da belirttigi gibi, 6grencilerin matematik
problemlerine iliskin 0n yargili yaklasimlari, matematik problemlerini  kolayca
¢cozmelerini saglayacak yontemlere iliskin yetersizlikleri, bu slirecin sinav sonuclarina
koth olarak yansimas: ve bittun bunlardan kaynaklanan matematigi 6grenme sirecine
yonelik olan glvensizlik Ogrencilerin matematikle ilgili tim yasamlarina olumsuz
olarak yansimaktadir.

Matematik egitiminin alisilmig duragan calismalara, uygulamalara ve olaylarin
ezberine dayanmasi bu dersin egitimini 6grenciler icin monoton hale getirmektedir.
Bunun yamnda matematik dersi icin hazirlanan programin 6grencilerin potansiyellerini
sinirlandirmasi, Ogrencilerin sahip olduklart farkli yetenekleri kullanmalarina izin
vermemesinden dolay: Ogrencilerin ¢ogu bu derse iclerinden gelen bir ilgiyle
katilmamaktadirlar. Bu da Ogrencilerde motivasyon ve basar1 eksikligine sebep
olmaktadir (Lesser, 2000, 372; Weber, 1992, 2). Cesitli arastirma bulgular: da yukarida
anlatilanlar gibi daha ¢ok kullanilan Ggretim hizmetinin niteliginin yetersizliginden
kaynaklanan bir ¢ok sorunun varligim ortaya koymaktadir.

Bloom (1979, 10-12), O6gretim hizmetinin niteliginin, 6grenci basarisin
yordayan en oOnemli degiskenlerden biri oldugunu belirtmektedir. Ogretim
yontemlerinin niteligi ise, nelerin nasil 6grenilecegini dgrenciye bildiren uyaricilarin,
Ogrenciye saglanan 6grenme slrecine katilma olanaklarinin ve dgrenilenleri pekistirme
amact ile kullamlan uyaricilarin  6grenci  gereksinimlerine uygunluk derecesini
kapsamaktadir.

Nelerin nasil Ggrenilecegini Ogrenciye bildiren ve dgrencilerin 6grenme
sirecine katilma firsatlarinin yaratilmasim saglayan bu uyarici ve etkinliklerde genel
olarak bilgiyi bir problem bigiminde sunma ve bilgiye bu problemin ¢dzimi sonucunda
ulasma vardir. Ogrenciler etkinlik yaparken genellikle 2-4 (bazen daha fazla) Kisilik
gruplar halinde calisirlar. Grup ¢alismasi sirasinda problem Uzerinde tartisma yapildigi
icin Ogrenciler hem eksikliklerini giderirler, hem de birbirlerine yarcim ederler. Bir
problem dogasi itibariyle merak edilen bir sey oldugu icin, etkinliklerle yapilan derse



kars1 ilgi her zaman buyuktir (Altun, 2002, 24). Bu baglamda 6grencilerin 6grenme
ortamina farkli uyaranlarin  esliginde farkli etkinliklerle katilmalarim, 6grenme
sirecinde aktif birer Ogrenen olmalarim, saglanan farkli uyaranlarla disinme
becerilerini gelistirmelerini, gelistirdikleri distncelerin dogru olup olmadigim baska
disUncelerle karsilastirarak calismalarini, kendi 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk
yuklenmeleri icin gerekli azim ve kararliligin olusmasimi saglayacak olan potansiyelin
kubasik 6grenme yontemi ile matematik derslerinde agiga cikarilabilecegi sdylenebilir.

Ulkemizde ve yurt disinda Uzerinde bir gok arastrmanmn yapilchg:r kubasik
O0grenme yontemi, dgrencilerin derslik ortaminda, kiclk karma kimelerle, belirli bir
amag dogrultusunda calistiklar:, birbirlerinin 6grenmelerine yardimer oldugu, genelde
kime basarisimin  degisik yollarla oddllendirildigi  bir Ogretim yontemi olarak
tammlanabilir. Yapilan arastirmalar kubasik kiimelerde calismanin matematik basarisi
Uzerinde ve matematige iliskin duyussal becerilerin kazandirilmasinda cok etkili
oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle temel egitim diizeyinde yapilan arastirmalarda
akademik basar1 ve benlik saygisi dizeylerinde kubasik Ogrenmenin uygulandig:
gruplarda etkili oldugu bulgularina rastlanmistir. (Bryant, 1981; Oishi, 1983; Slavin,
Madden ve leavey, 1984a; Slavin ve Karweit, 1985; Emley, 1986; Johnson ve Johnson,
1991; Gomleksiz, 1997; iflazoglu, 1999).

Yapilan bu calismalara dayanarak, 6grencilerin kubasik 6grenme ortamlarinda
etkilesim icerisinde bulunduklarindan, 6grencilerin; paylasmayi, birbirlerinin
ogrenmelerine yardim ettiklerinden; dayamsmay:, kime adina ortak Kkararlar
aldiklarindan; elestirmeyi 0grendikleri sdylenebilir. Bu bireyler, benlik saygisi yiksek,
mantikli kararlar alabilen, kendi potansiyellerinin farkinda olan yuksek kisiler olarak
yetisebilmektedirler. Bundan dolay1 kubasik 6grenme yontemi ile akademik basarisi ve
benlik saygisi yiksek bireylerin yetistirilecegi distnulmektedir.

Yine tlkemizde Tarim (2003), tarafindan yapilan kubasik 6grenme ile ilgili 31
calismamin  sonucglarimin  degerlendirildigi meta-analiz  verileri, kubasik 6grenme
yonteminin karsilastirildigi geleneksel dgrenme yontemine goére matematik basarisi
Uzerinde ve matematige iliskin duyussal becerilerin kazandirilmasinda cok daha etkili

oldugunu ortaya koymustur.



Kubagik 6grenme yonteminin ileri sirdugl ilkeleri, coklu zeka kuraminin
bilimsel olarak ortaya koydugu sonuclarla birlestirmek ile 6grencilerin anlami
O0grenmesine uygun deneyimler ve ortamlar yaratilacag: dustnulmektedir, ¢tinki yeni
egitim anlayisinda 6grenci aktif katilimci, basarili olma sansi olan birey olarak
gorilmektedir. Bu anlayis1 yayginlastirmek ve standart Ogretim programlariyla
ulasilamayan zekalar1 kazanarak insanlardaki hazinelerin farkina varilmasin saglamak
Uzere coklu zeka kuramu gelistirilmistir. Coklu zeka kuramimn amaci, 6grencilerin
coklu zeka alanlarim okulda isleyecekleri konularla iliskilendirilerek her 6grencinin
zeka alanlarimin kendine 06zgl bir yapda gelismesine firsat tanimak, onlarin
yeteneklerini ortaya cikartmak, onlara olumlu aliskanlik ve davranislar kazandirmak,
tim ogrencileri sorumluluk sahibi, yaratici, 6grenmeyi ve basariy1 hedef edinmis
bireyler olarak yetistirmektir (iflazoglu,2003 1; Vural, 2004, 227).

Coklu zeka kuramindan vurgulanmak istenen; cocuk beyninde dis uyaranlar,
kendilerine ait alanlar yaratir. Bunlar, Gardner (1983) tarafindan zeka alanlari olarak
tammlanmustir. Bir alana benzer nitelikte ne kadar ¢ok uyaran gelirse o alan o kadar
genis ve derin olur. Bu gergevede ¢ocuk distincesinin gelisimi igin her seyden dnce
zengin bir uyaranlar ortami, bu uyaranlar: algilayacak huzur ve given verici sosyal
ortam, algilanan uyaranlar arasinda gocugun iliskiler kurabilmesine yardim edecek onu
motive edecek takildig: yerde destek verecek bilingli ve dikkatli 6greticiler, yetiskinler
gereklidir. Boyle bir ortamda yetisen cocuklar iliskileri gorebilme, onlar1 siraya
kayabilme, kategoriler olusturma ve onlar1 distince Urint haline getirmede, sadece
yonerge alan ¢ocuklara gore daha basaril1 olurlar (Gurdal ve ark, 2001, 16-17). Kisacast
beynin is yapma kapasitesinin arttirilmast  ¢ocugun icinde bulundugu ortamin
zenginligine baghdir. Tek dize bir sistem icinde sadece yonerge alarak O0grenmede
zorlanan, uyaricilar ve disinmeye dayali etkinliklerden uzak ortamlarda yetisen
cocuklarin, zihinlerinde olusturulan Ogrenme aglari aym yapida kalmaya devam
edecektir. Bir siire sonra kullamlmayan 6grenme aglar1 da yok olacaktir (Yavuz, 2004,
2).

Kagan ve Kagan (2000), olusturdugumuz 6grenme ortamimin Ggrencilerin
basarili olmalarinda etkili oldugunu, 6grenme ortaminin Ggrencilere ait  olma
ihtiyaglarim  karsilama 0Ozelligine sahip olmasi gerektigini  vurgulamislardir. Bu

baglamda, 6grencilerin farkli yonlerini birbirleriyle paylasmalarina olanak saglayan



kubasik 6grenme yonteminden faydalanilabilinir. Clinkl kubasik 6grenme yontemi ile
Ogrencilerin hem farkli zekalari gelistirilebilir hem de 6grencilerin birbirleriyle
farkliliklart paylasarak beyinlerinde yeni baglantilar olusturmalarina yardimci
olunabilir.

Y ukarida da ifade edildigi gibi, ¢oklu zeka kuraminin uygulandig: alanlardan
biri de kubasik 6grenme yontemidir. Matematik dersi 6gretiminde ¢oklu zeka kuram
destekli kubasik 6grenme yontemi kullanildiginda, farkli zeka alanlarina sahip
Ogrencilere ulasiimasinin daha kolay olacag: tahmin edilmekle birlikte, ayrica konularin

bltiin 6grenciler icin anlaml1 hale gelecegi dustnilmektedir.

Bundan daha 6nemlisi kubasik 6grenme yonteminde kullanilan etkinlikler her
seviyedeki farkli bireysel Ozelliklere sahip 6grencilerin degisik zeka alanlarina hitap
edecegi icin 6grencilerin sahip olduklari zeka alanlarini gelistirecegi varsayilmaktadir.

Farkli zeka alanlar1 gelismis Ogrenciler heterojen bir kimede bir araya
getirildiginde kiime icerisinde gerceklestirilen etkinlikle ilgili zekasi baskin olan dgrenci
grubun lideri haline gelecektir. Boylece zihinsel ve duyussal acidan ihtiyaglar: giderilen
Ogrenciler daha basarili olarak sahip olduklar: potansiyelleri ortaya gikarmak igin gaba
gosterebileceklerdir.

Ogretimde biitiin zeka alanlarina hitap eden etkinlikler kullamlarak 6grencilerin
hem bitin zeka alanlarimn hem de oOgrencilerin - birbirleriyle  farkliliklar
paylasmalarimin  saglanmis olacagi dusunilmektedir, ayrica Hoer’'in (1997, 44) de
belirttigi gibi, geleneksel Ogretim yaklasimlar: ile sekillenmis egitim slrecleri,
Ogrencilerin sahip olduklar1 dogru potansiyellerin ortaya ¢ikmasina yeterince katki
saglamamaktadir. Eger dgrencilerin sahip olduklar: yetenekleri otaya cikarip basarili
olmalarim istiyorsak, c¢oklu zeka kuramimin One surdigl stratgjileri  bireylerin
egitimlerinde bir anlayis olarak kullanilmasi gerekmektedir.

Ulagsilabilen kaynaklar cercevesinde tlkemizde kubasik dgrenme ve coklu zeka
kuraminin degisik konu alanlarinda akademik basar1 ve diger duyussal Ozellikler
Uzerindeki etkiligini sinayan calismalara rastlamlmaktadir (Tarim, 2003; Celikten,
2002; Ozdemir, 2002; Korkmaz, 2001; Bumen, 2001; Sezginer, 2000; iflazoglu, 1999;



Bagbay, 2000; Kurt, 2001; Tarman, 1999; Coskungonulli, 1998; Kasap,1996;
Akin,1996). Ancak bu calismalarda Ogretim etkinlikleri ya tek basina goklu zeka
kuramina dayal1 6gretim anlayis: ile yada tek bagina kubasik 6grenme yontemi temel
alinarak gerceklestirilmistir. Y apilan literatlr taramasinda tlkemizde ¢coklu zeka kurami
ve kubasik dgrenme yonteminin bir arada kullanildig: Iflazoglu (2003), tarafindan fen
bilgisi dersi Gzerinde uygulanmis bir arastirmaya ulasilmistir, fakat coklu zeka kurami
destekli  kubasik Ogrenme yonteminin ilkdgretim matematik Ggretimi  Uzerindeki
etkililigini sinayan her hangi bir arastirmaya rastlanilmamustur.

Sonug olarak, yukarida belirtilen gerekgeler dogrultusunda arastirmanin problem
cumlesi; coklu zeka kuramu destekli kubasik 6grenme yonteminin ilkogretim besinci
simif 6grencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarinag, benlik saygilarina ve
kaliciliga etkisi nedir? Seklindedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ilkégretim 5. simif Matematik dersinde coklu zeka
kurami destekli kubasik Ggrenme yonteminin  dgrencilerin akademik basarilarina,
benlik saygilarinave kalicilik diizeylerine etkisini arastirmaktir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki denenceler test edilmistir;

1. Coklu zeka kurami destekli kubasik Ogrenme yonteminin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin “Basar1 Testi” Ontest puanlari kontrol altina alindiginda, sontest
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml: bir fark vardir.

2. Coklu zeka kuramu destekli kubasik 6grenme yonteminin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin “Benlik Saygisi Olgesi” ontest puanlar: kontrol altina alindiginda,

sontest puanlar: arasinda deney grubu lehine anlaml: bir fark vardr.

3. Coklu zeka kuramu destekli kubasik Ogrenme yonteminin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel Ggretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun basari testi
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sontest puanlar1 kontrol altina alindiginda, “Kalicilik Testi” puanlar1 arasinda deney

grubu lehine anlaml1 bir fark vardr.

Arastirmada ayrica asagidaki soruya cevap aranmistir;

4. Ogrencilerin coklu zeka kuram destekli kubasik Ggrenme yontemine iliskin
gorusleri nelerdir?

1. 3. Arastirmamn Onemi

Ulkemizde pek cok 6grenci matematigin zor oldugunu ve matematigi
basaramayacagim dustinerek kaygilanmakta ve matematige karst olumsuz tutum
gostermektedir. Bu durum ilkdgretimden baslamakta okul yillar: ilerledikge artarak
devam etmektedir. Sonucta Ogrenciler bu onemli araca karsi olumsuz tutum ve
kendilerine guvensizlik gelistirmektedir. Bu siiregte 6grencilerin matematige karsi olan
motivasyon eksiklikleri ile 6gretmenlerin matematige yonelik motivasyon eksikleri
arasinda dogrusal bir iligski vardir. Matematige iliskin dgretmen tutumlari, 6grencilerin
matematik derslerindeki tutumlarim ve basarilarint dogrudan etkilemektedir (Cornell,
1999, 225).

Matematik egitiminin  gecmisteki, bilimsel olarak ©Onemini  kaybetmis
uygulamalardan kurtulmas: gerekmektedir. Asil vurgulamak istedigimiz 6grencilerin
dinyay:r anlamlandirabilmeleri icin matematige nasil guvenecekleri konusunda
yasadiklar1 problemlerdir. Bunun icin matematik egitiminde kullamlacak 6grenme ve
ogretme siiregleri 6n plana gikmaktadir. Ogrencilerin hayat: anlamalar: igin matematik
egitiminin diger disiplinlerle iliskisini saglayacak yontemler ele alinmak zorundadr.
Matematik egitiminde uygulanan ¢agin gereklerini karsilamayan yontemlerle 6grenciler
matematigi gercek yasamla iliskilendirememektedir. Bunun sebebi ise matematik
konularimin birbirinden ayr1 ayri bolumlerde Ogretilmesidir. Amerikan Matematik
Ogretmenleri  Ulusal Konseyi (NCTM), Ogrencilerin  gelecekte karsilasacaklar:
zorluklarin Ustesinden gelmeleri icin matematik egitim yontemlerinin degistirilmesinin
gerekliligi Uzerinde 6nemle durmaktadir (Price, 1996, 603). Bu baglamda egiticinin bu
dersin Ogretiminde sececegi yontemlere dikkat etmesinin  gerekliligi  6nemle
vurgulanabilir.
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Ogretmen merkezli, yarismaci ve bireyin basarisinin grubun  basarisindan
bagimsiz oldugu bireysel 6gretim yontemlerinin matematik 6gretiminde akademik
basar1 ve diger duyussal Ozellikler acisindan etkili olmadiklari birgok arastirma
bulgusuyla ortaya konulmustur (Gomleksiz, 1997; iflazoglu, 2003; Tarim, 2003).
Bireysel ve yarismaci Ogretim yontemlerini ikisinde de Ogrencilerin bireysel olarak
kendilerini gelistirmeleri sz konusudur. On kosul becerilerinin kazamlmasinin zorunlu
oldugu matematik dersinde 6grencilerin hazir bulunusluk dizeylerine ve Ogrenme
hizlarina uygun Ogretim verilmesi biyik 6nem tasimaktadir, ancak bireysel dgretim
programlarinin ¢gok karmasik bir yonetim yatirim ve yarcdim gerektirmesi her sosyo-
ekonomik  dizeyde uygulanabilirligini  guclestirmektedir.  Bireysel  Ogretim
programlarinda ogrenciler, bilgiyi sik tekrarlarla ve pekistireclerle kullanabilecekleri
forma sokan pasif alicilardir. Oysa matematik dersinde Ggrencilerin aktif katilimin
saglayacak yontem ve tekniklere yer verilmesi gerekmektedir (Iflazoglu, 1999, 18-19).

Bu yuzden matematik dersleri anlatilirken her gcocugun matematigi yapabilecegi
distncesi ile hareket edilmesini saglayan, ders islenirken kurallari1 ezberletmek yerine
kesfederek Ogrenmesini gosteren, dgrencinin bilgiye ulasmasini etkinliklerle ifade eden,
matematigin eglenceli yonuni 6grenciye fark ettiren, 6grencinin 6grenme siirecinde
matematik Ogrendiginin ve matematigi kullandigimin farkina vardiran, 6grencilerin
bireysel farkliliklarina gore amaglarint belirleyip, onlarin yeteneklerini bulup ortaya
cikaran ve buna bagli olarak 6grencilerin matematikte neleri yapabileceklerini
(matematikte kendine 6z given duymasi) gosteren yontem ve tekniklerin en iyi sekilde
belirlenip cocuklarin bu konuda yonlendirilmesi siirecinde Ogretmenlere cok is

diistgiini sbyleyebiliriz.

Ilkogretim programindaki matematik dersinin kazammlarina bakildiginda;
Ogrencilerin  matematigi etkin bir sekilde killanabilmesi, problem ¢ozebilmesi,
¢cozumlerini ve dusuncelerini baskalariyla paylasabilmesi, matematigi 6grenmekten
zevk almasi ve gergek hayata uyarlayabilmesi, bilimsel yontemin ilkelerini  problem
¢ozmede kullanabilmesi; arastirici, tarafsiz, Onyargisiz, yerinde karar verebilen, acik
fikirli, ve bilginin yayilmasimin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilmesi,
yaratici, elestirel dustnebilmesi, karsilastigi problemleri ¢ozebilecek yontemler
gelistirebilmesi ve 6z given (benlik saygisi yiksek) duyan bireyler olabilmesi gibi
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hedeflerin oldugu gorilmektedir (MEB, 2005). Bu hedeflerin gerceklestirilebilmesi
ancak etkili matematik ogretimi ile olabilir.

Carpenter, Matthews, Lindquist ve Sliver'in (1984, 486) belirttikleri gibi etkili
bir matematik Ogretimi problem ¢dzme Uzerinde yogunlasmalidir. Problem ¢dzme
becerisi sadece matematiksel problemlerinin ¢tzimiinde degil hayatin her asamasinda
kullamilmasi gereken G temel dustinme unsuru igerir. Bunlar; yaratici olma, problem
¢Ozme ve elestirel distinmedir.

Bu nedenle problem c¢bzme becerisinin kubasik Ogrenme yontemi ile
kazandirilmasinin etkili olabilecegi diustnulebilir. Cunkl kubasik problem ¢ozme,
Ogrencilerin birlikte calisarak Ogrenmelerine olanak tamirken, Ogrencilerin en Ust
duzeyde dustinme stratejilerini de kullanabilmekte ve bdylece matematik problemlerini
basariyla ¢ozebilmektedir (McGlinn,1991, 14). Kubasik 6grenme, dgrencide elestirel
dustinme, problem ¢ozme gibi becerileri gelistirir, dgrenilen bilgilerin kaliciligim artirr.
Ayrica, dgrencilerin duyussal ve sosyal gelisimine olumlu katkida bulunur. Kendine
guven duyma (yuksek benlik saygisi)), bir gruba ait olma duygusu, baskalarinin
becerilerine ve yeteneklerine duyarli olma, dgretmenden bagimsiz olarak 6grenebilme
duygusu, elestiriyi Kisiye yonelik degil fikre veya calismaya yonelik yapabilme, iletisim
becerileri, risk alabilme vb. becerilerin gelisimine ortam saglar (MEB, 2005). Bu da
daha 6nce de sbz ettigimiz gibi ancak dgretim ortaminda isbirligini vurgulayan kubasik

O0grenme ve coklu zeka yasantilarina yer vermekle gerceklestirilebilir.

Ulkemizde kubasik 6grenme ve coklu zeka lizerine yapilmis bir ok arastirma
bulunmaktadir. Y apilan kaynak taramasinda Matematik 6gretiminde, ¢coklu zeka kurami
destekli kubasik Ogrenme yontemine dayali her hangi bir c¢alisma bulunamayip
Iflazoglu’nun (2003), yilinda goklu zeka destekli kubasik Ggrenme yonteminin fen
bilgisi 6gretimine etkileri Uzerine yaptig: bir ¢alismaya rastlanilmstir.

Arastirma ile; coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin;
Ogrencilerin akademik basarilarim ve kaliciligr arttirmada, benlik saygilarim olumlu
yonde etkilemede, Ogrencilerdeki coklu zeka potansiyellerini ortaya cikarma ve
gelistirmede etkili olacagi da dustinilmektedir. Calismada kullamilacak yontemin
Matematik dgretimine yeni bir bakis agisi kazandiracagi, dgretmenlerin ve dgrencilerin
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hayat1 algilayis hem de matematik dersine karsi olan beklentilerin Ust diizeyde olumlu
yonde degisecegi beklenmektedir. Matematik Ogretiminde coklu zeka kurami destekli
kubasik Ogrenme yontemi uygulamalari yapilacagindan elde edilen bulgular 6nem
tasimaktadir. Ayni zamanda bu arastirmayla elde edilen yeni bulgularin bu alanda
yapilacak yeni calismalara isik tutacag: distnilmektedir.

1.4.Sayrthlar

1. Ogrencilerin Matematik basar1 testi ontest, sontest ve kalicilik  puanlar:
gercek basar1 dizeylerini yansitmaktadhr.

2. Ogrenciler Benlik Saygisi envanterini icten ve samimi bir sekilde

yanitlamglardir.

3. Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenler her iki grubu da ayni
sekilde etkilemistir.

4. Ogrenciler 6lgme araglarinin uygulanmas: siireglerinde yaklasik ayni 6lclide

gudulenmiglerdir.

5. Y apilan gorismelerde 6grenciler gergek gorislerini yansitmmisglardir

1.5.Sinirlhihiklar

1. Arastirma, 2005-2006 Egitim Ogretim Y1l Gliz déneminde, Adana ili Y iregir
Ilcesindeki, alt sosyo-ekonomik diizeydeki oGgrencilerin devam ettigi bir ilkogretim
okulunun besinci sinifinda okuyan, deney ve kontrol gruplarint olusturan 6grencilerle

sintrhdir.

2. Aragtirma, uygulama siresince ilkdgretim programinda yer alan matematik
dersi programinin besinci sinif dgrencileri igin 6n gordigi kazammlarla sinirlidir. Diger
bir ifadeyle, arastirma, uygulamanin gerceklestirilecegi sire boyunca islenecek

konularla sinirlidir.
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3. Ogrencilerin zeka alanlar ile ilgili tercihlerinin belirlenmesi, coklu zeka

alanlarinin tercih belirleme 6lgeginden elde edilen verilerle sinirlidir.

4. Arastirma bulgular1 deney ve kontrol gruplarina uygulanan matematik basari
testi, Coopersmith Benlik Saygisi envanterinden aldiklar1 puanlar ve deney grubundaki

Ogrencilerle yapilan gorisme formu ile sinirlichr.

1.6. Tammlar

Kubasik Ogrenme: Ogrencilerin siif ortaminda kiigik karma kimeler
olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olduklari, genelde kime basarisinin degisik yollarla

odullendirildigi bir 6grenme yaklagimidir (Gomleksiz, 1997, 1).

Benlik Saygisi: Benlik saygisi bireyin kendisi ile ilgili degerlendirmeleridir.
Kisinin kendini yeterli, basarili, 6nemli ve degerli bulup bulmadig: gibi inanclarin ve
kendisini kabul edip etmeme gibi tutumlarini ifade eder. Kisaca benlik saygisi kisinin
kendisine kars1 tutumlar: ile ifade edilen degerliligin kisisel yargisidir. (Coopersmith,
1967, 5).

Zeka: Bir kisinin gercek yasamda karsilastigi sorunlara etkili ve verimli
¢cozumler Uretebilme becerisi veya bir yada birden fazla kiltirde deger bulan bir Grtin
ortaya koyabilme kapasitesidir (Gardner ,1999, Akt. Saban, 2004, 5).

Sosyal zeka: Diger insanlarin ruh hallerini, duygularini, guddlerini ve
niyetlerini, nasil calistiklarim, onlarla nasil ortaklasa calisabilecegini anlayabilme,
kisiler arasi problemleri ve karisikliklari gczme yetenegi (Gardner, 1993, 239).

icsel zeka: Bireyin kendisinin kuvvetli ve zayif yonlerini, ruh halini, niyet ve
istekleri anlayabilmesi ve bunlardan yola ¢ikarak yasamini daha etkin bir sekilde devam
ettirebilme yetenegi (Gardner, 1993, 239).

SOzel-Dilsel Zeka: Dili hem s9zli hem de yazili olarak etkin kullanma yetenegi
(Gardner, 1993, 77).
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Mantiksal-M atematiksel Zeka: Rakamlar: etkin kullanma ve ortaya cikan
sonuclart iyi bir nedene baglama yetenegi (Gardner, 1993, 173).

MuUzik Zekas: Ritme, sesin yuksekligine ve melodiye duyarlarlik (Gardner,
1993, 129)

Gorsel-Uzaysal Zeka: Bigime, sekle, bosluga, renge ve cizgiye duyarlik
(Gardner, 1993, 103-104)

Bedensel-Kinestetik Zeka: Dustince ve duygular: ifade etmek icin vicudu
kullanabilme ve problemleri ¢ozebilme yetenegi (Gardner, 1993, 206).

Dogaa Zeka: Dogayr ve dogada olup bitenleri gozlemleyebilme yetenegi
(Gardner, 1993, 48).

Coklu Zeka Kuram Destekli Ogretim: Ogretim siirecinde sekiz zeka alanmn
dikkate alinarak gelistirilmesine yonelik etkinlikler dizenlemesi, uygulamast ve
degerlendirmesi basamaklarindan olusan ve hedefi 6grencilerin bittin zeka alanlarin
gelistirmek olan calismalarin timii (iflazoglu, 2003, 15).

Geleneksel Ogretim Yontemi: Deneysel sireg boyunca diz anlatim ve

gosterip yaptirma yontemlerinin kullanildigi uygulamalar.

Basari: Erisi puam

K ahahk: Ogrencilerin; giris davranslarinn, ilgi, yetenek ve diger 6zelliklerinin
birbirine yakin kabul edildigi bir ortamda genel olarak dgretmenin bilgi aktardigi, 6rnek

ve alistirmalarla 6grencilerle pekistirmeye ¢alistigi yontem.
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Coklu Zeka Kuram

Insanlar Caglar boyunca grenmek icin yeni yollar aramistir. Daha iyi ve cabuk
nasil 6grenebilirim? Ogrenmeyi en cok neler etkiliyor? Sorular1 en ¢ok sorulan ve
merak edilen sorular olmustur. Teele (2001), Ogrencilerin nasil Ogrendiklerine
odaklanildigi ve 6grenme siregleri ile zeka arasindaki iliski ortaya cikartildiginda
ortada olan problemlerin sonuglandirilacagint belirtmistir.

Insanlar cesitli 6zelliklere gore birbirlerinden ayrilirlar. Bu 6zelliklerden biri
zekadir. Zekanin Ozellikleri belirleme adina yapilan calismalar eski ¢aglara kadar
uzanir. 1900’ lerden sonra bilimsel anlamda calismalar yapilmaya baslanmis; ancak yine
detek bir tamimla ifade edilebilir hale getirilememistir (Basaran, 1992, 82).

Bireysel farkliliklar ve zeka konusunda ilk calismalari yapan F Galton'dur.
Galton, 1869 yilinda yayinladig: “Hereditary Genius’ adli kitabinda kalitsal faktorlerin
insan zekasinin belirlenmesinde 6nemli rol oynadigini ifade etmistir. Galton, insamn
sahip oldugu genlerin insan zekasim ve kendilerine ait olan 6zel seyleri gelistirdigini
savunarak “soy gelistirme bilimi’nin gelismesine Onderlik etmistir. Ayrica bunun
yaninda o, bireylerin duyular1 vasitasiyla gevreyi farkli farkli adlandirdigini, zeka
farkliklarinin duyusal yeteneklerdeki farkliliklardan kaynaklandigini ileri sirmistar. Bu
durumda bir Kkisinin duyulari ne kadar iyi olursa zekasinin da o kadar iyi olacagim
savunmustur (Hirsh, 2004, 18).

Alfred Binet'e gore zeka, kavrama, hikim verme, akil yuritme gibi karmagsik
islemlerde kendini gosterir. Binet (1895), bireyin zekas hakkinda bilgi edinmenin en iyi
yolu bireyin kendisinin ¢dzebilecegi problemlerden daha zor problemlerle kars1 karsiya
getirerek kendi zekasi hakkinda daha objektif bilgiler elde edilecegini savunmustur.
(Selcuk, Kayili ve Okut, 2004, 2).
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Spearman, 1927 yilinda zekay: ¢oklu faktorlerle agiklayan bir kuram gelistirdi.
Bu kurama gore; bitin zihinsel etkinliklerde rol oynayan genel bir zekamn var
oldugunu 6ne siirmis ve buna “g” faktort (genel faktor) demis ayrica belirli zihinsel
etkinligin gosterilebilmesi igin genel zihinsel yetenegin disinda gerek duyulan bir zihin
guictl olduguna inanmis bunada“s’ faktori (6zel faktor) adin vermistir. Zekay: 6lgmek

icin g'yi 6lgmenin yeterli olacagim savunmustur (Toker, 1968, 35; Hirsh, 2004, 28).

Thorndike, Spearman’in ileri sirdigi, zekamn birbiri ile iliskili faktorlerden
olustugu fikrine karsi cikarak zekanin birden fazla faktérden meydana geldigini,
faktorlerin  birbirinden bagimsiz oldugunu ve bu durumda genel bir zekadan
bahsedilemeyecegini ileriye sirmustir. Thorndike bu kadar genis olan faktorleri
anlayabilmek icin zekayi, soyut zeka, sosyal zeka, ve mekanik zeka olarak Uge
ayrrmistir.  Bir insanin zekasim anlamak icin bu faktorlerin ayr1 ayr1 ele alimp
incelenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu siregle birlikte zekanin birbirinden bagimsiz
bir cok faktorden olustugu fikri duygusal, sosyal, kilttrel, entelekttiel vb. bir cok zeka
ile ilgili arastirmaya konu oldu. Cogu cagdas teori zekamin birbirinden bagimsiz
faktorlerden olustugu fikrini destekledi. ile alinmasi gerektigini  (Hirsh, 2004, 28;
Demirel, Basbay ve Erdem, 2006).

Guilford, faktor analizi yolu ile birbirinden bagimsiz zihinsel faktorler saptamus
ve zekanin tabiat1 ancak bu dgelerin bilinmesi ve bunlarin bir sistem ic¢inde disunilmesi
ile anlasilacagim savunmus ve ileri sirdigl gorusleri 1959 yilinda “ Zihnin Yapist ”
adint verdigi zeka kuramu ile yaymlamistir. Bu kuramda bahsedilen varsayimlara gore;
1- Zihin birbirinden bagimsiz faktorlerden meydana gelir. 2- Birey farkli zihinsel
etkinliklerde ayn gabay: gosteremeyebilir. 3- Zihinsel etkinliklerin; muhteva, islem ve
Urdin olmak Uzere Ug yonu vardir (Toker, 1968, 41-42 ).

Thurstone gore belirli bir grupta yer alan isler gruplanabilir. Belirli bir grupta yer
alanisler belli ve digerlerinden ayr1 bir zihin glicti gerektirir. Gruplar icin gerekli her bir
zihin gucune temel faktor veya yetenek adi verilmis ve bu faktorleri; sayisal, sozel,
yersel, akicilik, akil ydritme, anlamsiz belleme ve algisal faktorler olarak 7 sinifa
ayrrmustir (Toker, 1968, 56-58 ).
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Piaget, zekayr uyum siireci olarak gorur. Uyum, organizma-gevre etkilesiminde
denge demektir. Geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak, zekanin zeka testinden alinan
puan olmadigim belirtmistir. O, zekay: zihnin degisme ve kendini yenileme guicl olarak
tarif etmis ve zekaya gelisimsel agidan yaklasmustir. (Toker, 1968, 58; Selcuk, 2004, 3;
Bacanli, 2004, 120).

Gardner (1983, 60), insan zekasinin objektif bir sekilde dlculebilecegi tezini
savunan geleneksel anlayisi elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar
cok sayida yetenekleri icerdigini ileri sirmektedir. Gardner (1999, Akt. Saban, 2000,
36) zekayi, bir Kkisinin bir veya birden fazla kiltirde deger bulan bir Oriin ortaya
koyabilme kapasitesi, gercek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢ozimler
Uretebilme becerisi ve ¢Ozime kavusturulmasi gereken yeni ve karmasik yapili
problemleri kesfetme yetenegi olarak tammlamaktadir. Diger bir deyisle, eger bir insan
kendi toplumunda ve diger toplumlarda deger bulan bir triin meydana getirebiliyor veya
gunlik ya da mesleki hayatinda karsilastigi bir probleme etkili ¢bzimler tretebiliyorsa,
bu insan “zeki” olarak adlandirilabilir. Dolayisiyla, Gardner “coklu zeka kurami” ile
zeka konusuna daha genis bir bakis agist kazandirmis ve insanlarin sahip olduklar: farkl

yetenekleri-potansiyelleri “ zeka alanlar1” olarak adlandirmustir.

Sternberg, zekann (¢ 6geden olustugunu bunlarin; 1-Ust 6geler (problemin ne
oldugunu belirleme ve hangi stratgjinin kullanmilacagim degerlendirme), 2-Performans
Ogeleri (secilen yontemleri uygulanmaya sokulmasi) ve 3-Bilgi kazanma Ogesi (yeni
bilginin edinilmesi) gibi bir takim zihinsel islemler bulundugunu 6ne stirmistur. Ayrica
Sternberg zekanin en iyi sekilde birbirine benzemeyen tamamlanmasi gereken gorevler

Uzerinde ortaya ¢ikacagim savunmustur (Bacanli, 2004, 127; Hirsh, 2004, 29).

1989 yilinda John Horn, Raymond Cattels'in zeka konusunda ileri sirdugl
esnek (fluid) ve esnek olmayan (Crystallized) yetenekler kuramini esas alarak bir teori
gelistirmistir. Bu teoriye gore, esnek yeteneklerden olusan insan zekasinin yeni,
birbirine benzemeyen cevre ve durumlarda kendini gosterecegini, kaliplagmis
becerilerden olusan zekanmin ise her bireyin kendi kiltirine has 6zelliklerden
olustugunu vurgulamistir. Bunun yaninda John Horn, bu iki zekamn da birbirinden
bagimsiz olarak varligim surdirdigini ileri sirmastur (Hirsh, 2004, 29).
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Goleman’la hirlikte zeka kuramcilari, zekamin yalnizca yaratici becerilerden
olustugu fikrinden uzaklasmaya basladilar. Daniel Goleman 1995 yilinda “duygusal
zeka’ dan bahsederek geleneksel zeka anlayisinin insan yasaminin basaris icin gerekli
olmadig1 fikrini ortaya atmustir. Ona gore duygusal saglik, zihinsel yetkinlikten
(Usttinlukten) daha 6nemlidir. Bu stiregte Goleman duygusal zekays; birinin duygularin
bilme, birinin duygularint yonetme, kendini motive etme, diger insanlarin duygularin
fark etme ve iliskileri muhafaza etme gibi ifadelerle tanimlamistir. Goleman’a gore
duygusal zihin, evrim basamaginda akil zihninden 6nce ortaya ¢ikmustir. Goleman,
herhangi bir uyariciya kars1 gosterilecek tepki, akil zihninden 6nce duygusal zihin
tarafindan algilamir (Toker, 1968; Hirsh, 2004, 29).

Guilford, Strenberg ve Gardner gibi cagdas arastirmacilar, zekamin birkag
degisik yonuni ve bircok yetenegi vurgulayan coklu modellerini 6n plana
cikarmuglardir. Ancak egitimdeki uygulamalarinin yayginligi agisindan bu arastirmada
Gardner’ in ortaya attig1 “ Coklu Zeka Kurami” esas alinacaktir.

Gardner’in cocuklar ve beyni hasarli kisiler tzerinde yaptigi uzun calismalar
Coklu Zeka Kurami’nin ortaya ¢ikmasim saglamistir. Gardner’in bu kuramla ulastigi
temel yargi, zekanin tek bir yapidan meydana gelmedigi, insanlarin en az birbirinden
bagimsiz yedi zekaya sahip oldugu ve bunlarin zaman icinde gelistirilebilecegidir. Zeka
alanlarinin her biri dnemlidir. Geleneksel yaklasimin bir yansimasi olarak sozel ve
matemeatiksel alanda basarili olanlar1 zeki, diger alanlarda basarili olanlar1 zeki degil
diye nitelemek yanlis olacaktir (Selguk, 2004, 54-55).

Fareler ve beyni hasarli kisiler Gizerinde yapilan ¢alismalar, zeka alanlariylailgili
davranislarin beyin htcrelerinin belli merkezlerinden yonetildigini gostermektedir.
Ornegin, beynin sol tarafindaki bir alanda olusan hasar, konusma bozukluguna;, sag
taraftaki bir alanda olusan hasar ise, resimlerin taninmasindaki aksakliga neden oldugu
tipta yapilan arastirmalarla kanitlanmistir. Beyinde hasar olmasa da, beynin bazi
insanlarda sol tarafi, bazi insanlarda sag tarafi, bazi insanlarda da her iki tarafi ayn
Olglide gugludur. Bireyler guclii olunan bolgelere bagli olarak bir ya da birkag alanda
yiiksek performans gosterebilirler. Onemli olan bu alanlarin belirlenmesi ve tim bu
alanlara yonelik gelistirici etkinliklerin planlanmasidir (Ulgen, 1997, 27-28; Selguk,
2004, 54-55).
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Gardner (1983,1999), bitin insanlarin en azindan sekiz hatta dokuz zekaya
sahip oldugunu ileri sirmektedir. Gardner’e gore insan zekasi genis, evrensel ve zengin
bir icerige sahiptir. Ancak gunimiize kadar mantiksal-matematiksel problemleri ¢dzme
becerisi zekanin en 6nemli unsuru olarak kabul edilmistir. Gardner 1993’ e kadar yedi
farkli zeka tanimlamustir. Bunlar (1) sozel-dil zekasi, (2) mantiksal-matematiksel zeka,
(3) gorsel-uzaysal zeka, (4) muziksel-ritmik zeka, (5) bedensel-kinestetik zeka, (6)
sosyal zeka, (7) icsel zeka, Bunlari kisaca agiklamak gerekirse;

1. SOzel-dil zekasi: Kisinin dili sozlU ve yazili olarak iyi kullanma kapasitesini
ifade etmektedir. Edebiyatci, yazar, sair vb.lerinde gelismis oldugu kabul edilen bu
zeka tord, kisinin dili gramer yapising, sozcik dizimine, vurgusuna ve kavramlari
icerdikleri anlamlarina uygun olarak kullanmasim gerektirir. Dolayisiyla, sozel-dil
zekasi, dili baskalarim bir isi yapmak icin ikna etmek, baskalarina belli bir konuda bilgi
sunmak, baskalarina belli bir isin nasil yapilacagin agiklamak veya bir dilbilimci gibi
dilin 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmak gibi dil ile ilgili bitin faaliyetleri icerir.
SOzel-dil zekasi gelismis bireyler, isiterek, konusarak, okuyarak, tartisarak ve
baskalariyla iletisime ve etkilesime girerek ogrenirler.

2. Mantiksal-matematiksel zeka: Bireyin sayilari bir matematikgi, bir vergi
memuru veya bir istatistikci  gibi etkili bir sekilde kullanabilmesini ya da bir bilim
adami, bir bilgisayar programcisi veya bir mantik uzman gibi sebep-sonug iliskisi
kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik ydritme
kapasitesini ifade eder. Bu zeka turu gelismis bireyler, nesneleri belli kategorilere
ayrrarak, olaylar arasinda mantiksal iliskiler kurarak, nesnelerin belli 6zelliklerini
niceliksel olarak sayisallastirarak, hesaplayarak ve olaylar arasinda bir takim soyut
iliskiler Gzerinde dusUnerek iyi 6grenirler.

3. Uzaysal-gorsel zeka: Nesneleri gorebilme ve gorsellestirebilme yetenegini
ifade eder. Denizciler, pilotlar, heykeltiraslar, ressamlar, mimarlar uzaysal zekasi gucli
olan bireylere drnek olarak dustnulebilir. Uzaysal-gorsel zekaya sahip olan insanlar yer,
zaman, renk, cizgi, sekil, bicim ve desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iliskilere
kars1 asir1 hassas ve duyarlidirlar. Dolayisiyla, uzaysal-gorsel zekasi guiclii olan Kisiler,
kagida obje veya manzara gizme, grafiklerle anlatma gibi varliklari, olaylar1 veya
olgular: gorsellestirerek, cizgilerle ve renklerle galisarak en iyi 6grenirler. Bu zeka tirt
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gelismis insanlar, olaylar1 farkli agidan ve derinlemesine gérme gibi etkinliklerde

basaril1 olurlar.

4. Muziksel-ritmik zeka: Bu zeka duygularin aktariminda mizigi bir arag
olarak kullanan insanlarin sahip oldugu mizikal giice isaret eder. Bu bireylerde ritim,
melodi, vurgu ve tonlamaya kars1 duyarlilik vardir. Miziksel-ritmik zekasi guclt olan
bireyler eniyi ve etkili olarak ritim, melodi ve muizikle dgrenirler.

5. Bedensdl-kinestetik zeka: Bireyin duygu ve dustincelerini ifade etmek igin
tum vicudunu kullanmadaki ustalig: (aktdr, pandomim sanatcisi, atlet ve dansg: gibi)
veya ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler Uretme yetenegi kastedilir. Bu zeka
koordinasyon, denge, gug, esneklik ve hiz gibi bazi fiziksel yetenekleri ve bu
yeteneklerin hepsinin bir arada islemesini saglayan devinimsel nitelikteki bazi 6zel
becerileri de icermektedir. Bedensel-kinestetik zeka alam guglu olan insanlar, en iyi
yaparak yasayarak, hareket ederek ve hareketleri gozleyerek ogrenirler.

6. Sosyal zeka: Insanlarla iliski kurma, onlari anlama, gudileme ve
davraniglarim yorumlama yeteneklerini kapsar. Bu zeka tdrd, bir insamn diger
insanlardaki yuz ifadelerine, seslere ve mimiklere olan duyarlilig: ve diger insanlardaki
farkli ©zelliklerin farkina vararak onlar1 en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve
degerlendirme yeteneklerini de kapsar. Dolayisiyla, sosyal zekasi gucli olan bireylerin
bir grup icinde grup uyeleri ile ishirligi yapma, onlarla uyum icinde calisma ve bu
kisilerle etkili olarak sozlU-sbzsiiz iletisim kurma gibi yetenekleri sz konusudur.

7. Icsel zeka: Bireyin kendini duyma ve anlamasiyla ilgili bilissel yeteneginin,
hayatim planlama ve yonlendirme yetisini ifade eder. Baska bir degisle i¢sel zeka, bir
kisinin kendini tammasini, kim oldugunu, ne yapmak istedigini ve neyi yapmak
istemedigini veya ¢esitli durumlarda nasil davranmasi gerektigini bilmesi ve bittn
bunlara bagli olarak da hayatinda dogru kararlar almasidir.

1995 yilinda Gardner, bu zekalara sekizinci zeka olarak dogal nesneleri tamma
ve siralama yetenegi olan naturalist (Dogaci) zekay1 eklemistir. Son yillarda varolussal
zeka olarak nitelendirdigi Kkisinin varolmak, 6lum, yasam ve sonsuzluk gibi temel

sorulara verdigi yanitlarla kendini gosteren yetenegi dokuzuncu zeka olarak
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belirlemistir. Ancak bunun bir zeka ¢esidi olup olmadigi konusunda kesin kayitlara
gerek duyulmaktadir (Kazak ve Ark, 1999, 270; Akboy, 2005, 257).

8. Dogaa zeka: Dogaci zeka ile; bir kiginin bir biyolog yaklasimiyla hayvanlar
ve bitkiler gibi yasayan canlilar1 tamma, onlar: belirli karakteristik 0Ozelliklerine gore
siniflandirma ve digerlerinden ayirt etme yetenegi ile bir jeolog yaklasimiyla bulutlar,
kayalar ya da depremler gibi cesitli karakteristiklerine asir1 ilgi ve duyarlilik ifade
edilmektedir. Gardner (1995;Akt. Saban, 2001, 14) dogaci zekasi gelismis bir Kisiyi
dogal kaynaklara ve saglikli bir gevreye yogun ilgisi olan, canli ve cansiz varliklarin
ayrimint dogal dinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklerini Uretken olarak
kullanabilen bir birey olarak tanimlamaktadir.

Coklu zeka kuram islevsdl bir bilis teorisidir ve her bireyin sekiz zeka alanina
sahip oldugunu ileri sirer. Bazi insanlarin bunlarin ¢coguna ya da hepsine yuksek
diizeyde sahip oldugu gorilir. Ornegin Alman Goethe, hem bilim adami, hem
felsefeci, hem de sairdir. Cogumuz baz1 zekalarda gelisip, bazi zekalarda gelismemis
iki kutup arasinda kalmigizdir. Gardner uygun dgretim, zenginlestirilmis bir ortam ve
iyi bir destekle bireylerde sekiz zekamin gdistirilebilecek kapasiteye sahip oldugunu
ileri srer. Nitekim yapilan calismalar yetenek egitimi programlariyla, ¢ok az mizik
yetenegine sahip olunsa da bireylerin dogru cevresel etkenlerin bilesimiyle keman ve
piyano calabilecegini gostermistir (Armstrong,1994, 11).

Zeka alanlarinin hicbiri yasamda kendiliginden olusmaz. Ayrica gesitli zeka
alanlar1 birbiri ile siirekli olarak etkilesim icindedirler. Ornegin; bir yemesgi pisirecek bir
kisinin once tarifi okumasi ve anlamasi (sozel zeka), yemek tarifinde yer alan
malzemeleri siniflandirmast ve yemege karisim oranlarint hesaplayabilmesi (mantiksal-
matematiksel zeka), ailedeki bitin fertlerin memnuniyetini saglayabilmesi (sosyal
zeka), ve yemegin kendi damak zevkine uygunlugunu belirlemesi gerekir. Benzer
bicimde birey futbol oynadigi zaman fiziksel-kinestetik zekaya (kosmak topa vurmak
icin), uzaysal-gorsel zekaya (oyun sahasina uyum saglamak ve toplar: takip etmek icin),
s0zel ve sosyal zekalara (oyunda basarili bir micadele igin) ihtiyaci vardir. Bireyler
birden cok zeka alanim bir arada kullanmakla beraber bir zeka alaninda da farkl
bicimlerde basaril1 olabilirler. Okuyamayabilir ama ¢ok guizel bir hikaye anlatabilir ya
da sozel ifade giclne sahip olabilir (sbzel zeka), aym sekilde oyun oynamada
beceriksizdir ama kilim dokumasi, kakmacilikla ugrasmasi onun fiziksel-kinestetik
zekaya sahip oldugunu gosterir (Armstrong, 1994, 12).
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Insanoglu bu sekiz zekaya ve belki de cok daha fazlasina sahiptir. Insanlarin
zeka profilleri birbirinden farklidir. Yani kalitimsal ve gevresel rastlantilar ve bunlarin
etkilesimine bagli olarak aramizda tam olarak aynm oran ve karisimda bir zeka bilegimi
sergileyen iki kisi bulunmamaktadir. Bu nedenle ¢oklu zeka kuramiyla 6grencilerin
coklu zeka alanlarini belirleyebilirsek, daha ¢cok 6grenciye ulasabilme ve bu 6grencilere
zeka alanlar1 temelinde bir 6grenme ortami  olusturma firsatimiz olacaktir. Ogrencilerin
zeka alanlarina gore sunacagimiz egitim gesitliligi bireylerin 6grenme alanina daha fazla
ilgiyle yaklasmalarint saglayacaktir. Cunkl insanlar en fazla yetenekli olduklart bir
alanda yeni seyler 6grenirken motive olurlar. Bu tir faaliyetleri gerceklestirirken daha
hizl1 ilerler ve hayal kirikligi yasamaktan korunmus olurlar (Gardner, 2000, 73).

Son vyillarda yapilan arastirmalara gore zeka alanlar1 degisik devrelerde degisik
bicimlerde dne ¢ikmakta ve gocuklar her donemde ayni sekilde 6grenmemektedirler.
SO0zel zeka, anaokulundan 3. sinifa dek 6grenmede guclu bir alan, mantiksal-
matematiksel zeka 1. ile 4. siniflar arasinda cok gucll, uzaysal-gorsel ve bedensel-
kinestetik zeka 1.siniftan 5.sinifa kadar gok etkin, ilkdgretim 11. Kademesinde bedensel-
kinestetik, uzaysal-gorsel, miziksel-ritmik ve sosyal zeka alanlar1 ¢cok gucludir. Bu
nedenle de; ilkdgretim |. Kademesinde bilgiyi gorsel, aktif 6grenme yolu ile ilkdgretim
I1. Kademesinde ise, Ogrencilerin birlikte calismalarina olanak tamyan yontemlerle
aktarmak gerekmektedir (Gardner, 1999, 39).

Coklu zeka kurami, genel anlamda insanlarin sahip oldugu bilgi, anlayis ve
becerileri tanimlamay: ve bunlara sahip olup olmadiklarint belirlemeyi amag edinir.
Coklu zeka bir kisinin bir problemi baskalarindan farkli bir sekilde yapmay1
denemesiyle devreye girmektedir. Bir baska deyisle, 6grenci karmasik matematik
problemlerinin Ustesinden gelebiliyorsa, bunu nasil 6grendigi 6nemli degildir, hangi
zeka alamint da kullandigina 6nem verilmez. Ancak bu problemin ¢ozimuni normal
ders kitaplarindan Ogrenemiyorsa burada Ogretmen ya da yazilimcr “karmasik
matematik problemlerini 6gretmenin bir baska yolu var mi?’ sorusuna yanit bulmaya
caligirlar (Gardner, 1999, 149).

Gardner (1999), bir sdyleside, dgretmenler ve kaynaklar daha akill1 hale gelirse
Ogrencilerin de daha akilli olacagim belirtmistir. Matematik ya da tarih 6gretmenin
yalnizca tek bir yontemi oldugunu dustnen bir 6gretmen daha isin basinda bir st
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basarisizlikla kars1 karsiya kalmay: goze almis demektir. Ancak bunu yapmanin ¢ok
sayida yolu oldugunu dusiiniiyorsa stiphesiz daha basarili olacaktir. Ogrencilerin
matematik problemlerini ¢ozip ¢Ozmediklerini ya da Kurtulus Savasi’m anlayip
anlamadiklarini degerlendirmek yerine onlar1 anlamaya calismak ve nasil distundikleri
hakkinda bilgi sahibi olmak gerekir. Bu baglamda ¢oklu zeka kurami okullarda; (1)
arzulanan yeteneklerin gelistirilmesi, (2) bir kavrama, konuya veya derse cok cesitli
sekillerde yaklasiimasi, (3) egitimin bireysellestirilmesi igin kullamlabilir (Gardner,
1999, 141).

1. Arzulanan yeteneklerin gelistirilmesi: okullar toplulugun ya da daha genis
olarak toplumun deger verdigi beceri ve yetenekleri gelistirmelidir. Ornegin topluluk
cocuklarin bir mizik aleti calabilmesi gerektigine inamyorsa, o zaman bu amaca
yonelik olarak mizik zekasim gelistirmek okulun bir degeri haline gelir. Aym sekilde
diger insanlarin duygularim dikkate almak, kendi yasamini ayrintili bir sekilde
planlayabilmek ya da yabanci bir bolgede yolunu bulabilmek gibi yeteneklerin
vurgulanmasi, sirastyla sosyal, i¢csel ve uzaysal-gorsel zekalarin gelistirilmesini
gerektirecektir.

2. Bir kavrama, bir ders konusuna ya da bir bilim dalina degisik yontemlerle
yaklasmak: Bir konuya bir dizi perspektiften yaklasildiginda U¢ sonuc elde edilir.
Birincisi, bittn cocuklar aym yontemle 6grenmediginden daha cok cocuga ulasilmis
olur. Kisaca Ogrenciler “ayni odaya bir cok pencereden” bakma olanagi bulurlar.
Ikincisi, ogrenciler Ogretmenin bilgiyi bir dizi farkli yolla aciklayabildigini
gorduklerinde, uzman olmanin ne demek oldugunu anlamis ve kendilerinin de belli bir
konuyu birden fazla yolla agiklayabileceklerini kesfetmis olurlar. Son olarak, anlama da
birden fazla yolla ifade edilebildigi icin cogulcu bir yaklasim oOgrencilere yeni
anladiklarint digerleri icin anlasilabilir yontemlerle ifade edebilme olanag: saglar.

3. Egitimin bireysellestirilmesi: Coklu zeka kuramini dikkate alan bir okul
Ogrenciler arasindaki farkliliklar: ciddiye alir, bu farkliliklarlailgili bilgileri cocuklarla
ve aileleri ile paylasir. Onemli olan, gocuklarin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
asamal1 olarak Ustlenmelerini saglamak ve bilinmeyen konulari gocuklara anlatmak
yerine onlarin o konularda uzmanlasmalarim saglamak, 6grendiklerini ve anladiklarim
diger cocuklarla paylasmalarina yardimci olmaktir.
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Diger taraftan bir konuya nasil giris yapilacag: hakkinda verilen pedagojik karar
cok oOnemlidir. Ogrenciler hizla konunun igene cekilebilir veya konudan
uzaklastirilabilir. Ayrica psikologlarin Oncelik etkisi adimi verdigi etkiden dolay:
Ogrenciler ilk dikkatlerini ¢geken noktay: veya acilis goruntiini daha kolay hatirlarlar.
Coklu zeka kuramu, Ogrencilere bir konuya pek cok sekilde yaklasma, ilk defa
karsilasilan yabanci bir konuyu farkli alanlardaki benzer konularla iliskilendirme ve
herhangi bir konuya ait temel fikirlerin ¢oklu tasvirlerini gizerek anlama firsat1 verir
(Gardner, 2000, 175).

Coklu zeka kuram yukaridaki Ozelliklerin yaminda, 6grencilerde sorumluluk
gelisimi, liderlik becerilerinin gelisimi, davramslarda olumlu gelismelerin saglanmas,
okul devamliliginin arttirilmasi, isbirligi ve paylasma becerilerinin gelisimi igin de
kullanilmalidir. Bu baglamda, sayilan bitiin bu 6zelliklerin gelisimini hedefleyen ve
egitim alaninda c¢ok farkli uygulamalarina rastlayabilecegimiz kubasik 6grenme
yontemi ile coklu zeka kurami cercevesinde Onerilen etkinlikler arasinda siki bir iliski
oldugu da sdylenehilir (Kagan ve Kagan, 1998, XXI).

2.1.1. Kubasik Ogrenme ve Coklu Zeka Kuram

Kubasik 6grenme temel olarak bes ilkesi vardir. Bunlar; (1) olumlu bagimlilik,
(2) yuz yuze destekleyici etkilesim, (3) bireysel sorumluluk, (4) toplumsal beceriler
(Kisiler arast ve kuclk kime becerileri), (5) kiime siireci (Johnson, Johnson, Holubec,
1992, s.1:25). Bu Ogelerin dordl, Gardner’'in coklu zeka kuramiyla ortaya koydugu
sosyal zeka icinde yer almaktadir. Sosyal zeka, bir insamn diger insanlardaki yiz
ifadelerine, seslere ve mimiklere duyarliligim ve diger insanlardaki farkli 6zelliklerin
farkina vararak en iyi sekilde analiz etme, yorumlama ve degerlendirme yeteneklerini
icerir. Dolayisiyla, sosyal zekasi gucli olan kimselerin bir grup igerisinde grup
tyeleriyle ishirligi yapma, onlarla uyum icinde ¢alisma ve bu kisilerle etkili olarak sozli
ve sizsiiz iletisim kurma gibi yetenekleri de vardir. Sosyal zeka alaninda gelismis olan
insanlar, genellikle baska insanlarin ilgilerini ve ihtiyaglarim cok iyi algilarlar ve
denebilir ki onlarin duygularini, distincelerini ve karakterlerini adeta yUzlerinden
okurlar(Gardner, 1983, 239).
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Kubasik Ogrenme ile ilgili yapilan bitin arastirmalarda kimelerin basari,
yetenek ve diger degiskenler (cinsiyet, etnik koken, yas, tutum, kisilik 6zellikleri gibi)
acisindan farkli 6zelliklere sahip 6grencilerden olusturulmas: gerektigi vurgulanmakta
olup, bu durumdan 6grencilerin olumlu yonde etkilendigi ortaya konulmustur. Basari
dizeyi acisindan bir kimenin Ust, orta ve alt basar1 seviyelerinde 6grencilerden
olusmasi, biittin 6grencilerin kiime slirecinden yararlanmalarina olanak tanirken cinsiyet
acisindan da farkli cinsiyetteki Ogrencilerin bir araya gelerek birlikte calisma
becerilerini  gelistirmelerini  desteklemektedir. Kubasik 6grenme yaklasiminda
Ogrenciler konular1 gelistirilen teknikler ve etkinlikler dogrultusunda ¢alisirlar (Johnson
ve Johnson, 1991; Kagan, 1985; Sharan ve Sharan, 1990; Slavin, 1980; Slavin, 1991).
Ogrencilerin ortak bir amag dogrultusunda calismast grup dinamiginin olusmasina
neden olur bu da bireylerin tek baslarina sonuca ulasmalarindan ¢ok gruptaki diger
bireylerin katkisini alarak daha nitelikli bir Grtin ortaya koymalarint saglar. Dolayisiyla
farkli zeka alanlar1 gelismis dgrencilerin akademik bir konu Uzerinde ortak bir amag
dogrultusunda ¢alismalarinin da olanakli oldugu sdylenebilir.

Coklu zeka kuramu ile ilgili olarak yapilan calismalar siniflarda kubasik
O0grenmenin kullanilmaya baslanmasi gerektigine odaklanmistir (Campbell, Campbell
ve Dickinson, 1992; Lazear, 1994; Akt: Mueller, 1995, 41; Armstrong, 1994). Bunun
nedeni de kubasik 6grenme alaminda son 20 yilda yapilan arastirma sonuglarina gére
ogrencilerin ¢coklu zekalarina uyarlanabilen ve onlar: icerecek sekle donustirtlebilen
pek cok Ogretme stratgjisinin gelistirilmis olmasidir. Kubasik 6grenme Gzerine ¢alisan
kisiler de (Kagan ve Kagan, 1998, XX) yillardir ¢oklu zeka kuram icin ogretme
stratejileri  gelistirdiklerini ancak bu stratgjilerin ¢oklu zeka kuramu ile ilgili
baglantilarimin farkinda olmadiklarinm belirtmektedirler.

Kubasik 6grenme yontemi felsefe olarak, 6grencilerin farkli yasantilar gecirerek
O0grenmesine yardimci olmayi, bir konunun 6grenilmesinde onlara farkli segenekler
sunmay1 dolayisiyla degisimin ve farkliligin hizla arttig1 bir diinyaya onlar1 hazirlamay:
benimsemistir. Coklu zeka kurami da bu felsefeyi onaylamaktadir. Ancak kubasik
Ogrenmenin sadece sosyal zekayi gelistirdigi yonundeki bireysel egilimler yogunlukta
oldugundan diger zeka alanlarina etkisi hala sorgulanmaktadir. Ogrenci-Ggrenci
etkilesiminin 6n planda oldugu kubasik Ogrenme durumlarinda, bu etkilesimin hem
akademik basartyi, hem etnik koken farkliligi olan bireyler arasindaki iliskiyi hem de
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sosyal ve duygusal gelisimi etkiledigi de arastirmalarla ortaya konulmustur (Slavin,
1990; Johnson ve Johnson, 1989). Bu nedenle c¢oklu zeka kuraminin ortaya
koyduklarindan cok bu etkilesim onemlidir. Cunki 6grenciler konu hakkindaki
dustincelerini kendi baskin zeka alanlar1 dogrultusunda grupla paylasmakta ve ortak
Urdnd birlikte olusturmaktadirlar. Bu baglamda ¢oklu zeka kuraminin kubasik 6grenme
yontemine yeni bir bakis agisi kazandirdigi soylenebilir.  Sonug olarak, kubasik
O0grenme uzmanlar: da ¢oklu zeka kurami dogrultusunda 6gretme yontemlerini tekrar
g6zden gecirdiklerini, gorsel/uzaysal, bedensel/kinestetik, miziksel... alanlar1 da dikkate
alarak yeniden dizenlediklerini ve bu kurami biyuk bir heyecanla desteklediklerini
aciklamiglardir. Ayrica goklu zeka kuramini temele alarak kubasik 6grenme yontemi ile
ilgili uygulamalarin yayginlastiriimas: gerektigini vurgulamislardir (Kagan ve Kagan,
1998, XIX-XXI).

2.1.2. Matematik Ogretimi ve Coklu Zeka Kuram Destekli Kubasik Ogrenme
Y Ontem

Bir cok Ogrenci matematik derslerine girerken endiselidir. Matematik dersi, kati
bir atmosfer icinde Ogretiimesiyle ve Ogrenci korkusuyla GUn yapmis bir derstir.
Geleneksel matematik Ggretiminde bir gok Ogrenci hata yapmaktan korkar. Yarisma,
akademik basar1 gosteremeyen oOgrencilerin kendilerini yenik ve kiclk distrdlmis
gormelerine ve arkadagslari tarafindan horlandiklarin hissetmelerine neden olur. Simf
arkadaglarinin yardimim beklemedigi icin basarisiz olur (Johnson ve Johnson, 1989).

Egitimci, Ogrencilerin  simf ortaminda  Ogrenmelerini en iyi  sekilde
saglayabilecek yontem ve teknikleri kullanabilme becerisine sahip olmalidir.
Egitimcilerin bu 6zellikleri yamnda bilgi ve beceriyi dgrencinin goziyle bakabilme
yetenegine sahip olmalart gerekir. Ayrica egitimciler, Kaplan, Yamamoto ve
Ginsburg’ un (1989, 72-81) belirttigi gibi;

Ogrencilere anlatacaklarr matematik dersinin ve kullanacaklar matematiksel
kavramlarin onlarin yaslarina, gelisimlerine uygun olmasinadikkat etmeli, 6grencilerin

ayn konuda farkli yorumlari, farkli ¢6zim onerileri olacagin bilerek hareket etmeli,
ve matematigi hangi yontemleri kullanarak daha etkili 6gretecekleri konusunda yeterli

bilgiye sahip olmalicir (Kaplan, Y amamoto ve Ginsburg, 1989, 72-81)

Yine buna ek olarak Jonson ve Johnson'in (1991, 2-4) belirttigi gibi 6grencilerin
21. yuzyildaki hayata hazirlamak icin egitimciler 6grencileri matematikten uzaklastiran
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hesaplama problemlerini  bir kenara birakmali, matematik programinin  yonini
degistirerek, mantikli dastinme, etkilesim, iletisim, problem c¢6zme, anlama ve
uygulamalara agirlik vermelidirler

A.B.D’de Ogrencileri 21 yuzyila hazirlayacak matematik programinin amaglari

asagida 6zetlenmistir.

1. Matematiksel bilginin degerini anlama: Matematik Ogrencilerin matematigin
kendileri igin degerli olduguna inanmalarim saglayacak bir yolla ogretilmeli,
ogrenciler okuldan sonra da matematige calismaya tesvik edilmeidir. Ogrenciler
kdltar, tarih, bilimsd gdisme ve matematigin 6nemini  anlamalidirlar.
Matematigin 6grenilmesinde ,bireysel destek saglamak ve matematigi 6grenmeye
zorlamak kubagik kimelerle olanakli hale gelmektedir.

2. Mantikh Disinmeyi Ogrenme: Karmasik durumlart agikhiga kavusturmak icin
Ogrenciler, veri toplamayi, varsayimlar ortaya koymayi, Ornekleri
bicimlendirmeyi, kars1 Ornekler bulmayr ve sedi tartismalar yapmayi
ogrenmelidirler. Ogrencilerde matematiksel bakis agisiyla olaylara yaklagim
gdlistirilmelidir. Ogrencilerin sedi olarak disinmelerine, tartismalarina izin
verilmelidir. Cinkd, boylece bir ¢cok dgrencinin dogru cevan bulma yetenegi
farkina varilmadan biyuk 6lclde arttirilmis olacak.

3. Matematikle Iletisim kurmayr Ogrenme: Ogrenciler matematik hakkinda
konusmay1, yazmayi ve okumayr ogrenmelidirler.Ogrenciler digerleriyle iletisim
kurarken disiincel erini secerek, birlestirerek agikca ifade etmeyi de 6grenirler.

4. Ogrenciler, vyeteneklerine  Givenerek  Matematiksel DusUinmelerini
Gelistirmelidirler: Gunlik yasamin gerektirdigi matematikle basa gikma yetenegi
ogrencilerin matematige karsi tutumlarini gelistirmeye baglhicir.Ogrenmek ve
matematigi kullanmak icin Ogrenciler kendilerine givenmeli, kendilerini 6n
planda tutacak yetenege sahip olmalidirlar. Ogrenciler matematigin evrensd
olarak hilinen bir insanlik etkinligi oldugunun farkinavarmalidirlar.

5. Problemleri Cozmek icin Matematik: Ogrenciler problem gézmede gok degisik
matematiksel yontemler  kullanabilmeidirler.Ogrenciler farkli problemlerle
karsilagtinimalt ve uygun andizler yapabilecek sekilde problemi yeniden
duzenleméeri, problemin ¢ozimu igin uygun stratejiler segmeleri istenmelidir.bu
asamadan sonra Ogrencilerin grup arkadaslartyla problemi tammalari ve uygun,
mantikli ¢ozim Onerileri gelistirmeleri beklenmdlidir. Problem ¢dzme beceris

Uretken insanlar yetistirmenin temelidir( Johnson ve Johnson, 1991, 3)

Y ukaridaki saydigimiz ve 6grencileri 21. ylizyila gétirecek matematik programinin
amaglarina uygun 6gretim yapilabilmesi; matematigin arastirma, inceleme ve kesfetme
temelinde problemleri ortaya koyma ve c¢ozme etkinliklerinden olustugunun
anlatilabilmesine baglidir (Johson ve Johnson, 1991, 4).

Ilkogretim Matematik Programinda (M.E.B., 1991, 33 ) oldugu gibi Ggrencilerin
matematiksel bilgi ve beceriyi problem ¢ozmede kullanma yetenegini artirmak matematik
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Ogretiminin en temel amaclar1 arasinda yer almalidir. Carpenter, Matthews, Lindquist ve
Sliver’in (1984, 486) belirttikleri gibi matematik Ogretimi problem ¢ozme Uzerinde
yogunlasmalidr.

Baykul’un (2003, 26) belirttigi gibi matematik problemlerini ¢gbzme sireci tizerinde
yapilan arastrmalarin, matematik problemlerinin ¢oziiminde bazi adimlarin oldugunu
ortaya koydugunu sdyleyerek, bu adimlar: asagidaki gibi belirtmistir.

1. Problemin anlasiimas

2. Problemde verilenler ve istenen arasindaki iliskilerin kurulmast. Yani ¢ozim
icin gerekli matematik climlesinin yazilmasi. Bagka bir deyisle basvurulacak
islemlerin belirlenmesi

3. islemlerin yapilmasi

4. Sonucun dogru olup olmadhginin kontrol edilmes (Baykul, 2003, 26).

Problem ¢bzme asamalarindan da anlasilacag: Uzere, matematikte problem ¢ozme
etkinlik gerektiren bir sirectir. Dolayisiyla 6grenci, problem ¢tzme sirecinde biligsel
diizeyde etkin olmalidir. Ogrenci yalniz problem ¢ozme siirecinde degil aym zamanda,
problem cozebilmenin 6nkosul davranslari olan; matematiksel kavramlari, sembolleri,
ilkeleri, genellemeleri, olgulari, islem swrasint ve bunlarin birbirleriyle iligkilerini
Ogrenirken de yine etkin olmak zorundadir (Gémleksiz, 1997, 21).

Oysa, geleneksel ve bireysellestirilmis 6gretme ortamlarinda 6grenciler pasif alici
durumundadir. Johnson ve Johnson’un (1991, 7) belirttigi gibi bunun sonucu olarak bir¢ok
Ogrencinin, diger becerilerini goz o6ntne almaksizin matematiksel becerileri 6grenme
egiliminde olduklarini, genellikle kurallarin nasil kullanilacagint bilmeden ezberlediklerini,
matemeatik islemlerle glnlik yasam arasindaki iliskileri anlamakta guglik cektiklerini
belirtmektedir.

Ilkogretim Matematik Programinin genel amaglarina bakildiginda (M.E.B., 1999,
33) problem ¢cdzme becerisini gelistirebilme amaci diger amaglardan daha 6nemli olarak
gogterilmektedir fakat problem ¢tzme becerisinin bireysel olarak mu kiglk gruplarla m
gelistirilebilmesi gerektigi konusunda programda herhangi bir agiklama yer aimamakta ve
bu konuylailgili 6rnek bir egitim durumunu da yer verilmemektedir.
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Problem ¢Ozme becerisi sadece matematiksel problemlerin ¢oziminde degil
hayatin her asamasinda kullamimasi gereken ¢ temel disiinme becerisinden birisidir. Bu
yuzden hayatin her asamasinda bu distinme yollar1 Ogretilmesini saglayacak 6gretim
yontemleri kullamimalidir. Bu yontemlerden birisi olan kubasik 6grenme yonteminin,
Ogrencilerin etkilesim icerisinde bulunmasim saglayarak Ogrenilmesi gereken unsurlar

Ogrenciye en iyi sekilde kazandiracag: dustnilmektedir.

Problem ¢tzme becerisinin kubasik 6grenme yontemleri ile kazandirilmas: gerekir.
CUnkU kubasik problem c¢cozme 6grencilerin birlikte calisarak Ogrenmelerine olanak
tanirken, dgrenciler en Ust diizeyde distinme stratgjilerini de kullanabilmekte ve boylece
matemeatik problemlerini basariyla ¢ozebilmektedirler. Ayrica, kiguk kiimelerde problemi
¢ozmek icin calismak 6grencilerin Kisisel ve sosyal becerilerinin de gelisimine olanak
tanmmaktadir. BUtin 6grenci ve yetiskinlerin ihtiyaci olan problem lzerinde calisma,
Problemi anlatma, tartisma ve ¢ozim yollar1 tretme becerileri de bu yolla kazandirilabilir
(Mcglinn, 1991, 14-15).

Kubasik problem ¢dzme sireci, 0grencilerin birlikte galismasina olanak tamirken

problem ¢ozimiine iliskin birgok yol sunmaktadir:

1- Ogrencilerin problemi anlamalarina yardim ederek agiklama,yaklasim
ve aternatif ¢ozim onerileriyle ilgili disincelerin matematikte yeni
durumlara uygulanmasin saglar.

2- Bircok 6grenci kavramlari anlama, fikrini belirtme, distinceerini
netlestirme ve soru sormada kubasik kimeerde bitin  simif
Ogretiminde oldugundan daha rahattir.

3 Kubasik kimelerde katilimin yiksek olmasi 6grencilerin zihinse
yeteneklerini en st diizeyde kullanmalarina olanak tanir.

4- Kubasik kimelerdeki tartismalar 6grencilerin - matematik  dilini
kullanmalarim saglar. Bu dateknik kelimelerin tartismalar araciligiyla
kalic bir sekilde dgrenilmesine firsat verir.

5- Sinif arkadaslartyla problemin ayristirilmast 6grencilerde yeni bir
bakis acisimn olusmasina ve Ust dizeyde dislnme becerileriyle
biligsel farkindaligin 6grenilmesine yardime olur.

6- Problen cimles Uzerinde olabilecek mantik hatalarimin sk
kontrollerle onlenmesini  ve matematiksel kuralarin  tekrar
hatirlanmasina firsat verir.

7- Elestirdl ve yaratici disinmeyi gelistirir.
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8- Ogrencilerin  kaliplasmis  diisiincelerden  siyrilarak  diistincelerin
paylasimi yoluyla yeni ¢ozim Onerileri getirmelerine olanak saglar
(Johnson ve Johnson, 1991).

Johnson ve Johnson (1991, 6)'un 1989 yilinda yaptigi meta-analitik calisma,
matematik Ogretiminde de kubasik 6grenme yontemlerinin  geleneksel Ggrenme
yontemlerine gore daha etkili oldugu fikrini desteklemistir. Matematik Ogretiminde
kubasik ve yarismaci 6grenme ortamlarinin karsilastirildigi 17 calismada, kubasik 6grenme
lehine ortalama etki Ol¢usi .55; kubasik ve bireysellestirilmis dgrenme yontemlerinin
karsilastirlldigi 31 caligmada ise yine kubasik Ggrenme lehine ortalama etki .68
bulunmustur. Ayrica matematik problemlerini basariyla ¢ozme, matematiksel ilke ve
olgular: hatirlama agisindan kubasik 6grenmeyle geleneksel yontemler karsilastirildiginda,
kubasik 6grenmenin disinme becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili oldugu ortaya
cikmustir. Bunlara ek olarak kubasik 6grenme yontemlerinin Ggrenciler arasinda olumlu
iliskiler gelistirdigi, daha yiksek matematik benlik saygisi sagladigi, matematige daha
olumlu tutumlar gelistirilmesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Bu sonuclar dogrultusunda coklu zeka destekli kubasik 0grenme ydnteminin
problem ¢ozme becerilerini, bilissel ve duyussal Ozellikleri(akademik basari, elestirel
dustinme, yaratici dustinme, arkadaslik iliskileri, benlik saygisi v.b) kazandirmada diger
o0grenme yontemlerinden daha etkili oldugu ve bu 6zellikleri gelistirdigi distntlmektedir.

2.2. Benlik Saygis

Cagdas dunyada egitimin amact, bireyin sadece zihinsel yonden bilgi ve becerilerle
donatilmas: degil, karmasik ve gesitli problemlerle dolu dinyaya uyum saglayabilmesi
etkili bir birey olarak yasayabilmesi, Kisisel, sosyal, duyussal ve bedensel tim nitelikleri
yoniinden bir biitiin olarak gelismesidir (Ozgiiven, 2001, 299)

Geleneksel egitim sistemlerinde daha cok egitim ve Ogretim sireglerine ve
Ogrencilerin akademik gelisimine 6nem verilmektedir. Oysa gunimuzin cagdas egitim
anlayis1;; sadece Ogrencilerin bilgilerini artirmakta degil bunun yamnda 6grencilerin
psikolojik eksikliklerini saglikli bir sekilde giderme cabasiyla da gorevlidir. Okulun
kendini tamma, kendine saygi duyma, baskalariyla iyi iliskiler kurabilme, bagimsiz
davranabilme, gelecegini planlayabilme gibi duyussal cerceve icerisindeki amaglar
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gerceklestirmesi durumunda gesitli konu alanlarinda kavrama, problem ¢tzme, analiz ve
sentez yapabilme gibi bilissel amaclar1 da daha iyi basaracagi kuskusuzdur. (Kuzgun,
2004, 1).

Benlik saygisi psikoloji ve egitimin en dnemli konularindan biridir, ¢ok sayida
arastirmaci ¢gesitli yas ve gruplardaki binlerce insanla arastirma yaparak benlik saygisim
etkileyen etmenler, benlik saygisinin 6nemi, benlik saygisinin nasil yikseltilebilecegi veya
benlik saygisinin hangi nedenlerden dolay: azaldigi gibi sorularin yamtin: aramaktadir.

Benlik saygisini cogu arastirmaci farkli boyutlarda ele alip tanimlamaya caligmstir.
Y apilan tammmlamalarda benlik saygisinin degisik 6zellikleri Gzerinde durulmustur. Buna
gore; benlik saygisi, benligi kabul etme, kisinin kendi kendinden hosnut olmast Kisinin
kendini bituniyle saymasi gibi duygularini ifade eder (Adams ve Gullota, 1989).

Benlik saygisi (Ozsayqn), bireyin benlik imgesi ile ideal benligi arasindaki farki
degerlendirmesidir.Yani bireyin kendisini nasil algiladig: ile olmak istedigi benligi
arasindaki fark bize o bireyin benlik saygisi diizeyini verir ( Piskin, 2004, s. 100 ).
Yavuzer (2000 s.17-18)’in styledigi gibi benlik saygisi, bireyin ne oldugu ile ne olmak
istedigi arasindaki farka iligkin duygularim gosterir. Benlik saygisi, insanlarin birer
birey olarak, degerleri konusunda ulastiklari kamdir. Kendi benlik kavramim
begenmesi, onaylamasi ve kendinden hosnut olmasidir.

Y Uksek benlik saygisimin ebeveynlerle olumlu iliskiler iginde olma, (Gecas ve
Schvelbe, 1996; Felson ve Zielinski, 1989), bireyin kendi yasam Uzerinde kontrol
oldugu duygusu, risk almaya istekli olma ve etkili bir insan olma gibi faktorlerle iligkili
oldugu gosterilmistir. (Gecas, 1982; Rosenberg, 1965). Dusik benlik saygisinin ise
distk akademik performans (Lee, 1986; Howerton, Enger ve Cobbs 1994), ebeveyn ve
Ogretmenlerin akademik basar1 igin gocuk ve genglere baski yapmasi (Daniel ve King ,
1995; Hoge, Hanson ve Smith, 1994) aile iginde yasanan guiclikler (Omizo ve Omizo
1988; Bush, Ballard ve Fromouw, 1995), kaygi, depresyon, yalnzlik ve mutsuzluk gibi
faktorlerle iliskili oldugu ifade edilmistir (Jacobvitz ve Bush, 1996; Kawash, 1982).
Yine cevresinde yer alan ve onun tarafindan ©nemli gortlen Kisilerin bireyin
basarisizligina olan tepkileri ¢ocukta dusik benlik saygisi olusturdugu gozlenmistir
(Piskin, 2004).

Y ukaridaki aciklamalardan da anlasilacag: gibi 6grencilerde yiksek veya disik
benlik saygisinin olusmasinda bir ¢ok faktortn etkili oldugu sdylenebilir. Piskin’in de
(2004, 102-103 ) belirttigi Uzere benlik saygisi diizeyi yuksek olan cocuklar gerek
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sosyal yasamlarinda gerekse okul cevrelerinde basarili ve giriskendirler. Benlik saygisi
distk olan 6grenciler ise kendilerine daha az giiven duyarlar, istenilenleri basaramama
korkusu daha fazladir. Bu basarisizlik korkusundan dolay: riskli durumlarda asagilanma
duygusu hep 6n planda oldugundan dolay: kendilerini hep geri planda tutarlar. William
(1890, Akt. Piskin, 2004, 103), Psikolojinin Prensipleri eserinde su sozt, bu durumu ne
guzel agciklamaktadhr:

Hichir sey yapmaya kalkismazsaniz basarisiz da olmazsiniz

Basarisiz olmayinca da ne asagilanir ne de mahcup olursunuz.

Bu durum siniftaki egitim 6gretim ortaminda pasif olan dgrencilerin duygu ve
distncelerini agiklamaktansa niye geri planda kaldiklarim agiklamaktadr.

Kimi zaman 6grenciler oyle ortamlarla kars1 karsiya kalirlar ki, bazilari bu
durumdan kagmaktansa dogacak sonuclari gbguislemeyi, gerekirse bedel ddemeyi goze
alirlar fakat dusuk benlik saygisina sahip 6grenciler karsilastiklart zorlu ortamdan
kagmay1 ya da pasif kalmay: tercih ederler.

Kuskusuz egitimin tek amaci sadece bilgi kazandirmak degildir. Ogrencilerin dis
dinyay: algilamalar1 yanin da kendilerini de tanimaya ihtiyaclari vardir. Bu nedenle
ogretmenler ogrencilerin kendilerini gerceklestirmelerini saglayacak, potansiyellerini
ortaya cikaracak kendilerine guivenen, kendileriyle ve gevreleriyle barisik iginde olan,

olumsuz yonlerini kabul etmis bireyler yetistirmeye 6nem vermelidirler.

Ogretmenin, Ogrencilerin simf ortaminda kendilerini birey olarak kabul
etmelerini saglayacak, onlarin bilissel ve duyussal anlamda kendilerini gerceklestirecek,
potansiyellerinin farkina varmalarina etken olacak yontem ve teknikleri en iyi sekilde
bilmesi gerekir. Bu yontemlerden biri olan ¢oklu zeka destekli kubasik Ogrenme
yonteminin, ogrencilerin sahip olduklar: farkli diizeydeki zeka potansiyellerini ortaya
cikarip birlikte calisarak kendilerini daha iyi ifade edebilecegi distinilmektedir.
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2.2.1. Benlik Saygis ve Coklu Zeka K urami Destekli K ubasik Ogrenme Y éntemi

Kubasik 6grenmede, grup Uyeleri arasindaki destekleyici iliskiler, risk almay1 ve
akillica kesifleri cesaretlendiren bir gliven agi1 kurmay: saglar ve aym zamanda hata
yapma kaygisim azaltir. Basar1 hem kendilerinin cabalarina hem de diger grup
tyelerinin gabalarina bagli oldugu icin, basarisizlik olasiligi ve kisisel risk o kadar
blylk gorinmez.Sonug olarak grup Uyelerinin kendilerini daha kaygisiz ve basarili
hissettikleri gordlmustir (Johnson ve Johnson, 1991, 12).

Kubasik problem ¢dzmenin kisisel ve sosyal yararlari vardir. Bunlar; benlik
saygisinin artmasina, dgrencilerin birbirini kabul etme ve birlikte calisma yeteneklerinin
de gelisimini icermektedir (McGlinn, 1991, 14-15).

Ilkogretim dizeyinde, yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastrmalarda
(Bonaparte, 1990;Gomleksiz ve Ozyiirek1994; Gomleksiz ve Temel, 1994; Gomleksiz
ve iflazoglu, 1998; Slavin ve Karweit, 1981; Johnson ve Johnson, 1989; Karnasih;
1996; Slavin, Madden, ve Stevens, 1990; Slavin, 1990a, 1991) yiiksek benlik saygisinin,
kubasik 6grenmenin uygulandigi gruplarda arttig: sonuclarina ulasmislardir. Dolayisiyla
yapilan bu arastirmalara dayanarak, kubasik Ggrenme yonteminin benlik saygisin
yukselttigi  sdylenebilir. Bu arastirmalar sunu gogseriyor ki, kubasik 0Ogrenmede
Ogrenciler etkilesim icinde olduklarindan paylasmayi, birbirlerinin 6grenmelerine
yarchm ettiklerinden dayamsmayi, kiime adina ortak kararlar aldiklarindan elestirmeyi
Ogrenebilmektedir. Bunun sonucu olarak c¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemi
sayesinde 6grencilerin benlik saygisi yiuksek, mantikli kararlar alabilen, farkindalig:
yuksek bireyler olarak yetisebilecekleri sdylenebilir.

Bu bdlumde coklu zeka kuram, kubasik 6grenme yontemi ile kubasik 6grenme,
matematik Ogretimi ve ¢oklu zeka kurami arasindaki iliskiden ve kubasik Ogrenme,
matematik Ogretimi ve coklu zeka kuramu ile ilgili yapilan arastirmalardan
bahsedilmistir. Asagida bu konularla ilgili yapilan arastirmalarin kisa Ozetlerine yer

verilmistir.
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2. 3. Kubagsik Ogrenme Y éntemi ile ilgili Arastirmalar

Slavin (1990a), en az dort haftalik bir uygulama siresi olan arastirmalar:
inceledigi ve meta-analiz teknigini kullandigi calismasinda, kubasik Ogrenmenin
akademik basar1 Uzerindeki etkisi agikca gorUlmustir. Altrus sekiz karsilastirmanin
49'unda (%71) kubasik 6grenme lehine, 8inde ise kontrol gruplari lehine anlamli
farklar bulunmustur. Kubasik 6grenmenin akademik basarinin yan: sira, benlik saygisi,
akran destegi, derdligi ve derslikteki arkadaslarini sevme, ishirligi yapma, 6zarlt ve
Ozurli olmayan Ggrenciler ile farkli etnik kokenden olan 6grenciler arasindaki iliskiler
acisindan daha ¢ok olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Slavin ve Karweit (1981) yapilan bir arastirmada, U¢ ayr1 kubasik dgrenme
teknigi, ayni gruplarda farkli dersler icin kullanilmistir. Matematik Dersi icin “ Takim-
Oyun-Turnuva’, Ingilizce dersi icin “ Ogrenci Takimlari-Basar1 Bolimleri”, Sosyal
Bilgiler dersi icinde “ Birlestirme I1” teknigi  kullamlmistir. Arastirma 456 Dort ve
Besinci simf Ogrencisi Uzerinde gerceklestirilmistir. On yedi 6gretmenin katildig:r bu
calismada, akademik basar1 “ Bilesik Temel Beceriler Testiyle’, 6grenci tutumlari,
akademik basar1 sorumlulugu, kaygi, benlik saygisi degisik 6lceklerle olctlmistar.
Ayrica Ogrencilere sosyometri testi uygulanmustir. Arastirma bulgulari, deney
gruplarindaki 6grencilerin daha c¢ok arkadaslari oldugunu hissettiklerini, cgalismak
istenmeyen arkadas sayisinda azalma oldugunu, okulun daha ¢ok sevildigini, daha az
kayg: duyuldugunu, genel ve akademik benlik saygisinin arttigim gostermistir.

“Toplumsal bagimlilik” bagimli degisken alinarak, 1898 yilindan beri yapilan
529 deneysel ve 100 Un Uzerinde iliskisel arastirmanin incelendigi meta-analitik bir
arastrma, Johnson ve Johnson (1989) tarafindan gergeklestirilmistir.  Calismada,
kubasik, yarismaci ve bireysellestirilmis 6grenme yasantilari, akademik basar1 ve diger
duyussal 0zellikler agisindan karsilastirilmistir. Calismanin bulgulari; Kubasik 6grenme
yasantilarinin, yarismaci 6grenme yasantilarina gore daha yuksek bireysel basar1 ve
daha ¢ok grup uUretimi sagladigi 185'in Uzerindeki arastirma karsilastirilarak ortaya
konulmustur.  Kubasik  6grenme  yasantilarimin  bireysellestirilmis  6grenme
yasantilarindan ¢ok daha yiksek bireysel basari1 ve daha ¢ok grup Uretimi sagladigi da
226 caligmanin sonuglar: dogrultusunda gorilmustir. Kubasik 6grenme yasantilarinin,
yarismaci ve bireysellestirilmis 6grenme yasantilarindan daha yiksek “akil yUritme”
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stratgjileri olusturdugu ve daha yiksek 6grenme transferi sagladigi saptanmustir. Yine
kubasik 6grenme yasantilarinin, gerek farkli etnik kokende olanlarla, gerekse 6zurli ve
Ozurlt olmayanlar arasinda daha olumlu bireyler arasi iliskiler sagladigi bulunmustur.
Ayrica kubasik 6grenme yasantilarinin yarismaci ve bireysel 6grenme yasantilarindan
daha yuksek benlik saygisi sagladigi 79 ¢alismanin incelenmesi sonucunda gorilmistr.

Matematik dersine iliskin akademik basari ile duyussal davranslar Gzerinde,
kicuk kubasik 0grenme kimelerinin etkileri; 160 onuncu sinif dgrencisinin igeren bir
orneklemde, Karnasih (1996) tarafindan yapilan bir calismayla incelenmistir.
Ogrencilerin akademik basarilar, cinsiyeti ve alan bagimliliklar: géz oniine alinarak
karma ve benzesik kimeler olusturulmustur. Veriler video gekimleri ve gozlemler
yoluylatoplanmustir. Arastirma bulgulari, matematik dersinde kiiglik kubasik kiimelerde
ogrenme firsatlarinin, yalmzca akademik basar1 Uzerinde degil, aym zamanda
matematik kaygisinin azalmasinda da etkili oldugunu gostermistir.tim 6grencilerin
kicuk kiimelerde 6grenmeyi tercih ettikleri; ancak Ust akademik basar1 diizeyinde olan
birkag 6grencinin, uyum saglayamayacaklar1 gerekcesiyle kiguk kubasik kimelerde
calismay: istemedikleri gorulmistir. Kime yapilari agisindan bakildiginda ; kime
Uyeleri arasinda toplumsal ve bilissel farkliliklara iliskin sorunlar yoksa, kime tyeleri
birbirlerini destekliyor ve birlikte galisiyorlarsa, kubasik dgrenmenin, gerek benzesik
gerekse karma kumelerdeki Ogrenciler arasindaki etkilesim agisindan etkili oldugu

gozlenmistir.

Rubin (1999) tarafindan ilk6gretim Uclnct simf dgrencileri Gzerinde “sinifta
benlik saygisi” adli bir calisma yapilmis, bu calismada okula kars: beslenen olumsuz
tutumlarin etkiledigi distk benlik saygisimn nedenleri, bagimsiz olarak ¢alismanin ve
arkadas edinmenin zorluklart gibi durumlar arastirilmistir. Arastirmaci tarafindan
calismamin basinda Ogretmenlerin  anekdot kayitlarindan, 6gretmen anketlerinden,
Ogrenci anketlerinden, anne-baba anketlerinden toplanan ve ilgili literatir tarandiginda
elde edilen veriler dgrencilerdeki dusik benlik saygisinin nedenleri olarak; kendini
gerceklestirme tecriibesindeki eksiklik, evde ve okulda gegerli olan kisisel ve sosyal
becerilerdeki ©zellikler, o©grencilerdeki dustik benlik saygisi sebepleri arasinda
gogterilmistir. Coklu zeka stratgjilerinin ve kubasik 6grenme yonteminin uygulandig: bu
dort aylik calismada haftalik olarak veriler toplanmis, sontestler sonucunda kubasik
O0grenme ve c¢oklu zeka kuramu stratgjilerinin uygulandigi grupla, kontrol grubu
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arasinda benlik saygisi acisindan deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur.
Ayrica kubasik 0grenme ve ¢oklu zeka kuram stratgjilerinin dgrencilerin okula karsi
tutumlarinda ve arkadas edinme becerilerinde artis sagladigi gozlenmistir.

Slavin, Madden ve Stevens (1990), ilkoégretim 3,4,5 ve 6'inct siniflarinda
matematik derlerinde uygulanmak lzere gelistirilen kubasik 6grenme tekniklerinden
Takim Destekli Bireysellestirme” ile ilgili yapillan 7 arastrmamn sonuglarin
makalelerinde belirtmislerdir. Yedi arastirmada TDB'nin akademik basari, tutum ve
davraniglar Uzerindeki etkileri arastirilmstir. Bes calismada, TDB Ogrencileriyle konrol
gruplarindaki  Ogrenciler arasinda, standartlastirilrus  matematiksel  hesaplama
Olceklerinden aldiklar1 puanlar agisindan ,TDB lehine anlamli farklar bulunmustur.
Kavramlar ve uygulamalarin degerlendirildigi dort calismanmin Uglinde TDB lehine
anlaml1 farklar gozlenmistir. Ayrica TDB'nin Ust ve, orta ve alt basar1 dizeyindeki
ogrenciler icin olumlu etkileri oldugu; akademik sorunlari olan Ggrencilerin de bu
uygulamadan olumlu yoénde etkilendikleri belirlenmistir. TDB’nin matematige iliskin
benlik saygisi, matematik dersligini sevme, derslik icindeki davranslar, etnik iliskiler
akademik engelli 6grencileri kabul etme degiskenleri agisindan olumlu etkileri oldugu

gordlmistar.

Bonaparte’' in (1990), ilkdgretim ikinci simifta okuyan 240 Ogrenci Uzerinde
yaptig1 bir arastrmada, matematik ve benlik saygisi Uzerinde, “ Ogrenci Takimlari-
Basar1 Bolimleri” tekniginin temel alindigi kubasik tam 6grenme ile yarismaci tam
o0grenmeye gore bicimlendirilmis derslik dizenlerinin etkileri incelenmistir. Arastirma
bulgular1, kubasik tam 6grenmeye gore bicimlendirilmis derslik dizeninin, matematik
basarisinda, yarismaci tam 6grenmeye dayali derslik dizenine gore cok daha etkili
oldugu oldugunu gostermistir. Bulular, tam 6grenme sirecleriyle kubasik 6grenme
sireclerinin birlesimiyle olusturulan derslik dizeninin, 6grencilerin matematik basarisi
ile benlik saygisinin yiikselmesinde etkili oldugunu gostermistir.

Kubasik 6grenme yonteminin, birinci sinif 6grencilerinin matematik dersinde
iliskin tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi, Dubois (1990), tarafindan
gerceklestirilen  bir  arastrmayla sinanmustir.  Calismada, kubasik  O6grenme
tekniklerinden “Ogrenci Takimlar-Basar1 Bolumleri” ile “Takim-Oyun-Turnuva’
teknikleri kullamlmistir. Seksen alti matematik dersliginde 2175 6grenci ve 26
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Ogretmenin katildigi, deney ve kontrol gruplarimn katildigi, deney ve kontrol
gruplarimin olusturuldugu ve yar1 deneysel bir modelin kullanildig: bu ¢alismaylailgili
uygulamalar 18 hafta sUrmustir. Arastrma bulgulari, hesaplama becerilerinin
gelisiminde ve matematiksel kavramlarin bigimlendirilmesinde, kubasik Ggrenme
tekniklerinin ise kosuldugu deney gruplari lehine anlamli farklarin oldugunu

gogtermistir. Matematik dersine iliskin tutumlar agisindan bir fark gordlmemistir.

Bak’'in (1993), Hedges'in meta analitik yaklasimum kullanarak 73 arastirmayi
inceledigi calismada, kubasik 6grenmenin akademik basari Uzerindeki etkileri kubasik
O0grenmenin temel bilesenlerinin ortaya cikarilmasi amaglanmustir. Birincil olarak
kubasik O6grenmenin akademik basar1 Uzerinde sinanan diger yontemlere gore daha
etkili oldugu bulunmustur. Kubasik 6grenme kimelerinde ortama bir 6grencinin
puaninin, kontrol gruplarindaki dgrencilerin %60’ 1nin tzerinde oldugu belirlenmistir.
Calismada, kubasik 6grenmenin daha ¢ok orta basar1 diizeyindeki, beyaz, orta egitim
okullarinda okuyan, kentte bulunan ve orta sosyo-ekonomik diizeyde olan dgrenciler

icin daha yararli oldugu ortaya konmustur.

Slavin (1980), yaptigi bir calismada ilkdgretim ve ortabgretim dizeylerinde
kubasik 6grenme yontemi ile ilgili olarak yapilan 28 deneysel arastirmay: incelemistir.
Dokuz ayr1 kubasik 6grenme tekniginin ele alindigi bu calismada, genel olarak kubasik
Ogrenmenin 6grencinin  akademik basarisinda, etnik kokenler arasindaki olumlu
iliskilerde, benlik saygisinda sinanan diger 6gretme yontemlerine gore daha etkili

oldugu bulunmustur.

Yine Slavin (1991) tarafindan, ilkdgretim ve ortabgretim dizeylerinde, kubasik
ogrenme tekniklerinin kullanmldigi 70 ¢alismanin incelendigi meta-analitik bir ¢alisma
yapilmistir. Kubasik 6grenmenin akademik basariya etkisinin olglldugl 67 ¢alismanin
41'inde (%61'i), kubasik 6grenme tekniklerinin uygulandigi deney gruplarina lehine
anlamli farklar bulunmustur. Yirmi bes calismada (% 37), anlaml: farlar bulunmazken,
bir calismada kontrol gruba lehine anlaml1 bir fark bulunmustur. Arastirma bulgulari,
arkadaglik iliskileri, 6zOrli ve 6zUrli olmayan ya da farkli etnik kokenden olan
Ogrenciler arasindaki iliskiler, benlik saygisi ve diger duyussal 6zellikler agcisindan da,
kubasik Ogrenmenin, kontrol edilen diger yontemlerden daha etkili oldugunu

gostermistir.
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Johnson ve Johnson (1991), yaptig1 calismalar: tekrar ele alarak, bunlarin
matematik basarisi ve diger degiskenlerle olan iliskilerine bakmstir. Matematik
Ogretiminde kubasik ve yarismact 6grenme yasantilarimin karsilastirildigi 17 calismada,
kubasik 6grenme lehine ortalama etki 6l¢lsii .55; kubasik ve bireysellestirilmis 6grenme
yasantilarinin karsilastirildigi 31 ¢alismada ise yine kubasik 6grenme lehine ortalama
etki Olglisi .68 bulunmugstur. Ayrica matematik problemlerini basariyla ¢tzme,
matemeatiksel ilke ve olgulari hatirlama agisindan kubasik 6grenme ile yarigmac: ve
bireysellestirilmis  6grenme durumlart  birbiriyle karsilastirildiginda,  kubasik
Ogrenmenin, Ust dizeyde akil ylritme dragilerinin kullanilmasinda  ve
kesfedilmesinde, yeni distncelerin ve ¢ozimlerin ortaya konulmasinda, kiime iginde
Ogrenilen olgu ve stratgjilerin bireysel sorunlara transferinde ¢ok daha etkili oldugu
gordlmistar. Bunlara ek olarak, kubasik 6grenme yasantilarinin 6grenciler arasinda
olumlu iliskiler gelistirdigi, daha yuksek matematik benlik saygisi sagladigy,
matematige kars1 daha olumlu tutumlar gelistirilmesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Yine Johnson, Johnson ve Stanne (2000), kubasik Ggrenme tekniklerinden;
birlikte 6grenme, akademik celiski, ikili denetim, takim-oyun-turnuva, grup arastirmasi,
birlestirme, kiime destekli bireysellestirme, birlestirilmis kubasik okuma yazma ve
yazma ile yarismaci ve bireysel ogretim yontemlerinin karsilastirildigi 164 arastirma
sonucunu incelemislerdir. Yaptiklari meta-analiz calismasinda, kubasik 0Ogrenme
yonteminin sozl edilen 8 teknigin de 6grenci basarisin artirdigi sonucuna varmiglardr.
Ogrenme diizeyi lzerinde yarismaci karsilastirildiginda birlikte 6grenme tekniginin
diger kubasik 6Ogrenme tekniklerinden daha etkili oldugu bulunmustur. Bireysel
ogrenme ile karsilastirildiginda da birlikte 6grenme tekniginin diger kubasik 6grenme
tekniklerinden daha etkili oldugu bulunmustur. Bireysel Ogrenme teknigi ile
karsilastirildiginda da birlikte 6grenme tekniginin daha blylk etkiye sahip oldugu bunu
akademik celiski, grup arastirmasi, takim-oyun-turnuva, kiime destekli bireysellestirme,
ikili denetim, birlestirme ve birlestirilmis kubasik okuma ve yazma tekniklerinin
izledigi belirtilmektedir.

GOmleksiz ve Iflazoglu (2001), ilkogretim besinci sinif matematik dersinde
kubasik 6grenme yontemlerinden “Kime Destekli Bireysellestirme” tekniginin
uygulandigi gruplar ile tim sinif égretiminin uygulandig: grubun akademik basarilar
ve benlik saygilar: arasinda anlamli farklar olup olmadigi sinanmustir. Arastirma , biri
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alt, biri orta sosyo—ekonomik diizeydeki iki devlet ilkogretim okulunda okuyan besinci
sinif 6grencileri Uizerinde gerceklestirilmistir. Iki deney ve bir kontrol grubu izerinde
yapilan arastirmada, dlgme araglar: (Coopersmith Benlik saygisi 6lgegi ve Basar1 Testi)
ontest , sontest ve kalicilik testi olarak verilmistir. istatistiksel islemler olarak kovaryans
analizi, tek yonli varyans analizi ve Schffe F testinden yararlanilmistir.Elde edilen
bulgular dogrultusunda, “Kime Destekli Bireysellestirme” tekniginin uygulandigi
deney gruplar: ile tim simif 6gretiminin yapildigi kontrol grubu arasinda, akademik
basar1 agisindan deney gruplar: lehine anlamli bir fark bulunmustur. Benlik saygisi

acisindan, gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Iflazoglu (1999), sekiz hafta siiren deneysel calismasinda, kubasik Ggrenme
tekniklerinden “Kime Destekli Bireysellestirme” tekniginin 5. simif matematik
derslerinde basar1 ve matematige iliskin tutumlar Gzerindeki etkisini sinamustir.
Arastirmanin bulgulari; akademik basar1 agisindan “Kime Destekli Bireysellestirme”
tekniginin geleneksel dgretim yontemine gore daha etkili oldugunu, ancak matematige
kars1 olumlu tutum gelistirme agisindan, uygulanan yontemler arasinda anlamli diizeyde

farklilasma oldugunu ortaya koymustur.

GOmleksiz (1997), kubasik 6grenme yontemlerinden “ikili Denetim” tekniginin
kullanmldigr kubasik 6grenme yonteminin, ilkogretim dordinct simf 6grencilerinin
matematik dersine iliskin akademik basarilariyla arkadaslik iliskileri Gzerindeki etkisini
sinamustir. ID tekniginin uygulandigi deney grubunda 24, geleneksel ogretimin
uygulandigi kontrol grubunda 23 6grenci bulunan deneysel calismada, akademik basari
acisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir. Yine
arkadaglik iliskileri, derslik icinde kime calismasi sirasinda ve teneffiste birlikte
olunmak istenen ve istenmeyen arkadas sayisinin belirlenmesinde uygulanan sosyometri

testi sonucunda gruplar arasinda anlaml: farklar bulunmarmustir.

Tarim (2003), kubasik 6grenme tekniklerinden kiime destekli bireysellestirme,
ikili denetim teknigi ve tim simif O6gretimine dayali geleneksel 6gretme yonteminin
karsilastirildig1 arastirmada bu yontemlerin, dérdinct sinif 6grencilerinin matematik
dersindeki akademik basarilari ve matematige iliskin tutumlar: Uzerindeki etkisi
incelemistir. Calisma bir devlet okulunun 4. simiflarindan, yedi farkli simftaki toplam
248 Ogrenci Uzerinde yuratulmustir. Segilen ilkdgretim okulunda, sabah devresindeki
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iki sinifta (toplam 73 ogrenci) KDB teknigi, diger iki sinifta (toplam 71 6grenci) ID
teknigi uygulanmis olup diger devreden (I1. Devre) U¢ simif da (toplam 104 Ggrenci)
kontrol grubu olarak secilmistir. Arastirma bulgular: akademik basar1 agisindan; her iki
kubasik Ogrenme tekniginin de tim sinif Ogretimine dayali geleneksel Ggrenme
yonteminden daha etkili oldugu sonucu bulunmustur. iki kubasik 6grenme teknigi
karsilastirildiginda ise matematik 0gretiminde kiime destekli bireysellestirme tekniginin
ikili denetim tekniginden daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Matematige iliskin
tutum puanlar: incelendiginde ise her U¢ grup icerisinde de tutumlarda herhangi bir
degisme olmadig1 saptanmustur.

2.4. Coklu Zeka Kuramu ileilgili Arastirmalar

Emig (1997), bir 6gretmenin, 6gretim ve degerlendirme stratgjilerini yenileyerek
sosyal bilgiler derslerine yeni bir enerji kattigindan soz etmektedir. Dinya kultrleri
konusunda dgrenciler bulus, yenilik ve yayilma arasindaki farklari incelemislerdir. Bu
derste Ogretmen ikincil nitelikli durumlari, On bilgileri, yaraticiligi ve iletisimi
anlamalarimt amaclamistir. Bunun igin 6grenciler kavramlar: tanimlamis (sozel/dilsel)
ve gunluk olaylarla iliskilendirmislerdir (mantiksal/matematiksel). Daha sonra g
kavrami uygun grafiksel anlatima (gorsel/mekansal) donusttirmek icin birlikte (sosyal)
calismislardir. Yapilan etkinlikler icin 6grenciler hangisinin bulus, hangisinin yenilik ya
da yayilma oldugu konusunda oylama yapmislardir. Emig, bu ¢calismay: farkli gruplarda
ve farkli kavramlar Gzerinde tekrarlayarak bir coklu zeka envanteri gelistirmistir.

Campbell, B. (1990) tarafindan 1989-1990 Ogretim yil1 stresince 6grencilerin
coklu zekaya dayali Ogrenme modeline olan tepkilerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen arastirmada, Ogrencilerin gelenekselin disinda mizik, hareket, gérsel
sanatlar ve ishirligine dayali calismaya karsi davramslari, tutum ve becerileri
incelenmistir. Bu arastirmada veriler; 6zel durumlarin kaydedildigi guinltik, yil boyunca
18 defa uygulanan simif atmosferi anketi ve Ogrencilerin 6grenme merkezlerinde
calisma performanslarimin yil boyunca dokuz kez degerlendirilmesi ile elde edilmistir.
Veriler haftalik degerlendirilmis ve gozlemler yapilmistir. Bu gézlem sonuglarindan
daha sonra denenebilir ve dogrulugu kanitlanabilir olanlara dayal1 olarak hipotezler

olusturulmustur. Olusturulan her bir hipotez sinanmis, dizenlenmis ve yeniden
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tanimlanmistir. Elde edilen verilerle desteklenmeye devam ettiginde ise isleyen bir

hipotez haline gelmistir.

Bu prosedir sonucunda deger kazanan on hipotez;

1

Bir yillik kurs boyunca 6grenciler bagimsizlik, sorumluluk alma ve kendi
kendilerin yonlendirme davramslarinda yikselme goserirler.
Daha oOnce davrams bozukluluklart oldugu bilinen Ggrencilerin

davranislarinda anlaml1 gelismeler oldugu saptanir.

3. Butun dgrencilerde isbirligi icinde calisma becerileri gelisir.

10.

Bu

Y1l boyunca sinifa yapilan sunumlarda en az 3-5 zeka alamni kullanan
Ogrencilerde cok yonll calisma becerileri gelisir.

Hareketli olan 6grenciler her on bes yirmi dakikada bir merkezden digerine
gegerken yasanan aktif siirecten digerlerine gore daha cok yararlanirlar.
Birgok dgrenciden liderlik becerileri gelismistir. Daha 6nce liderlik 6zelligi
olmayan bir cok o6grenci mizik merkezinde, yapi merkezinde, sanat
merkezide ve Ozellikle beraber calisma merkezinde gruplarinda liderlik
gorevini Ustlenirler.

Aileler evdeki hareketlerinin gelistigini, okul ile ilgili olarak daha olumlu
bir tutum sergilediklerini ve daha katilimci olduklarint siklikla belirtirler.
Gunluk caligmalar miuzik ve hareketle birlestirilince 6grenciler daha kolay
ogrenmislerdir. Yilin sonuna gelindiginde bile tim Ogrenciler, belli bir
akademik konuyla ilgili olarak eylil ayinda olusturduklart sarkilar:
hatirlarlar.

Yilin ilerleyen zamanlarinda 6gretmenin rolii degisir. Ogretmen daha az
direktifler veren, daha ¢ok destekleyen, aktif kilan, ¢ok yonlu, daha az 6n
planda olan, daha ¢cok kaynak kisi ve rehber haline gelir.

Ogrenciler zaman icerisinde bu benzersiz ve geleneksel olmayan simf
ortaminda etkin ¢alisma agisindan daha becerikli hale gelirler.

arastirma sonuglart  dogrultusunda bdyle bir programla yetistirilen

Ogrencilerin cok yonli calisma becerilerine sahip olacaklar: sdylense de bu alandaki

calismalarin stirdurulmesi gerektigi vurgulanmaktadr.
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Yine Campbell. B (1989), 27 6grenciden olusan tgtinct sinif dgrencilerine yedi
zekayr Ogretmek icin bir program gelistirmistir. Zekalar1 bir araya getirmek icin
tasarlanan programa konular, 6grenme merkezleri ve disiplinler arasi yaklasim dahil
edilmistir. Her biri Gardner’in ortaya koydugu yedi zekadan birini temsil eden yedi
Oogrenme merkezi kurulmus ve simif ortami bu merkezlere uygun olarak yeniden
diizenlenmistir. Ogrenciler bir okul giniiniin yaklasik olarak 2-2,5 saatini bu 6grenme
merkezlerinde gegirmisler ve Ug ya da dorder kisilik gruplar halinde her bir merkezde
yaklasik yirmi dakika kalarak tim merkezleri dolasmislardir. Bu yedi merkezde islenen
konunun 6gretimine yardimcr olacak etkinlikler bulunmaktadir.

“Gezegenimizin Yapisi” konusunun islendigi bir Unitede Ogrenciler bu yedi
merkezde asagidaki calismalart yapmiglardir;

1. Yapim merkezi: Dinyamn gekirdegini, katmanlarint ve kabugunu temsil
edecek Uc¢ renkli camur/kilden diinyanin (g tabakali bir temsilini yapmslar
ve daha sonra yaptiklari dinyay: ortadan ikiye ayiwrarak katmanlarinin
gorinmesini saglamslar.

2. Matematik merkezi: Her bir grup cevre, ¢ap ve daire gibi geometrik
sekillerle calismuslar,

3. Okuma merkezi: Bir grup okul ¢ocugunu alip dinya icerisinde bir kesfe
gotiren “Blyuk Okul Servisi” adli hikayeyi okumuslar,

4. Muizik merkezinde: Bir dinleme/heceleme etkinligi yapmuslar. Dunya,
kabuk, katman, ¢cekirdek gibi kelimeleri sdylerken mizik dinlemisler,

5. Sanat merkezi: Cesitli renklerde ve boyutlarda i¢ ice gecebilen daireler
keserek bunlari tabakalar1 belirleyecek sekilde yapistirmslar,

6. Birlikte calisma merkezi: Dunya ile ilgili temel bilimsel bilgiler konusunda
bir sayfalik bilgi okumus ve sorular1 beraberce yanitlamislar,

7. Bireysel calisma merkezinde: Dinyamin merkezine dogru bir yolculuga
ciktigimzda yanimiza neler alirdimz? Konusu ile ilgili bir kompozisyon
yazmuglardir.

Merkezlerde gecirilen iki-iki buguk saatin sonunda, 27 dgrenciden her birinin diinyanin
yapisint sanatsal, matematiksel, muziksel, dilsel, devinimsel, sosyal ve bireysel olarak
Ogrendigi ortaya cikmustir. TUm bunlarin 6tesinde 6grencilerin bu merkezlerde
calismaktan zevk aldiklar1 gbzlenmistir.
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Lindvall’in (1995), ilkdgretim UGglunct simf Ogrencileri Uzerinde yaptigi
calismada coklu zeka kuramui ve bireysel ogrenme stillerinin akademik basariya ve
akademik bilgilerin kaliciligina olan etkisini arastirmustir. Bu ¢alisma igin arastirmaci
tarafindan 17 tane Uglncl sinif dgrencisi segilmis ve uygulamadan sonra akademik
degerlendirmeler, 6gretmen gozlemleri, anne-baba-6grenci anketleri ve ogrencilerle
yapilan gorismeler veri toplama araglar1 olarak kullamlmustir. Lindvall, bu calisma
sonunda ¢oklu zeka kuramu stratejilerinin dgrencilerin siif ortaminda kendi 6grenme
sireclerine aktif olarak katilim deneyimlerini artirdigimi, ders ile ilgili aktivitelere
katilan 6grenci sayisinin yukseldigini, 6grencilerdeki davranis problemlerinin azaldigin
ve deneysel calismaya alinan Ogrencilerin verilerinden elde edilen sonuglara gore
ogrendikleri akademik bilgilerin kaliciligindaki  sirenin artigint  belirtmistir. Bu
caligmanin da ¢oklu zeka kuramimin kaliciliga olumlu yonde etki ettiginin bir gbstergesi

oldugunu sdyleyebilirz.

Campbell, L. (1997), “Ogretmenler Coklu Zeka Kuramimnmi Nasil Y orumluyor”
adli makalesinde lise dizeyinde cebir dersini bedensel/kinestetik yolla isleyen bir
ogretmenden sboz etmektedir. Ogrenciler grafik denklemleri 6grenirken okulun
bahcesine ¢cikmakta ve kaldirimi olusturan blylk kare bir mozaik blogunun tizerinde X
ve Y koordinatlarim tanimlamaktadirlar. Daha sonra da kendilerini X ekseni Gizerindeki
bir nokta yerine koyarak 6grenmektedirler. Boylece 6grenciler denklemler konusunu bir
ay kitaptan okuyup 6grenmek yerine bir derste kendilerini fiziksel olarak bir grafik

yerine koyarak 6grenmislerdir.

Ayni makalede bir ilkogretim okulunda 6grencilerin 6gleden dncelerini grenme
istasyonlarinda gegirdiklerinden stz edilmektedir. Ornegin Ogrenciler, fotosentez
olayim 6grenmek icin istasyonlardan birinde islemi uygulamakta, baska bir istasyonda
fotosentez hakkindaki bilgileri okumakta, diger istasyonlarda da fotosentezin sarkisin
soylemekte, slreclerini tablolar Uzerinde gostermekte, insan ve bitki yasamlarin
tartismakta ve en sonunda da kloroplastlarin bitki yasamindaki yeri gibi kendi
yasamlarint yonlendiren durumlari tartismaktadirlar.

Bu makalede ayrica Pitsburgh’da bir ortaokuldaki sanat Ggretmenlerinin
programlarimi  islem ve Grind vurgulayan Ogrenci  projeleri  cercevesinde

duzenlediklerinden sz edilmektedir. Muzik, yaratict yazim, dans ve gorsel sanatlar



45

siniflarinda dgrenciler gercek sanatcilarin, mizisyenlerin ya da yazarlarin Ustlendigi
gorevleri tstlenmislerdir. Ornegin, bir gorsel sanatlar dersinde 6grenciler haftalarca bir
portre Uzerinde calismus, cesitli araglart nasil kullanacaklarim 6grenmis, tamnmis
sanatcilarin eserlerini incelemis ve sonunda da dgrendikleri tim ilke ve becerileri
kullanarak bir ustalik eseri ortaya koymuslardir.

Gardner ve Hatch (1989), “okullarda coklu zeka; ¢coklu zeka kuraminin egitime
uyarlanmas” isimli galismalarinda zeka kavramina ve degerlendirilmesine yeni bir
boyut getiren yaklasimi tartismaktadirlar. Coklu zeka kuramina gére her birey kismen
birbirinden bagimsiz sekiz yetenege sahiptir ve bireyler bilgiyi isleme sirecinde
sergiledikleri zeka profillerine gore birbirlerinden farklilasmaktadirlar. Bu arastirma
cercevesinde kuramin okullarda uygulamaya konulmas: ile ilgili calismalarin gl
aciklanmistir. Bunlardan ilki, egitimsel deneme merkezi ile Pittsburg devlet okulunun
ortak yurdttikleri projedir. Proje bir ¢ok standart testin goz ard: ettigi mizik, yaratici
yazim ve gorsel sanatlar alanlarindaki 6grenme ve gelismeyi degerlendirmeyi
hedeflemistir. Bu kapsamda hem degerlendirme hem de programin hedeflerine hizmet
edecek bir cok sandart ya da temel proje gelistirilmistir. Bu projeler spesifik ilgi
alanlar1 gercevesinde organize edilmis bir cok etkinlik ve alistirmay: ortaya koymustur.
Ornegin; mizikte isaretlerle gosterme sistemi (notalar), yazi yazmada harf ve diyalog,
gorsel sanatlarda grafik dizenleyici gibi. Bu projelerden ve diger program
etkinliklerinden toplanan taslaklar ve 0rtnler slre¢ dosyalarinda toplannis ve
degerlendirilmistir. Boylece klasik degerlendirme sistemlerinin sinirliliklarr ortaya

konulmustur.

Ikinci calisma, ilkokul diizeyinde Patricia Ballanos ve meslektaslar: tarafindan
yapilmistir. Coklu zeka kuramumin Indianapolis sehrindeki bir devlet okullunun
duzenlenmesinde kullanildigr bu arastirmada; cesitli  6zel siniflar  (hesaplama,
bedensel/kinestetik) ve zengin etkinliklere ragmen okula devam eden bitiin 6grencilere
kendi zeka alanlarim belirleme ve gelistirme olanagi verilmistir. Ayrica bir yillik
kurstan sonra Ogrencilerin her biri proje temelli bir 6dev yapmustir. Bu projelerin
sunumu yapilmis ve sonraki analizler igin videoya kaydedilmistir. Sifir projesinde
gorevli olan arastrmacilar isin igcine bu asamada girmis ve kayitlari inceleyerek
projelerin  degerlendiriimesine iliskin  kriterler  belirlemeye  calismislardir.
Degerlendirmede dikkate alinan kriterler; projenin mantikliligi, etkili sunumu, teknik
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olarak niteligi ve 6zgunltgu, isbirligi yapildiginailiskin kanitlar ve bireysel farkliliklari

ayirt etme guict seklinde ortaya konulmustur.

Uclincii arastirma Spectrum projesidir. Bu proje her ¢cocugun bir ya da birden
cok alanda guctnu gelistirebilecek potansiyele sahip oldugu gorisinden yola
cikmaktadir. Spectrum projesi Gardner’in Harvard Universitesi’nde Sifir Projesi ach
atinda yurittigli projenin  Tufts Universites’nden David Feldman ile birlikte
slrdurdiigu uzun sureli alt arastirmalarindan biridir. Bu proje ile su anda her biri bir ya
da birkag zeka alamin kullanmayi gerektiren 15 farkli etkinlik ve okuloncesi ile
anaokullarindaki 6grenci merkezli yapilanmaya uygun bir degerlendirme yaklasim
gelistirmiglerdir. Spectrum siniflar1 yil boyunca farkli zekalara hitap edecek
materyallerle yeniden dizenlenmistir. Bu materyaller 6grencilerin bir gok zeka alanin
kullanmalarina yardimci olurken dgretmenlerde Ogrencilerinin hangi alanlarda guclt
hangilerinde zayif olduklarinin saptama olanagi bulmuslardir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda bir envanter gelistiriimeye de baslanmistir. Gelistirilmekte olan bu arag
1987-88' de bir y1l1 askin siiredir Spektrum programina devam eden 20 6grenciye, 1988-
89'da okulbncesi ve birinci simif Ogrencilerinden olusan 15 kisilik bir gruba
uygulanmistir. Okul6ncesi diizeyinde yapilan calismada 6grenciler on farkli etkinlik
(hikaye okuma, cizim, sarki sdyleme, mizik algis, yaratici hareketler, sosyal
¢cozumleme, hipotezleri test etme, birlikte calisma, hesaplama, sayillar ve mantik)
acisindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin her bir etkinlikteki performanslar: her bir
etkinlik igin standart sapma hesaplanarak bulunmustur. Ortalamamn bir ve dsttinde
standart sapmaya sahip olan 6grenciler o etkinlikte gticli, bir ve altinda olan 6grenciler
o etkinlikte zayif olarak degerlendirilmistir. Bu sonuclar 6grencilerin ayni diizeyde
performans gostermediklerini ve farkli zihinsel profillere sahip oldugunu ortaya
koymustur. Bu projeler ileilgili arastirmalar hala devam etmektedir.

Armstrong (1994), coklu zeka kuramimin, gocuklarin zamam okuyup sdyleme
konusuna olan etkilerini incelemistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda; coklu zeka
kurami destekli islenen dersler, cocuklarin zaman kavramim daha iyi kavramalarin

saglamustir.

Greenhawk (1997), coklu zeka kuram dogrultusunda yapilan egitimin eyalet
capinda yapilan testlerdeki basariya etkisi konulu calismasinda, Maryland ilk6gretim
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okulunun c¢oklu zeka kuram ile tamsmast ve Ogrencilerin eyalet testlerindeki
performanslarint incelemistir. Bu okulda ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasinin
sebepleri; 1. Ogrencilere kendilerini ve digerlerini anlamada yardimci olmak, 2.
Ogrencilere guclu ve zayif olduklar: alanlar: gostermek ve 6grenme sirasinda bunu nasil
kullanacaklar1 konusunda onlara rehberlik etmek, 3. Ogrencilerde giiven duygusunu
gelistirmek, 4. Birden ¢ok duyu orgammnin kullanimin saglayarak 6grencilerde kalici
ogrenmelerin olusmasina yardimec: olmak ve 5. Iceriklerin ve temel kavramlarin st

diizeyde 6grenilmesine yardimci olmak.

Calisma oOgrencilere ¢oklu zeka kuramimin Ogretilmesi ile baglamis, onlara
liderlik yapilarak degerlendirmeler yapmalarina, kendi zekalarim anketler ve diger
etkinlikler yoluyla test etmelerine yardimci  olunmus, daha sonra da simif etkinlikleri
siresince hangi zekalari kullandiklari sinif dgretmenleri tarafindan gozlenmistir. Bu
durum 6grencilerin motivasyonunu arttirmis ve dgrencilerin sadece kendi zekalarini
aciklamakla kalmadiklari, aym zamanda en etkili kullandiklari alanlarr da “Ben
matematiksel-mantiksal zekada iyi degilim, ama gorsel zekada iyiyim. Bu nedenle
matematigi grafikler ve resimler cizerek Ogrenebilirim”  seklinde agikladiklar:
gozlenmistir. Ogrencilerin zamanla kendi 6grenme stratgjilerini gelistirdikleri ve proje
calismalarinda biri kitaptan okurken birinin video izleyerek 6grendigi de gozlenmistir.

Bu arastirmada ayrica isbirligine dayal: calismalara da yer verilmistir. Projeler,
projelerin rapor haline gelmesi ve sunumu gruplarda calisilarak gerceklestirilmistir.

Bu calismanin sonucunda bir yil icinde dgrencilerin okul basarilar1 %20 artmus,
ogrenciler bilgileri daha dogru hatirlamaya, problem ¢cézmede daha giivenle kullanmaya
ve grup calisgmalarinda daha basarili olmaya baslamislardir. Geleneksel kagit kalem
testlerini yanitlarken de cok farkli stratejilere yer verdikleri goralmustir. Sinavlardan
nefret eden 6grenciler, sinavlarin bilgilerin digerleriyle paylasimi igin kullanilan bir arag
olduklarim sdylemislerdir.

Allen (1997), arastrmada coklu zeka aanlarinin dgrenme firsatlar: ile
birlestirildiginde 6grencilerin akademi basarilarina olan yansimalari incelenmistir.
Arastirmact 1 yil siireyle Gardner’in ortaya koydugu kurami inceleyip uygulamustir.
Uygulamalarin sonunda  basar1 testi verileri yaklasimlarin  basarili  oldugunu



48

gbgtermistir. Yapilan gorisme ve gozlemler ogrencilerin timintn kendi 6grenme
srratgjilerinin farkina vardiklarim ve kendilerine olan guvenlerinin arttigi ortaya

koymustur.

Anderson (1998), yedinci ve sekizinci sinif (Latin) 6grencilerin yabanci kelime
bilgisini artirma ve bu kelimelerin kaliciligim saglamaya yonelik yaptigi ¢calismada bu
sirece goklu zeka kuramu, hafiza teknikleri ve kubasik gruplarin etkilerinin olup
olmadigint incelemistir. Geleneksel ve kullamlan yontemler arasinda deney grubu
lehine anlaml1 farklar bulunmustur. Haftalik olarak elde edilen veriler dogrultusunda
Ogrencilerin kelime hazinelerinde artisin oldugunu bununda kelimelerin kaliciligina

yansidig1 sonucuna ulasmustir.

Bednar, Coughlin, Evans ve Sievers (2002)'in Amerika nin Orta Batisindaki iki
blylk sehirde yer alan ana okulu, doérdincii ve besinci simf dgrencileri Uzerindeki
yaptiklart deneysel calismada coklu zeka kuramimin matematik dersindeki dgrencilerin
motivasyonlarina ve akademik basarilarina olan etkilerini incelemislerdir. Ders yili
baginda ana okulundaki 6grencilerin izleme-oryantasyon testleri, anne-baba-6grenci
anketleri, 6grenci denetim listeleri ve 6grenci portfolyo dosyalari, hem ailelerin hem de
Ogrencilerin matematik basarilarinin ve motivasyonlarinin disuk oldugunu gostermistir.
Bednar ve arkadaglari bu zayifligin altinda okullarda uygulanmasi gereken fakat
yeterince uygulanmayan coklu zeka kuram stratgjilerine baglamislardir. Ayrica bunun
sebepleri arasinda; matematik dersine olan ilginin azligi, 6grencilerin matematik dersi
tutumlarin distkligu ve anne-baba yonlendirilmesinin azlig1 diger nedenler arasinda
gogerilmistir. Bu calisma swrasinda ilgili literatir incelendiginde Ggrencilerin
matematikteki kavramlari gergek yasantilarina transfer edemedikleri bununda egitim
sistemi icerisinde uygulanamayan farkli 6gretim stratgjilerinden kaynaklandigini ifade
etmislerdir. Bu eksiklikleri gidermek icin geleneksel olmayan Ogretim yontemlerinin
kullamlmasi gerekliligini savunmuslardir. Bednar ve arkadaslar1 uyguladiklar: ¢oklu
zeka kuramu destekli degisik 6grenme stilleri ile gocuklarin motivasyonlarinda ve
akademik basarilarinda buyUk artislarin oldugunu gozlemislerdir. Bunun yamnda bu
calismay1 yapan arastirmacilar, Howard Gardner’in gelistirdigi coklu zeka kuram ile
yapilan dgretim sayesinde ogrencilerin egitimi ve 6grenmeyi daha anlaml: bulduklarin
belirtmiglerdir. Y1l sonunda yaptiklar: anketler ve basar1 testleri ile coklu zeka kuram
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destekli yapilan egitimle dgrencilerin matematik dersine iliskin motivasyonlarinda ve

basarilarinda blyidk artiglarin oldugunu saptamigladir.

Coklu zeka kuramu ile ilgili olarak tGlkemizde de degisik alanlarda arastirmalar

yapilmustir.

Y apilan literatlr taramasinda tlkemizde ¢oklu zeka kuraminin kubasik 6grenme
ortamindaki etkilerini incelemeye yonelik tek bir arastirmaya ulasilmustir. Iflazoglu
(2003), coklu zeka kuramu destekli kubasik 6grenme yonteminin ilkdgretim besinci
simif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki akademik basarilarina ve tutumlarina etkilerini
arastirmistir. Bu arastirmada ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin
etkililigini stnamak igin iki deney ve ¢ kontrol grubu secilmistir. Kontrol gruplarindan
biri deney gruplar: ile ayni devreden, biri aym okulun 6glenci devresinden biri baska bir
okuldan secilmistir. Birinci deney grubunda coklu zeka kuram destekli kubasik
O0grenme yontemi, ikinci deney grubunda ise kubasik 6grenme tekniklerinden ikili
denetim teknigi kullanilmistir. Deney gruplar: ile kontrol grubunda dersler arastirmaci
tarafindan islenmistir. ikinci ve Ucglincli kontrol gruplarinda ise derler arastirmac
tarafindan gelistirilen ders planlart dogrultusunda simif Ggretmenleri tarafindan
yuritalmostar. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina, deneysel islemler baslamadan
Once ve deneysel islemlerin bitiminde besinci sinif fen bilgisi “ basar: testi” ile Baykul (
1990) tarafindan gelistirilen “ fen bilgisi tutum O6lcegi” verilmistir. Deneysel islem
baglamadan 6nce ayrica bitin gruplardaki 6grencilerin ¢coklu zeka alanlarina yonelik
tercihleri belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Alanlar
Tercih Belirleme 6lgegi” kullanilmistir. Arastirma bulgulari; akademik basari, bilgi
diizeyi, kavrama diizeyi ve uygulama diizeyi acisindan degerlendirildiginde ¢oklu zeka
destekli kubasik 0grenme yontemi ve kubasik Ggrenme yontemi tekniklerinden ID
teknigiyle Ogretim yapan gruplarda, tum simf 6gretimine dayali geleneksel Ggretme
yonteminin uygulandig gruptan daha basaril1 sonuclar elde edilmistir. Fen bilgisi iliskin
tutum puanlar: incelendiginde ise her U¢ grup icerisinde de tutumlarda herhangi bir

degisme olmadig1 saptanmustur.

Coskungonulll (1998), Coklu zeka kuraminin 5. sinif 6grencilerinin matematik
erisisine ve matematige yonelik tutumlarina etkisi ile bu kuram ile matematik dersi
isleyen 6grenci ve 6gretmenlerin goruslerini incelemistir. Arastirma 1997-1998 Ogretim
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Yilinin ikinci Yar1 Yilinda Ankara Ilindeki bir 6zel ilkdgretim okulunda ytritulmiis ve
okulda 14 besinci sinif ve her simifta 32 6grenci oldugunda kiime 6rnekleme yontemi
kullanmlarak 32'ser Ogrencilik iki yeni simf olusturulmustur. Kontrol gruplu ontest-
sontest modelinin kullanildigi arastirma G¢ hafta yurttilmis ve kontrol grubu dersleri
geleneksel sekilde islerken, deney grubu CZK ile hazirlanmis ders planlari ile islemistir.
Arastirmada veriler; matematik basar: testi, matematik tutum 6lcegi ve deney grubu
ogretmen ve Ogrencileri ile gorismeler yapilarak toplanmistir. Sonug olarak, CZK’nin
5. simf o6grencilerinin matematik erisisine anlamli etkisi bulunurken, matematige
yonelik tutumlar tizerinde anlaml1 bir etkisi bulunmamustir. Ote yandan, 6grencilerin ve
ogretmenlerinin CZK’nin matematik dersinde uygulanmasi ile ilgili olumlu gorus ve
distncelere sahip olduklar1 saptanmustir.

Temur (2001), coklu zeka kuramina gére hazirlanan 6gretim etkinliklerinin 4.
sinif @grencilerinin matemeatik erisilerine ve dgrenilen bilgilerin kaliciligina etkisini
incelemistir. Bu arastirmada deney ve konrol grubu olarak bir 6zel ilkdgretim
okulundan iki dordinct sinif kullamimustir. Coklu zeka kuramiyla yapilan 6gretimde
sekiz zeka alanini iceren der planlar1 arastirmaci tarafindan olusturulmus, her davranis
destekleyen calisma kagitlar1 ve materyaller olusturulmustur. Arastirmada Ggrenci
gruplarimt denklestirmek ve ogrencilerin zamanlar arasindaki bilgi dizeylerini ortaya
cikarmak Uzere Ontest, deneysel islemden sonra sontest uygulanmustir. Ogrencilerin
kazandiklar1 davramslarin kaliciligi, ayni testin 1 ay sonra tekrar uygulanmasiyla
saptanmaya calisilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuclara gore; coklu
zeka kurami ile 6gretim yapan deney grubunun basarisi tium simif 6gretimine dayali
geleneksel yontemlerle 6gretim yapan kontrol grubunun basarisindan daha yiksek
cikmistir. Yine elde edilen sonuclarda Ggrencilerin kalicilik testi puanlart arasinda

deney grubu lehine anlaml1 diizeyde bir fark bulunmustur.

Demirel ve Ark (1998), coklu zeka kuramina gore diizenlenen bir dgretimin ne
denli etkili oldugunu belirlemeye yonelik bir arastirma yapmiglardir. Arastirma Ankara
ilindeki bir 6zel ilkégretim okulunun 4 siniflar1 arasindan secilen 100 6grenci (deney
grubu: 50, kontrol grubu: 50) Gzerinde gerceklestirilmistir. Gozlem, gortisme ve kontrol
gruplu ontest-sontest deseninin kullanilchigr calismada veri toplama araclari; anket,
Ogrenci dosyalari, sosyal bilgiler tutum Olgegi, basari testi, gdzlem ve gorisme
kayitlaridir. Bulgular; ogretmenler CZK uygulamalarinin  ogrencilerin - mantiksal
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dustinme, olaylar arasinda iliski kurma, muhakeme ve ¢ozim Uretme becerileri gibi Ust
duzey dustnme becerilerini gelistirdigini, ancak buginki egitim sisteminde CZK
uygulamasimin  ¢ok giic oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyik cogunlugu,
uygulanan etkinlikler ile materyalleri ¢ok zevkli ve eglenceli bulduklarini ve bu
etkinliklerin daha 6nceki sinif etkinliklerinden ¢ok farkli olduklarint belirtmisler ancak
Unite bitiminden hemen sonra 6gretmen tarafindan uygulanan Unite dergisi testinden
aldiklar1 puanlarin diisuk olmasina bagli olarak CZK uygulamalarinin yararli olmadigin
disunmuslerdir. CZK uygulamalarimin yapildigi deney grubundaki Ogrencilerin derse
yonelik tutumlar1 kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli derecede daha olumlu
bulunmustur. Akademik basar1 agisindan ise, deney ve kontrol gruplarinin toplam erisi
puanlar1 arasinda bilgi ve kavrama dizeylerindeki davramslarin kazandirilmasinda
CZK’min geleneksel yontemle benzer etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Yine Demirel, (1998) tarafindan 1998-1999 oOgretim yilinda Ankara
Universitesinin Ingilizce hazirhik Okulu’ na devam eden 31 6grenci lizerinde yapilan
“Ingilizce Siniflarinda CZK ile Tumlesik Dil Becerilerinin Gelistirilmesi” isimli
arastirmada, deney ve kontrol gruplar1 olusturulmus kontrol grubundaki 6grencilere
geleneksel program ve deney grubundaki 6grencilere de Ingilizce Ggretiminde coklu
zekaya dayal1 yeni bir 6gretim program: modeli uygulanmis ve her iki grup basari
dizeyi acisindan karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda Coklu Zeka Programu
uygulanan grubun basar1 dizeyinin geleneksel program uygulanan gruba gore daha
yuksek oldugu, deney grubundaki 6grencilerin dil becerilerini dahaiyi gelistirdikleri ve
etkinliklere zevkle katildiklar1 gozlenmistir.

2.5. Arastirmalarin Genel Olarak Degerlendirilmes

1. Kubasik 6grenme yonteminin, akademik basar1 agisindan geleneksel 6gretim
yontemlerine gore daha etkili oldugu gorilmektedir.

2. Kubasik Ogrenmenin akademik basarinin yam sira, grup ici iletisim, isbirligi,
farkliliklarin  kabult, benlik saygist v.b duyussal 6zelliklerin kazandirilmasinda
karsilastirilan diger 6gretme yontemlerine gore daha etkili oldugu goralmektedir.
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3. Kubagik 6grenmenin matematik O6gretiminde tim simif 6gretimine dayali

geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugun anlasilmaktadir.

4. Coklu zeka kurami temelli calismalarin dgrencilerin akademik basarilarin

arttirmada etkili oldugu vurgulanmustir.

5. Coklu zeka kuram temelli caligmalar cogunlukla 6grencilerin isbirligine
dayal1 grup calismalarinda daha basarili olduklarini ve 6grenme konusuna yonelik

tutumlarinin daha olumlu oldugunu gostermistir.

6. Coklu zeka kurami temelli calismalar Ggrencilerin kendilerini birey olarak
kabul etmelerinde, bagimsiz distinmelerinde ve degisik konular1 farkli zeka alanlar
etkinligi gesitliligiyle 6grenecekleri gorulmastur.

7. Cogu calismada her Ggrencinin 6grenme seviyesinin - aym olmadigi bu
farkliliklar birlikte calisarak giderdikleri goralmustor.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bdlumde, arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmas: ve analizlerine yer verilmistir.

3.1.Arastirmamn M odeli

Bu arastirmayla coklu zeka kuramu destekli kubasik Ogrenme yontemi ve
geleneksel 6grenme yonteminin karsilastirilmas: planlanmis, bu yontemlerin ilkégretim
besinci simf Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilarina, benlik
saygilarina ve kalicilik dizeylerine etkileri incelenmistir. Baska bir deyisle, bagimsiz
degiskenlerin (coklu zeka kuramui destekli kubasik Ggrenme, geleneksel yontem),
bagimli degiskenler (akademik basari, benlik saygisi, kalicilik) Gzerinde etkili olup
olmadiklar1 sorusuna cevap aranmistir. Bu baglamda arastirma, deneme modelinde bir

calismadir.

Egitim ile ilgili arastrmalarda ¢ogu zaman arastirmacilar igin deneysel
calismayr dogru yuritmek kolay olmayabilir. Bununla birlikte arastirmacilar sadece
kim, kime veya neye iliskin Olcim yapiyorlarsa onu Olgebilecek veya deneysel
calismay1 kontrol edebilecekleri en uygun modeli (yontemi) ise stirebilirler. Bunun tam
ters durumlarda yani neyin, kimin, ne zaman ne sekilde veya deneklerin tesadifi
secimi Uzerinde gerekli dogru calismalarin  olusup olusmadiginin  kontrolinin
yetersizligi gibi etkenlerin meydana geldigi durumlarda arastirmacilar tarafindan yari
deneysel calisma olarak tanimlanan yontemler kullamilir (Cohen ve Manion,1995).
Kerlinger (1970), yar1 deneysel calismaya “uzlasma modelleri” olarak atifta bulunur ve
yar1 deneysel calismanin olasi tanimi iginde calisma alam olarak tesadifii 6rneklem,
gorev, sinif veya okulun segildigi egitim ile ilgili gogu arastirmada uygulanamayan
yontem olarak ifade eder (Kerlinger, 1970, Akt. Cohen ve Manion,1995). Bu baglamda
calismamiz bu belirtilen degiskenler kontrol altina alinamadigindan yar: deneysel bir
calismadr.

Coklu zeka destekli kubasik 6grenme yonteminin etkililigini geleneksel yonteme
gore sinamak icin bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubunda
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coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise tim sinif
Ogretimine dayali geleneksel yontem kullanmilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplarina, deneysel islemler baslamadan 6nce ve deneysel islemlerin bitiminde besinci
sinif  “Matematik Basar1 Testi”, Coopersmith (1967) tarafindan gelistirilen “Benlik
Saygist Olgegi” verilmistir. Ayrica calismanin bitiminden dort hafta sonra basar: testi
deney ve kontrol gruplarina “Kalicilik Testi” olarak uygulanmustir. Yine deneysel
islemler baslamadan ©6nce coklu zeka kurami destekli kubasik Ggrenme yonteminin
uygulanacag: gruptaki 6grenciler ile kontrol grubu 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarin
belirlemeye yonelik calismalar yapilmistir. Bunun yamnda arastirmanin baginda deney

ve kontrol gruplarimin demografik ozellikleri kisisel bilgiler formu ile belirlenmistir.
Arastirma “ontest-sontest kontrol gruplu” deneme modeline gore desenlenmis
yar1 deneysel bir calismadir. Bu modelin simgesel goriniimi asagida verilmistir (Cohen

ve Morion,1995, s.169):

Tablo 3.1. Deneme Modelinin Simgesel Gorunima

021 02.2 02.3

(---) = Deney ve kontrol gruplarinin tesadifti olarak esitlenmedigini gosterir.

X : Deneysel islem
01.1, 02.1: Ontest
01.2, 02.2: Sontest
01.3, 02.3: Kalicilik

Bu calismada, ayrica dgrencilerin goklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme
yontemine gore diizenlenen dgretime iliskin gorusleri belirlenmistir. Bu baglamda, aym
zamanda arastirmada, nitel veri toplama tekniklerinden gortsme de kullaniimistir. Nitel
arastrmayr Yildirim ve Simsek (2005), “g6zlem, gorisme, ve dokiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekci ve battncll bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
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arastrma’ olarak tammlanmaktadirlar. Nitel arastirmada gevresel veriler, sirecle ilgili
veriler ve algilarla ilgili veriler olmak Uzere Ug tur veri toplamr. Cevresel veriler,
arastirmanin yer aldig1 sosyal, psikolojik, kulttrel ve demografik ve fiziksel 6zelliklere
iliskindir. Bu tlr veriler sirece ve algilara iliskin verilere temel teskil eder ve diger
ortamlarla karsilastirma olanag: yaratir. Strecle ilgili veriler, arastirma siirecinde neler
olup hittigi ve bu olanlarin arastirma grubunu nasil etkiledigine iliskindir. Algilara
iliskin veriler ise, arastirma grubunun sire¢ hakkindaki disunduklerine iligskindir
(LeCompete ve Goetz, 1984, Akt. Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmada , coklu
zeka kuramu destekli kubasik 6grenme yontemine gore yapilan dgretim ile ilgili 6grenci

goruslerine basvuruldugu icin sirecle ve algilarlailgili veriler toplanmustir.

3. 2. Calisma Grubu

Arastirma, 2005-2006 Egitim yili gliz yar1 yilinda, Adana ili Y uregir ilgesinde
yer alan alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet ilkdgretim okulunda okuyan besinci
sinif 6grencileri Gzerinde 4 hafta yonteme iliskin hazirlik ¢alismalari, 8 hafta uygulama
siress ve 4 hafta kaliciik siresi olmak Uzere toplam 16 hafta sireyle
gerceklestirilmistir.

Arastirmanin ilkogretim besinci simf dizeyinde yapilmistir. Besinci  sinif
Ogrencilerinin yaslart gbz 6nune alindiginda; bu yas grubunu olusturan cocuklar
Piaget’in bilissel gelisim kuramina gore soyut islem (11-15 yas) donemine denk
diusmektedir. Dolayisiyla 6grencilere verilecek egitimde daha ¢cok soyut igerige yer
verilmesi onlarin yeni kazanmaya basladiklar1 distnce 6zelliklerini kullanmalarina
firsat verecektir. Derste uygulanan yontem Ggrencilerin gelisim dizeylerine ve ilgilerine
uygun olursa, Ogrencilerin yonteme iliskin gelistirdikleri olumlu ilgi derse de
yansiyacaktir. Bu asamada ¢alismanin, bir olayin ¢ok degisik yonlerini gérmeye calisan,
somut 6grenmeler yamnda soyut Ogrenmelere de yonelen, degiskenler arasindaki
iliskileri bulabilen ve olasi denenceler gelistirerek ¢oztime sistemli bir sekilde ulasmay1
dustinmeye baslayan ilkogretim besinci sinif 6grencileri ile yaritilmes buyik 6nem
tasimaktadir (Senemoglu, 2001, 55-57). Ayrica arastirmada kullanilacak olan c¢oklu
zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemiyle 6grencilerin yeni kazanmaya
bagladiklar1 dustnce Ozelliklerini kullanmalarina firsat verecektir. Cinki bu yonteme

gore yapilan calisgmalar ve gruplarin yapilanmasi onlarin dusinme becerilerinin
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gelisimine olanak saglamaktadir. Baska bir deyisle kubasik 6grenme gruplar:
Ogrenenlerde neden-sonug iliskileri kurma, hipotez olusturma, kategorize etme karar
verme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmektedir (Solomon, Davidson, Solomon
1992, Akt. Dobois, 1995). Yine ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemi
ile ilgili, ilgili arastirmalar kisminda vurgulandig: tzere bu yontem, bireysel 6gretimin
sorunlarint azaltmak icin gelistirilen, simif ortaminda kolaylikla uygulanabilen, okulun
olanaklar1 gercevesinde yiritllebilen, fazla maddi destek gerektirmeyen ekonomik bir
yontemdir.

Ozetle cocuk icin dogal ve zihinsel gelisimine uygun Ogrenmeler olan
matematik  6grenmelerinin - gocugun gercek ilgisine dayandirilarak islenmesi
gerekmektedir. Bu nedenle yukarida belirtilen gerekceler dogrultusunda 5. sinif diizeyi
arastirmanin  ¢alisma grubunu olusturmustur. Calisma grubu; bir resmi ilkogretim
okulunda bulunan besinci siniflardan 2 derslikte okuyan toplam 72 Ogrenciden
olusmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarint olusturan dgrencilerin ozellikleri asagidaki 6lgutler

acisindan incelenmistir.

1. “Matematik Basar1 Testi” ontest puanlari,

2. “Coopersmith Benlik Saygisi 0lgegi” ontest puanlari,

3. “Coklu Zeka Alanlar: Tercih Belirleme Olgegi” sonuglari,
4. Cinsiyet,

5. Dogum yeri,

6. Kardes sayisi,

7. Aile buyukluga,
8. Anne-babanin egitim durumu,
9. Anne-babann meslegi.

Calisma gruplarinin yukaridaki oOlcitlere gore durumlar: belirlendikten sonra,

deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur.

Calisma gruplarina, deneysel islemin basinda uygulanan ve deneysel siireg igin
belirlenen matematik dersi kazanimlar: iceren “Matematik Basar: testi” ve Coopersmith
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(1967) tarafindan gelistirilen “Benlik Saygist Envanteri’ne iligkin elde edilen ontest
sonuglart bagimsiz gruplar t- testi analizi ile test edilmistir. Ontest puanlarina iliskin
elde edilen bulgular asagida verilmistir.

3.3. Matematik Basari Testi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin matematik basar: testi toplam

Ontest puanlarinailiskin bagimsiz gruplar t- testi sonuglar: Tablo 3.3'te verilmistir

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Gruplarimn Matematik Basar: Testi Toplam Ontest
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar:

Gruplar N X S

CD;engy 36 12.97 4.07 sd t 0

Kr“t“ | 70 2.76 .007
ontro 36 10.52 3.39

Grubu

Tablo 3.3. incelendiginde, Ontest toplam puan ortalamalar1 agisindan deney
grubunun aritmetik ortalamasi 12.97; kontrol grubunun aritmetik ortalamast ise 10.52
dir.

Bu iki deger arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak igin yapilan
bagimsiz gruplar t-testi sonucunda gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

gordlmistar.

3.4.Benlik Saygis Olcegi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin benlik saygisi 6lgegi toplam

Ontest puanlarinailiskin bagimsiz gruplar t- testi sonuclar: Tablo 3.4'te verilmistir

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Benlik Saygisi Olgegi Toplam Ontest
Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar:

Gruplar N X S

CD;engy 36 33.88 6.41 sd t 0

Kr“t“ | 70 -1.127 264
ontro 36 35.63 6.75

Grubu




58

Tablo 3.4. incelendiginde, Ontest toplam puan ortalamalari acisindan deney
grubunun aritmetik ortalamas:i 33.88; kontrol grubunun aritmetik ortalamas: ise
35.63't(r.

Bu iki deger arasindaki farkin anlamli olup olmadigini anlamak igin yapilan

bagimsiz gruplar t-testi sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark goértlmemistir.

3.5.Kisisel Bilgiler

Basar1 testi ve benlik saygisi puanlarinin yan sira ayrica 6grencilerin cinsiyeti,
dogum yeri, kardes sayisi, evde oturan kisi sayisi, oturduklar: evin kendilerine ait olup
olmamasi, anne-baba egitim durumu ve anne-baba meslegi ile ilgili degiskenler
acisindan da deney ve kontrol gruplarindaki dgrenciler arasinda anlamli farklarin olup
olmadigina bakilmistir. Ogrencilerin yakin cevresiyle iliskili olan bu degiskenler,
akademik basarty1, benlik saygisint ve kalicilik dizeyini etkileyebilecek diizeyde
olabilir. Bu nedenle, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bu degiskenler
acisindan da mimkin oldukca benzer nitelikler tasimasi Gnem tasimaktadir. Asagida bu
degiskenlere iliskin sayisal verileri igeren tablolara sirastyla deginilmistir.

3.5.1. Cingyet

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin cinsiyet degiskene iligkin
frekans ve yuzde degerleri Tablo 3.5.1."de verilmistir.

Tablo 3.5.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan Ogrencilerin
Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam

f % f % f %
Deney Grubu 12 333 24 66.7 36 100
Kontrol Grubu 15 41.7 21 583 36 100
Toplam 27 375 45 625 72 100

Tablo 3.5.1. incelendiginde gruplarin cinsiyet agisindan benzer 6zellikler tasidigi
soylenehilir.
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3.5.2Kardes Sayis

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin kardes sayisina gore
dagilimlar1 Tablo 3.5.2."de yer almaktadr.

Tablo 3.5.2. Deney ve Kontrol Grubunda Y er Alan Ogrencilerin
Kardes Sayilarina Gore Dagilimi
Kardes Sayisa Kardesi Yok 2-3Kardes 4-5Kardes 6Kardesve Toplam
Ustii
f % f % f % f % f %
1 2.8 3 83 13 361 19 528 36 100
Kontrol Grubu 0 0 6 167 9 250 21 583 36 100
1 14 9 125 22 306 40 556 72 100

Gruplar

Deney Grubu

Toplam

Tablo 3.5.2. incelendiginde gruplarin kardes sayisi agisindan benzer 6zellikler
tagidig1 sdylenebilir.

3.5.3. Aile Biyiikligii

Tablo 3.5.3."te deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin evde oturan
kisi sayisina iliskin ylizde ve frekans dagilimi verilmistir.

Tablo 3.5.3. Deney ve Kontrol Grubunda Y er Alan Ogrencilerin Evde Oturan Kisi
Sayisina Gore Dagilimi
Kardes Sayisa Kardesi Yok 2-3Kardes 4-5Kardes 6Kardesve Toplam
Ustii

f % f % f % f % f %

1 2.8 7 194 16 444 12 333 36 100

Kontrol Grubu 1 2.8 7 194 9 250 19 528 36 100
Toplam 2 2.8 14 194 25 347 31 431 72 100

Gruplar

Deney Grubu

Tablo 3.5.3. incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin evde
oturan Kisi sayis1 agisindan benzer 6zelliklerde olduklar1 gorulmektedir.
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3.5.4. Ogrencilerin Oturduklar: Evlerin Kendilerinin Olup Olmamas

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin oturduklari evlerin
kendilerine ait olup olmamasina iliskin Ki-Kare sonuclar1 Tablo 3.5.4'te verilmistir.

Tablo 3.5.4. Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan Ogrencilerin Oturduklar: Evlerin

Kendilerinin Olup Olmamasina Gore Dagilimi

Gruplar Kendimizin Kendimizin Degil Toplam

f % f % f %

Deney Grubu 29 80.6 7 19.4 36 100
Kontrol Grubu 34 944 2 5.6 36 100
9

Toplam 63 87.5 125 72 100
X% (1) = 3.175, p= .075

Tablo 3.5.4'teki idtatistiksel verilere gore, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin yarisindan fazlasi, evlerinin kendilerine ait oldugunu belirtmigleridir. Bu
degisken agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmanmustir [ X?(1) = 3.175, p=
075 |.

3.5.5. Baba Egitim Durumu

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin baba egitim durumlarina
iliskin ylzde ve frekans degerleri Tablo 3.5.5. te verilmistir.

Tablo 3.5.5. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan 6grencilerin Baba Ogrenim
Duzeylerine GOre Daglimi

Gruplar Deney Kontrol Toplam

OgrenimDuzeyi f % f % f %

Okur-yazar degil 12 33.3 13 361 25 347
Okur-yazar 9 250 4 111 13 181

Ilkokul Mezunu 8 222 16 444 24 333

Ortaokul Mezunu - - 1 28 1 14
Lise Mezunu 6 167 2 56 8 111
Meslek Lisesi 1 28 - - 1 14

Mezunu

Toplam 36 100 36 100 72 100
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Tablo 3.5.5. incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
babalarinin egitim durumlar: arasinda baba 6grenim diizeyi agisindan, benzer 6zellikler

goserdigi sdylenehilir.

3.5.6. Anne Egitim Durumu

Deney ve kontrol gruplarimin anne egitim durumlarina iliskin ytizde ve frekans

degerleri Tablo 3.5.6.’da verilmistir.

Tablo 3.5.6. Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan dgrencilerin Anne Ogrenim
Duzeylerine Gore Daglimi

Gruplar Deney Kontrol Toplam
Ogrenim Diizeyi  f % f % f %
Okur-yazar degil 23 63.09 26 722 49 681

Okur-yazar 8 222 3 83 11 153
lkokul Mezunu 4 111 6 16.7 10 139
Ortaokul Mezunu 1 2.8 1 28 2 28

Toplam 36 100 36 100 72 100

Tablo 3.5.6. incelendiginde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
annelerinin egitim durumlar: arasinda anne 6grenim diizeyi agisindan, deney ve kontrol

gruplarint olusturan 6grencilerin benzer 6zellikler gosterdigi soylenebilir.

3.5.7. Baba M eslegi

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin baba meslegine iliskin yizde ve
frekans degerleri Tablo 3.5.7."de verilmistir.

Tablo 3.5.7. Deney ve Kontrol Grubunda Y er Alan Ogrencilerin Baba Meslegine Gore

Dagilimu
Gruplar Deney Kontrol Toplam
BabaMedegi f % f % f %
Issiz 14 389 8 222 22 306
Isci 19 528 23 639 42 583

Kigik Esnaf 3 83 5 139 8 111
Toplam 36 100 36 100 72 100
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Tablo 3.5.7.’e bakildiginda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, baba
meslekleri agisindan frekans ve ylzde degerleri verilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin, baba meslekleri acisindan benzer 6zellikler gosterdikleri
gozlenmektedir.

3.5.8.Anne M edegi

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ggrencilerin anne meslegine iligkin
frekans ve yuzde degerleri Tablo 3.5.8."de verilmistir.

Tablo 3.5.8. Deney ve Kontrol Grubunda Y er Alan Ogrencilerin Anne Meslegine
Gore Dagilimi

Gruplar Deney Kontrol Toplam
Anne Medegi f % f % f %
Issiz 32 89 31 861 63 875
Isci 4 111 4 111 8 111
Emekli - - 1 28 1 14

Toplam 36 100 36 100 72 100

Tablo 3.5.8'e bakildiginda, deney ve kontrol gruplarindaki Ggrencilerin, anne
meslekleri agisindan benzer 6zellikler gosterdikleri gozlenmektedir.

3. 6.Veri Toplama Araglar:

Arastirma da veri toplama araglar1 olarak, ilkdgretim besinci simf matematik
dersi, “dogal sayilarda toplama, cikarma, carpma, bdlme ve bunlarimin yam sira
cokgenler, dortgenler, orinti ve sislemeler” konularina iliskin basar: testi ontest-
sontest ve kalicilik testi olarak kullamlmis ayrica Coopersmith (1967) tarafindan
gelistirilen “Benlik Saygist Olgegi” arastirmada islem 6ncesinde ve islem sonrasinda
verilmistir. Bunun yaminda ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine gore
dizenlenen Ogretim ortaminda 6grencilerin  6gretim  sirecine iliskin  gorUsleri
belirlenmistir. Ayrica arastirma baslamadan 6nce deney grubundaki Ogrencilerin zeka
alanlarini belirlemeye yonelik Iflazoglu (2003) tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka
Alanlar1 Tercih Belirleme Olgegi” ile deney ve kontrol gruplarin olusturan égrencilerin
demografik ozelliklerini belirlemek icin kisisel bilgiler formu kullanilmistir. S0z
edilen 6lgme araclar1 ve kullamm amaclari ile ilgili bilgiler Tablo 3.6."da verilmistir.
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Tablo 3.6. Arastirmada Kullanilacak Olgme Araglar: ve Kullamm Amaglar:

Arastirmanin Hangi
Asamasinda Kullanilacagi

Kimin
OlgmeAraar  Olgme Aracimin Kullanim  Dolduracagi & T B B a ié
Amac = S 2 € E s Z
00 B =8 x
Matematik Akademik basarinin }
Basar: Tedti olclilmesi Ogrenci X X X
Benlik Saygist ~ Matematik dersine iliskin }
Olcegi benlik saygisinin ol¢lilmesi Ogrenci X X
Coklu Zeka
Alanlar Ogrencilerin zeka ) _
Tercih alanlarinin belirlenmesi Ogrenci X
Belirleme
Olgegi
Kisisel Bilgiler ~ Ogrencilerin hem kendileri )
Formu hem de aileleri hakkindaki Ogrenci X
bilgilerin toplanmasi
Coklu zeka kuram destekli
Gorusme kubasik 6grenme yontemine ) _
Formu gore diizenlenen 6gretim Ogrenci X

ortaminda 6grencilerin
Ogretim stirecine iliskin
gorusleri

3.6. 1. Basan Tedti

Doga sayilarda toplama, cikarma, carpma, bolme ve bunlarinin yam sira

cokgenler,dortgenler, orunti ve sislemeler ile ilgili konularda basar1 testinin

hazirlanmasi igin asagida verilen sirecler takip edilmistir.

1. Uygulama siiresince islenecek konular yukarida belirtildigi gibi saptanmus,
konularin  kazammlar: Ilkogretim Matematik Dersi  Programindan  belirlenmistir.
Kazammlar dogrultusunda, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri de g6z Onine
alinarak dorder segenekli coktan segmeli denemelik maddeler olusturulmustur. Kapsam
gegerliligin saglanmasi agisindan, isenecek her konuylailgili sorulara yer verilmistir.

2. Denemelik maddeler olusturulduktan sonra, maddeler 6lgme- degerlendirme
ilkelerine uygunluk agisindan, Cukurova Universitesi Egitim Fakiltes ilkogretim
Bolimu ogretim elemanlarina, simf Ogretmenlering, matematik Ogretmenlerine ve

bunun yamnda Cukurova Universitesinde benzer calismalar1 yapan yikksek lisans
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Ogrencilerine gosterilmis ayrica Uzerlerinde tek tek calisiimstir. Sonugta 40 maddeden

olusan denemelik form olusturulmustur..

3. Denemelik form uygulama yapilan okul ve hemen hemen aym niteliklere
sahip dort devlet okulunda toplam 121 altinci simif 6grencisine rasgele dagitil mistir.
Ogrencilerin sorulardan sikilmasini engellemek amaciyla soru sayisi ikiye bolinmiis ve
birer giin arayla uygulanmistir. Ogrencilerin tim sorular1 yanitlamalar: istenmis ve
yeteri kadar sire verilmistir. Ayrica 6grencilere anlamakta gucluk cektikleri sorulari
belirtmeleri istenmistir.

4. Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizlerine gegilmistir. Madde
analizinde, her maddenin guglik ve ayiricilik indisleri hesaplanmustir. Ayiricilik indisi
20'nin atinda olan maddeler testten cikarilmustir (Turgut, 1984, 270; Tekin, 1997,
222). Ayrica maddelerin ayiricilik gucinin yanm sira alt ve Ust % 27'lik dilimler
arasinda anlamli farklar olup olmadigi, bagimsiz gruplar t-testiyle test edilmistir.
Anlaml1 gérilmeyen maddeler ayirt edici kabul edilmeyip teste alinmamistir. Sonugta 5
madde gegerli ve glvenilir bulunmayip testten cikartilmistir. Son bigimi verilen 35
maddelik basar1 testi elde edilmistir. Test maddeleri ile bu maddelerin madde guclik ve
ayiricilik indisleri, madde standart sapmalari ile t-testi sonuglarr Tablo 3.6.1.'de

verilmistir.
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Madde Pj S rjx T Madde Pj S rjx T
No No

1 84 .36 414 3.74 21 .75 43 535 7.01
2 .38 48 310 285 22 .78 41 541 6.29
3 71 97 282 8 23 .66 A7 555 6.95
4 .60 49 541 7.20 24 45 .50 445 538
5 .75 43 409 5.19 25 31 46 164 1

6 54 .50 526  7.16 26 .60 49 539  7.30
7 23 42 416 357 27 .38 .48 429  5.69
8 51 .50 602  9.66 28 44 49 524  7.16
9 48 .50 626 1168 29 19 .39 155 1.94
10 g1 45 318 3.16 30 .66 A7 424 4.47
11 41 49 321 2.85 31 37 48 135 .78
12 .35 .48 254  2.38 32 47 .50 414  5.64
13 31 46 450 4.57 33 41 49 .349 3.75
14 .61 48 496  5.69 34 .32 46 460  5.01
15 .36 48 477 6.10 35 37 48 682  13.02
16 .76 42 349 244 36 .55 49 233 254
17 19 40 .069 92 37 .28 45 302 316
18 33 A7 369  3.80 38 .66 A7 498  6.06
19 .67 46 414 4.24 39 .61 48 .280 1.76
20 .55 49 382 38 40 57 49 423  5.89

Pj: Glicltk Indisi; rjx: Ayiricilik Indisi; §j: Madde Standart Sapmalar:

M atematik Basar: Testinin madde analizi sonugclar incelenecek olursa;

madde, 29. madde ve 31. madde testten ¢ikaril mustir.

31. madde ve 39. maddenin testten ¢ikarilmast onaylanmustir.

M adde-test korelasyon indisine (ayiriahk guci) bakildiginda; 17.madde, 25.

t-degerleri ve p degerlerine bakildiginda; 17. madde, 25. madde, 29. madde,
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Sonug olarak, basar: testi formundan 5 madde gegerli ve guvenilir bulunmayip
testten cikarilmistur.

6. Tegtin glvenirligi icin elde edilen KR 20 glvenirlik katsayisi, testin ortalama
gucligl, aritmetik ortalamasi, medyani, modu ve standart sapma degerleri Tablo

3.6.1.1." de belirtilmistir.

Tablo 3.6.1.1. Matematik Basar1 Testi KR 20 Alfa Degeri ve Test Analizi Sonuglari

N X SS Ortanca M od Ort.Gug¢ KR 20

121 18.61 7.45 19.0 19.0 .53 87

Y ukaridaki tablo incelendiginde, 121 kisilik grup Uzerinde deneme uygulamasi
yapilan basar: testi incelendiginde; ortalama ve ortancamn birbirine yakin olmasi nedeni
ile testin normal daglim gosterdigi sdylenebilir. Ayrica deneme uygulamas: sonucunda
yapilan madde ve test analizleri sonucunda elde edilen puanlardan yararlamlarak KR
20 guvenirlik katsayisi .87, testin ortalama gucltgi .53, testin standart sapmasi 7.45
olarak belirlenmistir. Bu bulgular cercevesinde, basar1 testinin bu c¢alismada
kullarilabilecek diizeyde bir glivenirlige sahip oldugu sdylenebilir (Bkz. Ek 7, s.164).

3.6.2. Benlik Saygia Olgegi

Arastirmada  6grencilerin benlik saygilarini 6lgmek amaciyla Coopersmith
(1967) tarafindan gelistirilen “Coopersmith Benlik Saygisi Olgegi” kullamlmstir. Bu
Olcek toplam 58 maddeden olusmaktadir. Benlik saygisi envanterini ilk kez Tiurkce' ye
uyarlayarak tlkemizde uygulayan kisi Ozogul’dur (1988, Akt. Piskin, 1996, 23). Soz
konusu calismada 4. ve 5. sinifta okuyan 120 6grenci Uzerinde yapilan ¢alismada aracin
guvenilirlik katsayisi 0.77 olarak saptanmustir.

Ozogul’dan (1988) bir yil sonra Guigray (1989, Akt, Piskin, 1996, 23) araci
ilkokul 3. 4. 5. simif Ggrencileri Gzerinde iki hafta arayla uygulamisg ve 0.70 guvenirlik
katsayist bulmustur. Aymi yazar daha sonra 9-11 yaslarindaki 583 ilkokul cocugu
Uzerinde uyguladigi aracin guvenirlilik ( KR-20) katsayisini1 0.83 olarak saptamustir.
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Piskin (1996), bu aracin guvenirlik ¢alismasim lise 6grencileri Uzerinde yapmis
ve guvenirlik kat sayisim toplam puanlar agisindan .81 elde etmistir. Yine arastirmact
tarafindan elde edilen veriler Uzerinde yapilan guvenirlik ¢alismasinda aracin givenirlik
katsayisimi .74 olarak hesaplanmustir. Piskin (1996), olgegin guvenirligini alt dlgekler:
Genel benlik saygisi; .78, sosyal benlik saygisi; .45, aile ve eve iliskin benlik saygis;
.66, okul ve akademik benlik saygisi; .47, yalan maddeler; .56 yoninden incelemistir.
Piskin’e (1996) gore, dlgekten toplam bir puan alinabildigi gibi bes ayr1 dlgege iliskin
puanlar elde edilmektedir. Bunlar: genel benlik saygisi, okul ve akademik benlik
saygisi, aile ve eve iliskin benlik saygisi ve yalan maddeler. Envanterin alt
Olceklerinden (yalan maddeler haric) elde edilen puanlarin toplam 6lgege iliskin toplam
benlik saygisim vermektedir. Olgegin formati, Ggrencilerin her bir maddeyi okumalar:
ve bu maddelerde belirtilen ifadelerin onlarin genellikle hissettiklerini tammliyor ve
onlara ¢ogunlukla uygun geliyorsa, cevap kagidinda ilgili sorunun karsisindaki evet
sitununa bir carpi isareti (x), bu ifadeler eger onlarin genellikle hissettiklerinizi
tammliyor ve onlara cogunlukla uygun gelmiyorsa bu durumda hay1r siitununa bir carpi
isareti (X) koymalarint gerektirmektedir. YUksek benlik saygisimn géstergesi kabul
edilen cevaplara iki puan verilmekte, yanlis cevaplara puan verilmemektedir. Olgekte
bulunan 58 maddeden 8 tane olan “yalan maddeler” cikarildiginda geriye 50 madde
kalmaktadir, dolayisiyla envanterin tamamindan alinabilecek maksimum benlik saygisi
puamt 100 olmaktadir. Envanterde bulunan ve yalan maddeler olarak adlandirilan
toplam 8 madde benlik saygsum 6lgmek amaciyla degil de bireylerin savunucunu
tutumlarim  6lgmek amaciyla envantere konulduklarindan bu maddelerden alinan
puanlar bireylerin benlik saygisi puanlarina eklenmemektedir.

Olgegin ayrica 25 maddelik kisa formu da vardir. Arastirmada 6lgegin 58
maddelik uzun formu kullanilmistir (Bkz. Ek 8, s.168).

3.6.3. Coklu Zeka Alanlar: Tercih Belirleme Olcegi

Arastirmada Iflazoglu (2003) tarafindan gelistirilen “ Coklu Zeka Alanlar: Tercih
Belirleme Olgegi” 6grencilerin hangi zeka alamnda daha giiclii hangisinde daha zay:f
olduklarim belirlemek icin kullamlmustir. Gardner’in (1983, 1993, 1999) coklu zeka

kurami temel alinarak, 6grencilerin coklu zeka alanlarina yonelik tercihlerini belirlemek
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amactyla “Coklu Zeka Alanlarn Tercih Belirleme Olgesi” gelistirilmistir”. Olgek
gelistirilirken Iflazoglu (2003) tarafindan asagidaki asamalar izlenmistir:

1. Coklu zeka alanlarim belirlemek amaciyla Seber (2001) tarafindan gelistirilen
ve her bir zeka alanina iligkin 8 er madden olusan “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi” kullamlmas diistiniilmistiir. Ancak hem goklu zeka alanlarinin
belirlenmesi amaciyla gelistirilen olgeklerin  sinirliliklarimn - oldugunun  bilinmesi
(Gardner, 1999, 135-155; Kagan ve Kagan, 1998, 17.3-18.19) hem de iflazoglu’ nun
daha 6nce Armstrong’un (1993) gelistirdigi ve Mueller (1995) tarafindan ilkogretim
diizeyinde uyarlanan “Coklu Zeka Alanlar1 Formu ” Gzerindeki uyarlama ¢alismalarinin
sonuclarinin bu konuda istenilen bir faktor yapisina ulasiimasinin zor oldugunu ortaya
koymast nedeniyle tekrar bir gegerlik—guvenirlik calismasi yapilmistir. Bu amagla 6nce
Seber’in  (2001) gelistirmis oldugu o©lgme aracing, Iflazoglu'nun uyarlamasin
gerceklestirdigi “Coklu Zeka Alanlar1 Formun” ’dan analizler sonunda kalan 23 madde
eklenerek toplam 87 maddelik Form Adana ili Seyhan Ilgesinde bulunan besinci sinif

Ogrencilerine uygulanmustur.

2. Uygulamanin sonunda yapilan analizlerde 28 madde gegerli ve guvenilir
bulunmustur. Bu nedenle yeni bir olgek gelistirilmesine karar verilmistir. Olgek
gelistirilirken oncelikle coklu zeka alanlarint belirlemek Gzere gelistirilen asagidaki
Olcme araclar1 yeniden gbzden gecirilmistir.

a) Armstrong (1999) tarafindan yedi zeka alamna gore gelistirilmis ve
Mueller (1995) tarafindan ilkdgretim dizeyine uyarlanan 48 maddelik
“Coklu Zeka Alanlart Formu”. Form “uygun’, “uygun degil”
seceneklerinden olusmaktadir.

b) Shearer (1996) tarafindan gelistirilmis “Coklu Zeka Alanlar1 Gelisimsel
Degerlendirme Olgegi”, Shear'in gelistirmis oldugu bu 6lgme aracimn
bitln 6gretim basamaklari ile yetiskinler icin gelistirilmis formlar: vardur.
Ilkogretim icin gelistirilen formu sekiz zeka alam igeren toplam109
madden olusmaktadr.
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c) Kagan ve Kagan (1998), coklun zeka alanlarini belirlemek Gzere “Coklu
Zeka Alanlart Testini” gelistirmistir. Test sekiz zeka alamna gore
yanitlanabilecek 10 acik uclu soru ile bunlarin karsilig: olabilecek her bir
zeka alam ile ilgili 10'ar soru olmak uUzere toplam 80 sorudan
olusmaktadir.

d) Seber (2001) tarafindan gelistirilen ve her bir zeka alanina iliskin 8 er
maddeden olusan “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini Degerlendirme
Olgegini” olusturan maddeler yeniden incelenmistir.

3.Yukarida adi gecen oOlcme araclarindaki maddelerden, literatlrdeki
kaynaklardan ve daha 6nceki gecerlik—guvenirlik ¢calismasindan yararlanilarak bir taslak
form hazirlanmustir.

4. Hazirlanan taslak olgek Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim
Bolimundeki 1 6gretim tiyesi ile C.U. Egitim fakuiltesi Egitim Programlar: ve Ogretimi
Anabilim Dalinda gorev yapan 2 0gretim Uyesine incelemek Uzere verilmistir. Ayrica
formda yer alan cumlelerin ilkdgretim 5. simf 6grencileri tarafindan anlasilip
anlasilmayacagint belirlemek amaciyla iki ilkdgretim besinci siif 6gretmenin de
maddelerle ilgili gorigsleri alinmistir. Bu Kisilerin onerileri 6lcegin madde havuzuna
yansitilmis ve dlgek yeniden dizenlenmistir. Yeni madde havuzundaki madde sayisi
100 e yukseltilmistir.

5. ilkogretim besinci simf dgrencilerinin zeka alanlarina yonelik tercihlerini
belirlemeyi amaclayan bu 6lgekte her madde igin besli likert tipi bir derecelendirme
kullamlmustir. Olgegin yonergesinden calismanin amaci 6lgek doldurulurken bilinmesi

ve dikkat edilmesi gereken noktalar vurgulanmustir.

6. Olgekte yer alan maddeler 6n calisma icin diizenlenirken karistirilmis ve
yeniden numaralandirilmigtir. Ayrica ilkogretim besinci sinif  6grencilerinin 100
maddelik bir formu yantlarken dikkatlerin dagilabilecegi gbz 6nine alinarak 6lgek
ikiye bolunmustdr. Biri 48 maddelik digeri 52 maddelik denemelik formlar ayri ayr1 294

besinci sinif 6grencisine uygulanmustir.
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7. Birinci uygulama sonunda 6lgekte kalan madde sayisinin az  olmast ve bazi
zeka alanlarinda i¢ tutarlilik katsayisinin distk ¢ikmasi nedeniyle 6lcegin yeniden
diizenlenerek tekrar uygulanmasina karar verilmistir.

8. ikinci uygulama icin hazirlanan 6lgek, her bir zeka alanmyla ilgili bitin
maddeler aym formda yer alacak sekilde; sozel/dilsel, matematiksel/mantiksal,
bedensel/kinestetik ve gorsel/uzamsal zeka alanlarina iliskin 54 maddelik A formu ile
mulziksel/ritmik, sosyal/kisiler arasi, Kisisel/icsel ve doga zekasi alanlarina iliskin 53
maddelik B formu seklinde yeniden dizenlenmistir. A formu 298 besinci simif
Ogrencisine, B formu 295 sinif dgrencisine uygulanmistir. Her bir zeka alini ile ilgili
maddeler ayr1 ayr1 faktor analizine alinmis ve analizler sonucunda her ir zeka almina

iliskin bir yapr olusturulmustur.

9. Her bir zeka alam igin ayr1 ayr1 yapilan faktér analizinden elde edilen
maddeler tek bir formda toplanmis ve 64 maddelik form tekrar 243 besinci simif

Ogrencisine uygulanmustur.

10.Y apilan analizler sonucunda 6lcekte daha 6nceden belirlenen élcitlere uygun
39 madde ve bu maddeleri kapsayan 11 faktor bulunmustur. Belirlenen olcitlere
uymayan 25 madde herhangi bir faktore yiklenmediginden 6lgekten ¢ikarilmistir.

11. Olgekte kalan maddelerin 6'si birinci faktore, 5'i ikinci faktore, 4’
dordunct faktore, 3’0 altinci faktore, 3'0 yedinci faktore, 3'0 dokuzuncu faktore, 2'si
onuncu faktore, ve 2'si on hirinci faktdre yiklenmistir. Kalan 39 maddenin faktor yiku
degerinin .50 ile .89 arasinda oldugu go6zlenmistir. On bir faktérin varyansin
%64.50' sini agikladig1 gorulmustir.

12. Birinci faktore yuklenen maddeler icerik yontnden incelendiginde
matematiksel/mantiksal alam tammladigir gortlms, ikinci faktore yuklenen maddeler
icerik yonunden incelendiginde, maddelerin  miziksel/ritmik alnim tammladig:
gordlmis, Ucuncu faktore yuklenen maddeler igerik yontnden incelendiginde,
maddelerin doga zeka alammn gevreye duyarlilik boyutunu tanimladigi gérilmis,
dordunct faktére yiklenen maddeler igerik yoninden incelendiginde, maddelerin
gorsel/uzamsal zeka almmin gorsel boyutunu tamimladigi gortlmis, besinci faktére
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yuklenen maddeler icerik yoninden incelendiginde, maddelerin kisisel/icsel zeka
animin bagimsiz hareket etme boyutu ile ilgili gorulmis, altinci faktore yiklenen
maddeler icerik yonunden incelendiginde, maddelerin sozel/dilsel zeka alm ile ilgili
oldugu gorulmus, yedinci faktore yiklenen maddeler icerik yontinden incelendiginde,
maddelerin bedensel/ kinestetik zeka ile ilgili oldugu gorulmis, sekizinci faktére
yuklenen maddeler icerik yonunden incelendiginde, maddelerin sosyal/ kisiler arasi
zeka alam ile ilgili oldugu gorulmis, dokuzuncu faktére yiklenen maddeler icerik
yoninden incelendiginde, maddelerin doga zeka ani ile ilgili oldugu gorulmis, onuncu
faktore yuklenen maddeler icerik yontnden incelendiginde, maddelerin gorsel/uzamsal
boyutu ile ilgili gorulmis ve on birinci faktére yiklenen maddeler icerik yoninden
incelendiginde, maddelerin kisisel/icsel zeka alnimin bireysel calisma boyutu ile ilgisi
oldugu gorulmustir. Faktorlere yiklenen maddelerin olusturduklar: alt o6lcekler
iliskilendirildikleri zeka alanlar1 ve alt boyutlar: ile isimlendirilmistir (iflazoglu, 2003,
86-87).

Yukarida sralachgimiz asamalarda iflazoglu (2003), tarafindan gelistirilen
“Coklu Zeka Alanlar1 Tercin Belirleme Olgegi” ilkogretimin ilk kademesinde
uygulanmis ve olusturulan maddeler on bir faktér altinda toplanmistir (Bkz. Ek 9,
s.171).

3.6.4. Gorisme Formu

Deneysel calisma bittikten sonra Ogretim sonunda, Ogrencilerin coklu zeka
kurami destekli kubasik Ggrenme yontemine gore dizenlenen Ogretim hakkindaki
gorusleri hazirlanan gorisme formu ile belirlenmistir. Bunun igin yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullamlmigtir. Form iki bdlim halinde toplam 12 sorudan olusmaktachr
(Bkz. Ek 11, 5.174).

3. 6. 5. Kisisel Bilgiler Formu

Ogrencilerin cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayisi, evde oturan Kisi sayisi, anne
babanin 6grenim dizeyi ve meslegi ile ilgili bilgi toplamak amaciyla “Kisisel Bilgiler
Formu” dagitilmistr (Bkz. Ek 10, s.173). Kisisel Bilgiler Formu hazirlamrken
Gomleksiz (1997) tarafindan gelistirilen formdan yararlanilmistir. Gruplar hakkinda
bilgi sahibi olmak, deney ve kontrol gruplarim belirleyebilmek icin Kisisel Bilgiler
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Formu kullamlmigtir.  Kisisel Bilgiler formu ogrencileri  kendileri  tarafindan

doldurulmustur.

3.7. Verilerin Toplanmas

Arastirma denencelerini test eimek icin asagida belirtilen islemler yapilmistir.

1. 2004- 2005 Egitim-Ogretim bahar yar1 yilinda, Adana ili Y Uregir ilgesindeki,
bir resmi ilkdgretim okulunun dordinct sinif 6grencileri tzerinde pilot uygulama
calismasi gergeklestirilmistir. Pilot uygulama galismasi “hareket—hiz problemleri, cizgi
grafigi, diizgin besgen ve altigen, kesir problemleri, paylastirma problemleri, litre ve

yarim litre” konulari kapsaminda yapil mistir.

2. Pilot uygulama calismasindan elde edilen bulgular dogrultusunda
giderilemeyen hatalar uzman gorUsleri alinarak asil uygulamamin materyalleri
hazirlanirken bu eksikliklere dikkat edilmistir.

3. Asil uygulama, 2005-2006 Egitim-Ogretim Yil1 Gliz Yar1 Yilinda, Adana ili
Yuregir Ilcesindeki, bir resmi devlet ilkogretim okulunda okuyan besinci sinf
Ogrencileri Uzerinde 4 hafta yonteme iliskin hazirlik calismalari, 8 hafta uygulama
sireci ve 4 hafta da kalicilik siresi olmak Uzere toplam 16 hafta sireyle

gerceklestirilmistir.

4. Deney ve kontrol gruplar: belirlendikten sonra deney grubunda simifin diizeni
kubasik dgrenmeye uygun olarak diizenlenmistir. Kontrol grubunda ise simif diizenine
herhangi bir midahale yapilmamustir.

5. 2005- 2006 Ogretim Yilinin baslachg: ilk hafta, coklu zeka destekli kubasik
Ogrenme yonteminin uygulanacag: deney grubundaki Ogrencilerin ve tim simf
Ogretimine dayal1 geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin  coklu zeka alanlarim belirlemeye yonelik ve demografik 6zelliklerini
tespit etmek amaciyla Iflazoglu (2003) tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka Alanlar
Tercih Belirleme Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” kullanlmustir.
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6. Daha sonra deney grubuna 4 hafta sireyle coklu zeka kurami destekli
kubasik 6grenmeye hazirlik calismalart yapilmistir. Hazirlik ¢alismalarinda kullanilan
baz1 etkinlikler sunlardir: Beyin firtinasi, tamsma topu, kér el oyunu, kime ach ve
adliklarin yazilmasi, kime slogarmi, kime el isareti, kiime sapkasi, distn-yaz-tartis-

paylas, bak-ara-ktimeni bul ......vb.

7. Deney grubundaki ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenmeye hazirlik ¢alismalart
bittikten sonra 2005-2006 Ogretim Y1l Giiz Y ar1 yilinda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilere “Matematik Basar1 Testi” ve Coopersmith (1967) tarafindan gelistirilen *

il

Coopersmith Benlik Saygisi 6lgegi” dntest olarak uygulanmustir.

8. Uygulamanin bitiminde; deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere
matematik basar: testi sontest ve kalicilik testi olarak, benlik saygisi 6lgegi ise sontest
olarak verilmistir. Bunun yanminda 6grenme ortaminda uygulanan ¢oklu zeka kurami
destekli kubasik Ogrenme yontemine iliskin 6grenci gorusleri, yari yapilandirilmis

gorisme formu ile elde edilmistir.

9. Gorusmeler arastirmaci tarafindan, uygulama bitiminde ogrencilerle tek tek
goriisme yoluyla gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde toplam 9 dgrenciden Ogrenme
ortaminda uygulanan coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine iliskin

gorusleri alinmustir.

10. Calismamin basinda deney grubundaki 6grencilerden yonteme yonelik
tutumlarina iliskin fikirleri yazili olarak alinmistir. Bunun yanminda her hafta kimelerin
yapmis oldugu calismalar, “Ogrencilerin Haftalik Duygu ve Dustinceleri” formu ile
kumeler tarafindan degerlendirilmistir (Bkz. Ek 12, s.178).

11. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere uygulanan Ontestler, sontestler ve
kalicilik testinden elde edilen puanlar Uzerinde, arastirma denencelerine yanit olacak
istatistiksel islemler gerceklestirilmistir.
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3.7.1. On Deneme Uygulamas

Arastirmada kullanilacak Ogretim durumlari, ilgili uzman gorusleri alindiktan
sonra gerekli degisiklikler yapilarak uygulanmak (izere hazir hale getirilmistir. On
deneme uygulamasi da asil ¢calismanmin yapildigi okulda 2004-2005 Egitim Yil1 Bahar
Y ar1 Y1linda gergeklestirilmistir. On deneme calismasi, asil calismada gikacak sorunlar
Onceden gormek ve uygulama ile ilgili anlasiimayan kisimlar hakkinda bilgi toplamak

amaciyla yapilmistir.

2004-2005 Ogretim Y1l Bahar Yar1 Yilinda, Adana ili Y uregir Ilgesindeki, bir
resmi ilkdgretim okulunun dordinct sinifinda okuyan toplam 46 6grenci ile 7 haftalik
uygulama gergeklestirilmistir. Deney grubunda sinifin diizeni kubasik 6grenmeye uygun
olarak yeniden dizenlenmistir. Kontrol gruplarinda ise simif dizenine herhangi bir
midahale yapilmamustir. Deneysel sireg baslamadan bitiun gruplara iflazoglu’ nun
(2003) gelistirdigi “Coklu Zeka Alanlar1 Tercih Belirleme Olgegi” verilmistir. Ayrica
gelistirilen “Kisisel Bilgiler Formu” bittin gruplara uygulanmistir. Daha sonra deney
grubundaki 6grencilerle kubasik 6grenmeye hazirlik calismalar1 yapilmistir. Hazirlik
calisgmalarinin  bitiminde bitin gruplara basar1 testi olarak hazirlanan matematik
konularina iliskin testler uygulanmustir. Ontest uygulandiktan sonra uygulamaya
baglanmistir ve uygulama 5 hafta sirmistir. Haftalik Ders saatinde (4 saat) bir
degisiklik yapilmamustir. Dersler deney grubunda arastirmaci tarafindan islenirken
kontrol grubunda arastirmaci tarafindan belirlenen program dogrultusunda sinif
ogretmeni tarafindan islenmistir. Deneysel islemler tamamlandiktan sonra kontrol ve
deney gruplarina basar: testi sontest olarak verilmistir. Sontest verildikten 2 hafta sonra
basar: testi Ogrencilerdeki kalicilik diizeyini dlgmek amaciyla tekrar deney ve kontrol

gruplarina verilmistir.

3.7.1.1.Coklu Zeka Kuram Destekli Kubasik Ogrenme Yoénteminin On Deneme

Uygulamas

Ogrencilere  kime calisma rehberi  dagitilmistr.  Kiime calisma  rehberi
Ogrencilerle birlikte okunmus, dersin nasil islenecegi ve degerlendirmenin nasil
yapilacag ile ilgili olarak dgrenciler bilgilendirilmistir. Ogrencilerin dersin islenisi ile
ilgili sorduklart sorular yanitlanmustur.
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Uygulamanin basladig: ilk derste “hareket—iz problemleri, ¢izgi grafigi, diizgin
besgen ve altigen, kesir problemleri, paylastirma problemleri, litre ve yarim litre”
konular1 islenmeye baslanmistir. Konular bitiin zeka alanlarimi igerecek sekilde
hazirlanan ders planlari dogrultusunda islenmistir. Baska bir deyisle ders anlatimu
srasinda, Kagan ve Kagan (1998) tarafindan her bir zeka alam igin gelistirilen
etkinlikler kullamlmstir. Ders planlarinda konunun adi, siire, kullamlan materyaller,
kazammlar, dersin islenisi ve degerlendirme ileilgili bolimlere yer verilmistir.

Her hafta en ge¢c Cuma guni son derste, 6grencilerin hepsi bireysel olarak
haftain konusu ile ilgili konu sinavina alinmiglarchr. Ogrencilerin kiime sinavindan
aldiklar1 puanlara gore basar1 puanlart  hesaplanmistir.  Kime basari  puaninin
hesaplanmasinda Slavin’in gelistirdigi 6grencilerin bireysel gelisimini 6ne ¢ikararak
kendi kendileri ile yarismalarina olanak saglayan bireysel ilerlemelerini esas alan bir
degerlendirme sistemi kullanmlmustir. Degerlendirmenin nasil yapilacag: kime calisma
rehberi iginde yer almaktadir (Bkz. Ek 1, s.132). Yapilan degerlendirme sonucunda
haftamin en basaril1 kiimeleri secilmis ve “Haftamin En Basarili Kimeleri” formuna
yazilmistir. “Haftamin En Basarili Kimeleri” formu simif panosunda bir dahaki konu
sinavi sonuglar: belirlenene kadar asil1 kalmistir (Bkz. Ek 4, s.161). Basarili kimelerin
her birine “Kume Bagsar1 Sertifikas” verilmistir (Bkz. Ek 5, s.164). Ayrica derslik
icinde problem olarak gorilen bazi davranislar 6grencilerle birlikte tartisilnus ve bu
davraniglara yonelik kurallar olusturulmustur. Sonra bir hafta boyunca sinif icerisinde
en iyi davranislar: sergileyen kiimeler haftamin iyi davrams kimeleri olarak secilmis ve
olusturulan form sinifta bir hafta sire ile asili kalmistir (Bkz. EK. 6, s. 163,).

Ilk haftamn bitimi ile ogrencilerin yontem ile ilgili kendilerinden neler
beklendigini daha iyi anlamaya basladiklar: gozlenmistir. Ogrenciler artik konuya
uygun olabilecek etkinliklerin adlarint 6gretmen sdylemeden bulmaya ve calisma
yapraklarindaki sorunlarin ¢dziimi, konu sinavinin yanitlanmas: sirasinda daha az soru

sormaya bagslamiglardir.

Ilerleyen calismalar boyunca, Ogrencilerin derse olan katihimlar: daha ok
artmustir. Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemi 6grencilerin timant
aktif hale getirmistir.
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Konularin bitiminde basar: testi sontest olarak uygulanmistir. Uygulamadan 2
hafta sonra basar: testi kalicilik testi olarak tekrar uygulanmustir.

Arastrmayla ilgili olarak Ogrenci gorisleri alinmustir. Ogrencilere gore bu

calisma faydali olmus ve 6grenmelerine yardimci olmustur.

Sonug olarak, ¢oklu zeka kuramu destekli kubasik 6grenme yontemi 6n deneme

uygulamalarindan faydalamlarak;

1. Asil uygulama sirasinda ders islenirken stirenin etkin bir bicimde kullanlmas:
kararlastirilmis,

2. Ders planlar1 damsman hocalarin tavsiyesi ile yeniden diizenlenmis,

3. Uygulama siireci icerisinde etkinliklerin ders siiresiyle uyusmasina dikkat
edilmesi kararlagstirilmis,

4. Ayrica deneysel calisma icin gerekli hazirliklarin bir an 6nce baglatilmas

benimsenmistir.

3.7.2. Deneysd Islemler

On deneme uygulamas: sonrasinda gerekli dizenlemeler yapilarak, Ggretim
durumlarina son sekli verilmistir. Arastirmamn amacina ve denencelerine yanit olacak
verileri toplamak Uzere uygulamada asagidaki islemler yapil mistir.

1. Calisma grubu olarak belirlenen ilkdgretim okulundaki besinci sinif
Ogretmeniyle gorusilmis ve yapilacak calismayla ilgili agiklamalarda bulunulmustur.
Bu siniflardaki tim 6grencilere islem oncesinde “Coklu Zeka alanlari Belirleme
Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” verilmistir. Gruplara deneysel calisma baslamadan
once islenecek matematik konularina iliskin basar: testi ve benlik saygisi dlgegi ontest

olarak verilmistir.

2. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilere ve kontrol grubundaki dgretmene
arastirma konusunda bilgi verilmistir. Arastirmaci tarafindan kontrol grubundaki
Ogretmene 16 hafta sireyle matematik dersinde deneysel bir calisma yapilacag: ve
kendi siifinda bu sire zarfinda tim sinif Ogretimine dayali 0gretmen merkezli
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yonteme gore gelistirilen der planlar1 dogrultusunda arastirmaci tarafindan derslerin
yuritilecegi isterse derse girebilecegi belirtilmistir. Deney grubundaki ders planlar1 da
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Belirlenen kazanimlarla ilgili 6gretim durumlari
hazirlanirken Ek 2’ de (s. 139), belirtilen kaynaklardan yararlamlmistir. Ders planlarinin
uygulanmimasinda siire olarak bazi zorluklarla karsilasil mistir.

3. Deney grubunda kimeler olusturulurken Ogrencilerin cinsiyeti, akademik
basarilar: ve coklu zeka alanlar1 tercihleri gbz 6éntinde bulundurulmustur. Kimelerde her
bir basar1 dizeyinden, farkl: cinsiyetten ve farkli zeka alanlarindan birer 6grencinin
bulunmasina dikkat edilmistir. Arastirmanin uygulandigi grupta simif mevcudunun 36
olmasi nedeni ile 9 tane 4’er kisilik kimeler olusturulmustur. He dort hafta sonunda

kumeler yeniden olusturulmustur.

4. Deney grubundaki 6grencilerin her hafta deney grubunda uygulanan yonteme
kars1 duygu ve distinceleri yazili olarak alinmustir.

5. Kontrol grubunda dersler geleneksel oturma dizeni korunarak
islenmistir.Kontrol grubunda arastirmaya 6n hazirlik ¢alismalar: yapilmamistir. Sadece
Ogrencilerle tamsmak, arastirmanin amaclarim anlatmak ve simif Ogretmenlerinin

dersleri nasil iglediklerini belirlemek amaciyla gbzlemler yapilmistir.

Deney gruplarinda ise kosulan goklu zeka kuram destekli kubasik Ogrenme
yontemi ile kontrol grubunda ise kosulan tim sinif 6gretimine dayali 6gretmen merkezli
geleneksel yontemin uygulama asamalari, asagida alt bagliklar altinda yer almaktadir.

3.7. 2.1. Ogretim Y o6ntemleri ve Uygulamas

Deney grubunda ise kosulan coklu zeka kurami destekli kubasik ©6grenme
yonteminin ve kontrol grubunda ise kosulan tim sinif O6gretimine dayali 6gretmen
merkezli geleneksel yontem ile bu yontemlere hazirlik calismalari ve deneme

uygulamasi, asagida alt basliklar halinde yer almstir.
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3.7. 2. 1.1. Geleneksdl Ogrenme Y éntemi

Kontrol grubunda uygulama siresince, diz anlatim ve gosterip yaptirma
yontemi ise kosulmustur. Bu iki yontemden olusan ve karma yontem ach da verilen bu
yonteme, bu arastirmada, tim sinif 6gretimine dayal1 geleneksel yontem adi verilmistir
(Tarim, 2003, 47).

Ogrencilere, dersin nasil islenecegi ilk dersten agiklanacak ve ders sirasinda
uyulmasi gereken kurallar bildirilmistir. Konu ile ilgili bilgi dizeyindeki davramslar,
diz anlatim yontemiyle kazandirilmaya calisiimistir. Konu dgrencilere anlatildiktan
sonra, ilgili problemlerin ¢ozimiine gegilmistir. Yeteri kadar problem, hedef ve
davraniglar dogrultusunda sirasiyla ¢ozilms, problem ¢ozme asamalar: ayrintilariyla
aciklanmistir. Bu arada anlasilmayan noktalarla ilgili olarak 6grencilerin soru sormalari
saglanmis ve Ogretmen her ¢ozdigl problemden bir baska probleme gegerken ara
Ozetler yapmistir. Daha sonra, tahtaya bir problem yazilmis ve tim 6grencilerin bu
problemi ¢ozmesi istenmistir. Ogrenciler problemleri cozerken dgretmen Ogrenciler
arasinda dolasmis ve bu arada donit ve dizeltme islemlerini gergeklestirmistir. TUm
Ogrenciler problemi ¢Ozdikten sonra bir 6grenci tahtaya kaldirillarak 0Ogretmen
yarchimiyla problem ¢ozdirmistir. Ders saati icerisinde yeterince problem ¢ozilmesi
saglanmistir. Dersin sonunda, Ogrencilere evde yapacaklar1 calismalar icin 6devler
verilmis ve bir sonraki derste, 6dev olarak verilen problemler sinifta ¢ozulmastir.
Ayrica deney grubunda cozilen tim problemlerin kontrol grubunda da ¢ozilmesi
saglanmistir. Kontrol grubunda her Unitenin bitiminde bigimlendirmeye ve yetistirmeye
yonelik  bir degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme sonucglari  Ggrencilere
duyurulmustur. Ogrencilerin dersin her asamasina katilimim saglamak icin Gzellikle
ipucu, dondt, dizeltme, pekistireg, etkinlikleri etkinlikle kullamlmstir.

3.7.2.1.2. Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Y 6ntemi

Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine gore 0gretim asagidaki
basamaklarda gerceklestirilmistir.

1. Yontemin Ozellikleri, uygulama kosullar1 Ggrencilere ayrintilartyla 6rnek

verilerek agiklanmustir
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2. ikinci asamada, dorder kisilik coklu zeka kuram destekli kubasik 6grenme
kumeleri olusturulmustur. Kimelerde yer alacak 6grenciler, arastirmaci tarafindan
belirlenmistir. Kiimeler; Ogrencilerin basar: testi 6ntest puanlari, coklu zeka alanlar:
tercih belirleme 6lcegi sonuglari, cinsiyet v.b. degiskenleri gbz 6niine alinarak heterojen
kimeler olusturulmaya calisilmistir. Baska bir deyisle 6grenme kimelerinde ayni
ozellikleri tastyan 6grencilere yer verilmemeye calisilmistir. Coklu zeka kurami destekli
kubasik 6grenme kiimeleri olusturulurken su asamalar izlenmistir:

Ilk kimeler olusturulurken, matematik basar: testi ontest puanlari,
benlik saygist ontest puanlari, ¢oklu zeka alanlar1 belirleme dlcgegi,
cinsiyet v.b. degiskenler goz 6nine alinmustir.

Ikinci kez coklu zeka destekli kubasik Ggrenme kumeleri
olusturulmasinda diger degiskenler sabit tutulmak CUzere birinci,
ikinci konu sinav sonuclari matematik ve benlik saygisi 6lgek
sonuclart ile karsilastirilarak yeni kiimeler olusturulmustur.

Daha sonra 4 haftada bir kimeler degistirilerek yeniden

olusturulmustur.

3. Kimeler olusturulduktan sonra, kiime Uyelerinin birbiriyle tamsmalarin
aralarindaki iliskinin artmasini, kime adlarimn verilmesini saglayacak etkinlikler
(tarmsma topu, kiime sapkasi, kiime slogan, kiime el isareti, beyin firtinasi, kiime adligi,
kiume amblemi gibi) dizenlenmistir.

4. Kume adlarimin verilmesinden sonra, her kiimeye uygulanacak yontemin
planlama, yapilacak etkinliklerin uygulama ve degerlendirme asamalarim iceren ve
calisgmalar1 oOrneklerle anlatan, birer “Kime Calisma Rehberi” verilmistir. Kime
dyelerinin bu rehberleri birlikte okumalar1 istenmistir. Kiime c¢alisma rehberlerinin
okunmasindan sonra, yontem bir kez daha 6grencilerle tartisilmstir.

5. Coklu zeka kuram destekli kubasik 6grenme yontemi icin hazirlanan kiime
calisma rehberi, ders planlari, yapilandiriimamis ¢oklu zeka kurami destekli kubasik
ogrenme etkinlikleri ve dersin islenisinde izlenecek adimlar igin , Kagan ve Kagan
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(1998), iflazoglu (1999, 2003), Tarim (2003) , Sonmez (2001), Andrini (1998),
Martin'in (1996) ve Gomleksiz'in (1997) calismalarindan yararlanilmistir. Buna gore
hazirlanacak ders plamnda; zeka tirleri, kazammmlar, etkinliler, giris (dikkati ¢cekme,
gudileme-giris), islenis-gelistirme (etkinliklerin yapilis1), degerlendirme (tekrar)
bolumlerine yer verilmistir. Bu gergeve iginde hazirlanmis ders plam Ek 3'te (s.167)

sunulmustur.

6. Her hafta matematik dersinin sonuncu saatinde, 6grencilerin hepsi bireysel
olarak haftamin konusuyla ilgili “ konu sinavin” almuslardir.  Ogrencilerin konu
sinavindan aldiklar1 puanlara gére kime basar1 puanlari hesaplanmstir (Gomleksiz
,1997; iflazoglu, 1999, 2003; Tarim 2003).

3.7.2.1.2.1. Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Kiimelerinin Basari
Puanlarinin Hesaplanmas

Kime basar1 puaninin  hesaplanmasinda Slavin'in gelistirdigi  6grencilerin
bireysel gelisimini 6ne cikararak kendi kendileriyle yarismasina olanak saglayan
bireysel ilerlemeleri esas alan bir degerlendirme yontemi kullamlmustir.

Kime basar1 puanlarinin hesaplanmasinda sdyle bir yol izlenmistir:

Baslangi¢c puanindan 4 puan distk yada yiksek puan alinirsa, katki puan 1
olur.

Baslangi¢ puanindan 5 puan yada daha dustik puan alinirsa, katki puan O olur.
Baslangi¢c puanindan 5 ile 9 puan arasinda daha yuksek puan alinirsa, katki
puan 2 olur.

Baslangi¢ puanindan 10 puan ya da yuksek puan alinirsa, katki puam 3 olur.
Baslangi¢ puaniyla ayni puam alsa da, konu sinav puani 95-99 arasinda olan
Ogrencilerin katki puanm her zaman 2 olacak ( eger bir 6grencinin baslangig
puan 85 olsaydi, konu sinav puan 95 oldugu icin , katki puant 3 olacak ¢linkii
10 puanlik ilerleme saglanmus olur.

Baslangi¢c puani100 bile olsa, bir dgrenci konu sinavindan 100 aliyorsa, bu

Ogrencinin katki puant her zaman 3 olarak gegirilecek. Konu sinavindan 100
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alan bir dgrencinin katki puani, baslangic puan ne olursa olsun, her zaman
icim 3 puan olur

Kume uyelerinin baslangic puanina gére konu sinavindan aldiklar: puanlarin
ilerleme puanlar1 hesaplanarak, elde edilen puanlarin toplami kime dyesi

sayisina boltinerek kiimenin basar1 puani hesaplanmustir.

1.ve2. konu sinavlarinda kiime basar1 puanlar1 7 ve Ustiinde
3. ve 4. konu sinavlarinda kiime basar1 puanlari7,5 ve Ustiinde

5. ve 6. konu sinavlarinda kiime basar1 puanlar1 8 ve Ustiinde

A W DN PRE

7. ve 8. konu sinavlarinda kiime basar1 puanlar1 8,5 ve Usttinde olanlar

haftanin basarili kiimeleri sayilmustr.

Eger kiime Uyelerinden birisi konu sinavina girmezse ya da mazereti olmadan
calismalara katilmazsa, kiime basar1 puani disecektir. Bu nedenle 6grencilerin
kimede birbirlerine yardim ederek konu smnavina kimece girmeleri
saglanmustir .

Haftanin basarili kiimelerinin tim Gyelerine, basar1 sertifikalar: verilmistir.
Basarili kumelerin isimleri bir hafta boyunca simifta sergilenmistir. (Tarim,
2003; iflazoglu, 2003).

3.8.Verilerin Analizi

1. ilk olarak deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kisisel bilgiler ile
ilgili ozellikleri incelenmis ve gozeneklerin %20'sinden fazlasinda 5 ve daha az veri
olan degiskenler ylzde ve frekans kullamlarak betimlenmistir. Besten fazla veri olan

degiskenlerde ayrica Ki-Kare analizi kullanilmistir.

2. Gruplarin ontest puan ortalamalarinin birbirinden farklilasip farklilasmadigin
belirlemek icin bagimsiz gruplar t- testi yapilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05
anlamlilik duzeyi kabul edilmistir.

3. Ogrencilerin matematik basar: testi 6ntest puanlarina gore diizeltilmis sontest
ortalama puanlar1 arasinda farklilasma olup olmadigi kovaryans (ANCOV A) andlizi ile
test edilmistir. Sonuclarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.
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4. Ogrencilerin matematik basar1 testi sontest puanlarina gore diizeltilmis
kalicilik testi ortalama puanlari arasinda farklilasma olup olmadigi kovaryans
(ANCOVA) andlizi ile test edilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik
diizeyi kabul edilmistir.

5. Ogrencilerin benlik saygisi 6lgegi ontest puanlarina gore dizeltilmis sontest
ortalama puanlar1 arasinda farklilasma olup olmadigi kovaryans (ANCOV A) andlizi ile
test edilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

6. Arastirma sonunda, yapilan gorismelerden sonra elde edilen veriler
bilgisayarda yazilmistir. Yazilan veriler satir satir birkag kez okunup kodlamalar
olusturulmustur. Bu kodlamalar olusturulurken literatiire dénme ve tekrar okuma
islemleri sirekli olarak yapilmistir.  Arastirmaci tarafindan yapilan yorumlar:
desteklemek ve Ogrenci gorUslerinin yansitmak amaciyla gorisme metinlerinden 6rnek
alintilara yer verilmistir. Gortsme bulgularim verirken, cinsiyet ve sira numaras ile
ilgili kisaltmalar kullamlmstir. Ogrenci kodlamalar: ile ilgili olarak, (K) kiz 6grenci
icin (E) erkek Ogrenci icin kullamlmstir ve sira numarast verilmistir. Ornegin, (K1)
birinci kiz 6grenci; (E2) ikinci erkek Ogrenci gibi. Calisma olusturulan kategorilerde
toplanarak bulgular sunulmustur ve yorumlar yapilmistir. Ayrica sunulan tablolarda
dersler ve zeka alanlarina iliskin kisaltmalara da yer verilmistir. Bunlar asagidaki gibi

gogterilmistir;
Zeka Alanlar Dersler
M/M : Matematiksel/Mantiksal Zeka Mat: Matematik
M/R : Mlziksd Ritmik Zeka F/T : Fen ve Teknologjileri
D :Dogaci zeka S/B : Sosyal Bilgiler
G/U : Gorsdl Uzamsal Zeka R/SE: Rehberlik ve Sosyal Etkinlikler
B/K : Bedensdl/Kinestetik Zeka T/ : Trafik ve ilkyarcim
S/D : Sozel/Dilsdl Zeka I/E: 15 Egitimi
I :lcsd Zeka GIE : Gorse Etkinlikler
S/K : Sosyal/Kisileraras Zeka I :ingilizce

Miz: Mizik
S/E: Sanat Etkinlikleri
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu bélimde elde edilen bulgular arastirma denenceleri dogrultusunda asagida

verilmistir.

4.1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci denencesi asagidaki sekilde ifade edilmistir.

Coklu zeka kuramu destekli kubasik Ogrenme yonteminin kullamldigi deney
grubu ile geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
basar1 testi toplam ontest puanlar: kontrol altina alindiginda, sontest puanlar1 arasinda

deney grubu lehine anlaml1 bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar: testinden elde ettikleri
Ontest-sontest puanlarinailiskin toplam puanlarimin aritmetik ortalamalar: ile kovaryans
analizi sonucunda hesaplanan sontest duzeltilmis ortalama puanlari Tablo 4.1'de
verilmektedir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan Ogrencilerin Basar: Testi Ontest-
Sontest Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Sontest
Duzeltilmis Ortalamalar: ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar Duzetilmis Sontest Ortalamalar:
Gruplar N
X SS X g SH
Ontest 12.97 4.07
Deney 36
Sontest  18.53 5.93 17.40 72
Ontet  10.52 3.39
Kontrol 36 Sontest 11.97 5.13 13.15 72

Xq. Duzdtilmis Sontest Ortalamalar
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Tablo 4.1. incelendiginde deney grubunun dizeltilmis sontest puan ortalamasi
17.40; kontrol grubu diizeltilmis sontest puan ortalamasi ise 13.15'tir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dizeltilmis basar: testi sontest puan
ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin kovaryans
(ANCOVA) sonuglar: Tablo 4.1.1'de verilmistir.

Tablo 4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan Ogrencilerin Basar: Testi Sontest
Toplam Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglari

VARYANSIN KARELER KARALER F p
KAYNAGI TOPLAMI (KT) Sd ORTALAMASI (KO)
Kontrol edilen Degisken 917.441 1 917.441 51.702 .000
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 293.187 1 293.187 16.524 .000
Hata 1224.281 69 17.743
Toplam 2928.444 71

Tablo 4.1.1.’de goruldigu gibi, kovaryans analizi sonuglari, Ontest toplam
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest toplam dizeltilmis ortalama
puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir. Gruplarin
sontest puan ortalamalarina (Deney Grubu, X =17.40; Kontrol Grubu, X = 13.25).
bakildiginda deney grubunun ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasindan daha
yuksek oldugu gorulmektedir. Bu nedenle anlamli farklilasmamn deney grubu lehine

oldugu sdylenebilir.

Basar1 testinden elde edilen bulgular, arastirmanin birinci denencesinde ileri
sirtlen toplam puanlar agisindan deney grubu lehine anlamli farklar olacag yargisini
destekler niteliktedir.

4.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci denencesi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Coklu zeka kuramu destekli kubasik dgrenme yonteminin kullamildigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig: kontrol grubunun 6ntest puanlari
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kontrol altina alindiginda, sontest benlik saygisi puanlar: arasinda deney grubu lehine

anlaml1 bir fark vardur.

Deney ve Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin benlik saygisi 6lgeginden
elde ettikleri ontest benlik saygisi 6lgegi puanlarina iliskin aritmetik ortalamalar1 ile
kovaryans analizi sonucunda hesaplanan benlik saygisi dlcegi dizeltilmis sontest

ortalama puanlari1 Tablo 4.2’ de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan Ogrencilerin Benlik Saygisi Olgegi
Ontest-Sontest Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile
Sontest Duzeltilmis Ortalamalar1 ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar Duzdtilmis Sontest Ortalamal art
Gruplar N
X SS X g SH
Ontest  33.88 6.41
Deney 36
Sontet 34 5.74 34.50 .89
Ontet  35.63 6.75
Kontrol 36 Sontest 35.11 7.23 34.60 .89

Xq . Duzdtilmis Sontest Ortalamalar

Tablo 4.2. incelendiginde deney grubunun diizeltilmis sontest puan ortalamasi
34.50; kontrol grubu dizeltilmis sontest puan ortalamast ise 34.60'tir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dizeltilmis sontest benlik saygist
Olcegi puan ortalamalari arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin

kovaryans analiz sonuclar: Tablo 4.2.1.de verilmistir.
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Tablo 4.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan Ogrencilerin Benlik Saygisi
Olgegi Sontest Toplam Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglar

VARYANSIN KARELER KARALER F p
KAYNAGI TOPLAMI (KT) Sd ORTALAMASI (KO)
Kontrol edilen Degisken 1014.393 1 1014.393 35.473 .000
(Ontest)
Gruplama Ana Etkisi 176 1 176 .006 .938
Hata 1973.163 69 28.597
Toplam 3009.778 71

Tablo 4.2.1.’de goruldigu gibi, kovaryans analizi sonuclari, ontest toplam
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest toplam dizeltilmis ortalama
puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli olmadigini gostermistir.

Benlik saygisi dlgeginden elde edilen bulgular, arastirmanin ikinci denencesinde
ileri strdlen toplam puanlar agisindan deney grubu lehine anlamli farklar olacag:
yargisini desteklememistir.

4.3. Uclincii Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin tclnci denencesi asagidaki sekilde ifade edilmistir.

Coklu zeka kurami destekli kubasik O0grenme yonteminin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun sontest puanlari
kontrol altina alindiginda, kalicilik testi puanlar: arasinda deney grubu lehine anlamli

bir fark vardir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar1 testinden elde ettikleri
sontest-kalicilik  puanlarina iliskin toplam puanlarimin aritmetik ortalamalar: ile
kovaryans analizi sonucunda hesaplanan kalicilik dizeltilmis ortalama puanlar1 Tablo
4.3'te verilmistir.
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Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan Ogrencilerin Basar: Testi Sontest-
Kalicilik Puanlarinin Aritmetik Ortalamalar1, Standart Sapma Degerleri ile Kalicilik
Duzeltilmis Ortalamalar1 ve Standart Hata Degerleri

Toplam Puanlar Duzdtilmis Kalicilik Ortalamalar:

Gruplar N
X SS X g SH
Sontet 18.53 5.93
Deney 36
Kalicahk 17.02 5.36 14.55 A7
Sontest  11.97 11.97
Kontrol 36 Kaliahk 10.22 434 12.70 A7

Xg DUzeltilmis Sontest Kalicilik Ortalamalari

Tablo 4.3. incelendiginde deney grubunun dizeltilmis kalicilik puan ortalamasi
14.55; kontrol grubu duzeltilmis kalicilik puan ortalamasi ise 12.70' dir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dizeltilmis basar: testi kalicilik puan
ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin kovaryans
(ANCOVA) sonuglar: Tablo 4.3.1'de verilmistir.

Tablo 4.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Y er Alan Ogrencilerin Basar: Testi
Kalicilik Toplam Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuglart

VARYANSIN KARELER KARALER F p
KAYNAGI TOPLAMI (KT) Sd ORTALAMASI (KO)
Kontrol edilen Degisken 1203.740 1 1203.740 178.445 .000
(Sontest)
Gruplama Ana Etkisi 45.018 1 45.018 6.674 .012
Hata 465.455 69 6.746
Toplam 2502.875 71

Tablo 4.3.1.’de goruldigu gibi, kovaryans analizi sonuclari, sontest toplam
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin kalicilik toplam dizeltilmis ortalama
puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir. Gruplarin
kalicilik testi puanlarinin ortalamalarina (Deney Grubu, X = 14.55; Kontrol Grubu, X =
12.70) bakildiginda deney grubunun ortalamasinin daha yiksek oldugu gorulmektedir.
Bu nedenle farklilasmanin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.
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Kalicilik testinden elde edilen bulgular, arastirmanin tglncli denencesinde
ileri strdlen toplam puanlar agisindan deney grubu lehine anlamli farklar olacag:
yargisint destekler niteliktedir. Gruplarin dizeltilmis kalicilik ortalama puanlari géz
Ondne alindiginda deney grubunun kontrol grubuna nazaran kalicilik puanlar: agisindan

daha anlaml1 bir gelisme gosterdigi sdylenebilir.
Arastirmada ayrica asagidaki soruya cevap aranmistir;

4.4. Ogrencilerin Coklu Zeka Kurami Destekli Kubasik Ogrenme Yoéntemine
iliskin Gorusleri Nelerdir?

Arastirmada cevap aranan soru “Ogrencilerin coklu zeka kurami destekli
kubasik 6grenme yontemine iliskin gorusleri nelerdir?’ sorusudur.

Ogrencilerle gorusmeleri sunmaya baslamadan énce bu bulgular sunulurken
kullanilan kisaltmalarin ne anlama geldigi verilmistir. Kiz dgrenciler ile ilgili olarak;
kizlar icin (K), erkek ogrenciler icin (E) kullanilmis ve sira numaras: verilmistir.
Ornegin, (K1) birinci kiz égrenci; (E3) Uguincti erkek Ogrenci gibi. Ayrica sunulan
tablolarda dersler ve zeka alanlarina iligkin kisaltmalara da yer verilmistir. Bunlar

asagidaki gibi gosterilmistir;

Zeka Alanlar Dersler
M/M : Matematiksel/Mantiksal Zeka Mat: Matematik
M/R : Muziksel Ritmik Zeka F/T : Fen ve Teknolojileri
D :Dogaci zeka S/B : Sosyal Bilgiler
G/U : Gorsel Uzamsal Zeka R/SE: Rehberlik ve Sosyal Etkinlikler
B/K : Bedensel/Kinestetik Zeka T/ : Trafik ve Ilkyarcim
S/D : S6zel/Dilsd Zeka I/E: 15 Egitimi
I :lcsdl Zeka GIE : Gorsd Etkinlikler
SIK : Sosyal/Kisilerarasi Zeka I : Ingilizce

Muz: Mizik

S/E : Sanat Etkinlikleri

Oprenci  gorisleri  verilmeden once okumada kolayhk  sagladig:
diistinildiigiinden bulgular olusturulan kategoriler gercevesinde verilmistir. Ogrencilerle

(9 Ogrenci) yapilan “yar1 yapilandirilmis” gorUsmeler sonucunda 2 kategori
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olusturulmustur. Birincisi uygulanan yonteme iligkin duygu ve dustinceler ikincisi ise

zeka alanlarina yonelik farkendaliklar olarak sunulmustur.

Uygulanan Y éntemine iliskin Duygu ve Diisiinceler

Ogrencilerin yonteme iliskin duygu ve diisiinceleri seklinde ifade edilen birinci
kategori cercevesinde oOgrencilere “coklu zeka kuramu destekli kubasik Ggrenme
yonteminden hoslanip hoslanmadiklari, islenen derse yonelik yorumlari, sosyal
gelisimlerine katki saglayip saglamadigi, arkadaslik iligkilerine nasil bir etki yaptigi,
birbirlerine destek olma konusunda kendilerini degistirip degistirmedigini, materyal
kullammindaki  tutumlarinda degisim olup olmadigi, kimeleriyle ilgili neler

distndukleri” sorulmustur.

Ogrencilerin ¢oklu zeka kuram destekli kubasik 6grenme yontemi ile islenen
derse iliskin dustnceleri ve duygulari soruldugunda cogunun bu yontemle ders
islemekten hoglandiklarim (6 Ggrenci) belirttikleri gordlmistir. Bununla beraber bu
yontemle daha kolay ve daha iyi 6grendiklerini, 6zellikle arkadaslariyla birlikte daha iyi
calisabildiklerini  sdylesmislerdir. Sadece 1 Ogrenci, kime arkadaslar1 ile sorun
yasadigini ve arkadaslar1 ile birlikte caligmaktan hoslanmadigini ifade etmistir.

Ogrenciler yonteme iliskin diistincelerini;

“Matematikte cok sey Ogrendik. Bunlar: yaptigim icin sevingliyim. Onceden
arkadaslarimla calismeyorduk simdi calzszyoruz. Matematik dersinde bir cok yenilik
yaptik.” (E1)

“Derderi yaparak 6grendik.” (E8)

“ Bu yontemle ¢ok cabuk dgreniyoruz.” (E6)

“Bu yontemde O kadar cok etkinlik yapt:k ki hosuma gitmeyen etkinlikleri
hat:rlameyorum .” (K1)

“Bu yontemle etkinlik yaparken kimse birbirine destek olmuyor. Kimse
etkinliklerde birbirine arkadas olarak saymeyor.” (E3)
gibi belirtmiglerdir.

Ogrencilere derste olusturulan kimeler ve kiime calismalari hakkinda
dustnceleriniz nelerdir sorusu soruldugunda olusturulan kiimeleri begendiklerini, kiime
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calismasi yaparken arkadaslar: ile birlikte ¢alismanin eglenceli oldugunu ve bunun da
birbirlerini daha iyi tamma firsati sagladigini, kimelerde birlikte calismay:
ogrendiklerini, kime calismasi yaparken birbirlerine destek olduklarini, kimelerle
calismanin arkadaglik iliskilerinin dizelttigini ve sorumluluk duygusunu gelistirdigini
belirtmislerdir. Bunun yamnda olumsuz olarak da bazilari, kiimede arkadaslarinin
kendilerine destek olmadiklarini, kiime ¢alismasi sirasinda kiime arkadaslar ile birlikte
calisamadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin derste olusturulan kiimelere ve yapilan
kume calismalarinailiskin goruslerini asagidaki gibi belirttikleri gorilmustor;

“ Kimelerimi seviyorum. Kiime yapmay: seviyorum.” (E8)

“ ZevKliydi, keyifliydi, hosuma gitti. Kime olmadan 6nce kavga ediyorduk, simdi
birlikte calzszyoruz.” (E7)

“Kumenin kurulmas: biz cok mutlu etti. Kimeler kuruldu mu calzgmayan
arkadaslar:miz calwsryor.” (E6)

“ Hig¢ kimse farkini gostermiyordu kiime olduktan sonra kiime c¢alzgmalar:nda
herkes geyitliligini gosterdi.” (K1)

“ Mesela arkadaglarimz calwsirsa bizde onlarlaiyi ¢alusiriz. Derderimiziyi olur
ve guzel notlar aliriz.” (E7)

“Hoguma gitmeyen yonler oldu. Arkadaglar:m gelmiyorlard:, kime basarisna
katk:da bulunmuyorlard:.” (E6)

“Baz arkadaslarimiz hi¢ dinlemiyor. Arkadaslarimiza bir sey sdyllyoruz

yapmeyor, kafasina gore hareket ediyor.” (E2)

Bu yontemle ders islenmesi sirasinda zorluklarla karsilastin mi  sorusuna
Ogrencilerin 7’si (evet), 2'si ise (hayir) olarak ifade etmislerdir. Ne gibi zorluklarla
karsilastyorsunuz diye soruldugunda 6grencilerin daha ¢ok kiime calismalar: sirasinda
¢cikan problemlerden bahsettikleri gordlmustir. Bazi Ogrenciler kime igerisinde
arkadaglarinin  kendi fikirlerini  6nemsemedigini, ders islerken kime icerisinde
arkadaglaryla iyi geginemedigini, calisma swrasinda kiume Uyelerinin  kendi
sorumluluklarinda olan gorevlieri yerine getirmediklerini, yeni bir yontemle
karsilasmamn zorluklarim, slrec icerisinde yapilan calismalar sirasinda kime
icerisindeki  6grencilerin  calisma kargasasindan faydalanip diger kimelerdeki
Ogrencilerle daha rahat sohbet ettiklerini bununda simifin  diizenini  bozdugunu
belirtmislerdir, Ogrencilerin karsilastiklar: sorunlarailiskin rnekler;
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“ Arkadaglar:m tam calzgsmad:g: icin bir sey anlamad:k.” (E7)

“Bazen ¢Ozemedigimiz problemler oldu. Ben dogru diyorum onlar yanlzs
oldugunu sdyltiyor.” (E5)

“ Beni umursanmeyorlar. Beni yok gibi goriyorlar.” (E3)

“ Baz: arkadaglarimiz ders srasinda bagska kiimelerle konusuyor.” (E1)

“ Zorluklarla karsilast:im ama arkadagslar:mla hep beraber o zorluklar: yendik ve
hep beraber calistik.” (E6)

“Tartigmalar:, birbirimizin konugsmasin: ald:ik. Kiminki ¢coksa oraya karar
verdik.” (E4)

Bu yontem arkadaslarinla olan iligkilerini nasil etkiledi sorusuna Ogrencilerin
hepsi (9) olumlu etkiledigi yoniinde cevap vermislerdir. Ogrenciler bu yontemin
arkadaglik iligkilerini gelistirdigini, kiime igerisinde arkadaslariyla olan iliskilerinin
artigint ve bu nedenle daha ¢ok sey Ogrendiklerini ayrica bunun yaninda cevaplarin
l'inde erkekler ve kizlarin bir arada calismasinin zor oldugu ama yinede birlikte
calismaktan zevk aldiklarim konusunda diisiincelerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin
sinif igerisindeki arkadaslik iliskileriyleilgili ornekler;

“ Yukar:daki okuldan geldim o zaman arkadaslar:m azd: simdi ¢ok oldu.” (E4)

“ Fazla konugmayan arkadagslar:mez bir araya getirip konustuk. ... Erkek ve kiz
arkadaglar fazla bir araya gelmek istemiyoruz ama yine de birlikte calzst:k.” (K1))

“Birbirimize  kars:  saygiliydik,  sevgiliydik.  Arkadasligimizz glizel
yapryorduk.” (E6)

Bu yontemle ders islenmesi, simifta kullandigin arag-gereglerde herhangi bir
degisiklik yapti mi sorusuna bitin dgrenciler (9) evet demistir. Nasil bir degisiklik oldu
diye soruldugunda dgrencilerin hepsi (9) coklu zeka kuram destekli kubasik 6grenme
yontemi ile ders islemeye baslamadan dnce daha az ders arag gereci kullandiklarim bu
yontemle birlikte yapilan kiime ¢alismast ve etkinliklerden dolay: daha fazla arag-gereg
kullammin 6n plana giktigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin eski ile simdiki arag gereg
kullamm arasindaki farklar nelerdir sorusuna iliskin fikirleri soruldugunda verilen
cevaplarin 4'Unde 6zellikle kimelerde bulunan ve kendilerinin olusturdugu kime
kutularinda derslerde ihtiyaclari olan arag-gereclerin bulundugunu, bundan oOnceki
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derslerdeki arag-gerec kullammmindan en blyUk farkinin bunun oldugun belirtmislerdir.

Ogrencilerin arag-gereg kullanimina iligkin goriislerine ornekler;

“Etkinlik yaptigimiz igin pergel, cetvel, soduk ve calima kagitlar:
getirdik.” (E1)

“Kirmezz kalem ariyoruz, kirmezz kalem yoksa kalem arameyoruz Kiime kutusu
oldugu icin hemen ondan al:yoruz.” (E2)

“Kime kutumuzda acacagimiz, kirmizz kalem, boyalarimiz, makasnmiz kiime
kutumuzda var. Matematik ders ile ilgili bir soru c¢iktzmv boyalariz. Makada

Ogretmenimizin verdigi kag:tlar: keseriz.” (ES8)

Bir 6grenci, arastirmacinin isledigi derste kullamilan arag gereclerin dnceki
derslerde kullamlan arag gereclerden kullamm farklarin;

“Gelismemiz oldu. Onceden boyle seyler yapmeyorduk simdi boyle kullanyoruz.
Yukar:daki okulda fazla yapnyorduk azd:. Buraya geldik artt:. Bu da bizim bagar:mz
etkiledi ve daha fazla bagar:l: olduk.” (E5) seklinde belirttigi gorilmstdr.

Ogrencilerin Zeka Alanlarina Y 6nelik Farkindahiklari

Gorusmelerin - ikinci  kategorisi  “ 6grencilerin  Zeka alanlarina yonelik
farkindal:klar:” olarak olusturulmustur. Bu kategori ile ilgili; kendilerinin en cok
kullandiklar1 zeka alanlarinin hangileri oldugu, matematik dersleri sirasinda bitiin zeka
alanlarini kullanmp kullanmadiklari, matematik dersindeki etkinliklerde kullamlan zeka
alanlarinin hangileri oldugu, hangi dersleri kendilerine yakin bulduklar: ve nedenleri vb.
konularda sorular sorulmustur. Asagida ilgili kategori ve bu kategori i¢erisinde sorulan
sorular ile 6grenci cevaplarina yer verilmistir.

Ogrencilerin okul igerisinde en cok kullancigin zeka alanlar1 hangileridir
seklindeki soruya iliskin distinceleri sorulmustur. Ogrencilerin belirtikleri zeka alanlar:
Tablo 4.4 verilmistir.
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Tablo 4.4. Ogrencilerin Okulda Kullandiklar: Zeka Alanlarina liskin

Gorisleri.
Ogrenciler El K1 E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8
Zeka M/M, M/M, M/M, M/M, M/M, M/M, M/M, M/M, M/R,
Alanlari SK, SK, SK, SK, SK, SK, SKK B/K M/M,
B/K, D D, B/K, D, G/U M/R, i D
I G/U M/R M/R D

Tablo 4.4. incelendiginde Ogrencilerin  kullandiklarim soyledikleri  zeka
alanlarini; (M/M)matematiksel-mantiksal zeka (9), (SK)sosyal zeka (7), (M/Rymuziksel-
ritmik zeka (5), (D)dogaci zeka (4), (B/K)bedensel-kinestetik zeka (3), (G/U)gorsel-
uzamsal zeka (2), (icsel zekayr (2) ve (9D)sbzel-dilsel-zeka (1) olarak siraladiklar:

gordlmistar.

Bu konu ile ilgili bir 6grenci “ Matematiksel zeka, mizik zeka, sbzel zeka ve doga
zeka en ¢ok onlarla calist:k ve islemler yapt:k’ (E6) derken bir diger 6grenci “ Dogay:
ben cok kulland:m. Cevreyi ve bitkileri seviyorum” (K1) diyerek okulda kullandiklar:

zeka alanlari ileilgili goruglerini dile getirmiglerdir.

Ogrenciler daha onceki matematik derslerinde en cok hangi zeka alanlarinm
kullanyordun  seklindeki soruya iliskin distinceleri  sorulmustur.  Ogrencilerin
belirtikleri zeka alanlar1 Tablo 4.4.1’ de verilmistir.

Tablo 4.4.1. Daha onceki derslerde hangi zeka alanlarini kullandiklarina iliskin
Ogrenci Gorusleri

Osrenciler  EL K1 E2 E3 E4 E5 E6 E7 ES
Zeka M/M, i ~ M/R, __  BK, _ 19D, D,
Alanlar GU B/K M/R G/U M/M

Tablo 4.4.1. incelendiginde daha 6nceki matematik derslerinde kullandiklarini
soyledikleri zeka alanlar1 sirasiyla; highbir zeka alanim (3), matematiksel-mantiksal
zekayi (2), gorsel-uzamsal zekayi (2), sozel-dilsel zekay: (1), i¢sel zekay: (2), muziksel-
ritmik zekay: (1), bedensel-kinestetik zekay:1 (2) ve dogaci zekay: (1) kullandiklarin
ifade etmislerdir. Bir Ogrenci “Zeka alan: kullannwyorduk. O zaman zeka alan:
yoktu.” (E6) derken bir diger Ogrenci de “Sadece matematik zeka alanlarin:

kullanzyorduk.” (E1) diyerek goruslerini belirtmislerdir.
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Ogrenciler etkinliklerle islenen matematik derslerinde hangi zeka alanlarim

kullandigimzi distntyorsunuz seklindeki soruya verdikleri yanitlar Tablo 4.4.2.'de
verilmistir.

Tablo 4.4.2. Ogrencilerin Etkinliklerle islenen Matematik Derslerinde Hangi
Zeka Alanlarint Kullandiklarina iliskin Gorusleri

Ogrenciler El K1 E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8
Zeka G/U, M/M, I, M/M,  M/M, M/M, M/M, M/R, M/M,
Alanlary SK, B/K, M/M, 8K, SK, SK, M/R, 9K, 9K,
B/K, M/R, M/R, M/R M/R, B/K, B/IK M/M D,

M/M, D SK I, I, M/R SD,
i B/K B/K M/R,
B/K

Tablo 4.4.2. incelendiginde etkinliklerle islenen matematik derslerinde
kullandiklarim soyledikleri zeka alanlarini; matematiksel-mantiksal zeka (9), muziksel-
ritmik zekay: (8), bedensel- kinestetik zekay: (7), sosyal zekayi (6), i¢sel zekay: (4),
dogac1 zekayi (2), gorsel uzamsal zekayi (1) ve sozel-dilsel zeka (1) olarak siraladiklar
gorilmiistiir. Ogrencilerin etkinliklerle islenen matematik derslerinde kullandiklar: zeka

alanlar1 hakkindaki goruslerine iliskin 6rneklere asagida yer verilmistir;

“ Sosyal Zeka hosuma gitti.” (E2)

“ Matematiksel, Muzksel ve Bedensel Zeka alanlar:n: kulland:k.” (E6)

“ Sosyal zeka, bedensel zeka, matematiksel zeka bunlara daha ¢ok yoneldik, daha
¢ok okuduk ve kulland:k.” (E1)

“ Matematiksel zeka, bedensel zeka, miziksel zeka, konusarak sosyal zeka bir
araya gelip kulland:k. Dogay: az kulland:k .(K1)

“ En ¢ok matematiksel, beden ve mizik kullanmak glizel.” (E3)

“ Matematiksel ve miizik zeka, birde kisisel zeka. Ogretmenimiz soyle zekalar
yap:n diyordu, hangi zekaya bagl: oldugunu 6grenmemiz istiyordu.” (E2)

Ogrencilere matematik derslerinin, zeka alanlarina gore diizenlenen etkinliklerle
islenmesi hakkinda ne distintiyorsunuz sorusu soruldugunda bu sekilde ders islemekten
mutlu olduklarini, birlikte ¢alismay: sevdiklerini, farkli zeka alanlari kullanarak ders
yapmay:1 guzel bulduklarim, bu sekilde calisarak c¢ok sey Ogrendiklerini
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vurgulamuglarcir. Ogrencilerin matematik derslerinin zeka alanlarina gore diizenlenen
etkinliklerle islenmesi hakkindaki dustincelerini

“Bunlardan zevk ald:k, hogland:k. Eglenceli oldugu icin insan:n zekas gelisiyor.
Hoslan:yorum.” (E7)

“ Birlikte neler yayacagimiz: 6grendik. Daha iyi anladim. Jyi oldu.” (E4)

“ Matematiksel, miiziksel ve bedensel zeka alanlar:n: kulland:k. Bunlardan en
cok sekiller 6grendik, bu sekillerden yola ¢:karak bagsar:ya ulastik.” (E6)

“ Arkadaglar:mla ritim yapmay:, Bedensel Zeka veya Oblr zeka alanlar:
kullanarak ders yapmay: etkinlik yapmay: ¢ok istiyorum.” (E8)
gibi belirtmiglerdir.

Ogrencilerin okulda islenen derslerden hangilerini kendinize yakin buluyorsunuz
seklindeki soruya iligkin distinceleri Tablo 4.4.3.’te verilmistir.

Tablo 4.4.3. Ogrencilerin Kendilerine Y akin Bulduklar: Derslere fliskin

Gorusleri
Ogrenciler El K1 E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8
Y akin Mat, Mat, FT, FT, FT, Tlrkee, FT, FT, FT,
Bulunan  F/T, i, Mat, Tirkge Mat, 9B, Mat, Mat, Mat,
Derder I,I/E Miiz, Tirkce S/B, Mat, S/B, S/B, S/B,
SB Tlrkge T/ Tirkce Turkge Turkge

Tablo 4.4.3. incelendiginde &grencilerin  kendilerine yakin bulduklarini
dustndikleri dersleri; (Mat)Matematik (8), (F/T)Fen ve Teknolojileri (7), Turkge (7),
(9B)Sosyal Bilgiler (6), (iingilizce (2), (i/E)is Egitimi (1), (Muz)Muzik (1), (T/i)Trafik
ve Ilkyardim (1) seklinde ifade ettikleri gorilmustir. Sorunun devaminda 6grencilere bu
soylediginiz dersleri kendinize yakin bulmanizin nedenleri nelerdir sorusu soruldugunda
bu dersleri kendilerine yakin bulma nedenlerini; kiime etkinliklerinden sonra matematik
dersini sevdiklerini (2), kendilerine yakin bulduklar1 dersleri daha iyi anladiklarim ve
cabuk Ogrendiklerini (3), kendilerine daha yakin bulduklar1 derslerde cok sey
Ogrendiklerini (1), kendileri icin 6nemli olan dersleri daha fazla merak ettiklerini (1),
kendilerine gore yakin olan derslerin daha 6nemli oldugunu bu yizden de bu derslere
kendilerini daha yakin hissettiklerini (2), kendilerine yakin bulduklar1 dersleri gunlik
hayatta daha ¢ok kullandiklarini bu ytizden bu derslere daha fazla ihtiyaclarinin oldugu
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(1) seklinde agiklamuslardir. Ogrencilerin kendilerine yakin bulduklar: derslere iliskin
goruslerini asagidaki gibi belirttikleri goralmustr;

“Bir gin bir bakkala gidersek matematigi bilemezsek ya biz kazklariniz ya
0.” (E7)

“ Ingilizce gok seviyorum. Birinci sniftan merak ediyorum.” (K1)

“Matematigi cok iyi buluyorum. Kimeden sonra etkinlik yapip bir cok sey
Ogrendigimicin.” (E 1)

“Matematigi sevdim. Daha once biraz ilgim vard:. Sz geldikten sonra ilgim
biraz artt:. Sz gelince matematige daha ¢ok ¢alzgmak istiyorum, ilgim artt:.” (K1)

“ Matematik, Sosyal, Turkge ve Fen derderini kendime yak:n buluyorum. Onlar
onemli oldugu icin, arkadaslar:mla onlarla cgalistigim icin, onlar:nda gelistigi igin gok

seviniyorum.” (E8)

Ogrencilere okulda islenen derslerden hangilerini kendinize uzak buluyorsunuz
seklindeki soruya iliskin distinceleri sorulmustur. Ogrencilerin kendilerine uzak
hissettikleri dersler Tablo 4.4.4.’te verilmistir.

Tablo 4.4.4. Ogrencilerin Kendilerine Uzak Bulduklar: Derlere iliskin

Gorusleri
Ogrenciler E1l K1 E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8
Uzak _ G/E,R/ISE, Miz,SE, Mat Mz Muz,GIE 1,GIE, T/,I/E,
Bulunan T Miiz Miiz

Derder

Tablo 4.4.4. incelendiginde &grencilerin  kendilerine uzak bulduklarin
dusundukleri dersleri; hichir ders (2), ingilizce (2), Muzik (5), (G/E)Gorsel Etkinlikler
(3), (R'sE)Rehberlik ve Sosyal Etkinlikler (1), Trafik ve Ilkyardim (2), (SE)Sanat
Etkinlikleri (1), Matematik (1) ve Is Egitimi (1) seklinde ifade etmislerdir. Sorunun
devaminda Ogrencilere sdylediginiz dersleri kendinize uzak bulmanizin nedenleri
nelerdir sorusu soruldugunda bunun nedenlerini; uzak bulduklarr dersi fazla
islemediklerini  (5), daha farkli seyler Ogreneceklerini  umduklarim  fakat
ogrenemediklerini bundan dolay: ifade ettikleri dersleri kendilerine uzak bulduklarin
(1), kendilerine yakin hissetmedikleri derslerde guzel resim yapip guzel sarki
soyleyemediklerini (2), kendilerinin uzak bulduklar: derslerde ¢cok gurdltt oldugunu bu
yuzden bu derslere girmek istemediklerini (1), bazi dersleri 6grenmekte giclik
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cektiklerini bunun sonucu olarak da bu derslerin ¢ekilmez oldugunu ve bu yizden bu
dersleri kendilerine yakin bulmadiklarini (2) ve kendilerine yakin olmayan dersleri
sevmediklerini (1) soylemislerdir. Ogrencilerin kendilerine uzak bulduklar: derslere

iliskin goruglerini asagidaki gibi belirttikleri gorulmustir;

“Ingilizce ve Muizik bunlar; bilmiyorum. Benden kaynaklanyor, aki:m
almeyor.” (E4)

“Muzk yaparken ¢ok hatam oluyor. Bu da beni uzakiastirzyor. Resim yaparken
de konsantremi bozuyor. Bu ylzden resim yapmay: beceremiyorum.” (E5)

“Ingilizceyi ve Resm bide Muzik kendimden uzak buluyorum. Resmi
cizemiyorum. /ngilizceyi yabanc: dil oldugu igin Ggrenemiyorum. Miizigi de sesim gizel
degil o ylizden sevmiyorum.” (E5)

“ Matematikte fada 6grenemedigim icin akl:ma girmiyor. Etkinlikler anlamam:
saglad: fakat calismadigim icin Ogrenemedim. Bu yizden de akl:ma girmiyor, zeka
alanlar:m bunlar: kabul etmiyor.” (E3)
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu bolimde, ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin ve tim
sinif dgretimine dayal1 geleneksel 6gretmen merkezli 6gretme yonteminin 6grencilerin
akademik basarilari, benlik saygilarina, kalicilik diizeyleri Uzerindeki etkisine iligkin
bulgular ve dgrencilerin ¢coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine iliskin

gorusleri tartisilmis ve yorumlanmustir.

Bulgulara genel olarak bakildiginda, c¢oklu zeka kuramu destekli kubasik
O0grenme yonteminin akademik basar1 ve kalicilik dizeylerine iliskin puanlar Gzerindeki
etkisinin anlamli oldugu fakat benlik saygisi Uzerindeki etkisinin anlamli olmadig:
soylenebilir. Ayrica oOgrencilerin ¢coklu zeka kuram destekli kubasik Ogrenme
yontemine iliskin gorisleri degerlendirildiginde de genel olarak gorUslerin olumlu
yonde oldugu sdylenebilir.

5.1. Akademik Basari

Coklu zeka kuramina gore duzenlenen Ogretimin 6grencilerin  akademik
basarilar1 ve kaliciliga etkisini belirlemek Uzere bir deney ve bir kontrol grubu ile
calisilmstir. Verilerin analizini yaparken oncelikle, goklu zeka kurami destekli kubagik
O0grenme yonteminin besinci sinif Ogrencilerinin  akademik basarilart Uzerindeki
etkilerini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol gruplarimin matematik dersi basar: testi
Ontest-sontest toplam puanlar: Uzerinde istatistiksel islem olarak kovaryans analizinden
faydalamlmistir. Kovaryans analizi sonuclari, dntest toplam puanlari kontrol altina
alindiginda, gruplarin sontest toplam puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin deney
grubu lehine anlamli oldugunu gostermistir (Tablo: 4.1., Tablo: 4.1.1). Bu bulgu
dogrultusunda coklu zeka kuramu destekli kubasik 6grenme yonteminin tim simf
Ogretimine dayali Ogretmen merkezli geleneksel yonteme goére akademik basariy:
artirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Yukaridaki bulgular genel olarak degerlendirildiginde, coklu zeka kuramu
destekli kubasik Ggrenme yontemine gore dizenlenen dgretimin, egitim ortamindaki
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bireysel farkliliklarla donammli 6grenciler igin en etkili yontemlerden biri olabilecegi

sonucu cikarilabilir.

Ulkemiz egitim sisteminde, 6zellikle ilkogretim diizeyinde diiz anlatim ve soru-
cevap yontemlerine agirlik verildigine iliskin arastirma bulgularina (Seker, 1994;
Kalayci, 1994) rastlanmaktadir. Agirlikli olarak kullanilan bu yontemlerle siniflarda
bulunan  6grencilerin  hepsine  ulasilamamakta ve  bireysel  farkhiliklar
degerlendirilememektedir. Egitim etkinliklerinde coklu zeka kuramu stratgjileri ile
ortamin zenginlestirilmesi hem konunun daha kalay anlasilmasint hem de dgrenenlerin
Ogretim etkinliklerinden keyif almalarini saglamaktadir. Bu baglamda, dgretim ortamini
farkli zeka turlerine hizmet edecek etkinliklerle desteklemek dgrencilerin konuyu farkl
boyutlar: ile gbrmeleri agisindan blylk onem tasimaktadir. Ele alinan bir konunun,
sozel, matematiksel, uzamsal veya bedensel vb. zekalar1 iceren etkinliklerle 6gretilmesi,
farkli bireysel 6zelliklere ve farkli 6grenme stillerine sahip olan bireylerin hemen hepsi
tarafindan anlasilmasim saglayacaktir (Basbay 1996, Akt. Demirel, Basbay ve Erdem,
2006).

Jensen (1999)’in de ifade ettigi gibi 6grenme deger verdigimiz bir sey ise,
sonucu kadar gergeklesme sirecine de deger vermeliyiz. Beynimiz oldukga etkili ve
uyumlu bir organdir. Secenekler yaratma ve uyarlama yasamimizin devamini saglayan
onemli etkenlerdir. Ogrenciler giinde ortalama 6 saat, yilda 180 giin, zamanlarimn 13
yilint veya yaklasik olarak 14.000 saatini okulda gegirmektedirler. Tipik bir sinif,
ogrencilerin distinme stratgjilerini ve yanit seceneklerini simirlamaktadir. lyi nitelikli
egitim her zaman farkli1 segeneklerde dustiinmeyi, coklu yanitlar: ve yaratici buluslar:
Ozendirmelidir. Bu nedenle egitimciler insanlarin potansiyellerini sinirlandirmak ya da
gelistirmek sz konusu oldugunda 6nemli bir etik sorumluluk tasimaktadir. Bu saatler,
cocuklarin beyinlerini beslemek icin mi yoksa potansiyellerinin sinirlarim daraltmak
icin mi harcanacaktir? Yamt cok basittir. Onlar1 ¢ilginca zenginlestirelim.  Ortamu
zenginlestirme; Ogrenmenin yeni bilgi ve deneyimlerle destekli, bilinene meydan
okuyan bir etkinlik olmasi, deneyimlerin daha iyi bir 6grenme saglayabilmesi icin, bu
sirecte etkilesimsel geri bildirimin olmasi demektir. Ogrenme ortamim zenginlestiren
yeni 6grenme deneyimleri ve caba gerektiren meydan okuyucu etkinlikler beynin
gelisimine o6nemli katkilar saglamakla kalmayip 6grenmenin en iyi sekilde
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gerceklesmesine etki edecektir. Coklu zeka kuramu stratejilerinin bu siireci pozitif yonde
besleyecek en etkili yollardan birisi oldugunu sdyleyebiliriz.

Yapilan literatlr taramast da arastirmacimin elde etmis oldugu coklu zeka
kuraminin akademik basariya anlamli etki ettigi sonuclarini ve yukarida anlatilanlar:
destekler niteliktedir (Temur, 2001; Coskungonulli, 1998; iflazoglu, 2003; Gardner,
1993, 1999; Armstrong, 1994; Chambell, 1989,1990; Mueller, 1995; Klein, Pflederer
ve Truckenmiller, 1998; Werner ,2001; Dunn, Deing ve Lovelace ,2001; Bednar,
Coughlin, Evans ve Sievers, 2002). Bu arastirmalar egitim ortamimin ¢oklu zeka
kuramina gore yapilandirilmasimin akademik basar1 ve diger duyussal Ozellikler
acisindan 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Greenhawk (1997), coklu zeka kuramu
dogrultusunda yapilan egitimin eyalet capinda testlerdeki basariya etkisi konulu
calismasinda bir yil icinde Ogrencilerin okul basarilarinin  arttigim, 6grencilerin
bilgilerini problem ¢6zmede daha givenle kullanmaya ve grup galismalarinda daha
basaril1 olmaya basladiklar1 sonucuna ulagmustir.

Yine Eilere, Fox, Welvaert ve Wocd (1998)’in yaptiklar: ¢calisma da arastirma
bulgularin: destekler niteliktedir. “Ogrencilerin 6grenmelerini ve benlik saygilarim
gelistirme sirecine 6gretmen, anne-baba ve dgrenci katilimim artrma’ adli deneysel
calisgmalarinda, ogrencilerin matematik dersindeki  6grenme o6zelliklerini gelistirecek
farkli 6grenme yontemlerini incelemislerdir. Eilere ve digerleri (1998), coklu zeka
kurami aktiviteleri ve kubasik 6grenme yonteminin 6grencilerin kendi 6grenme
yasamlarinda aldiklart sorumluluklarda 6grencileri daha da cesaretlendirecegini
dustndukleri icin coklu zeka kurami ve kubasik 6grenme stratejileri  deneysel sirecte
kullanmiglardir. Eilere ve arkadaslari ¢oklu zeka kurami stratgjilerinin ve kubagik
O0grenme yonteminin, 6grencilerinin matematik basarisint diger yontemlere gore daha

fazla artirdig1 sonucuna ulasmislardir.

Dubois (1995)'in yaptig1 calismada bu arastirmamin bulgularim destekler
niteliktedir. Yaptig: arastirmada kubasik 6grenme kiimelerini olustururken 6grencilerin
“1994 California Basar1 Testinde” okuma, dilbilgisi, matematik ve fen ve teknolojileri
derslerinden aldiklari puanlar: temel almak istemistir. Ancak 6grenciler her bir alan igin
basar1 diizeyine gore siralandiginda, her bir alandaki basarili ve basarisiz 6rencilerin
farkl: oldugunu gormustir. Bu durumun dgrencilerin farkli zeka alanlarinda gelistiginin
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bir kamti oldugunu ve Ogretimin coklu zeka kuramu destekli kubasik Ggrenme
yontemine gore dizenlenmesinin hem akademik basariyr hem de sosyal etkilesimi
olumlu yonde etkileyecegini belirtmistir.

Yine Abbort ve Warfield (1999), yaptiklar1 ¢alismada arastirma bulgularin
destekler niteliktedir. Ogrencilerin matematik dersindeki problem gozme becerilerindeki
yetersizligi arastirmiglardir. Abbort ve Warfield deneysel calisma igin segtikleri
gruplardaki problem c¢ozmedeki yetersizligin temel nedenlerini; motivasyon azlig,
problem ¢ctzmedeki tecriibesizlik ve elestirel disinme becerilerindeki distklUk olarak
gosermislerdir. Arastirmada deney grubundaki Ogrencilere coklu zeka kuramu
stratgjilerini ve kubasik 6grenme yontemini uygulamislardir. Elde ettikleri sonuglar
degerlendirdiklerinde, uygulanan stratgji ve yontemlerin dgrencilerin problem ¢tzme
becerilerini gelistirdigi ve matematik basarilarinm artirdigi sonucuna ulasmslardir.

Jensen (1999)’in de belirttigi gibi 6grenme ortamindaki 6grenenler, birbirlerinin
ogrenmesine cok degerli katkilar saglayabilirler. Ancak geleneksel 6grenme ortamlar:
boyle bir firsattan yeterince yararlanmak icin dizenlenmemistir. Kubasik gruplarin
degeri hakkinda az sayida biyolojik arastirma olmasina karsin, kubasik calisma
gruplarimin iki 6nemli seyi gerceklestirdikleri agiktir. Bize deger verildigini ve
Onemsendigimizi hissettigimizde, beynimiz mutluluk n6rotransmitterlerini  salgilar
(endorfin, ve dopamin). Bu durum calismamizda daha fazla zevk almamiza yardimci
olur. Grupla calismamin diger bir 6nemli yonu ise, akademik basar1 ve sosyal geri
bildirim icin mithis bir firsat olusturmasidir. Yine bundan yola ¢ikarak coklu zeka
kurami destekli kubasik 6grenme gruplarinin, anlamli 6grenmenin gerceklesmesini en
Onemli basamaklarindan biri oldugunu sdyleyebiliriz.

Kubasik 6grenmede kullanilan tekniklerin icerigi diustintldiginde ¢oklu zeka
kuraminin ortaya koydugu dustincelere paralellik gosterdigi gortlmektedir. Dolayisi ile
kubasik O6grenme ile ilgili yapilan arastirma sonuclari da bu c¢alismamn bulgularini
destekler niteliktedir (Gomleksiz, 1994, 1997; Iflazoglu 1999; Tarim, 2003; Slavin,
1980; Slavin ve Karweit, 1981; Bryant, 1981; Johnson ve Johnson 1989,1991;
Bonoporte, 1990).
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Panitz (2000)'in yaptig1 “Matematik derslerinde kubasik O6grenme yontemini
kullanma ve sinifin yapisint 6grenci merkezli etkilesimli dgrenmenin 6zelliklerini gore
olusturma’ adli galisma da arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Panitz, yaptigi
calisma sonucunda 6grencilerin matematik  yasantilarinda kubasik  6grenme
stratgjilerinin kullamilmast hem 6grenciler hem de o6gretmenler icin ¢ok blyik
avantgjlar sagladigini, bunun yani sira 6grencilerin matematik basarilarim artirdigim ve
kubasik 6grenmenin farkli siniflarda farkli grenme stillerine en iyi sekilde hitap ettigi

sonuclarina ulagmustir.

Yine Johnson, Johnson ve Stanne (2000), kubasik Ogrenme teknikleri ile
yarismaci ve bireysel ogretim yontemlerinin karsilastirildigi 164 arastirmanin sonucunu
incelemislerdir. Y aptiklart meta-analiz calismasinda, kubasik 6grenme yonteminin sozi
edilen tekniklerinin 6grenci basarisini artirdig: sonucuna varmislardir. Ogrenme diizeyi
Uzerinde bireysel ve yarismaci, yontemlerle karsilastirildiginda kubasik 6grenme
tekniklerinin basariy: artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagmislardir.

Bu baglamda kubasik 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemlerine

gbre matematik basarisi Uzerinde daha etkili oldugu sdylenebilir.

5.2. Kahahk

Matematik dersinde coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine
gbre dizenlenen Ogretim ortaminda islenen matematik konularina gore gruplarin
sontest puan ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun basari testi kalicilik toplam
puan ortalamasimin 18.53, kontrol grubunun ise 11.97 oldugu gorulmektedir. Gruplarin
duzeltilmis kalicilik puan ortalamalarina bakildiginda deney grubunun ortalamasinin
14.55, kontrol grubunun ise 12.70’tir. Ortalamalar arasindaki puan farkinin istatistiki
acidan anlamlt olup olmadigint belirlemek igin kovaryans analizi yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin sontest puanlari kontrol altina alindiginda,
gruplarin diizeltilmis kalicilik puan ortalamalarina gére gruplama ana etkisinin deney
grubu lehine anlamli oldugu ortaya gikmistir (Tablo: 4.3., Tablo: 4.3.1.).

Bilim adamlarina gore dgrenme ve bellek bir madalyonun iki yizi gibidir. Biri

olmaksizin 6burinden sz etmek olanaksizdir. Her seyden 6te, bir seyi 6grendigimizi
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gosteren tek kanmt bellektir. Ogrenmenin kaliciligr ya da uzun siireli saklanmasi, bir
sire icin 6grenmedeki zorunlu fiziksel sirecin temel bir boyutu olarak kabul edilmistir.
Sireci olusturan yapinin Bliss ve Lomo tarafindan 1973'te kesfedilmesinden bu yana,
say1siz deneyler yapilmis ve karmasik olan siireg tammmlanmustir. Bu tammmlamaya gore
insan beyni ne kadar siklikta uyarilirsa bilgilerin kaliciligr da o derece artar (Jensen,
1999).

Ayrica Turkoglu, Doganay ve Yildirim (2000)'in belirttigi gibi, tekrarlamalar
yoluyla bilgi veya bilgiler uzun sireli hafizaya yerlestirilir. Uzun sireli hafizaya
kaydedilen her bilgi ayni kolaylikla hatirlanamaz. Hatta uzun sireli hafizaya kaydedilen
baz1 bilgiler hi¢ hatirlanamayabilir. Bilginin kisa siireli hafizadan uzun sireli hafizaya
nasil aktarildigi, yani 6grenmenin nasil gerceklestigi, 6grenilen bilginin hatirlanmasinda
ve kullanilmasinda belirleyici rol oynar. Ogrencilerin 6grenilmesi gereken bilgileri
tekrarlama stratgjilerini kullanarak 6grenmeleri stirekli olarak beyni aktiflestireceginden
kalic1 6grenmeler icin daha etkili sonuglar dogurabilecegi vurgulanmaktadr.

Demirel, Basbay ve Erdem (2006) in belirttigi Gzere, isitsel etkinliklerin daha
baskin oldugu bir egitim ortaminda beynin sadece isitsel bolgesi uyariimakta ve
Ogrenme sadece bu anlamda gergeklesmektedir. Bireyin Ogrendigi  bilgileri
hatirlayabilmesi icin sadece bu bolgeye yaptigi kodlamalar: hatirlamas: ve bilgileri geri
getirmesi gerekmektedir. Anlamli O8grenmenin gerceklesmesi icin beynin farkli
bolgelerinin ayni anda uyariimas: 6nem tasimaktadir. Ogrenme siirecinde bireyin farkl:
duyu organlarim etkinliklere yer verilmesi, beynin farkli bolgelerinin uyarilmasin ve
ogrenmenin kalicihigim artiracaktir. Ayrica her insamn beyninin kendine 6zgi olmasi
Ogrenme siirecinde farkl: 6zelliklerdeki 6grencilerdeki anlamli 6grenmeleri saglayacak
farkli yaklasimlarin  kullanilmasim gerekli  kilar. Bunu da ancak, Ogrencilere
seceneklerin ve kendi 6grenmesiyle ilgili karar alma firsatlarinin sunuldugu dgrenme
ortamlar1 saglayabilir (Acikgdz, 2003, 2005). Coklu zeka kurami destekli kubasik
o0grenme yonteminin bilgilerin kaliciligim saglayarak, 6grenmenin anlamli kilinmasin
etki edecek en 6nemli uygulamalardan birisi oldugunu sdyleyehiliriz.

Bu agiklamalarin gergevesinde ¢oklu zeka kuramu destekli kubasik Ogrenme
yonteminin sinif icerisinde olusturdu 6grenme yasantilari, simif ortamina sagladigi
zenginlikler, bireysel farkliliklart gOzeten stratgjileri, zeka alanlarina gore
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gerceklestirdigi etkinlikler, yontemin kendine has degerlendirmeleriyle sagladig: stirekli
tekrarlar, 6grenme ortamindaki Ogrenenlerin birbirlerinin 6grenmelerine sagladiklar
katkilar vb. ozellikler 6grencilerin stirekli olarak uyarilmasini saglayarak egitim sireci
icerisinde aktif Ggreniciler haline getirdigi sdylenebilir. Bundan dolayr bu yontemin
kaliciliga olumlu yonde etki ettigini sdyleyebiliriz.

Arastirma sonunda elde edilen bulgular ve yukaridaki anlatilanlarin 1siginda
coklu zeka kuram destekli kubasik 6grenme yonteminin Ggrencilerdeki bilgilerin
kalicilhigint saglamada tim simf Ogretimine dayali geleneksel Ogretmen merkezli
yontemden daha etkili oldugu sdylenebilir. Yapilan literatir taramasinda ¢oklu zeka
kuraminin deneysel arastirmalar yoluyla kaliciliga etkisini istatistiksel olarak ortaya
koyan bir cok arastirmaya rastlamlmistir (Temur, 2001; Lindvall, 1995; Anderson,
1998; Rothenberg ve Holland, 2000; Shah ve Thomas, 2002; Skala, 2003).

Bielsker, Napoli, Sandino ve Waishwell (2001) tarafindan iki ayr1 bolgede
yasayan birinci ve ikinci simif dgrencilerin matematiksel bilgileri uzun sireli olarak
bellekte tutma ve Ogrenilen bu matematiksel bilgileri hizli bir sekilde geri getirme
Uzerine calisma yapilmistir. Arastirmacilar, calismaya baslamadan 6nce veri toplama
araclariyla elde ettikleri bilgilerden 6grencilerin matematik dersinde dgrenilen bilgileri
uzun sureli hafizada tutma, bu bilgileri geri ¢agirmada zorlandiklarim ve 6grenilen bu
becerileri davramslarina transfer etmede yetersiz kaldiklarim gérmuslerdir. Bielsker ve
digerleri (2001), uyguladiklari hafiza teknikleri ve coklu zeka kurami stratgileri ile
matemeatik dersinde dgrenilen bilgilerin kaliciliginm arttigim, bilgilerin istendigi zaman
cok cabuk sekilde geri cagrilabildigini ve dgrencilerin matematik yasantilarina karsi
besledikleri korkularin azaldig1 sonucuna ulagmislardir.

Yine Ozdemir, Giineysu ve Tekkaya (2006) tarafindan coklu zeka kuraminin
dordinct sinif dgrencilerinin - bilimsel kavramlart anlamalar: Uzerine deneysel bir
calisma yapilmis bu dogrultuda bir deney ve kontrol grubu olusturulmustur.
Arastirmada “yasayan canlilarin ¢esitliligi Gnitesinden” bes konu secilmis, bu konular
cercevesinde deney grubunda 6gretim coklu zeka kuramina gore kontrol grubunda ise
geleneksel yonteme gore yapilmistir. Bu calismada ¢oklu zeka stratgjilerinin basariya,
kaliciliga ayrica bunun yaninda ogrencilerin deneysel siire¢ dncesinde ve sonrasinda
kullandiklar1 zeka alanlarinda herhangi bir degisiklik olup olmadigin etkisi
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arastiriimistir. Ozdemir ve arkadaslar, yaptiklar: sontestler sonucunda akademik basar
acisindan deney grubundaki Ogrencilerin daha basarili olduklari, arastirma 6ncesinde
sadece matematiksel mantiksal zekamin baskin oldugu fakat arastirma sonrasinda
Ogrencilerin farkli zeka alanlarinin da 6n plana ¢iktigi ve arastirmadan iki ay sonra
uygulanan kalicilik testinde deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili oldugu
sonuclarini saptamislardir. Yapilan bu calismada, arastirmacinin ¢oklu zeka kuraminin
kaliciliga anlaml: bir sekilde etki ettigine iligkin ulastigi sonuglar: destekler niteliktedir.

Ayrica arastirmact tarafindan elde edilen kubasik 6grenmenin kaliciliga olan
anlamli etkisi sonucu, Acgikgdz (1992), Erdem (1994), Kara (1994), Gomleksiz (1994),
Ercelebi (1995), Gunay (2002), tarafindan yapilan calismalarla da desteklenmektedir.
Slavin ve Karweit (1981), Slavin, Madden, ve Stevens (1990), Dubois (1990), Slavin
(1980, 1991), tarafindan yurt disinda yapilan calismalar da arastirmacinin kubasik
O0grenme yonteminin, matematik dersindeki bilgilerin kaliciligina anlamli yonde etki
ettigi sonucu destekler niteliktedir. Dolayist ile kubasik Ggrenme ile ilgili yapilan
arastrma sonuglari da bu calismamin  bulgularim  desteklemektedir diyebiliriz.
Humphreys (1982) tarafindan toplam 44 6grenci Uzerinde yapilan deneysel calismada;
kubasik, yarismaci ve bireysel 6gretim yontemlerinin akademik basari, tutum ve
kalicilik Gzerine etkileri arastirilmistir. Humphreys, arastirma sonucunda kubasik
O0grenme yonteminin, bireysel ve yarismaci O0grenme yontemlerinden daha fazla
ogrencilerin akademik basarilar1 Uzerinde etkili oldugu sonuclarina ulasmis bunun
yaninda kubasik 6grenme yonteminin diger ise kosulan yontemlere nazaran kalicilik ve

tutumlar Uzerinde daha etkili oldugu sonucuna varmustur.

Yine Petty (1997)'nin  yaptigi calisma da arastirma bulgularint destekler
niteliktedir. Yaptigi arastirmada otantik degerlendirme siireci ve kubasik Ogrenme
gruplarinin 6grencilerin 8grenme ortamina katilimina ve dgrenilen bilgilerin kaliciligina
etkisini arastirmig, calisma grubunu Chicago eyaletinin Illinois sehrinde bulunan bin
banliyodeki ilkogretim altinci simif ve iki farkl: lisenin 6grencilerinden olusturmustur.
Veriler arastirmacinin  kendisi  tarafindan  Ogretmen godzlemlerinden, Ogrenci
anketlerinden ve yapilan Ontest-sontestlerden elde edilmistir. Arastirma sonucunda
otantik degerlendirme siireglerinin ve kubasik 6grenme gruplariyla ¢alismanin etkisiyle
O0grenme ortaminda aktif olarak katilan 6grencinin yaparak yasayarak ogrendigi icin
bilgilerin hatirda tutma siresinin  yukseldiginin  ve 6grendiklerini daha kolay
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yasantilarina transfer ettikleri, Ogrencilerin 6grenme ortamina katilimim  artirdigi

sonuclarina ulasilmstir.

5.3. Benlik Saygis

Matematik dersinde coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine
gore duzenlenen 6gretim ortaminda benlik saygist agisindan gruplarin ontest puan
ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun 33.88 kontrol grubunun ise 35.63 oldugu
gorilmektedir. Gruplarin dizeltilmis sontest puan ortalamalarina bakildiginda deney
grubunun 34.50 kontrol grubunun ise 34.60'tir. Ortalamalar arasindaki puan farkinin
istatistiki agidan anlamlt olup olmadigini belirlemek igin kovaryans analizi yapilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin ontest puanlart kontrol altina
alindiginda, gruplarin diizeltilmis benlik saygisi puan ortalamalarina goére gruplama ana
etkisinin anlamli olmadig: ortaya gikmustir (Tablo: 4.2., Tablo: 4.2.1.).

Deney ve kontrol gruplarinin benlik saygisi puanlari arasinda anlamli bir fark
olmamasi; yapilan literatir taramasinda ¢zellikle kisa sireli uygulamalarda benlik
saygisinda yukselmenin saglanmasinin oldukca gic oldugu gorulmistir. Benzer sekilde
Lampe ve Roze (1996) tarafindan yapilan kubasik 6grenme tekniginin temel egitim
dordunct sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilari ve benlik
saygist puanlar: Uzerindeki etkisi konulu ¢alismada, uygulama siiresinin az olmasindan
dolay1 benlik saygisi puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini
ortaya koymuslardir (Lampe ve Rooze, 1996, Akt. Gomleksiz ve iflazoglu, 2001). Yine
Gomleksiz ve Ozyirek, (1994); Gomleksiz ve Temel (1994), tarafindan lise ve
universite 6grencileriyle yapilan ¢alismalarda benlik saygisi agisindan gruplar arasinda
anlamli fark gdzlenmemistir. Sonug olarak, biri orta digeri alt sosyo-ekonomik diizeyde
yuritulen bu calismada kubasik 6grenmenin matematik basarisi tzerinde oldukca etkili
oldugu, ancak deney ve kontrol gruplarinin benlik saygist puanlari agisindan
farklilasmadiklar1 gorulmistir. Ayrica, Lazarowitz ve Karsenty'nin de (1990, Akt.
GOmleksiz ve Temel, 1994), kubasik 6grenme yontemini sinamak amaciyla yaptiklar
Uc ayhik bir arastirmada Ogrencilerin  benlik saygilarinda anlamli  bir  fark

gbzlenmemistir.
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Ayrica bunun yamnda Baran (2000) tarafindan tniversite 6grencilerinin ¢oklu
yetenek-0grenme stilleri ile benlik saygisi ve sirekli kaygr duzeyleri arasindaki iliski
Uzerine yaptig1 calismada o6grencilerin  benlik saygilarinda anlamli  bir  fark

gbzlenmemistir.

Yine benlik saygist puanlari agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir fark c¢ikmamasi; okulun bulundugu cevrenin olumsuz sartlarindan

kaynaklanan nedenlere baglanabilir.

Coklu zeka kuram destekli kubasik 6grenme yonteminin bir program seklinde
bir yil boyunca ya da daha uzun sireli uygulanmasi halinde; benlik saygisi ve diger
duyussal 6zellikler Uzerinde etkili olacag: diustnilmektedir. Clnki coklu zeka kurami
stratgjileri  ve grupla calisma etkinlikleri;  6grencinin kendini  kendisiyle
karsilastrmasini, derste harcanan cabalarin  desteklenmesini, 6grencinin  basarili
olabilecegi inancim artirmasini, karsilasilan problemleri farkli yollarla ¢oziilebilecegi
disUncelerini 6grenciye asilayarak bireylerin 6grenme ortaminda zihinsel ve fiziksel
olarak aktif olmalarim saglar. Ogrencilerin bu sorumluluklar: yerine getirebilmeleri
kendilerine yonelik benlik saygilarimin da olumlu yonde yukselmesine etki edecektir
(MEB, 2005). Rubin (1999)’in de belirttigi gibi, dgrencilerin grup icerisinde bireysel
farkliliklarint 6n plana gikaran ve grupta her 6grencinin baskin oldugu 6zelligine gore
lider olabilecegi etkinliklerle calismast 6grencilerin derse karsi yuksek benlik saygisi
gostermelerini saglayacaktir. Zaten yapilan ilgili literatir taramasinda hem yurt iginde
hem de yurt disinda goklu zeka kurami ve kubasik 6grenmenin ayr1 ayri hem de birlikte
benlik saygisi Uzerinde olumlu sonuglarin elde edilmis oldugu bir ¢ok arastirmaya
rastlanmistir (Ozkal, 2000; Aksaray, 2003; Slavin, 1990; Johnson ve Johnson, 1984,
1989, 1991; Slavin ve Karweit 1981; Cooper, Johnson, Johnson ve Wilderson 1980;
Slavin, Madden ve Stevens,1990; Miller, 1995; Erb, 96; Biondi, 2001; Kerka, 1999;
Herbe, Thielenhouse ve Wykert, 2002).

Erb (1998)'in yaptigi “coklu zeka aktiviteleri ve kubasik OGgrenme yontemi
kullanarak Ogrencilerin  kendi 6grenmelerindeki  sorumluluklarint - artrma”  adli
calismada, coklu zeka aktiviteleri ve kubasik Ogrenme yodnteminin lise biyoloji
dersindeki  Ogrencilerin  kendi  6grenmelerindeki  sorumluluklarina, istenmeyen
davraniglara, akademik ciktiya ve benlik saygisina etkisini incelemistir. Arastirma
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sonucunda goklu zeka aktiviteleri ve kubasik 6grenme yonteminin 6grencilerin benlik
saygilarint, kendi 6grenmelerindeki sorumlulugu ve akademik ciktiyr artirdigi ayrica
Ogrencilerin bu calismalarla birlikte istenmeyen davramglarinda azalmanmin oldugu

sonuclarina varilmstir.

Miller (1995)'in 8.simf Ggrencilerin - motivasyonlarimt  gelistirme  adli
calismasinda ¢oklu zeka stratejileri ve kubasik ©6grenme gruplarinin 6grencilerin
motivasyonlarina ve benlik saygilarina olan etkililigini arastirmustir. Arastirma sonuglari
coklu zeka stratgjileri ve kubasik 6grenme gruplarimin ¢ocuklarin benlik saygilarinin
artirlmasinda ve derslere karsi olan motivasyonlarinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
gobstermistir.

Yine Johnson, Johnson ve Taylor (2001)'in yaptiklari, kubasik ve bireysel
Oogrenmenin yiUksek kabiliyetli Ogrencilerin  basarilarina, benlik saygilarina ve
Ogrencilerin sosyal anlamda akranlar1 tarafindan kubuledilme slrecleri Uzerine etkileri
adli caligmalari ilkdgretim doérdinch simftan sectikleri 34 yiksek kabiliyetli 6grenci
uizerinde gegeklestirmislerdir. Orneklemi olusturan 16 erkek ve 18 kiz tesadiifii olarak
17 kisilik iki gruba ayrilmis ve bir grupta kubasik 6grenme yontemine gore ders
islenirken diger grupta ise bireysel 6grenme stratgjilerine gore dersler islenmistir.
Arastirmanin verilerinden elde edilen bulgular; kubasik 6grenme yasantilarinin yiksek
kabiliyetli 6grencilerin akademik basarilarinda ve benlik saygilarinda bireysel 6grenme
yasantilarina nazaran daha etkili oldugunu gostermistir. Aycica kubasik gruplarda
calisan Ogrenciler, sinif icerisinde daha uyumlu, birbirlerine kars1 daha vefali gibi
duyussal Ozellikleri, bireysel 6grenme stratejilerine gore egitim yapan yiksek kabiliyetli
Ogrencilerden daha fazla sergilemislerdir.

5.4. Ogrenci Gorsleri

Deneysel siireg icin belirlenen konularin 6gretiminden sonra deney grubundaki
ogrencilerle gorismeler yapilmis ve egitim-6gretim ortaminda uygulanan coklu zeka
kuram destekli kubasik 6grenme yontemine iliskin gorisleri alinmustir. Ogrencilerin
yonteme iliskin duygu ve dustinceleri seklinde ifade edilen birinci kategori gercevesinde
Ogrencilere “coklu zeka kuram destekli kubasik Ogrenme yonteminden hoslanip
hoslanmadiklari, islenen derse yonelik yorumlari, sosyal gelisimlerine katki saglayip
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saglamadigi, arkadaslik iliskilerine nasil bir etki yaptigi, birbirlerine destek olma
konusunda kendilerini degistirip degistirmedigini, materyal kullammindaki tutumlarinda
degisim olup olmadigi, kumeleriyle ilgili neler dasundikleri”  sorulmustur.
Gorusmelerin ikinci kategorisi “ 6grencilerin Zeka alanlar:na yonelik fark:ndal:klar:”
olarak olusturulmustur. Bu kategori ile ilgili; kendilerinin en gok kullandiklar1 zeka
alanlarinin hangileri oldugu, matematik dersleri sirasinda bitiin zeka alanlarint kullamp
kullanmadiklari, matematik dersindeki etkinliklerde kullamlan zeka alanlarinin
hangileri oldugu, hangi dersleri kendilerine yakin bulduklari ve nedenleri vb. konularda
sorular sorulmustur. Genel anlamda gorismeye katilan 6grenciler; bu yontemle ders
islemekten mutlu olduklarini, daha kolay ve daha iyi 6grendiklerini, kime calismasi
yapmaktan zevk aldiklarini, bu yontemle calismaya baslamalariyla birlikte arkadaslik
iliskilerinin olumlu yonde gelistigini, matematik derslerinde yapilan degisik aktivitelerle
birlikte arag-gere¢ kullammindaki c¢esitliliginin arttigim bununda dogrudan basariya
yansidigini, kullanilan etkinliklerle birlikte farkli arkadaslarimn farkli 6zelliklerinin
farkina vardiklarini, matematik dersinde kullanilan bu yontemle birlikte derslerde
kendilerini ifade ettikleri zeka alanlarimin c¢esitliliginin arttigim bununda 6nceden
goremedikleri farkli yeteneklerinin ortaya ¢ikmasim sagladigim ve zeka alanlarina
duzenlenen etkinliklerle birlikte matematik derslerinden c¢ok sey Ggrendiklerini
belirtmiglerdir.

Ogrencilerin  belirttikleri gorusler de coklu zeka kuramu destekli kubasik
O0grenme yonteminin siniflarda uygulanmasi gerekliligi  yonindeki arastirmacinin
istatistiksel olarak ulastigi bulgular1 destekler niteliktedir diyebiliriz. Clnkl arastirma
sirecinin sonunda istatistiksel olarak toplanan ve gorismelerden elde edilen veriler,
coklu zeka destekli kubasik 6grenme yasantilarinin derslerde c¢ok farkli 6grenme
siregleri  olusturdugunu, bu sirecte yapilandirilan etkinliklerin -~ her dizeydei
Ogrencinin bireysel farkliliklarina hitap ettigini, bununda her 6grencide “0grenme’
dedigimiz kavramin anlamli bir sekilde gerceklesmesine katkida bulundugunu
gostermektedir diyebiliriz.

Y apilan literatlr taramasi da arastirmacinin 6grencilerle yaptigi gorismelerden
elde ettigi verileri ve yukarida anlatilanlar1 destekler niteliktedir.

Coskungonullt (1998)'nin yapmis oldugu “coklu zeka kuraminin 5. sinuf
Ogrencilerinin matematik dersindeki basarilarina etkisi” adli deneysel calismada ayrica
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siirece katilan 6grencilerin goruslerine bagvurmustur. Arastirmacinin hazirlamis oldugu
yar1 yapilandirilmis gortisme formu 15 er dakikalik slirelerle 6grencilere uygulanmustir.
Genel anlamda gorismeye katilan dgrenciler; matematik derslerinde uygulanan ¢oklu
zeka kuramu stratgjilerinden memnun olduklarimi, bu yontemle islenen derslerin eskisine
oranla daha fazla eglenceli, renkli, ilging ve degisik oldugunu bunun sebeplerinin ise
grup icerisinde oynayarak, mizik dinleyerek ve birlikte caisarak matematik
aktivitelerini  gerceklestirdiklerini, matematikte bu sekilde 6grendiklerini gunlik
yasamla iliskilendirebildiklerini belirtmislerdir. Ayrica Coskungonullt (1998)' niin
yaptig1 calismada 6gretmen de dgrencilerin dikkat ve motivasyonlarinda 6ncesine gore
artisin oldugunu, ogrencilerin farkli degisik calisma materyallerinden, aktivitelerden ve
calisma yapraklarindan dolay: daha fazla matematik dersi yapmak istediklerini ifade
etmistir.

Suarez (2002), tarafindan yapilan nitel calismada coklu zeka ve kubasik
O0grenme ortamlarina 6grencilerin uyum siireci arastirilmistir.  Arastirma siirecinde nitel
arastirma tekniklerinden gorisme ve gozlemlerden faydalanilmis olup bunun yamnda
bu verileri desteklemek icin 6grenci anketlerinden, 6grencilerin calismalar: ve alandaki
ilgili notlardan faydalamlmstir. Bu ¢alismada gorismeye katilan 6grenciler; gruplarda
birlikte calismaktan hoslandiklarin, sebep olarak da her zaman yaptiklarindan daha
farklt bir deneyim oldugunu, bu calismalarin mimkin oldugu kadar yaratici olmalari
icin kendilerini cesaretlendirdigini, ¢ok farkli sekilde ogrenebildiklerini, farkl
aktivitelerle kendilerini degerlendirdiklerini, davramslarim iyi yonde gelistirdiklerini,
coklu zeka strategjileri ve kubasik 6grenme yontemiyle ders islemekten zevk aldiklarin
belirtmislerdir. Bu sonuglarda arastirmacinin kendi  6grencileriyle yapmis oldugu
gorislerden elde ettigi verileri destekler niteliktedir.

Yine Demirel ve digerleri (2006)'nin de ifade ettikleri gibi, bireylerin hangi
yolla daha iyi 6grendiklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla Barsch tarafindan gelistirilen
“Ogrenme Stilleri Envanteri” kullanilmaktadir. Barsch'in gelistirdigi bu 24 maddelik
envanterde bireylerin t¢ grupta toplandig: gbzlenmektedir. Bu gruplara gorsel, isitsel ve
devinimsel (kinestetik) tip bireyler girmektedir. Bireylerin sahip olduklari 6grenme
stillerine gore 6grenme ortaminin diizenlenmesi bu bireylerin siregten daha etkili
sekilde yararlanabilmeleri icin gereklidir. Strecin agirlikli olarak isitsel tiplere yonelik
oldugu dusunultirse, gorsel ve devinimsel tip bireylerin dgrenme ortamindan
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yararlanmalarinin oldukga zor olacag: da kalaylikla ifade edilebilir. Bu dogrultuda goklu
zeka kuraminin 0grenme ortaminda farkli zeka boyutlarina yonelik etkinliklerin
duzenlenmesi gerekliligi farkli 6grenme stiline sahip bireylerin de dgrenmesi agisindan
sireci kolaylastirici ve yol gosterici Ozellikler tasimaktadir. Yine bunun paralellinde
coklu zeka kuramu destekli kubasik 6grenme yonteminin 6grencilerin sahip oldugu
ogrenme stillerine gore dgrenmeyi anlamli kilacak en etkin yollardan biri oldugunu

soyleyehiliriz.

Hoerr (2000)'in de belirttigi Uzere, bltin egiticiler 6grencilerinin basaril
olmasin ister. Biz de dahil hepimiz gocukluktan itibaren farkli 6zelliklere sahip olarak
yetisiriz. Bu temel slreci biz egiticiler olarak iyi kavrar ve benimsersek coklu zeka
teorisini  daha fazla 6grencinin basarili olmasi ici kullanabiliriz. Cogu sinif, kaybeden
ve kazanan 6grencilerin oldugu yasantilara gore yapilandirilmistir ancak bu durum
duzeltilebilir. Coklu zeka kuram her 6grencinin zeki oldugunu ve ogrencilerin farkli
yollarla 6grenmeyi anlaml: kilabileceklerini bize 6gretir. Ogretmenler ve yoneticiler
sadece ¢oklu zeka kuramint kullanarak dgrencilerin sahip olmus oldugu potansiyelleri
ortaya gikarmakla kalmayip aym zamanda yetiskinlere hem kisisel hem de meslek
yasantilarinda daha basarili olmanin yollarim gosterir. Bu konu da Grisvold (2002),
Ogrencilerin bitin zeka alanlarina sahip oldugunu fakat bir yada ikisi tzerinde daha
baskin olarak dustinebildiklerini bunun iginde egitimcilerin bir konuyu anlatirken farkl
etkinlikler kullanarak ogrencilerin baskin olduklar1 zeka alanlarina hitap etmelerinin,

ogrenmenin anlaml1 bir sekilde gerceklesmesine yardim edecegini belirtmistir.

Gorusmeye alinan 6grencilerden genel anlamda coklu zeka kurami destekli
kubasik 6grenme yontemine iliskin olumlu duygu ve distince beslemeyen 6grenci
bulunmamaktadir. Gortismeler sirasinda olumsuz gorus belirten 6grencilerin ise genelde
kiume olma siireci icerisinde karsilasilan ve kiime ¢alismalar: sirasinda kiime tyelerinin
Uzerlerine disen gorevleri yerine getirmemelerinden kaynaklanan problemleri ve
zorluklar: dile getirdikleri gortlmistir. Bu siregte birkag 6grencinin bazi sorularda
ayrica olumsuz goris belirtmelerindeki en biiyik sebep, deneysel calismanin basinda
farkl: okuldan gelen dgrencilerin sinifa katilimiyla yeni ve eski 6grenciler arasinda hem
birbirlerine hem de yonteme karsi olan uyum siirecinin uzamasi olarak gosterilebilir.
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Yukaridaki tartismalardan yola cikarak bu calismada kullanilan c¢oklu zeka
kurami destekli kubasik Ggrenme yontemi, gorisme yapilan tim Ogrencilerin de
belirttikleri gibi islenen derse kars1 ilgilerini gekerek daha fazla odaklanmalarina neden
olmustur. Bu nedenle daha iyi anladiklarim ve kavradiklarint belirtmislerdir.
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V1. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu bolimde, arastirmanin bulgularina dayali sonuglar Gzerinde durulmustur.
Ayrica arastirma bulgular1 cergcevesinde, hem bu uygulamaya hem de bu konuda
calisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik dnerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonuclar

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuclar, arastirma denenceleri
dogrultusunda asagida verilmistir.

1. Aragtirmanin birinci denencesiyle ilgili bulgular, ¢oklu zeka kuram destekli
kubasik 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu ile tim simif 6gretimine dayali
Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 testi toplam Ontest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlari agisindan;

a) Deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli farklar

bulunmustur.

2. Arastirmanin ikinci denencesiyle ilgili bulgular, ¢oklu zeka kurami destekli
kubasik dgrenme yonteminin kullanildigi deney grubu ile tim simif 6gretimine dayal
Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin benlik saygisi 6ntest puanlar
kontrol altina alindiginda, sontest puanlar: agisindan;

a) Deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli farklar

bulunmamustir.

3. Arastirmanin Uclincll denencesiyle ilgili bulgular, ¢oklu zeka kurami destekli
kubasik dgrenme yonteminin kullanildigi deney grubu ile tim simif 6gretimine dayal
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin toplam sontest puanlari kontrol
altina alindiginda, kalicilik testi puanlari agisindan;

a) Deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli farklar

bulunmustur.
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4. Goriisme sonucunda Ogrencilerin yonteme iliskin duygu ve diistinceleri
seklinde ifade edilen birinci kategori cergevesinde, deney grubundaki Ggrencilerin
cogunlugunun ¢oklu zeka kuram destekli kubasik 6grenme yontemine dayali 6gretim
ile eski devam ettikleri Ogretim arasinda farkliliklar oldugunu belirttikleri ortaya
cikmustir. Farkliliklar: arastirmacimn uygulamis oldugu yontemin degisik Ozeliklerini
sayarak dile getirmisleridir. Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemiyle
ders islendigi zaman, daha iyi anladiklarim ve daha zevk alarak sirece katildiklarin
belirtmislerdir. Ogrencilerin Zeka alanlar:na yonelik farkindal:klar: kategorisi ile ilgili
olarak, 6grencilerin cogunlugu uygulanan yontemle birlikte yapilan etkinliklerin daha
fazla farkli zeka alanlarina hitap ettigini ve bunu sayesinde daha iyi anladiklarim
belirtmiglerdir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Uygulamaya Y 6nelik Oneriler

1. Coklu zeka kuram destekli kubasik 6grenme yontemi ilkogretim besinci sinif
Matematik dersinde akademik basarty: ve bilgilerin kaliciligim arttrmak ve anlamli
ogrenmelerin gergeklesmesini saglamak igin kullanilabilir.

2. Deney grubunda coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenmeye hazirlik
calismalar1 yapilmistir. Hazirlik ¢alismalarinda, 6grencilere goklu zeka kurami kavrami
ve birlikte calisma becerilerini kazandirmak hedeflenmis ve bunlarin anlasilmasina
yonelik etkinlikler duzenlenmistir. Ancak yontem uygulanmaya Dbasladiginda
ogrencilerin uygulamayla ilgili problemler yasadiklar1 gérilmisttr. Bu nedenle hazirlik
stirecinde yontemin nasil uygulanmasi gerektigini 6grencilere kazandiracak etkinliklerin
Ozenle secilmesine dikkat edilmelidir.

3. Coklu Zeka kuramu destekli kubasik Ogrenme yonteminin uygulanmasi
sirasinda bir ders saatinde birden fazla etkinlige yer verilmistir, ancak etkinliklerin ders
saati suresinde yetistirilmesinde bir c¢ok problemle karsilasilmistir. Bu nedenle
etkinliklerin 6zellikle iyice planlamip ders saati siresinde yetistirilebilecek sekilde
olmasina dikkat edilmelidir.
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4. Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemi calismalari
gerceklestirilirken 6grencilerin bu siirece katilimlari, materyal, aktivite vb. calismalarin
secimlerinde, saglanmalidir.

5. Coklu zeka kuramu destekli olarak yapilacak calismalarda aym uygulamanin
sinif Ogretmenleri tarafindan yapilmasi saglanabilir. Bunun icin gerekli hizmet ici
egitim kurslar1 diizenlenebilir.

6. Ogretmen yetistiren kurumlarin, egitim programlarindaki, coklu zeka kuram
ve onunla destekli yapilacak calismalarin kuramsal ve uygulamali kisimlarini
artinlabilir ve 6gretmen adaylarinin G6grenmelerini saglayacak sekilde dizenleme
yapilabilir.

7. Kubasik o6grenmeyle ilgili yapilacak calismalarda calisma ortaminin bu
yontemin Ozelliklerini uygun olmasina dikkat edilmelidir. Uygun olmayan ortamlarda
calismanin yapilmasinda bir ¢cok zorlukla karsilasilabilir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Coklu zeka kurami ve kubasik Ogrenme yonteminin farkli boyutlari ele

alinarak farkli deneysel calismalar yapilabilir.

2. Bu arastirma ilkdgretim besinci simif matematik dersinin farkli konularinda da

yapilabilir.

3. Arastirmada Ogrencilerin coklu zeka alanlarina yonelik tercihleri kubasik
O0grenme kiameleri olustururken demografik 6zellikleri ve basar1 puanlar1 yamnda arti
bir degisken olarak kullanilmistir. Bundan sonraki yapilacak calismalarda deneysel

sirecle birlikte 6grencilerin daha fazla zeka alani kullanip kullanmadig: arastirilabilir.

4. Bu arastrmada ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin
benlik saygisina etkisi incelenmistir. Benzer deneysel calismalarda farkli duyussal

Ozelliklere etkisinin olup olmadig: incelenebilir.
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5. Daha farkli simiflarda ve farkli derslerde bu tir deneysel calismalar
yardtulebilir.

6. Yapilacak baska bir arastirmada ¢oklu zeka veya kubasik 6grenmeyleilgili bir
tutum 6lgegi gelistirilip uygulanabilir.

7. Deneysel calismalarin kisa sireli tutulmasindan kaynaklanan olumsuzluklari
ortadan kaldirmak icin bu alanda yapilacak calismalar daha uzun tutularak (bir-iki yillik
calismalar) bu olumsuzluklar azaltilabilir.

8. Kubasik 6grenme yonteminin en dnemli unsurlarindan bir tanesi birbirinden
farkli 6zelliklere sahip 6grencileri bir araya getirmektir. Baska bir arastirmada coklu
zeka kuramu destekli kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi homojen ve heterojen

gruplarin farkl: degiskenler agisindan karsilastirilmas: yapilabilir.

9. Bu calisma, farkli degiskenler agisindan Ggrenci, 6gretmen ve ailenin ise
kosuldugu arastirmalarda kullarilabilir. Yani gelistirilecek degisik envanterlerle

degerlendirme slirecine 6gretmen ve aile de katilabilir.

10. Bu galigma da sinifta bulunan normal 6zelliklere sahip 6grenciler alinmustir.
Farkli bir arastirmada disik basarili ya da 6zel egitime muhtag cocuklarla da
calisilabilir.

11. Bu konuda yapilan tezler hari¢ 0zellikle sadece kubasik Ggrenmenin yer
aldig1 kapsamli arastirma kitap sayisinin ¢ok az olmasi bu yonteme iliskin hem teorik
hem de uygulama igerikli kitaplarin yazilmasimi gerektirmektedir. Boylece yontem
hakkindaki eksik ve yetersiz bilgiler giderilebilir.

12. Yapilacak caligmalarda veriler, 6zgin degerlendirme sistemimi gibi daha
farkli 6lgme araglart kullanilarak toplanabilir. Yani sistematik testler ve anketler
yanminda derecelendirme Olgekleri, Ogrenci gelisim dosyalari, proje dosyalart vb.
degerlendirme tekniklerinin kullamldig: arastirmalar yapilabilir.
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EK 1: Coklu Zeka Kuram Destekli Kubasik Ogrenme K iime Calisma Rehberi

KUMELERLE CALISMAYA MERHABA!

Sevgili cocuklar;

Matematik dersinde, ikinci donem boyunca kime calismasi yapacagiz. Kimedeki
arkadaglarinizla yapmaniz gereken etkinliklere ornek olacak bir calisma asagida
ayrintilartyla verilmistir. Kiime basarinizin nasil degerlendirilecegini agiklayacagim.
Ayrica kiime olarak basarili olmamz icin gerekli 6neriler de sunacagim. Calismaya
baslamadan 6nce bu rehberi dikkatle okuyunuz. Bu rehberde anlamadigimz yerleri
Once arkadaslariniza sonra bana sorabilirsiniz. Unutmayin kime olarak basarili
olabilmeniz igin, bu rehberi iyi okumaniz gerekmektedir.

Hepinize basarilar dilerim.

Sinif Osretmeni
Kime Olarak Nasil Basarili Olabilirsiniz?

Asagida kiime olarak basarili olmamz icin gerekli Oneriler yer almaktadir.
Eger bu Onerilere uyarsamiz, hem kendinizin hem de kimenizin basarisin

artirabilirsiniz.

1. Sevgili cocuklar sizlerle Matematik dersi konularim birlikte calisarak
islemeye basliyoruz. Birlikte calisacagiz ve birlikte 6grenecegiz ne dersiniz? Hazir

misimz?

2. Cok kullanilan birkag sozi hatirlayalim: " Hepimiz birimiz igin, birimiz

hepimizigin.", " Yabirlikteylzeriz, yada birlikte batariz."

Bu anlayis1 kimeniz iginde olusturmaniz, basarimzin temel anahtarlarindan

birini olusturmaktadir. Birinizin basarist hepinizin, hepinizin basarist birinizin basarisi
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olacagim unutmayin. Bu nedenle kime calismasi sirasinda birbirinizi - strekli

destekleyin, eksikliklerinizi tamamlayin.

2. Kumenizin bagsaril1 olabilmesi igin 6gretmeninizin soylediklerini dikkatlice
dinleyiniz.

3. Tek basiniza basaramadiklarinizi  arkadaslarimizla  calisarak

basarabileceginizi unutmayn.

4. Hazirlik calismalarinda oldugu gibi degisik etkinlikler kullanarak matematik
dersini olusturan konular1 daha bir zevkle 6grenecegiz. Bu nedenle sinifta stirekli aktif
halde bulunacagiz.

5. Kuimelerde arkadaslarimizla isbirligi icinde galisarak hem kendi bilginizi
artirabilir hem de anlamadiginiz yerleri arkadaslariniza kolaylikla sorabilirsiniz.

6. Sizden verilen yonergeler dogrultusunda hareket etmeniz beklenmektedir.

7. Her bir kimenin bir dosyasi olacak ve ders boyunca yapilan ¢alismalarin
(calisma yapraklari, ¢calisma kartlari, kiimece yazilan sarki ve hikayeler vb.) bu dosyada
toplanmas istenecektir.

8. Her hafta “Ogrencilerin Haftalik duygu ve Diisiinceleri” formu ile yapilan
calismalar hakkinda gorusleriniz alinacak.

9. Her Cuma gunu, islenen konularla ilgili olarak sinava gireceksiniz.
Sinavdan alacagimiz puanlar, hem sizin hem de kiimenizin basarisimi belirleyecektir. Bu
nedenle, birbirinizin basarili olmasi igin ¢aba gosterin. Kiimedeki arkadaslarinizi sinava
hazirlayin. Kiimedeki bir arkadasimzin basarili olamamasindan tim kime Gyelerinin

sorumlu oldugunu unutmayalim.

.Kiime Calismasini Nasil Y apacaksiniz?

Kime ¢alismasi sirasinda yapacaginiz etkinliklere bir 6rnek:
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Size o haftaki konuyu ayrintilartyla anlatacagim. Konuyla ilgili 6rnek

problemleri sizinle birlikte ¢bzecegiz.

Bir sonraki dersinizde, size, anlattigim konuyla ilgili ¢alisma yapraklarin
dagitacagim. Ornegin yapacagimiz ¢alisma etkinligi “ikili denetim” olsun; Bu etkinlikle
ilgili  her kimeye ikiser adet calisma yapragi verecegim. Calisma yapraklarinda
anlatilan konuylailgili sorular yer alacaktir. Calima yapraklarinda, iki kutucuk halinde 4
yada 6 soru bulunacaktir.

Calisma yapraklarindaki sorulan sorular1 her kimede ikiser kisi birlikte
yanitlayacaktir. Asagida anlatilan etkinlige iliskin 6rnek bir ¢calisma yaprag: verilmistir.

Sevgili cocuklar,

Asagidaki iki kutucuk halinde sorular yer almaktadir.Bir kutucuktaki sorulari biriniz, diger
kutucuktaki sorularn diger arkadasimz cozecektir Adi- soyadh yazih bdlumlere adlarim
yaziniz.birbirinizi destekler seniz basarih olacagimzi unutmayinz

ADI: ADI:
SOYADI: SOYADI:
NO: NO:

S-1) Bir bdlme isleminde bdlen 326, bdlim 12 ise | S-1) Bir bélme isleminde bdlen 500, bélim 5ise

bdl inen say1 kagtir. bdl iinen say1 kagtir.
S2)a 44" 10= S2)a) 96~ 1000=
b) 500 ,50002 b) 2800 100=
©) 5600° 9000= ) 900" 3000=

S-3) 24" a= 96 isleminde (a) yerine hangi say1 S-3) 90" a= 630 isleminde (a) yerine hangi say1
gelmdlidir? gelmdlidir?

S-4) Bir depoda bulunan 324 ton kémdr, esit

S-4) Bir bdlme isleminde bdl inen say1 216, kiitlede yik tastyan kamyonlarcatasimyor. Bu
bdlim 72, klan 0 ise bdlen say1 kagtir? kodmurd, tasimaya katilan kamyonlarin her biri 36
sefer yaparak tagidiklarina gore, tasimaya kag
kamyon katilnugtir?

S5)a  25=825isleminde “a@’ yerine hangi say1
S5)a ., 9=72isleminde“d’ yerine hangi sayi yazilmalidir?
yazilmalidir?
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Gordugunuz gibi, ornek calisma yapraginda Iki kutucuk halinde sorular yer
almaktadir. Birinci kutucuktaki sorulart Ali, ikinci kutucuktaki sorulari ise Sertag
yanitlayacaktir. Once Ali kendi kutucugundaki sorular: yanitlamaya baslayacaktir. Bu
arada Sertag, Ali’ nin hemen arkasinda, calisma yapragim gorecek bicimde duracaktir.

Ali 6nce sesli olarak soruyu okuyacak, sonra ¢Ozmeye baslayacaktir. Ali
problemi achm adim Sertag’a agiklayarak ¢Ozecektir. Yani Ali problemi ¢ozerken neler
yapacagim ayrintilariyla anlatacaktir. Ali problemi ¢ozerken, Setag arkadasim "ne giizel
yapiyorsun”, "aferin Ali", gibi sozlerle destekleyecektir. Eger Ali problemi yanlis
¢cOzlyorsa ya da hata yapiyorsa, Sertag yanhs yaptigi yerlerde arkadasina yardimci
olacaktir. Bu yapilan ¢alismayi kiimenin diger elemanlar: olan Ayten ve Kamuran da
ayn: sekilde yapacaklardir. Tim problemler bittikten sonra Sertag ile Ali, Ayten ile
Kamuran birbirlerinin verdikleri yanmtlar1 karsilastiracaklar eger karsilastirdiklar:
yanitlar dogruysa, ayaga kalkip ellerini havada birlestirip birbirlerini kutlayacaklar.
Eger problemler dogru ¢ozilmemisse, kiime tyeleri birlikte nerede hata yapildigim
arastiracaklardir. Eger yine de problemi ¢Ozemiyorlarsa, birlikte ellerini havaya
kaldiracaklardir. Ellerinizi havaya kaldirdigimzda, 6gretmeniniz yanimiza gelecek ve
problem birlikte ¢ozilmeye calisilacak.

Problemlerin cevaplarinda var olan hatalar birlikte giderildikten sonra
ogretmen hazirlik calismalarinda oOgretilen degisik etkinliklerle kimelerin verilen

cevaplar tahtada sunmasin isteyecektir.

Her hafta Cuma guni, bireysel olarak o haftamin konusuyla ilgili sinava
gireceksiniz. Sinavda, islenen konularlailgili sorular yer alacaktur.

K UME BASARISININ DEGERL ENDIRIL M ESI
Adnan, Ezgi, Can, Zeynep bir kiime olusturuyorlar. Kimelerine “CIRKIN

ORDEKLER KUMESI” adimi verdiler. Ornegin; Cuma giinii o haftanin konusuyla
ilgili calismalarin bitirerek KONU sinavina girdiler.
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DERS: Matematik

KONU: Toplama

KUME ADI:Cirkin Ordekler TARIH: ..o
NO Adi-soyad BP KSP iP KP
112 | Adnan Giimis 96 100 +4 3
138 |Ezgi Yapar 75 71 -4 1
155 | Can Yiicel 55 61 +6 2
166 |Zeynep Tokus 25 38 +13 3
KUME BASARI PUANLARI 9

BP:Baglangi¢ Puani, K SP:Konu Sinavi Puan, iP: lerleme Puan, K P: Katki Puan

Y ukaridaki gizelgede, kiime basar1 puaninin nasil hesaplandigint gorelim:

Baslangi¢ puamindan 4 puan dustk yada yiksek puan alimirsa, katki puam 1 olur.
(Ezgi BP'den 4 puan diusik aldigr icin, KP'si 1 dir.)

Baslangi¢ puanindan 5 puan yada daha distk puan alimirsa, katki puan O olur.(Ezgi,

konu sinavindan 70 alsaydi, ilerleme puarm -5 ; katki puan: da O olacakti.)

Baslangi¢ puanmindan 5 ile 9 puan arasinda daha yiksek puan alinirsa, katk: puan: 2
olur. (Can, BP den 6 puan yuksek aldigi igin, KP'si 2'dir.)

Baslangi¢ puanindan +9 puan ya da daha yiksek puan alinirsa, katki puant 3 olur.
(Zeynep,BP den 13 puan yuksek aldigr icin, KP'si 3 ‘dir.)

Baslangic puarmiyla aym puam alsa da, konu sinav puam 95-99 arasinda olan
Ogrencilerin katki puan her zaman 2 olur. (Eger bir 6grencinin baslangi¢ puan: 85
olsaydi, konu sinav puam 95 oldugu icin, katki puan 3 olacakti. Clinkd 10 puanlik

bir ilerleme saglanmustir.)

Baslangic puam 100 bile olsa, bir 6grenci konu sinavindan 100 aliyorsa, bu
Ogrencinin katk: puam her zaman 3 olarak gegirilir. Konu sinavindan 100 alan bir
Ogrencinin katki puani, baslangic puam ne olursa olsun, her zaman icin 3'tir.
(Adnan BP' den 4 puan daha yuksek aldigi1 halde, yani hakki aslinda 1 iken, KSP'si



137

100 oldugundan, katki puant 3'dir. Eger Adnan, 100 yerine 90 alsayd, katki puan
0; 92 alsayd katki puant 1; 95 alsayd: katki puan 2 olacakti.

UNUTMAYINIZ! Eger arkadaslarinizdan birisi konu sinavina girmezse ya da mazereti
olmadan calismalara katilmazsa, kime basar1 puamimz disecektir. Bu nedenle
birbirinize yardim ederek konu sinavina hep beraber girmeye calisiniz.

1. ve2. konu sinavlarinda kiime basar1 puanlar1 7 ve Ustiinde
3.ve 4. konu sinavlarinda kiime basar1 puanlari 7,5 ve Ustiinde
5. ve 6. konu sinavlarinda kiime basar1 puanlari 8 ve tsttinde
7. ve 8. konu sinavlarinda kiime basar1 puanlari 8,5 ve tsttinde
olan kimeler, haftanin basaril1 kiimeleri olarak segileceklerdir..

Haftanin basarili kiimelerinin tim Uyelerine, BASARI SERTIFIKALARI
verilecektir. BASARILI KUMELERIN ADLARI, bir hafta boyunca PANODA asil1
kalacaktir.

Bir kimenin ya da birden ¢ok kimenin (yeleri, asagidaki davranslari
gosterirse, haftanin “EN IYT DAVRANIS KUMESI” olarak segilecektir. Bu kiimelerin

adlar1 da, panoda bir hafta boyunca asilacaktir.

Bu davranslar:

1. Kime arkadaslarina yardim etmek, desteklemek

2. Kuime arkadaslarini ¢alistirmak.

3. Zil caldiginda topluca kiimesinde oturmak.

5. Sinifta sessizce “OGRETM ENIM OGRETMENIM” demeden
parmak kaldirmak.

6. Sinifta yiiksek sesle konusmamak.

7. Baskasimin konusma hakkina saygili olmak.

8. Tenefflise birbirini itmeden diizenli olarak gikmak.
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Evet cocuklar! Y ukaridaki uyarilart birlikte okudunuz. Bu yazilanlara uyarsaniz,
davraniglarimzi dizelterek basarimzi arttirmis olacaksiniz. Calismalarimzda basarilar

dilerim.
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EK 3: Coklu Zeka Kuram Destekli K ubasik Ogrenme Y 6ntemine Uygun

Haarlanan Bir Ders Plani Ornekleri

Simf Diizeyi: 5. Sinmif
Sire 140 + 40 + 40" + 40
M evcut : 39
Konu Bashg:: Cokgenler
Zeka Tuarleri: SoOzel-dilsel zeka, sosyal zeka, miziksel zeka, bedensel zeka,
matematiksel-mantiksal zeka, Kisisel zeka.
Etkinlikler: Ikili denetim, yanlisi bul, Ogretmen anlatimi, U¢ basamakli gorus
paylasimi, Numaralanms birlikte calisan kafalar, Kiimece sarki yazma, ki kutucukla
time varim.
Kazamimlar: 1. Atatirk’in geometri alaninda yaptigi calismalarin  Glkemizdeki
geometri 6gretimine katkilarint agiklar.

2- Cokgenleri tanir ve siniflandr.

3- Duizgiin cokgenleri ayirt eder.
Kullamlacak Materyaller: Ders kitaplari, degisik cokgen materyalleri, calisma

yapraklari, 6gretmen ve 6grenci.

Dikkat Cekme: Ogrencilere en ilgi gekici bulduklar: hayvanlarin isimleri sorularak ilgi
cekilir.

Guduleme/ Giris Etkinligi : Ogretmen tahtaya degisik sekiller cizer ve sekillerin kenar
ve koselerin uzunluklarim ve kenar sayilarina dikkat etmelerine ister. Ogretmen
Ogrencilere tahtaya cizilen sekillerin hangilerini tamdiklarim sorar. Her kiimeye birer
cokgen resmi verilip bu sekilleri kesip cikarmalar1 ve elleriyle kavramalar1 saglanir.
Cizdigim geometrik sekillerden hangilerini tamyorsunuz. Her kiimeye birer besgen ve
altigen sekli verilip bu sekilleri makaslarla kesip gikarmalarimi ve elleriyle kavramalari
sgglanr . Ogrencilerden ellerindeki cetvelleri kullanarak cokgenlere ait kenar
uzunluklarini élgmeleri istenir. Ogretmen Ogrencilerin ellerindeki sekillere gore degisik

yonergeler sunarak sekillerin 6zelliklerini kavramalarim saglar.

Islenis: Ogretmen 6grencilere ellerindeki sekillerin sizinde sdylediginiz gibi cokgenlere
ait sekiller oldugunu styleyerek cevrenizde cokgenlere benzeyen nesnelerin olup
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olmadig1 beyin firtinasiyla bulmalarim ve daha sonra sinifa sunmalarin ister (birlikte

calisan numaralandiriimis kafalar etkinligini kullanarak).

Ogretmen, Ogrencilere sinifa getirdigi oyun cubuklarim dagitarak ciftler halinde
degisik cokgen sekiller olusturmalarini ister veya 6grencilerden vicutlarint kullanarak
duzgiin cokgenleri olusturmalarim ister. Bunun yaminda 0gretmen kiimelere dagittigi
noktal1 kagitlarda cokgen ve diizglin gcokgenleri gizmelerini soyler.

Ogretmen 6grencilerden gokgen ve diizgiin gokgenlerin ozelikleri ne olabilir

kimece tartismalarini ister ve onlara sorular sorarak dontit alir.

Ogretmen tahtaya cokgen ve diizgiin gokgenin ozelliklerini yazarak dgrencilere
dagittigi materyallerin icindeki kutucuklardan bir tanesinin igine cokgenin 6zelliklerini
diger bir tanesinin igine de duzgin cokgenin Ozelliklerini yazmalarim ister (iki
kutucukla tiimevarim etkinligi ile).

Bu konumdan itibaren ogretmen anlatimina ihtiyag vardir. Ogretmen
Ogrencilerin soylediklerini teyit etmek icin gokgen ve dizgiin gokgenin ozelliklerini
anlatir. Ogretmen, dgrencilere gokgenlerin lgten fazla kenarimin bulundugu kapal
diizlemsel sekiller oldugunu belirtir. Ucgenin, dortgenin, besgenin ve altigenin birer
cokgen oldugu soyler. Cokgenlerin kenar sayilarina gore adlandirildig: belirtir. Kenar
ve koseleri ifade eder. Kenarlari ve agilart birbirine esit olan gokgenlere diizgiin cokgen
dendigi sdyler ve kenar ve acilarinin birbirine esit oldugunu aktarir.

Ogretmen 6grencilere cokgen ve diizgiin cokgene ait iki dogru biri yanlis olan iic
yobnergeden olusan calisma yapraklari dagitarak kiimece (¢ basamakli gorisme
etkinligini kullanarak fikirlerini tum kimeyle paylasmalarim ister ve daha sonra
Ogretmen numaralandiriimas birlikte ¢alisan kafalar yontemi ile kiimenin fikrini alabilir.

Ogretmen 6grencilerden cokgenler ve diizgiin cokgenlerin 6zelliklerinin gectigi
bir dortlik olusturmalarim ve bunu bestelemelerini isteyebilir. Ilk 6nce bulduklar:
kelimelere ritim eklerler ve bulunan cimleleri kiimece bestelemeleri saglamir (kiimece
sark1 yazma etkinligi ile)
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Degerlendirme: Ogretmen odgrencilere degisik sekillerden olusan calisma yapraklar:

dagitir ve bunlarin icinden besgen ve altigen olanlar1 bulup boyamalarin ister.

Ogretmen Ogrencilere cokgenler ve  diizgiin cokgenlerle ilgili calisma
yapraklari dagitir ve bunlari ikiserli sekilde yapmalarini ister.
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COKLU ZEKA KURAMI DESTEKLIKUBASIK OGRENME DERSPLANI

Simf Diizeyi: 5. Simif
Sire 140 + 40 + 40 + 40
M evcut : 39
Konu Bashgi: Dogal sayilarda bélme islemi
Zeka Turleri: Sosyal zeka, bedensel zeka, sbzel zeka, matematiksel zeka
Etkinlikler: Beyin firtinasi, bilenin etrafim cevir, ayaga kalk ve paylas, sekil olustur,
birlikte calisan kafalar, hareketli kimeler, simfi harekete gecirme, ikili ¢alisma, karis-
esles-tartis, Ogretmen anlatim
Kazammlar: 1- En ¢ok dort basamakli dogal sayilari, en ¢ok U¢ basamakli dogal
sayilara boler.

2- Bir bolme isleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini islem
sonucuyla karsilastirir.
Kullamlacak Materyaller: 6gretmen, 6grenci, ders kitaplari, calisma yapraklari, bdlme
islemi ileilgili materyaller

Dikkat Cekme: Bdlme islemine ilgilerini gekmek igin bir paket seker getirilerek
sekerlerin Ogrencilere paylastirilacagi sdylenip her birine kag seker dusttigunt nasil
bulabilecekleri sorulabilir. Ogretmen daha sonra ¢grencilere circle-the sage (bilenin
etrafim cevir) etkinligini yaptirir. Bilmeyenler bilenlerin etrafint gevirir ve cevabi
tartisirlar. Ogrenilenler daha sonra kiimelerde tartisilir.

Gudileme/Giris Etkinligi: Ogretmen ogrencilere: “Bir tavuk ciftliginde 7500 tavuk
vardir. Her ay sonunda yetiskin tavuklarin 2500 tanesi satilmaktadir. 1000 tavuk 2000
YTL’den satildigina gore ciftlik sahibi ¢ ay sonunda ka¢ YTL’lik tavuk satmustir?’
diyerek. Ogrencilerden bu soruyu kiimelerde beyin firtinas: ile tartisarak ilgili ¢6ziim
sirasint bir kagida yazmalar1 ve ayaga kalk ve paylas yontemi ile kiime sozculerinin
kume fikrini sinifla paylasmalar1 istenir.

Islenis: Burada konunun hatirlanmast icin 6gretmen anlatimina ihtiyag vardir.
Ogretmen “En cok dort basamakl1 dogal sayilari, en ¢ok (¢ basamakl1 dogal sayila boler

ve bir bolme isleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini islem sonucuyla karsilastirir”
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kazammlarinin 6grenciler tarafindan daha rahat algilanmasi igin bu kazammlarla ilgili
degisik ornekleri ders ve calisma kitaplarindaki etkinliklerden faydalanarak cozer.

Ogretmen ogrencilerin - dagilan  dikkatlerini  derse toplamak amaciyla
Ogrencilerden sekil olusturma (formations) etkinligini kullanarak bolme isaretinin

degisik olusumlarin: olusturmalarin isteyebilir.

Ogretmen kiimelere calisma kitaplarindaki bolme islemi ile ilgili sorular: birlikte
calisarak yapmalarini ve kiimece elde edilen sonuclari numaralandirilmis birlikte calisan
kafalar yontemi ile 6grencilerden alir. Bu yontemde kiime ¢alismasi sonucu elde dilen
cevap Ogretmenin kiimede belirledigi numara tarafindan ayaga kalkilarak soylenir.

Ogretmen yine dgrencilere en gok dort basamakli sayilarin en fazla tic basamakli
sayila bolunmesi ile ilgili drneklerlerle ilgili calisma yapraklar: vererek 6grencilerin
kime icinde birlikte calisarak verilen etkinlikleri cozmeleri istenir. Daha sonra
ogretmen ogrencilerin hareketli kimeler yontemi ile kiimedeki numara verdigi 6grenci
kimenin cevaplarim ayaga kalkip sinifi dolasarak diger kimelerle paylasir. Bu sirada
Ogrenciler kafa kafaya vererek calisir.

Ogretmen 6grencilere:*Bir bdlme isleminin sonucunu tahmin eder ve sonucu
islem yaparak karsilastirir” kazammuna iliskin degisik ornekleri calisma kitaplarindan
yaptirr. Daha sonra kimeleri simifin bos alanlarinda kol kola girerek daire
olusturmalarini ister. Ogretmen bir numara sdyler, o numaradaki Ogrenciler diger
kimelere gecer ve kimesinin soruya verdigi cevalbr diger kimelerle paylasir ve
yanlislar: dizeltir. Diger kiimelere gegen Ggrenciler bir baska soru igin yeni kiimelerde
kalirlar.

Ogretmen bdlme islemi ile ilgili yine drnekler vererek dgrencilerin ikili calisma
yontemi ile ikili gruplarda ogrenciler kafa kafaya verip birlikte yanittan emin olmaya
calisirlar. Ogretmen A ve B harflerini kullanarak dgrencilere sbz hakki verir. Hangi harf

sdylenmisse cevab verir.
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Degerlendirme: Ogretmen 6grencilere: “ Bir torbada 26 tane bilye var. Goruntmleri
ayni ama iclerinden bir tanesi daha agir. Esit kollu terazide 3 kere tartim yaparak agir
bilyeyi bulabilir misiniz? Yada “ Korkmaz ailesinin 4 ¢ocugu var. Sertap, Hakan' dan
blylk ama Soner’den kicuktir. Banu en blyik de degil, en kiicik de degil. Sertap’in
kendisinden biiytk 2 kardesi yok. Bu kardeslerin yas siralamasi nasil olur?’ sorularin
ilk 6nce kime icinde tartismalarini ve sonra karis-esles-tartis etkinligi ile sonuglarin
olusturmalarint ister. Bu etkinlikte dgrenciler 6gretmenden komut gelene kadar sinifta
rast gele dolasirlar. Ogretmenin eslesin komutu ile en yakinlarinda bulunan Kisi ile
eslesirler. Ogrenciler eslestikten sonra dgretmenin sordugu herhangi  bir  soruyu

yanitlamaya calisabilirler.
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COKLU ZEKA KURAMI DESTEK LI KUBASIK OGRENME DERS PLANI

Simf Diizeyi: 5. Simif

Sire 1 40" + 40

M evcut : 39

Konu Bashg:: Dortgenler

Zeka Turleri: SOzel-dilsel zeka, sosyal zeka, bedensel zeka, matematiksel-mantiksal
zeka, kisisel zeka, miziksel zeka

Etkinlikler: Soru sorma ve yanitlama etkinligi, roundtable, esleserek karsilastirma,
numaralandirilmss birlikte calisan kafalar, ikili calisma, hareketli kiimeler

Kazammlar: 1- Ucggen, kare, dikdortgen, paralelkenar ve yamugun yuksekliklerini
belirler

Kullamlacak Materyaller: 1- Ders kitaplari, degisik cokgen materyalleri, calisma
yapraklari, 6gretmen ve dgrenci.

Dikkat Cekme: Yukseklik kavrami tammlanmadan ders kitabindaki fotograflar
hakkinda dgrencilerin roundtable etkinligi ile tartismalar: saglanabilir. Yine soru sorma
ve yanitlama etkinligi ile kiimelerdeki 6grencilere sevilen spor branglari ve bu sporlarda
kullanilan malzemelerin neler oldugu sorulabilir.

Gudileme/ Giris Etkinligi : Ogretmen 6grencilere farkli spor branslarindaki araglarin
belirli ylkseklikleri oldugunu soyledikten sonra (Ornegin: basketbol potasinin
yuksekligi 3m 0.5 cm dir) farkli branglarda kullanilan yiiksekligi sabit olan araglar bilip
bilmediklerini sorar. Daha sonra 6gretmen kiimelerdeki 6grencilere siniftaki siranin,
kapinin ve yazi tahtasimin tahmini yuksekliklerini hesaplamalarini ister ve es zamanli
goris paylasimn  etkinligini  kullanarak  kimelerde tahminlerini  birbirleriyle
paylasmalarim ister ve sonra 6grencilere degisik sorular yonlendirilerek 6grencilerin
tahminleri nasil yaptiklar: 6grenilir.

Islenis: Buradan itibaren 6gretmen anlatimina ihtiyag vardir. Ogretmen: “Ucgen, kare,
dikdortgen, paralelkenar ve yamuk gibi geometrik sekillerde koselerin  veya
paralelkenarlarin birinden karsi kenara veya bu kenarin Gzerinde bulundugu dogruya
olan uzaklik yukseklik olarak adlandirilir. Bu aym zamanda kars1 kenarin herhangi bir
yerinden sz konusu kenara inilen dikmenin uzunluguna karsilik gelir. Y tkseklik “h”
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ile gosterilir'. Dedikten sonra 6grencilerin konuyu algilamalari igin degisik Ornekle

¢Ozerek konunun ogrenciler tarafindan iyice pekistirilmesini saglar.

Ogretmen dgrencilerin calisma kitablarindaki sorularr numaralandirilmis birlikte

calisan kafalar etkinligi ile yapmalarim saglar.

Ogrencilerin ders kitaplarindaki alistrmalar: ikili calisma etkinligi ile yapmalar:
saglanir.

Ders kitabindaki dortgenlerle ilgili cimlelerden yanlis olani dogru olmayam bul

etkinligi ile bulmalar1 saglanir.

Degerlendirme: Ogretmen ogrencilere Dortli—ikili—tek (team — pair- solo) yéntemini
kullanarak bir problemi kimece, sonra benzer problemi ¢ift ve en sonunda ayni

problemi tek bagslarina ¢gozmelerini ister.

Yine 6gretmen kiimelerdeki 6grencilerin distinme becerileri artirmaya yonelik
ders kitabindaki sorular1  yOnlendirerek  Ogrencilerin  olaylar1  derinlemesine

incelemelerini saglayabilir.
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COKLU ZEKA KURAMI DESTEK LI KUBASIK OGRENME DERS PLANI

Simf Diizeyi: 5. Simif
Sire 1 40" + 40
M evcut : 39
Konu Bashg:: Dortgenler
Zeka Turleri: SOzel-dilsel zeka, sosyal zeka, bedensel zeka, matematiksel-mantiksal
zeka, kisisel zeka.
Etkinlikler: Soru sorma ve yanitlama etkinligi, yazdigim insa et, ikili denetim,
problem gonder, roundrobin, esleserek karsilastirma, numaralandirilmis birlikte calisan
kafalar, ikili calisma, hareketli kimeler
Kazammlar: 1- Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun agilarini
ve ag1 Ol¢ulerinin toplamin belirler.

2- Kare, dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun acilarini
ve ag1 Ol¢ulerinin toplamin belirler.
Kullamlacak Materyaller: 1- Ders kitaplari, degisik cokgen materyalleri, calisma

yapraklari, 6gretmen ve 6grenci.

Dikkat Cekme: Ucgenlerin i¢ agilar: ile ilgili 6n bilgileri ortaya cikaracak sorular
Ogrencilere soru sorma ve yanitlama etkinligi ile yonlendirilerek Ggrencilerin derse
hazirlig1 tamamlanabilir. Konuylailgili dgrencilerin derse dikkatlerini toplayacak tekrar
calismasi yazdigimi inga et etkinligi ile kiimelerde yaptirilabilir. Bu etkinlikte dgrenciler
legolar yada karton kutular kullanabilirler. Bu sefer yazilanin seklinin legolar yardimi
ile yapilmas: istenir. Sekil ortaya ciktiktan sonra esler yazili materyal ile sekil
arasindaki  benzerlik ve farkliliklar ile eksiklikleri tartisir. Yazili materyaldeki
eksiklikleri birlikte duzeltirler.

Gudileme/ Giris Etkinligi : Ogretmen tahtaya dortgenlere ait farkl: sekiller cizer ve
Ogrencilerden bu dortgen sekillerinin acilarimin ne olabilecegi konusunda roundrobin
etkinligi ile tartismalarim ister. Tartisgma tamamlandiktan sonra 6gretmen kiimelerin
cevaplarim numaralandirilmis birlikte calisan kafalar etkinligi ile alir. Yine 6gretmen
kumelere dagittig: dortgenlerleilgili materyaller Gzerinde 6grencilerin gbnye yarcim ile
acilarint  olgmeleri saglamir. Aci dlgme islemi tamamlandiktan sonra Ggretmen
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kumelerde her bir dortgenle ilgili cevali 6grencilerin  esleserek karsilastirma etkinli

olusturmalarin ister.

Islenis: Ogretmen kiimelerdeki dgrencilere dortgenlerin i agilarimin élciilerinin toplam
360° dir. Bu bhilgiye dortgenleri olusturan tcgenlerin i¢ agcilarinin olclleri toplaminin
180° olmasindan da ulasabiliriz. Bilgilerini aktarir. Gerekli bilgiler kimelere
aktarildiktan sonra 0gretmen dortgenlerle ilgili verilmeyen agimin nasil bulunacagin
iliskin degisik ornekler ¢cozer ve bu 6rneklerin dgrenciler tarafindan iyice algilanmasini

-

saglar.

Ogretmen kiimelerde 6grencilerden ikiserli grup olusturmalarin: ister. Ogretmen
Ogrencilere dnceden hazirlamis oldugu cift calismaya uygun dortgenlerde agi hesaplama
ile ilgili calisma yapraklarim ogrencilere dagitir. Ogretmen bu calisma ile ilgili su
aciklamay1 yapar : Bir dgrenci verilen problem Uzerinde cgaligsirken diger 6grenci onu
izler, destekler yada gerektiginde ona ¢oziime yardimc: olabilecek ipuclar: verir. ilk
ogrenci bitirdiginde diger 6grenci onu tebrik eder. ikinci probleme gecildiginde roller
degisir. Problemler tamamlandiktan sonra ciftler problemlerini karsilastirir. Yanitlar

dogru ise birbirlerini kutlarlar.

Ogretmen ogrencilerden problem degistir  (trade-a-problem)  yéntemini
kullanarak Ogrencilerden islediklerine drnek olacak problem olusturmalarini ister ve
bunlar: diger kiimelerle paylasmalarim belirtir. Ogrenciler problemi ¢ozdikten sonra

problem ¢ozimunl karsilastirirlar.

Degerlendirme: Ogretmen ogrencilere Dortli—ikili—tek (team — pair- solo) yéntemini
kullanarak bir problemi kimece, sonra benzer problemi ¢ift ve en sonunda ayn

problemi tek baglarina ¢gozmelerini ister.

Ogretmen Ogrencilerin ders ve calisma kitaplarindaki alistirmalar ikili calisma
ve hareketli kiimele etkinligi ile yapmalarin ister.

Yine 6gretmen kimelerdeki 6grencilerin disinme becerileri artirmaya yonelik
ders kitabindaki sorular1  yOnlendirerek  Ogrencilerin  olaylar1  derinlemesine
incelemelerini saglayabilir.
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COKLU ZEKA KURAMI DESTEKLIKUBASIK OGRENME DERSPLANI

Simf Diizeyi: 5. Sinmif
Sire 140 + 40 +40° + 40
M evcut : 39
Konu Bashg: Dogal sayilarla carpma islemi
Zeka Turleri: Sozel-dilsel zeka, matematiksel-mantiksal zeka, gorsel uzamsal zeka,
muziksel-ritmik zeka, Kisiler arasi zeka, dogaci zeka
Etkinlikler: Ogretmen anlatimi, beyin firtinasi, (.... Olmasaydh ne olurdu?), problemi
degistir, grafik diizenleyiciler, kimece sarki yazma, ikili denetim, numaralanmis birlikte
calisan kafalar, dortli-ikili ve tek, roundtable, t¢ defa esles paylas
Kazammlar: 1- En ¢ok dort basamakli sayilarla 10'un, 100’'Un ve 1000’in en ¢ok
dokuz kat1 olan dogal sayilar1 kisa yoldan garpar.

2- Bir bélme isleminde verilmeyen boleni veya boluneni belirler.

Kullamlacak Materyaller:

Dikkati Cekme: Kubasik Ogrenme kumelerindeki 6grencilere bu konuda neler
Ogrenecegimiz, Ogrendiklerimizi nerelerde kullanabilecegimiz konusunda sorular
sorulur. Ogrencilerin 6grenme gruplarinda beyin firtinas: veya roundrobin yontemi ile
calismalart saglamir. Ayrica o6grencilerden numaralandirilmis birlikte calisan kafalar

yontemi ile dondt alinir.

Gudileme/Giris Etkinligi: Ogretmen tarafindan sinifa, carpma islemini yaparak
sayisimt tahmin edebilecekleri bir nesne yada cokluk getirilerek kimelerin ilgileri
cekilebilir yada yine farkli cokluklar getirilerek bu c¢oklugun belirlenen kisilere
dagitilmasimin kararlastirildigi ve kisi basina diisecek miktar tahmin ettirilebilir. Sonra
Ogrencilerden hareketli kimeler yontemini kullanarak tahmin ettikleri sonuglar: diger
kumelerle paylasmalar1 istenebilir.

Islenis: Burada konunun hatirlanmast icgin ogretmen anlatimina ihtiyag vardr.
Ogretmen en ok dort basamakli sayilarla 10’un, 100’ (in ve 1000’in en ¢ok dokuz kati
olan dogal sayilar1 kisa yoldan carpma ve bir bdlme isleminde verilmeyen boleni veya
boluneni bulma kazammlariin  6grenciler tarafindan daha rahat agilanmast igin
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tahtada 6gretmen tarafindan degisik ornekler ¢ozulir. Bu anlatim sirasinda 0gretmen

grafik dizenleyiciler kullanarak dersi gorsellestirebilir.

Ogretmen ogrencilerden problem degistir  (trade-a-problem)  yéntemini
kullanarak Ogrencilerden islediklerine drnek olacak problem olusturmalarin ister ve
bunlar: diger kiimelerle paylasmalarim belirtir. Ogrenciler problemi ¢ozdikkten sonra

problem ¢dzimunl karsilastirirlar.

Ogretmen kiimelerde 6grencilerden ikiserli grup olusturmalarini ister. Ogretmen
Ogrencilere dnceden hazirlamis oldugu ¢ift calismaya uygun dogal sayilar: kisa yoldan
carpma ve verilmeyen bolineni ve bdleni bulma islemleri ile ilgili calisma yapraklarin
ogrencilere dagitir. Ogretmen bu calisma ile ilgili su agiklamay: yapar : Bir Ggrenci
verilen problem Uzerinde calisirken diger 6grenci onu izler, destekler yada gerektiginde
ona ¢oziime yardime: olabilecek ipuclar: verir. Tk 6grenci bitirdiginde diger dgrenci
onu tebrik eder. Ikinci probleme gegildiginde roller degisir. Problemler tamamlandiktan

sonra ciftler problemlerini karsilastirir. Y anitlar dogru ise birbirlerini kutlarlar.

Ogretmen Ggrencilere dortli-ikili-tek (team-pair-solo) yontemini kullanarak bir
carpma veya bélme islemini kiimece, ¢ift ve daha sonratek ¢bzmelerini ister.

Ogretmen dgrencilerden carpma ve bdlme ile ilgili cumleler olusturmalarini
ister. Bulduklar: cimlelere ritim eklemelerini ve bunlar: el ¢irparak , ayak vurarak veya
bagka ritim aletleri kullanarak sdylemeleri istenir. Boylece kiimece sarki yazma (team
chants) etkinligi gerceklestirilmis olur.

Degerlendirme:Ogretmen dgrencilere ........... Olmasaydi ne olurdu? (what If)
etkinligini kullanarak “ Carpma islemlerini kisa yoldan yapamasaydik ne olurdu? veya
“B6lme islemi nicin gok ©Onemli?’ sorulari yonelterek ve 6grencilerin gordikleri
Uzerinde dusUinmelerini saglayarak belli bir sire sonra ogrencilerden  distinme
eylemleri ile ilgili donit alir. Bu etkinlik Ggrencilerin derinlemesine ve elestirel

dustinme siireglerini artirici bir eylem olacaktir.
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Ogrencilerden dogada bulunan, carpma ve bdlme bilmenin gerekliligini gosteren
ornekleri kiimede roundtable yontemini kullanarak tartismalarini daha sonra vardiklar

sonuclar: Uc defa esles paylas yontemi ile ssnifla paylasmalari istenir.
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Cahsma Yaprag: 1
Yanhs Cevabn Ug Basamakh Goriis Paylasimimi K ullanarak Bulma Etkinligi

(Cokgenler)

Duzgiin gokgenlerleilgili olan:

1- Duzgin cokgenlerin kenarlari ve agilar1 birbirine esittir.
2- Diuzguin gokgenler kapal1 diizlemsel sekillerdir.
3- Duizgun cokgenlerin kenarlari ve agilar1 birbirine esit degildir.

Cokgenlerleilgili olanlar:

1- Cokgenler kenar sayilarina gore adlandirilir.

2- Basit kapal1 ve kendisini kesmeyen diizlemsel sekiller cokgen olarak
adlandirilir.

3- Cokgenler kenar sayilarina gore adlandirilmaz.
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Cahisma Yaprag 2
Kesip Ozeliklerini Fark etmek

(Cokgenler)
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Cahsma Yaprag: 3

ikili Denetim Etkinligi

(Toplama-Cikar ma)

Sevgili cocuklar,

Asagidaki iki kutucuk halinde sorular yer almaktadir.Bir kutucuktaki sorulari biriniz,
diger kutucuktaki sorular1 diger arkadasimz cozecektir.Adi- soyadi yazili bolimlere
adlarim yaziniz.birbirinizi desteklerseniz basarili olacaginizi unutmayiniz

ADI:
SOYADI:
NO:

ADI:
SOYADI:
NO:

S-1) 1'den 999’ a kadar olusan tek sayilarin
toplamt kagtir?

S2) 2+4+6+8+............ +100="1sleminin
sonucu kagtir?

S-3) 1+2+3+4+5+6+7+.............. +39=?
Isleminin sonucu kagtir?

S4) Mustafa matematik dersinin @ yazili
sinavlarindan sirasiyla; 4, 4, 2 amgtir. Matematik
dersi notu karneye kac olarak diser?

S-1) 1'den 899’ a kadar olan ardisik tek sayilarin
toplamt kagtir?

S2) 2+4+6+8+10+12+.............. +80="7
Isleminin sonucu kagtir?

S4) 1+2+43+4+5+6+7+. . ... ... ... +29=7
Isleminin sonucu kagtir?

S-4) Tugba min babasi haftamn ati gind her giin
50 ekmek alyor. Haftamin kalan diger ginu ise
400 ekmek aliyor. Tugba mn babas ortalama
haftanin her giini kag ekmek alryor?
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Cahsma Yaprag: 4
Karis-Esles-Tartis Etkinligi

(Bolme)

Bir torbada 26 tane bilye var. Gortnumleri aym ama iclerinden bir tanesi daha

agir. Esit kollu terazide 3 kere tartim yaparak agir bilyeyi bulabilir misiniz?

Korkmaz ailesinin 4 cocugu var. Sertap, Hakan'dan blyik ama Soner’den
kiucuktdr. Banu en blyik de degil, en kiicik de degil. Sertap’'in kendisinden biyik 2

kardesi yok. Bu kardeslerin yas siralamasi nasil olur?

Sorularin ilk 6nce kiime icinde tartisin ve sonra “karis-esles-tartis” etkinligi ile
sonuclarinizi olusturun. “Bu etkinlikte dgrenciler dgretmenden komut gelene kadar
sinifta rast gele dolasirlar. Ogretmenin eslesin komutu ile en yakinlarinda bulunan Kisi
ile eslesirler. Ogrenciler eslestikten sonra 6gretmenin sordugu herhangi bir soruyu

yanitlamaya calisabilirler.”
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Cahsma Yapragi 5
(Carpma-Bdlme)

Dortlii ikili ve Tek Cahisma Etkinligi

Sevgili Arkadaslar, asagidaki sorulardan ilk soruyu kime olarak, ikinci soruyu
ikiserli olarak Gglincii soruyu ise kiimedeki herkesin tek ¢cozmesi gerekmektedir.

S-1) Bir fabrikada 64 erkek ve 36 kadin isci calismaktadir. Erkek iscilerin bir
aylik Ucreti ortama olarak 860 liradir. Fabrika, bir ayda kadin ve erkek iscilere toplam

76820 lira 6dedigine gore, kadin iscilerin bir aylik Ucretleri ortalama kag liradir?

S-2) Bir satic1 900 TL’ den 9000 tane motosiklet satin aliyor. Bu satici toplamda
nekadar para 6demistir.

S-3) Bir bolme isleminde bolim 54, bolen 9 ve kalan 5'tir. Boltnen say1 kagtir?
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KONU SINAVI (COKGENLER)

Adi — Soyadr: Tarih:
No :

1-Asagidakilerden hangisi bir cokgen degildir?

a) Kare b) Ucgen c) Dikdortgen d) Silindir
2- Asagidakilerden hangisi cokgenlerin ¢zelliklerinden degildir?

a) Cokgenler kanar sayilarina gore adlandirilir.

b) Cokgenler en az U¢ kenarlidir.

c) Cokgenler basit, kapal1 dizlemsel sekillerdir.

d) Cokgenler en az iki kenardan olusur.

3) Asagidaki sekillerden hangisi bir cokgen degildir?
20 > O ° O AN
4) Asagidaki sekillerden hangisi bir diizgiin cokgendir?

g [ ] b) A 9> d) Ej

5) Asagida verilen 6zelliklerden hangisi yalmzca diizgiin cokgenlere ait bir 6zelliktir?
a) En az iki kenardan olusurlar.

b) En az l¢ kenardan olusurlar.

) Butin kanarlart aym uzunluktadir.

d) Kenar sayilarina gore adlandiriimaz.

6) Asagidakilerden hangisi diizguin bir gokgen degildir?

") b) 9 ) 7

7) Asagidakilerden hangisi bir cokgendir?

3 [ ) b) c) d\ /



8)

a) Ucgen
Altigen

9)

a) Kare
Besgen

Y andaki noktalar birlestirirsek hangi cokgen

seklini elde ederiz?

b) Dortgen c) Besgen

Y andaki noktalar: birlestirirsek hangi

diizgiin cokgen seklini elde ederiz?

b) Eskenar dortgen c) Uggen

10) Cokgenler ile diizgiin cokgenlerin arasindaki kiicik fark: yaziniz?

d)

d)

160
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Ek 4. Haftanin Basarili Kimeleri Formu

HAFTANIN BASARILI

KUMELERI

Matematik Dersinde Haftanin
Basarili Kimeleri




Ek 5: Kime Basar1 Sertifikas
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‘@

BASARI SERTIFIKAS

Sevgili,oooovviiinannn.

Matematik dersinde ........................kKUmesi olarak
.............. konusunda, sinifta basarili kimelerden biri
olarak secildiniz.

Klme Uyesi olarak kiimene verdigin destek ve kiime
arkadaslarinla yaptigin isbirliginden dolay: seni kuitlar,

basarilarimn devamni dilerim.

Sinif Ogretmeni

/
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EK 6: Haftamin En Iyi Davrams K iimeleri

HAFTANIN EN iYi DAVRANIS KUMELERI FORMU
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EK 7:Matematik Basar: Testi
MATEMATIK BASARI TESTI

ADI-SOYADI
NO
Sube

Tarih:

1) 2618 ve 9000 sayilarimin toplamin
tahmin ediniz.

A) 5000 B)7800
D)11618

C)11000

2) “3,8,1,4,0,5" rakamlarindan her say1
bir defa kullamlarak yazilabilecek
bes basamakli en buyilk ve en kucuk
dogal sayilarin toplam kagtir ?

A)98 889 B)95 776 C)95 676 D)95 766
3. ve 4. sorular1 verilen tabloya goére

cevaplayimz
Ayhk giderlerin listesi

Ev Kirast 395 YTL

Elektirik  43YTL
Su 25YTL
Gaz 100 YTL
Tdefon 75 YTL

Yiyecek 300 YTL
Giyecek 125 YTL
Diger 95 YTL

3) Burak'in ailesinin aylik geliri 1200
YTL'dir. Yukandaki tabloya gore
Buraklarin toplam gideri kag liradir ?

A) 1150 B) 1158 C) 1160 D) 1148
4) Giderlerin  parasim ayirdiktan
sonra ailenin kag liras kalir?

A)30 B)35 C)40 D)42

5) Bir bdlme isleminde b6lim 54, bdlen 9
kalan ise 5'tir. BolUnen say1 kagtir ?

A)365  B)293 C)491 D) 294

6)2—-8-32-128-512-7

Yukaridaki sayr oruntisunde “7?° isaretinin
yerine hangi sayr yazilmalhdir ?
A) 2048 B) 1024 C)2408 D) 2480

7) 19 400 kilogram elmay1 100 kilogram elma
alan sandiklara yerlestirerek bir kamyona
yukledik. Kamyonda kac sandik elma var dir ?
A)1940 B)19 C) 194 D) 1950
8) (10 000, 1000 ="?),(1 000 000, 10000 =
?) islemlerinin sonuglari hangi sikta dogru
olarak verilmistir?

A) (10) , (100)
B) (10) , (10)
C)(100) ,(100)
D) (1) , (1000)

9) Asagidaki sekillerden hangisi bir cokgen
degildir?

AN

C) D)
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10) Asagidaki  sekillerden  hangisi 15) Asagidaki sekillerden hangisi bir dortgen
diizguin bir cokgendir? degildir?
A) B) A) B)

[ 2\ 7
c>© D) @ C>U DA

11) Bir satici, satmak icin elma, limon
ve portakal  aliyor.  Portakallar
limonlardan 72 kilogram fazla ve
emalardan 120 kilogram daha azdir.
Elmalarin  kitlesi 480  kilogram
olduguna gore, satici, kag kilogram
meyve almstir ?

A) 1056 B)1028 C)1228 D) 1128

12) Aym kentten, aym anda ve karsit
yonde hareket eden iki tasittan birinin
saatteki ortalama hizi 75 km, digerinin
ise, 90 km'dir. 12 saat sonra bu iki
tagitin arasindaki uzaklik kag km olur?

A) 1980 B) 2000 C) 2500 D) Yukandaki  sekilde gosterilen  eskenar
1985 dortgenin verilmeyen agisi kag der ecedir ?
13) 3 arkadasin kutlelerinin toplam: 98 A) 80 B) 75 C) 60 D) 90
kg dir. Bu arkadaslardan Mehmet 38 kg,
Orhan 31 kg olduguna gére, Hasan'in 17) T .S
kitlesi kag kg'dir?
A) 30 B) 40 C) 29 D) 25 P. .R
14) 3 240 000 kg koémur bir arabayla Yukaridaki  noktalart  birlestirirsek  hangi
9000 seferde tasinabilmistir. Bu araba, dortgen seklini elde ederiz?
her seferde ortama kag kg komar
tasimstar ? A) Ucggen
B) Kare
A) 340 B) 360 C)380 D)370 C) Yamuk

D) Paralelkenar



18) Asagidakilerden hangisi yamugun
Ozelliklerinden degildir?

A) Doért kenar1 ve dort acisi vardr.

B) Butlin kenarlar: birbirine esittir.

C) Yamz iki kenar1 birbirine
paraleledir.

D)Yamuklarda paralel olan kenarlara
taban denir.

19) Bir yolun 36251 metrdik kism
asfaltlamyor.  Geriye 8000 metre
asfaltlanacak yol kaldigina gore, yolun
tamam kag metr edir ?

A) 36 500 B) 40 000 C)50 000D) 44 251

20) 48308
+ albl
49319 (ab), hangi sayilari alir?

A)11 B)35 C)33 D)45

21) 356792 Cikarmaisleminde eksilen
__ abcdef  vefark verilmistir.Buna gore
aikan nedir?

199051

A)200 000 B) 195 000 C) 140 000 D) 157 741

22) “83 726" sayisimin onlar basamagina
4, binler basamagina 4 eklersek, sayinin
degeri kag artar?

A) 4020 B) 4030 C)4040 D) 3030
23) Depremden dolay1 Kizilay
Sinifimizda okuyan 48 Ggrenciden her
birinin ailesine 9000 YTL'lik yardimda
bulunmustur. Buna gore Kizilay
snifimiza ne  kadar  yardimda
bulunmustur?

24) 50 000 B) 432 000 C)100 000D)500 000

26) Bir bolme isleminde bdllinen (4992),
bolim (24), kalan (0) olduguna gore
bolen kagtir?
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25) Tepe noktasindan tabana inilen dikme
yiksekligi verdigine gore asagida verilen
sekillerin  hangisinde  yukseklik  yanhs
gosterilmistir.

A) / h \ B) ‘

C) D)

A)300 B)210 C)208 D)216

27) [90" 100] . [10000, 100] isleminin
sonucu kagtir ?

A)900  B)100 C)1000 D)90

28) Asagidaki  sekillerden hangis  bir

cokgendir?

C) /\ D)

29) Ug Kkisilik bir ailede baba dededen 38 yas
kicik ve cocuktan 31 yas buyiktir. Cocuk 4
yasinda olduguna gore, bu U¢ kisinin yaslarinin
toplam kagtir ?

A) 108 B)111 C)112 D)122

30) Blyuk bir sepette 48 tane elma ve 64 tane
portakal vardir. Sepetten 36 portakal aldik
geriye kac elma kal mstir ?

A)76  B)48  C)28 D)12



31)[99000, 1000] . [100, 100]=?
isleminin sonucu kagtir ?

A)99000 B)9900 C) 990

D) 99

32) Asagidaki sekillerden hangisi bir

dortgendir ?
A) B)
®) D)
33) -
110° )
70° 110°
Y ukaridaki sekilde gosterilen
paralelkenarin  verilmeyen acist kag
der ecedir?

A) 70

B) 75

C) 80

D) 76
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34) Tepe noktasindan tabana inilen dikme
yiksekligi verdigine gore asagida verilen
sekillerin  hangisinde  yukseklik  yanlis
gosterilmistir.

A) B)
h
h

C)\ /D)

AR

35) Ozel arabalan ile geziye cikan bir aile,
10 040 kilometre yolun bir bdlumint gittikten
sonra geriye 8500 kilometre yol kaliyor. Bu
aile, kag kilometre yol gitmistir?

A)1540 B)1550 C)1560 D) 1545



EK 8: Benlik Saygis Olcegi

ADI:

SOYADI:

BENLIK SAYGISI ENVANTERT
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SINIFI:

NO:

Asagida bazi cumleler goreceksiniz. Bu cumlelerin bazilarini kendinize uygun

bulacaksiniz. Bazilarini ise uygun bulmayacaksiniz.

Kendinize uygun buldugunuz ciimlelerin yanindaki “Bana Uygun” kelimelerin

altina (x) isareti koyunuz.

Kendinize uygun bulmadiginiz cimlelerin yanindaki “Bana

kelimelerin altina (x) isareti koyunuz.

Uygun Degil”

Bana Uygun

Bana Uygun

Degil

Hayal kurmakla ¢ok vakit geciririm.

Kendime oldukga guvenirim.

Sik sik bir bagkasinin yerinde olmak isterim.

Cana yakin bir gocugum.

Annem babamla birlikte ¢ok iyi vakit gegiririm.

Hicbir seyi kendime dert etmem.

Sinifin 6niinde konugmak bana ¢ok zor gelir.

Keske biraz daha kiigik olsaydim.

ol o N| o o M w| N| P

Elimde olsaydi kendimde pek cok seyi degistirirdim.

[ERY
(@]

. Karar verirken fazla zorluk gekmem.

'_\
'_\

. Bir ¢ok kigi benimle olmaktan hoglanir.

12.

Evde kolayca Uzullir, bozulurum.

13.

Her zaman dogru olan seyi yaparim.
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14. Okuldaki ¢galigmalarimdan gurur duyarim.

15.Ne yapmam gerektigini her zaman bir bagkasinin

sOylemesi gerekir.

16. Yeni bir gseye alismak ¢ok zaman alir.

17. Yaptigim seylerden sik sik pismanlik duyarim.

18. Ayni yaglarda oldugum arkadaglar tarafindan

sevilirim.

19. Annem babam ¢ogu kez duygularimi dikkate alirlar.

20. Higbir zaman umutsuz degilim.

21. Elimden gelenin en iyisini yapryorum.

22. Fikrimden cabuk vazgecerim.

23. Genellikle kendi bagimin ¢aresine bakarim.

24. Genellikle mutluyum.

25. Kendimden kiguk c¢ocuklarla oynamayi tercih

ederim.

26. Annem babam benden cok seyler beklerler.

27. Tanidigim herkesten hoglanirim.

28. Sinifta derse kaldirilmaktan hoglanirim.

29. Kendimi iyi tanirim.

30. Kendimi oldugum gibi ortaya koymam.

31. Hayatimda her sey ¢cok karmakarigiktir.

32. Arkadaglarim genellikle benim fikirlerime uyarlar.

33. Evde kimse benimle ilgilenmez.

34. Higbir zaman azar igitmem

35. Okulda istedigim kadar bagarili degilim.

36. Kararh bir insanim.

37. Kiz olanlar (a) yi, erkek olanlar (b) yi isaretlesin.

a) Aslinda kiz olmaktan hoglanmiyorum.

b) Aslinda erkek olmaktan hoglanmiyorum.




38. Kendimi sevmiyorum.

39. Bagkalariyla birlikte olmaktan hoglanmam.

40. Cogu kez evi terk etmeyi digtnirim.

41. Hicbir zaman utangag degilim.

42 . Okulda kendimi sik sik huzursuz hissederim.

43. Cogu kez kendimden utanirim

44. Bagkalarini kendimden daha guzel bulurum.

45. Soylenecek bir sgzim varsa genellikle sdylerim.

46. Arkadaglarim bana sik sik satagir.

47 . Annem babam beni anlarlar.

48. Her zaman dogruyu sdylerim.

49.0gretmenim bana yeterince basarili olmadigimi

hissettirir.

50. Bagarisizim.

51. Azarlandigim zaman ¢abuk tzulurim.

52. Cogu kimse benden daha ¢ok sevilir.

53. Cogu zaman annemle babamin benden c¢ok sey

beklediklerini digunurim.

54. Bagkalariyla kolaylikla konugabilirim.

55. Okulda sik sik cesaretim kirihir.

56. Genellikle olup bitenlere aldirmam.

57. Bana guvenilmez

ICTENLIKLE CEVAPLADIGINIZ ICIN

TESEKKURLER

170



171
EK 9: Coklu Zeka Alanlari Tercih Belirleme Olcegi

Sevgili Cocuklar,

Asagida sevdiginiz, hoslandiginiz, ilgi duydugunuz ya da yapmaktan zevk
aldigimiz etkinliklerleilgili cimleler bulunmaktadir. Clmlelerin yamndaki kutulardan
size uygun (X) isareti ile isaretleyiniz. Litfen her cimle ileilgili dustncenizi belirtiniz
ve bos birakmayimz. Bu bir test degildir, “Dogru” yada“Yanls” yant yoktur. Icten ve
dogru verdiginiz bilgiler icin tesekkir ederim

Adiniz-Soyadimz: Cingyetiniz: Kiz Erkek

Cok Uygun
Uygun

Biraz Uygun
Uygun Degil
Hi¢ Uygun Degil

Kitap ve dergi okumaktan hoslanirim.

Mantik ve matematik bulmacalarini zevkle ¢ozerim.

Herhangi bir olay1 resimle anlatmaktan zevk alirim.

Hamur-camur ileilgili etkinliklerden hoglamrim.

Muzik dinlemeyi ¢cok severim.

Ders calisirken arkadaglarimla birlikte olmaktan hoslanirim.

Istedigim zaman istedigim yere gitmekten hoslanirim.

| N O O M W N|

Saglikli bir gevre ve cgevrenin korunmast icin gerekli
onlemlereilgi gosteririm.

10 | Sik sik radyo, kaset ve benzeri araglardan muzik dinlerim.

12 | Konularin resimlerle anlatiimast hogsuma gider.

13 | Dikis dikme, hamurdan yeni sekiller yapmak ve model
yapmak gibi dlerimi kullanabilecegim caligmalardan
hoglanirim.

14 | Arkadaglarimla calismaktan hoglanirim.

15 | Kimseye bagimli olmadan hareket etmeyi severim.

16 | Bitkileri korur, onlarlailgilenirim.
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Cok Uygun

Uygun

Biraz Uygun

Uygun Degil

Hic uygun Degil

17

Kitaplar benim igin ok dnemlidir.

18

Matematik ve fen bilgis okuldaki en sevdigim derderdir.

21

Kendi kararlarim kendim alirim

22

Saglikli bir cevre olusturmak icin bdirlenen kuralara
uymaktan zevk alirim

24

Okumayr Severim.

25

Zihinden hesaplama islemlerini kalaylikla yapabilirim.

26

Odevlerimi arkadaslarimla birlikte hazirlamak hosuma gider.

27

Bahceisleriyle ugrasmay: severim.

31

Matematik problemlerini zevkle ¢cozerim.

Y Urtirken sarki sbylemek hosuma gider.

35

Problemleri tek basima calisarak ¢bzmekten hoglamrim.

36

Bitkiler ve hayvanlarlailgili haberleri izlerim.

37

Odevlerimi tek basima yapmak hosuma gider.

38

Matematik problemi yazmaktan hoglanirim.

39

Y apbozlarla, labirentlerle ugrasmaktan zevk airim.

40

Zamanimin ¢ogunu miizik dinleyerek gegiririm.

43

Bitki ve hayvanlarin yasam ilgimi ¢eker.

Legalarla ti¢ boyutlu yapilar olusturmak hosuma gider.

47

Ozgiir ve giicli olmayr severim.

48

Bitki ve hayvanlar1 tamtmaktan hoglanirim.

49

Resimli kitaplardan hoglamrim

50

Matematikleilgili caligmalar: severim

58

Sarki sbylemeyi ve 191k calmayr severim

61

Resim ve ¢izim yapmay: severim.

62

Camur yada diger dletutulur maddel erle ugrasmay severim
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EK 10: Kisisel Bilgiler Formu

ACIKLAMA

Sevgili ¢cocuklar,

Asagida, siz ve ailenizleilgili birtakim sorular yer almaktadir. Bu sorular: dogru
yanitlayiniz

Simfimz PP Numaranz.........cccceeeeereene.
Cinsiyetiniz : (1) Erkek......... QKiz...........
Dogum Yeriniz : (1) Adana........
(2)Adana disindaysa, neresi oldugunu YaziniZ. .. ........c.oeuvevenieeennnenns

Siz dahil toplam kag kardessiniz?..................
Ailenizle kas kisi birlikte otur uyorsunuz? ( sizdedahil).........

Aileniz icinde anne-babamz kardeslerinizin disinda birlikte yasadigimz kisiler var rm?
(QVar....... (2 Yok

Eger varsakimler oldugunu Yaziniz............coveie i e

Oturdugunuz ev kendinizin mi, yoksa kirada mi otur uyor sunuz?
()Kendimizin......... (2)Kirada oturuyoruz..........

Ailenizin maddi durumunu nasil gor tlyor sunuz?
(DCok iyi (2) iyi (3)Orta (4) Kota  (5) Cok katu

Anne-babamazn egitim
durumu nedir?

Babamain Annenizin

(1)Okur-yazar degil
(2)Okur yazar
(3)Ilkokul mezunu

(4)Ortaokul mezunu

(5)Lise mezunu
(6)Meslek lisesi mezunu
(7)Imam hatip lisesi

(8) Universite mezunu
(9)Baska (bdlirtiniz)

Anne-babamzn meslegi nedir? ( Neis yapiyor ?) Yazimz
Babamz: Anneniz:
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EK 11: Ogrenci Goriisme Formu

Adi: Sinifi:

Soyadi: Tarih:

Ogrencilere Uygulanacak Yari Yapilandirilmig Goriigme Formu

Yari yapilandirilmis gorisme formu iki boyutu kapsayacaktir.
Birinci boyutta, CZK destekli kubagik 6grenme yontemine iligkin gorugler,
ikinci boyutta ise zeka alanlarina yonelik farkindaliklar belirlenmeye

calisilacaktir. Bunun igin;

“Birinci boyutta GZK destekli kubagik 6grenme yéntemine iligkin
ogrenci gorugleri belirlemek igin;

CZK destekli kubasik o6grenme yonteminden hoslanip
hoslanmadiklari,
Islenen derse yonelik yorumlari
Sosyal gelisimlerine katki saplayip saglamadigt,
Arkadaslik iligkilerine nasil bir etki yaptig,
Birbirlerine destek olmalarinda herhangi bir degisim yapip
yapmadigt,
Materyal kullanimindaki tutumlarinda degisim olup olmadigt,
Kimeleriyle ilgili neler digindikleri,........ vb. gibi sorular

sorulacaktir.
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1. Boyut Sorulari:

1) Matematik derslerimizde hem kiime ¢alismasi yaptik, hem de etkinliklerle

konularimizi igledik. Bu yontemle (CZK destekli kubasik 6grenme yontemiyle)

ve etkinliklerle ders iglenmesi hakkindaki duglinceleriniz, duygulariniz

nelerdir?

a) Bu yontemin begendiginiz begenmediginiz yénleri nelerdir?

b) Etkinliklerle ders igleminin begendiginiz ve begenmediginiz yonleri

nelerdir?

2) Bu yontemle ders iglenmesi sirasinda zorluklarla kargilagtin mi? Ne gibi

zorluklarla kargilagtin?

3) Derste olusturulan, senin de yer aldigin kiimeler hakkindaki dustncelerin

nelerdir?

4) Derslerde kime c¢alismasi hakkinda neler duaginidyorsun? (neler

hissediyorsun?)

a) Hosuna giden ve gitmeyen yonleri nelerdir?
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5) Bu yontem arkadaslar arasinda olan iligkilerini nasil etkiledi?

a) Olumlu etkileri nelerdir?

b) Olumsuz etkileri nelerdir?

6) Bu yontemle ders iglenmesi, sinifta kullandigin arag-gereclerde
(materyallerde) herhangi bir degisiklik yapti mi? Daha onceki derslerde

kullandigin arag-gereglerle arasinda fark var mi?

a) Degisiklik yapmadi? (Fark yok)

b) Nasil bir degisiklik oldu?

¢) Aralarindaki farklar nelerdir?

“Ikinci boyutta ise 6grencilerin zeka alanlarina yonelik farkindaliklarini
belirlemek igin;
Kendilerinin en ¢ok kullandiklari zeka alanlarinin hangileri oldugu,
Matematik dersleri sirasinda buatun zeka alanlarimt  kullanip
kullanmadiklart,
Matematik dersindeki etkinliklerde kullanilan zeka alanlarinin
hangileri oldugu,
Hangi dersleri kendilerine yakin bulduklari ve nedenleri,....... vb.

konularda sorular sorulacaktir.

1) Okul igerisinde en ¢ok kullandigin zeka alanlari hangileridir?
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2) Daha o0nceki Matematik derslerinde en ¢ok hangi zeka alanlarini

kullantyordun?

3) Etkinliklerle iglenen Matematik derslerinde hangi zeka alanlarini

kullandigini duguniyorsun?

4) Matematik derslerinin, zeka alanlarina goére duzenlenen etkinliklerle

islenmesi hakkinda ne diglniyorsun?

5) Okulda igledigin derslerden hangilerini kendine daha yakin buluyorsun?

Nedenleri neler?

6) Okulda igledigin derslerden hangilerini kendine en uzak buluyorsun?

Nedenleri neler?
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EK 12: Ogrencilerin Haftalik Duygu ve Diisiinceleri

Kime Adi:
Tarih:
Sinifa:

Ogrencilerin Haftalik Duygu ve Duginceleri

1) Bu hafta neler 6grendik, hangi etkinlikleri yaparak dgrendik?

2) Bu hafta yapilan etkinlikler sizce en ¢ok hangi zeka alanlariniza hitap

etti?

3) Bu hafta yapilan etkinlikler sizce en az hangi zeka alanlariniza hitap etti?

4) Kumelerle bu hafta etkinlik yapmak hogunuza gitti mi?
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