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OZET

ILKOGRETIM 5. SINIF OGRENCILERININ ODEV STILLERIILE
AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Serpil HIZMETCI

Yiiksek Lisans Tez, ilkogretim Anabilim Dah
Damisman: Yard. Dog. Dr. Ayten IFLAZOGLU
Haziran 2007, 78 sayfa

Bu arastirmanin temel amaci; ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin 6dev tilleri ile
akademik basar1 arasindaki iliskinin belirlenmesidir. Bu temel ama¢ dogrultusunda
ayrica ilkogretim 5. simif Ogrencilerinin 6dev illeri ile akademik basar1 dizeyleri,
kendi algilar1 dogrultusunda belirlenen 6dev basarilar1 ve 6devlere karsi tutumlari ile
Odev dtillerinin sosyo-ekonomik diizey ve cinsiyet agisindan farklilasip farklilagsmadigi
belirlenmistir.

Arastirma iliskisel tarama modelinde betimsel bir calismadir. Arastirmanin
orneklemini Adana ili Ceyhan ilgesindeki 15 okul ve bu okullarin 5. siniflarina devam
eden 719 Ogrenci olusturmustur. Arastirmada Ogrencilerin 6dev stilleri Hong ve
Milgram,(1996) tarafindan gelistirilen “Odev Motivasyonu ve Odev Stilleri Belirleme
Olgegi”, algilanmis basar1 ve tutumlar: bu dlcege eklenen 8 madde (Hong ve Milgram,
1996) ile sosyo-ekonomik duizeyleri ise Bacanli (1997) tarafindan gelistirilen “ Sosyo-
Ekonomik Duizey Belirleme Anketi” ile belirlenmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular cercevesinde, dgrencilerin biytk bir
kisminin; aileleri ve 6gretmenleri tarafindan motive edilmeyi, 6dev yaparken bir seyler
atistrmay1 ve ddev yapma ortaminda fazla 15131 tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica
cogu Ogrencinin calisirken yanlarinda otorite figirinin olmasini, yapilandirilmis
odevleri ve akranlariyla calismay tercih ettikleri gorilmiistir. Ogrencilerin 6dev stilleri
ile akademik basarilar1 arsindaki iliski; motivasyon, atistirma, gorsel ve yapilandirma alt
faktorleri agisindan anlamli bulunmustur. Bununla beraber 6dev stilleri ile algilanmis



Odev basarisi ve tutumu, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey arasinda motivasyon,
dokunsal, yapilandirma, gorsel ve otorite figuril alt faktorlerinde istatistiksel olarak

farklilasmalar oldugu gozlenmistir.

Anahtar _Sozciikler:  Algilanan Odev Basaris, Odev Tutumu, Odev, Odev

Motivasyonu, Odev Stilleri,



ABSTRACT

AN INVESTIGATION ON THE RELATIONSHIP BETWEEN THE STYLES OF
HOMEWORK OF 5TH GRADE ELEMENTARY SCHOOL STUDENTSAND
THEIR ACADEMIC ACHIEVEMENT

Serpil HIZMETCI

Thesis of Master of Arts, Department of Education Sciences
Supervisor: Yard. Dog. Dr. Ayten IFLAZOGLU
June 2007, 78 pages

The main aim of this study is the determination of the relationship between the
styles of homework of 5" grade elementary students and their academic success.
Furthermore, in the scope of this aim the relationship between the styles of homework
of 5th grade elementary students and the levels of their academic achievement, their
success in homework in the frame of their own perception, their attitudes towards
homework and whether the styles of homework revealed differences regarding socio —
economic levels and sex was determined.

The research study is a descriptive study based on the relational scan model. The
samples of the present study were built of 15 schools from the district Ceyhan in Adana
and 719 students attaining the 5th grades of these schools. The styles of homework in
this study were determined according to “The Scale of Determining Homework
Motivation and Homework Style’ developed by Hong and Milgram, (1996), their
perceived success and attitude was determined with the help of 8 items (Hong and
Milgram, 1996) added to this scale, and their socio — economic levels were determined
based on “The Questionnaire of Determining Socio — Economic Levels’ developed by
Bacanl1 (1997).

In the frame of the outcome of this study, it has been determined that the
majority of students prefer being motivated by their family and teachers, having snacks
in-between the process of doing homework and prefer a luminous study environment.



Besides, it has been observed that many students prefer accompany of authoritative
figures, and studying with the aid of previously made homework and mates. The
relationship between the styles of homework of students and their academic success has
been found significant in the perspective of motivation, having snacks, visual and
structural sub — factors. In addition, it has been observed that there are statistical
differences between styles of homework and perceived homework achievement and
attitude, sex and socio — economic level and motivation, and the sub — factors of
contact, structuring, visual and authoritative figures.

Key Words: Achievement and Attitude of Perceived Homework, Homework,

Homework Motivation, Styles of Homework
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ONSOZz

Ogrenmenin yalmizca okulla simirl: olamayacag: gergesi, okul disindaki siirecin
de kontrol edilmesi ve duzenlenmesini gerekli kilmaktadir. Okul disindaki 6grenme
siireci 0grencilerin 6grenme yasantilarinin kaliciligi agisindan gok 6nemlidir. Bu siiregte
O0grenmenin tam anlamiyla gerceklesmesi icin okul ici oldugu kadar okul disi
ogrenmelere de gereksinim vardir. Ogrencinin okul disindaki zamanlarda, okulda
gbrmis oldugu yeni davramslar: kazanmak ve pekistirmek; arastirma yaparak bilimsel
dustinmeyi ve bilgi kaynaklarina ulasmay: Ogretmek; problem ¢dzme becerilerini
kazandirmak; neden sonug iliskisini kurmay: 6gretmek amaciyla her simif diizeyinde
odevler verilmektedir. Ogrencilerin ders dis1 zamanlarinda bireysel ya da grup olarak
yaptiklar: bu calismalar, egitimde ddev olarak adlandiriimaktadir. Her 6grencinin 6dev
yapmaya yonelik motivasyon kaynagim, gucini, dgrencilerin 6devi nasil, nerede, ne
zaman ve kiminle yapmay: tercih ettiklerinin ortaya koyulmasi, yani dgrencilerin 6dev
stillerinin belirlenmesi 6dev aktivitelerinin diizenlenmesi ve uygulanmasi agisindan hem
ogrencilere hem de 6gretmenlere dnemli ipuglar: sunabilir.

Ulkemizde bu konuda yapilmis kapsamli bir arastrmaya rastlanmanmustir.
Ogrencilerin 6dev dillerinin belirlenmesi, belirlenen 6dev dillerinin 6grencilerin
akademik basarilari, Odev basarillari ve Odevlere karsi tutumlart agisindan
incelenmesinin Ggretmen ve ailelere Odevler agisindan bir yol gosterici olacagi
dustnulmuistdr. Bu amagla boyle bir arastirma yapilmasina gereksinim duyulmustur.

Bu arastirmayla, ilkdgretim 5. simif 6grencilerinin 6dev stillerinin akademik basart
acisindan incelenmesine caligil mistir.

Arastirma  siresince  planlanmasi, uygulanmasi, degerlendiriimesi  ve
raporlastirilmast asamasinda bircok Kisinin katkisi olmustur. Bu kisilerden oncelikle
calismanin her asamasinda bana yardim edip, destek olan ve her asamada beni motive
eden damsmamm sayin Yard. Dog. Dr. Ayten IFLAZOGLU na; siireg icinde bana her
konuda yardimci olan hocalarim sayin Yard. Dog. Dr. Kamuran TARIM, Yard. Dog.
Dr. Ozlem KAF HASIRCI, Ozkan OZGUN ve Mediha SARI’ ya tesekkiirler.

Arastirmanin yaritaldogt okullardaki calisanlara ve 6grencilere; bu calismayi
destekleyen C.U. Arastirma Fonu Saymanlig1 na (EF2006YL31); C.U. Sosyal Bilimler
Enstitisi calisanlaring; calismada emegi gecen ismini sayamadigim herkese tesekkir
ederim.

Son olarak bana her zaman destek olan, arkadaslarima, nisanlim Savas
KESKIN'’ ne, kuzenim Vildan HIZMETCI ve aileme sonsuz tesekkdirler.
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BOLUM I

GIRIS

Gunimizde her alanda yasanan hizli gelisim, bireylerin  kendilerini
yenilemelerini ve bu degisime ayak uydurmalarim saglayacak becerilerle donatmalarim
zorunlu kilmigtir. Bu cergevede bireysel ve toplumsal olarak belirlenen hedeflere
ulasmada gecmis yUzyillarda oldugu gibi bireylere bilgiyi aktarmak yerine, kendilerine
gerekli olan bilgilere ulasmalarim saglayici yollari, yontemleri kazandirmak buyuk
Onem tasimaya baslamistir. Doganay’ in, (2000) belirttigi gibi, daha ¢ok var olan bilgi
birikiminin, kuoltirel degerlerin ve yasamsal becerilerin yeni yetisen kusaklara
aktarilmas: olarak gorulen egitim anlayisinin, hizla degisen gunimiiz dunyasinda,
gereksinimlere yanit vermede yetersiz kaldigi gordlmistur. Bilginin dretilmesi ve
paylasiimasindaki bu hizli gelisim egitim-Ogretim slrecinde okullarin yeniden
yapilandirilmasint zorunlu kilmistir. Artik ders kitaplarinda sunulan bilgiyi ve onun
aktaricist olan Ogretmeni merkeze alan egitim anlayislari yerine, bilgiyi cesitli
kaynaklardan edinen, bilgiyi sirekli gelisimin bir araci olarak gbren ve Ogrenciyi

merkez alan egitim anlayislar1 benimsenmeye baglanmustir.

Egitim alanindaki gelismeleri ve yenilikleri egitim sistemine yansitmak amaciyla
oncelikle; 6grenen, bilgiye erisim yol ve yontemlerini bilen, yeni bilgi Uretebilen, bilgi
ve becerilerini karsilastigi problemlerin ¢ozumiinde kullanabilen bireyler yetistirmek
hedef olarak belirlenmis ve Glkemizde ilkbgretim mihver dersleri ile Turkce, Matematik
programlart bu dogrultuda yenilenmistir (MEB, 2005). Bu degisikliklerle okuldaki
egitim hayata hazirlik degil, hayatin kendisi olarak gorulmeye baslanmis ve bu nedenle
cocuklarin, simf ortaminda diizenlenen etkinliklere aktif olarak katilmalari, yaparak ve
yasayarak Ogrenmeleri amaclanmustir. Milli egitimin genel amaclar1 gergevesinde
bireylerin egitiminin yalmz resmi ve ¢zel egitim kurumlarinda degil, aynt zamanda
evde, cevrede, isyerlerinde, her yerde ve her firsatta gerceklestirilmesinin gerekliligi
ortaya cikmaktadr.

Ogrenmenin yalmizca okulla simirli olmadigi gerceginden hareketle, okul
disindaki sirecin de kontrol edilmesi ve dizenlenmesi Ogrencilerin 6grenme
yasantilarinin kalicilig1 agisindan gok énemlidir. Ogrencinin okul disindaki zamanlarda,



okulda gérmis oldugu yeni davramslar: kazanmak veya pekistirmek amaciyla yaptigi
calismalar da planli egitimin bir parcas: ve destekleyicisidir. Bu siiregte 6grenmenin tam
anlamiyla gerceklesmesi icin okul ici oldugu kadar okul dis1 6grenmelere de gereksinim
vardir. Ogrencilerin ders dis1 zamanlarinda bireysel ya da grup olarak yaptiklar: bu
calismalar, egitimde Odev olarak adlandiriimaktadir (Oguzkan, 1985; Turkoglu,
Iflazoglu ve Karakus, 2007; Zentall, Goldstein, 1999).

Odevler 6grenme siirecinin amacina ulasmasinda énemli bir rol oynar. Baska bir
degisle 6dev Ogrenmede Ggrencilere; arastirma yaparak bilimsel dusinmeyi ve bilgi
kaynaklarina ulasmay: Ggretmek; problem c¢ozme becerilerini kazandirmak; neden
sonug iliskisini kurmayi ve kendilerini yenilemeyi 6gretmek icin etkili bir yontemdir.
Odev ayrica toplumsal biling ile iletisim becerilerini kazandirmak; akil, bilgi, teknoloji
Uretebilmeyi saglamak ve girisimci insan olmayr Ogretmede bir arag olarak da
kullanilabilir (Gr, 2003; Turkoglu, Iflazoglu ve Karakus 2007).

Gelistirilen ilkdgretim program gergevesinde bireysel farkliliklar dikkate alinarak
diizenlenen sinif ici 6grenme ortamlarinin yanmnda 6dev yapma sirecinin de dikkatlice
gozden gecirilmesi ve Ogrenci temel alinarak yapilandiriimast gerekmektedir.
Ogrencinin kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasimas: ve bu siregle ilgili
kararlar1 kendisinin almasi 6nemlidir. Ogrenme siirecinde; Ggrenenin 6grenmeyi nasil
gerceklestirecegi, nasil konsantre olacagi, ne zaman ve kimden yardim isteyecegi ile
ilgili bir dizi kararlar alinir. Bu gergevede Onemli olan Ogrenenin, bir baskasinin
Ogretmen, anne, baba, baska bir 6gretici- kendi adina aldig1 kararlar1 uygulamak yerine,
kendi kontrol ettigi cabalarla 6grenmeye calismasim saglamaktir. Boylece 6grenci kendi
kendine, sirekli artan ve degisen bilgiye ulasabilmeli, onlar1 dizenleyebilmeli,
isleyebilmeli ve kendi disinme bigimlerinin bir par¢asi durumuna getirebilmelidir
(Acikgdz, 2003; Glven, 2004). Kisacasi, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu
tasimasi, Ogrenene Ogrenme slrecinin ¢esitli yonleri ile ilgili kararlar alma ve
Ozdiuzenleme yapma firsatlarimin verilmesi siirecinde basarili olmak icin, 6grencilerin
sinif ici ve dis1 6grenmelerini kolaylastiran grenme ortamlarini ve tercihlerini bilmeleri

gerekir.

Bu baglamda evdeki 6dev yapma ortamlarinin 6grencilerin bireysel tercihleri ve
Ogrenme oncelikleri gz 6nune alinarak yapilandiriimasimn 6nemi ortaya gikmaktadir.



Ayrica dgrencilerin ddev yapma sirecinde motivasyon, ses, 1sik, mobilya dizeni vb.
konularda kendi stillerinin belirlenmesi gerekmektedir. Hong ve Lee'ye, (2000) gore
ogrencilerin kendi stilleri dogrultusunda 6dev yapmalar: onlarin édev basarilarina ve
Odevlere karsi tutumlarina olumlu etki etmektedir. Bu nedenle Ggrencinin kendi
stillerinin farkinda olmast ve 6dev yapma ortamini kendi stilleri dogrultusunda

belirlenmesi 6grenme agisindan ¢ok 6nemlidir.

1.1.Problem

Odev her yasta ve her simif diizeyinde tizerinde énemle durulmas: gereken bir
konudur. Odev 6gretmenler tarafindan okul disinda yapilmak tizere Ggrencilere verilen
gorevler ya da dgrencinin normal ders zamanminin disinda ailesinin yardimim alarak ya
dakendi kendine yaptig1 6grenme aktiviteleri olarak tammlanmaktadir (Cooper, 1989a).
Genellikle dgretimin sinif disina tasan bir uzantisi olan 6dev ayni zamanda 6grenme
etkinliklerinin 6nem ve anlam kazanmasinda, yeni deneyimlerin edinilmesinde en etkili
araclardan biridir (Oguzkan, 1985).

Okul ici ve okul dis1 6grenme birgok konuda benzerlik gosterir. Bu iki ortamda da
Ogrencilerin bireysel farklhiliklar1 dogrultusunda 6grenme sireglerini isletme bigcimleri
genellikle benzerdir. Aym simif seviyesindeki 6grenciler evde ve okulda 6grenme
Ozellikleri cercevesinde aym 6grenme becerilerini kullanirlar. Diger taraftan okuldaki
O0grenme ortamu, sinif dinamizmi ve 6gretmenin etkisi, simif ici 6grenme ortamin simif
dis1 6grenme ortamindan ayirir. Cunkd sinif iginde dgrenciler dgretmenin Ogretimi
duzenleme sekline bagli olarak igerikte sunulan bilgileri 6grenmeye calisirlar. Sinif disi
O0grenme ortaminda ise 6grenciler kendi bireysel tercihleri dogrultusunda ddevlerini ne
zaman, nerede, nasil ve kiminle birlikte yapacaklarina kendileri karar verebilirler.

Siniftaki her bir 6grencinin bireysel 6zelliklerine uygun Ogretim yapmanin
zorlugu  bilinmektedir.  Ozellikle, simf  meveutlarimin fazlahgr — Ggretimi
bireysellestirmenin dntinde blyudk bir engeldir. Bitun bu zorluklara kargin 6gretmenler,
ogrencilerin farkliliklarim ve benzerliklerini bilirlerse daha etkili 6gretim yapma sansini
yakalayabilirler (Gozitok, 2004). Ogrenci sayisinin fazla oldugu siniflarda 6grenme-
ogretme etkinliginin niteligi dismekte, bu durum 6grencilerin simf ortaminda tam
ogrenmelerini  engellemektedir. Dolayisiyla 6dev calismalar1 kalabalik sinmif



mevcutlarina sahip olan Glkemizde, cok 6nem tasimaktadir. Amagclara uygun olarak
yaptirilacak 6dev calismalariyla 6grencilerin 6grenme siirecine etkin olarak
katilmalar1 ve bu siuregte daha basarili olmalar: saglanabilir.

Odevlerle ilgili arastrmalar incelendiginde odevlerin 6grencilerin egitimine
bircok fayda sagladigi gorilmektedir; ddevlerin akademik basariya katkisinin yaninda
Ogrencilere ders calisma becerilerini kazandirdigi, sorumluluk alma becerisini arttirdig:
ve aile okul iliskisini gelistirdigi belirtilmistir (Cooper, 1994). Odevlerin beklenen
faydalar1 olusturmalar1 bircok faktére baglhdir. Bunlar; Ogretmen, ogrenci, simf

atmosferi ve evdeki ¢alisma ortamudir.

Odev dgrencinin derste 6grenmeye calistigr konuyu cok boyutlu olarak, bireysel
hizi1 ve tercihleri dogrultusunda Ggrenmesine katki saglamaktadir. Dunn, Beaudry ve
Klaves (1989) yaptiklar1 arastirmada; simif icinde Ogrencilerin bireysel tercihleri ile
eslesen kosullar saglandiginda, 6grencilerin basarisimin arttigim ve 6grencinin okula karsi
olumlu tutum gelistirdigini belirlemislerdir. Aynm sekilde 6grencilerin okul dis1 6grenme
kosullarinin  bireysel tercihleri dogrultusunda dizenlenmesinin gerekliligi  ortaya
cikmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin 6devleri kendi stilleri dogrultusunda yapmalar:
blyidk O6nem tasimaktadir. Bunun icin 6dev yaparken Ogrencilerin ses, 1s1k, mobilya
dizeni ve 1s1 vb. degiskenler agisindan tercihlerinin belirlenmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin odevleri tek basina mu bir yetiskinle mi yapmaktan hoslandigi veya
yapilandirilmig 6devleri mi yapilandirilmamis 6devleri mi tercih ettikleri ve bu gergevede
Ogrenci motivasyonunu etkileyen faktorlerin bilinmesi egitim-Ogretim faaliyetlerinin
amacina ulasmasim saglayacaktir. Bir baska deyisle, ddev yapma stillerinin belirlenmesi
ve okul dis1 egitim ortamlarimn bu dogrultuda dizenlenmesi yoluyla okul-disi
faaliyetlerin amaglarina ulasmasi beklenmektedir. Bu nedenle bu arastirmada dgrencilerin

Odev stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliski incelenmeye calisilmustir.

1.2. Amag
Bu arastrmanin temel amaci; ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin 6dev illeri ile

akademik basarilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesidir.



Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Ilkogretim 5. sinif Ggrencilerin 6dev stilleri nasildir?

2. 1lkogretim 5. simf ogrencilerinin akademik basar1 dizeylerine gore 6dev
stilleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. 1lkogretim 5. siif Ggrencilerinin akademik basarilar: ile 6dev illeri
arasinda bir iliski var midir?

4. Tlkogretim 5. sinif Ogrencilerinin algilanmis 6dev basar: diizeylerine gore
Odev dtilleri arasinda anlaml1 bir fark var mudir?

5. 1lkogretim 5. sinif 6grencilerinin 6devlere kars: tutumlarina gore 6dev stilleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

6. ilkogretim 5. simf dgrencilerinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore Gdev
stilleri arasinda anlamli bir fark var midir?

7. llkogretim 5. sinif Ggrencilerinin cinsiyetlerine gore odev tilleri arasinda

anlaml1 bir fark var michir?

1.3. Onem

Egitim programlar: igerisinde buyUk bir Oneme sahip olan ev Odevleri
konusunda yapilan arastirmalar oldukca simirhidir. Ulkemizde daha cok Gdevin
akademik basariya etkisi ile ilgili arastirmalarin yaminda Odev Uzerinde harcanan
zamamn Ogrenci basarisinda bir farklilik yaratip yaratmadigi, ev odevlerine iligkin
karsilasilan sorunlar veya o6grencilerin 6deve yonelik tutumlari ile 6dev miktar:
arasindaki iligki ile ilgili arastirmalara rastlanmaktadir (Akin,1998; Cetinkaya, 1992;
Demirel, 1989; Y apici, 1995). Bu ¢alismalarin ¢ogu ddevin ozellikleri (cesitleri, kalite,
miktar, notlandirma, geri bildirim) UGzerine odaklanmistir. Ulasilabilen kaynaklar
cercevesinde 6grencilerin ddev stillerini belirlemeye iliskin bir arastirmaya rastlanmistir
(Gur, 2003). Gur'in arastirmasinda 6dev stilleri ile basar1 arasindaki iliskiye bakilmus,
Odev stillerinin diger degiskenler (sosyo-ekonomik diizey, 6deve karsi tutum) agisindan
incelenmesi yapilmamistir. Ayrica ¢alismada 6dev stilleri profili olusturulmamis yalniz
akademik basar1 ile 6dev stilleri arasindaki iliski incelenmistir.

Bu arastirmada ise Odev stilleri, akademik basarimin yamnda 6dev basarisi,

cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve ddeve karsi tutum acisindan da degerlendirilmistir.



Bu nedenle arastirmanin 6devlerle ilgili bu yondeki agig1 azaltacag: ve yapilacak diger
arastrmalara 151k tutacagi dustnulmektedir. Degisen egitim programiyla birlikte
ogrenen merkezli egitime agirlik verilmis ve sinif ici 6grenme etkinlikleri 6grencilerin
Oogrenme stillerine gore sekillendirilmeye calisilmistir. Bunun yamnda simf disi
ogrenme etkinliklerinin en 6nemlisi olan ddevlerin 6grencilerin 6grenme stillerine
uygun alarak sekillendirilmesi ve gerekli ortamlarin hazirlanmasi da ©6nem
kazanmaktachr. Odevlerini yaparken dgrencilerin kendi 6grenmelerine en uygun sekilde
ve ortamda bulunmalarinin, dgrencilerin hem 6dev basarilarimt hem de akademik
basarilarim olumlu etkileyecegi dustunilmektedir. Bu da 6grencilerin 6dev illerinin
belirlenmesinin ve dgrencilere bu dogrultuda ¢alisma ortami diizenlenmesinin énemini
arttrmaktadir. Ayrica 6dev stilleri kapsaminda Ogrencilerin kim tarafindan motive
edilmekten hogslandiklari, ddevlerin kendilerine nasil iletilmesini  (yapilandirilmis
olarak, gorsel yollarla v.b.) istedikleri veya ddevleri yalniz mi akranlariyla birlikte mi
yapmak istedikleriyle ilgili tercihlerinin belirlenmesi, 6gretmenlerin bu tercihler
dogrultusunda Odevleri yapilandirmasi agisindan Onemlidir. Yenilenen ilkogretim
program cercevesinde ddev konusunun yeniden ele alinarak diizenlenmesi de ddevlerin
Ogrencilerin 6dev motivasyonu ve stillerine iliskin tercihleri agisindan sorgulanmasini
gerekli kilmustir. Bu baglamda genelde yapilandirilmis olarak verilen ve akran
gruplariyla calismay1 gerektiren proje ve performans 6devlerinin dgrencilerin 6dev
stilleriyle uyum gosterip gostermedigi ile ilgili sonuclarin bilinmesinin 6gretmen, veli
ve programin tim uygulamacilari agisindan yararli olacag: disuntlmastr.

Ogrencilerin  6dev  dtilleri  ile akademik basarilari  arasindaki iliskinin
belirlenmesini amaclayan bu calismamin alanyazindaki bir eksigi tamamlayacag: ve
sonraki arastirmalara 1sik tutacag: distntlmektedir. Bu distinceler dogrultusunda konu
arastirmaya deger bulunmustur.

1.4. Sinirhihiklar

1. Bu arastirma Adana ili Ceyhan ilgesinde bulunan 15 ilkdgretim okulunun
5.simif 6grencileri ile sinirlichr.

2. Kullanilan veri toplama araglari ile simirlidr.



3. Ogrencilerin Tirkge, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinden

aldiklar1 notlarla sinirlidhr.

1.5. Tammlar

Odev: Ogretmenlerin okul disinda yapilmak (izere 6grencilere verdikleri, kimi
zaman okumayazma kimi zaman da ¢ozilmesi gereken bir problem veya izlenmesi
gereken bir televizyon programi seklinde diizenlenebilen dgrencinin ailesinin yardimin
aarak ya da kendi kendine yaptigi 6grenme aktivitelerine genel olarak 6dev
denilmektedir (Oguzkan, 1985; Tirkoglu, iflazoglu ve Karakus 2005).

Odev Stilleri: Odev yapmaya yonelik motivasyon kaynagim, —guiciing,
Ogrencilerin 6devi nasil, nerede, ne zaman ve kiminle yapmay: tercih ettiklerini ortaya

koyan profildir (Hong ve Milgram,2000).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde 6dev, 6dev turleri, odevlerin islevleri, 6dev verilirken dikkat
edilmesi gereken noktalar, 6devlerin degerlendirilmesi-diizeltilmesi, 6dev ortami, 6dev
motivasyonu ve dillerinden sz edilmistir. Ulasilabilen kaynaklar cercevesinde
Ulkemizde 6dev stilleri ile akademik basari, algilanan 6dev basarisi ve tutum arasindaki
iliskiyi inceleyen bir arastirmaya rastlanmamustir. Asagida bu konularla ilgili kuramsal
aciklamalara ve yapilan arastirmalarin 6zetlerine yer verilmistir.

2.1. Odev

Ogretmenlerin okul disinda yapiimak iizere dgrencilere verdikleri, kimi zaman
okumayazma kimi zaman da ¢ozilmesi gereken bir problem veya izlenmesi gereken
bir televizyon programi seklinde diizenlenebilen dgrencinin ailesinin yardimin alarak
ya da kendi kendine yaptigi 6grenme aktivitelerine genel olarak ddev denilmektedir
(Oguzkan, 1985; Tiirkoglu, iflazoglu ve Karakus 2005). Odevler, 6grencilerin okuldaki
Ogrenme strecinin devamini saglayan ve dgrencilerin dgrenmesine katki saglayacak en
onemli aktivitelerden birdir. Genellikle dgretimin sinif disina tasan bir uzantisi olan
O0dev aym zamanda Ogrenme etkinliklerinin 6nem ve anlam kazanmasinda, yeni
deneyimlerin edinilmesinde en etkili araglardan biridir. Okulda Ogrenilen bilgi ve
yasantilarin kaliciligim saglamak veya bu bilgi ve yasantilart genisletmek amaciyla
Ogretmenler tarafindan hemen hemen her simif dizeyinde Ogrencilere ev 6devleri
verilmektedir. (Basar, 2001; Oguzkan, 1985; Turkoglu, iflazoglu ve Karakus 2005;
Zentall, Goldstein, 1999).

Odevi etkin 6grenmede kullanmanin amaci: 6grenciye arastirma yaparak bilimsel
disinmeyi, bilgi kaynaklarina ulasmay1 ve neden sonug iliskisini kurmay: ogretmektir.
Ayrica Ogrencilerin 0devi akran grubuyla yapmasi onlarin sosyal becerilerini
gelistirerek, duygu ve dusuncelerini ifade edebilme, baskalarina giiven ve olabilecek
riskleri karsilayabilme, yeni arkadasliklara acik olma, sdylemek istedigini kars: tarafa



dogru anlasilabilecek sekilde aktarabilme, degisik distincelere sahip olabilmeyi normal
karsilama ve kabul etme becerilerinin de gelismesine yardimer olur. Odevlerin olumlu
etkilerini ortaya koyan arastirmacilar, (Clark ve Clark, 1989; Corno, 1996; Zentall ve
Goldstein, 1999) 6devin Ggrencinin egitimine agilan bir pencere oldugunu ve ev ile okul
arasindaki iletisimi saglamada 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Odev yapilmasinin;
ogrencilerin okulda 6grendiklerinin pekistirilmesini sagladigint belirten arastirmacilar
ayrica oOdevlerin olumlu etkilerinin ancak etkili kullamlmasi durumlarinda yararl
olacagint savunmuslardir. Bu agidan oOdevler, etkili kullanilamazsa 6grencilerde
memnuniyetsizligin, ailelerde ise aile i¢i uyusmazligin sebebi olarak gorulmektedir.
Ayrica kimi dgretmenlerce 6dev, zaten soz dinlemeyen dgrencilere verilmesi idarece
zorunlu tutulan ekstra aktiviteler olarak degerlendirilmektedir (Zentall, Goldstein,
1999).

Odev yapma-yapmama ve akademik basar1 arasindaki iliskinin farkli agilardan
degerlendirmesinin yapildig: bir¢cok arastirma (Cooper, 1994; Cooper, Lindsay, Nye ve
Greathause, 1998) sonucunda farkli simif diizeyinde ddev yapmanin akademik basariyi
arttirdig1 ve 6dev basarisinin ddev tipine, puanlama sistemine ve ddevin igerigine gore
degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Odevler farkli agilardan bakilmasi gereken ve
tizerinde 6zenle durulmas: gereken bir yapiya sahiptir. Odev konusu her toplumda farkls
acilardan ele alinmis ve cok tartisiimis bir konudur. Odevlerin egitim Ogretimle ilgili
bilimsel niteligi, akademik basariyla olan iliskisi, 6dev yaparken harcanan zaman,
Odevlere karsi tutum, Gdev cinsiyet ve bireysel farkliliklar arsindaki iliski ayri ayri
Uzerinde durulmas: ve arastirilmast gereken olgulardir. Bununla beraber 6dev cesitleri,
Ogretmen 6grenci ve veli arasindaki iliski ile 6dev stilleri agisindan ddev politikalarinin
dikkatlice gbzden gegirilmesi gereklidir.

Iyi bir ev ortam: ve ailenin ilgisinin 6dev yapmada ve akademik basariy:
arttrmada vazgecilmez bir rolti vardir. Bazi istisnalar disinda ddevlerin olumlu ve
olumsuz etkileri aymi anda ortaya cikabilmektedir. Ornegin; Odevler calisma
aligkanliklarint gelistirirken ayni zamanda da bos zaman etkinliklerinin yapilmasin
engellemektedir. Bu etkileri en aza indirgemek ve olumlu etkilerin ortaya ¢ikmasini
saglamak tamamen ogretmenin elindedir (Turkoglu, iflazoglu, ve Karakus 2005).
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Bununla beraber hayatin her béliminde oldugu gibi ddevlere iliskin tutum da
basar1 agisindan biyuk bir belirleyicidir. Odevlere iliskin olumlu tutum ev 6devlerinin
yararl oldugu goriisiine dayanmaktadir. Odevlerin yararlar: da iki gergevede ele alinir.
Ilki kisisel becerilerin gelisimine yardimc: olmasi ikincisi ders calisma becerilerini
kazanilmasidir. Diger yandan dgrencilerin ev 6devleri ile ilgili olumsuz tutumlarimn
kaynagi; ailelerin engellemeleri, 1srarlar1 ve destek saglamamalar1 olarak belirtilebilir
(Cooper, Lindsey, Nye ve Greathouse,1998; Cooper, 1989h).

2.2. Odev Turleri

Odevler farkli kaynaklarda farkl: sekillerde simflandirilmistir. Odevlerin genel
olarak; 1. Bilgi ve beceriyi ortaya koyan, genisleten ve sistematiklestiren ddevler. 2.
Onceden belli durumlara gore bilgi ve beceriyi uygulamaya olanak veren édevler. 3.
Bilgi ve becerinin yeni bir duruma veya orneklere gore yeniden yapilandirilmasin
gerektiren 6devler olarak ¢ grupta simiflandirildigr goérilmustir (Cooper, 2001; Coultts,
2004; Ozdas, 1997; Van Voorhis 2004).

Ogretmenlerin dgretimsel olarak niteledikleri ddevler alistirmalar ve bir sonraki
derse hazirhik calismalari, bireysel gelisimi destekleyen calismalardir. Arastirmalar
ogretmenlerin buyuk bir cogunlugu tarafindan verilen ddevlerin amacinin, ya sinifta
Ogrenilen konunun tekrarlanmasimi saglamak ya da bir sonraki derse hazirlanmak
oldugunu ortaya koymustur. Odevler aym zamanda Ogrencilerin égrenme olgusuna
katiliminm ve sahip olduklart bilgi ve becerilerini uygulamaya donik kullanmalarina
olanak tammaktadir. Bircok Ogretmen bu durumu su sekilde aciklamaktadir; bazi
Ogrenciler bilgilerini  simiftaki  calismalara aktif olarak katilarak, konusarak
paylasmaktan ve bu yolla 6grenmekten hoslanirken bazilar: ise bilgiyi sinifta sessizce
dinleyerek 6grenmeyi tercih ederler. Sessizce dinlemeyi tercih eden 6grenciler ile derse
aktif olarak katilan Ogrencilerin kavramlar1 algilama dizeyleri arasinda bir farklilik
bulunmamistir. Ancak konusmaktan ve derse katilmaktan hoslanan 6grencilere sessizce
dersi dinlemeleri sdylenirse bu Ggrencilerin derste anlatilan konular1 anlama dizeyleri
dusmekte ya da dikkatleri dagilmaktadir. Bu baglamda Odevler aym zamanda
Ogrencilerin bireysel tercihlerine gore 6grenmelerine de olanak tammmaktachr. (Cooper,
2001; Polloway, Epstein, Bursuck, Jayanthi ve Cumblad, 1994). Alistirmalar ve bir
sonraki derse hazirlik calismalarimin disinda 6grencilerin bireysel gelisime olanak
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tanyacak calismalar da farkli bir 6dev turtdir. Bireysel gelisime olanak tanmyacak
calisgmalar yapma basli bagina bir 6gretimsel amag olmakla beraber 6grenciler 6devler
araciligryla kendi sorumluluklarinin farkina varip 6devlerini tamamlamalari gerektigini
ve ailenin ya da Ogretmenin bu konuda onlari uyarmak zorunda olmadigin
anlayabilecek bir gelisim gosterirler (Warton, 1997). Ogrencilerin bu tiir bireysel
gelisimlerini saglayacak Odevler yeni egitim- 6gretim program: gergevesinde ozellikle
performans ve proje 6devleri adi altinda 6nem kazanmustir. Performans ve proje
Odevleri kapsaminda, uzun sireli ve genis igerikli, daha ¢ok ginltk yasam becerilerini
gelistirecek yonde 6devler verilmeye baslanmustir.

Performans ddevleri, 6grencilerin sahip oldugu bilgi ve becerileri ginlik yasamla
da iliskilendirerek ortaya koymasini gerektiren kisa donemli calismalardir. Projeler, ise
genis icerikli ve uzun sireli performans 6devleridir. Proje calismalari, Unitelerde yer
alan kazammlar1 kapsayan ayrintili 6devlerdir. Bireysel ya da grup olarak yapilabilir.
Boylelikle 6gretmenler 6grencilerin grup arkadaslar: ile galismalarina olanak tanyacak
Odevleri vererek hem Ogrenciler arasindaki fikir aligverisini saglayabilir hem de
Ogrencilerin guclt olduklar: yonleri birbirleri ile paylasmalarina olanak tamyarak
Odevleri dahailgi ¢ekici hale getirebilirler (Corno, 2000; Leone ve Richards, 1989).

2.3. Odevlerin islevleri

Ogrencilerin diizeyine ve ogretim amacina uygun olarak ogretmenlerin bitiin
Odev tirlerini kapsayacak sekilde calismalar yaptirmalart gerekmektedir. Ancak
ogretmenin 6dev tirleri bakimindan tercihlerinin ddev verilen derslere, simif ortamina
ve Ogretmenin 6dev vermedeki amacina gore degisebilecegi goz ardi edilmemelidir.
Etkili ve dizenli kullanildiklarinda 6devler 6grenme-6gretme stirecinde 6nemli bir yere
sahiptir.

Odevlerle ilgili yapilan arastrmalar (Akin, 1998; Clark, 1988; Cetinkaya, 1992;
Demirel, 1989; Johnson ve Pontius, 1989; Pascal, Weinstein, Walberg, 1984; Y apici,
1995) incelendiginde, ddevlerin 6grenme-dgretme stirecinde kullamlmasinin gerekliligi
ortaya cikmistir. Bu arastirmalar gercevesinde 6devlerin 6grencileri aktif dgrenme icin
yonlendirdigi, motive ettigi ve 0Odev yaparken O&grencilerin  bireysel hizlar

dogrultusunda calismalarina izin verilmesinin gerekliligi vurgulamiglardir. Ayrica
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Odevlerin, Ogrencilerde sorumluluk duygusunun gelismesine yardimc: oldugu,
sorumluluk alma ve zaman etkili kullanma becerisi kazandirdigi da belirtilmektedir.
Odevler bunlar1 gerceklestirirken, 6grencilerin bir sonraki derse hazirlanmalarina ve
Ogrenilenleri tekrar etmelerine olanak saglarlar. Bunun disinda devlerin, 6grenci-okul-
ev arasindaki baglantimin kurulmasini sagladigi, 6grenciye kisa sirede donit ve
diizeltme olanagi sundugu icin Ust dizey bilissel becerileri gelistirmesine yardimci
oldugu sdylenebilir.

Bu nedenle Akin'in da belirttigi gibi (1998) 6devler egitim programinin ayrilmaz
bir pargasidir ve 6nemli bir tekniktir. Ayrica amacina uygun kullamldiginda akademik

basariy1 arttirdig1 da tartisilmaz bir gercektir.

Arastirmalar  incelendiginde 6devlerin  O0grenmede etkili olabilmesi igin
ogretmenlerin dikkat etmesi gereken bazi prosedirler, onemli noktalar oldugu
gorilmektedir (Bilen,1993; Binbasioglu, 1994; Clark, 1988; Foyle ve Bailey, 1985;
Gren ve Rankin, 1985; Kemertas,1995; Slend ve Schliff, 1988;). Bu 6nemli noktalar:
sOyle siralayabilirizz Odeve tum Ogrencilerin ayracag: yeterli zaman miktarn goz
Onunde bulundurulmali ve 6devle ilgili agiklama yapmak icin derste yeterli sire
ayrilmalidir. Ayrica 6dev agik, iyi tammlanmis olmali ve 6grencilerin bireysel ilgi ve
ihtiyaglarina uygun olarak dizenlenmelidir. Yaraticiligi tesvik edici, ilging Odevler
verilmeli ve bu 6devler degerlendirilip 6grenciye donit verilmelidir. Odevlerden istenen
yararin saglanabilmesi icin anne-babalarin ddevler konusunda bilgilendirilmesinin cok
Onemli oldugu da arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadr.

Ozellikle proje ve performans 6devleri verilmeden once aileler ve dgrenciler
puanlama sistemi, degerlendirme kriterleri ve 6devden beklenenler ile ilgili olarak tam
olarak bilgilendirilmelidir.

2.4. Odevlerin Degerlendirilmesi ve Diizeltilmesi

Odevlerin  islevlerinin  gergeklesmesi ve o6dev  yapma  aliskanhiginin
kazandiriimasinin, biyik olciide o ddevin degerlendirmesine bagli oldugunu savunan
arastirmacilar, Odevlerin ~ okunup  degerlendirilmesinin ~ dnemli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Okunmayan ve degerlendirilmeyen 6devlerin dgrencileri ilgisizlige
goturebilecegini, dizenli bir sekilde toplanan ve kontrol edilip degerlendirilen ddevlerin

ise, 6grencilere bu tir calismalarin gerekli oldugunu goésterdigini belirtmektedirler. Hemen
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degerlendirilerek  Ogrenciye geri verilen Odevler 6gretmene konunun ne kadar
anlasildhigina iliskin fikir ve dgrenciye hatalari, basarilari konusunda bilgi verir. O halde
Odevlerin  Ogretmen-Ogrenci  ve veliye donit dizeltme vererek 6grencilerin
yoneltilmesinde 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Degerlendirilme asamasinda
ayrica 6devlerin Uzerine egitici notlar yazilmasi ve dgrencilere geri dagitiimasina dikkat
edilmelidir. Ogretmenin ddev lizerine yazdig: ifade Ggrenciyi gelistirici nitelikte olmalidir.
Takdir edici ifadelere de yer verilmelidir ve mutlaka kullanilmalidir (Binbasioglu, 1994;
Fidan, 1986; Ozdas, 1997; Y apici, 1995).

Odevler ister ev, ister sinif, isterse arastirma niteligindeki ¢devler olsun kesinlikle
ogretmenin kontroliinden gegmelidir. Ogretmen tarafindan kontrol edilmeyen ¢devler
Ogrenciye yararli olmadigi gibi, onlar1 bastan savmaciliga ve 6dev yapmamaya sevk
eder (Binbasioglu, 1994, s. 214).

Odev degerlendirmede dgrenci 6devi kendisi degerlendirip diizeltebilir, dgrenciler
birbirlerinin 6devlerini degerlendirip dizeltebilir veya 6devi Ogretmen bizzat kendisi
degerlendirip diizeltebilir. Ogrencinin kendi ve arkadaslarimin 6devini diizeltirken objektif
olup olmadiginin kontrolii gerekebilir. Fakat Ogrenci Odevini kendi degerlendirip
diizelttigi zaman kendine glven duyacagi icin, bdyle bir yolu tercih etmenin bireysel
gelisim agisindan yaral1 olacag: dustntlebilir (Temel, 1989, s.13).

Arastirmacilar dizeltme tekniklerini bes sekilde simflamislardir. Bunlar; simifca,
kimece ve karsilikli dizeltme ile 6gretmenin Ogrenciyle birlikte diizeltmesi veya kendi
kendine dizeltmedir. Ayrica 6grencilerin yaptiklari calismalar es zamanli olarak hem
ogretmen hem de aile tarafindan degerlendirilebilir. Anne babalar, cocuklarimn ev
odevlerini kontrol etmelidirler. Odevlerin okulda sunulmadan 6nce evde anne babalar
tarafindan kontrol edilmesi, cocuklara yaptiklari hatalar1 dizeltme ve eksiklerini
tamamlama firsat1 verecektir. Cocugun Odevini bitirince ailesi tarafindan da takdir
edilmesi 6z given ve 6z disiplinini gelistirici bir pekistireg olacaktir (Dinger ve Ulutas
2005).

Resmi Gazete'de yayimlanan 27.8.2003 tarihli ve 25212 sayili Milli Egitim

Bakanhg: ilkogretim Kurumlar: Yonetmeliginin 35 maddesindeki aciklamalara gore
projeler ve performans 6devleri 6gretmenlerce belirlenen dlcitlere gore hazirlanan
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degerlendirme Olgegi veya dereceli puanlama anahtarina goére degerlendirilir.
Ogretmenler, degerlendirme olciitlerini belirlerken, ogrencilerin goruslerinden de
yararlanabilirler. Ogrencilere performans 6devi ve proje 6devleri verilirken kullanilacak
degerlendirme Olgiitleri 6nceden verilir. Ogrenciler, calismalarinda yararlandiklar:
kaynak veya kisileri de belirterek ogretmenin belirleyecegi sire iginde calismalarin
tesim ederler. Projeler teslim edildikleri yartyillda degerlendirilir.

Bu sekilde yeni uygulamalarla, 6grencinin 6dev degerlendirme kistaslarinin
belirlenmesinden, Odevin degerlendirilmesine kadar gecen sirede katilimlarin
gerektirecek sekilde bir dizenlemeye gidilmistir. Ogrencinin  kendi  kendini

degerlendirmesine olanak saglanmistir denilebilir.

Odevlerin iletilmesi ve degerlendirilmesi, ¢devlerin bilyilk oranda sinif icinde
gerceklesen bolumleridir. Ancak odevlerle ilgili dizenlemelerin yalmzca sinifta
yapiimas! yeterli degildir. Odev yapilan ortamlarin diizenlenmesi, 6dev yapma siiresinin
belirlenmesi ve Ggrencilerin 6dev yapmalar: igin motive edilmelerinde 6gretmen ve
velilere Gnemli gorevler dismektedir.

2.5. Odev Ortamu

Ogrenme ortamu ve bu ortamin 6zelliklerinin 6grenmeyi etkiledigi kabul edilen bir
olgudur. Dolayistyla okul ici 6grenme ortamlarimin dizenlenmesi kadar okul-disi
ogrenme ortamlarinin diizenlenmesi gerekliligi de onem kazanmaktachr. Ogrenciler
kendi tercih ettikleri ortamlarda kendilerini daha rahat ve glivende hissederler ve daha
iyi ogrenirler. Ogrenenin Ggrenme cevresinde calismasin etkileyen pek cok etken
bulunmaktadr.

Herkesin kendine 6zgl bir calisma tercih vardir. Kimileri iyi yapilandirilmis
kaynaklar1 tercih ederken, digerleri bagimsiz ¢alismayi, agik uclu problemleri ¢ozmeyi
arastirmay tercih edebilir. Ogrenme ortaminin; ses, 151, 151k gibi 6zellikleri ve viicudun
durus bigimi ile ilgili tercihler de kisilere gore degiskenlik gosterir. Hareketi tercih eden
ogrenciler, siirekli oturmaktan sikilirlar. Onemli olan 6grenme alanini Ggrenciye uygun
hale getirmektir (Acgikgdz, 2003 ). Aileler genellikle cocuklarinin kendi odalarinda, tek
basina ve sessiz bir sekilde calismalarinin okul basarisimi arttiracagina inanir ve onlari
boyle calismaya zorlarlar. Ancak herkesin farkli kosullarda calismayi tercih ettigi
bilinmektedir (Erden ve Altun,2006).
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Son yillarda yapilan arastirmalar, bilgileri almada ve 6grenme slireci agisindan
Ogrenciler arasinda 6nemli bireysel farkliliklar oldugunu ve her 6grencinin kendi stiline
uygun Ogretim ortaminda en iyi 6grendigini ortaya koymustur. Her 6grencinin belirli
turdeki Ogretim uygulamasina tepkisi, sahip oldugu bireysel Ozeliklere gore
farklilasmaktadir (Erden ve Altun, 2006; Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Ogrenme Uizerinde etkili olan ¢ok sayida bireysel farkliliktan sz edilebilir.
Bireysel farkliliklar, dgrencinin dgrenme hizini, diizeyini, 6grenmeye iliskin ilgi ve
dikkatini ve Ogrenmenin kaliciligim etkiler. Bu baglamda 6grenme ortamlarinin
Ogrencilerin stilleri dogrultusunda diizenlenmesinin gerekliligi ortaya gikmaktadir.
Ogrenciler icin en uygun calisma ortamlarinin, 6grencilerin stilleri dogrultusunda
olusturulmasi gerekmektedir.

Okulda 6gretmenin 6grenme ortamlarini 6grencilerin bireysel farkliliklarint goz
Onunde bulundurarak dizenlemesi oldukga zordur. Bu nedenle sinifta 6grencilerin
tercih ettikleri 6grenme ortamlar ile gercekteki 6grenme ortamlar: arasinda farkliliklar
vardir. Evde ise 6grenci 6grenme ortami hakkinda daha belirleyici olabilir. Ancak
yapilan arastirmalarda, 6grencilerin okulda bir¢ok seyi tercih edemedikleri gibi evde de
Odevlerini kendi tercihleri dogrultusunda yapamadiklar1 saptanmustir. Bunun sebebi,
evdeki ogrenme durumlarim ebeveynlerin belirlemesidir. Ornegin Hong, 1999 da
yaptig1 arastirma sonucunda ailelerin dgrencilerin 6dev yapma tercihlerinin farkinda
olduklarim ama buna ragmen ¢ocuklarimin kendi tercihlerine gore 6dev yapmalarin
engellediklerini belirtmektedir.

Zentall ve Goldstein, (1999); Clark ve Clark, (1989) yaptiklar1 arastirmalarda,
Odevlerin  6grencilerin  tercihleri dogrultusunda belirlenen en uygun yerlerde
yapilmasinin gerekliligini vurgulamaktadirlar. Ogrencinin en iyi 6dev yapabilecegi yeri
secmesine olanak vermek gerekir. Bazi Ogrenciler ddevlerini yapmak icin mutfak,
yemek odasi gibi guralttli yerleri secerken bazilari ise 6zel ve sessiz yerleri veya kendi
odalarini tercih ederler. Secilen yerin 6grencinin ihtiyaglarint karsilayabilecek tzellikte
olmasi gerekir. Ortam Ggrencinin ddev performansini gelistirmeye tesvik edici ve 6dev
yapma sirecinin devamliligim saglama amaciyla Ogrencinin tercihleri ile uyumlu
olmalidir.
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Ogrenme ortami 6grencinin 6dev yaparken kendi diizenini saglamasinda ok
onemli bir yere sahiptir. Ogrenme ortami Ogrencinin ihtiyag duydugu her seyi
icermelidir. Ev ortamlar1 farkliliklar gosterebilir. Bazi1 ev ortamlart Ggrenciye ait
calisma odasi icerirken kimileri de tim ailenin ortak kullamm alanlarindan
olusmaktadir. Ev ortamlarimin kalabalik olmasi durumunda ailelerin evde bulunan
mobilyalar1 6grencilerin tercihleri dogrultusunda calisma yapabilecekleri sekilde
dizenlemeleri gerekmektedir. Bircok Ogrenci 6grenilmesi gereken zor bir konu
oldugunda sessiz bir ortami tercih ederken, bazi 6grenciler calisma ortaminda ses
varken daha iyi calisirlar. Odev yaparken sesi tercih edenler televizyon sesi, radyo sesi
veya sokaktan gelen sesleri duyarak calisabilirler ve anlamli  6grenmeler
gerceklestirebilirler (Hong ve Milgram, 2000).

Etkili o6grenmelerin gerceklestirilebilmesi amaciyla Ogrenciler icin  uygun
ogrenme ortamlar1 hazirlamak cok onemlidir. Ogrenciler calisma ortamlarinda
kendilerini iyi hissettiklerinde 6dev basarilarinin ve ddevlere iliskin tutumlarinin olumlu
yonde etkilenmesi sz konusudur. Ancak Ggrencilerin calisma ortamlarim genellikle
kendi stilleri dogrultusunda duizenleyemedikleri, bununla birlikte yas ilerledikce bu
konuda daha 1srarci olduklari ve mimkiin oldukga galisma ortamlarim kendilerine gore
duzenledikleri belirlenmistir (Hong, Tomoff, Wozniak, Carter, ve Topham, 2000).

2.6. Odev Motivasyonu ve Stilleri

Odev performans! yani 6dev calismalarina baslama, devam etme ve bitirme siireci
bireysel performansa ve bireysel motivasyon profiline gore degisebilir. Odev
verildiginde 6grenci 6devin hepsini yapip yapmayacagina, 0dev icin ne kadar zaman
ayracagina kendi karar verir. Odev motivasyonu, Kisinin ddeve baslamasim ve ddevi
isteyerek yapmasim etkileyen faktorlerden olusur. Bunlar 6grencinin  bireysel
ozellikleriyle iliskilendirilmesiyle ortaya cikmustir (Hong ve Milgram, 1999). Odev
stilleri 6dev yapma siirecinde 6grencinin dgrenmesini etkileyen ve tim slireci kapsayan
degiskenleri icine alan tercihleri icermektedir. Motivasyon kaynak ve gu¢ olarak ki
kategoriye ayrilir. Odev yapmadaki motivasyonun lic kaynagi oldugu diisuntlir;
ogrenen Kisi kendini motive edebilir, ailesi veya 6gretmeni onu motive edebilir. Odev
yapmadaki motivasyon giiciiniin ise iki boyutu vardir; sorumluluk ve isrardir. Odev
stilleri ise; organizasyon, cevresel uyaranlar, algisal ve bedensel degiskenler ve
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sosyolojik uyaranlar basliklar: altinda ele alinmistir. Organizasyon; yapilandirma,
diizen, yer ve zaman alt boyutlarindan olusmaktadir. Cevresel uyaranlar kendi icinde
dort alt faktorden olugsmaktadir. Bunlar; ses, 1sik, 1S1 ve gevre dizeni faktorleridir.
Algisal ve bedensel degiskenler; isitsel, gorsel, dokunsal, kinestetik, atistirma ve
bedensel enerji alt faktorlerini icerir. Sosyolojik uyaranlarin alt faktorleri; kendi kendine
calisma veya akran grubuyla calisma ve otorite figird ile ¢calisma seklindedir (Ek:1).
Hong ve Milgram, (1999) tarafindan gelistirilen “Odev  Motivasyonu ve Stilleri”
modeli, kategoriler ve alt boyutlarina iliskin agiklamalar sirastyla verilmistir.

2.6.1. Motivasyonun K aynag

Bu kategori, 6grencilerin akademik 6grenme icin sahip oldugu motivasyonun
duzeyi ve /veyaturu ileilgilidir. Yani, bir 6grencinin okuldaki 6grenmeyle ilgisinin bir
uzantisidir. Kendi kendine (icgidisel) ya da akranlariyla iletisim kurarak mi yoksa
yetiskin geribildirimi ve pekistirecleriyle mi motive oldugu ile ilgilidir. Motive olmus
Ogrenciler ogrenmeye karsi isteklidir. Bunlara ne yapmalar: gerektigi, mevcut hangi
kaynaklardan yararlanacaklari, eger ihtiyaclar1 olursa nasil yardim isteyecekleri agik
acik soylenir. Motive olmammus cocuklara ise, kisa Odevlier verilmelidir. Algisal
guclerini tamamlayict kaynaklar verilmelidir. Bu Ogrenciler 6grenme konusunda
coskulu ve istekli degillerdir. Cinku 6grenmeyi zor bulurlar. Diiz anlatimi destekleyici
olarak daraltilmis ya da cok duyulu Ogretim paketleri, programlanms O6gretimi
kullanmak ya da tartismak onlarin 6grenmeleri ve benlik tasarimlarint gelistirmek icin
yardimct olabilir (http;//www.uncd.edu/depts/ncpts/publicationslearnstyles.htm; Hong
ve Milgram, 2000; Dunn, Dunn ve Price, 1979, 44-45).

2.6.2. Motivasyonun Gucu

2.6.2.1. Israr

Israr Ogrencilerin 6grenme ya da Ggretim isindeki kararliligim ifade eder.
Yapilmast icin bir gorev verildiginde bazi1 6grenciler onu tamamlayana kadar tzerinde
calisirlar. Eger gereksinim duyarlarsa bir sinif arkadaslarina ya da zorlugun tstesinden
nasil geleceklerini agiklamalari igin bir kaynaga basvururlar. Kisa streli dikkate sahip

ogrenciler calistiklar: ise uzun sire devam edemezler. Bu gocuklar herhangi bir zorluk
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gordukleri zaman ilgilerini kaybederler, sinirlenmeye, hayal kurmaya baslarlar ya da
sosyal etkinliklerle islerinden daha cok ilgilenirler.
(http;//www.uncd.edu/depts/ncpts/publications/learnstyleshtm; Hong ve Milgram,
2000; Dunn, Dunn ve Price, 1979, 41).

2.6.2.2. Sorumluluk

Sorumluluk sahibi  6grenciler her zaman verilen Odevi takip eder,
yapabildiklerinin en iyisini yaparak tamamlarlar ve bunlara cok fazla rehberlik yapilmaz
ya da ne yapacaklar1 sdylenmez. Bu 6grenciler, anlasilabilir ve tamamlanabilir, agikca
belirtilmis Odevlere; Ustesinden gelebilecekleri diizeyde bilgi saglayan kaynaklara;
gorev zor geirse yardim isteyebilecekleri yerlerin isimlerine; geleceklerini
kararlastirmalar1  igin  kendi  kendilerini  degerlendirebilecekleri  Onerilere ve
hedeflerindeki basarilarint gostermeleri icin alternatif Onerilere gereksinim duyarlar.
Ancak cogu Ogrenci sorumluluk sahibi degildir. Odevlier zor geldigi zaman bu
Ogrenciler, arkadaslarina rahatsizlik vermeye baslayabilirler. Ayrica kolayca
Ogrenemedikleri zaman cesaretleri kirilir ya da skilirlar. Bu Ggrencilere dgrenme
stillerine ve ddev stillerine uygun yollarla hitap etmek gerekir.

(http;//www.uncd.edu/depts/ncpts/publications/learnstyleshtm; Hong ve Milgram,
2000; Dunn, Dunn ve Price, 1979, 46-47)

2.6.3. Organizasyon

2.6.3.1. Yapilandirma

Bu boyut 6grencilerin yapilandirilmis 6grenme etkinlikleri ile ilgili tercihleriyle
ilgilidir. Yapi, Uzerinde calisma ve bir 6devi tamamlama icin kurallar olusturmadhr.
Tammlanmis zaman iginde, 0zel bir yolla tamamlanmasi gereken seyleri igine alr.
Yaratici ¢ocuklar kati prensipler altinda zorlanirken digerleri ise bu kurallar olmadan
ogrenmeyi korkutucu ve etkisiz bulmaktadirlar. Boylece kendi ¢alismalarini organize
etmeleri icin degisik firsatlar sunuldugunda bunu iyi kullanan yaratici ¢ocuklar
saptamak gerekir. Ayni sekilde yaratici ¢ocuklarr saptamak ne kadar dnemliyse iyi
tanmmlanmis  yonergeler ve prosedirler verilmeden rahat bir sekilde Ogrenemeyen
cocuklar1 saptamak da o kadar 6nemlidir.
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(http;//www.uncd.edu/depts/ncpts/publications/learnstyleshtm; Hong ve Milgram,
2000; Dunn, Dunn ve Price, 1979, 46-47).

2.6.3.2. Duzen

Bu boyut ise 6grencilerin 6devleri belli bir diizenle yapip yapmama konusundaki
tercihleri ile ilgilidir. Bazi 6grenciler calismaya baslamadan 6nce 6devlerini belli bir
siraya koymay: tercih ederlerken bazilar1 ise Odevlerini belli bir dizen olmadan
yapmay: tercih ederler. Ogrencilerin diizen tercihleri kimi zaman kolay ¢devden zor
Odeve dogru olurken kimi zaman da ders programindaki ders sirasina gére olmaktachr
(Hong ve Milgram, 2000).

26.33. Yer

Ogrencilerin evde 6devlerinin yapabilecekleri belirli bir yer olup olmamasi ve
Odevlerini hep ayn yerde yapip yapmadigi bu boyutun icerigini olusturmaktadir.

2.6.3.4. Zaman

Zaman boyutu, gin boyunca bireylerin farkli zamanlardaki enerji dizeyleri ile
ilgili durumlart igerir. Baz1 gocuklar sabahin erken saatlerinde kendilerini daha ding
hissederler ve en iyi bu saatlerde calisirlar. Oysa bazilar1 bu saatlerde kendilerini uykulu
hissederler ve 6gle saatlerinde daha iyi calisirlar. Ancak bazilar1 6gle saatine kadar da
uykularini agcamayabilirler. Bu nedenle daha geg saatlerde calismayi tercih ederler

(http;//www.uncd.edu/depts/ncpts/publications/learnstyleshtm; Hong ve Milgram,
2000; Erden ve Altun, 2006, Dunn, Dunn ve Price, 1979, 51).

2.6.4. Cevresel Uyaranlar

2.6.4.1.Ses

Y asadigimiz ortamda, bulundugumuz mekanin icinden ve disindan gelen sesler
isitiriz. Insanlarin farklh seslere kars: tepkileri de farklidir. Bu boyut Ggrencilerin,
Ogrenirken Ogrenme ortamindaki ses tercihlerini tamimlamaktadir. Bazi cocuklar
gurdltlt ya da mazikli bir ortamda daha kolay calisirlar, diger bir deyisle guriltiye
Onem vermezler. Bazi 6grenciler ise calisirken digerlerine oranla daha sessiz bir ortam
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isterken, bazilar1 yogunlasmak icim tamamen sessiz bir ortam isterler. Bircok 6grenci
Odev yaparken konsantre olmak icin sessiz bir ortama gereksinim duyar, bazi 6grenciler
ise ¢caligma ortamlarinda ses oldugu zaman calistiklari konuyu daha iyi anlarlar. Sesiz
ortamda verimli c¢alisan ¢ocuklara mimkiinse evde sesten uzak bir ¢alisma ortaminin
ayrilmasi faydal1 olabilir. Calisma ortaminda sesi tercih eden cocuklar icin ise calisma
ortaminda mizik sesi olmast verimli olabilir (Erden ve Altun, 2006; Hong ve Milgram,
2000; Dunn,Dunn ve Price, 1979,41). De Gregorisin (1986) yaptigi arastirma
sonucunda galisma ortamlarinda muzigi tercih edenlerin, mizigin galisma ortamindaki
rahatsizlik verici diger etkenleri bastirdig: tercih ettiklerini belirlemistir (Akt. Hong ve
Milgram, 2000).

2.6.4.2. Isik

Isik boyutu calisma ve 6grenme sirasinda tercih edilen 11k diizeyini tammlar.
Ogrenmeler cogunlukla gérme duyumuzu kullanarak gerceklestigi icin 1s13in dolayl
olarak 6grenme Uizerinde etkisi var. Ogrencilerin yumusak, los ya da parlak 1siktan
hangisini tercih ettikleri ile ilgilidir. Cunki bazi cocuklar 1s1ga karst asir1 duyarlilik
gostermelerine karsin bazi cocuklar ¢cok fazla parlak 1siga gereksinim duyarlar. Los
1isikta Ogrenen bireyler siirekli olarak yetiskinlerin tepkisi ile karsilagirlar ve sirekli
olarak 1siklarim agmalari icin hatirlatmalarla karsilasirlar. Oysaki bu ¢ocuklar parlak
isikta gerginliklerinin arttigim belirtmektedirler. Birgok gocuk normal isikta daha iyi
calismaktadir. Bazilart ¢ok 15181 tercih ederlerken bazilari ise az 1sikli ortamlarda
calismayi tercih ederler. Bunun yaminda yetersiz 1s1k gbz yorgunluguna ve gerilmeye
neden olabilir. Diger yandan ¢ok yogun fllioresan 151k bazi cocuklari cok uyarir ve asiri
hareketlilik ile gerginlige neden olur. (Dunn, Dunn ve Price 1979,41-43; Hong ve
Milgram, 2000; Erden ve Altun, 2006; Dunn, Krimsky, Murray ve Quinn, 1985).

26.43. 1s

Isi boyutu, ddev yaparken 6grencilerin 1si diizeyleri tercihlerini igerir. Bazi
insanlar 1s1 arttiginda kendilerini uyusuk hissederler ve iyi ¢alismazlar. Bazilari ise serin
ortamda calisamazlar ve verimlilikleri azalir. Isimn algilanmasinin géreceli oldugu
bilinmektedir. Calisma ortam ideale yakin isitilmal1 ve gocugun giysileri ile ideal vicut
isisim - bulmasina  izin - verilmelidir  (Dunn, Dunn ve Price, 1979, 41;
http;//www.uncd.edu/depts/ncpts/publications/learnstyles.htm; Hong ve Milgram, 2000;
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Erden ve Altun, 2006). Genellikle dgrenciler rahat olduklar: icin 1lik ortamlarda 6dev
yapmay: tercih ederler. Bazilar1 ise kendilerini ding hissettikleri igin serin bir ddev
yapma ortamin isterler (Murrain 1983). Asirt sicak ortamlar insamin hem beynini hem
de zihnini yorar. Bununla birlikte hem evde hem de okulda asir1 sicak ortamlar
ogrenmeyi guclestirir. Diger bir yandan ortam c¢ok soguk oldugunda 6grencinin
ogrenmeye ilgisi duser (Wood, 1987). Bu nedenle ailelerin ortami 1s1 bakinmindan

ayarlamalar1 gerekmektedir.

2.6.4.4. Cevre Duzeni

Odev yaparken dgrencilerin tercih ettikleri oda ya da mobilya diizenlenmesini
iceren boyuttur. Ogrencilerin sira ya da sandalyeye oturarak calisma ya da farkl
mobilyalari; kanepe, yaslanilacak bir yer, yerdeki hal1 ya da minderi kullanarak calisma
gibi aternatiflerden hangisini tercih ettikleri ile ilgilidir. Aileler gogunlukla duzenli
olmayan ortamlarin gocugun dikkatini dagittigim disunirler. Fakat ¢alisma ortaminda
mobilya dizeninin ayarlanmasi, calisilacak konuya ve cocugun tercihlerine gore
degisiklik gosterebilir. Bir kitap rahat bir koltukta okunabilirken, matematiksel ve yazi
Odevleri yapmak bir masa gerektirebilir. Rahat olduklar1 zaman en iyi dustnen,
Odevlerini yaparken sik sik yere uzanan ya da rahat bir sandalyeye oturan ¢ocuklar, bir
sirada oturmay1 guic bulabilirler. Ogrenciler standart dlclilere ve sekillere nadiren uyum
gogerirler. Cogu, onlara sunulan tek bicimdeki bu sandalyeler kendilerine uygun
boyutlarda olmadigi zaman, kisa bir siire sonra rahatsizlik hissetmeye baslarlar. Bu
cocuklar, boyle durumlarda pasif bir durumda kalamazlar, daha uygun yerlere
gereksinim duyarlar. Ogrencinin nerede Ogrendigi, o Ogrendigi sirece problem
olmamalidir  (http;//www.uncd.edu/depts/ncpts/publications/learnstyles.htm;  Dunn,
Dunn ve Price, 1979, 41; Hong ve Milgram, 2000; Erden ve Altun, 2006).

2.6.5. Algisal ve Bedensal Degiskenler

2.6.5.1. Isitsel, Gorsel, Dokunsal

Dinleme, gérme ve dokunma yoluyla 6grenme bu boyutu olustururlar. Cogu
zaman, sanki tum dgrenciler 6grenmeyi tek yolla gerceklestiriyormus gibi islem yapilir.
Oysa bazi 6grenciler 6grenme materyallerini sesli olarak duymay: tercih ederken
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bazilar1 da devin duyumsal bir sekilde 6grenmeyi tercih ederler. Bazi 6grenciler de bu
ogrenme sekillerinin birlesimi ile daha iyi 6grenirler. Kimi dgrenci 6grenirken bigime,
sekle, bosluga, renge ve cizgiye duyarlilik gosterirken kimi ise ritme, sesin yiksekligine
ve melodiye duyarlilik gosterir. Baz1 cocuklar disiince ve duygular: ifade etmek icin
vicudu kullanmayi tercih ederler (Dunn, Dunn ve Price, 1979, 49; Gardner, 1993
http;//www.uncd.edu/depts/ncpts/publications/learnstyles.htm; Hong ve Milgram, 2000;

Dunn, Denig ve Lovelance, 2001).

2.6.5.2. Atistirma

Ogrenme etkinlikleri sirasinda yeme, icme ya da sakiz cigneme gereksinimlerini
ifade eden bir boyuttur. Baz1 6grenciler calisirken zaman zaman ara vererek bir seyler
atistirr ya da bir seyler icerler. Fizikciler yiyecege, siklikla harcanan enerjinin yerine
getirilmesi icin gereksinim duyuldugunu ileri sirmektedir. Bazi insanlar odaklanmay1
denerken gerginligi azaltmak ve rahatlamak icin bir seyler atistirabilirler (Hong ve
Milgram, 2000; http;//www.uncd.edu/depts/ncpts/publications/learnstyles.htm.). Dunn,

Dunn ve Price, (1979) arastirmalarinda 6grenirken yemelerine izin verilen ¢ocuklarin

Ogrenmelerinin, notlarimin ve tutumlarimn iyilestigini bulmuslardr.

2.6.5.3. Hareketlilik (Yer Degistirme)

Ogrenme srasinda  gereksinim  duyulan hareketlilikle ilgili durumdur.
Ogretmenler hareketli 6grencilerin siki bir disipline gereksinim duyduklarim belirtirler.
Oysa, bu o6grenciler 6grenme ortaminda blyUk bir oranda hareketlilige ihtiyag
hissettikleri icin vicut durusunu degistirmeksizin iyi bir sekilde 6grenemezler. Bazilari
ise uzun siire fiziksel pozisyonlarini degistirmeden dgrenebilirler (Dunn, Dunn ve Price,
1979; http;//www.uncd.edu/depts/ncpts/publications/learnstyles.htm; Hong ve Milgram,
2000).

2.6.6. Sosyolojik Uyaranlar

2.6.6.1. Yalmz ve Akranla Birlikte Odev Yapma

Calisirken tek basina veya akran grubuyla calisma konusundaki tercihleri
icermektedir. Bazi 6grenciler tek baslarina calismayi tercih ederken bazilar1 baska
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birileriyle calismay tercih ederler. Bazilart igin de, bu durum konuya gore farklilik
gogerebilir. Bazi Ogrenciler tartisma, etkilesim oldugundan dolay: bir grubun tyesi
olarak calismay: tercih ederler. Tek basina calismay: tercih eden Ogrenciler en iyi
yalmiz baslarina 6grenirler. Bu 6grenciler icin evde ayr1 bir calisma odasi yoksa,
masalar1 duvara yaslamak ¢tzim olabilir. Bazilar1 yalmz bazilari kiigik gruplar halinde
calismayi tercih ederler. Grupla calismanin psikolojik ve sosyolojik yararlarinin yaninda
olumsuz etkileri de vardir. Ornegin; verilen 6dev grup icinde esit olarak
boltsturilememis olabilir. Bu az sorumluluk alan dgrenciyi digerlerine gore daha az
calismaya yonlendirebilir. Odevlerini tamamlamak icin yeterli bilgi ve beceriye sahip
Ogrenciler daha ¢ok tek basina calismay: tercih etmektedirler. Yapilan bir arastirmada
tek basina calismay: tercih eden Ogrencilerin daha yiksek basariya sahip olduklari
gorilmustdr (Erden ve Altun, 2006; Hong & Lee, 1999; Hong, 1998; Hong & Nelson,
1994;Dunn ve Dunn, 1978; Hong ve Milgram, 2000).

Arastirmalarda (Dunn, Ginnitti, Murray, Rossi ve Quinn, 1990; Miles, 1987;
Perin 1984) Ogrencilere tek baslarina veya akranlari ile ¢alisma firsat1 verildiginde
bunun 6grencilerin bir yetiskinle calismalarindan daha etkili oldugu gortlmuistir. Ayn
zamanda kucik cocuklara nazaran blyUk cocuklarin, akranlaryla calismay: daha ¢ok
Ozumsedikleri belirlenmistir. Aileler cocuklarinin distincelerini dinler ve tercihlerini
uygularlarsa, cocuklarin hem okulda hem de okul disinda ©6nemsendiklerini
distunduklerinden dolay:1 daha basaril1 olacaklar1 sdylenebilir.

Ogretmenler 6dev verirken ogrencilerin bu konudaki gorislerini gz 6niinde
bulundurmalidirlar. Ornegin; grupla calismay tercih eden dgrencilere grup ddevleri, tek
basina calismay: tercih edenlere ise bireysel ddevier verilmelidir. Diger yandan strekli
tek basina calismay1 tercih edenlere grup 6devleri de verilmelidir. Cunkd grup
calismalar1 sosyal becerilerin gelismesine ve gelecekteki grup basarisina katki saglar.

Ogretmenler grup Odevi vermeden 6nce Ogrencilere odev yaparken gorev
dagilimim nasil yapacaklarim anlatmalidirlar (Ma,1996). Bir baska degisle verilecek
grup 6devleri 6gretmen tarafindan ¢ok iyi planlanmali ve gruptaki her bir 6grencinin
sorumluluk almasina uygun olmalidir. Aileler ise genellikle gocuklarinin tek baslarina
O0dev yapmalarina alismislardir. Baska cocuklarin kendi evlerine gelmeleri veya kendi
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cocuklarimin baska ¢ocuklarin evlerine gitmesi onlar icin aliskin olduklar: bir durum

degildir. Ogretmenler bu konuda aileleri de bilgilendirmelidirler.

2.6.6.2.0torite Figuru

Bazi Ogrenciler bir otorite veya dgretmenle ¢alisirken kendilerini bask: altinda
hissederler. Basarisizlik korkusu nedeniyle, utangaglikla birlikte odaklanmaya calisirken
gergin olurlar. Bu tip Ogrenciler icin rahat ortamda 6gretmenle calismak yerine tek
basina 6grenme daha iyidir. Bazilar ise arkadaslariyla calismazken ogretmenleriyle
dahaiyi calisirlar (http;//www.uncd.edu/depts/ncpts/publications/learnstyles.htm; Dunn,
Dunn ve Price, 1979, 48; Hong ve Milgram, 2000).

Campbell (1997) Ogrencilerin  6zgurluklerine duskin olduklarint  fakat
Ozgurlugiin de belli sinirlar iginde verilmesi gerektigini belirtmistir. Birgok 6grenci
kendilerini yonlendirecek otorite figurlerine ihtiya¢ duyarlar. Hong, Tomoff, Wozniak,
Carter ve Topham (2000) arastirmalarinda otorite figlriini tercih etmeyen 6grencilerin
velilerinin bu durumu inkér ettiklerini belirlemislerdir. Baz1 ailelerin ¢ocuklarina kendi
problemlerini kendileri ¢dzmeleri konusunda sans vermedikleri ve probleme kendileri
muidahale ederek sorunu kendilerinin  ¢Ozdukleri belirlenmistir. Bu midahale
cogunlukla olumsuzluklarla sonuglanmaktadir. Clnki bazi aileler sorunlar: kendilerinin
Ogrenim siireglerindeki deneyimleri ile degerlendirerek cézmeye calismaktadirlar. Bu da
cogunlukla aile bireyleri ve 6grenci arasinda bir ¢atisma ¢ikmasina sebep olmaktadir.

Ailelerin 6dev yapma surecinde 6nemli rolleri vardir. Ailelerin 06zellikle
cocuklarina iyi bir 6dev yapma ortamu saglamalari cok onemlidir. Odev yapma
sirecinde  ailelerin cocuklarina  karst  tavirlarr  cocuklari  kendilerine
yakinlastirmalarindan ¢ok uzaklastirabilir.  Aileler bu konuda sabirli  olmayi
ogrenmelidir. Aileler gocuklarina emir vermenin yerine pozitif noktalar Uzerinde

durmal1 ve 6vglyil dogru zamanda vermelidir.

Birgok aile gocuklarina okulda ve evde calisirken giivenirler. Ozellikle basaril
cocuklara kars1 duyulan guiven coktur. Diger taraftan bazi cocuklar basarili olsalar bile
yanlarinda bir otorite figurti olarak ebeveynlerinin olmasini isteyebilirler. Bu 6grenciler
Odev yaparken yanlarinda bir yetiskin ile calistiklarinda daha basarili olmaktadirlar.
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Diger yandan birgok basarili 6grenci yetiskinlerin kendilerini sorumlu bireyler olarak
gorduklerini disundikleri icin 6dev yaparken yanlarinda bir yetiskin olmasinin gereksiz
oldugunu dustinmektedirler. Dulstk basaridaki Ogrencilerin ailelerinin kendilerine
guvenmediklerini dustndikleri icin yanlarinda bir biyige daha c¢ok gereksinim
duyduklar1, yaptiklar: 6devle basa ¢ikamayacaklarim distndikleri icin otorite figlrtine

siginmay1 tercih ettikleri belirlenmistir (Hong ve Milgram, 2000).

Bryan ve Nelson (1994) yardima ihtiyaci olan 6grencilerin ihtiyag duyduklarinda
ailelerinden yardim alabildiklerini, 6zel egitime ihtiyag duyan ogrencilerin diger
Ogrencilerden daha cok otorite figlrine ihtiyag duyduklarint belirtmiglerdir. Ay
zamanda kicUk yastaki 6grenciler biytk olanlara oranla 6dev yaparken yanlarinda bir
bilytigiin olmasin daha ¢ok tercih etmektedirler. Odev yaparken yanlarinda bir yetiskin
olmasini tercih eden Ogrenciler bu kisiyi ve mudahaleyi bir destek ve ilginin bir kaniti
olarak algilamaktadirlar.

2.7. Turk Milli Egitim Sistemi Icerisinde Odevlerin Yeri

Odevlerin egitim sistemi icindeki yeri egitim-6gretimin tamamlanmas: agisindan
onemlidir. Ogretmenlerin planlayip uyguladigi egitim-6gretim tekniklerinden biri de
Odevdir. Milli Egitim Bakanligr' nin konu ile ilgili belgeleri incelendiginde hemen
hemen her Ogretim doneminde Odevlerle ilgili olarak bir genelge yayinladigi
gordlmistar. Fakat 6dev konusundaki uygulama kargasasi genelgelerle acikliga
kavusmanmustir.

Odevlerin Tirk Milli Egitim Sistemindeki yerini belirlemek amaciyla 1976
yilinda yayinlanan Resmi Gazete' de “Ev ddevleri” basligi altinda yayinlanan genelgede
asagidaki maddeye yer verilmistir (10 Kasim 1976 tarihli ve 15759 sayi1li Resmi Gazete,
s.10).

“Madde 76: Yeni bilgiler edinmek ve kazan:lan bilgileri gelistirmek amaciyla
Ogrencilere verilecek ddevierin snifta veya okulda yap:lmas: esastir.

Esas olarak birinci devre Ggrencilerine evde yapimak Uzere yazl: Odev
verilmez. Ancak Ugincl sinif Ggrencilerine gerektiginde ara sra bir saatten faza
zaman almayacak gsekilde ev o6devieri verilebilir. Dordincli ve besinci sinif
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Ogrencilerine verilecek yazl: ddevier bitinlyle iki saatten faza zaman almayacak
sekilde dizenlenir.

Boylece Gdevierin secilmesinde Ggrencilerin yaslar:, bilgi seviyeleri, aile ve
cevrenin olanaklar: gézénuinde bulundurulur.

Metin, resm, gsekil ve harita kopyalar:, yaz tekrarlama gibi 6grencinin
usanmasna, imlasinin ve yazsnin bozulmasina yol agacak, yarat:ciliga engel olacak
Odevier verilmesinden kag:n:lmalzdr.

Yazl: 6devierde kagit israfina, gereksiz sisemelere yer verilmemelidir.

Ogrencilere verilen 6devier dgretmence kontrol edilmeli, Ggretmen taraf:ndan
yanlislar Gzerinde durulmal:dir” .

Bu yonetmelikte ev ddevlerinin okulda yapilmas: eve getiriimemesi gerektigi
belirtilmistir. Ev 6devleri bu yonetmelikle mimkin oldugunca azaltilmaya ¢aligilmistir.

Resmi gazetede 1987 yilinda yayinlanan ev 6devleri konusundaki bir sonraki
yonetmelik incelendiginde (27 Agustos 1987 tarihli ve 19557 sayili Resmi Gazete, s.9);
Bir dnceki yonetmelikte ev 6devleri ilkokul 1. ve 2. simf dgrencisine hi¢ verilmezken
bu yonetmelikle 1. ve 2. sinif dgrencilerinin yetismeleri amaciyla gerektiginde ev 6devi
verilebilecegi ifade edilmektedir. Bu simf dizeylerinde O6grencilerden basit hesaplar
yapmalari, harfleri veya kelimeleri kopya etmeleri ya da bir etkinlik formunu
doldurmalar: istenebilir. Uctinct, doérdiincii ve besinci siniflarda ise yonetmeliklerin her
ikisinde de belirtildigi gibi 2 saatten fazla zaman almayacak ev 6devi verilmesi 6n
gorilerek ev 6devleri zamanla sinirlandirilmaya galisilmistir.

Ardindan Talim Terbiye Kurulu tarafindan 9 Kasim 1989 tarih ve 310.1 / 5743
numaral1 genelge ile okullara duyurulan yonetmelik cikarilmis ve buna gore:
1. Nkokulun ilk tic snufinda Gdev verilmemeli
2. lkokulun son iki ssnifinda kaynak bulma ve incdeme yontemlerini tgreten
Odevier verilmeli
3. llkokullarda hazrl:k calzsmalar: siire yetmedigi zaman eve verilmeli
4. lkokuldaki egitici calzsmalar, meveut ilkokul yonetmeligi ve programna gore
hazrlanmes bulunan ilkokul 6grenci karnesinin davran:s gelisimi béliminde
degerlendirilmeli.
Her U¢ genelge de incelendiginde maddeler arasinda Milli Egitim Temel
Kanununda yer alan 17. madde “evde, gevrede, her yerde ve her firsatta egitim’

ilkesiyle celisen maddelerin yer aldigi1 gorilmustir. Egitim okulla simirlandirilamayacak
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bir olgudur. Onemli olan, yonetmeliklerden Odevlerin  kaldiriimas:  veya
sinirlandirilmast degil, 6devlerin 6grencilerin arastirma yapma ve kendini gelistirmeye
yonelik beceriler kazanmalarin saglayacak sekilde yapilandirilmas: ve sunulmasidir.

Uygulanmaya 2004-2005 egitim-6gretim yilinda baslanan yeni ilkdgretim
program cercevesinde 6dev konusu tekrar ele alinmis ve yeniden yapilandirilmistir. Bu
programda grup calismasin gerektiren proje 0devleri ile 6grencileri arastirma yapmaya
ve farkli yasantilar kazanmaya yonlendiren performans ddevleri Uzerinde durulmustur.

Resmi Gazete'de yayimlanan 27.8.2003 tarihli ve 25212 sayili Milli Egitim
Bakanhg: Ilkogretim Kurumlari Yonetmeliginin 4. maddesi asagidaki  sekilde
degistirilmistir.

Madde 4 — Bu Yonetmelikte gecgen;

a) Proje: Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak istedikleri bir alan veya
konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma, goris gelistirme, yeni bilgilere ulasma,
0zgin dusince Uretme ve c¢karimlarda bulunmalar: amaciyla ders Ogretmeni
rehberliginde yapacaklar: ¢aligmalarz,

b) Performans 6devi: Programda Ongoérilen elestirel disinme, problem ¢ozme,
okudugunu anlama, yarat:ciligini kullanma, arast:rma yapma gibi dgrencinin bilissel,
duyussal, psikomotor alandaki becerilerini kullanmasin:, gelistirmesini ve bir Grin
ortaya koymasin: gerektiren calismalar: kapsamaktad:r.

Madde 35 — 1, 2 ve 3 uncl sn:flarda Ggrencilerin gelisimi, ilerleme ve ¢abalar:,
snaviar yapilmaksizn proje, performans 6devi ve dersici performandar:n: temel alan
Ogretmen gozZemlerine dayal: olarak degerlendirilir. 4, 5, 6, 7 ve 8 inci sniflarda bir
yariyilda haftal:k ders saati Ucten az olan derderde en az iki, U¢ ve Ucten fazla olan
derderde ise en az lic snav yapilir. Ogrencilerin basar:lar: snaviarla birlikte proje,
performans 6devi, dersici performangar:na dayal: olarak degerlendirilir. Ogrenciler,
bir ders yil:nda istedikleri ders veya derderden bireysel ya da grup calismas seklinde
en az bir proje; her yariy:lda derderden bireysel ya da grup calismas seklinde en az
bir performans 6devi hazrlar.

Bu programla beraber alistirma Odevlerinden ¢ok 6grencilerin daha ¢ok grup

halinde calismalarini gerektiren, yapilandirilmis 6devlere yer verilmesi 6n gorulmaistir.
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Bu cercevede kimi zaman ailenin birebir katilimini gerektiren 6devler verilirken,
kimi zaman da 6dev konusu Ogrencilerin bireysel ¢alismalarint zorunlu kilan turde
duzenlenmistir. Ogrencilerin bireysel veya grup calismas: ile ilgili tercihleri ya da
calisgma ortamlarinin kisisel tercihlere gore dizenlenmesine bu anlamda biiytk 6nem
verilmeye baglanmustir.

2.9. 1lgili Arastirmalar

Hong, (1998) yaptig1 calismada 6dev illeri, 6dev ortam ve akademik basariyi
incelemistir. Bu ¢alismay1 272 7. simif 6grencisi ( 134 erkek ve 138 kiz) ile Amerika da
yiritmistar. Ogrencilerin ilk olarak yilsonu akademik basarilar: (i grup altinda (alt, orta
ve Ust) ikinci olarak 6dev basarilar1 ¢ grup altinda (alt, orta ve Ust) son olarak algilari
dogrultusunda belirlenen 6dev basarilar: ¢ grup altinda (alt, ortave Ust) ele alinmustir. Bu
U¢c grubun basar1 notlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar incelenmistir. Ayrica
ogrencilerin gercek ddev stilleri ile tercih ettikleri 6dev tillerinin degerlendirilmesi bu l¢
basar1 grubu cercevesinde yapilmistir. Genel olarak yuksek basarisi dizeyine sahip
Ogrencilerin daha cok kendisi, ailesi ve dgretmenleri tarafindan daha gcok motive edildigi,
Odevlerini yaparken fazla 15131 ve tek basina calismay: tercih ettikleri belirlenmistir.
Bununla beraber hem tercih edilen hem de gercek ddev stilleri agisindan yiuksek 6dev
basar1 diizeyine sahip 6grencilerin disik 6dev basar1 diizeyine sahip 6grencilere gore daha
cok aileleri tarafindan motive edilmeyi tercih ettikleri belirlenmistir.

Hong, Milgram ve Rowell (2004) arastirmalarinda, Ogrenen merkezli Odev
yaklasimi programimt teorik olarak incelemis ve birkag arastirmamin  sonuclarini
karsilastirarak uygulamaya yonelik Oneriler sunmuslardir. Calismada 6dev motivasyonu
ve tercihleri ile ilgili teorik bilgilere de verilmistir. Ayrica 6dev motivasyonu ve tercihleri
ile ilgili bir model gelistirilmis ve velilerin 6dev motivasyonu ve tercihleri ile ilgili
egitilmesini temel alan model ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur. Odevin bir egitim arac
olarak gelismesini saglamak amaciyla katilim programlarinin diizenlenmesinin ve 6grenci,
veli, 6gretmen ve diger egitimciler arasinda yakin bir iliskinin gerekliligi vurgulanmustir.

Hong ve Milgram (1999) calismalarinda, 6grencilerin gergek ddev stilleri ile tercih
ettikleri O0dev stilleri arasindaki iligkiyi inceleyerek bu iliskinin kultir ve cinsiyet
acisindan degerlendirilmesini yapmuglardir. Arastirmada 0dev stilleri ile algilanmis 6dev
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basarisi arasindaki iliskiye de bakilmistir. Orneklemini Amerika dan 272 7. simf (134
erkek 138 kiz) ogrenci ile Koreden 219 7. simf (115 erkek ve 104 kiz) Ogrencinin
olusturdugu calismada dgrencilerin cogunun gercek 6dev stilleri ile tercih ettikleri 6dev
stillerinin farkli oldugu belirlenmistir. Ayrica iki kiltir arasinda ses, 151k, motivasyon,
diizen ve otorite figiiri kategorilerinde farkliliklar oldugu saptanmustir. Ornegin Koreli
Ogrencilerin belirttiklerine gbre Amerikali 6grencilere oranla daha aydinlik bir ortamda
Odev yaptiklar: ve 6dev yapmak icin genellikle aym yerleri tercih ettikleri belirlenmistir.
Ayrica erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore hareket gerektiren 6devleri yapmaktan daha
cok hoslandiklar1 kizlarin ise erkeklere gore daha aydinlik yerlerde 6dev yapmay: tercih
ettikleri belirlenmistir. Amerikal1 6grencilerin Koreli 6grencilere gore daha yiksek ddev
basar1 puanlarina sahip olduklar: gérilmistr.

Hong ve Lee (2000) calismalarinda, Cinli dgrencilerin 6dev stilleri ve 6dev yapma
ortamlarim incelemislerdir. Ogrencilerin algilar1 dogrultusundaki 6dev basarilar ve
tutumlar: 6dev stillerine gore degerlendirilmistir. Calismada ayrica, cinsiyet ve O0dev
stilleri arasindaki iliski de incelenmistir. Calismaya 329 5. sinif ve 244 7. sinif Cinli
Ogrenci katilmistir. Arastirmada 6dev stilleri ile dgrencilerin basar1 dizeyleri arasinda
anlaml farklar bulunmustur. Y Gksek 6dev basar1 diizeyine sahip 6grencilerin distk odev
basar1 diizeyine sahip 6grencilere gbre aileleri ve dgretmenleri tarafindan daha gcok motive
edilmeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Odevlere iliskin olumlu tutum gelistiren
Ogrencilerin diger Ogrencilere gore tek basina calismayr daha cok tercih ettikleri
saptanmustir. YUksek basar1 puam alan 6grencilerin disik basar1 puanlar: alanlara gore
fazla 151kl ortarm daha ¢ok tercih ettikleri bulunmustur. Bununla beraber disik basarili
Ogrencilerin 6dev yaparken bir seyler atistirmay1 daha ¢cok tercih ettikleri saptanmustir.

Hong, Milgram ve Perkins (1995) bu arastirma ile ailelerin gocuklarimn odev
stilleriyle ilgili farkindaliklarim ve bu farkindaliklarin 6grencilerin basar1 ve tutumlarin
nasil etkiledigini arastirmay: amaclamislardir. Arastirmaya Koreli 182 Amerikali 93
besinci ve altinci simif 6grenci katilmistir. Bulgulara gore Amerikali ve Koreli dgrencilerin
Odev dtilleri arasinda farkliliklar bulunmustur. Koreli 6grencilerin Amerikali dgrencilere
gore 6devlere kars1 daha olumlu tutum gelistirdigi ve Koreli ailelerin Amerikal1 ailelere
gore cocuklarimin 6dev tercihleri konusunda daha ¢ok fikir sahibi olduklari bulunmustur.
Her iki kultirde de 6devlere karsi tutum ile aile farkindaligi arasinda iliski, ailenin
farkindalig: ile akademik basar1 arasindaki iliskiden daha fazla bulunmustur.
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Hong, Topham, Carter, Wozniak, Tomoff ve Lee (2000) calismalarinda farkli
kilturlerde ve farkli yas gruplarindaki Ogrencilerin, 6dev konusuyla ilgili gorUslerini
ortaya koymay1 ve 6dev konusunun yas ve kiltir degiskenleri agisindan nasil farkliliklar
gogerdigini ortaya ¢ikarmay1 amaclanmuglardir. Calismamn érneklemini 249 yedinci simif
Cinli 6grenci ve 95 yedinci, 63 dokuzuncu simf Amerikali 6grenciler olusturmustur.
Arastirmada Ogrencilerin 6dev gorUsleri U¢ ana kategori ve sekiz alt kategoride
degerlendirilmistir. Odev ozellikleri kategorisinde: &) 6dev zorlugu b) odev kalitesi
c)bdev miktar1; 6dev icerigi kategorisinde: a)6dev tipleri: yapilandiriimams, b) odev
tipleri: yapilandirilmis, c)6dev konusu; bireysel 6dev tercihler kategorisinde ise a) Gdev
tercihleri (tek basina akranla v.b.) b) 6dev yaparken hoslanilan ve hoslanilmayan olgular
yer almigtir. Arastirma sonuclart kiltirel agidan ddevler ile ilgili 6grenci yorumlar: ve
bakis agilarinin farkhilastigim ortaya koymustur. Cinli 6grencilerin daha c¢ok 6dev
konusuyla ilgili agiklamalar yaptigi, Amerikal1 6grencilerin agiklamalarinda ise ddevlerin
0zelligi ve bireysel tercihlerin 6n plana ciktigir belirlenmistir. Yasla ilgili agiklamalara
bakildiginda ise blyik 6grencilerin 6dev yaparken daha cok sikildiklarim ve ddevlerin
kendilerine anlamsiz gel meye basladigini belirtikleri gorulmistur.

Muhlenbruk, Cooper, Nye ve Lindsay (2000) yaptiklar: calismada; ev 6devleri ile
basar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin orneklemini 82 &6gretmen
olusturmustur. Ogretmenlere 6devler ile ilgili sorular sorulmustur. TIkogretimde ev Gdevi
ve basar1 arasindaki iliskinin daha zayif olmasinin sinifta verilen 6devlerin gesitliligi ile
ilgili olmadigi gorulmuistdr. Sonuclara gore; ilkogretimde Ogretmenler daha cok
Ogrencilerin ‘ zaman iyi kullanabilme' becerilerini gelistirmek icin 6dev verdikleri, bunun
yaninda orta 6gretimde 6gretmenlerin ddev verme amacinin, 6grencilerin derse hazirlikli
gelmelerini saglamak oldugu belirtilmistir. Ilkogretimde ddevlerin sinifta égrenilenlerin
pekistirilmes amaciyla da kullamildig: ortaya gikmustur.

Pascal, Weinstoin ve Walberg (1984), ddevlerin ilkdgretim ve ortabgretim
ogrencilerinin akademik basar1 ve tutumlar: Gzerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar:
bir araya getirerek degerlendirmiglerdir. Yaptiklar1 taramalar sonunda istatistiksel
sonuglart agikga verilmis 15 arastrmaya ulasmuslardir. Etki biydkluginin % 85
oraninda 6dev yapan gruplar lehine oldugu bulunmustur. Arastirma da elde edilen
onemli bulgular, 1) Odev verilen gruplarda hi¢ ddev verilmeyen gruplara gore daha
kalict 6grenme gerceklesmistir. 2) Her giin verilen ddevlerin ara sira verilen 6devlerden
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daha fazla etkili oldugu gérulmistiir. 3) Odev alan gruplarda yer alan dgrenciler okuma
ve sosyal bilimlere iligkin testlerde daha basarili olmusglardir. Arastirmada ayrica suirekli
degerlendirilen ve 6gretmenin takdirini, dvgusini alan gruplarda 6grencilerin hem daha
basarili oldugu hem de derse iligskin tutumlarinin olumlu yonde gelistigi vurgulanmustir.

Cooper (2001), yaptigi meta-analiz calismasinda 6dev verilen siniflardaki
Ogrenciler ile 6dev verilmeyen siniflardaki 6grencilerin akademik basarilar: arasindaki
farkliliklart ortaya koymaya galismistir. Bu karsilastirmada 3300 6grenci, 85 sinif ve 30
okulu kapsayan 17 arastirma raporunun sonuclari kullanilmstir. Karsilastirma
sonuglart; 1) Odev yapan égrencilerin 6dev yapmayan dgrencilere gore daha basaril:
olduklarim, 2) Simif diizeyleri yikseldikge 6dev yapan 6grencilerin daha olumlu yonde
etkilendikleri gordlmstir. Bu durum okuldncesi-tguncti simif arasinda 6devlerin hic ya
da daha az verilmesi, 4., 5. ve 6. siniflarda ise 6devlerin genellikle gocuklara ¢alisma
aligkanliklarint kazandirmak igin verildigi ve bu simif diizeylerinde galisma becerilerini
kazanan cocuklar dogal olarak Ust siniflarda daha basarili olmaktadirlar seklinde
aciklanmaktadir. 3) Odev yapan dgrencilerin akademik basarisi ile cinsiyet ve zeka
alanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. 4) Odevlerin verildigi konu alam ile
basar1 arasinda bir iliski bulunmamstir. Hatta bu konuda elde edilen veriler
beklenenlerin disindadir. Cunki 6devlerin en az matematik basarisini, ikinci olarak
okuma ve dil becerilerini en ¢ok da fen bilgisi ve sosyal bilgilerdeki akademik basariy:
etkiledigi bulunmustur. 5) Calisma sonucunda basari notlarimin standart testlerle
belirlenmesi ile sinifta yapilan testlerle belirlenmesi arasinda bir fark bulunmamustir.
Ancak yine de Odev yapan Ogrencilerin standart testlerden c¢ok 6gretmen yapimi
testlerde daha basarili olduklari gorilmustir. Bu da Ogrencilerin yaptiklar: ddevlerin
genellikle okulda dgrenilenlerle ilgili oldugu ile agiklanabilir. 6) Hafta icinde fazla 6dev
yapmak ile 6grencilerin basarilar1 arasinda olumlu bir iliski bulunmustur. 7) Odevlerin
ogrencilerin okula, 6gretmene ve konu alanina iliskin tutumlarint hem olumlu hem de
olumsuz yonde etkilemektedir. Bu durum tamamen Odevlerin niteligi ve 6gretmenin
yaklasimu ile ilgili olarak agiklanabilir.

Barnes (2001) arastirmasinda 4. sinmif 6grencilerine verilen odevleri farkli
degiskenler agisindan incelemistir. Bu arastirmada O0devlere harcanan zaman, Odev
tipleri, 6devi tamamlama siireci, bireysel farkliliklar, 6dev politikalar1 ve rehberligi,

ogrenci veli ve Ogretmenlerin O6devlere iliskin tutumlar: incelenmistir. Arastirma
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sonucunda; birgok dgretmen ve velinin Ggrencilerin 6dev yapmak igin zaman ayirdigi
ama Odevleri tamamlamadiklari konusunda hemfikir olduklari belirlenmistir.
Ogretmenlerin 6dev konularim verirken bireysel farkliliklar: dikkate almadiklar:
saptanmustir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi ¢dev verirken Ogrencilere rehberlik
ettiklerini - belirtilmislerdir. Ailelerin %901 Ogrencilere 6dev yaparken yardimci
olduklarim agiklamaktadir. Ogretmen, 6grenci ve velilerin 6devlere iliskin tutumlar:
incelendiginde 6grenci ve velilere gore 6gretmenlerin ddevlere iliskin daha olumlu
tutum gelistirdikleri, 6grencilerin de ailelere gore daha olumlu tutum iginde olduklari
aciklanmaktadir. Ayrica kiz ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha olumlu tutum
gelistirdikleri arastirma bulgulariyla ortaya koyulmustur.

Gur’tin (2003) calismasinda, ev 6devi yapma stillerinin basar1 ile iligkisini ve ev
Odevi yapma illerinin yapisimi belirlemistir. Calismaya, Balikesir ve ilgelerinde
bulunan 4 ilkdgretim okulundan, yiz 6. 7. ve 8. simf dgrencisi katilmistir. Calismada
nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Calisma sonunda kiz ve erkek
Ogrencilerin 6dev tercihleri ile akademik basar1 iliskisine bakilmis ve 6dev yapma
tercihlerinin; akademik basariyla kuvvetli bir iliskisinin oldugu bulunmustur. Genel
olarak, basarilar1 yiksek olan Ogrencilerin tersine, basarilari distk oOgrencilerin,
mutlaka motive edilmeleri gerektigi ve bu 6grencilerin diizensiz olduklar: belirlenmistir.
Aile katiliminin akademik basartyr arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Odev yapma
stillerinden yola ¢ikarak Ogrencilerin tercihlerine gore dgretmenlere ve velilere bazi
onerilerde bulunulmustur. Odev stilleri ve farkli 6dev gesitleri arasindaki iliski
arastirmaya deger bir konudur. Aileler ¢cocuklarinin 6dev sitili tercihlerini belirleyerek,
onlara Odevlerini kendi tercih ettikleri yollart kullanarak yapmalari icin yardim
edebilirler. Ogrencinin bireysel tercih profili fark edilebilir ve 6grencinin Gdevini
yapacag1 ortam buna goére dizenlenebilir. Eger aileler bu cabay: gosterirse ddevler
blyuk bir olasilikla daha etkili olacaktir, 6grencilerin ddeve kars: tutumlar: daha olumlu

olacak ve ddevler konusunda aile ici ¢cekismeler azalacaktir.

Demirel (1989), ilkokul besinci sinif yabanci dil 6gretiminde ev 6devi olarak
verilen alistirmalarin grencilerin erisisine etkisini arastirmistir. Arastirma 56 ilkokul
besinci simif Ogrencisinin olusturdugu iki grup Uzerinde yapilmistir. Uygulama
oncesinde ingilizce Testi 6n test olarak verilmis ve deney grubuna tinitelerdeki hedefleri
destekleyici alistrmalar verilmistir. Unite sonunda Ingilizce Testi son test olarak
uygulanmistir. Calisma sonucunda, Odevlerin deney ve kontrol gruplarinin erisileri



33

arasinda anlamli farklilik yarattigi bulunmustur. Deney grubunun toplam (bilgi ve
kavrama) erisi puanlari kontrol grubunun toplam erisi puanlar1 ortalamasindan yuksek
cikmistir. Arastirma cercevesinde ev Odevlerinin 6grencilerin yabanci dil erisisi
Uzerinde etkili oldugu belirtilmistir.

Tertemiz (1991), ilkokul 5. simif matematik dersi “silindir konusunun”
Ogretiminde, Odevlerin  Ogrencilerin  akademik basarilarina etkisini  belirlemeyi
amaclamistir. Calismanin bulgulari 6devin deney ve kontrol gruplariin akademik
basarilar1 arasinda anlamlt bir farklilik oldugunu gostermistir. Matematik basarisinin
arttirnlmasinda 6devlerin 6énemli bir roli oldugu da vurgulanmistir. Ayrica 6dev
verilerek 6devler tzerinde tartismanin yapildig: deney grubundaki 6grencilerin kalicilik
testinde de daha yiksek puan aldiklari gorulmistir. Arastirma cergevesinde donut,
duzeltme ve pekistirme calismalarimin kalicihigr saglachgi belirtilirken 6dev verilip
yalnizca donit verilen grupta da kaliciligin hi¢ 6dev verilmeyen gruptan daha yuksek
oldugu belirlenmistir.

Cetinkaya (1992) calismasinda Adana ilindeki merkez ortaokullara devam eden
Uglinct sinif Bgrencilerinin, ogretmenleri ve 6grenci velilerinin ev Odevleriyle ilgili
sorunlarina iliskin gorUslerini almay: ve uygulamaya yonelik islevsel Onerilerde
bulmay1 amaclamistir. Simif 6gretmenlerine, 6grencilere ve velilere anket uygulamustir.
Ankette ev oOdevlerinde ipuglarimin kullanihip kullamimadigi, bireysel farkliliklar
dogrultusunda 6dev verilip verilmedigi, alistirmalart tarzinda o6devlerin verilip
verilmedigi, Odevlere harcanan zamam ne kadar oldugunu, donit, dizeltme ve
pekistireclerin yeterli dizeyde kullanilip kullamimadiklar: ile ilgili sorulara cevap
aranmustir. Arastirma sonuclarina gore 6grenci, 6gretmen ve velilerin ¢cogu ev 6devi
verildigini, 6grencilerin ev 6devi turini segemediklerini, genelde alistirma tirti 6devler
verildigini belirtmisleridir. Ogrenci, 6gretmen ve velilerin cogu ev 6devlerinin kismen
kontrol edilip donut verildigini, Odevlere ortalama 1-2 saat zaman ayrildigin
aciklamislardr.

Yapici (1995) ilkokul 4. ve 5. simif 6gretmen, dgrenci ve velilerin ev Odevi
konusundaki goruslerini belirlenmek amaciyla Bolu ili Dizce ilgesinde bulunan on
ilkokulun 4. ve 5. siif Ggretmenleri, Ogrencileri ve aileleri ile calisma yapmustir.
Arastirmada; 40 Ogretmen, 400 Ogrenci ve 364 veliye ulasilmistir. Verilerin
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toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenci, Ogretmen ve veli anket
formlart kullandlmigtir. Calismaya katilan gruplar 6dev verilirken agiklamalar igin
yeterince zaman ayrildigin, Ogrencilerin  bireysel farkliliklarimn g6z  6ninde
bulundurulmadigim ve Ogretmenlerin 6devleri sadece yapilip yapilmadigr agisindan
kontrol ettiklerini, igerik olarak degerlendirmediklerini belirtmislerdir. Ayrica 6dev
notlarinin karne notlarina eklendigi ve velilerin 6devlerini yaparken dgrencilere yardim
ettikleri belirlenmistir.

Babadogan (1990), ¢alismasinda ev 6devlerinin egitim programu igindeki yerini
belirlemek amaciyla ev ddevlerinin kuramsal yapisini degerlendirerek, dgretmen ve
velilere alti soruluk bir anket uygulamistir. Ankette, 6gretmen ve velilere Gdev
algilarini, 6dev verme ile ilgili dusUncelerini ve ev Odevleri ile ilgili Onerilerini
belirlemeye yonelik sorular sorulmustur. Ogretmen ve aileler tarafindan 6devin evde
yapilmak Uzere verilen calismalar olarak algilandigi, 6dev verilmesinin gerekli
oldugunun savunuldugu ve 6dev konusundaki beklentilerinin de 6devin calismaya
ayrilan streyi arttirmasi oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmen ve veliler 6devlerin
arastrmaciligi ve yaraticiligi gelistirici yonde olmasi gerektigi yoninde bir Oneride

bulunmuslardr.

Iflazoglu ve Hizmetci (2005), calismalarinda, ilkogretim 5. sinif 6grencilerine
ne tur Odevlerin hangi siklikla verildigini, Odevlerin dgrenciler tarafindan nasil
yapildigim ve nasil degerlendirildigini belirlemislerdir. Arastirma nitel bir arastrma
olup, veri toplama tekniklerinden gortisme yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Arastirma 2004-2005 Egitim Ogretim Y1l ikinci yaryihinda, Adana ili Seyhan ve
YUregir ilcelerinde bulunan 6 devlet ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir.
CGalisma grubu simif Ggretmenleri ile gorisilerek belirlenen ve her siniftan ddev
yapma konusunda iyi-orta-dusiuk diizeyde olan birer dgrenci olmak lizere toplam 36
Ogrenciden olusmustur. Arastirmada veriler icerik analizi  kullamlarak
¢Ozimlenmistir. Sonug olarak ilkdgretim besinci sinif 6gretmenlerinin hepsinin 6dev
verdikleri, ddevlerinin daha ¢ok derse hazirlik ve derste Ggrenilenleri pekistirme
niteliginde oldugun, o6gretmenlerin Odevle ilgili aciklama yerine uyarilarda
bulundugu, 6devleri daha ¢ok yazili bir sekilde ilettikleri, 6devlerin en az 1-2 saatlik
zaman kullanimini gerektirdigi, dgrencilerin 6devlerini yaparken bilgi eksikligi ve
Odevleri anlayamama gibi nedenlerden dolay: bir cok zorlukla karsilastiklart ve bu
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zorluklarla kendi kendilerine bas etmek yerine aile Uyelerinden ya da
ogretmenlerinden yardim alarak bas etmeye calistiklari, 6devlerini bitirdikten sonra
kontrol etmedikleri, gretmenlerin de ddevleri icerik, dogruluk vb. dlcitler agisindan
degerlendirmedigi sadece yapilip yapmadiklarin belirlemek tzere bir degerlendirme
yaptiklar: belirlenmistir.

Hizmetci ve Iflazoglu (2006), calismalarinda, ilkogretim birinci kademedeki
simif Ggretmenlerinin ddevler hakkindaki gorUslerini  belirlemislerdir. Arastirmada
Odevlerin dgretmenler tarafindan nasil algilandigi, 6grencilere ddev verilip verilmedigi
veriliyorsa ne tur 6devler verildigi, 6dev verme sikligi ile 6devlerin nasil iletildigi ve
Odevlerin nasil degerlendirildigi belirlenmeye calisilmistir. Arastirma nitel bir arastirma
olup, veri toplama tekniklerinden gorisme yontemi kullanmlarak gerceklestirilmistir.
Arastirma 2005-2006 Egitim-Ogretim Yili birinci yariyilinda, Adana ili Ceyhan
ilcesinde bulunan 5 devlet ilkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Calisma
orneklemini 25 dgretmen olusturmustur. Arastirmada veriler icerik analizi kullanilarak
¢Ozimlenmistir. Arastirma sonucunda ilkdgretim birinci kademe sinif 6gretmenlerinin
hepsinin 6dev verdikleri, verdikleri 6devlerin daha ¢ok derste Ggrenilenleri pekistirme
niteliginde oldugu, verilen ddev turd ile baglantili olarak Ogretmenlerin 6dev verme
amaclarim derste Ogrenilenleri pekistirme seklinde agikladiklar:, 6devleri daha ¢ok
tahtaya yazarak ve sozlU olarak iletme bicimini tercih ettikleri, devleri icerik, dogruluk
vb. oOlcitler agisindan degerlendirmedikleri sadece yapilip yapilmadigini belirlemek

Uzere bir degerlendirme yaptiklar: ve yapanlar1 6dullendirdikleri belirlenmistir.
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BOLUM IlI

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
¢ozimlenmesine iliskin agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmamn Modeli

Bu arastirma, ilkogretim 5. siif dgrencilerinin 6dev yapma stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla yapilmus iliskisel tarama modelinde
betimsel bir calismadir. Ogrencilerin akademik basarilari, algilanan édev basarilar: ve
tutumlar: ile 6grencilerin cinsiyet ve sosyo-ekonomik duzeylerinin Odev stilleri

acisindan degerlendirilmesi tarama modelinin konusunu olusturmustur.

Iliskisel tarama modelleri, iki veya daha gok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varligim velveya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir.
Iliskisel gozumleme iki turli yapilir. Bunlar: korelasyon tiirti iliski ile karsilastirma yolu
ile elde edilen iligkilerdir. Korelasyon tirt iliski aramalarda degiskenlerin birlikte
degisip degismedikleri, degisme varsa, bunun nasil oldugu o6grenilmeye calisilir.
Karsilastirma yolu ile iliski belirlemede en az iki degisken vardir. Bunlardan birine
(sinanmak istenen bagimsiz degiskene) gore gruplar olusturulur, o6teki (bagimli)
degiskene gore aralarinda bir farklilasma olup olmadigina bakilir (Karasar, 2004, s.81)

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  ¢alisgma evrenini, 2005-2006 Ogretim yili Adana ili Ceyhan
ilcesinde bulunan ilkdgretim okullarinin 5. sinif 6grencileri olusturmustur. Calisma
evrenini olusturan Ceyhan ilgesinde bulunan tim ilkogretim okullarina ulagsmamn
gucltgt orneklem almayi gerekli kilmistir. Arastirmanin drneklemi yansizlik ilkesine

uyularak “basit tesadifi ornekleme” yontemi ile belirlenmistir. Ceyhan ilgesinden
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tesadlfi olarak belirlenen 15 ilkdgretim okulundaki 719 6grenci  arastirmanin

orneklemini olusturmustur.

Orneklemi olusturan ogrencilerin  cinsiyete gore dagihmlari Tablo 1'de

verilmistir.
Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar
Cinsyet f %
Kiz 348 48.4
Erkek 371 51.6
Toplam 719 100

Tablo 1'de gorildugt gibi 6rnekleme alinan 6grencilerin 348’1 (%48,4) kiz,
371’1 (%51,6) erkektir.

Orneklemi olusturan Ggrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore dagilimlar:
Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2.: Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Sosyo-Ekonomik Diizey f %
Alt 264 36.7
Orta 243 33.8
Ust 212 29.5
Toplam 719 100

Tablo 2'de gorildigu gibi 6rnekleme alinan Ogrencilerin 264’0 (%37,7) alt
sosyo-ekonomik, 2430 (% 33,8) orta sosyo-ekonomik ve 212'si (%29,5) Ust sosyo-
ekonomik diizeydendir.

3.3.Uygulama

Uygulamalardan once ilgili kurumlardan gerekli izinler alinmistir. Uygulama
arastrmaci tarafindan yapilmistir. Yantlama sirecinden once Ogrencilere 0Olgek
hakkinda gerekli agiklamalar yapilmis, yonerge sozlii olarak tekrarlanmstir. Olgegin
yanitlanmast 40 dakika sirmistdr.
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Arastirmada asagida belirtilen islemler yapil mistur:
1. 20052006 Egitim-ogretim yili bahar yanyilinda, Adana Ili Ceyhan
Ilcesindeki, bir resmi ilkogretim okulunun besinci simifinda okuyan toplam 25 Ggrenci

~ 19

ile odak grubu olusturulmus ve “6dev motivasyonu ve 6dev stilleri dlgegi” dgrencilere
dagitilmistir.  Olgegin  uygulanmasinin ~ ardindan ~ égrencilerle  gorisilmis — ve

anlamadiklari ifadeleri belirtmeleri istenmistir.

2. Opgrencilerin  doniitleri dogrultusunda asil uygulamamin  materyalleri

hazirlanmustir.

3. Asil Uygulama, 2006-2007 Egitim-Ogretim Y1l1 Guiz Déneminde, Adana ili
Ceyhan Ilgesindeki, 15 devlet ilkdgretim okulunda okuyan 719 besinci sinif 6grencisi
Uzerinde gerceklestirilmistir.

4. Donem sonunda 6grencilerin Sosyal Bilgiler, Fen bilgisi, Matematik ve

Turkce derderi basar1 notlar: toplanmustir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler Hong ve Milgram (1996a) tarafindan gelistirilen Iflazoglu
(2005) tarafindan uyarlanan “Odev motivasyonu ve odev stilleri belirleme 6lcegi”
kullanilarak toplanmustir. Ogrencilerin algilanan 6dev basari ve tutumlarini élgmek
amaciyla yine Hong ve Milgram (1996a) tarafindan gelistirilen 8 madde kullanilmistir.
Bu maddeler “Odev motivasyonu ve 6dev dilleri belirleme olgegi”’ne eklenerek
uygulanmistir. Arastirmada ikinci bir degisken olarak akademik basari alinmustir.
Ogrencilerin  akademik basar1 duzeylerini belirlemek amaciyla bir 6lgme araci
kullanilmamus, birinci yariyil sonu Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Matematik ve Turkce
derslerinden aldiklar1 basar1 notlar1 esas alinmistir. Akademik basar1 notlar:
hesaplanirken 6grencilerin bu derslerden aldiklari notlarin ortalamasi alinmustir.

3.3.1. Odev Motivasyonu Ve Odev Stilleri Belirleme Olcegi

Arastirmada 6dev motivasyonlarini ve ddev stillerini 6grencilerin kendi yanitlar
aracilhig ile belirleyen, Hong ve Milgram (1996a) tarafindan gelistirilen “Odev
Motivasyonu ve Odev Stilleri Olgesi (OMOS)” kullamiimustir. Olgek 6 ana kategori ve
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21 alt boyuttan olusmaktadir. Kategori, alt boyutlar ve bu boyutlarda yer alan madde
sayisi agagidaki gibidir.
1) Motivasyonun kaynagi; kendisi (3 madde), aile (3 madde), ogretmen (3
madde) alt boyutlarinda 9,
2) Motivasyonun guct; hiz (3 madde), israr (3 madde) alt boyutlarinda toplam 6,
3) Organizasyon; yap1 (3 madde), diizen (3 madde) , yer (3 madde) ve zaman (3
madde) alt boyutlarinda 12,
4) Cevresel uyaranlar; ses (3 madde), 1s1k (3 madde), 1s1 (3 madde) ve cevre
diizeni (3 madde) alt boyutlarinda 12,

5) Algisal ve bedensel degisenler; Isitsel (3 madde), gorsel (3 madde), dokunsal
(3 madde), kinestetik (3 madde) , bedensel enerji (3 madde) ve atistirma (yeme-igme)
(3 madde) alt boyutlarinda 18,

6) Sosyolojik Uyaranlar; 6devi yalniz -bir akramyla yapma (3 madde) ve otorite
figurdyle yapma (3 madde) alt boyutlarinda 6 madde olmak tzere toplam 63 maddeden
olusmaktadir. Olcekte yer alan maddelerin kategori ve alt boyutlara gére dagilimi EK
3'te verilmistir.

Olgekte yer alan 63 ifadeden 15'i olumsuz 48'i olumlu maddedir. Olgek 5'li
likert tipi bir olgektir. Olgekteki maddeler “Kesinlikle Katiliyorum”, “ Katiliyorum”,
“Karar Vermem Zor”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde
derecelendirilmistir. Olgekteki olumlu maddeler 5'ten 1’ e dogru puanlanirken, olumsuz
maddeler 1'den 5’ e dogru puanlanmaktadir.

Ozgiin olgegin faktoryel (yapi) gecerliligi, dogrulayict faktor analizi ile
incelenmistir. Analiz sonuglari, 6lcegin faktor yapisina iliskin dnerilen modelin gegerli
oldugunu gostermistir. Ozgiin olgekteki faktorlerin glivenirligi Cronbach alfa katsayisi
ile incelenmistir. Faktorler icin bulunan alfa degerleri, 0.54 ile 0.87 arasinda
degismektedir (Hong ve Milgram, 2000).

Turkiye'de Olgegin gegerlik ve guvenirlik calismalart iflazoglu (2005, 2007)
tarafindan yapilmustir. iflazoglu (2005, 2007) Glcegi uyarlarken asagidaki asamalar:
izlemistir;

1. Oncelikle 6zgiin formu ingilizce olan dlgegi Tirkee ye cevirmis ve ingiliz dili
alaninda uzman olan Ug kisiye kontrol ettirerek gerekli diizeltmeleri yapmistir. Daha
sonra Turk Dili konusunda uzman olan iki kisi 6lgegin Turkge gevirisinin dil bilim

acisindan uygunlugunu, iki 6lgme degerlendirme uzman ise aracin hem bigcim hem de
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madde yapisi ve Olgek noktalari konusunda goris bildirmis ve bu dogrultuda

duzeltmeler yapilmistur.

2. Ardindan odak grubu olusturularak 30 Kisilik bir besinci sinifta 6lgek
uygulanmustir. Ogrenciler ile sorularin anlasilirhg: birer birer kontrol edilmistir.
Ogrencilerden alinan donitler tekrar uzman Kisilerle incelenip Glgese son sekli

verilmistir.

3. Odev Motivasyonu ve Odev Stilleri Olgegi’nin (OMOS) Tiirk 6grencilerden
toplanan veriler Uzerinde nasil bir faktor yapisi gostereceginin incelenmesi igin olgek
Adana ili Merkez ilcelerinde ilkGgretim 5. simfa devam eden 1619 Ggrenciye

uygulanmustir.

4. Elde edilen veriler tzerinde agiklayici faktor analizi uygulanmustir. Buna gore
OMOS agimlayici faktor analizi varimax dik dondiirme teknigine gére 6zgiin 6lgekteki
faktor yapisi icin onerilen model ile kismen benzerlik gosteren bir ¢oziime ulasilmistir.
Dokuz faktorde toplanan bu ¢tzimiin agikladig: toplam varyans miktart %59’ dur. Alti
kategori yirmi bir faktorli bir yapidan olusan 6zgun olgegin yapisiyla bu sonuglar
karsilastirildiginda bes kategorideki 28 madde dokuz faktérde toplanirken bu
kategorilerdeki 29 madde faktorler disinda kalmistir. Ayrica 6zgin ©lgekte
motivasyonun gucl kategorisinde yer alan maddelerin  (hiz, 1srar) islemedigi

gordlmistar.

5. Olgegin Turkge formu icin alfa degerleri 0.52 ile 0.83 arasinda degismektedir.
Olgekte yer alan maddelerin ortak varyans degerleri .35 ile .76, madde toplam
korelasyonlar1 .62 Ile .90 arasinda degismektedir. Maddelerin aritmetik ortalama
degerleri 1.32 ile 4.61; standart sapma degerleri ise .67 ile 1.55 arasinda bulunmustur.

Bu tez kapsaminda, farkli bir 6rneklem ile calisiimasi ve odev stillerinin
belirlenmesi amaciyla gelistirilen oOlgeklerin  sinirliliklarimn - oldugunun  bilinmesi
nedeniyle Hong ve Milgram (1996) tarafindan gelistirilen ve iflazoglu (2006)
tarafindan Tirkge'ye uyarlanan “Odev motivasyonu ve Odev stilleri  belirleme
Olgegi”
Ceyhan Ilgesinde bulunan 872 besinci sinif 6grencisine uygulanmustir.

nin gegerlik-guvenirlik calismasi yeniden yapilmistir. Bu amagla 6lgek Adanaili

Elde edilen veriler Uzerinde agiklayici faktor analizi uygulanmustir. Buna gore
OMOS aciklayici faktor analizi varimax dik dondirme teknigine gore olgekten 39
madde ¢ikarilmis ve geriye kalan 23 madde 8 faktor atinda toplanmustir. Sekiz faktorde
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toplanan bu ¢ozimin agikladig1 toplam varyans miktart %55'tir. Bu maddelerden 6’ si
(10,45,5,51,59,28. maddeler) motivasyon alt boyutunda birinci faktére, 3'U (60,40,4.
maddeler) atistrma alt boyutunda ikinci faktére, 3'0 (37,61,11. maddeler) 1sik alt
boyutunda tciincti faktore, 2'si (16,31 maddeler) gorsel alt boyutunda dordincti faktore,
2'si (19,33. maddeler) dokunsal alt boyutunda besinci faktére, 3'U ( 34,56,17. maddeler)
otorite alt boyutunda altinci faktore, 2'si ( 39,12.maddeler) yapilandirma alt boyutunda
yedinci faktore, 2'si (24 ve 58. maddeler) yalniz-akranla birlikte alt boyutunda sekizinci
faktore yerlestikleri gorulmustir. Tum bu maddelerin faktor yuklerinin .55 ile .86
arasinda oldugu gorulmistir. KMO orneklem yeterliligi degeri de .74 olarak

bulunmustur.

Alt 6lgeklerin madde- toplam korelasyonlart motivasyon alt dlgegi icin .55 - .78
arasinda, atistrma alt 6lgegi icin .83 - .85 arasinda, 151k alt dlgegi icin .75 - .85 arasinda
gorsel alt olcegi icin .76, dokunsal alt dlcegi icin .86, otorite alt dlgegi icin .56 - .77,
yapilandirma alt olgegi icin .76 - .77 arasinda ve yalmz-akranla birlikte alt dlgegi icin
.70-.81 bulunmustur.

Ic tutarhik katsayilari, motivasyon alt lgegi icin .76, atistirma alt 6lgegi icin .81,
151k alt olgegi icin .72, gorsel alt dlgegi icin .54, dokunsal alt 6lgegi icin .69, otorite
figura alt dlgegi icin .52, yapilandirma alt dlgegi icin .50 ve yalmz-akranla birlikte alt
Olcegi icin .44 degerindedir.

OMSO icin test- tekrar test korelasyon katsayisim belirlemek amaciyla
orneklemden tesadift olarak secilen 40 Ogrenciye iki hafta arayla Olcekte kalan 23
madde uygulanmustir. Y apilan analizler sonucunda test-tekrar test korelasyon katsayisi
.80 olarak bulunmustur.

Iflazoglu’nun (2006) Adana merkez ilgelerinden olusan Orneklem Uzerinde
yaptigi uyarlama ve gecerlik-gtvenirlik calismas: ile bu tezin drneklemi Uzerinde
yapilan gegerlik-guvenirlik calismas: temelde benzerlik gosterirken, birkag boyutta
farkli cozimlere ulasildigi gorGlmistir. Bunlar; Ses alt faktort Iflazoglu’ nun
calismasinda yer alirken, bu calismada ses alt faktorine iliskin maddeler islememistir.
Ayrica Iflazoglu’ nun dokunsal alt faktoriinde dort madde (33,19,26,2) yer alirken, bu
calismada dokunsal alt faktorinde iki madde (19, 33) yer almustir.
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Tablo 3 : Motivasyonu ve Stilleri Olgegi Maddelerinin Anti- imaj Korelasyon ~Katsayilari, Faktor Yiikleri, Ortak ~ Varyanslari, Oz Degerleri, A¢iklanmis Varyans Yiizdeleri, Ortalamalari,

Standart Sapmalari, Madde Alt Olgek Korelasyonlar1 Ve Alt-Ust Grup t Degerleri

Maddeler Faktorler Anti imaj Ortak ortalama | Standart Madde alt Slgek | Alt veiist
1 2 3 4 5 6 7 8 wﬂaa_&won varyans sapma Gruplar
atsayisi t degeri
10 .78 .80 65 4,64 77 .76 14.29
45 .73 .83 .55 4.64 76 .70 14.96
5 72 80 56 4.62 .79 71 14.66
51 64 87 44 4.30 1.11 .71 21.95
59 .64 .82 46 470 .66 .63 15.47
28 55 17 24 .84 43 4.70 .75 .60 14,77
60 85 73 75 3.03 1,55 .87 63.00
40 84 74 71 3.04 151 35 54.26
4 -.83 a7 .70 290 1.51 84 54.86
37 85 .64 .76 3.70 §.38 85 44,72
61 80 .68 67 » 3.94 1.23 .79 24.65
11 75 ~22 .67 .63 272 142 i 50.00
16 .76 70 62 3.54 1.30 81 28.63
1 . .76 . .66 60 3.11 - 1.44 85 35.04
1o 36 63 76 4.20 1.06 87 26.64
33 36 .62 76 4.10 1.10 .88 33.49
34 15 77 .23 67 .70 3.46 1.40 .78 38.75
56 ~46 .56 ~23 64 .60 2.46 2.23 S8 15.73
17 .20 20 .74 .70 .65 311 1.44 77 . 36.79
39 .15 76 .78 .63 4.40 96 .83 21.26
12 17 77 .79 65 4.44 91 .80 21.69
24 ~19 81 .50 72 2.35 1.34 .80 40.92
58 15 . 21 23 70 70 .64 3.66 1.33 80 . 44,08
Oz degerer | 3.33 2.76 2,00 1.56 1.48 1.33 1.12 1.02
% 14.71 12,01 8.70 6.80 641 5.80 4.89 441 Toplam
Aciklanan %063.65
varyans
Ranj 55-78 | B3-85 | 75-85 | 76-76 | 86-86 | 56-77 | 76-77 | 70-81
Madde 6 3 3 2 2 3 2 2
sayist
Cronbach .76 81 2 54 69 52 50 44
Alpha
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3.3.2. Algilanan Odev Basaria Ve Odevlere Kars1 Tutum

“Odev motivasyonu ve 6dev dtilleri belirleme 6lgegi”ne eklenen dort ifade
Ogrencinin kendi algisi dogrultusundaki 6dev basarisini dort ifade de 6devlere karsi
tutumunu belirlemeye yoneliktir. Bu sekiz ifade de “Kesinlikle Katiliyorum®”, *
Katiliyorum”, “Karar Vermem Zor”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum’
seklinde derecelendirilmistir (Ek: 6, EK:7).

3.3.3. Sosyo- Ekonomik Diizey Belirleme Anketi

Ogrencilerin cinsiyeti, kardes sayis;, evde oturan Kisi sayis, anne-babanin
Ogrenim diizeyi ve meslegi ileilgili bilgi toplamak amaciyla “Sosyo- Ekonomik Diizey
Belirleme Anketi” dagitilmistir (Ek:4). Bacanli (1997) tarafindan gelistirilen sosyo-
ekonomik diizey 6lgesi arastirmanmn amacina uygun olarak diizenlenmistir. Olgekte 14
soru yer almaktadhr. ilk ic soru Ggrencilerin yasini, cinsiyetini ve ailede kaginci gocuk
oldugunu belirlemektedir. Diger 11 soru &grencinin sosyo-ekonomik dizeyini
saptamaya yoneliktir. Agirlikli ortalama ve standart sapma degerlerine bakilarak alt,
orta ve Ust sosyo-ekonomik diizeye giren dgrenciler belirlenmistir.

3.5. Verilerin Cozimu

Ogrencilerin 6dev yapma tercihleri ile ailenin sosyo ekonomik durumu,
akademik basarilari, algilanmis 6dev basar1 ve tutumlari ile cinsiyet degiskenlerine gore
anlamli bir sekilde farklilasip farklhilasmadiklarint anlamak igin tek yonli varyans
analizi, kovaryans analizi ve cinsiyet icin bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir.
Sonuclarin yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi ol¢tt alinmustir.

Ogrencilerin  6dev  dillerine iliskin  dagilimlar1  belirlenirken,  6lgegin
degerlendirme kriterlerine bagli kalinmistir. Bunun igin her bir alt 6lgek igin 6dev
stilleri toplam puanlar: standartlastirilarak T-puanlart bulunmustur. Bu puanlar dikkate
alinarak T puam<40 ise distk, T puani>40 ise yuksek olarak belirlenmistir.

Bu calismada dgrencilerin akademik basar1 puanlari, algilanan édev basar1 ve
tutum puanlar: dizeylerini belirlemek amaciyla elde edilen puanlar standartlastirilarak
T-puanlart bulunmustur. Bu puanlar dikkate alinarak T puam<40 ise disik, T puan
50+ 10ise ortave T puani>60 ise yiksek diizey olarak belirlenmistir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Ilkogretim besinci simf 6grencilerinin 6dev stillerinin belirlenmeye calisildig bu
calismada; Ogrencilerin  akademik basarilart ile Odev dilleri  arasindaki iliski
incelenmistir. Asagida, arastirmada toplanan verilerin analizinden elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

4.1. Odev Stillerineiliskin Bulgular

Ogrencilerin 6dev stillerini belirlemek amaciyla “Odev motivasyonu ve 6dev

~ 1)

stilleri belirleme 6lgegi” nden aldiklar: puanlarin sonuglar: ytizde ve frekans olarak tablo
4'te gosterilmistir.

Tablo 4 incelendiginde ddev yapma siirecinde 6gretmenleri ve aileleri tarafindan
motive edilmeyi tercih etmeyenler 121 (%16.8) iken, tercih edenler 598 (%83.2) oldugu
gorulmektedir. Atistrma alt boyutu agisindan sonuglara bakildiginda, 175 (%24.3)
Ogrencinin 6dev yaparken bir seyler yemegi (atistirmayi) tercih etmedikleri, 544’ sinin
(%72.7) ise tercih ettikleri gorulmUstdr. Isik ile ilgili tercihler incelendiginde
ogrencilerin 145'inin (%20.2) 6dev yapma ortaminda az 1181 tercih ettikleri, 574’inin
(%79.8) ise fazla 15131 tercih ettikleri saptanmustir. Ogrencilerin 147’ sinin( %20.4)
Odevlerini gorsel olarak almay: tercih etmedikleri, 572'sinin (%79.6) ise Odevlerini
gorsel olarak almay: tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin dokunsal Gdevleri tercih
etme durumlari ile ilgili olarak, 147 ( %Z20.4) 6grencinin dokunsal Odevleri tercih

etmedikleri, 572 (%79.6) 6grencinin ise dokunsal 6devleri tercih ettikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin 124’ (iniin (%17.2) calisirken yanlarinda otorite figiriiniin olmasin
tercih etmedigi, 595'inin (% 82.8) ise otorite figurunu tercih ettigi gorulmektedir.
Ogrencilerin 101i (%14) yapilandiriimamis 6devleri tercih ettiklerini belirtirken, 618'i
(%86) ise yapilandirilmig 6devleri tercih ettigini belirtmislerdir. Yalmz calismay: tercih
edenlerin sayisi 105 (%14.6) iken, akranlariyla calismay: tercih edenlerin sayisi 614
(%85.4)’tur.
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Gur (2003) arastirmasinda ddev stillerinin her dgrenci icin farklilastigin ortaya
koymustur. Bu farklilasmanin bireysel farkliliklardan kaynakli oldugu sdylenebilir. Aile
ve Ogretmenler Ogrencilerin ddev stillerini belirleyerek, 6grencilere 6dev konusunda
daha c¢ok yardimci olabilirler. Aileler bu tercihler dogrultusunda 6dev yapma ortamin
diizenleyebilir, gretmenler ise 6dev verirken ve 6devleri dizenlerken 6grencilerin 6dev

stillerini g6z 6ntinde bulundurabilirler.

Tablo 4: Ogrencilerin Odev Stillerine Gore Dagilimlar: (N=719)

Alt boyutlar Tercih etme etmeme f %
durumlari

M otivasyon Gudumld olmayan 121 16.8
Gudumld olan 598 83.2
Atistirma Tercih etmeyen 175 24.3
Tercih eden 544 72.7
I s1k Az 151k tercih eden 145 20.2
Y Uksek 151k tercih eden 574 79.8
Gorsel Tercih etmeyen 147 20.4
Tercih eden 572 79.6
Dokunsal Tercih etmeyen 147 204
Tercih eden 572 79.6
Otoritefiguru Tercih etmeyen 124 17.2
Tercih eden 595 82.8
Y apilandirma Tercih etmeyen 101 14.0
Tercih eden 618 86.0
Yalmz- akranla | Yalniz calismayi tercih 105 14.6

birlikte eden
Akranla galismayi tercih 614 85.4

eden
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4.3. Akademik Basar1 Duizeylerine Gore Odev Stillerine iliskin Bulgular

Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerine gore (diisiik, orta ve yilksek) ile 6dev
stilleri ortalama puanlar: arasinda anlaml1 bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
tek yonli varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuclar: Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5 incelendiginde ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile OMSO alt
boyutlarindan “motivasyon” [F (2,716) =8.928; p<.01], “atistrma’ [F (2,716) = 4.268;
p<.05], “gorsal” [F (2,716) =10.068; p<.01], “dokunsal”, [F (2,716) = 3.284 p<.05],
“yapillandirma” [F (2,716) = 14.690; p<.01] alt boyutlar1 agisindan anlamli farklarin
oldugu, “1s1k”, “otorite figurd”, “yalnmz- akranla birlikte” alt boyutlar: agisindan anlaml:
bir farkin olmadigi gortlmustir. Farkhlasmamn hangi gruplar lehine oldugunu
belirlemek amaciyla Scheffe-F testi uygulanmustur.

Scheffe-F testi sonuglari motivasyon ve yapilandirma alt boyutlar: agisindan orta
ve yuksek basari dizeyine sahip 6grencilerin lehine anlamli fark oldugunu ortaya
koymustur. Atistirma ve gorsel alt boyutlar: agisindan ise distik basar1 diizeyine sahip
ogrencilerin lehine anlaml1 bir fark oldugu gorulmuistir. Dokunsal alt boyut agisindan
yuksek ve orta arasinda orta basar1 diizeyine sahip Ogrencilerin lehine anlamli fark

oldugu saptanmustr.

Tablo 5 incelendiginde ylksek ve orta akademik basar1 dizeyine sahip
Ogrenciler, distk basar1 dizeyine sahip Ogrencilere gore, aileleri ve 6gretmenleri
tarafindan motive edilmeyi daha cok tercih etmektedirler. Hong (1998), Satir (1996)
ve Celenk (2003) yaptiklar: arastirmalarda bu bulguyu destekler nitelikte sonuglara
ulasmiglardir. Hong (1998) odev stilleri, 6dev yapma ortami ile akademik basari
arasindaki iligskiyi inceledigi arastirmasinda; yuksek basariya sahip Ggrencilerin,
aileleri, kendileri ve 6gretmenleri tarafindan motive edilmeyi distk basariya sahip

Ogrencilere gore daha ¢ok tercih ettikleri bulunmustur.

Satir (1996)’1n yaptig1 arastirmada ise; Cocuguna yakin ilgi gosteren, cocugun
basarisimt 6vich sozlerle destekleyen ve cocugunun basarisizliginda onu calisirsan
basarirsin sozleriyle yureklendiren anne-babalarin gcocuklarinin akademik basarilarinin
yuksek oldugu sonucuna varilmustir. Yine Celenk (2003)  egitim agisindan
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destekleyici bir tutum icinde bulunan ailelerden gelen cocuklarin okul basarisinin
daha yilksek oldugunu belirtmektedir. Ozellikle yilksek basariya sahip dgrencilerin
aile ve 6gretmen motivasyonunu tercih etmesi, onlarin aileleri ve 6gretmenleri
tarafindan desteklendigini ve bu destegin onlarin basarili olmalarinda etken oldugu
seklinde yorumlanabilir. Ogretmen ve ailelerin olumlu destegi ve motivasyonunun

Ogrencilerin kendilerine giivenmeleri agisindan da cok 6nemli oldugu distndlebilir.

DusUk akademik basar1 dizeyine sahip 6grencilerin, orta akademik basari
diizeyine sahip 6grencilere gbre 6dev yaparken bir seyler atistirmay1 daha fazla tercih
ettikleri belirlenmistir. Hlawaty (2002) arastirmasinda bu bulguyu destekler sonuclara
ulasmustir. Ayrica yine distk basar1 diizeyine sahip 6grenciler yiuksek ve orta basari
diizeyine sahip dgrencilere gore ddevlerinin kendilerine gorsel olarak iletilmesini daha
cok tercih etmektedirler.

DusUk basar1 dizeyine sahip Ogrenciler yiksek ve orta akademik basari
diizeyine sahip 6grencilere gore 6devlerinin kendilerine gorsel olarak iletilmesini daha
cok tercih etmektedir. Bununla beraber orta basar1 diizeyine sahip 6grencilerin yuksek
basar1 diizeyine sahip 6grencilere gore dokunsal 6devleri daha cok tercih ettikleri bunun
yaninda yuksek ve orta basar1 duzeyine sahip Ogrencilerin yapilandirilmis Odevleri,
distk bagar1 diizeyine sahip 6grencilerden daha cok tercih ettikleri saptanmustir.

Hong ve Lee (2000) ve Hong (1998) calismalarinda bu bulguyu destekler
sonuclar bulmuglardir. Arastirma sonuclarinda; hem akademik basar1 acisindan hem de
Ogretmenlerin belirledigi Odev kalitesi puanlari agisindan yiksek basariya sahip
ogrencilerin, distk basariya sahip dgrencilere gore yapilandirilmis 6devleri daha ¢ok
tercih ettikleri  belirlenmistir. Genel anlamda 6grencilerin  ddevler konusunda
kendilerine tam ve anlasilir bilgi verilmesini istedikleri soylenebilir. Ogretmenlerin bu
konuda o6zellikle 6dev olarak verilen konu hakkinda bilgi vermesi, degerlendirme
kriterlerini belirtmesi ve kaynaklarin temini ile ilgili gerekli agiklamalar1 yapmasinin
gerekliligi ortaya gikmaktadir.
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Tablo 5: Akademik Basar1 Diizeylerine Gore Odev Stilleri Puanlarinin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma Ve Tek Yonlu Varyans Analizi Sonuglart

Basari
Alt faktor ler Diizeyi N | X |ss F |p |ScheffeF
Dustk 138 | 4.42 | .59
Orta~ duisuk
Orta 418 |4.65 | .51
. 8.928 | .000 | Y uksek~dusik
Motivasyon Y tiksek 163 |4.61 | .66
Toplam 719 |4.60 | .57
Dustk 138 | 322 | 1.19
Orta 418 | 2.84 | 1.30 DuslUk~ Orta
Atistirma 4268 |.014
Y Uksek 163 | 290 | 143
Toplam 719 |293 |1.32
DusUk 138 [ 356 |.81
Orta 418 | 3.44 | 1.18
I s1k 1455 |.234
Y Uksek 163 |3.34 | 1.20
Toplam 719 344 | 112
Dustk 138 | 3.70 | 1.06 .
Distk~ Orta
Gorsd Orta 418 [ 324 | 112 >
10.068 | .000 | Dusuk~ Y Uksek
Y Uksek 163 | 3.17 | 1.20
Toplam 719 (331 | 114
Dustk 138 |4.11 | .91
Orta 418 |4.23 | .88
Dokunsal 3.284 | .038 | Orta~Y Uksek
Y Uksek 163 |4.02 | 1.20
Toplam 719 |4.16 | .97
Dustk 138 (298 | .88
Y Uksek 163 | 295 | 1.11 049 952
Toplam 719 2.9 |1.02
Dustk 138 |4.20 | .85
Orta 418 (449 | .71 Orta~ disik
v apilancir ma Yiksek | 163 |4.65 |.62 |14.690 |.000 | Yiiksek ~ disik
Toplam Y uksek ~ Orta
719 (447 | .74
Dustk 138 | 2.84 | .87
Yalnmiz-akr anla bir likte Orta 418 (301 | 111
Y Uksek 163 [ 295 |1.16 | 1.352 .259
Toplam 719 | 297 |1.08
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4.2. Akademik Basariya Gore Odev Stilleri ileilgili Bulgular

Ogrencilerin  Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen bilgisi dersleri
akademik basar1 puanlarimin  ortalamasi alinarak hesaplanan akademik basari
ortalamalar1 ile 6dev stilleri arasinda anlaml1 bir iligkinin olup olmadigint belirlemek
amaciyla “Odev motivasyonu ve 6dev dilleri belirleme dlgeginden (OMSO) aldiklar
puanlar ile akademik basar1 ortalama puanlar1 Pearson korelasyon katsayisi ile analiz
edilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 6’ da gosterilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Akademik Basarilar Ile Odev Stilleri Arasindaki Pearson
Korelasyonu Sonuglar: (n=719)

Alt boyutlar Akademik basari ortalamas
M otivasyon Vil

Atistirma - 13**

Is1k -.05

Gorsdl -.18**

Dokunsal -.03
Otoritefigur -.04

Y apilandirma 22%*

Y almz-akranla birlikte .03

*p<.05, **p<.01
OMSO alt boyutlar ile akademik basar: ortalamalar: arasindaki iliski katsayilar:
incelendiginde motivasyon ve yap:landirma alt boyutlari ile akademik basar1 ortalamasi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunurken, atist:rma ve gorsel alt boyutlari ile
akademik basar1 arasinda negatif yonde anlaml bir iligki oldugu, diger alt boyutlarla
akademik basar1 arasinda iliskinin anlaml1 olmadigi gérilmustar.

4.4. Algilanmis Odev Basar1 Duizeylerine Gore Odev Stillerine iliskin Bulgular

Ogrencilerinin kendi algilart dogrultusunda belirlenen 6dev basar1 diizeylerine
gore (disuk, orta ve yiksek) odev stilleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla tek yonll varyans analizi yapilmistir. Analiz sonuclar: Tablo 7' de
gogerilmistir. Tablo 7 incelendiginde “motivasyon” [F (2,716) =62.011; p<.01],
“Dokunsal”, [F (2,716) =10.845 p<.01], “Y apilandirma’ [F (2,716) = 31.442; p<.01] dt
boyutlar1 agisindan anlamli farklarin oldugu, atistirma, 151k, gorsel, otorite figurt ve
yalniz-akranla birlikte alt boyutlar1 agisindan anlamli farklarin olmadigi gorulmektedir.
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Kendi algilart dogrultusunda belirlenen 6dev basar: dizeyleri farkli 6grencilerin ddev

stilleri arasindaki farki belirlemek igin Scheffe-F testi uygulanmustir.

Tablo 7: Algilanmis Odev Basar1 Diizeylerine Gore Odev Stilleri Puanlarinin Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma Ve Tek Yonlu Varyans Analizi Sonuglart

Basari
Alt faktorler Diizeyi | N X |ss
f p Scheffe-F
Diistik 108 408 |.55
Orta 394 4.66 .51
M otivasyon Y tksek 217 4,74 .55 62.011 .000 Y Uksek-dusuk
Toplam 719 4.60 57 Orta - disik
Dusik 108 2.97 114
Atistirma Orta 394 296 | 130
Y Uksek 217 2.86 141 459 .632
Toplam 719 2.93 131
Dusuk 108 326 |1.00
COrta 394 3.48 1.10
sk Y Uksek 217 3.45 121 1.644 .194
Toplam 719 3.43 112
Dusuk 108 333 |.93
Gorsd Orta 394 326 |1.09
Y Uksek 217 3.35 1.32 234 792
Toplam 719 3.31 114
Dusuk 108 384 | .95
Orta 394 414 | .97 Y Uksek-
Dokunsal Y Uksek 217 436 |.92 10.845 dusuk
Toplam .000 Y Uksek- orta
719 4.16 97 Orta- dustk
Dusuk 108 3.07 |.86
Otoritefiglri COrta 394 2.98 1.01
Y Uksek 217 2.88 111 1.378 .253
Toplam 719 2.96 1.02
Dusuk 108 398 |.78
Orta 394 452 | .67 Y Uksek-
Y apilandirma Y tiksek 217 [461 |.73 31.442 .000 dustk
Toplam 719 | 447 | .74 Orta- dstk
Dusuk 108 3.06 | .88
Y almz-akranla birlikte COrta 394 3.00 1.09
Y Uksek 217 2.86 1.16 1.641 195
Toplam 719 2.97 1.08
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Scheffe-F testi sonuglari motivasyon, dokunsal ve yapilandirma alt boyutlar:
acisindan orta ve yuksek basar1 dizeyine sahip Ogrencilerin lehine anlamli fark
oldugunu ortaya koymustur.  Kendi algilar1 dogrultusunda belirlenen 6dev basari
diizeyleri dikkate alindiginda yiksek ve orta basar1 diizeyine sahip 6grencilerin, distk
basar1 dizeyine sahip Ggrencilere gore, aleleri ve 6gretmenleri tarafindan motive
edilmeyi daha ¢ok tercih ettikleri saptanmistir. Hong (1998) ve Hong ve Lee (2000)
tarafindan yapilan arastirmalar bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu arastirmalarda
algilanmis 6dev basarisi yuksek olan dgrencilerin disik olanlara gore aileleri ve
ogretmenleri tarafindan motive edilmeyi daha cok tercih ettikleri bulunmustur. Bu
sonu¢ 6grenme ortaminda yetiskinlerin 6grencilerin basarisi ile ilgili cok énemli bir role
sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogretmen 6zellikle okul ortaminda gok énemli
bir role sahipken aileler de evdeki calisma ortami agisindan en az dgretmenler kadar
onemli bir role sahipler. Bununla beraber yiksek ve orta basar1 dizeyine sahip
Ogrencilerin distik basar1 diizeyine sahip 6grencilere gore dokunsal ddevleri daha ¢ok
tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica yiksek ve orta basar1 diizeyine sahip 6grencilerin
distk basar1 dizeyine sahip Ogrencilerden yapilandirilmis 6devleri daha cok tercih
ettikleri saptanmustir.

4.5. Tutum Diizeylerine Gore Odev Stillerine iliskin Bulgular

Ogrencilerinin ddevlere iliskin tutum diizeylerine gore (diisik, orta ve yiiksek)
Odev dtilleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek amaciyla tek yonli
varyans analizi yapilmigtir. Analiz sonuglari Tablo 8de gosterilmistir. Tablo 8
incelendiginde tutum puan dizeyleri agisindan “motivasyon” [F (2,716) =29.772;
p<.01], “Gorsel”, [F (2,716) =10.229 p<.01], “ dokunsal [F (2,716) = 20.97; p<.01],
“Yapilandirma’ [F (2,716) = 17.090; p<.01], alt boyutlarinda anlaml: farklarin oldugu
atistirma, 151k, otorite figlra ve yalmz- akranla birlikte alt boyutlarinda ise anlamli bir
fark olmadig1 goralmustir. Farklilasmamn hangi tutum dizeyindeki 6grenciler lehine
oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe-F testi uygulanmustir. Scheffe-F testi sonuglar
motivasyon, goérsel, dokunsal ve yapilandirma alt boyutlar: agisindan orta ve yiksek

basar1 diizeyine sahip 6grencilerin lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur.
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Tablo 8: Tutum Diizeylerine Gore Odev Stilleri Puanlarinin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma Ve Tek Y onli Varyans Analizi Sonuclar

Basari
Alt faktorler Diizeyi N X ss | f p Scheffe-F
Dusik 84 4.16 .68
Orta 528 4.66 52 Y Uksek- dusuk
M otivasyon Y Uksek 107 4.64 57 129772 |.000 Orta-dustk
Toplam 719 4.60 57
DusUk 84 2.77 1.26
Orta 528 2.90 1.33
Atistirma
Y Uksek 107 3.22 1.27 | 3.407 .034
Toplam 719 2.93 132
Dusuik 84 3.3 1.05
Orta 528 3.44 1.15
otk Y Uksek 107 3.52 1.05 | .569 567
Toplam 719 3.44 112
Dustk 84 3.02 1.02
Gorsl Orta 528 3.28 1.13
Y Uksek 107 3.72 1.23]10.229 |.000 Y Uksek-dusiik
Toplam 19 331 114 Y tUksek-orta
Orta-dustk
Dusuik 84 3.58 1.15
Orta 528 4.19 .94
Dokunsal Y Uksek 107 4.45 .75 |20.978 | .000 Y Uksek-dusiik
Toplam Y Uksek-orta
719 4.16 97 Ortardlisik
Dustk 84 2.85 1.02
Otoritefiguru Orta 528 297 1.05
Y Uksek 107 3.01 92 | .614 541
Toplam 719 2.96 1.02
Dusuik 84 4.03 .89
Orta 528 4.53 .69
Y apilandirma Y Uksek 107 451 71
Toplam 17.090 | .000 Y Uksek-dusiik
719 447 74 Ortardlisik
Dustk 84 2.90 1.04
Y almz-akranla birlikte | Orta 528 2.96 1.10
Y Uksek 107 3.07 1.03 | .646 524
Toplam 719 2.96 1.08
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Tablo 8 incelendiginde yuksek ve orta tutum diizeyine sahip 6grencilerin, disuk
tutum dizeyine sahip Ogrencilere gore, aileleri ve Ogretmenleri tarafindan motive
edilmeyi daha ¢ok tercih ettikleri saptanmistir. Bununla beraber yiiksek ve orta tutum
diizeyine sahip 6grencilerin disuk tutum dizeyine sahip 6grencilere gére dokunsal
odevleri daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrenci ailelerinin yanlis tutumu,
ilgisizligi, baskisi, sertligi, sevgisizligi ya da asir1 ilgisi gibi durumlar 6grencilerin ders
calisgmaktan sogumalarina, korku ve gerginlik duymalarina neden olmaktadir (
Kiigikahmet, 2001). Ogrenci gerekli destegi gérmez ve basaracagina olan inanci
zayiflarsa, basarisizligi kabul eden ve hi¢c caba gostermeyen bir Ogrenci olarak
karsimiza cikar (Yildirim, Doganay ve Tirkoglu, 2000). Odevlere kars1 olumlu tutum
gelistiren ogrenciler genelde ddev yapmaktan hoslanan, ddevlerin kendilerine yararli
olacagint dustinen Ogrenciler olarak bilinirler. Senemoglu (2004) tutumu, bireyin
herhangi bir seye veya cok cesitli durumlara kars: bireysel etkinliklerdeki segimini
etkileyen kazanilmis bir durum olarak belirtmistir. Ogrencilerin 6devlere kars: tutumu
onlarin 6devlerle ilgili secimlerini etkileyebilir. Bu baglamda bazi Gdev stilleri
boyutlarda yiksek tutum dizeyine sahip Ogrenciler ile distk tutum dizeyine sahip
Ogrenciler arasinda farklar gorulmesi beklenebilir. Ayrica yiksek ve orta tutum
diizeyine sahip dgrenciler ddevlerini gorsel olarak almay: disik tutum diizeyine sahip
Ogrencilerden daha cok tercih ediyorlar. Yine yuksek ile orta tutum dizeyine sahip
ogrencilerin dusik tutum dizeyine sahip 6grencilere gore yapilandirilmis 6devleri daha
cok tercih ettikleri gorulmastar.

Hong ve Lee (2000) arastirmalarinda, algilanmis tutum dtizeyleri ile 6dev stilleri
arasindaki farklilasma incelendiginde; yapilandirma, gorsel ve yalniz-akranla birlikte alt
boyutlar1 agisindan yuksek tutum diizeyine sahip 6grencilerin lehine anlaml: bir farklilik
Gikmugtir.

4.6. Cinsiyete Gore Odev Stillerineliskin Bulgular

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore 6dev stilleri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Bu analizden elde
edilen sonuclar Tablo 9’ da gosterilmistir.
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Tablo 9: Cinsiyete Gore Odev Stilleri Puanlarimin Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Ve T-Testi Sonuglar

Alt Olgekler Cinsiyet N X Ss t S| p
Kiz 348 4,60 54

M otivasyon Erkek -028 | 717 | ,380
371 4,60 ,59
Kiz 348 2,93 1,30

Atistirma ,011 | 717 ,849
Erkek 371 2,93 1,32
Kiz 348 347 1,12

I s1k Erkek 768 | 717 | ,689
371 341 1,12
Kiz 348 3,28 1,12

Gorsdl -680 | 717 | 468
Erkek 371 334 1,16
Kiz 348 4,21 ,94

Dokunsal Erkek 1,262 | 717 ,398
371 411 ,98
Kiz 348 2,92 1,06

Otoritefigur Erkek -1,119 | 717 ,015
371 3,00 ,98
Kiz 348 4,50 75

Y apilandirma Erkek ,963 717 ,939
371 4,44 71
. Kiz 348 2,99 1,10

Y alnmiz-akranla birlikte ,468 717 ,678
Erkek 371 2,95 1,06

Ogrencilerin cinsiyete gore 6dev stilleri incelendiginde sadece “ otorite figiri” alt
boyut ortalamalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu bulunmustur.
Kiz ve erkek ogrencilerin ortalama puanlari incelendiginde [t(717)= -1,119, p<05)

farkin erkek ogrencilerin lehine oldugu saptanmustir ( kiz X : 2,92 erkek X : 3,00).
Hong (1999) arastirmasinda Koreli ve Amerikali dgrencilerin cinsiyetlerine gore
Odev dtillerini karsilastirmis ve arastirma sonucunda erkek ve kiz 6grencilerin 6dev
stilleri arasindaki benzerliklerin farkliliklardan daha ¢ok oldugu sonucuna ulasmustir.
Kiz 6grencilerin daha ¢ok akranlariyla 6dev yapmay tercih ettikleri, erkek 6grencilerin
ise bir otorite figirini kizlardan daha cok tercih ettikleri bulunmustur. Neden
erkeklerin kizlara gore daha fazla otorite figrinu tercih ettiklerini veya kizlarin
akranlariyla 6dev yapmay1 neden erkeklere gore daha cok tercih ettiklerini agiklamak
zor olabilir (Hong ve Milgram, 1999). Amerikal1 erkek ogrenciler kiz 6grencilere gore

formal diizeni (6dev yaparken sirada veya masa basinda oturmay: tercih etme) daha
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fazlatercih ederken Koreli kiz 6grenciler ise erkek dgrencilere gore formal olmayan bir
diizende 6dev yapmay1 daha ¢ok tercih etmektedirler. Faklilik agisindan bagka bir 6rnek
olarak Koreli kiz 6grenciler hep aym yerde 6dev yapmay: erkek dgrencilere gore daha
fazla tercih etmeleri, cinsiyete gore 6dev stillerinin her kiltirde farklilastigini
gosermektedir. Bu farkliklilarin bazilari 6rnegin kiz dgrencilerin daha duzenli
ortamlarda 6dev yapmak istemesi veya erkek 6grencilerin ddev yapma siiresince strekli
hareket etmek istemeleri gibi beklenen yonde olabilirken; baz: farkliliklarin nedenlerini
aciklamak zorlasabilir.

4.7. Ogrencilerin Sosyo- Ekonomik Diizeylerine Gore Odev Stillerine liskin
Bulgular

Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore (alt, orta ve Ust) odev illeri
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek amaciylatek yonli varyans analizi
yapilmistir. Analiz sonuclar: Tablo 10’ da gosterilmistir.

Tablo 10 incelendiginde “motivasyon” [F (2,716) =4.397; p<.01], “Gorsdl”, [F
(2,716) =7.665p<.01], “Otorite Figiir(” [F (2,716) = 4.582; p<.01] ve “Yapilandirma’
[F (2,716) = 5.372; p<.01] alt boyutlar1 agisindan anlamli farklarin oldugu, atistirma,
151k, dokunsal ve yalmiz akranla birlikte alt boyutlar1 agisindan anlamli bir fark olmadig:
gorilmektedir. Sosyo-ekonomik dizeyleri farkli dgrencilerin 6dev tilleri arasindaki
farki belirlemek icin Scheffe-F testi uygulanmistir. Scheffe-F testi sonuclart motivasyon
ve yapilandirma boyutlar1 agisindan orta ve Ust sosyo-ekonomik dizeye sahip
Ogrencilerin lehine anlaml1 fark oldugunu ortaya koymustur. Diger yandan bu sonuclara
gore gorsel ve otorite figurl alt boyutlar agisindan alt sosyo-ekonomik diizeye sahip
Ogrencilerin lehine anlaml: fark oldugu gordlmuistar.

Tablo 10 incelendiginde Ust ve orta sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilerin,
alt sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilere gore, aileleri ve dgretmenleri tarafindan
motive edilmeyi daha gok tercih ettikleri saptanmustir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki
Ogrencilerin alt sosyo-ekonomik diizeye sahip dgrencilere gore, aileleri ve 6gretmenleri
tarafindan motive edilmeyi daha fazla tercih etmeleri, hem egitim ortaminda hem de aile
ortaminda “ait olma’ ihtiyaclarimin karsilanmis olmasina baglanabilir ( Bempechat,
2004) .
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Tablo 10: Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore Odev Stilleri Puanlarimin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve Tek Y 6nli Varyans Analizi Sonuclari

Sosyo-
ekonomik
Alt faktorler dizey N X ss F |p |scheffeF
Alt 264 4,51 .58
Orta~ Alt
Orta 243 4.64 .56 .
. 4,397 |.013 | Us -Alt
M otivasyon Ust 212 4.65 .55
Toplam 719 4.60 .57
Alt 264 2.93 1.23
Orta 243 2.92 1.34
Atistirma ~ .003 .997
Ust 212 2.93 1.39
Toplam 719 2.93 1.32
Alt 264 3.49 .98
Orta 243 3.42 117
I s1k . 496 .609
Ust 212 3.39 1.23
Toplam 719 3.44 112
Alt 264 3.53 1.07
Alt ~ Orta
Gorsd Orta 243 3.19 1.17 .
. 7.665 |.001 | Alt~Ust
Ust 212 3.18 1.18
Toplam 719 331 1.14
Alt 264 4,22 .87
Orta 243 4.16 .98
Dokunsal . .929 .396
Ust 212 4.09 1.06
Toplam 719 4.16 .96
Alt 264 3.09 .96
Otoritefigur Orta 243 2.95 1.04 Alt—ust
. 4582 |.011
Ust 212 2.81 1.06
Toplam 719 2.96 1.02
Alt 264 4.35 .82
Orta 243 453 .67 Orta~ alt
Y apilandir ma Ust 212 4,54 .67 5.372 | .005 Ust-alt
Toplam 719 4.47 73
Alt 264 2.95 1.00
Orta 243 2.92 112
Y almiz-akranla birlikte | Ust 212 3.04 1.14
Toplam 719 2.97 1.08 122 486
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Tablo 10'da goruldigl gibi, alt sosyo-ekonomik diizeye sahip dgrencilerin st
ve orta sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilere gore ddevleri gorsel olarak almayi
daha cok tercih etmektedirler. Yiksek ile orta sosyo-ekonomik diizeye sahip
Ogrencilerin alt sosyo-ekonomik diizeye sahip 6grencilere gore 6devlerini bir blyugin
kontroltinde yapmay1 daha ¢ok tercih ettikleri saptanmistir. Bunun yaninda orta ve Ust
sosyo- ekonomik dizeye sahip Ogrencilerin alt sosyo-ekonomik dizeye sahip
Ogrencilere gore yapilandirilmis 6devleri tercih ettikleri saptanmustur.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastirmalarin bulgularina dayanarak sonuclara ve oOnerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuglar

1. Ogrencilerin  6dev  dilleri OMSO’ de vyer alan faktorlere gore
degerlendirilmistir. Genel olarak 6grencilerin blyuk bir kismunin; aileleri ve
Ogretmenleri tarafindan motive edilmeyi, Odev yaparken bir seyler
atistirmayi ve 6dev yapma ortaminda fazla 1s181 tercih ettikleri belirlenmistir.
Ayrica ¢ogu oOgrencinin calisirken yanlarinda otorite figiriinin olmasin,
yapilandirilmis  Odevleri ve akranlariyla calismayr tercih  ettikleri
gordlmistar.

2. Oprencilerin  odev dilleri ile akademik basarilari  arsindaki iliski;
motivasyon, atistirma, gorsel ve yapilandirma alt faktorleri agisindan anlamli
bulunmustur.

3. Ogprencilerin akademik basar1 diizeylerine gore odev stilleri arasindaki
farklar;

a. Yiuksek ve orta basar1 dizeyine sahip 6grencilerin disuk akademik
basariya sahip 6grencilere gore aileleri ve dgretmenleri tarafindan
motive edilmeyi ve yapilandirilmis 6devleri daha cok tercih ettikleri,

b. DuUsuk basar1 dizeyine sahip 6grencilerin yiksek ve orta akademik
basar1 diizeyine sahip dgrencilere gére ddevlerinin kendilerine gorsel
olarak iletilmesini ve 6dev yaparken bir seyler atistirmay: daha ¢ok
tercih ettikleri,

c. Ortabasar1 diizeyine sahip 6grencilerin yiksek basar1 diizeyine sahip
Ogrencilere gore dokunsal ddevleri daha cok tercih ettikleri,

4. Ogrencilerin algilanmis 6dev basarilarina gore odev stilleri arasindaki
farklar;
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a Yuksek ve orta basar1 dizeyine sahip o6grencilerin dusik basartya
sahip Ogrencilere gore aileleri ve Ggretmenleri tarafindan motive
edilmeyi daha gok tercih ettikleri ayrica bu dgrencilerin dokunsal ve
yapilandirilmis 6devleri daha gok tercih ettikleri,

5. Ogrencilerin 6dev tutumlarina gére 6dev stilleri diizeyleri arasindaki farklar;

a. Yiuksek ve orta tutum dizeyine sahip Ogrencilerin, dusik tutum
diizeyine sahip Ogrencilere gore, aileleri ve dgretmenleri tarafindan
motive edilmeyi daha ¢ok tercih ettikleri, dokunsal ve yapilandirilmis
Odevleri ve 6devlerini gorsel olarak almay1 daha ¢ok tercih ettikleri,

6. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore odev dilleri arasindaki farklar;
a. Ogrencilerin cinsiyete gore odev dilleri incelendiginde; erkek
Ogrencilerin kiz 6grencilere gore ddev yaparken yanlarinda bir otorite

figlrdnun olmasint daha ¢ok tercih ettikleri,

7. Ogrencilerin  sosyo-ekonomik diizeylerine gore odev dilleri arasindaki

farklar;

a. Ug ve orta sosyo-ekonomik diizeye sahip ¢grencilerin, alt sosyo-
ekonomik diizeye sahip 6grencilere gore, aileleri ve Ogretmenleri
tarafindan motive edilmeyi ve yapilandirilmis Odevleri ayrica
Odevlerini bir biyugiin kontroltinde yapmay: daha ¢ok tercih ettikleri,

b. Alt sosyo-ekonomik diizeye sahip dgrencilerin Ust ve orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip Ogrencilere gore 6devleri gorsel olarak

almay1 daha ¢ok tercih ettikleri belirlenmistir.

5.2. Oneriler

5.2.1.Uygulamaya Y 6nelik Oneriler

1. Aragtirma sonuclarimin degerlendiriimesi asamasinda Ogrencilerle, veliler ve

ogretmenlerle gorusmeler yapilabilir.
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Ogretmenlerin - 6dev  dtilleri  konusunda  bilgilendirilerek bu  konudaki
farkindaliklar: arttirilabilir. Bu sekilde Ogretmenlerin dgrencilerini bu agidan
tanyabilmeleri ve 6dev siirecini bu dogrultuda diizenlemeleri saglanabilir.

5.2.2.Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Bu arastirma, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin 6dev stillerinin belirlemesi
ile sinirlidir. Farkl sinif seviyelerindeki dgrencilerin 6dev stilleri belirlenip ddev
stillerinin simif seviyeleri agisindan incelemesi yapilabilir.

Odev tilleri ile dgrencilerin 6dev basarisi arasindaki farklar incelenmistir. Odev
stilleri ile ogretmenler tarafindan belirlenen 6dev basar1 dizeyleri arasindaki
farklar incelenebilir.

Yapilan arastirmada Ogrencilerin 6dev stilleri belirlenmistir.  Ebeveynlerin
Ogrencilik donemlerindeki 6dev yapma tercihleri belirlenebilir. Cocuklarin ve
ebeveynlerinin 6dev illeri arasindaki ortak ve farkli yonleri arastirilabilir.
Ogrencilerin sinif ici ve simf cdis1 6grenme ortamim  arasindaki  iliskiyi

incelenehilir.

5. Odev dtilleri ile 6grenme stillerinin karsilastirildig: bir galisma yapilabilir.

6. Olcegin farkli Orneklemlerde uygulanmasi yapilarak odev stilleri ile ilgili

Turkiye genelinde standart bir 6lgege ulasilabilir.
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EK 1. Odev Motivasyonu ve Odev Stilleri Olgegi

Aciklama: Sevgili 6grenci;

Asagidaki cimleler ddevlerin farkli yonleriyle ilgilidir. Her bir cimleyi dikkatlice
okuyunuz ve 6dev yapmakla ilgili olarak tercihlerinizi en iyi tammlayan yamiti seginiz. Litfen
hichir soruyu atlamadan tim sorular1 yamtlayimz. Her bir soru icin sadece bir secenegi
isaretleyiniz. Cevabinizdan emin degilseniz ddevinizi yapma tercihlerinize en yakin olan cevabi
isaretleyiniz.

Yrd. Dog. Dr. Ayten iflazoglu & Serpil Hizmeti

Kesinlikle Katiliyorum
Katiliyorum
Karar Vermem Zor
Katilmiyorum
Kesinlikle Katilmiyorum

1. Odevlerimi sessiz bir yerde yapmay: tercih ederim.

2. Deneyler ya da gercek yasam deneyimlerini iceren ddevleri tercih
ederim.

3. Odevimi yaparken tek basima galismay tercih ederim.

4. Odevimi yaparken bir seyler yemeyi severim.

5. Odevimi ailem benimle gurur duysun diye en iyi sekilde yapmay
isterim.

6. Odevimi yaparken evde ya da odada dolasmaktan hoslanirm.

7. Odev yaparken bir sorunla karsilastigimda, sorunu gzene kadar
calismaya devam ederim.

8. Odevimi yaparken elimden gelenin en iyisini yapmay: severim.

9. Odevlerimin hepsini aym yerde yapmaktansa farkl: farkl: yerlerde
yapmay: tercih ederim (6rnegin; oturma odasi, yatak odasi, mutfak gibi).

10. Odevimi 6gretmenim benimle gurur duysun diyeiyi yapmay isterim.

11. Odevimi ¢ok aydinlik bir ortamda degil az 1s1kl1 bir ortamda yapmayt
tercih ederim

12. Odevimi nasil yapacagim konusunda banaiyi ve tam bir agiklama
yapilmasin isterim.

13. Odevimi yaparken bir miizik ya da televizyon sesi olmasin isterim.

14. Odevleilgili agiklamalar: yazil1 almak yerine 6gretmenden duymay:
tercih ederim.

15. Odevimi sramda ya da masamda oturarak yapmay tercih ederim.

16. Odevimleilgili agiklamalarin bana sozlii olarak degil yazili olarak
verilmesini tercih ederim.

17. Odevimi yaparken etrafimda bilyiiklerimin olmasin tercih ederim.

18. Odevlerime miimkiin oldugunca gabuk baslayip bir an 6nce bitirmeyi
tercih ederim.
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EK 1: Odev Motivasyonu ve Odev Stilleri Olgeginin devam

19. El becerisi kullanmay: gerektiren ddevler yapmay tercih ederim
(cizim yapma, sekil olusturma, yazmagibi).

20. Her gun bdlirli bir saatte 6devlierimi yapmayi tercih ederim.

21. Odevlerimi belli bir diizene gore yapmay: tercih ederim (6rnegin;
kolay 6devlerden zor 6devlere ya da ders progranmindaki ders sirasina
gore).

22. Odevlerimicin gerekli olan bilgiyi yazil1 ya da basilmis bir kaynaktan
okumak yerine birinden dinlemeyi tercih ederim.

23. Odevimi kisin sicak, yazin serin yerde yapmay severim.

24. Cok 6devim oldugunda arkadaslarimladegil, tek basima yapmayi
tercih ederim.

25. Zor olsalar bile tim ddevlierimi bitirmeyi isterim.

26. Bir yerleri ziyaret etmek, deney yapmak gibi gercek deneyimleri
iceren 6devlier yapmayi isterim.

27. Odevlerimi evde hep ayni yerde yapmay: tercih ederim.

28. Odevlerimi ailemi memnun edecek sekilde yapmay: isterim.

29. Odevlerimi rahat bir koltukta ya da yatakta uzanr sekilde yapmayi
tercih ederim.

30. Odevimi yaparken kimildamadan oturmak yerine oldukga sik hareket
etmek daha ¢cok hosuma gider.

31. Odevleilgili agiklamaar1 smifta égretmenden duymak yerine yazil
olarak almay tercih ederim.

32. Odevlerimin bdlirli bir diizende olmasin: tercih ederim.

33. El beceris gerektiren ddevleri severim (6rnegin; sekil yapma, gizim
yapmavb.).

34. Odevlerimi yarumda bir bilyigiim varken yapmay: isterim.(6rnegin;
anne, baba,abi,abla)

35. Odevlerimi iyi yapmay isterim.

36. Odevlerimi teslim etme tarihine gok az bir siire kalana kadar yapmayip
ertelemeyi tercih ederim.

37. Odevlerimi az 1s1kl1k bir ortamda degil aydinlik bir ortamda yapmay:
tercih ederim.

38. Odevimi kisin sicak, yazin serin yerde yaparim.

39. Odevlerimde ne yapmam gerektiginin banatam olarak sbylenmesini
isterim.

40. Odev yaparken dikkatimi toplamama yarcim ettigi icin bir seyler
yemeyi ya da sakiz ¢ignemeyi severim.

41. Calismaya baslamadan 6nce 6devlierimi belli bir siraya koymayi tercih
ederim.

42. Odevimi her giin ayni saatte yapmak yerine benim igin uygun olan
herhangi bir zamanda yapmay: tercih ederim.
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EK 1. Odev Motivasyonu ve Odev Stilleri Olcegi

43. Evde 6devlerimi yapabilecegim belirli bir yerin olmasim tercih
ederim.

44. TUm vicudumu kullanmarm gerektiren deney yapmak, bir yere gitmek
gibi 8devleri yapmayi severim.

45, Ogretmenimi memnun etmek icin 6devlerimi iyi yapmak isterim.

46. Ogretmenimden 6devimi alir almaz calismaya baslarim.

47. Odevlerimi yazin sicak, kisin serin yerde yapmay: isterim.

48. Ogretmenimin, ddevlerimi yapma seklini farkli bir cok yol iginden
secmemeizin vermesini tercih ederim.

49. Odevlerim igin bir bilgiye ihtiyagc duydugumda bir yerden ya da
birinden duymak vyerine vyazili kaynaklardan (kitap, dergi vb.)
faydalanmay: tercih ederim.

50. Odevlerimi yaparken ayn yerde uzun siire oturmay tercih ederim.

51. Annem-babam beni begensin diye 6devlierimi iyi yapmay isterim.

52. Siradan 6devler yerine dlerimle bir seyler yapmam ya da
olusturmamu gerektirecek ddevleri tercih ederim.

53. Odevimi yaparken gevrede hic ses olmamasin tercih ederim.

54. Odevimi yaparken rahat bir sandalye ve masa yerine sirekli
oturdugum masa ve sanda yede oturmayi tercih ederim.

55. Odevlerimi yapmada her zaman basaril1 olmak istiyorum.

56. Etrafimda bir buytgim olmadan 6dev yapmay: tercih ederim.

57. Odevleilgili agiklamalarin yazil degil sbzlii yapilmasin tercih
ederim.

58. Odevlerimi arkadaslarimla birlikte yapmay: tercih ederim.

59. Odevlerimi iyi yaparak 6gretmenimi mutlu etmeyi isterim.

60. Dikkatimi toplamama yardimci oldu i¢in 6dev yaparken bir seyler
yemegi ya daicmegi severim.

61. Odevimi iyi aydinlatilmis bir yerde yapmay tercih ederim.

62. Odevler uzun ve zor oldugunda gendllikle onlar bitirmeyi istemem.

63. Odevimi her giin farkli zamanlarda degil, okuldan eve gelir gelmez ya
da bdirli zamanda yapmay isterim.
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Aciklama: Sevgili Ggrenci; Asagidaki cumleler 6devlerin farkli yonleriyle ilgilidir. Her bir
cumleyi dikkatlice okuyunuz ve ddev yapmakla ilgili olarak tercihlerinizi en iyi tammlayan
yaniti seginiz.LUtfen hicbir soruyu atlamadan tiim sorulari yanitlayimz. Her bir soru icin sadece
bir segenegi isaretleyiniz. Cevabimzdan emin degilseniz 6devinizi yapma tercihlerinize en yakin

olan cevabi isaretleyiniz. Tesekkurler

Yrd. Dog. Dr. Ayten iflaz

slu & Serpil Hizmetci

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum

Karar Vermem Zor

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

1. Odevlerimi yaparken aym anda bir seyler yemek hosuma gider.

2. Ailem benimle gurur duysun diye 6devlerimi iyi ve tam yapmayi isterim.

3. Ogretmenim benimle gurur duysun diye 6devimi iyi yapmay: isterim.

4. Odevimi ¢ok aydinlik bir ortamda degil az 1s1kl1 bir ortamda yapmay tercih
ederim.

5. Odevimi nasl yapacazim konusunda bana iyi ve tam bir aciklama
yapilmasin isterim.

6. Odevimi yaparken etrafimda bilyiklerimin olmasini tercih ederim.

7. Odevleri dimden geldigince cabuk baslayip cabuk bitirmeyi tercih ederim.

8. El beceris kullanmayr gerektiren 6devier yapmay: tercih ederim (gizim
yapma, sekil olusturma, yazmagibi).

9. Cok ddevim oldugunda arkadaslarimla yapmaktansa, tek basima yapmayi
tercih ederim.

10. Odevlerimi evde hep ayn yerde yapmay: tercih ederim.

11. Odevlerimi ailemi memnun edecek sekilde yapmay: isterim.

12. Odevleilgili agiklamalar1 simifta 6gretmenden duymak yerine yazili olarak
almayi tercih ederim.

13. El becerisi gerektiren ddevlieri severim (6rnegin; bloklardan sekil yapma,
¢izim vb)

14. Odevlerimi yaimda bir yetiskin varken yapmay: isterim.

15. Odevlerimi az 1s1khik bir ortamda degil aydinlik bir ortamda yapmay
tercih ederim.

16. Odevlerimde ne yapmam gerektiginin bana tam olarak sdylenmesini
isterim.

17. Odev yaparken dikkatimi toplamama yarchm ettigi icin bir seyler yemeyi
severim.

18. Ogretmenimi memnun etmek icin 6devlerimi iyi yapmak isterim.

19. Annem-babam beni begensin diye 6devlerimi iyi yapmayi isterim.

20. Yanmimda bir yetiskin olmadan 6dev yapmay tercih ederim.

21. Odevlerimi arkadaslarimla birlikte yapmay: tercih ederim.

22. Odevlerimi iyi yaparak 6gretmenimi mutlu etmeyi isterim.

23. Dikkatimi toplamama yardimci oldugu icin 6dev yaparken bir seyler
yemegi severim.

24. Odevimi iyi aydinlatilmis bir yerde yapmay tercih ederim.
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Hong ve Milgram (2001)

Alt boyutlar

Maddeler

M otivasyon kaynagi

1. Kendis

8. Ogevi mi yaparken elimden gelenin en iyisini yapmayi severim.
35. Odevlerimi iyi yapmay: isterim.
55. Odevlerimi yapmada her zaman basarili olmak istiyorum.

2. Aile

5. Oge\/i mi ailem benimle gurur duysun diye en iyi sekilde yapmayi isterim.
28. Odevlerimi ailemi memnun edecek sekilde yapmayi isterim.
51. Annem-babam beni begensin diye 6devlierimi iyi yapmay isterim.

3.08retmen

10. Qdevimi Ogretmenim benimle gurur duysun diyeiyi yapmayi isterim.
45. Ogretmenimi memnun etmek icin 6devlerimi iyi yapmak isterim.
59. Odevlerimi iyi yaparak 6gretmenimi mutlu etmeyi isterim.

M otivasyonun gucl

4. Hiz

18. Odevlerime mimkiin oldugunca gabuk baslayip bir an énce bitirmeyi
tercih ederim.

36. Odevlerimi teslim etme tarihine gok az bir siire kalana kadar yapmayip
ertelemeyi tercih ederim.

46. Ogretmenimden 6devimi alir almaz calismaya baglarim.

5. lsrar

7. Odev yaparken bir sorunla karsilastigimda, sorunu gozene kadar
calismaya devam ederim.

25. Zor olsalar bile tim ddevlierimi bitirmeyi isterim.

62. Odevler uzun ve zor oldugunda gendllikle onlar bitirmeyi istemem.

Organizasyon

6. Yapilandirma

12. Odevimi nasil yapacagim konusunda bana iyi ve tam bir agiklama
yapilmasinu isterim.

39. Odevlerimde ne yapmam gerektiginin bana tam olarak sdylenmesini
isterim.

48. Ogretmenimin, odevlerimi yapma seklini farkli bir cok yol icinden
secmemeizin vermesini tercih ederim.

7. Duzen

21. Odevlerimi belli bir diizene gére yapmay tercih ederim (6rnegin; kolay
Odevlerden zor 6devlere ya daders programindaki ders sirasina gore).

32. Odevlerimin belirli bir diizende olmasim tercih ederim.

41. Calismaya baslamadan 6nce ddevierimi belli bir siraya koymay: tercih
ederim.

8. Yer

9. Odevlerimin hepsini aym yerde yapmaktansa farkli farkli yerlerde
yapmay: tercih ederim (6rnegin; oturma odasi, yatak odasi, mutfak gibi).

27. Odevlerimi evde hep ayni yerde yapmay: tercih ederim.

43. Evde 6devlerimi yapabilecegim belirli bir yerin olmasini tercih ederim.

9. Zaman

20. Her gun belirli bir saatte 6devierimi yapmayi tercih ederim.

42, Odevimi her giin aym saatte yapmak yerine benim icin uygun olan
herhangi bir zamanda yapmay tercih ederim.

63. Odevimi her giin farkli zamanlarda degil, okuldan eve gdlir gelmez ya
da belirli zamanda yapmayi isterim.

Cevrenin diizenlenmesi

10. Ses

1 Ogevlerimi Sessiz bir yerde yapmayi tercih ederim.
13. Odevimi yaparken bir muzik ya datelevizyon sesi olmasini isterim.
53. Odevimi yaparken cevrede hi¢ ses olmamasini tercih ederim.

11. Isik

11. Odevimi ok aydinlik bir ortamda degil az 151kl bir ortamda yapmay
tercih ederim

37. Odevlerimi az 1s1klik bir ortamda degil aydinlik bir ortamda yapmayi
tercih ederim.

61. Odevimi iyi aydinlatilmis bir yerde yapmay tercih ederim.
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devami

12. Sicakhk 23. Qdevimi kisin sicak, yazin serin yerde yapmay: severim.
38. Odevimi kisin sicak, yazin serin yerde yaparim.
47. Odevlerimi yazin sicak, kisin serin yerde yapmayi isterim.

13. Mobilyalar: diizeni | 15. Odevimi sramdaya da masamda oturarak yapmay tercih ederim.

29. Odevlerimi rahat bir koltukta ya da yatakta uzanmr sekilde yapmayi
tercih ederim.

54. Odevimi yaparken rahat bir sandalye ve masa yerine sirekli oturdugum
masa ve sandalyede oturmay tercih ederim.

Algisal-bedensel degiskenler

14. Tsitsel 14. Odevle ilgili agiklamalar yazil1 almak yerine Ggretmenden duymay:
tercih ederim.

22. Odevlerim igin gerekli olan bilgiyi yazil1 ya da basiimis bir kaynaktan
okumak yerine birinden dinlemeyi tercih ederim.

57. Odevleilgili agiklamalarin yazil degil sozlii yapilmasini tercih ederim.

15. Gorsd 16. Odevimle ilgili agiklamalarn bana sozlii olarak degil yazili olarak
verilmesini tercih ederim.

31. Odevle ilgili agiklamalan sinifta 6gretmenden duymak yerine yazili
olarak almay tercih ederim.

49. Odevlerim icin bir bilgiyeihtiyag duydugumda bir yerden ya da birinden
duymak yerine, yazili kaynaklardan (kitap, dergi vb.) faydalanmayr tercih
ederim.

16. Dokunsal 19. El beceris kullanmay: gerektiren ddevlier yapmay tercih ederim (gizim
yapma, sekil olusturma, yazmadgihi).

33. El becerisi gerektiren odevleri severim (Ornegin; sekil yapma, ¢izim
yapmavb.).

52. Siradan 6devler yerine elerimle bir seyler yapmam ya da ol usturmami
gerektirecek tdevleri tercih ederim.

17. Kinestetik 2. Deneyler ya da gercek yasam deneyimlerini iceren 6devleri tercih ederim.
26. Bir yerleri ziyaret etmek, deney yapmak gibi gergek deneyimleri iceren
Odevler yapmay isterim.

44, TUm vicudumu kullanmarm gerektiren deney yapmak, bir yere gitmek
gibi 6devleri yapmayi severim.

18. Atistirma 4. Odevimi yaparken bir seyler yemeyi severim.

40. Odev yaparken dikkatimi toplamama yarcim ettigi icin bir seyler
yemeyi ya da sakiz cignemeyi severim.

60. Dikkatimi toplamama yardimci oldu icin 6dev yaparken bir seyler

yemegi ya daicmegi severim.

19. Har eketlilik 6. Odevimi yaparken evde ya da odada dolasmaktan hoslanirm.

30. Odevimi yaparken kimildamadan oturmak yerine oldukca sik hareket
etmek daha ¢cok hosuma gider.

50. Odevlerimi yaparken ayn yerde uzun siire oturmayi tercih ederim.

Kisiler-aras iliskiler

20. Yalmz- akranla 3. Odevimi yaparken tek basima galismay tercih ederim.

birlikte 24. Cok 6devim oldugunda arkadaglarimla degil, tek basima yapmayi tercih
ederim.
58. Odevlerimi arkadaslarimla birlikte yapmay: tercih ederim.

21. Otorite Figuru 17. Odevimi yaparken etrafimda biyiiklerimin olmasin tercih ederim.

34. Odevlerimi yammda bir bilyiigiim varken yapmay: isterim.(ornegin;
anne, baba, abi, abla)
56. Etrafimda bir buytgim olmadan 6dev yapmay: tercih ederim.
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EK 4: Sosyo- Ekonomik Diizey Belirleme Anketi

Asagidaki sorulari iginde yetistiginiz aileyi gbz dnuine alarak yanitlayinz.
Adiniz, Soyadiniz

Yasinmz
Cinsiyetiniz :
Ailede kaginci gocuksunuz:
Anne ve babanmz : () Birlikte ( )Bosandi () Ayr yasiyorlar
Babanmz () Sag ()0l
Anneniz () Sag ()0l
Babanmz :( )0z () Ovey
Anneniz :( )0z ( ) Ovey
. Babanizin 6grenim durumu:
( ) a Hicbir okul mezunu degil ( )d. Yiksek okul mezunu
() b. TIkokul mezunu () e lleri egitim gormils (doktora, mastir)
() c. Ortaokul/ Lise mezunu
Annenizin dgrenim durumu:
( ) a Hicbir okul mezunu degil ( )d. Yiksek okul mezunu
() b. TIkokul mezunu () e lleri egitim gérmiis (doktora, mastir)
() c. Ortaokul/ Lise mezunu
Babamzin meslegi:
( ) a isci ( Toprak, sanayi vb.) () d. Esnaf / Tuiccar
() b. ciftci ( kendi topraginda) ( )e Serbest meslek ( doktor, avukat vb.)
() c. Memur
Annenizin meslegi:
( ) a Ev hamim ( ) d. Esnaf / Tuccar
() b. ciftci ( kendi topraginda) ( )e Serbest meslek ( doktor, avukat vb.)
() c. Memur
Ailenizdeki birey sayisi ( siz, anneniz- babamz ve kardesleriniz evienenler dahil):
() a 8- dahafazlakisi () c 45 Kkisi
() b. 6-7 kisi () d. 3kisi
Oturdugunuz ev:
( )aKira ( ) b. Kendimize ait ( ) Lojman
Evimizdeki oda sayisi( mutfak harig):
()a Tek oda () d. 3odavesaon
() b. Tek odavesaon ()e 4-5odavesaon
() c 2odavesaon
Oturdugunuz evin 1sitma diizeni:
( )a. Saba ( her tarlt) () b. Kalorifer () c. Kat kaloriferi veyaklima
Oturdugunuz evin serinletme dizeni:
( )a Hichir serinletme araci yok () b. Vantilator ( )e. Klima/ split klima
Ailenizin ortalama aylik gdliri:
()a350YTL denaz ( )c. 501-650 YTL ( )e 801-950 YTL
() b.351-500 YTL ()d. 651-800YTL ()f.950YTL veustu

Ailenizin sahip oldugu esyalar; ( Birden fazla isaretleyebilirsiniz. Eger aynm esyadan
birden fazla varsa yanina parantez iginde belirtiniz.)

( ) a Buzdolab () g.CD’li ve kumandalt mizik seti
( ) b. Derin dondurucu () h. Uydulu ve kablolu TV

() c. Bulasik makinesi ()i. Ozd araba

()d Tedefon (). Bilgisayar

( ) e Ev (daire) ( )k Yazlik ev

() f. Otomatik camasir makinesi (). Yaylaevi
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EK 5: Odev Motivasyonu ve Stilleri Olgegi; Ana K ategori ve Alt Boyutlara

Yonelik Degerlendirme Olglitleri

OM SO Olgeginde Yer Alan
Ana Kategoriler

OM SO Olgeginde Yer Alan
AnaKategorilere Gore Alt
Boyutlar

Dustk ve Yiksek Puan Degerlerine
Yonelik Olgiitler

Motivasyonun kaynagi

1. Kendi
olma
2. Aile motivasyonu

kendine motive

3.0gretmen motivasyonu

Kendi kendine motive olma olmama
Aile tarafindan motive olmayr segcme
secmeme

Ogretmen tarafindan motive olmayt

Segme secmeme

Motivasyonun giicl

1. Hiz
2. lgrar

Hizl1 olmaolmama
DusUk 1srar yuksek 1srar

1. Yapilandirma

Yapilandirilmig  6devleri  tercih etme
etmeme

Organizasyon 2. Duzen Surekli aym duiizeni tercih etme etmeme
Ayni yerde 6dev yapma farklh yerlerde
3. Yer Odev yapma
Aynmi zamanlarda 6dev yapma farkli
4. Zaman zamanlarda 6dev yapma
1.Ses Sessizlige kars1 sesi tercih etme
2.Is1k DusUk 1s18a karsi yuksek 15181 tercih
3.lst etme

Cevresdl uyaranlar

4.Cevre dizeni

Serinlige kars1 sicaklilig: tercih etme
Informal diizen yerine formal diizeni
tercih etme

Algisal ve Bedensdl
Degiskenler

1. Isitsdl

2. Gors

3. Dokunsal
4. Kinestetik

5. Atistrma

Odevleri isitsd amayr tercih etme
etmeme

Gorsdl 6devleri tercih etme etmeme
Dokunsal 6devleri tercih etme etmeme
Kinestetik  hareketleri  gerektirecek
Odevleri tercih etme etmeme

Odev yaparken bir seyler atistirmayi
tercih etme etmeme

Odev yaparken hareketli olmay: tercih
etme etmeme

Sosyolojik Uyaranlar

6. Hareketlilik
1. Yamz-akranla Odevleri yalmz yapmay: tercih etme-
birlikte akranlayapmayi tercih etme

2. Otorite Figuru

Odevleri bir yetiskinle birlikte yapmay1
tercih eime etmeme.




EK 6: Algilanmis Odev Basaris Sorulari
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1. Banaverilen 6devleri her zaman bitiririm.

2. Odevlerimi eniyi sekilde yapmaya calisirim.

3. Odevlerimi duizenli olarak yaparim

4. Odevlere not verilecek olsa en yilksek notu alirdim.




EK 7: Algilanmis Odev Tutum Sorular
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1. Odev yapmay1 severim.

2. Odevlerimi genellikle isteyerek yapmam.

3. Odevlerden dgrendiklerim okulda 6grendiklerimi kolaylastiriyor.

4. Odevlerin 6grenmemi saglayan en iyi yollardan biri oldugunu dustiniiyorum.
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