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ETUDE DES DIFFICULTES RENCONTREES PAR LES
FUTURS ENSEIGNANTS DE FRANCAIS LANGUE ETRANGERE LORS DE
L’APPRENTISSAGE DU GENRE DES NOMS

Les étudiants du département de Didactique du FLE, a la faculté de Pédagogie de I’université
Bursa Uludag, apprennent le francais principalement en classe préparatoire et ont parfois des
problemes de grammaire, de vocabulaire et de phonétique a propos de sujets qui n‘'ont pas
d'équivalent en turc. En francais, il existe une distinction de genre grammatical qui permet de
séparer les mots en masculin et en féminin et cette distinction apparait surtout dans des
déterminants et des suffixes. Apprendre un sujet qui n’a pas d’équivalent en turc est plus
difficile que d’autres et cette situation crée parfois des problemes lors du processus
d’apprentissage.

Le but de cette étude est d’étudier les difficultés rencontrées par les futurs enseignants de
frangais langue étrangére lors de ’apprentissage du genre des noms. Dans la section du cadre
théorique de I'étude, les différences grammaticales générales entre le francais et le turc ont été
étudiées et I'une de ces différences, les effets de genre grammatical sur la structure des phrases
en francais a été examiné. Afin de mieux comprendre la place de la distinction de genre
grammatical dans 1’enseignement des langues étrangeres, nous avons étudié comment les
approches méthodologiques pour les langues étrangeres abordent la question en termes de
vocabulaire ou de grammaire et il a été examiné comment les manuels pédagogiques utilisés
dans les classes préparatoires de I'Université Bursa Uludag, Edito Al et A2, ont traité ce sujet.
A ce stade, ’analyse de documents a été utilisée comme la technique de collecte de données.

Une étude de cas a été réalisée pour savoir l'opinion des étudiants sur ce sujet et les parties

avec lesquelles ils ont eu le plus de difficultés. Dans la premiére partie de 1’étude, nous avons



utilisé entretien semi-dirigé en tant que la technique de collecte de données; les opinions des
futurs enseignants sur le genre grammatical en francais ont été recueillies et examinées. Dans
la deuxi¢me partie de 1’étude, nous avons mené un test de réussite pour identifier les parties
pour lesquelles ils avaient le plus de difficultés. Une analyse d’erreurs des réponses données
par les futurs enseignants a été effectuée et il a été déterminé qu'ils avaient le plus de difficultés
a utiliser le complément d'objet direct et le pronom relatif, et le moins a utiliser des
déterminants. Dans la derniere partie de la recherche, des suggestions ont été faites pour
surmonter les lacunes sur le genre grammatical.

Mots-clés: articles, enseignement du frangais langue étrangére, enseignement du genre en
francais, enseignement du lexique, genre des noms en francais, méthodes et approches en

didactique des langues.
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FRANSIZCA OGRETMEN ADAYLARININ FRANSIZCA SOZCUKLERDEKI
CINSIYET AYRIMI KONUSUNDA KARSILASTIKLARI DIiLSEL SORUNLARIN
ARASTIRILMASI

Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Fransizca Ogretmenligi Boliimii'nde 6grenim
goren Ogrenciler, Fransizcayr agirlikli olarak hazirlhk sinifinda 6grenmektedirler ve Tiirk
dilinde karsiligi olmayan dil bilgisi, sozciik bilgisi ve ses bilgisi konularinda zaman zaman
sorunlar yasamaktadirlar. Fransizca’da, sozciikleri eril ve disil olarak ayirmaya yarayan dil
bilgisel cinsiyet aywrimi mevcuttur ve bu ayrim c¢ogunlukla tanimliklarda ve son eklerde
karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkge’de karsiligr olmayan bir konunun 6grenimi diger konulardan
daha zor olmakta ve 6grenim siirecinde zaman zaman sorunlar olusturmaktadir.

Bu c¢alismanin amaci Universitemizde egitim goéren Fransizca Ogretmen adaylarinin
Fransizca sozciiklerdeki cinsiyet ayrimi konusunda karsilastiklar1 dilsel sorunlarin
arastirilmasidir. Calismanin kuramsal ¢er¢eve boliimiinde Fransizca ve Tiirkge arasindaki genel
dil bilgisel farkliliklar incelendi. Bu farkliliklardan biri olan dil bilgisel cinsiyet ayrimi
konusunun yabanci dil Ogretimindeki yerini tespit etmek i¢in yabanci dil O6gretim
yaklagimlarinmn konuyu nasil ele aldigi ve Bursa Uludag Universitesi hazirlik smiflarinda
kullanilan 6gretim kitab1 Edito A1 ve A2’nin bu konuyu nasil isledigi incelendi. Bu asamada
analiz yontemi olarak dokiman analizi kullanild.

Ogrencilerin bu konu hakkindaki goriislerini ve en ¢ok zorlandiklar1 bdliimleri tespit etmek
i¢in bir durum ¢aligmas1 yapildi. Caligmanin birinci boliimiinde 6grencilerin dil bilgisel cinsiyet
konusundaki diisiincelerini bilmek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirildi,
aragtirmanin ikinci kisminda da dil bilgisel cinsiyet konusunda en ¢ok zorlandiklar1 yerleri
anlamak icin bir basar1 testi ger¢eklestirildi. Uygulamanin sonunda dgretmen adaylarmin

verdikleri cevaplarin hata analizi yapildi ve en ¢ok dolaysiz nesne ve ilgi zamiri konusunda, en
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az belirteg kullaniminda zorlandiklar1 tespit edildi. Arastirmanm son kisminda dil bilgisel
cinsiyet ayrimi konusundaki eksikliklerin giderilmesi igin dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozcukler: cinsiyet belirtegleri, dil 6gretim yontem ve yaklasimlari, Fransizcadaki eril
ve disil sozciiklerin 6gretimi, Fransizca sozciik bilgisi 6gretimi, Fransizca sozciiklerdeki

cinsiyet ayrimi, yabanci dil olarak Fransizca 6gretimi.
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INVESTIGATING DIFFICULTIES EXPERIENCED BY FRENCH LANGUAGE
TEACHING PROSPECTIVE TEACHERS IN LEARNING GENDER DISTINCTION
OF WORDS

The students who study in the French as a Foreign Language Section at the Department of
education in the Bursa Uludag University, learn French mostly in the preparatory class and
occasionally experience problems with grammar, vocabulary and phonics, which have no
equivalent in the Turkish language. In French, there is a grammatical gender distinction that
helps separate words into masculine and feminine, and this distinction mostly appears in articles
and suffixes. Learning a subject that does not have an equivalent in Turkish is more difficult
than other subjects and sometimes creates problems during the learning process.

The aim of this study is to investigate the problems encountered by French teacher
candidates studying at our university regarding grammatical gender distinction in French
words. In the theoretical framework section of the study, general grammatical differences
between French and Turkish languages and the effects of grammatical gender distinction as one
of these differences on French syntax were examined. In order to better understand the place of
grammatical gender discrimination in foreign language teaching, it was investigated how
foreign language teaching approaches handle the subject in terms of vocabulary or grammar,
and how Edito Al and A2, the teaching books used in the preparatory classes at Bursa Uludag
University, handled this subject was examined. At this stage, document analysis was used as
the research method.

In the first part of the study, candidate teachers' opinions about grammatical gender
distinction in French were collected and examined; in the second part of the test, exercises were
given under three different headings to identify the parts they had the most difficulty in. Error

analysis of the answers given by the candidate teachers was made and it was determined that
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they had the most difficulty in using direct objects and relative pronouns and least in using
determiners. At this stage of the study, a case study was used as the research method. In the last
part of the research, suggestions were made to eliminate the deficiencies in grammatical gender
distinction.

Keywords: gender difference in French words, grammatical gender, language teaching methods
and approaches, teaching French vocabulary, teaching French as a foreign language, teaching

masculine and feminine words in French.
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CHAPITRE 1
INTRODUCTION

Aujourd'hui, la connaissance d'une ou de plusieurs langues étrangéres présente de nombreux
avantages tant dans la vie sociale que professionnelle des personnes. De nos jours, I’anglais est
la premiére langue étrangere mais il est indiscutable que le statut de l'anglais s’est transformé
et d'une langue étrangere elle est devenue en quelque sorte une langue commune qui doit
absolument étre connue de tous. Malgré cette suprématie presque incontournable de I’anglais,
les gens apprennent une deuxieme, voire une troisiéme langue étrangére afin de se doter de plus
de qualifications et se distinguer des autres. Selon les recherches menées par I'Organisation
Internationale de la Francophonie (2022, p.4l), « avec plus de 321 millions de locuteurs, la
langue francaise demeure la cinquiéme langue la plus parlée au monde (aprés le chinois,
I’espagnol, I’anglais et 1’hindi) ». C’est en grande partie pour cette raison que les apprenants
ont la conviction que le francais leur sera utile dans de nombreux domaines a l'avenir.

Le francais est une langue qui fait partie du systeme éducatif en Turquie depuis longtemps
et la premiere fois que le francais a été enseigné dans les écoles en Turquie date de I'Empire
ottoman. Durant la période ottomane, le francais est enseigné pour la premiere fois comme la
langue eétrangere dans les écoles « Mihendishane-i Bahri-i Himayun» en 1773 et
« Muhendishane-i Berri-i Hiumayun» en 1796. En 1827, le premier établissement
d'enseignement dont la langue d'enseignement était le francais, « Tiphane-i Amire », a été
ouvert a Istanbul (Soner, 2007, p.399).

Aujourd’hui, le frangais est enseigné comme seconde langue étrangére dans les écoles
primaires, secondaires et lycées, ainsi que dans les départements de didactique du francais, de
traduction-interprétation francaise et de langue et littérature francaises des universités. Ainsi, il
n’est guere surprenant que cette langue présente dans notre systéme éducatif depuis pres de
trois siecles, compte 4551 mots en turc contemporain selon I'édition 1998 de I'Association de
la langue turque (Erbay, 2002, p.134). Bien que pour les Turcs, le francais semble étre une
langue qui combine la structure syntaxique de l'anglais qui est la premiere langue étrangére
qu'ils apprennent et des mots similaires avec le turc, certains sujets sont spécifiques au francais
et n'existent ni en anglais ni en turc. Par conséquent, les étudiants et les enseignants peuvent
avoir des difficultés a apprendre et a enseigner certains sujets et la notion de genre est I'un
d'entre eux. Lorsque les candidats professeurs de francais langue étrangere qui étudient a la
faculté d'éducation éprouvent des problémes lors de lI'apprentissage du genre et ne résolvent pas
complétement ces problémes, ceux-ci peuvent persister lorsqu'ils deviendront enseignants.

Dans cette étude, les difficultés rencontrées lors de ’apprentissage du genre par les apprenants



de francais du département d'enseignement du francais a 1'Université Bursa Uludag seront
analysées, et des solutions aux problemes éventuels seront présentées.
1.1. Problématique
L’apprentissage d’une langue étrangére est un long processus au cours duquel ’apprenant
est confronté a une nouvelle langue, a un nouveau systeme qui, souvent, présente des
différences importantes par rapport a sa langue maternelle. Les apprenants de francais dans
notre pays ont majoritairement comme premiere langue étrangeére I’anglais et c’est avec cet
apprentissage qu’ils se familiarisent avec une structure syntaxique différente de leur langue
maternelle. C’est pour cette raison qu’au tout début de leur apprentissage en frangais, ce n’est
pas une nouvelle syntaxe qu’ils découvrent, c’est la notion de genre appliquée aux noms, une
particularité typique des langues appartenant a la famille des langues latines et qui n’existe pas
dans leur langue maternelle. Avec cet apprentissage, ils découvrent qu’un nom commun a un
genre, qu’il est masculin ou féminin et que ces noms sont utilisés avec un déterminant selon le
genre. Apprendre si un mot est masculin ou féminin n’est que la premiére étape parce 1’accord
en genre influence non seulement le groupe nominal mais parfois aussi la phrase. Bien que les
apprenants soient constamment confrontés a ce sujet du début de la classe préparatoire a la fin
de la licence, on constate que certains problémes persistent et méme si on ne peut pas espérer
qu’ils utilisent le genre grammatical aussi précisément que des locuteurs natifs du francais, il
ne faut pas oublier que tout étudiant en didactique de FLE est voué a I’enseignement de cette
langue ; c’est pour cela qu’on s‘attend a ce qu'ils aient un certain niveau de langue pour
transmettre leur connaissance de la langue, analyser et remédier facilement aux erreurs de leurs
apprenants.
1.2. Questions de la Recherche
Dans cette étude, qui examine le genre grammatical des mots et les problémes linguistiques
rencontrés par ceux qui apprennent le francais comme langue étrangere, il a été tenté de trouver
des réponses aux questions suivantes:
1. Est-ce que les apprenants ont eu des difficultés concernant le genre des noms (le féminin)
lors de leur apprentissage du francais ?
2. Pourquoi le genre est un sujet important lors de I’apprentissage du frangais ?
3. Quels types de problemes les étudiants rencontrent-ils lors de Il'apprentissage de la
distinction masculin-féminin en francais ?
4. Cette distinction affecte-t-elle le processus d'apprentissage des étudiants ? Si oui, comment?
5. Comment peut-on remédier a ces problemes ?

1.3. Objectifs et Importance



L'objectif de la recherche est d’analyser les difficultés rencontrées par les futurs enseignants
de francais dans l'apprentissage du genre grammatical et de trouver des solutions a ces
problémes pour un processus d'éducation plus efficace. C’est pour atteindre cet objectif que
nous examinerons les caractéristiques structurelles et morphologiques des noms en francais et
en turc pour établir si les différences entre les deux langues sont a I’origine des difficultés au
sujet du genre grammatical. Pour mieux cerner les probléemes nous étudierons aussi comment
elle est enseignée en termes d'approches d'enseignement des langues étrangéres, et comment ce
sujet est traité dans Edito Al et A2, qui est un manuel préparé selon l'approche actionnelle,
I'une de ces approches acceptées par le CECRL depuis 2000. Nous analyserons ensuite les
réponses apportées aux questions posées sur le genre aux étudiants du département
d'enseignement du francais a Université Bursa Uludag. Les résultats seront analysés et des
propositions de solutions seront présentées.

Bien gu'il existe de nombreuses études sur ce qu'est le genre, qu'il y ait un seul genre en turc
ou ses reflets, il n'y a pas eu d'etude qui examine directement le genre en francais du point de
vue des candidats professeurs de frangais en turc. Nous avons choisi ce sujet d’étude car la
notion de genre concerne non seulement 1’apprentissage du vocabulaire, mais aussi la structure
de la phrase, avec les accords. Nous pensons que cette ¢tude mettra en évidence 1I’importance
de ce sujet et nous permettra a la suite des reponses des apprenants de proposer des pistes qui
aideront nos collegues.

1.4. Hypothéses

Nous pouvons lister les hypothéses dans notre recherche comme suit :

1. Nous supposons que les apprenants de francais langue étrangéere ont des difficultés a
acquerir le sujet du genre grammatical.

2. Nous supposons que les apprenants ont des difficultés a utiliser le genre grammatical
dans différentes situations.

3. Les méthodes et manuels d’enseignement des langues étrangéres n’offrent pas un
enseignement ciblé sur le genre des mots pour les apprenants qui n’ont pas la notion du
genre dans leur langue maternelle.

1.5. Délimitations

Surtout ces derniéres années, le concept de genre dans la langue a fait I'objet d'études sur les
réles de sexes (surtout en anglais). La distinction que nous avons évoquée dans cette étude entre
le genre grammatical et le genre naturel, a été traitée differemment en anglais, surtout ces
derniéres années. Le genre naturel est du genre inné, et le genre grammatical est du pronom

pour lequel les individus choisissent a utiliser pour eux-mémes (McConnell-Ginet, 2014).



Cependant, cette étude n'est menée que dans le contexte du genre grammatical pour le frangais,
indépendant des roles de sexe et on parlera du genre naturel seulement a des fins de
comparaison.

En aolt 2022, lorsque nous avons commencé & travailler, nous avions prévu de réaliser
l'application en présentiel, que nous avions préparée pour évaluer les opinions et les
compétences des étudiants sur le genre. Mais, apres la catastrophe du tremblement de terre qui
a eu lieu le 6 février 2023 et qui a fortement touché 11 provinces de notre pays, le fait que
I'enseignement universitaire était en ligne et que certains étudiants n'ont pas pu suivre
pleinement les cours pour différentes raisons telles que la perte de leurs proches, la restriction
des espaces de vie et/ou le manque d'équipement ont causé une diminution du nombre que nous
avions prévu dans notre pratique.

1.6. Définitions

Approche méthodologique: Les approches méthodologiques a visée prescriptive sont utilisées
dans le but d'identifier les pratiques enseignantes les plus efficaces (Savoie-Zajc & Karsenti,
2004, p.115 cité par De Saint-André et al., 2010, p.161).

Enseignement: Le terme enseignement signifie initialement précepte ou lecon et, a partie du
XVllle siécle, action transmettre des connaissances. Dans cette acception, il designe a la fois le
dispositif global (enseignement public/prive, enseignement primaire/secondaire/supérieur) et
les perspectives pédagogiques et didactiques propres a chaque discipline (enseignement du
francais, des langues, des mathématiques, etc.) (Cug, 2003, p.83)

Féminin: Le féminin est un genre grammatical qui, dans une classification en deux genre,
s’oppose au masculin, et qui, dans une classification en trois genres, s’oppose au masculin et
au neutre (Dubois et al., 2001, p.202)

Femelle: (Linguistique) Dans la catégorisation sémantique des animés (personnes ou animaux),
le terme femelle représente la classe des étres femelles dans I’opposition du sexe. !

Genre: Catégorie grammaticale, définie par des propriétés formelles, procédant par répartition
des nominaux dans des classes morphologiques (masculin, féminin, neutre, pour les langues
indo-européennes) que se manifeste dans la détermination nominale, dans la morphologie
pronominale dans 1’accord de ’adjectif et du participe, ainsi que dans les affixes dérivationnels
(Neveu, 2004, p.140).

Male: Qui appartient, qui est propre au sexe fécondant, porteur de cellules reproductrices plus

! https://www.cnrtl.fr/definition/femelle



https://www.cnrtl.fr/definition/femelle

nombreuses, plus petites et plus mobiles que celles du sexe femelle.?

Masculin: Qui s’applique aux étres males, mais aussi, en francais, a des étres et a des choses

sans rapport avec 1’un ou I’autres sexe... le masculin : le genre masculin. Forme masculine. (Le

Petit Robert, 2014, p.1545).

Meéthode: Dans les écrits didactiques actuels le mot ‘méthode’ est utilisé couramment avec

trois sens différents :

e celui de matériel didactique (manuel + éléments complémentaires éventuels tels que livre
du maitre, cahier d’exercices, enregistrements sonores, cassettes vidéo, etc.) ;

e celui de méthodologie (on parle ainsi de la ‘méthode directe * du début de siecle) ;

e et enfin celui qu’il posséde dans ’expression ‘méthodes actives’ le seul que I’on retiendra
ici.

... une ‘methode’ correspond en didactique des langues a I’ensemble des procédés de mise en
ceuvre d’un principe méthodologique unique.

Meéthodologie: En linguistique, on distingue la théorie, qui etudie les proprietés générales des

langues naturelles et détermine la forme de la grammaire susceptible de rendre compte de ces

propriétés, de la méthodologie, qui fournit un ensemble de procédures de découverte

susceptibles d’aider le linguiste a déterminer les régles d’une langue (Dubois et al., 2001,

p.302).

2 https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/m%C3%A21e/48858
3 https://souad-kassim-mohamed.blog4ever.com/chapitre-4-les-pricipaux-courants-methodologiques
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CHAPITRE 2
CADRE THEORIQUE DE LA RECHERCHE

2.1. Structure des Mots Francais

Selon le Dictionnaire des sciences du langage, la langue est définie comme « un systeme
complexe de communication propre aux communautés humaines » (Neveu, 2004, p.174). Et
c’est cette méme particularité de communication que le Dictionnaire de Linguistique souligne :
« Au sens le plus courant, une langue est un instrument de communication, un systeme de signes
vocaux specifiques aux membres d’une méme communauté » (Dubois et al., 2001, p.266).

Chaque langue reflete les caractéristiques de la société a laquelle elle appartient et puisque
la communauté change plus ou moins au fil du temps en raison de ses échanges avec d'autres
communautés, la langue en tant que phénomene vivant, elle aussi évolue. La langue francaise
a été influencée par les langues urbaines des Gaulois romains et les langues germaniques des
immigres francs post-romains, et «le premier texte écrit en frangais dont nous ayons
connaissance date de 842 » (Pruvost, 2012, p.4). Le latin est la langue mére du frangais
(Machonis, 1990), et comme le francais, des langues telles que l'italien, le catalan et le roman
ont également leurs origines en latin et ces langues sont une sous-forme de langues filles qui
sont les langues romanes (Collart, 1972, p.5). Tiirkoglu (2004, p.460), attribue la raison pour
laquelle les habitants de 1’Union européenne parlent au moins deux langues, aux
caractéristiques communes des cultures des sociétés dans lesquelles ils vivent et aux similitudes
des mots dans les langues qu’ils parlent. De plus, de nombreux mots de ces langues sont
également transparents. Tout en évoquant les différences entre le francais et le turc, nous les
comparerons surtout avec I'anglais car la premiere langue étrangére en Turquie est l'anglais et
tous les étudiants connaissent plus ou moins cette langue. De plus, certaines caractéristiques du
francgais et de ’anglais qui ne sont pas présentes en turc sont similaires, et cette situation peut
éliminer certains préjugés contre le francais. Wende (2014, p.31) explique cette situation
comme « l'interférence linguistique est un phénomeéne linguistique qui rend I'apprentissage et
I'enseignement du Francais Langue Etrangére trés difficile et compliqué mais non pas
impossible, en tout cas chez les apprenants anglophones ».
2.2. Principales Différences Entre le Turc et le Francais

Entre le francais, I'une des langues romanes de la branche européenne de la famille des
langues indo-européennes, et le turc, l'une des langues altaiques de la famille des langues
ouralo-altaiques, il existe de nombreuses différences structurelles qui seront abordées dans cette

partie.



Premieérement, nous examinerons la différence de I’ordre syntaxique entre le frangais et le
turc. Comme l'un des traits communs des langues de la famille des langues indo-européennes,
la structure syntaxique du francais est Sujet + Verbe + Objet (Schott-Bourget, 1994, p.35). En
turc, la syntaxe est sous la forme Sujet + Objet + Verbe, comme les autres langues de la famille
des langues ouralo-altaiques (Gencan, 1979, p.111-112).

Par exemple : Je vais al’école. (Ben) okula gidiyorum.

sujet+verbe+objet sujet+objet+verbe

Le turc est une langue avec une structure de phrase elliptique ; I’identité du sujet peut étre
déduite du verbe ou de la phrase précédente. Cette utilisation n'existe pas en francais ou en
anglais.

Par exemple : Geldim, gérdiim, yendim. —Jul Sezar
Je suis venu, j'ai vu, jai vaincu. —Jules César

En turc, le suffixe -im dans la conjugaison de ‘geldim’ indique que le verbe se conjugue a la
premiére personne du singulier, donc méme s'il n'est pas precisé ‘ben geldim’, on comprend
qui a fait I'action. Le méme processus n'est pas valable en francais, donc le méme exemple ne
peut pas étre exprimé en francais seulement en disant par exemple : ‘*suis venu, ai vu, ai
vaincu.’

Cette difference syntaxique est aussi valable a d’autres niveaux. Dans les phrases simples,
cette différence semble seulement changer la position du verbe et de l'objet, mais dans des
phrases plus longues et plus complexes, cette différence syntaxique est encore plus frappante
comme par exemple, dans des phrases utilisant le pronom relatif et leurs traductions : en turc,
I'élément complétant (qui, que, ou, dont pour le francais) précede toujours I'elément complété
(Tirkoglu & Cavdar Ataman, 2015b, p.34). Et méme, selon Erten (2007, p.223), I'utilisation
de la dénomination pronoms relatifs est incorrecte car, en francais et en anglais, les pronoms
relatifs sont utilisés pour relier la proposition subordonnée a la proposition principale, mais ce
systéme ne fonctionne pas ainsi en turc en raison de la syntaxe :

Jiai acheté la robe que je voulais. / Istedigim elbiseyi satin aldim.

Ou bien dans des phrases longues :

Avec le début de la saison des tulipes a Istanbul, tout le bosquet de Yildiz était rempli de

tulipes colorées.

*[le / baslamastyla / mevsiminin / laleler / Istanbul’da, / tiim / korusu / Yildiz / doldu / lalelerle
/ rengarenk.

Il en est de méme dans une phrase ainsi : ‘La maison dans laquelle j’habite est ancienne.’ et

‘Oturdugum ev eskidir.” ou la préposition relative est utilisée comme sujet de la phrase, en



incise. En fait, si on analyse les parties de ‘la maison dans laquelle j’habite’ et ‘oturdugum ev’
bien shr ils ne sont pas equivalents en termes d'éléments grammaticaux (I’ordre dans le
syntagme sujet) mais si on les compare du point de vue de la fonction comme ils sont tous les
deux sujets, leur place dans la phrase est la méme.

Aksan (2000, p.105) souligne que le turc est une langue agglutinante, qu’elle représente un
exemple typique de telles langues et le fait qu'il y ait en turc une conjugaison différente pour
chaque personne résulte de cette situation. Le francais ressemble au turc a cet égard car il a des
conjugaisons différentes pour chaque personne alors qu’en anglais les conjugaisons sont
généralement soit deux conjugaisons de verbes différentes pour | - You - We - They et He +
She + It (pour le présent, | — You — We — They go, He — She — It goes) ou il y a un usage neutre
(pour le futur simple, sujet + will + verbe, I — You — We — They - He — She — It + will + go).

Ainsi en francais aussi, lorsque le verbe est considéré seul, on peut différencier quel sujet
viendra avant lui. Bien que I'on comprenne ce que / ce qui représente le sujet, un usage sans
sujet explicite n’est pas considéré grammaticalement correct.

En bref, pour les étudiants qui apprennent le francais en Turquie, la premiére langue
étrangére est l'anglais, et la langue anglaise a la méme syntaxe que le francais, donc, on ne peut
pas dire que la régle la plus difficile en frangais est la syntaxe parce que le préjuge contre cette
structure syntaxique Sujet + Verbe + Objet a déja été abordée avec I’apprentissage de I’anglais.

De plus, la syntaxe de la langue turque est variable. Aksan (1998, 170) déclare que de
nouvelles phrases acceptables peuvent étre formées en changeant facilement les éléments de la
phrase en turc. Quand on change 1’ordre des éléments de la phrase, on obtient six phrases
différents de la méme phrase (Ozgelik, 2019, p.324).

1. Din ailemle sinemaya gittim.
2. Din sinemaya ailemle gittim.
3. Ailem ile sinemaya din gittim.
4. Ailemle diin sinemaya gittim.
5. Sinemaya ailemle diin gittim.
6. Sinemaya din ailemle gittim.

La langue turque convient a la structure de phrase inversée et I’accent est mis sur I'élément
immédiatement employé avant le verbe. Bien qu'il y ait six syntaxes différentes dans I'exemple
ci-dessus, il y a en fait principalement trois sens différents et selon Bazin concernant le turc,
« l'ordre n'est libre que pour deux (ou plusieurs) mots apposés remplissant la méme fonction
grammaticale » (1994, p.174). Mais pour le francais, on ne peut changer que I'emplacement

des compléments circonstanciels de temps et de lieu.



Hier je suis allée au cinéma avec mes parents.
Avec mes parents, hier, je suis allée au cinéma.

Hier, avec mes parents, je suis allée au cinéma.

A

Avec mes parents, je suis allée au cinéma hier.
Cependant, on ne peut pas insérer d'objets ou de temps entre le sujet et le verbe. Ainsi, on
ne peut pas construire une phrase comme dans ’exemple trois en turc ‘*avec mes parents au
cinéma hier je suis allée’ parce que c’est impossible d’ajouter le temps, la place ou I’objet entre
le sujet et le verbe.

Et encore en francais, il est possible de transformer une phrase affirmative ou négative en
une forme interrogative en la lisant avec une intonation montante a 1’oral ou bien en ajoutant

un point d'interrogation a la fin de la phrase a I’écrit.

Par exemple:
Tu viens. : Geliyorsun. Tu viens? : Geliyor musun ?
Tu ne viens pas. : Gelmiyorsun. Tu ne viens pas ? : Gelmiyor musun ?

La question “Tu viens ? / Geliyor musun ?’, si on ne sait pas le sens de cette phrase et qu’on
traduit mot a mot, eclle veut dire ‘Geliyorsun?’ et cette forme n’est pas considérée
grammaticalement correcte en turc. Et encore la question ‘Tu ne viens pas? * pour les personnes
qui savent ces deux langues, elles comprennent qu’elle veut dire ‘Gelmiyor musun ?° mais en
turc on ne pose pas de questions sous cette forme et la traduction littérale ‘Gelmiyorsun ?” sans
particule pour la forme interrogative n’est pas correcte.

Poser une question avec l'intonation en turc n'est pas la méme chose qu'en francais. Korkmaz
(2021, p.16) mentionne dans son étude qu'il est possible de former une phrase interrogative
avec seulement une parole d’un ton montant sans utiliser d’¢lément interrogatif (qui, quoi, ou,
quand, pourquoi etc.) mais ce n'est pas valide dans des phrases comme l'exemple ci-dessus
‘geliyorsun? ou aldin ?, yedin?, yaptin?’ ; il est utilisé en mettant I'accent sur I'objet de la phrase
précédente et est surtout utilisé dans la communication face a face, soutenu par un signe : « evin
anahtar1 ? » (la clé de la maison ?), « kizimin yemek ¢antast ? » (le panier-repas de ma fille ?),
« semsiyenin kilifi ? » (la housse du parapluie?) etc. (2021, p.16).

Quant aux structures verbales, les verbes en francais sont divisés en verbes réguliers
et irréguliers. Les verbes réguliers, leurs regles et leurs exceptions sont relativement faciles a
apprendre, mais les verbes irréguliers sont aussi beaucoup utilisés. Etant donné qu'il n'y a pas
une telle distinction dans les verbes en turc, le processus d'apprentissage des verbes semble

difficile pour les apprenants turcs.



10

La conjugaison des verbes réguliers est généralement commune en francais. 11y a quelques
similitudes dans ces verbes pour certains sujets comme par exemple les verbes du premier
groupe : au radical du verbe, on ajoute les terminaisons e, es, e, ons, ez, ent. C'est pourquoi les
verbes réguliers, leurs régles et leurs exceptions sont relativement faciles a apprendre. Mais la
conjugaison des verbes irréguliers est plus difficile que les verbes réguliers car la conjugaison
des verbes irréguliers differe et la généralisation ne peut étre faite. Bien qu'il existe parfois des
similitudes dans la conjugaison des verbes irréguliers, il existe trop d'exceptions pour
généraliser.

La distinction entre verbes réguliers et irréguliers en anglais se fait au passé, et non a
I'infinitif du verbe comme en francais. Les verbes sont divisés en réguliers et irréguliers pour
les conjugaisons au passé. Le suffixe -ed est ajouté aux verbes réguliers au passé, talk se
transforme en talked, walk — walked, dance — danced mais la conjugaison des verbes
irréguliers change complétement, run se transforme ran, see — saw, be — was / were. Etant
donné que l'utilisation des verbes réguliers et irréguliers en anglais est différente de celle du
frangais, les apprenants turcs ne sont pas préts pour cette matiére.

Troisiemement, il est question de différences phonétique dans ces langues. Le CECRL décrit
les activités de production et stratégies que les apprenants d'une langue étrangere doivent
utiliser : « I’expression orale » (EQ), « I’expression écrite » (EE), « la compréhension orale »
(CO) et « la compréhension écrite » (CE) (2001, p.48-54-57). Parmi ces quatre compétences,
celles basées sur la communication a 1’oral sont la CO et I’EO et la tiche de la phonologie est
d'examiner les fonctions des sons (Bensalah & Kethiri, 2021, p.1102). Donc, ces deux
compétences concernent la phonologie. Selon le Dictionnaire des Sciences du Langage, la
phonologie prend pour objet les sons du langage qu’elle étudie du point de vue de leur fonction
distinctive dans le systeme de la langue (Neveu, 2004, p.230). Il existe des différences dans les
caractéristiques phonologiques du francais et du turc, ce qui peut parfois avoir un impact négatif
sur le processus d'apprentissage. Comme Cuq et Gruca I’ont déclaré I'une des plus grandes
difficultés rencontrées par ceux qui associent une langue étrangére a l'apprentissage pour
comprendre ce gu'ils entendent est de découvrir le sens d'une séquence sonore (2005, p.151).
Bien s(r, on ne peut traiter la communication verbale indépendamment du geste, de la mimique,
de l'intonation et de I'environnement, mais comme les approches d'enseignement utilisées
aujourd'hui (la perspective actionnelle et I’approche communicative) sont principalement
basées sur la communication, la phonétique/la phonologie a une place importante dans
I'enseignement des langues étrangéres. L'un des problemes que les étudiants turcs rencontrent

en phonétique francaise est que les phonemes et les graphémes ne sont pas les mémes qu'en
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turc. Par exemple, le grapheme [que] dans le mot transparent le pique-nique correspond a un
seul graphéme [K] en turc ou le mot ‘enquéte’ en frangais et ‘anket” en turc, qui est aussi un mot
transparent, est transcrit avec moins de graphémes en turc. De tels exemples causent des
préjugés aux apprenants avant qu'ils n’acquiérent pleinement la langue car le mot qu'ils
entendent est le méme que dans leur langue maternelle mais méme s'ils connaissent sa
signification, il reste difficile a écrire. De plus, cette difficulté rencontrée en CO affecte
¢galement I’EE. Il est difficile pour les apprenants d'écrire differemment le méme mot dans leur
propre langue. Selon le réglement sur ’enseignement et I’apprentissage des langues étrangéres
du ministére de I’Education nationale (Milli Egitim Bakanlig1), I’objectif de 1’enseignement des
langues étrangeres est de permettre aux personnes apprenant une langue étrangére d’acquérir
des compétences en compréhension orale, en compréhension écrite, orale et écrite (2006). Il
faut veiller a ce que ces acquisitions se produisent simultanement et dans la bonne proportion
car elles s'influencent mutuellement. Par exemple, une carence en CO affecte également I’EE.
Nous rencontrons ce probléeme notamment dans les activites de dictée ou encore lors de la prise
de notes lors d’un cours. Peut-étre qu'avoir autant de mots communs entre le turc et le frangais
est un avantage pour les étudiants turcs dans le cas de la CO et I’EO puisqu'il n'y a pas beaucoup
de différence entre le turc et le francais en termes de prononciation de plusieurs mots dans ces
compétences mais pour la CE et ’EE, ce n'est plus un avantage, les étudiants peuvent avoir des
difficultés a s’adapter car I’orthographe des mots familiers est différente de celle qu’ils
connaissent. Peut-étre méme que s'il y avait moins de mots communs entre les deux langues,
les apprenants pourraient encore mieux s'adapter a la langue étrangere alors qu’avoir trop de
mots similaires dans la langue maternelle peut les rendre dépendants de celle-ci.

En rapport avec cette situation, différents phonémes et graphemes en turc et en francais
affectent I'apprentissage phonétiqgue. Comme exemple de différence de phoneme, on peut citer
I'utilisation du phonéme [0] aussi, qui est le plus fréqguemment rencontré : « Le phonéme [o],
qui a une graphie unique en turc, peut se transformer en plusieurs phonémes tels que [0], [6], et
graphémes [au], [eau], [eaux] en francais » (Onursal Ayirir, 2012, p.33).

L'utilisation du son nasal, que I'on rencontre fréqguemment en francais, fait également partie
des différences phonétiques. Il n'y a pas de voyelles nasales en turc (Ozdemir, 2017, p.58).
Cependant, il existe quatre sons nasaux différents en francais « [€] = in, [&] = un, [3] = on, [d]
= an » (Mauger, 1968, p.7). Pour les étudiants qui commencent a apprendre le francais pour la
premiére fois a l'université (minimum a 17 ans), il peut étre plus difficile de prononcer

correctement des sons nasaux.
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Pour la liaison, elle se réalise quand dans des mots qui se succedent, la consonne a la fin du
premier mot forme une autre syllabe avec la voyelle au début du deuxiéme mot. Ex: Afiyet
olsun, Fark etmez... Le Dictionnaire de Linguistique définit ainsi la liaison : « on appelle
liaison I’insertion entre deux phonémes vocaliques d’un élément consonantique de soutien
(consonne ou glide) (...) ex : tres heureux, un petit ami etc. » (Dubois et al., 2001, p.284). Bien
que l'usage des liaisons soit similaire, la liaison du son —s n'existe pas en turc. En frangais, s'il
y a des voyelles des deux c6tés du son -s, le son —s se prononce comme —z. EX : les hommes :
[lzomces], ils ont perdu : [il.z__3 pes.dy]. De plus, la différence mentionnée dans la partie de
l'ordre syntaxique concernant la forme interrogative avec intonation est aussi une différence
phonologique.

Quant au sujet des accents et des signes orthographiques, ce sont aussi l'une des différences
entre le francais et le turc. Les accents et les signes orthographiques qui se trouvent en francais
sont l'accent aigu « I’éte », l'accent grave « leve-t6t », I'accent circonflexe « le patissier » et le
tréma « ambiguité », I'apostrophe « s’il veut », la cédille « un hamecon » et le trait d'union
« arc-en-ciel » (Mauger, 1968, p.1). En turc, seul l'accent circonflexe et le tréma s'emploient
dans les voyelles comme kagit, stikGnet, dini, hala ou (g, gug, Uzim, 6z, g6z, soz... Bien qu'il
y ait une perception en Turquie que l'accent circonflexe a été aboli, selon la déclaration faite
sur la page officielle de Tiirk Dil Kurumu (TDK)#, I'accent circonflexe n'a jamais été aboli.

Isik (2008, p.18) considére les erreurs méthodologiques comme la plus grande lacune dans
la formation d’erreurs dans I’enseignement des langues étrangeres. Les erreurs qui ne sont pas
systématiquement améliorées au cours du processus éducatif, ou dans notre cas, l'incapacité
d'enseigner les différences avec lesquelles les apprenants ont le plus de difficultés et qui ne sont
pas disponibles dans leur langue maternelle (y compris le genre) de maniére compléte et en
accord avec le public cible, constituent la base de ce manque d’acquisition.

2.3. Notion de Genre

L’une des questions les plus difficiles pour les apprenant(e)s de francais langue étrangére
est celle du genre. Lorsqu’ils débutent I’enseignement de frangais, en particulier ceux dont la
langue maternelle n’a pas de genre, les apprenants se posent de nombreuses questions telles
que : Qu’est-ce que le genre ? Comment il est déterminé ou comment il est choisi dans son
utilisation ? Que signifie le genre grammatical ? Quels sont les différences entre le genre
grammatical et le genre naturel ? Ces deux types de genre existent-ils dans toutes les langues ?

Est-ce qu’il y a des regles pour I'utilisation du genre ? Si oui, est-il obligatoire d’utiliser la

4 https://tdk.gov.tr/icerik/sikca-sorulan-sorular/duzeltme-isareti-kaldirildi-mi/



https://fr.wiktionary.org/wiki/Annexe:Prononciation/fran%C3%A7ais
https://tdk.gov.tr/icerik/sikca-sorulan-sorular/duzeltme-isareti-kaldirildi-mi/
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langue selon ces régles ? Dans cette partie, nous parlerons des types de genre ainsi que de leur
place et de leur importance dans la grammaire.

Le terme, issu du mot latin « genus, generis » signifiant « origine, naissance », a d'abord
acquis le sens de « sorte, type ».5 Le concept de genre dans les langues est divisé en genre
biologique (sexe) et en genre grammatical. Alors que le genre biologique est le genre naturel
des étres vivants, le genre grammatical est le genre des mots qui n'ont pas de lien biologique et
qui permet de classer le nom comme féminin et masculin en francais. Les définitions et les
pensées pour cette distinction sont diverses. Le Dictionnaire Larousse en ligne définit ainsi le
genre grammatical comme :

[une] catégorie grammaticale fondée sur la répartition des noms en deux ou trois classes
(masculin, féminin, neutre) selon un certain nombre de propriétés formelles (genre
grammatical) auxquelles on associe le plus souvent des critéres sémantiques relevant
de la représentation des objets du monde (genre naturel).®
Le dictionnaire en ligne CNTRL définit le genre comme une « Catégorie reposant, selon les
langues et les systemes, sur la distinction naturelle entre les sexes ou sur des critéres formels ».
" Hubert a mentionné le genre comme une particularité «(...) entre le sexe comme
caractéristique physiologique et le genre comme ensemble de traits comportementaux et de
conventions sociales arbitrairement construites sur la base de la différence sexuelle » (2004,
p.473). Le Larousse Grammaire (2001, p.25) définit le genre grammatical et le genre naturel
ainsi « Les noms se repartissent en deux genres, le masculin et le féminin, qui se manifestent
par I’accord des articles et des adjectifs qui s’y rapportent : le frere (masculin) ; la sceur
(féminin) ; un pantalon blanc ; une robe blanche. Les noms d’étres humains et de certains
animaux sont du masculin ou du féminin suivant le sexe : le pére ; la mére ; le soldat ; la
concierge ; le chien, la chienne ».

Corbett a classé le systeme des langues comme sans genre ‘no gender’, genre basé sur le

sexe ‘sex-based’ et genre non basé sur le sexe ‘non-sex-based’ et la figure 1 montre leur

répartition dans le monde (2013).

5 « Genre », un tic de langage dont la signification glisse a mesure gue sa popularité augmente (lemonde.fr)
® https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/genre/36604
" https://www.cnrtl.fr/definition/genre



https://www.lemonde.fr/idees/article/2021/02/10/de-genre-humain-a-genre-j-y-crois-pas-genre-un-terme-cameleon-devenu-tic-de-langage_6069380_3232.html#:~:text=A%20l'origine%2C%20le%20substantif,de%20%C2%AB%20sorte%2C%20type%20%C2%BB
https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/genre/36604
https://www.cnrtl.fr/definition/genre
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Image 1
Répartition du genre dans le monde (le blanc est non genre, la rouge est sexe-basée, le bleu est

non-sexe-basée)®

Selon cette carte, parmi les langues du monde, 145 sont ‘sans genre’, 84 sont ‘basées sur le
sexe’ et 28 sont ‘non basées sur le sexe’. Alors que le turc est I'une des langues sans genre, le
francais est I'une des langues fondées sur le sexe, et Corbett souligne que dans les systemes
fondés sur le genre, la situation ou chague mot est du méme genre que les mots auxquels il
appartient ou reflete n'est pas valable dans les langues indo-européennes, et bien que les mots
désignant les hommes en francais soient majoritairement masculins, il a déclaré que tous les
mots masculins ne font pas référence aux hommes (2013).

Andriamamonjy cite Séguin en disant que le genre grammatical et le genre naturel ne sont
identiques que dans 10,5 % des mots francais (2000, p.423) et Granfeldt précise qu’environ
70% des mots sont masculins (2003, p.178). Pour le genre naturel, Corbett (2014) précise qu’il
est formé en raison du sexe et qu'il existe une distinction naturelle comme il est indiqué dans
son nom. Concernant I’attribution d’un genre aux noms, le Bon Usage précise que :

Quand le nom attribut est un nom animé ayant ou prenant un genre dépendant du sexe de
I'étre désigné et qu'il est appliqué par analogie ou par métaphore a un sujet non animé, on
considére généralement qu'il est préférable que cet attribut ait le genre du nom sujet
(Grevisse & Goose, 2008, p.280).

Contrairement au genre grammatical, la plupart des langues ont le genre naturel dans les

mots animés. Dans notre recherche, nous examinerons principalement le genre grammatical et

8 Allez a la carte: https://wals.info/feature/31A#1/27/149
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parfois la différence avec le genre naturel. Le genre grammatical est considéré dans les
dictionnaires selon différents aspects. Selon Le Petit Robert, c’est une: « Catégorie exprimant
parfois ’appartenance au sexe masculin, au sexe féminin ou aux choses (neutre). En frangais,
Catégorie de certains mots (nom, pronom, adjectif, article, participe passé) qui est soit le
masculin, soit le féminin, et qui est exprimée soit par leur propre forme (au féminin, elle, la,
recouverte, son amie), soit par la forme de leur entourage, par I’accord (le sort, la mort, des
manches longues, une dentiste, 1’acrobate brune) » (2014, p.1146). Carlo et al. (2009, p.98)
décrivent le genre grammatical comme une propriété en francais et ils précisent que la forme
masculine est une forme non marquée, donc, on peut considérer que la forme masculine est le
neutre et le général et que la dérivation se réalise au féminin. Atli cite Muller qui définit le genre
grammatical comme une catégorie grammaticale qui classe des mots en fonction de leurs
propriétés grammaticales (2013, p.7). Tout comme Elmiger (2019, p.3) qui a déclaré que « le
genre grammatical est une propriété de certaines langues (notamment les langues indo-
européennes) ». Quant a Andonova et al., ils ont mentionné que :
Le genre grammatical est largement considéré comme un excellent exemple d'arbitraire
en raison du fait qu'il existe une grande variabilité interlinguistique dans les genres des
noms faisant référence a un seul et méme concept et peu de systématicité dans la
cartographie entre les différentes catégories de genre (par exemple, masculin, féminin
et neutre) et la signification des noms dans les langues (2007).
Ainsi, le genre grammatical consiste a classer les mots dans des catégories nommées féminin,
masculin ou neutre. Les langues sont divisées en celles avec genre grammatical (genre
linguistique) et celles sans. Les langues avec des genres peuvent étre classees comme celles qui
se divisent en deux classes, en masculin et en féminin (le frangais, I’italien), et celles qui se
divisent en masculin, féminin et neutre ou plus (I’allemand, le russe). Méme, il existe 5 genres
dans la langue Zande: pour le masculin humain, le féminin humain, les autres animés, les
inanimes et les mots abstraits (Smith et al., 2003, p.307). Et dans les langues qui ont la
discrimination du genre, chaque nom et objet ont un genre. Pour les langues indo-européennes
cette discrimination se réalise ainsi animé ou inanimé, personne ou non personne, féminin ou
masculin (Violi, 1987, p.18).
Yimaz (2013, p.1446), a déclaré 'importance du genre grammatical en frangais comme
« I’article exprime beaucoup de choses en frangais et n’existe pas en turc ; I’absence d’article
en turc est un handicap pour I’assimilation de la langue frangaise. Tandis qu’en francais, il sert

entre autres a indiquer le genre ». Le genre grammatical, qui sert a la classification
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grammaticale entre les mots, peut étre qualifié d'arbitraire parce qu'on ne sait pas quel mot est
féminin ou masculin en quelle raison caractéristique.

Mais d’autre part, dans le cas d'une classification grammaticale des mots, il est parfois
difficile de considérer les déterminants des mots comme masculin ou féminin comme une pure
coincidence. Le linguiste Jacob Ludwig Karl Grimm a mentionné les caractéristiques du genre
linguistiqgue comme suit : « Le masculin semble comme avant, plus grand, plus fort, plus
endurant, plus rapide, actif, mobile, productif ; le féminin semble comme plus tard, plus petit,
plus doux, silencieux, impuissant, réceptif ; le neutre, il semble produit, transformé, matériel,
général, immature, collectif, sans émotion, sans vie [notre traduction] » (cité par Pittner 1998,
p.153, cité par Oztiirk Dagabakan, 2011, p.285) et Yaguello (1989, p.20) déclare que le fait que
le mineur soit féminin, comme on le voit dans les paires mer/océan, cabane/chateau,
chaise/fauteuil et bien d'autres appariements, prouve qu'il s'agit d'une langue machiste et cela
confirme Grimm.

Nous schématisons les différences relevées dans les différentes définitions entre genre
grammatical et genre naturel dans le tableau ci-dessous.
Tableau 1

Différences entre le genre grammatical et le genre naturel

il i itz
N

Genre

Inanimé

Classification linguistique
Classification non sémantique
(arbitraire)

e [Est utilise surtout dans les
langues indo-européennes

< J /

e
| eserehumains || iy
o

Sexe

Animé

Classification biologique
Classification sémantique

Est utilisé dans la plupart des
langues

o
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Un autre probleme est que les étudiants considérent le choix de I’article comme un probléeme
de genre en premier lieu, mais le genre affecte tous les déterminants, les verbes (selon le temps
de la phrase) et les adjectifs. Comme Kupisch et al. (2013, p.154) I’ont déclaré, en francais, le
genre n'est pas toujours clairement vu ou entendu au pluriel (des tables, les chaises etc.).
Cependant, pour des mots singuliers, grace a I’utilisation des articles et suffixes, la distinction
du genre devient plus facile. Foucart montre un exemple sur ’accord / la variabilité des mots
féminins et masculins avec leurs articles et suffixes comme dans I’exemple qu’elle donne sur
deux objets :

UNmasc 1IVI€masc VEItmasc ‘a green book’
lemasc liVremase Vertmase ‘the green book’
*livremasc Vertmase ‘green book’

Unefem tablefem verterem, ‘a green table’
lafem tablefem verterem, ‘the green table’
*tablefem verterm, ‘green table’ (2008, p.26).

L’article indéfini un, I’article défini le et livre sont masculins indépendamment de 1’adjectif
vert, mais l'adjectif vert s'écrit au masculin car I'objet qui I'accompagne est masculin. De méme,
I’article indéfini une, I’article défini la et table sont féminins. Selon la syntaxe d’accord dans le
syntagme nominal vert employé avec un nom feminin devient verte.

Alors que cette distinction existait autrefois en anglais, la premiere langue étrangere des
apprenants, les déterminants sé-seo-theat, qui étaient utilisés respectivement pour le masculin,
le féminin et le neutre dans I'ancien usage de l'anglais, se sont transformés en the-theo-theat au
fil du temps, mais plus tard, « the » est devenu la forme unique et neutre pour le masculin, le
féminin et le neutre (Uylas, 2002, p.58). Le fait que la catégorie de genre en anglais ait été
abolie ou masquée pour des raisons historiques concernant les régles grammaticales a donné
lieu a de nombreuses discussions en linguistique (Nakhanova, 2022, p.356). Aujourd’hui, il n'y
a qu'un sujet ‘He — She — It’, un article neutre ‘a — an — the’ et pour l'adresse, des marqueurs
masculins et féminins peuvent étre utilisés : ‘Mr.” est utilisé pour les hommes, ‘Mrs.” pour les
femmes mariées et ‘Miss’ pour les femmes célibataires ; ou dans les professions ‘fireman —
firewoman’, ‘barman — barmaid’, ‘policeman — policewoman’ etc. et l'adjectif possessif est
utilisé selon le sexe de la personne qui parle, ‘his’ pour les hommes, ‘her’ pour les femmes. Ces
usages proviennent du genre naturel donc il n’y a plus de genre grammatical en anglais. C’est
pourquoi, nous avions précisé que pour les étudiants qui apprennent la langue francaise en
Turquie, ’apprentissage de ce sujet s’avere difficile. Cette distinction est parfois utilisée pour

souligner la différence biologique entre les hommes et les femmes, parfois, elle est censée
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indiquer la différence entre une fille et un garcon ou encore la différence biologique entre une
poule et un cogq.

2.3.1. Fondements Historiques de la Notion de Genre: Pourquoi le genre
grammatical se retrouve-t-il principalement dans les langues indo-européennes ?

Avant de parler de la formation du genre grammatical et de sa raison d'étre dans les langues,
on doit examiner les effets sur la formation des mots dans des langues. Selon Démocrite qui
préne une compréhension naturaliste du langage, le langage résulte de 1I’imitation de choses
trouvées, vues et entendues dans la nature, et ces imitations évoluent avec le temps, les laissant
a de nouveaux mots (Altimors, 2012, p.72). Diogéne, d'autre part, soutient que la formation des
mots a I’origine n'est pas arbitraire, mais que chaque nation avait une impression unique de sa
langue (cité par Uylas, 2002, p.51). Platon, dans le dialogue Kratylos, a mentionné qu'il n'y a
qu'un seul nom pour chaque étre dans le langage et que ces noms sont donnés aux objets par
nécessité naturelle, il soutient qu'il existe une seule nomenclature de mots pour tous (grecs ou
non grecs) (cité par Saygin, 2018, p.1). Le linguiste francais Antoine Meillet a déclaré que les
societes les plus anciennes distinguaient probablement le monde en trois classes : les humains,
les animaux et les objets, et que ce systeme se reflétait dans la langue (cité par Nakhanova,
2022, p.357).

Pour mieux comprendre 1’existence du genre grammatical en francais, il faut observer le
latin dans lequel il est question de 5 cas différents (De Carvalho, 1993, p.76). Ces cas
présentaient une terminaison déterminée ; dans la transformation au fil du temps du latin en
ancien francais et, par la suite en francais moderne, son caractere neutre s'est perdu et seules les
formes féminines et masculines sont restées.® Et les effets de la premiére formation des langues
continuent leurs traces dans les formes utilisées aujourd'hui. Le genre est également I'une des
caractéristiques typiques de la langue francaise et il n'y a pas d'information certaine sur la fagon
dont il est apparu pour la premiére fois. L'absence de certaines informations sur la formation
premiére du concept de genre dans le langage a conduit certains linguistes a des visions
différentes sur cette question. Certains de ces points de vue sont encore valables aujourd'hui et
on peut considérer par conséquent qu'ils sont les plus plausibles concernant la formation du
concept de genre dans la langue.

L'hypothése de Sapir-Whorf traite du lien fort entre langue et culture, et Sapir, I'un des
tenants de cette vision, explique cette situation ainsi : « La chose qui reflete le plus clairement

le monde physique et social de ce qui est parlé dans une langue est le vocabulaire ... si nous

% https://www.axl.cefan.ulaval.ca/francophonie/HIST FR s3 Ancien-francais.htm
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avions un dictionnaire complet de la langue d'une tribu, a partir de ce dictionnaire, nous
pourrions saisir presque entierement les caractéristiques de base de leur culture, ainsi que
I'environnement physique dans lequel ces locuteurs vivaient » (cité par Altinors, 2012, p.37).
La religion étant un facteur qui affecte directement la culture c¢’est pourquoi I’un des points de
vue est que le concept de genre grammatical est associé a la religion. Alors que certains points
de vue pensent que le concept de genre est formé dans le langage en raison des opinions
animistes des Indo-Européens, certains points de vue décrivent la distinction de genre dans les
mots comme les effets de la période de religion polythéiste. 1l y a aussi des linguistes qui
pensent que cette distinction se reflete dans les mots pour honorer les dieux des différents sexes
dans les religions polythéistes (Uylas, 2002, p.52). Mais ce point de vue n'est pas entierement
validé par les linguistes.

Premierement, au 5éme siecle, le philosophe Protagoras a mentionné pour la premiere fois
la distinction linguistique entre les sexes, il a soutenu qu'il y a le masculin, le féminin et un
troisieme genre en grec ; cependant, lorsque Protagoras s'est rendu compte que le troisieme
genre qu'il présentait était soit masculin, soit féeminin, il a commencé a appeler ce troisieme
genre « le genre entre les deux » (Aikhenvald, 2004, p.31 cité par Kerimoglu & Dogan, 2015,
p.144; Lyons, 1980, p.11 cité par Oztiirk Dagabakan, 2011, p.286). Bien qu'il soit mentionné
que le concept de genre dans la langue découle de la distinction naturelle (genre humain), la
distinction que nous rencontrons sur la base des mots dans la langue n‘a rien a voir avec cette
distinction naturelle (du moins pour le francais).

2.3.2. Genre dans les Mots Francais et les Caracteristiques des Mots Féminins:
L’autre probléme concernant cette discrimination dans les langues est qu'un objet n'a pas
obligatoirement le méme genre dans toutes les langues, alors, peut-on dire que l'utilisation du
genre est arbitraire?

Les langues qui ont le genre grammatical sont les langues dans lesquelles chaque mot a un
genre et les structures de cette langue sont formées conformément a cet indicateur de genre. Les
langues qui ont le genre naturel séparent les mots selon le sexe biologique, sans modification
de la structure de la langue. Une langue peut avoir les deux en méme temps (le francais) ou

juste le genre naturel (le turc).
Tous les mots ne représentent pas le méme genre dans toutes les langues. Par exemple, ‘la

chaise’ est féminin en francais, mais le méme mot ¢ ~_S! /al-kursi/’, chaise en arabe, a un
usage masculin, et en anglais, le mot ‘the chair’ est neutre ; ou bien en francais le mot ‘lune’

est utilisé avec I’article féminin mais en allemand, le méme mot est utilisé avec I’article
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masculin correspondant ‘der Mond” (McConnell-Ginet, 2014, p.5). La situation est différente
pour les articles utilisés pour un nom commun. La vache est utilisée au féminin en espagnol, en
allemand et en francais, car elle est biologiquement femelle et peut donner naissance ; tandis
que le beeuf est utilisé au masculin. Donc, la différence du genre grammatical est qu'il n'a aucun
rapport avec le sexe comme dans le genre naturel. Parfois, I'un des mots homonymes peut étre
utilisé avec l'article féminin, tandis que l'autre peut étre utilisé avec I'article masculin. Arriveé et
al. (1986, p.293) ont présenté cette situation comme une « liste d'homonymes distingués par le
genre » et des mots qui pourraient étre des exemples de cette situation « coche m. - entaille f. ;
ombre m. - absence de lumiére f. ; souris f. - petit rongeur m. ; pendule m. - horloge f. (...) ».
Parfois, les homonymes de ces mots apparaissent comme un groupe de mots plutdt que comme
un seul mot, mais comme ils évoquent la méme situation, chose ou animal, leur utilisation avec
un article différent peut remettre en question le but du genre grammatical. Ces situations nous
prouvent que les raisons des types symbolisés par les mots dans la formation du langage ne
coincident pas toujours avec d'autres langues, et parfois méme au sein d'une méme langue.
D’autre part, le masculin est appelé universel (Khaznadar, 2002, p.69). En fait, c'est la forme
masculine du mot qui est fondamentale en francais, et le changement apparait dans la
transformation au féminin du mot. Michard cité par Durand et Dubois, exprime que du point de
vue lexical, le genre féminin est decrit comme un dérivé morphologique du genre masculin
(2003, p.68). La forme masculine est également utilisée comme neutre. De plus, Michard
analyse la sémantique de I'usage féminin dans la langue en trois classes : la transformation des
mots en mots féminins due au sexe biologique « maitre, maitresse ; coureur, coureuse ;
rapporteur, rapporteuse ; grand homme, grande femme », des mots utilisés a la fois au féminin
et au masculin parce qu'ils n‘ont pas de forme féminine « témoin, vainqueur » et des mots
utilisés directement pour les femmes « femme, épouse, mere » (1996, p.33). Mauger (1968, p.6)
a classé des maladies, des sciences, des fétes dans la catégorie des noms généralement féminins,
et d'arbres, des jours, des mois, des saisons, des points cardinaux dans la catégorie des noms
généralement masculins ; cependant, ni les mots de la catégorie des mots généralement féminins
n'ont rien a voir avec la féminité, ni les mots de la catégorie des mots généralement masculins
avec la masculinité. Michard a expliqué la différence du féminin et masculin ainsi :
Le genre féminin s'oppose au genre masculin du point de vue de la catégorie de sexe (le
trait pertinent de l'opposition est le sexe et non I'un des deux sexes) : le féminin, genre
marqué, pose la catégorie de sexe, qui se confond avec l'un des deux termes de

l'opposition (femelle), tandis que le masculin, genre non marqué ne pose rien quant a
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cette catégorie : ni l'opposé de la catégorie (non-sexe), ni l'opposé a l'intérieur de la
catégorie (male) (1996, p.30).

Apres ces informations d’ordre général, nous étudierons le genre d’apreés les éléments de la
phrase qui en dépendent en soulignant en quelque sorte comment il affecte la structure et les
accords en frangais.

2.3.2.1. Déterminants: L'utilisation du genre est déterminée par le déterminant au début du
mot, mais cette désignation n'est pas seulement une désignation biologique.
Par exemple : Un pere : un symbolise biologiquement la masculinité dans ce mot.
Une meére: ce mot s’utilise avec I’article indéfini féminin une, et puisque la mere est
biologiquement femelle, donc I’article et le sexe sont compatibles.
Cependant, on ne peut pas parler de la méme situation dans des objets inanimés. Bien que la
porte soit utilisée avec I’article défini féminin, ce mot n'a rien a voir avec la féminité, de méme,
le tableau avec I’article défini masculin ne représente aucun lien biologique. Et encore le genre
grammatical n’importe pas seulement avec I’article défini ou indéfini, il influence aussi pour
les autres variations comme les partitifs ‘de I’-de la — du’, les adjectifs démonstratifs ‘ce — cette
— cet’, les pronoms démonstratifs ‘celui - celle, ceux — celles’, les adjectifs interrogatifs ‘quel -
quelle, quels — quelles’, les adjectifs possessifs ‘ma — mon, ta — ton, sa — son’, les pronoms
possessifs ‘le mien, la sienne’, les pronoms relatifs composés ‘laquelle, lequel, lesquels,
lesquelles’.
Tableau 2

Variantes féminines et masculines des mots francais

Variantes masculines Variantes féminines
Les pronoms personnels il —ils elle - elles
Les articles définis au singulier le la
Les articles indéfinis au singulier un une
Les partitifs du de la
Les adjectifs demonstratifs ce/cet cette
Les pronoms démonstratifs celui celle
Les pronoms relatifs composés lequel laquelle
Les adjectifs interrogatifs quel quelle
Les pronoms possessifs singulier mon, ton, son ma, ta, sa

Les articles, les pronoms et les adjectifs doivent étre compatibles entre eux. Bien qu'ils ne

signifient pas la méme chose, ils servent a peu pres le méme but. Léon & Bhatt mettent 1’accent
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sur cette fonction: «les articles permettent de spécifier le nom » (2005, p.106) comme
masculin ou féminin, défini ou indéfini. Méme si ce n'est pas la vocation premiere des pronoms
et des adjectifs, ils doivent étre adéquats a indiquer le genre du mot.
Par exemple : Le siege sur lequel je m'assieds est tres inconfortable.
Dans cet exemple, on comprend que siege est masculin par l'utilisation de D’article défini
masculin le mais aussi 1’usage du pronom relatif lequel qui est d0 a la méme raison.

2.3.2.2. Adjectifs et Suffixes: Quant a I’adjectif, on a pensé qu'il serait peut-étre
préférable de considérer le suffixe et l'adjectif ensemble, pour plus de clarté, car leurs
changements se produisent généralement ensemble.

La conversion des adjectifs au féminin peut étre un peu plus difficile a apprendre car il est
nécessaire de savoir exactement quel suffixe se transforme en quel suffixe et quelles sont les
exceptions. Il y a rarement des adjectifs neutres pour des sujets masculins et féminins. Par
exemple: les adjectifs numéraux ordinal ‘troisiéme, quatriéme, cinquiéme etc.’, les adjectifs se
terminant par —que ‘énergique, sympathique (ou abrév. sympa)’, ou les autres comme ‘brave,
agréable’... Mais la plupart des adjectifs changent selon le nom. Le changement a ce stade
s'observe aussi chez les sujets féminins animeés ou inanimés. Comme preécisé dans le Larousse
Grammaire « le suffixe est souvent différent selon qu’il s’agit de la formation de noms,
d’adjectifs, de verbes ou d’adverbes (2001, p.11). Les suffixes —er, -in, -ouin, -f se transforment
en—ere, —ine, -ouine, -ve et il y a beaucoup de transformations (Yaguello, 2002, p.159).

Par exemple:
Généralement -e est ajouté a la forme masculine.
e un garcon intelligent — une fille intelligente
Aux adjectifs en —eau et —ou sont ajoutés —elle et —olle.
e (’est un beau paysage - C'est une belle vue.
e un fils fou - une fille folle.
Les suffixes -ienne et -onne sont ajoutés a ceux se terminant en -ien et -on.
e un touriste canadien — une touriste canadienne
e (’était un bon match - C'était une bonne série
Aux adjectifs en —et est ajouté —ette
e un chapeau violet - une robe violette
On ajoute —euse et -ouse aux adjectifs qui se terminent par -eux, -eur, -oux
e Il esttrop curieux — Elle est trop curieuse

e Un homme réveur — une femme réveuse
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Dans les noms d'animaux, l'utilisation du masculin ou du féminin dans un sens neutre peut
également étre trouvée. Dans ces cas, le mot « male » est ajouté aux noms d'animaux utilisés
avec l'article féminin pour signifier le sexe masculin, et le mot « femelle » est ajouté aux noms
d'animaux utilises avec l'article masculin pour désigner la feminité (une grenouille méle, un
pinson femelle) (Léon & Bhatt, 2005, p.117). Pour certains noms d'animaux, il suffit de
remplacer l'article masculin par le féminin et d'ajouter un suffixe féminin comme -e, -le, -tte, -
ne. Par exemple : un ours — une ourse, un chien — une chienne, un merle — une merlette, un
oiseau — une oiselle, un lion — une lionne. 1° Bien qu'il y ait des exceptions, nous pouvons
généraliser les suffixes. En plus des suffixes dans les noms d'animaux ci-dessus, des suffixes -
ier, -eor, -eur, -teur, -ien s’ajoutent aux mots masculins ; des suffixes —e, -iére, -eresse, -trice,
-ienne s’ajoutent aux mots féminins (Cerquiglini, 1999, p.10).

Si le genre naturel est utilise pour les étres vivants et que son but est d'attribuer directement des
marqueurs de genre, pourquoi ne pouvons-nous pas utiliser le méme nom en changeant
directement le marqueur pour chaque animal, ou pourquoi n'y a-t-il pas de formes féminines et
masculines pour chaque créature vivante? La encore, on voit I’irrégularité du genre au sein d’un
ensemble de regles.

Dans les professions et les nationalités, cette distinction se reproduit en raison de la
distinction biologique, celui du genre naturel. En méme temps, il y a un changement dans
I'article aussi (tous les articles définis ou indéfinis, sauf I’).

Tableau 3

Dérivation au féminin des professions et des nationalités

Formes masculines Formes féminines
un danseur une danseuse
un boulanger une boulangere
un infirmier une infirmiere

un musicien une musicienne
un acteur une actrice

un Canadien une Canadienne
un Américain une Américaine
un Letton une Lettonne

C’est la forme féminine qui est différente, et donc l'ajout et le changement se produisent

dans les féminins mais maintenant avec l'utilisation répandue des formes féminines de la plupart

10 https://www.espacefrancais.com/les-animaux-le-male-la-femelle-le-petit-et-leur-cri/
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des professions, il n’est plus correct d'utiliser ensemble un sujet féminin avec une reprise avec
I'adjectif ou le nom au masculin (elle...le président) (Elmiger, 2013, p.116). Dans le passé, les
métiers comme ministre, avocat, maire couvraient les hommes et les femmes mais aujourd’hui
on peut voir 'utilisation de la ministre, I’avocate, la maire pour les femmes (Elmiger, 2019,
p.6). Cependant, en quelques mots, puisque le suffixe -e n'est pas prononcé (comme ministre),
ce procedé de suffixe ne suffit pas pour le but il est appliqué. Par conséquent, les suffixes qui
peuvent étre remarqués non seulement a I’écrit mais également dans la langue parlée sont
préférés et Matthey (2000, p.65) décrit ainsi la féminisation des professions :

Ce procéde de féminisation qui introduit de la variation (auteure vs autrice; chercheure

vs chercheuse, professeure vs professeuse) peut également étre considéré comme un

indice de I’évolution du frangais parlé vers un abandon de la marque de genre portée

par les suffixes au profit des déterminants.

2.3.2.3. Sujet: Pour les sujets en francais, selon Le Petit Robert (2014, p.839-p.1274), le
pronom personnel féminin Elle « employé comme sujet représentant un nom féminin de
personne ou de chose déja exprimé ou qui va I’étre » et le sujet Elles est la version de ce pronom
au pluriel; le sujet 1l est un « pronom personnel sujet de la troisieme personne du singulier et
du pluriel (1ls), du genre masculin, représentant un nom masculin qui vient d’étre exprimé ou
qui va suivre ». En anglais, selon le Dictionnaire Oxford Wordpower (2000), pour les pronoms
personnels susmentionnés, She est utilisé pour la femme, He pour I'homme, It pour un animal
ou une chose. Contrairement au frangais, They couvre des personnes, des choses, des animaux
comme neutre. En turc, selon le dictionnaire en ligne de TDK, le pronom O est « un mot
singulier qui montre la troisieme personne », le pronom Onlar est « la forme plurielle du
pronom personnel O ». A la différence de I’anglais ‘He / She / It’ et du francais ‘I / lls / Elle /
Elles’, les pronoms O et Onlar ont un usage neutre, c’est-a-dire on les utilise pour la / les
personne/s, la / les chose/s ou I’animal / les animaux indépendamment du genre.
Pour le turc et I’anglais, Onlar et They sont neutres, mais pour lls et Elles, la situation est un
peu différente. Outre le fait qu'lls est utilisé uniquement pour les hommes et Elles uniqguement
pour les femmes, lls est utilisé méme s'il n'y a qu'un seul homme avec un million de femme.
On ne sait pas si cela a commenceé a étre utilisé parce que la communauté était mixte et que
I'utilisation du masculin est le générique, ou si c'était le produit d'une masculinité toxique, qui

pense que méme un homme domine les autres femmes.

11 https://sozluk.qov.tr/
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La distinction dans le genre est a la fois naturelle et grammaticale. Si le sujet est utilisé pour
s'adresser a un / des homme/s ou & une / des femmes en tant que genre biologique, c'est le genre
naturel (pour les animaux méles et femelles aussi). Si le sujet est utilisé pour faire référence a
un mot comme des choses, des dates, des saisons etc. qui est masculin ou féminin, le genre est
considéré comme grammatical.

Par exemple: Ma meilleure amie, Emma est tres travailleuse, elle étudie toujours
régulierement. ‘Le genre naturel’ / Nous avons acheté une nouvelle maison, elle est si
grande et si belle. ‘Le genre grammatical’

Dans les sujets, nous voyons des réflexions féminines et masculines dans les pronoms

personnels. Ces sujets représentent parfois directement un homme ou une femme au singulier

ou au pluriel comme le genre naturel, ou parfois ces sujets sont utilisés pour définir des mots
inanimes et dans ce cas, ils représentent comme le genre grammatical.

Par exemple : Mon frére, il s'intéresse aux logiciels et sa femme, elle veut aussi apprendre des

logiciels. C’est pourquoi ils commencent a apprendre de nouveaux programmes.

Dans cet exemple, les pronoms personnels représentent directement les étres humains.

Par exemple : Mon fruit préféré est la péche. Si elle est mdre, elle est trés douce mais le kiwi,

il est trop aigre pour moi.

Et ici, les pronoms personnels définissent les fruits, ils sont sélectionnés en fonction des

déterminants des fruits. Cela n'a rien a voir avec le genre naturel et I'usage dans cette phrase est

le genre grammatical.
2.3.2.4. Verbe: Dans cette catégorie nous illustrerons spécifiqguement le verbe étre qui est
principalement utilisé avec les adjectifs, les sentiments, les professions et les situations.

La girafe est plus grande que le chien et le loup est plus grand que la souris.

Alice est contente d’avoir une nouvelle voiture.

Mon pére est docteur comme ma mere, elle est doctoresse aussi.

Ici, le changement n'a pas lieu dans le verbe étre, mais il provient de ce verbe. En exprimant la

situation dans le verbe étre a tous les temps (passé, présent, futur), il y a un changement du

complément. De plus, Petitjean déclare que « le participe passé employé avec 1’auxiliaire étre

s’accorde en genre et en nombre avec le sujet : la lampe est (était, sera, a été) allumée » (1991,

p.28). Le Grevisse de I’enseignant, indique que cette régle d'accord devrait également se

poursuivre dans les verbes d’états (Pellat & Foncille, 2016, p.182).

Par exemple : Les gargons ne sont pas venus avec nous, ils sont restés a la maison.

Les filles ne sont pas venues avec nous, elles sont restées a la maison.
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Les verbes pronominaux (comme les verbes se lever, se laver, se baigner, se coiffer, etc.) se

conjuguent aussi avec I’auxiliaire étre aux temps composés et on doit accorder au féminin.

Par exemple : Ma fille s'est réveillée et elle s'est lavé le visage.

Iy a souvent des changements de suffixe pour les sujets Elle / Elles. Pour le passif aussi, « le
participe passé s’accorde avec son DP ‘désigné passif’ » (Audet, 1997, p.15). Et le suffixe -e
est ajouté a ces sujets dans les conjugaisons au passif.

Par exemple : La Terre est éclairée par le Soleil.

Dans une phrase au présent avec le verbe étre la différence peut étre entendue la plupart du
temps puisque le changement se réalise au niveau de I’adjectif, du nom qui sera accordé au
féminin, mais la différence au niveau de I’accord du participe avec &tre comme auxiliaire ne
peut pas étre toujours entendue au passé et a la structure passive car 1’ajout du suffixe -e se
remarquera seulement si le participe se termine par une consonne. Pour cela, il faut faire plus
attention en compréhension et expression écrites.

A cause de tous ces efforts d'accord et de changement, d'ensemble des régles et de leur
maintien a l'esprit que nécessite la distinction de genre, est-il impossible de transformer le
francais en une forme sans genre ? Certaines initiatives sont a 1’actualité concernant le genre
dans la langue. A cet égard Thérese Moreau , écrivaine suisse, note qu'a la Conférence latine
des Bureaux de I'égalité pour protester contre I'inégalité, Liliane Maury Pasquier, conseillére
nationale genevoise, avait présenté une proposition recommandant une formulation non sexiste;
bien que cette proposition ait été acceptée par le Conseil national, elle a causé des débats parmi
ceux qui refusaient la féminisation. Les Bureaux ont quand méme décidé de suivre I’exemple
du Québec et pour proposer une autre facon de dire et d'écrire ils ont créé « un guide d'aide a la
rédaction administrative et législative épicéne » (2001). Dans ce guide sont présentées dix
régles d’écriture que nous présentons étant donné qu’elles illustrent les efforts menés en matiére
de genre :

e la féminisation ou la masculinisation selon des cas, des métiers, et des titres... (la
meécanicienne, le sage-homme, un directeur ou une directrice...),

e |utilisation d'expressions générales ou de pluriels dans le cas de substantifs épicenes
(le personnel, les membres de I'association, les scientifiques...),

e |utilisation du trait d'union au lieu de parenthéses ou de barres d'exclusion pour
nommer deux genres (les employé-e-s, les étudiant-e-s),

e employer des expressions comme celles et ceux, toutes et tous, chacun-e,
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o lutilisation de l'ordre alphabétique lors de la création d'une chaine de mots sur le
suivi,
e la mise des verbes au pluriel lorsque les noms sont connectés avec « ou » (le chef
ou la cheffe demandent, la ou le ministre signent...),
e s'accorder selon le mot le plus proche du verbe (les collaborateurs et collaboratrices
étaient nombreuses a la réunion, les serruriéres et serruriers étaient contents),
o utiliser la forme infinitive (Conditions : avoir 18 ans, étre capable de travailler en
équipe ; pour cela il vous faut travailler de fagon indépendante),
e s'adresser directement aux destinataires (Vous qui recherchez un travail, sachez que
ce service met a votre disposition [ ...]),
e utilisation de mot Droits de la personne humaine au lieu de Droits de I'Homme
excepte le document historique francais (Moreau, 2002, 16-18)
Les usages suggeérés par ce guide visent a réduire les effets de la discrimination sexuelle dans
la langue. Toutefois, cela reste valable pour le genre naturel, c'est-a-dire pour rétablir I’égalité
dans la vie professionnelle et sociale. Il ne semble pas possible d’éliminer le genre grammatical
en francais dans un avenir proche car cette structure est ancrée dans la langue. Nous achéverons
cette partie sur le genre en nous questionnant sur la place et le réle du genre en turc.

2.3.3. Genre en Turc: Le genre grammatical n'est pas disponible en turc mais il y a le genre
naturel et c’est utilisé seulement dans des noms communs, des noms propres, des professions
et pour déterminer le masculin et le féminin des animaux. Comme la plupart des autres
différences, la différence du genre provient des familles linguistiques. 11 n'y a pas d'article dans
la famille des langues ouralo-altaigues, aucune discrimination de genre grammatical n'est faite
dans les mots, il y a seulement le genre naturel.

Le turc moderne a des mots empruntés a des langues telles que l'arabe, le francais, l'anglais
et l'italien. Ce transfert dépend de différentes raisons telles que le fait que certains mots sont
directement transferés dans notre langue par le biais de relations commerciales et politiques, et
que le produit ou la pensée que le mot décrit est dérivé de cette langue. De plus, I'ajout de mots
d'origine étrangere a notre langue dans le passé et aujourd'hui est différent les uns des autres.
Pour les emprunts anciens, les phonémes des mots correspondent a une lettre de notre langue,
leur prononciation est la méme, mais 1’orthographe est conforme a notre langue. Aujourd'hui,
bien qu'un mot ait un équivalent turc, il y a une tendance a utiliser sa forme en langue étrangere
dans les phrases en turc. Bien qu'il existe une distinction de genre dans la plupart de ces langues

dans les deux transferts, cette distinction qui se réalise a cause du genre grammatical n'est pas



28

passee dans le turc mais il y a une différence dans les mots empruntés provenant du genre
naturel. On peut donner des exemples du genre naturel dans les mots provenant de I’arabe ;
« aziz — azize, katip — katibe, merhum — merhume, sahip — sahibe » (Colak Bostanci & Kog
Keskin, 2013, p.101). Selon le moteur de recherche de mots en ligne qui propose I'étymologie
des mots'2, les mots des membres de la famille comme ‘valide (la mére), hala (la tante), emmi
(I’oncle)’ sont aussi des mots d’origine arabe et nommeés selon le sexe biologique tout comme
des mots tels que ‘okiiz’ (le beeuf) du tocharian et ‘horoz’ (le coq) du persan. Selon Yice
(2021), des mots tels que « aktor — aktris » (acteur - actrice), « balet — balerin » (le danseur de
ballet et la ballerine), « prens — prenses » (le prince — la princesse) du francais, « kral-kralige »
(le roi - la reine), « imparator- imparatorice » (I’empereur — 1’impératrice) du serbe, sont
également utilisés selon le genre naturel et des suffixes sont ajoutés aux mots en fonction du
sexe. Quelques mots comme ‘gocuk’ (un ou une enfant), ‘evlat’ (la fille ou le fils), ‘geng’ (le
ou la jeune), ‘yaslt’ (le vieux ou la vieille) sont des mots épicénes et quand ces mots sont utilisés
en turc, aucun sexe n'est visualisé chez le destinataire.

Le genre n'est pas un sujet qui peut étre généralisé en turc. En d'autres termes, il n'est pas
possible de dire que le genre des mots d'origine arabe est toujours présent dans notre langue
(méme s’ils sont le genre naturel), car la forme féminine du mot ‘mihendis’ (ingénieur), qui est
aussi un mot d'origine arabe, ou des mots tels que ‘kuzen’ (cousin), ‘profesor’ (professeur),
‘avukat’ (avocat), ‘doktor’ (docteur), qui sont des mots transparents empruntés au francais, les
formes féminines de ces mots n’existent pas dans notre langue. Peut-étre lorsque ces professions
ont été traduites dans notre langue, les formes féminines n‘ont pas émergé parce que ces
professions étaient principalement exercees par des hommes, et donc, les formes féminines
n’étaient pas nécessaires a 1’époque. Le féminin est marqué uniquement dans les formules
d’adresse comme ‘doktor hanim’ ou encore pour parler de cette personne en précisant son sexe :
‘doktor hanim 10’da gelecek’ (Madame la doctoresse arrivera a 10 heures.). De la méme
maniére, bien que des noms différents soient utilisés pour le male et la femelle d'animaux tels
que ‘la poule’ (tavuk), ‘le coq’ (horoz), ‘la vache’ (inek), ‘le beeuf” (6kiiz), ‘le mouton’ (kog),
‘la brebis’ (marya) ; chez la plupart des animaux comme ‘le serpent’ (yilan), ‘le tigre’ (kaplan),
‘l'oiseau’ (kus), ‘le chien’ (kopek), ‘le chat’ (kedi), ‘le lion’ (aslan), ‘la grenouille’ (kurbaga),
le male et la femelle portent le méme nom. Dans les cas ou il faudrait le déterminer, il est précisé

comme un tigre femelle, un canard male comme en francais.

12 www.etimolojiturkce.com
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Bien qu'il n'y ait pas de genre en turc, certains mots peuvent faire en sorte que les gens se
sentent plus proches d'un genre. Dans I'étude de Kerimoglu et Dogan (2015, p.156), les
étudiants ont donné une série de réponses a un questionnaire sur des genres représentes par des
mots turcs. Par exemple, 98% des participants ont dit féminin pour « hemsire » (une infirmiére),
masculin pour « kasap » (le boucher), 88% masculin pour « kurt » (le loup) et 94% féminin
pour « ceylan » (la gazelle), %88 masculin pour « biyik » (la moustache), %85 féminin pour
« sa¢ » (le cheveu). Cette étude nous montre que le métier ou on doit s'occuper des gens est du
féminin, et celui ou il est fait un travail qui demande de la force physique est du masculin, le
chassé comme féminin et le chasseur est pergu comme masculin. En général, il n'y a aucune
preuve claire de l'origine du genre et son utilisation peut étre comprise de maniére arbitraire
mais certaines des réponses données dans les enquétes coincident avec les genres de ces mots
en francais. Pour la relation entre le langage et la pensée, Aristote affirme que le langage est
I'expression de tout affect dans I'ame (cité par Altinors, 2010, p.390). La connotation du méme
genre par les mémes mots dans les deux langues suggére que cette pensee du philosophe peut
étre fondée.

En plus, les termes concernant la femme et ’homme ont des différences d'utilisation positives
ou négatives dans la langue.

Par exemple : ‘Kadm gibi is yapmak.’ (Faire des affaires comme une femme.)

Cette phrase a un sens negatif.

‘Adam gibi is yapmak.’ (Faire des affaires comme un homme.)

Cette phrase a un sens positif.

La comparaison avec 1'un ou I’autre sexe change radicalement le sens de la phrase.

En bref, puisque la distinction sémantique entre I’homme et la femme en turc découle du genre
biologique, les étudiants turcs qui apprennent le frangais ont des difficultés a comprendre,
apprendre et mémoriser le concept tout en apprenant le genre grammatical.

2.4. Apprentissage et Enseignement du Genre

Diverses méthodes ont été utilisées pour I’enseignement des langues comme langue
étrangére. Nous étudions dans cette partie les méthodes plus utilisées pour déterminer le
processus d’enseignement en général et surtout la place accordée a ’enseignement du genre.

2.4.1. Place du Genre dans les Méthodes de FLE: Chaque langue a son propre usage.
Certaines matiéres ou composantes sont tres difficiles a apprendre parce que le langage n'a pas
toujours un ordre mathématique ou des parties fixes, car l'usage de la langue dépend de
composantes culturelles, régionales et sociales. Si un/e apprenant/e a l'usage du genre dans sa

langue maternelle, ce sujet ne lui est pas enseigné comme un nouveau concept ; cette situation
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peut étre résolue quand l'apprenant/e acquiert les équivalents des déterminants du genre dans la
langue maternelle. Encore une fois, lorsqu'un/e apprenant/e qui a le genre dans sa langue
maternelle commence a apprendre une langue qui n'a pas le concept de genre, cette lacune ne
se transforme pas en un gros probléeme. Ainsi, Bazin précise pour les apprenants du turc; « (...)
[’absence de tout genre grammatical (masculin, féminin, ou neutre) et de toute regle d’accord
morphologique facilite beaucoup la tache du débutant » (1994, p.23). Le probléeme se pose
lorsqu'un/e apprenant/e pour qui ce concept n'existe pas, commence a apprendre une langue
seconde qui a le genre. Comme Glizel I’a déclaré (2015), les mots transparents entre le turc et
le francais sont une situation motivante pour des étudiants dans le processus d'enseignement,
mais mémoriser le genre de ces mots peut sembler une tache supplémentaire pour des étudiants
turcs. Comme indiqué précédemment, étant donné que I'utilisation du genre n'existe ni en turc
ni en anglais, les enseignants peuvent avoir des difficultés a expliquer ce sujet autant que les
apprenants au cours du processus d'apprentissage. Bien sir, une langue étrangére ne peut pas
toujours étre enseignée a des apprenants ayant la méme langue maternelle dans la méme classe.
Dans des groupes hétérogenes, comme certains apprenants ont une langue maternelle autre que
la méme famille linguistique que la langue cible, certaines matieres peuvent étre appréhendées
facilement (par exemple, structure syntaxique commune), tandis que chez certains apprenants,
l'apprentissage par cceur de ces maticres peut étre plus difficile. Comme le souligne Ellis, les
similitudes entre la langue maternelle et la langue étrangére augmentent les interférences et les
transferts (Aguerre, 2018, p.2). Le processus d'enseignement est vivant et dépend de différentes
dynamiques. Avant de commencer ce processus, l'enseignant prépare certaines fiches
pédagogiques, crée des calendriers pour couvrir les sujets appropriés au niveau du groupe
d'apprentissage et prépare des activités appropriées a ce niveau. Cependant, ces étapes ne se
déroulent pas sans aucun probléme. Ainsi que des éléments de motivation interne tels que le
but de I’apprenant dans l'apprentissage de la langue, 1'empressement et I'aptitude linguistique;
des facteurs de motivation externe tels que la maniére dont I'enseignant dirige la lecon,
l'attractivité des activités préparées et le cours magistral uniforme ou interactif affectent
également la réussite de l'apprenant. L'enseignant doit adopter une approche pédagogique
adaptée a la classe.

Dans cette partie, nous avons observé comment et dans quelle mesure les approches
méthodologiques utilisées dans I'enseignement des langues étrangeres abordent le theme du
genre.

Apprendre le genre d’un mot est trés important car une erreur commise ne se limite pas a se

tromper au niveau de préciser que le mot est féminin ou masculin: «les questions de
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I’attribution du genre et de I’accord sont étroitement liées en FLE » (Aguerre, 2018, p.4). Une
erreur influence aussi la phrase, et cause des probléemes syntaxiques et des problemes
morphologiques parce que tous ces parties sont liées entre eux. Pour cette raison, il sera examiné
comment ce sujet a été abordé par les approches méthodologiques au niveau de I'enseignement
du vocabulaire et de I'enseignement de la grammaire.

Selon le dictionnaire du CNRTL, méthode ou approche est définie comme 1’« Ensemble
d’actions convergeant vers un but déterminé. (...) Sous l’'influence de la notion de
‘connaissance approchée’, [approche] est devenu usuel dans le vocabulaire psychologique », et
Savoie-Zajc & Karsenti mentionnent cela ainsi « Les approches méthodologiques a visée
prescriptive sont utilisées dans le but d'identifier les pratiques enseignantes les plus efficaces »
(De Saint-André et al.,, 2010, p.161). Grace aux approches, le chemin de l'enseignant,
d'enseignement de la LE, les compétences privilégiées et les types de matériaux a utiliser sont
déterminés. En outre, bien qu'il existe des differences dans les principes de base de chaque
approche, aucune n'est utilisée séparement des autres dans la pratique et parfois on voit des
effets d’eclectisme (Puren, 2006). De plus, il ne serait pas correct de comparer les approches
entre elles. Chaque approche doit étre évaluee selon sa propre période et les conditions de cette
période. Bien sdr, il ne serait pas juste de comparer une approche largement acceptée
aujourd’hui qui bénéficie des avantages de la technologie avec une approche qui a été utilisée
pendant la période de guerre en termes d'enseignement des langues. Comme l'indique Tarcan,
méme si une méthode peut étre bénéfique pour une personne, elle peut ne pas étre aussi efficace
pour une autre, voire échouer complétement (Cité par Ersan, 2018, p.291).

2.4.1.1. Grammaire-Traduction: La méthode grammaire-traduction est aussi appelée
‘la méthode traditionnelle’ et ‘la méthode classique’ (Puren, 1988).

Bien que la naissance de cette méthode soit basée au Moyen Age, sur I'enseignement du latin
a l'ouest et de l'arabe a I'est, le nom qui a rassemblé et développé les principes généraux de la
méthode est Karl P16tz (Memis & Erdem, 2013, p.300). Cette méthode qui servait surtout a
enseigner les langues mortes comme le latin et le grec, a commencé a étre utilisée pour
I’enseignement du frangais au milieu du XIXe siecle (Seara, 2001). Et, elle est considérée
comme l'une des plus anciennes méthodes d'enseignement du francais. 1l y a trois point
importants dans le processus de l'enseignement dans cette méthode, ce sont I'écriture, la
grammaire et la traduction. La traduction est le moyen principal d'enseignement des langues
étrangeéres. Besse (1984) a déclaré qu'un enseignant doit avoir une bonne maitrise de la langue
seconde ainsi qu'expliquer et traduire correctement les expressions dans la langue cible (cité

par Jaimee-Aree, 2013, p.22). La méthode grammaire-traduction qui suit un processus
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d'enseignement basé sur la répétition et la mémorisation, enseigne le vocabulaire avec des
dictionnaires bilingues et/ou de longues listes de mots, verbes et adjectifs, les exercices de
theme, de version et des livres de grammaire dans lesquels les regles de la langue sont écrites
(Coste, 1970, p.8). Quant au sujet du genre, il n'est pas un sujet explicite, les mots enseignés
dans les listes de mots sont mémorisés directement avec leurs articles et leurs formes féminines.
2.4.1.2. Méthode Directe: La méthode directe a été développée a la fin des années
1800 en réaction a lutilisation par la méthode traditionnelle de la langue maternelle dans
I'enseignement, la réalisation d'un enseignement basé principalement sur la compréhension
écrite et la production écrite, et donc le développement insuffisant d'autres compétences
(comme compréhension orale et production orale). Elle a été formellement imposée pour la
premiere fois dans I'enseignement secondaire francais en 1901 (Circulaire du 15 novembre
relative a I’enseignement des langues vivantes et instructions annexes) (Puren, 1988, p.64). Le
but principal de cette méthode est de développer toutes les compétences en méme temps et au
méme rythme. Comme mentionné dans le nom, dans cette méthode, il est prévu que l'apprenant
puisse penser et communiquer « directement » dans une langue etrangere (Hidden, 2020, p.1).
La traduction vers la langue maternelle est interdite méme dans I'enseignement du vocabulaire,
un metalangage étant utilisé dans les explications. Dans la recherche de Melguizo (2020), dans
laquelle elle a examiné les manuels préparés selon la méthode directe, on peut voir que des
tableaux principalement illustrés sont preparés pour I'enseignement du vocabulaire (notamment
avec des visuels reflétant la culture de la langue cible). Schweitzer et Simonnot, ont déclaré ce
qui suit, concernant la méthode directe et I'enseignement du genre;
Tous les faits essenticls de morphologie sont intimement liés a 1’é¢tude du vocabulaire et
s’enseignent au moyen de la méthode directe plus facilement et d’'une manicre plus
vivante que par les explications abstraites d’un livre. Les faits de syntaxe proprement dits
ou de construction peuvent étre interprétés avec tout autant de facilité par voie intuitive
(cité par Melguizo, 2020, p.16).
2.4.1.3. Méthode Audio-Orale: La méthode audio-orale, introduite en Amérique du
Nord dans les années 1949-1970 pour la premiere fois, a commencé a étre utilisée en France
dans les années 1950 (Jaimee-Aree, 2013, p.23). L’objectif privilégié¢ de cette méthode est
défini par Besse comme « ... entreprise pendant la guerre pour former rapidement des
spécialistes aptes a comprendre et a parler les langues du champ de bataille mondial » (Besse,
1985, p.35). Et c’est pourquoi la méthode est aussi appelée ‘la méthode de I’armée’. La
compréhension et I'expression écrites sont secondaires par rapport a la méthode classique car la

compréhension et l'expression orales sont plus importantes que les autres compétences
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langagiéres dans la méthode audio-orale. Le lexique est présenté comme une terminologie, il
n'y a pas d'enseignement détaillé de la grammaire et du vocabulaire ; en mémorisant et en
imitant des structures et des phrases, 'apprentissage par cceur se produit. L'enseignement du
genre s'effectue également par la mémorisation des formes féminines et masculines des mots,
des adjectifs et des structures.
2.4.1.4. Méthode Structuro-Globale-Audio-Visuelle: Tagliante définit la méthode
Structuro-Globale Audio-Visuelle (dorénavant le SGAV) ainsi:
Le SGAYV se base sur deux principes : le structuro-global : pour mettre I’apprentissage,
il faut « structurer globalement » I’apprenant, en lui apportant a la fois des éléments
linguistiques (lexique, grammaire, phonétique) et des éléments non linguistiques tels
que le rythme, I’intonation, les gestes et les mimiques ; I’audiovisuel : il faut présenter
simultanément 1’audio, donc le son, en 1’associant au visuel, donc & une image afin de
faciliter la compréhension des messages. L’image sera donc codée en fonction du
message présenté (2006, p.51).
Besse la definit comme « la « méthodologie audio-visuelle » (ou MAV), qui regroupe ce que
les autres inventaires appellent méthode audio-orale, méthode audio-visuelle, méthode
fonctionnelle et méthode communicative » (Besse, 2001, p.9) et le Dictionnaire de Didactique
de Francais langue étrangere et seconde la définit ainsi:
la démarche SGAV consiste en une approche situationnelle, audiovisuelle,
communicative et intégrée, de la langue orale d’abord, puis de la langue écrite, incluant
des stratégies verbotonales de travail phonétique, une intégration progressive des
moyens d’expression lexicaux, grammaticaux et prosodiques les plus usuels, associés a
une prise en compte permanente des attitudes et des comportement interculturels (Cuq,
2003, p.220).

Le but principal de cette méthode n’est pas non seulement de communiquer a I’oral ou a
I’écrit mais aussi d’expliquer ce qu’il veut dire en utilisant ’accent et les gestes de la L2. La
langue soutenue n’est pas un objectif, la langue familiére ou bien le francais quotidien parlé est
fondamental (Germain, 1993, p.154).

Bien que le SGAV et la méthode audio-orale soient sortis a peu pres en méme temps (Jaimee-
Aree, 2013, p.24), cette méthode est plus proche de la méthode directe que de 1’audio-orale
(Besse, 1985, p.39). Dans les deux méthodes (SGAV et MAO), les objectifs sont d'enseigner la
langue a travers la langue parlée et la culture en peu de temps mais sans utiliser la langue
maternelle dans le processus d'enseignement, en transmettant les régles de grammaire de

maniére intuitive (Seara, 2001, p.11).
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Dans cette méthode, I'enseignement du genre est présenté aussi sous forme de mots et
d’expressions. Les mots ou les adjectifs sont présentés avec des visuels de deux manieres, (au
féminin et au masculin), et I'apprenant écoute leurs différentes prononciations de nombreuses
fois. Avec beaucoup de répétitions, l'apprentissage par cceur est censé se produire chez
I'apprenant.

2.4.1.5. Approche Communicative: L'approche communicative est apparue tres
rapidement dans les années 1970, en réaction au monolithisme de la SGAV (Robert et al., 2011,
p.91). Cette méthode est défini dans le dictionnaire de Didactique du Francais langue étrangere
et seconde comme «La désignation approche(s) communicative(s) s’applique au(x)
dispositif(s) de choix méthodologiques visant a développer chez I’apprenant la compétence a
communiquer. (...) Les approches communicatives, tout en donnant a entendre que ‘c’est en
communiquant qu’on apprend a communiquer » (Cug, 2003, p.24).

L'étudiant a cesse d'étre juste une partie du processus éducatif et est devenu le centre
(Barthélemy, 2007, p.159). Maintenant, I'apprenant est considéré comme l'acteur principal, c'est
pourquoi il commence a apprendre la langue a travers des documents authentiques, libéré des
documents pédagogisés / fabriqués. Comme 1’indique Cuq, le document authentique est « tout
message élaboré par les francophones pour les francophones a des fins de communication réelle
(...) » (2003, p.29). On peut dire que tous les documents comme des affiches, des brochures,
des prospectus, des modes d’emploi, des articles de presse, des chansons, des films, des
journaux telévises, des programmes de cinéma ou de théatre sont authentiques (Tagliante, 2006,
p.57). Et les documents qui sont préparées spécifiquement pour ’enseignement de la L2, qui
ont des dialogues et des événements fictifs, sont pédagogisés. Avec cette méthode, étant donné
que l'étudiant est considéré en méme temps comme un utilisateur de la langue et gu'il est censé
pouvoir utiliser la langue librement, il est préconisé que l'apprentissage s'effectue a travers des
supports préparés directement pour ceux qui parlent cette langue®®. Les quatre compétences
sont également valorisées, et pour cela, le document authentique, lui aussi propre a chaque
compétence, est privilégié (Berard, 1991, p.55). Au lieu de listes de mots, les apprenants
acquiérent les mots a travers des documents authentiques ; et ces mots sont destinés a étre acquis
par réemploi au lieu de mémorisation parce que cette méthode permet de communiquer
activement a I’apprenant (Berard, 1991 ; Tagliante, 2006). De méme, dans I'enseignement de
genre, puisque I’enseignement est réalisé a partir de documents authentiques 1’apprenant

considére le sujet du genre comme une composante naturelle de la langue, et I'acquisition de ce

13 bid. p.55
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sujet se réalise par réutilisation. Les apprenants ne mémorisent pas les mots et les expressions
mot a mot et ils sont aptes & communiquer en saisissant les distinctions entre le féminin et le
masculin. Comme il n'est pas étayé par des listes de mots ou des tableaux dans ce processus,
cela peut se dérouler plus lentement et naturellement, sans pression.

2.4.1.6. Perspective Actionnelle: Le CECRL a introduit une démarche en 2000: la
perspective actionnelle.

La méthode grammaire-traduction (avant 1900) a mis I’accent sur la grammaire, la méthode
directe (1900-1910) a privilégié le lexique courant, la répétition et la réutilisation était une
priorit¢ pour la méthodologie structuro-globale audio-visuelle (1920-1960), I’approche
communicative (1960-1990) parlant principalement de la communication des apprenants,
tandis que la perspective actionnelle a également mis I’importance de la communication dans
I’action commune.

Le CECRL (2001, p.15) définit la perspective actionnelle de cette fagon « (...) elle considere
avant tout I’'usager et ’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir
des taches (qui ne sont pas seulement langagiéres) dans des circonstances et un environnement
donnés, a I’intérieur d’un domaine d’action particulier ». Il est important de réaliser des actions
communes et collectives en L2. C’est-a-dire ne pas seulement parler en L2 mais agir avec
I’autre en méme temps. C’est pourquoi depuis 2000, la perspective actionnelle est la méthode
d’apprentissage des langues etrangere la plus utilisée. Dans cette perspective, le critére de
réussite des apprentissages est la transformation de l'apprenant en acteur social capable de
mener a bien le processus communicatif (verbal ou non verbal) de maniére autonome.

Cette nouvelle perspective actionnelle a également réintroduit le concept de « co-action »
utilisé par des psychologues constructivistes, cela est « la perspective co-actionnelle » ; Selon
Puren (2002, p.7), le fait que les apprenants ou les acteurs sociaux agissent ensemble est un
facteur qui influence positivement le processus d'apprentissage. En effet comme ils partagent
le processus, ils ont pour objectif d'établir une communication réussie ensemble. Selon
I’approche proposée par Bourguignon (2006, p.66), « la perspective communic-actionnelle »,
pour que l'étudiant parvienne a un processus de communication réussi, il doit d'abord réussir
une série d'activités et de taches de communication.

Quant au lexique, il se compose de nombreux domaines et d’actes de parole, en dehors des
modeles classiques selon d'autres approches (Saydi, 2015, p.24). L'idée de I’AC ‘pouvoir
utiliser la langue librement, d'étre non seulement un apprenant mais aussi un utilisateur de la
langue’ se poursuit avec cette approche. Le CECRL nous présente des fagcons d'améliorer le

vocabulaire avec I’explication du fonctionnement de la structure lexicale et I’application qui en
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résulte comme « dérivation, suffixation, synonyme, antonymie, mot composes, collocations,
idiomes » etc. (2001, p.115). lls apprennent le genre naturellement sur les documents
authentiques, les activités basées sur ’action aussi comme une personne qui vit en France. Tout
comme I’AC, dans cette perspective, Ce processus ne se produit pas aussi rapidement que quand
quelqu'un mémorisait constamment le genre des mots (dans les anciennes méthodes) mais
contrairement a cela, l'apprenant ne mémorise pas de genres, il les acquiert. L'apprentissage du
genre augmente également en communiquant au fil du temps; les apprenants utilisent la langue
fréqguemment, librement et de maniére autonome.
2.4.2. Exemple du Manuel Edito A.1 et A.2: Tout d’abord on doit préciser les objectifs

des manuels pour utiliser I’enseignement la L2. Besse définit les manuels comme :

(...) [des] ouvrages (livres ou ensembles pédagogiques plus complexes) ou sont mises

en ceuvre, pour une L2 donnée et pour un public potentiel visé, les propositions d'une

ou plusieurs « methodes ». Ces manuels constituent une sorte de « prét-a-enseigner »

pour les maitres et une sorte de « prét-a-apprendre » pour les éléves (2001, p.4).

Le Dictionnaire de Didactique du Francais définit le manuel « (...) dans I’enseignement des
langues vivantes, le manuel peut étre ou non accompagné d’un support audio (casette ou cédé
audio), audiovisuel (cassette vidéo) ou informatique (cédérom) a usage individuel ou collectif »
(Cuqg, 2003, p.161). Les manuels ne sont plus des livres qui sont directement présentés aux
apprenants sur l'utilisation, les regles et les caractéristiques de la langue. Le contenu du manuel,
prépare en fonction du niveau d'apprentissage du public cible, est divisé en séquence, seance et
unité, sur la base d'une approche et conformément a un plan de cours spécifique. Le fait que les
enseignants puissent facilement trouver des exercices adaptés aux actes de paroles dans le
manuel, ainsi que présenter des compétences linguistiques telles que la grammaire, le
vocabulaire, la phonétique sous une forme compacte avec des exemples et des exercices sont
des caractéristiques qui augmentent l'utilisation du manuel pour les enseignants. Par ailleurs,
avec le CECRL et I’approche actionnelle, les activités deviennent les taches, elles ont été
identifiées ainsi:

Les taches ou activités sont I’'un des faits courants de la vie quotidienne dans les
domaines personnel, public, éducationnel et professionnel. L’exécution d’une tache par
un individu suppose la mise en ceuvre stratégique de compétences données, afin de
mener a bien un ensemble d’actions finalisées dans un certain domaine avec un but
défini et un produit particulier (2001, p.121).

Le sens de cet échange est les responsabilités, les devoirs et les activités a accomplir par

I'apprenant ont été axés sur l'action. Les savoirs se divisent comme savoir, savoir-faire, savoir-
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étre et savoir-apprendre. Savoir est toutes les informations nécessaires pour mettre un probléme
specifique en action, savoir-faire, c'est la capacité daccomplir une tache en action (ou
concretement), savoir-étre couvre des compétences personnelles (ou bien qualités)
contrairement aux autres exemples : capacité de quatre compétences, le sens du travail en
équipe, du travail systématique et savoir-apprendre c’est activer les savoirs, les savoir-faire et
les savoir-étre dans n’importe quel domaine (la langue, la culture, les connaissances nouvelles
etc.) (Le CECRL, 2001; Smuk, 2018, p.140).

Dans cette partie, nous examinerons comment le theme de genre est traité dans Edito A.1 et
A.2, préparés par I'édition Didier, notre choix étant motive par le fait que ce manuel est utilisé
dans la classe préparatoire de 1'Université Bursa Uludag, pour I’enseignement du francais.

Le sujet des genres n'est pas un sujet a traiter dans une unité comme un vocabulaire spécifique:
il se manifeste a tous les niveaux du langage, dans presque toutes les structures, et nous
procéderons donc a un examen en désordre dans le manuel.

Il s'agira d'abord d'examiner comment le genre est traité en termes de lexique puis de
grammaire en Al, A2, le cahier d'exercices et le guide pédagogique. En Al, I'enseignement du
lexique, en A2 les conjugaisons des verbes et des accords pour le genre sont plus intenses. Pour
la premiére fois, les étudiants rencontrent la différence de genre dans l'unité 0 en Al. Cette
rencontre se situe principalement au niveau des articles et des formules d’adresse ; en le
renforcant avec des images représentant une femme et un homme, les termes ‘madame’,
‘monsieur’ pour la formule d’adresse, ‘un(e) ami(e)’, ‘un(e) inconnu(e)’ sont utilisés, Jusqu'a
l'unité 1, des mots comme les jours de la semaine, les mois, les saisons et les nombres sont
présentés dans de petits tableaux. Comme la plupart d'entre eux sont des mots masculins, il n’y
a aucune explication pour le genre. Avant d'introduire le sujet dans l'unité 1, il est prévu dans
le guide pédagogique que l'enseignant introduise le sujet aux étudiants, qu’il précise que le
francais a deux genres, le féminin et le masculin, qu’il donne des exemples et dirige ainsi les

étudiants vers le tableau de grammaire, ou le sujet est expliqué dans la méthode.
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Image 2
Identification des différences d’usage pour les hommes et les femmes (Edito A1, Méthode de

francais, p.13)
P salut, cava?

@ 1 Ecoutez et associez un dialogue a une image.

3;\‘"

£) - Bonjour, madame Dupuis.
— Bonjour, monsieur Delage.
— Vous allez bien ?
— Trés bien, merci !

£3 - Bonne journée les enfants !
— A ce soir, maman !

EJ - Salut Manon ! Tu vas bien ?
— Salut Alice ! Oui, ca va, et toi ?
- Cava.

unité 0 Bienvenue !

3 - Bonne soirée, au revoir !
— Au revoir monsieur, a bientdt !

2 Je serre la main ou je fais la bise ? Pour saluer

a | a unfe) ami(e) ¢ | a des enfants = Bonjour / Bonsoir (madame, monsieur).
b | & ma famille d | a un(e) inconnufe) « Salut ! (fam.)

* Au revoir (Pauline).
| Salut ! Aplus ! Ciao ! (fam.)

Les étudiants découvrent pour la premiére fois les différents usages des hommes et des
femmes dans I’activité d’écoute de la page 13 de 'unité 0. Dans cette activité, les étudiants
¢coutent d’abord les dialogues et les associent en conséquence aux visuels. En examinant les
dialogues, ils retrouvent des mots comme ‘madame et monsieur’, qui sont utilisés séparément
pour les hommes et les femmes, tout comme dans leurs langues maternelles. Dans la deuxieme

activité juste en dessous, les étudiants apprennent qu'avec les parenthéses dans les mots ‘a un(e)
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ami(e), a un(e) inconnu(e)’, il y a des usages différents pour les hommes et les femmes, non
seulement dans les mots d'adresse, mais aussi dans d'autres termes.

Apres cette activité, I'enseignement du genre des mots et la transformation des mots féminins
commence par ces sujets : les adjectifs de nationalité ‘mexicain(e), suédois(e), italien(ne),
quelques professions, les personnes comme ‘la fille, le gargon, I’homme, la femme’, les moyens
de transport comme ‘le bus, le train, la voiture’, les loisirs comme ‘I’athlétisme, la danse, le
cinéma, la lecture etc.’, les noms de pays et les prépositions devant les noms de villes et de pays
et dans les parties de grammaire, il y a des petits tableaux qui expliquent ces dérivations et qui
sont inclus dans la partie d’entrainement.

Image 3

Utilisation différente des adjectifs de nationalité (Edito A1, Méthode de frangais, p.21)

.. . e s /e,
> les adjectifs de nationalité ( wmite1
Observez les adjectifs soulignés. Classez les adjectifs dans le tableau.
Vous étes francais, Oskar ?
Masculin Féminin

Non, je suis suédois.
Mai je suis russe et Julia est jtalienne. mexicaine
Elle est mexicaine. |

on oo

B FONCTIONNEMENT

Les adjectifs de nationalité
2 Complétez le tableau. * Pour former le féminin des adjectifs de nationalité,
Masculin Féminin on ajoute en général un e 4 |I'adjectif masculin.
P — - ; * On ajoute ne aux adjectifs masculins terminés par ien ou éen.
rancais +e — francaise o . S
P « Les adjectifs masculins termingés par e ne changent pas :
+e — suédoise )
— russe, belge, slovaque...
+e — mexicaine
allemand + ..... = dllemande REMARQUE

grec — grecque

+e = espagnole
fure = turgue

italien +Ne - ...

; " 3 Ecoutez les adjectifs : la prononciation
= * oo T COTEENNG est identique ou différente 7 11
russe = —
M ENTRAINEMENT

4 Homme ou femme ? Accordez les adjectifs
de nationalité si nécessaire. ! @ m
a | Elle est indien..._ 5 A deux, un(e) étudiant(e) dit Je suis
b| Tu es coréen..., Paula ? le nom d'un acteur, d'un Tu es
¢ | Tao est un gargon chingis. .. chanteur ou d'un sportif ) II7Elle est
d | Angela est allemand. .. i:‘:lg_t’?:n‘:l‘“?mmﬂ: vous dites Nous sommes
e | Madame MukeFe est sénégalais. .. . e —J’_&- Manaudou ? Vous étes
f | Vous étes américain.__, madame ? AEMPIE:: Lt e O | lsElles sont

— Elle est frangaise !

Cette distinction provient du genre naturel. Dans le manuel, l'article défini est inclus a la page
suivante et son utilisation est illustrée pour les pays et les activités. Ainsi, le genre naturel et le
genre grammatical sont traités I’un aprés I’autre sans étre considérés comme deux concepts

distincts.
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Image 4
Explication des articles définis (p.22)

GRAMMAIRE > les articles définis le, Ia, I, les b

o:}aiv'\“{
Il ECHAUFFEMENT
1 Trouvez les noms. Quels mots sont placés avant ?
Exemple : le tennis b | J'aime le cinéma (les films d’action !).
a | J'aime le tennis et la natation. ¢ | J'aime la danse et I'athlétisme.
Il FONCTIONNEMENT
Les articles définis
2 Complétez le tableau. REMARQUE
Singulier Pluriel Ily a un article devant les_) noms de pays.
- - * Les noms de pays terminés par la lettre e sont
Mas.CL!Im o | - féminins : Ja France, la Chine.
Féminin | ..., I Sauf : le Mexique, le Mozambique, le Cambodge,
* On utilise les articles définis pour parler de le Zimbabwe.
quelque chose de général. * Les noms de pays terminés par s sont au pluriel :
* Devant un nom qui commence par une voyelle, les Etats-Unis, les Pays-Bas.
on utilise I’. Exemple : I'athlétisme
I ENTRAINEMENT
3 Complétez les phrases. (5%) PRODUCTION ECRITE
a|laime.....escalade et ... boxe.
b | Julia aime ..... basket. 4 Vous vous présentez sur le site des
¢ | Tu aimes ... France ? francophones de Londres. Ecrivez la fiche.
d| Jaime ..... Comores, ..... Brésil et ..... Chine.
2

Aprés une série d'activités (d'associer, de remplir des blancs, de trouver les différentes) selon la
différente personne et chose (métiers, nationalités, pays, loisirs), il y a un tableau sur les articles

définis et indéfinis dans la page 35, unité 2.
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Image 5
Tableau pour les articles définis et indéfinis (Edito A1, Méthode de francais, p.35)

= gn m = , . ahi
> les articles définis et indéfinis it 3
AUFFEM a:iffiu—‘\éq
I ECHAUFFEMENT
1 Observez les mots soulignés et répondez aux guestions.
— Nous sarmmes ici dans un quartier historique, avec des monuments et des rues commercantes.
C'est le quartier Saint-Pierre.
— Excusez-moi, j'ai une question.
a On utilise un avec un nom a | masculin b | féminin - ¢ | singulier  d | pluriel.
On utilise une avec un nom  a| masculin b | féminin - ¢ | singulier  d | pluriel.
On utilise des avec un nom  a | masculin - b | féminin - ¢ | singulier  d | pluriel.
b un guartier : on parle d'un quartier a | en général b | en particulier.
le quartier : on parle d'un quartier a|engénéral b | en particulier.

I FONCTIONNEMENT

Les articles définis et indéfinis

Singulier Pluriel
Masculin Féminin Masculin Féminin
Articles indéfinis un une des
Articles définis le la les

» On ne peut pas identifier la personne ou 'objet : on utilise les articles indéfinis.

» On peut identifier la personne ou I'objet : on utilise les articles définis.

= Attention | Le et la deviennent " devant un nom gui commence par une voyelle ou un b muet.
Exernples : Fécole, Mhistoire.

I ENTRAINEMENT
S s b DELF|
PRODUCTION ECRITE >E2d
a | Dans le quartier historique, il y a unfle musée. @
b | UnefLa tour Eiffel est & Paris. & Vous répondez au mail d*Alex, vous présentez

¢ | Ici, vous avez un/l‘opéra Garnier. votre quartier. (30 & 40 mots)
d | Je visite des/fies villes en Suisse.
e | C'est unefla cathédrale magnifique.

3 Complétez avec un, une, des, lg, [a ou les.

L ]
De : alex.domi@gmail.com
A : didier@edito.fr

al.... site lyon-france_com est __._. site touristigue.

b|llya....vistesde ...._ cathédrale ? Objet : des nouvelles

¢ | Elle visite ... rue dans ... quartier du Grand Salut Didier, comment tu vas ? Tu es content ?
Théatre. Qu'est-ce quil y a dans ton quartier ?

df..... Canada est ..... grand pays. A bientat !

e | Voici ... guais et voila ..... place de la Bourse. Alex

En page 41, on voit un petit tableau qui explique ‘I’adjectif interrogatif quel’ en déterminant les
différences ‘quel, quelle’ pour les singuliers et ‘quels, quelles’ pour les pluriels.

Bien qu'il ait été partiellement implicitement reflété aux étudiants depuis la premiére unité qu'il
existe une distinction entre les hommes et les femmes dans les professions, vers la fin de la
2eme unité, a la page 42, il y a un tableau qui révele la distinction de genre dans les professions

avec des suffixes.
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Image 6
Transformation des professions du masculin au féminin (Edito A1, Méthode de francais, p.42)

> le masculin et le féminin des professions

Trouvez les noms au féminin.
a | infirmier b/ coiffeuse ¢ | pharmacien d | professeure

I FONCTIONNEMENT B ENTRAINEMENT
3 Complét‘ez_ avec une profession au masculin
1 ou au féminin.
2 Complétez le tableau. a | Elodie est musicienne. Léo est .....
Masculin Féminin b | Alexandre est ingénieur. Julie est .....
| -e = journaliste ... = joumaliste . ¢ | Elle est photographe. Il est .....
of = p[o[gsseuf @) ..., d Ffancols est animateur. Margot est.....

: -er = ... -ére = infirmiére

[eeees = (Offf(‘U[ -euse :S?’,{f(y§€7

| -teur — traducteur | -trice = ..... |

L-ien = ... -ienne — pharmacienne

Le cahier d'activités commence aussi par le premier exercice, directement avec des adjectifs
de nationalité. Au début du manuel, il y a différents exercices de genre comme des articles, des
suffixes et des prépositions devant des noms de villes et de pays.

Dans le cahier d'activités, aprés avoir fait une pause du genre avec des exercices comme la
syntaxe, la conjugaison, la phonétique, quelques pages plus loin, les sujets qu'ils voient dans
'unité 2 sont renforcés par une série d'exercices comme le masculin et le féminin des
professions et I'adjectif interrogatif quel.

Aprés avoir vu les différentes influences du genre dans des chapitres comme ‘Les propositions
de lieu’ et ‘La quantité non définie’, il y a le sujet du genre et le nombre des adjectifs dans
I'unité 4, page 63. Dans cette section, le changement des adjectifs selon les mots féminins et

masculins est accentué plutdt que la transformation selon les sujets.
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Distinction du genre (Edito A1, Méthode de francais, p.63)

FECNAUrrEivicmng

GRAMMAIRE > le genre et le nombre des adjectifs

! Observez les phrases. Quels adjectifs sont au féminin ? au pluriel ? Qu‘est-ce que vous remarquez ?

a | la petite jupe noire

I FONCTIONNEMENT

Le genre et le nombre des adjectifs

2 Complétez le tableau.

Singulier Pluriel
Masculin | Féminin | Masculin | Féminin
petit petits petites
i cheére __ chers chéres
simple simple
bon bonne bons l

* En général, on ajoute un e au féminin des adjectifs.
Exemple : petit — petite.

b | les jeans larges et longs

¢ | des couleurs foncées

= Certains adjectifs sont identiques au féminin et au
masculin. Exemple : simple.

« Certains adjectifs doublent la consonne finale

au féminin, Exemple : bon — bonne.

 En général, au pluriel, on ajoute un s.

Exemple : petit — petits

REMARQUES

beau — belle (féminin)
blanc = blanche (féminin)
long = longue (féminin)

beau — beaux (pluriel)

N ENTRAINEMENT
3 Mettez les adjectifs au féminin si c'est
nécessaire.
a | Pablo porte un jean (cfair) ..... et une veste
(court) .....

b | Bilel a une (joli) ..... chemise.

c | Laila est (petit) .....

d | Isadora a une chemise (blanc) .....

e | La ceinture de Victor est (cher) .....

4 Mettez les adjectifs au pluriel. Attention
au féminin !

J"adore les (beau) ..... sacs !

Henn a des chaussures (foncé) .....

Les vestes (noir) ..... sont trés (beau) .....
Les lunettes de soleil sont (utile) .....

Les (grand) ..... chapeaux, ¢a ne me plait pas !

o QN oo

(67) PRODUCTION ORALE

5 A deux ! Choisissez une personne sur la photo
et décrivez ses vétements a votre voisin(e).
Il/Elle devine de qui vous parlez.

Exemple : - Elfe porte une veste en cuir et une robe.
- C'est Anita ?

Les adjectifs démonstratifs et les adjectifs possessifs se trouvent dans la méme unité aussi et

pour les deux, il n'y a aucun exemple pour le changement du genre naturel. Dans la méthode et

dans le cahier d'activités ont des phrases a propos du changement du genre grammatical.

Les transformations dues au genre naturel se refletent dans I'enseignement du vocabulaire dans

l'unité 6, dans les membres de la famille et de ’entourage, dans le tableau ‘c'est un(e), il/elle

est *, spécifiguement dans les descriptions physiques et caractéristiques ou le pronom Elle est

utilisé, dans l'unité 11 a la page 169, les noms des animaux selon le male et la femelle sont

mentionnés. Les exercices de ces sujets dans le cahier d'activités ont été principalement préparés

sur la base d'associer le nom ou l'adjectif approprié grace aux images (les images incluent

différents sexes).
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Image 8
Lexique de la famille et de [’entourage (Edito A1, Méthode de francais, p.93)

VOCABULAIRE > lafamille, I'entourage

La famille L'entourage
les grands-parents : le grand-pere, la grand-mere I"ami(e)
les parents : le pere, la meére le/la meilleur(e) ami{e)
les enfants : le fils, la fille (unique) le/la pote (fam.)
les freres et sceurs : le (grand/petit) frére, le/la collegue
la (grande/petite) sceur le copain, la copine
le petit-fils, la petite-fille le/la voisin(e)

Poncle (m.), la tante

le/la cousin(c) 2 Complétez les phrases.

le neveu, la nicce a | Elle habite dans ma rue, c'est ma .....

% 2 = b | Nina est ma ..... Nous nous disons tout !
La situation familiale ¢ | J'adore mon travail, et mes ... sont trés
le mari, la femme sympatiques.
marie(e)

célibataire 9 PRODUCTION ORALE

Image 9
Description d’une personne (Edito A1, Méthode de francais, p.97)

CRANMNAIRE > c’est un(e) - illelle est @

N ECHAUFFEMENT

1 Observez les phrases. Dans quelles phrases on identifie quelqu‘un ?
Dans quelles phrases on décrit quelqu’un ?

a | C'est un acteur belge.  d | Il est agriculteur. g | Il est brun et un peu gros.
b | Elle est chanteuse. e | Mais non, c’'est un homme d'affaires |
¢ | Lui aussi, il est belge. f | C’est Frangois Damiens.

I FONCTIONNEMENT

c’est un(e) - il/elle est

2 Complétez la regle.

* Pour identifier quelqu'un, on utilise ..... + nom de la personne ou ..... + article + nom.

Exemple : C'est Benoit Poelvoorde. C'est un acteur belge.

* Pour décrire ou donner des informations sur quelqu'un, on utilise I{s)Elle(s) + ...../sont + adjectif
ou profession.

Exemple : Elle est mince et blonde. Elle est actrice.

REMARQUE

Au singulier, on dit c‘est. Au pluriel, on dit ce sont.
Exemple : Ce sont des acteurs belges.

M ENTRAINEMENT () PRoDUCTION ECRITE S DELF

3 Assodez. 4 Ecrivez un petit texte pour présenter un film
a | Clest 1 | mon acteur préfére, que vous aimez. (30 a 40 mots)

b Ce sont 2 | informaticenne. Exemple : 007 Spectre, c’est un film américain.

¢ llest 3 | les cousins d’Amina. Lactrice principale, c'est Léa Seydoux ! elle est

d | Elle est 4 | brunes et minces. francaise. Dans le film, elle est médecin...

e | Elles sont 5 | trés sérieux.

(69) PRODUCTION ORALE >EEb DELF

S Présentez et décrivez votre acteur ou actrice
préféré(e).
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En général, I'enseignement du vocabulaire se fait avec des tableaux. La distinction masculin
et féminin des mots peut étre donnée ensemble. Les différences d'adjectifs sont également
indiquées par des suffixes, les distinctions basées sur le genre naturel sont volontiers présentées
avec des images pour le masculin et féminin. De plus, puisqu'il adopte l'approche inductive,
avant d'aborder les tableaux dans lesquels un sujet est expliqué, son utilisation se multiplie,
notamment dans les consignes (comme les adjectifs démonstratifs, les adjectifs possessifs,
interrogatif quel...)

Grammaticalement, le sujet du passé composé avec étre, ou se produisent les fautes les plus
courantes de conjugaison des verbes, est abordé pour la premiere fois en Al, unité 8, page 125.
Dans cette partie et dans les exercices qui suivent, I'accord du féminin, animé ou inanime,
singulier ou pluriel, est évoqué. Un autre sujet ou de nombreuses erreurs peuvent étre commises,
le passé composé avec des verbes pronominaux, est présenté dans le tableau (A.1, unité 10,
page 153). En A2, unité 1, page 16, il y a un tableau de rappel de la combinaison des deux
matiéres. Les deux sont des sujets qui sont élaborés dans I'enseignement avec leurs détails dans
I'accord du feminin et ou les erreurs sont fréquentes. Bien que dans I’encadré il n'y ait aucun
rappel concernant 1’accord dans le cas du féminin, il est suivi d'une série d'exercices liés a la

transformation au féminin.
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Image 10
Rappel du passé composé avec étre et des verbes pronominaux (Edito A2, Méthode de francais,
p.16)

B FONCTIONNEMENT

Rappel du passé composé

| » On utilise le passé composé pour parler d’une action terminée et datée dans le passé.
loLe passé composé se forme avec |'auxiliaire &tre ou avoir au présent de I'indicatif + le participe pass
{ du verbe.

| » La plupart des verbes se conjuguent avec avoir. Mais les verbes pronominaux et quelgues verbes*

| se conjuguent avec étre :

| Omar Sy a joué dans le film Intouchables. *Verbes conjugués avec étre :
| Il s’est interesse 3 la comédie. aller — venir — monter — descendre — entrer —

} Il est allé aux Etats-Unis. sortir — passer — tomber — arriver — partir -
\ retourner — rester — naitre — mourir....

| Le participe passé
| » Avec avoir, le participe passé ne s'accorde pas avec le sujet. Avec étre, il s'accorde avec le sujet

| is ont commence au thédtre. Ils se sont associés et sont devenus amis.

‘ Formation du participe passé

| Verbes en : Participes passés en : Participes passés irréguliers

i -er -8 | jouer = joué avoir — eu, devenir — devenu, étre

[ | ir i+ finir = fini = ¢te, faire = fait, inscrire = inscrit,

‘ -dre, -re, -Qir -u = perdre = perdu, lire = lu, voir = vu MOURF=*morK; Nalire Bl O""”T"
= ouvert, prendre = pris, recevoir

1 = regu, tenir = tenu, vivre = vécu, etc.

M ENTRAINEMENT

2 Mettez les verbes soulignés au passé composé. 3 Conjuguez les verbes au passé composé.

Jeanne Moreau est une grande comédienne a | Muriel (grandir) ... en Belgigue, elle (arriver) ...

frangaise. Elle nait en 1928 & Vichy et termine ses en France en 2005.

études a Paris, Trés vite, elle entre au Conservatoire. b | lls (se voir) ..... la premiére fos a un concert.

En 1947, elle va au Festival d’Avignon. A 20 ans, ¢ | Olivier {ouvrir) ..... une librairie.

elie a son premier role a la Comédie-Frangaise. En d | Marion (s'inscrire) ..... a un cours de chant

1962, le film Jules et Jim de Frangois Truffaut est un en novembre.

succes. En 2008, elle féte ses 80 ans et ses 60 ans e Il {prendre) ... des cours de théatre.

de carneére,

& \
[(5#) PRODUCTION ECRITE Eva Green
= . i Naissance en 1980 a Paris
4 A l'aide des informations, ftudes de thaitre

faites la biographie d’Eva Green.

Variez les verbes.
dans Innocents : The Dreamers

e PRODUCTION ORALE 6 James Bond girl francaise en 2006

5 Présentez-vous en six dates clés. k. Plusieurs rdles dans des films fantastiques

¢ Début de carriére au théatre en 2001
Premier role au cinéma en 2003

La matiére décrite a la page 16 de la méthode est également indiquée comme étant un exercice
de ce sujet dans le cahier d'activité, et il est demandé a I'apprenant de conjuguer les verbes avec

un sujet féminin.
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Une série d’activité sur [’accord au féminin (Edito A2, Cahier d’activités, p.4)

[LE PASSE COMPOSE]

'3 Dans les phrases suivantes, entourez la forme correcte.

a. Elle est (né / née / nés) en 1981.

b. Nous nous sommes (intéressé / intéressée / intéressés) a la musique.
¢. J'ai (vécue / vécus / vécu) en ttalie pendant deux ans.

d. Elles sont (devenu / devenues / devenus) célébres en 2002.

e. Vous avez (recu / reques / requs) un César.

f. Elle a (adorée / adoré / adorées) les percussions pendant le concert.

[LE PASSE COMPOSE]

4 Conjuguez les verbes entre parenthéses au passé composé et reconstituez la vie

d’Alice.

Alice (naitre) en Inde. Puis, ses parents (s’installer)
& Québec od ils (vivre)
pendant dix ans. Alice, elle, (déménager)
faire ses études. Elle (vivre)
Elle (adorer) sa vie a Paris.

Elle (s"inscrire) a de nombreuses activités comme |3
danse et le théatre. Aujourd’hui, elle (se marier)
Stéphane qui est passionné de danse.

en France pour
a Paris chez sa cousine.

avec

47

Le complément d'objet direct (COD) et les pronoms relatifs ont été rencontrés en de nombreux

endroits depuis Al et A2 mais, puisque ces utilisations étaient soit dans le contexte neutre, soit

au futur, soit au présent, il n'y avait pas besoin d'accord. Vers la fin de A2, page 145, dans la

partie du fonctionnement, les accords au passé de deux matiéres sont mentionnés. Cependant,

cette expression ne se poursuit que pour le tableau et les trois exercices suivants, et il n'y a pas

de taches a consolider dans le cahier d'activités de A2, ni dans les exercices de 1’unité 10 ou le

sujet est expliqué, ni dans les autres unités.



48

Image 12
Accord du participe passe avec le COD et le pronom relatif (Edito A2, Méthode de francais,
Il FONCTIONNEMENT
L'accord du participe passé
= Avec l'auxiliaire étre, le participe passé s’accorde toujours avec le sujet :
Monet, sa femme Alice et leurs 8 enfants s’y sont installés en 1883.
» Avec 'auxiliaire avoir, le participe passé s’accorde avec le COD, seulement s'il est placé
avant le verbe.
En général, le nom est repris par un pronom relatif (a) ou un pronom complément (b} :
a | La visite quidée que vous avez réservée commencera dans 5 minutes.
b | Sa maison, Monet I'a transformée a sa maniére.
BN ENTRAINEMENT
2 Accordez les participes passés.
a | Cette région ? Je ne l'ai pas encore visité... .
b | Ma maison est pleine des souvenirs que j‘ai rapporté... de mes voyages.
¢ | La visite guidée que nous avons fait... était ennuyeuse.
d | Les clés de la chambre d’hotel ? Je ne les ai pas pris... .
e | Il a gardé le contact avec les gens qu’il a rencontré... en voyage.
f | Je vais réserver |a croisiére que vous avez conseillé... a mon mari,
g | Sophie ? Je |'ai invité... chez moi a la campagne pour le week-end.
3 Lisez et répondez a ces questions a voix haute en utilisant un
pronom COD, puis répondez a I'écrit. REMARQUE
Exemple : — Tu as fait [a réservation pour ce soir ? On entend |"accord féminin des
- Qui, je l'al faite. / — Non, je ne ['al pas faite. partcipes en -teten -s :
a | — Vous avez écrit cette lettre de réclamation ? = Oui, ... Sa maison ? Monet I'a
b | — Tu as compris les explications du guide ? — Qui, ..... découverte un peu par hasard.
B i S 72— -
: Tu as mlsles_unﬂmcar]\a rojn sac ? = Qui, Jai pris une photo de la maison.
= Tu as encore ouvert 1a valise 7 = Oul, La photo que j‘ai prise est réussie.
e | —Vous avez pris |‘assurance annulation ? —Non, ...
f | —Tu as découvert |3 Corse I'été dermier 2 — Non, ...
4 Conjuguez les verbes au passé composé et accordez les participes passés quand c’est nécessaire.
Paul et Danielle (décider) ..... de passer un long week-end en Normandie. Ils (arriver) ... a leur hitel a
Vernon a 23 h. lIs {(prendre) ..... un verre au bar, puis ils {monter) ..... se coucher. lls [dormir) ..... jusqu’a
S h pus (visiter) ..... une exposition qu'un ami de Danielle (recommander) ..... . Is (admirer) ... les
tableaux de Monigue Robert, une artiste peintre de la région. Ensuite, ils (faire) ... un pigque-nigue au bord
de la riviere. Les sandwichs gu'ils {manger) ..... étaient délicieux. L'aprés-midi, ils {passer) ..... a |'office de
tourisme pour réserver une visite guidée de la vieille ville o0 une jeune femme les (inscrire) ..... pour la visite

de 15 h, Le soir, ils (diner) ..... au restaurant de leur hotel, On leur (servir) ... les spécialités de la région et
ils (se régaler) ..... 5

Si on examine en général comment le manuel traite le sujet du genre, tant en grammaire

gu'en lexique, un langage clair et simple était utilisé, soutenu par des visuels, et une

préconsciente était créée chez I'étudiant avant que les matiéres ne soient enseignées. Le manuel

ne s'attarde pas tant sur les réflexions de la féminisation sur la grammaire que sur le vocabulaire.

Les matieres devraient étre présentées avec plus d'exercices aussi bien en manuel qu'en cahier

d'activités, d'autant plus que le niveau de langue de I’apprenant et les compétences en langue

étrangere sont faibles notamment dans I'enseignement du vocabulaire, ¢’est pourquoi on pense

qu’il n'y a pas assez d'exercices sur les accords au féminin dans les sujets de grammaire que

I'on trouve surtout a la fin du manuel A2. Outre dans le guide pédagogique, a part la méthode

et le cahier, il a été mentionné que I'enseignant partage des informations faciles, mémorables et

sous forme d'indices avec les apprenants au début et a la fin des sujets.
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CHAPITRE 3
METHODOLOGIE

Dans cette partie, on expliquera quelle méthode et approche de recherche, quelles techniques
de collecte de données et quels outils de collecte données qu’on a utilisé.
3.1. Méthode

Dans cette etude qui a examiné les difficultés rencontrées par les étudiants turcs qui étudient
dans le département de I'enseignement du frangais en ce qui concerne le genre grammatical,
nous avons utilisé la méthode qualitative. Creswell définit la recherche qualitative ainsi: « La
recherche qualitative est menée pour découvrir un probléme ou une problématique » (2013,
p-48). Yildirim et Simsek définissent la recherche qualitative comme une recherche dans
laquelle des méthodes de collecte de données qualitatives telles que I'observation, I'entretien et
l'analyse de documents sont utilisées, et un processus qualitatif est suivi pour révéler les
perceptions et les événements de maniére réaliste et holistique dans un environnement naturel
(2021, p.37).

L'étude de cas, I'une des approches de recherche qualitative, a été utilisée dans notre étude;
c’est une approche qui collecte des informations sur une ou plusieurs situations a travers
plusieurs sources et présente une description de situation ou des themes de situation (Creswell,
2013, p.99).

Cette étude sur le genre, ses réflexions en frangais, son usage et la réussite des étudiants
turcs dans le processus d'apprentissage est composée de quatre étapes, les nombreux techniques
et outils de collecte des données ont été utilisées dans différentes parties de 1’étude. Nous avons
utilisé l'analyse de documents, la collecte de données et I'analyse de contenu en tant que les
techniques de collecte de données pour la collecte de données grace aux plusieurs sources
d'informations. « L'analyse de documents implique ’examine de documents écrits contenant
des informations sur le phénomene sur lequel I'on souhaite enquéter » (Yildirim et Simsek,
2021, p.189) et Creswell décrit ’analyse de document/texte est une analyse detaillée de
documents écrits contenant des informations liées aux faits ou aux événements examinés dans
la recherche et créant une nouvelle intégrité a partir de ces informations (cité par Baltaci, 2019,
p. 376). Dans notre recherche, dans le chapitre 2, cette méthode a été utilisée pour établir le
cadre théorique et dans I’analyse du manuel Edito Al et A2.

Dans le quatrieme chapitre, on a utilisé trois techniques de collecte de données. Dans la
premiére étape, on a posé des questions d'entretien semi-dirigé aux participants sur le genre
grammatical et ils expriment leurs opinions a propos du genre. Selon Stewart & Cash, un

entretien est un processus interactif basé sur des questions et des réponses, réalisé dans un but



50

prédéterminé et sérieux (cité par Yildirim et Simsek, 2021, p.127). Nous avons catégorisé les
réponses selon les plus similaires en utilisant 1’analyse de données et selon les taux de ces
réponses. L'analyse des données consiste a identifier, classer et interpréter les données
(Creswell, 2013, p.186) et nous avons interprété les réponses données par les participants dans
cet ordre. Quant aux taux de réponses, Yildirim et Simsek expliquent la quantification des
données qualitatives comme suit: le premier objectif est que la numérisation augmente la
fiabilité, le deuxieme objectif est de réduire les biais, le troisiéme objectif est de faire des
comparaisons entre les catégories qui émergent a la suite de l'analyse, le quatrieme objectif est
de permettre aux résultats de I’étude de cas d’étre testés a nouveau en atteignant un échantillon
plus large a I’aide d’outils tels que des enquétes (2021, p.266). Notre but de la numérisation des
données concerne les trois premiers éléments.

Dans la deuxieme étape, le test de réussite a été appliqué aux étudiants. Les tests de réussite
sont des tests développés pour mesurer la réussite (Kula Kartal, 2022, section 6, p.127). Ce test
est formé sur les réponses des éetudiants a des questions semi-structurées et ouvertes sur
I’utilisation du genre dans nombreux sujets. Les réponses des étudiants ont éte analysées et
interprétées sur la base de l'analyse des données comme dans la premiére étape et apres
I’analyse de réponses, nous avons fait I’analyse d’erreurs et fautes.

Les eléments les plus importants d'une recherche qualitative sont : la fiabilité, la crédibilité,
la transférabilité et la confirmabilité.

La fiabilité fait référence a I’idée selon laquelle si I’étude était reproduite dans les mémes
conditions, les résultats seraient les mémes [traduction libre] (Kemp, 2012, p.121).
« La crédibilité pour les études qualitatives se référe a 1’acceptation des résultats obtenus par
les personnes ayant participé a la recherche » (Gueroui, 2016, p.27).
La transférabilité souligne que les données obtenues peuvent étre transferées a d'autres groupes,
Deslauriers affirme que 1’essentiel dans la recherche qualitative n’est pas de généraliser mais
de pouvoir transférer les résultats a d’autres situations (cité par Turcotte, 1991).
Un autre élément est la confirmabilité, Kemp le décrit ainsi :
Le critére de « confirmabilité » remplace la position traditionnellement « neutre » ou «
objective » attendue par les chercheurs, conformément a une philosophie réaliste ou un
chercheur vise a comprendre un
« monde réel » séparé des valeurs et des préjugés du chercheur [traduction libre] (2012,
p.121).
Nous avons fait appel a un expert pour mesurer si nos recherches étaient adaptées a ces éléments

et nous avons essayé de réaliser notre recherche en nous basant sur ces quatre éléments de base.
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3.2. Participants

Le test de réussite couvre les étudiants de lére, 2eme, 3éme et 4eme année qui étudient au
département de FLE a 1'Université Bursa Uludag au cours de I'année universitaire 2022-2023.
Les étudiants qui ont suivi des cours de deux niveaux ont été évalués sur une seule méme feuille
de travail. Celles-ci leur ont été envoyées via Google Classroom et Ukey et nous avons regu des
réponses de la méme plate-forme.

Le test a d'abord été envoyée aux étudiants de niveau 3 et 4. Le pré test comprend un total de
20 étudiants, 10 mixtes a partir de la 3e année et 10 mixtes a partir de la 4e année. En tant que
groupe expérimental, aprés avoir recu les réponses, il a été examiné s'il y avait une partie mal
comprise ou pas complétement comprise, puis cela a été envoyé aux étudiants du niveau 1 et 2.
42 étudiants au total ont répondu.
Tableau 4
Fréquence et pourcentage des informations démographiques des participants

Variable Niveau variable Fréquence(f) Pourcentage(%o)
Sexe Femme 33 %79,06

Homme 9 %20,94
Age 20-25 40 %95,34

35-40 2 %4,66
Nationalité Turque 38 %90,69

Autres 4 %9,31

3.3. Outils de Collecte de Donneées

Nous avons préparé une étude qui comprenant un entretien semi-dirigé et un test de réussite
pour évaluer les opinions et analyser le niveau d'apprentissage des étudiants a propos du genre,
sujet auquel ils sont confrontés depuis la classe préparatoire, ou ils ont appris le francais pour
la premiére fois, jusqu'a la fin de leurs études de licence. Le genre est un sujet qu'ils rencontrent
lors de leur formation en licence, dans tous les domaines, quand ils écoutent, écrivent, lisent et
parlent en francais. Notre étude se compose de 4 parties et dans chaque partie, des mots courants
que chaque niveau de la licence peut facilement comprendre ont été sélectionnés.

e Dans la premiére partie, les apprenants étaient interrogés sur leur opinion sur le genre

et sa difficulté lors de I’apprentissage.
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e Dans la deuxiéme partie, il a été évalué si les étudiants peuvent retrouver le genre des
mots avec 1’utilisation d’articles.

e Dans la troisieme partie, une activité sur les conjugaisons est préparée pour examiner a
quel point ils dominent I'accord (du féminin) dans I'utilisation des verbes.

e Dans la quatrieme partie, un texte a usage majoritairement masculin a été présenté aux
étudiants et il est attendu des étudiants qu'ils transforment tous les caractéres masculins
et féminins et assurent ainsi les accords nécessaires.

Nous avons illustré le tableau ci-dessous pour évaluer nos questions de recherche et les outils

que nous avons utilisé pour chercher les réponses a ces questions.

Tableau 5

Les questions de recherche et les outils de recherche
Les Questions de Recherche Les Outils de Recherche

1. Est-ce que les apprenants ont eu des - question et reponse concernant lI'opinion

difficultés concernant le genre des noms (le -test de réussite

féeminin) lors de leur apprentissage du
francais ?

2. Pourquoi le genre est un sujet important - question et réponse concernant l'opinion
lors de I’apprentissage du francais ? -test de réussite
3. Quels types de problémes les étudiants -test de réussite
rencontrent-ils lors de l'apprentissage de la

distinction masculin-féminin en francais ?

4. Cette distinction affecte-t-elle le processus
d'apprentissage des étudiants ? Si oui,
comment?

remédier a ces

5. Comment peut-on

problemes ?

3.4. Analyse de Données

-analyse des réponses des participants aux
questions sur leurs opinions du genre et aux
tests

La réponse a cette question a été créée sur la
base de la littérature, de ’examen de manuel

Edito et des réponses des étudiants.

Notre étude est constituée de deux parties, dans la premiere, on a catégorisé les réponses
des étudiants sous les opinions de plus fréquent au moins fréquent. Dans la deuxiéme, chacune
des réponses aux questions semi-structurées et ouvertes présentées aux étudiants est indiquée

par une valeur (pour chaque participant on a écrit P1, P2... pour les réponses, si faux 0, si vrai
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1). Ces valeurs ont été relevées sur Excel et on a fait la moyenne pour chaque étudiant et chaque
réponse separément. Dans cette partie, I’analyse des fautes et des erreurs a partir des réponses
correctes et incorrectes nous permettra de déterminer les compétences des étudiants et les
lacunes en genre. Comme déclaré par Lin, les erreurs liées a la recherche sont des erreurs telles
que des questions qui ne sont pas bien préparées pour mesurer ce qu'elles veulent mesurer ou
qui ne sont pas exprimées assez clairement, qui ne dirigent pas les répondants, qui choisissent
le mauvais échantillon et qui codent incorrectement les données (1976, p.169). C’est pourquoi,
les questions ont été sélectionnées a partir des méthodes Edito A.1 & A.2 utilisées pour tous les
¢tudiants en classe préparatoire de 1'Université de Bursa Uludag afin d'éliminer la possibilité de
mauvaise réponse due au fait que les étudiants n'auraient pas appris le mot ou la structure
auparavant.

Dans la premiere partie, les réponses a la premiere question ne sont pas directement classées
comme bonnes ou mauvaises, car elles sont basées sur les opinions personnelles des étudiants.
Méme si les étudiants ont des points de vue communs, il y a aussi des points de vue divergents.
A cette fin, les opinions énoncées dans le tableau 6 et 7 sont regroupées sous certaines rubriques,
le nombre d'étudiants ayant des opinions similaires est numéroté et illustré par la phrase écrite
par les étudiants.

Dans la deuxiéme et la troisieme partie du test, on a examiné dans quelle mesure les étudiants
maitrisent le genre des mots dans le lexique et dans quelle mesure ils maitrisent ces accords
dans la phrase. Les mots ont été choisis spécialement parmi les mots qu’ils avaient déja étudiés.
Dans les 2e et 3e parties du test, chaque réponse donnée par les étudiants a recu une valeur de
1 pour les bonnes réponses et 0 pour les mauvaises réponses, et leurs ratios ont été pris. Selon
les ratios, une conclusion a été tirée sur la base des questions auxquelles on a répondu de
maniére incorrecte et interprétées en conséquence.

Dans la quatrieme partie, il est attendu des étudiants que le texte donné libere tous les genres
et toutes les adaptations nécessaires. Ici aussi, les erreurs correctes et incorrectes commises par
les étudiants ont été examinées en fonction de quelle catégorie (sujet, verbe, complément,
adjectif...) et interprétées en conséquence.

Pour toutes ces étapes du test, on a analysé des erreurs et fautes mais tout d’abord, on doit
expliquer la différence de ces phénomenes.

Bien gue les deux termes soient utilisés de maniére interchangeable dans la vie quotidienne, ils
représentent deux situations différentes.

Le CECRL décrit ’erreur et la faute comme,
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Les erreurs sont causées par une déviation ou une représentation deformée de la
compétence cible. I1s'agit alors d'une adéquation de la compétence et de la performance
de l'apprenant qui a développé des réegles différentes des normes de la L2 ;

Les fautes, pour leur part, ont lieu quand l'utilisateur apprenant est incapable de mettre
ses compétences en ceuvre, COmme ce pourrait étre le cas pour un locuteur natif (2001,
p.118).

Dans notre recherche, les compétences sur lesquelles nous évaluons les étudiants sont la
compréhension écrite et la production écrite. Etant donné que I'expression orale progresse plus
spontanément que la production écrite, les erreurs peuvent étre dues a des raisons de 1’anxiété.
Aslim Yetis (2012, p.152), résume les problémes d’anxiété qui affectent négativement la
production orale sous les titres suivants : se savoir écouté et jugé, les limites langagiéres, la
personnalité de 1’apprenant, la personnalité du professeur. Le comportement d'une personne
anxieuse se détériore et ce qu'elle apprend perd de son efficacité (Tekindal, 2009, p.9). La
production écrite est une pratique qui offre plus de temps pour réfléchir, et donc plus de temps
pour (se) corriger. Nous avons évalue les réponses incorrectes répétées plusieurs fois comme
des erreurs car nous étions sdrs que le temps alloué aux apprenants pour répondre au
questionnaire était suffisant pour ne pas étre source de stress et le fait qu’en répondant, ils
n’étaient pas dans un environnement de classe surveillé par un enseignant pendant le test.

En effet, au début, nous avions planifié de réaliser ce test en classe pendant une heure de
cours, mais en raison de la catastrophe naturelle que nous avons mentionnée dans les
délimitations, les étudiants ont rempli le questionnaire en ligne et ont eu plus de temps que
prévu pour réfléchir. C’est pour cette raison que les facteurs comme la gestion du temps, le
stress etc. ne sont pas valables dans notre cas et la plupart des mauvaises réponses sont
systématiques et répétitives. Dans ce cas, cela nous pousse a penser que les mauvaises réponses
relévent plus de I’‘erreur’ plutét que de la ‘faute’. Bien entendu, nous ne pouvons pas
généraliser pour chaque erreur, ¢’est pourquoi nous les avons examinées dans la suite de I’étude.

Quant aux types des erreurs et des fautes, Le CECRL (2001, p.118) les définit ainsi : « la
prononciation, I’orthographe, le lexique, la morphologie, la syntaxe, d’origine sociolinguistique
et socioculturelles et la pragmatique ». Pour cette recherche on va déterminer les erreurs et les
fautes juste aux niveaux lexical, morphologique et syntaxique.

Dans le méme temps, ces parties sont divisées en groupe nominal et groupe verbal et selon
Groupe nominal : ce sont les erreurs lexicales et grammaticales telles que les
déterminants (Articles : Féminin, Masculin), les adjectifs (comparatifs, superlatifs),

I’accord en genre et en nombre, les génitifs les composés (noms et adjectifs), etc.
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Groupe verbal : ce sont les erreurs morphologiques telles que la conjugaison, les temps,
les aspects, les auxiliaires de modalité, la passivation, les autres (gérondifs, infinitifs),
etc. (Demirtas, 2008, p.181).

Pour définir les réponses erronées selon que ce sont une erreur ou faute, nous devons évaluer
les feuilles de test de chaque participant en eux-mémes. Puisque notre test est une étude de cas,
nous examinons la situation actuelle de I'étudiant. Comme nous ne pouvons pas analyser si elle
se développe périodiquement ou non, nous distinguerons s'il s'agit d'une erreur ou d'une faute
selon que la méme erreur se répéte dans les réponses données.

Par exemple : Participant 6, Bien qu'elle ait toujours transformé les accords des adjectifs, elle
n'a pas changé de COD, I’accord et il y a une surutilisation du sujet en une seule phrase.

La phrase dans le test : Il n’y a que ¢a qui le rendait heureux.

La phrase attendue : Il n’y a que ¢a qui la rendait heureuse.

La phrase écrite par le participant : * Elle n’y a que ¢a qui le rendait heureux.

Le participant pense ‘il n'y a que’ comme la troisieme personne du singulier ‘I1 * et le transforme
a la troisitme personne du singulier féminin ‘Elle’ mais en fait c'est une tournure
impersonnelle. Il n’aurait pas di avoir de changement dans cette phrase. Cependant, le Cod ‘le’
aurait di étre ‘la ’ car tous les personnages ont dii changer au genre opposé, mais 1'¢tudiante n'a
pas réalisé ce changement. D'aprés ‘la’, le mot ‘heureux ’ était censé se transformer en
‘heureuse °, et ce changement n’a pas été effectué¢ par la participante. La seule erreur de la
participante ayant le moins de fautes dans la 4eme partie du test est dans cette phrase et donc,
il est évident qu’ici le probléeme est la ‘faute’, puisqu'elle a fait avec succeés les autres accords.
Cependant, la plupart des étudiants répétent des erreurs ou font des erreurs dans chaque phrase
ou la méme situation se produit, ¢’est pourquoi il est plus appropri¢ d’appeler la plupart des
mauvaises réponses ‘erreur’ que ‘faute’.

D’apres un autre point de vue, Corder (1980, p.9) déclare que les erreurs des apprenants
peuvent provenir de deux raisons distinctes : soit les erreurs apparaissent comme « l'indice de
techniques pédagogiques inadéquates », soit comme un fait inévitable, et selon lui, ces deux
catégories montrent I’approche des différentes méthodes pédagogiques a I’erreur.

De plus, les types d’erreur et de faute se distinguent aussi selon les concepts de compétence
et de performance : Chomsky établit un lien d’une part entre la compétence, c’est-a-dire la
connaissance des régles et 1’erreur et d’autre part, la performance c’est-a-dire I’emploi des
formes langagiéres a travers la mise en pratique des regles (Siouffi & Van Raemdonck, 1999).

Corder a la méme opinion aussi et il décrit cette situation ainsi:
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I1'sera donc utile désormais de désigner les défauts de performance comme des « fautes»
en réservant le terme « erreurs » pour désigner les erreurs systématiques de 1’apprenant
a partir desquelles nous pouvons reconstruire sa connaissance actuelle de la langue,
c’est-a-dire sa compétence transitionnelle (cité par Igbeneghu, 2013, p.143).

Quant a la compétence linguistique est ainsi décrite par le Dictionnaire Le Petit Robert :
« Savoir implicite grammatical et lexical intégré par I'usager d’une langue naturelle et qui lui
permet de former et de comprendre dans cette langue un nombre indéfini de phrases jamais
entendues » 2014, p.487) ; et le méme dictionnaire définit la performance linguistique comme:
« Réalisation d’un acte de parole par une personne (encodage ou décodage) » (2014, 1860).

De méme, Brown définit les erreurs comme globales et locales et explique ces concepts
comme sulit :

Les erreurs globales entravent la communication ; ils empéchent l'auditeur de
comprendre certains aspects du message... les erreurs locales n'empéchent pas le
message d'étre entendu, généralement parce qu'il n'y a qu'une violation mineure d'un
segment d'une phrase, permettant a l'auditeur/lecteur de deviner avec précision le sens
voulu (2006, p.231).

Puisqu'il existe des exercices comme la mise a trous et la transformation du genre dans la
pratique, il y a plus derreurs locales que d'erreurs globales, car méme si l'accord ou la
conjugaison des verbes est faux, cela n'empéche pas de comprendre le sens de la phrase. Par
exemple : *Ce feuilleton, je ne le regarde plus, le dernier épisode m’a déplait. Dans cet
exemple, la conjugaison du verbe déplaire au passé composé est erronée mais cela n’empéche
pas la compréhension de la phrase. C’est pourquoi, seules les erreurs/les fautes liees au genre
grammatical ont été examinées. Les erreurs grammaticales en dehors du sujet du genre n’ont
pas été analysées (comme la conjugaison d'un verbe qui devrait étre conjugué avec avoir a la
place du verbe étre), les erreurs/les fautes morphologiques n’affectant pas I’utilisation du genre
(*est préprée), des majuscules (*a Lui), des signes de ponctuation n’ont pas été examinées.
Ces réponses sont considérées comme incorrectes car elles proviennent d'un manque de
connaissances, mais ne sont pas indiquées dans la partie d'analyse de la recherche.

Quant a I’analyse des erreurs, Perdue (1980) le discute sous trois titres : 1. Trouver l'erreur,
2. Décrire I'erreur 3. Expliquer I'erreur. Dans notre recherche, nous examinerons les erreurs
dans cet ordre. Dans la partie de résultats, on a trouvé les erreurs courantes des étudiants, les
avons catégorisés et les avons décrites. Aprés ce processus, dans la partie discussion, ces erreurs

ont été expliquées.
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CHAPITRE 4
RESULTATS
Dans cette partie, les résultats sur les opinions et les réponses au test de compétences des
étudiants du département d'enseignement du francais a I'Université de Bursa Uludag pour le
genre grammatical ont été examinés.
4.1. Présentation des Résultats
Dans ce sous-titre de la recherche qui se compose de 4 étapes, au début, on a montré des
opinions des étudiants sur le genre grammatical, au deuxiéme, les résultats sur les articles des
¢tudiants, au troisieme, les réponses des étudiants pour I’accord sur le temps, le sujet et le genre
et au dernier, les réponses de 1’application sur la transformation du genre.

4.1.1. Opinions des Etudiants sur le Genre Grammatical: Les réponses données a la
premiére question de la recherche, a laquelle 42 étudiants ont participé au total, ont été classées
et mis en tableau selon les phrases identiques/similaires/opposees utilisées par les étudiants.
(Les opinions qui sont écrites en turc, sont traduites en frangais par ’auteur).

La réponse a la question 1.a. ‘Est-ce que vous avez eu, lors de votre apprentissage du

francais, des difficultés concernant le genre des noms (le féminin) ?°

Tableau 6

Categories d'opinion communes sur la difficulté du genre et répartition des participants
Theme: La difficulté du genre grammatical pour les étudiants

Catégorie Nombre d’idées (42) Codes des participants

Quand j'ai commencé a

apprendre le francais, jai eu 29 P1, P2, P5, P7,P8, P9, P11, P12,
du mal & apprendre P13, P14, P16, P17, P19, P20,
genre grammatical. Au fil du P21, P24, P25, P26, P27, P28,
temps, lorsque j'ai commencé P32, P33, P34, P35, P37, P38
a utiliser la langue, P39, P40, P41

je m'y suis habitué.

Je ne peux toujours pas m'y P3, P4, P10, P15, P18, P22,
habituer. P23, P31, P36

Je n'ai eu aucune difficulté P6, P29, P30, P42

a apprendre les formes mas-

culines et féminines des mots.
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A la premiére question posée, les 29 étudiants ont déclaré avoir eu des difficultés & apprendre
le sujet de genre grammatical au début (moyenne 69,04%), quelques exemples pour ces
opinions négatives : ‘Au début, jétais assez intimidé par le fait que je devais savoir non
seulement ce que signifiait un nouveau mot, comment il s'écrivait et se prononcait, mais aussi
son genre, et j'étais trés inquiet de la fagon dont je me souviendrais de tout cela.” (P5), ‘Quand
jai commencé a apprendre le francais, j'avais des difficultés avec le genre des mots, mais
j'apprends le francais depuis 3 ans et cette question ne m’interpelle plus. Lors de mes études,
j'ai réalisé qu'il y avait des choses plus compliquées et plus difficiles que cette distinction.” (P9),
“J'ai un peu lutté. Au début, j'étais assez intimidé par le fait que je devais savoir non seulement
ce que signifiait un nouveau mot, comment il s'écrivait et comment il se pronongait, mais aussi
son genre, et j'étais trés inquiet de savoir comment garder tout cela a I'esprit.” (P14), Oui, je
peux dire que c'était un peu difficile, mais apreés avoir appris quelques régles, cela a commencé
a devenir plus facile.” (P21), ‘Comme chaque langue a ses propres regles, j'ai accepté que ces
regles se retrouvent aussi en francais, et j'ai commence a apprendre les mots avec leurs genres.
Aprés avoir commence a maitriser la langue francaise, je pensais que les mots n‘auraient pas
beaucoup de sens sans leur forme masculine/féminine.” (P26), ‘Quand j’ai commencé a
apprendre le francais, cela me semblait tres difficile et ridicule. C'était vraiment difficile a
retenir et je confondais beaucoup les choses. Jai lentement commencé a m'y habituer. Méme si
on I’oublie de temps en temps, ce n’est certainement pas aussi difficile qu’au début.” (P38),
‘Partiellement oui, car je pense qu'il faut du temps pour apprendre le genre de chaque mot, mais
comme j'ai vécu la méme situation en apprenant l'allemand au lycée, je peux comprendre la
situation.” (P39), ‘Oui, j’ai eu quelques difficultés. Bien que je sois née en France, j’ai eu
beaucoup de difficultés linguistiques car je n’ai pas fait mes études en France. J’ai lutté avec
ces problemes pendant ma vie universitaire et le genre de noms (féminin) en frangais a été 1’'un
des sujets difficiles pour moi.” (P40). ‘Méme si ¢’était difficile au début, je m’y suis habitué
avec le temps. Le genre des mots est une question qui sera réglée au fil du temps ; cela reste
dans votre esprit lorsque vous voyez les mots dans la phrase.” (P41).

Cing de ces étudiants déclarent avoir eu des difficultés surtout en classe préparatoire : ‘Oui,
il y a eu des moments ou j'ai eu des difficultés, surtout pendant en préparatoire, lorsque jai
commencé a apprendre le francais pour la premiere fois. Au début, je n'arrivais pas a
comprendre les structures des mots, féminins ou masculins, plutét que les problémes
grammaticaux parce que ces structures de mots m'ont dérouté et je me suis demandé ‘pourquoi
est-ce ainsi ?” Au fil du temps, la familiarité visuelle et auditive m'a beaucoup amélioré a cet

égard. Surtout grace a nos professeurs qualifiés, j'ai réalisé au bout d'un certain temps a quel



59

point la distinction entre les genres est importante et nécessaire dans la structure des phrases,
c'est-a-dire dans la construction des phrases.’ (P1), ‘Quand j'étais en classe préparatoire, j'avais
un peu de difficulté, puis apres avoir appris la regle et les exceptions, j'ai commencé a ne plus
avoir de difficultés. Dans toutes les langues, les mots sont masculins et féminins, et je pense
qu'il est trés important de pouvoir faire cette distinction.” (P13), ‘C’était quelque chose qui
m’obsédait beaucoup en classe préparatoire et que j’avais du mal a apprendre. Mais au fil du
temps, & mesure que nous commengons a communiquer en francais, le probléme se résout par
la familiarisation auditive.” (P17), ‘Javais des difficultés en classe préparatoire, et je pensais
que c¢’était un gros probleme. Mais plus tard, au fur et a mesure que j'apprenais la langue, que
je comprenais comment elle était utilisée dans les textes et que j'apprenais quelles étaient les
exceptions, c'est devenu plus facile a mémoriser.” (P19), ‘Des les premiers mois de classe
préparatoire, jai d'abord été interpellée par les aspects masculins et féminins du mot.
Cependant, au fur et a mesure que le temps passait et que nous interagissions constamment en
frangais, j'ai commencé a mémoriser, a dechiffrer et a comprendre si les mots étaient masculins
ou féminins.” (P25).

Sept de ces 29 étudiants ont souligné qu'ils avaient du mal a apprendre cette régle car ils n'en
avaient pas dans leur langue maternelle ; ‘Oui, javais du mal a distinguer les genres. Je ne
comprenais pas pourquoi cette matiére était importante en francais car il n'y en a pas en turc.
J'ai di la mémoriser en apprenant ce sujet.” (P2), ‘J'ai eu du mal pendant longtemps parce que
je n‘avais pas une telle distinction dans ma langue maternelle et la langue anglaise aussi.” (P7),
‘En apprenant le francais, j'avais du mal a distinguer le genre des mots. La premiere raison pour
laquelle on a des difficultés a cet égard, c’est qu’il n'y a pas une telle distinction en turc, a part
cela, c’est aussi pour des raisons personnelles que j'ai du mal a faire la distinction entre le
féminin et le masculin ou a mémoriser les mots.” (P24).

Neuf étudiants (21,42%) ont déclaré qu’ils ont encore des difficultés et qu'ils ne peuvent pas
créer une autonomie, les commentaires de ces pensées sont : ‘Jai eu des difficultés avec la
grammaire des genres dans l'apprentissage du vocabulaire. Il a été difficile de mémoriser les
mots masculins et féminins et malheureusement je n‘ai pas pu les apprendre complétement. Jai
du mal a parler car je ne sais pas si le mot est masculin ou féminin.” (P3), ‘Bien sir, jai eu du
mal a apprendre un mot, et j'ai aussi besoin d'apprendre son genre parce que aujourd’hui encore
si je ne connais que le mot, je ne peux pas faire une phrase correcte si je ne connais pas son
genre, car les articles qui décrivent ce mot sont fagonnés selon son genre.’ (P4), ‘J'ai eu du mal
a parler, alors je décide s'ils sont f/m ou non en fonction de ce qui me semble familier, mais

parfois je peux dire que j’ai des difficultés juste a cause de cela. > (P10), ‘Oui, puisqu’une telle
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distinction n’existe pas en turc, apprendre le francais devient plus difficile et j’ai encore des
difficultés pour ce sujet.” (P15), ‘Oui, j'ai eu des difficultés et j'ai encore des difficultés a écrire
et a parler a cause de genre grammaticale.” (P18), ‘C'était la partie du frangais la plus difficile
pour moi et méme si de nombreux cours ont été donnés sur ce sujet en classe préparatoire, cela
me laisse encore tres perplexe.’ (P22) ; ‘Bien sdr, j'ai eu des difficultés a apprendre les genres
des mots. Au début, j'ai essayé d'établir un sens entre les mots et les genres, mais ce n'était pas
possible.” (P23), ‘En apprenant le francais, j'ai eu du mal a apprendre le genre des mots. En plus
d'étre une langue difficile, apprendre le genre des mots la rend encore plus difficile. Je trouve
cela étrange car je ne I'ai jamais rencontré dans ma langue maternelle.” (P31), ‘Je continue
d'avoir des difficultés parce qu'il n'y a pas une telle distinction dans ma langue maternelle, donc
j'ai du mal a la comprendre et a I'adopter logiquement.” (P36).

Quatre étudiants (9,52%) ont déclaré n'avoir eu aucune difficulté dans les regles du genre.
Voici quelques exemples d'opinions positives : ‘Non, je n’avais pas beaucoup de difficultés
parce qu’il a les régles générales.” (P6), ‘A I’exception de quelques mots, je n’ai eu aucune
difficulté avec le genre des mots.” (P29), ‘Je pense que lorsqu'il est appris avec des mots, cela
facilite l'apprentissage grace a la familiarité auditive. De méme, 1’apprentissage est facile
lorsque les régles qui s’appliquent a la majorité sont connues, sauf les exceptions.” (P30), ‘Non,
je n'ai pas eu beaucoup de difficulté, au contraire, mémoriser et comprendre les mots avec leur
article au féminin ou au masculin, était plus relaxant et plus facile en termes d'utilisation. ’
(P42).

Dans la premiére partie, la deuxiéme question que nous avons posée pour avoir une idée du
point de vue des étudiants sur le genre grammatical est : ‘Selon vous, pourquoi le genre est

un sujet important lors de ’apprentissage du francais ? ’
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Tableau 7
Catégories d'opinion communes sur l'importance du genre et répartition des participants
Théme: L’importance de sujet du genre

Catégorie Nombre d’opinions (28) Codes des participants

Il est tres important

car il affecte la structure 13 P1, P2, P4, P5, P8, P9, P12, P13,

de la phrase P14, P16, P21, P24, P33

C'est important car il

deéfinit des mots et aide P6, P15, P18, P22, P31, P,34,

a distinguer leurs différences. 8 P36, P40
Il est important de ne pas
faire derreurs lors de . P3, P17, P25, P28, P29, P30, P42

I'utilisation de la langue

(écrite ou parlée).

Des 42 participants, quatorze étudiants n’ont pas répondu a cette question alors qu’ils avaient
répondu a la premiere (P7, P10, P11, P19, P20, P23, P26, P27, P32, P35, P37, P38, P39, P41).

Voici quelques-unes des opinions de certains participants qui pensent que le genre
grammatical est un sujet important parce qu'il est une caractéristique structurelle (moyenne
46,42% des répondants) : ‘Je pense que c'est une particularité tres importante car c'est une
caractéristique du langage.’ (P1), ‘Puisque nous étudions principalement la grammaire, je pense
qu'il est important de bien apprendre cette matiére afin de communiquer correctement.” (P2),
‘Dans chaque langue, les mots sont masculins et féminins, et je pense qu'il est trés important de
pouvoir faire cette distinction. Je pense aussi que cette problématique est trés importante et
nécessaire en francais.” (P4), ‘C'est un fait que la distinction est importante pour le francais,
mais cela ne doit pas empécher la production orale, il faut pouvoir communiquer d'une certaine
maniére méme si l'on fait des erreurs.” (P5), ‘En fait, il est trés important de savoir si un mot
est masculin ou féminin car avec son utilisation dans la phrase, cela affecte et modifie également
les adjectifs, adverbes ou verbes qui I'accompagnent.” (P8), ‘Ce sujet est important dans

I’enseignement du francais car il constitue 'une des structures de base de la langue. [1 n’y a pas
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de mots qui n’ont pas de genres en francais et les structures de phrases sont fagonnées en
fonction de ces genres. Par conséquent, les personnes qui ont du mal a faire cette distinction
auront également des difficultés en grammaire.” (P9), ‘Peut-étre, le langage a été formé en
organisant les regles en termes de grammaire ou cela peut avoir une explication culturelle que
nous ne connaissons pas.’ (P12), ‘Parce que les sujets de grammaire sont importants car ils
influencent les verbes et les adjectifs.” (P13), ‘Parce que chaque langue a sa propre structure et
si on ne connait pas suffisamment la structure de la langue qu’on utilise, nous aurons des
difficultés a communiquer dans cette langue.” (P14), ‘Puisqu’il s’agit d’une caractéristique du
passé qui est présente dans la structure de la langue et qui peut étre importante pour la faciliter.’
(P16), ‘Le sujet du masculin et du féminin est tres important et c’est la clé dans I'apprentissage
du francais, car c'est une situation trés courante en frangais, les mots qu'ils soient adjectifs ou
non changent directement selon le genre.” (P21), ‘Je pense que cette question ‘les mots
masculins et féminins > & une place importante dans I'enseignement du francais. En fin de
compte, ce sont des régles auxquelles les Francais accordent de I’importance et donc, il faut
utiliser cette regle de maniére adéquate et appropriée.” (P24), ‘Parce gue je ne peux pas faire de
phrases correctes quand je sais seulement le mot et que je ne sais pas le genre de ce mot.” (P33).

Les opinions de certains participants qui ont dit que ce sujet est important parce que cela
sépare les mots et souligne leurs différences sont les suivantes (moyenne 28,57%) : ‘Les mots
qui se prononcent differemment selon qu'ils sont masculins ou féminins, les accords qui sont
faits selon le genre du mot obligent tout apprenant de francais a faire la distinction entre le
masculin et le féminin.” (P6), ‘Parce qu’on ne peut pas faire une phrase sans savoir quel est le
déterminant d’un mot.” (P15), ‘En francais, cela a une valeur importante pour prévenir les
malentendus qui peuvent survenir en raison du genre et constitue I'un des éléments essentiels
de cette langue, mais c'est un sujet trés difficile pour I'étudiant.” (P18), ‘C’est un sujet trés
important dans I’enseignement du frangais car, par exemple, la conjugaison des verbes peut
varier selon le genre de ces mots.” (P22), ‘Apres avoir commence a maitriser la langue francaise,
j'ai pensé que les mots n'auraient pas beaucoup de sens sans leur forme masculine/féminine.’
(P31), ‘Parce qu'il est trés important d'apprendre le genre des mots afin de faire des accords
dans les adjectifs qui indiquent I'appartenance (les possessifs) ou les conjugaisons de verbes.’
(P34), ‘Il est important de connaitre le genre des mots car les adjectifs que nous utilisons
nécessitent également un accord selon les déterminants.” (P36), ‘Je pense qu'il est tres important
de connaitre le genre des mots, car dans la structure de la langue, il serait incomplet de 1'utiliser
sans ajouter un article ou un suffixe aux mots, donc des langues comme le francais et l'arabe,

des langues qui ont le genre grammatical, doivent étre enseignées et apprises en détail.” (P40).
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Les opinions de certains participants qui pensent que le genre grammatical est important
pour ne pas faire d'erreurs dans l'utilisation de la langue sont les suivantes (moyenne 24,99%) :
‘La raison pour laquelle la notion de genre est importante est qu'il faut faire des phrases
correctes en francais.’ (P3), ‘Il est important d’apprendre le genre de chaque mot et de I’utiliser
correctement, car le genre est un facteur qui influence la structure des phrases en frangais.
L'importance de cette distinction concerne aussi la lecture, I'écriture et la compréhension de
textes frangais.” (P17), ‘Je pense que cette distinction est importante afin d'utiliser correctement
certains adjectifs et pronoms et la bonne conjugaison de certains verbes en francais.” (P25),
‘Chaque langue a ses propres regles et je pense que les articles doivent étre bien appris pour
une formation linguistique compléte dans I'enseignement du francais.” (P28), ‘Pourquoi cette
question est-elle importante ? Pour que notre discours soit bon, il faut savoir si les mots sont
masculins ou féminins, afin de bien utiliser les mots. La plupart du temps, comme je ne sais
pas, jai du mal a faire des phrases.” (P29), ‘L’utilisation du genre correct garantit une
communication claire et précise. Les erreurs de genre en francais peuvent conduire a des
ambiguités et a des malentendus dans la communication. Il est donc important de prendre en
compte le genre afin d’utiliser la langue couramment et correctement.’ (P30), ‘C'est l'une des
matiéres les plus importantes dans I'apprentissage du francais car il est impossible de faire une
phrase sans connaitre le genre pour faire les accords corrects en toutes circonstances.” (P42).

4.1.2. Résultats sur les Articles: La question de I’application dans la deuxiéme partie
est ‘Mettez la lettre M si le nom est masculin, la lettre_E si le nom est féminin.’

Dans cette partie, on a demandé aux apprenants de trouver les articles des mots qui sont
utilisés dans différentes parties du manuel Edito A.1 et A.2 et lors de leurs cours pour étre
certain qu’ils les connaissent. Les mots demandés pour I’article sont ‘heure, portefeuille,
accessoire, reine, divorce, bruit, musée, ingenieure, squelette, communauté, mannequin,
collection, monde, chronique, confiance, banane’.

Le taux de réponses correctes pour chaque mot est le suivant :
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Tableau 8

Taux de réponses correctes pour la deuxieme partie de |’ application
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La moyenne générale des étudiants de cette partie est de 54%. Il n'y a qu'un seul étudiant qui a
obtenu 100 % dans I'application principale, le taux de correction le plus élevé autre que lui est
de 87 %. L'apprenant qui a fait le plus d’erreurs, a une moyenne de 12%. Dans l'application
pilote, la moyenne générale des étudiants était de 85 %, dans cette application aussi, il y avait
un apprenant qui avait fait cette partie sans aucune faute. En dehors de cela, la moyenne la plus
élevée était de 94 % et la moyenne la plus faible de 69 %.
Le taux de réponses correctes le plus éleveé est pour les mots :
e Heure, divorce, bruit, musée, communauté, mannequin, collection, banane, chronique,
monde, confiance,

Le taux d'erreur le plus élevé est pour les mots :
e Portefeuille, accessoire, reine, ingénieure, squelette

4.1.3. Résultats pour I’ Accord Sur le Temps, le Sujet et le Genre : Dans la troisiéme

partie de l'application, la consigne était : ‘Mettez les verbes au passé compose (dans certaines

phrases le verbe est employé au passif).’

Dans cette partie, les participants devaient conjuguer correctement les verbes selon le sujet ou
l'objet. Lorsque la moyenne générale de tous les étudiants a été calculée, dans 1’application
pilote le taux était 71% et dans ’application principale le taux était 59%. Le taux de participants
ayant donné le plus de réponses correctes était 94% pour un étudiant dans I’application
principale et 100 % pour trois étudiants dans I’application pilote.

Les questions posées aux étudiants étaient :
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1) La décision d’enseignement a distance que la commission de l'enseignement supérieur

.................... a provoqué des changements de programme. (prendre)

2) Lespommes que je .........cceennnn... étaient bonnes. (manger)

3) Lerepas .......coevnnnnn. par mon pére. (préparer)

4) Hier, quand Elsa faisait du sport, elle .................... (se blesser) et elle ..........
(s’évanouir).

5) Lelivrequeje ......coevvennn... , était trés cher. (acheter)

6) Les paroles qu'ils .................... étaient sincéres. (Se dire)

7) Lavoiture .................... par le mécanicien. (réparer)

8) Ce feuilleton, je ne le regarde plus, le dernier épisode m’...................... (déplaire)

9) La ceinture de sécurité .................... par le passager. (boucler)

10) Les enfants dont vous m’avez parlé, ........................ (redoubler)

11)As-tu vama fille? Je I’.................... de vue. (perdre)

12)Le premier acteur que je .................... était Robert Dwayne Jr., tu le connais ?
(rencontrer)

13)Michelle et Arthur ...................... au mariage par leurs amis. (inviter)

14) Est-ce que Dominique a préparé sa valise ? Oui, il I’.................... (préparer)

15) Avez-vous compris les explications du mode demploi ? Qui, on les ...... .......

(comprendre)
16)Mon amie ...................... sans rien me dire. (partir)
17) Mes tantes ............. il y a dix ans dans un accident. (mourir)
Tableau 9

Taux de réponses correctes pour la troisieme partie
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Les questions avec le taux de réponses correctes le plus élevé sont :
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1. Lerepas......ccoeuvnnnnn. par mon pére. (préparer)

2. Hier, quand Elsa faisait du sport, elle .................... (se blesser)

3. Les enfants dont vous m’avez parlé, ........................ (redoubler)

4. Lelivrequeje .....ooevvenvnnnnn. , était trés cher. (acheter)

5. Le premier acteur que j€ .................... ¢tait Robert Dwayne Jr., tu le connais ?
(rencontrer)

6. Michelle et Arthur ...................... au mariage par leurs amis. (inviter)

Les questions avec le taux d'erreur le plus elevé sont :

1. La décision d’enseignement a distance que la commission de I'enseignement supérieur

.................... a provoqué des changements de programme. (prendre)

2. Lespommes queje .................... étaient bonnes. (manger)

3. As-tuvumafille?Je ’.................... de vue. (perdre)

4. ...etelle.......... (s’évanouir).

5. Lesparolesqu'ils .................... ¢taient sincéres. (Se dire)

6. Lavoiture .................... par le mécanicien. (réparer)

7. Ce feuilleton, je ne le regarde plus, le dernier épisode m’...................... (déplaire)
8. La ceinture de sécurité .................... par le passager. (boucler)

9. As-tuvumafille?Jel’.................... de vue. (perdre)

10. Est-ce que Dominique a préparé sa valise ? Oui, il I’.................... (préparer)

11. Avez-vous compris les explications du mode demploi ? Oui, on les ......

(comprendre)
12. Monamie ...................... sans rien me dire. (partir)
13. Mes tantes ............. il y a dix ans dans un accident. (mourir)

4.1.4. Résultats sur I’Accord dans un Texte: La partie ou les étudiants font le plus

d'erreurs est la partie 4. Le genre de chaque sujet ou chaque complément dans le texte donné

doit étre transformé du masculin au feminin. La consigne dans cette partie était : ‘Réécrivez le

texte en transformant toutes les personnes au féminin (ou au masculin) et en faisant

attention a toutes les transformations concernant les accords dans les phrases.’

Dans ce texte, les étudiants doivent noter que chaque genre dans le texte présenté doit étre

transformé au genre opposeé. Il ne suffit pas de transformer le premier caractére ou de changer

juste les sujets et de ne faire aucun accord.
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Dans cette partie, 66 éléments a transformer ont été présentés aux étudiants (certains sont

utilisés plusieurs fois). Certains sont des groupes nominaux, certains sont des groupes verbaux.

Les éléments du groupe nominal sont:

Tableau 10
Accord du groupe nominal

La forme originale

La forme transformée

SUJET

Pierre

I

Ils

LES ADJECTIFS POSSESIFS
Mon

Son

Sa

LES NOMS

Pere

Papa

Homme

Ami

Amie

Le gar¢on d’honneur
LES DETERMINANTS
Le

Un

Du

LES ADJECTIFS
Petite

Vieux
LE PRONOM DEMONSTRATIFS

Celui-ci

Un prénom de femme
Elle
Elles

Ma
Sa
Son

Mere
Maman
Femme
Amie
Ami

La demoiselle d’honneur

La
Une
De la

Petit
Vieille

Celle-ci




Et les éléments du groupe verbal sont :

Tableau 11
Accord du groupe verbal
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La forme originale

La forme transformée

Curieux
Heureux
Seul
Nerveux
Content
Amoureux
Déprimé

Il s’est levé

I1 I’a rencontrée

Curieuse
Heureuse
Seule
Nerveuse
Contente
Amoureuse
Déprimée

Elle s’est levée

Elle I’a rencontré

Le taux des éléments du groupe nominal et des éléments de groupe verbal demandeés dans

I'application est différent les uns des autres. La raison en est que, alors que nous essayions de

composer le texte de maniere significative, nous n'avons pas choisi tous les verbes que nous

avons utilisés parmi ceux qui nécessitent une transformation. Nous avons pensé qu'il serait plus

approprié que l'étudiant essaie implicitement de trouver la transformation lors de la mesure de

sa performance, plutét que de demander directement un changement dans chaque verbe. Méme

si nous allongions le texte et augmentions l'utilisation des verbes pour équilibrer les ratios de

groupe nominal et de groupe verbal, il y aurait encore plus de groupe nominaux a convertir,

puisque nous devrions toujours utiliser le sujet dans chaque phrase.
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CHAPITRE 5
DISCUSSION

5.1. Analyse des Résultats

Dans cette partie, on a examiné les erreurs et les analyses en fonction des réponses données
par les étudiants, quels types d'erreurs et de fautes couvrent et quels domaines elles affectent.
Bien siir, on ne peut pas s’attendre a ce qu’ils ne fassent aucune erreur. Selon Corder, les erreurs
sont importantes pour voir a quel point I'étudiant est proche de l'objectif fixé dans son
développement, pour fournir la preuve au chercheur que l'apprenant suit les stratégies
développées au cours du processus d'apprentissage et parce qu'elles constituent un outil que les
apprenants utilisent (1967, p.161). Comme cité par Tiirkoglu et Cavdar (2015a, p.288) Porquier
déclare que l'analyse des erreurs a deux objectifs importants : I'un théorique et ’autre pratique.
L’objectif théorique est de « mieux comprendre les processus d’apprentissage d’une langue
étrangeére » et I’objectif pratique est d’« améliorer 1’enseignement ». Et dans notre recherche
aussi, premierement on précise les erreurs communes des apprenants pour comprendre leur
processus d’apprentissage et apres on donne des suggestions pour améliorer 1I’enseignement de
ces participants et les autres futurs enseignants de francais.
Surtout pendant la période ou I’application a été réalisée, les effets de la catastrophe naturelle
vecue par notre pays se sont poursuivis et la capacité des étudiants a participer a 1’application,
tant matériellement que mentalement, a été perturbée. Lin décrit cette situation comme le reflet
des effets d'événements historiques sociaux (dans notre cas, des catastrophes survenues pendant
la recherche) sur les participants, qui sont inclus dans les erreurs de mesure non liées a la
recherche, sur les réponses a apporter aux questions posées dans 1’outil de mesure (1976, p.171).

Quand les mauvaises réponses données a la recherche sont comparées en elles-mémes et
quand ces taux sont classés du plus fréquent au moins fréquent!* on obtient ce tableau illustrant

les résultats de I’application principale.

¥Chaque rapport est calculé indépendant c’est-a-dire le taux d'erreur pour les phrases nécessitant un
accord du sujet-verbe ou pour les phrases nécessitant I'accord du COD ont été calculés séparément.



Tableau 12

Comparaison du taux des erreurs au total dans [’application principale et pilote

Les erreurs dans le
verbe avoir

Utilisation du relatif
‘que’ dans les COD
au féminin

Phrases nécessitant
l'accord du
complément d'objet
direct au passé

Les erreurs dans le
verbe étre

Erreurs d’accord dans
les verbes
pronominaux

Erreurs dans les
phrases passives

L'utilisation erronée
d’articles

I.’application principale

I.’application pilote

42%

70%

68%

25%

33%

28%

25%

64%

74%

69%

40%

52%

58%

28%

70
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5.2. Analyse des Erreurs et des Fautes

Premiérement, on commente sur des pensées des etudiants quant a savoir s'ils ont eu des
difficultés ou non. La majorité des étudiants déclarent avoir eu des difficultés avec le genre
grammatical lors de leurs premiers apprentissages du francais (surtout en classe préparatoire) ;
ils ont déclaré qu'ils ne comprenaient pas son but, son fonctionnement et comment l'utiliser,
mais qu'au fil du temps, lorsqu'ils ont commencé a utiliser davantage la langue francaise, ils se
sont habitués a ce sujet, a son utilisation et a ses effets dans les phrases. L’essentiel ici est que
ce processus d’apprentissage se déroule grace a I’adaptation de I’oreille et des yeux car la
principale raison pour laquelle cette matiere pose probléme aux nouveaux apprenants de
langues est que, contrairement au genre naturel, elle ne dépend pas d’une régle grammaticale
specifique. En termes simples, il n'y a pas de distinction telle que ‘les femmes et tout ce qui
touche aux femmes est féminin, ou les hommes et tout ce qui touche aux hommes est masculin ’
et donc les étudiants considérent cette regle comme complétement arbitraire et méme inutile,
ce qui rend le processus d'apprentissage encore plus pénible. En particulier, les étudiants qui
ont appris lI'allemand comme deuxiéme langue étrangére au lycee ou qui connaissent d'autres
langues avec des articles acceptent plus rapidement I'existence de cette regle. Cependant
comme nous lavons illustré dans nos recherches précédentes, puisque tous les mots
n'appartiennent pas au méme genre dans toutes les langues, ces étudiants se trouvent dans la
méme situation que les étudiants qui ne connaissent pas de langue étrangére autre que l'anglais
lorsqu'il s'agit de classer les mots comme féminin et masculin.

Les étudiants dans la deuxieme catégorie de la premicre question affirment qu’ils ne sont
pas encore habitués a 1'utilisation du genre grammatical. Ces neuf étudiants ont déclaré qu'ils
choisissaient majoritairement le déterminant qui était phonétiquement ou visuellement proche
du début du mot, mais ils ne pouvaient pas attribuer cela a I'autonomie. Le plus gros probleme
rencontré par ces étudiants, qui disent ne pas pouvoir s'adapter parce qu'ils ne trouvent pas de
regle sémantique, est la peur d'utiliser le mauvais marqueur lors de la communication et c’est
cette situation qui perturbe leur discours. La plupart des étudiants de cette catégorie ont donné
I’impression d’un manque de confiance en soi dans leurs discours. L’un des éléments les plus
importants pour augmenter le niveau de langue et les compétences de communication dans
I’apprentissage des langues étrangeres est de ne pas hésiter a établir un dialogue. Le fait qu'ils
aient déclaré que leur communication avait été interrompue principalement en raison d'un
probleme de genre indique clairement la difficulté rencontrée dans l'acquisition de ce sujet.

La derniére catégorie dans cette question est composée d’étudiants qui n’ont aucune

difficulté avec le genre. Ces étudiants déclarent ne pas avoir de difficultés avec le genre
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(certains disent qu’ils ont des difficultés pour quelques mots seulement). Pour y parvenir, ils
déclarent qu'ils mémorisent principalement des mots et des articles ensemble et s'en
souviennent donc plus facilement. Cette méthode est fréquemment recommandée par les
professeurs de francais et seuls les quatre étudiants I’appliquent. Lorsque le mot est mémorisé
séparément de larticle, il est nécessaire de choisir l'article approprié pour ce mot (c'est la
gu'intervient le choix en fonction de la familiarité oculaire et auditive), de plus, lorsque l'article
et le mot sont mémorisés ensemble, le probléme disparait. En fait, la mémorisation avec des
articles indéfinis sera plus efficace car dans les articles définis, quand le mot commence par une
voyelle (ou semi-voyelle comme h), elle se transforme en ‘I’” et la distinction féminin ou
masculin ne se voit pas clairement.

Quant a la deuxiéme question de la premiére partie, il y a trois grandes catégories. La plupart
des etudiants (33,33%) declarent que I'importance du genre est due a la structure de la langue
francaise. Cette catégorie n'était pas une option pour les étudiants, elle a été créée a partir des
réponses des étudiants et I'intensité de cette reponse souléve la question : une caractéristique de
la structure d'une langue est-elle importante simplement parce qu'elle existe ou parce qu'elle
sert un but ? Par exemple, les suffixes de question en turc ‘mi, mi, mu, mii > dans par exemple
‘Geldin mi ?° Sont-ils important uniquement parce qu'ils existent dans la langue, ou parce gu'ils
aident l'autre partie a mieux comprendre qu'il s'agit d'une question lorsque I'émetteur transmet
la question au récepteur ? Ce point de vue peut montrer que les étudiants qui sont activement
impligués dans la langue et I'apprentissage du francais, ont cependant une vision limitée de la
langue.

Sept étudiants disent que le genre grammatical est important car il indique les mots et
distingue leurs différences. La principale différence entre cette catégorie et la premiére
catégorie est qu'il a été observé que les étudiants intériorisent majoritairement cette matiere et
attachent de I'importance a sa place dans la langue plut6t que de la considérer comme une réegle.
Les étudiants manipulent les mots ensemble parce qu'ils intériorisent qu'ils forment un tout avec
leur genre, et ils sont conscients que chaque élément de la phrase ‘les verbes, les adjectifs, tous
les déterminants’ est choisi en fonction du genre.

La derniére catégorie dans cette partie considére ‘le genre grammatical comme une nécessité
pour utiliser la langue correctement’. La plupart des étudiants qui ont exprimé cette opinion
étaient des étudiants qui avaient des difficultés a communiquer en raison de leur manque
d'utilisation du genre dans la question précédente et ils pensent que le genre n'est important que

pour ne pas interrompre lacommunication. Cela refléte que la réussite dans cette matiere affecte
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les étudiants et qu'en tant que futur professeur, ils voient uniquement si les phrases sont bonnes
ou mauvaises, plutot que d'approfondir les raisons qui les sous-tendent.

Apres cette partie, les erreurs ont été analysées selon la multiplicité des taux donnée dans le
tableau 11. Lors de la préparation de I’application, on a pris soin de poser des questions sur les
changements dans le groupe verbal plutdt que sur le groupe nominal, car on pensait que cela
évaluerait plus clairement les connaissances puisque les changements verbaux étaient moins
visibles. Notre prédiction est confirmée par le fait que les erreurs les plus courantes dans
I'application se produisent dans les conjugaisons de verbes qui nécessitent un accord. Cette
situation nous présente que les étudiants n'ont pas pu acquérir pleinement ’accord au féminin
dans le groupe verbal.

La partie ou les étudiants font le plus d'erreurs est I'utilisation du pronom relatif ‘que ’ et le
complément d’objet direct dans les verbes conjugués avec avoir au passé. Puisque le pronom
relatif ‘que ‘et le COD sont les phrases ou les erreurs sont le plus fréquemment commises
lorsqu’ils sont utilisés dans la méme phrase, ils ont été examinés ensemble.

Puisque le COD est utilisé dans cette structure, cela nécessite un accord méme si le verbe est
conjugué avec avoir. Si le verbe doit étre accorde selon le féminin et/ou pluriel, il faut ajouter
le morphéme flexionnel -e et/ou -s au verbe. Riegel et al. décrivent cette situation comme suit :
Quand le participe passé est précédé du verbe avoir, il ne s’accorde ni avec son sujet ni
avec le ou les compléments qui lui sont postposés... En revanche, il s’accorde avec le
complément d’objet direct lorsque ce dernier est antéposé au verbe (2009, p.349).
De plus, Wittwer décrit la nécessité de ’accord quand le pronom relatif et le COD sont utilisés
en méme temps comme °... le participe passé d’un verbe conjugué avec avoir s’accorde en
genre et en nombre avec le pronom personnel ou le pronom relatif complément d’objet... ’
(1958, p.269).
Ces exemples d'erreurs commises par les étudiants :
a. *La décision d’enseignement a distance que la commission de I'enseignement supérieur a
pris a provoqué des changements de programme (au lieu de a prise).
b. *Les pommes que j’ai mangé étaient bonnes (au lieu de j’ai mangées).
c. *Les paroles qu'ils se sont dit étaient sincéres (au lieu de se sont dites)
Cependant, dans d’autres phrases ou le pronom relatif et le COD sont utilisés mais qui ne
nécessitent pas I’accord au féminin, le taux d’erreur est assez faible.
d. Le premier acteur que j’ai rencontré, était Robert Dwayne Jr., tu le connais ?
e. Le livre que j’ai acheté, était tres cher.

f. Les enfants dont vous m’avez parlé, ont redouble.
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Quelle pourrait en étre la raison ?

Dans l'utilisation du COD, étre d'accord avec les verbes conjugués avec avoir au passe est
une exception. Puisque cette question a été posée en méme temps que des verbes conjugués
avec étre, les étudiants ont peut-étre directement pensé que ‘les verbes conjugués avec étre
nécessitent un accord mais tous les autres verbes conjugués avec avoir ne le nécessitent pas’
mais les phrases utilisant le pronom relatif et le COD sont ignorées.

Toutes les phrases avec un taux d'erreur élevé sont des phrases qui nécessitent que le morphéme
flexionnel ‘e / es’ soit énoncé dans le verbe. Les phrases correctes mettent l'accent sur le
masculin et les phrases incorrectes mettent I'accent sur le féminin.

En commencant la phrase directement par l'article défini féminin dans la décision’,

b. L'un des premiers fruits enseignés en francais, ‘la pomme’ s'emploie au pluriel, et aussi en
disant ‘bonnes’, soulignant & nouveau que le sujet est féminin pluriel,

c. ‘Les paroles’ est un mot féminin pluriel, encore une fois, un mot que les étudiants ont
slrement déja rencontré auparavant.

La plupart du temps, les étudiants qui se trompent sur lI'une de ces questions se trompent

également sur les autres, ce qui montre que certains étudiants ont un manque de connaissances

sur ce sujet car quand aucune des phrases avec le taux correct le plus éleve ne requiert lI'accord
féminin, toutes les phrases avec le taux incorrect le plus élevé sont des phrases qui nécessitent

I'accord féminin. En conséquence, il est possible que le taux d'erreurs soit élevé car les étudiants

ont des difficultés a déterminer les phrases qui nécessitent I'accord.

Lorsque I'on examine les phrases avec un taux de correction élevé, ce sont celles dans lesquelles

le sujet ou l'objet dominant est clairement mis en évidence :

d. Trois signes pour le masculin a la fois ‘le ’, ‘premier ’ et ‘acteur ’, ainsi que le fait que
Robert Dwayne Jr. est un acteur connu,

e. Le livre est placé bien en évidence directement au début de la phrase,

f. La forte probabilité de savoir que ‘enfant’, I'un des premiers mots appris depuis la classe
préparatoire, est masculin,

De tels facteurs mentionnés ci-dessus ont aidé les étudiants a déterminer facilement le genre du

sujet ou de l'objet dans la phrase et a préter attention a son utilisation.

L'une des raisons pour lesquelles il n'y a pas d'erreurs dans les phrases au masculin mais qu’il

y a des erreurs dans les phrases au féminin peut étre que les étudiants n'appliquent cette regle

dans aucune d'entre elles parce qu'ils ne la connaissent pas, et ce manque de connaissances

conduit a la bonne réponse dans les phrases au masculin. Ces réponses incorrectes sont dans la

catégorie des erreurs car, bien que le taux d'erreur totale dans ces phrases soit environ 70%,
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lorsque les réponses des étudiants sont examinées individuellement, elles ne sont généralement
en accord avec aucun des verbes. Cette situation est également décrite comme une erreur causée
par la compétence. Lorsque nous avons posé les mémes questions aux étudiants de 3e et 4e
année dans l'application pilote, il n'y a pas d'augmentation significative des taux de correction.
En bref, ce qui souligne que les étudiants ont des difficultés a acquérir et a appliquer cette
matiere et que leur taux de réussite n‘augmente pas au fil des années.

Quant au verbe étre, dans notre application, ce verbe a trois usages différents. Premiérement,
la maniére dont il est utilisé pour les adjectifs. Ici, le changement de l'adjectif est di a la fois au
sujet et au verbe étre, ce qui nécessite un changement. En application, puisque le sujet des
phrases dans lesquelles cette transformation est demandée reste fixé a la troisiéme personne du
singulier, le changement s'est produit dans I'adjectif et non dans le verbe. Pour cette raison, les
erreurs commises dans cette section sont considérées comme une incompatibilité de sujet et
d'adjectif. Deuxiémement, il apparait en usage passif. Troisiemement, il apparait dans les verbes
conjugués avec étre au passé. Ceux-ci sont divisés en ‘14 verbes’ et ‘verbes pronominaux’.

Le taux d’erreur concernant le verbe étre étant élevé dans chaque categorie, il a été examine
séparément. Dans cette partie, I'incompatibilité des sujets et des adjectifs que lI'on rencontre
surtout dans la 4éme partie de la recherche est abordée.

L’adjectif qualificatif explique par Lesot (2010, p.275) comme « I’adjectif qualificatif exprime
une qualité de 1’étre ou de 1’objet nommeé » et la régle de 1’accord de I’adjectif qualificatif
comme « I’adjectif qualificatif s’accorde en genre et en nombre avec le nom ou le pronom qu’il
qualifie ». Le changement de l'adjectif selon le sujet est di dans notre cas au genre naturel, et
surtout lI'accord engendré par le genre naturel est une regle a ne pas ignorer en francais.
Exemples d'erreurs commises par les étudiants :

*Elle était un peu nerveux. (Au lieu de : Elle était un peu nerveuse)

* Lucie était seul. (Au lieu de : Lucie était seule.)

*I1n’y a que ¢a qui le rendait heureuse. (Au lieu de : Il n’y a que ¢a qui la rendait heureuse.)
*Elle était content. (Au lieu de : Elle était contente.)

* Lucie devenait de plus en plus curieux. (Au lieu de : Lucie devenait de plus en plus curieuse.)
Quelle pourrait en étre la raison ?

Dans la distinction entre erreur et faute, on peut affirmer que les erreurs commises dans cette
partie sont clairement des fautes, c'est-a-dire qu'elles résultent de la performance, car lorsque
leurs autres réponses sont examinées, on observe que les fautes dans I'accord se produisent
sporadiquement, et le méme adjectif est faux dans une phrase et correct dans l'autre. Cependant,

le taux est élevé car la plupart des étudiants commettent les mémes fautes. On pense que la
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principale raison du nombre élevé de fautes ici est un manque d'attention, car la plupart des
étudiants ne répétent pas une faute de maniére cohérente du début a la fin. Cependant, il y a
certainement une faute chez chaque étudiant causée par l'incompatibilité du sujet et de l'adjectif.

La troisiéme erreur la plus courante est la conjugaison des verbes pronominaux, avec un taux
d'erreur de 52%. Aussi Wittwer (ibid. p.269) le décrit comme, « Il y a un véritable ‘complexe’
de I’accord du participe passé ! Ecartons les cas particuliers : 1’accord du participe passé des
verbes pronominaux... ». La conjugaison au passé de ces verbes se fait avec le verbe étre. Les
phrases qui apparaissent dans les parties 3 et 4 de I'application sont de I’ordre de la faute pour
29,80 % des étudiants et de I’erreur pour 22,20 % des étudiants. On a observé que les étudiants
qui font ces fautes en raison de la performance réussissent dans une phrase et font des fautes
dans l'autre, ou réussissent dans la plupart mais font des erreurs dans les autres. Par ailleurs, on
a aussi observé que les étudiants qui font des erreurs en raison de la compétence, reproduisent
les mémes erreurs systematiquement dans toutes les phrases. Dans I'application pilote, ce taux
d'erreur et de faute est au total de 33% et seulement quatre étudiants ont fait toutes les
conjugaisons de verbes pronominaux de maniére incorrecte, les autres qui ont fait une ou deux
fautes ont conjugué correctement la plupart des phrases.

Exemples d'erreurs commises par les étudiants :

1. *Elle s’evanoui. (Au lieu de : Elle s’est évanouie.)

2. *Elle s’est levé. (Au lieu : Elle s’est levée.)

3. *Elle s’est lavée le visage. (Au lieu de : Elle s’est lavé le visage.)
4. *Elle ne s’est pas habillé. (Au lieu de : Elle ne s’est pas habillée.)
Quelle pourrait en étre la raison ?

En effet, le verbe pronominal, contrairement a d'autres types d'erreurs, offre de nombreux
indicateurs pour prévenir l'erreur. Premiérement, la premiére phrase est présentée comme un
remplissage et le sujet est donné dans la question. Dans les trois autres questions, tous les
étudiants ont transformé le sujet correctement. Un indice pourrait étre que le sujet est clairement
a la troisieme personne du singulier au féminin. Deuxiemement, aucun des étudiants n'a
conjugué les verbes pronominaux avec ‘avoir’, c'est-a-dire que tous les participants savaient
que ces verbes étaient utilisés avec le verbe “étre’, et puisque le verbe ‘étre’ nécessite aussi un
accord avec le sujet, cela peut aussi étre un indice.

Si I’on examine ici les erreurs et les fautes, les raisons peuvent étre les suivantes :

Les questions 1 et 2 sont présentées dans la méme phrase, et le taux d'erreur de la question

2 est plus élevé a la fois dans I'application principale que dans I'application pilote. La raison

principale ici peut étre liée au fait que les étudiants ne connaissent pas la conjugaison exacte du
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verbe ‘s’évanouir’ parce qu'ils ne le rencontrent pas trés souvent, car outre le fait que le verbe
requiert un accord, c'est le verbe pour lequel on constate le plus souvent une conjugaison
incorrecte.

Quant a la 3eme phrase, elle est également liée a l'utilisation du COD, qui a le taux d'erreur
le plus élevé dans I'analyse, on peut prédire que cette phrase sera mal conjuguée (*Elle s’est
lavée le visage). Contrairement aux autres questions, les étudiants ayant des taux d'erreur élevés
ont répondu correctement a cette question car ils n'ont fait aucun accord dans les phrases avec
pronominal, et ils sont considérés comme ayant répondu correctement a la phrase qui n'aurait
pas da étre faite. Cependant, lorsqu’on évalue les réponses des étudiants individuellement, il
est clair que cela ne se produit pas consciemment et que cela est encore une fois dii a un manque
de connaissance. Les étudiants qui n’ont pas commis d’erreurs lors de cette étape ou qui ont
commis des fautes ont généralement répondu incorrectement a la question. La raison de l'erreur
est 'omission de la regle selon laquelle les verbes pronominaux ne nécessitent pas d'accord avec
le sujet lorsqu'ils sont utilisés avec le COD.

Les 4e et 5e phrases sont les phrases de la partie ou le genre de la phrase est changé en genre
opposé. Ici, bien que tous les étudiants aient correctement traduit la troisieme personne du
singulier au masculin ‘Il en la troisieme personne singulier au feminin ‘Elle ’, certains ont
sauté ’accord entre le sujet et le verbe. Bien que d'autres phrases incluent des possibilités telles
gue ne pas Voir ces verbes auparavant ou ne pas se souvenir de la regle de I'exception, les 4e et
5e phrases sont incluses textuellement dans I'Edito A.1. Autrement dit, ce sont des phrases qui
peuvent apparaitre differemment depuis la classe de préparatoire. Les taux de réponses
incorrectes donnees a ces phrases sont faibles par rapport aux autres et ont été majoritairement
le fait d’étudiants ayant répondu par erreur.

Etant donné que les fautes du groupe nominal sont d'environ 25%, elles représentent un
pourcentage d'erreur raisonnable et les fautes ont été examinées ensemble car ce sont des fautes
qui provoquent géenéralement les autres.

Les taux derreurs commises dans le groupe nominal varient selon les parties de
I’application. Dans la deuxiéme partie ou il faut trouver les articles, il n'y a que deux étudiants
qui les complétent tout a fait correctement et le taux d'erreur est faible dans cette partie
(moyenne 28%). Comme mentionné précédemment, les erreurs les plus courantes dans la partie
ou les articles corrects sont ajoutés aux mots sont ‘portefeuille, accessoire, reine, ingénieure,
squelette’ mais dans cette partie, les réponses erronées sont des erreurs généralement parce que
les participants ont généralement tendance a ajouter la lettre F, la ou une aux mots se terminant

par le suffixe féminin. On le comprend au fait qu'ils utilisent les suffixes -ette, -e, -ée, -lle en
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gras en arrangeant le travail sur Word et ils les qualifient de féminins ; ou une autre raison a
cela peut étre qu'ils associent le genre grammatical au genre biologique et décrivent les mots
qui sont inconsciemment ou consciemment identifiés aux femmes, comme le portefeuille,
’accessoire ou le mannequin comme féminins. Encore une fois, dans d'autres parties de la
recherche, il a été déterminé qu'il existe des erreurs courantes dans les parties qui nécessitent la
conversion correcte ou l'accord des déterminants. Par exemple : ‘Celui-ci’ devait étre
transformé en “Celle-ci’ mais juste un étudiant sur quarante-deux I’a fait correctement. C’est-
a-dire qu’ils ne savaient pas que ce syntagme nécessitait un changement. Ou bien on a observé
des cas ou ‘sa mére’ se transforme en ‘*sa pére’ et la phrase dans laquelle ‘son ami’ se
transforme en “*sa amie’. L'erreur la moins courante (juste 3%) est lorsque la phrase ‘C'était
un de ses amis de l'université” se transforme en ‘C'était une de ses amies’, tandis que I’article
indéfini masculin un se transforme en I’article indéfini une.

Le changement de sujets est la partie ou I'on rencontre le moins derreurs dans le groupe
nominal. Il peut y avoir ici quelques raisons principales au taux d’erreur. Par exemple, le fait
que le groupe sujet soit proéminent et directement au début de la phrase peut avoir des facteurs
tels que la priorité au changement de sexe, qui consiste en un genre naturel plutét qu'un genre
grammatical, puisqu'une transformation au féminin et au masculin est attendue par le
participant. Dans cette partie, la phrase avec le taux d’erreur le plus €levé est la phrase ¢ J’arrive
papa, a-t-il répondu.” Cette phrase devrait étre transformée en ‘J’arrive maman, a-t-elle
répondu. > mais seuls sept étudiants ont effectué ce changement completement et correctement.
L'attention des étudiants était directement portée sur I'élément extra-phrastique et ‘papa ’ était
transformé en ‘maman ’ par tout le monde, mais la transformation au féminin de ‘a-t-il’ n'a pas
abouti. En résume, les erreurs commises concernent principalement les cas ou le sujet est
implicite ou en début de phrase.

Le taux d’erreurs commises dans les adjectifs n’est pas trés différent de celui dans les sujets.
Le participant, qui a effectuée le changement de sujet sans aucun probléme, a également effectué
correctement le changement d'adjectif. 1l n'y a pas beaucoup d'erreurs rencontrées au niveau de

I'accord des adjectifs, mais les plus courantes sont les suivantes :
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Tableau 13
Erreurs les plus courantes commises par les étudiants sur [’accord des adjectifs
Les phrases dans le texte Les phrases attendues par Les fautes rencontrées

les participants

Pierre était seul Lucie était seule *Lucie était seul
Il est content Elle est contente *Elle est content
Il était amoureux Elle était amoureuse *Elle était amoureux

L'effet de groupe nominal est inévitable dans les erreurs sur le groupe verbal, car des suffixes
sont ajoutés ou non au verbe selon le sujet. Par conséquent, il peut y avoir des facteurs tels que
le fait de ne pas comprendre ou de ne pas connaitre le groupe nominal dans les erreurs qui se
déroulent dans le groupe verbal (principalement au pluriel). Cependant, puisque la principale
raison de ’ajout de suffixes est la structure du verbe, on ne peut pas dire que ces erreurs sont
directement causées par le groupe nominal. Et encore, dans le groupe nominal, les éléments qui
doivent étre modifiés sont souvent répétés et il y a des endroits ou les étudiants corrigent les
réponses erronées. Par exemple, il existe des cas ou la conversion est effectuée correctement au
début de la traduction et est négligée vers la fin. Les erreurs dans le groupe verbal peuvent nous
fournir des conclusions plus définitives. Nous classons les mauvaises réponses dans ce groupe
comme une erreur due a la compétence, mais la majorité des réponses incorrectes du groupe
nominal sont comptées comme une faute.

Quand on compare les fautes de I’application principale avec 1’application pilote : plus ou
moins, dans toutes les catégories, on constate une augmentation de l'application pilote analysée
par les étudiants de 3e et 4e année par rapport a l'application principale analysée par les
étudiants de 1re et 2e année. Il y a eu une amélioration de 22% dans la catégorie des erreurs
concernant le verbe avoir, de 20% pour les erreurs dans les phrases passives, de 19% pour les
erreurs d’accord dans les verbes pronominaux, de 15% dans les erreurs pour le verbe étre, de
4% en utilisation de relatif ‘que ’ dans les sujets féminins, de 3% dans I’incompatibilité du sujet
et de I’adjectif, de 1% pour les phrases nécessitant ’accord du complément d’objet direct au

passé.
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CHAPITRE 6
CONCLUSIONS ET RECOMMANDATIONS

Le genre grammatical est une particularité qui existe dans toutes les langues de la famille
indo-européenne, il est trés important pour toutes les langues ainsi qu'en francais car ce trait, en
plus d'étre un déterminant au début du nom ou un suffixe a la fin, est une situation qui change
toute la syntaxe, tous les déterminants qui se transforme selon le contexte et la morphologie.
Cet élément fondamental de la langue a du mal a étre acquis par les étudiants turcs qui
apprennent le francais comme langue étrangére, car les premiéres langues des étudiants sont le
turc, leur langue maternelle, et I'anglais, la premiére langue étrangere et le genre grammatical
n'existe pas dans ces deux langues, comme nous l'avons évoqué dans notre étude, apprendre ce
sujet inconnu, qui n’a pas de regles précises, n’est pas chose aisée pour les étudiants turcs.
L’importance du sujet peut augmenter ou diminuer selon le registre de langues : un accord
incorrect ou un mauvais choix de déeterminant dans le registre argotique ou familial ne perturbe
certainement pas la communication. Les futurs enseignants qui étudient le francais a la faculté
de pédagogie utilisent surtout le registre standard et soutenu et ils voient la dimension d’analyse
du langage et le genre grammatical est également un probleme trés important car il affecte de
nombreux éléments de la phrase, et dans notre étude, une analyse des erreurs a été faite sur cette
question, selon laquelle les étudiants turcs ont des difficultés a I'acquérir.

Aujourd’hui, les erreurs commises dans I’apprentissage des langues étrangéres ne sont pas
considérées comme des défauts, mais plutdt comme des guides qui mettent en lumiere sur quoi
et dans quelle mesure nous devons nous concentrer pendant le processus d’apprentissage. Grace
a nos recherches, il a été prouvé que les participants avaient du mal avec le genre, notamment
dans certaines parties. Le principal objectif de la détection de ce manque d'acquisition est
d'éliminer les déficiences de nos participants avant qu'ils obtiennent leur dipléme et de prendre
des précautions pour éviter que les nouveaux étudiants ne rencontrent ces difficultés parce que
les étudiants de la faculté de pédagogie sont les futurs enseignants et toute information mal
apprise et non renforcée par la vérité affectera la qualité de 1’éducation des éléves ou étudiants
qui apprennent le frangais a I’avenir.

Quant aux conclusions et aux suggestions, on les considere sous deux aspects:
Premierement, le processus d'enseignement et, deuxiémement, les résultats de la recherche des
étudiants.

6.1. Conclusions et Recommandations pour le Processus d’Enseignement
Tout d’abord, toutes les méthodes d’enseignement des langues considerent le genre comme

faisant partie du lexique et ne le considérent pas séparément du vocabulaire. Bien que les
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méthodes d'enseignement du vocabulaire varient (mémorisation par répétition, méthode de
traduction, mémorisation par l'utilisation de la langue etc.), le genre grammatical a la méme
place dans cet enseignement du vocabulaire. Contrairement au genre naturel, comme le genre
grammatical n'a pas de logique spécifique, ils recommandent d'apprendre le mot ensemble et
de le mémoriser (quelle que soit la méthode). Cette méthode est bien entendu fonctionnelle pour
quelqu’un qui apprend la langue francaise comme langue étrangere. Par exemple, au lieu de
traduire d’abord le mot en frangais clizdan — portefeuille puis de choisir le déterminant, le ou
la portefeuille ? au lieu de I’apprendre directement comme ciizdan — un portfeuille, cela
facilite le lexique & long terme. Cependant, cette notion étant totalement étrangére aux
étudiants, son usage et méme sa nécessité ne sont pas pleinement acquis car les étudiants
recherchent une logique dans les choses qu'ils viennent d'apprendre consciemment ou
inconsciemment. Il faudrait donc consacrer plus de temps a cette matiére et a I’apprentissage
du vocabulaire, notamment en classe préparatoire ou ils découvrent la langue pour la premiére
fois.

Dans notre recherche, nous avons egalement abordé et examiné le manuel Edito A.1 et A.2,
utilisé depuis un certain temps dans les classes préparatoires de notre université. 1l ne traite pas
beaucoup le sujet du genre séparément, en dehors des encadrés ou des paragraphes
d'information. Bien entendu, au cours du processus de formation du premier cycle, les étudiants
apprennent beaucoup plus de mots que lors de la préparatoire, et il n'est pas possible de préparer
une activité pour apprendre ces mots a la fin de chaque cours, mais les manuels dans lesquels
les étudiants apprennent pour la premiere fois le francais doivent utiliser des activités, matériel,
jeux, etc. pour renforcer ce sujet parce que cela restera dans l'esprit des apprenants et ils
pourront rendre l'apprentissage grammatical des genres plus efficace en utilisant ces méthodes
facilitantes lorsqu'ils apprendront le lexique par eux-mémes.

L’une des raisons pour lesquelles ces manuels ne couvrent pas de maniere approfondie la
question du genre est peut-étre qu’ils proviennent d’Europe. En d’autres termes, puisque la
grammaire de genre existe dans la plupart des pays d’Europe, c’est peut-étre qu’ils pensent ne
pas étre totalement étrangers a ce concept. A ce stade, il vaudrait mieux bénéficier des méthodes
ou des activités complémentaires préparées par des auteurs turcs ou n'ayant pas la notion de
genre dans la langue maternelle du public cible en termes de renforcement car on voit les reflets
de cette situation non seulement dans le genre, mais aussi dans les sujets comme le futur
antérieur ou le plus-que-parfait, qui n‘ont pas d'équivalent direct en turc.

Souvent, les étudiants ne connaissent pas leur type d’intelligence lorsqu’ils commencent

I"université. C'est pourquoi l'encouragement des enseignants et la réalisation de différents types
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d'activités sont tres importants dans un premier temps. Cependant, a mesure que le temps passe
avec une langue étrangere augmente, un étudiant se familiarise avec des études qui affecteront
positivement sa propre éducation et il doit réviser beaucoup de choses pour rendre permanent
ce qu'il a appris. Cela a déja une place importante dans I’apprentissage du lexique de toutes les
méthodes d’enseignement des langues. Cependant, les étudiants n'adoptent pas de méthode
d'enseignement des langues spécifique, cela se fait le plus souvent implicitement sous le
contrble de l'enseignant. La méthode de répétition par 1’étudiant s'obtient principalement par
essais et erreurs, en déterminant la méthode qui lui convient le mieux. Le processus au cours
duquel ces étapes devraient se produire fréquemment est la période au cours de laquelle ils
rencontrent la langue pour la premiére fois. La répétition pour le renforcement individuel et la
motivation interne sont les étapes qui affectent grandement le processus éducatif. A ce stade, il
convient de noter que les étudiants de la faculté¢ d’éducation, en particulier, doivent aborder
avec prudence la langue, I’apprentissage des langues et I’enseignement des langues.
6.2. Conclusions et Recommandations selon les Résultats des Etudiants

Deuxiémement, quand on considére le travail des étudiants, il est clair que la simple
existence de cette problématique met les étudiants mal a l'aise, dans la partie ou nous leur
demandons leur avis. Comme nous 1’avons mentionné précédemment, les étudiants ont non
seulement peur de faire des erreurs, mais cela peut parfois perturber leur communication. Une
des raisons pour lesquelles le genre grammatical n'est pas si important dans les registres
argotiques et familiers est les erreurs commises sont pour la plupart juste corrigées par
I'émetteur, mais comme les étudiants sont évalués avec des points pour les erreurs qu'ils font,
cela déclenche chez les étudiants la peur de faire des erreurs. Ici aussi, l'attitude de I'enseignant
fera évoluer le processus de maniére positive. 1l existe de nombreux effets tels que I'enseignant
analysant les erreurs des étudiants et se concentrant ensuite sur ce probléme, ne pas donnant un
feedback pessimiste a I'étudiant contre I'erreur et d'une maniere qui ne réduit pas la motivation
externe, disant la vérité sans prendre trop de temps entre l'erreur et la correction, et choisir des
activités supplémentaires en fonction du type d'apprentissage du public cible. Au fur et a mesure
que I’étudiant utilise une langue étrangere, il accepte la langue telle qu'elle est et minimise les
questionnements. Ceci est créé en augmentant l'adaptation visuelle et auditive comme dans la
premiére partie ou les étudiants expriment leurs opinions. De cette maniere, les étudiants
commencent a utiliser une langue étrangére avec plus de confiance en eux, ce qui peut réduire
la peur de faire des erreurs. On peut le comprendre a partir de la comparaison de 1’application
principale analysée pour les 1re et 2¢ années et ’application pilote analysée pour les 3e et 4e

années, car dans I’application pilote, les taux d’erreur diminuent plus ou moins dans chaque
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catégorie. Bien entendu, les étudiants de 4e année qui sont en derniére année de leurs études de
premier cycle font également des erreurs : on ne peut pas s'attendre a ce qu'ils apprennent cette
matiére au niveau de leur langue maternelle. Le fait que les erreurs soient raisonnablement
faibles montre également qu’il y a des progrés ou les matieres qui présentent encore un taux
d'erreur élevé confirment que les étudiants apprenant la langue francaise comme seconde langue
ont des difficultés en genre grammatical, comme le prédit notre étude. C’est-a-dire les candidats
professeurs de francais qui étudient dans notre université ont des difficultés sur le sujet du genre
grammatical quelle que soit leur maitrise du francais et ce probléme d’acquisition du genre peut
progressivement disparaitre a mesure que les étudiants passent plus de temps avec la langue
dans différents cours et selon différents points de vue.



84

BIBLIOGRAPHIE
Aguerre, S. (2018). La conceptualisation dans 1’apprentissage du genre grammatical par des
apprenants adultes de FLE. Recherches en didactique des langues et des cultures, 15(1),
1-14. https://doi.org/10.4000/rdlc.2719
Aksan, D. (1998). Anlambilim, anlambilim konular: ve Tiirk¢enin anlambilimi. Engin

Yaymevi.

Aksan, D. (2000). Tiirkgenin sozvarliigi. Engin Yaymevi.

Alcaraz, M., Braud, C., Calvez, A., Cournuau, G., Jacob, A., Pinson, C., & Vidal, S. (2016).
Edito, Méthode de francais, Niveau Al. Les Editions Didier.

Altmdrs, S, A. (2010). Diisiince ile dil arasindaki iliskiye Descartes’in yaklasimi. Sosyal
Bilimler Enstitust Dergisi, 28, 389-401.

Altindrs, A. (2012). 50 soruda dil felsefesi. Bilim ve Gelecek Kitapligi.

Andonova, E., Gosheva, A., Janyan, A., & Schaffai, J, S. (2007). Second language gender
system affects first language gender classification. En. 1. Kecskes et Albertazzi (Ed.),
Cognitive aspects of bilingualisim, 271-300. London.

Andriamamonjy, P. (2000). Le role du genre grammatical au cours de la reconnaissance de
noms. L’ Année Psychologique, 100(3), 419-442.https://doi.org/10.3406/psy.2000.28652

Arrivé, M., Gadet, F., & Galmiche, M. (1986). La grammaire aujoud’hui : Guide

alphabétique de linguistique francaise. Librairie Flammarion.

Ashim Yetis, V. (2012). La production orale en langue étrangere : Vaincre I’anxiété. Uludag
Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi Dergisi, 25(1), 145-166. Disponible sur
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/153466

Ath, H. M. (2013). Almancada dilbilgisel cinsiyet sistemi ve bu sistemin yabanci dil olarak
Ogretimi. Dil Dergisi, 160, 5-25. Disponible sur
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/780058

Audet, C.-H. (1997). L’accord du participe passé en une seule régle. Bibliothéque des Cahiers
de I’Institut de Linguistique de Louvain (BCILL), 86, 13-33.

Baltaci, A. (2019). Nitel arastirma siireci: nitel arastirma nasil yapilir?. Ahi Evran Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlisii Dergisi, 5(2), 368-388.

Barthélémy, F. (2007). Professeur de flé: Historique, enjeux et perspectives. Hachette
Livre.

Baylocg, M.-P., Brémaud, S., Cheilan, C., & Opatski, S. (2016). Edito Cahiers d’activités. Les
Editions Didier.

Baylocq Sassoubre, M.-P., Brémaud, S., Campopiano, S., Cheilan, C., Dambrine, E., & Pinson,


https://doi.org/10.4000/rdlc.2719
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/153466
https://psycnet.apa.org/doi/10.3406/psy.2000.28652

85

C. (2016). Edito Cahiers d’activités. Niveau Al.

Bazin, L. (1994). Introduction a [ ’étude pratique de la langue turque. Librairie d’ Amérique
et d’Orient.

Bensalah, S., & Kethiri, B. (2021). Reflexions sur la phonetique et la phonologie dans
I’enseignement/apprenttissahe du frangais langue étrangére. Revue des Sciences
Humains. 21(1), 1100-1116.

Berard, E. (1991). L approche communicative théorie et pratiques. CLE International.

Besse, H. (1984). Grammaire et didactique des langues. Hachette.

Besse, H. (1985). Méthodes et pratiques des manuels de langue. Didier.

Besse, H. (2001). Propositions pour une typologie des méthodes de langues. Documents
pour [histoire du frangais langue étrangere ou seconde, 26, 1-36.
https://doi.org/10.4000/dhfles.2063

Bourguignon, C. (2006). De I’approche communicative a I’approche

communic’actionnelle: Une rupture épistémologique en didactique des langues
cultures. Synergie Europe, 1, 58-71. Disponible sur
https://gerflint.fr/Base/Europel/Claire.pdf

Brown, H. D. (2006). Principles of language learning and teaching. (5eme éd.). Pearson
Education.

Carlo, C., Granget, C., Kim, J-O., & Prodeau, M. (2009). L ‘acquisition de la grammaire
du francais, langue étrangere. Didier.

Conseil de I’Europe. (2001). Cadre europeen commun de référence pour les langues :
Apprendre, enseigner, évaluer [CECR]. Didier.

Centre National de Ressources Textuelles et Lexicales. (n.d.). Femelle. Dans le dictionnaire

CNTRL. Disponible sur https://www.cnrtl.fr/definition/femelle

Centre National de Ressources Textuelles et Lexicales. (n.d.). Genre. Dans le dictionnaire

CNTRL. Disponible sur https://www.cnrtl.fr/definition/genre

Cerquiglini, B. (1999). Femme, j écris ton nom — Guide d’aide a la féminisation des noms
de métiers, titres, grades et fonctions. La Documentation francaise.
Clara, C. (2021, Février 10). « Genre », un tic de langage dont la signification glisse a

mesure que sa popularité augmente. Le Monde. « Genre », un tic de langage dont la

signification glisse a mesure que sa popularité augmente (lemonde.fr)

Colak Bostanci, G. ve Kog Keskin, N. (2013). Arapcadan alint1 miiennes kelimelerin
Tirkiye  Tirkcesindeki tutunamamishgl.  Dil  Arastirmalar, 13, 93-108.
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/54824



https://www.cnrtl.fr/definition/femelle
https://www.cnrtl.fr/definition/genre
https://www.lemonde.fr/idees/article/2021/02/10/de-genre-humain-a-genre-j-y-crois-pas-genre-un-terme-cameleon-devenu-tic-de-langage_6069380_3232.html#:~:text=A%20l'origine%2C%20le%20substantif,de%20%C2%AB%20sorte%2C%20type%20%C2%BB
https://www.lemonde.fr/idees/article/2021/02/10/de-genre-humain-a-genre-j-y-crois-pas-genre-un-terme-cameleon-devenu-tic-de-langage_6069380_3232.html#:~:text=A%20l'origine%2C%20le%20substantif,de%20%C2%AB%20sorte%2C%20type%20%C2%BB

86

Collart, J. (1972) Histoire de la langue latine. Presses Universitaires de France.

Corbett, G. (1991). Gender. Cambridge University Press.

Corbett, G, G. (2013). Sex-based and Non-sex-based Gender Systems. Disponible sur
http://wals.info/chapter/31

Corbett, G. (2014). The Expression of Gender. De Gruyter Mouton.

Corder, S., P. (1967). The significance of learners’ errors. International Review of Applied
Linguistics  in  Language  Teaching, 5, 161-170.  Disponible  sur
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5732715/mod_resource/content/1/Corder%?2
01968%20%281%29%20errors.pdf

Corder, S., P. (1980) Que signifient les erreurs des apprenants?. Langages, 57, 9-15.

Coste, D. (1970). Le renouvellement méthodologique dans 1’enseignement du francais
langue étrangére: Remarques sur les années 1955-1970. Apprentissage du frangais
langue étrangére, 8, 7-23.  Disponible  sur  https://www.persee.fr/doc/Ifr_0023-
8368_1970 num_8 1 5525

Creswell, J, W. (2013). Nitel arastirma yontemleri bes yaklasima gore nitel arastirma ve
arastirma deseni. Siyasal Kitabevi.

Cuq, J. P. (2003). Dictionnaire de didactique du francais langue étrangere et seconde. Clé
International.

Cuq, J.P., & Gruca, I. (2005). Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde.
Pug.

De Carvalho, P. (1993). Sur la grammaire du genre en latin. Evphrosyne. Revista de
FilologiaClassica , Instituto Nacional de Investigacao Cientifica, 21, 69-104.

Demirtas, L. (2008). Production écrite en Fle et analyse des erreurs face a la langue turque:
Cas de [’Université de Marmara [Non publié these de doctorat]. Université de
Marmara, Istanbul.

De Saint-André, M. D., Montésinos-Gelet, 1., & Morin, M.-F. (2010). Avantages et
limites des approches méthodologiques utilisées pour étudier les pratiques enseignantes.
Nouveaux cahiers de la recherche en éducation, 13(2), 159-176.
https://doi.org/10.7202/1017288ar

Dubois, J., & Lagane, R. (2001). Larousse grammaire. Larousse.

Dubois, J., Giacomo, M., Guespin, L., Marcellesi, C., Marcellesi, J, B., & Mével, J, P. (2001).

Dictionnaire de linguistique. Larousse.

Ellis, N.C. (2006). Selective attention and transfer phenomena in L2 acquisition:


http://wals.info/chapter/31
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5732715/mod_resource/content/1/Corder%201968%20%281%29%20errors.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5732715/mod_resource/content/1/Corder%201968%20%281%29%20errors.pdf
https://www.persee.fr/doc/lfr_0023-8368_1970_num_8_1_5525
https://www.persee.fr/doc/lfr_0023-8368_1970_num_8_1_5525
https://doi.org/10.7202/1017288ar

87

Contigency, cue competition, salience, interference, overshadowing, blocking, and
perceptual learning. Applied Linguistics, 27(2), 164-194.

Elmiger, D. (2013). Pourquoi le masculin a valeur générique est-il si tenance, en francais ?.
Romanica Olomucensia, 25(2), 113-1109. Disponible sur

https://www.researchgate.net/publication/277566863 Pourquoi le masculin a valeur

generique est-il si tenace en francais

Elmiger, D. (2019). Le genre des noms inanimes utilisés comme noms communs de
personnes. Travaux neuchatelois de linguistique, 71, 1-17. Disponible sur
https://www.researchgate.net/publication/339285306_Le_genre_des_noms_inanimes

utilises_comme_noms_communs_de_personnes

Erbay, F. (2002). Tirkce Sozliik’iin ilk ve son baskisindaki bat1 kokenli kelimelere dair.
Selcuk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari Dergisi, (11), 129-135. Disponible sur
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/258207

Espace Francais. (n.d.) Les animaux: Le méle, la femelle, le petit et leur cri. Disponible sur

https://www.espacefrancais.com/les-animaux-le-male-la-femelle-le-petit-et-leur-cri/

Ersan, Y. (2018). Yabanci dil 6gretiminde kisa metinlerin kullanimi ve 6nemi. Karabuk
Universitesi Sosyal Bilgiler Enstitiisii Dergisi, 8(2), 288-296. Disponible sur
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/773096

Erten, M. (2007). Sur les termes des pronom relatif et pronom possessif. Elektronik Sosyal
Bilimler Derqgisi, 20(6), 221-228. Disponible sur
https://www.ajindex.com/dosyalar/makale/acarindex-1423879304.pdf

Etimoloji Tirkce. (n.d.) Emmi. Dans le dictionnaire Etimoloji Ttrkce. Disponible sur

https://www.etimolojiturkce.com/arama/emmi

Etimoloji Tirkge. (n.d.) Evlat. Dans le dictionnaire Etimoloji Turkcge. Disponible sur

https://www.etimolojiturkce.com/arama/evlat

Etimoloji Tirkge. (n.d.) Valide. Dans le dictionnaire Etimoloji Tirkce. Disponible sur

https://www.etimolojiturkce.com/arama/valide

Etimoloji Tirkce. (n.d.) Hala. Dans le dictionnaire Etimoloji Turkce. Disponible sur

https://www.etimolojiturkce.com/arama/hala

Etimoloji Tirkge. (n.d.) Horoz. Dans le dictionnaire Etimoloji Tirkce. Disponible sur

https://www.etimolojiturkce.com/kelime/horoz

Etimoloji Turkge. (n.d.) Okiiz. Dans le dictionnaire Etimoloji Tirkge. Disponible sur
https://www.etimolojiturkce.com/arama/%C3%B6k%C3%BCz

Foucart, A. (2008). Grammatical gender processing in French as a first and a second language



https://www.researchgate.net/publication/277566863_Pourquoi_le_masculin_a_valeur_generique_est-il_si_tenace_en_francais
https://www.researchgate.net/publication/277566863_Pourquoi_le_masculin_a_valeur_generique_est-il_si_tenace_en_francais
https://www.espacefrancais.com/les-animaux-le-male-la-femelle-le-petit-et-leur-cri/
https://www.etimolojiturkce.com/arama/emmi
https://www.etimolojiturkce.com/arama/evlat
https://www.etimolojiturkce.com/arama/valide
https://www.etimolojiturkce.com/arama/hala
https://www.etimolojiturkce.com/kelime/horoz
https://www.etimolojiturkce.com/arama/%C3%B6k%C3%BCz

88

[Non publié these de doctorat]. Université Aix-Marseille | & Universty of Edinburgh,
Edinburgh.

Gencan, T, N. (1979). Dilbilgisi. Tiirk Dil Kurumu Yayinlar1.

Germain, C. (1993). Evolution de [’enseignement des langues : 5000 ans d’histoire. CLE
International.

Granfeldt, J. (2003). L'acquisition des Catégories Fonctionnelles : Etude comparative du
développement du DP francais chez des enfants et des apprenants adultes [Non publié
these de doctorat]. Université de Lund, Skane.

Grevisse, M., & Goose, A. (2008). Le bon usage. De Boeck.

Gueroui, F. (2016). La conception et I’'usage de la méthode des scénarios. Management &
Avenir. 87, 15-34. Disponible sur https://www.cairn.info/revue-management-et-avenir-
2016-5-page-15.htm

Giizel, B. (2015). Fransizcanin gelisimi ve Fransizca 6gretiminde motivasyon arttirici bir
yontem : Fransizcadan Tiirk¢eye gegen kelimeler. International Journal of Languages’
Education and Teaching, UDES 2015, 317-327. Disponible  sur
https://www.researchgate.net/publication/282414113 FRANSIZCANIN_GELISIMI
VE_FRANSIZCA_OGRETIMINDE_MOTIVASYON_ARTTIRICI_BIR_YONTEM

FRANSIZCADAN_TURKCEYE_GECEN_KELIMELER

Heu, E., Abou-Samra, M., Braud, C., Brunelle, M., Perrard, M., & Pinson, C. (2016). Edito.

Méthode de francais, Niveau A2. Les Editions Didier.

Hubert, O. (2004). « Féminin/masculin : L histoire du genre ». Revue d'histoire de
I'Ameérique francaise, 57(4), 473-479. https://doi.org/10.7202/009638ar
Hidden, M-O. (2020). Ecrit et méthode directe d’enseignement des langues : Des

innovations pédagogiques?. Documents pour [’histoire du frangais langue étrangere ou
seconde, 64-65, 1-13. https://doi.org/10.4000/dhfles.7471

Igbeneghu, B. (2013). Quel modeéle privilégier pour mieux appréhender les phénomenes

intralinguistiques: Analyse des erreurs ou analyse contrastive?. The journal of
International Social Research, 6(28), 138-145.

Isik, A. (2008). Yabanci dil egitimimizdeki yanliglar nereden kaynaklaniyor?. Journal
of Language and Linguistic  Studies, 4(2), 15-26. Disponible sur
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/104693

Jaimee-Aree, P. (2013). L’évolution des méthodes didactiques dans 1’enseignement/
apprentissage des langues étrangeres. Bulletin de [’ATPF, 126(36), 19-26.

Kemp, S. J. (2012). Constructivist criteria for organising and designing educational


https://doi.org/10.4000/dhfles.7471

89

research: How might an educational research inquiry be judged from a constructivist
perspective?  Constructivist Foundations, 8(1), 118-125. Disponible sur
https://dr.ntu.edu.sg/bitstream/10356/100221/1/Constructivist%20criteria%20for%200
rganising%20and%20designing%20educational%20research%20how%20might%20a
n%20educational%20research%20inquiry%20be%20judged%20from%20a%20constr
uctivist%20perspective.pdf

Kerimoglu, C. ve Dogan, G. (2015). Tiirk¢e ’de cinsiyet goriiniimleri ve ¢agrigimsal
zihniyet. Tiirkliik Bilimi Arastirmalart Dergisi, 38, 142-178.
https://doi.org/10.17133/tubar.59991

Khaznadar, E. (2002). Le masculin dit générique: Mythe et langue. Désexisation et

parité linguistique: le cas de la langue frangaise. ANEF, 66-86. Disponible sur
https://www.anef.org/wp-content/uploads/2015/01/D%C3%A9sexisation.pdf
Korkmaz, Z. (2021). Turkiye Tirkgesinin ses bilgisi Uizerine notlar -2. Ttrk Dili, 70 (830),
4-16.
Kula Kartal, S. (2022). Egitim arastirmalarinda veri toplama siireci. Akilli, M. (Ed.), Egitimde

aragtirma yontemleri ve proje hazirlama. (55.125-156). Vizetek.

Kupisch, T., Akpinar, D., & Stohr, A. (2013). Gender assignment and gender agreement in
adult bilinguals and second language learners of French. Linguistic Approaches to
Bilingualism, 3(2), 150-179. https://dx.doi.org/10.1075/1ab.3.2.02kup

Lagane, R. (1995). Difficultés grammaticales. Larousse.

Larousse. (n.d.) Genre. Dans le dictionnaire Larousse en ligne. Disponible sur

https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/genre/36604

Larousse. (n.d.) Male. Dans le dictionnaire Larousse en ligne. Disponible sur

https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/m%C3%A21e/48858

L’aménagement linguistique dans le monde. (2023, Décembre 19). La période féodale:
ancien francais (IXe - Xllle siecle). Disponible sur
https://www.axl.cefan.ulaval.ca/francophonie/HIST_FR_s3_Ancien-francais.htm
Lesot, A. (2010). Bescherelle I’Essentiel. Hatier.
Léon, P., & Bhatt, P. (2005). Structure du frangais moderne, introduction a [’analyse

linguistique. Canadian Scholars Press Inc.

Lin, N. (1976). Foundations of social research. Mc Graw-Hill.

Machonis, P, A. (1990). Histoire de la langue. Du latin a [’ancien frangais. University Press
of America. Disponible sur https://books.google.mk/books?id=QHO08-

kXq Y8C&printsec=frontcover#v=onepage&q&f=false



https://doi.org/10.17133/tubar.59991
https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/genre/36604
https://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/m%C3%A2le/48858
https://www.axl.cefan.ulaval.ca/francophonie/HIST_FR_s3_Ancien-francais.htm

90

Matthey, M. (2000). Féminisation du lexique et du discours en Suisse romande: Un état des
lieux. Bulletin VALS-ASLA (Associaiton suisse de linguistique appliquée), 72, 63-79.
Disponible sur https://www.academia.edu/17404486/F%C3%A9minisation _du_lexiq

ue et du discours en Suisse romande un %C3%A9tat des lieux

Mauger, G. (1968). Grammaire pratique du francais d'aujourd’hui, langue parlée, langue
écrite. Hachette.

McConnell-Ginet, S. (2014). Gender and its relation to sex . The myth of ‘natural’ gender.
The Expression of Gender. De Gruyter Mouton. Disponible sur
https://library.oapen.org/bitstream/handle/20.500.12657/24641/1005470.pdf

Melguizo, I, V. (2020). La place de la grammaire dans les manuels de la méthode directe :

Quelques exemples (1896-1930). Documents pour [’histoire du francais langue
étrangere ou seconde, 64-65, 1-19. https://doi.org/10.4000/dhfles.7511

Memis, M, R. ve Erdem, M, D. (2013). Yabanci1 dil 6gretiminde kullanilan yontemler,
kullannm  Ozellikleri  ve  elestiriler.  Turkish ~ Studies, 8/9, 297-318.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.5089

Michard, C. (2003). La notion de sexe en francais: Attribut naturel ou marque de la classe

de sexe appropriée?. Langage et societe, 106(4), 63-80.
https://doi.org/10.3917/1s.106.0063
Michard, C. (1996). Genre et sexe en linguistique: Les analyses du masculin générique. Mots,
49, 29-47. https://doi.org/10.3406/mots.1996.2120

Mohemmed, S, K. (n.d.) Chapitre 4: Les principaux courants méthodologiques. Disponible sur

https://souad-kassim-mohamed.blog4ever.com/chapitre-4-les-pricipaux-courants-

methodologigues

Moreau, T. (2022). Ecrire les genres: Nouvelles d’Helvétie. Désexisation et parité
linguistique: Le cas de la langue francaise. ANEF, 12-21.

Nakhanova, L. (2022). Dildeki cinsiyet ve toplumsal cinsiyet gostergeleri tizerine bir
degerlendirme. Kiiltiir Arastirmalar: Dergisi, 14, 344-367.

Neveu, F. (2004). Dictionnaire des sciences du langage. Armand Colin.

Onursal Ayirir, 1. (2012). Fransizca duydugunu anlama becerisinde Tiirk égrencilerin
karsilagtiklar1 sorunlardan biri: Ulama. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
22(1), 31-44. Disponible sur https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/715770

Oxford University Press. (2001a). He. Dans Oxford Wordpower Dictionary for Learners of
English (p. 316).

Oxford University Press. (2001b). It. Dans Oxford Wordpower Dictionary for Learners of



https://library.oapen.org/bitstream/handle/20.500.12657/24641/1005470.pdf
https://doi.org/10.3917/ls.106.0063
https://souad-kassim-mohamed.blog4ever.com/chapitre-4-les-pricipaux-courants-methodologiques
https://souad-kassim-mohamed.blog4ever.com/chapitre-4-les-pricipaux-courants-methodologiques

91

English (p. 368).

Oxford University Press. (2001c). She. Dans Oxford Wordpower Dictionary for Learners of
English (p. 602).

Ozgelik, N. (2019). Etude Constrastive: Le francais et Le turc. International Journal of
Languages’ Education and Teaching, 7(4), 312-329.
http://dx.doi.org/10.29228/ijlet. 38882

Ozdemir, H. (2017). ‘Zamir N’sinin kaynag1 olarak nazal iinlii’ sdylemi. Dil Arastirmalar,
20, 57-67.

Oztiirk Dagabakan, F. (2011). Dillerde cinsiyet Almanca ve Tiirkcede cinsiyet kavramlari.
Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar: Enstitiisii Dergisi, 46, 281-300. Disponible
sur https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/33593

Pellat, J, C., & Fonville, S. (2016). Le grevisse de [’enseignant. Magnard.

Perdue, C. (1980). L’analyse des erreurs : Un bilan pratique. Langages, 57, 87-94. Disponible
sur_https://www.persee.fr/doc/lgge_0458-726x_1980_num_14_57_1840

Petitjean, L. (1991). Un vieux casse-téte : L’accord du participe passé. Mots

Orthographe et Sociéte, 28, 70-85. Disponible sur
https://www.persee.fr/doc/mots_0243-6450 1991 num_28 1 2035

Pruvost, J. (2012). La langue francaise: Une longue histoire riche d’emprunts. Université de

Cergy-Pontoise.

Puren, C. (1988). Histoire des méthodologies de [’enseignement des langues. Nathan-CLE
International.

Puren, C. (2002). Perspectives actionnelles et perspectives culturelles en didactique des
langues-cultures: Vers une perspective co-actionnelle co-culturelle. Des Langues
Modernes, 3, 55-71. Disponible sur https://www.christianpuren.com/mes-
travaux/2002b/

Puren, C. (2006). De I’approche communicative a la perspective actionnelle. Le Francais
dans le Monde, 347, 37-40. Disponible sur

https://sandrinemeldener.files.wordpress.com/2014/03/puren 2006g configurations d

idactiques revueflm n347-3.pdf

Riegel, M., Pellat, J, C., & Rioul, R. (2009). Grammaire méthodique du francais. Presses
universitaires de France.

Robert, J.-P., Rosen, E., & Reinhardt, C. (2011). Faire classe en FLE. Une approche
actionnelle et pragmatique. Hachette.

Robert, P. (2014a). Compétence. Dans Le Petit Robert. (8éme éd., p.487)


https://sandrinemeldener.files.wordpress.com/2014/03/puren_2006g_configurations_didactiques_revueflm_n347-3.pdf
https://sandrinemeldener.files.wordpress.com/2014/03/puren_2006g_configurations_didactiques_revueflm_n347-3.pdf

92

Robert, P. (2014b). Elle. Dans Le Petit Robert. (8éme éd., p.839)

Robert, P. (2014c). Genre. Dans Le Petit Robert. (8éme éd., p.1146)

Robert, P. (2014d). 1l. Dans Le Petit Robert. (8éme éd., p.1274)

Robert, P. (2014¢€). Masculin. Dans Le Petit Robert. (8éme éd., p.1545)

Robert, P. (2014f). Performance. Dans Le Petit Robert. (8eme éd., p.1860)

Saydi, T. (2015). L’approche actionnelle et ses particularités en comparaison avec I’approche
communicative. Synergies Turquie, 8, 13-28.

Saygin, A. (2018). Platon 'un Dil Felsefesi Uzerine. Disponible sur
https://www.academia.edu/37542957/Platonun_Dil_Felsefesi_%C3%9Czerine
Consulté le 3 janvier 2023

Seara, A, R. (2001). L' évolution des méthodologies dans I' enseignement du francais langue
étrangére depuis la méthodologie traditionnelle jusqu' a nos jours. Cuadernos del
Marqués de San Adrian: Revista de humanidades, 1, 139-161. Disponible sur

https://ginnova.uned.es/archivos publicos/gweb paginas/4469/revistalarticulo8.pdf

Schott-Bourget, V. (1994). Approches de la linguistique. Nathan.

Schweitzer, C., & Simonnot, E. (1913). Méthode directe pour I’enseignement de la langue
francaise. Librairie Armand Colin.

Siouffi, G., & Van Raemdonck, D. (1999). 100 fiches pour comprendre la linguistique.

Bréal, Rosny.

Smith, P., Nix, A., Davey, N., & Messer, D. (2003). A connectionist account of Spanish
determiner  production. Journal of Child Language, 30(2), 305-331.
https://doi.org/10.1017/S0305000903005622

Smuk, M. (2018). Compétence de savoir-etre dans 1’apprentissage des langues.
Glottodidactica XLV, 1, 133-146. Disponible sur
https://pressto.amu.edu.pl/index.php/gl/article/view/13206/12896

Soner, O. (2007). Tiirkiye’de yabanc1 dil egitiminin diinii bugiinii. Oneri Dergisi, 7(28),
397-404. https://doi.org/10.14783/maruoneri.684553

Tagliante, C. (2006). Techniques et pratiques de classe : La classe de langue. Clé

Internationale.

Tarcan, A. (2004). Yabanci dil ogretim teknikleri. Nobel Yayncilik.

T.C. Mevzuat Bilgi Sistemi. (2006, Mai 31). Milli Egitim Bakanligi Yabanci Dil Egitimi ve
Osretimi Yonetmeligi. Disponible sur
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=10352&MevzuatTur=7&Mevzuat

Tertip=5



https://www.academia.edu/37543957/Platonun_Dil_Felsefesi_%C3%9Czerine
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=10352&MevzuatTur=7&MevzuatTertip=5
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=10352&MevzuatTur=7&MevzuatTertip=5

93

Tekindal, S. (2009). Duyussal ozelliklerin élgiilmesi icin arag olusturma. Pegem Akademi.

Turcotte, D. (1991). Compte rendu de [Recherche qualitative, guide pratique, par Jean-
Pierre  Deslauriers,  McGraw-Hill.]  Service social, 40(2), 145-147.
https://doi.org/10.7202/706532ar

Turk Dil Kurumu Sozliik. (n.d.). Onlar. Giincel Turkge SozIluk. Disponible sur
https://sozluk.gov.tr

Tiirk Dil Kurumu. (2019, Mai 21). Diizeltme isareti (*) kaldirildi m1 ?. Disponible sur

https://tdk.qov.tr/icerik/sikca-sorulan-sorular/duzeltme-isareti-kaldirildi-mi/

Tiirkoglu, S. (2004). Dil 6gretiminde basariy1 etkileyen etmenler. Kazim Karabekir Egitim
Fakiltesi Dergisi, 9, 457-469. Disponible sur
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/31355

Tirkoglu, S. ve Cavdar, E. (2015a) Les erreurs faites par les étudiants du département du
fle a Pexpression écrite. Uludag Universitesi Egitim FakUltesi Dergisi, 28(1), 285-297.
https://doi.org/10.19171/uuefd.57555

Tirkoglu, S. ve Cavdar Ataman, E. (2015b). Fransizca 6greniminde iiniversite 6grencilerinin
karsilastiklar1 zorluklar (Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Ornegi), Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 27-44.
Disponible sur https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/31611

Uylas, S. (2002). Dilde cinsiyet (genus) kavraminin ontolojik agidan incelenmesi.
Akademik Arastirmalar Dergisi, 3(12), 51-58.

Vigner, G. (2004). La grammaire en FLE. Hachette.

Violi, P. (1987). Les origines du genre grammatical. Langages, 85, 15-34.

Wende, O. T. O. (2014). Interférence linguistique chez les francissants anglophones: Le cas du
présent de I'indicatif. International Journal of English Language and Linguistics

Research, 2(1), 31-38. Disponible sur https://www.eajournals.org/wp-

content/uploads/Interference-Linquistigue-Chez-L es-Francissants-Anglophones-.pdf

Wolff, A. (2022). La langue francaise dans le monde [Avant-propos]. Gallimard. Disponible
sur https://observatoire.francophonie.org/wp-content/uploads/2022/10/Rapport-La-

langue-francaise-dans-le-monde VF-2022.pdf

Wittwer, J. (1958). L’accord du participe passé avec avoir : Aspects logiques et
psychologiques. Enfance, 11(3), 269-274. Disponible sur
https://www.persee.fr/doc/enfan_0013-7545 1958 num_11 3 1405

Yaguello, M. (1989). Le sexe des mots. Belfond.

Yaguello, M. (2002). Les mots et les femmes. Payot.


https://sozluk.gov.tr/
https://tdk.gov.tr/icerik/sikca-sorulan-sorular/duzeltme-isareti-kaldirildi-mi/
https://observatoire.francophonie.org/wp-content/uploads/2022/10/Rapport-La-langue-francaise-dans-le-monde_VF-2022.pdf
https://observatoire.francophonie.org/wp-content/uploads/2022/10/Rapport-La-langue-francaise-dans-le-monde_VF-2022.pdf

94

Yice, B. (2021). Turk dil yapisinda cinsiyet. Dil Arastirmalari, 15(28), 199-215.
Disponible sur https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1582570

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéontemleri. Segkin
Yaymecilik.

Yilmaz, K. (2013). Déssaroi des étudiants turcs face au frangais : Erreurs dues a la langue
maternelle. Journal of Turkish Studies, 8(12), 1443-1459. Disponible sur
https://turkishstudies.net/turkishstudies?mod=tammetin&makaleadi=&makaleurl=227
554164 _89Y%C4%B1lmazKerime-so0s-1443-1459.pdf&key=17039



https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/1582570

ANNEXES

95



ANNEXE 1: RAPPORT DU COMITE D’ETHIQUE

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
(Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu)

TOPLANTI TUTANAGI
OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
28 NISAN 2023 2023-04

KARAR NO 34: Egitim Bilimleri Enstitlst Midirligt'nden alinan Yabanc: Diller Egitimi
Ana Bilim Dali 6gretim Qyelerinden Dog. Dr. Fatma KAZANOGLU un damgmanhginda
Fransiz Dili Egitimi Bilim Dal yliksek lisans programi dgrencisi Ebru Bligra KOLKILIC in
"Fransizca Ofretmen Adaylanmin Fransizca SozcOklerdeki Cinsivet Aynmi Konusunda
Kargilagtiklan Dilsel Sorunlann Aragtinlmasi” konulu tez galigmasi kapsaminda uygulanacak
test ve agik uglu gorlisme sorulannin degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan goriigmeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitdsl, Yabanct Diller Egitimi Ana
Bilim Dali Sgretim tlyelerinden Dog. Dr. Fatma KAZANOGLU un damgmanhifinda Fransiz
Dili Egitimi Bilim Dal ytksek lisans programn Ogrencisi Ebru Bigra KOLKILICn
"Fransizca Ogretmen Adaylanmin Fransizca Sozcklerdeki Cinsivet Aynm: Konusunda
Kargilaguklan Dilsel Sorunlann Aragtinimas:™ konulu tez ¢aligmas: kapsaminda uygulanacak
test ve agik uglu gorigme sorulanmin fikn, hukuki ve telif haklan bakimindan metot ve
Olgegine iligkin sorumlulugu bagvurucuya ait olmak Gzere uygun olduguna oybirligi ile karar
verildi.

Prof. Dr. Abamslim AKDEMIR ProX, Dr. Dogan SENY(Z
Oye Ove
“\ el amly
Prof. Dr. Ayse OGUZLAR Prof. Dr. Vejdi BILGIN
Oye Oye

m@;{ﬁms Prof. Dr. Alev SINAR UGURLU

Uye

96



97

ANNEXE 2: FORMULAIRE DE CONSENTEMENT POUR LE QUESTIONNAIRE

Degerli katilimeilar,

Bursa Uludag Universitesi'nde Fransizca Dili Egitimi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi olarak,
Dog¢ Dr. Fatma Kazanoglu damigmanliginda ‘Fransizca Ogretmen Adaylarmin Fransizca
Sozciiklerdeki Cinsiyet Ayrimi Konusunda Karsilastiklar: Dilsel Sorunlarin - Arastirilmasi’
baslikl1 bir tez ¢aligmasi yiirlitmekteyim. Bu ¢alismamizin amaci Fransiz dilinde sézciiklerdeki
cinsiyet ayrimin ne oldugunu ve hangi durumlarda bu ayrimla karsilasildigimi gostermektir ve
Fransizca 6gretmenligi boliimiindeki 6gretmen adaylarmin Fransiz dilindeki cinsiyet ayrimina
ne derece hiakim oldugunu, agirlikli olarak hangi konularda hata yaptiklarini ve bu hatalarin
nedenlerini tespit etmektir. Sonug olarak da elde edilen bulgular dogrultusunda dildeki cinsiyet
ayrimi konusunun 6gretiminin yeterliligi ve etkinligi ile ilgili oneriler getirmektir.

Bu dogrultuda, siz kiymetli katilimcilar, goriislerinizi arastrmamiz adina 6nemli veriler
olusturdugunuz i¢in bir ¢alisma hazirladik. Calismamiza katilarak iilkemizde Fransizcanin
yabanci1 dil olarak 6gretimine katkida bulunmus, ¢alismamizin daha ¢ok sahadaki yasananlar1
yansitmasini ve yorumlamasini saglamis olursunuz. Calismamiza katilmay1 kabul ederseniz
¢cok mutlu oluruz.

Bu ¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacaktir,
sorulara verilen cevaplar ilizerinden bir puanlama veya siralama amaci gldiilmemektedir.
Kigisel bilgiler sakli tutulacak, arastrmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmedik¢e sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla
paylasilmayacaktir.

Uygulama sorularina verdiginiz yanitlardan toplanan veriler bilgisayar ortaminda ve dosyalarda
korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Arastirmaci Adi: Ebru Biisra KOLKILIC
Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali
E-posta:

Tez Danismani: Dog Dr Fatma KAZANOGLU
Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali
E-posta:

Cevaplamaya gecmeden litfen * Bu ¢alismaya tamamen kendi rizamla katihyorum ve
uygulamaya katilmay1 kabul ediyorum.’ yaziniz ve imzalayiniz.
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ANNEXE 3: APPLICATION PROPOSEE AUX ETUDIANTS

Katilimcinin Adi ve Soyadt:

Smufi:

Yas:

Cinsiyet:

Hazirlik sinifit okunuz mu? : Evet O Hayir o
Cevabiniz ‘hayir’ ise Fransizcay1 nasil 6grendiginizi belirtiniz:

1- Est-ce que vous avez eu, lors de votre apprentissage du francais, des difficultés
concernant le genre des noms (le féminin) ? Selon vous, pourquoi le genre est un sujet
important lors de I’apprentissage du francais ? Vous pouvez expliquer votre point de vue
en turc.

2- Mettez la lettre M si le nom est masculin, la lettre_E si le nom est féminin.

M/F M/F
Heure Squelette
Portefeuille Communauté
Accessoire Mannequin
Reine Collection
Divorce Monde
Bruit Chronique
Musée Confiance
Ingénieure Banane
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3- Mettez les verbes au passé composé (dans certaines phrases le verbe est employé au
passif).

1) La décision d’enseignement a distance que la commission de l'enseignement supérieur

.................... a provoqué des changements de programme. (prendre)

2) Lespommes que je .........ccvvnnnn... étaient bonnes. (manger)

3) Lerepas .......ceevnnnnn. par mon pére. (préparer)

4) Hier, quand Elsa faisait du sport, elle .................... (se blesser) et elle ..........
(s’évanouir).

5) Lelivrequeje .......cooovennn... , était trés cher. (acheter)

6) Les paroles qu'ils .................... étaient sincéres. (Se dire)

7) Lavoiture .................... par le mécanicien. (réparer)

8) Ce feuilleton, je ne le regarde plus, le dernier épisode m’...................... (déplaire)

9) La ceinture de sécurité .................... par le passager. (boucler)

10) Les enfants dont vous m’avez parlé, ........................ (redoubler)

11)As-tuvuma fille? Je I’.................... de vue. (perdre)

12)Le premier acteur que j& .................... ¢tait Robert Dwayne Jr., tu le connais ?
(rencontrer)

13) Michelle et Arthur ...................... au mariage par leurs amis. (inviter)

14) Est-ce que Dominique a préparé sa valise ? Oui, il I’.................... (préparer)
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15) Avez-vous compris les explications du mode demploi ? Oui, on les ...... .......

(comprendre)
16)Mon amie ..............euenenn. sans rien me dire. (partir)
17) Mes tantes ............. I1y a dix ans dans un accident. (mourir)

4- Réécrivez le texte en transformant toutes les personnes au féminin (ou au masculin) et
en faisant attention a toutes les transformations concernant les accords dans les
phrases

Ex : En utilisant Lucie a la place de Pierre, la mére pour le pére...

UN COUP DE TELEPHONE INATTENDU
C’était vers la fin de la pandémie, Pierre était seul dans sa chambre. Tous les jours se
ressemblaient, ce jour-1a était tout aussi ordinaire que n'importe quel autre jour. Il s’est levé
environ a 11h. C’¢était une heure tardive pour lui mais en ce moment-la il n’avait pas besoin de
se lever tot. Il était tres déprimé, et quand il dormait, le temps passait vite. 1l n'y a que ¢a qui le
rendait heureux. Comme les autres jours, Il ne s’est pas habillé, il s’est juste lavé le visage. A
ce moment, il a entendu la voix de son pére : « Bonjour mon petit, viens, tout est prét ! ».
Chaque jour, son vieux pere lui préparait son petit-dejeuner. « J’arrive papa » a-t-il répondu. I1s
habitaient ensemble, lui et son pére. Alors qu’ils prenaient leurs repas, le portable du jeune
homme a sonné, c’était un de ses amis de l'université. Il a pris le portable calmement mais il
¢tait un peu nerveux parce que cela faisait longtemps qu'ils ne s’étaient pas parlé. Par contre, la
voix de ’homme a l'autre bout du fil était excitée; il était content de I’appeler. Au fur et a
mesure que la conversation progressait, Pierre devenait de plus en plus curieux du motif de
I’appel de son ami. Celui-ci lui a dit qu'il allait épouser sa petite-amie dont il était amoureux
depuis l'université, et il lui a déclaré qu'il voulait que Pierre soit le garcon d’honneur parce que
son amie, il 1'a rencontrée grace a lui. Le jeune homme pensait que c’était une offre bizarre
apres tant d’années mais pourtant, cela le rendait heureux que son ami se souciait de ce souvenir
lointain et finalement cette offre, il I'a acceptée. Ils ont décidé de se rencontrer pour parler des

détails du mariage.
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ANNEXE 4: CORRIGE DU TEXTE DE L’APPLICATION

1- Est-ce que vous avez eu, lors de votre apprentissage du francais, des difficultés
concernant le genre des noms (le féminin) ? Selon vous, pourquoi le genre est un sujet
important lors de I’apprentissage du francais ? Vous pouvez expliquer votre point de vue
en turc.

Les propres réponses des participants

2- Mettez la lettre M si le nom est masculin, la lettre_E si le nom est féminin.

M/F M/F
heure F squelette M
Portefeuille M communauté F
Accessoire M mannequin M
Reine F collection F
Divorce M monde M
bruit M chronique F
musée M confiance F
ingénieure F banane F

3- Mettez les verbes au passé composé (dans certaines phrases le verbe est employé au
passif).

1) La décision d’enseignement a distance que la commission de 1'enseignement supérieur

a prise a provoqué des changements de programme. (prendre)

2) Les pommes que j’ai mangeées etaient bonnes. (manger)

3) Le repas est préparé par mon pere. (préparer)
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4) Hier, quand Elsa faisait du sport, elle s’est blessée (se blesser) et elle s’est évanouie

(s’évanouir).

5) Le livre que j’ai acheté, était trés cher. (acheter)

6) Les paroles qu'ils se sont dites étaient sincéres. (se dire)

7) Lavoiture est réparée par le mécanicien. (réparer)

8) Ce feuilleton, je ne le regarde plus, le dernier épisode m’a déplu. (déplaire)

9) La ceinture de securité est bouclée par le passager. (boucler)

10) Les enfants dont vous m’avez parlé, ont redoublé. (redoubler)

11) As-tu vu ma fille? Je 1’ai perdue de vue. (perdre)

12) Le premier acteur que j’ai rencontré était Robert Dwayne Jr., tu le connais ?

(rencontrer)

13) Michelle et Arthur sont invités au mariage par leurs amis. (inviter)

14) Est-ce que Dominique a préparé sa valise ? Oui, il I’a préparée. (préparer)

15) Avez-vous compris les explications du mode d'emploi ? Oui, on les a comprises
(comprendre)

16) Mon amie est partie sans rien me dire. (partir)

17) Mes tantes sont mortes il y a dix ans dans un accident. (mourir)
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UN COUP DE TELEPHONE INATTENDU

Lucie seule
C’était vers la fin de la pandémie, Pierre était sewd dans sa chambre. Tous les jours se

Elle  levée
ressemblaient, ce jour-la était tout aussi ordinaire que n'importe quel autre jour. H s’est levé

elle
environ a 11h. C’¢était une heure tardive pour fH-mais en ce moment-1a il n’avait pas besoin de

Elle déprimée elle la
se lever tot. H était tres déprime, et quand # dormait, le temps passait vite. 1l n'y a que ¢a qui le

heureuse Elle habillée elle
rendait heureux. Comme les autres jours, H ne s’est pas habillé, # s’est juste lavé le visage. A

elle sa mere ma petite
ce moment, # a entendu la voix de sen pére : « Bonjour men petit, viens, tout est prét ! ».

sa veuille mere maman élle elles
Chague jour, sen vieux pere lui préparait son petit-déjeuner. « J’arrive papa » a-t-# répondu.-Hs

o . sa mére elles ) de la
habitaient ensemble, lui et sen pere. Alors qu’Hs prenaient leurs repas, le portable du jeune

femme une amije Elle elle
homme a sonné, c’était un de ses amis de l'université. l—l a pris le portable calmement mais H

o nerveuse 4l elles '
était un peu nerveux parce que cela faisait longtemps qu‘Hs ne s’étaient pas parlé. Par contre, la

_ delafemme o _elle  contente .
voix de+hemme a l'autre bout du fil était excitée; # était eontent de ’appeler. Au fur et a

Lucie curieuse
mesure que la conversation progressait, Pierre devenait de plus en plus eurieux du motif de

amie Celle-ci elle son petit ami elle, . amoureuse
I’appel de son ami. Celui-¢i lui a dit qu'H allait épouser sa petite-amie dont # était

) . elle elle ] Lucie  lafemme demoiselle
depuis l'université, et # lui a déclaré qu' voulait que Pierre soit le garcen d*henneur parce que

ami elle rencontré ~ ellelLa femme ' ' '
son amie, # I'a rencontrée grace a lui. ke jeune homme-pensait que c’était une offre bizarre

) la _heureuse amie o )
apres tant d’années mais pourtant, cela le rendait heureux que son ami se souciait de ce souvenir

elle Elles
lointain et finalement cette offre, # I'a acceptée. Hs ont décidé de se rencontrer pour parler des

détails du mariage.
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