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Bu arastirmanin amaci, farklilagtirllmis sosyal bilgiler etkinliklerinin
iistiin yetenekli 6grencilerin tutum, elestirel diisiinme ve yaraticiliklarina etkisini
incelemek ve dgrencilerin bu etkinliklere yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.
Arastirma 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Istanbul ilinde iistiin yetenekli
ogrencilerin egitim aldigi bir bilim ve sanat merkezinde gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin arastirma grubunu 5. siif Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme
programinda 6grenim goren 8’1 erkek, 6’s1 kiz olmak 14 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nicel deseni
olarak zayif deneysel desenler kapsaminda tek grup on test-son test modeli
kullanilmistir. Nitel veriler etkinliklerin uygulamasi siirecinde toplanmistir. Nicel
verilerin toplanmasinda “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi”, “Cornell Elestirel
Diisiinme Olgegi X Diizeyi” ve “Torrance Yaratici Diisiinme Olgegi Sozel ve
Sekilsel Formu” kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise &grenci
giinltikleri ile O0gretmen giinliigii kullanilmistir. Arastirma kapsaminda elden
edilen nicel verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmis, nitel verilerin
analizinde ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
farklilagtirllmig sosyal bilgiler etkinliklerinin {istliin yetenekli 6grencilerin derse
kars1 tutumunu artirdig1, elestirel diisiinme toplam puani, Torrance sozel toplam
yaraticilik puanlar ile Torrance sekilsel toplam yaraticilik puanlarimi artirmada
ise anlamli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada Ustiin
yetenekli 6grenciler farklilastirilmig sosyal bilgiler etkinleri ile ilgili yeni seyler
ogrendikleri, dersten keyif aldiklar1 ve yapilan caligmalar1 eglenceli bulduklari,
farkindalik kazandiklari, is birligi ve grup calismalari yapma firsati bulduklari,
farkli bakis agilar1 kazandiklari, g¢esitli yontem ve tekniklerle ders isledikleri,
farkli ortamlarda ¢alisma yaptiklarini belirtmislerdir.

ANAHTAR KELIMELER: Ustiin Yetenekliler, Farklilastirilmis Ogretim,
Sosyal Bilgiler, Bilim ve Sanat Merkezi



ABSTRACT

A MIXED METHOD RESEARCH ON THE DiFFERENTIATED
TEACHING MODEL DEVELOPED FOR THE GIiFTED iN SOCIAL
STUDIES LESSONS
DOCTORAL THESIS
GOKHAN GUCIN
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL STUDIES EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF. DR. ADNAN ALTUN
BOLU, JANUARY-2023
XV+ 282

The purpose of this study is to examine the effects of differentiated
socialstudies activities on the attitudes, critical thinking skills, and creativity of
gifted students and to determine experiences of students and teachers regarding
these activities. The research was conducted in a science and arts centre teaching
gifted students in Istanbul province in the academic year 2021-2022. The study
group of the research consists of 14 5th grade students, 8 boys and 6 girls, who
participate in the Individual Talent Recognition Programme. A mixed research
design was used for the study. A pretest-posttest design with one group was used
as the quantitative research design under the weak experimental designs.
Qualitative data were collected during the implementation of the activities. The
Social Studies Attitude Scale, the Cornell Critical Thinking Test Level X, and
the Torrance Test of Creative Thinking-Verbal and Figural Form were used to
collect quantitative data. Teacher and student diaries were used to collect
qualitative data. The SPSS package programme was used to analyse the
quantitative data obtained during the study, and descriptive analysis method were
used to analyse the qualitative data. As a result of the research, it was found that
differentiated social studies activities improved the gifted students’ attitudes
towards the course and had a significant effect on increasing the total score for
critical thinking, the Torrance total score for verbal creativity, and the Torrance
total score for figural creativity. In addition, it was found that the gifted students
learned new information about differentiated social studies activities, enjoyed
and had fun in the course, gained awareness, had the opportunity to collaborate
in group work, gained different perspectives, learned using different methods and
techniques, and studied in different environments.

KEYWORDS: Gifted, Differentiated Instruction, Social Studies, Science and
Arts Center

Vi



ICINDEKILER

Sayfa

KABUL VE ONAY SAYFASI ...ttt ii
ETIK BEYAN ...ttt iv
(@ )4 i SRR UP TR v
ABSTRACT e re e vi
ICINDEKILER .........coooooioiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e vii
SEKIL LISTEST .......ccviiiiiiieieee ettt Xi
TABLO LISTEST ..ottt Xii
KISALTMA VE SEMBOLLER LISTESI .......ccooocoviniiiniiniincnn, Xiv
TESEKKUR .......cocooviiiiiiesicteeee ettt n sttt an s XV
(I € 12 1SRRI 1
1.1 ProbIEem DUIUMIU ..o 1
A N 1 (- o PRSPPI 4
L3 ONBM. ..ottt sttt sttt 4
14 SINITIIKIAT ...eeiiiiie e 5
1.5 Sayiltilar/Varsaymmlar..........cccocooriiiiini e 6
1.6 TaNIMIAT.......viiiiiie et e e rne e 6

2. KURAMSAL TEMEL VE ILGILI ARASTIRMALAR .........ccccoooonvnnnn. 8
2.1 Zeka ve Ustiin Yetenek TanImI ........ceeveveveeeeerereeereereseseseseseeesesesesesesenns 8
2.2 Ustiin Yeteneklilerin OzelliKIEri............cccevvueveiceereicieieee e, 13
2.3 Ustiin YeteneKlilerin EZItimi.........co.crvrireveriiueiriireisscressssesesesssesesesne, 14
2.4 Sosyal Bilgiler OFIetimi..........ccoevivriirerereriiiieieeeseeeee e 17
2.4.1 Ustiin Yetenekli Cocuklara Yénelik Sosyal Bilgiler Ogretimi ...... 18

2.5 Farklagtirma........cocveiiiiiiiiiiieiee e 22
2.5.1 Farklilagtirilmis Program...........ccoooeiiiiiiiiiiiiicceee e 23

2.5.2 Farklilastirtlmis OZretim ........ococveveveveveeeeeeeeeeeeee e, 24
2.5.2.1 Miifredat Farklilastirma T1Keleri.........cocooveveererererererennen. 26

2.5.2.2 Farklilastirilmis Ogretimin Planlanmast............ccceveeee... 29

2.5.2.3 Miifredat OFeleri......cooverirerirriririreisieresieesese e, 32

2.5.3 Ustiin Yetenekliler I¢in Program Modelleri.............cccoevevriiveueraan 36

vii



2.5.3.1 Entegre Program Modeli.........ccccceuvueriveieiiinineie e 36

2.5.3.2 Paralel (Kosut) Program Modeli...........cccoooeniiiiiniiennnn. 44

2.5.3.3 lzgara (Kaplan) Modeli.......c.cccccoovvieiiiiiiiiiiec e 49

2.5.3.4 Okul Tabanli Zenginlestirme Modeli............cccccvvvininnnnne 53

2.5.3.5 Maker Miifredat Farklilastirma Stratejileri.............c........ 55

2.6 Ust Diizey Diisiinme BeCerileri ............coeervieriiireriecieriieeseceeese e, 57
2.6.1 YaratiCt DUSUNIME. ......cccuviieeiiiiie e e e 58
2.6.2 Elestirel DUSTNME .....c.eeiiiiiiiiiiieiie e 64
2.7 Sosyal Bilgiler Ve TUTUM ..o 68
2.8 T1gili AraStIrMAalar ...........coeveveeveiieeieiceeeeee e 70
2.8.1 Sosyal Bilgilerde Farklilagtirilmis Ogretim Yaklasimiyla lgili
ATASHIIMANAT .. 70
2.8.2 Diger Disiplinlerde Farklilagtirilmis Ogretim Yaklasimiyla Ilgili
ATASHIMANAT ...t 75

3. YONTEM ..ottt et 81
3.1 Arastirmanin DESENI .......eeiviiiiieiiiiiiieiiie e 81
3.2 KattlmCIaTr ... 83
3.2.1 Arastirma GrubU........cocveiiiii i 83
3.2.2 Arastirmacinin ROl .........ccccoiiiiiiiiii e 85
3.3 AraStirmMa OTTAML ...eeveeiiieiiieiiee et snee e 86
3.4 Uygulama SUMECH ....ccuveeeiiecie e 89
3.5 Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araglari...........c.ccocovvveiicnnnnnnnn 92
3.5.1 Nicel Verilerin Toplanmasi...........cccocueviiiiiiiiiiiiiiiiicicseesee 92
3.5.1.1 Sosyal Bilgiler Dersi Tutum OIGegi..........ccceeverreirerernnn 92

3.5.1.2 Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi................... 92

3.5.1.3 Torrance Yaratict DUginme Testi.......c.cccevvevrrerreriiiennnnn. 95

3.5.2 Nitel Verilerin Toplanmast..........ccccooiiiiiiiiiiiiiiiecen 100
3.5.2.1 Arastirmaci ve Ogrenci GUnliiKleri.............o.covvivevennnen. 100

3.6 Verilerin ANAliZi.......c.ccooveiiiiiiii 101
3.6.1 Nicel Verilerin ANalizi.........ccccooeiiiniiiiice e 101
3.6.2 Nitel Verilerin Analizi..........ccoooveiiiiiiiiiie, 102
3.7 Gegerlilik ve Giivenirlik Caligmalari...........cccoooiiiiiiiiiiiiiiiiesiece 102
4, BULGULAR ..ottt 105
AL NICEl BUIQUIAT ... s 105
4.1.1 UG DEFEIIET ....cviiiiiiiiiiciiiciici s 105
4.1.2 Betimsel Bulgular............ccoooieiiiii e 106



4.1.3 Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular.............cccceoevevevnnne. 108

4.1.4 Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ...........c..cccecvvevevnnee. 109

4.1.5 Ugiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ...........ccccocevevevnnne. 113

4.1.6 Dérdiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular.............cccov....... 117

4.2 NItel BUIQUIAK .....cveeiiiicceee et 124
4.2.1 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Igerigine Y®&nelik
Deneyimlerine Iliskin BUIGUIAT ..........ccccoveveveveverireeeereseeeseseneeenenenenenenans 124

4.2.2 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Urtinlerine Yonelik
Deneyimlerine Iliskin BUIGUIAT ..........ccccoveveveveviveneeeeseseeereseseeesenesenenenans 134

4.2.3 Oprencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Siirecine Y®nelik
Deneyimlerine Iliskin Bul@ular ...........c.ccccoveeeueveveiieiceeieeeeccee s 136

4.2.4 Oprencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Etkisine Yonelik
Deneyimlerine Iliskin Bulgular ...........c.cccooveeeueveeeeeeceeeeeeecee s 141

4.2.5 Ogrencilerin ve Ogretmenin  Etkinliklerin Gergeklestirildigi
Ogrenme Ortamina Y&nelik Deneyimlerine Iliskin Bulgular ............... 148

5. TARTISMA ...ttt bbb 151
5.1 Nicel Sonuglarin TartiS1Imast ........coovveveiiviiiiieiiiee e 151
5.1.1 Birinci Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma .........c..cccevvevevnnnee. 151

5.1.2 ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma ............ccocevevevevevennnnn. 152

5.1.3 Ugiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma .............ccecevevevenee. 156

5.1.4 Dérdiincii Arastirma Sorusuna iliskin Tartisma............ccccveveven.. 160

5.2 Nitel Sonuglarin TarttSImasT.......coceeiiiieriiiieie e 161
5.2.1 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Igerigine Yd&nelik
Deneyimlerine liskin Tartisma ..........cccceveeeveecuerereeeeeececeeeeeeeseseeseeens 162

5.2.2 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Uriinlerine Y®&nelik
Deneyimlerine Iliskin Tarti$ma .........c.ccceeueverereeeeeeeeeeeeeeeeseeeeseseeenns 165

5.2.3 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Siirecine Y®nelik
Deneyimlerine Iliskin Tarti$ma .........c.coceeeeveeereeeeeeeeeereeeeeeseeeeesesenns 166

5.2.4 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Etkisine Y®&nelik
Deneyimlerine Iliskin Tarti$ma ..........c.coceeuevererereueeeeeeseeeseeseeeeeesesesenns 168

5.2.5 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin ~Gergeklestirildigi
Ogrenme Ortamina Y&nelik Deneyimlerine iliskin Tartisma ............... 169

6. SONUC VE ONERILER ...........cccccoooviiiiieiieeeeeeeeee e 171
0.1 SONUG ...ttt bbbt 171
8.2 ONEITIET ..ot 174

7. KAYNAKLAR ... 175
8. EKLER ...ttt 193
EK -1 Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Izin Belgesi..........ccccvverrrirerrirerennene, 193



EK -2 CORNELL Elestirel Diisiinme Testi Izin Belgesi.........cccevevevrvrnnnn 194

EK -3 Torrance Yaratict Diisiince Testi izin Belgesi..........cceovvrverrirernnnee, 195
EK- 4 Torrance Yaratici Diistinme Testi Puanlama Egitimi Sertifikasi......196
EK -5 Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi..........cccovvverrirevnneee. 197
EK- 6 Veli Bilgilendirme FOrMU..........ccooiiiieiiiie e 198
EK-7 Veli Onam FOrMU ..o 200
EK- 8 Ogrenci Onam FOIMU ........cccoovovivvrieennesisieesesesesesesesesesesesesesesesenns 201
EK- 9 Etkinliklere iliskin FOtoZraflar ...........cccccoevveveriiriverieersiecre e, 202
EK- 10 Ogrenci GUnliKIeri YONErgesi.....ovovovevverevrverieireserieesesisesesesesenesenens 209
EK- 11 EtKINKKIEr ... 210



Sekil 2.
Sekil 2.
Sekil 2.
Sekil 3.
Sekil 3.
Sekil 3.
Sekil 3.

N QNN AW -

SEKIL LISTESI

Sayfa
. Farklilastirilmig 6gretim modeli .......cccovvvveiiiiiiiiiiiiie e, 26
. Entegre program modelinin boyutlart..........ccccooiniiiiiicniiiinn, 38
. Ustiin yetenekliler egitiminde ve EPM'de en iyi uygulamalar ........ 39
. Ig ice desen prototip MOGE..........cccveviveriicreiieieieceree e 82
. Arastirmada kullanilan desenin simgesel gosterimi .........ccoccvveenneen. 83
« OBIenme Ortaml.........c.ccevieiveiiueiiiceeieee e 88
. Arastirma stlirecinin sekilsel gOSterimi..........cccvevvveiiiieniiiieniieenninn. 91

Xi



TABLO LISTESI

Sayfa

Tablo 2. 1. Ekolayzir-6grenci hazirbulunusluguna dayali farklilastirilmis

gorevleri planlamak Icin DIr @rag........c.ccceevvveeiieiie e 30
Tablo 2. 2. Hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profili igin farklilastirma 6rnekleri34
Tablo 2. 3. Sosyal bilim Kavramlart ...........ccceeveeeieeninieiienese e 43
Tablo 2. 4. Paralel egitim programi’nin tanimlar1 ve temel bilesenleri................. 45
Tablo 2. 5. Kaplan’in derinlik ve karmasiklik boyutlart ..........ccccoevvnieiinnnnnnnnne 52
Tablo 2. 6. Ogrencinin 6zelliklerine gdre miifredat degisiklikleri segme rehberi.55
Tablo 3. 7. Arastirma grubu 6grenci bilgileri.........coovvviiiiiienineieeee 84
Tablo 3. 8. Torrance yaratici diisiinme sozel ve sekilsel testi alt boyutlart........... 97
Tablo 3. 9. Torrance yaratici diisiinme testi Tiirk¢e giivenirlik puanlari .............. 99
Tablo 4. 10. Deney ve kontrol grubuna iliskin betimsel bulgular-....................... 106

Tablo 4. 11. Arastirma grubundaki istiin yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler
tutum On-test ve son-test puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar
testi analiz SONUGIATT .......eeiviiiiiiiiiiie e 108
Tablo 4. 12. Arastirma grubundaki iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme
timevarim diizeyi On-test ve son-test puanlarina iligkin wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuglart ............ccocceveeeeiiiiie e 109
Tablo 4. 13. Arastirma grubundaki iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme
timdengelim dlizeyi 6n-test ve son-test puanlarina iliskin wilcoxon
isaretli siralar testi analiz SONUGIATT ........coeveviiieiiiiiiic e 110
Tablo 4. 14. Arastirma grubundaki iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme
varsayim kurma diizeyi 6n-test ve son-test puanlarina iliskin wilcoxon
isaretli siralar testi analiz SONUGIAIT .......eevvvviiiiii i, 111
Tablo 4. 15. Arastirma grubundaki iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme
gozlem yapma ve kaynagin giivenirligini sorgulama diizeyi on-test ve
son-test puanlarma iligkin wilcoxon isaretli siralar testi analiz
10381 o] 1 PR UPRTRROPIN 112
Tablo 4. 16. Arastirma grubundaki {istiin yetenekli 6grencilerin topla elestirel
diisiinme On-test ve son-test puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar
testl analiz SONUGIATT ........coovviiiiiiii e 113
Tablo 4. 17. Arastirma grubundaki istiin yetenekli Ogrencilerin Torrance
yaraticilik sozel akicilik diizeyi on-test ve son-test puanlarina iliskin
wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglart ...........ccocceeiiiveeninenne, 114
Tablo 4. 18. Arastirma grubundaki istiin yetenekli Ogrencilerin Torrance
yaraticilik sozel orijinallik dlizeyi 6n-test ve son-test puanlarina iliskin
wilcoxon igaretli siralar testi analiz sonuglart ...........ccocceevivieninnnne. 115
Tablo 4. 19. Arastirma grubundaki istiin yetenekli Ogrencilerin Torrance
yaraticilik sozel esneklik diizeyi on-test ve son-test puanlarina iliskin
wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglart ...........ccoccveeiiiieeniennne, 116
Tablo 4. 20. Arastirma grubundaki {stiin yetenekli 6grencilerin Torrance sozel
toplam yaraticilik On-test ve son-test puanlarina iliskin wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuGlart ........cooceevviieiiiiiiiiie e, 117
Tablo 4. 21. Arastirma grubundaki istiin yetenekli Ogrencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel akicilik diizeyi 6n-test ve son-test puanlarina iligkin
wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglart .........ccccocceeiiiveeiienenne, 118

xii



Tablo 4. 22. Arastirma grubundaki dstiin yetenekli o6grencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel orijinallik diizeyi On-test ve son-test puanlarina
iliskin wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuclart ........................ 119
Tablo 4. 23. Arastirma grubundaki istiin yetenekli Ogrencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel bagliklarin soyutlulugu diizeyi 6n-test ve son-test
puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglart ...... 120
Tablo 4. 24. Arastirma grubundaki dstiin yetenekli Ogrencilerin Torrance
yaraticilik  sekilsel zenginlestirme diizeyi 0On-test ve son-test
puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglari ...... 121
Tablo 4. 25. Arastirma grubundaki istiin yetenekli Ogrencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel erken kapamaya direng diizeyi 6n-test ve son-test
puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglart ...... 122
Tablo 4. 26. Arastirma grubundaki dstiin yetenekli oOgrencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel yaratici kuvvetler listesi diizeyi on-test ve son-test
puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglari ...... 123
Tablo 4. 27. Arastirma grubundaki iistiin yetenekli 6grencilerin Torrance sekilsel
toplam yaraticilik On-test ve son-test puanlarina iliskin wilcoxon

isaretli siralar testi analiz SONUGIATT ........ccveveviiiiiiiiiiie e 124
Tablo 4. 28. Farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretim etkinliklerinin igerigine
yonelik deneyimlere iligkin tema ve kodlar ...........c.ccooveiiniinicinnn 125
Tablo 4. 29. Farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretim etkinliklerinin iiriinlerine
yonelik deneyimlere iligkim tema ve kodlar ............cccceevviiiniennnne 134
Tablo 4. 30. Farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretim etkinliklerinin siirecine
yonelik deneyimlere iligkin tema ve kodlar ...........c.ccooveiiiinninennn. 136
Tablo 4. 31. Farklilastirilmis sosyal bilgiler ogretim etkinliklerinin etkisine
yonelik deneyimlerine iliskin tema ve kodlar ..............ccccovinnennnn 142

Tablo 4. 32. Farklilagtirllmig sosyal bilgiler 06gretim etkinliklerinin

.....

Xiii



BILSEM
BYFP

CEDTDX
EPM
MEB
NAGC

NCSS

TYDT

KISALTMA VE SEMBOLLER LiSTESI

: Bilim ve Sanat Merkezi
: Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi

: Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X Duzeyi

: Entegre Program Model

: Milli Egitim Bakanligi

: National Association for Gifted Children (Ulusal Ustiin Yetenekli
Cocuklar Birligi)

: National Council of the Social Studies (Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi)

: Torrance Yaratict Diisiince Testi

Xiv



TESEKKUR

[Ikogretimden doktoraya kadar egitim hayatima katki sunan hocalarim

olmak Uzere tiim degerli insanlara tesekkiir ederim.

Basta bu tezi meydana getirmemde beni destekleyen ve casaretlendiren

degerli danismanim Prof. Dr. Adnan ALTUN’a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez izleme komitesinde yer alan, tezimin ilerlemesine katki sunan Dog.
Dr. Sahin ORUC ile Dog¢. Dr. Fahri KILIC hocalarima, tez jurimde yer alan ve
tezime degerli katkilar sunan Prof. Dr. Hiiseyin CALISKAN ile Prof. Dr. Kaya
YILDIZ hocalarima, doktora egitimimin basindan sonuna kadar desteklerini
sunan Prof. Dr. Cemal AVCI hocama, fakiiltede odalarimi acan ve her zaman
desteklerini sunan Do¢. Dr. Murat TARHAN ve ismail Hakki CATLAK ’a,

Doktora tezimin yazim surecinde goriisleri ve destekleri ile tezime katki
sunan Murat TEKEL’e,

Tezimin arastirma grubunda yer alan Ogrencilerime, tizerimde buylk
emegi olan degerli annem, babam ve kardeslerime basta olmak iizere, tez

stirecinde beni destekleyen herkese tesekkiirlerimi sunuyorum.

Gokhan GUCIN
Ocak, 2023

XV



1. GIRIS

Bu boéliimde, arastirma ile ilgili problem durumu, arastirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi, sinirliliklar, sayiltilar ve tanimlara yer almaktadir.
1.1 Problem Durumu

Giliniimiizde egitimin amaci diger kusaklarin yaptiklari tekrar ederek
bilgiyi aktaran bireyler yetistirmekten ziyade bilgiyi harmanlayip farkli kosullara
transfer edebilen, karsilastigi problemlere c¢oziimler iiretip elestirel bakis agisi
kazanan ve yaraticilik yoni gelismis bireyler yetistirmektir. Bunu gergeklestirmek
icin yeni Ogretim tekniklerine ve programlara gereksinim duyulmaktadir.
Ozellikle iistiin yetenekli dgrencilerin egitimi s6z konusu oldugunda yeni egitim
programlarina daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir (Davashgil, 2004, s. 289). Clinki
bu Ogrenciler akranlarindan daha hizli 6grenme kapasitesine sahipler, soyut
fikirleri anlayabiliyor ve ylksek seviyede performans gosterebilmektedirler
(MEB, Bilim ve Sanat Merkezi [BILSEM] Yonergesi, 2019) ve bu 6grencilerden
mensup olduklar1 ulusu ileriye tasiyan liderler, sanatcilar ve bilim insanlari
olmalar1 ayrica diinya mirasina katkilar1 saglamalar1 beklenmektedir. Bu bakima
istiin yetenekli 6grencilerin egitimi hayati bir konu olmustur.

Ustiin yetenekli dgrencilerin tipik olarak, dil ve diisiincede gelisimsel
olarak ileri dlzeydedir. Okumayr erken Ogrenebilir, bazen de kendilerine
Ogretebilirler. Anlama, akilda tutma, kelime bilgisi ve mantiksal yeteneklerde
genellikle Gstiindirler (Terman ve Oden, 1947; Hall ve Skinner, 1980; Clark,
2008). Bu kapsamda bu ogrenciler i¢in gelistirilecek etkinlik ve g¢alismalarin
normal gelisim gosteren Ogrencilerden farkli olmasi gerekmektedir. Yani bu
ogrencilerin bireysel Ozellikleri dikkate alinarak egitim-6gretimin planlanmasi
gerekmektedir. Bu duruma ¢6zim getirmek amaciyla farklilagtirilmis 6gretim
modeli gelistirilmigtir. Farklilastirilmig  6gretim  modeli  68renme-0gretme
stirecinin igerik, iirlin, slireg ve Ogrenme ortami gibi Ogelerinde degisiklik
yapmay1 Onermektedir. Bir ders veya etkinlikte 6grencilerin hazirbulunusluk,
ilgilerine gore bu Ogelerin bir veya daha fazlasinda degisiklik yapilabilir.
Farklilastirilmis 6gretimi daha etkin hale getirmek i¢in cesitli ¢erceve modeler
gelistirilmistir (Sak, 2017). Bu ¢erceve modellerin bazilar1 fen ve matematik i¢in

daha uygun olurken bazilari da sosyal ve dil bilimleri i¢in daha kullanigh

1



olabilmektedir.  Farklagtirllmig  Ogretim  etkinliklerini  hazirlayacak  ve
uygulayacaklar farklilagtirmay1 yapacaklari derse gore uygun olan modeli temel
alarak farklilagtirma yapmalar1 gerekmektedir.

Tirkiye’de istiin yetenekli Ogrenciler i¢in en yaygm kurumlar
BILSEM’lerdir. BILSEM’lerde egitim-6gretim ilgili branslarda secilen
Ogretmenler ile alandaki akademisyenlerin ¢esitli calistaylarda yazdiklari
etkinliklerle gerceklestirilmektedir. Bu etkinlikler cerceve program olarak
anilmakta ve Ogretmenlerin bunlart zenginlestirmeleri ve g¢esitlendirmeleri
beklenmektedir. Ustiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili literatiirde etkililigi ¢esitli
arastirmalarla saptanan ve 6grenme alanlarinin/iinitelerin onlarin gereksinimlerine
gore farklilastirilacak program modellerinin herhangi biri de temel alinmamistir.
Oysa alanda c¢alisan uzmanlar istiin yeteneklilerin egitimi programlarinin
farklilastirma ilke ve programlar1 dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigini
belirtmektedir. Metrol (2014) yaptig1 arastirmada ABD ve Tiirkiye’de lstiin
yetenekli 6grencilerin egitimini karsilastirmis ve sosyal bilgiler dersine giren
ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersinin uygulamasma yonelik gorislerini ortaya
koymustur. Turkiye'de Ogretmenlerin farklilastirma faaliyetlerine  6rnek
gosterebilecekleri resmi bir paylasim imkanina sahip olmadiklarini séylemektedir.
ABD'nin New York eyaletinde sosyal bilgiler egitimi dersine giren 6gretmenler
istlin yetenekli 6grencilere yonelik eyaletin egitim bakanliginin resmi internet
sitesinde ornek ders planlarimim yer aldigimi belirtmislerdir. Ustiin yeteneklilik
giinimiizde daha ¢ok fen bilimleri ile 6zdeslesmekte ve robot gibi teknolojik
tirtinler, cesitli icatlar iiretme yoniinde bir egilim revagtadir. Aileler de genellikle
bu alanlarda ¢ocuklarinin ilerlemesini istemektedirler (Yigit ve Giigin, 2018a).
Halbuki ilkokul ve ortaokulda verilen sosyal bilgiler dersinin igerik alanlarim
olusturan sosyal bilimler de en az fen bilimleri kadar 6nemlidir ve sosyal bilimler,
edebiyat, sanat alanlarinda da yetenekli bireylere ihtiya¢c duyulmaktadir. Bunun
yaninda yetenekli 6grenciler fen alanlarini tercih etseler bile sosyal bilgilere yine
de gereksinim duyulmaktadir. Ciinkii sosyal bilgiler en yalin bigimde hayatin
kendisi olarak ifade edilmektedir. Yigit ve Giicin (2017 ve 2018b)’de yaptiklar
calismalarda BILSEM’deki o6grencilerin ileride sececekleri meslekle sosyal
bilgiler dersi arasinda bir bag kuramadiklarini ifade etmislerdir. Benzer bir
calisgmada Bolat ve Yelken (2019) oOgrencilerin sosyal bilgiler dersinin

kariyerlerine yonelik etkisinin diisiik oldugunu saptamistir.
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Sosyal bilgiler ister iistiin yetenekli olsun ister normal 6grenci olsun hem
simdiki yasamlarinda hem de gelecekte icra edecegi meslekle yakindan iligkilidir.
Sosyal bilgiler gelecegin sosyal bilimcilerini (tarihgi, cografyaci, siyasetei,
ekonomist, hukukc¢u, sosyolog, arkeolog gibi) yetistirme hedefinin yaninda
meslegi ne olursa olsun demokratik, insan haklarina saygili, iiretken kisaca etkili
vatandaglar yetistirme amaci giitmektedir. Bu bakimdan {istlin yetenekliler ilgi
duyduklari, yetenekli olduklar1 ve sececekleri alanlar fark etmeksizin sosyal
bilgiler dersi amag¢ ve dnem bakimindan her bireye kazandirilmasi gereken bilgi,
beceri ve tutumu iginde barindirdig sdylenebilir.

Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi i¢in genel farklilastirma o6geleri (igerik,
iriin, siiregc ve Ogrenme ortami1) dikkate alinarak hazirlanan etkinliklerin
uygulandig1 bir ka¢ arastirma mevcuttur. Cerceve modeller (entegre program
modeli, parallel program modeli, 1zgara modeli, ii¢lii zenginlestirme modeli v.b)
temel alinarak hazirlanan ders etkinlikleri de yetersizdir. Ozellikle sosyal bilimler
ve dil bilimleri icin bir cerceve model olarak entegre program modeli
onerilmektedir. Bu model temel alinarak hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim
etkinlikleri bir kac galismadan ibarettir. BILSEM’de 6grenim géren dgrenciler ile
ilgili ortaokul diizeyinde bu model kullanilarak ger¢eklestirilen herhangi bir
arastirmaya rastlanmamustir.

Farklilagtirllmig Ogretim modelleri temel alinarak uygulan 6gretim
etkinliklerinin o6grencilerin iist diizey diislinme becerilerini de gelistirdigi
literatiirde ifade edilmektedir. Cunkl Ustiin yetenekli 6grenciler zihinsel yonden
daha hizl1 6grenme, konular arasinda baglantilar kurma, karmagsik problem ¢ézme
gibi ozelliklere sahip olma bakiminda akranlarindan farklilagmaktadirlar
(Suveren, 2006). Farklilastilmig 6gretim modeli kullanilarak hazirlanan dgretim
etkinliklerinin Ggrencilerin elestirel diisiinme, yaratict diisiinme becerilerini
gelistirici bir 6zellige sahip olacaktir.

Bu bilgiler gercevesinde bu ¢alismanin problem cilimlesi su sekilde ifade
edilmigtir: BILSEM’de o6grenim goren 5. smf &grencileri igin hazirlanan
farklilagtirllmis  sosyal bilgiler etkinliklerinin 6grencilerin tutum, elestirel
diisiinme ve yaraticiliklarina etkisi nasildir ve bu etkinliklere iliskin 6grenci ve

ogretmen deneyimleri nasildir?



1.2 Amag

Bu arastirmanin amaci, listlin yetenekli 6grencilerin gereksinimleri dikkate
almarak BILSEM’de 0Ogrenim goéren 5. smuf ogrencileri igin hazirlanan
farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretim etkinliklerinin {istiin yetenekli 6grencilerin
tutum, elestirel diislinme ve yaraticiliklarin1 nasil etkiledigini belirlemektir.

Arastirmanin bu temel amaci kapsaminda asagidaki sorulara cevaplar aranacaktir.

1. Farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinlikleri dgrencilerin sosyal bilgiler
dersine iligskin tutumlarinda bir degisim olusturmakta midir?

2. Farklilastirilmis  sosyal bilgiler etkinlikleri 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinde bir degisim olusturmakta midir?

3. Farklilagtirilmis sosyal bilgiler etkinlikleriogrencilerin sozel yaratici
diisiinme becerilerinde bir degisim olusturmakta midir?

4. Farklilagtirtlmis sosyal bilgiler etkinlikleriogrencilerin sekilsel yaratict
diisiinme becerilerinde bir degisim olusturmakta midir?

5. Ogrencilerin ~ ve  &gretmenin  farklilastirilmis  sosyal  bilgiler

etkinliklerine iliskin deneyimleri nasildir?
1.3 Onem

Teknolojideki hizli gelisme ve degismeler, toplumun yapilanmasinda iyi
yetismis insan kaynagina olan gereksinimin Onemini ortaya koymaktadir.
Tiirkiye’nin ortaya koydugu hedeflere ulasarak ilerlemesi, kiiltiir ve degerlerinin
korumas: i¢in sahip oldugu yetenekli insan sermayesi 6nemli bir yer tutmaktadir.
Bu dogrultuda yetenekli bireylerin tanilanmasi ve gerekli egitimlerle donatilmasi
onemli bir konu olmaktadir (Koktlrk vd., 2021). Tiirkiye’de toplumsal degerler
ile ilgili konularin 6gretiminin 6nemli bir boliimii sosyal bilgiler dersi biinyesinde
gerceklestirilmektedir. Ustiin yetenekli olarak tanilanan &grencilerin egitiminde
toplumun mirast ve degerler 6nemli kavramlardir. Ciinkii bu 6grencilerin diinya
mirasina gelecekte katki saglayabilecekleri diistiniilmektedir. Sosyal bilgiler, hem
sosyal bilimlerin igeriklerinden faydalanarak bireylere toplumsal mirasin
aktarilmasini saglamakta hem de bireylerin diisiinme becerilerini gelistirmeyi
hedeflemektedir (Ozcan ve Mertol, 2015). Ustiin yetenekli bireylerin egitimi s6z

konusu oldugunda farklilastirma kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Farklilastirma,



iitlin yetenekli 6grencilerin sahip oldugu bir takim ozelliklerin dikkate alinarak
programin igerik, iiriin, siireg, 6grenme ortami gibi dgelerinde degisiklik yapmayi
ifade etmektedir. Ustiin yetenekli 6grenciler digerlerinden hizli 6grenme, soyut
diisiinebilme, kavramlar arasi baglant1 kurabilme gibi 6zelliklerle ayrilmaktadir
(Akkas ve Tortop, 2015). Bu bilgiler 1s1ginda aragtirmanin; Sosyal Bilgiler
Ogretiminde  Ustiin  yetenekli ~ Ogrencilerin  gereksinimlerine  yOnelik
farklilagtirillacak 6grenme alani/Uinitenin  gelecekte sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin stiin yetenekli 6grencilere yonelik farklilastirma temelinde
gelistirilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu programin iistiin
yetenekli  Ogrencilerin  list diizey diisinme  siireglerini  gelistirmeyi
hedeflemesinden dolay1 da alanyazindan farklilastigi ve 6nemli olacagi kanaati
olusmaktadir. Bununla birlikte Ustin yeteneklilerin egitimi konusuna, sosyal
bilgiler 6gretimine, elestirel diisiinmeye ve yaratici diistinmeye katki saglayacagi
disiinilmektedir.

Tirkiye’deki farklilagtirilmis 6gretim modeli temel alinarak (6zellikle
entegre program modelinde tema modelin bir boyutu olarak ¢cok dnemli) hem
sosyal bilgiler hem de diger derslerdeki etkinlik planlar1 genel olarak “sitem ve
degisim” temalarina gore tasarlanmistir. Bu arastirmada ise “Topum ve
Demokratik Yasam” modiiline uygun olarak “nedensellik” temasi gergevesinde
etkinlikler sekillenmistir. “Nedensellik” temasinin etkinlik planlarinda ilk defa yer
almasi bu aragtirmanin 6zgiin taraflarindan birisidir.

Bireysel egitimin daha ¢ok on plana ¢iktig1 glinlimiizde farklilagtirilmis
Ogretim yOnteminin de bireyin Ogrenme profile, hazirbulunusluk ve ilgisini
dikkate alarak egitim siirecini planlamay1 hedeflemektedir. Bu da aragtirmanin

giincelligini ortaya koymasi bakimindan énemli olmustur.
1.4 Simirhliklar

Bu arastirma;

1. 2021-2022 egitim 0gretim y1l1,

2. BILSEM Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan “Toplum ve
Demokratik Yasam” tinitesi/modiili,

3. Istanbul ili Avrupa yakasindaki bir BILSEM’e devam eden 5. simf

ogrencileri,
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Nedensellik temasi,

Farklilastirmada temel alinan model Entegre Program Modeli,

Ogrenci ve dgretmenin giinliiklerine yansittiklar: deneyimler,
Arastirmada kullanilmis olan Cornell Elestirel Diisiinme Testi,
Torrance Yaratict Diisinme Testi (S6zel Formu, On-test A- Son-test B)
ile Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi ve bu 6lgme araclarinin dlctiigii

diistiniilen nitelikler ile sinirlidir.

1.5 Sayiltilar/Varsayimlar

Bu aragtirma su temel varsayimlara dayanmaktadir:

1.

Ogrenciler, arastirmada veri toplamak igin yararlanilan 6lgme
araglarini gercegi yansitacak sekilde cevaplandirmiglardir.

Ogrenciler ve ogretmen deneyimlerini giinliiklerinde objektif bir
sekilde belirtmislerdir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerde 6grenciler dogal
davranmislardir.

Arastirmact farklilagtirllmis etkinlikleri uygulama siirecinde yansiz
davranmastir.

Uygulanan farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin gecerliligi ile ilgili

uzman goriisleri yeterli olmustur.

1.6 Tanimlar

Elestirel Diistinme: Elestirel diisiinme, kisinin bir konu veya verilen bir

konuda var olan bilgiyi analiz etme ve degerlendirme, s6z konusu bilgilerin

dogrulugunu agiklamaya ve onun hakkinda dogru bir fikre ulasmaya calisarak,

olas1 dis onyargilar1 géz ardi ederek ortaya koydugu kapasitedir (Baker, 2020, s.

5-6).

Farklilastirimis  Ogretim: farklilastirmayr 6gretmenin her &grencinin

kapasitesini en iiste c¢ikarmak amaciyla, hazirbulunusluk, ilgi ve Ogrenme

ihtiyaclart gibi 6grenci farkliliklarini dikkate alip bunlara yanit vererek proaktif

sekilde igerik, silire¢ ve iirlin icin ¢esitli yaklagimlar planlamasi ve uygulamasidir

(Tomlinson, 2001, s.7).



Sosyal Bilgiler: Sosyal bilimler ve diger bilim dallarinin icerik ve
yontemlerinden faydalanarak disiplinlerarasi bir anlayigla insanlarin zaman iginde
fiziksel ve sosyal ¢evreleriyle etkilesimini ele alan, bu konuda temel demokratik
degerlere sahip, diisiinen ve yetenekli demokratik yurttaglar yetistirmeyi
hedefleyen bir ¢calisma alanidir (Doganay, 2008).

Tutum: Tutum, diisiince, durum, ya da herhangi bir konu hakkinda,
Ogrenilmis ve uygun bir bicimde tepkide bulunma egilimidir (Lukow, 2002, s.
46).

Ustiin  Yetenekli Cocuk: Ustiin zekili ve yetenekli ¢ocuklar, iistiin
yetenekleri sayesinde yiiksek performans gosterebilen profesyonel olarak kalifiye
kisiler tarafindan tanimlanan c¢ocuklardir. Bunlar, kendilerine ve topluma
katkilarmi gergeklestirmek icin normal okul programi tarafindan saglananlarin
Otesinde farklilagtirllmis egitim programlarina ve hizmetlerine ihtiya¢ duyan
cocuklardir (Marland, 1972).

Yaraticilik: Yaraticilik, insanlarin akil yiirlitmek, problem ¢6zmek, karar
vermek ve anlam ve bilgi eklemek i¢in kullandiklar1 bir dizi énemli beceriden

biridir (Treffinger vd., 1993, s. 557).



2. KURAMSAL TEMEL VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Zeka ve Ustiin Yetenek Tanimi

Bugune kadar zekénin birgok tanimi yapilmistir. Bu konuya ilgisi olan her
alan kendi zekd tanimimi yapmistir. Bazen uyum, bazen de problem c¢dzme
yetenegi olarak vurgulanmistir (Bapoglu, 2010).

Sir Francis Galton zeka tzerine ilk 6nemli arastirmay1 ve yazilari lireten
kisidir. Galton, zekanin kiginin duyularinin keskinligi ile ilgili olduguna
inanryordu. Ornegin gérme, isitme, koku, dokunma ve tepki siiresi. Bu nedenle
zekédy1 6l¢me c¢abalari, gérme ve isitsel keskinlik, dokunsal duyarlilik ve tepki
stiresi gibi testleri iceriyordu. Kuzen Charles'in Tiirlerin Kokeni'nden etkilenen
Galton, evrimin, yiyecek kaynaklarini veya yaklasan tehlikeyi daha kolay
algilayabilen keskin duyular1 olan kisileri tercih edecegini diisiindii. Bu nedenle,
kisinin duyusal yeteneginin yani zek@nin dogal secilim ve kalitimdan
kaynaklandig1 sonucuna varmistir (Davis vd., 2014).

Modern zek& testlerinin kokleri 1890'larda Fransa'dadir. T. Simon'in
yardim ettigi Alfred Binet, Paris'teki hiikiimet yetkilileri tarafindan, hangi (donuk)
cocuklarin normal derslerden yararlanamayacagini ve bu nedenle 6zel egitim
almak icin Ozel simiflara yerlestirilmesi gerektigini belirlemek icin bir test
tasarlamak tizere ise alinmistir. Binet ve Simon boylece ilk zekd testini
gelistirmistir. Bu test 20. Yizyiil boyunca zekd alninda gergeklestirilen
caligmalart etkilemistir (Sak, 2017).

Spearman (1904) zekay iki faktor kurami ile ifade etmistir. Genel yetenek
“g” faktorl tim zihinsel aktivitelerde rol oynayan, ortak ve genel bir zihinsel
enerji; O0zel yetenek ‘“s” faktorli ise, bir isin yapilmasinda gerekli olan genel
zihinsel yetenekten ayr1 olarak ihtiyag duyulan zihinsel bir gug¢ olarak
algilanmistir (Duncan vd., 2000).

20. ylizyilin basinda “gifted child/yetenekli cocuk™ kelimesini ilk kullanan
kisinin Levis Terman olduguna inaniliyor. Terman 1916’da zekanin Sl¢iimii ile
ilgili ilk testi (Stanford-Binet) yaymladig igin istiin zekali egitim hareketinin
"babas1" olarak diislinliliiyor. Terman agirlikli olarak analitik becerilere ve
hafizaya odaklandirdigi bu testi IQ testi olarak adlandirmistir. Terman, ilk basta

bir kisinin zekasinin yalnizca yeteneklerini tanimladigina inanmasina ragmen



yillar siiren arastirmalar sonucunda IQ kadar kisiligin de yeteneklilikle ilgili
olduguna karar vermistir (National Association for Gifted Children [NAGC],
2017).

Thorndike (1920) zekanin tek bir faktorle aciklanamayacagini sOyleyerek
zekdnin birbirinden bagimsiz boliimlerden meydana geldigini ifade etmistir.
Thorndike zekay: soyut, sosyal ve makanik zeké olarak iice ayirmistir (Goleman,
2005).

Bireylerin sahip oldugu zihinsel farkliliklarinin temelinde ¢esitli
faktorlerin oldugunu belirten Thurstone, grup faktorleri teorisini gelistirerek zeka
kavramini degerlendirmistir. Thurstone'un grup faktéri teorisindeki temel
faktorler sozel yetenek, sayisal yetenek, muhakeme yetenegi, yer-mekan iliskileri,
hafiza faktorii, mekanik becerilerdir. Bunlar1 6lgmek icin “Temel Yetenekler
Testini” gelistirmistir (Eripek, 2005).

Weschler, zekadyr bireyin diisiince ve davranislarla ¢evresiyle etkili bir
sekilde basa ¢ikabilmesini kapsayan genel bir yetenek biciminde tanimlamistir
(Kulaksizoglu, 2001).

Piaget'e gore zeka, uyum saglama yetenegi, birey ve gevre arasindaki
denge ve zihinsel aktivitedir (Ginsburg ve Opper, 1969). Piaget, bilissel gelisimin
uyum, Ozimseme ve denge olmak iizere dogustan gelen (¢ egilimden
etkilendigini savunur (Usha, 2001).

Guilford gelistirdigi zeka yapisi modelini igerik, islem ve iirlin olmak
Uzere ti¢ bilesenden meydana getirmistir. Bu bilesenler birbirleriyle baglantili bir
sekilde calismaktadir. Icerik bileseni sekilsel, anlamsal, sembolik ve davranissal
alan1 kapsar. Islem bileseni bes bilesenden olusur: bilis, bellek, ayristirict
diisiinme, biitiinlestirici diisiinme ve degerlendirme. Uriin bileseni ise gruplar,
birimler, iligkiler, transformasyon ve Onerileri igerir. Bu agidan igerik elde
etmeden islem yapmak, islem yapmadan iiriine ulasmanin miimkiinat1 yoktur
(Sternberg ve Clinkenbeard, 1995).

Gardner zeka, zeka testcilerine birakilmayacak kadar énemlidir diyerek,
tek IQ puanlarmin ciddi sekilde sinirlandirilmasini elestirmistir. Geleneksel
yaklasimda tek faktorle agiklanmaya calisilan zekanin ¢ok sayida yetenekten
olustugunu ifade etmistir. Gardner, bir bireydeki herhangi bir potansiyel kalitenin
zeka olarak kabul edilebilmesi i¢in dort temel ozellige sahip olmasi gerektigini

belirtmistir. Bu dzellikler problem ¢6zme kapasitesi, triin ortaya koyabilme yetisi,
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potansiyelin ait oldugu kiiltiirde veya kiiresel ¢apta deger gormesi ve potensiyelin
sistematik sembollere sahip olmasi olarak agiklanmaktadir (Gardner, 1993).

Ustiin yetenekliligin evrensel olarak kabul edilen tek bir tanimi1 yoktur.
Terimlerin uzmanlar tarafindan bile yaygin kullanimi belirsiz ve tutarsizdir.
Kolaylik saglamak igin, yazarlar ve digerleri, {istiin zekdl ve yetenekli kelimesini
kisaltmak i¢in iistiin yetenekli kelimesini kullanirlar (Davis, vd., 2014).

Tiirkgede “yetenek” kelimesinin anlami genis olmakla birlikte “Bir
kimsenin bir seyi anlama veya yapabilme niteligi, istidat, kabiliyet, kudret; Bir
duruma uyma konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen gii¢, kapasite”
gibi farkli sekillerde tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2022). Ingilizce
de ise yetenegin alanina bagli olarak kullanilan “gifted” ve “talented” seklinde iki
terim mevcuttur. Bunlardan “gifted” tanri tarafindan dogustan bahsedilen bir
hediye (armagan) olarak agiklanirken, “talented” ise kabiliyet, hiiner anlamina
kullanilmaktadir (F. Akarsu, 2001). Ayrica Ingiltere’de bu iki kavrami da iceren
“ability” kelimesi egitim ve bilim ¢evrelerinde daha ¢ok tercik edilmektedir.

June Cox, yetenekli dgrencileri (able learners) tercih ederek Gstin zekali
(gifted), teriminden kaginir (Cox, Daniel ve Boston, 1985). Renzulli (1994) belirli
Ogrencilerde belirli zamanlarda ve belirli kosullarda gelistirilebilen “iistiin
yetenekli davraniglar” ifadesini tercih etmektedir. Tanimlama siireci sonucunda
cocuklara “iistiin  yetenekli” (gifted) sifatinin  verilmemesi gerektigini
savunmaktadirlar. Ayn1 nedenle birgok kisi “potansiyel olarak iistiin yetenekli”
ifadesini tercih ediyor.

“Ustiin yetenekli” terimi siklikla sporda (yetenekli bir atlet) veya yaratict
sanatlarda (yetenekli bir oyuncu) gosterilen yetenekleri tanimlamak igin kullanilir.
Bu referanslar genellikle belirli bir yetenege atifta bulunur ve bu yetenegin
sistematik 6grenme veya 6gretme olmadan ortaya c¢ikti§i one ¢ikmaktadir. Fakat
istiin yetenekli bireylerin genellikle becerilerini gelistirmek i¢in yillarini
harcadiklarina dair agik gostergeler mevcuttur (Thomson, 2006).

Ogretmenler tarafindan yetenekli &grencileri tanimlamak igin yaygin
olarak kullanilan birkag¢ terim vardir: zeki, yetenekli, yiiksek ugucu, olaganiistii
yetenekli, parlak (George, 1995; Wallace, 2000). Ogretmenler, bu terimleri belirli
yetenekler sergileyen ve farkli egitim olanaklarina ihtiyag duyan 6grencilere atifta

bulunmak i¢in birbirinin yerine kullanir (Thomson, 2006).
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George (1995) ustin yetenekli (gifted) 6grencilerin birgok alanda {istiin
performans gosterme potansiyeline sahip olduklarin1 ve Ustiin yeteneklilerin
(talented) bunu tek bir alanda yapanlar oldugunu ifade etmistir. Eyre (1997)’nin
ustin zeka@liliga ¢ok boyutlu bakisi daha karmasiktir ve istiin zekéli ve
yeteneklilerin sadece yiiksek akademik yetenege sahip olanlari degil aym
zamanda miizikal, sportif veya sanatsal yetenege sahip olanlar1 da icermesi
gerektigini diigtintir.

Ogretmenlerin  ¢ogu, {istiin yetenekli ogrencilerin, yeteneklerini
gelistirmek i¢in miifredat boyunca daha genis ve derinlikli 6grenme faaliyetlerine
ve genigletilmis firsatlara ihtiya¢ duyan 6grenciler oldugu konusunda hemfikirdir
(Thomson, 2006). Baz1 6grencilerin yeteneklerini gelistirmek i¢in ihtiyag duydugu
ogrenme ihtiyaclarini, Gagné (1985) farklilastirilmig Ustiin zekalilik ve yetenek
modeli (DMGT) ile gostermistir. Bu modelde Gagné, Ustin zekaliligin bir
bireydeki potansiyel veya yetenek oldugunu ve bunun ¢evresel ve diger faktorler
tarafindan yetenege doniistiiriilebilecegini one siirmektedir. Kisacasi Ustun zeka
dogustandir, Ustlin yetenek ise dogustan gelen potansiyelin yasamla birlikte
gelismesi sonucunda ortaya ¢ikar (Sak, 2017).

Columbus Grubu diye isimlendirilen bir grup arastirmaciya goére iistln
yeteneklik, gelismis bilissel yeteneklerin ve yiiksek yogunlugun bir araya gelerek
normdan niteliksel olarak farkli i¢sel deneyimler ve farkindalik olusturdugu
eszamansiz bir gelisimdir. Bu uyumsuzluk, ylksek entelektlel kapasite ile
artar. Ustiin zekalilarin benzersizligi onlar1 6zellikle savunmasiz kilar ve en iyi
sekilde gelisebilmeleri i¢in ebeveynlik, 6gretim ve danismanlikta degisiklikler
gerektirir (Columbus Group, 1991).

Morelock (1992) ustin yetenekliligi, normal olarak degerlendirdigimiz
standartlardan nitelik ve nicelik olarak farklilik gosteren, geligsmis zihinsel
becerileri igeren ve igsel deneyimleri agia ¢ikaran eszamansiz gelisim olarak
tanimlamistir.

Tannenbaum (2003), Ustiin zekaliligi kim, ne ve nasil sorularini yanitlayan
bir siiflandirma ile tanimlama sorununu ele almistir. Ustiin yeteneklilik modeli,
kisinin diisiince iiretmede, somut seyler liretmede, sahnelenmis sanat icra etmede
veya insani hizmetleri gerceklestirmede yaratict veya yetkin olabilecegini
varsayar. Tannenbaum (2003), iistiin yetenekli 6grencilerin ileri seviyede 6grenme

ve yaraticilik, yani s6z vereceklerini, ancak yiiksek diizeyde yaraticilik ve
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tiretkenligin neredeyse her zaman yetiskin fenomenleri oldugunu belirtti. Nihai
istliin yeteneklilige katkida bulunan birbiriyle i¢ ice gegmis bes faktorii
listelemistir. Bu faktorler siiper genel yetenek, olaganiistii 6zel yetenek, zihinsel
olmayan bireysel 6zellikler, cevresel faktorler ve sans faktoriidiir.

Calvin Taylor'm (1986) ¢oklu yetenek totem diregi kavrami, Ustiin zeka ve
ustlin yetenekleri tanimlamaz. Bunun yerine, 6grencilerin ¢gogunlugunun bir tiir
0zel beceri veya yeteneklere sahip olacagina dair farkindaligimizi arttirir.
Taylor'm (1978) orijinal alti yetenegi (akademik, yaratici, planlama, iletigim,
tahmin ve karar verme) dokuz yetenege (akademik, tiretken diisiinme, iletisim,
tahmin, karar verme, planlama, uygulama, insan iligkileri ve ayirt edici firsatlar)
genisletildi. ikinci ile altinc1 yetenekler (iiretken diisiinme, iletisim, tahmin, karar
verme ve planlama, uygulama, insan iliskileri ve ayirt edici firsatlar) yaraticiliga
ve problem ¢ozmeye katkida bulunan “diisiinme yetenekleri” olarak adlandirildi.
Son ¢l (uygulama, insan iligkileri ve ayirt edici firsatlar) fikirleri eyleme
gecirmek icin esastir.

Sternberg'in tstii kapali Gstin zekalilik teorileriyle ¢alismasi, davraniglart
miikkemmellik, nadirlik, iiretkenlik, kanitlanabilirlik ve deger gdsteren yetenekli
insanlar olarak tanimladigimizi gosterir (Davis, vd., 2014). Sternberg (2003)
entelektiiel Gstiin zek&nin tek bir IQ numarasi ile temsil edilemeyecegi konusunda
hemfikirdir ve analitik iistiin yeteneklilik, sentezci (yaratici) Ustlin yeteneklilik ve
pratik Ostln yeteneklilik olmak tzere ¢ ana tstun yeteneklilik tiirti tanimlamastir.
Analitik Ustin zeka, tipik zek& testleri, Ozellikle analitik akil yiiriitme ve
okudugunu anlama ile dlciilen akademik yetenektir. Sentetik iistiin yeteneklilik,
yaraticilik, i¢gdrii, sezgi veya yeniliklerle basa ¢ikma yetenegi anlamina gelir. Bu
tiir kisiler en yiiksek IQ puanlarin1 kazanamayabilirler, ancak nihayetinde topluma
en biiylik katkilar1 yapabilirler. Pratik iistiin yeteneklilik, analitik ve/veya sentetik
yeteneklerin giinliik, pragmatik durumlara basariyla uygulanmasini igerir.

Terman‘dan beri c¢esitli arastirmacilar, yetenekli (gifted) teriminin
anlammnin giderek degisen perspektifine katkida bulunmustur. Ustiin zekahlar ile
ilgili genel kabul goren goriis Joseph Renzulli yapmis oldugu tanimdir. Renzulli
(1986) yaratict olarak iiretken kisilerin, 6zellikle de topluma degerli katkilarda
bulunmus yetiskinlerin tanimlarina dayanarak stun zek&li/yetenekli yerine iistiin
yetenekli davranis ifadesini kullanmustir. Ustiin yetenekli davranis Gg temel insan

Ozelligi kiimesi arasindaki bir etkilesimi yansitir. Bu U¢ halka genel ve/veya 6zel
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yetenek, yuksek dlizeyde gorev bagliligi (motivasyon) ve yiiksek diizeyde
yaraticilik 6gelerinden olugmaktadir. Bu kiimeler ortalamanin iizerindedir (ancak
yiikksek olmasi sart degildir). Ustiin zekdli ve yetenekli gocuklar, bu karma
Ozelliklere sahip olan veya bunlar gelistirebilen ve bunlari insan performansinin
potansiyel olarak degerli herhangi bir alanina uygulayabilen ¢ocuklardir (Renzulli
ve Reis, 2003).

2.2 Ustiin Yeteneklilerin Ozellikleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin dzelliklerini belirlemek, dgretmenlerin ve
ebeveynlerin Ustlin yetenekli gocuklari tanimasina ve anlamasina yardimer oldugu
icin Onemlidir. Tiim c¢ocuklar fiziksel, entelektiiel, duyussal ve davranigsal
ozellikler agisindan farklilik gosterse de, arastirma literatiiriinde iistiin zekali ve
yetenekli Ogrencilerin bazi1 Ozellikleri siklikla tekrarlanmaktadir (Davis, vd.,
2014).

Ustiin yetenekli cocuklar, tipik olarak, dil ve diisiincede gelisimsel olarak
ileri diizeydedir. Erken, hizla gelisen konusma, biiyiiyen bir kavramsal yetenek ve
bilgi tabanim yansitir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar okumay1 erken 6grenebilir, bazen
de kendilerine 6gretebilirler. Bu 6grenciler anlama, akilda tutma, kelime bilgisi,
depolanmis bilgi ve mantiksal yetenekler de genellikle Gstiindirler (Terman ve
Oden, 1947; Hall ve Skinner, 1980; Clark, 2008).

Yazma, matematik, muzik ve sanatsal yetenekleri erken ortaya cikar.
Motivasyon ve sebat daha sonraki yetiskin basaris1 i¢in dSnemlidir. Ustiin yetenekli
Ogrencilerin yiiksek motivasyonu ve meraki ileri diizeyde ilgilere yol agar
(Feldhusen, 1986).

Ustiin yetenekli &grenciler bagimsiz, kendi kendini motive eden bir
ogrenme stiline sahip olma egilimindedir. Genellikle yapilandirilmamis ve
katilime1 6grenme etkinliklerini tercih ederler (Griggs ve Dunn, 1984).

Entelektiiel olarak {istiin yetenekli 6grenciler degerleri ve ahlaki konular1
sezgisel olarak kavrarlar (Clark, 2008). Daha az benmerkezcidirler ve bu nedenle
bagkalarinin haklari, duygulari ve sorunlar1 ile empati kurabilirler (Silverman,
1993). Bazilar1 suglu olsa da, genellikle daha diiriist ve giivenilirdirler. Degerler

ve hakkaniyet ve adalet duygusu erken gelisir, tutum ve davranislarda tutarliliga
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ve sosyal konulara ilgiye yol acar. Ustiin mizah da iistiin yetenekli ¢ocuklarin bir

0zelligi olarak bulunmustur (Davis vd., 2014).
2.3 Ustiin Yeteneklilerin Egitimi

Ustiin yetenekli dgrenciler, engelli 6grenciler gibi, ihtiyac ve yeteneklerine
uygun bir egitimi hak ederler. Ustiin yetenekli 6grencilerin yarmmn liderleri
olmalarina yardim etmenin toplum yararinadir (Davis vd., 2014).

Ustiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklar, iistiin yetenekleri sayesinde yiiksek
performans gosterebilen profesyonel olarak kalifiye kisiler tarafindan tanimlanan
cocuklardir. Bunlar, kendilerine ve topluma katkilarin1 gerceklestirmek igin
normal okul programi tarafindan saglananlarin 6tesinde farklilagtirilmis egitim
programlarina ve hizmetlerine ihtiya¢ duyan ¢ocuklardir (Marland, 1972).

Yiiksek performans gosterebilen cocuklar, asagidaki alanlardan herhangi
birinde kanitlanmis basar1 ve/veya potansiyele sahip olanlar1 igerir:

1. Genel entelektiiel yetenek

2. Ozel akademik yetenek

3. Yaratic1 veya tiretken diisiinme

4. Liderlik yetenegi

5. Gorsel ve sahne sanatlari

6. Psikomotor yetenek (Davis vd., 2014).

Ustiin yeteneklilerin kisa bir tarihi:

Ustiin yetenekliler konusundaki egitim ¢alismalarmin ¢ikis noktasini antik
cagda yasayan Platon’a (Eflatun’a) kadar uzatmak miimkiindiir. Platon “Devlet”
isimli kitabida tistiin yetenekli ¢gocuklart “altin ¢ocuklar” diye adlandirmistir (Eng,
1973).

Antik Sparta, istiin yetenekliligi askeri terimlerle tanimladi. Atinali
erkekler o6zel okullara gitti ve sofistler tarafindan egitildi. Roma'da erkekler ve
kizlar birinci diizey okullara devam etti, ancak yiliksek 6grenim sadece erkekler
icindi (Meyer, 1965).

Cin'in yedinci yiizyll Tang hanedani, emperyal mahkemeye dahi g¢ocuk
getirdi. Cok yetenekli bir Ustlin zekalilik anlayisin1 kabul ettiler, yeteneklerin
beslenmesi gerektigini kabul ettiler ve ¢ocuklarin yeteneklerine gore egitilmeleri

gerektigine inandilar (Tsuin-chen, 1961).
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1800'lerin sonlarma kadar Japonya, yalnizca Samuray g¢ocuklari i¢in iist
diizey egitim sagladi. Samuray ¢ocuklart Konfiigylis klasikleri, doviis sanatlari,
tarith, kompozisyon, hat sanati, ahlaki degerler ve gorgii kurallar1 konularinda
egitim aldi. Siradan insanlara uygun bir sekilde sadakat, itaat, algakgdniilliiliik ve
caligkanlik o&gretildi. Birkag bilim adami, hem Samuray hem de siradan
entelekttel yetenekli gocuklar icin 6zel akademiler kurdu (R. S. Anderson, 1975).

Estetik, olaganiistii sanat, mimari ve edebiyata deSer veren ve iireten
Ronesans Avrupa'simi etkiledi. Giiglii hiikiimetler, Michelangelo, Da Vinci,
Boccaccio, Bernini ve Dante yetenekli sanatcilarini, mimarlarin1 ve yazarlarini
zenginlik ve onurla ddullendirdi (Davis vd., 2014).

Amerika'nin ilk kurulus yillarinda, Ustlin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin
egitimi ile ilgili endiseler ¢cok biiyiik degildi. Baz1 yetenekli gencler, ortaokul ve
koleje devam etmenin hem akademik basariya hem de ticretleri 6deme yetenegine
dayanmaktaydi (Newland, 1976).

Ingiltere'de, Avrupa'nin geri kalanindan farkli olarak, miras kalan servet ve
unvanlara duyulan kizginlig1 iceren Ingiliz toplumuna yayilmis olan giiclii simif
bilinci, kit egitim fonlarimi yetenekli 6grencilere yardim etmek i¢in harcama
konusunda esitlikgi bir isteksizlige yol act1. 1990'larin sonlarma kadar Ingiltere'de
ustlin yetenekliler egitimi ivme kazanmamustir (Gross, 2003).

Ustiin yeteneklilerin egitiminde kullanilan srtatejiler

Ustiin yeteneklilerin egitimlerinde kullanilmak iizere cesitli stratejiler
bulunmaktadir. Bu stratejiler gruplama tiirleri, hizlandirma, zenginlestirmedir (F.
Sahin, 2018).

Gruplamada uzun senelerdir uygulanmakta olan bir yaklasgimdir.
Ogrenciler yeteneklerine gore seviyelere ayrilarak farkli okullarda, farkli
smiflarda veya ayni sinif igerisinde farkli sekillerde 6grenim goriirler. Okul iginde
okul, 6zel okul, tam 6zel siif, erken 6zel sinif, kismen 6zel siif, XYZ siiflar,
karma sinif, derse dayali yeniden gruplama, hizlandirilmis siniflararasi sinif,
kaynak oda (destek oda), smif i¢i benzer yetenek gruplari, sinif i¢i karigik yetenek
gruplari, sinif i¢i ¢ok diizeyli gruplar seklinde farkli gruplama tiirleri mevcuttur
(Sak, 2017).

Hizlandirmada 6grencilerin takvim yasinin aksine sahip oldugu kapasite ve
yeterliligine goére egitim programlarina katilmay: ifade etmektedir. hizlandirma

ders atlama, okula erken kayit yaptirma, tiniversiteden ders alma, uluslararasi
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bakalorya programi, farkli iki programa ayni zamanda kayit yaptirma, program
sikigtirma, 6grencinin kendi 6grenme hizinda 6gretim yapma ve konu temelli
hizlandirma gibi tiirleri vardir (Sahin, 2018). Hizlandirma stratejisi {stiin
yetenekli 6grencilerin akademik ve bilissel gelisimlerini olumlu etkilemektedir.
Ayrica dile getirildigi kadar hizlandirmanin bu 6grencilerin sosyal ve duygusal
gelisimini  olumsuz  etkilemedigini  destekleyen arastirmalar — mevcuttur
(VanTassel- Baska, 2005).

Zenginlestirme stratejisi ise egitim imkanlarini ve programi ¢esitlendirerek
egitim-0gretim etkinliklerini genel program konularinin disina ¢ikarmak amaciyla
kullanilmaktadir (Sak, 2017). Zenginlestirme stratejilerine, bagimsiz ¢alisma,
asamali gorevler, alan gezileri, 6grenme giinliikleri, agik uclu ve ger¢ek yasam
sorunlart ile genisletme etkinlikleri, okul geneli zenginlestirme, zenginlestirme
kiimeleri, okul sonrasi programlar, O0grenme merkezleri, igerik transferi,
olimpiyatlar 6rnek gosterilebilir (Schiever ve Maker, 2003).

Tomlinson ve Imbeau (2010), farklilagtirilmig G6gretim uygulamasini
icerik, silirec ve {rilin gibi miifredatla ilgili unsurlarin 6grencinin hazir
bulunuslugu, ilgisi ve Ogrenme profiline dayali olarak degistirilmesi olarak
tanimlamaktadir.  Farklilasgtirma o6gretim  kavrami  &grencilerin  bireysel
ozelliklerine gore egim almalarma dikkat c¢ektigi i¢in zenginlestirme ve
hizlandirma kavramlarmi  da  kapsadigi  sOylenebilir  (Tortop, 2015a).
Farklilagtirma ile ilgili daha ayrintili bilgi ileriki boliimlerde agiklanacaktir.

Tiirkiye’de lstiin yetenekliler ile ilgili en yaygin egitim-6gretim kurulusu
BILSEM’lerdir. BILSEM Ydnergesine gore ozel/Ustin yetenekli birey,
“Yasitlarina goére daha hizli ogrenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin
kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen,
ilgi alanlarimda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yuksek diizeyde performans
gosteren birey”dir (MEB, BILSEM Yonergesi, 2019).

BILSEM’e secilen &grenciler uyum, destek egitimi, bireysel yetenekleri
fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme, proje iretimi ve yoOnetimi egitim
programlarina alinirlar. Programlari tamamlayan Ogrencilere tamamladigi her
programm sonunda BILSEM miidiirliigiince “Program Tamamlama Belgesi”

verilir (MEB, BILSEM Yonergesi, 2019).
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2.4 Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilgiler ilk defa ders olarak 20. yiizyilin baslarinda Amerika
Birlesik Devletlerinde okutulmaya baslanmistir. Amerika Birlesik Devletleri’nin
bu dénemde sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda ge¢irdigi biiylik doniisiim goc,
sehirlesme, sanayilesme, asayis, irkeilik, yurttaglik bilinci gibi acil sorunlara
sebep olmustur. Bu sorunlara ¢6ziim aramak ve ulusal toplum anlayisim
olusturmak amaciyla sosyal bilgiler dersi egitim-68retim hayatina girmistir
(Kiligoglu, 2012).

Sosyal bilgiler egitimcileri i¢in diinyadaki en biiyiik profesyonel dernek
olan Ulusal Sosyal Bilimler Konseyi (NCSS), sosyal bilgiler dersini su ifade ile
tanimlamaktadir:

Sosyal bilgiler, vatandaslik yetkinligini gelistirmek igin sosyal bilimler ve
beseri bilimlerin biitiinlesik calismasidir. Okul programi i¢inde sosyal bilgiler,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi,
psikoloji, din ve sosyoloji gibi disiplinlerin yani sira matematik, doga bilimleri
beseri bilimlerden uygun iceriklerden yararlanarak koordineli, sistematik bir
calisma saglar. Sosyal bilgilerin temel amaci, genglerin birbirine bagimli bir
diinyada kiiltiirel a¢idan farkli demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak kamu
yarar icin bilingli ve gerekgeli kararlar alma becerisini gelistirmelerine yardimci
olmaktir (Schneider, 1994, s. 9).

Soysal bilgiler icin disiplinler, konular ve temalar 6nemli (¢ boyutu
olusturmaktadir. Temalar, miifredat planlamacilarinin ve dgretmenlerin kapsami
biraz daraltmasina yardimec1 olur ve onlara hangi sosyal bilginin en fazla ilgiyi hak
ettigi konusunda daha iyi bir fikir verir. Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi tarafindan
olusturulan Sosyal Bilgiler i¢in Miifredat Standartlari, bu tiir 10 tema
tanimlamaktadir (Parker, 2014, s. 5-6).

1. Kiltar
Zaman, Stireklilik ve Degisim
Insanlar, Yerler ve Cevreler
Bireysel Gelisim ve Kimlik
Bireyler, Gruplar ve Kurumlar

Iktidar, Otorite ve Yonetim

N o oA W N

Uretim, Dagitim ve Tiiketim
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8. Bilim, Teknoloji ve Toplum

9. Kiiresel Baglantilar

10. Vatandaslik Idealler ve Uygulamalar

Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimine baktigimizda temelleri Islamiyet’in
kabuliiniin 6ncesine dayandirmak miimkiindiir. Ancak bir ders adi olarak “sosyal
bilgiler” 1968 programi ile ilk defa okutulmaya baslanmistir. Buna ragmen daha
once sosyal bilgiler dersi tarih, cografya yurt bilgisi/yurttaslik bilgisi/vatandaglik
bilgisi gibi derslerle verilmeye c¢alisilmistir (V. Sonmez, 2005). 1968 yilindan
itibaren ilkokullarda, 1975 yilindan itibaren de ortaokullarda okutulmaya baslanan
sosyal bilgiler dersi 1985 yilinda II. Kademede Milli Tarih, Milli Cografya ve
Vatandaslik Bilgisi dersleri olarak verilmistir. 1997-1998 egitim-6gretim yilindan
itibaren Sosyal Bilgiler dersi tekrar okutulmaya baslanmistir (Safran, 2015, s. 13).
2005 programu ile 6grenci ve etkinlik merkezli, sosyal bilgiler agisindan bilgi ve
beceriyi dengeleyen Ogrencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini
dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis hayata
gecirilmeye ¢alisilmistir (Yetkin ve Dascan, 2008, s. 598).

Tiirkiye’deki son sosyal bilgiler 6gretimi programi ise 2017 programidir.
Bu program, bireyin sahip oldugu bilgi diizeyini degerlendirmekten ziyade bilgiyi
kendi hayatinda yapilandirmasi neticesinde anlamli olacagi anlayisina binaen
egitim programlarinin giincellenmesi ve gelistirilmesi ¢aligmalarmin gerekli
oldugu ve egitim sistemlerinin kapsamli ve siirdiiriilebilir miidahalelerle stirekli

olarak yenilenmesi diisiincesiyle olusturulmustur (MEB, 2018, s. 4).
2.4.1 Ustiin Yetenekli Cocuklara Yénelik Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal Bilgiler, genisleyen, siirekli degisen uygulamalari olan,
tanimlanmig sinirlart olmayan ve toplumun isleyis bicimleriyle ilgili cok sayida
akademik disipline deginen kapsayici bir terimdir (Harris, 2015a, s. 361).

Sosyal bilgiler dersinde 6grenciler, birgok akademik disiplinden alinan bir
temel bilgi ve diisinme bigimi gelistirirler, 6nemli konularda kendilerinin ve
bagkalarinin goriislerini nasil analiz edeceklerini Ogrenirler ve aktif, bilgili
vatandaslar olarak yurttaslik ve toplum yasamina katilmak i¢in motive olurlar
(Schneider, 1994, s. 9).
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Sosyal bilgiler cografya, tarih, ekonomi ve diger konular1 kapsayan,
insanlarin toplumda nasil yasadiklarini ve kendilerini nasil Orgiitlediklerini
inceleler (Collins English Dictionary of the English Language, 2022). Bu da
karmasik sorunlar1 ve birden fazla kavrami ayni anda ele alabilen iistiin yetenekli
ogrencilerin gereksinimlerine uygundur (Harris, 20153, s. 361).

Reis ve Renzulli (2001) Gstun zekal: diisiincenin gelisiminin, 6grenci ilgisi
diisiiniilerek insa edilmis farklilastirilmis, zenginlestirilmis, anlamli bir 6grenme
ortam1 araciligiyla meydan okuma ve sorgulamay1 beslemeye bagli oldugunu 6ne
stirmektedir.

Ustiin yetenekli c¢ocuklar, hazirbulunusluk diizeylerine bagli olarak
o0grenme hizi, derinligi ve karmasikligi bakimindan yasitlarindan farkli 6zellikler
sergilemektedirler. Bu 0Ogrencilerin egitiminde zenginlestirme, hizlandirma
ve/veya gruplama adi altinda stratejiler kullanilmaktadir (F. Sahin, 2018). Bu
stratejilerden zenginlestirme gelismis iilkelerin ¢ogunda en yaygin kullanilan
program modellerindendir. Tiirkiye’de ise alandaki d6gretmen yetersizligi ve sinif
sayllarinin ~ fazlaligindan dolayr uygulama olanagt kisith  olmustur.
Zenginlestirmede istiin yetenekli ¢ocuklarin gereksinimleri dikkate alinarak
normal siif programinda uyarlamalar yapilir (Ataman, 2003, s. 193).
Zenginlestirme yatay ve dikey olarak iki tirli sekilde uygulanabilir. Yatay
zenginlestirme yapilacak etkinliklerin ¢esidini ¢ogaltmay: ifade ederken, dikey
zenginlestirme ayni konu iizerinde ayrintili c¢alismalar yapmayi ifade eder
(Davasligil, 2004).

Herhangi bir dersin veya miifredatin farklilagtiritlmasi ise belirli bir 6grenci
grubu tarafindan sunulan 6zgiin ihtiyaglar tarafindan yonlendirilmelidir. Bir grup
olarak, istlin yetenekli Ggrenciler, bilgiyi normal gelisim gdsteren &grencilere
gore daha hizli 6ztimseme egilimindedir. Ayrica kavramsal olarak daha erken akil
yiiriitme yetenegini kazanma egilimindedirler. Bu ileri diizey beceriler, {istiin
yetenekli Ogrencilere acik bir sekilde Ogrenme avantaji saglar. Ancak ayni
zamanda bazi engelleri beraberinde getirir (Gallagher, 2016, s. 118). Ustiin zekal:
Ogrencilerin edindigi bilgi tabani etkileyici olabilir, ancak bu bilgiyi diistinme
stratejilerinin yardimiyla uygulamaya koyarlarsa faydali olacaktir. Ustiin zekal
ogrenciler gercekleri daha kolay 6grendikleri i¢in, onlara zorlayici gelen bilgiler
ya da akil ytiriitmeler sunulmadikga alt diizey diisiinme becerilerine giivenmeyi ve

ist diizey diisiinme becerilerini kullanmaktan ka¢immmayr Ogrenebilirler.

19



(Gallagher, 2009, s. 6). Genel olarak, istiin yetenekli 6grenciler, normal gelisen
Ogrencilere gore acik sorular sormaya ve sorgulamaya dayali 6grenme ortamlarini
tercih etmeye daha yatkindir (Gallagher, 2012).

Sosyal bilgiler farklilasma i¢in yararli bir dayanak saglar. Sosyal bilgiler
disiplin i¢i baglantilar ve dogal disiplinler aras1 baglantilarla dolu bir alandir:
Antropolojinin tarih ve bilimi birbirine baglamasi gibi ekonomi de dogal olarak
sosyal bilimler ile matematik arasinda koprii kurar. Psikoloji, sosyal bilimleri,
biyolojiyi, kimyayr ve daha fazlasim igerir. Sanat ve edebiyat da tarih
arastirmalarinin dogal arkadaglaridir. Aslinda, herhangi bir ¢aligma alaninda olan
her sey, dogas1 geregi tarihin bir &gesidir. Sosyal bilgilerde kavram merkezli
ogretim desteklenir. Ulusal Sosyal Arastirmalar Konseyi (NCSS, 2010), alanin
farkli dallarin1 destekleyen ve onlar1 birbirine baglayan 10 tema bu kapsamda
onemlidir (Gallagher, 2016, 118). Baska bir ifade ile agiklamak gerekirse dogasi
geregi sosyal bilimlerin alan1 ¢ok disiplinlidir. Ge¢mis ve simdiki, insani ve
politik sistemlerin incelenmesidir. Bu alani bilim, matematik ve dil sanatlar1 ile
birlestirdikce diinyamizla ilgili gii¢lii kavramlar ortaya ¢ikmaktadir. Yine ge¢misi,
bugiinii ve gelecegi genel kavramsallagtirmaya dahil etmek ve daha biiyiik
temalara ulasmak i¢in kavramsallagtirma ihtiyacinin farkinda olunmalidir (Clark,
2008).

Sosyal bilgiler 6gretimi farklilagtirmak icin ideal bir ders alanmidir ¢linkii
igerik aktif katilima uygundur. Projeler, grup calismasi ve otantik yurttas odakli
calisma segenekleri, 6grencilere daha derin bir uygulama olmadan uzun sureli
bellege baglanmasi imkansiz olan geleneksel gergekleri ezberlemenin otesine
gecmenin bir yolunu sunar (Fox ve Hoffman, 2011, s. 181).

Ogretimi  akademik materyalle anlamli bir sekilde ilgilenmeye
yonlendiren:

e Sosyal bilgiler 6gretimi ve 6grenimi anlamli olduklarinda gii¢liidiir

e Sosyal bilgiler 6gretimi ve O&grenimi, biitiinlestirici olduklarinda

gucluduar

e Sosyal bilgiler 6gretimi ve Ogrenimi, deger temelli olduklarinda

gucludur

e Sosyal bilgiler 6gretimi ve 6grenimi, zorlu olduklarinda gii¢liidiir

e Sosyal bilgiler 6gretimi ve 6grenimi, aktif olduklarinda gii¢liidiir
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gibi yukarida aciklanan sosyal bilgiler 6gretiminin amaglari, ayni zamanda
farklilastirilmis 6gretimi de destekler. Geriye katilimi veya ilgiyi azaltmadan
zorluk seviyesini artiracak sekilde miifredatin degistirilmesini saglamak kalir
(Gallagher, 2016, s. 118).

Amaci se¢im siirecine hakimiyet saglamak olan bir sosyal bilgiler linitesini
ele alalim. Baz1 dgrenciler potansiyel segcmenlere bu siireci agiklayan bir brosiir
hazirlarken, digerleri bu konuda bir makale yazar ve bir baska Ogrenci siireci
sinifa aciklamak i¢in bir PowerPoint ve simif sunumu hazirlar. Bagka bir 6grenci
grubu, se¢im silirecinin adimlarin1 ve asamalarini, bir ev insa etmek veya bir
kulube tye olmak gibi diger ortak siireglere benzetmeye karar verir (Fox ve
Hoffman, 2011, s. 14)

Harris (2015a) bireyin hem eylem hem de etkilesim yoluyla degisim
meydana getirme yeteneginden hareketle iistiin yetenekli ¢ocuklar ve Sosyal
Bilgileri Hegelci bir diyalektikle aciklamaktadir. Hegel'e gore insan varolusunun
zirvesine veya idealine ancak karsitlarin catismasi ve birlesmesi ve degisim
siirecini olusturan toplumsal evrim yoluyla ulasilabilir. Bdylece kademeli
degisiklikler donlim noktalarina yol acar.

Hem Marx hem de Engels, modern toplumdaki degisimin toplumsal
giiclerinin dinamiklerini ele aldilar ve toplumsal dinamiklerin kesisimi
konusundaki duruglarinin c¢ogu, Hegel'in felsefesi ve teorisinden tiiretilmistir
(Williams, 1977).

Bu nedenle iistiin yetenekli 6grenciler icin tasarlanmis bir Sosyal Bilgiler
miifredat, siirekli olarak catigma, kiiltiirel erozyon ve degisim sancilariyla
bogusan bir diinya toplumu baglaminda incelenmelidir. Sosyal Bilgiler, eski ve
modern kiiltlirleri, etnik faktorleri, zaman i¢indeki degisimi, gelisimi ve bir
yandan teknolojik yeniliklerden bir yandan da gelenekten etkilenen bir dinya
gorlisine atifta bulunarak tarihin 1s1831inda cografi, tarihsel, ekonomik ve politik
faktorlerin degisimini kapsar (Harris, 2015a).

Uygulamal1 etkinlikler yoluyla yansitma, sorgulama ve kisisel 6zdeslesme
ve ¢oklu bakis agilar1 araciligiyla kesif, tarth ve sosyal bilgilerin diger yonleriyle
bir baglant1 ve 6zdeslesme kurar (Terry ve Panter, 2010, s. 174). Ogrenme
deneyimi yelpazesi, antik diinyanin proje odakli ¢aligmalarinda simulasyonu ve
modern diinyada hizmet ederek 6grenmeye katilimi igerdiginde, istiin yetenekli

ogrenciler 1s basinda diyalektigi kavrayabilir ve igsellestirebilirler. Sosyal Bilgiler
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miifredatindaki 6zenli, dikkatli kavrama ve uygulama, iistiin yetenekli 6grencinin
islerin nasil oldugunu ve nasil degisebilecegini gérmesini saglar (Harris, 2015a).

Ozetlemek gerekirse, Sosyal bilgiler

e dogas1 geregi disiplinler arasidir. Sanat, matematik, dil sanatlari ve

bilimle kolay baglantiya izin verir,

e sosyal bilgiler meslekleri tarafindan halihazirda tanimlanmis ¢ok sayida

soyut kavramla temsil edilir,

e cok sayida 6zgiin belge ve deneyimle desteklenir,

o clestirel diisiinme, yaraticilik ve etik akil ylirlitmeyi entegre etmek i¢in

kolayca uyarlanabilir.

Sosyal bilgilerin igerigi, iistiin yetenekli 6grencilerin geleceklerine dair bir
vizyon olusturmaya baslamalari i¢in ideal bir platform olan bilgiyi aktarir ve
kimlik olusturur (Gallagher, 2016, s. 132).

Ayrica sosyal bilgiler, medeniyetin catismaya ve degisime maruz kalan
birgok yonlnu kapsadigi onciiliinden yola ¢ikarak, Ustiin yetenekli 6grencilere
yonelik ¢aligmalari, dogru tarihsel kayitlara, toplum ve toplumlardaki farkliliklar
ve ortakliklara katkida bulunan i¢ ige gegmis faktdrlere yonlendirmek dnemlidir.
Modern yetenekli 6grenci, degisim, catisma ve zamana bagli eylemde nedensel
faktorlerle ilgili anlamli liderlik yapacaksa, aktif Ogrenmenin gerceklesmesi
gerekir. Bireyin kiiresel resimdeki yeri, toplumdaki arastirmalarin dinamikleri ve
gerceklik 1s181nda iyice anlasilan diyalektik diisiince araciligiyla denetim odagini
kurar ve giiclendirir. Sosyal Bilgiler, bir sinifta canlanabilen, heyecan yaratabilen

ve ustiin yetenekli 6grencilerin ilgisini ¢ekebilen, degisen, hareketli bir ortamdir
(Harris, 2015a, s. 384-385).

2.5 Farkhlastirma

Bu bolimde farkhilagtirllmis  program, farklilagtirtlmis  Ogretim,
farklilagtirllmis ~ 6gretim  ilkeleri, farklilastirilmig  Ggretimin  planlanmasi,
farklilastirilmis 6gretim 6geleri ve tistiin yetenekliler i¢in farklilagtirilmig 6gretim

modellerine yer verilmistir.
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2.5.1 Farkhlastirilmis Program

Ustiin zekalilar igin farklilasmanin tanimlanmasi, program, Ogretim ve
degerlendirmenin birbiriyle iliskili oneminin kabul edilmesini gerektirir. Ustiin
yetenekliler i¢in farklilagtirilmis bir program, iistiin yetenekli 6grenci gruplarinin
ve/veya bireysel Ogrencilerin ihtiyaclarina goére wuyarlanmis olup uzman
miidahaleyi gerek¢elendirmek i¢in standartlardan oldukg¢a farkli deneyimler
saglayan bir programdir. Bu program, 6grenmeyi optimize etmek i¢in uygun
ogretim ve degerlendirme siiregleri kullanilarak, iistiin yeteneklilerin egitimli bir
egitmeni tarafindan verilir (VanTassel-Baska, 2010, s. 10).

Ayn1 yastaki ¢ocuklar, boy-kilo, kisilik, hobiler, hoslandiklar1 ve
hoslanmadiklari seylerde farkli olduklar1 gibi 6grenme s6z konusu oldugunda ayni
farkliliklar1 gosterirler. Cocuklar birer insan olduklar1 i¢in ortak noktalar1 vardir.
Bununla birlikte birey olduklari i¢in de belirgin farkliliklara da sahiptirler
(Tomlinson, 2001, s. 1).

Genel egitime devam 6grenciler nasil birbirlerinden ilgi, yetenek v.b farkli
bireysel oOzelliklere sahipse iistiin yetenekli Ogrencilerin her birinin ilgileri,
ihtiyaclar1, yetenekleri ve bireysel Ozellikleri digerlerinden farklidir. Bundan
dolay istiin yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili genel kabul edilmis ortak bir
egitim programi bulunmamaktadir. Ustiin yetenekliler i¢in hazirlanan egitim
programlarinin temel amaci genel egitim programlarinda dikkate alinmayan/goz
ard1 edilen ihtiyaclarina yonelik olarak onlarin yeteneklerini gelistirecekleri ve
potansiyellerini ortaya ¢ikaracaklar1 ortamlar hazirlamaktir. Ustiin yetenekliler
icin egitim programi tasarlamak onlarin yeteneklerini ve ihtiyaglarini tespit
etmenin yaninda mevcut programlarin farklilastirmasini da kapsamaktadir (Emir,
2017, s. 4).

Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik faaliyet ve programlarin gelisimini
diisiindiigiimiizde farklilagtirma terimi genellikle bu faaliyet ve programlari nasil
tasavvur ettigimizi Ozetlemek i¢in kullanilir. Cogu zaman istiin yetenekli
ogrencileri kendi kendine Ogrenmeye yonlendirecek ve gergek dlnyadaki
sorunlart anlamalarin1 ve bunlar {izerinde hareket etmelerini saglayacak daha {ist
diizey diisiinme becerilerinin ve siireclerinin kullanimini tesvik eden materyallerin

ve stratejilerin kullanilmasi bu faaliyetlerin dogas1 ve hatta sunuldugu alandan
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daha onemlidir (VanTassel-Baska ve Little, 2017; akt. VanTassel-Baska vd.,
2020, s. 153).

Program tasarimi, bir programi olusturan temel 6zellikleri tanimladig igin
iistiin yetenekliler i¢in farklilastirilmis bir programin dnemli bir bilesenidir. Ustiin
yetenekli 6grenciler i¢in bir programda tartisilamaz bir temel, genel miifredat
ilkelerini konu o&zellikleri ve istiin yetenekli 6grenci &zelliklerini birbirine
baglayan saglam bir tasarimdir. Ustiin zekalhlar igin iyi yapilandirilmis bir
program, uygun hedefleri ve sonuglar1 ve basarilarin1 destekleyen ilgili etkinlikleri
belirlemelidir (VanTassel-Baska, 2010, s. 10).

Ustiin yetenekli dgrenciler igin farklilastirilmis miifredat materyalleri de
kaynak olarak tek bir metnin Gtesine geg¢meli, ileri diizey okumalar saglamali,
ilging ve zorlayici fikirler sunmali, bilgiyi gecici ve acik uclu olarak ele almali ve
Ogrencilerin disiplinler aras1 baglantilar kurmasina olanak taniyan kavramsal bir
derinlik saglamalidir. Ayni kriterleri karsilayan yiiksek kaliteli teknoloji
kaynaklar1 da entegre Ogrenmenin Onemli bir pargasi olarak kullanilmalidir

(VanTassel-Baska, 2010, s. 12).
2.5.2 Farkhlastirilmis Ogretim

Farklilagtirilmis 6gretim, onlarca yildir uygulanan bir smif yaklagimidir.
Bu, bilginin iletilmesinde 6grenci farkliliklarina 6nem veren bilim adamlarinin
getirdigi pedagojik degisimden kaynaklanan bir Ogretim  yaklagmmidir
(Kamarulzaman vd., 2017, s. 78).

Egitimde farklilagtirma konusu oOgretmenler arasinda ¢ok fazla ilgi
gormeye baslamistir. Okullar, 6grenciler arasindaki farkliliklarn artik gérmezden
gelemeyeceklerini 6grendiler. Bu anlayis da kesinlikle iistiin yetenekli 6grenciler
icin olumlu bir egilimdir (Davis vd., 2014, s. 156).

Farklilagtirma, standartlasan 6gretme ve 6grenme yaklagimlarina karsi
ihtiyathidir. Standart sorunu olan Ogrenciler nadirdir ve standardizasyon
konusundaki akademik c¢esitliligi g6z ardi eden egitim yaklagimlarinin, tim
Ogrenci yelpazesine ulasmada ters etki yaratmasi muhtemeldir. Etkili standartlara
dayali 6gretim ve farklilagma arasinda bir geliski yoktur. Program bize ne
Ogretecegimizi sOyler: farklilagma bize nasil oldugunu sdyler. Bu sebeple,

standartlara dayali bir miifredat 6gretmeyi segersek, farklilasma, bu miifredatin
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cesitli Ogrenciler ig¢in en iyi sekilde ¢alismasini saglayabilecegimiz yollar
onermektedir. Bagka bir deyisle, farklilasma, gesitli 6gretim ve 6grenme modlarini
kullanarak ayni standardi bir dizi 6grenciye nasil Ogretecegimizi gosterebilir
(Tomlinson, 2000, s. 9).

Farklilagtirma Ogrencilerin ihtiyaglarini, ilgi alanlarin1 ve yeteneklerini
dikkate alir, 6grencilere secenekler sunar. Farklilastirma yapan Ogretmenler,
ogrencilere sagladiklar1 se¢enekler konusunda ¢ok bilinclidir (Roberts ve Inman,
2007).

Tomlinson (2001) farklilastirmay1 6gretmenin her 6grencinin kapasitesini
en lste ¢ikarmak amaciyla, hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme ihtiyaglari gibi
ogrenci farkliliklarii dikkate alip, bunlara yanit vererek proaktif sekilde igerik,
siire¢ ve lrlin icin ¢esitli yaklagimlar planlamasi ve uygulamasi olarak
tamimlamuigtir (S. 7). Bir baska ifade ile farklilastirma &grencilerin ihtiyag,
ogrenme stilleri ve ilgileri ¢cergevesinde 6gretimin seviyesi hizi ve tiiriinde yapilan
diizenlemelerdir. Farklilagtirilmig Ogretim sayesinde Ogrenciler potansiyellerini
aciga cikarabilmektedirler ve akademik olarak gelisimleri {ist seviyeye
ulagmaktadir (Tortop, 2015a, s. 20).

Farklilagtirma felsefesi iginde Ustiin zekali 6grenciler, bireysel yetenekleri
ve ihtiyaclar1 tek bir {istlin yetenekli miifredatla karsilanamayan cok cesitli bir
grup olarak kabul edilir. Bu nedenle, iistiin yetenekli 6grenciler icin dgrenme
deneyimlerini farklilastirma Onerileri, yalnizca lstlin yetenekli 6grenciler igin
genel olarak faydali oldugu disiintilen zorluklar1 (daha fazla derinlik ve
karmasiklik, hiz, daha fazla bagimsizlik) saglama ilkelerini degil, ayn1 zamanda
bireysel 6grenci ihtiyaglarina yonelik miifredat ve 6gretim degisiklikleri de icerir
(Hertberg-Davis, 2009, s. 251).
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Farklilastirma

O i i Ogretme ve N .. . i
Ogrerelértlaenyiléeswk bgrenme i Ogrenci varyansina | Ogrencilere liderlik
. Kaliteli mifredat. 8" ey cevap veren etmek ve rutinleri
destekleyen bir bilgilendiren talimat yonetmek
ortam. degerlendirme )

gibi farklilasmanin genel ilkelerine rehberlik eden

7

bir 6gretmenin anlayisi tarafindan sekillendirilen

Z

Ogrenci ihtiyaglarina proaktif tepkisidir

Ogretmenler, dgrencilerin

Hazirbulunusluk:
Bir 6grencinin
belirlenen 6grenme

hedeflerine yakinligi

ilgi Alanlar:
Tutkular, yakinlklar,
O6grenmeyi motive

eden akrabaliklar

Ogrenme Profili:
Ogrenmeye yonelik

tercih edilen yaklagimlar

| gibi bireysel 6zelliklerine gére |

icerik:
Ogrencilerin 6grenme

hedeflerine ulagmak igin ugrastig
bilgi ve fikirler

Uriin:
Ogrenciler bildiklerini,

anladiklarini ve yapabileceklerini
nasil gosterir?

Siireg:

Ogrencilerin icerigi nasil
anladiklari ve anlamlandirdiklari.

gibi mifredat égelerinde farkliastirma yapabilir.

Ogretmenler bunu gesitli 6gretim stratejileri araciligiyla yaparlar.

Ogrenme/ilgi Merkezleri
RAFT'ler

Grafik dizenleyici
iskeleli Okuma/Yazma
Zeka Tercihleri

Katmanli Atamalar
Ogrenme Sozlesmeleri
Mendler
Tic-Tac-Toe

grup arastirmasi

Karmasik Talimat
Bagimsiz Projeler
ifade Secenekleri

Klgik Grup Egitimi

Sekil 2. 1. Farklilastirilmis 6gretim modeli
(Tomlinson, 1999, 2001; Tomlinson ve Moon, 2013, s. 2)

2.5.2.1 Miifredat Farkhlastirma flkeleri

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde Maker Miifredat Farklilastirma
Modeli (Maker, 1982), Paralel Mifredat Modeli (Tomlinson vd., 2008), Entegre
Program Modeli (VanTassel-Baska ve Wood, 2009), Mufredat Daraltma Modeli
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(Reis ve Renzulli, 1978), Purdue Ug-Evre Modeli (Feldhusen ve Kollof, 1986),
Uclii Zenginlestirme Modeli (Renzulli, 1977), Ozerk Ogrenen Modeli (Betts,
1986), UYUKEP (Tortop, 2013, 2015b), UYEP (Sak, 2009) modelleri program

gelistirme ve genel miifredatin farklilastirmasi agisinda 6ne ¢ikan modellerdir. Bu

modellerin iizerinde anlasti1 fikirler istiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde
genel ilkeler olarak kabul edilmektedir (Sak, 2017, s. 172). Bu ilkeler su
sekildedir:

Programlar kavram, tema ve problemleri temel alarak tasarlanmalidir.
Spesifik konular i¢in de disiplinlerarasi konulara ve problemlere yer
verilmelidir.

Program 6grencilerin yetenekli olduklari ve ilgili duyduklari alanlarda
derinlik, karmasiklik, soyutluluk, genislik saglayabilmelidir.

Programin icerdigi konular gercek hayattan alinmali ve gelecegi
diistindiirecek nitelikte olmalidir.

Bagimsiz arastirma becerileri gelistirilmelidir.

Yaratici, elestirel ve analitik diisinme gibi iist diizey diistinme
becerilerini gelistirmelidir

Programa bilimsel arastirma yontem ve teknikleri yerlestirilerek
ogrencilerin bu becerileri gelistirilmelidir.

Etkinlikler problem temelli olmali ve acik wug¢lu sorulara yer
verilmelidir.

Deha kisilerin hayatlar1 programlara dahil edilmelidir.

Elestirel bir anlayisla mevcut fikirler ele alinmali ve yeni fikir liretme
konusunda 6grenciler cesaretlendirilmelidir.

Program, 6grencilerin kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina varmalarina
yardimc1 olmali ve bireysel farkliliklara gore esnek olmalidir.

Program Onemli kazanimlarin ve {riinlerin ortaya ¢ikarmasini
saglamalidir.

Ogrencilerin  ortaya ¢ikardig iiriinlerinin ~ degerlendirilmesinde
kullanilan 6lgtiler standart ve spesifik olmalidir.

Ogrenciler galismalar ile ilgili iiriinler gelistirirken konu, yontem ya da
sunu turdnd ilgi ve isteklerine gore kendileri segmelidir (Tortop, 2015a,
S. 64-66; Sak, 2017, s. 172).
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Farklilagtirma yapilirken bazen 6grencilerin bildikleri konular ¢ikarilir ve
iist smiflardan kazanimlar alinarak hizlandirma yapilir. Bazen de konularda
genisleme ve derinlik saglamak amaciyla programa kazanimlar eklenerek
zenginlestirme yapilir (F. Sahin, 2018, s. 68). Miifredatin farklilagtirilmasi,
gelismis beklentilerle eslesen islevsel Ogrenme diizeyine dikkat edilmesini
gerektirir. Ileri 6grenme beklentilerinin uyarlanmasinin da gerceklesmesi gerekir.
Saglanacak temel deneyimlerin derinligi ve karmasikligi i¢in es zamanli bir
kazanim olmaksizin 6grencileri miifredatin bir sonraki asamasina tagimak yeterli
olmayabilir. Bu nedenle iistiin yetenekli 6grenciler icin miifredat seviyesi, hiz,
soyutluluk, karmasiklik, derinlik, zorlayicilik, soyutluluk ve yaratict firsat
ihtiyaglarina gore uyarlanmalidir (VanTassel-Baska, 2010, s. 10).

Hizlandirma: Ustiin yetenekli 6grenciler, normal gelisim gdsteren
akranlarina oranla karmasik bir konuyu kavramada ve derinlemesine 6grenmede
daha hizlidirlar (Emir, 2017, s. 5). Bundan dolay1 ogretim programinda
hizlandirma 6n degerlendirme sonucuna gore 6grenme hizi artirilarak derinlik
azaltilmast veya tam tersi derinlik artirilarak hizin azaltilmasi seklinde
uygulanabilir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2009, s. 82-83).

Karmagsikhik: Bir konunun igerisine cesitlilige yer verilerek, farkli
degiskenlerin eklenerek ve alternatif kaynaklar ise koyularak caligma karmasik
hale getirilebilir (VanTassel-Baska, 2003). Ogrenciler ayn1 anda farkli becerilerini
kullandiklar1 ve bilgiyi es zamanl olarak O6grenmeleri Ogretim programinin
karmasikligini gosteriri (Sak, 2017, s. 172).

Derinlik: Programda 6grencilerin ilgileri dogrultusunda istedikleri ¢aligma
alanlarinda ileri diizey 6grenme saglamalarini, bilimsel aragtirma yontemlerini
kullanmalarini, bagimsiz aragtirmalar yapmalarini ifade eder (Sak, 2017, s. 172;
VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2009, s. 83).

Yaraticihik: Yaraticilik kriterini karsilamak i¢in proje ¢alismalarinin iistiin
zekalilar icin de dikkatli bir sekilde farklilagtirilmasi gerekir. Egitimin tiim
seviyelerinde is birligine dayali ¢alismaya daha fazla vurgu yapildigindan, iistiin
yetenekli egitimcilerin bu tiir bir ¢alismanin bu 6grenci grubu igin yeterince
zorlayici olup olmadigina ve igerdigi baglamsal ortamlarin olup olmadigina karar
vermek igin bir dizi standart kullanmasi kritik 6nem tasir. Proje ¢alismasinin
farklilagsmasi, projenin yapildigi ortama ve isin talepleri tarafindan ele alinan

degiskenlere ve becerilere dayali olarak degerlendirilebilir. Ogrenci iiriinlerine
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alternatiflerin saglanmast da miifredatin yaraticilik boyutunu artirmaktadir.
Omegin, oOgrenciler sectikleri siir bigimlerini kullanarak bir siir kitabi
olusturabilirler (VanTassel-Baska, 2010, s. 10).

Zorlayicilik: Ustiin yetenekliler igin bir ¢alismanin zorlayici olmasi ileri
seviye igerige sahip olmasi, farkli kaynaklarin kullanilmasi, herhangi bir konuda
sonuca ulagsmak i¢cin muhakemeyi dikkate almasi ve ¢ok sayida disiplinle
baglantiya yer vermesi ile degerlendirilir (VanTassel-Baska, Stambaugh, 2009, s.
84).

Soyutlama: Farklilastirmanin bu ilkesi 6grencilerin disiplinler arasi ve
kavramsal diisiinmelerini hedeflemektedir. Ogrencilerin kendi arastirma sonucuna
gore genellemelere ulagmalarimi ya da bir kavram ile ilgili parcadan biitiine,
biitlinden parc¢aya ve somuttan soyuta varmalarini isteyebilir. Nede-sonug, sistem,
degisim, birbirine baglilik, oriintiiler gibi ana baglamlar arasindaki genellemeleri

calisabilirler (VanTassel-Baska, Stambaugh, 2009, s. 85).
2.5.2.2 Farkhlastirilmis Ogretimin Planlanmasi

Farklilagtirilmig  Ogretim planlanirken 6grenci  Ozelliklerinin, mifredat
Ogelerinin ve Ogretim stratejilerinin  dikkatli bir sekilde secilmesi gerekir.
Farklilagtirilmis bir sinifta ¢alisan bir 6gretmen, bu ii¢ bileseni, Ogrencinin
anlasilmasimi ve g¢alisilacak materyalle etkilesimini arttirmaya yonelik bir gozle
koordine eder (Eidson ve Tomlinson, 2003, s. 9).

Ogrenci ozelliklerine gore farklilastirma

Miifredat ve 6gretimde degisiklik yapilmasi gerektigini gosterebilecek ii¢
ogrenci ozelligi vardir. Bu 6zellikler hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profilidir.
Gorevler, 6dev veya etkinlikler bir konuyu anlama ve becerilerine yakinsa
(hazirbulunusluk); bir o6grencide merak veya tutkuyu atesliyorsa (ilgi) ve
Ogrencilerin daha verimli veya Ogrenmeyi onlar i¢in daha erisilebilir kilan
(6grenme profili) bir sekilde calisma ozgirliigline sahip olmalar1 durumunda
ogrenciler daha iyi 6grenir (Tomlinson, 2017, s. 83).

Hazirbulunusluk: Hazirbulunusluk terimi, bir bireyin belirli bir ¢alisma
boliimii igin gerekli olarak belirlenmis belirli bir bilgi, anlayis ve beceriler dizisine
mevcut yakinligi veya bu konudaki yeterliligi anlamina gelir. Ogrenci bir gorevi

zorlanmadan tamamlayabilirse iyi bir not alabilir ancak 6grenemez. Caligma,
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ogrencinin mevcut yeterliliginin ulasamayacag1 bir yerdeyse, dgrencinin gorevi
basarmasinin hicbir yolu yoktur ve sonu¢ 6grenme degil hayal kirikligi olur
(Eidson ve Tomlinson, 2003, s. 9).

Ogretmenler &grencilerin  hazirbulunusluk diizeylerindeki farkliliklara
dikkat ederek 6grencinin mevcut bilgi, anlayis ve becerileri ile yapmalarini (giin,
hafta veya tinitede) bekledigi arasindaki uyuma bakarak planlama yaparsa bu
sorun ortadan kalkar (Sousa ve Tomlinson, 2011, s. 86).

Tomlinson (2017) farklilastirilmis Ogretimi  tasarlamayr bir  ses
ekipmanindaki ekolayzir kontrollerini kullanmaya benzetir. Orada farkli ses
degerleri artirilip-azaltilarak her bir miizik pargasi i¢in en uygun ses dengesinin
elde edebilecegimiz Ornegini verir. Aymi sekilde farklilagtirllmis Ogrenci
calismalar1 planlanirken, 6grencilerin farkli gelisim noktalarini dikkate alarak bu
"diigmeleri" uygun sekilde ayarlamak her 6grencinin materyaller, etkinlikler,
tirlinler veya degerlendirmeler ile uygun sekilde zorlanmalar1 saglanir (s. 84-85).

Ogretmenin elinde olan bu dengeleyici araligi (ekolayzer) su sekildedir:

Tablo 2. 1. Ekolayzir-6grenci hazirbulunusluguna dayali farklilagtirilmis
gorevleri planlamak igin bir arag

Temel yap1 . @& | Dontigtimsel

Bilgiler, fikirler, materyaller, uygulamalar
Somut @& | Soyut

Sunumlar, fikirler, materyaller,
uygulamalar

Basit @ | Karmasik

Kaynaklar, Arastirma, Sorunlar, Sorunlar,

Beceriler, Hedefler

Tek yonlilik Ed—— Cok Yonlilik

Disiplin Baglantilari, Yonergeler, Gelisim

Asamalari
Kiiciik Adim Biiyiik Adim
Uygulama, I¢gérii, Transfer
Yapilandirilmig BN Acik Ugluya
olandan
Coziimler, Kararlar, Yaklasimlar

Acikca Tanimlanmis “ Bulanik
Problemler Problemler
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Siirecte, Arastirmada, Uriinlerde

Bagimlidan Bagimsiza

Planlama, Tasarim, Izleme

Yavastan . @& | Hizliya

Calisma Hizi, Diistince Hiz1

(Tomlinson, 2017)

Tlgi: Tlgi, 6grenme icin harika bir motivasyon kaynagidir. Ilgi, 6grencinin
yeteneklerine, deneyimlerine veya hayallerine dokunan bir konuya veya beceriye
atifta bulunabilir. Ayn1 zamanda bir 6grenciye ¢ekici gelen fikirlere, becerilere
veya caligmalara da atifta bulunabilir. Bu terim bir &grencinin simifta
karsilagabilecegi ve gelecekteki tutkularinin kaynagi olacak yeni olasiliklar
diistinmek icin de kullanilabilir. Her durumda 6grenciler kendilerini ilgilendiren
seylerle daha fazla yatirim yapar veya daha fazla mesgul olurlar (Tomlinson ve
Moon, 2013, s. 9). Tim bilgilerin birbiriyle baglantili olmasi nedeniyle, bir
Ogrencinin 1ilgi ¢ekici buldugu ve Ogrenmesi gereken sey arasinda baglanti
kurmanin bir¢ok yolu vardir. Ayrica, etkili 6gretmenler 6grencilerin tutkularini
mevcut miifredatin 6tesinde slirdiirmelerine olanak taniyan “programda g¢atlaklar”
bulur. Bagimsiz arastirmalar ve ¢alismalar bu amag i¢in etkili olabilir (Eidson,
Tomlinson, 2003, s. 10). Baska bir 6rnek, bir 6grenci miizige ¢ok ilgi duydugu
icin kesirleri 6grenmeye hevesli olabilir ve matematik 6gretmeni ona kesirlerin
miizikle iligkisini gosterir. Bagka bir cocuk, Amerikan Devrimi {izerine yapilan bir
caligmayi biiytileyici bulabilir ¢iinkii kendisine 6zellikle tipla ilgilenmistir ve bu
donemde tip iizerine nihai bir Griin yaratma segenegi verilmistir (Tomlinson,
1999, s. 11).

Ogrenme profili: Ogrenme-profili farklilastirmasi, 6grenciler igin siireci
hem daha verimli hem de daha etkili kilan 6grenme yaklagimlar1 saglamayi
amaglar. Ogrenme profilleri, 6grenme tercihleri veya dgrenmeye yonelik tercih
edilen yaklasimlar cinsiyet, kiiltiir, ¢evre, biyoloji ve belirli bir 6grenme baglami
tarafindan sekillendirilir. Bireylerin kendilerine uygun bir veya iki 6grenme
yaklasimi olmasi1 s6z konusu degildir. Bir kisinin en iyi iki farkli igerik alaninda
veya ayni i¢erik alani i¢inde iki farkli konuda en 1yi sekilde 6grenmesi s6z konusu
degildir. Ornegin carpim tablosunu sozlii sdyleyerek en iyi dgrenen bir 6grenci

enlem ve boylami harita gizerek veya inceleyerek en iyi sekilde Ogrenebilir
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(Tomlinson ve Moon, 2013, s. 11). Bazi 6grenciler en iyi akranlartyla is birligi
yaptiklarinda Ogrenirler; bazilar tek baglarina daha iyi 6grenir. Baz1 6grenciler,
analitik veya okul binasi tiiriinden gérevler yaptiklarinda en verimli dénemlerini
yasarlar; digerleri, fikirlerin baglamsal veya pratik uygulamalar1 iizerinde
calistiklarinda ¢ok daha iyi 6grenirler. Bazi 6grenciler bireysel dvgiilerle basarili
olurlar; digerleri bireye vurgu yapmaktan rahatsiz olurlar ve grup évgiilerine ¢ok

daha iyi yanit verirler (Eidson ve Tomlinson, 2003, s. 10).
2.5.2.3 Miifredat Ogeleri

Ogretmenlerin, miifredatin 5 dgesini kullanarak miimkiin oldugunca her
ogrencinin verimli bir sekilde 6grenme olasiligini artirabilir veya degistirebilir. Bu
ogeler igerik, driin, siireg, etkilemek, 6grenme ortami seklindedir.

Icerik: (Ogrencilerin 6grenmesini istedigimiz bilgi, anlayis ve beceriler)

Ogretmen c¢alismada igerigi farklilastirabilir. Igerik, konuyla ilgili
gercekler, kavramlar, genellemeler veya ilkeler, tutumlar ve becerilerin yani sira
bu unsurlari temsil eden materyallerden olusur. Icerik, hem 6gretmenin
Ogrencilerin dgrenmesi i¢in ne planladigimi hem de Ogrencinin istenen bilgi,
anlay1s ve becerilere nasil eristigini igerir (Tomlinson ve Allan, 2000, s. 16).

Sureg: (Ogrencilerin igerigi nasil anladiklar1 veya anlamlandirdiklar)

Etkinliklerin es anlamlisidir. Iyi bir etkinlik, dgrencilerin miifredatta
belirtilen bilgi, anlayis ve beceriyi anlamlandirmalarini ister. Etkili etkinlikler,
dogrudan bir ¢alisma boliimiiniin merkezinde yer alan anahtar bilgi, anlayis ve
becerilere odaklanir ve Ogrencileri igerikle ugrasarak igerige sahip olmalarini
boylece kendileri icin bir anlam ifade etmelerini saglar (Eidson ve Tomlinson,
2003, s. 10). Siire¢ boyutunda Ogrencinin ilgi, Ogrenme stili ve hazir
bulunusluguna gore strateji, yontem, teknik, problem ¢6zme, arastirma
becerilerini v.b kullanilabilir. Ayrica yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme ve {ist
biligsel diisiinme gibi {ist diizey diisiinme becerilerine de uygulamalarda yer
verilmelidir (F. Sahin, 2018, s. 67).

Urin: (Ogrenciler, uzun bir 6grenme siirecinden sonra grendiklerini,
anladiklarin1 ve yapabildiklerini nasil gdsterirler)

Bir 6gretmen ayrica iiriinleri de farklilastirabilir. Uriinler terimini, bir

Ogrencinin uzun bir ¢alisma doneminin sonucu olarak neyi 6grendigini, anladigin
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ve ne yapabilecegini gostermek i¢in kullanabilecegi 6gelere atifta bulunmak icin
kullaniriz. Bir iirlin, 6rnegin bir 6grenci ¢alismasi portfoyii olabilir; bir somestr
boyunca kazanilan bilgi, anlayis ve beceriye dayanan gercek diinya sorunlarina
¢oziimlerin sergisi; {inite sonu projesi; veya karmasik ve zorlu bir kagit kalem
testi. lyi bir iiriin, &grencilerin 6grendiklerini yeniden diisiinmelerine,
yapabileceklerini uygulamalarina, anlayislarin1 ve becerilerini genisletmelerine ve
hem elestirel hem de yaratici diisiinmeye dahil olmalarina neden olur. (Tomlinson
ve Allan, 2000, s. 16).

Etki/Etkilemek: Ogrencilerin duygu ve hislerinin 6grenmelerini nasil
etkiledigi.

Duygular ve hisler, beyinde ge¢mis deneyimlere ve mevcut deneyimlere
verilen tepkilere dayali olarak ortaya c¢ikar. Bu duygular ve hisler 6grenme
motivasyonumuzu, baskalariyla ¢alisma yetenegimizi ve bir 6grenci olarak benlik
kavramimiz1 etkilerler. Bu sekilde, duygulanim miifredattan ayr1 degil, onun
ayrilmaz bir parcasidir. Bir 6grencinin 6grenmeye ve dgrenen olarak kendisine
ilisgkin olumlu bir etkisi oldugunda, akademik gelisimin kapisini agar. Buna
karsilik bir 6grencinin 6grenmeyle ilgili veya bir 6grenci olarak kendi yetenekleri
ilgili olumsuz etkisi akademik gelisimin kapisi kapatir. Uzman &gretmenler
sadece ogrenci davranislarii  gozlemlemezler. Ogrencileri olumlu yonde
yonlendirebilmek i¢in davranis1 yonlendiren etkiyi anlamaya caligirlar (Tomlinson
ve Imbeau, 2010, s. 16).

Ogrenme ortam: Esnek bir 6grenme ortami, farklilastirilmis bir smifin
ayirt edici 6zelligidir. Farklilastirilmis bir 68renme ortami i¢in 6gretmenin yol
gosterici sorusu sudur: "Farkli hazirbulunusluk seviyelerine, ilgi alanlarina ve
ogrenme bi¢imlerine sahip 6grencilerin bu yerde tam olarak gelismesini saglamak
i¢in ne yapabilirim?" Farklilastirilmis bir 6grenme ortam1 hakkinda diistinmenin
bir yolu, mekan, zaman ve malzemelerin nasil esnek bir sekilde
kullanilabilecegini incelemektir. Esnek bir 6grenme ortamini yonetmesi gereken
kurallar1 ve prosediirleri anlamak da ¢ok onemlidir. Esnek bir sinif olusturmak
O0gretmenin sorumlulugunda olsa da, bilge bir Ogretmen c¢evrenin nasil
islenecegine iliskin kararlara 6grencileri dahil eder. Bu ogrencilere siniflarini

sahiplenme duygusu verir (Tomlinson ve Strickland, 2005, s. 14).
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Tablo 2. 2. Hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profili igin farklilastirma 6rnekleri

Farklilasmanin Hazirbulunusluk Tigi Ogrenme Profili

Bilesenleri

icerik Bir ilkokul 6gretmeni, | Bir biyoloji | Bir siir Uinitesi
fenomenlerle ilgili | 6gretmeni, simbiyoz | sirasinda, bir 6gretmen,
deneyimi olmayan ve | kavramim gostermek | siirlerin yaratici
fenomenlerle ilgili | i¢in atletik takimlari, | yOnlerini ve siirlerin
akademik kelime | aileleri ~ ve  rock | analitik yonleriyle
hazinesi gelistirmesi | gruplarmi kullanir. birlikte ogrencilerin
gereken ogrencilerin yasamlariyla (pratik
anlagilmasini yonler) nasil baglantili
desteklemek icin oldugunu tartistiginda
jeolojik  fenomenlerin daha fazla Ogrencinin
dijital video mesgul oldugunu bulur.
goriintiilerini kullanir.

Uriin Bir ilkokul &gretmeni | Ogrenciler evde veya | ilkdgretim ogrencileri,
On degerlendirme | hobilerinde Diinya'nin  déniisiiniin
bilgilerine  dayanarak, | kullandiklar1 ve hareketinin gece-
bazi 6grencilerin bir saat | nesnelerde simetri | gundiiz ve mevsimi
ve yarim saat, bazilar1 | Ornekleri ararlar ve | nasil olusturdugunu
bes dakikalik araliklarla, | nesneleri nasil | 6grenmelidir.  Uniteye
bazilar1 da bir dakikaya | kullandiklarini ve | basglamak icin
kadar anlatma zamanm | nesnelerin neden | dgretmen, Ogrencilerin
ile calismasini | simetriyi temsil | ayakta durmasm ve
saglayarak zamani | ettigini  agiklayarak | donmesini, dénen
anlatma tnitesine baglar. | nesnelerinin bir | nesneleri bulmalarim ve

sergisini olustururlar. | aciklamalarini,
dondiirme hakkinda
sarki sOylemelerini ve
donen bir seyler
¢izmelerini saglayarak
rotasyon kavramini
gosterir.

Sureg Bir ortaokul 6gretmeni, | Robert Frost'un | Ilkokul dgrencileri,
kaliteli ¢aligmanin nasil | “Gidilmeyen Yol”unu | énimizdeki hafta
gorindigiini analiz | okuyan lise | kasabalar1  igin  bir
etmelerine yardimer | 6grencileri,  siirdeki | tahmin  yapmak igin
olmak icin tim | olaylar ile sectikleri | meteorolojik  verileri
ogrencilere onceki | kiginin  hayatindaki | kullanir. Tim
yillardan etkili 6grenci | paralellikleri ogrenciler hava
ardinleri modellerini | gostermek icin Unld | durumunu tahmin
gosterir. Orneklerin | bir  kisinin  veya | etmeli ve tahminlerini
timi  cocuklarla ilgili | filmlerden/edebiyattan | agiklamalidir. Yerel
yeterliligi gosterse de, | taninmis bir | gazete i¢in tahmin yazip
icerik konusunda daha | karakterin ~ hayatin1 | resimleyebilir, TV igin
ileri  dlzeyde olan | kullanirlar. tahmin sunabilir veya
ogrenciler modelleri tahminlerini  gdsteren
daha yuksek diizeyde bir bir hava  durumu
karmagiklikla inceler. haritasi olusturabilirler.

Etki Bir cebir Ogretmeni, | Ortaokul  &gretmeni, | Sammy, bir seferde
karmasik kavramlar1 | smiflarindaki  birkag | birka¢ dakikadan fazla
aciklarken ogrencilerde | dgrencinin zorlu | hareketsiz ~ oturmakta
hayal kiriklig1 belirtileri | gorevlere kars1 | biyuk zorluk ¢ekiyor ve
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olup olmadigini izler ve | koydugunu fark eder. | bunun sonucunda
ogrencilerin Yilin baglarinda, | gergin  ve  dikkatsiz
kaybolduklarini sebat, yardim isteme | oluyor. Ogretmen ona
hissettigini ve revizyon | odanin kars1
diisiindiigiinde akran | belirtilerinin ~ 6nemli | taraflarinda iki koltuk
sorgulamasi ve ardindan | oldugunu tahsis etti ve tiim simif
soru-cevap icin durur. vurguladigindan emin | dersleri sirasinda  bir
olur ve oOgrencilerin | koltuktan digerine ne
basarilarina  yonelik | zaman ve nasil
cabalarinin kabul eder | gegebilecegi konusunda
ve tesvik eder. onunla calist1.
Ogrenme Bir  ortaokul  sosyal | flkokul Ogretmeni, | Bir smifta 06grenciler
ortami bilgiler O0gretmeni, | odanin cesitli | calisirken diger
sunum ve etkilesimde | yerlerine “yardim | 6grencilerin  hareketi
esneklik saglamak igin | kartlar1”  yerlestirdi, | onlar1 rahatsiz ederse,
dort oda diizeni | boylece Ogrenciler | dgrencilerin masalarina
olugturmus ve bir ilan | kendi baglarina | yerlestirebilecekleri
tahtasina  dort  ilgili | ¢aligtiklarinda isi | tasmabilir  karyolalar
oturma semasi | bilgisayardaki bir | vardir. Ayrica,
yerlestirmigtir. klasore nasil | 6grencilerin tek
Ogrencilerin tiimii, bir | kaydedecekleri, haiku | baslarmna calisirken
konfigurasyondan (eglenceli musra) | kiigiik grup konugmalari
digerine hizli bir sekilde | dgeleri veya temel | kolayca onlarin
gecmek icin  hangi | noktalama  kurallar1 | dikkatlerini ~ dagitirsa
mobilyalarin gibi seyler hakkinda | kullanabilecekleri
tagmacagint  ve nasil | hatirlaticilart kolayca | kulakliklar ve kulak
tagmacagim bilir. bulabilirler. tikaglar1 da vardir.

(Tomlinson ve Moon, 2013)

Siifta farklilagmayr kullanmak, biitlin 6grencilerin ihtiyaglarini 1ilgi
alanlarmi1 ve yeteneklerini karsilamak i¢in program, Ogretim stratejileri ve
degerlendirmeleri tasarlamak ve uygulamak anlamima gelir (Kirchner ve Inman,
2005, s. 10).

Farklilastirilmis bir sinifta, 6grenciler konuyu farkli sekillerde kesfederler.
Simiftaki igerik genel program cergevesinde yiiriitiilmektedir. Ogrenciler simif
diizeyinde olusturulan uygun igerige zaten hdkim olmussa, farklilagtirma gerekli
hale gelir. Bu 0Ogrenciler, belirli smif diizeyi beklentilerinin 6tesinde
derinlemesine kesifle ayni igerigi dikey olarak kesfetme firsatina ilaveten
becerileri icin sirekli takdir edilmeye ihtiya¢ duyarlar (Inman ve Roberts, 2006, s.
12-14).

Farklilagtirilmis smiflar, farkli sekillerde ve farkli oranlarda 6grenen ve
okula farkli yetenek ve ilgi alanlari getiren Ogrencileri destekler. Daha da
onemlisi, bu tiir siniflar genis bir 68renci yelpazesi i¢in herkese uyan tek boyutlu

ortamlardan daha 1yi c¢alisir. Farklilastirilmis simiflardaki  6gretmenler,
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ogrencileriyle daha fazla iletisim halindedir ve 6gretime mekanik bir egzersizden

cok bir sanat olarak yaklasirlar (Tomlinson, 2014, s. 13).
2.5.3 Ustiin Yetenekliler I¢in Program Modelleri
2.5.3.1 Entegre Program Modeli

Entegre program modeli teorik olarak Oncelikle iki kaynaga
dayanmaktadir. Kaynaklardan biri, Vygotsky'nin (1978) teorik yoneliminin (g
yoniine ilgili olan ¢alismasidir (akt. VanTassel-Baska, 2010, s. 22). Bu yonler
sunlardir:

Yakinsak gelisim bélgesi (zone of proximal development): Ogrencilerin
O0grenme siirecinde zorlandiklarini hissetmek icin test edilen seviyelerinin biraz
tizerinde materyale maruz kalmalar1 gerektigini ifade eder (VanTassel-Baska ve
Wood, 2009, s. 656). Csikszentmihalyi (1991) bu diigiinceyi istiin yetenekli
Ogrencilerin normal Ogrencilerden daha genis ve daha derin bir O0grenme
kapasitesi gosterdigi akis kavraminda genisletmistir (akt. VanTassel-Baska, 2010,
s. 22).

Etkilesimcilik goriisii: Ogrenci kavramlar1 ve fikirleri anlamay:
gelistirmek i¢in c¢evredeki diger kisilerle etkilesime girerek 6grenme derinligini
arttirir (VanTassel-Baska ve Wood, 2009, s. 657).

Yapilandirmacilik teorisi: Ogrenciler bilgiyi kendileri yapilandirir
(VanTassel-Baska ve Wood, 2009, s. 657).

Model iizerindeki bir diger teorik etki Mortimer Adler’in (1993) Paedaeia
programidir. Bu program diinya uygarliginin en iyi {irlinlerini temsil eden zengin
igerigin, bunlar1 incelemek i¢in ilgili biligsel becerilerle birlestirilmesinin énemini
ortaya koyar (akt. VanTassel-Baska, 2015, s. 171).

Son olarak, James Banks (1994) ve daha yakin zamanda Donna Ford
(2005) tarafindan benimsenen ¢ok kiiltiirliiliik teorisi, ICM'nin daha iyi bir dinya
yaratan 6grencilerle ilgili yoniine deginmektedir (akt. Swanson vd., 2020, s. 165-
166).

Entegre program modeli, iyi program modelini kullanan, c¢aligilan
disiplinlerin 6zelliklerini hesaba katan ve iistiin yetenekli 6grencilere yonelik
farklilagtirilmis, kapsamli ve uyumlu bir miifredat cergevesidir. Ustiin yetenekli

ogrencinin erken yas, yogunluk ve karmasiklik dahil olmak tizere géze g¢arpan
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Ozellikleri bu entegre program yaklasiminda ayni anda ele alinir. Ayrica {istiin
yetenekli 6grencinin hem biligsel hem de duyussal boyutlarini da dikkate alir
(VanTassel-Baska ve Wood, 2009, s. 655). VanTassel-Baska Betts’in (Otonom
Ogrenci Modeli), Renzulli'nin (Uglii Zenginlestirme Modeli), Treffinger
(Bireysellestirilmis Program Planlama Modeli), Feldhusen ve Kollof’un (Purdue
Uc¢ Asamali Zenginlestirme Modeli) modellerine elestiri getirmistir. Yapilan
elestiri bu program modellerinin orak giigliigli sosyal bilgiler, fen bilimleri ve
yabanci diller gibi disiplinlere uygulanamamalaridir (VanTassel-Baska, 1986, s.
164; Davis, 2014, s. 331-332).

Entegre program modelinin ileri siirdiigli baz1 unsurlar su sekildedir:

o Ustiin yetenekliler farkli ihtiyaclara sahip olduklar1 icin &gretim
modelinde degisiklikler yapilmalidir.

e Ustiin yetenekliler i¢in 6gretimde degisiklik yapilirken bilissel alaninda
yaninda duyussal, estetik ve sosyal alanlara da dikkat edilmelidir.

e Ustiin yetenekli Ogrencilerin ihtiyaglarma gére zenginlestirme ve
hizlandirma uygulamalar1 kullanilmalidir.

e Ogretim siirecinde iistiin yeteneklilere yonelik uyarlanan calismalar
dikkatli bir sekilde planlanarak uygulamaya koyulmali ve
degerlendirilmelidir (Davis, 2014, s. 332).

Entegre program modeli iistlin yetenekli 6grencilerin kavramsal, problem
cozme, yiksek seviye diisiinme, ileri ve hizli 6grenme igin gesitli yollar arciligiyla
en iyi sekilde karsilanabilecek ihtiyaglarini farklilastigini varsayar. Entegre
program modeli ilk olarak 1986 yilinda VanTassel-Baska tarafindan onerilmistir.
Ustiin yetenekli dgrencilerin ¢ok farkli ydnlerine cevap veren birbiriyle iliskili iig
boyut icerir (VanTassel-Baska, 2010, s. 17). Bu boyutlar, (1) ileri igerik: ileri
diizey igerik bilgisini dikkate alir, (2) Siirec-Uriin: iist diizey diisiinme becerilerine
dayanir ve (3) epistemolojik kavram/Tema: ¢esitli disiplinleri asan ana konulara

ogrenmeye odaklanir (VanTassel-Baska ve Brown, 2009, s. 90).
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fleri igerik
boyutu

Epistemolojik

. - kavram
Sureg-trdn  boyutu |
boyutu  (konular/tema

lar boyutu)

Sekil 2. 2. Entegre program modelinin boyutlari
(\Van Tassel-Baska, 2010)

Entegre program modeli okullarda ogrencilerle c¢alisirken tasarim ve
uygulama siirecinde miifredat yaklasimlarini birlestirir. Cogu zaman iistiin
yetenekli 6grenciler, hizlanma, proje c¢alismasi ve daha yiiksek diizeyde diisiinme
firsatlarindan olusan bir miifredat plani ile sonuglanir. ICM, bu 6zellikleri tek bir
pakette diizenler, bdylece iistiin yetenekli 6grencilerin ve digerlerinin daha entegre
bir 6grenme modeli deneyimlemelerine olanak tanir (VanTassel-Baska, 2015, s.

169).
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Kavramlar Konular Temalar

* Bilgileri anlaml1 birimler halinde
kiimeleme

 Konsept modeller
* Entegre dil sanatlar:
» Kavramsal anlayisa yol agan miifredat

* Bilgiyi 6nemli fikirler veya kavramlar
etrafinda organize etme

* Okul ¢apinda tema bazli projeler

tireg ve Uriin
* Alaninda uygula¥ict olarak
hareket etmek
0 Gergek sorunlar
0 Agik uglu

0 Sorun bulma

0 Problem ¢6zme
o Gergek degerlendirme

elismis Icerik

« Hizlanma ve hizli ilerleme hizi
*Aktif 6grenme « {leri diizey icerik

*bagimsiz ¢aligma * Miifredat sikistirma

* Miifredat uzantilar

* Miifredat degisiklikleri (derinlige
kars1 genislik)

* Sorgulama 6grenme ve
Ogretme

« Ust diizey sorgulama
stratejileri

¢ Anlamak ve ezberlemek

» Ust diizey diisiinme

A « Birincil kaynaklar1 kullanma
becerileri

« {leri seviye projeler
* Yaraticilig1 6gretmek ve
Sik etmek (Sinectics}

« Ustbilis

Sekil 2. 3. Ustiin yetenekliler egitiminde ve EPM'de en iyi uygulamalar
(Drain, 2009)

Gelismis/ileri Icerik Boyutu

Gelismis icerik boyutu, igerigi ayni yastaki akranlariin normalde
alacagindan daha erken ve daha hizli saglayarak {istiin yetenekli dgrencilerin
hizlandirma ihtiyacin1 karsilar. Igerik alani uzmanlari ve egitimciler, smif
diizeyinde veya iizeri diizeyde icerik gelistirmek i¢in is birligi yapar ve bir alan
icindeki temel konulari, kavramlari ve zihin aligkanliklarimi igerik alani
standartlarina gore diizenler. Bu nedenle, miifredat, disiplinde ileri diizeyde
ogrenmeyi temsil eder (Davis, vd., 2014, s. 196).

Bu boyut, egitimi hizlandirarak ve konular iist siniflardan aktararak
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istlin  yetenekli  Ogrencilerin  hizli  6grenme ihtiyaclarin1  gidermeyi
amaglamaktadir. Alan uzmanlari, brang 6gretmenleri ve egitimciler birlikte
calisarak, normal simf diizeylerinin daha da iizerinde ders igerikleri
olustururlar. Daha sonra igerigin kapsadigi ana kavramlar, temalar ve konular
s6z konusu sinif seviyesi i¢in saptanan kazanimlar ile iligkilendirilir (Sak, 2017,
s. 210).

Oncelikle entegre program modelinin iinitelerinin/6grenme alanlarinin
kazanimlar1 belirlenmelidir. Kazanimlarin Ustin yetenekli 6grencilerin sinif
seviyesinin istiinde planlanmasina dikkat edilmelidir. Kazanimlar hedef
almarak planlama yapilmalidir. Sonrasinda Ogrencilerin  akranlarindan
farklilasmalarin1 saglayan bilissel ve akademik 6zellikleri belirlenerek cesitli
gruplamalar yapilmali, alinacak egitimsel Onlemler (miifredat daraltma)
uygulamaya konulmalidir. Gelistirilen farklilastirilmis egitim programlarinda
ogretim ve degerlendirmeler zorlayicilik saglamak, derin ve anlamli 6grenmeler
icin Ustlin yetenekli 6grencilerin ilgilerini gekebilecek Ust diizey materyallerle
yapilmalidir. Ders igerikleri alan uzmanlar1 ve egitimcilerin is birligi i¢erisinde
gelistirilir (Emir, 2017, s. 51; Sak, 2017, s. 210).

Stirec-Uriin Boyutu

Bu boyut istlin yetenekli dgrencilerin belli alanlarda iiriinler ortaya
cikarmalarint saglayacak becerilerinin kazandirilmasii igerir. Bu beceriler
arastirma becerileri, elestirel diisiinme becerisi, problem c¢6zme becerisi,
yaratici diistinme becerileridir. Burda amag 6grencilerin bu beceri 6grenimlerini
bir disiplinden digerine veya akademik alandan (okuldan) 6zel hayatlarina
transfer etmelerini saglamaktir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2009, s. 22).
Ayrica disiplinlerin aragtirma yontemleri farklilik gosterdigi icin ogrenciler
calisilan disiplinin uzmanlarinin arastirma esnasinda kullandiklar1 araglar1 ve
yontemleri de Ogrenirler. Kazanimlar sadece bilissel alanla sinirli olmamali
ogrencilerin takim halinde ¢aligmalar1 saglanarak sosyal-duyussal becerileri de
gelistirilmelidir (Tortop, 2015a, s. 159).

Stire¢/Uriin boyutu icerik boyutu ile iliskilidir ve dgrencilerin ¢alisma
alanlarinda sorgulama yapmalar1 ve temel becerileri gelistirmeleri i¢in dizayn
edilmistir. Bu boyutlarin birbiriyle etkilesimi 6grencilerin  sorumluluk
kazanmalarina, farkli bakis agilarina sahip olmalarina ve sosyal konulara

duyarli olmalarina yardimci olur. Ayrica problem dayali 6grenme yaklagiminin
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istiin yetenekli 6grencilerle kullanilmasinin etkili oldugu ¢esitli aragtirmalarla
belirlendigi i¢in problem dayali 6grenme Biitiinlestirilmis Miifredat Modelinin
bu boyutunun énemli bir pargasi olmustur (Emir, 2017, s. 53). Akil yiiriitmeye
yardime1 beceri olarak goriilmesi durumunda bu iist diizey diistinme becerileri
daha iyi 6gretilebilir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2009, s. 22).

Siire¢ boyutunda 6gretimsel materyeller olarak, Paul’un akil yiiriitme

bilesenleri Hamburger modeli, Dagwood Modeli kullanilabilir (Tortop, 2015a,
S. 159). Paul’un akil yiirtitme bilesenleri (Paul ve Elder, 2002, s. 138) gibi genel
diistinme modellerinin kullanilmasi1 karmagsik seviyelerde bilgiyi degistirme
firsatlarin1 tesvik eder. Entegre program modelinin bu yonii ayni zamanda
proje veya verimli tartigmalar yoluyla bilginin {iretken yollarla kullanilmasini
da tesvik eder (Van-Tassel Baska, 2015, s. 169).

Stire¢/lirtin boyutu, 6grencilerin yiiksek kaliteli bir iiriin gelistirmelerine
olanak tanityan hem bilimsel hem de sosyal arastirma becerilerini 0grenmeye
biiyiilk dnem verir. Uygulamact 6gretmen-6grenciyi belirli konular1 kesfetmede
etkilesimli bir ekip olarak iceren oldukca is birlik¢i bir yaklasimdir. Istisare ve
bagimsiz ¢alisma, temel konularin segici olarak arastirilmasinda yansitildigr igin,
Ogrencilerin disipline 6zgii ¢esitli siirecleri anlamasiyla sonuglanan &gretim
modeline hakimdir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2009, s. 11). Ogretmenler
ogrencilerin 6grenmesini destekler ve 6grencileri kendi diisiinme ve d6grenmeleri
lizerinde diisiinmeye tesvik eder. Ogrenciler, disipline 6zgii modellerin yan1 sira
genel diistinme modellerini kullanarak bilgiyi dgistirirler. Bunlar, 6grencilerin
icerikle ilgili sorgulama becerilerini gelistirdikleri gergcek diinya veya kot
yapilandirilmig problemlerle probleme dayali 6grenmeyi igerir (Davis, vd., 2014,
s. 197).

Modelin amac1 6grencilerin preblem bulmasini ve ¢6zmesini saglamak i¢in
onlara ortam olusturarak alan uzmanlar1 ile sahada temasa ge¢cmelerine olanak
tammaktir. Ogrenciler etkin olarak bir arastirma igerigi olusturmaya, literatiir
aragtirmas1 yapmaya, deneysel bir tasarim se¢cmeye ve g¢alisma planlarini bir
teklifte ortaya koymaya katilirlar. Oneri daha sonra egitmenleri ve bilim adami
tarafindan elestirilir. Bu sekilde, dgrenciler bilimsel sorgulamada sire¢ becerisi
gelistirmeye odaklanir ve yiiksek kaliteli bir {irlin gelistirmeye ¢alisirlar.
Asagidaki cizelge, Northwestern-Argonne programinda kullanilan sorgulama

stirecinin i¢ asamasini tasvir etmektedir (VanTassel-Baska, 1986, s. 166).
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Epistemolojik kavram boyutu

Epistemolojik kavram boyutu ayni zamanda konu/temalar boyutu olarak
da adlandirilir. Bu boyutta, iistiin yetenekli 6grencilerin bilgi pargalarindan ziyade
bilgi sistemlerini anlamalarina odaklanan kavramlar, temalar ve ana konular
etrafinda 6grenme etkinlikleri diizenlenir (Sak, 2017, s. 212). Ogrenme sirecinde
Ogrenciler hem disipline 6zgli hem de disiplinler aras1 ana fikir, tema ve ilkelerle
bas basa kalirlar. Boylece Ogrenciler semalar1 gelecekte yeni Orneklerle
genisletilerek igsellestirirler. Bu boyutta 6gretmenin rolii sorgulayicidir, tartisma
ve miinazara i¢in yorumlayici konulari giindeme getirir. Ogrenciler enerjilerini
okuma, yansitma ve yazmaya odaklarlar. Giglii fikirlerin gesitli temsil
bigimlerinde estetik olarak degerlendirilmesi bu modelin 6nemli bir sonucu olarak
gorulmektedir (VanTassel-Baska, 1986, s. 167).

Disiplinleraras1 temalar bu silirecte ortaya ¢ikar. Bu boyutla iligkili
ogrenme hedefleri, Uistiin yetenekli 6grencilerin soyutlama, karmasiklik ve anlama
derinligi ihtiyaglarin1 ele alir. Ogrenciler sorgulama, Sokratik tartigmalar,
disiplinler aras1 baglantilar ve diger yollarla incelenen disiplinin karmasiklig: ile
bogusurlar (Davis vd., 2014, s. 197).

Entegre progrom modelinin bu boyutu, konu alanlari arasinda organizeyi
saglamak ve disiplinler arasi baglantilar kurmak amaciyla gekirdek (temel) bir
kavramin kullanimina odaklanmaktadir. Cekirdek kavram ¢esitli sorular, 6grenme
gorevleri ve degerlendirmeler yoluyla 6grenme alanlar1 igerisine biitiinlestirilir.
Konu /temalar boyutu genel olarak kavram o6gretiminin yaninda dgrenme alani
icersinde yer verilen kavramlarin ¢alisilmasini da saglar (Emir, 2017, s. 53).
Ogrencilerin zorlu icerikler etrafinda ¢dzdiikleri gelismis akil yiiriitme ve gercek
diinya problemlerini ¢6zme yetenekleri, onemli kavramlar ve onlarin disiplinler
aras1 ve disiplin iginde nasil isledikleri ile 1ilgili bilgilerinin artmasiyla
gelismektedir (Sandling, 2011, s. 251). Bir Unitedeki en az bir hedef ve bazi
ogrenme ciktilart ana kavramla baglantist bulunmalidir. Bu boyuttaki kavram
Ogretiminin ana amaci 6grencileri yasadiklart diinyanin kosullarina hazirlamaktir
(Emir, 2017, s. 53).

Tiim disiplinlerde oldugu gibi sosyal bilimlerde de bilgiyi diizenlemek ve
anlamak icin kavramsal bir ¢erceve dnemlidir. Ister yonetim ister tarih, ekonomi
ya da cografya olsun, sosyal bilim igerigi, ¢ogu zaman dogasi geregi soyut olan

blyuk miktarda gercek bilgiden olusur. Sosyal bilgilerde kavram-temelli 6gretim,
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bilgi hacminin anlamli hale getirilmesinde ¢ok Onemlidir. Kavramlar olmadan,
ogrenciler izole olgularda kaybolurlar, biitiinii algilamaz ve yararli karsilastirmalar
yapamazlar (Kniep, 1989, s. 402).

Ayrica, her bir sosyal bilim disiplini, bu disiplini anlamak i¢in kritik olan
belirli kavramlarin temeli lizerine kurulmustur. Asagidaki sekilde sosyal bilim
alanlarmin her birinde kullanilabilecek bazi disipline 6zgli kavramlarin yani sira,
tim sosyal bilimlerle ilgili 6nemli kavramlarin bazilar1 listelenmistir (Sandling,

2011, s. 252).

Tablo 2. 3. Sosyal bilim kavramlari

Genel sosyal bilimler
kavramlan
Tarihi kavramlar Siyasal bilimler
Topluluk Sistem kavramlari
Toplum Nedensellik Eyalet
Devrim Degisim Zulim
flerleme Zaman Liderlik
Yetki Desenler Aristokrasi
Adalet Demokrasi
Ekonomi kavramlari Kanun Cografya kavramlar
Katlik Ozgurliuk Yerler
Uretim Catisma Hareket
Bagimlilik Kiltar Bolge
Ihtisas Etnik Koken Yer
Piyasa Milliyetcilik Diftizyon
Yetki

(Sandling, 2011)

VanTassel-Baska ve Stambaugh (2009) ana tema ve konulari tiim bilim
dallarinda egemen olan unsurlar olarak degerlendirmektedir. Ayrica anlatilan
derste ilgili bilim dalinda 6nemli baglantilara sahip olabilecegini vurgulayarak
ogretmenlerin kendi alani i¢inde uygulamak veya disiplinler arasinda baglanti
kurmada bu fikirleri 6grencilere kazandirmasinin yolunu su adimlarla siralamistir
(s. 23).

e Degisim, sistem, savas, haklar, adalet, onur, Ozgurlik gibi Uzerine
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diisiiniilecek bir konu/tema segin.
e Ogrenciler bu temalar etrafinda cesitli Ogrenmesi gereken temel
Oonermeleri ve bunlara ulastiracak genellemeleri belirleyin.

e Bu konularin 6gretilmesini saglayacak kaynak ve materyalleri segin.

Kavram ve icerik arasindaki baglanti, miifredat gelistiriciler i¢in kritik bir
odak noktasidir. Cok cesitli insan deneyimlerinde genis uygulama alani olan
makro kavramlar, yine de bazi igerikleri diger iceriklerden daha etkili bir sekilde
aydmlatir. Ornegin, The College of William and Mary'deki Center for Gifted
Education'daki miifredat gelistirme ¢alismasinda gelistiriciler, sistem kavraminin
sosyal bilgiler iceriginin bazi bilesenlerinde digerlerine gore anlayis olusturmada
cok daha az yararli oldugunu bulmuslardir. Bu nedenle, kavram ve igerigin konu
alan1 i¢inde birbirini verimli bir sekilde bilgilendirme derecesini artirmak i¢in bazi
birimler i¢in kavramsal odagi daha dogrudan uygulanabilir neden ve sonug
kavramina degistirdiler (Little, 2017, s. 48).

Entegre program modeli cesitli nedenlerle iistlin yetenekli 6grenciler icin
cok etkilidir. Her seyden once, entelektiiel agidan iistiin yetenekli ¢ocuk, karsilikli
iligkileri goérme ve anlama konusunda alisilmadik derecede keskin giliglere
sahiptir. Bundan dolayi, kavramsal boyut yararlidir ¢linkii biitiin yapist siirekli
olarak bi¢im ve igerik iliskisine dayalidir. Ogrencileri geleneksel miifredatta yer
almayan pek ¢ok seye maruz biraktigi i¢in kavram miifredati en yiiksek anlamda
bir zenginlestirme aracidir. Ayrica, yaratici Uriinleri elestirel olarak analiz ederek
ve yaratict siirecin kendisinde aktif olarak yer alarak Ogrencilerin yaratict ve
entelektiiel siireci anlamalar1 igin bir temel saglar. Son olarak, biligsel ve duyussal
hedefleri mufredata entegre etmek icin bir baglam saglar (VanTassel-Baska, 1986,
s. 167).

2.5.3.2 Paralel (Kosut) Program Modeli

Paralel Mufredat Modeli bir, iki, i¢ veya dort "paralel" diisiinme yolundan
faydalanacak sekilde zorlayicit miifredat gelistirme olasiligin1 oneren ve dersleri
daha kapsayici bir seviyeye c¢ikarmak amaciyla C.A. Tomlinson ve arkadaglar
tarafindan gelistirilen bir ¢erceve program modelidir. Paralel terimi, egitimcilerin
ayn1i konu veya disiplinde program tasarimina yaklagsabilecekleri ¢esitli formatlar

ifade eder. Paralel terimi formatlarin veya yaklasimlarin planlamada veya sinif
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kullaniminda ayr1 ve farkli kalmasi gerektigi anlamina gelmemelidir (Tomlinson
vd., 2008, s. 17).

Bu miifredat modelinin en biiyiik avantaji, herhangi bir 6grenci, konu alani
veya smif seviyesi i¢in uyarlanabilmesidir. PMM, yiiksek kaliteli ders planlari
gelistirmek i¢in temel (¢ekirdek) miifredat, baglantilar miifredati, uygulamalar
miifredat1 ve kimlik (farkindalik) miifredati bigiminde dort ana bilesen kullanir
(Leppien ve Purcell, 2011, s. 3).

Tomlinson vd. (2008) paralel mifredat modelinde o6gretim siirecini
O0gretmen, 6grenci ve icerik bilesenlerinin birbirleri ile etkilesimleri ile agiklar.
Ogretmen-icerik etkilesiminde, dgretmen dgretme-6grenme siirecinden once ve
siireci sirasinda istiin zekali 6grencilere Ggretilecek icerikler kazanimlariin
onlara uygunlugu konusunda planlama yapar. Ogrenci-icerik etkilesiminde,
ogrencilerin 6grenme siirecinde giiclii ve zayif yonlerine yonelik farkli yontem ve
stratejilerin  degerlendirilip yeni Ogrenmelerde kullanilmasin1 ifade eder.
Ogretmen-Ogrenci etkilesiminde, 6gretmen &grencilerin bireysel &zelliklerini
kesfetmeye devam eder ve onlar1 daha yakindan taniyarak 6gretim siirecine dahil
eder (s. 44).

Ogretimsel siirecin dgretmen, dgrenci ve igerigin etkilesimlerini etkili ve
planli bir sekilde gerceklestirmek icin igerik, degerlendirme, giris, 6gretme
teknikleri, 6grenme aktiviteleri, gruplandirma stratejileri, kaynaklar, iiriin, uzatma
faaliyetleri, artan zek& talebi diizeyleri dahil Ogrenci ihtiyaglarina dayali
farklilasma, ders ve {inite kapanigi gibi bilesenlerin kullanilmasi gerekmektedir

(Tomlinson vd., 2008, s. 44; Leppien ve Purcell, 2011, s. 3).

Tablo 2. 4. Paralel egitim programi’nin tanimlar1 ve temel bilesenleri

Miifredat Bileseni Tamm

Icerik Ogrencilerin edinmesi gereken bilgi, temel anlayislar ve
becerileri ifade eder.

Degerlendirme Ogrencilerin igerigi ne olgiide edindigini belirlemek
i¢in kullanilan araglardir.

Giris Etkinlikleri Ogrencileri bir ders veya iiniteye karsi dikkatlerini
¢ekip onlar1 motive etmektir.

Ogretim Stratejileri Ogretmenlerin ~ dgrenmeyi  tanitmak,  aciklamak,

modellemek, yonlendirmek ve degerlendirmek igin
kullandiklar1 yontem ve tekniklerdir.

Ogrenme aktiviteleri | Ogrencilerin yeni bilgi ve becerileri edinmelerine,
prova etmelerine, depolamalarina, aktarmalarina ve
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uygulamalarina yardimci olan biligsel deneyimlerdir.
Gruplandirma Etkili bir 6grenme-6gretme siireci i¢in 6grencilerin sinif
Stratejileri igerisinde farkl sekillerde diizenlenmelerini saglar.
Kaynaklar Ogrenmeyi ve dgretmeyi destekleyen materyallerdir.
Uriin Ogrencilerin ~ dgrenmesinin ~ kanitim1  olusturan
performanslar veya calisma ornekleridir.
Genisletme Temsili konulardan ve ogrencilerin ilgi alanlarindan
Faaliyetleri ortaya ¢ikaran zenginlestirme deneyimleridir.
Artan Zeka Talebi Ogrencilerin  bilgi, beceri ve anlayis diizeylerini
Duzeyleri Dahil yiikseltme ihtiyaglarini karsilayan miifredat
Ogrenci Ihtiyaglarina | degisiklikleridir.
Dayal1 Farklilasma
Ders ve Unite Ogrenme deneyiminin sonucuna ulasildigindan veya
Kapanis1 Unitenin 6grenme hedefi ile baglanti kuruldugundan
emin olmak i¢in dersin odak noktalarinin
tekrarlanmasini saglar.

(Tomlinson vd., 2008, s. 46-47; Leppien ve Purcell, 2011, s. 3)

Bir okuldaki bireyler paralel bilesenlerini her birini farkli sekilde
kullanabilir. Bir simif O6gretmeni, paralellikleri farkli amacglar icin ayr1 ayri
kullanabilir. Ogretmenler, smif seviyeleri iginde, smif seviyeleri arasinda veya
konular arasinda tiim veya birka¢ 6grenci i¢in 0grenmeyi desteklemek amaciyla
paralellikleri toplu olarak da ¢aligabilir. Ayrica sinif 6gretmenleri, sinif diizeyinde
miifredatin 6tesinde farkli konulara ilgi duyan 6grenciler i¢in 6grenme firsatlarini
degistirmek konusunda da paralellikleri kullanabilir (Leppien ve Purcell, 2011, s.
8). PMM, o6grencilerin ve ogretmenlerin dgrendiklerinin tamamini gérmelerine
yardimc1 olma giicline sahiptir. Bu modele dayali miifredatin 6grencilerin
O0grenmesini optimize edecegini ve tiim &grencilerin iiretken ve tatmin edici bir
yasam siirmesi olasiligini artiracagi umulmaktadir (Leppien ve Purcell, 2011, s.
8).

Tomlinson vd. (2008), etkili miifredat ve Ogretimde sabit unsurlarin
onemini vurgulamakla birlikte etkili miifredatin 6grenciye ve onun diinyasina
proaktif olarak yanit vermesi gerektigine ifade etmektedir. Ayrica her 6grencinin
kapasitesini en iist diizeye ¢ikarma ihtiyacina rehberlik etmek amaciyla miifredat
tasarimi hakkinda asagidaki sonuglari siralamistir:

e Miifredat, Ogrencilere temel bilgi, fikir ve disiplinlerin temel

becerilerinde uzmanlasma konusunda rehberlik etmelidir.

e Miifredat, 6grencilerin karmasik ve belirsiz konu ve problemlerle

bogusmasina yardimci olmalidir.
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e Miifredat, Ogrencileri disiplinlerde acemiden uzman performans
seviyelerine tagimalidir.

e Miifredat, Ogrencilere disiplinde 0zgiin c¢alismalar i¢in firsatlar
saglamalidir.

e Miifredat, 6grencilerin 6grenmede zorluklarla karsilagsmalarina, kabul
etmelerine ve nihayetinde benimsemelerine yardimc1 olmalidir.

e Miifredat, 6grencileri bilginin bas dondiiriicii bir hizla genisledigi ve
degistigi bir diinyaya hazirlamalidir.

e Miufredat, Ogrencilerin degisen diinyaya hazirlanmalarina yardimci
olurken, gecmisteki ve kendi iclerindeki sabitleri belirlemelerine
yardimci1 olmalidir.

e Miifredat, 6grencilerin yasadiklar1 diinyadaki olasiliklarinin yani sira
kendileri hakkinda bir algi gelistirmelerine yardimei olmalidr.

e Miifredat, 0grencileri kapasitelerini gelistirmeye devam etmeye tesvik
edecek kadar ikna edici ve tatmin edici olmalidir.

Paralel Miifredat Modeli Boyutlar:

Temel (cekirdek) mufredat: PMM’nin birinci boyutu olan temel
mifredat zengin ve 06zglin miifredat i¢in diger 3 miifredatin ¢ikis noktasini
olusturmaktadir. Bir {ilkenin genel egitimindeki 6grencilerin tamamina hitap eden
kazanimlarin yer aldigi boyuttur. Cekirdek miifredat bir konu alaninin temel
bilgilerine, kavramlarina ve ilkelerine dayanir (Sak, 2017, s. 198; Tomlinson vd.,
2008; VanTassel-Baska ve Brown, 2009, s. 87). Bagka bir degisle temel miifredat,
acikca Ogretilen/dgretilmeyen, ilgili tiim 6grencilerin belirli bir yas veya smif
diizeyine bagli belirli materyalleri 6grenmesini saglamaya odaklanan bir dizi
egitim hedefi olarak tanimlanir. Normal egitim smifi ortami ortak ¢ekirdek olarak
degerlendirilir (Tangient, 2021).

Cekirdek Miifredat oOgrencileri bir g¢alisma alininda yeterlilige ve
potansiyel olarak uzmanliga dogru bir yolculuga hazirlayan bir anlayis gercevesi
gelistirmelerini saglamay1 amaglamaktadir. Ogrenciler i¢in ulusal, eyalet ve/veya
bolgesel 6grenme hedefleri Cekirdek Miifredatta agikga belirtilmelidir (Tomlinson
vd., 2008, s. 19).

Baglantilar miifredati:

Paralel miifredat modelinin bu paraleli, 6grencilerin bilginin birbirine
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bagliligimi kesfetmelerine ve 6grenmelerine yardimer olmak i¢in olusturulmustur.
Baglantilar Miifredatt dogrudan Temel Miifredat {izerine bina edilmistir ve
bdylece bir disiplinin temel gerceklerini, kavramlarini, ilkelerini ve becerilerini
vurgular (Tomlinson vd., 2008).

Baglantilar Miifredati, 6grencilerden belirli kavramlarin, ilkelerin ve/veya
becerilerin bir disiplinin diger yonlerinde, disiplinler arasinda, baska zamanlarda
veya zaman dilimlerinde, baska yerlerde veya bu olasiliklarin bazi
kombinasyonlarinda nasil ortaya ¢iktigin1 gérmelerini isteyebilir. Ayrica
Ogrencilerden kavramlarin, fikirlerin veya becerilerin gesitli insanlar, degisen
bakis agilar1 ve/veya farkli kosullar (ekonomik, politik, sosyal veya teknolojik
kosullar gibi) tarafindan nasil etkilendigine ve bunlardan nasil etkilendigine
bakmalarini isteyebilir (F. Sahin, 2018, s. 97; Sak, 2017, s. 200).

Ogrencilerden bir disiplin igindeki baglantilar1 kesfetmelerini  ve
tanimlamalarini istemek, genellikle bir disiplin (sosyal bilgiler gibi) veya onun alt
disiplinleri  (antropoloji, sosyoloji veya siyaset bilimi gibi) hakkinda
derinlemesine bilgi olusturmalarma yardimer olur. Ogrencilerden disiplinler
arasinda (sanat, sosyal bilgiler, edebiyat ve tarih gibi) baglantilar kurmalarini
istemek, genellikle bilgi genisligi olusturmalarina yardimei olur (Tomlinson vd.,
2008).

Uygulamalar miifredati:

Temel ve baglantilar paralellerinde oldugu gibi uygulama miifredati da
ogrencilerden bir konu veya disiplinin temel bilgilerine, kavramlarina, ilkelerine
ve becerilerine odaklanmalarini ve bunlarla miicadele etmelerini ister. Bununla
birlikte paralel uygulama 6grencilerden bu unsurlari, disiplinde bir uygulayici
veya uzman gibi kullanmalarini ister. Paralel uygulamanin amaci 6grencilerin bir
profesyonelinkileri yansitan uygulamalar yoluyla anlayislarin1i ve becerilerini
genisletmelerine yardimci olmaktir. Uygulama paraleli, 6grencilere acemilikten
uzmanliga giden yolda, problem ¢6zme ve iiretimde rehberlik eder. Bu sirecte,
Ogrencilerden profesyonellerin caligmalarina katilmalarin1 ve c¢aligmalarina etki
eden aligkanliklari, duygu ve etikleri incelemelerini ister (Tomlinson vd., 2008, s.
23).

Uygulama Miifredati, 6grencilerden zaman zaman g¢aligsmalar1 bireylerin
bir konu alanindaki bilgi ve beceriler biitiinline katkilar yapan bilim adamlar1

olarak islev gormelerini isteyebilir. Bazen de Uygulama Miifredati, 6grencilerden
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bir disiplindeki bilgi, beceri ve araglari kullanan (veya bunlarin kullanimini
simile eden) bilim adamlar1 olarak islev gérmelerini isteyebilir. Ogrencilerin yasi
ve biligsel, akademik ve duyussal gelisimi, iki yaklasimdan veya yaklagim
kombinasyonundan hangisinin belirli bir 6grenci grubuna en uygun oldugunu
gosterecektir (Tomlinson vd., 2008, s. 23-24).

Kimlik (farkindahk) miifredati:

Bu paralele gore gelistirilen miifredat, bir ¢alisma alaninda katkida
bulunanlarin ve wuzmanlarin temel kavramlarimi, ilkelerini ve becerilerini
kullanarak Ogrencilerin kendi giliglii yanlarini, tercihlerini, degerlerini ve
bagliliklarin1 anlamalarina rehberlik eder. Bu paralelin amaci, 6grencilerin hem
disiplini hem de kendilerini daha iyi anlamalarma yardimer olmaktir (Strickland
ve Glass, 2009, s. 118).

Kimlik Miifredat1 6grencilerin:

¢ Bir disiplin alaninin kisinin hayatina nasil yon verdigini diisiinmelerine,

¢ Disiplin i¢erisindeki muhtemel basar1 ve zorluklar1 diisiinmelerine,

e Kendilerine ve alana yapacaklari katkilarin diizeyini anlamalarina,

¢ Alanda derinlestik¢e karsilasacaklari catisma ve zorluklar

anlamalarina,
e Calistig1 alanda nasil iz biraktig1 ve ¢alisma alaninin kendisinde

biraktigi izi anlamalarina yardimci olur (Tomlinson vd., 2008, s. 32).
2.5.3.3 lzgara (Kaplan) Modeli

Izgara modeli, miifredat gelistiricinin hangi unsurlarin farklilagtirilmis bir
miifredat olusturdugunu ve bodyle bir miifredatin nasil olusturulabilecegini
belirlemesine yardimci olan bir modeldir. Bu modelin hedefleri, (1) Ustin
yetenekli 6grencilerin Ozelliklerine uygun olarak farklilagtirilmig bir program
iceren icerik, stire¢ ve Urlnlerin genel prensiplerini uygulamaya doniistiirmek ve
(2) kapsamli ve entegre bir miifredat olusturan farklilagtirllmis Ogrenme
deneyimleri olusturmak i¢in 6zel siireci tanimlamaktir (Kaplan, 2009a, s. 235).

Icerik, iistiin yetenekli dgrenciler igin hem faydali hem de énemli ve ilging
diye tanimlanan bilgileri ifade eder. Tarihsel, ¢agdas ve hatta fiitiirist diisiincelerle
ilgili olabilecek gercekleri, fikirleri, kavramlari, genellemeleri, ilkeleri, teorileri ve

sistemleri igerir. Ustiin zekalilar i¢in miifredatin, bir alandaki uzmanlarmn anladig1
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icerigi bilen 6grencileri icermesi beklenir (Davis vd., 2014, s. 199).

Bu modelde igerik, altinda ¢esitli konularin ¢alisilabilecegi ve 6grenme
etkinliklerinin diizenlendigi genis bir tema etrafinda organize edilir. Temalarin
kullanilmasi, ogretim segeneklerini genisletir ve disiplinler igi/disiplinler arasi
baglantilar tesvik ederek ¢ok disiplinli calismaya olanak tanir (Sak, 2017, s. 213).
Bu temalar, egitimciler tarafindan yillar boyunca oOnerilen bir dizi evrensel
kavramu temsil eder. Cesitli programlarda {istiin zekalilar 6gretmenleri tarafindan
kullanilmis olan bazi genellemelerle birlikte temalarin bir listesi bulunmaktadir
(Kaplan, 2009b, s. 123-124).

Desenler

Genellemeler:

o Desenler tahmin edici olabilir.

e Bazi desenler doga tarafindan belirlenir; bazi desenler insan yapimidir.

e Desenler biitiiniin parcalarini ortaya ¢ikarir.

Degisim

Genellemeler:

e Degisim planli veya kendiliginden, evrimsel veya devrimsel olabilir.

Degisimin dalga etkisi vardir. Bir degisiklik digerini uyarir.

Degisim uyumsuzluk yaratabilir.

Degisim olumlu veya olumsuz olabilir.

Sistemler

Genellemeler:

e Sistemler, bir islevi gerceklestirmek i¢in birlikte ¢alisan pargalardan
olusur.

o Sistemler etkilesime girer ve bu etkilesimler olumlu veya olumsuzdur.

e Sistemler zaman i¢inde bi¢im ve islev olarak degisir.

Catisma

Genellemeler:

e (Catisma kagmilmazdir.

e Catisma biiylimeye yol agabilir ve iiretken olabilir.

e Catigsma, degisimin bir sonucudur.

Yapi

Genellemeler:
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e Yap1 fonksiyonu takip edebilir.

e Yapilar yapilar i¢inde olusturulabilir.

e Yapi1 her seyin dogasinda vardir.

Guc

Genellemeler:

¢ Giig yikic1 veya yapici olabilir.

o Gl etkileyebilir.

e Gli¢ dogal veya gelismis olabilir.

Tliskiler

Genellemeler:

e {liskiler ¢ok ve cesitli amaclar icin kurulur.

e Baz iliskiler digerlerinden daha uzun surer.

e Her sey bir sekilde iliskilidir.

Adaptasyon

Genellemeler:

e Adaptasyon hayatta kalmak icin gereklidir.

e Adaptasyon, biyotik veya abiyotik olan birgok faktoriin bir sonucudur.

e Adaptasyon difiizyonla kolaylastirilir.

Sandra Kaplan, 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencileri i¢in daha derin
ve karmasik deneyimlere ihtiya¢ olduguna inanmaktadir (Conklin ve Frei, 2007, s.
79). Ogretmenlerin dgrettikleri igerigin derinligini (8 strateji) ve karmasikligimni (3
strateji) artirmak igin kullanabilecekleri 11 strateji gelistirmistir (bkz. sekil 2.5).
Sorularin her birini kavramlar1 temsil eden ¢ekici simgelerle gorsellestirmistir. Bu
stratejiler Ustiin yetenekli Ogrencilerin ¢itasin1 yiikseltmekle kalmayip biitiin
ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Kaplan,
2009b, s. 116-117).

Bazi istemlerin, belirli temel icerik konulariyla diger istemlerden daha iyi
derinlik ve karmasiklik yarattigini belirtiyor. Igerigin ele aldigi temel soru,

“Ogrenciler hangi bilgileri 6grenecek?”
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Tablo 2. 5. Kaplan’in derinlik ve karmasiklik boyutlari

Derinlik ve 8 boyutu

Disiplinin Dili

Disiplinlerin dili, belirli bir c¢aligma veya
disiplin alanmiyla iliskili belirli 6zel ya da
teknolojik terimlerin &grenilmesi anlamina
gelir.

Ayrintilar

Ayrintilar, bir kavramu, teoriyi, ilkeyi ve hatta
bir gercegi tanimlayan belirli niteliklerin ve
ozelliklerin 6grenilmesine atifta bulunur.

Oruntuler

Modeller, ayrintilarla temsil edilen yinelenen
olaylari ifade eder

Egilimler

Egilimler, olaylar1 etkileyen faktorleri ifade
eder.

Cevaplanmayan
sorular

Cevaplanmamis sorular, incelenen bir alan
veya disiplin icinde fark edilen belirsizlikleri
ve bilgi bosluklarini ifade eder.

Kurallar Kurallar, dogal ya da insanlarin yaptigi yapi
veya diizenlerin bir ¢aligma alanindaki
olgular1 agiklamasi ifade eder.

Etik Etik, bir calisma veya disiplin alani igin

sikintili  olan ikilemlere tartismali

konular ifade eder.

veya

Buyuk fikirler

Buyik fikirler, incelenen alan veya disiplinin
gerceklerinden ve kavramlarindan kendilerini
ayiran genellemeleri, ilkeleri ve teorileri ifade
eder.

Karmasiklik ve 3 boyutu

Y Zaman Zamanla, zamanin bir degisim aracis1 olarak

A anlagilmasin1i ve zamanin gecisinin konular

= hakkindaki bilgimizi degistirdigini  kabul
etmeyi ifade eder.

(%) Farkh bakis | Bakis acilari, farkli bakis agilarinin oldugu ve

%) acilan bu bakis acilarinin fikirlerin ve konularin

goriiniimiinii ve degerini degistirecegini ifade
eder.

Disiplinler arasi
iliskiler

Disiplin baglantilari, egitim programinda hem
entegre hem de disiplinler arasi baglantilara
atifta bulunur. Disiplin baglantilari, ¢alisilan
disiplin  igerisinde ya da diger farkh
alanlardaki disiplinlerle yapilabilir.

(Kaplan, 2009a)
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Sureg: Sureg, basta elestirel ve yaratici diisiinme gibi st diezey diisiinme
becerilerini ifade eder. Ancak problem ¢dzme, arastirma becerileri, 6grenme-
O0grenme becerileri, teknolojik beceriler, temel akademik beceriler ve hatta yasam
becerilerini icerir. Bu beceriler ders etkinliklerinde entegre bir sekilde
kullanilirlar. Ornegin, dogrulama becerisi bilgi toplamayi (bir arastirma becerisi)
ve bu bilgiyi organize etmeyi (temel bir beceri) icerir (Davis vd., 2014, s. 199).

Urin: Uriin, igerik bilgisinin bircok beceriyle ustalikla biitiinlesmesini
gerektirir. Uriin hem 6grenme igin bir ara¢ hem de 6grenmenin gerceklestigini
dogrulama islevi goriir. Uriinler yazili hikayeler, makale, dzetler, sloganlar ve
Oneri gibi ¢esitlilik gostermelidir. SozIu, agiklayici, yazili, gorsel iletisim tiirlerini
kapsamalidir (Sak, 2017, s. 217).

2.5.3.4 Okul Tabanh Zenginlestirme Modeli

Uclii Zenginlestirme/Déner Kapr Modeli 6ziinde 6grencilerin  ilgi
alanlarinin ve yaratici tiretkenliklerinin tesvik edilmesi ve gelistirilmesi ile ilgili
bir modeldir (Renzulli ve Reis, 2014, s. 40) ve okul tabanli zenginlestirme modeli
seklinde de isimlendirilmistir (Renzulli ve Reis, 2000).

Model, yiiksek potansiyelli 6grencileri belirlemek i¢in daha esnek bir
yaklagim olan Doner Kap1 Tanimlama Modeli ile iistiin potansiyelli 6grencilerin
egitimsel etkinliklerini farklilastirmak igin {iglii zenginlestirme modelinin
birlesiminden olugsmaktadir (Renzulli ve Reis, 1986, s. 225).

Model, 1. Tanilama, 2. Miifredat daraltma. 3. I. tiir zenginlestirme, 4. II.
tiir zenginlestirme, 5. I11. tiir zenginlestirme olmak iizere bes bilesenden meydana
gelmistir (Sak, 2017, s. 260).

Model tanilama islemi ile baslatilir. Ilk &nce ortalamanin {izerinde
yetenekli/yuksek potansiyelli olarak gorilen 6grencilerin %15-20'sinden meydana
gelen bir yetenek havuzu olusturulur. Bu havuz olusturulurken basari testleri,
Ogretmenlerin aday gosterimi, yaraticilik potansiyeli ve gorev bagliliginin
degerlendirilmesi ile ebeveyn Onerileri dikkate alinir. Yiiksek basari testi puanlari
ve IQ puanlar, bir 6grenciyi otomatik olarak yetenek havuzunun igine atar
(VanTassel-Baska ve Brown, 2009, s. 81-82).

Ogrenciler yetenek havuzu igin belirlendikten sonra, ¢esitli egitim

hizmetleri almaya baslarlar. Ilk olarak degerlendirmeler sonucu yetenek
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havuzundaki 6grencilerin ilgi ve 6grenme stilleri saptamir. Ikinci olarak, tim
ogrencilere miifredat sikistirma uygulanir. Yani Onceden Ogrenilen igerigin
boliimleri genel programdan ¢ikarilir ve alternatif ¢alismalar programa eklenir. Bu
islemler sonucunda {¢lii zenginlestirme kapsaminda 1. II. ve III. tiir
zenginlestirme etkinlikleri &grencilere sunulur (Sak, 2017, s. 261; VanTassel-
Baska ve Brown, 2009, s. 82).

I. Tiir Zenginlestirme

I. Tiir zenginlestirmenin temel amaci, 6grencilere genel miifredatin bir
pargast olmayan cesitli konulara, disiplinlere, etkinliklere, hobilere, kisilere,
yerlere, ilgi alanlarina ve mesleklerle ile ilgili deneyim saglamaktir (Reis ve
Renzulli, 2009, s. 324-325). Cogu zaman, bu tiir bir zenginlestirme, merak ve
icsel motivasyon i¢in bir katalizor gorevi goriir. Bu etkinlikler tiim 6grencilere
sunulmalidir (Renzulli ve Reis, 2014, s. 33) L. tiir zenginlestirme deneyimlerine
gosteriler, konuk konugmacilar, performanslar, DVD'ler, internet siteleri ve slayt
sunumlarin1  Ornek gosterilebilir (Sak, 2017, s. 261). L. tir zenginlestirme,
Ogrencileri motive etmek ve sonraki II. tiir veya III. tiir i¢in yeni ilgi alanlarini
tesvik etmek icin tasarlanmistir. Ustiin yetenekli 6grenciler, Tip 1 zenginlestirme
deneyiminin bir sonucu olarak daha sonraki bir Tip IIl arastirma projesi igin
fikirler gelistirebilirler (Davis vd., 2014, s. 178).

II. Tiir Zenginlestirme

IL. tiir Zenginlestirme, cesitli bilissel, st bilissel, metodolojik ve duyussal
becerilerde hem bireysel hem de grup egitim faaliyetlerini igerir. Bu tiir
zenginlestirme, somut {riinler iiretmeye, beceri gelistirme ve bilgi toplamaya
vurgu yaparak ogrencileri gercek diinya sorunlarina ¢oziimler iiretmeye hazirlar. I.
tiir aktiviteleri 6grencilere ilham verir, II. tiir aktiviteleri ise 6grencilere ilhamdan
eyleme nasil gegebileceklerini 6gretmeyi amaglar (Renzulli ve Reis, 2014, s. 34).

Genel olarak II. tiir zenginlestirme, (1) bilissel beceriler (yaratici diisiinme,
elestirel diistinme, problem ¢ozme) (2) duyussal beceriler, (3) 0grenme
becerilerinin 6grenimi, (4) arastirma ve ileri seviyede dgrenme materyallerinin
kullanim1 ve (5) yazili, sozli ve gorsel iletisim becerileri olmak {izere bes
kategoriden olusan silire¢ becerilerine odaklanmaktadir (Sak, 2017, s. 262;
Renzulli ve Reis, 2014, s. 34; Reis ve Renzulli, 2009, s. 327).

III. Tiir Zenginlestirme

Modelin en ileri dizeyi olan III. tiir zenginlestirme, 6grencinin ilk elden
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sorgulayict roliinii iistlendigi arastirma etkinlikleri ve sanatsal iiretimler olarak
tanimlanir (VanTassel-Baska ve Brown, 2009, s. 82). Ill. tur faaliyetler, gercek
dunya problemlerinin bireysel ve kii¢lk grup incelemeleridir. Tip Il aktivitelerde
seviyelerine baglidir (Renzulli ve Reis, 2014, s. 34). Tip III zenginlestirme ile
Ogrenci, orijinal arastirma, sanat, yazi, tiyatro, web ana sayfasi tasarimi ve benzeri
konularda sectigi bir konu iizerinde ¢alisir. Bu caligmalar1 ya orijinal bir iiriin
olarak ortaya ¢ikar ya da bir hizmete yol acar. Ogrenciler sadece tiiketici degil,
bilgi ve sanat Ureticisi olarak hareket etmelidirler (Davis vd., 2014, s. 180).
Tip III zenginlestirmenin amaci 6grencilere;
¢ bilgiyi, motivasyonu ve yaraticiligi kendi sectikleri bir probleme veya
calisma alanina uygulamalarina,
e belirli bir alanda igerik ve metodoloji hakkinda ileri diizeyde anlayis
elde etmelerine,
¢ kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirmelerine (planlama, organize
etme, kaynaklar1 kullanma, zamani yonetme, karar verme ve birinin
performansini degerlendirme); ve
e Ozgliven, goreve baglilik ve basar1 duygularmi gelistirmelerine

yardimer olmaktir (Renzulli ve Reis, 2014, s. 34).
2.5.3.5 Maker Miifredat Farkhilastirma Stratejileri

Maker (1982), iistiin yetenekli ¢cocuklarin mevcut o6zelliklerine dayanan
niteliksel olarak farkli bir miifredatin gelistirilmesine yonelik kapsamli, organize
bir yaklasim gelistirmistir. Bu yaklasim icerik, siireg, liriin ve 6grenme ortami
olmak lizere 4 boyuttan meydana gelmistir. Bu 4 boyut da cesitli alt boyutlara
ayrilmaktadir ve asagidaki tabloda gosterilmistir (Maker ve Schiever, 2010, s. 27-
28).

Tablo 2. 6. Ogrencinin &zelliklerine gore miifredat degisiklikleri segme
rehberi

Miifredat farkhilastirma boyutlar:

Icerik Siireg Uriin Ogrenme Ortami
e Soyutluk o Ust diizey e Gergek yasam | @ Ogrenci
o Karmasiklik diisiinme problemleri merkezlilik
o Cesitlilik berileri e Gergek alici e Bagimsiz
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eOrganizasyon | e Acik ucluluk kitle ogrenme
e Seckin o Kesfedici e Urlinde e Aciklik
kisilerin Ogrenme Cesitlilik e Kabul edicilik
yagsamlari o Kanit/Akil e Sentezleme e Karmasiklik
e YOntem bilgisi yurutme e Degisken
o Grup etkilesimi gruplama

e Ogrenme hiz1
o Surecte
cesitlilik

(Maker ve Schiever, 2010)

Icerik
ve bilgileri igerir. Ustiin yetenekli 6grenciler i¢in igerigi uygun hale getirmek icin
egitimcilerin daha soyut, daha karmasik ve normal miifredattan daha farkl: olacak
sekilde icerik segmesi gerekir. igerik ayrica yaratict ve iiretken insanlar ile
kiltlirlerin incelenmesini, ¢esitli bilimsel disiplinler i¢in temel olan arastirma
yontemlerini kullanmay1 ve genellemeler gelistirmeyi igerir. Bununla birlikte
igerik tstiin yetenekli 6grenciler i¢in farkl sekilde diizenlenmelidir, boylece her
O0grenme deneyiminden maksimum Ogrenme degeri elde edilebilir (Sak, 2017, s.
175).

Surec:

Miifredatin  igerigindeki degisiklikler kadar, ogrencilerin fikirleri
kavramak, hipotezleri formiile etmek ve anlayis gelistirmek i¢in kullandiklari
siireclerde yapilan degisiklikler de ayn1 derecede onemlidir. Siireg, egitimcilerin
ogretme sekli ve 0grencilerin bilgiyi kullanma seklidir. Materyallerin 6grencilere
sunulma bigimlerini, onlara sorulan sorular1 icerir (Maker ve Schiever, 2010, s.
97).

Urin:

Uriinler iistiin yetenekli 6grenciler igin farklilastirilma yapilan iigiincii bir
alandir. Uriinler (¢ikt1) igerigin (girdinin) dogal bir sonucudur ve bilgiyi
gelistirmek icin kullanilan siireclerin sonucudur. Uriinler, girdi ve siirecten
tamamen ayrilamaz olsa da, ¢ogu insan Ogrencileri degerlendirmek ve bir egitim
programiin etkililigini veya gegcerliligini degerlendirmek icin agirlikli olarak
urtinlere glvenir. Problem ¢6ziimleri, arastirma raporlari, danslar, miizik besteleri,

slayt gosterileri, fotograflar, PowerPoint sunumlari, bilgisayar programlari, Web
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siteleri, bloglar, fotograf koleksiyonlari, kitaplar, atletik gosteriler, konugmalar
hepsi sayisiz tiirde iiriin 6rneklerdir (Maker ve Schiever, 2010, s. 144; Sak, 2009,
s. 88).

Ogrenme Ortam:

Ogrenme ortami degisiklikleri, icerik, siire¢ ve iiriinde degisiklik yapmak
icin 6nkosuldur. Ogrenme baglanu girdiyi, islemeyi ve ciktiy1 sekillendirir. Cevre,
belirli tirde Ogrenme deneyimleri saglar. Ogrenme cevresi uygun sekilde
degistirildiginde, 0&grencilere Dbiiylik firsatlar saglanir. Cevrede gerekli
degisiklikler yapilmazsa firsatlar kisitlanir ve {stiin yetenekli Ogrenciler

yeteneklerini etkin bir sekilde gelistiremezler (Maker ve Nielson, 1996, s. 23).
2.6 Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Bireylerin toplumlarina faydali olacak calismalarda bulunmalari igin 21.
yiizy1l becerileri olarak adlandirilan kritik diisiinme, is birligi, iletisim, yaraticilik
en 6nemliler arasinda yer almaktadir (B. Akarsu, 2018, s. 9).

Diistinme becerisi, okuma, problem ¢6zme, yaraticilik ve diger tiim
diisiinme bi¢imleriyle ilgili diisiinme becerilerinin oldugu anlamina gelen bir tiir
akil yiriitmeye katkida bulunan bir yeterliliktir. Teknik bir beceri veya
uygulamadan daha fazlasidir. Diisiinme becerisi ¢alisma, yansitma, inceleme,
cozlimleme, karar verme, degerlendirme ve diger akil yiirlitme tiirlerinin
dayandig faktorlerden biridir (Swartz ve Perkins, 1990; akt. Robinson vd., 2007,
s. 102).

GUnimiz egitiminde tiim Ogrencilerin analiz etme, karsilastirma,
smiflandirma, sentez yapma, genelleme yapma, ayirt etme, sonu¢ ¢ikarma,
planlama, tahmin etme, neden-sonug iligkilerini gorme, iyi kararlar verme ve daha
fazlasim yapma becerileri &n plana ¢ikmigtir (Ozensoy, 2019, s. 92-93).

Ogrenci merkezli anlayista amag, Ogrencilerin okulda aldiklar1 teorik
bilgileri kendi yasamlarinda kullanabilmelerini  saglamaktir.  Diisiinme
becerilerinin gelisimi saglanirsa 0grenmeyi Ogrenme hedefine ulasilacaktir.
Diisiinme becerilerinin gelistirilmesi problem ¢6zme, analitik, elestirel ve yaratici

diisinmenin gelistirilmesine bagladir (Gelen, 2011, s. 85).
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2.6.1 Yaratici Diisiinme

Yaraticilik son 50 yilda c¢ok degerli hale gelmistir. Sanatsal ve son
zamanlarda egitim ¢evrelerinde her zaman onemli bir konu olmustur ve 21.
yiizyila girerken kurumsal sektor, inovasyonun arastirilmasi ve gelistirilmesiyle
giderek daha fazla ilgilenilen bir alan olmaktadir (Plucker ve Beghetto, 2003, s.
216).

Yaraticiligin karmasikliginin onu tanimlamayi zorlastirdigini kabul etsek
bile, yaraticiligin bir insanda beslenip gelistirilebilecegi veya bastirilabilecegi ve
hatta kaybolabilecegi konusunda bir fikir birligi var. Tiim ¢ocuklar i¢in yaraticilik
egitimi ve lretimin taninmasi énemlidir (Robinson vd., 2007, s. 79). Yaraticilik
ilgili baz1 farkli tanim su sekildedir.

Yaraticilik, birey veya grubun, yetenek, siire¢c ve c¢evre arasindaki
etkilesimi ile sosyal bir baglamda tanimlandigi sekliyle hem yeni hem de
kullanigl olan algilanabilir bir iiriindiir (Plucker vd., 2004, s. 90).

Yaraticilik insanlarin estetik, manevi, bilimsel, teknolojik ve sosyal
alanlarda degerli olarak kabul ettigi yeni fikirlerin, buluslarin, artistik objelerin ve
gOriislerin tiretimidir (Vernon 1977, s. 67; akt. Arik, 1987, s. 14).

Yaraticilik, insanlarin akil yiriitmek, problem ¢ozmek, karar vermek ve
anlam ve bilgi eklemek i¢in kullandiklart bir dizi 6nemli beceriden biridir
(Treffinger vd., 1993, s. 557).

S6z konusu oldugunda yaraticiligi aciklamak, basit tanimlara uymayan
karmagik bir siiregten olusur. Yaraticilik siireci tim duygusal ve entelektiel
faaliyetlerde, her tiirlii is ve meslekte mevcuttur (Aslan vd., 1997, s. 1).

Yaraticiligin (6l¢imii, tanilanmasi, egitimi v.b) farkli bircok boyutunda
caligmalar gergeklestiren bilim adami Torrance ise yaraticik ile ilgili soyle bir
tanim yapmaktadir (Torrance, 1974, s. 8):

Yaraticilik; problemlere, bilgideki eksiklere, var olmayan unsurlara,
yetersizliklere, tutarsizliklar karsisinda duyarlilik géstermeye, zorluklari saptama,
¢Oziim arayiginda olma, tahminlerde bulunma ve noksanliklar konusunda
varsayimlar olusturma ya da varsayimlar1 degistirme, ¢dzimlerden birini tercih
etmek ve bununla ilgili girisimde bulunma, tekrar girisimde bulunma, en sonunda
da sonuglar1 ortaya ¢ikarmadir.

Wertheimer (1945) yaratici diisiincenin, dogasma dair yeni anlayislar
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kazanmak i¢in bilgimizi parcalamay1 ve yeniden yapilandirmay: igerdigini One
stirmiistiir. Ona gore yaraticilik, diistincelerimizi, diisiindiigiimiiz durumu kolayca
farkli ve hatta daha iyi anlamamiz1 saglayacak sekilde organize edebildigimizde
ortaya ¢ikan bir seydir (akt. Proctor, 2021, s. 2).

Aktamis ve Ergin (2006) yaratict diisiinmeyi bilgideki problemleri ve
eksikleri gormeyi, diigiince ve varsayimlar olusturmayzi; orijinal fikir olusturmayzi,
fikirler arasindaki baglantiy1 gérmeyi ve diisiince bilesenlerinin farkina vararak
yeni bilesenler meydana getirme olarak tanimlamistir (S. 78).

Yaraticilik, yeni iirlinlerin oldugu, toplumsal olarak taninan bir basaridir
(Barron ve Harrington, 1981, s. 442). 1k basta, yaratic bir fikir veya calisma yeni
olmasi gerekir. Ancak yeni olmasi yeterli oldugu anlamina gelmez, yeni bir fikir
gilung ya da sagma da olabilir; riiyalarin ¢ogu yenidir, ancak kahvaltidan sonra
diinya capinda herhangi bir etkiye sahip olmalar1 nadirdir. Yeniligin yan sira, bir
fikrin yaratici olabilmesi i¢in bir topluluk i¢in uygun ve bir sekilde sosyal agidan
degerli olmas1 gerekir (Sawyer vd., 2003, s. 20).

Uygun gozlemciler bagimsiz sekilde bir {iriin veya tepkinin yaraticigi
konusunda hemfikir oldugu zaman o iiriin ve tepki yaraticidir. Uygun gozlemciler,
tiriiniin olusturuldugu veya tepkinin ifade edildigi alana asina olan kisilerdir.
Dolayisiyla yaraticilik, uygun gozlemciler tarafindan yaratici olduguna karar
verilen Grlnlerin, tepkilerin kalitesi olarak kabul edilebilir ve bununla birlikte bu
sekilde degerlendirmeye alinan bir seyin tretildigi siireci vurgulamay1 da ifade
edebilir (Amabile, 1996, s. 33).

Kaufman ve Sternberg (2007) yaratici fikirleri ii¢ bilesenden olusan bir
yapi olarak tammlamistir: ilk olarak, bu fikirler farkli, yeni veya yenilikgi bir seyi
temsil etmelidir. Ikincisi, yiiksek kalitede olmalari gerekir. Usgiinciisii, yaratict
fikirler de eldeki goreve uygun olmalidir.

Richards (2007) yaratict iriinleri yalnizca iki 6zellige ihtiyag¢ duyan,
orijinallik ve baskalar1 i¢in anlamlilik olarak tanmimlamistir. Baska bir ifade ile
somut bir {riin, davramig veya fikir olsun, yeni bir sey olmasi gerektigini
belirtmistir.

Egitimcilerin bakis agisindan yaraticilik genellikle bir amac olarak degil,
problem ¢6zme yetenegini gelistirmek, motivasyonu saglamak ve kendi kendini
diizenleme yeteneklerini gelistirmek gibi amaclara yonelik bir ara¢ olarak goriiliir.

Yaraticilik fikri egitimciler i¢in ¢ekici olsa da vaatlerin yani sira tuzaklar da var.
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Egitim agisindan bakildiginda, yaraticilik karigik bir nimettir. Aym1 zamanda,
merak, yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimini destekleyebildigi
gibi, miifredat boyunca sinifin diizenli bir sekilde ilerlemesi veya simif yoluyla
smifin diizenli ¢alismasi gibi smif siireglerini bozma potansiyeline sahiptir.
Egitimciler yaraticiliga ilgi duyarlar, ancak bazen bir alev giivesi olarak
kalmamak i¢in ¢ok yaklagmamalari gerektigini diistintirler (Smith ve Smith, 2010,
s. 251).

Yaraticiligin tanimlanmast ve degerlendirilmesi zor olsa da yetenekli
cocuklarda bu 6zelligi géz ardi etmemeliyiz. Diinya, teknoloji, seyahat ve tiptan
sinemaya, miizige ve edebiyata kadar hayatin her alaninda katkilar1 igin yaratici
insanlara baglidir. Bu yeterli bir sebep degilse, dikkatimizi ¢eken en zorlayici
neden, bireylerin tatmin edici hayatlar yagamalarin1 saglamaya kendimizi adamis
olmamizdir. Ebeveynler ve 6gretmenler, yaraticiligin gelisimi tlizerinde giiglii bir
etkiye sahip olduklarini bilmelidirler (Robinson vd., 2007, s. 77).

Yaraticilik, Ustlin zekaliligi olusturan diger 6zelliklerle birlikte mevcut
olabilirken, diger alanlarin varligin1 gblgede birakan ayri bir gii¢ olarak da ortaya
cikabilir. Yaratici yetenekli cocuk, genellikle yakinsak, sirali olarak diizenlenmis
bir diinyada farkli, yanal bir diistintirdiir (Harris, 2015b, s. 233).

Yaraticilik  arastirmalarindaki  liderler uzun  zamandir  onun
gelistirilebilecegine inaniyorlar. Osborn (1963), yaratici diisiinme becerilerinin
tim insanlarda mevcut oldugunu ve bu becerilerin egitim yoluyla
gelistirilebilecegini savunmustur. E. P. Torrance (1972, 1987) olaganiisti
kariyerinin ¢ogunu yaraticilik egitim programlarmin basarisin1  belgeleyerek
gecirmistir (akt. Plucker, vd., 2003, s. 216).

Guilford (1950, 1975) ve Torrance (1966, 1972) ilk ¢alismalarinda
yaraticilig1 veya yaratici potansiyeli 6lgmek i¢in yaklasimlar gelistirdikleri i¢in bu
Olciiler 6ziinde temsil ettikleri teorilerin hazir tanimlar1 haline gelmistir (akt.
Smith ve Smith, 2010, s. 256). Guilford (1956) zekanin yapisi lizerine daha genel
aragtirmalarin  bir pargasi olarak, yaraticitligir akicilik, esneklik, orijinallik,
sorunlara duyarlilik, yeniden tanimlama ve detaylandirma olmak tizere alt1 ¢ok
boyutlu yapi1 agisindan nitelendirmistir. Torrance (1968, 1984, 1988a, 1990a)
Guilford tarafindan tanimlanan teorik yapilardan ii¢linli segmistir. Bunlar akicilik,
esneklik ve detaylandirmamadir (akt. Haris, 2015b, s. 234).

Akicilik (bir alanda kac fikir iiretilebilecegi), esneklik (bu fikirlerin kag
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farkli disiince kategorisini temsil ettigi) ve orijinallik (bu fikirlerin ne kadar
0zglin veya yeni oldugu) kavramlari, alandaki aragtirmacilar i¢in bir tiir ¢aligma
tanimi1 haline gelmistir (Smith ve Smith, 2010, s. 256).

Yaraticilik konusunda konusurken neden s6z edildigi belirtilmelidir.
Mesela fikirlerden, siireclerden veya kisilerden s6z ediliyorsa bunun
netlestirilmesi gerekir (Smith ve Smith, 2010, s. 257). Yaraticilik, aragtirmacilari
genellikle yaraticiligin 4P’sinden bahseder: kisi, siire¢, Urin ve cevre (Piirto,
2008, s. 367).

Kisiler egitimde 6gretmen ve cocuktur. Siirecler, sinif i¢i 6gretim siirecleri
oldugu kadar, ¢ocuklarin okul yasaminin gorevlerini yerine getirirken ve bilgi ve
beceri dagarciklarini genisletirken kullandiklar1 siireglerdir. Uriinler, 6grenci
cabalarinin somut kanitlaridir. Bunlar 6grencilerin {irettigi testler, denemeler,
posterler, kitap raporlari, sunumlar ve ev Odevleridir. Baski, 6grencinin
O0grenmesinin ve biiylimesinin gergeklestigi sinif ve ev ortamlaridir (Smith ve
Smith, 2010, s. 257).

Yaratic1 birey: Yaraticilik sadece bilim adami, ressam, yazara 6zgii olan
bir yetenek degil c¢ocuklardan yetigkinlere kadar toplumdaki biitiin bireylerde
gorulebilmektedir (V. Y. Yildirim, 2015, s. 130). Yaraticilin bu boyutundaki
yaklagimlardan birisi Guilford ve Thurstone'un ¢alismalarina dayanan Sternberg'in
(Sternberg ve Grigorenko, 2007) Basarili Zekd modelidir. Basarili Zek& modeli,
basarili zekdya temel katki saglayan analitik, yaratici ve pratik olmak iizere ii¢
islem becerisine odaklanir (Sternberg vd., 2008, s. 302). Bu islem becerileri,
bireylerin  giliglii  yanlarindan  yararlanmalarina ve ayrica zayifliklar
iyilestirmelerine ve diizeltmelerine olanak tanir. Bireyler bu ii¢ islem becerisinin
seviyelerine gore farklilik gosterir, bu yiizden basarili zek& modeli bireysel odakl
bir yaklasim sinifina girer (Smith ve Smith, 2010, s. 258).

Amabile (1996)’in yaraticilik teorisinde ise yaraticiligin meydana gelmesi
icin alanla 1ilgili beceriler, yaraticilikla ilgili beceriler ve gdérev motivasyonu
olmak iizere ii¢ degiskenin gerekliliginden s6z etmistir. Alanla ilgili beceriler
bilgi, teknik beceriler ve 0zel yetenegi kapsar. Yaraticilikla ilgili beceriler ise
yaraticilikla baglantili olan kisilik faktorlerini kapsar. Goérev motivasyonu ise
izerinde calisilan konuya iligkin motivasyonu icermektedir (akt. Kanli, 2019, s.
9). Yaratic1 birey modeli 6zellikle egitim icin ¢ekicidir ¢iinkil egitim camiasinin

amaca giden bir arag¢ olarak yaraticiliga hitap etmektedir. Hayatta bagarili olmak
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icin yaraticiligin ne kadar 6nemli oldugunu gosterir (Smith ve Smith, 2010, s.
258).

Yaratial Siire¢: Yaratici siireg modelleri i¢in en yaygin kaynak, yaratici
fikirler veya lriinler gelistiren bireylerin deneyimlerinde bulunur. Bu deneyimlere
iliskin bilgilerin ¢ogu, yaraticiligi genel olarak kabul edilen kisilerin (Mozart,
Caykovski gibi) yazilarindan veya roportajlarindan gelmektedir. Ayrica ¢ogu
bilim adaminin yeni ve uygun fikirler iiretme konusunda kendi deneyimlerinden
etkilenmis olmasi da muhtemeldir (Starko, 2005, s. 40). Baska bir degis ile kisi
yaratici bir faaliyette bulunurken veya yaratici bir fikir ortaya koyarken bu siirecin
zihnindeki isleyisini anlamay1 amag¢ edinmesidir (Kanli, 2019, s. 6).

Yaratic1 stiregle ilgili olarak g¢esitli modeller bulunmaktadir. Bunlar
Dewey’in problem ¢d6zme modeli (Starko, 2005, s. 40), Jansunyan Diisiinme
Kurami (Rotherbeng, 1971, 1996; akt. Sak, 2016, s. 31) ve Wallas (1926, s. 80)’1n
dort asamali modelidir. Bu dort asama hazirlik, kulugka, aydinlatma ve
dogrulamadir. Hazirlik, 6n ¢alismanin ilk asamasidir. Bu asamada veri ve bilgi
toplanir, ilgili fikirler arastirtlir ve Onerileri dinlenir. Kulucka, hazirlik ve
aydinlanma ani1 arasinda siklikla gézlemlenen gecikme i¢in kullanilan bir terimdir.
Wallas, bu siire zarfinda hazirlanan materyalin sadece pasif bir sekilde zihinde
oturmadigini, ayn1 zamanda bir tiir i¢sel detaylandirma ve organizasyondan
gectigini varsayiyor. Aydmlanma, fikre sahip olmanin 6znel deneyim, i¢gorii
anidir. Dogrulama ise hem i¢goriiniin degerinin degerlendirilmesini hem de onun
tam formunun detaylandirilmasini kapsar (Sawyer, 2003, s. 23).

Yaratica Uriin: Yaratic1 iiriin kisinin icinde bulundugu cevresinden
etkilenerek siire¢ sonucunda meydana getirdigi iiriin veya fikri temsil eder (Kanli,
2019, s. 5). Yaratict iriinle ilgili teorilerden birisi Csikszentmihalyi’nin
yaraticigin sistemler modelidir. Bu teoride yaraticilik disiplin (domain), alan
(field) ve kisi (person) arasindaki etkilesimi vurgulayan sistemli bir yaklasim
olarak benimsemistir. Ik kisim disiplindir (gevrenin kiiltiirel ve sembolik bilgi
boyutu). Her disiplin kendi kural ve prosediirlerini icerir. Ornegin, matematik,
muzik, sanat ve fizik biliminin tiimii disiplinlerdir. Ikinci kisim alan (¢evrenin
sosyal boyutu). Alan, ilgili disiplin icinde meydana gelen drlnlerden hangisinin
yaratict olarak kabul edilecegini belirleyen profesyonelleri igerir. Tiyatroda
elestirmenler, diger yonetmenler ve yazarlar olabilir; bilimde, belirli bir bilim

alaninda uzmanlasan diger bilim adamlar1 olacaktir. Sistemin son bileseni, bir
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disipli i¢inde tablo, fikir, teori ya da makineyi olusturan kisidir (Csikszentmihalyi,
1999, s. 314).

Yaraticilik, bireyin alan iginde icat etmesi, kesfetmesi veya yaratmasi ve
yaratimlarinin alanda yerlesik baskalar1 tarafindan yeni ve degerli olarak kabul
edilmesiyle gerceklesir. Uc bilesenden herhangi biri yoksa, iiriin o zaman
yaraticilik olarak degerlendirilmez (Davis vd., 2014, s. 215).

Yaratict iirlinlerin dogasin1 tanimlayan yaraticilik kavramina yaklagir.
Simonton (1994) ise topluma yaratici {irinlerin dogasini olaganiistii katkilari
oldugunu diisiindiigiimiiz kisilerin ¢aligmalarini incelemistir. Bu tiir yaraticiliga
genellikle “Biiylk-¢” yaraticiligt denir. Bunun aksine, bazi akademisyenler
“kiiclik-c” yani agik¢a yararl ve belki de 6nemli olan, ancak diinyay1 sarsmayan
katkilar anlamina gelen yaraticiliktan da s6z etmektedirler.

Yaratict Cevre: Bireyin kisisel 6zellikleri iizerinde hem genetik hem de
icinde bulundugu c¢evrenin etkisi vardir (Kanli, 2019, s. 11). Yaratict Cevre
kuraminda egitimsel olarak iletisimin s6z konusu oldugu biitliin ortamlar ¢evre
olarak tanimlanabilir. Bireyin c¢evre ile olan Orgiin ve yaygin etkilesim diizeyi
onun yaratict performansini etkilemektedir. Boylece zengin bir ¢evre bireyin
kendi ilgi alam1 ¢ergevesinde cesitli sorunlarla karsi karsiya gelerek onlara
cozlimler liretmesini saglayan bir alandir (Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015, s. 89-
90).

Yaraticiligi gelistirmek i¢in ¢ok fazla teknik bulunmaktadir. Bununla
birlikte, ana teknik tiirlerini su sekilde tanimlanabilir.

¢ Beyin firtinas1 veya analojik diisiinme diislinceyi artirmak i¢indir.

e Kisinin yanal diisiinme veya zorunlu iligkiler gibi tipik diisiinme

biciminden kurtulmasina yardimer olmak igindir.

e Zihin haritas1 veya grafik diizenleyici daha biiyiik baglantilar kurmak

icindir.

e Alt1 Sapkali Diisiinme ve nitelik listeleme farkli bakis agilarini ve

segenekleri degerlendirmek i¢indir.

e Cizim yapmak, tim duyular1 kullanmak veya varsayimlart yitkmak zihni

canlandirmak i¢indir.

e Sosyodrama ve Yaratict Problem C6zme problem ¢d6zmeye yardimci

olmak icindir (Cramond ve Sarah, 2021, s. 147).
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2.6.2 Elestirel Diisiinme

Antik Yunan’da Sokrates ile baslayan ve bilginin sorgulanmasi, biitlin
yonleriyle nesnel bicimde ortaya ¢ikarilmasina dayanan elestirel diisiinme becerisi
giiniimiizde egitim anlayisinin merkezine gelmistir (Ozensoy, 2019, s. 92-93).

Egitim literatiirinde ve farkli bilimsel kaynaklarda elestirel diisiinmenin
tanimina iligkin benzer ancak az da olsa farklilik gdsteren tanimlar mevcuttur.
Egitim, psikoloji, felsefe ve siyaset bilimi gibi ¢esitli sahalarda fikir ortaya koyan
kisiler oldugu goriilmiistiir (Giirkaynak vd., 2009, s. 5).

Elestirel diistinme, kisinin bir konu veya verilen bir konuda var olan bilgiyi
analiz etme ve degerlendirme, s6z konusu bilgilerin dogrulugunu agiklamaya ve
onun hakkinda dogru bir fikre ulagsmaya ¢alisarak, olas1 dis onyargilar1 géz ardi
ederek ortaya koydugu kapasitedir (Baker, 2020, s. 5-6).

Elestirel Diisiinme, kisisel alan, mesleki, aile, sosyal, emek, ekonomik,
kurumsal veya is olsun, belirli bir durumu ¢6zmek amaciyla, bir olasiliklar
evreninin ortasinda belirli bir secenegi akil yiirlitme ve irade yoluyla
degerlendirme ve segme slreci olarak anlasilir (Baker, 2020, s. 6).

“Elestirel diisiinme, bireylerin amagh olarak ve kendi kontrolleri altinda
vaptiklari, alisilmis olamin ve kaliplarin tekrarinmin engellendigi, onyargilarin,
varsayumlarin  ve sunulan her tirlii bilginin sinandigi, degerlendirildigi,
vargilandigi ve farkli yénlerinin, ac¢ilimlarimin, anlamlarinin ve sonuglarinin
tartisildigy, fikirlerin ¢oziimlenip degerlendirildigi, akil yiiriitme, mantik ve
karsiuastirmamn  kullanildigt ve sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya
davranislara varilan diisiinme bicimidir” (Glrkaynak vd., 2009, s. 7).

Elestirel diisiinme, arzu edilen bir sonucun olasiligini artiran biligsel
becerilerin veya stratejilerin  kullanilmasidir. Problem ¢6zmede, c¢ikarimlari
formiile etmede, olasiliklar1 hesaplamada ve karar vermede yer alan amaca
yonelik, mantikli ve hedefe yonelik diisiinme tlrinl ifade eder (Halpern, 2003, s.
5).

Elestirel diistinme, zihnin kullanilmasia yoOnelik bilissel bir faaliyettir.
Elestirel, analitik ve degerlendirici sekillerde diistinmeyi o6grenmek, dikkat,
kategorilere ayirma, se¢me ve degerlendirme gibi zihinsel surecleri kullanmak
anlamina gelir (Cottrell, 2015, s. 1).

Elestirel diisiinme, kisaca analiz, sentez, problem ¢6zme, cikarim ve
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degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini igerir. Elestirel diisiinme
sayesinde bireylerin problem ¢dzme becerileri gelisir, sorgulama becerileri artar,
diger bireylerin ortaya argiimanlari degerlendirme yetenekleri yiikselir,
baskalarin1 herhangi bir konuda ikna etme kabiliyetlerine olumlu etkiler, yasamda
karsisina ¢ikanlar1 sorgulayarak kendine 0zgli hayat felsefesi gelistirebilir (B.
Akarsu, 2018, s. 9-10).

Elestirel diistinmenin yakindan iligkili oldugu diger yetenekler, yaraticilik,
sezgi ve mantiktir. Elestirel diisiinme yeni stratejiler, farkli seyleri goriip onlar
algilama yollarin1 gelistirmemizi saglar. Elestirel diisiinme i¢in iyi bir kapasiteye
sahip olmak, konformizmden kaginmamiza ve diinyayr gbérmenin tek bir yolu
oldugundan kaginarak insan olarak ilerlememize yardimci olur (Baker, 2020, s. 6).

Elestirel diisiinme, ¢esitli beceri ve tutumlar iceren karmasik bir miizakere
strecidir.

Bir siireg¢ olarak elestirel diistinme;

e diger insanlarin pozisyonlarini, argiimanlarim1 ve sonuglarini

belirlemeyi;

e degisik perspektifler i¢in delilleri degerlendirmeyi;

e zit argiimanlari ve delilleri adil bir bi¢cimde tartmayi;

e satir aralarinda gizli olan1 okuyabilmek, yizeylerin ardini gorebilmek

ve yanlis ya da haksiz oldugunu belirleyebilmeyi;

e yanlis mantik ve ikna edici araclar gibi belirli pozisyonlar

digerlerinden daha ¢ekici kilmak icin kullanilan teknikleri tanimayi;

e yapilandirilmig bigimde konular1 yansitmak, mantik ve kavrayis

saglamayi;

e iyi delillere ve makul varsayimlara dayanarak arglimanlarin gegerli ve

hakli olup olmadigina dair sonuglara varmayt;

e Bagkalarinin ikna olmasini saglayacak sekilde yapilandirilmis, agik ve

mantikl bir bakis agis1 sunmayi igerir (Cottrell, 2015, s. 2).

Elestirel diisiinceyi gelistirmek icin merak, anlama ve mantik 6nemli ii¢
bilesendir.

e Merak: Soru sormak, kolay ¢oziimlerle yetinmemek ve daha fazla bilgi

aramak, merakli insanlarin tripodudur. Kabulii bir kenara birakin ve

meraka yatirim yapin.
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e Anlamak: Bir problemin tam resmini anlamak, elestirel bir diisiiniir
olmak i¢in 6nemlidir. Yalnizca kii¢iik bir boyuta odaklanirsaniz, onu
etkili bir sekilde diisiinemeyebilirsiniz.

e Mantik: Akillara meydan okuyan egzersizlerle mantiksal diisiincenizi
harekete gegirmeye baslayin (Baker, 2020, s. 7).

Iyi elestirel diisiinme becerileri, asagidakiler gibi faydalar saglar:

e Gelistirilmis dikkat ve gézlem

e Daha odakli okuma

e Daha az 6nemli materyallerin dikkatini dagitmak yerine bir metindeki
veya bagka bir mesajdaki kilit noktalar1 belirleme yeteneginin artmasi

¢ Bir mesajdaki uygun noktalara yanit verme yeteneginin artmasi

e Kendi noktanizi nasil daha kolay karsilayacaginiza dair bilgi

e Cesitli durumlarda uygulamay1 segebileceginiz analiz becerileri
(Cottrell, 2015, s. 4).

MEB Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan becerilerden olan
elestirel diistinme becerisi ile 6grencilerin “dogru ve giivenilir bilgiye ulasma
vollarmm bilen bireyler olarak elestirel diisiinme becerisine sahip olmalart”
hedeflenmistir (MEB, 2018).

Sosyal bilgilerin birincil amact demokratik vatandashigi tesvik etmektir.
Elestirel diistinmenin bir demokraside ve demokratik vatandaslar i¢in Onemi
nedeniyle, elestirel diisiinme, yirminci ylizyilin ¢ogu i¢in sosyal bilgiler
egitimcileri i¢in merkezi bir odak alan1 olmustur. Elestirel diisiinmenin
vatandaglarin kalict ve karmasik sosyal sorunlarla karsi karsiya kaldig
demokratik bir toplumda vatandaslik icin gerekli oldugu anlasilmaktadir (Stanley
1991, s. 255). Sosyal bilgilerin en sevilen ve ayni zamanda en zor hedeflerinden
biri dgrencilere kendi baslarina diisiinmeyi, degerlendirmeyi ve karar vermeyi
ogretmektir (Leming, 1998, s. 61). Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimi, her
smif diizeyinde vatandashk egitiminin temel bir bileseni olarak kabul edilir.
Sosyal bilgiler egitimcileri, 0Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmenin hicbir sekilde sosyal bilgiler dersine 6zgii olmadigini kabul ederken,
cogu, sosyal bilgilerin bu becerileri gelistirmek i¢in miifredatta 6zel bir yeri
olduguna inanmaktadir (Shiveley ve VanFossen, 2001, s. 3).

Miifredat alanlarinin ¢ogu, elestirel diistinme becerilerinin gelisimine
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katkida bulunduklarini iddia edecektir. Ancak, konunun dogas1 geregi, 6grencileri
kamusal, sosyal ve kisisel meseleler ve toplumun diger endiseleri hakkinda
elestirel diistinmeye tesvik etmede temel sorumlulugu tasimasi gereken sosyal
bilgilerdir. Nitekim sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerileri 6nemlidir
clinkii bu beceriler vatandaslarin cagdas yasamda karsilastiklar1 bilgi yagmuru ile
bas etmelerini saglar (Dhand ,1994, s. 149).

Demokratik bir yurttaglik yaratma hedefi, elestirel diisiincenin odagini
daraltmaya yardimci olur. Elestirel diisiinme artik verilerin dogrulugunu,
Ozglinligiinii, gecerliligini, glivenilirligini ve degerini degerlendirmeye daha fazla
odaklanmustir (Beyer, 1985, s. 276).

Sosyal bilgilerde elestirel diisiinme ¢agdas diinya konular1 kapsaminda ele
alimmistir. Diinya sorunlart tipik olarak kiiresel niteliktedir ve yagmur
ormanlarinin ormansizlagsmasi, diinya capindaki AIDS salgini, niifus artisi,
niikleer silahlarin yayilmasi veya diinyanin bazi bolgelerindeki siyasi istikrarsizlik
gibi endiseleri icerebilir. Diinya veya kiiresel bakis agisina sahip 6grencilerden
genellikle karsilikli bagimlilig1 anlamalari, ¢esitlilige deger vermeleri ve yalnizca
kendi kiiltiir gruplar1 ve ulus-devletleriyle degil, ayn1 zamanda diinya topluluguyla
da 6zdeslesmeleri gerekir (Parker ve Jarolimek. 1984, s. 2). BOyle bir bakis agisi,
ogrencileri kiiresel bir ¢agda vatandasliga daha iyi hazirlamayr ummaktadir (L.
Anderson, 1979, s. 15).

Cocuklar genellikle diger kiltiirler ve halklar hakkinda bilgi edinmeye
yetiskinlerden daha agik goriiniirler ve bu da okulda diinya meseleleri tizerinde
harcanan zamani kiiresel ve ¢ok kiiltiirlii bir perspektiften politik, ekonomik ve
sosyal sistemleri 6grenmek i¢in en uygun hale getirir. Hanvey (1986) bu kiresel
perspektifi, onunla iliskili bes temel boyutu belirleyerek netlestirmistir:

o Perspektif Biling: Birey tarafindan evrensel olarak paylagilmayan bir

diinya goriisiine sahip oldugunun taninmasi veya farkindaligi.

e Gezegenin Durumu Farkindalik: Hakim diinya kosullarinin ve
gelismelerin ve bu bilgilerin karar vermek i¢in nasil kullanilacaginin
farkindaligi.

e Kiiltiirler Arast Farkindalik: Diinya ¢apinda insan toplumlarinda
bulunacak fikir ve uygulamalarin ¢esitliliginin farkindalig.

e Kiiresel Dinamikler Bilgisi: Dlnya sisteminin ve bu sistemin birbirine
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bagli parcalarinin temel Ozellikleri ve mekanizmalart hakkinda
miitevazi bir kavrayis.

e Insan Tercihlerinin Farkindahigi: Bireylerin ve uluslarm karsi karsiya
oldugu secim sorunlarinin bir miktar farkindalig1 ve bu se¢imlerin kisa
ve uzun vadeli sonuglar1 oldugunun kabul edilmesi (s. 20-21).

Beyer, sosyal bilgilerde elestirel diisiinme becerileri ile iliskili on temel

islem tanimlamistir:

e Dogrulanabilir gergekler ile deger iddialar1 arasinda ayrim yapmak

e {lgili ile alakasiz bilgi, iddia ve nedenleri ayirt etme

e Olgusal agidan bir ifadenin dogru olup olmadigini saptama

e Bir kaynagin giivenilir olup olmadigini saptama

e Kesin olmayan iddialar1 veya argiimanlar1 saptama

e Belirtilmemis varsayimlarin belirlenmesi

e Onyarg tespiti

e Mantiksal yanlislar1 belirleme

e Bir akil yiiriitme hattindaki mantiksal tutarsizliklar1 tanimak

e Bir argiiman veya iddianin gtctnu belirleme (Beyer, 1985, s. 272).
2.7 Sosyal Bilgiler ve Tutum

Tutum bir kisiye, gruba, fikre veya duruma belirli bir sekilde tepki
vermeye nispeten kalict bir yatkinlik/egilim veya hazir olma halidir. Tutumlar
O0grenme, deneyim ve duygusal siireclerin karmasik {riinleridir (Longman
Dictionary of Psychology and Psychiatry, 1984, s. 71). Baska bir ifade ile tutum;
diisince, durum, ya da herhangi bir konu hakkinda, 6grenilmis ve uygun bir
bicimde tepkide bulunma egilimidir (Lukow, 2002, s. 46). Tutum, yalnizca bir
davranig egilimi ya da sadece bir duygu degil, bilis-duygu-davranis egiliminin
biitiinlesmesinden olusur (Kagitgibasi, 2010).

Tutumun biligsel 6geleri, tutum nesneleri konusundaki bilgi ve inanglardan
meydana gelir. Bu bilgi, kisinin yasantisi sonucu elde edilir. Bu kapsamda
tutumun olugmasi i¢in bir konu hakkinda bir malumatin olmasi gerektigi
sOylenebilir. Bireyin tutumunun degismesi tutum nesnesiyle ilgili bilgilerinin
degismesine bagladir (Baysal, 1981, s. 14). Inang ise, kisinin bir konu hakkindaki

bilislerinin timidir. Bir konu veya durumla ilgili bir inan¢ ister olumlu ister
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olumsuz olsun, konuya veya duruma karsi olumlu veya olumsuz bir tutum
gelistirmede etkisi vardir (Tavsancil, 2002, s. 74-75).

Tutumun duyussal 6gesi; kisiden kisiye farklilik gosterir. Hoslanma ve
hoslanmama yoniinii olusturdugu igin bilgi ve gergeklerle agiklanmaz (Baysal ve
Tekarslan, 1996, s. 254).

Tutumlarin davranig 6gesi, kisinin duygu ve yargilarina uygun olacak bir
sekilde tutuma konu olan olaya kars1 egilimini i¢ermektedir (Tavsancil, 2002, s.
79).

Bir 6grencinin derse karsi tutumunu etkileyen bir¢ok faktdr vardir. Bu
faktorler, 6gretmenin yarattigi siif ortami, 6grencilerin sinif igindeki ¢alisma ve
etkinliklerde aktif olmasi ve derse iliskin beklentileridir (Ergin, 2006, s. 19).

Sosyal bilgiler dersinin igerigini olusturan sosyal bilim alanlar1 istiin
yetenekli 6grencilerin i¢in uygun disiplinlerdir. Sosyal bilgilerin konu alanin genis
olmasi, toplumsal hayattaki ¢esitli giincel konular1 barindirmasi, farkli goriislerin
tartigilmasina imkan tanimasi tstiin yetenekli 6grencilerin derse karsi olumlu bir
tutum beslemesine yardimci olmaktadir. Buna ilaveten ¢esitli strateji ve
yontemlerle farklilagtirilmis sosyal bilgisi dersleri tutumu daha da olumluya
cevirebilir (Atalay, 2014, s. 87).

Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda Ogrenme-0gretme yaklagimlar
Ogrencilerin derse yonelik tutumunu etkilemektedir. Derse karsi 6grencilerin
olumlu tutum gelistirmelerini saglamak i¢in 6grenme yaklagiminin arastirmaya
dayali olmasi, konularin gercek yasamla iliskilendirilmesi, ders konularinin
Ogrencilerin siiregte aktif oldugu cesitli etkinliklerle islenmesi gerekir (Caliskan
ve Yigittir, 2015).

Haladyna vd. (1992) 4, 7. ve 9. sinifta okuyan 6grencilerin sosyal bilgilere
kars1 tutumlarini etkileyen degiskenleri saptamak icin bir ¢alisma yiirtitmiistiir. Bu
arastirmada, alt smiflardaki O6grencilerin sosyal bilgilerlere karsi tutumlarim
olumlu etkileyen etmenin Ogretmenin gayretli ve cesaretlendirici olmasiyla
iliskilendirilmistir. Ust siniflardaki dgrencilerin sosyal bilgilere iliskin olumlu
tutumlarinda ise 6zgiiven, motivasyon ve ilgi gibi 6grencilerin bireysel faktorlerin

belirleyici olmaktadir (akt. Simsek ve Demir, 2012, s. 8).
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2.8 Tlgili Arastirmalar

2.8.1 Sosyal Bilgilerde Farkhilastirtlmis Ogretim Yaklasimiyla ilgili

Arastirmalar

Uzun (2022) “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde
Farklilastirilmis Ogretim Etkinliklerine Yonelik Goriisleri” isimli ¢alismasinda
BILSEM’de egitim alan &zel/iistiin yetenekli 6grencilerin farklilastirilmis sosyal
bilgiler etkinliklerine yonelik goriislerini  incelemistir. Calismasinda nitel
arastirma yontemini kullanmis ve eylem arastirmasi desenine gore planlamistir.
Verilerin elde edilmesinde Ogrenci giinliigii, kisisel bilgi formu, arastirmaci
giinliigii, yar1 yapilandirilmig goriisme formlari, uygulanan etkinliklere ait 6grenci
calismalarim1 kullanmustir. Verilerin analiz edilmesinde igerik analizi ve betimsel
analiz yOntemini kullanmistir. Arastirma bulgulart neticesinde &grenciler
farklilagtirllmis sosyal bilgiler etkinlikleri ile ilgili iglenilen dersin zengin bir
icerige sahip oldugunu, siire¢ boyunca gesitli deger ve beceriler kazandirdigini,
calismalara karsi ilgi ve istegi artirdigini, farkli ortamlarda etkinlik yapmaya
imkan tanidigini ifade etmislerdir.

Deliquifia ve Guzman (2021) yaptiklart ¢alismada Filipinler, Zambales
DepEd Bolimi 3. Bolgedeki Liselerin Ktol2 Sosyal Bilgiler Programinda
farklilagtirllmis  6gretim yontemlerinin  kullanim  durumunu  belirlemis ve
tanimlamiglardir. Arastirmada Ogretmenlerin sosyal bilgiler farklilagtirilmis
ogretimde her zaman vizilti gruplar1 yontemini kullandiklarini ancak bazen gorev
kartlariin kullanim1 yontemini kullandiklarini ortaya koymustur. Kullanilan diger
yontemler grup arastirmasi, diislin-eslestir-paylas ve sorun analiziydi. Arastirma
sonucunda lise 6grencilerinin iktisat alanindaki akademik performanslarini yeterli
oldugu tespit edilmistir.

Ugarkus (2020) gaerceklestirdigi ¢alismasinda sosyal bilgiler dersinde
farklilastirilmis  6gretimin  Ogrencilerin akademik basarilarina, zaman ve
kronolojiyi anlama becerisi erisilerine etkisini saptamak ve farklilagtirilmig
Ogretim uygulamasina yonelik 6grenci goriiglerini tespit etmeyi amaglamistir.
Calismada karma arastirma yontemine kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boliimiinii yar1 deneysel desene gore tasarlanmistir. Calismada nicel verilerinin

toplanmasinda basar1 testi ile zaman ve kronolojiyi anlama becerisi testi
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kullanilirken nitel verilerin toplanmasinda Ogrenci gilinliikleri ile yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. Arastirmada nicel veriler tek yonli
varyans analizi (ANOVA), iliskili 6rneklem t testi, iliskisiz 6rneklem t testi,
Wilcoxon isaretli siralar testi ve Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir. Nitel
veriler ise igerik analizi yontemi ile ¢6ziimlenmistir. Toplanan nicel verilere gore
deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik bagar1 son test
puanlarindaki farkliligin anlamli olmadig1 saptanmistir. Ancak deney grubu ve
kontrol grubu 6grencileri arasinda zaman ve kronolojiyi anlama becerisi son test
puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklilik gosterdigi bulgulanmistir.
Arastirmadan toplanan nitel bulgularda, 6grenci giinliiklerinden farklilastirilmig
etkinliklere iliskin biligsel, duyussal ve psikomotor etkiler ile birlikte uygulama
sireci temalarina varilmistir. Bu uygulama bittikten sonra 6grencilerle yapilan
goriismelerden farklilagtirilmig etkinlikler, begenme, begenmeme, ders basarisi,
zaman ve kronolojiyi anlama, tutumlar ve istekler/Oneriler temalarina ulasilmistir.

Ates (2020) yaptigr arastirmada istiin yetenekli ogrencilerin hem
akademik ve bilissel hem de duyussal 6zelliklerini dikkate alarak 4, 5, 6, ve 7.
simif i¢in sosyal bilgiler dersini kapsayan farlilastirilmis Ogretim programi
olusturmayr amaclamistir. Arastirmada entegre program modeli temel alinarak
farklilastirilmis program meydana getirilmistir. Aragtirmada temel nitel arastirma
yontemi kullanilmis olup veriler belgesel inceleme yontemi ile elde edilmistir.
Verilerinin analizde igerik analiz yontemi kullanilmistir. Calismada {istiin
yeteneklilerin genel Ozellikleri dikkate alinarak hazirlanan programda gesitli
farklilastirma stratejileri onerilmistir. Bu oneriler tim sinif seviyeleri ve 6grenme
alanlarin1  kapsayacak sekildedir. Ayrica sosyal bilgiler Ogretiminde {istiin
yetenekli 6grenciler i¢in farklilastirma ile ilgili caligmalara gereksinim duyuldugu
ve bu konuda caligmalarin yetersiz oldugu saptanmustir.

Taser ve Ulusoy (2020) yaptiklar1 caligmada 5, 6, ve 7. siif sosyal bilgiler
ders kitaplarini farklilagtirilmis ogretim anlayis1 cercevesinde
degerlendirmislerdir. Bu amag¢ dogrultuda 2019-2020 egitim-0gretim yilindaki
ders kitaplar1 farklilagtirllmis 6gretim anlayisini kapsayan tiim bilgi ve igerigi
taranarak degerlendirmeye alinmistir. Arastirmada toplanan bulgular sonucunda,
farklilastirilmis 6gretim yaklagimi temel alinarak diizenlenen sosyal bilgiler
dersinin 6grencilerin derse katilimini artirarak 6grenmelerini kolaylastirdigini,

derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini, yeteneklerini fark
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etmelerine olanak verdigi ifade edilmistir.

Akdemir (2019) sosyal bilgiler dersinde farklilagtirllmig Ogretim
yaklasimini kullanarak hazirladig etkinliklerin, 6grenci ve 6gretmenler iizerindeki
etkisi ortaya koymustur. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem
aragtirmasi desenine gore tasarlanmistir. Caligmayr 6. siif giden &grenciler ile
gerceklestirmistir. Verileri yar1 yapilandirilmis 6grenci ve 6gretmen miilakatlari,
Ogrenci, 6gretmen ve arastirmaci giinliikleri, gozlem, 6lgme ve degerlendirme testi
ile birlikte tutum ve motivasyon 6l¢eklerinden elde etmistir. Nitel verileri betimsel
ve icerik analizi ile ¢dziimlemis, nicel veri ise SPSS paket programi kullanarak
¢Oziimlemistir. Toplanan bulgular sonucunda, 6grenciler farklilagtirilmig 6gretim
yaklagim ile bilgi, beceri ve deger kazandiklarin1 ve bu yaklagimin 6grenmeleri
tizerinde kalic1 bir etki olusturdugunu ifade etmislerdir. Ayrica farklilagtirilmis
Ogretim faaliyetlerinin 6grencilerin basarisini artirdigi, derse yonelik tutum, istek,
ilgi ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Cetintag (2019) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Farklilastirilmis Calisma
Yapraklarinin Kullanimi: Bir Eylem Arastirmasi” isimli calismasinda sosyal
bilgiler dersinde farklilastirilmis Ogretim yaklasimina gore hazirlanan calisma
yapraklarinin  uygulanabilirligini incelemistir. Arastirma 7. smfa giden
ogrencilerle yapilmistir. Nitel veriler arastirmact gozlem formu, yapilandirilmig
goriisgme formu ve yansitict giinliik kullanilarak elde edilmistir. Nicel verilerin
toplanmasinda ise basari testi ve sosyal bilgiler tutum 6lgegi kullanilmistir. Nicel
veriler "SPSS" paket programi kullanilarak analiz edilirken, nitel verilerin
analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Nicel bulgular sonucunda
farklilagtiritlmis 6gretimin tutum puanlari ile akademik basar1 puanlari artirdig
tespit edilmistir. Nitel bulgular sonucunda ise farklilagtirillmis Ogretimin
ogrencilerin derse kars1 ilgisini artirdigi, kalict 6grenmelerini olumlu etkiledigi,
derse katilimimi artirdigi, iletisim ve grupla c¢alisma becerilerini gelistirdigi
saptanmuistir.

Korkut (2017) yaptigr calismada biitlinlestirilmis (entegre) miifredat
Modeli’ni (Wood, 2009) temelinde sosyal bilgiler etkinliklerini farklilagtirarak
istlin  yetenekli Ogrencilerin  6zdiizenleme becerilerine, problem ¢dzme
becerilerine ve akademik basarilarina etkisine bakmigstir. Nicel yapida olan
calisma On-test son-test kontrol gruplu deneysel desene gore yapilandirilmistir.

Toplanan verilerin analizinde parametrik olmayan testlerden biri olan Mann-
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Whitney U testi kullanilmistir. Uygulama sonrasinda entegre program modeli
temelinde farklilastirilmis programin istiin yetenekli 6grencilerin 6z diizenleme
ve problem ¢6zme becerilerinde artis sagladigi goriilmiistiir.

Waid (2016) yaptigi calismasinda 7-12. smiflar i¢in sosyal bilgiler
Ogretmenleri ve yoneticilerinin farklilagtirilmis 6gretim ve farklilastirilmig
ogretimdeki mesleki gelisimi nasil tanimladiklarini arastirmistir. Caligmasini
Ogrencilerin 6gretim seviyelerine uygun 0gretim saglamanin énemini vurgulayan
yakinsal gelisim alanina ve Ogretimi 6grencilerin ihtiyaclarina gore uyarlamayi
vurgulayan farklilastirilmis Ogretim anlayisina dayandirmigtir. Arastirma 3
goniillii idareci ve 9 ortaggretim sosyal bilgiler 6gretmeniyle acik u¢lu gériismeler
sonucunda 6gretmenlerin sinif derslerine iliskin gézlemler ve 6gretim materyalleri
veya mesleki gelisim kapsayan dokiimanlarin incelenmesi sonucunda veriler
toplanarak analiz edilmistir. Bulgular sonucunda &grencilerin farklilagtirilmig
ogretime iliskin olumlu algilara sahip olduklari, 6gretmenlerin zorlanan
ogrencilerle farklilastirilmis 6gretim stratejilerini kullandiklar1 ve farklilastirilmis
ogretimi gergeklestirmek icin etkili mesleki gelisim egitimi ve kaynaklar talep
ettikleri tespit edilmistir.

Atalay (2014) yaptig1 arastirmada 4. simif sosyal bilgiler dersindeki “Iyi Ki
Var” iinitesini entegre program modeline gore farklilastirarak iistiin yeteneklilere
egitim veren Ford Otosan Ilkdgretim okulundaki dgrencilere uygulamistir. Nicel
yonteme goOre On-test son-test kontrol gruplu deneysel desene kullanmustir.
Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in “Basar1 Testi”, “Tutum Olgegi”, “Elestirel
Diisinme Olgegi® ve “Yaratict Diisiinme Testi (S6zel Form)’ kullanilmustir.
Testlerden toplanan verilerin istatistiksel analizinde Mann Whitney-U ve
Wilcoxon isaretlenmis mertebeler testleri kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma
sonucundaki bulgulara gore {istlin yetenekli Ogrencilere icin tasarlanan
farklilastirilmis 6gretim programinin Ogrencilerin akademik basarilarini, derse
karst tutumlarini, elestirel diisiinme ve yaraticiliklarii anlamli  diizeyde
arttirmistir.

Mertol (2014) gergeklestirdig arastirmada ABD ve Tiirkiye’de iistlin
yetenekli Ogrencilerin egitimini karsilastirmis ve sosyal bilgiler dersi giren
Ogretmenlerin  sosyal bilgiler dersinin uygulamasina yonelik goriislerini
belirlemeyi amaclamistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden olan durum

calismas1 kullanilmistir. Arastirmanin deseni ise biitiinciil ¢oklu durum desenidir.
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Astirma bulgularina gore hem ABD hem de Tiirkiye’de sosyal bilgilere dersine
giren Ogretmenler stiin yetenekliler i¢in farlilastirilmig 0gretim programlarini
uyguladiklarini ifade etmislerdir. Fakat farklilagtirilmis 6gretimin uygulanmasi
konusunda kendilerini yeteri kadar donanimli bulmadiklarin1 sdylemislerdir.
Farklilagtirilmis 6gretim programinin uygulanmas: ile ilgili ABD’de simf
mevcutlarinin  fazlaligi 6nemli bir sorun oldugu O&gretmenler tarafindan
belirtilmistir.  Tiirkiye'de Ogretmenler farklilastirma faaliyetlerine Ornek
gosterebilecekleri resmi olanaklari olmadigunu ifade etmislerdir. ABD’de sosyal
bilgiler dersini veren Ogretmenler ise iistiin yetenekli 0grencilere yonelik New
York eyaletinde egitim bakanliginin resmi internet sitesinde 6rnek ders planlarinin
yer aldigin1 belirtmislerdir.

Essizoglu (2013) yaptig1 arastirmada, iistiin yetenekli 6grencilerin bilissel
ve akademik gelisimlerini dikkate alarak farklilagtirilmig Ogretim temelinde
olusturdugu sosyal bilgiler programinin etkisini incelemistir. Arastirmada sosyal
bilgiler dersindeki proje tabanli 6grenme anlayisina gore “Gergeklesen Diisler”
tinitesi farklilastirilmistir. Arastirmada kontrol gruplu On-test son-test deneysel
yontem kullanilmistir. Veriler basari testi, elestirel diisiinme 6lgegi ve yaratici
diisinme testi kullanilarak toplanmistir. Bulgulara gore, farklilagtirilmis sosyal
bilgiler etkinliklerinin istiin zekali 0grencilerin yaratici ve elestirel diigiinme
diizeyleri ile basarilarini ytikselttigi tespit edilmistir.

Swift (2009) arastirmasinda 6grenci performansi lizerinde farklilastirilmis
ogretimin etkililigini incelemistir. Bu ¢alismada arastirmaci, iki farkli subeden
tciincli simif Ogrencileri ile iki yil boyunca incelemistir. Birinci gruptaki
ogrencilere ders kitabin1 kullanarak sosyal bilgiler dersi islenmis ve initeler
bittikten sonra bir test yapilmstir. Ikinci gruptaki dgrencilere ise farklilagtirilms
ogretim etkinlikleri verilmistir. Ogrencilerin degerlendirmeleri i¢in de bir proje
yapma veya bir smava girme segenegi verilmistir. Nihai karne notlari, 6gretim
farklilagtirildiginda notlarin iyilesip iyilesmedigini gdrmek icin iki 6grenci grubu
arasinda karsilastirildi. Arastirma sonucunda farklilastirilmis 6gretimin Ogrenci
notlarinin yiikselttigi ve 6grencilerin siirecte yapilan degisiklerden hoslandigi
belirlenmistir.

Koeze (2007) vyaptig1 arastirmada Ogrenci basarisint  lizerinde
farklilagtirllmis 6gretimin etkili olup olmadigim1 saptamayr amaglamugtir. iki

béliimden olusan arastirmada karma yontem kullanilmistir. {lk olarak, Michigan

74



Egitim Degerlendirme Programi'ndan (MEAP) alinan test puanlarmin nicel bir
analizi ve Ogretmen ve Ogrenci anketi sonuglari, verilerden genis iligkilerin ana
hatlarini ¢ikarmak igin bir arag olarak analiz edildi. Nicel bulgulardan elde edilen
sonuglar, aragtirmaciyr nitel tasarimin nasil ¢ergevelenecegi konusunda
yonlendirmistir. ikinci olarak, sinifici gozlemlerinin nitel bir analizi ve
Ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda se¢im ve ilgi
farklilastirma  stratejilerinin =~ 6grenmede  basarityr artirdigit  ve  6grenci
memnuniyetinde 6nemli bir rol oynadigi tespit edilmistir.

Troxclair (2000) yaptigi calismada farkli O6grenme ihtiyaglart olan
ogrencilerin sayisi arttik¢a sinif popiilasyonlarinin daha cesitli hale geldigini ifade
etmektedir. Ozellikle {istiin yetenekli dgrenciler olmak iizere sosyal bilgiler
derslerinde farkli Ogrenenlerin farkli 6grenme ihtiyaglarin1 karsilamak igin
Ogretimin farklilastirilmast gerekli oldugunu soylemistir. Miifredat sikistirma,
istiin yetenekli 6grenciler i¢in zenginlestirme ve/veya hizlandirma i¢in zaman
saglar. Ustiin yetenekli dgrencilerin 6grenme ihtiyaglarimi karsilamak icin ilgi
merkezleri, kavramsal tematik 0niteler, mentorlik, sorgulama stratejileri,
bagimsiz calisma programlarinin sosyal bilgiler derslerinde uygulanabilecek

zenginlestirme stratejileri oldugunu belirtmistir.

2.8.2 Diger Disiplinlerde Farkhlastirilmis Ogretim Yaklasimiyla

flgili Arastirmalar

Ceylan (2021) yaptig1 arastirmada farklilagtirdigi fen bilimleri 6gretim
programi ile {istiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini, erisilerini
ve degerlerini gelistirmeyi amaclamistir. Arastirma BILSEM’e giden 7. simf
Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Eylem arastirmasi deseninde tasarlanan
calismada bagisiklik sistemi lnitesi entegre program modeli temel alinarak
farklilagtirilarak uygulanmistir. Arastirmada hem nicel hem de nitel veriler
kullanilmigtir. Nitel veriler 6grenci giinliikleri, aragtirmact 6gretmen gilinligii,
gozlemci Ogretmen giinliigli ve odak grup goriismesi kullanilarak toplanmustir.
Nicel veriler ise erisi testi, elestirel diisiinme testi, sistem rubrigi, sorumluluk
degeri Olgegi, is birligi siireci Olgegi, bilimsellik 6lgedi ve deger kontrol listeleri
kullnilarak toplanmustir. Nitel veriler tematik analiz ile analiz edilirken nicel

verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
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ogrencilerin erigilerinde olumlu bir degisim meydana gelirken bilimsellik, is
birlikli ¢alisma ve sorumluluk degerlerinde ilerleme kaydettikleri, elestirel
diistinme becerilerinin ise gelistigi tespit edilmistir. Ayrica farklilagtirilmis
Ogretim programinin siireci ile ilgi de olumlu goriis bildirdikleri bulgulanmustir.

Obaid (2019) farklilagtirilmis O6gretim stratejisi kullanmanin matematik
konusunda ortadgretim ikinci kademe Ogrencilerinin yaratici  diigiinme
becerilerinin  gelistirilmesinde ve matematik dersine yonelik tutumlariin
gelistirilmesinde etkisini incelemistir. Arastirmanin amacina ulagsmak ig¢in
aragtirmaci, ikinci orta simif matematik Ogretiminde farklilastirilmig Ogretim
stratejisinin kullanimina yonelik bir 6gretmen kilavuzu ve bir tutum Oolgiisii
hazirlamistir. Arastirmaci yar1 deneysel bir yaklasim kullanmistir. Calisma
orneklemi, (2) deney (kiz ve erkek) ve (2) kontrol (kiz ve erkek) olmak {izere dort
gruba ayrilan (80) Ogrenciden olusmakta olup, deney grubuna farklilastirilmig
Ogretim stratejisi uygulanmig, kontrol grubu ise bu stratejiyi kullanmamustir.
Veriler yaratici diistinme testi ve tutum 0Olgegi elde edilerek analiz edilmistir.
Arastirmanin sonuglari, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Torrance yaratici
diistinme testinin {i¢ yaraticit diisiinme becerisinin her bir becerisinde ve toplam
yaraticilik testi uygulanmasindaki ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamlt bir fark oldugunu gostermistir. Ayrica farklilastiillmis 6gretim
stratejilerinin  6grencilerin  matematige yonelik tutumlarini artirdigi tespit
edilmistir.

Hapsari vd. (2018) vyaptiklar1 arastirmada farklilastirilmis Ogretimi,
uygulamasin1 ve 6grencilerin tepkileri ile baglantili olarak dgrenciler tarafindan
beklenen bir matematik Ogrenme olan farklilastirilmis Ogretimi tartismayi
amaglamislardir. Arastirma 62 6grenci ile gerceklestirilmis ve anket yontemi ile
veriler elde edilmistir. Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu matematik 6grenme tiirleri ve
farklilagtirilmis  6gretime verdikleri yanitlar anket ve goriisme yoluyla
incelenmistir. Ogrencilerin ihtiyag duydugu diizenli ve en yiiksek frekanstan
matematik Ogrenme tiirlerini, kolay anlasilir yonergeleri, yavas/acele etmeyen
Ogretimi, eglenceli, karmasik olmayan, mizah ve ¢esitli soru uygulamalar1 igeren,
fazla ciddi olmayan ve elverigli smif ortamini kapsamaktadir. Faklilagtirilmis
Ogretimin 6grencilerin daha fazla motive olmasini sagladigini ifade etmislerdir.

Islekeller-Bozca (2017) yaptigi arastirmada Gstiin yetenekli 6grencilere

yonelik Tiirkge Ogretim programimi farklilastirarark etkisini incelemistir. 4. sinif
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ogrencileri ile arastirmasii yiiriitmiistiir. Tlrkge dersindeki "Saglik ve Cevre"
temast kosut egitim programina gore farklilastirilarak uygulanmistir. Kontrol
gruplu 6n-test-sont test deneysel desenine gore arastirma yiriitiilmistiir. Verilerin
elde edilmesinde basar1 testi, yaratici diisiinme ve yaratict yazma Ol¢eginden
yararlanilmigtir. Aragtirma sonuclaria gore kosut egitim program temel alinarak
hazirlanan farklilagtirllmis  Tlrkge Ogretim  programinm stun  yetenekli
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini, basarilarin1 ve yaraticiliklarini artirdig
tespit edilmistir.

Altintas ve Ozdemir (2015) yaptiklar1 aragtirmada Ustiin yetenekli ortaokul
Ogrencilerine yonelik matematik egitimi ile ilgili bir farklilagtirma yaklagimi
hazirlayarak farklilagtirmanin tstiin yetenekli Ogrencilerin yaratict diislinme
becerilerine etkisini hem bilissel hem de duyussal faktorler temelinde belirlemeyi
amaglamisgtir. Calisma nicel olup kontrol gruplu ve 6n test-son test modeline gore
organize edilmistir. Calismanin 6rneklem grubunu istanbul ilinde bir okulun 5. ve
6. smiflarinda 6grenim goéren {istiin yetenekli 54 6grenci olusturmaktadir.
Verilerin elde edilmesinde basar1 testi, yaraticilik testi, iraksak duygu testi ve
coklu zeka testi kullanilmistir. Farklilastirma yaklagimina dayali olarak tasarlanan
etkinliklerinin akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma puanlarina dayali
yaratici diisiinme becerileri ile merak, hayal giicii, risk alma ve karmasikliga
dayal1 yaratici diistinme becerileri puanlarini artirdigini tespit etmistir.

AlShareef (2015) Taif ilindeki ortaokul fdiglincli simif Ogrencilerinin
dinledigini anlama ve yaratici diisiinme diizeylerinde ayr1 ayr1 dinleme anlama ve
yaratict diisiinme becerilerini gelistirmede farklilastirilmis ingilizce 6gretimi
kullaniminin etkililigini ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Bu amaca ulagsmak icin
aragtirmaci, kontrol ve deneysel olmak {izere iki gruplu yar1 deneysel yaklasimi
kullanmigtir. Biri dinledigini anlama becerisini, digeri yaratict diisiinme becerisini
6lgmek igin iki test kullanilmigtir. Ortalamalar, standart sapmalar ve kovaryans
analizi (ANCOVA) kullanilarak verileri analiz etmistir. Arastirma bulgularina
gore farklilagtirilmig Ogretim etkinliklerinin &grencilerin dinledigini anlama
becerisi ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Bu sonuglar
1s18inda caligma, Ingilizce 6gretmenlerinin farklilastirilmis dgretim  stratejisini
kullanmaya tesvik edilmesini onermistir.

Camci Erdogan (2014) arastirmasinda Ustin yeteneklilere yonelik

gelistirdigi farklilagtirllmis fen ve teknoloji Ogretim programinin etkisini
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incelemistir. 5. smif Ogrencileri ile arastirmasini yiiriitmiistiir. Bu dersteki bir
tinite (Diinya, Glines ve Ay) segilerek 1zgara modeli ve paralel program modeline
gore farklhilastirilmistir. Verilerin toplanmasinda basar1 testi, Torrance yaratici
diistinme testi, fen tutum Olce8i ve basar1 testi kullanilmistir. Arastirma
bulgularina gore farklilagtiritlmis fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin {istiin zekali
ve yetenekli Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini, akademik basarilarini,
yaraticilik diizeylerini arttirdig1 tespit edilmistir.

Umar (2014) c¢alismasinda, Ustiin yetenekli Ogrencilerin &zellikleri
gergevesinde karma Ogrenme yontemi temelinde farklilastirilmis Ogretimin
ogrencilerin ders basarilarina, yaratict diisiineme ve elestirel diisiinme diizeylerine
etkisini incelemistir. Arastirma fen lisesine devam eden 10. sinif dgrencileri ile
gerceklestirilmistir. Verilerin elde edilmesinde basari testi, yaratici diisiinme testi
(sekilsel boyut) ve elestirel diisinme testi (Cornell dizey x) kullanilmustir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore karma 6grenme yaklagimi temel alinarak
hazirlanan farklilagtirilmis Ogretim ortamimin &grencilerin, ders basarilarini
artirdig@l, elestirel diisinme becerilerini ve yaratict diisinme testindeki
zenginlestirme boyutunu gelistirdigi tespit edilmistir.

Kaplan Say1 (2014) arastirmasinda dstiin yetenekli Ogrenciler igin
gelistirdigi farklilagtirilmig ingilizce 6gretim programinin etkisini incelemistir. 5.
siif Ogrencileri ile arasgtirmasini yiirlitmiistiir. Ingilizce dersindeki ¢ Health
Problems”’ tinitesi farklilastirilarak uygulanmigtir. Kontrol gruplu 6n-test-sont test
deneysel desenine gore arastirma yiiriitilmustiir. Verilerin elde edilmesinde basari
testi, yaratici diistinme ve elestirel diistinme 6lgekleri kullanilmigtir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore farkhilastirilmis Ingilizce ogretim programinin
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini, basarilarin1 ve yaratici diisiinme
diizeylerini artirdig: tespit edilmistir.

Akkas (2014) yaptig1 arastirmada farklilagtirilmis problem ¢6zme 6gretim
yontemini kullanarak stiin yetenekli drgencilerin yaratici diisiinme becerilerini,
matematik dersindeki problemleri ¢ozme basarilarini, problem ¢ozmedeki
tutumlarin1  belirlemeyi amaglamistir.  Arastirma deneysel desene gore
tasarlanmistir. Arastirmada veriler tutum Olgegi, yaratici diisiinme testi ve
arastirmacinin gelistirdigi basar1 testi kullanilarak toplanmistir. Farklilagtirilarak
hazirlanan problem ¢6zme Ogretiminin istiin yetenekli Ogrencilerin problem

¢Ozme basarilarini, yaratici diisinme seviyelerini artirmustir.
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Ozyaprak (2012) arastirmasinda matematik dersinde Ustiin yetenekli
ogrencilerin hem akademik hem de biligsel ihtiyaglarini dikkate alarak hazirladigi
farklilastirilmis  Ogretimi etkinliklerinin erisi, tutum ve yaraticiliga etkisini
incelemistir. 5. smif 6grencileri ile ¢alismistir. Calismasii 1zgara modeline ve
paralel program modeline dayandirarak matematik dersindeki denklemler ve ¢izgi
grafikleri Onitelerini farklhilastirmistir. Arastirma sonucunda farklilastirilmig
Ogretim programinin Ogrencilerin  yaraticilik seviyelerini, matematik dersine
yonelik tutumlarin1 ve basarilarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu
bulunmustur.

Kok (2012) farklilastirilmis geometri 6gretiminin Ustun zekal ve yetenekli
Ogrencilerin yaraticilia, uzamsal yetenege ve basariya etkisini incelemistir.
Faklilastirma modellerinden Paralel program modelini kullanarak olusturdugu
geometri etkinliklerini 5. siniflara uygulamistir. Aragtirma deneme modellerinden
olan 6n test ve son test desenine gore tasarlanmistir. Verilerin elde edilmesinde
basar1 testi, yaratict diisiinme testi ve uzamsal test bataryasit kullanilmistir.
Verilerin analizinde Mann Whitney-U testi ve Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler
Testi teknikleri kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore farlilagtirllmis geometri
programinin 6grencilerin yaratict diisiinme diizey ve uzamsal yetenckleri ile
basarilarini artirmada olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Chick ve Hong (2012) arastirmalarinda sosyal bilgilerde farklilagtirilmig
ogretimin felsefesini ve hedeflerini sunmay1 amaglamaktadir. Farklilastirilmig
ogretimle ilgili 6gretmenlerin ¢ogunun miifredati, 6gretim stratejilerini ve dgrenci
triinlerini  6grencilerin  hazirbulunugluk diizeylerine ve yeteneklerine, ilgi
alanlarina ve 6grenme tercihlerine gore degistirmenin uygun ve gerekli oldugunu
diistinse de, bu felsefeyi pratik sinif stratejilerine doniistiirmek zor oldugunu
belirtmektedirler. Bunun i¢in uygulamasi kolay stratejileri birlestirmek,
O0gretmenlerin sosyal bilgilerdeki ¢esitli 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamaya
baslamasina yardimci olurken, 6grencilerin sorumlulugun oldugu demokratik bir
sinif deneyimi yagamalarina olanak verecegini belirtmislerdir.

Sosyal bilgilerde farklilastirilmis 6gretim modeli temel alinarak yapilmig
caligmalarda nicel, nitel ve karma arastirma yontemleri kullanilmistir. Bazi
calismalarda farklilastirilmis 6gretim temel Ogeleri olan igerik, iirlin, siire¢ ve
O0grenme ortami gibi dgeler temel alinarak etkinlikler 6grencilere uygulanmstir.

Bazi calismalarda ise farklilastirmanin  Ogelerini  kapsayacak  sekilde
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farklilastirilmis 6gretimin daha etkili uygulanmasi i¢in ¢esitli modeller temel
alarak farklilagtirllmig etkinlikler O6grencilere uygulanmistir. Bu ¢erceve
modeller entegre program modeli, 1zgara modeli, paralel mufredat modeli v.b
modellerdir. Bu ¢alismalarda farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin derse karsi
olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigi, basar1 diizeylerini artirdig1, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve yaratict diisiinme becerileri gibi iist diisiinme
becerilerini  gelistirdigi  sdylenebilir. Ayrica bu modele gore hazirlanan

etkinliklerle ilgili 6grencilerin olumlu goriise sahip olduklar1 ifade edilebilir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin deseni, arastirma grubu, arastirmada yer alan
veri toplama araglari, arastirmacinin rolii, arastirma ortami, arastirma Sureci ve

verilerin nasil analiz edildigi anlatilmaktadir.
3.1 Arastirmanin Deseni

Arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplama siireglerine yer verildigi
icin karma arastirma yOntemine gore tasarlanmistir. Karma yontem arastirmasi,
tek bir calismada hem nitel hem de niceliksel aragtirmalari rapor ettigi ve her iki
yaklasimi da veri toplama, analiz, entegrasyon ve sonucglardan elde edilen
¢ikarimlara dahil ettigi arastirma yontemidir (Tashakkori ve Creswell, 2007, s. 4).
Karma yontem arastirmasinin amaci, nicel ve nitel arastirma yontemleri arasinda
var olan sinerjiyi ve giicli yalnizca nicel veya nitel yontemleri kullanarak mimkiin
olandan daha fazla bir olguyu anlamak igin insa etmektir (Gay vd., 2011, s. 483).

Karma yontem arastirmalar ile ilgili olarak Creswell (2003); Johnson ve
Onwuegbuzie (2004); Leech ve Onwuegbuzie (2009), Morse (2003) arastirmacilar
icin ¢esitli karma yontem modeli gelistirmislerdir.

Creswell ve Plano Clark (2015) karma yontem arastirmalarini etkilesim,
oncelik, zamanlama ve birlestirmeyi yansitan yakinsayan parelel desen, agimlayici
sirali desen, kesfedici sirali desen ve i¢ ice karma desen olmak (zere dort ana
desen ve bu ana desenlere ilave olarak da doniistiiriicli desen ve ¢cok asamali desen
olarak siniflandirmistir (S. 76).

Bu aragtirmanin deseni ise gomiilii desen olarak da adlandirilan i¢ ice
karma desendir (sekil 3.4). i¢ ice karma desende, arastirmaci hem nicel hem de
nitel verileri toplar ve bunlar1 analiz eder. Bu ¢ercevede, birincil nicel veya nitel
bir tasarimin i¢ine ikincil (veya destekleyici) bir yontemin yerlestirilmesiyle
karma yontem desenin odak tasarimi olusturulur. Bu uygulamanin genel sekli,
nitel veri toplama ve analizini nicel bir deneysel veya miidahale tasarimina

yerlestirmektir (Creswell ve Creswell, 2017, s. 310).
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Nicel (veya Nitel) Desen
Nicel Veya Nitel Veri Toplama ve Cozimleme

Nitel veya Nicel Veri Toplama
ve Cozlimleme (6nce, ayni anda
veya sonra)

Sekil 3. 4. I¢ ice desen prototip modeli
(Creswell ve Plano Clark, 2015)

I¢c ice karma deseni uygulamanin tipik big¢imi, nitel veri toplama ve
analizini nicel bir deneysel veya iliskisel ¢aligmalara yerlestirmektir (Blyukozturk
vd., 2017, s. 266). Bu aragtirmanin deseni de bu anlayisa paralel olarak
tasarlanmigtir. Arastirmanin nicel deseni olarak zayif deneysel deseneler
kapsaminda tek grup on test-son test modeli kullanilmistir. On test-son test
modelde deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinde yapilan c¢aligmayla test
edilir. Deneklerin bagimli degiskene iliskin 6l¢iimleri uygulama oncesinde 6n-test
uygulama sonrasinda son test olarak aymi denekler ve ayni O6lgme araglar
kullanilarak elde edilir (Biyiikoztirk vd., 2017, s. 209; Karasar, 2012, s. 96). Bu
calismada birincil yontem olan nicel yonteme nitel yontem yerlestirilmistir. Bagka
bir ifade ile nitel yontem arastirma sirasinda yani 6n-testten sonra son-testen dnce
gerceklestirilmistir. Nitel verilerin bir deneye eklenmesinin amaci, nicel sonug
Olciitleriyle birlikte katilimcilarin ortamindan veya kiiltiirtinden elde edilen kisisel,
baglamsal, nitel deneyimleri saglamaktir. Nitel verilerin eklenmesi igin birgok
neden bulunmaktadir. Arastirmacilar bir deneyden Once nitel veriler
topladiklarinda, bu bilgileri katilimcilara ¢ekici veya yararli olacak belirli
miidahale faaliyetlerini planlamak i¢in kullanabilirler. Arastirmacilar deney
sirasinda  nitel veriler topladiklarinda, katilimcilarin  miidahaleyi nasil
yasadiklarin1 belirlemek i¢in genellikle siirece odaklanirlar. Arastirmacilar
miidahaleden sonra nitel veriler topladiklarinda, bu tiir bilgiler sonu¢ sonuglarini
daha ayrmtili olarak incelemeye ve miidahalenin neden ise yarayip yaramadigini

aciklamaya yardimci olur (Creswell vd., 2009).
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Arastirma grubuna secilen Ustin yetenekli Ogrencilere, entegre
(biitiinlestirici) program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmis sosyal
bilgiler dersi iinite programi, tutum, eletirel diistinme ve yaraticiligi gelistirmeye
yonelik O0gretim uygulanmistir. Arastirmanin nitel deseni kapsaminda ise
uygulama sirasinda arastirma grubundaki Ogrencilere giinliik tutturulmus ve
Ogretmen siireci gézlemleyerek kendisi de haftalik giinltik tutmustur. Hem 6grenci
hem de O6gretmen giinliikleri betimsel analizle degerlendirimistir. Boylece
calismanin nicel veri ile birlikte arastirma verileri genisletilmistir. Arastirmada

kullanilan desenin simgesel gosterimi asagida verilmistir.

Grup On-test Islem Son-test
Sosyal Bilgiler Farklilagtirilmig Sosyal
Tutum Olgegi Sosyal Bilgiler Bilgiler
Etkinlikleri Tutum
Calisma Elestirel Diisiinme | (Ogrenci ve Ogretmen | Olgegi
Grubu Testi X Ginlukleri)
R Elestirel
Yaratict Diisiinme Diistinme
Testi Sozel ve Testi X
Sekilsel A
Yaratici
Diistinme
Testi Sozel
ve Sekilsel B

Sekil 3. 5. Arastirmada kullanilan desenin simgesel gosterimi

3.2 Katihhmcilar

Arastirmanin katilimcilar boliimiinde hem 6grenciler hem de arastirmaci

ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.2.1 Arastirma Grubu

Arastirma Istanbul ilindeki bir BILSEM’de bireysel yetenegi fark ettirme
programinda (5. simif 6grencileri) 6grenim goren 6’s1 kiz 8’1 erkek olmak iizere
toplam 14 Ggrenci olusturmaktadir. Bu arastirmanin arastirma grubu amagl
ornekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Amacl
ornekleme arastirmanin amaci ¢ercevesinde zengin bilgi durumlariin

derinlemesine arastirma firsati sunar (Blyikozturk vd., 2017, s. 92). Bu
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arastirmada arastirma grubu BILSEM’e devam eden 5. siif dgrencileri temel
Olciit olarak secilmistir. Arastirmada bu o6l¢iitiin kabul edilmesinin gerekgeleri
sunlardir:
e Farklilagtirllmis etkinlerin uygulanabilmesi agisindan 06grencilerin
BILSEM’e devam ediyor olmalari
e Farklilagtirllmanin uygulanacagi modiil olan “Toplum ve Demokratik
Yasam” modiiliinlin bireysel yetenegi fark ettirme programinda yer
almast ve bu programa devam eden Ogrencilerin 5. siif dgrencileri
olmalart
e Bu 0grenci grubu ile entegre program modeline gore ders etkinliklerini

islenmemis olmas.

Tablo 3. 7. Arastirma grubu 6grenci bilgileri

Ozellik Grup

Cinsiyet Kiz
Erkek

| 00 oO|—h

Yas 9
10 12
11

Kardes sayisi 0
1
2
4

RN NN e

Okul tard Devlet okulu
Ozel okul

-

0

Anne Egitim Durumu Ortaokul mezunu
Lise mezunu
On lisans mezunu

Lisans mezunu

Baba Egitim Durumu Ilkokul mezunu
Ortaokul mezunu
Lise mezunu

On lisans mezunu

© P W PP R o w N RPN

Lisans mezunu
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Ailenin ayhk geliri 3.000 TL-5.000 TL 3
5.001 TL-7.000 TL 6
7.001 TL-9.000 TL 1
9.0001 TL ve ustl 4

Evdeki olanaklar Bilgisayar 12
Kitaplhk 11
Calisma odasi 8
Cep telefonu 8
Internet baglantis 14
Calisma masasi 14

3.2.2 Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci yliksek lisans egitiminden itibaren iistiin yeteneklilerin egitimi
ile ilgili yakindan ilgilenmeye baglamistir. Arastirmaci ilkokulda simif
ogretmenligi yaparken milli egitim bakanlig1 tarafindan iistiin yetenekliler ile ilgili
hizmet i¢i egitime faaliyetlerine katilmigtir. Bu egitimler sonucunda iistiin
yetenekliler i¢in de hizmet verecek destek egitim odalarinda gorev alacak ilkokul
ve ortaokul dgretmenlerine seminerler vermistir. Daha sonra BILSEM’de gorev
almaya baglayarak istiin yetenekli ogrenciler ile ¢alisma firsati yakalamig ve
onlarin hem bireysel, sosyal, duygusal 6zelliklerini hem de 6grenme stilleri, ilgi
alanlar1 v.b konularda daha yakindan goézlemlemis ve tanima firsati bulmustur.
Ayrica normal 6grenciler ile iistiin yetenekli 6grenciler arasindaki benzer ve farkl
yonleri de bu sayede uygulamali olarak gérme firsati yakalamistir. BILSEMdeki
istlin yetenekliler i¢in hazirlanan sosyal bilgiler egitim programini da yakindan
incelemis ve sosyal bilgiler program ve etkinliklerin belli sekilde farklilagtigi ve
zenginlestigi ifade edilse de yukarida bahsi gecen {istiin yetenekliler i¢in etkililigi
cesitli caligmalarla saptanan farklilagtirma modellerinden biri temel alinmamustir.
BILSEM’de verilen sosyal bilgiler dersini entegre profram modeline gore
planlamanin etkisinin nasil oldugunu arastirmasi siireci ile betimlemek
arastirmanin odak alani olmustur. Ayrica entegre program modelinin elestirel
diislinme ve yaraticilik gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigine yonelik
kuramsal bilgi de uygulamacinin bu farklilagtirma modelini se¢mesinde etkili

olmustur.
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3.3 Arastirma Ortami

Arastirmasmin  yuritiildiigli ortam, ¢aligma siirecini ve sonucunu
etkilemesi bakimindan 6nemli bir etmendir. Bunun i¢in arastirma ortami ayrintili
olarak betimlenmistir.

Bu arastirma, 2021-2022 dgretim doneminde Istanbul ilinin bir ilgesinde
faaliyet veren bir BILSEM’de gerceklestirilmistir. Calisma Bireysel Yetenekleri
Fark Ettirme Programinda 6grenim goéren 5. smif dgrencileri ile yiriitilmistiir.
Arastirmact BILSEM Sosyal Bilgiler programindaki “Toplum ve Demokratik
Yasam” modiiliini farlhilagtirarak etkinlik planlarin1 hazirlayarak uygulamayi
gerceklestirmistir.

BILSEM, iistiin yetenekli oldugu diisiiniilen &grencilerin okul saatleri
disinda hafta ici ve hafta sonu 6grenim gordiikleri merkezlerdir. Bu merkezlerde
hem ders temelli (Turkce, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Fizik,
Tarih... v.b) hem de atolye temelli (Akil Opyunlar, Liderlik, Medya
Okuryazarhigi, Diisinme Egitimi Atolyesi v.b) egitimler verilmektedir.
Ogretmenler ders saatleri disinda yukarida belirtilen atdlyeler acarak cesitli
caligmalar yapabilmekteler. Arastirmact da “Diisinme Egitimi Atdlyesi”
kapsaminda arastirmay1 gerceklestirmek i¢in kurum idaresinden gerekli izinleri
almistir. Arastirma pazartesi giinleri 16:30-19:40 saatleri arasinda 4 ders saati
olarak gerceklestirilmistir. Kurumda 6grenci mevcudu fazla oldugu icin dersler
2’ser ders saati (40+40 dk) olarak verilmektedir. Bu da yapilmak istenen ders
etkinliklerinde suire sorununu ortaya ¢ikardigi kurumun 6gretmenleri tarafindan da
dile getirilmistir. Ayrica 6grencilerin ders programlart donemlik degistigi icin
hatta bir somestr doneminin bile 2 déoneme ayrilmasi s6z konusu olabileceginden
dolay1 arastirmanin ders saatinde degil de atdlye kapsaminda yiiriitiilmesine karar
verilmistir. Arastirma i¢in pazartesi giiniin sec¢ilmesinde ise kurumdaki 6grenci
sayisinin az olmasi ve kiitiiphane, bilgisayar laboratuar1 gibi mekanlara rahat bir
sekilde erisebilme diisiincesi etkili olmustur.

Aragtirmanin gerceklestirildigi bu BILSEM de dersler haftaici 16:30-19:40
saatlerinde ve haftasonu 09:00-19:40 saatlerinde yapilan olusan Milli Egitim
Bakanligi biinyesinde faaliyet gosteren resmi bir kurumdur. Bu kurumda 1096
Ogrenci | miidiir, 3 miidiir yardimeisi, 30 6gretmen, 2 ¢alisan bulunmaktadir.

Ogrencilerin oturma diizeni asagidaki sekilde gosterilmistir. Sekilde
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goriildiigli gibi sinifin genel oturma diizeni geleneksel sinif oturma diizeninden
farklidir. Bununla birlikte uygulama siirecinde oturma dizenininetkinlik ve
calismalarin akisina gore farkli bi¢imlerde diizenlenmesi, degistirilmesi sz
konusu olmustur. Simiftaki 6grenci masalarinin hem bireysel hem de grupla
calismaya miisait olmasi, sandalyelerin ise rahat bir sekilde hareket ettirilebilmesi

hizl bir sekilde farkli oturma diizenlerine gegisi kolaylastirmaktadir.
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Sekil 3. 6. Ogrenme ortami
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3.4 Uygulama Sireci

Bu ¢alisma 07 Subat 2022-16 Mayis 2022 tarihleri arasinda 4 ders saati
olacak sekilde 13 hafta boyunca toplamda 52 ders saati uygulama yapilmustir.

Literatiirde iistiin yetenekli 6grenciler farkli 6grenme ihtiyaglari oldugu,
kendi siniflarindaki genel 6gretim programlarinin onlar i¢in yetersiz oldugu ve
potansiyellerini tam yansitamadiklari belirtilmektedir. Bundan dolay1 {istiin
yetenekli 6grenciler i¢in bir takim ¢alismalar yiiriitiilmektedir. Bu 6grenciler i¢in
Tiirkiye’deki en yaygm calisma BILSEM modelidir. Yetenekli ve olasi yiiksek
potansiyele sahip oldugu diisiiniilen O6grenciler okullarindaki 6gretmenlerinin
yonlendirmesi ile bakanlik tarafindan merkezi olarak diizenlenen tablet
uygulamasi ve zeka testine tabii tutularak en az 130 IQ skoruna ulasanlar bu
merkezde Ogrenimlerine kendi okul saatleri disinda devam etmektedirler. Bu
calismanin odak noktasi da iistiin yetenekli Ogrenciler icin sosyal bilgiler
Ogretiminde farklhilastirilmis bir modele gore etkinlikleri hazirlamak ve
uygulamaktir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde cesitli farklilagtirma strateji ve
modelleri bulunmaktadir. Bu modeller o6zetle sunlardir; (Maker Miifredat
Farklilastirma Modeli (Maker, 1982), Paralel Miifredat Modeli (Tomlinson vd.,
2008), Entegre Program Modeli (VanTassel-Baska ve Wood, 2009), Mufredat
Daraltma Modeli (Reis ve Renzulli, 1978), Purdue Ug-Evre Modeli (Feldhusen ve
Kollof, 1986), Uclii Zenginlestirme Modeli (Renzulli, 1977), Ozerk Ogrenen
Modeli (Betts, 1986), UYUKEP (Tortop, 2013, 2015b), UYEP (Sak, 2009). Bu
calismada temel alinan farklilastirma modeli ise Entegre Program Modeli’dir. Bu
modelin se¢ilme nedeni ise sosyal bilgiler dersine de uyarlanabilmesidir. Hatta bu
modelin varsayimlarindan biri de diger modellerin sosyal bilgiler, dil gibi alanlar
dikkate almadigidir.

Arastirmada farklilagtirillmig 6gretim uygulamasi olan entegre program
modeline gore etkinlik planlarin1 hazirlamak icin BILSEM sosyal bilgiler cerceve
programini incelenmistir. BILSEM Sosyal Bilgiler Bireysel Yetenegi Fark Etme
Programi’nda yer alan “Toplum ve Demokratik Yasam” modiiliiniin kazanimlari
secilerek entegre program modeline uyarlamistir. Olusturulan yeni etkinlik
planlarinin ana temasi “Nedensellik (neden-sonug)” temasi olarak belirlenmistir.
Birinci hafta modul ile ilgili 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesini gérmek

amaciyla neler bildiklerini ortaya ¢ikarmak i¢in zihin haritast kullanilmistir. Bu
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kapsamda etkinlik planlarinda gerekli degisiklikler yapilmistir. Haklar ve
demokrasi konular1 cercevesinde etkinlikler hazirlanmistir. Ogrenciler insan
haklarinin tarihsel siirecindeki olaylar1 kaynak analizi ile analiz etmeleri sagland.
Giincel konularin sosyal bilgiler dersinde yer almasi ile ilgili olarak go¢ ve
miilteci konusu, hayvan haklar1 konular1 ile ilgili etkinlikler hazirlandi. Dahi
insanlarin hayatina yer verildi. Ayrica dgrencilerin biligsel gelisimlerinin yan1 sira
duyussal gelisimlerine de katki saglayacak c¢alismalar planlandi. Ust diizey
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in siirecte beyin firtinasi, tartisma, alt1 sapkali
diistinme, SCHAMPER teknigi, hamburger teknigi, yildiz yagmuru teknigi
kullanildi.  Siire¢  boyunca ogrencilerin  yaparak-yasayarak  0grenmeleri
desteklendi. Ozellikle igerikle baglantili olarak arastirma yapmalari icin siklikla
bilisim sinifi kullanildi. Bu da hem teknolojinin kullanilmas1 bakimindan hem de
O0grenme ortaminin farklilasmasi1 bakimindan 6nemli olmustur. Etkinliklerin
Ogretimi siirecinde Ogrencilere temel igerigin tanitilmast ve On bilgilerin
verilmesinde gerekli planlamalar1 6gretmen gercgeklestirdi. Bunun akabinde ise
Ogrencilere ilgileri ve yetenekleri dogrultusuna calisacaklari konulari se¢me
firsati, bireysel veya grupla ¢alisma olanagi, grupla ¢alismalart durumunda grup
arkadasini segebilmeleri imkani verildi. Etkinliklerle ilgili tirlinler (afig hazirlama,
sarki yazma, slogan hazirlama v.b) olusturulurken de 0&grencilerin ilgi ve
yetenekleri dikkate alinmistir. Duygu ve disiincelerini rahat ifade edebilmeleri
icin Ozgiirliik¢ii ve tiim diisiincelere saygiyr tesvik eden bir 6grenme ortami
olusturmaya azami gayret gosterildi. Yapilan etkinlikler boyunca 6gretmen
cesaretlendirici, motive edici, kolaylastirict ve rehber konumundaydi. Arastirmada
kullanilan etkinlikler EK-10’da verilmistir.

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda hem de nicel hem de nitel veriler
kullanilmigtir. Niceler verilerin toplanmasinda Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi,
Cornell Elestirel Diistinme Testi X ve Yaratic1 Diistinme Testi Sozel ve Sekilsel
A/B formlar1 kullanilmigtir. Nitel verilerin toplanmasinda ise 6grenci giinliikleri,
ogretmen giinligii kullanilmistir. Veri toplama araglar ile ilgili bilgiler veri

toplama baglig1 altinda daha ayrintili anlatilmistir.
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Sekil 3. 7. Arastirma siirecinin sekilsel gosterimi
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3.5 Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada verilerin toplanmast siirecinde hem nicel hem nitel

verilerden yararlanilacaktir.
3.5.1 Nicel Verilerin Toplanmasi
3.5.1.1 Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Arastirmada BILSEM &grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine kars1 tutum
puanlari, Emir (2001) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi"nden
elde edilmistir. Emir (2001) sosyal bilgiler tutum &lgegini “Baykul’un Matematik
Dersi Tutum Olgegi’nden uyarlamigtir. 15 maddesi olumlu 13 maddesi ise
olumsuz olan 6lgek toplam 28 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddeler;
“kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizzm”, “katilmiyorum” ve
“kesinlikle katilmiyorum” bi¢iminde 5°1i likert tipinde derecelendirilmistir. Sosyal
Bilgiler Tutum Olgeginin gegerlilik ve glvenirlik analizleri 5. simfa giden 122
Ogrenciden toplanan verilerle gerceklestirmistir. Tek faktor yiikii .30 un {lizerinde
olan oOl¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .82 olarak bulunmustur.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 28, en yiiksek puan da 140'tir (Emir, 2001,
S.72). Bir baska calismasinda Emir (2013) 6lgegin Cronbach Alfa guvenirlik
katsayisim1 .83 olarak tespit etmistir. Karakus (2017) gerceklestirdigi ¢alismada
olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisini .89 oldugu saptamistir. Bu arastirma
icin Olgegin gegerliklik ve giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda 5. sinifa giden 126
Ogrenciden veri toplanmistir. Uygun olmayan cevaplar ¢ikartildiginda kalan 105
O0grencinin verileri iizerinde analiz yapilmistir. Gergeklestirilen analizler

sonucunda Cronbach Alfa giivenirlik katsayist .94 oldugu belirlenmistir.
3.5.1.2 Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi

Cornell Elestirel Diistinme Testi, farkli yas gruplarina uygulanan Diizey X
ve Dlzey Z’den olusan iki diizeye sahiptir. Testler on yas iizeri tiim bireylere
uygulanabilmektedir. Bu arastirmada Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X
(CEDTDX) kullanilmistir. Ilkokul seviyesindeki 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerilerini belirlemek i¢in diinyada kullanilan en yaygm o6l¢egin CEDTDX

oldugu soylenebilir. Bu test hikaye tarzinda ¢oktan se¢meli olarak diizenlenmis ve
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hesaplanmasinin kolaydir (Kurfiss, 1988, s. 8-9).

Diizey X: Toplam 76 sorudan meydana gelen test 10 ve iizeri yas grubuna
uygulanmaktadir.

Dizey Z: Toplam 52 sorudan olusan test Ustiin yetenekli lise d6grencileri,
lisans, ylksek lisans ogrencileri ve 16 yas flzeri diger yetiskinler igin
uygulanmaktadir (17 Kasim 2021 tarihindehttps://palindrom.com.tr/cornell-
elestirel-dusunme-testi/adresinden erisildi).

CEDTDX (Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X), Ennis ve Millman
(1985) tarafindan elestirel diisiinme yetenegini degerlendirmek icin gelistirilmis
4.-14. siniflara i¢in uygun bir Olgme aracidir. CEDTDX (Cornell Elestirel
Diisiinme Testi Diizey X), tiimevarim (3-25, 48, 50. sorular), timdengelim (52-65,
67-76. sorular), gbzlem (27-50. sorular) ve degerlendirmelerin giivenilirligini (27-
50. sorular), varsayimlart belirleme (67-76. sorular) becerilerini degerlendirir.
CEDTDX maddelerinin ¢ogu birden c¢ok gizli boyutu 6lgmek i¢in belirlenmis
karmasik bir faktor yapisina sahiptir. 27-50 arasindaki maddeler iki farkli faktorii
(Gozlem, Giivenilirlik/inandiricilik) tamamen 6lgmek igin konulmustur: Benzer
sekilde, 48 ve 50. maddelerin kismen Tiimdengelim, Gozlem ve Giivenilirligi
O0lemek icin Onerilmistir. CEDTDX, 6grenciler tarafindan yaklasik 50 dakika
icinde tamamlanabilen 76 maddelik coktan secmeli bir testtir. 76 maddenin 5'i
ornek, 71'1 puanlar1 olusturan maddelerdir (Sahin vd., 2015, s. 241). Ornek ve
¢ozimli olan testin 1, 2, 26, 51 ve 66. sorular1 puanlanamaz. Bundan dolayi
ogrencilerin cevaplandirdigr sorularin toplam sayis1 71°dir. Testten alinan toplam
puan, her soruya verilen dogru cevap igin "1" puan, her yanlis cevap ve bos
madde i¢in "0" puan verilerek hesaplanmaktadir (Aktas ve Unlii, 2013, s. 832).
Her bir alt testin puanlari, her bir alt testteki maddelere verilen dogru yanitlarin
toplanmasiyla olusturulmaktadir. Her maddenin ii¢ yanit (a, b, ¢) secenegi vardir
ve dogru veya yanlis olarak puanlanir. Testten alinan yiiksek puanlar, daha ytliksek
elestirel diisiinme yetenegini gosterir (Sahin vd., 2015, s. 241). Test en yiiksek 71,
en diisiik ise 0 puan alinarak degerlendirilir.

CCTTLX'e ait kullanict normlarina bakildiginda, ilkdgretim 6grencilerinin
orta diizeyde puan aldiklar1 goriilmektedir. Ennis’in (2005) yaptig1 calimaya gore
4., 5., 6. smf seviyelerindeki 6grencilerin CCTTLX'ten elde ettikleri puanlarin
ortalamasint 35 civarinda, standart sapma seviyesini ise 5 civarindadir.

Ogrencilerin seviyelerden aldiklar1 puanlarn ortalamast 7. ve 8. smmflarin
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ortalamasi 37, standart sapma diizeyi ise yine 5 civarindadir (akt. Akar, 2007, 61).
B. Sonmez (2016) 6. sinif dgrencileri ile gerceklestirdigi arastirmada 6grencilerin
testten puanlarinin ortalamasini 29.52; standart sapmasimi ise 8.14 olarak tespit
etmistir.

Olgme aracinin giivenirligine iliskin degerler (KR 20, KR 21 ve Sperman-
Brown) bu 6lgme araci ile gergeklestirelen gesitli ¢alismalardan toplanan veriler
neticesinde .67 ile .90 arasinda yer aldig1 ifade edilmektedir (Ennis ve Millman,
2005; akt. Oztiirk ve Aslan, 2018, s. 212).

Olgekle ilgili boyut-bitiin test 6lglim degerleri tiimevarim boyutu icin
0.71, iddialarin giivenirligini degerlendirme boyutu icin .69, timdengelim boyutu
icin 0.84 ve varsayimlarin farkinda olma boyutu icin .55 tespit edilmistir. Madde
ayiricilik ise 4-8. simif seviyesinde gergeklestirlen 6 arastirmada .36 ile .64
arasinda oldugu ortaya ¢ikarilmistir (islekeller-Bozca vd., 2017, s. 135).

Elestirel diisiinme becerileri igin gelistirilen farkli testlerin korelasyon
degerleri ile CEDTDX kolerasyon degerleri testin gegerliligini belirlemek icin
incelenmistir. Testin Mantiksal Akil Yiriitme Testi ile korelasyonu .50; Watson-
Glasser Elestirel Diisiinme Giicl Testi ile korelasyonu .41-.49 arasinda tespit
edilmistir. Elestirel diistinme becerilerinin 6l¢mek istedigi 6zelliklere benzerlik
gosteren alti 6lgme aract ile CEDTDX’in korelasyonunun .31-.60 arasinda farkli
oranlar igaret ettigi belirlenmistir. Zekd ve yetenekle ilgili olan gesitli testlerle
korelasyonuna bakildiginda ise .27-.69 araligminda bir degere ulasildigi
saptanmistir. Elde edilen bu sonuglar testin gegerli oldugunu gostermektedir
(Ennis vd., 1985; Akt. Akar, 2007, s. 53-54).

CEDTDX (Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X) alt boyutlar su sekildedir:

1. Timevarim Yapma: Testin bu boliimiinde 25 soru bulunmaktadir. Bir
olay, durum veya fenomen gibi goriinen siireclere dayali genel cozimler ve
sonuclar Uretebilme yetenegidir.

2. Tumdengelim Yapma: Testin Bu boliml 24 sorudan olusmaktadir.
Genele atfedilmis ¢ozlimlerin ve sonuglarin, olgular arasi baglanti kurarak daha
spesifik durumlara uyarlama ve uygulama yetenegidir.

3. Gozlemlerin ve iddalarin giivenirligini degerlendirme (yargilama):
Testin bu bolimii 24 sorudan olusmaktadir. Cevresel etmenleri ve etki
seviyelerini saptayabilme, dogru gozlem ve analizler yapma yetenegidir.

4. Ifadelerdeki varsayimlar1 tanimlama (belirleme): Testin bu bolimi 10
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sorudan meydana gelmektedir. Bu bolimde olaylar arasinda neden-sonug iliskileri
kurmaya ve olgular olusturmaya dayanan bir beceridir (17 Kasim 2021
tarihindehttps://palindrom.com.tr/cornell-elestirel-dusunme-testi/ adresinden
erigildi).

Aragtirmada Coskun Kiiciiktepe (2009)’nin uyarlamasini yaptigi test
kullanilmigtir. CEDTDX formunun dilsel esdegerlik, gecerlik ve giivenirlik
calismast Coskun Kiiciiktepe tarafindan yapilmistir. CEDTDX formunun
Turkceye cevirisi bes kisi tarafindan yapilmistir. Bu bes farkli geviri
karsilastirildiktan sonra tek bir Tirk¢e form elde edilmistir. Olusturulan bu
Tiirkge formu, testin orijinaliyle karsilagtirmak igin tekrar iki farkli gevirmen
tarafindan Ingilizceye ¢evrilmis ve dilsel esdegerlik galigmasi tamamlanan testin
Turkce son formu meydana getirilmistir. Test gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi
kapsaminda 5. Sinifta dgrenim gore 96 Ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen
verilerin istatistik ¢oziimlemeleri sonucunda testin KR-20 giivenirlik katsayisinin
.79 oldugu tespit edilmistir (s. 202-204). Kurnaz (2007) testin Cronbach Alfa
degerini 58.8 olarak belirlemistir. Bagka bir ¢aligmada ise testin KR-20 degeri .89
olarak saptanmigtir (B. S6nmez, 2016). Bu veriler testin gecgerli ve glvenilir bir

oldugunu gostermektedir.
3.5.1.3 Torrance Yaratici Diisiinme Testi

Arastirmada E. Paul Torrance’in gelistirdigi “Torrance Yaratict Diislince
Testi” uygulanarak arastirma grubunun yaratici diistinme becerileri 6lgiilmiistiir.
Ik defa ABD’de 1966 senesinde yaymlanan “Torrance Yaratici Diisiince Testi”
iki paralel form olan A ve B formundan meydana gelmektedir (Aslan, 2001, s.
24).

Torrance Yaratic1 Diisiince Testi’nin Sozel ve Sekilsel A formu
arastirmanin nicel boliimii kapsaminda 6n-test olacak sekilde, Sozel ve Sekilsel B
formu ise son-test seklinde uygulanmistir.

Torrance Yaratici Diisiince Testi’nin hem A hem de B formu Sozel ve
Sekilsel bolumlerden olusmaktadir. Testin, sozel kisminda 7 ve sekilsel kisminda
ise 3 adet alt test bulunmaktadir. S6zel bolimdeki alt testler; soru sorma,
nedenleri tahmin etme, sonuglar1 tahmin etme, iiriin gelistirme, alisilmadik

kullanimlar, alisilmadik sorular, farzedin ki adli faaliyetlerdir. Sekilsel bolimin
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alt testleri ise; resim olusturma, resim tamamlama ve paralel ¢izgiler (Sekilsel A
formu icin) / dairelerden (Sekilsel B formu igin) meydana gelmektedir. Sozel ve
sekilsel boliimdeki testler siireye bagli olarak yanmitlanmaktadir. S6zIU formun
tamamlanmasi yaklasik 45 dakika, sekilsel formun tamamlanmasi ise 30 dakika
stirmektedir. Bu da ortalama 75-80 dakikalik siireye denk gelmektedir. Testin kisi
basina puanlanmasi da hemen hemen ayni siireyi almaktadir. Sozli ve sekilsel her
form, iki esdeger versiyondan meydana gelir (Aslan ve Puccio, 2006, s. 164-165;
Aslan, 2001, s. 24).

TTCT Sozel bolimii, ti¢ ayr1 (akicilik, esneklik ve orijinallik) yaraticilik
degerlendirmesi ile birlikte bu li¢ degerlendirmelerin ortalamasina dayali bir
birlesik sunar (Torrance, 2018, s. 9).

TTCT Normlari-Yorumlama Kilavuzu’na goére yaraticilifin boyutlarinin
her birinde toplam puanlar igin standart puanlar verilmektedir. Ham puanlar,
ortalamast 100 ve standart sapmast 20 olan standart puanlara doniistiiriiliir
(Torrance, 2018, s. 5, 10; Torrance, 1998; akt. Kim, 2006, s. 5).

TTCT Sozel puanlama sonuglari, norm referansh li¢ Ol¢iimde (akicilik,
esneklik, orijinallik) 40-160 arasinda degisen standart puanlarin yani sira bir
birlesik puan olarak gosterilmistir. Akicilik, yanitlayicinin ¢ok sayida ilgili yanit
liretme yetenegini temsil eder (anlamsiz veya uygunsuz yanitlar harig). Esneklik,
degisim, cesitli stratejiler kullanma veya cesitli fikirler liretme yetenegini temsil
eder. Orijinallik puani, yanitlayicinin benzersiz, yaygin olmayan veya istatistiksel
olarak nadir fikirler iiretme yetenegine dayaniyor (Torrance, 2008; akt. Main,
2014, s. 62).

TTCT Sekilsel bolimii ise iki farkli grupta puanlama kriterleri
olusturulmustur. Bunlar norm dayanakli ve kriter dayanakli dl¢iilerdir (Aslan vd.,
1997, s. 6).

Norm dayamikh Olgiler: Norm dayanakli 6lgiiler yaraticiligin (Akicilik,
Orijinallik, Basliklarin Soyutlugu, Detaylandirma ve Erken Kapatmaya Karsi
Direng) bes ayr1 degerlendirmesi sunar (Torrance, 2018, s. 4).

Kriter dayamkh Olcller: Yaratict kuvvetler olarak ifade edilen 13
zihinsel 6zelligi kapsar. Duygusal Disavurum, Hikayeyi ifade Edebilme, Hareket
yada Faaliyet, Basliklarin Ifade Giicii, Tamamlanmamis Sekillerin Sentezi, Cizgi
ya da Dairelerin Sentezi, Alsilmamis Gorsellestirme, igsel Gorsellestirme,

Smirlan Uzatma veya Geg¢me, Espri, Hayal giici Zenginligi, Hayal giicii
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Renkliligi, Fantezidir (Torrance, 2018, s. 4; Aslan vd., 1997, s. 6).

Sekilsel bolimiin puanlamasinda her bir alt dlgegin standart puanlari su
sekilde siralanmustir: Akicilik, 40-154; Orijinallik, 40-160; Detaylandirma, 40—
160; Basliklarin Soyutlugu, 40-160; Erken Kapanmaya Kars1 Direng, 40-160.
Bes norm referansli 6l¢iimiin her biri i¢in standart puanlarin ortalamasi alinarak
yaratici potansiyelin genel bir gostergesi elde edilir (Eteokleous vd., 2018, s. 94).
Bu degerlendirmeleri yaptiktan sonra, puanlayici (+) (1 veya 2 tekrar igin) veya
(++) (tipik olarak 3 veya daha fazla tekrar icin) puan vererek toplamda on Ug¢
olmak {izere yaratict kuvvetlerin kanitlarin1 arar. Daha sonra yaraticiligin iki
birlesik degerlendirmesi verilir. 5 ayr1 degerlendirmenin ortalamasi ve ayri
degerlendirmelerden elde edilen sonuclarin ve yaratict kuvvetlerden alinan
puanlarin bir havuzda toplanmasina dayanan Yaraticilik Indeksi (CI) olusturulur.
(varatict kuvvetler listesi araligi: 0-26) (Torrance, 2018, s. 3; Eteokleous vd.,
2018, s. 94).

Tablo 3. 8. Torrance yaratici diisiinme sozel ve sekilsel testi alt boyutlari

Torrance Yaratic1 Diisiince Torrance Yaratict Diisiince Testi Sekilsel Yaraticilik
Testi  Sozel  Yaraticilik Parametreleri
Parametreleri

Norm dayanakh puan Norm dayanakh puan tiirleri Kriter dayanakl puan
turleri tarleri

Akicihk Akicilik Yaratic1 Kuvvetler
Listesi
Esneklik Orijinallik Duygusal ifadeler

Orijinallik Detaylandirma (zenginlestirme) Hikaye anlatma
Bagliklarin soyutlugu Hareket veya eylem

Erken kapanmaya direng Bagsliklarin agiklayiciligt

Tamamlanmamig
sekillerin birlestirilmesi
Tamamlanmamis
Cizgilerin veya dairelerin
sentezi
Olagandis1/Alisilmadik
gorsellestirme

Igsel gorsellestirme
Sinirlar1 genisletmek
veya ge¢cmek

Mizah

Hayal giicii zenginligi

Hayal giicii renkliligi
Fantezi
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Orijinal Testin Giivenirlik Calismalar:

Guvenirlik ile ilgili olarak yapilan g¢alismalara baktigimizda farkli
yontemlerle testin giivenirliginin smandig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu yontemlerden
birisi puanlama gilivenirligi saglamak i¢in gergeklestirilmistir. Torrance bir gruba,
mevcut olan puanlama egitimini kendisi vermistir. Baska bir gruba da sadece
puanlama i¢in hazirlanan kitabr dikkatli bir sekilde okumalart gerektigi
sOylenmistir. Bu iki gruba 25-40 arasinda ayni testler puanlatilmis ve egitim almis
kisiler ile egitim almayan kisilerin puanlamalar1 karsilagtirilmistir. Cogunlukla
ortalamalar arasinda kayda deger bir fark tespit edilmemis ve anlamlilik (.10)
diizeyinin altina diismemistir (Torrance, 1974; akt. Aslan, 2001, s. 24).

TTCT puanlarinin test-tekrar test giivenirlik c¢alismasi kapsaminda So6zel
ve sekilsel testlerin A ve B formlarinin devamlilik katsayilar1 4., 5. ve 6. sinifa
devam eden 118 o&grenciye uygulanmasi sonucunda sureklilik katsayilart
toplanmistir. Bu uygulama sonucunda ortaya ¢ikan (.93) kolerasyon katsayisi en
yuksektir ve sozel akiciliga aittir. En diistik katsayi ise (.50) ile sekilsel akiciliga
aittir (Torrance, 1974; akt. Aslan, 2001, s. 24).

Orijinal Test Gegerlik Calismalari

Yapt Gegerligi ¢alismas1 kapsaminda Weisberg ve Springer (1961), 32
tistiin yetenekli kisiden olusan bir grupla arastirma gerceklestirmistir. YUksek ve
diisiik yaratic insanlarin kisilik yapilari, bu grubun kesme noktasi olarak medyan
degerine gore karsilastirildi. Kisilik testi kapsaminda “Rorschach Bir Aile Ciz”
testi uygulanmustir. Altili likert bir 6lgek kullanilarak hem ailelerin hem de
psikiyatristlerin cocuklar ile ilgili goriisleri toplanmistir. Bu verilere gore yaratici
cocuklarin ozelliklerinin  6nemli Olgide farkli oldugu saptanmistir. Normal
diigiinceye sahip cocuklarla karsilagtirildiginda yaratici olanlarin glclu benlik
imaj1, kolay hatirlama, mizah vb. nitelikler bakimindan ayristiklar1 gozlenmistir
(Aslan, 2001, s. 25).

Torrance, yaratict olan ist diizey cocuklarin sosyal etkilesimlerini
incelemesi, yaratict diisiinen ve diisiinmeyen satis elemanlari ile farkli pek ¢ok
calisma gergeklestirmistir. Bu ¢alismalar ile testin yapi, kriter ve mevcut durum
gecerlikleri, yordama gegerligi analizlerini gerceklestirilmistir. Cok yonlii bu
analizler ile orijinal testin gegerlik ve giivenirligini saglamlastirmistir (Torrance,
1974, akt. Aslan, 2001, s. 25-26).

TYDT nin dilsel esdegerligi, glivenirligi ve gegerligine iliskin ¢alismalar
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Esra Aslan (2001) tarafindan yapilmstir.

Tiirkce Dilsel Esdegerlik Calismasi

TYDT’ nin aym gruba Ingilizce ve Tiirk¢ce formunun uygulanmasi ile elde
edilen puanlar arasindaki korelasyon katsayilar1 alt testlerinin tiimii i¢in p<.01
diizeyinde anlamlidir. En diislik korelasyon katsayist sekilsel kisimda Basliklarin
Soyutluguna (r=.50), en yiiksek katsay1 ise, Erken Kapamaya Diren¢ puan tiri
icin (r=.96 ) elde edilmistir (Aslan, 2001, s. 27).

Tiirkc¢e Giivenirlik Calismasi

Giivenirlik icin i¢ tutarlilik hesaplamalarina bakilmistir. I¢ tutarhilik icin
Spearman Brown, Cronbach Alfa ve Guttmann formalleri ile analizler
gerceklestirilmistir. Okul 6ncesi yas kiimesi disinda sozel yaraticilik i¢in diger yas
kiimelerinin puanlariyla spearman brown, guttmann ve Cronbach Alfa teknikleri
kullanilarak tespit edilen i¢ tutarlilik analiz sonuglarinda (r=0.38) ile (r=0.89)
araliginda korelasyon katsayilar1 bulunmustur. Ilkdgretim icin i¢ tutarlilik

sonuglar1 agagidaki tabloda gosterilmistir (Aslan, 2001, s. 29).

Tablo 3. 9. Torrance yaratici diistinme testi Tiirkge giivenirlik puanlar

IIkogretim (n=144) Sozel Sozel Sozel Sekilsel

Akiahk  Esneklik  Orijinallik  Toplam
Spearman Brown .89 .68 57 74
Guttmann .89 .62 .56 51
Cronbach Alfa .86 74 73 .64

(Aslan, 2001)

Tiirk¢e Gecerlik Calismalar:

I¢ gecerlilik (convergent validity): I¢ gecerlilikte biitiin yas gruplari icin
madde toplam (item-total), madde hari¢ (item-remainder) ve madde ayirt ediciligi
analizleri yapilmistir. Biitiin yas seviyelerinde ve sozel yaraticilik testinin tiim alt
tirlerinde madde toplam (1tem-total), madde hari¢ (item-remainder) analizlerinin
p<.01 dizeyinde anlamli bulgular saptanmistir (Aslan, 2001, s. 29).

Dis gecerlilik: Torrance Yaratici Diigiinme Testi (TYDT), Wechsler
Yetiskinler Zeka Testi (WAIS), Wonderlic Personel Testi, Sifat Listesi (ACL)
uygulanarak elde edilen puanlar arasinda iliski olup olmadigi arastirilmistir
(Aslan, 2001, s. 29).

Wais testi puanlart ile Torrance Yaratict Diiglince Testi puanlari
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karsilagtirildiginda bulunan korelasyon (n=12) degerlerine goére TYDT nin toplam
sekilsel yaraticilik ve yaratict kuvvetler listesi ile Wais’in alt testi arasindaki
iliskinin anlamli oldugu tespit edilmistir. Wonderlic testi ile toplam sdzel
orijinallik (rho=.79) p<.05 karsilastirildiginda aralarinda iliskinin anlamli oldugu
saptanmistir. Wonderlic testi genel yetenegi test eden bir dlgektir. Genel yetenegin
kelimeler kullanarak orijinal fikirler sunma, farkli alternatifler ile olaylar
irdeleme konusu baglantili oldugu saptanmustir. Yaraticilik testinin hem sozel
hemde sekilsel testleri ile sifat listesinini 24 adet alt Olgegi puanlar
karsilastirildiginda ortaya c¢ikan korelasyon analizi sézel yaraticilik puanlari ile
toplam dort kisilik 6zelligi arasinda iliski oldugu belirtilmistir (Aslan, 2001, s. 30-
32). Emir (2013) ¢alismasinda TYDT nin s6zel yaraticilik testinin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisin1 .83 olarak tespit etmistir. Altintas (2014) TYDT nin hem
so6zel hem de sekilsel formunu kullanarak yaptigi arastirmada testin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayisin1 katsayisini .812 olarak hesaplamistir. M. Yildirim
(2018) TYDT’nin guvenirlik ¢alismalart kapsaminda arastirmasinin  6n-test
uygulamasinda sozel yaraticilik Cronbach Alfa degerini .87, sekilsel yaraticilik
degerini .73; son-test uygulamasinda ise sozel yaraticilik Cronbach Alfa degerini
.88, sekilsel yaraticilik degerini .71 olarak tespit etmistir. Bu baglamda testin
glvenirlik ve gegerlik ¢aligsmalart sonucunda yeterli oldugu sdylenebilir.

Torrance Yaratic1 Diisiince Testi sonuclari degerlendirmesi “Torrance
Yaratic1 Diislince Testi” egitimine katilan ve sertifikast bulunan arastirmaci
tarafindan yapilmistir.

Arastirma grubunun dn-test Torrance Yaratici Diistinme Testi alt bolimleri
ve toplam puanina ait betimleyici istatistikler Tablo 3. 9’da verilmistir.
Ortalamalar incelendiginde en yliksek ortalamanin hem sézel hem de sekilsel
kisimda akicilik alt boyutuna ait oldugu; en diisiik ortalamanin ise s6zel kisimda
orijinallik, sekilsel kisimda ise bagliklarin soyutlugu alt boyutlarina ait oldugu

Saptanmuistir.
3.5.2 Nitel Verilerin Toplanmasi
3.5.2.1 Arastirmaci ve Ogrenci Glnlukleri

Ginliikler, ilgilenilen konular etrafinda diizenli olarak gozlemleri, fikirleri,

yorumlari, duygulari, tepkileri, Onsezileri, konusmalari, agiklamalar1 ve
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yansimalart kaydeden kisisel hesaplardir (Kemmis vd., 2014, s. 77-78). Kemmis
ve McTaggart (1988) durumla ilgili deneyimlerini &grencilerinki ile
karsilastirmak i¢in Onerirken Elliot ve Adelman (1976) kendi sinif arastirmalarini
yiiriiten 6gretmenlerin 6grencilerine giinliik tutmalarin1 dnermektedir (akt. Elliot,
1991, s. 77). Arastirma giinliigiiniin nasil kullanilacagi aragtirmacinin tercihine
birakilmistir (Johnson, 2019, s. 81). Arastirmaci arastirma sliresince giinliik
tutmus ve 6grencilerin duygu ve diisiincelerini 6grenmek igin dgrencilere giinlik
tutturmustur. Arastirmaci ilk hafta gerceklestirdigi dersin sonrasinda 6grencilere
evde giin i¢inde yapilan etkinliklere yonelik deneyimlerini gunliklere yazmalari
icin yoOnlendirmistir. Bunun i¢in giinliik formatlarini 6grencilere dagitmustir.
Ancak 0grencilerden istenen giinliiklerin doldurulmasi, aragtirmaciya ulastirilmasi
veya korunmasi konularinda gerekli 6zenin gosterilmemesi séz konusu olmustur.
Bundan dolay1 sonraki haftlarda her dersin bitiminde 6grencilerin o giinle ilgili
giinliiklerini yazmalar1 istenmistir. Arastirmaci, 6grencilerin anlayis, duygu, tepki
ve tutumlari, smif yonetimi, 6grenme ortami ve dgrenci etkilesimi ¢ercevesinde
giinliikleri yazmistir. Arastirmaci etkinliklerin uygulama siirecinde yanina defter
alarak notlarin1 yazmistir. Arastirmaci etkinlikler ile ilgili 6grencilere gerekli
aciklamalar ve yonergeler vererek onlari bireysel veya grup c¢aligmalarina
yonlendirdikten sonra stirece dahil gozlemler yaparak glnlugiinii doldurmustur.
Ozellikle &grencilerin ilgili etkinlikle ilgili grup caligmalarinda arkadaslari ile
hem de hem de sinif i¢i tartigmalar sirasinda duygu, diisiince ve tepkileri kayda

gecirilmeye ¢alisilmistir.
3.6 Verilerin Analizi
3.6.1 Nicel Verilerin Analizi

Karma arastirma yontemine gore planlanan bu arastirmada nicel veriler
kapsaminda katilimcilara Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi, Cornell Elestirel
Diigsiinme Testi ve Torrance Yaratict Diisiinme Testi 6n-test ve son-test olarak
uygulanmistir. Bu o6lceklerden elde edilen verilerinin analizinde istatistiksel
yontemler kullanilmistir. Verilerin analiz edilmesi asamasinda, parametrik veya
parametrik olmayan analiz yontemlerinden uygulanacak olani tespit etmek igin
verilerin normal dagilimima bakilmistir. Bu arastirmada katilimcr sayist 30’dan

(14 kisi) az oldugu ve normal dagilim gostermediginden non-parametrik
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istatistiksel yontemlerden Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. SPSS paket
programi araciligtyla veriler ¢oziimlenmistir. Arastirmada istatistiklerin test

edilmesinde anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmistir.
3.6.2 Nitel Verilerin Analizi

Nitel wveriler analiz edilirken betimsel analiz ve igerik analizi
yontemlerinden yararlanilmaktadir. Bu arastirmada nitel verilerin analiz
edilmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, kullamldiklari
baglama dayali olarak metinlerden ya da diger anlamli 6gelerden tekrarlanabilir
ve gegerli ¢ikarimlara varmak igin uygulanan bir arastirma teknigidir
(Krippendorff, 2004, s. 18). Ham alan notlar1 ve sozlii transkriptler, gergekligin
sindirilmemis karmagikligini olusturur. Bu karmasikligi basitlestirmek ve
anlamlandirmak icerik analizinin zorlugunu olusturur. Yonetilebilir bir
smiflandirma veya kodlama gemasi gelistirmek analizin ilk adimidir.
Siniflandirma olmadan kaos ve karisgiklik var. Daha sonra igerik analizi,
verilerdeki  birincil  kaliplar1  tamimlamayi, kodlamayi, siniflandirmayi,
simiflandirmay1 ve etiketlemeyi icerir. Bu, esasen neyin O6nemli oldugunu
belirlemek i¢in goriismelerin ve gozlemlerin temel igerigini analiz etmek anlamina
gelir (Patton, 2014, s. 808). Betimsel analiz ise elde edilen veriler mumkin
oldugunca 6zgiin hali dikkate alinarak gerektigi zaman katilimcilarin goriisleri
dogrudan alintilanarak sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu aragtirmada 6grenci ve 6gretmen giinliiklerinden nitel veri grubunu
elde etmek ve butine bakmak igin veriler bir araya getirilmistir. Nitel veri
grubuna erisilditen sonra veri ¢ozimleme asamasina gecilmistir. Veriler, kodlar
ve temalara gore diizenlenerek birbirine yakin olan veriler cesitli kavramlar ve
temalar kapsaminda organize edilerek yorumlanmistir. Ayrica Ogrencilerin
gorlisler1 dogrudan alintilanarak verilirken kiz 6grencilere K1... K2... erkek

ogrencilere ise E1...E2... kodlar verilmistir.
3.7 Gegerlilik ve Guvenirlik Calismalar:

Arastirmada nicel verilerin elde edilmesinde kullanilan 6lg¢eklerin
gecerlilik ve giivenirliklerine iligkin veriler nicel verilerin toplanmasi baglhigi

altinda ayrintili olarak agiklandigi i¢in burada tekrar deginilmemistir. Ancak bu
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aragtirmada uygulanan Torrance yaratici diisiinme testi sdzel ve sekilsel formlari
acik uclu bir testtir. Puanlayici bu testleri puanlama kilavuzu cergevesinde
degerlendirir. Torrance, bir gruba bilinen puanlama egitimini vermistir. Diger bir
gruba da yalmzca el kitabmi dikkatlice okumalarin1 sdylenmistir. Iki grubun
karsilastirilmast sonucunda ortalamalar arasinda anlamli bir farka ulasmamigtir
(bknz s. 86). Yine de arastirmacilar arasinda puanlama giivenirligi saglamak icin
TYDT puanlama egitimi almis ve lisansiistii tezinde TYDT’ini kullanan bir
uzman da verileri analiz etmistir. Puanlayici giivenirligi icin Krippendorff Alfa
istatistiginden yararlanilmistir. Krippendorff Alfa katsayist kodlayicilar arasindaki
uyumu saptamak i¢in gelistirilmisse de puanlayicilar arasindaki uyumu saptamak
icin de kullanilmaktadir. Krippendorff Alfa (o) katsayis1 farkli veri tiplerine, iki
veya daha fazla puanlayicinin yer aldigi verilere uygulanabilir. Siiflama, siral,
aralik, oran ile dl¢lilmiis verilere uygulanabilir. Krippendorff Alfa katsayisinin
degerlendirilmesinde a <.67 zayif uyumu; 0.67 — 0.80 orta diizeyde uyumu; 0.80
< o yiksek dizeyde uyum oldugunu gosterir (Krippendorff, 1995).
Gergeklestirilen bu arastirmada TYDT nin hem s6zel hem de sekilsel boliimleri
iki puanlayict tarafindan puanlanmistir.  TYDT’nin sézel bolimi i¢in
Krippendorff Alfa Katsayis1 a=0.85 olarak, TYDT’ nin sekilsel bolimii i¢in
Krippendorff Alfa Katsayis1 a=0.90 olarak bulunmustur. Erisilen bu degerler
puanlayicilar arasinda tutarli uyusma oldugunu gostermektedir.

Gegerlik, guvenilirlik, genellestirilebilirlik nicel arastirmalarda oldugu gibi
nitel aragtirmalarda ayni ¢agrisimlari tasimaz (Creswell ve Creswell, 2017). Nitel
aragtirmacilar arastirma gecerliliginden bahsettiklerinde genellikle akla yatkin,
inandirici, gilivenilir ve dolayisiyla savunulabilir nitel arastirmalara atifta
bulunurlar. Nitel arastirmalarda gegerlilik konusunu diisiinmenin ve gegerliligi en
ist diizeye ¢ikarmak igin gelistirilmis bazi stratejileri incelemenin ©Onemli
olduguna inaniyoruz (Johnson ve Christensen, 2019). Nitel guvenilirlik ise
aragtirmacinin sahip oldugu yaklasim ile baska aragtirmacilar ve baska projeler
arasindaki tutarliligi gostermektedir (Gibbs, 2007).

Creswell ve Miller (2000) nitel arastirmacinin bulgularin dogrulugunu
degerlendirme yetenegini gelistirmesi ve okuyucular1 bu dogruluk konusunda ikna
etmesi icgin sekiz gecerlilik stratejisini planlarina dahil etmesini dnermektedir. Bu
sekiz strateji tiggenleme, {iye kontroliinii kullan, zengin ve yogun bir betimleme,

aragtirmaci yanlilhigmin netlestirilmesi, olumsuz veya tutarsiz bilgilerin analizi,
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sahada uzun siire vakit gegirme, akran incelemesi, dis denetci kullanmadir.
Creswell (2013) nitel arastirmacilarin herhangi bir ¢alismada bunlardan en az ikisi
ile mesgul olmasimi Onermektedir. Fakli veri kaynaklari arasinda tiggenleme
(¢esitleme), sahada uzun slre vakit gecirme, ayrintili ve yogun bir betimleme
yapma gibi islemleri gergeklestirilmesi kolay prosediirler oldugunu belirtmistir.
Bu arastirmada 6grenci giinliiklerinin kullanilmasi, arastirmacinin ayni zamanda
uygulayict olarak gozlemler yolu ile giinliik tutmasi ve bunu 13 hafta gibi uzun
sayilabilecek bir zaman diliminde gergeklestirmesi ile arastirmanin gegerliliginin
artirilmasi hedeflenmistir.

Arastirmanin  i¢ tutarligmi saglama kapsaminda amaciyla Ogrenci
ginltklerinden elde edilen veriler ¢oklu kodlayicilar tarafindan analiz edilerek
arastirmacimin analizleri ile karsilastirilmistir. Gergeklestirilen karsilastirma
neticesinde arastirmacinin analizi ile iki farkli kodlayicinin analizlerinin uyustugu
tespit edilmistir. Giinliiklerden alinan 6grenci goriisleri ile aragtirmacinin tuttugu
giinliklerden aliman ifadeler dogrudan alintilanara Karastirma bulgulari

boliimiinde sunulmustur.
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4. BULGULAR

Bu baslik altinda arastirmanin nitel ve nicel bdliimlerinden toplanan
bulgular, arastirma sorulari ve denenceler dogrultusunda verilmistir. Nicel
boliimde Olgme araglar1 ile elde edilen veriler uygun istatistik teknikleri
kullanilarak analiz edilmis ve bulgular tablo haline getirilerek agiklanmistir. Bu
calismada, entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmis sosyal
bilgiler etkinliklerinin Ustln yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersi tutum
puanlari, elestirel diisiinme ve yaratici diisinme diizeyleri Gzerinde anlamli bir
etkisinin olup olmadigi arastirilmistir. Elde edilen bulgular arastirmanin
denencelerinin siras1 izlenerek verilmistir.

Nitel boliimde entegre program modeline gore farklilastirilan sosyal
bilgiler etkinliklerin uygulanmas siirecindeiistiin yetenekli 6grencilerin duygu ve
diisiinceleri 6grenci giinliikleri ve arastirmaci giinliikleri araciligiyla elde
edilmistir. Uygulama siirecinde toplanan veriler farklilastirilmis 6gretimin 6geleri

olan igerik, Uriin, siire¢, 6grenme ortami ve etki basliklari altinda analiz edilmistir.
4.1 Nicel Bulgular

Bu boélimde, ¢alismanin nicel asamasindan elde edilen verilerle yapilan
istatistiksel analizler sonucunda ortaya ¢ikan nicel bulgular verilmistir. Bulgular
verilirken 6ncelikle arastirma grubuna uygulanan “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi”,
“Cornell Elestirel Distinme Testi” ve “Torrance Yaratici Diisiinme Testi” nden
elde edilen puanlara ait betimsel istatistikler ve verilerin analizi neticesinde elde
edilen bulgular aciklanmistir. Bulgular verilirken arastirmanin  sorular

dogrultusunda yapilan karsilastirmalar sirayla sunulmustur.
4.1.1 Ug Degerler

Katilimcilarin -~ “Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi®, “Cornell Elestirel
Diistinme Testi” ve “Torrance Yaratict Diisiinme Testi” 0n-test ve son-testlerden
elde ettikleri puanlar u¢ degerler acisindan degerlendirilmistir. Tabachnick ve
Fidell (2007)’e gore, -3.29°dan kilcik veya +3.29'dan biyik Z-skor degerleri
potansiyel ug¢ degerler olarak kabul edilmektedir. Bu arastirmada arastirma
grubunun On-test ve son-test puanlari i¢in hesaplanan Z skorlarmin ilgili aralik
icinde kaldig: tespit edilmistir.
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4.1.2 Betimsel Bulgular

Katilimcilarin Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi, Cornell Elestirel Diisiinme
Testi ve Torrance Yaratici Disinme Testi’nden aldiklart on-test ve son-test

puanlarina iliskin betimsel bulgular Tablo 4. 10°da verilmistir.

Tablo 4. 10. Deney ve kontrol grubuna iliskin betimsel bulgular

Olgek  Alt Olgek Test X Ss Carpikhk  Basikhk \S/\f;ieIlEiI’O-
SETO On-test 106,57 12,33  -0,60 1,16 0,09
Son-test 11550 8,99  -0,16 0,25 0,80
On-test 11,50 510  -0,32 20,36 0,75
Tumevarim Son-test 1571 281 0,80 3,86 0,04
On-test 13,29 487 0,24 1,27 0,40
Tumdengelim oo est 1350 2,85 027 1,63 0,56
ceor VI On-test 4,64 1,98 0,03 0,08 0,27
Kurma Son-test 3,79 1,42 0,62 0,47 0,20
On-test 9,93 2,13 0,28 -0,81 0,47
CozlemYapma oo test 1220 322 038 0,67 0,64
On-test 3457 886  -0,18 1,38 0,24
Toplam Elestirel - o tost 4050 624 -001 1,11 0,66
On-test 49,64 11,23  -0,34 0,23 0,97
Akicilik Son-test 107,36 27,21  -0,82 0,13 0,21
On-test 25,79 6,93 0,14 20,61 0,69
VDS Orijinallik Son-test 57,43 18,83  -0,14 1,16 0,64
On-test 31,21 6,04  -0,07 20,60 0,71
Esneklik Son-test 59,07 9,38  -015 0,87 0,94
Toplam On-test 106,64 21,35 0,29 0,14 0,76
Yaraticilik Son-test 224,21 46,37  -0,96 0,75 0,56
On-test 21,71 410  -0,70 1,02 0,03
Alerlik Son-test 37,71 7,05  -074 0,03 0,23
On-test 13,50 3,30  -1,06 0,46 0,08
VDS Orijinallik Son-test 1843 3,39 0,65 0,59 0,66
Bashilarm On-test 3,36 2,65 0,74 0,72 0,08
Soyutlulugu Sontest 10,29 6,28 0,64 0,76 0,16
On-test 1550 2,28  -0,73 20,50 0,15
Zenginlestirme o tost 16,79 1,89 -1,64 2,05 0,00
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Erken On-test 3,79 1,58 0,14 0,05 0,67

Kapamaya

Direng Son-test 5,64 2,44 -0,56 -0,64 0,47
Yaratici On-test 7,64 2,79 -0,02 0,37 0,87
Kuvvetler

Listesi Son-test 14,29 3,20 -0,06 0,19 0,72
Toplam On-test 65,50 9,10 -0,51 -0,34 0,53
Yaraticilik Son-test 103,14 13,16 -0,43 -0,90 0,39

Verilerin analiz slrecinde, parametrik veya non-parametrik analiz
metotlarindan hangisinin kullanilacagini belirlemek amaciyla verilerin normal
dagilima sahip olup olmadigr degerlendirilmistir. Verilerin normal dagilima
uygun olup olmadigini belirlemek maksadiyla c¢arpiklik-basiklik katsayisi
degerlerinden ve Shapiro-Wilk testi sonuglarindan faydalanilmigtir. Tabachnick
ve Fidell’e (2007) gore carpiklik-basiklik degerlerinin -1.50 ile +1.50 araliginda
olmast durumunda degiskenler normal dagilima sahiptir. Tablo 1 incelendiginde,
arastirma grubunun Elestirel Diisiinme Testi Timevarim ve TiUmdengelim alt
testlerinin son puanlarinin garpiklik ve basiklik degerleri ile Torrance Yaratici
Diistinme Testi (Sekilsel) Zenginlestirme alt testinin son-test puanlarinin basiklik
ve carpiklik degerlerinin ifade edilen kabul edilebilir aralik disinda olmasi
sebebiyle verilerin normal dagilima uygun olmadig: tespit edilmistir. Ilaveten 6n-
test ve son-testlerden elde edilen verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini
belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Orneklemin 50°den az oldugu
durumlarda verilerin normal dagilim uygunlugunu tespit etmek amaciyla Shapiro-
Wilk testi kullanilmakta ve p degerinin .05’ten fazla olmasi verilerin normal bir
dagilima sahip oldugunu isaret etmektedir (Blyukdztirk vd., 2017). Tablo 4. 10
incelendiginde, arastirma grubunun Elestirel Diisiinme Testi Tiimevarim alt testi
ile Torrance Yaratici Diisinme Testi (Sekilsel) Zenginlestirme ve Akicilik alt
testlerinin  Shapiro-Wilk testi p degerlerinin .05 degerinden kugcik olmasi
sebebiyle verilerin normal dagilima uygun olmadigr anlagilmaktadir. Normallik
testi sonuclart ve katilimcit sayisinin 30°dan az olmasi durumlart birlikte
degerlendirildiginde arastirmanin nicel veri analizlerinin non-parametrik

yontemler kullanilarak gerceklestirilmesine karar verilmistir.
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4.1.3 Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu farklilagtirilmis sosyal bilgiler etkinlikleri
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlarinda bir degisim olusturmakta
midir? seklindedir. Bu baslikta entegre program modeli temelinde hazirlanan
farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinliklerinin uygulandig arastirma grubunun 6n-
test ve son-test sosyal bilgiler dersi tutum puanlan arasindaki farkin anlamli olup
olmadig1 incelenmistir.

Tablo 4. 10°da goriildiigii tizer arastirma grubundaki Ustin yetenekli
ogrencilerin sosyal bilgiler tutum 6n-test puan ortalamasi1 106,57 ve son-test puan
ortalamasi ise 115,50’dir. Arastirma grubunun sosyal bilgiler tutum puanlarinin
farklilagip farklilasmadigini tespit etmek maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar

Testinden yararlanilmis ve ilgili analiz sonuglar1 Tablo 4. 11°de verilmistir.

Tablo 4. 11. Arastirma grubundaki (stin yetenekli 6grencilerin sosyal
bilgiler tutum 6n-test ve son-test puanlarina iligkin wilcoxon isaretli siralar testi
analiz sonuglari

Karsilastirilan Sira Sira

Puanlar prralar : Ortalamas1 Toplam z P
Negatif - *
Siralar 3 4,33 13,00 2,480 013
.. Pozitif Siralar 11 8,36 92,00
On-test/Son-test
Esit 0
Toplam 14

Tablo 4. 11’de goriildiigii tizere, arastirma grubunda yer alan dstin
yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler tutum On-test ve son-test puan ortalamalari
arasmdaki farkin anlamliliginin tespit edilmesine yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu tespit
edilmistir (z=-2,480, p<.05). Bu verilere gore, Ustin yetenekli 6grencilere yonelik
entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmis sosyal bilgiler
etkinliklerinin, 6grencilerin sosyal bilgiler tutum puanlarini artirmadaki etkisinin

anlaml1 diizeyde oldugu sdylenebilir.
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4.1.4 Tkinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu farklilagtirilmis sosyal bilgiler etkinlikleri
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde bir degisim olusturmakta midir?
seklindedir. Entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmis sosyal
bilgiler etkinliklerinin gergeklestirildigi arastirma grubunun 0On-test ve son-test

elestirel diisiinme puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadig incelenmistir.

a. Tumevarim

b. Timdengelim

€. Varsayim Kurma

d. Gozlem Yapma ve Kaynagin Giivenirligini Sorgulama

e. Toplam Elestirel
a. Tiimevarim Diizeyine Iliskin Bulgular

Tablo 4. 10’da goruldlgi tizere arastirma grubundaki Ustlin yetenekli
Ogrencilerin elestirel diisiinme tlimevarim diizeyi 6n-test puan ortalamasi1 11,50 ve
son-test puan ortalamasi ise 15,71°dir. Arastirma grubunun elestirel diisiinme
timevarim diizeyi puanlarmin farklilagip farklilasmadigini  tespit etmek
maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden yararlamlmis ve ilgili analiz

sonuglar1 Tablo 4. 12°de verilmistir.

Tablo 4. 12. Arastirma grubundaki Ustlin yetenekli dgrencilerin elestirel
diistinme tiimevarim diizeyi on-test ve son-test puanlarina iliskin wilcoxon isaretli
siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Siralar N Sira Sira ;
Puanlar ! Ortalamas1 Toplam P
Negatif - -
Siralar 2250 5,00 2,670 008
) Pozitif 10 7,30 73,00
On-test/Son-test ~ Siralar
Esit 2
Toplam 14

Tablo 4. 12’de goriildiigii tizere, arastirma grubunda yer alan Gstin

yetenekli 6grencilerin elestirel diistinme tlimevarim diizeyi On-test ve son-test
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puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliginin tespit edilmesine yonelik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (z=-2,670, p<.05). Bu verilere gore, Ustln
yetenekli Ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan
farklilagtirllmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin elestirel diisiinme
timevarim diizeyi puanlarimi artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
b. Tiimdengelim Diizeyine iliskin Bulgular

Tablo 4. 10’da goruldlgi tizere arastirma grubundaki Ustlin yetenekli
ogrencilerin elestirel diisiinme tiimdengelim diizeyi On-test puan ortalamas1 13,29
Ve son-test puan ortalamasi ise 13,50’dir. Arastirma grubunun elestirel diistinme
timdengelim dlzeyi puanlarinin farklilagip farklilasmadigini tespit etmek
maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden yararlamlmis ve ilgili analiz

sonuglar1 Tablo 4. 13’te verilmistir.

Tablo 4. 13. Arastirma grubundaki Ustiin yetenekli dgrencilerin elestirel
diisinme tiimdengelim diizeyi On-test ve son-test puanlarina iliskin wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuglar

Karsilastirilan Siralar n Sira Sira .
Puanlar ! Ortalamas1 Toplam P
Negatif Siralar 6 6,17 37,00 -157 875
. Pozitif Siralar 6 6,83 41,00
On-test/Son-test
Esit 2
Toplam 14

Tablo 4. 13’te gorildigi tizere, arastirma grubunda yer alan Gstin
yetenekli 0grencilerin elestirel diisiinme tiimdengelim diizeyi On-test ve son-test
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliginin tespit edilmesine yonelik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olmadigi tespit edilmistir (z=-,157, p>.05). Bu verilere gore, Ustln
yetenekli Ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan

farklilagtirllmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin elestirel diisiinme
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timdengelim diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip olmadig

soylenebilir.
. Varsayim Kurma Diizeyine iliskin Bulgular

Tablo 4. 10’da goriildiigii lizere arastirma grubundaki Ustin yetenekli
ogrencilerin elestirel diisinme varsayim kurma duzeyi On-test puan ortalamasi
4,64 ve son-test puan ortalamasi ise 3,79’dur. Arastirma grubunun elestirel
diisiinme varsayim kurma dizeyi puanlarinin farklilasip farklilasmadigini tespit
etmek maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden yararlanilmis ve ilgili

analiz sonuglar1 Tablo 4. 14°te verilmistir.

Tablo 4. 14. Arastirma grubundaki Ustiin yetenekli dgrencilerin elestirel
diisiinme varsayim kurma diizeyi on-test ve son-test puanlarina iliskin wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Sira Sira

Puanlar prralar : Ortalamas1 Toplam g P
Negatif -
Siralar 9 - 57,50 1,477 140
R Pozitif Siralar 3 6,83 20,50
On-test/Son-test
Esit 2
Toplam 14

Tablo 4. 14’te gorildiigi tizere, arastirma grubunda yer alan (stun
yetenekli dgrencilerin elestirel diisiinme varsayim kurma diizeyi On-test ve son-
test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliginin tespit edilmesine yonelik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olmadig: tespit edilmistir (z=-1,477, p>.05). Bu verilere gore, Ustun
yetenekli Ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan
farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, o6grencilerin elestirel diisiinme
varsayim kurma diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip olmadigi

sOylenebilir.
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d. Gozlem Yapmave Kaynagin Giivenilirligini Sorgulama Diizeyine

fliskin Bulgular

Tablo 4. 10’dag0ruldiigii tizere arastirma grubundaki Gstin yetenekli
Ogrencilerin elestirel diistinme gozlem yapma diizeyi On-test puan ortalamasi 9,93
Ve son-test puan ortalamasi ise 12,29’dur. Arastirma grubunun elestirel diistinme
gbzlem yapma dizeyi puanlarmin farklilasip farklilasmadigini tespit etmek
maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden yararlanilmis ve ilgili analiz

sonuclar1 Tablo 4. 15°te verilmistir.

Tablo 4. 15. Arastirma grubundaki Ustiin yetenekli dgrencilerin elestirel
diisiinme gozlem yapma ve kaynagin giivenirligini sorgulama diizeyi 6n-test ve
son-test puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Siralar s Sira Sira .
Puanlar v Ortalamas1 Toplam P
Negatif -
Suralar 3 7,17 21,50 1,051 ,051
. Pozitif Siralar 11 7,59 83,50
On-test/Son-test
Esit 0
Toplam 14

Tablo 4. 15’te goriildiigi tizere, arastirma grubunda yer alan Ustin
yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme gézlem yapma diizeyi On-test ve son-test
puan ortalamalari arasindaki farkin anlamliliginin tespit edilmesine yonelik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olmadig: tespit edilmistir (z=-1,951, p>.05). Bu verilere gore, Ustun
yetenekli Ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan
farklilagtirllmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, o6grencilerin elestirel diisiinme
gbzlem yapma diizeyi puanlarimi artirmada anlamli bir etkiye sahip olmadigi

sOylenebilir.
e. Toplam Elestirel Diisiinme Puanina Mliskin Bulgular

Tablo 4. 10’da goruldugii tlizere arastirma grubundaki dGstiun yetenekli
Ogrencilerin toplam elestirel diisiinme On-test puan ortalamasi 34,57 ve son-test

puan ortalamasi ise 40,50’dir. Arastirma grubunun toplam elestirel diistinme

112



puanlarinin farklilagip farklilasmadigint tespit etmek maksadiyla Wilcoxon
Isaretli Siralar Testinden yararlanilmis ve ilgili analiz sonuglar1 Tablo 4. 16’da

verilmistir.

Tablo 4. 16. Arastirma grubundaki Ustin yetenekli 6grencilerin topla
elestirel diisiinme On-test ve son-test puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar
testi analiz sonuclar1

Karsilastirilan Siralar n Sira Sira .
Puanlar Ortalamas1 Toplam P
Negatif - *
Suralar 3 4,33 13,00 2767 ,006
. Pozitif Siralar 11 8,36 92,00
On-test/Son-test
Esit 0
Toplam 14

Tablo 4. 16’da goriildiigii tizere, arastirma grubunda yer alan Gstin
yetenekli Ogrencilerin toplam elestirel diisiinme On-test ve son-test puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamliligmin tespit edilmesine yonelik Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalari arasindaki farkin anlaml
oldugu tespit edilmistir (z=-2,767, p<.05). Bu verilere gore, Ustun yetenekli
ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmig
sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin toplam elestirel diisiinme puanlarini

artirmada anlaml bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
4.1.5 Uguincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin Uglncl sorusu farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinlikleri
Ogrencilerin s6zel yaratic1 diisiinme becerilerinde bir degisim olusturmakta midir?
seklindedir. Entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmis sosyal
bilgiler etkinliklerinin uygulandigi arastirma grubunun 0n-test ve son-test yaratici
diistinme yetenegi SOzel puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigi

incelenmistir.

a. Akicilik
b. Orijinallik
c. Esneklik
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d. Toplam Sozel Yaraticilik
a. Akicilik Diizeyine Tliskin Bulgular

Tablo 4. 10’da goriildigu Uzere arastirma grubundaki Ustin yetenekli
Ogrencilerin Torrance yaraticilik sozel akicilik diizeyi On-test puan ortalamasi
49,64 ve son-test puan ortalamasi ise 107,36’dir. Arastirma grubunun Torrance
yaraticilik sozel akicilik diizeyi puanlarmin farklilagip farklilasmadigini tespit
etmek maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden yararlanilmis ve ilgili

analiz sonuglar1 Tablo 4. 17°de verilmistir.

Tablo 4. 17. Arastirma grubundaki dstiin yetenekli 6grencilerin Torrance
yaraticilik sozel akicilik diizeyi On-test ve son-test puanlarina iliskin wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Sira Sira

Puanlar S : Ortalamas1 Toplam z P
Negatif - *
Siralar 2 1,50 3,00 3,107 002
.. Pozitif Siralar 12 8,80 102,00
On-test/Son-test
Esit 0
Toplam 14

Tablo 4. 17’de goriildiigii tizere, arastirma grubunda yer alan dstin
yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sozel akicilik diizeyi On-test ve son-test
puan ortalamalari arasindaki farkin anlamliliginin tespit edilmesine yonelik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (z=-3,107, p<.05). Bu verilere gore, stln
yetenekli Ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan
farklilagtirllmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin Torrance yaraticilik
sozel akicilik diizeyi puanlarmi artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
b. Orijinallik Diizeyine iliskin Bulgular

Tablo 4. 10’dagoriildiigii tlizere arastirma grubundaki Ustin yetenekli

ogrencilerin Torrance yaraticilik sozel orijinallik diizeyi 6n-test puan ortalamasi
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25,79 ve son-test puan ortalamasi ise 57,43’tiir. Arastirma grubunun Torrance
yaraticilik sozel orijinallik dlzeyi puanlarinin farklilagip farklilasmadigini tespit
etmek maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden yararlanilmis ve ilgili

analiz sonuglar1 Tablo 4. 18’de verilmistir.

Tablo 4. 18. Arastirma grubundaki Ustin yetenekli 6grencilerin Torrance
yaraticilik sozel orijinallik diizeyi 6n-test ve son-test puanlarina iligskin wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Siralar n Sira Sira .
Puanlar Ortalamas1 Toplam P
Negatif - *
Siralar 3 2,00 6,00 2,923 003
.. Pozitif Siralar 11 9,00 99,00
On-test/Son-test
Esit 0
Toplam 14

Tablo 4. 18’de goriildiigii tizere, arastirma grubunda yer alan Ustin
yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sozel orijinallik duzeyi on-test ve son-
test puan ortalamalari1 arasindaki farkin anlamliliginin tespit edilmesine yonelik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (z=-2,923, p<.05). Bu verilere gore, Ustln
yetenekli Ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan
farklilagtirllmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin Torrance yaraticilik
sOzel orijinallik diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
c. Esneklik Diizeyine iliskin Bulgular

Tablo 4. 10’da goriildiigii lizere arastirma grubundaki Ustin yetenekli
ogrencilerin Torrance yaraticilik sozel esneklik diizeyi On-test puan ortalamasi
31,21 ve son-test puan ortalamasi ise 59,07’dir. Arastirma grubunun Torrance
yaraticilik sozel esneklik diizeyi puanlarinin farklilagip farklilasmadigini tespit
etmek maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden yararlanilmis ve ilgili

analiz sonuglar1 Tablo 4. 19°da verilmistir.
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Tablo 4. 19. Arastirma grubundaki Gstin yetenekli 6grencilerin Torrance
yaraticilik sozel esneklik diizeyi On-test ve son-test puanlarina ilisgkin wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Sira Sira

Puanlar Swralar : Ortalamas1 Toplam z P
Negatif - *
Siralar 0 .00 00 3297 001
. Pozitif Siralar 14 7,50 105,00
On-test/Son-test
Esit 0
Toplam 14

Tablo 4. 19’da goriildiigii tizere, arastirma grubunda yer alan Ustin
yetenekli 0grencilerin Torrance yaraticilik sozel esneklik diizeyi On-test ve son-
test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliginin tespit edilmesine yonelik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalar1 arasidaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (z=-3,297, p<.05). Bu verilere gore, Ustln
yetenekli Ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan
farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin Torrance yaraticilik
sOzel esneklik diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
d. Torrance Sozel Toplam Yaraticihga iliskin Bulgular

Tablo 4. 10’da goriildiigii lizere aragtirma grubundaki Ustiin yetenekli
ogrencilerin Torrance s6zel toplam yaraticilik On-test puan ortalamas1 106,64 ve
son-test puan ortalamasi ise 224,21°dir. Arastirma grubunun Torrance sozel
toplam yaraticilik puanlarinin  farklilagip  farklilasmadigint  tespit  etmek
maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden yararlamlmis ve ilgili analiz

sonuglar1 Tablo 4. 20°de verilmistir.
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Tablo 4. 20. Arastirma grubundaki Ustin yetenekli 6grencilerin Torrance
sozel toplam yaraticilik On-test ve son-test puanlarina iliskin wilcoxon isaretli
siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Sira Sira

Puanlar Swralar : Ortalamas1 Toplam z P
Negatif - *
Siralar 0 .00 00 3297 001
. Pozitif Siralar 14 7,50 105,00
On-test/Son-test
Esit 0
Toplam 14

Tablo 4. 20’de goriildiigii tizere, arastirma grubunda yer alan Gstin
yetenekli 6grencilerin Torrance sozel toplam yaraticilik On-test ve son-test puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamlihigmin tespit edilmesine yonelik Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalari arasindaki farkin anlamli
oldugu tespit edilmistir (z=-3,297, p<.05). Bu verilere gore, ustun yetenekli
ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmig
sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin Torrance sbzel toplam yaraticilik

puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
4.1.6 Dérdiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Aragtirmanin ~ dordiincii  sorusu  farklilagtirllmis  sosyal  bilgiler
etkinlikleriogrencilerin sekilsel yaratic1 diisiinme becerilerinde bir degisim
olusturmakta mudir? seklindedir. Entegre program modeli temelinde hazirlanan
farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinliklerinin uygulandig1 aragtirma grubunun 6n-
test ve son-test yaratict diisiinme yetenegi sekilsel puanlar1 arasindaki farkin

anlamli olup olmadig1 incelenmistir.

Akicilik
Orijinallik

o o

Basliklarin soyutlugu

o o

Zenginlestirme

®

Erken kapamaya direng

=h

Yaratict kuvvetler listesi

g. Toplam Sekilsel Yaraticilik
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a. Akicilik Diizeyine iliskin Bulgular

Tablo 4. 10’da goriildiigli tizere arastirma grubundaki 0stin yetenekli
Ogrencilerin Torrance yaraticilik sekilsel akicilik diizeyi On-test puan ortalamasi
21,71 ve son-test puan ortalamasi ise 37,71°dir. Arastirma grubunun Torrance
yaraticilik sekilsel akicilik diizeyi puanlarinin farklilagip farklilagsmadigini tespit
etmek maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden yararlamlmis ve ilgili

analiz sonuglar1 Tablo 4. 21°de verilmistir.

Tablo 4. 21. Arastirma grubundaki Gstin yetenekli 6grencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel akicilik diizeyi on-test ve son-test puanlarina iligkin wilcoxon
isaretli siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Siralar n Sira Sira 7
Puanlar Ortalamas1 Toplam P
Negatif - *
Siralar 0 00 00 3,300 001
. ot 14 750 105,00
On-test/Son-test ~ Siralar
Esit 0
Toplam 14

Tablo 4. 21’de goriildiigii lizere, arastirma grubunda yer alan 0stun
yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sekilsel akicilik diizeyi On-test ve son-
test puan ortalamalari1 arasindaki farkin anlamliliginin tespit edilmesine yonelik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (z=-3,300, p<.05). Bu verilere gore, Ustin
yetenekli Ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan
farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin Torrance yaraticilik
sekilsel akicilik diizeyi puanlarimi artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
b. Orijinallik Diizeyine iliskin Bulgular

Tablo 4. 10°da goriildiigli lizere arastirma grubundaki Ustin yetenekli
ogrencilerin Torrance yaraticilik sekilsel orijinallik diizeyi On-test puan ortalamasi
13,50 ve son-test puan ortalamasi ise 18,43’tiir. Arastirma grubunun Torrance

yaraticilik sekilsel orijinallik diizeyi puanlarinin farklilagip farklilagmadigini tespit
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etmek maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden yararlamlmis ve ilgili

analiz sonuglar1 Tablo 4. 22°de verilmistir.

Tablo 4. 22. Arastirma grubundaki Ustiin yetenekli 6grencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel orijinallik diizeyi On-test ve son-test puanlarma iliskin
wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Siralar n Sira Sira .

Puanlar Ortalamas1 Toplam P
Negatif - *
Siralar 2 2,75 5,50 2,635 008

. Pozitif Siralar 10 7,25 72,50

On-test/Son-test
Esit 2
Toplam 14

Tablo 4. 22’de goriildigi tizere, arastirma grubunda yer alan dstiin
yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sekilsel orijinallik diizeyi On-test ve
son-test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligimin tespit edilmesine
yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalart
arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (z=-2,635, p<.05). Bu verilere
goOre, Ustlin yetenekli Ggrencilere yonelik entegre program modeli temelinde
hazirlanan farklilagtirilmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel orijinallik diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip

oldugu sdylenebilir.
c. Bashklarin Soyutlulugu Diizeyine liskin Bulgular

Tablo 4. 10’da goruldlgi tizere arastirma grubundaki Ustin yetenekli
ogrencilerin Torrance yaraticilik bagliklarin soyutlulugu diizeyi On-test puan
ortalamas1 3,36 ve son-test puan ortalamasi ise 10,29’dur. Arastirma grubunun
Torrance yaraticilik bagliklarin  soyutlulugu diizeyi puanlarinin farklilagip
farklilasmadigini tespit etmek maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden

yararlanilmig ve ilgili analiz sonuglar1 Tablo 4. 23’te verilmistir.
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Tablo 4. 23. Arastirma grubundaki Ustin yetenekli 6grencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel basliklarin soyutlulugu diizeyi on-test ve son-test puanlarina
iliskin wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Sira Sira

Puanlar Swralar " Ortalamasi Toplam g P
Negatif i} .
Siralar 0 ’OO ’OO 3,186 1001
) Pozitif 13 7.00 9100
On-test/Son-test ~ Stralar
Esit 1
Toplam 14

Tablo 4. 23’te gorildiigi lizere, arastirma grubunda yer alan stin
yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sekilsel basliklarin soyutlulugu diizeyi
On-test ve son-test puan ortalamalari arasindaki farkin anlamliliginin tespit
edilmesine ydnelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar
ortalamalari arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (z=-3,186, p<.05).
Bu verilere gore, Ustiin yetenekli dgrencilere yonelik entegre program modeli
temelinde hazirlanan farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, dgrencilerin
Torrance yaraticilik sekilsel bagliklarin  soyutlulugu diizeyi puanlarini

artirmadaanlamli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
d. Zenginlestirme Diizeyine iliskin Bulgular

Tablo 4. 10’da goriildiigii lizere arastirma grubundaki Gstun yetenekli
Ogrencilerin Torrance yaraticilik zenginlestirme diizeyi On-test puan ortalamasi
15,50 ve son-test puan ortalamasi ise 17,43’tlir. Aragtirma grubunun Torrance
yaraticilik zenginlestirme diizeyi puanlarinin farklilagip farklilasmadigini tespit
etmek maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden yararlamlmis ve ilgili

analiz sonuglar1 Tablo 4. 24’te verilmistir.
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Tablo 4. 24. Arastirma grubundaki Ustin yetenekli 6grencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel zenginlestirme diizeyi On-test ve son-test puanlarina iligkin
wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Sira Sira

Puanlar Swralar : Ortalamas1 Toplam z b
Negatif -
Siralar 2350 7,00 1849 %4
. Pozitif Siralar 7 5,43 38,00
On-test/Son-test
Esit 5
Toplam 14

Tablo 4. 24’te gorildigi lizere, arastirma grubunda yer alan Ustlin
yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sekilsel zenginlestirme diizeyi On-test
ve son-test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliginin tespit edilmesine
yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalart
arasindaki farkin anlamli olmadigr tespit edilmistir (z=-1,849, p>.05). Bu verilere
gOre Ustin yetenekli Ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde
hazirlanan farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel zenginlestirme diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye

sahip olmadig: sOylenebilir.
e. Erken Kapamaya Direnc Diizeyine iliskin Bulgular

Tablo 4. 10’da goriildiigl Uzere arastirma grubundaki Ustiin yetenekli
ogrencilerin Torrance yaraticilik erken kapamaya diren¢ diizeyi On-test puan
ortalamasi 3,79 ve son-test puan ortalamasi ise 5,64’tiir. Arastirma grubunun
Torrance yaraticilik erken kapamaya diren¢ diizeyi puanlarinin farklilagip
farklilasmadigini tespit etmek maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden

yararlanilmig ve ilgili analiz sonuglar1 Tablo 4. 25°te verilmistir.
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Tablo 4. 25. Arastirma grubundaki Ustiin yetenekli 6grencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel erken kapamaya direng diizeyi On-test ve son-test puanlarina
iliskin wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Sira Sira

Puanlar Swralar : Ortalamas1 Toplam z b
Negatif -
Sualar 4 3,75 15,00 1,888 ,059
. Pozitif Siralar 8 7,88 63,00
On-test/Son-test
Esit 2
Toplam 14

Tablo 4. 25’te gorildigl tizere, arastirma grubunda yer alan Ustin
yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sekilsel erken kapamaya direng diizeyi
On-test ve son-test puan ortalamalari arasindaki farkin anlamliliginin tespit
edilmesine ydnelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar
ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmadig tespit edilmistir (z=-1,888, p>.05).
Bu verilere gore Ustun yetenekli 6grencilere yonelik entegre program modeli
temelinde hazirlanan farklilagtirllmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin
Torrance yaraticilik sekilsel erken kapamaya direng diizeyi puanlarini artirmada

anlaml1 bir etkiye sahip olmadigi s6ylenebilir.
f. Yaratiaa Kuvvetler Listesi Diizeyine Iliskin Bulgular

Tablo 4. 10’da gorildigi {izere arastirma grubundaki 0Ustln yetenekli
ogrencilerin Torrance yaraticilik yaratici kuvvetler listesi diizeyi On-test puan
ortalamasi 7,64 ve son-test puan ortalamasi ise 14,29’dur. Arastirma grubunun
Torrance yaraticilik yaratict kuvvetler listesi diizeyi puanlarimin farklilagip
farklilasmadigini tespit etmek maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden

yararlanilmig ve ilgili analiz sonuglar1 Tablo 4. 26’da verilmistir.
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Tablo 4. 26. Arastirma grubundaki Ustin yetenekli 6grencilerin Torrance
yaraticilik sekilsel yaratici kuvvetler listesi diizeyi On-test ve son-test puanlarina
iliskin wilcoxon isaretli siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Sira Sira

Puanlar Swralar " Ortalamasi Toplam g P
Negatif i} .
Siralar 0 ’OO ’OO 3,301 1001
) Pozitif 14 750 105,00
On-test/Son-test ~ Stralar
Esit 0
Toplam 14

Tablo 4. 26°da goriildigi tizere, arastirma grubunda yer alan dstin
yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sekilsel yaratict kuvvetler listesi diizeyi
On-test ve son-test puan ortalamalart arasindaki farkin anlamliliginin tespit
edilmesine ydnelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar
ortalamalari arasindaki farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (z=-3,301, p<.05).
Bu verilere gore Ustin yetenekli 6grencilere yonelik entegre program modeli
temelinde hazirlanan farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinliklerinin, dgrencilerin
Torrance yaraticilik sekilsel yaratict kuvvetler listesi diizeyi puanlarini artirmada

anlaml bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
e. Torrance Sekilsel Toplam Yaraticihga iliskin Bulgular

Tablo 4. 10’da goriildiigii lizere arastirma grubundaki Gstun yetenekli
ogrencilerin Torrance sekilsel toplam yaraticilik 6n-test puan ortalamast 65,50 ve
son-test puan ortalamasi ise 103,79’dur. Arastirma grubunun Torrance sekilsel
toplam yaraticilik puanlarinin  farklilagip farklilasmadigint  tespit  etmek
maksadiyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden yararlamlms ve ilgili analiz

sonuglar1 Tablo 4. 27°de verilmistir.
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Tablo 4. 27. Arastirma grubundaki Gstin yetenekli 6grencilerin Torrance
sekilsel toplam yaraticilik On-test ve son-test puanlarmna iliskin wilcoxon isaretli
siralar testi analiz sonuglari

Karsilastirilan Sira Sira

Puanlar Swralar N' Ortalamas: Toplam g P
Negatif i} .
Siralar 0 ’OO ’OO 3,297 1001
) Pozitif 14 750 105,00
On-test/Son-test ~ Stralar
Esit 0
Toplam 14

Tablo 4. 27°de gorildigi tizere, arastirma grubunda yer alan dstiin
yetenekli 6grencilerin Torrance sekilsel toplam yaraticilikdn-test ve son-test puan
ortalamalari arasindaki farkin anlamliligimin tespit edilmesine yonelik Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
oldugu tespit edilmistir (z=-3,297, p<.05). Bu verilere gore ustiin yetenekli
ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilagtirilmis
sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin Torrance sekilsel toplam yaraticilik

puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.
4.2 Nitel Bulgular

Bu boéliimde aragtirmanin besinci sorusuna olan Ogrencilerin ve 6gretmenin
farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinliklerine iliskin deneyimleri nasildir? sorusuna
cevap aranmistir. Entegre program modeline gore farklilastirilan sosyal bilgiler
etkinliklerin uygulanmasi siirecinde 0stlin  yetenekli 6grencilerin  duygu,
diigiinceleri ve deneyimleri 6grenci giinliikleri ve 6gretmen giinliikleri araciligiyla
elde edilmistir. Uygulama siirecinde toplanan veriler farklilastirilmis 6gretimin
ogeleri olan igerik, Uriin, siireg, ogrenme ortami ve etki basliklar1 altinda analiz

edilmistir.

4.2.1 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Icerigine Yonelik

Deneyimlerine Tliskin Bulgular

Arastirmanin amaci ¢ergevesinde entegre program modeline gore

farklilagtirilarak uygulanan ogretim etkinliklerinin igerigine yonelik 6grenci
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gunliklerinden toplanan veriler tema ve kodlar bigiminde siklik (s) derecelerine
gore Tablo 4. 28°de verilmistir. Ogretmen giinliiklerinden toplanan veriler ise

dogrudan alint1 yapilarak verilmistir.

Tablo 4. 28. Farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretim etkinliklerinin
icerigine yonelik deneyimlere iligskin tema ve kodlar

Tema Kodlar S
Yeni bilgiler 6grenme 26
Egitici-bilgilendirici bulma 15

Genel Goriisler Yeni kelime 6grenme

Sozler 6grenme

Adalet
Esitlik
Degerler Duyarlilik
Baris
Tarafsizlik

Haklarin tarihsel siireci
Pozitif ayrimcilig1 6grenme
Hayvan haklart ile ilgili bilgi
Haklar1 6grenme
Cocuk haklarin1 6grenme
Ayrimciligl 6grenme
Haklar Farkindalik kazanma
Hayvan haklar1 yasasi
Farkl1 tilkelerdeki ¢ocuk haklarini
Haklarin 6nemi varma
Hayvanlara kars1 tutum
Hayvanlarin 6nemi
Engelliler hakkinda bilgi

Farkli sehirler ve kiiltiirler

Demokrasiyi

Ulkelerdeki demokrasi durumu

Yonetim bigimleri

Demokrasi ve cumhuriyet arasindaki fark
Demokrasi tarihi

Devrimleri 6grenme

Karisik bulma

Demokrasi

Tarihi bilgiler

Cografya bilgisi gelistirme
Siyaset bilgisi

Hukuk (Yasama-yiritme-yargi)

Sosyal Bilimler

Miilteci konusuna farkli yonlerden bakmak
Gog¢ hakkinda bilgi

Farkli iilkelerde savas olmasi

Miiltecilerin 1yi tarafi

GO¢ ve Multeciler

Neden-sonug 6grenme
Genelleme ve siralama
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Ulkeleri gelismislik diizeyini bilme
Ulkeleri tanima

Ulkemizin gelismislik durumu
Diinyadaki gelismeleri 6grenme

Ulkeler ve Gelismislikleri

Benjamin Franklin’i 6grendim
Onemli Kisiler Asiklik gelenegi (Asik Reyhani- Asik Veysel)
I1. Frederick

W WO ww-N

Tablo 4. 28’de goriildiigi tizere igerige yonelik 9 tema elde edilmistir. Bu
temalar “Genel Goriisler, Degerler, Haklar, Demokrasi, Sosyal Bilimler, Gii¢ ve
Miilteciler, Nedensellik, Ulkeler ve Gelismislikleri, Onemli Kisiler”
basliklarindan olugmaktadir.

Genel goriisler temasinda yeni bilgiler 6grenme (S=26), -egitici-
bilgilendirici bulma (s=15), yeni kelime 6grenme (S=5) ve sozler 6grenme (S=2)
olmak iizere 4 kod ortaya ¢ikmuistir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bazi ifadeler metinlerden alintilanarak asagida sunulmustur:

E6: “Hem bilgilendirici hem de test edici bir etkinlikti” (Ogrenci Giinliigii,
14.02.2022).

K3: “Benim icin yeni bir bilgi oldu” (Ogrenci Giinliigii, 21.03.2022).
yaptik” (OgrenciGiinliigii, 28.03.2022).

K4: “Begendim ¢Unkl egiticiydi ve isledigimiz konu dikkatimi ceken
birkonu. Bilisim siifini seviyorum” (Ogrenci Giinliigii, 28.03.2022).

El: “Yeni seyler égrendim onemli seyler ogrendim” (Ogrenci Giinliigii,
18.04.2022).

E2: “Bilgi almak beni mutlu etti” (Ogrenci Giinliigii, 25.04.2022).

Degerler kategorisinde adalet (s=11), esitlik (s=4), duyarlilik (s=1), baris
(s=1) ve tarafsizlik (s=1) seklinde 5 kod bulunmustur.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bazi ifadeler metinlerden alintilanarak asagida sunulmustur:

E1l: “Adaleti ogrendim bu sayede hayatimda adaleti daha fazla
kullanacagim. 3 soz 6grendim bir hikaye 6grendim. Bu adaletin iilkemize gelmesi
I¢in her seyi yapacagim. Adaletin oldugu yerlerde insanlar ¢cok mutlu. Bu adalet
tilkemizde yooook yok yok!” Nese ¢iinkii adalet ¢ok iyidir bunun sayesinde
insanlarin iyi bir sekilde yasadigini 6grendim” (Ogrenci Giinliigii, 25.04.2022).
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E3: “Adaletin devletteki yeri ve oneminin geregini anlatan bir metin
okuyusu yeni seyler 6grendim” (Ogrenci Giinliigii, 25.04.2022).

E6: “Bu derste bir adaletin nasil biiyiik ucurumlar: kapatabilecegini
ogrendim” (Ogrenci Giinliigii, 25.04.2022).

E7: “Adaletin nasil isledigini 6grendim” (Ogrenci Giinliigii, 25.04.2022).

Ogretmen giinliigiindeki metinlerden alman verilerin analiz edilmesi
sonucu ac¢iga ¢ikan anlatimlar asagida sunulmustur:

“Metinde gegcen “Berlin’de hakimler var” soézii ile ¢ocuklar esitligin,
mahkemelerin  6nemini  vurguladilar. Kralin degirmeni yiktirmamasi ve
degirmenciye komsu olmast ve adaletli olmasi ¢ocuklar: etkiledi. Metnin son
kisminda Atatiirk’iin de o sarayi ziyaret etmesi ve Hz Omer’e ait olan “adalet
miilkiin temelidir” soéziinii mahkemelere astirmasi ile ilgili kisim da dikkat
kesildiler. II. Frederick gibi bizim kiiltiiriimiizde ondan yiizyillar once adaleti
hakim kilan bir devlet baskam olan Hz. Omer’in oldugunu soyledigimde
ogrenciler bazi ogrenciler onu sadece halife olarak bildiklerini devlet baskani
oldugunu ilk defa duyduklarini ve saswrdiklar: gérdiim. Hz. Omer ile ilgili sorular
sormaya ve onun adaletli oldugunu goésteren olaylar anlatmami istekli ve merakl
bir sekilde sordular” (Ogretmen Giinliigii, 25.04.2022).

Haklar temasinda haklarin tarihsel siireci (S=11), pozitif ayrimciligi
ogrenme (5=8), hayvan haklari ile ilgili bilgi (s=7), haklar1 6grenme (5=6), ¢cocuk
haklarini1 6grenme (S=6), ayrimciligi 6grenme (s=4), farkindalik kazanma (s=4),
hayvan haklar1 yasas1 (s=2), farkli iilkelerdeki ¢ocuk haklarmi (s=2) haklarin
onemi varma (s=1), hayvanlara karsi tutum (s=1), hayvanlarin 6nemi (s=1) ve
engelliler hakkinda bilgi (s=1) olmak iizere 13 kod yer almaktadir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bazi ifadeler metinlerden alintilanarak asagida sunulmustur:

E4: “Hammurabi kanunlarim tekrar ettim (derinden).” (Ogrenci Giinliigii,
14.02.2022)

E5: “Fransiz insan ve yurttas haklari bildirisini anladim.” (Ogrenci
Gunligi, 14.02.2022)

E7: “Veda hutbesinin ne oldugunu égrendim” (Ogrenci Giinliigi,
14.02.2022).

K3: “Avrupa insan haklar: sézlesmesiyle alakali bilgi edindim” (Ogrenci

Giinliigii, 14.02.2022).
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E1l: “Bu etkinlikte ayrimcihigi, esitligi, pozitif ayrimciligi, adaleti
ogrendim” (Ogrenci Giinliigii, 07.03.2022).

E1l. “Bu (pozitif ayrumcilik) bana farkindalik yaratti ve mutlu oldum”
(Ogrenci Giinliigii, 07.03.2022).

E2: “Bu konu hakkinda yeni bilgiler ogrendim. Engelliler hakkinda daha
kapsamli bilgiler 6grendim” (Ogrenci Giinliigii, 07.03.2022).

E3: “Mutlu yeni bir bilgi ogrendim ve kadinlarin, engellilerin v.b gibi
kisilerin toplumdaki degeri” (Ogrenci Giinliigii, 07.03.2022).

E8: “Ogreticiydi. Ayrimciliklarin simiflarini/cesitlerini gérdiim” (Ogrenci
Gunligi, 07.03.2022).

K2: “Engellilere yapilan pozitif ayrimciliga dikkat ¢eken bir ders oldu”™
(Ogrenci Giinliigii, 07.03.2022).

K3: “Insanlari aywmama herkese (ozel durumu olanlar hari¢) ayni
haklarin verilmesi gerektigini ogrendim. Ve pozitif ayrimciligin ne igin
kullamldigim 6grendim” (Ogrenci Giinliigii, 07.03.2022).

K4: “Pozitif ayrimciligin 6nemini ogrendim. Kendimi baskalarin yerine
koydum” (Ogrenci Giinliigii, 07.03.2022).

K6: Ayrimciigin ¢ok yonlii oldugunu égrendim” (Ogrenci Giinliigi,
07.03.2022).

Ké6: “Cocuk haklarina daha farkli bakabilmemi ve daha ¢ok yeni bilgi
ogrenebilmemi sagladi” (Ogrenci Giinliigii, 04.04.2022).

Ogretmen giinliigiindeki metinlerden alinan verilerin analiz edilmesi
sonucu aciga ¢ikan anlatimlar asagida sunulmustur:

“Ogrenciler haklar konusunda yazdiklarini arkadaslarina gosterdiler.
TUm G&grenciler yazdiklarim sesli bir sekilde sinifla paylastlar. Ogrencilerin
vazdiklarindan hareketle tahtaya temel insan haklart ile ilgili maddeler listelendi.
Osrencilerin yazdiklarindan temel haklar ile ilgili biitiin maddeler bir sekilde yer
almistir. Ben de bu haklara ek olarak protesto hakkini da listeye ekledim. Bu
hakki tahtaya yazdiktan sonra ogrenciler arasinda su diyalog gegti.”

KS: “Bir kisi prostesto hakkini kullaninca igeri atiltyor”.

E3: “Trendyol is¢ileri protesto etti hakkini ald”.

K6: “O zaman protesto hakki % 50 uygulaniyor demek oluyor” dedi.
“Ogrenciler arasinda gecen bu konusmadan onlarin giincel olaylar: takip

ettikleri ve yorumladiklar: ¢ikarimi yapilabilir. Bununla birlikte diigiincelerini
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cekinmeden rahatca ifade edebildikleri bir ortama sahip olduklari da
soylenebilir” (Ogretmen Giinliigii, 07.02.2022).

“Gegen hafta islenen (temel haklar) konu 6grencilere sorularak tekrar
edildi. Dersin ilk giris boliimiinde o6grenciler biraz tutuktu. Bugiinkii icerik
ogrenci arastirmasi ve kaynak analizi oldugu igin dersin amacina ulasamamasi ve
ogrencilerin ilgisiz kalabilecegini hissine kapildim. Daha sonra tarihsel siiregte
insan haklarmin nasil gelismis olabilecegini sorusunu ogrencilere sordum.
Osrencilerden K4: haklarin sadece zengin icin olabilecegi kélelere ve diger
insanlar icin gegerli olmayabilecegini belirtti. Ilgisiz olduklarini hissetmem
sonrast bu cevabin verilmesi hem benim hosuma gitti hem de diger ogrencilerin
ilgisini gekti. Ogrenciler gériislerini ifade etmeye basladilar. E6: haklarin sabit
Kalmadigini ve zaman icinde degistigini ve gelismis oldugunu séyleyerek su
ornegi verdi. Okullarin olmasi/vayginlasmast sonucunda egitim hakki
uygulanabildi. Ogrencilerin goriisleri alindiktan sonra insan haklarinin tarihsel
gelisiminde o6nemli olaylar/gelismelerin oldugu liste ogrencilere sunuldu.
Hammurabi kanunlarmmin bunlardan birisini oldugunu soyledigimde ogrenciler
hem Babil hiikamdar: diyerek konu hakkinda on bilgileri oldugunu gosterdiler.
Daha sonra veda hutbesinin ne oldugunu sordular. Insan haklari baglaminda
cahiliye donemi arap yarimadasinda kiz ¢ocuklarummn oldiiriildiigiinii soylemem
ogrencilerin ilgisini daha cok ¢ekti” (Ogretmen Giinliigii, 14.02.2022).

“Pozitif ayrimciligin sebeplerini irdeleme konusunda da istekliydiler.
Ozellikle engelliler basta olmak iizere pozitif ayrimciligin uygulandigi kesimlerle
ile ilgili empati kurmaya c¢alistilar. Engelliler konusunda konusulurken bir
ogrenci kendisinin de yasadigi bir kaza sonucunda bir bacagimin daha kisa
kalabilecegi tehlikesi ile karsilastigim ifade etti” (Ogretmen Giinliigi,
07.03.2022).

“Cocuklarin haklarin neler oldugunu sordugumda sinifin hepsi istekli bir
sekilde derse katilarak ¢ocuk haklari ile ilgili hemen hemen tum maddeleri
soylediler. Sumif 2’serli gruplara ayrilarak gazete kupiirleri dagitildi. Gazate
haberlerinin ogrencilere verilmesi onlarin ilgisini cekti. Ogrenciler kendilerine
verilen gazete kupiirlerin dikkatli bir sekilde analiz ettiler” (Ogretmen Giinliigii,
28.03.2022).

Demokrasi temasinda farkli sehirler ve kiiltiirler (5=8), demokrasiyi (s=7),

ulkelerdeki demokrasi durumu (s=5), yonetim bicimleri (s=5), demokrasi ve
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cumhuriyet arasindaki fark (s=3), demokrasi tarihi (s=3), devrimleri 6grenme
(s=2), karisik bulma (s=2) seklinde 8 kod ortaya ¢ikmustir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bazi ifadeler metinlerden alintilanarak asagida sunulmustur:

E1l: “Demokrasi ve demokrasinin tarihgesini ogrendim. Benjamin
franklin’i 6grendim” (Ogrenci Giinliigii, 18.04.2022).

E3: “Demokrasinin tarihteki yerini ogrendim” (Ogrenci Giinliigi,
18.04.2022).

E6: “Devrimler v.b nedenleri ile d&grendim” (Ogrenci Giinliigi,
18.04.2022).

K6: “Demokrasi ve dzellikle tlke yonetimini ¢ok iyi ve ¢ok yonlii oldugunu
anladim. Hem c¢ok ilging hem de daha iyi 6grendim” (Ogrenci Giinliigi,
09.05.2022).

E6: “Mutluyum ¢iinkii zaten Isvicre demokrasisine bir merak duyarken
boyle bir konu c¢ikti. Demokrasiyi hayatimda bir kuliip kurdugumda bile
kullanacagim” (Ogrenci Giinliigii, 09.05.2022).

Ogretmen giinliigiindeki metinlerden alman verilerin analiz edilmesi
sonucu aciga ¢ikan anlatimlar asagida sunulmustur:

“...daha sonra demokrasinin tarihi gelisimi ile ilgili konular: 6grenmek
icin  ayrilip-birlesme  teknigini  kullanacagimizi  séyledim. ~ Ust  bilissel
diistinebildikleri icin bunun ne oldugunu sordular. Simif 3’er kisilik 4 gruba
ayrildi. Uzman gruplart 3 masadan olustu. Atina demokrasisi ve orta ¢agda
demokrasi-18 ve 19. yy demokrasisi-20. yy ve giiniimiz demokrasisi. Her gruptan
ogrenciler kendi ilgilendikleri konular: (E3, 20. Yy 2. Diinya savasi ve diktatérler
konusunda bilgi sahibi ve merakli- KlI, haklar konusunda da sectigi ABD
Bagimsizlik bildirgesi konusunda ¢alismaya istekli) da dikkate alarak farkl
uzman gruplarina dagildilar” (Ogretmen Giinliigii, 18.04.2022).

Sosyal bilimler kategorisinde tarihi bilgiler (s=3), cografya bilgisi
gelistirme (S=1), siyaset bilgisi (s=1), hukuk (yasama-yuriutme-yargi) (s=1) olmak
tizere 4 kod bulunmustur.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bazi ifadeler metinlerden alintilanarak asagida sunulmustur:

K6: “Siyaset hakkinda yeni goriisler ve demokrasiyle ilgili yeni fikirler
kazandirdi” (Ogrenci Giinliigii, 18.04.2022).
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K6: “Bol bol tarih ve insan haklari sozlesmesi hakkinda bilgi kazandim”
(Ogrenci Giinliigii, 21.02.2022).

E3: “Daha fazla tarih bilgisi 6grendim” (Ogrenci Giinliigii, 21.02.2022).

K2: “Cografyami gelistirdim” (Ogrenci Giinliigii, 04.04.2022).

K1: “Bu etkinlik yasama, yiiriitme ve yargiyt ogrendim. Harika bir hikaye
dinledim” (Ogrenci Giinliigii, 25.04.2022).

Go¢ ve multeciler temasinda miilteci konusuna farkli yonlerden bakmak
(s=6), go¢ hakkinda bilgi (s=4), farkl lilkelerde savas olmas1 (5=3) ve miltecilerin
iyi tarafi (5=2) seklinde 4 kod bulunmustur.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bazi ifadeler metinlerden alintilanarak asagida sunulmustur:

E7: “Gogler hakkinda bilgiler ogrendim mesela Tiirkiye en ¢ok gé¢ alan
yerlerdendir” (Ogrenci Giinliigii, 21.03.2022).

E8: “Miiltecilerle ilgili yeni goriisler kazandim” (Ogrenci Giinliigi,
21.03.2022).

K1: “Multecilere farkli yonlerden bakmam: sagladi” (Ogrenci Giinliigii,
21.03.2022).

K3: “Miiltecileri kotii saniyordum iyi yanlari da varmis” (Ogrenci
Glinligi, 21.03.2022).

K4: “Miiltecilere olan fikrim degisti. Sapka yapmak eglenceliydi”
(Ogrenci Giinliigii, 21.03.2022).

K5: “Gogmenleri anlamamizi sagladi” (Ogrenci Giinliigii, 21.03.2022).

K6: “Miiltecilere 6 yontemle bakis agisi kazandim. Haklarin tek boyutlu
olmadigimi  6grendim. Kelime dagarcigimi  gelistirdim” (Ogrenci  Giinliigii,
21.03.2022).

Ogretmen giinliigiindeki metinlerden alinan verilerin analiz edilmesi
sonucu aciga ¢ikan anlatimlar asagida sunulmustur:

“Derse ilgi ve katilim yiiksekti. Bazi ogrenciler daha aktifti. Gég
konusunda ozellikle gociin sebeplerinin irdeleme konusunda gayet basariliydilar.
Hemen hemen biitiin sebepleri swraladilar. Alti sapkali diisiinme tekniginin
islenecegi derste planlama olarak ogrencilere kendim sapkalari verecektim.
Osrenciler sapkalar:t kendileri yapmak isteyince gerekli malzemeleri onlara

vererek kendileri sapka yaptilar. Gégiin nedenlerinin neler oldugunu sordugumda
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farkli ogrenciler derse katilarak goriiglerini soylediler ben de tahtaya yazdim.
Hemen hemen biitiin nedenleri soylediler” (Ogretmen Giinliigii,21.03.2022).

Nedensellik temasinda neden-sonu¢ Ogrenme (S=8) ve genelleme ve
siralama (S=2) olmak {izere 2 kod ortaya ¢ikmistir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bazi ifadeler metinlerden alintilanarak asagida sunulmustur:

El: “Nedenselligi ogrendim. Beynim yandi kafam karisti” (Ogrenci
Ginligi, 28.02.2022).

E3: “Yaptigim etkinligi sevdim ve begendim ve neden sonucu siralama v.b
gibi seyler 6grendim” (Ogrenci Giinliigii, 28.02.2022).

EG: “Bize neden-sonug ile ilgili bilgi kazandirdi. Nedenselligin igine
girdim” (Ogrenci Giinliigii, 28.02.2022).

K4: “Nedensellikte asamalar: 6grendim” (Ogrenci Giinliigii, 28.02.2022).
Ogretmen giinliigiindeki metinlerden alman verilerin analiz edilmesi
sonucu aciga ¢ikan anlatimlar asagida sunulmustur:

“Neden-sonug ile ilgili 6grencilerden diisiincelerini sordugumda dersin
baslarinda Tiirk¢e dersinde o6grendikleri neden-sonug cumlelerini kurdular.
Amag-sonug ile ilgili de 6rnek verdiler. Amag sonug ile ilgili ornek veren 6grenci
daha sonra bu clmlesinin neden-sonugla iliskili olmadigini kendi diisiincesini
degerlendirebildi. Ogrencilerin neden- sonug¢ konusunda diisiinmeleri sonucu
ornekler c¢esitlendikge farkli neden sonug iliskisi olan olay ve olgular: siralamaya
basladilar”’ (Ogretmen Giinliigii, 28.02.2022).

Ulkeler ve Gelismislikleri temasinda iilkeleri gelismislik diizeyini bilme
(s=7), iilkeleri tanima (s=3), Ulkemizin gelismislik durumu (s=3) ve dunyadaki
gelismeleri 6grenme (5=1) 4 kod bulunmustur.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bazi ifadeler metinlerden alintilanarak asagida sunulmustur:

E6: “Ulkelerin gelismislikleri hakkinda bilgi kazandirici egitici dgretici
bir ders oldu” (Ogrenci Giinliigii, 04.04.2022).

E7: “Hangi iilkelerin gelismekte oldugunu égrendim” (Ogrenci Giinliigii,
04.04.2022).

Ogretmen giinliigiindeki metinlerden alman verilerin analiz edilmesi

sonucu aciga ¢ikan anlatimlar asagida sunulmustur:
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“Ogrenciler istedigi bir arkadasi ile gruplara ayrilarak kendi sectikleri
gelismis ve gelismekte olan iki iilke ile ilgili calismalar basladilar. Ogrenciler
arastirma esnasinda bulduklar: ve kendilerine ilging gelen verileri séylemek
gereksinimi duydular. K1-K6: Finlandiya’nin milli geliri 51.000 dolar oldugunu
soyleyerek bosuna buraya gitmek istemiyormusuz dediler. Diger 6grenciler sagp
satin alma paritesiymis dediler. Ogrenciler calisma esnasinda sikilmadan
heyecanli ve merakla arastirma yaptilar. Bazi 6grenciler gelismiglik kriterlerine
baska bashk eklemek istediklerini soylediler. Asker giic, zekad seviyesi IQ.
Basliklar arasindaki yonetim bicimleri ve rejimle ilgili de bunlara merak saldilar
ne anlama geldigini sordular. Ogrenciler sunumlarini yaptiktan sonra bu
sectikleri iki tilkedeki cocuklarin haklarini karlastirdilar. Dersin bu kismi sona
kaldigi ve ramazan dolayisiyla erken ¢ikilmak zorunda oldugu igin 6grencilerden
bazilarimn ¢alismalar: yarida kaldr” (Ogretmen Giinliigii, 04.04.2022).

Onemli Kisiler temasinda Benjamin Franklin’i 6grendim (5=6), asiklik
gelenegi (Asik Reyhani- Asik Veysel) (s=2), Il. Frederick (s=3) seklinde 3 kod
bulunmustur.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bazi ifadeler metinlerden alintilanarak asagida sunulmustur:

E6: “Benjamin Franklin’in basarisina hayret ettim.” (Ogrenci Giinliigii,
18.04.2022).

K6: “Franklin’in miicadelesini ve cesaretini K1 adli arkadasimdan

dinledik ” (Ogrenci Giinliigii, 18.04.2022).

K4: “1750 yihindaki II. Frederick’i, olayin yeni sozleri, adaletin
onemini/degerini ve daha bir¢ok sey ogrendim” (Ogrenci Giinliigii, 25.04.2022).

K1: “Eglenceliydi asiklarin atismast ¢ok giizeldi. Daha c¢ok atisma
izleyelim. Asiklarmn atismasimin ne oldugunu 6grendim” (Ogrenci Giinliigi,

09.05.2022).

K4: “Kars ve diger sehirler hakkinda bilgi farkliliklar normal ve giizeldir.
Konu dikkatimi ¢ekti” (Ogrenci Giinliigii, 09.05.2022).
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4.2.2 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Uriinlerine Ydnelik

Deneyimlerine Tliskin Bulgular

Arastirmanin amact ¢ercevesinde, entegre program modeline gore
farklilagtirilarak uygulanan ogretim etkinliklerinin Urlinlerine yonelik 6grenci
gunliklerinden toplanan veriler tema ve kodlar bigiminde siklik (s) derecelerine
gore Tablo 4. 29°da verilmistir. Ogretmen giinliiklerinden toplanan veriler ise

dogrudan alint1 yapilarak verilmistir.

Tablo 4. 29. Farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretim etkinliklerinin
urunlerine yonelik deneyimlere iliskim tema ve kodlar

Tema Kodlar

Tarih seridi hazirlama
Afis/poster hazirlama
Proje yapmak
Sunum yapmak

Uriin Roportaj yapmak
Sark1 yazmak
Sapka yapmak
Slogan hazirlama

P P NN W WO | w

Calismay1 tamamlama

Tablo 4. 29°da goriildiigi gibi Uriin temasinda tarih seridi hazirlama (s=6),
afig/poster hazirlama (s=5), proje yapmak (s=3), sunum yapmak (s=3), roportaj
yapmak (s=2), sarki yazmak (S=2), sapka yapmak (s=2), slogan hazirlama (s=1)
ve caligmay1 tamamlama(s=1) olmak Uzere 8 kod elde edilmistir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bazi ifadeler metinlerden alintilanarak asagida sunulmustur:

El: “Haklart 6grendik haklarimizi nasil kullanacagimizi 6grendik. Bir
poster de yaptik. Dersin bu kismini ¢ok sevdim” (Ogrenci Giinliigii, 07.02.2022).

K3: “Cok eglendim ve mutlu oldum ve en sonunda onu (¢alismayi)
Herkese gOsterdigimiz icin mutlu olduk” (Ogrenci Giinliigii, 07.02.2022).

K6: “Haklar: sloganladik. Arkadaslarimla is birligi yaptik. Beni mutlu
etti 7 (Ogrenci Giinliigii, 07.02.2022).

E2: “Tarih seridi yapmay: égrendim” (Ogrenci Giinliigii, 21.02.2022).
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ES5: “Gegen haftaki yaptigimiz projeyi zaman grafigi olarak hazirladik”
(Ogrenci Giinliigii, 21.02.2022).
yaptik” (Ogrenci Giinliigii, 28.03.2022).

E7: “Sevindim ¢iinkii afis hazirladik” (Ogrenci Giinliigii, 28.03.2022).

K2: “Sarki falan yazdik bence giizeldi” (Ogrenci Giinliigii, 16.05.2022).

E3: “Asirt merakh yaptigim sunumun iyi olup olmadigimi diigiindiim”
(Ogrenci Giinliigii, 16.05.2022).

E5: “Sundugumuz projeler ilerlememizi sagladi. Yaptiguimiz projeler
eglenceliydi” (Ogrenci Giinliigii, 16.05.2022).

K6: “Eglenceli bir etkinlikti ve sarki yazmak cok giizeldi” (Ogrenci
Giinligi, 16.05.2022).

Ogretmen giinliigiindeki metinlerden alman verilerin analiz edilmesi
sonucu agiga ¢ikan anlatimlar asagida sunulmustur:

“Konut dokunulmazligi hakkini ¢alisan gruptaki ogrenciler Konut
dokunulmazligr ile ilgili daha fazla bilgi edinmek icin internette aragtirma
yaptilar (konut dokunulmazligr ihlalinin TCK 116. Maddesi ¢ercevesinde
cezalandirilacagim da afislerine eklediler). Beslenme hakkini ¢alisan 6grenciler
sadece temel gidaya erisimi degil ayni zamanda saglkli gidalarla beslenme ve
gida giivenligi konusuna da deginmeleri énemli olmustur” (Ogretmen Giinliigii,
07.02.2022).

“Tarih seridinin ¢iktilarvmin alinmasi ve kurumda sergilenmesi siirecinde
tiim ogrenciler yer almasina ragmen bazi ogrenciler daha aktif ve istekli bir
sekilde yer aldi. Bu siirecte o6grenciler arasinda iyi bir iletisim ve ig birligi
gozlemlendi” (Ogretmen Giinliigii, 21.02.2022).

“Dersin ikinci kisminda bilisim sinifinda web 2 ara¢larindan Canva ile
afis tasarimi ile gecti. Ogrenciler 2 serli ayrildiklar grupla afislerini hazirlamaya
basladi. Ogrenciler aktif ve istekli bir sekilde calismalarini yiiriittiiler. E3: afis
hazirlamasi: esnasinda arastirmasint yaparken oOgretmenim arastirmama gore
diinyada 160 milyon ¢ocuk isci var dedi. Bunu sasirarak soyledi. Ulkemizde de
720 bin ¢ocuk is¢i var dedi. Calismalar bitince 6grenciler istekli bir sekilde
afislerini sundular. Afisler okulun panosunda sergilendi. Bilisim sinifindaki

bilgisayarlarin bazilar: kendiliginden kapandigi igin bazi 6grencilerin ¢alismalart
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silindi. Ama 6grenciler kisa zamanda baska bir bilgisayarda tekrar ¢calismalarin
yapabildiler” (Ogretmen Giinliigii, 28.03.2022).

“...ogrenciler ev gruplara geri donerek uzman masalarinda aldiklari-
ogrendikleri bilgileri paylastilar. Daha sonra grup¢a paylastiklar: bilgiler
cercevesinde demokrasi ile ilgili bir s6z-slogan yazarak swufa sundular.
Osrencilerden K1, B. Franklin’in hayatini sunum olarak hazirlamisti. Ingilizce
metin daha gorsel oldugu icin Ingilizce metinden okuyarak sunumunu yapt.
Sunum sonunda Franklin’in siirekli gezdigini Thomas Jefferson’un daha etkili
oldugunu ifade etti. Ayrica Franklin olmasaydi ABD bu kadar gii¢lii olmazdr dedi.
Ders genel olarak ¢ok verimli gegti zaman zaman ogrencilerin sorulart karsisinda
zorlandim” (Ogretmen Giinliigii, 18.04.2022).

“Farklhiliklarin bir toplum igin zenginlik oldugunu belirten siir veya sarki
sozii yazmalari istendi. Grup¢a veya bireysel olarak istedikleri bi¢imde ¢alisma
stirecinde oldular. Bu siiregte son dere istekli ve hevesliydiler. Yazdiklar: sozleri
istedikleri sekilde besteleyerek sesli sekilde sinifa sundular. Bu etkinlikten zevk
aldiklarini ve bu etkinligin onlart heyecanlandirdigini ifade etiler” (Ogretmen
Gunligi, 16.05.2022).

4.2.3 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Siirecine Yonelik

Deneyimlerine Tliskin Bulgular

Aragtirmanin amaci gergevesinde, entegre program modeline gore
farklilastirilarak uygulanan Ogretim etkinliklerinin siirecine yonelik 6grenci
giinltiklerinden toplanan veriler tema ve kodlar bigiminde siklik (s) derecelerine
gore Tablo 4. 30°da verilmistir. Ogretmen giinliiklerinden toplanan veriler ise

dogrudan alint1 yapilarak verilmistir.

Tablo 4. 30. Farklilagtirilmig sosyal bilgiler 6gretim etkinliklerinin
stirecine yonelik deneyimlere iligkin tema ve kodlar

Caba gosterme
Dersin erken bitmesi
Ornek olay (hikaye)

Tema Kodlar s
Is birligi ve grup calismasi 16

Aragtirma yapma 10

Olumlu ifadeler Empati kurma 6

Yildiz yagmuru teknigi 5)

5

4

4
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Sureg Schamper teknigi
web2 canva
Alt1 sapkali diisiinme
Ayrilip-birlesme teknigi
Hamburger teknigi
Akill tahtada ders
Grup ile ters diisme
Harita kullanma

Yorulma
Zorluk

Olumsuz Ifadeler ~ Tarih seridinde hata yapma
Monotonluk

PAhOBRRPRPNONDWASD

Tablo 4. 30’a gore farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretim etkinliklerinin
sirecine yonelik toplanan veriler, sure¢ temasi altinda toplanmustir. Siireg
temasinda olumlu ifadeler boliminde is birligi ve grup c¢alismasi (5=16),
aragtirma yapma ($=10), empati kurma (s=6), yildiz yagmuru teknigi (s=5), ¢aba
gosterme (s=5), dersin erken bitmesi (s=4), 6rnek olay (hikaye) (s=4), schamper
teknigi (s=4), web2 canva (s=4), alt1 sapkali diisinme (s=3), ayrilip-birlesme
teknigi (5=2), hamburger teknigi (5=4), akilli tahtada ders (s=1), grup ile ters
diisme (s=1), harita kullanma(s=1) ve seklinde 15 kod elde edilmistir. Olumsuz
ifadeler boliminde ise yorulma (s=10), zorluk (s=6), tarih seridinde hata yapma
(s=4), monotonluk (s=1) olmak lzere 4 kod elde edilmistir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bazi ifadeler metinlerden alintilanarak asagida sunulmustur:

KS: “Haklarimizi detayli ogrenmemizi sagladi. Grup arkadaslarim ¢ok
iyiydi ” (Ogrenci Giinliigii, 07.02.2022).

E7: “Takim ¢alismasi oldugu icin mutlu oldum” (Ogrenci Giinliigi,
07.02.2022).

E3: “Mutluluk, heyecan verici Ve is birligi konusunda gelistim” (Ogrenci
Giinltgi, 07.02.2022).

K5: “Cok yorulduk ve cok ugrastik ve c¢ok ses cikardik” (Ogrenci
Ginligi, 07.02.2022).

E6: “Bilgi verdi ve arastirma ruhumu gelistirdi” (Ogrenci Giinliigii,
14.02.2022).

E5: “Arastirmami gelistirdim” (Ogrenci Giinliigii, 14.02.2022).
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E7: “Cok mutlu oldum ciinkii bilgisayardan arastirma yaptik” (Ogrenci
Giinliigi, 14.02.2022).

E3: “Daha fazla bilgi edindim ve takim ¢alismasinda gelistim” (Ogrenci
Ginligi, 21.02.2022).

K6: “Yeni seyler ogrendik ve biraz gecmise gittik. Ayni zamanda is birligi
yaptik. Mutlu oldum” (Ogrenci Giinliigii, 21.02.2022).

K6: “Katilim iceren ve zevkli bir etkinlikti. Arkadaslarimla ¢calismaktan
zevk aldim. Bu c¢alisma yeni seyler ogrenmeme ve arkadaslarimla is birligi
yapmami sagladi” (Ogrenci Giinliigii, 21.02.2022).

E6: “Neden-sonug konusu ¢ok zihin yorucu bir seydi” (Ogrenci Giinliigii,
28.02.2022).

El: “Neden-sonu¢ konusunda beynim yandi kafam karistr” (Ogrenci
Giinliigii, 28.02.2022).

K6: “Zordu endiselendim yapamayacagimi diisiindiim” (Ogrenci Giinliigii,
07.03.2022).

K4: “Hayvan ve hayvan haklarimi, Hayvanlarin énemini, degerini v.b
hamburger yontemini 6grendim” (Ogrenci Giinliigii, 14.03.2022).

K4: “Miltecilere olan fikrim degisti. Empati kurdum. Sapka yapmak
eglenceliydi. Gé¢ kavramini hatirladim. Gégiin nedenlerini 6grendim” (Ogrenci
Giinliigi, 21.03.2022).

E2: “Miiltecilerle ilgili yeni bilgiler 6grendim. Empati kurdum” (Ogrenci
Giinliigi, 21.03.2022).

K6: “Sapka yontemi ile yazmak saswrtici bir bicimde ¢ok eglenceliydi. En
cok sart ve yesil sapkadan konusmak eglenceliydi. Miiltecilere 6 yontemle bakis
agist kazandim. Haklarin tek boyutlu olmadigini 6grendim. Kelime dagarcigimi
gelistirdim” (Ogrenci Giinliigii, 21.03.2022).

E7: “Afis yapmada pratik yaptim ve yildiz teknigi ile ¢alistik” (Ogrenci
Giinltgi, 28.03.2022).

E4: “Etkinlikler ¢ok hosuma gitti (Canva, yidiz yagmuru). Bilgisayarlart
seviyorum” (Ogrenci Giinliigii, 21.03.2022).

E5: “Konuyu sevdigim icin piir dikkat arastirdim” (Ogrenci Giinliigii,
04.04.2022).

K1: “Bir sonraki dersin daha uzun siirmesini istiyorum konu ¢ok gilizel ”
(Ogrenci Giinliigii, 04.04.2022).
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K3: “Haritada da gdsterdigimiz icin daha iyi oldu” (Ogrenci Giinliigii,
04.04.2022).

E3: “Adaletin devietteki yeri ve dneminin geregini anlatan bir metin
okuyusu yeni seyler égrendim” (Ogrenci Giinliigii, 25.04.2022).

K1: “Yeni bilgiler yasama, yiiriitme, yargt ve Frederick hikdyesi”
(Ogrenci Giinliigii, 04.04.2022).

El: “Bu etkinlik bana yéonetim bicimlerini iilkelerin nasil yonetildigini ve
takim ¢alismasimi 6gretti” (Ogrenci Giinliigii, 09.05.2022).

E4: “Son etkinlikte ¢cok eglendim. Ciinkii ben bilgisayarlarin yanindaydim
ve arastirma yaptik (ben arastrma yapmayt seviyorum)”’ (Ogrenci Giinliigii,
09.05.2022).

E5: “Ulkelerin demokrasisini arastirmak arastrmalarimizi kolaylastirir”
(Ogrenci Giinliigii, 09.05.2022).

El: “Yonetim bicimlerini iilkelerin nasil yonetildigini Kanada, Katar gibi
tilkeler hakkinda bircok bilgi verdi. Yeni bir diisiinme bicimini 6gretti (schamper).
Cumhuriyet ve demokrasi arasindaki farki &gretti” (Ogrenci  Giinliigii,
09.05.2022).

E3: “Mutlu oldum heyecanlandim. Bu yontem (schamper) ben eglendirdi”
(Ogrenci Giinliigii, 09.05.2022).

Ogretmen giinliigiindeki metinlerden alman verilerin analiz edilmesi
sonucu aciga ¢ikananlatimlar asagida sunulmustur:

“Ogrencilere tahtaya yazilan haklardan birini segerek konu hakkinda
resim, slogan, afis hazirlanmalarin istendi. Ogrencilere ister bireysel ister grupla
calismayr yapabilecekleri soylendi 6grenciler grup ¢alismast yapmak istediklerini
soylediler. Ogrenciler 2’serli ve 3’li grupla sectikleri hakla ilgili ¢alismalarim
istekli bir sekilde yaptilar. Gruplardaki ogrenciler is boliimii yaparak birlikte
calismalarim  gerceklestirdiler. Ogrencilerden bazilari ilerleyen dakikalardan
baska gruplara giderek onlarin ¢alismalarimi gozlemledikleri ve o gruptaki
ogrencilerle goriis alis-verisi yaptilar” (Ogretmen Giinliigii, 07.02.2022).

“Ogrenciler —arastrmalarini  yaparken cogu son derece istekli
gortiniiyorlardl. Bazi ogrenciler ilgisi digerlerinden daha fazlaydi. Kaynaklari
inceleyip yonerge ¢ercevesinde doldururken kendilerinden isteneni sikilmadan
yapmaya gayret ettiler. Kaynak analizini yonergesinin 3. Bélimu olan tarihsel

baglamda (olayin gegtigi zamanin yerel, ulusal, bolgesel, kiiresel durumu kismi)
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kaynagin degerlendirilmesi daha derin bilgi birikimi ve uzun arastirmalar
sonucunda yapilabilecegi icin iizerinde ¢ok durulmadi. Buna ragmen égrenciler
burada neler yapmalar: gerektigini siirekli sordular ve yapmaya istekliydiler”
(Ogretmen Giinliigii, 14.02.2022).

“Dersin ilk giris kisminda ogrenciler tutuktu ve diisiinsel olarak harekete
gecemediler. Giincel hayattan ornekler verildik¢e (savas sonucu bir yerden
goclerin - olmasi)  ogrenciler ilgi  duyduklart  neden-sonug cercevesinde
degerlendirme basladik¢a derse daha aktif ve istekli olarak katilmaya bagladilar.
Ayrica ogrenciler arkadaslarimin diisiincelerini de degerlendirmeye ¢alistilar.
Sumif i¢i giizel ve etkili bir tartisma ortami olusturdular” (Ogretmen Giinliigii,
28.02.2022).

“Pozitif ayrimciligin gerekli olmadigi1 yoniinde de goriis bildiren oldu.
Buna karsin pozitif ayrimciligin olmasi gerektigini diisiinen ogrenciler ile de
tartismaya girerek birbirlerinin diisiincelerini ¢iiriitmeye calistilar” (Ogretmen
Giinliigt, 07.03.2022).

“Hayvan haklarinin gerekgelendirilmesi konusunda nedenlerin istendigi
hamburger teknigi dikkatlerini ¢ekti. Ciinkii ilk defa bu teknikle ders islediler. Bu
da onlarin hosuna gitti” (Ogretmen Giinliigii, 17.03.2022).

“Altt sapkali diisiinme teknigine gore hazirlanan etkinligine severek
katildilar. Ders esnasinda zaman zaman sapkayi takarak konustular. Genellikle
sectikleri sapkalara gore konustular. Zamandan tasarruf etmek icin bir
ogrencinin 6 sapkaya gore de konusmalari miimkiin olmadigi i¢in ¢alisma
kagidina goriislerini yazmalarin istedim. Bazi 6grenciler yazmada istekliydiler ve
hepsini yazdilar bazilari hepsini yazmadi. Calisma kagitlarini 6grencilerden
toplarken K4 égrenci bunun ¢ok hosuna gittigini evde de yazip daha sonra
getirecegini séyledi” (Ogretmen Giinliigii, 21.03.2022).

Ogrenciler bunun iizerine diisiiniirken K1: ogretmenim diinya haritasini
bana verebilir misiniz diye sordu. Renkli haritada iilkelerin isimleri yazmiyor
bilmiyorum. Ben de ilk basta hemen haritayr vermedim. O anda aklimda Hem
dersin bu boliimiinii ge¢ip zaman sorunu yasamak vardi. Sonra duvardan haritay
aldim isteyen égrencive verdim. Ogrenci haritaya biraz bakti. Sonra séz hakk
isteyerek bu harita gelismiglik diizeyini gosteriyor dedi. Ve tam dogru tahmin
yapti. Nasil buldun dive sordugumda. Ik énce ABD ve Kanada mavi ile
renklendirilmis bunlar gelismis iilkelerdir. Kirmizi ile renkli yerde Nijer gibi
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verler var bunlar gelismemis iilkeler. Sar1 yerler de Tiirkiye, Rusya gelismekte
olan ulkeler dedi. Gri olan yer de ise veri yok diyerek konu toparladik. Bu esnada
E6: K. Kore de de veri yok dedi. Ben buna dikkat etmemistim. Bu 6grenciler daha
dikkatli bakmaktalar. Kuzey Kore de niye veri yok dedigimde K1: izole bir Ulke
oldugu igin kimse giremiyor. Bunun igin veri yok dedi. Diger ogrenciler sadece
baskentine girilebiliyor beli bir siire igin diye ifade etti” (Ogretmen Giinliigii,
04.04.2022).

“I18 ve 19. Yy uzmanhk grubunda E8 biz niye bunlari c¢aliyoruz.
Osretmenin bunlar: anlatmasi gerekmiyor mu diye gruptaki arkadaglarina sordu.
Ben de sizlerin birbirinizile etkilesimde olarak is birlikli bir sekilde ve iletisim
kurma gibi becerilerinizin gelistirmek icin diye cevap verince grup¢a hak verdiler
ve ikna oldular. 20. yy demokrasisi ile ilgili E3 6zellikle Hitler-Mussoloni ile
ilgili genis bilgilere sahip oldugu icin bu gruba gitti. Fasizm ve 2. Diinya savasi
ile ilgili daha fazla kaynak istedi. Fagizm fikrinin Mussolini’'nin aklina tras
olurken geldigini ifade etti. Ayrica biyiklarimin onceden uzun oldugunu gaz
maskesini takamadigi icin kestirdigini soyledi. Hocam Tito yu biliyor musunuz
dedi. E3’iin konu ile ilgili bu kadar merakli olmast ve bilgi sahibi olmast ayni
gruptaki E1: 6gretmenim ben bu siyasi konulara ¢ok fazla merakll degilim ben
daha ¢ok uzayla ilgiliyim diye ifade etti. Ben de bunun normal oldugunu ve siyasi
ve demokrasi ile ilgili konularin meslegimiz ne olursa olsun bizi ilgilendirdigini
su ornekle ifade ettim. 2 diinya savasinda Hitler Antalya ve Lzmir’i istemisti
dedim. (E3: dgretmenim o Mussolini idi diye diizetti). Bunun sonucunda evet
ogretmenim haklisiniz dedi. E3 ile Hitler’in Fiihrer oldugunu, Duge unvaninin
Franco 'nun oldugunu da soyledim ama tereddltteydim. E3: Duge Mussoli’nin
dedi. Caudillo Franco 'nun diye ifade etti" (Ogretmen Giinliigii, 18.04.2022).

“E8: “Babam kral olsa ve yonetimi bana biraksa ben de se¢ime gitsem
yine de monarsi yonetimi olur mu diye sordu.” Bu da konu ile ilgili diigiinme
surecinde olduklarim gostermektedir” (Ogretmen Giinliigii, 09.05.2022).

4.2.4 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Etkisine Yonelik

Deneyimlerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin amact ¢ercevesinde, entegre program modeline gore

farklilastirilarak uygulanan ogretim etkinliklerinin etkisine yonelik 6grenci

141



gunliklerinden toplanan veriler tema ve kodlar bigiminde siklik (s) derecelerine
gore Tablo 4. 31°de verilmistir. Ogretmen giinliiklerinden toplanan veriler ise

dogrudan alint1 yapilarak verilmistir.

Tablo 4. 31. Farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretim etkinliklerinin
etkisine yonelik deneyimlerine iliskin tema ve kodlar

Tema Alt Tema Kodlar

w

Mutluluk
Eglenceli
Heyecan verici
Merak
Sevme
Begenme
Azimli olma
Nese
Olumlu ifadeler  lyi vakit gegirme
Zevkli
Ilging bulma
Anlasilma
Etkinlige Iligkin Cesaret
Guven
Minnettarlik
Ozgiiven
Sosyallesme
Sikict
Uziilme
Mutsuzluk
Stres
Endise
Bezginlik
Eglenceli Degil
Gerilme

I e e N S o)
DOo~N~NOGON

Olumsuz Ifadeler

Uziilme
Acima
Konuya iliskin Sevme
Sevmeme
Kizma
Merhamet

|—w—\|\>01|:8|—\|—\|—\|\>|\>|\>4>|\)|—\|—\|—\|—\|—\|44>\1\1\1

Tablo 4. 31°de gorildiigii iizere etkinliklere iliskin ve konuya iligkin olmak
uzere etkiye yonelik 2 tema elde edilmistir. Etkinliklere iliskin deneyimler ise
olumlu ifadeler ve olumsuz ifadeler seklinde belirtilmistir.

Etkinliklere iliskin olarak olumlu ifadeler ile ilgili mutluluk (s=52),

eglenceli (5=45), heyecan verici (s=17), merak (s=17), sevme (s=15), begenme
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(s=14), azimli olma (s=7), nese (s=7), iyi vakit gecirme (s=7), zevkli (s=7), ilging
bulma (s=4), anlasilma (s=1), cesaret (s=1), glven (s=1), minnettarlik (s=1),
0zgiven (s=1) ve sosyallesme (s=1) olmak tizere 17 kod ortaya ¢ikmustir.

Etkinliklere iliskin olumlu ifadeler ile ilgili 6grenci giinliiklerinden elde
edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan bazi ifadeler metinlerden alintilanarak
asagida sunulmustur:

K6: “Heyecan vericiydi. Mutlu oldum. Huzurlu bir etkinlikti” (Ogrenci
Ginligi, 07.02.2022).

K3: “Cok eglendim ve mutlu oldum. Sosyallesmemi gelistirdim” (Ogrenci
Gunligi, 07.02.2022).

El: “Bu etkinlik eglenceliydi. Bu etkinlikler devam ederse daha da iyi
olur” (Ogrenci Giinliigii, 07.02.2022).

E5: “Eglenceli oldugu ve heyecanli oldugunu anladim” (Ogrenci
Gunlugi, 14.02.2022).

K1: “Cok zevkliydi eglenceliydi” (Ogrenci Giinliigii, 14.02.2022).

K3: “Sadece ilk basta iiziildiim ama yapabildim” (Ogrenci Giinliigii,
14.02.2022).

K2: “Arkadaglarim ile eglenceli vakit gecirmemi, yeni bilgiler edinip
bilgilerimi tazeledigim bir etkinlikti” (Ogrenci Giinliigii, 21.02.2022).

K6: “Su ana kadar bilsemde gecirdigim ve yaptigim en eglenceli
etkinliklerden biriydi” (Ogrenci Giinliigii, 21.02.2022).

E5: “Sevdigim konuya deginmemiz beni mutlu etti” (Ogrenci Giinliigii,
28.02.2022).

K4: “Begendim, eglenceli, ilging ve giizel gecti” (Ogrenci Giinliigi,
07.03.2022).

E4: “Bu konuda zaten merakliydim. Merakim daha da artti” (Ogrenci
Ginligi, 14.03.2022).

E3: “Dersin konusu c¢ok giizeldi. Merak ettirici, heyecan vericiydi”
(Ogrenci Giinliigii, 21.03.2022).

K6: “Gayet giizel ve eglenceliydi. Stki bir ¢calisma i¢inde gecti. Kelimelere
calistim. Mutluluk, heyecanli hissettim. Azimle ve hizlica ¢alistim” (Ogrenci
Giinltigi, 21.03.2022).

E8: “Eglendim ¢iinkii en iyi arkadasimla zaman gecirdik” (Ogrenci
Glinligi, 28.03.2022).
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K1: “Mutluyum heyecanliyim ciinkii yasamak istedigim ve merak ettigim
iilkeleri tanimak icin bir sans buldum” (Ogrenci Giinliigii, 04.04.2022).

E6: “Konuyu sevdigim icin piir dikkat arastirdim” (Ogrenci Giinliigi,
04.04.2022).

K6: “Iyi bir etkinlikti. Siyaseti genel olarak tartismak ilging ama zevkliydi.
Farkliydr” (Ogrenci Giinliigii, 18.04.2022).

K1: “Miikemmel bir dersti en sevdigim konular vardi” (Ogrenci Giinliigi,
18.04.2022).

K4: “Bugiin farkl, ilgin¢ bilgiler égrendim. Bu hosuma gitti” (Ogrenci
Gunlugi, 18.04.2022).

E7: “Cokmutlu oldum ciinkii tahtadan ders isledik” (Ogrenci Giinliigii,
25.04.2022).

K4: “Begendim ciinkii eglenceliydi, yeni seyler ogrenmeyi begendim”
(Ogrenci Giinliigii, 18.04.2022).

El: “Azim ¢iinkii yeni sézler bana azim kazandwrdi” (Ogrenci Giinliigi,
18.04.2022).

E4: “Mutluydum ¢iinkii bugiin giizel seyler yaptik” (Ogrenci Giinliigii,
09.05.2022).

E3: “Mutluluk heyecanl yaptigimiz sey ilgi duydugum konuydu” (Ogrenci
Giinliigii, 09.05.2022).

K6: “Zevkli bir etkinlikti, anlatimi giizeldi. Heyecan, Mutluluk, merak
duygusu uyandirdr” (Ogrenci Giinliigii, 09.05.2022).

K4: “Basta sikici sandim sonra ¢ok eglendim. Begendim Avustralya’min
haklara énemi ilgimi cekti. Bilgisayar odasinda olmayr seviyorum” (Ogrenci
Giinliigii, 09.05.2022).

E5: “Ulkelerin demokrasisini arastirmast merak uyandirdr” (Ogrenci
Ginligi, 09.05.2022).

E1l: “Mutlu oldum ¢iinkii iilkelerin nasil yoénetildigini ogrendim. Azim
duygusu kazandim ¢iinkii bu etkinlik bana o6zgiiven duygusu katti” (Ogrenci
Ginligi, 09.05.2022).

Ogretmen giinliigiindeki metinlerden alinan verilerin analiz edilmesi
sonucu aciga ¢ikan anlatimlar asagida sunulmustur:

“Ders kurumun bilisim sinifinda gergeklestigi icin bilgisayarda yapilan

calismalar belli bir siire sonra silinebiliyordu. Bir 6grencinin ¢alismasi tamamen
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silindi. Buna ragmen é6grenci 6gretmenin bir sey olmaz tekrar yapabilirim dedi.
Diger ogrencilerin ¢alismalart kontrol edilirken bu o6grenci (E8) de tekrar
calismast bitirebildi. Ogrencinin olumsuz bir durumla karsilasmasina ragmen
calismadan vazge¢meyip tekrar yapabilmesi konusunda istekli olmasi onemli
olmustur” (Ogretmen Giinliigii, 21.02.2022).

“Ayrimcilik kavraminmin ne olabilecegi sorusuna ogrenciler goriislerini
rahat bir sekilde ifade ettiler. Farkli ayrimcilik tiirlerine ornek verdiler. Konuya
farkly agiardan bakmayr ihmal etmediler. Goériiglerini ornekler vererek
acikladilar. Karsilikli tartismaya da girdiler. Birbirlerinin diistincelerine yorum
yaptilar. Istekli ve heyecanliydilar” (Ogretmen Giinliigii, 07.03.2022).

“Son yillarda gé¢lerin meydana geldigi yerleri/iilkeleri diinya haritasinda
gostermek icin c¢ok istekliydiler. Teneffiis olunca da bazi ogrenciler tekrar
haritamin yanina giderek gogiin meydana geldigi yerlere bakmalar: ve arkadaslar
ile tartismalari son derece giizel oldu” (Ogretmen Giinliigii, 21.03.2022).

“K1, gelismis ve gelismekte olan iilkelerin karsilastigi ¢alisma kagini ¢ok
begendigini almak istedigini ve evde baska iilkleri karsilagtiracagini soyledi.
Birden fazla ¢alisma kagidini aldr” (Ogretmen Giinliigii, 04.04.2022).

“Metin iizerinde ¢alismaya (okumaya) basladik¢a ve hem ogrencilerin
yvorumlari-tahminleri ile devam ederken ogrencilerin ilgisi artmaya basladi ve
hepsi istekli, aktif bir katihm gésterdi. Icerik ¢ocuklarin hosuna gitti ve onlari
heyecanlandirdi” (Ogretmen Giinliigii, 25.04.2022).

“Arastirma yaptiklar: sirada demokrasinin ilkelerinin arastirdiklart iilke
olup olmadigi baktiklarinda hangi kavramla/nasil arastirma yapacaklar
konusunda stirekli bana sorular sordular. Grupla ¢alisanlar grup arkadaslar ile
etkilesim halindeydiler. Arastirma yaparken son derece istekli ve sikilmadan
calistiklar: belli oluyordu” (Ogretmen Giinliigii, 09.05.2022).

Etkinliklere iliskin olarak olumsuz ifadeler ile ilgili sikic1 (s=26), Uzllme
(s=4), mutsuzluk (s=2), stres (s=2), endise (s=2), bezginlik (s=1), eglenceli degil
(s=1) ve gerilme (s=1) olmak lizere 8 tema elde edilmistir.

Etkinliklere iliskin olumsuz ifadeler ile ilgili 6grenci giinliiklerinden elde
edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan bazi ifadeler metinlerden alintilanarak

asagida sunulmustur:
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K6: “Arkadaslarimla ile etkinlikte bazi konularda ters diismem beni
mutsuz etti. Rahatsiz hissettim ama bir siire sonra gecti” (Ogrenci Giinliigii,
07.02.2022).

K3: “Sadece ilk basta iiziildiim ama yapabildim” (Ogrenci Giinligi,
14.02.2022).

K3: “Biraz sikildim keske bir grubum olsaydi ama kizlardan olusan”
(Ogrenci Giinliigii, 21.02.2022).

E4: “Sikildim ciinkii cok uzun geldi bana” (Ogrenci Giinliigii, 07.03.2022).

K6: “Zordu endiselendim yapamayacagimi diisiindiim” (Ogrenci Giinliigii,
07.03.2022).

K2: “Biraz da sikildim ashnda ciinkii ¢ok sey yazdik” (Ogrenci Giinliigii,
28.03.2022).

K2: “Bu etkinlik benim gelecegim icin onemli seyler katti. Ve de iilkemizin
acinacak halini hatirlatiyor” (Ogrenci Giinliigii, 25.04.2022).

E4: “Sukildim ciinkii ben tarihten pek hoglanmiyorum” (Ogrenci Giinliigii,
09.05.2022).

Etkinliklerde yer alan konulara iliskin Gztilme (s=20), acima (s=11), sevme
(s=5), sevmeme (s=2), kizma (s=1) ve merhamet (s=1) olmak (izere 6 kod ortaya
cikmuistir.

Etkinligin igerigindeki konulara iligkin 6grenci giinliiklerinden elde edilen
verilerin analizi sonucu ortaya c¢ikan bazi Ogrenci ifadeleri metinlerden
alintilanarak asagida sunulmustur:

K3: “Hammurabi kanunlarint duyunca ¢ok fazla iiziildiim. Hammurabi
kanunlart daha yumusak olabilirdi. Hammurabi kanunlarmmin ¢ok acimasiz”
(Ogrenci Giinliigii, 14.02.2022).

K4: “Hayvanlara karsi diisiincem degisti. Yasadiklar: eziyetler beni
etkiledi. Etkinlige yok ama hayvanlara eziyet yapanlara c¢ok sinirlendim”
(Ogrenci Giinliigii, 14.03.2022).

E5: “Hayvanlara acidim ve hayvanlara sevgim artti” (Ogrenci Giinliigii,
14.03.2022).

K2: “Hayvanlar konusunda biraz hassasim ve hayvanlara yapilan seyleri

soyleyince i¢im acidi. Hayvanlara karsi olan hislerim daha fazla kuvvetlendi.

Irkim adina pismanlik duydum” (Ogrenci Giinliigii, 14.03.2022).
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K3: “Bazi insanlar hayvanlara ¢ok kotii davraniyor. Giizeldi hayvanlart
zaten seviyordum artik daha fazla seviyorum” (Ogrenci Giinliigii, 14.03.2022).

E6: “Hayvan haklar: hakkinda konusmak ve bilgi edinmek beni mutlu etti.
Hayvanlara eziyet edilmesine iiziildiim. Hayvan haklarimin hice sayimast beni
kotl etkiledi. Hayvanlar: zaten sevdigim icin derste ¢ok azimliydim. Hayvanlar
icin Gzuldim” (Ogrenci Giinliigii, 14.03.2022).

E8: “Miiltecilere acidim onlar icin zor olmali” (Ogrenci Giinliigi,
21.03.2022).

ES5: “Acima insanlarin c¢ektikleri ¢ileye iiziildiim. Savaslarin insanlarin
canini almasina iiziildiim ” (Ogrenci Giinliigii, 21.03.2022).

E6: “Miilteciler konusunda daha hassaslastim. Miilteciler icin tiziildiim
(Ogrenci Giinliigii, 14.03.2022).

K2: “Bu etkinlik bana miiltecilerin act durumunu katti” (Ogrenci
Giinliig, 28.03.2022).

El: “Insanlar ve cocuklar icin cok iiziildiim. Cocuklarin halleri cok
acindirict ve ¢ocuklarin bazilart haklarint kullanamiyor” (Ogrenci Giinliigi,
28.03.2022).

K3: “Diinyamizda neler olup bittigini ogrendim. Cocuklarin haline ¢ok
iiziildiim ” (Ogrenci Giinliigii, 28.03.2022).

K3: “Uziintii fakat bazi iilkeler yiikselirken bazilari ise diisiiyor” (Ogrenci
Giinliigti, 04.04.2022).

K3: “Suudi Arabistan’da insan haklari korunur bu yiizden mutluyum. Var
mesela Suudi Arabistan’daki caza yontemini gériince iiziildiim. Ceza yontemi
bence ¢ok agir” (Ogrenci Giinliigii, 09.05.2022).

El: “Uziintii ve sinir ¢iinkii iilkelerdeki yénetim bicimleri ve ayrimcilik
hem beni iizdii hem de sinirlendim”’ (Ogrenci Giinliigii, 28.03.2022).

Ogretmen giinliigiindeki metinlerden alinan verilerin analiz edilmesi
sonucu aciga ¢ikan anlatimlar asagida sunulmustur:

“Cocuklar besledikleri hayvanlarla ilgili duygu ve diisiincelerini kendi
hayatlarinda ornekler verdiler. Dersin bu boliimiinde tiim 6grenciler konusmak
istedigi icin uzun strdi. Simiftaki biitiin dgrenciler ¢ok istekli ve arzuluydu
hayvanlar hakkinda konusma konusunda. Hayvanlara karst duyarhiliklar
yiiksekti. Hepsi kus, kedi, balik gibi hayvanlari evlerinde bakmis ve onlarla ilgili

fazlaca aniya sahip olduklart i¢in bu amlart anlatmaya son derece istekliydiler.
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Hayvanlarin korunmast ve onlara yapilan muamele konularinda izlenimleri ve
bilgileri de ¢ok fazlaydi. Kendi hayatlarindaki hayvanlarla ilgili ornek vermeleri
cok etkileyici oldu. Hayvanlarla ilgili yasadiklarini hissederek ve duygulanarak
anlattilar” (Ogretmen Giinliigii, 14.03.2022).

4.2.5 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Gergeklestirildigi

Ogrenme Ortamina Yonelik Deneyimlerine iliskin Bulgular

Arastirmanin amact ¢ercevesinde, entegre program modeline gore
farklilastirilarak uygulanan 6gretim etkinliklerinin gerceklestirildigi  6grenme
ortamina YyOnelik o6grenci giinliiklerinden toplanan veriler tema ve kodlar
bigiminde siklik (s) derecelerine gére Tablo 4. 32’de verilmistir. Ogretmen

giinliiklerinden toplanan veriler ise dogrudan alint1 yapilarak verilmistir.

Tablo 4. 32. Farklilagtirilmis sosyal bilgiler 6gretim etkinliklerinin

-----

Tema Kodlar

Bilisim sinifinda olmak
Tartismali-konusmal1 ders
Rahat ortam

Etkilesimli

Smufi giirtiltiilii bulma
Guraltd yapmak

Kurum kantininde ¢alima
Ogretmenin hazirhig

Ogrenme Ortam

PR DWWwws o

Tablo 4. 32°de goriildiigii tizere etkinliklerin gerceklestirildigi ortam ile
ilgili bilisim sinifinda olmak (s=15), tartismali-konugmali ders (s=4), rahat ortam
(s=3), etkilesimli (s=3), smifi glriltilii bulma (s=3), guriltd yapmak (s=2),
kurum kantininde ¢alima (s=1), 6gretmenin hazirh@: (s=1) olmak lzere 8 kod
ortaya ¢ikmuistir.

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan
bazi ifadeler metinlerden alintilanarak asagida sunulmustur:

E5: “Disiplini azaltabiliyoruz ” (Ogrenci Giinliigii, 07.02.2022).

E3: “Asuri ses kafam agrimaya bagladi” (Ogrenci Giinliigii, 28.02.2022).

E3: “Her ders bizim i¢in bunu hazirladiginiz icin tesekkiir ederim”

(Ogrenci Giinliigii, 28.02.2022).
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E4: “Cok eglendim ve ¢cok konustum o yiizden de ¢ok eglendim” (Ogrenci
Giinliigi, 14.03.2022).

E3: “Iyi gecti, merakliydim, rahat ¢alistik, okulda asker gibiyiz burada
daha iyi” (Ogrenci Giinliigii, 28.03.2022).

E7: “Cok mutlu oldum ¢iinkii bilgisayar odasina gittik” (Ogrenci Giinliigii,
28.03.2022).

K4: “Begendim ciinkii egiticiydi ve isledigimiz konu dikkatimi ceken bir
konu. Biligim simifint seviyorum” (Ogrenci Giinliigii, 28.03.2022).

K2: “Bilisim sinifina gittik ¢ok giizeldi. Hosuma gitti ¢tinkii bilisim sinifina
gittik” (Ogrenci Giinliigii, 28.03.2022).

E6: “Bilisim sifi sayesinde daha rahattim” (Ogrenci Giinliigii,
28.03.2022).

E7: “Mutlu oldum ciinkii bilgisayar odasina gittik” (Ogrenci Giinliigi,
04.04.2022).

K4: “Begendim ilgingti. Bilgisayar odasinda olmayt seviyorum ve K1 ile
eglendim. Yorgundum daha ¢ok yoruldum (ama giizeldi)” (Ogrenci Giinliigii,
04.04.2022).

K2: “Bilisim sumfina gittigimiz icin eglenceli oldu sevdim” (Ogrenci
Giinliigti, 04.04.2022).

E6: “Bu ders ¢ok akict oldugu icin keyif duydum” (Ogrenci Giinliigii,
25.04.2022).

E4: “Son etkinlikte ¢cok eglendim. Ciinkii ben bilgisayarlarin yanindaydim
ve arastrma yaptik (ben arastrma yapmayr seviyorum)” (Ogrenci Giinliigii,
25.04.2022).

K3: “Swnif sessizdi Giizeldi dersimizi giizel bir sekilde isledik. Asiklar
giizeldi eglenceli bir ders oldu. Sehirlerin ozelliklerini égrendim” (Ogrenci
Giinliigi, 09.05.2022).

Ogretmen giinliigiindeki metinlerden alman verilerin analiz edilmesi
sonucu aciga ¢ikan anlatimlar asagida sunulmustur:

“Ogrencilerin bilgisayar ve internette arastirma yapmalarini olanak
saglamak i¢in bu haftaki ¢alisma kurumun bilisim teknolojileri sinifinda

gerceklestirildi. Ogrenme ortamimin  degismesi 6grencilerin  hosuna  gitti”

(Ogretmen Giinliigii, 14.02.2022).
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“Stnif oturma diizeninin “U” seklinde yapimas: sinif i¢i tartismanin daha
etkili olmasini sagladi. Ogrenciler zaman zaman zorlansa da fikir yluritme ve
gortis bildirme konusunda cesaretliydiler ve bazi ogrenciler daha aktifti. Bazen de
sinif i¢i tartismada karsiliklt konusmalar birlikte olunca sinif ortaminin harareti
viikseldi. Tartisma iklimini bozmadan swnifi daha saglikli yonetme konusunda
daha fazla enerji sarf ettim” (Ogretmen Giinliigii, 28.02.2022).

“Dersin hem sinifta hem de bilisim siifinda islenmesi kisaca sinif-
ogrenme ortamindaki farklilasma égrencilerin hosuna gitti. Ogrencilerin derse
hakki diisiinmeleri ve bununla ilgili SNIK goére sorular olusturmalart istendi.
Ogrenciler istekli bir sekilde ¢alismalarim yiiriittiiler” (Ogretmen Giinliigii,
28.03.2022).

“Ayrilip-birlesme teknigi icin ogrencilerin daha rahat hareket etmeleri
icin sinif disinda kurumun kantinindeki koridor ve genis maslar kullanmildi”
(Ogretmen Giinliigii, 18.04.2022).

“Dersin ikinci kismini biligim sinifinda gecirecegimizi ve demokrasinin
temel ilkelerini baska iilkelere uygulayacagimizi ve o iilkelerin ne derece
demokratik olduklarini 6grenecegimiz séyledim. Ogrencilere bu etkinligi grupca
veya bireysel olarak yapabileceklerini soyledim. Bazi 6grenciler grup¢a bazilar
ise bireysel olarak arastrmalarini yaptilar. Ogrencilere bilisim sinifinda ders
isleyecegimiz ~ soyledigimde onlarin daha aktif ve heyecanli oldugunu

gozlemledim” (Ogretmen Giinliigii, 09.05.2022).
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5. TARTISMA

5.1 Nicel Sonu¢larin Tartisilmasi

Bu bo6limde arastirmanin nicel bolimde 6lgme araglart ile elde edilen
veriler uygun istatistik teknikleri kullanilarak analiz edilen bulgularin tartisma ve
sonuglarina yer verilmistir. Bu kapsamda entegre program modeli temelinde
hazirlanan farklilagtirilmig  sosyal bilgiler etkinliklerinin dstiin  yetenekli
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi tutum puanlarina, elestirel diisiinme ve yaratict

diisiinme diizeylerine etkisi incelenmistir.
5.1.1 Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Tartisma

Entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilagtirilmis sosyal
bilgiler etkinliklerinin, Ogrencilerin sosyal bilgiler tutum puanlarini artirmada
anlamli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Atalay (2014) farklilastirma modellerinden entegre program modelini
kullanarak farklilagtirdigi sosyal bilgiler iinitesini 4. Sinifa giden istiin zekali
ogrencilere uygulamustir. Istatistiksel analiz sonucunda farklilastirilmis programin
ogrencilerin derse karsi tutumlarini artirmada anlamli bir etkide sahip oldugunu
tespit etmistir.

Cetintas (2019) ise, sosyal bilgiler dersinde c¢alisma yapraklarmin
farklilagtiran bir calisma gerceklestirmistir. Gergeklestirilen bu ¢alismanin
neticesinde farklilastirilmis 6gretime gore hazirlanan ¢aligma yapraklarinin sosyal
bilgiler dersine kars1 tutumlarini artirdigint saptanmistir.

Akdemir (2019) yaptig1 ¢alismada farklilastirilmis 6gretimi sosyal bilgiler
dersinde kullanmigtir. Bu yonteme gore islenen sosyal bilgiler dersinin
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine kars1 tutumlarini olumlu bir diizeydeartirdigini
tespit etmistir.

Uygulama kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin 6grenci merkezli
olmasi, konularin giinliik yasam ve 6grencilerin ilgi alanlar ile iliskilendirilmesi,
yaratict diisinme etkinliklerinde yer almasi, arastirma gorevleri verilmesi
ogrencilerin  tutumlarint  olumlu  yonde  etkiledigi  disiiniilmektedir.

Farklilastirilmis anlayis cercevesinde gelistirilen programlarin sadece

Sosyal bilgiler dersine degil diger derslere karsi datutumu artirdigi ¢esitli
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calismalarda saptanmistir. Camci Erdogan (2014) istiin yetenekliler igin
farklilastirilmis Fen ve Teknoloji programinin, Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumu arttirdigini; Sentiirk (2017) ve Tifek¢i (2018) de yaptiklart ayr
caligmalarda farklilastirilmis Ogretimin uygulandigi Fen Bilimleri dersinde
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu artis oldugunu; Ozbal (2016)
farklilagtirilmis 6gretim yaklasiminin dgrencilerin Beden Egitimi ve Spor dersine
kars1 tutumlarinda anlamli bir artis oldugunu; Ozyaprak (2012) fistiin
yeteneklilere yonelik matematik dersinde hazirlanan farklilastirilmis matematik
programinin dgrencilerin matematige karst tutumlarini artirdigini; Demir (2021)
Farklilastirilmis 6gretim modellerinden olan Grid Modeline gore hazirlamis
oldugu fen etkinliklerinin Ogrencilerin fen dersine karst olumlu tutum
gelistirdigini; Karadag (2010) farklilastirilmis Tiirkce dersinin G6grencilerin
Turkge dersine yonelik tutumu gelistirdigini tespit etmislerdir.

Bunlara ek olarak Durmus (2017) farklilagtirilmis ogretim modeli
kullanilarak islenen hayat bilgisi dersine kars1t dgrencilerin tutumlarinda anlamh
bir artis olmadigini tespit etmistir. Benzer sekilde Ozer (2016) de mesleki yabanci
dil dersinde yapilan farklilagtirllmis Ogretimin &grencilerin  derse karsi
tutumlarinda anlamli bir etki olusturmadigini saptamistir.

Sonug olarak farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin sosyal bilgiler dersine

kars1 tutumu olumlu yonden etkilemistir.
5.1.2 ikinci Arastirma Sorusuna fliskin Tartisma

Entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilagtirilmis sosyal
bilgiler etkinliklerinin arastirma grubunun toplam elestirel diisiinme ile timevarim
diizeyi puanlarin1 artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Diger
taraftan tiimdengelim, varsayim kurma ile gozlem yapma ve kaynagin
giivenirligini sorgulama diizeyleri puanlarini atirmada ise anlamli bir etki
olusturmadig1 sOylenebilir. Elestirel diisiinme becerileri alt diizeyleri ile toplam

elestirel diisiinme ile ilgili tartisma asagida yapilmistir.

a. Tumevarim
b. Timdengelim
€. Varsayim Kurma

d. GOzlem Yapma ve Kaynagin Giivenirligini Sorgulama
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e. Toplam Elestirel
a. Tiimevarim Diizeyine iliskin Tartisma

Ikinci arastirma sorusunun, elestirel diisiinme tiimevarim diizeyi ile ilgili
saptanan bulgularina gore, arastirma grubunun elestirel diisiinme becerileri
tiimevarim boyutu Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
saptanmistir.

Tlimevarim, neden-sonug iliskileri ve acik uglu problemleri belirleme,
analiz etme, ¢ikarimlarda bulunma, faydali bilgileri belirleme ve bir sey hakkinda
hizli bir i¢gorii kazanmaya yonelik problem ¢dzme becerilerinden meydana gelir
(Cash, 2011, s. 93). Tiimevarim, akil yiiriitmede birtakim ipuglarindanyola ¢ikarak
genellemelere ulagmaktir. Bu arastirmada entegre program modeline gore
farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinliklerinde goglerin nedenleri tartisilip go¢lerin
sonuglari ile ilgili genellemelere gidilmistir.

Alan yazina bakildiginda Atalay (2014) da aymi sekilde entegre program
modeli temelinde farklilastirdigi sosyal bilgiler oOgretim programinin {stiin
yetenekli Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisini incelemistir.
Arastirmada farklilagtirllmig programin tiimevarim diizeyi becerilerini anlamli
seviyede gelistirdigini bulgulamistir. Islekeller (2008), islekeller-Bozca (2017),
Umar (2014), Kaplan Say1 (2013), Essizoglu (2013) ve Emir (2001)
arastirmalarinda farklilagtirmanin baska modellerini kullanarak gelistirdikleri
program ve etkinliklerin istiin yetenekli Ogrencilerin tiimevarim diizeyi

becerilerini gelistirdiklerini ortaya koymuslardir.
b. Tiimedengelim Diizeyine iliskin Tartisma

Ikinci arastirma sorusunun, elestirel diisiinme tiimdengelim diizeyi ile ilgili
saptanan bulgularina gore, arastirma grubunun elestirel diisiinme becerileri
timdengelim boyutu 6ntest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
tespit edilmistir.

llgili alan yazi incelediginde Atalay (2014) entegre egitim programina
gore farklilagtirdigi sosyalbilgiler programimin elestirel diisiinme becerileri
timdengelim diizeyini anlamli diizeyde artirdigini tespit etmistir. Essizoglu

(2013) farklilagtirilmis sosyal bilgiler Ogretim programinin istiin yetenekli
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ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri timdengelim dulzeyini gelistirdigini
bulgulamistir. Islekeller-Bozca (2017) ise kosut egitim programi temelinde
farklilastirdig1 Tiirkge programinin iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme

becerileri timavarim diizeyini artirdigini saptamstir.
¢. Varsayim Kurma Diizeyine iliskin Tartisma

Ikinci arastirma sorusunun, elestirel diisiinme varsayim kurma diizeyi ile
ilgili saptanan bulgularina gore, aragtirma grubunun elestirel diisiinme becerileri
varsayim kurma boyutu 6n test-son test puanlar1 asinda son-test lehine anlamli bir
fark olmadigi saptanmistir. Alan yazinda ise bu bulgunun aksine Kaplan Sayi
(2013), Umar (2014) farkhilagtirilmis egitim programlarinin elestirel diisiinme

varsayim kurma diizeyini puanlarini artirdigi tespit etmislerdir.

d. Gozlem Yapmave Kaynagm Giivenirligini Sorgulama Duzeyine

Iliskin Tartisma

Ikinci arastirma sorusunun, elestirel diisiinme gdzlem yapma ve kaynagin
glivenirligini sorgulama duzeyi ile ilgili saptanan bulgularina gore entegre
program modeli temelinde hazirlanan farklilagtirilmig  sosyal  bilgiler
etkinliklerinin 6grencilerin gbézlem yapma ve kaynagin giivenirligini sorgulama
diizeyi puanlarmi artirdigt soylenebilir. Ancak arastirma grubunun -elestirel
diistinme becerileri varsayim kurma boyutu 6n test-son test puanlari asinda son-
test lehine anlaml1 bir etki yapmadigi tespit edilmistir.

Ilgili alan yazinda ise Atalay (2014) ve Essizoglu (2013) Ustiin yetenekli
ogrenciler icin farklilastirdiklar1 sosyal bilgiler ders etkinliklerinin elestirel
diisiinme becerileri gdzlem yapma ve kaynagin giivenirligini sorgulama dlzeyinin
etkili oldugunu bulgulamislardir. Islekeller-Bozca (2017), Kaplan Sayr (2013),
Umar (204) da diger derslerde farklilagtirilmig olduklar1 6gretim programlarinin
gozlem yapma ve kaynagin giivenirligini sorgulama diizeyinde On-test ve son-

teste baktiklarinda son-test lehine anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmislerdir.
e. Toplam Elestirel Diisiinme Puanina Mliskin Tartisma

Ikinci arastirma sorusunun toplam elestirel diisiinme On-test ve son-test

puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliginin tespit edilmesine yonelik
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Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu veriler 1s1ginda dstiin yetenekli
ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmig
sosyal bilgiler etkinliklerinin, 6grencilerin toplam elestirel diisiinme puanlarini
artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu baglamda entegre
program modeline gore farklilastirilarak uygulanan sosyal bilgiler etkinliklerini
elestirel diisiinme becerilerini artirdig1 ifade edilebilir.

Elestirel diisiinme, hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme,
degerlendirme, yaratma (Leal Hernandez ve Rodriguez, 2016; Paul vd., 1997) gibi
stiregleri iceren ve kiginin kendisi ile onemli diyaloglar kurmasina neden olan
(Hernandez ve Rodriguez, 2016; Paul vd., 1997) zihinsel ve rasyonel bir faaliyet
olarak kabul edilmektedir (Cederblom ve Paulsen, 2012). Elestirel diisiinme
alanindaki bilim adamlari, bunun tam olarak gelistirilmesi icin beslenmesi
gereken bir beceri olduguna ve kisinin 6grenme 6zerkliginin gelisimi ile yakindan
iligkili olduguna inanmaktadir (Mulnix, 2012). Arastirma kapsaminda bu amaca
yonelik olarak elestirel diistinmeyi gelistirmek icin Ogrencilerin kendilerini
rahatga ifade edebilecekleri tartismali sinif ortami olusturulmaya ¢alisiimistir.

Mohd Said (2019) gerceklestirdigi calismada bir ESL (ikinci Dil Olarak
Ingilizce) baglaminda farklilastirilmis 6gretim cercevesi kullanilarak gelistirilen
bir Ingilizce dil modiliiniin etkilerini arastirmustir. Elestirel diisiinmenin
Olciilmesinde, katilimecilarin son testte anlamli olarak daha yiliksek puan aldiklar
ancak etki biiytlikliiglinlin orta oldugu ortaya ¢ikmustir.

Islekeller-Bozca (2017) caligmasinda iistiin  yetenekli ~dgrencilerin
ihtiyaclarmi temel alarak bir Tiirkge Ogretim programimi hazirlayarak
uygulamigtir. Bu farklilastirilmis programin iistiin yetenekli dgrencilerin elestirel
diisiinme becerilerini artirdigini bulgulamustir.

Kaplan Say1 (2013) ¢alismasinda farklilastirilmis oldugu Ingilizce egitim
programinin Ustiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini artirmada
etkili oldugunu sonucuna varmistir.

Atalay (2014) calismasinda entegre program modeline gore farklilastirdigi
sosyal bilgiler egitim programinin iistiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini anlamli diizeyde artirdig1 sonucuna ulagmistir.

Dreeszen (2009) {stiin  yeteneklilerin  egitiminde farklilagtirilmis

Ogretimin, 6grencilerin liderlik, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
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gelisimine faydasinin oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde ¢esitli
farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarini kullanarak yaptiklari ¢aligmalarda Black,
(1984), Workman vd., (1987), Hebert (1998), Steinhauer (1998), Sheppard ve
Kanevsky (1999), VanTassel-Baska vd., (2002), Grigorenko vd., (2002), Feng
vd., (2005), Senkaya (2005), Beskardes-Giinay (2007), Newman (2005), Bracken
vd., (2007), Bantis (2008), Islekeller (2008), Karadag (2010), Yavuz (2010),
Deangelo (2011), Bas (2012), Llorente-Odicta (2017), Nosratinia ve Zaker
(2017), Al-Shehri (2020), Ceylan (2021), Ermis (2021), Dilek¢i (2021)
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin  anlamli  seviyede artigim

bulgulamislardir.
5.1.3 Ugiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma

Bu arastirmada farkhilastirillmis sosyal bilgiler etkinliklerini iistiin
yetenekli Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerine etkisini incelemek igin
Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sozel formu ve Torrance Yaratict Diigiinme
Testi Sekilsel formundan her ikisi de kullanilmustir.

Denencenin bu boliimiinde Torrance Sozel Yaratict Diisiinme Testi A
formu uygulama o©ncesinde ve B formu ise uygulama bittikten sonra
kullanilmistir. Torrance Yaratici Diistinme Testinin sozel boliimiinde akicilik,
orjinallik, esneklik puanlari ile toplam sozel yaraticilik puanlar analiz edilerek
arastirmanin bulgular1 ortaya ¢ikarilmistir. Bir sonraki boliminde ise Torrance
Sekilse Yaratic1 Diistinme Testi A formu uygulama oncesinde ve B formu ise
uygulama bittikten sonra kullanilmistir. Torrance Yaratici Diisiinme Testinin
sekilsel boliimiinde akicilik, orijinallik, baslhiklarin soyutlugu zenginlestirme,
erken kapamaya direng, yaratict kuvvetler listesi ve toplam sekilsel yaraticilik
puanlar1 analiz edilerek tartisilmigtir.

Entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmis sosyal
bilgiler etkinliklerinin uygulandigi arastirma grubunun toplam sozel yaratici
diisinme yetenegi puanlar1 ile alt diizey puanlarimi artirdigi sdylenebilir. Elde

edilen sonuclar agagida ayrintili olarak tartisilmistir

a. Akicilik
b. Orijinallik
c. Esneklik
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d. Toplam Yaraticilik
a. Akicihk Diizeyine iliskin Tartisma

Ucgiincii arastirma sorusu cergevesinde arastirma grubunda yer alan Gstin
yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sézel akicilik diizeyi 6n-test ve son-test
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliginin tespit edilmesine yonelik
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve siralamalar ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu verilere gore, Ustlin yetenekli
ogrencilere yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmig
sosyal bilgiler etkinliklerinin, &grencilerin Torrance yaraticilik sozel akicilik
diizeyi puanlarini artirmadaanlamli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Akicilik, tretilebilecek farkli fikirlerin sayisini ifade eder (Baer ve
Kaufman, 2012, s. 21). Akicilik, bir problem {izerinde ¢alisirken ¢ok sayida fikir
veya alternatif ¢oziim iiretme yetenegini ifade eder. 1ki boyut akiciligr kolayca
Olcer: zaman ve fikir sayisi. Uygulayicilar bir fikir kotasi belirleyebilir ve belirli
sayida fikir bulmanin ne kadar siirecegini dlgebilir. Ek olarak, bir zaman sinir1
tanimlayabilir ve bu siire i¢inde gelistirilen fikirlerin sayisini 6lgebilirler. Akicilik,
onceki bilgilere erisme ve problemle ilgili miimkiin oldugunca cok iliski kurma
yetenegini temsil eder (Vogel, 2014, s. 27)

Borland (1988) 6gretim yontemlerinin derslerde kullanilmasi ile akiciligin
Ogretilebilecegini ifade etmistir. Arastirmada Entegre Egitim Programi
kapsaminda farklilastirilan  etkinliklerin  uygulandigi arastirma  grubunun
etkinliklerinde beyin firtinasi, alt1 sapkali diistinme teknigi, y1ldiz yagmuru teknigi
gibi ¢esitli yontemler kullanilmigtir. Ayrica diisiincelerini rahatca ifade
edebilecekleri bir siif iklimi olusturulmustur.

Bu arastirmada farklilagtirillan etkinliklere yapilan derslerde ({istiin
yetenekli 6grencilerkonu ile ilgili fikir tiretmekte son derece istekli olduklari,
arkadaslarinin  fikirlerinden ilham alarak kendi fikirlerini ¢esitlendirdikleri
gozlenmistir. Bu arastirmada kullanilan farkli etkinliklerin aragtirma grubunun
yaratic1 diistinme becerisi akicilik boyutunu gelistirdigi sdylenebilir. Yaptiklar
caligmalarda Emir (2001), Newman (2005), Karatas (2013), Camci Erdogan
(2013), Kaplan Say1 (2014), Caliskan-Karakulak (2019), Kansu Celik (2021) de

farklilagtirllmis  6gretim etkinliklerinin {istiin yetenekli Ogrencilerin yaratici

157



diistinme becerileri akicilik puanlarint anlamli  diizeyde artirdigini tespit
etmiglerdir. Fakat Atalay (2014) ise entegre program modelini kullanarak
farklilastirdig1 programin istiin yetenekli 6grencilerin yaratici diisiinme becerileri

akicilik boyutunu gelistirmede anlamli bir farklilik tespit etmemistir.
b. Orijinallik Diizeyine Iliskin Tartisma

Uclincli arastirma sorusunun, yaraticilik diisiinme becerileri orijinallik
boyutuna iliskin bulgularina yer verilmistir. Orijinallik, yanitin istatistiksel
sikligima ve olagan disih@ina dayanir (Torrance, 2018, s. 3). Orijinallik,
benzersizlik, yenilik veya yenilik¢ilik (mevcut olanin iyilestirilmesi) ile ifade
edilir. Orijinallik, ortak bir nesne secilerek ve onun igin birgok yeni kullanim
listelenerek 6grenilebilir (Proctor, 2021, s. 37).

Bu calismada yer alan iistiin yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik
sOzel orijinallik duzeyi 6n-test ve son-test puan ortalamalari arasindaki farkin
anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu verilere gore, Ustln yetenekli 6grencilere
yonelik entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmis sosyal
bilgiler etkinliklerinin, dgrencilerin Torrance yaraticilik sozel orijinallik diizeyi
puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu sonug 6nceki
arastirmalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Ozbek (2006), Aktas (2009),
Karatas ve Ozcan (2010), Kaplan Sayr (2014), Caliskan-Karakulak (2019),
Kansu-Celik (2021). Ama farklilagtirilmis sosyal bilgiler etkinlerini uygulayan
Atalay (2014) vyaraticilik distiinme becerileri orijinallik boyutu puanlarinin

artmadigini sdylemislerdir.
c. Esneklik Diizeyine Iliskin Tartisma

Uclincli arastirma  sorusunun, yaraticihk diisiinme becerileri esneklik
boyutuna iliskin bulgularina gore iistiin yetenekli 6grencilere yonelik entegre
program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmis  sosyal  bilgiler
etkinliklerinin, 6grencilerin Torrance yaraticilik s6zel esneklik diizeyi puanlarini
artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu bulgulanmstir.

Esneklik, kisinin trettigi fikirler arasindaki ¢esitliligi ifade eder (Baer ve
Kaufman, 2012, s. 21) ve bu fikirlerin ardindaki kavram birbirinden farkli
olmalidir (Vogel, 2014, s. 28).
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Arastirma kapsaminda farklilastirilan etkinliklerin 6grencilerin probleme,
duruma kars1 farkli bakis agilart gelistirmelerine olanak taniyacak etkinlikler
seklinde gortilmektedir. Bu anlayisla gogmenleri/miiltecilerin  iilkemizdeki
durumunu alti sapkali diigiinme teknigi ile islenmesi, yeni bir olusturalim
etkinliginin yildiz yagmuru teknigi (SN1K formatina gore soru sormak) ile
islenmesi diger yaraticilik calismalar1 ile beraber esnek diislinmenin
gelistirilmesine katki sagladigi diistiniilmektedir. Buradan hareketlebu ¢alismada
farklilastirilmis 6gretim etkinliklerininiistiin yetenekli 6grencilerin esnek diisiinme
boyutunda anlamli bir etki olusturdugu sdylenebilir. Bu sonuglar Aktas (2009),
Karatas ve Ozcan (2010), Camc1 Erdogan (2013), Atalay (2014), Caliskan-
Karakulak (2019), Kansu-Celik (2021), Karkockiene (2005)’nin yaptigi

calismalar ile tutarlilik gostermektedir.
d. Torrance Sozel Toplam Yaraticihga Iliskin Tartisma

Uclincil arastirma sorusunun toplam sdzel yaraticilik becerileri ile ilgili
bulgular gore arastirma grubunun On-test son-test puanlarini arsinda son-test
lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu veriler cergevesinde entegre
program modeli temel alinarak farklilastirilan sosyal bilgiler etkinliklerinin
aragtirma grubundaki {istiin yetenekli 6grencilerinin yaratici diisiinme becerilerini
artirdig1 soylenebilir.

AlShareef (2015) ortadgretim iiciincii simf Ingilizce dersinde
farklilagtirilmis yontem kullanilarak olusturdugu etkinliklerin 6grencilerin yaratici
diistinme becerilerini (akicilik, esneklik, orijinallik, toplam yaraticilik) arttirdigini
bulmustur.

Obaid (2019) farklilastirilmig Ogretim stratejisi kullanmanin matematik
konusunda ortadgretim ikinci kademe Ogrencilerinin yaratici  diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesinde ve matematik dersine yonelik tutumlarinin
gelistirilmesinde etkisine bakmustir. Arastirmanin sonucunda Torrance yaratici
diisiinme testinin ii¢ yaratici diisiinme becerisinin her bir becerisinde ve toplam
yaraticilik becerisinde anlamli bir artig oldugunu ifade etmistir.

Bu arastirmanin bulgular ile paralellik gosteren diger arastirmalar ise
Emir (2001), Newman (2005), Ozbek (2006), Aktas (2009), Karatas ve Ozcan
(2010), Ozyaprak (2012), Kok (2012), Camci Erdogan (2013), Kaplan Sayi
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(2013), Sengil Akara (2017), Caliskan-Karakulak (2019), Kansu-Celik (2021)’un
yaptig1 caligmalardir. Fakat entegre program modeli kullanarak farklilastirdigi
sosyal bilgiler ders etkinliklerini Ustiin yetenekli 6grencilere uygulayan Atalay
(2014) toplam yaraticilik puanlarinin artmadigi sonucuna ulagmistir.

Sonu¢ olarak farklilagtirllmis  6gretim  modelleri  kullanilanarak
gerceklestirilen Ogretim etkinliklerinin  6grencilerin sézel yaratici diisiinme

becerilerini gelistirmede anlamli bir etki olusturmaktadir.
5.1.4 Dérdiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma

Entegre program modeli temelinde hazirlanan farklilastirilmis sosyal
bilgiler etkinliklerinin uygulandigi arastirma grubunun toplam yaratici diisiinme
yetenegi sekilsel puanlarini artirdigi sdylenebilir.

Akicilik
Orijinallik

e

Basliklarin soyutlugu

o o

Zenginlestirme

e. Erken kapamaya direnc

f. Yaratici kuvvetler listesi

g. Toplam Yaraticilik

Farklilagtirilmis sosyal bilgiler etkinliklerinin tistiin yetenekli 6grencilerin
akicilik, orijinallik, bashiklarin soyutlugu, yaratici kuvvetler listesi gibi dort alt
boyutundaki yaraticiliklar1 ile toplam sekilsel yaraticiliklarini — gelistirdigi
goriilmektedir. Ancak zenginlestirme ve erken kapamaya direng alt boyutlarinda
anlaml bir etki olugturmadig da bulgulanmstir.

Ilgili alan yazin incelendiginde Caliskan-Karakulak (2019) arastirmasinda
farklilagtirma modellerinden Purdue modelini kullanarak gelistirdigi matematik
etkinliklerinin yaratici diisinme testi sekilsel kisminda bagliklarin soyutlugu,
zenginlestirme ve erken kapamaya direng alt boyutlarinda 6n test ve son test
puanlart anlaml farklilik tespit etmemistir. Ancak akicilik, orijinallik, yaratici
kuvvetler listesi ve toplam sekilsel diizeyi 6n test ve son test puanlari arasinda son
test puanlari lehine anlamli farklilik tespit etmistir.

Demir (2021) 1zgara modeli c¢ercevesinde farklilastirdigi fen dersi

etkinliklerinin Ustlin yetenekli 6grencilerin sekilsel yaratici diistinme becerilerinin
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tiim alt boyutlarinda ve toplam sekilsel yaraticilik puanlarint gelistirdigi sonucuna
ulagmustir.

Akkas (2014) arastirmasinda entegre program modelini kullanarak
farkhlastirdigt matematik 6gretimi programinin stiin yetenekli 6grencilerin
yaratict diisginme becerilerine etkisini incelemistir. Torrance yaratict diisiinme
testi sekilsel formu kullanmistir. Arastirmasinda farklilastirilmis programin
Ogrencilerin toplam sekilsel yaraticigini artirdigi sonucuna ulasmastir.

Umar (2014) arastirmasinda farklilastirmis fizik Ogretiminin istiin
yetenekli 6grencin akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlulugu ve erken kapamaya
diren¢ boyutlarinda anlamli bir etki olusturmadigini sadece zenginlestirme
boyutunu gelistirdigini bulgulamstir.

Sinif ortamlarinda uygulanan program ve hazirlana etkinlikler yaratici
diisiinmeyi gelistirmeye tesvik etmelidir. Ogretmenler, 6grencilerin kendilerini
rahat hissetmelerini saglayacak Ogrenme ortamin1 olusturmalidir. Bdylece
herhangi bir kisitlama ve baski altinda olmadigini fark eden Ogrenciler kendi
fikirlerinin degerli oldugunu hissetmeleri sonucu yaratici 6zellikleri ortaya
cikacaktir (Emir, 2001). Entegre program modeli temelinde farklilastirilmis sosyal
bilgiler etkinliklerinin uygulandig1 bu arastirmanin etkinlik uygulamalar1 13 hafta
stirmiistiir. Arastirmada tistiin yetenekli 6grencilerin yaratici diisiinme diizeylerini
gelistirmek icin alti sapkali diisiinme teknigi, beyin firtinasi, yildiz yagmuru
teknigi, hamburger teknigi, SCHAMPER teknigini, siirece dahil edilmistir.
Bununla birlikte hem olumlu hem de olumsuz duygu ve diislincelerini rahat bir
sekilde ifade edecekleri bir ortam olusturulmaya calisilmistir. Sonug olarak {istiin
yetenekli Ogrencilerin hem sozel yaraticilik hem de sekilsel yaraticiliklarini
artirmada entegre program modeli temelinde hazirlanan sosyal bilgiler

etkinliklerinin etkisi oldugu sdylenebilir.
5.2 Nitel Sonug¢larin Tartisilmasi

Arastirmanin bu boliimiinde entegre program modeline gore farklilagtirilan
sosyal bilgiler etkinliklerin uygulanmasi1 siirecinde iistiin yetenekli &grenci
gunliklerinin kod ve temalara gore analizleri ve tartismalart ele alinmustir.

Uygulama siirecinde toplanan veriler farklilagtirilmis 6gretimin 6geleri olan
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icerik, driin, siire¢, ogrenme ortami ve etki bagliklart altinda analiz edilerek

tartisilmig ve sonuglara ulasilmistir.

5.2.1 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Icerigine Yonelik

Deneyimlerine Iliskin Tartisma

Aragtirmanin bu baslig1 altinda &grencilerin ve &gretmenin etkinliklerin
icerigine yonelik deneyimlerine iligkin tartisma ve sonuglara yer verilmistir.

Icerik, bir ¢alisma boliimiiniin sonucunda dgrencinin bilmesini, anlamasini
ve yapabilmesini kapsayan konular olarak tanimlanmaktadir (Tomlinson ve
Eidson, 2003, s. 10).

Genel goriisler temasinda 6grenciler sosyal bilgiler etkinliklerine iliskin
yeni bilgiler 6grenme, egitici-bilgilendirici bulma, yeni kelime 6grenme ve sozler
ogrenme seklinde goriisler ifade etmislerdir. Degerler kategorisinde adalet, esitlik,
duyarhilik, baris ve tarafsizlik degerleri ortaya ¢ikmistir. Alan yazin
incelendiginde Uzun (2022) farklilagtirilmis &gretim etkinliklerine yonelik
ogrenci gilinliiklerini kullandig1 ve 6grenci goriislerini aldig1 calismasinda 6zel
yetenekli Ogrencilerin sosyal bilgiler dersini egitici-o6gretici ve ilgi c¢ekici
bulduklarim1 ifade etmistir. Ayrica degerlere iliskin olarak da dayanigma,
caligkanlik, duyarlilik, adalet, sorumluluk, bilimsellik, saygi, esitlik,
vatanseverlik, dirtistliik, bagimsizlik, yardimlagma, sevgi, estetik ve tasarruf
degerlerini  saptamistir.  Akdemir (2019)  gerceklestirdigi  c¢alismada,
farklilastirilmis Ogretim yOnteminin Ogrencilerin dayanisma, caliskanlik ve
yardimlasma degerleri gelistirdigini saptamistir. Ucarkus (2020) normal gelisim
gosteren 6grencilerle sosyal bilgiler etkinliklerin etkisini arastirdigi ¢alismasinda
farklilagtirilmis etkinliklere yonelik 6grenci goriislerini 6gretici, bilim insanlarim
O0grenme, siralama yapabilme, farkindalik, farkli agilar seklinde tespit etmistir.
Yukarida ifade edilen aragtirmalardaki sonuglar bu arastirmadaki sonugclari
destekler niteliktedir. Sosyal bilgiler dersi disinda yapilan arastirmada Ceylan
(2021), farklilagtirilmis fen bilimleri 6gretimine programina yonelik dgrencilerin
yeni bilgi edinmek, nesnel ve farkli bakis agilar1 kazanmak, farkli bakis agilari
kazanmak seklinde goriis belirtiklerini saptamistir.

Haklar kategorisinde haklarin tarihsel siireci, pozitif ayrimcilig1 6grenme,

hayvan haklar1 ile ilgili bilgi, haklar1 6grenme, c¢ocuk haklarin1 6grenme,
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ayrimciligi  6grenme, farkindalik kazanma, hayvan haklar1 yasasi, farkh
iilkelerdeki c¢ocuk haklari, haklarin 6nemi varma, hayvanlara karsi tutum,
hayvanlarin 6nemi ve engelliler hakkinda bilgi olmak {izere 13 kod yer
almaktadir. Demokrasi kategorisinde farkli sehirler ve Kkiiltiirler, demokrasiyi,
ulkelerdeki demokrasi durumu, yonetim bigimleri, demokrasi ve cumhuriyet
arasindaki fark, demokrasi tarihi, devrimleri 6grenme, karigik bulma seklinde 8
kod ortaya ¢ikmistir. Sosyal bilimler kategorisinde tarihi bilgiler, cografya bilgisi
gelistirme, siyaset bilgisi, hukuk (yasama-yUrltme-yargi) olmak iizere 4 kod
bulunmustur. Unal ve Er (2015) farkli sehirlerdeki BILSEM’lere devam ozel
yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin goriislerinin incelemistir. Bu
calismada 0Ozel yetenekli Ogrenciler sosyal bilgiler dersinin amacglar1 ve
kazandirdiklarini “tarihi ogrenme, cografyvayr ogrenme, vatandaslik, demokrasi ve
insan haklarim 6grenme, kiiltiirtimiizii ve degerlerimizi 6grenme, gercek hayata,
gelecege hazirlanma, kendimizi tamima, iyi iletisim kurma, ¢evremizi ve dogayi
tamima, sadece gerekli ve ilging bilgileri ogrenme, yazma becerilerini geligtirme”
seklinde ifade etmislerdir. Bu ifadeler genel hatlar1 ile arastirmamizin sonuglart ile
ortiismektedir. Ancak sozii edilen aragtirma farkli BILSEM’deki 6grencilerle
gerceklestirilmesi ve sosyal bilgiler dersi ile ilgili genel goriisleri degerlendirildigi
diistintildiiginde ortaya c¢ikan sonuglarin pek derin ve spesifik olmadig
sOylenebilir. Oysa bu arastirma sosyal bilgiler ile ilgili bir modile gore etkinlikler
hazirlanip uygulanmasina ragmen 6grenci goriislerinden elde edilen ifadeler daha
cesitlilik gostermektedir. Farklilastirilmis 6gretim anlayisina gore ders tasariminin
yapilmasi bunun sebeplerinden birisi olabilir. Er ve Unal (2015) Ustiin yetenekli
5. 6. 7. 8 ve 9. simf Ogrencilerinin demokrasiye iliskin gorsel algilarmin
inceledikleri caligmalarinda 5. smif 6grencilerinin demokrasi algilarint meclis,
secim, egemenlik, demokratik degerler, diger temalar1 seklinde oldugunu
saptamistir. Farklilagtirllmis 6gretim yonteminin disinda Akhan ve Altas (2021)
yaptiklar1 ¢alismada {istiin yetenekli Ogrencilerin sosyal bilgiler dersini bilgi
verici, yeni seyler 6gretme, cografya ve tarihi igerme, diinyayr tanima, tarihi
ogretme, farkli konular 6gretildigi seklinde ifade etmislerdir. Cal (2018) yaptig1
arastirmada, Ozel/listiin yetenekli 68renciler i¢in sosyal bilgiler dersinin sosyal
yasama uyum saglama, tarih-cografya ile ilgili konularin 6gretimi, etkili vatandas
olma bilincinin gelisimi, giincel konularla baglantilar kurma, toplumsal olaylara

duyarhilik gelistirme konusunda etkili oldugunu tespit etmistir.
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Aragtirmada igerik temast ile ilgili ulasilan diger bir alt tema ise
nedensellik temasidir. Nedensellik temasinda neden-sonug 6grenme ve genelleme
ve siralama gibi kodlar ortaya ¢ikmistir. Ayn1 zamanda nedensellik (neden-sonug
iliskisi) bu ¢alismada temel alinan entegre program modelinin boyutlarindan olan
kavram-tema boyutunun bir 6gesidir. Bagka arastirmalarda da ele alinan konuya
gore degisim, sistem, yonetisim v.b temalar ¢gercevesinde ¢alismalar arastirmacilar
tarafindan sekillendirilmistir. Kaplan Say1 (2013) Ingilizce dersindeki ¢alismasi
icin degisim temasi, Korkut (2017) sosyal bilgiler dersindeki ¢alismasini
yonetisim temasi, Atalay (2014) sosyal bilgiler dersindeki caligmasini sistem
temast, Ceylan (2021) fen bilimleri dersindeki calismasini sistem temasi
cergevesinde yiirlitmiislerdir. Ceylan (2021) da farklilastirma modellerinden olan
entegre program modeline gore isledigi fen bilimleri dersinde Ggrencilerin
programa yonelik goriislerini sistem temasi kazanimlar1 temasi iginde sistem
temas1 tamimi, yeni bilgi, sistemlere Ornekler, sistem olan-olmayan kodlarla
bulgulamistir. Bu sonuclar ile 6grencilerin isledikleri konulara ait temalar
(nedensellik-sistem) degisse de farklilastirilmig 6gretimin bir boyutu olmasindan
dolay1 arastirmalarda ortaya ¢ikmasi énemli olmustur.

Farklilastirilis 6gretimin uygulandigi sinifta igerik 0grencilerin dikkatini
ve ilgisini ¢ekiyorsa o konu ile ilgili merakli olmakta, sorular sormaya istekli
olmaktadirlar. Sosyal bilgiler dersinin konular1 yasamin i¢inde oldugundan dolay1
dersin konu ile ilgili ¢cevrelerinde, haber kanallarindan 6grendiklerini, edindikleri
bilgileri sinifa tasimakta veya icerige drnek vermek seklinde kullanmaktadirlar.
Ogrenciler bireysel veya grupla ¢aligma yapacaklar1 zaman {izerinde galisacaklar
icerik hakkinda daha once az veya ¢ok bir bilgiye sahibi olmalari onlarin hem
motivasyonuna artirmakta hem de o konuya calismak istediklerini acik¢a dile
getirmektedirler. Farklilagtirilmis 6gretimde 6grencilerin esnek bir ortamda olmast
kendilerini rahat hissetmelerini saglayacaktir. Ornegin gelismis ve gelismekte
olan iilkeleri milli gelir, egitim seviyesi, ortalama Omiir kriterlerine gore
degerlendirmeleri istendiginde bazi 6grenciler bu kritere ek olarak askeri gii¢ ve

zeka seviyesine de bakmak istediklerini belirttiler.
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5.2.2 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Uriinlerine Yo6nelik

Deneyimlerine iliskin Tartisma

Arastirmanin bu basligi altinda Ogrencilerin ve 6gretmenin etkinliklerde
yaptiklar1 Ortnlere yonelik deneyimlerine iliskin tartisma ve sonuglara yer
verilmigtir.

Ogrenciler farklilastirilmis gretim etkinliklerindeki iiriinleri tarih seridi
hazirlama, afis/poster hazirlama, proje yapmak, sunum yapmak, réportaj yapmak,
sarki yazmak, slogan hazirlama ve ¢aligmay1 tamamlama olarak ifade etmislerdir.

Yapilan etkinlikler sonucunda igerikle baglantili olarak &grencilerin
tiriinler ortaya koyma hedefi onlarin sinif i¢inde daha aktif ve istekli olmalarini
saglamaktadir. Uriin ortaya koyma siirecinde grup ¢alismasi oldugunda fikirlerini
cekinmeden ortaya koyabilmekte ve grup arkadaslari ile hem uzlasma hem de
catisma yasayabilmektedirler. Sinif iginde gergeklestirilen {irlin sunumlarinda hem
kendi firtinlerine hem de diger kisilerin iirlinlerine yonelik degerlendirme de
yapmaktan ¢cekinmemektedirler.

Tomlinson (2005a, 2005b), iiriinlerin, 6grencilerin ne kadar anladiklarini
ve Onemli bir egitim boliimiinden sonra bilgi ve becerilerini ne kadar iyi
uygulayabileceklerini gostermelerine izin veren nihai degerlendirmeler oldugunu
one siirmektedir. Uriin farklilastirma, &grencilere ortak grenme hedeflerinin
ustaligini géstermeleri i¢in birden fazla yol sunmalidir. Bailey ve Williams-Black
(2008), trtni farkhilastirmanin 6grencilerin 6gretilen materyali 6grendiklerini
gostermenin bir yolunu se¢melerine izin verdigini One siirmektedir. Ayrica
Ogrenciler kendi triinlerini kendi segtikleri zaman, normalde kendilerine basari
saglayacak bir yontem sectiklerini ve bu yontemin bilyiik olasilikla kendi 6grenme
profilleriyle uyumlu oldugunu savunuyorlar.

Unal ve Er (2015) iistiin yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
iliskin olarak slayt, fil izleme, proje g¢alismalari, ii¢ boyutlu materyal yapma,
harita ve sekil ¢izme, bulmaca, kazi yapma, sunu hazirlama, gezi, tarih seridi
olusturma ve kabartma harita yapma seklinde goriisler ortaya koyduklarini tespit

etmistir.
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5.2.3 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Siirecine Yonelik

Deneyimlerine iliskin Tartisma

Arastirmanin bu bashigi altinda 6grencilerin ve 6gretmenin etkinliklerin
stirecine yonelik deneyimlerine iliskin tartisma ve sonuglara yer verilmistir.

Farklilastirilmig 6gretim modelinin stire¢ boyutunda esnek gruplandirma
stratejileri  kullanilir. Ogrencilerin yeni igerik hakkinda bilgi gelistirirken
etkilesimde bulunmalari ve birlikte calismalar1 beklenir. Ogretmenler, kiiciik grup
veya ikili ¢alisma ile takip edilen igerik biiyiik fikirleri hakkinda tiim sinif giris
tartismalar yiiriitebilir (Hall, 2002). Ayrica iistiin yetenekli 6grencilere iist diizey
diisinme becerilerini kazandiracak yontem, teknik ve anlayis stire¢ boyutunda yer
almaktadir. Gergeklestirilen etkinliklerde 6grenciler sitreci en ¢ok is birligi ve
grup calismasi, yorulma, arastirma yapma, empati kurma, zorluk ifadeleri ile
belirtikleri sonucuna ulagilmistir.

Lipponen (2002) 6grencilerin is birligi yontemini kullandigi bir arastirma
grubunda fikir Gretirken verimli bir bicimde alinan bilgileri kullanabilecegini
ifade etmistir. Bu arastirmada etkinlikler siiresince 0grenciler is birligi ve grup
calismasi yaptiklarini sdylemislerdir. Alan yazin incelendiginde bu sonuclara
benzer sekilde Uzun (2022) da farklilastirilmis sosyal bilgiler 6gretim
etkinliklerine yonelik o6zel yetenekli Ogrencilerin sirasiyla en fazla aragtirma
becerisi, is birligi, gdzlem ve karar verme becerilerini ifade ettiklerini saptamistir.
Cetintas (2019) sosyal bilgiler dersinde farklilastirilmis calisma yapraklar ile
ilgili 6grencilerin aragtirma ve iletisim becerilerini gelistirdigini ve okuduklarini
daha iyi anladiklarin tespit etmistir. Ucarkus (2020) 6grencilerin farklilastirilmis
sosyal bilgiler etkinliklerinin uygulama siirecine iligkin goriislerini arastirma
yapma, zorlayici, yorucu, siire sikintisi, ¢aba gosterme seklinde saptamistir.
Ceylan (2021) farklilagtirilmis fen bilimleri 6gretimine yonelik 6zel yetenekli
Ogrencilerin uygulama siireci ile 1ilgili diisiincelerini ortaya koymustur. Bu
uygulamalarla ilgili 68rencilerin yapilan etkinlikler sayesinde takim bilinci, grupla
calismada sorumluluk gibi beceriler kazandiklarini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica bazi
konular1 6grenmede zorluk yasadiklarin1 da tespit etmistir. Zorlayicilik miifredat
farklilastirma ilkelerinden birisidir. Ustiin yeteneklilerin kendilerini zorlayacak
icerikle mesgul olmalar1 istenen bir durumdur (Taber, 2010; Bailin, 2002;

Tomlinson vd., 2008). Ciinkii iistiin yetenekli 6grenciler cabuk 6grenme 6zelligine
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sahiptirler. Herhangi bir etkinligi zorlanmadan yapmalari1 onlarin motivasyonunu
olumsuz etkileyebilir.

Seker (2010) sosyal bilgiler ve tarith Ogretiminde empatinin etkisini
inceledigi g¢alismasinda miilteci konusunu ile ilgili hazirladig1 {inite ve ders
planinin uygulamasi sonucu 6grencilerin empati becerilerini gelistirdigini tespit
etmistir. Troxclair (2000) yaptig1 calismada {istiin yetenekli 6grencilerin 6grenme
ihtiyaclarimi  karsilamak i¢in ilgi merkezleri, kavramsal tematik {initeler,
mentorlik, sorgulama stratejileri, bagimsiz ¢alisma programlarinin sosyal bilgiler
derslerinde uygulanabilecek farklilagtirma/zenginlestirme stratejileri oldugunu
belirtmistir.

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamasini gerceklestirildigi sinifta icerik ne
kadar planlansa da siregte farkli durumlar ortaya ¢ikabilmektedir. Burada
Ogrencinin konuya olan ilgisi, hazirbulunusluk seviyesi dikkat ¢ekmektedir.
Icerige gore dgrencilerin aktif olma durumu degismektedir. Bazilar1 gog, miilteci
konusuna daha ilgili iken bazilar1 da haklar ve demokrasi konularina daha ilgili
olabilmektedirler.

Glinlimiizde 6grenci  merkezli egitim anlayist  O0ne  ¢ikmustir.
Yapilandirmaci egitim anlayist hem Tiirk egitim sisteminde hem de entegre
program modelinin de dayandigi temel yaklagimlardandir ve dgrencinin yaparak
yasarak Ogrenmesine dikkat cekilmektedir. Ancak bu aragtirmanin uygulama
siirecinde ayrilip-birlesme tekniginin kullanildig: bir etkinlikte bir 6grenci grup
arkadaslarina biz neden bu konuyu calistyoruz 6gretmenin anlatmasi gerekmiyor
mu? diye arkadaslarina sormasi onun 6grenme stili ile agiklanabilir. Dolayisiyla
ogretim silirecinde bireysel farkliliklarin ne kadar ©nemli oldugu agiga
cikmaktadir.

Ogrenciler dersin girisinde ya da baska bir boliimiinde zaman zaman
ilgisiz veya tutuk bir tavir gosterebilmektedirler. Ancak ilgilerine ¢ekecek bir
ornek verilmesi, bir 6grencinin bir fikir sdylemesi digerleri etkileyebilmekte ve
siif i¢i tartigmayi tetiklemektedir. Ayrica siirecte dgrenciler i¢in bazi1 ¢aligmalar
stire ve imkan gibi nedenlerle ya da analiz gerektiren tiirden zorlayici olsa da onu

gergeklestirme konusunda arzulu ve istekli olmaktadirlar.
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5.2.4 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Etkisine Yonelik

Deneyimlerine iliskin Tartisma

Arastirmanin bu bashigi altinda 6grencilerin ve 6gretmenin etkinliklerin
etkisine yonelik deneyimlerine iligkin tartisma ve sonuglara yer verilmistir.

Etki, 0grencilerin duygu ve hislerinin 6grenmelerini nasil etkiledigini ifade
etmektedir. Ustiin yetenekliler sosyal ve duygusal olarak baskalarmin beklenti ve
hislerine olagan dis1 duyarliklik gostermekte, alisilmadik duygusal yogunluk
icinde olmaktadirlar (Clark, 2008).

Ogrencilerin etkinliklere iliskin deneyimlerini olumlu ifadeler ve olumsuz
ifadeler seklinde belirtilmistir. Etkinliklere iliskin olarak olumlu ifadeler ile ilgili
mutluluk, eglenceli, heyecan verici, merak, sevme, begenme, azimli olma ifadeleri
on plana c¢ikmistir. Ogrencilerin etkinliklere iliskin olumsuz ifadeleri sikici,
tiziilme, mutsuzluk, stres, bezginlik, eglenceli degil, endise ve gerilme seklindedir.

Uzun (2022) calismasinda farklilastirilmis sosyal bilgiler etkinliklerinin
Ogrenciler tarafindan eglenceli bulundugunu, derse karsi ilgiyi artirdi§ini ve
etkinliklerin dersi sevdirdigini tespit etmistir. Cetintas (2019) sosyal bilgiler
dersinde farklilastirilmis ¢alisma yapraklarinin etkisine iliskin 6grenci goriislerini
eglenceli bulma, akilda kalict olmasi, iletisimi artirict ve kolay oOgrenilebilir
seklinde oldugunu belirtmistir. Ugarkus (2020) dgrencilerin farklilastirilmis sosyal
bilgiler etkinliklerinin etkisin iligkin goriislerini giizel, eglenceli, sikici, sevme
olarak saptamistir. Durmus (2017) hayat bilgisi dersini farklilagtirilmis 6gretim
yontemine gore isledigi caligmasinda Ogrencilerin derse iliskin kullandigi
goriislerini eglenceli, zevkli, giizel ve sikic1 seklinde tespit etmistir. Ceylan da
(2021) ozel yetenekli Ogrencilerin farklilastirilmis fen bilimleri etkinlilerinin
etkisine yonelik diisiincelerini eglenceli, keyifli, ilk defa karsilasilan icerik, farkli
ve 1yl bir deneyim seklinde ortaya c¢ikarmistir. Akdemir (2019) o6grencilerin
farklilastirilmis  6gretim etkinliklerinin uygulandigi sosyal bilgiler dersini
sevdiklerini, eglenceli bulduklarin1 ve sosyal bilgiler dersinin o6zgilivenlerini
artirdigini oraya koymustur. Swift (2009) farklilastirilmis Ogretimindgrenci
basarilarin1  arttigim1  ve Ggrencilerin  6grenme  siirecinden hoslandiklarin
saptamistir. Taser ve Ulusoy (2020) farklilagtirilmis 6gretim yaklagimi temel
alinarak diizenlenen sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin derse katilimin artirarak

O0grenmelerini kolaylastirdigini, derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
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sagladigini ifade edilmistir. Koeze (2007) farklilagtirilmis 6gretimin 6grenmede
basarty1 artirdigt ve O6grenci memnuniyetinde onemli bir rol oynadigi tespit
edilmistir. Hapsari vd. (2018) yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin farklilastirilmis
O0gretim uygulamalarin1 eglenceli bulduklar1 ve bu anlayisla islenen derse karsi
daha fazla motive olduklar1 sonucuna varmiglardir. Waid (2016) yaptigi
caligmasinda katilimcilarin farklilastirilmis 6gretime iliskin olumlu algilara sahip
olduklarini ifade etmistir.

Arstirma sonuglarinin 6nemli bir noktasi da 6grencilerin etkinliklerde yer
alan konulara iliskin deneyimleridir. Etkinliklerde yer alan hayvan haklari, ¢ocuk
haklari, miiltecilerin durumlarina karst duygusal yogunluk yasadiklar
goriilmektedir. Bu durumu tiziilme, acima, sevme, sevmeme, kizma ve merhamet

ifadeleri ile belirtmislerdir.

5.2.5 Ogrencilerin ve Ogretmenin Etkinliklerin Gerceklestirildigi

Ogrenme Ortamina Yonelik Deneyimlerine iliskin Tartisma

Aragtirmanin bu basghigi altinda 6grencilerin ve 6gretmenin etkinliklerin
sonuglara yer verilmistir. Ogrencileri farklilastirilmis 6gretim  etkinliklerin
gerceklestirildigi ortam ile ilgili bilisim sinifinda olmak, tartismali-konusmali
ders, rahat ortam, smifi giriiltiilii bulma, akici, giiriilti yapmak, arkadaglara
kirilma, etkilesimli, kurum kantininde c¢alima, 6gretmenin hazirligi seklinde
deneyimleini ifade etmislerdir. Farklilagtirilmis sinif, biitiin 6grencilere hitap eden
ve Ogrencilerin kendilerini rahat hissettigi bir ortami ifade eder. Bu ortamda
ogrenciler ilgi ve hazirbulunusluklar1 dahilinde kendi 6grenme hizlarinda ¢alisirlar
(Gregory ve Chapman, 2012). Uzun (2022) arastirmasinda farklilastirilmig
Ogretimin uygulamasi kapsaminda hazirlanan 6grenme ortamlarinin, iletisim
saglamada etkili oldugunu, takim calismasini destekledigini, cesitli 6grenme
ortamlarina sahip, genis, diizenli, giizel ve ferah gibi 6zellikleri barindirdigini
tespit etmistir. Cetintas (2019) ¢alismasinda o6grencilerin farklilagtirilmig sinif
ortamini rahat ortam, smifi glriltili bulma, iyi iletisim kurma ve grup
caligmalarin1 sevme seklinde ifade ettiklerini saptamistir.

Ugarkus (2020) arastirmasinda farklilastirilmis ortama yonelik olarak

siiftaki sesler, dikkat verememe gibi sonuclara ulagsmistir. Bu sonug arastirmamiz
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ile benzerlik gostermektedir. Farklilagtirilmis 6gretim tiim 6grencilerin kendilerini
ifade edebilecekleri rahat bir 6grenme ortamini tesvik ettigi i¢in sinif iginde
zaman zaman giriiltii ve seslerin olmasi akisin dogal bir sonucu olarak
degerlendirilebilir. Chick ve Hong (2012), farklilastirllmis Ogretimle islenen
sosyal bilgiler dersinde, dgrencilerin demokratik degerlere sahip bir 6grenme
ortaminda Ogrenme sorumluluklarin1 paylastiklarint  belirtmislerdir. Giirkan
(2019) farkhilastirilmis 6grenme otaminda 6grencilerin motivasyonunun artigini,
dersi sevmelerini sagladigimi ve derse karsi gorlslerinin olumlu ydnden
degistigini ifade etmistir. Ates (2020) 0Ozel/iistiin  yetenekliler icin egitim
etkinliklerini planlarken onlarin kisisel 6zellik olarak merakli olmalar1 sebebiyle
siif dis1 ortamlardan da yararlanilmasi gerektigini ifade etmistir.

Farklilagtirilmis 6gretim modeline gére islenen dersin 6grenme ortaminin
farklilagsmasi bagka bir ifade ile farkli bir mekanda dersin islenmesi 6grencileri
mutlu etmektedir ve onlarin derse olan ilgisini artirmaktadir. Ayrica sinif igi
oturma diizenindeki ortam diizenlemeleri de 6grencilerin gruplar ¢aligmalarina ve
etkilesim i¢in de olmalarini saglamaktadir.

Sosyal bir ortam olarak da smif i¢i tartigmalarin yasanmasi &gretime
onemli katkilar1 olmaktadir. Ogrencilerin kendi diisiincelerini savunmalar1 ve
arkadaslarinin diisiincelerini ciirlitmeye calismalar1 kendilerini ifade etme,
tartisma kiltlirlerini gelistirme bakimindan 6nemli olmaktadir. Fakat bundan
kaynakli smif icinde fazla giiriiltii ve Ozellikle o derste tartismaya girmeyen

Ogrencilerin rahatsiz duymalarina sebep olmaktadir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1 Sonug

Bu arastirmada hazirlanan farklilagtirllmis sosyal bilgiler etkinlikleri

BILSEM’de &grenim goren {istiin  yetenekli Ogrencilere uygulanmistir.

Gergeklestirilen bu uygulamalarin {istiin yetenekli 6grencilerin tutumlarina,

elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme becerilerine etkisi incelenmistir. Ayrica

farklilastirilmig 6gretim etkinlikerine iligkin 6grenci ve 6gretmen deneyimleri

degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucu asagida maddeler halinde siralanmaistir.

1.

Farklilastirilmis  6gretim  temelinde hazirlanan  sosyal  bilgiler
etkinliklerinin {stlin yetenekli &grencilerin sosyal bilgiler tutum
puanlarint artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna

varilmigtir.

. Farklilastirllmis  0gretim  temelinde hazirlanan  sosyal  bilgiler

etkinliklerinin  Ustlin  yetenekli dgrencilerin  elestirel diisiinme
tiimevarim diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu

sonucuna varilmistir.

. Farklilagtirilmig  Ogretim  temelinde hazirlanan sosyal bilgiler

etkinliklerinin ~ iistiin  yetenekli  Ogrencilerin  elestirel — diistinme
timdengelim diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip

olmadig1 sonucuna varilmistir.

. Farklillastirilmig ~ Ggretim  temelinde  hazirlanan  sosyal  bilgiler

etkinliklerinin tstiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme varsayim
kurma diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip olmadig

sonucuna varilmistir.

. Farklilagtirilmig  Ogretim  temelinde hazirlanan sosyal bilgiler

etkinliklerinin stiin yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme gozlem
yapma ve kaynagin gilivenilirligini sorgulama puanlarini artirmada

anlaml bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna varilmaistir.

. Farklilagtirilmig  Ogretim  temelinde hazirlanan sosyal bilgiler

etkinliklerinin istiin yetenekli 6grencilerin toplam elestirel diisiinme
puanlarin1 artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna

varilmistir.
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7. Farklilagtirilmis  Ogretim  temelinde hazirlanan  sosyal bilgiler
etkinliklerinin {istiin yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sozel
akicilik diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu
sonucuna varilmistir.

8. Farklilastirilmis  Ogretim  temelinde hazirlanan sosyal bilgiler
etkinliklerinin {istiin yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sozel
orijinallik dizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu
sonucuna varilmistir.

9. Farklilagtirilmis  O0gretim  temelinde hazirlanan  sosyal bilgiler
etkinliklerinin {stiin yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sozel
esneklik diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu
sonucuna varilmistir.

10. Farkhlastirilmis Ogretim temelinde hazirlanan sosyal Dbilgiler
etkinliklerinin istiin yetenekli 6grencilerin Torrance sozel toplam
yaraticilik puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu
sonucuna varilmistir.

11. Farklilastirtlmis Ogretim temelinde hazirlanan sosyal bilgiler
etkinliklerinin iistiin yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sekilsel
akicilik diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu
sonucuna varilmistir.

12. Farklilastirilmis Ogretim temelinde hazirlanan sosyal Dbilgiler
etkinliklerinin iistiin yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sekilsel
orijinallik diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu
sonucuna varilmistir.

13. Farklilastirilmigs  Ogretim temelinde hazirlanan sosyal bilgiler
etkinliklerinin iistiin yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sekilsel
bagliklarin soyutlulugu diizeyi puanlarmi artirmada anlamli bir etkiye
sahip oldugu sonucuna varilmstir.

14. Farklilastirilmig Ogretim  temelinde hazirlanan sosyal bilgiler
etkinliklerinin iistiin yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sekilsel
yaratict kuvvetler listesi diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye
sahip oldugu sonucuna varilmstir.

15. Farklilastirilmis Ogretim temelinde hazirlanan sosyal bilgiler

etkinliklerinin {istiin yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sekilsel
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erken kapamaya diren¢ diizeyi puanlarim1 artirmada anlamli bir etkiye
sahip olmadig1 sonucuna varilmistir.

16. Farklilastirllmis oOgretim temelinde hazirlanan sosyal bilgiler
etkinliklerinin istiin yetenekli 6grencilerin Torrance yaraticilik sekilsel
zenginlestirme diizeyi puanlarini artirmada anlamli bir etkiye sahip
olmadig1 sonucuna varilmistir.

17. Farklilastirllmis oOgretim temelinde hazirlanan sosyal bilgiler
etkinliklerinin istiin yetenekli 6grencilerin Torrance sekilsel toplam
yaraticilik puanlarint artirmada anlamli bir etkiye sahip oldugu
sonucuna varilmistir.

18. Farklilastirilmis o6gretim temelinde hazirlanarak uygulanan sosyal
bilgiler  etkinliklerine iliskin  {istin  yetenekli  6grencilerin
deneyimlerinden yeni ve egitici bilgiler edindikleri, insan haklari, gocuk
haklari, demokrasi ve yonetim bigimleri, miilteciler hakkinda bilgiler
edindikleri, adalet, esitlik, duyarliklik degerlerini kazandiklari,
farkindalik ve farkli bakis acilarma sahip olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim siirecinde arastirma yaptiklarini,
arkadaglar ile grup ¢aligmasi ve is birligi yaptiklarini, empati becerisi
kazandiklarimi belirttiler. Farklilagtirtlmig 6gretim ile islenen sosyal
bilgiler dersinde tarihi seridi olusturduklarini, afisler hazirladiklarini,
proje ve sunum Yyaptiklarini ifade ettiler. Farklilagtirilmis o6gretim
etkinlikleri ile islenen dersten mutluluk duyduklar, dersi eglenceli
bulduklar1 ve sevdikleri sonucuna varilmistir. Ayrica Ogrenciler
farklilastirilmig 6gretim ortaminin rahat, etkilesimli bir ortam oldugunu
ifade ederek etkinliklerin farkli ortamlarda gerlestirilmesi ile ilgili de
olumlu goriisler belirttikleri sonucuna ulasilmigtir. Farklilagtilmis
ogretim modelinin uygulandig1 sinifta 6gretmenin esnek bir anlayista
olmasi1 0grencilerin daha 6zgiir olmasini ve diisiincelerini rahatca ifade
etmelerini saglamaktadir. Ayn1 zamanda siire¢ boyunca 6grencilerin
isteklerinde de farklilasma olmakta ve Ogretmeni zaman zaman
sorularla zorlamaktadirlar. Smif igi tartismalar 6grencilerin kendilerini
ifade etmelerini saglamak bakiminda 6nemli olurken bundan dolay
ortamda meydana gelen giiriiltiilii 6grencilerin sikayet ettigi bir durum

olmaktadir. Ogrencilerin siiregte zorlandiklarmi belirtmeleri  de
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uygulanan etkinliklerin amacina uygun oldugunu, onlarin sikilmalarini
onledigini ve c¢aligmalart gergeklestirmek igin g¢aba gostermelerini

sagladigini gostermektedir

6.2 Oneriler

Aragtirma sonuglari ¢er¢evesinde su Onerilere yer verilmistir.

1.

Bu arastirmada, sosyal bilgiler dersi birey ve toplumsal yasam
modiiliiniin entegre program modeli ile farklilagtirilmasi sonucu {iistiin
yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme diistinme ve yaratici diisiinme
becerilerini artirdigi ve derse karsi tutumunu olumlu yonden etkiledigi
sOylenebilir. Bundan hareketle entegre program modeli diger sosyal

bilgiler Gnite/modillerine etkisi incelebilir.

. Entegre program modeli iistliin yetenekli 6grencilerin programlarinda

degisiklik icin bir ¢ergeve olustursa da normal okullardaki 6grencilere
de uygulanabilir. Bu sayede normal dgrencilerin hazirlanan programdan

ne kadar faydalaniklar1 incelenebilir.

. Ustiin yetenekli &grencilere sosyal bilgiler egitimi veren/verecek

Ogretmenleri entegre program modeline gore farklilagtirilmis 6gretim

etkinliklerini uygulayabilmeleri igin hizmet i¢i egitimler planlanabilir.

. Aragtirma 5. smifa giden iistiin yetenekli 6grencilere uygulanmistir.

Diger smf seviyeleri i¢in de farklilagtirllmis egitim programlari

hazirlanarak etkililigi arastirilabilir.

. Turkiye genelinde istiin yetenekli 6grencilere egitim veren en yaygin

kurumlar BILSEM’lerdir. Bu merkezlerde basta sosyal bilgiler dersi
olmak ftizere diger disiplinlerin ¢esitli iinite/modiillerinde c¢ergeve

programlarinin gelistirilmesinde entegre program modeli kullanilabilir.

. Bu aragtirmada Sosyal bilgiler dersi entegre program modeli temelinde

hazirlanarak uygulanmistir diger derslerde de bu modele gore

etkinlikler gelistirilerek etkililigi incelenebilir.
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8. EKLER

EK -1 Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi izin Belgesi

0

Sosyal Bilgiler Tutum Qlcegi »  Gelen utusu x =
gokhan gi, .. RAa2081349 3¢ &}

Alici: emirserap «

Merhaba Serap Hocam

Ismim Gékhan GUCIN. Bolu Abant |zzet Baysal Universitesinde sosyal bilgler egitimi bilimiinde doktora

yapiyorum ve tez asamasindayim. Yazin Istanbul iiniversitesindeki odanizda garismistik.
‘Farklilagtinimig sosyal bilgiler 6grefiminin bilsem 6grencilerinin tutum, problem cozme, elestirel disinme

ve yaraticiliklaring etkisi” adli tezmde sizin Sosyal Bilgilere yonelik gelistirdiginiz tutum Glcegini
misadenizle kullanabilir miyim?

serap sum - RAra208135% ¥ €
Alic: ben =

Tez calismanizda kullanabilirsiniz

gokh=- 12 Ara 2018 Car, 13:49 tanhinde sunu yazd::
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EK -2 CORNELL Elestirel Diisiinme Testi izin Belgesi

CORNELL ELESTIREL DOSUNME TESTI
Akademik Kullansm lzni

Say). 0009 Tarih:27/11/2018

8u balga, Cornell Elegtired Daginme Testnin Turdoya'dekl tim yasal kullamm haklarina sahip
palindrom Bilim KuktGr Egsm Aragtrrna Uygulama Damigmanhk ve Ticaret Ltd. S
(Pelindrom E@inm ve Araﬂmm) tarahndnn Bolu Abant lrzet Bawsal Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, —b Naktora Ogrendisi Gokhan Gugin'in
Forkiaytwsimiy Sosyol Bigiier diretiminin Bilsem Ogrencoenmun Tutum, Problem Cazme,
Eleytirel Dusunme ve Yorgtalklanna Etkisi’ simli akademik cabgmasinda Cornell Elegtirel
pustnma Testi Daz=y X'in, ilgili masafes sans sotlegmesnl imzaladiktan sonf, tamaminin
va da bir kismunin uygulamas ve seaugiannin ketlanmasina dayali olsrak  bahsi gegen
caligmasinda beyan editmek ya da ilgili kurumilara sunulmak Gzere hassrlanmigbr,

B zin belgesi, saty sozlesmesi imiatanmas sonrasinda Gokhan Glgin'in Corne® Elegtirel
Disinme Test Dlzey X'| uygulanmawna ve Palindrom Egitim ve Aragtirma tasafdan
sunulan veri 00syasmin araghrma analizierinde kullamimasna 1ZIN VERIR

8u win belgesi, Comell Elestirel DUsUnme Testimin, Bear amacia kulfandmasina, soru
vafveya covaplann tamamumin ya 63 bir kisaqunin yazili olarak yaymianmasing, 3. sahisiark
paylesimasing, gellsorimesi, Uretilmesi, dagitimasy, tanmimas ve reklam edilmesine; 1312,
farmat ve geil e igesifine iligkin alintiara IZIN VERMEZ.

Polindroem Silim Kdltdr Egitim Arastirmg
Uyguloma Donymanhk ve Ticaret Ltd. 5t

Mot Paiindrom EETIM ve Arstrma skademik galigmaian ve oTim arsghrmaann destekbemek
amaciyl, b alisma ign, Comnell Ekstirel Dajinme Test'nin Ucretlendirmesinde azel indirmier
uvgulamgtr, Verlen iznin kapsarm digings harekat ediimes: hatode Fukubi ve cqal mueyyide
uygrdarenas iakimindan gerekli yasal haklorm kadamnlacad) ihtar cdunue

EAEN T o A [E]
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EK -3 Torrance Yaratici Diisiince Testi Izin Belgesi

29 Kasim 2018

figili makama,

Gokhan Gigin arastrmalannda Torrance Yaraticl Dusiince Testlerini kullanmak
istemektedir. Téstin Tarkge formu Sekilsel ve Sozel alt testlerini (A ve B formu), okuldncesi,
ilkokul, ortaokul-lise ve yetiskin yas gruplan icin gelistiren kisi ve kullarim hakki sahibi
olarak, Gokhan Gugin'in caligmalannda aragtirma amach olarak kullanmasina tarafimdan
izin verilmistir.

Geregini emir ve misaadelerinize arz ederim.

- -a Aslan
Istanbul Universitesi Atattrk Egitim Fakiltesi
Egitim Bilimleri Bolama
Rehberlik ve Psikolojik Danigma A.B.D.
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EK- 4 Torrance Yaratici Diisiinme Testi Puanlama Egitimi Sertifikasi

° Bu belge 9
. Sayin GOKHAN GUCINa S
¢ Torrance Yaratici Disiince Testleri Puanlama egitim .0
: atdlyesine katilarak basariyla tamamlamasi nedeniyle :
: 14 Temmuz 2018 tarihinde verilmistir. o
0 9
1 e ¢
: Puf, Dr, A, Eva Al 3.
¢ 0
¢ ®
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EK -5 Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi

SOSYAL BILGILER DERSIYLE ILGILi DUSUNCELER

Tamamen Katilivorum

Katilivorum

Kararsizim

Katilmivorum
Hig¢ Katilmiyorum

. Sosyal Bilgiler dersi ¢cok sevdigim dersler arasindadir

. Sosyal Bilgiler dersine ¢alismak beni dinlendirir

. Sosyal Bilgiler dersinin konular1 azaltilirsa memnun olurum

. Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken canim sikilir

. Sosyal Bilgiler dersi ile ugragsmak beni dinlendirir

. Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersine calismaktan zevk alirim

. Sosyal Bilgiler ile ilgili konularla ugrasmak beni sikar

. Sosyal Bilgiler ile ilgili ugraslara katilmaktan zevk alirim

O 0| Q| | O] | W D] —

. Sosyal Bilgiler, derslerin en guzelidir

10.1leride Sosyal Bilgilerle yakindan ilgili bir alan segmeyi isterim

11.Sosyal Bilgiler dersinden hi¢ hoglanmam

12.Sosyal Bilgiler dersinin saati azaltilirsa memnun olurum

13.1leride Sosyal Bilgilerle iliskisi az olan bir meslek se¢meyi
isterim

14.Sosyal Bilgilerle ilgili elime gecen her yayimni okumak isterim

15.Sosyal Bilgilerle ilgili her sey ilgimi ¢eker

16.Dersler arasinda en ¢ok Sosyal Bilgiler dersinden hoglanirim

17.Sosyal Bilgiler dersinin 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim

18.Miimkiin olsa Sosyal Bilgiler dersinin yerine bagka bir ders
alirdim

19.Sosyal Bilgiler dersine mecbur oldugum igin ¢aligirim

20.Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler ile ilgili yaymlari okumak bana
zevk verir

21.Sosyal Bilgiler dersinde kendimi rahat hissederim

22.Diger derslere gore Sosyal Bilgiler dersine daha biiyiik zevkle
caligirim

23.Bana gore Sosyal Bilgiler en gekici derstir

24.Sosyal Bilgiler dersinden gekinirim

25.Sosyal Bilgiler ilgili konulardan hoslanmam

26.Sosyal Bilgiler dersinin konular1 nemli gordiigiim konularin en
sonunda yer alir

27.Sosyal Bilgiler dersine sadece simif gegmek icin galisirim

28.Sosyal Bilgilerle ilgili bir sorunu ¢6zmek igin ugragmak yerine bir
bilene sorup 6grenmeyi tercih ederim
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EK- 6 Veli Bilgilendirme Formu
Bu arastirma arastirmaci Gokhan GUCIN tarafindan, Bolu Abant Izzet
Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Boliimii Sosyal

Uallh)u - B A RAVI N A iy | s o

Bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler dersinin farklilagtirilarak tutuma,
problem ¢6zmeye, elestirel diislinme ve yaraticiliginiza olan etkisi ile ilgilidir.
Arastirmada ilk Once sizlere tutum, problem ¢dzme, elestirel diislinme ve
yaraticilik testleri uygulanacaktir. Daha sonra sosyal bilgiler dersinde “Toplum ve
Demokratik Yasam” mdodiilii farklilagtirilarak bir donem uygulanacaktir. Egitim
bittikten sonra ilgili testler son kez uygulanacaktir. Ayrica egitim siirecinde
yapilan etkinlikler ile ilgili glinliik tutmaniz istenecektir.

Bu arastirmaya kendi isteginizle katilmis bulunmaktasiniz. Uygulama
esnasinin tiim asamalarinda diiriist ve samimi davranmaniz 6nemli olacaktir.

Arastirmada katilimcr olarak yer almamiz tamamen gonulltlik ilkesi
cercevesinde olmaktadir. Uygulama siirecinde bir sebep gostermeden, istediginiz
herhangi bir zaman diliminde aragtirma grubundan ayrilabilirsiniz. Arastirmanin
uygulanmas1 esnasinda muhatap oldugunuz etkinlikler ve calismalar haricinde
bagka bir rahatsizlik halinde de arastirma grubundan ayrilmaniz miimkiin
olacaktir. Bu siiregte diger katilimcilar etkilememeniz 6nem arz etmektedir.
Ayrica aragtirma grubundan ayrilmaniz sonucunda size olumsuz olarak ddnecek
bir tarafi bulunmamaktadir.

Bu arastirmada katilimci olarak yer almaniz durumunda, ilk basta size
sosyal bilgiler tutum 06lgegi, elestirel diisiinme 6l¢egi ve yaratict diisiinme testi
uygulanacaktir. ilk iki 6lcek uzun zamaninizi almayacak ancak yaratici diisiinme
testi hem s6zel hem de sekilsel kisimdan olustugu ve agik ug¢lu sorulardan ve
cizim yapilmasimi sizden bekledigi i¢in 120-180 dakika stirecektir. Daha sonra
Bilim ve Sanat merkezinde aldiginiz sosyal bilgiler dersini farklilastirilmis bir
sekilde alacaksiniz. Bu egitim bir donem boyunca siirecektir. Ayrica egitim
siirecinde yapilan etkinlikler ile ilgili glinliik tutmaniz istenecektir. Ayrica egitim
ve Ogretim boyunca yaptiginiz calismalar/etkinlikler kaydedilecektir. Bunlar
arastirmanin ekler kismina eklenecektir. Siire¢ sonucunda ise yukarida belirtilen

Olcekler/testler son kez size uygulanarak nihayete erdirilecektir.
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Bu aragtirmanin uygulanmasi siirecinde ise edindiginiz deyenimleri
gunllklerinize yazmaniz istenecektir. Yapilacak dersler ve etkinlikler gordiigiiniiz
derslerden ¢ok da farkli olmayacaktir. Sizi olumsuz etkileyebilecek herhangi bir
durum olmayacaktir. Size verilen testlere tamamen sahip oldugunuz duygu ve
diistincelerinizi isteginiz dogrultusunda yansitmaniz istenecektir. Bu arastirmaya
katilmaniz size zenginlestirilmis etkinliklerle g¢esitli beceriler kazanmasini
saglayacaktir. Ayrica arastirma sonuglarimizi gelecekte Bilim ve Sanat
Merkezleri’nde sosyal bilgiler ile ilgili etkinlikleri daha da gelistirecegi
umulmaktadir.

Sorularmizi  aragtirma  bittikten sonra  ¢ekinmeden arastirmaciya
sorabilirsiniz. Ayrica, arastirmanin uygulama siirecinde sizden bagimsiz olusacak
bir maddi hasardan, ne sekilde olursa olsun sorumlu olmayacaksiniz. Aragtirmada
yararlanilan butlin arag-gereglerin, dokiimanlarin masraflari arastirmaci tarafindan
karsilanacak olup sizden hi¢ bir sekilde Gcret istenmeyecektir. Arastirmada
yolunda gitmeyen bir durum s6z konusu oldugunda arastirma sorumlu size gerekli
danigsmanlig1 yapacak olup, biitiin sorumluluk arastirmaciindir. Arastirmanin
stireci hakkinda veya sonrasinda bilgi talep etmeniz ve sonuglari gormeniz
miimkiin olacaktir. Arastirma bittikten sonra arastirma sonucu hakkinda bilgileri
istemeniz halinde saptanan bilimsel bilgiler sizlerle paylasilabilecektir. Aragtirma
sonuglarin, istatistiksel yontemlerle analiz edilmesi ile elde edilen bilgiler rapor
edilerek Tez Jirisine sunulacaktir. Kabul gormesi halinde literatiire
kazandirilacaktir.

Arastirma ile ilgili daha fazla bilgi ve sorun icin:

~davimnn =

£iigens
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EK- 7 Veli Onam Formu
Onam Formu
(Veli)

Etkisi

Arastirmanin  Adr: Farklilastirilmis  Sosyal Bilgiler Ogretiminin Bilsem
Ogrencilerinin Tutum, Problem C6zme, Elestirel Diisiinme ve Yaraticiliklarina

Evet

Hayir

Bilgilendirme Formunu okudunuz mu?

Arastirma projesi size sozlii olarak da anlatildi m1?

Size aragtirmayla ilgili soru sorma, tartigma firsati tanindi mi1?

Sordugunuz tiim sorulara tatmin edici yanitlar alabildiniz mi?

Arastirma hakkinda yeterli bilgi aldiniz m1?

Herhangi bir zamanda herhangi bir nedenle ya da neden
gostermeksizin arastirmadan c¢ekilme hakkina sahip oldugunuzu
anladiniz m1?

I I T

I T

Aragtirma sonuglarinin uygun bir yolla yaymlanacagina
katiliyor musunuz?

L]

L]

yaziniz....

Yukaridaki sorularin yanitlari size kim tarafindan agiklandi? Litfen ismini

Imza:
Ad1/ Soyadt:

Tarih:
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EK- 8 Ogrenci Onam Formu
Onam Formu

(Ogrenci)

Etkisi

Arastirmanin  Adr: Farklilastirilmis  Sosyal Bilgiler Ogretiminin Bilsem
Ogrencilerinin Tutum, Problem C6zme, Elestirel Diisiinme ve Yaraticiliklarina

Evet

Hayir

Bilgilendirme Formunu okudunuz mu?

Aragstirma projesi size sozlii olarak da anlatildi m1?

Size arastirmayla ilgili soru sorma, tartigma firsati tanindi m1?

Sordugunuz tiim sorulara tatmin edici yanitlar alabildiniz mi?

Arastirma hakkinda yeterli bilgi aldiniz m1?

anladiniz m1?

Herhangi bir zamanda herhangi bir nedenle ya da neden
gostermeksizin arastirmadan ¢ekilme hakkina sahip oldugunuzu

I I O R I

I I O R I

katiltyor musunuz?

Arastirma sonuglarimin  uygun bir yolla yayinlanacagina

L]

L]

yaziniz....

Yukaridaki sorularin yanitlar1 size kim tarafindan agiklandi?

Lutfen ismini

Imza:
Ad1/ Soyadt:

Tarih:
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EK- 9 Etkinliklere iliskin Fotograflar
1. ve 2. Hafta
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Ek- 9 (devam) Etkinliklere Iliskin Fotograflar

3. ve 4. hafta
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flar

Ek- 9 (devam) Etkinliklere Iliskin Fotogra

5. ve 6. hafta
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Ek- 9 (devam) Etkinliklere Iliskin Fotograflar
7 ve 8. Hafta
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Ek- 9 (devam) Etkinliklere Iliskin Fotograflar

9 ve 10. Hafta

ZU0



Ek- 9 (devam) Etkinliklere Iliskin Fotograflar
11 ve 12. Hafta
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Ek- 9 (devam) Etkinliklere Iliskin Fotograflar

13. Hafta
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EK- 10 Ogrenci Giinliikleri Yonergesi

Ogrenci Ders Giinliigii

Sevgili Ogrenciler bu haftaki derste yaptigimiz

deneyimlerinizi tutacaginiz giinliige yazmanizi istiyorum.

gorislerinizi rahat bir sekilde ifade etmekte ¢cekinmeyiniz.

1. Bu etkinlige dair diisiincelerin nelerdir?

Olumlu diisiinceler

Olumsuz diisiinceler

2. Bu etkinlige dair duygularin/hislerin nelerdir?

Olumlu duygular

Olumsuz duygular

3. Bu etkinlik size ne kazandirdi?

4. Baska eklemek istediklerinizi yaziniz.
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EK- 11 Etkinlikler
FARKLILASTIRILMIS DERS PLANI

ETKINLIiK-1 J

A

SUREC

Onerilen Giris
Konu On Degerlendirmesi

Ogrencilerin ¢alisilan konu hakkinda ne bildiklerini degerlendirmek igin
zihin haritas1 kullanilacaktir. Ogrencilerden Toplum ve Demokratik Yasam
Modiilii’de haklar konusu ile ilgili bilgi almak i¢in 6grencilere su yonerge verilir.

Bugin “Haklar” hakkinda bildiginiz her seyi diislinmenizi istiyorum. Bir
zihin haritas1 yapmak i¢in kullanacaginiz kelimeleri ve ¢izebileceginiz resimleri
diisiiniin. Yapabileceginiz baglantilar1 diigiiniin. Zihin haritas1 kagidiniza, haklar
konusunda bildiginiz her seyi resimle ¢izebilir ve kelimelerle yazabilirsiniz. Bu
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dersin konusu: Bana haklar hakkinda bildigin her seyi anlat. Ogrencilere zihin
haritasi haritas1 ¢calisma yapragi verilerek etkinlik baglatilir.
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Ad-Soyad:

Tarih:

HAK/HAKLAR
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Ogrenciler haklar konusunda yazdiklarmi smiftaki diger arkadaslari ile
paylasacaklardir.

Her 6grencinin yazdiklar1 arasinda temel insan haklar ile ilgili maddeler tahtaya
yazilarak listelenecektir.

- Yasama Hakki

- Beslenme ve Barinma Hakki1

- Diisiince ve Ifade Ozgiirliigii Hakki
- Kanun Oniinde Esit Olma Hakk1

- Genel Oy Hakki

- Protesto Hakki

- Egitim Hakk1

- Saglik Hakk:

- Bilim ve Kiiltiir Hakki

- Segme ve Secilme Hakki

(Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu, 2021)

Temel haklar listelendikten sonra ogrencilerden herhangi bir hakki se¢cmeleri
istenecek.

Sectikleri bu hakla ilgili (resim yapama, slogan olusturma, karikatiir ¢izme, siir
yazma v.b) istedigi ¢caligmayi yapacaklardir.

Daha sonra 6grenciler calismalarini sinifta sunacaklardir.
Degerlendirme

Uriin (afis, resim, slogan, v.b) degerlendirme kontrol listesi
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URUN DEGERLENDIRME

Ogrencinin Adi SOYAI: «.uuvvunvenieeneeniererneeeereeereennennns
| 170 1111 Q0 N |
Tarin: coveeviveeninene.
Seviye
Olcutler o | - =
2| Elg| %
N | Q| =<
— N o <

1. Calismanin igeriginin tam olmasi

2. Calismanin amaglar karsilamasi

3. Calismanin 6zgiin olmas1

4. Calismada ¢aba harcamasi

5. Calisma ilgi ¢ekici hazirlanmis

6. Calisma temiz ve diizenli hazirlanmis

7. Calisma zamaninda tamamlamig

8. Yazim kurallarina uyulmus
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SUREC

Onerilen Giris

Insan haklarinin bu giinkii konumunun tarih boyunca hep ayni sekilde
devam edip etmedigi sorularak derse baglanir. Bu siirecte nelerin yasanmis

olabilecegi ile ilgili sinif i¢i tartigma yaptirilir.

Ogrencilere bu deste insan haklarinin tarihsel siirecinde 6nemli
sayilabilecek gelismeleri ele alacaklar1 sdylenir. Ogrencilere 2’li ve/veya 3’lii

gruplara ayrilarak bu ¢alismay1 gergeklestirecekleri ifade edilir.
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Insan haklarmn tarihsel siirecindeki 6nemli gelismeler

e Hamburabi kanunlari

e Veda hutbesi

e Buyik ozgiirlikler s6zlesmesi (Magna Carta Libertatum)
e Amerikan bagimsizlik bildirgesi

e Fransa insan ve yurttag haklar1 bildirgesi

e Birlesmis milletler insan haklar1 evrensel bildirgesi

e Avrupa insan haklar1 s6zlesmesi

Insan haklarinin tarihsel siireci ile ilgili énemli gelismelerin listesi
Ogrencilere sunulur. Arastirma yapacaklari konuyu ilgi ve istekleri dogrultusunda

secebilecekleri ifade edilerek 6grenciler ¢alismaya yonlendirilir.

Arastirma i¢in kurumun bilgisayar laboratuarin1i ve kiitliphanesini
kullanabilecekleri soylenir. Ogrencilere ¢aligma kagidinda istenilen bilgiler
cergevesinde arastirmalarini gerceklestirecekleri belirtilerek etkinlige baslamalari
saglanir. Ogrenciler ¢alismalarini gergeklestirirken dgretmen de onlara rehberlik
edecektir.

Ogrenciler kendi konular ile ilgili kaynaga ulastiktan sonra “Drake ve

Bronw’un 3 asamali tarihsel diisiinme stratejisi” ne gore kaynagi analiz
edeceklerdir.
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CALISMA KONUSU: INSAN HAKLARI TARIHSEL SURECINDEKI

GELISMELER

Cahsma Konusu Adi:

Cahsmay1 Yapan Ogrenci/Ogrenciler:

1. KAYNAGIN TANIMI

Kaynagin Yazari

Kaynagin Basligi

Kaynagin Tarihi

2. KAYNAGIN ANALIZI

Kaynagin ana fikri

Yazarin onceden yasadigi

kosullarin etkisi

Kaynagin muhatabina

yonelik niyeti ve amaci

Yazarin taraflilig

Yazara sorulacak soru

3. TARIHSEL BAGLAM

(Kaynagim  yazildigt  donemindeki
diisiinceler, insanlar, olaylar)

Onemeli

Donemin yerel/ bolgesel

diistinceleri insanlar,
olaylari,
Donemin ulusal
diisiinceleri, olaylari,
insanlari
Donemin kiresel
diistinceleri, olaylari,
insanlari

Donemin, kudresel, ulusal,
yerel baglami hakkindaki

cikarimlar
4, ZIHENSEL
ALISKANLIGIN

TANIMI VE ONEMLI
TEMA VE ANLATIMIN
SUNULMASI

Zihnin aligkanlig1

Kaynag1 analiz etmek i¢in
bu aligkanligini
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kullandigin yol

Kaynagin bu 6nemli konu
ve anlatiminda sundugu
kanit

Bu 6nemli konu ve anlama
gore  kaynagin  diger

kaynaklara iligkisinin
kaniti

5. SOSYAL BILIMLER
VE SOSYAL
BIiLGILERDE BIR
DISIPLINLE iLISKIiSI
Disiplin

Disiplinle iliskisinin kanit

NCSS (Amerikan Ulusal

Sosyal Bilgiler
Standartlar1) (“Birey ve
toplum”, “Kiiltiir ve
miras”, “Insanlar, yerler
ve  c¢evreler”, “Bilim,
Teknoloji ve Toplum”,
“Uretim, dagitim ve
tiiketim”, “Etkin

vatandaslik “ve “Kiiresel
baglantilar”)

Bu temayla iliskisinin
kanit1

Drake ve Brown, 2003 ten uyarlanmustir.

Ogrenciler  arastirmalarini

sunacaklardir.

Degerlendirme

bitirdikten sonra ¢alismalarini  sinifa

Oz-degerlendirme formu ile dgrenciler galismalarmi degerlendirecekler.

I1. BOlim (4 Ders saati)

Simif ortak ¢alisma: Ogrenciler insan haklarinin tarihsel siireci ile ilgili

onemli olan olaylar1 kronolojik siraya dizerek tarih seridi olusturacaklardir.

Bu tarih seridinde ilgili belgelerin

e Ozellikleri,

e Onemi,

e tarihsel olarak hangi caga denk geldigi,
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e olayin meydana geldigi yerin/cografyanin giiniimiizde hangi kitada

ve lilkede yer aldig1
gibi 6zelikler dikkate alinarak hazirlayabileceklerdir.

Ayrica 0grenciler bir diinya haritasi {izerine olayin meydana geldigi yerin

temsili resimlerini grup halinde yerlestireceklerdir.

Ornek Sablon

Magna Carta { .,.m. INGILTERE |
Libertatum
Belgenin
onemi
Belgenin Yazari/Taraflar
ozelligi

Her grup kendi tarih seridini verilen ortak bir formata gore olusturacaktir.
Ogrencilerin ¢alismalari bittiginde ise biitiin ¢alismalar bir araya getirilerek tarih

seridi olusturulacaktir.
Degerlendirme

Olusturulan tarih seridi kontrol lisesi ile degerlendirilecektir.
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Oz Degerlendirme Formu
Ogrencinin Adi Soyad:
Etkinlik Ada:

Tarih:

YoOnerge: Bu 06z degerlendirme formu sizin etkinlikteki performansinizi
degerlendirmeye yonelik hazirlanmistir. Goriislerinizi asagidaki kutucuklara garpi
(x) isareti belirtiniz.

Degerlendirilecek tutum ve davramslar

Siklikla
Bazen
ladiren

Planli calismaya 6zen gdsterdim

Arastirmalarimda ¢esitli kaynaklardan yararlandim.

Ogretmenimin 6nerilerini dinledim

Calismalarim sirasinda zamanimi verimli bicimde kullandim

Calismalarim sirasinda degisik materyallerden faydalandim

Sorumluluklarimi tam anlamiyla yerine getirdim

Kendi agimdan yeni bilgilere ulastim.

Calismalarimi sunarken gorsel materyalleri kullanmaya ¢alistim.

Grup caligmasinda lizerime diisen gorevleri yerine getirerek
katkida bulundum.

Grubumun diger tiyeleri ile igbirligi yaptim.

Grup arkadaglarimin fikirlerini dinledim, onlara saygi duydum.
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Dersin Adi: Sosyal Bilgiler

Sinif/Grup: 5. Sinif/Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme Programi
Modul: Topum ve Demokratik Yasam

Amac¢/Kazamim: Neden-sonug kavramini bilir

Neden-sonuglar hakkindaki anlayislar1 yeni bir neden-sonuca
uygular.

Hilda taba Kkritik diisiinme kazamimlari: Neden-sonu¢ kavraminin
farkli disiplinlerdeki ortak 6zelliklerini belirler.

Ogretim Yontem ve Teknikleri: Beyin firtinasi, deney, gozlem,

Kaynak, Arac ve Gerecler: Neden-sonug diyagrami, yagisin olusmasi
deneyi icin malzemeler, boya kalemleri, fon kartonlari

Disiplinler ici/ Disiplinler Arasi baglanti: Fen Bilimleri, Cografya

Sire: 4 Ders saati

Neden-Sonu¢ Kavram Genellemeleri

* Neden-sonu¢ iligkisi kurulacak nesne, olay ve olgular vardir

(tanmimlama)

* Neden-sonug iligkilerinde olay ve olgularin birbirine belirli bir sekilde

baglantist vardir (iliskilendirme).

* Neden-sonug iliskilerinde olay, olgu ve durumlar kronolojik olarak

siralanir.

* Neden-sonug iligkisi kurulacak olay, olgu ve durumlar birden fazla ve

karmasik olarak verilmigse simiflandirma yapilir.

* Neden-sonug iligkilerin konular iizerinde tiimdengelim (nedenleri

belirleme) ve tiimevarim (sonug¢lara ulasma) akil yiiriitmeler yapilir.

* Neden-sonug iligkisi kurulacak olay, olgu ve durumlarda degisimler

vardir.
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SUREC

Onerilen Giris

1. Modiilin ana temasi olan neden-sonu¢ kavrami ile ilgili sinifta 6n

degerlendirmeler yapilacak. Ogrencilerden neden-sonug hakkinda neler

bildiklerini drnek vererek aciklamalar1 istenecektir. Tim Ornekler

yazilacak.

2. Ogrencilerden orneklerinin  hangi konu, alanla iliskili oldugunu

nedenleri ile agiklamalar1 istenecek.

3. Daha sonra 6grencilere su sorulacak: “Neden-Sonug iliskisi olmayan

seylere ornekler neler olabilir?” (6rnegin, insanlarin kadin veya erkek olmasi,

sarigin olmasi v.b)

4. Neden sonug ile ilgili genellemeler tartigilacak.

5. Neden-sonug tanimlari tartigilacak.

6. Temel neden-sonu¢ diyagrami modeli Ogrencilerle paylasilacak ve

onlardan yagisin olusumunu neden-sonug iligkisi igerisinde analiz etmeleri

istenecek. Asagidaki sorular kullanilacak

Kavram, islem veya olay nedir? (tanimlama) (yagin olusmasi)
Asamalar (siralama) veya adimlar nelerdir? (kar ve buzun
erimesiyle olusan ylizeysel akintinin okyanusa dogru olmasi
veya yer alt1 suyu olarak topraga gecisi ve oradan tekrar yiizeye
cikmas1 ayn1 zamanda yer alt1 sularinin okyanusa akmasi

Biri digerine nasil yol agmaktadir (iliskilendirme)? (Eriyen buz
ve karlarin suya doniismesi, 1sinma sonucu su buharlagsma ile
yiikselir ve yogunlasir, su damlaciklari olusur)

Yagisin olusmasi siirecinde hangi degismeler meydana
gelmistir? (Erime, buharlagsma v.b)

Timevarim (sonu¢ nedir?) (Su damlaciklar1 bir araya

geldiginde yagis olusur) gibi sorulara yanit aranir.
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Nedensellik

v

Nedensellik kavraminin dgretimsel 6geleri

- v D

Tanimlama Siralama Siniflama

v X A
Degisim ve stireklilik Iliskilendirme
analoji)

(benzesim,

Sistemlestirn;:
K: > Tiimevarim J
Tumdengelim Nedenleri (sonuglara ulagma

belirleme

(Tay, 2015, s. 465) Sosyal bilgilerde nedensellik kavrami ve d6gretimi.

Yukaridaki neden-sonu¢ diyagram oOrnegi yagisin olusmasi deneyi ile
birlikte ele alinacaktir. Ogrenciler bu deneyle yukaridaki sorulara cevap
bulacaklardir.

Malzemeler: Teraryum, sicak su, toprak, ¢akil tasi, dekoratif siisler, gesitli
bitkiler

SUBUHARI TASINIMI

..

BUHARLASMAS+TERLEME

Hidrolojik Cevrim (Meteoroloji Genel Miidirligi, [MGM], 2005)

Ogrencilerin bagka neden-sonug &rnekleri diisiinmeleri istenecektir.
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7. neden-sonuglar hakkindaki genellemeleri tartigilacaktir. “Tiim neden-
sonuclar neye sahiptir?” Gruptan yagisin olusumu modeline bir neden-sonug
iliskisi ¢ercevesinde bakmalar1 istenecek. Hangi genellemeler tiim neden-sonug
iliskileri i¢in gegerlidir? (Bu, tiim grup tartismasi veya kii¢iik gruplar halinde

yapilabilecektir.)
Degerlendirme

e Bugun neden-sonug hakkinda hangi yeni fikirleri 6grendiniz?
e Yagisin olusmast hakkindaki genellemelerinizi, bildiginiz diger neden-

sonug iliskisi olan konulara nasil uygulanabilir?
Evde Yapilacak Calisma

e Ogrencilerden neden-sonug iliskisinde yagisin olusmasini aileleriyle

tartismalari istenecek.
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ETKIiNLIiK-4 J

SUREC

Onerilen Giris

Onceki calismada neden-sonug iliskisi ile ilgili yapilan ¢alismalar tekrar
edilerek derse baglanir. Ogrencilere Pozitif ayrimciligin nedenleri oldugu ve

bunlar1 kesfedecekleri sdylenir.

Ogrencilere ayrimeilik kavrami ile ilgili ne bildiklerini ve bu kavram
hakkindaki diisiincelerinin neler oldugunu sorulur ve tiim ornekler tahtaya yazilir
(beyin firtinas1) Ayrimcilikla ilgili verilen Orneklerin durumuna goére hem
ayrimcilik bigimleri hem de ayrimciligin uygulandigi yerler (okulda, evde, is

yerinde v.b) gruplamalar, siniflandirmalar yapmalari istenecek.
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Ayrimcilik Bicimleri
1. Irksal ve etnik aidiyet temelli ayrimcilik
2. Yabanci diismanligi da olarak bilinen, yabanci uyruklu kisilere
yonelik ayrimeilik
3. Toplumsal cinsiyet ayrimciligi
4. Kasta dayali ayrimcilik

5. Engellilik temelinde ayrimcilik

(Uluslararas1 Af Orgiitii [AI], 2021)

Kendisine ayrimecilik yapildigi zaman neler hissedecegi sorularak duygu ve
diistinceleri alinir.

Daha sonra sinif 2-3’li gruplara ayrilarak neden-sonug genellemelerinin

pozitif ayrimcik konusuna uygulamalar istenecektir.

Neden-Sonu¢ Kavramm Genellemeleri

* Neden-sonug iligkisi kurulacak nesne, olay ve olgular vardir (6rn:

pozitif ayrimcilik kavramini tanimlama)

* Neden-sonug iliskilerinde olay ve olgularin birbirine belirli bir

sekilde baglantis1 vardir (iliskilendirme).

* Neden-sonug iliskilerinde olay, olgu ve durumlar kronolojik olarak
siralamir. (Sanayi devriminden sonra kadinlarin is diinyasina girmesi ve

sonucunda belli haklara sahip olmalart) her birinin kendi stireci

* Neden-sonug iliskisi kurulacak olay, olgu ve durumlar birden fazla
ve karmasik olarak verilmigse simflandirma yapilir. (Cocuklar, yaslilar,

engelliler, harp ve vazife sehitlerinin dul ve yetimleri ile malul ve gaziler)

* Neden-sonug iligkisi kurulacak olay, olgu ve durumlarda
degisimler vardir. (Gorme engelliler icin brail alfabesi, tekerlekli sandalye,
sesli kitaplar, yash insanlarin bir zamanlar gen¢ olmasi, genglerin de bir

zaman sonra yasli olmalari, her bireyin engelli olabilecegi...)

* Neden-sonug¢ iliskisi kurulacak olay, olgu ve durumlar
sistemlestirilir. (Belli bir yasa gelen yaslilar, saglam ve salim olan birinin

cesitli sebeplerden dolay1 engelli duruma diismesi, bir kisinin gazi olmasi,
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belirlenen yasta emekli olmalar1 yasalarla sistemlestirilmis).

* Neden-sonug¢ iligkilerinde konular {izerinde tiimdengelim
(nedenleri belirleme) ve tiimevarim (sonug¢lara ulasma) akil yiiriitmeler

yapilir. (Bu gruplara belli haklarin olugmasi)

Daha sonra pozitif ayrimcilik kavramini arastirmalar1 sdylenecektir.
Ogrenciler pozitif ayrimcilik kavrammi sozliikteki anlammi paylasmalari
istenecek. Pozitif ayrimeilik kavraminin anlami ¢ergevesinde kimlerin bu gruba
girecegi Ornekleri iizerinden konusulacak (yaslilar, ¢ocuklar, kadinlar, engelli

bireyler).

“Pozitif ayrimcilik, yalmizca dezavantajli  gruplara mensup bireylere
verilen ekstra haklardir. Pozitif ayrimcilik, dezavantajli gruplar herkesin rahatca
kullanabildigi bazi haklar: ¢esitli sebeplerden dolayr kullanamayabilecegi igin;
onlar ancak bazi o6zel bir takim haklara sahip olurlarsa ¢ogunlukla

gercekten esit olma sansimi yakalayabilecekleri diisiincesiyle yapilr” (Turkce
Bilgi, 2021)

Bu kapsamda engelli bireyler ve yasl insanlarin yasadiklari sorunlarla

ilgili video izletilecektir (Riizgarla Konusanlar, 2021).

Ogrenciler Neden-sonug genellemelerini iceren ciimle seritlerini de temel

alarak pozitif ayrimcilik konusuna uygulamaya baslayacaklardir.
Ogrenciler calismalarmi bitirdikten sonra siifta sunacaklardir.
Degerlendirme

Pozitif ayrimciligr esitlik ve adalet acisindan degerlendirmeleri

istenecektir. Ogrenciler goriislerini yazacaklardir.
Evde yapilacaklar

Ogrencilerden evlerindeki veya hayatlarindaki neden-sonug Orneklerini
belirlemelerini istenecek, ardindan genellemelerin bu neden-sonu¢ 6rnegine nasil

uygulanacagini gosteren bir sema ¢izmeleri istenecek.
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Pozitif Ayrimciligin Neden-Sonug iliskisine Gore Analizi

Kavram, islem veya olay
nedir?

Asamalar (siralama) veya
adimlar nelerdir?

Birden fazla olay ve olgu
varsa siniflandirma yapilir.

Biri digerine nasil yol
acmaktadir (iliskilendirme)?

Yagisin olugmasi silirecinde
hangi degismeler meydana
gelmistir?

Tlmevarim (sonug¢ nedir?)

Tumdengelim (nedenler
nelerdir?)

228




DR 0) 7N ) HN PR
ETKINLIiK ADI: Pozitif Ayrimcilik
VN 231 & C

SORU: Pozitif ayrimciligr esitlik ve adalet acisindan degerlendiriniz.
Goriiglerinizi asagiya yaziniz.
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Onerilen Giris

Ogretmen haklarin sadece insanlar i¢in mi gegerli oldugunu sdyleyerek
derse giris yapar. Ogrenci goriisleri alindiktan sonra evde hayvan besleyip
beslemedikleri ve ni¢in o hayvani besledikleri, hayvan beslemenin onlara nasil
hissettirdigi ile ilgili goriisleri alinacaktir.

Insan haklar ihlalleri oldugu zaman yasalarin, uluslararasi antlasmalarin
devreye girdigi sdylenir. Ayni sekilde hayvanlarin haklarinin korunmasi igin de
Tiirkiye’de hayvan haklar1 2004 yilinda yapilan yasal diizenleme ile koruma altina
alinmistir. Hayvanlarin, doganin onlara tanidig1 yasama haklarin1 korumak igin
gerekli hiikiimler yasal giivenceye alinmis ve bu hiikiimleri ihlal edenlere ¢esitli
cezalar verilmesi 6ngdriilmiistiir. Ancak bu yasalar hayvanlar1 hak sahibi varliklar
olarak taniyan yasalar degildir (Hayvanlar1 Koruma Kanunu, 2004).

Bu yasaya ragmen hayvana kotii muameleler yapilmaya devam edilmis.
Bununla ilgili érnek vermeleri ve duygu ve dusiinceleri alinacaktir. Hayvanlari
korumak icin ne yapabilecekleri sorulacaktir. Buradan da mecliste Tarim ve
Hayvancilik Komisyonu’nun ¢alismasi sonucu hayvan haklar1 yasasinin meclisten

ciktig1 ifade edilecektir. (Bu siirecte hayvan haklar1 yasasimin kuvvetler ayriligi
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ilkesinden yasama faaliyeti oldugu ve yasama faaliyetinin TBMM nin biinyesinde
gerceklestigi de sOylenecektir).

TBMM'de Hayvanlari Koruma Kanunu ile Tirk Ceza Kanununda
Degisiklin Yapilmasina Dair Kanun’da (2021) dizenlemeler yapilmistir. Yapilan
yasal duzenlemede hayvanlara karsi iskence, kotii muamele gibi hak ihlalleri sug
kapsamina alinarak hapis cezasi getirilmistir. Hayvan haklar1 yasasinin maddeleri
cocuklarla birlikte incelenir. Daha sonra hamburger teknigi ile hayvan haklarinin
yasalagsmasi konusunda belirtilen 6zelliklere gére 6grenciler ¢alisma goriislerini

yazacaklardir.

Hayvan haklar: ve yasas1 (Hamburger Teknigi)
Hamburger iist ekmegi: hayvan haklar1 yasasinin kabul edilmesi v.b

Hamburger koftesi: hayvan haklarmin yasalasmasini en az 3 nedenle

destekleyeceklerdir
Garnitur: Nedenleri derinlestirerek ek ayrintilar verebilirsiniz.

Hamburger alt ekmegi: Sonug climlesi ile ¢aligmanizi tamamlayaniz.

Degerlendirme

Oz- degerlendirme formu kullanilacaktir
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Oz Degerlendirme Formu
Ogrencinin Adi Soyadi:
Etkinlik Adi:

Tarih:

YoOnerge: Bu 06z degerlendirme formu sizin etkinlikteki performansinizi
degerlendirmeye yonelik hazirlanmistir. Goriiglerinizi asagidaki kutucuklara garpi
(x) isareti belirtiniz.

Degerlendirilecek tutum ve
davranislar

Siklikla
Bazen
Nadiren

Planli calismaya 6zen gosterdim

Ogretmenimin 6nerilerini dinledim

Calismalarim sirasinda zamanimi verimli
bi¢imde kullandim

Calismalarim sirasinda degisik
materyallerden faydalandim

Sorumluluklarimi tam anlamiyla yerine
getirdim

Kendi agcimdan yeni bilgilere ulagtim.
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Onerilen Giris

Go¢ konusu ile ilgili kisa bir film izletilir. Kisa film bittikten sonra
ogrencilere bu filmin konusunun ne oldugu sorularak derse giris yapilir. Insanlarin
neden gog ettikleri sorusu sorulur ve sinif i¢i tartisma yaptirilir. Ogretmen 6grenci
cevaplarindan hareketle gogiin nedenlerini ekonomik, sosyal, siyasal, savas,
hastalik v.b olarak siniflandirir.

Son yillarda kitlesel goclerin listelenen nedenlerin (ekonomik, sosyal,
siyasal, savas, hastalik) hangisinden (savas) kaynaklandigin1 belirtmeleri istenir.
Diinya haritas1 gosterilerek savasin oldugu ve toplumsal diizenin bozuldugu
yerlerin nereler oldugu gostermeleri istenir (Suriye, Irak, Afganistan)

Daha sonra diinya haritasinda Tiirkiye gosterilerek Tiirkiye’nin gog
konusunda durumu ile ilgili 6grenci goriisleri alinir. Go¢ konusu giindeme
geldiginde Tiirkiye’nin neden 6n plani ¢iktigi ve bu durumun Tiirkiye’yi neden
cok etkiledigi sorulur.
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e Sorunlu olunan bélgelerin Tiirkiye’ye yakin olmasit (komsu iilkeler
olmalar1)

e Tiirkiye’nin gelismis lilkeler ile sorunlu bolgeler arasinda kopri gorevi
gormesi (6zel konumu)

e Batiya giden yollarin insan tagimacilifina elverisli olmas1 6grencilere
buldurulur.

Goglerin 6zellikle dogudan-batiya dogru oldugu bunun nedenleri sorulur.
Ogrencilerin diisinmeleri ve goriis bildirmelerine firsat taninir.

Ogretmen hazirlamis oldugu sari, kirmizi, mavi, yesil, beyaz ve siyah
renkli sapkalar1 dgrencilere tanitir. Ogretmen dgrencilere bu alt1 sapkanin farkli
bakis agilaria gore diisiinebilmenin bir yolu oldugunu soyler.

Tirkiye’ye  gelen  miiltecilerin ~ durumunu  bu  teknigi  gore
degerlendirecekleri soylenerek etkinlik baslatilacak ve oOgrenciler sectikleri
sapkaya gore duygu ve disiincelerini ifade edeceklerdir. Etkinlik sirasinda
ogrencilere kolaylik saglamasi agisindan sapkalar ve temsil ettigi goriisler de akilli
tahtada gosterilecektir.

Ders bittikten sonra Ogrencilere goniillii olarak ve sartlar el verildigi
miiddetce kendi cevrelerinde, okulunda sinifindan ve yakin zamanda go¢ etmis bir
siginmaci ile roportaj yapmalari istenecektir.

Roportaj yonergesi
Roportaj Yapan Ad Soyad: Tarih:
Roportaj Yapilan Ad Soyad:

Roportaj Oncesi
Roportaj yapilacak kisiye teklif yapilir. Roportajin ne hakkinda oldugu, nerede
ve ne zaman yayinlanacagi agiklanir. Kolaylik saglamasi agisindan roportaj
yapilan kisiden roportajin ses kaydinin kullanilmasi igin izin istenir. Roportaj
yapan kisi notlar alir.
Taslak sorular
1. Nereden ve ne zaman Tirkiye’ye geldiniz?
2. Gog, yolculuk sirasinda neler yasadiniz?
3. Tirkiye ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
4. Kendi iilkenizden, vatanimmizdan ayrilmak ile ilgili duygu ve
diistinceleriniz nelerdir?
5. Bu siiregte hi¢ ayrimeciliga maruz kaldiniz mi1? Neler sdylemek
istersiniz?

Roportaj sirasinda

Roportaj, belirlenen uygun yer ve zamanda yapilir. Roportaj yapilan kisiye
gerekli sayg1 gosterilir.

Roportajda daha 6nce hazirlanan soru taslaklari kullanilir. Ancak bunlarla siirl
kalinmaz. Gazeteci rOportaj sirasinda verilen cevaplardan yeni sorular
cikartabilir.
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Roportaj sonrasi

bozmamak kaydiyla silinir.

Roportaj sonrasinda kayit edilen ses veya gorlintii metne ¢evrilir. Bu asamada
konusma dilinin neden oldugu gereksiz sozciikler, tekrarlar sdOylemin esasini

Roportaj yapan kisi kendi duygu ve diisiincelerini de katarak réportaji yayina
(gelecek hafta bilsem de sunum yapar) hazirlar.

Degerlendirme

Kelime iliskilendirme Testi

AdSoyad: ..............oeeeanll.

GOG i GOG e
GOG e GOG e
GOG i GOG e
GOG e GOG vt
GOG e GOG veeee i
GOG v GOG e
GOG e GOG e
GO e GOG et
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OZ DEGERLENDIRME FORMU
Ogrencinin Ad1 Soyadi

Etkinlik Adi

Tarih

Yonerge: Bu 6z degerlendirme formu sizin bu etkinlikteki performansinizi
degerlendirmeye yonelik hazirlanmistir.  Gorlislerinizi  asagidaki  sorulari
cevaplayarak belirtiniz.

1. Bu etkinlikte ne 6grendim?
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Onerilen Giris
Ogrencilere gocuk kimdir haklari nelerdir diye sorularak derse giris yapulir.

Ogrencilerin goriisleri tahtaya tek yazilarak cocuk haklari listelenir.

Hak ve Ozgirliikler

Yasama Hakki1

Saglik Hakki

Egitim Hakk1

Oyun-Eglence Hakki

Diisiince ve Inang Ozgiirliigii

Uygun Mahkemelerde Yargilanma Hakki
Her Tiir Istismara Kars1 Korunma Hakki
Saglikli Calisma Kosullar

Seyahat hakk1

(UNICEF Tiirkiye, 2021)

Ogretmen sinifi gruplara ayrarak cocuk haklari ihlalleri ilgili gazete

kupiirlerini dagitarak incelemelerini ister. Ogrenciler incelemelerini bitirdikten
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sonra gazete kupiirleri ile ilgili diisiinceleri alinir. Cocuklarin genel haklar1 ve
gazete kupirl haberine gore bir afis, slogan, siir v.b istedikleri g¢alismalar
yapmalar1 istenir. Ogrenciler ¢alismalarm bitirdikten sonra calismalarini smifa
sunacaklar. Ogrencilerin ¢alismalar1 bilim ve sanat merkezinin panolarinda tiim

ogrencilerin gorebilecegi sekilde sergilenecektir.

Cocuk isci
i cen netlyiz

Diinyanin bircok yerinde oldugu gibi iilkemizde de

cocuklarin temel hak ve ozgiirliikleri gozards ediliyor
e sleptiie,
| _Bugim Dimya Cocuk Haklan Gt E’:ﬁnmw;mu
] Enfaﬂacoahsaphsumn;xh;m

tle i1zl oldukea vahm bir tsblo ortayz
gkryor

Ucuz Iggllell
‘Her 4 coculzan baririn cahsmak zonmda

Los:ﬂhmtlexs\uhnnmﬁguhmm‘l:nm
pe ? i3ini belirten

. ok bashca {
UNICEF raponma gire efitim ocuklarm Icinde ver aldié sehiikeli mwmmmnmm, ve programlana eackonimedin hayeta
e o e L ey UNICEF i verlerme gore Gimyadaki ~ Zemesi gerekiZin belir.
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ey lakip merkezi 1040 lsm

Yasat Univertest(Y0), UNESCO
G sl ve i G e
§ blrhgwle Harmandah Ger
GOnderme Merkez!nde alleeryl
Kalan cocukla icn oyun atdlesi | @
gerceklestrll Savaglarm,

1 yoksulluun, gatimanin, zoru g6
AA A

' . POSTAIZMIR EGE Tah: 2202018 B
lﬂtEFPFESS GUNLOK BOLGESEL GAZETE EK szgra: 1 @

stem: 17 _“.

MULTECI COCUKLARI iCIN OWN ATOLYESI

yolculularinm en bt magury
(ocuklann her gocuk gii oyun
oynamaya haklar oldugu
dlgtncesyleyola gkan
akademisyenler, hem onlarla et
oyunlar oynadl, hem de oyuncak
e 8t IIZMIRIDHA

240



interpress:

medya lakip merkezi 1940 ;VASI

OYUN OYNAMA
N2 hakk

Harmandali Geri Gonderme Merkezinde kalan gogmen
cocukdar igin ‘oyun atdlyesi” gerceklestirldi. Gocuklar N\
gbnillerince oyun oynayip, oyuncak yapmanin keyfini cikard

£
E

9EYLUL iZMiR
GUNLUK YEREL GAZETE
MR

Tarih

YASAR Umversn!esx UNESCO
Gog Kiirstisti ve famir Gog Idares g
il le Tirkiye'de, Jzmir'de, din-
yadan bihaber, aileleriyle birlikte
kalmak zorunda olduklars bu me-
kanda, farklh ya gruplarmdan, farkh
Kiltiirel ozelliklere sahip qocukdann
hafizalaninda yer edecek giizel anilar
yaratmak icin oyun atolyesi diizen-
Jendi, UNESCO Uluslararasy Gog
Kiirsfisti Koordinattrii Dr. Ort,
Uyesi Ayselin Yildyz ile Sanat ve Ta-
sanm Fakiiltesi Endiistriyel Tasarim
BotiimyiBagkann Dr. Ot Uyesi 1 0111
Mine Ovacik'm yiiriitiiciiliigiindeki
at6lyede, Endtistriyel Tasarim Boli-
minden Of. Gor. Sevi Menter le
Asg. Gor, Kardelen Aysel yer alds.
Gocuklar, merkezin oyun alannda
Ggretmenlerinin ve psikologlarm cg-
liginde 3 saat boyunca, 6nce Dr.
Ofrt. Uyesi Mine Ovacik'i Byip
Oyuncaklanndan, Anadolu'da oy-
nanan oyunlardan yola gkarak ta-
sarlach biiyiik boyuthu ahgap -
oyuncuklarla oynach ardmdan da
renkli kagitlardan, kagit katlama

Safa: 1
SCm: 134

22052018

i

teknigiyle ucak, kaynk, turna kugu,
yunus bahg, pervane gibi nesneler
yapmay: 6frend.
 ANILARINDA OYUN OLSUN

Dr. Ayselin Yilduz, “Savaglarm,
yoksullugun, catismanm, zorhu g6g
yoleuluklarmmn en biiyiik magdurlan

gocuklar fzmir Gog daresi e birikte
diizenledigimiz bu etkinligimizle geri
gonderme merkezlerinde bulunan
gdgmen gocuklarla giizel vakit gegir-
mek, onlara Tiirkiye'ye dair giizel
antlar birakmak istedik. Oyun oynar-
ken kendi oyuncaklarni yaparken
yiizlerindeki iliimsemeyi gormenin

muthulug highir seye defisimez Bir
sonraki asamada da ocuklars dgren-

. cilerimizle bir araya getirmeyi planh-
| yoruz" diye konugtu. Dr. Mine Ova-
| akise "Bumekanlarda konaklayan

qocuklarn da her gocuk gibi oyun oy-
namaya haklart var, Oyuncak baha-
ne, oyun oynamak gahane, diyerek
onlarla gelecekte giizel hatulayabile-
cekleri anlar yagamay1 ve yagatmay
amagladuk, Her yerde bulumabilecek
basit malzemelerle oynamays dren-
meleri, kendi kendilerine yapabile-

'ééklen basit oyuncaklantvgeleceKleri

gizane bir Ktk olabilecegini

duk Bu bulugmadan geriye el
le‘rmde, bir iki fotograf, iclerinde ise
ahgap oyuncaklarla oynama ve ken-
dilerine basit oyun nesnesi yaparak
oynama keyfinin kalmasin istedik”
dedi. Goniillerince oyun oynamanin
ve oyuncak yapmanun keyfini gikaran
qocuklar, bulugmanin sonunda; yap-
tiklars oyuncaklarla tizerinde “Gizel
Bir Gelecek icin Oynamak ~ Jzmir
Hatrast” yazan duvara asih fonun
Gniinde fotograf gektirdi

241



"Husilerin safinda binden fazla ¢ocuk savas¢1 6ldii"
Birlesmis Milletler, Yemen'de i¢ savasta bin 476 c¢ocugun savasci olarak
kullanildigini ve bin 490 ¢ocugun da catismalarda oldiirtildiiglinii duyurdu.

Birlesmis Milletler (BM), Yemen'de 2 yildan bu yana devam eden i¢ savasta
bin 476 cocugun "savasct" olarak kullanildigini ve bin 490 ¢ocugun da
catismalarda hayatin1 kaybettigini agikladi.

BM Insan Haklar1 Yiiksek Komiserligi Sozciisii Ravina Shamdasani, BM
Cenevre Ofisinde diizenlenen basin toplantisinda Yemen'de Husilere baglh
halk komitelerince silahli ¢atismalarda kullanilmak {izere ¢ocuk savascilarin
kullanildig1 yoniinde sayisiz ihbar aldiklarini belirtti.

Gegen hafta ¢ocuklarin ailelerinin bilgisi diginda askere alindiklarina dair yeni
bilgiler edindiklerini dile getiren Shamdasani, 18 yas altindaki ¢ocuklarin para
ya da toplumsal statii vaadiyle kandirildiktan sonra savasa katildiklarini
soyledi.

Shamdasani, BM'nin Yemen'de i¢ savasin basladigi Mart 2015'ten 31 Ocak
2017'ye kadar bin 476 ¢ocugun catismalarda ¢ocuk asker olarak kullanildigini
teyit ettigini bildirdi.

S6z konusu rakamin ¢ok daha yiiksek oldugunu diisiindiiklerini aktaran
Shamdasani, ailelerin misilleme korkusuyla konusamadiklarina dikkat gekti.
So6zcii Shamdasani, 15 yas altindaki ¢ocuklarin savastirilmasinin savas sugu
teskil edebilecegi uyarisinda bulunarak, "Tiim taraflara ¢ocuklarin silahli
catigmalarda kullanilmak tizere askere alinmasinin uluslararasi insan haklari
hukukuna goére kesinlikle yasaklandigini hatirlatiyor, bu c¢ocuklarin derhal
serbest birakilmasini istiyoruz." diye konustu.

UNICEF Sozciisii Christophe Boulierac da yaptigi aciklamada, Yemen'de i¢
savasin bagladigr glinden bu yana bin 490 cocugun yasamim yitirdigini,
milyonlarca ¢ocugun da aglik tehdidi altinda yasadigini ifade etti.

BM'ye gore, Yemen'de i¢ savas nedeniyle Mart 2015-23 Subat 2017
tarihlerinde 4 bin 667 sivil hayatin1 kaybetti, 8 bin 180 kisi de yaralandi.
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Bu ¢alisma bittikten sonra sinif 2-3’erli gruplara ayrilacak. Her grup ister
genel insan haklar1 ister ¢ocuk haklar1 kapsaminda mevcut olmayan bir hak
diistinmeleri istenecektir. Gruplar yeni bir hak bulduktan sonra diger bir grup bu
hakki daha iyi bilmek/tanimak i¢in SN1K’ya gore olabildigince fazla sayida soru

soracaktir.

Yildiz Yagmuru Teknigi

Yeni Bir Hak Bulun

Degerlendirme
Uriin (afis, slogan, v.b) degerlendirme kontrol listesi kullanilacaktir.

Ogrencilere evde haklar konusu ile ilgili duygu ve diisiincelerini belirten 1-2
dakikalik bir video hazirlamalar istenecek. Calismalari kurumun sosyal medya
hesaplarinda paylasilacaktir.
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[ Gelismis iilkeler [ |Gelismekte olan iilkeler [ Az gelismis iilkeler [ ] Veri yok

(Diinya Atlasi, 2021)
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SUREC
Onerilen Giris

Ogrencilere diinya haritas1 gosterilerek “Tiirkiye disinda baska bir iilkede
yasamak isteseydiniz bu iilke neresi olurdu?” diye sorularak sebepleri ile goriisleri

alinir.

Ogrencilere akilli tahta araciligiyla gelismis ve gelismekte olan iilkelerin
yer aldig1 diinya haritas1 gosterilecektir. Haritadaki bu renklendirmenin neyi ifade

ettigi ile ilgili tahminleri istenecektir.

Gelismis ve gelismekte olan iilkelerin 6zellikleri neler olabilecegi ile ilgili

sorular sorularak sinif i¢i tartisma yaptirilir.

Ogrenciler 2’serli veya 3’erli gruplara ayrilacak. Daha sonra 6grencilerden
mavi ve turuncu renk ile gosterilen Ulkelerden birer tane secmeleri istenecek.
Sectikleri bu iki tlkeyi ekonomik, sosyal, siyasal kriterlere gore degerlendirerek
gelismis ve gelismekte olan iilke olarak listeleyeceklerdir. Ogrenciler
calismalarin1 smifta sunacaklardir. Daha sonra tiim 6grenciler secerek g¢alisma
yaptiklart mavi renkli tilkeleri kendi aralarinda, turuncu renkli tlkeleri de kendi
aralarinda kisi basina diisen milli gelir, okuma-yazma orani, ortalama Omiir

kriterlerine gore siralayacaklardir.

Ekonomik kriterler Sosyal kriterler Siyasal
kriterler

Kisi basina | Sanayilesme | Okuma- | Ortalama | Yonetim
diisen milli | diizeyi yazma omar sekli-
gelir oranit rejim

Fransa

Suriye
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Ulkelerin kisi basma diisen milli gelir, okuma-yazma orani, ortalama Omiir
kriterlerinin yukaridan asagiya dogru siralanmasi tablosu

Kisi bagina diisen milli | Okuma-yazma orant Ortalama 6mdr
gelir

1. 1. 1.

2 2. 2

3 3. 3

4 4, 4

5 5. 5

6 6. 6

7 7. 7

Ogrenciler sectikleri iki iilkedeki cocuk haklarini arastirarak karsilastiracaklardir.

Ulkelere gore cocuk haklarimin karsilastirilmasi

Fransa Pakistan

Calismalar bittikten sonra 6grenciler sinifta ¢caligmalarini sunacaklardir.
Degerlendirme

Grup degerlendirme formu kullanilacaktir.
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Grup degerlendirme
Grubun AdI: coeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii ettt et te i e eaeenns

EAKINIK AL cevteennniiiieeeeeeeneeeseeeeressseessesesesssssssosessssssssssscssssssssssscsses
Tarin: ceveeeeiiiiieeeeeeennnes

Yonerge: Asagidaki her bir 6l¢iitiin ne diizeyde yeterli oldugunu géz oniine alarak
grubu degerlendiriniz.

Dereceler

Beceriler

Hicbir zaman
Her zaman

Nadiren
Bazen
Siklikla

Grup uyeleri birbirleri ile yardimlasir.

Grup lyeleri birbirlerinin diisiincelerini dinler.

Grup lyelerinin her biri ¢alismada rol alir.

Grup iiyeleri birbirilerinin diisiincelerine ve ¢abalarina
sayg1 gosterir.

Grubun her iiyesi birbirileri ile etkilesim igerisinde
tartisir.

Grup lyeleri olustuklar1 sonucu birbirlerine iletir.

Grup iiyeleri birsel sorumluluklarini yerine getirir.
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SUREC

Onerilen Giris

Demokrasinin ne oldugu ve hangi dile ait bir kelime oldugu sorularak
derse giris yapilir. Ogrencilerin demokrasi hakkinda bildikleri ve demokrasi ile
iliskilendirebildikleri her seyi diisiinmeleri istenir. Daha sonra tahtaya 3N tablosu
cizerek 6grencilerin demokrasi hakkinda soyledikleri 3N tablosuna yazilir.

DEMOKRASI

Neler biliyoruz

Neler
istiyoruz

bilmek

Neler 6grendik
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Ogrencilerin bildikleri tabloya yazildiktan sonra smiftaki bir &grenci
yazilan maddeleri sesli bir sekilde okur.

Daha sonra meclis ve demokrasi ile ilgili bilmeniz gereken neler var? diye
sorar. Ogrencilerden gelen sorular neler bilmek istiyoruz siitununa yazilir.

Ogrencilere demokrasinin tarihsel siirecteki gelisimi

Klasik demokrasi Atina Demokrasisi,
Ortagag’da demokrasi,

18. ve 19. Yiizyil Demokrasisi,

20. Yiizy1l ve Glinlimiiz Demokrasisi

ile ilgili calisma yapacaklari soylenir. Ogrenciler konu sayisina gore gruplara
ayrilarak JIGSAW teknigi ile etkinlik gerceklestirilir. Ogrenciler calismalarim
bitirdikten 3N tablosunun neler 6grendik siitununa 6grendikleri yazilir.

Klasik demokrasi ile Temsili (liberal demokrasi) Kkarsilastirilmasi
yaptirihr.

Temsili demokraside vatandaslarin kiigiik bir kismi siyasetle aktif olarak
ilgilenmekte, siyasal siireclere dogrudan katilimlari referandum gibi siireglere
katilimla sinirli kalmakta oldugunu sdylenerek oOgrencilerin demokratik siirece
veya sivil toplum kuruluslarina aktif olarak yer alip almayacaklari sorulur.

Istanbul biiyiiksehir belediyesi ¢ocuk meclisi web sitesi ziyaret edilir.
Ogrencilere meclisin amaci, olusumu ve organlar1 tamitilir. Istanbul Biiyiiksehir
Belediyesi cocuk meclisi komisyonlar liste halinde gosterilir. Cocuk meclisine
liye olabilmek i¢in 6grenciler yonlendirilir. Meclise iiye olmak igin Bagvuru
formu ogrencilere dagitilir ve velileri ile formu doldurarak ¢ocuk meclisine
gonderecekleri séylenir.

Ogrencilere gocuk meclisi ile ilgili komisyonlarin oldugu liste dagitilir ve
incelemeleri istenir. Ogrenciler bu listeyi inceledikten sonra hamburger teknigi
kullanilarak yer almak istedikleri komisyonla ilgili goriislerini yazacaklardir.

Gocuk Haklari Komisyonu

Cocuk Sorunlar1 Komisyonu

Cocuk, Aile ve Kent Komisyonu
Zararh Aligkanliklarla Miicadele Komisyonu
Sokak Cocuklar1 Komisyonu

Engelli Cocuklar Komisyonu

Dogal Afetler Ve Cocuk Komisyonu
Saglik Komisyonu

. Cevre Komisyonu

10. Egitim Komisyonu

11. Trafik Komisyonu

©CoOoN Ol LDdE
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12. Kiltlr ve Sanat Etkinlikleri Komisyonu
13. Halkla iliskiler Komisyonu

14. Basin Yayin Komisyonu

15. Kitaplik Komisyonu

16. Sevgi ve Baris Komisyonu

17. Hayvanlar1 Sevme ve Koruma Komisyonu
18. Spor Komisyonu

19. Gezi Komisyonu

20. Fotografcilik Komisyonu

21. Calismalar1 Denetleme Komisyonu

Isteyen &grencilerin Istanbul belediyesi ¢ocuk meclisine iiyelik islemleri
velilerinin de katkisiyla gerceklestirilir.

Degerlendirme
Kelime iliskilendirme testi kullanilacaktir.
Kelime Iliskilendirme Testi

YONERGE: asagida “DEMOKRASI” anahtar kavraminimn sizin igin ne
anlam ifade ettigini karsisina yaziniz. Kelimenin kesin bir dogru cevap yoktur. Bu
yuzden ifadelerinizi rahatca yazabilirsiniz. Cevaplama sureniz 60 saniyedir. Bu
yiizden cevaplarinizi miimkiin oldugunca hizli yazmaya ¢alisiniz.

Ornek: HOSGORU
HOSGORU ... iyilik .....
HOSGORU... guzellik ........
HOSGORU.... Tiirkler ......
HOSGORU..... deger verme .....
HOSGORU ....insan .....
HOSGORU ..o,

HOSGORU ..o
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AdSoyad: ..............oll Anahtar kelime “DEMOKRASI”
Demokrasi .........coeovviviiiiiii DemokKrasi .........cccoeiiiiininnn..
Demokrasi .....oovvveiiiiiiiii Demokrasi .......coovviiiiiniin.n.
DemoKrast ....o.ovueiiiiiiiiiiiii, DemokKrasi ......oovveiiiiiiiiiiini.
Demokrasi ........ccoevviiiiiiiiiii DemokKrasi ..........ccoeeiiiiiinin..
DemoKrasi ......ovueiiiiiiiiiiii, DemokKrasi ......oouvveiiiiiiiiiiin,
Demokrasi .....oovvveiiiiiiiii Demokrasi .......coovviiiiiniinn.n.
Demokrasi .........cooveiiiiiiiiiii DemokKrasi .........cccoeeiiiiiinin..
Demokrasi ..........ccoceviiiiiiiiiiiiii Demokrasi ..........cc.ooeviiiniinnnn,
Demokrasi ..........coeviiiiiiiiiiiii Demokrasi .............ooeviiiiiinnnn.
Demokrasi .........coevviiiiiiiiiiii DemokKrasi ..........ccoeeeiiiiiinin..
Demokrasi .....oovveiiiiiiiii Demokrasi .......cooeveiiiiniin.n.
Demokrasi .....oovveiiiiiiiiii Demokrasi ......ccoovviiiiiniin...
Demokrasi ........ccoeviiiiiiiiiiiiea DemokKrasi ..........cooeeiiiiiiin..
DemokKrasi ......ooviiiiiiiiiiiii Demokrasi .......ocevviiiiiiiiiiinni.
DemokKrast ......ooeiiiiiiiiiiii, Demokrasi ........covveiiiiiiiiiiin.
Demokrasi .........coevviiiiiiiiiii Demokrasi .........cccoeeiiiiiinine.
DemokKrasi ......ooviiiiiiiiiiii, Demokrasi ........covveiiiiiiiiiinni.
DemokKrasi ......ooviiiiiiiiiiiiie Demokrasi ........cevveiiiiiiiiiiinni.
Demokrasi ........cccvuviiiiiiiii Demokrasi ..........coveveiiininnn..
DemokKrast ......ooeiiiiiiiiiiii, Demokrasi ........coveiiiiiiiiiini.
DemokKrasi ......ooeiiiiiiiiiiii, Demokrasi .......ooovveiiiiiiiiini,
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DEMOKRASININ TARIHI SURECI

1. Klasik Demokrasi (Atina Demokrasisi)
2. Ortagag’da Demokrasi
3. 18.ve 19. Yuzyil Demokrasisi

4. 20. Yuzyil ve Glnlimiz Demokrasisi

1. KLASIK DEMOKRASI (ANTIK YUNANDA DEMOKRASI)
ATINA DEMOKRASISI

Demokrasi: demos+kratos kelimelerinin  bir araya gelmesinden
olugsmustur. Basitce halkin yOnetimi anlamina gelmektedir. Antik Yunan’da
demokrasinin uygulamaya baslandig1 siyasal yapi giiniimiiziin biiylik nifuslu
ulus-devletlerinden ayr1 olarak kugiik nifusa sahip sehir devleti (polis) idi. Antik
¢agda Yunanlilar siyasal birlige sahip olmayip irili ufakli birgok sehir devletine
boliinmiislerdi (B. Sahin, 2019).
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(Kaunos Antik Kenti, 2021)
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https://turk.deminasi.com/?arsae=https%3A%2F%2Fturk.deminasi.com%2F

Atina, Sparta, Thebai, Korint ve Delfi en 6nemli sehir devletleriydi. Bunlar
icinde Atina ve Sparta en gicli olanlartydi. Atina demokrasiyle yonetiliyorken
Sparta iki krall1 oligarsik sistemle yonetilmekteydi.

Atina’da yonetimde s0z sahibi olan halki 20 yas ve {izeri Atinali erkekler
olusturmaktaydi. Biitiin yurttaglar mecliste oy verme ve fikrini sdyleme hakkina
sahipti fakat o giiniin kosullarina gore kadinlar, koleler ve o sehir devletinde

dogmamis olanlar (metikler, yerlesik yabancilar) bu haklara sahip degildi
(Holden, 2007).

Koleler  siyasi
islerden uzak
tutulsa da tarla
ekip bigtiler,
biiylik insaatlara
katildilar, tas
ocagl ve
madenlerde

calistilar.  Atina
evlerinin  buyik
bir kisminda,
koleler ev
iglerini de
yaptyorlardi.

(Nereye, 2021)

M.O. 4. Yiizyillda Atina’nin niifusunun 250.000-300.000 arasinda oldugu
tahmin edilir. Bu niifusun 100.000'i Atina vatandasi ve Atina vatandaslar1 arasinda
da sadece 30.000'inin oy verme hakkina sahip yetiskin erkek niifusu bulundugu
tahmin edilir. Atinali erkekler yilda 40 defadan az olmamak iizere en az 6.000

toplanma yeter sayisi ile Eklezya adli halk meclisinde bir araya gelirdi (Holden,
2007).
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Bu meclis

Yasalarin konmasi,
Mali konularin
degerlendirilmesi,
Savas ve baris ilan
edilmesi gibi temel
kamu politikalarinin
karara baglandigi
birimdi.

(Listelist, 2021)

Atina demokrasisinde halk bu kurul ve kurumlarda aktif rol alarak kendi
kendini yonetmis oluyordu. Halkin yonetimi aracilar eliyle yiriitmeyip dogrudan
kendisinin {iistlendigi bu demokrasi modeline “dogrudan demokrasi” veya
“katilmc1 demokrasi” adlar1 da verilmektedir.

Perikles MO 461 ve 429 arasinda Atina'yl
yonetmistir; kiiltiir, felsefe ve bilimi desteklemesiyle
ve halktan insanlar1 savunmasiyla taninan, ¢ok
sevilen bir lider olmustur.

Perikles liderliginde Atina altin ¢agina
girmistir ve sehirde pek cok sayida biiyiik diisiiniir,
yazar ve sanatci yasamistir (B. Sahin, 2019).
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eserlerimi  burada

Ben Tarih’in Ben  Felsefe’nin Ben Tib’bin
babast  Herodot, babasi”  Sokrates babast
Bodrum’da Atina’nin pazar Hipokrat
dogdum. Atina'da yerinde  egitimler calismalarimi
yasadim ve verdim Atina’da

yaptim.

https://www.kerimusta.com/heredot-hakkinda-bilgi/

https://www.dmy.info/ebem-sokrates

https://www.sabah.com.tr/hipokrat-kimdir

Heykeltras Fidias, Olimpiya'daki Zeus
Tapimag1 ve Akrapolis'teki Partenon'da

kullanilacak olan biiyiik eserlerini
burada vermistir.

Demokritos burada atomik bir
evren hayal etmistir.

https://lasesculturas.com/escultura-griega/escultores-griegos/fidias/

https://mozartcultures.com/qulen-filozof-demokritos/
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https://www.kerimusta.com/heredot-hakkinda-bilgi/
https://www.dmy.info/ebem-sokrates
https://www.sabah.com.tr/hipokrat-kimdir
https://lasesculturas.com/escultura-griega/escultores-griegos/fidias/
https://mozartcultures.com/gulen-filozof-demokritos/

Atina’nin M.O. 322 yilinda Makendonya hakimiyetine girmesinin ardindan
demokrasi yaklagik iki bin yil siireyle tarih sahnesinden c¢ekilmistir (B. Sahin,
2019).

2. ORTACAGDA DEMOKRASI
Manga Carta (1215)

Orta Cag'da demokrasinin
gelisme  siirecindeki  en
biiyik olay Ingiltere'de
kralin ruhban smift ve halk
adima yetkilerini sinirlayan
Magna Carta Libertatum'un
(Biiyiik Sozlesme)

imzalanmasi olmustur.
(Roskin, 2011)

(Lepore, 2015).

Bu belge dogrultusunda 1265 yilinda ilk segimler yapilmisti. Fakat bu
segimlere, yapilan kisitlamalar sebebiyle halkin ¢ok az bir segime katilabilmisti.

(Antlasmalar, 2021).

Bircok ulkede devlet yonetiminde zaman zaman demokrasiye benzer
uygulamalar yapilmistir. Ornegin ltalyan sehir devletlerinde, Iskandinav
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https://www.newyorker.com/contributors/jill-lepore

iilkelerinde, Irlanda'da ve farkli iilkelerdeki kii¢iik &zerk bolgelerde demokrasi
ilkelerinden segim ve toplanma gibi uygulamalar vardi. Ancak hepsinde
demokrasiye katilim, erkek olmak ve belirli bir vergi 6demek gibi standartlarla
sintrlandirilmistir (Roskin, 2011).

Avam
Kamarasi

ve Lordlar
Kamarasi’nin
toplanma  yeri
olan
Westminster
Saray1

(Westminster Sarayi, 2021)

Ingiltere krallar1 mali destek alabilmek icin Ingiltere’nin tiim bdlgelerinden
sOvalyeleri ve sehirlerinden ticaretle ugrasan orta sinif mensubu kisileri Londra’ya
davet ederdi. Bu danisma meclisleri zamanla ingiliz Parlamentosu halini almistir.
Sovalyeler ve orta sinif sehirlilerin katilimiyla Avam Kamarasi, asiller ve st
diizey din gorevlilerinin katilmiyla da Lordlar Kamarasi olusturuldu (Roskin,
2011).

o —

GUNUMUZDEKi DURUMU

Avam Kamarasi Uyeleri (en ¢ok)
beser yillik donemler i¢in segimle
isbasina gelen milletvekillerinden
olusan alt meclistir.

Lordlar Kamaras1 yeligi,
Kralice veya parti tarafindan
atanma yoluyla cesitli sekil ve
tarzlarda gerceklesir.

¢ /
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https://tr.wikipedia.org/wiki/Lordlar_Kamaras%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Lordlar_Kamaras%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Westminster_Saray%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Westminster_Saray%C4%B1

3. 18. VE 19. YUZYIL DEMOKRASISI

18. ve 19. yiizyillarda demokrasi, Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi ve
Fransiz Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirisi ile hizlica yiikselen bir deger haline
gelmistir. Bu yiizyillardan 6nce demokrasi biiyiik devletlere degil, sadece kiigiik

topluluklara uyan bir hiikiimet sekli olarak aniliyor ve esas itibariyla dogrudan
demokrasi olarak tanimlaniyordu (B. Sahin, 2019).

https://www.tarihiolaylar.com/tarihi-olaylar/amerikan-bagimsizlik-savasi-112

Amerikan Devrimi, 1763 yilindan itibaren ingiltere’nin Amerikan kolonileri
tizerindeki dogrudan vergiler arttirmasi ve baskici yasalar g¢ikarmasi lizerine
ortaya ¢ikmistir. Amerikalilar, temsil edilmedikleri Ingiltere Parlamentosu’nun bu
uygulamalarinin temel haklarini ihlal ettigini disiiniiyorlardi. 1772 yilindan
itibaren Amerikan kolonileri kendi meclislerini kurup Ingiliz Parlamentosu’nun
otoritesini reddetmiglerdir. Amerikan kolonileri ve Ingiltere arasindaki
anlagmazliklar 1775 yilindan 1781 yilina degin siirecek ve Amerikan kolonilerinin
zaferi ile sonlanacak bir savasa yol agmistir. Amerikalilar savasin ikinci yili olan
1776’da Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi’ni kabul etmis ve Amerika Birlesik
Devletleri’nin kurulusunu tiim diinyaya ilan etmislerdir (B. Sahin, 2019).
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https://tr.wikipedia.org/wiki/Amerikan_Ba%C4%9F%C4%B1ms%C4%B1zl%C4%B1k_Bildirgesi
https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0nsan_ve_Yurtta%C5%9F_Haklar%C4%B1_Bildirisi
https://www.tarihiolaylar.com/tarihi-olaylar/amerikan-bagimsizlik-savasi-112

John Adams, Thomas
Jefferson, Benjamin
Franklin, Roger
Shermanve  Robert
Livingston'dan olusan
Besli Bir Komite, 4
Temmuz 1776 ABD
Bagimsizlik Bildirgesi
olarak bilinen belgeyi
hazirladi  ve Kita
Kongresi'ne sundu.

https://tr.wikipedia.org/wiki/Amerika_BirIe%CS%éFik_DevIetIeri%27nin_kurucu
_babalar%C4%B1

Bu Bildirge ile Amerikalilar, tiim insanlarin Tanri tarafindan esit olarak
yaratildiklarini; hayat, 6zgiirlik ve mutlulugu arama haklariyla donatildiklarin
kabul ediyorlardi. Onlara gore, devlet mesruiyetini/gecerliligini yonetilenlerin
rizasindan almaktaydi. Devletin gorevi, bireylerin sahip olduklari dogal haklari
korumakla siirliydi. Bireyler bu haklar1 korumakta basarisiz olan veya elden alan
bir devleti ortadan kaldirma hakkini ellerinde tutmaktaydilar. Bu anlayisla
Amerikalilar, tizerlerinde hak tanimaz, keyfi ve rizaya dayanmayan bir yonetim
oldugunu diisiindiikleri Ingiliz yonetimini kaldirip soya dayali olmayan,
yonetenlerin yonetilenlerin rizasina dayandigr bir cumhuriyet kurmuslardir.
Amerikan Devrimi sadece oy hakkini genis kitlelere agmakla kalmamis ayni
zamanda Ozellikle yerel diizeyde halkin yonetime dogrudan katilmasina imkéan
saglamistir (B. Sahin, 2019).

Ingiltere’den bagimsizligini kazanan 13 koloni

.
 Georgia
.

https://tr.pinterest.com/pin/387872586634758758/
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https://tr.wikipedia.org/wiki/Roger_Sherman

ABD'nin kurulmasini saglayanlarin olusturdugu sistem ilk liberal demokrasi
olarak tanimlanabilir. 1788 yilinda kabul edilen Amerikan anayasasi
hlkiimetlerin se¢imlerle kurulmasini ve insan hak ve 6zgiirliiklerinin korunmasini
sagliyordu. Bundan daha once de koloni doneminde Kuzey
Amerika'daki kolonilerin birgogu demokratik 6zellikler tasiyordu. Koloniden
koloniye farklilagmakla beraber, hepsinde belli miktarda vergi veren veya istenen
baz1 sifatlar1 karsilayabilen beyaz erkeklerin segme haklari vardi. Amerikan I¢
Savasi'min ardindan 1860'larda yapilan degisikliklerle kdlelere 6zgiirliik saglandi
ve demokrasinin temel ilkelerinden biri olan oy verme hakk: tanindi ancak giney
eyaletlerinde siyahlar 1960'lara kadar oy verme hakkini kullanamamiglardir
(Wood, 1992).

FRANSIZ DEVRIMIi

1789 Fransiz Devrimi'nde bir anayasa hazirlanarak iktidar halkin sececegi
bir parlamento ile kral arasinda paylastirildi. Ulusal Konvansiyon hiikiimeti genel
oy ve iki dereceli bir se¢imle is bagina geldi. Fakat ilerleyen yillarda Napolyon'un
basa gegmesiyle demokrasiden oldukga uzaklasti (B. Sahin, 2019).

s e ey

http://zikipedia.herokuapp.com/wiki/Frans%C4%Blz_Devri|
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https://tr.wikipedia.org/wiki/Amerika_Birle%C5%9Fik_Devletleri
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https://tr.wikipedia.org/wiki/Amerikan_%C4%B0%C3%A7_Sava%C5%9F%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Frans%C4%B1z_Devrimi
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Fransiz Devrimi

aristokratlarin (ayricaliklilar, seckinler, soylular sinifindan olan
kisiler) yiksek yonetim makamlarini tekellerinde bulundurdugu,

soylularin ve kilisenin vergiden muaf olma gibi ayricalikli bir
statuye sahip olduklari, buna karsilik ekonomik gelismeye paralel olarak ortaya ¢ikan orta
smiflarin sosyal statii esitsizliklerine, koyliiler, kiiciik esnaf ve isciler gibi toplumsal
kesimlerin de sosyal esitsizliklerin yani sira ekonomik yoksulluga tabi oldugu bir diizenin
yikilip yeni bir dlizenin ortaya ¢ikmast siirecidir.
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soya dayali
ayricaliklarin
kaldirilip
bireylerin
kanun 6ntinde
esit olmustur

pir ideal olarak
yOnetimin
halkin rizasina
ve katilimina
dayanmast
gerektiginin
kabul
edilmigtir

kralin keyfi
yOnetiminin
sona ermistir

Bu siirecin gelisiminde sozii edilen kosullarin yani sira 1776 tarihli Amerikan
Devrimi’ne de ilham veren fikirler de etkili olmustur

halkin hak
tanimaz
yonetimler
e direnme
hakki

Devrimlere
ThEN
veren

fikirler

rizaya

dogal
dayali
TELLE] yonetim
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Fransiz Devrimi’nin sekillenmesindeki en etkili isim Jean Jacques Rousseau
olmustur.

Rousseau, esit ve Ozgiir yaratilmig ancak simdi her yerde zincire vurulmus
olduklarina inandig1 insanlarin ancak yonetime dogrudan katilarak 6zgiirlikk
ve esitliklerini geri kazanabileceklerine inanmaktadir. Rousseau’ya gore
halkin yonetimi farkli ziimrelerin ve tek tek bireylerin kisisel ¢ikarlarina
karsilik gelen “6zel irade” fikrine degil tiim halkin ortak ¢ikarina, iyiligine
karsilik gelen “genel irade” fikrine uygun gergeklestirilmelidir.

4. 20. YUZYIL VE GUNUMUZ DEMOKRASISi

20. yiizyllda demokrasi hizli bir degisme ve gelisme gostermistir. Yiizyilin
baslarinda, I. Diinya Savasi'nin sonunda Avusturya-Macaristan
Imparatorlugu ve Osmanli Imparatorluklarmin yikilmasiyla birgok yeni devlet
ortaya cikti ve bu yeni {lilkelerin devlet yonetimi genellikle, o doneme gore
demokratik sayilabilecek yontemlere sahipti (B. Sahin 2019).
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https://tr.wikipedia.org/wiki/I._D%C3%BCnya_Sava%C5%9F%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Avusturya-Macaristan
https://tr.wikipedia.org/wiki/Avusturya-Macaristan
https://tr.wikipedia.org/wiki/Osmanl%C4%B1_%C4%B0mparatorlu%C4%9Fu

uuuuu

Afrika

https://tr.wikipedia.org/wiki/Osmanl%C4%B1_%C4%B0mparatorlu%C4%9Fu

https://tr.wikipedia.org/wiki/Avusturya-
Macaristan_%C4%B0mparatorlu%C4%9Fu

1929 yilinda ortaya ¢ikan Buyuk Buhran doneminde Avrupa, Latin
Amerika ve Asya'da birgok ulkede diktatorler ortaya
cikti. Ispanya, Italya, Almanya ve Portekiz'de fasist diktatorltkler ortaya
cikmigken, Baltik ve Balkan Ulkelerinde, Kiiba, Brezilya, Japonya ve Sovyet
Rusya'da demokratik olmayan yonetimler iktidara geldi. Bu sebeple
1930'lar Diktatorler ¢ag olarak nitelendirilir.

https://www.quora.com/Why-were-Francisco-Franco-and-Antonio-Salazar-
different-with-Adolf-Hitler-and-Benito-Mussolini-in-their-political-ambitions

II. Diinya Savasi'ndan sonra somiirgecilik anlayisi son buldu ve tekrar
birgok bagimsiz lilke ortaya ¢ikti. Demokratiklesme hareketleri Bati Avrupa'da
yogunlasti. Almanya ve Japonya'da diktatorliikler son buldu, silahlanma politikasi
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https://tr.wikipedia.org/wiki/Latin_Amerika
https://tr.wikipedia.org/wiki/Latin_Amerika
https://tr.wikipedia.org/wiki/Asya
https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0spanya
https://tr.wikipedia.org/wiki/%C4%B0talya
https://tr.wikipedia.org/wiki/Almanya
https://tr.wikipedia.org/wiki/Portekiz
https://tr.wikipedia.org/wiki/Fa%C5%9Fist
https://tr.wikipedia.org/wiki/Balt%C4%B1k_devletleri
https://tr.wikipedia.org/wiki/Balkan
https://tr.wikipedia.org/wiki/K%C3%BCba
https://tr.wikipedia.org/wiki/Brezilya
https://tr.wikipedia.org/wiki/Japonya
https://tr.wikipedia.org/wiki/Sovyetler_Birli%C4%9Fi
https://tr.wikipedia.org/wiki/Sovyetler_Birli%C4%9Fi
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https://www.quora.com/Why-were-Francisco-Franco-and-Antonio-Salazar-different-with-Adolf-Hitler-and-Benito-Mussolini-in-their-political-ambitions
https://tr.wikipedia.org/wiki/II._D%C3%BCnya_Sava%C5%9F%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Bat%C4%B1_Avrupa

yerine, II. Diinya Savasi sonunda imzalanan anlasmalarin da etkisiyle refah
devleti olma amacini giittiiler.

20. ylizyildaki en biiyilik ¢cekigsmelerden biri de demokratik olmayan Sovyet
Blogu iilkeleriyle Bati demokrasileri arasinda gerceklesen Soguk Savags'ti.
Komiinizmi yaymaya ¢alisan Sovyet Rusya ile diger demokrasi ¢esitleri arasindan
styrilmis liberal demokrasiyi yaymaya calisan ABD liderligindeki bat1 grubu
arasindaki ¢ekisme 1989 yilinda son bulmustur (B. Sahin 2019).

e : w -
~ 1 -

https://yenidenergenekon.com/461-soguk-savas-donemi-nedir/

1959'da Soguk Savas sirasinda iki blogu gosteren diinya haritasi.

NATO uye ulkeleri
ABD'nin diger miittefikleri
Kolonize ulkeler

Varsova Pakti iiye iilkeleri
SSCB'nin diger miittefikleri
Baglantisiz milletler
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GiUnUmuiz demokrasisi

Liberal demokrasi bir dogrudan demokrasi modeli olan klasik demokrasiden farkl

olarak bir temsili demokrasi modelidir.

DEMOKRASI

TEMSILI DEMOKRASI

https://soyleki.com/temsili-demokrasi-nedir

Bu modelde halk  egemenligin
sahibidir. Halk egemenligini,
sahip  oldugu evrensel yetigskin
oy hakki sayesinde katildigi

secimlerle  kullanir. Bu
secimlerle  halk egemenligini
kendisi adina kullanacak
temsilcileri  belirler. Liberal
demokraside temsilcilerin

belirlendigi secimler her 4

Yarismact secimler: Halkin
oylarim1 kazanarak iktidara
gelebilmek icin birbirleriyle
rekabet eden iki veya daha
fazla aday, grup, siyasal
partinin oldugu secgimler.

veya 5 yilda bir gibi diizenli araliklarla
yapilir. Bu secimler ayni zamanda
yarismacidir.  Sec¢imlerin
olmasindan kasit halkin, birbirinden

yarigmact
bagimsiz ve farkli diisiinceleri temsil

eden gercek adaylar arasindan se¢imini
yapiyor olmasidir.
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halkta

demokrasinini

uygulanma
bicimleri
dogrudan temsili yar1 dogrudan
demokrasi el demokrasi
egemenlik egemenlik
yetkisi dogrudan yetkisi halkin referandum

temsilcilerinde

Liberal demokraside vatandaslar
farkli dusiinceleri diisiince ve
ifade dzgiirliigii sayesinde dile
getirebilirler. Yine toplanma ve
orgutlenme ozgiirliigii
sayesinde  vatandaglar  farkli
diistinceler, ideolojiler etrafinda
siyasi partiler olarak
orgutlenebilirler. Bu 6zgurlukler
aynt zamanda, vatandaslarin
sivil toplumda barigcil amaglar
etrafinda  dernekler, vakiflar,
meslek kuruluslar1 gibi sivil

Toplanma ve
orgiitlenme ozgiirligii:
Diger bireylerle bariseil
amaclar cercevesinde bir
araya gelmenin
engellenmemesi
durumu.

Diisiince ve ifade
ozgiirliigii: Baskalarinin
somut haklarina zarar
vermeyen  diisiincelere
sahip  olabilmek ve
bunlar1 ifade edebilme
hakka.

toplum orgiitleri kurmalarina da imkan
saglar. Sivil toplumda vatandaglar tek
tek veya baskalariyla bir araya gelerek
bir kamuoyu olusturup siyasal siireclere
etki ederler. Bu anlamda, liberal
demokraside  vatandaglarin  siyasal
sureglere katilim1 sadece se¢imlerde oy
kullanmakla smirli  degildir. Ayni
zamanda vatandaslar sivil toplumdaki
faaliyetleriyle de siyasal sureclere
katilirlar (B. Sahin, 2019).
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KLASIK DEMOKRASI

LIiBERAL DEMOKRASI

Dogrudan demokrasi modelidir

Bir temsili demokrasi veya dolayli
demokrasi modelidir

Vatandaglar  siyasete  aktif  olarak | Vatandaslarin  kiiciik bir kismi

katilirken siyasetle aktif olarak ilgilenmekte,
siyasal siireclere dogrudan
katilimlar referandum gibi
siireclere katilimla sinirl
kalmaktadir.

Vatandaslar siyasete dogrudan | Vatandaglar siyasete daha ¢ok

katilmaktadir. temsilcileri aracilifiyla ve sivil

toplumda gosterdikleri faaliyetlerle
dolayli olarak katilirlar

Halkin egemenliginin klasik demokraside
sinirlandirilmamastir.

Liberal demokraside halkin veya
onun temsilcilerinin  demokratik
yollardan yapabileceklerinin  bir
sinir1 vardir.

Bu sinir1 birey hak ve 6zgiirliikleri
belirler.

Liberal demokraside
siirlandirmak  igin
ilkeler arasinda

Yazili bir anayasa,
Haklar bildirgesi,

hukuk devleti ilkesi,
kuvvetler ayrilig1 prensibi,
federalizm  gibi ilkeler
mekanizmalar mevcuttur.

iktidar
basvurulan

ve

(B. Sahin, 2019).
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A

SUREC

Onerilen Giris

Sinifa Alman Prusya Krali Biiylik II. Frederick, degirmen ve sanssouci
saray1 ile ilgili gorseller smifa getirilir. Ogrencilerin derse dikkati cekilir. Bu
gorseller hakkinda goriis ve tahminleri almir. Ogrencilerin tahmin ve goriisleri
alindiktan sonra 6gretmen Kral, Saray ve Degirmenci metnini okumaya basglar.

KRAL, SARAY VE DEGIRMENCI

1750 yilinda, Alman Prusya Krali Biiyiik II. Frederick, Berlin
yakinlarindaki Potsdam ormanlarinda gezinirken, bir degirmenin bulundugu algak
bir tepe Gstunde durur. Manzara giizel, hava nasil ferahtir."Yazlik sarayimi burada
yapalim" der, sessiz ve sakin kapanip okumayi ¢ok seven, kiitliphanesiyle {linlii
kral.

"Degirmeni satin alin. Yikin yerine saray yapin" der adamlarina.
Adamlar1 degirmenciye gider ve kralin bu istegini iletirler.

Ogretmen burada okumaya ara vererek degirmencinin nasil davranmis
olabilecegini 6grencilere sorar.

Degirmenci malint satmak istemez. Kral degirmenciyi huzuruna c¢agirtir. "Yanlis
anladiniz herhalde beyefendi, ben satin almak istiyorum orayi. Kaca satarsiniz"
diye sorar...
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"Yanlis anlamadim efendim. Adamlariniza da sdyledim. Degirmenim satilik
degil" der, degirmenci." Beyefendi inat etmeyin, paranizi fazlasiyla verecegim"
diye 1srar eder Kral.

Degirmenci direnir."Sen koskoca Kralsin, paran ¢ok. Git Almanya'nin istedigin
yerinde saray yap. Burayr benden once babam isletiyordu. Ona da babasindan
kalmig, ben de c¢ocuguma birakacagim. Degirmenin bahg¢esinde dedemim,
babamin mezarlar1 var. Ben de 6liince yanlarina gomiilece§im. Burasi bizim aile
ocagimiz. Satilik degil."

Sabr1 tiikenen ve sinirlenen Kral Frederick ayaga firlar ve girler.
"Sen benim Prusya Krali Friedrick oldugumu bilmiyor musun yoksa?" der.
Ogretmen burada okumaya ara vererek degirmencinin krala neler séylemis
olabilecegini sorar. Degirmenci "Senin kral oldugunu biliyorum. Ama ben de bu
degirmenin sahibi Sans-Souci'yim."

Ogretmen burada okumaya ara vererek kralin degirmenciye nasil cevap
verdigini ve kendileri kral olsaydi nasil davranacaklari sorulur.

Kral 6fkeden deli gibi olur. "Madem benim kim oldugumu biliyorsun, o halde
zorla alabilecegimi de biliyor olmalisin. Bakalim o zaman ne yapacaksin?"
Degirmenci hig telasa diismez ve tarihe gegecek ve diinyanin her yerinde Adalet'in
slogani olacak iinlii lafin1 sdyler.

"Sen kralsin ama Berlin'de hakimler var!"

Kral, kendi 1slah ettigi adalet sistemine ve o diizenin yargi¢larina halkin nasil
giivendigini ve mahkemelere kralin bile laf gegiremeyecegine inandigini anlar ve
adamlarina, ayni tarihe gegen soziinii soyler.

"Hicbir guc, hicbir siyaset, hicbir iktidar, kral bile olsa adaletten iistiin degildir.
Hic kimse adaletin iistiine ctkamaz."

Kral Ikinci Friedrich bu yel degirmeninin Prusya Kralligi devam ettikge
korunmasini ister ve sarayint hemen onun altina insa ettirir. Degirmencinin ismini,
Sarayinin da adi yapar. "Sans-Souci Saray1".

Saray ve degirmen giinlimiizde hala bir "Adalet Simgesi" olarak o tepede arka
arkaya duruyorlar.

Ne giizel bir adalet ki Kralin arka bahg¢esinde bir degirmenci olabiliyor.
Ne giizel bir adalet ki, bir kralla, bir degirmenciyi komsu ve dost yapiyor.
Ve belki de sabahlar1 Prusya Krali I1.

Frederick arka bahgeye ¢iktiginda degirmenci seslenirdi ona.
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- "Hey Frederick, simsicak ekmek yaptim, gondereyim mi?"

Ve belki, Prusya Krali II. Frederick anlatirdi.

"Adalet her sabah bana, taze ve sicak bir ekmek kokusuyla gelirdi."

Yillar sonra geng bir Osmanli subayi, bir yilbasi gecesi Berlin'de bir davete katilir.
Arkadaslarina bu hikayeyi anlatir ve teklif eder.

"Haydi gidelim ve bu saray1 gorelim.

Degirmen de hala duruyormus, sarayin arkasinda." Kimse yilbast balosunu birakip
o sogukta digar1 ¢gikmak istemez. Geng subay kararlidir. Tek basina ¢ikar gider.

Tek basina bu egsiz anita bakar. O geng subay, Mustafa Kemal'dir.

Ve Kurucu Lider Mustafa Kemal Atatlrk, gen¢ Turkiye Cumhuriyeti'nin tim
mahkeme salonlarinda, yargiglarin arkasindaki duvara asilacak s6zii yazdirir.

Adalet miilkiin temelidir (Akin, 2021)

Saray ve arkasinda o meshur degirmen. Prusya (Eski Almanya)

Metinle ilgili calisma bittikten sonra yasama, yiiriitme ve yargi organlarinin
oldugu tablo akilli tahtada gosterilir. Islenen metinden de yola ¢ikarak bu iic
kuvvet ile ilgili neler bildikleri sorulur. Ogrencilerin goriisleri tahtaya yazilir.
Yasalar1 (kanun) yapma yetkisi hayvan haklar1 yasasiin ¢ikarilmas: siireci ile
ilgili daha onceki derslerde konusuldugu gibi meclisin gérevi oldugu, kanunlari
yiirliten organin Yiriitme organi oldugu ve adaletin tesis edildigi organ ise
bagimsiz mahkemeler oldugu sonucuna ulagilir.
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UC KUVVET

YASAMA YURUTME YARGI

TR TN e /| ‘
WS S e [\ \
S Er—
BAGIMSIZVE
TBMM CUMHURBASKANLIG!  1ARAFSIZ MAHKEMELER

| 1l

Kanun ¢ikarma yetkisine | Kanunlari uygulayan | Anlagmazliklarin

sahip. organ (devlet | ¢cozildigi, herkesin esit
baskani, kral) bir sekilde haklarim
aradigr adaletin saglandi

organ

Ogrencilere metindeki olayr1 bu 3 kuvvete gore degerlendirmeleri
istenecektir. Diigiinme siireci sonucunda goriislerini belirtmeleri ig¢in 6grenciler
yonlendirilir.

Video ile kuvvetler ayrilig1 6zetlenir (Hayal, 2021)

Degerlendirme

"Adalet her sabah bana, taze ve sicak bir ekmek kokusuyla gelirdi."”
“Adalet miilkiin temelidir”.

Sozlerinin  kendilerinde biraktig1 izlenimle ilgili 6grencilerin  duygu ve
diisiincelerini yazmalar istenir.
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Ad Soyad:

Yonerge: Isledigimiz dersin de kapsaminda asagidaki sozlerle ilgili
duygu ve diisiincelerinizi yaziniz

""Adalet her sabah bana, taze ve sicak bir ekmek kokusuyla gelirdi."”

“Adalet miilkiin temelidir.”
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A

SUREC

Onerilen Giris

Onceki derslerde islenen demokrasi konulari tekrar edilir ve dgrencilerden
demokrasinin ilkelerinin neler olabilecegi sorulur. Ogrenciler demokrasinin
ilkelerini sdylemeleri istenir ve maddeler tahtaya yazilir. Ogrenciler 2’erli gruba
ayrilarak sectikleri bir yonetim bicimini demokrasinin ilkelerine gore
degerlendirmeleri istenecektir. Yonetim bicimin (teokrasi, monarsi, oligarsi)
secerken ornek olarak komsumuz K. Kore, Iran, Suudi Arabistan v.b iilkelerden
de yola ¢ikarak calismalarini yapabileceklerdir. Arastirma i¢in kurumun biligim
sinifin1 kullanabileceklerdir.

Bugiin Batt iilkelerinde ve Tiirkiye'de demokratik siyasal sistemin {izerinde
anlagilmis olan temel ilkeler asagidaki noktalar etrafinda toplanmaktadir:

a) Devlet basli bagina bir amag degil, baz1 amaglara ulasmak igin bir aractir.

b) Biitin demokrasilerde insanlar dogustan birtakim vazgegilmez ve
devredilmez haklara sahiptirler.

c) Demokrasi bireysel ézgiirliigii korur ve gelistirir.

d) Demokrasilerde insanlar yasalar 6niunde ve kamu hizmetlerinden
yararlanma bakimindan esit sayilirlar.

e) Demokrasi insan aklina inanci esas alir.

f) Demokrasi cogunlugun yonetimine dayanir. Demokrasi azinhigin
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haklarinin korunmasin1 da gerektirir.
g) Demokrasi halkin egemenligine dayanir.
h) Demokraside kuvvetler ayrim esastir.
i) Demokrasi temsil esasina dayanir.

(Ozalp, 2008)

Ogrenciler  arastirmalarini

yaptiktan  sonra

calismalarim  sinifa

sunacaklardir. 6grenci sunumlar1 bittikten sonra SCAMPER teknigi ile ilgili
etkinlik i¢in Ogrenciler yonlendirilir. Bireysel veya grupla yapabilecekleri

soylenir.

SCAMPER Teknigi ile demokrasi konusunun igslenmesi

S (yer
degistirme)
ulkemizde
demokrasi
yerine monarsi
olsaydi ne
olurdu

R (Tekrar
Duizenleme)
Demokrasinin
temel
prensiplerini siz
belirlese idiniz
neler en Gnemli
prensipler
olurdur?

DEMOKRASI

E (Yok et)

Demokrasi
olmasa?

M
(Buyut/Kucul
t)
Demokrasi en
genis anlamda
nasil
Wygulanabilig

(Kurnaz, 2020)
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C (Birlestir)

demokrasi ile
birlikte
yiiriitebileceg
Imiz yonetim
sekli nelerdir

A (Uyarla)
Hayvanlar
alemi icin
demokratik
bir yonetim
planlasak
nasil olur?



Cahisma Kagidi:

S (yer
degistirme).........

R (Tekrar
Duzenleme)

DEMOKRASI

E (Yok et)

M
(Bayut/Kugult)

Degerlendirme

Oz-degerlendirme formu kullamlacaktir
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C (Birlestir)

A (Uyarla)




Oz Degerlendirme Formu
Ogrencinin Ad1 Soyada:
Etkinlik Adi:

Tarih:

Yonerge: Bu 06z degerlendirme formu sizin etkinlikteki performansinizi
degerlendirmeye yonelik hazirlanmistir. Goriislerinizi asagidaki kutucuklara carp1
(x) isareti belirtiniz.

Degerlendirilecek tutum ve
davranislar

Sikhikla
Bazen
Nadiren

Planli calismaya 6zen gosterdim

Arastirmalarimda cesitli kaynaklardan
yararlandim.

Ogretmenimin 6nerilerini dinledim

Calismalarim  sirasinda  zamanimi ~ verimli
bi¢imde kullandim

Calismalarim sirasinda degisik materyallerden
faydalandim

Sorumluluklarimi  tam  anlamiyla  yerine
getirdim

Kendi agimdan yeni bilgilere ulastim.

Calismalarimi  sunarken gorsel materyalleri
kullanmaya caligtim.

Grup caligmasinda iizerime diisen gorevleri
yerine getirerek katkida bulundum.

Grubumun diger tiyeleri ile igbirligi yaptim.

Grup arkadaglarimin fikirlerini dinledim, onlara
saygl duydum.
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A

SUREC

Onerilen Giris

Ogrencilere derse gelmeden ©Once kendilerinin  veya sectikleri
sehir/yore/bolgeleri ile ilgili arastirma yapmalar1 istenecektir. Verilen Ornek
formata gore arastirmalarini yapan Ogrenciler simifta sirayla calismalarim
sergileyeceklerdir.

Ornek Sablon
Bolge-yore-sehir adi Karadeniz
Yoresel kiyafet Kukula, goynek, yelek, ceket (cepken), gomlek,

pantolon, gorap ve ¢izme

Yeme-i¢cme /gastronomi | Kuymak, hamsili pilav v.b

Folklor/Halk oyunlari Horon

Muzik aleti/muzikler Tulum, kemence

Inang Stimele manastiri
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Her &grenciye 5 dk. Siire verilecektir. Ogrenciler tek tek c¢alismasini
sunduktan sonra tiim ¢aligmalarin bir arada oldugu ortak bir pano olusturulacaktir.

Ogrencilere gruplara ayrilacak Tiirkiye’deki zenginligi fark ettirecek bir
sarki sOzii yazmalar istenecektir. Sarki sOzii yazarken bilinen bir melodiye
uyarlayabilir ve kendi melodilerini de olusturabilirler. Ogrenciler ¢alismalarini
yaptiktan sonra gruplar ¢alismalarini sinifta seslendirecekler.

Degerlendirme

Akran degerlendirme formu kullanilacaktir.

279



Akran Degerlendirme Formu
Degerlendiren 6grencinin Adi Soyadi:

Etkinlik Adi:
Tarih:
YoOnerge: Bu degerlendirme faaliyeti arkadag(lar)inizin bu etkinlikte gdstermis
oldugu performansi belirlemek amaciyla hazirlanmistir.  Arkadaglariniz
hakkindaki goriisleriniz

“evet” ise E,

“bazen” ise B,

“hayir” ise H harfi kullanarak belirtiniz.

1. Arkadasimin Adi Soyadi: ...

2. Arkadasimin Adi Soyadi: ..o

3. Arkadasimin Adi Soyadi: ........ooiiiiiiii e
Kriter/Olgiit

mi1.Arkadagim
M| 2. Arkadast

w| m
T
M| 3 Arkadast

M| 4 Arkadast

w| m
T
M| 5. Arkadast

w| m
-

Calismalara
goniillii katildi.
Bildiklerini
arkadaslariyla
paylasti.
Gerektiginde
arkadaslarina
yardim etti.

Aldigi gorevi
zamaninda yerine
getirdi.

Arkadaslarinin
goriislerine
saygili oldu.

Tartigmalarda
kirici  olmadan
konustu.

Grup igerisinde
isboliimiine
katild1
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Etkinlikler Bittikten sonra modilin kavramlari

islenecektir.

SINEKTIK teknigi ile

Ad Soyad:

Kavram

Resim Ciziniz

Adalet bir insan olsaydi bu kisi

kim olurdu.
NICIN?. .o

Cocuk hangi tatliya
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NEdeN? oo
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