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OZET

TURKCE-ALMANCA iKi DILLI TURKCE DERS KITAPLARININ DILLER
ICIN AVRUPA ORTAK CERCE METNI ACISINDAN INCELENMESI

Gog, insanlarin belirli sebeplerle bagli bulundugu yeri terk edip baska bir yere
yerlesmesi ve bunun sonucunda meydana gelen niifus hareketliligidir. Tirkiye’de
bulunan insanlar da belirli dénemlerde go¢ hareketine katilmistir. Ozellikle 1960’11
yillarda baslayan Avrupa’ya is¢i gogii zamanla artarak devam etmistir. Baslangicta
misafir is¢i olarak goriilen gogmenlerin anavatanlarinda kalan aileleri ile birlesme
arzusu, Avrupa’da goz ardi edilemeyecek bir gocmen kitlesinin olusmasin1 da
beraberinde getirmistir. Aile birlesimi, aile fertlerinin entegrasyon sorunuyla birlikte
Avrupa tilkelerinde okul sistemine yansiyan bir sosyal degisimi de zorunlu kilmistir.
Zamanla, bagta Tiirkiye olmak tlizere diinyanin ¢esitli bolgelerinden gelen 6grencileri
farkli bir ana dile sahip olduklar i¢in kendi dillerini ve kiiltiirlerini sinifa getirmistir.
Bu gercekten hareketle Avrupa okul sistemleri okulda farkli kiiltiirlerin ve
dolayisiyla dillerin uyumlu bir sekilde bir arada yasamasinin temelini atma cabasi
icindedir. Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni bir anlamda bu cabanin bir
yansimasidir. S6z konusu metin ¢ok dilliligin belli hedefler dogrultusunda tesvik
edilmesini amacglar. Bu hedef Avrupa’da yasayan Tiirk cocuklarmi dogrudan
ilgilendirir. Zira gerek ana dili egitimi gerekse ikinci, liglincii dil egitimi tek boyutlu
ele alinabilecek bir sorun degildir. Bu baglamda politikacilara, okullara, egitimcilere,
ders kitaplarma biiyiik gorevler diigmektedir.

Okullarda dil 6gretimi, temel dil becerilerinin 6gretilmesi siirecidir. Bu becerilerin
kazanilmasi c¢esitli egitim materyallerinin destegiyle miimkiindiir. Bu materyaller
arasinda okul ders kitaplar1 dnemli bir rol oynamaktadir. DIAOBM, dil 6gretiminin
islevsel ve eylem odakli bir yaklasima dayanmasini savunarak okul ders kitaplarina
belirli 6lgiitler getirmeyi amaglamaktadir. Bu kriterler Avrupa'da yasayan ¢ocuklara
yonelik hazirlanan dil 6gretim kitaplarin1 kapsamaktadir. Bu nedenle s6z konusu ders
kitaplarindaki konu sirasi, kullanim ve uygulama orneklerinin Tiirk¢enin yapisal
ozelliklerine uygun olarak hazirlanip hazirlanmadiginin incelenmesinde fayda vardir.

Bu caligmada ilkogretim diizeyinde soz konusu kitaplarin dil 6gretim siirecleri,
kullanilan etkinlik ¢esitleri ve konularinin yapilandirilisi ve 6gretiminin eylem odakli
yaklagima uygun olup olmadigi incelenmis, yurt disinda bu alanda hazirlanmis
kitaplar ile karsilastirilmistir. Dokiiman analizi yapilan bu ¢alismanin sonunda iKi
dilli g¢ocuklara Tirk¢e Ogretiminde kullanilan ders kitaplarinda konularin nasil
islendigi, nasil yapilandirildigs ve DIAOBM’de ortaya koyulan yaklasima uygun
olup olmadig1 konusunda degerlendirmeler yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil Ogretimi, Iki Dillilik, Ana Dili, Ders Kitaplar



ABSTRACT

ANALYSIS OF TURKISH-GERMAN BILINGUAL TURKIiSH TEXTBOOKS
FROM THE PERSPECTIVE OF THE COMMON EUROPEAN
FRAMEWORK FOR LANGUAGES

Migration is the movement of people from one place to another for certain reasons
and the resulting population mobility. People in Turkey have also participated in
migration movements at certain periods. Especially the labor migration to Europe
that began in the 1960s has continued to increase over time. The initial perception of
immigrants as guest workers had given rise to the desire for family reunification with
those left in their home countries, contributing to the formation of an immigrant
population in Europe that cannot be ignored. Family reunification, along with the
integration challenges faced by family members, has necessitated a social change
reflected in the school systems of European countries. Over time, students from
various regions worldwide, particularly from Turkey, have brought their languages
and cultures to the classroom owing to having a different mother tongue. In light of
this reality, European school systems are actively striving to establish the foundation
for the harmonious coexistence of diverse cultures and, consequently, languages
within the educational milieu. The Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR) can be seen as a manifestation of this effort. This document aims
to promote multilingualism in line with specific objectives. This objective directly
concerns Turkish children residing in Europe since both mother tongue education
and second or third language education are multifaceted challenges. In this context,
substantial responsibilities lie with policymakers, schools, educators, and textbooks.

Language learning in schools constitutes the process of acquiring fundamental
language skills, and the attainment of these skills is made possible with the support
of various educational materials. Among these materials, textbooks play a pivotal
role. The CEFR advocates for a functional and action-oriented approach to language
instruction, intending to establish specific criteria for textbooks. These criteria
encompass Turkish-German bilingual textbooks prepared for children living in
Europe. Therefore, it is imperative to investigate whether the sequencing of topics,
usage, and application examples in these textbooks are appropriately aligned with the
structural characteristics of the Turkish language.

In this study, the language teaching processes of these books at the primary level, the
types of activities used, and whether the structuring and teaching of the subjects are
suitable for the action-oriented approach were examined and compared with the
books prepared in this field abroad. As a result of the document analysis conducted
in this study, evaluations have been made regarding how topics are addressed, how
they are structured, and whether the instruction in Turkish language textbooks used
for bilingual children adheres to the approach outlined by the CEFR.

Keywords: Language Instruction, Bilingualism, Mother Tongue, Textbooks
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1. GIRIS

1960’11 yillarin bagindan itibaren Avrupa’ya is¢i olarak alinan Tiirkler, devam eden
yillarda ailelerinin de bulunduklar iilkeye kabul edilmelerini talep etmeleri {izerine
bugiin tgilincii hatta dordiincii nesil ile Bati Avrupa’da yerlesik hale gelmistir.
Ekonomik sebeplerle yapilan bu goc¢ baslangigta para kazanip tekrar iilkeye geri
donme amagli ilk kez Almanya’ya olmustur. 1961 yilinda Almanya ile baslayan gog
olgusu iki iilke arasinda imzalanan karsilikli anlagsmalarla iki yilla sinirli olmasina
ragmen, Tirklerin Bati Avrupa'ya, Ozellikle de Almanya'ya yonelik isci gogil,
kesintiye ugramadan 1973 petrol krizine kadar yogun bir sekilde devam etmistir.
Yillar icinde farkli boyutlar kazanan gd¢ olgusu bazi sorunlari da beraberinde
getirmistir. Bu sorunlarin basinda kiiltiir ve dil sorunlar1 yer almaktadir. Bugiin
Almanya’da yasayan Tiirk c¢ocuklarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun aile ortaminda
saglikli bir dilsel etkilesim imkani bulamadigi bir gergektir. Yetiskinler ve ¢ocuklar
arasindaki iletisim, emredici ve daha ¢ok temel gereksinimleri karsilamaya yonelik
bir 6zelliktedir. Ailenin 6zellikle anne ve babanin dil bilme durumu bu noktada énem
arz etmektedir. (Colak Bostanci, 2014). Yetiskinlerin isteseler bile, ¢ocuklarina
sunabilecekleri, onlarin gereksinimlerini karsilayabilecekleri nitelikli  ¢ocuk
kitaplarina ulagmalar1 neredeyse miimkiin degildir. Cocuklar ve gengler yaslarina
uygun okuma kitaplar1 bulamadiklar1 i¢in gelisiglizel olarak ulastiklar1 Tiirkce
kitaplariyla yetinmekte ve Alman o&grencilerin okudugu Almanca kitaplara
yonelmekte veya yonlendirilmektedirler. Kitap okuma oraninin ¢ok diisiik oldugu
ailelerde ise cocuklarin tek eglence kaynagi televizyon olmaktadir (Cakir, 2002).
Farkli kurumlarin kendi egitim felsefelerine gore hazirladiklar1 yayinlar, tamamen
kontrolstiz olarak veya ailelerin istegi disinda cocuklara da dagitilabilmektedir.
Elbette bu durum yurt disinda yasayan go¢men g¢ocuklarin saglikli dil ve kiiltiir
egitimini zorunlu kilmaktadir. Ancak dil 6greniminde basar1 belirli Kriterlerin
karsilanmasiyla miimkiindiir. En 6nemli kriterlerden biri kullanilan ders kitaplarinin
sundugu ¢6ziim sayis1 ve Tiirkgenin yapisal 6zelliklerini 6gretmeye uygunlugu ile

ilgilidir. Dil Ogretiminde temel dil becerilerinin kazandirilmasi amaciyla cesitli



materyaller kullanilmaktadir ancak bu materyaller arasinda en ¢ok kullanilan
materyaller ders kitaplaridir. Ogretme-6grenme siirecinde 6zellikle planl egitim
uygulamalarinda ders kitaplari, 6grencilerin neler 6grenecegini ve 6gretmenlerin ise
neler 6gretecegini 6nemli Olclide etkileyen bir kaynak olmaktadir (Kiigiikahmet,

2011).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak en 6nemli materyal olan kitaplarla ilgili
Avrupa Ortak Diller Bagvuru Metni’nde ders kitaplarinda yer verilecek metinlerin,
etkinliklerin, sozciiklerin ve dil bilgisel yapilarin siralamasi ve segimi noktasinda
ayrintili ve somut kararlar alinmasi, kitapta verilen 6gretim malzemesinin 6grenici
tarafindan bireysel, smif i¢i ve smif disi etkinliklerde kullanimi konusunda ayrintili

aciklama ve buyruklar verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Tok, 2013).

Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni dil 6grenicilerini toplumda sosyal aktor
olarak gorlir. Bu baglamda onlara giinlik yasam iginde belli gorevleri yiikler.
Kendilerinin de 6grenme siireci i¢inde etkin bir rol iistlenmelerini talep eder. Buna
paralel olarak da dil o6gretiminde eylem odakli yaklagimi kullanilabilecek en
kapsamli yaklasim olarak benimser. Eylem odakli yaklasima gore 6grenciler toplum
igindeki gorevlerini yerine getirirken biligsel ve duygusal ozelliklerine miiracaat
etmek durumundadir. Bu yiizden de dil 6gretimi yapilardan ¢ok anlam odakl

olmalidir.

Eylem odakli yaklagima gére gorevlerin 6nemli noktalari bulunmaktadir. Bunlar:
a. Gorevlerde bilissel siirecler bulunmaktadir.

b. Gorevler taslaklardan olugsmaktadir.

c. Anlam, gorevlerdeki en 6nemli husustur.

d. Gorev Tiirk¢e nin dort temel dil becerisini igermektedir

e. Gorevlerde giinliik yasamda karsilasilan konular, timceler vb.  kullanilmaktadir
(Altas, 2009).

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, alt problemler, problem ciimlesi,
aragtirmanin dnemi, arastirmanin amact, varsayimlar ve simirliliklar ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.



1.1. Problem Durumu

Cocuklarin dil becerilerinin gelisimine iliskin yasa gore kesin sinirlar ¢izmek
miimkiin degildir, ancak yas gruplarina bagli olarak gelisim dénemlerine gore genel
degerlendirmeler yapilabilir. Konuya 151k tutmasi agisindan Karakus'un bu konu
izerinde yaptig1 arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan bulgulart su sekilde 6zetlemek

miimkiindiir:
e Bu yaslarda 6grenim ve bilgi alan1 genisler, bilgi ve yetenekleri artar.

e On bir yasindaki bir ¢ocuk, uzakta olan yakin akrabalari ile mektuplasmaya
baslar, onlara mektup veya bayram karti yazar, bilmedigi veya yazamadigi

sOzciikleri 6grenir.

e On iki yasindaki ¢ocuk, vakit gecirmek icin gazete ve dergilerdeki Oykiilerle,

kiigiik 6ykii kitaplarini okur ve onlardan anladigini aktarmaya calisir.

e Somut sozciikler arasindaki farki anlarken aymi zamanda soyut sozciikler
arasindaki farki da anlar; sevgi, intikam, merhamet ve 6¢ gibi soyut sozciiklerin

anlamlarin agiklayabilir.

e Bu yastan sonra Ogrenim kademesi degisen ¢ocuk, ilkdgretimin ikinci
kademesine ve ¢ocukluktan ergenlige gececektir (Karakus, 1997: akt. Karakus,
2014).

Cocukta dil gelisimine yoOnelik sikintilar yurt disinda yetisen ¢ocuklar i¢cin daha
karmagiktir. Yurtdisinda yetisen ikinci kusak veya iiclincii kusak genglerin
birbirleriyle veya bu genglerin akranlari ile Tiirk¢e konusurken gereken Ozveriyi
gostermedigi, Tiirkce ve Almanca arasinda siirekli olarak diizen degistirdikleri,
konusma sirasinda Tiirkce karsilign varken bile Almanca hatta ingilizce sozciik
kullanma meraki yaygin bir aligkanlik olarak goze carpmaktadir (Bkz.: Koehn;
Miiller 1990; Tracy 1996; Wode 1995, akt. Cakir, 2002). Bu aligkanligin temel

nedenleri su sekilde siralanabilir;

a) ustiinliik taslama,

b) yabanci dil bilgisinin kendisine ayricalik saglayacagina inanmasi,
¢) kolay yolu se¢me ve

d) dil konusunda yeterli bilgiye sahip olmama olarak degerlendirilmektedir.



Cocuklarin karigtk dil kullanmalarimi Meisel (1989) iic sebebe baglamaktadir.

Bunlar:

a) Cocuklar her iki dilin dilbilgisine yeterince hakim olamamalarindan 6tiirii iki dili
birlestirmeyi (Fusion) deniyorlar. Burada her iki dilin dilbilgisi kurallarmin ve
kelime bilgisinin tam olarak yerlesmemesine bagli olarak gerek bigim birimsel
gerekse soz dizimsel boyutta olmak tiizere her iki dilin dil bilgisel yapilarinin,

kullanicinin bilinci disinda karisik kullanilmasi s6z konusu olmaktadir.

b) Cocuklar belli dis etkenlere bagli olarak (konusulan konu, ortam ve konusulan kisi
v.d.) her iki dilde de mevcut yapidan birini tercih ederek diizenek degistiriyorlar
(Code-Switching). Cocuk burada islevsel dil becerisinin disinda es diizeyde hakim

oldugu iki dilsel olgudan birini tercih etmektedir.

c¢) Diizenek karigtirma (Code-Mixing) da aslinda diizenek degistirmede oldugu gibi,
iki ayr1 sistematik yapinin gelismis oldugunu gostermektedir. Burada, diizenek
degistirmeden farkli olarak, cocugun sistematik yapi i¢inde dil kullanimi sirasinda
Kimi eksikliklerinin ortaya c¢iktigi ve bu eksiklikleri diger dildeki beceri ile
gidermeye c¢alistig1 goriilmektedir (Cakir, 2002).

S6z konusu bu egilimler yurt disinda yetisen genglerin ana dillerinde yeterli iletisim
stireglerine maruz kalamamalarindan kaynaklanmaktadir. Baglangicta bir zorunluluk
olarak Ogrenilen iilke dili sonradan tercih edilen dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Elbette ki bu noktada ailenin ait olunan sosyal ¢evrenin egitim ve kiiltiir seviyesi goz
ard1 edilemez ancak yabanci bir lilkede genclerin ana dil gelisiminde karsilasilan
thmalleri sadece aile ve sosyal ¢evreye yliklemek kolayciliga kagmak olur. Bilindigi
gibi okullar yanlis, kusurlu Ogrenmelerin diizeltildigi yerdir. Dil Ogretimi ise
ogrencinin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirerek daha iyi
iletisim kurmasini ve kendini ifade edebilme baglaminda dilsel 6zgiliven kazanmasini
amaclayan bir siirectir. Zira birey ana dil derslerinde dogru ifadeleri yanlis olandan,
kotii olan1 iyiden, estetik olani, olmayandan ayirt etmeyi 6grenir. Bir baska deyisle
okullar yanlis, kusurlu 6grenmelerin diizeltildikleri yerdir. Genglerin ana dillerini
tercih edilen dil olarak muhafaza etmelerini saglayabilmenin yolu alanlarinda yetkin
Ogretmenler, Ozenle hazirlanmis ders kitaplari, iilke kiiltliriinii tanitan c¢esitli
etkinlikler, kisacasi ¢agin gerceklerini yansitan etkili bir ana dil egitiminden geger.
Ders kitaplar1 6gretim hizmetlerinin hedefine ulagsmasinda hayati 6neme sahiptir.

Egitimin temelini olusturan ders kitaplari, &grencilerin biligsel ve duygusal
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yeteneklerine gore olusturulan, icerik ve bilgilerini G6grencilere sunan Ogretim
materyalleridir. Bu fonksiyonlar1 yerine getirme gorevinden dolayr yasanmis,
denenmis ve iiretilmis bilgi birikimi ders kitaplar1 araciligiyla aktarilmaktadir. Bu
egitim materyali olusturulurken igerige alinan edebi metinler tiir, tema, kaynak, sair
ve yazar tercihi bakimindan kiiltiirel degerlerin aktarilmasinda onemli olmaktadir
(Bulut ve Orhan, 2012; Akt: Simsek, 2019). Bu baglamda iki dilli ¢ocuklara Tiirk¢e
O0gretmek amaciyla hazirlanan ders kitaplarinin niteligi, kullanilan yontem ve

tekniklerin tercihi biiyiik 6neme sahiptir.

Iki dilli cocuklara yonelik hazirlanmis 6zellikle Tiirkge-Almanca ders kitaplarmimn
DIAOBM’ye uygunlugunun incelenmesine yénelik alanyazinda yeterli calismalar
olmadig1 sonucuna varilmistir. Ozellikle lisansiistii calismalar incelendiginde iki dilli
cocuklara (Tiirkge-Almanca) yonelik yurt disinda yazilan ders kitaplarinin
DIAOBM’ye uygunlugunun ve dért temel dil becerisine yonelik analizini yapan bir
caligsmaya rastlanilmamistir. Bu durum, s6z konusu arastirmanin bir ihtiya¢ oldugunu

destekler niteliktedir.
1.2. Problem Ciimlesi

“Tlrkge-Almanca iki dilli ¢ocuklar i¢in en ¢ok tercih edilen ‘Panda 2’°, ‘Pilot 2’,
‘Benim Tiirkgem 2’ ve ‘Cocuklar I¢in Tiirkce 2’ Kitap setleri DIAOBM’de ortaya
konulan dil 6gretimi yaklagimlarina uygun mudur?” sorusu tezin problem ciimlesini

olusturmaktadir.
1.2.1. Alt Problemler

1. Orneklem olarak alinan s6z konusu kitaplarm dinleme becerisi etkinlikleri Diller

I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde yer alan yeterlik kriterleriyle uyumlu mudur?

2. Kitaplarm okuma becerisi etkinlikleri Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde

yer alan yeterlik kriterleriyle uyumlu mudur?

3. Kitaplarin sozlii anlatim becerisi olan konusma ve karsilikli konusma etkinlikleri,
Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde yer verilen yeterlik ifadeleriyle uyumlu

mudur?

4. Kitaplarin yazma becerisi etkinlikleri, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru

Metni’nde yer verilen yeterlik kriterlerine uyumlu mudur?

5. Kitap setleri eylem odakli yaklasima uygun mudur?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, Tirk¢e-Almanca iki dilli ¢ocuklara Tiirkce Ogretimi alaninda
hazirlanmis ders kitaplarindan “Benim Tiirkgem 2”, “CIT (Cocuklar i¢in Tiirkce) 27,
“Panda 2” ve “Pilot 2” kitaplarinda bulunan A1/A2 seviyesinde dinleme, okuma,
konusma/sozlii anlatim ve yazma etkinliklerinin DIAOBM’ye vyeterliliginin

incelenmesi amaglanmustir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Dil 6gretimi biitiinciil bir siirectir. Kitaplar bu siireci kolaylastirmada biiyiik rol
oynar. Bu calismada da Almanya’da yetisen iki dilli Tiirk c¢ocuklarina Tiirkce
Ogretimi iizerine yapilmig arastirmalardan ve kaynak kitaplardan yararlanilarak,
oncelikle, bilgi toplanacak ve ders kitaplarinin s6z konusu gerceve metne uygun
nitelikte hazirlanip hazirlanilmadigi degerlendirilecektir. Kitaplardaki etkinlik
tiirlerinin hedeflenen dil becerilerini kazandirmada 6nemi belirlenmeye caligilacaktir.
Bu diisiinceden hareketle kitaplarin, giindelik hayata doniik, islevsel nitelikler tagiyip
tasimadig1 belirlenmeye calisilacaktir. Modern dil 6gretim metotlart dil derslerinde
dilin kurallarin1 ezberletmekten ziyade, dilin iletisim yoniine dikkat ceker ve
giindelik hayatta hatasiz dil kullanimini amaglar. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru
Metni de bu ama¢ dogrultusunda dil 6gretiminde standardi yakalanmasi birtakim
kriterlere deginir ve basarili sonuglar elde edilmesi i¢in tavsiyelerde bulunur. S6z
konusu kriterler Tiirkge dgretimi alaninda da gegerlidir. Tiirk¢enin ana dil, ikinci dil
ya da yabanci dil olarak 6gretimi de DIAOBM’de yer verilen yeterlilik dlciitleri ve
hedefleri dogrultusunda olmalidir. Bu nedenle Almanya’da yayimlanmis ana dili ders
kitaplarinda konularmn ve etkinliklerin Tiirk¢eyi kavratmada yeterli olup olmadigi,
Tiirkgenin yapisal ozelliklerini yansitip yansitmadigi sorgulanmasi gereken bir
konudur. Bu baglamda Tiirk¢e-Almanca iki dilli ¢ocuklar i¢in en ¢ok tercih edilen
“Panda 27, Pilot 2”7, “Benim Tiirkcem 2” ve “Cocuklar i¢in Tiirk¢e 2” kitap setleri
karsilastirilarak sorulara yanit aranmaya calisilacaktir. Sonuclar basta 6greticiler

olmak {izere 6grenenlere katki saglayacaktir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Aragtirmanin kapsamini su kitaplar olusturmaktadir:

e Panda Tiirk¢e Ders Kitab1 2 (2018) Hiickelhoven: Anadolu Verlag

e Pilot Tiirk¢e Ders Kitab1 2 (2018) Hiickelhoven: Anadolu Verlag
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e Benim Tiirkcem 2 (2016) K&In Onel Verlag
e CIT 2 (2009) Ankara: Akdem Yayinlari
1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Inceleme nesnesi kitaplarin DIAOBMye gore incelenebilir oldugu varsayilmustir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma ile ilgili kuramsal bilgilere yer verilecektir.
2.1. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin Tanimi ve Amaci

Avrupa tilkelerinde dil 6gretimi ve programlariyla ilgili siire¢lerde belli bir seviyeye
ulagilmasit bu dogrultuda simavlar, yonergeler, ders kitaplar1 vb. konularda
calismalara destek olmak amaciyla olusturulmus Diller icin Avrupa Ortak Basvuru
Metni, yabanci dil 6grenenlere, hedef dilde iletisim kurarken neleri bilip neleri
bilmemeleri, nelere dikkat etmeleri, hangi bilgi ve yetenekleri gelistirmeleri gerektigi
yoniinde tavsiyeler sunmaktadir. Bu tavsiye kararlari hazirlanirken dillerin bagh
bulundugu kiiltir de g6z Oniinde bulundurulmaktadir. Dil 6grenme siirecinde
Ogrenicilerin ~ gerceklestirecegi  iletisim  yetkinligine  dayali  ilerlemenin

Olclilebilmesini saglayan yeterlilik diizeylerini de agiklamaktadir.

Dil 6gretimi, okul, 6gretmen, ders kitaplari, alistirma kitaplar1 ve egitim yardimci
malzemeleri gibi pek ¢ok bileseni biinyesinde barindiran karmasik bir siirectir. Bu
sliregte amag O6grencinin hedef dilde giinliik temel ihtiyaglarini belirleyip uygulamada
gerekli alt yapiyr hazirlamaktir. Bu amacin bir geregi olarak ihtiya¢ duyulan arag
gereglerin  hazirlanmasinda egitimcilere, arastirmacilara, ders kitab1 yazarlarina,
ogretmenlere, sinav kurullarina biiyiik gorevler diiser. Bu birimler birbirlerinden
bagimsiz degildir. Uretim asamasinda esgiidiim icinde ¢alismak zorundadirlar. Bu
noktada DIAOBM ile modern diller alanindaki uzmanlar1 Avrupa egitim sistemleri

arasindaki farkliliklardan kaynaklanan iletisim engellerini agsmay1 amaclamaktadir.

Ogretmenlere, egitimcilere, egitici Ogretmenlere, ders tasarimcilarina, sinav
kurumlar1 vb. birimlere ¢alisma {irlinlerinin ¢iktilarin1 diizenleyip belli baslt ortak
parcalar1 birlestirerek ve sorumlu olduklart 6grencilerin en temel gereksinimlerinin
karsilanmasini1 saglayarak var olan uygulamalarini gerceklestirebilecekleri ortak bir

zemin hazirlamaktir (MEB, 2013).



Bahsi edilen metnin genel amac1 Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi'nin hazirladigi

tavsiyeler dogrultusunda, {iye iilkeler arasinda genis bir birligin saglanmasi ve bu

hedefe kiiltiirel alanda ortak tedbirlerle ulasilmasi seklinde ifade edilmektedir.

Modern diller alaninda gergeklestirdigi ¢alismalar kapsaminda ise Avrupa Konseyi

Bakanlar Komitesi’nin hazirlamis oldugu ‘‘Tavsiye Kararlar’> 18’in Onsoziinde

belirtilen ii¢ temel ilke iizerinde durulmustur:

Bu

“Avrupa’daki dil ve kiiltiir ¢esitliligi, korunmasi1 ve gelistirilmesi gereken ortak
ve degerli bir hazinedir; bu dil ve kiiltiir ¢esitliliginin, bir engel olmaktan ¢ikip,
karsilikli anlagsmay1 saglayabilecek zenginlestirici bir kaynak haline getirilmesi,
egitim alaninda ¢ok ¢aba gerektirir.

Farkli anadillerine sahip olan Avrupalilar arasinda, iletisim ve etkilesimi
kolaylastirmak, Avrupa’daki hareketliligi artirmak, ortak anlayis ve isbirligini
tesvik etmek, Onyargi ve ayirimciligin istesinden gelebilmek, modern Avrupa
dillerini daha iyi bilmekle miimkiindiir.

Uye iilkeler, modern dil 6gretim ve &grenimindeki ulusal ilkelerini saptayip
gelistirerek, Avrupa genelinde siirekli isbirligi ve esglidiime iliskin sdzlesmelerle

politik dnlemler agisindan daha ¢ok yakinlagsma saglayabilirler.”

ilkelerin uygulamaya gecirilebilmesi ig¢in Bakanlar Komitesi asagidaki

maddelerin ger¢eklesmesini talep etmistir:

Modern dillerin 6gretiminde ve degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesi ile
materyal iretimi ve kullaniminda gorev alan [¢Oklu ortam (multi-medya)
materyallerinin tretim ve kullaniminda katkisi olan kurumlar1 da kapsayan]
kamusal orgiit veya sivil toplum orgiitlerinin ulusal ve uluslararas is birligini

artirmak,

Etkili bir Avrupa sistemi olusturarak dilin Ogrenme, Ogretme, arastirma
birimlerinin tamamini kapsayan ve bilgi teknolojilerinden tam manasiyla
yararlanan bir bilgi alisverisini saglamak i¢in gereken adimlari yerine getirmek
(TELC ve MEB, 2013).

Modern diller alanindaki etkinlikler i¢in Avrupa Konseyi’nin belirttigi etkinliklerin

temel tasi1 olan hedeflerine bakildiginda asagidaki maddeleri onemle vurguladig:

gorilmektedir:



e “Tiim Avrupalilar, yalniz egitim sistemleri, kiiltiir ve bilim konularinda degil,
ticari ve sanayi alanlarinda da gittikge yogunlasan uluslararasi hareketlilik ve

siki igbirliginden kaynaklanabilecek sorunlara uygun bir sekilde hazirlamak.

e Karsilikli anlayis ve hosgoriiyli, kimlik ve kiiltiirel ¢esitlilige saygiy1, daha etkili

uluslararasi bildirisim araciligiyla artirmak

e Az ogretilen dilleri de igeren ulusal ve yoresel dillerin bilinmesini saglayarak

Avrupa’daki kiiltiirel yasamin zenginlik ve ¢esitliligini korumak ve gelistirmek.

e Cokdilli ve c¢okkiiltirlii Avrupa’nin gereksinimlerini karsilamak igin,
Avrupalilarin  dilsel ve kiiltiirel smirlart  asarak birbirleriyle bildirisim
kurabilmelerini artirmak. (Bu onlar1 siirekli ve yasam boyu calismaya tesvik
etmeyi gerektirir; bu ugrasilarin da saglam temellere dayandirilarak diizenlenmesi
ve egitim sisteminin her alaninda ilgili kurumlar tarafindan finanse edilmesi

saglanmalidir).

e Etkilesim i¢inde olan Avrupa’da bildirisimi saglayabilmek icin gerekli becerilere
sahip olmayan bireylerin dislanmasindan dogabilecek tehlikeleri Onlemek.”

(TELC ve MEB, 2013).

S6z konusu taleplerden de anlasilacagi tizere Avrupa Konseyi, Avrupa iilkelerinde
yasayan bireylerde cok dilliligi ve cok kiiltiirliiligli tesvik etmek ve devamliligini
saglamak amaciyla gerekli tedbirlerin alinmasi ve hazirliklarin yapilmasi gerektigini
savunmaktadir. Yabanci dil 6grenen bireyler icin ¢ok dillilik, ¢ok kiiltiirliiliikle
esdeger gorilmektedir. Yani kisinin kiltiirel yetenegindeki c¢esitli kiiltiirel
ozellikler (ulusal, yerel, toplumsal) birbirinden ayrilmamakta, birbirleriyle
karsilastirilmakta, etkilesime girilmekte, zenginlestirilmekte ve biitiinlestirilerek

cok dillilik yetenegi olusturulmaktadir (Arslan ve Coskun, 2012).

2.2. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde Yeterlik Diizeyleri

DIAOBM, yabanci dil egitiminin diizenlenmesine iliskin yeterlik diizeylerini alt1

kademeli seviyelerle ele alir.

DIAOBM’de bahsedilen bu alti kademeli seviyeye asagida yer verilmistir (MEB,
2013).
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Tablo 1: Oneriler Cercevesi Ortak Oneri Diizeyleri

Temel Dil Kullanimi

C
B Yetkin Dil Kullanimi

A Bagimsiz Dil Kullanimi
C1 c2

B1 B2
A2

Yetkin Dil
Kullanimi

c2

Okudugu ve duydugu her seyi zorluk gekmeden anlayabilir.

Farkli yazih ve sozlu kaynaklardan edindigi bilgileri 6zetleyebilir; gerekgce ve
aciklamalari baglantili bir anlatimla dile getirebilir.

Kendini aninda, ¢ok akici ve agikca ifade edebilir. C6zimi giug olan konularda da
ince anlam farkhliklarini vurgulayabilir.

c1

Genis c¢apta, iddiali, uzun metinleri anlayabilir ve ima edilen anlamlar da
kavrayabilir. Sik sik s6zcik arama zorunlulugu duymadan kendini aninda ve akici
bir dille ifade edebilir.

Dili, toplumsal ve meslek yasaminda, egitim ve 6gretimde etkin ve esnek bir sekilde
kullanabilir.

Karmasik konularda goruslerini agik, diizenli ve ayrintili bigimde belirtebilir. Bu
sirada gesitli dilsel araglari uygun sekilde kullanarak metinleri birbirine baglayabilir.

Bagimsiz Dil
Kullanimi

B2 g

Soyut ve somut konular igeren metinlerin igerigini ana hatlariyla kavrayabilir; kendi
uzmanlik alanindaki tartismalari da anlayabilir.

Kendini o denli akici ve aninda ifade edebilir ki, anadilli konusurlariyla az ¢aba
zOstererek anlasabilmesi mUimkandur.

Kendini genis bir konu alaninda belirgin ve ayrintili bir sekilde ifade edebilir, glincel
bir konuda gorisini belirtebilir ve cesitli olanaklarin olumlu ve olumsuz y6nlerine
deginebilir.

Bl B

Anlasilir ve 6lgunltu bir dille konusuldugunda, is, okul, bos zaman etkinlikleri vb.
gibi bilinen seyler s6z konusu oldugunda, konusmanin ana hatlarini anlayabilir.
Ogrenmekte oldugu dilin konusuldugu Ulkeye yaptigi yolculuklarda karsilastigi
cogu zorluklarin Ustesinden gelebilir.

ilinen konularda ve ilgi duydugu alanlarda kendini basit ve baglantili olarak ifade
edebilir.

Deneyim ve olaylar hakkinda bilgi verebilir; hayal, beklenti, amag¢ ve hedeflerini
anlatabilir, tasari ve goruslerinin kisa gerekgelerini gosterir ya da bunlara
aciklamalar getirebilir.

Temel Dil
Kullanimi

A2

ilgi alaniyla ilgili cimleleri ve sik¢a kullanilan anlatimlari (6rnegin, kisi ve aileyle
ilgili bilgileri, aligveris, is, yakin gevre) anlayabilir.

Bilinen alisilmis konularda, dogrudan dogruya bilgi alisverisi s6z konusu
oldugunda, alisilagelmis, basit durumlarda kendini ifade edebilir.

Gecgmisi, egitimi, cevresi ve dogrudan gereksinimleriyle baglantili seyleri basit
dilsel araglar yardimiyla anlatabilir.

Al

Somut ihtiyaglarin karsilanmasini amaclayan, bilinen glnlik ifadeleri ve oldukga
basit cimleleri anlayip kullanabilir.

Kendini tanitabilir, baskalarini tanistirabilir. Baskalarina, kendileri hakkinda
(6rnegin, nerede oturduklari, kimleri tanidiklari ve nelere sahip olduklari) sorular
yOneltebilir ve sorulan benzeri sorulari yanitlayabilir.

Karsisindaki kisiler yavas ve anlasilir bir bicimde konusuyorlar ve de yardimci
oluyorlarsa, onlarla basit yollardan anlasabilir.

Tablo 1'de goriildiigii gibi dil yeterlilik diizeyleri, her biri iki diizeyden olusan {i¢ ana

baslik altinda ele alinmigtir. Bu diizeyler, temel dil kullanimi, yetkin dil ve bagimsiz

dil kullanimi

(0)

larak verilmistir. S6z konusu c¢ergeve metinde belirtilen

smiflandirmalarla ilgili dil 6grenen ogrencilerden beceri boyutunda beklenen

hususlar tablolarda belirtilmistir (TELC ve MEB, 2013).
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Tablo 1’de goriildiigii gibi dil kullaniminda A1 seviyesi dil 6grencisinin hedef dilde
giindelik gereksinimlerini karsilayabilecegi, kendini tanitabildigi gibi baskalarin1 da
kendileri hakkinda bilgi verirken anlayabilecegi, onlara sorular sorabilecegi en temel
seviyeyi ifade etmektedir. A2 diizeyi dil kullanicisinin hedef dilde iletisim kurmak
icin ¢ok kisa konusmalar yapabildigi seviyeyi ifade etmektedir. Bu seviyede dil
yetkinligine sahip bir kisi, isinde ve bos zamanlarinda neler yaptigin1 anlatabilir ve
baskalarma bu ydnde sorular sorabilir. Ilgi alaniyla ilgili kendisine yoneltilen
sorulara cevap verebilir. Bos zamanlarinda yapacaklariyla ilgili basit ctimlelerle
baskalartyla bilgi aligverisi yapabilir. S6z konusu metinde B1 ve B2 seviyelerinde
ogrencinin bagimsiz dil kullanim yetkinligine eristigi goriilmektedir. C1 ve C2
diizeyleri ise dil kullanicisinin ¢ok karmasik konularda dahi gerekli iletisimi
rahatlikla kurabilecegi yetkinlik seviyesini ifade etmektedir. Bu tanimlar 1s181inda
DIAOBM, ogrencinin hedef dildeki beceri diizeyini ve sahip oldugu yetkinlik
derecesiyle giinliik yasaminda, is hayatinda ve 6zel hayatinda neleri yapabilecegini
acikca vermektedir. Bu haliyle s6z konusu metin 6grenciye 6grenme siirecinde hangi
yeterlilik diizeyinde oldugunu gormesi bakimindan yardimci olmakla birlikte,

ogretmene daha somut ve gergekei planlamalar yapabilmesi i¢in rehberlik de eder.
2.3. Dil Kullanim Alanlari
Metinde dil kullanim alanlar1 dort baslik altinda toplanmustir. Bunlar:

Bireylerin ailesi ve arkadaslar ile yasadigi, okuma, giinliik yazma, hobi gibi 6zel

ugrasilarini gergeklestirdigi alana kisisel alan denir.

Bireylerin bir kamu ya da kamu kurulusunun {yesi olarak c¢esitli gayeler
dogrultusunda hareket ettigi ve amagclart icin etkilesim icinde bulundugu alana

kamusal alan denir.
Bireylerin ¢alisma hayatinin gegtigi alana mesleki alan denir.

Bireyin 0zellikle bir egitim kurumu biinyesinde (baska yerlerde de olabilir) planl

egitim gordiigi alana egitim alan: denir (MEB, 2013).
2.4. Temel Dil Becerileri

DIAOBM, konusmaya dayali iiretici becerileri sézli anlatim ve karsilikli konusma

ad1 altinda iki baglikta ele alir. Temel dil becerilerini 5 gruba ayrir:

- Dinleme
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- Konugma

- Okuma

- SozIi anlatim

- Yazili anlatim

2.5. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde Gecen Baz1 Kavramlar
2.5.1. Dil

Dil, insanlar arasinda anlagsmayi saglayan, onun iletisim kurmasini, kendini ifade
etmesini, karsidakini anlamay1 ve sosyallesmesini saglayan araglar sistemidir. Her
cagda oldugu gibi giiniimiiz toplumunda da insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan en
onemli arag, dil olmustur. ilk insan var oldugundan beri varligin siirdiiren dille ilgili
birgok dilci ve yazar dili tanimlamaya g¢alismistir. Bunlardan belirtmek yerinde

olacaktir:

Dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir arag, kendine ait kanunlari olan ve
ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmig bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden Oriilmiis toplumsal bir

miiessesedir (Ergin, 2004).

Bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonii olan, farkli perspektiflerden bakilinca
bagka baska ozellikleri ortaya ¢ikan, kimi gizemleri bugiin de ¢oziilemeyen biiyiilii
bir varliktir. O gerek insan gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayri
diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayn

zamanda onlar biitiinlestiren bir kurumdur (Aksan, 2009).

Dil, insanlar arasinda karsilikli iletisim araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve
isteklerin ses, bigim ve mana bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gére
sekillenmig ortak kurallarinin yardimi ile bagkalarina aktarilmasini saglayan,

seslerden oriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir (Korkmaz, 1995).

Bireylerin disiindiiklerini ve duyduklarini aktarmak icin kelimelerle ya da bazi

isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban (TDK, 2011).
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2.5.2. Ana Dili

Dil, insanlar arasindaki anlagmayi saglayan en tabii ara¢ olmasinin yaninda kiginin
kiltlriinti, gelenegini, yasanmisliklarini, zihniyetini yansitan bir olgudur ayni
zamanda. Insanlar ise dil sayesinde bir kimlik kazanir. Dil ayn1 zamanda bir milleti

millet yapan vazge¢ilmez temel unsurlardan biridir.

Dil sayesinde sosyallesen kisi; ¢evresini tanimaya, uyum saglamaya, bilinglenmeye
baslar. Bunlarin hepsi dil vasitasiyla gerceklesir. Kisi ise dili ilk 6nce aileden 6grenir.

Kisinin aileden 6grendigi dile ‘‘ana dili’’ denir.
Alanyazinda ana dilin tanimlarina yer vermek yerinde olacaktir:
Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi dil (TDK, 2011).

Insanin dogup biiyiidiigii aile ve bagli bulundugu toplum gevresinden edindigi,
insanin kendisiyle toplum arasindaki iliskide en giiglii bagi olusturan dile ana dil

denir (Korkmaz, 1992).

Insanin Once annesinden ve ailesinden, sonra ise sosyal cevresinden Ogrendigi,
bilingaltina yerlesen ve insanin toplumla kendi arasindaki baglarini olusturan dil

(Topaloglu, 1989).

Baslangicta anneden ve en yakin olan aile ¢evresinden, daha sonra ise deneyim
yasadig1 ¢evreden Ogrenilen, insanin suuraltina inen ve kisilerin toplumla en giiglii
baglarini olusturan dile ana dil denir. Adindan da anlasilacag: tizere bu dilin anne ile
olan ilgisi kiiciimsenemeyecek ozelliktedir. ... Bununla beraber kimi yazar ve bilim
adamlari, ana dili kavraminda annenin temel olarak alinmamasi gerektigi
gorlisiindedirler. Fakat yazar ve bilim adamlarinin da ana dili tanimlarinda yakin
cevreyi Onemsedigi goriiliiyor ki annenin bu cevrenin merkezinde oldugunun

diistintilmesi ise dogaldir (Aksan, 1990).

Bireyin once annesinden ve yakin ¢evresinden, daha sonra ise genis ¢evresinden ve
milli imkanlardan faydalanarak 6grendigi dildir. Tiirk¢e, her Tiirk i¢in ana dilidir
(Kog, 1992).

Tanimlardan da anlasilacagi {lizere ana dili; kisinin annesinden, babasindan,
ailesinden edindigi ilk dildir. Bu yiizden ana dili 6grenilmez, edinilir. Ana dili,
kisinin yasadig1 cevreye uyumunu kolaylastirirken ayni zamanda baska dilleri de

O0grenmesini kolaylastirici bir etkiye sahiptir.
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2.5.3. Dil Ogrenimi ve Dil Edinimi

Dil 6grenimi bilingli, sistematik ve daha ¢ok egitim ortamlarinda gergeklesen bir

stirectir. Bu siiregte dil 6grenimini gergeklestiren kisi aktif ve bilingli olmalidir.

Zamanla artan gocler, toplumsal hareketlilik, ekonomik veya egitim ile ilgili
durumlardan dolay: dil 6grenimi zorunlu hale gelmistir. Dil 6grenmeden gittigi yere
uyum saglayamayacagini bilen birey dil 6greniminin gerekli oldugunu bilmektedir.
Bazi yazarlarimizin dil 6grenimi ve toplumsal iliski baglamindaki diisiincelerine yer

vermek yerinde olacaktir:

Tiirklerin ikinci dili 6grenmekte zorlanmalarinin yaninda, yabancilarin da Tiirkge
ogrenmekte ve bu dili kullanmakta giiclilk ¢ektigini belirtir. Tiirkiye’de ikinci dil
ogretimi ¢agimizin bilimini 6grenme, benimseme ve gelistirme noktasinda oldukca
onemlidir. Ikinci dil 6greniminde farkli egitim politikalarinin benimsenmesine ve
stirekli yenilikler yapilmasina karsin basariyr arttirma konusunda olumsuz sonuglar
alinmakta, ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar ikinci dil 6gretiminde ciddi sorunlar

ortaya ¢ikmaktadir (Demirel, 2010).

Dil 6grenme konusunda, dis diinyalara uyum saglamak, farkli bélge, birey ve onlarin
kiltiirlerini tamimak, aligilmis kavram ve diistincelere farkli bir bakis agilariyla
bakmak, yeni tecriibeler edinmek i¢in énemlidir. Ornegin; farkli bir iilkeye gidenler,
o tilkenin kiltiiriinii, mutfagini ve dilini 6grenerek yeni bir tecriibe yasarlar (Yayli &

Baykurt, 2011).

Farkli toplumlarla iletisim halinde olabilmek i¢in bagli bulunulan toplumun dilinin
ogrenilmesi gerekir. Ikinci dil ile beraber o toplumlarin kiiltiirleri, tarihsel gelisimi ve
deger yargilar1 6grenilip 6gretilir. Zira bir dil kiiltiir, orf ve adetten ayr1 6gretilemez

ve 6grenilemez (Gegim, 2022).

Dil 6grenimi fiziksel, duygusal ve zihinsel olarak biitin kisiligin kullanilmasin
gerektiren kapsamli ve uzun soluklu bir tecriibedir. Bu tecriibede dili 6grenenlerin
kendilerini ana dillerinin konusanlar1 olarak ve ikinci bir dilin 6grenenleri olarak
gérme sekilleri birbirinden farkli olabilmektedir. Ozellikle bu farkliligin bilincine
varan Kisiler yeni dili 6grenirken bir kimlik karmasasi yasayabilirler (Cameron &

Larsen-Freeman, 2007).
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Dil, canli bir organizma ve siirekli gelisen bir olgudur. O yiizden dil 6grenilmez,
edinilir. Dil edinimini gerceklestirmek i¢in o dile maruz kalmak, ayni ortamda

bulunmak ve daha sonrasinda lazim oldugunda kullanmak gerekir.

Dil edinimi, insanin dili anlama ve kavramasiyla ilgili bir siirectir. Bu da dil
ediniminin ne kadar énemli oldugunu gosterir. Yeni 6grenilmek istenen dil aslinda

onceden 6grenilen dilin veya dillerin 6grenilmesiyle daha kolay hale gelir.

Dil edinimi i¢in hazirlanan materyallerin etkililigi ve verimliligi, dil egitimi ile ilgili
bilimsel arastirmalarin stirekli desteklenmesi sayesinde ¢ocuklarmn dil ile ilgili tiim
sorunlarin ¢oziimiinde miimkiin olmaktadir. Glinimiizde dil 6gretim stratejileri ve
elde edilen bilimsel basarilar siirekli degismektedir, dolayisiyla &gretim
materyallerinin de buna gore degistirilmesi ve giincellenmesi gerekmektedir
(Karatay, 2004; Basaran, 2003).

2.5.4. ikinci Dil

Ikinci dil, ana dilden farkli olarak kontrolsiiz bir sekilde dgrenilen ve bu yiizden
yabanci dilden ¢ok farkl1 olan ve daha ¢ok ¢evrenin etkisiyle dgrenilen dildir. Ikinci
dil daha gok Kkiiltiirlii veya gelismekte olan toplumlarda gériilen bir olgudur. Ornegin,
Tiirkiye’de etnik kdkeni farkli olan Italyan, Sirp, Alman vb. i¢in Tiirk¢e ikinci dil

konumundadir.

Ikinci dil kavramu ile ilgili TDK sézliigiinde veya birgcok kaynag: taradigimizda pek
bir bilgiye yer verilmedigini gormekteyiz. Ancak ikinci dille ilgili elde edilen

bilgilere asagida yer verecegiz:

Ikinci dili, birinci dilden sonra veya birinci dilin yaninda iletisim araci olarak
kullanilan, yasanilan sosyal ¢evrede edinilen ve bu ¢evrede gercekten konusulan dil

olarak tanimlanmaktadir (Klein, 1984).

Yabanci Dil Ogretimi El Kitabi’nda (Handbuch Fremdsprachenunterricht) yer alan
Tiirkge (Tirkisch) baslikli yazisinda Almanya’da ikamet eden Tiirklerin ilk dillerinin
yani ana dillerinin Tiirkge, ikinci dillerinin ise Almanca oldugunu ifade eder (Bausch

vd., 2007).

Ikinci dille ilgili literatiir taramalarina baktigimizda ana dilden farkli, yabanci dilden
de ayrilan oOzellikleri oldugunu; ikinci dilin daha ¢ok azinlik olarak yasanilan

cevreden edinilen dil olarak karsimiza ¢iktigin1 gérmekteyiz.
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2.5.5. Yabana Dil

Ana dilden ve ince gizgilerle de olsa ikinci dilden ayrilan, bilingli ve kontrollii bir

sekilde 6grenilen dile yabanci dil denir.

Yabanci dille egitim denilince tiim her seyi o dilde ifade etmek, o dilin yapisina ve
niteliklerine gore hareket etmek, o dile gore diisiinmek, anlatmak, anlasilmak ve

tanimaya ¢alismak akla gelmektedir.

Yabanci dil sozcigl i¢cin TDK; ana dilin disinda kullanilan dillerden her biri, ana

dilin disinda 6grenilen uzmanlik dili ifadelerine yer verir (TDK, 2011).

Ana dil veya birinci dilden sonra gelen dile yabanci dil denir ve yabanci dil bilingli
olan eylemlerle 6grenilmektedir (Demircan, 1990).

Yabanci dilin 6nemi ile ilgili ise Keskin su diistinceleri dile getirmektedir:

Ana dilinin disinda ‘‘baska’’ (yabanci) dilleri 6grenmek, ¢agimizin bir gercekligidir.
Baska dilleri 6grenme ayni1 zamanda bagka ile karsilasmak demektir. Bagka bir dil
O0grenmek, sadece iletisim olanagini arttirmaz, ayni zamanda yabanci dile iliskin
anlayis olusturur. Bu yaklasim ‘‘baska’’y1 anlayarak 6zii anlama ugrasi olarak da

algilanir (Keskin, 2001).
2.5.6. iki Dillilik

Isminden de anlasilacag iizere bir kisinin en az iki dil bilmesi demektir. Ana dili
haricinde ikinci bir dili ana dili kadar iyi konusabilme, yazma, okuma ve konusma iki

dilligi, ikinci dilden ayiran 6nemli noktadir.

En az iki dilin tek bir kisi tarafindan tist diizeyde kullanilmasi (Demircan, 1990), iki
dilli olma durumu (TDK, 2011), iki dile ayni oranda hakim olma, ikinci dilde
kendisini birinci dildeki veya ana dilindeki kadar iyi ifade etme, baskalariyla
anlagabilme ve bagkalarini anlayabilme yetisi (Lewandowski, 1984), iki dili de
birbirine yakin seviyede bilmek, iki dili de sanki ana diliymis gibi etkin bir sekilde
kullanabilmek (Bloomfield, 1935) olarak tanimlanan iki dillilik i¢in yapilan
tanimlarin ortak noktasi iki dilligin; ana dilden sonra en iyi konusulan dil, en az ana

dili kadar iyi kullanabilen dil oldugu goze ¢arpmaktadir.
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2.5.6.1. Yeterlilik Diizeylerine Gore iki Dillilik

Iki dillilik, bir kisinin en az iki dili temel becerilere gére aym oranda iyi
kullanabilmesidir. iki dilli bireyler her iki dilde de yetkindirler. Ana dil haricinde
sahip olduklar1 dilde de cevreye uyum saglayabilir, ikinci dilin kiiltiiriine hakim

olabilir ve ona gore hareket edebilirler.

Iki dilli bireyler bazen her iki dile de yeterli diizeyde hakim olamayabilirler. Bu

yiizden yeterlilik diizeylerine gore iki dilliligin tiirlerine yer verilecektir:

Swurly iki dillilik, kisinin her iki dilde de asgari seviyede gelisim gOstermesidir.
Sinirh iki dillilik, kisinin ayn1 yasta s6z konusu her iki dilin de tabii konusmacisi
olmasma ragmen bu dillerde tecriibe edinilen dil edinim siirecinin iyi olmamasi
nedeniyle biligsel olarak tamamlanmamis olmasina isaret eden dengeli iki dillilige zit
bir durumdur (Uyar, 2012). Konusmaci kisilerin kelime dagarcigi azdir, tiimce
kurarken zorlanirlar, kendilerini ifade ederken giigliik ¢ekerler. Sinirli, yart iki dillilik
dilin toplum tarafindan kullanilmasina yonelik taleplerle veya kisinin yetkinlikleri ile
tanimlanir (Skutnabb-Kangas, 1976: 19). Smirh iki dillilikte birey her iki dilde de
yeterli diizeyde gelisim gosterememistir. Bireyin sinirh olarak sahip oldugu iki dili

de kalitesiz olarak kullanim1 s6z konusudur.

Dengeli iki dillilik, kisinin iki dilin de kullanim baglantisinin farkina vararak ancak
dilleri de birbirinden ayirt ederek ve 6zenli olarak her iki dili de ayn1 yetkinlikte ve
basartyla kullanmasidir. Kisi her iki dili de diizgiin bir sekilde 6grenme siirecini
tamamlamis ve biligsel olarak bu siireci tamamlayarak her iki dili de dogal olarak
konusabilen biri haline gelmistir (Uyar, 2012). Bu durum her iki dilde de akici bir

sekilde konusmak ve her iki dile de esit derecede hakim olma durumudur.

Baskin iki dillilik, kisinin her iki dilden birini temel dilsel beceriler yoniinden daha
etkili kullanmay1 tercih etmesidir (Uyar, 2012). Dil baskinligi, iki dili ge¢ 6grenen
cocuklarda, dilleri erken 6grenen yani iki dilli olmay siirdiiren ¢ocuklara gore daha
yaygindir ¢iinkii bu c¢ocuklar zaten bir dil bilirken ve bir digerini de sifirdan
ogrenmektedirler (Grosjean, 2013). S6z konusu baskin iki dillilik kavrami adindan
da anlasilacagi tizere kisinin iki dilden birini daha etkili, giiclii ve yetkinlik derecesi

acisindan daha iyi kullanmasidar.
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2.5.7. Cok Dillilik

Cok dillilik kavrami, kisinin birden ¢ok dilde (genellikle iic veya daha fazla dilde)
iletisim kurabilmesi anlamina gelir. Kisinin ana diline ek olarak bir veya birden ¢ok
dilde iletisim kurabilmesidir. Baslangi¢ asamasinda ¢ok dilli olarak siiflandirilmak
icin dillerde akici olmak gerekli degildir. Farkli muhataplarla iletisim kurmak i¢in
yeterli dil becerisine sahip olmak yeterlidir. Ancak, bir kisi iki dilde akic1 oldugunda
'iki dillilik' (bilingual ) ve kisi ti¢ dilde akic1 oldugunda 'ii¢ dillilik' veya (ii¢ dillilik)
tabiri kullanilabilir. Sosyal bir grup i¢inde veya ayni cografi bolgede birkag¢ dilin bir
arada bulunmasini belirtmek i¢in kullanilmaktadir. Ornegin, Fransizca, Almanca ve
Hollandacanin konusuldugu Belgika c¢ok dilli bir iilkedir. Birka¢ dilde calisan bir
sirket veya farkli dillerde egitim veren bir okul da ¢ok dillidir. Bir TV kanali birden
cok dilde icerik yayimladiginda, ¢ok dilli oldugu da sdylenebilir. Kisaca birden ¢ok
dilin konusuldugu iilke, yer veya kurum igin kullanilir. "Multilingual” terimi ise
kendini birden c¢ok dilde ifade edebilen bireyleri tanimlamak i¢in kullanilir. Bu
nedenle terimlerin karistirllmamasi igin Avrupa Konseyi ¢ok dilliligi “Birey
baglaminda ¢ok dillilik” ve “Sosyal baglamda ¢ok dillilik” olarak iki farkli bakis

acistyla ele almaktadir.

‘Birey baglaminda' ¢cok dillilik, 'sosyal baglamda' yani bir toplum iginde birgok dilin
bilinmesi veya farkli dillerin eszamanli kullanimindaki ¢ok dillilikten ¢ok farklidur.
Sosyal baglamda ¢ok dillilik, okullarda ve egitim ortamlarinda dgrencilere sunulan
yabanci dil becerilerini ¢esitlendirmek, 6grencileri birden fazla yabanci dil edinmeye
tesvik etmek ve uluslararas: iletisimde Ingilizcenin 6nemli bir rol oynamasinin
sinirlandirilmasiyla olabilmektedir. Buna ragmen birey baglaminda ¢ok dillilik,
ulusal dil digindaki toplumlarin dillerine kadar -okulda veya direk tecriibeyle de
kazanilabilir- (kiiltiirel bir baglamda) genislemektedir (CEFR, 2013).

Cok az insan yasami boyunca sadece bir tek dille temas kurar. Birgogu okulda
yabanci dil 6grenir ya da sozgelimi Rusya’daki tatil i¢in bir yabanci dil kursuna
gider. Ana dili Almanca olmayan arkadaglar1 vardir ve bu arkadaslar bazen Almanca
olmayan birkag¢ kelime kullanir veya bu dilde selamlasirlar. Buna karsin bu kisiler
kendilerine ‘‘¢ok dilli>” derler mi? Giincel hayatta, s6zgelimi ailelerdeki ve ¢evredeki
dillerin farkli olmasi nedeniyle iki dilde etkin olarak iletisim kurma yeterliligi dahasi

zorunlulugu ¢ok dillilik olarak tanimlanabilir. Bu da iki dillilik kavramlarin1 igerir.
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Gilindelik hayatta etkin olarak her iki dilde iletisim kurmak, g¢ok dilligin bir
gostergesidir (Babur, 2012).

2.5.8. Cok Kiiltiirliiliik

Cok kiiltiirliiliik terimi, bir toplumda farkli kiiltiirlerin bir arada bulunmasi yani ¢ok
kiiltiirli toplum anlamina gelir. Buna bir diger deyisle ¢ok kiiltiirlii toplum da
denebilir. Ancak terim diger yandan da farkli kiiltiirel kimliklerin ve farkliliklarin
taninmasin1 ve dikkate alinmasini igeren bir tiir siyasi tanimi karsilayabilecegi gibi
farkli kiiltiirlere adapte olabilmis bireyleri tanimlayabilmek icin de kullanilabilir.
DIAOBM’de ise birey baglaminda cok dillilik, ¢ok Kkiiltiirliilik baglaminda
goriilmektedir (CEFR, 2013).

2.5.9. Hayat Boyu Ogrenme

Hayat boyu 6grenme ifadesi ilk kez UNESCO tarafindan1960 yilinda kullanilmastir.
Hayat boyu 6grenme, insanlarin farkli sosyal alanlarda karsilastiklar1 farkli olay ve
durumlarin dikkate alinmasiyla ortaya c¢ikan bir kavram olarak goriilmektedir
(Yildizli, 2019). Yasam boyu 6grenme denilince prensip olarak, cocukluktan
yasliliga kadar yasamin tiim evrelerindeki tiim 6grenme- 6rgilin, yaygin, gayri resmi-
yasam boyu Ogrenme olarak anlasilir. Ogrenme, siirekli olarak becerilerin
gelistirilmesi ve siirekli olarak yeni bilgilerin 6ziimsenmesi ile ilgili yasam boyu

devam eden bir siirectir. Bu siire¢ 6grenmeyi de beraberinde getirmektedir.

Hayat boyu 6grenme, yetersiz Orgiin egitim ortamlarinda ve ozellikle sanayilesen
toplumlarda kolayca benimsenmis ve gelistirilmeye calisilmistir. Bu O6grenme
cesidinin ortaya ¢ikmasinda 6zellikle ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve kisisel sebepler
etkili olmustur. Gelisen ve degisen diinyada Orgilin egitimin yetersiz oldugunun
diisiiniildiigii noktada hayat boyu 6grenme kavrami énemli hale gelmistir. Ozellikle
giinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda hayat boyu Ogrenme Orglin egitim disinda
hayatin her noktasinda yer edinmistir. ‘‘Yasam boyu 6grenme aktif ve siirekli bilgi
kullaniminm1 gerektirir. Herhangi bir sorunun ¢oéziimiinde ihtiyag duydugu bilgiye
erigebilen, eristigi bilgiyi kendi durumuna uyarlayabilen, buna yenilerini ekleyebilen
kisiler yasam boyu 6grenme yetenegine sahip kisilerdir.”” (Polat ve Odabas, 2008:
akt. Berberoglu, 2010).

“Hayat boyu 6grenmenin temel amaci, bireylerin iginde yasadiklar1 bilgi toplumuna

uyum saglamalarina ve hayatlarin1 daha iyi kontrol edebilmelerine yonelik olarak
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sosyal ve ekonomik yasamin tiim basamaklarinda aktif katilimlarina imkan
tanimaktir” (Milli Egitim Bakanligst MEB, 2009). Bu baglamda calisanlara yonelik
taleplerin ¢ok hizli de§ismesi sonucu is ortamlarinda kisilerin kendilerini
yenilemesini ve yetistirmesini zorunlu kilmaktadir. Kisa bir siire 6ncesine kadar
ofislerde kisiler bilgisayarsiz calisilirken, bugiin ¢alisma hayatinda cazip olmaya
devam edebilmek i¢in pek ¢ok konuda kendisini yetistirmek, yeniden 6grenmek
zorunda kalmistir. Bu bakimdan yasam boyu 6grenme, hayata siirekli bir degisim

siireci olarak bakmanin bir yoludur.
2.5.10. Eylem Odakh Yaklasim

Eylem odakli yaklasim, iletisim yaklasiminin devami ve tamamlayicisi olarak
karsimiza ¢ikan bir yaklasimdir. Bu yaklasimin temel ilkeleri 2001 senesinde
hazirlanan Diller I¢in Ortak Avrupa Basvuru Metni’nde belirtilmistir. Ortak
gergevenin  temel gayesi, en Dbasta Avrupa iilkelerindeki yabanci dil
Ogrenimine/dgretimine yonelik ortak ve sonrasinda tiim diinyaya hitap eden bir
program ortaya c¢ikarmak ve bu programin tiim uluslarca tanimabilir olmasini
saglamaktir. Amag; dille ilgili miifredatlarin, sinavlarin, degerlendirme yontem ve
kriterlerinin, ders kitaplarimin ve &gretim materyallerinin ortak gelistirilmesinin
temelini atmaktir. Bu g¢erceve hem dil 6grenen kisiye hem de dili dgretene bir
kilavuz 6zelligindedir. Dil 6grenen kisi bu gerceve sayesinde her dil seviyesinde
kendisini degerlendirebilir ve hangi kazanimlara sahip oldugunu, hangilerinde
eksiklikleri oldugunu kendi kendine kontrol edebilir. Cerceve sadece dille ilgili degil
kiiltiirel kazanimlar1 da 6n plana ¢ikarmistir (Sonmez, 2019). S6z konusu metin dil
kullanicisint sosyal aktor olarak goriir ve One c¢ikan sosyal yonleri su sekilde

siralanabilir:

1. Sosyal bir aktor olarak her yerdeki Avrupali vatandaslar ve diinya vatandaglariyla

gercek etkilesimin duyarl hale getirilmest,

2. Amag, yabanci dillerde iletisim kurmayi 6grenirken ayn1 zamanda ¢ok dilli ve ¢ok

kiiltiirlii egitim saglama,

3. Ogrenilmesi amagclanan dilde bagkalariyla beraber hareket etme ve beraber

yapabilecegi etkinlikler ortaya koyma,

4. Gorev odakli egitim anlayisiyla gergek hayatta iletisim gorevlerini uygulayabilme,
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5. Gergek iletisim kurarak iletisim becerilerini en st seviyeye ¢ikarma ve bunu

uygulayabilme,
6. Baskalariyla etkilesim ve iletisim halinde olabilme,

7. Isbirlik¢i egitim imkan1 saglayan coklu ortamin sundugu multimedya ara¢ ve

gereclerinden faydalanma,

8. Ogrenci merkezli egitim yaklasimlari gergevesinde 6grenciler, grenme nesneleri
ve yontemlerinin alicilart olarak degil, 6grenmenin 6zneleri ve basaktorii olarak

gorme,
9. letisimin sosyal-kiiltiirel ve pragmatik boyutunu 6n plana gikarma,

10. Ogrenen etkin ve is birligi igerisinde hareket eden birisi olarak diisiiniildiigii igin

grup boyutu ve kolektif boyut iizerinde durma,

11. Ogrenmeyi tek basina degil, baskalar1 ile etkilesim icerisinde gerceklesen yaratici

bir siire¢ olarak gérme,

12. Ogrenimin sosyal-bilissel kuramlarindan hareketle &zerk bir birey yaratma

formasyonu saglama,

13. Grup igerisinde sorumluluk almada sosyal eyleme ve grup iginde aktif olmaya

onem vermedir (Rosen, 2009: s. 8-9, Akt: Giinday ve Aycan, 2018).
2.6. Yabanc Dil Ogretirken Kullamlan Etkinlikler

Egitim ve 6gretimin vazge¢ilmez en dnemli parcasi ders kitaplaridir. Ders kitaplari
bir konuyu Ogretirken zaman acisindan en tasarruflu ve en az maliyetli olan
materyallerdir. Ogrencilere kavratilmak istenen konular ders kitaplar1 araciliiyla
daha cabuk ogretilmekte ve konulart kavratirken kullanilan etkinlikler Kitaplar

sayesinde somutlastirilmaktadir.

Yabancit dil O6grenen veya iki dilli cocuklar i¢in hazirlanan ders kitaplarinda
etkinlikler konuyu kavratmada birer aragtir. “Ogrenme-dgretme siireci etkinliklerle
uygulamaya doniisiir. Bu uygulamalarin, 6gretme amaci disinda, 68renenlerin kendi
O0grenmelerini izlemelerine ve amag¢ dildeki durumlarin1 anlamalarina da katki
saglamas1 gerekir. Bu amagla farkli tiirde etkinliklere gereksinim vardir. Hedef dili
Ogrenen kisinin o dile iligkin 6grenmeleri ancak gelistirilmis cesitli etkinlik tiirleri

araciligiyla olgtliip degerlendirilebilir” (Tiirkel & Cetinkaya, 2022)
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Ogretimde anlamayi saglamak ve samak i¢in agik uglu sorular, kisa cevapli sorular,
dogru-yanlis sorulari, eslestirme sorulari, bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli sorular,
tablo sorular1 gibi soru gesitleriyle ogrencilerin durumu ve geldikleri nokta
ogrenilebilir. “Ogretimde anlamay1 saglamak ve bu anlamayr sinamak amaciyla
farkli tiir sorulardan olusan etkinlik tiirleri kullanilir. Bu noktada Oncelikle soru
kavramindan s6z etmek gerekir. Soru, bir konuya iligkin bilgi edinmek i¢in amaca
yonelik kurulan ve igerisinde soru anlami barindiran climlelerdir. Sorularin
diisiinmeyi tesvik ettigini ve sorular araciligiyla 6grenmelerin degerlendirilebildigini

sOyler” (Allen & Taner: akt. Tiirkel & Cetinkaya, 2022)

2001 yilinda hazirlanan DIAOBM’de iki dilli ¢ocuklarin kazanmasi gereken
yetkinlikler ve etkinliklerin 6zellikleri maddeler halinde verilmistir. DIAOBM’deki
etkinliklerin &zellikleri “‘Iletisim Odakli Dil Etkinlikleri>> baslig: altinda verilmistir.
[letisim odakl1 dil etkinlikleri; alimlama, iiretim, etkilesim, aracilik etkinlikleri olarak
verilmistir. Iletisim odakli dil etkinlikleri seviyeler halinde ve seviyelere uygun
kazanimlar seklinde DIAOBM’de ayrintili olarak belirtilmistir. Ortak cerceve metni
Avrupa’da bulunan iki dilli ¢ocuklar i¢in hazirlanan ders kitaplarina, sinavlara ve dil
Ogretimine kaynak olmaktadir. ““D-AOBM, vyenilik¢i bir durus sergileyerek
ogrenenleri dil kullanicilart ve sosyal aktorler olarak gormekte ve dolayisiyla dili bir
calisma konusu olmaktan ¢ok bir iletisim araci olarak benimsemektedir. Bunu
yaparken  Ogrenenlerin  ihtiyaclarmin  incelenmesini  ve  “yapabilirlik”

tanimlayicilarinin ve iletisimsel gorevlerin kullanimini 6nermektedir’” (MEB, 2001)

Yabanci dil olarak Tirkgce oOgretirken gilincel Tiirkce kullanilmasi Onemlidir.
[letisimde problem yasanmamasi admna giincellige dikkat edilmelidir. Sinif igi veya
simif dis1 etkinliklerde DIAOBM de belirtilen eylem odakl1 yaklasim baz alinmali ve
Ogrenciyi sosyal bir aktor olarak goren etkinliklere agirlik verilmelidir. Dil 6gretirken
kullanilan etkinlikler giincel, yenilik¢i, Ogrencileri hayata hazirlayan, basitten

karmasiga, sosyal hayat ve kiiltiirii yansitan 6zelliklere sahip olmalidir.

2.7 iki Dili Tiirk Cocuklarina Ana Dili Tiirk¢e Ogretimi Konusunda Yapilan

Arastirmalar
2.7.1. Yiiksek Lisans Calismalari

Tamer Okug¢ (2014), "Yiicel Feyzioglu'nun Eserlerinde Yurt Disinda Yasayan
Tiirklerin Dil ve Egitim Sorunlar1" baslikli yliksek lisans tezinde, yurt disinda
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yasayan gog¢men vatandaglarimizin karsilastiklart dil ve egitim sorunlarinin edebi
eserlere nasil yansidigini ortaya koymaya ¢aligmistir. Arastirma, yurt disindaki Tiirk
toplumunun karsilastig1 dil ve egitim sorunlarinin birinci ve ikinci kusaklar arasinda
cesitli agilardan farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Yurtdisindaki Tirklerin dil
sorunlart nedeniyle uyum sorunlarindan en ¢ok etkilenen kesimin birinci kusak
oldugu, ikinci kusagin ise ikinci dil ve onlart olusturan c¢ocuk/genglerde
yabancilasma olgusuyla ilgili 6nemli sorunlar yasamadigi sonucuna varilmistir.
Ayrica s0z konusu kusagin ana diline Tiirk kiiltiiriine, defer ve inanglarina

yabancilagsmaya bagladig1 sonucuna varilmstir.

Ozge Unver (2020), “Yabanci Dil/ Ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Iletisim
Dili” baslikli yiiksek lisans tezinde yabanci dil/ ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi
smiflarinin iletisim dilinin ne oldugu ve ne olmasi gerektigi ele alinmis ve soz
konusu c¢alismada Tiirkiye'de ve Tiirk¢enin anadil olarak konusulmadigi yerlerde
Tiirk¢e 6gretme deneyimine sahip toplam 15 6greticinin katildigi goriisme teknigiyle
veri toplanmistir. Yapilan goriismeler sonucunda hem yabanci hem de ikinci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde 0&greticilerin  genellikle hedef dil olan Tirkceyi
kullanmay1 tercih ettikleri goriisiine ulasilmigtir. Hedef dil disinda baska bir dil
kullaniminin 6grenicileri kolayciliga alistirdigi ve hedef dilde iletisimsel yeterlige
zarar verdigi belirtilmistir. Ayrica yabanci dil 6greten bir dgreticinin de mutlaka
anadili disinda bagka bir dili 6grenme deneyimine sahip olmasi gerektigi goriisii

desteklenmistir.

Gamze Atasoy (2021), “Iki Dillilere Tiirkge Ogretiminde 21.Yiizyil Becerileri ve
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Dayali Etkinlik Tasarim1” adli ¢alismasinda yurt
disinda yasayan Tiirk ¢ocuklari i¢in MEB tarafindan hazirlanmis olan TTKDOP
(Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi) *nda yer alan temalar, yenilenmis
Bloom taksonomisi basamaklarina ve 21. Yiizyil becerilerine uygun olarak nasil
tasarlanabilecegi ve ne tiir etkinliklerle 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilebilecegini ele almistir. Elde edilen sonuglardan hareketle Tiirk¢e ve Tiirk
Kiltiirii derslerinin yiiriitiildiigli iki dilli smiflarda, 6grenci ihtiyaclarina cevap
vermek amaciyla gercek hayattan gorsellere ve objelere yer verilmesi, tekrarlama,
ornekler verme, tanimlamalar ve es anlamlilarin kullanimi, anahtar sozciiklere vurgu
yapilmasi, konugma hizinin yavaslatilmasi, yeniden diizenleme gibi anlam odakl

stratejilerden yararlanilmasi 6grencilerin hedef dil Tiirk¢ede iiretimde bulunurken
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yaptiklar1 hatalar1 fark etmeleri ve dili hedef kazanimlara uygun bir sekilde

O0grenmeleri agisindan faydali olacagi kanisina varmustir.

Burak Fatih Unlii (2022) “iki Dillilere Tiirkge Ogretimine Yonelik Bir Metasentez
Aragtirmas1” adli yiiksek lisans tezinde Tiirk¢e derslerinde zorlandiklar1 diisiiniilen
iki dilli o6grencilerin, zorlandiklar1 konularin tespitiyle birlikte, yabanci dil
ogretiminde kullanilan beceri temelli yaklasim, materyal ve etkinliklerden hareketle
desteklenmesi konusunu ele almis, ¢alismasinda, iki dilli 6grencilere Tiirkge dersi
verilirken, yabanci dil 6gretimindeki kaynaklardan ne derece faydalanabilecegi
arastirilmaya calisilmistir.  Arastirmanin  sonucunda, yabanci dil formatindaki
kitaplarda, metinlerin cesitlilik arz ettigi, beraberinde metin tiirlerinin de c¢esitli
oldugunu sonucuna varilirken Tiirkge ders kitaplarinda metin sayilarinin ve beceri
dagilimlarinin sabit oldugu goriildiigii gibi etkinliklerin de ise cesitlilik arz ettigi,

isleyisin belirli bir siralama dahilinde gerceklestirildigi gozlemlenmistir.

Seda Acar (2022), “Ana Dili Tiirk¢e Ders Kitaplari Ile Iki Dillilere Tiirkge Ogretimi
Ders Kitaplarinin Okunabilirlik Yoniinden Karsilastirilmasi” baslikli yiliksek lisans
tezinde, ana dili Tiirk¢e ders kitaplari ile iki dillilere Tiirkce 6greten ders kitaplarini
okunabilirlik agisindan karsilastirmayr amaclamaktadir. Degerlendirme sonucunda
incelenen Kkitaplarin higbirinde metinlerin okunabilirliklerine gore kolaydan zora
dogru siralanmadigi, tiim kitaplarda bilgilendirici metinlerin okunabilirlik agisindan

Oykiileyici metinlere gore daha zor oldugu tespit edilmistir.

Hakan Atalay (2022), “Yabancy/Ikinci Dil Olarak Tiirkge Ders Kitaplarinda Sozciik
Ogretimi” baslikl1 yiiksek lisans tezinde, Tiirkce ders kitaplarini yabanci/ikinci dil
olarak inceleyen c¢aligmalarin genel egilimini, benzerliklerini, farkliliklarini ve
dagilimlarini elestirel bir bakis agisiyla inceleyerek okul ders kitaplarinda yer alan
kelime Ogretimi sorunlarint belirlemeye caligmistir. Arastirma sonucunda
yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinin; bazi kelime Ogretim yontem,
teknik, strateji, etkinlik, kelime oOgeleri, siklik listeleri ve derlem temelli kelime

dagarci81 agisindan yetersiz oldugu ortaya ¢ikmuigtir.

Tuba Nur Kat1 (2022), “Tirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Ders Kitaplarinin S6z Varlig
Unsurlar1 Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde Milli Egitim
Bakanligi'nin 2019 yilinda Tiirk ¢ocuklarin ana dili 6grenimine yonelik hazirladig: 1-
8. seviye Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii ders kitaplarinda s6z varligimi unsurlarini

belirlemeyi amaglamistir. Yapilan islemler sonucunda toplam 59.974 kelime ve
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7.873 farkl s6z varligi elde edilmistir. Bunlardan 262'si deyim, 11'i atasozii, 143"l
kalip s6z, 37'si tamlama, 1.430'u ise Ozel isimdir. Arastirma sonucunda tiim
kitaplarda ortak kelimelerin kullanim sikliginin yogun oldugu ve ders kitaplarindaki

kelime 6gelerinin 6gretilmesi amaglanan kelime listesiyle Ortiistiigii gorilmiistiir.

Hamdiye Hale Ozcan (2022), "ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlerin Evrensel,
Kiiltiirel Ve Dilsel Mizah1 Anlama Diizeyleri" baglikli yiiksek lisans tezinde, ikinci
dil olarak Tiirk¢e konusan yetiskinlerin Tiirk¢e mizah anlayis durumlar1 ve bunun
evrensel, kiiltiirel ve dilsel alt tiirleri ile iligkisini saptamaya caligmistir. Arastirmada
42 soruluk Mizah Kavrayis Testi ile veriler toplanmis ve cesitli istatistiksel

analizlerle incelenmistir.

Isa Koyuncu (2022) “ikinci/Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ders Kitaplarinda Kiiltiir
Konusuna Yonelik Arastirmalar” baglikli yiiksek lisans tezinde ikinci/yabanci dil
olarak Tiirkge ders kitaplarinda kiiltiirel igeriklerin se¢imi ve sunumu, yeri, yeterliligi

ve temsil oran1 agisindan eksik ve zayif oldugu sonucuna varilmistir.

Yasemin Temirci (2022), "Almanya'daki iki Dilli Tiirk Cocuklarinin Konusmasinda
Almancanin Etkisi" baslikli yiiksek lisans tezinde, Almanya'daki Tiirk ¢ocuklarinin
konusmasinda Almancanin etkisini belirlemeye calismistir. Arastirmada oncelikle
Almancanin fonetik etkisinden dolayr Tiirk ¢ocuklarmin konugmasinda sapmalar
tespit edilmistir. Analiz sonucunda diller arasi1 gecgiste bazi seslere rastlanmis;
seslerin hece icindeki konumlarinin etkisi, telaffuz tarzlarindaki farklilasma ve

tonsuzlagma egilimlerinin sonuglari ortaya konmustur.

Pakize Kepenek (2022) “Avusturya'da Tiirkge Ogretimi Uzerine Nitel Bir Arastirma:
Sorunlar Ve Beklentiler” baglikli yiiksek lisans tezinde Avusturya'da Tirkce
Ogretiminin diizeyini belirlemeye calismistir. Arastirma anne ve Ogretmenlerin
goriiglerini almak amaciyla yapilmistir. Arastirma, annelerin Tiirk¢e ana dili
derslerine kismen kayitsiz kaldiklarini, kismen de ana dili derslerinin gelecegi
konusunda kaygili olduklarini, bu 6gretimi 6nemli gordiiklerini ancak yeterince
destek ve ilgi gdsteremediklerini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin genel olarak
Egitim Fakiiltesi mezunu olmadiklari, farkli boliimlerden geldikleri ve bunun disinda
materyal eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak annelere
Tiirk¢e ana dili derslerinin 6nemini hatirlatacak farkindalik seminerleri verilmesi,
cocuklarinin gelisiminde iki dilliligin 6neminin vurgulanmasi, 6gretmenlere yonelik

hizmet i¢i egitimin artirilmasi gibi dnerilere yere de yer verilmistir.
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2.7.2. Doktora Tezi Calismalari

Hatice Dilek Cag (2022), “Yurtdisinda Tiirkge Ogrenenlerde S6z Edim Kullaniminin
Gelistirilmesne Yonellik Bir Eylem Arastirmast” baglikli doktora tezinde, dilbilgisi
yeterliliginin edimbilimsel gelisim i¢in zorunlu olmadigini ancak belirli bir diizeyde
dilbilgisi yeterliliginin gerekli oldugunu ifade etmistir. Al1-A2 diizeyindeki
Ogrencilere dil yapilariin kalip bigciminde sunulmasinin daha pratik ve faydali

olacagi sonucuna varmistir.

Hatice Neslihan Demiriz (2022), “ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogreticilerinin Okuma
Becerisi Kapsaminda Pedagojik Alan Bilgisini Kullanma Durumlart Baglikli”
doktora tezinde Tiirkceyi ikinci dil olarak 6greten Ogretmenlerin okuma becerisi
derslerinde pedagojik alan bilgilerinden nasil, ne sekilde ve nigin yararlandiklar
belirlenmistir. Sonuglar katilimci dil 6gretmenlerinin, okuma becerisi Ogretimi
derslerinde 0grenilmis sozciiklere kiyasla bilinmeyen sozclikler lizerinde daha fazla
durduklart; dilbilgisi kurallarin1 6rneklendirmek ve/veya hatirlatmak i¢in okuma
metinlerinden yararlanmay1 tercih etmediklerini ortaya koymustur. Sinif i¢i okuma
etkinliklerinde 6grenicilerin metni sesli okumas siirecinde yaptiklar: hatalara aninda
geri bildirim verme stratejisine daha sik basvurduklarini okuma sirasinda ise kendi
olusturduklart sorma stratejisinin yani sira 6gretim materyalinde yer alan sorular
tizerinde durduklarin1 ve gerekli durumlarda hatalara geri bildirim verdiklerini

gostermistir.
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3. YONTEM

Calismanin  bu boliimiinde aragtirmanin  yontemine, arastirmanin inceleme

nesnelerine, verilerin toplanmasina ve verilerin analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Tiirkge-Almanca iki dilli c¢ocuklara Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan kitaplarda
kullanilan uygulama orneklerinin incelenecegi bu galismada arastirmanin yontemi
olarak nitel veri toplama tekniklerinden biri olan tarama modellerinin basinda gelen
dokiiman analizi yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirmalar nihai bir yazili rapor
veya sunum; katilimcilarin seslerini, arastirmacinin derin diistinmelerini, problemin
kompleks bir agiklama ve yorumlanmasini ve literatiire katkisin1 ya da degisim
cagrisint igerir (Creswell, 2020). Dokiiman analizi, yazili belgelerin igerigini titizlikle
ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel arastirma yontemidir

(Wach, 2013: akt. Kiral, 2020).

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Belgesel
tarama olarak da bilinen dokiiman analizinde, var olan kayit ve belgeler incelenerek
veri elde edilmektedir. Dokiiman analizi, belli bir amaca doniik olarak kaynaklari
bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Karasar,
2007). Tezimizde belli basli belgeler olan kitaplar incelendiginden ve bu kitaplardaki
veriler bulunup, okunup, analiz edilip ve degerlendirme islemlerinden

gecirildiginden dolay1 dokiiman analizi yontemine uygundur.

Bu ¢alismamizda, inceleme nesnesi olarak sectigimiz Panda 2 Tiirkge Ders Kitabi,
Pilot 2 Tiirkge Ders Kitab1, Benim Tiirkcem 2 ve CIT 2 ders kitaplar1 {initeler,
konular ve aligtirmalar bazinda ayrintili bicimde incelenmistir. incelenen kitaplar
dort temel dil becerilerine gore smiflandirilmis, kitapta yer alan etkinlikler tablolar

halinde verilmistir. Tablolarda yer alan veriler degerlendirilmis, DIAOBM’ye
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uygunlugu irdelenmistir. Elde edilen bulgular A1 veya A2 seviyesinden hangisine ait

oldugu belirlenmis ve dil yeterlilik kriterlerine gére degerlendirilmistir.
3.2. Arastirmanin inceleme Nesneleri

Arastirma Tirkge-Almanca iki dilli ders kitaplariyla gerceklestirilmistir. 2018
basimli Panda Tiirk¢e Ders Kitab1 2, 2018 basimli Pilot Tiirkge Ders Kitab1 2, 2016
basimli Benim Tiirkgem 2 ve 2009 basimli CiT 2 Ders Kitab1 inceleme nesneleri
olarak secilmistir. Bu kitaplarin se¢ilmesinde alaninda en ¢ok kullanilan kitaplar

olmasi etkili olmustur.

Kitaplar tniteler halindedir ve etkinlikler dil becerilerine gore ayri baslik olarak
verilmemistir. Dil becerileri karisik olarak etkinliklerle kavratilmaya c¢alisilmistir.
Ayrica dil bilgisine ait etkinlikler de ayr1 bir baslik olarak degil dil becerileriyle

beraber bir biitiin i¢cinde verilmistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma, Panda 2, Pilot 2, Benim Tiirkgem 2 ve CIT 2 ders kitaplarinda yer alan
dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerine ait etkinlikler DIAOBM’deki
kriterlere gore dokiiman analizi yoluyla incelenmistir. ‘‘Dokiiman inceleme yontemi,
arastirmanin veri setini olusturan birincil veya ikincil kaynak olarak nitelendirilen
cesitli dokiimanlarin elde edilmesi, gozden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi
olarak tanmimlanabilir. Dokiiman incelemesi, hem basili hem de -elektronik
materyalleri incelemek veya degerlendirmek i¢in sistematik bir islemdir.”” (Bowen,

2009: akt. Ozkan, 2023)

Arastirmada yukarida sozii edilenlere uygun olarak arastirma problemi i¢in Tiirkce-
Almanca iki dilli ders kitaplarindan 4 kitap secilmistir. S6z konusu Panda 2 Tiirkge
Ders Kitabr, Pilot 2 Tiirkge Ders Kitab1, Benim Tiirkgem 2 ve CIT 2 ders kitaplarina
ulagilmig, dokiimanlarin giivenilirligi belirlenmis ve inceleme nesnesi olan
dokiimanlar arastirmanin amacina ve problem durumuna uygun olarak karsilagtirmali

olarak incelenmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada Panda 2 Tiirkge Ders Kitabi, Pilot 2 Tiirk¢e Ders Kitabi, Benim
Tiirkgem 2 ve CIT 2 ders kitaplar1 arastirmanin veri tabanmi olusturmaktadir.

Verilerin analizi su asamalardan olusmaktadir:

29



e Arastirma kapsaminda uygun 6rneklem kitaplar secilmistir.

e Arastirmanin problemi, alt problemleri ve arastirmanin amacina uygun olarak

kuramsal ¢erceve olusturulmustur.

e Kuramsal cerceve olusturulduktan S6z konusu kitaplar konular, etkinlikler ve
alistirmalar bazinda ayrintili olarak incelenmistir. Elde edilen veriler kategoriler
halinde bulgular kisminda verilmistir. Elde edilen veriler ile ilgili tablolar
olusturulmus, DIAOBM’ye uygunlugu yorumlanmis ve etkinlikler Al veya A2

seviyelerinden hangisine ait oldugu belirlenmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 6rneklem alman Benim Tiirkcem 2, CIT (Cocuklar Igin Tiirkge) 2,
Panda 2 ve Pilot 2 ders kitaplarinda temel dil becerileri ve etkinlik 6rneklerinin
Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’'nde yer alan dinleme, okuma, sozlii
anlatim, yazma gibi temel dil becerilerine iliskin yeterliligine uygun olup olmadigi

tespit edilmeye caligilmustir.

4.1. Orneklem Alinan Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarimin Temel Dil Becerileri
Etkinliklerinin DIAOBM’ye Gore Incelenmesi

Bu baslik altinda drneklem olarak alman Benim Tiirkgem 2, CIT (Cocuklar I¢in
Tiirkge) 2, Panda Dil ve Okuma Kitab1 2, Pilot 2 ders kitaplari; temel dil becerileri
dinleme, okuma, sozlii anlatim, karsilikli konusma ve yazma sirasina gore soz
konusu g¢er¢eve metninde yer alan dil yeterliligine goére incelenmistir. Siralama;
Benim Tiirkcem 2, CIiT (Cocuklar I¢in Tiirk¢e) 2, Panda Dil ve Okuma Kitab: 2,
Pilot 2 seklindedir.

4.1.1. Orneklem Olarak Secilen Ders Kitaplarimn Dinleme Becerisi

Etkinliklerine Gore incelenmesi

Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni, dil becerilerini; dinleme, okuma, yazma,

sOzlii anlatim ve karsilikli konusma olarak bes diizlemde ele almaktadir.

Orneklem olarak alman ders kitaplarindan Benim Tiirkcem 2 ve Pilot 2 ders
kitaplarinda dinleme becerisini gelistirmeye doniik etkinliklere yer verilmedigi tespit
edilmistir. Okuma metinlerinin smif ortaminda 6gretmen tarafindan o6grencilere

hitaben okunabilecegi diisliniilmektedir.

CIT (Cocuklar Igin Tiirkce) 2 Ders Kitabi’nda verilen dinleme etkinliklerinin sayist
ve tiirleri Tablo 2°de gosterilmistir. Etkinliklerin bazilari, 6grencilerin CD’den
dinlemesi saglanarak yapilirken, bazilar1 da 6gretmen tarafindan simifta okunarak

gerceklestirilebilmektedir.
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Tablo 2: Cocuklar icin Tiirkce 2 Ders Kitab1 Dinleme Becerisi Etkinlik Tiirleri

ve Sayisi

Dinleme Becerisi Uniteler

Etkinlik Tirt 1 2 3 4 5 6 7 8 Toplam
So6zlii, Yazili Yanitlama 0O 0 0 1 2 1 O 3 7
Eslestirme 1 1 0 0 1 1 0 4 8
Isaretleme, Dogru-Yanlis O 1 0 2 3 3 1 1 11
Soyleme, Tekrarlama 10 5 4 3 5 3 4 3 37
Genel Toplam 11 7 4 6 11 8 5 11 63

Tablo 2’ye bakildiginda toplam 8 iinitede iinite dinleme etkinlik tiirleri ve sayilari
goriilmektedir. CIT (Cocuklar I¢in Tiirkge) 2 Ders Kitabi’nda toplam 63 dinleme
etkinligi yer almaktadir. Bu etkinliklerden “Séyleme, Tekrarlama™ etkinlik tiiriiniin
diger etkinlik tiirlerine gére daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir. Bu durumun,
ilkokul 2. siif Ggrencilerinin yazma becerisi yoniinden eksiklikleri géz oOniinde

bulundurma zorunlulugundan kaynaklandig: disiiniilebilir.

Panda 2 Dil ve Okuma Kitabi’nda verilen dinleme etkinlikleri 6gretmen tarafindan
simifta okunarak gerceklestirilen etkinlikler goriinlimiindedir. Kitaba ait dinleme
CD’si bulunmamaktadir. Kitapta dinleme etkinlikleri, okuma metinlerini kavratmaya

dontik etkinlikler olarak ele alinmastir.

Tablo 3: Panda 2 Tiirkce Ders Kitabi1 Dinleme Becerisi Etkinlik Tiirleri ve

Sayis1
Dinleme Becerisi Uniteler
Etkinlik Tirt 1 2 3 4 5 6 7 8 9 101112 Toplam
Bosluga Yazma, Yanitlama 1 4 2 2 0 3 2 6 7 2 6 6 41
Soyleme, Tekrarlama 0 41 2 2 33 20 23 325
Karsilastirma/Isaretleme 2 00 00O0 O0OCOO0OOOT O 2
Genel Toplam 3 8 3 4 2 6 5 874 9 9 68
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Tablo 3’e bakildiginda Panda 2 Ders Kitabi’nin toplam 12 {initeden olustugu
goriilmektedir. Dinleme etkinliginde cesitlilik bakimindan kisith bir yaklasim s6z
konusudur. Kitapta toplam 68 dinleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinlikler genelde
sozel olarak yanitlama ve tekrar etme alistirmalar seklindedir. ilk {initede
“Isaretleme” etkinligine yer verilirken, sonraki iinitelerde bu etkinlige de yer

verilmemistir.

Tablo 4: Orneklem Alinan Kitaplarin A1-A2 Diizeyinde Dinleme Becerisi
Etkinlik Tiirleri ve Sayisi

Dinleme Becerisi CIT B. Tiirkgem Pilot Panda

Etkinlik Tirt Toplam
Bosluga Yazma, Yanitlama 0 0 0 41 41
So6zli, Yazili Yanmitlama 7 0 0 0 7
Karsilastirma/Isaretleme 0 0 0 2 2
Soyleme, Tekrarlama 37 0 0 25 62
Eslestirme 8 0 0 8
[saretleme, Dogru-Yanlis 11 0 0 11
Genel Toplam 63 0 0 68 131

Orneklem alman ders kitaplarinin dinleme becerisine iliskin etkinlik sayis1 ve tiirleri
acisindan Tablo 4’e bakildiginda 68 dinleme becerisi etkinligiyle Panda 2 Ders
Kitabi’nin diger ders kitaplarina gore daha fazla etkinlik barindirdigr gériilmektedir.
S6z konusu Orneklem secilen dort kitapta toplamda 131 etkinlik yer almaktadir.
Benim Tirk¢em 2 ve Pilot 2 ders kitaplarinda dinleme becerisine ait herhangi bir

etkinlige yer verilmemistir.

4.1.1.1. Benim Tiirkcem 2 Tiirkce Kitab1 Dinleme Becerisi Etkinliklerinin

incelenmesi

Orneklem olarak secilen ders kitaplarindan Benim Tiirkcem 2 Ders Kitabi’nda

dinleme becerisini gelistirmeye doniik etkinliklere yer verilmedigi tespit edilmistir.
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4.1.1.2. CIT 2 Cocuklar I¢in Tiirkce Kitab1 Dinleme Becerisi Etkinliklerinin

incelenmesi

Sekil 1: CIT 2 Ders Kitabi Dinleme Becerisi Sozlii ya da Yazili Yanitlama
Etkinligi (s.90)

Evetf, zebranin
Kuyrugu var.

Kedi, masanin
altinda.

Sekil 1°deki soOzlii yanitlama etkinligi iyelik eklerinin kavratilmasina doniik
hazirlanmis bir etkinliktir. Ginliikk kullanilabilen malzemeleri tanimak iizerine
kurulmugtur. Sekil 2°de yer alan sozlii tekrar etme etkinliginde ise farkli resimler
verilerek bir yandan giinliik hayatta siklikla kullanilan esyalarin adlar1 verilmis diger
yandan da iyelik eklerinin kullanimi kavratilmaya ¢alisilmistir. Her iki etkinlik de

anlagilir ve temel sozciik bilgisi goz oniinde bulundurularak hazirlanmistir.
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Sekil 3: CIT 2 Ders Kitabi Dinleme Becerisi Eslestirme Etkinligi (s.24)

13. Dinle, eslestir.

s W - W A

Sekil 3°te verilen etkinlik eslestirme itizerine kurgulanmistir. S6z konusu etkinlik
ogrencinin sozciikleri taniyip baglamima uygun kullanabilme yetenegini gelistirmesi

bakimindan dogru bir tercihtir.

Sekil 4: CIT 2 Ders Kitabi Dinleme Becerisi Tekrar Etkinligi (s. 23)

12. Dinle, tek

CIT (Cocuklar i¢in Tiirk¢e) 2 Ders Kitabi’nda dinleme etkinliklerinde sozciik tanima
etkinliklerinin yanm sira giinliikk hayatta siklikla kullanilan kalip ifadelere ve bunlar1
tanima, kavrama etkinliklerine de yer verilmistir. Etkinlik, Diller I¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nde bulunan Al seviyesi dinleme genel yeterligi; tanimlanmis, az ¢ok
konuya hakim oldugu giinliik baglamda yavas ve anlasilir bigimde sunulmasi sartiyla
sayilar, fiyatlar, tarihler ve haftanin giinlerini tamyabilir (MEB, 2013) ve baska

insanlar arasindaki karsilikli konusmayr anlama yeterliligi; ¢ok yavas ve agik bir
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sekilde konusulmasi sartiyla alt diizeydeki bir konugmadaki (6rn. Bir diikkanda satici
ve miisteri arasinda gegen sozciikleri/isaretleri ve tiimceleri anlayabilir, dlgiitlerine
uygun kurgulandig gériilmiistiir (MEB, 2013). Bu yéniiyle setin DIAOBM’de sozii

edilen hedef kazanimlar dikkate aldig1 sdylenebilir.

Sekil 5: CIT 2 Ders Kitabi Dinleme Becerisi isaretleme Etkinligi (s. 37)

Sekil 5’te verilen isaretleme etkinliginde akrabalik iliskilerinin kavratilmasinin yani
sira iyelik eklerinin de kavratilmasi hedeflenmis. Iyelik ekleri Tiirkgenin yapist
geregi islevsel eklerdir. Bu eklerin dogru kavratilmasi igin yeterli 6l¢iide alistirma
gerektigi disliniilmektedir. Bu anlamda kitapta yer alan aligtirmalarin dinleme

alistirmalariyla desteklenmesi son derece 6nemlidir ve dogru kurgulanmustir.
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4.1.1.3. Panda 2 Tiirkce Kitab1 Dinleme Becerisi Etkinliklerinin Incelenmesi

Sekil 6: Panda 2 Ders Kitab1 Gorsel Isaretlerin Anlamlari (s. 5)

Sekil 6’da goriildiigii gibi Panda 2 Tiirk¢e Ders Kitabi’nda etkinlikler gorsel
isaretlerle anlamlandirilmistir. Kitabin dinleme CD’si yoktur. Dinleme isaretinin yer
aldig1 sayfalarda metinlerin 6gretmen tarafindan okunmasi istenilmis olup bu da
Ogrencilerin ders dist zamanlarda kitabin dinleme etkinliklerinden faydalanma

olanagini azaltmustir.

Sekil 7: Panda 2 Ders Kitab1 Dinleme Becerisi Bosluga Yazma, Yanitlama
Etkinligi (5.84)

Sekil 7°de goriildiigii lizere metnin sayfa basinda yer alan isaretlerle kavratilmasi

hedeflenmistir. Bu etkinlikte okuma metni o6grencilere ilk once dinletilmekte,

sonrasinda da metne iliskin sorulr yoneltilmekte ve 6grencinin bu soruailr cevap
vermesi beklenmektedir. Etkinligin DIAOBM’de yer alan A1 diizeyi i¢in; ¢ok yavas
ve net bir sekilde konusmak sartiyla, iyi oldugu giinliikk durumlarla ilgili kisa
kayitlardaki somut bilgiyi (Or. yer ve zamanlar) anlayabilir (MEB, 2013). A2 diizeyi

icinse; yavas ve acik bir sekilde verilen, tahmin edilebilir giindelik olaylarla ilgili
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kisa ve kayit altina alinmis metinlerdeki gerekli bilgiyi anlayabilir ve bu bilginin ne
demek istedigini anlayabilir, yeterlik oOlgiitlerine gore olusturuldugu séylenebilir
(MEB, 2013).

Sekil 8: Panda 2 Ders Kitabi Dinleme Becerisi Tekrarlama Etkinligi (s.84)

TATURK COCUKLARI

J Bir gines gibi aydinlatiniz, J r J - ,
; Karanuk ufuklar, (2)

Sevgi, sayg!, umut doluyuz=._
Dogruluktur yolumuz, (2)
Gozleriz ufuklars,
Baslar hep yukar:,
Hem caliskan hem darast,
Atatirk gocuklar:.
Danya gocuklariyiz,
sonmeyen isiklanz,

Dogruluktan sasmaygi=,
Seni hig unutmauyi=.

Sekil 8’de siir tiirtindeki dinleme metnine iliskin etkinlikte 6grencilerin siiri tekrar
soyleyip siire iliskin sorular cevaplamalart ve disiincelerini  bildirmesi,
istenmektedir. Ogrencinin diizeyine uygun basit dille yazilmis bir siir olmasi
bakimindan etkinlik, DIAOBM’de yer alan A2 seviyesi; yavas ve agik bir bigimde
anlatilmak sartiyla bir 6ykiiniin 6nemli noktalarin1 kavrayabilir, ifadelerine uygundur
(MEB, 2013).

Sekil 9: Panda 2 Ders Kitabi Dinleme Becerisi Isaretleme Etkinligi (s.15)

Dinle. | Defterine.
| € Joc
a sdylenemeyen, mutlaka bir Gnli harf yardimiyla /-‘ o
harflere tinsiiz ( ) harfler denir. E . e

21 tnstz harf vardir. Bunlar: ;»bpég e

,r;,)—Pp—Rr—Ss—$s—Tt—Vv—Yg-Zz

/ kalem Of' makas \
’ silgi 0 okul \

Sekil 9°da verilen dinleme etkinliginde alfabe yer alan {insiiz harfler kavratilmaya
calisilmaktadir. Ardindan verilen sozcilikler yer alan {insiiz harflerin 6grenciler

tarafindan bulunmasi beklenmektedir. Ancak ilerleyen iinitelerde s6z konusu etkinlik
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tiiriine yer verilmemektedir. Bu yoniiyle kitabin etkinlik g¢esitliligi bakimindan yeterli

olmadig diistiniilmektedir.
4.1.1.4. Pilot 2 Tiirkce Kitabi Dinleme Becerisi Etkinliklerinin incelenmesi

Pilot 2 Ders Kitabi’nda dinleme becerisini gelistirmeye doniik etkinliklere yer

vermedigi tespit edilmistir.

4.1.2. Orneklem Olarak Secilen Ders Kitaplarimin Okuma Becerisine ligkin
Etkinliklerin DIAOBM’ye Gére Incelenmesi

Benim Tiirkgem 2 Tiirk¢e Ders Kitabi’nda toplam 35 okuma etkinligi yer almaktadir.
Okuma metinlerinin hepsi Tiirk¢e ve Almanca olmak iizere iki dilde sunulmaktadir.
Metinler basit dilde ve gorsel oOgelerle sunulmustur. Bu yoniiyle de kolay
anlasilmalar1 hedeflenmektedir. Kitapta metin tiirleri bakiminda siirler, hikayeler ve
yazar tarafindan kaleme alinmis kurgusal metinler, diyaloglar yer almaktadir. Tablo

5’e bakildiginda kitapta yer alan okuma etkinlik tiir ve sayilar1 goriillmektedir.

Tablo 5: Benim Tiirk¢cem 2 Tiirkce Ders Kitab1 Okuma Becerisi Etkinlik

Tiiriine Gore Sayisi

Okuma Becerisi Uniteler

Etkinlik Tirt 1 2 3 4 5 6 7 8 910 Toplam
Anlama Yanitlama 1 1 2 2 2 1 2 6 21
(Bosluga Yazma)

Dogru Yanlis 1 2 0 0 O 1 01 0O 5
Eslestirme 2 0 0 0 O 0O 0 0 0O 2
Isaretleme 0 0 0 01 1 0 1 00 3
Siralama 0 0 0 0 O 0 1 0 0O 1
Siir/Tekerleme /

Sarki Soyleme 0 0 0 0 O 0 0 1 01 2
Yerlestirme 1 0 0 0 O 0O 0 0 0O 1
Genel Toplam 5 3 2 2 3 4 3 4 2 7 35

Kitapta okuma etkinliklerine bakildiginda “Anlama/Yanitlama” etkinliginin

cogunlukla tercih edildigi goriilmektedir. Bu, dilin bir iletisim aract olmas1 geregi
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dogal bir sonuctur. Diger etkinlik tiirlerine bakildiginda etkinliklerde ¢esitliligin ve
dagilimin yeteri kadar olmadigi gozlemlenmektedir. Bu duruma bakilarak Benim
Tiirkgem 2 kitabinda okuma becerisi etkinlik tiirlerinin diger kitaplara oranla daha

zengin oldugu sdylenebilir.

CIT (Cocuklar I¢in Tiirkge) 2 Ders Kitabi’nda ise toplamda 23 okuma etkinligi yer
almaktadir. Kitap 6-9 yas hedef kitleye hitap ettigi icin metinler gorsel ogelerle
desteklenmis ve metin tiirleri bakiminda siirler ve diyaloglar ile dizayn edilmis.
Metin gesitliliginin az olmasi kitabin kiiclik yas grubundaki 6grencilerin 6grenme
Ozelliklerinin ~ dikkate  alinarak  hazirlanmis  olmasindan  kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Tablo 6’ya bakildiginda kitapta yer alan okuma etkinlik tiir ve
sayilar1 goriilmektedir. Kitap temel s6z varligma dikkat ederek DIAOBM’ye paralel

yaklagimda bulunmaktadir.

Tablo 6: CIT 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Etkinlik Tiiriine Gore Sayisi

Okuma Becerisi Uniteler

Etkinlik Tiirt 1 2 3 4 5 6 7 8 Toplam
Dogru Yanlis 0 01 1 0 0O 0 0 2
Gorsel Okuma 1 3 2 3 1 1 0 1 12
Isaretleme 0 1 0 2 1 1 1 1 7
Siir/Tekerleme/

Sarki Soyleme 2 11 1 1 1 1 1 9
Tamamlama 01 0 0 O o 0 1 2
Genel Toplam 3 6 4 7 3 3 2 4 32

Tablo 6’ya bakildiginda Kitapta toplam 32 etkinlik yer almakta olup yer alan okuma
etkinliklerinden “Gorsel Okuma” etkinliginin en fazla tercih edilen etkinlik oldugu
goriilmektedir. Bunu “Siir/Tekerleme/Sarki Soyleme” etkinligi takip etmektedir.
Kitapta etkinlik cesitliligi dikkat ¢ekmektedir ancak etkinliklerin iinitelere gore

oransal dagilimina gereken agirligin verilmedigi sdylenebilir.
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Tablo 7: Panda 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Etkinlik Tiiriine Gore Sayis1

Okuma Becerisi Uniteler

Etkinlik Tirt 123456 78 91011 12 Toplam
Anlama Yanitlama 562386 57 74 6 8 067
(Bosluga Yazma)

Etkinlik Yapma 100011 01 00 1 O 5
Gorsel Okuma 111212 11 21 2 1 16
Siir/Tekerleme/

Sarki Soyleme 001220 11 11 1 3 13
Genel Toplam 7747129 7 1010 6 10 12 101

Panda 2 Tiirkge Ders Kitabi’nda toplam 101 okuma etkinligi yer almaktadir. Kitapta
yer alan metinler 6grencilerin yurt disindaki giincel yasamlar1 goz oniine alinarak,
sorularin ve alistirmalarin sade, kolay ve anlasilabilir olmasina dikkat edilerek
hazirlanmistir. Metinler 6grencilerin hem Tirkiye hem de yurt disinda yasadiklari
tilkelerin sosyal ve kiiltiirel hayatlar baz alinarak hazirlanmigtir. Metinler bol gorsel
ogelerle desteklenerek kolay anlagiimalari hedeflenmektedir. Kitapta metin tiirleri
bakiminda siirler, hikayeler ve yazar tarafindan kaleme alinmig kurgusal metinler,
diyaloglar yer almaktadir. Tablo 7’ye bakildiginda kitapta yer alan okuma etkinlik
tiir ve sayilart gériilmektedir. Panda 2 Ders Kitabi’nda yer alan okuma etkinliklerinin
cesitleri ise “Anlama / Yanitlama”, “Etkinlik Yapma”, “Gorsel Okuma”,
“Siir/Tekerleme/Sarki Soyleme” seklindedir.  Bununla birlikte Panda 2 Ders
Kitabi’nda yer alan okuma etkinliklerinin, 6rneklem olarak alinan “Benim Tiirkgem
2” ve “CIT 2 ders kitaplarma gore daha ¢ok gorsel igerdigi gozlemlenmektedir.
Hedeflenen dilbilgisi yapilarmin da okuma metinlerinde yer verildigi tespit
edilmistir. Kitapta, bilgi verici metinler (menti listesi, yemek tarifi, trafik isaretleri
hakkindaki bir metin), diyaloglar,sarki, masal, fikra, fabl, tebrik metinleri, brostirler,
gezi yazilari, otobiyografi yazilari vb. ile metin gesitliligine 6nem verilmistir (MEB,
2013). Bu yoniiyle, dil kullanicist sosyal aktdr olarak degerlendiren DIAOBM’ye
paralel bir yaklasim i¢indedir.

Tablo 8’ye bakildiginda Pilot 2 Tiirkge Ders Kitabi’nda kitapta yer alan okuma
etkinlik tiir ve sayilar1 gosterilmektedir. Kitapta toplam 77 okuma etkinligi yer
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almaktadir. Kitapta metinler Tiirkge ve Almanca olmak iizere iki dilde
sunulmaktadir. Pilot 2 Ders Kitab1 da Panda 2 Ders Kitab1 gibi 6grencilerin yurt
disindaki giincel yasamlar1 ve temel dilsel gereksinimleri géz 6niine alinarak, yalin,
kolay ve anlasilir olmasina dikkat edilerek hazirlanmistir. Kitapta metinler bol gorsel
ogelerle desteklenmis, tiir bakimindan ise g¢ocuklarin kolaylikla kavrayabilecegi
yazar tarafindan kaleme alinmis kurgusal metinlerin yani sira tekerlemeler, siirler,

hikayeler, fabllar, masallar, diyaloglar tercih edilmistir.

Tablo 8: Pilot 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Etkinlik Tiiriine Gore Sayisi

Okuma Becerisi Uniteler

Etkinlik Tirt 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Toplam
Anlama Yanitlama 1 3 7 5 2 1 2 4 10 2 37
(Bosluga Yazma)

Eslestirme 1 0 0 0 O 0O 0 0 0 O 1
Etkinlik 1 01 10 0O 0 0 0 O 3
Gorsel Okuma 0 3 01 5 1 0 1 0 1 12
Isaretleme 0O 0 01 O 1 1 1 0 O 4
Siralama 0O 0 0 0 O 0O 0 0 0 2 2
Siir/Tekerleme/

Sarki Soyleme 2 2 31 0 0 1 0 3 1 13
Tamamlama 00 0 1 0O 0O 0 0 0 1 2
Genel Toplam 5 8 11 10 7 3 4 6 13 7 74

Pilot 2 Ders Kitabi’nda toplamda 74 etkinlik yer almakta olup yer alan okuma
etkinliklerinin ¢esitlilik gosterdigi soylenebilir ancak etkinlikler “Anlama /
Yanitlama”, “Gorsel Okuma” ve “Siir/Tekerleme/Sarki Soyleme” etkinliklerine
odaklanmigtir. Bununla birlikte etkinlikler tiir ve dagilim bakimindan Panda 2 Ders
Kitab1 ile biiyilk benzerlik gostermektedir. Okuma metinleri, bol gorsel ile
desteklenmistir. Ayrica okuma metinlerinde hedeflenen dilbilgisi yapilarina da yer
verildigi tespit edilmistir. Kitapta, bilgilendirici metinler, diyaloglar, sarki, masal,
fikra, fabl vb. ile metin gesitliligine énem verilmistir. Bu yoniiyle DIAOBM’de yer
alan; ilgili oldugu alan ile ilgili timceleri ve yaygin olarak kullanilan ifadeleri

anlayabilir. Bilindik, alisiimis durumlarda dogrudan dogruya bilgi aligverisi s6z
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konusu oldugunda, alisilagelmis basit konularda kendini ifade edebilir, yaklagimiyla
paralellik gostermektedir (MEB, 2013).

Tablo 9: Orneklem Olarak Ahnan Tiirkce-Almanca ki Dilli Tiirkce Ders
Kitaplarinda Yer Alan Okuma Becerisi Etkinlik Tiiriine Gore Sayisi

Okuma Becerisi B. Titkcem CIT Panda  Pilot

Etkinlik Tirt Toplam
Anlama, Yanitlama 21 0 67 37 125
Etkinlik Yapma 0 0 5 3 8
Eslestirme 2 0 0 1 3
Gorsel Okuma 0 12 16 12 40
Isaretleme, Dogru-Yanlis 8 4 21
Siralama 1 0 0 2 3
Siir/Tekerleme/Sarki Soyleme 2 9 13 13 37
Tamamlama, Yerlestirme 1 2 0 2 5
Genel Toplam 35 32 101 74 242

Orneklem alman Tiirkge ders kitabmin okuma becerisine yonelik etkinlikler say1 ve
tir yoniinden incelendiginde ve Tablo 9’la kiyaslandiginda okuma becerisi
etkinligiyle Panda 2 Ders Kitabi’nin diger ders kitaplarina gore en ¢ok etkinlige
sahip oldugu goriilmektedir. Etkinlik tiirleri i¢inde “Anlama, Yanitlama” etkinligi
tiim kitaplar tarafindan en cok tercih edilen etkinlikken, bunu ‘‘Gorsel Okuma’’ ve
“Siir, tekerleme, sarki séyleme” etkinlikleri takip etmektedir. ‘“Siralama’’ etkinligi

ise en az tercih edilen etkinlik olmustur.
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4.1.2.1. Benim Tiirkcem 2 Ders Kitabi Okuma Becerisi Etkinliklerinin

incelenmesi

Sekil 10: Benim Tiirkcem 2 Ders Kitabi Dinleme Becerisi Isaretleme Etkinligi
(s.14)

Sekil 10°da “Cem Size Ailesini Tanitiyor” okuma etkinliginin devami olarak verilen
“Sozciik Dagarcigimi  Gelistiriyorum” etkinligi yer almaktadir. Metinde Cem
cekirdek ailesini ve biiylik ailesini ve bu ailenin bireylerini tanitmaktadir. Etkinlikte
ise 6grencinin metinden yola ¢ikarak dogru bilgiyi “evet”, yanlis bilgiyi “hayir” ile
isaretlemesi beklenmektedir. Boylelikle 6grencinin metni okunmasinin ardindan
metinde gegen akrabalik iliskilerini kavrayip kavramadigi smanmaktadir.
Dolayisiyla bu etkinlik DIAOBM’de yer alan Al seviyesi okuma anlama, genel
yeterligi; iyi bildigi adlari, sozciikleri ve temel s6z dbeklerini secerek ve gerektiginde
yeniden okuyarak her seferinde tek bir sdz obegi olmak iizere ¢ok kisa ve basit

paragraflar1 anlayabilir, 6l¢iitlerine uygun oldugu saptanmistir (MEB, 2013).
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Sekil 11: Benim Tiirk¢em 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Yerlestirme Etkinligi
(s.12)

[ dede ¢ baba e anne e kiz kardes = kuzen e teyze

yenge ¢ erkek kuzen ¢ yenge e eniste » anneanne © dede e« kuzen .

>

Sekil 11°de aile bireyleri ve aralarindaki iligki verilmistir. Etkinlikte 6grencilerin
gorseli incelemeleri ve inceledikten sonra hangi kavramin neyle ilgili oldugunu ve
gorsellerdeki bireylere iliskin verilen bilgileri tabloya yerlestirmesi istenmistir. Bu
etkinlik de diger etkinliklerde oldugu gibi dil kullanicisint sosyal aktor olarak
degerlendiren ve giinliik hayatta dili kullanan kisiye farkli vazifeler vererek dil
kullanicisini dili etkin kullanmaya itmesinden dolayr DIAOBM’de sozii edilen

islevsel kavramsal yaklasima uygundur (MEB, 2013).

Sekil 12: Benim Tiirk¢em 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Eslestirme Etkinligi
(s.20)

[ At A SACI, Wer wohnt in welcher Etage? Verbl
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Sekil 12’de ise gorsellerle okuma metninde Cem’in oturdugu apartman ve
apartmandaki arkadaslarindan s6z edilmektedir. Ayni binada yasayan bu kisilerin
hangi katta, kiminle oturduklari sorulmakta ve metinden hareketle gorsel lizerinde
eslestirme yapilmas: istenmektedir. S6z konusu okuma etkinligi DIAOBM’de yer
alan A2 seviyesi; somut anlamda iyi oldugu konularla ilgili, yiiksek kullanim oranina
sahip glinliik ya da is ile alakali dilden olusan basit ve kisa paragraflari idrak edebilir,

genel okuma anlama yeterligi 6lgiitlerine uygun olarak tasarlanmistir (MEB, 2013).

Sekil 13: Benim Tiirk¢em 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Siralama Etkinligi
(s.116)

- @© Bugtin Bayram!
B Cem, Seda ve annesi erkenden uyandilar. O sirada babasi bayram namazindap.
eve geldi. Herkes temiz ve yeni bayram kiyafetlerini giydi. Anneannesi ve dede
evine gittiler. Cem ve Seda, onlarin ellerini dptiler. Dedesi ve anneannesi, Cey
ve Seda'ya harclik verdiler.
Cem ve Seda'nin annesi Zehra Hanim onlar icin kahvalt hazirlad..
Hep birlikte sohbet ederek kahvalti yaptilar.
Sonra herkes sofray: toplamak icin yardim etti. Anneannesi ve dedesi, herkesten
biytkler. Bu nedenle, herkes onlarin bayramini kutlamaya ve ellerini Spmeye gel
krabalari ve komsulari onlar ziyaret ettiler.
isafirlere ( ve cay ikram ettiler.

llerini sptiler. Onlar da Cem'e ve Seda'ya harg:ll"

S A e

Sekil 13’te “Bugiin Bayram” okuma pargast yer almaktadir. Metinde Cem ile
Seda’nin ailesi ve aile bireylerinin bayram giinii Tiirk o6rf ve adetlerine gore yerine
getirdikleri gorevler anlatilmaktadir. Verilen metnin Ogrenciler tarafindan tekrar

okunmasi istenerek s6z konusu metin kavratilmaya ¢aligilmistir.
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Sekil 14: Benim Tiirk¢em 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Anlama Yanmitlama
Etkinligi (s.116)

Sl —

(®)  Seda onun bir hikayesini okuyor. Hikayeyi merak ediyor musun?
Haydi sen de oku!

ba baskalarina yardim etmeyi ve onlar mutlu et-

;I::Zil Egk severdi. Bir gi?n iki kiz kardes ve bir erkek kardesi
babalc;larlgla sohbet ederken duydu. Bu tc kardes carsida cok
guzel kiyafetler gérmislerdi. Yakinda da bayram oldugu icin
bunlari bagramdc giymey cok arzu etmislerdi. Ama babanin
nlara alamayacagini sdyledi. Ue cocugu da
cok tizildi. Fakat Noel Baba yardima yetisti.
Gece bacadan altin atti. Kardesler coraplarin
ykamislard: ve kurumalari icin sobanin {izerine
asmislardi. Bylece altinlar coraplari icine
diismtst. Sabah olunca da kardesler altinlar
2 gordiler ve cok sevindiler. Ertesi giin ayni

sey oldu. Uciincti giin baba merak etti ve bu :
yardimsever insanin kim oldugunu bilmek istedi. &
' Gece nébet tuttu. Birden yine bacadan altinlar
Kar jbasi hemen evden cikti.

paras! yoktu ve o

e

Sekil 14°te “Noel Baba” metni yer almaktadir. Metin ile yurt disinda yasayan Tiirk
cocuklarin iginde yasadiklart toplumun kiiltiiriini tanitmak hedeflenmektedir.
Etkinlik, anlama yanitlama etkinligi oldugundan 6grencinin metnin tamamini okuyup
bitirdikten sonra metne iliskin sorulara cevap vermesi istenmektedir. Bu okuma
anlama etkinligi DIAOBM’de yer alan A2 diizeyi igin; belli bir boliimii ortak
uluslararasi sozciik 6bekleri olan kullanim orani yiiksek olan sozciikleri barmdiran
basit ve kisa paragraflar1 anlamlandirabilir ve A1l diizeyi i¢in; en ¢ok kullanilan
giindelik durumlarla ilgili, basit uyarilardaki c¢ok iyi bildigi adlari, sozciikleri/
isaretleri ve ¢ok temel Obekleri taniyabilir, Ol¢iitlerine uygun tasarlanmistir (MEB,
2013).
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Sekil 15: Benim Tiirk¢em 2 Ders Kitabi Okuma/Anlama Isaretleme Etkinligi (s.
88)

arkadasinla bir araya gel ve

s foa aae % i? Haudi.
Hayvanlarin isimlerini &grendin mi aydi. sira ot B wraae e

bir resmi goster! Sira arkadasin o hayvanin adin

Hayvanlar artik sgrendiniz mi? Haydi onlarin neler yapabildiklerini bulmas i
Cem’e yardim edelim!

Cem: “Dedecigim. Karabas cok hizli kosabilir. haviayabilir. Bana sopay getir
bilir. Peki bu hayvanlar neler Hopcbilir?"

Dede: "Haydi. gel beraber bulalim!”

g =l <
! e

A. ziplayabilir B. yuzebilir C. tirmanabilir D. stit yapabilir
E. surunebilir F.yumurta yapabilir S, ucabilir

Sekil 15°te “Cem Hayvanlari Cok Seviyor” okuma pargasinin gorsellerle
desteklenmis isaretleme etkinligi goriilmektedir. S6z konusu etkinlikle 6grencilerin
metnin tamamin1  okuduktan sonra kendilerine okuma pargasinda tanitilan
hayvanlarin isimlerine, nerelerde yasadiklarina ve neler yapabildiklerine iliskin
sorulara cevap vermeleri beklenmektedir. Bu okuma anlama etkinligi DIAOBM’de
yer alan A2 diizeyi; kolay bir dille ifade edilmek sartiyla somut, pratik ve tahmin
edilebilir paragraflardaki (6r. gezi rehberi, tarifler) olgiitlerine uygun tasarlanmistir
(MEB, 2013).

4.1.2.2. CIT 2 Tiirkce Ders Kitab1 Okuma Becerisi Etkinliklerinin Incelenmesi

Sekil 16: CIT 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Tamamlama Etkinligi (s.16-17)

B gk, ma
& B
=
\ A
s . @-: »
& Ay
P
e E 4/

a

ﬁﬂ** TR 3 Y L R i
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Sekil 16’da zaman kavramlari ve saat okuma konusu Ogretilirken gorsellerle
desteklenmis metin, dinletilip okutulduktan sonra Ogrencilerin  bosluklar
doldurmalar1 beklenmektedir. Hedeflenen 6-9 yas grubunun 6grenme 6zellikleri de
g6z Onilinde bulundurularak hazirlanmis etkinlik gilinliik dil gereksinim de goz
ontinde bulundurularak hazirlanmistir. Zira sayilar ve zaman kavramlar1 giindelik
hayatta siklikla karsilasilan kavramlardir ve dolayisiyla da oncelikle 6grenilmesi
gereken konulardandir. Bu bakimdan bu okuma anlama etkinliginin DIAOBM de yer
alan Al seviyesi; teblig, 6zel etkinlik programlari, reklamlar ve brosiirlerdeki 6nem
arz eden bilgiyi (0r. Onerileri, fiyatlari, etkinlik tarihlerini ve yerlerini, hareket saatini
kolaylikla bulur ve idrak edebilir, fikir sahibi olmak i¢cin okuma yeterliligi dlgiitlerine
uygun tasarlandigi sdylenebilir (MEB, 2013).

Sekil 17: CIT 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Isaretleme Etkinligi (s. 37)

>

By, Tolga.
Onun 4 abisi &
var:

Sekil 17°de gorsellerle desteklenen okuma pargas: ile Ogrenciye iyelik ekleri
kavratilmaya calisilmistir. Konugsma baloncuklar1 i¢inde verilen ifadelerle akrabalik
iligkileri de tekrarlanmak istenmistir. S6z konusu etkinlikle 6grencilerin konusma
baloncuklari i¢inde verilen ciimleleri okumalar1 ve metindeki ifadeye uygun resimleri
bulup isaretlemeleri beklenmektedir. Bu okuma anlama etkinligi DIAOBM’de yer
alan Al diizeyi genel okudugunu kavrama yeterliligi; asina oldugu isimleri,
kelimeleri ve temel 6bekleri secerek ve gerektiginde yeniden okuyarak her seferde
tek bir 6bek olmak tizere ¢ok kisa ve basit metinleri anlayabilir ve fikir sahibi olmak
icin okuma yeterliligi; en yaygin giindelik durumlarla ilgili, basit uyarilardaki iyi
bilmis oldugu adlari, sozciikleri/ isaretleri ve temel obekleri taniyabilir, dlgiitlerine

uygun tasarlanmistir (MEB, 2013).
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Sekil 18: CIT 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Isaretleme Etkinligi (s.47)

Evet Hayir
R —‘— —
o, V
bakiyor mu?
o

kalkiyor mu?

o
parmak
kaldiriyor mu?

|

Sekil 18’de simdiki zaman kipinin kavratilmasina doniik isaretleme etkinligi yer
almaktadir. Etkinlikte smif dilinden de faydalanilarak Ogrencinin siklikla
kargilasabilecegi tiimceler segilmis. Ayni zamanda simdiki zaman kipinin soru
sekline de yer verilerek konu bir biitiin olarak ele alinmaya calisilmistir. Konu
gorsellerle de desteklenerek fiillerin kavranmasi basitlestirilmis, bdylelikle de
hedeflenen ya grubunun 6grenme ozelliklerini de géz oniinde bulundurulmus. S6z
konusu etkinligin DIAOBM’de yer alan; kisisel ilgi alanina giren konularda (&r.
miizik, spor, Oykii ya da geziler hakkindaki sicak gelismelerde) ¢ok basit bir dille
yazilmig, diyagram ve resimlerle desteklenen kisa paragraflar1 ve cilimleleri

anlayabilir, olgiitlerine gore kurgulandigr goriilmektedir (MEB, 2013).

4.1.2.3. Panda 2 Tiirk¢e Ders Kitab1 Okuma Becerisi Etkinliklerinin Incelenmesi

Sekil 19: Panda 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Gorsel Okuma Etkinligi (s. 72)
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Panda 2 Tiirkge ders kitaplarinda yer alan finiteler bircok gorsel materyallerle
desteklenmistir.  Bu metinlerin  dort temel ile paralel sunulmasii da
kolaylastirmaktadir. Sekil 19°da goriildiigii gibi 6grenciden kendisine verilen gorseli
okumas1 beklenmektedir. Konusma becerisini de destekleyen bu etkinlik bir sonraki
sayfada yer alan okuma metnine hazirlik niteligi de tasimaktadir. Kitapta ek olarak
metin okuma c¢aligmalarinin ardindan kismen dilbilgisi agiklamalarima da yer
verilmistir. DIAOBM metin tiirlerini sozlii ve yazili olmak iizere iki baslik altinda ele
alarak bircok metin tiirii onermektedir. Panda Tirkce Ders Kitabi’nda da metin
tirleri bakimindan ¢esitlilik gosterilmeye caligildigr soylenebilir. Bu metin tiirleri
genellikle yazar tarafindan kaleme alinmig kurgusal metinlerdir. Ne var Ki, Kitapta
okuma etkinlik tiirlerine bakildiginda bunlarin c¢ogunlukla “Goérsel Okuma” ve

“Anlama/Yanitlama” etkinlikleriyle sinirli oldugu goriilmektedir.

Sekil 20: Panda 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Okuma Yamtlama Etkinligi (s.

84)
Ni i AR ir uaz glintludd. Ege, babast ve agabeyi Efe le birlikie balik tutmayo gitiler
EGENN HATE SEVGISI [:®: Q y B E;whz:v“gnﬁr%::u:odk korgkur ve onlara higo uzl‘(]lasmozdl. Gordig butdn hayvaniar-
dan kacard:.
Yakinlarindaki Mavi Gol'e gittiler. Oltalarina yemlerini taktilar. Sonra onlari suyo
atip beklemeye basladilar. Ege, bir yandan oltaya bakiyor, diger yandan da onnes'-

nin ona hazirladigt ekmegini yiyordu. Birden dniine bir kug kondu. Kus, Ege'nin elin-
den dokiilen ekmek kinntilarini hizlica yemege basladi. Ege korkmustu ama babos!:
“Ogilum korkma, kus sana bir zarar vermez, Belli ki acikmis,” dedi. Ege git ikartme-
dan kusu izled. Efe, “Ne gizel bir kumus bu'” diye iginden gegirdi. Ege ve agobey
Efe'nin oltalan birden sallanmaya basladi. Aaal O da ne? Oltalarin uglarinda balik:
lor sallaniyordu, Babasi, “Buglin gans sizden yana gocuklar,” dedi. O zamandan beri
Ege, hayvanlon seviyor ve onlardan korkmuyor,

—

1. Ege, babasi ve erkek kardesi ne

g ?m i 5l "UW'WOIM?
ge el nluerkanhu i

« EploRoha g Mwﬂﬂbnon;kmmug?

5. Ege yasanan bu olo e

6. Senin de Ege gibi hayvanlara karg)

A i . el

Sekil 20°deki anlama etkinliginde “Ege’nin Deniz Sevgisi” baslikli kurgusal metin
yer almaktadir. Bu etkinlikte 6grencilerden metni okuduktan sonra ilgili sorular
bosluga yazarak yanitlamalar1 beklenmektedir. S6z konusu etkinlik DIAOBM’de yer
alan A2 seviyesi; basit bir dil kullanmak sartiyla kisiler, mekanlar, giindelik yasam
ve kiiltiir vb. durumlart anlatan paragraflari anlamlandirabilir, sav ve bilgi i¢in

okuma yeterliligi kriterine uygundur (MEB, 2013).

51



Sekil 21: Panda 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Siir Okuma Etkinligi (s. 67)

Hep saridir elbiselerim,
Ben bu rengi pek cok severim.
Sonbahari cicim ¢ok sevdigim igin,
Hep saridir giyindiklerim.

\ Hep mavidir elbiselerim,

Ben bu rengi pek ¢cok severim.
Gokyuzunu cicim gok sevdigim igin,
Hep mavidir gigindiklerim.

Sekil 21°de “Elbiselerim” baslikli siir yer almaktadir. Bu etkinlikte &grencilerin
sahneye gelip bir halka olugturmalari, siras1 gelen 6grencinin alkis yaparak halkanin
ortasinda sekerek siiri okumasi istenmektedir. Siirin ezberlenmesi ve grup halinde
sOylenmesi hedef dilde telaffuz ¢alismalarina biiyiik katk: saglamaktadir. Ayrica sinif
ortaminda kendini ifade etmekte giicliik ¢eken 6grencilerin de katilim saglamalarina
olanak saglamaktadir. Bu anlamda etkinlik DIAOBM’de gecen; Yiiksek kullanim
oranina sahip kelimelerle giindelik dilde, iyi bilmis oldugu somut olaylar1 tasvir eden
kisa, basit Oykiileri ve ¢izgi romanlar1 anlayabilecek derecede okuyabilir, serbest

zaman etkinligi olarak okuma Kriterlerine uygun olarak tasarlanmistir (MEB, 2013).
4.1.2.4. Pilot 2 Tiirkce Ders Kitab1 Okuma Becerisi Etkinliklerinin incelenmesi

Sekil 22: Pilot 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Bosluga Yazma Etkinligi (s. 22)

iki Kiz

im gan, sarnsin, kGgUk bir kiz gordam. Adi Gordana idi.

»b"‘llml. ounuu-p ouncmauueaﬁlru sormak istedim.
" 1P yanina gittim ve aordurn

"BDI’I slzlnl.o

iye

Biz ounorken "
Ir kiz daha geldi n ! }
z ! "
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Sekil 22°de gorsellerle desteklenmis bir okuma metni yer almaktadir. Takip eden
sayfada metnin Almanca versiyonu yer verilerek Ogrencinin her iki dilde de
gelisimine destek vermek hem de metnin anlasilmasini  kolaylastirmak
amaglanmaktadir. Etkinlikte 6grenciden verilmis metne iliskin sorulara yanit vermesi
beklenmektedir. Metin ile ayni zamanda varliklarin rengini bi¢imini, durumunu
bildiren sozciiklerin dgretilmesi hedeflenmektedir. Bu anlamda ele alinan okuma
etkinligi DIAOBM’de yer alan A2 diizeyi; yiiksek kullanim oranmna sahip
kelimelerle giindelik dilde, iyi bilmis oldugu somut olaylar1 tasvir eden kisa, basit
Oykiileri ve ¢izgi romanlar1 anlayabilecek derecede okuyabilir, serbest zaman
etkinligi olarak okuma Kriterlerine ve basit bir dil kullanmak sartiyla kisiler,
mekanlar, gilindelik yasam ve kiiltiir vb. durumlart anlatan paragraflari
anlamlandirabilir, kazanimi sav ve bilgi i¢in okuma yeterlilik kriterlerine uygun
hazirlanmigtir (MEB, 2013).

Sekil 23: Pilot 2 Ders Kitabr Okuma Becerisi Siir, Sarki, Tekerleme Okuma
Etkinligi (s.8)

Dil Sur¢gmeleri

Bu kése yaz kosesi,
bu kose kis kosesi,
ortada su sisesi. -

Bir kartal bir dala konar,
dal tartar, kartal kalkar.

Sekil 23’te “Dil Siirgmeleri” basligi altinda tekerlemelere yer verilmektedir. Bu
etkinlikte oOgrencilerin tekerlemeleri okumalar1 ve ardindan tekrar etmeleri
beklenirken bir yandan Tirk kiltiriine ait bazi ogeleri tanitmak, diger yandan
telaffuz caligmalar1 yapmak da hedeflenmektedir. Konusma etkinligine paralel
tasarlanan sz konusu etkinlik DIAOBM’de yer alan okuma anlama, genel yeterligi;

cok iyi bildigi isimleri, kelimeleri ve temel s6z ve sozciik 6beklerini belirleyerek ve
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gerektiginde yeniden okuyup her seferinde bir 6bek olmak tizere ¢ok kisa ve basit
paragraflart anlamlandirabilir, kriterine uygun sekilde tasarlanmistir (MEB, 2013).

Sekil 24: Pilot 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Eslestirme Etkinligi (s.12)

Eslestirme

=]
el / fir-ca

def-ter /ﬁ san-dal-ye
zarf ' el-di-ven

Sekil 24’te “Eslestirme” etkinliginde Tirkce sozciikler Almanca karsiliklariyla

KW

verilmistir. Etkinlikte &grencilerin birbirleri ile ilgili kavramlari, etkinligin hem
Almanca hem de Tiirk¢e versiyonlarinda bulmalar1 gerek Almanca gerekse Tiirkce
sozctikleri hecelere ayirarak telaffuz etmeleri beklenmektedir. Boylelikle dgrencilere
Tiirkce ve Almancanin hece yapilarindaki farkliliklar kavratilmaya calisilmaktadir.
Ogrencinin kelime hazinesini gelistirmeye yonelik hazirlandigi diisiiniilen s6z
konusu etkinlik, Tiitk ve Alman dillerinde dogru konusma becerisinin
kazandirilmasin1 destekler niteliktedir. Konusma etkinligine paralel tasarlanan soz
konusu etkinlik DIAOBM’de yer alan Al seviyesi okuma anlama, genel yeterligi;
cok iyi bildigi isimleri, sozciikleri ve temel s6z ve sozciik dbeklerini belirleyip ve
gerektiginde yeniden okuyup her seferinde bir 6bek olmak {izere ¢ok kisa ve basit

paragraflart anlamlandirabilir, kriterine uygun sekilde tasarlanmistir (MEB, 2013).
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Sekil 25: Pilot 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Tamamlama Etkinligi (s.40)

[ —

Emre ailesini tanitiyor:

Benim odim Emre Celik.
Ezgi benim Kiz kardesim.
Annemin adl...

Babomin adi...

Annemin annesi benim...
Babamin annesi benim. ..
Annemin ve babamin

et babalar benim...

Annemin ve babamn kardesleri. ——

Sekil 25’te Ogrencilerden “Emre’nin Ailesi” adli okuma metnini her iki dilde
anlayarak devaminda ilgili tiimceleri metne uygun olarak tamamlamalari
beklenmektedir. S6z konusu etkinligin DIAOBM’de belirtilen A1 seviyesi genel
okuma yeterliligi; cok 1iyi bildigi isimleri, sozciikleri ve temel séz ve sozciik
obeklerini belirleyerek ve gerektiginde yeniden okuyup her seferinde bir 6bek olmak
iizere ¢ok kisa ve basit paragraflari anlamlandirabilir (MEB, 2013) ve fikir sahibi
olmak i¢in okuma; en yaygin giinliik olaylarla ilgili, basit uyarilardaki iyi bilmis
oldugu adlari, sozciikleri/ isaretleri ve temel seviyedeki oObekleri taniyabilir,

kriterlerine uygun olarak belirlenmistir (MEB, 2013).

Sekil 26: Pilot 2 Ders Kitab1 Okuma Becerisi Etkinlik Yapma Etkinligi (s.43)
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Sekil 26’da 6grencilerden “Su Bardagi Yapma Etkinligi” adli okuma etkinligi yer
almaktadir. Bu etkinlikle 6grencilere basit, cimlelerle kagittan su bardagi yaptirmak
hedeflenmektedir. Su bardaginin yapilis tarifi metinde de goriildiigii gibi basit, emir
kipinde climlelerle yapilmistir. Gilinliik hayatta siklikla karsilasilan belli basl
sekillerin adlar1 ve emir/istek ciimleleri bu etkinlikte 6grenciye kazandirilmaya
calisilmaktadir. Sonrasinda ise Ogrencilerden metni anlamalar1 ve tarife uygun
olarak kagit bardagi yapmalar1 ve son olarak da siirecin Alman dilinde anlatilmasi
beklenmektedir. S6z konusu etkinligin DIAOBM’de belirtilen A2 seviyesi
yonergeleri okuma yeterliligi; resmedilmis olmalar1 ve araliksiz olmamalar1 sartiyla
kisa ve basit yonergeleri taniyabilir, kriterine uygun kurgulandigi goriilmektedir
(MEB, 2013).

41.3. Orneklem Olarak Secilen Tiirkce Ders Kitaplarmmn Sozlii
Anlatim/Konusma Becerisine 1liskin Etkinliklerin DIAOBM’ye Gore

Incelenmesi

Benim Tiirkgem 2 Ders Kitabi konusma dil becerisine yonelik etkinlikleri sozlii
anlatim ve serbest konugsma dil becerileri bicimde iki boéliime ayirmamaktadir.
Kitapta yer alan konusma etkinlikleri 6grencinin anlik durumlar karsisindaki dil
yeterliligini gelistirmeyi amaclamaktadir. Bu agidan bakildiginda serbest konusma
etkinlikleri jest ve mimik gibi dilsel dgelerden daha fazla faydalanir. Bu, iletisimin
ortamlarinda basarinin saglanmasinda serbest konusma etkinliklerine ¢ok daha fazla
olanaklar tanir. S6zlii anlatim etkinliklerinde ise 6nemli olan, daha fazla sozciik
bilgisidir. Yeterli sozciik bilgisi, tizerinde konusulan konunun anlasilmasinda biiyiik
rol oynar. Bu diisiinceden hareketle Benim Tiirkgem 2 Ders Kitabi’nda da konu
icinde sik¢a bahsi gegen ve Ogrenciler igin yeni kabul edilen kelimeler ¢esitli
etkinliklerle verilmeye c¢alisilmakta, bu sayede 6grencilerin cesitli alanlarda sozciik

hazinesine katki saglanmaya ¢aligilmaktadir.
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Tablo 10: Benim Tiirk¢cem 2 Kitabir Konusma / Sozlii Anlatim Becerisi Etkinlik

Tiiriine Gore Sayisi

Konusma / S6zI1i Anlatim Becerisi Uniteler

Etkinlik Tiirt 1 2 345 6 7 8 9 10 Toplam
Canlandirma 1 0110 1 0 1 1 0 6
[saretleme 1 0001 1 O 0 O O 3
Sorma, Anlatma, Yanitlama 1 532 4 3 2 2 0 0 22
Tahmin Etme 1 0110 1 1 1 1 O 7
Tarif etme 0O 0001 0 1 0 0 O

Tekrar etme 0 2000 1 0 0 1 1 5
Genel Toplam 4 7 54 6 7 4 4 3 1 45

Tablo 10’a bakildiginda iinitelerde yer alan konusma etkinliklerinin tiir ve dagilimi
gorilmektedir. Kitapta 6 farkli tiirde toplam 45 etkinlige yer verilmektedir. S6z
konusu etkinliklerde sozlii anlatim ve karsilikli konusma becerileri i¢in en temel
etkinlikler olan anlatma, sorma ve sorulan sorulara sozlii bir sekilde cevap verme
etkinliklerinin  diger etkinlik tiirlerine gore sayica daha fazla yer aldig:
goriilmektedir. DIAOBM nin sosyal aktor olarak nitelendirdigi dil konusucusunun
giindelik hayattaki sozIii anlatimlar1 degerlendirildiginde; karsilikli  konusma,
anlatma, sorma ve sorulan sorular1 sozlii olarak cevaplandirma etkinliklerine benzer
kullanimlarla karsilasacagi bir gergektir. Bu bakimdan bu tiir etkinliklerin sayisinin
fazla olmasi Ogrencinin giinlik hayatta karsilasabilecege iletisim ortamlarina

hazirlamasi agisindan faydali oldugu sdylenebilir.

DIAOBM dil 6gretiminde eylem odakli yaklasimi benimsemektedir. S6z konusu
yaklasim dil kullanicisin1 iletisim ortamlarinda dilsel yetkinliklerini yasama
tasiyabilen sosyal bir aktor olarak degerlendirir. Karsilikli konusma etkinlikleri,
dilin bir iletisim arac1 oldugu gerceginden hareketle dil kullanicisinin, anlik sozlii
iletisim durumlarina kars1 dil yeterliligini gelistirmeyi amaglar. Bu bakimdan, CIT 2
Ders Kitabi’nda da ogrenciler i¢in heniiz yeni kabul edilen, sosyal ortamlarda
siklikla karsilasabilecegi sozciikler, tekrarlara dayali etkinliklerle pekistirilmek
hedeflenmektedir. Hazirlanan etkinliklerin daha ¢ok sozciik Ogretimi {izerine
olmasmin nedeninin 6grencinin yas grubu da goz Oniinde bulundurulmas: olarak

degerlendirilmektedir.
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Tablo 11: CIT 2 Ders Kitabi1 Konusma / Soézlii Anlatim Becerisi Etkinlik Tiiriine

Gore Sayisi

Uniteler
Etkinlik Tirt 1234 56 7 8 Toplam
[saretleme 1000 02 0O 3

K. Konusma, Sorma, Anlatma, Yanitlama 2555 45 6 6 38

Tamamlama 3000 00 0 1 4
Tekrar Etme 7131 42 3 2 23
Genel Toplam 136 8 6 89 9 9 68

Tablo 11’e bakildiginda CIT 2 Ders Kitabi’nda yer alan konusma etkinliklerinin tiir
ve dagilimi gorilmektedir. Kitapta 4 farkli tiirde toplam 68 etkinlige yer
verilmektedir. S0z konusu etkinlikler igerisinde tiir bakimindan “K. Konusma,
Sorma, Anlatma, Yanitlama” ve “Tekrar Etme” etkinliklerinin fazlaca yer aldigi
goriilmektedir. Hedef kitlenin yas ve Ogrenim durumu g6z Oniinde
bulunduruldugunda tekrar alistirmalarina fazlaca yer verilmesi olumlu goriilmektedir.
Ayrica giinliik yasamdaki; karsilikli konugma, sorma, anlatma ve sorulara sozlii yanit
verme gibi dilsel etkinliklerle siklikla karsilasilacagindan konusma ve sozlii anlatim
alanlarinda da bu tir etkinliklere fazlaca yer verilmesinin faydali oldugu

diistintilmektedir.

Tablo 12: Panda 2 Ders Kitab1 Konusma / Sozlit Anlatim Becerisi Etkinlik

Tiiriine Gore Sayisi

Konusma / S6zlii Anlatim Becerisi Uniteler

Etkinlik Tirt 1 2345 6 7 8 910 11 12 Toplam
Canlandirma 1012101 01 11 1 10
Isaretleme 00001033000 0 7
Sorma, Anlatma, Yanitlama 47566 53 89 47 9 73
Tekrar Etme 00126 22 10 10 2 17
Tiimce olusturma 040013101 10 2 13
Genel Toplam 5 117 101510 10 1211 7 8 14 120
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Tablo 12°de Panda 2 Ders Kitabi’nda 5 farkli tiirde etkinligin yer aldigt
gorilmektedir. Toplamda 120 etkinlikle kitap, 6grencinin karsilikli konusma ve sozlii
anlatim becerilerine katki saglanmay1 hedeflenmektedir. Kitapta canlandirma, tekrar
etme, ctimle olusturma; karsulikly konusma, sorma, yanitlama, anlatma etkinliklerine
fazlaca yer verildigi goriilmektedir. Diger kitaplarla karsilastirildiginda etkinliklerin
dagiliminin daha dengeli oldugu s6ylenebilir. Dilsel iletisimde 6nemli olan iletisimin
basarili bir sekilde gergeklesmesidir. Bu anlamda dil 6gretiminin ilk asamalarinda,
dil kullanicisinin kendini ifade edebilme yeteneginin gelistirilmesi, sosyal ¢evresi ile
basarili etkilesimde bulunmasi hedeflenmelidir. Panda 2 Ders Kitabi’nda, 6grencinin
gercek konusma ortamlarinda iletisimi saglikli kurabilmesi i¢in tiimce olusturma,

canlandirma, anlatma vs. etkinliklere fazlaca yer vermesi dikkate degerdir.

Tablo 13: Pilot 2 Ders Kitab1 Konusma / Sozlii Anlatim Becerisi Etkinlik

Tiiriine Gore Sayisi

Konusma / S6zlii Anlatim Becerisi Uniteler
Etkinlik Tirt 12345 67 89 10 Toplam
Canlandirma 00210 21 111 9

Konusma Sorma, Anlatma, Yanitlama 1 3 57 3 22 8 7 4 42

Tahmin Etme 10000 00O0OCOQCO 1
Tekrar etme 20120 01121 10
Timce olusturma 02200 21 113 12
Genel Toplam 4510103 65 11119 74

Tablo 13’e bakildiginda Pilot 2 Ders Kitabi’nda yer alan sozIii anlatim becerisine ait
etkinlik tiirleri ve sayilart goriilmektedir. Dil kullanan kisi i¢in toplamda 6 sozlii
anlatim etkinlik tiiriniin bulundugu kitapta, toplam 74 sozIlii anlatim etkinligi yer
almaktadir. Bu etkinliklerin i¢inde s6zlii anlatim igin en temel etkinlikler olan
anlatma, sorma ve sorulan sorulara sozlii  cevap verme, tekrar etme, tiimce kurma

etkinliklerine daha fazla yer wverildigi goriilmektedir. Ayrica canlandirma
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etkinlikleriyle de 6grenciyi sinif ortamindan dig diinyaya ¢ikararak, sosyal ve gercek
hayatin igerisine dahil etmektedir. Bu a¢idan bakildiginda bu tiir etkinliklerin
sayisinin ¢ok olmasi dilin islevselligini 6n plana ¢ikarmak bakimindan Diller I¢in
Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde benimsenen iletisimsel yaklasima uygun

gozikmektedir.

Tablo 14: iki Dilli Cocuklar Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Orneklem Ders

Kitaplarimin So6zlii Anlatim (Konusma) Becerisi Etkinlik Tiiriine Gore Sayisi

S6zIii Anlatim /Konusma Becerisi B. Tiirkgem CIT Panda Pilot

Etkinlik Tirt Toplam
Anlatma, Séyleme, A¢iklama 22 38 73 42 175
Canlandirma, Diyalog Olusturma 6 0 10 9 25
Tahmin Etme 7 0 0 1 8
Tamamlama, Yerlestirme 0 4 0 0 4
Timce Olusturma 0 0 13 12 25
Isaretleme, Dogru-Yanlis 3 3 7 0 13
Tarif Etme 2 0 0 0 2
Tekrar Etme 5 23 17 10 55
Genel Toplam 45 68 120 74 307

Yukarida Tablo 14’e bakildiginda 6rneklem olarak alinan ders kitaplart iginde 120
sOzIi anlatim / konusma becerisi etkinligiyle Panda 2 Tiirkge Ders Kitabi’nin (A1-
A2) diger ders kitaplarina oranla en fazla etkinlige yer verdigi goriilmektedir.
Bununla birlikte Pilot 2 Tiirkge Ders Kitabi’nin (A1-A2) 74 sozlii anlatim/konusma
etkinlikleri ile en fazla etkinlige yer veren ikinci kitap olarak goriilmekte ancak soz
konusu kitabin etkinlik tiirti dagilimi bakimindan Panda 2 ve Benim Tiirkgem 2
kitaplarna gore daha siirli oldugu sdylenebilir. Ayrica, CIT 2 Tiirkge Ders
Kitabi’nda 68 konusma etkinligine yer verildigi, bu etkinlikler i¢inde ‘‘Anlatma,
Soyleme, Aciklama’’ etkinliginin agirlikli oldugu agik bir sekilde goriilmektedir.
Tim kitaplarda etkinlik tiri bakimindan ‘‘Anlatma, Soyleme, Acgiklama’

etkinliginin diger etkinliklere gore daha fazla oldugu saptanmistir.
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4.1.3.1. Benim Tiirkcem 2 Ders Kitab1 Sozlii Anlatim /Karsihikh Konusma

Becerisi Etkinliklerinin incelenmesi

Sekil 27: Benim Tiirk¢em 2 Sozlii Anlatim/Konusma Becerisi Canlandirma
Etkinligi (s.54)

E) Cemin annesinin alisverisini hatirliyor musun’? Hdgdi, simdi sira send!
Bizim pczarrmazo’a neler var? MeHvene ve sebzene ﬁgat verl
Sonra da arkadasina sat!

A: Merhabal Armut var m?

B: Evet, var. Biraz almak ister misiniz?
A: Bir kilo verir misiniz bana?

B: Tabil, hazrlyorum.

A: Mango var mi?

B: Maalesef, HOI‘-

Sekil 27°de canlandirma etkinligi ile 6grencilerin s6z konusu diyalogu okuduktan
sonra canlandirmalar1 istenmistir. S6z konusu etkinlik giinlik yasamda siklikla
karsilasilan aligveris ortamlart ve buna bagli olarak gereksinim duyulan iletisim
ortamlarindan hareketle kurulacak diyaloglarda kalip ifadeleri ve sozciik gruplarinin
Ogretilmesi agisindan onemli bir etkinlik olarak degerlendirilebilir. Bu etkinlik her
ne kadar tekrara dayali bir alistirma tiirii gibi goziikse de DIAOBM’de belirtilen Al
diizeyi genel sozlii etkilesim yeterligi; kolay bir sekilde etkilesime ve iletisime
gecebilir fakat iletisim yavas bir sekilde konusmay1 tekrar etmeye, yeniden ifade
etmeye ve yapilandirmaya baghdir. Kolay sorular sorup cevaplayabilir, ihtiyag
duydugu konularda ya da cok iyi bildigi durumlarda basit agiklamalarla bir
konusmaya giris yapabilir ve konusmalara cevap verebilir ve mal ve hizmet alimi
yeterligi; gerektiginde insanlardan bir sey isteyebilir ve insanlara bir sey verebilir.
Basit soz kaliplarin1 kullanip yiyecek ve igecek istegini dile getirebilir. Sayilari,
maliyeti, miktar1 ve zaman kavrammi anlayabilir, kriterine uygun olarak
kurgulanmigtir (MEB, 2013).
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Sekil 28: Benim Tiirk¢em 2 Sozlii Anlatim/ Konusma Becerisi Tahmin Etme
Etkinligi (s.56)

-

e |

(B>  Bir sonraki ders icin yaninda bir meyve. bir de sebze getirl

Simdi sira tahmin etmekte!

Masa aerkadasinin gézlerini bagla ve kendisine satin c[drgln meyve ve

sebzeyi tattrl Hangi meyve ve sebzenin tadini aldi?
Ondan sonra sira sendel

Bunun icin eksi. tatl, aci. yumusak. sert gibi kelimeleri kullan!

Sekil 28’de goriinen etkinlikle 6grencinin gozleri baglandiktan sonra kendisine
tahmin etmesi i¢in sunulan meyve veya sebzeyi bulmasi, sonrasinda da tahminini
sinif arkadasiyla sozlii iletisime gegerek ifade etmesi beklenmektedir. Bu etkinlik
DIAOBM’de belirtilen A1l diizeyi mal ve hizmet almi yeterligi; karsisindaki
insandan bir sey isteyebilir ve insanlara gerektiginde bir sey verebilir. Basit s6z
kaliplarin1 kullanip yiyecek ve icecek istegini dile getirebilir. Sayilari, maliyeti,
miktar1 ve zaman kavramini anlayabilir, ayrica Al dizeyi bilgi alisverisi yeterligi
i¢in de; 6zenli ve yavas bir sekilde kendisine sorulan sorular1 ve verilen talimatlar
anlayabilir ve basit, kisa yonergeleri takip edebilir. Kolay sorular sorabilir ve bunlar
yamtlayabilir. Thtiya¢ duyulan éncelikli konularda ya da ok iyi bildigi durumlarda
basit diizeydeki agiklamalariyla kisi konusmay1 baslatabilir veya bu agiklamalari
cevaplayabilir, kriterlerine de uygun hazirlanmigtir (MEB, 2013).

62



Sekil 29: Benim Tiirkcem 2 Sozlii Anlatim/ Konusma Becerisi Isaretleme
Etkinligi (s.88)

endin mi? Haydi. sira arkadasinla bir araya gel ve

® I‘;::;g\:::‘lioggsi:izlg:’: Z?l:c' dasin o hayvanin adini séylesinl Bunu sirayla yapnl

(F)  Hayvanlan artk sgrendiniz mi? Haydi onlarin neler yapabildiklerini bulmasiign
Cem’e yardim edelim!
Cem: “Dedecigim, Karabas ¢ok hizli kosabilir, havlayabilir. Bana sopay getire-

bilir. Peki bu hayvanlar neler gcpcbilir?"
Dede: “Haydi, gel beraber bulalim!”

Sekil 29°da goriilen etkinlikte Ogrencinin  bir Onceki okuma etkinliginde
ogrendiklerinden hareketle hayvanlarin yeteneklerine iizerine arkadaslariyla bir
konusma gerceklestirmesi istenmektedir. Ayrica, sézel olarak verilen cevaplarin
kitapta kutucuklara isaretlenmesi, sonrasinda ise verilen bir diyalogun devami
istenmektedir. Bu etkinliklerin DIAOBM’de yer alan A2 diizeyi bilgi alisverisi
veterligi; kolay ve direk bilgi aligverisini gerektiren basit ve rutin gorevlerle ilgili
islerde iletisim kurabilir. Rutin is konulari hakkinda kisitli bir bilgi aligverisinde
bulunabilir. Calistig1 yerde ve bos vakitlerinde yaptiklariyla ilgili sorular sorabilir ve
bu sorular1 yanitlayabilir. Herhangi bir plana veya haritaya gonderme yaparak bir
yon ile ilgili soru sorabilir ve bir yerin yoniinii tarif edebilir. Kisisel bilgileri
isteyebilir veya kisisel bilgilerini paylasabilir. Bir konu hakkinda kolay sorular
sorabilir ve bu sorular1 yanitlayabilir (6rnegin; olaylarin nerede, ne zaman oldugunu,
orada kimlerin bulundugunu ve olayin ne sekilde gerceklestigini sorgulayabilir),

kriterlerine uygun hazirlandig belirlenmistir (MEB, 2013).
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Sekil 30: Benim Tiirk¢em 2 Sozlii Anlatim/ Konusma Becerisi Tarif Etme

Etkinligi (s.118)
=) Sen hic bauram kutlaan mi? Eger bir bayram ‘7"""-’7"'7‘i' ;;|q bir sonraki derse o
o ve arkadaslarina senin ve ailenin orada ne yaptgmz

D, Kiyafetleri 8grendin mi? Cem ve dilesinin neler giydigini sira arkadasinla payle:

ve tarif etl

doz kareli cizgili 1 ‘ noktal kalin

yeni eski uzun ‘ kisa ‘ ’V ince

Sekil 30’da goriilen etkinlikte, Ogrencilerin  bayram kutlamalar1 hakkinda
deneyimlerini anlatmalar ve verilen sozciikleri kullanarak metinde anlatilan kisileri
sekil bakimindan tarif etmeleri istenmistir. Bu etkinlik ortak cer¢eve metni A2
diizeyi; karsi tarafin gerek duyuldugunda yardimci olmasi sartiyla yapilandirilmis
konularda ve karsilikli kisa diyaloglarda kabul edilebilir bir sekilde iletisime
gecebilir. Fazla ¢aba sarf etmeden kolay, tekdiize bilgi aligverisini yonetebilir,
tahmin edilebilir giindelik konularda ve iyi oldugu konular hakkinda soru sorup
cevaplayabilir, ayn1 zamanda fikir ve bilgi aligverisi yapabilir, genel sozlii etkilesim

olgiitlerine uygun tasarlanmistir (MEB, 2013).

Sekil 31: Benim Tiirk¢em 2 Sozlii Anlatim/ Konusma Becerisi Anlatma Etkinligi
(s.64)

Vicudunun hangi kisimlarin '_umqorsup
XS i & o R ) b o1} " I Vo d

Ogretmeninizle bunun Gzerine konusun. Bir sey sdylemek istediginde parm:
kaldirmay unutmal -

Cem size viicue P .

Cem size vicudu noLkhl,ao oir seyler anlatiyor. Haydi 8nce metni okul
Ondan sor ; e |: N " . I 4 I =
Undan sonra dogru kelimeleri Cem'in resimdeki viicuduna yaz! P

Sekil 31°de goriilen anlatma etkinliginde 6grencilerin verilen sorulara dogaglama
yanit vermeleri ve Ogretmenleri ile karsilikli konusma ortamin girmeleri
hedeflenmektedir. Etkinlik, ortak cerceve metninde yer alan Al diizeyi bilgi
alisverisi yeterligi; kolay sorular sorabilir ve bu sorulari yanitlayabilir, ihtiyag

goriilen Oncelikli konularda ya da cok iyi bildigi durumlarda kolay agiklamalarla
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konusmaya giris yapabilir ya da bu agiklamalara cevap verebilir. Kendisi ve diger
kisilerle ilgili nerede yasadiklari, tanidik insanlar, sahip olduklart ile ilgili sorular
sorarak yanitlayabilir, kazanimi1 ve karsiliklt konusma yeterligi; tahmin edilebilir
bir konuda (egitim hayati, ailesi, kendi tilkesi vb.) temel olgusal 6zellikteki basit bir
karsilikli konusmaya aktif bir katilim saglayabilir, Kriterlerine uygun olusturulmustur
(MEB, 2013).

41.3.2. CIT 2 Ders Kitabi Sozlii Anlatim / Karsihklh Konusma Becerisi

Etkinliklerinin incelenmesi

Sekil 32: CIT 2 Sézlii Anlatim / Konusma Becerisi Anlatma Soyleme Etkinligi
(s. 28)

Sekil 32’de goriilen anlatma, sdyleme etkinliginde Ogrencinin resme bakarak
gordiiklerinden hareketle sorulan sorulara cevap vermesi beklenmektedir. Yakin
cevresindeki kisiler ile ilgili olan bu etkinlik Al diizeyi bir etkinlik olup
DIAOBM’de yer alan bilgi alisverisi yeterligi; kolay sorular sorabilir ve bu sorulart
yanitlayabilir, ihtiya¢ goriilen oncelikli konularda ya da ¢ok iyi bildigi durumlarda
kolay aciklamalarla konusmaya giris yapabilir ya da bu agiklamalara cevap
verebilir. Kendisi ve diger kisilerle ilgili nerede yasadiklari, tanidik insanlar, sahip

olduklari ile ilgili sorular sorarak yanitlayabilir, 6lgiitlerine uygundur (MEB, 2013).
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Sekil 33: CIT 2 Sézlii Anlatim / Konusma Becerisi Tekrar Etkinligi (s. 14)

Saat, on bir.

Saat, on.

AV’ & Saat, iki
Saaf, dokuz. T\ 4
)
(».
Saat, sekiz. Sant i~

Sekil 33’te goriilen etkinlikte 6grencinin duyduklarin1 gorselden yola ¢ikarak sozlii
olarak tekrar etmeleri beklenmektedir. Etkinligin Ortak ¢erceve metninde yer alan
Al diizeyi genel sozlii etkilesim yeterligi; basit bir diizeyde kisilerle iletisime
gecebilir fakat bu iletisim tamamen yavas bir hizda konusmasini tekrar etmeye,
konusmasini tekrar ifade etmeye ve yapilandirmaya baghdir. Kolay diizeyde sorular
sorup cevaplayabilir, ihtiya¢ duydugu konularda ya da ¢ok iyi bildigi konularda basit
aciklamalarla konusma baslatabilir ve konusmayi cevaplayabilir, Kriterine uygun
olarak tasarlandig1 diistiniilmektedir (MEB, 2013).

Sekil 34: CIT 2 Sézlii Anlatim / Konusma Becerisi Isaretleme Etkinligi (s. 47)

me

Evet Hayir

o
O,
bakiyor mu?
_ i ‘ —
kalkiyor mu? |
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Sekil 34°’te verilen etkinlikte 6grenciye gorsellerle desteklenmis sorular sunulmus,
Ogrencinin verilen cevaplar i¢cinde dogru cevabi isaretlemesi, sonrasinda da cevabi
sozel olarak ifade etmesi istenmis. DIAOBM cercevesinde yer alan A1 diizeyi sézlii
etkilesim yeterligi; basit bir diizeyde kisilerle iletisime gecebilir fakat bu iletisim
tamamen yavag bir hizda konusmasini tekrar etmeye, konusmasini tekrar ifade
etmeye ve yapilandirmaya baglhdir. Kolay diizeyde sorular sorup cevaplayabilir,
ihtiya¢ duydugu konularda ya da ¢ok iyi bildigi konularda basit agiklamalarla
konusma baslatabilir ve konusmayi cevaplayabilir, kazanim1 ile uygundur. Bilgi
alisverisi yeterligi; kendisi ve diger kisilerle ilgili nerede yasadiklari, tanidik
insanlar, sahip olduklar ile ilgili sorular sorarak yanitlayabilir, kriterlerine uygun
tasarlandig sdylenebilir (MEB, 2013).

Sekil 35: CIT 2 Sézlii Anlatim / Konusma Becerisi Tamamlama Etkinligi (s. 15)

7- Bul, boya, soyle.

-----

yazdiktan sonra sozlii olarak ifade etmelerini hedeflemektedir. Bosluga yazma
etkinligi olarak s6z konusu etkinligin Al diizeyi sozlii anlatim bilgi alisverisi
yeterligi; 6zenli ve yavas bir sekilde verilen sorulari ve talimatlari anlayabilir ve kisa,
basit talimatlar1 takip edebilir. Kolay sorular sorabilir ve bu sorular1 yanitlayabilir,
gereksinim duyulan oncelikli konularda ya da ¢ok iyi bildigi konular igin kolay
aciklamalarla diyalog baslatabilir veya bu agiklamalar1 cevaplandirabilir. Diger
kisiler ve kendisiyle ilgili, nerede yasadiklari, tamdiklari, sahip olduklar1 seyler

hakkinda sorular sorup yanit verebilir. “Gelecek hafta”, “Gecen sali”, “kasimda”,
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“Saat 2’de” gibi sozciiksellesmis Obekler kullanip zamani anlatabilir. Sinirli bir
sekilde miktarlar1, sayilar1 ve maliyeti ifade edebilir, kriterlerine uygun olarak

tasarlandig1 saptanmistir (MEB, 2013).

Sekil 36: CIT 2 Sézlii Anlatim / Konusma Becerisi Eslestirme Etkinligi (s. 103)

Sekil 36’da goriilen etkinlik 6grencinin kavramlar arasinda iliski kurarak resimlerinin
eslestirmesini talep etmekte. S6z konusu etkinlik ile 6grencinin giinliik gereksinimi
g0z oniinde bulundurularak organ ve kiyafet isimlerine yonelik sézciik dagarcigina
katkida bulunulmaya calisiimaktadir. Bu anlamda etkinligin DIAOBM’de Al diizeyi
icin yer alan bilgi alisverisi yeterligi; 6zenli ve yavas bir sekilde verilen sorular1 ve
talimatlar1 anlayabilir, kisa ve kolay talimatlar1 takip edebilir. Alt diizey sorular
sorabilir ve bu sorular1 yanitlayabilir, gereksinim duyulan 6ncelikli konularda ya da
cok 1iyi bildigi konular i¢in basit agiklamalarla diyalog baslatabilir veya bu
aciklamalara cevap verebilir, Kriterlerine uygun olarak hazirlandigi sdylenebilir

(MEB, 2013).
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4.1.3.3. Panda 2 Ders Kitab1 Sozlii Anlatim / Karsihkhh Konusma Becerisi

Etkinliklerinin incelenmesi

Sekil 37: Panda 2 Sozlii Anlatim / Konusma Becerisi Anlatma Soyleme Etkinligi
(s. 65)

Sekil 37°de, kitabin 65. sayfasinda verilen anlatma etkinliginde dgrencilerin resimde
gordiiklerinden ve gilinliik deneyimlerinden faydalanarak sorulara plansiz olarak
cevap vermeleri hedeflenmektedir. Kiyafetler ve giinliik aliverig ortamlarint konu
alan bu etkinlik, DIAOBM’de A2 diizeyi icin yer alan mal ve hizmet alumi yeterligi,
glinliik mal ve verilen hizmeti talep edebilir ve saglayabilir. Magazada, postanede ya
da kamusal alanlarda bir sey sorabilir ve kolay islemler gergeklestirebilir. Fiyat,
miktar ya da sayilar hakkinda bildiklerini aktarabilir ve bilgi alabilir. Ne istedigini
anlatarak ve bir seyin fiyatin1 sorarak aligveris yapabilir. Yemek siparig edebilir. Bazi
seylerin yanlhs oldugunu dile getirebilir. Ornegin, yemek soguk, odamdaki 151k
yanmiyor vb. Yiiz ylize bir doktor randevusu alabilir ve verilen cevabi anlayabilir.
Bir saglik gorevlisine bir problemin kaynagini, bir ihtimalle jest ve mimiklerini
kullanarak, sorabilir ve bilgi alisverisi yeterligi; kolay ve direk bilgi aligverisini
gerektiren basit ve rutin gorevlerle ilgili islerde iletisim kurabilir. Rutin 1s konulari
hakkinda kisithi bir bilgi aligverisinde bulunabilir, kriterlerine uygun hazirlanmistir
(MEB, 2013).
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Sekil 38: Panda 2 Sézlii Anlatim / Konusma Becerisi Tekrar Etkinligi (s. 33)

Bir glines gibi aydinlatiriz, J ; : ’

Karanlik ufuklari, (2)
Sevgi, saygl, umut doluyuz.
Dogruluktur yolumuz, (2)
Gozleriz ufuklari,

Baslari hep yukari,

Hem galigkan hem durast,
Atatiirk gocuklari.
Diinya gocuklaryiz,
sénmeyen 1siklanz,
Dogruluktan gagmayiz,
Seni hig unutmayiz.

Sekil 38°de, kitabin 33. sayfasinda goriilen etkinlikte verilen siire yonelik sorularin
yanitlanmasi1 ve bir ana dili konusucunun destegiyle siirin tekrar sOylenmesi
hedeflenmistir. Etkinligin, DIAOBM’de yer alan A2 diizeyi sesbilimsel denetim
vetkinligi; soyleyis genelde anlasilabilecek kadar agik fakat karsilikli konusmalarda
kisilerden biri bazen sdylenilenin tekrar edilmesini isteyebilir. Ritim, vurgu ve
tonlama bazen konusmayi, anlasilabilirligi etkileyebilir ve kisilerin is birligini
gerektirebilir. Yine de agina oldugu sozciiklerin sdylenisi acik ve nettir. Sdyleneni
cok fazla enerji harcamadan alisilagelmis vazifeleri yerine getirebilecek kadar anlar
ve anlamadigmin tekrarlanmasini basit bir bi¢cimde rica edip dile getirebilir,

kriterlerine uygun hazirlandigi goriilmektedir (MEB, 2013).
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Sekil 39: Panda 2 Sozlii Anlatim / Konusma Becerisi Anlatma Soyleme Etkinligi
(s. 28)

Sekil 39’da kitabin 28’inci Sayfasinda canlandirma etkinliginde verilen metin ve
sozciiklerle diyalogun canlandirilmasi, bu baglamda da karsilikli konusulmasi
istenmistir. Bu etkinlik DIAOBM Al diizeyi hedef odakli is birligi yetkinligi; ne
zaman takip edebildigini sOyleyebilir ve muhataplari olan insanlar, anlamasina
yardimci olursa gereken seyleri anlayabilir. Bir seyleri istemek ya da sunmak, temel
bilgileri 6grenmek ve bir sonraki asamada neyin yapilip yapilmayacagint goriismek
icin kolay ve aligilagelmis gorevlerde iletisim halinde olabilir, Kriterine ve resmi
olmayan tartisma yetkinligi; agik, yavas ve kendisine direk seslenildiginde giindelik
pratik konular1 basit bir bigimde tartisabilir. Nereye gidecegini, ne yapacagini
tartisabilir ve bulusmak icin planlar yapabilir, kriterine uygun hazirlanmistir (MEB,
2013).
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4.1.3.4. Pilot 2 Ders Kitab1 Sozlii Anlatim / Karsihklh Konusma Becerisi

Etkinliklerinin incelenmesi

Sekil 40: Pilot 2 Sozlii Anlatim / Konusma Becerisi Anlatma Soyleme Etkinligi
(s.38)

onlarla birlikte olmak,

cok guzel.

1. Bir aile kimlerden olusur?

Z Sizin ailede kimler var?

Sekil 40°’ta kitabin 38’inci sayfasinda yer alan ve aile fertlerinin kavratilmaya
calisildig1 etkinlikte o6grencilerin metinden yola ¢ikarak verilen sorulara cevap
vermeleri hedeflenmekte. Bu etkinlik basvuru metninde yer alan; anlayish bir kisi
tarafindan acik, yavas ve tekrar edilen bir konusmayla direk kendisine yoneltilen,
somutsal anlamda basit ihtiyaglarin giderilmesine dair giindelik konusmalari
anlayabilir. Tahmin edilebilir bir konuda (6rnegin; ailesi, bagli bulundugu iilke,
okulu) temel olgusal 6zellikteki kolay bir diyaloga katilim saglayabilir. Konuya giris
yapabilir ve temel selamlasma ve veda ifadelerini kullanabilir. Kisilerin nasil
oldugunu sorabilir ve haberlere tepkisini verebilir, karsilikli konusma Olgiitlerine

uygun tasarlanmistir (MEB, 2013).

Sekil 41: Pilot 2 Sézlii Anlatim / Konusma Becerisi Canlandirma Etkinligi (s.28)

Benim ad
senin adin ne?

Ben benim,
sen sensin.
Benim adim Yasemin,

senin adin ne?

Sinifindaki arkadaslarinla bir halka olustur. Kendini tanitan ilk dortluga seyle
ve sozG arkadasina ver. O, yanindakine soylesin. Doylece battn sinif tanissin.

(Bu oyunu. bir ip yumagi veya top ile de oynayabilirsiniz)

I Turkece ve Almanca'dan birer ornegi defterine yaz

PGt

2. Oyunun oynanisini anlat
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Sekil 41°de kitabin 28. sayfasinda farkli tanigma diyaloglar1 verilmis. Etkinlikte
ogrencilerin bu diyaloglar1 smifta halka olusturup bir ip yumag:i ya da top ile
oyunlastirarak canlandirmalar1 istenmis. S6z konusu etkinligin DIOABM A1 diizeyi;
anlayisli bir kisi tarafindan agik, yavas ve tekrar edilen bir konusmayla direk
kendisine yoneltilen, somut anlamda basit ihtiyaglarin giderilmesine dair giindelik
konusmalar1 anlayabilir. Tahmin edilebilir bir konuda (6rnegin; ailesi, bagh
bulundugu tilke, okulu) temel olgusal oOzellikteki kolay bir diyaloga katilim
saglayabilir. Konuya giris yapabilir ve temel selamlasma ve veda ifadelerini
kullanabilir. Kisilerin nasil olduklarmi sorabilir ve haberlere tepkisini verebilir,
Karsilikli konusma ol¢iitlerine; basit bir diizeyde kisilerle iletisime gegebilir fakat bu
iletisim tamamen yavas bir hizda konusmasini tekrar etmeye, konusmasini tekrar
ifade etmeye ve yapilandirmaya baghdir. Kolay diizeyde sorular sorup
cevaplayabilir, gereksinim duyulan konularda ya da ¢ok iyi bildigi konularda basit
aciklamalarla konusma baglatabilir ve konusmayi cevaplayabilir, maddesi genel sozlii
etkilesim Olgiitlerine uygun tasarlanmistir (MEB, 2013). Kisa, kalip ifadeleri
kullanarak ve bilgiyi pekistirmek maksadiyla jestlerden yararlanarak kendisi ve
giindelik rutinleri hakkinda sorular sorup cevaplayabilir ve hedef odakli is birligi
vetkinligi; 6zenli ve yavas bir sekilde verilen sorular1 ve talimatlar1 anlayabilir, kisa
ve kolay talimatlar1 takip edebilir. Zaman, sayi, yer vb. igeren temel talimatlara
uygun davranabilir. Bagkalarindan bir sey isteyebilir ve baskalarina bir sey verebilir,
kriterlerine uygun olarak hazirlandig tespit edilmistir (MEB, 2013).
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Sekil 42: Pilot 2 Sozlii Anlatim / Konusma Becerisi Tahmin Etme Etkinligi (s.
38)

Sap, $ap, P! oo
Dum, dum, dum! \l \/UUUVV

D, dat, dat!

Gy, gy, 91y!
\Vu, Vuu, vuuu!

1. Siiri, yuksek sesle oku U v U VI
2 Bunlar ne sesi?
J 3 Cevrede baska hangi sesleri duyuycrsun? Taklit et!

4 Siirin son bolumanu defterine yaz

Sekil 42°de kitabin 38’inci sayfasinda tahmin etme ve tekrar etme etkinliginde,
verilen siirde yer alan seslerin ne sesi oldugunun ogrenciler tarafindan tahmin
edilmesi istenmekte. Ayni zamanda seslerin tekrar edilerek telaffuz calismasi
hedeflenmekte. Bu anlamda s6z konusu etkinligin DIAOBM’de yer alan sesbilimsel
denetim yeterligi bakimindan; 6grenilen sozciik ve s6z 6beklerinin ¢ok sinirlt bir
birikimin soyleyisi, [i¢inde bulundugu] dil grubunun konusmacilariyla ugrasmaya
aligkin kisiler tarafindan biraz emek verilerek anlasilabilir. Kolay, aliskin oldugu
sozciikler ve soz obekleri i¢in vurgu yapmanin yaninda sinirli bir gesitlilikteki sesi
dogru bir sekilde tekrar iiretebilir, Kriterlerine uygun oldugu disiiniilmektedir (MEB,
2013).

Sekil 43: Pilot 2 Sozlii Anlatim / Konusma Becerisi Tekrar Etme Etkinligi (s. 46)

1. Siiri vurgularina dikkat ederek oku. ezberle.

2 Siirdeki uyakl sozctkleri yaz Gamasten, gulusten-

3. Uyakli sozcukleri yan yana yaz.
baba ay! masa sineK

hasta pﬂo? camur Kasa

en
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Sekil 43’te kitabin 46’nc1 sayfasinda yer alan tekrar etme etkinliginde verilen siirin
tekrar edilerek ezberlenmesi istenmekte, siirin vurgularina dikkat edilerek okunmast
ile bir anlamda telaffuz ¢alismasi hedeflenmektedir. Bu anlamda s6z konusu etkinlik
DIAOBM’de yer alan A2 seviyesi sesbilimsel denetim yeterligi; sdyleyis genelde
anlasilabilecek kadar ac¢ik fakat karsilikli konusmalarda kisilerden biri bazen
sOylenilenin tekrar edilmesini isteyebilir. Ritim, vurgu ve tonlama bazen konusmayzi,
anlagilabilirligi etkileyebilir ve kisilerin is birligini gerektirebilir. Yine de asina

oldugu sézciiklerin s6ylenisi agik ve nettir, kriterlerine uygundur (MEB, 2013).

Sekil 44: Pilot 2 Sozlii Anlatim / Konusma Ciimle Kurma Etkinligi (s. 90)

TTTIOET

Hastalara kim bakiyor?

Bahcemize kim bakiyor?

1. Resimlerde hangi meslekleri goruyorsun7

2 Sorulari oku ve cevaplandir.

3. Mesleklerle ilgili. soyle yaz: =
Firinct ekmek ve pasta yapar DBerber saclarimizi Keser isCi-

4 Dildigin baska meslekleri yaz

Sekil 44°te ise climle kurma etkinligi A2 soz varligi yetkinligi bakimindan; 1yi bildigi
konular1 ve bu konulart i¢eren rutin giindelik isleri yiiriitmek igin yeterli sozciik
bilgisine sahiptir. Temel iletisim ihtiyaglarinin ifadesi i¢in yeterli sozciik birikimine
sahiptir. Basit, hayatta kalma ihtiyaclariyla basa c¢ikmak i¢in yeterli sozciiklere
sahiptir, kriterine uygundur (MEB, 2013).

4.1.4. Orneklem Olarak Secilen Ders Kitaplarmm Diller icin Avrupa Ortak

Basvuru Metni’ne Gore Yazma Becerisine Iliskin Etkinliklerin Incelenmesi

Ogrencilerin dil becerilerini pekistirebilmeleri ve dilsel yetkinliklerini somut olarak
gorebilmeleri agisindan yazma etkinlikleri biiyilk onem tasir. Bu etkinlikler,
ogrencinin sozciikleri hafizalarinda daha kolay tutabilmelerine katk: sagladigi gibi,
Ogrenilen dilin s6z dizimini ve mantigin1 kavramada da 6nemli 6l¢lide gorev iistlenir.
CIT 2 Ders Kitab: icerisinde yer alan yazma etkinliklerine bakildiginda yazma

etkinligine doniik etkinliklerin sinirhi  oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte
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ogrencilerin yas grubu da dikkate alinarak etkinlik tiiriiniin bosluga yazma etkinligi

ile sinirlandirildigr diisiiniilebilir.

Tablo 15: CIT 2 Ders Kitabinda Yazma Becerisi Etkinlik Tiiriine Gore Sayisi

Yazili Anlatim Becerisi Uniteler

Etkinlik Tiirii 1 2345 67 89 10 Toplam
Bosluga Yazma 1 1001 00 00O 3
Genel Toplam 11001 00 00 O 3

Tablo 15’e bakildiginda 10 {initede yer alan yazili anlatim becerisi etkinlik, tiir ve
sayilar1 gosterilmektedir. Buna gore kitapta smirli sayida bosluga yazma etkinligine
yer verildigi sdylenebilir. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni  dil
kullanicisin1 sosyal aktor olarak goriir ve giinliik iletisim ortamlarinda sozli
anlatima daha fazla yer verdigini var sayar. Bu noktadan hareketle diistiniildiigiinde
Kitapta, yazili anlatim becerilerine yonelik etkinliklerin sayica diger becerilere gore

daha az olmasinin kabul edilebilir oldugu séylenebilir.

Benim Tiirkgem 2 Ders Kitab1’nda yazma etkinligi bakimindan farkli etkinlik tiirleri
gozlemlenmektedir. Kitabin yazma ¢alismalarinda gesitlilik bakimimdan kapsamli

oldugu diistliniilebilir.

Tablo 16: Benim Tiirk¢em 2 Ders Kitab1 Yazma Becerisi Etkinlik Tiiriine Gore

Sayisi

Yazili Anlatim Becerisi Uniteler

Etkinlik Tiirt 1 2345 67 89 10 Toplam
Bosluga Yazma 3 2303 30 012 17
Form Doldurma 1 0001 01 001 4
Oykii, Masal Olusturma 1 1010 00 O0O0O 3
Tahmin Etme 1 0000 10 00O 2
Ciimle Olusturma 0 1001 12 00O 5
Genel Toplam 6 4315 53 013 31
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Tablo 16’ya bakildiginda kitapta 10 iinitede, 5 farkli etkinlik tiirline yer verildigi
goriilmektedir. Toplam 31 yazili anlatim etkinliginin bulundugu kitapta ‘‘Bosluga
Yazma’’ etkinligine agirlik verildigi sdylenebilir. En az yer verilen etkinlik tiirii ise
“Tahmin Etme’’ etkinligidir. Ciimle olusturma, form doldurma gibi etkinliklere
siklikla yer wverildigi disiiniildiigiinde kitabin, 06grencinin gilinliik iletisim
ortamlarinda ihtiya¢ duydugu yapilart da goéz oniinde bulundurdugu soylenebilir.
Ayrica kitapta, yazili anlatim etkinlikleri i¢inde &ykii, masal vs. metin olusturma
calismalarina da yer verilmistir. Bu sayede de Ogrencinin s6z varligina katki
saglamak amaglanmistir. Tablo 10’a bakildiginda kitapta yer alan konusma
etkinlikleri goriilmektedir. Yazma etkinlikleri ve konusma etkinlikleri sayica

karsilastirildiginda orantili bir dagilimdan soz edilebilir.

Tablo 17: Panda 2 Ders Kitabi1 Yazma Becerisi Etkinlik Tiiriine Gore Sayisi

Yazili Anlatim Becerisi Uniteler

Etkinlik Tirt 1 2345 67 8 9 10 Toplam
Bosluga Yazma 0 5231 21 124 21
Form Doldurma 1 0000 01 001 3
Ciimle Kurma 0 2020 00 210 7
Genel Toplam 1 7251 22 335 31

Tablo 17 incelendiginde Panda 2 Ders Kitabi’nda yazma becerisi etkinlikleri i¢in 10
tinite 3 farkli etkinlik tiiriine yer verildigi goriilmektedir. Kitapta toplam 31 yazma
becerisi etkinligi bulunmaktadir. En fazla etkinligin ‘‘Bosluga Yazma’’, en az
etkinligin ise ‘‘Form Doldurma’’ etkinligi oldugu saptanmistir. Diller I¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metni’nde kabul edilen eylem odakli yaklagimin temel amaci dil
kullanicisina yazilt ve sozli iletisim yetkinligini kazandirmaktir. Kitapta yer alan
yazili ve sozlii anlatim etkinlikleri sayisal acgidan degerlendirildiginde, etkinlik
sayilarinin  her iki temel beceri i¢in orantili dagitildigi goriilmektedir. Eylem odakli
yaklasima gore, 6grenme ortaminda elde edilenler yalnizca soyut bilgiler olarak
kalmamali, bunun yani sira séz konusu becerilerin iletisimsel gereksinimleri de

karsilamasi gerekir. Bu gereksinimler siradan olabilecegi gibi otobiyografi yazilmasi,
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bir hikaye ya da paragraf olusturulmasi, siif blogu yazilmasi, bir film, yazar veya
eserin tanitilmasi, vb. gibi karmasik da olabilir. Bu manada Panda 2 Tiirkge Ders
Kitabi’nda yer alan, Tablo 19’daki tiim yazma etkinliklerinin Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cerceve Metni’nin yazma yeterliligi basliklar1 acisindan uygunlugu
irdelenmis ve tiim etkinliklerin s6z konusu yeterliliklere uygun oldugu goriilmektedir
(MEB, 2013).

Tablo 18: Pilot 2 Ders Kitab1 Yazma Becerisi Etkinlik Tiiriine Gore Sayisi

Yazili Anlatim Becerisi Uniteler

Etkinlik Tirt 1 2345 67 89 10 Toplam
Bosluga Yazma 1 2421 12 213 19
Eslestirme 1 2221 11 121 14
Oykii, Masal Olusturma 0 0000 00 O11 2
Tamamlama 0 2020 00 210 7
Ciimle Olusturma 2 2000 10 110 7
Genel Toplam 4 86 62 33 6605 49

Pilot 2 Ders Kitab1 yazma becerisi etkinlikleri i¢in Tablo 18’¢ bakildiginda 10
tiniteden olusan kitapta 5 farkli yazma etkinlik tiiriine yer verildigi goriilmektedir.
Kitap 49 yazma becerisi etkinligi ile Orneklem alinan Kitaplar i¢inde yazma
etkinligine en ¢ok yer veren ders kitabidir. Kitapta en ¢ok ‘‘Bosluga Yazma”
etkinligine yer verildigi en az etkinligin ise ‘‘Oykii, masal Olusturma’ etkinligi
oldugu saptanmistir. Pilot 2 Ders Kitabi’ndaki tiim yazma etkinlikleri Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cergeve Metni’nin yazma yeterligi basliklar1 acisindan irdelenmis,
s6z konusu etkinliklerin DIOABM yeterliliklerine uygun oldugu goriilmektedir
(MEB, 2013).
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Tablo 19: Orneklem Alinan Ders Kitaplarimin A1-A2 Diizeyinde Yazma
Becerisi Etkinlik Tiiriine Gore Sayisi

Yazili Anlatim Becerisi CIT 2 B. Tiirkgem Panda 2 Pilot 2

Etkinlik Tirt Toplam
Bosluga Yazma, Yanitlama 3 17 21 19 60
Form Doldurma 0 4 3 0 7
Oykii, Masal Olusturma 0 3 0 2 5
Eslestirme 0 0 0 14 14
Tamamlama, Yerlestirme 0 0 0 7 7
Tiimce Olusturma 0 5 7 7 19
Tahmin Etme 0 2 0 0 2
Genel Toplam 3 31 31 49 114

Orneklem alinan ders kitaplarinin yazili anlatim becerisine iliskin etkinlik, say1 ve
tiirleri bakimindan Tablo 19°da kiyaslama yapildiginda ve degerlendirildiginde 49
yazma becerisi etkinligiyle Pilot 2 Ders Kitabi’nin diger ders kitaplarina gére daha
cok etkinlik barmdirdigi goriilmektedir. Etkinlik tiirleri i¢inden ‘‘Bosluga Yazma,
Yanitlama’’ etkinliginin incelenen dort kitap i¢inde en ¢ok tercih edilen etkinlik
oldugu saptanmistir. En az tercih edilen etkinlik ise iki etkinlikle ‘‘Tahmin Etme’’
etkinligi olmustur. S6z konusu kitaplar arasinda etkinlik tiir ve sayilart bakimmdan
dengeli bir dagilim yoktur. Etkinlikler yazma becerisini gelistirmeye doniik

etkinlikler oldugundan bu dengeye dikkat edilmemistir.

79



41.4.1. CIT 2 Cocuklar i¢in Tiirkce Ders Kitab1 (A1-A2) Yazma Becerisi
Etkinliklerinin incelenmesi

Sekil 45: CIT 2 Yazma Becerisi Bosluga Yazma Etkinligi (s.35)

Senin adin
ne?

= s - = _Benim adim -
Benim adim LT it

- Senin kag --. adin ne? -
= karde§in var?

Benim

= Benim - kKardesim wvar
5 Kardesim wvar Senin kac

Kardesin varz 5 =

Sekil 45°te verilen diyalogun uygun sozciik/ sozciik gruplart ile tamamlamasi
beklenmektedir. S6z konusu etkinligin DIAOBM’de yer alan Al diizeyi yazim
denetimi yeterligi agisindan; ¢ok iyi bildigi kelimeleri ve kisa s6z Obeklerini
kopyalayabilir. Ornegin; basit isaretler veya talimatlar, giinliik objelerin isimleri,
magaza isimleri ve siirekli kullanilan kaliplasmis obekleri vb. Adres bilgilerini,

uyrugunu ve diger bilgilerini heceleyebilir. Temel noktalama isaretlerini kullanabilir,

olgiitlerine uygun olusturulmustur (MEB, 2013).

4.1.4.2. Benim Tiirk¢em 2 Ders Kitab1 (A1-A2) Yazma Becerisi Etkinliklerinin
incelenmesi.

Sekil 46: Benim Tiirk¢em 2 Yazma Becerisi Bosluga Yazma Etkinligi (s.100)

2 imde hangi ay oldugunu yazabiry
i & i 2 O zoaman hangi mevsim
! Mevsimleri ogrendln mi’?

80



Sekil 46’da goriilen etkinlikte 6grencilerin verilen sozciiklerden yola ¢ikarak ilgili
kavramlara ulagmasi hedeflenmistir. Al seviyesi bosluga yazma etkinligi olarak
degerlendirilen bu etkinlik, DIAOBM’de yer alan yazim denetimi yeterligi; ¢ok iyi
bildigi kelimeleri ve kisa s6z dbeklerini kopyalayabilir. Ornegin; basit isaretler veya
talimatlar, giinlik objelerin isimleri, magaza isimleri ve siirekli kullanilan
kaliplagmis dbekleri vb. Adres bilgilerini, uyrugunu ve diger bilgilerini heceleyebilir.
Temel noktalama isaretlerini kullanabilir, Gl¢iitlerine uygun tasarlanmistir (MEB,
2013).

Sekil 47: Benim Tiirk¢em 2 Yazma Becerisi Tahmin Etme Etkinligi (s.97)
% Agaclar ve cimenler yesi.

Gokyzi mavi ve bulutlar az.

Cicekler aciyor.

z Cem kiz kardesi ile disarda oynuyor.

|
SN I N NN SN INININININININININT NSNS NI

C  Simdi bir daire olusturun ve mevsimleri sayn!

D Asogdaki ifadeleri oku! Sence bunlar hangi mevsimdir? Haydi yoz!

Cimenler uzuyor. - ‘_Mlg(or yagyor.

VchFc’K ve dgoglo; =
tekrar yesillenc -»»C_ok sicak.

Y By mevsim ilkbahar ve
sonbahar arasindadr.

Hava buz 9ibi!

Yapraklarin rengi kahverengi ve agaclardan dokiliyorlar.

Kitabin 97°nci sayfasinda Sekil 47°de goriilen tahmin etme etkinliginde 6grencilerin
etkinlik oncesinde verilen metinden hareketle, sorulara sezdirmeler yapilarak yazili
yanit vermesi beklenmektedir. S6z konusu etkinlik A2 diizeyi yazili anlatim, bilgi
alisverisi yeterligi acisindan DIAOBM’de yer alan; 6zenli ve yavas bir sekilde
verilen sorular1 ve talimatlar1 anlayabilir, kisa ve kolay talimatlar1 takip edebilir. Alt
diizey sorular sorabilir ve bu sorular1 yanitlayabilir, gereksinim duyulan oncelikli
konularda ya da ¢ok iyi bildigi konular i¢in basit agiklamalarla diyalog baslatabilir ya
da bu agiklamalar1 cevaplayabilir. Kendisi ve diger kisilerle ilgili, nerede yasadig,

tanidig1 kisiler, sahip olduklar1 hakkinda sorular sorup yanit verebilir. “Gelecek
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hafta”, “Gecen sali”, “kasimda”, “Saat 2’de” gibi sozciiksellesmis Obekleri
kullanarak zamani belirtebilir. Sinirli bir sekilde miktarlari, sayilar1 ve maliyeti ifade
edebilir. Asina oldugu nesnelerin ya da giysilerin rengini sorabilir veya onlarin renk

durumunu sorabilir, kriterlerine uygun hazirlanmistir (MEB, 2013).

Sekil 48: Benim Tiirk¢em 2 Yazma Becerisi Metin Olusturma Etkinligi (s.163)

Benim Siirim

Basit tirdeki akrostislerd
Jerae satir b, o '
ckundugunda bir kelimey; olustLru:,?lqrmdch lk horfler yokaridon asag dogr

Ornekler:

5 everek Tirkce dersine giden, A1 gbi caligkan,

£ vde bile Tirkce kitabini okuyan, Y ardmsever,

U aima 6devlerini yapan. ; efkat dolu

A rkadasim benim Seda. E spirl

Hagdi 23 Nisan ile i[gili sen de bir siir yazl Her satir basinda sana verilen harfi

Sirini yaz

oir cimleye tamamla.

Sekil 48’de kitabin 163’{incii sayfasinda 23 Nisan konulu bir siir verilmis, ardindan
da metin olusturma etkinligi olarak 6grenciden kendi siirini yazmasi istenmistir. S6z
konusu etkinligin A2 diizeyi yaratici yazma yeterligi agisindan DIAOBM’de yer
alan; ailesi, hayat sartlari, egitim durumu veya simdiki ya da en son isindeki durumu
hakkinda bir dizi basit 6bek ve tiimce iiretebilir. Insanlarla ilgili kisa, basit hayali
biyografiler ve basit siirler yazabilir. “Ve”, “ama”, “clinkli” gibi basit baglaclarla
temel, somut kelimeler, 6bek ve tiimceler kullanarak etkinlikleri (6r. giinliik rutin,
sporu, gezileri, hobileri), insanlar1 ve yerleri tanimlayan giindelik yazilar yazabilir.
Bir sozliige ve atiflara (6rnegin; bir ders kitabindaki fiil zamam tablolarina)
bagvurabilmeleri sartiyla bir oykiiye giris yapabilir ya da bir oykiiniin devamini
getirebilir, kriterine uygun goriilmektedir (MEB, 2013). Ayrica s6z konusu etkinligin
B1 seviyesi yaratici yazma etkinligi; bir dizi daha kisa ayr1 6geleri dogrusal bir siraya
koyarak ilgi alanindaki asina oldugu alanlar hakkinda basit, arasinda baglanti
bulunan paragraflar yazabilir, kriterine uygun oldugu da diisiiniilebilir. Bu baglamda

ogrenciler i¢in zorlayict bir etkinlik olabilir (MEB, 2013).
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Sekil 49: Benim Tiirk¢cem 2 Yazma Becerisi Form Doldurma Etkinligi (s.18)

T OTogruT geE ladiktan sonra sranin Ustune Koyl Arkad;

ini = . XQday
;Ln::.l:i:eot::{(:;\lt::‘g:ninle ilgii daha cok sey 6grenebilsinlerl Qe

2 Asogldoki tabloyu doldur ve kendini tamt!

Adim:

Soyadim:
Lakabim:
Oturdugum yer:
Dogum tarihim:

Sekil 49°da kitabin 18’inci Sayfasinda yer alan etkinlikte 6grencilerin verilen tabloyu
kendi bilgilerine uygun doldurmalar1 istenmektedir. Form doldurma etkinligi olarak
degerlendirilen bu etkinlik, DIAOBM’de Al diizeyi i¢in yer alan yer alan yazili
etkilesim yeterligi; bir form lizerinde (6rnegin; okula kayit formunda), numaralari ve
tarihleri, kendi adimi, uyruk ve adres bilgisini, yasini, dogdugu tarihi veya lilkeye
gidis tarihini vb. doldurabilir. Ornegin nereye gittigi veya ne zaman ddnecegiyle
ilgili bilgilendirici bir mesaj birakabilir (6r. “Aligveris: 16.00°da doniis™), kriterlerine
uygun hazirlanmistir (MEB, 2013).

4.143. Panda 2 Ders Kitab1 (A1-A2) Yazma Becerisi Etkinliklerinin

incelenmesi

Sekil 50: Panda 2 Yazma Becerisi Metin Olusturma Etkinligi (s.11)
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Kitabin 11’inci sayfasinda sekil 50°de yer alan etkinlikte, verilen resimden yola
cikarak sorulara verilen yanitin bosluga yazilmasi hedeflenmektedir. Bir metin
olusturma etkinligi olarak degerlendirilebilecek bu etkinlik DIAOBM’de A2 diizeyi
icin yer alan yazigma yeterligi; Kendini tanitan kisa bir e-posta ya da mektup gibi
rutin 6zellikteki kisisel bilgilerini yazabilir. Tesekkiir eden ve 6ziir dileyen ¢ok basit
kisisel mektuplar yazabilir. Kisa, basit notlar, metin mesajlar1 ve e-postalar
olusturabilir (6r. bir davetiye gondermek veya daveti cevaplamak, bir diizenlemeyi
onaylamak veya degistirmek i¢in). Bir tebrik kartina kisa bir paragraf yazabilir (or.
birinin dogum giiniinii kutlamak i¢in veya ona mutlu yillar demek i¢in) ve yine A2
seviyesi rapor deneme yazma yeterligi; timceleri “ve”, “c¢linkii”, “sonra” gibi
baglaglarla baglayarak, ilgi duydugu alanlarda basit paragraflar yazabilir. Giinliik
temel sozciik ve deyisleri kullanarak ilgi duydugu alanlar (6rnegin; yasam tarzi,
kiiltiir, oykiiler) hakkindaki izlenimlerini ve goriislerini iletebilir, kriterlerine uygun
olarak olusturuldugu tespit edilmistir (MEB, 2013).

Sekil 51: Panda 2 Yazma Becerisi Ciimle Olusturma Etkinligi (s.59)

Duygularimiz
1. Sevinmek 4

Sekil 51°de yer alan etkinlikte gesitli duygu durumlarini yansitan ornek ciimleler
verilmis ve O6grencilerden benzer ciimleler olusturulmasi istenmistir. S6z konusu
etkinlik DIOABM A1 diizeyi genel yazili anlatim yeterligi; basit kelimeleri/isaretleri
ve temel ifadeleri kullanarak ilgi duydugu konular (6rnegin; hoslandigi veya
hoslanmadig seyler, evcil hayvanlar, aile) hakkinda bilgi verebilir. Basit, birbirinden
kopuk s6z obekleri ve timceler yazabilir, 6l¢iitlerine uygun kurgulanmistir (MEB,
2013).
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Sekil 52: Panda 2 Ders Kitab1 Yazma Becerisi Form Doldurma Etkinligi (s. 116)

1, “Gel Bze Kobl Bze" odl sorkiy dgrenelim ve hep birlkde sndimad \
orkodagionmizio saglege'bm
2. Sen hic lebrik korli yazdin mi?

Sekil 52°de Panda 2 Ders Kitabi’'nin 116°nc1 sayfasinda yer alan etkinlikte

ogrencilerin, verilen ornek tebrik kartinda yola ¢ikarak bir tebrik karti yazmalari
istenmis. Form doldurma etkinligi olarak degerlendirilen bu etkinlik, DIAOBM’de
A2 diizeyi igin yer alan yazisma yeterligi; kendini tanitan kisa bir e-posta ya da
mektup gibi rutin 6zellikteki kisisel bilgilerini yazabilir. Tesekkiir eden ve 0ziir
dileyen cok basit kisisel mektuplar yazabilir. Kisa, basit notlar, metin mesajlar1 ve e-
postalar olusturabilir (6r. bir davetiye gondermek ya da daveti cevaplamak, bir
diizenlemeyi onaylamak veya degistirmek i¢in). Bir tebrik kartina kisa bir paragraf
yazabilir (6r. birinin dogum giiniinii kutlamak i¢in veya ona mutlu yillar demek i¢in),

kriterlerine uygun hazirlanmistir (MEB, 2013).

4.1.4.4. Pilot 2 Ders Kitabi (A1-A2) Yazma Becerisi Etkinliklerinin incelenmesi

Sekil 53: Pilot 2 Ders Kitab1 Yazma Becerisi Eslestirme Etkinligi (s.20)

I Resimleri adlandir. Sezctkleri bul.

2 Turkee ve Almanca sozcikleri asadidaki gibi yan yana yaz
ders kitaplari = Schulbicher
defterler = Hefte
kalem kutusu = Mdppchen

3. Resimdeki sszcukleri arkadasing yazdir.

% Cantanin icindekileri seninkilerle karsilastir.
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Sekil 53’teki etkinlikte 6grenciden Tiirk¢e ve Almanca olmak iizere iki dilde verilen
sozciikleri eslestirmesi, sonrasinda ise olusturulan sozciikk gruplarini arkadasina
yazdirmast beklenmektedir. Her iki yazma becerisi etkinliginin de ortak g¢ergeve
metni Al diizeyi genel yazili iiretim yeterligi a¢isindan; basit kelimeleri/isaretleri ve
temel ifadeleri kullanarak ilgi duydugu konular (6rnegin; hoslandigi veya
hoslanmadig1 seyler, evcil hayvanlar, aile) hakkinda bilgi verebilir. Basit, birbirinden
kopuk s6z dbekleri ve tiimceler yazabilir, dlciitiine uygun oldugu belirlenmistir. Ve
yaratict yazma yeterligi; belli bash giinliik nesneleri tanmimlamak igin basit
sozciikler/isaretler ve s6z Obekleri yazabilir (6r. kiiglik ya da biiylik bir arabanin
rengi), ol¢iitiine uygun oldugu belirlenmistir (MEB, 2013).

Sekil 54: Pilot 2 Ders Kitab1 Yazma Becerisi Ciimle Olusturma Etkinligi (s.24)

1 Camleleri oku ve ilgih' resmi bul.

2 Uc cumle seg ve yaz
3 Ben ile kurulan tg camle kur. Ben futbol oynuyorum.

Sekil 54°’te goriilen etkinlikte 6grencilerden gorsellerden de faydalanarak ciimle
olusturmalar1 ve bu ciimleleri defterlerine yazmalar1 beklenmekte. S6z konusu
etkinligin DIAOBM’de yer alan Al diizeyi yaratict yazma yeterligi; belli bash
giinliik nesneleri tanimlamak icin basit sozciikler/isaretler ve s6z obekleri yazabilir
(6rnegin; kii¢iik ya da biiyiik bir arabanin rengi), ol¢iitlerine uygun olusturuldugu
saptanmistir (MEB, 2013).
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Sekil 55: Pilot 2 Ders Kitab1 Yazma Becerisi Tamamlama Etkinligi (s.40)

Emre ailesini tanitiyor:

Benim adim Emre Celik.

Ezgi benim kiz kardesim.

Ben onun erkek ...

Annemin adi...

Babamin adi...

Annemin annesi benim...

Babamin annesi benim...

Annemin ve babamin babalari benim...
Onlarin isimleri...

Annemin ve babamin kardesleri...

Rita

Sekil 55°te goriilen tamamlama etkinliginde metinde verilen bilgilerden de yola
cikarak ornekteki gibi tiimce kurmalart beklenmektedir. S6z konusu yazma becerisi
etkinligi DIAOBM’de yer alan Al diizeyi yazili anlatim, genel yeterligi; basit
kelimeleri/isaretleri ve temel ifadeleri kullanarak ilgi duydugu konular (6rnegin;
hoslandig1 veya hoslanmadigi seyler, evcil hayvanlar, aile) hakkinda bilgi verebilir.
A2 diizeyi igin ise “ve, ama, ¢iinkii” gibi basit baglaglarla baglanmis bir dizi basit s6z
obekleri ve ciimleler yazabilir, olgiitlerine uygun olusturuldugu saptanmistir (MEB,
2013).

Sekil 56: Pilot 2 Ders Kitabi1 Yazma Becerisi Metin Olusturma Etkinligi (s.92)

I. Noel Baba nasil géranayor ve giyiniyor? ii

7 Noel Baba nasil bir insan?
3 Noel Baba nerede yasam:s? Cocuk Noel Baba'dan neler isﬂyor?

Sen Noel Baba'dan neler isterdin? Yaz.
4 Siiri ezberle ve oku
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Sekil 56°da goriilen etkinlikte 6grencinin verilen 6rnek metinden yola ¢ikarak yeni
bir metin olusturmas1 beklenmektedir. Bu etkinlik, DIAOBM’de yer alan;
cevrelerinin glinliikk yonlerini, 6rnegin kisileri, yerleri, bir isi veya egitim tecriibesini
bagh ciimlelerle tanimlayabilir; ailesi yasam sartlari, egitim durumu Yya da simdiki
veya son iginin durumu hakkinda bir dizi basit dbek ve tiimce yazabilir. Insanlar
hakkinda basit hayali biyografiler ve basit siirler yazabilir, yaratict yazma yeterligi
ol¢iitlerine uygun tasarlanmistir (MEB, 2013).

Sekil 57: Pilot 2 Ders Kitab1 Yazma Becerisi Eslestirme Etkinligi (s.66)

jagmurluk

I. Giysileri oku ve resimlerini géster.
2. Su anda uzerinde olan giysilerin isimlerini soyle ve yaz.

3. Kislik giyecekler: Kazak. cizme.

4 Sifatlarin 6nune uygun isimleri yaz
kalin ceketkazak - sal - palto - gémlek - pantolon
guzel_
eski.
renkli..

uzun.

Sekil 57°deki eslestirme etkinliginde de verilen sozciiklerden yola g¢ikarak
tamlamalar olusturmalar1 beklenmistir. Bu yazma becerisi etkinliginin de ortak
bagvuru metni Al diizeyi; belli bashi ginlik objeleri tamimlamak igin
sozciikler/isaretler ve dbekler kullanabilir. (6rnegin; kiigiik veya biiyiik bir arabanin
rengi) baglaglar kullanarak bir dizi kolay deyim ve tiimceleri yazabilir, yazili

anlatim, yaratici yazma yeterligi Olgitlerine uygun tasarlandigi tespit edilmistir
(MEB, 2013).
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ders kitab1 fiziki yapisi, icerigi, hedef kitlesi, yazar kadrosu vb. pek ¢ok boyutuyla
bir biitiin icerisindedir. Ister ana dil ister yabanci dil isterse iki dilliler i¢in hazirlanan
ders kitaplarin1 diger kitaplardan ayiran temel bilesen igeriginin belli bir dil 6gretim
yaklasimima gore tasarlanmasi gerekliligidir. Bu baglamda ana dil ders kitabinin
okuma ve alistirma metinlerinin de 6grenciyi glindelik yasamda yazili ve sozli
metinler iiretebilmeye hazirlayacak o6zellikte olmalidir. Bu calismada Diller Igin
Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde yer alan temel dil becerilerine iligkin yeterlikler
cercevesinde iki dilli gocuklarda Tiirkge 6gretiminde kullanilan (Al-A2 diizeyi) ders
kitaplarindaki temel dil becerilerine yonelik etkinliklerin 6ngériilen 6lgiitlere uygun
olup olmadig1 saptanmaya calisilmistir. Kitapta yer alan konusma etkinlikleri
ogrencinin anlik durumlar kargisindaki dil yeterliligini gelistirmeyi amaglamaktadir.
Nitekim Durmuscelebi (2007) benzer bir ¢alismasinda Tiirkiye ve Almanya’da
ilkdgretimde ana dili 6gretimi-egitim programlarini ve ders kitaplarini karsilagtirmig
ve calismasinda Almanya’da kullanilan Almanca ana dil ders kitaplarinin metin
tiirleri acisindan daha fazla gesitlilige sahip oldugu sonucuna varmistir. Tiirkge ders
kitaplarinda ise gocugun giinliikk hayatinda karsilasabilecegi ¢izgi roman, masal,
gazete haberi, sarki, tarif, yonerge, afis, diyalog ve giinliikk gibi metin tiirlerine pek
rastlanmadigin1 tespit etmistir. Karakus (2014) “Tirkge Ders Kitaplarindaki
Metinlerin Dil ve Anlatim Yoniinden Incelenmesi” adli c¢alismasinda MEB
ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e ders kitaplarinin dil ve anlatim yoniinden yeterli
olmadig1 kanisina varmig, kitaplarda yer alan metinlerin neye goére ve nasil
secildigine dair higbir bilgiye ulasilamadigini sorgulamis ve komisyon adi altinda
hazirlanan metinlerin de son derece eksik oldugunu tespit etmistir. Kasapoglu
(2011) Tiirk¢ce ve Almanca ana dil ders kitaplarinda yazma egitimi {lizerine yaptig1
calismasinda Almanca ana dil ders kitaplarinin metin tiirleri bakimindan Tiirkge ders
kitabina goére daha zengin oldugu sonucuna varmis, bunun da Almanca okuma
kitabinda yer alan kisa, ancak 6nemli iletiler iceren metinlerin sayica ¢ok olmasindan
kaynaklandigini tespit etmistir. Yal¢in (1997), Tiirkce-Almanca iki dilli ¢ocuklarin
dil yeteneklerini incelemis, bu iki dilli ¢ocuklarin kolaylikla bir dilden diger dile

gecebildiklerini sonucuna varmistir. Ayrica bu g¢alismanin sonunda s6z konusu
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cocuklarin hangi dili daha az kullaniyorlarsa o dilin icine daha fazla kullandiklar
dilin yapilarin1 aldiklari ve bdylece diller arasi aktarimlara sebep olduklarini
gozlemlemistir. Yildiz ve Cakir (2016) Almanya’daki Tiirk 6gretmenlerin bu tlilkede
verdikleri Tirkge ve Tiirk kiiltiirii dersinin uygulanmasina iliskin goriisleri ve
karsilagtiklar1 sorunlar iizerine yaptiklar: betimsel ¢aligmada 510 Tiirk¢e 6gretmeni
ile bir anket yapilmis, anket sonucunda Tiirk¢e ve Tiirk Kkiiltiirii derslerinin
yiiriitilmesinde karsilasilan sorunlarin basinda gelenin 6gretim materyallerinin
eksikligi oldugu sonucuna varilmistir. Anket sonuglarina goére bu durumu glindeme
tagtyan Ogretmenlerin biitiin 6rneklem grubu igindeki oram1 %44,72’dir. Anketin
goriis ve tavsiye verilmesi igin ayrilan kisminda goriis bildirenlerin %16,81’1
kullanilan 6gretim materyallerinin Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi

Kriterlerine gore hazirlanmasi gerektigini ifade etmektedir.

Calisma kapsaminda genel olarak etkinlikler DIAOBM’deki kriterlere gore
hazirlanmistir ancak bazi kitaplarda dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklerin hi¢ olmamasi (Benim Tiirkgem 2 ve Pilot 2 ders kitaplarinda dinleme
becerisinin olmamasi) biiyiikk bir eksikliktir. Ciinkii dil becerileri bir biitiindiir ve
ardigik bir sira izler. Bu biitlinliiglin bozulmamas1 i¢in her dort beceriye uygun

etkinlikler dengeli bir bi¢cimde tinitelere serpistirilmelidir.

Al ve A2 seviyesine gore incelenen etkinlikler noktasinda da seviyeye uygun
dagilimda yetersizlikler vardir. Al seviyesine uygun etkinliklere fazlaca yer
verilmesi ¢ocugun dil 6grenirken seviyesini ylikseltmesine yardimci olmayacaktir.

Bu ylizden etkinlik seviyeleri dengeli bir sekilde dagitilmalidir.

Incelemeler 1s1¢1inda CIT 2 Ders Kitabi’nda yazma becerisine ait sadece 3 etkinlige
yer verilmistir. Yazma becerisi en son kazanilan beceridir ve bu becerinin
gelistirilmesi i¢in bu kitapta yazma becerisine ait etkinliklerin artirilmasinda fayda

vardir. Kitap yazma becerisini gelistirme noktasinda biiylik eksikliklere sahiptir.

Baz1 kitaplarda etkinlik cesidinin az olmasi ¢ok yonlii bir 6grenci yetistirmede
yetersiz kalacaktir ve DIAOBM’de belirtilen eylem odakli yaklasima ters bir
durumdur. Eylem odakli yaklasim dil 6grenen bireyleri sosyal bir aktor olarak
gormektedir. Sosyal olan kisiler ise bir sekilde cevresiyle iletisim kurmalidir. Bu
iletisim ydntemlerinden biri de yazidir. Iki dilli ¢ocuklara Tiirkge 6gretirken yazma
becerisine yeterince yer verilmemesi becerilerin bir biitiin igerisinde gelismesini

zorlastiracaktir.  Ornegin Panda 2 Ders Kitabi’nda 10 iinite igerisinde sadece 3
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etkinlik ¢esidine yer verilmesi 0grencinin yazma becerisini desteklemede yetersiz
kalacaktir. Bu noktada Panda 2 Ders Kitabi’nda yazma becerisine ait etkinlik

cesitliligine gereken 6zen gosterilmelidir.

Incelenen Benim Tiirkcem 2, Pilot 2, Panda 2 ve Cocuklar I¢in Tiirk¢e (CIT) 2 ders

kitaplarma iligkin sonuglar dil becerilerine gore siniflandirilarak asagida verilecektir.
Dinleme becerisine ait sonuglar asagidaki gibi dzetlenebilir:

e Benim Tiirkgem 2 Ders Kitabi’nda dinleme becerisine ait herhangi bir etkinlige yer

verilmemistir.

e Pilot 2 Ders Kitabi’nda dinleme becerisine ait herhangi bir etkinlige yer verilmedigi

saptanmistir.

e CIT 2 Ders Kitabi’da DIAOBM’ye uygun toplamda 63 etkinlige yer verilmistir. En
fazla etkinlik 37 etkinlik ile ‘‘SOyleme, Tekrarlama’’ etkinligi olmustur. En az
etkinlik ise 7 etkinlikle ‘‘S6zlii, Yazili Anlatma’ etkinligi olmustur. Bu

etkinlikler kitapta bulunan 8 {inite igine serpistirilmistir.

e Panda 2 Ders Kitabi’nda ise toplamda 68 etkinlik yer almaktadir. En fazla etkinlik
41 etkinlikle ‘‘Bosluga Yazma, Yanitlama’’ etkinligi olmustur. En az etkinlik ise
2 etkinlikle ‘‘Karsilastirma/isaretleme’” etkinligi olmustur. Bu etkinlikler 12

tinite icerisinde yer almaktadir.

¢ Dinleme becerisine ait etkinlikler kitap icerisinde 6grencilere ya CD yardimiyla ya

da 6gretmen tarafindan okunarak dinletilmeye caligilmistir.
Okuma becerisine ait sonuglar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Benim Tiirkgem 2 Ders Kitabi’nda 10 iinite igerisinde toplamda 35 okuma etkinligi
yer almaktadir. En fazla etkinlik 21 okuma etkinligiyle ‘‘Anlama /Yanitlama
(Bosluga Yazma)’’ etkinligi olmustur. En az etkinlik ise birer adet etkinlikle

“Yerlestirme’” ve ‘‘Siralama’’ etkinlikleri olmustur.

¢ CIT 2 Ders Kitabi’nda 8 iinite igerisinde toplamda 32 etkinlik yer almaktadir. En
fazla etkinlik 12 okuma etkinligiyle ‘‘Gorsel Okuma’’ etkinligi olmustur. En az
etkinlik ise ikiser etkinlikle ‘‘Tamamlama’ ve ‘‘Dogru Yanlig’’ etkinlikleri
olmustur. Kitabin etkinlik tiirii bakimindan zenginken dagiliminin dengesiz

oldugu saptanmistir.
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ePanda 2 Ders Kitabi’nda 12 iinite icerisinde toplamda 101 okuma etkinligine yer
verilmistir. En fazla okuma etkinligi 67 etkinlikle ‘‘Anlama /Yanitlama (Bosluga
Yazma)’’ etkinlik tliri olmustur. En az etkinlik ise 5 etkinlikle ‘‘Etkinlik
Yapma’ etkinligi olmustur. Orneklem alinan ders kitaplar1 icinde en fazla
okuma etkinligi Panda 2 Kitabi’nda yer almaktadir. Bu kitapta da ¢esitlilik fazla

olmasina ragmen etkinlik cesitliliginin dagiliminda oransal dengesizlik vardir.

e Pilot 2 Ders Kitabi’nda ise 10 iinite igerisinde toplamda 74 etkinlik yer almaktadir.
En fazla etkinlik tiirii 37 etkinlikle ‘‘Anlama /Yanitlama (Bosluga Yazma)’’
etkinligi olmustur. En az okuma etkinligini ise 1 etkinlikle ‘‘Eslestirme’’

etkinligi olusturmaktadir.
Konusma/sozlii anlatim becerisine ait sonuglar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

eBenim Tiirkgem 2 Ders Kitabi’nda 10 iinite igerisinde toplamda 45 konusma
etkinligi yer almaktadir. En fazla etkinligi 22 etkinlikle ‘‘Sorma, Anlatma,
Yanitlama’’ etkinligi olusturmustur. En az etkinlik ise 2 etkinlikle ‘‘Tarif Etme’’
etkinligi olmustur. incelenen ders kitaplari igerisinde en az etkinlige sahip kitap

Benim Tiirk¢em 2 Ders Kitab1 olmustur.

e CIT 2 Ders Kitabi’'nda toplamda 8 iinite yer almaktadir. Bu {initeler icerisinde
toplamda 68 konusma etkinligine yer verilmistir. En fazla etkinlik 38 etkinlikle
‘“Konusma, Sorma, Anlatma, Yanitlama’’ etkinligi olmustur. En az etkinlik ise 3

etkinlikle “‘Isaretleme”” etkinligi olmustur.

ePanda 2 Ders Kitabi’'nda toplam 12 iinite yer almaktadir. Bu tiiniteler icerisinde
konusma becerisine ait toplam 120 etkinlik yer almaktadir. En fazla etkinlik 73
etkinlikle ‘‘Sorma, Anlatma, Yanitlama’’ etkinligi olmustur. En az etkinligi ise 7
konusma etkinligiyle ‘‘Isaretleme”” etkinlik tiirii olusturmaktadir. Incelenen ders
kitaplar icerisinde en fazla konusma etkinligine yer veren kitap Panda 2 Ders

Kitab1 olmustur.

e Pilot 2 Ders Kitabi’'nda 10 {inite icerisinde toplamda 74 konusma etkinligi yer
almistir. En ¢ok kullanilan etkinlik tiiri 42 etkinlikle ‘‘Konugsma, Sorma,
Anlatma, Yanitlama’’ etkinligi olmustur. En az kullamilan etkinlik tiirii ise 1
etkinlikle ‘“Tahmin Etme’’ etkinligi olmustur. Etkinlik tiirii bakimindan kitapta

oransal dagilim dengesizligi goriilmiistiir.
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einceleme nesnesi olarak secilen ders kitaplarinin hepsinde en fazla kullanilan

etkinlik tiirti ‘‘Konugma, Sorma, Anlatma, Yanitlama’’ etkinligi olmustur.
Yazma becerisine ait sonuglar agsagidaki gibi 6zetlenebilir:

¢ CIT 2 Ders Kitabi’nda 10 {inite igerisinde toplamda 3 etkinlik yer almaktadir. Bu 3
etkinlik tiirii de ‘‘Bosluga Yazma’’ etkinlik tiiriine aittir. Orneklem alman

kitaplar icerisinde yazma becerisine en az yer veren kitap CIT 2 Ders Kitab1’dir.

eBenim Tiirkgem 2 Ders Kitabi’nda 10 {inite igerisinde toplamda 31 etkinlik yer
almaktadir. En ¢ok kullanilan etkinlik tiiri 17 etkinlikle ‘‘Bosluga Yazma’’
etkinligi olmustur. En az etkinlik tiirii ise 2 etkinlikle ‘‘Tahmin Etme’’ etkinligi

olmustur.

ePanda 2 Ders Kitabi’nda 10 {inite igerisinde toplamda 31 etkinlik tiirii yer
almaktadir. En ¢ok kullanilan etkinlik tirti 21 etkinlikle ‘‘Bosluga Yazma’’
etkinligi olmustur. En az kullanilan etkinlik tirti ise 3 etkinlikle ‘‘Form
Doldurma’’ etkinligi olmustur. Etkinlik tiirii bakimindan 3 etkinlik tiirine yer

verilmistir.

e Pilot 2 Ders Kitabi’nda 10 iinite icerisinde toplamda 49 etkinlik tiirii yer almaktadir.
En fazla kullanilan etkinlik tiirii 19 etkinlikle ‘‘Bosluga Yazma’ etkinligi
olmustur. En az kullanilan etkinlik tiiri ise 2 etkinlikle ‘‘Oykii, Masal
Olusturma’’ etkinligi olmustur. Orneklem alan ders kitaplari igerisinde en fazla

yazma etkinligine yer veren kitap Pilot 2 Ders Kitab1’dir.

e Orneklem olarak segilen ders kitaplar icerisinde en fazla kullanilan etkinlik tiirii

“‘Bosluga Yazma’’ etkinligi olmustur.
5.2. Oneriler

Tiirkge-Almanca iki dilliler icin Tiirkce ders kitaplart DIAOBM de yer alan kriterlere
gore degerlendirildiginde Benim Tiirkcem 2, CIT 2, Panda 2, Pilot 2 Tiirkce ders

kitaplar1 i¢in elde edilen sonuglarindan hareketle bazi 6nerilerde bulunulmustur.
5.2.1. Benim Tiirkcem 2 Ders Kitabima Yonelik Oneriler

Benim Tiirkgem 2 Tiirk¢e Ders Kitab1 dinleme etkinliklerine yer vermemis olmasi
bakimindan biiylik bir eksiklik gostermektedir. Kitabin bu yoniiyle gelistirilmesi
gerekmektedir. Okuma metinleri, konusma etkinlikleri bakimindan DIAOBM’ye
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uygun goriinse de dinleme becerisinin énemli bir beceridir. Ister yabanc1 dil 6gretimi

olsun isterse ana dil 6gretimi dinleme higbir sekilde goz ardi edilmemelidir.

5.2.2. CIT 2 Tiirkce Ders Kitaplarma Yonelik Oneriler

CIT 2, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi iizerine ¢ocuklar i¢in hazirlanmis bir
kitap goriinlimiindedir. Kitabin ¢ocuklarin hedef dilde herhangi bir alt yapisinin
olmadig1 gerceginden hareketle son derece basit ele alindigi soylenebilir. Ancak
etkinlik tiiri, soru ¢esitliligi bakimindan kitabin giincellenmesinde fayda olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica CIT (Cocuklar I¢in Tiirkge) 2 Ders Kitabi’nda yazma
etkinliklerine hemen hemen hi¢ yer verilmedigi gézlenmistir. Yazma etkinliklerinin
cocuklarin  O0grendiklerini  somutlastirabilmeleri  agisindan  6nemli  oldugu

diistiniilmektedir.
5.2.3. Panda 2 Tiirkg¢e Ders Kitaplarma Yénelik Oneriler

Panda 2 Tiirk¢e Ders Kitab1 degerlendirildiginde kitapta yer alan etkinliklerin yeterli
olmadig1 ancak metinleri kavratmaya doniik sorularin genel anlamda DIAOBM’de
yer alan Al-A2 dil seviyesi hedef kazanimlarina uygun oldugu ancak gesitlilik
bakimindan yeterli olmadig1 soylenebilir Kitapta yer alan siir ve tekerleme sayisi
yeterlidir ancak giinliilk hayatta karsilasilan metinlerin sayisinin yeterli olmadigi

diistiniilmektedir.

5.2.4. Pilot 2 Tiirkge Ders Kitaplarmna Yoénelik Oneriler

Pilot 2 Tiirk¢e Ders Kitab1 degerlendirildiginde kitapta yer alan metinlerin zorluk
derecesi ve  metinleri  kavratmaya  doniikk  sorularin  anlasilabilirligi
degerlendirildiginde kitabin DIAOBM’ye uygun oldugu sdylenebilir ancak kitapta
dinleme etkinligine yer verilmemesi, kitabin DIAOBM’ye uygun olmadig sonucunu
ortaya koyuyor. Kitabin bu noktada desteklenmesi veya giincellenmesi

gerekmektedir.

5.2.5. Diger Oneriler:

eincelenen ders kitaplarinda yer alan metinlerde diizey farkliliklarina siklikla
rastlanmaktadir. Metinlerin zorluk-kolaylik derecesi gozden gegirilmeli, bu

konuda tutarlilik saglanmalidir.
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e Metinlerdeki diizey farkliliklar dil becerilerine yonelik alistirmalarda da
diizensizliklere sebep olmaktadir. Fazla kolay ya da fazla zor alistirmalari

Ogrenciyi dersten koparacagi diisiiniilmektedir.

¢ Orijinal metne sadik kalma kaygisiyla yapilan ¢evirilerde Tiirk¢enin yapisina
uymayan ifadelerden kaginilmalidir. Ceviriler uzman kigiler tarafindan

yapilmalidir.

eKitaplarda dilbilgisi Ogretiminde her dilin kendi Ozellikleri g6z Oniinde
bulundurulmali, “Iyelik sifatlar1” gibi aktarim hatalar1 yapmamaya &zen

gosterilmelidir.

eincelenen kitaplarda yazim birliginin olmadigi gdzlemlenmistir. Kitaplarin
glincellenmesinin faydali olacagi disiiniilmektedir.  Gelistirilen materyaller

tilkenin kosullart g6z dnilinde bulundurularak hazirlanmalidir.

eKitaplarda yer alan etkinliklerin genel anlamda DIAOBM’de belirtilen &lgiitlere
uygundur ancak kitaplarin etkinlik c¢esitliligi konusunda smirli  kaldigt

diistiniilmektedir.

eHer dilin kendi ses yapist ve alfabesinin varligi gerceginden yola c¢ikarak
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi i¢in yazma ile ilgili etkinlikler ve

ders kitabini destekleyen materyaller hazirlanmalidir.

e iki dilli gocuklarm Tiirkge 6grenimi iizerine yapilacak projelere destek verilmelidir.
Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarmin ana dillerini 6grenme konusunda son
derece Oonemli olan bu kitaplarin bu alanda ¢alismis tecriibeli egitimcilerden

olusan bir komisyon tarafindan tekrardan ele alinmasi gerekmektedir.

e Ders kitaplarinda yer alan edebi metinlerin kolaylastirilmis dilde ¢izgi filmlerinin
yapilmasi, Ogrencinin dil ile birlikte tlke kiiltiiriini de 6grenmede biiyiik

kolaylik yasayacag: diisiiniilmektedir.

eKitaplarin dijital ortama aktarilmasi zenginlestirilmis kitaba doniistiiriilmesinin

basariy1 artiracagi diisiiniilmektedir.
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EKLER

Ek 1. DIAOBM’nde yer alan genel sozlii kavrama yetkinlik dl¢iitleri

Genel sozlii kavrama

Genel sézlii kavrama

ister canli ister yayin olsun, dogal hizinda sunulan her tirld dili neredeyse kolayea anlayabilir.

Ara sira bazi ayrintilan -6zellikle agiz asina degilse- dogrulamaya ihtiyag duysa bile kendi alani disindaki
soyut ve karmasik konular hakkinda uzayan séylemi takip edebilecek kadar anlayabilir.

Uslubundaki gecisleri fark edip takdir ederek cok cesitli deyimsel ifadeleri ve gindelik anlatimi tamiyabilir.

Anlagilir bicimde yapilandinlmadiginda ve iliskiler agikga belirtilmeyip yalnizca ima edildiginde bile uzayan
stylemitakip edebilir.

Kisisel, sosyal, akademik veya mesleki yasamda normal bir sekilde karsilasilan hem asina olan hem de asina
olmayan konularda ister canl ister yayin olsun, standart dili veya asina oldugu bir agzi anlayabilir. Sadece
asin [isitsel/gdrsel] arka plan sesleri, yetersiz séylem yapisi ve/veya deyimsel kullanim anlama yetenegini
etkiler.

Uzmanlik alanindaki teknik tartismalar da déhil olmak Gzere standart bir dil veya asina oldugu bir agiz ile
sunulan hem somut hem de soyut konularda dnermesel ve dilsel olarak karmasik sGylemin ana fikirlerini
anlayabilir.

Konunun kabul edilebilir 6lglide asina olmasi ve savlann agik belirticiler ile gdsterilmesi kosuluyla uzayan
stylem ve karmasik tartisma dizisini takip edebilir.

Genelde asina oldugu bir agizla ve agik bir sekilde sesletilmesi kosuluyla yaygin giinliik veya isle ilgili
konular hakkinda hem genel mesajlan hem de zel detaylan tanimlayarak karmasik olmayan olgusal
bilgileri anlayabilir.

Kisa anlatilar da dahil olmak iizere iste, okulda, serbest zaman etkinliklerinde vs. diizenli olarak karsilasilan
asina meseleler hakkinda agik standart dil veya asina oldudu bir agizla anlatilan ana noktalan anlayabilir.

Acik ve yavas bir sekilde sesletilmesi kosuluyla somut tiirden ihtiyaclanini karsilayabilecek kadar anlayabilir.

Acik ve yavas bir sekilde sesletilmesi kosuluyla en Gncelikli alanlar (Gr. cok temel kisisel ve allevi bilgiler,
alisveris, yerel cografya, istihdam) ile ilgili 8bekleri ve ifadeleri anlayabilir.

Anlami 6ziimseyebilmesi icin uzun duraklamalarla yapilan ok yavas ve dikkatli sesletilmis konusmayi takip
edebilir.

Konusmanin yavas ve anlasilir bicimde yapilmasi kosuluyla glinlik hayatta karsilasilan asina oldudu
konularla ilgili somut bilgileri (&r. yerler ve zamanlar) taniyabilir.

Konusmanin yavas ve anlasilir bicimde yapilmasi ve anlamayi desteklemek icin garseller ve el hareketleri ile
desteklenmesi ve gerekirse tekrarlar yapilmasi kosuluyla kisa, ¢ok basit soru ve ifadeleri anlayabilir.

Acik olarak tanimlanmis, asina oldugu giinlik bir baglamda, anlasilir ve yavas bir bicimde sunulmasi
kosuluyla giindelik, asina oldugu kelimeleri/isaretleri taniyabilir.

Tanimlanmis, asina oldugu glnlilk bir baglamda, yavas ve anlasilir bir bicimde sunulmasi kosuluyla sayilar,
fiyatlar, tarihler ve haftanin giinlerini taniyabilir.
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Ek 2. DIAOBM’nde yer alan baska insanlar arasindaki karsihkh konusmay1

anlama yetkinlik olciitleri

Baska insanlar arasindaki karsilikh konusmayi anlama

Dodal bir hizda gerceklesen, giindelik anlatimdaki tartismalarda kullanilan dilin ¢ounun sosyokdiltiirel
cikanmlarini belirleyebilir.

Soyut, karmasik ve asina olmadig konularda bile grup tartismasi ve miinazarada, tiglincd sahuslar
arasindaki karmasik etkilesimleri kolayca takip edebilir.

Dogal hizinda, asina oldugu agizlarda yapilan, ortiisen konusma sirasi, konudan sapma ve giindelik
anlatimi iceren canli bir tartismadaki her bir katilimcinin tutumunu belirleyebilir.

Hedef dilin yetkin kullanicilan arasinda gecen canli karsilikl kenusmaya ayak uydurabilir.

Biraz ¢aba sarf ederek etrafinda séylenenlerin cogunu yakalayabilir fakat dilini hicbir sekilde dinleyen icin
degistirmeyen birkac hedef dil kullanicisi ile yapilan tartismaya etkili bir sekilde katilmayi zor bulabilir.

Standart dil veya asina oldu§u bir agizda yir{tilen bir tartismada bir sav veya goriisiin lehindeki ve
aleyhindeki ana nedenleri belirleyebilir.

Hikdye veya fikra gibi uzayan resmi olmayan sdylemde kronolojik sirayi takip edebilir.

Standart dil veya asina oldugu bir agizda aqik bir sekilde sesletilmesi kosuluyla ginlik karsilikli konusma
ve tartismalarnin ¢ogunu takip edebilir.

Standart dil veya asina oldugu bir agizda acik bir sekilde sesletilmesi kosuluyla etrafindaki uzayan
konusmalarin ana noktalarini genellikle takip edebilir.

Yavas ve acik bir sekilde yiritildiglinde etrafindaki tartismanin konusunu genellikle belirleyebilir.

Yavas ve acik bir sekilde yapilan bir konusmada insanlarin ne zaman hemfikir olup olmadigini fark
edebilir.

Cok yavas ve acik bir sekilde yapilan karsilikli kisa, basit, sosyal kenusmalari ana hatlariyla takip edebilir.
Konusmanin yavas ve acik bir sekilde yapilmasi kosuluyla insanlarin aile, okul, hobiler ve etraftakiler

hakkinda kenusurken kullandigi bazi ifadeleri anlayabilir.

Cok yavas ve acik bir sekilde konusmasi kosuluyla basit bir karsikl konusmadaki (6r. bir dikkdnda
miisteri ve satic arasinda gegen) kelimeleri/ isaretleri ve climleleri anlayabilir.

Tanimlayici yok.
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Ek 3. DIAOBM’nde yer Canh bir izleyici Kitlesinin parcasi olarak anlama
yetkinlik olciitleri

- Canli bir izleyici kitlesinin parcasi olarak anlama

Gindelik anlatim, balgesel kullanim veya asina elmayan terminoloji iceren uzmanlik konusmalarini ve
sunumlarini takip edebilir.

Q2 Balantilar veya cikanimlar acida kavusturulmadiginda, uygun ¢ikanmlarda bulunabilir.

Bir sunumdaki esprilerin veya imalarin amacini anlayabilir.

Cogu dersi, tartismayi veya minazarayi nispeten kolaylikla takip edebilir.

Onermesel ve dilsel olarak karmasik olan derslerin, konusma ve raporlann ve diger akademik/mesleki
sunumlarin ana hatlarini takip edebilir.

Kenusmanin standart dil veya asina oldugu bir agizda yapilmasi kosuluyla gincel ilgi alani veya uzmanlik
alaniyla flgili konularda ifade edilen bakis agisini anlayabilir.

Konunun kabul edilebilir Glclide asina olmasi kosuluyla agik bir sekilde sesletilen ders anlatimindaki
karmasik bir dizi savi takip edebilir.

Bir ders anlatimi veya bir konusmanin standart dil veya asina oldudu bir agizda yapimasi kosuluyla ana
temalari diger temalardan ayirt edebilir.

ifade edilen bakis aisini tantyabilir ve bunu bildirilen gerceklerden ayirt edebilir.

Konunun asina olmasi ve sunumun karmasik olmayan ve acik bir sekilde yapilandinlmis olmast kosuluyla
kendi alanindaki bir ders veya konusmayi takip edebilir.

Acikea ifade edilmis standart bir dil veya asina oldugu bir agizda sesletilmesi kosuluyla bilinen konularla ilgili
standart derslerdeki ana fikirler ve destekleyici detaylan birbirinden ayirt edebilir.

Acikca sesletilmis standart bir dil veya asinaoldudu bir adiizda sunulmasi kosuluyla bilinen konulardaki
karmasik olmayan kisa konusmalari ana hatlanyla takip edebilir.

Verilen aciklamalar anlayarak kendi alanlanndaki bir kenu veya Grdnle lgili gérsel destakli (6. slaytlar
calisma notlan) karmasik olmayan bir konferans sunumunu veya tanitim gdsterisini takip edebilir.

Kenusmanin acik ve oldukca yavas olmast kosuluyla karmasik olmayan bir tekil kenusmada (6r. rehberli tur)
sdylenenlerin ana noktalanini anlayabilir.

Mesajin basit bir dille yavas ve acik bir sekilde ifade edildigi ve gorsel desteklerin (r. slaytlar, calisma notlar)
oldudu asina veya tahmin edilebilir bir konudaki tanitim gosterisl veya sunumun genel taslagini takip
edebilir.

Slaytlar, somut drnekler veya semalarla aciklanmasi, konusmanin tekrarlarla yavas ve anlasilir bir bicimde
vapilmasi ve konunun asina olmasi kosuluyla, cok basit ve Iyi yapilandirilmis bir sunum veya tanitim
gosterisini takip edebilir.

Rehberli tur gibi dngériilebilir bir durumda verilen basit bilgilerin ana hatlarini anlayabilir (&r. “Burasi
Baskan'in yasadidji yerdir”).

Konusmanin ¢ok yavas ve acik bir sekilde yapilmasi ve zaman zaman uzun duraksamalarin olmasi kosuluyla
rehberli tur gibi dngédrilebilir bir durumda verilen basit bilgileri ana hatlariyla anlayabilir.

Tanimlayic yok.
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Ek 4. DIAOBM’nde yer alan “Duyuru ve yénergeleri anlama” yetkinlik

olgiitleri

Q2

™

Duyuru ve yonergeleri anlama

Tanimlayic yok, bk.C1
Dilsiik kaliteli ve [isitsel ve/veya gorsel] bozulmalarin olduu istasyon veya spor stadyumu veya eski bir
kayittaki kamusal duyurulardan belirli bilgileri alabilir.

Asina oldudu Grlin veya servislerin kullanim yonergeleri ve teknik dzellikleri gibi karmasik teknik bilgiyi
anlayabilir.

Standart dil veya asina oldugu bir agizda normal hizda yapilmasi kosuluyla somut ve soyut konulardaki
duyuru ve mesajlan anlayabilir.

Aynintili yonergeleri basanlh bir sekilde takip edebilecek kadar iyi anlayabilir.

Ginlik araclanin kullanim ydnergeleri gibi basit teknik bilgiyi anlayabilir
Detayli yonergeleri takip edebilir.

Minimum derecede arka plan glirltild [isitsel/gGrsel] ve acik bir sekilde sesletilmesi kosuluyla havaalanlan,
istasyonlardaki ve ugak, otobils ve trenlerdeki kamusal duyurulan anlayabilir,

Spor yapma, yemek pisirme gibi asina oldugu glinlik etkinlikler icin bir dizi yonergeyi yavas ve acik bir
sekilde verilmesi kosuluyla anlayabilir ve takip edebilir.

Karmasik olmayan duyurulan (6r. sinema programi veya spor olaylar, bir trenin gecikmesi), yavas ve agik bir
sekilde yapilmasi kosuluyla anlayabilir.

Kisa, aglk, basit mesaj ve duyurulardaki ana noktalan yakalayabilir.

X noktasindan Y noktasina ylriiyerek veya toplu tasimayla nasil gidilecedine yonelik basit yol tariflerini
anlayabilir.

Saatler, tarihler, sayilar vb. ve gerceklestirilecek rutin gérev ve ddevlerle ilgili temel yénergeleri anlayabilir.

Kendisine dikkatle ve yavasca verilen yonergeleri anlayabilir ve kisa, basit yénlendirmeleri takip edebilir.

Birisi bir seyin nerede oldugunu kendisine yavas ve acik bir sekilde sdylediginde nesnenin yakin cevresinde
olmasi kosuluyla anlayabilir.

Ornedin bir tren istasyonu veya bir diikkinda hoparlérden yapilan bir anonsta yavas ve acik bir sekilde
verilen rakamlan, fiyatlan ve siireleri anlayabilir.

“Dur’,"Kapiy kapat. gibl kisa, basit eylemlerle ilgili yonergeleri, resim veya el hareketleri ile desteklenmesi
ve gerektiginde tekrarlanarak yavasca ve yliz yiize verilmesi kosuluyla anlayabilir.
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Ek 5. DIAOBM’nde yer alan “Isitsel /veya isaret dilinde) medya icerigini ve
kayitlar anlama” yetkinlik olciitleri

Isitsel (veya isaret dilinde) medya icerigini ve kayitlan anlama

(W Tanimlayici yok, bk. C1

Baz: standart disi kullanimlar da dahil olmak Gzere qok cesitli kayith ve yayimlanmis materyalleri anlayabilir
ve drtidk tutumlar ve insanlar arasindaki iliskiler dahil olmak izere daha ince ayrinti noktalanini belirleyebilir.

m

Sosyal, mesleki veya akademik yasamda karsilasilmasi muhtemel, standart dildeki kayitlan anlayabilir ve bu
kayitlardaki bilgi iceridinin yani sira bakis acilan ve tutumlan belirleyebilr.

Standart dilde sunulan codu belgesel ve diger bircok kayitli veya yayimlanmis materyali anlayabilir ve bu
materyallerdeki ruh durumunu, tutumu vb. taniyabilir.

Kisisel ilgi alanina giren konularda acik standart bir dilde sunulan codu kayith veya yayimlanmis materyalin
bilgi icerigini anlayabilir.

Asina oldugu konularla ilgili oldukea yavas ve acik bir sekilde sunulan haber billtenlerinin ve daha basit
kayith materyalin ana noktalanni anlayabilir.

Anlatimin yavas ve acik olmasi kosuluyla hikaye ve diger anlatilardaki (dr. bir tatil anlatimi) ana noktalar ve
onemli detaylari anlayabilir.

ilgi duydugu Grin ve hizmetlerle ilgili (6r. CD'ler, video oyunlar, seyahat) ok kisa reklamlardaki en énemli
bilgileri anlayabilir.

Bir réjportajda insanlarin serbest zamanlarinda ne yaptiklanni, 6zellikle ne yapmaktan hoslandiklarini ve ne
yapmayi sevmediklerini yavas ve anlasilir kenusmalan kosuluyla anlayabilir.

Yavas ve acik bir sekilde iletilen, dngdriilebilir glinlik meselelerle ilgili kisa ve kayith metinlerdeki gerekli
bilgiyi anlayabilir ve bu bilginin dziini ¢ikarabilir.

Acik konusulmast kesuluyla kisa yayinlardaki (8r. hava durumu, kanser duyurulan, spor sonuclari) dnemli
bilgileri anlayabilir.

Yavas ve acik bir sekilde anlatilmasi kosuluyla bir hikayenin Gnemili noktalanni anlayabilir.

Cok yavas ve acik bir sekilde konusulmasi kosuluyla, asina oldudu giinlik konularla ilgili kisa kayitlardaki
somut bilgiyi (Br. yerler ve zamanlar) anlayabilir.

Cok yavas ve agik bir sekilde konusulmasi kosuluyla basit ve kisa kayitlardaki halihazirda bildigi kelimeleri/
isaretler], Isimleri ve rakamlan taniyabilir.
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Ek 6. DIAOBM’nde yer alan “TV, film ve video izleme anlama” yetkinlik

olgiitleri

TV, film ve video izleme

(& B Tanimlayict yok; bk. C1

Onemli dlciide argo ve deyimsel kullamm iceren filmleri takip edebilir

Glincel olaylarla ilgili programlar, rportajlan, tartisma programiari ve sohbet programlar gibi zorlayici
televizyon yayinlaninda sunulan savlan aynintil bir sekilde anlayabilir.

™

Standart dil veya asina oldugu bir adizda konusulmasi kosuluyla cogu film, oyun ve TV programindaki ince
aynmilan ve ima edilen anlamlari anlayabilir.

Haber ve glincel olaylarla ilgili programlardaki sav ve tartismalarin ana noktalanni cikarabilir.

Codu TV haberleri ve glincel olaylarla ilgili programiar anlayabilir.
Standart dilde veya asina oldugu bir agizda sunulan belgesellerin, canli réportajlarin, sohbet programlannin,
oyunlarin ve filmlerin cogunu anlayabilir

Konusma oldukea yavas ve acik oldugunda, kisisel ilgi alanina giren konulardaki rdportajlar, kisa
konferanslar ve haber biiltenler gibi bircok TV programinin bilyik bélimdnd anlayabilir.

Olay érgiisinlin cofunun gdrseller ve eylemlerle anlatildidi ve acik bir sekilde karmasik olmayan bir dilde
pek ok filmi anlayabilir.

Sunum oldukga yavas ve acik oldugunda asina olan konularla ilgili TV programlarindaki ana noktalari
anlayabilir.

Anlatimin gorsellerle desteklendigi olaylan, kazalari vb. bildiren TV haberlerindeki ana noktayi belirleyebilir

Gordntdlerin anlamaya cok yardimer olmasi ve konusmanin agik ve oldukga yavas yapilmasi kosuluyla hangi
konu(lar) le llgili oldugunu anlayarak bir TV reklami veya film fragmanini veya bir filmden bir sahneyi takip
edebilir.

Olgusal TV haberlerindeki konu dedisikliklerini takip edebilir ve ana icerik hakkinda bir fikir olusturabilir.

Asina oldugu kelimeleri/isaretleri ve dbekleri taniyabilir ve gdrseller ve genel bilgilerden yararlanarak
manset haber dzetleri ile reklamlardaki pek cok Grlindin konularini belirleyebilir.

Gorsel ve dnceki bilgilere dayanarak bir video belgesinin konusunu belirleyebilir.
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Ek 7. DIAOBM’nde yer “Genel okudugunu kavrama” yetkinlik dlciitleri

Genel okudugunu kavrama

Genel okudugunu kavrama

Soyut, yvapisal olarak karmasik veya son derece gindelik anlatima dzgl edebi ve edebi olmayan yazilar dahil
olmak dzere neredeyse tim meatin tiplerini anlayabilir.

Ince tarz farklliklanni ve hem Grtiik hem agik anlam fark edip takdir ederek gok gesitli uzun ve karmagik
metinleri anlayabilir.

(&)
8]

Zor bolimberi tekrar ckuyabilmesi koguluyla kendi uzmaniik alamiyla ilgili veya uzmanlik alam diginda uzun
ve karmasik metinberi aynntill bir sekilde anlayabilir.

Tekrar okuma firsati olmasi ve kaynak araglara erisebilmesi koguluyla edebi yazlar, gazete veya dergi
makaleleri ve uzmanhk alanma ait akademik ve mesleki yayimlan da kapsayan cok ¢esitli metinberi
anlayabilir.

]
-

Okouma tarzima we hazini farkh metin ve amaglara uyarlayarak ve uygun bagvuru kaymaklanm titizlikle segip
kullanarak binyik clglde bagimsz bir sekilde okuyabilir. Genis bir aktif okuma sozcik birikimine sahiptir
fakat disik kullanemn sikhina sahip deyimlerde biraz zorluk yasayabilir.

ligi alanlamyla ilgili konularda karmasik olmayan olgusal metinleri tatmin edici &lglide kavrayarak okuyabilir.

Somut tirde agina oldudu meselelerle ilgili, ydksek kullanm sikhina sahip ginlik veya igle ilgili dilden
olusan kisa ve basit metinleri anlayabilir.

Bir kismi ortak uluslararasi kelime dgeleri olan yuksek kullanmm sikhidina sahip kelimeleri igeren kisa ve basit
metinleri anlayabilir.

Azina oldudu isimleri, kelimeleri ve temel bekleri secerek ve gerektijinde yeniden okuyarak her seferde tek
bir obek olmak Gzere cok kisa ve basit metinleri anlayabilir.

Resimli hazir yemek restoran menisl veya aginacldudu kelimeleri igerem resimili kitap gibi resimler
egligindeki kelimeleri/isaretleri tannyabilir.

Yazigmalari okuma
Bu dlcek hem kigsisel hem de resmi yazismalarn okumay kapsar. Bu dlcekte isleveel hile getirilen anahtar kavramlar
sunlardir:

B Mesajin uzunlugu ve karmagikhigi/basitligi,

»  Bilginin somutlugu, rutin bir format izleyip izlemedidi,

#  Dilin ne slgide standart, glindelik anlatima ait ve deyimsel oldugu,

= Konunun ne dlgide glndelik oldugu veya ilgi alanlariyla veya uzmanlik alaniyla ilgili olup elmadig.

- Yazismalan okuma

Karmasik bir konuda uzmanhk gerektiren resmi yazismalan anlayabilir.

Ara sra sdzlik kullanarak herhangi bir yazigmay) anlayakbilir.

Tekrar okumna firzati olmasi ve kaynak araclara erisebilmesi kosuluyla e-posta, tartisma forumlan, vioglar’
blaglar vb.de ifade edilen Gk ve agik tutumlan, duygulan ve fikidern anlayabilir.

Orzel yazismalardaki argo, deyimsel ifade ve sakalan anlayabilir.

ligi alanlan hakkindaki yazismalan okuyabilir ve temel anlamini aminda kavrayabilic.
Baz yerlerinde glindelik anlatim kullamilsa bile kisisel e-posta ve ilanlarda styleneni anlayabilir.
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Yazismalan okuma

Daha az asina olduju konulardaki resmi yazismalan baskalanna yonlendirecek kadar ki anlayabilir.

Kisizel mektuplardaki olay, duygu ve dilek betimlemelerini bir mektup arkadagiyla dizenli yazisacak
derecede iyi anlayabilir.

Mizpaten aynintil olay ve deneyim betimlemesi yapan karmasik clmayan kisisel mektup, e-posta veya
ilanlan anlayabilir.

Mesleki flgi alanina giren standart resmi yazisma ve cevrim igi ilanlan anlayabilir.

Yazan kisinim asina konular (arkadaslar ve aile gibi) hakkinda konustudu veya bu konularda soru sordugu
basit bir kisizel mektup, -posta veya ilam anlayabilir.

Azina oldudu konularda temel standart rutin mektup veya faks tdrlerini (sorugsturma, siparis, onay
miektuplan gibi) anlayabilir.

Kisa ve basit kisisel mektuplan anlayabilir.
Ciok basit resmi e-posta ve mektuplan (rezervasyon weya cevrim ici satin alma onay gibi) anlayabilie

Kartpostallardaki kisa, basit mesajlan anlayabilir.

Sosyal medya veya e-posta yoluyla gonderilen kisa, basit mesajlan [Gr. ne yapilacadmi, ne zaman ve nerede
bulusulacagirn Gneren) anlayabilir.

Bir mektup, kart veya e-postadan davet edildigi etkinligi ve giin, saat ve yer hakknda verilmis olan bilgiyi
anlayabilir.

Arkadaslanndan veya meskektaslanndan gelen ¢ok basit not ve mesajlardaki zamanlan ve yerleri (Gr. "5aat
4:00'e”, “Toplant cdasnda®) kisaltmalar clmamas kosuluyla tamyabilir.

Fikir sahibi olmak i¢in okuma

Fikir sahibi olmak igin akuma (arama okumasi), uygunluk dizeyini degerlendirmek amaciyla yapilan hizh okuma
“gtiz gezdirme” [skimming] ve belirli bir bilgiyi aramak icin yapilan “tarama® [scanning] becerilerini igermektedir.
izaret dili metinlerinde ise her iki islev de videayu “hizh ileri sarma®yontemiyle gerceklestirilic. Bu dloakte islevsel
hdile getirilen anahtar kavramlar sunlardr:

B Metin tiplerini (bildir, brosir vb'den makale ve kitaplara kadar),

Dizyandan ziyade gorsel eserler olan metinlerden kullanigh metin dizeni yardirmiyla zaman ve fiyat gibi
somut bilgileri gikarma,

»  Onemli bilgiyi belileme,

B Dizyazn metnini uygunludgu icin tarama,

b B2 seviyesinde ifade edilen okuma hiz.

- Fikir sahibi olmak icin okuma

c2 Tanimiayicr yok; bi. B2

Tanimigyicr yok; bk 82
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Fikir sahibi olmak icin okuma

Hem kendi alanindaki hem de ilgili alanlardaki birgok birbiriyle parzlel kaynaklan (makaleler, rapaoriar,
web siteleri, kitaplar vb.) tarayabilir ve bu kaynaklardaki belirli béldmlerin dzerinde calistid gbrevie ilgili
uygunlugunu ve yararhlgm tarnmlayabilir

ligili aynntilan bularak uzun ve karmasik metinleri hizla tarayabilir.

Cok gesitl mesleki konularla ilgili haberlerin, makalelerin ve rmpodann icerik ve uygunlugunu, bu metinleri
daha detayh okumanin faydal olup clmadidina karar vererek belikeyebilir.

Istenen bilgiyi bulmak igin daha uzun metinler tarayabilir ve belini bir gorevi yerine getirmek igin bir metnin
farkl yerlerinden veya farkh metinlerden bilgi toplayabilir.

Drergilerde, broglrlerde veya internatteki karmasik olmayan olgusal metinle taryabilir, ne hakkinda
olduklanm belireyebilir ve kullanesh bilgi igerip icermediklering karar verabilir.

Mektup, brogiir ve lisa resmi belgeler gibi glindelik materyallerdaki ilgili bilgileri bulabilir ve anlayabilir
Gida maddeleri ve llaglann dzerinde yazan hazidama ve kullammila ikgili Gnemli bilgileri anlayabilir.

Bir makale, rapor veya elestin yazisinn ihtiyag duyulan konuw ile ilgili olup olmadigin dederlendirebilir.

Cok fazla kisaltma olmamas kosuluyla gazete ve dergilerdeki basit we anlasilir sekilde hazrlanmis olan
reklamlardaki dnemii bilgiyi anlayabilir.

Basit bir dilde ifade edilmelen kosuluyla pratik, somut ve Sngdrilebilic metinkerdeki (Gr. seyahat rehberleri,
tarifler) beliri bilgiler bulabilir.

Brogir ve web sitelerinde yer alan Grinlerin (&r. tasinabilir dijital araglar, kamerzlar) kisa ve basit
aciklamalanndaki temel bilgiler anlayabilir.

Reklamlar, tanrtim brogdrleri, mendler, kaynak listeleri ve cizabgeler gibi basit glndelik materyallardaki baliri
vie dngari bebilir bilgileri bulabilir,

Listelerdeki belirli bilgileri bulabilir ve gerekli bilgiyi ayirabilir (Gr. hizmet veya satio bulmak igin tabefon
rehberini kullanma).

Saokak, restoran, tren istasyonu gibi kamusal alanlardaki glndelik isaret, duyuru vb. ve i yerlerindeki
yinlkendirme, yonerge ve tehlike uyansi gibi metinleri anlayabilir.

En yaygin giindelik derumlzria ilgili, basit uyanlardaki asina oldudu isimleri, kelimelerifisaretler ve gok
termel dbekleri tannyabilir.

Madaza kilavuzlanini (Gr. bir reyonunhangi katta olduguna yonelik bilgi) ve ynlendirmelerini (or.
asansdrlerin nerede oldudu) anlayabilir.

Termel otel bilgilerini (Gr. Ggtnlerinne zaman servis edildigini] anlayabilir.

Reklamlar, dzel etkinlik programlan, bildin ve brosirlerdeki basit, dnemli bilgileri igr. nerilenleri, fiyatlan,
etkinlik: tarihi ve yerini, harekat saatlerinil bulabilir ve anlayabilir.

*Dtopark’, lstasyon’, "Kafeterya’, “Sigara Igilmez" gibi basit gindelik tabelalan anlayabilir.

Pasterler, el ilanlan ve duyurularda yer, zaman ve fiyat hakkindaki bilgiyi bulabilir,
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Ek 8. DIAOBM’nde yer alan “Bilgi ve sav i¢cin okuma” yetkinlik 6l¢iitleri

Bilgi ve sav icin okuma

Kendi uzmanhik alan desainda bile olsa kammasik bir rapor veya makalenin daha ince detaylann ve
cikarmlanin anlayabilir.

™

Sosyal, meskeki veya akademik hayatta kargilasimas muhtemel gok gesith uzun, karmasik metinleri,
tutumdan ve hiem ima edilen hem de afikga belirtilen ikirlen igeren daha ince aynnty noktalanm belirdeyersk
detayh olarak anlayabilir.

™

Alanendaki son derece uzman kaynaklardan bilgi, fikir ve goris alabilir.

Terminoloji hakkindaki tahminbkerini dogrulamak icin zamamn zaman s6zlik kullanabilmesi kosuluyla alam
desindaki bir uzmanbik alanna ait makaleleri anlayakbilir.

Belirli durus we tutumumn sergilendidi caddas sorunlarla ikgili makaleleri ve raporan anlayabilir.

Bir metmin ne zaman olgusal bilgi verdigini we ne zaman okuyucuyu bir seye ikna etmeye calistgmmi fark
edehilir.

LSoylemsal metindeki farkh yapidan (karsit savlar, sorun-gizim sunumu ve sebep-sonug liskisi) tannabilir.

ligi alamlan ve galemalarmyla ilgili clan konularda karmagik olmayan olgusal metinleri anlayabilir.

Insanlann fikirlerini paylastid), asina oldudu veya ilgi alamna giren glncel konulardaki kesa mietinleri (G
gewrim igi bir tartisma forumuna yapilan énemli katkilar weya editbre yazimes okur mektuplan) anlayabilic.

Agikca izaret edilen tartezmiacs metinkerdeki ana sonuglan belirleyebilir.
Sunulam konunumn ele ahnmasandaki bir dizi tarbigmay detayl olmasa bile fark edebilir.

Asina oldudu konularla ilgili karmasik olmayan haber makalelerindeki Gnemli noktalan ayrt edebilir.

Tekrar ckumak igin yeterli zamam clmas kosuluyla ilgi alanma giren asina oldugu konulardaki clgusal godu
bilgiyi anlayabilir.

Mize sergileri ve sergilerdeki acklaywc panolarda yer alan betimleyici notlann ana noktalann anlayakbilir.

Olaylan tarif eden mektup, broslr ve kisa haber makaleleri gibi daha basit materyallerdeki belirli bilgiyi
bulabilir.

Igerigin asina ve tahimin edilebilir almas: kosuluyla asina oldudu tirdeki bir olay dzerine olan bir haber
biltenimin genel taslagmi takip edebilir.

Sayilanm, isimlerin, resimlerin ve baghklann Gnemili bir rol oynadidi we metnin anlamin destekledigi kisa
haber matinleri veya basit makalelerdeki temel bilgileri anlayabilir.

Gilndelik konularla (Gr. yagam tara, hobiler, spor, hava) ikgili kisa metinlerin ana noktalanm anlayabilir.

Basit bir dil kullammas kosuluyla insanlar, yerler, glndelik hayat ve kiilolr vb. konulan anlatan metinleri
anlayabilir.

Resimli brosir we haritalarda verilen bilgileri (Gr. bir sehrim baghca turistik yerleri) anlayabilir.

Kigisel ilgi alanna giren konulardaki (Gr. spor, Gnldler) kisa haber metinlerinin ana noktalanm anlayabilir.
Basit bir dil kullanmas ve tahmin edilemeyen bir aynint igermemesi kosuluyla kendi alamiyla ilgili kisa
olgusal bir tarif weya raporu anlayabilir.

Insamlann kisa bir ilan veya génderide kendileri hakkinda siylediklerinin ve diger insanlarda neleri
sevdikleriyle lgili soylediklerinin cofunu anlayabilir.

Daha basit bilgilendirici metinber we lusa, basit betimlemelerin icerigi hakkinda, dzellikle de girsel destek
varsa, fikir edimebilir.

Cok basit bir dilde yazlmes ve izim ve resimlerle desteklenmis, kisisel ilgi alamna giren konwlar (&r. spar,
midzik, seyahat hakkndaki sicak gelismeler veya hikdyeler) hakkndaki kusa metinleri anlayabilir.

Hazir yiyecek satan resimbi lokanta menisl veya ok basit glndelik kelimeler! isaretlerle olusturulmus
resimli bir hikaye gibi en basit bilgilendirici materyali anlayabilir.
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Ek 9. DIAOBM’nde yer alan “Serbest zaman etkinligi olarak okuma yetkinlik

olgiitleri

)
bJ

C

Serbest zaman etkinligi olarak okuma

Ince tarz ayrimilann ve hem drtik hem de agik anlami fark edip takdir ederek farkh tilerde klasik olan veya
gundelik anlatsm igeren edebi veya edebi olmayan metinler de dahil olmak Uzere hemen hemean tim metin

tiplerini okuyabilir.
Belli balimileri yeniden okuyabilmesi ve dilerse kaynak araclara ulasabilmesi kosuluyla gesitli edebi metinberi
okuyabilir ve fark edip takdir edebilir.

Dilim standart bigiminde veya asina oldudu bir ajzinda dretilmis cagdas edebi ve kurgu almayan metinleri,
biraz zorluk yasayarak ve drilk anlam ve fikirler fark edip takdir ederek okuyabilir.

Buyiik Glgide bafimsiz olarak, okuma tarz ve hizina farklh metinkere (Ge. dergiler, daha karmagsik almayan
romanlar, tarif kitaplan, biyografiler, gezi gunlikler, rehberler, sarki sézleri, siirer) uyarlayarak ve uygun
bagwuru kaynaklanmn titizlikle kullanarak kendi zevki icin okuyabilir.

Yeterli zamani olmasi ve sozlik kullanabilmesi kosuluyla glcli bir olay drgiisd olan ve karmagk olmayan,
agdal dil kullanmayan romanlan okuyabilir

Daha genis bir izkeyici icin haziflanmis gazete/dengilerin film, kitap, konser vb. anlatimlanni okuyabilir ve ana
noktalanm anlzyabilir.
Karmasik olmayan bir dil ve tarz kullamilmas kosuluyla basit siir ve sark sozlerini anlayabilir.

Yilksek kullanim skligina sahip gindelik dil kullanan anlatilardaki, knlavuzlardaki ve dergi makalelerindeki
yer, olay, apikga ifade edilen duygu ve bakss agisi betimlemelerini anlayabilir.

Temelde bir yolouluktaki olaylan ve yazann tecriibe ve kesiflerini anlatan bir seyahat glinligini anlayabilir.
Diizenli sozllk kullarmi yardimeyla agik ve dogrusal bir akiza ve yiksek sikhk derecesi olan glnldk dil
kullamimana sahip hikayelerin, basit romanlann ve cizgi romanlann olay drglsdand takip edebilie.

Yilksek kullamm sikhgina sahip sozolklerle gindelik dilde, asina oldugu somut durumlan betimleyen kisa,
basit hikayeleri ve ¢izgi romanlan okuyabilecek kadar anlayabilir

Somut, gundelik konularla (or. hobiler, spor, serbest zaman etkinlikler, hayvanlar) ibgili kisa dergi raporian
veya klavuz girislerinde belirtilen ana noktalan anlayabilie.

Kisa anlatilan ve birinin hayatini anlatan basit bir dille olusturulmus betimlemeleri anlayabilir.

Bir fotograf hikdyesinde (or. yasam tarzi (zerine bir dergide) neler oldugu ve karakterlerin nasil oldugu
hakkinda izlenim olusturabilir.

Bir kiginin (ar. bir inlindn) kisa betimlemesinde verilen bilginin godunu anlayabilir.
Basit bir dilde ve agik bir sekilde olusturulmus olmas: kosuluyla Gnigariilebilir bir yapi izleyen bir olay [Gr.
Oscar Odiilleri) bildiren kisa bir makalenin ana noktasin anlayabilie.

Basit kelimelerle anlatilmg glindelik etkinliklerle ilgili kusa, resimli anlatimian anlayabilir.

Gorsellerin icerik hakkmnda ¢ok fazla tahminde bulunmasma yardimci olmasi kosuluyla resimli hikiyelerdeki
krsa metinberi ana hatlanyla anlayabilir.

Tanmmiayicr yok.
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Ek 10. DIAOBM’nde yer alan “ Yonergeleri okuma” yetkinlik él¢iitleri

- Yonergeleri okuma

Tammiayicryok; bk, C1

Zor bollmberi tekrar ckuyabilmesi koguluyla, yeni bir makine veya prosedire ibgili wzun ve karmasik

C yanergeleri, bu yonergelerin kendi uzmanlik alanlarmya ilgili olup clmadidin detayl bir sekilde anlayabilir.

Zor billmleri tekrar okuyabilmesi kosuluyla kosullar ve uyanlar haklindaki aynntilar da dahil olmak Gzere
alanindaki uzun karmagik yGnergeler anlayabilir.

ligili siireg ve (rline asina olmas! kosuluyla kullanma kiavuzu gibi araliksiz metin seklindeki yonerge ve
prasedireri anlzyabilir

Bir techizat parcasi igin agka ifade edilmis karmagik olmayan yonergeleri anlayahbilir.
Ambalaj izerinde verilen basit yonergeleri (6r. pisirme yinergeleri) takip edebilir.

(Codu kisa glvenlik yinergelerini (or. toplu tasimada veya elektrikli bir techizat kullanim klavuzundakileri)
anlayabilir.

Basit bir dille ifade edildiginde givenlik talimatnamesi gibi dizenlemeleri anlayabilir.

Adim adim resmedilen kisa yanergeleri (Gr. yeni bir teknaloji kurmak igin) anlayabilir,

Halka agik bir telefon gibi glndelik hayatta kargilasilan arag gereglerle ilgili basit yinergeler anlayabilir.
Resimlendirilmis almalan ve araliksiz olmamalan kosuluyla basit kisa yonergelen anlayabilir.

Basit bir komut (Gr. “Yemeklerden Gnce aliniz!” veya "Arag kullanryorsaniz almayiniz!l") seklinde ifade edilen
ilag prospektiiskerindeki yanergeleri anlayabilir.
(zellikle en Snemli adimlan gasteren resimler varsa basit bir yemek tarifini takip edebilir

n Kisa, basit yonkendirmeleri (X noktasindan Y noktasina gitmek gibi] takip edebilir

Ozellikle resimler varsa asina oldudu gindelik baglamlarda kullanilan ok kisa ve basit yonergeler (Gr, “Park
yasaktir’, “Yemek veya igmek yasaktir!”) anlayabilir.
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Ek 11. DIAOBM’nde yer alan “Karsiikh konusm” yetkinlik olciitleri

Sroyall e ks yagamini tan anlaemegla srddmeek igin herhangi bir dilsed sredamadan eth enmeden,
€2 rahiat i uryguen b ekl de karg il konusgabilic

Diurygusal, kinayeli v gk aenach iullanim dihil olmak ieere, sovyal amaglas igin dill esnek ve etidli bie
sekilde kullanabikr.

€1
ik igeren songula nizgma Hadelen ve ok olarak niil taradiar
ort kol akrcak o acioa mubaiapiata g b o

Cekince v kieksizliging belirtetilir, tollfer] kalul oderen weya izin werirben kogullan belirtebilir we kendi
koimiuinin anbgilmasns kieyebilic

Ilgitsed/girsed olarak] QUi ok bir crtamda bile codu genel kona haklunda agkea katibene bir tazda
wzayan wargilidi konugmalar katlabikc

Heded il bl lanacilan il dighilesrini, ktemisyensk ondan glidormeden verya kidirmadan weya onlain
bargita b yertkin il bl arecryla Betisimlien esrasinda davranacakl anndan dana farkk dsranenalanni
ookt i den shnddeebilir.

Duygpulannam derecelerini ifade edebilir we oliylann s denayimdenin kigisel dnemini wegulsabili,

Insandara dzed bir deneyim veya olay fakionda nispeten spontans: sonadar sorarak agina old konulaeda
" HMmeLmWIr;umlﬂnmﬁnm

etmasinge yardenio olabdlir.

Muhatabin anlamay destellemek Kin caha qostermesi kagulayla ortak gl alandanndaki kanularda

nipeten wrun kargplikd konuwepmalar yapabil,

Agina cddudu konulardaki kargiikds komugmatara haorklse ginebilin

Gdnkik i b ks lesn agik ezl il ki p e el k bazag
t“._“:.‘I:lurqil I.mq:u:h;l. r:blyﬂnﬂﬂmlp“;lﬂdl mi§ P T anca n

Kargibkch bir konugmany weya tartepmagn sordi nebilin ancai bazen tam ol aral ne | shedidini fade stmoye
galgirken onu takip etk zoe olabilic

saginmra, mautiuluk, Gz0nk0. ikgi ve awisehl gibi duspguilan ifade edebilir ve bu duygulara yanit venetilir.

Soyal baf) et kurabdlir Jor. selarmdagma we vedalagma, tanisma, tegeiin o,

L tohra iden ifade edilmesing isteyebilmaesi Renil sl ke
Mumﬂ?t,wﬂm ol | gereed Il an iy, S e e -
gl endif konid ardakd ratin bajlamizeda kisa karglikd korepmalar katilabdlin

Masil hissettigini basit terimbenie ifade cdebilir, bepekidelorini tiade edebilic

Bir iyl istayseiilir [Or. i pey SoOng airmak | ging, bir iyl yapman teldif edebilir ve bid kendisinden bie
hyilik yanmamre Eterse Rargili wenebilie.

Soyal baf)lamda pol knsa kargibich konusmay idane edebilir ancak nadinen korepma gidisating kendisine
gine devam ettinecek derecede anlayabilir ama yine de muhatap eger Cata qosterirss anlamaa
sadjianabilir,

Selamilagmanin v hitan etmenin basit, ginlik nezket yapel anni kullanabilic

Akranian, meskitaglan veya konuk oldedu evin sahibi aike Dyelenyle godu natin mese ek ke Bgill scrular
soranak ve yanithan ankxyarak basit bie dile konuegabilic

Diasset ededilin, Sneriler venebilir ve Gzor dil eyebilie ve davete, Gnerlere ve oolrieee yare verebilic

Masil hissattiini pok basit hanr Hadehere agiklayalir.
Medori sewip sewmadigini serlepebibn

Andaygh bir ruhatan taadndan agk, telrarianan bir dile dodredan dodreya kemdicne detilon,
mﬂhﬂmiﬂ:ﬁmnu?ﬁﬂmﬁﬂ!ﬁlgm?&rﬁdﬂimqﬂln -

Ongdeiilefilir bir konuda (o kendi Olkesi, ailesi, oloulu) terred olgusal niteliiteki basit bir kargphi
ey kamlabilic

Girty yapabilie ve temel selamdama ve vedalagma fadekerini loullanabilir.

Irsandainn nasl old ufuna sorabdlir ve haberieee tepld verebilir.

vt Hayir, "Afedersinies "Tegokliln edenim "Haye, tege b ededm} "Degindm. " qibi temned kaliplagreg
ifadke e andaya bilir we kullanabilic

Basit selamiama bicimberini taniyabslir.
Insanian selamiayabilin isimlering soyleyebilic v basit bir geldlde zin alabil,
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Ek 12. DIAOBM’nde yer alan “Genel yazih iiretim” yetkinlik ol¢iitleri

Genel yazili liretim

- Genel yazili liretim

Uygun ve etkili bir tarz ve okuyucunun onemli noktalan belidemesine yardimo olan mantikh bir yapida agik,
akacy, karmasik metinler dretebilir

lIgili ghize carpan konulanm altim cizerek, bakis aplanni yardimao noktalar, gerekceler ve ikgili Gmeklerle
beliri bir uzunlukta genisletip destekleyerak ve uygun bir sonucla tamamlayarak, karmasik konulardan agik,
ivi yapilandinlmas metinler dretebilir.

Tonu, tarzn ve Uslubu muhatabina, metin tipine ve temasina gore ¢esitlendirerek gesitli tdrlerin yap) ve
geleneklerini kullanabilir.

Farkl kaynaklardam bilgi ve savlan sentezleyip degerlendirerek ilgi alaniyla iliskili gesitli konularda agik,
aynintih metinker Gretebilir.

Bir dizi daha kisa ayn Ggeyi dodrusal bir sraya baglayarak ilgi alamindaki cesitli asina oldugu konular
hakkinda karmasik olmayan baglantil metinker Gretakbilir.

n “We, “ama”ve “glnkl" gibi basit baglaycilarla badh bir dizi basit dbek ve cimle Gretebilir:

Basit shzclklerifcaretlan ve temel ifadeleri kullanarak kisisel ilgisi olan meseleler (Gr. hoslandii ve
hoslanmadid seyler, aile, evcil hayvanlar) haklkinda bilgi werebilir.

Basit, birbirinden kopuk dbekler ve cimileler lretebilir.

Belki bir sozlik kullanarak temel kisisel bilgileri (0. isim, adres, uyruk) verebilir.

Ek 13. DIAOBM’nde yer alan “Genel yazili etkilesim” yetkinlik ol¢iitleri

Genel Yazil Etkilesim

(& Hemen hemen her tiirlii resmi ve resmi olmayan etkilesimde kendini uygun bir ton ve tarzda ifade edebilir.

C1 Hitap edilen kisi ile esnek ve etkili bir sekilde iliski kurarak kendini agiklikla ve net bir sekilde ifade edebilir.

Haberleri ve gdrtsleri etkili bir sekilde yazili olarak ifade edebilir ve baskalarinin ifadeleriyle iliski kurabilir.

Hem somut hem de soyut konular hakkinda bilgi ve fikir iletebilir, bilgileri kontrol edebilir ve sorunlar
hakkinda makul bir netlikte soru sorabilir veya problemleri agiklayabilir,

Onemli oldugunu diisindigi noktay: izah ederek konuyla yakindan ilgili basit bilgiler isteyen veya bunlar
ileten kisisel mektuplar ve notlar olusturabilir,

n Oncelikli ihtiyac duyulan alanlardaki meselelerle ilgili kisa, basit kalip natlar olusturabilir.

Kisisel bilgiler sorabilir veya verebilir,

Bir sizlik kullanarak temel bilgileri (6r. ad, adres, aile) kisa dbekler halinde bir formda veya bir notta
iletebilir.
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Ek 14. DIAOBM’nde yer alan “Genel sozlii iletisim” yetkinlik 6l¢iitleri

Genel sozlil etkilesim

Genel s6zlil etkilesim

Anlarmin, yan anlam derecelerinin farkinda clup deyimsel ifadelere ve glindelik anlatima iyi dereceds
hdkimdir. Kabul edilebili bir dogrulukla ve gok gesith nitebeme Ggelerini kullanarak, anlamin daha ince
aynmiarn tam olarak ilatebilir. Bir zorluk yasadiginda, mubhatabn farkina varamayacadn kadar sorunsuz bir
sekilde geriye dandp ifadesini yeniden yapilandurabilir.

]
(=]

Kendini akic ve spontane bir sekilde, neredeyse hic caba harcamadan ifade edebilir. Dolayh ifadeler
kullanarak bosluklan aninda doldurmasina izin veren genis bir sdzclk birlkimine iyi derecede hakimdir.
Wygun ifadeleri veya kaginma stratejilerini bulmaya calisicken gok fazla belli etmez; sadece kavramsal
olarak zor bir konu, dodal ve plrizsiz bir dil akisiv engelleyebilir.

Fikirler arasindaki iliskileri agikga belirleyerek qok ¢esitli genel, akademik, meskeki veya serbest zamanla
ilgili konularda dili akecy, dodru ve etkili bir sekilde kullanabilir. Kosullara wygun bir resmiyet dizeyi
benimseyerek soylemek istediklerini simrlamak 2orunda oldugunu cok belli etmeden, ivi bir dil bilgisel
kontrol ile spontane ilatisim kurabilir.

™

Hedef dil kullanicilanyla her iki tarafi da zodamadan diizenli etkilesim ve kesintisiz liski s2dlayabilecek
bir akicilik ve spontanhk derecesiyle etkilesime girebilir. Olaylann ve deneyimlerin kisisel nemini
wurgulayabilir, uygun agklamalar ve savlar sunarak gorlslerini belirgin bir bigimde ag klayabilir ve
desteklayebilir.

ligi alanlan ve mesleki alaniyla ilgili rutin veya rutin clmayan asina oldudu meselelerde biraz givenle
iletisim kurabilir. Bilgi absverisinde bulunabilir, bilgiyi denetleyebilir veya onaylayabilir, daha az rutin olan
durumilarla ilgilenebilir ve bir sayin nedan sorun oldugunu agklayabilir. Filmiler, kitaplar, miizik vi gibi
daha soyut ve kiftdrel konular hakkinda diksuncelerini ifade edebilir.

Seyahatte ortaya ¢lkmasi muhtemel birgok durumla basa gikabilmek igin gok gesitli basit dil yaplanndan
yararlanabilie. Asina oldudu konularda hazirliksiz olarak karsilikh konusmaya katilabilic ve kisisel ilgi alanina
agiren veya gunlik yasamla ilgili (dr. aile, hobiler, is, seyahat ve glncel olaylar) asina oldwdu konularda sahsi
gordslerini ifade edebilir ve bilgi alizverisinde bulunabilir.

Karg tarafin gerektifinde yardim etmesi kosuluyla yapilandinlmis durumilar ve kisa karsilikh konusmalarda
kabul edilebilir bir rmhathkla etkilesime girebilir. Azin ¢aba harcamadan basit, rutin bilgi alisverislerini
yinetebilir; dngordlebilir olan ginldk durumlara ilgili 2sina oldwdu konular haklkinda sor sorup
yanitlayabilir, fikir ve bilgi alisverisinde bulunakbilir.

ks ve serbest zamania ilgili asina ve rutin mesaleler haklunda, basit ve dogrudan dodruya bilgi aksverisi
gerektiren gorevierde iletisim kurabilir. Cok kisa sosyal aligverisleri idare edebilir ancak karsilikh bir
konusmay nadiren kendi istegiyle devam ettirecek kadar anlayabilir.

Basit bir sekilde etkilesime girebilir ancak iletisim tamamen yavas bir hizda konusmay tekrarlamaya,

yeniden ifade etmeye ve onarmaya badhdir. Basit sorular sorup yamtlayabilir, Sncelikli intiyas duyulan
alanlarda veya cok asina oldudu konularda basit apklamalarla konusma baslatabilir ve yanit werebilir.

Kisa, kaliplasms ifadeler kullanarak ve bilgiyi pekistirme amaciyla jestlerinden yararlanarak kendi ve ginik
rutinleri hakkinda sorular sorup yamitlayabilir

115



Ek 15. DIAOBM’nde yer alan “Yazisma” yetkinlik él¢iitleri

Mesleki yasami boyunca gerekli olan hemen hemen her tiirli yazismayi uygun bir ton ve tarzla
olusturabilir.

Duygusal, kinayeli ve sakaci kullanim da dahil olmak tizere, dili esnek ve etkili bir sekilde kullanarak, kisisel
yazismalarda kendisini aciklikla ve net bir bigcimde ifade ededbilir.

Agiklama, basvuruy, tavsiye, referans, sikdyet, taziye ve bassaghdi mektuplan gibi resmi yazismalar, iyi bir
ifadeyle ve dogrulukla olusturabilir.

Deneyimlerin ayrnintili betimlemelerini yapmak, anlayish bir sekilde sorular sormak ve karsilikli ¢ikar
meselelerini takip etmek icin dili akici ve etkili bir sekilde kullanarak kisisel yazismalar yoluyla bir iliski
stirdirebilir.

Cogu durumda yazismalardaki ve diger iletisimlerdeki deyimsel ifadeleri ve giindelik anlatimi anlayabilir ve
duruma uygun olarak en yaygin olanlar kullanabilir.

Uygun Gslup, dil yapisi ve kurallan kullanarak sorgu, talep, bagvuru ve sikayet mektuplar gibi resmi
yazismalar olusturabilir.

Destekleyici aynintilar ve istenen sonucun bir beyanini da iceren, glicli ancak nazik bir sikayet mektubu
olusturabilirler.

Duygulann derecelerini ifade eden, olaylarin ve deneyimlerin kisisel dnemini vurgulayan ve mektuplastigi
kisinin haberleri ve gériisleri hakkinda yorum yapan mektuplar olusturabilir,

Kisisel ve mesleki mektup ve e-posta yazarken, baglama uygun resmiyeti ve kurallarini kullanabilir,

Uygun Gslup ve kurallan kullanarak resmi davet, tesekkiir veya 6ziir mektuplari/ e-postalan olusturabilir.

Olgularla sinirh olmalan kosuluyla uygun dil yapisi ve kurallar kullanarak rutin olmayan mesleki mektuplar
olusturabilir.

Belirli bir amag icin gerekli bilgileri mektup veya e-posta yoluyla elde edebilir, derleyebilir ve e-posta
yoluyla diger kisilere iletebilir.

Ek 16. DIAOBM’nde yer alan “Yaratici yazma” yetkinlik él¢iitleri

Oykiileyici metinde kronolojik sirayi acikca belirtebilir.

Sirurh bir dil varhigi kullanarak bir film, kitap veya TV programi hakkinda basit bir elestiri yapabilir.

ilgi alanlarina giren cesitli asina oldugu konular hakkinda, karmasik olmayan, aynintil agiklamalar yapabilir.
Duygulan ve tepkileri basit, baglanti metinlerle agiklayarak deneyimlerini anlatabilir.

Gercek veya hayali bir olay, yakin tarihli bir geziyi anlatabilir.

Bir hikaye anlatabilir.

Cevrelerinin ginlik yonlerini, 6rnegin insanlari, yerleri, bir isi veya egitim deneyimini bagh ciimlelerle
tarimlayabilir.

Olaylann, gecmis etkinliklerin ve kisisel deneyimlerin ¢ok kisa, temel betimlemesini yapabilir.

Basit bir hikaye anlatabilir (6r. bir tatildeki olaylar veya uzak bir gelecekte yasanacak hayat haklkinda).

Ailesi, yasam kosullan, egitim durumu veya simdiki veya en son isi hakkinda bir dizi basit Sbek ve ciimle
Gretebilir.

insanlar hakkinda kisa, basit hayali biyografiler ve basit siirler olusturabilir.

“Ve", "ama” ve “¢linkii” gibi basit baglayicilarla temel, somut sézciikler, 8bek ve cimleler kullanarak etkinlikleri
(6r. glinllk rutin, geziler, spor, hobiler), insanlan ve yerleri tarimlayan ginliik girdiler yaratabilir.

Bir stzliige ve atiflara (6r. bir ders kitabindaki fiil zamanlan tablolarina) basvurabilmeleri kosuluyla bir
hikayeye giris olusturabilir veya bir hikayeyi devam ettirebilir.

Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklan ve ne yaptiklar hakkinda basit 6bekler ve climleler kurabilir.
Bir odanin neye benzedigini cok basit bir dille anlatabilir.

Belirli giinliik nesneleri tammlamak icin basit kelimeler/isaretler ve 6bekler kullanabilir (6r. blyiik veya
kiciik bir arabanin rengi).

m

Tarimlayici yok.
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