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OZET

EGITIiMDE FIRSAT ESITLiGi BAGLAMINDA OKULLAR ARASI BASARI
FARKLILIKLARI: SECILMIi$S BAZI BASARILI ULKELER VE TURKIYE

Suna OZDEN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali Doktora Tezi
Danisman: Prof. Dr. {lknur MAYA
25/01/2024, 199

Arastirmada, egitimde firsat esitligi baglaminda okullar arasi1 basar1 farkliliklarinin
ortaya konularak bu kapsamdaki ¢oOziim Onerilerinin ele alinmasi amaglanmaktadir.
Aragtirma nitel boyutta yer almaktadir. Bu dogrultuda, arastirmanin ilk bdliimiinde
Tiirkiye’nin egitimde firsat esitligi baglaminda basar1 profili yansitilarak, son donemde bu
kapsamda gerceklestirilen politikalar ele alinmaktadir. Ikinci boliimde dokiiman
incelemesine bagvurularak Tiirkiye’de LGS (2021) ve PISA (2018) kapsaminda basari
farkliliklar1 yansitilmaktadir. Basar farkliliklarina ek olarak, se¢ilmis bazi basarili tilkeler
ve Tiirkiye'nin egitimde firsat esitligi durumu ele alinmaktadir. Arastirmanin {iigiincii
boliimiinde, basar1 farkliliklarina ¢6ziim Onerisi olarak secilmis bazi basarili iilkelerdeki
egitimde firsat esitligi baglamindaki akademik destek uygulamalar1 ortaya konulmaktadir.
Okul miidiirleri, miidiir yardimcilar1 ve Ogretmenler ile goriigmeler gerceklestirilerek,
egitimde firsat esitligi baglaminda basar1 farkliliklarim1 azaltmaya yonelik ¢6ziim Onerileri
zenginlestirilmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz teknigi kullanilarak belirli bagliklar

altinda analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda, gerceklestirilen analizlere dayali olarak basar1 farkliliklar1 ve
¢cOziim Onerileri ortaya konulmustur. Sonuglar 1s18inda, Tiirkiye’de okullar arasi basari
farkliliklarinin 6nemli oranda yer aldigi, secilmis bazi basarili iilkelere gore basari
diizeylerinde daha fazla farklilagmalar oldugu goriilmektedir. Secilmis bazi basarili
tilkelerdeki akademik destek uygulamalar1 daha cok okul tabanli ve sistemli uygulamalar
olarak yer almaktadir. Goriisme sonuglar1 dogrultusunda, basari farkliliklarinin azaltilmasina

yonelik daha cok miifredat, dezavantajli okullara kaynak saglanmasina, Ogretmenlere
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nitelikli bir hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesine, aile is birliginin giiclendirilmesine,
rehberlik hizmetinin her okulda aktif olmasma, velilerin okul ile baglarinin
giiclendirilmesine, iyi bir sinav sistemi planlamasinin gerekliligine yonelik Oneriler yer

almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Firsat Esitligi, Basar1 Farkliliklari, LGS, PISA



ABSTRACT

PERFORMANCE GAPS BETWEEN SCHOOLS IN THE CONTEXT OF EQUAL
OPPORTUNITIES IN EDUCATION: SOME SELECTED SUCCESSFUL
COUNTRIES AND TURKEY

Suna OZDEN
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Doctoral Dissertation in Educational Science
Supervisor: Prof. Dr. Ilknur MAYA
25/01/2024, 199

The aim of the research is to reveal the performance gaps between schools in the
context of equality of opportunity in education and to discuss potential solutions in this
context. The research is in a qualitative dimension. Accordingly, in the first part of the
research, Turkey's success profile in the context of equal opportunity in education is reflected
and the recent policies implemented in this context are discussed. In the second part,
performance gaps in Turkey within the scope of LGS (2021) and PISA (2018) are reflected
through document analysis. In addition to performance gaps, equality of opportunity in
education between some selected successful countries and Turkey's is discussed. In the third
part of the research, academic support practices in the context of equal opportunity in
education in some successful countries selected are revealed as a solution to performance
gaps. Interviews with school principals, deputy principals, and teachers have enriched the
proposed solutions aimed at reducing performance gaps within the framework of equal
opportunities in education. The data obtained was analyzed under certain headings using the

descriptive analysis technique.

As a result of the research, performance gaps and proposed solutions based on the
conducted analyses have been revealed. In the light of the results, it can be seen that there
are significant perfromance gaps between schools in Turkey compared to some selected
successful countries. Academic support practices in some selected successful countries are
mostly school-based and systematic practices. In line with the interview results,

recommendations include a focus on curriculum development to reduce performance gaps,

Vi



allocation of resources to disadvantaged schools, organization of high-quality in-service
training for teachers, strengthening family cooperation, ensuring active guidance services in
every school, enhancing parental ties with the school, and emphasizing the necessity of

planning a good examination system.

Keywords: Equality of Opportunity, Performance Gaps, LGS, PISA
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BiRINCi BOLUM
GIRIS

Arastirmanin giris bolimiinde arastirmanin problem durumuna, amacina, dnemine,
varsayimlarina, smirlhiliklarina ve bazi kavramlarin tanimlarina yer verilmektedir.
Arastirmanin problem durumu, literatiirde yapilan c¢alismalar ile zenginlestirilerek

olusturulmustur.

1.1. Problem Durumu

Egitim, insanin ortaya ¢ikisindan itibaren olusan bir siire¢ olarak ifade edilmektedir.
Insanin ve var oldugu toplumun gelisimi egitim sayesinde sekillenmektedir. Egitim, bir
ilkenin ayakta kalabilmesinde en onemli unsur olarak goriilmektedir. Devletlerin gelisim
diizeyleri, egitim diizeyleriyle iliskilendirilmektedir. Nitelikli bireylerin yetistirilmesinde,

egitim en 6nemli arac olarak goriilmektedir (Oztiirk, 2002).

Giiniimiizde iilkeler, kiiresellesmenin de etkisiyle nitelikli is giiclinii saglama adina
egitimdeki yatirimlara oldukca 6nem vermektedir. Ulkeler yatirnmlarda etkililigi saglama,
niteligi yiikseltme adina ise bir¢ok faktdore odaklanmaktadir. Bu noktada Ogretim
materyalleri, Ogrenci tutumlari, ders ortami gibi degiskenlere odaklanarak etkililik
saglanmaya ¢alisilsa da 6grenci basarilarinin incelenmesi bu noktada daha net bilgi saglayan
bir boyut olarak ele alinmaktadir (Berberoglu ve Kalender, 2005). Bu iilkeler, tiim
ogrencilerin hedeflenen kazanimlar1 elde etmesini, smavlarda yiiksek performans
sergilemesini beklemektedir. Bu baglamda iilkeler, daha iyi egitsel sonuclara sahip olmak
icin 6grenci performansim etkileyen faktorlere odaklanmaktadir. Ogrencilerin davranislari,
sosyoekonomik durum, ailelerin egitime katilimi, miifredat, beceriler ve olanaklar gibi
bircok faktoriin 6grenci basarisinda rol aldigi ifade edilmektedir (Harris ve Sass, 2011;

OECD, 1998).

Egitimdeki basari, egitim ciktilarindaki yiiksek seviyedeki esitligin ve yiiksek
seviyedeki kazanimin birlesiminden dogmaktadir (OECD, 2013). Yiiksek performans
gosteren {ilkelerin, kaynaklar1 avantajli ve dezavantajli okullara oldukca esit dagitan

sistemler oldugu goriilmektedir. PISA (2018) uygulamasinda iilkelerin okuma becerileri



puanlarindaki degisimin %49’unun egitime yonelik harcamalar tarafindan aciklandigi
vurgulanmaktadir (MEB, 2019a; OECD,2013). Dolayisiyla iilkeler i¢in egitimde esitlik,
sosyal ekonomik anayasal anlamda 6nemli bir endise alan1 haline gelmektedir (Kayadibi,
2001). Esitsizliklerin Oniine gecilmesi adina, nitelikli egitim Onem tagimaktadir (ERG,

2009).

Egitimde esitligi saglama, uluslararasi sinavlar sonucunda elde edilen verilere dayali
olarak, bir¢ok iilkenin giindeminde yerini korumaktadir. Birlesmis milletler kalkinma
hedefleri, herkes i¢in yasam boyu Ogrenme firsatlarin1 yiikseltme ve kapsayici esit bir
egitimin giivence altina alinmasini savunmaktadir (UNESCO, 2017a; United Nations,2022).
Bir bireyin durumu ne olursa olsun, gelisim sansinin olmasi ekonomik, politik ve demokratik
kurumlarimin endisesi halini almasi ilkesi gereklilik gostermektedir. Tiim 6grencilerin en iyi
egitim firsatlarina ulagmalarin1 saglamanin, egitsel ve sosyal ¢iktilar iyilestirmede etkili

oldugu bilinmektedir (OECD, 2019a).

Ogrencilerin yasam sanslar1 egitimin niteliginden oldukca etkilenmektedir. Okullar,
ogrencilere gelisimleri, yetiskin yasamlarinda ve toplum ve ekonomiye olan katkilarinda
gerekli olan sosyal bilgi beceri ve donanimi saglamaktadir. Okullar, bir cocugun 6zellikle de
dezavantajli bir cevrede yasiyorsa evde edinemeyecegi 0grenme deneyimleri saglamaktadir
(OECD, 2012). Okullar, bireyleri bircok yonden desteklemektedir. Akademik anlamda
okuma, sayisal, fen ve problem cozme boyutlariyla destek saglayarak, sosyal toplumsal
gelisime de destek saglanmaktadir. Yeterli bireyler yetistirmek adina, iilkeler ulusal ve
uluslararas diizeyde sinav sonuclarini dikkate almaktadir. Ulkemizde de egitim durumunu
gormek ve bu noktada yol haritas1 belirlemek adina, ulusal diizeyde Lise Gegis Sistemi
(LGS), Yiiksekogretime Gegis Swnavi (YGS), Akademik Becerilerin izlenmesi ve
Degerlendirilmesi (ABIDE) gibi sinavlar gerceklestirilmektedir. Buna ek olarak, iilkeler
ozellikle uluslararasi diizeyde diizenlenen Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA), Uluslararas1 Fen ve Matematik Egilimleri Arastirmasi (TIMSS), Okuma
Becerilerinde Gelisim Arastirmas1 (PIRLS) gibi sinavlardaki profilini gorerek, diger
tilkelerle kendisini kiyaslama olanagi bularak egitimin niteliginin yiikseltilmesi adina bir¢ok

adim atmaktadir (Berberoglu ve Kalender, 2005).



Bu sinavlardan en yaygin olarak bilineni, Ekonomik Kalkinma ve Is birligi Orgiitii
(OECD) tarafindan gerceklestirilen, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi olarak
yer alan, PISA (Programme for International Student Assessment) sinavidir. PISA sinavi, 15
yasindaki ¢cocuklarin, toplumda yer almalarin1 saglayacak olan gerekli bilgi ve becerilerin,
hangi oranda oldugunu ol¢gmektedir. Degerlendirmeler fen, matematik ve okuma becerisi
alanlarinda yapilmaktadir. 2015’te problem ¢6zme becerisinin de degerlendirmeye alindigi
ifade edilmektedir. Elde edilen Ol¢iimlerle, bir iilkenin gelecege dair nasil hazirlandigi
hakkinda kazamimlar saglanmaktadir. Bu kazamimlar dogrultusunda egitim sistemlerinin
dijitallesen diinyada, biiyliyen esitsizlik durumlarinda, sosyal hareketliliklerde, goc
akimlarinda, iklim degisikliklerimde, hizla gelisen is giicii piyasasinda bireylerin karsilarina
cikabilecek zorluklara yonelik bircok kazamimlar saglamaktadir (OECD, 2016a; OECD,
2019a). Simnavlar analizleri, iilkelerinin politikalarim1 6grencilerinin PISA kapsaminda en
azindan temel becerilere ulagmasim1 garanti altina almasina yonelik gelistirdigini
gostermektedir. Kiiresel diizeyde bu durumun iilke ekonomilerine onemli olciide etkisi

olmaktadir (OECD, 2016b; OECD, 2019a).

Smav sadece Ogrencilerin ne bildigini degil, sahip olduklar1 bilgiyle ne
yapabileceklerini degerlendirmektedir. PISA sinavlari, 2000 yilindan itibaren 3 yilda bir
diizenlenmektedir. PISA sinavlari, en iyi performans sergileyen sistemler hakkinda bilgi
saglamaktadir. PISA smavlan ile iilkeler diger sistemleri izlemekte, farkliliklari
anlamlandirmakta ve politikalar gelistirmektedirler (OECD, 2016a; OECD, 2016b). PISA
sinavi 3 temel sonug alani ortaya cikarmaktadir: 1-Ogrencilerin bilgi ve beceri profilini
saglayan gostergeler, 2- Becerilerin 6nemli sosyal, demografik, ekonomik ve egitsel
degiskenlerle nasil iliskili olduguna dair gostergeler, 3- Ogrenci diizeyi ve okul diizeyi
degiskenleri arasindaki iligki ve 6grenci performansindaki degisiklikleri gosteren gostergeler

(OECD,2013).

Tiirkiye, 2003 yilindan bu yana, PISA sinavlarinda yer almaktadir. En son yapilan
PISA (2018) sinavina 78 iilkenin katildig1 bilinmektedir. Tiirkiye bu sinavda; fen alaninda
468 puan alarak 38. matematik alaninda 454 puan alarak 42. ve okuma alaninda 466 puan
alarak 40. sirada yer almaktadir (MEB, 2019a). PISA sinavlar1 niceliksel veriler saglayarak,
ilkelere egitim sistemlerini degerlendirme ve Kkarsilastirma olanagi saglamaktadir.

Ulkemizin katild1g1 bu smavlarda, basar1 agisindan homojen bir dagilim gézlenememektedir.



Okullar arasinda devam eden basar1 farkliliklarinin oldugu ifade edilmektedir. Bolge i¢inde
hatta ayni il, ilce icerisinde okullar arasinda ciddi performans farkliliklar1 bulunmaktadir.
Liseler arasinda ciddi performans farkliliklar1 oldugu ifade edilmektedir. Buna ek olarak,
beceri diizeylerinde de biiyiik oranda farklilasma goériilmektedir. Diger taraftan Ulkemizde
ulusal diizeyde yapilan Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE)
(2018) sinavinda, matematik testi icin 8. sinif 6grencilerinin yaklasik yiizde 52’sinin temel
alt1 ve temel diizeyde, ylizde 33’iiniin orta diizeyde, yiizde 14’iiniin ise orta iistii ve ileri
diizeyde yer aldig1 ifade edilmektedir. Fen bilimleri alaninda okul tiiriine ve bolgelere gore

basar1 farkliliklar1 da gozlenmektedir. (SBB, 2014; SBB, 2019; OECD, 2019a).

PISA (2018) sonuglarinda, okul diizeyinde Olciilen ortalama performansin okul
icinde ve okullar arasinda degisim gosterdigi ifade edilmektedir. Bu baglamda, okullarin
ogrencileri destekleme uygulamalarindan dolay1 okullar arasinda akademik tabakalasma
olusabildigi vurgulanmaktadir. Bu durum kaynaklarin dagitimi ve etkili kullanilmasi ile ilgili
olabilecegi ifade edilmektedir. Buna ek olarak, ogrencilerin okullara yerlestirilmesine
yonelik uygulamalardan da kaynakli olabilecegi vurgulanmaktadir. Okullara yerlestirmede,
sonuclar dogrultusunda belirli diizeye gore yerlestirme politikalar1 ya da 6grencileri seviye
ve yeteneklerine gore gruplandirma, ayri kurlarda izleme gibi politikalar1 bu durumda etkili
olabildigi goriilmektedir. Gruplandirma yapmayan, daha kapsayici okul sistemlerinin daha
az performans farkliligi gosterdigi goriilmektedir. Diger taraftan ayristirmanin ozellikle
akademik ol¢iite gore yapildigi sistemlerde daha fazla farklilik gézlemlenmektedir (OECD,
2019a). Baz iilkelerin egitim sistemi icerisindeki degiskenlere odaklanarak tiim 6grencilerin
performansin1 yiikseltmede etkin politikalar yiiriitirken bazilar1 bunu basaramadigi
goriilmektedir.

Uluslararas1 sinavlarda basarili bir profile sahip olan iilkelerin, daha nitelikli bir
egitim sistemine sahip oldugu ifade edilmektedir (Maya, 2016). Yiiksek performansa sahip
bu iilke ve ekonomilerin, okullar arasinda esitlik acisindan hizmetlerin saglanmasinda daha
esitlikci bir politikaya sahip oldugu vurgulanmaktadir (OECD, 2013). Ulkemizde esitlik
baglaminda okullar arasi basar1 farkliliklar1 sorun teskil etmektedir. Bu farkliliklar1 giderme

noktasinda adimlar atilmasi1 gerekmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde gerceklestirilen Liselere Gegis Sistemi (LGS 2021) ve Uluslararasi
Degerlendirme Programi (PISA 2018) verileri dogrultusunda, egitimde firsat esitligi
baglaminda okullar aras1 basar1 farklarinin ortaya konularak, se¢ilmis bazi basarili iilkelerde
bu kapsamdaki farkliliklar1 gidermeye yonelik esitlik baglamindaki uygulamalarin
incelenerek ve kamu temel egitim kurumlarindan ortaokullarda ¢alisan egitim
personelinin(okul yoneticileri ve oOgretmenler) ve Ozel ortaokullarda calisan egitim
personelinin (okul yoneticileri ve O6gretmenler) goriisleri alinarak iilkemiz icin Oneriler
getirilmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda asagidaki alt problemlere cevaplar

aranmaktadir:

1. LGS (2021) verilerine gore Tiirkiye’de okullar aras1 basar1 farkliliklar1 anlamli
midir?

1.1. LGS (2021) merkezi yerlestirme sonuclari nasildir?

1.2. LGS (2021) sinavinda merkezi sinava giren 6grencilerin alt test dogru cevap
ortalamalar1 nasildir?

1.3. LGS (2021) sinavinda merkezi sinav puani ile yerlesen ogrencilerin alt test
dogru cevap ortalamalar1 nasildir?

1.4. LGS (2021) smavinda merkezi siava giren 6grencilerin Tiirkge alt test dogru
cevap sayis1 dagilimi nasildir?

1.5. LGS (2021) sinavinda merkezi sinava giren 6grencilerin matematik alt test
dogru cevap sayist dagilimi nasildir?

1.6. LGS (2021) sinavinda merkezi sinav alt testler sonucunun cinsiyete gore
ortalamalar1 nasildir?

1.7. LGS (2021) sinavinda merkezi sinav puanlarinin baba egitim durumuna gore
ortalamalar1 nasildir?

1.8. LGS (2021) sinavinda merkezi sinav puanlarinin anne egitim durumuna gore

ortalamalar1 nasildir?

2. PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’de okullar aras1 basar1 farklar1 anlaml

mudir?



2.1. PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’de temel beceri diizeyleri puanlarinin
okul ve bolgeye gore degisimi nasildir?

2.2. PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’nin okuma puaninin okul tiiriine gore
degisimi nasildir?

2.3. PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’nin matematik puaninin okul tiiriine gore
degisimi nasildir?

2.4. PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’nin fen puaninin okul tiiriine gore
degisimi nasildir?

2.5. PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’nin okuma puaninin bdlgeye gore
degisimi nasildir?

2.6. PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’nin fen puaninin bolgeye gore degisimi
nasildir?

2.7. PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’nin matematik puaninin bolgeye gore

degisimi nasildir?

3. PISA (2018) verilerine gore secilmis bazi iilkeler ve Tiirkiye’de temel
becerilerde yeterlilik diizeylerine gore 6grenci dagilimi nasildir?

3.1. PISA (2018) okuma becerisinde Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve
Tiirkiye’de yeterlilik diizeylerine gore 6grenci dagilimi nasildir?

3.2. PISA (2018) matematik becerilerinde Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya
ve Tiirkiye’de yeterlilik diizeylerine gore 6grenci dagilimi nasildir?

3.3. PISA (2018) fen becerilerinde Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve

Tiirkiye’de yeterlilik diizeylerine gore 6grenci dagilimi nasildir?

4. PISA (2018) verilerine gore secilmis bazi iilkeler ve Tiirkiye’nin temel okuma
becerisi kapsaminda egitimde firsat esitligi durumu nasildir?

4.1. PISA (2018) sinavinda Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin
okuma puanlarinin milli gelire gore degisimi nasildir?

4.2. PISA (2018) sinavinda Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin
okuma puanlarinin 6grenci basina yapilan harcamaya gore degisimi nasildir?

4.3. PISA (2018) sinavinda Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin
okuma puanlarinin uluslararas: sosyoekonomik statii dilimine gore degisimi

nasildir?



4.4. PISA (2018) sinavinda Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin
sosyal kapsayicilik endeksi nasildir?

4.5.PISA (2018) sinavinda Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye nin
okuma puanlarinin sosyoekonomik esitsizlik endeksine gore degisimi nasildir?

4.6. PISA (2018) sinavinda Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin
okullar aras1 okuma performansi varyans yiizdeleri nasildir?

4.7. PISA (2018) smavinda Finlandiya, Estonya, Singapur, Kanada, Estonya ve
Tirkiye’'nin okuma becerisinde yiikksek ve diisilk performans gosteren

ogrencilerin yalnizlik endeksi nasildir?

5. PISA (2018) smavinda basar1 gosteren bazi iilkelerde egitimde firsat esitligi
baglaminda basar1 farklarin1 azaltmaya yonelik uygulamalar nelerdir?

5.1. PISA (2018) sinavinda basar1 gosteren Finlandiya’da egitimde firsat esitligi
baglaminda 6grencilere ve okullara yonelik akademik destek uygulamalari
nelerdir?

5.2. PISA (2018) smavinda basar1 gosteren Singapur’da egitimde firsat esitligi
baglaminda 6grencilere ve okullara yonelik akademik destek uygulamalari
nelerdir?

5.3.PISA (2018) sinavinda basar1 gosteren Kanada’da egitimde firsat esitligi
baglaminda 6grencilere ve okullara yonelik akademik destek uygulamalari
nelerdir?

5.4.PISA (2018) smavinda basar1 gosteren Estonya’da egitimde firsat esitligi
baglaminda 6grencilere ve okullara yonelik akademik destek uygulamalari

nelerdir?

6. Temel egitim okullarinda goérev yapan egitim personelinin goriislerine gore,
okullar arasi basar1 farklari nasil azaltilabilir?

6.1. Okul miidiirlerinin goriiglerine gore, okullar arasi basar1 farklart nasil
azaltilabilir?

6.2. Midiir yardimcilarinin goriislerine gore, okullar arasi basar1 farklari nasil
azaltilabilir?

6.3. Ogretmenlerin goriislerine gore, okullar aras1 bagari farklari nasil azaltilabilir?



1.3.Arastirmanmin Onemi

Egitim siiregen bir oneme sahiptir. Bir bireyin belirli bir yetkinlige gelmesinde,
toplumda yer almasinda ve yasamin siirdiirmesinde egitim énemli bir role sahiptir. Egitime
yapilan yatirim bireylere yapilan yatirimdir. Dolayisiyla bir iilkenin kalkinmasinda kilit bir
rol almaktadir. Bireylerin nitelikli egitim almasi gerekmektedir. Bu durum tiim bireyleri

kapsayacak sekilde sunulmalidir. Nitelikli egitim her bireyin hakkidir.

Bireylerin iyi bir egitim almasinda, firsat esitligi énemini korumaktadir. Her bir
bireyin imkanlardan yararlanma hakki olmalidir. Bir birey yasadigi esitsizligi cabasindan
kaynakl1 yasamasi1 gerekmektedir ki o zaman o iilkede firsat esitliginin saglandigindan s6z
edilebilmektedir. Egitimde firsat esitsizlikleri ile karsilasildiginda, 6grencilerin basarilarinda
farkliliklar meydana gelmektedir. Bu farkliliklar bazen okullar arasinda ucurum
olusturmaktadir. Bu nedenle egitimde firsat esitligi baglaminda, basar1 farkliliklarinin

azaltilmasina yonelik uygulamalarda bulunulmas: gerekmektedir.

Bu arastirma, daha nitelikli egitim sunarak basariy1r saglama noktasinda, egitimde
firsat esitligi baglaminda okullar arasi basar1 farkliliklarinin azaltilmasinin egitime olumlu
etkileri olacagi dayanagindan hareket etmektedir. Bu baglamda, PISA (2018) sinavinda
basarili bazi iilkelerde okullar arasi basar1 farklarinin azaltilmasi1 dogrultusundaki
uygulamalara yonelik elde edilen ve egitim personelinin goriislerine dayali olarak elde edilen
bulgular Tiirkiye’de var olan okullar aras1 basar1 farkliligin1 azaltmaya yonelik uygulamalara
katki saglayabilir. Bu durum egitimde firsat esitligini de gii¢lendirerek, saglanan egitimin

niteligine katkida bulunabilir.

1.4.Arastirmanin Varsayimlari

1. LGS sinavi sonuglar1 basarili farkliliklarinin yansitilmasinda yeterli veriler

saglamaktadir.

2. PISA smavi verileri iilkelerin basari profilini tarafsiz bir sekilde ortaya koyan bir

programdir.



. Egitimde firsat esitliginin saglanmasi basar1 farkliliklarin1 azaltmaktadir.

. PISA (2018)’de basarili olan Finlandiya, Singapur, Kanada ve Estonya firsat esitligi

saglayan bir egitim sistemine sahiptir.

. PISA (2018)’de basarili olan Finlandiya, Singapur, Kanada ve Estonya’da egitimde

firsat esitligi baglaminda basar1 farkliliklar1 daha az diizeydedir.

. Arastirmada elde edilen bilimsel kaynaklar ve goriisleri alinan katilimcilardan elde

edilen bulgular basar farkliliklarinin azaltilmasina yonelik yeterli veri

saglamaktadir.

1.5.Arastirmanin Sinirhiliklar:

. Bu arastirma, PISA (2018) sinavinda basar1 yiiksek basar1 gosteren Finlandiya,
Kanada, Singapur, Estonya ile Tiirkiye’nin basar1 farkliliklarin1 yansitmaya yonelik

PISA (2018) sinav1 verilerinin yansitilmasi ile sinirlidir.

. PISA (2018) sinavinda basar1 yiiksek basar1 gosteren Finlandiya, Kanada, Singapur
ve Estonya’nin egitimde firsat esitligi baglaminda basar1 farkliliklarin1 azaltmaya
yonelik akademik destek uygulamalarimi elde etmede ulasilabilen kaynaklar
(iilkelerin mevzuatlari, kitap, tez, makale, bilimsel kaynaklar, egitim sistemleri
konusunda bilgi saglayan uluslararasi internet siteleri) sonucu elde edilen bilgiler ile

sinirhdir.

. Tiurkiye’deki basar1 farkliliklarini yansitmaya yonelik LGS 2021 verileri elde
edilmesine yonelik izin alinamadig i¢in veriler MEB raporlarinin incelenmesi ile

sinirhdir.

. Egitimde firsat esitligi baglaminda basar1 farkliliklarim1 azaltmaya yonelik yapilan
goriismeler Canakkale ilinde calisan Ogretmenler ve okul yoneticileri (Okul

miidiirleri ve okul miidiir yardimcilar) ile sinirhidir.



5. Egitimde firsat esitligi baglaminda basar1 farkliliklarim1 azaltmaya yonelik yapilan

goriismeler Canakkale ilindeki 6zel ve devlet okulu olmak tizere 16 okul ile sinirlidir.

1.6.Tanimlar

Egitimde firsat esitligi: Tiim Ogrencilere cinsiyeti, aile ge¢misi, kokeni,
sosyoekonomik durumu ne olursa olsun egitim olanaklarindan esit derecede yararlanma

firsati sunmaktir.

Basan farkhliklari: Performansa dayali olarak sinavlardan elde edilen puan

farkliliklari.
PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi adinda Ekonomik Kalkinma ve
Is birligi Orgiitii (OECD) tarafindan 1997'de gelistirilen siav, uluslararasi diizeyde 2000

yilindan beri, ii¢ y1lda bir 15 yasindaki 6grencilerin basarisini sitnamaktadir.

OECD: Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Teskilati, uluslararasi bir ekonomi

Orgiitiidiir.
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IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde konu ile ilgili kavramsal agiklamalar ve bu ac¢iklamalar kapsaminda yurt

icinde ve yurt disinda yapilmis ¢alismalar yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Aciklama

Bu boliimde esitlik kavramui, firsat esitligi, egitimde firsat esitligi, firsat esitligi ve
Ogrenci basarisi, egitimde firsat esitligi ve basari modelleri, egitimde firsat esitligini
engelleyen etmenler tanimlanarak aciklanmaktadir. Daha sonra aciklanan kavramlar

cercevesinde ilgili aragtirmalara yer verilmektedir.

2.1.1. Esitlik

Esitlik konusunda giiniimiize kadar siiregelen bir¢ok calismaya dayali tanim
yapilmistir (Celik, 2017). Modern esitlik ¢alismalart daha cok Rawl (1999) ile 6n plana
cikmaktadir. Rawl (1999)" a gore esitlik anlayis1 bireylerin sorumlu oldugu alanlarda
cabalarinin etkin olmasi durumudur. Esitlik anlayisinda kazanimlarin daha ¢ok caba
sonucunda elde edildigini, kontrol edilemeyen alanlarin esitlenerek esit firsatlarin yaratilarak
bireylerin esit sartlarda rekabeti savunulmaktadir. Roomer (2004) sosyal alanin bireylerin
yasam niteligini Onemli Olclide etkilememesi gerektigini vurgulamaktadir. Esgitlik

anlayisinda, bireyin imkanlarinin ¢esitlendirilmesine vurgu yapilmaktadir (Yalgin, 2022).

Esitlik kavramina dair bircok tanim bulunmaktadir. UNESCO (2023)’e gore esitlik
stirdiiriilebilir gelisim hedeflerinin merkezini olusturmaktadir. Esitlik, dezavantajh
cocuklarin, yerlilerin, engelli bireylerin de dahil olmak iizere savunmasiz tiim bireylerin
egitimin tim kademelerine esit erisimini garanti altina almay1 ve cinsiyet esitsizliklerini
ortadan kaldirmay1 ifade etmektedir. Egitimde firsat esitligi ise, bireyin i¢inde bulundugu
farkli durumlara karsin, tiim bireylerin basarmada esit firsata sahip olmasim ifade

etmektedir.
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2.1.2. Firsat Esitligi

Firsat esitligine dair 2 tanimlayict durum ©6n plana ¢ikmaktadir. Birincisi, bireyin
basarisinin daha ¢ok yetenek ve cabasina dayali oldugundan s6z etmektedir. Digeri ise
bireyin disinda kalan onu etkileyen alanin etkisini vurgulamaktadir. Dolaysiyla bunlara
yonelik telafiler yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bireyin disinda kalan bu alanda,
esitsizliklerle miicadele edilmesi, sunulan hizmetlerde esit bir dagitim yapilmas1 gerektigi

vurgulanmaktadir (Tiirk, 2020).

Firsat esitligi, bireylerin kaynaklara erisimini garanti altina alma durumu olarak
tanimlanmaktadir. Bireyler kaynak acisindan esit kosullara sahip olurlarsa, miicadele
stireclerinde de esit sansa sahip olmaktadirlar. Dolayisiyla egitim siirecindeki bireylere
olanaklar esit dagitildiginda, adil bir miicadele sanslar1 artmaktadir (Demir ve Inan, 2018;

Tiirk, 2020).

Firsat esitligi, ekonomik, toplumsal ve kamusal yOniiyle de bircok anlamlar ifade
etmektedir. Egitimde firsat esitligi, toplumu igerisinde daha ¢ok farkliliklar bulunduran,
ekonomik olarak esitsizlikler barindiran gelismekte ve az gelismis iilkelerde olduk¢a onem
tastyan bir durum olarak yer almaktadir. ilgili toplumlarda, bireylerin hangi ¢evreden gelirse
gelsin esit bir egitim alma hakkina sahip olmasi gerekmektedir. Bu konuda, devletlerin
sosyoekonomik olarak ilgili olumsuzluklar1 telafi etmek veya olusabilecek durumlari

engellemek adina saglam politikalar yiiriitmesi gerekmektedir (Demir ve inan, 2018).

Firsat esitligi, devletin sundugu bir¢ok olanaktan (saglik, egitim, vb.) her bireyin esit
bicimde yararlanmasin1 ifade etmektedir. Firsat esitligi, bireylerin esit sansa sahip olmasinda
belirli engellerin bireylerin belirli konulardaki basarilarin1 farklilastirmasinda yer alip
almamasini ifade edilmektedir. Bu durum bireylerin karsilastigi engellerin biitiiniiyle ayni
olmas1 anlamina gelmemektedir. Giinliikk hayatimizda da firsat esitliginin tanimini bir¢ok
sekilde goriilmektedir. Belirli bir meslege aday kisilerin, irk veya cinsiyet gibi belirli
ozelliklerine gore ayirmadan belirlenmesi firsat esitligini ifade etmektedir. Cinsiyet, koken
gibi durumlarin bireylerin firsat esitliginde ayrisma olusturacak engeller teskil etmemesi
gerekmektedir. Benzer bir durum olarak, iki atlet yarisinda firsat esitligi saglanmasinda ilag

veya kiyafet gibi durumlarin ayrisma olusturacak engeller kapsaminda olmamasi
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gerekmektedir. Bu durumda, iki yariscidan digeri daha hizli olmasina ragmen bir firsat

esitliginden s6z edilmesi miimkiin goriinmektedir (Lazenby, 2016).

Coleman (1967) firsat esitligine dair bircok arastirma gerceklestirmistir.
Arastirmalarinin sonucunda, okul sadece bireyin toplumsal kokenine dayali sahip olabilecegi
firsat oraninda azalma varsa basarili bir yer olarak kabul edilmektedir. Bu kapsamda firsat
esitligi, esit okullar1 vurgulamamaktadir. Daha cok esit derecede etkili olan okullarin
etkilerinin okula baslangicta sosyal yapiya bagh bireyler arasinda olusabilecek farkliliklari
asmast durumu olarak ifade edilmektedir. Buna ek olarak egitimde firsat esitligini
kazanimlarin esitligi olarak kabul ettigi bilinmektedir (Kodelja, 2016). Egitimde firsat
esitligi firsat esitliginin bir 6n kosulu olarak yer almaktadir (Stevens ve Wood, 1992).

Rawl dogal yetenegi dogal rastlanti olarak tanimlamaktadir. Bu durumun da bireyler
arasinda diizensiz bir sekilde dagitildig: ifade edilmektedir. Bu duruma sahip olamayanlar
daha az yetenekli oldugu icin suglanamamalar gerekmektedir. Toplumda esit firsatlar,
bireylerin dogal yetenege sahip olmadigi 6zel yetenekli olmadig1 toplumlarda, bireylerin
yetenekleri kullanma noktasinda esit firsatlara sahip olmasini ifade etmektedir. Bu durumda
sans durumundan ¢ok adalet boyutunu ifade etmektedir (Renaut, 2007; akt.: Onder ve Petek,
2019). Bir bireyin ebeveynlerinin egitim ve maddi durumunun elverissiz olmasindan dolay1
becerilerini gelistirememesi ve basaramamasi kabul edilemez bir durum olarak
degerlendirilmektedir. Bu durum diger bireylerle ayni basar1 oranimi gostermesinden ¢ok
cevresel olanaklara ragmen firsat elde etme durumunu ifade etmektedir (Comte-Sponville,
2004, akt: Kodelja, 2016). Bu duruma bagli olarak bireyin yapisi, iginde bulundugu kiiltiir
ve toplumdan kaynaklanan esitsizliklerin telafi edilme olanaginda en Onemli unsur okul

olarak yer almaktadir (Renaut, 2007; akt: Onder ve Petek, 2019).

Firsat  esitligZi sans olma veya olmama durumuna dayali olarak
degerlendirilmemektedir. Firsat esitligi, bireylerin daha ¢cok kismi olarak zayif yonlerinin
istesinden gelmelerinde, yeteneklerini kullanmalarinda ve kendilerini kanitlamalarinda esit
bir hak olarak tanimlanmaktadir. Bireyin cevresinin, statiisiiniin veya kokeninin
hapishanesinde kalmama hakki1 olarak ifade de edilmektedir. Bireylerin basarabildigi kadar

hak edebildigi kadar basarma hakkina sahip olmasidir. Bu noktada firsat esitligi, bireyin
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gelecegini miimkiin oldugu kadar gecmisteki esitsizlik durumlarindan koruma durumu

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Comte-Sponville, 2004, akt: Kodelja, 2016).

Egitimde esitlik esit sonuglar (esit statii, kazan¢, standart yasam tarzi) olarak
karsimiza ¢ikmamaktadir. Firsat esitligi, esit basar1 ve esit statii getirmemektedir. Daha ¢ok
yararimiza olan seyleri elde etmede cabamizi diizenleyen kurallarin adaletini
gerektirmektedir. Firsat esitliginin oldugu bir toplumda siirecin sonunda kazananlar ve
kaybedenlerin oldugu fakat her bireyin gidecegi yolda esit firsata sahip olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (O’Neill, 1976).

Liberal ve formal esitlik anlayisina gore, firsat esitliginde toplumdaki bireyler
sonuglar acisindan oldukca esitsiz durumda olabilmektedir. Diger taraftan bu anlayis eger
bireylerin sonuglar1 ¢aba ve yeteneklerinden kaynakliysa esitsizlik durumu adaletli
goriinmektedir (O’Neill, 1976). Bireyin cevresinden veya kokeninden kaynakl
esitsizliklerin azaltilmasi1 gerekmektedir. Liberal esitlik anlayisinda firsat esitligi,
sonuclardaki esitlikten cok baslangic durumlar veya kaynak esitligindeki esitlik durumunu
vurgulamaktadir (Kodelja, 2016).

Esitlik¢ci anlayisa gore, firsat esitligi cinsiyet, etnik durum gibi faktorlere dayali
olarak farklilasan gruplarin basar1 diizeylerinin esitlenmesi durumunda olusmaktadir. Diger
taraftan grup igerisinde basari farkliliklarinin olmasi dogal olarak karsilanmaktadir. Esitlikci
goriis, sosyal gruplar arasinda firsat esitliginin olusturulmasin1 vurgulamaktadir (O’Neill,

1976).

2.1.3. Egitimde firsat esitligi

Egitsel firsatlarin tiim bireyler icin esit olmas1 gerektigi genis ¢apta kabul goren bir
ifadedir. Bu varsayim, egitim ve ¢ocugu igine iki gozlem siirecini icermektedir. Ilk olarak
egitim bireyin is giicli piyasasinda yasam sansini, demokratik topluma olan hazirligin1 ve
genel tam iyi olma halini 6nemli Olciide etkilemektedir. Daha sonra, bireyin yasam
kalitesinin dogumla ortaya c¢ikan sosyal sinif, irk ve cinsiyet gibi degerlerden etkilenmemesi

gerekmektedir (Jencks, 1988). Dolayisiyla egitimde firsat esitligi, bireylerin elde ettigi
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sonuglarin sadece ¢abalarina dayanmasi olarak vurgulanmaktadir. Bu baglamda bireyler

egitim sonuglarinda, sadece ¢abalarindan sorumlu olmaktadirlar (OECD,2013).

Egitimde firsat esitligi, toplumu icerisinde daha cok farkliliklar bulunduran,
ekonomik olarak esitsizlikler barindiran gelismekte ve az gelismis iilkelerde olduk¢a onem
tasiyan bir durum olarak yer almaktadir. Ilgili toplumlarda, bireylerin hangi ¢evreden gelirse
gelsin esit bir egitim alma hakkina sahip olmasi gerekmektedir. Bu konuda, devletlerin
sosyoekonomik olarak ilgili olumsuzluklar1 telafi etmek veya olusabilecek durumlari

engellemek adina saglam politikalar yiiriitmesi gerekmektedir (Demir ve inan, 2018).

Egitimde firsat esitligi adil dagitimda da 6n plana ¢ikmaktadir. Bir bireyin goreceli
sahip olduklarina dikkat edildiginde de firsat esitligine deginilmektedir. Ciinkii her bireyin,
belirli diizeyde firsat diizeyinde esit giice sahip olma hakki olmaktadir. Adil bir dagitim, bir
grup hicbir sey elde etmese de esit dagitim anlamina gelmektedir. Her bir bireyin belirli
miktarda firsat sansma sahip olmasindan dolay1 degil, her bireyin ayn firsatlara sahip

olmasindan dolayi firsat esitligi oldukca dnem tasimaktadir (Lazenby, 2016).

Diger taraftan deger firsat esitligi diisiincesinde 6nemli bir yer edinmektedir. Firsat
esitligi diisiincesinin olusturulmasinda, farkinda olmay1 bekledigimiz bir deger diisiincesine
sahip olmak durumunda kaldigimiz ifade edilmektedir. Bir durumda belirli seylere izin verip
vermememiz o degeri azaltmakta veya yiikseltmekte oldugu vurgulanmaktadir. Egitimde
firsat esitligini olusturan farkina varmamiz gereken deger durumu 6nemli bir anlayis olarak

yer almaktadir (Lazenby, 2016).

Egitimde firsat esitligi ve egitim baglaminda 2 goriis 6n plana ¢ikmaktadir. i1k olarak,
egitim firsat esitligine dair daha genis capta bir anlayisin fark edilmesinde bir arag olarak yer

almaktadir (Lazenby, 2016).

Firsat esitligi kavrami, her bireyin iyi bir yasam i¢in yalnizca dogal yeteneklere ve
caba harcama seceneklerine bagli olarak nasil yasadiklar1 konusunda farkliliklariyla ayni
araclara sahip olmasinmi gerektirmektedir. O zaman egitim sistemi egitim sisteminin diginda
kalan dezavantajli bireylere iyilestirici tedavi saglamak icin kullanilabilmektedir. Egitim

sistemlerinin, egitimde firsat esitligine dair daha genis cercevede bir anlayisa sahip olarak
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hizmet verdiklerinde egitimde firsat esitligi saglanmis olacagi vurgulanmaktadir (Lazenby,

2016).

Ikinci  olarak, firsat esitligi anlayis1  egitimin  dogrudan  kendisine
uygulanabilmektedir. Bu goriis egitimi sadece ara¢ olarak gormemektedir. Daha ¢ok bu
durumun egitim sisteminin kendisi oldugu ve icindekilerin egitimde firsat esitliginin tek
tizerinde durduklart parcalar oldugu vurgulanmaktadir. Bu goriisiin ayricaligi, egitimde firsat
esitligi baglaminda genel bir goriise atifta bulunmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu goriiste
bu durumun egitimde firsat anlayisinin genel anlayisin1 genel yapisini nasil etkiledigine
odaklanmaksizin, egitimde firsat esitligi c¢iktilarin okullar icinde ciktilarin dagitimi ve
siavlarin en iyi olanlar1 ddiillendirmek tizere yapilandirilmasini ifade etmektedir (Lazenby,

2016).

Brighouse ve Swift (2008) ‘in goriisleri bu iki durumu 6zetler niteliktedir.

1. Egitim gelir, refah, statii, mesleki avantaj gibi bircok ddiile agilan 6nemli bir kap:
olarak goriilmektedir. Bir kisinin egitim basari durumu ve tiirii kisinin yasam
kalitesini yiikselten kaynaklarin dagitiminda nerde olacagi noktasinda 6nemli bir
etkiye sahip olmaktadir. Bu baglamda bazi bireylerin kendi se¢imleri olmaksizin
kotii egitim almalar1 haksizlik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum kisileri

dezavantajli duruma getirmektedir.

2. Meritokratik Anlayis: Bir bireyin egitim basarisina yonelik beklentileri, o bireyin
yetenek ve cabasinin bir fonksiyonu olabilmektedir. Ancak bunlar, onun sosyal sinif

gecmisinden etkilenmemesi gerekmektedir.

Firsat esitliginde, egitim sisteminde esit bir secim sansina sahip olmalar1 agisindan

ilgi nitelikler dikkate alinmasi gerekmektedir.
+ lgili durumdaki bireylerin dagilima.

* Daha iyisini saglamak adina ¢esitli uygulamalarin tasarlanmasi.

o 1lgili esitsizlik durumunun incelenmesi ile etkinlik planlamasi.
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Egitim sisteminde, firsat esitligi baglaminda diisiiniildiigiinde 6grencilerin iginde
bulunduklart siirece ayni yerden baslamalari, benzer engelleri gecebilmeleri ve bu siirecin
herkes icin esit olmasiyla ve ilgili nitelikler g6z Oniinde bulunduruldugunda basariya

ulasilabilmeleri miimkiin olmaktadir (Campbell, 1975).

2.1.4. Egitimde Firsat Esitligi ve Ogrenci Basarisi

Esitlik kavrami egitim 6gretimde tek bir yaklasimin herkese uydugunu ifade etmez.
Daha cok oOgrenci iizerinde veya performansinda 6grencinin sahip olduklarinin olumsuz
etkisini kirmaya c¢alisan durumlar yaratmayir amaclar. Boylelikle tiim Ogrencilerin
potansiyellerini en iist seviyede gerceklestirmeye yonelik firsatlar sunulmasi amaglanir. Bu
durum, 6grencilerin 6zel ihtiyaclarina yonelik kaynak ayrilmasi igerir. PISA’da esitlik,
okullagsma, 68renci performansi, 6grenci davraniglari ve inanislari, gelecekten beklentileri
gibi egitim sonuclarinin 6grencinin gecmisiyle ne kadar ilgili oldugu olciilmektedir. iliski ne
kadar diisiikse, bu durum okulun o kadar ¢cok okul disinda istenmeyen 6grenme ortamlarinin

diizenlendigini telafi edildigini gostermektedir (OECD, 2019a).

Ogrencilerin bireysel ozellikleriyle ilgili performanslarindaki degisim, egitimde
esitligi Olcmeyi saglamaktadir. Egitimde esitlik ~ milkemmellik  olarak
degerlendirilmemektedir (OECD, 2019a). Baz1 okul sistemleri okullar i¢in iyi standartlari
devam ettirerek, 0grenci basarist ve bireysel durumlar arasindaki iliskiyi zayiflatmaya
calismaktadir. Basar1 gosteren okul sistemleri, 0grenci performansindaki esitsizlikleri
azaltmaya calisan sistemler olarak tanmimlanmaktadir (OECD, 2019a). Egitimde istenilen
basariya ulagsma gelecek vadedenleri secip en basarisiz olanlart geride birakmaktan ok, tiim
ogrencilere yiiksek basariy1r siirdirme firsati saglamak olarak ifade edilmektedir.
Ogrencilerin bu durumu olumluya ¢evirmesinde daha iyi performans sergilemesinde daha

cok sosyoekonomik durumla ilgili oldugu sdylenebilir (OECD, 2019a).

Egitimde adaleti saglamak i¢in, tiim 6grenciler ihtiya¢c duydugu egitim kaynaklarina
ulasabilmesi gerekmektedir. Adalet tiim 6grencilerin 6zellikle dezavantajli olanlarin ve 6zel
egitim 6grenme ihtiyaci olanlarin potansiyellerine ulasmada esit sansa sahip olmasi icin
yeterli destegi almasini gerektirmektedir. Okul sistemleri, dezavantajli okullara egitim

materyali personel gibi ek kaynaklar ayirmaktadir. Diger taraftan fiziksel olanaklarin
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saglanmasi, miktar niteligi telafi etmemektedir. Ogrenci performansina katki saglayan en
onemli okulla ilgili faktorlerden biri etkili 6gretim olurken, temel nokta 6gretmenlerin sayisi

degil niteligi olarak goriilmektedir (OECD, 2019a).

Egitimde esit firsatlarin saglanmasi ayni zamanda 6grencilerin performanslarina gore
farkli akiglarda yer alip almamalariyla da ilgili olabilmektedir. Tiim 6grencilerin akademik
performansina gore benzer akislara dahil oldugu kapsayici egitim sistemleri, tiim
ogrencilerin yetenege ve ilgiye gore izlemenin oldugu veya smifta kalmanin oldugu yatay
siniflandirmaya dayali egitim sistemlerinden daha yiiksek sonuglar elde etmektedir. Diger
taraftan siniflandirmanin oldugu egitim sistemlerinde, sosyal ve akademik tabakalasmalar
olusmaktadir. Belirli yetenekte ya da sosyal statiideki oOgrenciler belirli okullara
toplanmaktadir. Okullar arasindaki hem akademik hem sosyal tabakalagma, egitimde
esitlikle negatif yonde iligkilidir. Okullarin daha az sosyal cesitlilikte oldugu iilkelerde, daha
az firsat esitliginden soz edilmektedir (OECD, 2019a).

Egitim sistemi tabakalastikca, erken izlemenin arkasindaki egitim sistemi iyi
yapilandirilmamigsa, iyi kaynaklara sahip degilse ve baz1 bariz sosyoekonomik
dengesizlikleri diizeltmek icin 6grencilerin egitim yolu boyunca ¢esitli firsatlar icermiyorsa
dezavantajli ogrencilerin akademik olarak en az yoOnlendirilmis veya talepkar ogrenme
ortamlarina yerlestirilmesi o kadar olast goriinmektedir (OECD, 2019a). Dezavantajh
ogrenciler akranlariyla ayn1 diizeyde ebeveyn destegi almamaktadirlar. Bu durum basariya
engel olusturmaktadir (OECD, 2018a). Ogrencilerin veli desteginden yoksun oldugu,
akademik performansin diisiik oldugu okullarda 6gretmenler de ¢alismak istememektedirler.
Ailelerin de buna gore okul se¢meleri okullar arasindaki akademik ve sosyal cesitliligi

derinlestirmektedir. (OECD, 2019a).

Bu baglamda egitim sistemlerine, Ogrencinin dezavantajlarin1 kirma noktasinda
oldukca fazla sorumluluk diismektedir. Okul politikalar1 egitsel basar1 sansi tanimakla
sorumluyken, egitim politikalarinin da bu durumu garanti altina alma noktasinda
calismalarda bulunmasit gerekmektedir (OECD, 2012). Tim OECD iilkeleri okul
basarisizlig1 ve buna bagh olarak okul terki ile miicadele etmektedir. OECD iilkelerinde,
yiiksek ogrenime devam etmeden lise mezuniyet orami %40 oramindadir. Universite

tamamlama orani ise %60 oranindadir (OECD, 2022a). Bu durum egitime devam etmede
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sorunlar oldugunu gostermektedir. Bu durum iilkeler bazinda oldukc¢a degisiklik
gostermektedir. Okul basarisizligi ve buna bagh olarak okula devam etmemede en belirgin
gostergenin egitsel performans oldugu goriinmektedir. Diger taraftan, egitsel sonuglar ortaya
cikan problemlerin sadece gorebildigimiz resmini olusturmaktadir. Diisiik performansin
goriinenden c¢ok daha fazla nedeni oldugu vurgulanmaktadir (OECD, 2012). Egitsel

performansa dair bilesenler Sekil 1’de yansitilmaktadir.

Egitsel performans bilesenleri

-
o
Egitsel performans
Gizlemlenebilir o
Davranis Akademik
Sosyal Bireysel
- sosyal
_ | faktorler
e e Gegmis deneyimler
J Arka plan Saghk
Aile
Gézlemlenmesi ™ Yapi ve kaynaklar
daha zor Okul
— faktbrleri
— Uygulamalar
Egitim sistemi politikalar

Sekil 1. Egitsel performansin bilesenleri (OECD, 2012).

Sekil 1’de goriildigii gibi, 6grencinin egitsel performansi ve davramslart elde

edilenlerin sadece goriinen kismini olusturmaktadir. G6zlemlenmesi daha zor olan ise
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ogrencinin ge¢mis deneyimler, ailesi, okul uygulamalar1 ve egitim sistem politikalar1 oldugu

goriilmektedir.

2.1.5. Egitimde Firsat Esitligi ve Basar1 Modelleri

Egitimde firsat esitligi baglaminda egitsel basar1 kavrami 6diil, ceza, olanaklar, sonug
elde etme gibi bircok oge ile iliskili goriinmektedir (Tan, 1987). Bu noktada gelistirilen bazi

modeller sunlardir:

Meritokrasi Modeli

Bireylerin 6grenme kabiliyetlerinin dogustan esit olmadig: ifade edilmektedir. Bu
esitsizlik durumunun da aileden kaynakli olabilecegi vurgulanmaktadir. Bu durumun daha
cok kalitimla iligkili oldugu goriilmektedir. Daha zeki olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin da
daha cok avantaja sahip oldugu goriilmektedir. Bu cocuklarin basar1 sanslarinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu noktada cevrenin bu durumu sekillendirmede ara¢ oldugu

goriilmektedir (Tan, 1987).

Bu model daha cok liyakat durumuna odaklanmaktadir. Dolayisiyla yetenege 6nem
vermektedir. Yetenek varligini da zeka ile iligkilendirmektedir. Toplumda bireyler 6nemli
gorevlere yeteneklerine dayali olarak gelmektedir. Egitim sisteminde, basariya ulagsmada
sonuclara yetenek veya liyakat disinda bir unsurun etki etmemesi gerekmektedir (Shield, vd.
2023). Bu baglamda aile en 6nemli faktorlerden biri olarak varligin1 gostermektedir. Aileden
gelen yetenek, zeka ve varlik gibi tiim imkanlar basariy: etkilemede rol oynamaktadir. Daha
fazla imkana sahip olunmasi, bu imkana sahip olamayan dezavantajli 6grencilerle farki
derinlestirmektedir. Bu durum egitim sisteminde yetenege dayali siniflar olusturulmasina

ornek olarak verilebilmektedir (Cimen, 2021; Tyler, 2012).

Meritokratik modelde daha cok bireylerin yetenek ve egitim sistemine bagl bir
konum edinme siireci olugsmaktadir. Bireylere, bir egitim ortaminda yetenegine dayali bir
cevre olusturuldugunda bireylerin kazanimlarinin artacagi ifade edilmektedir. Buna bagh

olarak, bireylerin toplumsa bir statii elde etmelerinde diger kosullardan bagimsiz olarak
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sadece basarilarina dayal1 bir siirecin etkin oldugu vurgulanmaktadir (Bloom, 2012; akt:

Mercik, 2015).

Bireylerin egitimde basar1 sanst bulundugu sosyal sif ve ilgili diger tiim faktorleri
(cinsiyet, dil, ekonomik durum, aile yapis1) dikkate almaksizin bireyin ¢abasina ve dogustan

gelen yetenegine dayandirilmaktadir (Howe, 2015).

Meritokraside liyakata dayali bir yiikselmeden s6z edilmektedir. Bireylerin belirli
konumlara wulagsmalarinda yetenekleri etkili olmaktadir. Bu yetenekler egitimle
giiclendirilmekte ve ortaya ¢ikarilmaktadir. Egitimde firsat esitligi baglaminda, bu toplumda
tim bireyler esit miicadele hakkina sahip olmaktadirlar. Egitim sisteminin getirdigi
kazanimlarla belirli gorevlere ayrilmaktadirlar ve belirli gorevlere gelmektedirler. Bu
modelde, en {istiin olanlarin belirli konumlara gelmeleri esas olarak kabul edilmektedir.
Toplumda dezavantajli konumda olan bireylerin de bu sekilde basar1 gosterecegine
inanilmaktadir. Bu durum egitimde firsat esitligi cercevesinde esit olma izlenimi
vermektedir. Karsilasilan tiim zorluklara ragmen, basarili olma durumuna inanilmaktadir.
Bu modelde, egitim sisteminde basar1 olanlarin sistemin islevselligini ortaya koydugu
vurgulanmaktadir. Diger taraftan basarisiz olanlar ise biitiiniiyle sorumlulugu kendileri

almaktadir (Torun, 2009).

Koktenci (Radikal) Model

Bu modelde, daha ¢ok aile ve ¢cevreye odaklanilmaktadir. Bireyin ailesi, ekonomik
durumu ve Kkiiltiirel yapis1 sonuglar iizerinde etkiye sahip olmaktadir. Egitim sisteminde,
bireylerin basari ¢iktilar1 daha ¢ok ailenin durumuna ve cevresel deneyimlere dayali olarak
sekillenmektedir. Bir bireyin ailesinin maddi durumunun kétii olmasi ve aileyi igine alan
cevresinin manevi katkilarinin diisiik olmasi potansiyelini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu
bireysel daha cok basarisiz olma durumlarnyla karsilasmakta ve basarisizlarimi sahip
olduklarina bagli pekistirmektedirler (Tan, 1987). Bu noktada birey degismez bir ¢evre icine
cekilerek kendini yeni ortamlara transfer edemeyerek olumlu deneyimlerden yoksun
kalmaktadir. Bu durum goz Oniine alinarak, bireylerin basarilarini iyilestirme ve firsat
esitligini saglama adina sosyoekonomik durumunu destekleyici calismalar gerceklestirilmesi

gerekmektedir (Cimen, 2021).

21



Geleneksel Seckinci Model

Geleneksel modelde bireyin sahip oldugu imkanlar ve kalitimin getirileri
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla daha ¢ok imkana sahip imtiyazlara sahip ailelere sahip
bireylerin basarili olmasi kacinilmaz olarak goriilmektedir. Dolayisiyla tiim bireylerin bu
imkanlara sahip olmasi beklenmemektedir. Egitimde esit olanaklarin saglanmasi hem
cevresel hem de katilimin getirilerine dayali olarak olanakli goriinmemektedir. Bu nedenle
egitimde esitligin sadece belirli oranda saglanabilecegini vurgulamaktadir. Buna ek olarak,
egitimde daha 6n planda olan yiiksek imkanlara sahip okullarin var olusunun desteklemesini

vurgulamaktadir (Tan, 1987; Tyler, 2012).

Daha iyi imkanlara sahip ailelerin ¢cocuklarinin ayricalikli imkanlara sahip oldugunu
vurgulamaktadir. Bu ailelerin cocuklarinin daha iyi performans sergilemelerini, zeki
olmalarim ve seckin okullara gitmelerini normal olarak kabul etmektedir. Bu model de
zekanin i¢inde bulunulan topluma gore sekillendigini vurgulamaktadir (Tan, 1987; Tyler,

2012).

Evrimci Liberal Model

Bireyin kapasitesinin daha cok kalittma dayali olduguna inanmaktadir. Yetenege
dayal1 bir diizende firsatlarin daha iyi saglanacagini vurgulamaktadir (Tan, 1987; Tyler,
2012). Bu durumun nesilden nesile aktarimini vurgulamaktadir. Yeteneklerin transfer
edilmesinde, belirli davramis kaliplarinin ortaya ¢iktig1 ifade edilmektedir. Bu durumun da
egitim ortaminda, sonuglara dayali topluma olumlu etkileri olacagindan s6z edilmektedir
(Tan, 1987; Tyler, 2012). Evrimci liberal modelin, basar1 farkliliklarin1 daha ¢ok kalitima
dayali acikladig goriilmektedir.

Odiinleyici Liberal Model

Odiinleyici liberal model, egitim sisteminde yasanan esitsizliklere ¢oziim olarak okul
izerinde durmaktadir. Bu modelde, zeka dogustan kabul edilmemekle beraber, aile ve

cevrede olusan imkansizliklara odaklanmaktadir. Dolayisiyla, okul bu noktada oldukca
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onemli gorev iistlenen bir yap1 olarak yer almaktadir. Okullarin sinifsal olarak alt tabakada
yer alan ailelerin ¢cocuklarina esit imkanlar sunarak hayatlarindaki basar1 olanaklarina olanak

sagladig1 vurgulanmaktadir (Tan, 1987; Tyler, 2012).).

Odiinleyici liberal modelde ailenin sosyoekonomik durumunun bireyin basarisinda
oldukca etkili oldugunu vurgulamaktadir. Bu noktada, ilgili faktorlerde iyilestirmeler
saglanarak basari esitsizliklerinin azaltilabilecegi savunulmaktadir (Tan, 1987; Tyler, 2012).
Bu modelde zekadan ¢ok egitimin degistirici giicline vurgu yapilmaktadir. Bireyle ilgili olan
ailenin durumu, egitimi ve cevresi gibi degiskenlerde yasanabilecek olumsuzluklarin

egitimle ¢oziilebileceginden soz edilmektedir (Tan, 1987; Tyler, 2012).).

2.1.6. Egitimde Firsat Esitligini Engelleyen Etmenler

Egitimde firsat esitliginin saglanmasi, tiim Ogrencilerin iyi bir performans
sergilemesinden cok egitim siirecindeki potansiyellerini gerceklestirebilmeleri adina
saglanan imkanlarla baglantili olmaktadir. Egitim siirecinde sunulan imkanlar ¢ercevesinde,
bireylerin temel becerileri edinebilmeleri beklenmektedir. Bu siirecte egitimde firsat
esitliginin saglanmasinda, bir¢cok engelle karsilasilmaktadir. Aile, cinsiyet, ailenin
sosyoekonomik yapisi, cografi etmenler, egitim politikalari, smav politikalari, egitim
sisteminin isleyisi, egitime yapilan yatirnmlar, 6gretmenlerle ilgili uygulamalar, okul gibi
bircok faktor ilgili kazanimlara ulagma siirecinde rol oynamaktadir (ERG, 2009; Tabak,
2019; World Bank, 2010). Egitimde firsat esitligini engelleyen faktorleri ekonomik,
toplumsal, kalittmsal, yasanilan cografya, kiiltiirel ve siyasal olarak da ifade edilebilir (icer,

1997).

Egitimde Firsat Esitligi ve Aile

Bir cocugun ilk okulunun ailesi oldugu ve ebeveynlerinin de egitici bireyler oldugu
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla bir bireyin aile ge¢misi ailesinin ekonomik durumunu,
egitimini ve diger faktorleri icermektedir. ik toplumsal davranislar burada kazanmlmaktadir.
Birey aile mirasina dayali bilgiler edinmektedir (Bhat, 2022). Egitim sonuclarindaki
farkliliklarin olusmasinda aile 6nemli bir etken olarak goriilmektedir. Bu baglamda, egitsel

esitsizligin yasanmasinda ailenin durumu Sekil 2’de yansitilmaktadir.
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Ailenin ekonomik | Egitsel esitsizlik

durumu
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Ailenin egitim Egitsel esitsizlik
durumu Egitsel hasan

—

—

Ailenin gocmen Egitsel esitsizlik
olma durumu

——

Sosyal arka plan

Sekil 2. Egitsel esitsizligin boyutlar (Bhat, 2022).

Sekil 2°de esitsizligin boyutlarina yonelik aile etmeni yer almaktadir. Ailenin
ekonomik durumunun, egitim durumunun ve go¢menlik durumunun egitsel esitsizligi

etkileyerek performansa etki ettigi goriilmektedir (Bhat, 2022).

Daha iyi bir sosyoekonomik profile sahip olan bireylerin egitim alanindaki
endiselerinin daha fazla oldugu (Arslan ve Asya, 2015) ve dolayisiyla daha nitelikli egitim
kurumlarinda egitim aldiklar1 goriilmektedir. Ailelerin bireylerin egitim hayatinda yer almasi

basarist iizerinde olumlu etkiye sahip olmaktadir. Ebeveynlerin bireyler destek olmasi,

24



okulla siirekli iletisim halinde olmasi, karar siireclerinde cocuklarini katmalari, egitim
stirecinde ¢ocuklarla giiclii bir iletisim kurarak yardimci olmalar1 ve gerekli maddi manevi

destegi saglamalar1 bireylerin basarilarinda oldukca etkili olmaktadir (Bhat, 2022).

Egitimdeki esitsizlik durumunun bireyin sosyal gecmisine bagli oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla ailenin sosyoekonomik, ekonomik, sosyokiiltiirel profili egitim
sonuclarinda etkili olmaktadir. Bireyin basarisinda, her bir faktoriin ele alinmasi
gerekmektedir (Ackermann ve Schlicht-Schmalzle, 2012). Ailenin ekonomik durumu
baglaminda geliri, mesleki statiisii, evle ilgili sahip olduklar1 egitsel basarilar agisindan
motive edici bir ortam olusturmaktadir (Ehmnn ve Silke, 2005, akt, Ackermann ve Schlicht-
Schmalzle, 2012). lyi derecede ekonomik kaynaklara sahip olan aileler, ¢ocuklarinin daha
list egitim seviyesine ulasmasina destek olarak gelecegine ©Onemli Olc¢iide destek
olmaktadirlar (Elliott ve Rauscher, 2014). Aile gelirinin yiiksek 0grenime kadar egitim

almada oldukga belirleyici oldugu vurgulanmaktadir (Kim ve Sherraden, 2011).

Ebeveynlerin egitim durumunun yiiksek oldugu ailelerde, bireylerin basarili bir okul
yasamina sahip olduklar1 ve kariyer durumlari agisindan 6nemli yeterlilikler ve degerler elde
ettikleri goriilmektedir (Sullvian, 2001). Diger taraftan egitimde firsat esitligi baglaminda
egitsel basarit agisindan, ailenin sosyoekonomik profili icerisinde go¢gmen olma durumu
oldukca Onem tasimaktadir. Bireyin go¢men olma durumunun basart iizerinde olumsuz
etkilere sahip olabilecegi diisiiniilse de dogrudan basariyla iliskili olmadig1 goriilmektedir
(Ainsworth-Darnell ve Roscigno, 1990; Sullvian, 2001). Ailenin géo¢cmen olma durumu,
bireyin sonuglarina etki edebilecek sosyo-ekononomik baglamda degerlendirilmektedir.
Diger taraftan ailenin egitim ve ekonomik durumu kontrol edildiginde ise go¢gmen olma
durumu sosyal sermayenin bir gostergesi olarak karsimiza ¢ikmakta ve bireyin yasamini

etkilemektedir (Sullvian, 2001).

Ailenin ekonomik durumu bireyin egitim yasamindan 6nemli Olgiide etkiye sahip
olmaktadir. Ailenin kazanci bireyin egitim yasamina siire ve nitelik acisindan yon
vermektedir. Geliri yiiksek olan bir aile cocuguna daha fazla egitim olanaklarini
sunabilmektedir. Bireyin egitim ortaminda ve evde cesitli kaynaklara ulagsmasini olduk¢a
etkilemektedir. Ailelerin gelirleri dogrultusunda igerisinde bulunduklar: sosyal sinif, bireyin

hayatin1 secimlerini biitiintiyle etkilemektedir. Ailenin icinde bulundugu bu durum, en iyi
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egitim olanaklarina sahip olan ve bu dogrultuda nitelikli okullarda okuyan bireylerle
imkanlardan yoksun dezavantajli kosullarda okuyan bireyler arasindaki u¢urumu da

derinlestirmektedir (Gok, 2004; Tezcan, 1994, akt, Sarier, 2010; Tomul, 2008).

Adzido, vd. (2016) aile geliri ve akademik performans iliskisine yonelik iiniversite
ogrencileri iizerinde gerceklestirdikleri bir calismada, aile geliri ile performans arasinda
pozitif yonde bir iliskiyi ortaya koymaktadirlar. Ilgili calisma sonucuna gore, aile gelirinin

uzun vadede dgrenme siirecini, motivasyonu ve akademik performansi etkilemektedir.

Ailenin bireylerin egitsel performansinda ve geleceginde Onemli Olciide etkisi
oldugunu gosteren bir¢cok calisma bulunmaktadir. Egitim siirecinde ailenin yer almasi siireci

olumlu yonde etkilemektedir (Liu, 2021).

Diger taraftan, tek ebeveynli ailelerde cift ebeveynlere gore bireyin egitim siireg,
olumsuz etkilenmektedir. Ailenin finansal durumunun, biiyiikliigiiniin, egitim durumunun,
egitim siirecine katilminin bireyin basarisinda etkiye sahip oldugu ifade edilmektedir
(Bartolome, 2021). Ailenin gelir diizeyi ve egitimi 0grenci performansini etkilemektedir

(Mundhe, 2018).

Yoriik, vd. (2012) calismalarinda ailelerin, ¢ocuklarin fen derslerine yonelik
motivasyonlarinda oldukga etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Ebeveynlerin mezuniyet
durumu gelecek nesillere etki etmektedir. Ailesinin egitim diizeyi yiiksek olan bireyler,
alalarinda daha da uzmanlagmaktadir. Arastirmanin diger bulgularina gore, ailenin egitim
diizeyinin yiiksek olmasi, bireylerin fen basar1 durumlarini etkilemektedir. Diger taraftan,

ailenin diisiik bir gelire sahip olmasi fen derslerinde basarisiz olma durumunu arttirmaktadir.

Ailelerin icinde bulundugu sosyal smf, egitime verdikleri degeri bakis acilarini
olduk¢a etkilemektedir. Daha 1yi statiide olan, bilgi birikimi olan ailelerin ¢ocuklarinin
egitiminde daha ¢cok imkanlarini kullandiklari ve caba gosterdikleri ifade edilmektedir. Diger
taraftan daha alt tabakada olan ailelerin ise, egitimi daha ¢abuk vazgecilebilecek bir konu
olarak gordiikleri vurgulanmaktadir. Bu ailelerde, okulla ilgili siirecte katki ¢ok
saglanamadig1 gibi gelecege dair bir siirece yonelik farkindaliktan da s6z edilememektedir

(Symeou, 2007).
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Sonug olarak aile, egitimde firsat esitliginin saglanmasinda en temel role sahip
unsurlardan biri olarak yer almaktadir. Aile bireyin egitim hayatina adim atmasinda, en temel
esitlik unsuru olarak yer almaktadir. Ailenin sahip oldugu tiim bilesenler, bireyin sahip
oldugu arka plan1 olusturarak bireyi ve se¢imlerini dogrudan veya dolayli olarak

etkilemektedir.

Egitimde Firsat Esitligi ve Okul

Egitimde firsat esitliginin saglanmasi, tiim iilkelerde ©6nemini korumaktadir.
Ulkemizde ise egitim toplantilarinda siirekli olarak giindeme gelmektedir. Diger taraftan,
egitimde firsat esitliginin  saglanmasinda daha cok niceliksel uygulamalarda

bulunulmaktadir. Egitimde firsat esitliginin daha cok okul ve onu olusturan Ogeler

cercevesinde ele alinmasi gerekmektedir (Aslanargun, 2022).

Okul Baglam

Okul Siirecleri

Okul Girdileri * Okul Dizeyi * Okul Ciktlar

Simf Diizeyi

Sekil 3. Okulun isleyisi (OECD, 2005a)
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Sekil 3’te okulun isleyisi yansitilmaktadir. Bu kapsamda yer alan okul baglami hem
girdilerin hem de kisitlamalarin kaynagi olarak diisiiniilmektedir. Okul baglami ayni
zamanda okulun hedefleri dogrultusunda ¢iktilar tiretendir. Bir okul ¢iktisi, belirli konularda
yer alan testlerdeki ortalama olarak ifade edilebilir. Buna ek olarak, bir basaridan ¢ok
kazanim olarak yer alan mezun olan 6grencilerin orani olarak da ifade edilmektedir. Diger
taraftan okul ciktilar1 sadece Ogrenci basarilariyla sinirli kalmamaktadir. Ciktilar uzun

vadede toplum iizerinde de etkiye sahip olmaktadir (OECD, 2005a).

Okul bilesenleri, 68renci performansinda oldukca etkili olmaktadir. Okullara 6grenci
alimlarinda segici politikalar uygulanmasi da okul dinamiklerini etkilemektedir. Belirli bir
gecmise sahip veya basariya sahip gruplar yer alarak okulu etkileyebilmektedir. Okuldaki
belirli 6gretmen profili veya basariya dayali simiflar olusturulmasi da dinamikleri
etkilemektedir. Bu baglamda okul iklimi, politikalar1 ve kaynaklar1 okullar arasindaki
performans farkliligini etkilemektedir. Olumlu bir okul ikliminin olmasi, 6grencilerin ve
ogretmenlerin okula ait hissetmesi, basar1 farkliliklar1 iizerinde etkili olabilmektedir.
Okullara secme ve kabul politikalart genis basari farkliliklarina sebep olabilmektedir.
Dezavantajli bolgelerde, okullara kaynak dagitimi basarida rol oynayabilmektedir (OECD,
2005a). Politikaya uygun okul 6zellikleri iiretkenligi artirmak i¢in kullanilabilir ve kabul ve
secicilik konulariyla ilgili baglamsal okul faktorleri adil sonuclar tesvik etmek icin
kullanilabilir. Kalite, yiiksek performans diizeyleriyle ve esitlik, farkli ge¢mislere sahip
ogrenci gruplar arasinda kalitenin esit dagilimiyla 6l¢iiliir. Bu anlamda, en arzu edilen kalite
ve esitlik Olciitleri, en yiiksek ortalama performans seviyeleri ve 6grenci performansindaki

en kiiciik degisiklik olacaktir (OECD, 2005a).

Okul ile ilgili politikayla uyumlu okul faktorleri ve okulun baglamsal faktorleri
niteligin yiikseltilmesi esitligin saglanmasi1 adina yol gosterici olmaktadir. Politikayla
uyumlu okul faktorleri, ulusal egitim politikast veya okul yonetimi kontrolii altinda olan
faktorler olarak isimlendirilebilir. Bu faktorler miifredat, yonetim, ogretmenlerin mesleki
gelisimi ve diger 6gretimi iyilestiren faktorler olarak yer almaktadir. Okul iklimi, okul

politikalar1 ve okul kaynaklar1 da bunlar igerisinde yer almaktadir.
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Politikayla uyumlu A Politikayla uyumlu faktirlerin dogrudan etkisi
okl faktirleri \

C [ I p— :
ﬂ*‘k‘_) o Ol

Okul baglam
B Okul baglammin dogrudan etkisi

Sekil 4. Politikayla uyumlu okul faktorler, okul baglami ve 6grenci performansi

(OECD, 2005a)

Buna ek olarak okul baglami okul igerisindeki 6grencilerin devlet veya 6zel okulda
olmasina veya okulu nerde olduguna bakilmaksizin sosyoekonomik ge¢cmisiyle ilgili kabul
edilmektedir. Politikayla uyumlu faktorler ve baglamsal faktorler niteligi yiikseltmede ve
esitligi saglamada etkin role sahiptirler. Nitelik yiiksek performans diizeyi ile 6l¢iilmektedir.
Esitlik ise bu niteligin farkli gecmisten gelen Ogrenciler arasinda dagitilmasi ile
aciklanmaktadir. Bu baglamda, nitelik ve esitlige dair en iyi sonuglarin gostergesi okul
olarak kabul edilmektedir. Politikayla uyumlu okul faktorleri okul kaynaklari, okul iklimi ve
okul politikalar1 bagliklar altinda incelenmektedir. Okul kaynaklari, fiziksel altyap kalitest,
okul biiyiikliigii, maddi kaynaklar, yiiksek ogretim yeterliligine sahip 6gretim kadrosunun
orani, dgrenci-6gretmen orani gibi maddi ve insan kaynaklarini icermektedir. Okul iklimi,
okul icerisindeki 6gretmen, yoneticiler ve 6grencilerin iletisim durumunu vurgulamaktadir.
Ogretmenlerin motivasyonunu ve oOgrencilerin okulla ne kadar ozdeslestigini ifade
etmektedir. Diger bir 6ge olan okul politikalar1 ise, okulun karar vermede 6zerklik diizeyini,
okulun 6z degerlendirme yapma, Ogrenci performanslarini izleme ve velilerle ve yerel
yonetimlerle paylasma yoniindeki hesap verilebilirlik konularini icermektedir. Buna ek
olarak 6grencileri secme ve kabul etme yoniindeki uygulamalar da icermektedir (OECD,

2005a).

Bircok OECD iilkesinde, bir 6grencinin basarisi eger dezavantajli bir profile sahipse
daha diisiik olmaktadir. Bireyin sosyoekonomik durumu performansinda giiclii bir etkiye
sahip olmaktadir. Bu duruma ek olarak birey eger dezavantajli bir okulda egitim goriiyorsa,

bu durum performansindaki negatif etkiyi giiclendirmektedir (OECD, 2010a; Bjorklund ve
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Salvanes, 2011). Diger taraftan, bireylerin nitelikli bir okulda egitim gormesi ise bu negatif

etkiyi azaltmaktadir (Woessmann, 2006).

Degisik sosyoekonomik, kiiltiirel cevreden gelen bireyler okulu kiiltiirel, iklimsel ve
akademik yonlerden etkileyebilmektedir. Bu bireylere esit egitim imkanlar1 sunulmasi 6nem
tagimaktadir. Okul bu noktada fiziksel, maddi olanaklar, sinif mevcutlari, sinif igerisindeki

egitim-ogretim ortami ve dgretmenler gibi birgok degiskene sahiptir (Okatan, 2017).
Okuldaki Fiziki Kaynaklar

Egitimde firsat esitligi baglaminda okullarin kaynaklar1 dnemli bir rol oynamaktadir.
Bu noktada okulun kaynaklar1 fiziki ve insan kaynaklari olarak diisiiniilebilir. Fiziki
kaynaklar1 ele aldigimizda okulun binasi, simiflarin biiyiikliigii, arag-gere¢ imkanlar1 ve
maddi imkanlar1 bu kaynaklar1 olusturmaktadir. Diger taraftan insan kaynaklar1 ise egitim

personelini kapsamaktadir (Cimen, 2021).

Egitsel materyaller Dijital esyalar

Ders kitaplari, kiitiiphane, Bilgisayar, tasinabilir esyalar,
laboratuvar malzemeleri internet

Ogrenme ve 6gretmede dijital

Il el el ey kapasiteyi arttirma
Binalar, 1sitma sogutma Okul rehberligi ve dijital
sistemleri, aydinlatma araglan etkili kullanmaya
sistemleri, ses sistemleri yonelik uygulamalar

Sekil 5. Okuldaki fiziki kaynaklar (OECD, 2020a)

Sekil 5’te okulun fiziki kaynaklar1 yer almaktadir. Bir okulun fiziki cercevesi ve
ogrenci ve dgretmenlere sundugu egitsel kaynaklar fiziki kaynaklar olarak adlandirilabilir.
Bu kaynaklar nitelikli bir egitim sunulmasi acisindan olduk¢a Onem tasimaktadir.
Ogretmenler dgrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilme noktasinda, giincel egitim sunma

adina ders kitaplari, bilgisayar, kiitiphane malzemeleri, laboratuvar gibi egitsel olanaklara
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ihtiya¢c duymaktadirlar (Murillo ve Roman, 2011; akt: OECD, 2020a). Bunlara ek olarak;
nitelikli bir okul ortami bina, 1sitma, alt yapi, 1sinma aydinlatma sistemi gibi fiziki alt yap1
ve olanaklarina sahip olmasi gerekmektedir (Conlin ve Thompson, 2017; akt: OECD,
2020a).

Fiziki olanaklar dogrudan basariyla iliskili olmasa da egitim-Ogretim ortaminin
niteligine katki saglamaktadir. Fiziki olanaklarin 3 temel Ozellige sahip olmasi
gerekmektedir. ik olarak, fiziki olanaklar ihtiyaglari karsilayabilme noktasinda yeterli
olmalidir. Ikinci olarak, yeterli kaynaklarin uygun nitelikte ve 6grencilerin ihtiyaclarini
karsilayabilecek diizeyde olmasi gerekmektedir. Son olarak kaynaklarin egitimciler ve

ogrenciler tarafindan etkili kullanilmasi gerekmektedir (OECD, 2020a).

Diger taraftan egitim sonuglarinda egitsel materyallerin, fiziksel materyallere gore
daha etkili oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak, egitimde esitlik baglaminda kaynaklarin
dezavantajli ve avantajli okullar arasinda esit bir sekilde dagitimi oldugunda ve bazi
durumlarda dezavantajli okullarin daha fazla materyal destegi aldig1 OECD iilkelerindeki

okullarin daha iyi performans sergiledigi goriilmektedir (OECD, 2020a).

Okullar, ortalama sosyoekonomik 6grenci alimlarina bagh olarak avantajli, karma
veya dezavantajl olarak siiflandirilabilir. Karma okullarin daha fazla oldugu iilkelerde,
daha az sosyal ayrismadan soz edilebilmektedir. Bu iilkelerde, dezavantajli 6grenciler
avantajli, karma ve dezavantajli okullar arasinda daha esit bir sekilde dagilmaktadir. Diger
taraftan, sosyal bir dislanmanin oldugu iilkelerde dezavantajli 6grenciler belirli okullarda

yogunlagsmaktadir (OECD, 2012)

Daha yiiksek oranda dezavantajli 6grenci profiline sahip okullarda Ogrenmeyi
olumsuz etkileyen bir¢ok sosyal ve ekonomik problemler ortaya ¢ikmaktadir (Lupton, 2004).
Diger taraftan bazen okuldaki basarisizlik durumu sosyoekonomik profilden ¢ok okulun
ogrencilerin ihtiyaglarina yetersiz bir sekilde cevap vermesinden, yetersiz personel
kaynaklarindan, zayif yonetim ve mesleki uygulamalarindan kaynaklanmaktadir (Harris and

Chapman, 2004).
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Diger taraftan, bireylerin temel becerileri sergilemede bir¢ok sosyoekonomik
zorluklarla karsilagsmalarina ragmen iyi performans sergiledikleri goriilmektedir. Bu
durumda okulun kaynaklarint etkili kullanmasi, esit egitim imkanlar1 sunmasi etkili

olmaktadir (OECD, 2011a; OECD, 2012).

Okullar egitimi, adalet ve kapsayicilik ¢ercevesinde sunmaktadir. Dolayisiyla okullar

esitlik firsat esitligi baglaminda egitim sisteminin kalbini olusturmaktadir (OECD, 2012).

Egitimdeki Firsat Esitligi ve Ogretmenler

Bireyler, yasama esit olanaklarla baglamamaktadirlar. Yasama baslangicta ve siire¢
icerisinde bir¢ok esitsizlik durumu ile karsilagsmaktadirlar. Bazi bireyler yasadigi iilke
acisindan dezavantajlara sahip olurken diger bireyler bu durumu aile acisindan
yasayabilmektedir. Sosyoekonomik, sosyokiiltiirel vb. bircok agidan gelisen esitsizlikle
miicadele eden bireylerin, egitim ortaminda temel becerileri edinmeleri esastir. Bu noktada
ogretmenlik meslegi oldukca Onem tasimaktadir. Egitimde firsat esitligi baglaminda,

ogretmenlerin niteliginin saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Aslanargun, 2022).

Ogretmen niteliginin yiikseltilmesi Ogretim Kkalitesinin arttirabilmektedir. Bu
noktada, ogretim kalitesinin yiikselmesi sonucunda 6grenciler arasi basart farkliliklart da
azalmaktadir. Ogretmenlere mesleki gelisim etkinlikleri saglamak ve 6gretmenlerin saglam
niteliklere sahip olmalarini saglamak Ogrencilerin basarilarinda ev ge¢cmisine dair etkiyi
azaltmaktadir.

Bir 6grencinin basarisinda ev ge¢misine dair sosyoekonomik, sosyokiiltiirel etki
zamanla artabilmektedir. Ogrenci basarisinda bu etkiyi azaltmak ve esitligi saglamak adina,
buna etki eden faktorlerin incelenmesi gerekmektedir. Bu duruma neden olabilecek bircok
faktorden birisi Ogretmenler ve onlarin verdigi egitim olarak karsimiza c¢ikmaktadir.

Ogretmenler, 6grenci basarisinda temel faktorlerden biri olarak goriilmektedir.
Ogretmenlerin mesleki gelisim faaliyetleri ve uzmanlasmalar esitsizliklerin basari

iizerindeki etkisini azaltmaktadir. Ogretmenler yeterlilikleri ile esitsizlikleri azaltarak fark

yaratabilmektedirler (Gustafsson, vd. 2020).
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Okul sistemlerinin, 6gretmenlik mesleginde hizmete alimda gerekli kriterleri
belirleyerek ve hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim mesleki gelisim faaliyetleri diizenleyerek

Ogretmen niteligini siirdiirmeleri gerekmektedir.

Uluslararas1 sinavlarda performansinda gelisme saglayan {ilkelerin Ogretmenlik
meslegine dair bir¢ok diizenlemede bulundugu goriilmektedir. Bunlar; 6gretmenlik belgesini
almada gereklilikler eklenmesi, meslege giriste yiiksek performans sergileyenlere tesvik
verilmesi, meslegi daha cazip hale getirmek adina maaslarin yiikseltilmesi ve mesleki
gelisime yonelik hizmet ici egitim faaliyetlerine katilima yonelik tesvikler diizenlenmesi gibi
bircok ornek verilebilmektedir. Diger taraftan, yiiksek performans sergileyen iilkelerin de
kisi basina diisen milli gelire gore 6gretmenlere daha fazla 6demede bulunduklar ifade
edilmektedir. Bunlara ek olarak, egitim sisteminde esitligi saglamak adina ogretmenlerin
okullara dagiliminda da farkli politikalar izlenerek Ogretmenler dezavantajli okullara
cekilmektedir. Ogretmenleri bu tiir okullara cekmek ve bu okullardaki mesleki gelisim

faaliyetlerini siirdiirmek adina bircok tesvik politikast uygulanmaktadir (Scleicher, 2014).

Dezavantajli okullar her zaman nitelikli etkili Ogretmenler bulunmamaktadir.
Ozellikle dezavantajli okullarda 6gretmenlerin dgrenci performansi iizerindeki genis capta
etkisi sonucunda iilkelerin Ogretmen alimi, gelisimi, desteklenmesi ve niteliginin
siirdiiriilmesi  i¢in tutarli politikalar gelistirilmesi  gerekmektedir. Bu dogrultuda

O0gretmenlerin;

* Dezavantajli okullarda ¢alismasi i¢in 6gretmen egitimini bu konuyla uyumlu
hale getirme,

»  Ogretmenlere mentorliik saglama,

* Dezavantajli okullarda caligmalarinin siirekliligi acisindan Ogretmenlere
destekleyici calisma kosullar1 saglama,

* Yeterli finansal ve kariyer tesvikleri saglama gibi bir¢cok uygulama agisindan

desteklemesi gerekmektedir (Scleicher, 2014).
Ogretmenler, 6grenci basarisi lizerinde oldukga giiclii bir etkiye sahip olabilmektedir
(Santiago, 2002). Bu nedenle, basariy1 saglama agisindan, basar1 farkliliklarina yonelik

ozellikle dezavantajli okullarda yetkin 6gretmenlerin bulunmasi gerekmektedir. Bu okullara

33



genellikle uzak bolgelerde ve kirsal alanda bulunan, dezavantajli 6grenci profiline sahip olan
etnik ve dilsel agcidan azinlik olan ¢ocuklarin bulundugu az tercih edilen okullar olarak
siniflandirilmaktadir. Bu okullardaki 6gretmenlerin genel olarak daha az deneyime ve

nitelige sahip oldugu vurgulanmaktadir (OECD, 2005b).

Meslege yeni baslayan ve daha az nitelikli 6gretmenlerin dezavantajli okullarda
yogunlagsmast Ogrenci basaris1 iizerinde negatif etkiye neden olmaktadir. (Darling-

Hammond, 2010)

Egitim sistemlerinin giiniimiizde artan endisesi bireylerin temel beceri ve
yetkinlikleri kazanmalarim1 saglamak olarak ifade edilmektedir. Global ekonominin
toplumun taleplerini ve degisen ihtiyaglari siirekli olarak yeniden tamimladig1 ve demografik
yapilarin siirekli degistigi, is giicli dengesizligi ve go¢ gibi bircok konu dahilinde siirekli
degisen bir diinyada bu durumun basarilmasi zorlagsmaktadir (OECD, 2018a).

Bu degisimler sonucunda, Ogretmenlerin kendilerini siirekli gelistirmeleri
gerekmektedir. Ogretmenlerin yeterli, uyumlu ve rekabet edebilir diizeyde ogrenciler
yetistirilmek icin bilgilerini giincellemeleri gerektigi vurgulanmaktadir (Geng¢ ve Eryaman,
2008; OECD, 2005b). Bu baglamada, egitim sistemlerinin 6gretmenlere bircok cesitlilikte
ve zenginlikte mesleki gelisim etkinlikleri sunarak desteklemeleri gerekmektedir (Villegas-

Reimers,2003).

Ogretmenlerin ve yoneticilerin de dahi egitimciler hayat boyu 6grenen bireyler olarak
yer almalar1 gerekmektedir. Bu nedenle egitim sistemi icerisinde ilgili paydaslarin ve yetkili
otoritelerin bu konuda sorumluluk alarak egitimcileri desteklemeleri gerekmektedir (OECD,
2019a). Egitimcilerin mesleki gelisimlerine yonelik ise baslamadan Once, adaylikta ve

meslek igerisinde gelisimlerinin saglanmasi1 gerekmektedir.

Cogu iilkede egitime erisim artmakta ve kayit oranlar1 yiikselmektedir. Tiim
tilkelerde olmasa da cogu iilkede zorunlu egitim okul 6ncesinden yiiksek 6grenime kadar
devam etmektedir. Diger taraftan, aym egitim kademesindeki bireylerin aldig1 egitimin
niteligi farklilik gostermektedir. Uluslararas1 smavlarda diisiik performans sergileyen bir

ilkeden mezun olan iiniversite 6grencisinin beceri diizeyi ile yiiksek performans gosteren
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bir iilkeden lise mezunu bir 6grencinin beceri diizeyi ayn kalmaktadir (OECD, 2019a). Bu
noktada, egitime erisimin arttirllmasinin beceri diizeyleri {iizerinde bir yiikselme

saglamadigin1 gostermektedir.

Egitimde Firsat Esitligi ve Cinsiyet

Egitim sisteminin daha iyi bir noktaya tasinmasinda, toplumsal cinsiyet esitsizligi
biiyiik rol oynamaktadir. Bu durumda etkili olan bir¢ok faktorden soz edilmektedir. Bunlar;
kiz cocuklarinin toplumda okur-yazarlik oraninin diisiik olmasi, okul imkanlarindan
yararlanamamalari, ailelerin egitimi ve kiz ¢ocuklarina bakis acilari, kiz ¢ocuklarina ve
kadinlara kars1 esit olmayan politikalar yiiriitiilmesi, siddet gibi bircok unsur icermektedir.
Bu noktada bir farkindalik olusturmak adina dncelikle egitim sistemi icerisinde bu konulara
yer vererek, plan ve programlarin bu dogrultuda yapilandirilmasi gerekmektedir. Bir kiz
cocugunun egitiminin bilylikk oranda topluma bir dokunus olarak karsimiza cikacagi
belirtilmektedir. Kiz ¢ocuklarinin egitime katilimi noktasinda aile egitimleri, projeler ve
maddi destekler gibi bircok uygulamada bulunulmas: gerekmektedir. Bu dogrultuda, cinsiyet
esitligine dair adimlar atilarak bireylere esit haklar sunulmus olacagi, saglikli bir aile, toplum

ve ulus olusturulacagi vurgulanmaktadir (Baserer Berber, 2021; Yasar, 2018).

Cinsiyet biyolojikten ¢ok sosyal bir yapilanma olarak degerlendirilmektedir. Bu
noktada, cinsiyet baglaminda olusan ayrimciliklarin Olgiilmesi zorlagsmaktadir. Biyolojik
yapiya dair olusan farklilarin 6lciilebilirken, kadin ve erkek rollerine dair daha ince ayrimlar
gerekmektedir. Esit sayida kiz ve erkek ¢cocuklariin egitime erisiminin saglanmasi egitimde
cinsiyet esitligi baglaminda atilan adimlardan sadece birisi olarak yer almaktadir. Bu durum
daha c¢ok niceliksel esitligi ifade etmektedir. Insan haklarinin korunmasi ve cinsiyet
esitliginin daha iyi bir noktaya getirilmesi sayisal esitlikten ¢ok daha fazlasimi ifade
etmektedir. Kavramsal bir esitlik gerektirmektedir. Cinsiyet esitsizligi noktasinda sadece
sayilara odaklanilmasi goriiniirde bir ilerleme icerse de gercek dezavantajli durumlari ortaya
koyamamaktadir. Cinsiyet esitligi acisindan, egitimde sadece katilimin tesvik edilmesi
egitim haklar1 noktasinda yapilmasi gerekenleri gormezden gelmektedir (Duncan, 2004).
Tiim bireylerin egitim hakkinin goz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Devlet bu

konuda temel sorumluluga sahip olmaktadir. Bu sorumluluk cercevesinde, egitimin
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mevcudiyeti, erisilebilirligi, kabul edilebilirligi ve wuyarlanabilirligini g6z O©niinde

bulundurulmasi gerekmektedir (Tomasevski, 2001, akt: Duncan, 2004).

Resmi egitime yapilan yatinm, ekonomik biiylimeyi saglamada ve is firsatlarim
arttirmada esitligi yilikseltme acgisindan oldukga gerekli goriilmektedir. Egitim bilissel ve
bilissel olmayan becerileri arttirmakta ve iiretkenligi desteklemektedir. Bireylerin hayatlari
boyunca ihtiya¢ duyacaklar bilgi ve becerileri saglamaktadir. Egitime katilimda yiikselme
olmas1 Ozellikle gelismekte olan {iilkelerde kadinlar arasinda c¢ocuklarin egitim ve
sagliklarina daha fazla yatinm ve daha iyi saglik kosullariyla iliskilendirilmektedir. Bu
baglamda, egitime katilimda cinsiyet esitliginin cogu OECD iilkesinde iyi durumda oldugu
belirtilmektedir. Kizlarin daha iyi sonu¢ aldiklari bazen de erkekleri gectikleri
goriilmektedir. Diger taraftan gelismekte olan bir¢ok iilkede, kizlar Ozellikle lise ve
iniversite diizeyinde egitime daha az katilim gostermektedir. Bu noktada egitimde cinsiyet
esitliginin saglanmasinin, isttihdam sonuglarinda daha fazla esitligi tesvik edecegi, erken
evliliklerin ertelenmesine, bebek 6liim oranlarinin diisiiriilmesine ve gelecek nesillerin saglik

ve egitimlerinin iyilestirilmesine yardimci olacagi vurgulanmaktadir (OECD, 2011a).

Yiizyih agkin siiredir diinya capindaki iilkeler, egitime katilimda cinsiyet
esitsizliklerinin azaltma noktasinda onemli ilerlemeler kaydetmektedir. OECD iilkelerinde,
ortadgretim ve yiiksek 6grenime kadinlarin dncesine gore daha fazla katilim gosterdigi
goriilmektedir. Son 10 yildir, egitime katilimdaki cinsiyet farki degisim gostermistir.
Kizlarin erkeklere oranla mezun olma durumunun daha fazla oldugu goriilmektedir. Egitime
katilimda kadinlarin 6nemli bir yol aldig1 goriilse de matematikte ve aritmetikte cinsiyet farki
devam etmektedir. Bu konularda erkeklerin daha iyi oldugu goriilmektedir. Bu duruma
neden olan faktorler, toplumsal cinsiyet kaliplar1 ve kiiltiirel yapilanmalar olarak
goriilmektedir. Bu durum kiz c¢ocuklarinin basarisiz olma noktasindaki endiselerini
beslemektedir. Buna ek olarak kadinlar bilimsel ve teknolojik alanlara yonelik tercihleri daha
az goriinmektedir. Bu tiir alanlardan uzak durmalari, kadinlarin istthdamini ve gelir
zenginligini olumsuz yonde etkilemektedir (Encinas-Martin ve Cherian 2023). Buna ek
olarak PISA calismalarinda da OECD iilkelerinde genel olarak kizlarin okuma becerisinde
erkeklerden daha iyi performans gosterdigi, erkeklerin ise matematikte daha iyi oldugu
goriilmektedir. Basarida cinsiyet farkliliklar1 devam etmektedir (OECD, 2019a). Basaridaki

cinsiyet esitsizlikleri, kiz ve erkek cocuklarinin gelecekleri iizerinde 6nemli etkiye sahip
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olabilecegi belirtilmektedir. Geride kalan erkek cocuklar daha ileri diizeyde egitim alma, is
giicii piyasasinda ve giinlilk yasamda ciddi sorunlarla karsilasabilmektedirler. Benzer
sekilde, kiz ¢cocuklarinin fen ve matematikte yeterince iyi olamamasi ilerideki is firsatlarini,
kazan¢ durumlarini ve kariyerlerini olumsuz yonde etkileyebilecegi goriilmektedir (ve

Cherian ve Encinas-Martin, 2023; OECD, 2019a).

Egitimde Firsat Esitligi ve Cevre

Cevresel faktorler agisindan kentsel ve kirsal ikili yap1 baglamindaki egitimdeki
esitsizlik durumu oldukga farklilagsmaktadir. Dezavantajli bir yapidan gelen bireyler kirsal
kesimde yogunlasirken, avantajli kesimden gelen bireyler sehirlerde yogunlasmaktadir. Bu
bireylerin egitimini dogrudan etkileyen, kirsal ve kentsel kesim arasinda kaynaklarin
dagilimiyla ilgili dengesizligi ortaya koymaktadir (Chen ve Huang, 2015; akt: Li, 2021).
Ozellikle bu iki yap:1 arasindaki ekonomik dengesizlik egitimde firsat esitsizligini
derinlestirmektedir. Kirsal kesim en iyi 6gretmenleri ¢cekme ve kaynaklari elde etme

yoniinden yetersiz kalmaktadir (Pang, 2008; akt: Li, 2021).

Bireylerin cevresi, egitimde bir¢ok firsat esitsizligini beraberinde getirebilmektedir.
Bu esitsizlikler daha ¢ok ekonomik faktorler barindirmaktadir (UNESCO, 2017b). Diinya
niifusu okuryazarlik orani incelendiginde, 15 yas ve lizeri okuryazarlik oraninin en diisiik
oldugu iilkelerin Giiney Asya ve Sahra alt1 Afrika iilkeleri oldugu goriilmektedir (World
Bank, 2023). Ilgili iilkelerde, siyasi ve ekonomik olumsuzluklardan dolay1 temel ihtiyaglarin
giderilmesinde de sorunlar yasanmaktadir. Dolayisiyla, egitime ayrilan pay azalmaktadir.
Egitim hizmetinden yararlanma, kirsal ve kentsel anlamda daha da farklilasmaktadir.
Ozellikle ekonomik nedenler, bu kesimde yasayan bireylerin aile gecimlerine daha cok
zaman ayirmasina neden olarak egitimden geri kalmalarina neden olmaktadir. Bu bolgelerde
yer alan okullarda ekipman sorunu da bireylerin nitelikli egitim faaliyetlerinden
yararlanmalarimi azaltarak durumu kétiilestirmektedir (ERG, 2009). Kirsalda ikamet eden
bireyler daha ¢ok disaridaki islerde ailesine yardimci olmaktadir. Bireyler bazen diger
bolgelere goc ederek islerde calismak zorunda kalabilmektedir. Simiflar1 kalabalik
olabilmekte ve egitimin diger kademleri bulunduklar1 bolgede yer almamaktadir. Tiim bu

olumsuzluklar, bireylerin egitimden esit bir sekilde yararlanma hakkin1 olumsuz
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etkilemektedir (Bilgin ve Erbug, 2021). Bu durumda, bireylerin performansi kotii
etkilenmekte ve iilke icerisinde basar1 farkliliklar1 yiikselmektedir (ERG, 2009).

Bireylerin yasadigi ¢cevre, egitimde firsat esitligi baglaminda 6nemli bir role sahiptir.
Sosyoekonomik baglamda bircok engeli ve firsat1 beraberinde getirmektedir. Ogrencileri bu
noktada zorunlu bir se¢me hakkina zorlamaktadir. Bu durum iilke bazinda
degerlendirildiginde sosyal, ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve iilkenin jeopolitik konumu gibi
bircok etken cercevesinde degerlendirilebilmektedir. Ulke igerisinde bakildiginda ise,
ogrencilerin ikamet ettigi alan, bulundugu yerin sosyoekonomik ve Kkiiltiirel yapist gibi

bircok degiskenden soz edilmektedir (Cimen, 2021).

Ogrencilerin egitim aldigi okullarin da bulunulan bolgeye gore niteligi
degismektedir. Ogrenciler dezavantajli bir bolgede, materyal ve 6grenim siirecine dair bircok
imkan eksikligi ile miicadele etmektedir (Hooimeijer ve Nieuwenhuis 2016). Diger taraftan,
ogrenciler avantajli bir bolgede egitim aliyorsa burada onlarin gelisimine katki saglayan
bircok sosyokiiltiirel anlamda bilgi ve deneyim firsatlari iceren sosyal iligskilere maruz kalma

firsat1 elde etmektedir (Ainsworth, 2002).

Egitime katilim ve okulun kalitesi dezavantajli bolgelerde daha diisiik olarak ifade
edilmektedir. Dezavantajli bir ¢evre okulu ve okulun isleyisini etkilemektedir. Etkilenme
durumu farkli ¢evrelerde farkli oranlarda olusabilmektedir. Okul yonetimleri, olumsuz
etkilere kurumu ve isleyisi adapte ederek cevap vermeye ¢alismaktadir. Diger taraftan, okul
yonetiminin cevap vermeye calistigi bu siirecte, bircok engelle miicadele edilmektedir.
Bunlar kaynak yetersizligi, 1yi uygulamalar eksikligi, kurum ve miifredat baglaminda
esneklik olmayisi gibi bir¢ok kisitlamalar olusabilmektedir. Bu noktada, egitimin kalitesi
olumsuz etkilenerek 6grencilerin egitim hakki olumsuz etkilenmektedir. Dezavantajli
bolgelerde, okul gelisim politikalar1 gelistirilerek egitimin niteligi yiikseltilebilecegi

vurgulanmaktadir (Lupton, 2004).
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2.1.7. Egitimde Firsat Esitligi ve Tiirkiye
Egitimde Firsat Esitligi Baglaminda Tiirkiye’nin Basar: Profili
TIMSS (2019) VE PISA (2018) Sonuclarimin Degerlendirilmesi

Tiirkiye kiiresel diizeyde egitim sonuglarin1 degerlendirmek adina 2 6nemli
uluslararasi sinava katilim gostermektedir. Tiirkiye, 2003 yilindan bu yana Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi olarak yer alan PISA (Programme for International
Student Assessment) sinavina katilim gostermektedir. PISA sinavi her 3 yilda bir
yapilmaktadir. 2021 PISA degerlendirmesi pandemi nedeniyle 2022 yilinda
gerceklestirilmistir. PISA smavi, bireylerin bilgilerinin gercek yasamda kullanabilme
durumunu  olgmektedir.  Olciimler fen, matematik ve okuma becerilerinde
gerceklestirilmektedir. Buna ek olarak, anketler araciligi ile de 6grencinin sosyo-ekonomik
durumu, ailesi, calisma ortami, tutumlari, okul, okul yoneticileri ve 6gretmenler ile ilgili de
veriler elde etmektedir. PISA sinavi, siiftan ziyade yasa gore ol¢ciim yapmaktadir. PISA
Olctimleri, degerlendirme esnasinda 15 yas 3 ay ve 16 yas 2 ay arasinda olacak sekilde ilgili
yas grubundaki bireyleri degerlendirmeye dahil etmektedir. Degerlendirmeye uygun olmasi
icin, bir d6grencinin en az 7. sinifa kaydolmasi gerekmektedir (OECD, 2019b). Ulkemizde
daha ¢ok 9 ve 10. simif ogrencileri bu sinavda yer almaktadir. Diger taraftan diger katilim
gosterilen uluslararasi sinav, Uluslararast Fen ve Matematik Egilimleri Arastirmasi olan
TIMSS (Trends in Mathematics and Science Study) sinavi ise daha ¢ok miifredata dayali
matematik ve fen bilgi ve becerilerin olctimiinii yapmaktadir. TIMSS sinavi her 4 yilda bir
uygulanmaktadir. En son 2019 yilinda yapilmistir. TIMMS sinavi dl¢timleri 4. ve 8. Simf
ogrencilerinin kapsamaktadir. Bu smmavda 4. Simf icin belirtilen yas 9.5 olarak yer
almaktadir. Ulkemizde bu sinava miifredatla daha iyi iyilesme saglandig1 icin 5. siuf

ogrencileri dahil edilmektedir (OECD, 2022b).

Tablo 1’de Tiirkiye’nin TIMSS (2019) sinavi 8. simif matematik alanmi yeterlilik

diizeyleri, OECD ortalamasi ile birlikte gosterilmektedir.
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Tablo 1
TIMSS (2019) Tiirkiye ve OECD 8. simif matematik alan1 yeterlilik diizeyleri

Diisiik Diisiik Orta diizey Yiiksek fleri diizeyde
performans performans performans performans performans
alt1 (400 puan (400) (475) (550) (625)
alt1)

Tiirkiye 19,6 24,0 24,7 19,4 12,2

OECD 10,3 21,4 30,7 24,7 12,9

(OECD, 2022b)

Tablo 1 incelendiginde TIMSS (2019) sinavinda, 8. sinmif 6grencilerinin %20’sinin
matematik dersinde en alt yeterliligin altinda bir sonuca sahip oldugu goriilmektedir. Bu
durum %10 olan OECD ortalamasina gore oldukca yiiksek goriinmektedir. Bu seviyedeki
ogrencilerin temel matematik becerilerinde yetersiz bir performans sergiledigi
goriilmektedir. Diger taraftan, %32’sinin ise yiiksek ve ileri diizeyde basar sergiledigi

belirtilmektedir (OECD, 2022b).

Diger taraftan Tiirkiye’nin fen becerisinde daha basarili bir profile sahip oldugu ifade
edilmektedir (OECD, 2022b). Tablo 2’de Tiirkiye’nin TIMSS (2019) sinav1 8. sinif fen alani
yeterlilik diizeyleri, OECD ortalamasi ile birlikte gosterilmektedir.

Tablo 2
TIMSS (2019) Tiirkiye ve OECD 8. Sinif fen alan1 yeterlilik diizeyleri
Diisiik Diisiik Orta diizey Yiiksek Ileri
performans  performans performans performans diizeyde
alt1 (400 (400) 475) (550) performans
puan alt1) (625)
Tiirkiye 12,4 21,3 28,2 25,4 12,8
OECD 6,2 18,6 36,8 30,3 8,0

(OECD, 2022b)
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Tablo 2 incelendiginde, Tiirkiye’nin diisiik performans oram1 %12 olarak
goriilmektedir. Diger taraftan 6grencilerin %38 inin ileri diizeyde performansa sahip oldugu

goriilmektedir.

Diger taraftan PISA (2018) sinavinda ise Tiirkiye’nin 3 temel yeterlilik alan1 olan
okuma, matematik ve fen becerilerinde OECD ortalamasinin altinda performans sergiledigi
goriilmektedir. Ortalamanin altinda performans sergilemesine karsin fen becerisinde
yiikselme kaydederek OECD ortalamasina daha yakin bir performans elde ettigi ifade
edilmektedir (OECD, 2022b).

PISA smavinda, 6grencilerin okuma, matematik ve fen beceri alanlarinda ne oranda
basarili olduklarini neleri yapabildiklerini gosteren yeterlilik alanlar1 bulunmaktadir (MEB,

2019a; OECD, 2019b; OECD, 2022b).

PISA (2018) sinavi kapsaminda okuma alanindaki yeterlilik diizeyi ve puan durumu

Tablo 3’te belirtilmektedir.

Tablo 3
PISA (2018) 8. simif okuma alani yeterlilik diizeyleri

Okuma diizeyi Alt puan Davramslar

6 698 Uzun ve karmasik metinleri anlayabilme. Bilgiyi ilgili

Olciitlere gore kullanma, ¢ok yonlii kiyaslama. Bir

yazinin kaynagini ayrintilartyla sorgulama. Bilginin

dolayli ¢ikarim yapilabildigi uzun ve soyut metinleri

kavrama. Karmasik planlar olusturabilme.

5 626 Uzun metinleri kolayca kavrayabilme ve c¢ikarimda

bulunma. Metinleri derinlemesine anlamada bilinen ve

degisik akil yiiriitme yontemlerinin kullanma. Bir¢ok

parca ve kaynak icerisindeki bilgilerle ve sorularla

baglanti kurarak, ¢ikarimda bulunarak dolayli sorulari

cevaplandirma. Belirli bilgi ¢ikariminda bulunma,
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Tablo 3’iin devami

4 553
3 480
2 407
la 335
1b 262
Ic 189

hipotezlerin elestirel degerlendirmesinde bulunma.
Dolayl1 veya dogrudan ipuglarina dayali olarak,

objektifligi veya 6n yargiy1 degerlendirme.

Bakis agilarini kiyaslayabile ve ¢oklu kaynaklara dayali
cikarimda bulunabilme. GOmiili bilginin  bir¢ok
parcasini aragtirma, yerlestirme ve birlestirme. Bir
onceki gorevi iceriklerinin hatirlamalarini isteyen gorev
iceriklerinin yerine getirme.

Bilginin dolayli yoldan sunuldugu bircok metinde bilgi
cikariminda bulunma. Igerigi birlestirme. Basit ve
karmagik diizeyde cikarimlarda bulunma. Ana fikre
ulasmada, bircok parcayr bir araya getirme. Dolayh
ipuglarma dayali olarak bilgi arastirma. Bircok
durumda, ¢oklu kritere dayali olan bilginin pargalari
arasindaki iliskiyi fark edebilme.

Orta uzunlukta bir metinde ana fikir c¢ikariminda
bulunabilme. Cikarimda bulunmaya yonelik bilgi
belirgin olmadiginda, parcanin belirli boliimiinde
anlami yapilandirabilme ve iligkileri kavrayabilme.
Kisa ve acik olan ifadelere dayali nedenleri ve sonuglari
karsilagtirabilme.

Onceki bilgilerine dayali olarak veya verilen bilgi
arasinda baglanti kurabilme. Bilinen bir konuda yazilan
metindeki bilgilere yonelik ¢ikarimda bulunabilme.
Basit ciimleleri aynen degerlendirebilme. Basit iliskiler
kurarak  okuma  pargalarrm  gergcek  anlamini
yorumlayabilme. Basit bir ciimlede veya parcada acik¢a
ifade edilen bilgiyi tarama ve yerlestirme.

Gercek anlama yonelik sozdizimsel olarak basit

climlelerin anlamin1 dogrulayip anlayabilme.

(MEB, 2019a; OECD, 2019b)
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PISA (2018) sinavi kapsaminda Tiirkiye ve OECD okuma alanm yeterlilik diizeyleri

Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4
PISA (2018) smav1 Tiirkiye ve OECD okuma alani yeterlilik diizeyleri

Diizey 2 ve alti Diizey 5 ve istii
Tiirkiye 26,13 3,32
OECD 22,6 8,7

(OECD, 2019b; OECD, 2022b)

Tablo 4 incelendiginde, Tiirkiye’nin okuma alan1 alt yeterlilik diizeylerinde diisiik
performans sergileyen 6grenci oraninin OECD ortalamasina yakin oldugu goriilmektedir.
Diger taraftan okuma alani alt yeterlilik diizeylerinde yiiksek performans sergileyen 6grenci

orant OECD ortalamasinin altinda goriilmektedir.

PISA (2018) matematik okuryazarligina yonelik Ogrencilerin basarili olduklar
kazanimlara gore yeterlilik diizeyleri bulunmaktadir. 1lgili yeterlilik diizeyleri Tablo 5’te

tantmlanmaktadir (MEB, 2019a; OECD, 2019b; OECD, 2022b).

Tablo 5
PISA (2018) 8. simif matematik alan1 yeterlilik diizeyleri

Matematik Alt puan  Davramslar

diizeyi

6 669 lleri diizeyde matematiksel diisinme ve akil yiiriitme
yetenegine sahip olma. Karmasik problem durumlar
modellemeleri  ve  arastirmalarina  yonelik  bilgileri
kullanabilme, kavramsallastirabilme ve genelleyebilme.

5 607 Varsayimlar1 belirleyerek karmasik durumlara yonelik

modeller gelistirebilme ve bunlarla c¢alisabilme. Uygun
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Tablo 5’in devami

problem c¢ozme stratejileri secebilme, karsilastirabilme ve
degerlendirebilme.

4 545 Varsayim gerektiren veya sinirlamalar iceren somut veya
karmagik durumlara yonelik belirgin modellerle etkili bir
sekilde calisabilme. Sinirli becerilerini kullanabilme, basit

baglamlarda icgoriilerle akil yiiriitebilme.

3 482 Acikca tamimlanmis adimlar1 uygulayabilme. Basit problem
cozme yontemlerini uygulayabilme. Farkli bilgi kaynaklarina
yonelik yorumlamada bulunabilme. Cikarimda bulunmada
sinirlt baglantilar kurabilme.

2 420 Dogrudan ¢ikarimda bulunmalarina olanak taniyan baglamlar
icerisindeki durumlari yorumlayabilme ve yorumlayabilme.
Sonuclar tek bir kaynaktan c¢ikarabilme. Tam sayilari iceren
problemleri ¢cozmek igin temel algoritmalari, formiilleri,
prosediirleri veya kurallar1 kullanabilme.

1 358 Gerekli bilginin agik¢a sunuldugu ve sorularin net oldugu
bilindik baglamlar iceren sorular1 cevaplayabilme. Net
durumlarda, bilgiyi tanimlayabilme ve rutin islemleri
gerceklestirebilme.

(MEB, 2019a; OECD, 2019b)

PISA (2018) smavi kapsaminda Tiirkiye ve OECD matematik alan1 yeterlilik
diizeyleri Tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo 6
PISA (2018) sinavi Tiirkiye ve OECD matematik alam yeterlilik diizeyleri

Diizey 2 ve alti Diizey 5 ve istii
Tiirkiye 36,7 4.8
OECD 24,1 10,9

(OECD, 2019b; OECD, 2022b)

Tablo 6 incelendiginde Tiirkiye’nin matematik becerisinde temel yeterlilik altindaki

orani (diizey 2 alti) OECD ortalamasinda gore oldukga yiiksek goriinmektedir.

PISA fen okuryazarligina yonelik 6grencilerin basarili olduklar1 kazanimlara gore
yeterlilik diizeyleri bulunmaktadir. Ilgili yeterlilik diizeyleri Tablo 7’de tanimlanmaktadir

(MEB, 2019a; OECD, 2019b; OECD, 2022b).

Tablo 7
PISA (2018) 8. sinif fen alani yeterlilik diizeyleri

Diizey Alt puan  Davramslar

6 708 Mliskili bilimsel fikir ve kavramlardan yararlanabilme, yeni
bilimsel olgu ve siireclere iliskin hipotezler sunabilme.
Tahminlerde icerik prosediirel ve epistemik bilgiyi kullanma.
Miifredat dis1 bilgilerden de yararlanabilme. Kanitlara, teoriye
dayanan savlar ile diger durumlara dayanan savlari ayirt
edebilme.

5 633 Karmagik olaylar1 ve siirecleri aciklamada soyut bilimsel
fikirleri ve kavramlar1 kullanabilme. Alternatif deneysel
tasarimlar1 degerlendirmede ve secimleri gerekcelendirmede
sofistike epistemik bilgiyi uygulayabilme ve yorumlayabilme.
Tahminlerde teorik bilgiyi kullanabilme.

4 559 Karmasik veya daha az bilinen olay ve siirecleri agiklamada

daha soyut ve daha karmasik icerik bilgisini kullanabilme.
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Tablo 7 nin devami

Sinirlt bir icerikte 2 veya daha fazla bagimsiz degiskenin
oldugu deneyleri gerceklestirebilme. Siirecsel veya epistemik
bilgi  parcalarin1  kullanarak  bir  deneysel tasarimi
degerlendirme.

3 484 Benzer olgularin agiklamalarini yapmada ve yapilandirmada
orta derece karmasikliktaki bilgiyi kullanma. Daha az benzer
ve daha karmasik durumlarda ilgili ipucu ve destek ile
aciklamalar olusturabilme.

2 410 Basit bir deneydeki soruyu tanimlama, verileri yorumlama ve
uygun bilimsel a¢iklamay1 yapmada temel yontemsel bilgiyi ve
giinliik icerik bilgisini kullanabilme. Tek bir veri setinden
gecerli sonucu elde etmede temel veya giinliik bilimsel bilgiyi
kullanabilme.

la 335 Basit bilimsel olguyu tanimlama ve agiklamada yontemsel
veya giinliik icerik bilgisini kullanabilme. Destek ile 2’den
fazla degisken icermeyen yapilandirilmis arastirmalarda
calisabilme. Basit nedensel iliskileri tanimlayabilme. Diisiik
diizeyde bilissel gereklilik iceren grafik veya gorsel verileri
yorumlayabilme.

1b 261 Benzer veya basit bir olgunun yonlerini tanimada temel ve
giinliik bilimsel bilgiyi kullanabilme. Verilerdeki basit kaliplari
tanimlayabilme, temel bilimsel terimleri taniyabilme ve

bilimsel siireci yonetmede acik talimatlar takip edebilme.

(MEB 2019a; OECD, 2019b)

PISA (2018) sinavi kapsaminda Tiirkiye ve OECD fen alani yeterlilik diizeyleri
Tablo 8’de gosterilmektedir.
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Tablo 8
PISA (2018) sinavi Tiirkiye ve OECD fen alan1 yeterlilik diizeyleri

Diizey 2 ve alti Diizey S ve iistii
Tiirkiye 25,15 2,46
OECD 22,0 6,8

(OECD, 2019b; OECD, 2022b)

Tablo 8 incelendiginde, Tiirkiye’de fen alani yeterlilik diizeylerinde, diizey 2 ve
altina bakildiginda OECD ortalamasinin iizerinde oldugu goriilmektedir. Diger taraftan,

yiiksek performans gosterenlerin oran1 OECD ortalamasinin oldukg¢a altinda goriilmektedir.

Liseler Tiirlerine Gore Ortalama Performans

Tiirkiye’de 6grenciler ortaokuldan sonra lise i¢cin akademik veya mesleki anlamda
secimde bulunmaktadirlar. Ogrenciler bircok farkli lise tiiriine devam etmektedirler. PISA
(2018) ornekleminde 8 tiir lise bulunmaktadir. Bu liselerin cogunlugunu Anadolu lisesi ile
mesleki liseler olusturmaktadir. PISA (2018) sonuclar1 dogrultusunda, Tiirkiye’de liseler

arasinda 6nemli oranda performans farkliliklar1 gériilmektedir (OECD, 2019b).

Liseler arasinda, matematik becerisinde en iist performans gosteren ile en diisiik
performans gosteren arasinda 216 puan farkli bulunmaktadir. Bir iilkedeki okullar arasi
farkin biiyiikliigiinii anlama noktasinda, liselerdeki ortalama performans ile iilkelerin
ortalama performansi karsilastirilabilmektedir. Fen liselerindeki 592 puanlik ortalama
performansin PISA (2018) katilimci iilkelerin ortalama performansindan daha yiiksek
oldugu vurgulanmaktadir. Diger taraftan, Cok Programli Liselerin 376 puanlik ortalamasinin
ise PISA katilimc iilkeler arasinda en diisik %10’luk dilim arasinda gosterilmektedir

(OECD, 2019b).

Ogrencilerin Sosyoekonomik Profili

Uluslararas1 simav sonuglart dogrultusunda, sosyoekonomik durumun O6grenme

sonuglariyla dogrusal bir iliski icerisinde oldugu goriilmektedir (OECD, 2019b; Ozer ve
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Suna, 2022). Tiirkiye’deki 6grencilerin sosyoekonomik profili sonuglara bakildiginda 6nem
kazanmaktadir. PISA ve TIMSS sinavlar1 akademik ol¢iimlerin yami sira Ogrencilerin
sosyoekonomik durumlariyla ilgili de veriler toplamaktadir. Sosyoekonomik arka plandaki
cesitliligin daha yiiksek olmasi, 6grencilerin ge¢mislerinde daha fazla heterojenlik oldugu
anlamia gelmektedir. TIMSS (2019) smavina gore, Tiirkiye'deki 6grencilerin
sosyoekonomik gecmislerindeki cesitliligin, PISA (2018) ve TIMSS (2019) sinavlarina
katilan tiim iilkeler arasinda en yiiksek diizeyde oldugu ifade edilmektedir. Cok heterojen
gecmise sahip bir Ogrenci niifusuna sahip olmak, esitlik¢i sonuglara ulasmayi, ogrenci
gecmisinin daha homojen oldugu iilkelere kiyasla dogas1 geregi daha biiyiik bir zorluk haline
getirmektedir. Tiirkiye'deki 15 yasindakiler grubunun tamamindaki esitsizliklerin, 2018
degerlendirmesi hedef grubun %73’ linii kapsadig1 i¢in One siiriilen verilerden daha da biiyiik

olabilecegi ifade edilmektedir (OECD, 2019b).

PISA ve TIMSS degerlendirmeleri sosyoekonomik gecmisin bir dl¢iisiinii saglamak

icin 68renci ge¢misine dair bircok bilgi kaynagindan yararlanarak endeksler gelistirmistir.

PISA Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Durum Endeksi (ESCS)

PISA'da, bir 6grencinin sosyoekonomik durumu dgrencilere sunulan finansal, sosyal,
kiiltiirel ve insan sermayesi kaynaklarini tek bir puanda birlestiren bilesik bir 6l¢iim olan
endeks olarak yer almaktadir. Ogrencilerin aile gecmisiyle ilgili cesitli degiskenlere dayali
oldugu bilinmektedir. Endeks aile ge¢misiyle ilgili bir¢ok degiskene dayanmaktadir. Bunlar;
ebeveynlerin egitimi, ebeveynlerin meslekleri ve maddi zenginlik veya kiiltiirel sermaye
olarak alinabilecek esyalar olarak belirtilmektedir. Caligmak i¢in sessiz bir odanin varligi,
internet erisimi, kitap sayisi, bilgisayar veya tablete sahip olma, ¢alisma masasi ve evde

mevcut diger egitim kaynaklarinin varligi da dahil edilmektedir (OECD, 2019b).

TIMSS Ev Kaynaklar1 Endeksi

* Smif ev kaynaklar1 olgegi: evdeki kitap sayisi, evdeki cocuk kitab1 sayisi, evde
calisma destegi (internet baglantisi, bilgisayar, calisma masas1 ve kendi odasi),
ebeveyn egitimi ve ebeveyn meslegi).

* Smif ev egitimi kaynaklar1 6l¢cegi: evdeki kitap sayisi, evde ¢alisma destegi (internet

baglantisi, bilgisayar, ¢calisma masasi ve kendi odasi) ve ebeveyn egitimi.
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TIMSS ev kaynaklar1 olceklerine gore 4. Sinifta, Tiirkiye'de evinde az kaynak
bulunan 6grencilerin oraninin OECD iiyesi iilkelerin ortalamasindan 7 kattan fazla ve 8.
siifta ise 4 kattan fazla oldugu vurgulanmaktadir. PISA (2018) ekonomik sosyal durum
endeksine (ESCS) gore, Tiirkiye'de 15 yasindakilerin ESCS endeksinin en alt uluslararasi
ondalik diliminden aldig1i payin, OECD ortalamasindan 6 kat daha fazla oldugu
vurgulanmaktadir (OECD, 2022).

Tablo 9’da TIMSS (2019) verilerine gore Tiirkiye’'nin sosyoekonomik arka
planindaki farklilik yansitilmaktadir.

Tablo 9
TIMSS (2019) verilerine gore Tiirkiye nin sosyoekonomik arka planindaki farklilik

4. ssmif 8. simif
Tiirkiye 3,5 3,2
OECD 2.5 2,2

(OECD, 2022b)

Tablo 9 incelendiginde TIMSS (2019) sinavi verileri kapsaminda, Tiirkiye nin
OECD ortalamasina gore daha yiiksek diizeyde farklilik iceren bir 68renci profiline sahip

oldugu goriilmektedir.

Tablo 10’da PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’'nin sosyoekonomik arka
planindaki farklilik yansitilmaktadir.

Tablo 10
PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye nin sosyoekonomik arka planindaki farklilik
Tiirkiye 1,39

OECD 0,88

(OECD, 2022b)
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Tablo 10 incelendiginde PISA (2018) sosyal, kiiltiirel durum endeksi kapsaminda
Tiirkiye’deki ogrencilerin sosyoekonomik arka planinda, OECD ortalamasina gére daha

fazla farkliliklar gézlenmektedir.

Bu durum her bir bireye esit egitim sunulmasini zorlastirmaktadir. Daha fazla
dezavantajli O6grencinin bulunmasi, ortalama olarak iyi sonuclar elde edilmesini de

engellemektedir (OECD, 2022).

Okul Oncesi Egitim Alma Durumu

Tiirkiye’de ¢cocuklarin gegmiste OECD iilkelerine gore okul dncesi egitime daha az
katilim gosterdigi belirtilmektedir. Katilim gostermeye basladiginda ise, siiresinin azaldigi
gozlemlenmektedir. TIMSS (2019) verilerine gore, Tiirkiye’de 4. Sinif 6grencilerinin
9%34’iniin okul oncesi egitime katilim gostermedigi ya da 1 yi1ldan daha az bir siire katilim
gosterdikleri goriilmektedir. Okul dncesine katilim gosteren bireylerin performanslarinin da
daha iyi oldugu goriilmektedir (OECD, 2021). Tiirkiye’de 3 yas grubundaki ¢ocuklarin
egitime katitliminin %8 oraninda oldugu ifade edilmektedir. OECD iilkelerinde ise 3 yas
katilimin %56 oraninda oldugu belirtilmektedir. PISA 2018 verilerine gore ise 68rencilerin

%37 oraninda okul dncesine katilim gostermedigi goriilmektedir (OECD, 2022b).

Tablo 11°de TIMSS (2019) verilerine gore Tiirkiye’de 4. Sinif 6grencilerinin okul

oncesine katilimi gosterilmektedir.

Tablo 11

TIMSS (2019) verilerine gore Tiirkiye’de 4. Sinif 6grencilerinin okul dncesine katilim1

Katilm 1 yidan 1yl 2 yil. 3yl 4 yil ve
yok. az. daha
fazla
Tiirkiye 28,1 5.8 41,8 16,0 4,6 3,6
OECD 4,0 1,6 7.8 12,0 30,7 43,9

(OECD, 2022b)
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Tablo 11 incelendiginde TIMSS (2019) verileri kapsaminda Tiirkiye’de 4. simif
ogrencilerinde okul 6ncesine katilimin 2. yildan sonra giderek azaldig1 goriilmektedir. Diger

taraftan OECD iilkelerinde okul oncesine katilimin giderek yiikseldigi goriilmektedir.

TIMSS (2019) sonuglartyla ayni dogrultuda, PISA (2018) sonuclarinda da benzer bir
durum goriilmektedir. Tiirkiye OECD iilkelerine gore okul oncesi egitime daha az katilim
gostermektedir. 15 yas grubundaki 6grencilerin sadece %6’sinin en az 3 yil okul Oncesi
egitime katilim gostermis oldugu belirtilmektedir. Katilim oraninin OECD iilkelerinde ise
%30 oraninda oldugu ifade edilmektedir (OECD, 2022b). Diger taraftan Ogrencilerin
sosyoekonomik gecmisi ile okul Oncesine katilimlari arasinda giiclii bir iliski oldugu
belirtilmektedir (Ozer ve Suna, 2022). PISA (2018) ve TIMSS (2019) verileri kapsaminda
dezavantajli 6grencilerin okul 6ncesi egitime daha az katilim gosterdikleri goriilmektedir.

Bu durum ayni1 zamanda egitim siirelerine de yansimaktadir (OECD, 2022b).

Tablo 12°de PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’de 8. Simif 6grencilerinin okul

oncesine katilimi gosterilmektedir.

Tablo 12

PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’de 8. Simif 6grencilerinin okul dncesine katilimi

Katilm 1 yidan 1yl 2 yil. 3 yil. 4 yil ve
yok. az. daha
fazla
Tiirkiye 35,5 1,5 36,0 17,8 5,6 3,6
OECD 4,7 1,5 13,6 23,9 29,9 26,4

(OECD, 2022b)
Tablo 12 incelendiginde, TIMSS (2019) verileri kapsaminda Tiirkiye’de 8. simif

ogrencilerinde okul oncesine katilimin 2. yi1ldan sonra giderek azaldig1 goriilmektedir. Diger

taraftan OECD iilkelerinde okul oncesine katilimin giderek yiikseldigi goriilmektedir.
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Cinsiyet

TIMSS (2019) smavina gore, 4. Siiftaki erkekler matematik ve fende kizlardan iyi
performans gostermektedir. Bu durumun diger iilkeler icin de ayni oldugu belirtilmektedir.
8. Smif ile birlikte, Tiirkiye’de kizlar matematik ve fende erkekleri gecmektedir. Ulkeler
bazinda, cocuklar okula devam ettikce cinsiyet esitsizligi azalmaktadir. Tiirkiye’de de
kizlarin basarisi i¢in benzer bir durum sdz konusu olmaktadir. Diger taraftan PISA (2018)
verilerine gore kizlar okuma ve fen becerilerinde erkeklere gore daha iyi bir performans
sergilemektedir. Erkekler matematik becerisinde daha iyi bir performans sergilemektedir.
Tiirkiye’de okul i¢i ve disinda cinsiyet dagilimi 6grenci basarisimi etkileyebilecek
faktorlerden biri olarak goriilmektedir. Tiirkiye ilk kez 2003 yilinda PISA sinavinda yer
aldiginda, kizlarin PISA (2003) ornekleminde temsil edilme orami %45 olarak ifade
edilmektedir. PISA dongiilerinde kizlarin temsil edilme orani artarak 2018’ de %49.6 oranina
ulastig1 vurgulanmaktadir. Bu durumun Tiirkiye’nin katilimindaki yiikselisi ve performans

artisin bir oranda agikladigi ifade edilmektedir (OECD, 2019b).

Okul Cevresi ve Kaynaklar

Okullar Arasi Performans Farki ve Sosyoekonomik Durum

TIMSS (2019) verileri dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin ilk yilinda okullar
sosyoekonomik olarak tabakalagmaktadir. 4. sinifta Ogrencilerim matematik ve fen
performansindaki farkliligin yaridan fazlasi okullar arasinda olusmaktadir. Bu farklilik
OECD iilkelerinin ortalamasinin iizerinde ve TIMSS sinavinda yer alan tiim tilkeler arasinda
en yiiksek oran olarak yer almaktadir. Tiirkiye’de okullar arasinda sosyoekonomik anlamda
oldukca yiiksek farklilik olusmaktadir. Tiirkiye’de ortaokullarda diisiik performans gosteren
ve dezavantajli ogrenciler veya yiiksek performans gosteren ve avantajli ogrenciler ayri
okullarda gruplandirilmaktadir. Ortaokulda fazla ©6zel okul durumunun olmamasi ve
ortaokula giriste segici bir kriter olmadigi i¢in farklilasmanin daha ¢ok yerlesim yerine gore
sekillendigi goriilmektedir. Dezavantajli bir yapidan gelen c¢ocuklar ve aileler aym
mahallede yasamakta ve aym okula gitmektedirler. Bu durum farklilagsmay1

derinlestirmektedir (OECD, 2019b; OECD, 2022b).
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8.smif diizeyinde ise sosyoekonomik duruma bagli okullar arasi farklilik biraz
azalmasina karsin OECD ortalamasinin oldukga iizerinde oldugu vurgulanmaktadir. Diger
taraftan, Tiirkiye’de 15 yas grubundaki okullar arasi performans farkliligi OECD iilkeleri
arasinda en yiiksek oranlardan biri olarak yer almaktadir. Bu farklilik OECD ortalamasindan
9%?26 puan daha yukarida yer almaktadir. Lise diizeyinde olusan bu farklilikta, okula alimdaki
secici politikalarin kismi olarak etkili oldugu belirtilmektedir. Tiirkiye’de okullar arasi
olusan yiiksek performans farkliliginin kaginilmaz bir sekilde yiiksek ve diisiik performans
yalnizlik endeksine neden oldugu belirtilmektedir. Bu durumda yiiksek ve diisiik performans
sergileyen o0grenciler ayr1 okullarda kiimelenmis bir egitim almaktadir. Yiiksek performans
yalmzlik endeksi OECD iilkeleri arasinda en yiiksek diizeyde yer almaktadir (OECD, 2019b;
OECD, 2022b).

Okulun Konumu

Tiirkiye’de ogrenciler daha ¢ok kentsel bolgede egitim almaktadir. %1’den daha
azinin uzak kirsal bolgelerde egitim aldig: belirtilmektedir. Kentsel bolgede egitim alanlarin
kirsala gore daha iyi performans sergiledikleri goriilmektedir. Diger taraftan Tiirkiye’de
TIMSS (2019) ve PISA (2018) sinav sonuglar1 kapsaminda, kirsal ve kentsel alandaki basari
farklilig1 oldukga yiiksek goriinmektedir.

Tablo 13°te TIMSS (2019) verilerine gore Tiirkiye ve OECD fiilkelerinde 8. Siniflarin
matematik ve fen becerilerinde kentsel ve kirsal alandaki performans farkliligi yer

almaktadir.

Tablo 13
TIMSS (2019) verilerine gore Tiirkiye ve OECD 8. sinif matematik ve fen becerileri kentsel

ve kirsal alan performans farklilig:

Matematik Fen
Tiirkiye 87 75
OECD 30 20

(OECD, 2022b)
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Tablo 13 incelendiginde TIMSS (2019) verileri kapsaminda Tiirkiye’de 8. Simf
ogrencilerinin fen ve matematik becerilerindeki performansinin kirsal ve kentsel alanda
oldukg¢a farklilastig1 goriilmektedir. Farklilik durumunun, OECD ortalamasina gore olduk¢a

yiiksek oranda oldugu goriilmektedir.

Tablo 14°te PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’de okulun konumuna gore okuma
fen ve matematik becerilerinde kentsel ve kirsal alandaki performans farklilig

yansitilmaktadir.

Tablo 14
PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’de okulun konumuna gére okuma fen ve matematik

becerilerinde kentsel ve kirsal alandaki performans farkliligi

Okuma Fen Matematik
Tiirkiye 46 40 41
OECD 23 19 20

(OECD, 2022b)

Tablo 14 incelendiginde PISA (2018) verileri kapsaminda Tiirkiye’de okulun
konumuna gore okuma fen ve matematik becerilerinde kentsel ve kirsal alandaki performans
farkliliginin oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Farklilik durumunun, OECD

ortalamasina gore oldukga yiiksek oranda olmasi dikkat cekmektedir.

Okul Kaynaklar1 ve Okulda Saglanan Destek

Ogrenci Ogretmen Oram

Tiirkiye’de PISA (2018) verilerine gore 6grenci 6gretmen oraninin (13,5) OECD
ortalamasina (13,3) yakin oldugu bilinmektedir (OECD, 2022b). Diger taraftan, dezavantajl
okullarda 6gretmen basina diisen 6grencinin fazla oldugu goriilmektedir. Tablo 15’te ilgili

fark durumu gosterilmektedir.
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Tablo 15
PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’de avantajli ve dezavantajli okullarda 6grenci ve

Ogretmen orani farki

Fark
Tiirkiye -3,2
OECD 1,2

(OECD, 2022b)

Tablo 15 incelendiginde PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’de avantajli ve
dezavantajli okullarda 6grenci ve 6gretmen orani farkinin OECD ortalamasina gore daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okullara Kaynak Saglanmasi

Tiirkiye’ de dezavantajli okullarda daha fazla kaynak yetersizligi goriilmektedir.
Kirsal kesimlerde de kente gore kaynak yetersizligi sorunu devam etmektedir (OECD,

2022b).

Tablo 16’da TIMSS (2019) verilerine gore Tiirkiye’de 8. sinif diizeyinde avantajli ve

dezavantajli okullar arasindaki egitsel kaynak yetersizligi farki yansitilmaktadir.

Tablo 16
TIMSS (2019) verilerine gore Tiirkiye’de 8. sinif diizeyinde avantajli ve dezavantajli okullar

arasindaki egitsel kaynak yetersizligi farki

Fark
Tiirkiye 1,1
OECD 0,7

(OECD, 2022b)
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Tablo 16 incelendiginde Tiirkiye’de 8. sinif diizeyinde avantajli ve dezavantajl
okullar arasindaki egitsel kaynak yetersizligi farkinin OECD iilkelerine gore 0,4 oraninda

daha fazla oldugu goriilmektedir.

Akademik Calisma Destegi

Tablo 17°de PISA (2018) yonetici goriislerine gére avantajli ve dezavantajli okullar

arasinda 6grencilere saglanan akademik destek farki gosterilmektedir.

Tablo 17
PISA (2018) yonetici goriislerine gore avantajli ve dezavantajli okullar arasinda 6grencilere

saglanan akademik destek farki

Odeve yonelik odasimm olmas1  Egitim  personeli Akran 6gretimi

odev destegi

Tiirkiye 28,6 20,7 0,3
OECD 67 6,0 12,7
(OECD,2022b)

Tablo 17 incelendiginde {iilkemizde &grencilere saglanan akademik destek
uygulamalarinda, okullar arasinda olusan farklilik ayr1 oda saglanmasi ve okulda egitim

personelinin caligma destegi saglamasi noktasinda oldukca farklilasmaktadir.

2.1.8. Tiirkiye’de Egitimde Firsat Esitsizligini Iyilestirmede Uygulanan Giincel
Baz Politikalar

Ulusal izleme ve Degerlendirme Birimi

2019 yilinda MEB tarafindan “Ulusal Izleme ve Degerlendirme Birimi”
olusturulmustur. Ilgili birim ile egitimdeki cesitli gostergelere dayali olarak izleme ve
tyilestirmeler yapilmasi amacglanmistir. Basar1 farkliliklarina dair yapilanlarin izlenmesi ce
degerlendirilmesi de bu birimce gerceklestirilmektedir (Ozer, Geng ve Suna, 2020). ilgili
birimin Tiirkce, matematik ve fen alaninda miifredat kazanimlara yonelik tanisal

bildirimlerde bulundugu ifade edilmektedir. Bu kapsamda 2019 yilinda tiim kademeleri
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yansitacak sekilde 4, 7 ve 10 siniflarda 350 bin 6grenci 6rneklem olarak alinmistir. Tiirkge,
matematik ve fen derslerine yonelik degerlendirmeler yapilmistir. Degerlendirmeler, ayni
zamanda Ogrenciye dair arka plan bilgileri iceren anket, 68retmenlere ve yOneticilere
uygulanan anketleri de icermektedir. Daha sonra Tiirk¢e dil becerilerine yonelik 7. Siniflarda
okuma, yazma, konusma ve dinlemede degerlendirme gerceklestirilmistir. Bunlara ek olarak
15 ilde bilgisayar tabanl pilot degerlendirme ¢alismasi yapilmistir (OECD, 2020b; OECD,
2023). Bu uygulamalara ek olarak, destekleme ve yetistirme kurslarinda da Tiirkge, fen,
matematik ve yabanci dil derslerine yonelik degerlendirme calismalar1 gerceklestirilmistir

(Ozer, Geng ve Suna, 2020).

Okul Oncesine Yonelik Projeler

Erken c¢ocukluk egitimi, ilk yillardan itibaren bireyin 6grenmesini desteklemede
oldukca 6nemli bir asama olarak goriilmektedir. Tiirkiye’de 3-5 yas kayit oraninin 6nemli

bir asama kaydettigi ifade edilmektedir (OECD, 2023).

Okul 6ncesinde bir¢ok projeler yapildig bilinmektedir. 2023 vizyonu kapsaminda 5
yas grubunda mecburi egitime dahi edilmesi gerektigi ve dezavantajli ¢cocuklarin da okul
oncesinden yararlanmast gerektigi ele alinmistir. Dezavantajli durumda olan ¢ocuklarin,
egitime katilimlarin1 saglamak adma 2012-2015 doneminde UNICEF ile projeler
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda cocuklarin egitim materyali, kiyafet ve diger
gereksinimlerinin karsilandigi belirtilmektedir. Saglanan desteklerle 20 bin cocugun egitime
dahil edildigi belirtilmektedir. Okula ulasim noktasinda zorluk yasanan bolgelere ise “benim
oyun sandigim” adi altinda materyal destegi saglandigi vurgulanmaktadir. Okul Oncesi
egitimi oranini yiikseltme kapsaminda, dezavantajli bolgelerde gezici sinif, tasima merkezi
ana smif ve yaz okulu gibi seceneklerin saglandigi ifade edilmektedir. Buna ek olarak
koylerde 3,4, ve 5 yas grubunda ayni sinifta egitim almalar1 saglanarak simif acilmasina

olanak taninmistir (Ozer, Gengoglu ve Suna, 2020).

2021 Erken Cocukluk Egitimi Kampanyasi ile, daha seyrek niifuslu bolgelerde erisim
arttirilmigtir. Diisiik sosyoekonomik nedenlere bagli erisimde farkliliklar giderilmeye
calistimistir. Bu kapsamda, “Kdy Yasam Merkezleri” adi altinda kullanilmayan okul

binalarinin yenilenmesi ve tekrar kullanilmasina yonelik projeler baslatilmistir. Ilk yilda, 2
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400 merkez olusturulmustur. Buna ek olarak, Okul Oncesi Cocuklarin1 Destekleme Projesi
ile ailelere ¢ocuklarin egitim harcamalarina yonelik 500 milyon Tiirk Lirast destek
saglandig1 ifade edilmektedir (Ozer, Askar ve Suna, 2023). Bunlara ek olarak, 2020 yilinda
Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erisimi Yiikseltme Projesi ile de bircok uygulama
gerceklestirilmistir. Proje ile 300 konteynir ve 600 okul oOncesi sinifi olusturulmasi

hedeflenmistir (UNICEF, 2022).

Uygulanan projeler ve gerceklestirilen egitim seferberligi ile, okul ©ncesinde
okullasma oranlarinda ciddi gelismeler yasandig1 ifade edilmektedir. 3 yas okullasma
oraninin % 21,4 yas okullasma oraninin %42 ve 5 yas okullagsma oraninin %99,86 oranina

ulastigi ifade edilmektedir (MEB, 2023a).

Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 (DYK)

Desteklemem ve yetistirme kurslari, belirli bir zamanda akademik olarak 6grencilere
verilen destegi ifade etmektedir. DYK ile ilgili calismalar Ortadgretim Genel Miidiirliigii
tarafindan yapilmaktadir. Resmi ve 6zel ortaokul ve liselerce sunulmaktadir. Kurslar goniillii
ogrencilere yonelik diizenlenmektedir. Kurslar kazanimlar1 pekistirmekte ve eksikler
konusunda telafi saglamaktadir. Kazanimlar 6l¢gmek ve degerlendirmek adina donem
sonlarinda ortak sinavlar gerceklestirilmektedir. Buna ek olarak yaz tatilinde de matematik
ve Ingilizce derslerine yonelik kurslar diizenlenmektedir. Kurslarin hangi derslerden
olacagina ve hangi smiflarda olacagina bakanlik tarafindan karar verilmektedir (MEB,

2023Db).

Kurslar fiziki olanaklar1 ve 68renci potansiyeli uygun olan remi ortaokullar, imam-
hatip ortaokullari, genel ilkogretim programi iceren Ozel egitim ortaokullari, 6zel egitim
meslek okullari, 6zel egitim meslek lisesi, ortadgretim kurumlar1 ve halk egitimi merkezi
miidiirliiklerince agilmaktadirlar. Kurs merkezlerine okulun kendi 6grencileri oncelikli
olarak kabul edilmektedir. Daha sonra kayit alani, komsu kayit alan1 ve diger kayit alani
icerisinden o©grenci kabul edilebilmektedir. Hazir bulunusluk smavlari ile siniflar
olusturulabilmektedir. 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, kurslarin sadece 8. Sinif, 11. Simif
ve 12. Smf diizeyinde acilmasi kararlagtirnlmistir. 8. ve 11. Simiflarda en fazla 6 ders, 12.

Siniflarda ise 8 ders se¢me hakkina sahip olduklari ifade edilmektedir (MEB, 2023b).
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flkokullarda Yetistirme Programm (IYEP)

[lkokullarda Yetistirme Programi (IYEP) Tiirkce ve matematik 6grenme alanlarinda,
ilgili program kapsaminda hedeflenen kazanimlara ulasamayan dgrencilerde telafiye yonelik
hem akademik hem psikososyal destek saglayan Onleyici bir program olarak ifade
edilmektedir. Program 3. Simf Ogrencilerini kapsamaktadir. Bu 0grenciler 6zel egitim
kategorisinde olmayan, akademik destege ihtiyac duyan, gd¢men ailelerin ¢ocuklarini,
koruma altindakileri ve sigimmacilar1 kapsamaktadir. Geride kalan Ogrencilere yonelik
miifredat ile uyumlu bireysellestirilmis bir program uygulandigi belirtilmektedir (MEB,
2019b; Ozer, Gengoglu ve Suna, 2020).

Program dahilinde haftalik 10 ile 160 saat arasinda egitim verilmektedir. Tiirk¢ce ve
matematik dersleri ayr1 veya birlikte alinabilmektedir. Kazanimlarin verilmesinde basitten
karmasiga dogru bir yol izlenmektedir. Dersler okul planlamasi dahilinde hafta ici veya hafta
sonu diizenlenebilmektedir. Ogrenci grubu en fazla 10 kisi olacak sekilde

planlanabilmektedir (MEB, 2019b; Ozer, Gencoglu ve Suna, 2020).

Mesleki Egitimde 1000 Okul Projesi

Milli Egitim Bakanligi, mesleki egitimin giiclinii arttirmak adina, belirlenen
kapasitesi iyi durumda olan 40 mesleki ve teknik Anadolu lisesinde AR-GE merkezi
olusturmustur. Buna ek olarak devamsizlik, okul terki ve akademik basar1 agisindan
dezavantajli konumda olan 1000 mesleki egitim kurumu tespit edilmistir. Bu okullara destek
saglanmasi1 hedeflenmistir. MEB 2020 yilinda Mesleki egitimde 1000 okul projesini
baslatmisgtir.  Mesleki egitimde 1000 okul projesi ile mesleki egitimin niteliginin
yiikseltilerek okullara arasi basari farkinin azaltilmasi hedeflenmistir. Proje siiresi 1 yil
olarak belirlenmistir. Proje kapsaminda, egitimin tiim bilesenlerinin desteklenmesi
hedeflenmistir. Bu kapsamda ailelere, 6grencilere, 6gretmenlere egitsel ve kisisel gelisim

anlaminda destekler saglanmistir (MEB, 2020).

Ogrencilere saglanan temel beceri alanlarma yonelik destek: Mesleki egitime gecen

ogrencilerin bircok kazanim eksigi ile egitime devam ettikleri goriilmektedir. Bu durum
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mesleki egitime olumsuz yansimaktadir. Temel beceri eksiklikleri daha da derinlesmektedir.
Bu noktada ilgili eksikliklerin giderilmesi adina, bir¢ok noktada destek saglanmasi

hedeflenmistir:

* Fen, matematik ve Tiirkce alanlarina beceri eksikliklerine yonelik destek
programinin uygulanmstir.

* Program kapsaminda okullara materyal destegi saglanmas.

* DYK kapsaminda ilgili okullara ek destek saglanmasi.

 Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM) tarafindan bu okullara proje destegi sunulmasi.

* Belirlenen okullardaki 6grencilere ilk yardim egitimi, spor etkinlikleri gibi bir¢cok

destek sunulmasi (MEB, 2021a).

Miilteci Ogrencilerin Egitime Entegrasyonu

Tiirkiye, diinya capinda catisma, siddet, zuliim dolayisiyla vatanim terk etmek
zorunda kalan insan sayisinin artmasiyla en genis oranda miilteciye ev sahipligi yapmaya
devam etmektedir. Tiirkiye su anda yaklasik olarak 3,6 milyon kayitli Suriyeli miilteciye ve
diger milletlerden 320.000’e yakin kisiye ev sahipligi yapmaktadir (UNHCR, 2023). Miilteci
sayis1 dikkate alindiginda, egitim-6gretime yonelik yapilmasi gerekenlerin Onemi

artmaktadir.

Miilteci ¢ocuklar1 egitime entegre etmede MEB tarafindan bircok proje

yiiriitiilmiistiir. Bu projelerden bazilar1 sunlardir:

* Suriyeli ¢cocuklarin Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu arttirma projesi (2016-
2018): Avrupa Birliginin de destekledigi bir projedir. Proje Suriyeli cocuklara
yonelik dil destegi, akranlarina yetismede ekstra saglanan dersler, ulagim ve egitsel
materyal destegi, 0gretmen egitimi ve farkindaligi arttirma gibi konular icermektedir.
Proje Suriyeli cocuklarin en ¢cok yogunlukta oldugu 24 ilde uygulanmustir. Suriyeli
cocuklarda kayit oram1 2015/16'da %37'den 2019/20'de %63'e yiikselmistir. Proje
2023 yilina kadar uzatildig: ifade edilmektedir (OECD, 2020b).
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e Suriyeli 6grencilerin mesleki egitim programi ile entegrasyonu: Alman gelisim
bankasi ve Avrupa birligi tarafindan desteklenmektedir. Mesleki egitim
kurumlarindaki altyapi giincellenerek, proje 8 ilde uygulanmistir (OECD, 2020b).

* UNICEF'in destegiyle yaygin egitimde korunan Suriyeli cocuklara yonelik
hizlandirilmis 6grenme programi (2017-2019): orgiin egitimin disindaki 10-18
yasindaki Suriyeli cocuklara egitim saglanmasint icermektedir. 2018 yilinin
sonunda, 5 616 cocuga ulasildig: ifade edilmektedir. Buna ek olarak, tamamlayici
mali destek de sunulmustur (OECD, 2020b).

e PIKTES ve uyum smiflari: Tiirkiye’de bu konudaki gereksinimlere cevap verme
noktasinda Yabancilarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi (PIKTES)
uygulandig1 vurgulanmaktadir. Bu proje kapsaminda, yabanci 6grencilerin uyumu ve
Tiirkge dil becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Proje kapsaminda, 2020/7
sayilt genelge ile hedef 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilerek akademik egitim

almaya hazir hale getirilmeleri hedeflenmistir (Ozer, Gencoglu ve Suna, 2020).

Kizlarin Egitime Katilim

2013-2020 yillar1 arasinda siirekli iyilesmeler olmasina karsin, tarihsel olarak
kizlarin kayit oran1 ayn1 yas grubu icerisinde erkeklerin gerisinde kalmaktadir. Diger taraftan
2020 yilinda kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki kayit farki, farkli yas araliklarinda yiizde
birin altina diigmiistiir. Kayit oranindaki degisimler 6zellikle hiikiimetin kizlarin egitime

erisimini destekleyen politikalarla meydana gelmistir (OECD, 2023).

* Kizlarin kayit oranim arttirma projesi I (2011-2013): Kizlarin egitime erisiminin
arttirilmas1 hedeflenmistir. Projede okullagma oraninin en az oldugu 16 bolge
hedeflenmistir. Projeyle ilk ve ortadgretime kizlarin katiliminin arttirilmasi, aile
farkindaliginin yiikseltilmesi, is giicli piyasast baglantilarinin giiclendirilmesi
hedeflenmistir. Proje kapsaminda bir¢cok uygulama yer almistir. Bunlar; ¢alistaylar
egitimler, rehberlik ve danismanlik baglaminda saha bulgulari, ailelerin ¢ocuklarini
okula gondermeleri i¢in tegvikler, 6gretim materyal destegi (Bilisim kaynaklari,
mesleki ekipmanlar) yer aldigi belirtilmektedir. Bunlara ek olarak, okul terki ve

devamsizliga yonelik faktorlerin arastirilmasinda hibeler ve kizlarin erken okul
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terkine yonelik egitimler ve tamamlama kurslar1 yer aldigi ifade edilmektedir
(Human Resources Development Operating Structure, 2018).

* Kizlarin kayit oramini arttirma projesi I (2015-2017): 1. Projede basari
saglanmasindan sonra 2. projeye gecildigi ifade edilmektedir. Bu baglamda, projenin
sosyal yardimlagma faaliyetleri, okullar i¢in ek arsa alimi, pilot okullara malzeme
destegi icerdigi ifade edilmektedir. Ilgili uygulamalarla, erisimin arttirilmasi
hedeflenmistir. Bu kapsamda, aileleri kizlarin1 okula gondermeleri icin ikna etmede
ev ziyaretleri gerceklestirilmistir. 15 990 aileye ulasildig1 belirtilmektedir. Bunlara
ek olarak, proje ile temel olarak mesleki egitimde olmak iizere ortabgretimde tiim
seviyelerde egitime katilim oranlarinin yiikseltilmesi hedeflenmistir. Bu baglamda
bircok uygulama bulunmaktadir. Okul ve topluluk etkinlikleri, farkindaligi
yiikseltmeye yoOnelik aile toplantilari, rehberlik ve toplumsal cinsiyet esitligi ve
danigsmanlig icin kapasite gelistirme, erken okul terkinde destek sunan il ziyaret
takimlar1 uygulamalar icerisinde yer almaktadir (Human Resources Development
Operating Structure, 2018; OECD, 2020b).

* Okula devam ve okullagsma oranlarini arttirma projesi (2021): Kizlarin okullagsma
oraninda yapilan projelerle artis saglandigi vurgulanmaktadir. Diger taraftan, esit
erisimin saglanmasi, okul terki, devamsizlik ve smif tekrar1 gibi konularda da
calismalar yapilmas1 6n goriilmiistiir. Bu baglamda 14 ilde 50 okul belirlenmistir.
Onleme, miidahale ve telafi uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Hedef grup olarak kiz

cocuklart belirlenmistir (MEB, 2022).

2.2.1lgili Arastirmalar

Bu boliimde egitimde firsat esitligi baglaminda basari farkliliklarina dair yurt icinde

ve yurt disinda yapilan ¢alimalar yer almaktadir.

2.2.1.Egitimde Firsat Esitligi Kapsaminda Basar1 Farkliliklarina Dair Yurt

Icinde Yapilan Arastirmalar
Egitimde firsat esitligi baglaminda basariy1 ele alan bir¢ok calisma yer almaktadir.

Calismalar genel olarak basariyr etkileyen etmenler ilizerine odaklanmaktadir. Buna ek

olarak ilgili aragtirmalarda, nitel veya nicel bulgulara dayali da 6neriler getirilmektedir.
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Ceylan ve Under (2022) calismasinda sosyokiiltirel ve sosyoekonomik
farklilagmanin belirgin oldugu toplumlarda, egitimde firsatlar agisindan da farkliliklar
gozlemlendigini ifade etmektedir. Dezavantajli ailelerin cocuklari, ihtiya¢ duyduklari
olanaklara ulasamadigimi ve egitsel ciktilarda da genis farkliliklar gozlemlendigini
vurgulamaktadir. Bu baglamda ¢alismasinda yatili bolge okullarinin egitsel sonuglardaki
etkisini aciklamay1 amaglamaktadir. Bu durumu 6gretmenler, okul ve dgrenciler iizerinden
ifade etmektedir. Secilen yatil1 bolge okullarinda 6gretmen, 6grenci ve okul miidiirleri ile
goriismeler gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler sonucunda, yatili bolge okullarinin
sagladigi imkanlar sonucunda 6grencilerin egitse sonuglarinda iyilesmeler oldugu ve
psikososyal anlamda da gelismeler yasandig: ifade edilmektedir. Yatili bolge okullarinda
sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik anlamda dezavantajli bir profile sahip olan 6grencilerin,
sunulan imkanlarla ¢evrelerindeki diger okullara gore de iyi bir performansa sahip olduklar
goriilmiistiir. Goriigmeler sonucunda saglanan imkan ve firsat esitliginin, gelecekte de

toplumda yer alma baglaminda bireylere esit olanaklar sundugu ifade edilmektedir.

Demir ve Yildinm (2022), arastirmalarinda kirsal ve kentsel bolgede yer alan
okullardaki basarilarin1 tanmimlayan Og8renci ve okula dair degiskenleri belirlemeyi
amaglamislardir. Arastirma TIMSS 2019 verileri kapsaminda gergeklestirilmistir. Bu
kapsamda Tiirkiye orneklemi incelenmistir. TIMSS 2019 verileri dogrultusunda, fen ve
matematige yonelik okullar arasi basari farkliliklarinin gozlemlendigi goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda kirsalda yer alan okullarin basari durumunun daha diisiik oldugu
goriilmiistiir. Diger taraftan, sosyoekonomik durum sabit kaldiginda bile basari
farkliliklarinin hala gozlemlendigi ifade edilmektedir. Okul kapsamindaki degiskenler ele
alindiginda, okulun konumunun etkisinin azaldigi gozlemlenmistir. ilgili derslerde,
Ogrencinin Ozgiliveninin artmasinin ise farkliliklar1 indirgemede etkiye sahip olmadigi

goriilmektedir.

Savas-Yalgin (2022) arastirmasinda, egitimde firsat esitliginin saglanmasinda
politikalar1 ve projeleri incelemistir. Egitimde firsat esitligi baglaminda ilgili uygulamalarin
ve politikalar1 dezavantajli 6grenciler agisindan incelemeyi ve bu Ogrencilere olan etkisini
yansitmay1 amaglamigtir. Arastirma verileri, dokiiman inceleme teknigi ve goriismelerle

ortaya cikarilmistir. Incelenen politika dokiimanlarinda dezavantajli ogrencilere dair
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egitimde erisimin iyilestirilmesi, nitelige doniik caligmalarin yapilmasi, teknoloji
kullannomina dair uygulamalarin arttirilmas1 ve egitimde ©6zel kurumlarin Kkatkisinin
yiikseltilmesi amaglanmistir. Hedeflenen bu uygulamalardan, egitim ve Ogretmenlerin
niteliginin yiikseltilmesine iliskin kazanimlarin saglanamadig: belirtilmektedir. Dezavantajl
ogrencin desteklenmesine yonelik uygulama ve projelerin biitiinsel ele alinmamasi,
planlamasinin iyi olmamasi, kaynaklarin etkin kullanilmamasi gibi nedenlerle siireklilik
gostermedigi ifade edilmektedir. Buna ek olarak, uygulamalarin degerlendirmeleri iyi
yapilmadigr icin daha 1iyi bir noktaya tasinmalarinda olumsuzluklar yasandigi
belirtilmektedir. Diger taraftan proje ve uygulamalarin sonug¢larinin raporlarinin toplumla

paylasilmamasinin hesap verilebilirlik agisindan iyi yapilandirilmadigi goriilmiistiir.

Bilgin ve Erbug (2021) calismalarinda bireylerin hayatlarini siirdiirme, daha nitelikli
kosullara sahip olmalarinda egitimden esit olarak yararlanmalart  gerektigini
vurgulamaktadir. Bu noktada ¢alismasinda, literatiir incelemesine bulunarak egitimde firsat
esitsizligine engel olusturan faktorleri bircok baglamada ele alarak sunmaktadir. Arastirma
sonucunda; lilke ve aile bazinda sosyoekonomik, sosyokiiltirel yapinin, egitim
politikalarinin, bulunulan bélgenin, cinsiyet algisinin, kalitsal olarak sahip olunan
dezavantaj durumlarinin egitimde firsat esitligi ile iliskili faktorler arasinda yer aldigim
ortaya koymaktadir. Bu baglamda, esitsizlige neden olan durumlarin incelenmesi gerektigini

ve siireklilik gosteren uygulamalarla ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Cimen (2021) calismasinda, egitimde firsat esitligi kapsaminda 6grenci basarisinda
etkili olan faktorleri ortaya koymayir amaglamistir. Bu dogrultuda, ilgili faktorlerin dnem
sirast belirlenmis ve iyi durumda olan ve dezavantajli durumda olan okullarin tespit
edilmesine yonelik endeks gelistirilmistir. Arastirma ilgili evrenin yansitildigi 52 ortaokulda
gerceklestirilmistir. Analizler Ogrenciler, yoneticiler ve Ogretmenleri kapsamaktadir.
Hedeflenen analizler dahilinde izleme siavi ve 6gretmen, 0grenci ve yoneticilere yonelik
anketler gerceklestirilmistir. Basartyr 6grenciye yonelik faktorlerin daha cok agikladigi
goriilmiistiir. Ilgili faktorler dahilinde, gelistirilen endeks ile daha basarili ve basarisiz olan
okullar belirlenmistir. Dezavantajli 6grencilerin, endeks puanin diisiilk okullarda egitim
aldig1 goriilmiistiir. Buna yonelik olarak, okullara 68renci kayit uygulamasinda daha farkl

bir sistem benimsenmesi gerektigi onerilmektedir.
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Coskun (2021) arastirmasinda, 6grenci ve okula yonelik sosyoekonomik durumun
etkisini digsarida birakarak etkili okul niteliklerini belirlemeyi amaclamistir. Bu kapsamda
Tiirkiye’de TIMSS 2015 sinavi kapsaminda fen ve matematik basarisinda etkin olan okul ve
ogrenciye yonelik degiskenleri incelemigstir. Arastirma sonucunda, TIMSS fen ve matematik
basarisinda daha ¢cok 6grenci diizeyindeki degiskenlerin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerde en cok 6zgiivenlerinin basarida etkili oldugu goriilmiistiir. Okul kapsaminda
ise sosyoekonomik bilesenlerin basarida daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenci
basarisinda, fen dersine yonelik dersi sevme, cinsiyet, kaynaklar ve akran zorbaligimin da
etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Diger taraftan okul kapsaminda ise acik bir 6gretimin
olmasinin, basariya verilen deger ve akran zorbaliginin fen basarisi iizerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Matematik basarisinda ogrencilerin sahip oldugu kaynaklarin, derse olan
ilginin ve akran zorbaligimin etkili oldugu goriiliirken; okul kapsaminda matematik
basarisina daha ¢ok basarinin 6nemsenmesinin, disiplin durumunun ve akran zorbaliginin

etki ettigi goriilmektedir.

Ozer ve Suna (2021) calismalarinda 2011, 2015 ve 2019 TIMSS verileri
dogrultusunda oOgrencilerin sosyoekonomik durumu ve okullarin performans farklarinin
basariyla olan iliskisini ortaya koymayir amaglamislardir. Arastirma sonucunda, TIMSS
sinavlarinda basart durumunda yiikselme oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan sosyo-
ekonomik durum ile performans arasindaki iliskinin ¢ok degismedigi ifade edilmektedir.
Sosyoekonomik durumun performansin yiikselmesinde etkin olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Sosyoekonomik durumun okullar arasi basar1 farkliliklarin1 agiklamada
etkisinin azaldig: belirtilmektedir. Bu durumun esitlik acisindan olumlu bir katki sagladigi
vurgulanmaktadir. Diger taraftan, basari ile sosyoekonomik durum arasinda diisiik de olsa
bir iliski oldugu ifade edilmektedir. Bu baglamda da sosyoekonomik anlamda yapilamasi

gerekenler oldugu vurgulanmaktadir.

Ozer vd. (2021) aragtirmalarinda, okullara aras1 basar1 farkina yonelik basariya dair
faktorleri belirlemeyi amaclamislardir. Bu dogrultuda, 2020 LGS baglaminda tiim
ogrencilerin verileri kullanmilmistir. Veriler okul ve 0Ogrenci bazinda coziimlenmistir.
Arastirma sonucunda, LGS kapsaminda yer alan tiim okullarda, uluslararasi arastirmalarin
tersine okular arasi basar1 farkliliginin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger taraftan,

ogrenciler arasinda olusan farkliligin ise daha ¢ok sosyoekonomik nedenlerden dolay1
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olustugu ifade edilmektedir. Bunlara ek olarak basari {izerinde bir 6gretmenin calistii
stirenin, okul ve sinifin kapasitesinin yeterli olmas1 gibi faktorlerin de anlamli bir etkiye
sahip oldugu goriilmiistiir. lgili arastirma dogrultusunda, 6zellikle dezavantajli bolgelerde

ogrencilerin desteklemesi gerektigi goriilmektedir.

Ozer, Gengoglu ve Suna (2020) yaptiklar1 calismada, Milli Egitim Bakanlig1’nin son
yillarda egitimde firsat esitsizligini indirgemek adina yapilan politikalar1 ortaya
koymaktadirlar. Calismada ele alinan politikalarin kapsami ve yapilanlar ele alinmaktadir.
Ilgili calisma sonucunda, gerceklestirilen politikalarin hem akademik ve hem de
sosyoekonomik boyutta dgrencilere destek sagladigi ifade edilmektedir. Ilgili calismalari
takip etmede, sonuclar1 degerlendirmede ve Onlemler almada ulusal birim olusturuldugu
belirtilmektedir. ilgili incelemeler kapsaminda, Milli Egitim Bakanli1’ nin kapsaml aileleri
de icine alan projeler yiiriittiigii goriilmektedir. Diger taraftan ¢alisma sonucunda, ebeveyn
egitimlerine onem verilmesi gerektigi ve bu konuda projeler yiiriitilmesi gerektigi

onerilmektedir.

Tabak (2019) calismasinda egitimde firsat esitligini kuramsal olarak ele almay1
amaclamaktadir. Esitlik, firsat esitligi ve egitimde firsat esitligi aciklanmustir. Ilgili
kavramlara aciklik getirilmistir. Bunun sonucunda, esit uygulamalardan ¢ok adil bir dagitim
tizerinde durulmustur. Egitimde firsat esitligini saglamada daha ¢ok ekonomik durumun
uygulamalarin 6nemi iizerinde durulmaktadir. Bu baglamda egitimde firsat esitligini
saglamaya yonelik devletin ayirdigi genel biitce, merkezi ve yerel politikalar, ailenin

ekonomik durumu 6nemli bir role sahip olmaktadir.

Demirtagh ve Usta (2018) calismalarinda, PISA (2012) smavinda yer alan
ogrencilerin matematik becerisi ile ilgili 6grenci ve okul baglamindaki degiskenleri
belirlemeyi amag¢lamistir. Calismada Fin ve Tiirk 6grencilerin performanslarini incelemis ve
farkliliklar1 yansitmistir. Ogrenci baglaminda; ebeveyn egitimi, ilgili beceride kendini yeterli
bulma ve 6zgiiven, derse ayrilan zaman, ev kaynaklari, okuldaki teknoloji yeterliligi gibi
degiskenler incelenmistir. Okul baglaminda ise; okul kaynaklari, okulun konumu, 6grenci
kapasitesi, degerlendirmeler ele alinmistir. Calisma sonucunda, matematik sonuglarinda
etkili olan en 6nemli bilesenin okul 6ncesi egitimi oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul 6ncesi

egitimi alan bireylerin daha iyi bir performans sergiledikleri goriilmektedir. Diger taraftan
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iki iilkede de ebeveyn meslegi ile olumlu yonde bir iliski bulunmaktadir. Ebeveyn statii
durumu ve buna bagh ekonomik durumu yiikseldik¢e performans da artmaktadir. Bunlara
ek olarak, iki iilkede de matematikte iyl olma ve Ozgiivenin basan ile iligkili oldugu
goriilmiistiir. Tirkiye’de sosyokiiltiirel durumun ve ev kaynaklarinin da basarida etkili
oldugu goriilmiistiir. Arastirmada sonucunda, okullar arasi performans farkliliklarinin
indirgenmesine yonelik basarida etkili olan ilgili alanlarda caligmalar yapilmasi gerektigi

onerilmektedir.

Dolu (2018) calismasinda egitimde firsat esitliginin, bir iilkenin gelisimi acisindan
oldukca 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda, ¢alismada egitimin kalitesini
etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve bu faktorlerin egitim sonuglarinda ne derecede etkili
oldugunu belirlenmesi amaglamistir. Bu noktada uluslararasi siavlardan PISA (2015)
verileri incelenmistir. Ogrenci bazinda egitsel sonuclardaki basar farkliliklarina neden olan
faktorler, birbirleriyle olan baglantilar1 ortaya cikarilmigstir. Tiirkiye’de egitsel sonuglarin
farklilasmasinda okul ve 6grenci baglaminda bircok faktoriin etkili oldugu goriilmiistiir.
Faktorler; sosyoekonomik durum, sinif tekrari, okulun bulundugu bélge ve okulun kategorisi
olarak bulunmustur. Arastirma sonucunda 6zellikler okulun bulundugu bolgeye gore ve
okullar arasinda yiiksek oranda basar1 farkliliklar1 oldugu ifade edilmektedir. Diger taraftan
ogrenciden kaynakli olan ekonomik arka planin sonuglar tizerinde belirli oranda bir etkiye
sahip oldugu ifade edilmektedir. Ekonomik farkliligin daha ¢cok okulun bulundugu konum

ve tiirlinden kaynakli oldugu vurgulanmaktadir.

Tabak (2017) arastirmasinda 12 yillik egitimin uygulamaya konulmasi sonrasi
egitimde firsat esitligini baz1 degiskenler bazinda mevcut durumu ortaya koymayi, egitimde
bu baglamda olusabilecek durumlar1 ve egitimde firsat esitligine yonelik uygulamalar
konusunda 6nerilerde bulunmay1 amaglamaktadir. Arastirmada MEB raporlari, PISA 2012
ve PISA 2015 verileri kullanilmaktadir. MEB biitce kalemlerinin egitim kademlerine gore
dagilimi incelenmistir. Personel giderleri, cari giderler, sosyal giivenlik kurumu devlet prim
giderleri, mal ve hizmet alim giderleri, sermaye giderlerinin bazinda ilgili egitim 6gretim
yil1 baglaminda artis1 ve azalma durumu olarak degerlendirilmistir. Diger taraftan arastirma
sonucunda, 2012 ve 2015 yillarinda fen ve matematik becerisinde ebeveyn egitim diizeyinin,
cinsiyetin ev imkanlarinin belirli oranlarda etkili oldugu belirtilmektedir. ilgili bulgular

kapsaminda, bir¢ok Oneride bulunulmaktadir. Bu kapsamda basar1 baglaminda egitimde
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firsat esitligi desteklemek adina egitime ayrilan biit¢enin arttirilmasi gerektigi, ozel fona
bagliligin azaltilmasi gerektigi veya yapilandirilmasi gerektigi, bolgesel anlamada sorunlarin
coziilmesi gerektigi, aileler kapsaminda sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel desteklerin

olusturulmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Yasar (2016), calismasinda ¢ocuklarin akademik performansiyla ailelerine yonelik
arka planlart arasindaki iliskiyi incelemistir. Bireylerin basarisinda firsat esitligi
baglamindaki faktorlerin etkisi oldugunu vurgulamaktadir. Calismasinda bu faktorleri ve
basarila olan iligkilerini literatiir taramasina dayali olarak ortaya koymaktadir. Ailenin
ekonomik ve sosyokiiltiirel durumuyla bireylerin performanslar arasinda baglant1 oldugunu
ortaya koymaktadir. Bireylerin hayatlarinda 6nemli roller almalarinda, hedeflerine
ulagsmalarinda firsat esitligine yoOnelik ilgili faktorlerde destek saglanmasi gerektigini

vurgulamaktadir.

Mercik (2015) calismasinda, Tiirkiye’de egitimde firsat esitliginin yer alip
almadigint incelemistir. Bu dogrultuda esitsizliklere dair politika Onerilerinde
bulunmaktadir. Calismasinda, PISA baglaminda Finlandiya ve Tiirkiye’deki egitim
sistemini karsilagtirmali olarak incelemistir. Calismanin sonucunda, karsilagtirmalar
dogrultusunda yapilan degisikliklerin iilkemizde daha ¢ok nicel diizeyde kaldiginm1 ortaya
koymaktadir. Egitimde esitligin saglanmasi noktasinda, sosyoekonomik durumun yaninda
bilissel olarak destegin eksik kaldigi vurgulanmaktadir. Esitligin sadece okullagsma
boyutunda ele alindig1 vurgulanmaktadir. Diger taraftan hayat boyu 6grenme, 6gretmenlerle
ilgili diizenlemeler, aile egitimleri gibi bircok ac¢idan niteliksel diizenlemeler yapilmasi

gerektigi ifade edilmektedir.

Coskun (2014) arastirmasinda egitim sistemindeki basar1 farkliliklarinin nedenlerini
ve boyutlarim ortaya koymayi amaclamistir. Bu durumu ortaya koymada PISA
degerlendirmelerini ele alarak Tiirkiye’yi karsilastirmali olarak incelemekte ve basari
esitsizligini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda ilgili dokiimanlar1 inceleyerek mevcut
cerceveyi ortaya koymaktadir. Diger taraftan, Ankara’da alti Anadolu lisesinde basari
farkliliklarini ortaya koymak amaciyla bir durum ¢alismasi gerceklestirmistir. Bu baglamda
yonetici ve 6gretmenler ile goriismeler gerceklestirmistir. Sonug¢ boliimiinde PISA verileri

ile goriisme analizlerini tartismali olarak ele almaktadir. Arastirma sonucunda, egitimde
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yasanan performans farkliliklarinin tolumdaki esitsizlikler ile baglantili oldugu
vurgulanmaktadir. Farkliklar noktasinda, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel arka plana

yonelik etkin politikalara ihtiya¢ oldugu vurgulanmaktadir.

Onder (2012) calismasinda, Ilkogretimde okullar arasinda performans farkliliklarin
ve ililkemizde performans farkliliklarina yonelik ¢oziim Onerilerini ortaya koymayi
amacglamistir. Bu baglamda, SBS verilerini ve PISA sonuclarini incelemistir. Bunlara ek
olarak goriismeler yoluyla da veriler elde etmistir. Goriismeleri cesitli sivil toplum Orgiitii
temsilcileri ve 6zel okullar dernegi temsilcileri ile gerceklestirmistir. Bu kapsamda ortaya
cikan performans farkliliklarina yonelik neler yapilabilece§i noktasinda ¢oziim onerileri
sunulmustur. Calisma sonucunda, iller bazinda performans farkliklar1 goriilmektedir. Diger
taraftan okullar aras1 performans farkliliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okullarda
performans farkliliklarini indirgemede egitim-68retim ortami bilesenlerini icine alan bircok
oneride bulunulmustur. Bu kapsamda; kamu kaynaklari, 6gretmenlerin sirkiilasyonu ve
egitimi, okul Oncesi egitim, ebeveyn egitimi, ailelerle olan is birligi, sinavlar, okul liderleri,
denetim sistemi gibi konularda uygulamalarda bulunulmasi gerektigi belirtilmektedir.
Onerilerden, 6zellikle erken cocukluk egitimine ve 6gretmenlerin egitimi izerinde durulmasi

gerektigi vurgulanmaktadir.

Akbaba-Altun ve Cakan (2008) calismalarinda Ogrencilerin sinav basarilarina
etkileyen etmenleri tespit etmeyi amaclamislardir. Arastirma, Tiirkiye genelinde yapilan
merkezi sinavlarda basarili bir profil sergileyen illeri kapsamaktadir. lgili amac
dogrultusunda egitim yoneticileri ile goriisiilmiis ve basariya etki eden faktorler icerik analizi
ile ortaya konulmustur. Calisma sonucunda okul Oncesi egitimin daha ¢ok saglanmasinin,
fiziki donanimin, 6zel sektorle is birliginin, denemeler yapilmasinin basariya olumlu katki

sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Garcia-Jiménez, Rodriguez-Santero ve Torres-Gordillo (2022) okul etkililigi iizerine
calismalarin1 gergeklestirmislerdir. Bu baglamda, ailelerin algiladig: sekliyle 6grenci ve okul
diizeyinde sosyal, kiiltiirel ve akademik degiskenlerin performansi ne ol¢iide etkilediginin

bulunmasi ve etkili veya etkisiz okullarin seciminde yiiksek kalan ve briit puan kriterlerinin
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uygunlugunun degerlendirilmesi amaglanmistir. Bes akademik yil boyunca Ispanya'nin
belirli bir bolgesindeki 6grencilerin matematiksel muhakeme ve dilsel iletisimine iliskin
degerlendirmelerden elde edilen niifus sayimi verileri kullanilmistir. Yapilan ¢ok diizeyli
hiyerarsik analizler, yliksek ve diisiik verimlilige sahip merkezlerin tespit edilmesine, ayrica
ogrencilerin 6zelliklerine ve gittikleri egitim merkezine iliskin hangi faktorlerin 6grencilerin
performansin1 6nemli Olciide etkilediginin belirlenmesine olanak saglamistir. Arastirma
sonucunda, ailelerin sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyinin, aile beklentilerinin, okumaya
baghligin ve egitim anlagmasinin O6grencilerin egitim performansinin agiklanmasinda
anlaml degiskenler oldugu ve egitim merkezlerinin alan puaninin sosyokiiltiirel faktorler
kontrol altina alindiktan sonra etkililik diizeylerini tahmin etmede gecerli bir faktor oldugu

sonucuna varilmistir.

Hou ve Li (2022) 6grencilerin egitsel beklentileri ve onlari etkileyen faktorler izerine
Cin’de deneysel bir calisma gerceklestirmislerdir. Calismalarinda kent ve kirsalda yasayan
Ogrencilerin egitime dair bakis acilarinda ve gelecek beklentilerindeki farkliliklar
incelemektedirler. Ogrencilerin farkliliklari, sahip olduklar: aile toplum baglami icerisinde
de ele alinmaktadir. Daha merkezi bir yerde egitim goren 68rencinin kirsaldaki bireye gore
egitimdeki hedefleri daha yiiksektir. Ogrencilerin gelecegini etkileyecek olan bu durumun,
daha cok ogrencilerin aile arka planindan, okul ortamindan ve yeteneklerinden kaynakli
oldugu vurgulanmaktadir. Arastirma sonucunda ailenin etkisinin sonuglar {izerinde daha
fazla etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Okulun ise en belirleyici faktor oldugu
goriilmektedir. Arastirma sonucunda, okullarda sadece egitsel kaynaklarin esit dagilimindan
cok egitim atmosferinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ozellikle bu baglamda

kirsal kesimde yer alan dgrencilere bu atmosferin saglanmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Behr ve Fugger (2020) arastirmalarini yerli ve gogmen 6grencilerin performanslari
izerine gerceklestirmislerdir. PISA sinavlarinda yerli ve gd¢men Ogrenciler arasindaki
performans farkliliginin nedenleri farkli go¢ bolgelerine ve kendi egitim sistemleriyle dahil
olduklar1 egitim sistemindeki farkliliklara dayandirilmaktadir. Bu konudaki bir¢ok
calismanin sadece egitsel etkililife dayandirildigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda,
arastirmalarinda gogmen politikalarinin neden oldugu se¢im etkisi ile sosyoekonomik arka
planlant dikkate alindiginda gd¢men Ogrencilerin entegrasyonunda egitim sistemlerinin
etkililigi arasindaki ayrimin yapilmasi amag¢lanmistir. Arastirma sonucunda, go¢ rejimlerinin

neden oldugu secim politikalarinin olumsuz etkileri kontrol edildiginde, egitim sistemlerinin
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etkililiginde biiyiik farkliliklar gozlemlendigi ifade edilmektedir. Segici gdg¢men
politikalarina sahip {iilkelerin PISA sinavinda iyi performans gosterdigi, bunun yaninda
ekonomik, sosyal, kiiltirel durum endeksi degerleri de goz Oniine alindiginda iyi bir

performans sergiledikleri sonucuna ulagilmistir.

Etcuban vd. (2020) calismalarinda lise Ogrencilerinin matematik performansini
etkileyen faktorleri incelemislerdir. Calismalarinda lise Ogrencilerinin hem akademik
performansint hem de benlik kavramini ele almaktadirlar. Benlik kavrami matematige olan
ilgi ve yetenek durumu olarak ele alinmaktadir. Calisma Filipin’de bir devlet lisesinde
yapilmigtir. Kolerasyonel bir c¢alisma gerceklestirmislerdir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin matematik dgrenmeye yonelik orta diizeyde bir benlik algisina sahip olduklari
ifade edilmektedir. Benlik kavraminin cinsiyete gore degismedigine ulasilmistir. Buna ek
olarak, benlik kavrami ile katilimcilarin performanslar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu

belirtilmektedir.

Awan ve Parveen (2019) calismalarinda esitligi erisim, katilim ve egitsel sonuclar
acisindan ele almaktadir. Yiiksekogretim  Ogrencileri iizerinde bir calisma
gerceklestirmislerdir. Yiiksekogretime katilim, erisim ve sonuglar acisindan 6grencilerin
esitligi analiz edilmistir. Nicel bir analiz gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, adil
erisimin ve katilimin adil sonuglarla baglantili oldugu ortaya konulmaktadir. Buna ek olarak
ogrencilerde, aile geliri ve anne egitimi acisindan da farkliliklar gozlemlendigi
belirtilmektedir. Bu kapsamda sistemin adalet ilkesine bagh kalmasi gerektigini ortaya

konulmaktadir.

Begum, Imad ve Khan (2019), calismalarinda bir bireyin yasadigi ailenin tiim
hayatinda en etkili par¢a oldugunu vurgulamaktadir. Calismalarinda, ev ¢evresi ile ortaokul
ogrencilerinin akademik performansi arasindaki iligskiyi incelemeyi amacglamiglardir. Bu
baglamda evdeki etkilesim ortami, fiziksel olanaklar ve akademik performans arasindaki
iliskiyi ortaya koymay1 hedeflemislerdir. Ortaokul 6grencilere anket uygulamislar ve verileri
analiz etmislerdir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin cogunlugunun ayri bir odaya sahip
olmadigi, ev baglaminda etkilesimlerinin cok az oldugu ifade edilmektedir. Diger taraftan
etkilesimlerinin az olmasina karsin ev ortamindan memnun olduklar1 arastirma sonuclari

arasinda yer almaktadir. Bu baglamada, arastirmada Ogrencilerin akademik olarak
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ilerleyebilmeleri i¢in ¢alisma odalarinin saglanmasi ve ev ici etkilesimlerinin desteklenmesi

gerektigi calisma sonucunda Onerilmektedir.

Hangen (2019) calismasinda 6grencilerin ailelerinde kendilerine dair diistindiikleri
beklentilerini incelemeyi ve hangi beklentilerin 6grencilerde kaygi, depresyon gibi olumsuz
duygulara yol actig1 belirlenmeye calisilmistir. Bu baglamda inanilan ve var olan aile
beklentileri 6l¢ek kullanilarak ortaya konuldu. Ailelerin egitim beklentilerine dair inanglarini
degerlendiren akademik performans icin yiiksek beklentiler Olcegi gelistirildi. Calisma
sonunda ailelerinin kendisinden miikemmellik talep ettigine inanan cocuklarda daha fazla
utan¢ duygusu gozlemlenmistir. Ogrencilerin ailelerinin taleplerine yonelik inanclari not

ortalamalarin1 ve sinav puanlarini1 olumsuz etkilemektedir.

Bolanos ve Rodriguez-Solera (2016) calismalarinda Meksika’da egitimde esitlik
konusunu ele almaktadir. Ozellikle yirminci yiizyilin ikinci yarisinda daha 6nceden problem
daha biiyiik problem olan kirsal kesimde egitimde iyilesmeler yasandigi vurgulanmaktadir.
Bu durumda temel egitimin kapsaminin genisletilmesinin etkili oldugu belirtilmektedir.
Diger taraftan kirsal kesimde olan c¢ocuklarin egitimde kalma siirelerinin azaldigi
goriilmektedir. Kirsal kesimde basar1 oranin da oldukca diisiik oldugu ifade edilmektedir. Bu
baglamda bu konuda yapilan arastirmalar incelenerek arastirmada kirsal alanda egitimde
firsat esitligini etkileyen faktorler ve iyilestirmeye yonelik seceneklerin belirlenmesi
amaclanmustir. Esitligi etkileyen faktorlerin; kaynak saglanmasinda esitsizlik, 6gretmenlerin
calisma kosullar1, yonetsel problemler, pedagojik yonler gibi bircok faktoriin etkili oldugu
goriilmiistiir. Coziim noktasinda; kirsaldaki okullara daha fazla ve daha nitelikli kaynak
saglanmasi, egitimdeki isleyisin saglik, is giicii, ekonomi gibi bir¢ok politika baglaminda
giiclendirilmesi gerektigi, sosyal baglamda yer alan egitimin 6nemsenmesi gerektigi ve
sosyal esitligin hiikiimet eylemlerinin amaci olmasi1 gerektigi Oneriler arasinda yer

almaktadir.

Segeren (2016) calismasinda, Ontario’da esitlik ve kapsayici egitim politikalarinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi ile ilgili bir bolge okulunda ve iic okulda durumu ortaya
koymaktadir. Nitel bir calisma gerceklestirmistir. Okuldaki esitlik ve kapsayicilik
baglamindaki uygulamalar1 ortaya koymaktadir. Bu kapsamda, okul yonetim kurulundaki
alt1 personel ve dort okul lideriyle goriismeler gerceklestirmistir. Calisma sonucunda, sosyal

adalete bagliligin ve kurumun esitlik calismalarina olan adanmisliginin uygulamalari
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kolaylastirdigi ifade edilmektedir. Politika belgelerinin incelenmesi ve goriismelerle esitligin

akademik performans ile baglantili oldugu vurgulanmaktadir.

Brown (2010) calismasinda benzer goriinen okullardaki basar1 farkliliklarini ortaya
cikarmak i¢in esitlik denetimlerinin nasil  kullanilacaginin  ortaya konulmasi
amaclanmaktadir. Calismada, devlet tarafindan taninan “Miikemmellik onur okullar1” ile
ilgili daha derin veriler arastirllmistir. Mitkemmelligin ne oldugu, okullarin gercekten bu
duruma sahip olup olmadiklari, bu konudaki sahip olunan esitsizlikler olup olmadigi
arastirilmistir. Benzer bolgeden ogrenciler iceren, benzer kaynaklara sahip olan, benzer bir
ogrenci diizeyine sahip olan bu okullarda da basar1 farkliliklar1 gozlemlenmistir. Arastirma

sonucunda, okullarin sahip oldugu 6nem ve etkinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Mekonnen (2010) calismasinda, ailenin egitim gec¢misi, yasanilan ortam ve
ebeveynlik tarzlarinin 6grencilerin genel akademik performansina etkisini arastirmaktadir.
Arastirma sonucunda aile egitim ge¢misinin ve ailenin yasadigi yerin akademik basariy1
etkilemedigi ifade edilmektedir. Diger taraftan ebeveynlik tutumlarinin akademik basari
tizerinde etkili oldugu vurgulanmaktadir. En etkili ebeveynlik tarzinin yetkili ebeveynlik

oldugu ve basarida etkili oldugu ifade edilmektedir.

Murray-Harvey (2010) arastirmasinda, nitelikli egitimin saglanmasinda sadece
akademik performansin degil psikolojik saghigin ve sosyal/duyussal uyumu igeren
bilesenlerin de etkili oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmada, 6gretmenler ve 6grencilerden
elde edilmistir. Ogrencilere aileleri, 6gretmenleri ve arkadaslari ile olan iliskilerini olumlu
veya olumsuz etki olarak algilaylp algilamadiklarina dair ankete uygulanmistir.
Ogretmenlerin de rastgele secilen Ogrencilerin akademik performanslari, okula iliskin
duygular1 hakkinda bilgi verdigi ifade edilmektedir. Arastirma sonucunda, sosyal/duygusal
ve akademik sonuclarin iligkili oldugu ortaya konulmaktadir. Akademik sonuglarin ve
sosyal/duyussal durumun Ogretmen ve Ogrencilerin iliskilerinden etkilendigi sonucuna
ulasilmistir. Aile ve arkadaslarin 6grencinin iyi olma hali ve basarisi tizerinde en giiclii etkiye

sahip oldugu ifade edilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeline, evrene, 6rnekleme, veri toplama araglarina ve

verilerin analizine deginilmektedir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modelinde olup betimsel niteliktedir. Nitel arastirma yonteminin
kullanildig1 bir arastirmadir. Nitel arastirma, toplumsal yasama dair insan kaynakli
durumlara agiklama getirmektedir. Arastirmacinin, dogal olgular dogrultusunda problemleri
kendi bakis acis1 dogrultunda analiz etmesine olanak tanimaktadir. Aragtirmada yer alanlarin
goriisleri derinlemesine incelenmektedir. Bu baglamda, karmasik durumlardan ve
olgulardan biitiinciil bir cerceve olusturulmaktadir (Creswell, 1998). Storey (2007)’e gore
nitel arastirmada gercekligin arastirmaci tarafindan olusturuldugunu vurgulamaktadir.
Arastirmacinin bu siirecte gerceklikle 6znel ¢abasiin etkin olmasi yoniiyle ozellikle nicel

arastirmadan farklilastigini ve iistiin oldugunu vurgulamaktadir.

Nitel arastirma baglaminda, ¢alismada ilk olarak Tiirkiye’deki okullar arasi basari
farkliliklar1 Liselere Giris Sinavi (LGS) (2021) ve Uluslararasi Degerlendirme Programi
(PISA) (2018) sinavlar1 kapsaminda, Uluslararast Ekonomik Is birligi Orgiitii (OECD) ve
Milli Egitim Bakanlig’'min (MEB) sunmus oldugu resmi raporlara dayanarak ortaya
konulmaktadir. Calismada var olan verilerden hareket edildigi ic¢in ikincil veriler
kullanilmigtir. Diger taraftan ikinci asamada basar1 farkliliklarina ¢6ziim olusturmak adina,
PISA (2018) ‘da basarili olan baz iilkelerde (Finlandiya, Singapur, Kanada ve Estonya) bu
farkliliklar1 gidermeye yonelik uygulamalar dokiiman incelemesi teknigi kullanilarak ortaya
konulmaktadir. Arastirmanin son basamaginda, Canakkale ilinde amaca yonelik secilen
okullar dogrultusunda, basar1 farkliliklarinin giderilmesine yonelik kamu temel egitim
kurumlarindan ortaokullarda calisan egitim personelinin (okul yoneticileri ve 6gretmenler)
goriisleri alinmistir. Kamu okullarina ek olarak secilen 6zel okullarda da egitim personelinin
(okul yoneticileri ve 6gretmenler) goriislerine basvurulmustur. Ozel okullarinin da dahil
edilmesiyle maksimum c¢esitliligin saglanmas1 amaglanmistir. Bu kapsamda goriigme
yontemi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile, egitim personelinin goriisleri

toplanmustir.
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Arastirma asagidaki belirtilen asamalar1 icermektedir. Ilgili asamalar Sekil 6’da

sunulmaktadir:

1. Alan yazin ve literatiir taramasi ile firsat esitligi baglaminda basar
farkliliklarini etkileyen faktorler belirlenmistir.

2. Egitimde firsat esitligi baglaminda uluslararasi simavlar c¢ercevesinde
Tiirkiye’nin profili ortaya konulmustur.

3. Egitimde firsat esitligi baglaminda basar1 farkliliklarimi azaltmaya yonelik
Tiirkiye’de son donemde uygulanan politikalar ele alinmistir.

4. Tirkiye’deki basari farkliliklarini ortaya koymaya yonelik LGS (2021) verileri
ortava konulmustur.

5. Tiirkiye’deki basar1 farkliliklarini ortaya koymaya yonelik PISA (2018) verileri
ortaya konulmustur.

6. PISA (2018)’ da basarili olan baz iilkelerin ve Tiirkiye’nin PISA (2018) ‘da
performanslarina dayali ortalama puan durumlart ve beceri diizeyleri
yansitilmstir.

7. PISA (2018)’ da basarili olan bazi iilkelerin ve Tiirkiye’nin PISA (2018) ‘da
okuma becerilerinde egitimde firsat esitligi durumu yansitilmistir.

8. PISA (2018)’ da basarili olan bazi iilkelerde basar1 farkliliklarini azaltmaya
vonelik uveulamalar ele alinmistir.

9. Egitim personelinin goriisleri alinarak basar1 farkliliklarina yonelik ¢6ziim
oOnerileri sunulmustur.

Sekil 6. Arastirmanin asamalari
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3.2. Arastirmamin Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubuna yonelik ilk kisminda basar1 farkliliklarinin ortaya
konulmasina yonelik Tiirkiye’nin LGS (2021) ve PISA (2018) sinavi kapsaminda verileri
ele alinmaktadir. Daha sonra egitimde firsat esitligi baglaminda basar1 farkliliklarini
yansitmaya yonelik PISA (2018) sinavinda basarilt olan iilkelerin PISA (2018) verileri ve
ilgili iilkelerde basar1 farkliliklarim1 azaltmaya yonelik uygulamalar sunulmaktadir. Bu
baglamda, arastirmanin ¢alisma grubunu PISA (2018) sinavinda basarili olan ve yeterli

veriler elde edilebilen Finlandiya, Singapur, Kanada ve Estonya olusturmaktadir.

Arastirmanin diger calisma grubunu ise Canakkale’de 16 kamu temel egitim
okullarinda gorev yapan 9 okul miidiirii, 10 midiir yardimcisi ve 31 Ogretmen
olusturmaktadir. Okul miidiirleri (M1, M2, M3...) seklinde kodlanmistir. Okul miidiirlerinin
ozellikleri Tablo 18’de yansitilmaktadir.

Tablo 18

Arastirmaya katilan okul miidiirlerine yonelik demografik bilgiler

Kod Goreyv iinvani Cinsiyet Gorev yeri
MIl Okul miidiirii Erkek Ortaokul
M2 Okul miidiirii Erkek Ortaokul
M3 Okul miidiirii Erkek Tlkokul

M4 Okul miidiirii Erkek Ortaokul
M5 Okul miidiirii Erkek Ortaokul
M6 Okul miidiirii Erkek Ortaokul
M7 Okul miidiirii Erkek Ortaokul
M8 Okul miidiirii Kadin Ortaokul
M9 Okul miidiirii Erkek Ortaokul

Tablo 18 incelendiginde 8 okul miidiiriiniin erkek, 1 okul miidiiriiniin kadin oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan okul miidiirlerinin sadece 1 tanesi ilkokulda gorev

yapmaktadir.
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Tablo 19

Arastirmaya katilan miidiir yardimcilarina yonelik demografik bilgiler

Kod Goreyv iinvani Cinsiyet Gorev yeri
MY1 Miidiir yardimcisi Erkek Ortaokul
MY2 Miidiir yardimcisi Erkek Ortaokul
MY3 Miidiir yardimcisi Kadin Tlkokul
MY4 Miidiir yardimcisi Erkek Ortaokul
MY5 Miidiir yardimcisi Erkek Ortaokul
MY6 Miidiir yardimcisi Kadin Ortaokul
MY7 Miidiir yardimcisi Erkek Ortaokul
MY Miidiir yardimcisi Kadin Ortaokul
MY9 Miidiir yardimcisi Kadin Ortaokul
MY10 Miidiir yardimcisi Kadin Ortaokul

Tablo 19 incelendiginde 5 miidiir yardimcisinin erkek, 5 miidiir yardimcisinin kadin
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan miidiir yardimcilarinin sadece 1 tanesi ilkokulda

gorev yapmaktadir.

Tablo 20

Arastirmaya katilan 6gretmenlere yonelik demografik bilgiler

Kod Goreyv iinvani Cinsiyet Gorev yeri
01 Ogretmen Kadin Ortaokul
02 Ogretmen Kadin Ortaokul
03 Ogretmen Erkek Ilkokul
04 Ogretmen Kadin Ortaokul
05 Ogretmen Erkek Ortaokul
06 Ogretmen Kadin Ortaokul
07 Ogretmen Erkek Ortaokul
08 Ogretmen Kadin Ortaokul
09 Ogretmen Kadin Ortaokul
010 Ogretmen Erkek Ortaokul
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Tablo 20’ nin Devami

O11 Ogretmen Erkek Ortaokul
012 Ogretmen Kadin Ortaokul
013 Ogretmen Kadin Ortaokul
014 Ogretmen Kadim Ortaokul
015 Ogretmen Kadin Ortaokul
016 Ogretmen Erkek Ortaokul
017 Ogretmen Kadim Ortaokul
018 Ogretmen Kadin Ortaokul
019 Ogretmen Kadin Ortaokul
020 Ogretmen Kadin Ortaokul
021 Ogretmen Kadimn Ortaokul
022 Ogretmen Erkek Ortaokul
023 Ogretmen Kadin Ortaokul
024 Ogretmen Erkek Ortaokul
025 Ogretmen Kadin Ortaokul
026 Ogretmen Kadin Ortaokul
027 Ogretmen Kadin Ortaokul
028 Ogretmen Kadin Ortaokul
029 Ogretmen Kadin Ortaokul
030 Ogretmen Kadin Ortaokul
031 Ogretmen Kadin Ortaokul

Tablo 20 incelendiginde 8 Ogretmenin erkek, 23 Ogretmenin kadin oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerden sadece 1 tanesi ilkokulda gorev

yapmaktadir.
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3.3. Arastirmanmin Veri Toplama Araclari

Arastirmanin bu boliimiinde, nitel veri toplama araglarina yer verilmektedir.

3.3.1. Veri Toplama Araclar

Arastirmada iki sekilde veri toplama yoluna gidilmistir. Bu kapsamda ilk olarak LGS
(2021) ve PISA (2018) smavi kapsaminda, Tiirkiye’de basari farkliliklar1 yansitilmistir.
Daha sonra PISA (2018) kapsaminda basarili olan iilkelere yonelik egitimde firsat esitligi
baglamina baz1 gostergeler ortaya konulmustur. Diger taraftan bu iilkelerde egitimde firsat
esitligi baglaminda 6grenci ve okullara yonelik akademik destek uygulamalart yansitilmistir.
Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanligi (MEB) raporlarina ve “Ekonomik Kalkinma ve s
Birligi Orgiitii” olan OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development)
veri tabanina, PISA raporlarina basvurulmustur. Belgesel tarama yontemi kullanilmastir.
Ulkelerle ilgili veriler; iilkelerle ilgili resmi raporlardan, tez, makale, kitap gibi bilimsel
yayinlardan, OECD ve “Avrupa Egitim Bili Ag1” olan EURYDICE gibi uluslararas: alanda

bilgi saglayan internet sitelerinden yararlanilmastir.

PISA degerlendirmesi 15 yas grubunu icermektedir. Bu grup bizde lise diizeyine
denk gelmektedir. PISA o zamana kadar bireyin toplamda kazanimlarim ol¢mektedir.
Dolayisiyla ortaokulu da kapsamaktadir (Onder, 2012). Basar1 farkliliklarinin
yansitilmasinda LGS (2021) verileri ve PISA (2018) verileri birlikte ele alinmaktadir.

Caligsmalar birbirini veri ac¢isindan giiclendirmektedir.

Nitel verilerin toplanmasinda birden ¢ok veri toplamaya yonelik yontem ve teknigin
kullanilmas1 “triangulasyon” olarak bilinmektedir. Bu kapsamda, arastirmada sistematik

hata oran1 yasanmamaktadir (Maxwell, 2012).

Aragtirmanin diger boliimiinde, yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanarak
calisma grubunun goriisleri elde edilmektedir. Yar1 yapilandirilmis formda acik ve kapali
uclu sorulara yer verilmektedir. Yapilandirilmig goriigmede sorular onceden hazirlanmais olsa
da sabit cevaplar yer almamaktadir. Goriisme sirasinda sorular yanitlar cergevesinde

farklilasabilmektedir. Yar1 yapilandirilmis olmasi goriismeye olumlu katki saglamaktadir
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(Bilgin, 2006). Goriisme formunun hazirlanmasinda ilk olarak literatiir taramasi yapilmstir.
Alan yazinda yer alan egitimde firsat esitligi baglaminda basar1 durumunda etkili olan
faktorler, calismalar dikkate alinarak sorular olusturulmustur. Bu kapsamda, calisma
grubunun kendi okullarinda basari farkliliklarinda etkili olan faktorler ve ¢oziim Onerilerine
yonelik  sorular yOneltilmistir. Olusturulan sorular uzman goriisi de alinarak
sekillendirilmistir. Daha sonra 2 6gretmen, 1 okul miidiirii ve 1 miidiir yardimcisi ile
goriismeler yapilarak pilot uygulama gerceklestirilmistir. Goriismeler sonunda, forma son

sekli verilerek goriismelere baglanmustir.

Goriisme formunda 11 soru yer almaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda
yer alan sorular baglaminda, ilk olarak basariy1 temelde neyin etkiledigine dair temel bir soru
yoneltilmistir. Daha sonra, basar1 farkliliklarmi etkileyen egitim siirecinin temel
bilesenlerinden biri olan okul kapsaminda neler yapilabilecegi sorulmustur. Daha sonra diger
bilesenler 6gretmen ve Ogrenciler kapsaminda bu sorular yoneltilmistir. En son olarak
basarida etkili bir role sahip olan, egitim politikalari kapsaminda nelerin etkili oldugu ve

neler yapilabilecegine dair sorular yoneltilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada ilk olarak, Tiirkiye’de basar1 farkliliklarinin yansitilmasinda LGS
(2021) ve PISA (2018) verileri dokiiman analizi ile ortaya konulmustur. Dokiiman analizi
dokiimanlar1 elde etme, dogrulugunu kontrol etme, dokiimani1 anlama ve dokiimanin analiz
edilmesi ve elde edilen verilerin kullanilmasini ifade etmektedir (Kiral, 2020). Bu kapsamda
giincel MEB raporlart ve OECD raporlar1 kullanilmistir. Dokiiman analizi siirecinde
arastirmaya hizmet eden kavramsal ¢erceve baglamindaki dokiimanlar belirlenmistir. Ilgili
dokiimanlarin OECD ve MEB raporlarindan ulasildig i¢in ikincil kaynaklarindan elde
edilmistir. Daha sonra, dokiiman analizi kullanilarak PISA (2018) sinavinda basarili olan
bazi iilkeler ve Tiirkiye’nin basar1 farkliliklarina yonelik alt beceri puanlari; PISA (2018)
sinavinda basarili olan bazi iilkeler ve Tiirkiye’nin okuma becerileri kapsaminda egitimde

firsat esitligi durumu yansitilmstir.

Arastirmanin ikinci kisminda, PISA (2018) sinavinda basarili olan bazi iilkelerin

basar1 farkliliklarini azaltmaya yonelik akademik destek uygulamalarina yer verilmektedir.
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Finlandiya, Singapur, Kanada ve Estonya kapsaminda elde edilen veriler, betimsel analiz
yontemi kullanilarak belirli temalar altinda analiz edilmistir. Betimsel analiz, elde edilen
verilerin Onceden belirlenen temalara gore yorumlanmasi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2011). Ulkelere ait elde edilen veriler sonucunda, akademik destek uygulamalari
“okullar1 desteklemeye yonelik uygulamalar” ve “Ogrencileri desteklemeye yonelik

uygulamalar” analiz edilmis ve sonuglar raporlagtirilmistir.

Arastirmanin son boliimiinde, Tiirkiye’de basar1 farkliliklarinin giderilmesine
yonelik kamu temel egitim kurumlarindan ortaokullarda calisan egitim personelinin (okul
yoneticileri ve ogretmenler) goriisleri yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmaistir.
Aragtirmanin giivenirligini saglamak adina arastirmanin amaci, arastirmanin durumu ve
arastirmacinin durumu hakkinda agikca bilgilendirme yapilmistir. Arastirma kapsaminda
elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Bu kapsamda, verilere ait

temalar Sekil 7°de sunulmaktadir.
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Basari farkliliklarinin temel nedenleri

-Miifredat

-Telafi egitimleri

Okul kapsamindaki oneriler l:ll>

-Kaynak kitap

-Okul konumu

-Okul kiiltiirti

Ogretmenin basaridaki rolii

-Diger

N

-Ogretmen yetistirme

Ogretmenler kapsamindaki oneriler >

-Mesleki gelisim

-Sirkiilasyon

Ogrencilerin basarida etkili olan 6zellikleri

Ogrenciler kapsamindaki 6neriler |:>

Ogrenci, 6gretmen ve veli iliskilerinin durumu

-Bireysel faktorler
-Aile

-Sosyoekonomik
durum

-Sosyokiiltiirel durum

-Erken Cocukluk
egitimi

-Cevre

Ogrenci, 6gretmen ve veli iliskileri konusundaki 6neriler

Giincel egitim politikalarinin basariy1 etkileme durumunu

Basari farkhhklarini azaltmak igin egitim politikalari kapsamindaki éneriler

Sekil 7. Goriisme formu temalar
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde arastirmanin problemlerine ve alt problemlerine yonelik elde edilen
verilerin analizinden elde edilen bulgular yer almaktadir. Bulgular alt problemlere uygun

olarak raporlastirilmistir.

4.1. Liseler Gecis Sistemi (LGS) (2021) Sonuclarina Gore Okullar Arasi Basari
Farkhhklar:

Arastirmanin birinci sorusuna yonelik Liselere Gegis Sistemi (2021) sonuglari
dogrultusunda, okullar arasi bagsar1 farklar1 anlamli m1 sorusuna yanit aranmaktadir. Bu
dogrultuda LGS sonuglart merkezi sinava giren dgrencilerin ortalamalari, merkezi sinavla
yerlesen Ogrencilerin ortalamalari, merkezi sinava giren ogrencilerin alt test ortalamalari,
merkezi sinava giren ogrencilerin ortalamalarinin cinsiyete gore dagilimi, anne ve baba

egitim durumuna gore dagilimi kapsaminda ele alinmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi’nin LGS (2021) sinavi kapsaminda, MEB raporlarina dayali

olarak yerlestirme sonuglar1 Tablo 21°de gosterilmektedir.

Tablo 21

Merkezi yerlestirme sonuglari

Ogrenci sayisi

Sinava basvuru 1.243.830

Sinava katilan 1.038.492

Sinav puani ile yerlesen 168.924
(MEB,2021)

Tablo 21 incelendiginde LGS 2021 sinav sonuglart dogrultusunda sinava katilan
ogrenci sayisindan sadece %13,58’inin merkezi sinav puanina dayali olarak yerlestigi
goriilmektedir (MEB,2021). 2021 yilinda merkezi sinava katilan 6grencilerin merkezi sinav

puani ortalamasi1 268,35, standart sapmas1 66,88 olarak hesaplanmistir (MEB, 2021).
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Milli Egitim Bakanligr’nmin LGS 2021 sinavi sonug raporlar1 kapsaminda sinava giren
ogrencilerin sonuclarina gore alt testlerde dogru cevap sayisi ortalamalar1 ve standart

sapmalar1 sunulmaktadir. Tablo 22’de ilgili testlere ait sonuglar yer almaktadir.

Tablo 22

Merkezi sinava katilan 6grencilerin alt test dogru cevap sayis1 ortalamalari
Alt testler Soru sayisi Dogru cevap ortalama  Standart

sapma

Tiirkce 20 9,41 4,79
T.C Inkilap Tarihi 10 5,23 2,87
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 10 6,35 2,59
Yabanci Dil 10 4,93 3,34
Matematik 20 4,20 3,31
Fen Bilimleri 20 8,04 4,82

(MEB,2021)

Tablo 22 incelendiginde alt test dogru cevap ortalamalarinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin sayisal boliimde dogru cevaplamada en diisiik orana sahip
olunan testin Matematik alt testi oldugu; sozel boliimde ise Tiirk¢e alt testi oldugu

belirtilmektedir. (MEB, 2021).
Merkezi sinav puani ile yerlesen ogrencilerin sonuglarina gore alt testlerde dogru

cevap sayisi ortalamalar1 ve standart sapmalar1 sunulmaktadir. Tablo 23’de ilgili testlere ait

sonuglar yer almaktadir.
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Tablo 23

Merkezi sinav puani ile yerlesen ogrencilerin alt test dogru cevap sayisi ortalamalari

Alt testler Soru sayisi Dogru cevap ortalama  Standart
sapma

Tiirkce 20 14,86 3,88

T.C Inkilap Tarihi 10 8,12 2,22

Din Kiiltiirii ve Ahlak 10 8,57 1,65
Bilgisi

Yabanc Dil 10 7,55 3,13
Matematik 20 7,56 4,56

Fen Bilimleri 20 13,97 4,36

(MEB,2021)

Tablo 23 incelendiginde merkezi sinavla yerlesen 6grencilerin alt test dogru cevap
sayis1 ortalamalarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Merkezi sinavla yerlesen 6grencilerin

alt test dogru cevap sayist ortalamalarinin, merkeze sinava giren 6grencilerin dogru cevap

sayis1 ortalamalarindan oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir (MEB, 2021).

Merkezi sinava katilan ve merkezi sinav puani ile yerlesen 6grencilerde dogru cevap

sayist ortalamasinda sdzel boliimde Tiirkge Alt testinde yiiksek oranda basari farkliligi

goriilmedir.

Merkezi sinava giren Ogrenciler kapsaminda, Tiirk¢e alt testinde dogru cevap

dagilimi Tablo 24°de gosterilmektedir.
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Tablo 24

Merkezi sinava katilan 6grencilerin Tiirkge alt test dogru cevap sayis1 dagilimi

Tiirkce alt testi dogru cevap sayisi Ogrenci yiizdesi
0 0,22
1 1,10
2 2,86
3 5,21
4 7,32
5 8,49
6 8,61
7 8,02
8 7,14
9 6,36
10 5,76
11 5,37
12 5,10
13 4,89
14 4,70
15 4,52
16 4,28
17 3,88
18 3,17
19 2,11
20 0,87
(MEB,2021)

Tablo 24 incelendiginde dogru cevap sayist arttikca, 68renci oranlarinin azaldigi
goriilmektedir.

Merkezi sinava katilan ve merkezi sinav puani ile yerlesen 6grencilerde dogru

cevaplanma oranmin en diisiik olan alt testin matematik alt testi oldugu belirtilmektedir

(MEB, 2021).
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Merkezi smava giren 6grenciler kapsaminda, matematik alt testinde dogru cevap

dagilimi Tablo 25’de gosterilmektedir.

Tablo 25

Merkezi sinava katilan 6grencilerin matematik alt test dogru cevap sayist dagilimi

Matematik alt testi dogru cevap sayisi Ogrenci yiizdesi
0 7,01
1 12,84
2 14,91
3 15,02
4 13,35
5 10,69
6 7,81
7 5,29
8 3,49
9 2,40
10 1,70
11 1,30
12 1,03
13 0,82
14 0,65
15 0,52
16 0,40
17 0,31
18 0,24
19 0,16
20 0,07
(MEB,2021)

Tablo 25 incelendiginde dogru cevap sayist arttikca, 68renci oranlarinin azaldigi
goriilmektedir. Ogrencilerin %50’sinden fazlasimin 0-5 arasinda dogru cevaba sahip
olduklar goriilmektedir.
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Tablo 26’da merkezi smav alt testler sonucunun cinsiyete gore ortalamalari
gosterilmektedir.

Tablo 26
Merkezi sinav alt testler sonucunun cinsiyete gore ortalamalari
Alt test Cinsiyet Ortalama
Tiirkce Kiz 9,96
Erkek 8,86
Matematik Kiz 4,05
Erkek 4,34
Fen Bilimleri Kiz 8,41
Erkek 7,68
Yabanca Dil Kiz 5,22
Erkek 4,62
Din Kiiltiirii ve Ahlak Kiz 6,77
Bilgisi Erkek 5,88
Inkilap Tarihi ve Kiz 5,44
Atatiirkciiliik Erkek 5,01
(MEB,2021)

Tablo 26 incelendiginde, merkezi sinav alt testler sonucunun cinsiyete gore degisim
gosterdigi goriilmektedir. Kiz 6grenciler ve erkek ogrenciler arasinda basar1 farkliliklari

gozlemlenmektedir.

Tablo 27°de merkezi sinav puanlarinin baba egitim durumuna gore ortalamalari

gosterilmektedir.
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Tablo 27

Merkezi sinav puanlarinin baba egitim durumuna goére ortalamalart

Egitim durumu Ortalama
ilkokul 248,37
Ortaokul 262,31
Lise 291,11
Yiiksekokul 326,34
3 Yillik Enstitii 331,26
Lisans 352,32
Yiiksek Lisans 369,38
(MEB,2021)

Tablo 27°de goriildiigi gibi baba egitim durumu yiikseldikce merkezi puan
ortalamasi da artmaktadir. Baba egitim durumu ilkokul olan bir 6grenci ile lisansiistii olan

ogrenci arasinda 121,01 puan farki bulunmaktadir.

Tablo 28’de merkezi sinav puanlarinin anne egitim durumuna gore ortalamalari

gosterilmektedir.

Tablo 28

Merkezi sinav puanlarinin anne egitim durumuna gore ortalamalari

Egitim durumu Ortalama
IIkokul 242,98
Ortaokul 254,43
Lise 277,91
Yiiksekokul 310,52
3 Yillik Enstitii 321,46
Lisans 340,45
Yiiksek Lisans 362,98
(MEB,2021)
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Tablo 28 incelendiginde anne egitim durumu yiikseldikce merkezi puan ortalamasi
da artmaktadir. Anne egitim durumu ilkokul olan bir dgrenci ile lisansiistii olan 6grenci

arasinda 120 puan farki bulunmaktadir.

4.2. PISA (2018) Sonuclarina Gore Tiirkiye’de Okullar Arasi Basari
Farkhhiklar:

Arastirmanin ikinci sorusu “PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’de okullar arasi
bagar1 farklar1 anlamli midir?” seklinde belirtilmistir. Bu kapsamda Tiirkiye'nin PISA
(2018) sinavinda okuma, matematik ve fen becerilerinde elde ettigi puanin okul tiirlerine ve

bolgelere gore degisimi ele alinmaktadir.

Tablo 29’da Tiirkiye’de PISA (2018) sinavi okuma puaninin okul tiirlerine gore

degisimi gosterilmektedir.

Tablo 29

PISA (2018) sinavi okuma puaninin okul tiiriine gore degisimi

Okul tiirii Ortalama
Fen Lisesi 583.4
Sosyal Bilimler Lisesi 516,8
Anadolu Lisesi 495
Anadolu imam Hatip Lisesi 444 8
Mesleki Teknik Anadolu Lisesi 421,6
Cok Programh Liseler 3929
(MEB, 2019)

Tablo 29 incelendiginde, elde edilen sonuclar dogrultusunda, lise tiirii okullar
arasinda ciddi puan farklar1 bulunmaktadir. En yiiksek ortalamaya sahip okul ile en diisiik

arasinda 190,5 puanlik fark bulunmaktadir (MEB, 2019).

Tablo 30’da Tiirkiye’de PISA (2018) sinavi matematik puaninin okul tiirlerine gore

degisimi gosterilmektedir.
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Tablo 30

PISA (2018) sinavi matematik puaninin okul tiiriine gore degisimi

OKkul tiirii Ortalama
Fen Lisesi 593,9
Sosyal Bilimler Lisesi 490,1
Anadolu Lisesi 484.9
Anadolu imam Hatip Lisesi 4258
Mesleki Teknik Anadolu Lisesi 409,2
Cok Programh Liseler 376,4
(MEB,2019)

Tablo 30 incelendiginde PISA (2018) sinavi matematik puani kapsaminda, en yiiksek

ortalamaya sahip okul ile en diisiik arasinda 217,5 puanlik fark bulunmaktadir.

Tablo 31°de Tiirkiye’de PISA (2018) sinavi fen puaninin okul tiirlerine gore degisimi

gosterilmektedir.

Tablo 31

PISA (2018) sinavi fen puaninin okul tiiriine gore degisimi

Okul tiirii Ortalama
Fen Lisesi 584,9
Sosyal Bilimler Lisesi 512,7
Anadolu Lisesi 498.6
Anadolu imam Hatip Lisesi 446
Mesleki Teknik Anadolu Lisesi 423.8
Cok Programh Liseler 403
(MEB,2019)

Tablo 31 incelendiginde PISA (2018) smavi fen puami kapsaminda, en yiiksek
ortalamaya sahip okul ile en diisiik ortalamaya sahip okul ile en diisiik arasinda 181,9 puanlik

fark bulunmaktadir.
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Tablo 32’de Tiirkiye’de PISA (2018) sinavi okuma puaninin bolgelere gore degisimi

gosterilmektedir.

Tablo 32

PISA (2018) sinavi okuma puaninin bolgelere gore degisimi

Bolge tiirii Ortalama
Bat1 Marmara 500,6
Istanbul 479.9
Dogu Marmara 481,6
Ege 471,2
Akdeniz 469,8
Bat1 Anadolu 479,4
Orta Anadolu 442.5
Bati1 Karadeniz 483,2
Dogu Karadeniz 452,1
Ortadogu Anadolu 4425
Kuzeydogu Anadolu 423,6
Giineydogu Anadolu 430,8
(MEB,2019)

Tablo 32 incelendiginde PISA (2018) sinavi okuma puani kapsaminda, ayni bolge
icerisinde okullar aras1 basar1 farkliklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda, okuma puaninda en

yiiksek bolge ortalamasi ile en diisiik bolge ortalamasi farki 77 puandir.

Tablo 33’de Tiirkiye’de PISA (2018) sinavi matematik puaninin bolgelere gore

degisimi gosterilmektedir.
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Tablo 33

PISA (2018) sinavi matematik puaninin bolgelere gore degisimi

Bolge tiirii Ortalama
Bati Marmara 468
Istanbul 465,6
Dogu Marmara 475,5
Ege 452.4
Akdeniz 462.,5
Bat1 Anadolu 469,7
Orta Anadolu 424.4
Bat1 Karadeniz 467.,5
Dogu Karadeniz 438
Ortadogu Anadolu 407.4
Kuzeydogu Anadolu 411
Giineydogu Anadolu 4259
(MEB,2019)

Tablo 33 incelendiginde PISA (2018) sinavi matematik puam1 kapsaminda, ayni
bolge icerisinde okullar arasi basar1 farkliklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda, Ayni bolge
icerisinde okullar arasi basar1 farkliklar1 goriilmekle beraber, matematik puani kapsaminda

en yliksek bolge ortalamasi ile en diisiik bolge ortalamasi farki 68,1 puandir .

Tablo 34’de Tiirkiye’de PISA (2018) sinavi fen puaninin bolgelere gore degisimi

gosterilmektedir.
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Tablo 34

PISA (2018) sinavi fen puaninin bolgelere gore degisimi

Bolge tiirii Ortalama
Bati Marmara 489
Istanbul 481,2
Dogu Marmara 488,3
Ege 473,8
Akdeniz 468,3
Bat1 Anadolu 481,9
Orta Anadolu 445.4
Bat1 Karadeniz 479,5
Dogu Karadeniz 460,5
Ortadogu Anadolu 423,5
Kuzeydogu Anadolu 430,6
Giineydogu Anadolu 437,2
(MEB,2019)

Tablo 34 incelendiginde PISA (2018) sinavi fen puani kapsaminda, aym bolge
icerisinde okullar aras1 basar1 farkliklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda, ayn1 bolge icerisinde

okullar aras1 basar1 farkliklar1 goriilmekle beraber, fen puani kapsaminda en yiiksek bolge

ortalamasi ile en diisiik bolge ortalamasi farki 65,5 puandir.

4.3. PISA (2018) Sonuclarma Gore Secilmis Bazi Basarili Ulkeler ve

Tiirkiye’de Temel Becerilerde Yeterlilik Diizeyleri

Arastirmanin ikinci sorusu “PISA (2018) verilerine gore secilmis bazi basarili iilkeler
ve Tiirkiye’de temel becerilerde yeterlilik diizeylerine gore 6grenci dagilimi nasildir?”
seklinde ifade edilmektedir. Bu kapsamda PISA (2018) sinavinda basarili olan baz1 basari

ilkeler ve Tiirkiye’nin okuma, matematik ve fen beceri alanlarindaki ortalamasi ve bu

alanlara ait yeterlilik yilizdeleri yansitilmaktadir.
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Tablo 35’de PISA (2018) sinavinda basar1 gosteren Finlandiya, Singapur, Kanada,
Estonya ve Tirkiye’'nin temel beceri alanlarindaki ortalama puan durumlar

yansitilmaktadir.

Tablo 35
Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin temel beceri alanlarindaki ortalama

puan durumlari

Beceriler Finlandiya Singapur Kanada [Estonya  Tiirkiye OECD

Okuma 520 549 520 523 466 487
Matematik 507 569 512 523 454 489
Fen 522 551 518 530 468 489

(OECD, 2019b)

Tablo 35 incelendiginde, tiim beceri alanlarinda (Okuma, matematik, fen)
Finlandiya, Singapur, Kanada ve Estonya’nin OECD iilkeleri ortalamasindan yiiksek bir
performansa sahip oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’nin ortalamasinin ise OECD iilkeleri

ortalamasinin altinda oldugu goriilmektedir.
Okuma alanina ait basarili olunan kazanimlar kapsaminda yeterlilik diizeyleri

bulunmaktadir. Tablo 36’da PISA (2018) smavinda basar1 gosteren Finlandiya, Singapur,

Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin okuma alanindaki yeterlilik yiizdeleri yansitilmaktadir.
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Tablo 36
Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin okuma alanindaki yeterlilik

yiizdeleri
Diizey Finlandiya Singapur Kanada  Estonya  Tiirkiye = OECD

Ic altn 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,1
Ic 0,8 0,5 0,7 0,3 0,7 1,3
Ib 33 3,0 3,1 2,1 6,3 6,2
la 9.4 7,7 10,0 8,7 19,1 15,0
2 19,2 14,2 21,1 21,2 30,2 23,8
3 27,6 223 27,2 29,9 26,9 26,1
4 25,4 26,4 24,0 24,0 13,5 18,8
5 11,9 18,5 12,2 11,1 3,1 7,3
6 24 7,3 2,8 2,8 0,2 1,3

(OECD, 2019b)

Tablo 36 incelendiginde, okuma alaninda Finlandiya, Singapur, Kanada ve
Estonya’nin iist diizey yeterlilik yiizdelerinin OECD iilkeleri ortalamasindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Diger taraftan, daha diisiik bir yeterlilik diizeyini iade eden 2.diizey okuma
alanm yeterlilik yiizdesinin altinda kalan oran Tiirkiye’de diger iilkelere kiyasla daha yiiksek

oranda oldugu goriilmektedir.

Matematik alanina ait basarili olunan kazanmimlar kapsaminda yeterlilik diizeyleri
bulunmaktadir. Tablo 37°de PISA (2018) smavinda basar1 gosteren Finlandiya, Singapur,

Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin matematik alanindaki yeterlilik yiizdeleri yansitilmaktadir.
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Tablo 37

Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin matematik alanindaki yeterlilik

yiizdeleri

Diizey Finlandiya Singapur Kanada Estonya Tiirkiye OECD
1 alt1 3,8 1,8 5,0 2,1 13,8 9,1

1 11,1 5.3 11,3 8,1 22,9 14,8

2 22,3 11,1 20,8 20,8 27,3 22,2

3 28,9 19,1 25,9 29,0 20,4 244

4 22,7 25,8 21,7 24,6 10,9 18,5

5 9,3 23,2 11,3 11,8 39 8,5

6 1,8 13,8 4,0 3,7 0,9 24

(OECD, 2019b)

Tablo 37 incelendiginde, Tiirkiye’nin matematik alani yeterlilik diizeylerinde temel
diizey olarak kabul edilen 2. Diizeyin altindaki orami oldukca yiiksek oranda oldugu
goriinmektedir. Diger taraftan matematik becerisi agisindan karmasik diizeyde islemler akil
yiirlitme gerektiren 4,5 ve 6. diizeylerde oldukca diisiik bir yiizdeye sahip oldugu

goriilmektedir. Finlandiya, Singapur, Kanada ve Estonya’nin iist diizey yeterlilik

yiizdelerinin OECD iilkeleri ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir.

Fen alanina ait basarili olunan kazamimlar kapsaminda yeterlilik diizeyleri

bulunmaktadir. Tablo 38’de PISA (2018) smavinda basar1 gosteren Finlandiya, Singapur,

Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin fen alanindaki yeterlilik yiizdeleri yansitilmaktadir.
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Tablo 38

Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’ nin fen alanindaki yeterlilik yiizdeleri

Diizey Finlandiya Singapur Kanada Estonya  Tiirkiye OECD

1b alt1 0.4 0,2 0.4 0,1 0,3 0,7
1b 2,8 1,8 2,6 1,1 4,7 5,2
la 9,7 7,1 10,5 7,5 20,1 16,0
2 21,1 15,1 22,4 21,5 32,8 25,8
3 28,9 25,4 29,3 32,1 27,3 27,4
4 24,9 29,7 23,5 25,4 12,3 18,1
5 10,5 17,0 ) 10,2 2,3 5,9
6 1,8 3,8 1.8 2,0 0,1 0,8

(OECD, 2019b)

Tablo 38’de fen alaninda Finlandiya, Singapur, Kanada ve Estonya’nin iist diizey
yeterlilik yiizdelerinin OECD iilkeleri ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger

taraftan, Tiirkiye’ nin iist diizey becerilerde diisiik bir orana sahip oldugu goriilmektedir.

4.4. PISA (2018) Sonuclarmna Gore Secilmis Bazi Basarih Ulkeler ve

Tiirkiye’nin Temel Okuma Becerisi Kapsaminda Egitimde Firsat Esitligi Durumu

Arastirmanin dordiincii sorusu “PISA (2018) verilerine gore secilmis bazi iilkeler ve
Tiirkiye’nin temel okuma becerisi kapsaminda temel okuma becerisi kapsaminda egitimde
firsat esitligi durumu nasildir?” seklinde ifade edilmektedir. Bu dogrultuda PISA (2018)
sinavinda basarili olan Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin temel okuma
becerisi kapsaminda egitimde firsat esitligi durumu ortaya konulmaktadir. Bu baglamda,
ilgili tilkelerin okuma becerileri kapsamindaki ortalamalar1 ile gayri safi milli yurt ici
hasilalari, 6grenci basina yaptiklart harcama, uluslararas1 sosyoekonomik statii dilimleri,
sosyal kapsayicilik endeksleri, sosyal esitsizlik endeksleri, okullar arasi tabakalagma
endeksi, okullar aras1 okuma varyansi endeksi, yiiksek ve diisiik performans sergileyen

ogrencilerin yalnizlik endeksleri yansitilmaktadir.
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Kisi basina diisen milli hasila, her iilkede egitim i¢in mevcut potansiyel kaynaklari
yansitmaktadir. Egitime yatirilan mali kaynaklari dogrudan olgememektedir. Ulkelerin
okuma performansindaki %44 oranindaki degisimin kisi bas1 diisen gayri safi yurt ici hasila
ile iligkili oldugu ortaya konulmaktadir (OECD, 2019a). Tablo 39’da Finlandiya, Singapur,
Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin temel okuma becerisi ortalamalar1 ve gayri safi milli yurt

ici hasilalar yansitilmaktadir.

Tablo 39
Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin PISA (2018) okuma becerisi

ortalamasi ve gayri safi milli yurt i¢i hasila

Ulkeler Okuma becerisi Gayri safi milli yurt ici
ortalamasi hasila

Finlandiya 520 46.430

Singapur 549 100.345

Kanada 520 49.651

Estonya 523 34.096

Tiirkiye 466 27.956

(OECD, 2019a)

Tablo 39 incelendiginde daha yiiksek gelire sahip iilkelerin PISA (2018) sinavinda
daha iyi bir ortalamaya sahip olma noktasinda bir egilime sahip oldugu goriilmektedir
(OECD, 2019a).Tiirkiye’de okuma becerisi ortalamasinin ve gayri safi milli yurt igi

hasilanin diger iilkeler gore daha diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogrenci basi egitim kurumlarina yapilan harcama arttikca, iilke performansi da
yiikselmektedir. Ogrenci basina yapilan harcama iilkeler arasinda ortalama performanstaki
%49 oranindaki degisimi aciklamaktadir (OECD, 2019a). Tablo 40’da Finlandiya, Singapur,
Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin temel okuma becerisi ortalamalar1 ve Ogrenci basina

yapilan harcama yansitilmaktadir.
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Tablo 40

Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’'nin PISA (2018) okuma becerisi

ortalamas1 ve 6grenci basina yapilan harcama

Ulkeler Okuma becerisi Ogrenci bazinda yapilan
ortalamasi harcama

Finlandiya 520 110.532

Singapur 549 109.060

Kanada 520 96.145

Estonya 523 64.315

Tiirkiye 466 37.559

(OECD, 2019a)

Tablo 40 incelendiginde PISA (2018) sinavinda basarili bir profil sergileyen

tilkelerde 6grenci basina yapilan harcamanin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir (OECD,

2019a). Ulkeler arasinda 6grenci bagma yapilan harcamaya bakildiginda, Tiirkiye’deki

oranin oldukca diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin basar1 durumlarinda sosyoekonomik durumun 6nemli bir belirleyici

oldugu ifade edilmektedir (Ozer ve Suna, 2020). Tablo 41°de Finlandiya, Singapur, Kanada,

Estonya ve Tiirkiye’nin PISA (2018) sinavinda, en alt ve en list sosyoekonomik dilimde yer

alan Ogrenci ylizdeleri ve en alt dilimde yer alanlar ile iist dilimde yer alanlarin okuma

becerisinde aldig1 puanlar yer almaktadir.
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Tablo 41
Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin uluslararasi sosyoekonomik statii

dilimine gore PISA (2018) okumada becerisi ortalama performansi

Ulkeler En alt ondahk Okuma puam En iist Okuma
dilim ondahk puani
dilim

Finlandiya 1 - 13 535
Singapur 3 - 13 600
Kanada 1 - 20 550
Estonya 1 - 9 510
Tiirkiye 34 440 3 -

(OECD, 2019a)

Bu kapsamda, PISA 2018 smavinda yiiksek performans sergileyen iilkelerde,
sosyoekonomik dilimlerde, en iist ondalik dilimde olan 6grenci oraninin yiiksek oldugu
goriilmektedir (OECD, 2019a). Ulkemizde ise alt sosyoekonomik dilimde yer alan 6grenci
oranminin yiizde 34 olarak yer almaktadr. Ilgili iilkeler alt dilimde yer alan 6grenci oraninin
cok az olmasit ve bu kapsamda alt dilim ortalama okuma puaninin olmamasiyla
farklilasmaktadir. Ulkemizde ise bu dilimdeki 6grenci oraninin yiiksek oldugu ve ortalama
440 puan aldiklart goriilmektedir. Diger taraftan ise, tilkemizde iist dilimde yer alan 6grenci

oraninin ¢ok az oldugu ve iist dilim ortalama okuma puaninin olmadig1 anlagilmaktadir.

PISA (2018) sosyal kapsayicilik endeksi, farkli sosyoekonomik gecmislerden gelen
ogrencilerin ayn1 okula gitme derecesini veya farkli okullarin farkli sosyoekonomik
profillere sahip olma derecesini Sl¢gmektedir (OECD, 2019). Tablo 42’de Finlandiya,
Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’'nin sosyal kapsayicilik endeks ortalamasi

verilmektedir.
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Tablo 42
Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin PISA (2018) sosyal kapsayicilik

endeksi
Ulkeler Sosyal kapsayicilik endeks ortalama OECD ortalamasi
Finlandiya 87,5 76,1
Singapur 74,9 -
Kanada 84,9 -
Estonya 79,5 -
Tiirkiye 67,2 -

(OECD, 2019a)

Tablo 42 incelendiginde, PISA (2018) smavi sonuclari dogrultusunda, yiiksek
performans sergileyen iilkelerin tiim bireylere esit bir egitim firsati sunma adina sosyal
kapsayicilik endeks ortalamasi daha yiiksektir. ilgili iilkelerdeki okullarda, farkli gruplarin

bir arada egitim alma hakkina daha yiiksek diizeyde sahip oldugu goriilmektedir.

Okullar arasinda yiiksek tabakalagma, bireylerin farkli ¢evrelerden gelen kisilerle
iletisim imkanin1 azaltmaktadir. Dolayisiyla bu durum gelecekteki sosyal uyumu da olumsuz
etkilemektedir. Ozellikle dezavantajli ailelerden gelen oOgrenciler okuldaki sosyal ve
akademik c¢esitlilik yoksunlugundan zarar gormektedir ki durum esitsizli§i ortaya
cikarmaktadir. Dezavantajli 6grenciler belirli sayidaki okullarda kiimelenirken, daha az
tercih edilebilen 6grenme ortamlarina maruz kalmaktadir. Bu okullar genel olarak materyal,
nitelikli ve deneyimli 6gretmenler konusunda eksiklikler yasamaktadir. Dezavantajli okullar
genellikle diisiik performans gosterenlerin yogunlastigi yerler oldugu i¢in, bu durum okullar
icin akademik basar diisiikliigiinii ve akademik basarinin negatif yonde etkilenmesinin de
beraberinde getirmektedir. Okullarin daha az sosyal cesitlilikte oldugu PISA 2018 sinavinda
yer alan iilkelerde, okullarda sosyoekonomik durum ile performans arasinda giiclii bir iliski

oldugu goriilmektedir (OECD, 2019a).
Bu kapsamda, Tablo 43’te Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye nin

PISA (2018) okumada becerisi ortalama performansi ve okullar arasi tabakalagsma endeksi

gosterilmektedir.
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Tablo 43

Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye nin okullar arasi tabakalagma endeksi

Ulkeler Okuma puanlari Yiiksek performans  Esitsizlik
yiizdesi endeksi
Finlandiya 520 14 0,10
Singapur 549 26 0,13
Kanada 520 15 0,09
Estonya 523 14 0,14
Tiirkiye 466 3 0,15

(OECD, 2019a)

Tablo 43 incelendiginde Tiirkiye’de okullara arasi tabakalasma endeksinin diger

tilkelere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Sosyal Esitsizlik endeksi okuma becerisinde en iist performansa sahip olanlar ile
sosyoekonomik durum arasindaki iliskiyi gostermektedir. Bu gosterge, en iyi performans
gosterenlerin sosyoekonomik statiiniin ulusal dagilim cercevesince nasil yogunlastigini
olcmektedir. Endeks, yalnizca en iyi performans gosteren olma olasiligi ile 6grencinin kendi
tilkesi/ekonomisi icindeki sosyoekonomik statii dagiliminda nerede bulundugu ve arasindaki
iliskiyi dikkate almaktadir. Sosyoekonomik durumun iilke igerisindeki dagilimina
bakmamaktadir. Endeks -1 ile 1 arasindadir. Endeks 0’dan ne kadar uzaklasirsa, performans

o kadar giiclii bir sekilde sosyoekonomik durumla iliskili hale gelmektedir. (OECD, 2019a).

Tiim {ilkelerde 15 yas grubunun en azindan %3’ii okumada en iist performans
gosterenlerdir. Tiim iilkelerde endeks pozitiftir. Bu durum yiiksek performans gosterenlerin
tilke ekonomileri igerisinde sosyoekonomik dagilimda iist seviyelerde yer aldigini
gostermektedir. OECD ortalamasi 0,42 olarak yer almaktadir (OECD, 2019a). Tablo 44’te
Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin PISA (2018) sosyal esitsizlik endeksi

yer almaktadir.
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Tablo 44
Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye ’nin PISA (2018) sosyal esitsizlik endeksi

Ulkeler Okuma puanlari Yiiksek performans  Esitsizlik
yiizdesi endeksi
Finlandiya 520 14 0,34
Singapur 549 26 0,38
Kanada 520 15 0,29
Estonya 523 14 0,31
Tiirkiye 466 3 0,56

(OECD, 2019a)

Tablo 44 incelendiginde, en yiiksek sosyal esitsizlik endeksi 0.56 olarak Tiirkiye nin
ortalamasidir. Tiirkiye’de PISA (2018) okumada becerisinde 6grencilerin sadece %3’iiniin

en yliksek performans gosterenler arasinda oldugu goriilmektedir.

PISA (2018) sinavi kapsaminda, sonug¢lar dogrultusunda okuma, matematik ve fen
becerilerinde bir¢cok iilkede okullar arasi basari farkliliklar1 devam etmektedir (OECD,
2019a). Bu kapsamda, Tablo 45°te da Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin
PISA (2018) okumada becerisi ortalama performansi ve okullar aras1 okuma performansi

varyans yiizdesi gosterilmektedir.

Tablo 45
Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin PISA (2018) okumada becerisi

ortalama performansi ve okullar aras1 okuma performansi varyans yiizdesi

Ulkeler Okuma puanlari Okullar arasi OECD
varyans yiizdesi ortalamasi

Finlandiya 520 6,7 29

Singapur 549 35,5

Kanada 520 12,8

Estonya 523 16,8

Tiirkiye 466 43,6

(OECD, 2019a)
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Tablo 45 incelendiginde sistemler igerisinde okuma performansinda okullara arasi
genis capta farkliliklar gozlemlenmektedir. Tiirkiye’de okuma performansindaki okullar

arasindaki farklilasma, oldukca yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Yalnizlik endeksi, okul sistemlerinin akademik performansa dayal1 bir gruplandirma
olusturup olusturmadigini1 6lgmektedir. Endeks degerinin yiiksek olmasi diisiik veya yiiksek
performans gosteren bireylerin belirli okullarda benzer nitelikte 6grencilerle birlikte ayrisma
durumunun daha yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Degerin diisiik olmasi ise, daha
kapsayici bir sistemi ifade etmektedir. Bu tiir sistemlerde okullar farkli yetenekte 6grencilere

yer vermektedir (OECD, 2019a).

Bu kapsamda, Tablo 46’da Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tiirkiye’nin
PISA (2018) okumada becerisi ortalama performansi ve okuma becerisinde yiiksek ve diisiik

performans gosteren dgrencilerin yalmzlik endeksi gosterilmektedir.

Tablo 46
Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve Tirkiye’nin PISA (2018) okumada becerisi
ortalama performansi ve okuma becerisinde yiiksek ve diisilk performans gosteren

ogrencilerin yalmzlik endeksi

Ulkeler Okuma puanlari Yiiksek performans  Diisiik
yalmzlhik endeksi performans
yalmzhik
endeksi
Finlandiya 520 0,07 0,09
Singapur 549 0,24 0,16
Kanada 520 0,10 0,11
Estonya 523 0,16 0,15
Tiirkiye 466 0,39 0,35

(OECD, 2019a)

Tablo 46 incelendiginde, Tiirkiye’de yiiksek ve diisiik performans endeksinin diger

ilkelere oranla oldukg¢a yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, yiiksek ve diisiik
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performans gosteren bireylerin belirli okullarda yogunlasma durumunun Tiirkiye’de olduk¢a

yiiksek oldugu sdylenebilir.

4.5. PISA (2018) Smavinda Basar1 Gosteren Bazi Ulkelerde Egitimde Firsat
Esitligi Baglaminda Basar1 Farkhliklarim1 Azaltmaya Yonelik Uygulamalar

Arastirmanin besinci sorusu “PISA (2018) sinavinda basar1 gosteren bazi iilkelerde
egitimde firsat esitligi baglaminda basar1 farkliliklarin1 azaltmaya yonelik uygulamalar
nelerdir?” seklinde ifade edilmektedir. Bu dogrultuda PISA (2018) sinavinda basarili olan
Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya’da egitimde firsat esitligi baglaminda basari
farkliliklarini azaltmaya yonelik akademik destek uygulamalarina yer verilmektedir. Ilgili
iilkelerdeki akademik destek uygulamalar1 “Ogrenci kapsamindaki akademik destek
uygulamalar1” ve “Okul kapsamindaki akademik destek uygulamalari” basliklar1 altinda

detayl olarak ele alinmaktadir.

4.5.1. PISA (2018) Smmavinda Basar1 Gosteren Finlandiya’da Egitimde Firsat
Esitligi Baglaminda Akademik Destek Uygulamalar:

Finlandiya’da uluslararasi alanda Fin okullar1 arasinda basar1 farkliligir hep diisiik
orandadir. Okuma becerisinde bu farklilik %7 oranindadir. Onceki PISA degerlendirilmeleri
de goz Oniine alindiginda, yer alan iilke ve ekonomiler icerisinde Finlandiya en az okul

varyansini gostermektedir. (Ahonen, 2021).

Iskandinav siyasi felsefesi Iskandinav toplum modeliyle i¢ ice gecmis olarak
goriilmektedir. Iskandinav modeli 2 Avrupa modelini icermektedir: Anglo-saxon modeli ve
kitasal model. Anglo-saxon modeli ekonomik liberalizm ve yarisa odaklanmaktadir.
Digerinde ise, daha ¢ok kamu sektoriine, sosyal refaha ve giivenlige odaklanilmaktadir.
Iskandinav iilkelerinde, sosyal giivenlik iyi gelismis kamu hizmetleri ve kapsamli iyi isleyen
bir egitim sistemi seklinde yer almaktadir. Iskandinav iilkeleri diger milletlerden daha cok
egitime yatirrm yapmaktadir. Bu iilkelerde egitim seviyesi yiiksektir ve egitim durumuna
saygl duyulmaktadir. Firsat esitligi ilkesi benimsenmekte ve okul standartlar1 oldukca

homojendir (Ahonen, 2021; NCEE, 2023a; Ozerbas ve Safi, 2022)
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Finlandiya’da temel egitim tiim yas gruplarina iicretsiz olarak saglanmaktadir. Eger
bir 6grenci okula tibbi veya diger nedenlerle gidemezse, bolgedeki belediye esdeger egitimi
diger formlarda saglamak durumundadir. Cogu durumda o6zel egitim ihtiyaci olanlar
kaynastirilmis siniflara dahil edilmektedir. Cok ciddi engeli olan 6grenciler 6zel egitim
siniflarinda egitim almaktadir. Genellikle bu siniflar devam eden okullarda yer almaktadir.
Diger taraftan ¢ok azi ayr1 kurumlarda yer almaktadir. Finlandiya da sayilar1 ¢cok az oranda
olsa da 6zel okullar da bulunmaktadir. Okullarin yiizde 95’1 belediyelerce idare edilmekte

ve devlet tarafindan finanse edilmektedir.

Zorunlu egitim bir y1l okul 6ncesini de kapsayacak sekilde 10 yildir. Temel egitim
sonrasinda 3 yillik lise egitimi genel ve mesleki egitim seklinde yer almaktadir. Kapsayici
egitim ag1 tiim iilkeyi icine alacak sekilde tasarlanmistir. Okula ulagim kapsaminda, Skm
asan durumlarda iicretsiz okul servisi saglanmaktadir. Genel olarak dgrencilerin %95°1 temel
egitimi tamamlamakta ve lise egitimine devam etmektedir. Lise egitimine devamda ise
oranlar oldukc¢a yakindir. Lise sonrasinda iiniversite basvurular1 daha cok genel lise
mezunlarini igermektedir. Diger taraftan meslek lisesi mezunlar1 da is giicli piyasasi
icerisinde yerini almakta ve uygulamali bilimler fakiiltelerinde egitimlerine devam

etmektedirler (Ahonen, 2021; NCEE, 2023a; Ozerbas ve Safi, 2022).

Finlandiya’da esitlik anlayis1 kapsayici egitim igerisinde geride kalan Ogrencilere
yapilan uygulamalarla 6n plana c¢ikmaktadir. PISA sonuglar1 degerlendirildigi zaman
Finlandiya’da sonuglarin bu kadar esit olmasi daha ¢ok 6gretmen kalitesine, miifredata,
nitelige onem vermeye ve kurum kuruluslarla olan is birligine baglanmaktadir. Diger
taraftan PISA’da elde edile basar1 bircok birbiriyle baglantili faktorle aciklanmaktadir.
Bunlar ilgili beceri alanlarina onem verilmesi, sosyal ve kiiltiirel konulara dair aile ve
Ogretmen arasindaki iletisim, kapsayici okullarda esitlik hedefi, okullar aras1 basar1 farkliligi
oraninin diisiik olmasi nitelik anlaminda, 6grenmeye dair oldukca esit firsatlar, 6gretmenleri
titiz hazirh@, miifredat esnekligi, pedagojik ozgiirliik ve okullara ¢oklu destek oldugu

goriilmektedir (OECD, 2005¢c; Roomer, 2016).
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Ogrencilerin Desteklenmesine Yonelik Uygulamalar

Finlandiya egitim sisteminde, oldukca esitlik¢i uygulamalar1 destekleyen bircok
parca bulunmaktadir. Esitsizlige karsi temel parcalardan birisi 6gretmenin kendisidir.
Ogretmenler digerlerinden ve kazammlardan geri kalan o6grencileri belirlemektedir.
Ogrencinin sorununu ¢6zmek adina birebir veya 2-4 gruplar halinde ¢alismaktadir. Bu
durum okuldan once veya sonra olabilmektedir. Okul saatlerine veya ulagimlarina gore
degisebilmektedir. Bu durum genellikle okul saatleri igerisinde Ogretmenin 6grenciyle

yogun sekilde calismasiyla gerceklesmektedir (NCEE, 2023a; OECD, 2005¢).

Diger taraftan bu durumu destekleyen 6gretmen asistanlar1 bulunmaktadir. Asistan
tam olarak dgretmen olmayan, yiiksek 6grenimde aktif olan kisidir. Ogretmenin kontrolii
altindadir. Igerik ve uygulamalara bagli olarak 6grencilerle birebir veya grup halinde
calisarak 6grencilerin sorularina cevap saglar ve motivasyonlarina katki saglayabilir (NCEE,

2023a; OECD, 2005¢).

Esitlik uygulamalarina katki saglayan diger bir parca 6zel ihtiya¢ 6gretmenidir. Bu
ogretmenler ek bir yil 6grenme problemleri ve 6zel egitim lizerine egitim alarak okullara
gorevlendirilmektedir. Ozel egitim 6gretmeni dgretmenle konsiiltasyon yaparak birebir veya
gruplar halinde calismaktadir. Burada genelde 6gretmen veya asistan 6gretmen destegi ile
coziilemeyen durumlar ele alinmaktadir. Ozel egitim ogretmenleri genel olarak dile veya
matematige odaklanmaktadir. Ozel egitim ve ihtiyag birbirinden farkli olarak
degerlendirilmektedir. Ozel egitim ciddi 6grenme giicliigii olup 6zel okullarda egitim
alanlar1 veya daha hafif durumda olup kaynastirma olanlar1 kapsamaktadir. Ozel ihtiyag
durumunda olan 6g8renciler ise 6zel olarak teshis edilmeyip sadece yetismek i¢in 6zel destege

ithtiya¢ duyan kesimi kapsamaktadir (NCEE, 2023a; OECD, 2005c).

Dordiincii bilesen ise disiplinler arasi olusturulan takimdir. Bu takim, aile veya
sosyal nedenlerden kaynakli ilerlemesi zayif olan 6grencilere yonelik calismaktadir. Takim;
ogretmen, Ozel egitim Ogretmeni, rehber Ogretmen, okul disindan psikolog ve sosyal
hizmetlerden gorevli, eger gerekliyse ve durumu ilgilendiriyorsa ruhsal saglik ve saghk
sistemi temsilcisi, kamu barinma sisteminden bireyler icermektedir. Bu sekilde daha genis

capta destek ve hizmet saglanmaktadir. Bu kapsamda okul dis1 problemler c¢oziiliirse
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ogretmen Ogretim gerceklestirebilmektedir. Esitligi saglama adina 6zel ihtiya¢ destekleri,
disiplinler aras1 takim calismalar1 sinif 6gretmeni veya ders Ogretmeni ile birlikte uyumlu
tutarlt bir sekilde gerceklestirilmektedir. Finlandiya da egitim basaris1 daha ¢cok bu ¢ok
tabakal1 yaklagimla saglanmaktadir (NCEE, 2023a; OECD, 2005¢).

Okullarin Desteklenmesine Yonelik Uygulamalar

Finlandiya’da egitim saglayicilari/belediyeler 6z degerlendirmeye baglh gelisim
ihtiyacina yonelik okullara 3 diizeyde temel destek saglamaktadir (Department for
Education, 2019).

Belediyeler, kendi bircok kurumundan personeli ihtiyaglar dogrultusunda okullara
destek vermesini saglamakta ve bir is birligi ag1 olusturmaktadir. Okulda-okula ve akran
desteginin okul sistemini iyilestirmede 1990 yilindan bu yana kullanildigi bilinmektedir
(Straus, 2014). 2015°te Fin Egitim Bakanligi’nin ulusal okul ag1 olusturdugu bilinmektedir.
Bu ag, 6 bolgesel alt aglari, temelden ve okul dnciiliigiinde gelisim ve degisimi icermektedir.
Bu cercevede, yerel okullar bircok mesleki etkinlik, uygulama paylasiminda bulunarak
birbirlerine ogrenme destegi sunmaktadir. Ogretmenler igin egitim etkinlikleri, akran
koglugu, uzman destegi, materyal paylasimi ve okullara kog¢luk gibi bir¢ok uygulama

icerdigi bilinmektedir (Riina, 2019).

Egitim saglayicilarinin, okul gelisimi damigsmanlarini ise alarak da gelisime katki
sagladig1 bilinmektedir. Bu kapsamda bir danismanin diisiik performans sergileyen bir okula
gorevlendirildiginde, okul yonetimi ile birlikte ¢alisarak mevcut durumu ortaya koydugu,
amaclari, yardim siirecini ve buna bagli olarak zaman ve kaynak yonetimini tartistiklari ifade
edilmektedir. Siire¢ sonunda, okul gelisim plani ilgili topluluga tanitilmaktadir. Bu siirecte
ise hedeflere ve hedeflerin gergeklestirilmesine yonelik bir ortak anlayis olusturulmasi temel
hedef olmaktadir. Bu kapsamda, hedef ve siirece yonelik bireysel sorularla, durumu
tartisarak hedefleri gelistiren revize eden problemler ortaya konulabilmektedir (Department

for Education, 2019).

Son olarak okullara kaynak dagitimi yerel diizeyde gergeklestirilmektedir.

Belediyeler diisilk performans sergileyen okullara ek kaynaklar saglamaktadirlar.
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Helsinki’de iilkenin geri kalanina gore okullar arasi basar1 farkliliginin daha cok goriildiigii
belirtilmektedir. Buna bagl olarak, zor durumda olan farkli degiskenlerle miicadele etmekte
zorlanan okullara ek destek saglanmaktadir (Vainikainen and Koivisto, 2018; NCEE,

2023a).

4.5.2. PISA (2018) Smmavinda Basar1 Gosteren Singapur’da Egitimde Firsat
Esitligi Baglaminda Akademik Destek Uygulamalar:

2009 yilindan bu yana Singapur PISA’ da 3 beceri alaninda da yiiksek performans
gosteren lilkelerden biri olmustur. Singapur egitim alaninda esitlige ve meritokrasiye olan
adanmigh@ ile her zaman basarili olan iilkeler arasinda yer almaktadir. Bagimsizlik
zamanlarinda, bir¢ok etnik niifusu da icerisinde barindirmakta oldugu ifade edilmektedir.
Egitimi ve egitimde esitligi saglayarak ¢ok kiiltiirli huzurlu bir toplum olusturuldugu
belirtilmektedir. (NCEE, 2023b). Egitimde nitelige 6nem vererek esitlige biiyilk 6nem
vermektedir. PISA sinavlarinda yiiksek performans gosteren ve diisiik performans sergileyen
ogrenciler arasindaki fark baslangicta yiiksek olsa da oOzellikle son sinavda azaldigi
bilinmektedir. Buna ek olarak, Singapur diisilk oranda diisiik performans sergileyen
ogrencilere ve yiiksek oranda yiiksek performans sergileyen dgrencilere sahip olmasiyla da
OECD iilkeleri arasinda ©6n plana c¢ikmaktadir. Egitimde esitligi saglamak niteligi
yiikseltmek adina bircok girisimde bulunmaktadir (NCEE, 2023b).

Ogrencilerin Desteklenmesine Yonelik Uygulamalar

Singapur’da 2004 yilinda egitimde “Daha az ogret, daha cok Ogren” girisiminde
bulunmustur. Bu kapsamda, ogretim tekrarlayan etkinliklerden ve ezbercilige dayanan bir
yapidan uzaklasarak daha ¢ok kavramsal anlayisa ve problem ¢ozmeye odaklanmistir.
Egitimciler 6grencileri yetenege dayali gruplandirmay1 sonlandirarak daha cok amaclarina
ulasmada ortaokulda 3 farkli kategoriye ayirmustir. Ogrencilerin ¢ogu dersleri kendi
gruplarinda alabilirken, ilgili konuda yetenek ve ilgilerine dayali olarak diger gruplarda da
ders alabilmektedirler. Boylelikle, 2024 yilina kadar ogrencilerin farkli gruplardan da
dersleri 6zgiirce harmanlayarak alarak tam konu tabanli gruplama elde edilmesi temel amaci

olusturmaktadir (NCEE, 2023b).
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Singapur’da uluslararasi sinav raporlarina gore esit destege oldukca dnem veren bir
iilke olmasina karsin yiiksek performans sergileyen ogrenciler ile diisiik performans
sergileyenler arasinda oldukga farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durumun son zamanlarda
ozellikle fen ve matematikte azaldig1 gézlemlenmektedir. Egitimciler bu kapsamda 6grenme
sorunlarina dair erken teshis ve miidahale ile farkliliklara yonelik girisimlerde bulunmay:
hedeflemektedir (OECD, 2010b). Okullar bu kapsamda 1. Siniftan itibaren okuma ve
matematik becerilerinde izlemektedir. Destege ihtiya¢c duyanlar kiiciik 6grenme gruplari
olusturarak akranlarina yetismeleri saglanmaktadir. Bu geride kalan dgrenciler, 8-10 kisilik
kiiciik gruplar halinde ogretmenlerce sistematik olarak desteklenmektedir. Bakanlik, her
okulda bu grup ogrencilerle calisan 6grenme uzmanlarimi desteklemektedir. Ogrenciler
ortaokula gectiginde hala derslerde yardima ihtiya¢ duyuyorsa, bu gruplara fazladan zaman
ve destek saglanmaktadir. Ogretmenler cogu konu igin bu gruba normal kura dahil olmalarini
onerebilir. Eger gelisim gosterirlerse, daha hizli bir kura dahil olabilirler. Diger taraftan, 6zel
bir konuda zorlaniyorlarsa farkli kurlarda da ders alma hakkina sahip olmaktadirlar (NCEE,
2023b; OECD, 2010b; OECD, 2011b; OECD, 2012).

Cogu ogrenci evde farkli dil konustugu icin, miifredat Ingilizce dil gelisimi
icermektedir. Buna ek olarak Matematikte de 6grenme destek programlar1 yer almaktadir.
Singapur devleti, diisiik gelirli 6grencilere yonelik hizmet veren okul oncesi kurumlarina

destek saglamaktadir (OECD, 2011b; OECD, 2012).

Okullarin Desteklenmesine Yonelik Uygulamalar

Singapur’da okullarin kendi gelisimlerini baslatip siirdiirdiigiinde gelisimin en iyi
sekilde saglanabilecegi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, okul 6z degerlendirme ve gelisim
modeli uygulanmaktadir. Okullarin desteklenmesine ve gelisimine yonelik yerel diizeyde
sistematik olan bu yaklagim ile, bakanlik okullar1 gézlemlemekte ve destek sunmaktadir.
Okullar “Okul Miitkemmellik Modelini” kullanmaktadir. Okullar, Egitim Bakanlig1 Ekipleri
6 yilda bir yapmis oldugu dissal degerlendirme c¢iktilarin1 da gz Oniine alarak, yillik
dongiisel olarak 6z degerlendirme, planlama ve uygulamalarda bulunmaktadirlar. Bu
takimlar, basarili okul liderlerine ve akademisyenlere danisarak ve destekleyerek okullarin

0z gelisim asamalarina destek olmaktadir. Okul i¢inde, boliim miidiirleri okul gelisimine
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yonelik stratejik planlama ve miifredat gelisimlerini siirdiirmektedir (Department for

Education, 2019; NCEE, 2023b).

Diger taraftan cografik okul kiimeleri, Singapur egitim sisteminde onemli bir rol
oynamaktadir. Singapur, 4 bolgeye (Kuzey, Giiney, Dogu ve Bati1) ayrilmaktadir. Her bolge
bir yonetici tarafindan yonetilmektedir. Her bolge ise bir kiime yoOneticisi tarafindan
yonetilen yaklasik 7 okul kiimesine ayrilmaktadir. Bu yoneticiler bakanlik tarafindan
gorevlendirilen yoneticilerdir. Hiyerarsik olarak bir kiime yoneticisi okul miidiiriinden daha
yiksek konumda goriilmemektedir. Okul kiimeleri 12 veya 14 okul arasinda
degisebilmektedir. Bolge, kiime ve okul yoneticilerinin yakin is birligi icerisinde olduklari
bilinmektedir (Chan, vd. 2016). Kiime yoneticileri, kiimelerindeki okullara aylik ziyaretlerde
bulunarak gelisim ve kaynak saglanmasina yonelik goriismektedir. Kiime yoneticileri
okullarin gelisimine destek saglamak i¢in Ogretmen liderlerine okul degistirme, mesleki
gelisimlerine ve gorevlendirmeye yonelik onerilerde bulunabilmektedir. Bu kiimelerin okul
tiyeleri arasinda is birligi, paylasim ve mesleki gelisime yonelik 6nemli bir paylasim agi
gorevi iistlendigi bilinmektedir. Iyi uygulamalarin paylasilarak ve desteklenmesi gereken
okullara akademik anlamda da personel destegi saglanarak egitimde niteligin en iist seviyede
yiikseltilmeye calisildig1 goriilmektedir (Chan, vd. 2016; Department for Education, 2019;
NCEE, 2023b).

4.5.2. PISA (2018) Smmavinda Basar1 Gosteren Kanada’da Egitimde Firsat
Esitligi Baglaminda Akademik Destek Uygulamalari

Kanada cografik olarak Diinya’daki ikinci en genis iilke olarak kabul edilmektedir.
Diger taraftan bu cografyaya nispeten, 38 milyon civar1 diisiik bir niifusa sahip oldugu
goriilmektedir. Ulke 10 eyalet ve 3 kuzey bolgesinden olusmaktadir. Refah seviyesi oldukca
yiiksektir. Egitim sistemi iyi yapilandirilmistir. Egitim eyalet ve belediye diizeyinde
desteklenmektedir. Eyaletler, okul 6ncesinden 12. Sinifa kadar sorumlu olmaktadirlar. Buna
ek olarak, eyaletler sistemin izlenmesinde, miifredat gelisiminde ve egitim politikasi
tizerinde yetkiye sahip olmaktadirlar. Ontario en ¢ok niifus oranina sahip eyalet olarak
bilinmektedir. Daha ¢ok Ingilizce konusan bir niifus bulunmaktadir. Ingilizce ve Fransizca
iki resmi dil olarak kabul edilmektedir. Ontario’da Toronto ve Ottawa iki biiyiik sehir

merkezi olarak yer almaktadir. Diger taraftan bu iki 6nemli merkezlerin olduk¢a yiiksek
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oranda gd¢men niifusuna sahip olduklari da bilinmektedir. Ulkede Aborjin niifusu oran1 %2
olmasina karsin, Ontario’da bu grubun en yogun oldugu eyalet olarak yer almaktadir.
Ontario’da egitim okul 6ncesinden 8. Sinifa kadar olan ilkdgretim boliimiinii ve 9. Siniftan
12. Sinifa kadar olan lise egitimini kapsamaktadir. Eyaletler 12. Sinifa kadar egitime

destekte bulunmaktadir (Klinger ve Wade-Woolley, 2012; NCEE, 2023c).

Ogrencilerin Desteklenmesine Yonelik Uygulamalar

Kanada eyaletlerinin akademik olarak zorluk yasayan ogrencileri desteklemede farkl
yaklasimlara sahip oldugu ifade edilmektedir. Ontario eyaletinin Ogrenci Basar1 Stratejisi,
erken okul terki potansiyelini belirlemeye ve bire bir 6grenmelerle ekstra destek saglamaya
odaklanmaktadir. Stratejinin, daha fazla 6grenciye hitap eden ve sinif ile deneysel 6grenmeyi
birlestiren bircok lise uygulamasi gelistirdigi vurgulanmaktadir. Bu kapsamda, lise egitimini
tamamlamada risk altinda olan 6grencileri desteklenmesine ve tiim Ogrenciler i¢in yiiksek
nitelikte 6grenme firsatlarinin saglanmasina odaklanilmaktadir. Bu kapsamda, okullarda ve
bolge okullarinda gii¢lii liderligin tesvik edilmesi ve uzun vadede sistemsel gelisim saglamak
icin okul kiiltiiriiniin degistirilmesi temel taslar arasinda yer almaktadir. 2003-2005 yillari
arasinda, bolge-okul diizeyinde Ogrenci Basar1 Lideri ile bolge-okul yonetim kurulu
seviyesinde ortaokul reformu i¢in liderlik kapasitesi olusturuldugu bilinmektedir. Okul
diizeyinde, okuldan ayrilma riski altinda olan 6grencilere yonelik Ogrenci Basar1 Ogretmeni
rolii olusturulmustur. Buna ek olarak okullarin 6grenci basar1 takimlar1 olusturduklar1 da
bilinmektedir. Ogrenci basar1 takimlari; okul liderleri, 6grenci basarisinda rol alan
ogretmenler ve personelden olugmaktadir. Bu takimlar, sadece Ogrenci ihtiyaglarimi
belirlemeye yonelik degil ayn1 zamanda tiim 6grenciler i¢in nitelikli 6grenme firsatlari

sunmaktadirlar (NCEE, 2023c; OECD, 2012; OECD, 2015).

Buna ek olarak, Ontario’da tiim konu ve siniflarda ¢evrim ici ddev yardimu sitesi ve
lise Ogrencileri icin matematik ©devine yonelik destek saglamada cevrim igi site
olusturulmasinin desteklendigi bilinmektedir. Strateji kapsaminda, smif O6gretmeni
yonetiminde yardimci 0gretmen olarak calisan iiniversite 6grencileri de bulunmaktadir.
Buna ek olarak Odaklanmis Miidahale Ortaklig1 Egitimi hizmeti sunulmaktadir. Bu hizmet;
ilkokulda okur yazarlik ve matematik becerilerini gelistirmeye yonelik okul sonrasi

etkinliklerin, ©odev kuliiplerinin ve okul sonrasi ders hizmetinin desteklenmesini
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icermektedir. Pandemiden bu yana Ontario hiikiimetinin, okul i¢i ve okul disinda 6zel
ogretimi genisletmek, akademik telafiyi gelistirmek adina 6grenciler ve aileler i¢in dijital
araclar gelistirmek, 6gretmenlere eksik hissettikleri alanlarda veya matematikte ek destek

saglama adina fonlar olusturdugu bilinmektedir (NCEE, 2023c).

Diger onemli eyaletlerden biri olan, British Columbia eyaleti, yerel okul ve
bolgelerde akademik olarak zorluk yasayan Ogrencileri desteklemede oldukca esnek
uygulamalarda bulunmaktadir. Okul diizeyinde, ogretmenler 6grenmede orta veya hafif
diizeyde zorluk yasayan 6grencileri Ogrenme Yardimcist Ogretmenine yonlendirmektedir.
Bazi1 okullarin bu pozisyonda calisanlara sahip oldugu, bazilarinin ise destek servislerinden
yardim aldig1 bilinmektedir. Asistanin sinif 6gretmeni ile birlikte calistigi bilinmektedir.
Destekler, kisa donem bireysel veya grup calismalarini icerebilmektedir. Ogrencilere

saglanan ek desteklerin, bolge diizeyinde tasarlandigi bilinmektedir (NCEE, 2023c).

Okullarin Desteklenmesine Yonelik Uygulamalar

Kanada’da egitimin eyaletsel bir sorumluluk oldugu diisiiniiliirse, okul gelisimine
odaklanan ulusal resmi uygulamalar goriilmektedir. Ontario; Alberta, British Columbia ve
Quebec eyaletlerinin gerisinde kalmasina ragmen, uluslararasi sinavlarda 6n plana
cikmaktadir. Her eyaletin kendi igerisinde zorunlu genis Olcekli bir test programina sahip
oldugu ifade edilmektedir. Okuryazarlik ve matematiksel becerilere odaklanan, 3 veya 4.
Smifta baslayan 3. yillik dongiiler halinde belirli smflarda  yillik  6lgmeler
gerceklestirilmektedir. Eyaletsel sinav sonuglari eyaletteki durumu gérme adina iyi bir doniit
saglamaktadir. Onceki degerlendirmelerde Ontario’da 2008 yilina kadar dgrencilerin %80 e
yakininin kabul edilebilir olan seviye 3 diizeyinde basar1 gdstermesi beklenmekte oldugu ve
buna zamanla ulasildig1 ifade edilmektedir. Buna bagl olarak gecmis donemde bakanligin
Ogrenci basarisini arttirmaya, basari farkini1 azaltmaya ve egitime olan giiveni yiikseltme gibi
konular politika 6nceliklerine dahil ettigi goriilmektedir (Klinger ve Wade-Woolley, 2012;
OECD,2012; OECD,2015; OECD,2016b).

Eyalet bakanliginin, 2004’ te Okur Yazarlik ve Matematik Sekreterligini olusturdugu

bilinmektedir (LNS). Bu kurumun ozellikle matematik ve okur-yazarlik becerilerinde

Ontario eyalet diizeyinde okullar arasinda O6grenci basarisini desteklemeye yonelik bir
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bakanlik kurumu oldugu ifade edilmektedir. Bu kurumun {iyeleri, 68renci becerilerini
desteklemeye yonelik stratejiler olusturmada okullarla veya ogretmenlerle dogrudan ya da
dolayli ¢alismaktadirlar. Kurumun okullarla bireysel olarak, onlara gore hedefler
belirleyerek Ogrenci basarisimi yiikseltmede ortaklasa calistigi bilinmektedir. Kurumun,
etkili Ogrenme arastirmalarini paylastigl, egitim kurumlari arasinda koordinasyonu
sagladig1, okul kurullart arasinda basarili uygulamalar paylastigi, becerileri ve Ogretileri
giiclendirmek adina simif Ogretmeninin yonetimi altinda calisan 6zel Ogretmenin ise
alinmasina fon sagladigi ve ailelerin 6grencilerin 6grenmesini desteklemesine yardimci

olmadal4 dilde materyal gelistirdigi ifade edilmektedir (Klinger ve Wade-Woolley, 2012).

Bu sistem olusturuldugunda farkli girisimlerde bulunularak bagka basariy1
desteklemeye yoOnelik programlar olusturuldugu ifade edilmektedir. Diisiik diizeyde
olmasina karsin, kabul edilebilir diizeyin altinda performans gosteren okullara yonelik
Doniistimlii Okul Programi (TSP) uygulandigi bilinmektedir. Baglangicta 14 okulun goniilli
oldugu; okullara ek destek, kaynak ve basari durumlarini iyilestirmek adina disaridan uzman

saglandigi ifade edilmektedir (Klinger ve Wade-Woolley, 2012).

2006’da bu programin revize edilerek Ontario Miidahale odakli Programi (OFIP)
olarak devam ettigi bilinmektedir. Bu miidahale programi, biitiinsel bir yaklasimla okul
Ogrenci basarisini iyilestirmeye odaklanmaktadir. Daha 6nceki program okul 6ncesinden 3.
Sinifa kadar odaklandigi, bu programin ise 6. sinifa kadar iyilestirmelerde bulundugu ifade
edilmektedir. Buna ek olarak OFIP programinin giderek farkli sevilerde destek saglayarak,
desteklenen okul sayisimi yiikselttigi bilinmektedir. Destek diizeyini yiikseltme adina bu
programda, okullar OFIP 1, OFIP 2 ve OFIP 3 olarak 3 kategoriye ayrilmaktadir (Klinger
ve Wade-Woolley, 2012; OECD, 2012; OECD, 2015; OECD, 2016b).

OFIP 1 okullari, 3. ve 6. sinif sonuglarina gore, 6grencilerinin yiizde 34'tinden azinin
son {i¢ y1lin ikisinde okumada eyalet standardina ulastig1 okullar olarak bilinmektedir. OFIP
2 okullar1, 6grencilerin yiizde 34 ila 50'sinin son ii¢ yi1lda ayni1 kalan ya da azalan sonuglarla
eyalet standardina ulastigi okullar olarak belirtilmektedir. Diger taraftan, OFIP 3
kategorisinde ise, son 3 yilda azalan veya ayni sonuglara sahip olan eyalet standartlarinda
basar1 gosteren yilizde 50 ve 74 arasindaki okullar yer almaktadir. Program fonlar1 mesleki

gelisim, O0grenci ve mesleki 6grenme kaynaklar1 saglama, okur-yazarlik ve matematikte
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kogluk, 6gretmenlere egitim alma ve is birligi siirecine dahil olmada serbest zaman tanima
gibi bir¢ok uygulamay1 desteklemede kullanilmaktadir (Klinger ve Wade-Woolley, 2012;
OECD, 2012; OECD, 2015; OECD, 2016b).

Ontario’nun 2014’de giincellenen Esitlik ve Kapsayiciligi Destekleme Stratejisi,
egitim kurumlarina dgrencinin iyi olma durumu ve basari durumunu olumsuz etkileyen
faktorleri ortadan kaldirma noktasinda yardimci olmaktadir. Ilgili stratejinin, basarili
olamayan ya da tam potansiyellerini gerceklestiremeyen ogrencileri desteklemekte etkin
oldugu ifade edilmektedir. Temel olarak, okullarin ve okul kurullarinin tiim politikalarina,
uygulamalarina ve Ogrenme ortamlarina esitlik ve kapsayiciligi iceren ilkeleri dahil
etmelerinin oldugu vurgulanmaktadir. Bakanlik bu stratejinin uygulanmasini bir¢ok
uygulama aglar1 ve egitim paydaslar1 ile bir¢ok sekilde desteklemektedir. Bu noktada
ailelerin ve topluluklarin katilmi olduk¢a onemsenmektedir. Esitlik ve kapsayici egitim
ilkeleri, boliimler arasi is birligi yoluyla bakanlik girisimlerine de yerlestirilmektedir

(Salhberg, 2012).

4.5.2. PISA (2018) Smmavinda Basar1 Gosteren Estonya’da Egitimde Firsat
Esitligi Baglaminda Akademik Destek Uygulamalari

Estonya, egitim performansi agisindan diinyanin onde gelen iilkelerinden biri olmaya
devam etmektedir. Daha kiiciik bir ekonomisi olmasina, Rus¢a konusan azinlik niifusu
icermesine ve %20 oraninsa ulusal yoksulluga sahip olmasina karsin PISA (2012) sinavinda
Finlandiya’y1 geride biraktigi ifade edilmektedir. Gergeklestirdigi reformlar ile PISA
sinavinin 0grenme kulesini inga etmeyi basardig1 bilinmektedir. Bu siirecteki basarisi tek bir
yapilanmaya degil, degisim esnasindaki istikrarini korumasina baglanmaktadir. Tiim
sistemlerin bir¢ok yoniinii uyarlamasinin ve degistirmesinin iiriinii olarak da goriilmektedir.
Estonya 6zellikle egitimde esitlikte 6n plana ¢cikmaktadir. Diisiik basar1 oranini indirgeyerek,
basarisimi yiikselterek ve basar1 farkliliklarini indirgeyerek egitimde esitlige biiyiik oranda
katki sagladigi vurgulanmaktadir. Estonya’nin basarisinda genis c¢apli gelismelerin,
reformlarin, mesleki yeterliligin ve siki calisma gibi bircok faktoriin belirli oranda etkili
oldugu ifade edilmektedir. Diger taraftan, bu basarida iki onemli 6zel cabanin daha etkili

oldugu vurgulanmaktadir (Stevick, 2015).
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» Tiger’s leap programi: Bu programin Estonya’nin uzun yillar teknolojiden
uzak kaldig1 icin yeni teknolojilere hizli bir sigrayis oldugu ifade
edilmektedir. Estonya’nin iicretsiz kamu internet erisimine yatirimi,
elektronik hiikiimet, internet oylamasi, diger yiiksek teknoloji iiriinleri
konusundaki yiiksek cabasi diinya capinda dikkat cekmektedir. Ulke “E-
Estonia” olarak etiketlenmektedir. Bu program okullarin da giiclii bir pargasi
olarak yer almig ve yiiriitiilmiistiir.

* Klassijuhataja (ev 0Ogretmeni) sistemi: Bu sistemde her smifta, siif
ogretmenlerinin sinif etkinliklerini koordine etmekle sorumlulugu olan
Ozverili bir ogretmen bulunmaktadir. Bazi okullar ise bu gorevi yerine
getirmede bir sinifa iki 6gretmen gorevlendirebilmektedir. Ogretmenler
ogrencilerin geride kalmamasi icin bireysel veya grup gozleminde

bulunmaktadir (Stevick, 2015).

2010’da temel egitim okullar1 ve ortadgretim okullar1 yasasindan sonra egitimde
kapsayici yaklasim konusunda yeni gelismeler yasandigi vurgulanmaktadir. Bu kapsamda,
her cocugun bulundugu bolgedeki okullarda okumaya hakki bulunmaktadir. Cocuklara
egitim siirecinde farkli segenekler sunulmaktadir. Bolgedeki okullar uygun durumu
saglayamazsa diye, aileler de yerel okullarda egitim iizerinde etkili olmaktadirlar (Stevick,

2015).

Estonya’da egitim ve ¢ocuk bakim hizmetlerini iceren birlestirilmis programlar
ulusal diizeyde yer almaktadir. Programlar nitelikli O0gretmenlerce saglanan resmi bir
miifredat sunmaktadir. Estonya’da zorunlu egitim 7 yasinda baslamaktadir. Ogrencilerin 17
yasina ulasana kadar temel egitimi alma zorunlulugu bulunmaktadir. Temel egitimi
tamamladiktan sonra farkli akislarda ilerleme saglanmaktadir. Lise egitimi, genel lise egitimi
ve mesleki lise egitimi olmak iizere 2 kategoride yer almaktadir. Genel lise egitimini bitiren
ogrenciler, iiniversite egitime erisimlerini saglayan okul bitirme sertifikas1 ve eyalet sinav

sertifikas1 almaktadir (OECD, 2018b).
Estonya’nin egitimdeki basarisi daha ¢ok kapsayicilik ve esitlige dayanmaktadir

(NCEE,2023d). Estonya okul profilleri farkli ekonomik c¢evrelerin bir arada oldugu 6grenci

profillerini icermektedir. Boylelikle, farkli gruplarin benzer egitim deneyimlerine sahip
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oldugu goriilmektedir. Estonya’nin basarisina asagida yer alan faktorlerin katki sagladigi

ifade edilmektedir:

* I-Ders ve disiplin baglaminda zorluk yasayan 6grencilere yogun destek saglanmasi.

e 2-Ogretmenlerin 1 ve 3. Smif aras1 veya bazen de 6. Simifa kadar ayni sinifta
kalmasini saglayarak 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletisimi giiclendirmeleri.

* 3-Yiiksek oranda 68retmen ozerkligi.

* 4-Ogretmenlerin yonetsel gorevler iizerine daha az zaman harcayarak egitim
ogretime daha fazla zaman harcamalari.

» 5-Ogretmenlerin oldukca az oranda ders kitaplara sahip olmalari, miifredat
materyalleri, ulusal 6rnek degerlendirme ve 6nemli sinavlarin bulunmasi.

e 6-Uluslarast degerlendirme, kazanim ve etkinliklerle olduk¢a uyumlu metodolojik

yaklasim (NCEE, 2023d).

Ogrencilerin Desteklenmesine Yonelik Uygulamalar

Temel egitim ve ortadgretim yasasi dahilinde, 6gretmenler 6grencilerin okuldaki
gelisimini ve bas etme becerilerini gozlemlemeleri ve gerektiginde 6grencilerin ihtiyaclarina
gore calismalari planlamalari gerekmektedir. Ogrenenlerin yetenek ve becerilerini
gelistirmek icin bireysel caligmalarinin analiz edilmesi gerekmektedir. Daha sonra, uygun
ogretim metodu secilmekte ve gerektiginde farklilastirilmis 6gretim gerceklestirilmektedir.
Okullar, kazanimlarin gecici olarak gerisinde kalan Ogrencilere ders dis1 pedagojik
rehberlikle destek sunmaktadir. Akranlarina yetismek i¢in kisa vadeli akademik destege
ihtiya¢c duyan Ogrenciler icin okullar, psikologlar veya sosyal hizmet uzmanlari gibi
uzmanlardan ek egitim veya hizmetler saglamaktadir (NCEE, 2023d; EUROPEAN
AGENCY, 2023).

Ogrenciler; sosyoekonomik zorluklar, davranis problemleri, saglik problemleri,
egitim dilinden farkli ana dili olmalar1 gibi bircok nedenden dolayr egitim-6gretim
faaliyetlerinden geri kalabilmektedirler. Bu noktada okullarda bir¢ok uygulamanin
varligindan s6z edilmektedir:

* Bireysel miifredat.

e Uzun giin gruplarinda caligma.
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Saglik sorunlarindan dolay: ev okulu.

Ozel egitim veya konusma terapisi konusunda ek calisma destegi.

Sosyal problemi olan dgrenciler i¢in yatili okul alternatifi,

Psikolog yardimi.

Ana dili farkli olan 6grenciler i¢in alinabilecek dnlemler:

Temel egitimi iki okulda Fincede ve Ingilizcede alma imkaninin olmast.

Eger ogretim dili ana dilden farkliysa, haftada iki saat ana dilde egitim alma
olanaginin bulunmasi.

Ana dilini yabanci dil olarak okuma olanag;.

Bireysel miifredat uygulamasi (Bireysel veya grup halinde Estonca 6gretimi).
Siginmacilar ve miilteciler i¢in iicretsiz Estonca Egitimi.

Anadili Estonca olmayan bir 6grenci veya yabanci bir iilkeden gelen ve temel
okullarda Estonca 6grenme deneyimi alti akademik yildan az olan bir 6grencinin
ikinci dil olarak Estonca 6grenebilmesi.

Estonya'da ii¢ yila kadar yasamis olan ve bir Estonya okulunda egitim dili olarak
Estonca olan bir sinifta veya yogun dil kursunda okuyan bir 6grencinin haftada dort

Estonca dil dersi alma hakkinin olmasi (EURYDICE, 2023).

Tiim okullarin hedef belirlemek, ilerlemeyi gormek ve akademik olarak zorlanan

ogrencilere uygun destegi saglamak adina yillik gelisim goriismeleri uygulamasi

gerekmektedir. Gelisim goriismesi, 0grenci-ogretmen diyaloguna ek olarak, 6grencinin

ailesi, diger okul personeli ve destek uzmanlarini igerecek sekilde yapilandirilmaktadir.

(NCEE, 2023d; EUROPEAN AGENCY, 2023).

Estonya’da temel egitim ve ortadgretim yasasi geregince, her akademik yilda en az

bir defa gelisimsel goriismeler olusturmasi gerektigi ifade edilmektedir. Gelisimsel

goriismenin ana hedefleri agsagida belirtilmektedir:

Ogrenen gelisimini saglamak,
Giiclii ve zayif yonleri goriigsmek,

fleri egitim ve gelisim hedeflerine yonelik planlar yapmak.
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Smif Ogretmeni, Ogrenci ve aile bu goriisme icerisinde yer almaktadir. Bu
goriismenin hedeflerinden bir tanesi, okul ve ev arasindaki is birligini gelistirmek ve
giiclendirmektedir. Ogrencilere; 6zel egitim 6gretmenleri, psikologlar, sosyal hizmet uzmani
gibi uzman destekleri saglanmaktadir. Uzman destek hizmetlerinin uygulanmasinda, okul
sahipleri firsatlar1 olusturmakta; yoneticiler ise bu firsatlart diizenlemektedir. Yonetici,
okulda giin boyu devam eden gruplar olusturabilmektedir. Bu gruplar, Ogrencilerin
Odevlerinin tamamlanmasina yardim ederek ve ilgi alanlarina yonelik rehberlik yaparak
ogrencilere bos zamanlarinda denetim ve pedagojik rehberlik ile destek saglamaktadirlar.
Uzun giin gruplan genellikle saat 5’e kadar a¢ik olmaktadir. Sunulan destek, okul sahibinin
0gle yemegi harcamalarin1 da kapsayarak devlet biitcesinden saglanmaktadir (EUROPEAN
AGENCY, 2023; EURYDICE, 2023).

Okullarin Desteklenmesine Yonelik Uygulamalar

Estonya, ulusal teftis ve 0z degerlendirme uygulamalarini kullanmaktadir.
Estonya’da ulusal degerlendirmeler egitim sistemine odaklanmaktadir ve ayr1 okul denetim
kurulu bulunmamaktadir. Tam 6lgekli okul denetimleri gerceklestirilmemektedir. Onun
yerine Egitim ve Arastirma Bakanligi bireysel okul denetimleri gerceklestirmektedir.
Denetimler lisans uygulamalar1 veya egitim kurumlarina karst olusturulan sikayetleri

arastirmak icin yapilmaktadir (Koivisto ve Vainikainen, 2018; NCEE 2023d).

Gergeklestirilen okul denetimlerinde, miifettisler okulun gii¢lii ve gelistirilmesi
gereken alanlarin1 tanimlamaktadir. Denetimi takiben yapilmasi gerekenleri uygulamaya
koymadaki basarisizlik ceza 6demelerine veya okulun egitim lisansinin geri alinmasina yol
acabilmektedir. Diger taraftan miifettisler okullarin gereklilikleri yeri  getirip

getirmemelerine dair okullar1 bir rutin halinde dolasmamaktadir (NCEE, 2023d).

Estonya’da diisiik performans gosteren okullarin okul 6z degerlendirme sisteminin
bir parcasi olarak kendilerini tanimlamalar1 beklenmektedir (NCEE, 2023d). Bu durum
okullarin, en az 3 yilda bir giiclii ve gelistirilmesi gereken alanlarimi belirleyerek 6z
degerlendirmede bulunmalarini icermektedir. Bu degerlendirme sonuglar1 okullarin stratejik
gelisim planlart icin de kullanilmaktadir. Okul miidiirleri, okul gelisim planlarinin

uygulanmasim1 ve denetlenmesini ve ic¢sel degerlendirmeler icin gerekli prosediirlerin
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olusturulmasindan sorumlu olmaktadir. Okul miidiirleri sadece okul yonetim takimini ve
miitevelli heyetlerini dahil etmeyip ayn1 zamanda ogretmenleri, okul iscilerini, aileleri ve

ogrencileri de dahil etmektedir (Vukovic, 2018).

Okul degerlendirme uygulamalar1 ve okul gelisim planlariin uygulanmasi dogrudan
kalite giivencesi uygulamalariyla ilgili degildir. Degerlendirme raporlart okul iginde
kullanilmaktadir. Raporlar egitim ve arastirma bakanliginca toplanip gozden
gecirilmemektedir. Estonya’daki okullar genellikle yerel otoritelerin denetimi altinda
gelisim etkinliklerinden sorumludurlar. Buna ek olarak icsel degerlendirmeler
gerceklestirmeye yoOnelik Oneri saglamada egitim almis hiikiimet danismanlarindan

yararlanmaktadirlar (Gray, 2014).

Merkezi hiikiimetin okul 6z degerlendirmesine yonelik listesi yaklasik olarak 200
danigsman icermektedir. Bu danismanlarin hepsi okul lideri ya da okul liderlik takimlarinin
diger tiyeleridir. (Santiago, vd. 2016). Denetimleri takiben okul etkinliklerinin gelisimi
saglayip saglamadigim1 gézlemlemeye dair belirli bir kural veya isleyis bulunmamaktadir.
Diger taraftan, okul sonuglar yeterli bir sekilde gelismiyorsa okulun sahibi (yerel otorite,

eyalet veya 0zel kurum) miidahale edebilir (Gray, 2014).

Ogretmenlerin siirekli egitimi icin sunulan ulusal fonlarin bir boliimii yerel otoriteler
araciligi ile okullara aktarilmaktadir. Okullar ihtiya¢ ve gelisim planlarina yonelik olarak bu
fonlar1 kullanmaya karar vermektedirler. Yerel kurumlar 6gretmenlerin siirekli egitimi i¢in
ek kaynak ayirabilmekte ve fonlarin kullanilma sekillerine karar verebilmektedir. 2013’den
bu yana, bir dizi siirekli egitim kurslart merkezi olarak planlanmaktadir. Bu kurslar 6zellikle,
tiniversiteler 0gretmen egitimi saglayan egitim saglayicilar tarafindan saglanmaktadir.

(EURYDICE, 2018).

4.6. Egitimde Firsat Esitligi Baglaminda Okullar Arasi1 Basar1 Farkhiliklari

Azaltmaya Yonelik Katimcei Goriisleri

Arastirmanin altinc1 sorusu “Tirkiye’de okullar arasi basari farkliliklari nasil
azaltilabilir?” seklinde ifade edilmektedir. Bu kapsamda okul, 6grenci, 6gretmen, aile ve
egitim politikalar1 temalarina yonelik toplamda 50 egitim personeline (okul miidiirii, miidiirii

yardimcisi ve 6gretmen) okullar arasi basari farkliliklarinin nedenleri ve basari farkliliklarini
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azaltmaya yonelik sorular yoneltilmistir. Goriisme sonuglart dogrultusunda elde edilen

goriislere olusturulan temalar cergevesinde yer verilmektedir.

4.6.1. Egitimde Firsat Esitligi Baglaminda Okullar Arasi1 Basar1 Farklihiklarim

Azaltmaya Yonelik Okul Miidiirlerinin Goriisleri

Tiirkiye’deki okullar aras1 bagar1 farkliliklarinin ilgili temalar ¢ercevesinde nedenleri
ve ¢coziimlerini bulmaya yonelik toplamda 9 okul yonetici ile goriismeler gerceklestirilmistir.
Sorulardan ilki okul temasina yonelik olarak “Okulunuzda sizce basariy1 temel olarak neler
etkilemektedir?” Aciklaymiz.” seklindedir. Bu soru ile ilgili okul, sahip oldugu degiskenler
cercevesinde ele alinarak nedenler ele alinmaktadir. Okul miidiirlerinin 1. temaya yonelik

goriislerine Tablo 47°de yer verilmektedir.

Tablo 47

Okul miidiirlerinin goriislerine gore 1. temaya yonelik kodlar

Basariy: etkileyen faktorler Katilmc1 kodu

Veli ilgisi ve farkindaligi M1-M2-M3-M4-M6-M7-M8-M9
Okulun imkanlar M5

Sosyokiiltiirel cevre M3

Okul iklimi M9

Ogrencinin ilgisi ve yetenegi M2

Tablo 47 incelendiginde, basariy1 etkileyen faktorlere yonelik okul miidiirlerinin
goriisleri daha cok veli ilgisi ve farkindaligina yonelik yer almaktadir. Basarinin veya
basarisizligin olusmasinda daha ¢ok ailenin rol aldig1 goriilmektedir. Bu duruma iliskin okul

miidiirlerinin goriisleri asagidaki sekildedir:

“Veli ilgisi cok onemli. Veli ne kadar takip ederse basari o kadar yiiksek oluyor.
Ilgili velilerin ¢ocuklar: daha basarili. Diger taraftan ok iistiine diiserse de cocugun

psikolojisi bozuluyor. “-(M4)

“Ogrenci ve velinin beklentisi basarida oldukca etkili. Yarisindan fazlasimn
beklentisi yok. Hedefler yok. Bolgede siyaset ¢ok etkili. Yerel imkanlarla bir yerlere

yerlesme derdindeler. Siirekli ekonomik olarak hedefler var. Karneleri kotii olsa bile

122



cocuklarina, ‘olsun oglum c¢ilek tarlalarimiz var’ diye telkinde bulunuyorlar.
Bolgede vizyon yok. Sadece para kazanmak onemli. Egitime deger verilmiyor. Bu

konuda bir beklenti yok” -(MT7)

” Temel bagart ogretmen yeterliligi, veli duyarliligi ve farkindaligindan olusur.
Ozellikle pandemi doneminde internet erisiminde cok sikintilar yasadik. Veliler bu
konuda yetersiz kaldi. Cocuklar cogu seyi kendisi yapmak zorunda kaldi. Iicedeki
ogrenciler ozel ders aldi telafi adina. Ama ogrencilerimiz alamadi. Velilerimiz bir
seyler yapmak istiyorlar fakat ne yapacaklarini bilmiyorlar. Farkindalik ¢ok diisiik.
Bazi veliler de ozel ders aldirmak istedi fakat bulundugumuz bolgenin merkeze uzak

olmasi ogretmenlerimizin ile gidip gelmesi nedeniyle olmadi.” -(M6)

“Bagsaryi veliler etkiliyor. Egitimin ana unsurunu aile olarak goriiyorum. Ailenin

ilgisi cocugunu tanimasi onu desteklemesi basari acisindan ¢ok onemli” -(M8)

Diger taraftan basarida 6grencinin ilgisi ve yeteneginin basarida ¢ok énemli bir role
sahip oldugu vurgulanmaktadir. Buna goére M2’nin goriisleri su sekildedir: “Basariy:
ogrenci ilgisi ve yetenegi etkiler. Ogrenciler onlart ifade etmeyen bir sistem ve sinavla karst
karsvya kalvyorlar. Sinav yetenek ve ilgilere gore degil. Filden agaca tirmanmasini beklemek
anlamsiz. Yetenek disi bir durum. Liseleri iyi kotii diye nitelendirmek yanlis. Ortalamast
viiksek olan bir ogrenci de ilgisi dogrultusunda meslek lisesine gidebilmeli. O zaman esitligi
saglayarak bagariyt elde edebiliriz. O zaman ¢ocuklarimiza esit firsatlar sunmus
oluruz...meslek liselerine akademik olarak kotii ogrenciler gidiyor. Halbuki akademik
olarak iyiler gitse liseler arasi farklar da yiiksek olmaz. Bu sene fen lisesine gidecek iyi puan
alan ogrencim kendi karart ile meslek lisesine gitti. Ciinkii istedigi orasiydi. Dogrusu da

bu.”

Ikinci temada okullar aras1 bagar1 farkliliklarin azaltilmasi icin okul kapsamindaki
onerilere yer verilmektedir. Ilgili tema baglaminda okul miidiirlerinin goriisleri Tablo” da

gosterilmektedir.
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Tablo 48

Okul miidiirlerinin goriiglerine gore 2. temaya yonelik kodlar

Okul kapsamindaki oneriler Katilmc1 kodu
Maddi kaynak saglanmasi M6

Egitimin isleyisi M2-M6
Miifredatin yenilenmesi M2-M8-M9
Olumlu okul ikliminin saglanmasi M5

Aile egitimlerinin saglanmast M4-M6

Tablo 48 incelendiginde, okullar arasinda olusan basar1 farkliliklarin1 azaltmak adina
okul miidiirleri tarafindan sunulan oneriler daha cok miifredat iizerine odaklanmaktadir.
Buna ek olarak egitimin isleyisi ve okul iklimi ile ilgili de 6neriler sunulmaktadir. Bu duruma

iliskin okul miidiirlerinin goriisleri asagidaki sekildedir:

“Okul basaristmin gelmesi icin degerlerin olusmasi onemli. Milli gelenek gorenekler
onemli. Dogru cok bireysellestirildi. Degerler egitiminin miifredatta etkisi
artirdmali. Haftada 35 saat ders ¢ok fazla. Sinavlara hazirlanmaktan gocuklar
sosyal etkinlikleri yapamuyorlar. Tiyatro olsa mesela. Topluluk oniinde konusmayi
ogrenir. Empatiyi Ogrenir. Biitiiniin parcast olmayr ogrenir. Hep dil bilgisi
ogretiyoruz. Cocuklarin konugsma ve yazmalarumm desteklemeliyiz. Yeni programda
cocugun aktif olmasi gerekiyor ama yine cocuk kendini ifade edemiyor. Ol¢cme
degerlendirmede secenekler olmali. Test sinav sisteminde tek secenekten olmaktan
ctkmali. Tiirkge dersinde yasanan problem Ingilizcede de devam ediyor. Ders

saatleri yetersiz. Ogretmen neye odaklanacagini bilemiyor.” -M9

“Oglene kadar okul olmali. Ogleden sonra o bélgede okullarin toplanma bolgesi
olmali. Sosyal etkinlikler yapilmali. Yiizmek isteyen yiizebilmeli. Sosyal etkinliklere

zaman ayirilmali.” -M6
“Egitim sisteminde bireylerin ihtiyaclari goz oniinde bulundurulmali. Her birey

birbirinden farkli. Erkenden ilgi ve ihtiyaclara dayall yonlendiren bir sistem olmali.”

-M2
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“Okulda olumlu okul iklimi bagariyt her zaman destekler. Bunun icin oOzellikle
yvoneticilerin bu konuda lider olmast onemli. Okul yoneticilerine yonelik bu konusa

egitimler siklikla diizenlenmeli.”-M5

“Akademik derslerin hem saylarinin hem de yogunlugunun azaltilmasi gerektigini
diisiintiyorum. Sosyal icerikli derslerin, ogrencilerin kisisel geligimini arttiracak
derslerin daha faydali olacagimi diisiiniiyorum. Okullar 5’e kadar agik olmali.
Destekleme kurslart hafta sonu olmali. Destekleme yetistirme kurslarinda
licretlendirme yapumal. Ucretsiz olmast verimi diisiiriiyor. Secmeli dersler
kaldirilmali. Ozellikle karma simiflarda égretmenler Ogrencileri bile tanimiyor.
Ogretim odakli bir isleyis var. Egitime odaklanmaliyiz. Cok gec kaliyoruz. Egitim
bos geciyor. Kurslar aslinda hep iyi ogrencilere yonelik. Geri kalanlara yapilacak

bir sey kalmuyor. Sistem en iyilere yonelik isliyor.” -M8

Diger taraftan okulun yer aldig1 bolgedeki aileler konusunda, bagsar1 farkliliklarini
azaltmak adina 6nerilerde bulunulmaktadir. M4’{in goriisleri su sekildedir: “Okulun basar
profilini cevreden gelen ogrenciler oldukca etkiliyor. Ailenin kiiltiirel bakis acist sisteme
yvanstyor. Erkek cocuklarinin farkli yetistirmeleri, onlart daha nazli yetistirmeleri bile
problemlere yol aciyor. Kirsal kesimden gelen ogrenci profili iyi diizeyde degil. Veli
egitimleri olmali. Miimkiinse koy okullar kapatilmamali. Ogretmenler ile veliler bir arada

olabilmeli ki degisim olsun.”

Ugiincii temada basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda 6gretmenin roliine yonelik okul
miidiirlerinin goriislerine yer verilmektedir. Okul miidiirlerinin {i¢iincii temaya yonelik

goriisleri Tablo 49°da gosterilmektedir.

Tablo 49

Okul miidiirlerinin goriiglerine gore 3. Temaya yonelik kodlar

Basarida 6gretmenin rolii Katilimal kodu
Ogretmenin vizyonu M2

Ogretmenin sevgisi M3-M5-M9
Ogretmen iletisimi M1- M6-M7-M8
Ogretmenin model olmasi M4
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Tablo 49’a bakildiginda, basarida daha ¢ok Ogretmenin iletisimi {izerinde
durulmaktadir. Buna ek olarak ogretmen sevgisinin de basarida etkili oldugu cogunlukta

ifade edilen goriisler arasinda yer almaktadir. Ilgili goriisler asagidaki sekildedir:

“Ogretmen etkili iletisim kurarak organize eden kisidir. Ozellikle koy okullarinda bu

durum daha etkilidir. Ogrencilere destek saglayarak basariyt yiikseltendir.” -M6

“Ogretmen okuldaki iletisim iicgeninde en onemli sacayagidir. Her seyi ogreten bir
felsefe kazandiran ogretmendir. Iletisimi ile ogrencinin motivasyonunu yiikselten

kisidir.” -M7

“Ogretmen sevgisi onemli. Cocuk once dersi sevmeli. Sevmezse dersten kopuyor.

Severse okula da isteyerek gelir. Okul terki orant azalir. -M9

“Ogretmen Ogrencilerini ve meslegini severse basari gelir. Ogretmen sadece sinifta

defter imzalamak icin oturmali. Materyaller sunmali. Somut yagantilar saglamali.”

Dordiincii temada okullar arasi basari farkliliklarinin azaltilmasinda Ogretmen
kapsamindaki onerilere yonelik okul miidiirlerinin goriislerine yer verilmektedir. Ilgili

temaya ait goriisler Tablo 50’de yansitilmaktadir.

Tablo 50

Okul miidiirlerinin goriislerine gore 4. Temaya yonelik kodlar

Ogretmen kapsamindaki oneriler Katilimal kodu
Hizmet 6ncesi gelisim M4

Hizmet i¢i mesleki gelisim M2-M5-M8
Ekonomik destek MI1- M3-M6-M8
Ogretmenlik meslegine saygi M7-M9

Tablo 50 incelendiginde basar1 farkliliklarina yonelik 6gretmenler kapsamindaki

oneriler daha c¢ok hizmet ic¢i gelisimlerinin saglanmasina ve ekonomik destegin
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yiikseltilmesine yonelik 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durumlari destekleyen goriisler asagida

belirtilmektedir:

“Ogretmenler ogrenciyi tammada, ihtiyac belirlemede en etkin bireyler.
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin giincel tutulmasi énemli. Egitimlerin daha ¢ok

icsellestirilip uygulanmast gerekli.” -M?2

“Yeni nesil sorular var fakat ogretmenler olarak oldukga eski nesil kaldik. Bu konuda
ogretmenlere sik sik egitim verilmeli. Gelismeler yenilikler konusunda ogretmenler

uygulamali olarak bilgilendirilmeli.” -M5

“Ogretmenlerin ders saatlerini belirli giinlere toplamak zorunda kaliyoruz. Okulumuz
merkeze uzakta. Dolayistyla ulasim saglamak zor ve maliyetli. Ogretmenler bu
durumda 6grencilerle yeterince etkilesim saglayamamakta. Okula ait hissetmemekte.
Dersleri dagitip ogretmenin her giin okula gelmesini saglamaliyiz. Bu durum icin
iicret odenmeli. Ulasimlart icin de. Ekonomik olarak iyi durumda olmayan

ogretmenlerin motivasyonu diismekte.” -M6

“Ogretmenler bos giinlerinde de okula gelmeli. Bu durum icin destek saglanmall.
Okulun gelisimi icin bu durum sart...Ogretmenlerce kullamilan planlar hig

degistirilmiyor. Bu konuda ogretmenlere egitim verilmeli.” -M8

Diger taraftan basar1 farkliliklariin azaltilmasinda, 3 yonetici 6gretmenlerin hizmet
oncesi gelisimlerine ve ogretmenlik meslegine saygi konusunda yapilmasi gerekenlere

deginmektedirler. Goriigleri asagida belirtilmektedir:

“Toplum icin faydali bireyler yetistirecek ogretmenler gercekten bu ozelliklere sahip
mi? Meslege alimda secici olunmali. Miilakata kiziyorlar. Bence dogru. Daha once

bile yapilabilir. Egitime dogru kisiler alinabilir.” -M4
“Ogretmenlerin motivasyonu ¢ok énemli. En etkili o. Yoksa her seyi kaybediyoruz.

Ogretmenin yetkileri arttirilmali. Meslege verilen deger geri gelmeli. Sikayet hatti

iyi ki kapatildi.” -M7
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Besinci temada okullar arast basariyr Ogrencilerin temel olarak etkileyen
ozelliklerine yonelik okul miidiirlerinin gériislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait

goriisler Tablo 51°de yansitilmaktadir.

Tablo 51

Okul miidiirlerinin goriislerine gore 5. temaya yonelik kodlar

Ogrencilerin basariyi etkileyen ozellikleri Katihmc1 kodu

Ilgi ve yetenek M2-M7-M9

Ailenin egitime verdigi deger M3-M4-M5-M6-M8 M9
Aile birligi MS8-M9

Teknoloji kullanimi M9

Tablo 51°de ogrencilerin temel olarak basariyr etkileyen ozellikleri incelendiginde
okul miidiirlerinin goriisleri daha ¢ok ailenin egitime verdigi deger kapsaminda yer

almaktadir. Bu durumlar1 destekleyen bazi goriisler asagida belirtilmektedir:

“Bulundugumuz bolgede aile profili ve egitime verdigi okul isleyisini tamamen
etkilemekte. Ogrencinin bir seye ilgisi yetenegi olsa bile aileler egitimden cok

uzaktalar.” -M3

“Evde ogrenciye deger verilirse, yaptiklarina deger verilirse ¢ocuk daha ¢ok

zorluklarin iistesinden geliyor.” -M4

“Aile beklentisi ve vizyonu bagarida etkili. Egitimi okulu yakindan takip etmeleri,

duyarli olmalari onemli.” -M5

“Veliler cok ilgisiz. Ogretmenleri tammyorlar. Toplantilara gelmiyorlar. Ne okul
basarisint ne ¢cocugun okuldan sonraki hayatimi takip ediyorlar. Bu durum ¢ocugu
olumsuz yonde etkiliyor. Ekonomik durum kotii olabilir. Esnaftan bu konuda destek
de aliyoruz. Sorun degil. Matematik ogretmeniyle goriismeye gelmis, tanimadigini

soyliiyor. Erkek veya kadin olup olmadigini bile bilmiyor. Subesini bilmiyor. Aileler
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cocuklarryla yeterince ilgilenseydi, egitim konusunu c¢oktan halletmis oOgretim

konusunda yol almis olurduk.” -M8

Ailenin verdigi degerin etkili olmasinin yaninda, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin
de etkili olduguna dair okul miidiirlerinin goriisleri yer almaktadur. ilgili goriisler asagida yer

almaktadir:

“Ogrencilerin ilgi ve yetenegi oldukca onemli. Bu konuda kendini tantyan ogrenciler
oldukga sansli. Ciinkii egitim sistemi buna olanak tanimayacak sekilde. Sinan sistemi

bu durumu onemsemiyor.” -M2

“Coklu zeka kuramina gore aslinda her cocugun yapabildigi bir seyler var. Ama onu
bulamiyoruz. Ilgisi ve yetenegini kesfetsek veya kesfetmesini saglasak basariy: elde

edecegiz.” -M9

Diger taraftan aile birliginin olmamasinin da basan {iizerinde etkili oldugu ifade
edilmektedir. M9’un goriisii bu durumu desteklemektedir: “Su anda parcalanmis aileler
biiyiik sorun ve artmaya da devam ediyor. Ekonomiye eksik materyallere ¢oziim bulunuyor.
Cocugun ruh diinyasina belirli bir yere kadar ¢oziim bulabiliyoruz. Anne-babayt
cagirtyoruz. Fakat sorun meger dededeymis. Para sorunu yok zaten fazla para veriyorlar.

Ailelerin bu durumda olmasi ¢ocuk iizerinde ¢ok etkili.”

Buna ek olarak ¢ocuklarin teknoloji kullanimlarinin da ders basarisi iizerinde etkili
oldugu ifade edilmektedir. M9’un goriisleri bu durumu desteklemektedir: “Teknoloji

kullanimi asiri. Ruhsal hastaliklar artiyor. Cok fazla sosyal medya hesaplart kimlikleri var.”

Altinct1 temada okullar arast basar1 farkliliklarinin  azaltilmasinda 6grenci
kapsamindaki onerilere yonelik okul miidiirlerinin goriislerine yer verilmektedir. Ilgili

temaya ait goriisler Tablo 52°de yansitilmaktadir.
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Tablo 52

Okul miidiirlerinin goriiglerine gore 6. temaya yonelik kodlar

Ogrenci kapsamindaki oneriler Katilmc1 kodu
Aile is birligi M1-M2-M4-M6-M9
Aile egitimleri M3-M6-M7-M8
Rehberlik destegi M5

Tablo 52 incelendiginde, okullar aras1 basari farkliliklarini azaltmaya yonelik 6grenci
kapsamindaki Onerilerin aile is birligi ve aile egitimlerine yoOnelik yogunlastig

goriilmektedir. Bu kapsamda, okul miidiirlerinin goriislerinden bazilar1 asagidaki sekildedir:

“Veli en onemli aktor. Ilk egitim ailede baslar. Aile bakis acist deSisirse dgrenci
motive olur. Bagarisi artar. Bu nedenle velilerle is birligini arttirmak onemli. Aile is

birligi ile ogretmene olan on yargilar ortadan kalkmus olur.” -M?2

“Aile ornek olmali. Cocugun kelime dagarcigini artirilmast icin ailede kitap okuma

desteklenmeli. Tematik tiim etkinliklerde aile destegi alinmali.” -M9

“En biiyiik problem veli. Veli egitimin en onemli faktorii. Velilerin vizyonlarinin
degistirilmesi gerekli. Bu bolgede ozellikle bunu saglamak ¢ok giic. Belirli bir yas
iizerinde bunu saglamak daha da zor. Aile egitimlerinin koylerde siirekli olmast

gerekli.” -M7

“Veliler ¢ok ilgisiz. Farkindaliklar: diisiik. Deneme sonuglarini yordama becerileri
yok. Veli egitimleri okula entegre edilmeleri sart. Bu nedenle yaz doneminde tanisma

kaynagma etkinlikleri veya donem icinde planlanmali.” -M6

Diger taraftan basar1 farklarinin azaltilmasina yonelik rehberlik destegine de

deginilmektedir. Bu duruma iligkin M5’in goriisleri su sekildedir:
“Ogrenciler kendilerini tammiyor. Ne yapacaklarimi bilmiyorlar. Rehberlik tiim

okullarda rehber ogretmence saglanmali. Ozellikle de kocluk sistemi tiim okullarda

etkin olmali.” -M5
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Yedinci temada veli toplantilarinin sikligina yonelik okul miidiirlerinin goriislerine

yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 53’te yansitilmaktadir.

Tablo 53
Okul miidiirlerinin goriiglerine gore 7. temaya yonelik kodlar
Veli toplantilarimin sikhig: Katilimer kodu
Yilda 2 kez MI1-M2-M3-M4-M5-M6-M7- M8-
M9
Gerekli oldugunda M2-M4-M5-M6-M7-M8
Ayda 1 M7
Diisiik katilim MI1-M3-M6-M7-M8-M9
Orta diizeyde katilim M2-M4-M5

Tablo 53’e bakildiginda toplantilarin resmi isleyis dahilinde yilda 2 kez yapildigi
ifade edilmektedir. Diger taraftan gerekli oldugunda da toplantilar diizenlendigi
goriilmektedir. Bazi okullarda ise daha sik toplantilar yapildigi gozlemlenmektedir.
Toplantilara katillm durumuna bakildiginda ise c¢ogu okulda disik katilim
gozlemlenmektedir. Bu duruma iliskin okul miidiirlerinin goriigslerinden bazilar1 su

sekildedir:

“Okulumuz roman ogrencileri iceriyor. Velilerin okulu hi¢c onemsemiyor. Sadece para

istemeye geliyorlar. Etkinlik varsa geliyorlar.” -M3

“Parcalanmus aileler oldukga fazla. Velilere ulasmak oldukca zor.” -M8

“Her ay toplanti diizenlemeye calisiyoruz. Genelde basarili ogrencilerin velileri
geliyor. Islerini bahane ediyorlar. Basarisiz olan cocuklarin velileri hi¢ gelmiyor” -

M7

“Toplantilara iyi diizeyde katilim saglaniyor. Fakat farkindaliklart hi¢ yok. Ne
yapacaklarini bilmiyorlar.” -M6
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Sekizinci temada veli, 6gretmen ve 6grenci iliskilerinin degerlendirilmesine yonelik
okul miidiirlerinin goriislerine yer verilmektedir. ilgili temaya ait goriisler Tablo 54’te

yansitilmaktadir.

Tablo 54

Okul miidiirlerinin goriiglerine gore 8. temaya yonelik kodlar

Veli, 6gretmen ve égrenci iliskilerini degerlendirme Katilmci kodu
Olumlu M4-M5-M6
Olumsuz MI1-M2-M3-M6-M7-M8-M9

Tablo 54 incelendiginde veli, 6gretmen ve Ogrenci iliskilerinin okul miidiirlerinin
goriiglerine gore olumlu/olumsuz yonde degerlendirildigi goriilmektedir. Ilgili durumlart

iceren goriisler agsagida belirtilmektedir:

“Veli, égretmen ve o6grenci iliskilerimiz iyi diizeyde saglaniyor. Ozellikle elekronik
ortamda iletisim halindeyiz. Bu durum iliskilerimizi giiclii tutuyor. Fakat

farkindaliklar diisiik. Bir sey bilmiyorlar.” -M6

“Velilerimiz her zaman geldiklerinde oOgretmenlerimizle goriisebiliyorlar.
[letisimimiz iyi. Destek sagliyorlar. Egitimi okulu yakindan takip ediyorlar. Bu

durum sonucglara da yanstyor.” -M5

“Veliler zaten istedikleri icin bu okula cocuklarint gonderiyor. Kayittan itibaren
iletisim halindeler. Diger taraftan bazi kesimlerden gelen velilerin profili kotii bu
durum sonuglara yansiyor. Veli, 6gretmen ve 6grenci koordinasyonu iyi saglanirsa

giizel sonuclar elde ediyoruz.” -M4

“Veli goriisme saatlerimiz var. Ogretmenlerle bu saatlerde gériisebiliyorlar.
Swiflarin kendi icerisinde iletisimleri var. Fakat kiiciik gruplar var siniflarda. Bu
belirli gruplar ogretmenler iletisim kurmaktan okula gelmekten cok uzak. Is birligi
okulumuza giizel sonuglar getiriyor. Fakat geride kalan ya da farkli tabakadan olan

kesimde ilgisizlik devam ediyor. Iletisim saglanamiyor.” -M2
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Dokuzuncu temada ogretmen, 6grenci ve veli iliskilerine yonelik onerilerde okul

miidiirlerinin goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 55°te

yansitilmaktadir.

Tablo 55

Okul miidiirlerinin goriislerine gore 9. temaya yonelik kodlar
Veli, 6gretmen ve 6grenci iliskilerine yonelik Katilmc1 kodu
oneriler
Veli etkinlikleri M3-M4-M5-M6-M9

Tablo 55 incelendiginde 6gretmen, 6grenci ve veli iligskilerine yonelik Onerilerde
okul miidiirlerinin veli etkinliklerine dair 6nerilerde bulundugu goriilmektedir. Bu konudaki

onerilere iliskin okul miidiirlerinin goriisleri asagida sunulmaktadir:

“Velilerle kaynasma tanisma etkinlikleri diizenlenmeli. Okulda ogrencilerle de ortak

etkinlikler yapilabilir. Veliler okuldan uzak kalmamali.” -M6

“Veli iletigimi siirekliligi saglandiginda cogu konuya miidahale edebiliyoruz. Velilere
okula cekmeliyiz. Bilgilendirici etkinlikler, seminerler veya tiyatro, film izleme gibi

ortak etkinlikler diizenleyebiliriz.” -M4

“Okullarda yapilan etkinliklerin evde devam edebilmesi icin velileri de hepsini dahil
edemesek de ortak etkinlikler diizenlenebilir. Iletisimi de siirekli hale getirmis

oluruz.”- M9

Okul miidiirlerinin etkinliklere dair Onerilerde bulundugu goriilmektedir. Diger
taraftan oneride bulunmayan diger miidiirler bu konuda yapacak bir sey olmadigini ifade
etmektedir. M8’in goriisii bu durumu destekler niteliktedir: “Veliler o kadar ilgisiz ki ne

yaparsak yapalim olmaz. Ulagamiyoruz bile.”
Onuncu temada giincel egitim politikalarinin degerlendirilmesine yonelik okul

miidiirlerinin goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 56’da

yansitilmaktadir.
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Tablo 56

Okul miidiirlerinin goriislerine gore 10. temaya yonelik kodlar

Giincel egitim politikalarimin degerlendirilmesi Katilmc1 kodu
Sinav sistemi M1-M2-M5-M4-M9
Miifredat MS8

Yoneticiler M4

Tablo 56’ya bakildiginda, giincel egitim politikalarinin degerlendirilmesine yonelik
daha ¢ok sinav sistemine yonelik degerlendirilmelerde bulunuldugu goriilmektedir. Okul

miidiirlerinin giincel egitim politikalarina iliskin goriisleri asagida belirtilmektedir:

“Ogrenciler son simifa geliyor. Kendilerini tammiyor. Ustiine sadece akademik olarak
olciildiikleri sitnava giriyorlar. LGS tiim ogrencilere yonelik degil. Oldukca secici bir

sinav. En iyileri seciyor.” -M2

“Yeni sinav sisteminde ogrencilerin bir hedefi kalmiyor. Cogu amagsizca denemelere

girmek zorunda kaliyor. TEOG daha iyi bir sinavdi.” -M7

“Swnav sistemi ¢cok yanlis. Meslek liselerine en kotii ogrencileri gonderiyoruz. Bunun
sonucunda liseler daha problemli hale geliyor ve okul terki oranlart artryor. Meslek
liseleri matematigin en iyi kullanildig yerler halbuki. Bilisim alaninda bir¢ok is ilant
var. Ama cocugun matematigi yok. Zaten zor bitirmis meslek lisesini. Herkes memur
olamaz. Zaten fazlalik var. Egitim fakiiltesi mezunlart baska is yapamiyor ve

yapamaz.” -M9

“Swnav sistemi giincellenmeli. Nitelikli okul sayist az.” -M5

Diger taraftan miifredata yonelik problemlere de deginilmektedir. Ilgili goriisler

asagida belirtilmektedir:

“Uydurma dersler var. Icini dolduramiyoruz. Cocugun zamanindan calryoruz. Bu

dersleri ogretecek ogretmen de yok.” -M6
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“Laboratuvarimiz var ama deney yapamiyoruz. Ciinkii konular yetismiyor. STEM
diyoruz ama bununla ilgili ¢calisma yok. Kimyasallart okullardan kaldirdilar. Neyi
deneyecegiz? Konu yogunluklart azaltilmali. Uygulamaya daha c¢ok agirlik

verilmeli.” -M8

Diger taraftan yonetimin isleyisine yonelik yer alan politikalar da elestirilmektedir.
M4’iin goriigleri bu durumu destekler niteliktedir: “Yonetici olma noktasinda tesvik edici

hi¢bir sey yok. Cogu miidiir yardimcist kadrosuz. Kimse gelmek istemiyor.”

On birinci temada egitim politikalarina yonelik Onerilerde okul miidiirlerinin

goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 57°de yansitilmaktadr.

Tablo 57

Okul miidiirlerinin goriislerine gore 11. temaya yonelik kodlar

Egitim politikalarina yonelik oneriler Katihmc1 kodu
Sinav sistemi MI1-M2-M5-M9
Miifredat M6-M8
Yonetici se¢imi M4
Yoneticilerin is yiikii M9

Ucretsiz kitap dagitimi M7

Rotasyon M3

Tablo 57 incelendiginde, egitim politikalarina yonelik onerilerde okul miidiirlerinin
goriislerinin daha c¢ok smav sistemi lizerine oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda, ilgili

goriisler asagida yer almaktadir:

“Ogrencilere bilgi yetenek ve beceri testleri diizenlenmelidir. Degerlendirme yapilip
hangi konularda oldugu belirlenmelidir. Is giicii piyasast icin erkenden belirlemeler
vapilmalidir. Kamu yonetimi okuyup ustalik yapilmaz. Sanayi bolgesinde olup

meslek liselerine kotii bakan bir veli profili var.” -M2
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“Iyi bir miihendis teknisyen istiyorsak, meslek liseleri bu isin en iyi ogretildigi yerler.
Daha kiymetli ve nitelikli olmalar gerekli. Iyi 6grencileri gondermeliyiz ki bir seyler

degigsin.” -M9

“Sinav sisteminde nitelikli okul sayist az. Sinav herkese yonelik olmali. Okul sayist

arttirilmali.” -M5

Diger taraftan miifredat icerigiyle ilgili de goriisler yer almaktadir. M8 bu konudaki
onerilerini soyle ifade etmektedir: “Miifredatta yogunluk azaltilmali. Uygulamaya agirlik

verilmeli.”

Basan farkliliklarin1 azaltmaya yonelik egitim politikalar1 kapsamindaki Onerilere
bakildiginda yonetici, materyal dagitimi ve rotasyona yonelik Onerilerde bulunuldugu

goriilmektedir. Bu durumlar ifade eden okul miidiirlerinin goriisleri asagida yer almaktadir.

“Yonetici ve ogretmenlerin okulda planlamaya zamant olmali. Miidiirlerin is yiikleri

azaltilmali.” -M9

“Kitaplarin iicretsiz saglanmasi giizel. Ama bedava olunca kiymeti yok. Depozitolu

olsun. Sene sonun da teslim edilsin. Velilere zimmetli olsun.” M7

“Okulumuz roman okulu olmasi sebebiyle tercih edilmiyor. Kadrolu 6gretmenimiz
yok. Bu durumu yasayan biz ve bizim gibi bircok okul icin rotasyon olmali.
Ogretmenler farkli okullarda ¢alisabilmeli. Cocuklarimiz firsat esitsizligine maruz

kalmamali.” M3
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4.6.2. Egitimde Firsat Esitligi Baglaminda Okullar Arasi Basar1 Farkhiliklarim

Azaltmaya Yonelik Miidiir Yardimcilariin Goriisleri

Tiirkiye’deki okullar aras1 bagar1 farkliliklarinin ilgili temalar ¢ercevesinde nedenleri
ve c¢ozimlerini bulmaya yoOnelik toplamda 9 miidir yardimcist ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Sorulardan ilki okul temasina yonelik olarak “Okulunuzda sizce basariy1
temel olarak neler etkilemektedir? Aciklayimiz.” seklindedir. Bu soru ile ilgili okul, sahip
oldugu degiskenler cercevesinde degerlendirilerek nedenler ele alinmaktadir. Miidiir

yardimcilarinin 1. temaya yonelik goriislerine Tablo 58’de yer verilmektedir.

Tablo 58

Miidiir yardimcilarinin goriiglerine gore 1. temaya yonelik kodlar

Basariy: etkileyen faktorler Katilimc1 kodu

Veli ilgisi ve farkindaligi MY5-MY7-MY9
Sosyokiiltiirel cevre MY1-MY2-MY3-MY6
Ogrencinin ilgisi ve yetenegi MY4

Ogretmenin ilgisi MYS8

Tablo 58 incelendiginde, basariy1 etkileyen faktorlere yonelik miidiir yardimcilarinin
goriisleri daha cok sosyokiiltiirel ¢evreye ve veli ilgisi ve farkindaligina yonelik yer
almaktadir. Basarinin veya basarisizligin olusmasinda daha ¢ok yasanilan ¢evrenin ve aile
ilgisinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu duruma iliskin okul miidiirlerinin gortisleri asagidaki
sekildedir:

“Koy okulu olmamizin getirdigi artilar ve eksiler var. En basinda 6grenci sayimiz.
Merkeze giore ogrenci sayimiz az. Ogretmenler égrencilerle bire bir ilgilenebiliyor.
Ancak ogrenciler arasinda rekabet olmadig icin ¢ok az bagarili dgrenci ¢ikiyor.
Onlar da kendi motivasyonunu sagliyor. Burada temel katk: kiiltiirel. Koy okulu

olmamizin getirmis oldugu bir sonu¢ oluyor. Tagimali sistem bagariy: diigiiriiyor.” -
MY1

“Okuldan mezun olduktan sonra zaten yarisi okula devam etmiyor. Ozellikle de kiz

cocuklart gitmiyor. Cocuk gelin olaylari mevcut. Kiiltiirel yapt bunu bu hale
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getiriyor. Roman okullarinda durum maalesef bu. Veliler egitimsizler. Okuma yazma

bilmeyen veliler var.” — MY3

“En etkili faktor veliler. Anne babast ayri ve hapiste olanlar var. Biiyiiklerin yaninda
biiyiimek zorunda olanlar var. Karsimizda cok fazla ilgili goremedigimiz icin
cocuklart diizeltmek icin fazla bir sey yapamiyoruz. Yapsak da aile olmadig: icin
etkili olmuyor.” -MY9

Diger taraftan 6zellikle 6gretmenin bu noktada farklilig1 olusturdugu ve dezavantaj
durumunu degistirdigi ifade edilmektedir. M8’in goriisleri bu durumu destekler niteliktedir:
“Tabi ki temelde aile etkili. Fakat ekonomisi iyi olmayan, ¢ocukla ilgilenmeyen veliler
cocuklarimi buraya getiriyor. Disipline edemeyen bize gonderiyor. Onlara gelecek
olusturmak igin temelde degersizlik duygusuyla basa ¢ikmak zorundayiz. Aileden gelen
olumsuzluklar: degistirme yolunda yol arkadasligi yapmak zorundayiz. Burada da dogretmen

cok etkili. En etkin faktor.”

Ikinci temada okullar arasi bagar1 farkliliklarm azaltilmas: icin okul kapsamindaki
onerilere yer verilmektedir. Ilgili tema baglaminda miidiir yardimcilarinm goriisleri Tablo

59’da gosterilmektedir.

Tablo 59

Miidiir yardimcilarinin goriislerine gore 2. temaya yonelik kodlar

Okul kapsamindaki oneriler Katihmc1 kodu

Maddi kaynak saglanmasi MY1-MY2

Kaynak kitap saglanmasi MY2- MY7-MY5-MY10
Kocluk sisteminin uygulanmasi MY8-MY4

Rehberligin tiim okullarda etkin olmasi MY9

Kurslardan tiim 68rencilerin yararlanmast MY3-MY4-MY6

Sosyal Etkinlikler arttirilmast MY3

Homojen Siniflarin olusturulmasi MY?2

Tablo 59 incelendiginde, okullar aras1 basar1 farkliliklarina yonelik okul kapsaminda

yer alan Onerilerde miidiir yardimeilarinin goriislerinin daha ¢ok kaynak kitap ve kurslar
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konusunda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu duruma iliskin miidiir yardimecilarinin goriisleri

asagidaki sekildedir:

“Kaynak kitaplar geliyor. Fakat kullanmiyorlar. Destekleme kurslari ve IYEP devam
etmeli.” -MY3

“Yardimci kaynak kitaplar geldi. Fakat kalitesi diisiik. Sinav icin yeterli degil. Daha
nitelikli kaynaklar saglanmali.” -MY?2

“Yardimct kaynaklar arttiridmali. Sorular etkinlikler yetersiz geliyor. Okullara

ulastirilmali. “- MY5

“Okulumuz maddi imkanlar: cercevesinde dezavantajli dgrencilere yardimct olmaya
calisiyor. Ek kaynak sagliyoruz. Kaynak olarak devlete bagliyiz. Okullar hep kendi
kaynaklarini olusturmak zorunda kaliyor. Bu noktada kaynaklar okullara gore
verilmeli. Dezavantajli bolgeye daha cok destek sunulmali. Ayni miifredattan
dogunun bir kosesindeki cocuk sorumluyken Istanbul, Ankara gibi bir yerdeki cocuk
da sorumlu. Bunu burasi genelinde diisiindiigiimiizde bile ¢ok farkliliklar var.
Destekleme kurslarindan ayni oranda yararlanma soz konusu degil. Esnek bir

yapilanma gerekli. Kurslar icin servis saglanmali destek sunulmali.” -MY 1

Diger taraftan okullara ekonomik kaynak saglanmasi gerektigi de Oneriler yer
almaktadir. M2’in goriisleri bu durumu destekler niteliktedir: “Isinma sorunumuz var. Yeni
bina yaptilar. Iki kere ¢ati ¢oktii. Biiyiik okuluz. Ihtiyaclarimiz olduk¢a ¢ok. Kaynak okullara
gore saglanmali. Bu islerle ugrasacak biri de okullara alinmali. Ciinkii egitim ogretime vakit

aytramiyoruz.”
Uciincii temada basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda 6gretmenin roliine yonelik

miidiir yardimcilarinin goriislerine yer verilmektedir. Miidiir yardimcilarinin tigiincii temaya

yonelik goriisleri Tablo 60’da gosterilmektedir.
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Tablo 60

Miidiir yardimcilarinin goriislerine gore 3. temaya yonelik kodlar

Basarida égretmenin rolii Katilimei kodu
Ogretmenin vizyonu MY4-MY5

Ogretmen ilgisi ve sevgisi MY3- MY6-MY8-MY9
Ogretmenin iletisimi MY7

Ogretmenin meslegini sevmesi MY5

Ogretmenin okula baglilig MY?2

Tablo 60’a bakildiginda, basarida daha ¢ok Ogretmenin ilgisi ve sevgisi iizerinde

durulmaktadr. Tlgili goriisler asagidaki sekildedir:

“Ogretmenler basariyi etkilemede cok biiyiik role sahip fakat belirli bir noktaya
kadar. Ogrenciyi iyi tantyan bir ogretmen nasil faydal olacagini cok iyi biliyor.” -

MY9
“Ogretmeni seven ¢ocuk dersi de seviyor o zaman. Basarili oluyor.” -MY6
Dordiincii temada okullar arast basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda 6gretmen

kapsamindaki 6nerilere yonelik miidiir yardimcilarinin goriislerine yer verilmektedir. Ilgili

temaya ait goriisler Tablo 61°de yansitilmaktadir.

Tablo 61

Miidiir yardimcilarinin goriiglerine gore 4. temaya yonelik kodlar
Ogretmen kapsamindaki 6neriler Katilimal kodu
Universite egitiminin niteliginin artirilmasi MY1-MY10
Zorunlu mesleki gelisimin olusturulmasi MY1-MY9
Gelisime yonelik mesleki egitim saglanmasi MY1-MY4 -MY8-MY9
Ekonomik destek sunulmasi MY2- MY3-MY6
Hizmet Puani destegi saglanmasi MY3
Ogretmenin merkeze alinmasi MY7
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Tablo 61 incelendiginde basar1 farkliliklarina yonelik Ogretmenler kapsamindaki
Oneriler daha ¢ok mesleki gelisim etkinliklerinin yapilandirilmasina yonelik goriisler 6n

plana ¢ikmaktadir. Bu durumlar destekleyen goriisler asagida belirtilmektedir:

“Kesinlikle hizmet i¢i egitim yogun ve zorunlu olmali. Fakat etkin katilimli etkinlikler
diizenlenmeli. Web2 araglarimin kullanildigi egitimler cok keyifli. Boyle ogretmene

de bir sey katacagu diistiniiyorum. Sunumla olmaz.”-MY9

“Giincel egitim metotlarindan ogretmenler haberdar olmali. Okula gore bile egitim

olabilir. Ogretmen daha iyi nasil yaklasacagim bilir 6grencisine.” MY8

Diger taraftan, basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda 6gretmenlere yonelik Oneriler
arasinda tegvik uygulamalar1 konusuna da deginilmektedir. Bu konudaki MY3’iin goriisleri
su sekildedir: “Burasi: dezavantajli bir bolge oldugu icin dgretmenler gecici olarak geliyor.
Ait hissetmiyorlar. Es durumu ile gitmeye calisiyorlar. 3 yildan fazla kalmak istemiyorlar.
Bu siirekli degisim cocuklar icin olumsuz durum olusturuyor. Daha gelmeden gorevilendirme
bile isteyen oluyor. Ucretli égretmenleri bile zor tutuyoruz. 1 yil icinde 3 6gretmen degisti.
Akademik basart bekleyemeyiz. Ogretmenlere dezavantajli bolgeler icin daha fazla tesvik
saglanmali. Ekonomik veya hizmet puani olarak destek saglanmali ki o6gretmenler icin bir

motivasyon olsun.”

Diger taraftan tesvik uygulamalar1 acisindan Ogretmenlerin ekonomik olarak
desteklenmesi gerektigini farkli Onerilerle destekleyen MY?2’nin goriisleri su sekildedir:
“Ogretmenlerin ¢ogu Canakkale’den geliyor. Cogu gen¢. Okula odaklanamiyorlar.
Ogretmen okula yakin olmali. Bu konuda ekonomik yardim sunulmali. Diger taraftan
ogretmenlerimiz gezmeli bir seyler ogrenmeli. Ogretmen tasmali ki faydali olsun.
Tasamuyor. Standart bir insan gibi olamaz. Kiiltiirel etkinliklere katilmali. Bu konuda

ekonomik destek sunmaliyiz.”

Oneriler arasinda, iiniversite egitiminin niteliginin arttirilmasina yonelik de 6neriler
sunulmaktadir. MY 1’in goriisleri su sekildedir: “Cok fazla iiniversiteye alim var. Bu da
niteligi diigiiriiyor. Akademik kadrolar ne kadar nitelikli? Ingilizce ogretmenliginde bes

profesor olabilir. Fakat ka¢ tanesi ogretime katki saglayacak bir gecmise sahip? Kact

141



mevcut diizenden haberdar? Universite egitimi daha zor ve nitelikli olmali. Ulkenin

gelecegine yon veren insanlart yetistiriyorlar.”

Besinci temada okullar arast basariyr Ogrencilerin temel olarak etkileyen
ozelliklerine yonelik miidiir yardimcilarmin goriislerine yer verilmektedir. ilgili temaya ait

goriisler Tablo 62’de yansitilmaktadir.

Tablo 62

Miidiir yardimcilarinin goriislerine gore 5. temaya yonelik kodlar
Ogrencilerin basariy: etkileyen ozellikleri Katilmc1 kodu
Amagclarinin olmasi MY1-MY4-MY5-MY7
Ailenin egitime verdigi deger MY2-MY3-MY4-MY9
Aile birligi MY2-MYS8
Aile tutumu MY7
Teknoloji kullanimi1 MY2

Tablo 62°de 6grencilerin temel olarak basariy1 etkileyen 6zellikleri incelendiginde,
miidiir yardimcilarinin daha ¢ok Ogrencilerin bir amacinin olmasina ve ailenin egitime
verdigi degere yonelik goriis belirttigi goriilmektedir. Bu durumlar1 destekleyen bazi

goriisler asagida belirtilmektedir:

“Aileler egitime deger vermiyor. Cocuklar sabah ilk derse gelemiyor. Ciinkii burada

anneler oglene kadar uyur. Okula sadece para konusunda ugrarlar.” MY3

“Aile ilgisi o kadar onemli ki. Cocukluktan gelisimine onem verenler hemen belli
oluyor. Cocugun gelisimine katki saglayacak egitici bir oyuncak bile etkili. Kaliteli

zaman gecirmeleri ¢ok etkili.”” MY?2

“Ogrencilerin bir amacimin olmasi o kadar énemli ki. Su anda basarisiz 6grencilerin
hi¢cbir motivasyon kaynagi yok. Sistem en iyilere yonelik. Sinifta kalma da yok. Hi¢cbir
sey bilmeye gerek duymadan mezun oluyorlar. Zorunlu egitim kalksa okullar bombosg

kalir.” MY1
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Altinc1 temada okullar arast basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda &grenci
kapsamindaki 6nerilere yonelik miidiir yardimcilarinin gériislerine yer verilmektedir. lgili

temaya ait goriisler Tablo 63’de yansitilmaktadir.

Tablo 63
Miidiir yardimcilarinin goriislerine gore 6. temaya yonelik kodlar
Ogrenci kapsamindaki oneriler Katilmc1 kodu
Aile egitimleri MY4-MY5-MY7-MY8
Rehberlik destegi MY1-MY2-MY9-MY 10
Disiplin yonetmeliginin diizenlenmesi MY1
Aileye ekonomik yardim MY4
Mezunlar ile is birligi MY5
Sosyal etkinlikler diizenleme MY3

Tablo 63 incelendiginde, okullar aras1 basar1 farkliliklarin1 azaltmaya yonelik 6grenci
kapsamindaki Onerilerin aile egitimlerine ve rehberlige yonelik yogunlastig1 goriilmektedir.

Bu kapsamda, miidiir yardimcilarinin goriislerinden bazilar1 asagidaki sekildedir:

“Okul ailelerin egitim noktasi gibi tasarlanabilir. Fakat egitimleri okul disindan
birileri vermeli. Veli ogretmeni okulda gordiigii icin kendini bir yere kadar acabilir.”

-MY5

“Velilerin yaklasimi, davranisi sorun. Cocuklar ailelerinin yaminda daha da
bozulabiliyor. Tiirkiye’de ciddi anlamda ailelere psikolog destegi saglanmali.

Ailelere egitim verilmeli. Herkes anne baba olmamali.” MY 8

“Her okulda rehber 6gretmen olmali. Bu konuda sayinin bir 6nemi olmamali. Brans
ogretmenleri evet sinif 6gretmenligi yapryor. Ama dgrencinin sorunlu davranislarin
cozmede yetersiz kaliyor. Zaten ii¢ giin okula geliyor. Yeterli gozlem sansi yok.” -

MY1

“Rehberlik cok onemli bir ihtiyag. Cocuklar kendisini tanimiyor. 8.sinifa gelmis nasil

calisacagim bilmiyor. Sinif rehber ogretmenleri bu konuda yetersiz kaltyor. Her
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okulda dgrenci sayisina bakmadan rehber dogretmen saglanmali. Cocuklarin egitsel,

sosyal ve kigisel alanlarda rehberlige ¢ok ihtiyact var.” -MY10

Yedinci temada veli toplantilarinin sikligina ve katilim durumuna yonelik miidiir

yardimcilarmin  goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 64’te

yansitilmaktadir.
Tablo 64
Miidiir yardimcilarinin goriislerine gore 7. temaya yonelik kodlar
Veli toplantilarimin sikhig: Katilimal kodu
Yilda 2 kez MYI1-MY2-MY3-MY4-MY5-
MY6- MY7-MYS8-MYO-
MY10
Gerekli oldugunda MY1-MY4-MY5-MYS8
Ayda 1 MY7
Diisiik katilim MYI1-MY2-MY3-MY5-MY6-
MY7-MY9
Orta diizeyde katilim MY4

Tablo 64’e bakildiginda toplantilarin yilda 2 kez zorunlu olarak yapildig1 ifade
edilmektedir. Bazi okullarda ise daha sik toplantilar yapildigi gozlemlenmektedir.
Toplantilara katillm durumuna bakildiginda ise c¢ogu okulda diisik katilim
gozlemlenmektedir. Bu duruma iliskin okul miidiirlerinin goriigslerinden bazilar1 su

sekildedir:

“Aileler calisiyor. Ailelerle genelde telefon ile iletigim sagliyoruz. O da yeterli degil.”
-MY6

“Aileyi bulamiyoruz. O kadar ilgisiz ki ¢ocugun hangi sinifta oldugunu bile

bilmeyenler var. Toplantilara gelmiyorlar.”MY9

“Gerekli oldugunda toplanti yapiyoruz. Fakat katilim cok diisiik. Iyi dgrencilerin

velileri geliyor.” MY'7
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Sekizinci temada veli, 6gretmen ve 6grenci iliskilerinin degerlendirilmesine yonelik
miidiir yardimcilarinin goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 65°te

yansitilmaktadir.

Tablo 65

Miidiir yardimcilarinin goriiglerine gore 8. temaya yonelik kodlar

Veli, 6gretmen ve dgrenci iliskilerini degerlendirme Katilmci kodu

Olumlu MY4-MY5

Olumsuz MY1-MY2-MY3-MY4-MY5-
MY6-MY7-MY8-MY9

Tablo 65 incelendiginde veli, Ogretmen ve oOgrenci iliskilerinin miidiir
yardimcilarinin goriislerine gore olumlu/olumsuz yonde degerlendirildigi goriilmektedir.

Ilgili durumlari iceren goriisler asagida belirtilmektedir:

“Velilerle iletisim saglayamayinca 6grenci basarisinda asama kaydedemiyoruz.

Yapilan rehberlik tam amacina ulasmiyor” -MY

Veli ile tiim ogretmenler calisma saatlerinden dolayr goriisemiyor. Bu konuda genel
bir iletisimsizlik var. Aile bize farkli konusuyor. Cocuga farkli davraniyor. Cocukla

ilgilendiklerini soyliiyorlar. Fakat sonug¢ ¢ok farkli.” MY5

“Velileri okula zorla getiriyoruz. Aile ziyaretlerimiz var yilda 3 defa. Yarisi gelmiyor.

Ulagsmaya calisiyoruz. Burada olmadiklarini soyliiyorlar.” -MY3

“Veli, ogretmen ve ogrenci iligkisi okulumuzda iyi durumda. Sonuclara da bu durum
yvanstyor. Veli goriisme saatlerimiz yok ama veliler istedigi zaman ogretmene

ulasabiliyorlar. Sadece siirekli gelmeleri cocuk iizerinde biraz baski olusturabiliyor.”

-MY4
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Dokuzuncu temada dgretmen, 0grenci ve veli iliskilerine yonelik onerilerde miidiir

yardimcilarmin goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 66’da

yansitilmaktadir.

Tablo 66

Miidiir yardimcilarinin goriislerine gore 9. temaya yonelik kodlar

Veli, 6gretmen ve 6grenci iliskilerine yonelik

oneriler

Katilimci kodu

Veli etkinlikleri

MY1-MY2-MY3-MY5-MY10

Tablo 66 incelendiginde 6gretmen, 6grenci ve veli iligskilerine yonelik Onerilerde

miidiir yardimcilarinin veli etkinliklerine dair Onerilerde bulundugu goriilmektedir. Bu

konudaki Onerilere iliskin okul miidiirlerinin goriisleri asagida sunulmaktadir:

“Velilerin ¢cocugu icin degil de alternatif bir sey icin de buraya geliyor olmast lazim.

Okullarda sadece buna yonelik boliimler diizenlenmeli. Veli sinifi olmali bir tane.

Belirli saat ve giinlerde veli oraya gelebilmeli. Bu imkan yaratilmali.” -MY 1

“Velilere yonelik egitim merkezi olusturulmali. Veli giinleri olmali sinif bazinda da.”

-MY5

Onuncu temada giincel egitim politikalarinin degerlendirilmesine yonelik miidiir

yardimcilarinin  goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 67°de

yansitilmaktadir.
Tablo 67

Miidiir yardimcilarinin goriislerine gore 10. temaya yonelik kodlar

Giincel egitim politikalarimin degerlendirilmesi

Katilimcl kodu

Sinav Sistemi

Miifredat
Sistem degisikligi
Ogrencinin merkezde olmasi

Adrese dayali kayitta tabakalasma

MY1-MY2-MY4-MY6- MY7-
MY9-MY10

MY4- MY8

MY1-MY7

MY1-MY7-MY5

MY3
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Tablo 67’ye bakildiginda, giincel egitim politikalarimin degerlendirilmesinde daha
cok egitim sistemine yonelik smavlar, miifredat, sistem degisiklikleri ve Ogrencinin
merkezde olmasina yonelik degerlendirilmelerde bulunuldugu goriilmektedir. Miidiir
yardimcilarinin bu kapsamdaki giincel egitim politikalarina iliskin bazi1 goriisleri asagida

belirtilmektedir:

“4+4+4 sistemine gectikten sonra bir seyler yerlesmedi. Bir miifredat degisti. Bir
yvabancit dil siniflart geldi. Sonra kapatilmadi ama iizerine de diisiilmedi.
Degerlendirme yok. Farkli okullar acildi. Proje okullart acild: giizel ama etkisi nedir
bunlarin. Iyi mi yapryoruz? Degisimlerin degerlendirmesi yok. Siirekli degisim var
ama geligim var mi? TEOG vardi. LGS geldi. Daha mu iyi olduguna dair hicbir
actklama yok. En iyi okullar belirlenmis. Sinavla aliyor. Neden geri kalanlar kotii?

Meslek liseleri, Anadolu liseleri not ortalamasina gore alryor. Isleyis ayni mi peki o

okullarda?” -MY 1

“LGS her ogrenciye uygun bir sinav degil. Ozel egitim ogrencisi bile giriyor.” MY9

“Swinav sistemi fiyasko. Ogrenciler zaten olmaz diye baslyor. Liselerin mecburi

olmasi da ayri problem. Hicbir sey bilmeden mezun olan o kadar ¢ok ki.” MY6

“Ogrenci merkezli bir sistem var. Ogretmen yaptirimi yok. Bu durum bir seylerin

basarilmasini bu kiiltiirde zorlastirtyor.” MY5

Sistemin kendisinde biiyiik bir degisim gerekli. Ogrencileri sadece akademik olarak

bir noktaya getirmeye ¢calistyor. Farkliliklar yok sayilmamali.” -MY 8

“Sinav sisteminde yeni nesil biiyiik problem. Son sinifta bu duruma agirlik verilmesi

basart durumunu daha da diisiiriiyor.” MY4
Diger taraftan adrese dayali okula alimda sorunlar oldugu belirtilmektedir. MY3’nin

bu konudaki goriisleri su sekildedir: “Adrese dayali sistemde okula yakin cevre geliyor.

Dolayistyla aymi kiiltiirden insanlar bir arada. Birbirlerini etkileme giiciine sahip degiller.
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Gelisime acik degiller burada. Ayni devam ediyorlar. Bu durum bagart durumumuzda da

degisimi saglamiyor” -MY3

On birinci temada egitim politikalarina yonelik onerilerde miidiir yardimcilarinin

goriislerine yer verilmektedir. 1lgili temaya ait goriisler Tablo 68’de yansitilmaktadur.

Tablo 68
Miidiir yardimcilarinin goriislerine gore 11. temaya yonelik kodlar
Giincel egitim politikalarina yonelik 6neriler Katilmc1 kodu
Sinav Sistemi MY7-MY2-MY10-
Erken Yonlendirme MYI1-MY2-MY3-MY4-MY8-
MY9
Hazir icerik saglanmasi MY2
Yeni nesil sorulara erken baslama MY4
Disiplin Yonetmeliginin degismesi MY1-MY5

Tablo 68 incelendiginde, egitim politikalarina yonelik Onerilerde miidiir
yardimcilarinin goriislerinin daha ¢ok erken yonlendirme iizerine oldugu goriilmektedir. Bu

kapsamda, ilgili baz1 goriisler asagida yer almaktadir:

“Farkliliklarin  degerlendirildigi erken yonlendirmenin oldugu bir sistem

olusturulmali.” -MY8

“Ortaokulda spor, miizik ve resim okullari olmali. Olursa buralara yonlendirme

yapabiliriz.” -MY3

“Ogrencilerin ortaokula kadar ilgisi belirlenmeli. Ogrenciler ilgilerine gire farkl

kurlarda dersler alabilmeli. Bu sekilde hedeflerine gore ilerleyebilirler.” -MY4
“Cocuk ortaokulda dersler goriiyor. Alakast olmayan bir liseye gidiyor. Lise bitiyor.

Universitede yine lise ile ilgisiz bir boliim okuyor. Nasil imam hatip ortaokullar

acildrysa meslek ortaokullart da actlmali.” -MY2
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Diger taraftan iic miidir yardimcist1 smav sistemine yonelik Onerilerde

bulunmaktadir. ilgili goriisler su sekildedir:

“Kendimize ait bir sistem olusturmaliyiz. Coklu zekanin yer aldigi bir sistem olmali.
Milli egitimin sisteminde kitaplarin sunulara etkinliklere oyunlara sahip olmasi

gerekmekte. Hazir yapilandirilmig bir paket gondermeli.” -MY?2

“Liseler eskisi gibi olmali. Eski sisteme geri doniilmeli. Daha ¢ok farkliliklara hitap
eden bir sistemdi eski sistem. Simdiki sistemde sadece akademik olarak en iyilere

yonelik liseler var. Sinav sistemi degismeli” -MY'7

Basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda, egitim politikalar1 kapsaminda iki miidiir
yardimcisi disiplin yonetmeligine odaklanmaktadir. Bu durumu ifade eden MY 1’in goriisleri
su sekildedir: “Disiplin yonetmeligi degismeli. Ogretmenin etkisi kalmadi. Sadece dersi
anlatip ¢ikryor. Ogretmenin basina ¢op kovasi gecirip video cekiyorlar. Hicbir yaptirum yok.
Egitim ogretim faaliyetlerini aksatan davranmislara yaptirim olmali. Ogretmenler sadece

cocuk bakicist konumunu aldi. Cocuklar sadece zaman gegirmek icin geliyor.” -MY1

4.6.3. Egitimde Firsat Esitligi Baglaminda Okullar Arasi Basar1 Farkhilhiklarim

Azaltmaya Yonelik Ogretmenlerin Goriisleri

Tiirkiye’deki okullar aras1 bagar1 farkliliklarinin ilgili temalar cer¢evesinde nedenleri
ve ¢oziimlerini bulmaya yonelik toplamda 316gretmen ile goriigmeler gerceklestirilmistir.
Sorulardan ilki okul temasina yonelik olarak “Okulunuzda sizce basariy1 temel olarak neler
etkilemektedir? Aciklayiniz.” seklindedir. Bu soru ile ilgili okul, sahip oldugu degiskenler
cercevesinde ele alnarak nedenler ele alinmaktadir. Ogretmenlerin 1. temaya yonelik

goriislerine Tablo 69°da yer verilmektedir.
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Tablo 69

Ogretmenlerin goriislerine gore 1. temaya yonelik kodlar

Basany etkileyen faktorler Katihmc1 kodu

Veli ilgisi ve farkindaligi 01-02-04-05-07-010-020-025
Ogrenci, veli ve dgretmen iliskisi 03-016-017-018-019

Ogrenci motivasyonu 014-015-031

Ogrenci ilgisi ve yetenegi 01-02-04-05

Ogrencinin hazir bulunuslugu 08-011-013-026-028
Sosyokiiltiirel cevre 04-03-05-06-07-09-020-021-031
Ogretmenin dzverisi 012- 04

Ogretmenin yeterliligi 028-029

Tablo 69 incelendiginde, basariyr etkileyen faktorlere yoOnelik Ogretmenlerin
goriisleri daha cok sosyokiiltiirel ¢evreye ve veli ilgisi ve farkindaligina yonelik yer
almaktadir. Bagarinin veya basarisizligin olusmasinda daha ¢cok yasanilan ¢evrenin ve aile
ilgisinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu duruma iliskin Ogretmenlerin goriisleri asagidaki

sekildedir:

“Koy okuldayiz. Ilgisi ve yetenegi olan ¢ok iyi bir kesim var. Bir de hig ilgisi yetenegi
olmayan kesim var. Ortast yok. Hangisine gore anlatacagiz? Konu ve soru
coziimiinde ortak noktada birlestirmek zor. Seviyeler arasinda ¢ok fark var. Miifredat
belli ve konular yetismek zorunda. Diger bir nokta veli. Veli ilgisi davranislar
ogrenciye yansiyor. Yeterince cocugunu dinlemiyorsa bu durum ¢ocuga yansiyor.
Hic ilgisi olmayabiliyor. Hi¢ alakasi olmayan konulardan bahsediyor. Ogrenciyle
ilgili davranig problemi ¢oziimiinde veli yaninda olmuyorsa ¢oziim havada kalryor.

Ise yaramiyor.” O1

“Aile etkili. Tabi ki ailenin vizyonu etkili. Ne yapacagini nasil yapacagin bilen aileler
daha basarili. Vakit ayirmalari onemli. Ailenin koyde yasamasi egitime bakis acisini
oldukga etkiliyor. Zaman ayirmiyorlar cocuklarina. Soyledikleri sey cogunlukla su:
‘benim vaktim yok, kendisi halletmek zorunda.” Dolayistyla, ailenin bu bakis acist ve

zaman ayirmasi basarida oldukca etkin.” -020
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“Her ¢ocuk farkli, imkanlar farkli ciinkii. Memur olanlarinki farkli. Kafada ayni
egitimi almiyorlar. Cevre farkli ciinkii. Kimisi anne-baba meslegine devam etmek
istiyor. Degisimden korkanlar var. Cevre baskisi, vizyonu geregi hedefler de

degisiyor. Bu durum basari durumunu odaklanmay: etkiliyor.” O9

“Farkli sartlardaki insanlari ayni sinava sokmak, aymi miifredata tabi tutmak
farkliligin temel sebebi zaten. Bu kapsamda basart farkliliklart kacimilmaz. Koy
ogrencileri arasinda bile ¢ok farkliliklar varken. Koy ile merkezdeki cocugu ayni

kabul edip de farkliliklarim dikkate almadan sinav yapmak hata.” -O3

Diger taraftan basar1 farkliliklarinin olugsmasinda 6grencinin hazir bulunuslugunun
da etkili oldugu cogunlukla ifade edilen goriisler arasinda yer almaktadir. O11’in bu
konudaki goriisleri su sekildedir: “2 yil oncesi bireylerin ¢ok biiyiik sikintilart var pandemi
sebebiyle. Uzaktan egitim ise yaramadi. Kazammlar hazir bulunugluk yok. Kurs acmak

vetersiz. Kurlarin okullarda olmasi da verimsiz.”
Ikinci temada okullar arasi bagar1 farkliliklarin azaltilmasi icin okul kapsamindaki

onerilere yer verilmektedir. Ilgili tema baglaminda 6gretmen goriisleri Tablo 70’de

gosterilmektedir.
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Tablo 70

Ogretmenlerin goriislerine gore 2. temaya yonelik kodlar

Okul kapsamindaki oneriler

Katilimci kodu

Okullara maddi kaynak saglanmasi

01-03-025-026

Seviye sinifi olusturma 011-014-015

Smmif mevcutlarinin azaltilmasi 018

Aylik 6grenci degerlendirmesi 028

Miifredatin giincellenmesi 01-08-016-017-020-025-026-028-
029-031

Mezunlarla kariyer giinleri diizenleme 022-031

Rehber 6gretmen ihtiyacinin saglanmasi 09-013-020-023

Ogretmenlerin siirekli iletisimi 023

Okulda sosyal etkinlikleri siirekli kilma 06-024 -025

04-010-013-016-017-019-021-026
07- 08-011-013
027

Kaynak kitap saglanmasi
Kocluk sistemi olusturulmasi

Gelisimi tesvik eden bir okul kiiltiirii

Tablo 70 incelendiginde, basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda okul kapsamindaki
onerilerde 6gretmen goriislerinin daha ¢ok miifredatin giincellenmesine yonelik yogunlastigi

goriilmektedir. Bu duruma iliskin 6gretmenlerin baz1 goriisleri asagidaki sekildedir:

“Kitap yaziminda ciddi eksiklikler var. Avrupa ziyaretlerimizde bir konu dort yila
vayimis durumda. Bizde sikistirilmis bir miifredat var. Ortaokulun yarist liseye
kaydirilmali. Bilgi yiiklemesinden diisiinemeyen hantal nesiller yetisiyor. Bilgi
kirliligi var. Avrupa’min hicbir iilkesi bizim dagimizi ovamizi bilmez. Biz biitiin
diinyayt ezberlemeye calisiyoruz. Parca parca ele alinmali. Mustafa Kemal’in hayat

savagslar ayri ayri éziimsenerek ele alinmal.” -O17

“Swnif okul ortamlart daha ¢ok deneysel olmali. Daha yasamsal olmali. Fen bilgisi
ogretmeniyim. Konulart ayrintilariyla anlatmam gerekli. Sinav geregi soru
cozdiirmek zorundayim. Miifredat var. Ders saatim ona gore. Birini secmek

zorundayim. Matematik sayisalla isim kalmamis durumda. Bu kazar ¢cok ezbere gerek
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var mi? Daha c¢ok seyreltilmis, iist iiste ekleyerek gitmeliyiz. Alanlarin farkl
boyutlarimi (kimya, fizik, biyoloji) anlatiyorum. Cocuk oturtamiyor. Neden

anlattigim bilmiyor.” -020

“Miifredatta yeterince giincelleme gelmiyor. Bazi konular azaltilirken aslinda
verilmesi gereken konular azaltiliyor. Bazi konular yeterince genisken bazilari degil.

Sinavla da orantili degil cogu sey. Kapsamli bir giincelleme gelmeli” -028

Diger taraftan sekiz ogretmenin de kaynak kitap saglanmasina yonelik onerilerde

bulundugu goriilmektedir. ilgili 6neriler asagida belirtilmektedir:

“Telafi calismalart yapimali. Seviyeye gore kaynak olmali. Bir sinifta en iyi
ogrenciler var bir sinifta daha basarist diisiik olanlar veya hazir bulunuslugu diisiik
olanlar. Zor kaynak verdiginizde bu durum iyi durumda olmayan ogrencilerin
motivasyonunu da diisiiriiyor. Kolay kaynak verdiginizde iistteki ogrenci sikiliyor.
Kaynak secme okula, sinifa gore farklilagsabilmeli. Tabi ki seviye sinifindan soz
etmiyorum. Fakat telafilerde ozellikle bu durum gerceklestirilmeli. Kurslarda

ozellikle aym kaynak durumu giiclestiriyor.” -O4

“Kaynak kitap aldirmanuz yasak. Bu yiizden ancak onerebiliyoruz. Fakat bunun
yaninda bazi ogrenciler bunu dikkate altyor. Bu durumda fotokopi ¢cekmek zorunda
kaliyoruz. Ama bunu unutanlar getirmeyenler olabiliyor. En azindan MEB kaynak
kitap konusunda daha fazla secenek sunmali. Ciinkii LGS sinavina hazirlaniyorlar.
Ilce denemeler yapiyor ister istemez. Bu durumda kaynak kitap kacinilmaz hale
geliyor. Sadece ders kitabinda ¢oziilen sorularla ogrencilerin o basari siralamasinda

yer almast miimkiin degil.” -O1

“Swimava hazirlaniyorsak kaynak olmali. MEB beceri temelli kitaplar gonderilmis.
Fakat soru sayisi1 gercekten yetersiz. Kazamim diizeyindeki soru sayisi da yetersiz.” -

026

Basar1 farkliliklarim1 azaltmada, rehberlik hizmetinin saglanmasina ve kog¢luk

sisteminin uygulanmasina yonelik Onerilerin daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Rehberlik
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hizmetinin saglanmasma yonelik O9 durumu soyle ifade etmektedir: “Cocuga tiim
secenekler sunulmali. Farkindalig yiikseltilmeli. Yeteneklerini gormeli ve kendini tanimall.
Saniyeler icinde degisimler oluyor. Uyum saglamak gercekten zor. Bu sistem icinde bu
ancak giiclii bir rehberlik ile olabilir. Cevre zaten dar bir vizyona sahip.” Kogluk sisteminin
uygulanmasina yonelik O11’in goriisleri su sekildedir: “Okulumuzda 6grenci koglugu etkin
olarak yiiriitiiliiyor. Koglar siirekli iletisimi de sagliyor. Cocuklarin siirekli iletisim ile bu

sekilde ev ortanmini, onu ve ailesini daha yakindan taniyarak verimli olabiliyoruz”.

Diger taraftan seviye sinifi olusturulmasina yonelik dort 8gretmenin goriis bildirdigi
goriilmektedir. Seviye simiflar1 olusturulmasiyla ilgili O15’in goriisleri su sekildedir: “Seviye
swmiflart olmali. Yeni sinav sisteminde orta ve alt seviyedeki ogrenciler tamamen vazgecmis
durumda. Okuma yazma bilmeyen, matematikte az temel becerilere bile sahip olmayanlar

var. Dort iglem becerisi yok. Nasil sinava yonelik ders islenebilir bu durumda?”

Uciincii temada basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda gretmenin roliine yonelik
ogretmen goriislerine yer verilmektedir. Ogretmenlerin iiciincii temaya yonelik goriisleri

Tablo 71’de gosterilmektedir.

Tablo 71

Ogretmenlerin goriislerine gore 3. temaya yonelik kodlar

Basarida 6gretmenin rolii Katilima kodu

Ogretmenin rehberligi 010-013-014-015-020-025-030

Ogretmenin motivasyonu 01-04

Ogretmen ilgisi ve sevgisi 016-017-019-020

Ogretmenin iletisimi 03-04-028

Ogretmenin mesleki gelisimi 02-05-07-08-09-012-021-023-025-
026-031

Ogretmenin meslegini sevmesi 022-024

Ogretmenin okula baglilig 06-011-022

Tablo 71’e bakildiginda, basarida daha cok 6gretmenin mesleki gelisimi iizerinde

durulmaktadir. Bu kapsamdaki baz1 goriisler asagidaki sekildedir:
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“Ogretmenin donanimi gelisimi onemli. Bir seyi etkili anlatabilecek nitelikte
mi?Sordugu sorulara etkili akici cevap verebiliyor mu? Kendini aktarabiliyor
mu?Bazen yeni nesille ilgili oyle sorular geliyor ki anlayamiyorum. Bu konuda cevap

vermemek verememek kotii. Bu durumun iistesinden ogretmen gelebilmeli.” - 028

“Ogretmenlerin iiniversite egitimi ¢ok zayif. Universitede yeterince uygulamali egitim
yok. Bu durum ogretmenler basta ¢cok yetersiz duruma getiriyor. Universitede Tiirkce
egitimi ile ilgili bir sey ogrenmedik bence. Ben meslek icinde ¢cogu seyi 6grendim.” -

021

“Ogretmenin mesleki bilgisi giincel olmali. Siirekli degisimler yasaniyor. Degisimler
oldukca zorlayici. Yeni nesil baska, teknolojiler, yapay zeka. Ogretmenin 6grencilere

ulasmasinda gelisimi kacinmilmaz bir hal almis durumda.” -O4

“Ogretmen ‘her cocuk ézeldir.” Yaklasimi ile hareket ederse basart gelir. Bunun icin
uygun yontem ve teknigi secmesi onemli. Caga uygun gelisimini saglamali. Alani,

degisimlerle ilgili bir sey bilmiyorsa yerinde sayryor demektir.” -O9

Diger taraftan 7 6gretmen, 6gretmenin rehberlik roliine deginmislerdir. Bu kapsamda

baz1 6gretmenlerin goriisleri asagida belirtilmektedir.

“Cocuktaki farkhiliklart yakalamak o kadar onemli ki. Ozellikle sosyokiiltiirel
anlamda egitimden uzak bir gevredeyseniz ogretmen her anlamda rehber. Elimizde

tabi ki sihirli degnek yok ama degisimi baslatacak bizi.” -020

“Ogretmen sadece bilgi aktaran degildir. Rehberlik etmek cok onemli. Ogrenciyi
tamimak, yol gostermek bircok seyi basarmaktir. Ozellikle bu donemde buna
ihtiyaclart o kadar cok ki. Cok fazla bilinmezligin icindeler. Ne yapacaklarint onlar
da aileler de bilmiyor. Siirekli bir degisiklik var.” -O13

Dordiincii temada okullar arasi basari farkliliklarinin azaltilmasinda Ogretmen

kapsamindaki onerilere yonelik dgretmenlerin goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya

ait baz1 goriisler Tablo 72’de yansitilmaktadir.
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Tablo 72

Ogretmenlerin goriislerine gore 4. temaya yonelik kodlar

Ogretmen kapsamindaki oneriler

Katilimci kodu

Universite egitiminin niteliginin yiikseltilmesi

Hizmet I¢ci Egitimin Niteliginin Yiikseltilmesi

Rotasyon
Ekonomik Yardim
Ogretmen Yetistiren Ozel Kurumlar

Dezavantajli Bolgeler Icin Tesvik

03-08-013-019-020-021-029-
031
01-04-05-07-08-09-013-016-
017-018-019-020-023-025-
026- 027-028-
01-02-016-028-029-031
014-022-024-030

011-012

05-06-010-015

Tablo 72 incelendiginde basar1 farkliliklarina yonelik 6gretmenler kapsamindaki
oneriler daha cok hizmet i¢i egitimlerin niteliginin yiikseltilmesine yonelik 6gretmen

goriisleri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kapsamda yer alan 6gretmenlerin bazi goriisleri asagida

belirtilmektedir:

“Hizmet ici egitimler olsun diye olmamali. Ufkumuzu acan degisimi saglayan
egitimler olmali. Genel seyler var ama yapilandirilmali. Aktif olmalvyiz. Tiim okullar
belirli araliklarda ¢alistaylar diizenleyip okulda olusan sorunlara ¢oziim iiretme

noktasinda aktif olmali.” O8

“Hizmet i¢ci egitimler bos bos oturup geldigimiz veya internetten vakit
doldurdugumuz egitimler olmamali. Uzman ogretmenlik egitimlerinde de aynisi
yaptildi. Daha uygulamaya yonelik, miifredata yonelik ziimrelerimizle bir araya gelip
somut ornekler paylasabilecegimiz etkinlikler tasarlanmali. Ogrenecegim bir sey
olmali. Beyin firtinast yapayum, bu da olmali diyebileyim. 10 soru ¢ozecegime bana

2 soruyu nasil etkili ¢ozebilecegim gosterilmeli.” -025
“Farkly donemlerde farkl nitelikte egitimler olmali. Ogretmen ihtiyac hissettigi

konuda egitim almali. Herkese zorunlu olarak sunulmamali. Cogu egitim teoride

kaliyor. Nasil ogrencilere konuyu aktardiktan sonra uygulama yapiyorsak, egitimler
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de uygulamali olmali. Bazen oyle egitim diizenliyorlar ki dersi birakip gidiyoruz. En
fazla eksik hissettigi ilk yardim mesela ama sadece sunum var. Ben ve bir¢ok kisi
miidahale edemez bu egitim sonunda. Ozellikle alamimizda bu egitimlere ihtiyacimiz

var.” -0O1

Diger taraftan basar1 farkliliklarina yonelik 6gretmenler kapsaminda yapilmasi
gerekenler kapsaminda iiniversite egitiminin niteliginin yiikseltilmesi iizerine yonelik
onerilerde sekiz ogretmenin goriis bildirdigi goriilmektedir. ilgili 6nerilerden bazilarina

asagida yer verilmektedir:

“Universite egitimini lise egitimi iizerine maalesef ¢ok bir katkist yok. Her sey sahada
ogreniliyor. Seminer donemlerinde bransimiz adina nitelikli egitim yok. Universite

ile is birligi saglamp etkili egitimler saglanmali.” -020

“Universite standart egitim veriliyor. Sanki hepimiz merkezde giérev yapacakmisiz
gibi. Fakat bir koy okuluna farkli bir yere gittiginizde durum degigiyor. O konuda
eksikligi hissediyorsunuz. Ilk Van'da koye atandigimda simifta 12 tane engelli
ogrencim vardi. Koy sartlart farklh, ogrenciler farkli. Orda o6grendigin yontem
tekniklerin hichir ise yaramayacagim Ogreniyorsun. Universite bu konulara
deginilmeli. Sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumlar da dikkate alinarak iiniversite

egitimleri tekrar yapilandiriimali.” -O3

Ogretmenler kapsamindaki o©nerilerde, rotasyon konusuna da c¢ogunlukla yer
verildigi goriilmektedir. Bu duruma y6nelik 6neride bulunan 028’in goriisleri su sekildedir:
“Bence bir ogretmen uzun siire aynt okulda calismamali. Basar: farkliliklarini azaltma
noktasinda farkli okullarda deneyim kazanmali. Mesela atandigim yerde istedigim kadar
kalabiliyorum ama bu durum boyle olmamali. Mevcut az olan bir okulda istedigimizi
aktarabiliyoruz. Ama kalabalik okulda da deneyim kazanmaliyiz. Daha farkli seyler

ogrenebiliriz.”
Besinci temada okullar arast basariyr Ogrencilerin temel olarak etkileyen

ozelliklerine yonelik 6gretmenlerin goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler

Tablo 73’te yansitilmaktadir.
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Tablo 73

Ogretmenlerin goriislerine gore 5. temaya yonelik kodlar

Ogrencilerin basariyi etkileyen ozellikleri

Katilimcl kodu

Amaclarinin Olmasi

Yetenek ve Ilgilerinin Farkinda Olmas1
Oz Giiveni Olmasi
Oz Disiplinli Olmalart

Ailenin Profili

Aile Birligi
Teknoloji kullanimi

Hazir bulunusluk

01-02-04-012-014-015-019-
020-021-030-031
01-03-024-028
01-02-016-028-029-031
07-08-09-016-017-025
03-04-018-021-022-023-025-
027

05-025

025-010

011-013-06-026

Tablo 73’de 6grencilerin temel olarak basariy1 etkileyen 6zellikleri incelendiginde,

Ogretmen goriislerinin daha ¢ok Ogrencilerin bir amacinin olmasina odaklandigi

goriilmektedir. Bu durumlar1 destekleyen bazi goriisler asagida belirtilmektedir:

“Ogrenci gercekten neden ders calismasi gerektigini bilmiyor. Hedefleri yok. Bu

durum icsel motivasyonu da diisiiriiyor.” - O14

“Bir cocugun yanlis da olsa bir karart olmali. Yetisen ogrenciler emir komuta zinciri

ile hareket ediyor. Kendi fikirleri ile hareket eden nesil degil. Odevleri hala zorunlu

yaptirtyoruz. Bu ¢ok sagma. Istedigi icin neden oldugunu bildigi icin yapmali. Hayir

demeyi bilen, diisiinen ve hedefleri olan égrenciler olmali. Mezun oldugunda karar

veremeyen dgrenciler ortaya cikiyor. Sorgulamayan bir nesil var.” -020

Diger taraftan sekiz Ogretmenin basariy1r etkileme noktasinda, dgrencilerin aile

profillerine yonelik goriisleri bulunmaktadir. Bu kapsamdaki Ogretmen goriislerinden

bazilar asagida sunulmaktadir:
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“Ailelerin beklentileri ile cocugun beklentileri farkli. Cocuklar ‘Babam benden tip
bekliyor benim sayisalim yok’ diyor. Aile ¢cocugunu tamimali. Birey de kendini

taniyabilmeli. Aileler ¢ok bilingsiz. Cocuk kuaforliik istiyor aile fen lisesini.” -O4

“Sosyokiiltiirel farkhiliklar ¢ok fazla oldugu icin basart farkliliklar: da yiiksek.
Ailelerin vizyonlari belirli simirli. Ailede okuma aliskanligi yok ki cocukta da olsun.”

-021

“Ailelerin egitime bakis acilart cok farkli. Bu ¢cocuklarin basarisini etkiliyor. Bazilar
biz bekcilik yapalim diye okula gonderiyor resmen. Kimisi gercekten dgrensin, bir

yerlere gelsin diye gonderiyor” -O3

“Okulda destek alsalar da ailede rol model yok. Okuyanlar geri donmiiyor. Kariyer
giinleri bile yaptik. Belki motivasyonlart yiikselir diye. Fakat aile bolge bunu
engelliyor. Sinav onemli degil burada. Cilek ekmek para kazanmak onemli. Egitimin

degeri diigiik.” 022

Ogrencilerin basariy1 etkileyen ozellikleri kapsaminda, alti 6gretmenin goriis
bildirdigi goriilmektedir. O8’in bu konudaki goriisleri su sekildedir: “Oz Disiplin cok etkili.
Bir hayat felsefesi olarak olmali. Pandemiden kaynakli asirt koruyuculuk devam ediyor.
Cocuklarin ders calisma sorumluluklart kaybolmus durumda. Veli bunu onun elinden almuis

Onun yerine diistiniiyor.”
Altinct1 temada okullar arast basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda 6grenci

kapsamindaki onerilere yonelik 6gretmen goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait

goriisler Tablo 74’te yansitilmaktadir.
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Tablo 74

Ogretmenlerin goriislerine gore 6. temaya yonelik kodlar

Ogrenci kapsamindaki oneriler

Katilimci kodu

Aile Egitimleri

Rehberlik Desteginin Tiim Okullara Saglanmasi

Teknoloji Kullaniminin Sinirlanmast

Aileye Ekonomik Yardim
Sosyal Etkinlikler Diizenleme
Erken Yonlendirme

Akran Ogretimini Destekleme

Disiplin Yonetmeliginin Diizenlenmesi

Ogrenci Koclugunun Yapilmasi

01-02-05-03-04-09-025-027-
028-030
01-03-04-013-018-019-021-
022-023

010-014-015

016-017-020

06

01-02-03-04-024-029
03-07

026-027

08-011-013

Tablo 74 incelendiginde, okullar aras1 bagari farkliliklarini azaltmaya yonelik 6grenci

kapsamindaki Onerilerin aile egitimlerine yonelik yogunlastigi goriilmektedir. Bu kapsamda,

ogretmenlerin goriislerinden bazilar1 asagidaki sekildedir:

“Kiz ogrenciler mesela daha ilgili derse. Erkekler yapmasa da olur gibi oluyor. Akran

zorbaliklarina da neden oluyor.

Velilerin etkisi

oldugunu  diisiiniiyorum.

Ogretmenlere hizmet ici egitim sunuluyor. Asil velilere yapilmali. Hatta zorunlu

olmali. Belirli bir diizenden sonra istege bagli. Evet koy okuluyuz. Zamanlart yok

velilerin. Ama tamamen bizim iizerimize Yyikiyorlar. Sadece 15dakika kitap

okumalarini istiyoruz. Onu bile yapmiyorlar. Cocuklarini yeterince dinlemedikleri

davranis problemleri devam ediyor. Bu duruma veli destegi sart.” O1

“Ailenin egitim durumu basar farkliliklarinin olusmasinda temel sebep. Okullarin

amact ne? bizim amacimizi ne? Bu konularda egitim verilmeli. Farkindaliklar:

gercekten cok diisiik.” O35
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Diger taraftan bagar1 farkliliklarinin azaltilmas1 kapsaminda 9 6gretmenin rehberlik
desteginin saglanmasma yonelik onerilerde bulundugu goriilmektedir. ilgili goriislerden

bazilan su sekildedir:

“Sayiya gore rehber ogretmen olmamali. Daha ¢ok destek saglanmali. Zaten brang
ogretmenleri akademik olarak yoruluyor. Yogun miifredat var. Diger yonlere
odaklanamiyoruz. Az konu isledik diye bu sefer veli isimize karisiyor. Diger yonler

onemsiz kalryor.” -O4

“Ogrenciler arasinda ciddi akran zorbaliklart var. Daha cok ice kapaniyorlar.
Dahast kendine giivenleri yok. Bir sey denemek istemiyorlar. Rehberlik hizmetleri
bu noktada oldukca etkili. Fakat tasimalr okullarda bu durumda eksiklik yasaniyor.

Sumif ogretmenlerine de bu konuda egitim saglanmali.” -019

Basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda ©Ogrenci kapsamindaki Onerilerde erken
yonlendirme ve teknoloji kullanimi konularinda da ogretmenlerin cogunlukta goriis

bildirdigi goriilmektedir. ilgili goriislerden bazilar1 asagida sunulmaktadir:

“Bir soz var baliktan ugmasim beklerseniz ¢ok beklersiniz. Ciinkii o yiizmede iyidir.
Tiirkce dersinden 5 yanlis yapti diye dgrenci basarisiz oluyor. Aslinda basarist yok
degil sadece ilgisi yok. Bu ogrencileri ortaokulda ilgi alanlarina yonelik egitim

verirsek daha bagsarili oluruz.” -O3

Yedinci temada veli toplantilarinin sikligina ve katilim durumuna 6gretmenlerin

goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 75’te yansitilmaktadir.
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Tablo 75

Ogretmenlerin goriislerine gore 7. temaya yonelik kodlar

Veli toplantilarimin sikhig Katilimei kodu

Yilda 2 kez 01-02-03-04-05-08-09-010-011-
012-013-014-15-016-017-018-
019-020-021-022-025-026-027-
028-029-030-031

Gerekli oldugunda 01-02-04-05-07-08-09-010-011-
012-013-014-015-016-017-018-
019

Diisiik katilim 01-02-03-04-05-06-014-015-
020- 021-022- 023-024-025-026-
028-030

Orta diizeyde katilim 07-031-016-017

Yiiksek diizeyde katilim 08-09-010-011-012-013-018-
019

Tablo 75’e bakildiginda toplantilarin yilda 2 kez zorunlu olarak yapildig1 ifade
edilmektedir. Bazi1 okullarda ise daha sik toplantilar yapildigi gozlemlenmektedir.
Toplantilara katillm durumuna bakildiginda ise c¢ogu okulda disik katilim

gozlemlenmektedir. Bu duruma iligskin 6gretmen goriislerinden bazilar su sekildedir:

“Toplantilara katilim ¢cok az oluyor. Gelen veliler zaten iyi 6grencilerin velileri. Hatta

velilere uygun saatte ayarlamaya calisiyoruz. Veli ziyaretleri de yapryoruz. Ama

katilim az.” -022

“Veliler calistiklarini soyliiyorlar. Ancak telefonla iletisim sagliyoruz. Ulasamiyoruz

bazen.” 020
Sekizinci temada veli, 6gretmen ve 6grenci iliskilerinin degerlendirilmesine yonelik

ogretmenlerin goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 76’da

yansitilmaktadir.
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Tablo 76

Ogretmenlerin goriislerine gore 8. temaya yonelik kodlar

Veli, oOgretmen ve  oOgrenci iliskilerini Katilimci1 kodu

degerlendirme

Olumlu 08-09-010-012-013-016-
017-028-029

Olumsuz 01-02-03-04-05-06-07-011-

014-015-018-019-020-021-
022-023-024-025-026-027-
030-031

Tablo 76 incelendiginde veli, 0gretmen ve Ogrenci iliskilerinin 6gretmenlerin
goriislerine gore olumlu/olumsuz yonde degerlendirildigi goriilmektedir. Ilgili durumlar

iceren goriisler agagida belirtilmektedir:

“Katilim iyi diizeyde. Olumlu verimli geciyor. Veliler ogretmenlerin isine sinavlarina

cok miidahale ediyor. Diizeltilmesi gerekli.” -028

“Olumlu iletisim kurabildigimiz velilerle iletisimi devam ettirdigimizde oOgrenci
iizerinde ¢ok etkili oluyor. Fakat dort yil sinif 6gretmenligi yapip hi¢c gormedigim ¢ok
veli var. Okula ugramiyorlar. Tek tek aradigimda telefonu bile acmiyorlar. Ozellikle

aileleri bosanmig olanlar var. Onlara hi¢ ulasamiyoruz.” -025
Dokuzuncu temada Ogretmen, Ogrenci ve veli iliskilerine yonelik Onerilerde

ogretmenlerin goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 77 de

yansitilmaktadir.
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Tablo 77

Ogretmenlerin goriislerine gore 9. Temaya yonelik kodlar

Veli, Ogretmen ve ogrenci iliskilerine yonelik Katilimel kodu

oneriler

Veli etkinlikleri 03-04-06-08-021-026-027-
023-027- 028

Bireysel goriismeler 02-04-05-07-011-012-013-
014-015-020

Mentorluk sistemi 08-09-010-011-012-013

Ev ziyaretleri 01- 02-03-016-017- 030

Yapilacak bir sey yok 022-024- 025

Elektronik ortamda siirekli iletisim saglama 018-019-029

Tablo 77 incelendiginde 6gretmen, 6grenci ve veli iligskilerine yonelik Onerilerde
ogretmenlerin daha cok veli etkinliklerine bireysel goriismelere dair 6nerilerde bulundugu
goriilmektedir. Bu konudaki oOnerilere iliskin Ogretmenlerin bazi1 goriisleri asagida

sunulmaktadir:

“23 Nisan’da geliyorlar. Veliler etkinlikleri seviyor. Baska tiirlii gelmiyorlar. Konser

olur gelir bayram olur gelir. Etkinliklerle okula getirebiliriz.” 021

“Velilerle etkinlikler olmali. Bu uygulamalar mutlaka psikolog is birligi ile

yapilmali. Babalarla futbol annelerle okuma etkinligi gibi etkinlikler olabilir.” -023

“Toplantilar toplu degil bireysel olmali. Bu zamana yayabilir. Toplu goriismelerin
etkisi yok. Goriismeleri de notla degil diger yonlerden el almaliyiz ki cocukta degisim

saglayalim.” -020

Diger taraftan basari farkliliklarinin azaltilmasina yonelik 6 Ogretmenin veli,
ogretmen ve Ogrenci iligkileri kapsaminda mentorluk sisteminin uygulanmasina dair
onerilerde bulundugu goriilmektedir. O13’iin goriisleri bu kapsamda 6rnek gosterilebilir:
“Bu konuda mentorluk sistemi etkili. Veli, ogretmen ve dgrenci iliskisinde ilerleme

saglantyor. Siirekli veliler toplaniyor ve bu konuda sene basinda egitim alryorlar. *
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Basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda, veli, 6gretmen ve 0grenci iliskilerine yonelik
Ogretmen goriislerinde 6 Ogretmenin veli ziyaretlerine yonelik Onerilerde bulundugu
goriilmektedir. O2 nin bu konudaki goriisleri su sekildedir: “Veli ziyaretlerinin arttirilmast
gerektigini diisiiniiyorum. Hic velisini gormeden mezun ettigimiz égrenciler var. Ozellikle
sene basi seminer doneminde velilere yonelik uygulamalarda bulunmaliyiz. Geride kalan,
davramis sorunlart olan ogrencilerin velilerine yonelik ozellikle etkinlikler ziyaretler

planlamaliyiz.”

Onuncu temada giincel egitim politikalarinin degerlendirilmesine &gretmenlerin

goriislerine yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 78’de yansitilmaktadr.

Tablo 78

Ogretmenlerin goriislerine gore 10. Temaya yonelik kodlar

Giincel egitim politikalarimin degerlendirilmesi Katilmc1 kodu

Siav sistemi 02-05-08-015-019-024-026-
027

Miifredat 01-08-023-012-014-015-16-
017-020-025-026-027

Nitelikli Mezunlar 03

Egitim Politikalarinin Siyasi Olmasi 011-022

Sik Sistem Degisikligi 04-09-010-011-013-018-
019-030- 031

Adrese Dayali Kayitta Tabakalasma 06

Okullasma Oranlarinin Arttirilmasi 027

Kaynak Kitap Saglanmasi 021-027-028

Universite Egitiminin Niteligi 07-021

Tablo 78’e bakildiginda, giincel egitim politikalarinin degerlendirilmesinde daha ¢ok
miifredata yonelik degerlendirilmelerde bulunuldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu
kapsamdaki giincel egitim politikalarinin degerlendirilmesine iligkin baz1 goriisleri asagida

belirtilmektedir:
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“Miifredat konusu direkt dogrencileri etkiliyor. Konularin siralamast bazi konularin
stralamast cocuklarin geligimine uygun degil. Ben 2012 mezunuyum. 2012 yilindaki
miifredat ogrencilerin gelisim diizeyine daha uygundu. Ama su anki siralama ¢ok
kopuk. Ogrenciler parcadan biitiine gidemiyorlar. Siralamalar da yanlhs. Mesela 7.
swnifta hiicre konumuz var. Sonra mitoz mayoz boliinmeye geciyoruz. O konu 7. sinif
ogrencisinin kolaylikla anlayabilecegi somutlastirabilecegi bir konu degil. 2.
donemde egeyli egeysiz iiremeyi gosteriyoruz. 8. sinifta kalitum konusuna geciyoruz.
5 sinifta hal degisimi var. Sicaklik degigimini gosteriyoruz. Grafikler var. Ayni konu
8.sinifta da var. Konu alt sinifin diizeyine uygun degil. Ayrica konular ¢ok fazla.

Zaman cok sumirli. Bu kadar konuya gerek yok.” -O1

“Miifredatin daha iyi planlanmasi gecislerin daha iyi yapimasi lazim. Disiplinler
arasi gegisler iyi saglanamiyor. Cocuk birinde dgrendigini digerinde kullanamiyor.
Sosyalde gordiigiinii sosyalde kullanacak. Program olusturulurken mesela suna
dikkat edilmemis. 6.sinif sosyal bilgiler dersinde haritalarda olcek konusu var. Fen
bilgisinde hiz ve siirat konusu var bunlarin alt yapist olan oran konusu bu iiniteleri
bitirdikten sonra en az iki ay sonra igleniyor. Bunlar arasinda iligkiyi ¢cozemiyor.

Oran kesirle ilgili gecisleri yapamiyor.” -026

Diger taraftan 9 6gretmenin egitim sisteminde sik yasanan degisimlere yonelik goriis
bildirdigi goriilmektedir. O19’un bu konudaki goriisleri su sekildedir: “Sik degisimler
negatif yansvyor. Birden degil de on calismaya dayali goriis alarak degisimler olmali. Veliler

de adapte olamiyor Egitim hiikiimet degil devlet politikast olmali.”

Egitim politikalarinin degerlendirilmesi kapsaminda 8 6gretmenin sinav sistemine
yonelik goriis belirttigi goriilmektedir. O13’iin bu konudaki goriisleri su sekildedir: “Sinav
sitemi sadece iist diizey becerilere yonelik bir sistem. En iyiler icin var. Peki digerleri neden

bu sitemin icinde?” 013

On birinci temada egitim politikalarina yonelik onerilerde 6gretmenlerin goriislerine

yer verilmektedir. Ilgili temaya ait goriisler Tablo 79°da yansitilmaktadir.
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Tablo 79

Ogretmenlerin goriislerine gore 11. Temaya yonelik kodlar

Egitim politikalarina yonelik oneriler

Katilimci kodu

Sinav sistemi 08-024-025

Miifredatta Disiplinler aras1 gecisler 01-026

Okul Sinavlarinin Merkezi Olmasi 024

Erken Yonlendirme 02-03-04-05-06-09-012-
024-025-030

Sinif Diizeylerine Uygun Ogretmen Secimi 028-029

On Calismaya Dayali Degisimler 010-011-013-019-022

Sinavla Uyumlu Kaynaklar Saglanmasi 014-015

Miifredatin Azaltilmasi 016-017-020-023-027

Devletin Egitimi Ozellestirmesi 011

Bakanlik ile Universitelerin Is Birligi 07-021-031

Sinifta Kalmanin Gerekliligi 03

Tablo 79 incelendiginde, egitim politikalarina yonelik Onerilerde &gretmenlerin
goriislerinin daha cok erken yonlendirme iizerine oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda, ilgili

baz1 goriisler asagida yer almaktadir:

“Lise iiniversite mezunu olacak diye bir sart olmamali. Ortaokulda ilgiye gore

yonelme olmali. Sonra ilgili konuda ilerleme olmali. Herkes memur olmamali.” -O3

“Bireysel egitim planlari olmali. Yetenekler onceden kesfedilmeli. Cocugun 5. siniftan
itibaren nereye gidecegini nasil gidecegini bilmeli. Cocuklar bunu bilmiyor. Sinifta
o kadar yetenekli 6grenci var ki! Ben sadece akademik yiikleme yapabiliyorum.

Kiiciik yasta yonlendirme olmali.” -O5
Diger taraftan egitim politikalarina yonelik Onerilerde 6gretmenlerin goriislerinin

daha ¢ok On ¢alismaya dayali degisikliklerin olmasina ve miifredatin azalmasina yonelik

yogunlastig1 goriilmektedir. Bu kapsamdaki goriislerden bazilar su sekildedir:
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“Siirekli sistem degisiyor. Adapte olamiyoruz. Bir seyler yapilacaksa degerlendirme
icermeli. Sonuclar nedenler paylasilmali. Yapilan degisiklikleri degerlendirmeden

yeni bir degisiklik olmamali.” 013
“Daha seyreltilmis bir miifredat olmali. Bazen neyi nicin anlattiginu bilmiyorum.

LGS diyoruz. Yeni nesil diyoruz. O zaman problem ¢ozme becerilerine

odaklanacaksak miifredat azaltilmalr.” 020
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BESINCi BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, elde edilen bulgularin sonuclarina yer verilmektedir. Tartigma
boliimiinde, sonuclarin degerlendirilmesi yer almaktadir. Arastirma sonuglar1 kapsaminda,

arastirmacilara ve uygulayicilara 6nerilerde bulunulmaktadir.
5.1.Sonuc ve Tartisma

Bu boliimde, Liselere Giris Sinavi (2021) sonuglart dogrultusunda, okullar arasi
basar1 farkliliklarinin sonuglarina, PISA (2018) verilerine gore Tiirkiye’de okullar arasi
basar1 farkliliklarinin sonuglarina, PISA (2018) verilerine gore secilmis bazi basarili iilkeler
ve Tiirkiye’de temel becerilerde yeterlilik diizeylerine gore 68renci dagiliminin sonuglarina,
PISA (2018) verilerine gore secilmis bazi iilkeler ve Tiirkiye'nin temel okuma becerisi
kapsaminda temel okuma becerisi kapsaminda egitimde firsat esitliginin durumuna, PISA
(2018) sinavinda basar1 gosteren bazi iilkelerde egitimde firsat esitligi baglaminda basari
farkliliklarin1 azaltmaya yonelik uygulamalarin sonuglarina ve egitimde firsat esitligi
baglaminda okullar aras1 basari farkliliklarini azaltmaya yonelik katilimcr goriislerinin

sonuglarina yer verilmektedir.

5.1.1.Liselere Giris Smavi (2021) Sonuclarmma Gore Okullar Arasi Basari

Farkhliklarma Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

LGS (2021) sonuglar1 kapsaminda, sinava giren ogrencilerin ortalamalari, merkezi
sinavla yerlesen 6grencilerin ortalamalari, sinava giren 6grencilerin alt test ortalamalari,

cinsiyete gore ve anne baba egitim durumuna gore ortalamalarinin dagilimi yansitilmaktadir.

Merkezi sinava giren ogrencilerin dortte bir oranindan daha azinin merkezi sinav
puani ile yerlestigi goriilmektedir. Merkezi sinava giren Ogrencilerin ortalamalarinin da
diisik oldugu ifade edilmektedir. Merkezi sinava giren ve merkezi sinavla yerlesen

ogrencilerin alt test ortalamalar: arasinda ciddi farkliliklar gdzlemlenmektedir.

Merkezi sinava giren 0grencilerin alt test ortalamalar1 en yiiksek Tiirkge alt testinde

ve en diistik alt test ortalamas1 matematik alt testinde goriilmektedir. Merkezi sinav puani ile
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yerlesen Ogrencilerde de ayni durum gozlemlenmektedir. Diger taraftan merkezi sinavla
yerlesen ogrencilerin Tiirkce alt test ortalamasi 14,86 iken, merkezi sinava giren 6grencilerin
Tiirkce alt test ortalamast ortalamas1 9,41 olarak yer almaktadir. Merkezi sinavla yerlesen
ogrencilerin matematik alt test ortalamasi 7,56 iken, merkezi sinava giren 6grencilerin

ortalamasi 4,20 olarak yer almaktadir.

Merkezi siava katilan ogrencilerin Tiirkge alt testinde o6grencilerin dogru cevap
sayisi arttikca Ogrenci oraninin azaldigr gozlemlenmektedir. Matematik alt testinde de
benzer bir durum yer almaktadir. Merkezi sinava katilan 6grencilerin yarisindan fazlasinin

0-5 arasinda dogru cevaba sahip oldugu goriilmektedir.

Merkezi sinava katilan 6grencilerin, alt test ortalamalarinin cinsiyete gore degisim
gosterdigi goriilmektedir. Ogrencilerin basar1 durumlar cinsiyete gore farklilasmaktadir.
Diger taraftan merkezi sinava katilan 6grencilerin, alt test ortalamalarinin anne-baba egitim
diizeyine gore de degisim gostermektedir. Ogrencilerin anne-baba egitim diizeyinin

yiikseldik¢e ortalamalarinin da yiikseldigi goriilmektedir.

5.1.2. PISA (2018) Sonuclarma Gore Tiirkiye’de Okullar Arasi1 Basar:

Farkhliklarma Yonelik Sonuc ve Tartisma

PISA (2018) smav1 kapsaminda, Tiirkiye’nin okuma, matematik ve fen becerilerinde

elde ettigi puanin okul tiirlerine ve bolgelere gore degisimi ortaya konulmaktadir.

PISA (2018) smavinda Tiirkiye’de okuma, matematik ve fen puaninda liseler
arasinda basar1 farkliliklart gozlemlenmektedir. Okuma puaninda en yiiksek ortalamaya
sahip olan okul ile en diisiik ortalamaya sahip okul arasinda 190,5 puanhk fark
bulunmaktadir. Matematik puaninda en yiiksek ortalamaya sahip olan okul ile en diisiik
ortalamaya sahip okul arasinda 217,5 puanlik fark bulunmaktadir. Fen puaninda en yiiksek
ortalamaya sahip olan okul ile en diisiik ortalamaya sahip okul arasinda 181,9 puanlik fark

bulunmaktadir.
PISA (2018) sinavinda Tiirkiye’nin okuma, matematik ve fen puani1 bolgelere gore

ve ayn1 bolge igerisinde degisim gostermektedir. Okuma puami kapsaminda, en iyi bolge

ortalamasi ile en diisiik bolge ortalamasi arasinda 77 puan farki bulunmaktadir. Matematik
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puaninda, en iyi bolge ortalamasi ile en diisiik bolge ortalamasi arasinda 68,1 puan fark
bulunmaktadir. Fen puaninda, en iyi bolge ortalamasi ile en diisiik bolge ortalamasi arasinda

65,5 puan fark bulunmaktadir.

5.1.3. PISA (2018) Sonuclarma Gore Secilmis Bazi Basarih Ulkeler ve

Tiirkiye’de Temel Becerilerde Yeterlilik Diizeylerine Yonelik Sonuc ve Tartisma

PISA (2018) smnavinda basarili olan bazi basar1 iilkeler ve Tiirkiye’nin okuma,
matematik ve fen beceri alanlarindaki ortalamasi ve bu alanlara ait yeterlilik yiizdeleri ortaya

konulmaktadir.

PISA (2018) sinavinda basar1 gosteren Finlandiya, Singapur, Kanada ve Estonya’nin
tim beceri alanlarinda OECD ortalamasina gore daha yiiksek bir basar1 gostermektedir.
Tiirkiye’nin tiim beceri alanlarinda, OECD ortalamasina gore daha diisiik bir performans

sergiledigi goriilmektedir.

PISA (2018) sinavi okuma alani yeterlilik diizeylerinde, basar1 gosteren Finlandiya,
Singapur, Kanada ve Estonya’nin okuma alani iist diizey yeterlilik alanlarinda OECD
iilkelerine kiyasla gore daha yiiksek yiizdeye sahip olmaktadir. Ilgili iilkeler, iist diizey
beceriler agisindan daha basarili bir profil sergilemektedirler. Diger taraftan, Tiirkiye’de
okuma alaninda daha diisiik yeterlilik diizeylerinde performans gosteren ogrenci oraninin

OECD iilkelerine kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

PISA (2018) smavi matematik alanm yeterlilik diizeylerinde Tiirkiye’de temel
diizeyin altinda performans sergileyen 6grenci orani baglaminda daha yiiksek bir yiizdeye
sahip oldugu ortaya konulmaktadir. Daha karmasik islemler gerektiren iist diizey beceriler
baglaminda, daha diisiik bir oran sergilemektedir. Diger taraftan, PISA (2018) sinavi okuma
alanm yeterlilik diizeylerinde, basar1 gosteren Finlandiya, Singapur, Kanada ve Estonya’nin
OECD iilkelerine gore, iist diizey beceriler acisindan daha yiiksek bir orana sahip oldugu
goriilmektedir.

PISA (2018) smavi fen alan1 yeterlilik diizeylerinde de diger alanlarda gozlemlenen
durum sergilenmektedir. Tiirkiye diger iilkelere kiyasla, alt becerilerde daha yiiksek bir

orana sahip olurken iist diizey becerilerde daha diisiik bir orana sahip olmaktadir.
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5.1.4. PISA (2018) Sonuclarmma Gore Secilmis Bazi Basarih Ulkeler ve
Tiirkiye’nin Temel Okuma Becerisi Kapsaminda Egitimde Firsat Esitligi Durumu

Kapsaminda Sonug ve Tartisma

PISA (2018) sinavinda basarili olan Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya ve
Tiirkiye’nin temel okuma becerisi kapsaminda egitimde firsat esitligi durumu
yansitilmaktadir. PISA (2018) sinavindaki basar1 durumlar bir¢ok esitlik gostergesi
baglaminda ele alinmaktadir. Bu kapsamda, okuma puanlar: dikkate alinarak gayri safi milli
yurt i¢i hasilalari, 68renci basina yaptiklart harcama, uluslararasi sosyoekonomik statii
dilimleri, sosyal kapsayicilik endeksleri, sosyal esitsizlik endeksleri, okullar arasi
tabakalasma endeksi, okullar arasi okuma varyansi endeksi, yiiksek ve diisiik performans

sergileyen 0grencilerin yalnizlik endeksleri ortaya konulmaktadir.

PISA (2018) smavinda basarili olan Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya’nin
yiiksek gelir durumuna ve okuma alaninda yiiksek performansa sahip olduklari
goriilmektedir. Tiirkiye’nin PISA (2018) sinavinda basarilt olan iilkelere gore daha diisiik
bir performans sergilemekte ve daha diisiik bir gelir durumuna sahip olmaktadir. Bu noktada
tilkenin gelir durumunun daha iyi bir egitsel performans sergilemede etkili oldugu
sOylenebilir. Maya ve Yakut (2021) ¢alismalarinda, PISA sinavinda basarili olan iilkelerin

egitime daha fazla yatinm yaptiklarini ifade etmektedirler.

PISA (2018) smavinda basarili olan Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya’nin
Ogrenci basina daha fazla yatirnm yapmaktadirlar. Tiirkiye’de ise 6grenci basina yapilan

harcamanin olduk¢a diisiik oldugu goriilmektedir.

Basar1 durumunda sosyoekonomik durumun Onemli belirleyici oldugu
vurgulanmaktadir (Ozer ve Suna, 2020). PISA (2018) smavinda basarili olan Finlandiya,
Singapur, Kanada, Estonya’nin iist sosyoekonomik dilimde yer alan 6grenci oraninin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Diger taraftan bu iilkelerde alt sosyoekonomik dilimde yer alan
ogrenci oraninin ¢ok az oldugu ve bu dilime ait ortalama okuma puaninin olmadigi

goriilmektedir. Tiirkiye alt sosyoekonomik dilimde daha fazla 6grenciye sahip olmaktadir.
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Diger taraftan iist sosyoekonomik dilimde daha az Ogrenci oranina sahip oldugu

goriilmektedir.

PISA (2018) sinavinda egitimde firsat esitligi baglaminda incelenen diger
gostergelerden biri olan sosyal kapsayicilik endeksi farkli sosyoekonomik gecmise sahip
ogrencilerin ayni okulda bulunma durumlarin1 degerlendirmektedir. PISA (2018) sinavinda
yiiksek performans sergileyen Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya’nin sosyal
kapsayicilik endeksleri yiiksek orandadir. Bu durum ilgili iilkelerin, bireylere daha fazla
firsat esitligi sagladigimi gostermektedir. Farkli gecmislerden gelen bircok kisi bir arada

egitim alabilmektedir.

Okullar arasinda dezavantajli 6grencilerin ve iyi durumda olan 6grencilerin belirli
okullarda toplanmasi akademik olarak okullar arasinda farkliliklari olusturmaktadir. Bu
durum bazi okullarin sadece dezavantajli 6grencileri icermesine, olanaklar acgisindan da
dezavantajli durumda kalmasina yol agmaktadir. Okullar arasi tabakalasma durumunun
basarty1 olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir. PISA (2018) sinavinda basarili olan
Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya’nin diisiik okullar aras1 tabakalagsma endeksine sahip
oldugu goriilmektir. Diger taraftan Tiirkiye okullar arasi tabakalasmada yiiksek endeks

degeri sergilemektedir.

PISA (2018) smav1 kapsaminda, sosyal esitsizlik endeksinin PISA (2018) smavinda
basarili olan Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya’da diisiik oldugu, Tiirkiye’de ise yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu durum Tiirkiye’de akademik performansin sosyoekonomik durum

ile daha c¢ok iliskili oldugunu gostermektedir.

PISA (2018) sinavi1 kapsaminda okullar arasi varyans yiizde degerinin tiim iilkelerde
belirli bir oranda oldugu goriilmektedir. Bu baglamda okullar arasinda basar1 farkliliklarinin
devam etmektedir. Diger taraftan Tiirkiye’de okullar aras1 basar1 farkliliklarinin PISA (2018)
smnavinda basarili bir profile sahip olan diger iilkelere gore daha yiiksek oranda oldugu

sOylenebilir.

Egitimde firsat esitligi baglaminda akademik farklilasmay1 yansitan yalnizlik

endeksi, Tiirkiye’de oldukca yiiksek oranda goriilmektedir. Benzer performansa sahip
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bireyler belirli okullarda yogunlagsmaktadir. Diger taraftan, PISA (2018) sinavinda yiiksek
performans sergileyen Finlandiya, Singapur, Kanada, Estonya’da bu degerin daha diisiik

oldugu dolayisiyla daha kapsayici bir sisteme sahip olduklar1 sdylenebilir.

5.1.5. PISA (2018) Smavinda Basar1 Gosteren Bazi Ulkelerde Egitimde Firsat
Esitligi Baglaminda Basar1 Farkhliklarimi Azaltmaya Yonelik Uygulamalara Yonelik

Sonu¢ ve Tartisma

Egitimde firsat esitligi baglaminda, PISA (2018) smavinda basar1 gosteren
Finlandiya, Singapur, Kanada ve Estonya’da basar1 farkliliklarin1 azaltmaya yonelik
akademik destek uygulamalar1 bulunmaktadir. Bu uygulamalar, iilkeler bazinda okullar ve

ogrenciler kapsaminda ele alinmstir.

Finlandiya’da  Ogrencilerin  desteklenmesine  yonelik  bircok  uygulama
bulunmaktadir. Bu noktada Ogretmenlerin Onemli bir rolii oldugu goriilmektedir.
Ogretmenler geride kalan Ogrencilere yonelik kiiciik gruplar halinde calismalar
diizenlemektedir. Uygulama daha c¢ok oOgretmenin okulda 6grenciye kapsamli destek
saglamasiyla gerceklestirilmektedir. Ogrencilere destek sunan, iiniversitede egitim goren
asistan 6gretmenler de bu siirecte aktif rol oynamaktadir. Sinif 6gretmeninin yonetiminde
destek saglamaktadirlar. Diger taraftan 6zel ihtiya¢ 6gretmeni de bu siirecte yer almaktadir.
Ozel ihtiya¢ 6gretmenleri, 6grenme sorunlar iizerine ek egitim alarak, sinif 6gretmeni ve
asistan 6gretmene destek saglamaktadir. Bu durumda, sinif 6gretmeni ve asistan 6gretmen
tarafindan ¢oziilemeyen durumlar ele alinmaktadir. Bireysel veya grup halinde 6grencilere
destek sunmaktadir. Bu destek uygulamalarina ek olarak, disiplinler aras1 olusturulan takim
tarafindan da destek sunulmaktadir. Olusturulan takim sosyal durum veya aile kaynakl
dezavantaj durumundan dolayr 6grenimi aksayan Ogrencilere destek saglamaktadir.
Ogretimi etkileyen, ogretim disinda kalan ilgili sorunlara yonelik olusturulan takim

sorunlara ¢6ziim bulduktan sonra 6gretim faaliyeti devam etmektedir.

Finlandiya’da okullara ii¢c diizeyde destek saglanmaktadir. Okullarin 6z
degerlendirme sonucunda olusan eksiklikleri bu destege yon vermektedir. Okullarin
birbirlerine destek sagladig1 yapilandirilmis bir sistem oldugu goriilmektedir. Ulusal okul

ag1 olusturulmustur. Okullarin birbirine 6grenme ve mesleki gelisim etkinliklerine yonelik
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olarak bir¢ok destek sagladigi goriilmektedir. Diger taraftan, okul gelisimi danigsmanlari
diisiik performans sergileyen okullara gorevlendirilmektedir. Danigsmanlar, okul yonetimiyle
beraber hedeflerin belirlenmesine ve ulasilmasinda yoOnelik planlar hazirlamakta ve
problemlerin ¢oziimiine katki saglamaktadir. Okuldaki tiim personele planin tanitildigi ve
ortak anlayisin olusturuldugu goriilmektedir. Bunlara ek olarak, yerel yonetimlerin diisiik

performans sergileyen okullara ek kaynak saglanmaktadir.

Singapur’da ogrencilerin 6grenmelerinin desteklenmesinde, daha cok ilgi ve
yeteneklerine dayal1 bir sistem olusturuldugu goriilmektedir. Ogrencilerin farkli kurlardan
dersler almasina olanak saglanarak gelisimlerine katki saglandigi goriilmektedir.
Singapur’da oOgrenciler fen ve matematik alaninda siirekli izlenmekte ve destek
saglanmaktadir. Geride kalan Ogrencilere yoOnelik gruplar olusturularak, calisma
uzmanlarinca destek saglandign  goriilmektedir. Ogrencilere sistemli bir destek
sunulmaktadir. Gelisen durumlara yonelik olarak 6grencilerin normal, hizli veya 6zel kurlara

dahil olmalar1 saglanarak gelisimleri desteklenmektedir.

Singapur’da okullarin kendi gelisimlerinde daha c¢ok s6z sahibi oldugu
goriilmektedir. Okullara bu kapsamda yerel destek sunulmaktadir. Okullar, bakanlik
ekiplerince 6 yilda bir yapilan degerlendirmeleri gdz Oniine alarak yillik gelisimlerini
planlamakta ve degerlendirmelerde bulunmaktadir. Ekipler tarafindan, okul liderleri ve
akademisyenlerle is birligi saglanarak okul gelisimine katki sunulmaktadir. Diger taraftan,
Singapur’da okullarin dort cografi kiimeye ayrildigi ve her cografi kiimenin de bir alt
kiimeye ayrildigi goriilmektedir. Her kiimede belirli sayida okul oldugu ve kiime yoneticileri
bulundugu goriilmektedir. Okullarin desteklenmesine yonelik, kiime yoneticileri okul
liderleriyle is birligi yapmakta ve okullara kaynak saglamaktadir. Okul personelinin
gelisimine yonelik etkinliklerin planlamasinda rol almaktadir. Okullar arasinda personel
destegi saglanmasi, materyal, iyi uygulamalarin paylasilmasinda yonelik yapilandirilmis bir

ag bulunmaktadir.

Kanada’da erken okul terkini onleme ve Ogrencilerin akademik performansini
yiikseltme adina 0grenci basari stratejisi olusturuldugu goriilmektedir. Bu kapsamda okul ve
bolge diizeyinde Ogrenci Basar1 Liderlerinin olusturulmaktadir. Buna ek olarak, okullarda

Ogrenci Basari Ogretmeninin yer almasi ve basar1 takimlarinin olusturulmasi destek
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uygulamalar arasinda yer almaktadir. Basar1 takimlari, 0grencinin basarisinda rol alan
bilesenlerden olusmakta ve o6grenciler icin nitelikli 6grenme firsatlar1 sunmada rol
almaktadir. Bu uygulamalara ek olarak, Ontario’da c¢evrim i¢i 6dev yardim sitesi
olusturuldugu goriilmektedir. Siniflarda, 6gretmenin yaninda asistan 6gretmen yer almakta
ve ogretime destek sunmaktadir. Ilkokullarda, matematik ve okuryazarlik destegi icin ders
sonrasi ek Ogretim saglanmaktadir. Pandeminin olumsuz etkilerinin iistesinden gelmek
adina, okul i¢i ve disinda akademik destek sunulmakta ve bu konuda bircok dijital arag
sunulmaktadir. British Columbia eyaletinde, 6grenme destegi saglamak adia Ogrenme
Yardimcist Ogretmeniyle bireysel veya gruplar halinde sinif &gretmeni ile is birligi

saglanarak destek sunulmaktadir.

Kanada’da okullarda akademik performanst yiikseltmek i¢in sistematik
uygulamalarin olusturuldugu goriilmektedir. Yerel diizeyde okullara yonelik degerlendirme
sistemi uygulanmaktadir. Belirli siniflarda, yillik 6lcme ve degerlendirmelerin yapilarak
planlar olusturulmaktadir. Okuryazarlik ve matematik becerilerini desteklemeye yonelik
kurumlar olusturuldugu goriilmektedir. Bu kurumlar, okullar ile is birligi halinde ¢aligsarak
fon ve materyal destegi saglamaktadir. Diisiik performans gosteren okullara basari
durumuna gore kategorilere ayirarak yoOnelik kaynak saglandigi ve disaridan uzman
saglanarak durumun iyilestirilmeye calisildigi goriilmektedir. Tiim okullarda, Esitlik ve
Kapsayiciligr Destekleme Stratejisi ile okullara hem akademik hem sosyal anlamda destek

sunulmaktadir.

Estonya’da oOgrencilerin desteklenmesine yonelik Ogretmenler Onemli bir rol
oynamaktadir. Ogrencilerin bireysel gelisim ihtiyaclarini tespit etmekte ve uygun dgretim
metodu kullanmaktadir. Akademik olarak geride kalan 6grencilere, okulun disaridan da
uzman destegi alarak onlarin iyi olma durumunu destekledigi goriilmektedir. Ogrencilerin
geri kalmasinda sosyoekonomik, sosyokiiltiirel, saglik, psikolojik kaynakli olusabilecek
bircok durumdan kaynakli durumlara yonelik bir¢ok farkli destek sunulmaktadir. Diger
taraftan, ogrencilerin akademik olarak geride kalan 6grenciler icin 68retmen ile iletisim
kurularak yillik goriigmeler yapilmaktadir. Bu goriismelere aile veya diger uzmanlarin da
katilim gosterdigi goriilmektedir. Bu uygulamalara ek olarak, okullarda destek gruplari

olusturularak 6grencilere akademik destek veya rehberlik saglandig1 goriilmektedir.
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Estonya’da ulusal teftis sistemi ve 0z degerlendirme sistemi kapsaminda okullarin
desteklendigi goriilmektedir. Genel denetimler gelistirilmesi gereken alanlara yonelik
olusmakta ve gelisimlerin degerlendirilmesini igcermektedir. Diger taraftan diisiik
performans gosteren okullarin 6z degerlendirmede bulunmasi saglanarak gelisimlerine
odaklanilmaktadir. Bu okullara yonelik gelisim planlarinin oldugu goriilmektedir. Planlarin
olusturulmasinda, tiim paydaslarin yer aldig1 goriilmektedir. Yerel otoritelerin okullara icsel

degerlendirmelerinde uzman destegi sagladig1 goriilmektedir.

5.1.5. Egitimde Firsat Esitligi Baglaminda Okullar Arasi Basar1 Farkhiliklarim

Azaltmaya Yonelik Katilimei Goriislerine Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

Goriisme sorularinda yer alan basarinin temel nedenlerine yonelik birinci temaya
yonelik okul miidiirlerinin, miidiir yardimcilarinin ve Ogretmenlerin goriislerine yer
verilmektedir. Okul miidiirlerinin goriislerine gore, basariy1 etkileyen temel etkenlerin daha
cok veli ilgisi ve farkindaligina yonelik yer aldig1 goriilmektedir. Miidiir yardimcilarinin
basariyi etkileyen temel etkenlere yonelik goriislerinin, daha cok sosyokiiltiirel ¢cevre ve veli
ilgisi ve farkindalig1 konularinda yogunlastigi goriilmektedir. Ogretmen goriislerinin ise,
daha c¢ok sosyokiiltirel cevreye ve veli ilgisi ve farkindaligina yonelik yer aldigi
goriilmektedir. Bu kapsamda sosyokiiltiirel ¢cevrenin 6grenci profilinde ve veli profilinde
oldukca etkili oldugu vurgulanmaktadir. Bu durumun basar1 farkliliklarina neden oldugu
ifade edilmektedir. Cingoz ve Giir (2020) calismalarinda ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel

durumun akademik performans: 6nemli 6l¢iide etkiledigini vurgulamaktadirlar.

Goriisme sorulart kapsaminda ikinci temada yer alan basar1 farkliliklarinin
azaltilmas1 i¢in okul kapsamindaki Onerilerde okul miidiirlerinin goriislerinin daha ¢ok
miifredat iizerinde odaklanmaktadir. Okul miidiirleri miifredat konusunda daha c¢ok
bireylerin ihtiyaglarint ve degerleri dikkate alan bir miifredat olusturulmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Miifredattaki iceriklerin yogunlugunun fazla oldugu ve sosyal etkinliklerin
oraninin arttirilmasi gerektigi belirtilmektedir. Diger taraftan miidiir yardimcilarinin
gorlislerine bakildiginda, okul kapsamindaki Onerilerin kaynak kitap ve kurslar konusunda
yogunlastig1 goriilmektedir. Ogrencilere kurslar ve kaynak kitap kapsaminda daha ¢ok
destek saglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Okul kapsamina yoOnelik Onerilerde,

ogretmenlerin goriislerinin daha ¢ok miifredatin giincellenmesine ve kaynak Kkitap
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saglanmasina yonelik yer aldig1 goriilmektedir. Bu kapsamda, miifredatin sinavla uyumlu
olmadig1 ve fazla konu igerdigi ifade edilmektedir. Miifredatin giincellenmesi gerektigi
belirtilmektedir. Kaynak kitap konusunda farkli segenekler sunulabilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

Ugiincii temada basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda gretmenin roliine yonelik okul
miidiirlerinin goriisleri daha ¢ok 6gretmenin iletisimi ve sevgisi izerinde yogunlagmaktadir.
Iletisim ve sevginin motivasyonu yiikselttigi ve derse olan baglihigi arttirdig1 ifade
edilmektedir. Miidiir yardimcilarina gore, basari farkliliklarinin azaltilmasina yonelik
ogretmenin daha ¢ok ilgisi ve sevgisinin rol aldig1 goriilmektedir. Ogretmenin sevgisinin,
ogrenciyi kazanmada biiyiik bir etken oldugu vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin goriislerine
gore, basarida 6gretmenin daha ¢ok mesleki gelisimin etkili oldugu vurgulanmaktadir.
Ogretmenlerin kendini giincellemesinin, donanimini giiclendirmesinin ©nemli oldugu

belirtilmektedir.

Okullar aras1 basar1 farkliliklarinin azaltilmasinda 6gretmen kapsamindaki onerilere
yonelik okul miidiirlerinin goriisleri daha ¢ok hizmet i¢i mesleki gelisimin saglanmasi ve
ekonomik destek saglanmasina yonelik yogunlagsmaktadir. Bu kapsamda Ogretmenlerin
motivasyonlarinin yiikseltilmesine yonelik ekonomik destegin arttirilmasi ve hizmet ici
egitimin daha giincel nitelikli bir sekilde saglanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Miidiir
yardimcilarinin goriigleri incelendiginde, daha cok hizmet i¢i egitime odaklanilmaktadir.
Hizmet ici egitimin daha giincel ve nitelikli bir sekilde saglanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin goriislerine gore, daha nitelikli bir hizmet igi egitimin yer
almasinin basari farkliliklarinin azaltilmasi noktasinda etkili olabilecegi ifade edilmektedir.
Daha nitelikli mesleki gelisim etkinliklerinin diizenlenmesi egitimin niteliginin
yiikseltilmesinde onem arz etmektedir. Bu noktada, Tiirkiye’de son donemde dgretmenlere
yonelik kariyer basamaklari olusturulmasinin ve mesleki gelisimin yeniden diizenlenmesinin
ogretmenlerin gelisimine ve motivasyonuna yonelik oOnemli katkilar saglayacagi

diisiiniilmektedir (Akyol ve Yesilbas-Ozenc, 2021).
Besinci temada okullar arast basariyr Ogrencilerin temel olarak etkileyen

ozelliklerine yonelik okul miidiirlerinin goriislerinin daha ¢ok ailenin egitime verdigi deger

konusunda yogunlastig1 goriilmektedir. Okul miidiirlerinin goriislerine gore veli ilgisinin,
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desteginin, cocugunu tanimasinin egitim sonuglarinda etkili oldugu goriilmektedir. Miidiir
yardimcilarinin goriisleri incelendiginde, daha c¢ok ailenin egitime verdigi deger ve
ogrencilerin bir amacinin olmasi 6grencilerin basariy1 etkileyen temel Ozellikleri arasinda
yer almaktadir. Ogretmenlerin goriislerine gore, 6grencilerin bir amacinin olmasinin egitim
sonuclarinda daha ¢ok etkili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin bir amacinin olmadig,

dolayisiyla motivasyonlarinin diistiigii ifade edilmektedir.

Altinc1  temada okullar arast basart farkliliklarinin  azaltilmasinda 6grenci
kapsamindaki Onerilere yonelik okul miidiirlerinin goriislerine yer verilmektedir. Goriislerin
daha cok aile is birligi lizerine yogunlastigi goriilmektedir. Veliler ile is birliginin
saglanmasinin, okulda ortak etkinlikler yapilmasinin ve velilere egitim saglanmasinin
ogrencide oOnemli etkilere sahip olacagi vurgulanmaktadir. Okular aras1 basari
farkliliklarinin azaltilmasinda, Ogrenci kapsamindaki Onerilerde miidiir yardimcilarinin
goriislerinin daha cok aile egitimine ve rehberlige odaklanildigr goriilmektedir. Bu
kapsamda velilerin okulda egitim almasina ve rehberligin tiim okullarda etkin
uygulanmasina konusunda goriisler yer almaktadir. Ogretmenlerin okullar arasi basari
farkliliklarin azaltilmasinda, 6grenci kapsamindaki Onerileri daha ¢ok aile egitimlerinin
saglanmas1 ve tiim okullara rehberlik desteginin saglanmasi konusunda yogunlastigi
goriilmektedir. Bu kapsamda, aile egitimlerinin gerekliligi ve rehberlik desteginin tiim

okullara saglanmas1 gerektigi ifade edilmektedir.

Yedinci temada veli toplantilariin sikligina yonelik okul miidiirlerinin gortisleri
dogrultusunda veli toplantilarinin genellikle yilda 2 kere yapildigr durumun gerekliligine
gore daha sik yapildigi goriilmektedir. Katilim durumunun ise genel olarak diisiik oldugu
ifade edilmektedir. Miidiir yardimcilarinin ve Ogretmenlerin goriislerine gore, veli
toplantilarinin  benzer sekilde yapildigi ve katilmin diisilk oldugu goriilmektedir.
Toplantilara velilerin genelde gelmedigi, cocugu hakkinda hicbir bilgisi olmayan velilerin

oldugu ve genelde iyi 6grencilerin velilerinin toplantilara katilim gosterdigi goriilmektedir.

Veli, 6gretmen ve 6grenci iliskilerinin degerlendirilmesine yonelik okul miidiirleri
daha ¢ok olumsuz yonde goriis bildirmektedir. Ozellikle dezavantajli bolgelerde velilerin
okula daha uzak oldugu ve iletisim saglanamadig1 goriilmektedir. Miidiir yardimcilarinin da

benzer goriiglere sahip oldugu goriilmektedir. Aydin ve Sentiirk (2007) calismalarinda,
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velilerin okul siirecinde etkin olmasinin okulun bulundugu bdlgeye gore degisim
gosterdigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin daha
cok veli, ogretmen ve veli iliskilerini olumsuz yonde degerlendirdigi goriilmektedir.
Ogretmen goriisleri degerlendirildiginde, velilerin cok miidahaleci olduklar1 ve hi¢ okula

gelmedikleri goriilmektedir.

Veli, o6gretmen ve Ogrenci iligkilerine yonelik oOnerilerde okul miidiirlerinin
goriislerinin daha cok veli etkinlikleri cercevesinde yogunlastigi goriilmektedir. Miidiir
yardimcilarinin goriislerine gore, iliskilerin giiclii olabilmesi adina okullarda velilere yonelik
egitim merkezlerinin olmasinm olumlu sonuglar1 olabilecegi vurgulanmaktadir. Ogretmen
goriisleri kapsaminda daha ¢ok veli etkinliklerinin ve bireysel goriismelerin diizenlenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ardakog¢ (2020) ¢alismasinda veli katiliminin 6grenciyi birgok

yonden olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir.

Onuncu tema kapsaminda giincel egitim politikalarinin degerlendirilmesine yonelik
okul miidiirlerinin goriislerinin daha ¢ok sinav sistemi {izerinde yogunlastig1 goriilmektedir.
Okul miidiirlerinin goriislerine gore, LGS sinavinin iyi bir sinav olmadig1 ve basari farklarini
daha da derinlestirdigi vurgulanmaktadir. Ogrencilerin motivasyonunun daha ¢ok diistiigii
ve hedef belirleyemediklerini ifade edilmektedir. Benzer sekilde, miidiir yardimcilarinin
goriislerinin de daha cok sinav sistemi iizerine yogunlastigi goriilmektedir. Bu kapsamda,
sinav sisteminin uygun olmadigina ve sistem degisikliklerinin bir degerlendirmeye dayali
olmadigina ve sistemde siirekli degisimin olmasina vurgu yapilmaktadir. Ogretmenlerin
gorlislerine gore, giincel egitim politikalar1 kapsaminda daha ¢ok miifredat konusunda
deginilmektedir. Bu kapsamda, miifredatta siniflar arasinda gegislerin iyi olmadigi ve

miifredat konusunda iyi bir planlama olmadig1 ifade edilmektedir.

Okul miidiirlerinin egitim politikalarina yonelik 6nerilerine bakildiginda daha ¢ok
smnav sistemine yonelik Onerilerde bulunduklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda, sinav
sisteminin yeniden diizenlenmesi gerektigi ve becerileri erken belirleyen bir sistem olmasit
gerektigi ifade edilmektedir. Bu noktada 6zellikle meslek liselerine erken yonlendiren bir
sistem olmas1 gerektiginden soz edilmektedir. Miidiir yardimcilarinin Onerilerine
bakildiginda, daha ¢ok erken yonlendirmeye odaklamildig: goriilmektedir. Ogrencilerin

ortaokulda yeteneklerine gore yonlendiren bir sistem olmas1 gerektigi ve lisenin bu sistemin
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bir devami olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin egitim politikalarina yonelik
Onerilerine bakildiginda, erken yonlendirme sisteminin olmasi gerektiginin ¢ogunluk
tarafindan ifade edildigi goriilmektedir. Bu kapsamda, yetenege ve ilgiye dayali erken

donemde yonlendiren bir sistem olmasi gerektigi goriisler arasinda yer almaktadir.

5.2.0neriler

Bu boliimde, uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik oneriler yer almaktadir.

5.2.1.Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Egitimde firsat esitligi baglaminda okullara arasi basar1 farkliliklarin1 azaltmak adina
her okulu kendi dinamikleri cercevesinde degerlendirerek bir okul gelisim modeli

gelistirilebilir.

Yapilan calismalarda Ogrencilerin tiim yonleriyle desteklendiginde, basariy1
etkileyen faktorlerin kapsamli ve sistemli bir sekilde ele alindiginda egitsel sonuclarda
iyilesmeler saglanabilecegi ortaya konulmaktadir (Mercik, 2015; Tabak, 2017; Demirtash
ve Usta, 2018; Dolu,2018; Ozer, Gencoglu ve Suna, 2020). Bu dogrultuda, okullarda tiim
paydaslari icine alan bir kurul olusturularak 6grencilerin hem akademik hem diger yonlerden
gelisimi takip edilebilir. Bu kapsamda, gerektiginde alan uzmanlarindan yardim alinarak

ogrenci gelisimleri takip edilebilir.

Dezavantajli okullarda egitim goren bireylerin egitsel sonuglar acisindan diisiik bir
performansa sahip oldugu ifade edilmektedir. Bu okullarda egitim goéren 6grencilere ek
kaynak saglanmasinin veya dezavantajli bolgelerdeki okullara ek kaynak saglanmasinin
sonuclara olumlu etkisi oldugu vurgulanmaktadir (Dolu, 2018; Ceylan ve Under, 2022).
Diger taraftan dezavantajli okullarin ve 6grencilerin desteklenmesine yonelik uygulamalarin
olumlu etkisinin yaninda, uygulamalarda planlama ve siireklilik acisindan eksiklikler oldugu
vurgulanmaktadir. Bu kapsamda da istenilen sonuglara ulasmada sorunlarla karsilagildigi
ifade edilmektedir (Savas-Yal¢in, 2022). Dolayisiyla, bu kapsamda, dezavantajli bolgelerde
yer alan okullara yonelik, egitimcilerin bu bolgelerde daha fazla kalmasi adina tesvik

uygulamalan arttirilabilir. Okullarin durumu g6z 6niine alinarak okullara kaynak aktarimi
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yapilabilir.  Uygulamalarin ~ sistemli bir sekilde takibi saglanarak, sonuglari

degerlendirilebilir.

Tiim okullarda rehberlik servisinin aktif olarak calismasi saglanabilir. Okullara
psikolog gorevlendirmesi yapilarak, 6grencinin okul ve aile durumuna yonelik kapsamli
degerlendirmeler saglanabilir. Tiim okullarda rehber 6gretmen destegi ve ogrenci gelisim

komitesi olusturularak destegi saglanarak kocluk sistemi uygulanabilir.

Ogrencilere sinav sonucunda daha cok secenegin sunuldugu ve 6grencilerin ilgilerine
gore farkli kurlara dahil olabildikleri bir sistem gelistirilebilir. Ogrencilerin gelisimi takip
edilerek, ilgilerine gore daha erken donemde farkli programlara dahil olmalar1 saglanarak
cok yonlii gelisimleri saglanabilir. Bu dogrultuda dersler alarak hedefledikleri meslek

alaninda ilerlemelerine yonelik bir sistem gelistirilebilir.

Okul ders saatleri azaltilarak, belirli dersler sadece sosyal etkinlikler igerebilir.
Sosyal etkinlikler disaridan uzman destegi alinarak gerceklestirilebilir. Akademik olarak
geride kalan Ogrencilere yonelik, bireysel veya grup olarak ders ogretmeni ile is birligi
saglanarak baska bir Ogretmen tarafindan ders saatleri icerisinde veya ders sonrasinda

akademik destek saglanabilir.

Egitimde firsat esitliginin saglanmasinda 6gretmenler, 68rencilerin yasadigi bir¢cok
esitsizligin telafisinde 6nemli bir rol iistlenmektedir. Ogretmenlerin uzmanlasmalarinin,
kendilerini gelistirmelerinin egitim-0gretimin niteliginin yiikseltilmesine 6nemli oranda
katki sagladig1 vurgulanmaktadir (Sleicher, 2014; Gustafsson, vd. 2020; Aslanargun, 2022).
Bu kapsamda, oOgretmenlerin nitelikli hizmet i¢i gereksinimlerinin karsilanmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin okuldaki ders saatleri azaltilarak diger giinlerde okulda ders
plam yapmalari ve egitim faaliyetlerine katilimlar1 saglanabilir. Ogretmenlere kendi

gelisimlerini saglamalar1 kapsaminda tesvik sistemi olusturulabilir.

Ailelerin sosyoekonomik ve sosyokiiltiire] durumunun, ebeveynlik tarzlarinin ve aile
kapsaminda bir¢ok bilesenin bireyler iizerinde etkili oldugu ifade edilmektedir (Mundhe,
2018; Bartolome, 2021; Liu, 2021). Aile kapsaminda, temel sistemli uygulamalar

yapilandirilabilir. Tiim okullarda velilerin entegre edilebilecegi etkinlikler diizenlenebilir.
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Online veli egitimleri diizenlenebilir. Velilerin yerlesim yerlerinde veya okullarda sistemle
ilgili, Ogrencilerle ilgili belirli araliklarla egitim almalart saglanarak farkindaliklar
gelistirilebilir. Bu dogrultuda okullarda veli ofisleri olusturularak sistemli goriismelerle

velilerin dahi edilmesi saglanabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Egitimde firsat esitligi baglaminda okullar aras1 basar1 farkliliklar1 tilkenin profilini

ortaya koyacak sekilde iller bazinda veriler talep edilerek ortaya konulabilir.

Okullar aras1 bagar1 farkliliklari, okul sonuglar1 ve dgrencilerin sosyoekonomik ve

sosyokiiltiirel degiskenleri cercevesinde anket uygulanarak degerlendirilebilir

Egitimde firsat esitligi baglaminda okullar aras1 basari farkliliklarina ¢6ziim 6nerileri

kapsaminda diger egitim yoneticilerinin goriisleri alinabilir.

Egitimde firsat esitligi baglaminda okullar aras1 basari farkliliklarina ¢6ziim 6nerileri

kapsaminda daha fazla iilkede yer alan uygulamalar ele alinabilir.
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CGORTUSME FORMU SORULART:

Lottt
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Okubmrmzda toplam kag 6&renc efitim almskmadr?
Okuhmuzds kag Gfremien calzmakrade?
2020-2021 efitim S&renm vihnds TGS smay ile verlesen dfrenclerinizn tzhen ve tavan
praznian nasbi? ¥iizde kag bagan saglandiT
Cloahmuzds basamn sizce temel olarsk neler ethilemekedic 7 A Oklaymz.
Bagan farkhhklanm szalms: nokmsmda okl kapssounds peler wapalakilis?
I. Okl keynaklarn:

" Ekonoomkkaymakbar . ..o e e

W IR SOt e e e S S e R .
« I'Ekn.u{-ng:l ........................................................

I I ORI - - oy gt g i S e i i kA R o i
Basarmn ediilems noktacimda e Goretmen nasy] bir robe sshipris? A nklayvime.
Bagan farkhhiklanm mlml&mkm&m:ﬁ ogreanenler kapsamnda neler vapilabihr?

Orencilerin teme] olarak hang eelliklsri basany etkilemekredir? Aoklaymz.
Bagamn farkhbiklanmng azaltmak icn . &grenci boywhonda neler yamlabilo?
I R e T e e e e T e
e -'-.jlemﬁbakdlmmmregahri

II



1 o OSSOSO UP O
II. Sosyo-ekonomk dOra ... e e e vt
IV, Sosyo-kubnIme] dEEm . ..o e
L L e L o o A SN A Y B SV
VI Erkeo cocokbmk ol .. ... rominsens v cotanan s samd o s e
L I sSSP

10, Vel toplannianm ne kadar dazenli vapryorsumuz? Eaalm ne dizeyde obuyor?

11, Okuhmuzds vali-oéretmen-ogrend ihzkilerin nasi] degerlendinrsmiz? Olumby ‘olumsuz
yiralen nelerdir’ Anklaymz.

12 Basan farkhbklon mderme noktaunds veli-Gfretmen-farenci flickicl Komsmda neler
vaplabilirAgklnmz

13 (amee] eziim pobfikalanm deferlendrdipimezde bagan dwurmms nasl ekiledizim
dEngminyorsumez? A okl

14.Bagan fwkbbkiamm szalomays yomelk olamk esifim politkalan kapsanunds peler
coenirsimz? Aciklayimz.
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