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ON SOz

Akran Ogretimi Ogrencilerin akademik basarilari, tutumlari, sosyal beceri gelisimleri
ve dil gelisimleri agisindan etkili bir tekniktir. Kimi zaman kalabalik siniflar1 yonetmekte bir
¢ikis yolu olarak kullanilmaktadir. Ozellikle birlestirilmis smifli okullarda siklikla
uygulanmaktadir. Bu c¢alismada birlestirilmis smnifli ilkokullarda gérev yapan dgretmenlerin

akran 6gretimine yonelik goriigleri degerlendirilmistir.

Ulkemizin kirsal bdlgelerinde birlestirilmis sinifli okullarda egitim devam etmektedir.
21. yiizyilim gerektirdigi bilgi ve becerilerin etkin bir sekilde kazandirilmasi i¢in 6grencilerin
egitime aktif sekilde katilmasi 6nem arz etmektedir. Birlestirilmis sinifli ilkokullarda akran

Ogretimi en verimli tekniklerden biri oldugundan arastirmaya deger bulunmustur.

Arastirma siirecimin her asamasinda verdigi destek ile beni cesaretlendiren saygideger

danigmanim Prof. Dr. Osman Akandere’ye katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Yasamimin her doneminde maddi ve manevi yardimini benden esirgemeyen, yoluma
151k tutan canim annem Nezaket’e ve kardeslerim Fatma Stimeyye UCAK, Feyza Gil APAN
ve Erva Beyza APAN’a tesekkiir ederim”.

Rumeysa Nur APAN
Subat 2024
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Smnif Egitimi Bilim Dali
Yiksek Lisans Tezi

BIiRLESTIRILMIS SINIFLI OKULLARDA GOREV YAPAN OGRETMENLERIN
AKRAN OGRETIMINE YONELIK GORUSLERI

Rumeysa Nur APAN

Bilgi ¢aginda, bilimde ve teknolojide katedilen gelisim ve degisimler egitim alaninda da yenilesimi
gerektirmistir. Bu durum akran 6gretimini de 6n plana ¢ikarmustir. Yapilan arastirmalar incelendiginde akran
ogretiminin hem Ogreten hem de &grenen Ogrencinin gelisimine olumlu katki sagladigi goriilmistiir. Akran
Ogretimi Ogrencilerin yalnizca akademik gelisimlerini degil iletisim becerilerini, sosyal iligkilerini ve dil
gelisimini de olumlu etkilemektedir. Ogrenciler, kimi zaman dgretmenin yonlendirmesi ile kimi zaman kendileri
akran 6gretimine bagvurmaktadir.

Bu caligmanm amaci; birlestirilmis siniflarda gorev yapan ogretmenlerin akran Ogretimine yonelik
goriislerini ele almaktir. Calismaya 9 kadm, 3 erkek; toplam 12 birlestirilmis smif 6gretmeni katilmistir.
Birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin akran 6gretimine yonelik goriislerini ele alma amacini giiden
caligsmada nitel aragtirma desenlerinden durum galigsmas: tercih edilmistir. Veriler birlestirilmis sinif 6gretmenleri
ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériismeler yolu ile elde edilmistir. Verilerin ¢bziimlenmesinde betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglar1 birlestirilmis simif 6gretmenlerinin akran GOgretimini faydali
bulduklarini ortaya koymustur. Bunun yani sira akran 6gretiminde olumsuz etkilerin ortaya ¢ikmamasi igin
ogretmen rehberliginin dnemini vurgulamislardir.

Anahtar Kelimeler: Akran Ogretimi, Birlestirilmis Smif, Aktif Ogrenme, Yapilandirmaci Yaklasim, Sinif
Ogretmenleri



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

OPINIONS OF TEACHERS WORKING IN COMBINED CLASS SCHOOLS ON
PEER EDUCATION

Rumeysa Nur APAN

In the information age, developments and changes in science and technology have necessitated
innovation in the field of education. This situation has also brought peer teaching to the fore. When the
researches were examined it has been observed that peer teaching made a positive contribution to the
development of both the teacher and the learning student. Peer teaching improves not only students' academic
development but also their communication skills, social relationships and language development. Students
sometimes apply to peer teaching with the guidance of the teacher and sometimes themselves.

The aim of this study is to discuss the views of teachers working in multi-grade classrooms on peer
teaching. 9 females, 3 males participated; a total of 12 multi-grade classroom teachers participated to this study.
In the study, which aims to address multigrade clasroom teachers' views on peer teaching case study, which is
one of the qualitative research designs, was preferred. The data were obtained through semi-structured
interviews with combined classroom teachers. Descriptive analysis method was used to analyze the data. The
results of the research revealed that multi-grade classroom teachers found peer teaching beneficial. In addition,
they emphasized the importance of teacher guidance in order to prevent negative effects in peer teaching.

Keywords: Peer Teaching, Integrated Classroom, Active Learning, Constructivist Approach,
Classroom Teachers



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, arastrmanin 6nemi, sayiltilar,

smirliliklar ve tanimlar tizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Cagimizda bilim ve teknolojideki hizli degisimler ve gelisimler egitimde de
inovasyonu gerekli kilmaktadir. Egitimde yasanan gelisimlere uyum saglayabilmek i¢in Milli
Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan programda degisiklikler yapilmistir. Yapilan
degisikliklerde Ogrenciye bilgiyi dogrudan vermek yerine Ogrencinin bilgiye kendisinin
ulagmasini saglamak ve bilgiyi yapilandirmas1 amaglanmustir. Ogrenciyi merkeze alarak {ist
biligsel beceri kazandirma ve 68renmeyi 6grenmesini kabul eden yapilandirmaci yaklasima
dayali 6gretim programlar1 2005-2006 egitim-68retim yilindan itibaren miifredattaki yerini

almistir (Malgok, 2019).

Yapilandirmaci yaklasimda Ogrenme-6gretme siirecinde aktif 6grenme On plana
cikmaktadir. Aktif 6grenme, Ogrenenin kendi 6grenmesinin yonetim ve sorumlulugunu
tasidigl, 6grenme siirecinde hem zihinsel hem de fiziksel yonden aktif oldugu, siire¢ boyunca
stirekli olarak alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleriyle degerlendirildigi ve siirec
sonunda kalici 6grenmelerin saglandigi bir 6grenme modeli olarak tanimlanabilir (Celik,
Senocak, Bayrakceken, Taskesenligil ve Doymus, 2010). Aktif 6grenmede 6grenci kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu alir. Aktif 6grenmede kisi bilgiyi sadece kendi basina
0grenmez, akranlarindan da bilgiyi edinebilir (Fawcett ve Garton, 2005). Akran 6gretimi, yas
ya da akademik alanda daha iist konumda olan Ogreten akranin geride kalan akrana
ogretmesidir (Oral, 2020). Akran 6gretiminde kisi akranlari ile birlikte 6grenme sagladiginda
yalnizken ulasabileceginden daha fazla basariya ulasmaktadir (Ddlek ve Hamzadayi, 2016).

Kisilerin gruplara dahil olmalar1 toplumsallasabilmeleri i¢in dikkate deger Gneme
sahiptir (Yilmaz, 2011). ilkokul déneminde bulunan gocuklar etraflarinda bulunan gruplara
dahil olma ihtiyac1 icerisindedir. Ilkokul donemindeki bu dgrenciler akranlari ile bir araya
gelerek gruplara dahil olarak sosyallesmelidir. Yasanan bu siire¢ egitim alaninda da
kullanilmak tizere yeni yaklagimlarda yerini almigtir (Demirel, 2013). Akranlarm etkilesimleri
ile biligsel gelisimleri arasindaki baglanti Vygotsky Yakinsal Gelisim kuraminda

incelenmektedir. Vygotsky’ e gore cocuk akranlari ile etkilesimde bulunarak bilgi edinmekte,
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edindigi bilgilerin gelismesini saglayabilmektedir. Cocuklarin bir araya gelerek etkilesimde
bulunmalar1 birlikte bilgilerini yeniden yapilandirmalarini saglamaktadir (Malgok, 2019).
[Ikogretim diizeyinde 6grencilerin bir araya gelerek calismasi; dgrencilerin bilgiyi paylasmast,
yardimlagmasi, sorumluluk almasi ile iist diizey O0grenmeyi kazandirir (Yilmaz, 2011).
Ogrencilerin gelisimleri de gdz dniine alindig1 zaman ilkokulda akran gretimi biiyiik dneme

sahiptir.

Ilkokul egitim kurumlarinin bazilarinda birlestirilmis smif uygulamasi yapilmaktadir.
Birlestirilmis smif ihtiyaci; kirsal kesimdeki niifus azligi nedeni ile az sayida 6grencinin
bulunmasi, derslik sayismnin bir ya da iki olmasi ve 6gretmen sayisinin yetersiz olmasmdan
kaynaklanmaktadir (Cinar, 2004). Birlestirilmis siifli ilkokullar, kdyleri okulsuz kalmaktan
korurken ulke ekonomisine de olumlu katkida bulunmaktadir (Ozkan, 2019). Birlestirilmis
smif; tek smif ortaminda birden fazla kademedeki 6grencilerin bir araya gelerek bir 6gretmen
ile birlikte ders yapmasidir. Dersler 6devli ve 6gretmenli olacak sekilde planlanir. Bir grup,
ogretmen ile ders yaparken; diger grup, kendi smif diizeyi igin verilen ¢alismay1 yapar
(Erdem, 2019; Samanci, 2016; Temizyurek, 2019). Alternatif egitim bilimi yaklasimi olan
birlestirilmis smiflar, farkli gelisim diizeyine sahip 6grencilerin gelisim farkliliklariyla basa
cikabilmeleri ve farkli yaslardaki 6grencilerin bir arada bulundugu bir yaklasimdir (Abay,
2007). Farkli smif diizeyindeki Ogrencilerin tek smifta bir araya gelerek etkilesimde
bulunmalari, aralarinda pozitif bag kurarak bir dayanisma ortami saglayabilmektedir.

Birlestirilmis smiflarda akran 6gretiminin gerekliligi yadsinamaz bir gercektir.

Bu arastirmanin problem climlesi “Birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin

akran 6gretimine yonelik goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilandirmact yaklasim igerisinde bagimsiz Ogrenme ile birlikte akranlardan
ogrenme de yer almaktadir (Fawcett ve Garton, 2005). Akran Ogretiminin egitim
sistemimizdeki yerini almasi ile 6grencinin dgrenmesindeki onemli etkisi fark edilmistir.
Farkli diizeydeki Ogrencilerin bir arada egitim yaptiZ1 birlestirilmis smiflardaki akran
Ogretiminin yeri merak uyandrmistir. Bu arastirmanin problem cilimlesi “Birlestirilmis
smiflarda gorev yapan 6gretmenlerin akran ogretimine yonelik goriisleri nelerdir?” olarak

belirlenmistir. Bu problem dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmigtur:



1. Birlestirilmis smif Ogretmenlerinin akran &gretimi hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?

2. Birlestirilmis smif Ogretmenleri akran Ogretimini, uygulamalarinda nasil
kullanmaktadir?

3. Birlestirilmis smif 6gretmenleri akran 6gretimi uygulamasmi en ¢ok hangi
derste tercih etmektedir? Neden?

4. Birlestirilmis sinif Ogretmenlerine gore, Ogrencilerin akran Ogretimi
uygulamasina verdigi tepkiler nelerdir?

5. Birlestirilmis sinif gretmenlerine gore akran Ogretimi Sireci, 6grencilerin
akran 6gretimine katilim istekleri ve arkadaslik iliskilerini etkilemekte midir?
Nasil?

6. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin akran 6gretimine yonelik onerileri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Akran Ogretimi, bir alanda daha iist diizeyde olan O8rencinin alt diizeyde olan
ogrenciye Ogretim saglamasidir. Akran 6gretimi ile kisilerin bireysel olarak duyduklar1 ilgi
ihtiyac1 karsilanarak eksik 6grenmeleri giderilebilmektedir. Birlestirilmis smiflarda yapilan
egitim, bagimsiz siniflara gore daha farkl bir sisteme sahiptir. Birlestirilmis smiflarda dersler
odevli ve Ogretmenli olarak ayrildigindan O6grenciler g¢esitli 6grenme yontemlerine

basvurmaktadir. Bu 6gretim yontemlerinden biri de akran 6gretimidir.

Simmaz (2009)’a gore kisinin igerisinde bulundugu ortamim 6gretim programlarmin
gerektirdigi sekilde diizenlenmesi, elverisli bir ortamin olusturulmasi nitelikli egitim icin
gereklidir. Bu durum akran 6gretiminde dgretmenin roliinii vurgulamaktadir. Birlestirilmis
smiflarda birden fazla smif bir arada oldugundan 6gretmenin 6grenme ortami olusturmasi ve
stireci yonetebilmesi i¢in daha 6zenli olmasi gerekmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 (2005a)
da bu durumu “Birlestirilmis siniflarda ogretimin planlanmasi, uygulanmasi, olgme-
degerlendirme ve sinifin yonetimi bagimsiz siniflara gore daha karmagik ve giictiir.” diyerek

ifade etmistir.

Akran O6gretiminin Tirk egitim sistemindeki yerini ve 6nemini tespit etmek igin
yapilan alanyazin incelemesinde, 2002-2023 yillar1 arasinda Tirkiye’de ilkokul diizeyinde

yapilmig 8 makale, 5 yiliksek lisans tezi ve 1 doktora tezi olmak fiizere 14 calismaya



ulagilmistir. Ancak birlestirilmis siniflarda yapilan akran 6gretimi ile ilgili bir caligmaya
rastlanmamistir. Bu arastrma ile akran ogretiminde biiyiik rolii olan birlestirilmis sinifta

gorev yapan 0gretmenlerin akran 6gretimi ile ilgili goriisleri ve gozlemleri incelenmistir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmada, asagidaki durumlar sayilt1 olarak kabul edilmistir.

1. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriismelerde samimi olduklari, bilgileri ve

diistinceleri dahilinde samimiyetle ve agik cevaplar verecekleri kabul edilmistir.

2. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin 6lgiilmek istenen davranislari dogru olarak

Olctligii kabul edilmistir.

3. Arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturmak i¢in taranacak kaynaklarm giivenilir

ve yeterli bilgi verecegi varsayilmistir.

1.5. Smmirhhiklar
Bu arastirmada, her arastirmada oldugu gibi ¢esitli sinirliliklar bulunmaktadir. Bu

smirliliklar asagida yer almaktadir.

1. Bu arastirma, birlestirilmis sinif 6gretmenin akran 6gretimi hakkindaki goriislerini

6lcmede kullanilan veri toplama aracindaki maddelerle smirlidir.

2. Arastirma Sanlwrfa ili Harran ilgesine bagl birlestirilmis smifli ilkokullarda (BSI)

gorevli birlestirilmis smif 6gretmenleri ile sinirlandirilmastir.
3. Bu arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yilina iligkin bilgi ve bulgularla smirhdir.

1.6. Tanimlar
Akran: Yas, meslek, toplumsal durum vb. bakimindan birbirine esit olanlardan her
biri, boydas, bogiir, taydas, 6giir (TDK, 2022).

Akran Ogretimi: Yas ya da akademik alanda daha iist konumda olan 6greten akranin,

geride kalan akrana 6gretmesidir (Oral, 2020).

Bagimsiz Simif: Ayni yas grubu 6grencilerin olusturdugu tek smifin bir 6gretmen ile

egitim ogretim siirdiirdiigii sinif.



Birlestirilmis Simif: Birlestirilmis smif kavrami, iki farklt smif diizeyinin tek bir

sinifta yer almasi olarak tanimlanmaktadir (Cozza, 2023).

Ogretmenli ve Odevli Ders: Birlestirilmis sinifta 6gretmenin ayn1 anda her smif igin
farkli konuyu ele almasi miimkiin olmadigindan; 6gretmen, Ogrencileri ddevli ve
ogretmenli olarak gruplara aymrr. Odevli grup, dgretmenin planladig sekilde kendi

kendine ¢alisir, 6gretmenli grup ise 6gretmen ile birlikte dersi isler (Palavan, 2007).



BOLUM 2
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilkokul diizeyinde yapilan akran ogretimi ile ilgili arastirmalara ve
kuramsal cerceveye yer verilmistir. Birlestirilmis sinifta akran Ogretimi ile ilgili yapilan

calismalara ulasilamadigindan bu boliimde yer verilememistir.

2.1. Kuramsal Cerceve
Bu baslik altinda, akran 6gretimi ve birlestirilmis smifli ilkokullara dair kuramsal

cerceveye yer verilmistir.

2.1.1. Egitim ve Ogretim

Insanlar, toplumu olusturan sosyal varliklardir. Toplumlar, yeni nesilleri egiterek
devamliligi saglayabilmektedir. Topluklarin siirekliliklerini devam ettirmek adina
tecriibelerini kusaktan kusaga aktararak gelinen seviyeyi korumak igin ve tecriibe ile fertlerin
O0grenmeyi saglayabilmesi igin egitim gereklidir (Ayhan, 1997; Aslan, Aslan ve Arslan
Cansever, 2012).

Egitim, insanlik tarihinin baslamasi ile meydana gelmis bir siirectir. Egitim yontem ve
teknikleri, yasanilan sosyal ¢cevreye gore farkliliklar gdstermesine ragmen hep toplulukta var
olan bir eylemdir (Aslan vd., 2012). Bireylerin topluma uyum saglayabilmesi adina egitim
gereklidir (Ayhan, 1997). insanlar toplumsal varliklardir ve bu durum insanlarin toplumun bir
ferdi olmasimi gerekli kilmaktadwr. Ayhan (1997) egitimi; yetiskin fertlerin, gelecek
jenerasyonlar1 belirli bir misyona gore yetistirmek i¢in yaptiklar1 faaliyetler olarak
nitelendirmektedir. Egitim ile insanlar i¢inde bulunduklari toplumun benimsedigi milli
degerleri, yasam sekilleri ve diislince yapilarmi kusaktan kusaga aktarmakta ve bunlari
gelistirmektedir. Lowe (1975) egitimi, kisiye fayda saglayacak bilgileri 6grenmesini
saglayabilmek icin olusturulmus tecriibelerin yetismis bireyler araciligiyla sunulmasi olarak
ifade etmistir. Egitim, insani toplumsallastiran, olgunlastiran, kisisel yasam becerilerini
Ogreten ve insanin tiim hayati boyunca var olan bir siirectir (Sezgin, 2019; Simsek, 2007,
Unal ve Ada, 2011). Duman (2007) egitimi kisilerin iginde bulundugu toplulugun
benimsedigi yasam becerilerini; tecriibeleri ile kazanma, gelistirme ve degistirme siireci
olarak ifade etmektedir. Freire (1998) i¢in egitim, kisilerin iginde bulundugu toplulukta kisisel
dogrularinin  kritigini yaparak degisim ve gelisim yapmasmi saglayarak insani

bagimsizlastirma uygulamalaridir.



Egitim, egitmen ve egitilen arasinda ger¢eklesen etkilesimli bir eylemdir (Aslan vd.,
2012). Egitimin esas iki 6zelligi, yonlendirme ve ideal insan yetistirmedir (Celikkaya, 1991;
Kas ve Koktiirk, 2021). Egitim, topluluklarin kaliciligini saglamak amaci ile kullanilirken bir
yandan da topluluklarin gelisimini saglamak amaci ile kullanilmaktadr. Bireylerin sahip
olduklar1 biligsel becerileri kapasitesinin en istiinde kullanabilmesi egitim ile

saglanabilmektedir (Ayhan, 1997).

Ergiin (1994)’e gore egitim; sosyal kuruluslarda, egiten ile egitilen arasinda kurulan
egitsel iligkidir. Her birey belli bir ailenin Uyesi olarak dunyaya gelir. Bireyler, iginde
bulundugu toplumun kiiltiiriinii 68renerek yetisir ve egitim-6gretim kurumlarinda kendilerini

gelistirmeye devam ederler.

Ogretim, egitimin okulda yapilan boliimiidiir. Ogretme ve dgrenme okul ortamlari
disinda da gerceklesir. Egitim; 6gretim, 6gretme ve 6grenmeyi kapsar. Egitim ve 0gretimin
amaci Ogrenmeyi saglamaktir (Ummanel ve Dilek, 2016). Egitim-6gretim kavramlari
birbirinin yerine kullanilabilmekte ve bu durumda anlam kargasasi yasanabilmektedir.
Kavramlardaki karigikligi ortadan kaldirabilmek, daha genis tanimlamalar1 inceleme ile
miimkiindiir. Egitim; 6grencinin, 6grenim saglamasi ve egitmenin, 0gretim saglamasi esasina
dayanmaktadir. Ogretim, egitimin bir metodudur, 6grenen bireylerin yonlendirilmesi ve
yetistirilmesi O0gretimle saglanir (Celikkaya, 1991). Egitim, daha kapsayici bir 6grenme ve
tiim becerilerin gelistirilmesini anlatirken; 6gretim, insanin biligsel becerilerini gelistirme ile
smirhidir. Zihin egitimine, Ogretim denebilir (Ayhan, 1997). Egitim; yer ve zaman fark
etmeksizin olusan her tiirlii 6grenmeyi ele almaktadir. Ogretim; belli bir amac1 olan, planli ve
programli sekilde yapilan 6grenmeleri igerisine almaktadir (Aktas,2008). Ayhan (1997)
okullarda yapilan 6gretimlerin amacinin; 6grencilerin, ¢ok bilgi edinmesinden ziyade duygu

ve diisiincelerini, kisiligini gelistirmesi oldugunu ifade etmistir.

Tiirk Milli Egitiminin dgretim programlarinda amag; 6grencilerin gelisimlerine destek
olmak, temel diizeyde gelisim seviyesine uygun, hayatini devam ettirebilecek yeterliliklere ve
6z becerilere sahip olmalarini saglamaktir (MEB, 2018). Insan yasaminda meydana gelen
bilim ve teknolojideki hizli degisimler ve gelisimler egitimde de yenilikleri gerektirmektedir.
Egitim gereksinimleri, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretimlerce karsilanmaya
calisimaktadir (Duman, 2007; MEB, 1973). Tirk Milli Egitimi sisteminin 6gretim
programlarinin amaci; Ogrencilerin gelisimlerine destek olmak, temel diizeyde gelisim

seviyesine uygun, hayatmi devam ettirebilecek yeterliliklere ve 6z becerilere sahip olmalarini
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saglamaktir (MEB, 2018). Ulkemizde ilkdgretim okullarinda egitim kanunlar ile zorunlu hale
getirilmis ve devlet bu sorumlulugu iistlenmistir (Ayhan, 1997). Ilkogretim; ilkokul ve
ortaokul diye iki kademeye ayrilmaktadir. ilkogretimin ilk basamag: ilkokullardir.
[Ikokullarda &gretim, birlestirilmis smiflarda veya bagimsiz siniflarda uygulanan bir

hizmettir.

2.1.2. Birlestirilmis Sinif ve Bagimsiz Simf
Ogretim ilk olarak birlestirilmis sinifli okullarda baslamustir. Daha sonra &grenci
sayisimnin artmasi 1ile Ogrencilerin yaslarmma gore gruplandirilarak bagimsiz smiflar

olusturulmustur (Celik Kirtan, 2021).

Birlestirilmis smif; kelime anlami olarak incelendiginde birden c¢ok smifin
birlesmesinden olusan ve tek bir 6gretmenin idaresinde bulunan smif olarak tanimlanabilir.
Birlestirilmis sinif, bir 6gretmenin bir derslikte farkli kademedeki birden fazla sinifin egitim-
ogretiminden sorumlu oldugu uygulamadir. Birlestirilmis siniflar; birden fazla smnifin bir

ogretmen liderliginde grup olarak caligmasi ile olusmaktadir (Binbasioglu, 1999).

Birden fazla siifin bir araya getirilmesiyle olusturulan bir 6grenci grubu ve bir
Ogretmen tarafindan yapilan 6gretime, birlestirilmis smiflarda 6gretim denir (Koksal, 2003).
Bir diger ifadeyle; farkli yastaki ve smif seviyesindeki Ogrencilerin ayni grupta Ogretim
almalari, birlestirilmis siniflarda 6gretim olarak tanimlanabilir. (Little, 1994). Benzer sekilde
ayni derslikte birden fazla sinifin bir araya getirilerek tek bir 6gretmen ile birlikte egitimin
strdiiriildiigii faaliyete, birlestirilmis smif uygulamasi denir ve iilkemiz diginda diger

tilkelerde de birlestirilmis sinif uygulamasi yapilir (Fidan ve Baykul, 1993).

Ulkemizde niifusun az oldugu yerlesim bdlgelerinde birlestirilmis sinif uygulamalars,
egitimin tasimali egitimle ya da yatili ilkogretim bolge okullariyla gerceklestirilemedigi
durumlarda uygulanmaktadir (Oztiirk, 2002). Ozellikle sehir merkezlerinden uzak, kirsal
bolgelerde bir veya iki Ogretmeni olan ilkokullara siklikla rastlanir. Niifusu seyrek olan
yerlesim yerlerinde, okula kayit olan dgrenci sayisinin az olmasi sebebiyle okullarda gérev

yapan 6gretmen sayis1 okuldaki smif sayisindan azdir (Sangai, 2019).

Birlestirilmis siniflari; bagimsiz smiflardan aymran en 6nemli fark 6gretim bigimidir.
Birlestirilmis smiflarda 6grenim goéren Ogrenciler, normal Ogretimin gerceklestirildigi
bagimsiz smiflardan farkli olarak &grendikleri derslerin buytk bir boliminu kendi

kendilerine c¢aligarak 6grenmektedir; yani birlestirilmis smiflarda 6grenim goren dgrenciler,
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normal smifta 6grenim goren Ogrencilere gore kendi 0grenmelerinin sorumlulugunu daha
fazla tasimaktadir (Fidan ve Baykul, 1997). Bu nedenle 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmeleri
gerekmektedir (Yildirim, 2008). Birlestirilmis siniflarda 6gretim sistemi, bir grup 6gretmenle
ders islerken; diger grup Odevlendirilerek kendi baslarna g¢aligmalar1 iizerine kuruludur
(Palavan, 2007).

Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren dgrenciler, 6gretmenlerin rehberliginde bireysel
ve gruplar halinde ¢alisirlar. Bundan dolay1 birlestirilmis sinifli okullar, 6grenci merkezli

okullar olarak nitelendirilebilir ve bu okullar en giizel aktif 6gretim ortamlaridir (Tekisik,
2000).

Smiflarin birlesmesiyle olusan gruplarda farkl yas, bilgi ve deneyimdeki 6grenciler
bir arada oldugu icin etkilesme, birbirinden 6grenme ve yardimlasma imkéni saglar.
Ogretmensiz saatlerde; 6grenciler kendi kendilerine calistiklar1 icin otokontrol, arastirma
yapma, kendi kendine ogrenme yetenekleri gelisir. Birlestirilmis smiflar iyi yonetilirse
ogrencilere yetenekli olduklar1 ve ilgi duyduklar1 konularda bireysel olarak gelisme ve

bireysel farkliliklarina gore egitilme imkani saglar (Akbasli ve Pilten, 1999; Koksal, 2003).

Birlestirilmis smiflar uygulamasinin yararlarinin yani sira birtakim smirliliklar1 da
vardir. Sif 6gretmenligi yapanlarin tamami, birlestirilmis smiflar uygulamasi konusunda
yeterli bilgi ve birikime sahip degildir (Kdksal, 2005). Bu smiflarda, ilkégretim
programlarinda belirtilen hedeflerin tiimiine ulasabilmek giiclesmektedir. Ogretmenin derse
hazirlik igin harcadig1 zaman ve enerji artmaktadir. Ogrencileri, kendi kendilerine ¢alismaya
yonlendirmek ve bunu etkili bigimde gerceklestirmek igin yapilacak hazirlik ¢ok zaman
almaktadir (Koksal, 2005).

Ayn1 yas grubu Ogrencilerin olusturdugu tek smifin, bir 6gretmen ile egitim 6gretim
stirdlirdiigli sinifa bagimsiz sinif veya diger adi ile miistakil smif denilmektedir. Bagimsiz
smiflar; smif yapisinin olusturulmasi, smif algisi, yonetim sekilleri ve ders islenis sistemleri
ile bagimsiz smiflardan farkhidir (Dogan,2003). Birlestirilmis smif ile bagimsiz smif, esas
olarak ogretim sekli ile birbirinden ayrilmaktadir. Birlestirilmis sinif 6grencileri, bagimsiz
smifli okullarda olmayan &devli saatlere sahiptir. Odevli saatlerde, birlestirilmis smif
ogrencileri 0grenmeyi kendi kendine sagladigi i¢in bagimsiz sinif Ogrencilerine gore

ogrenmede daha mesuliyet sahibidir (Fidan ve Baykul, 1997). Bagimsiz siiflarda 6gretmen



tiim sinifla es zamanli ders yapabilmektedir. Bagimsiz siniflarda, 6gretmen tek yas grubu ile

egitimi sagladigindan tiim 6grencilerle aktif bir etkilesim kurabilmektedir (Kara, 2020).

Ogretim programlarimiz, aktif dgrenmenin etkin oldugu yapilandirmaci yaklasima
dayali sekilde uygulanmaktadir. Birlestirilmis sinifli okullar, yapis1 geregi yapilandirmaci
yaklagimin etkin uygulanabilecegi smiflardir. Birlestirilmis smiflarda 6grenci kendi
ogrenmesinden mesuldiir (Vural ve Vural, 2010). Birlestirilmis siniflarda, yapilandirmaci
yaklagim i¢in en uygun yontem ve teknigin akran Ogretimi oldugu, yapilan arastirmalar

sonucunda goriilmiistiir.

2.1.3. Akran Ogretimi

Glinlimiiz egitim anlayisinda, aktif O6grenmenin etkin oldugu yapilandirmaci
yaklagimda; 6grenci merkezli 6gretim benimsenmektedir ve uygulanmaya calisilmaktadir.
Ogrenci merkezli 6gretim anlayismin benimsenmesi; kisilerarasi etkilesimi 6n plana
cikarmakta ve Ogretmen ile Ogrenci etkilesimi kadar oOgrencilerin birbirleri ile olan
etkilesimini de Onemli hale getirmektedir. Smif ortaminda, 6grencilerin birbirleriyle
etkilesimlerinin yansimalarindan biri de akran ogretimi yontemidir (Oncul, 2020). Kaliteli
egitim ve etkili bir 6gretimin saglanabilmesi amaciyla birgok iilkede akran Ogretimi
uygulamasi yapilmakta ve Birlesmis Milletler, Bilim Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) tarafindan da
desteklenmektedir (Blanch, Duran, Flores ve Valdebenito, 2012; akt. Turkmenoglu, 2016).
Topping (1992) akran Ogretimini; yapilandirmaci yaklasim temelinde, 6gretmenlerinin
rehberliginde, konu ve kazanimlarla ilgili egitim almis ve akrana ders verme becerisi olan
egitmen akranlarin ayn1 sinif seviyesindeki bir ya da birden fazla 6grenciye kavram ve beceri
kazandirmasi siireci olarak tanimlamistir. Benzer bir sekilde; akran 6gretimi, 6grencilerin
ilgili konuda kendisinden daha hakim olan akranlarindan veya kendilerinden yas olarak daha
biiylik 6grenci tarafindan egitilmesi esasima dayanan yontem olarak tanimlanmistir (Mellanby,
Rees ve Tripp, 2000). Akran 6gretimi igin bir diger tanim ise benzer sosyo-Kultlrel ¢evre
icerisinde bulunan ve profesyonel olarak 6gretmen olmayan kisilerin birbirlerinden 6grenmek

veya birbirlerine 6gretmek icin yardimei olmalar1 seklindedir (Unver ve Akbayrak, 2013).

Egitim kavrami, kiiltiirlenme gibi genis bir kavramla iliskilendirilmektedir oysaki
Ogretim, egitimin kapsadigir ve istendik davramiglarin gelistirilmesi planlanan, kasith ve
sistematik egitim cabalarina karsilik gelmektedir (Demirel, 2003; Ertlrk, 1997;akt. Onciil,
2020). Kavramsal olarak bakildiginda okullarda akran ¢gretiminin kullanildigi séylenebilir.

Bu baglamda bu g¢aliymada "akran egitimi" kavrami yerine "akran Ogretimi" kavramini
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kullanmak yerinde olacaktir. Akran Ogretimi igin ¢esitli tanimlar mevcuttur, bu tanimlar
incelendiginde akran Ogretimi genel olarak akranlarin 6grenmede birbirine yol gdsterici

olmasi seklinde tanimlanabilir.

Akran Ogretimi, Ogrencilerin akademik gelisimlerinin yani sira sosyo-duygusal
becerilerinin (okul durumuna kars1 tutum, disiplin ve 6z saygi) gelisimine katki saglamaktadir
(Scruggs ve Mastropieri, 1998; akt. Blanch ve digerleri, 2012). Damon (1984) akranlarin
isbirlikli 6grenme siirecindeki rolleri bakimindan akran etkilesimli egitim plani i¢in kavramsal

cerceve olusturmustur ve asagidaki 6zelliklere dikkat ¢ekmistir:

o Akranlar birbiriyle tartisarak ve geribildirimlerde bulunarak yanilgilardan
vazgegcebilir ve etkili ¢oziim yollar1 aramak i¢in birbirlerini motive edebilirler.

o Akran iletisimiyle deneyim kazanan bir 6grenci, etkinliklere katilim ve
tartisma gibi sosyal siireglere dahil olarak elestirel diistinme ve sorgulama gibi
biligsel siireclerde beceri gelistirebilir.

o Akranlarin birbirleri ile isbirligi kurmalari, 6grencilere kesfetme ortami
olusturabilir ve 6grencileri yaratici diisiinmeye tesvik edebilir.

o Akranlar arasi etkilesim, 0grencileri yeni fikirler liretmeleri ve gelistirmeleri

konusunda cesaretlendirici olabilir.

Yardim'a (2009) gore akran Ogretimi; Ogrencilerin birbirlerine birebir yardimci
olduklar1 belirli problemlere yardimci olma, 6grenme becerisini gelistirme ve Ozgiiven
kazandirmanin amaglandig1 yontemdir ve bu yontem her ne kadar 6grenen 6grencilere fayda
saglamak icin baslamissa da 6greten d6grenciler i¢in de fayda saglamaktadir. Tiirkmenoglu ve
Bastug (2017) yaptiklar1 calismada; akran dgretiminin etkili kullanildig1 grup calismalarinda,
ogrencilerin desteklenmesinin Ogrenciler igin tesvik edici oldugunu ve bilgilerine deger
verilen Ogrencilerin 0z giivenlerini, Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimi ve iletisimi
artirabilecegini, bu sayede ders basarisinin da artacagini belirtmektedir. Benzer sekilde Mazur
(1997) ozellikle kalabalik siniflarda; 6grencilerin dikkatini tiim ders boyunca siirdiirmesinin
¢ok zor oldugunu, ders boyunca dgrenci etkilesimini saglamanin ve ogrencilerin dikkatini
temel kavramlara odaklamanm akran 6gretimi yonteminin temel amaglarindan oldugunu

belirtmistir (akt. Olpak ve Yilmaz, 2022).

Akran Ogretimi uygulamasinin 6grenen ve 6greten icin faydasinin yani swra bazen

olumsuz durumlarla da karsilasilabilmektedir. Akrani ile olumlu ve saglikh iligkilerin
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kurulmasi, zorbaca veya saldirgan tutum gibi bazi sorunlarin diizeyini azaltirken; aksi
durumda akran iligkileri ise sorun durumlarini arttirabilmektedir (Giilay, 2009: 85). Benzer
sekilde Malgok (2019) akran 6grenmesinde, 6greten Ogrencinin dgrenen 6grenci ilizerinde
iistiinliik kurdugu ve birbirleri ile alay etme, birbirini kiigiik diisiirme, alay etme, kabaca
davranma gibi olumsuzluklarla karsilasilabildigini ve bu durumun olumsuz davranisa maruz
kalan 6grencide, 6zgiliveni diislirdiiglinii; bunun yan1 sira yanlis 6grenmelerin olabilecegini ve

kiifretme gibi olumsuz davraniglarin da 6grenilebilecegini belirtmistir.

Yardim'a (2009) gore, akran Ogretim programi diizenlemenin {i¢ temel kural
bulunmaktadir ve bu kurallar katilimcilarin statiisii, etkinligin konumu ve istlenilen roller
seklindedir. Falchikov (2001) akran Ggretimini aymi yas ve farkli yaslarda akran &gretimi
olacak sekilde iki gruba aymrmistir; ayrica ayni yas grubundaki 6grencilerin statii, basari
seviyesi ve iistlenilen rollere gore farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Falchikov ve Blythman
2002 yilinda “Learning Together” adli kitaplarinda, akran egitimi gesitlerini asagidaki gibi
Ozetlemislerdir(akt. Yardim, 2009). (Sekil 1).

Sekil 1. Akran Ogretimini Kullanma Sekilleri (Falchikov. ve Blythman, 2002; akt. Yardim, 2009)

Ogrenciler ayni sinif veya yas grubunda mi?

!

Evet

Hayir

Karsilikli akran egitimi

Ayni stattllerde mi?

Evet Hayir

Ayni seviye akran egitimi
(Farku stattiler)

Ayni seviye akran egitimi
(Ayni statiiler)

l

Roller sabit mi?

~

Evet Hayir

Sabit rol ayni seviye akran egitimi ’ [ Karsilikli akran egitimi
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Genel olarak iki tiir akran 6gretimi modeli oldugu soylenebilir. Sekil 1’den de
anlasilacag1 iizere bunlar; farkli yas veya smif diizeyindeki akranlarla uygulanan 6gretim
modeli ¢apraz akran 6gretimi, ayni yas veya smif diizeyindeki akranlarla uygulanan dgretim
modeli ise karsilikli akran Ogretimi olarak adlandirilmaktadir. Capraz akran egitiminde,
ogrencilerden biri digerine gore daha ileri diizeyde akademik basariya sahipken digeri daha az
basarilidir ve akademik olarak basarili olan Ogrenci, daima Ogreten roliinde iken; diger
ogrenci ise daima O6grenen roliindedir (Falchikov ve Blythman, 2002; akt. Yardim, 2009).
Kargilikli akran egitimi modelinde ise 0grencilerin ikisi de ayni seviyededir ve bu 6grenci
eslesmesinde katilimci 6grencilerin her biri, 6grenen veya 6greten roliinii tistlenerek karsilikl

fayda saglayabilmektedir (Fantuzzo, Davis ve Ginsburg, 1995).

Akran 6gretimi yonteminin temelleri, 19. yilizyilla dayanmaktadir ve akran Ogretimi
yontemi 6zel egitim, rehberlik, hemsire egitimi gibi pek ¢ok cesitli alanda kullanilmaktadir
(Bilal, 2020). Akran 6gretimi ilk olarak; ¢ogunlukla okuma-yazma ve yabanci dil derslerinde
uygulanmis, daha sonra genisleyerek fen ve matematik gibi derslerde de kullanilmaya
baslanmistir (Yardmm, 2009). Ogrencilerin aktif rol aldigi akran Ogretimi siirecinin
hazirlanmasmda ve yiiriitiilmesinde ilgili 6gretmene bazi roller diismektedir. Ogretmenler
akran 6gretiminin gergeklestirilmesi siirecinin 6ncesinde ve sonrasinda, 6grencilere rehberlik
ederek akranlarin karsilikli fikir aligverisi ve anlam olusturma asamalarinda dengeli ve etkili
sekilde bulunarak iizerine diisen gorevi yerine getirmelidir. (Zambrano ve Gisbert, 2015).
Topping (2000) akran ogretiminin planlanmasi asamasmda, Ogretmenlerin {stlenmeleri
gereken gorevleri su sekilde swralamistir; Ogretim yonteminin belirlenmesi, akranlarin
yetistirilmesi, genel dgretici becerilerinin 6gretilmesi, 6zel 6gretici becerilerinin 6gretilmesi,
sozlesme yapilmasi, materyallere ulagilmasi. Goodlad (1999) akran ogretimi programi

tasarlamak icin yedi 6nemli kural belirtmistir:

1) “Kim, kime, ne amagla, ne 6gretiyor?” seklinde tahtaya bir yazi yazarak etkilesim

programinin amaglarmni agikca belirleyin.

2) Ogrencilerin cinsiyet, yakinlik ya da etniklerine gore eslesme kurallarmi iceren,

yiiriitiilen programdaki sorumluluklarini ve rollerini belirleyin.

3) Ogreten 6grencileri, igerik ihtiyaglarina ve “durdurma, zamanlama, 6diil” gibi

etkilesim tekniklerine gore egitin.
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4) Igerigi yapisallastirin; bdylece maksimum katilim ve destek iceren, tamamiyla

anlagilan anlamli gérevler ortaya ¢ikar.
5) Ogreten grencilere, materyal ve brifinglerle diizenli olarak destek saglayn.

6) Lojistik destegi, herkes i¢cin uygun ortam ve zaman bulmak gibi miimkiin oldugu

kadar kolaylastirict tutun.
7) Programi degerlendirin.

Akran egitimini yontem olarak kullanan 6gretmen, rehber veya bir antrendr rolu
istlenerek birlikte 6grenen ve bilgiye ulasmay1 kolaylastiran, 68rencilere fikir veren, strateji

gosteren ve koordine eden kisi haline gelmektedir (Yardim, 2009).

2.2. Tigili Arastirmalar
Bu boliimde yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis akran 6gretimi ile ilgili aragtirmalara

yer verilmistir.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Tlgili Arastirmalar

Akran 6gretimi ile ilgili alan yazin incelemesi yapildigi zaman 29 tane tez, 38 tane
makaleye ulasilmistir. Ulasilan tezlerden 3’i ilkokul 6grencileri, 11°1 ortaokul 6grencileri,
10’u lise dgrencileri ve 5’1 6gretmen adaylar1 ile ilgilidir. Makalelerde ise bu durum 6 tanesi
ilkokul, 9 tanesi ortaokul, 9 tanesi lise, 5 tanesi iiniversite 6grencileri ve 9 tanesi 0gretmen

adaylar1 ile ilgili ¢galismalardir.

Akran egitimi ile ilgili 29 tezin dagilimi ise 3’ 6gretmen adaylari, 2’si 6gretmenler,
1’1 lise 6grencileri, geri kalanlar ise genclerle ilgili arastirmalardir. Akran egitimi ile ilgili
diger caligmalara bakildiginda ise ¢ogunlukla saglik alaninda bu kavramim kullanildigi ve

genellikle genglere uygulandig1 goriilmiistiir.

Yapilan ¢alismalarin dagilimina bakildiginda ilkokul diizeyindeki ¢alismalarm daha az
oldugu gozlemlenmistir. Yurt i¢cinde yapilan ilk ¢aligmalar incelendiginde, akran §gretiminin

daha ¢ok 0zel gereksinimli bireylere uygulandigi goriilmiistiir.

Yildirim ve Tekin Iftar (2002) normal gelisim gdsteren akranlarin sabit bekleme siireli

ogretimi kullanarak gelisimsel geriligi olan akranlarina ogretim saglamasini degerlendirmek
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amaci ile yaptiklar1 ¢alismada nicel yontemlerden tek denekli aragtirma modellerinden olan
yoklama evreli davranislar arasi coklu yordamayi kullanmiglardir. Calismaya normal gelisim
gosteren li¢ O6grenci ve gelisim geriligi olan {i¢ 6grenci katilmistir. Calismadan elde edilen
verilere gore normal gelisim gdsteren yani 6greten akranlar sabit bekleme siireli 6gretimini
dogru bigimde kullanmislar ve 6grenen akranlarin 6grenim saglamasinda etkili olmuslardir.
Ogrenen akranlarm akran dgretimi sayesinde edindikleri bilgiler kalici olmus ve &grenen

akranlar, bu bilgileri genelleyerek baska yerlerde de kullanabilmistir.

Pmar ve Cift¢i Tekinarslan (2003) akran aracili sosyal beceri 6gretim programinin
zihinsel engelli 6grencinin sosyal becerileri edinmesinde etkili olup olmadigini incelemek i¢in
bir zihinsel engelli dgrenci ve iki normal Ogrenci ile bir ¢alisma yapmislardir. Yapilan
calismada nicel arastirma yontemi olan tek denekli-beceriler arasi ¢oklu yordama modeli
kullanilmistir. Yoklama ve izleme formlari ile toplanan veriler analiz edilmis ve akran aracili
sosyal beceri 6gretim programinin zihinsel engelli 6grencinin kendini tanitma, yardim ya da

bilgi isteme, paylagsma becerilerini kazanmada etkili oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Giiven ve Aydm (2007) yaptiklar1 arastirmada, 68retmen goriislerinin bagl oldugu
degiskenlere gore akran 6gretimi ile ilgili diisinceleri ele alinmustir. Arastirmaya 6zel egitim
smifi bulunan ti¢ okul ile 6zel egitim sinifi bulunmayan {i¢ okulda gorev yapan 97 ortaokul
ogretmeni katilmistir. Elde edilen verilere gore; Ogretmenlerin yariya yakini, &grencilerin
akran O6gretimi ile 6zel gereksinimli O6grencilerin akademik basarilar1 ve sosyal alanlarda
yardimc1 olacaklar1 ile ilgili olumlu diisiincelere sahiptir. Ogretmenlerin diisiincelerinde
cinsiyete gore anlamli bir farkin oldugu gorilmiistiir. Erkek Ogretmenler, 6grencilerin
akademik basarida yardimci olmalar1 hakkinda kadin 6gretmenlere gore daha olumlu
diistinmektedir. Bu durumun tam aksine sosyal alanlarda yardimci olmada kadin 6gretmenler,
erkek 6gretmenlere gore daha olumlu diistinmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin
¢ogu, idarenin akran dgretimine yaklasiminm olumlu olacagmi diisiinmektedir. Ogretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu okullarinda 6zel egitim smifi olmasini istemektedir. Ogretmenlerin bu
istekleri ile Ogrencilerin 6zel gereksinimli Ogrencilere akademik basarilarinda yardimci
olacaklar1 goriisleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogretmenlerin, dgrencilerinin
0zel gereksinimli Ogrencilere sosyal alanda yardimci olmalar1 hakkindaki goriisleri ile
cevrelerinde engelli bireylerin olmasi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Cevresinde

engelli birey bulunan 6gretmenlerin, bulunmayan Ogretmenlere gore Ggrencilerin sosyal
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alanda yardimci olacagi inanci daha disiiktiir. Bu durumdan insanlarin engelli bireyler

hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadigi kanaatine varilmistur.

Glivey Aktay ve Giiltekin (2015) ilk okuma yazma siirecinde akran isbirliginin nasil
gerceklestigini incelemek icin nitel arastirma yontemlerinden dogal incelemeyi kullanarak
Ogretim siirecini incelemiglerdir. Arastirmaya 15 6grenci ve 12 veli katilmistir. Velilerden
alinan verilerle, 6grencilerin davraniglar1 yorumlanmistir. Aragtirmadan elde edilen verilerde
“Akran Isbirligi Etkinlikleri” ve “Akran Isbirligini Engelleyen Durumlar” olarak iki farkli
boyut tespit edilmistir. Akran isbirligi etkinliklerde; yardimlagma, yanlisini ifade etme, 6rnek
gosterme, tartisma seklinde ortaya ¢ikabilmektedir. Yaris igcinde olma ve ¢atismalar ise akran
isbirligini engelleyen durumlardir. Akran isbirliginin sadece ders i¢cinde degil, ders dis1
etkinliklerde de oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencilerin kisilik 6zellikleri akran egitimdeki
rolleri belirlemede etkili olmustur. Arastirmada 6gretmen Ogrencilere ek olarak isbirligini
destekleyici etkinlikler vermemistir. Akran isbirligi ile 6grenmede, Ogrencilerin sosyal,

kiiltiirel cevrede kesfederek-tartisarak 6grenme sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Yasul ve Samanci (2015) smif 6gretmenlerinin grup ¢alismasi hakkindaki goriislerini
ogrenmek ve sorunlara ¢oziim bulabilmek amaci ile yaptiklari ¢alismada, durum caligsmasi
desenini kullanmiglardir. Arastirma i¢in kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmis
ve arastirmaya 56 smif 0gretmeni katilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formlarindan
edilen verilere gore, 6grencilerin grup olarak bir araya gelerek ¢alismalar1 6grencilerin sosyal,
duyussal, biligsel ve psikolojik olarak gelisimlerine pek ¢ok katkisinin oldugu goriilmiistiir.
Grup ¢aligmalarinin kazandirdiklar1 siralanacak olursa; yardimlagsma ve dayanisma duygusu,

akademik bagari, sorumluluk alma, ¢alismak i¢in motivasyonun artmasi seklindedir.

Erismis (2017) arastirmasinda, akran 6gretiminin akademik basariya etkilerini ve fen
dersine karsi tutumlarini incelemistir. Arastrmada nicel ve nitel yontemler bir arada
kullanilmistir. Nicel arastirmada ©On test-son test deseni, nitel arastirmada ise goriisme
yontemi kullamlmistir. Ogrencilerden 14 tanesi dgretici olarak secilmis ve diger dgrencilerle
ikiserli olarak eslestirilmistir, eslestirme sirasinda cinsiyet farkliliklar1 da dikkate alinmistir.
Ogrencilerin basar1 durumlari ve tutumlar1 &n testte cinsiyete gore farklilik gdstermemistir.
Elde edilen verilere gore, uygulama sonrasi dgrencilerin akademik basarilarinda artig oldugu
gozlemlenmistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin tutumlarinda on testte, anlamli bir fark
goriilmemistir ancak son testte erkek dgrencilerin lehine olacak anlamli bir fark bulunmustur.

Ogrencilerin akran dgretimi ile derse ilgileri ve motivasyonlar: artmus, 6zgiivenleri gelismis
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ve ¢ocuklar hem sorumluluk alarak hem de eglenerek konuyu 6grenmislerdir. Akran §gretimi
ile ilgili olumlu déniitlerin yaninda olumsuz doniitler de almmustir. Ogrenen bazi dgrenciler
konuyu anlasalar bile 6gretmenin daha iyi anlattigini, arkadaslarinin yetersiz kalabildiklerini
ifade etmislerdir. Egitmen O&grenciler, rollerinin onemini fark etmediklerinden O6zensiz
davraniglar gostermislerdir.  Egitmen Ogrencilerden ise O6grenen oOgrencilerin kendisini

dinlemediginden yakinanlar olmustur.

Tirkmenoglu ve Bastug (2017) yaptiklar1 arastirmada akran Ogretimi yonteminin
Ogrenci basarisina olan etkisini incelemistir. Arastirmaya 10 tane 4.smif 6grencisi katilmustir.
5 6grenci O0greten, diger 5 6grenci 6grenen grubundadir. Arastirmada nitel arastirma yontemi
olan eylem arastirmasi kullanilmistir. Aragtirmadan toplanan veriler igerik analizi yontemi ve
yiizde kullanilarak analiz edilmistir. Arastrmadan elde edilen sonuglara gére hem 6grenen
grubun hem de oOgreten grubun O&grencilerinin okuma becerilerinde artis olmustur.
Ogrencilerin birbirleri ile etkilesim halinde olmalarmnin motivasyonlarmi artirdig1 tespit
edilmistir. Ogrenciler, okuldaki ¢alismalarini evde aileleri ile de devam ettirmislerdir.
Ogrenciler, siirec igerisinde kendilerini rahat hissetmekte ve eglenmektedir. Akran dgretimi,
iletisim becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Kisaca, akran 6gretimi uygulamasinin

ogrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal yonden gelisimlerine olumlu katkilar1 olmustur.

Malgok (2019) smif 6gretmenleri ve ilkokul 6grencilerinin akran destekli 6grenmeye
iligkin algilarim1 incelemek amaci ile olgu bilim c¢alismasi yaparak yar1 yapilandirimis
goriisme formlari ile verilere ulasmistir. Calisma igin gerekli olan veriler 36 smif 6gretmeni
ile gorusiilerek toplanmustir. Timevarimsal igerik analizi ile veriler analiz edilmistir.
Verilerden elde edilen bilgilere gore, cocuklar birbirlerinin dilinden daha kolay anlamakta,
kendilerini daha rahat hissetmektedir ve bu sayede 6grenmelerin kalicilig1 artmaktadir. Akran
destekli Ogrenme, Ogrencilerin 6z gilivenlerini gelistirmekte ve toplumsallagsmay1
saglamaktadir. Arastirmaya katilan tiim Ogretmenler, akran destekli dgretimin plansiz bir
sekilde ortaya ¢iktigini ve zamandan tasarruf sagladigmi ifade etmislerdir. Ogretmenler, akran
destekli ogretimin denetimli bir sekilde yapilarak akranlarin birbirinden olumsuz
etkilenmesinin Oniine gecilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin akran dgretimi
yontemini, en ¢ok matematik Ogretiminde daha sonra ilk okuma yazma Ogretiminde

kullandiklar tespit edilmistir.

Sarikaya ve Yilar (2019) akran destekli yazmanm Ogrencinin basaris1 ve

performansina etkisini aragtirma amaci ile tek denekli desen kullanarak ¢alisma yapmislardir.
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Calismanin 6rneklemini 6 tane 4. sinif 6grencisi olusturmustur. Yapilan calismadan edinilen
bilgiler; ¢alisma grubunda olan tiim Ogrencilerin basar1 puanlarinda artis oldugu, calisma
grubunda olmayan diger 6grencilerin ise yalnizca iicte birinin basarisinda artig oldugu ve bazi
ogrencilerin basarilarinda diisiis oldugunu gostermistir. Akran destekli yazma etkinliklerinden

en ¢ok yararlananlar, dezavantajli 6grenciler olmustur.

Kara, Sahin ve Kapat (2020) yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme siirecinde
akran Ogretiminin etkisini arastrmak i¢in deneysel bir ¢alisma yapmuglardir. Calismanin
orneklemini 92 o6grenci olusturmustur. Calismaya gore, akran Ogretiminin dil &grenme
stirecine olumlu katkilar1 olmustur. Yabanci uyruklu ogrencilerin konusma ve anlama

seviyelerinde hizl bir yiikselis goriilmiistiir.

Oral (2020) smif ve okul Oncesi 6gretmenlerinin akran egitimine iligkin tutumlarini
belirlemek i¢in betimsel tarama modelinin kullanarak 473 sinif ve okul dncesi 6gretmeninin
katilmi ile bir arastrma yapmistir. Ogretmenlerin akran egitimine yonelik tutumlari
“kullanim boyutu” ve “program icerigi boyutu” yoniinden ele alinmustir. Arastirma yapilirken
ogretmenler; gorev yaptiklari ilge, cinsiyet, yas, 6grenim durumu, brans, kidem, ¢alisilan okul
turd ve sosyo-kiiltiirel diizey degiskenleri bakimindan incelenmistir. Elde edilen bulgulara
gore, sinif ve okul dncesi 6gretmenlerinin akran egitimine iliskin tutumlarinda, alt boyut olan
kullanim boyutu yiiksek, program igerigi boyutu ise orta diizeyde ¢ikmustir. Ogretmenlerin
akran egitimine yoOnelik tutumlari, cinsiyete gore farkliliklar1 incelendiginde; kullanim
boyutunda erkeklerin tutumu kadin 6gretmenlere gore daha yiiksektir. Program igerigi boyutu
cinsiyete gore ele alindiginda ise; anlamli bir farklilik goriilmemistir. Sosyo-kdltirel dizeyi
orta diizeyde olan 6gretmenlerin akran egitimine olan tutumlar1 daha yiiksek ¢ikmustir. Bu

durum sosyal alanlarinin daha genis kapsama sahip olmalarma baglanmistir.

Onciil (2020), akran dgretimi kullamlarak dgrencilerin dijital vatandashk diizeylerini
gelistirmek amaci ile gomiilii deneysel deseni kullanarak bir calisma yapmistir. Calismada 6
egitmen akran, 18 6grenen akran yer almistir. Caligmaya gore, On test ve son test sonuglari
arasinda anlaml bir fark bulunmus ve bu fark, akran 6gretiminin lehine olmustur. Egitmen
ogrenciler, diger 6grencilere rehberlik etmistir. Siirecin basinda, 6grenciler rolleri kavrama
konusunda sikinti1 yasamis olsalar da zamanla diizen kurulmustur. Egitmen 6grenciler ile
Ogrenen O0grenci arasindaki dil ayni oldugu icin ¢ocuklar, siire¢ igerisinde Ogretmene gore
daha iyi iletisim kurabilmislerdir. Baz1 6grenciler, arkadaslarmin bilgi olarak §gretmene gore

daha smirli oldugunu da ifade etmistir.
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Erol (2021), akran araciligi ile sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin zihinsel engelli
ogrencilerin akademik beceri 6grenmelerine ve akranlarin sosyal kabuliine etkisini incelemek
icin tek denekli deseni kullanarak bir calisma yapmistir. Caligmada, Ogreten akranlar
eszamanli ipucuyla 6gretim yontemini uygulamada basarili olmuslardir, 6zel gereksinimli
Ogrenen akranlar siire¢ tamamlandiktan sonra bile kazandiklar1 becerileri devam
ettirmiglerdir. Yapilan bu calismadan sonra normal gelisim gosteren Ogrencilerin ozel

gereksinimli akranlarina yonelik sosyal kabullerinde artis oldugu tespit edilmistir.

Demirdoven (2022), is birlikli ve akran destekli siire¢ temelli yazma etkinliklerinin
ilkokul 3. smif Ogrencilerinin farkli metin tiirlerindeki yazma basaris1 iizerine etkisini
incelemek amaciyla calisma yapmistir. Calisma i¢in gerekli veriler 3. sinifa devam edem 35
ogrenciden elde edilmistir. Yaptig1 arastirmada; elde ettigi verilerine gore deney grubu ile
kontrol grubu karsilastirildiginda yazili anlatim basarisinda, deney grubunun lehine anlamli
bir fark ortaya ¢ikmistir. Ulasilan bu sonuca gore, is birlikli ve akran destekli siire¢ temelli
yazma etkinlikleri, 6grencilerin farkli metin tiirlerini yazma basarisini artirmistir. Kontrol

grubunun basarisinda ise anlamli bir farklilik gériilmemistir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Ilgili Arastirmalar

Van Keer (2004) yapmis oldugu arastirmalarda, agik okuma stratejileri 6gretiminin ve
ogrencilerin metinlerle ilgili etkilesime girmelerinin; ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirdigini tespit etmistir. Van Keer (2004) yapacagi ¢alisma ile iki 6gretim
seklini birlikte kullanarak yani agik okuma stratejileri 68retiminin ve 6grencileri metinler
hakkinda etkilesime girmelerinin; Ogrencilerin  okudugunu anlama yetenegini nasil
etkiledigini bulmay1 amaglamistir. Calisma, agik okuma stratejileri 6gretiminin ardindan (a)
ogretmen liderligindeki tiim sinif etkinlikleri (STRAT), (b) karsilikli ayn1 yas (STRAT + SA)
veya (c) farkli yaslar arasi akran 6zel ders etkinlikleri (STRAT + CA) uygulamalarmin
besinci smif Ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 lizerindeki egitsel faydalarmi
incelemektedir. Arastirmaya Flanders (Belgika) genelindeki 19 farkli okuldan 22 tane 5.smif
ogretmeni ve onlarin 454 6grencisi katilmistir. Cok diizeyli analiz, STRAT ve STRAT + CA
kosulunun kontrol grubuna gore, on testten kalicilik testine dnemli dlgiide daha biiyiik bir
ilerleme kaydettigini ortaya koymustur. Onemli biiyiik ilerleme, Ozellikle; mudahalenin
gerceklestigi on testten son teste kadar gerceklesmistir. STRAT + SA kosulu ile ilgili olarak
kontrol grubuna gore anlamli bir fark tespit edilmemistir. Deneysel kosullarin ikili

karsilagtirmalari, STRAT + CA kosulunun 6n testten kalicilik testine kadar olan ilerlemesinin
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STRAT + SA kosulunun ilerlemesini 6nemli 6l¢iide astigini gostermistir. Arastirma, agik
okuma stratejileri Ogretiminin ve Ogrencileri metinler hakkinda etkilesime girmelerinin
ogrencilerin okudugunu anlama yetenegini gelistirdigini géstermis ve ¢alismanin etkililigini

ortaya koymustur.

Tella (2013) agik 6gretim ve akran dgretimi stratejilerinin, 6grencilerin yeteneginin ve
cinsiyetinin ilkokul matematik 6grenme g¢iktilar1 tizerindeki etkisini arastrmak icin bir
calisma yapmustir. Orneklemi, sekiz okuldan basit tesaduf yoluyla secilen 170 ilkokul 5. smif
ogrencisinden olusturmustur. Bulgular, uygulamanin matematik basaris1 ve matematige
yonelik tutumu iizerinde anlamli temel etkisinin oldugunu gostermistir. Ogrencinin
yeteneginin ve cinsiyetinin matematik basarisi ve matematige yonelik tutumu iizerinde
anlamli bir temel etkiye sahip olmadig1r bulunmustur. Ancak, uygulama ve Ogrencilerin
yeteneginin, 6grencilerin matematige karsi tutumu iizerinde 6nemli bir etkilesimi oldugunu
gostermistir. Bu arastirmadaki bulgular ve uygulama, uygulamanin matematik basarisi ve
tutumu tlizerindeki 6nemli temel etkisinin, ilkokulda gérev yapan matematik 6gretmenlerinin
matematik siniflarinda siirekli olarak akran egitimi ve acik Ogretim stratejilerini kullanmasi

gerektigini 6nermek i¢in deneysel temel sagladigini gostermektedir.

Greene, Tiernan ve Holloway (2018) toplama ve ¢ikarma hesaplama becerileri ile
matematik akiciligmi artirmak, akran egitimi ve akicilifa dayali 6gretimin kullanimini
degerlendirmek icin rastgele kontrollii deneme ile bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. Calisma
yaslar1 8 ile 12 arasinda degisen 41 ilkokul 6grencisi ile yapilmis ve 8 hafta stirmiistiir. Tiim
katilimcilara matematik akiciligi ve hesaplamaya iliskin 6n test ve son test Olglimleri
yapilmistir. Akran egitimi modelinin ek etkilerini degerlendirmek i¢in 6n test ve son testlerde
sosyal beceriler ve birbiriyle yarigan sorunlu davranislara iliskin bir 6l¢lim de yapilmistir.
Sonuglar, matematik akiciligi 6lgimlerinde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugunu gdstermis; deney grubu, son testte kontrol grubuna gore dnemli dl¢iide daha
yiiksek puanlar almistir. Gruplar arasinda sosyal becerilerin ve rakip problem davranislarin
veya hesaplamalarin 6lgiimleri agisindan anlamli bir fark bulunamamigstir. Bulgular, yaslar
aras1 akran egitimi ve akiciliga dayali 6gretimin matematik alaninda, 6zellikle de matematik

akiciliginda 6grenciler i¢in olumlu sonuglar sagladigini gostermistir.

Mize, Bryant ve Bryant (2019) okumayr Ogrenme giicliigii olan 6grencilerde,
genellikle karsilasilan sesli okuma akiciligindaki zorluklar1 asabilmek igin akran destekli

ogretimi ile iPad destekli 6gretimini birlestirerek bir calisma yapmiglardir. Bu calismada
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okumay1 6grenme giighiigli olan 4 tane 5.sinif 6grencisinin sesli okuma akicilig1 tizerindeki
etkinligini incelemek i¢in ¢oklu bir temel tasarim kullanilmistir. Bu ¢aligmadan genel olarak
akran destekli 6gretimi ile iPad destekli 6gretiminin birlikte kullanilmasmin sesli okuma

akicilig1 lizerinde orta diizeyde ve olumlu deneysel etkileri oldugu goriilmiistiir.

Ahaddin, Jatmiko ve Supardi (2020) yapmis olduklar1 arastirmada, sorgulamayla
biitiinlestirilmis akran 6gretimi ile ilkokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimini ele almislardir. Arastirmada 40 kisilik 5.smif 6grencilerinden tek gruplu 6n test ve
son test ile veriler toplanmistir. Test sonuglarma gore, ilkokul Ogrencilerinin elestirel
disiinme becerilerinde artis oldugu; 12 6grencinin yliksek diizeyde, 28 6grencinin ise orta
diizeyde yilikselme kaydettigi goriilmiistiir. Rehberli arastirma-sorgulamali 6grenme modelleri
ile biitiinlestirilmis akran talimatlarinin uygulanmasindan sonra 6grenci bilgisinin artmasi;
ogrenmedeki asamalarin, kavramm uyumlastirilmasinin giiciinii artirmak i¢in 6grencilerin

kavrami anlamalarina yardime1 olabilecegini gostermistir.

Pavlin ve Campa (2021) ilkokulda, fen egitiminde akran &gretiminin uygulanabilir
olup olmadigmi belirlemek i¢cin amagl 6rnekleme yolu ile secilmis 26 tane 4.smif 68rencisi
ile bir ¢alisma yapmistir. Bu caligma, akran 6gretiminin smifta icerigin diizenli olarak
sunulmasinin ardindan 6grencilerin bilgisayar odasinda ¢iftler halinde ¢alisacaklar1 sekilde
uygulanmistir. Calisma sonucunda, ikili tartisma sonrasinda verilen dogru cevap sayisinin
tartigma Oncesinde verilen dogru cevap sayisindan daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Arastirma sonuglari, akran Ogretimi yaklagiminin ilkokul 6grencilerinin fen bilgisini ve
secilen tiim igerik alanlarin1 anlamalarinda ilerleme sagladigmi gdstermistir. Ogrencilerin
yarisindan fazlasi, sorular1 ¢ok zor olarak degerlendirmesine ragmen Ogrenciler akran

Ogretiminden memnun kalmislardir.

Woo, Mohd Rameli ve Mohd Kosnin (2022) akran §gretiminin biligssel ve duyussal
alanlarda 6grenci 6grenmesi iizerindeki etkisine genel bir bakis saglamak amac1 ile bir meta-
analiz ¢aligmas1 gerceklestirmislerdir. Literatiir taramasi yaparken anahtar kelime olarak
akran egitimi, ilkokulda akran egitimi, ortaokulda akran egitimi ve yiiksekdgretimde akran
egitimi yer almaktadir. Bu meta-analizin bulgulari, ¢cogu calismanin daha ¢ok biligsel alana
odaklandigmi gostermistir. Ciinkii akran Ogretimi; O68renci basarisini, problem ¢dzme
becerilerini, kavramsal anlayisi, 6grenme kazanimlarini, elestirel ve yaratict diisiinme
becerilerini gelistirebilir. Duyussal agidan; Ogrencilerde, tutum ve inanglarindaki olumlu

degisikliklerin yani sira memnuniyette de artis oldugu gozlemlenmistir. Caligmalarin ¢ogu
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yiiksekdgretim diizeyindeki 6grencilere odaklanmakta ve Bati baglaminda yiiriitiilmektedir.
Bu meta-analizden elde edilen bulgular, egitimcilere; 6gretme ve 6grenme siirecini basarili

kilmak i¢in akran 6gretimi uygulamasinin faydalarinin net bir resmini verecektir.

Verdun, Fienup, Chiasson ve Greer (2022) yaptiklari ¢caligma ile ¢ikarim yapma veya
tiiretilmis iliskiler icin programlama yaparak literatiiriinii genisletmistir. iki deney ile 8 tane 3.
sinif 6grencisinin kesir-piktogram-yiizde iliskilerini 6gretmek igin akran egitimi ve ¢ikarim
yapmanin kullanimimi arastwrmiglardir. Her deneyde, katilimcilar homojen sekildedir ve
karsilikli egitim oturumlarinda, hem egitmen hem de Ogrenci olarak gorev yapmislardir.
Deney 1'de bir egitmen kesir (A)-piktogram (B) iliskilerini, diger egitmen ise yiizde (C)-
piktogram (B) iliskilerini 6gretmistir. Deney 2'de her egitmen, iliskilerin her birinin yarisini
ogretmistir. Her iki deneyin sonuglari, egitmenlerin ogrettikleri tiim iliskileri 6grendiklerini,
ogrencilerin kendilerine ogretilen tim iliskileri 6grendiklerini, tiim katilimcilarin denklik
iligkilerini ¢ikardiklarini ve karsilastirmali iliskiler i¢in islev aktarimini gosterdiklerini
gostermistir. Iki deneyin karsilastirilmasi, egitmenlerin ¢ikarim yapmayr gelistiren akran
egitimi Ogretimini tasarlarken; egitim iliskilerinin zorlugunu dikkate almalar1 gerektigini

gostermektedir.

Barbosa, Lozada ve Santos (2022) akran ogretiminin ilkokul 5. simf olasilik
derslerinde argiimantasyonun gelistirilmesine nasil katki saglayabilecegini analiz etmek icin
bir ¢alisma yapmay1 amaglamiglardir. Bu amagla, niteliksel bir arastirma yoluyla akran
ogretimine olasilik ile ilgili iki dijital oyun eklemislerdir. Calismada, yapilan testlerin
sonuglari, oyunlarin potansiyel olarak onemli oldugunu ve aktif akran Ggretimine yeni bir
yaklasim getirebilecegini, oyun arayiizlerinin olasilik kavramlariyla ilgili varsayimlarm ve
gerekcelerin  detaylandirilmasina izin vermesi nedeniyle akranlar arasindaki tartismay1
destekleyebilecegini gostermistir. Boylece Ogretme-ogrenme siireci daha dinamik hale
getirilmigstir. Yapilan ¢aligma, akran 6gretiminin tesvik edici olabilecek bir sosyal etkilesim
stireci oldugunu ve baskalariyla fikirlerinin karsilastirilarak tartisirken konunun daha iyi

ogrenildigini gostermistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtrmanm amaci, birlestirilmis smiflarda gorev yapan Ogretmenlerin akran
Ogretimine yonelik gorislerini ele almaktir. Bu calismada, Ogretmenlerin goriislerinin
edinilebilmesi i¢in goriisme yapilmasi gerekmektedir.  Literatiir taramasi1 yapildiginda
Ogretmen gorislerinin ele alindigi c¢alismalar i¢in en uygun yOntemin nitel arastirma
yontemlerinden durum galismasi oldugu belirlenmistir. Nitel arastirma, insanlarin durumlari
anlamlandirma ve yorumlarmmm arastirmacilar tarafindan incelenmesidir (Denzin ve Lincoln,
2011). Nitel arastirmalarda toplanan veriler daha gercek¢i ve biitiinciil bakis agist ile
incelenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Durum ¢aligsmasi, 6zel bir durumun belirlenerek
derinlemesine bir arastirma ile durumun betimlenerek genel bir gergevenin olusturulmasidir
(Creswell, 2013). Durum ¢alismasinda arastirmacimnin beceri ve uzmanligima dayanan gabasi
biiylikk 6nem arz etmektedir. Durum ¢aligmasi nasil ve neden gibi sorularla baglamsal
kosullara ulagsmak i¢in kullanilabilir. Ayrica arastirmaya dair degerlendirme yapmada oldukca

islevsel bir rolii vardir (Yin, 2009).

3.2. Katihmcilar

Arastirmanimn katilimcilari, Sanlhwrfa ili Harran ilgesinde 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda birlestirilmis smifta goérev yapan goniilli smif Ogretmenlerinden olusmustur.
Arastirmanin katilimcilari, amagl 6rneklemeye gore belirlenmistir. Amaglh 6rnekleme, belirli
Olcltleri olan veya istenen bazi Ozellikleri tasiyan durumlar1 derinlemesine incelemek igin
kullanilabilir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bu
arastrmada Olgiit, simf 6gretmenlerinin birlestirmis smifli okullarda gorev yapmasi olarak

belirlenmistir.

Arastirmaya; her biri farkli okullarda gérev yapan 3’ii erkek, 9’u kadin toplam 12
goniillii sinif dgretmeni katilmistir. Calismadaki katilime1 8gretmenlerin isimleri O1, 02, ...,
012 seklinde kodlanarak gizlenmistir. Katilimcilarin mesleki deneyimlerine Tablo 1’ de yer

verilmistir.
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Tablo 1. Aragtirmaya katilan goniillii 6gretmenlerin cinsiyete gore mesleki deneyim dagilimi.

Mesleki Deneyim 1-5yl 5-10 y1l 10-15 yul
Kadin 5 4 0
Erkek 0 1 2

Toplam 5 5 2

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya 1-5 yil mesleki deneyim sahip 5 kadn, 0 erkek
ogretmenin; 5- 10 yil mesleki deneyime sahip 4 kadm, 1 erkek ogretmenin ve 10-15 yil

mesleki deneyime sahip 0 kadin, 2 erkek 6gretmenin katildig1 gériilmektedir.

3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Nitel aragtirmalarda; katilimcilarin dogal ortamlarinda bulunarak gozlem, goriisme ve
incelemelerle tlimevarim-timdengelim metotlar1 ile ¢ahsma yiriitiliir. Arastirmaci,
arastirmanin esas aracidir. Arastirmaci, gozlem yaparak katilimcilarla goriisme saglayarak ve
alanyazin incelemeleri ile verileri elde eder. Arastirmaci, arag olarak kendi hazirladigi agik

uclu sorular1 kullanabilir (Creswell, 2013).

Gorilisme teknigi, nitel arastirmalar yapilirken faydalanilan veri toplama tekniklerinden
biridir. Nitel goriismelerde arastirmaya katilim gosteren kisilerin bir duruma dair duygularini

ve diisiincelerini aktarmasi beklenir (Karatas, 2017).

Gorlisme tekniginde amag bir konuya katilime1 goziinden bakmaktir (Patton, 1987).
Aragtirmada sistematik ve kiyaslanabilir bilgilerin agik¢a sunulmasina olanak vermesi
nedeniyle yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu teknikte arastirmaci belli bir plana gére olusturdugu sorular1 barindiran formunu goriisme
oncesinde hazirlar. Arastirmaci goriisme esnasinda duruma gore goriisme amacima baglh bir
sekilde sorular1 dallandirarak katilimcinin  verdigi yanitlar1 agarak detaylandirmasini
saglayabilir (TUrndkli, 2000). Bu arastirmada, veri toplama araci olarak gelistirilen yari

yapilandirilmis goriisme formuna Ek 3’te yer verilmistir.

Yapilan bu arastirmalardan elde edilen bilgilere gore, katilimcilarla goriismeler
yapilmustir. Katilimcilarla yapilan goriismelerde, birlestirilmis smif dgretmenlerinin akran

ogretimi hakkindaki goriisleri elde edilmistir.

24



3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda 6gretmenlerle yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Gorlsmeler,
Sanlwrfa ili Harran ilgesinde gorev yapan birlestirilmis smif 6gretmenleri ile
gerceklestirilmistir.  Gorlisme Oncesinde nitel arastrma yOntemi ¢ergevesinde yari
yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme
formunda 6 adet ac¢ik uglu soru sorulmustur. GOriisme formunun hazirlanma asamasinda
formun gegerlik-giivenirlik yoniinden degerlendirmek i¢in 2 prof. dr. ve 1 uzman 6gretmen

goriisii alimmustir. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli ifadeler yeniden diizenlenmistir.

Katilimeilarmn izni ile goriisme ses kaydina almmustir. Goriisme siiresi, birlestirilmis
sinif 6gretmenlerinin yanitlarina gore degismekle birlikte en az 12 dakika en fazla 25 dakika
stirmiistiir. Gorlismelerden elde edilen ses kayitlarina ait siire ortalamasi 18 dakikadir. Alman
ses kayitlar1 51 sayfalik yazili metne doniistiiriilmistiir. Goriismelerden elde edilen veriler
benzerlik ve farkliliklarina gore kategorize edilerek degerlendirilmistir. Katilimeilarin verdigi

yanitlara ait frekans degerleri tablo halinde sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastrmada, ses kaydina alinan goriismelerin transkriptleri olusturulmustur.
Veriler, betimsel analiz yontemi ile ¢6ziimlenmistir. Betimsel analiz, g6zlenebilir durumlar
veya olaylar ile ilgili verilerin farkli veri toplama teknikleri ile elde edildikten sonra; anlamli
ve mantikli bicimde bir araya getirilerek, duzenlenerek, iliskilendirilerek, anlamlandirilarak,
Ozetlenerek ve yorumlanarak sistematik olarak sunulmasidir. Betimsel analiz yonteminde

siklikla dogrudan alintilara bagvurulur (Yildirim ve Simsek, 2016).
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu bolimde; birlestirilmis smifta gérev yapan sinif 6gretmenlerinin akran ogretimi
hakkindaki gériislerine ait bulgular 6 kategoride sunulmustur. Ogretmen gériislerine iliskin

bulgular, 6 kategori halinde Sekil 2°de gosterilmistir.

Sekil 2. Akran Ogretimi Hakkindaki Bulgular

Faydali Bulma Nedenleri

Ogretmen
* Dusiinceleri Kullanma Sikliklari
Sinif Mevcudu Etkileri
Planl - Plansiz Kullanma
Kullanma
* Sekilleri Derste Kullanilan Asama
Kullanilan Yas Grubu
Ogrenci Belirleme Kriterleri
G\ DyguERah En Etkili Ders
= * Ders
i} =
o Gelisimsel Ozellikler
Lo
=z _
< Kalict Ogrenme
m Py
\%/ x Ogrenci Faydalanan Ogrenci
Tepkileri
Kendileri Bagvurur Mu?
Ders Disi Tercih
Ogrenen - Ogreten Farki
) Ogrenci Ders Digi Arkadaslik iligkileri
X Istek Durumu
Cinsiyet Faktoru
iletisime Miidahale
Ogretmen
=
nerileri
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4.1. Birlestirilmis Stmif Ogretmenlerinin Akran Ogretimi Hakkindaki Diisiinceleri
Aragtirmada ilk olarak “Birlestirilmis smiflarda goérev yapan G6gretmenlerin akran
Ogretimine yonelik goriisleri nelerdir?” seklindeki problem ciimlesine cevap aranmistir. Bu
baglamda Ogretmenlere “Akran dgretimine derslerinizde yer verir misiniz?”, “Akran
ogretimini faydali buluyor musunuz?” ve “Swnif mevcudu, akran ogretimini nasil etkiler?”
gibi problem ciimlesine yonelik derinlestirici sorular yoneltilmistir. Bu baglamda
birlestirilmis smif Ogretmenlerinin bu sorulara yonelik diisiinceleri, Sekil 3’teki gibi

kategorize edilmistir.

Sekil 3. Akran Ogretiminde Ogretmen Diisiinceleri

Kullanma Nedenleri

Kullanma Sikliklari

Ogretmen
Dustnceleri

Sinif Mevcudu Etkileri

Q(RAN (")GRETi@

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin akran Ogretimini neden faydali

bulduklarina dair goriisleri su sekildedir:

02: “Birlestirilmis simfta 6gretim yaparken akran Ogretimine sikhikla basvurmak
durumunda kalryoruz. Eg zamanl dort sinifa ders yapmak zaten igin dogasi geregi miimkiin
olmuyor. Bir sinifla ders yaparken digerleri édevli olarak devam ediyor. Basarili olan
ogrenciler haliyle odevini erken tamamliyor. Onlara tekrar donmek diger sinifin dersinin
kesilmesine neden oluyor. Bu durumlarda hem basarili 6grenciyi motive etmek hem de geride

kalan ogrenciyi desteklemek icin akran ogretimine basvuruyorum.”

27



O7: “Akran é6gretimini egitimden bagimsiz olarak diisiinemeyiz bence akran 6gretimi
egitimin bir parcasit oldugunu diisiiniiyorum. Her oégrenci farkli konularda 6gretmenin
yardimcisidir bence. Bu ogretmenin yardimcist olan 6grenciler de degisir konuya gére degisir
bazen en basarisiz buldugunuz ogrenci bir baska bir konuda yetenegi c¢ikiyor ve ikinci
ogretmeniniz olabiliyor. Ogrenciler birbirlerine daha sik vakit gecirdigi icin birbirlerinin
ozelliklerini 6gretmeninden daha iyi gorebiliyorlar. O yiizden akran 6gretimini ogretimden
ayrt bir sey olarak bir yontem olarak gormiiyorum. Bence biitiin siniflarda uygulanmasi

gereken bir sey.”

09: “Akran égretimini faydali buluyorum ¢iinkii séyle ¢ocuklar arasindaki iletisim
acisindan faydalr bir sey bence. Ciinkii yasitindan bir sey o6grenmek de bence ogrenen
agisindan giizel bir siire¢. Akran ogretiminde anlatan, yardimci olan taraf igin de bir tecriibe
olmus oluyor, diger taraf i¢in de hem oOgretmeninden bir gseyler ogrenmis hem de

arkadagindan bir seyler 6grenmis oluyor bence her stireci keyifli ve yararli.”

O4: “Derslerimde akran égretimine yer veririm ¢iinkii bazen ¢ocuklarin iletisiminin
ogretmenlerden daha iyi oldugunu diistintirtim. Benim anlatamadigim ya da yetemedigim
yerlerde ¢ocuklarin yetebilecegini diisiinebiliyorum. Neticede ¢ocuklar aymi dili konusuyorlar

’

belki de benim onda fark edemedigimi ¢ocuk fark ediyor olabilir.’

012: “Akran égretiminin ben zaman zaman bu égrencilerin arasinda yardimlasma
duygusunu  gelistirdigine inamirim. Bazen c¢ocuk oOgretmeninden anlayamadigr seyi
arkadasindan daha iyi anlayabildigini diigtintiyorum ve bu dgrencilerin arasinda fikir
alisverisinde bulunmakta ¢ocuklar arasindaki iletisimi giiclendirdigine inaniyorum ki ¢ogu
zaman. Mesela bende simdi hani sonucta 2 farkli grup oldugu icin seviyelerine gére bazi
gruplara aywiyorum. Ogrenciler bu gruplara ayrilirken de iyilerin yamnda daha diisiik
seviyede dgrencilerde oluyor. Simdi etkinligin erken bitiren 6grencilerimle derste sikilyyor ve
hep bu ogrencinin sikilmasini engellemek igin geride kalan arkadasina yardimci olmasi
rehber olmast adina akran ogretimini her zaman kullantyordum c¢ok faydali oldugunu

diistiniiyorum.”

28



Arastirmaya katilan 6gretmenlerin akran 6gretimini faydali bulma nedenlerine iligkin

dagilimlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin akran dgretimini faydali bulma nedenlerine iliskin dagilimlar

Faydal Bulma Nedeni f %
Birbirindzl(s)vgeieiglime / Fikir 7 58,33
Arkadas Seviyesine inme 4 33,33

Aym Dili Konusma 3 25
Birlestirilmis Sinif Yonetimi 2 16,67
Yardimlasma 2 16,67

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin 7’sinin (%58,33) akran 6gretimini 6grencilerin
birbirinden 6grenmesi/fikir aligverisinde bulunmasi nedeniyle faydali buldugu 4’{iniin
(%33,33) ogrencilerin arkadaslarinin seviyesine daha kolay inebilmesi nedeniyle faydali
buldugu, 3’iiniin (%25) o0grencilerin ayni dili konusabilmeleri nedeniyle faydali buldugu,
2’sinin (%16,67) birlestirilmis smif yonetiminde is yiikiinlii azaltmas1 nedeniyle faydali
buldugu ve 2’sinin (%16,67) 6grenciler arasinda yardimlasma saglanmasi nedeniyle faydali

buldugu goériilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin akran Ogretimine, derslerde ne siklikla yer

verdikleri cevaplar su sekildedir:

O5: “Ya dersin anlatimi asamasinda, yani yeni bir konuya giris yapmissak orada
kullanmiyorum ama onun haricinde kullaniyorum. Soyle soyleyebilirim dersimin %75-80

’

kisminda buna yer veriyoruz.’

02: “Basvuru sikhigimiza geldigimizde spor ve sanat dersleri disinda kalan tiim

derslerde ve neredeyse her giin uyguluyorum diyebilirim.

09: “Her dersimde olmasa da giin icindeki birkag dersimde uyguluyorum; yani 6

saatte bunun 2 saatinde falan yararlaniyorum.”

012: “Yani séyle séyleyeyim; ben birlestirilmis sinifi 6gretmeniyim ve akran ogretimi

uygulamadigim bir giin neredeyse yok, hani her giin hemen hemen uyguluyorum.”

O4: “Cocugun ihtivact varsa uygularim, yani bunun siklig1 derslerin zorlugu ya da

g¢ocugun anlayip anlamamasina gore degisebiliyor. Simdi bir konu vardir, biitiin sinif anlar
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orada bir akran egitimi uygulama gerek yok; ama matematikte bir konu vardi mesela toplama
islemi, gocuk bunu bir tirlii anlayamamistir, sinifi gruplara aywririm ve o benim 1-2 haftami
alabilir ya da hi¢bhir haftami da almayabilir. Hani bunun belli bir seysi yok, sadece o konuyla

alakali ¢cocugun zorluguyla alakali degisiyor.”

06: “...ihtiva¢ duydugumda kullaniyorum; ama bir hafta icerisinde yapacak olsak

’

mutlaka bir ya da iki kez kullanmigimdir.”

O1: “Ogrencilerinin istekli ya da isteksiz olma durumundan dolayr haftada 1-2 defa

’

uygularim.’

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin akran 6gretimini derste kullanim sikliklarina iliskin

dagilimlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin akran gretimini derste kullanim sikliklarma iliskin dagilimlar

Kullamim Sikhg1 f %
Haftada 1-2 giin 6 50
Her gtin 6 50
Toplam 12 100

Tablo 3 incelendiginde, akran 6gretimini haftada 1-2 giin kullanan 6gretmen sayis1 6

(%50) ve her giin kullanan 6gretmen sayis1 6 (%50) olarak belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin smif mevcudunun akran 6gretimine olan etkileri ile

ilgili goriisleri ise su sekildedir:

O5: “Swmf mevcudu evet etkiliyor. Kalabalik simflarda biraz daha zor olabiliyor. Ama
bunda biraz da sinif mevcudundan ziyade simifin basart dagilimimin etkili oldugunu
diistiniiyorum Yani sinif ¢ok alt diizeyde ve ogrenen ogrenci sayist azsa bu anlamda evet
yetersiz kaliyor. Akran ogretimi daha az ogrenciye ulasabilmis oluyor ya da ogrencinin
istegine de bagh. Hani istekli 6grenci sayisi az oldugu zaman bu anlamda ¢ok da etkili
olmuyor. Ama hani isteven o&grencilerin sayist fazlaysa ogrenme anlaminda o&grenciler

)

istediyse simif mevcudu goz ardi edilebilir.’

02: “Simif meveudu olumlu yonde etkiler saglyor. Siirekli ayni cocuklar eslesmis
olmuyor. Eslesmeler degisiyor. Bu durum ogrenciler arasi iliskileri de gelistiriyor.

Birlestirilmis sinifin belki de en onemli avantaji akran ogretimi diyebilirim.”
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03: “Sumif mevcudunun kalabalik olmasi akran égretimine daha fazla basvurmamiz
saglar ama sinif mevcudunun kalabalik olmast ekran tiretiminde bizim kontrol etmemizi de

’

zorlar. O yiizden hem bulundugu hem de olumsuz yanlart bence vardir.’

010: “dkran ogretimini daha ¢ok kalabalik siniflarda kullandim. Sinif meveudu az
olan siniflarda 6gretmen birebir daha ¢ok ilgilenebiliyor. Ama sayisi fazla olan siniflarda ¢ok
miimkiin olmuyor. O zaman akran ogretimine basvuruyorum. Bagvurdugum zamanlarda

)

faydasini gordiim.’

06: “Bence biiyiik gruplarda akran ogretimi daha etkili olduguna inaniyorum ¢iinkii
kiigiik gruplarda 6gretmen ogrenciyve daha ¢abuk ulasabiliyor. Anlamazsa ikinci bir tekrar
tictincii bir tekrar yapma sansi var, ama blyuk gruplarda cok fazla mevcut olan gruplarda
ogretmenin yetismesi biraz zorlanityor. Orada yardimci ogrencilerden yardim almasi

’

gerekiyor yani sinif mevcudu arttik¢a akran ogretimine ihtiyag¢ da artyyor diye diistiniiyorum.’

09: “Swmf mevcudu eeeun séyle olabilir: Benim kendimden 6rnek verirsem mesela
ben kalabalik bir sinifta oldugum igin iste diyorum bazen kendimi hani yetisemeyecegim
durumlarda kullanirim demistim. Bu konularda mesela biraz daha sey oluyor, planlanmamais
vesaire oluyor. Belki bu sinif mevcudunun durumu bunu etkileyebilir ama mesela daha az bir
swifta daha mevcut az bir sinif olursa o siniflarda planl bir sekilde aklin ogretimini yapar

yvaparak daha da iyi sonuc¢lar alabilirsiniz.”

O4: “Sumf mevcudu akran egitimini etkiler diye diisiiniiyorum. Sinif mevcudu ne
olursa olsun egitimde de senin de gozetlemen gerekiyor. Cok kalabaliklarda
gozetleyemeyebiliyorsun ¢ocugu ¢ok fazla neyi ogretip ogretemedigini de bilemiyorsun. 3
atryorum bir ders anlayan bir ¢cocuk anlamayan bir ¢ocuga verdigimde 3 ¢ocuga yetebilir,
ama anlayan bir ¢cocuga 10 ¢ocuk verdiginde yetmez orada bir akran egitimi olmuyor zaten.

Yani sinif mevcudunun daha az olmasi daha iyi yani boyle gruplasiimig olur giizel olur.”

012: “Sumf mevcudu akran ogretimini yani séyle séyleyeyim kalabalik simiflarda zaten
gruplar olusturulur. Hani seviye gruplar: demeyeyim de farkli becerilerdeki farkli yetenekten
cocuklardan olusturan gruplar yapilacagi icin o da aslinda bir akran ogretimine girmig olur.
Yani her grupta farkli seviyede farkli bilissel becerilerde cocuklar olacak, az mevcutlu
smiflarda da ashinda faydali oldugunu noktalar da ¢ok oluyor. CUnki zaten grup kiguk
ogrenciler birbiriyle daha etkilesim halinde, birbirleriyle ¢ok vakit gecirmeleri icin

birbirlerinden ogrencileri kazanacaklar: ¢ok fazla beceriler olduguna inantyorum ya...sanki
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sey mevcudu az smiflarda daha etkili olur diye diisiintiyoruz, en azindan kendi sinifinin baz

alarak bunlar: soyleyeyim.”

O11: “Sunif meveudunun fazla olmasi demek akran ogretimini artirir demek bence
¢linkii ogretmen hepsine birer mesela ben okuturken birer dakika falan diismiiyor bile
ogrencilerime. Cok kalabalik bir sinif okutuyorum; ama sinif mevcudu azsa ogretmen kendi
de yetebilir, akran 6gretimine ¢ok da gerek kalmayabilir, birebir 6grenme daha fazladir diye

’

diistintiyorum.’

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin siif mevcudu artigina gére akran 68retimini tercih

etme durumlarina iligkin dagilimlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin sinif mevcudu artigia gére akran gretimini tercih etme durumlarina iliskin dagilimlar

Simif Meveudu Artisinda Tercih

Durumu f %
Tercih Edilir 8 66,67

Tercih Edilmez 3 25
Etkilemez 1 8,33
Toplam 12 100

Tablo 4’¢ gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 8’1 (%66,67) simif mevcudunun
artmast durumunda akran 6gretimini tercih ederken, 3’4 (%25) smif mevcudunun artmasi
durumunda akran Ogretimini tercih etmemektedir. Smif mevcudunun artmasi durumundan

etkilenmeyen 1 (%8,33) 6gretmen bulunmaktadir.

4.2. Birlestirilmis Simif Ogretmenlerinin Akran Ogretimini Kullanma Sekilleri
Arastirmada ikinci olarak “Birlestirilmis smif Ogretmenleri akran Ggretimini
uygulamalarinda nasil kullanmaktadir?” seklindeki problem ciimlesine cevap aranmistir. Bu
baglamda 6gretmenlere “Akran dgretimini derslerinizi planlarken goz oniinde bulundurur
musunuz; yoksa plansiz bir sekilde mi yer verirsiniz?”, “Akran o&gretimini dersin hangi
asamasinda kullamrsiniz? >, “Akran 6gretimini hangi yas gruplarinda uygularsiniz?” ve
“Akran &gretiminde, dgrencileri belirleme kriterleriniz nelerdir?” gibi problem cumlesine
yonelik derinlestirici sorular yoneltilmistir. Bu baglamda birlestirilmis siif dgretmenlerinin

bu sorulara yonelik diisiinceleri Sekil 4’teki gibi kategorize edilmistir.
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Sekil 4. Akran Ogretimini Kullanma Sekilleri

Planli - Plansiz Kullanma

Derste Kullanilan Asama

Kullanma
Sekilleri

Kullanilan Yas Grubu

Ogrenci Belirleme Kriterleri

Q(RAN (")GRETi@
ﬁ

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin akran 6gretimini derslerinde, planli-plansiz sekilde

kullanmalart ile ilgili soyledikleri ciimleler su sekildedir:

02: “Akran Sgretimini planl bir sekilde yiiriitmiiyorum ciinkii ihtiya¢ durumu derse

veya konuya gore degisiyor. Ders aminda dogaglama gelisiyor.”

O5: “Plansiz bir sekilde yer veriyorum, siireci takip ediyoruz. Anlayan égrenciler
dersini anlamissa. Daha iyi ifade edebilecegine inaniyorsan arkadaslarina destek olmasini

’

istiyorum.’

O1: “Birlestirilmis sinifta ilk basta kullanacagim uygulamadir. Plansiz bir sekilde

’

derse monte ederim.’

O4: “Plansiz, plansiz yapiyorum ciinkii w1 atiyorum bir ¢ocuk konuyu anladi digeri
anlamadi; anlamadiginda dersin en sonunda bunlar obekler halinde bir araya getiririm.
Anlayanlar:, anlamayanlarin basina getiririm; ama aym konuyu o ¢ocuk o giin anlamig
olabilir bosuna hani plaminda yer yapmiyorum. Plansiz bir sekilde gelisi giizel sekilde
gelisiyor.”

’

O11: “Aklimda hep vardir ama yazili bir plan yoktur.’

010: “Derslerimde yer veririm. Planl bir sekilde degil de tamamen o dersin
durumuna ya da konunun anlasilirligina gore akran ogretimine yer veriyorum. Akran
ogretiminde ogrenciyi tamdigim icin 6nceden tahmin ettigim i¢in konunun basindan ortasina

dogru yer veriyorum.”
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03: “Okulun ilk baslarindaysak ogrencileri tamima siirecinde isek biraz daha plansiz
olacaktir. Clinkii tiim o6grenciler bizim icin esit olacaktir. Ama ilerleyen siireglerde

’

ogrencileri tamdik¢a 6grenciler de bizi tamdik¢a planh bir sekilde olur.’

012: “Soyle oluyor: Mesela bazen hi¢ planlamadiginiz bir anda tamamen sinifin
dogal ortaminda, dogal havasinda, kendiliginden gelisen bir durumda; akran ogretimi
yontemine hemen basvurmamiz da gerekiyor. Ama bazen de derse baslamadan once, simdi,
ben bir kazanima bakiyorum, ders planina bakiyorum, hani neler yapabilir yontem teknikleri
kafamda kurarken eger akran ogretimi gerektiren bir durum varsa bazen derslerden énce de

’

bunun planlarini zaten diisiiniip buna gére tasarlama yapryor.’

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin akran 6gretimini derste kullanim sekillerine iliskin

dagilimlar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin akran dgretimini derste kullanim sekillerine iliskin dagilimlar

Kullamim Sekli f %
Planh 0 0

Plansiz 12 100

Toplam 12 100

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin akran 6gretimini derste

plansiz bir sekilde kullandig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin akran 6gretimine, derslerinde hangi asamada yer

verdiklerine dair diisiinceleri su sekildedir:

02: “Dersi kendim isledikten sonra édevli asamaya gectigimizde yani dersin
degerlendirme kisminda akran 6gretiminden faydalaniyorum.”

O5: “Genelde ders anlatimi kisminda degil ama uygulama kisminda yani soru

’

¢oziimlerinde veya iiste tagima anlaminda yer veriyorum.’

O1: “Dersi 6gretmen olarak ben islerim. En sonunda pekistirme siirecinde cocuklart

dahil ederim.”

012: “Séyle diyelim ki: Derste konuyu verdim pekistirmeleri lazim; iste Oniinde
calisma kagitlari, testleri vesaireleri var. Daha ¢ok dersin bunu derinlestirme asamasinda

diyelim ki; test cozmek, kendi kendine bireysel ¢alisma yapmalar: asamasinda daha ¢ok akran
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ogretimini kullaniyorum. Onun disinda bazen derse eger yeni konuyla gelirsem bir 6n hazirlik
ve bir grup seyi yapiyorsam ben orada da basvurdugum oluyor.”

O11: “Her giin her dersinde uygulayabilirim konunun temelini verirsin ilerleyen

1

yerlerde aynen orneklerle sorularla akran egitiminde yardimct alir.’

09: “En son dersin son esnasinda alistirmalar falan yaparken pekistirmek icin iste
sorular ¢ozerken vesaire iste fark ediyorsunuz zaten c¢ocuklardan geri doniis aldiniz bu

1

asamada anlasilmayan bir sey oldugunu fark ediyorsam...’

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin akran Ogretimine dersin hangi asamasinda yer

verdiklerine iligkin dagilimlar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin akran dgretimine yer verdikleri asamalara iliskin dagilimlar

Asamalar f %
Siirecin Bagsi 0 0
Sdrecin Sonu 12 100

Toplam 12 100

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerin akran Ogretimini ders

sirecinin son asamasinda kullandig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin akran Ogretimini kullanmay1 tercih ettigi

ogrencilerin yas gruplarma dair diisiincelerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

O5: “Genelde ayni yas grubu. Hmm, yani ayni sinif seviyesindeki dgrenciler arasinda
uyguluyorum veya hani bir sinif fark varsa uyguluyoruz iki sinif oldugunda onda ogrenilenler
farklilagsma oldugu icin digerine ifade ederken, yani bu kiigiik grubun bilmedigi seyi biiyiik
grup bildigi zaman aradaki gegis biraz daha zor oldugunu diigiiniiyorum. Ama aymi yas
gruplarinda ikisinin de ogrendigi bilgiler ya da 6grenmesi gereken bilgiler ayni oldugu igin...
Aynmi yas gruplarimin ihtiyaci olan kadarini birbirine kolay aktaracaklarini diisiiniiyorum,

ayni yas gruplarinda.”

012: “Kendi arkadas: yani kendi sumfi 1. siif 1.sinifa, ciinkii aymi dersleri gordiikleri
icin ayni konular aymi zihin yapilarina sahip olduklart igin...Simdi iist siniftan 2. siniftan bir
ogrenci 1. simiftaki bir ogrenciye evet bir sey verebilecegini biliyor ama belki kendi

)

sinifindaki arkadasindan 6grenmek ona daha hos gelecektir.’
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09: “Hepsi ilkokul seviyesi zaten ben 3 ve 4. sumiflart okutuyorum. Genelde kendi
aralarinda kendisinin seviyelerinde ya da bazen 4. suiflarimizda biiyiik olanlarin daha kendi

’

alt siniflarina 3. siniflara yardim etmesi sey yani o degisiyor biraz duruma gére.’

O1: “Cocuklarin seviyesine gore kararlar alinrim. Ama ozellikle biiyiikleri kiiciiklerle

1

eslestirirdim. Ogretenin biiyiik 6Srenenin kiiciik olmasim saglayabilirim.’

O11: “Ikisine de umarim ama birlestirilmis sunif oldugum icin ¢apraz 6grenmeyi daha

¢ok uygularim 3 ve 4, 1 ve 4 de olabilir yani.”

O4: “... 4’leri 3 lere verip ¢iinkii bir énceki senenin konulari, ¢ocuklara daha rahat
anlatabilirler; ge¢mis bilgileri daha fazladir yani onu da yapabilirim. Kendi akranlariyla da
vasitlariyla da yapabilirim bir ¢ocuk digerinin daha hizli anlamis olabilir, bu konuyu ama
onu ona veririm yani her ikisi de uygularim. Yasitlarimin hepsinde uygularim ama agirlik

olarak sanirim sey agirlik olarak iist siniftan alt sinif uygulamasi daha giizel. ”

O2: “Her seviyede kullaniyorum. Bazen aym sinif diizeyindeki égrenciler birbirlerine
ogretiyorlar bazen de alt sinif seviyelerindeki c¢ocuklara iist sinifta okuyan ogrenciler

’

ogretiyor. Daha once soyledigim gibi konuya gore degisiyor bu durum.’

O3: Yani soyle ornek vereyim: Sadece iiciincii siniflar arasinda da kullanabilirim,
tictincii swniflarin ikinci siniflara anlattigi seklinde de kullanabilivim. O sinifin veya dersini

durumuna gore degisir.”

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin akran 6gretimini  kullanmay1 tercih ettigi

ogrencilerin yas gruplarma iliskin dagilimlar Tablo 7°de verilmistir.

Yas Grubu f %
Ayni 3 25
Farkh 6 50
Hepsi 3 25
Toplam 12 100

Tablo 7’ye gore arastirmaya katilan dgretmenlerin 3’0 (%25) akran Ggretimini ayni
yas grubunda kullanirken 6’s1 (%50) akran &gretimini farkli yas grubunda kullanmaktadir,
Akran Ogretimini ayn1 ve farkli yas gruplarinin ikisinde de kullanan 3 (%25) 6gretmen

bulunmaktadir.
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Aragtirmaya katillan O&gretmenler; akran Ogretimi igin Ogrenci belirlerken dikkat
ettikleri kriterlere yonelik cevaplar1 asagida verilmistir.  Ogretmenlerin dikkat ettikleri

kriterler ise su sekildedir:

X3

%

Kriterl: Basar diizeyi

X/
L X4

Kriter2: Ayni-farkli 6grencilerin bir araya gelmesi

X/
L X4

Kriter3: Ogrencilerin sahip oldugu roller
Kriter4: Arkadaslik iligkileri

X/
X4

L)

Ogrenci belirlemede, basar1 diizeyi kriterini dikkate alan dgretmen goriisleri:

06: “Ikisi de basarili olarak aym seviyededir, ama birisi bir konuda eksik kaldiysa
mesela bunlari eslestirebilivim. Genelde basarili ve basarisiz yaparim ¢iinkii ikisi ayni
seviyedeyse birisi bir tik daha geri kalryorsa, hani onu ogretmen daha ¢ok halledebilir diye

diistiniiyorum. Genelde arada biraz fazla fark varsa kullaniyorum akran 6gretimini.”

09: “... (aym seviye) daha yani onlar sanki birbirlerine daha ¢cabuk ulasiyor demem

’

daha dogru olur.’

O12: “Farkli diizeylerde olmasina dikkat ederim, ciinkii yani aym diizeylerde ziyade

’

fark diizeylerde olmasi birbirindeki arasi etkilesimi daha ¢ok gii¢lendirecektir.’

O2: “Basarili olan ogrencilerle basarisiz olanlart eslestiriyorum genellikle. Bazen de
yakin seviyedeki olanlar eslesiyor. Tabi burada basaridan kastim konu bazli. Her konuyu her
ogrenci ayni seviyede 6grenmiyor, alt sinif seviyelerinde bu degisiyor. Onlarda basari bazli

diyemeyiz. Bly(k olan kiicuk olana 6gretiyor.”

010: “Basar: diizeyleri orta-basarili genellikle basarisiz 6grenciyle ben ilgileniyorum.

Bazen ayni diizey yapiyorum derse karsi daha istekli oluyorlar.”

Aragtirmada akran Ogretimi i¢in O8renci belirlerken basari diizeyini dikkate alan

ogretmenlerin Kriterlerine iliskin dagilimlar Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Akran 6gretimi igin 6grenci belirlerken basar1 diizeyini dikkate alan 6gretmenlerin kriterlerine iligkin

dagilimlar
Basar Diizeyi f %
Basarili-Basarisiz 9 75
Basarih-Orta 1 8,33
Aym Diizey 2 16,67
Toplam 12 100

Tablo 8’¢ gore akran §gretimi i¢in 6grenci belirlerken basar1 diizeyini dikkate alan
ogretmenlerin 9’u (%75) Ogrencileri bir basarili bir basarisiz diizeyde olacak sekilde
eslestirirken, 1’1 (%8,33) Ogrencileri bir basarili bir orta diizeyde olacak sekilde
eslestirmektedir. Ogrencileri ayn1 diizeyde olacak sekilde eslestiren 2 (%16,67) dgretmen

bulunmaktadir.

Ogrenci belirlemede, aymi-farkli dgrencilerin bir araya gelmesini dikkate alan

O0gretmen goriisleri:

06: “Zaman icerisinde gore degisir konuya gore degisir. Bazi konularda Ayse ¢ok
iyidir, Fatma kotudir; bazi konularda Fatma c¢ok iyidir, Ayse biraz daha geri plandadwr yani

konuya gore degistiririm.”

09: “Yani ézellikle sununla su beraber olsun diye sey yapmam, yani o duruma gore
degisebiliyor. Ciinkii her zaman derste de takdir edersiniz ki her an her sey degisebiliyor, yani

o yiizden ¢ok belirli ¢iftlerim yok.”

02: “Siirekli aym &grenciler olmuyor. DeSistirmeye ozen gésteriyorum. Bazen ozel
durumlar olabiliyor. Iki 6grenci ¢ok iyi bir ahenk yakalamissa onu da bozmuyorum. Onlar

’

birbirinden 6greniyorlar. Birlikte ogrenme aligkanligi gelistiriyorlar.’

010: “Her hafta égrenciler degisir, oturduklar: arkadaslar, siralarindaki yerleri.

’

Duruma gore bu siire uzayabilir.’

Aragtirmada akran 6gretimi i¢in 68renci belirlerken ayni-farkli 6grencilerin bir araya

gelmesini dikkate alan 6gretmenlerin kriterlerine iliskin dagilimlar Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Akran 6gretimi i¢in 6grenci belirlerken ayni-farkli 6grencilerin bir araya gelmesini dikkate alan
ogretmenlerin kriterlerine iligkin dagilimlar

Ogrenci Esleri f %
Ayni 1 8,33
Farkh 11 91,67
Toplam 12 100

Tablo 9’a gore akran Ogretimi i¢in &grenci belirlerken ayni-farkli 6grencilerin bir
araya gelmesini dikkate alan 6gretmenlerin 11’1 (%91,67) zaman zaman farkli 6grencileri

eslestirirken, 1°1(%8,33) ayn1 6grencileri siirekli olarak eslestirmektedir.
Ogrenci belirlemede, 6grencinin sahip oldugu rolleri dikkate alan dgretmen goriisleri:

06: “Bazen sumifin en kotii égrencisi; gorsel sanatlarda cok iyidir, arkadaslarim
etkileyebilir. Onu kullanirsin ki bence oyle de yani degistirmek gerek. Ciinkii eger
degistirmezse o ogrenci hep ben ogrenen kisimdayim obiirii de ben 6greten kisimdayim diye

kendilerini kodlarlar bu dogru degil.”

08: “Cok égreten oOgrenci, kendimi 6gretmenmis gibi algilayabiliyor. Diger

arkadaglart iizerinde bir hakimiyet saglamaya ¢alisryor. O yiizden degistirir.”

09: “...genelde Ogreten égrenci o rolii iistleniyor ama bazen onun da ihtiyact

olabiliyor o zaman da degigiyor iste bu roller.”

012: “(Roller) genelde ayni olur ama bu durumun degistigi noktalarda olur. Genelde
hep yardima ihtiyact olan &grencim, giiniin birinde baktim etkinligini kendi basina
tamamlamis ve bu kez kendisi teklifte bulundu: “Hadi 6gretmenim ben arkadaslarima

yardimct olabilir miyim?” gibisinden kendisi bu kez kiiciik 6gretmenlik roliine baslamisti.”

O11: “Ama aymi seviyelerde degisebilir; daha onceki soruda séyledigim gibi biri bir

konuda iyidir ogretici olur, digeri diger konuda iyidir ogretici olur.”

O2: “Rollerin degistigi oluyor. Az énce de séyledim. Konu bazh ozellikle ayni sinif
seviyesinde Ogrenen oOgrenci Ogreten pozisyonuna gectigi oluyor. Toplamayr anlayan

’

geometride takilabiliyor. O zaman da roller degismis oluyor.’

Aragtirmada akran Ogretimi icin Ogrencilerin sahip oldugu rolleri dikkate alan

ogretmenlerin 6grenci rolleri ile ilgili diigsiincelerine iliskin dagilimlar Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. Akran 6gretimi i¢in 6grencilerin sahip oldugu rolleri dikkate alan 6gretmenlerin 6grenci rolleri ile
ilgili diislincelerine iliskin dagilimlar

Ogrenci Rolleri f %
Ayni 3 25
Farkh 9 75
Toplam 12 100

Tablo 10’a gore akran Ogretimi igin Ggrenci belirlerken grencilerin sahip oldugu
rolleri dikkate alan Ogretmenlerin 3l (%25) 68renen ve Ogreten rollerinin ayni kaldigini

diistiniirken, 9’u (%75) 6grenen ve 6greten rollerinin farklilastigini diistinmektedir.
Ogrenci belirlemede, arkadaslik iliskilerini dikkate alan dgretmen goriisleri:

010: “Akran 6gretiminde 6grencilerin cinsiyet ya da baska durumlarina bakmiyorum.
Tiim sinif etkilesim icinde olsun diye, her ogrenci sinifta diger 6grencilerle eslesir. Tabii bunu
onlara sezdirmeden yapiyorum. Ornegin; hadi bakalim yer degistirme zamani diyerek esleme
yapryorum. Bu sekilde hem tiim ogrenciler birbirine hakim oluyor ve tiim d&grenciler tiim

>

swnifin geneline fiziksel olarak hakim oluyor.’

O5: “Genelde ayni cinsiyetten olanlar birbirlerini tercih ediyorlar. Yani bu belki

)

oturma diizeninden kaynaklaniyor da olabilir.’

’

O1: “Sadece saghkli bir sekilde iletisimlerine yaramazliklarina bakarim.’

03: “Simdi ozellikle biz koy yerinde ogretmeniz biliyorsunuz. Bu koy yoniindeki bazi
sorunlu ogrenciler; belki ailesinden sorunlu, belki kendileri sorunlu. Onlarin ayri olabilir.
Sorun dgrencilerin, birbirleriyle konusmayan ogrencilerin olay tabii ciddiyse ona gore denk
getirmemeye calisirim. Ama akran 6gretiminin de aym zamanda. Birbirleriyle anlasamayan
¢ocuklart yan yana getirerek ¢cocuklarin kaynasmasina da yol agmasi gibi faydali bir yolu da

9

var.

02: “llkokul diizeyinde cinsiyetin bir onemi olmuyor. Zaten kardes gibi ¢ocuklar.
Cinsiyeti onemsemiyorum. Cocuklar da onemsemiyor zaten. Eger ahenk varsa dgrenciler
arasinda ona dikkat ediyorum. Ogrenenle &greten arasinda bir senkron olmast lazim.
Ogrenci, Ogretmeni bile sevmezse Ogrenmeye kapatiyor kendini. Kaldi ki sevmedigi bir

’

arkadasindan 6grenmek zuliim olacaktir. Zaten 6grenmeye kendini kapatacaktir.’
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O11: “Yani okulda arkadas ortamina daha iyi anlasan égrenci, ders ortaminda daha
iyi anlasabilir bunu deneyebilirim. Kiz-kiz ya da kiz-erkek ya da erkek-erkek de denerim ama

bunu hem deneme yanilma hani denerim olmuyorsa grup degisir.”

012: “Cinsiyet faktériinden ziyade arkadaslik iliskilerine dikkat ederim ...Genelde iyi

1

anlasan ogrencileri birbiriyle eslestirmeye ¢aligtyorum.’

Arastirmada akran 6gretimi i¢in 6grenci belirlerken arkadaslik iliskilerini dikkate alan

ogretmenlerin kriterlerine iliskin dagilimlar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Akran 6gretimi i¢in 6grenci belirlerken arkadaslik iligkilerini dikkate alan 6gretmenlerin kriterlerine

iliskin dagilimlar
" Cidte Alma f %
Evet 5 41,67
Hayir 7 58,33
Toplam 12 100

Tablo 11’e gore dgretmenleri 5’1 (%41,67) akran Ggretimi igin dgrenci belirlemede
arkadashik iliskilerini dikkate alrken 7’si (%58,33) arkadaslik iliskilerini dikkate

almamaktadir.

4.3. Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Akran Ogretimini Uygulamayi Tercih Ettigi
Dersler

Arastirmada TUgilincli olarak “Birlestirilmis sinif Ogretmenlerinin akran Ogretimi
uygulamasini tercih ettikleri derslere iliskin diisiinceleri nelerdir?” seklindeki problem
climlesine cevap aranmistir. Bu baglamda 6gretmenlere; “Akran ogretiminin en etkili oldugu
ders hangisidir? ” ve “Gelisimsel ézelliklere etkisi nasildwr?” gibi problem cumlesine yonelik
derinlestirici sorular yoneltilmistir. Bu baglamda birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin bu

sorulara yonelik diisiinceleri, Sekil 5’teki gibi kategorize edilmistir.
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Sekil 5. Akran Ogretimi Uygulanan Ders

Uygulanan

En Etkili Ders
Ders

Gelisimsel Ozellikler

@RAN C‘)éRETi@
é

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin akran 6gretimini kullanmayi tercih ettigi dersler ile

ilgili diistinceleri su sekildedir:

09: “Matematik soyut bir ders oldugu icin; ¢ocuklar da biraz somutlastirma ihtiyaci
hissettigi icin, bir 6gretmen olarak tabi ki somutlastiriyoruz. Yani ama bir yerde sanirim
cocugun o soyut diinyasinda inemiyorum. Ama ¢ocuklar birbirlerinin diinyasina daha ¢ok inip
daha iyi anlatabiliyorlar. Bir de bizde dil dezavantaji da var bizim o6grencilerimizin dil
yeterlilikleri de ¢ok iyi olmadigi icin ama kendi aralarinda kendi ana dilleri aynit oldugu icin

biraz o konuda da avantajlari var birbirlerine anlatirken daha basite indirgenebilir.”

Ol11: “Matematik degildir bence. Hani, mesela ufak bir islem hatasinda cocuk
doniilmez hatalar ogrenebilir; iste yanls yaparsa bu, ondan ogrendigi icin hani kesin bir
vanls olarak ¢ocuk da kalabilir. Hayat bilgisidir bence ya; hem daha kolaydir,

’

yorumlanabilir hayatin i¢inden ornekler.’

02: “Kesinlikle matematik dersi oldugunu soyleyebiliyorum. Sayisal yetenegi olan
cocuklar iglemi anlatmayr ve nasil basardigini gostermeyi istiyor. Bunun hazzina variyor.
Birbirleriyle keyifle de c¢alistyorlar. Sézel agirliklhi  derslerde aymi  motivasyon
olusmayabiliyor. Bazen konular soyut da kalabiliyor. Cocuk ne bilmiyorsa akranina bunu
anlatmakta giicliik yasayabiliyor. Ama toplamay:r ¢cikarmayt anlatmak ¢ok daha kolay geliyor
¢ocuklara. Kim bilir belki de matematik programina akran ogretimi detaylica yerlestirilebilir.

’

Miistakil siniflarda da basvurulan bir yontem olarak degerlendirilebilir.’
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06: “En etkili oldugu dersi genel olarak bir sey séyleyemeyecegim. Yani, ¢inki ben
akran 6gretimine ¢ok basvuran biriyim, hemen hemen her derste kullaniyorum. Yani mihver

dersler diyeyim mihver derslerde daha etkili.”

O7: “Genelde sozel derslerde bir de Harran gibi bélgede ¢ocuklar zaten dil sikintist
yasiyorlar. O yiizden hani ogretmenlerimden ziyade arkadaslariyla daha ¢abuk hizli bir
iletisim kurarak eksik kaldigi yeri tamamlayabilivor. Ogrenci kafasinda oturmayan bir yer

varsa arkadagsinin destegiyle birlikte eksik yapbozun tamamlanmasi gibi kapanmis olur.”

08: “Matematik gibime geliyor, Gunkii Tirkcesi sozel hani. S6zel dersleri ¢ocuk kendi
anlamlandiriyor, ama matematikte bir hani formiil oluyor ya gidisat onun bir yolu var. Yani
mesela o yolu g¢ocuk anlatabiliyor, ama Tirkce de Oyle tek bir yol yok yorumlamak

gerektiriyor. Yorumlama da akran ogretimi ¢cok hmm kullandigim bir yol degil.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin akran 6gretimini kullanmayi tercih ettigi derslere

iliskin dagilimlar Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin akran dgretimini kullanmayn tercih ettigi derslere iliskin dagilimlar

Dersler f %
Sdzel 3 25
Sayisal 6 50
Temel 3 25
Toplam 12 100

Tablo 12’ye gore arastirmaya katilan ogretmenlerin 3’4 (%25) akran Ogretimini
agirlikli olarak s6zel derslerde kullanirken, 6’s1 (%50) akran 6gretimini agirlikli olarak sayisal
derslerde kullanmaktadir. Akran Ogretimini temel derslerin tamaminda kullanan 3 (%25)

Ogretmen bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin akran Ogretiminin 6grencilerin biligsel gelisimin

yani sira diger gelisimsel 6zelliklerine olan etkileri ile ilgili ifadeleri su sekildedir:

O4: “Gelisim olarak da sosyal gelisiminde ¢ok etkili sadece akademik olarak degil.
Dedigim gibi kendini kiiciik 6gretmeni hissetme muhabbetleri, gocukta 6zguven, digerinin de,

hani ogretmene mahcup olmadan 6grenmis olmasi onda da bir 6z gelisim olabilir.”

09: “Sosyal alanlarim falan ben etkiledigini diisiiniiyorum yani; birbiriyle belki cok

yakin olmayan ogrencilere, bu akran ogretiminde es yaparak aralarindaki iligkiyi de
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guclendirebiliriz. Sosyal iliskiyi, yani sosyal zekalarmma hitap ediyor olma olasiligi ¢ok
yiiksek”

06: “Ogrencinin kismi sosyal gelisimini de etkiler, konusmasini etkiler, insanlarla

iletisimini etkiler yani oturup kalkmasina kadar her seylerini etkiler.”

05: “Ogrencilerimize simf icinde saghkl bir iletisim gerceklestirebildigi ise bunu
disariya da tasiabiliyor. Bu anlamda sosyal becerileri iizerindeki etkisi oldugunu

diistintiyorum.”

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin akran Ogretiminin etkili oldugunu diistindiigi

gelisimsel 6zelliklere iliskin dagilimlar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin akran dgretiminin etkili oldugunu diisiindiigii gelisimsel 6zelliklere iliskin

dagilimlar
Gelisimsel Ozellikler f %
Sosyal 7 58,33
fletisim 2 16,67
Dil 3 25
Ozgiven 4 33,33

Tablo 13 incelendiginde Ogretmenlerin 7’sinin (%58,33) akran Ggretimini sosyal
ozelliklerin gelismesinde etkili buldugu, 2’sinin (%16,67) iletisim kurmay1 gelistirmesinde
etkili buldugu, 3’lniin (%25) dil gelisiminde etkili buldugu ve 4’liniin (%33,33) 6zgiiven
gelistirmede etkili buldugu gorilmektedir.

4.4. Birlestirilmis Siniflarda Sinif Ogretmenlerine Gore Akran Ogretimine Ogrencilerin
Verdigi Tepkiler

Arastirmada dordiincli olarak “Birlestirilmis smif Ogretmenlerine gore akran
Ogretimine 6grencilerin verdigi tepkiler nelerdir?” seklindeki problem ciimlesine cevap
aranmistir. Bu baglamda 6gretmenlere “Akran 6gretimi kalict 6grenmeyi saglar mi?”, “Akran
ogretiminden Ggrenen 6grenci mi 6greten 6grenci mi daha ¢ok faydalamr?”, “Ogrenciler
ders disinda da akran Ogretimine basvurur mu?” ve “Ogrenciler sizin yonlendirmeniz
olmadan akran ogretimine bagvurur mu?” gibi problem climlesine yonelik derinlestirici
sorular yoneltilmistir. Bu baglamda birlestirilmis smnif 6gretmenlerinin bu sorulara yonelik

diistinceleri Sekil 6’daki gibi kategorize edilmistir.
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Sekil 6. Akran Ogretimine Kars1 Ogrenci Tepkileri

Kalici Ogrenme

x Ogrenci Faydalanan Ogrenci
Tepkileri
Kendileri Bagvurur Mu?

Ders Disi Tercih

RAN OGRETIMI

@(

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin akran Ogretiminin kalic1 bir 6grenme saglama

durumu hakkindaki diisiinceleri su sekildedir:

O5: “Ogrenen ogrenci icin tekrar etmezse eger kaliciligi olmayabilir ama dgreten
ogrenci i¢in kaliciligr sagladigimi diigtiniiyorum. Ciinkii 6greten 6grenci bilgileri tekrar ettigi
icin pekistirmis olacak ve bu da kalicihgr arttiracak. Aymi zamanda anlamli ogrenme

saglayacagi igin kendisi daha da i¢sellestirecek ve kaliciligini artacak.”

O4: “Akran ogretimi kalici égrenme saglar. Sey gibi diisiin; iki arkadasin sohbet
ettiginde ki muhabbeti unutmamas1 gibi diisiiniiyorum, o ¢ocuk Jgrendiyse onu

unutmayacaktir.”

012: “Akran ogretim ¢ok kalicidir diye bir genel ifade agikcast benim zihnimde yer

almryor ama tabii ki de faydali oldugu kalict oldugu durumlar da elbette var.

02: “Akran ogretimi ozellikle dgretende kalict 6grenmeyi saglyor. Ogrenci ogretme
hazzim yasiyor ve 6grenmeye de motive oluyor. Ogrenen igin de kalict 6grenmeye katk
saglyor diyebilirim. Bunu ogrencilere yaptigimiz  degerlendirmelerde  rahatlikla
gorebiliyoruz. Gerek yazili, gerek sozlii olarak yaptigimiz degerlendirmelerde aradan ¢ok

zaman gecmis olmasina ragmen ogrencilerin basarilar yiiksek diizeyde ortaya ¢ikiyor.
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Osrenci  basarisinda  Ogretmen  faktorii  kadar akran faktoriinii  burada rahatlikla
gorebiliyoruz. Kalicihgr artirmak i¢in, ogrencilerin ders disi zamanlarda da iletisim ve ig
birligini siirdiirmelerini tesvik ediyorum. Birbirleriyle yarismay: degil, paylasmayt benimsiyor

)

ve benimsetiyorum. Bu sayede kalict bir ogrenme ve 6gretim aliskanliklart olusuyor.’

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin akran gretiminin kalici 6grenme saglama durumu

hakkindaki diisiincelerine iliskin dagilimlar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin akran gretiminin kalict olma durumu hakkindaki diisiincelerine iliskin dagilimlar

Durum f %
Kaha 11 91,67
Kahc1 Degil 1 8,33
Toplam 12 100

Tablo 14’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 11’1 (%91,67) akran 6gretiminin

kalict oldugunu diisiiniirken, 1’1 (%8,33) kalic1 olmadigmi diisiinmektedir.

Arastirmada yer alan Ogretenlerin, akran 0gretiminin 6greten ve 0grenen Ogrenciye

olan faydalar1 hakkindaki goriisleri su sekildedir:

06: “Ogrenen égrenciye faydasi vardwr diye diisiiniiyorum. Hepsi de faydalaniyor
aslhinda; yani égreten ogrenci hicbir faydasi yoktur diyemeyiz, 0 da égrenmistir ve bir kisa bir
tekrar yapmis olur. Hem bir 6grenci bir konuyu anlatabiliyor, ifade edebiliyorsa; konuyu

’

ogrenmistir demektir, hem kisa tekrar yapmus olur, konuyu daha iyi kavramis olur.’

08: “Ikisine de ashinda. Hani biz kendi dgrencilik yillarimizda da biliyoruz bunu.
Mesela birine bir konuyu anlatirken o an bizde pekistiriyoruz, digeri de zaten &6grenmis

oluyor. Bence anlatan daha ¢ok faydalanmis olabilir.”

09: “... yasitindan bir sey ogrenmek de bence égrenen agisindan giizel bir siire.
Akran ogretiminde anlatan, yardimct olan taraf igin de bir tecriibe olmus oluyor diger taraf
icin de hem ogretmeninden bir seyler 6grenmis hem de arkadasindan bir seyler 6grenmis

oluyor, bence her siireci keyifli ve yararl.”

O4: “Ikisine de fayda vardir. Simdi Ogreten 6grenci; kendini kiiciik dgretmen gibi
hissediyor, ozgiiveni gelisiyor, hem konuyu pekistirmis oluyor anlattigi i¢in, muhtemelen
unutmayacaktir. Karsidaki ¢cocuk; belki de ogretmenden anlayamadigini, ¢cocuktan anladigi

icin ona faydast var. Bence her ikisi igin de faydali buluyorum.”
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012: “...arkadasindan bunu daha rahat anlayacak, Ogrenecek olabilir. Onun
agisindan bir farklilik, bir wyilik, belki bir oyun gibi gelecek ona ve daha ¢ok hosuna gidecek.
Osreten égrenci acisindan da; kendine bir sorumluluk duygusu, bir kendini 6nemli hissetme,
degerli hissetme durumu séz konusu oldugu icin, yani ben bu iste basariliyim, ben bu isi
yvapabiliyorum ve arkadasima da faydali olabiliyorum duygusunu gelistirdigi icin her iki
grubunda ben bu konuda kendini faydali hissettigini diistiniiyorum. Yani ikisi i¢in de yeterli ve

)

gerekli bir durum.’

O11: “Bence her ikisinde de olabilir, bunu hi¢ diisiinmedim hocam. Yani ashnda
disaridan baktigin zaman sanki 6grenene faydasi var gibi, ilk asamada bunu diyebiliriz; ama
ogreten ogrenci de pekistirdigi icin, yani ikisini diyelim ben buna net bir sey soyleyemem.

..%51 ile ogrenen diyebilirim o zaman.”

02: “Adkran oOgretimi, hem égrenen hem de dgreten agisindan faydali oldugunu
diigiiniiyorum. Ogretmen, pekistirme imkant buluyor, égretirken tekrar &greniyor, bazen
zorlaniyor bana soruyor. Bu sayede kendi ogremmesini yapilandirmis oluyor ve kalici
ogrenmeye ¢ok sayida faydasimin oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenen agisindan ise birbirlerinin

dilini daha iyi anladiklar: igin, ogrenmesini kolaylastiriyor diyebilirim.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin akran 6gretiminin 6greten ve 6grenen Ogrenciye

faydalar1 hakkindaki diisiincelerine iliskin dagilimlar Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin akran dgretiminin 6greten ve 6grenen dgrenciye faydalar hakkindaki diisiincelerine

iligkin dagilimlar
Faydahhk f %
Ogrenen 5 41,67
Ogreten 0 0
Her ikisi 7 58,33
Toplam 12 100

Tablo 15’e gore aragtrmaya katilan ogretmenlerin 5’1 (%41,67) akran dgretiminde
ogrenen Ogrencinin Ogreten Ogrenciye gore daha fazla fayda sagladigmi diisiiniirken, 7’°si
(%58,33) hem dgreten hem dgrencinin esit diizeyde fayda sagladigi diisiinmektedir. Ogreten
ogrencinin Ogrenen Ogrenciye gore daha fazla fayda sagladigmi disiinen Ogretmen

bulunmamaktadir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerine gore, Ogrencilerin akran Ogretimine
Ogretmen yonlendirmesi olmadan bagvurma durumlari su sekildedir:

O1: “(Kendisi)basvurulabilir. Ogrenemedigi konular: okul disinda birbirine sorarak

1

olumlu sonuclar ¢cikar.’

03: “On plana ¢ikma ¢abasindan dolayr ogrenciler bunu yapmaya c¢alisiyorlar.
“Ogretmenim ben anlatayim bunu;, 6gretmenim, ben anlatayim su arkadagslarima.” seklinde

)

stirekli bir talepte bulunuyorlar.’

012: “Etkinligini bitiren, hi¢c benim séylememe gerek kalmadan “Ogretmenim ben
bitiremeyen arkadaglarimin kiigiik ogretmenlik yapabilir miyim, onlara yardimct olabilir

)

miyim?” diyerek kendileri bizzat teklifi bana geliyorlar.’

09: “Bazen sen soylemesen de o (6grenen) cocugun anlamadigini, beceremedigini
goriince ogreten arkadast; direkt ben séylemeden bak o 6yle degil falan diye kendisi yapmaya

’

baslvyor. Bir siire sonra yani aralarinda bir bag olusmus oluyor.’

Arastirmaya katillan Ogretmenlere gore Ogrencilerin akran Ggretimine G6gretmen

yonlendirmesi olmadan bagsvurma durumlarina iliskin dagilimlar Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlere gore 6grencilerin akran dgretimine dgretmen yonlendirmesi olmadan bagvurma
durumlarma iligkin dagilimlar

Basvurma Durumu f %
Evet 12 100

Hayir 0 0
Toplam 12 100

Tablo 16 incelendiginde, arastrmaya katilan tiim 6gretmenlerin, 6grencilerin akran

ogretimine 6gretmen yonlendirmesi olmadan bagvurdugunu diisiindiigi gorilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlere gore, dgrencilerin akran Ogretimine ders disinda

basvurmalart ile ilgili diistinceleri su sekildedir:

O4: “..yani bir oyun ortaminda olsun bilmem ne olsun devam ediyordur; neticede
cocuklar hep bir arada yetismistir, bir arada oynuyorlar. O yuzden birbirlerinden
ogrenmeleri ¢cok normal aynen ozellikle kiiciik yerlerde bunlar daha birbirleri ile daha i¢li

dishlar, o yiizden normal.”
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O5: “Yani hem birbirleriyse calismak isteyen égrencilerin aileleri izin veriyorsa Evet,
ogrenciler bunu disarida devam ettiriyorlar. Beraber ddev yapmak gibi ya beraber ¢alismak
gibi bunu yapabiliyor.”

’

010: “Swnif ici ya da simif disi, okul duisi birbirlerini kolluyorlar, yardimer oluyorlar.’

02: “Doérdiincii simflarda devam etmeye bagslyor. Odevlerde zorlandiklarinda
ogrenciler birbirlerinin evine giderek birlikte yapiyorlar. Ama alt siniflarda akrandan ziyade

’

aile 6gretimi daha baskin bir sekilde one ¢ikiyor.’

Arastirmaya katilan 6grencilerin akran 6gretimine ders disinda bagvurma durumlarina

iliskin bulgular Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Ogretmenlere gore dgrencilerin akran dgretimine ders disinda bagvurma durumlarina iliskin dagilimlar

Basvurma Durumu f %
Evet 11 91,67
Hayir 1 8,33
Toplam 12 100

Tablo 17’ye gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 11°1 (%91,67) 6grencilerin akran
ogretimine ders disinda basvurdugunu disiiniirken, 1’1 (%8,33) basvurmadigini

diistinmektedir.

4.5. Birlestirilmis Sinmif Ogretmenlerine Gore Akran Ogretimi Siirecinde Ogrencilerin
Istek Durumlar ve Arkadashk iliskileri

Arastirmada besinci olarak “Birlestirilmis smif 6gretmenlerine gore akran Ogretimi
stirecinde 6grencilerin istek durumlar1 ve arkadaslik iligkileri nasildir?” seklindeki problem
climlesine cevap aranmustir. Bu baglamda ogretmenlere “Istekli davranma durumunda
dgreten Ogrenci ile 6grenen ogrenci arasinda farklar var midir?”, “Istekli davranmada
cinsivet faktoriiniin nasil etkileri vardir?”, “Ogrencilerin iletisimlerine miidahale eder
misiniz?”, ve “Adkran ogretimi siireci igerisindeki ogrenci iliskileri ders disi arkadaslk
iligkilerini nasil etkiler?” gibi problem ciimlesine yonelik derinlestirici sorular yoneltilmistir.
Bu baglamda birlestirilmis smif 6gretmenlerinin bu sorulara yonelik diisiinceleri Sekil 7°deki

gibi kategorize edilmistir.

49



Sekil 7. Akran Ogretiminde Ogrenci Istek Durumu

D

Ogrenen - Ogreten Farki

‘ Ogrenci Ders Disi Arkadaslik iliskileri
X Istek Durumu
Cinsiyet Faktoru

iletisime Midahale

w

RAN OGRETI

@

Arastirmaya katilan Ogretmenlere akran Ogretiminde Ogrencilerin istekli olma
durumlarinda, 6greten 6grenci ile 6grenen 6grenci arasinda nasil bir fark oldugu soruldugunda

verdikleri yanitlar su sekildedir:

02: “Ozellikle dgreten cok hevesli oluyor, sonucta égretmen oluyor kolay degil. Ilk
baslarda ogrenen isteksiz olabiliyor, bunu asmak icin zaman lazim. Sinmifi ve dgrencileri
tamdiktan sonra eslestirmeler de uyumlu olduktan sonra iki taraf i¢in de istekli oluyorlar
diyebilirim.

O5: “Evet istekliler. Yani ézellikle dgreten roliinde olanlar bundan biiyiik bir keyif
alwyorlar. Yani bildiklerinin, aslinda baskalar tarafindan da fark ediliyor olmasinin, o basart
duygusunun verdigi haz olabilir. Yani bundan dolayi, 0zellikle; dgreten grup bundan zevk
alyor. Ogrenen grup icinse eger hani biz yetersiz kalmazsak veya ¢ocuk arkadasi sayesinde
de olsa bir basari elde edebilmisse tabii bundan keyif alryor. Yani basar: duygusunu tatmis

olmanin verdigi duygu. Genelde bundan memnun kaliyorlar.”

O11: “Yani okulda arkadas ortamina daha iyi anlasan ogrenci, ders ortaminda da
daha iyi anlasabilir. Sanki boyle daha ¢ok bir birlikte etkinlik, oyun havasi falan da verdigi
diigtiniiyorum; yani ben ya da hani sanki 6gretmen diger ogrenci grubuyla ilgilenirken onlar

orada biraz serbest zaman yapryor gibi hissettikleri i¢in de bence istekliler.”

010: “Genellikle ben &grencilere bu isi sezdirmeden yapryorum. Bazi durumlarda
ogrenciden direkt istiyorum. “Bu konuda biraz zorlaniyor, yardimci olur musun?” diye.
Istekli-isteksiz durumu olmuyor; dedigim gibi, sezdirmeden yaptirdigim icin birbirleriyle

’

dayanisma iginde olduklarim diisiiniiyorlar.’
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Ogretmenler ile akran dgretimine katilan 6grencilerin dgrenen ve dgreten dgrencilerin
istek durumlar1 degerlendirilirken isteksiz olan 6grencilerin akran 6gretimine nasil istekli hale

getirilerek motive ettikleri ile ilgili sunlar1 sdylemislerdir:

02: “Isteksiz olan Ogrencilerin baslangicta hic iizerine gitmiyorum. Ilk baslarda
onlara uygulamiyorum. Kendini hazir hissettiginde ve sinifta basarili érnekleri gordiigiinde

1

onlar kendileri zaten siirece dahil oluyorlar.’

06: “Bunu yapmak istemiyorsa; dgreten ogrenciyi degistirivim, farkli eslestirmeler
yaparim. Bu acaba neden yapmak istemiyor sebebini ogrenmeye ¢alisirim. Ona 6gretecek
olan ogrenciyle mi arasi1 bozuk, yoksa benim mi onunla ilgilenmesini istiyor ya da konuyu mu
ogrenmek istemiyor? Once sebebini bulmaya c¢alisiim ama mutlaka 6greten grenciyi
degistiririm.”

012: “Isteksiz davrandigini anladigim zaman, kesinlikle onlari birbiriyle eslestirmem
ben. Yani bu durum ¢iinkii 6greten 6grenciyi de sikacak ve bu durumda arkadagina sabri da
olmayacak. Ogrenen dgrenci, zaten bu konuda kendini mahcup ve yetersiz hissedecegi icin
hemen oraya midahale edelim. Bir baska ogrenci varsa baska bir akrani ile eslestiririm ve

birbirlerinden olumsuz etkilenmelerine misaade etmem. ”’

O5: “Cok ¢ok ¢cok nadir olarak kendi arkadasinin kendisinden iistiin oldugunu ya da
bu anlamda kendi bilgisinden daha fazla bilgiye sahip oldugunu kabul etmeyen ya da
kabullenemeyen varsa evet, bir tatsizlik yasayabiliyoruz. Onlart siirece ¢ok dahil
edemiyorum. Ciinkii dedigim gibi kabullenmeme oluyor... Yani sizin yonlendirmeniz olsa bile
bu; yani sadece o ana 0zel oluyor, yani kalici bir siire¢ olmuyor, yani kendi alicilarin

’

kapatiyor.’
08: “Eglenceli hale getirmeye ¢alisirim. Bunu biraz daha oyunlastirma ¢alisiyorum.”

O11: “Once ben yamima alirim birebir; daha sonra alistira alistira, hani boyle kiiglik
kiictik diger 6grenciye yonlendiririm.”
O1: “Isteksiz olan ¢ocuklar: pekistirec ve édiillerle olaya dahil ederim. Odullerle

birlikte olumlu doniitler alirim.”

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere gore akran Ogretiminde ogrencilerin istekli olma
durumlarinda, Ogreten Ogrenci ile Ogrenen Ogrenci arasindaki farka iliskin dagilimlar

Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore akran gretiminde dgrencilerin istekli olma
durumlarma iligskin dagilimlar

Isteklilik f %
Ogrenen 0 0
Ogreten 8 66,67
Her ikisi 4 33,33
Toplam 12 100

Tablo 18’¢ gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 8’1 (%66,67) akran Ggretiminde
Ogreten 6grencinin 6grenen dgrenciye gore daha istekli oldugunu diistiniirken, 4’# (%33,33)
hem &greten hem o&grencinin esit diizeyde istekli oldugunu diisiinmektedir. Ogrenen
ogrencinin 6greten dgrenciye gore daha fazla kalici 6grenme sagladigini diisiinen 6gretmen

bulunmamaktadir.

Aragtirmada yer alan d6gretmenlere gore, akran 6gretimi sonrasi 6grenciler arasindaki

arkadaslik iligkisine dair gelismeler su sekildedir:

O1: “Birebir iletisim halinde olduklar: icin iyi iliskiler kurabiliyorlar. Disarda biraz

)

daha birbirlerine arkadaslik konusunda iliman olabiliyorlar.’

03: “Ders disinda da beraber vakit gecirip eSleniyorlar. Birbirini ders esnasinda

’

tanwyp ders disinda beraber vakit geciriyorlar, olumlu etkisi vardwr.’

O7: “Ogreten dgrenci arkadasina yardimsever bir tutum ile yaklasiyor. Ogrenen
ogrenci, akran ogretimine okulun baslarinda mesafeli olsa bile ilerleyen siirecte basarma
duygusunun getirisi ile olumlu tepki vermeye baslyor. Siireg, iki ogrenci i¢in de birlikte bir

amag igin giizel vakit gecirmeye doniistiyor.”

O5: “Yani genel gézlemim yardimsever; yani kiiciimseyecek tavirda olanlar: zaten
hani ogrenen, bu tavri sergileyecegini diisiindiigii arkadagini zaten 6gretmen olarak se¢miyor.
Yani onu kendine 6gretmen olarak se¢medigi igin, kendisinin iletisim kurabilecegi kisileri
tercih ettigi icin, genelde boyle bir durumla karsilasmiyorum. Genellikle saglikli bir iletigim

sergiliyorlar. Kiiciimseyen bir sey olmuyor.”

012: “Ciinkii ortak bir yasanti geciriyorlar, birbirlerini alici verici bilgi alici verici
olarak etkilesim halinde oluyorlar. Bu durumlar aralarindaki arkadashik baginin bir tik daha
ileri seviyeye tasidigt igin tabii ki sosyal anlamda da birbirlerine daha ¢ok yakinlik duyup,
daha ¢ok vakit gegiriyorlar.”
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09: “Yani her zaman yansimasa da bir siire sonra iletisim olmayan iki ¢cocuk beraber

ders ¢alistigi icin, bazen teneffliste de beraber oynamaya ¢ikiyorlar.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore akran 6gretimi sonrasi 0grenciler arasindaki

arkadaglik iligkisine dair gelismelere iliskin dagilimlar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Ogretmenlere gore akran 6gretimi sonrasi dgrenciler arasindaki arkadaslik iliskisine dair
gelismelere iligkin dagilimlar

Ders Disi Arkadashk iliskisi f %
Olumlu 12 100
Olumsuz 0 0
Toplam 12 100

Tablo 19 incelendiginde, arastrmaya katilan tim oOgretmenlerin, akran Ogretimi
sonrasit Ogrencilerin ders dis1 arkadaslik iliskilerini olumlu etkilendigini diistindiigi

gorulmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlere gore; akran Ogretiminde yer almak isteyen

ogrencilerde, cinsiyet faktérinin etkisinin olup olmadigina dair diistinceleri su sekildedir:

O5: “dkran égretiminde istek olarak erkek ogrencilerin daha iyi oldugunu
diistintiyorum Yani onlar birbirlerinin nasil diyeyim? Basari veya basarisizliklarini daha
cabuk kabullenebiliyorlar. Yani genel gozlemim de erkekierin bu anlamda daha iyi oldugunu
diistintiyorum.”

O1: “Ozellikle bu bélgede kizlar daha istekli oluyor. Erkekler biraz daha yaramazlik

’

kafasinda oluyor.”

O3: “Bence bir etkisi yoktur. Tabii burada dersi kaynatmak icin insan en yakin

arkadasin ¢cagirabilir.”

012: “Benim ayrimim yok, ama genelde mesela diisiindiigiimiizde kizlar istekli olur;
va bu durum benim sinifinda tam tersi. ...hep yani akran egitimi biz oyle diyoruz kiigiik
Ogretmenlik hep erkek ogrencilerim yapiyor, onlarin bilissel becerileri daha iyi daha seyler

ilgi gésteriyor o konuda.”

04: “Yoo oyle bir sey diisiinmiiyorum. Yani ¢ocuk zaten orada 6gretmen roliinde ise
kendini bagarili goriiniiyor, basarili gordiigii icin de kiz ya da erkek fark etmez yapmak

’

istiyor.’
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09: “Samirim kizlar daha istekli davraniyor yani gézlemlediklerime gore belki bu
sadece benim sinifim igin gegerlidir de bilmiyorum, ama benim gozlemledigim sekilde kizlar
daha paylasan bilgiyi paylagma konusunda daha istekli. Bunun temelinde yani agtk¢ast derin
olarak diisiindiigiimiizde; kizlar genelde zaten arkadashik ortamlarinda da birbirlerini daha
biraz destekleyici oluyorlar, yani bir sey yaparken oynarken falan daha birbirlerini
destekliyorlar. Erkekler biraz daha yaris halinde oluyor belki o etkili olabilir.”

Arastrmaya katilan Ogretmenlere gore; akran Ogretiminde yer almak isteyen
ogrencilerde, cinsiyet faktoriiniin etkisinin olup olmadigina dair diisiincelerine iliskin bulgular
Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Arastirmaya katilan 6gretmenlere gore; akran 6gretiminde yer almak isteyen 6grencilerde, cinsiyet
faktoriiniin etkisinin olup olmadigma iligskin dagilimlar

Cinsiyet Faktoru f %
Kiz 5 41,67
Erkek 2 16,66
Etkili Degil 5 41,67
Toplam 12 100

Tablo 20’ye gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin 5°i (%41,67) akran Ogretimi
stirecinde kiz ogrencilerin erkek oOgrencilere gore daha istekli oldugunu diisiiniirken, 2’si
(%16,66) akran Ogretimi silirecinde erkek ogrencilerin kiz Ogrencilere gore daha istekli
oldugunu diistinmektedir. Akran 6gretiminde kiz ve erkek dgrencilerin esit diizeyde yer almak

istedigini diistinen 5 (%41,67) 6gretmen bulunmaktadir.

Arastirmada yer alan Ogretmenlere; akran Ogretimi siireci igerisinde 6grencilerin

iletisimlerine miidahale etme gereksinimleri soruldugunda, alinan yanitlar sdyledir:

03: “Bazi yargilayici ya da cocuklarin tabiriyle alay edici iletisimler var. Burada
onemli olan faktor; ogretmenin bu kontroliinii saglayabilmesi, iletisimin olumlu da olmasi
olumsuz da olmasi ogretmenin elinde olan bir seydir. Olumlu yonleri de var; dedigim gibi,

’

olumsuz yonleri de var.’

O12: “Iletisimlerine miidahale etmem gereken durumlarda; evet, ederim, bakarim.
Biraz Once bir drnek bahsetmistim direkt cevabi séyliiyorsa; hani bir egitim degil, bu ezber
seyse, orada miidahale ederim ya da arkadasina karst tavrinda bir sivrilik, bir olumsuzluk

)

hissettigim an miidahale ederim.’
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010: “Ogrenciye miidahale etmem. Birbirleriyle nasil konusacaklarinin biliyorlar.
Osrencilerden olumlu doniitler aliyorum. Ciinkii birbirlerini sevdikleri icin birlikte olmaktan

}

keyif alvyorlar. Sinif ici ya da sinif disi, okul disi birbirlerini kolluyorlar, yardimct oluyorlar.’

02: “Ogretmenin dili neyse o6grencinin iletisim dili de o oluyor. Ben Ogrencilerime
saygisizlik etmem, onlar da bana etmez. Buna siirekli vurgu yaparim. Onlar da 6grenme
stireclerinde buna dikkat eder. Zaten iletisim sorunu olusabilecek akranlarin eslesmemesine
ozen gosteriyorum. Ha diyelim sorun yasandi onu da konusarak, empati kurmalarini
saglayarak asiyoruz. Baslangi¢ donemini ayri tutuyorum ilerleyen donemlerde olumlu
doniitler altyyorum. Baslangi¢ doneminde bazen iletisim kazalar: yasayabiliyoruz. Alay etme
davranust olabiliyor. Ders disindaki baglarimin giiclenmesinde akran 6gretimi ¢ok faydal.
Birlikte 6grenme davramisi birlikte hareket etme bilincini de olusturuyor. Ogrenciler arasi

1]

ozel bir bag kuruluyor.’

Arastrmaya katillan 6gretmenlerin akran Ogretimi siireci icerisinde Ogrencilerin

iletisimlerine miidahale etme gereksinimlerine iliskin bulgular Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin akran 6gretimi siireci igerisinde 6grencilerin iletisimlerine
mudahale etme gereksinimlerine iligkin dagilimlar

iletisime Miidahale Gereksinimi f %
Olumsuz iletisim 7 58,33
Rehberlik 3 25
Her ikisi 2 16,67
Toplam 12 100

Tablo 21’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 7’si (%58,33) akran 6gretimi siireci
icerisinde 6grencilerin birbirleri ile olumsuz iletisim kurdugu durumlarda siirece miidahale
ederken, 3’1 (%25) rehberlik etmek i¢in miidahale etmektedir. Her iki durumda da akran

ogretimi siirecine midahale eden 2 (%16,67) 6gretmen bulunmaktadir.

4.6. Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Akran Ogretimine Yonelik Onerileri
Aragtirmada son olarak “Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin akran dgretimine yonelik

onerileri nelerdir?” seklindeki problem ciimlesine cevap aranmustir. Ilgili soruya

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar asagida incelenmistir. Bu baglamda birlestirilmis smif

ogretmenlerinin bu sorulara yonelik diisiinceleri Sekil 8’deki gibi gosterilmistir.
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Sekil 8. Akran Ogretiminde Ogretmen Gériisleri

Ogretmen
Gorisleri

@RAN (")GRETi@
ﬁ

02: “Ogrenci, oOgretmeyi ogretmeninden ogrenir. Ogretmen kendi ogretim
stratejilerini nasil belirlerse ogreten akran da benzerlerini yapmaya ¢alisacaktir. Bu sebeple
Ogretmen dogru model olmalidir, iletisim dilini etkin bir sekilde kullanabilmelidir. Ciinkii

ogreten akran, ogretmeniymis gibi davranacaktir. Diger tizerinde durulmas: gereken husus

.....

’

Rol mode! olma ve degerler bu ikisine dikkat ettiginde gerisi corap sokiigii gibi gelecektir.’

O5: “Akran ogretiminin etkili ve faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii biz kendi
alanmimizda uzman olsak bile bazen seviyeye inmekte yetersiz kalabiliyoruz. Ve onlar
birbirlerini daha iyi anlayabilecekleri icin belki de kavram yanilgilarint veya bize ¢ok basit

geldigi i¢in es gegtigimiz noktalart daha kolay yakalayabiliyorlar.”

06: “dkran ogretiminde az énce soyledigimiz gibi ogrencive mutlaka o role girdigini
soylemeliyiz, o rolden de ¢ikmasi gerektigini soylemeliyiz. ...biitiin islerini karsilayict olan
degil onu kopya veren degil sadece ogrenebilir oldugunu ona gostermesini hani sdylemeliyiz.

... ogrencilerin birbirleriyle iletisimini uzaktan mutlaka 6gretmenler gozlemlemeli.”

010: “dkran Ogretimi 6grencive fark ettirilmeden verilirse, yani belli araliklarla
(devamli olursa sonucu olumsuz olabilir) ¢ok faydast olur. Ogrenciler bu durumdan keyif bile

’

alabiliyorlar.’

O3: “Eslesmeleri ¢ok hakim olmalar: gerekir. Ogreten ve 6grenen égrencilere birebir
miidahale etmeleri gereken durumlar olacaktir. Takip etmeleri ¢ok onemli takip ettiklerini

)

stirece akran ogretiminin ¢ok faydali olacagina inaniyorum.’
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09: “Hangi ogrencilere esleyeceginiz kisi énemli yani akran 6gretiminde bence. Ve
cocuklarin bu konuda istekli olup olmamast da etkiyor. Onun disinda da soyleyebilecegim

’

tabii tizerinde ¢alisip planl bir sekilde yapilirsa belki ¢cok daha faydali olabilir.’

O11: “Yani egslestirmeleri daha makul yapmalarimi oneririm ve ¢ok aswiya da
kagmamalar: onemli, mesela dersin 40 dakikast boyunca da akran egitimi olmamali. Belli bir
sire gecerli bir sire 15-20 dakikalik &gretmenin de orada diger dOgrencilerle

’

ilgilenebilecegini siire zarfinda ¢ok uzun tutmadan ve uygun eslestirmeleri ile yapabilirler.’

012: “dshinda birlestirilmis sinif okutan her éSretmenin en giizel nasil diyeyim
elindeki bir altin anahtar akran egitimi. ...belli hatirlatmalar: baslangi¢ta yapiyorum iste
arkadasimiza bak dogrudan cevabi séylemeyecegiz onun cevabi olmasina yardimct olacagiz
onlara destek olacagiz rehber olacagiz ama ¢esitli asamalardan sen nasil ¢ozdiiysen soruyu
hangi islemleri yaptiysan ya da nasil anladiysan arkadasina bunu kendi anladigi gibi
anlatarak asama asama yaptirmalisin dogrudan cevap vermemelisin. Gerekli a¢iklamasini
yaptirmamiz tabii ki de gerekiyor c¢iinkii unutabiliyor ¢ocuk dogrudan cevabi séylemek

geregini hissediyor.”
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BOLUMS5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde; birlestirilmis smiflarda goérev yapan Ogretmenlerin akran Ogretimine
yonelik goriislerine yonelik bulgularin tartigilmasina, arastirmanin sonuglarina ve Onerilere

yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug

Arastrmanim ilk alt problem ciimlesi olan “Birlestirilmis siniflarda gorev yapan
ogretmenlerin akran Ogretimine yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna; 6gretmenlerin
verdikleri yanitlar incelendiginde, arastirmaya katilan tiim birlestirilmis smif 6gretmenlerinin
akran O0gretimini ¢ok sik kullandiklar1 ve faydali bulduklar1 tespit edilmistir. Arastirmaya
katillan tiim birlestirilmis siif 6gretmenleri, akran Ogretimini aktif olarak kullandigini dile
getirmistir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerden elde edilen verilere gore; akran 6gretimi
haftada en az bir kere kullanilmaktadir, akran Ogretimini haftanin her giinii kullanan
ogretmenler de bulunmaktadir. Bu arastirmanin bulgularina benzer olarak Demir Cetin (2019)
birlestirilmis smiflarda goérev yapan 20 6gretmenle yaptig1 calismada; 6gretmenlerin %75’ inin
akran 6gretimini kullandigini, %10 ’unun kismen kullandigini, %15’inin ise kullanmadigini ve
akran 6gretimini tercih eden sinif dgretmenlerinin biiyiik bir cogunlugunun akran 6gretimi
uygulamasinin faydasmna ve etkisine inanmakta oldugunu tespit etmistir. Ayrica Oral’in
(2020) 473 smif 6gretmeni ve okul dncesi 6gretmeni ile yaptigi nicel ¢alismada, 6gretmenlere
ait akran egitimi tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Bowman-Parrot ve
arkadaslar1 (2013) 938 1.- 12. smif Ogrencisi ile yaptigi arastrmada akran egitiminin
akademik etkilerini incelemis; akademik kazanimlar1 tesvik etmede ilkokul, ortaokul ve lise

ogrencileri i¢in etkili oldugunu 6ne siirmiistiir.

Ogretmenlerin akran dgretimini, dgrencilere daha kolay ulasmak icin tercih ettigi
goriilmistiir. Cilinkii  6gretmenler zaman zaman Ogrencilerinin  seviyesine inmekte
zorlanmakta; ogrenciler ise birbirleri ile daha basit dille iletisim kurmaktadir. Del Cafio,
Elices ve Palazuelos (2003) akranlarin hedeflerine ulagsmasini saglayacak ve Ogretmenin
ogrencilerin etkilesimlerini takip edip diizenlemesine olanak saglayacak en giicli aracin
Vygotsky tarafindan diisiinmenin araci ve sosyal etkilesimde hayati bir ara¢ olarak kabul
edilen dil oldugunu ifade etmistir. Lisansiistii egitimde akran destegine ihtiya¢ duyulma

nedenlerinin incelendigi ¢aligmada, iki kisinin zihinsel seviyesi ayn1 oldugu i¢in birbirilerinin
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seviyesine inerek konuyu daha iyi aktarma imkan1 saglandigina yonelik goriisler belirtilmistir

(Y1lmaz, Ates ve Yildiz, 2021).

Arastirmanin yapildigi bdlgede ana dilin Arapga olmasi, Ogrencilerin Tiirkceyi
ogrenmeye Okula bagladiktan sonra 6grenmesi de 6grenci ile 6gretmenin iletisiminde etkili
olmaktadir. Anladigi dilden farkli dilde egitim almaya calisan ilkokul seviyesi 6grenciler
acisindan akran 6gretimi, cocuk olmak ortak paydasinda bir araya gelmeleri nedeniyle iyi bir
ogretim teknigi olarak degerlendirilebilir (Giiltutan ve Kan, 2019). Akran 6gretimi yabanci dil
derslerinde kullanildiginda, 6grencilerin sinif i¢ci motivasyonunu ve derse aktif katilimini

artirabilmektedir (Karakale, 2023).

Birlestirilmis siniflarda dersler, es zamanli olarak o6devli ve Ogretmenli seklinde
yapildigindan 6gretmen bir smifa ders anlatirken; Odevli olarak ders isleyen sinifin
ogrencileri, birbirlerinden destek alarak 6grenme ihtiyaglarini karsilamalar1 da 6gretmenlerin
akran Ogretimine basvurmalarinda etkili olmaktadir. Akran 6gretimi ile calismasini erken
bitiren 6grenci ile geride kalan 6grenci birlikte ¢alisarak simifta bir denge saglayabilmektedir.
Akran 6gretimi sayesinde 6grenme siireci keyifli bir etkinlige dontismektedir. Akran 6gretimi
hem Ogrenen &grenci hem de Ogreten dgrenci i¢in faydali olmaktadir. Ogreten dgrenci,
arkadasina anlatirken konuyu pekistirmekte ve kendi eksik kaldig1 noktalar varsa arkadagina
konuyu anlatirken bunu farkina varmaktadir. Ogrenen &grenci ise arkadaslarindan edindigi
bilgiler sayesinde o6grenmede eksik kaldigi yerleri tamamlayarak basar1 duygusunu
tatmaktadir. Akran Ogretiminde Ogreten Ggrenci, 6grenen Ogrenciler icin aciklamalar ve
ornekler sunmak tiizere bilgiyi yeniden big¢imlendirirler (“0grenmeyi 6grenme”) (Conrad,

1974).

Akran Ogretiminde Ogrencilerin bir araya gelerek olusturdugu ortam Ogrencilerin
biligsel gelisimlerinin yan1 sira sosyal ve duygusal gelisimlerinde de katki saglamaktadir.
Akran Ogretimi ile Ogrenciler arasindaki iletisim kuvvetlenmekte ve Ogretmenin
yonlendirmesi olmadan da 6grenciler akran gretimine bagvurarak birbirleri ile paylasimda
bulunmakta ve bilgi aligverisi yapmaktadir. Yapilan bu g¢aligma ile benzer sonuca ulagan
Mellado, Valdebenito ve Aravena (2017) 66 tiniversite 1. smif pedagoji 6grencisi ile yaptigi
calisgma sonuglari, akran egitimi programina katilan dgrencilerin sosyal beceri gelisiminde

anlaml1 bir artis ve iyilesme oldugunu gostermistir.
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Sinif mevcudunun az olmasi durumunda, 6gretmenler akran 6gretimi siirecinin daha
kolay takibini yaparak rehberlik edebilmektedir. Sinifta dgrenci mevcudunun az oldugu
durumlarda, Ogrencilerin  6grenme  ihtiyacint  Ogretmen dogrudan kendisi de
karsilayabilmektedir. Sinif mevcudunun fazla olmasi, 6gretmeni akran dgretimine yonelten
etmenlerden biridir. Sinifta 6grencilerin bireysel ilgiye ihtiya¢ duydugu zamanlar vardir ve bu
zamanlarda, smif mevcudunun kalabalik olmasi durumunda Ogretmen tiim Ogrencilere
yetisememektedir. Boyle durumlarda; 6greten 6grenci dedigimiz akranlar arkadaslarmin ilgi
ve bilgi ihtiyaclarini karsilamaktadir. Akran 6gretimi, 0gretmenin is ylkiinii hafifleterek
ogrencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarina dogrudan ve etkili sekilde dikkati ¢eker (Damon,
1984). Kalabalik 6grenci mevcuduna sahip smiflarda, akran Ogretiminin yapilmasit zor
olmaktadir. Cilinkii 6grenci gruplarmi olusturmak ve onlara rehberlik etmek zordur. Bazi
ogretmenler; smif mevcudunun kalabalik olmasinin akran 6gretimini daha etkili kildigini,
ogrenci gruplarina siirekli degisme firsat1 sundugunu ve tiim sinifin kaynasmasini sagladigini
diginmektedir. Tim Ogrencilerin birbirler1 ile etkilesime gecerek Ogrenme ortami
olusturmasi, olumlu smif iklimi olusturmaya da fayda saglayacaktir. Cirkinoglu
Sekeroglu’nun (2011) 6gretmen adaylar1 ile yaptig1 calismada smif mevcudunun uygun
olmasinin onemine deginilmistir. Benzer sekilde Akcabelenli (2023) de kalabalik smiflarda

akran 6gretiminin faydali bir teknik oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmanm ikinci alt problemi olan “Birlestirilmis smif &gretmenleri, akran
O0gretimini uygulamalarinda nasil kullanmaktadir?” sorusu Ogretmenlere yoOneltildiginde
alman cevaplar, 6gretmenlerin akran 6gretimini genellikle plansiz bir sekilde bagvurdugunu
gostermistir. Ogretmenler, akran Ogretimini ders esnasmnda ihtiyag duyduklar1 bir anda
kullanmaktadir. Ogretmen, ders siirecinde dgrencilerin 6grenemedigi yerler oldugunu farkina
varirsa o anda Ogrencileri akran Ogretimine yoOnlendirerek rehberlik etmektedir. Bazi
Ogretmenler zamanla 6grencilerini tanidikca akran 6gretimine ihtiya¢ duyabilecek 6grencileri

icin plan yapabilmektedir.

Akran 6gretimini 6gretmenler, derslerde konuyu pekistirme amagh kullanmakta; bir
sonraki konuya ge¢mede, degerlendirme asamasinda, 6grencinin eksiklerini tamamlamasi igin
bir basamak olarak kullanmaktadir. Ogretmenler; konuyu anlattiktan sonra, konu sonlarinda,
ogrencilerde 6grenme eksiklerini farkina vardigi anda, 6grenme agiklarini kapatmak igin ag1g1

olan 6grencinin akranlarindan yardim almaktadir. Mellanby, Rees ve Tripp (2000) yaptiklar1
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arastirma sonucunda benzer sonuca ulasarak akran liderlerinin en az yetigkinler kadar veya

onlardan daha fazla etkili oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, akran 6gretiminde dgrencileri eslestirirken farkli yas
gruplarin bir araya gelerek yaptigi ¢apraz akran 6gretimini daha ¢ok tercih etmektedir. Capraz
akran 6gretimini kullanmayi tercih eden Ggretmenler, 6grenme siirecini tamamlayarak {ist
smifa gecen 0grencinin dZgrenen dgrenci i¢in daha etkili oldugunu diisiinmektedir. Ayni yas
grubunda olan Ogrencilerin yaptig1 karsilikli akran 6gretimi, 6devli ders gruplarinin ders
akigmi diizenlemede etkili olmaktadir. Hizli 6grenen, 6devini erken bitiren 6grenci, dersin
akisini bozmadan 6greten akran roliine biiriinmektedir. Ogreten akran roliine biiriinen 6grenci,
geride kalan 6grenciye yardime1 olmakta ve onun 6grenmesine katki saglamaktadir. Akran
ogretimi, derste Ogrenciler arasinda fazla mesafe agilmadan biitlinleserek ders akisini
saglamaktadir. Akran 6gretiminde aymi yas grubu 6grencileri bir araya getirmeye Oncelik
veren Ogretmenler, ayni yas grubu akranlarin zihin yapilarinin daha benzer oldugu,
farklilagsmanin daha az oldugu diisiincesinden yola ¢ikarak ayni yas grubu akran 6gretimini
tercih etmislerdir. Ayni1 yas grubunu tercih eden 6gretmenler, 6grencinin ayni sinifta oldugu

arkadasindan 6grenmenin 6greten 6grenciyi daha iyi hissedecegine inanmaktadir.

Ogretmenlerin akran dgretimi igin dgrenci belirlerken dikkat ettikleri bazi kriterler
bulunmaktadir. Bu Kkriterler; 6grencilerin basar1 diizeyleri, ayni Ogrencilerin es olma
durumlari, sahip olunan 6grenen 6grenci — 6greten ogrenci rolleri ve arkadaslik iliskileridir.
Akran 6gretiminde basar1 kriteri ele alindiginda 6gretmenler genellikle basarili ve basarisiz
ogrenciyi eslestirmektedir. Ayni basar1 diizeyinde Ogrencileri eslestirmeyi tercih eden
ogretmenler, akranlarin birbirine daha g¢abuk ulasabildigine inanmaktadir. Bir 6gretmen,
basarisiz 6grenciler ile birebir ilgilenmeyi tercih ederek orta ve basarili diizeydeki 6grencileri
akran Ogretimi i¢in eslestirmektedir. Basarili ve basarisiz 6grencilerinin bir araya gelerek
yaptig1 akran Ogretiminde, etkilesimin daha fazla oldugu diisiiniilmektedir. ~ Akran
ogretiminde; 6grencilerin es olma durumlar1 incelendiginde eslerin sabit kalmadigi o anki
konuya, duruma gore degistigi goriilmiigtiir. Akran 6gretiminin kalabalik siniflarda yapilmast,
stirekli es degistirebilme sansi tanidig1 i¢in 6gretmenlerin bunu firsat olarak degerlendirdigi
onceki bulgularda da goriilmiistiir. Ogretmenler, akran Ogretiminde Ogrencilerin dgreten
ogrenci-ogrenen Ogrenci rollerinde sabit kalmadigmi ifade etmislerdir. Her Ogrencinin
bireysel farkliliklar1 vardir ve 6grenciler bir 6zelligi ile arkadaglarindan geri kalirken; baska

bir 6zelligi ile 6n plana ¢ikabilmektedir. Bu yilizden akran 6gretiminde 6grenciler hep 6grenen
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ya da hep dgreten roliinde sabit kalmamaktadir. Ogrencileri eslestirme yaparken &gretmenler
cinsiyet faktoriine dikkat etmemekte arkadaslik iliskilerini degerlendirmektedir. Arastirmayan
katilan Ogretmenlerden birisi cinsiyet faktoriine dikkat etmedigini ancak Ogrencilerin
genellikle kendi cinsiyetinden olan arkadaslarina yoneldigini ifade etmistir. Akran
ogretiminde arkadashk iliskilerine dikkat edilmesi akran Ogretiminde Ogrenciler arasinda
olumlu bir etkilesimin olusmasi ve Ogrencilerin algilarinin 6grenmeye agik olmasi i¢in
gereklidir. Akcabelenli (2023) yaptig1 ¢alismasinda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere kiyasla
akran destekli 6gretime daha yatkin olduklarmi ve bu teknigin kiz 6grenci gruplarinda daha

islevsel oldugunu ifade etmistir.

Akran Ogretimine yonelik yapilan arastirmalarin  sonuglarmna gore cinsiyet
degiskeninin etkili oldugu goriilmektedir. Rol model, bu yondeki arastirmalarda neden benzer
cinsiyetler ydniinde etkili oldugunu agiklamaya yardim edebilir. Ogretenin erkek ya da kiz
olmasi dikkate alinmadan, farkli cinsten olusan Ogrenciler performanslarin altinda egilim
gostermektedirler. Karsi cinslerin etkilesimi 6grenme yolunda dikkatleri dagilabilmektedir.
Ciinkii 6gretme durumundaki 6grencinin erkek ya da disi rolii dikkat cekici olmaktadir.
Erismis (2017) Agr ilinin merkezinde bulunan bir okulda ilkokul 4. Smif 6grencileri ile
yaptig1 calismada; 5 6gretenden 3’1 ve 5 68renenden 4°ii akran 6gretiminde cinsiyetin 6nemli
oldugunu soylemistir. Cinsiyeti dnemli bulan 6grenciler karsi cinsten utandiklarini, anlamakta
zorlandiklarmi, ayni cins akranlarmi daha iyi dinleyebileceklerini belirtmislerdir. Ozellikle
geleneksel olarak cinsiyet rolleri géz oniine alindiginda, arastirma sonuglari; 6greten erkek
ogrencilerin otorite ve yetki konularinda, kiz Ogrencilere kiyasla ders alan ogrenciler
acisindan daha baskin oldugu goriilmektedir. Ayrica wrk ve etnik gruplar arasinda yapilan

arastirmalarda da benzer sonuclar ortaya ¢ikmaktadir (Topping and Whiteley, 1993).

Arastirmada, “Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin akran 6gretimi uygulamasini tercih
ettikleri derslere iliskin diisiinceleri nelerdir?” seklindeki problem ciimlesine dgretmenlerin
verdigi cevaplara gore, akran Ogretimi sayisal derslerde daha ¢ok tercih edilse de tim
derslerde kullanilmaktadir. Akran §gretimini matematik derslerinde kullanmay1 tercih eden
ogretmenler; soyut bir ders olan matematik Ogretiminde Ogrencilerin akranlar1 tarafindan
ogrenenin anlayacag: sekilde somutlastirma islemi yapildiginda 6grenen 6grenci i¢in daha
anlagilir bir ders hali aldigin1 diisiinmektedir. Ayni1 zamanda matematik islem yapilarak
asamali ilerleyen bir siire¢ oldugundan 6greten 6grenci, 6grenen 6grenciye kendini daha kolay

sekilde ispatlayarak Ogrenme siirecini saglayabilmektedir. Sozel dersleri tercih eden
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ogretmenlerin diisiinceleri, 6grencilerin Tiirk¢e dil yetersizliginden kaynaklanan 6grenme
eksiklerini akranlar1 sayesinde kapatabilecek yonundedir. Sozel dersler, biraz daha gindelik

hayatin i¢inden oldugu i¢in akran 6gretimi i¢in uygun gorilmiistiir.

Ogretmenler, akran Ogretiminin Dbilissel becerilerin yaninda diger gelisimsel
ozelliklerinde de etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler, akran Ogretimi yaparken
kendilerine kiiglik bir ¢evre olusturmaktadir. Olusturulan bu ¢evrede, her 6grenci bireysel
olarak on plana ¢ikarak kendini ifade edebilmektedir. Bu durum; 6grencinin motivasyonunu
artirarak Ozgilivenini gelistirmekte, Ogrenciye iletisim becerileri kazandirmakta ve basari
duygusunu tattirmaktadir. Akran G6gretimi Ogrencilerin bilissel becerilerinin yami sira dil
gelisimine, sosyal ve duygusal gelisimine katki saglamaktadir. Benzer sekilde Rohrbeck,
Ginsburg-Block, Fantuzzo ve Miller (2003) ilkokul 6grencileriyle akran destekli 6grenme ile
ilgili yaptiklar1 meta-analiz ¢alismasi sonucunda; egitmen Ogrencilerin, zamanla sosyal ve

benlik kavramlarini gelistirebilecegini bulmuslardir.

Aragtirmada doérdincu alt problem olan “Birlestirilmis smif 6gretmenlerine gore akran
ogretimine 0grencilerin verdigi tepkiler nelerdir?” sorusuna égretmenlerden gelen yanitlara
gore, Ogretmenler akran Ogretiminin genel anlamda kalici 6grenmeyi sagladigini
disiinmektedir. Akran 6gretimi, 6greten dgrenciye bilgilerini tekrar ederek pekistirme firsati
sundugu icin &greten dgrenci igin yiiksek oranda kalict 6grenme saglamaktadir. Ogrenen
ogrenci i¢in ise arkadasi ile birlikte bir 6grenme siireci igerisinde oldugu i¢in eglenceli bir
ortamda Ogrenmenin saglanmamasi, kaliciligr artrmaktadir. Bu arastirmanin bulgularma
benzer olarak Yildirnm ve Canpolat’in (2017) 31 lise dgrencisi ile yaptigi calismada;
ogrenciler, akran 0gretimi ile islenen derslerde derse katilimin arttigin1 ve kalici, anlamli bir
O0grenmenin gergeklestigini agirlikl goriis olarak ifade ederek akran 6gretiminin verimliligini
vurgulamistir. Demircali (2006) iiniversite Ogrencilerinin kuvvet ve hareket kavramlarini
algilamalar1 lizerine yaptig1 calismada; akran Ogretimi metodunun, 6grencilerin kavramsal
anlayis ve sayisal problem ¢dozmede geleneksel 6gretimden daha etkili oldugunu bulmustur.
Zaman zaman Ogrenen Ogrenci i¢in akran Ogretimi tek bagma kalici bilgi igin yeterli

gelmemekte; bilgilerin pekistirilmesine, tekrarlanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Akran 6gretimine Ogrenciler, sadece derslerde degil okul disinda da basvurmaktadir.
Ogrencilerin bulunduklar1 kirsal kesimde kiiciik bir kdy oldugu igin dgrenciler nerede ise tiim
giin birlikte vakit gegirmektedir. Okul disinda akran 6gretimi; birlikte oyun oynama ve 6dev

yapma amaci ile kullanilmaktadir. Arastirmaya katilan bir 6gretmenin ifadesine gore, Kuguk
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yas grubu 6grenciler okul disinda 6grenme ihtiyaglar1 i¢in ailelerine bagvurmaktadir. Biiyiik
yag grubu 6grenciler ise akranlari ile birlikte ¢caligmay1 tercih edilebilmektedir. Rohrbeck vd.
(2003) yaptiklar1 aragtirma sonucunda akran destekli 6grenmenin 1-3. sinif 6grencilerine karsi

4-6. smif 6grencilerinde daha etkili oldugunu bilgisine ulagmiglardir.

Akran Ogretimi, hem Ogrenen Ogrenciye hem de Ogreten Ogrenciye fayda
saglamaktadir. Akran 6gretimi ile 6grenen 6grenci keyifli bir ortamda 6grenme yasayarak
basar1 duygusunu tatmakta, ogreten Ogrenci ise aldig1 sorumlulugu yerine getirerek basari
duygusunu elde etmektedir. Ogretmenlerin hangi &grencinin daha ¢ok faydalandigi
hakkindaki goriigleri incelendiginde; 6greten akranin 6grenen akrana nazaran Kuguk bir farkla
daha fazla faydalandig1 tespit edilmistir. Ogreten 6grencinin pekistirme ortami kurmasi ve
bilgilerini yeniden yapilandirma sansina sahip olmasi 6greten 6grenci igin olumlu yénden bir
fark olusturmaktadir. Bir smifta akran 6gretimi uygulandiginda o smif aktif ve canli hale

gelmektedir (Rahmasari, 2017).

Ogrenciler, Ogretmenlerinin  yonlendirmesi olmadan da akran dgretimine
basvurmaktadir. ik zamanlarda 6gretmenin ydnlendirmesi ile akran dgretimi yapan dgrenciler
arasinda bir bag gelismekte ve bunun i¢in olusan firsatlar1 degerlendirmektedirler. Bir 6&renci
yapmasi gereken 6devi, sorumlulugu bitirdigi zaman geride kalan arkadasina yardimei olmak
icin Ogreten Ogrenci roliinii iistlenmektedir. Tiirkmenoglu (2016) yaptig1 calismasinda akran
grubu 6grencilerinin, 6grenme deneyimlerini akranlariyla birlikte gergeklestirmeleri sebebiyle
tedirginliklerinin azaldigini, kendilerini daha rahat hissetmekte olduklarini ve daha eglenceli

zaman gecirdiklerini ifade etmistir.

Arastirmada besinci alt problem climlesi olarak “Birlestirilmis sinif 6gretmenlerine
gore akran 0gretimi slirecinde 6grencilerin istek durumlar1 ve arkadaslik iligkileri nasildir?”
sorusuna cevap aranmis ve 0gretmenlerden gelen cevaplara gore; 6grenciler akran 6gretiminin
getirdigi ortam, kazandirdig1 basarilar neticesinde 6grencilerin istekli oldugu ve arkadaslik
iligkilerine de olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir. Akran Ogretiminde Ogreten akranin
Ogrenen akrana gore, daha istekli oldugu tespit edilmistir. Basarilarinin baskalar: tarafindan
goriildiiglinii bilmek, 6greten Ogrenciyi motive ederek daha istekli hale getirmektedir.
Ogrenen o6grenci, ilk zamanlarda isteksiz olabilmekte; ancak siirece alismasi ve basari
duygusunu tatmasi ile istekli hale gelmektedir. Ogrenciler, akran dgretimi siirecine konu ile
ilgili bilgi aligverisi yapmak icin degil arkadaslari ile birlikte sohbet etmek ve birlikte etkinlik

yapmak icin de istekli olarak katilmaktadir. Ogretmenler isteksiz davranan &grenci ile
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karsilastiklar1 zaman, 6grenciyi akran Ogretimine dahil etmekte israrci davranmamaktadir.
Ciinkii isteksiz davranan Ogrenci, slireci zorlastiracak ve alicilarini kapatacaktir. Bu durum
hem Ogrenen Ogrenci icin hem de Ogreten Ogrenci i¢cin akran Ogretimine karsit direng
olusturacaktir. Ogretmenler, 6ncelikle 6grencinin neden istemedigini anlamaya ¢alismakta ve
bunun i¢in ¢dziim yollar1 aramaktadir. Ogretmenlerin ilk uyguladig: yontem; dgrenci eslerini
degistirmek olmaktadir. Ogretmenler; siirecin icerisine dgrenciyi kiicik kiciik denemeler
yaparak kazandirmaya g¢alismakta ve pekistiregler vermektedir, basariy1r géren Ogrenci de
motive olarak akran Ogretimi igin istekli hale gelmektedir. Ernst ve Byra (1998)
calismalarinda; 6grencilerin kendi akranlar1 ile ¢alismasinin daha esnek ve olumlu bir ¢caligma
ortami sagladigina, aralarindaki sosyal etkilesime katki saglamasmin yani sira takim ¢aligmasi
becerilerini gelistirdigine deginmislerdir. Benzer sekilde Abdelkarim ve Abuiyada (2016),
Umman’da oOgrenim goren lisans Ogrencileri ile yaptiklar1 caligmada; akran Ogretimi
stratejisinin matematik dersindeki akademik basariyr artrmada etkili oldu sonucuna
ulasmustir. Ogrencilerin, dgretmenleri yerine bir akran egitmen ile calistiklarinda kendilerini
daha rahat hissettikleri i¢in daha iyi ¢alisabileceklerini ve konuya daha fazla konsantre olarak

kavramlar1 daha iyi anlayabileceklerini 6ne siirmiislerdir.

Ogrencilerin istek durumunun cinsiyete gore degisiklik gosterip gostermedigi
incelendiginde; genel olarak 6gretmenler, cinsiyetin istekli olma durumunda etkili olmadigini
ifade etmislerdir. Cinsiyetin etkili oldugunu ifade eden Ogretmenlerde ise kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere gore, daha istekli oldugunu savunanlar daha fazladir. Kiz 6grencilerin daha
istekli oldugunu ifade eden ogretmenlere gore kiz dgrenciler toplumdan etkilenerek sosyal
yasantilarinda sorumluluk duygusunu daha fazla tagimakta; paylasmaya ve yardimlasmaya
acik olmaktadir. Bu durum, akran O6gretimine de yansimaktadir. Erkek 6grencilerin daha
istekli oldugunu savunan 6gretmenler ise, smiftaki erkek 6grencilerin biligssel anlamda daha
iyl olmasindan ve arkadaslarinin 6grenememe durumlarmi daha ¢abuk kabullenerek yardim

etmeye hazir olmalarmdan kaynaklandigini diistinmektedir.

Akran O6gretimi, 68rencilerin arkadashk iliskilerine de olumlu katki saglamaktadir.
Ogrencilerin birbirlerine yaklagim sekilleri, yardimsever bigimdedir. Ogrenciler; smifta fazla
arkadashk yapmadiklar1 biri ile bile ortak bir yasant1 gecirdiklerinde burada meydana gelen
etkilesim, aralarindaki arkadaslik baglarmi gii¢clendirmektedir. Bu durum, &grencilerin ders
dis1 arkadaglik iligkilerine de yansimaktadir. Akran egitiminde bilgi etkilesimin temelidir.

Ogretmenlerin gosterdigi akademik olmayan kazanimlar da aym derecede Onem arz
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etmektedir. Artan Ozgiiven ¢ogu zaman "Baska birine yardim edebilirsem oldukca iyi
olmaliyim" seklinde ifade edilir. Akran dgretiminde; dgretenler ve 6grenenler rekabet¢i bir
ortam yerine, isbirlik¢i bir ortamda dgrenme firsatina sahip olurlar. Akademik gorevin yani

sira is birlikli 6grenme becerisi de kazanilir (Conrad, 1974).

Ogretmenler, &grencilerin iliskilerine zaman zaman miidahale temek durumunda
kalmaktadir. Ogrencilerin birbirleri ile iletisiminde ¢atismalar yasandig1 zamanlarda;
ogretmenler, Ogrencilerin iletisimlerini daha saglikli hale getirmek icin g¢abalamaktadir.
Ogretmenler; bu catisma durumu ile ¢ok sik karsi karsiya kalmadiklarmi, &grencilerin
birbirleri ile nasil iletisim kurmalar1 gerektigini bildiklerini, ¢atigma s6z konusu olabilecek
ogrencileri slirec icerisinde bir araya getirmediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, dgreten
Ogrencinin akran 6gretimi siirecini yanlis yonettigi durumlara da mudahale etmektedir. Clink
ogreten 0grenci, 6grenen 6grencinin anlamli 6grenmesini saglamak yerine bilgiyi ezberletme

veya dogrudan cevabi sdyleme gibi yollara bagvurabilmektedir.

Arastirmada son olarak “Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin akran dgretimine yonelik
onerileri nelerdir?” alt problemi ele alinmistir. Bu soruya 6gretmenlerden gelen cevaplarda en
cok wvurgulanan sey, akran eslestirmelerine dikkat edilmesi gerektigi olmustur. Akran
ogretiminden beklenen verimin aliabilmesi i¢in 6grencilerin birbirleri ile olan etkilesimi ¢ok
onemlidir. Bir diger vurgulanan husus ise dgrencinin aldig1 rol olmustur. Ogreten akran,
ogretmenini rol model aldig1 i¢in 6gretmen kendisine nasil davraniyorsa dgreten dogrenci de
ogrenen 6grenciye o sekilde davranmaktadir. Ogreten dgrenciler, bazi zamanlarda girdigi
Ogreten akran roliinden ¢ikamamakta siirekli arkadasina miidahale etme ihtiyact
hissedebilmektedir. Ogreten ogrenciye Ogretmenin rehberlik etmesi, Yol gostermesi
gerekmektedir. Ogreten akrana, yasanan bu siirecin arkadasma 6grenme destegi saglamak
oldugunun, bu suregte arkadasma yol gostereceginin, takibinin nasil yapilacaginin 6gretimi
ogretmeni tarafindan yapilmalidir. Bu arastirmanin bulgularma benzer olarak Tindall(1995)
egitmen akrana kisiler arasi iletisim becerileri ve teknikleri 6gretilmesinin egitmen akranin

yardim becerilerini gelistirecegini ifade etmistir.

Birlestirilmis smifli okullarda goérev yapan sinif Ogretmenlerinin akran 6gretimi
teknigine yonelik goriislerine gore akran 6gretimi; hem Ogreten hem de 6grenen acisindan

fayda saglayan, verimli bir 6gretim teknigidir.
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Birlestirilmis smifli ilkokullarda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinden yola

cikarak asagida verilen genel sonuclar elde edilmistir:

Akran Ogretimi, Ozellikle ¢cok sayida 6grencinin oldugu sinif ortamlarinda
uygulanabilecek bir tekniktir.

Akran ogretimi, ana dilin Tilrkgeden farkli (egitim dilinden farkli da
diyebiliriz) ve Tiirk¢e dil becerisinin diisiik seviyede oldugu bolgelerde tercih
edildiginde, 6grenciler birbirleriyle daha hizli ve rahat iletisim kurarak
anlasilmayan yerleri birbirlerinden daha rahat 6grenmektedir. Kirsal bolgelerde
konusulan dil farkliligi; 6gretmenler ve Ogrenciler arasindaki iletisimde ve
ogrencilerin dersi anlamasinda sorun olmakta, bu sorunlar egitim siirecini
olumsuz etkilemektedir (Anali ve Sahin, 2020). Ortak dil, smif ortaminda
akran Kultiriinii olusturan unsurlarin basinda gelmektedir (Yanmk Ozger ve
Akansel, 2019).

Akran 6gretimi tercih edilen bazi derslerde, zaman tasarrufu saglamaktadir.
Akran 6gretimi, 68rencilerin ihtiyaci olan bireysel ilgiyi karsilamaktadir.
Akran Ogretimi, Ogrenciler arasinda oOzel bir bag olusturarak arkadaghk
iligkilerini smif i¢inde ve smif disinda olumlu yonde etkilemektedir. Erigsmis
(2017) ilkokul 4. simf 6grencileriyle yaptigi ¢alismasinda, dgrencilerin akran
egitimi sayesinde arkadaslik iligkilerini gelistirdigini vurgulamstir.
Birlestirilmis smifli ilkokullarda gorev yapan 6gretmenler, genellikle plansiz
bir sekilde akran 6gretimine yer vermektedir.

Ogreten dgrenciler, akran 6gretimi ile bilgilerini pekistirerek kalic1 dgrenmeyi
saglamaktadir.

Ogrenen dgrenci, akran 6gretimde motive olarak bagar1 duygusunu tatmaktadir.
Akran 6gretimi, 6zellikle kalabalik siniflarda tiim sinifin etkilesime ge¢mesine
firsat vererek olumlu smif iklimi olusturmaktadir.

Akran Ogretimi, smifta hizli ilerleyen 6grenci ile yavas ilerleyen 6grenci
arasinda dengeyi saglamaktadir.

Ogretmenler, ¢apraz akran dgretimini daha fazla tercih etmektedir.

Ayn1 yas grubunda yapilan akran Ogretiminde; &grenciler rollerinde sabit
kalmamakta, 6grenen ve 6greten olarak duruma gore rolleri degismektedir.

Akran 6gretimi, sayisal derslerde daha ¢ok tercih edilmektedir.
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*
°e

Akran 6gretiminde; basarili ile basarisiz 6grenci birlikte ¢alistiginda, etkilesim

daha fazla olmaktadir.

o
A5

Akran 6gretiminde, Ogrenciler arasi iletisimin iyi olmasi; 6grenmeyi olumlu

yonde etkilemektedir.

X/

% Akran 6gretimi; derslerle birlikte dil gelisimine, sosyal ve duygusal gelisime

de fayda saglamaktadir.

5.2. Oneriler

Bu bolimde, birlestirilmis smiflarda akran 6gretimi uygulamalarina dair 6nerilere yer

verilmistir.

Akran 6gretimi; hem 6grenen 6grencinin hem de 6greten 6grencinin gelisimine fayda
saglamasi ve sinifta bulunan 6grencileri kalict bilgiye ulastirmasi nedeni ile etkili bir
yontemdir. Bu nedenle akran 6gretiminin yalnizca birlestirilmis sinifli okullarda degil
mustakil okullarda da yaygm bir sekilde kullanilmas1 6nerilmektedir.

Birlestirilmis siniflarda yapilan egitimde, 6gretmen es zamanlh olarak birden fazla
siif ile egitim yapmaya calismakta ve siirekli boliinmektedir. Ogretmenlerin dersteki
motivasyonunu artirmak ve yiikiinii azaltmak igin akran O6gretimi, derslerde tercih
edilmelidir.

Giintimiizde teknolojinin yanlhs kullanimi nedeni ile 6grencilerin dikkat seviyelerinde
azalmalarin ve akran zorbaliklarinin yayginlastigi goriilmiistiir. Akran 6gretimi, sinifta
bulunan her 6grencinin birbiri ile etkilesimine zemin hazirladigindan olumlu bir sinif
iklimi olusturmak adma kullanilmalidir. Olumlu siif iklimi sayesinde akran
zorbaliginin 6niine gecildiginden ve 6grencilerin, arkadaslari ile etkinlik yaparak derse
aktif katilimi1 saglandigindan akran 6gretimine derslerde yer verilmelidir.

Birlestirilmis smiflarda 6nemli bir yer tutan akran Ogretimi ile ilgili yapilmis
calismalara ulasilamamistir. Ulkemizde kirsal kesimlerde birlestirilmis smifli okullar
cok yaygindir. Bu ¢alisma, Sanlrfa ili Harran ilgesinde calisan birlestirilmis sinifli
ilkokullarda gorev yapan smif 6gretmenleri ile sinirhidir. Akran 6gretiminde yaganan
cografyanin etkilerini gorebilmek adma farkli bolgelerde de benzer caligmalarin

yapilmasi onerilmektedir.
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e Bu calisma, birlestirilmis sinifli okullarda yapilan akran 6gretimi ile ilgilidir.
Birlestirilmis smif ile bagimsiz siniflarda uygulanan akran 6gretiminin farklarii

ortaya koyabilmek adina yeni ¢alismalarin yapilmasi onerilmektedir.
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Ek 3: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

GORUSME SORULARI
1. Akran dgretimine derslerinizde yver verir misiniz? Neden?
-Alran Ggretimini derslerinizi planlarken géz dninde bulumndurur musunuz voksa plansiz bir
selailde mi ver verirsiniz?
-Alran Ggretimini ne siklikla uygularsmiz?
-Alran dgretimini dersin hangi asamasinda kullanrsmiz? (kavram §Fretimi, pelistirme vbh.)

2. Akran dgretimini faydah buluyor musunuz? Neden?

-Ogrenen Ggrencive mi dgreten dgrencive mi faydas: vardu?
-Aleran dgretimi kalic: d3renmevi sagflar mi?

3. Smif meveudu akran dgretimini nasil etkiler?
4.Akran dgretiminin en etkili oldugu ders hangisidir? Neden?

-Aleran &fretimi, §rencilerin gelisimsel dzelliklerini nasil etlileri olur?
5.Akran dgretimini hangi yas gruplarmda uygularsimz?

-Akran GFretimini hangi vag gruplar: arasinda uygularsiniz? -Ayvm siuf sevivesinde olan
ogrencileri mi farklh stmf seviyesinde olan dgrencileri mi eslegtirirsiniz?

6.Akran dgretiminde dgrencileri belirleme kriterleriniz nelerdir?
-Eslestirme yapilan dgrencilerin bagar: dilzeyleri nasildiw?{Basanli-bagarisiz, aym diizey)
-Ogrenci eslemelerinde hep aym 6grencileri mi farkli 83rencileri mi bir araya getirirsiniz?
-Ogrencilerin akran dgretiminde rolleri daima aym midu? Ogrenen 6grenci, freten 6grenc
ile rolleri degisebilir mi?
-Alran dgretiminde eslestirmelerde Gfrencilerin arkadaslike iligkilerine diklat eder misiniz?
Neden?
7. Akran dgretiminde dgrenciler istekli midir?

IsteldJ davranma dunumunda &freten dgrenci ile §frenen dfrenci arasinda farklar var mudu?
-Istekli davranmada cinsivet faktdriiniin nasil etlaileri vardu?

8.Akran dgretimi siireci icerisinde d@rencilerin birbiri ile olan iletisimi nasildir?

-Ogrencilerin iletisimlerine miidahale eder misiniz? Neden?

-Aloran Gfretimi siireci igerisindeli ogrenci iliskileri ders disn arkadaghic iliskilerini nasil
ethiler?

0.0grenciler Ggretmenin yonlendirmesi olmadan da akran Ggretimine basvururlar m? Buna
neden ihtiya¢ duyarlar?

-Alran §gretimi okl disinda da devam eder mi?

10.Akran dgretimini etkili sekilde kullanmak isteyen &gretmenlere mne tavsiyelerde
bulunursunuz?
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