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OZET

COVID 19 SALGIN DONEMINDE GERCEKLESTIRILEN UZAKTAN EGIiTiM
SURECINDE ORTAOGRETIM MATEMATIK OGRETIMINE YONELIK BiR
DURUM CALISMASI

Sedat TUFANCLI, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Ozlem CANAN GUNGOREN
Sakarya Universitesi, 2023

Bu arastirmada, COVID — 19 salgin1 sebebiyle ara verilen egitim siirecinde ortadgretim
Ogrencilerinin uzaktan egitime bakis acilari, uzaktan egitim ile aldiklart matematik derslerine
yonelik bakis agilari, ders ¢alisma diizenleri ve uzaktan egitim derslerinde 6gretmenlerinin
kullandiklar1 materyallerin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
aragtirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda, Sakarya ili Karasu
ilgesinde 10, 11 ve 12. smifta 6grenimlerine devam eden, amaclt 6rnekleme yontemiyle
secilen 27 ortadgretim 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, demografik bilgi
formu ve arastirmaci tarafindan olusturulan acik uclu sorulardan olusan form ile
toplanmistir. Katilimcilarla goriismeler Google Meet programiyla kayda alinmis ve
arastirmaci tarafindan analizleri yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore,
ortadgretim dgrencilerinin tamamu yiiz ylize egitimi tercih ettiklerini sonucuna ulasilmigtir.
Uzaktan egitimi secmeme nedenleri ise internet problemi ve odaklanamama problemi 6n
plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Uzaktan egitim matematik derslerinde ise yine yliz yiize egitimi
tercih ettiklerini, bunun nedenini ise 6gretmen ile ayn1 ortamda olmalar1 olarak belirtirken,
yine dgrenciler, 6gretmenlerinin derslerde materyal olarak beyaz tahta uygulamalari ve e —

kitaptan faydalandiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: COVID-19, Uzaktan Egitim, Matematik Ogretimi, Ortadgretim

Ogrencileri



ABSTRACT

A CASE STUDY ON SECONDARY MATHEMATICS TEACHING IN THE
DISTANCE EDUCATION PROCESS DURING THE COVID 19 PANDEMIC
PERIOD

Sedat TUFANCLI, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ozlem CANAN GUNGOREN
Sakarya University, 2023

In this study, it was aimed to determine the perspectives of secondary school students
towards distance education, their perspectives towards mathematics courses they took with
distance education, their study patterns and the materials used by their teachers in distance
education courses during the education process interrupted due to the COVID-19 pandemic.
For this purpose, case study design, one of the qualitative research designs, was used in the
study. The study group of the research consists of 27 secondary school students who are
continuing their education in the 10th, 11th and 12th grades in Karasu district of Sakarya
province in the 2019-2020 academic year, selected by purposeful sampling method. The data
of the study were collected with a demographic information form and a form consisting of
open-ended questions created by the researcher. Interviews with the participants were
recorded with the Google Meet program and analyzed by the researcher. According to the
data obtained as a result of the research, it was concluded that all of the secondary school
students preferred face-to-face education. The reasons for not choosing distance education
were the internet problem and the problem of not being able to focus. In distance education
mathematics courses, students stated that they preferred face-to-face education and the
reason for this was that they were in the same environment with the teacher, while the
students also stated that their teachers used whiteboard applications and e-books as materials
in the lessons.

Keywords: COVID-19, Distance Education, Mathematics Teaching, Secondary Education
Students
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BOLUM I

GIRIS

1.1.Problem durumu

Yasamimizin her alaninda aktif bir sekilde yer alan ve giin gegtikce gelisimini daha hizli bir
sekilde stirdiiren teknoloji, insanoglunun atesi kullanmaya basladigi ilk giinden itibaren
stirekli gelisim gostermis ve hayatimizin vazgecilmez pargast haline gelmistir (Bacanak,
Karamustafaoglu ve Kose, 2003). Teknoloji hayatimizin her alaninda bizleri etkiledigi gibi
egitim alaninda da biiyiik bir etkiye sebep oldugu gibi egitimdeki baz1 durum ve anlayislarin
degismesine de ortam hazirlamistir. Glinimiizde hizli bir sekilde iiretilen bilgiye dgrenciler
internet, televizyon ve akilli telefonlar sayesinde ayni hizda ulagma imkanina sahiptirler.
Teknolojinin egitimde kullanilmasinin avantajlarinin yaninda var olan sorunlar1 da ¢ézecegi
diisiiniilebilir. Oyle ki Tuncer ve Tagpinar (2008) egitimde teknoloji kullaniminin; egitimin
yayginlastirilabilmesi, firsat esitsizliklerinin ~ giderilebilmesi, kaynaklarin  verimli
kullanilabilmesi, egitimin islevsel kilabilmesi, egitimde belirli bir standardin
olusturulabilmesi, arz talep dengesinin saglanabilmesi, egitimdeki niteligin arttirilabilmesi
gibi sorunlarin ¢oziimiinde kullanilabilecegini belirtmistir. Bunlara ek olarak iilkeler
egitimde maliyetleri diisiirmek, toplumun gelisen diinyaya ayak uydurabilmesi i¢in yasam
boyu egitimin lizerinde durarak bu konuda sistem gelistirmeye ¢alismiglardir. (Giileg, Celik

ve Demirhan, 2013). Bu ¢alismalardan birisi de “Uzaktan Egitim” sistemidir (Ozbay, 2015).

Uzaktan egitim teriminden, ilk defa Wisconsin Universitesi’nin 1892 yilina ait katalogunda
bahsedilirken ayni1 zamanda bu tiniversitenin yonetici olan William Lighty tarafindan 1906
yilinda hazirlanan bir yazida uzaktan egitimin bahsi ge¢mistir (Adiyaman, 2002). 1960’11 ve
1970’11 yillarinda Alman egitimci Otto Peters tarafindan uzaktan egitimin tanimi yapilirken;
Fransa’da ise uzaktan egitim kurumlar1 “T¢lé Enseignement” ismiyle yer almistir (Verduin
ve Clark, 1994). Uzaktan egitim terimi, uzaktan egitimin ilk basladigi donemden giiniimiize
gelinceye kadar teknolojide yasanan gelismeler de neticesinde farkli sekillerde tanimlarla
ifade edilmistir. Bu tanimlara baktigimizda Keegan (1988) uzaktan egitimi, 6grenme siireci
boyunca dgretmen ve 0grencinin fiziki ve gecici olarak ayri kalmasi, egitim kurulusunun

hem Ogrenme materyallerinin planlamasinda hem de Ogrenci destek hizmetlerinin
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saglanmasinda etki gostermesi, 6gretmen ve dgrenciyi basili, sesli, gorsel ve bilgisayarlar
araciligi ile derste birlestirerek teknik medyanin kullanilmasi ve 6grencinin diyaloglardan
yararlanarak iki yonlii iletisimin saglanmasi olarak tanimlamaktadir. Moore ve Anderson
(2003) uzaktan egitimin iletisim teknolojileri yardimiyla 6gretmen ve 6grenci arasinda bir
koprii olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Isman (2011)’a gére uzaktan egitim, dgretici ve
O0grenenin ayni mekanda olmak zorunda olmadigi ve egitim-6gretim siirecinin posta
hizmetleri ve bilgi iletisim teknolojileri sayesinde ylriitiilen egitim sistemi olarak, Kaya
(2002)’ya gore ise her biri sorumluluk alan &gretmenlerin olusturdugu ekip tarafindan
yiiriitiilen, 6grenci basarisini gozetmesi, korumasi ve 6gretilen materyalin gosterilmesi i¢in
ogrencilerin kendi baslarina ¢aligma sekillerinin diizenlenmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanimlar gz oniline alindiginda uzaktan egitim sistemi, e8itimde var olan simirliliklart
ortadan kaldirmustir. Ogrenci istedigi zaman, istedigi yerde, istedigi yasta ve kendi hizina
gore 6grenmeyi gergeklestirebilmektedir. Bu durumla birlikte uzaktan egitim programlar
dersler ve tamamlama agisindan yiiz yiize egitime ¢ok 6nemli bir alternatif haline gelmistir
(Doherty, 2006).

Uzaktan egitimin ilk uygulamalar1 1700’lii yillarda 6greticinin 6grenene mektup araciligiyla
hazirlamig oldugu igerikleri ulastirmasi ve daha sonra 6grenciden de bu mektuba cevap
vermesi yoluyla gergeklestirilmistir (Daniel, 1995). Ilerleyen siireclerde ise Moore ve
Kearsly (2012)’in uzaktan egitimin gelisim kusaklarinda bahsettigi gibi teknolojinin de
gelismesiyle birlikte sirastyla radyo ve televizyon araciliiyla, agikogretim hizmeti saglayan
iniversitelerle, telefon, uydu ve bilgisayar gibi teknolojik araglar yardimiyla uzaktan egitim
gerceklestirilmistir. Uzaktan egitimde yasanan bu gelisimler 2019 yilimin Aralik ayina
gelindiginde farkli bir boyut kazanmistir. Bu siiregte ortaya ¢ikan Covid-19 pandemisi diinya
capinda ekonomi, sosyal hayat, saglik ve egitim-ogretim {izerinde 6nemli degisimlerin
yasanmasina neden olmustur (Can, 2020). Uzaktan egitimin 6nemi ve uzaktan egitime
duyulan ihtiyag Covid — 19 pandemi siirecinde daha fazla 6n plana ¢ikmis ve tim egitim
kademelerinde zorunlu hale gelmistir (Ersoy ve Kocaman, 2021). Covid-19 pandemisi,
diinya genelinde egitim-6gretim faaliyetlerini etkileyerek okullarin kapatilmasina ve
egitimin uzaktan egitim yolu ile devam edilmesine neden olmustur. Pandemi siirecinde
Tiirkiye’de okullara ilk olarak 16 Mart 2020 tarihinde ara verilmis olup, okullarin belirlenen
stirede yiiz ylize egitime gegcemeyeceginden dolay1 ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde agik
ve uzaktan egitim uygulamalar kapsaminda 3 TV Kanali ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

tizerinden egitimlerin siirdiiriilmesine karar verilmistir (MEB, 2021).



Ani ve acil uzaktan egitime gegis siireci bazi problemleri de beraberinde getirmistir. Yiiz
ylize egitime asina olan 6grenciler, pandemi siirecinde uzaktan egitime gecildiginde bu
duruma ayak uydurma siirecinde sorunlar yasamiglardir. Bu sorunlarin baslica nedeni ise
daha 6nce bdyle bir durumu tecriibe etmemeleridir (Sar1 ve Nayir, 2020). Bunun yani sira
egitimde 6grenmenin kaybi, okulu birakma oranlarindaki artig, beslenme (Saavedra, 2020)
ve firsat esitsizligi (Saran, 2020) gibi olumsuzluklarin yasandigi goriilmektedir. Ayrica
uzaktan egitim siirecine gegisle birlikte 6grencilerin derse katilimlarinin biiyiik ol¢iide
azaldig1 goriilmistiir (Dogan ve Temir, 2022). Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin (2020),
Covid-19 pandemisinde gergeklestirilen uzaktan egitimin etkililiginin belirlendigi ¢alismada
ogrencilerin derslerin saatleri ile ilgili, kardes sayisinin fazla olmasi ve yeterli teknolojik
imkanlara sahip olunamamasi nedenlerin Otiirii uzaktan egitim siirecinde sikintilar
yasadiklari tespit edilmistir. Bu arastirmalardan da anlasilacagi gibi Covid-19 pandemisiyle
birlikte acil uzaktan egitim siirecine gecilmesinden kaynakli olarak Ogrencilerin cesitli
sorunlarla karsilagtiklar1 goriilmektedir. Literatiirde pandemi siirecinde gergeklestirilen
uzaktan egitimle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde arastirmalarin daha c¢ok
yiiksekdgretim diizeyinde 6gretmen ve dgrencilerle, temel egitim ve ortadgretim diizeyinde
ise ogretmenler ile yapildigi goriilmektedir (Filiz, Aydin ve Mutlu Sahin, 2022). Bu
kapsamda 6zellikle igerisinde daha ¢ok soyut bilgiler iceren ve daha ¢ok pratik yapilarak
ogrenmenin desteklenebilecegi ve Ogretmen desteginin daha ¢ok hissedilebilecegi
derslerden birisi olan matematik dersinde 6grencilerin nasil sorunlarla karsilastiklari merak
konusu olmustur. Matematik dersiyle ilgili literatiirde arastirmalar incelendiginde Covid-
19°da matematik dersinin uzaktan egitim yoluyla verilmesi siireciyle ilgili caligmalarin daha
cok Ogretmenler ile yapildigir goriilmektedir. Bu calismalara 6rnek olarak ise Yasar ve
Simsek (2022), Akinct ve Piskin Tung (2021), Acar ve Peker (2022), Karaduman, Ertas ve
Baytar (2021)’m Matematik Ogretmenlerinin uzaktan egitim siireciyle ilgili goriisleri
calismalar1 verilebilir. Bu sonuglar neticesinde ¢alismalarin daha c¢ok Ogretmenler ile
gerceklestirildigi bu siirecte dgrenci ile yapilan ¢alismalarin daha kisith olmasi nedeninden
kaynakli olarak Covid-19 pandemisinde Matematik dersinin uzaktan egitim araciligiyla
verilmesinde ortadgretim kademesindeki 6grencilerinin nasil sorunlarla karsilastiklari,
uzaktan egitim siirecinde ders ¢alisma diizenlerinde degisik olup olmadigi ve uzaktan
egitimde kullanilan 6grenme materyalleri hakkinda diigiincelerinin neler oldugunun daha
detayli bir sekilde arastirllmasina gereksinim duyulmustur. Bu arastirmada, Covid-19
pandemisi siirecinde uUzaktan egitim Yyoluyla verilen matematik Ogretimine ydnelik

ortadgretim dgrencilerinin goriisleri aragtirilmastir.
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1.2.Arastirmanin amaci ve 6nemi

Arastirmanin amaci, Covid-19 pandemisi nedeniyle 2019-2020 egitim-6gretim yilinin Mart
ay1 itibariyle baslayan ve okullarimizda uzaktan egitim kapsaminda verilen matematik
dersine yonelik ortadgretim Ogrencilerinin  goriislerini  belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda, arastirmada goriigme yapilan ortadgretim Ogrencilerinin, uzaktan egitim
kapsaminda verilen matematik dersine yonelik goriisleri ve uzaktan egitim kapsaminda

yasadiklar1 problemler arastirilmistir. Bu veriler dogrultusunda bu arastirmanin;

e Ortadgretim 6grencilerinin Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim yoluyla
gerceklestirilen matematik 6gretiminde karsilastiklar: problemlerin belirlenmesi ve
matematik dersine kars1 goriislerini konu edinmesi yoniiyle ozgiin,

e Pandemi gibi bir afet durumunda uzaktan egitim matematik 6gretimindeki durumu
ortaya koymasi yoniiyle giincel,

e Uzaktan egitim yoluyla verilen matematik Ogretimi siirecinde ortadgretim
ogrencilerinin karsilagtiklar1 problemlerin belirlenmesine yonelik sinirli sayida
calismanin olmasi yoniinden gerekli,

e Uzaktan egitim silireciyle verilen matematik dersinde Ogrencilerin karsilastiklar
problemlere yo6nelik ne gibi Onlemlerin alinmasi gerektigi konusunda
gelistirilebilecek uygulamalara 6rnek olacagi ve uzaktan egitim alaninda yapilacak
olan diger caligmalara katki saglayacagi dislintildiiglinden islevsel oldugu

goriilmektedir.

Calisma sonucunda elde edilen verilerin, uzaktan egitimde matematik 6gretiminin 6grenci
acisindan nasil goriildiigiinii ortaya koyacagi ve diger derslere yoOnelik yapilacak olan

caligsmalar i¢in 6rnek olacag diistiniilmektedir.

1.3.Problem ciimlesi

Uzaktan egitim Yyoluyla verilmis olan matematik Ogretimine yonelik ortadgretim

ogrencilerinin goriisleri nelerdir?



1.4.Alt problemler

Ogrenciler Covid-19 pandemi siirecinde hangi egitim tiiriinii tercih etmektedir?
Tercih sebepleri nelerdir?

Ogrenciler uzaktan egitimle gergeklestirilen matematik derslerinde ne gibi
zorluklarla karsilagsmiglardir? Bu zorluklara yonelik onerileri nelerdir?

Ogrenciler uzaktan egitimde matematik dgretmenlerinin kullandig1 yardimer araglar
hakkinda ne diistinmektedirler?

Uzaktan egitim ile dersler basladiktan sonra 6grencilerin ders ¢alisma diizenlerinde

ne gibi degisimler olmugtur?

1.5.Smirhhiklar

Bu arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Sakarya ili Karasu ilgesindeki Milli
Egitim Bakanligi’na bagli bir ortadgretim kurumunda 6grenim goéren 10, 11, ve 12.
smiflardaki 6grencilerden elde edilen veriler ile sinirlidir.

Bu aragtirma, arastirmaci tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu

ile elde edilen veriler ile siirlidir.

1.6. Tanimlar

Uzaktan Egitim: Ayr ortamlarda bulunan 0grenen ve dgretenin, etkilesim saglayabilmek

icin farkli iletisim teknolojilerine ihtiya¢ duymalar1 sonucu olusan sistemdir (Moore ve

Kearsley, 2011).

Pandemi siirecinde uzaktan egitim farkli bir boyut kazanarak acil uzaktan egitim olarak

adlandirilmgtir.

Acil Uzaktan Egitim: Kriz donemlerinde teknolojik araclar kullanilarak uzaktan erigim

yontemiyle 6grenme faaliyetlerini yiiz yiize egitime benzetme siirecidir (Sezgin, 2021).



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1.Uzaktan egitim

Egitim sistemimizde son yillarda kendine iyice yer edinen uzaktan egitim, covid-19
pandemisi doneminde tiim egitim kademelerinde zorunluluk haline gelmistir. Okul
oncesinden tiniversiteye kadar her kesimden 6grenci, uzaktan ders alarak bu sistemi tecriibe
etmis bulunmaktadir. Bu durum bize, egitimde acil durum planlarinin olmasi gerektigini
gostermistir. Uzaktan egitimi iyi bir sekilde kavramak i¢in dncelikle tanimini iyice anlamak

gerekmektedir.

Literatiirde uzaktan egitimin birgok tanimi bulunmaktadir. Keegan (1988, s. 10) uzaktan
egitimi, “Ogrenme siireci boyunca Ogretmen ve Ogrencinin fiziki ve gecici olarak ayri
kalmasi, egitim kurulusunun hem 6grenme materyallerinin planlamasinda hem de dgrenci
destek hizmetlerinin saglanmasinda etki gostermesi, 6gretmen ve Ogrenciyi basili, sesli,
gorsel ve bilgisayarlar aracihigi ile derste birlestirerek teknik medyanin kullanilmasi ve
Ogrencinin  diyaloglardan yararlanarak iki yonli iletisimin saglanmasi” olarak
tanimlamaktadir. Usun (2006)’a gore uzaktan egitim; “kaynak ile alicinin ogrenme —
ogretme siireglerinin biiyiik bir bdlimiinde birbirlerinden ayr1 ortamlarda bulundugu
alicilarina 6gretim yasi, amaglari, zamani, yeri ve yontemi vb. agilardan “bireysellik”,
“esneklik” ve “bagimsizlik” olanagi taniyan, 6grenme — Ogretme siireclerinde; yazili ve
basili materyaller, isitsel araglar, teknolojiler, yiiz yilize egitim gibi materyal, arag ve
teknoloji ve yontemlerin kullanildigi, kaynak ile alicilar arasindaki iletisim ve etkilesimin
ise etkilesimli tiimlesik teknolojilerle saglandigi planl sistematik bir egitim teknolojisi
uygulamasidir”. Isman (2011) Uzaktan egitimi, dgretmen ve 6grencinin ayn1 mekanlarda
bulunmak zorunda olmadigr ve egitim-6gretim faaliyetlerinin posta hizmetleri ve bilgi
iletisim teknolojileri sayesinde yiiriitilen egitim sistemi modeli olarak tanimlamaktadir.
Bozkurt (2017) uzaktan egitimi, 6grenen, 6greten ve 6grenme kaynaklart arasindaki tiim
smirliliklart ortadan kaldirmaya galisan, bunu yaparken de ¢agin teknolojilerini faydali
olacak bigimde kullanan disiplinler arasi bir alan olarak tanimlarken Icten (2006), uzaktan

egitimi “Geleneksel ozellikteki egitim-6gretim problemlerine bir alternatif olarak ortaya



cikmig, egitim-Ogretim faaliyetlerini planlayarak ve uygulayicilar ve 6grenciler arasi
etkilesim ve iletisimin spesifik bir sekilde hazirlanarak 6gretim tiniteleri ve farkli ortamlar
yolu ile belirli bir merkezden yiiriitiildiigi bir 6gretim yontemidir.” olarak ifade etmektedir.
Gokalp (2017) ise uzaktan egitimi agik 6grenme, es zamanli (senkron) dgrenme, esnek
Ogrenme gibi kavramlar ile ogreten ve Ogrenenlerin farkli ortamlarda olduklari egitim

slirecinin tanimlamasini yapmak amaciyla kullanilan bir kavram olarak tanimlamaktadir.

Uzaktan egitimin bir¢ok tanimi yapilmis olsa da birbirine benzerliklerinin oldugu
anlasilmaktadir. Farkli tanimlar1 olsa da uzaktan egitim genel olarak farkli zaman farkli
mekan temasi lizerine kurgulanmistir ve 6greneni istedigi zaman istedigi bilgiye ulagmakta

Ozgiir kilmaktadir.

Uzaktan egitim uygulama siirecinde yeni kavram ve terimleri ortaya ¢ikarmistir. Bu kavram

ve terimler i¢in Sekil 1’deki gibi bir siniflandirma yapilmistir (Alexander, 1999).

Kaynak Tabanh Ogrenme

Uzaktan Ogrenme

e-Ogrenme

Cevirimici Ogrenme

Bilgisayar
tabanh
Ogrenme

internet Tabanh Ogrenme

\ Web Tabanl Ogrenme

Sekil 1. Uzaktan Egitim Kavram ve Terimleri

e Kaynak tabanli 6grenme, 6grencilerin her tiirlii basili veya elektronik kitap, resim, ses,
video, yazilim vb. degisik sayida ve tlirdeki 0gretim materyallere erigsebilmesi ve
degerlendirebilmesi (Altiok, 2016),

e Teknoloji tabanli 6grenme, uzaktan egitim, yiiz ylize egitim vb. her tiirden 6grenme

ortaminda herhangi bir teknoloji aracindan faydalanilarak 6grenmenin ger¢eklesmesi



e Uzaktan 6grenme, dgretmen ve dgrencinin fiziksel olarak farkli mekanlarda oldugu,
elektronik olsun ya da olmasin ¢esitli materyallerin kullanilmasi,

e E-Ogrenme, egitim faaliyetlerinde internet, intranet veya ¢esitli multimedya
teknolojilerinden yararlanilarak 6grenci ve 6gretici i¢in zaman ve mekan bakimindan
esneklik saglanmasi,

e Bilgisayar tabanli 6grenme, 6grencilerin 6grenme siirecinde aga bagli olmayan bir
bilgisayardan bireysel olarak faydalanmasi,

e (Cevrimici 6grenme, 6grenme faaliyetlerinde herhangi bir bilgisayar agina (kisisel, yerel,
yerleske ve genig) bagl olarak paylasim ve etkilesimin saglanmasi,

e Internet tabanl dgrenme, 6grenme faaliyetlerinde birbirine bagli ¢ok sayida bilgisayar
ag1, web, e-posta, Telnet, FTP gibi hizmetleri de barindiran internetin kullanilmast,

e Web tabanli 6grenme, egitim iceriklerinin elektronik olmasinin yan sira web iizerinden
erisilebilmeyi gerektiren, web teknolojilerinden faydalanilmasi,

e M-6grenme (mobile-learning), h-6grenme (hareketli 6grenme) adi ile de anilmakta olan
bu kavram, mobil bilisim ile e-6grenme alanlarinin birlikte degerlendirilmesi sonucunda
ortaya ¢ikan ve belirli bir sabit noktasi olmayan Ogrencinin tasinabilir iletisim
araclarindan (diziistii bilgisayarlar, cep telefonlar, WAP, GPRS vb) faydalanarak
icerige erisebilme, egitim hizmetlerinden yararlanma ve iletisim kurmas1 (Altiok, 2016),

e Sanal sinif, 6grencilerin ayn1 zamanda farkli yerlerde, bir 6gretmen rehberliginde bir
araya geldikleri gorsel, isitsel ve metinsel olarak 6greten ve 68renen arasinda ¢ift yonlii
iletisimi saglayan cesitli iletisim araglarinin kullanildigi ¢evrimi¢i 6grenme ortami

olarak tanimlanmaktadir (Kaya, 2011).

2.2.Uzaktan egitimin gelisimi

Farklt kaynaklarda degisik bilgiler olmasimma ragmen uzaktan egitim kavrami ilk
kullanilmaya basladigi donem 1700°1i yillara denk gelmektedir (Kirik, 2014). O tarihten
sonra siirekli degisen ve gelisen bir sekilde uygulanmaya devam eden uzaktan egitim,

diinyadaki gelismelere paralel olarak iilkemizde de uygulanmaya baslanmastir.



2.2.1.Diinyada uzaktan egitim uygulamalari

Ik uzaktan egitim uygulamas1 20 Mart 1728’de Boston Gazetesinde ilan edilen mektupla
“steno” (kisaltma ve sembollerle hizl1 yaz1 yazma) dersleri verilmesiyle duyurulmustur
(Holmberg, 1995). 1833’te ise bir Isve¢ gazetesinde mektupla “yazili anlatim” dersi
verilecegi ilanma rastlanmistir. Ancak bu ilanlarda, Ayrica bu derslerin, verilip
verilmediginin, not sisteminin nasil oldugunun ve 6gretmen-6grenci iletisiminin ne derece
oldugunun bilinmemesinden dolay1, uzaktan egitim uygulamasmin gergeklestigine dair
kesin kanitlar mevcut degildir (Ozbay, 2015). Diinyada ilk uzaktan egitim olarak kabul
edilen uygulama ise 1840°ta Isaac Pitman tarafindan Ingiltere’de steno derslerinin verilmesi
kabul edilmektedir (Mshvidobadze ve Gogoladze, 2012). Pitman, 6grencilerine mektup
aractligiyla Incil’de yer alan kii¢iik pargalari steno aracihigiyla yazmayr ogreterek,
ogrencilerin bu dersteki basarilarini not ile degerlendirmistir (Z. Kaya, 2002).

Casey (2008)’e gore, Amerika Birlesik Devletleri’nin posta hizmetlerini kullanan Pitman
Shorthand, uzaktan egitime yeni bir bakis acis1 kazandirarak, 1852 yilinda steno derslerini
cok daha fazla kisiye ulastirarak, 6grencilerden gelen doniitleri degerlendirmis ve en basarili
olan 6grencileri sertifika ile ddiillendirmistir. Hemen sonrasinda 1856 yilinda Almanya
yabanci dil kurslar1 veren bir egitim merkez ile uzaktan egitime adim atarak ve uzaktan
egitimi kurumsallastirmistir (Kamikaze, 2020). Bu kurumsallasmadan Amerika da
etkilenmis ve 1873’te Boston’da “Evde Ders Caligmay1 Destekleme Dernegi” kurulmustur.
Bu dernegin amaci, egitimden yararlanamayan kadinlara ulagarak mektupla egitim
almalarini saglamaktir. Giderek yayilan uzaktan egitimde Williams Rainey Harper en 6nemli
adim atarak 1882 yilinda tarafindan mektupla 6grenim programi gelistirmistir. 1883 yilinda
ise, New York’ta “Mektuplasma ve Yazisma Universitesi” kurulmustur (Casey, 2008). 1884
yilinda 6grencileri liniversite giris sinavina hazirlayan uzaktan 6gretim okulu Almanya’da
acilmistir. 1886’da Pennsylvania Devlet Universitesi, 1890°da Avustralya Queenland
Universitesi, 1892°de Chicago Universitesi agik 6gretim ve mektupla 6gretim yapmislardir
(Tekinarslan ve Giirer, 2019).

1900’11 yillara gelindiginde teknolojinin de gelisimiyle beraber mektupla 6gretimin yaninda
egitim amagli olarak radyo yaymlari da kullanilmaya baslanmistir. Radyo ile uzaktan
egitime ilk adim atan ise 1919 yilinda ABD olmustur. Mektupla egitimin sikintilarin1 géren
ABD 1920’de egitim amagli 176 tane radyo istasyonu kurmustur (Casey, 2008). Radyonun

ardindan icat edilen televizyon uzaktan egitime farkli bir boyut kazandirmis ve uzaktan



egitimi daha cazip hale getirmistir. Televizyonu egitim araci olarak ilk defa 1934 yilinda
ABD’deki IOWA Universitesi kullanmaya baslamistir. Wisconsin Universitesi 1964
yilindan itibaren uzaktan egitimin daha sistematiklesmesini saglayan bir proje gelistirmistir.
Bu proje ile Ingiltere’de Acik Universitenin (Open University) kurulmasina énayak olmustur
(Casey, 2008). Radyo ve televizyon, uzun yillar kitle egitiminin temel unsurlari olarak
kullanilmaya devam etmistir. Kayda alinan yayinlar uzaktan egitimde zaman bagimliligini
ortadan kaldirmistir. Egitim daha fazla insana ulasarak egitim masraflarinin azalmasi
saglanmigtir. 20. Yiizyilin son ceyreginde bilgisayarin icat edilmesiyle birlikte uzaktan
egitimde nasil kullanilacagina dair ¢alismalar baslamistir (Kavak, 2021). 1980’11 yillarda
bilgisayarlar kullanilarak uzaktan egitim yapilmis ve 1991 yilinda internetin gelistirilmesiyle
uzaktan egitimde bilgisayar teknolojilerinin kullanim1 hiz kazanmistir (Ozbay, 2015). Yillar

ilerledikge teknolojideki degisim ve gelisim, uzaktan egitimde de etkisini gostermistir.

2.2.2.Tiirkiye’de uzaktan egitim uygulamalari

Uzaktan egitim ile ilgili gelismeler incelendiginde lilkemiz diinyadaki gelismeleri oldukga
geriden takip etmistir. Bu durumun nedeni ise yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin iilke
biitiinligiinii korumak i¢in savag durumunda olmast ile ekonomik yonden zor sartlar altinda
olmasi sOylenebilir (Akkologlu, 2022). Bu olumsuz sartlara ragmen egitime ¢ok 6nem veren
M. Kemal ATATURK 1924 yilinda John Dewey’i iilkemize davet etmis ve egitim ile ilgili
oOnerilerini bildirmesini istemistir. John Dewey, hazirladigi “Tiirkiye Maarifi Hakkinda
Rapor”u sunarak Tirkiye’yi uzaktan egitim ile tamstirmistir (Hickman, Neubert ve Reich,
2009). 1927 yilinda yapilan 1. Milli Egitim Sura’sinda Muhabere Yoluyla Tedrisat yontemi

giindeme gelmis ve okuma yazma oraninin artirilmasi amaglanmistir (Alkan, 1981).

Tiirkiye’de uzaktan egitimin ilk uygulamas ise 1956 yilinda, Ankara Universitesi Hukuk
Fakiiltesi Banka ve Ticaret Arastirma Enstitiisii banka ¢alisanlarina mektupla uzaktan egitim
vermistir. Daha sonra Ankara diginda galisan banka ¢alisanlarina yonelik uzaktan egitim
gerceklestirilmistir (Bozkurt, 2017). 1960’11 yillara gelindiginde ise mektupla egitim yoluyla
meslek okullar1 mezunlarina yonelik {iniversite okuma olanagi saglanmistir. Yine ayni
yillarda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki yer alan bazi midiirliiklere uzaktan egitim
hizmetlerini yiiriitiilmesi amaciyla Mektupla Uzaktan Egitim Kurumu’nu kurmustur (Fidan
ve Okan, 1975). Anadolu Universitesi ¢atis1 altinda 1982 yilinda kurulan Ag¢ik Ogretim

Fakiiltesi Tiirkiye’deki uzaktan egitime yeni bir boyut kazandirmistir. Mektupla 6grenme
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devri kapanmis ve radyo ve televizyonlarda dersler yayinlanmaya baglamistir. 1992 yilinda
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan Acik Ogretim Lisesi kurulmustur. 1996
yilina gelindiginde Anadolu Universitesi’nden farkli bir {iniversite uzaktan egitimi
kullanmis ve Ortadogu Teknik Universitesi’nde Internete Dayali Asenkron uzaktan egitim

uygulamasi baglamistir.

Kirsal kesimlerde heniiz ilkokula bile gitme firsati olmayanlar i¢in 1998 yilinda Agik
[lkdgretim Okulu kurulmustur. YOK tarafindan 1999-2001 yillarinda yayinlanan
yonetmelikle Enformatik Milli Komitesi kurulmus ve bu kapsamda {iniversitelerde uzaktan
egitime yonelik dersler ve programlar agilmaya baglamistir. 2007°de Web 2.0 araglarinin
uzaktan egitimde kullanimi yayginlagsmaya baslamistir (Celik, 2021). 2010°da ise Web 3.0
araclarmin uzaktan egitimde kullanimi yayginlagsmaya baglamistir. Ayrica Web 4.0

araclarinin da uzaktan egitimde kullanim1 beklenmektedir (Eroglu ve Kalayci, 2020).

2.2.3.Uzaktan egitimin tiirleri

Geleneksel yliz ylize egitimde sinif veya laboratuvar ortaminda gerceklestirilen ve gesitli
basilt materyaller, gorsel-isitsel malzemeler veya bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon cihazi
vb. 6gretim teknolojileri kullanilarak gerceklestirilen dersler, uzaktan egitim sisteminde
Ogrencinin sanal bir sinif ortaminda bilgisayar basinda olmasini gerektirir. Geleneksel sinif
ortamlarinda kullanilan tiim 6gretim materyallerinin teknolojik yansimalarina ulasma firsati
sunan uzaktan egitimde 6grenci ve dgretmenlerin optimum diizeyde teknolojik okur yazar

olmasi beklenir (Coban, 2013).

Uzaktan egitimde kullanilan modeller iletisim sekillerine gore siniflandirilmaktadirlar. Ayni
zamanda iletisim olanaklarinin mevcut oldugu uzaktan egitim uygulamalarina eszamanl
egitim denirken, iletisimde farkli zamanlardaki egitim uygulamalarina da eszamansiz egitim
denilmektedir. Literatiirde eszamanli egitim i¢in “senkron egitim”, eszamansiz egitim igin
“asenkron egitim” ifadeleri de siklikla kullanilmaktadir. Eszamanli ve eszamansiz iletisime
ek olarak bu iki iletisim biciminin beraber kullanildigi egitim tasarimlar1 da yapilmaktadir.
S6z konusu iki ¢esit iletisim metodunu da iceren egitimlere karma egitim denilmektedir
(Isman, 2008). Burada bahsi gegen karma egitim yiiz yiize egitim ile uzaktan egitimin

beraber kullanilmasi degildir.
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Es zamanli (Senkron) Uzaktan Egitim: Senkron 6grenmede 6grenciler aym zamanda ancak
farkli mekanlardan internet araciligiyla bir O6gretici ile bulusur. Birbirleri ile iletisim
kurduklari siire boyunca hepsi ¢evrimigidir. Ogrenci-6grenci ve dgrenci 6gretici etkilesimi
vardir (Henderson, 2003). Senkron O0grenmede, 6grenci ve Ogretici farklt mekanlarda
olmalarina ragmen ayni anda aym etkinligi gergeklestirdikleri i¢in simif benzeri bir yapi
sunar (Carlier, 2002). Bu sebeple senkron uzaktan egitim, 6grencilere daha tanidik bir ortam
sunmaktadir. Bu da 0Ogrencilerin kendilerini e-6grenme caligmalarinda daha rahat

hissetmelerini saglar.

Es Zamansiz (Asenkron) Uzaktan Egitim: Canli olarak gerceklesmeyen ve etkilesimli
olmayan bir ydntemdir. Ogrenciler kendi belirledikleri zaman diliminde CD-ROM
kullanarak veya gevrimigi bir sisteme giris saglayarak derse katilirlar. Ogretmen ve dgrenci
arasinda e-posta veya yazili olarak goriismeler saglanir (Coban, 2013). Ozellikle cografi
acidan farkli yerlerde yasayan 6grencilerin kullanimi agisindan tercih edilen, 6gretmen ve
Ogrencinin ayn1 ortamda ve ayni zaman diliminde bulunmasini gerektirmeyen bir yontemdir

(Bakioglu ve Can, 2014).

Karma (Harmanlanmis) Yontem: Hem eszamanli egitim modelinin avantajlarini elde etmek,
hem de eszamansiz egitimdeki zaman esnekligini kullanabilmek i¢in ortaya atilan bu egitim
modeli glimiiniiz uzaktan egitim uygulamalarinda sik¢a tercih edilmektedir. Bu egitim
modelinde eszamanli ve eszamansiz teknolojiler beraber kullanilmaktadir (Isman, 2008; Z.
Kaya, 2002; Sen, Atasoy ve Aydin, 2010). Karma egitim modelinde 6grenene (eszamansiz
egitimde oldugu gibi) ders materyali ulastirilir ve belirli bir siire igerisinde bu ders
materyaline ¢aligmas1 beklenir. Belirli glin ve saatte eszamanli egitim modeli ile bir araya
gelen 6greten ve 6grenenler bu ders materyali lizerinde ¢ift yonlii iletisim kurarak ¢aligmalart
beklenir. Harmanlanmis Ogrenmede yiiz yiize Ogrenme ve uzaktan Ogrenme farkli
siralamalarla gerceklesebilir. Once uzaktan egitim verilip yiiz yiize egitime gecilir ya da tam

tersi Once yiiz yiize egitim verilerek uzaktan egitime devam edilir.

Hibrit (Hybrid) Ogrenme: Ayni ¢alisma grubunda yer alan égrencilerin es zamanl olarak

bir kisminin yiiz yiize, bir kisminin ise uzaktan egitim gordiigii 6grenme seklidir.
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2.2.4.Pandemi siirecinde uzaktan egitim

Tiirkiye’de ilk COVID vakas1 11 Mart 2020 bildirilmis olup bu durum bir¢ok alanda etkisini
gbstermis ve tiim kurumlar tarafindan bir dizi dnlemler alinmaya baslanmistir. Etkilenen
alanlarm basinda da egitim alan1 gelmektedir. Ik vakanin goriinmesinden ardindan 16 Mart
2020 tarihinde okul oncesinden yiiksek 6gretime kadar tiim seviyelerde uzaktan egitime
gecilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 18 milyonun iizerinde 6grenciye uzaktan
egitim programi kapsaminda hazirlanan dersler EBA TV ve EBA Canli Ders iizerinden
verilmeye baglanmigtir. D1s kaynak kullanimindan beslenen ve halihazirda aktif olan Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) platformu COVID-19 siirecinde uzaktan egitim i¢in yeniden tasarlanmas,
zenginlestirilmis ve daha aktif bir sekilde hayata geg¢irilmistir (Bozkurt vd, 2020).
Ogretmenler agisindan ise basit bir siireg olarak degerlendirilen uzaktan egitim de bilinenin
aksine zorlu ve is yiikii bakimindan yiiz ylize uygulamalardan ¢ok daha agir bir siire¢
olmustur (Kazak ve Karaahmetoglu, 2023). Buna iliskin algilar da kokten degismis ve
deneyimlerden uzaktan egitimin planlama ve hazirlik gerektirdigi goriilmiistiir (Bozkurt vd.,
2020). Dersler basladiginda ilk olarak hafta i¢i ger¢eklestirilirken ilerleyen zamanlarda hafta
sonlar1 da dersler yapilmistir. YKS ve LGS sinavlarina girecek olan dgrenciler i¢in TRT
EBA f{izerinden soru ¢0zlim saatleri hazirlanmigtir. 29 Haziran tarihi itibariyle baslayan
“EBA Yaz Kusag1” kapsaminda okuma yazma Ogretimi, yabanci dil egitimi ve tasarim
beceri atdlyeleri konusunda destek egitimleri verilmistir (S6zen, 2020). Bunun yan1 sira
velilere yonelik “oyunla iletisim kurma”, “kriz yonetimi”, “evdeyken ¢ocuklarin
bagisikligini nasil yiikseltirsin”, “stresi ve korkuyu azaltma” gibi salgin siirecinde

bilgilendirici program yayinlart yapilmistir (Eken, Tosun ve Tuzcu Eken, 2020).

2.3.Matematik ogretimi

Teknoloji, cagimizin gelisiminin temelidir. Toplumsal ilerleme i¢in teknolojik gelismelere
ayak uydurmamiz gerekiyor. Toplumun gelisimine katkida bulunmak amaciyla teknolojinin
temellerine inersek matematikle karsilasiriz. Hayatin hemen her alninda karsimiza ¢ikan
matematik, toplumsal olarak ogrenilmesi onem arz eden bir disiplindir. Matematik;
geometri, cebir, aritmetik gibi biiyiikliiklerin dogasin1 6l¢iim ve sayilara dayali olarak

inceleyen bilimlerin baglica adidir (TDK, 2023). Biitiin bilim dallart matematikten
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yararlanir. Matematik nitelikten ¢ok nicelik ile ilgilenir ancak kiitlesi olan her seyin
hesaplanip Ol¢iilebilmesi onu diger bilim dallartyla da alakali kilmaktadir. Bu nedenle

matematik her 6grencinin 6grenmesi gereken bir bilimdir.

Temel matematik bilgi ve becerilerini kazanmamis bir kisi, yasaminda ve yasam boyu
ogrenmesinde ¢esitli sorunlarla karsilasacaktir. Bu nedenle matematik 6gretimi oldukca
onemli bir siirectir. Matematik hayatimizin bir¢ok alaninda kendine yer bulmustur. Egitimin
her asamasinda iy1 bir matematik 6gretimi saglamak icin hedeflerin agikga belirlenmesi
gerekir. Matematik 6gretiminde amag, 6grencilerin giinliik yasamlarinda kullanabilecekleri
bilgi ve becerilerin kazandirilmasi ve problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasidir (Altun,
2008). Bu baglamda matematik d6gretiminin dogrudan degil yapilandirmaci yaklasima gore
yapilmasi 6nerilmektedir (Atilkan Tuncer, 2020). Dersler, 6grencilerin bildiklerini belirli bir
sira icinde kullanacaklar1 ve yaptiklari hakkinda diisiindiirerek sonuglara ulasmay1
hedefleyecek sekilde tasarlanmalidir (Zembat, 2016). Yapilandirmaci yaklasima gore
ogrenciler siirece aktif olarak dahil edilmelidir. Ogretmenler, uygun dgrenme ortamim
saglayan kisilerdir. Onceki bilgilerini yeni 6grendikleri ile birlestiren 6grenciler kalic1 bilgi

sahibi olurlar.

Matematik 6gretiminin genel gerekgeleri;

* Matematik, evrensel bir iletisim araci olmakla beraber biitiin ¢aglarda insanligin ortak
dili olmustur.

* Yetiskin bir birey, giindelik yasaminda matematik bilgi ve becerilerine gereksinim

duymaktadir
+ s ve meslek hayatinda matematik bilgi ve becerisine ihtiya¢ duyulmaktadir.

o lleri diizeydeki 6grenim icin yeterli diizeyde matematik bilgi ve becerilerine gereksinim

vardir.

* Matematige 6zel yetenegi olan ve matematigi bir sanat ya da bir zevk araci olarak
gosterecek kisilere gerekli bilgilerin kazandirilmasinin egitimin hedefleri arasinda

olmasi gerekmektedir.

* Matematik, mantiksal diisiinmeyi 6grenmenin; kesin sonug¢lara ulagmanin ve evrensel
dogrular1 bulmanin bir aracidir. Bu araci kullanmay1 6gretmek, gerekli ve yararlidir

(Karacay, 1985).
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Mevcut matematik 6gretimi ¢ogunlukla dogrudan anlatim ve soru-cevap yolunu benimser.
Ancak bu yontemlerle birlikte; hazir bilgiyi bekleme, yani bilgiyi elde etmek icin ¢aba
gostermeme, kendisine sdylenen bilgiyi dogrulugunu kabul ederek sorgulamama gibi
olumsuz duygulari da beraberinde getirmektedir (Cankaya ve Karamete, 2008). Giiniimiiz
program gelistirme arastirmalarinda genel olarak teknoloji 6zelde ise bilgisayar teknolojisi
kabul gormiistiir. Beklenen degisim ve gelisimin saglanabilmesi i¢in egitim ortamlarinda
bilgisayarlarin daha etkin kullanilmasi gerekmektedir (Heid, 1997). Cagimizda bilim ve
teknoloji her gecen giin degismektedir. Ayn1 zamanda egitim anlayist da degismis, gilinliikk
yasamdaki degisimler nedeniyle matematigi anlama ve kullanma ihtiyaci 6n plana ¢ikmistir

(MEB, 2005).

Matematik bir diistinme yolu olmakla beraber soyut ve timdengelimli bir bilimdir (Deringél,
2020). Ogrenciler matematik dersine &n yargiyla bakmaktadir. Bu durum cogu kiside
matematik korkusuna sebep olabilmektedir. Bu korkularin asilmasinda teknolojiden
yararlanilarak matematik dersi daha somut ve ilgi ¢ekici hale getirilebilmektedir. Bu sayede

de anlama daha iy1 ger¢eklesmekte ve kalic1 6grenme saglanmaktadir.

Bilim ve teknolojik alandaki gelismeler pek ¢ok alani etkiledigi gibi matematik 6gretiminde
de oldukga etkili olmustur. Amerikan Ulusal Ogretmenler Birligi (National Council of
Teachers of Mathematics, NCTM) matematik 6gretiminde teknolojiyi 6dnemli bir unsur
olarak gérmekte ve teknolojinin matematik egitiminde kullanilmasini matematik egitimi ilke

ve standartlar1 arasinda saymaktadirlar (NCTM,2000).

Matematik, soyut kavramlar icermesi sebebiyle her zaman 6grenilmesi de 6gretilmesi de zor
bir alan olmustur (I. Yildirim, 2011). Teknolojik arag geregler sayesinde matematik 6gretimi
daha etkili hale gelmektedir. Matematik 6gretiminde bilgisayar ve hesap makinesi olduk¢a
onemli bir yer tutmaktadir. Bu araclar sayesinde soyut kavramlar gorsellestirilerek somut
hale getirilmektedir. Ogrencilere ¢coklu ortam sunularak 6grencilerin ilgisi ve dikkati derse
cekilebilmektedir. Dolayisiyla 6grenciler konulari daha iyi kavrayabilmekte ve daha
derinlemesine 6grenebilmektedir. Teknoloji bu sayede kalict 6grenmenin gerceklesmesine
yardimc1 olmakta ve matematik Ogretimine biiyiilk katki saglamaktadir. Bu baglamda
bakildiginda egitim ve Ogretim siirecinde kullanilan bilgi iletisim teknolojilerinin dersi
planlamak, hazirlamak ve yonetmek amaciyla Ogretmene yardimci olacak sekilde
kullanilmasi, Ogrenciler tarafindan ders esnasinda kullanilmasi ve bireysel olarak
kullanilmasi, tiim sinif diizeyine uygun sekilde kullanilmasi ve smiftaki tiim 6grencilerin

bilgi ve iletisim teknolojilerine ulasiminin saglanmasi (Oldknow ve Taylor’dan aktaran
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Yildirim, 2011) gibi amaglar1 bulunmaktadir. Bu amaglar1 gergeklestirmede 6gretmenlere de
biiyiik gorevler diismektedir. Bir 6gretmenin konu alan bilgisine sahip olmas1 gerektigi kadar
cagimizin gerekliliklerine uygun olarak teknolojik pedagojik alan bilgisine de sahip olmasi

gerekmektedir.

Bir¢ok alanda ve giinliik yasamda da etkili olmas1 bakimindan yeri olduk¢a énemli olan
matematigin 6gretimi teknoloji ile desteklenerek daha etkili hale gelmistir. Ayrica
matematigin bilime, teknolojiye, sosyo-ekonomik kalkinmaya olan katkilar1 da mevcuttur.
Bu sebeple matematikte giiclenmek gerekmektedir. Teknolojinin bu konuda matematik
ogretimine sagladig katkilar oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Teknolojinin egitime entegre
edilmesiyle birlikte pek ¢ok proje iiretilerek yazilimlar gelistirilmis ve dijital platformlar
kurulmustur. GeoGebra, NETDOK, METU Oyun Tabanli Ogrenme Portali, KHAN
Academy Tiirkce, Vitamin, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve Okulistik, Morpa Kampiis bazi
dijital egitim platformlaridir. Bu proje ve platformlarin matematik 6gretimindeki yeri
yadsinamaz bir gergektir. Dijital egitim platformlar1 ¢oklu ortam sunarak O6grencilerin
ilgisini ve dikkatini derse ¢ekebilmektedir. Soyut verileri somutlastiran bu platformlar
sayesinde 0grenmeler kalict olmakta ve matematik 6gretimindeki basari iist seviyelere

tasinmaktadir.

Akil yliriitme, problem ¢dézme, iletisim ve iliskilendirme becerileri matematik 6gretim
programinin 6nemli bilesenlerindendir (Yazici, 2021). Teknoloji uygun sekilde
kullanildiginda 6grencilerde akil yiiriitme, problem ¢ézme, analitik diistinme gibi iist diizey
becerilerin gelismesine de yardimci olmaktadir. Teknolojinin kullanimi ayni zamanda ders
icerikleri ve 6l¢me degerlendirme araglarinda degisiklige gidilmesinde de etkili olmustur.
Goriildigl lizere matematik 6gretiminde teknoloji kullanimi olduk¢a Onemli bir yere
sahiptir. 2018 yili Matematik Ogretim Programi’nda da teknolojik ve dijital yetkinlige yer

verilmig olmasi teknolojinin ve dijitallesmenin 6nemini gozler Oniine sermektedir.

Matematik teknolojisinin ve dijital platformlarin kullanimi arttikga uzaktan egitimde
matematik 6gretimi daha etkili hale gelebilir. Bu acidan bakildiginda salgin déneminde

siiflarin, 6zellikle de matematik 6gretiminin olumsuz etkilenmesi ortadan kaldirilabilir.

2.4.11gili cahsmalar

2.4.1.Yurticinde yapilan ¢alismalar
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Bakioglu ve Cevik (2020), ortaokullarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin
deneyimlerinden yola ¢ikarak pandemi siirecinde uzaktan egitimde ortaya c¢ikanlar
incelemeyi amaglamislardir. Bu amagla Tiirkiye'nin farkli illerindeki ortaokullarda gorev
yapan 75 fen bilgisi 6gretmeninden yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla veriler
toplanmis ve toplanan veriler {izerinde igerik analizi yapilmistir. Arastirmanin sonuglari,
Ogretmenlerin uzaktan egitim sirasinda Ogrencilerle iletisim kuramama, internet baglanti
sorunlart ve diisiik ders katilimi gibi sorunlar yasadiklarini gostermistir. Arastirmada
ogretmenler, pratik laboratuvar deneylerinin eksikliginin bilgi eksikligini olumsuz
etkiledigini ve teknoloji kullanimini ve 6gretmenlerin mesleki gelisimini olumlu etkiledigini

sOylediler.

Balaman ve Hanbay Tiryaki (2021) yaptiklar1 ¢alismada uzaktan egitimde 6grenme siireci,
bunun Ogrenciler ve Ogretmenler iizerindeki etkisi ve uzaktan egitimde kullanilan
platformlar hakkindaki algilar1 ortaya c¢ikarmayr amaclamislardir. Bu amacla Hatay il
merkezinde gorev yapan 12 6gretmenden goriisme formlari ile veri toplanmis ve toplanan
verilerin igerik analizi yapilmistir. Yaptiklari arastirma, Milli Egitim Bakanligi'nin sagladig:
egitim olanaklarmin iyi diizeyde oldugu ve pandeminin seyrine hazirlikli olunabilecegi
degerlendirilerek, yerli canli yaym ders yazilimlarinin olmasi gerektigi sonucuna vardi.
Ayrica yetersiz 6lgme ve degerlendirme puanlari, teknoloji altyapisindaki ve 6grencilere
yonelik firsatlardaki esitsizlikler ile yiiz ylize egitim kadar verimli olmayan uzaktan egitim

stirecleri tespit edilmistir.

Tezer ve Cumhur (2020) salgin hastalik doneminde iiniversite dgrencilerinin ¢evrimici
matematik dersine yonelik goriislerinin incelenmesinin amaglandiklar1 bu ¢alismada
betimsel arastirma modeli tasarlanmig, nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi
kullanilmistir. Arastirmaya 6zel bir tiniversitede okuyan 164 tiniversite 6grencisi katildigi
bu calismada arastirmaci tarafindan olusturulan anket ile veriler toplanmistir. Arastirma
sonuclarina gore 6grencilerin salgin silirecinde ¢evrimici derslerle matematigi anlamak i¢in
cabaladiklari, yapilacak olan degerlendirmelerde basarili sonuglar elde edeceklerine
inandiklar1, pandemi siirecinde matematik dersini ¢evrimigi takip etmekte zorlanmadiklar
ortaya ¢cikmigtir. Ayrica matematik dersinde basarisiz olacagina inanan 6grenci sayisi ile

basarili olacagini diislinen 6grenci sayisinin birbirine yakin oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Turgut ve Yenilmez (2011) ilkogretim matematik egitimi lisansiistii 6grencilerinin web
tabanli egitim ve wolframalpha internet sitesinin Ogretim siirecinde kullanilabilirligi
hakkindaki diisiincelerini belirlemeyi amagladiklari bu ¢aligma betimsel bir arastirmadir.
Arastirmaya bir devlet {iniversitesinden egitim bilimleri enstitiisiiniin matematik egitimi
bilim dalinda ogrenim goéren yedi {niversite Ogrencisi ile goriisme yolu ile
gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda lisansiistii 6grencilerinin web tabanli egitimin matematik egitimi boyunca
ozellikle de geometri derslerinde kullanigh olabilecegini diisiindiikleri ortaya c¢ikmustir.
Ayrica katilimeilar wolframalpha internet sitesinin Tiirk¢eye ¢evrilmesi durumunda ders ici
ve ders dist etkinliklerde, degerlendirme materyali olarak da kullanilabilecegini, ol¢iilii
kullanimi1  sartiyla Ogrencilerin  matematik dilini kullanarak iletisim becerilerini

gelistirecegini belirtmislerdir.

Batdal Karaduman, Aksak Ertas ve Duran Baytar (2021) ¢alismalarinda, sinif
Ogretmenlerinin uzaktan egitim matematik dersleri ile ilgili deneyimlerini incelemeyi
amagclamslardir. Arastirmaya Istanbul, Edirne ve Van illerindeki ilkdgretim okullarinda
gorev yapan 38 smif 6gretmeni katilmistir. Arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan anketler araciligiyla toplanmis ve elde edilen veriler igerik analizi yoluyla
cOziimlenmistir. Arastirmada uzaktan egitim silirecinde matematik derslerinin 6grencilere
olumlu katki sagladigini, velilerin de bu anlamda olumlu diislincelere sahip oldugunu

belirlemislerdir.

Kilit ve Giiner (2021) yaptiklart ¢alisgmada matematik O6gretmenlerinin uzaktan egitim
matematik derslerine yonelik algilarini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmaya 19
matematik Ogretmeni katilmistir. Arastirmada veriler yari1 yapilandirilmis goriismeler
seklinde toplanmis ve elde edilen veriler igerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bu
calismada matematik egitimine yonelik uzaktan egitim siirecinin verimsiz oldugu sonucuna

varilmistir.

Yorganci (2015), web tabanli 6gretim yontemleri ile 6grencilerin matematik performanslari
arasindaki iligkiyi ve web tabanli matematik egitimine yonelik diisiincelerini arastirmak
istemistir. Calisma, kampiis i¢ci ve uzaktan egitim programlarina kayitli 59 tiniversite
Ogrencisini icermektedir. Arastirma sonuglari, web tabanli Ogretim yoOntemlerinin
ogrencilerin matematik performans: {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.
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Ozdemir (2017)’nin amaci meslek lisesi 6grencilerinin web tabanli matematik derslerine
iliskin goriislerini belirlemektir. Bu amagla 58 meslek 6grencisi ile iletisime gegilmis ve
'kigisel bilgi formu' ve 'fikir karar Olgegi' ile ilgili veriler toplanmistir. Arastirmalar,
ogrencilerin Web tabanli matematik dersleri hakkinda olumlu bir goriise sahip oldugunu

gostermistir.

2.4.2.Yurtdisinda yapilan calismalar

Tezer, Cavus, Orkun, Osum ve Ture (2021) ¢alismalarinda pandemi siirecinde ilkdgretim
Ogrencilerinin matematik dersine iligkin goriislerinin ortaya c¢ikarmayi amaclanmislar. Bu
arastirma Kuzey Kibris’ta 5. sinifta okuyan 216 6grencinin katilimiyla gergeklestirmisler,
verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket formuyla toplamiglar. Arastirma
bulgularinda uzaktan egitimle verilen matematik dersinin 6zel ders alma oranim
etkilemedigi, matematik odevlerini yaparken bazen yardima ihtiyag duyuldugu ve

ogrencilerin kendilerini matematik dersinde basarili gordiikleri sonuglarini tespit etmisler.

Doghonadze, Aliyev, Halawachy, Knodel ve Adedoyin (2020) ¢alismalarinda beklenmedik
durumda ortaya c¢ikan COVID-19 salgininda sunulan uzaktan egitim faaliyetlerini
degerlendirmeyi amaglamislar. Arastirma Nijerya, Giircistan, Azerbaycan, Ukrayna,
Birlesik Krallik ve Irak’in yaninda birgok iilkenin egitimcilerin goriislerinden olugsmaktadir.
Aragtirmada ¢evrimigi 6grenmeye heniiz hazir olunmadigi; maksimum verimlilik ve kaliteli
bir egitim i¢in uzaktan egitim alaninda ¢ok fazla ¢alisma yapilmasi gerektigi sonucunu tespit

etmisler.

Mulenga ve Marban (2020) arastirmalarinda, matematik siniflarinda dijital 6grenmenin
COVID-19 salgini siirecinde etkili olup olmadigini aragtirmak istedi. Aragtirma verileri 102
ortaokul matematik 6gretmeninden toplanmistir. Calismadan elde edilen veriler, dijital

ogrenmenin COVID-19 kapanma donemine olumlu bir etkiye sahip oldugunu bulmustur.

Mailizar, Almanthari, Maulina ve Bruce (2020), “Secondary School Mathematics Teachers’
Views on E-learning Implementation Barriers during the COVID-19 Pandemic” isimli
calismalarinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin Covid-19 salgini sirasinda e-6grenme
uygulama engellerine iliskin 6gretmen, okul, 6gretim programi ve dgrenci olmak tizere dort
engel diizeyinde incelemeyi amaglamislardir. Veriler Endonezya’daki alt ve iist

ortaokullardan 159 katilimcidan anket yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grenci
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seviyesindeki engelin e-6grenme kullanimi {izerinde en yiiksek etkiye sahip oldugu,

ogretmenlerin ge¢mislerinin engel diizeyinde higbir etkiye sahip olmadigi ortaya ¢ikmastir.

Sukma ve Priatna (2021) “ Mathematics teachers’ response to online learning during the
Covid -19 pandemic: Challenges and opportunites” isimli ¢aligmalarinda matematik
ogretmenlerinin Covid-19 siraisnda c¢evrimigi 6grenme uygulamasina iligkin algilarin,
zorluklart ve firsatlari ile ilgili olarak goriislerini belirlemek amaglanmislardir. Veri toplama
aract olarak anket kullanilmistir. Endonezya, Giiney Sumatra cevresinde cesitli egitim
diizeylerinden toplam 65 matematik 6gretmeninin katildigi bu ¢alismada, ¢evrimigi 6grenme
etkinliklerini yiiriitmek icin Whatsapp platformu kullanilmistir. Calismanin sonucunda
gerekli olanaklara sahip olmayan 6grenciler sebebiyle 6gretmenlerin ¢evrimici derslerde
zorlandiklar1 bunun yani sira g¢evrimici egitimler sayesinde 6gretmenlerin kendilerini
gelistirdikleri, egitim teknolojileri hakkinda daha fazla bilgi edindikleri ve 6grencilerin diger
Ogrenciler ve 0gretmenler ile sinirsiz iletisim kurma olanagi elde edebildikleri sonuglarina

ulasilmustir.

Murtafiah, Suwarno ve Lestari (2020) ¢alismalarinda Covid 19 pandemi siirecinde ¢evrimigi
derslerde matematik Ogretmenleri tarafindan kullamilan materyal tiirlerini kesfetmeyi
amaglamislardir. Veriler Google form aracilif ile dagitilan anketler ile toplanmigtir. Veri
analizinde indirgeme, sunma ve sonuglar ¢ikarma yolu ile yapilmistir. Yapilan ¢alisma
sonucunda 6gretmenlerin Whatsapp, Google Classroom, Zoom ve Youtube gibi platformlari
kullanarak 6grenciler icin materyal yiikledikleri, video, ses kaydi ekledikleri ve derslerde
Ogrencilerden kitap sayfasi agmalarimi istedikleri ortaya c¢ikmistir. Bunun yani sira
ogrencilerin diledikleri zaman ve mekanda derslere ulasabilmeleri i¢in 6grenme ortaminin

asenkron olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Yapilan c¢alismalara bakildiginda pandemi siirecinde matematik Ogretim ile 1ilgili
calismalarin daha ¢ok iiniversite 6grencileri ve dgretmenler ile yiriitildiigii, sinirli sayida
ortaokul 6grencisi ile calismanin oldugu, kullanilan platformlarin aragtirma konusu
edinildigi, cogu calismanin ise nitel olarak desenlendigi goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda ise matematik 6gretiminde canli ders platformlarinin, etkilesimli videolarin,
degerlendirme materyallerinin ve ders dis1 etkinliklerin 6nemli oldugu goriilmiistiir. yapilan
caligmalar goz Oniine alindiginda pandemi doneminde uzaktan egitim siirecinde matematik
ogretimine yonelik ortadgretim égrencilerinin gorlislerini ortaya koyan bir durum ¢aligmasinin

olmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci; okullarimizda uzaktan egitim
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kapsaminda verilen matematik dersine yoOnelik ortadgretim ogrencilerinin goriislerini

belirlemektir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin yontemi, arastirmanin modeli ve deseni, c¢alisma grubu,
arastirmada kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanma stiregleri ve verilerin

analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin modeli ve deseni

Bu ¢alisma nitel aragtirma yonteminde olusturulmustur. Nitel arastirma, goézlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin

izlendigi aragtirma olarak tanimlanabilir (A. Yildirim ve Simsek, 2011).

Yapilan arastirmada, ortadgretim Ogrencilerinin uzaktan egitim ile verilen matematik
Ogretimine yonelik gorisleri alinarak, bu derse yonelik algilarini belirlemek amaglanmastir.
Bu sebepten c¢aligmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmastir.
(Creswell, 2007)’e gore durum galismasi, arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmig
bir veya birka¢ durumu coklu kaynaklari iceren veri toplama araglar1 (gozlemler,
goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine inceledigi, durumlarin
ve duruma bagli temalarin tanimlandigi nitel bir arastirma yaklasgimidir. Elde edilen
sonuglarla olayin olusma nedenini ve gelecek calismalara nasil yon verilecegini ortaya koyar
(Davey, 2009). Yin (2018) ise durum ¢alismasini, arastirmada “nasil” ve “nig¢in” sorularina
odaklanildigi, arastirmacinin arasgtirmada az ya da higbir etkisinin olmadigi, olay1 ya da
vakay1 kendi dogal ortaminda calisildigi, olay ve gercek yasam arasindaki bag yeterince acgik

olmadig1 zamanlarda kullanilan bir aragtirma yontemi olarak tanimlamaktadir.
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3.2.Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim — O6gretim yilinda Sakarya ili Karasu
ilcesinde yer alan bir ortaggretim kurumunda 10, 11 ve 12. siniflarinda 6grenim goéren 27
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada calisma gruplari, amach oOrnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Amaglh 6rnekleme yontemi, calismanin amacina bagli olarak bilgi agisindan
zengin durumlarin secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir
(Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Amagl 6rnekleme yontemi
zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin incelenmesinde kullanilir, arastirmaci
katilimcilarin segilecegi hususunda kendi karar verir ve ¢alismanin amacina en uygun olan
calisma grubunu belirler. Arastirmada yer alan ¢alisma grubuna ait demografik bilgilere

Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

Degiskenler Frekans(f) Yiizde(%)

Kadin 20 65
Cinsiyet

Erkek 7 35

10. Simif 10 37,03
Sinif 11. Simif 8 29,6

12. Simf 9 33,37
Uzaktan Egitime Telefon 19 703
Katildiklar1 Arag Bilgisayar 8 297

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan ortadgretim 6grencilerinin 20’sinin (%65) kadin,
7’sinin  (%35) oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin smiflarina baktigimizda 10 unun

(%37,03) 10. Smif, 8’inin (%29,6) 11. Sinif, 9’unun ise 12. Sinif oldugu goriilmektedir.
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Ogrencileri uzaktan egitim derslerine katildiklar1 araglar incelendiginde 19 unun (%70,3)

telefon ile 8’inin (%29,7) bilgisayar ile uzaktan egitime katildiklar1 goriilmektedir.

3.3. Veri toplama araci

Aragtirmada veri toplama araclari olarak katilimcilardan cinsiyet, sinif ve uzaktan egitime
katildig1 elektronik arag bilgileri istenen demografik bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Demografik bilgi formunda katilimlarin cinsiyetleri, kaginci
sinifa devam ettikleri ve uzaktan egitime katilirken hangi elektronik araglar1 kullandiklart

bilgisi alinmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda oncelikli olarak 8 adet soru olusturulmustur.
Uzmanlardan, “konu ile alakali olmayan sorular mevcut” ve “sorularin bazilari benzer” gibi
uzman goriigleri sonrasinda goriisme formunda yer alan soru sayisi 4’e diistirilmiistiir.
Katilimcilarin uzaktan egitim hakkinda diistindiiklerini ve uzaktan egitimde matematik dersi
ile ilgili goriislerini dgrenmek icin olusturulan Uzaktan Egitimde Matematik Ogretimi
Degerlendirme Formu igin 4 alan uzmaninin ve 1 matematik 6gretmeninin goriisii alinarak
sorulara son hali verilmistir. Veri toplama siirecinde son hali verilen 4 adet agik uglu soru
bulunan Uzaktan Egitimde Matematik Ogretimi Degerlendirme Formu kullanilmstir.

Goriisme formu eklerde yer almaktadir.

3.3.Verilerin toplanmasi

Arastirmanin verileri, demografik bilgi formu ve arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis  “Uzaktan Egitimde Matematik Ogretimi Degerlendirme Formu” ile
toplanmustir. Bu yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile daha 6nceden hazirlanan sorular
katilimciya yonlendirilerek konu ile ilgili katilimcilarin goriisleri elde edilmistir. Gorligme
formu katilimcilara, pandemi siirecinde sokaga c¢ikma yasaklart oldugu igin elektronik
ortamda Google Meet programi kullanilarak uygulanmigtir. Katilimcilarla yapilan

goriismeler ortalama 8-14 dk siirmiistiir.
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3.4 Verilerin analizi

Ortadgretim ogrencilerinden toplanan goriisler dogrultusunda veriler igerik analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2005) gore igerik analizi, basili, gorsel
ve ses materyallerinin sistemli bir sekilde taranip belli basliklar altinda tematik olarak analiz
edilmesidir. Birbiri ile iligkili verilerin bir araya getirilerek anlamli bir bigimde
yorumlanmasini saglayan igerik analizinde veriler derinlemesine incelendikten sonra
betimsel olarak ifade edilir. Icerik analizinde veriler; kodlama, tema olusturma, kodlar
temalara gore diizenleme ve bulgular1 yorumlama olarak dort asamali sekilde sonuca ulasilir

(A. Yildirim ve Simsek, 2016).

Icerik analizi sonrasinda elde edilen veriler, belirli temalara siiflandirilmis ve bu temalarin
veriler arasindaki iliskiler ortaya cikarilmustir. igerik analiziyle alt problemlere yonelik
temalar ve bu temalarla alakali kodlar olusturulmustur. Arastirmacinin olusturdugu temalar
ve kodlar 2 alan uzmaninin goriisleri alinarak son seklini almistir. Verilerin analizi sirasinda,
gizlilik kurallar1 geregi katilimcilarin  bilgilerini  paylasiilmamig olup katilimeilar
K1(Katilimei1l) gibi kodlar kullanilarak ifade edilmistir.

3.5.Arastirmanin gecerligi ve giivenirligi

Aragtirmada giivenirligin saglanmasi i¢in tema-kod eslestirmelerinde katilimcilarin sorulara
vermis olduklar1 cevaplar ¢ogaltilarak arastirmaci ve iki uzman tarafindan kod-frekans
tablosu olusturulmustur. Arastirmada tema-kod eslestirmelerinde gilivenirligine yonelik ise
Miles ve Huberman (1994)’1n; Giivenirlik katsayisi= Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig) x 100 formiiliinden yararlanilmistir. Arasgtirmada kodlayicilar arasi uzlast oram
%90 olarak tespit edilmistir. Glivenirlik i¢in kodlayicilar arasi goriis birliginin en az %80

olmasi kosulunun saglanmasi bu ¢alismanin giivenilir oldugu sonucunu gostermektedir.

Tema-kod eslestirmelerinde temalarin uygun olup olmadiginin incelenmesi amaciyla 2
uzmanin gorligiine bagvurulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda tema-kod

eslestirmelerinde diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde verilerin analizinden elde edilen bulgular tablolar halinde gosterilmis ve tema,
alt tema ve kategoriler desteklenmis ve yorumlanmistir. Ortadgretim d6grencilerinin Uzaktan

Egitimde Matematik Ogretimine yonelik goriisleri bulgular halinde verilmistir.

4.1.0grencilerin uzaktan egitimi ve yiiz yiize egitimi tercih etme durumlar

Aragtirmaya katilan ortaggretim 6grencilerinin uzaktan egitim ya da yiiz ylize egitimi tercih

etme durumlaria Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Osrencilerin Uzaktan Egitim ve Yiiz yiize Egitimi Se¢cme Durumlar

Egitim Tiiri f Yiizde (%)
Uzaktan Egitim 0 0
Yiiz yiize Egitim 27 100

Tablo 2 incelendiginde, gériisme yapilan 27 ortadgretim dgrencisinin tamaminin yiiz yiize

egitimi tercih ettigi goriilmektedir.

4.1.1.0grencilerin yiiz yiize egitimi secme nedenlerine iliskin goriisleri

Ortadgretim dgrencilerinin yiiz yiize egitimi segme nedenlerine iligskin bulgular Tablo 3’te

verilmistir.
Tablo 3
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Ogrencilerin Yiiz yiize Egitimi Segme Nedenlerine Iliskin Gériisleri

Tema Kategori f Ogrenciler
Ayni Ortamda 20 K1, K3, K7, K8, K10, K11, K13, K14,
Bulunma K15, K17, K18, K19, K20, K21, K22,
K23, K24, K25, K26, K27
Etkilesimin 3 K5, K21, K22
Olmast1
Ogrencilerin Yiiz  Anlama 1 K2

yiize Egitimi Kapasitesinin
Se¢me Nedenleri  Artmasi

Derslerin 1 K4
Verimli

Gegmesi

Aligkanlik 1 K17

Tablo 3 incelendiginde, ortadgretim ogrencileri yiiz yiize egitimi segcme nedenlerini ayni
ortamda bulunma (f=20), etkilesimin olmasi (f=3), anlama kapasitesinin artmasi (f=1),
derslerin verimli ge¢mesi (f=1) ve aliskanlik (f=1) olarak belirtmislerdir. Tabloya gore
ortadgretim dgrencilerinin yiiz ylize egitimi segme nedeni olarak genellikle ayni ortamda
bulunma olarak belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerin goriislerine iliskin ifadeler
asagidaki gibidir:

K1: “...Okul ortamini ¢cok daha iyi buluyorum. Etrafinda bir siirii senin gibi 6grenci
var. Ders ¢alisanlar var. Onlar: gérdiikce sen de ders ¢alismak igin azmediyorsun.
En dnemlisi ogretmenlerimiz var. O yiizden okul ortamint daha ¢ok tercih
ediyorum...”

K5: “...Okulda sanki dersler daha uzunmus gibi geliyor. Dersler yiiz yiizii iken daha
etkilesimli oluyor. Ben okulda ¢ok aktif bir 6grenci degilim, biraz ¢ekingen biriyim.
Uzaktan egitimde ¢ok daha aktif biriyim su an hatta belki sinifin en aktif
ogrencilerinden biri olabilirim. Aslinda benim i¢in uzaktan egitim ¢ok daha iyi oldu
ama dersleri anlama konusunda tabii ki yiiz yiize egitimi tercih ederim...”

K8: “Yiiz yiize egitimde anlama kapasitemin daha fazla arttigini diisiiniiyorum.
Canly derslere katilmama ragmen yiiz yiize egitimde oldugu gibi dersleri
anlayamayabiliyorum. Canli dersler ogretmenlere gore ayarlandigr igin bazi
ogrenciler girmek isteyip de giremeyebiliyor, her zaman miisait olunamayabiliyor.
Uzaktan egitim bu yonden biraz zor olabiliyor ama bir konuyu anlamadigimizda
ogretmenlerimize canli derste de soru sorabiliyoruz. Son olarak uzaktan egitimin
imkan agisindan her égrenciye egit olmadigin diigtiniiyorum...”
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4.1.2.0grencilerin uzaktan egitimi secmeme nedenlerine iliskin goriisleri

Ortadgretim dgrencilerinin uzaktan egitimi segmeme nedenlerine iliskin bulgular Tablo 4’te

verilmigtir.

Tablo 4

Osrencilerin Uzaktan Egitimi Secmeme Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Tema Kategori f Ogrenciler

Internet Sikintilart 10 K3, K4, K7, K13, K14, K18,
K20, K24, K26, K27

Odaklanamama/ 8 K1, K6, K10, K12, K15, K16,
Dikkat Daginiklig1 K22, K24
Dersleri Anlamama 4 K2, K11, K23, K27
Evde Miisait Ortam 3 K12, K16, K27
Bulamama
Sosyallesememe 2 K16, K21

Ogrencilerin Uzaktan ~Cekingenlik 2 K13, K17

Egitimi Se¢gmeme Siire Yetersizligi 2 K5, K7
Nedenleri

Ders Calismaya 1 K1l
Kars Isteksizlik
Imkan Esitsizligi 1 K2
Rehavete Kapilma 1 K6
Telefonun Yetersiz 1 K9
Kalmasi
Motivasyon 1 K10
Distikligi

Tablo 4 incelendiginde, ortadgretim Ogrencileri uzaktan egitimi segmeme nedenlerini
internet sikintilar1 (f=10), odaklanamama / dikkat daginiklig1 (f=8), dersleri anlamama (f=4),
evde miisait ortam bulamama (f=3), sosyallesememe (f=2), cekingenlik (f=2), siire
yetersizligi (f=2), ders ¢alismaya karsi isteksizlik (f=1), imkan esitsizligi (f=1), rehavete
kapilma (f=1), telefonun yetersiz kalmasi (f=1) ve motivasyon diisiikligii oldugu

goriilmektedir. Ogrencilerin goriislerine iliskin ifadeler asagidaki gibidir:
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K5: “...ben canli derslere siirekli katilyyorum ama uzaktan egitimde siire mi kisitl
bilmiyorum ama daha az ders isliyormusuz gibi geliyor bana. Okulda sanki dersler
daha uzunmus gibi geliyor...”

K10: “...Uzaktan egitimde dikkatimiz dagilabiliyor. Mesela evde baska odadan ses
geldiginde dersi birakip kalkip gidebiliyorum. Dersleri istedigimiz yerden dinlesek
de bence okul daha iyiydi, serbest degildik. Derslere daha ¢cok yogunlasabiliyorduk.
Motivasyon diisiikliigii yastyorum ve bu aralar daha fazla oldugunu diisiiniiyorum
clinkii bu durumdan yani ayni seyleri tekrar etmekten artik sikildim...”

K13: “...Yiiz yiize olmadigt i¢cin her ne kadar onlar bize rahathig: sunsalar da ben
kendi adima o sekilde diisiinmiiyorum. Buna ek olarak hocalar yazarken yazilar tam
net bir sekilde ifade olmuyor. En ¢ok da c¢ekingenlik oluyor. Uzaktan egitimde
konuyu ister istemez anlayamiyorsun tabii ki bunlar bir bahane olamaz ama
anlayamadigimda siire ilerliyor. Hocaya her dakikasinda boliip soru soramiyorsun.
Diger arkadaslarin da belki rahatsiz olabilir. Bir de internet gelip gidiyor bu yiizden
uzaktan egitimi tercih etmiyorum...”

K15: “...Evdeyken hi¢c odaklanamiyorum, dikkatim dagiliyor. Bir siirii karmasik
esyam oldugu i¢in hepsine géziim gidiyor ama okulda oyle degil sadece sira var hoca
var o kadar. Okulu daha ¢ok seviyorum. Uzaktan egitimin hi¢ iyi yanini gérmedim.
Bu yil ilk defa matematik dersini anlayamadigim icin 6zel hoca tuttum. Canly ders
swrasinda beni gormedikleri icin yatabiliyorum ya da kitabimi ¢ikartmadigim da
oluyor...”

K21: “..Simf ortaminda hem arkadaslarimlayim, sosyal bir ortam var hem de
hocalarim da goz goze bir sekilde hani birlikte gozlerimizin icine bakarak ders
anlatiyorlar ve ben bunun daha verimli oldugunu diisiintiyorum. Ciinkii uzaktan
egitimde ya bilgisayar ya telefon basindayiz ve hi¢chbir sekilde ders ortamini
olusturmuyor ve ¢ok stkict oluyor. Ama diger tiirlii bir etkilesim oluyor sinifta...”

4.2. Ogrencilerin uzaktan egitim matematik 6gretiminde herhangi bir zorlukla

karsilasma durumlari

Ogrencilerin uzaktan egitim matematik derslerinde herhangi bir zorlukla karsilasma

durumlari1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Osrencilerin Uzaktan Egitim Matematik Dersinde Zorlukla Karsilasma Durumlart

Tema Kategori f Ogrenciler

K1, K2, K3, K4, K5, K6, K,7
K8, K9, K10, K11, K12, K13,

Zorlukla Karsilastim 23
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K15, K16, K17, K20, K22,

. K23, K24, K25, K26, K27
Herhangi Bir Zorlukla
Karsilagma Durumu Zorlukla

K14, K18, K19, K21
Karsilasmadim

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin 23 tanesi herhangi bir zorlukla karsilastiklarini, 4

tanesinin ise herhangi bir zorlukla karsilasmadiklar1 goriilmektedir.

4.2.1.0grencilerin uzaktan egitim matematik dersinde karsilastiklar1 zorluklara iliskin

goriisleri

Ogrencilerin uzaktan eitim matematik dersinde karsilastiklari zorluklar Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6

Ogrencilerin Uzaktan Egitim Matematik Dersinde Karsilastiklar: Zorluklar

Tema Kategori f Ogrenciler
K4, K20,
Internet ve Sistem Sikintist 6 K22, K23,
K26, K27
Uzaktan Egitim Matematik K7 K13
. Ders Siiresinin Kisa Olmasi 4 ’ ’
Dersinde Karsilagilan K17. K25
Zorluklar
) K8, K9,
Etkilesimin Olmamast 4
K10, K26
Egitim Ortaminin Farklilig1 3 K1, K2, K3
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Dikkat Daginikligi 3 K11, K15,

K16
Cekingenlik 3 K12, K15,
K24
Stres Yapma 2 K3, K13
Verim Alamamak 1 K11
Uzaktan Egitimin Verdigi 1 K6
Rahatlik
Matematik Temel Eksikligi 1 K5
Matematigin Zor Bir Ders 1 K3
Olmasi
Motivasyon Diisiikliigi 1 K1

Tablo 6 incelendiginde, ortadgretim Ogrencileri uzaktan egitim matematik derslerinde
karsilagtiklar1 zorluklart internet ve sistem sikintisi (f=6), ders siiresinin kisa olmasi (f=4),
etkilesimin olmamasi (f=4), egitim ortaminin farklilig:r (f=3), dikkat dagimkligi (f=3),
cekingenlik (f=3), stres yapma (f=2), verim alamamak (f=1), uzaktan egitimin verdigi
rahatlik (f=1), matematik temel eksikligi (f=1), matematigin zor bir ders olmas1 (f=1) ve
motivasyon diisiikligii (f=1) olarak belirtmiglerdir. Tabloya gore ortadgretim 6grencilerinin
uzaktan egitim matematik derslerinde en fazla internet ve sistem sikintilari yasadiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin goriislerine iliskin ifadeler asagidaki gibidir:
K2: “..dersi dinliyoruz ama etrafimizda ailemizin seslenmeleri olsun insanlarin

dikkatini dagitabiliyor ara swra bu bende de gergeklesebiliyor. Odaklanma pek
saglanamiyor. Egitim ortami baya etkiliyor...”

Ko6: “...hocayla yiiz yiize oldugumuz i¢in hocaya soru sorabiliyorduk veya hoca
daha pratik yollarini gésterebiliyordu. Online dersten matematik zaten ¢ogu
ogrencinin sevmedigi bir ders oldugu icin yani matematik dersine soguk kaldigi i¢in
Tiirkiye’'de okulda zaten mecburduk ona da simdi rahatliktan dolayr matematik
dersine 1smamadik, alisamadik...”

K7: “...matematik dersi sozel derslere gore daha zor bir ders ¢iinkii matematik
derslerinde konuyu anlatmak lazim ve ¢ok fazla soru ornekleri var bunlari da
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¢ozmemiz gerekiyor ama yarim saatlik bir siirede hem konuyu anlatip hem de soru
¢ozmek miimkiin olmuyor...”

K13: “...Ben derslere ilk haftalarda girdim daha sonra ¢ok giremedim. Girdigim
zamanlarda da ¢ok stresliyim ¢iinkii anlayamiyordum zaten matematik bence zor bir
ders ve anlamak igin ne yapsam da olmadi. Bir yerden sonra da pes ediyor insan.
Bu durumu biz de 6gretmenlerimiz de ilk defa yasadigimiz igin sikintilar meydana
geldi. Ogretmenlerimiz miifredati yetistirmeye ¢calistilar...”

K23: “...Uzaktan egitimde anlamadigim yeri sordugumda internet baglantisindan
dolayr geri domiit alamadigim zamanlar oldu. Bu durum matematik dersini tam
anlamiyla anlamama engel oldu...”

4.2.2.0grencilerin uzaktan egitim matematik dersinde karsilasilan zorluklara

verdikleri onerilere iliskin goriisleri

Ogrencilerin uzaktan egitim matematik dersinde karsilastiklar1 zorluklara verdikleri &neriler

Tablo 7°da verilmistir.

Tablo 7

Osrencilerin Uzaktan Egitim Matematik Dersinde Karsilastiklar: Zorluklar

Tema Kategori f Ogrenciler
Derslere ek icerik hazirlanmali 2 K7, K18
Ogretmen ile 6grenci bire bir ders 1 K8
yapmali
Karsilagilan Zorluklara Verilen
Oneriler Az sayida 6grenci okula gidebilir 1 K8
Temel dersler okulda diger 1 K16

dersler uzaktan egitim seklinde

olabilir

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerden 4 tanesinin oneri verdigi gériilmektedir. Ortadgretim
ogrencileri uzaktan egitim matematik dersinde karsilastiklar1 zorluklara verdikleri 6neriler
derslere ek igerik hazirlanmali (f=2), 6gretmen ile 6grenci bire bir ders yapmal (f=1), az

sayida 6grenci okula gidebilir (f=1) ve temel dersler okulda diger dersler uzaktan egitim
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seklinde olabilir (f=1) olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin gériislerine iliskin ifadeler
asagidaki gibidir:
K7: “...okulda bile yetistiremiyorduk ki uzaktan egitimde daha zor oluyor. uzaktan
egitimde kitaptan gitmek zor oluyor bunun yerine milli egitimin hazirladigi goriintiiler
seklinde gorsel olarak da bizim icin daha iyi olabilirdi. Slayt gibi olabilir. Ogretmen
yansitacak hem kisa bir konu anlatimi hem de ¢ikabilecek her tiirlii sorular olsa daha
iyi olabilirdi bizim i¢in...”
K8: “...6grenci ile 6gretmen birebir ders yapabilir veya daha az sayida 6grenci okula
devam edebilir...”

Ki16: “...temel derslerin yiiz yiize diger derslerin ise uzaktan egitim ile
stirdiiriilebilecegini diistiniiyorum...”

4.3.0grencilerin uzaktan egitimde matematik 6gretmenlerinin kullandig yardimei

araclara iliskin goriisleri

Ogrencilerin uzaktan egitimde matematik 6gretmenlerinin kullandiklar1 yardimer araglar

hakkindaki goriisleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Uzaktan Egitimde Matematik Ogretmenlerinin Kullandiklar: Yardimci Araglar

Tema Kategori f Ogrenciler

K10, K12, K13, K14,
K17, K18, K19, K20,

E-Kitap 13
K21, K22, K24, K25,
K26
Uzaktan Egitimde Matematik
. Beyaz Tahta K1, K2, K4, K9, K11,
Ogretmenlerinin Kullandiklari 7
Uygulamasi K23, K27
Yardimci Araglar
Hem Beyaz K3, K5, K6, K7, K8, K15,
Tahta . K16
Uygulamasi

Hem de E-Kitap
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Tablo 8 incelendiginde, ortaggretim Ogrencileri matematik 6gretmenlerinin kullandiklar
yardimci araglart E-kitap (f=13), beyaz tahta uygulamasi (f=7) ve hem beyaz tahta
uygulamasi hem de e-kitap seklinde belirtmislerdir. Ogrencilerin goriislerine iliskin ifadeler
asagidaki gibidir:

K5: “...Matematik 6gretmenimiz hem beyaz tahta uygulamasint kullaniyor hem de

ekrana kitap yansitarak soru ¢oziiyordu. bu konuda hichir sikinti yasamadim
ogretmenlerin ellerinden geleni yaptigini diisiiniiyorum...”

K9: “...Ogretmenimiz hem beyaz tahta uygulamasini kullaniyor hem de goriintiisiinii
acarak beyaz tahtaya kendi anlatimini yapyor. kendi tahtaya yazdiginda biraz kiiciik
goriinmesi bizim igin stkinti yaratiyor. Fakat diger yaptigi uygulamalarda bir sikinti
yasamadik...”

K13: “..Ogretmenimiz dersleri e kitap iizerinden isliyordu. kesinlikle faydali
oldugunu diisiintiyorum farkl farklt kaynaklardan soru ¢ézerek ellerinden geleni
yapwyorlardi...”

4.4 Uzaktan egitimden sonra égrencilerin ders ¢calisma diizenlerine iliskin goriisleri

Ogrencilerin uzaktan egitime gegildikten sonra ders ¢alisma diizenlerinde degisiklik olup
olmadiginin tespiti i¢in frekans ve yiizde analizi yapilmistir. Ogrencilerin 4 tanesi(%14,82)
(K5, K12, K13, K19) haricinde diger 23 06grenci(%85,18) ders g¢alisma diizenlerinde
degisiklik oldugunu belirtmislerdir. Ders ¢alisma diizenlerinde degisiklik oldugunu belirten
23 dgrencinin ise 16 tanesi olumlu yonde degisiklik oldugunu belirtirken 7 tanesi ise

olumsuz yonde degisiklik oldugunu belirtmistir.

Arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin uzaktan egitime gecildikten sonra ders caligsma
durumlarinin degigsme sebeplerini tespit etmek icin tema-kod eslestirilmesi yapilmistir.
Arastirmaya katillan 6grencilerin ders ¢alisma durumlarindaki degisiklik sebepleri Tablo

9’de sunulmustur.

Tablo 9

Ogrencilerin Ders Calisma Durumlarindaki Degisikliklerin Sebeplerine Iliskin Goriisleri

Tema Kategori f Ogrenciler
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Ders ¢aligma stiresindeki artig

K4, K6, K8,

K10, K11,
K17, K18
Okul ortamindan uzaklik K9, K15,
K16, K21,
K24
Ogrencilerin Ders ¢alisma Evdeki rahatlik K3, K22,
durumlarindaki K26
degisikliklerin sebeplerine
e g e 1 Belli kurallarin olmamasi K1, K7
iligkin goriisleri
Isteksizlik K14
Konsantre olamamak K7
Akademik basarinin azalmasi K27
Ders calisma  siiresindeki K23

azalma

Tablo 9 incelendiginde 6grenciler ders ¢alisma durumlarindaki degisiklik sebeplerini ders
caligma siiresindeki artis (f=7), okul ortamindan uzaklik (f=5), evdeki rahatlik (f=3), belli
kurallarin olmamasi (f=2), isteksizlik(f=1), konsantre olamamak (f=1), akademik basarinin
azalmas1 (f=1) ve ders caligsma siiresindeki azalma (f=1) seklinde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin goriislerine iliskin ifadeler asagidaki gibidir:

K7: “...Benim ¢ok oldu tiim diizenim degisti. Okula devam ederken her seyin belli

bir vakti vardi. Uzaktan egitimde ise her sey degisti cok umursayamiyorum. okul

yokmus gibi geliyor. Bunlar sadece okulda olmadigimiz icin degil iginde
bulundugumuz dénem ve psikolojik olarak da oluyor...”

K10: “...Evet oldu evde derslerime daha ¢ok yogunlastim. Daha ¢ok ders
calistyorum. Bu donemde vaktim oldugu icin eksiklerimi kapattim béylelikle daha
fazla ders calismis oluyorum. Kendime bir programla yaptim ve bu programa
genellikle uyuyorum...”

K14:”... Eskiden ¢alistyordum su an hi¢ ¢alisiyorsun gelmiyor. sinavlar olmayinca
sanwim rahatlik geldi. bu donem benim ¢alisma diizenime negatif yonde etki etti...”

35



K15:”... Okuldayken ddev verildigi icin eve geldigimde ders calismak icin bir
bahanem oluyordu ama simdi hep bir bahane buluyorum okuldaki gibi
calismiyorum. Calisma diizenim bozuldu bir program yaptim fakat uyamiyorum.

K26: “...Evet oldu sabahlar: yine erken kalkiyordum ama oglene kadar ders
oluyordu uyku diizeni tamamen degisti. Kendime ayirdigim vakit arttt ama ders
calisma siirem azaldi. derslere katilamadigim zaman moralim bozuluyordu...”
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde elde edilen bulgulara iliskin sonuclar ve bu sonuglara iliskin diger
arastirmacilara uzaktan egitim matematik Ogretimine yonelik Onerilere yer verilmistir.

Arastirmada 4 alt probleme yonelik sonuglar ve oneriler agagida yer almaktadir.

5.1.Sonug ve tartisma

Bu calismada ortadgretim G6grencilerinin uzaktan egitim siirecine bakis acilari, uzaktan
egitimi tercih etme ya da etmeme nedenleri, uzaktan egitime gegildikten sonra ders ¢alisma
diizenleri ve matematik dersini yliz yiize ya da uzaktan egitim ile verilmesine yonelik
secimleri ve se¢cim nedenleri arastirilmistir. Bu amaca yonelik yapilan analizlere iliskin

sonuglar asagida verilmistir.

Calisma sonucunda elde edilen bir bulguya gore arastirmaya katilan tiim ortadgretim
dgrencilerinin yiiz yiize egitimi uzaktan egitime tercih ettikleri griilmiistiir. Ogrenciler yiiz
ylize egitimi se¢cme nedenlerini; ayni ortamda bulunma, etkilesimin olmasi, anlama
kapasitesinin artmasi, derslerin verimli gegcmesi ve aliskanlik olarak ifade etmislerdir. Ayrica
ogrenciler uzaktan egitimi tercih etmeme nedenlerini; internet sikintilari, odaklanamama,
dersleri anlamama, dikkat daginikligi, evde miisait ortam bulamama, sosyallesememe,
cekingenlik, siire yetersizligi, ders calismaya karsi isteksizlik, imkan esitsizligi, rehavete
kapilma, telefonun yetersiz kalmasi ve motivasyon diisiikliigii olarak belirtmislerdir.
Aragtirma sonucumuzla benzerlik gosteren caligmalara baktigimizda Karaduman, Ertas ve
Baytar (2021) 38 simif Ogretmeninin katiimiyla gergeklestirdigi calismalarinda sinif
ogretmenlerinin ¢ogunlugunun “uzaktan egitim yiiz ylize egitimin yerini tutamaz” seklinde
belirttikleri sonucuna ulagmistir. Sayan (2020), uzaktan egitim yontemiyle ders veren 124
ogretim elemaninin katilimiyla gerceklestirdigi calismada, 6gretim elemanlarinin %53,2’s1
uzaktan egitim yoluyla derslerin iglenmesinden memnun olmadiklart sonucuna ulasmistir.
Yine ayni ¢aligmada 6gretim elemanlarinin %74,2’si uzaktan egitimin devam etmemesini

istedikleri sonucuna ulasmigtir. Erpay (2021) 320 ilahiyat fakiiltesi 6grencisinin katilimiyla
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yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin 83,1’inin yiiz yiize egitimi tercih etmislerdir. Kaynar vd.
(2020), ortaokul 6grencilerine yonelik yaptiklari arastirmada, 6grencilerin yiiz ylize egitimi
daha yararli bulduklarini, ders tekrarlari ile daha iyi 6grendiklerini, dersten 6nce ihtiyaglar
ile ilgili hazirlik yaptiklarini, soru sorduklarini, sorunla karsilaginca nasil ¢dzeceklerini
bildiklerini belirtmislerdir. Oziidogru ve Bulut (2021)’un yaptig1 calismada ogrenciler,
COVID-19 doneminde uygulanan uzaktan egitimin derslerin devamliligini saglamasini ve
hastaligin yayilmasini engellemesinden dolay1 tercih sebebi olabilecegini belirtmislerdir.
Zan ve Zan (2020) yaptiklari galismada 6grencilerin uzaktan egitime aktif olarak katilamama
nedenleri olarak; ders ¢alisma ortamlarinin uzaktan ders dinleme ve g¢alisma i¢in uygun
olmadigi, ev ortaminda sessiz bir ortamin olmamasi, kendine ait bilgisayarin olmamasi,
internet baglantisinin olmamasi, bulunan boélgenin altyapisindan kaynaklanan sorunlar,
teknolojik bilginin eksikligi ve ailede yasanan saglik sorunlar1 oldugu sonucuna ulagilmistir.
Seyhan (2021)’1n yaptig1 ¢alismada, Covid-19 salgini siirecinde yapilan uzaktan egitimde
Ogretmen adaylarinin materyal temin etme, internete erisim, ders g¢alisma ortaminin
yetersizligi ve bazi saglik sorunlarn ile karsilastiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica uzaktan
egitim siirecinde giidiillenme ve odaklanma sorunu yasanildigi, 6zellikle ders materyallerini
diizenleme, konular1 toparlama ve arastirma yapma konularinda zorluklar yagandigi, uzaktan
egitim siirecinde geri doniit alinmadig i¢in rehberlige ¢ok fazla ihtiya¢ duyuldugu tespit
edilmistir. Alanyazinda yapilan caligmalara baktigimizda uzaktan egitimde karsilasilan
problemlerin ve uzaktan egitime olan yaklasimin c¢alisma sonucumuz ile paralellik

gostermesi elde edilen sonuglart destekler nitelikte oldugu sdylenilebilir.

Caligma sonucunda elde edilen bir diger bulguya gore ortadgretim dgrencilerin matematik
dersinin uzaktan egitim yoluyla verilmesinde karsilastiklar1 zorluklarin; internet ve sistemsel
sorunlar, ders siiresinin kisa olmasi, etkilesimin olmamasi, ortam farkliligi, dikkat
dagmikligt ve matematik temel eksikligi oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ortaggretim
Ogrencilerinin bu karsilasilan sikintilara karsi onerileri; derslere ek icerik hazirlanmali,
Ogretmen-0grenci bire bir ders islemeli, az sayida dgrenci okula gidebilir ve temel dersler
okulda diger dersler uzaktan egitim ile verilebilir oldugu sonucuna ulagilmistir. Yurtbakan
ve Aydogdu Iskenderoglu (2022)’nun 12.s1nif dgretmeninin, matematik dgretimine yonelik
deneyimlerinin incelendigi ¢aligmada Ogretmenler Ogrencilerin ilgi, dikkat ve
motivasyonlarmin diisiik olmas1 gibi problemler yasadiklar tespit edilmistir. Oziidogru ve
Bulut (2021)’un yaptig1 calismada 6grencilerin uzaktan egitim matematik derslerinde; dersi

anlamama, cihaz eksikligi, internetin cekmemesi, not alma giicliigii ve saglik sikintilar1 gibi
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sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulagsmistir. Yine ayn1 ¢alismada arastirmacilar 6grencilerin
Oneri olarak daha fazla ¢alisma, video izleme, aileden ve 6gretmenden yardim alma ve teknik
destek saglanmasini belirttikleri sonucuna ulagmislardir. Y1g (2022), 33 6gretmen adayi ile
yaptig1 calismada adaylarin, matematik egitiminde siire¢ deneyimlerini incelemistir.
Caligma sonucunda uzaktan egitim siirecinde baglant1 ve alt yapi yetersizligi, ses ve goriintii
sorunlari, bilgisayara sahip olmama, teknoloji kullanma konusunda yetersizlik, ev
ortamindan dolay1 adapte olamama ve derslerin erken saatte olmasi gibi problemlerle
karsilagildigi Ssonucuna ulagilmistir. Simsek ve Yasar (2022) 162 matematik 6gretmeninin
uzaktan egitime iliskin goriliglerinin alindig1 ¢aligmalarinda 6gretmenleri uzaktan egitim
stirecinde matematik derslerini islerken 6grenci kaynakli, internet kaynakli ve matematik
dersinin yapisindan kaynakli zorluklar yasadiklarini ifade ettikleri sonucuna ulasmiglardir.
Ozdemir Baki ve Celik (2021) 25 matematik 6gretmeni ile yaptigi c¢alismalarinda
ogretmenlerin 6grenci kaynakli, 6gretici kaynakli, matematiksel igerige 6zgii, uygulama
kaynakli ve veli kaynakli problemlerle karsilastiklar1 sonucuna ulagmuslardir. Seyhan
(2021)’1n yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimin olumsuzluklarina ¢6ziim
onerilerinin; salgin sonrasinda derslerin bir kisminin yiiz yiize olarak bir kisminin da uzaktan
olarak devam ettirilmesi, uzaktan egitim derslerinin es zamanli olarak gergeklestirilmesi,
farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi, 6grencilerin daha aktif hale getirilmesi, derslerin
teknolojik araglar ile zenginlestirilmesi, daha az sayida ve daha kolay 6devlerin verilmesi,
derslerde ve Odevlerde kendilerinin rehberlik hizmetinin saglanmasi oldugu sonucuna
ulagmistir. Covid-19 pandemisi sonucunda acil uzaktan egitime gecilmesiyle birlikte
Ogrenciler daha once bu kadar ¢ok asina olmadiklar1 uzaktan egitimle karsilasmalari,
salginin getirmis oldugu hastalik durumu ve teknolojik imkanlarin tam anlamiyla yeterli
olmamasi gibi ¢esitli nedenlerden 6tiirli bu siiregte farkli problemlerle karsilasmis olmalari
beklenilen bir durumdur. Bunun neticesinde literatiirde yapilan ¢aligmalara bakildiginda
arastirma sonucumuza paralel sonuglarla karsilasildigi goriilmektedir ve bu calismalar

arastirma sonucumuzu destekler niteliktedir.

Aragtirmanin sonucunda elde edilen bir diger bulguya gore uzaktan egitim yoluyla verilen
matematik derslerinde 6gretmenlerin, e-kitap ve beyaz tahta uygulamasimi kullandiklarim
sonucuna ulagilmistir. Ozdemir Baki ve Celik (2021), 25 matematik Ogretmeninin
katimiyla gerceklestirdikleri uzaktan egitimde matematik ogretim deneyimleri
calismasinda 6gretmelerin uzaktan egitim derslerinde ¢ogunluklu olarak kaynak dokiimanlar

ve beyaz tahta uygulamalar kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ozdemir Baki ve Celik
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(2021), uzaktan egitimde 6gretmenlerin kullandiklari program ve materyallerin belirlenmesi
calismasinda 2020-2021 egitim 6gretim y1li gliz doneminde; kaynak dokiimanlar, akilli tahta
uygulamalari, sunum, video, somut materyaller, EBA oyunlar, Beyaz tahta, Web 2.0
uygulamalar1 ve grafik/kalemli tablet materyalleri kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bilgi
iletisim teknolojileri olarak ise EBA, Zoom, Whatsapp, Youtube ve Perculus teknolojileri
kullandiklar1 tespit edilmistir. Can (2020)’1n, Covid-19 pandemisi déneminde Tiirkiye’de
acik ve uzaktan egitim uygulamalarinin inceledigi ¢alismada uzaktan egitim uygulamalari
olarak sanal smif, video paylasimi, yazili materyaller, ders sunumu ve duyuru/mesaj
kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Ergen, Ozisik ve Biilbiil (2022)’iin ¢aligmasinda uzaktan
egitimde Ogretim kanali olarak EBA, Zoom ve Whatsapp gibi uygulamalarin kullanildig
sonucuna ulasiimistir. Coskun Simsek, Yebrem, Inam ve Turanli (2022)’nin matematik
Ogretmenlerinin goziinden uzaktan egitim calismasinda Ogretmenlerin ders anlatirken
yararlandiklar1 araglar; Z kitap, PDF, Word, PowerPoint, Paint, Ders kitabi, ders anlatim
foyii, EBA testleri, EBA videolar1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Uguz (2022)‘un simif
Ogretmenleriyle yaptifi c¢alismada uzaktan matematik ogretiminde kullandiklar
materyallerin daha ¢ok dijital kaynakli oldugu, dijital olmayan kaynaklarinda kullanildig1
sonucuna ulasilmigtir. Dijital kaynakli araglarda web 2.0 araglarinin ( Ofis araglari, EBA,
Zoom, Google araclari, Wordwall, Youtube, Kahoot, Canva vs.) web 1.0 (morpa kampiis,
videolar, okulistik, cesitli egitim siteleri vs.) araglara gore daha ¢ok tercih edildigi tespit
edilmistir. Yazict (2021)’nin pandemi doneminde ilkokul matematik dersinin uzaktan
egitimle verilmesi siirecinde sinif 6gretmenlerinin en fazla Morpa Kampiis, Okulistik ve
EBA platformlarii kullandiklart tespit edilmistir. Literatiirde yapilan ¢aligmalara
baktigimizda bazi calismalarin arastirma sonucuyla benzerlik gosterdigi bazilarinin ise
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu farkliligin sebebinin yapilan ¢alismalarin farkh
kademe diizeylerinde yapilmis olmasindan ve bu diizeylere hitap eden uygulamalarin

farklilik gostermesinden kaynaklanmis oldugu sdylenilebilir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde aragtirma sonuglarina ve gelecek arastirmalara yonelik asagidaki Oneriler

sunulmustur.
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5.2.1.Arastirma sonuclarina yonelik oneriler

Aragtirmada ortadgretim 6grencilerinin uzaktan egitimi tercih etmeme nedenlerinin;
internet sikintilari, odaklanamama, dersleri anlamama, dikkat daginikligi, evde
miisait ortam bulamama, sosyallesememe, cekingenlik, siire yetersizligi, ders
calismaya kars1 isteksizlik, imkan esitsizligi, rehavete kapilma, telefonun yetersiz
kalmas1 ve motivasyon diisiikliigii oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bakimdan,
ogrencilerin internet sikintilar1 ve imkan esitsizligi konularinda maddi desteklerin
saglanmasi, 6grencilere uzaktan egitim siirecinde rehberlik hizmeti verilmesi ve
derslere karsi istek ve motivasyonlarinin artirilmasi i¢in 6grencilerin birbirleriyle
bulusma imkanlarinin saglandig etkinlerin diizenlenmesi 6nerilmektedir.
Aragtirmada ortadgretim Ogrencilerin matematik dersinin uzaktan egitim yoluyla
verilmesinde karsilastiklar1 zorluklarin; internet ve sistemsel sorunlar, ders siiresinin
kisa olmasi, etkilesimin olmamasi, ortam farkliligi, dikkat daginikligi ve matematik
temel eksikligi oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu sonuca gore karsilasilan sistemsel
sorunlar i¢in altyap1 eksikliklerinin giderilmesi, ders siirelerinin tekrar diizenlenmesi,
etkilesimli ortamlarin derslerde kullanilmasi, Ogrencilerin dikkatleri c¢ekecek
iceriklerin tasarlanmasi ve egitim siirecinde kullanilmasi, matematik dersindeki
temel eksiklerin giderilmesi i¢in O&grencilerin bilgi diizeylerine uygun olarak
kaynaklarin 6grencilerin hizmetine sunulmasi onerilmektedir.

Arastirmanin sonucunda uzaktan egitim yoluyla verilen matematik derslerinde
Ogretmenlerin, e-kitap ve beyaz tahta uygulamasini kullandiklarini sonucuna
ulagilmistir. Bu bakimdan, 6gretmenlerin derslerini daha etkilesimli ve daha farkl
dijital ortamlar kullanmalarini saglamak amaciyla 6gretmenlere web 2.0 araglarinin
egitim ortaminda kullanima iligkin egitimler verilebilir.

Arastirma sonucunda ortadgretim 6grencilerin uzaktan egitimle birlikte ders ¢aligma
diizenlerinin degistigi ve bu degisikliklerin sebeplerinin ise; ders ¢alisma siiresindeki
artis, okul ortamindan uzaklik, evdeki rahatlik, belli kurallarin olmamasi, isteksizlik,
konsantre olamamak, akademik basarinin azalmasi ve ders c¢alisma siiresindeki
azalma oldugu tespit edilmistir. Bu bakimdan, 6grencilerin motivasyonlarinin
artirllmasi, ders ¢alisma diizeni/odaklanma hakkinda ve zaman yonetimi konusunda

uzman kisilerden tarafindan bilgilendirici etkinlikler diizenlenebilir.
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5.2.2.Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

e Arastirmada sadece ortadgretim Ogrencilerinin uzaktan egitim siirecindeki
matematik dersine yonelik goriiglerinin alinmasi arastirmanin bir smirliligini
olusturmaktadir. Gelecek c¢aligmalarda, uzaktan egitimde matematik Ogretimine
yonelik ilkokul, ortaokul ve tiniversite diizeyindeki dgrencilerin goriisleri alinarak
karsilastirmalar yapilabilir.

¢ Gelecek caligmalarda, uzaktan egitimde matematik d6gretimine yonelik dgrencilerle
birlikte Ogretmenlerin de goriisleri alindigi ortak bir c¢alisma yapilabilir. Bu
calismada uzaktan egitimde matematik Ogretimine yonelik Ogretmenlerin ve
ogrencilerin karsilastiklar1 problemler karsilastiriabilir.

e Gelecek aragtirmalarda  uzaktan egitimde matematik Ogretiminin
gerceklestirilmesinde kullanilan araglarin incelendigi ve bu araglarin matematik
ogreniminde etkili olup olmadiginin degerlendirildigi bir ¢alisma yapilabilir.

e Ogrencilerin deneyimleri ¢alismamizin sinirliliklar arasinda yer almaktadir. Gelecek
caligmalarda, Ogrencilere ¢aligmada yer alan terimler ve kavramlar onceden
anlatilarak 6grencilerin hem anlatilanlara yonelik farkindaliklarini iceren hem de
uzaktan egitim siirecindeki matematik ogretimine yonelik goriislerini ¢alismalar
yapilabilir.

e (alismada sadece Ogrencilerden uzaktan egitim siirecinde matematik 6gretimine
yonelik goriis alinmistir. Gelecek calismalarda goriisiin yani sira uzaktan egitim
stirecinde matematik 6gretiminde 6grencilerin basarilari, tutumlar ve motivasyonlari

da incelenebilir.
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EKLER

Ek 1. Demografik Bilgi Formu ve Gorlisme Sorulari

DEMOGRAFIK BILGILER
1.Cinsiyetiniz: [ |Kadmn [ ] Erkek
2.Kaginci sinifa devam etmektesiniz?

[ ] 10. Simif [ ]11. Simf [ ] 12. Siuf

3.Uzaktan egitime hangi arag ile katildiniz?

[ ] Telefon [ ] Bilgisayar

GORUSME SORULARI

1.Uzaktan egitim ve yiiz yiize egitimle ders almis biri olarak hangisini tercih edersiniz?

Neden?

2.Uzaktan egitim yoluyla gergeklestirilen matematik derslerinde ne gibi zorluklarla

karsilastin1z? Bunlar i¢in ne gibi 6nerileriniz olabilir?

3.Uzaktan egitimde matematik 6gretmenlerinizin kullandig1 yardimci araglar hakkinda
neler soyleyebilirsiniz?
4.Uzaktan egitim ile dersler basladiktan sonra ders ¢alisma diizeninizde degisiklik oldu

mu? Oldu ise agiklar misiniz?

5.Matematik dersini anlama, kavrama agisindan se¢me sansiniz olsa matematik derslerini
uzaktan egitimle mi yiiz yiize egitimle mi almak istesiniz? Nedenleriyle birlikte agiklar

misiniz?
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