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OZET

ITALYA’DA KAPSAYICI EGITiM BAGLAMINDA TURKCE ANA DiLi
OGRETIMI

Bu ¢alisma, go¢cmenlerin ana dili egitimi ihtiyaclarinin karsilanmasini kapsayici
egitim kavrami gercevesinde ele alarak “Italya daki Tiirk kokenli 6grencilerin ana dili
egitimi ihtiyact nasi karsilanmaktadir?” sorusu etrafinda sekillenmistir. Bu
baglamda, Italya’daki devlet okullarinda gé¢men Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkce ana dili
egitimi ihtiyaglarinin nasil karsilandigini, Tiirk¢e ana dili e8itimine diger erisim
imkanlarin1 ve yasanan sorunlari arastirmak amacini tasimaktadir. Aragtirmada nitel
arastirma desenlerinden tekli aragsal durum calismasi kullanilmistir. Veri toplama
araglar;, resmi kaynaklar ve Italya’daki Tiirk kokenli cocuklarm velileri ile
gerceklestirilen derinlemesine miilakatlardir. Arastirma grubu, Kuzey Italya
bolgesinde Tiirklerin yogun olarak yasadigi Milano, Como ve Lodi gibi sehirlerden
secilmistir. Veliler ile yapilan goriismelerde 6zetle, 6grencilerin devam ettikleri devlet
okullarinda Tiirk¢e ana dili dersi almadiklari, bazilarinin T.C. Milli Egitim Bakanlig1
koordinatorliigiinde Milano Egitim Ataseligi tarafindan gerceklestirilen Tiirk¢e ve
Tirk Kiltlirii ders ve etkinliklerine haftada bir giin gibi kisith siireler igerisinde
katilabildikleri, ancak bu durumun yetersiz oldugu ve ayrica, dil egitiminin genellikle
ebeveynler tarafindan verilmesinin de ciddi bir eksiklik oldugu dile getirilmistir.
Devlet okullarinda Tiirk¢e ana dili egitimi alamayan ve ana dillerini evde ailelerinden
ogrenen Tiirk kdkenli ¢ocuklarin birgcogunun Tiirk¢e ana diline hakimiyet hususunda
baz1 sorunlar yagandigi veli cevaplari 1s1ginda tespit edilmistir. Bu cocuklarin 6zellikle
okuma ve yazma becerilerinin konusma becerilerine nazaran daha geride oldugunu
ifade eden veliler, bu durumun bir yetersizlik olduguna isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa’da Tiirk¢e ana dili egitimi, Italya’da kapsayici egitim,
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti dersleri



ABSTRACT

TEACHING THE TURKISH NATIVE LANGUAGE IN THE CONTEXT OF
INCLUSIVE EDUCATION IN ITALY

This study considers the mother tongue education needs of immigrants within the
framework of ‘inclusive education’ and asks "How is the mother tongue education
needs of Turkish origin students in Italy met?" Thus, the study aims to investigate how
the Turkish mother tongue education needs of Turkish children living in Italy are met
in Italian public schools, and to identify the existing alternative opportunities for
Turkish mother tongue education and the problems they experience in the acquisition
and use of their mother tongue. The research follows qualitative research strategy and
adopts the single instrumental case study design. The data collection tools are official
sources and in-depth interviews with the Turkish origin parents living in Italy. The
participants were selected from cities in the Northern Italy region, such as Milan,
Como and Lodi, where immigrants of Turkish origin live intensely. The interviews
findings indicate that no Turkish mother tongue lessons is offered in the public schools
that Turkish children attend in Italy; and that some of them participate for a limited
time, such as one day a week, in the Turkish and Turkish Culture lessons and activities
offered by the Milan Education Attaché under the coordination of the Ministry of
National Education of the Republic of Tiirkiye, and find it insufficient; and that the
fact that children learn their mother tongue only at home via their parents is a
shortcoming for them. The findings, based on the responses of interviewed parents,
also indicate that many of these children have some problems in mastering the Turkish
mother tongue. Specifically, it has been pointed out by the parents that the reading and
writing skills of these children are behind their speaking skills, and that this is an
inadequacy.

Keywords: Turkish mother tongue education in Europe, Inclusive education in Italy,
Turkish and Turkish Culture lessons.



ON SOZ

Italya’daki Tiirk ailelerin ¢ocuklarinin Tiirkce ana dili egitimi ile ilgili durumu ortaya
koyan bu aragtirmanin amacini ve énemini i¢eren boliim Giris boliimiidiir. Bu bolimi
takip eden ikinci boliimde ise kapsayici egitim baglaminda literatiir taramasina yer
verilmistir. Bu boliimde ilk olarak uluslararasi anlagmalara da atif yapilarak kapsayici
egitim anlayisinin tanimi yapilmistir. Daha sonra ise gogmen Ogrencilerin kiiltiirel
ihtiyaclariin dikkate alinmasi baglaminda kapsayici egitime dahil edilmeleri
hususuna deginilerek bu cercevede bir drnek olarak Tiirkge ana dili egitiminin
verildigi Almanya’da oOzellikle Kuzey Ren Vestfalya eyaleti politikalart ve
uygulamalar ele almmustir. Ugiincii béliimde arastirmanin yontemi aktarilmaktadir.

Bulgular ve Yorum béliimiinde ilk olarak Italya’da Gé¢men Niifus ve Tiirkler bashg
altinda ele alinmis ve iilkedeki Tiirk niifusuna dair detayl istatistikler sunulmustur.
Italya’da Kapsayici Egitim ve Gogmen Tiirklerin Tiirk¢e Ana Diline Erisimi baslikli
boliimde Italyan resmi kaynaklarindan yararlanilarak elde edilen veriler 1s13inda
Italyan devlet kurumlarinin kapsayici egitimim sistemine bakis agilari incelenmis ve
Italya’da uygulanan kapsayici egitim sisteminin hangi &grenci profilleri {izerinden
gerceklestirildigi ve gogmen 6grencilerin ne derecede bu sisteme dahil edildikleri
aciklanmistir. Ayn1 boliimiin son kisimda ise, Italya’daki gd¢men Tiirk ¢ocuklarn
velileri ile gerceklestirilen goriismelerden yola ¢ikilarak devlet okullarinda Tiirkge
ana dili egitimine erisim imkanlar1 incelenmistir.

Tiirkiye’deki devlet kurumlar1 tarafindan Italya’daki Tiirklere yonelik vyiiriitiilen
kiiltiirel etkinlikler ve ana dili egitimi projeleri ele alinmaktadir. Bu kisimda Kiiltiir
Bakanlig1 biinyesinde c¢alismalarini yiiriiten Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanligi ve Milli Egitim Bakanligi biinyesindeki Milano Egitim Ataseliginin
caligmalarina yer verilerek Tiirk¢e Saati Projesi ve Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Derslerine
yonelik ¢alismalar ele alinmustir. Ardindan gelen boliim ise Italya’daki Tiirk kokenli
ogrencilerin ana dili egitimi ile ilgili karsilagsmis olduklar1 sorunlara ayrilmis ve veliler
ile yapilan goriismelere dayanarak ozellikle ¢ocuklarin ana dillerine hakimiyet
diizeyleri ve mevcut Tiirk¢e ana dili dersleri ile ilgili yasamis olduklar1 sorunlar ele
alimmugtir.

Sonu¢ ve Tartisma kisminda ise arastirma boyunca incelenen mevzuat, veli
goriismeleri ve diger veri kaynaklari 1s18inda bir degerlendirme yapilmaistir.

Yiiksek Lisans egitimi boyunca bizlere saglamis olduklar1 akademik katki ve
desteklerinden dolay1 Yildiz Teknik Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimii hocalarima
ve danisman hocam Dog. Dr. Talat AYTAN’a en i¢ten tesekkiirlerimi sunarim.

Italya’da yasayan gé¢cmen Tiirk ailelerden birinin ¢ocugu olarak, yurt disinda yasayan
Tiirk kokenli vatandaslar ve 6zellikle ¢ocuklar i¢in yiiriitmiis olduklar ¢aligmalardan
otiri. T.C. Kiltir Bakanligmma bagli Yurtdist Tirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanligina ve bizlerle ilgilenen tiim gorevlilere de tesekkiirlerimi iletiyorum.



Italya’da yasayan Tiirklerin gegmiste yasadiklari eksiklikleri biiyiik bir hassasiyetle
tespit ederek telafi eden T.C. Milli Egitim Bakanligit Milano Egitim Ataseligine,
ozellikle buradaki Tirk c¢ocuklarinin kendi kiiltiirlerini tanimalarina, sosyal
becerilerini ve 6z glivenlerini gelistirmelerine yonelik hayata gecirdikleri ve gecirmeyi
planladiklar tiim ¢alismalar i¢in siikranlarimi1 sunuyorum.

Ve nihayet, egitim hayatim boyunca her zaman yanimda olan, beni destekleyip bana
her zaman gilivenen degerli annem ve babama tesekkiirlerimin en
bliyiigilinii sunuyorum.

Gencay ARSLAN
Eylil, 2023; Milano
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Ikinci Diinya Savas1 sonrasi 6zellikle Almanya basta olmak iizere Avrupa’da yiikselise
gecen sanayi sektorii sebebiyle Avrupa iilkelerinde is giicii ihtiyact dogmustur. 1961
yilinda Tirkiye ile Almanya arasinda imzalanan anlasma ile yogunluk kazanan gog,
daha sonra diger Avrupa iilkelerinde de goriilmiistiir. Onceleri Almanya’da sadece
misafir olarak goriilen is¢i Tiirkler, 1991 yilinda ¢ikarilan yabancilar yasastyla birlikte
artik vatandaslik elde edebilecekleri bir statiiye sahip olmuslardir. Tiirk kokenli
goemenler, benzer hukuki degisiklikler neticesinde bulunduklari iilkelerde gerek
sosyal gerekse kiiltiirel anlamda daha aktif bir duruma gelseler de zamanla Tiirkceye
olan bakis acist1 ve Tiirkce hakimiyeti konularinda bazi sorunlar yasanmaya

baslamistir (Sakin, 2018, s. 2).

Ana dili yani Tiirk¢enin yani sira giinliik hayatlarinda yerel dile de maruz kalan bu
ailelerin cocuklar1 dogal olarak ¢ok kiiltiirli bir ortamda ¢ok dilli olarak
bliylimektedir. Toplumsal anlamda c¢ok dillilik, birey olarak okullarda aldiklari
yabanci dil egitimleri ya da 6grencinin bagka dilleri 6grenmesine yonelik yapilan
caligmalar neticesinde ortaya ¢ikar. Ancak bireysel ¢ok dillilik aileden baslar; ¢linkii
cocuk Once evde kullanilan dilden baslayarak yerel toplumun dilini hatta diger
iilkelerin dillerini dahi edinebilir. Kisacasi ¢ok dillilik, bireylerin yasamis olduklar
evlerde kullanilan ana dilinden toplum igerisinde kullanilan dile ya da egitim
hayatinda sonradan Ogrenilen yabanci dil derslerine kadar uzanan ve siirekli
gelismekte olan bir olgudur (telc GmbH, 2013, s.14). Bu olgunun bireyin kisilik
ozelliklerine de bazi etkileri oldugu, 6zellikle bireyin kimlik olusturma ve 6zgiiven
sahibi olma siire¢lerini olumlu yonde destekleyebilecegi diisiiniilmektedir. Gilinday
(2013)’a gore yabanci bir dil 6grenen birey, kdken dilde ve yabanci dilde sosyal ve
kiiltiirel agidan bakildiginda daha donanimli bir sekilde biiyiimektedir. Bu ortamlarda
bliyiiyen bireyler, iletisim kurduklar kisiler ile kiiltiirel farkindalik seviyelerini

yiikselterek cesitli kiiltlirleri birbirleriyle iliskilendirebilme imkanina sahip olurlar

1



(Giinday, 2013, s. 5). Ayrica, ¢ok dilli olarak yasamina devam eden bireylerin egitim
yasamlar1 ve girecekleri is diinyasinda da bu O6zelliklerinin basarili olma yolunda

onlara destek¢i olacag: savunulmaktadir (Ozgiizel, 2013, s.150).

Ne var ki, 6zellikle Almanya gibi yogun gd¢ alan iilkelerde, gé¢men ailelerin ve
cocuklarinin entegrasyon sorunlarinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte ¢ok dilliligin bu

etkilerin dikkate alindig1 gozlenmektedir.

Entegrasyon terimi, Uluslararas1 Gog¢ Orgiitii (IOM) tarafindan hazirlanan Gog
Terimleri Sozligi’'nde hem bireylerin hem de gruplarin gd¢ edilen toplumun bir
parcasi olarak kabul edilmesi seklinde tanimlanmistir (Go¢ Terimleri S6zIigt, 2009,
s.30). Abadan Unat’in (2007) ¢alismasina deginilerek yapilan bir ¢alismada (Pamuk,
2019) Almanya’ya go¢ eden Tiirkiye kdkenli ailelerin cocuklarinin baslangigta egitim
icin yetersiz bulundugu ve egitim sisteminin diginda tutularak daha diisiik kalitede
okullara yerlestirildigi aktarilmistir. Bu bireylerin, dil destegi saglanarak Almanca
seviyelerinin gelistirilmesi gerektigi kanaatine varilmistir. Akabinde ise ana dile
hakimiyetin ikinci dil 6grenme iizerindeki etkisi dikkate alinarak devletin yetkili
kurumlar1 tarafindan Tirkiye kokenli ¢ocuklara Tiirk¢e ana dili, kiiltiir ve tarih
egitimleri de verilmeye baslanmistir. Ornegin Tiirk gd¢menlerin yogun olarak
bulundugu Almanya’da eyalet bazinda uygun goriilen egitim metotlar1 ile (zorunlu,
segmeli ders olarak ya da karma sistem) ana dili dersleri verilmeye baslanmistir

(Pamuk, 2019, s.112).

Tirk gdcmenlerin Almanya’daki egitim haklar1 yasal ¢erceve kapsaminda
incelendiginde iki iilke arasinda imzalanan ve 1958 yilinda kabul edilen Kiiltiir
Anlagmasi da ele alinabilir. Bahsi gegen anlasmanin birinci, dordiincii ve yedinci
maddeleri genel olarak iki devlet tarafindan gorevlendirilen kisilerin gerek iiniversite
gerekse diger egitim kurumlari araciligryla egitim verebilecekleri, herhangi bir egitim
kurumuna kayit hélinde vatandaslara kolaylik saglanacagi ve taraf iilkelerin
vatandaglarinin bilimsel ve kiiltiirel arastirmalarinin tesvik edilecegi belirtilmistir
(Tiurkiye Cumhuriyeti ile Federal Almanya Cumhuriyeti Arasinda Kiiltiir Anlagmasi,

1958).

Almanya gibi Fransa’da da Tiirk gé¢men sayisinin arttigi yapilan arastirmalar ile
tespit edilmistir. Fransa’daki Tiirk gdgmenlere deginilen bu ¢aligmalardan biri de Balli
ve Bas tarafindan 2022 yilinda yayimlanmistir. Bahsi gegen calismada Akinci ’dan
(2007) aktarilan su bilgiye de yer verilmistir, iilkede dogup biiyiiyen Tiirklerin bir

2



kismu Fransiz vatandashigina sahip olup koken dilleri olan Tirk¢eden ve Tiirk
kiiltlirtinden uzaklasmigslardir. Bu durum géz 6niinde bulundurularak Tiirk¢e ve Tiirk
kiiltlirlinlin unutulmamasi1 adina ana dili dersleri (Enseignement des Langues et
Cultures d’Origine/ ELCO) verildigi ve bu derslerin 1978 yilinda baslayip 2020 yilina
kadar siirdiiriildiigii belirtilmistir (Ball1 &Bas, 2022, 5.2354-2355).

Fransa’da Tiirk¢e dersleri iki {ilke arasinda imzalanan ELCO (Enseignement de la
Language et Culture d’Origine) anlagsmasi sonucunda 1978 yilinda sadece
ilkokullarda baslatilmistir. Ulkede yasayan Tiirklerden gelen yogun ilgi iizerine 1983
yilinda ortaokullar ve meslek liselerinde de verilmeye baslanan ana dili dersi
gilinlimiizde ise Fransiz devlet okullarinda lise son sinifa kadar verilmektedir. Yapilmis
olan bu anlagma geregince ders siniflarinin agilmasi i¢in en az on bes 6grencinin talebi
gerekmektedir. Bu saytya ulagilamamasi durumunda ise Tiirk¢e derslerinin verilmesi
karari, okul yoneticilerinin inisiyatifine birakilmigtir. Derslerin okul saatleri disinda
ve haftada bir ile ii¢ ders saati olarak planlanmasi 6grencilerin etkinlikler ve dersler
arasinda bir se¢im yapma zorunlulugunu ortadan kaldirmakta ve biiyiik bir kolaylik
sunmaktadir (Celik, 2016, s.30-32). Balli ve Bas’a ait “Fransa’daki Sivil Toplum
Kuruluslarinca Uygulanan Tiirkge Egitimi Siirecinde Karsilasilan Sorunlar ve
Onerilen Coziimler” adl1 2022 yilia ait ¢alismalarinda 2021 yilinda gerceklestirilen
Milletleraras1 Antlasmaya da deginilmistir. Bu antlasmadan yola ¢ikilarak 2021
yilinda ELCO sisteminin kaldirildig1 ve Enseigment Internationaux De Langues
Etrangeres (EILE) yani “Uluslararasi1 Yabanci Dil Dersleri” adli yeni bir programin

uygulamaya gecirildigi de belirtilmistir (Ball1 &Bas, 2022).

Yukarida da ifade edildigi gibi Tiirk niifusun yogun oldugu iilkelerde Tiirk¢e ana dili
egitimi hususunda biirokratik ve iilkeler aras1 anlagsmalar ile kayda deger bir ilerleme
kat edilmistir. Yurt digindaki Tiirklerin gog ettikleri bir bagka tilke olarak bu calismada
incelemeye alman Italya’da ise farkli bir durum karsimiza ¢ikmaktadir. Italya’da
Tiirkge ana dili egitimine yonelik bazi girisimler olsa da bu ¢calismanin yapildig: tarih
itibartyla devlete bagli okullarda nasil bir isleyis olduguna dair net bir ¢aligsma mevcut
degildir. Bu durumun temel sebeplerinden biri Italya’da diger Avrupa iilkelerine
kiyasla ¢cok daha az sayida Tiirk kokenli gogmen bulunmasidir (ISTAT). Tiirk uyruklu
gdgmenlerin Italya’daki yerlesik yabancilar arasindaki oran1 sadece %0,38 olup 2022
yil1 kayitlarina gore 10.972’si erkek 7.958°1 kadin olmak iizere toplam 18.930 kisi
olarak yer almistir (TUTTITALIA, 2022).



Italya’da Tiirk gégmen sayisinin diger azinliklara gére daha diisiik olmasi ana dili
egitimine yonelik talep olusturma acisindan zorluk yaratabilmektedir. Ne var ki
Avrupa Birligi ve Birlesmis Milletler anlagmalarinda (Salamanca, 1994) kabul edilen
kapsayici egitim normlarina gore ana dili Ogretimi, orgiin e8itimin bir pargasi
olmalidir. Uluslararasi platformlardan biri olan UNESCO (2009) kapsayici egitim i¢in
li¢ temel unsur siralamistir. Bunlardan ilki egitimsel gerekce olarak adlandirilmistr.
Bu gerekceye uyan okullarin farkli 6grenci profillerine uygun yontemler gelistirmesi
ve bu yontemlerin tiim &grenciler i¢in faydali olmasi gerekmektedir. Bu okullar
ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda c¢alisir ve her ogrencinin faydalanmasi
amaglanir. ikinci olarak ise sosyal gerekge anlatilmaktadir. Bu gerekgenin temel odag1
da farkli 6grenci profillerinin adil ve kapsayici bir anlayis ile toplumda birbirini
tanima ve kaynasma zemini olusturacak bir egitim almalarin1 saglamaktir. Bir diger
gerekce ise ekonomik gerekgedir. Bu anlayis biciminde ise okuldaki tiim 6grencilere
ayni ortam igerisinde egitim verilmesi ve egitim ortaminin daha karmasik hale
getirilmemesi  durumunun maliyet bakimindan daha tutarli olduguna dikkat
cekilmistir (Oztiirk & Tepetas Cengiz & Koksal & irez, 2017, s.16). UNESCO
tarafindan da 6nemle belirtilen bu degerlere bakildiginda, ¢alismada ele alinan Italya
orneginde kapsayict egitim modelinin Tiirk kokenli gogmen Ogrencilerin ana dili

egitimi ihtiyacina yonelik boyutunun eksik kaldig1 iddia edilebilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, italya’da yasayan Tiirk kdkenli 6grencilerin ana dili egitimi
ihtiyaclarimin nasil karsilandigini, bu egitime erisim yontemlerini, mevcut
uygulamalar1 ve iliskili sorunlar1 arastirmaktir. Bu sayede, italya’daki Tiirk kékenli
cocuklarin ana dili 6greniminde yasadiklar1 sorunlarin gézler oniine serilmesi ve bu
eksikliklerin giderilmesine katki saglayacak arastirma ve girisimlere yonelik somut
verilerin sunulmasi amaclanmaktadir. Bu baglamda arastirma, “ftalya’daki Tiirk
kokenli ogrencilerin ana dili egitimi ihtiyact nasil karsilanmaktadir?” sorusu

etrafinda sekillenmekte olup su alt problemlere yanit aramaktadir:

e ltalya’daki gdcmen Tiirk cocuklarmin devlet okullarinda Tiirkce ana dili

egitimine erisim durumu nasildir?

» Italya’daki Tiirkiye menseli Tiirkce ana dili dersleri ile Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii

etkinlikleri” nasildir?



+ Italya’da Tiirkce ana dili dersleri ile ilgili yasanan sorunlar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’den dis tilkelere yapilan gocler sebebiyle ozellikle ikinci nesilde yasanan
Tiirkge ve Tiirk kiiltiirliniin aktarilmas1 sorunsali, birgok akademik ¢alismaya konu

olmustur. Ancak, bu arastirmalarda dikkat ¢eken en 6nemli husus genellikle Almanya,

Fransa, Hollanda ya da Belcika gibi belirli iilkelerde yasayan Tirkler {iizerine
yogunlasilmis olmasidir. Literatiir taramasi yapilirken de goriilmiistiir ki Italya
hakkinda diger iilkeler kadar yogun arastirma yapilmamstir. Dahasi, Italya’daki
Tiirkge egitimi hususunda ¢ok az akademik ¢aligma bulunmaktadir. Mevcut calismada
bu konu hakkinda literatiire katki saglamak amaciyla Italya’daki Tiirkce ana dili

egitimi meselesine odaklanilmaistir.

Bu caligma italya'da yasayan Tiirk kokenli 6grenciler i¢in de oldukga dnemlidir, ¢iinkii
Tirk kokenli gbdgmenlerin yogunlukla yasadigi diger Avrupa iilkeleri ile
karsilastinldiginda Italya’daki Tiirk kokenli dgrencilerin Tiirkce ana dili egitimine
erisimlerinin sinirl oldugu goriilmektedir. Oysa dil, bireyin biligsel gelisiminin en
onemli unsuru olmasi yani sira bireyin ¢evresini kusatan toplumla bag kurmasini ve

i¢ine dogdugu kiiltiirii kazanmasini saglar.

Ana dili, Yildiz’in (2012, s.v) ifade ettigi gibi, “kisinin kendisiyle, ¢evresiyle iletisim
kurmasini; ¢evresinde olup bitenleri, gordiiklerini duyduklarim, dinlediklerini
anlamlandirmasini; onceden edindikleriyle veni ogrendiklerini
degerlendirebilmesini, yorumlayabilmesini; duygu ve diisiinceleriyle kendisini ifade
edebilmesini saglar”. Dil, sadece bir ifade ve iletisim aract olmanin Gtesindedir;
insan1 topluma katarak sosyallesmesini ve yasaminin kosullarini insa etmesini ve bu
baglamda kendini gergeklestirmesini saglar (Ergil, 1995, s. 159’dan akt. Pamuk, 2019,
s. 113). Dil, kisinin kdken kiiltiirii ile baglantilidir. Bir diger degisle kimligin, kisiligin
ve kiiltiiriin en dnemli yap1 tasidir. Ozetle, “kisinin benligini ve kimlik duygusunu

kazanmasi da ana dili egitimine baglidir” (Yildiz, 2012, s.3).

Yurtdisinda yasayan Tiirk kokenli 6grenciler aile i¢inde kullanilan ana dili disinda
yerel halkin diline de maruz kalirlar; dolayisiyla, iki dilli olarak yasamlarini devam
ettirirler. Bu ¢ocuklarin ana dillerine maruz kaldiklar1 ortamlar degiskenlik gosterir.

Bu farkliliklar bazen ¢ocugun maruz kaldig: Tiirkge ve yerel dilin baskin olmas1 bazen



de ana dilin hangi diizeyde ¢ocuga aktarildig ile ilgili olabilmektedir. Bazi ailelerde
dil edinim yasinda ve 6grenime agik olunan c¢aglarda ¢ocugun yaninda Tiirk¢e ana
dilinin yeterince kullanilmamasi ve Tiirk kiiltliriiyle yeterince karsilagamama gibi
unsurlar, bu ¢ocuklarda ana dili kullaniminda ve kiiltiiriinii etkin bir sekilde tanimada
yetersizliklere yol agmaktadir (Karadag & Bas, 2019, s.10). Boyle bir ortamda
yasayan Ogrencinin her iki dilinin de gelistirilmesi gerekir; zira Tiirk ¢ocuklarinin,
Tirkiye ve Tiirk kiiltiiriiyle baglarini Tiirk dili olusturmaktadir. Yapilmis olan diger
aragtirmalardan da elde edilen bilgilere dayanilarak dilin kisinin kimlik olusumunda

olduk¢a 6nemli bir unsur oldugunun savunuldugu sdylenebilir.

Dolayisiyla, yurt disinda yagsayan gégmen Tiirk ailelerin ¢gocuklarinin kdken kiiltiirleri
ile olusturacaklar1 bagin ilk olarak Tiirk dili ile baglayacaginin savunuldugu
goriilmektedir. Ana dili hakimiyeti yiiksek olan bireyler sonraki kusaklara kiiltiir
aktarimi yaparak kimlik insasina da destek vermis olurlar (Karadag & Bas, 2019,
s.10). Bu anlamda, yurt disinda biiyiiyen Tiirk kokenli ¢ocuklarin Tiirk¢ce anlama ve
anlatma becerilerinin etkin bir bicimde gelismesi kendi kiiltiirlerini daha iyi tanimalari

ve 0z giivenlerinin gelismesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Arastirmalara gore, Almanya, Fransa gibi iilkelerde verilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii
dersine devam eden 6grencilerin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirtiyle ilgili bilgi, beceri, tutum
ve deger kazanmalar1 basta kendilerini, sonra ailelerini ve yasadiklari iilkelerdeki

Tiirk toplumunu mutlu etmektedir (Karadag & Bas, 2019, s.10).

Dolayisiyla, Tiirk¢enin, Tiirkiye disinda dogan ya da yetisen bireyler tarafindan ana
dili olarak edinilmesine imkan saglanmasi ve bunun 6rgiin egitim ortamlarinda dogru
bir sekilde planlanmas1 gerekliligi arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir
(Karadag & Bas, 2019, s.11). Bu noktadan hareketle, mevcut caligmanin literatiire
oldugu kadar sahaya da katkis1 olacaktir; zira bu galismada italya’daki Tiirk kokenli
cocuklarin ana dili 6grenimine erisim konusunda yasadiklari eksiklikler ortaya
konmakta ve bu sayede daha erisilebilir bir Tirk¢ce ana dili 6gretim siireci

olusturulmasina katkida bulunmak amag¢lanmaktadir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Arastirma igin belirlenen evren Italya’da yasayan gégmen Tiirk ailelerin cocuklaridur.

Tiirkge ana dili egitimine erisim durumunu arastirmak lizere gerceklestirilen bu
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calismada genis bir kitle olan Italya’daki Tiirklerin yogun olarak yasadiklar1 bolgelere
odaklanilmistir. Bu kapsamda secilen Orneklem ise Kuzey Italya’da bulunan
Lombardiya bolgesindeki Milano, Como ve Lodi gibi sehirlerden secilmistir. Veri
toplama asamasinda arastirmaya katilim saglanmasi lizerine toplamda 30 aile ile
iletisime gecilmis ve arastirma hususunda bilgilendirme yapilmistir. Ancak
arastirmaya katilmay1 kabul ederek miilakat sorularini yanitlayan veli sayisi on bir
olarak simirlandirilmistir. Calisma veliler ile gerceklestirilen ¢evrim ici miilakatlar

tizerinden ilerlemis ve toplam on alt1 soru ile sinirlandirilmistir.

Veliler ile gerceklestirilen goriismelere ilave olarak calisma kapsaminda elde edilmesi
planlanan Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan konu ile baglantili gergeklestirilen
calismalar ile ilgili baz1 verilere T.C Milano Baskonsolosluk yetkilileri ve T.C. Milli
Egitim Bakanligi Milano Egitim Ataseligi araciligiyla ulasim hususunda bazi
biirokratik sorunlar ile karsilasilmistir. Bu sebeple calisma i¢in elde edilen bilgilere
TRT yaylari, T.C Milano Baskonsoloslugu ve T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Milano
Egitim Ataseligi resmi web sayfalar1 ve Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanligi resmi web sayfasi gibi agik erisim kaynaklari iizerinden ulagim
saglannustir. Bu kaynaklarda yer alan veriler ile sinirli kalmamak amaciyla Italyan
devlet kaynaklar1 ve ilgili yabanci literatiir kaynaklar {izerine de gerekli incelemeler
yapilmistir. Ancak bu kaynaklardan bazilarinin yalnizca iicretli bir sekilde erisime
acilabilecegi goriilmiistiir. Bu sebeple aralarindan iicretsiz erisime agik olan Italya
resmi istatistik kurumu (ISTAT), italya Milli Egitim ve Liyakat Bakanlig1 (Ministero
dell’Istruzione e del Merito), Italyan Hiikimeti Bakanlar Kurulu Baskanlig1 (Governo
Italiano Presidenza del Consiglio dei Ministri), italya Resmi gazetesi, Italya Calisma
ve Sosyal Politikalar Bakanlhig1 (Ministero Del Lavoro e delle Politiche Sociali),
Icisleri Bakanlig1 (Ministero dell interno) gibi kurum ve yetkili birimlerin resmi web

sayfalar1 lizerinden veri elde edilmistir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmaya katilan gé¢gmen Tiirk velilerin kendilerine yoneltilen agik uglu goriisme
sorularin1 samimiyet ve igtenlik ile yanitladiklar1 varsayilmistir. Goriisme sorularina
verilen cevaplardan ve diger kaynaklar araciligiyla elde edilen verilerden yola

cikilarak bazi varsayimlar ortaya ¢ikmistir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Kapsayici Egitim

1948 yilinda hazirlanan insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin 26. maddesinde herkesin
egitim hakkina sahip oldugu ve en azindan ilk ve temel egitim seviyelerinin iicretsiz
oldugu belirtilmektedir. ‘Herkes’ ifadesi dil, din veya 1rk ayrimi yapilmaksizin biitiin
bireylerin egitim hakki oldugu anlamina gelmektedir. Uluslararasi diizeyde biitiin
ogrencileri kapsayan ve bireyler arasindaki ¢esitliligi savunarak diglanmay1 ortadan
kaldirmay1 hedefleyen en 6nemli gelismelerden biri, 1990 yilinda diizenlenen Herkes
I¢in Egitim Konferansi (Conference on Education for All in 1990) da bu baglamda
gergeklestirilmistir. Kiiresel anlamda 6nem tasiyan bu ¢alismada gerek ¢ocuklar ve
genclerin gerekse yetigkin bireylerin egitimden temel diizeyde faydalanmasi gerektigi
vurgulanmistir. Program kapsaminda genel olarak ele alinan hususlar herkes igin
temel egitim imkani, kaliteli egitim, yetiskinlerde okuma ve yazma diizeyi ve cinsiyet

esitsizligi olarak siralanmaktadir.

Kapsayict egitim kavrami ise ilk olarak Salamanca Bildirgesi’nde ge¢mistir. 1994
yilinin haziran ayinda Ispanya’nin Salamanca sehrinde UNESCO ve Ispanya
hiikimetinin ortak c¢alismas1 olarak diizenlenen UNESCO Ozel Egitim Diinya
Konferansi’na katilan yiizlerce kisi 92 devleti ve 25 uluslararasi kurulusu temsil
etmistir. Konferansta alaninda deneyimli egitimciler, yoneticiler ve politika
belirleyiciler, Birlesmis Milletler temsilcileri ve finans kurumlarimin temsilcileri bir
araya gelmistir. Bu kisilerin amaci, ozellikle 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklardan
yola c¢ikarak diger tliim c¢ocuklarin hizmet alabilecegi gii¢lendirilmis ve herkesi
kapsayan yani “kapsayict egitim” yaklasiminin gelistirildigi okullar1 hayata
gecirmektir (Salamanca Bildirisi, 1994/1996). Konferans boyunca bahsi gegen 6zel
egitim yontemleri, gerekli uygulamalar ve politikalar hakkinda yapilan konusmanin
ardindan Salamanca Bildirisi kabul edilmistir. Buna gore, bireysel ayriliklara
bakilmaksizin herkesin egitim hakkinin garantiye alinmasi gerektigi hususunda 1948

Evrensel Insan Haklar1 Bildirisinin igerigine de atif yapilarak her bireyin egitim gorme



hakki teyit edilmistir. Konferans kapsaminda egitim hayati boyunca bazi yetersizlikler

yasayan bireylerin de imkanlarinin esitlenmesi gerektigi ve bu bireylerin egitim

sisteminin ayrilmaz bir pargasi olduguna dair hatirlatmalar yapilmistir. S6z konusu

bildirinin bir béliimiinde ise her ¢ocugun bireysel ihtiyaglar1 gozetilerek egitimin

planlanmasi gerektigi soyle ifade edilmektedir:

Bizler inamyor ve ilan ediyoruz ki her ¢ocuk, egitim gorme temel hakkina
sahiptir. Kabul edilebilir 6grenim seviyesini basarma ve devam ettirme firsati
verilmelidir. Her ¢ocuk, kendine 6zgii 6zelliklere, ilgi, yetenek ve 6grenme
ihtiyaclarina sahiptir. Bu 6zellik ve ihtiya¢ ¢esitliligini dikkate alarak egitim
sistemleri  diizenlenmeli ve egitim programlarn gergeklestirilmelidir.

(Salamanca Bildirisi, 1994)

Herkes icin egitim/kapsayici egitim ilkeleri bireysel ve toplumsal agidan oldukca

onemli goriilse de imzaci iilkeler tarafindan yeterince hayata gecirilemedigi icin 2000

yilinda Senegal’de yeni bir uluslararas1 konferans (Dakar Goals) diizenlenmis ve

2015 yili itibariyle ulagilmasit 6n goriilen hedefler altt madde halinde su sekilde

siralanmustir:

Kisith imkanlara sahip ¢ocuklarin egitim sartlarinin daha kapsamli ve yaygin

olarak gelistirilmesi;

2015 yilina kadar kiz c¢ocuklari ve azmlik topluluklarinin g¢ocuklarinin
licretsiz bir sekilde zorunlu olarak aldiklar1 egitimin kaliteli bir diizeyde

verilmesi;

Yetigkin bireylerin ihtiyaclar1 dogrultusunda gergeklestirilecek olan

egitimlerin herkese esit bir sekilde ulastirilmasi;

Kadinlar da dahil olmak iizere biitiin yetiskinlerin temel diizeyde ve esit

sartlarda egitim alma diizeyinin %50 oranina ¢ikarilmast;

Ozellikle ilk ve orta diizeyde verilen egitimlerde cinsiyet esitsizliginin
ortadan kaldirilmasi, kadinlarin temel egitim dahil basarili olmalarini
destekleyecek tiim egitim imkanlarina tam olarak erigsebilmelerinin 2015

yilina kadar saglanmast;

Okuma, yazma, sayisal beceri ya da hayat igerisinde gerek duyulacak diger

becerilerin edinilmesi i¢in egitim kalitesinin gelistirilmesi (UNESCO, 2015).



2020 yilinda Fransa’da yaymmlanan Kiiresel Egitim Izleme Raporu Ozeti'nde de
(UNESCO, 2020) kapsayicilik ve egitim hususunda oldukc¢a genis bir agiklamaya yer

verilmistir.

Kapsayici egitimde asil amaglardan biri, bu cercevede egitim alan 6grencilerin
kendilerine verilen degerin ve duyulan saygimin bilincine varabilmeleridir.
Dolayisiyla kapsayict egitim, herkes icin kaliteli ve esit imkanlarda egitime erigim
olarak tamimlanmaktadir. Bu bakis agis1 ile yiiriitiilen egitim sisteminde cinsiyet,
yoksulluk, dil, din ve koken kesinlikle ayrimciliga yol agmamalidir; ¢iinkii kiiltiirel
cesitlilik bir sorun olarak degil aksine firsat ve zenginlik olarak kabul edilir.
Dolayisiyla, kapsayici egitim modelinde okul yoneticilerinin roliiniin olduk¢a 6nemli
oldugu vurgulanmakta ve yoneticilerin bir yandan her 6grencinin egitimden esit
sartlarda yararlanmasini saglamakla ylikiimlii oldugu, diger yandan da bireysel
farkliliklara 6nem vermesi gerektigi ifade edilmektedir (Stegemann, 2018’den akt.
Glingdr & Pehlivan, 2021, s.55). Bu anlamda, egitim sisteminde tiim 6grencilerin
ihtiyaclariin 6zenle dikkate alinmasi gerektigi kabul edilmistir (UNESCO, 2020,
s.22).

Kapsayici egitim yani herkesin erisebilecegi bir egitim anlayisiyla Tiirkiye’de de
cesitli calismalar yiiriitiilmiistiir. Ozellikle MEB koordinatérliigiinde hazirlanan
“Tiirkive Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Belgesi ve Eylem Plam 2014-2018" ile
egitim ve 0gretimin sadece okullar ile sinirli kalmamasi1 gerektigi ifade edilmistir.
Egitime gerek evde gerekse is diinyasinda da devam edilebilecegi hususuna deginilen
bu belgede baz1 detayli agiklamalar yer almistir. Buna gore, egitim alabilme firsatinin
bireylerin yasam standartlarin1 da etkiledigi ger¢eginden yola ¢ikilarak 6grenmenin
bireysel ve toplumsal anlamda olduk¢a Onemli oldugu vurgulanmakta ve ayrim
yapilmaksizin her bireyin 0Ogrenime erismesinin saglanmasi gerektigi dile
getirilmektedir. Bu anlamda, dezavantajli bireylerin de egitim hayatina dahil edilmesi
gerekliliginin alti ¢izilmektedir. Eylem planinda bahsi gecen dezavantajli gruplar
kadinlar, ¢ocuklar, engelliler ve go¢cmenlerdir. Bu kisiler kimi zaman egitim
alanlarindan uzak bolgelerde yasayan kimi zaman ise yeterli geliri olmayan bireyler

olarak goriilmektedir (MEB, 2014-2018, s.27).

Bir diger calisma ise UNICEF ve Erciyes Universitesi koordinatérliigiinde hayata
gecirilen “Kapsayicit Egitim Ogretmen Egitimi Modiilii Gelistirilmesi” programudir.

Bu calisma da diger kapsayici egitim calismalar1 gibi dezavantajli gruplara yonelik
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hazirlanmistir ve 6zellikle 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar ve miilteci ¢ocuklar gibi
hassas gruplar g6z Oniinde bulundurulmustur. Calisma kapsaminda dezavantajl
gruplar ile calisacak olan egitim personellerinin mesleki gelisimleri ve kapsayicilik
anlayisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. On modiil halinde hazirlanan bu mesleki
gelisim egitimleri Ankara, Istanbul ve Izmir gibi biiyiik sehirlerde baslatilarak diger
illerde de devam ettirilmistir (MEB, 2018). Kasim 2017- Ekim 2018 tarihleri arasinda
gerceklestirilen bu ¢alisma kapsaminda bireysel farkliliklara deger verilerek sosyal
sinif, cinsiyet, etnik koken ya da saglik durumu gibi degiskenlik gosteren unsurlarin
bireylerin egitim siirecini etkilememesi hedeflenmistir. Calismaya iilkedeki pek ¢ok
tiniversiteden destek verilerek toplamda 11 akademisyen tarafindan 20 egitim modiili
gelistirilmistir. Kapsayici egitim odakli bu mesleki gelisim egitimlerine farklh
branglardan yaklagik 2500 6gretmen katilmig ve daha genis katilimlar hedeflenmistir
(Erciyes Universitesi, 2018). Ulusal diizeyde hayata gegirilen bu gibi uygulamalarda
da kapsayici egitime deginilerek ayrim yapilmaksizin herkese egitim verilmesi

gerektigi anlayis1 benimsenmistir.

Kapsayict egitim anlayiginin benimsendigi bir sistemde bireylerin ihtiyaclarinin
dikkate alinmasi etkili bir egitim programi gerceklestirmek adina Onemli
gorlilmektedir. Etkili bir egitim programi uygulanabilmesi i¢in ise egitim
gorevlilerinin okul 6ncesi dil gelisimi siirecini kapsayici egitim ile iligkilendirerek ve
bireylerin farkliliklarin1 goz Oniinde bulundurarak uygulamaya gecmesi gerektigi

belirtilmistir (Kahriman Pamuk & Bal, 2019, s. 740).

Egitim hayatinda karsilagilan esitsizlikler hakkindaki Baykara Pehlivan ve Baykara
Acar’m Cocuklar ve Egitimde Dislanma (2009) bashkli calismasinda, 6zellikle
cocuklarin egitim siirecinde yasamis olduklari dislanma sorununa deginilerek buna
neden olan sebepler arastirilmistir. Genellikle yoksulluk, cinsiyet, dil ve iletisim
sorunlar1 gibi unsurlarin dislanmaya neden oldugu sonucuna varan arastirmacilar,
kapsayici egitim ile bunlarin 6niine gecilebilecegini vurgularken kapsayici egitimin
nitelikli olabilmesi i¢in yeri geldiginde ailelerin de calismalara ortak edilmesi

gerektigi ifade edilmistir (Baykara Pehlivan & Baykara Acar, 2009).

Bu gibi ¢aligmalara bakildiginda kapsayici egitim anlayisinin tiim bireyleri kisisel
ozellikleri ve ihtiyaclar1 g6z onilinde bulundurularak egitim alabilmesini hedefledigi
goriilmektedir. Boylece kisiler arasinda herhangi bir dislanmaya mahal verilmeyerek

ogrenim asamasinda farkli ihtiyaclarin karsilanmasi desteklenmektedir. Ozetle,
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kapsayici egitim anlayisi cergevesinde egitim alinan ortamlardaki bireylerin farklilik
gosteren Ozelliklerinin 6nyargi ya da olumsuz etki yaratacak sekilde kisinin ortamdan
dislanmasina sebep olmasini engellemek hedeflenir (Egitim Reformu Girisimi, 2016,

s.3).

Kapsayici egitim tizerine yapilan ¢aligmalarin bazilarinda ise okul dncesi ¢ocuklarin
dil gelisimi lizerine odaklanildig1 goriilmektedir. Kahriman Pamuk ve Bal’in 2019
yilinda yapmis olduklari calisma da bunlardan biridir. Cocuklarin okul oncesi
donemde kapsayici egitim yontemleri ile tanigmalari tiim gelisim siirecleri dikkate
alinarak benimsenen bir yaklasim olmalidir (Daglioglu, Dogan ve Basit, 2017, akt.
Kahriman Pamuk & Bal, 2019, s. 739). Aymi ¢alismada Yavuz ve Mizrak'in 2016
yilinda yapmis olduklar ¢alismaya ve Keskinkilig Kara ve Calik’in 2011 yilinda
gerceklestirmis olduklar1t calismaya dayanilarak kapsayict egitim anlayisina
deginilmistir. Bu hususta gerceklestirilen incelemelere dahil edilmesi gereken
gruplarin miilteci ailelerin ¢ocuklart ve is¢i ¢ocuklar olmasi gerektigi de ayrica
belirtilmistir. Ciinkii bu ¢ocuklarin diger beceriler gibi dil becerilerinin gelisiminin de
desteklenmis olmasi gerektigi ayrica belirtilmektedir. Cocuklarin dil gelisimi igin
okul 6ncesi donemin oldukg¢a 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu evrede ¢ocuklarin
ihtiyaglar1 dogrultusunda gergeklestirilmesi gereken bir egitime hazirlik siireci oldugu
belirtilmistir. Bu siirecin ileriki donemlerdeki okuma, yazma, konugma ve dinleme
gibi becerilerin gelisiminde de oldukga etkili olacagi diisiiniilmektedir (Whitehead,
2007, Erdogan & Altinkaynak & Erdogan, 2013, akt. Kahriman Pamuk & Bal, 2019).

2.2. Gogmenler ve Kapsayici Egitim

Gog¢ Terimleri SozIiigii’'nde gog terimi su sekilde tanimlanmaktadir: “Uluslararasi bir
siirt gecerek veya bir devlet igcinde yer degistirmek. Stiresi, yapisi ve nedeni ne olursa
olsun insanlarin yer degistirdigi niifus hareketleridir. Buna, miilteciler, yerinden
edilmis kisiler, yerinden ¢ikarilmis kisiler ve ekonomik gé¢menler dahildir”
(Uluslararas1 Gog¢ Orgiitii, 2009, s. 22). Uluslararas1 hukukta go¢gmenler miiltecilerden
ayr1 tutulmakla birlikte iki grup da dezavantajli grup olarak goriiliir. Miilteciler,
vatandast olduklari {ilkelerde 1irk, din ya da belirli bir siyaset grubuna mensubiyet
sebebiyle zulme ve haksizliga ugrayan ve bu sebeple iilkesinde yasayamayan kisiler
olarak tanimlanir. Ancak gogmenler ayni kategoriye girmezler; zira gogmenler zulme

ugradiklart ve korktuklari i¢in degil sosyal yasam ve/veya egitim imkanlarini daha iyi

12



seviyelere ¢ikarabilmek i¢in kendi istekleri dogrultusunda dis tilkelere yerlesirler. Bir
baska ifadeyle, bu kisiler vatandasi1 olduklar1 iilkenin imkanlar1 ve korumasindan
faydalanabilirler. Go¢ eden kisiler dezavantajli grup olarak gorildikleri i¢in
bulunduklar1 iilkelerde ihtiyaglarina bagli olarak gelistirilen, barinma, beslenme
ve/veya saglik ihtiyaglarina yonelik devlet politikalart ve uygulamalardan da
faydalanirlar. Kapsayict egitim de bu baglamda go¢menlerin egitim ihtiyaci
dogrultusunda devreye girer. Dolayistyla, go¢ eden kisilere yonelik olarak hazirlanan

egitim politikalarinin nasil tasarlandig1 olduk¢a 6nemlidir (Taneri, 2021, s. 181-2).

MEB tarafindan hazirlanan Kapsayici Egitim Ogretmen Egitimi Modiilii Projesi- Okul
Yoneticilerinin Egitimi Modiilii’nde (2018) kapsayicilik ile iligkilendirilen bazi
terimler vardir. Bunlar entegrasyon, ayrimcilik ve dislanma gibi yurt disindaki
Tiirklerin sik¢a karsilastiklar1 sorunlardandir. Entegrasyon, dezavantajli gruba giren
gocmen Ogrencilerin genel olarak yerel okullarda ancak bireysel ihtiyaglar
karsilandig1 takdirde egitim sistemine dahil edildikleri durum olarak tanimlanir.
Yabanci uyruklu 6grencilerin ihtiyaglar1 dikkate alinmadig: takdirde ihtiyag sahibi

ogrenciler diger 6grenciler ile esit sartlarda egitim almis olmazlar.

Ayrimcilik terimi ise, yine dezavantajli 6grencilerden yola ¢ikilarak kullanilmigtir. Bu
olgu farkli ihtiyaglar1 olan o6grencilerin diger 6grencilerden ayr tutularak farkli
kurumlarda egitim goérmeleri ya da aymi okul igerisinde degisik siiflarda egitim
aldiklar1 zaman ortaya ¢ikar. Diglanmada ise dezavantajli 6grencilerin egitime erigim
imkanlarinin gesitli yollarla iptal edilmesi ya da direkt olarak bu haklarinin g6z ardi

edilmesi durumu olarak 6zetlenebilir (T.C. Milli Egitim Bakanlig1, 2018, s.8).

Gog siirecinden olumsuz olarak etkilenen ve entegrasyon, ayrimceilik ya da diglanma
sorunlarina maruz kalan dezavantajli gruplardan biri de ¢ocuklardir. Cocuklar go¢
sebebiyle ortaya ¢ikan mekansal ve sosyal degisikliklerden kaynakli ¢esitli sorunlar
yasarlar. Barinma, saglik ve egitim gibi ihtiyaclarin go¢ edilen iilkelerde yeterli 6l¢iide
karsilanamadigt  durumlarda ¢ocuklar savunmasiz kalarak hak ihlali de

yasayabilmektedir (Ozservet & Sirkeci, 2016).

Sagin ve Giilli (2020), Emin’in 2019 tarihli ¢alismasindan yola ¢ikarak, gé¢ sonrasi
farkliliklar yasayan bireyler icinde en hassas grubun cocuklar oldugunu ifade
etmektedir. Gog¢ eden ailelerin ¢cocuklari i¢in yerel toplumun egitim sistemine alismak
zor bir siirectir. Bu zor siireg, egitim sistemiyle beraber sosyal yasama uyum saglama
meselesini de beraberinde getirmektedir. Bu baglamda, go¢cmen c¢ocuklarin egitim
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aldiklar1 okullarin ihtiyaclar dogrultusunda verecekleri nitelikli egitimler, ¢ocukla
beraber toplum i¢in de oldukga faydali olacaktir; zira bu sayede ¢ocuklar bulunduklari
iilkenin sosyal ve kiiltiirel yagsamina alisarak topluma dahil olabilecek ve boylece
sosyal uyum saglayacaklardir (Sagin & Giillii, 2020, s.89). Ancak, gd¢men ¢cocuklarin
ihtiyaglart goz oniinde bulundurularak verilecek olan bu egitimin 6grencilerin 1rk,
cinsiyet, kiiltiirel farklar ya da dini inan¢ kaynakli farkliliklar1 tanimalarina ve
kabullenmelerine destek olmasi gerektigi de arastirmacilar tarafindan dile
getirilmektedir. Bir bagka ifadeyle, sosyal uyum ya da entegrasyon siirecinin
gergeklesebilmesi i¢in gogmen Ogrencilerin aileden ve kendi kiiltlirlerinden edinmis
olduklar1 yasam tarzlar1 ve geleneklerine olan aligkinliklarinin tek yonlii olarak degil
farkliliklara olan bakis acilarimi da gelistirecek sekilde ele alinmasi gerektigi de
vurgulanmaktadir. Kiiltiirel farkliliklarin toplum tarafindan kabul gérmesi ve diger
kiiltiirler ile ilgili bilgilenmek, bireyler arasinda yasanabilecek ayrimcilik ve
gerginligin azalmasina yardimci olarak hosgorii ile karsilanmay1 kolaylastirir (Simsek
vd., 2019, s.182). Sosyal uyum siirecinde egitimin roliine dair bu goriis, 1948 tarihli
Insan Haklari Evrensel Bildirgesinin 26. maddesinde su ciimleler ile

vurgulanmaktadir:

Egitim, insan kisiliginin tam gelistirilmesine, insan haklarmma ve temel
Ozgiirliiklere saygiy1 giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, biitiin uluslar,
irklar ve dinsel gruplar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu yerlestirmeli ve
Birlesmis Milletlerin barig1 koruma yolundaki etkinliklerini gii¢clendirmelidir

(Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, 1948).

Gogmen ¢ocuklarin ayrimciliga maruz kalmadan kapsayici egitim anlayis ile yerel
egitime dahil edilmesinin yani sira, ana dili egitimi de almalar1 gerektii Egitimde
Ayrimciliga Karst Sézlesme (1960) kapsaminda dile getirilmistir. 14 Aralik 1960
tarihinde kabul edilen bu s6zlesmenin temel amaci dil, din, 1rk ve cinsiyet gibi bazi
farkliliklarin egitimde ayrimcilia yol agmasina engel olmaktir. S6zlesmenin birinci
maddesinde egitim soézciigiinilin her seviyedeki egitimi kastettigi belirtilerek egitime
olan erisimin hangi kalite diizeyinde verilmesi gerektigine de deginilmistir. Kapsayici
egitim dahilinde ana dili egitimine ise Ozellikle Madde 5°te deginilmektedir. Bu
maddede yabanci iilkelerde azinlik olarak yasayan bireylerin gittikleri okullarda

kendilerine fayda saglayacak olan egitimi yiirtitebilmeleri, yani bulunduklar iilkelerin
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yerel politikalarin1 goz 6nilinde bulundurarak koken dillerini kullanma ve dgrenme

haklarimin sabit oldugu ifade edilmistir (insan Haklar1 Dernegi, 1960).

Yabanci lilkelerde ¢ok dilli olarak biiyliyen gogmen ¢ocuklar hakkinda yapilan bazi
calismalarda, yerel dil becerilerinin yani sira kdken dil becerilerini de gelistiren
cocuklarin gerek kisisel gerekse sosyal anlamda basarili bir gelisim sergiledikleri
gorilmiistiir. Arastirmacilar, iki dilli ¢ocuklarin her iki dili de gelistirmelerinin
birbiriyle baglantili oldugunu belirtmekte ve iki dili de belirli bir seviyeye kadar
gelistiremeyen ¢ocuklarin 6grenim basarilarinda diisiis goriildiigiinii aktarmaktadir.
Dolayisiyla, gogmen cocuklarin yerel dildeki becerilerini gelistirebilmeleri i¢in ana
dillerinin 6nemli bir baslangi¢ noktasi oldugu ve c¢ocuklarin ana dillerinden uzak
kalacaklar1 bir egitim programina tabi tutulmamalar1 gerektigi vurgulanmaktadir
(Taneri, 2021, s. 183). Arastirmalarin ortaya koydugu bir diger sonug ise ana dili
konusunda sorunlar1 olan ¢ocuklarin, okuma ve yazma gibi diger becerilerinin
gelismesinin de oldukea gii¢c oldugudur. Bu 6grencilerin okumus olduklari metinleri
anlama ve diger bireyler ile iletisim kurma hususunda sorunlar yasadiklar
goriilmiistiir. Ote yandan, 6grencilerin bu sorunlara bagl olarak akranlari arasinda
ayrimcilia ugradiklar1 ve dislanmaya maruz kaldiklar icin okuldan soguyarak
devamsizlik yapmaya egilim gosterdikleri ve dolayisiyla, akademik basarilarinin daha

diisiik seyrettigi tespit edilmistir (Unal & Aladag, 2020, s. 27).

Gogmen Ogrencilerin iki dilli bir ortamda yasamalarinin getirdigi zorluklarin
akademik basarilarina yansimasi hususunda yapilan caligmalar da vardir. Ayrim
yapilmaksizin herkesin egitim almasi gerektigi anlayisinin UNESCO ve diger iilkeler
tarafindan benimsenerek gelistirilmesi gerektigi diisiincesi, kapsayici egitimin
uluslararas1 onemini gostermektedir. GO¢ sonrasi yasanan sorunlarin basinda gelen
yerel okullarda egitim alan gogmen cocuklarin okullarda yasamis olduklari sorunlar,
kiiltiirel farkliliklar sebebiyle de ortaya ¢ikabilmektedir. Bu konu hakkinda yapilan bir
diger agiklama da Bloomfield’e aittir. Bloomfield’in iki dillilik iizerine yapmis oldugu
aciklamasina caligmasinda yer veren Acar (2023) da bu olguya dikkat ¢ekerek kisinin
iki ayr1 dil izerinden gerek sozlii anlamda gerekse yazili anlamda kullanilan iletisim
becerilerinin gelistirilmesinin 6nemine deginmistir. Bu baglamda calismasinda iki
dillilik tizerine arastirmalarda bulunan Acar (2023), iki dilli olarak yasayan bireylerin

aslinda her iki dili de iyi derecede kullanabilmesi ve bu dillere olan hakimiyet
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derecesinin ana dili diizeyinde olmasi1 gerektigini belirterek Bloomfield’in iki dillilik

tanimina deginmistir (Acar, 2023, s.8).

iki dillilik olgusunun c¢ok kiiltiirliilik ile baglantili olmasi durumu yapilan
aragtirmalarda da goriilmektedir. Ornegin Uyar (2016)’1n ¢ok kiiltiirliiliik iizerine
yapmis oldugu calismada, farkli kiiltiirlerden gelen &grencilerin smif ortamini
zenginlestirdigi ifade edilmistir. Bu farkliliklarin getirmis oldugu bazi ihtiyacglarin da
oldugundan bahsedilerek farkl kiiltiirlere mensup 6grencilerin yerel egitim sistemine
adapte olarak akademik basarilarini = siirdiirebilmeleri icin yOnetimlerin ve
ogretmenlerin bu konuda donanimli olmasi gerektigini belirtilmistir. Bu sayede
cocuklarin akranlari ile ayni seviyede egitim alabilecekleri diisiintilmektedir. Gogmen
cocuklarin entegre olduklar1 egitim sistemlerinde okuma ve yazma konusunda sorun
yasamayacaklari ve egitim sirasinda olumlu sekilde destek aldiklar1 takdirde basarilt
olacaklar diigiiniilmektedir. Boylece yabanci 6grencilerin gerekli destekleri almasi ve
kapsayict egitim anlayisi ¢ercevesinde eksiksiz bir sekilde esit imkanlar dahilinde

egitim almasi hedeflenmektedir (Uyar, 2016, s.184).

Ogrenciler, dil konusunda yasamis olduklar sorunlardan sadece sosyal alanda degil
ayn1 zamanda kigisel olarak da etkilenmektedir; zira bir bireyin kimlik olusumunda

ana dili olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir.

Ozgiizel (2013) Hollanda iizerine odaklanarak ¢ok dillilik hakkinda yapmis oldugu
calismada, 6zellikle ¢ocuklardaki kisilik gelisimine dikkat ¢ekerek ilk dort yasin bu
evrede oldukga kritik bir donem oldugunu belirtmektedir. Cocuk, bahsi gecen
yaslarda duydugu her ciimleyi hafizasina islemekte ve ileriki yaglarda bu kalintilar:
baz alarak dil becerilerini ilerletmektedir. Edinmis oldugu bu dilsel beceriler ile
kiiltiirel ogeleri de igsellestiren ¢ocugun bu siirecte ayn1 zamanda 6zgiiveninin de
arttigi gozlemlenmistir. Arastirmada, kimlik insas1 ve 6zgiiven hususlarinda sorun
yasayan Kkisilerin bulunduklar1 toplumlardaki insanlara karst giiven sorunu
yasadiklarinin goriildiigiinii belirten Ozgiirel, koken diline yeterli derecede hakim
olan bireylerin sahip olduklar1 6zgiiven sayesinde bulunduklar1 toplumda kendilerini

diger bireyler ile esit gordiiklerini dile getirmektedir (Ozgiizel, 2013, s. 150-151).

Ozetle, ana dilini ve kdken kiiltiiriinii iyi bir sekilde benimseyen ve hafizasina
yerlestiren ¢ocuklar, ozgilivenlerinin saglam bir sekilde gelismesi sayesinde

bulunduklar1 kiiltiiriin bireyleriyle de saglikli iletisim kurabilmektedir. Bu baglamda,
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gdcmenlerin ana dili egitimi almas1 hem bireysel hem de toplumsal gelisimleri ve

sosyal entegrasyonun kolaylastirilmasi agisindan elzemdir.

2".3. Avrupa’da K“apsaylm Egitim Modeli Cercevesinde Tiirk¢ce Ana Dili
Ogretimi: Almanya Ornegi

Avrupa {ilkeleri bazinda ana dili egitimi iizerine gergeklestirilen alan ¢alismalarina
bakildiginda {ilkeler arasinda farkli politika ve uygulamalarin hayata gegirildigi
goriilmektedir. Bu kaniya varilan bir ¢alisma da 2010 yilinda Yagmur tarafindan
ortaya konulmustur. Extra ve Gorter (2001)’ in agiklamalarina da yer verilen
calismada Avrupa iilkeleri tarafindan hayata gecirilen uygulamalar ve yasal
diizenlemeler arasinda bir tutarsizlik goriildiigli belirtilmistir. Go¢men bireylerin ana
dilleri koken kimliklerinin bir pargasi olarak goriilmektedir. Bu dillerin gé¢menlerin
yasadiklan tilkedeki azinlik dillerinden daha az yasal diizenlemeye konu edildigi
gorlilmiistiir. Avrupa’da ana dili egitiminin yasa diizenleyiciler tarafindan
gdcmenlerin yasadiklar1 topluma uyum siiregleri agisindan destekleyici olmadigi
diistiniilmektedir. Extra ve Gorter’in tespitinde de goriildiigli lizere Almanya ve
Hollanda gibi Avrupa iilkelerinde Tiirk¢ce konusmanin bir art1 olarak goriilmedigi ve
bireylerin i¢inde yasadiklar topluma entegre olabilme durumunu sekteye ugrattigi
diistiniilmektedir. Avrupa’da her iilkenin kendine gore ana dili egitimi iizerine
uyguladig1 politikalar1 vardir. Ornegin Danimarka ve Norveg gibi iilkelerdeki devlet
okullarinda ana dili egitiminin kaldirildigi, ingiltere’de ise ana dili egitiminin yerel
yonetimler ve toplum arasinda ¢oziime ulastirilmast gereken bir durum oldugu
belirtilmistir. Bir diger 6rnek olarak Almanya ve Fransa gibi iilkelerde go¢men
bireylerin ana dili egitimlerinin koken {ilkeleri tarafindan karsilanabildigi
belirtilmistir. Ornegin Hollanda’daki Tiirk¢e ana dili egitimi hususunda her ne kadar
farkli alanlarda Tiirk¢e hizmet verilen dini ve toplumsal birlesme alanlar1 olsa da
Tiirkge ana dili egitiminin yaygin bir sekilde uygulanabilecegi nitelikli kurumlarin
olmadig1 belirtilmektedir. Okullarda ve uygulanan miifredatta Tiirkce ana dili
egitimine nitelikli ve yeterli zaman ayrilamamasi, Tiirk¢e dersi saatlerinin haftada
birkac saati gecememesi ya da Tiirk¢e derslerinin islenecegi mekanlarin genellikle
fiziksel kosullara uygun olmayan, cogu zaman sinif olarak kullanilmayan boliimlerde
derslerin iglenmesi gibi eksikliklerin bu duruma sebep olarak goriildiigl aktarilmistir

(Extra & Yagmur, 2004, akt. Yagmur, 2010, s. 226).
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Yukarida ifade edildigi iizere Tiirk niifusun yogun oldugu {ilkelerin biirokratik ve
iilkeler aras1 anlagmalar ile ana dili egitimi hususunda biiyiik bir ilerleme kat ettikleri
goriilmektedir. Bu iilkelerden en 6nde geleni Almanya’dir. Kapsayici egitimin ana dili
boyutunu agik¢a yansitmasi ve Italya ile bir karsilastirma imkani sunmasi agisindan

Almanya 6rneginin gelisimini ve icerigini kisaca incelemek faydali olacaktir.

Pamuk (2019) Almanya’daki Tiirkiye kokenli go¢gmenler ve g¢ocuklarinin egitim
yasaminda karsilastiklart sorunlar hakkinda yiiriittiigli kapsamli calismasinda
Almanya’daki Tiirk¢e ana dili e8itiminin ge¢misi hakkinda oldukca detayli bilgi
aktarmaktadir. Almanya gibi biiyiik go¢ alan iilke hiikkimetleri, ilk yillarda gégmen
iscileri sadece ekonomik kalkinma araci olarak gordiikleri i¢in topluma entegre
olmalarina da hi¢ sicak bakmamistir (Erdogan, 2014, s.62, akt. Pamuk, 2019, s.105);
zira sadece ¢aligsmak i¢cin Almanya’ya geldikleri diisiiniilen bu misafir is¢iler, ¢aligma
izinleri bittiginde memleketlerine geri donecek, Tiirkiye’de biraktiklar1 esleri ve
cocuklarini yanlarina almayacaklardi. Bu sebeple de Almanca 6grenmelerine gerek
goriilmemistir oysa birinci nesil aile birlesimi ile Almanya’da kalicilagsmiglar, dahasi
Almanya’da dogup biiyliyen dordiincii nesle kadar gelinmistir. Bu sebeple artik
yasanan sorunlar bireysel ¢apli degil sosyolojik sorunlar haline gelmis ve yeni neslin
psiko-sosyal, dil, din, egitim gibi toplumsal boyutlu sorunlarini ve entegrasyon

problemlerini de beraberinde getirmistir (Uzun, 2014, s.187, akt. Pamuk, 2019, 5.106).

Tarihsel olarak bakildiginda 6nceleri, Almanca ve diger derslerdeki basar1 diizeyleri
yeterli olmayan Tiirk kokenli 6grenciler yetersiz goriilerek egitim sisteminin diginda
birakilmis ve/veya kalite olarak daha diisiik olan orta 6gretim kurumlar1 veya 6grenme

problemleri yasayan ¢ocuklarin gonderildigi okullara yerlestirilmislerdir.

Bu cocuklar, yerel dili yeterince bilmemeleri sebebiyle Alman akranlariyla ayni
ortamda aldiklart dersleri yeterince algilayamadiklari i¢in basarisiz olarak
goriilmislerdir. Bu sebeple de normal ogrencilerin gittigi ilkokuldaki gibi
yeteneklerini gelistirme firsati bulamayan Tirkiye kokenli ¢ocuklarin egitim

diizeyleri diisiik kalmistir (Uzun, 2014, s. 299, akt. Pamuk, 2019, s. 108).

Yapilan aragtirmalar 1970’11 yillarin sonlarina dogru Almanya’daki ana dili egitim
metotlarinin  eyaletlere gore degiskenlik gosterdigi ve temel olarak iic model
izerinden yiiriitiildiigiinii gostermektedir. Bu modeller Bavyera, Berlin ve Kuzey Ren
Vestfalya modelleri olarak adlandirilabilir. Bavyera modelinde Tiirk gé¢menlerin
cocuklart agirlikli olarak Tiirkge 6gretim veren simiflara yerlestirilmistir. Bunun

18



sonucunda, Almanya’da daha yiiksek kademelerde egitimlerini siirdiirme firsatinin
Tirk 6grencilerin ellerinden alinmis oldugu diisiiniilmiistiir. Berlin modelinde ise
Tiirk ¢ocuklarina sadece Almanca 6gretimi sunulmus, dolayisiyla Tiirk ¢ocuklar
Almanca 6grenmekte zorlanmistir. Bu zorluklar yasanirken ayni1 zamanda aile ortami
ve aile i¢i iletisimde de kopmalar gozlemlenmistir. Bu iki modelin tam tersine, Kuzey
Ren Vestfalya eyaletindeki gorevliler, karma 6gretim sistemini denemeye baslamistir.
Bu siirede ana dilinin zorunlu olarak 6gretilmesi durumunun gerekli olmadig: kararina
varilmistir. Bu siirecten gecen gogmen ¢ocuklar da Tiirk hiikimetinin sundugu hafta
sonlar1 erisilebilen Tirk kiiltiir derslerine baslamislardir ancak bu derslerin hafta
sonlarina denk gelecek sekilde planlanmis olmasi sebebiyle, bazi Ogrenciler
halihazirda devam ettikleri Kuran kurslar ile Tiirk¢e dersleri arasinda bir tercih
yapmak zorunda kalmislardir. Kendi istekleri dogrultusunda hem Tiirk¢e dersleri hem
de Kuran kurslarina devam eden ¢ocuklar agir bir 6grenim siirecinden ge¢mislerdir

(Abadan-Unat, 2007, s.7-8, akt. Pamuk, 2019, s. 112).

Avrupa Ekonomik Toplulugu’na iiye olan tilkeler, 1970 yilinda yiiriitiilen ¢alismalar
cer¢evesinde, yogun bir sekilde devam eden gd¢ olgusundan yola ¢ikarak gog¢ alan
iilkelerde yerlesen ailelerin ¢ocuklarnin topluma daha iyi bir sekilde uyum
saglamalarii desteklemek i¢in harekete gecilmesi gerektigi kanaatine varmiglardir.
Buna gore, aktif iki dilliligin ilerletilmesi yoniinde karar alinmis ve akabinde, gogmen
cocuklarin ana dillerinin korunmasina yonelik ¢alismalar baglatilmistir. 1977 yilina
gelindiginde ise goc eden ailelerin ¢ocuklarinin almis olduklart egitimlerle ilgili olan
bu bildirinin igeriginin yetersiz oldugu kanaatine varilarak bir genisleme ve
yenilemeye gidilmistir. Takiben, gé¢men cocuklarinin ana dillerini 6grenmelerinin
tesvik edilmesi ve yerel egitim sistemine uyum saglamalarina yonelik caligmalar
yapilmistir. Bu girigsimlerin sonucu olarak, egitim kurumlarinda isci ailelerin ¢ocuklari
icin ana dili dersleri verilmeye baslanmistir. Bu 6grenim sistemi ‘Konsolosluk
Modeli’ olarak adlandirilmistir. Yiiriitilen bu sisteme gore, go¢ eden ailelerin
cocuklarma Tiirk dili ve Kiiltiirii derslerini okutmak iizere gorevlendirilen
ogretmenler Tirkiye’den getirilmistir. Avrupa tlilkelerine go¢ eden yabancilar ile ilgili
ylriitilmesi gereken politikalar i¢in ¢esitli toplantilar gerceklestirilmis ve 1979
yilinda bunlardan biri olan Avrupa Yabanci Dil Politikast konusunun ele alindigi
toplant1 yapilmistir. Toplant1 kapsaminda, Tiirkiye’den go¢ eden ailelerin ¢ocuklarinin

ogrencisi olduklari okullarda “Tiirkgeyi zorunlu yabanci dil yerine alabilirler” ifadesi
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kullanilmas1 olduk¢a 6nemlidir; zira okullarda birinci yabanci dil olarak ogretilen
Ingilizce yerine Tiirkge derslerinin getirilebilecegi anlamina gelmektedir. Bahsi gecen
toplanti, Alman egitim kurumlarinda verilen yabanci dil derslerine de ¢esitlilik
kazandirmistir (Pamuk, 2019, s. 124). Yillar sonra 1992 yilina gelindiginde Eyalet
Kiiltiir Bakanliklart Konferans1 (Kultusminister Konferenz) biinyesinde agilan Okul
Kurulu tarafindan yapilan agiklamada, Hamburg Eyaleti’ne bagli okullardaki lise
bitirme sinavlarinda Tiirk¢e yabanci dil dersinin taninmasi dilekce ile onaylanmistir.
1995 yili Ekim ayina gelindiginde ise yayinlanan bir miifredat programi baz alinarak
Tiirkge derslerinin liseyi bitirme sinavlarinda Grundkurs diye tabir edilen temel

derslerden biri olarak kabul gordiigii sdylenebilir (Yildiz, 2012, s.20).

Kuzey Ren Vestfalya Milli Egitim Bakanligi resmi egitim portalindaki bilgilere
dayanarak giincel duruma bakacak olursak, halihazirda Kuzey Ren Vestfalya
eyaletinde Tiirkge, ana dili ve yabanci dil dersi olarak dgretilmektedir. Bu eyalette ana
dili Tirkge dersleri ilkokul seviyesi de dahil olmak iizere bir¢cok ortaokulda
verilmektedir. Ogrenciler 6. ya da 8. simiftan itibaren Tiirkge derslerini yabanci dil
dersi olarak alabilmektedir. Liselerde ise Tiirk¢e dersleri segmeli ikinci yabanci dil
dersi olarak verilmektedir. Ozetle, sehirler bazinda degiskenlik gdstermekle beraber
Tiirkce, temel ve/veya se¢cmeli ders olarak alinabilmektedir. Kuzey Ren-Vestfalya
eyaletinde Tiirkge dersi 6gretmeni unvanina sahip olabilmek i¢in Duisburg-Essen
Universitesinde (Campus Essen) Tiirk¢e Ogretmenligi lisans egitimini tamamlamak
gerekmektedir. Lisans programinin ardindan yapilan stajlarin neticelenmesini takiben
ogretmenler vazifeye baglamaktadir. Ders kapsaminda gerek duyulan 6grenme ve
ogretme materyalleri eyalet (NRW, Nordrhein-Westfalen) Egitim Bakanlig1 tarafindan
kontrol edilmekte ve onaylandiktan sonra kullanima sunulmaktadir. Ana dili dersi alan
Tiirk cocuklarin bu dersler kapsaminda 6grendikleri de eyalet Egitim Bakanligi
tarafindan kontrol edilmektedir. Tiirk¢e derslerinin icerikleri ortadgretim seviyesinde
metodolojik c¢erceveye uyularak miifredatla belirlenir ve yabanci dil becerileri
cercevesinde temel yeterlilikler g6z oniinde bulundurularak gerceklestirilir (Kuzey

Ren Vestfalya Egitim Bakanligi, 2023).

Kuzey Ren Vestfalya eyaleti bazinda bakildiginda Tiirk¢e dersleri kiiltiirlerarasi
becerileri de gelistirmektedir. Ogrenciler yerel ve koken kiiltiirlerine 6zgii diisiinme
ve yasama bicimlerini 6grenirken ayni zamanda degerler ve toplumsal normlar

hakkinda da bilgi sahibi olurlar. Bdylece hayata olan bakis ac¢ilarin1 ve degerlerini de

20



gelistirmis olup sosyal baglarin1 hogsgoriilii ve elestirel bir sekilde olusturmalari
hedeflenir. Dersler islenirken Tiirk ve Alman dili ve edebiyati1 arasindaki benzerlik ve
farkliliklar tizerinde durulur. Tiirk¢e derslerinin alindigi smiflarda kurgusal ve
kurgusal olmayan metin tiirleri {izerine de caligmalar yapilmaktadir. Ornegin peri
masallari, masallar, kisa Oykiiler, siirler ve destanlar gibi metinler, bu derslerde
faydalanilan metin tiirlerinden bazilaridir. Kuzey Ren Vestfalya Egitim Bakanliginin
resmi web sayfasinda da belirtildigi gibi “Tiirkc¢e derslerine katilmak, Tiirk¢e konusan
ogrencilere gelecekteki yasamlarini sekillendirmek icin daha fazla firsat verir. Dersler
onlar1 Federal Almanya Cumhuriyeti’'ndeki ¢ok dilli ve kiiltlirleraras1 bir yagam
durumuna hazirlar ve aym1 zamanda onlara Tiirkiye’de yasama, okuma ve ¢alisma

firsat1 verir” (Kuzey Ren Vestfalya Egitim Bakanligi, 2023).

Almanya Ornegi iizerinden kapsayici egitim modelinin incelendigi bu bdliimde
goriilmistiir ki genel olarak gé¢menlerin dahil edildigi bir kapsayici egitim modeli
uygulanmaktadir. Go¢menlerin bireysel ihtiyaclari goz Oniine alinarak ana dili
egitiminin Orglin egitim sisteminin (se¢meli ve temel ders olarak) bir parcasi haline
gelmis olmasi, yukarida bahsi gecen kapsayict egitim modelini hedefleyen

uluslararasi anlagsmalara uyuldugunu da gostermektedir.

Ana dili egitimini de iceren bu kapsayict egitim modeline ragmen Almanya’da
yasayan go¢men Tiirklerin ana dili kullaniminda halen sorunlar goriildiiglinii de
belirtmekte fayda vardir. Ornegin Cakir (2002), Almanya’da yasayan Tiirklerin
kullanmig olduklart Tiirk¢enin Tiirkiye’de kullanilandan oldukga farkli oldugunu
belirtmektedir. Cakir’a gore bunun sebebi, Almanya’da yasayan Tiirklerin genellikle
kirsal kesimlerden go¢ etmis olmalar1 ve halihazirda kullanilan ve zamanla degisime
ugrayan Tiirkiye Tiirk¢esinden haberdar olmamalaridir. Cakir, ayrica burada yasayan
genglerin gilinliik hayatta kullandiklar1 dilin Tirk¢e ve Almanca kelimelerin bir
karisim1 oldugunu, iyi bir egitim alan genglerin ise Tiirk¢ce konustuklarinda sinirh
diizeyde kelime kullandiklarin1 ve zorlandiklari zaman Almancaya gectiklerini
aktarmaktadir (Cakir, 2002, s.40). Kapsayici egitim baglaminda ana dili egitimi
verilen Almanya’da bile gocmen Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk¢e kullaniminda yasadiklari
sorunlar, resmi kanallardan ana dili egitimi almayan gog¢men Tiirk ¢ocuklarinin
yasadiklart sorunlarin ¢ok daha vahim oldugunu Ongdrmek acgisindan dikkate

degerdir.
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24. italya’da Kapsayic1 Egitim ve Go¢men Tiirklerin Tiirkce Ana Dili Egitimine
Erisimi

Italya’da kapsayici egitim ve gogmen Tiirklerin Tiirkce ana dili egitimi erisimine dair

birincil kaynaklardan elde edilen bulgularin sunulacagi bu boliimiin ilk iki kisminda

Italya’daki kapsayic1 egitim modelinin genellikle hangi tip dgrenci profili iizerinden

uygulandigi degerlendirilecektir. Ugiincii kisimda ise Italya’daki Tiirk grencilerin

yerel devlet okullarinda ana dili egitimine erisim durumu ele alinacaktir.

2.4.1. italya’da Kapsayic1 Egitim

Italyan HiikGimeti Bakanlar Kurulu Baskanlig1 resmi web sayfasinda yayimlanmis
olan anayasanin 34. Maddesinde okullarin herkese acik oldugu ibaresi ilk cilimle
olarak belirtilmistir. Italya Anayasa’da yer alan Madde 3 de bu konu ile iliskilidir.
Ilgili kanun biitiin vatandaslarin dil, din, ik ve siyasi goriis ayrimciligi yapilmadan
kanun Oniinde esit olduklar1 belirtilmektedir. Bu sebeplerden dolayr meydana
gelebilecek sorunlar1 ortadan kaldirma goérevi devlete verilmistir (Governo Italiano
Presidenza del Consiglio dei Ministri, 2018). Kapsayicilik baglaminda herkesin esit

sekilde egitim alabilmesi olgusu anayasa iizerinden de netlige kavusturulmustur.

Italya Milli Egitim ve Liyakat Bakanhig resmi web sayfasinda kapsayici egitim
hakkinda bir¢ok agiklamaya yer verilmistir. Bu aciklamalarin biiyiik bir boliimii
engelli 6grencilere ayrilmistir. Bakanlik biinyesindeki okullarda benimsenmis olan
kapsayicilik anlayisinin temellerin Avrupa genelinde kaynastirma politikalarina
dayandirilmaktadir (Ministero dell’Istruzione e del Merito, 2018). Devlet okullarinin
engelli 6grenciler i¢cin kapsayicilik kalitesi bu 6grencilerin yani sira ailelerinin de
yasam kalitelerine dnemli bir yansimasi oldugu ve bu sebeple dislanmisliktan uzak

bir kaynastirict egitimin uygulanmasi gerektigi anlayisi benimsenmistir.

Buradan hareketle, Italyan egitim sistemi kapsayicilik yoniinden oldukga gelismis bir
ornek olarak gosterilmektedir. Bakanlik, Ozellikle engelli O6grenciler iizerine
yogunlasan kapsayicilik anlayisindan yola ¢ikarak bu ogrencilerin her gecen giin
kendilerini daha da ¢esitlilik kazanmis siniflarda bulduklar kanaatindedir (Delre,
2021, s. 33). Kisaca her 6grencinin siirekli olarak ya da belirli donemler igerisinde
egitim i¢in bazi Ozel ihtiyaglar olabilecegine deginilerek bu ihtiyaglarin fiziksel,
psikolojik ya da sosyal nedenlerden ortaya cikabilecegi belirtilmekte ve devlet

okullarinin bu gibi sorunlar1 yeterli diizeyde ve 6grenci odakli bir sekilde her
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haliikarda ¢ozebilmesi gerektigi vurgulanmistir. Engellilik baslig altinda yayimlanan
bakanlik aciklamasinda, engeli olan 6grencilerin okul sistemine entegre olmalari

oldukca 6nemli bir deger olarak goriilmektedir.

Italyan okul sisteminin, islevsel farkliliklara bakilmaksizin tiim dgrencilere gerek
bireysel gerekse sosyal deneyimlerini yasayabilecekleri sicak bir ortam olusturma
hedefinde oldugu da bakanlik tarafindan belirtilen hususlar arasindadir (MIUR, 2018).
Bakanlik resm1 web sayfasi incelendiginde kapsayici egitim anlayis1 agisindan dikkat
cekilen 6grenci sinifinin sadece fiziksel engeli olan 6grenci grubu olmadigi, ayrica
ogrenme giicliigli yasayan oOgrencilere de detayli bir sekilde yer verildigi
goriilmektedir. 2010 yilma ait 170 sayili kanunun baz alindig: Italya Milli Egitim ve
Liyakat Bakanlig1 tarafindan hazirlanan kilavuzda oOgrenme giigliigli yasayan
ogrencilerin egitim haklar1 ele alinmistir. Bakanlik tarafindan hazirlanan ilgili
kilavuzda kapsayicilik sistemine dahil edilmesi gereken Ogrenci profillerine yer
verilmistir (Ministero dell’Istruzione e del Merito, 2017, s.3-4). Bahsi gecen kanuna
atif yapilarak yapilan bazi agiklamalarda bakanlik, sisteme dahil edilen 6grencilerin
ozel gereksinimleri oldugu durumunu ele almistir. Bu kanunda disleksi, disgrafi ve
diskalkuli gibi baz1 6zel 6grenme bozukluklari* dikkate alinarak her dgrencinin sahip
oldugu egitim hakki, bu gibi 6grenme giicliikleri yasayan 6grenciler s6z konusu
oldugunda bireyin durumuna 6zel kisisellestirilmis bir egitim programi hazirlanmasi
ve gerekli tiim materyallerden faydalanilmasi gerektigi yoniinde bakanlik tarafindan
belirtilmistir (MIUR, 2011). Yukarida deginilen resmi kaynaklardan yola ¢ikilarak,
Italya’daki kapsayici egitim sisteminin 6grenme giicliigii olan 6zel gereksinimli

ogrenciler hakkinda oldukg¢a kapsamli oldugu sonucuna varilabilir.

2.4.2. italya’da Kapsayic1 Egitim ve Go¢gmen Ogrenciler

Italya Milli Egitim ve Liyakat Bakanligi (Ministero dell Istruzione e del Merito) resmi
web sayfasinda kapsayici egitim hakkinda “Intercultura” (Cok kiiltiirliiliik) bashg
altinda bazi aciklamalara da yer verilmistir. Bu aciklamalarin gégmen 6grenciler ile
ilgili olanlarinda, ailesiyle beraber Italya’ya go¢ etmis olan gd¢men ¢ocuk ve

genclerin sayisinin giin gegtikce arttig1 ve bu olgunun da okul hayatinin bir gergegi

! Disleksi, 6zellikle okuma ve yazma ile ilgili bir §grenme bozuklugudur (Disleksi, 2023). Disgrafi,
yazma, heceleme, kalem tutma gibi konularda goriilen sorunlardir (Disleksi Ozel Ogrenme Dernegi,
tarihsiz). Diskalkuli, matematik 6grenme giigliigiidiir (Matematiksel, 2023).
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oldugu belirtilmistir. Ancak bu agiklamanin hemen ardindan, diger {ilkelerden
Italya’ya dogru géciin son yillarda azaldig1 vurgulanmakta ve bunun sebebi olarak
Avrupa genelinde son on yilda yagsanan ekonomik kriz ve go¢ veren iilkelerin bu yillar
icerisinde ekonomik anlamda gelismis olmas1 gosterilmektedir. 2018/2019 6gretim
yili verilerine dayamilarak yapilan bir agiklamada, Italya’da vatandas olmayan
yaklasik 860.000 yabanci 6grenci oldugu, bu 6grencilerin %64,5’1 gibi yiiksek bir
oraninin da Italya’da dogup biiyiidiigii ve yine aym ogrencilerin iilke genelindeki

ogrenci niifusunun %10’unu olusturduklart belirtilmistir.

Bakanlik resmi web sayfasinda, kiiresellesen diinyada go¢ olgusunun okul sistemini
de degistirdigi ve yeni egitim-6gretim rollerinin de benimsenmesi gerektiginin asikar
oldugu ifade edilirken, ayn1 zamanda iilkenin medeni ve ekonomik anlamda
kalkinmasinda gégmen uyruklu 6grencilerin yetenek ve zekalarinin da 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir (Ministero dell Istruzione e del Merito, 2018). Okullar, farkl
kisiliklerin, kiiltiir ve dinlerin Ogrenilebilecegi, ¢ogunluk icinde hep beraber
sorumluluk alma ve birbirini anlama gibi becerilerin 6grenilebilecegi yerler olarak
gorlilmektedir. Bunun i¢in okullarin yeterli diizeyde donanimli olmasi ve biitiin
ogrencilerin bir arada yasayabilecegi ortamlar haline getirilebilmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Bakanligin konu ile ilgili bir diger bilgilendirmesinde de “UNESCO ile
Iliskili Okullar” bashg altinda yer almaktadir. 182 iilkeden binlerce okulun
uluslararasi baris, kiiltiirler aras1 diyalog ve kaliteli egitime destek vermek iizere
calistiklar1 ve herkes icin kaliteli, esitlik¢i ve kapsayici bir egitim firsat1 saglanmasinin
hedef edinildigi belirtilmektedir. Italya’daki baz1 okullar ise ilk olarak 1957 yilinda
UNESCO ile birlikte ¢alismaya baslamis ve baris ve giivenligin korunmasini
amagclayan, irk, cinsiyet, dil ve din ayrimi yapilmaksizin ilerletilecek bir egitim

anlayisi tesvik edilmistir.

Gogmenlerin entegrasyonu hususunda bilgi vermek amaciyla italya Calisma ve Sosyal
Politikalar Bakanlig1 (Ministero Del Lavoro e delle Politiche Sociali), Igisleri
Bakanligr (Ministero dell’interno) ve Egitim ve Liyakat Bakanhigi (Ministero
dell’Istruzione e del Merito) tarafindan ortak olarak olusturulmus resmi web
sayfasinda da Italyan Anayasas1 34. Maddesi’ne atif yapilarak okullarin herkese acik
oldugu ibaresine yer verilmistir. Egitimin en az sekiz y1l zorunlu ve ticretsiz bir sekilde
devlet tarafindan sunuldugu, hak eden 6grencilerin de maddi imkansizliklari olsa dahi

en ylksek seviyede egitimi alabilmelerine gerekli burs ve yardimlar ile devletin destek
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verdigi belirtilmistir. Bu cocuklarin on sekiz yaslarina gelene kadarki siirecte en az ii¢
yillik bir lise ve/veya meslek edindirme egitimini almalar1 hedeflenmektedir. Ayrica
iilke topraklari igerisinde bulunan yabanci uyruklu ¢ocuklarin iilkede kalmak igin
almis olduklari izin sekline bakilmaksizin hepsinin Italyan vatandaslariyla ayni
sekilde egitim almaya hakki oldugu ve velilerinin iilkede yasa dis1 yollarla bulunmasi
durumunda dahi bu haklarmin gegerli oldugu devlet tarafindan garanti altina
alinmistir (integrazionemigranti, 2020). Konu ile ilgili mevzuat incelemesinin
ardindan gé¢cmenler ile iliskili olarak yayimlanan bir diger protokoliin de Temmuz
1998 tarihli kanun hilkkmiinde kararname oldugu goriilmiistiir. Ad1 ge¢en kararname
yillar igerisinde giincellemelere ugramis olsa da genel olarak yabanci uyruklu
kiiciiklerin okul kayitlar1 ve zorunlu egitim hakki siireclerinin, Italya’da yasa dist
yollarla bulunan aileleri ile ilgili siliregten bagimsiz bir sekilde ilerledigi
vurgulanmaktadir (KHK 25 Temmuz 1998, n.286). Bu durum da gi¢ eden ¢ocuklarin
kapsayict egitim dilizeyinde egitime dahil edilmelerine verilen devlet destegini

gostermektedir.

Egitimde ayrimcilik karsiti prensiplerin vurgulandigi ve 6zellikle ana dili konusu ile
ilgili bir diger bildiri ise yine Italya Egitim Bakanlig1 resmi web sayfasindaki “Azinlik
Dilleri” bagligr altinda yer almaktadir. Tarih boyunca yasanan degisimler ve cografi
sartlar goz oniinde bulunduruldugunda Italyan devleti bir¢ok kiiltiire ve gelenege ev
sahipligi yapmigtir. Zamanla bu iilkeye yerlesen azinliklar1 bazen simirin diger
tarafindan gelen Slovenler, bazen de Arnavutlar ya da Hirvatlar gibi ¢evre topluluklar
olusturmaktadir (italya Milli Egitim ve Liyakat Bakanligi, 2018). Tiirkiye
Cumbhuriyeti Roma Biiyiikel¢iligi resmi web sayfasinda da iilkede yasayan etnik
gruplar ele alinmis ve su sekilde siralanmustir: italyanlar, Romenler, Kuzey Afrikalilar,
Sahra Alt1 Afrikalilar, Arnavutlar, Asyalilar, Cinliler, Ukraynalilar ve Latin Amerika
tilkelerinden gelen kisiler (T.C. Roma Biiytikelgiligi, 2023). Diger iilkelerden gelen
azmlik topluluklarin dilleri diginda Italya’nin kendi 6zerk bdlgelerinin dilleri de bu
diller arasinda yer alir. Yukarida bahsi gecen azinlik dilleri {izerine yayimlan bildiride
anayasanin 15 Aralik 1999 tarihli 482 sayili Kanunu baz alinarak, Italyancanin resmi
dil olarak taninmasinin yaninda azinliklarin dil ve kiiltiirlerinin de Avrupa organlari
tarafindan belirlenen genel ilkeler kapsaminda korundugu belirtilmistir. Ad1 gegen
kanunda, okullara zengin dil gesitliliginin gelistirilmesi adina firsatlar sunma ve

azinlik olan niifuslarin ana dillerini 6grenebilme haklarini giivence altina alma rolii
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verilmigstir. Belirtilen yasanin alt kurallarinda yer alan azinliklar sunlardir: Arnavut,
Katalan (Kuzeydogu Ispanya’da yasayan bir topluluk), Cermen (Hollandali,
Avusturyali, Alman, Isvigreli vs.), Yunan, Sloven ve Hirvat topluluklari, Fransizca,
Furlan (Kuzeydogu Italya’daki Friuli Venezia Giulia yasayanlart), Ladin (Ispanya’dan
gd¢ etmis Yahudilerin kullandigi dil), Oksitanca (Fransa, Italya ve Ispanya’da
konusulan bir Latin dili) ve Sardinya adasinin resmi dili olan Sarduca/Sardunyaca.
Bahsi gecen bu diller italya Milli Egitim Bakanlhig1 ¢alismalar gergevesine alinan
azinlik dilleridir. Ana okullarinda resmi dil olan Italyancanin yam sira azimlik
dillerden de istifade edilerek egitim faaliyetlerinin yiiriitiilebilecegi Bakanlik
tarafindan uygun goriilmektedir. Ilkokul, ortaokul ve yetiskinler odakli verilen
egitimlerde de azmlik dilinin egitim ve Ogretim amaciyla kullanilabilecegi
belirtilmistir (Ministero dell Istruzione e del Merito, 2018). Ozetle, italya’da azinlik
olarak taninan etnik kimliklere mensup kisilerin ana dili egitimi alabildikleri
gorilmektedir. Ancak bakanlik verilerinde de goriildiigii lizere Tiirk gogmenlerin ana

dili egitimi alabileceklerine dair herhangi bir resmi bildiriye yer verilmemistir.

2.5. italya’da Gécmen Niifus ve Tiirkler

Italya Ulusal Istatistik Enstitiisii (ISTAT) verilerine gore, 2022 yil1 itibartyla Italya’da
yasayan ancak Italyan vatandasligi olmayan yabanci uyruklu niifusun toplam
5.030.716 oldugu belirtilmektedir. Ozellikle Lombardiya bolgesinde yabanci niifus
oldukga fazladir. 1 Ocak 2022 ISTAT resmi verilerinden yola ¢ikilarak TUTTITALIA
web sayfasinda yayimlanan verilere gore yerlesik yabanci popiilasyonunun biiytik bir
boliimiinii %21,5 oranla Romanyalilar, ardindan %8,4 ile Fas uyruklu gé¢menler ve
%8,3’liik bir boliimiinii de Arnavutluk’tan gelen gog¢menler olusturmaktadir. Bu
gdcmenleri sayisal verilere gore sirastyla Cin, Ukrayna, Hindistan, Banglades,

Filipinler, Misir, Pakistan ve diger lilke vatandaslar takip etmektedir (Sekil 2.).
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Sekil 1. italya’daki Yabanc Niifus Verilerinin Yillara Gore Artisi

5.400.000 5.030.716

3.600.000

1.800.000

0200304 05 06 07 08 03 10 11° 12 13 14 15 16 17 18 19* 20° 21* 22"

Kaynak: tuttitalia, 2022

Sekil 2. italya’da Niifusu Yogun Olan Yabancilarin Kéken Ulkeleri

. Pakistan; 2,7
Misir; 2,8 B Romanya
Filipinler; 3,2
pinler; 3, Romanya;... " Fas
Banglades; 3,2 B Arnavutluk
Cin
Hindistan; 3,2 B Ukrayna
B Hindistan
Ukrayna; 4,5 m Banglades
B Filipinler
Cin; 6] B Misir
Fas; 8,4
M Pakistan

Arnavutluk; 8,3

Kaynak: tuttitalia, 2022
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Tablo 1. italya’ya Avrupa Ulkelerinden Gelen Yabancilarin, Bolge ve Cinsiyete
Gore Dagilhim

ULKE BULI.J'NDUGU ERKEK KADIN TOPLAM %
BOLGE
Romanya  Avrupa Birligi 467.255 616.516 1.083.771 %21,54
Arnavutluk Orta Dogu Avrupa 215.580 204.407  419.987 %8,35
Ukrayna  Orta Dogu Avrupa 50.032 175.275  225.307 %4,48
Polonya  Avrupa Birligi 18.933 56.048 74.981 %1,49
Bulgaristan Avrupa Birligi 18.226 30.979 49.205 9%0,98
Almanya  Avrupa Birligi 12.602 20.382 32.984 %0,66
Fransa Avrupa Birligi 11.412 17.323 28.735 %0,57
B.Krallik  Avrupa Birligi 13.575 14.780  28.355 %0,56
Ispanya Avrupa Birligi 8.824 17.593 26.417 %0,53
B. Hersek Orta Dogu Avrupa 11.227 10.007  21.234 %0,42
Tiirkiye Orta Dogu Avrupa 10.972 7.958 18.930 %0,38
Hirvatistan Avrupa Birligi 7.722 8.032 15.754 %0,31
Hollanda  Avrupa Birligi 3.748 4.619 8.367 %0,17
Yunanistan Avrupa Birligi 3.330 3.563 6.893 %0,14
Belgika Avrupa Birligi 2.520 3.251 5.771 %0,11

Kaynak: tuttitalia, 2022

Tablo 1°deki sayisal veriler incelendiginde Tiirk gogmen sayisinin diger iilkelerden
gelen gd¢cmenlere gore daha az oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye, italya’ya gdc¢ veren
iilkeler siralamasinda en diisiik gogmen niifusu olan iilkeler arasinda yer almaktadir.
Tiirk uyruklu gdgmenlerin Italya’daki yerlesik yabancilar arasindaki orani sadece
%0,38 olup 2022 yili kayitlarina gore 10.972°si erkek 7.958’i kadin olmak iizere
toplam 18.930 kisi olarak yer almistir (TUTTITALIA, 2022). Kitalar baz alinarak
yapilan bu tabloda Tiirkler, Orta Dogu Avrupa’dan go¢ edenler arasinda yer
almaktadir (Tablo 1).
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Diger iilkelerden Italya’ya gelen gd¢menlere nazaran Tiirk kokenli gdgmenlerin
niifusunun daha az oldugu resmi kaynaklarda da net olarak goriilmektedir. Bununla
birlikte, 2006 ve 2016 yillarinin son aylarina kadar olan verilere gore yillar i¢inde

Tiirkiye kokenli gogmen sayisinin arttigi gozlenmektedir (Tablo 2).

Tablo 2. italya’da ikamet Eden Tiirk Niifusun Kayith Oldugu Belediyelerin
Yillara Gore Sayisi

Yil Italya’da ikamet  Belediye Sayisi Onceki Yillara
Edenler Gore Artis/Azahs

2006 13.532 959 -
2007 14.562 1004 %7,6
2008 16.225 1038 %]11,4
2009 17.651 1086 %38,8
2010 19.068 1120 %38.,0
2011 16.354 1044 -%14,2
2012 17.711 1129 %38.3
2013 19.951 1152 %12,6
2014 15.943 905 -%20,1
2015 19.388 1162 %21,6
2016 19.217 1184 %0,9

Kaynak: comuniitaliani, 2020

2016 resmi verileri baz almarak hazirlanan Tablo 2’ ye gére, Italya’da yasayan Tiirk
kokenli gogmenlerin yaklasik 1.184 kadar1 yerel yonetim kurumlarina (belediyeler
gibi) kayitli olarak ikamet etmektedir. Bolgeler bazinda verilere bakildiginda ise Tiirk
kokenli goemen niifusun daha ziyade Lombardiya bdlgesinde yasamay1 tercih ettigi
gorlilmistiir. 2016 yili resmi verileri baz alinarak hazirlanmis olan bu tabloda

Lombardiya bdlgesinde kayitli olarak yasayan toplam 7.133 Tiirk gogmen oldugu
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belirtilmistir. Burada yasayan Tiirk gd¢men niifusunun %57.6’sim1 da erkeklerin

olusturdugu yine resmi devlet verilerinde goriilmiistiir.

Tablo 3. italya’daki Tiirk Niifusun Bélgelere Gore Dagilimi

Bolge ikamet  Toplam Erkek  Onceki Yillara Belediye
Edenlerin Gore Sayisi
Sayisi Artis/Azahs

Abruzzo 129 %0,7 %355.,8 -%1,5 22
Basilicata 16 %0,1 %62,5 -%20,0 4
Calabria 221 %1,2 %59,7 -%9,8 37
Campania 68 90,4 %55,9 %17,2 30
g?rﬂ;ag;na 3258 %l17,0 %55.,6 -%6,5 125
Friuli-veligga 495 %26 %57,2 %8,1 2
Giulia

Lazio 1.471 %7,7 %72,7 %3,2 71
Liguria 1.467 %7,6 %57,7 -%2,4 41
Lombardia 7.133 %37,1 %354.,6 -%0.,9 393
Sicilia 96 %0,5 %45,8 %035.,5 35
Toscana 1.253 96,5 %157,1 -%4,6 95
Umbria 91 20,5 %67,0 %11,0 14

Kaynak: comuniitaliani, 2020

Bolgelere gore degisiklik gosteren gocmen Tiirk niifusunun ardindan yerel

yonetimlerin resmi verilerine bakildiginda biiyiik sehirlerin belediyelerinde ikamet

eden gocmen Tiirklerin sayis1 2016 yili itibariyle soyle verilmektedir (Tablo 4):
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Tablo 4. Italya’daki Tiirk Niifusun Cogunlukta Oldugu Sehirler

Sehirler Ikamet edenler Erkek Niifus Onceki Yillara Gore

Yiizdesi Artis/Azals
Milano 1288 %56,1 %1,7
Imperia 1033 %57,8 20,6
Como 1001 %351,6 -%6,0
Roma 903 %76,3 %2,6
Modena 784 %61,2 -%7,3
Torino 747 %062,5 %13,9
Novara 528 %53,8 -%00,2
Trieste 368 %357,6 %38,6
Venedik 249 %357,8 -%0,4
Carpi 230 %57.,4 %1,3
Trecate 183 %151,9 %4,0

Kaynak: comuniitaliani, 2020

Resmi veriler incelendikten sonra italya’da yasayan Tiirk gdcmenlerin ana dili
egitimine erisim hususunda yasadiklart sorunlarin bir diger sebebi Tiirk niifusun az
olmasi durumudur. Ayni sebepten kaynaklanan bir diger sorun da Italya’daki Tiirk
kokenli gogmenlerin diger iilkelerden gelen gogmenler kadar bilimsel arastirmalara
konu edilmemeleridir. Sosyal ve kiiltiirel sorunlarin yan sira literatiirde de yeterince
yer almamanin vermis oldugu bir eksiklik neticesinde pratik yasamda da sinirliliklar
ya da farkliliklar goriilmektedir. Bu noktadan hareketle, yiiriitiilen bu ¢alismanin
baslica amaglarindan biri, Italya’daki Tiirk gd¢menlerin bu goriinmezligini literatiirde
de azaltarak onlara gereken yeri saglamaktir. Boylece Almanya ya da diger
iilkelerdeki gibi Italya’da da literatiirden pratige yanstyan pozitif uygulamalar hayata
gecirilebilir (Purkis & Glingor, 2015, s. 2).
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3. YONTEM

Bu arastirma, Italya’daki kapsayici egitim modeli ve uygulamalarindan hareket
etmekte olup bir yandan bu baglam i¢inde gd¢men ¢ocuklarin ana dili 6gretiminin
yerini incelemek, diger yandan da iilkede yasayan Tirk kokenli gécmen ailelerin
cocuklarinin ana dili egitimine nasil eristiklerini ve karsilastiklar1 sorunlari tespit
etmek tizere yapilmistir. Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden tekli ara¢sal durum
¢alismasi kullanilmistir. Veri toplama araglari, Italya ve Tiirkiye’nin resmi kaynaklari
ve Italya’daki Tiirk kokenli cocuklarin velileri ile gergeklestirilen miilakatlardar.
Italyan egitim sisteminde kapsayicilik anlayisinin incelendigi bu ¢alismanin arastirma
grubu, Tiirklerin yogun olarak yasadigi Milano, Como ve Lodi gibi sehirlerden
secilmistir. Arastirma sorularina yanit bulmak amaciyla resmi kaynaklar disinda
yukarida bahsi gecen sehirlerde yasayan Tiirk kokenli ¢ocuklarin velileri ile de
iletisime gecilmistir. Calisma kapsaminda kullanilan yerel resmi kaynaklar ise
sunlardir: italya resmi istatistik kurumu (ISTAT), italya Milli Egitim ve Liyakat
Bakanlhig1 (Ministero dell’Istruzione e del Merito), Italyan Hiikiimeti Bakanlar Kurulu
Baskanlig1 (Governo Italiano Presidenza del Consiglio dei Ministri), Italya Resmi
gazetesi, Italya Calisma ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 (Ministero Del Lavoro e delle
Politiche Sociali), Igisleri Bakanlig1 (Ministero dell’interno) gibi devlete bagl
kurumlarin resmi web sayfalarindan da kaynak olarak faydalanilmistir. Incelenen
diger kaynaklar arasinda T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Milano Egitim Ataseligi resmi
web sayfasi ve resmi sosyal medya hesaplari ve Yurtdisi Tiirkler ve Akraba

Topluluklar Baskanlig1 resmi web sayfalari bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Mevcut arastirma, bir yandan italya’daki kapsayici egitim modeli ve bu baglaminda
gdcmen cocuklarin ana dili 6gretiminin yerini incelerken, diger yandan da iilkede
yasayan Tirk kokenli gdg¢men ailelerin ¢ocuklarinin ana dili egitimine nasil

eristiklerini ve karsilastiklart sorunlar tespit etmek iizere yapilmistir. Bu amaca
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ulagsmak icin ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin deseni
tekli aragsal durum ¢alismasidir. Calisma, genel anlamda yurt disindaki Tiirklerin ana
dili egitimi sorunsalindan hareket ettigi i¢in aragsal bir nitelige sahip olup, bu alanda
literatiirde goriilen eksiklige katki saglamak amaciyla Italya {izerine odaklanmasi
sebebiyle de tekli durum calismasidir. Bu terime agiklik getirmek icin durum
caligmalar lizerine yapilan bazi arastirmalardan faydalanilmistir. Durum ¢aligsmalari
genellikle sosyal bilimler ve psikoloji gibi alanlar i¢in uygun gorilmistiir
(Shuttleworth, 2008, akt. Leymun &Odabas1 & Yurdakul, 2017, s.370). Yin’in (2009)
konu ile ilgili gortislerinin referans olarak gosterildigi “Egitim Ortamlarinda Durum
Calismasinin Onemi” (2017) adli ¢alismada durum calismasindan arastirmacinin
kontroliinde olmayan ve giincel olan durumlardaki neden ve nasil gibi sorularin yanit
buldugu bir arastirma yontemi olarak bahsedilmistir. Bu yontem izlenilerek ele alinan
durumun gercek bir ortam igerisinde ve kendi akisi dogrultusunda detayli bir bicimde
incelenmesi asil hedef olarak goriilmistiir. Yin’e gore bu gibi arastirmalarda
arastirmacinin siire¢ ya da olaya herhangi bir miidahalede bulunmasinin séz konusu
olmadig1 ve bu sebeple de arastirilan konu tizerindeki aragtirmaci etkisinin az oldugu

diisiiniilmektedir.

Calisma esnasinda yapilmis olan literatiir taramasinda bir eksiklik ile karsilagiimistir.
Literatiirde Italya’daki Tiirk gd¢men ailelerin ¢ocuklarinin ana dili egitimine erisim
durumu iizerine yeterince ¢alisma yapilmamis olmasi sebebiyle mevcut ¢alisma ayni
zamanda kesfedici durum calismasi olarak da nitelendirilebilir. Kesfedici durum
calismasinin aciklandigi bir diger arastirmadan yola ¢ikilarak bu kisimda da gerekli
olan bazi bilgilere yer verilebilir. Genis capli bir arastirma Oncesinde planlanan
kesfedici durum ¢alismasinda 6ncelikle hedefler ve ulasilmak istenen sonuglar iizerine
odaklanilir ve sorular tanimlandiktan sonra verilerin toplanacagi araglarin
hazirlanmasina geg¢ilir. Bu tip bir durum ¢alismasinda genellikle arastirmacinin temel
amaci “ne” sorusunu yanitlamak {izere sekillenir. Yin’e gore kesfedici bir durum
calismasinda arastirmaci belirlemis oldugu odak nokta lizerine elde ettigi veriler
icerisinde aragtirilan olguya odaklanmaktir. Boylece ilerleyen donemlerde yapilacak
olan ¢alismalar i¢in durum hakkinda gerekli olan hipotezler gelistirilmektedir. Bunun
akabinde ise durum hakkinda gerekli oneriler de gelistirilebilir. (Leymun & Odabasi
& Yurdakul, 2017, s. 370-375).
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3.2. Arastirma Grubu

Miilakatlar icin ilk etapta, Italya’daki Tiirkleri temsil etmek iizere Kuzey italya’daki
Lombardiya bolgesinde Tiirklerin yogun olarak yasadigi Lodi, Milano ve Como
sehirleri 6rneklem olarak se¢ilmistir. Daha sonra, bu sehirlerde yasayan gégmen Tiirk
aileler arasindan yargisal 6rnekleme yontemi ile segilen on bir veli ile ¢evrim i¢i
miilakatlar yapilmistir. Aileler segilirken on sekiz yasmin altinda Italyan devlet
okullarinda egitim alan ¢ocuklart olmasi kriter olarak belirlenmis ve ekte goriilen

Tablo 5. lizerinden genel bilgiler verilmistir.

Ailelere toplamda on alt1 agik ug¢lu soru yoneltilmistir. Bu sorular genel olarak
cocuklarinin hangi okullara gittikleri, ana dili 6grenimini hangi kaynaklardan
sagladiklari, ana dili dersine erisim durumlart gibi hususlar {izerine tasarlanmistir.
Cocuklarin okuduklart devlet okullarinda ana diline erisim ihtiyact gozetilerek
saglanan imkanlar ve Tirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi ve gesitli kiiltiirel etkinlikler
diizenleyen T.C. Milli Egitim Bakanhigi Milano Egitim Ataseligi tarafindan
gerceklestirilen projelere katilim durumlar1 gibi sorular da yine velilere yoneltilen
sorular arasindadir. (Ek. 1). Cocuklarin velileriyle cevrim ig¢i iletisim araglar
kullanilarak goriisiilmiistiir. Yapilan tez calismasi ile ilgili kisa bir bilgilendirmenin
ardindan yoneltilen sorulara cogunluk cevapsiz kalmayi tercih etmistir. Geriye kalan
on bir (11) veli ise yogun bir istek ve ilgi ile bu ¢alismaya destek vereceklerini dile
getirmiglerdir. Bahsi gecen kaynaklardan elde edilen veriler betimsel tematik analiz

yontemiyle incelenmistir.
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Tablo 5. Goriisme Gerceklestirilen Veliler ve Cocuklart Hakkinda Genel Bilgi

Lodi

Lise 5,3 ve 1
Lodi Ug Ilkokul 1 ve anaokulu

Milano Ug 7,4 ve 2. simf

Como Iki Ilkokul 1 ve 2. sinif

Como Iki Anaokulu 1-2

Como Bir Tlkokul 2

Como Bir Lise 5

Como Ug Lise 2, 1 ve ilkokul 5

Como Uc Lise 4, ortaokul 2 ve anaokulu

Como Bir Anaokulu

Como Ug Ilkokul 2, 4

3

Italya’daki Tiirk kokenli ¢ocuklarin velileri ile miilakatlar, en temel birincil veri

3. Veri Toplama Araclan

kaynagidir. Dokiiman analizi tekniginin de kullan1ldig1 aragtirmanin alt problemlerine
yanit bulmak amaciyla farkli kaynaklardan veri toplanmistir. Bu kaynaklardan
aktarilan bilgilerde ise Italya ve Tiirkiye resmi kurumlar1 olarak iki ayri iilkenin
calismalaria yer verilmistir. Kaynaklar, Italya resmi istatistik kurumu (ISTAT), italya
Milli Egitim ve Liyakat Bakanhigi (Ministero dell Istruzione e del Merito), Italyan
Hiikiimeti Bakanlar Kurulu Bagkanlig1 (Governo Italiano Presidenza del Consiglio

dei Ministri), Ttalya Resmi gazetesi, italya Calisma ve Sosyal Politikalar Bakanlig
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(Ministero Del Lavoro e delle Politiche Sociali), Igisleri Bakanhig1 (Ministero
dell’interno) gibi devlete baglh kurumlarin resmi web sayfalar1 olarak belirtilebilir.
Incelenen diger kaynaklar arasinda T.C. Milli Egitim Bakanligi Milano Egitim
Ataseligi resmi web sayfasi ve resmi sosyal medya hesaplar1 ve Yurtdist Tiirkler ve

Akraba Topluluklar Bagkanlig1 resmi web sayfas1 bulunmaktadir.
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4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirmanin birinci alt problemi olan “italya’daki ~ Gdégmen  Tiirk
Cocuklarimin Devlet Okullarinda Tiirk¢e Ana Dili Egitimine Erisim Durumu” ile ilgili
bulgu ve yorumlara yer verilecektir. Italya’daki gogmen Tiirk ¢ocuklarmin &rgiin
egitim sistemi i¢inde Tiirkce ana dili egitimine erisim durumunu incelemek amaciyla
oncelikle Italya ve Tiirkiye arasinda yiiriitillen ¢alismalar ve mevcut anlasmalar
incelenmistir. Daha sonra elde edilen bulgular teyit etmek amaciyla Italya’da yasayan

Tiirk 6grencilerin velileri ile gorlismeler yapilmigtir

Probleme italya’daki yerel yonetimler bazinda bakildiginda egitimde ayrimciliga
kars1 bir durus sergileyen ve ana dili egitimi konusunda bir bildiri yayimmlayan italya
Egitim Bakanlig1 resmi web sayfasinda “Azinlik Dilleri” baslig altinda bazi bilgileri
vatandaslar ile paylasmistir. Ulkede yasamaya baslayan bazi azinliklardan ve iilke
icerisinde yerel halkin kullandig1 lehgelerden bahsedilen bu bildiride Slovenler,
Arnavutlar ya da Hirvatlar gibi topluluklar iizerinden agiklama yapilmustir (italya
Milli Egitim ve Liyakat Bakanlig1, 2018). Tiirkiye Cumhuriyeti Roma Biiyiikel¢iligi
resmi web sayfasinda da lilkede yasayan etnik gruplar ele alinarak su sekilde
siralanmistir:  Italyanlar, Romenler, Kuzey Afrikalilar, Sahra Alt1 Afrikalilar,
Arnavutlar, Asyalilar, Cinliler, Ukraynalilar ve Latin Amerika iilkelerinden gelen
kisiler (T.C. Roma Biiytikel¢iligi, 2023). Bahsi gecen azinlik dilleri {izerine yayimlan
bildiride anayasanin 15 Aralik 1999 tarihli 482 sayili Kanunu baz alinarak,
Italyancanin resmi dil olarak tanmnmasinin yaninda azinliklarm dil ve kiiltiirlerinin de
Avrupa yetkili organlar1 tarafindan belirlenen genel ilkeler kapsaminda korundugu
belirtilmistir. Ad1 gegen kanunda, okullara zengin dil ¢esitliliginin gelistirilmesinin
Onemine vurgu yapilarak azinlik niifuslarin ana dillerini 6grenebilme haklarini
giivence altina alma rolii devlete verilmistir. Belirtilen yasanin alt kurallarinda yer alan
azinhk dilleri Arnavut, Katalan (Kuzeydogu Ispanya’da yasayan bir topluluk),

Cermen (Hollandali, Avusturyali, Alman, Isvigreli vs.), Yunan, Sloven ve Hirvat
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topluluklari, Fransizca, Furlan (Kuzeydogu Italya’daki Friuli Venezia Giulia
yasayanlar1), Ladin (Ispanya’dan go¢ etmis Yahudilerin kullandig: dil), Oksitanca
(Fransa, Italya ve Ispanya’da konusulan bir Latin dili) ve Sardinya adasinin resmi dili
olan Sarduca/Sardunyaca olarak siralanmistir. Bahsi gecen bu diller Italya Milli
Egitim Bakanligi calismalan g¢ercevesine alinan azinlik dilleridir. Ana okullarinda
resmi dil olan Italyancanin yani sira azmlik dillerden de istifade edilerek egitim
faaliyetlerinin yiiriitiilebilecegi Bakanlk tarafindan uygun gériilmektedir. Ilkokul,
ortaokul ve yetiskinler odakli verilen egitimlerde de azinlik dilinin egitim ve 6gretim

amactyla kullanilabilecegi belirtilmistir (Ministero dell Istruzione e del Merito, 2018).

T.C. Roma Biiytikel¢iligi’nin resmi Facebook sayfasinda iki iilke arasindaki iligkiler
hakkindaki agiklamalara yer verilmistir. Tarihi ve ticari anlamda Osmanli donemine
dayanan bir dostluk igerisinde olan iki iilke hakkinda verilen bilgiler, ekonomik ve
diplomatik anlamda da oldukga ilerleme kaydedildigini gostermektedir. Gerek sanayi
gerekse otomotiv gibi sektorlerin 6n planda oldugu iki iilke iliskilerinde turizm, enerji
ve ingaat gibi sektorlerdeki is birliklerinin ilerledigi goriilmektedir. Ne var ki,
turizmden ingaat sektoriine kadar deginilen ¢alismalarda Tiirk¢e ana dili egitimine dair

bir gelismeye yer verilmemis olmasi dikkat cekmektedir.

Tarihsel olarak bakildiginda, 1951 tarihli “Tiirkiye ile Italya Arasinda Kiiltiir
Anlagmasi1” iki iilke arasindaki 6nemli kiiltiirel anlagmalardan biri olarak goriilebilir.
Anlagma maddelerine genel olarak bakildiginda her iki iilkenin de kendi {ilkelerinde
bulunan egitim kurumlarinda diger tilkenin dil, tarih, edebiyat ve benzeri branslar ile
ilgili dersler ve konferanslar gergeklestirilmesini, egitim personeli ve arastirmacilarin
iilkede ¢alismalarini yiiriitebilmelerine destek olacaklarini temin edecekleri agikca

belirtilmistir.

iki iilke arasinda yakin zamanda gerceklesen gelismelere bakildiginda ise 2022 yilinda
Ankara’da gergeklestirilen Tiirkiye-italya 3. HiikGimetler arasi Zirve’nin ardindan
yayimlanan ortak bildiri incelenmistir. Bahsi gegen bildiride taraflarin kiiltiir, egitim,
genglik, spor ve arsiv ile ilgili gegmiste de siirdiiriilmiis olan is birliginin ilerletilmesi
ve giiclendirilmesi hususunda kararli olduklar1 belirtilmistir. Ote yandan onceki
boliimde Italyan resmi makamlarinin agiklamalari, italya Calisma ve Sosyal
Politikalar Bakanligi (Ministero Del Lavoro e delle Politiche Sociali), Igisleri
Bakanligr (Ministero dell’interno) ve Egitim Bakanlig1 (Ministero dell’istruzione)

ortak resmi web sayfasi, Italyan Anayasasi kanun ve kararnameleri incelenmistir.
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Mevzuat lizerine yapilan bu inceleme sonucunda bakanliga baglh okullar tarafindan
Tiirkge ana dili egitimi verilmesine dair herhangi bir uygulama olmadig1 goriilmiistiir.
Yapilmis olan bu anlasmalar géz 6niinde bulunduruldugunda Italya’daki devlet
okullarinda egitim alan Tiirk kdkenli cocuklarin glinlimiiz sartlarinda hala Tiirkce ana
dili egitimi alamamalar1 bir eksiklik olarak goriilmektedir. Varilan bu sonucu,
Italya’da yasayan Tiirk ogrencilerin velileri ile yapilan goriismeler de
desteklemektedir. Bu bolimiin devaminda yapilan goriismelerin  bulgulari
aktarilacaktir. Italyan egitim sisteminde kapsayicilik anlayisinin incelendigi bu
calismanin arastirma grubu, Tiirklerin yogun olarak yasadigi Milano, Como ve Lodi
gibi sehirlerden secilmistir. Elde edilen bu bilgilerin ardindan bélgede yasayan Tiirk
aileler ile cocuklarinin kayitli olduklar1 devlet okullari ile ilgili goériismeler yapilmastir.
Bu goriismelerde gerek Tiirkge ana dili egitimi gerekse ¢ocuklarin Tiirkce seviyeleri

hususunda velilerden bilgi alinmistir.

Goriismelere ilk olarak Lodi sehrinde yasayan ve lise son sinif, lise li¢iincii sinif ve
lise birinci sinifa giden ii¢ ¢ocuk annesi Z.A. ile baglanmistir. Veli kendi ¢ocuklari
dahil olmak iizere ¢evresinde yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklarinin da gittikleri devlet
okullarinda Tiirkge ana dili egitimi almadiklarini dile getirmistir. Ayni sehirde yasayan
bir diger veli F.F.’dir. Veli, li¢ ¢ocuk annesi oldugunu ve ilkokul birinci sinifa giden
bliyiik ki1z1 ve anaokuluna giden diger iki kizinin gittikleri devlet okullarinda Tiirkce
ana dili egitimine dair herhangi bir ¢alisma olmadigini belirtmistir. Milano sehrinde
yasayan ve ilkokul yedinci, dordiincii ve ikinci sinifa giden {i¢ ¢ocugu oldugunu
belirten veli S.B. de ¢ocuklarinin gittikleri devlet okullarinda Tiirk¢e ana dili egitimi
almadiklarin1 ifade etmis ve bu durumun c¢ocuklar1 ve kendileri i¢in bir eksiklik

oldugunu dile getirmistir.

Yerel kaynaklardan elde edilen verilerinden yola ¢ikilarak arastirmaya dahil edilen ve
Tiirklerin yogun olarak yasadigi belirtilen bir diger sehir de Como’dur. Como sehrinde
yasayan diger veliler de Lodi’de yasayan veliler ile benzer goriisleri ifade etmislerdir.
Ilkokul birinci ve ikinci smifa giden iki ¢ocuk sahibi olan A.A, ¢ocuklarinin gittikleri
devlet okulunda yine diger Tiirk ¢cocuklar gibi Tiirk¢e ana dili dersi almadiklarini dile
getirmistir. Ayni sehirde yasayan bir diger veli olan S.S.’nin biri alt1 digeri dort
yasinda olmak iizere iki ¢ocugu vardir. Biiylik ¢ocugu anaokulu son sinifa giden
velinin kii¢iik ¢ocugu ise anaokulu ilk sinifta egitim almaktadir. Yaslar1 heniiz alt1 ve

dort olan bu ¢cocuklarin anaokulu diizeyinde aldiklar1 egitim siiresince ana dili ile ilgili
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herhangi bir ders almadiklar1 veli tarafindan dile getirilmistir. Bir diger veli olan D.A.
da yine Tiirklerin yogun olarak yasadigi Como sehrinde ikamet ettiklerini ve bir cocuk
annesi oldugunu belirtmistir. Veli, yedi yasindaki kizinin ikinci sinifa gectigini, egitim
aldig1 devlet okulunda Tiirk¢e ana dili derslerinin verilmedigini ve okulda sadece
Italyanca 6grendigini dile getirmistir. Yine ayni sehirde yasayan ve uzun yillardir
Italya’da yasadiklarini belirten A.C. de cocugunun gittigi devlet okulunda Tiirkge ana

dili egitimi olup olmadig1 sorusu yoneltildiginde su sekilde cevabi vermistir:

Benim 18 yasinda bir oglum var. Lise son sinifa gidiyor ve iiniversiteye
hazirlaniyor. Bu zamana kadar gittigi okullarda Tiirk¢e ana dili dersini hi¢

almadi. Ayrica siifinda hi¢ Tiirk 6grenci de yoktu. (A.C)

Ayni sehirden goriismelere katilan bir diger veli de H.A. dir. Veli, lise ikinci sinifa,
lise birinci sinifa ve ilkokul besinci sinifa giden {i¢ ¢ocuklar1 oldugunu, ancak egitim
hayatlar1 boyunca hicbir sekilde Tiirkge ana dili egitimi almadiklarini belirtmistir. Bir
diger veli olan Z.B. ii¢ ¢ocuk annesi oldugunu, en biiyiik oglunun lise dordiincii sinifta
egitim gordiigiini, ortanca kizinin ortaokul ikinci siifa gittigini ve kii¢iik oglunun da
anaokuluna baslayacagini bildirmistir. Veli ¢ocuklarinin Tiirk¢e ana dili egitimi alip

almadiklari sorusuna su sekilde cevap vermistir:

Tilirk O6gretmenimiz var ama cocuklar Tiirkce dersini gittikleri devlet
okullarinda degil Como’daki camide haftada bir giin yani cumartesi giinleri

aliyorlar.

Gortismelere Como’da yasayan S.S. ile devam edilmistir. Veli, bir kizi oldugunu ve
anaokuluna gittigini, ¢ocugunun ana dilini sadece anne ve babadan 6grendigini
belirterek calismaya katki saglamistir. Bir diger veli ise iic ¢cocuk annesi C.A.’dir.
Ailenin en biiyiik ¢ocugu, on bir yasinda bir dordiincii sinif 6grencisidir, ikinci cocuk
alt1 yasindadir ve ilkokul ikinci sinifa gitmektedir. Gittikleri devlet okullarinda Tiirkce
ana dili dersi almayan ¢ocuklarinin Tiirkgeyi aile, televizyon, tablet ve telefonlar

aracilifiyla 6grendikleri belirtilmistir.

Resmi kaynaklardan elde edilen bilgilerin zenginlestirilerek teyit edilmesi ve saha
hakkinda daha detayli bilgilere ulasilabilmesi adina goriisme yapilan velilerin
verdikleri bilgiler neticesinde Lodi, Como ve Milano sehirlerinde yasayan Tiirk
ailelerin ¢ocuklarinin tamaminin gittikleri devlet okullarinda Tiirkce ana dili egitimine

erisimlerinin ge¢cmiste de bu calismanin yiirttildigi 2023 yilinda da olmadigi
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gorililmiistiir. Baz1 veliler ise ¢ocuklarinin Tiirk¢e ana dili egitimini sadece camilerde,

hafta sonlar1 ve sadece kisith bir zaman dilimi igerisinde aldigini belirtmistir.

Kuzey ltalya’da yasayan Tiirk gd¢menler ile ana dili egitimi {izerine yapilan
goriismelerden yola ¢ikildiginda 6grencilerin velileri orgiin egitim aldiklar1 devlet
okullarinda Tiirkg¢e ana dili egitimine dair bir proje ya da etkinlige katilma durumunun
s0z konusu olmadigini belirtmislerdir. Velilerin biiylik bir kism1 ¢ocuklarinin ana dili
egitimleri hususunda sadece evde kendi ¢abalar ile ilerlemeye calistiklarini1 ancak bu
durumun da yetersiz oldugunu diisiindiiklerini vurgulamislardir. Ozetle, Italya’da
devlet politikalar1 kapsaminda azinlik olarak taninan etnik kimliklere mensup kisilerin
ana dili egitimi alabildikleri goriilmektedir. Ancak bakanlik verilerinde de goriildigi
tizere diger tiim azinliklarin yer aldigi ulusal bildiriler ve konu ile ilgili yapilan gerekli
caligmalarda Tiirk gogmenlerin ana dili egitimi alabileceklerine dair herhangi bir resmi
bildiriye yer verilmemistir. Goriismelere katilim saglayan gégmen Tiirk velilerin de
yasadiklar bolgelerdeki devlet okullarinda egitim alan ¢ocuklarinin Tiirk¢e ana dili
dersi almadiklarini belirterek bunun sebebinin bolgede yasayan Tiirk gd¢men niifusu

ile baglantili oldugunu diisiindiiklerini bildirmislerdir.

4.2.  Aragtirmanin ikinci Alt Problemine liskin Bulgular ve Yorum

Bu béliimde ise arastirmanin ikinci alt problemi olan “Italya’daki Tiirkiye menseli
Tiirkge ana dili dersleri ve Tiirkge ve Tirk Kiiltlirii etkinlikleri” ile ilgili bulgu ve

yorumlara yer verilmistir.

Bu béliimde, devlet okullar1 kapsaminda Tiirkce ana dili dersi verilmeyen italya’daki
Tiirk kokenli 6grencilerin ana dili egitimi ihtiyacinin nasil karsilandigi ele alinacaktir.
Yildiz (2012) Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarina Tiirkce Ogretimi Almanya
Ornegi baslikli calismada Tiirk Devletinin yurt disindaki vatandaslar ile ilgili
sorumluluklari anayasanin 62. Maddesi ¢ercevesinde ele almistir. Buna gore, “devlet,
vabanci iilkelerde yasayan Tiirk vatandaslarinin aile birliginin, ¢ocuklarinin
egitiminin, kiiltiirel ihtiyaglarimin ve sosyal giivenliklerinin saglanmasi, anavatanla
baglarimin korunmasi ve yurda doniislerinde yardimct olunmast i¢cin gereken
tedbirleri alir” (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Madde 62). Yurtdisinda yasayan
Tirk kokenli ailelerin ¢ocuklarinin yasamis olduklar iilkelerde kimlik olusumu,
koken iilkeleri ile bag kurma ve aidiyet gibi becerilerini gelistirebilmeleri i¢in ana

dilleri Tiirkgenin olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulayan Yildiz (2012), yukarida
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sunulan Anayasa maddesini goz onilinde bulundurarak, devletin yurt disindaki Tiirk
vatandaslarinin ¢ocuklarinin almis olduklar1 egitim iizerinde de sorumluluklarinin
oldugunu belirtmektedir. Bu g¢erceveden hareketle, T.C. Milli Egitim Bakanlig
Milano Egitim Ataseligi resmi web sayfas1 ve resmi sosyal medya hesaplari, TRT
TURK devlet televizyon kanalmin resmi web sayfasi, Yurtdisi Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Baskanlig1 resmi web sayfasi izerinden edinilen bilgilerden yola ¢ikilarak
Tiirkiye devletinin Italya’da Tiirkge ana dili 6gretimine dair halihazirda yiiriitmiis
oldugu Tiirk¢e Saati Projesi ve Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri ve gesitli etkinlikler

gibi girisimlerin oldugu tespit edilmistir.

4.2.1. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Milano Egitim Atagesi Prof. Dr. Tolga Erdogan’in konuk
oldugu 3 Mart 2023 tarihinde sosyal medya platformu Youtube’da yayimlanan TRT
TURK televizyon kanalinin “Giinaydin Hayat” programinda yapilan agiklamalar
Italya’da yasayan Tiirk ¢ocuklar icin gerceklestirilen calismalara yoneliktir (Sekil 3
ile bu programdan bir gorsel sunulmustur). italya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin almis
olduklar1 Tiirk¢e ana dili egitimi iizerine paylasilan bilgilere gore, bu ¢cocuklar ilkokul
birinci smifa baglarken aldiklar1 orgiin egitimle beraber Tiirkce dersleri de
alabilmektedir. Okul saatleri digsinda verilen TTK derslerinin haftada iki saat olacak
sekilde planlandigi ve Ogrencilerin goniilli katilimi ile yiiriitiildiigti yayin akist
boyunca belirtilmistir. Erdogan, ana dili egitimi almanin Tiirk ¢ocuklarindaki dil
becerilerine, 6zgiiven ve akademik basar1 gibi 6nemli gelisimlerine olduk¢a faydal

oldugunu belirtmistir.

TRT TURK yayinina konuk olan Erdogan, ayrica Italya’da gérev yapan 6gretmenler
ile ilgi de bilgi vermistir. Italya genelinde 2023 yili itibariyle ana dili egitimi veren
ogretmenlerin sayisinin dort oldugunu ve bu 6gretmenlerin Bakanliklararas1 Ortak
Kiiltiir Komisyonu ile yurtdisinda gorevlendirdikleri de dile getirilmistir. Komisyon
karar1 03.07.2003 tarithinde Resmi Gazete’de yaymmlanmis ve yurtdisinda
gorevlendirilecek olan personel niteliklerinden bahsedilmistir. Kararin birinci
maddesinde Tiirk kiiltiiriiniin yurtdisinda korunmasi, yayilmasi ve Tiirk vatandaglarin
ana dillerini 6grenebilmeleri amaciyla gorevlendirilecek olan personel ile ilgili

bilgilendirme yapilmistir.
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T.C. Milli Egitim Bakanligi’na bagl Milano Egitim Ataseligi resmi web sayfasindan
edinilen bilgilerden hareketle Tiirkce dersi veren ogretmenlerin Italya’da hangi
sehirlerde gdrev aldiklar1 saptanmistir. Buna gore, italya genelinde sadece Como,
Milano, Venedik, Imperia ve Modena sehirleri icin gdrevlendirilmis 6gretmenler
bulunmaktadir. Egitim Atasesi Prof. Erdogan, televizyon kanalinda yapmis oldugu
aciklamada, gorevli 6gretmen sayisinin az olmasinin Tiirk niifusundan kaynaklandig
ve gorevlilerin sayisinin {ilkelerdeki Tiirk ailelerin ve ¢ocuklarinin sayisi ile iligkili
oldugunu belirtmistir. Erdogan, ayrica ataselik olarak Italya genelinde biitiin ¢ocuklar:
Tiirkge ile bulusturmanin hedeflendigi ve gorevli 0gretmen sayisinin da artacagi

aciklamalarinda bulunmustur.

Tirkge ve Tiirk Kiiltiire dersleri yani sira T.C. Milli Egitim Bakanligi Milano Egitim
Ataseligi koordinatorliigiinde Tiirkge ve Tiirk kiiltiirti ile ilgili gesitli etkinlikler de
diizenlenmektedir. TRT TURK kanalinda yayimlanan aym adli programin bir baska
boliimiine daha konuk olan T.C. Milano Egitim Atasesi Prof. Dr. Tolga Erdogan,
Italya’da yasayan Tiirkler iizerine yiiriitilen ¢alismalar ve kiiltiirel etkinlikler
hakkinda bilgi vererek ¢ocuklar ve gencgler ile farkli sehirlerde hayata gegirilen
aktivitelerden bahsetmistir. Ornegin, Como sehrinde yasayan Tiirk ¢ocuklar ve
genglerle sozciik 6gretimi ve kendini tanima {izerine calismalar gerceklestirdiklerini;
Lecco sehrinde ise bir 6gretmen esliginde agik hava dersini hayata gecirdiklerini dile
getirmistir. Tiirk kiiltlirtiniin 6nemli kutlamalarindan olan 23 Nisan Ulusal Egemenlik
ve Cocuk Bayrami1 ve 19 Mayis Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami da Milano
Egitim Ataseligi koordinatorliigiinde hayata gegirilen etkinliklerden bazilaridir.
Milano sehrinde gergeklesen 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
kutlamalarindan bahseden Erdogan, 2023 yilinda gergeklesen bu kutlamanin ikinci
kutlama oldugunu ve farkli sehirlerden pek ¢ok katilimer ile gerceklestigini
bildirmistir. Yapilan bu kutlamanin Milano’nun tinlii mekéanlarindan biri olan “Milano
Arco Della Pace” yani Milano Baris Aniti Meydani’nda yapildigina da dikkat

cekilmistir. Sekil 4 ve Sekil 5’te bu kutlamalara dair gorseller sunulmustur.
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Sekil 3. Italya’daki Tiirkce Etkinliklerinin Aktarildiza TRT TURK Yayim

PROF. DR. TOLGA ERDOGAN - MILANO EGITIM ATASESI - Mi
TURKGCOCUKLARAVE G

- , ___ trtturk il 4
\TASES| PROF DR, TOLGA ERDOGAN ILE

S

YADANCANLIEAGLAR
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Sekil 5. italya’da Yasayan Tiirk Cocuklar ile 23 Nisan Kutlamasi

4.2.2. Tiirk¢e Saati Projesi

T.C. Milli Egitim Bakanligi Milano Egitim Ataseligi biinyesinde hayata gecirilen
etkinlik ve derslerin yan1 sira Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanliginin
da Italya’da yasayan Tiirk kokenli cocuklara yonelik bazi projeleri oldugu ilgili
kurumun resmi web sayfasi {izerinden edinilen bilgilerde goriilmiistiir. Tlirk¢e Saati
Projesi de bu projelerden biridir. Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig1
resmi web sayfasinda Tiirkce Saati Proje Destek Programi proje ile ilgili detayl

bilgiyi sunmustur (Yurtdis: Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi, 2020).

Proje hakkinda detayli verilere ulasmak amaciyla Tiirk¢e Saati Proje Koordinatorii
Duygu Er Quilichini ile gerekli goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler ¢evrim
ici olarak yiiriitiilmiistiir. Hazirlanan sorulara verilen cevaplardan yola ¢ikilarak italya
Ozelinde gerekli veriler aktarilmistir. Asagida proje koordinatoriiniin ¢aligmalar ile

ilgili vermis oldugu bilgiler birebir aktarilmistir.

Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi’nin baslatmis oldugu Tiirk¢e Saati
Projesi 2019/2020 akademik yilindan itibaren Italya’da sivil toplum kuruluslari
bilinyesi altinda 6gretmenler tarafindan yiiriitiillmektedir. Program kapsaminda verilen
dersler, 32 hafta icerisine dagitilarak planlanmistir. Dersler, genellikle hafta sonlar

yliz yiize ve g¢evrimici olarak yapilmistir. Derslerde Milli Egitim Bakanligi 2018
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Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirli Dersi miifredati uygulanmaktadir. Derslerin akis1 gerek
ogrenciler tarafindan gerekse velilerin farkindaliklar1 agisindan dikkat ¢cekecek cesitli

etkinlikler ile siirdiiriilmektedir.
Cocuklar ile ders kapsaminda yapilan ¢aligmalar genel olarak soyledir:
10 Kasim Haftast

Bu haftada Mustafa Kemal Atatiirk’ii anma programi gergeklestirilir. Program

boyunca siir, resim, yazi gibi yaratici ve sanatsal caligmalara yer verilmektedir.
Veli Toplantilart

Veliler ile diizenli araliklarla goriismeler yapilmasi olduk¢a faydalidir. Bu sebeple
birebir goriismeler gerceklestirilmekte ve 6grencilerin okul performanslari, egitim
stiresince yasadiklar1 zorluklar ve Tiirkge derslerine katilimlar1 hakkinda goriisler

alinir.
Veli Semineri

Pandemi doneminde uzaktan yapilmasi gereken derslerde 6grenciler ve velilerin
yasadiklar1 bazi sorunlar olmustur. Bu zorlu siirecte velilerin faydalanmasi adina
destekleyici programlar diizenlenmistir. Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanliginin saglamis oldugu psikolojik danigmanlik seanslari da hizmet olarak

vatandaslara saglanmistir.

2020/2021 akademik yili igerisinde “Bilingli Ebeveyn Giiclii Cocuk™ semineri
cevrimi¢i olarak diizenlenmistir. Bu seminer kapsaminda ilk boliim ana dili, iki dillilik
kavramlari ile ilerlemistir. Seminerin ikinci boliimiinde ise ergenlikte aile i¢i saglikli
iletisim konular1 islenmistir. Seminerin son boliimiinde ise velilerden gelen soru ve

goriisler degerlendirilmistir.

2021/2022 akademik yili igerisinde ise “Cevrimi¢i Veli Seminerleri” serisi
diizenlenmistir. Ayrica Ergenlik, Iki dillilik, Go¢men Psikoloji konular1 ele almarak

lic ayr1 seminer daha organize edilmistir.
23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

Bu program Tiirk kokenli 6grencilerin milli duygulari ve aidiyet hislerini diri tutmak
i¢in olduk¢a onemli bir kutlamadir. Program saygi durusu, Istiklal Mars1, misafir

katilimcilarin yaptiklart konusmalar, 6grencilerin giiniin anlam ve onemine doniik
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konugmalar1 gibi aktivitelerle devam etmistir. Etkinlik sirasinda g¢esitli video
gosterileri, sarki ve siirler esliginde de kapanis diizenlenmistir. Bu sayede 6grencilere
toplum Oniinde konusma, kendi sirasin1 bekleme, duygu ve diislincelerini ifade etme

vb. gibi ¢esitli iletisim becerilerini pekistirmeleri saglanmistir.
Ramazan Pidesi

Ramazan Bayrami sebebiyle g¢evrimici pide yapma etkinligi gergeklestirilmistir.
Etkinlik anne-cocuk etkinligi olarak diizenlenmis ve anne yardimiyla yapilmistir.
Tiirk kokenli ogrencilerle birlikte c¢evrimici olarak malzeme listesi, hamur
hazirlanmasi, sekil verme, siisleme ve pisirme adimlar1 sirastyla gergeklestirilmistir.
Ayrica T.C. Milano Egitim Atasesi, temaya yonelik hazirladigi drama oyunuyla
etkinlige katilmistir.

Istiklal Marsimn Kabulii, 18 Mart Canakkale Sehitlerini Anma Haftasi, Yesilay
Haftasi, Anneler giinii, Babalar Giinii gibi belirli 6zel giinler de derslerde ele

alinmustir.
Doneme Merhaba

Bu etkinlik ile yaz tatilinin ardindan 6grencileri yeni akademik yila hazirlamak igin
keman dinletisi, hediye takdimi, ikramlar ve oyunlar gibi ¢esitli agilis etkinlikleri

diizenlenmistir.

Ozetle, T.C. Milano Egitim Atasesinin yaptig1 aciklamalar ve Tiirkce Saati proje
koordinatorii ile gergeklestirilen goriismelerden elde edilen verilere bakilarak Tiirkge
ana dili egitimi ile ilgili calismalarin devam ettigi sdylenebilir. Elde edilen bu bilgiler
neticesinde, halihazirda italya’daki Tiirk ¢ocuklarma yonelik Tiirkge ana dili
egitimleri ve kiiltiirel etkinlikler oldugu goriilmiistiir. Ayrica Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
bagli italya’da gérev alan ilgili kurumlar tarafindan yakin gelecekte hayata gecirilmesi
planlanan Tirkce ana dili dersleri ve Tirk Kiiltiiriine yonelik projeler {izerinde

caligmalarin devam ettigi tespit edilmistir.
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4.3.  Arastirmani Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu béliimde arastirmanin {igiincii alt boliimii olan “Italya’da Ana Dili Egitimi
Konusunda Karsilasilan Sorunlar”a iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Italya’da yasayan Tiirk ailelerin ¢ocuklar1, ¢cok dilli olarak biiyiidiikleri ve koken
dillerinden uzak bir egitim sistemine tabi tutulduklari i¢in basta ana diline hakimiyet
olmak iizere birgok sorun yasamaktadir. italya’da yasayan Tiirk kokenli ¢ocuklarin
velileri ile yapilan goriismeler 1518inda 6grencilerin yeterli siklikla ana dili dersine
erisemedikleri, dil egitiminin genellikle ebeveynler tarafindan verilmesinin ise
yetersizlik olarak goriildiigii ve Tiirkce okuma ve yazma becerilerinin konusma

becerilerine nazaran yetersiz kaldig1 tespit edilmistir.

4.3.1. Tiirkce Ana Diline Hakimiyet

Italya’da yasayan Tiirk kokenli ¢ocuklarin velileri ile yapilan goriismeler, cocuklarm
cogunun ana dillerini evde aileleri tarafindan 6grendigine ve Tiirkce ana diline
hékimiyetin 6zellikle yazma agisindan yetersiz kaldigina isaret etmektedir. Goriisiilen
velilerden Z.A., Tiirk¢e ana dili egitimi almayan ¢ocuklarinin yazma becerilerinin
eksik oldugunu, okuma ve konusma becerilerinin ise yazma becerilerine gore daha iyi
bir seviyede oldugunu gozlemledigini aktarmistir. Ayrica ¢ocuklarinin ana dillerini
anne baba, televizyon kanallar1 ve okuduklar1 bazi kitaplar araciligiyla 6grendiklerini
belirterek Tiirk¢e bir egitime tabi tutulmadiklarimi yinelemistir. Veli F.F. ise
cocuklarinin Tiirk¢e ana dili dersi almadiklar i¢in Tiirk alfabesini bilmediklerini,
dolayisiyla Tiirk¢e okuyup yazamadiklarini dile getirmistir. F.F, ¢ocuklarinin Tiirkce
konusabildiklerini ancak sadece anne ve babadan Ogrendikleri kadariyla, sinirh
olduklarini da ekleyerek, bu durumu bir eksiklik olarak gordiigiinii ifade etmistir. Bir
veli olarak D.A. da benzer bir sekilde, kizinin Tiirk¢e ana dilini evde anne ve baba ve
televizyon aracilifiyla 6grendigini, ancak Tiirk alfabesini heniiz bilmedigini ifade
etmis ve ileriki yaslarinda ¢cocugunun Tiirk¢e yazi yazmayr da Ogrenmesini {imit
ettigini belirtmistir.

Ailede ana dili egitimi almanin yarattig1 bir baska dezavantaj ise Como’da yasayan
A.A. tarafindan giindeme getirilmistir. Cocuklari ile dogduklar1 giinden beri sadece
Tiirkge iletisim kurdugunu aktaran veli, ana okuluna gidecekleri zamana kadar onlarla
Italyanca konusmadigim1 bu sebeple Tiirkceyi temel diizeyde rahat bir sekilde

kullanabildiklerini ancak zor bir soézciik kullanildiginda ¢ocuklarin anlayamadigini
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gozlemledigini dile getirmistir. Yerel dili 6gretmekte ge¢ kaldigini diisiinen anne,
ilkokula basladiklarinda ¢ocuklarinin ana dilleri ile yerel dili birbirine karistirilmig
halde kullandiklarini ve bu sebeple Tiirk¢e ana dili egitimi almalarina ihtiyag oldugu
kanaatine vardigini ifade etmistir. Ozellikle A.A.’nin aktardiklari, ¢ocuklarin ana
dillerine olan hakimiyeti hususunda ailelerin girisimlerinin de olduk¢a Onemli
olduguna ve erken yaslarda yerel dilden uzak tutularak sadece ana dili 6gretilen kiigiik

¢ocuklarin ileriki yaslarda kod kaydirmasi? yasadiklarina isaret etmektedir.

Daha ileri yaslarda ¢ocuklari olan bazi veliler ise cocuklarinin yazma hususunda sorun
yasadiklarin1 belirtmekle birlikte konusma acgisindan iyi diizeyde oldugunu ifade

etmistir.

A.C., liseye giden oglunun ana dili Tiirk¢eyi sadece evde anne ve baba araciligiyla
ogrendigini belirtmis ve Tiirkge ana dili egitimi almamasina ragmen oglunun Tiirkce
konusma ve okuma becerisinin olduk¢a iyi oldugundan bahsetmistir. Tiirklerin yogun
olarak ikamet ettikleri sehirlerden olan Como sehrinde ikamet eden H.A. da benzer
sekilde, ailenin ii¢ ¢ocugunun da Tiirkge hakimiyet derecesinin 6zellikle konusma
acisindan olduke¢a iyi oldugunu belirtmistir. Ne var ki okuma ve yazma agisindan

sikintist yasadiklarint H.A. su ifadelerle vurgulamstir:

Cocuklarim ilk once Tiirkceyi 6grendiler. Tiirkgeyi Once biz anne babadan
O0grendiler ama televizyonun da az da olsa bir etkisi var tabi. Cocuklarin
Tiirk¢e yazma becerisi ¢ok iyi degil hatta on tizerinden alt1 diyebilirim. Ama
WhatsApp iizerinden sohbet yapabilecek kadar yazabiliyorlar. Cocuklarimin
Tiirkce konugma seviyeleri ¢ok diizgiin, konusabiliyorlar ama iste okuma ve

yazma sikintilar1 var bunlar daha iyi olabilir. (H.A.)

Como’da yasayan bir diger veli olan Z.B. ise ¢cocuklar i¢in planlanan uygulamalardan
haberdar oldugunu ama camide ders verildigini bildigini ifade ederek ¢ocuklarinin

Tiirkce diizeyleri ile ilgili yoneltilen sorular1 s0yle cevaplandirmistir:

Bence c¢ocuklar Tiirk¢eyi en ¢ok evde bizlerden dgreniyorlar. Televizyon da
izlemiyorlar zaten. Genellikle bilgisayar ve telefon ile vakit geciriyorlar zaten

o cihazlar da Italyanca oluyor genelde. Bence Italya’daki c¢ocuklar diger

2 Nakiboglu (2019), ana dili disinda baska bir dil daha kullanan bireylerin konustuklar1 esnada bazen
bilingli olarak bazen de biling dis1 bir sekilde bir dilden diger dile gegis yaptiklarini ve bu gegislerin
“Code switching” yani kod kaydirmasi olarak yaptigi tamima “Gog¢men Tiirklerin Dile Yansiyan
Manifestosu” adli ¢aligmasinda yer vermistir.

49



Avrupa iilkelerindeki ¢ocuklara nazaran Tiirkgeyi ¢ok daha giizel kullantyorlar
ve siveleri de degismiyor. Diger iilkelerdeki Tiirk cocuklar, Tiirkce ¢ogu
kelimeyi bilmiyor, iki dili karigtirarak konusuyorlar ve siveleri de farkli
oluyor. Nedendir bilmiyorum Italya’daki ¢ocuklarimizin  Tiirkgesi
Tiirkiye’deki insanlardan ayirt edilmeyecek kadar iyi. Yurt disindan geldikleri
fark edilmiyor bile. (Z.B.)

Veli Z.B. ile yapilan bu goriismede dikkat ceken nokta, italya’da yasayan Tiirk
cocuklarin diger Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirk ¢cocuklara kiyasla daha iyi derecede
Tiirk¢e konusabildiklerinin vurgulanmasidir. Bu diisiince diger anneler tarafindan da

onaylanmuistir.

Cocuklarinin Tiirkgeyi giizel bir sekilde konustugunu dile getiren bir diger veli olan

C.A. ise iki dilli cocuklarin yasadig bir baska sonunu giindeme getirmistir.

Cocuklarmin Tiirkgeyi anne ve baba, televizyon, tablet ve telefonlar araciligiyla
ogrendiklerini ifade eden C.A., ¢ocuklarinin ana dilleri olan Tiirk¢eye hakimiyet

diizeyleri hakkinda yoneltilen sorulara su sekilde cevap vermistir:

On bir yildir buradayim. Yasadigimiz yer Como merkeze uzak. Mesafe
uzaklig1 sebebiyle Tiirkler ile yeterince sosyallesemedik zaten ¢ocuklarimin
da Tiirk arkadaslar1 yok. Biz evde Tiirk¢e konusuyoruz. italyancam pek iyi
degil. Cocuklarim Tiirk¢eyi sadece evde bizden Ogreniyorlar. Aksine bizim
sorunumuz Italyanca ¢iinkii cocuklarim Italyancay1 cabuk &grenemedikleri
icin okulda sorun yastyoruz. Ogretmenler bizi siirekli toplantiya cagirip evde
Italyanca konusmamiz gerektiini ve cocuklarin Italyanca televizyon
izlemeleri gerektigini sdyliiyorlar. Benim ic¢in ¢ocuklarimin ilk 6nce ana

dilimizi 6grenmeleri daha 6nemli. (C.A.)

4.3.2. Mevcut Tiirk¢ce Ana Dili Dersleri ile Tlgili Sorunlar

Daha onceki boliimlerde Italya’da devlet okullarinda Tiirkge ana dili dersi
verilmedigi, ancak T.C. Milli Egitim Bakanligi Milano Egitim Ataseligi tarafindan
hazirlanan Tiirkge dersleri ve Tiirk kiiltlirline dair etkinliklerinin oldugu, 6te yandan
T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’na bagh Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar

Bagkanlig1 tarafindan yiriitilen Tiirk¢e Saati projesinin de hayata gecirildigi
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goriilmektedir. Velilerle yapilan goriismelerde kendilerine bu derslerden ne derece

haberdar olduklar1 ve dersler ile ilgili yasadiklar1 sorunlar sorulmustur.

Kendilerine Tiirkge dersleri hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklar1 sorulan velilerin
yaridan fazlast dogrudan ya da dolayli olarak derslerden haberdar olduklarini
belirtmislerdir. “Tiirkce egitimi ile ilgili ne gibi sorunlar yastyorsunuz ve bu konu ile
ilgili ne gibi iyilestirmelerin yapilmasim istersiniz?” diye soruldugunda ise, bazi
veliler T.C. Milli Egitim Bakanligi Milano Egitim Ataseligi tarafindan yliriitiilen
calismalardan haberdar olup mesafe sorunundan dolay1 katilim saglayamadiklarini,
bazilar1 hi¢bir sekilde ne Ataselik ¢alismalarindan ne de Tiirk¢e ana dili derslerinin
verildiginden haberlerinin oldugunu, bazilar ise diizenlenen Tiirk¢e dersleri ve
kiiltiirel aktivitelere katildiklarini ancak bu etkinlikleri yetersiz bulduklarini ifade
etmislerdir. Ornegin goriisiilen on bir veliden sekizinin etkinliklerin hazirlandig1 ve
hayata gecirildigi bolgelere uzak olduklar i¢in ¢ocuklarinin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirt
Dersi egitimi alamadigi goriilmiistiir. Bu veliler Lodi, Milano ve Como’ya baglh
ilgelerde yasamaktadirlar. Bu da Tiirk niifusun yogun oldugu Como merkez gibi
bolgelerde bu derslere ya da etkinliklere erisim durumu diger ailelere gore daha kolay

oldugunu gostermektedir.

Goriisme gerceklestirilen velilerden bazilari uzaklik sebebiyle etkinliklere katilim
saglayamadiklarin1 acik¢a dile getirmislerdir. Ornegin Z.A. Milano’da T.C. Milli
Egitim Bakanligi’na bagh Milano Egitim Ataseligi acildigindan haberdar olduklarini
ancak hayata gecirilen projelerin yasadiklar1 bolgeye uzak olan Imperia, Como ya da
Roma gibi sehirlerde hayata gecirildigini duydugunu ve bu durumunun ¢ocuklarinin
bu gibi egitimlere erisebilmesi acisindan sorun teskil ettigini belirtmistir. Veli
kendisine yoneltilen Tiirkge egitimi ile ilgili ne gibi sorunlar yasadiklarina dair soruya

su sekilde cevap vermistir:

Tabi ki ana dili egitimine daha kolay bir erigim isterdim. Cocuklarima Istiklal
Marsini, Tiirk tarihini anlatan bir 6gretmenimiz olmasini tabi isterdim. Ama
bizim yasadigimiz bolgede bdyle bir imkan sunulmadi. Bu imkanin sadece
Como, Imperia gibi Tiirklerin yogun oldugu yerlerde sunuldugunu duydum.
Ama daha ¢ok kiiciik cocuk var keske bundan sonra bizim buralarda da Tiirkge
derslerine erisilebilse de bizlere de faydasi olsa. Ama Tiirklerin yogun oldugu
yerlerde oluyor sadece. Bizim taraflara Tiirk¢e egitimi imkaninin gelmesi zor

gibi (Z.A.).
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Gorlisme gerceklestirilen bu annenin Tiirk¢e ana dili ve kiiltlir aktarimi ile ilgili
oldukca hevesli oldugu, ¢ocuklarinin bu egitimlere daha kolay ve diizenli bir sekilde
erisebilmesini arzuladigi, ancak, Tiirk niifusun az oldugu yerlerde yasadiklar1 i¢in bu

imkanin olmamasindan duydugu eksiklik dikkat cekmistir.

Tiirk¢e ana dili derslerinin kendilerine uzak bir yerde verildigi hususunda sikayetci
olan bir bagka veli ise Milano’da yasayan S.B.’dir. Bulunduklar1 bolgeye uzak bir
konumda bulunan bir okulda haftada bir giin bir saatlik olmak kaydiyla Tiirk¢e dersi
verildigini 6grendigini belirten S.B, bir saatlik ders i¢in uzun bir yol kat

edemeyecekleri diisiincesindedir.

Bazi velilerin ise derslerden haberi bulunmamaktadir. Ornegin, Lodi sehrinde yasayan
bir diger veli olan F.F., Milano Egitim Ataseligi biinyesinde hayata gecirilen dersler
ve etkinlikler hakkinda herhangi bir bilgileri olmadigini, hatta ataseligin ne zaman
acildigint bile bilmediklerini dolayisiyla ¢ocuklarimi da Tirkge ve Tiirk Kiiltiiri
dersleri ile ilgili etkinliklere gotiiremediklerini dile getirmistir. Bu durumda
Italya’daki Tiirklerin Tiirk¢e dersi ve planlanan etkinlikler ile ilgili yeterli diizeyde
bilgilenemedikleri ve bu sebeple ¢ocuklarinin belki de katilabilecekleri etkinliklere

haberdar olmadiklart i¢in katilamadiklar1 goriilmiistiir.

Tiirklerin yogun olarak yasadigi Como sehrinde yasayan velilerin ise derslerden daha
cok haberdar oldugu ve bazilarinin ¢ocuklarinin bu etkinliklere katildig1 goriilmustiir.
Ornegin A.A., cocuklarinin gittikleri devlet okullarinda Tiirkce ana dili egitimi
olmadigint ancak okul sonrasi boyle bir imkanlar1 olabilecegini duydugunu ifade
etmistir. Veli, once c¢ocuklarinin gittikleri okullarin miidiirlerinden onay alarak
sonrasinda Egitim Ataseligine bagvuru yapmalar1 gerektigini 6grendigini, ancak
basvuru yapamadan ¢ocugunun gittigi okulun kapatildigini belirtmistir. Bir diger veli
olan S.S. ise Egitim Ataseligi etkinliklerinden haberdar olmasina ragmen, ¢ocuklari
kiigiik oldugu i¢in onlar1 gergeklestirilen farkli etkinliklere gotiiremedigini dile
getirmistir. Como’da yasayan bir diger veli olan D.A. da Ataselik tarafindan Tiirk
cocuklart ve genglerine yonelik ylriitiilen ¢alismalardan haberdar oldugunu, heniiz
etkinliklere katilamadiklarin1 ancak ¢evresinden katilim saglayan veliler ile iletisimde
oldugunu dile getirmistir. Veli D.A. ¢ocugunu heniiz planlanan Tiirk¢e ana dili
derslerine gonderemedigini ancak ileriki zamanlarda gondermek istedigini

belirtmistir. 18 yasinda bir oglu olan A.C. ise de Ataselik etkinliklerinden haberdar

52



olmalarina ragmen oglunun okul dis1 bu tiir etkinliklere katilmak istemedigini su

sekilde belirtmistir:

Tiirk¢e dersleri nasil olur bilmiyorum ama bence dersler okullarda verilmeli.
Ciinkii cocuklar bazen okul disinda bir yere gitmek istemiyorlar, her ¢ocuk ayn

degildir ama benim oglum istemedi mesela.

Annenin kendi oglundan yola ¢ikarak yapmis oldugu bu agiklama, bazi ¢ocuklarin
okul biinyesinde gerceklestirilen egitici etkinliklere disarida planlananlardan daha
fazla katilim isteginde olduklar1 hususunda bir fikir vermekte ve ayrica okullarda ana

dili egitiminin verilmesinin gerekliligini bir kez daha giindeme getirmektedir.

Cocuklan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerine ve etkinliklere katilmis olan bazi veliler
ise goriismelerde dersler hakkinda sikdyet ve dnerilerini de dile getirmistir. Ornegin
Como’da yasayan H.A. ¢cocuklarinin diger Tiirk ailelerde oldugu gibi gittikleri devlet
okullarinda egitim hayatlar1 boyunca hi¢ Tiirk¢e ana dili egitimi almadiklarini ifade
etmis ancak mevcut etkinlikleri de yeterli bulmadigini soyle dile getirmistir: “Milano
Egitim Ataseligi etkinliklerinden haberdariz evet;, c¢ocuklarim da katildilar bu

etkinliklere. Ama agik¢ast ben yeterince faydasini goremedim.”

Cocugu Tiirk¢e derslerine katilan bir diger veli olan Z.B. ise ders igeriklerine dair bazi

onerilerde bulunmustur:

Burada Tiirk 6gretmenimiz var evet ama dersler okullarda degil camide ve
haftada bir giin yani cumartesi giinii olmak {izere veriliyor. Burada Egitim
Atagemiz de var, sag olsunlar ilgilerini hi¢ eksik etmiyorlar; siirekli iletisim
hélindeyiz. Cocuklarimiz giizel bir sekilde egitimlerine devam ediyorlar. Ama
ben gecmis tarihimizin etkinlikler ve dersler sirasinda daha fazla agilanmasi

gerektigini diigiinliyorum.

Yukarida verilen goriisme bilgilerine dayanilarak su ¢ikarimlarda bulunulabilir: Gerek
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersleri gerekse kiiltiirel aktivitelerin hayata gecirildigi
calismalarda erisim sikintist ilk olarak géze ¢arpan sorunlardan biri olarak dikkat
cekmektedir. Yer ve ulasim sorunundan bahseden velilerin biiyiik bir kism1 yasadiklar
bolgeye yakin mevkilerde bu gibi imkanlarin sunulmadigini belirtmistir. Yine aym
veliler ¢ocuklarin Tiirk¢e ana dili, Tiirk kiiltiirii ve Tiirk tarihi gibi derslerde ve
konularda daha iyi seviyelere gelmelerini istediklerini dile getirmislerdir. Bazi veliler

uzaklik ve derslerin gerceklestirildigi kurumlara ulasim sorunundan bahsederken bazi
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veliler ise yapilan derslerin yetersiz oldugu kanaatindedirler. Almanya gibi Tiirk
goemen niifusunun yogun oldugu bir Avrupa iilkesi ile kiyaslandiginda yukarida da
belirtildigi gibi baz1 {ilkelerde 1980°li yillarda gégmen Tiirklere yonelik baglatilan
calismalarin Italya bazinda bakildiginda oldukca gec basladig: kanaatine varilabilir.
Bu eksikligin iilkede yasayan Tiirk go¢menlerin hem sosyal hem kiiltiirel hem de
ekonomik acidan diger iilkelerde yasayan Tiirk gd¢menlere nazaran bazi hususlarda

geride kaldig1 gercegi yapilan goriismelerden de yola ¢ikilarak sdylenebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu calisma “ltalya’daki Tiirk kékenli égrencilerin ana dili egitimi ihtivact nasil
karsilanmaktad, bu egitime erisim durumu nedir ve ne gibi sorunlarla
karsilasiimaktadir?” sorularindan hareketle hazirlanmistir. Nitel aragtirma yontemi
kullanilarak cesitli resmi kaynaklar ve derinlemesine miilakatlar araciligiyla veri
toplanmistir. Verilerin elde edildigi resmi kaynaklar, Tiirkiye ve Italya devlet
kurumlarinin resmi web sayfalarinda yer alan bildiriler lizerinden incelenmistir.
Incelenen mevzuatlarda, her iki devletin ilgili bakanliklari tarafindan yaymlamis olan
veriler ve T.C. Milli Egitim Bakanligi Milano Egitim Ataseligi tarafindan yapilan
aciklamalar iizerinden yola ¢ikilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde, Italya’da
kapsayic1 egitimin Tiirk¢e ana dili egitimi boyutunun eksik oldugu, pratikte nadiren
goriildiigii, ancak genel olarak Italya’daki Tiirk niifusunun ana dili egitimi ihtiyacim
karsilayacak diizeyde hayata gecirilmedigi sonucuna varilmistir. Ote yandan, gelecek
nesillerin ana dili ve Tiirk kiiltiirii ile bag kurmasina, ¢ocuklarin aidiyet duygusuna ve
kiiltiirel kimlik insasina katki saglayacak olan Tiirk¢e ana dili egitimi ve Tiirk
kiiltiiriinii yansitan etkinliklerin genellikle Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin ilgili
kurumlan tarafindan hazirlanarak uygulamaya gecildigi tespit edilmistir. Ne var ki,
gergeklestirilen veli goriigmeleri bu ¢alismalarin da mevcut Tirk kitlesi tarafindan

yeterli goriilmedigine isaret etmektedir.
ONERILER

Italya’da yasayan Tiirk kokenli go¢men ailelerin cocuklarinin nitelikli bir sekilde ana
dili egitimine erisebilmelerini destekleyecek bazi uygulamalara yer verilebilir. Konu

ile ilgili oneriler asagida belirtilmistir.

e Tiirk¢e ana dilde yas araliklarina gére uyarlanmig nitelikli kaynaklari daha
fazla sehirde daha fazla Tiirk kokenli ailenin ulasabilecegi hale getirilebilir.
e Bu kaynaklar pedagoglar ve Tirkce egitimcileri tarafindan incelenerek

gbemen ¢ocuklarin ihtiyaclarn gozetilerek ¢ocuk kiitiiphaneleri hazirlanabilir.
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e ltalya’da yasayan velileri bilinglendirmek amaciyla seminerler hazirlanarak
ana dili ve koken kiiltiirlin 6greniminin 6nemi anlatilabilir.

e Aileler ve ¢cocuklarin ortak katilim saglayacaklar1 sosyal etkinlikler ile Tiirkge
ve Tiirk kiiltiiriine 6zgii kutlamalar yapilarak ¢ocuklarin ana dilinde pratik
yapabilmesi saglanabilir.

e Teknolojik gelisimler de takip edilerek Tiirk¢e {iizerinden oyunlar
hazirlanabilir.

e ltalya’da yasayan Tiirk kékenli ¢ocuklarin baska kiiltiirlerden akranlari ile
ortak degerler {lizerinde bulusabilecekleri yaslarina uygun etkinlikler
planlanabilir.

o Velilerin katilimu ile kiiltiirel tanitim ve Tiirkiye giinleri gibi geziler planlanarak
aidiyet duygusu ve koken kiiltiir ile bag kurma gibi ¢ocuklara faydali olacak

ogretici etkinlikler gelistirilebilir.

Ozetle, kapsayici egitim sisteminin benimsemis oldugu Italya’da, 6zellikle engelli ve
0zel gereksinimi olan Ogrenciler ile ilgili ¢alismalarin ve uygulamalarin oldukca
basaril1 bir sekilde yiiriitiildiigii goriilmektedir. italyan devletinin bazi milletleri azinlik
olarak tanimladig1 ve ana dili egitimi konusunda alan agtig1 da géze ¢arpmaktadir. Ne
var ki Tirk kokenli Ogrencilerin ana dili egitimi ihtiyact g6z Oniinde
bulunduruldugunda hayata gecirilen projelerin eksik kaldig1 goriilmiistiir. Neticede,
Italya’daki Tiirk kokenli ¢ocuklarn diger Avrupa iilkelerindeki akranlari gibi ana

dillerine ve kiiltiirel etkinliklere kolaylikla erisemedigi goriilmektedir.
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Italya’nin hangi sehrinde yasiyorsunuz?

Ka¢ ¢cocugunuz var?

Hangi sinifa gidiyorlar?

Gittikleri devlet okullarinda Tiirkge ana dili dersi veriliyor mu?

Evet ise hangi siklikla ve nerede derslere katilim saglantyor?

Tiirkge ana dili dersleri okul disinda baska kuruluslarda da veriliyor mu?

Evet ise hangi siklikla ve nerede katilim saglaniyor?

Tiirkge ana dili dersi alan ¢ocuklariniz hangi ders kitaplar1 ve/veya kaynaklardan
istifade ediyorlar?

Cocuklarimiz Tiirkceyi genellikle hangi kanallar aracilifiyla 6greniyor? Neden?
Cocuklarimizin Tiirkce okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi becerileri ya da
gramer seviyelerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Milano’da konsolosluk biinyesinde yer alan egitim atageligi ile ilgili bir bilginiz
var m1?

Ataselik bilinyesinde ya da diger sivil toplum kuruluslar1 tarafindan yiiriitiilen
herhangi bir Tiirk¢e ana dili egitimi etkinliginden ya da projeden haberdar misiniz?
Evet ise hayata gecirilen projeler ve kiiltiirel etkinliklere ne siklikla katilim
sagliyorsunuz?

Bu gibi etkinliklere ya da Tiirkge ana dili derslerine katilim saglayamiyorsaniz
sebepleri nelerdir?

Sizce Tiirkce dersleri ile ilgili ne gibi etnik programlar yapilmal1?

Dersler ya da etkinliklere eklenmesini istediginiz hususlar nelerdir?
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