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METIN TURU DEGiISKENININ ORTAOKUL OGRENCILERININ
OZETLEMEYE YONELIK TUTUMLARINA ETKISI
Hasan KOSAR
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Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Tiirkce Egitimi Bilim Dali,
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OZET

Bu caligmada metin tiirii degiskeninin ortaokul dgrencilerinin 6zetlemeye yonelik
tutumlarina etkisi arastirilmistir. Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu deneysel
yontem kullanmlmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kayseri’nin Melikgazi ilgesine
bagli Demir Karamanci Ortaokulunda 2021-2022 egitim-0gretim yilinda 6grenim
goren 8. sinif 6grencilerinden yirmi beser kisilik gruplarda toplam yetmis bes 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada “Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi” deneysel siireg
Oncesi On test ve deneysel siire¢ sonrasi son test olarak kullanilmistir. Deneysel siireg
2021-2022 egitim-0gretim yilinin 2. Donemi Subat aymin ilk haftas1 baslamis May1s
aymin son haftasinda sonlandirilmistir. Tiim gruplar 6n teste tabi tutulduktan sonraki
siirecte deney gruplarindan birine Tiirk¢e ders kitabindaki bilgilendirici metinlerin
Ozetleri, digerine ise Oykiileyici metinlerin Ozetleri, 6zetleme stratejileri kullanilarak
yazdirilmis; kontrol grubundaki 6grenciler olagan ders plan1 dogrultusunda dersleri
islemiglerdir. Siire¢ sonunda tiim gruplar son teste tabi tutulmustir. Deneysel siire¢
sonunda elde edilen veriler analiz programi kullanilarak analiz edilmistir.

Verilerin normal dagilim gosterip gdstermediklerini tespit etmek amaciyla Skewness,
Kurtosis, Shapiro-Wilks testleri uygulanmistir. Verilerin normal dagilim
gostermediginin anlasilmasi lizerine paremetrik olmayan testlerin uygulanmasina
karar verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla
Kruskal-Wallis H testleri uygulanmis, 6n test puanlarina gore inanma alt boyutunda
ve hoslanma alt boyutunda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamugtir. Sontest puanlarina gore
inanma alt boyutunda anlamli bir fark ortaya ¢ikmis ancak hoslanma boyutunda yine
anlaml bir fark ortaya ¢ikmamistir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunun tespiti
i¢cin Post-Hoc analizine gecilmistir. Post-Hoc analizleri kapsaminda inanma alt boyutu
puanlar1 Mann-Whitney U testi kullanilarak ikili gruplar halinde karsilagtirilmistir.
Analizler sonucunda bilgilendirici metin 6zeti yazan grupla kontrol grubu arasinda
bilgilendirici grup lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmis. Diger karsilastirmalarda
anlaml bir fark ortaya ¢ikmamistir. Buradan yola cikarak bilgilendirici metin 6zeti
yazan Ogrencilerin tutumlarinda 6zet yazmanin 6nemine inanma noktasinda bir artis
gozlendigi ancak hoslanma tutumu noktasinda gruplarin tutum puanlarinda bir
degisiklik kaydedilmedigi goriilmustiir.

Bulgulardan hareketle bilgilendirici metin 6zeti yazan 6grencilerin 6zet yazmanin
Oonemine daha ¢ok inandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda metin tiirli
degiskeninin Ozetlemeye yonelik tutuma etkisinde; bilgilendirici metinlerin,
Oykiileyici metinlere gore bir adim 6nde oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Metin tiirii, 6zetleme, 6zetleme becerisi, dzetlemeye yonelik
tutum

Vi



THE EFFECT OF TEXT TYPE VARIABLE ON SECONDARY SCHOOL
STUDENTS" ATTITUDES TOWARDS SUMMARIZING
Hasan KOSAR
Nevsehir Haci Bektas Veli University, Institute of Social Sciences Department of
Turkish and Social Sciences Department, Master Program of Turkish
Education Master Thesis, January 2024
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Murat SENGUL

ABSTRACT

In this study, the effect of the text type variable on secondary school students' attitudes
towards summarizing was investigated. The experimental method with pretest-posttest
control group was used in the research. The study group consists of a total of seventy-
five students in groups of twenty-five students from the 8" graders studying at Demir
Karamanci Secondary School in Melikgazi District of Kayseri in the 2021-2022
academic year. "Attitude Towards Summarization Scale" was used as a pretest before
the experimental process and as a posttest after the experimental process. The
experimental process started in the first week of February in the 2" Term of the 2021-
2022 academic year and ended in the last week of May. After all groups were subjected
to the pretest, one of the experimental groups wrote summaries of the informative texts
in the Turkish textbook, the other wrote the summaries of the narrative texts using
summarization strategies, and the students in the control group was taught the lessons
in line with the normal lesson plan. At the end of the process, all groups were subjected
to a posttest. The data obtained at the end of the experimental process was analyzed
using the analysis program.

Skewness, Kurtosis and Shapiro-Wilks tests were applied to determine whether the
data showed normal distribution. When it was understood that the data did not have a
normal distribution, it was decided to apply non-paremetric tests. Kruskal-Wallis H
tests were applied to compare the scores of the experimental and control groups, and
no significant difference was seen in the belief sub-dimension and liking sub-
dimension according to the pretest scores. According to the posttest scores, a
significant difference was found in the belief sub-dimension, but no significant
difference emerged in the liking sub-dimension. Post-Hoc analysis was conducted to
determine which groups the difference was between. Within the scope of Post-Hoc
analyses, belief subscale scores were compared in pairs using the Mann-Whitney U
test. As a result of the analysis, a significant difference was found between the group
that wrote informative text summaries and the control group in favor of the informative
group. No significant difference emerged in other comparisons. Based on this, it was
observed that there was an increase in the attitudes of the students who wrote
informative text summaries in terms of believing in the importance of writing
summaries, but there was no change in the attitude scores of the groups in terms of
liking attitude.

According to the findings, it was concluded that students who wrote informative text
summaries believed more in the importance of writing summaries. In this context, it
was observed that informative texts were one step ahead of narrative texts in the effect
of the text type variable on the attitude towards summarizing.

Key Words: Text type, summarization, summarization skill, attitude towards
summarization.
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BIiRINCIi BOLUM
GIRIS

Bu boliimde c¢aligmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri, 6nemi,

amact, varsayimlari, sinirliliklari ve ilgili tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanlarin anne karnindan itibaren 6grenmeye basladiklari ve biyolojik gelisimleri ile
birlikte siirekli gelistirdikleri, belli bir yas diizeyinden sonra ise artik iletisimde en

onemli faktorlerden biri haline gelen araca dil denilmektedir.

Aksan’a (2001: 11) gore dil insanin sadece iletisim kurmasini saglayan bir aragtan ¢ok
onun diinyayr gozlemlemesini saglayan, fikirlerini olusturan, benliginin olusumuna
katki saglayan ¢cok onemli bir unsurdur. Arslan’a (2017: 64) gore ise dil; toplumun
diisiince yapisini, kiiltiiriinii, toplumun hayata bakis yoniinii bizlere aktaran énemli bir
unsurdur. Dilin sadece iletisim kurmak disinda insan ve toplum agisindan 6nemi goz
ard1 edilemez. Bu noktada ana dili e8itiminin ne derece onemli oldugu da ortaya

cikmaktadir.

Ana dili egitimi, Oncelikle ailede baslar daha sonra ¢ocugun c¢evresiyle olan
iliskileriyle gelisir ve siiregle birlikte ana dili dogal bir yolla kazanilmis olur. Okulda
bir program dahilinde ana dili egitimi daha sistemli bir hale gelmektedir. Ana dili
egitimini 1y1 alamayan 6grenciler; diger derslerde, sosyal iligkilerinde, karsilastiklar

problemlerin ¢6ziime kavusmasinda problemlerle karsilasabilirler.

Ana dili konusunda yeterli bir beceriye sahip olmak demek, bu alandaki okuma,
yazma, konusma ve dinleme becerilerinin hepsine sahip olmak demektir. Cevremizde

olup biteni anlamlandirabilmek, kendimizi anlatabilmek iyi bir ana dili yetisine sahip



olmakla gerceklesebilir (Karakas Yildirim, 2021). Kisiler, aileden aldiklar1 ana dili
edinimini gramer boyutlariyla beraber okul siralarinda gelistirirler. Ulkemizde temel
egitimde Tiirkce dersleri, ortadgretimde ise edebiyat dersleri ile bireyler, ana dillerinin;
kurallarini, inceliklerini, zenginliklerini ve sanatsal yonlerini, ge¢misten giiniimiize
kullanimdaki birtakim farkliliklarii da gdrmiis olurlar. iste bu noktada en temel rol

ise bu derslerde bir ara¢ olarak kullanilan metinlerdedir.

Bir metnin bize vermek istediklerini anlamak i¢in onu ¢ézliimlemis olmamiz gerekir.
Bu siireg; okumak, anlamak, yorumlamak gibi bir takim islemleri gerektirmektedir.
Bunun 6ncesinde en gerekli olan durum ise metni ¢ézecek kisinin ilgisi, motivasyon
durumu, kisisel deger yargilar1 gibi kisi ile metin arasinda etkilesimi etkileyecek
unsurlardir. Metni ¢6zmesi beklenen kisinin bilgi ve kiiltiir birikimi, sanat anlayis1 gibi
durumlar da metnin tam olarak anlagilmasinda 6nem arz etmektedir (Y1lmaz, 2022: 1).
Bu yiizden ders kitaplarinda kullanilan metinlerin 6grencilerin yas ve sinif seviyeleri

diisiiniilerek sec¢ilmesi gereklidir.

Ulkemizde yapilandirmaci egitime gecilmesiyle birlikte anlama becerilerini
gelistirecek uygulamalar da derslerde kullanilmaya baglanmistir. Tahminde bulunma,
sorgulama, 6zetleme gibi uygulamalar bunlardan en dnemlileridir (Giines, 2014: 72).
Metinleri anlama noktasinda 6nemli uygulamalardan biri olan 6zet yazma, Tiirkce
derslerinde kitaplarda bulunan metinlerin anlasilip anlasilmadigi noktasinda
O0gretmenlerin bagvurdugu uygulamalardan biridir, ayn1 zamanda metinlerin kimi

etkinliklerinde de yer almaktadir.

Dogru bir dzet, metnin dogru anlasildiginin da bir gdstergesidir. Ozetleme, ana fikrin
korunarak metnin gereksiz ayrintilarindan arindirilmasi olarak diisiintilebilir. Metinde
onemli olan noktalar ve 6nemsiz olan noktalar ayrisir. Birey boylece metni daha kolay
anlar ve hatirlar (Bastug vd., 2021: 42; Cetin, 2022: 31). Ozetin yazildig1 metni
merkeze aldigimizda, metnin ayirt edici 6zelliklerinin 6zetin yaziminda etkisini goz
ard1 edemeyiz. Bu 6zelliklerin en 6nemlilerinden biri de metnin tiiriidiir. MEB (2019)
metin tiirlerini programda ii¢ baslik altinda ele almistir: Bilgilendirici metinler,
Oykiileyici metinler ve siirler. Bilgilendirici metinler, genel bir ifadeyle dilin bilgi alma
ve verme amacini metinlere tasima gorevini Ustlenirken Oykiileyici metinler dilin

anlatma ihtiyacim karsilayan metinler olarak agiklanabilir (Iseri, 2021: 159).



Ogrencilerin dzetleme becerileri ve basarilarmi etkileyen 6nemli unsurlardan birisi de
ozeti yazilan metnin tiiriidiir. Ozet yazmaktan hoslanmak, 6zet yazmaya ilgi duymak
veya 0zet yazmanin onemine inanmak gibi tutumla ilgili durumlar1 acaba 6zeti yazilan
metnin tlirtiniin ne derecede etkilemektedir? Alan yazin incelendiginde 6grencilerin
ozetleme becerileriyle ilgili calismalarin (Yiiksel, 2022; Ozdil, 2019; Cetin, 2019;
Tasdemir, 2019; Okur, 2011) yapildig1 ancak metin tiirlerinin 6grencilerin 6zetlemeye
yonelik tutumlarina nasil bir etkisinin olduguyla ilgili bir ¢alismanin yapilmadig
gorilmiistir. Bu c¢alismayla birlikte elde edilen bulgularin Tiirk¢e derslerinde
Ozetleme etkinlikleri yapilirken metin tiiriiniin dikkate alinmasin1 saglayacagi,
boylelikle dil becerilerinin gelisiminde biiyiilk bir 6neme sahip olan Ozetleme

etkinliklerinin daha saglam temeller {izerine oturtulacag: diisiiniilebilir.

Ogrencilerin bilgilendirici metinleri veya dykiileyici metinleri zetlerken dzetlemeye
yonelik tutumlarmin nasil etkilendigini bilmek, ders kitaplarina tasinacak O6zet
etkinlikleri agisindan Onem tasimaktadir. Ayrica, 0gretmenlerin ders kitabindan
bagimsiz yaptiracagi 6zet calismalarinda; 6zet i¢in segilen metinlerin tiirlerinin hangi
alandan segilmesinin daha yararli olacaginin bilinmesi, 6gretmenler adina da bir
kolaylik saglayacaktir. Alandaki bu bosluktan yola ¢ikarak ¢alismada “Metin tiirii
degiskeninin ortaokul o6grencilerinin 6zetlemeye yonelik tutumlarina etkisi”

arastirilmak istenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu ¢alismanin problem ciimlesi “Metin tirii degiskeninin ortaokul 6grencilerinin

Ozetlemeye yonelik tutumlarina etkisi var midir?” olarak belirlenmistir.

1.3. Alt Problemler

Calismada kullanilan 6lgek “6zet yazmaktan hoslanma” ve “6zet yazmanin 6nemine
inanma” seklinde 6zet yazmaya yonelik tutumu iki alt boyutta ele almigtir. Buradan

hareketle ¢alismanin alt problemleri asagidaki gibi belirlenmistir:

1- Bilgilendirici metinlerin 6zetlerinin yazildigi 1. deney grubu, dykiileyici metinlerin

Ozetlerinin yazildig1 2. deney grubu ve olagan 6gretim siireci disinda herhangi bir



miidahale yapilmayan kontrol grubundaki Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutum
Ol¢eginin Ozet yazmanin Onemine inanma alt boyutunun Ontest puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

2- Bilgilendirici metinlerin 6zetlerinin yazildigi 1. deney grubu, 6ykiileyici metinlerin
Ozetlerinin yazildig1 2. deney grubu ve olagan 6gretim siireci disinda herhangi bir
midahale yapilmayan kontrol grubundaki 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutum
6l¢eginin 6zet yazmaktan hoslanma alt boyutunun dntest puanlar arasinda anlamli bir

fark var midir?

3- Bilgilendirici metinlerin 6zetlerinin yazildigi 1. deney grubu, dykiileyici metinlerin
Ozetlerinin yazildig1 2. deney grubu ve olagan Ogretim siireci disinda herhangi bir
miidahale yapilmayan kontrol grubundaki Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutum
Olceginin Ozet yazmanin Onemine inanma alt boyutunun sontest puanlari arasinda

deney gruplari lehine anlamli bir fark var midir?

4- Bilgilendirici metinlerin 6zetlerinin yazildigi 1. deney grubu, dykiileyici metinlerin
Ozetlerinin yazildig1 2. deney grubu ve olagan Ogretim siireci disinda herhangi bir
miidahale yapilmayan kontrol grubundaki Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutum
Olceginin Ozet yazmaktan hoslanma alt boyutunun sontest puanlari arasinda deney

gruplari lehine anlamli bir fark midir?

5- On test ve son test puanlar: arasinda fark ¢ikan degiskenlerin grup ortalamalarindaki

farkliliklar hangi grup lehine anlamli ¢ikmigtir?

1.4, Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci “metin tiirii degiskeninin ortaokul 6grencilerinin 6zetlemeye

yonelik tutumlarina etkisini” ortaya koymaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Tirkge derslerinde temel becerilerin kazanimi i¢in kullanilan en Onemli araglar
metinlerdir. Dolayisiyla bu metinlerin; tiirlerinin, uzunluklarinin, siif diizeylerine

uygunluklarinin énemi oldukga fazladir. Ogrencilerin ana dillerinin zenginliklerine ve



onu kullanma zevkine erebilmeleri i¢in ¢ok cesitli metin tiirleri ile karsilamalar
gereklidir. Tiirkge dersi programinda (MEB, 2019) metin tiirleri: bilgilendirici
metinler, hikdye edici metinler ve siirler olmak {izere li¢ ana baglik altinda
cesitlendirilmistir. Ogrenciler bu metin tiirleri ile ilgili kendilerine sunulan farkli
metinlerle karsilasirlar ve bu metinleri kavrama ve anlamaya yonelik etkinlikler
yaparlar. Metinleri anlayabilmenin onlarin konularini, ana fikirlerini, yardimci

fikirlerini tespit edebilmenin 6n kosullarindan biri de metni 6zetleme becerisidir.

Bir metnin ana fikre bagl kalarak ana hatlariyla en kisaltilmis haline o metnin 6zeti
denir. Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlari derslere, metin tiirlerine, o anki ders
isteklerine gore degisebilir. Dolayistyla Tiirk¢e derslerinde kullanilan iki temel metin
diirii olan bilgilendirici metinler ve hikdye edici metinler arasindaki farklar da
Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarinda bir etkiye sahip olabilir. Bu metinlerin
iceriklerinin farkli olmasi, duygu ve fikir baglaminda birinin digerinden daha baskin
olmasi dgrencilerin kisiliklerinin farkli olmasi onlarin 6zetlemeye yonelik tutumlarini

da farklilagtiracaktir.

Bu c¢aligma 6grencilerin hangi metin tiiriinde 6zetleme yaparken tutumlarinda ne gibi
bir gelismenin yasanacagi noktasinda fikir elde edilmesi yoOniiyle bir 6neme sahip
olacaktir. Ders kitaplarinda yer alacak 0zet yazma etkinliklerinin metin tiirii
baglaminda belirlenmesinde ya da Ogretmenlerin yaptiracagi caligmalarda soru

isaretlerinin giderilmesinde bir yon gosterici olacaktir.

Dilizdiizglin (2008, 217) 6zet calismalarinda, 6zeti yazilacak metnin tiirliniin 6nemini
aciklarken metnin konusunun bilgilendirici metinlerle dykiileyici metinlerde farkli
bicimde metne aktarilacaginmi dile getirmektedir. Dolayisiyla 6zeti yazilacak metnin

tiiriiniin bilinmesi ve 6zetleme stratejilerinin de bunun gore belirlenmesi gerekebilir.

Sonug olarak 6zeti yazilacak metin ile o metnin tiirii arasinda goéz ardi edilmemesi
gereken bir iliski vardir. Ozet yazmanm metni anlamadaki énemi de ortadayken,
ogrencilerin okul siralarinda 6zet yazmaya karsi olumlu bir tutum kazanmalari tiim
paydaslar agisindan istendik bir durumdur ve 6zeti yazilacak metnin tiirliniin se¢imi
de bu tutum acisindan dikkat edilmesi gereken bir durumdur. Alan yazini

incelendiginde metin tiirleri ve 6zetlemeye yonelik tutum iligkisinin ele alan bir



calismaya rastlanmamaktadir. Bu calisma, elde edilen sonuclariyla alana bir katki

sunacak sonraki ¢alismalar iginde bir fikir olusturacaktir.

1.6. Varsayimlar

Calismada ontest ve sontest olarak kullanilan “Ozetlemeye Y6nelik Tutum Olgegi” ne

Ogrencilerin samimi cevap verdikleri varsayilmistir.

1.7. Smirhhiklar

1- Calisma Demir Karamanci Ortaokulu 8. sinifinda egitim goren 3 subede toplamda

75 6grenciyle sinirlandirilmistir.

2- Calisma siire¢ zarfinda kullanilan 8. Simif Tiirkge ders kitabinin son dort

temasindaki metinlerle sinirlandirilmistir.

1.8. Tamimlar

Metin: Bi¢im ve anlam yoniinden biitiinliik olusturan yazili ya da sozlIii iiriin (Y1lmaz,

2019, 589).

Ozet: Bir metnin 6nemli kisimlariin ele alinarak kisaltilmig haline 6zet denir (Gorgen,

1999, 22).

Ozetleme: “Bir metnin okunmasi veya dinlenmesinin/izlenmesinin ardindan konunun
ana fikir ve yardimci fikirlerinin bulunmasiyla gereksiz ayrintilarin ¢ikarilarak

konunun biitlinlinii yansitacak sekilde yapilan kisaltilmasi isidir.” (Akg¢ay, 2015, 163).

Tutum: “Insanin herhangi bir olay ya da durum karsisinda olas1 bir tavir ya da davranis

bi¢imini olusturma egilimi.” (Inceoglu, 2011, 13).



IKINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Metin ve Metin Tiirleri

2.1.1. Metin

Herhangi bir fikrin, duygunun, emrin veya bilginin anlaml bir biitiinlik olusturan
kelimeler veya ciimleler ile ifade edilmis haline metin denir. insanin kendini ifade
etmeyi Ogrendigi donemlerdeki metinlerden giiniimiizde yapay zeka ile ortaya
cikarilan metinlere kadar biitiin siirecte insan anlatabilmeyi ve anlayabilmeyi

hedeflemis, bu minvalde metin 6nemli bir ara¢ haline gelmistir.

Fransizcada texte ve Ingilizcede text olarak karsilik bulan metin kelimesinin kokeninin
Latincede “kumas” anlamina gelen textus kelimesine dayandig: diisiiniilmektedir. Bu
baglamda kumas nasil ki iplerden bir biitiin halini almigsa metinler de kelimelerden,
climlelerden agsama asama bir biitiin arz eden yapiya donlismiistiir (Akbayir, 2010:

189).

Wilson (2012: 346) metnin analitik manada onermelerden olugsmadigini aksine her bir
onermenin birbirini ima eden, yapisik, birbirleriyle iligkili kompleks bir yap1 oldugunu

sOyler.

Yilmaz (2021: 2) da metinlerin rasgele, art arda gelen kelime veya climlelerden olugan
bir yapt olmadigini; aksine metinlerin yazarlar1 tarafindan bilingli olarak bagdasik,
tutarli ve diizenli bir yapida olusturulmus iletigsim {iriinleri oldugunu ifade etmektedir.
Ona gore metinler 6zetlenebilir, yorumlanabilir; i¢inden belli konularda veya alanlarda

cikarimlar yapilabilir.

Peters ve Jandri¢ (2018: 151) okunabilen ve tutarli bir mesaj i¢ceren her nesnenin metin

oldugunu ifade etseler de tutarliligin mutlak bir gereklilik olmadigin1 ¢iinkii mesajin



pargali veya tutarsiz olsa da yine okunabilecegini vurgularlar. Buradan yola
ciktigimizda okunabilen her bir biitiiniinlin bir metin oldugu, ¢iinkii okuyanin
okuduklariyla ilgili, ister tutarli ister tutarsiz ciimlelerden olussun, ulasacagi birtakim

fikirleri olacagi anlayisi ortaya ¢ikmaktadir.

Sozel iletiler, ister tek ctimle ister climleler biitiinti halinde olsun metin kavraminin
icinde yer almaktadir. Torusdag ve Aydin (2020: 9) insanlarin konusmalar1 esnasinda
veya yazarlarin ele aldiklar yazilarinda tek tek sézciikler kullanmadiklarini, anlamli
bir biitlin olusturacak sozciikler ve ciimlelerle metinler iirettiklerini ifade etmislerdir.
Onlara gore iletisimin temeli, metin olusturmaya dayanmaktadir ve kiiltiir de bilgi de

bu yazili veya sozlii metinler sayesinde nesilden nesle tasinmaktadir.

“Gostergebilim; iletisimsel islevleri olan resim, tablo, ¢izim gibi nesneleri de metin
olarak kabul etmektedir. Bu nedenle romandan trafik isiklarina kadar uzanan bir
yelpaze i¢inde, iletisim kurmaya hizmet eden her olgu metin 6zelligi tagimaktadir” (

Dilidiizgiin, 2017: 22).

Goriildigi gibi metin kavraminin tanimu ele aldigi boyuta, kisinin uzmanlik alanina,
kavramsal bakis acgisina gore cesitlilik arz eden genis bir yelpazede ele alinmistir.
Ancak bu kadar genis bir alana hitap eden metin kavramini, egitim 6gretim ve okul
boyutuna indirgedigimizde Tiirk¢e dersi 6zelinde metinler Tiirk¢e ders kitaplarinda;
temalara uygun igeriklerde, 6grencilerin sinif seviyelerine gore belirlenmis uzunlukta,
Ozgiin, estetik anlamda doygun olan yazimnsal lriinlerden secilmektedir. Segilen
metinlerin biiylik kismi okuma, kii¢lik bir kismi ise O6grencilerin dinleme/izleme

alanina hitap etmektedir.

Ulkemizde 6nceleri; Tiirkge ders kitaplarinda siir, destan, hikdye, roman gibi edebi
metinlere daha c¢ok agirlik verilirken giiniin sartlarina gore siirekli yenilenen egitim
programlariyla birlikte artik ders kitaplarinda bilgilendirici metinlere de yer verilmeye
baslanmistir (Giines, 2013: 11). Tiirk¢e dersi 6gretim programinda metin tiirleri;
bilgilendirici metinler, hikaye edici metinler ve siir olmak {izere ii¢ ana baslik altinda

toplanmustir.

Bilgilendirici metinlerde anlatilanlar kisiyi gergeklerle yiizlestirir, kisi bu metinler
sayesinde dis diinyay1 deneyimler. Bu metinlerde yazarin fikirlerini veya herhangi bir

konuda verilen bilgileri gorebiliriz. Estetik kaygilardan ziyade dil, bilgiyi vermeye
8



odaklanir ve nesnel ifadeler daha fazladir. Mecaz anlamlarindan arinmis kelimelerle
dizayn edilmis bilgilendirici metinler ne kadar karmasik olurlarsa olsunlar, plana

uyularak yazilmislarsa anlasilmasi kolay metinlerdir (Cotuksoken, 2013).

Oykiileyici metinler ise yazarmn; yasami ve metnin dilini kendince kurguladigi,
metinde anlatilarin gercekle iliskili oldugu, ancak birebir gercegi yansitmadigi
metinlerdir. Metindeki olgular bir ana fikri yansitmak i¢in gercek hayattan segilmis,
kurgulanarak yeniden dizayn edilmis ve yeni bir gerceklik yaratilmustir. Oykiileyici
metinlerde kelimeler ¢ok anlamlidir, bu da kimi climlelerin farkli yorumlara agik
olmasina neden olur. Yazarin amaci okurun sezgilerini harekete gecirmektir. Okur bu
sezgileri sayesinde metnin vermek istedigi iletiyi bulur, yasama dair bir¢ok seyi bu

metinlerle birlikte duyumsar ve deneyimler (Dilidilizgiin, 2020: 44).

Siir, dis diinyada insanin duyulariyla algiladiklarin1 yeniden bigimlendirip duygularina
dayandirarak en az sozciikle glizel ve etkili bigimde yaziya dokmesi olarak
tanimlamustir. Ozellikle siirde kelimelerin mecaz ve yan anlamlarina daha cok yer
verilir. Kullanilan dil imgeseldir, yani sair siirinde kelimeler yoluyla birtakim

cagrisimlar1 okuyanin zihninde olusturmak ister (Kibris, 2008: 332, 333).

flkokuldan baslamak iizere lise egitimi de dahil Tiirkce ders kitaplarma secilen metin
tirleri, metin tiirtiniin genel oOzellikleri distintilerek her smif seviyesine gore
farklilasmis ve Tirkce Ogretim programlarinda hangi metin tiiriinlin, hangi simif

seviyesinde kullanilacagi belirlenmistir (MEB, 2019).

2.2. Bilgilendirici Metinler

2.2.1. Am

Taninmis kisilerin yasadiklar1 olaylari, deneyimlerinden hareketle donemin
ozelliklerine de 151k tutacak sekilde ele alarak yaziya doktiikleri edebi tiire an1 denir.
Yasanmis olaylarin anlatildigi anilar olayin gectigi doneme ayna tuttugundan gegmisin
tekrardan degerlendirilmesini de saglamis olur. Ani yazarlar1 yasadiklar1 olaylari
anlatirken yasanan olayi, olaym kisilerini degistiremezler. Cok sonradan yaziya
dokiilen olaylarda zaman zaman unutulan yerler olabilir, an1 yazar1 bu yerlerle ilgili

olarak gazetelerden dergilerden yararlanabilir, ancak an1 yazmak tarih yazmak gibi



degildir. Tarih yazar1 yasananlar1 belgelere dayandirarak anlatmalidir, bu konuda bir
mecburiyet s6z konusudur ancak ani yazarmnin boyle bir zorunlulugu da yoktur

(Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2005: 108-109).

Ders kitaplarinda yer verilen ani tiirii i¢in: 6grencilerin ge¢gmis ile gliniimiiz arasinda
karsilastirma yapmalarini, donemin 6zelliklerini fark etmelerini, toplumun o dénemki
diistinlis bi¢cimini goérmelerini saglamak gibi bilissel manada 6grencileri diistinmeye

sevk edecek bir tiirdiir diyebiliriz.

Ders kitaplarinda yer alan anilar1 okumak kadar an1 yazmak da &grenciler agisindan
zevk alarak yapilan bir etkinliktir. Ciinkii her bir birey kendini ispat etmek i¢in firsatlar
kollar, bugiin degilse bile ge¢misinde normalin disinda yasadiklari1 bir olay1 yaziya
dokerek yazdiklari anilar yoluyla sunulan bu firsat1 degerlendirmis olurlar. Teksan ve
Stgiimli’nlin  (2019) yaptiklart ¢alismada ortaokul Ogrencilerinin  dort  sinif
seviyesinde de bilgilendirici metin yazma tercihlerinde ani tiiriinde yazma istekleri
bast ¢cekmektedir. Elde edilen bu sonu¢ Ogrencilerin ani tiirline olan ilgilerinin bir

gostergesi olarak gosterilebilir.

An tiiriinde yazilan eserlere bakildiginda ortaokul 6grencilerinin seviyelerine uygun
eserlerin pek nadir oldugu goriilmektedir. Bu tiire 6grencilerin daha ¢ok ulagabilmeleri
icin an1 yazarlarinin alakalarinin biraz da 6grencilerin bu ihtiyaglarina gevrilmesi
gerekmektedir. Ogrencilere hitap edecek ami yazilarinin sade bir iislupla, onlari
stkmayacak olaylar dahilinde uzun uzadiya ruhsal ¢ézliimlemeler olmadan kaleme

alinmasi gerekir (Oguzkan, 2021: 186-187).

2.2.2. Biyografi ve Otobiyografi

llgilendikleri alanlarda basarili olmus, bu alanda onderlik yapmis insanlarin
hayatlarini anlatan yazilara biyografi denilmektedir. Insanlar, ilgi ¢ekici bulduklar1 bu
insanlarin yasamlarin1 merak ederler, dolayisiyla biyografisi yazilacak insanlarin
merak edilecek ozelliklere hasil olmasi gerekmektedir. Bu kisilerin hayatlarina dair
yapmis olduklari tarafsiz bir gozle anlatilir ancak biyografilerde okuyucu daha ¢ok, o
insanin ¢ok da bilinmeyen yonlerinin anlatildig1 kisimlara odaklanir. Hayrani oldugu

kisinin hayatinin bilinmeyenlerini okuyarak onu daha yakindan tanimak ister.
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Biyografi yazarlar1 da genelde sevdikleri veya hayran1 olduklart kisilerin

biyografilerini yazarlar (Gokalp Alpaslan, 2013: 246).

Biyografinin dogusu, insanin konusmaya basladigi andan itibaren, insan merkezli
anlatilar ile baglar. Bu anlatilarin baginda mitler gelir ve birgok mitin biyografiyle
benzer yonleri bulunur. Sozlii gelenekte mitolojik hikadyeler ve destanlar, daha sonra
yazili doneme geg¢ildiginde kitabeler ve mezar taslari da bir nevi biyografik eser gibi
goriinse de modern anlamda bir biyografi sayilmazlar ¢iinkii bunlar saglam delillere

dayali kaynaklar degildirler (Ates, 2022: 133).

Kokeni insanlik tarihi kadar eski olan bu tiirlin glinimiizdeki modern 6rneklerini
okuyan insanlar, toplumsal ve ruhsal agidan dinamizm kazanabilir, ¢linkii bu eserler
insanin kendinden bir seyler bulacag: eserlerdir. Konu aldiklar1 kisiler bakimindan
kendini gergeklestirme noktasinda basariya ulasmis insanlar, her yonleriyle bu
eserlerde mevcuttur. Biyografik metinlerle bireyin tanisma ortamini hazirlayan

mekanlar da genellikle okullardir.

Her 6grencinin ilgi duydugu alan muhakkak vardir. Ogrencilerin ilgi alanlarinda
taninmis Onder isimlerin biyografilerini okumalari, onlart motive etme agisindan
oldukca yararlidir. Bu isteklendirme onlar1 hem ilgi alanlarinda hem de diger alanlarda
basariya gotiirecek bir anahtar olarak goriilebilir. La Luzerne OI ve Kirschenmann
(2018: 22) yaptiklar1 calismada, dil egitiminde biyografilere yer vermenin 6grencilerin
odaklanma problemlerini ortadan kaldiracagini dile getirmislerdir. Biyografi temelli

derslerin hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in ilgi ¢ekici oldugunu belirtmislerdir.

Tiirkge ders kitaplarindaki biyografiler; ¢cocuklarin sinif seviyesine, ilgi ve isteklerine,
zihinsel gelisimlerine uygun; biyografide konu alinan kisinin eylemleriyse ¢cocuklar

agisindan kavranabilir olmalidir (Caliskan ve Ontas, 2020: 13).

Ikisi de insan yasamini konu edinmeleri nedeniyle biyografi ile en ¢ok karistirilan
tirlerden biri de otobiyografidir. Atabey vd. (2007: 354) otobiyografiyi kisinin
yasamindaki olaylar1 yazdigi biyografi seklinde tanimlamaktadirlar. Onlara gore
otobiyografiler agik, anlasilir, canli ve i¢ten bir dille yazilmali; dogulan yer, sonrasinda
yasanilan cevre, okul yillar1 gibi bazi bilgilere kronolojik sirayla yer verilmelidir.
Ayrica basarili bir otobiyografide toplumla ilgili veya toplumu ilgilendiren miithim

meselelerle ilgili diisiincelere yer verilmesi gerektigini de ifade etmislerdir.
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Otobiyografinin en bariz 6zelligi, onun hayal iiriinii degil de bireyin kendi hayatini
yine kendisi tarafindan kaleme alinmasidir. Otobiyografilerin yazilma nedenlerine
bakildiginda kisilerin kendilerini hakli ¢ikarma kaygilar1 veya yasamis olduklar1 ve
kendilerinde birtakim degisikliklere yol agmis ic¢sel catigmalar nedenler arasinda
sayilabilir. Gelecek nesilleri diisiinerek kendi yasami yoluyla onlara birtakim 6giitler
verme istegi de olabilir. Otobiyografiler, kisinin kendisiyle dogrudan iligkili
oldugundan yazarmin da objektif davranmasini1 beklemek ¢ok da mantikli bir hareket
olmayacaktir. Otobiyografiler, yazarlariyla siki sikiya bir iligki i¢indedirler. Elbette ki
yazarin kendi lehine doniik bakis ag1s1, yazdiklarini da gergeklikten koparmaz (Ozyer,

1993: 73-74).

2.2.3. Giinliik

Insanin giin icinde yasadiklarini, bagina tarih atarak yazdiklar1 yazilardir giinliikler.
Giinliik, adindan dolay1 basite indirgenen bir tiir gibi goriinse de diger tiirlerden ayrilan
6zel bir yani bulunur. Giinliik bir nevi kendimizle tekrardan karsilagmamizi saglar.
Kendimizdeki eksiklikleri goriip onlart tamamlayarak gelismemize yardimct olur,
kendimizde birtakim degisiklikler yapmaya karar vermemizi saglar. Giin i¢inde
yasadigimiz mutlu veya hiiziinlii anlar olabilir, iste gilinliikkler mutluluklarimizi
sonsuzlastirdigimiz, hiiziinlerimizi ise paylasarak destek aldigimiz dostlar gibidir.
Ders kitaplarinda veya baska eserlerde giinliik tiirlinden eserlere rastlasak da giinliik

yazan bir kisi, yazdiklarini bagkalarinin okuyacagini diisiinerek yazmaz (Arici, 2018:

161).

Aric1 ve Ungan’a (2017: 119) gore giinliik yazmanin amaglar1 arasinda: Kisilerin
yasadiklarim1 unutma korkusu; iclerini dokme istekleri; igsel sikintilarindan,
karmasalardan yazarak kurtulma istekleri; baskalarina yol gosterme istekleri; gecmisi

hatirlama istekleri ve elestiri, 6z elestiri yapma istekleri gibi nedenler bulunmaktadir.

Ginliikler yasamin basitce goriinmeyenlerini, ayrintilarini1 fark etmemizi saglayan
yazilardir. Yazarmin goziinden diinyaya bakabildigimiz bu tiiriin, toplumca belli bir
alanda sayginlik kazanmis kisiler tarafinca edebi anlamda estetik kabiliyeti yliksek
orneklerini okumak muhakkak 6grencileri de etkileyecektir. Belki de bu etki onlar

yazmaya tesvik edecek, yazarak anlatma kabiliyetlerini de giiclendirecektir. Bu agidan
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bakildiginda giinliik okumak da yazmak da oldukga yararli bir goriilebilir (Geng Ersoy,
Anilan, 2021: 206).

Ogrenciler okuduklarr drnek giinliikler ile dogru giinliik yazmay: aliskanlik haline
getirebilirler. Glinliilk yazmakla ilgili yanlis 6gretiler, 6grencilerin bir zaman sonra
giinliik tutma aligkanligini terk etmesine neden olmakta bu yiizden yazi yazmanin

edebi zevkinden mahrum kalabilmektedirler.

2.2.4. Gezi Yazisi

Gezi yazisi, en Ozet haliyle bir gezginin gezip gordiigi yerlerle ilgili gozlemlediklerini
yaziya aktardig bir tiirdiir. Bu yazilar sayesinde insanlar, hi¢ gérmedikleri cografyalar
hakkinda bilgiler edinebilir; o bolgelerde yasayan milletlerin kiiltlirlerini, yasam
bicimlerini, geleneklerini, ilgi ¢eken yonlerini farkli agilariyla 6grenebilme firsati
yakalayabilirler. Her memleketin birbirinden farkli cografi 6zellikleri vardir ve bu
cografyalari haritada bir nokta olmaktan ¢ikararak o yeri, yerinde gérmiis gibi hissetme
firsatin1 bizlere sunan gezi yazilari olduk¢a 6nemli bir tiir olma 6zelligini de buradan
saglarlar. Gezi yazilar1 an tiirii ile zaman zaman karistirilsa da ani tiiriinde kisiler ve
olaylar 6n plandayken gezi yazisinda gezilip goriilen cografya on plandadir, yine anilar
olaylardan ¢ok sonra yaziya dokiiliirken gezi yazilarinda yazar bir¢ok tespitini aninda

yazrya doker (Asiltiirk, 2011: 312).

Insanlarin birbirleriyle iletisim kurmakta zorlandigi, baska diyarlarla ilgili haber
almakta ¢ok kisitlandig1 donemlerde gezi yazilari bu gorevi listlenmis, bu sayede diger
tilkelerdeki kiiltiirel ve bilimsel gelismelerle ilgili bilgiler baska iilkelere
aktarilabilmistir. Gezi yazilar1 bu noktada onemli gelismelere de neden olmustur.
Ornegin Yirmi Sekiz Celebi Mehmet’in “ Fransa Sefaretnamesi” Bati’nin bilimsel
gelismelerini Osmanliya tanitarak Osmanlida Batililagmaya kars1 bir arzunun

dogmasini saglamistir (Maden,2008: 148).

“Eski Yunan’dan bugiine, Dogu ve Bat1 edebiyatlarinda gezi tiiriinde yazilmis bircok
eser bulunmaktadir. Bunlar arasinda Nasir Hiisrev’in Sefernamesi, Ibn Fadlan
Seyahatname’si, ibn Batuta Seyahatnamesi, Marca Polo’nun eseri sayilabilir.” (Ding

Kurt, 2013:221).
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“Bizde gezi yazisi tiiriiniin en eski ve {inlii 6rneklerini Piri Reis ve Evliya Celebi
yazmislardir. Gezi tiiriiniin bizdeki onemli isimleri arasinda Yirmi Sekiz Celebi
Mehmet, Ahmet Mithat Efendi, Cenap Sahabettin, Ahmet Hagim, Falih Rifki Atay
sayilabilir.” (Simsek, 2004:136).

Iletisimin altin caginda gezi yazilar1 eski ehemmiyetini kaybetmis gibi goriinebilir
ancak ekranlardan gordiiglimiiz herhangi bir yeri; bizim bakis acimizin diginda baska
bir goz ve estetik bir iislup ile gezi yazilarinin disinda baska bir mecrada goremeyiz.
Bu yiizden 6grencilerin gezip gordiikleri yerleri hangi yonleriyle goézlemlemeleri
gerektigini onlara 6rnekleyen; onlari, gezip goremedikleri yerler ile ¢arpici bilgilerle

donatan gezi yazilariyla bolca karsilagtirmak yerinde bir hareket gibi gériinmektedir.

2.2.5. Mektup

Insanlarin bir haberi, diisiinceyi veya duyguyu uzakta bulunan kisilere génderdikleri
yazilara mektup denilmektedir. Mektup, en az yazinin tarihi kadar eski bir tiirdiir.
Gliniimiizlin teknolojik iletisim ¢aginda ise ilkel bir iletisim aracina donlismiistiir.
Mektup; bir haberi iletmek, bir konuyu tartismak, bir konudaki seving ya da acimizi
paylagmak, bir konu hakkinda yardim istemek gibi amaclar i¢in yazilabilir. Mektubu
yazarken uyulmasi gereken bazi kurallar vardir: Cizgisiz kagit kullanmak, muhakkak
miirekkepli bir kalem kullanmak, sag iist kisma mektubun yazildig: tarihi yazmak,
mektup sonunu imzalamak gibi kurallar bu kurallardan bazilaridir (Yardimci, 2008:

208-209).

Mektuplar, 6zel mektuplar ve resmi mektuplar olmak iizere iki genel tiire ayrilir.
Resmi mektuplar, adindan da anlasilacaga iizere samimi duygular haricinde genelde
konunun ruhuna 6zgii kisa bir bicimde yazilirlar. Ozel mektuplar ise daha ¢ok aile, e,
dost, akraba, meslektaslar arasinda; tarihi, siyasi, dini, ahlaki, edebi gibi konularda
yazilir (Donbay, 2011: 84-85).

“Mektubun diger yazi karakterlerinden ayri bir yonii bulunmaktadir. Bagimsiz,
ufuklari olabildigince genis, dar kurallar1 ve kaliplar1 yoktur. Dogallik ve samimiyet
en cazip noktasidir.” (Atabey vd. 2007: 361). insanlarla yiiz yiize konusamayacagimiz
seyleri, mektup sayfalarina tiim gergekligi ve igtenligi ile yazabiliriz. Nieves (2020)

yapmis oldugu ¢alismada Amerika’da yetiskin gocmenler i¢in agilan dil siniflarinda
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onlarin maruz kaldigi olumsuzluklari, yonetimdeki olumsuzluklar ile ilgili
diisiincelerini, yasadiklar1 diglanmigliklar1 yazmis olduklari mektuplardan alintilarla
gostermistir. Goriilmektedir ki iletisimde teknoloji ne kadar gelisirse gelissin

mektuplardaki samimiyeti diger iletisim araglarinda gérmek zordur.

2.2.6. Makale

Herhangi bir goriisii, diisiinceyi savunmak amaciyla birtakim belgelerden,
aragtirmalardan ve sayisal verilerden yararlanilarak yazilan gazete ve dergi yazilaria
makale denir. Gazetelerdeki makaleler genelde giincel konular ele alirken dergilerde
yazilan makaleler icin bu zaruri bir durum teskil etmez. Bilimsel dergiler i¢in yazilan
makaleler ise daha ¢ok bir uzmanlik alaninin problemlerini ele alir ve bu noktada
detayli bir arastirma yapilmasiyla elde edilen sonuglara dayanir. Makale yazarlari,
gazeteler araciligiyla genis halk kitlelerine hitap ettiklerinden; savunduklari
disiinceleri agiklarken halki yanlis yonlendirmemek adma olduk¢a dikkatli
olmalidirlar. Bilim, sanat ve diislince alaninda genis bir ag1 olan makale konulari i¢in
gazete ve dergiler, genelde toplumun ilgilendigi konular segerler ve onlari

aydinlatmak maksadini gozetirler (Kavcar, Oguzkan, Aksoy, 2012: 250-251).

Arici ve Ungan’a (2017: 51) gore, iyi bir makalede bulunmasi gereken 6zellikleri soyle

siralamaktadirlar:

e Makalede ispatlanmaya calisilan diislince, zamanla degismeyecek, sartlara
gore sekil almayacak kadar giiclii;

e Diisiinceyi ispatlamak i¢in ortaya konan bilgiler nesnel yapida;

e Anlatim, acik sade ve net;

e Makale yazari, tarafsiz ve ele aldig1 konuda bilgi sahibi olmalidir.

“Makale tiirlinlin ilk Ornegini bizde Sinasi vermistir. ‘Terciiman’t Ahval
Mukaddimesi’ bagligiyla Tanzimat doneminde yazilan makale, Avrupa’daki
gazetecilikteki gelismelerle ilgili bilgi vermekte ve Tercliman-1 Ahval gazetesinin

cikarilma nedenlerini agiklamaktadir.” (Asiltiirk, 2011: 258).

Tirkge ders kitaplarinda makale tiiriinlin 6rneklerine rastlanmaktadir. Goriildigi

lizere makale tirii, yapisi geregi c¢ocukluk c¢agmin somut, hizli ve duygusal
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diinyasindan biraz uzak bir tiirdiir. Bu ylizden bu metinler segilirken onlar

stkmayacak, i¢ine ¢ekebilecek makalelerin se¢ilmesinde yarar vardir.

2.2.7. Deneme

Herhangi bir konuda yazarin kisisel goriislerini ve deneyimlerini akici bir sekilde ele
alan yazilara deneme denir. Denemeler, herhangi bir goriisii ispat c¢abasi iginde
degillerdir. Gazetelerdeki ¢ogu yazi birer denemedir (Oztiirk, Keskin ve Otluoglu,
2014: 137).

Aytag¢’in (2015: 8) aktardigina gore Gerovon Wilpert denemeyi séyle tanimlamistir:
“Toplum ve kiiltiir hayatinin bilimsel ya da giincel konulari izerinde anlagilmasi kolay,
ama sanat ve bilgi diizeyi bakimindan iddiali, fikirce oldugu kadar estetik yonden de

doyurucu, bilingli bir 6znellikle kaleme alinmis kisa diiz yazi tiirtidiir.”

Aktas ve Giindiiz’ e (200: 295) gore deneme “Insan ve insanla ilgili herhangi bir
konuda yazarin kesin bir yargidan kacgiarak ve belirlenmis kurallara uyma

mecburiyeti olmadan yazmis olduklar1 yazilardir.”

Deneme yazilar1 genelde kisa yazilardir. Yazar, yazisini bir plana uyarak yazmasa da
kendine has bir diizene uyarak kendisiyle sohbet ediyormuscasina samimi bir duygu
yogunlugunda yazar. Se¢mis oldugu olaylara kendi penceresinden bakar ve olaylari,
durumlart kendince yorumlar. Denemelerde yazar, kendisine has diisiinceleri ifade
ettiginden bir nevi kendisini anlatryormus hissi uyandirsa da bu yazilar bir otobiyografi

ozelligi tasimazlar (Bal, 2007: 41).

Tanimlardan yola ¢iktiimizda deneme tiirliniin belki de diger tiirler disinda yazarim
yazmaya itecek en biiylik giiclin genis bir 6zglirliik alan1 oldugunu soyleyebiliriz. Okul
ortaminin kurallar dizisinden - ki deneme yazarken bile yazim ve noktalama gibi
kurallardan kagmak miimkiin degildir - kendini 6zgiirce ifade etmenin bir yolu olarak
algilanmasi1 gereken bir tiir olan denemeden 6gretmenlerin bol bol faydalanmalari
gerekebilir ¢linkii bu etkinlikler 6grencilerinin yazi1 yazmaya olan tutumlarini olumlu

yonde gelistirebilmeleri acisindan bir firsat olabilir.

Ogrencilerin kendi diisiincelerini yazarak anlatma becerisi, okul egitiminin énemli bir

parcasidir. Kendince bir konuyu tespit etmek, bunlari dogru ornekler kullanarak
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kurallaria sadik kalarak akic1 bir bicimde anlatabilmek iyi bir okuryazar olabilmenin

en basit yoludur (Hunter- Carsch, 1990: 77).

Ogrencilerin kaliteli deneme 6rnekleriyle tanismalari, yazma noktasinda, onlarm yol
gostericileri olabilir. Bunu da okullarda temel ders materyali olan ders kitaplar1 ve
icindeki metinler yoluyla saglayabiliriz. Diinya ve Tiirk edebiyatindan secgkin
orneklerin seg¢ilmesi, 6grencilerin bu metinleri zevkle okumasini saglayabilir ve onlari

oturup bir deneme yazmaya tesvik edebilir.

Diinya edebiyatinda Montaigne, F. Bacon, T.S Eliot, A. Huxley, A. Camus, E. C.
Alain; Tiirk edebiyatinda Ahmet Hasim, Suut Kemal Yetkin, Ahmet Hamdi Tampinar,
Nurullah Atag, Sabahattin Eyiboglu gibi yazarlar deneme tiiriinde eserler vermislerdir
(Cotuksoken, 2013:41).

2.2.8. Soylesi (Sohbet)

Uslubun &n plana ¢ikmis oldugu bir tiir olan sdylesi, okuyucu ve yazar arasinda
konusma havasinda yazilan bir tiirdiir. Her ne kadar bilgilendirici yonii agir bassa da
yazarin islubu, kullandig1 dil ve yazma teknigi bakimindan edebi bir yonii de bulunur.
Deneme yazilarinda dolayli da olsa bir ispat kaygis1 varken; sdylesi, denemeye gore
daha 6znel bir yapiya sahiptir. Ayrica denemeye gore konulart daha giincel, dil daha

rahat ve esnektir (Aytas, 2006: 170).

Soylesinin en bariz 6zelligi olan okuyucuyla konusma havasi, onu diger tiirlerden
ayirir ve okuyucunun kendisini metnin i¢inde bulmasini saglar. Bu 6zellik soylesi
yazilarint okumay1 zevkli hale getirir, bundan dolayidir ki okumanin zevkine
vardirmay1 da amag¢ edinen Tiirk¢e derslerinde ve ders kitaplarinda bu tiire ait

metinlere yer verilmesi 6grencilerin yararina olabilir.

2.2.9. Fikra

“Siyasal ve gilincel konular {izerinde yazarin kisisel goriis ve diisiinceleri
dogrultusunda yazilmis, genellikle gazete ve dergilerde yayimlanan kisa yazilara fikra

denir.” (Sidekli, 2021: 141).
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Cocuk (2013:149) kdse yazist olarak ifade ettigi fikralari, kisa dmiirlii yazilar olarak
gormektedir ¢iinkii bu tiir metinlerin konular1 gilincel konular i¢inden belirlenir ve o
giine hitap eder. Fikra yazarlari, eger basarili olup bu tiirde gelecege kendilerini
tasimak istiyorlarsa; hitap ettigi kitlenin sosyo-kiiltiirel yapisini, dil zevkini, espri
anlayisini bilmeli ve giiniin ilgi ¢ekici konularint edebi bir iislup ile dilin inceliklerini

de kullanarak aktarabilmelidirler.

Bizde fikra tiiriiniin ilk 6rnekleri olarak Sinasi ve Namik Kemal’in yazmis oldugu kisa
makaleler gosterilebilir. Cagdas anlamda tiiriin 6rnekleri ise 19. Yiizyil sonlart ve 20.
Yizyll baslarinda; Servet-i Fiinun, Dergah, Gen¢ Kalemler gibi dergilerde
yayimlanmistir. Ahmet Hagim, Ahmet Rasim, Falih Rifk1 Atay, Ilhan Selguk, Peyami
Safa, Hasan Ali Yiicel, Yasar Nabi gibi yazarlar da fikra tiiriinde 6rnekler kaleme
almistir (Yardimet, 2008: 231).

Anameri¢ (2014: 83) fikra tiirlinii tanimlarken “¢ogu zaman ciddi bazen de eglenceli
bir yazi tiiri” olarak tanimlar. Buradan yola ¢iktigimizda fikra tiiriine ait metinlerin
Tiirkce ders kitaplarinda yer bulmasi icin segenekler azalabilir ¢ilinkii ¢ocuklar i¢in
ciddi olarak anilan yazilar sikici olabilir. Dolayisiyla fikra tiirline ait metinler

secilirken eglenceli yonii agir basan metinlerden yararlanmak daha iyi olacaktir.

2.2.10. Elestiri

“Bir sanat ya da fikir eserini tanitirken, zayif ve giiglii yonlerini belirtme, bir yazarin
gercek degerini ortaya koyma amaciyla yazilan yazilara elestiri denir.”
(Kantemir,1997: 231). TDK (2023) sozliigiinde de “bir edebiyat ve sanat eserini her
yoniiyle degerlendirerek anlasilmasini saglamak amaciyla yazilan yazi tiirii” olarak
tanimlanan elestiri, sanat eseri ve toplum arasinda bir nevi koprii gorevi gérmektedir.
Sanat eseriyle birey arasindaki iliski smirli kalabilirken; alaninda uzmanlasan
elestirmene ait bilgilendirici bir yazi, sanat eserini bir¢cok pencereden gozler oniine

serebilir.

Elestiride tiim detaylar tiim ¢iplakligiyla gézler oniine serildiginden, elestiri ile otorite
arasinda stirekli bir c¢atigma goOriinimii  vardir. Ciinkii elestiri, otoritenin

yonlendirmesini ya da kendisini bir kaliba sokma istegini reddeder. Otoritenin
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etkisinde kalan bir elestiri, gerceklikten uzaklasir; yapmacik ve soyut bir diinyada

yasamaya mahkim olur (Tas, 2002: 13).

Ensar ve Kaymak’in (2022) yaptiklar1 aragtirmaya gore, 2019 ve 2022 yillar1 arasi
basilan ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda elestiri tliriine ait bir metne yer verilmedigi
gorilmistiir. Elestiri tiiriinlin edebi zevke ve anlayisa, elestirel okumaya ve

diistinmeye katkis1 diisiiniildiigiinde bu biiyiik bir eksiklik olarak goriilebilir.

Avrupa’da 19. Yiizyilda elestiri tiirti kurumsallasmis ve bu alanda onciiliigli Fransiz
edebiyatt yapmustir. Boielau, Sainte Beuve, Hippoly Tainne, Jules Lamaitre gibi
elestirmenler Fransiz edebiyatinin elestirel bir kimlik kazanmasinda onemli rol
oynamistir. Biz de ise Tanzimat doneminde ilk 6rnekleri goriilen bu tiiriin esas gelisimi
Cumbhuriyet déneminde olmustur. Nurullah Atag, Tahir Alangu, Bedrettin Comert,
Fiisun Akatli gibi isimler Cumhuriyet donemini edebiyatinda elestiri tiliriiniin

gelismesine katki saglayan 6nemli elestirmenler olmuslardir (Asiltiirk, 2011: 308).

Bir kitabin hangi yonleriyle degerlendirmeye tabii tutuldugu gérmek; 6grencilerin
edebi yonden gelisimlerine, kendilerini bu noktada tanimalarina biiyiik katki saglar.
Ders kitaplarinda pek nadir rastladigimiz elestiri tiirline ait metinlerle 6grencileri daha

sik karsilagtirmak gerekli goriinmektedir.

2.2.11. Roportaj

Bir yeri gezip gorme yoluyla, bir sanat dalin1 ya da sanat¢iyr arastirma inceleme
yoluyla tanitan; detayli bilgiler sunan, cesitli bakimlardan sorgulayan yazi tiiriine
roportaj denir. Onceleri sadece yazinsal bir tiir olan rdportaj giiniimiizde televizyon
radyo gibi iletisim araglarinin da katkisiyla yaygin bir ¢aligma alanina ulagmistir.
Gazeteler icin de biiyiik bir 6nem kazanan rdportaj sayesinde okuyucu giindemi
mesgul eden olaylardan tutun da doga olaylarina kadar bir¢ok noktada bilgi edinme
firsat1 yakalamistir. Herhangi bir konuda ele alinan haber, réportajla desteklenirse
okuyucu gerceklikle yiizlesir ¢iinkii gercegin tanigiyla yiiz ylize gelir. Bir edebi kaygi
tasimasi, daha Once okuma caligmalar1 yapilmasi gibi ozellikleri ile de haber

yazisindan ayrilir ( Aktas ve Giindiiz, 2008: 305).
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Roportajin 6ziinde, yazariin okuyucuya bir inanct asilama istegi oldugundan; roportaj
yazarlarinda iyi bir gdzlem yetenegi, iist diizey bir diistinme becerisi ve agik bir alginin
olmasi gerekir. Elde edilen bilgiler gilizelce betimlenmeli, belge ve fotograflarla
desteklenmeli gerekliyse 6nceden birtakim arastirmalar yapilmalidir. Tiim bu igerigin
diizgiin bir Tirkge ile yaziya aktarilmasi okuyucuya okuma zevki kazandirir, ayrica

okuyucunun genel kiiltliriinlin artmasina da katki saglar (Yardimci, 2008: 245).

Roportajin iginde bizzat bulunmak, bu metnin mimar1 olmak &grencilerin en keyif
alarak yaptig1 calismalardan olabilir. Ogrencileri bu noktada 6devlendirmek,
projelerde gorevlendirmek; rol model meslekleri ve meslek kisilerini tanimalarinda

cok biiyiik katki saglayacaktir.

2.2.12. Haber Yazilan

Belli zaman araliklariyla; gazetelerde, dergilerde, televizyon ve radyolarda halka
duyurulmak tizere kaleme alnina yazilara haber denir. Haberi haber yapan nitelik onun
ulastig1 okuyucu kitlesidir, belirli bir okuyucu sayisina ulasabilecek olaylar haber
niteligi kazanabilir. Haber kaynagin1 yasamdan alir, bu kaynaklar; resmi ve 6zel
kuruluslardaki yetkili kisiler, halkin arasindan kisiler ve ajanslar olarak ii¢ gruba
ayrilir. Haberlerde yasanan olaylar kisa ve 6z bir sekilde halka sunulur ve gorsel
belgeler varsa bunlarla da desteklenir. Gazete haberlerinde “Ne? Kim? Neyi? Nasil?

Ni¢in? Nerede? Ne zaman?” sorularinin yanitlari bulunmalidir. Haber yazilari:

e Ilgi gekici olmali ve bu ilgiyi daha bagliktan itibaren {izerine ¢ekmelidir,
sonrasinda yazi belirli bir plan dahilinde yazilmalidir
e Haber niteligi tasiyan olay daha 6nce duyulmamis 6nemli bir olay olmalidir.

e Habere yazarinin bir yorumu olmamali olaylar oldugu gibi dogru bir bigimde

aktarilmalidir (Ileri, 1998: 108-109).

Haber yazilari, genelde ilgi ¢ekici konulardan olustugundan 6grencilerin ilgiyle
okuduklar1 yaz tiirlerindendir. Onlardaki merak duygusunu harekete gecirecek;
aragtirma yapmalarini, konuyla ilgili farkli kaynaklara yonelmelerini, okumalar
yapmalarin1 saglayacak Onemli tiirlerin basinda gelmektedir. Sif seviyeleri

gozetilerek ders kitaplarinda 6grencilerin ilgisini ¢eken haber yazilarina yer verilebilir.
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2.2.13. Blog

Blog, kisilerin herhangi bir konudaki fikirlerini diizenli olarak yazdiklari; birtakim
olaylarla ilgili yorumda bulunduklari; bunlara ek olarak video, fotograf veya baska

internet sitelerinin adreslerini paylasabildikleri web tabanli bir yaym tiiriidiir (Page,
2015: 1).

“Web - Log” kelimelerinin birlesmeleri ile ortaya ¢ikan blog, en basit haliyle
kronolojik olarak siralan web sitesi giincellemesi demektir. Resmi bir yonii olmayan

giinliik benzeri yazilardan olusur ( Gardner ve Birley, 2010: 9).

Hizla dijitallesen diinyada bloglari, kisisel veri depolar1 gibi goérebiliriz. Bloglarin
egitsel yonini distindiigiimiizde Ogrencilerin kendi bloglarini diizenlemelerine
rehberlik etmek; sonrasinda ortaya c¢ikan bloglardaki ilgi cekici yonlerin takdir
edilmesi ve okul icinde, okullar arasinda tanitilmasi seklinde ¢aligmalarin yapilmasi
faydal1 olabilir. Ders kitaplarinda bir bloga ait gorselin yer almasi, gerek ana metin
olarak kullanilmasi gerekse etkinliklerde kullanilmasi, &grencilerin bloglara olan

ilgisini arttirabilir.

2.2.14. Dilekce

“S6z ugar, yaz1 kalir.” sozilinlin destegini arkasina alarak herhangi bir makamdan
istenecek icraatin veya makama sunulan bir dilegin gerceklesmesi igin yaziya
dokiilmesi zorunluluguyla ortaya c¢ikmis bir tiirdiir dilekce. Kaya (2006: 286)
dilekceyi: “ Bir sey istemek, bilgi vermek veya sikdyet etmek amaciyla kurum veya

kuruluslara yazilan bir mektup tiirii.” olarak tanimlamaktadir.

Demokratik toplumlarda bireyler, kendi haklariyla ilgili bilgiye sahip olmali; hak
kaybma ugradiklarinda veya kendi haklariyla ilgili bilgi almak gerekliligi ortaya
ciktiginda, dilek¢e yoluyla isteklerini yazili olarak kurum veya kuruluslara
sunabilmelidirler. Ulkemizde bireylerin dilekge yazma hakki, kanunlar yoluyla garanti
altina alinmistir. Dilek¢ce Hakkinin Kullanilmasina Dair Kanun’un 3. Maddesinde
“Tiirk vatandaslar1 kendileriyle veya kamu ile ilgili dilek ve sikdyetleri hakkinda,
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisine ve yetkili makamlara yazi ile bagvurma hakkina
sahiptirler.” der ( Mevzuat.gov.tr).
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Birgok tiiriin kendine 6zgii kurallar1 oldugu gibi dilekgenin de yaziminda bazi kurallar
so6z konusudur. Dilekge; c¢izgisiz bir kagida yazilmali, anlatim anlasilir ve net
olmalidir, hangi kuruma verilecekse o kuruma hitap edilmelidir, sag iist koseye tarih
atilmali, sol alt kdseye adres ve telefon gibi iletisim bilgileri yazilmali, sag alt kdseye
ise isim ve soy isim yazilarak imza atilmalidir (Sahin, 2013: 287). Bu kurallarin
uygulamali olarak 6gretilecegi yerlerin basinda okullar gelir. Bireyler, dilek¢e hakkini
ne zaman kullanacagin1 ve kendi problemiyle ilgili nasil bir dilek¢e yazacagini, bu

dilek¢eyi hangi kuruma nasil sunacagini okul siralarinda 6grenebilir.

2.2.15. Efemera ve Brosiir

Giinliik yasamda kisa zaman aralig1 i¢in ve belli bir ama¢ dogrultusunda kullanilan
belgelere efemera denilmektedir. Otobiis, sinema ve piyango biletleri, davetiyeler,
dekontlar gibi belgeler bunlara 6rnek olarak gosterilebilir. Bu belgeleri koleksiyon
olarak biriktirenler de bulunmaktadir. Ticari amagli tanitim olarak hazirlanan kiigiik
kitapgiklara da brosiir denilmektedir. Turizm hizmetleri basta olmak iizere ¢esitli ticari

kaygi giiden sektorlerce tercih edilmektedir (Altunkaya, 2019: 164).

Gecmisi tanimak adina belki de en giizel somut 6rnekleri barindiran efemeralarla
Ogrencilerin tanmigtirmak, yasamin nereden nereye geldigini gostermek admna ne
anlaml1 bir faaliyet olacaktir. Ozellikle derslerdeki metinlerle iliskilendirilen bazi

etkinliklerde kullanilmasi derse olan ilgiyi de arttiracaktir.

2.2.16. E- posta

“Bir kullanicinin bilgisayar yoluyla olusturup internet agiyla gonderdigi veya
baskasindan aldig1 belgeye e- posta denilmektedir” ( Lagrana, 2016:1). Internetin
hayatimiza girdigi tarih diisiiniiliirse e- postalar, diger yazim tiirleri kadar eski degildir.
Teknolojinin hayatimiza etkisi her gegen giin artmaktayken e- postalarin da giinliik
kullanimda 6nemi muhtemelen gérmezden gelinemeyecektir. Devlet kurumlari, tim
orglin ve yaygin egitim kurumlari, ticari firmalar, devlete ya da 6zel sektore ait
kuruluslar gibi birgok kurum ve kurulus resmi yoldan iletisimini e-postalar yoluyla

yapmaktadir. Dolayisiyla bu basit ama etkili iletisim aracinin kullanimi noktasinda
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bireylere, gelistirilmesi noktasinda da teknoloji firmalarina c¢esitli gorevler

diismektedir.

2.2.17. Kilavuzlar

Tirkge Sozliikkte (TDK, 2011) “Herhangi bir alanda ve konuda bilgi veren, yol yontem
gosteren kitap” seklinde tanimlan kilavuz veya kullanim kilavuzu giindelik
hayatimizin i¢inde olduk¢a sik karsilastigimiz kitapgiklardir. Kilavuzlarin ders
kitaplarinda metin veya etkinlikler yoluyla yer almasinin temelinde yatan amag ise bu

kullanim kilavuzlarin1 kullanmaya dair bilinci 6grencilere asilamak olmalidir.

2.2.18. Ozlii Sozler

Deyimler, atasozleri, vecizler gibi basliklar1 6zlii s6zler baslig: altinda toplayabiliriz.

“Deyimler; toplum tarafindan kabul goren, genellikle ger¢ek anlamlar1 disinda
kullanilan, anlatima giizellik ve canlilik katan kaliplasmis kisa ve 6zli sozlerdir”

(Demir Atalay, 2018: 51).

“Atalarimizin uzun gézlem ve tecriibeleri sonucu az sozle ¢ok sey anlattiklari birtakim
genel kural niteligi tasiyan hikmetli ve kaliplasmis sozlere atasozii denilmektedir”

(Yelten, 2013: 220).

Tirkge Sozliikte (TDK, 2011) vecize: “Bir diisiinceyi, bir duyguyu, bir ilkeyi kisa ve
kesin bir bigcimde anlatan, genellikle kim tarafindan sdylendigi bilinen 6zlii s6z, vecize,

iilger, kelam-1 kibar, aforizm, aforizma, motto” olarak tanimlanmaktadir.

Goriildigi tizere s6ziin 0z, kisas1 olan bu degerli kaliplagsmis ifadeler ayn1 zamanda
dilin ne kadar zengin oldugunun da bir gostergesi sayilabilir. Ciinkii ancak zengin bir
dilin, bu tarzdan sozleri olabilir. Daha ilk okuma metinlerinden itibaren 6grencilerin
bu 0zlii sozlerle karsilagsmalari, onlar1 hayatlarinin igine sokabilmeleri acisindan
onemlidir. Bu agidan bakildiginda ders kitaplarina secilecek metinlerin 6zli sézler
bakimindan donanimli olmalari, 6grencilerin dilin zenginlikleriyle tanismalari

bakiminda dnemlidir.
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2.2.19. Sosyal Medya Mesajlar1

Web temelli bir ortamda bireylerin kendi profillerini olusturduklari ve diger bireylerle
iletisim kurduklar1 sanal ortama sosyal medya denilmektedir. internetin kullaniminin
artmasiyla sosyal medya cesitliligi ve etkilesimi de dogru oranda artmistir. 2018
Tiirkce Dersi Ogretim Programinda da Sosyal Medya Mesajlar1 tiir olarak
Bilgilendirici Metinler bagligi altinda yer almis ve sosyal medyayla ilgili kazanimlara
yer verilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin bu mesajlar1 yazarken dili dogru ve etkili bir
sekilde kullanabilmeleri, ayrica mesajlar1 olustururken etik kurallara uygun hareket

etmeleri gibi kazanimlari elde etmeleri beklenmektedir (Altunkaya, 2019:165-167).

2.3. Oykiileyici Metinler

2.3.1. Hikaye

“Olay, kisi, yer ve zaman Ogeleri ilizerine kurulan; yasanmis ya da yasanabilecek
olaylar1 anlatan kurguya dayali metinlere hikdye denir.” (Simsek, 2004: 94; Karakus,
2021: 169). Tanimlardan da anlasilacaga iizere hikaye, yasam ve insan arasinda belirli
bir zamana dayanan olayin kurgusuyla ortaya ¢ikan bir tiir olarak karsimiza
cikmaktadir.

Gliniimiizde bagimsiz bir tiir olan hikdyenin, tarihi siiregler gozetildiginde baska
tiirlerden evirildigini sdyleyebiliriz. Bunlarin en basinda ise “mit”ler vardir. Mitler
diger kimi tiirler gibi hikdyenin de atasi sayilir (Saglik, 2014: 37). insan dogas1 geregi
stirekli bir “olay”in i¢indedir. En biiyiik gereksinimlerinden biri ise bu olaylar1
anlatma istegidir. Mitler ile birlikte ortaya ¢ikan bu diirtliniin sekillenmis tiirlerinden

birine de hikaye diyebiliriz.

Oykiiler, bir olaydan veya bir durumdan beslenirler. Birbiriyle kars1 karsiya gelen
kuvvetler; insanla insan, insanla hayvan, insanla kendi diinyas1 ve insanla dogadir.
Tiim bu ¢arpismanin ana kahramani ise insandir. Hikayede kisilerin hayatlarinin belli
donemleri ele alinir. Bu kisilerin karakterlerini tek bir pencereden gérme firsatimiz
olur. Her hikaye, bir ana fikir tizerine kurgulanir. Yazar anlatici olarak iki yontemden

birini kullanir: birinci agiz ve ikinci agiz. Birinci agizdan yazilan hikayelerde
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anlaticimiz hikayenin ana kahramani olmali seklinde bir zorunluluk da yoktur (Kavcar,

Oguzkan ve Aksoy, 2012: 94-95).

Diger diisiince yazilarinda “giris, gelisme ve sonug” seklinde planlanan akisi, hikayede
“serim, digim ve ¢O0zim” alir. Serimde agirlikli olarak kisilerin veya mekanin
betimlemesi yapilir, diiglim boliimiinde olaylar ve bu olaya baglh alt olaylarin anlatimi
yapilir, ¢oziim boliimiinde ise olaylar bir sonuca baglanir. Hikdye kurgunun
sekillenmesine bagli olarak “Olay Hikayesi” ve “ Durum Hikayesi” olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Olay hikdyesinde “serim, diiglim ve ¢dziim” boliimleri daha belirgindir.
Bu tarz hikayelerde olay 6n plandadir. “Mauppasant” tarzi olarak da bilinmektedir.
Durum hikéyelerinde ise “serim, diigiim ve ¢6ziim” boliimleri belirgin degildir.

“Cehov” tarzi olarak da bilinir (Karakus, 2021: 170).

Yetigkinlerin ve ¢ocuklarin kendince ¢ozliim bekleyen problemleri vardir. Cocuklar
okuduklart hikayelerden yola ¢ikarak bu sorunlarin ¢oziimlerine dair bilgilere
ulasabilir, olaylarin nedenlerine cevap bulabilirler. Siirli bir diinyada yasayan ¢ocuk,
hikayeler sayesinde bir¢cok yasantiyla karsilasir ve bdylelikle kendi yasam tecriibeleri
zenginlesir. Farkli karakterler, farkli mekanlar tanir. Farkli karakterler hakkinda
yorumlarda bulunarak olusturdugu deger yargilarina agiklik getirmis olur. Ayrica
kendi yasadiklar1 toplumun ge¢misini 6grenebildikleri gibi farkli toplumlari, kiiltiirleri

de tanima imkanina kavusmus olurlar (Oguzkan, 2013: 98-99).

Hikaye tiirli, cocuklarin hayatlarina masaldan sonra giren ilk tiirlerden biridir. Kalin
sayfali romanlara gegmeden yasanan diinyanin “an”larindan kesitler sunan hikayeler
onlarin oldukca ilgisini ¢eker. Eger seckin Ornekleriyle karsilasmiglar ve okuma
zevklerine uygun olanlar tercih edebilmislerse okuma aligkanliginin gelisimine de

hikaye tiirtinlin katkis1 oldukg¢a fazla olabilir.

2.3.2. Roman

“Belli bir tarihsel ya da cografi ¢evre i¢indeki belli bir kisi ya da bir grup insanin
basindan gegen olaylar1 belli bir siray1, mantiksal, duygusal ya da sanatsal iliskiyi
gozeterek Oykiileyen ve belli bir uzunlugu asan anlati tiirtidiir” (Demirel vd., 2011:
96). Roman, hikaye tiiriiyle temelde benzer 6zelliklere sahip; hikaye tiirline gore

hacmen daha kalin ve detaylidir.
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Romanin tanimlarinda her ne kadar olaylarin ger¢ek yasamdan beslendigi belirtilse de
kimi romanlarda olagan {istii olaylara da rastlanmaktadir. Aydogan (2014: 18) romani
tanimlarken hayal giiciinden yola ¢ikarak olaylara kimi zaman ger¢ek dis1 unsurlarin
da eklenebilecegini belirtmistir. Diger bir goriise gore de roman gergege en yakini
olan1 anlatmalidir. Giiclinii gergekten almayan roman, bosa yazilmis bir romandir ve
manasiz bir eylemden 6teye gecemez. Roman, yasamin bizzat kendisini konu edinmeli
ve insani bir biitiin olarak ele almalidir. En biiylik romanlar insanin gizli kalmis
yonlerini en agik bir sekilde anlatmay1 basarmis romanlardir. Romanin asil amaci da

zaten bu olmalidir (Atabey vd., 2007: 309).

Roman tiirii Bati’da 17. Yiizyilda ortaya ¢ikmasmna ragmen bu yiizyilda fazla
gelisememis, 18. Yiizyilda kismen gelisme gostermeye baslamus, asil gelisimini ise 19.
Yiizyillda yapmustir. Bizde ise ilk roman Semsettin Sami’nin 1872’de yayimladig
Taassuk-1 Tal’at ve Fitnat’tir. Sonrasinda Namik Kemal’in, Ahmet Mithat Efendi’nin
romanlar1 ayrica toplumdaki yanlis Batililasmay1 konu alan romanlariyla Hiiseyin
Rahmi Giirpmar’in romanlarini da dile getirmek de fayda vardir (Arici ve Ungan,

2017: 175).

Konularina gore romanlar: Anlatilanlarin ve kisilerin olagan iistii oldugu macera
romanlari; konusunu ge¢misten, tarihi olay ve kisilerden alan tarihi romanlar; insan
ruhunun derinlemesine incelendigi tahlil romanlari; gercekten yasayan bir insanin
Oyktisii lizerine kurgulanan yasamdykiisel romanlar; bir toplumun belli bir donem ve
cevredeki gelenek ve goreneklerini yansitan tére romanlari; bir toplumun sosyal
sorunlarini ortaya koyan sosyal romanlar ve konusu yabanci iilkelerde gecen egzotik
romanlar olmak iizere gesitlere ayrilir. Islenislerine gore romanlar ise: Romantik
romanlar, realist romanlar, natiiralist romanlar ve fantastik romanlar olarak gesitlere

ayrilir (Kavcar, Oguzkan, Aksoy, 2012: 105-106).

On yasindan itibaren ¢ocuklar1 romanlarla tanistirmak, onlarin okuma aliskanliklarini
pekistirmesi agisindan oldukca 6nemlidir. Ancak bu noktada gerek ebeveynler gerekse
ogretmenler roman se¢iminde dikkatli olmali, cocuklarin duygu ve diisiince yapisina
hitap eden romanlara ¢ocuklar1 yonlendirmelidirler. Aym1 zamanda yazarlar da
cocuklarin diinyasina hitap eden romanlar kaleme almal1 ya da hedef kitlesi dogrudan
dogruya cocuklar olmayan romanlardan uyarlama romanlar ¢ikararak cocuklara
zengin roman ¢esitliligi olusturmaya gayret gostermelidirler (Simsek, 2004:105).
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2.3.3. Masal

Masal; dini inanislardan ve torelerden bagimsiz, tamamen hayal iriinii ve
anlattiklarinda inandirma amaci olmayan kisa anlatilar olarak tanimlanmaktadir.
Masallar, hayal iirlinii bir anlati tiirii olsalar da bu anlatilarin bir kism1 olagan iistii
kisileri ve olaylar1 konu edinirken bir kisminda olagan iistii olaylara rastlanmayabilir.
Ister olagan {istii olaylar1 ister gercekci olaylar1 anlatsin; masallar, hayal {iriinii

izlenimini veren bir anlat1 tiirlidiir (Boratav, 1969: 80).

Masallar; igeriginde bulunan bazi kavramlar, birtakim terimler, torelere ait kurallar
gibi tagidiklar1 unsurlar bakimindan gergek kiiltiir hazineleridir. Masallardaki yazili
olmayan kurallar torelerden ve geleneklerden beslenir. Bu acidan baktigimizda
gecmiste topluma yon veren kiiltiirel degerleri masallar vasitastyla gorebiliriz. Bunun
paralelinde gecmis yasantilarin fikir diinyasini ve yasam felsefesini de masallar
yoluyla 6grenebiliriz. Masallar; sozlii gelenek iirlinleri olduklarindan giliniimiize
gelene degin pek ¢ok 1rk pek ¢ok din ve inanis pek ¢ok cografya ile karsilasmis ve bu
durum, onun bu unsurlar1 biinyesine katip zenginleserek giiniimiize ulasmasin

saglamistir (Aslan, 2021: 344).

Masallar; kahramanlar1 hayvanlar olan “hayvan masallar1’” kahramanlar1 ve konusu
olaganiistii olan “olaganiistii masallar” ve olaylar1 ve kahramanlar1 gergege yakin

“gercekei masallar” olmak tizere cesitlere ayrilmaktadir (Arici, 2007: 122).

Masallarin neredeyse tamami; yar1 hayal yar1 gergek, fantastik olaylar iizerine
kuruludur. Gergeklesmesi imkansiz olan hemen her sey masallarda bir anda miimkiin
olur. Boylesi bir 6zelliginin olmas1 ¢ocuklarin masal tiirline olan ilgisini arttirir. Ayni
zamanda masaldaki diinya gerg¢ek diinyanin basitlestirilmis bir modelidir, boylelikle
cocuklar ger¢ek yasami masallar yoluyla deneyimler. Masallar temelde iki karsitlik
tizerine kuruludur: zengin ve fakir, giiclii ve gli¢siiz, 1yi ve kotli gibi. Basit tek yanh
bir bakis agist gibi goriinse de bu durum ¢ocuklarin gercekliginden baktigimizda
onemli bir detaydir. Ciinkli ¢cocuk, masallar yoluyla gercegin bir kopyasin1 yasamis

olur (Dilidiizgiin, 1996: 32).

Toplumun temel deger yargilarinin veya evrensel birtakim kurallarin cocuga
aktarilmasinda onemli bir ara¢ olan masal, belki de tiirler i¢cinde ¢ocugun yasamda

karsilagtig1 ilk edebi {iirlinlerden biridir. Bu agidan bakildiginda masallar ile hayal
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diinyas1 zenginlesecek cocuk, yine masallar yoluyla yazili olmayan kurallar1 da

edinmis olacaktir.

Masallarin ilk ortaya ¢ikis noktalar1 olarak Hindistan, Cin ve Yunanistan gibi tilkeler
gosterilmektedir. Masallar her ne kadar iilkelerin ve kitalarin sinirlarini asan birgok
kiltliriin ortak 6zelliklerini yansitan iirlinler gibi goriinse de her toplumun kendine
0zgl genel yargilarini ele almasi bakimindan da 6nemli eserlerdir (Oguzkan, 2001:

18-19).

2.3.4. Efsane

Sozlii gelenege ait olagan iistii motiflerle siislii, yer yer kutsal karakterli anlatim
tirlinlerine efsane denir. Efsaneler bir inangtan yola ¢ikarlar, yani efsaneyi anlatanlar
da dinleyenler de olaylarin gercekten yasandigina inanir. Efsane ve masal arasindaki
temel fark da buradan ileri gelmektedir. Masalin kurgu oldugu bastan belliyken
efsaneler belgeli konustugu iddiasindadir. Efsanelerin ortaya g¢ikmasindaki temel
nokta; insanin dis diinyay1 anlama, onu yorumlama istegidir. Dogadaki ilgi ¢ekici bir
yer, dini ya da tarihi bir kisilik, efsanenin konusu olabilmektedir (Simsek, 2004: 69-
70).

Sakaoglu’na (1980: 6) gore efsanelerin 6zellikleri sdyledir:

e Kisi, mekan ve olaylar hakkinda anlatilirlar
e Anlatilanlarin inandiricilik 6zelligi bulunmaktadir
e Kisilerin ve olaylarin olagan iistli olma durumlari s6z konusudur

e Belli bir planlar1 bulunmaz, yani kisa ve konusma diline yer veren bir anlatidir.

Efsaneler, sozlii gelenegin diger giiclii tiirleri gibi cocuklarin hayal giiciinii
canlandirmast; onlarin etrafinda olup bitene ve dogaya daha da dikkatli bakmalarini
saglamasi agisindan Onemli tiirlerden biridir. Ancak cocuklara anlatilacak veya
kitaplara konulacak efsanelerin se¢cimine dikkat etmekte de fayda vardir ¢iinkii bazi
efsaneler “korku” ogeleri barindirabilir. Bu tiirlin saglayacag yararlar bir anda

olumsuz bir duruma dontisebilir.
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2.3.5. Destan

Destanlar; bir milletin acilarini, seving ve coskularini kisaca toplumun heyecanlarini
harekete geciren zenginlik hazineleridir. Bir milletin baslangicindan itibaren onu
kendisi yapan biitiin ¢abalarin izlerini tasir. Bu haliyle destanlar milletlerin
gecmislerindeki diri ve canli hiilyalarin hedeflerin belirli amaglar halinde gelecege
aktarilmasinda birinci derecede Onem tasiyan yazili veya soOzli belgelerdir.
Destanlarda bir milleti millet yapan biitiin 6zelliklerin goriilebilecegi gibi ayni cagdaki
diger milletlerle aralarindaki farklar1 ayirabilmek imkani da vardir. Ayrica yapilan
kiltiir alis verisinin sinirlari, dstiinlilk veya etkilenme sahalar1 gibi 6zelliklerin de

goriilmesi miimkiindiir (Sepetcioglu, 1998: 7).

Kopriili’ye (1980: 41) gore milli bir destanin dogmasi i¢in o milletin 6ncelikle
medeniyet olarak epeyce geride olmasi ve o milleti sarsacak biiyiik olaylarin bagindan
geemesi gerekmektedir. Yasanan bu olaylar, o milletin i¢inden dogmus halk
ozanlarinca parca parca terenniim edilir. Yasanan gogler sonrasinda, baska olaylarla
veya bir kahraman etrafinda birlestirilerek ozanlarca islenmeye devam ettirilir. Eger
millet, medeniyetge ylikselmisse de toplumsal birlikteligin saglanmasi amaciyla bu

destan pargalar birlestirilerek milli destanlarin olusumu tamamlanmis olur.

Milli destanlarin, milli ruhun yiiceltilmesindeki ve gelismesinde iistlendigi rol oldukca
onemlidir. Milletlerin kendilerine ait bir destana kavusma isteklerinin temelinde de bu

rol yatmaktadir (Demirel, 2015: 11).

Tiirk edebiyati, biliylik bir destan birikimine sahiptir. Tiirk boylarinda ozan, kam,
saman, baks1 gibi isimler verilen sanatcilar bu destanlar1 ezberden ¢esitli ortamlarda
kopuz esliginde sdyliiyorlardi. Dini bir kimligi olan bu sanatgilar, Islamiyet’ten sonra
yavas yavas silinmis boylelikle destanlar1 ezbere bilen ve sOyleyen kisiler de
kalmamistir. Boylelikle yaziya gegirilmeyen destanlarimiz da unutulmustur.

Kronolojik olarak baktigimizda:

e Alp Er Tunga ve Su Destanlar1 (Saka Tiirkleri)
e Oguz Kagan Destan1 (Hun-Oguz Tiirkleri)

e Bozkurt ve Ergenekon Destanlar1 (Goktiirkler)
e Tiireyis ve Go¢ Destanlar1 (Uygurlar)

e Saltuk Bugra Han Destani (Karahanlilar)
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e Manas Destani (Kizgizlar)
e Cengiz Han, Danismend Gazi, Battal Gazi, Kéroglu destanlar1 (Islami devirde

gelisen destanlar)

Destanlari, Tiirklere ait destanlardan olarak siralanabilir (Giizel ve Torun, 2003: 45-

46).

Destanlar, milletin temel dinamiklerini bizlere aktaran en kokli edebi tirlinlerdir. Bu
tirtinlerle tanigmamuisg bir neslin varligi ge¢gmisle olan baglari zayiflatabilir. Millet olma
bilinci zayiflayan bireylerin oldugu bir toplumda ise birlik reaksiyonu azalir ve sarsilir.
Bu nedenle ilk once ailede, aile de olmasa bile okullarda milli destan 6rnekleriyle
cocuklarimizin tanistiritlmast milli ruhun canli tutulmasi agisinda oldukga yararli

olacaktir.

2.3.6. Cizgi Roman

“Cizgi roman, ¢esitli imajlarin belirli bir sirada yazilan hikayeyi, okuyucunun gorsel

algis1 lizerinden birlestirerek sayfalarda derlemesidir.” (Akiskali, 2017: 6).

Cizgi roman, mesajini art arda siraladigi gorseller yoluyla verir. Onu resim ve yazi
dizileriyle 6ykii kurgulama sanati olarak tanimlamak yanlis olmayacaktir. Cizgi roman
iletisini daha iyi verebilmek igin yazidan yararlanir. Onceleri ¢izim karelerinin altinda
olan yazi, daha sonralar1 “balon” denen bdliimlere tasinmistir. Konusma balonlarinin
tarz1 da anlatima yon verecek sekillere girebilir, 6rnegin yiiksek sesle soylenen sozler
daha koyu daha biiylik yazilirlar. Hatta balonun dis yiizeyi yildizli bir hal de alabilir.
Bu ve bunun gibi uygulamalar ¢esitli duygularin verilmesinde kullanilabilen

tekniklerdir (Alsag, 1994: 13-14).

Cizgi romanlar, adinda gegmesine ragmen tam bir roman veya hikaye sayilmazlar.
Resim agirliklidirlar, karakterleri tek yonliidiir ve heyecan dolu kurgulari vardir.
Heyecan dolu siirtikleyici yapisi, onu ¢ocuk edebiyatinin en ¢ok aranan iirlinlerinden
biri haline getirmistir. Bu itibarla ¢ocuklara okumay1 sevdirmede ve okuma aligkanlig

kazandirmada kullanilan bir tiir haline de doniismiistiir (Sirin, 1994: 249-250).

Tiirkiye’de ¢izgi roman alaninda ilk calismalara 1920°1i yillarda rastlanmaktadir.

“Cocuk Diinyas1” dergisinin eki olarak yayimlanan “Kara Maske” ve daha sonralari
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yayimlanan “Mandrake” ve “Tarzan” gibi 6nemli ¢alismalari 1959°dan itibaren
“Karaoglan, Timur, Alptekin, Tarkan, Karam Murat ve Malkocoglu” gibi konusunu

tarihten alan ¢izgi romanlar takip etmistir (Yal¢in ve Aytas, 2008:173).

Cizgi romanlarla ilgili 6n yargilarin ortadan kalkmasi i¢in “iyi 6rnekler” ile toplumu
tanigtirmak gerekli gibi goriinmekte. Okullar, toplumun giivenini kazanmis kurumlar
olduklarindan bu noktada Tiirkce derslerinde ¢izgi romanlardan alintilara yer vermekle

bu 6n yarginin kirilabilecegi de diisiintilebilir.

2.3.7. Fabl

Kahramanlar1 genelde hayvanlar ve bitkiler olan, kahramanlarin insana 0zgii
davraniglar sergiledigi, ibretlik bir ders vermek maksadiyla yazilan kisa ve genelde
manzum olan edebi tiire fabl denilmektedir. Temel amaci insanlarin yanliglarin
diizeltmek olan fabllar, evrensel ahlak yasalar1 ¢ergcevesinde vermek istedikleri iletiyi
anlatirken kurguyu amacg olarak kullanirlar. Fabllarda ¢ogunlukla iyilik, adalet,
dogruluk, gibi konular; mizahi unsurlarla siislenerek canli, akici ve siiriikleyici bir

sekilde ele alinir (Atabey vd., 2007: 320).

Fabllar, bir ¢cesit masal sayilirlar ancak sonunda bir ahlak dersinin bulunmasi onu diger
masallardan ayirir. Verilen ahlak dersi, bizzat yazarin agzindan verilebilecegi gibi
okuyucunun kendisinin bulmasina izin de verilebilir. Bu dersin halk dilinde karsiligi
ise “kissadan hisse”dir. Beydaba, Aesopos (Ezop), Hesiod ve La Fontaine bu tiirde

eserler vermis en 6nemli temsilcilerdir (Gilileg ve Geggel, 2005: 56).

Diger bir¢ok ders gibi Tiirk¢e dersi de akademik bilgiyle birlikte hayata dair dersler
de vermekte; Ogrencileri, iyi bir insan olma ve erdemli davraniglar sergileme
noktasinda egitmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda ders kitaplarinda fabl 6rneklerine yer

vermek; onlar1 sevecekleri, ilgi duyacaklari metinlerle bulusturmak demek olabilir.

2.3.8. Mizahi Fikra

Olaylar1 kisa ve yogun bir sekilde; niikteli ve giildiiriicii anlatim tarziyla ele alan,
sonunda bir ders ¢ikarilan anonim eserlere fikra denilmektedir. Fikralar toplum icinde

en ¢ok anlatilan ve dinlenen tiirlerden biridir. Tiirklerin zengin bir fikra kiiltiirti vardir.
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Tiirk fikralar1 genel olarak Nasreddin Hoca, Bektasi, Bekri Mustafa, Incili Cavus,
Karadenizli/Temel gibi tiplemeler yoluyla anlatilirlar. Fikralar; bir ortami
senlendirmek, bir konuda 6giit vermek, bir diisiinceyi desteklemek maksadiyla
anlatilabilirler. Yasanmis veya yasanacak her tiirden olay fikranin konusu olabilir:

Toplumdaki gatismalar, yolsuzluklar, adaletsizlikler gibi (Aslan, 2021: 368-369).

Insanlar1 incitmeden, onlara bazi durumlar1 dolayli olarak anlatmak; yasami daha
eglenceli hale getirmek i¢in halk edebiyatinin seckin 6rneklerinden olan fikra tiiriine
ders kitaplarinda yer vermek, kiiltiir aktarimi ve dil becerilerinin gelisimi agisindan
oldukca onemlidir (Baki ve Karakus, 2014:806-807). Ders kitaplarinda bu hususun
dikkate alindigini genel manada goriilmekte, belki de daha dikkat edilecek sey tekrara

diismemek ve miimkiin oldugunca farkli ve 6zgiin 6rneklere yer vermek olabilir.

2.3.9. Karikatiir

“Bir diislincenin ¢izim yoluyla karsi tarafa aktarilmasina karikatiir denmektedir.” Tiirk
edebiyati i¢in mizah, ileri seviyede bir zekanin iirlinii olarak kabul edilmis ve toplumun
mizah anlayis1 da bu yonde verilen eserlerle ortaya ¢ikmistir. Daha onceleri sozlii
edebiyat tiriinlerinde kendini gdsteren mizah, dijitallesen diinyada kendine karikatiir

ve capsler yoluyla bir yer bulmustur (Celikten, 2019: 444-445).

Karikatiirler de abartil1 bir iislup s6z konusudur. Cizimler ve vermek istenen ileti bu
abartili tslup ile kdgida aktarilir. Karikatiirler kendin 6zgii farkliliklarindan dolay1
cesitlere ayrilir. Kimi zaman sadece ¢izimden ibaret karikatiirler varken kimilerinde
bu cizimlere yazi da eklenir. Kimi icin olaydir 6énemli olan kimi zamansa kisiler.
Sadece giildiirmek iizere de ¢izilir, birtakim diisiinceleri harekete gecirmek icin de.
Karikatiirde eger yazi1 yoksa verilmek istenen mesaj daha zor anlasilabilir ¢iinkii ileti
sadece gorselden hareketle verilmektedir. Bu ¢esit karikatiirler ayn1 zamanda
okuyucunun gorseli yorumlamasini gerektirmektedir, gegmis deneyimlerini ve gilinii

karsilastirmas1 gerekmektedir (Kabapinar, 2020: 21-23).

Mizahin her ¢esidi 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir. Karikatiir de bu tiirlerden biridir.
Derslerde 6grenci motivasyonun konusuldugu su donemde Tiirkge dersleri de dahil

olmak iizere diger tiim derslerden karikatiiriin cazibesinden faydalanilabilir.
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2.3.10. Tiyatro

“Tiyatro; sahne eseri (oyun), eserin oynanma sanati ve oyunun oynandigl yer
anlamlarma gelmektedir. Trajedi, komedi, dram gibi sahnelenme amaciyla kaleme
alinan edebi tiirlerin hepsine birden tiyatro dendigi gibi, bu tiirlerden verilen eserlerin
oyuncular tarafindan sahnede canlandirilmasi sanatina ve sahnelenme mekéanina da

tiyatro denilmektedir.” (Demirel vd., 2011; 263).

Gergekei olaylarin gergekei mekanlarda gecisini anlatan, sahnede oynanmaya uygun
eserlerdir. Tiyatro, taklit yoluyla kurguyu canlandirma sanatidir. Genis manada
tiyatro; yazar, oyuncular, 1s1k¢1 gibi daha bir¢ok unsuru bir arada tutan bir sanattir.

Tiyatrolar konular1 ve bu konular isleyisleri bakimindan iice ayrilirlar.

Tragedya (Trajedi): Uziicii olaylari, gerilimli durumlar1 odaga alan tiyatro tiiriidiir.
Eski Yunanda tanrilarla insanlar arasindaki miicadele ve sonucunda tanrilarin

Uistiinliigiinii tragedyalarin temelini olusturur.

Komedya (Komedi): Hayatin komik yanlarini ele alan tiyatro tiiriidiir. Komedyalarin

amaci1 sadece giildiirmek degil, giildiiriirken diistindiirmek ve bir ders vermektir.

Dram: Hayat1 ¢esitli acilardan goren, onun hem acikli hem de giiliing yonlerini bir

arada ele alan tiyatro tlirtidiir (Asiltiirk, 2011: 249-251).

Egitim sisteminin bireylere salt bilgi vermek disinda, i¢inde bulunduklari ¢evreye
uyum saglama, toplumun kiiltiiriinii aktarma gibi gorevleri de vardir. Tiyatro, bu
gorevi hemen hemen tiim duyular1 harekete gegirerek verir ve asil giicii de buradan
gelmektedir. Insan icin taklit ettigi seyi 6grenmek daha kolay oluyor, 6grendigi seyi
kullanabilmek yine tiyatro sayesinde kolaylasiyor. Insan, konusmay: taklit yoluyla
nasil ¢Oziliyorsa tiyatro sayesinde de taklit yoluyla bir deneyim yasiyor; boylelikle
gercek yasamin provasi yapilmis, birey deneyim kazanmis oluyor (Kavcar, 2017: 90-
91).

2.4. Siir

“Birtakim ¢agrisimlarin, duygularin ve gozlemlerin dizeler halinde getirildigi s6z

sanatina siir denilmektedir.”(Gokalp Alpaslan,2013: 174).
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“Dilin st diizeyde bireysel kullanimindan dogan, coskuya dayali metinlerdir siir.
Siirde dil gostergeleri bilinen anlamlarin disina ¢ikar ve imge degeri kazanir. Sair

kendince bir diinya yaratir, tiim varlik ve kavramlar bir simgeye doniisiir.” (Simsek,

2004: 119).

Siir tiirlerinde belirleyici olan nokta igeriktir. Duygu yiiklii siirlere lirik; konusu
yigitlik, kahramanlik olan siirlere epik; yayla, dag, orman gibi konular ele alan siirlere
pastoral; belli bir konuda bilgi vermek, 6giit vermek i¢in yazilan siirlere de didaktik
siir; elestiri amaciyla yazilan siirlere de satirik siir denmektedir (Yardimci, 2008: 189-

198).

Siir insanin hislerine tesir eder ve orada yeserip meyveleriyle insanin hayal diinyasini
siisler. Tanimi daraltip ¢ocuk siirleri dendiginde zaten hassas bir konu olan bu durum,
tizerinde daha c¢ok diisiiniilmesi gereken bir hal alir. Cocuk siirlerinde daha ¢ok
pastoral ve didaktik siir anlayis1 hakimdir. Bizim edebiyatimizda da daha ¢ok didaktik
siir anlayiginda siirler goriiliir ¢iinkii 6teden beri ¢ocuk, egitilmesi gereken biri olarak
algilanmigtir. Edebiyatimizda ¢ocuk siirleri, direk ¢ocugu konu alan siirler ve ¢ocuk

i¢in yazilan siirler olarak iki tiirde yazilmislardir (Yalgin ve Aytas, 2008: 2007).

Siirin hayal diinyasina hitap etmesi, onun biraz da masals1 yoniinii bizlere gdsterir. O
yiizden cocuklarin diinyasina hitap edebilen siirlerle onlar1 tanistirmak hayal

diinyalarin1 zenginlestirmek adina yararli olabilir.

2.5. Ozetleme Kavrami ve Ortaokul Tiirkce Ogretim Programinda Ozetlemenin
Yeri

2.5.1. Ozetleme Kavrami

Ozet kavraminin birbirine benzer ydnleri bulunmak kaydiyla birgok tanimi yapilmistir.
Bu tanimlardaki ortak noktalar1 topladigimizda “Bir metnin dnemli bdliimlerinin ana
hatlariyla, tutarli bir bicimde kisaltilmasia 6zet denilir.” (Akyol, 2021: 49; Yilmaz,
2019: 659; Giines, 2021: 300; Cevik, 2021: 266; Akcay, 2015:163) seklinde genel bir
tanim elde edebiliriz. Tanimlardan yola ¢iktigimizda, bir metnin 6zetini yazmanin
temel mantiginin metnin hacimce daha da kisalmasi ve metnin iletmek istedigi ana

fikri hala iletebiliyor olmasi diyebileriz. Bir 6zet yazmadan once, metnin iyi okunup
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anlanmasi, “metnin 6ziiniin tespit edilerek bunun diizgiin bigimde” (Yelten, 2013: 588)

yazilmas1 gerekmektedir.

Elbette “6zet” sadece metin icin gecerli bir kavram degildir. Insanlar giin icinde
yasadiklar1 bir olay1 ya da sahit olduklar1 bir olayi, bir konu hakkinda fikirlerini,
televizyonda izledikleri bir filmi ya da dinledikleri bir konusmay1 gibi bir¢ok izlemi
Ozetleyebilirler. Her ne konu da olursa olsun tiim 6zetlerde 6nemli olansa biitiiniin
dogru bir bicimde 6zetlenebilmesidir. “Bagli basina bir strateji olan 6zetlemenin dogru
ve etkili bir bicimde yapilabilmesi icin okullarda &grencilere Ogretilmesi
gerekmektedir.” (Yilmaz, 2021: 34). Dolayisiyla Tiirkge derslerinde baglamak {izere

ogrenciler 6zetleme becerisini okulda kazanmalidirlar.

Bir metnin 6zetini yazmanin ilk sarti, o metni dogru anlamaktir kuskusuz. Metinlerde
ehemmiyet tagiyan ciimleleri basit¢e siralayarak dogru bir 6zet ¢ikarmis olmayiz.
Metnin konusuyla ilgili olmayan onermelerin atilmasi, birbiriyle ayn1 seyi anlatan
olaylarin genellenmesi gerekir. Tiim bunlarin merkezinde ise metni dogru anlamak
vardir (Dilidiizgiin, 2021: 86). Bir metni anlamis olmak i¢in o metindeki kelimelerin
ve metnin anlatiminda kullanilan terim, deyim ve atasdzlerinin anlamini bilmek
gerekir. Ayrica olay, durum ve olgular1 6nemine gore siraya koyabilmek; metnin ana
fikrini bularak metni dogru bir sekilde 6zetleyebilmek gereklidir. Bunlar1 yaparken
metindeki benzer olaylarin, kisilerin genellenmesi, yardimer fikirlerin de tespit

edilmesi gereklidir (Agca, 2001: 7-8).

Metinlerin anlagilmasinda dgrencinin metinle iliskisi dnemlidir. Ogrenciler bilindik bir
icerige sahip metinleri daha kolay ozetlerler ancak metin zor, uzun ve 6grencilerin
konuyla ilgili bilgileri ¢ok azsa tutarli ve anlamli 6zetler yazmakta zorlanabilirler.
Burada 0grencilerin 6zet yazma noktasinda egitilmis olmalar1 6n plana ¢ikar. Uzun
metinlerde gerekirse paragraflar halinde 6zet yazma g¢alismalara geri doniilebilir.

(West by vd. 2010: 277).

Ozetleme becerisine ¢esitli boyutlardan yaklastigimizda deginecegimiz noktalardan
birisi de metin ve birey arasindaki iliski olacaktir. Van Dijk ve Kintsch (1983: 251-
252) metin tiirlerine 6zgli sematik {ist yapilarin okuyucunun ya da dinleyicinin

zihninde var olmasinin metni hatirlama ya da diizenleme noktasinda kolaylastiric1 bir
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etki sagladigini ve anlat1 tiirlerine ait semalarin ¢ok kiiciik yaslardan itibaren bireylerde

olustugunu dile getirmislerdir.

Bir hikayeyi anlamak, bir hikdyenin ne hakkinda oldugu anlamina da gelmektedir, bu
nedenle bir hikayeyi anlamak kismen insan eylemini anlamayi igerir. Hikayeler aslinda
birer olay yazisidir ancak tiim olay yazilar1 bir hikdye degildir. Insan dogas1 geregi
stirekli bir eylemin i¢inde oldugundan hikayeleri anlamakta ve diizenlemekte zorluk
¢ekmez. Bu argiimanlar 6ykii gibi olaya dayanan tiirlerin sematik {ist yapisinin insanin
sosyallesmesi sirasinda olustugunu bunun da metnin anlasilmasinda ve
Ozetlenmesinde etkisinin oldugunu bize gostermektedir (Van Dijk ve Kintsch, 1983:
56-57).

Van Dijk ve Kintsch tarafindan gelistirilen “anlama modeli” anlamanin ii¢ asamada

gerceklesen bir eylem oldugunu ileri siirer. Bu siiregler:

Se¢me: Okuyucu metni okurken bazi bilgileri 6nemli goriir ve seger bazilarini ise
onemli bulmaz ve bu bilgileri atlar. Buradaki durum okuyucunun biligsel yapisina,
bilgi birikimine ve o anki ihtiyaclarina gore degisebilir. Baska bir deyisle metinden

secilecek boliimler bireylere ve metne gore farkli olabilmektedir.

Stralama: Okuyucunun kendince 6nemli gordiigi bilgileri siraya koymasidir. Burada
da durum metne ve bireye gore degiskenlik gosterebilmektedir. Metindeki 6nemli
bilgilerin sec¢ilmesi ve siraya konmasi metni anlamay1 etkiledi§inden okuyucunun

bilgileri onem sirasina gore siralama becerisi gelistirmesine gayret edilmelidir.

Diizenleme ve Yapilandirma: Metinde secilen bilgiler bireylerin zihnindeki bilgilerle
bir degerlendirmeye alinarak yorumlanir. Bdylece metin yeni bir anlam boyutu
kazanmig olur. Bu islemler deyimler, kelimeler, ciimleler gibi kiiciikk yapilarin
anlanmasi; daha sonra paragraf ve metnin 6nemli boliimlerinin veya tiimiinii i¢ine alan
bliylik yapilarin anlanmast ve son olarak her bireyin kendi 6zgii bir diizenleme
bicimine gore sekillenen bilgilerin zihinde yer edinmesi ile anlama siireci

tamamlanmis olur (Giines, 2021: 82-83).

Anlamak, bircok eylemin hareket noktasidir. Ornegin yagmurun yagmasinin sebebini
anlayan birinin bununla ilgili gegmis deneyimleriyle bag kurarak yagmur yagarken

yapacagl hareketleri planlayip uygulamasi gibi. Malzemesi dil olan yapilar1 da
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anlamak, ondan sonraki eylemlere baslamanin da ilk sartidir. Bir metni okumak ancak
anlamamak o metnin dzetini de zorlastirir. Ozetini dogru ¢ikardigimiz bir metni de
dogru anlamisiz demektir diyebiliriz. Bu agidan bakildiginda dogru bir 6zet metni
yazabilmek, okudugunu veya dinledigini anlamak ac¢isindan olduk¢a ©nemli bir

gostergedir.

2.5.2. Ozetlemenin Onemi

Bireylerin dil becerilerinden biri de ozetlemedir. Ozetlemeyi genis anlamda
disiindiiglimiizde aslinda hayatimizin tam da ortasindadir. Aksamlar1 ayr1 ayri
mekanlardan gelerek bulustugumuz evlerimizde giinlin 6zetini ¢ikaririz aile
bireylerine. Bu iletisim unsuru dogru yapildiginda ise dogru anlasmalarin olumlu
girdileri hayatimizi daha da kolaylastirir. Konuyu okula ve metin boyutuna
tasidigimizda ise 6grenciler tarafindan sikici bir eylem gibi goriinen 6zetleme becerisi
maalesef 6nemini yitiren bir hal almaktadir. O yilizden 6zetleme becerisinin énemini

vurgulamakta ve bunu onlara iyi anlatmakta yarar vardir.

Ogrenciler 6zet yazmay1 zor bir gorev olarak gorebilirler; ancak 6zet yazmanin énemi
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin ders puanlarina yapilacak iyilestirmeler onlar1 motive
edebilir. Ogrenciler 6zet yazarken metnin yazariyla etkilesime girer ve bu fikirleri
sentezleyerek yeniden yapilandirma yoluna girer (Guido ve Colwell, 1987: 96). Ust
bilissel beceriler diisiiniildiigiinde 6zet yazma bu baglamda getirisi ¢ok fazla olan bir

etkinlik olacaktir.

Kintsch vd., (2000: 89-90) ozetlemenin Onemiyle ilgili olarak su noktalara

deginmislerdir:

e Ozetleme; bir konuda agiklayici bir yazi yazma noktasinda pratiklik saglarken
ayni zamanda, bir yazidaki dnemli igerikleri fark etme ve ana fikri ayrintilardan
ayiklama becerisi de kazandirir.

e Belli bir amag dogrultusunda 6zetleme yapiliyorsa 6zetleme yapilan konudaki
detaylar1 bulmak i¢in derinlemesine diisinmek ve analiz etmek gerekir. Bu da

st biligsel becerilerin gelismesine katki saglar.
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e Ogrenciler dzetledikleri metinleri daha uzun siire akillarinda tutabiliyorlar;
hatta zihinlerinde yer edinen bu 6zetleri, fikirlerine katki saglayacak sekilde
smif i¢indeki kimi tartisma ortamlarinda kullanabiliyorlar.

e Icerigi yeterince 6z bir sekilde ifade etmek zorunda olmak, 6grencilerin
Ozetleme stratejilerini 6grenme ihtiyacinin farkina varmalarimi saglar. Bu
farkindalik; birka¢ fikri tek bir fikirde birlestirme, detaylar1 genelleyebilme
gibi metni yeniden kendi ciimleleriyle diizenleyebilmek gibi iist diizey
stratejileri tanimak i¢in bir baglangic olur.

e Bir metinle ilgili ¢oktan se¢cmeli veya agik uclu sorulara cevap bulmaktansa
metnin Ozetinin ¢ikarilmast o metnin daha iyi anlagsmasini saglayan bir

yontemdir.

Gliniimiiz teknoloji ve iletisim caginda, 6grencilerin kagit ve kalemden uzaklagmis
oldugu bir gercek. Ozetletme stratejilerini kullanarak onlar1 bir hikdye yazmaya, bir
konuda makale veya deneme gibi diisiince yazisi yazmaya veya giincel konularda
fikirlerini sosyal medyada yazarak anlatmaya tesvik edebiliriz (Khazaal, 2019: 414).
Ogrenciler, farkli metinlerin 6zetlerini yazdikca hem metin tiirlerinin 6ziinii hem de
bu tiirlere gore fikirlerin nasil islendigini biligsel diizeyde, iizerlerinde bir baski
olmadan kendiliginden 68renmis olacaklar. Metinlerin estetik boyutunun hazzina
vardiklarinda, kendileri de kagit ve kalemi eline alarak bir metin iliretmeye istek

duyabilecekler.

Birgok teknigin ortak niyeti, 68rencilere sunulan bilgilerin onlarin zihinlerinde kalici
olmasini saglamaktir. Bellek, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek olarak ikiye
ayrilmaktadir. Kisa siireli bellekte bilgiler ¢ok yer edinemez ve unutulur ancak uzun
stireli bellekteki bilgiler sonsuza kadar kalabilmektedir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007:
95). Ozet yazan bir dgrenci icin bilgiler anlamli hale gelmekte ve bu bilgiler uzun
siireli bellege aktarilmaktadir. Ozet yazma amaci olan 8grenci; metni anlamak igin
okur, algisi1 agiktir, bu ylizden metnin 6nemli ve 6nemsiz noktalarini fark edebilir
(Demirel ve Deneme, 2012: 52). Boylelikle hem metni anlama noktasinda hem de
metnin 6nemli noktalarmi kalic1 hafizaya aktarma noktasinda 6zetlemenin 6nemi

ortaya ¢ikacaktir.
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Insanoglu sinirl bir kapasiteye sahiptir. Eger hobi olarak okuma yapmiyor da birtakim
bilgilere ulasmak icin birgok kitap veya belge okumamiz gerekiyorsa bunun igin
zamandan tasarruf etmemizi saglayan yollardan biri de o kitap veya belgelerin
Ozetlerine ulagsmaktir (Alipour, 2023: 3). Hazir bir 6zet, bir metnin 6nemli kisimlarini
ana fikri de tasiyacak sekilde barindirdigindan {igiincii kisiler i¢in bu durum biiyiik
kolaylik saglar. Okumak istediginiz bir kitabin 6zeti ile o kitabin sizin i¢in uygun olup
olmadig: fikrini edinebilirsiniz. Ozetlerin bu noktada da yararlar1 yadsinamaz gibi

goriinmektedir.

2.5.3. Ozetleme Stratejileri

Ozetleme, belirli adimlar1 ve yontemleri olan teknik bir olaydir ve arastirmacilar iyi
bir 0zetin nasil yapilmasi gerektigini diisliinerek birtakim stratejiler gelistirmislerdir.
Omegin, asagida Saddler vd.nin (2017: 89) kullandiklar1 bir dzetleme stratejisi

sablonu goriilmektedir.

lIWINll

List only
Euocts,

Summarizing Strategy Beasors, ond
Werite ldentify Number’
a topic important the FRI and
sentence information write your
(what the (highlight/circle summary
text is about) /underline)

i

Scan the titles,
subtitles

Read to Write Shrink and

understand the
important
details

pictures, graphs,
etc

Sekil 2.1. Ozetleme strateji sablonu

Arastirmacilarin “WIN” adin1 verdikleri bu 6zetleme stratejisi; yazmak, tanimlamak
ve numaralandirmak baglikli {ic asamadan olusuyor. Birinci asamada; basliklar, alt

basliklar, resimler ve grafikler genel olarak taranarak metnin ne hakkinda olduguyla
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ilgili bir ciimle yazilmasi isteniyor. Ikinci asamada dnemli bilgileri, altlarmi gizerek
veya daire icine alarak tanimlamalar1 isteniyor. Ugiincii asamada ise, once her
paragrafi Ozetleyen bir climle yazilmasi ve sonrasinda bazi ciimleleri birlestirerek

Ozetin kisaltilmasi isteniyor. Boylelikle 6zet metin ortaya ¢ikmis oluyor.

Iyi bir 6zetin, okunan metni anlamakla dogru orantili bir iliskisi vardir. Cetinkaya,
Sentiirk ve Dikici’nin (2020: 585) yapmis olduklari ¢aligmada; 6zet yazma stratejileri
bakimindan bu iligki, metni okumadan yapilacaklar ve okurken yapilacaklar olarak iki

baslik altinda siralanmaktadir.

“Okumadan once yapilacak caligmalar: “metni gdzden gecirme, basliga ve gorsellere
dikkat etme, tahminleri not alma, konuyla ilgili 6n bilgileri hatirlama, daha 6nce okunan
metinler arasi baglant1 kurma, giris tiimcelerini gézden gecirme” seklinde siralanmakta
iken metni okurken yapilacak caligmalar ise metni dikkatlice okuma, diisiinceyi
yonlendiren, 6nemi belirten sézcelere dikkat ederek okuma, metin tiiriine dikkat ederek
anlama, metin yapisin1 anlamaya ¢aligma, metni anlayip anlamadigini denetleme, metnin
ana diigiincesini ve yan diislincelerini belirleme, anahtar ve yinelenen sozciiklerin altini
¢izme, olay, varlik ve durumlari siniflandirma, kavram ve bilgi haritasi olusturma,
gorsellestirme, konu biitiinliigiinii bozan sozceleri belirleme, taslak plan olusturma ve
okuma sonras1 uygulanmasi gereken boliimlere ayirma, olaylarla verilmek istenen iletiyi

iligkilendirme seklinde siralanmaktadir.”

Kennedy, Kennedy ve Smith’e (1987: 26) gore ise 6zetleme stratejileri dort boliimden

olusmaktadir. Bunlar;

e Onemsiz detaylar1 ve fazla bilgiyi siliyoruz.

e Orijinal metni kapsayan bir terim sunuyoruz.

e Metnin konusunu igeren climleler bulunur yazilir ya da bunlari kendimize gore yeniden
yorumlayarak yaziyoruz.

¢ Son olarak metindeki fikirleri birlestiriyoruz.

Benzer, Sefer, Oren ve Konuk’un (2016: 175) yapmus olduklari ¢aligmada, 6zet yazma
stratejileri; 0zet Oncesi, 6zeti yazarken ve 6zet sonrasi yapilacaklar seklinde ii¢ boliime
ayrilmistir. Ozet &ncesi yapilacak ¢alismalar:

e Metnin titizlikle okumak

e Metnin her bir paragrafindaki anahtar kelimelerin altlarini ¢izmek

e Yardimc: fikirleri belirlemek i¢in altlarint ¢izmek

e Ozet yazarken kullanilmak {izere notlar hazirlamak
e Ana fikri belirlemek
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Ozet yazarken yapilacak ¢alismalar:

e Ozet bashiginin yazilmasi

e Metnin konusunu igerin bir giris ciimlesinin yazilmasi

e Daha 6nce yazilan bilgi notlarinin bir iki ciimlelik 6zetinin yazilmasi
e Konu ve olay siralamasinin zaman uyumuna gore yazilmasi

e Ozetin son ciimlesi olarak, ana fikir ciimlesinin yazilmasi

Ozet sonras1 yapilacak galismalar:

e Ozetin bir kez okunarak ana metnin konusu ve olay &rgiisiiyle uyusup uyusmayan
yonlerinin kontrolii yapilmali

e Ozet metindeki gereksiz ifadeler ¢ikarilmasi, eksiklikler varsa tamamlanmali

e Ozet metindeki iislupla asil metindeki iislup ayrimina dikkat edilmeli

e Ozet metinde yazim ve imla yanlislari varsa diizeltilmeli

e imkan dahilinde 6zet metin baska birine okutturulup, degerlendirme isteginde
bulundurulmali.

seklinde belirlenmistir.

Ozet yazma stratejileri ile ilgili arastirmacilar birok strateji belirlemisler ve bu
stratejiler lizerine calismalar yapmuslardir. Bu stratejilerin birbirine benzeyen yonleri
de bulunmakta, digerlerine nazaran daha ayrintili olanlar1 da mevcut. Birtakim farkli
basliklar altinda siralansalar da bu stratejiler, temelde iyi bir 6zet metnin ortaya

¢ikmasinit hedef almislardir.

2.5.4. Ozetleme Sirasinda Dikkat Edilecek Kurallar

Her disiplin kendi kurallarim1 belirler ve kurallara uyulmasi ortaya ¢ikan iiriiniin
istenen niteliklere uygun olmasini saglar. Bu basit denklem elbette 6zetleme becerisi
icin de gecerlidir. Iyi bir 6zet metni ortaya ¢ikarmak icin kurallara uymaya 6zen
gosterilmelidir. Beyreli, Cetindag ve Celepoglu (2017: 104) metin 6zetleme kurallarini
su sekilde belirlemislerdir:

e Her metin 6zetlenecek bir yapiya sahip olmayabilir bu ylizden metin se¢imine dikkat

etmek gerekir.

e Metni anlamadan onun 6zetini ¢ikaramayiz, metni iyi anlayabilmek i¢in dikkatli bir

okuma yapmaliyiz.

e Direk metindeki ciimleler yerine kendi ifadelerimizi kullanmaliyiz.
o Gereksiz ifadelerden kaginarak metni anlasilir bir dilde 6zetlemeliyiz.

Giines’e (2021; 300) gore ise, bir metni iyi okuyup anlamak, yapilacaklar arasinda yine
ilk sarttir. Bu okuma esnasinda Onemli goriilen yerler isaretlenebilir. Okuma
sonrasinda, metnin yardimci fikirleri ve son olarak ana fikri belirlenmeli. Ozet

esnasinda metne ait ciimleler degil okuyucunun siizgeci ve degerlendirmesi sonucu
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ortaya ¢ikan 6zgiin ciimleler kullanilmali. Yazim ve noktalama kurallarina uyulmali

ve zaman olarak genis zaman kullanilmalidir.

Ayrica, Glines (2021: 228) 6zetlemenin temel {i¢ temel kuralini sdyle agiklamistir:
1. Eleme: Metnin ana fikriyle dogrudan ilgisi olmayan bilgilerin ve gereksiz detaylarin
elenmesi,

2. Degistirme: Metinde yer alan benzer unsurlari onlar1 kapsayan bir kelime ile
degistirme,

3. Se¢gme: Eger ana fikir climlesi metnin iginde yer aliyorsa bunu tespit etme, yoksa bunu
uretme.

Nas (2003: 210) 6zet ¢ikarmadan 6nce metnin planinin anlasilmasi gerektigini; 6zet
esnasinda her bir paragrafin ana diislincesinin ¢ikarilmasi gerektigini, metnin belli
kisimlar1 yerine metnin biitiiniindeki duygu ve diisiincelere bakilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ozet yazarken yorumlardan kaginilmas: gerektigini ancak gerekirse

farkl1 bir béliimde metinle ilgili yorumlarin yazilabilecegini belirtmektedir.

Akyol (2016: 50) ozetlenecek metnin yapisina dikkat edilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Ona gore Oykiileyici metinleri Ozetlemek, bilgilendirici metinleri
Ozetlemekten daha kolaydir. Uzun metinler, karmasik ve yogun bir icerige sahip

metinler de zor dzetlenecek metinler arasindadir.

Bilgilendirici metinlerin ve Oykiileyici metinlerin 6zetlenmesi sirasinda dikkat
edilecek kurallar birbirinden farklilik gosterebilmektedir. Bilgilendirici metinlerde;
anahtar kelimeler, yardimci disiinceler, ana diislince, birtakim mesajlar altlart
cizilecek onemli ayrintilarken, Oykiileyici metinlerde; kisilerin isimleri, mekanlarin
isimleri, dikkat ¢eken olaylar altlar ¢izilecek 6nemli ayrintilardir (Cotuksdken, 2013:
33,152). Bilgilendirici metinlerin ¢ogu, Oykiileyici metinlere gore daha kisadir. Bir
roman, hacimce bes yiiz sayfaya belki de daha da fazla sayfa sayisina ulagabilmektedir.
Dolayisiyla bir romanin 6zetinde, cok daha fazla genellemeler ¢ok daha fazla silmeler
yapilacaktir. Bu ag¢idan yaklastigimizda Oykiileyici bir metinle ayni hacme sahip
bilgilendirici bir metnin 6zetinin yazilmasi daha zor goriilse de dykiileyici metinlerin

hacimlerinin artmasi bu durumu tersine ¢evirebilir gériinmektedir.
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2.5.5. Ortaokul Tiirk¢e Ogretim Programinda Ozetlemenin Yeri

Ozetleme; bireylerin okuduklarmni, dinlediklerini, izlediklerini; anlama, akil tutma ve
hatirlama becerisi bakimindan oldukg¢a énemli bir kazanimdir. Ogrenciler ilkokuldan
itibaren yavas yavas bu kazanimi edinmeye baglar ve ortaokul kademesinde bu siireg

islemeye devam eder.

1929°dan 1981°e kadar olan siliregte hazirlanan Tiirk¢e Dersi Programlarinin genel
amaclan arasinda “Okudugu bir parcayr veya edebi eseri énemli kisimlarini tespit

ederek ozetlemek” seklinde bir kazanima yer verilmistir (Karakus, 2020: 72).

2006 yilinda yayimlanan Tiirkge Ogretim Programi’nda (MEB, 2006: 70) “Ozet
Cikarma” bashigl altinda Ozetlemenin amaci ve uygulamanin nasil yapilacagi
belirtilmistir. Buna gore 6zet ¢ikarmanin amaci “ Ogrencilerin anladiklarimni kisa ve 6z
bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmek, onlara bilingli ve diizenli calisma
aligkanlhig1 kazandirmaktir.” seklinde belirtilmistir. Uygulama esnasinda okunan,
dinlenen/izlenen bir konunun dnce dgretmen tarafindan 6zetlenmesi isteniyor. Daha
sonra Ozet cikarilirken dikkat edilmesi gereken hususlar hakkinda 6grencilerin
bilgilendirilmesi isteniyor. Bu hususlar “eserin iyice anlasilmis olmasi, siislii ifadelere
ve tekrarlara yer verilmemesi, 6zetin ana fikri kapsayacak sekilde yazilmasi, kisisel
goriis ve diislincelere yer verilmemesi” seklinde ifade ediliyor. Son olarak, 6gretmen
rehberliginde yapilan birkag 6zet calismasi sonrasinda Ogrencilere cesitli metinler

verilerek bu metinlerin 6zetlerini ¢ikarmalari isteniyor.

2015 yilinda yaymmlanan Tiirkge Ogretim Programi’nda (MEB, 2015) sozlii iletisim
alaninda sadece 5. sif diizeyinde “dinledikleri/izlediklerini ozetler” seklinde bir
kazanim mevcutken, 6-7-8. siniflar diizeyinde ise sadece okuma alaninda, “metnin

nesnel bir ozetini yapar” seklinde bir kazanim mevcuttur.

2018 yilinda yayimlanan Tiirkge Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) dinleme/izleme
becerisine iliskin hedeflerde 4-5-6-7-8. simiflarda “dinlediklerini/izlediklerini 6zetler”
seklinde, okuma becerisine iliskin hedef kazanimlarda ise 1. siniftan 8. siif da dahil
olmak ftizere tiim sinif seviyelerinde “okuduklarimi ana hatlariyla anlatir/6zetler”

seklinde bir kazanim mevcuttur.
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2019 yilinda yayimlanan ve hali hazirda kullanilan Tiirkce Ogretim Programi’nda
(MEB, 2019) da 5-6-7-8. siniflarda “dinlediklerini/izlediklerini ozetler” ve

“okuduklarini 6zetler” seklinde kazanimlar mevcuttur.

Goriildiigii iizere Tiirkge Ogretim Programlar1 genelinde 6zetleme becerisine dair
kazanimlar hi¢bir zaman atlanmamis, zaman zaman smif seviyelerinde ve temel

alanlarda birtakim ufak giincellemeler olmustur.

2.6. Tutumlar ve Ozetlemeye Yonelik Tutum

2.6.1. Tutum Kavrami

Tutum kelimesi, Latince “aptus” kelimesinden tiiremis bir kelimedir ve harekete
geemeye hazir manasimna gelmektedir. Kelimenin bu eski anlami dogrudan
gbzlemlenen bir davranisi isaret etmektedir. Giinlimiizdeki tutum arastirmacilari ise
tutumu dogrudan gozlemlenebilen davranislardan ziyade o davranisa hazirlayan bir

yapt olarak gérmektedirler (Hogg ve Vaughan, 2017: 162).

Tutum, kisinin kendine veya etrafindaki herhangi bir varliga, toplumu ilgilendiren bir
olaya kars1 gegmis yasantinin kendisinde biraktigi izlere, hislerine ve icsel diirtiilerine
gore bicimlendirdigi fikirsel, duygusal ve davranissal bir tepki egilimidir (Inceoglu,
2011: 22). Kagiteibast da (2012: 109) tutumu benzer sekilde tanimlamistir, ona gore
“tutum, bireyin psikolojik bir objeyle ilgili diisiince, duygu ve davranislarini diizenli
bir bicimde olusturan egilimdir. “Baska bir tanima gore ise tutum; kisinin yasam akis1
i¢cinde karsilastig1 bir olaya, nesneye, kisiye kars1 takindigi tavirdir (Tutar, 2016: 137).
Farkinda olarak ve bilerek sergiledigimiz, ayrica kolayca ifade ettigimiz tutumlara agik
tutumlar; farkinda olmadigimiz, biling dis1 tutumlara ise ortiik tutumlar denmektedir
(Aronson, Wilson ve Akert,2012: 363).Tanimlardan anlasilacaga {izere tutum; birey,
kendisi ve dis diinya arasindaki iligkileri diizenleyen bir mekanizma konumundadir.
Tutumlarin olusumunda birtakim faktorler rol oynar, bunlar: “genetik aktarim,
fizyolojik etkenler, yiiz yiize iletisim, kisilik, toplumsallagma siireci, grup tiyeligi ve

sosyal sinif” gibi faktorlerdir (Inceoglu, 2011: 172).
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2.6.2. Tutum-Davrams iliskisi

Tutumlart kiside dogrudan tespit edemeyiz, bireyin davranislarina bakarak kisiyi o
davraniga stiriikleyen egilimlere gore tutumlartyla ilgili yorumda bulunabiliriz.
Buradan hareketle tutumu, dogrudan davranigin kendisi degil; onu, o davranisa
yonelten egilim olarak ifade edebiliriz. Ornegin kan bagisinda bulunmak bir
davranigken, yardimsever olmak bir tutumdur (Arkonag, 2016: 159). Tutumlar,
davraniglarimiza yon veren onemli O0gelerden biridir. Bir tutum kiside ne kadar
yerlesmisse o kadar giicliidiir. Kiside olusmus gii¢lii bir tutumu degistirmek de gii¢ bir
istir. Hayatlarimiz kaliplasmis tutumlarin etkisi altindadir. Toplumla ilgili 6nemli
kararlar1 almadan 6nce bireylerin tutumlarinin biliniyor olmasi, dogru kararlar vermek

adina oldukga yarar saglayan bir durumdur (Bakircioglu, 2006: 217).

Sosyal psikologlar, davranis ve tutumlarin her iki yonde de ¢alisip ¢alismadiginit merak
etmisler ve bunu iki kuramla agiklamislardir: Bilissel Uyumsuzluk Kurami ve Benlik
Algist Kurami. Biligsel Uyumsuzluk Kuramina gore inandiklarimizla yapmis
oldugumuz davraniglarin farkli oldugunu hissettigimizde kendimizi rahatsiz
hissederiz. Bu bilissel uyumsuzlugu ya davranisimizi tutumumuza uyacak sekilde ya
da tutumumuzu davranisimiza uyacak sekilde degistirerek azaltabiliriz. Benlik algis1
Kuramimna gore ise bireyler kendi davraniglarini goézleyerek, tutumlarma yon
verebilirler. Ornegin oy vermek i¢in bes saat bir kuyrukta bekleyen birine, oy vermekle
ilgili tutumu soruldugunda “Bu kadar sira beklediysem oy vermek Onemli bir
davranistir” seklinde bir diisiinceye kapildig1 goriilebilir. Davranislarimizi
gozlemlemek, daha 6nce kendimizde fark etmedigimiz seyleri fark etmemizi saglamis

olur (King, 2021: 438-439).

Tutumlarin davraniglar iizerindeki etkileri iizerine yapilan aragtirmalar birtakim
Kuramlarin ortaya ¢ikmasini saglamistir. “Aziciktan bir sey ¢ikmaz fenomeni” bu
kuramlardan biri. Bu fenomene gore eger insan, herhangi bir sey i¢in bir kerecikten
bir sey olmaz der ve o seyi kabul ederse, bu onun o seye karsi tutumunu degistirecek
ve davranislarinin devamu biiytik olasilikla gelecektir. Diger bir kuramda ise hayattaki
rollerimizin tutumlarimiza etkisidir. Ornegin evlilik veya iiniversite dgrencisi olmak
gibi girmis oldugumuz roller 6nce bir oyun olarak goriinse de yavas yavas
tutumlarimizi bu rollere gore sekillendirdigimizi gorebiliriz (Myers ve NathanDewall,

2016: 521-522). “Benlik Sunumu Kurami”na gore diger insanlarin begenisini kazanma
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istegi, kisilerin tutumlarin1 davraniglarina uygun ifade etmelerini saglamaktadir. Bir
baskasina ifade edilen tutum, baska birine ifade edildiginde onlarin tutumla ilgili
diisiinceleri 6n plana ¢ikmakta ve tutumlar farkli bir sekilde agiklanabilmektedir

(Myers, 2017: 152).

Ajzen’in “Planlanmis Davranis Teorisi’ne gore ise tutumlar davraniglarimizi direk
olarak etkilememektedir, ona gore davraniglarimizi direk etkileyen unsur niyetlerdir.
Tutumun buradaki rolii ise niyeti belirlemesidir. Niyeti {i¢ unsur belirlemektedir:
tutum, kisisel durumumuz ve algilanan davranigsal kontrol (Arkonag, 2016: 168).
Aslinda tutumlarin, davranislar1 direk olarak etkilemedigine dair ilk calisma 1934
yilinda yapilmis ve ondan sonra tutum ve davranis iliskileri daha da ¢ok incelenmeye
baslanmigtir. Yapilan aragtirmada Amerika’daki lokantalara Cinli bir ¢ifte yemek
verip veremeyecekleri mektupla sorulmus ve ¢ogundan ret cevabi alinmistir. Daha
sonrasinda Cinli ¢ift modern elbiselerle bu lokantalara gittiginde daha 6ncesinde ret
cevab1l veren cogu lokanta cifte yemek vermistir. Boylelikle, tutumlari bilmenin
davraniglart bilmeye yeterli olamayacagi sonucu ortaya ¢ikmistir (Hortagsu, 2012:
296).

Tutumun giiclinli belirleyen unsurlar ¢esitlidir. Bu durumu belirleyen birkag faktor
vardir. Eger tutum bizzat kisinin deneyimlerine dayaniyorsa bu tutum, onun diger
kisilerin deneyimleriyle elde ettigi tutuma gore daha giigliidiir. Tutumun giiciinii
etkileyen diger unsur da ondan ne kadar yarar sagladigimizla alakalidir. Bir tutumdan
elde edilecek yarar ne kadar ¢oksa kisinin davraniglarini o derecede ¢cok yordayacaktir.
Tutumun giiciinii etkileyen son faktdr, tutumun etki alaninin énemidir. Ornegin iki
kisinin bir takima kars1 sevgilerini karsilastirdigimizda, birisinin fanatiklik
derecesinde o takima bagli olmasi, digerinin ise siradan bir taraftar gibi takima sevgi
duymasi, takim yenildiginde onlar1 etkileyen tutumu ¢ok daha farkli etkileyecektir

(Greenberg vd., 2023: 306-307).

2.6.3. Tutumlarin Olciilmesi

Tutum 6l¢limii konusunda yapilan islemler ii¢ farkli kategoride ele alinmaktadir ve bu
6l¢timlerin hepsi gozlemlenebilen davranislardan yola ¢ikarak bir takim sonuglar elde

etmeye calisir. Bunlardan ilki 6lgekler vasitasiyla yapilan dlgme islemidir. Kisinin
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birtakim ciimlelere ve sifatlara verdigi tepki olgiiliir. ikinci &lgiim tiirii, kisilerin
davraniglarin1 gézlemleyerek davranislari ile tutumlart arasinda bir iliskilendirmenin
yapildig1 6l¢iimdiir. Son Olgiim tiirii ise kisinin fizyolojik tepkilerinden elde edilen

verilerden hareketle yapilan bir 6l¢tim tiiriidiir (Anderson ve Cikrikgi, 241: 1991).

Hogg ve Vaughan (2017: 191) tutumlarin, dogrudan goézlenememeleri hasebiyle
dlciimlerinin ¢ok da kolay olmadigini diisiinmektedirler. Insanlarin zihinlerindeki bir
seyi 6grenmenin en iyi yolunun ona sorular sormak oldugunu ve bunun da giiniimiizde
anketler, Olgekler vasitastyla yapildigini aktarmaktadirlar. Tutumlarin Slgiilmesinde

dort teknikten bahsederler:

1- Thurstone’un esit goriilen araliklar metodu
2- Likert’in toplamal1 siralama metodu
3- Guttman’in skolagram metodu

4- Osgood’un duygusal anlam 6lgegi (Hogg ve Vaughan, 2017: 191).

Bu ¢alismada, verilerin toplanmasi amaciyla “Likert tipi” bir 6lgek kullanilmustir.
“Likert 6lcegi; gelistirmesi, uygulamast ve degerlendirmesi zorlayict ve karmagik
olmadigr icin egitim arastirmalarinda tutum, egilim ve gorlis Olgmek icin
kullanilmaktadir.” (Turan, Simsek ve Aslan, 2015: 200). “Likert 6l¢egi, 6lgiilen tutum
alaninda birden fazla temel nitelikli boyut olacagi onciiliinden yola ¢ikarak pek ¢ok

modern ankete de 6nemli katkilar sagmistir.” (Hogg ve Vaughan, 2017: 199).

Tutumlarin Ol¢lilmesinde tutumlarin farkli boyutlar1 dikkate alinmaktadir. Bu
boyutlar: Tutumun yonii, tutumun derecesi ve tutum yogunlugudur. Tutumun yonii,
onun duygusal 6zelliklerini igine alirken tutumun derecesi, bu duygularin derecesini
yani kabul veya reddetmek gibi 6zelliklerini hedef alir. Son olarak tutumun yogunlugu

ise tutumlarin davraniga doniisiip donlismeme olasiligini irdeler (Koklii, 1995: 86).

2.6.4. Ozetlemeye Yonelik Tutum

Okul hayatinin 6nemli gorevlerinden biri de bir¢ok konuda 6grencilerin olumlu tutum
gelistirmelerine katki saglamaktir. Ciinkii egitim sisteminin temel amaci, 6grencilerin
mezun olduklarinda belirli becerilere sahip olabilmeleridir. Bu becerileri elde

edebilmeleri igin de o becerilere karsi olumlu tutuma sahip olmalar1 gerekir.
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Dilin anlama ve anladiklarini ifade etme seklinde iki ana unsuru vardir. Okudugunu
anlayabilme kapasitesi 6grenmenin de temelini olusturmaktadir. Bircok &grenme
faaliyeti kitaplardaki metinler aracilifiyla gerceklesir, dolayisiyla okul hayatinin ilk
asamalarindan itibaren bu becerinin saglam temeller {izerine oturtulmasi gereklidir.
Ancak birgok oOgrencinin okudugunu anlama noktasinda sikintilar yasadigi
goriilmektedir. Gerek 6grencinin kendisinden kaynaklanan problemler gerek ¢evrenin,
okulun, 6gretmenin etkisi gibi problemler bu durumun ortaya ¢ikmasina neden olur.
Ogrencinin okuma ge¢misi onun okumaya yonelik tutumunu olumlu ya da olumsuz

bir bigimde etkileyebilir (Sallabag,2008: 145-146).

Tiirk¢e dersinin okuma, anlama, dinleme, yazma gibi temel yapi taglarinin ortaklasa
tiriinii olarak kabul edebilecegimiz 6zetleme becerisine yonelik tutum igin dncelikli
olarak bu becerilere sahip olmalar1 beklenir. Bahgivan’in (2020: 51) calismasina gore
okuma giicliigii ceken 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarinin diger 6grencilere
gore daha olumsuz sonuglarinin olmasi bu durumu destekler niteliktedir. Eroglu’nun
(2019: 41) calismasina gore de daha sik kitap okuyan yani okuma aligkanlig1 diger
Ogrencilere gore daha iyi olan Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlart diger

Ogrencilere gore daha olumludur.

Bir tutuma dair ortaya ¢ikan tablo, diger becerilerin kazanilmasina dair tutumlarla
iligskilendirilebilir. Yani 6zetlemeye yonelik olumsuz bir tutum tablosunun ortaya
¢ikmasi bizi diger tutumlarin irdelenmesine gotiirebilir veya uygulanan yontemlerin

eksikleri noktasinda bizi diisiinmeye tesvik edebilir.

2.7. Konuyla Tlgili Arastirmalar

Konuyla ilgili alan yazin ¢alismalar1 incelendiginde yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok
Ozetleme becerilerine odaklanildigi goriilmekte, 6zetlemeye yonelik tutumla ilgili
caligmalara daha ¢ok son yillarda agirlik verildigi goriilmektedir. Bu boliimde, metin
tirlerinin 6zetleme becerilerine etkileri ve 6zetlemeye yonelik tutumla ilgili alan

yazini ¢alismalarina yayim tarihleri sirasina gore yer verilmistir.

Yu’nun (2009) yaptig1 arastirmada, kaynak metinlerin 6zelliklerinin metin 6zetleme
caligmalarina etkisi arastirilmistir. 157 lisans Ogrencisiyle yapilan ¢alismada

ogrencilerden benzer uzunlukta fakat farkli 6zellikler gdsteren li¢ metinden birini se¢ip

48



ozetlemeleri istenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 &zetler incelenmis ardindan
Ogrencilerle 6zetleme algilarina yonelik goriisme yapilmistir. Elde edilen sonuglara
gore Ozetlemede kaynak metinlerin; 6grencilerin dil becerilerinden, dili kullanma
yeteneklerinden daha 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmistiir. Algisal veriler de
elde edilen sonuglar1 desteklemis ve 6zet yazmanin dinamkilerini daha net bir sekilde
ortaya ¢ikarmustir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde yabanci kelimeler ve konuya
hakimiyet gibi etkenlerin 6zet yazma tizerinde etkilerinin daha ¢ok oldugunu ortaya
cikmistir. Sonug olarak 6zet yazma caligmalarinda secilecek kaynak metnin 6nemi

ortaya konmustur.

Sahin (2012), yapmis oldugu ¢alismada ‘“hikdye haritasi” yonteminin hikdye edici
metinleri 6zetleme becerisine ve ana fikirlerini bulmaya olan etkisini incelemistir.
[Ikogretim 5. Simf dgrencileri iizerinde yapilan ¢alismada iki ilkdgretim okulundan
ikiser subeden toplamda 55 6grenci se¢ilmistir. Deney ve kontrol gruplari ile yapilan
calisma 6 haftada sonuclanmistir. Deney gruplarinda yapilan derslerde ‘“hikaye
haritas1” yontemi kullanilirken kontrol gruplarinda dersler geleneksel yontemlerle
islenmistir. Calismada Ozetleme becerisinin degerlendirilmesi ig¢in “Gzetleme
becerileri 6l¢egi” ana fikir belirleme durumu i¢in ise “okudugunu anlama ve ana fikir
bulma 6lgegi” kullanilmistir. Bu dlgekler ontest ve sontest olarak veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda hikaye edici metinleri 6zetleme
becerileri ve ana fikir bulma becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Tavsanli’nin (2014) yapmis oldugu ¢alismada grafik orgiitleyicilerin ilkokul 4. Sinif
Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri ¢éziimleme ve 6zetleme basarilarinin etkisinin
olup olmadig1 arastirilmistir. Yart deneysel olarak planlanan ¢alismada deney grubu
ve kontrol grubu olusturulmus, deney grubunda grafik orgiitleyicilerle ders islenirken
kontrol grubunda grafik orgiitleyiciler derslerde kullanilmamaistir. On bir hafta siiren
caligma sonunda grafik orgiitleyicilerin yogun bi¢gimde kullanildigi deney grubunun
kontrol grubuna gore bilgilendirici metinleri ¢éziimleme ve 6zetleme basarilarinin

olumlu yonde anlaml1 bir fark olusturdugu sonucu elde edilmistir.

Kurnaz ve Akaydin (2015), yapmis olduklar1 calismada, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri 6zetleme becerileri ele alinmis; bu beceriler:

diizey, metin tiirii ve cinsiyete gore incelenmistir. 100 Tiirkce 6gretmeni ilizerinde
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yapilan c¢alismada Ozet yapilacak metinler i¢in Oncelikle ortaokul Tiirkce ders
kitabindan {iger metin secilmistir. Uzman goriisleri sonrasinda bu metinlerden;
bilgilendirici metin o6zetleri i¢in Sefket Rado’nun “Misafirlik” adli denemesi,
Oykiileyici metin 6zetleri icin Memduh Sevket Esendal’in “Giil Hanim’1n Annesi” adli
hikayesi kullamilmistir. Ozet metinleri degerlendirmek icin 6lgiit temelli bir
degerlendirme c¢izelgesi kullanilmistir. Elde edilen veriler Spss programinda analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin 6zetlerinin her iki tiirde de
kabul edilebilir diizeyde oldugu, kiz 6grencilerin 6zetlerinin erkek 6grencilere gore
daha basarili oldugu, 6grencilerin bilgilendirici metinleri dykiileyici metinlere gore
daha kolay ozetledikleri goriilmiistir. Ogrencilerin  dzetleme becerilerinin
lyilestirilmesi noktasinda yapilmasi gerekenlere Oneriler kisminda yer verilerek

calismaya son verilmistir.

Mokeddem ve Houcine’in (2016) yaptiklar1 calismada, 6zet yazma becerisi ile
okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Ingilizce 6grenen 60
tiniversite O6grencisi ile yapilan calismada, oncelikle 6zet yazma noktasinda egitilen
ogrencilere Ingilizce bir metin sunulmus ve 6zetlemeleri istenmis ardinda da metinle
ilgili sorular1 cevaplamalari istenmistir. Toplanan 6zet ¢alismalar1 ve metne verdikleri
cevaplar sonrasinda, yazilan Ozetlerle metni anlama sorularina verilen cevaplar

arasinda pozitif bir kolerasyon oldugu ortaya konmustur.

Sapci (2018), yapmis oldugu ¢alismada, ilkokul 6grencilerinin bilgilendirici metinleri
anlama diizeyleri ile Ozetleme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Dokuz
haftalik bir stirecte toplanan veriler iki oturumda toplanmus, ilk oturumda 6grencilerin
okuduklarini anlama diizeyleri ikinci oturumda ise 6grencilerin okuduklarini 6zetleme
becerileri belirlenmistir. Elde edilen veriler paket programlarla analiz edilmis, sonug
olarak 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri ile 6zetleme becerileri

arasinda pozitif yonlii orta seviyede anlamli bir iliski ortaya ¢ikmustir.

Eroglu’nun (2019), yapmis oldugu “Ortaokul 6grencilerinin 6zetleme tutumlarinin
bazi degiskenler agisindan incelenmesi” adli ¢aligma bir ortaokulda 6grenim géren 478
ogrenci lizerinde yapilmistir. Calismada 6zetlemeye yonelik tutum ile cinsiyet, Tiirkce
ders basarisi, siif diizeyleri aras1 fark ve kitap okuma oranlar1 arasindaki iligki
incelenmistir. 27 soruluk 6zetleme tutum 6lgegi kullanilan ¢alismada sonuglar paket

programlar yoluyla analiz edilmis ve sonug olarak kiz 6grencilerin erkek 6grencilere,
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Tiirkce dersi basarili olan 6grencilerin basarisiz 6grencilere, 5 ve 6. siif 6grencilerinin
7 ve 8. smuftaki 6grencilere, daha sik kitap okuyan 6grencilerin daha az kitap okuyan
Ogrencilere gore 6zetlemeye yonelik tutumlarinin daha olumlu degerlere sahip oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Cetin (2019) ise ortaokul 6grencilerinin okuduklar1 ve dinledikleri metinleri 6zetleme
becerilerini, ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Mus ilinde 8.sinif diizeyindeki
190 6grenci tizerinde yapilan ¢alismada; okullarin basar1 diizeyleri yapilan merkezi
sinav goz oniinde bulundurularak basarinin diisiik, orta ve iyi diizeyde oldugu ii¢ grup
belirlenmistir. Okuma ve dinleme metinleri bilgilendirici metinlerden birer, hikaye
edici metinlerden birer olmak Tlizere toplamda dort metinden olusturulmustur.
Metinlerin 6grenciler tarafindan yazilan 6zetleri ““ Metin 6zeti degerlendirme 6lgegi”
ile degerlendirilmis ve elde edilen veriler Spss programu ile analiz edilmistir. Elde
edilen sonuglara bakildiginda hikaye edici metinleri 6zetleme becerisi ile bilgilendirici
metinleri Ozetleme becerisi arasinda bir fark bulunamamistir. Calismada basarili
okullarin digerlerine, dinleme alaninda yapilan c¢alismalarin okuma becerilerine,
merkezi smavda basarili olan okullarin diger okullara, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere, aylik dortten fazla kitap okuyanlarin digerlerine gére anne ve babasinin
egitim durumlarinin yiikksek olanlarinin  digerlerine goére ailenin ekonomik
durumlarinin orta olanlarinin digerlerine gore 6zetleme becerilerinin olumlu yonde

anlaml bir fark olusturdugu sonucuna ulasilmistir.

Ozgakmak (2019), “Tiirkce 6gretmeni adaylarmin not alarak dinlemede 6zetleme
stratejilerini kullanma becerileri” adli doktora tezinde, 6grencilerin dinlerken aldiklar
notlardan bilgilendirici, dykiileyici ve tartigmact metinleri 6zetleme durumlarini ele
almistir. 202 4.smif simif 6grencisi tlizerinde yapilan ¢alismada metin tiirleri 6zetleri
Ozetleme stratejileri bakimindan degerlendirilmis; bu basar1 disinda metin tiirt,
cinsiyet, tiniversite ve dgretim tiirii degiskenleri agisindan da degerlendirmeye tabii
tutulmustur. Caligmalar aragtirmaci tarafindan gelistirilen “6zetleme stratejileri
puanlama &lgegi” ve “Ozetleme sorun envanteri” ile degerlendirmeye tabii
tutulmustur. Elde edilen sonucglara gore 6grencilerin 6zetleme stratejileri bakimindan
ortalamanin istiinde bir puan aldiklari goriilmiistiir. Ayn1 zamanda o6grencilerin
tartismact metinleri, bilgilendirici ve Oykiileyici metinlere gore Ozetlemede daha

basarili olduklari, kizlarin erkeklere goére daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.
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Oykiileyici metinleri 6zetleme becerisinde Gazi Universitesi dgrencilerinin diger
tiniversite dgrencilerine 6zetleme becerisinde basarili olduklar: goriiliirken birinci ve
ikinci Ogretim Ogrencilerinin metin tiirii  degiskenine gore Ozetleme becerisi
bakimindan anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler dzetlerinde
baslikla ilgili olarak baslik yazmama veya orijinalinden farkli baslik kullanma, anlatim
Kipinin kullaniminda birden ¢ok anlatim kipi kullanma, anlatimda az sayida énemli

bilgi ve ¢ok sayida dnemsiz bilgi gibi birtakim problemler yasadiklar1 da gozlenmistir.

Bahgivan’m (2020) “Ortaokul Ogrencilerinin Ozetleme Basarilar1 ile Ozetlemeye
Yoénelik Tutumlar1 ve Oz Yeterlik Algilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli
yiiksek lisans tezi 109 ortaokul 6grencisi lizerinde yapilmistir. Calismada “Hikaye
ozetleme Slgegi” “Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi” ve “ Oz Yeterlik Olgegi” ile
elde edilen veriler paket programlarla analize tabi tutulmustur. Calismanin sonucunda
ogrencilerin her sinif diizeyinde 6zetleme basarilari orta, 6z yeterlik algilar ise yeterli
diizeyde bulunmustur. Elde edilen baska bir sonu¢ da 6grencilerin 6zetlemeye yonelik
yiiksek bir tutuma sahip olduklaridir ki hem 6zetlemeye yonelik inanma faktorii hem
de Ozet yapmaktan hoslanma faktorlerinde sonuglar olumlu ¢ikmistir. Calismada
kullanilan 6l¢eklerde elde edilen sonuglara gore, sinif diizeyleri ve cinsiyetler arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica 6grencilerin 6zetleme basarilari, 6zetlemeye
yonelik tutumlar1 ve 6z yeterlik algilar1 arasinda orta diizeyde anlamli bir iligski sonucu

elde edilmistir.

Avila-Ramirez ve Barreiro’nun (2021) yaptigi ¢alismada Oykiileyici metinlerin
Ozetlerinin Ogrencilerin okuduklarini anlamay1 gelistirmedeki etkisi incelenmistir.
Caligma ozellikle dykiileyici metinleri anlamada zorluk yasayan 60 ilkokul 6grencisi
ile yapilmistir. Calismada karma desenli deneysel bir yontem kullanilmistir. Verilerin
toplanmasinda; dereceli puanlama anahtari, 6grenme giinliigii, anket, kontrol listesi ve
bu yenilige bakis acilarmi anlamaya yarayan goriisme sorulart bulunmaktadir.
Sonuglar  Ogrencilerin  okduklarin1  anlamada bir gelisme kaydettiklerini
gostermektedir. On testte 5.96 olan puan ortalamalari son testte 9.10’a yiikselmistir.
Kontrol listeleri incelendiginde 6grencilerin gerekli unsurlara yer verdikleri
goriilmiistiir. Ogrenci giinliiklerinde 6grenciler dgrendikleri bu stratejileri diger
konularda da uygulayacaklarim1 dile getirmiglerdir. Bu ¢alisma, 0Ogrencilerin

okuduklarii anlamada 6zetleme stratejilerini 6grenmis olmalariin etkisinin olumlu
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oldugunu gostermesi bakimindan o6gretmenler ve 6grenciler igin bir drnek teskil

etmektedir.

Yiiksel ve Demir (2022), 6gretmen adaylari {izerinde yapmis olduklart ¢aligmada,
Tirkge 6gretmenligi boliimiinde okuyan 51 iiniversite 6grencisinin bilgilendirici bir
metni 0zetleme bicimlerini degerlendirmislerdir. Bilgilendirici metin olarak Tiirkce
Ogretimi programinin agiklamalar kisminda yer alan boliim se¢ilmistir. Gergek durum
calismasinin kullanildig1 aragtirmada O6grencilerin yapmis olduklart 6zetler; bigim,
icerik, dilbilgisi-yazim, gbzden gecirme, dzetleme anlayislar: ve okumak olmak iizere
6 ana tema ve bu temalarin alt basliklarinda ele alinmistir. Ozet basliklarinda
Ogrencilerin genelde metnin baslik yapisini koruduklart goriilmiis ancak yaklasik ticte
birinin hi¢ baslik yazmadig1 goriilmiistiir. Girig boliimiinde amaglarinda dair ifadelere
sonu¢ boliimiinde ise toparlayici ifadelere yer vermedikleri goriilmistiir. Ayrica
Ogrencilerin birbirinden farkli 6zetleme becerileri kullandiklar1 ¢alismada birgok
yazim yanlis1 ve dil bilgisel hata yaptiklar1 da gdzlenmistir. Ogrencilerin ¢ogunun
metnin tamamin1 okuyarak 6zet yazdiklari, kapsam olarak metin kapsamina dikkat
edildigi ancak Ozetleme sonrasindan Ozet metinlerin kontroliiniin yapilmadig:
goriilmiistiir. Calismanin sonucunda, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 6zetlerinde “baslik

kullanma” , “metni kendi climleleriyle ifade etme” , “kisaltma yapma”,  dil bilgisi ve

yazim” gibi konularda ciddi sorunlarin oldugu gézlenmistir.

Avivah, Hilmiyati ve Khaeroni’'un (2022) yaptiklar1 calismada, Ogrencilerin
okuduklarin1 anlama becerilerini gelistirmek i¢in metin 6zeti teknigi kullanmislar ve
sonuclarint degerlendirmislerdir. Calisma 40 O&grenciden olusan besinci smif
ogrencilerine uygulanmistir. Verilerin toplanmasinda gozlem, okudugunu anlama
testleri ve dokiiman taramast kullanilmistir. Hem nitel hem de nicel yontemler
ogrenciler metni anlayana kadar okumuslar, her bir paragraftaki anahtar kelimeleri
cikarmislar ve son olarak bir zihin haritas1 olusturmuslardir. Ozet asamasinda tiim bu
yapilanlardan hareketle akilda kaldigi kadariyla metni 6zetlemislerdir. Elde edilen
bulgulardan hareketle Ogrencilerin 6zetleme becerilerine sahip olmasiyla yazilan
metin Ozetlerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini arttirdifi sonucuna

ulagmislardir.
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Tando’nun (2023) yaptig1 ¢calismanin amaci ise metin odakli 6zet yazma ¢aligmasinin
ve icerik odakli 6zet yazma ¢alismasinin 6grencilerin 6zet yazma becerilerine etkisini
arastirmaktir. Ingilizce 6grenen Japon dgrenciler ile yapilan ¢alismada oncelikle &n
test uygulanmis akabinde iki gruba da ( Metin Odakli- Icerik Odakli) dzet yazma
egitimi verilmistir. Bir hafta sonra son test uygulanmis, geciktirilmis son test ise bir ay
sonra uygulanmistir. Yapilan analizler sonrasinda iki grubun da ozet yazma
becerilerinin on testten son teste kadar gelistigi goriilmiistiir. Iki grup arasinda anlaml
bir fark olmamasina ragmen 6zet yazma puanlari i¢erik odakli 6gretimde metin odakl
Ogretime gore daha yliksek ¢ikmistir. Bu ¢alismanin sonuglar1 6grencilerin agiklayici
metinlerdeki bilgileri 6zetlemelerine iki yontemin de katki sagladigini ortaya

cikarmustir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Aragtirmanin bu béliimiinde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve verilerin analiziyle ilgili bilgiler bulunmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma tiirlerinden biri olan 6n test - son test kontrol gruplu
deneysel yontem kullanilmustir. Ozellikle sosyal bilim arastirmalarinda degiskenler
arasinda nedensel iliskilerini test etmek icin en giiclii yontem, deneysel aragtirma
yontemidir (Giirbiiz ve Sahin, 2018: 375). Deneysel modelin uygulamasinda sdyle bir

yol uygulanmstir:

e Arastirmacinin dersine girdigi 8. siniflardan akademik basarilar1 birbirine
yakin {li¢ sube belirlenmis, bu subelerden ikisi deney birisi ise kontrol grubu
olarak rast gele secilmistir.

e Uygulama oncesi tiim gruplara ontest uygulamasi yapilmastir.

e Uygulama siirecinde; deney gruplarindan birine Oykiileyici metinlerin
Ozetlerini, diger gruba ise bilgilendirici metinlerin Ozetlerini yazmalari
istenmistir. Kontrol grubunda dersler olagan ders plani dogrultusunda
islenmistir.

e Uygulama sonras1 tiim gruplara sontest uygulamas1 yapilmistir.

e FElde edilen Ontest ve sontest verileri SPSS programi kullanilarak analiz

edilmistir.



3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin caligma grubu, arastirmanin daha kolay yiiriitiilmesi i¢in
arastirmacimin ders verdigi okuldan tii¢ sube olarak 8. Smif 6grencilerinden
belirlenmistir. Bu subelerden ikisi deney grubu, biri ise kontrol grubu olmak iizere
rastlantisal olarak secilmistir. Bu subelerde siirece dahil olan 6grencilerle ilgili bilgiler

asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 3.1. Calisma Grubu

Gruplar (Subeler)  Yapilan Caliyma Cinsiyet Toplam
Deney Grubu (1) Bilgilendirici  metin  6zetleme Kiz 14

calismasi Erkek 11 25
Deney Grubu (2) Oykiileyici metin Ozetleme Kiz 16

calismasi Erkek 9 25
Kontrol Grubu (1) Sadece ders kitabindaki etkinlikler Kiz 12

bazinda 6zetleme calismasi Erkek 13 25

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Cetinkaya ve Polat Demir’in (2017)

gelistirdikleri “Ozetlemeye Y®&nelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Olgegin olusturulmasi asamasinda dgrenci goriislerine basvurulmus ve alan yazin
calismalar1 yapildiktan sonra arastirmaya uygun 45 tutum maddesi yazilmistir. Uzman
goriislerine sunulan maddelerin tiimii, deneme formuna dahil edilmistir. Olgegin
deneme formuna 6grencilerin samimi cevaplar vermediklerini kontrol amagli 2 madde
eklenmis ancak bu maddeler degerlendirmeye dahil edilmemistir. Olgekteki maddeler,
ogrencilerin maddeye iliskin goriislerini tespit etmek amaciyla “tamamen katiliyorum
(5), katilryorum (4), kismen katiliyorum (3), katilmiyorum (2), hi¢ katilmiyorum (1)”
seklinde derecelendirilmistir. Olgegin denemesi Nigde ilindeki iki ortaokulda

gergeklestirilmistir (Cetinkaya ve Polat Demir, 2017).

Olgegin yap1 gegerliligini ortaya koymak icin Ag¢imlayict Faktdr Analizi ve
Dogrulayici Faktor Analizi, giivenirligine iligkin kanitlar sunmak i¢in madde-toplam
kolerasyonu ile Crobach Alfa korelasyon katsayisi hesaplanmigtir. Faktor analizi
sonucuna gore Kaiser-Meyer-Olin degeri 0.951 bulunmus ayrica Barlett’in Kiiresellik
testi sonucuna gore Ki-kare degeri 0.01 diizeyinde manidar bulunmustur. Elde edilen
bu bulgular, 6l¢ekteki maddelerin 6l¢mek istenen 6zellikler agisindan faktor analizine

gore uygun oldugunu gostermektedir. Maddelerin hangi boyuta daha iyi yerlestigini
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belirlemek amaciyla varimax yontemi kullanilmis ve ortaya c¢ikan sonuglar
dogrultusunda faktor yiikleri en az 0.32 olan maddeler asil dlgek icin secilmis, bu
baglamda 18 madde Olgekten ¢ikarilmistir. Maddelere iligskin elde edilen faktor yiik
degerleri incelendiginde maddelerin birbirinden yeterince ayrilmis iki faktor altinda
toplandiklar1 goriilmiistiir. Birinci boyuttaki maddeler, 6zetleme yapmaktan hoslanip
hoslanmamakla ilgili maddeler oldugu ic¢in bu boyuta “Ozetleme Yapmaktan
Hoslanma™ ikinci boyuttaki maddeler 06zetleme yapmanin Onemine inanip
inanmamakla ilgili maddeler oldugu i¢in bu boyuta da “Ozetleme Yapmanin Onemine
Inanma” ismi verilmistir. Yapilan uygulama sonrasi toplam 27 maddeden ve iki alt
boyuttan olusan bir tutum &lgegi elde edilmistir. Olcekte yer alan maddelerin 16’s1
olumlu, 11°i olumsuz maddelerdir. Olgegin Agimlayici Faktor Analiziyle ortaya konan
faktor yapisinin dogrulanmasi amaciyla baska bir 6grenci grubundan alinan veriler ile
Dogrulayict Faktdr Analizi yapilmis ve elde edilen sonuglara gore “Ozetlemeye
Yénelik Tutum Olgegi’nin faktdr yapisinin ortaokul dgrencilerinden elde edilen
verilerle dogrulandigi ve oOlgegin yapisal gecerlilige sahip olabilecegi ortaya
konmustur. Olgegin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alfa Giivenirlik katsayisi
hesaplanmis; 6zetleme yapmaktan hoslanma boyutu i¢in 0.901, 6zetlemenin 6nemine
inanma alt boyutu i¢in 0.903, dlgegin tamami icin 0.931 bulunmustur. I¢ tutarlik
giivenirlik katsayilari maddelerin birbiriyle tutarli bir sekilde 6lgmek istedigi yapiy1
6l¢ebildigini ortaya koymustur (Cetinkaya ve Polat Demir, 2017).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Caligsma, arastirmacinin ¢alistig1 devlet okulunda yapilmistir. Calisma i¢in 2021-2022
egitim O0gretim yilinda Kayseri’de okutulan 8. Sinif Tiirk¢e ders kitabinin son dort
temasindaki metinler kullanilmistir. Arastirmacinin derslerine girdigi 8. siif
ogrencilerinden olusan {i¢ sube, deney gruplari ve kontrol grubu olarak seg¢ilmistir.
Deney gruplarindan birincisiyle bilgilendirici metin 6zetleme ¢alismalari, ikincisiyle
Oykiileyici metin 6zetleme ¢alismalart yapilmis; kontrol grubundaki 6grencilerle ise
olagan ders akis1 devam ettirilmistir. Tiim gruplara ilk hafta dntest olarak “Ozetlemeye
Yénelik Tutum Olgegi” uygulanmis, calismalarin sonunda ayni1 dlgek sontest olarak

uygulanmigtir.
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Tablo 3.2. Deney Gruplar1 ve Kontrol Grubu ile Yapilan Uygulamalar

Gruplar Uygulama Uygulama Uygulama

Deney Grubu 1 Ontest Bilgilendirici Metin Ozetleri Sontest

Deney Grubu 2 Ontest Oykiileyici Metin Ozetleri Sontest

Kontrol Grubu Ontest Normal Ders Plani Sontest
3.5. Deneysel Siire¢

Calisma 2021-2022 egitim-6gretim yilinin 2. Dénemi Subat ayinin ilk haftasi baglamis

Mayis ayiin son haftasinda sonlandirilmistir. Asagidaki tablolarda deney gruplarinda

yapilan uygulama siireci verilmistir.

Tablo 3.3. Bilgilendirici Metin Ozeti Yazan Gruba Uygulanan Deneysel Siireg

Metnin Ismi ve Tiirii Tarih ve Yapilan Cahsmalar
Saat
08/02/2022  “Ozetlemeye Yo6nelik Tutum Olgegi” én test
(1 ders saati)  olarak uygulandi.
Esref Saat (Sohbet) 10/02/2022 Metin Once Ogretmen tarafindan sesli
Okuma Metni (2 Ders saati) okundu. Ogrenciler sessiz okuma yaparken

onemli gordiikleri yerleri ve metnin ana
fikrini defterlerine not almalar1 istendi.
Siiftan rastgele segilen birka¢ Ogrenci
metnin tekrar sesli olarak okudu. Daha sonra
ogrencilerden metnin Ozetini defterlerine
aldiklart notlar yardimiyla yazmalar
istendi. Okuma sonrast metnin Ozeti
yazdirildi. Yazilan o6zetler toplandiktan
sonra iki tanesi smifta isim verilmeden
okundu. Eksikler, yanliglar ve dogru
kisimlar sinifga tartisildi.

Peri Bacalar1 (Gezi Yazisi)
Okuma Metni

24/02/2022
(2 Ders saati)

Metin Once sessiz okuma yOntemiyle
ogrencilere okutturuldu. Okuma esnasinda
onemli gordiikleri bilgilerin ve anahtar
kelimelerin altlarinin ¢izilmesi istendi. Daha
sonra metin Ogretmen tarafindan sesli
okunurken her paragraf sonrasi Onemli
bilgiler ve anahtar kelimeler 6grencilere
soruldu ve verilen cevaplar tahtaya yazildi.
Okuma sonrasi metnin 0zeti yazdirildi ve
yazilan Ozetler toplandiktan sonra birkag
tanesi sinifta isim verilmeden okundu.
Eksikler, yanlislar ve dogru kisimlar sinifca
tartigildi.

Canberra (Gezi Yazisi)
Okuma Metni

10/03/2022
(2 Ders saati)

Metin Once sessiz okuma yOntemiyle
ogrencilere okutturuldu. Okuma esnasinda
onemli gordiikleri bilgilerin ve anahtar
kelimelerin altlarinin ¢izilmesi istendi. Daha
sonra metin Ogretmen tarafindan sesli
okunurken her paragraf sonrasi Onemli
bilgiler ve anahtar kelimeler Ogrencilere
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soruldu ve verilen cevaplar tahtaya yazildi.
Okuma sonrasi metnin 6zeti yazdirildi ve
yazilan Ozetler toplandiktan sonra birkag
tanesi sinifta isim verilmeden okundu.
Eksikler, yanliglar ve dogru kisimlar sinifca
tartisildi.

Bir Fincan Kahve (Sohbet)
Okuma Metni

24/03/ 2022
(2 Ders saati)

Metin Ogretmen tarafindan sesli okundu.
Ogrenciler sessiz okuma yaparken her bir
paragrafta onemli gordiikleri kisimlar1 kisa
notlar halinde defterlerine not almalart
istendi. Okuma sonras1 defterlerindeki
notlardan da yardim alarak metnin &zetini
yazmalar1 istendi. Yazilan ozetler
toplandiktan sonra iki tanesi simnifta isim
verilmeden okundu. Eksikler, yanliglar ve
dogru kisimlar sinifca tartigildi.

Hava Kirliligi (Kisa
Belgesel)
Dinleme/Izleme Metni

21/04/2022
(2 Ders saati)

Dinleme metni oncesi daha onceki metin
Ozetlerinden  secilen  basarili  Ozet
calismalarindan bes tanesi Ogretmen
tarafindan okunarak Ogrencilerin hangi
noktalara dikkat etmeleri gerektigi izerinde
duruldu. Metin 6zeti basghigi, giris climlesi,
ana fikir ve yardimci fikirler, gereksiz
ayrintilarin 6zet metninde yer almamasi,
anahtar kelimeler gibi dogru bir Ozeti
etkileyen unsurlar ornek O6zet metinler
iizerinden ogrencilere gosterildi. Dinleme
metni gegmeden Ogrencilerin metinle ilgili
kisa notlar alabilecekleri sdylendi ve metin
ogrencilere iki kez dinlettirildi. Ardindan
Ogrencilerin aldiklart notlardan hareketle
metni 6zetlemeleri istendi. Yazilan metinler
siiftaki 0grencilere rastgele dagittirildi ve
yapilan  okumalar  sonrast  toplandi.
Ogrencilerden okuduklar1 6zet metinleri
degerlendirmeleri istendi.

Zeytinyag1 Uretimi (Kisa
Belgesel)
Dinleme/ izleme Metni

12/05/2022
(2 Ders saati)

Metin  dinlenmeden Once, zeytinyagi
hakkinda 6grencilerin topladiklar1 bilgileri
smifta okutuldu. Dinleme metni akilli
tahtadan ac¢ildi ve 6gretmen, metin icinde
her asamada metnin akisimi durdurarak
ogrencilerden dinledikleri asamayla ilgili
onemli  kisimlarnn  birkag  climleyle
defterlerine  yazmalar1 istendi. Metnin
dinlenmesi tamamlaninca yazdiklar1 asama
Ozetlerini birlestirerek metnin tamaminin
Ozetini yazmalar1 Ogrencilerden istendi.
Yazilan 6zetler toplandiktan sonra iki tanesi
sinifta isim verilmeden okundu. Eksikler,
yanliglar ve dogru kisimlar sinifca tartigildi.

16/05/2022
(1 Ders saati)

“Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgedi” son
test olarak uygulandi.
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Tablo 3.4. Oykiileyici Metin Ozeti Yazan Gruba Uygulanan Deneysel Siireg

Metnin Ismi ve Tiirii

Tarih ve Saat Yapilan Calismalar

14/02/2022 “Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi” 6n
(1 Ders saati) test olarak uygulandi.
Robinson Crusoe (Roman)  21/02/2022 Metin 6gretmen tarafindan sesli okundu.

Dinleme/izleme Metni

(2 Ders Saati)

Ogrencilerden sessiz okuma esnasinda
onemli gordiikleri kisilerin, mekanlarin ve
olaylarin altlarin1 ¢izmeleri istendi. Metin
ogrencilere sesli okutuldu. Ogrencilerden
altlarimi ¢izdikleri boliimlerden harecketle
metni 6zetlemeleri istendi. Yazilan 6zetler
toplandiktan sonra iki 6zet c¢aligma isim
belirtilmeden okundu. Eksikler, yanlislar
ve dogru kisimlar sinifca tartigildi.

Go¢ Destani (Destan) 28/02/2022

Okuma Metni

(2 Ders Saati)

Metin 6gretmen tarafindan sesli okundu.
Ogrenciler sessiz  okuma yaparken
Ogretmen Ogrencilerden her bir paragrafi
bir iki ciimle olacak sekilde defterlerine
Ozetlemelerini istedi. Bu arada 6nemli kisi
isimleri, mekan isimleri ve dikkat ¢eken
olaylarin atlanmamasi gerektigini
vurguladi. Islem sonrasinda
defterlerindeki kisa Ozetlerin birlestirilerek
metnin  tamaminin  §zetini yazmalari
istendi. Yazilan 6zetler toplandiktan sonra
iki 6zet caligma isim belirtilmeden okundu.
Eksikler, yanliglar ve dogru kisimlar
siifca tartigildi.

Kiz Kulesi (Efsane) 14/02/2022

Dinleme/izleme Metni

(2 Ders Saati)

Efsanelerin &zellikleri hakkinda kisaca
bilgi verildi ve Ogrencilerden bildikleri
efsaneleri anlatmalar1 istendi. Ardindan
metin  akilli  tahtadan  Ogrencilere
dinlettirildi. Dinleme esnasinda
Ogrencilerden metinle ilgili Snemli
gordiikleri yerleri defterlerine not almalari
istendi. Ikinci dinleme sonrasinda
ogrencilerden aldiklari notlar1 genelleme-
silme stratejilerine uygun olarak metni
kendi cilimleleriyle Ozetlemeleri istendi.
Yazilan 6zetler toplandiktan sonra iki 6zet

caligma isim  belirtilmeden okundu.
Eksikler, yanliglar ve dogru kisimlar
siifca tartigildi.
Yilki1 At1 (Roman) 04/04/2022 Metin 6grenciler tarafindan sessiz okundu.
Okuma Metni (2 Ders Saati)  Ogretmen metni sesli okurken
ogrencilerden metinle ilgili 6nemli

gordiikleri yerleri kisaca not almalari
istendi. Metin bir iki Ogrenciye sesli
okutuldu ve yazilan notlardan yardim
alarak metnin 6zetlenmesi istendi. Yazilan
Ozetler toplandiktan sonra iki 6zet ¢aligma
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isim belirtilmeden okundu. Eksikler,
yanliglar ve dogru kisimlar sinifca

tartisildi.
Giindiiziinii Kaybeden Kus ~ 25/04/2022 Ogretmen tahtaya; kisiler, mekanlar,
(Hikaye) Okuma Metni (2 Ders Saati)  zaman, olay gibi hikaye unsurlarin1 ve ana

fikir yazarak ve karsilarii bos birakti.
Ardindan metin 6gretmen tarafindan sesli
okundu. Ogrencilerle soru cevap ydntemi
ile tahtadaki bosluklar dolduruldu. Metin
iic Ogrenciye metin kisimlara ayrilarak
okutuldu. Tahtada yazilanlardan hareketle
metnin 6zetinin yazilmasi istendi. Yazilan
Ozetler toplandiktan sonra iki 6zet ¢alisma
isim belirtilmeden okundu. Eksikler,
yanliglar ve dogru kisimlar smnifga

tartigildi.
Haritada Bir Nokta (Hikaye) 16/05/2022 Bir 6nceki metnin 6zetlerinden basarili iki
Okuma Metni (2 Ders Saati)  6zet galisma sinifta okundu. Bu 6zetlerdeki

genelleme-silmeler, kip uyumlar1 ve 6zgiin
climle yapilar1 asil metinle kiyaslanarak
ogrencilere aktarildi. Haritada Bir Nokta
metni sessiz  okundu. Ogretmen ve
Ogrenciler tarafindan birer kez yapilan
sesli okumanin ardindan &grencilerden
metni 6zetlemeleri istendi. Yazilan 6zetler
toplandiktan sonra iki 6zet c¢alisma isim
belirtilmeden okundu. Eksikler, yanlslar
ve dogru kisimlar sinifca tartigildi.
23/05/2022 “Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi” son
(1 Ders saati)  test olarak uygulandi.

Kontrol grubuyla olagan ders plam1 dogrultusunda dersler islenmis, Ozetleme
stratejilerine yonelik bir calisma ve ders kitabr etkinlikler haricinde 6zet yazma

calismasi yapilmamustir.

Kitapta yer alan metin tiirlerinin ikinci donemdeki dagilimi dikkate alinarak metin
tiirlerinin gruplara esit dagilimi icin bilgilendirici metin 6zeti yazan gruba serbest
okuma metinlerinden biri eklenmistir. Metin tiirii siir olan haftalarda 6grencilere
herhangi bir &zet calismasi yaptirilmamistir. Ogrencilerin  yazmis oldugu 6zet

metinlerin 6rnekleri ¢galismanin ekinde sunulmustur.
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3.6. Verilerin Analizi

Calismada deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan
“Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi” vasitasiyla elde edilen veriler, dncelikle Excel
tablosuna aktarilmistir gerekli diizenlemelerin ardindan da analiz programina veri

transferi saglanarak analiz islemi yapilmistir.

Oncelikle verilerin normal dagilim gdsterip gostermediklerini tespit etmek amaciyla
Skewness, Kurtosis ve Shapiro-Wilks testleri uygulanmistir. Verilerin normal dagilim
gostermediginin anlasilmasi lizerine parametrik olmayan testlerin uygulanmasina
karar verilmistir. Bu kapsamda Kruskal Wallis H testleri yiiriitilmistiir. Analiz
sonuclarindan hareketle ¢ikan anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunun tespiti
icin post- hoc analizine gegilmis, bu dogrultuda da Mann-Witney U analizleri

yuriitilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Betimsel Analizler ve Normallik Testleri

Verilerin betimsel analizlerine ait tablolar asagida verilmistir.

Tablo 4. 1. Gruplarin Ozetleme Tutum Olcegi On Test Sonuglarma Ait Betimsel Istatistikleri

Bilgilendirici Metin Opykiileyici Metin Kontrol Grubu
Grubu Grubu
Inanma Hoslanma  Inanma Hoslanma  Inanma Hoslanma
Ontest Ontest Ontest Ontest Ontest Ontest
Yanitlayici 25 25 25 25 25 25
Toplam X
Kisi Ay1p 0 0 0 0 0 0
Deger
Ortalama 3.9167 3.0400 3.8833 2.9412 3.7100 2.9461
Ortanca Deger 4.0833 3.0000 4.0000 2.8000 3.6667 2.7333
Mod 4.25b 2.87 4.00 2.60 3.50 2,530
Carpiklik -1.805 -.395 -.997 594 -.449 570
Carpiklik Hatasi 464 464 464 464 464 464
Basiklik 2.812 2.178 2.351 -.083 .810 212
Basiklik Hatasi .902 .902 .902 .902 .902 .902

Tablo 4.1. incelendiginde ¢arpiklik degerinin bilgilendirici metin grubunda inanma
boyutunda (-1.805); basiklik degeri ise bilgilendirici metin grubunda inanma (2.812)
ve hoslanma (2.178) boyutlarinda, oykiileyici metin grubunda ise inanma (2.351)
boyutunda +1 ve -1 araliginda olmadigi goriilmistiir. Dolayisiyla gruplarin on test
puanlarinin normal dagilmadig diisiiniilmiistiir (Hair vd., 2013). On test puanlarindan
sonra ise gruplarin son test puanlarina ait betimsel istatistik degerleri hesaplanmis, elde

edilen sonuclar Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2. Gruplarin Ozetleme Tutum Olgegi Son Test Sonuglarina Ait Betimsel istatistikleri

Bilgilendirici Metin Opykiileyici Metin Kontrol Grubu
Grubu Grubu
Inanma Hoglanma Inanma Hoglanma Inanma Hoslanma
Sontest Sontest Sontest Sontest Sontest Sontest

Yanitlayict 25 25 25 25 25 25




Toplam

Kisi Kayip Deger 0 0 0 0 0 0
Ortalama 4.3167 3.4187 4.1133 2.9413 3.7467 3.1627
Ortanca Deger 4.3333 3.3333 4.3333 2.7333 3.9167 3.3333
Mod 4.17 3.20 4.58 1.93 4.08 1.73
Carpiklik -.283 .381 -.376 .352 -1.635 -.356
Carpiklik Hatasi 464 464 464 464 464 464
Basiklik -.781 -.294 -1.196 -.783 2.562 -1.259
Basiklik Hatasi .902 .902 .902 .902 .902 .902

Tablo 4.2. incelendiginde Oykiileyici metin gurubunun inanma boyutunda basiklik (-

1.196) degerinin, kontrol grubunun ¢arpiklik (-1.635) ve basiklik (2.562) degerlerinin

inanma boyutunda ve kontrol grubu hoslanma boyutunda basiklik (-1.259) degerinin

+1 ve -1 araliginda olmadig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla gruplarin son test puanlarinin

normallik varsayimini karsilamadigi diistiniilmiistiir (Hair vd., 2013).

Arastirmada elde edilen puanlarin normalligi betimsel istatistiklerin yanisira normallik

testi ile de kontrol edilmistir. Normallik analizleri igin Biiylikoztiirk (2011) katilimet

sayisinin 50°den fazla oldugu durumlarda “Kolmogrov-Smirnov” testine, 50’den az

oldugu durumlarda ise “Shapiro-Wilk™ testine bakilmas1 gerektigini ifade etmistir. Bu

nedenle mevcut arastirmada gruplarda 25 6grenci bulundugu i¢in tiim puanlara

Shapiro-Wilks normallik testi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.3’te

sunulmustur.

Tablo 4.3.Gruplarin Ontest ve Sontest Toplam Puanlarina Ait Normallik Testi Sonuglari

Olcek N SS Shapiro-Wilks
Bilgilendirici Metin Grubu

Inanma Ontest 25 q73 .000
Hoslanma Ontes 25 944 .185
Oykiileyici Metin Grubu

Inanma Ontest 25 .939 142
Hoslanma Ontest 25 967 581
Kontrol Grubu

Inanma Ontest 25 974 745
Hoslanma Ontest 25 .939 .140
Bilgilendirici Metin Grubu

Inanma Sontest 25 .949 244
Hoslanma Sontest 25 979 .860
Oykiileyici Metin Grubu

Inanma Sontest 25 .908 .028
Hoslanma Sontest 25 950 247
Kontrol Grubu

Inanma Sontest 25 .825 .001
Hoslanma Sontest 25 .908 .028
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Tablo 4.3 incelendiginde de bilgilendirici metin grubunun inanma 6n test puanlari,
Oykiileyici metin grubunun inanma son test puanlart ve kontrol grubunun inanma son
test puanlarinin normal dagilmadig gorilmistiir (p<.05). Dolayisiyla hem betimsel
istatistik bulgular1 hem de Shapiro Wilks degerleri normal dagilimin bazi puan
tirlerinde normal dagilim varsayiminin ihlal edildigini gostermesinden dolay1
gruplarin karsilastirilmasinda parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis testi
kullanilmasma karar verilmistir. Puanlar arasinda fark c¢ikan degiskenlerin grup
ortalamalarindaki farkliliklarin hangi grup lehine oldugunu goérebilmek i¢in yapilan
ikili karsilagtirmalarda ise yine parametrik olmayan teslerden Mann Whitney-U testi
kullanilmistir. Tiim gruplarin karsilagtirilmasinda anlamlilik degeri .05 olarak kabul

edilmistir.

4.2. Alt Problemlere Ait Bulgular

4.2.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Bilgilendirici metinlerin 6zetlerinin yazildigi 1. deney grubu, dykiileyici metinlerin
Ozetlerinin yazildig1 2. deney grubu ve olagan Ogretim siireci disinda herhangi bir
miidahale yapilmayan kontrol grubundaki G6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutum
Ol¢eginin Ozet yazmanin onemine inanma alt boyutunun ontest puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?” problemine istinaden yapilan analizlere ait bulgulara

asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.4. On Testler inanma Alt Boyutu Kruskal Wallis- H Sonucu

Olgek Grup N ot. SS gp H D

Bilgilendirici Metin 25 392 070

. ! Grubu

g‘i“T‘E:tAtBoyutu Oykilleyici Metin Grubu 25 388 054 2 4284 117
Kontrol Grubu 25 3.71 0.59
Toplam 75 3.84 061

Bu tabloya gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6zetlemeye yonelik
tutum Ol¢eginin inanma (p=.117>.05) alt boyutunda aldiklar1 puanlar arasinda anlaml

bir fark olmadig1 goriilmektedir.
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4.2.2. Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Bilgilendirici metinlerin 6zetlerinin yazildigi 1. deney grubu, dykiileyici metinlerin
Ozetlerinin yazildigi 2. deney grubu ve olagan 6gretim siireci disinda herhangi bir
miidahale yapilmayan kontrol grubundaki Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutum
Olceginin 6zet yazmaktan hoslanma alt boyutunun ontest puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?” problemine istinaden yapilan analizlere ait bulgulara asagidaki

tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.5. On Testler Hoslanma Alt Boyutu Kruskal Wallis- H Sonucu

Olgek Grup N Ort. SS SD H P
Bilgilendirici Metin o5 304 0.62

Hoslanma Alt Qrut?.u — -

Boyutu On Test Oykiileyici Metin Grubu 25 294  0.72 2 1.204 548
Kontrol Grubu 25 294 081
Toplam 75 298 0.71

Bu tabloya gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6zetlemeye yonelik
tutum Ol¢eginin hoslanma (p=.548>.05) alt boyutunda aldiklari puanlar arasinda

anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

4.2.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Bilgilendirici metinlerin 6zetlerinin yazildig 1. deney grubu, dykiileyici metinlerin
Ozetlerinin yazildig1 2. deney grubu ve olagan Ogretim siireci disinda herhangi bir
miidahale yapilmayan kontrol grubundaki Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutum
Olceginin 0zet yazmanin Onemine inanma alt boyutunun sontest puanlar1 arasinda
deney gruplart lehine anlamli bir fark var midir?” problemine istinaden yapilan
analizlere ait bulgulara asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.6. Son Testler inanma Alt Boyutu Kruskal Wallis- H Sonucu

Olgek Grup N Ort. SS SD H p
Bilgilendirici Metin 25 432 036

; | Grubu

Igf;“?gsftBoyum Oykiileyici Metin Grubu 25 411 056 2 11.668 .033*
Kontrol Grubu 25 3.75 0.66
Toplam 75 406 0.58
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Tabloya gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutum
Olgeginin inanma alt boyutunda gruplarin ortalamalar1 arasindaki fark anlamlidir

(p=.033<.05).

4.2.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Bilgilendirici metinlerin 6zetlerinin yazildig1 1. deney grubu, dykiileyici metinlerin
Ozetlerinin yazildig1 2. deney grubu ve olagan Ogretim siireci disinda herhangi bir
miidahale yapilmayan kontrol grubundaki Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutum
Olceginin Ozet yazmaktan hoslanma alt boyutunun sontest puanlar1 arasinda deney
gruplar1 lehine anlamli bir fark midir?” problemine istinaden yapilan analizlere ait

bulgulara asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 4.7. Son Testler Hoglanma Alt Boyutu Kruskal Wallis- H Sonucu

Olgek Grup N Ort. SS SD H p
Bilgilendirici Metin o5 342 0.66

Grubu

Oykiileyici Metin Grubu 25 294  0.95 2 3.226 199
Kontrol Grubu 25 316 091

Toplam 75 3.17 0.86

Hoslanma Alt
Boyutu Son Test

*p<0.05

Tabloya gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutum
6lceginin hoslanma boyutunda (p=.199>.05) aldiklar1 puanlar arasindaki fark anlaml
degildir.

4.2.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ozetlenen metin tiirii degiskeninin 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlariimn
inanma boyutu iizerinde bir fark olusturdugu saptanmistir.

“On test ve son test puanlar arasinda fark ¢ikan degiskenlerin grup ortalamalarindaki
farkliliklar hangi grup lehine anlamli ¢ikmistir?” problemine istinaden Post-Hoc
analizine ge¢ilmistir. Post-Hoc testleri kapsaminda inanma alt boyutu puanlar
MannWhitney U testi kullanilarak ikili gruplar seklinde karsilagtirilmistir. Mann
Whitney U testinden elde edilen bulgular Tablo 4.8, Tablo 4.9 ve Tablo 4.10°de

verilmistir.
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Tablo 4.8. Bilgilendirici Metin Grubu ve Oykiileyici Metin Grubu inanma Alt Boyutu Karsilastirmali
Mann Whitney-U Testi Sonuglari

inanma Sontest

Mann-Whitney U 255.500
Wilcoxon W 580.500
z -1.109
Asymp. Sig. (2-tailed) .268

Tablo 4.8 incelendiginde bilgilendirici metin 6zetlerinin yazildigi birinci grup ile
Oykiileyici metinlerin 6zetlerinin yazildig ikinci grubun inanma alt boyutu son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. (p=.268 > .05).

Tablo 4.9. Bilgilendirici Metin Grubu ve Kontrol Grubu Inanma Alt Boyutu Karsilastirmali Mann
Whitney-U Testi Sonuglari

inanma Sontest

Mann-Whitney U 129.000
Wilcoxon W 454.000
z -3.568
Asymp. Sig. (2-tailed) .000

Tablo 4.9 incelendiginde bilgilendirici metin 6zetlerinin yazildigi birinci grup ile
herhangi bir miidalenin yapilmadig1 kontrol grubu inanma alt boyutu son test puanlari
arasinda bilgilendirici metinlerin 6zetlerinin yazildigir grup lehine anlamli bir fark

vardir. (p=.000 < .05)

Tablo 4.10. Oykiileyici Metin Grubu ve Kontrol Grubu inanma Alt Boyutu Karsilastirmali Mann
Whitney-U Testi Sonuglari

inanma Sontest

Mann-Whitney U 215.500
Wilcoxon W 540.500
Z -1.885
Asymp. Sig. (2-tailed) .059

Tablo 4.10 incelendiginde Oykiileyici metin Ozetlerinin yazildigi ikinci grup ile
herhangi bir miidalenin yapilmadigi kontrol grubu inanma alt boyutu son test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. (p=.059 > .05).

Ozetle, deney gruplarina yapilan miidehale ve kontrol gurubundaki olagan dgretim
slireci sonunda uygulanan son testlerin ortalamalarinda sadece inanma alt boyutunda
bilgilendirici metin 6zetleri yazan grup ile kontrol grubu puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark varken diger alt boyutlarda anlamli bir fark ortaya ¢cikmamistir. Bu

bulgulardan hareketle bilgilendirici metin 6zeti yazan 6grencilerin tutumlarinda 6zet
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yazmanin énemine inanma noktasinda bir artis gozlendigi ancak hoslanma tutumu

noktasinda gruplarin tutum puanlarinda bir degisiklik kaydedilmedigi sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Metin tiirii degiskeninin ortaokul Ogrencilerinin 6zetlemeye yonelik tutumlarina
etkisinin incelendigi bu arastirmada elde edilen bulgulardan asagidaki sonuclara

ulasilmstir.

Birinci alt probleme ait bulgulardan yola ¢ikarak bilgilendirici metinlerin 6zetlerinin
yazildig1 1. deney grubu, dykiileyici metinlerin 6zetlerinin yazildigi 2. deney grubu ve
olagan Ogretim siireci disinda herhangi bir miidahale yapilmayan kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutum Glgeginin 6zet yazmanin dnemine inanma alt

boyutunun dntest puanlar1 arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigi goriilmiistiir.

Ikinci alt probleme ait bulgulardan yola gikarak bilgilendirici metinlerin 6zetlerinin
yazildigi 1. deney grubu, dykiileyici metinlerin 6zetlerinin yazildig: 2. deney grubu ve
olagan ogretim siireci disinda herhangi bir miidahale yapilmayan kontrol grubundaki
Ogrencilerin Ozetlemeye yonelik tutum oOlceginin Ozet yazmaktan hoslanma alt

boyutunun dntest puanlar1 arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadig: goriilmiistiir.

Ugiincii alt probleme ait bulgulardan yola ¢ikarak bilgilendirici metinlerin 6zetlerinin
yazildig1 1. deney grubu, Oykiileyici metinlerin 6zetlerinin yazildigi 2. deney grubu ve
olagan ogretim siireci disinda herhangi bir miidahale yapilmayan kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6zetlemeye yonelik tutum Slgeginin 6zet yazmanin dnemine inanma alt
boyutunun sontest puanlari arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark ortaya

cikmustir.



Dordiincii alt probleme ait bulgulardan yola ¢ikarak bilgilendirici metinlerin
Ozetlerinin yazildig1 1. deney grubu, Oykiileyici metinlerin 6zetlerinin yazildig: 2.
deney grubu ve olagan Ogretim siireci disinda herhangi bir miidahale yapilmayan
kontrol grubundaki 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutum Olgeginin 6zet yazmaktan
hoslanma alt boyutunun sontest puanlar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli bir

fark ortaya ¢ikmamustir.

Besinci alt probleme ait bulgulardan yola ¢ikarak deney gruplarina yapilan miidehale
ve kontrol gurubundaki olagan 6gretim siireci sonunda uygulanan son testlerin
ortalamalarinda sadece inanma alt boyutunda bilgilendirici metin 6zetleri yazan grup
ile kontrol grubu puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark varken diger alt

boyutlarda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir.

Alan yazmi incelendiginde, metin tiiri degiskeninin O6grencilerin 6zet yazma
tutumlarina etkisi iizerine daha 6nce herhangi bir ¢calismanin yapilmadig gorilmiistiir
ancak Ozetlemeye yonelik tutumun farkli boyutlariyla ele alindigi calismalar
mevcuttur (Bah¢ivan 2020, Eroglu 2019). Bunun yani sira, birgok konuda tutum ve
beceri iliskisinin incelendigi calisma mevcuttur. Ornegin, Kaplan’in (2018)
calismasindan elde edilen sonuglara gore yazmaya yonelik beceri gelistikce yazmaya
yonelik tutum da gelismistir. Karatay ve Kartallioglu'nun (2016) yaptig1 ¢alismada
Tiirk¢e 6grenme tutum puanlari ile okuma ve dinleme beceri puanlar1 arasinda anlamli
ve olumlu bir iligki tespit edilmistir. Dolayisiyla 6zetleme becerisi ile 6zetlemeye

yonelik tutum arasinda bir iligkinin varligindan da bahsetmek miimkiin olabilir.

Yine metin tiiri degiskeni ile Ozetleme becerisi arasindaki iliskinin ele alindigi
calismalar da mevcuttur. Ornegin Sapc1 (2018) dgrencilerin bilgilendirici metinleri
anlama diizeyleri ile 6zetleme becerileri arasindaki iligkiyi incelemis ve anlama
diizeyleri ile 6zetleme becerisinde pozitif yonlii bir iligkinin oldugunu belirlemistir.
Ozetlemeye yonelik tutumla ilgili ¢alismalar ile becerilerin ve tutumlarin yakin iliskisi
gozetilerek metin tiirlerinin 6zetleme becerilerine etkisiyle ilgili yapilan ¢alismalardan

da hareketle ¢alismada elde edilen sonuglar irdelenmeye c¢aligilmistir.

Deneysel siire¢ sonunda elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore, tiim gruplarin
Ozetlemeye yonelik tutumlarinda, 6zet yazmaktan hoglanma alt boyutunda anlamli bir

fark ortaya c¢ikmamistir. Bahcivan’in (2020) yaptigit calismada ogrencilerin
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Ozetlemeye yonelik tutumlarinin hoslanma alt boyutundan elde edilen sonuglar
olumludur. Kiilte Caglar’in (2016) yaptig1 ¢alismada ise 6grenciler, deneysel siireg
baslamadan 6zet yazmaktan hoslanmadiklarini ancak silire¢ sonunda 6zet yazmaktan
hoslandiklarin1 ifade etmislerdir. Bunun sebebini ise 0zet yazma stratejilerini
ogrenmeleri olarak aciklamiglardir. Bu yoniiyle bakildiginda Ogrencilerin 6zet
yazmaktan hoslanmalar1 i¢in metin tiirliniin farkl1 olmasindan ziyade 6grencilerin 6zet

yazma stratejilerine sahip olmalarinin daha 6n planda oldugu yorumu yapabilir.

Cetin (2019) ve Cakmak’in (2019) yaptiklar1 ¢aligmalarda, 6grencilerin 6zetleme
becerileri acisindan dykiileyici ve bilgilendirici metin 6zetlerinin basarilar1 arasinda
anlamli bir farka rastlanmamaistir. Yine Palavuzlar’in (2009) yapmis oldugu calismada
besinci siif dgrencilerinin bilgilendirici metinleri anlama diizeyleri ile oykiileyici
metinleri anlama diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iliski tespit edilmistir. Epgacan
(2018) ogrencilerin okuduklar1 veya dinledikleri bir metni tam olarak anlayabilirlerse
dogru bir 6zet ¢ikarabileceklerini ifade etmektedir. Bu ¢alismalar ortak paydada,
basarili bir metin 6zeti yazmada 6nemli olanin metnin tiiri olmadigini basarili bir

Ozetin metni anlamaktan gegtigini diislindiirmektedir.

Caligmada 6zet yazmanin onemine inanma alt boyutunda deney ve kontrol gruplari
arasinda bilgilendirici metin 6zeti yazan grup lehine anlamli bir fark ¢ikmistir. Kiitle
Caglar’in (2016) yaptig1 calismada 6grenciler 6zet yazma stratejilerine hakim olduktan
sonra dzet yazmanin dnemine inanmislardir. Duran ve Ozdil’in (2019) ¢alismalarinda

da 6grencilerin 6zetlemenin 6nemine inanmayla ilgili benzer sonuglara ulagilmistir.

Calisma 8. sinif diizeyinde yapilmis ve elde edilen sonuglara gore bilgilendirici metin
Ozeti yazan grubun 6zet yazmanin 6dnemine inanmada bir adim daha 6nde oldugu
goriilmiistiir. Eroglu'nun (2019) ve Bahgivan’in (2020) yaptig1 calismalarda
ogrencilerin 6zet yazmanin 6nemine inandiklar1 ve simif diizeylerindeki farkliliklarin
O0zet yazmanin Onemine inanmada bir fark olusturmadigi gorilmiistir. Kimi
caligmalarda 6grenciler bilgilendirici metinleri daha kolay ozetlerken (Kurnaz ve
Akaydin, 2015) kimi calismalarda da (Bulut, 2013; Dilidiizgiin, 2013) 6grenciler
Oykiileyici metinleri daha kolay 6zetledikleri goriilmiistiir. Yapilan bu ¢alismalardan
hareketle, sinif diizeylerine gore 68rencilerin 6zet yazarken 0zetini yazdiklart metnin
tiriinden etkilendikleri ancak bu durumun metin 6zeti yazmanin 6nemine inanma
noktasinda 6grencilerin tutumlarini degistirmedigi yorumunu yapabiliriz.
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Calismada ders kitabindaki metinler kullanilmis, bu metinlerin bir kismini1 da
dinleme/izleme metinleri olusturmustur. Ogrencilerin metinleri anlama, onlara ilgi
duyma gibi etkenlerin 6zetleme tutumlarina da etki ettigi diistiniilebilir. Tiirky1lmaz’in
(2010) c¢alismasinda ayn1 metin bir gruba sadece okutturulmus diger gruba ise
gorsellerle desteklenerek dinlettirilmistir. Gorsellerle dinleyen grubun metni okuyan
gruptan daha iyi anladig1 sonucuna ulagilmistir. Bu agidan yaklasildiginda ¢alismadaki
metinlerin tiir farkliliklarinin yani sira; metnin verilisindeki farkliliklarin, onlarin

Ozetlemeye yonelik tutumlarini etkilemis olabilecegini diisiinebiliriz.

Iyi bir 6zet metnin anahtari, ana metni iyi anlamaktan ge¢mektedir. Okunan veya
dinlenen/izlenen bir metnin tiriiniin farkinda olmak, onu anlayabilmenin ilk
sartlarindan sayilabilir. Calismanin bulgularindan elde edilen sonuca goére metin
tirtiniin farkli olmasi, 6grencilerin 6zetlemeye yonelik tutumlarinda ¢ok biiylik bir
etkiye sahip olmayabilir ancak bilgilendirici metin 6zetleri yazan grubun ozet
yazmanin 6nemine daha ¢ok inanmasi, karmasik ve agir bir yapi izlenimi veren
bilgilendirici metin tiirline karsi 6zet yazma veya Ozet yazdirmaktan ¢ekinme on

yargilarini degistirebilir.

5.2. Oneriler

Metin tiirii degiskeninin ortaokul Ogrencilerinin 6zetlemeye yonelik tutumlarina
etkisinin arastirildigi bu ¢alismada elde edilen bulgulardan hareketle asagida siralanan

onerilerde bulunulabilir.

e (Calismada 8. Sinif 6grencilerinin bilgilendirici metin 6zetleri yazarken 6zet
yazmanin Onemine Oykiileyici metinlere nazaran daha c¢ok inandiklart
goriilmiistiir. Buradan hareketle 8. Sinif ders kitaplarinda bilgilendirici metin
0zeti yazma etkinliklerine daha ¢ok yer verilebilir.

e Calismada birtakim smrhiliklar bulunmaktadir. Elde edilen sonuglarin
yapilacak ¢alismalarla daha anlamli olmasi igin tiim sinif diizeyleriyle ¢alisma
yapilabilir ayni zamanda ¢alismalara ders kitabindaki metinlere bagh
kalmadan 6grencilerin ilgisini ¢ekecek metinler dahil edilerek etkili sonuglarin

alinabilecegi arastirmalar yapilabilir.
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e Yapilacak calismalarda dgrencilerin 6zetlemeye yonelik tutumunu arttiracagi
diisiiniilen farkli etkinlikler sinanabilir. Boylelikle ders kitaplarina konulmasi

diisiiniilen etkinlikler icin fikir edinilebilir.
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EKLER

Ek 1. Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi

Bu 6lcek, dzetleme ile ilgili tutumlari 6lgmek amaci ile hazirlanmistir. Olgek sonuglari, bu
konudaki tutumlari belirlemek i¢in kullanilacaktir. Bu 6lgekte 27 adet ifade bulunmaktadir.

Her bir ifadeyi okuduktan sonra, buna ne derecede katildiginizi ya da katilmadiginizi size verilen
liste iizerinde ayrilan yere (V) bigiminde isaretleyiniz. Bir ifadeyi okuduktan sonra aklimniza ilk
geleni isaretleyiniz. Isaretsiz ifade birakmayiniz. Size verilen tutum listesi iizerine adimz
yazmayiniz, kimliginizi belirtecek herhangi bir isaret koymayiniz.

Katiliminiz igin tesekkiir ederiz.

Maddeler

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Katiliyorum

Kismen katiliyorum

Kesinlikle katilryorum

. Ozetleme, diisiinme becerilerimizin gelisimine fayda saglar.

. Ozetlemenin, metindeki icerigi daha iyi anlamamiza faydasi yoktur. *

. Ozetleme, metindeki 6nemli bilgileri hatirlamama yardimei olur.

. Ozetleme, anlatma becerilerimin gelismesine katki saglamaz. *

. Ozet gikarmak, derste verilen metni anlamam igin en iyi yoldur.

. Ozetleme, anlama becerilerimin gelismesine katk1 saglar.

. Ozetlemenin, yazma becerilerimin gelismesine higbir faydasi yoktur. *

O Q[ N | B W N —

. Ozetleme, yorumlama becerilerimizin gelisimine katki saglar.

9. Ozetleme, metindeki bilgilerin uzun siire aklimda kalmasina katk1 saglar.

10. Ozetlemenin, derste verilen metni anlamamda higbir faydas: yoktur.*

11. Ozetleme, okuma metnini anlamak igin en énemli etkinliktir.

12. Ozetlemenin, metnin énemli yerlerini kavramamizda hicbir faydasi
yoktur.*

13. Ozetleme yapmaktan hoslanmam. *

14. Ozetleme 6devlerime destteki diger ddevlerim kadar 6zenli davranmam.*

15. Ozet ¢ikarmak beni heyecanlandirir.

16. Metnin, 6zetini ¢ikarmak i¢in yeniden okumaktan hoslanmam.*

17. Ozetleme ddevlerini yaparken mutlu olurum.

18. Ozetleme, benim icin ilgi gekici bir etkinliktir.

19. Ozetleme, benim icin dersin daha zevkli islenmesini saglayan bir
etkinliktir.

20. Ozetlemede, gereksiz ayrmtilar1 ayirt ederken sikilirim, *

21. Ozetleme 6devlerini yaparken cabuk motive olurum.

22. Ozetlemek igin verilen kaynak metin benim i¢in anlamsiz oldugunda,
Ozetleme yaparken sikilirim. *

23. Ozetleme, benim igin zevklidir.

24. Ozetleme ddevlerimi severek yaparim.

25. Ozetleme beni mutlu eder.

26. Ozetleme yapmak bana sikic1 gelir.*

27. Ozetleme yaparken ana fikri bulmaktan zevk alirim.




Ek 2. Ozetlemeye Yénelik Tutum Olcegi Kullamim izni

= Girig  Gorintile  Yardim

WSl Asvle ©Bildr v o Sipir  Fg SurayaTagi v €\ Yantla v & Okundu/Okunmadi (v F ~ OF

* Klasorler ¢y

& Gelen Kutusu 3174

Re: Ozetlemeye Yonelik Tutum Olgegi izin Talebi
£3 Gerelsiz E-posta 33

A GOKHAN CETINKAYA
B> Gonderilmis Ogeler Kime: Sz
@ Silinmi§0§]e|er Yanita sununla bagla: [ Tegekkir ederim. H Cok tegekkir ederim! H Kibar sizleriniz icin tesekkr ederim.
3 Arsiv
Merhaba Hasan,
(@ Notlar 1

Geligtimis oldugumuz Gzetlemeye Yonelik Tutum Olcegini biimsel caligmalarinda veri toplama araci olarak kullanabilirsin, Baganlar dilerim,
£ Conversation History

Selamlarimla
Yeni Klasdr olugtur Prof. Dr. Gokhan CETINKAYA
Pamukkale Universitesi
* Gruplar
Yeni grup

2022-02-22 14:57, hasan kosar yazmig:
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Ek 3. Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Uygulama Izni Olur Yazis1

T.C.
KAYSERI vALILIGE
11 Milli Egitim Madarlaga

Sayi @ E-4TEE2400-602.04.01-30T8T157 314052022
Konu : Arasiirma Uygulama lzni

Hasan KOSAR

TC:4T3AR433TREO

WALILIK MAKAMINA

Ilgi @ (2) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Modordginin 21012020 tarib
vie I563E90 sayali (202002 ) Genel gesi.
(b Mevgehir Haca Bekras Veli Universitesi Rektarngn Ogrenci Isleri Daire Bagkanlh@min
22052022 parihli ve 2100107430 sayils yams..

Mevgehir Haer Bektag Veli Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisil Tarkee ve Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Dali Tirkee Egitimi tezli yvilksek lisans programi Ggrencisi Hasan KOSAR'm "Metin
Tirdk Degiskeninin Ortackal Ofrencilerinin Ozetlemeye Yanelik Tutamlasina Etkisi® kenulu arastirma
talebine iliskin ilgi (b) vam ve ckleri incelenmis olup, ilgi (a) genelge dogruliusunda stz konusu
arasiirmamn 2021-2022 egitim ogretim vilinda llimiz Melikgazi Demir Karamanc: Ortackulunda
Gdrenim giren Bsuuf Gfrencilerinin kanbmoyka, kurum faalivetlerini aksatmadan, géndllalik esasina
aine, yilz yize uygulanmass Modirldgdmbzce wygun mibtalaa edilmektedir.

Makamlaninizca da uygun gorillmesi kalinde olurlasimz arz ederim.

Ayhan TELTIK
11 Milli Egirien Madiei
Ek:
- Igi(b)yY az ve Ekleri (17 Sayfa)
- Aragturmsa Diegerlendirme Formu (1 Sayfa)
OLUR
D Abdullah KALKAM
Vali a.
Vali Yardimcas
Hu bolge girecsh clek k o ile ks
Achres ; Gilicpe Mak Talas Balv. Mool Melikgas KAYSER] : Helgx: Diogrulama Adres ; hiips:! wreeiarkeyc goviemch-chys
Bilgi ign: lenail ERCIV AS
Telkefon Mo : (152330 01 25 LUnvan : %eri Hanrama ve Koetral lyketmerni
[E-Pasts yeksekogreti myuridei 63 meh ges ir Intrrmzt Adewsi: hap-Yorysrimch gov.k Falen- 351320503

Bep Ao : mchikeli] kep s
D ovrik givendi st ires B2 irotlaramignr. BEps rvrskeong Bl gos ot sdvainten 213 3-4133 - 3bTa-arel -Sd6a kel ik wye cllenii
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Ek 4. Ogrencilerin Yazdiklar1 Metin Ozeti Ornekleri
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