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Bu calismanin amaci Ders imecesi Modelinin Sinif Ogretmeni Adaylarmin Web 2.0 Araglarim
Fen Bilimleri Dersine entegre etme becerileri tizerindeki yansimalarin incelemektir. Durum ¢alismasi
ile yapilan bu arastirmanm ¢alisma grubunu 2021-2022 bahar yariyilinda Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim B6liimii Sinif Egitimi Ana Bilim Dali’nin dordiincii sinifinda 6grenim goren 12
ogretmen aday1 olusturmustur. Arastirma verileri alt1 haftalik bir siire zarfinda toplanmis ve elde edilen
veriler betimsel ve igerik analizi teknigi ile ¢6ziimlenmistir. G6zlem protokolii, bireysel miilakatlar,
Ogretmen adaylarmin yansitici giinliikleri ve arastirmaci giinliigli veri toplama araglar1 olarak
kullanilmistir. Arastirma gozlemleri Ders imecesi Modelinin asamalari dikkate almarak 05 Nisan 2021-
11 Mayis 2021 tarihleri arasindaki 6 haftalik siirecte yapilmustir.

Arasgtirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylar1 sinif i¢i uygulamalarda uygun olmayan etkinlikler
kullandiklar1 zamanlar olmus, ancak yansitma toplantilarinda bu durumun farkina varmis ve diizeltmek
icin gayret gostermiglerdir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin web 2.0 araglarini bazi hatalarla da olsa dersin
boélimlerine uygun sekilde kullanmaya bagladiklari, son haftalarda ise hem konu hem de amag
dogrultusunda farkli web 2.0 araglarim1 degerlendirmede kullandiklari tespit edilmistir. Arastirmanin
baslangicinda 6gretmen adaylarimin web 2.0 araglarini neredeyse hi¢ kullanmadiklar1 ve ortam bilgisine
iligkin zaman, sinif yonetimi ve sinif dizayn1 konularinda sorunlar yasadiklar1 gézlemlenmis, ancak
aragtirmanin sonunda web 2.0 araglarimi simif i¢i uygulamalara basariyla entegre ettikleri ve ortam
bilgisine iliskin gelisim gosterdikleri saptanmistir. Web 2.0 araglarina goére tasarlanan Fen Bilimleri
dersinde Ogrencilerin etkinliklere aktif katildiklar1 ve dgretmen adaylarimin da daha etkili olduklar
gozlenmistir. Ogretmen adaylar1 web 2.0 araclarinin eglenceli, ilgi ¢ekici, dgretici, kalici, kullanisli,
doniit saglayan ve soru cevaplayan yonlerini olumlu olarak ifade etmislerdir. Ders imecesi modeli ile
Ogrenme ortami daha zevkli hale gelmis, 6gretmen adaylarinin mesleki ve sosyal iletisimleri gelismis,
kendi degerlendirmelerini yapmus, fikir aligverisinde bulunarak yaraticiliklarini ortaya koymus, dersleri
farkli web 2.0 araglar ile daha verimli kilmig ve 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki saglamislardir.
Bu caligma ile ders imecesi modeli uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin web 2.0 araclarimi Fen



Bilimleri dersine entegre etmelerinde olumlu yonde etkili oldugu saptanmistir. Calismanin sonuglarina
dayanarak ilgili egitim paydaslar1 i¢in bazi dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ders imecesi Modeli, Fen Bilimleri Dersi, Ogretmenlik Uygulamas1 Dersi, Sinif
Ogretmeni Adaylar1, Web 2.0 Araclari



ABSTRACT

The Reflections of the Lesson Study Model on the Integration of Web 2.0 Tools into
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The aim of this study is to examine the reflections of the lesson study model on the skills of pre-
service classroom teachers to integrate web 2.0 tools into the science course. The study group of this
case study research consisted of 12 pre-service teachers studying in the fourth grade of the Classroom
Education Department of the Department of Elementary Education, Faculty of Education, Firat
University in the spring semester of 2021-2022. The research data were collected over a period of six
weeks and the data obtained were analyzed using descriptive and content analysis techniques.
Observation protocol, individual interviews, reflective diaries of pre-service teachers and researcher's
diary were used as data collection tools. The research observations were conducted over a 6-week period
between April 05, 2021 and May 11, 2021, taking into account the stages of the lesson study model.

According to the results of the research, there were times when the pre-service teachers used
inappropriate activities in classroom practices, but they realized this situation in the reflection meetings
and made efforts to correct it. In addition, it was determined that the pre-service teachers started to use
web 2.0 tools in accordance with the parts of the course, albeit with some mistakes, and in the last weeks,
they used different web 2.0 tools in the evaluation in line with both subject and purpose. At the beginning
of the study, it was observed that pre-service teachers almost never used web 2.0 tools and had problems
with time, classroom management and classroom design related to media knowledge, but at the end of
the study, it was found that they successfully integrated web 2.0 tools into classroom practices and
improved their media knowledge. In the Science course designed according to web 2.0 tools, it was
observed that students actively participated in the activities and pre-service teachers were more effective.
Pre-service teachers positively stated that web 2.0 tools are fun, interesting, instructive, permanent,
useful, provide feedback and answer questions. With the lesson study model, the learning environment
has become more enjoyable, pre-service teachers' professional and social communication has improved,
they have made their own evaluations, revealed their creativity by exchanging ideas, made the lessons
more efficient with different web 2.0 tools and contributed to the professional development of teachers.
With this study, it was determined that the lesson study model practices were positively effective in the
integration of web 2.0 tools into the Science course. Based on the results of the study, some
recommendations are presented for the relevant educational stakeholders.

Key Words: Classroom Teacher Candidates, Lesson Study Model, Science Course, Teaching Practice

Course, Web 2.0 Tools.
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BIRINCI BOLUM
|. GIRIS

Ogretmen gelistirme siireci ogretmen adaylarini meslege 6zgii gereksinim
duyduklar tiim bilgi ve becerilere hazirlamak agisindan 6gretmen yetistirme siirecinde
“Ogretmenlik Uygulamas1” dersi lisans egitiminin son sinifinda egitim gdren 6gretmen
adaylar1 i¢in bliyiilk 6nem arz etmektedir. Ciinkii O0gretmenlik uygulamasi dersi
ogretmen adaylarinin lisans egitimi boyunca 6grendikleri kuramsal bilgileri gercek sinif
ortaminda kullanma imkan1 saglar ve bu ders 6gretmen adaylarinin mesleki anlamda
kendilerini kaliteli bir bicimde yetistirmelerine yardimci olur. Meslege baslayan
ogretmen adaylarini edindikleri tecriibelerinin cergevesinde kendilerini gelistirmis
olmalar1 mesleki anlamda tecriibelenmelerine firsat saglar (Ozcan, 2011; Giingér,
2020). Buna bagli olarak lisans doneminde alinan 6gretmenlik uygulamasi dersinin,
teorik kuramlarin ve sistemlerin uygulamaya doniismesini saglayan bir ders olarak
nitelendirilmesi miimkiindiir (Stanulis ve Russell, 2000; Hazzan ve Lapidot, 2004;
Smith ve Lev- Ari, 2005; Cakmak, 2011). Ogretmenlik uygulamas1 dersi, 6gretmen
adaylarmin kuramsal bilgilerini pratikte hayata gecirdikleri, egitim sistemimizde
nitelikli 6gretmen ihtiyacin1 karsilamak igin 0zel olarak tasarlanmis, G6gretmen
adaylariin mesleki deneyim kazandiklar: bir ders olarak tanimlanabilir (Paker, 2008;
Celik vd., 2019).

Yapilan calismalar incelendiginde egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina yeterli
ders uygulamasi yapma firsat1 verilmedigi, okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi
gibi derslerin ise hedefine ulasmasinda giigliiklerin oldugunu gostermektedir (Biitiin,
2015). Ogretmenlik uygulamasi dersinde, uygulama dgretmenleri ve dgretim elemanlart
arasindaki beklenti farkliliklari, rol karmasgasi, 6gretim yontem ve tekniklerindeki
uyumsuzluklar, is birligi eksikligi ve uygulamanin yilizeysel olarak yapilmasi gibi
sorunlar mevcuttur. Bu sorunlar, literatiirde ¢esitli arastirmacilar tarafindan belirtilmistir
(Duffy, 1987; Borko & Mayfield, 1995; Haggarty, 1995; Ketle & Sellers, 1996; Dursun
ve Kuzu, 2008; Ozpinar, 2008; Dagdeviren, 2009; Aytacli, 2012; Demir ve Ari, 2013;
Gokee, 2013; Aydin ve Akgiin, 2014; Canbolat, 2014). Ogretmen adaylarmin
Ogretmenlik Uygulamasi dersinde karsilastiklari sorunlari belirlemek amaciyla yapilan

bir ¢caligmada, adaylarin hem 6gretim elemanlarindan hem de uygulama okullarindaki



ogretmenlerden yeterince geri bildirim ve ders tasarimi konusunda destek alamadiklart
ifade edilmistir (Bacioglu, 2007; Paker, 2008; Dursun ve Kuzu, 2008; Eraslan, 2009;
Demir ve Camli, 2011; Tasdere, 2014; Aktas,2016).

Ogretmen egitimi ve gelistirmesinde Japonya’dan gelen bir model olan ders imecesi,
yukarida bahsedilen problemlere care olabilecegi diisiiniilmektedir. Ders imecesi,
Japonya’da 1900’11 yillardan itibaren giiniimiizde de devam eden bir uygulamadir (Sato,
2008). Son donemlerde ortaya ¢ikan ve 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki saglayan
bir yontem olarak tanimlanan ders imecesi, 0gretmenlerin ders i¢inde soru sorma
becerilerini artiran bir yaklasimdir (Cumhur, 2016). Ogretmen yeterlikleri, dgretmen
yetistirme politikalari, 6gretmen adaylarimin kariyer ve mesleki gelisimleri gibi
konularda ders imecesi caligmalari 6nemli bir kaynak olusturmaktadir (Kandemir,
2019). Ders imecesi modelini diger modellerde ayiran yonleri igbirligi siirecine dayali
olarak diizenlenen bir ders grubun diger tiyeleri aracilifiyla gézlemlemesi, 6gretmen ve
egitimcilerin siirece katilmalari, dersin 6gretmen ve diger paydaslar tarafindan ayrintili
olarak incelenmesi ve siirecin video ile kayit altina alinmasi sdylenebilir (Lewis &
Tsuchida, 1998; Kotelawala, 2012). Yeni egitim yaklagimini benimsemis olsalar da
ogretmenlerin bunu siniflarinda hayata gegirmeleri zor oldugu belirtilmektedir (Bakirci,
Cepnr Ve Ayvaci, 2015). Ders imecesi modeli, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin sinif
uygulamalarini gelistirmelerine olanak saglayan bir yontemdir. Bu model, uzak dogu
iilkelerinde kullanilmakta ve oOzellikle matematik derslerinde etkili oldugu
arastirilmaktadir (Baki ve Arslan, 2015; Gozel, 2016; Ozbek, 2019; Ayra &
Kosterelioglu, 2021).

Hizla gelisim gosteren teknolojiyle birlikte 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
rolleri de degisime ugramis olup dgretmenlerden ve 6gretmen adaylarindan 6grenme-
ogretme siirecinde teknolojileri daha etkili kullanmalar1 beklenmistir (Eren ve Avci,
2016).

Bu cercevede bu ¢alisma ile ders imecesi modelinin siif 6gretmeni adaylarinin
Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda web 2.0 araglarini Fen Bilimleri dersine
entegrasyonuna yansimalari arastirilmasi amaglamistir. Web 2.0 araclari, 6gretmenlerin
ve O0gretmen adaylarinin egitimde kullanabilecekleri teknolojik imkanlardan biridir. Bu
araglar, iletisimi kolaylastirir, bilgiyi hizlica paylasir, verilere kolayca erisir, verileri

aktif olarak tasarlar, bilgileri kaydeder, olger ve degerlendirir, gorsel olarak sunar ve



bunlar1 her yas grubundan kullanicinin basitge yapabilmesine olanak saglar (Altun,
2008; Celik vd., 2022). Bu yiizden, Web 2.0 araglar1 egitimde degisime katkida bulunan
bir teknoloji olarak goriilmekte ve egitim Ogretim alanlarina entegre edilmesi
onerilmektedir (Elmas ve Geban, 2012). COVID 19 salgin1 nedeniyle uzaktan egitime
gecilmesiyle birlikte, egitim alanlarinda Web 2.0 araglarinin kullanimi artmistir. Bu
artis, Web 2.0 uygulamalarina kars1 ilginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Fakat web
2.0 araglarmin egitime dahil edilmesinde, Ogretmenler ve Ogretmen adaylar1 bazi

zorluklarla karsilasmaktadir (Timur ve ark., 2020).

1.1. Problem Durumu

Ogretmenlik Uygulamas: dersi kapsaminda ogretmen adaylart uygulama
okullarinda smif i¢i uygulamalari planlar ve siif icinde uygulamaya calisirlar. Bu siireg
icerisinde bulunan 6gretmen adaylarinin beklentileri fazla ve pozitif olsa da ders
esnasinda bazi problemlerle karsilanmaktadir. Karsilagilan bu problemler ¢aligsmalarin
devamli yolunda yiiriimedigini gostermektedir (Paker, 2008). Ogretmenlik Uygulamasi
dersinde karsilagilan sorunlar, 6gretmen adaylarinin hem o6gretmenlik meslegine
yonelik yetersiz veya yanlis bilgiler elde etmelerine hem de 6gretmenlik meslegine
iliskin olumsuz bir tavir sergilemelerine sebep olabilmektedir (Dursun ve Kuzu, 2008).
Ozellikle de teknoloji entegrasyonu dgretmen adaylarinin en gok zorlandiklar1 konular
arasinda yer almaktadir (Kinder, 1973; Yerlikaya, 2000; Kuzey, 2002; Yapici, 2003;
Akt: Demirel, 2006; Fidan, 2008; Ozpmar, 2008; Duran, Sezgin ve Coban, 2011;
Tasdere 2014). Ogretmen adaylar1 teknolojiyi dersin hangi asamasinda ve ne sekilde
entegre edebilecegi noktasinda ciddi sikintilar yasamaktadirlar. Bu eksikleri gidermek
adima mikrodgretim, klinik danigmanlik vb. bir¢ok metod uygulanmaktadir. Ders
imecesi modeli de 6gretmen adaylarinin kendi akranlari ile birlikte ders planin birlikte
hazirladiklari, uygulama 6gretmeni ve 6gretim eleman tarafindan da desteklenen bir
model olarak ifade edilmekte ve 6gretmen adaymin siif i¢i uygulamalarinin gelisimine
katk1 saglamaktadir (Cochron-Smith & Lytler, 1999; Borko, 2004; Stepanek, Appel,
Leong, Turner Mangan ve Mitchell, 2007; Kranier, 2011; Murata, 2011; Batman &
Saka,2019; Karademir, 2022). Bu arastirmada fen bilimleri dersi kapsaminda ders
imecesi modelinin  ogretmen adaylarinin  gelisimine etkisinin  incelenmesi

amaclanmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de de ayrintili bir bigimde egitim ortamlarinda kullanilmaya baslanan web
2.0 araglarin1 ve Ogrenme iizerine sonuglarini inceleyen birgok uygulama ile
karsgilagilmistir. Ancak egitimde teknoloji kullanimina yonelik alan ¢aligmalari
incelendiginde caligmalarin daha ¢ok web 2.0 araglarinin tanitimi iizerine olduguna
rastlanilmaktadir (Atict ve Yildirim, 2010; Deperlioglu ve Kose, 2010; Horzum, 2010).
Ayrica web 2.0 araglar1 ile yapilan ¢alismalar daha ¢ok tek bir web 2.0 aracinin
kullanilmasi, web 2.0 aracinin basari ve tutum tizerindeki etkisinin arastirilmasi iizerine
oldugu gorilmistiir (Aytan ve Basal, 2015; Korucu ve Sezer, 2016; Ekici, 2017,
Elmahdi ve arkadaglari, 2018; Giirisik, 2018; Sande ve Sande, 2018; Tiirker, 2018;
Saracoglu ve Kocabatmaz, 2019). Bu calismada ise web 2.0 araglarinin fen bilimleri
dersi Ogretimine entegre etmelerine yansimalarinin arastirilmasi planlanmistir. Bu
nedenle egitim siiresince kullanilan web 2.0 araglari Fen Bilimleri dersinde nasil
kullanilabilecegi konusunda goriis verecek ve 6gretmen adaylarinin web 2.0 araclari ile
tasarlanan egitim ortaminda sinif i¢i iletisim ve etkilesimindeki degisim, Fen Bilimleri
dersine ve teknolojiye iliskin tutumlarina karsi etkisini ortaya ¢ikaracaktir. Bu nedenle
bu durum ¢alismasinda ders imecesi modelinin simif 6gretmeni adaylarinin Ogretmenlik
Uygulamasi II dersi kapsaminda fen bilimleri dersi 6gretimlerine Web 2.0 araglarini
entegre etmelerine yansimalarinin  arastirllmasi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmaigtir:
1. Ders imecesi modelinin web 2.0 araglarinin Fen Bilimleri dersine
entegrasyonuna yansimalar1 nelerdir?
2. Ders imecesi modelinin arastirma basamaginin web 2.0 araglarinin Fen
Bilimleri dersine entegrasyonuna yansimalart nelerdir?
3. Ders imecesi modelinin planlama basamaginin web 2.0 araglariin Fen
Bilimleri dersine entegrasyonuna yansimalari nelerdir?
4.  Ders imecesi modelinin 6gretim basamaginin web 2.0 araglarinin Fen Bilimleri
dersine entegrasyonuna yansimalar1 nelerdir?
5. Ders imecesi modelinin tartigma basamaginin web 2.0 araclarinin Fen Bilimleri
dersine entegrasyonuna yansimalar1 nelerdir?
6. Ders imecesi modelinin revizyon basamaginin web 2.0 araglarinin Fen

Bilimleri dersine entegrasyonuna yansimalari nelerdir?



7. Ders imecesi modelinin teknoloji kullanimina yonelik yansimalari nelerdir?
8. Ders imecesi modelinin uzaktan egitim siirecinde teknoloji entegrasyonuna
yansimalar1 nelerdir?

9.  Ders imecesi modelinin mesleki becerilerinize olan yansimalar1 nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmenlik Uygulamasi I ve II dersleri dgretmen adaylarinin dért yillik lisans
egitimleri boyunca aldiklar1 teorik bilgilerin uygulamaya konuldugu derslerin en
kapsamli olanidir. Bu ders kapsaminda 6gretmen adaylari uygulama okullarinda sinif
ici uygulamalari planlar ve sinif icinde uygulamaya calisir. Bu siire¢ igerisinde 6gretmen
adaylar1 uygulama okulundaki danigman 6gretmeni ve fakiiltedeki 6gretim eleman
tarafindan gereken destegi alsa da sinif i¢i uygulamalarda sorunlar yasamaktadir. Bu
eksikleri gidermek adina mikrodgretim, klinik danismanlik vb. birgok metod
uygulanmaktadir (Lewis, 2000; Eraslan, 2008; Bozkurt ve Kaygin, 2011; Ayvaci ve
Bakirci, 2012; Baki, 2012; Kartal, Oztiirk ve Ekici, 2012; Budak, Budak, Erbilgin, 2013;
Serbest, 2014; Kurt, 2016; Batman & Saka, 2019; Karademir, 2022). Ders imecesi
modeli de Ogretmen adaylarinin kendi akranlari ile birlikte ders planini birlikte
hazirladiklari, uygulama 6gretmeni ve 6gretim eleman tarafindan da desteklenen bir
model olarak ifade edilmekte ve 6gretmen adayinin sinif i¢i uygulamalariin gelisimine
katki saglamaktadir. Fen Ogretimi ile ilgili alan ¢aligmalar1 incelendiginde pek ¢ok
caligmanin oldugu goriilmektedir. Web 2.0 araglariin fen egitiminde kullanimi ilkokul
diizeyinde 6nemli bir potansiyele sahiptir. Ancak bu alanda yapilmis calismalarin sayisi
oldukga azdir (Cepni, 2015; Uysal 2020). Bu nedenle ulasilan bulgularin alana fayda
saglamasi ve bundan sonra yapilacak ¢alismalara destek olmasi agisindan 6nem arz
etmektedir. Bu arastirmada fen bilimleri dersi kapsaminda ders imecesi modelinin
ogretmen adaylarinin web 2.0 araclarini entegre etmedeki yansimalarinin incelenmesi

amaglanmaktadir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin simif i¢i uygulamalar, goézlem
protokolli, yar1 yapilandirilmis goriisme formlar, yansitict giinliikler, ders
imecesi ve ders plani dokiimanlari, bireysel miilakatlar gercek goriiglerini

samimi bir sekilde yansittiklari,



Calismay1 gergeklestirirken aragtirmaci ve danisman, Onyargiya kapilmadan
hareket ettikleri,

Uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin her birine adil bir sekilde yaklasildigi
ve motivasyonlarinin esit dl¢iide saglandigi,

Arastirmaci ve danismanin, Ders Imecesi Modeli ve web 2.0 araglarmin tim
seviyelerine ve unsurlarina hakim oldugu,

Calismanin verilerinin, érneklem kapsamina alinan 6gretmenlerin goriislerini
dogru bir bigimde yansittigi,

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin, arastirma kapsamindaki sorulari samimi

ve fikirlerini agikca ifade edecek sekilde yanitladiklar: kabul edilmistir.

1.5. Arastirmamin Simirhhiklar:

1.

Bu caligmada, 2020- 2021 egitim-dgretim yillarinda Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim goéren dordiincti smif 12
Ogretmen adayinin katilimiyla gerceklestirilen uygulamalar esas alinmistir.
Arastirma Elazig il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagh iki devlet
okulunda 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda haftalik uygulama saatleri
icinde yiiriitiilen faaliyetlerle sinirlandirilmistir.

Arastirma Ogretmen adaylarinin ders imecesi modeli ile sinif 6gretmeni
adaylarimin web 2.0 araclarini fen bilimleri dersine nasil entegre ettiklerini
belirlemek amaciyla Ders Imecesi Modeli, web 2.0 araclari ve arastirmacilarin
kullandig1 veri toplama araglariyla kisitlanmagtir.

Aragtirma, ¢alismanin yapildigi donemde yiiriirliikte olan 6gretim programina
gore sekillendirilmistir.

Arastirma ders imecesi dongiilerinin uygulandig: haftalarda dordiincii sinif Fen
Bilimleri dersi 6gretim programindaki konularla ilgilidir.

Bu arastirma durum caligmasi yaklagimi temel alinarak 12 smif 6gretmeni
adayiyla zoom ve telefon aracilifiyla gerceklestirilen goriismeler sonucunda
elde edilen verilere dayanmaktadir.

Bu aragtirma nitel bir ¢alismadir bu nedenle nicel veri toplama yontemlerine
bagvurulmamistir. Bu baglamda arastirma bulgulart nitel veri toplama

yontemleriyle elde edilen sonugclarla ilgilidir.



1.6. Arastirmanin Tanimlari

Ogretmen Adayr: Simif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda son smif diizeyinde
O0grenim gormekte olan 6grencilerdir.

Mesleki Gelisim: Bireyin meslegi ile ilgili bilgi ve becerisini artirmasina yonelik
stire¢ (Giines, 2016) olarak tanimlanmaktadir.

Ders Imecesi: Ogretmenlerin  derse iliskin hedef koyduklari, hedefleri
gergeklestirmek icin igbirligi i¢inde bir plan olusturduklari, gruptan bir kisinin gergek
sinif ortaminda arastirma dersini uyguladig1 ve bu esnada diger grup iiyelerinin dersi
izledikleri ve notlar tuttuklari, elde edilen verilere gore yansitma toplantilarinin
diizenlendigi bir mesleki gelisim modelidir (Lewis, 2009).

Arastirma Dersi: Gergek smif ortaminda yapilan, diger Ogretmenlerin
gozlemledigi ve kayda aldig1 ve sonrasinda tartisilan derslerdir (Lewis, 2000).

Ogretmenlik Uygulamasi: “Uygulama 6grencilerinin, egitim aldiklari 6gretmenlik
alaninda, yonetim ve ders dis1 etkinlikler dahil olmak iizere sinif iginde dgretmenlik
becerisi kazanmalarin1 amaglayan ve belirli bir dersi ya da dersleri planli bir bi¢imde
Ogretmelerini  saglayan, uygulama etkinliklerinin konusulup degerlendirildigi
dersi/dersler1” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018, s. 2) olarak ifade eder.

WEB 2.0: Ikinci nesil internet servislerini, iletisim araclarim, vikileri, baska bir
ifadeyle internet kullanicilarnin birlikte ve paylasarak olusturdugu bir sistemdir
(O’Reilly, 2004).

WEB 2.0 Araclar: Kullanicilarin kodlama veya yazilim bilgisi gibi teknik
engellere takilmadan, kullanicilara gesitli tiirlerde igerik olusturma ve paylagma firsati
veren ve bunun yaninda internetin sosyal etkilesim ve isbirligi olanaklarindan
faydalanmasini saglayan web siteleridir (Horzum, 2007).

Teknoloji Entegrasyonu: Hew ve Brush (2007) ilkokullarda, teknoloji
entegrasyonunun net bir taniminin bulunmamasina karsin, Ogretmenlerin sinif
ortamlarinda 6grencinin basarisint ylikseltmek icin cesitli teknolojiyi kullanarak
anlasilabilecegini belirtmislerdir.

Fen Bilimleri: Dogay1 ve dogal olaylar1 sistematik bir sekilde arastirma, heniiz
gozlemlenmemis olaylar1 tahmin etme c¢abalar1 olarak nitelendirilebilir. (Kaptan ve

Korkmaz, 2001: 3).



IKiNCI BOLUM
II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ALAN YAZIN
2.1. Ders imecesi

Japonya kokenli olan ders imecesi, 6gretmenin hakim olmasi gereken veri inceleme
stiresince, kapsami Ogretmen verilerinin gelistirilmesi nedeniyle ortaya ¢ikan bir
modeldir (Fernandez vd., 2004; Takahashi vd., 2004; Biitiin, 2015; Barber, 2016). Ders
imecesi, 6gretim siirecinin gelistirilmesi ve bilginin yapilandirilmasi (Cerbin ve Kopp,
2006) i¢in ders planlama, uygulama, gozlem, tartisma, degerlendirme, revizyon, tekrar
uygulama ve tekrar degerlendirme gibi asamalardan olusan bir yontemdir (Lewis ve
Tsuchida, 1998; Lewis, 2002; Biitiin, 2012). Ogretmenlerin alan 6gretme verilerinin
ilerletilmesi i¢in uygulanan ve 6grencinin yetismesini en iist diizeyde hazirlamak i¢in
ogretmenlerin grup etkinlikleri uygulamalarini saglayan bir 6gretmen gelistirme
modelidir. Ders imecesi, 6gretim siirecinin gelistirilmesi ve bilginin yapilandirilmasi
(Cerbin ve Kopp, 2006) icin ders planlama, uygulama, gozlem, tartisma, degerlendirme,
revizyon, tekrar uygulama ve tekrar degerlendirme gibi agsamalardan olusan bir
yontemdir (Lewis ve Tsuchida, 1998; Lewis, 2002; Biitiin, 2012).

Ders imecesi, kiiciik 6gretmen gruplarmin belirlenen bir ders iizerinde planlama,
uygulama, degerlendirme ve iyilestirme gibi asamalar1 gerceklestirdigi bir modeldir
(Yoshida, 1999; Hieber vd., 2002; Gozel & Erdem, 2016). Ogretmenler, ders imecesi
slirecini tamamladiktan sonra, derslerin isleyisi ve ders imecesinden edindikleri
kazanimlar hakkinda bir rapor sunarlar (Ono ve Ferreira, 2010). Bu modelin en 6nemli
ozelligi, ogretmenlerin ortak bir ders planmin kalitesini yiikseltmek i¢in isbirligi
yapmasidir (Ono ve Ferreira, 2010; Ishii, 2017). Ders imecesi, sosyal 0grenme
ortaminda bilginin yapilandirilmasiyla 6gretmen O6grenmesine katki saglamaktadir
(Dudley, 2013; Stigler & Hiebert, 2016). Ogretmenler, okuldaki profesyonel 6grenme
topluluklarim1 olusturmak ve ders imecesinin asamalar1 aracilifiyla alan bilgisi,
pedagojik bilgi ve pedagojik alan bilgisi gibi mesleki bilgilerini gelistirmek igin firsat
bulmaktadir (Kullberg vd., 2016; Vermunt vd., 2019; Fang & Wang, 2020; Chen vd.,
2022).

Ders imecesi modeli, arastirma ve planlama asamalarindan olusan bir ders tasarimi
stirecidir. Bu siirecte, grup tiyeleri konuyla ilgili literatiir taramasi yapar, kendi deneyim

ve gozlemlerini paylasir ve ders planini olusturur (Fernandez & Yoshika, 2004). Ders



plant hazirlanirken, ogrencilerin verebilecegi olast cevaplar ve gosterebilecegi
reaksiyonlar ongoriilmeli, bunlarin altinda yatan mantiklar ve beklenmeyen cevaplar
dikkate alimmali ve alternatif ¢oziimler arastirilmalidir (Murata, 2011). Ders plani
tamamlandiktan sonra, grup iiyelerinden biri dersi vermeye secilir ve smifta dersi
uygular. Ders sirasinda, diger grup liyeleri dersi veren kisiyi izler ve dersin gidisatina
iliskin detayli notlar tutar (Lewis, 2002; Fernandez & Yoshika, 2004; Ozbek, 2019).
Ders bittikten sonra, grup tiyeleri toplanir, dersi veren kisi ders siirecine iligskin kisisel
gorlslerini aktarir ve diger grup iiyeleri de notlarina dayanarak ders siirecine iliskin
diisiincelerini ifade eder ve ders planinda degistirilmesi gereken noktalar i¢in Oneriler
sunar. Sonra, yapilan degerlendirmeler 1s18inda ders plani tizerinde gerekli degisiklikler
yapilir ve ders plani gilincellenir (Fernandez & Yoshika, 2004). Burada, ders plani grup
iiyelerinin isbirligiyle ortaya c¢iktigi icin sorumluluk tiim gruba aittir ve bu nedenle
elestiriler kisisel degil grup odaklidir (Stigler & Hiebert, 1999; Ishii, 2017). Grup liyeleri
arasinda sorumluluk paylasildiginda, Ogrencilerin yaptiklart ve davranislari takip
edildiginde, 6gretim 6gretmenler i¢in de profesyonel bir 6grenme firsati haline gelir
(Lewis, Perry, Hurd & O’connell, 2006; Coenders & Verhoef, 2019). Istenirse,
giincellenen ders plan1 bagka bir grup iiyesi tarafindan farkli bir sinifta uygulanabilir.
Ayni sekilde devam eden siire¢ sonunda, dersin 6gretimi degerlendirilir ve ders plani
nihai halini alir ve ders imecesi dongiisii sona erer (Lewis, 2002). Ders imecesi
modelinin diger derslerden farki, isbirligine dayali bir dersin diger grup iiyeleri
tarafindan izlenmesi, 6gretmen ve egitimcilerin siirece dahil olmasi, dersin §gretmen ve
egitimciler tarafindan detayli bir sekilde incelenmesi ve ders siirecinin video ile
kaydedilmesi gibi 6zellikler igermesidir (Lewis & Tsuchida, 1998; Kotelawala, 2012).

Ders imecesi c¢aligmalar1 dgretmen adaylarmm kuram ile uygulama arasindaki
baglantiyr basitlestirebildikleri, 6grenme-6gretme ile 6z-yeterliklerine dair fikirlerin
degistigi, alan bilgilerinin, 6grenciler iizerindeki bilgilerinin ve gézlem yapma, doniit
verme Yyeterliliklerinin ilerledigini belirtmektedir (Murata & Pothen, 2011). Ders
imecesi modeli 6gretmen adaylarinin is birligi iginde hareket etmesine destek olan, bilgi
ve deneyim kazanmasmi saglayan, iletisim giiciinii ve elestirel diisiinme becerisini
kuvvetlendirecek bir model olarak goriilmektedir (Giinay, Yiicel-Toy ve Bahadir,
2016). Uzakdogu iilkelerinde temelinin olmasi bu iilkelerde ders imecesi modelinin

yogun ve etkin bir sekilde gelisebilmesini saglamaktadir (Aykan, 2019).



2.2. Ders Imecesi Asamalari

Ders imecesi Modelinin biitiiniiyle kavranilmas1 ¢alisma asamasinda takip edilecek
asamalarin yeteri derecede anlasilmasina baglidir (Stepanek ve dig., 2007; Murata,
2011). Bu siirecte beraber ¢alisacak olan 6gretmenlerin takip etmeleri gereken adimlar
caligmacilar tarafindan ¢esitli bigimlerde siralanmaktadir.

Ders Imecesi Modeli siirecinde birbirini takip etmeleri gereken dort temel asama
mevcuttur. Bu adimlardan birincisi arastirma dersinin planlanmasidir. Planlama
asamasini sirastyla aragtirma dersinin uygulanmasi, degerlendirilmesi ve son olarak da

sonuclarin paylasilmasi asamalar1 izlemektedir.

2.2.1. Hedefin Belirlenmesi

Ogretimde isbirligi siirecine dayali olan Ders Imecesi yonteminde oncelikle
erisilebilir hedeflerin belirlenmesiyle siirece baslanir. Ders Imecesi modelinde grubun
tiyeleri birlikte uygulamak istedikleri {inite ve konuyu belirlerler. Belirlenen iinite ve
konudan sonra grubun tiyeleri hem ders kitaplarin1 hem de 6gretmen kilavuz kitaplarini
inceleyerek arastirma yapilacak dersin amaglarin1 belirlerler (Yoshida, 1999; Erbilgin,
2013). Hedeflerin belirlenmesi agamasinda 6grenci gelisimi i¢in uzak hedeflerin de goz
Oniine alinmasi, programin ve erisilmesi gerekli standartlarin da arastirilmasi

gerekmektedir (Lewis ve Hurd, 2011; Biitiin, 2015).

2.2.2. Plan Hazirlama

Bu basamakta ise 0gretmenler takim halinde ve tekrar igbirligi dahilinde bir
arastirma dersi planlarlar (Lewis, 2002; Gozel & Erdem, 2016). Bu basamakta planlamasi
yapilan arastirma dersinin oteki derslerle bulunan iliskisi ve bu dersin okulun egitim ve
dgretim programi igerisindeki konumu géz oniinde tutulur. Ogretimi gergeklestirilecek
derste yararlanilacak olan arag-gerecgler de kararlastirildiktan sonra yazili bir ders plani
diizenlenir (Yoshida, 1999). Ders planinda &grencilerin 6n bilgilerini ve sahip
olabilecekleri 6grenme giicliiklerini goz 6niinde bulundurulur (Ono ve Ferreira, 2010).
Bu planda programin uzak hedefleri, 6grenci diistinme becerileri, benimsenen ¢gretim
yontem ve teknikleri ve secilen yontem ve teknikler i¢in nedenler bulunmalidir (Lewis ve
Hurd, 2011). Ogretimi gerceklestirilecek ders igin planlama olusturulurken amacin
kusursuz bir ders plan1 hazirlamak degil bir konunun ders iginde analiz edilmesi oldugu

akildan ¢ikarilmamalidir (Murata, 2011).
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2.2.3. Uygulama

Ders planinin hazirlanmasindan sonra Ogretimi gercgeklestirilen ders sinifta
gergeklestirilir. Arastirma dersinin uygulanmasi, diizenlenen ders planinin siif
icerisinde denenmesi, gézlem ve degerlendirme igin temel teskil etmesi yoniinden Ders
Imecesi modelinin en énemli basamaklarindan birisidir (Doig ve Groves, 2011).

Bu basamakta 6gretimi gergeklestirilen dersin planlanmasi stiresince yer alan grup
iiyelerinden herhangi birisi diizenlenen ders planini kendi sinifina uygular. Ogretimi
gerceklestirilen derste dogal smif ortaminin bozulmamasi ve 6grencilerin dogal
davranig bi¢imlerini aktarmalari dnemli oldugu i¢in derslerin 6gretmenlerin daima
kullandigi siniflarindan birisinde ve hatta kendi dersliklerinde uygulaniimasi
onerilmektedir (Takahashi ve Yoshida, 2004). Arastirma dersi esnasinda Ders Imecesi
modelinde bulunan grubun 6teki tiyeleri ve ara sira da okuldaki 6gretmenlerin hepsi
arastirma dersini izlerler (Lewis, 2002; Bozkurt & Yetkin Ozdemir, 2018). Ogretim
tiyeleri, Milli Egitim Bakanligi’ndan gelen uzmanlar ve konu alani uzmanlari da izleyici
olarak smifta olabilir (Baba, 2007). Ogretim siirecine katilan izleyiciler uygulamadan
sonra gergeklestirilecek olan toplantilarda dersi gerceklestiren Ogretmene geri
doniitlerde bulunabilmek i¢in gozlem siirecinde not tutarlar (Cerbin ve Kopp, 2006;
Baki, 2012; Gozel & Erdem, 2016).

2.2.4. Tartisma

Ders imecesi siirecinde, planlanan dersin uygulamasimi takiben, katilimci
ogretmenler derse iliskin yansimalarin1 ortaklasa paylasirlar (Fernandez ve Yoshida,
2004; Doig ve Groves, 2011). Bu paylasim toplantisi, miimkiinse dersin
gerceklestirildigi sinifta, ayni giin i¢inde ve dersin hemen ardindan yapilir (Yoshida,
1999). Toplantida, dersi uygulayan d6gretmen ve gozlemciler, sinif iginde yasanan ders
deneyimine dair gozlemlerini ve degerlendirmelerini ifade ederler (Fernandez ve
Yoshida, 2004; Baki, 2012). Bu noktada, elestiri konusu olan dersi uygulayan 6gretmen
degil, 6grencilerin performansi ve ders planinin kalitesidir; sunulan oneriler ve yapilan
degerlendirmeler, 6gretmenin kisiligine degil, dersin niteligine odaklanmalidir (Lewis,
2002; Saito, 2012; Bozkurt & Yetkin Ozdemir, 2018). Bu asamalarin tamamlanmasiyla
ders imecesi siireci sona erer. Ancak, istege bagl olarak, yeniden diizenlenen ders
planmin tekrar uygulanmasiyla ders imecesi siireci devam ettirilebilir (Fernandez ve

Yoshida, 2004).
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2.3. Web 2.0 Araclari

2.3.1. WEB 2.0 Araglarinin Siniflandiriimasi

Egitim ve Ogretimde yararlanilan interaktif uygulamalar, ogrencilerin
gelisimlerine neden olacaktir. Bu interaktifin elde edilebilmesi amaciyla giiniimiizde
onemli olan bilgisayar ve internetten yararlanilabilir. Web 2.0 araglarinin en 6nemli
avantaji, “bilgilerin sadece okunmasini degil, ortak bir zekayla, ¢esitli kullanicilart bir
araya getirerek sosyal ve etkin bir platformda ayni1 hedefe odaklamasidir.” (O’Reilly,
2007: 17-36; Celik vd., 2022). Hem sinif i¢i egitimde hem de uzaktan egitimde web 2.0
araglarindan yararlanilmasi egitimi pozitif olarak etkileyecektir. (Bakioglu ve Cevik,
2020).

Web 2.0 uygulamalarinin ¢esidi ve sunduklar1 firsatlar zaman ilerledikge
artmaktadir (Cukurbasi vd., 2022). Bu ¢esitlilik nedeniyle calismada ¢esitli siniflamalar
vardir. Bu araglardan egitimde yararlanilabilecek olanlari belirleyerek, araglarin

niteliklerine gore dokuz ana baslik altinda siniflandirilmistir.

2.3.1.1. Degerlendirme araclari

Ikinci nesil web araglari, &gretmenlerin ¢evrimici sinavlar olusturmasmna ve
ogrencilerle paylagsmasina olanak saglamaktadir. Bu web uygulamalari, dogru-yanlis,
coktan se¢meli ve ¢ok dogrulu test sorular1 gibi farkli soru tiplerini desteklemektedir.
Bu smavlar hem sinif i¢i hem de smif dis1 ortamlarda uygulanabilmektedir (Eren &
Demir Oztiirk, 2020). Olgme degerlendirmede faydalanilabilecek web 2.0 araglari
arasinda kahoot, quizbean, quizizz, synap.ac, socrative, testmoz, opinionstage gibi

ornekler bulunmaktadir.

2.3.1.2. Dijital hikayeler
SozIli ve yazili kiiltiir tirinii olan hikayelerimiz teknolojik ilerlemelerle beraber
dijital ortamda bulunmaya baslamis ve bu zaman igerisinde hikayelere sesler ve videolar

eklenmesiyle varligini stirdiirmeye devam ettirmistir (Kurudayioglu ve Bal, 2014).

2.3.1.3. Animasyonlu sunum programlari
Egitimde animasyon, dinleyicileri biktirmadan, istenilen mesajlarin verimli bir
bigimde iletildigi bir yontemdir. Ozellikle ilkokul dénemindeki dgrencilerin ilgilerini

cekmek i¢in yararlanilan yontem-tekniklerden birisi animasyonlardir (Uysal, 2020).
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Sekiller, resimler, karakterler, konusma balonlar1 gibi pek cok ¢esitli materyalden
yararlanilarak, farkli konu alanlarinda animasyonlar hazirlama firsati vermektedir

(Turker ve Pala, 2018).

2.3.1.4. Etkilesimli videolar

Etkilesimli videolarin geleneksel videolarin tersine d6grenciyi yalnizca izleyici
durumundan kurtarip video izleme siirecinde etkin tuttugu bilinir (Isbulan, 2020).
Ogrenci video izlerken karsisina ¢ikan sorulari cevaplayabilmekte, bu sorularla ilgili
geri doniitleri alabilmekte, video izleme sirasinda gecen kavramlar yansitmalar
yapabilmektedir. Ogretmen de Ogrenciye iliskin degerlendirmeler yapabilmektedir

(Karaca, 2016). Edpuzzle, nearpod, H5P etkilesimli video araglarindan bazilaridir.

2.3.1.5. Artirllms gerceklik

Gergek diinyanin bilgisayar aracilifiyla zenginlestirilmesi olarak tanimlanan
arttirtlmis gerceklik son yillarda gelisen teknoloji ile birlikte kullanicilarin bu araglara
ulasilabilirligi daha ¢ok artmustir (Altiok, 2017; isbulan 2020). Bu sebeple gerek
teknoloji uzmanlarinin gerekse egitmenlerin arttirilmis gerceklik kavramini tanimasi ve
kullanabilmesi ¢ok 6nemlidir (Somyliirek, 2014). Bazi artirilmis gergeklik web 2.0
araclarina Ornek vermek gerekirse; aurasma, quiver, taleblazer, anotomy 4D,

arflashcards, spacecraft 3D, tinkercad sdylenebilir.

2.4. Web 2.0 Uygulamalarinin Egitimde Kullanimi

Egitim, sosyal medya ve internetin bilgi paylasimina olanak saglayan platformlar
olmast ve bilginin dijital bir formata doniismesine bagli olarak bu degisimden
etkilenmistir. Bu platformlar Web 2.0 uygulamalar1 olarak adlandirilmakta ve egitimin
niteligini artirmaktadir (Batibay, 2019: 19). Web 2.0 araglari, kullanicilarin bilgiye
ulagmasini ve bilgiyi paylasmasini kolaylagtirmaktadir. Bu araglar sayesinde zaman ve
mekan kisitlamas1 olmadan insanlar is birligi icinde projeler gergeklestirebilmektedir
(Ozerbas ve Akin-Mart, 2017: 1153). Borich (2017)’e gore, Web 2.0 uygulamalar
ogrenme ve Ogretme siireclerini destekledigi ig¢in egitim alaninda yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir. Bu uygulamalarin ¢ogu ticretsizdir ve is birligine olanak tanimaktadir.
Bu uygulamalar dinamik bir yapiya sahiptir ve 6grencilerin egitim-6gretim siirecinde

daha aktif olmasini saglamaktadir (Arabaci & Orbay, 2022).
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2.5. Covid-19 Siirecinde Acil Uzaktan Egitim

Covid-19, kiiresel ulasim araglarinin etkisiyle diinyanin her yerine sigramis ve ciddi
hasarlara neden olmus bulasic1 bir hastaliktir (Tiirkiye Bilimler Akademisi, 2020). Bu
pandemi, pek ¢ok lilkeyi olumsuz yonde etkilemis ve gesitli sorunlara yol agmistir.
Ulkemiz de pandemiden nasibini almis ve bir¢ok alanda zorluklarla karsilasmistir. Bu
salgin siirecinde en fazla zarar goren sektor saglik sektorii olmakla birlikte, diger
sektorler de bu durumdan etkilenmistir (Akca, 2020; Tiirkmen, 2020).

Covid-19 pandemisi, gelismis ve gelismekte olan iilkelerin egitim sistemlerini
olumsuz yonde etkilemistir. 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, kiiresel bir saglik krizi
nedeniyle pek ¢ok iilkede egitim kurumlari faaliyetlerine son vermistir (Daniel, 2020).
Bu durum, okullarin yiiz yiize egitimden uzaktan egitime ge¢gmelerini zorunlu kilmistir.
Bu zorunluluk, Covid-19 salginindan 6nce de egitimde 6nemli bir rol oynayan dijital
Ogretim materyallerinin gerekliligini daha da artirmistir. Dijital 6gretim materyallerine
olan bu talep, egitimde yeni bir donemin basladiginin da gostergesidir. Uzaktan egitim
sisteminin basarilt olmasi i¢in, 6grencilerin 6gretim materyalleriyle etkili bir sekilde
iletisim kurmalar1 sarttir. Bu iletisimi saglamak ve uzaktan egitimin faydalarindan
yararlanmak i¢in, yaratici tasarimlarin gelistirilmesi gerekmektedir (Tiirkiye 2. Bilisim
Surasi, 20006).

Covid-19 pandemisi, uzaktan egitimde web 2.0 araglarinmn kullanimini gerektiren
bir egitim-6gretim ortaminin olusturulmasini zorunlu kilmistir. Bu teknolojik araclar,
Covid-19 pandemisi siirecinin daha kolay ve verimli bir sekilde yonetilmesine katki
saglamaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin kisisel ve mesleki yeterliliklerinin yani sira,
web 2.0 araglari gibi dijital egitim uygulamalarini sinif i¢i veya uzaktan egitim siirecinde
ogrenme-ogretme etkinliklerine entegre etmek, uygulamak ve kullanmak konusunda da

bilgi ve beceri sahibi olmalar1 beklenmektedir (Celik, 2021).

2.6. Ilgili Aragtirmalar

2.6.1. Ders Imecesi Modeline Yonelik Arastirmalar

2.6.1.1. Ders imecesi modeline yonelik yurticinde yapilan arastirmalar
Simif Ogretmenligi Alaminda Yapilan Cahsmalar
e  Yildirrm & Oztiirk (2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlerin ders

plan1 hazirlarken kullandiklar1 kaynaklar ve planlarda dikkate aldiklar1 6grenci
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ozellikleri incelenmistir. Bu ¢aligmada, d6gretmenlerin 6gretim programi, ders
kitabi, arag-gere¢ ve materyalleri ders planlarinin temelini olusturdugu ve
planlarda 6grenci 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurdugu belirlenmistir. Ayrica,
mesleki deneyimi daha yiiksek olan 6gretmenlerin, daha diisiik olanlara kiyasla
planlarda daha fazla detay sunduklar1 tespit edilmistir.

Yildirim (2003), sinif 6gretmenlerinin ders plani yapma siire¢lerini arastirmistir.
Bu arastirmada, ogretmenlerin ders planlarmi olustururken ders kitaplari,
Ogretim programlart ve kendi deneyimlerini kaynak olarak kullandiklar1 ve
planlarda 6grenci 6zellikleri ve 6grenme materyallerine 6nem verdikleri ortaya
cikmustir. Ogretmenlerin ders plan1 yaparken karsilastiklar: giicliikler arasinda
ders planinin zorlugu, O6gretim programi ile Ogrenci ihtiyaglarimin uyum
saglamamasi, zaman kisithilig1 ve isbirligi yetersizligi sayilmistir.”

Baki (2012) tarafindan gergeklestirilen bir caligmada, 6gretmen adaylar
arasinda ders imecesi yonteminin kullanilmasi incelenmistir. Arastirmanin
sonuclarina gore, ders imecesi yontemi, dgretmen adaylariin ders planlama,
etkinlik sayis1 belirleme, Ogrenciyi biligsel olarak aktif kilma, 6gretimsel
aciklamalari sirali ve zamanli yapma becerilerini olumlu yonde etkilemektedir.
Ayrica, adaylarin teorik bilgilerini uygulamaya aktarma konusundaki mesleki
gelisimlerine de katki saglamaktadir.

Erbilgin (2013) tarafindan yiirtitiilen bir ¢calismada, 6gretmen adaylarinin ders
imecesi yontemine yonelik goriisleri arastirillmistir. Bu calisma, 6gretmen
adaylariin ders imecesini mesleki gelisimleri i¢in olumlu bir degerlendirme
yaptiklarini ortaya koymaktadir.

Akbaba-Dag (2014) ise Ogretmen adaylarimin ders imecesi yOntemini
deneyimledikleri bir caligma yapmistir. Arastirmanin sonuglarima gore,
ogretmen adaylarmin belirlenen konuya iligkin bilgi diizeylerinin arttigi,
calismanin uyumlu 6gretmen adaylar tarafindan iyi planlanip uygun zamanda
yapilmasi halinde, alan ve alan 6gretimi bilgisinin gelisimine dnemli bir katki
saglayabilecegi sonucuna varilmistir.

Gozel (2016) tarafindan gerceklestirilen bir ¢alismada, altinci sinif matematik
Ogretmenlerinin  ders imecesi yoOntemini kullanmalar1  incelenmistir.

Arastirmada, dgretmenlerin ders organizasyonu, ders 0gretimi, 68renci tanima
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ve problem ¢dzme becerilerinde olumlu gelismeler yasandigi belirlenmistir.
Ancak, problem ¢dzme siirecinde dgretmenlerin konunun kritik noktalarini
vurgulama, farkli stratejilerle problem ¢6zme ve Ogrencilerden problemin
dogrulugunu kontrol etmelerini isteme becerilerinde eksiklikler tespit edilmistir.
Aykan (2019), 6gretmen adaylarinin ders imecesi yontemini deneyimledikleri
bir calisma ylriitmiistiir. Calismanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin
ders planlama, ders degerlendirme ve 6gretim yontem-teknikleri kullanma bilgi
ve becerilerinin gelistigi, ayrica mesleki gelisimleri ile ilgili yetkinlik ve kisilik
ozelliklerinin olumlu yonde etkilendigi bulgularina ulagilmistir.

Kandemir (2019), 6gretmenlerin ders imecesi yontemini kullanmalarini i¢eren
bir ¢calisma gerceklestirmis ve 6gretmenlerin 6gretim becerileri yonelimlerinin
iyi seviyede oldugunu, birbirleriyle fikir paylasiminin olumlu yonlerini ortaya
cikardigini, mesleki ve sosyal iletisimlerinin gelistigini, kendilerini
degerlendirebildiklerini, 6grenme ortamini eglenceli kildiklarini, farkli yontem-
tekniklerle ders islemenin verimliligini artirdigini, ancak &gretmenlerin
kazandiklar1 becerileri 6grenme ortamindaki uygulamalara aktaramadiklarini
tespit etmistir.

Ogretmen adaylarmin matematiksel diisiinme, kavramsal 6grenme ve kavram
yanilgist fark etme becerilerini gelistirmek i¢in ders imecesi modelinin
etkinligini inceleyen Tiirk (2020), ¢aligmasinda 6gretmen adaylarini iki gruba
ayrrmustir. Bir grup ders imecesi, diger grup ise geleneksel yontemle matematik
dersi almistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda video analizi ve farkindalik
becerileri testi uygulayan Tirk (2020), ders imecesi kullanan 6gretmen
adaylarmin diger gruptakilere kiyasla daha yiiksek farkindalik becerilerine
ulastigini ve bunun video analizi ile de dogrulandigin1 bulmustur.

Ayra (2021), ders imecesi modelinin hayat bilgisi dersinde sinif 6gretmenlerinin
pedagojik alan bilgilerinin gelisimine ve 6grencilerin akademik basarilarina
etkisini incelemistir. Arastirmada, sinif 6gretmenleri ders imecesi ve kontrol
gruplarina ayrilmis, hayat bilgisi derslerinde uygulama yapmislardir. Uygulama
sonrasinda, d6gretmenlerin pedagojik alan bilgileri test edilmis ve 6grencilerin
akademik basarilar1 Olgiilmiistiir. Sonuglar, ders imecesi uygulayan

ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin 6zellikle 6gretimsel stratejiler ve
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ogrenci anlayislart agisindan gelistigini ve 6grencilerin akademik basarilarinin
da anlamli diizeyde yiikseldigini ortaya koymustur.

e Sengiir (2021), ders imecesi modelinin fen bilimleri dersinde sinif 6gretmeni
adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgilerine (TPAB) yansimalarini analiz
etmistir. Calismada, nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi deseni
kullanilmis ve smif 6gretmenligi programi dordiincii simif O6grencilerinden
olusan 12 dgretmen aday1 ile calisilmistir. Ogretmen adaylarina ders imecesi
hakkinda bilgilendirme semineri verilmis ve fen bilimleri derslerinde uygulama
yapmalar1 istenmistir. Veri toplama araglari olarak siif'ici gozlemler, odak grup
goriismeleri, bireysel miilakatlar, 6gretmen adaylarinin giinliikleri ve ders plani
matriksleri kullanilmistir. Verilerin analizi igerik analizi ile yapilmistir.
Calismanin sonuglari, 6gretmen adaylarinin uygulamanin basinda dijital
teknolojiyi sinirl bir sekilde kullandiklar1 ve ortam bilgisinde zorluk yasadiklari,
ancak uygulamanin sonunda teknolojiyi daha fazla entegre ettikleri ve ortam

bilgisinde ilerleme gosterdikleri seklindedir.

e Ayra (2021) tarafindan yiiriitiilen aragtirmanin 6rneklemini, 2019-2020 egitim
ogretim yilinda farkli iki ilkokulda ¢alisan 4 sinif 6gretmeni ve bu 6gretmenlerin
siiflarinda  6grenim gdren 167 lclincii siif Ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmada, “Hayat Bilgisi” dersinin “Evimizde Hayat” iinitesinin ders imecesi
yontemiyle islenmesinin, siif Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgileri ve
ogrencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisi incelenmistir. Aragtirmada
nicel ve nitel veri toplama teknikleri kullanilmistir. Arastirma bulgulari, ders
imecesi yonteminin sinif dgretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini olumlu
etkiledigini gdstermistir. Ogretmenlerin bu ydntemle 6gretimsel stratejiler ve
ogrenci anlayiglar1 konusunda daha fazla gelistikleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica,
ders imecesi yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarint anlamli olarak
yiikselttigi bulunmustur. Bu yontemin, Sosyo-ekonomik ve akademik basari

diizeyi diisiik okullarda daha fazla basari artis1 sagladig tespit edilmistir.
Fen ve Teknoloji Alaninda Yapilan Calismalar:

e Ogretmenlik meslegi ve egitim alani, mesleki gelisim faaliyetlerinin 6nemini

vurgulayan bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Bu arastirmalar, farkli derslerde
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ve farkli Olciitlerde mesleki gelisim faaliyetlerinin etkilerini incelemislerdir.
Bayram-Jacobs (2012), Japonya’da fen ve fizik 6gretmenlerine yonelik mesleki
gelisim programlarini anlatmis ve bu programlarda uygulanan “ders arastirmasi”
yonteminin Ogretmenlerin ders planlama, uygulama ve degerlendirme
yetkinliklerini nasil gelistirdigini ortaya koymustur.

Pektas (2014), 6gretmen adaylarina ders imecesi modelini uygulamis ve bu
modelin 6gretmen adaylarmin ders planlama, anlamli 6grenme saglama ve
degerlendirme alanlarinda olumlu gelismeler gdstermelerine katkida
bulundugunu saptamistir.

Ecevit ve Kaptan (2022), nitelikli fen oOgretmenleri yetistirmek amaciyla
arglimantasyona dayali arastirma-sorgulama uygulamalari gelistirmis ve bunlari
ogretmen adaylariyla paylasmislardir. Bu uygulamalarin, 6gretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerileri, elestirel diisiinme egilimleri, iist bilis farkindalig1 ve
bilimin dogas1 hakkindaki goriislerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Bu
lic arastirma, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine katki
saglayan farkli yontem ve uygulamalar1 6ne ¢ikarmakta ve bunlarin egitim

kalitesinin yiikseltilmesinde 6nemli bir rol tistlendiklerini vurgulamaktadir.

Diger Alanlarda Yapilan Calismalar:

Japonya’da uygulanan ders imecesi modeli, 68rencilerin, 6gretmen adaylarinin
ve Ogretmenlerin mesleki gelisimine katkida bulunan bir yontemdir (Eraslan,
2008).

Bu model, matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik bilgilerini ve isbirlikli
ogrenme becerilerini gelistirmelerine yardimei olmustur (Ibrahim Budak, Ayfer
Budak, Bozkurt & Kaygin, 2011).

Ayrica, ders imecesi modeline dayali olarak hazirlanan bir plan, 6gretmen ve
Ogrencilerin matematik konusunu daha etkili bir sekilde 6grenmelerini
saglamistir (Baki, Erkan & Demir, 2012).

Budak (2012), matematik Ogretmenleri ile ders imecesi uygulamis ve
ogretmenlerin  ders plan1  hazirlama  becerilerinin  ve  dgrencilerin

motivasyonlarinin ve iletisim becerilerinin gelistigini saptamistir.
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Biitiin (2012), matematik 6gretmen adaylar1 ile ders imecesi uygulamis ve
adaylarin 6gretimsel agiklama becerilerinin gelistigini, ancak 6gretim yontemi
bilgilerinde istenen diizeyde gelisim olmadigini belirlemistir. Ayrica, adaylarin
inanclarinda pozitif yonde degisimler oldugunu gozlemlemistir.

Baki & Arslan (2012), matematik 6gretmen adaylari ile ders imecesi uygulamis
ve adaylarin kendi yeterlilik ve eksikliklerinin farkinda olarak sinif igi
uygulamalarini yeniden degerlendirmelerine katki sagladigini gostermistir.
Yildiz (2013), matematik 6gretmenleri ile ders imecesi uygulamis ve bu modelin
problem ¢ézme durumlarinda 6grencilerin iist bilislerini hareketlendirmede
ogretmene pozitif katki sagladigini bulmustur. Ancak, Ogretmenlerin bu
ortamlarda 6grencilerin tahmin etme becerisini kullanmalarina ve ¢ézliimlerinin
dogrulugunu yorumlamalarina firsat vermediklerini de saptamaistir.

Aydin (2014), Tirk ve Amerikan Ogretmenlerin derse hazirlik agamalarini
karsilastirmak i¢in bir arastirma yapmistir. Arastirmada, plan hazirlama stiresi,
plan hazirlama yeri ve plan hazirlama kalitesi gibi degiskenler kullanilmistir.
Sonuglar, Tirk Ogretmenlerin plan hazirlama siiresinin = Amerikan
ogretmenlerinkinden iki kat daha fazla oldugunu, plan hazirlama yerinin
cogunlukla okul oldugunu ve plan hazirlama kalitesinin diisiik oldugunu
gostermistir.

Bozkurt (2015), matematik oOgretmenleri ile ders imecesi uygulamis ve
uygulama siirecindeki zorluklar1 ve kazanimlar1 analiz etmistir. Uygulama
oncesi, sirast ve sonrasinda ogretmenlerle goriismeler yapilmis ve uygulama
videolar1 izlenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin hedef ve basari 6l¢iitii belirlemede
giicliik ¢ektiklerini, hazirlik calismalarinda ilerleme sagladiklarin1 ve yansitma
stirecinde basarisizliklarini farkli faktorlere bagladiklarini ortaya koymustur.
Kanbolat (2015), matematik 6gretmenleri ile ders imecesi uygulamis ve bir dis
uzmanin uygulamaya katkisini degerlendirmistir. Uygulama sonrasinda,
Ogretmenlerin goriisleri alinmig ve uygulama videolar1 analiz edilmistir.
Sonuglar, dis uzmanin 6gretmenlere 6grenciyi tanima, sinif yonetimi, ortam
bilgisi, problem ¢6zme, 6lgcme-degerlendirme, kazanimlar ve 6gretim teknikleri

konularinda bilgi vererek uygulamayi1 zenginlestirdigini gostermistir.
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Boran (2017), matematik ogretmenleri ile ders imecesi uygulamis ve
uygulamanin Ogretmenlerin matematik 06zel alan yeterliklerine etkisini
incelemistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda, 6gretmenlerin goriisleri alinmis ve
Ogrencilerin matematik becerileri Olgiilmiistiir. Bulgular, 6gretmenlerin
matematik 6zel alan yeterliklerini ders plan1 hazirlama ve uygulama asamalarina
yansittiklarini, 6gretmenler arasi isbirliginin 6grencilerin matematik becerilerini
gelistirdigini, 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda ilerleme kaydettiklerini,
Ogretim siirecinin daha aktif hale geldigini, 6grenciler aras1 ve gretmen-0grenci
aras1 etkilesimin arttigint ve matematik 6zel alan yeterliklerini deneyim
sayesinde daha iyi Ogrendiklerini ortaya koymustur. Ayrica, ders plani
hazirlamanin zorlu ve zaman alici bir siire¢ oldugu, 6gretmenlerin bir araya
gelmelerinin zor oldugu ve okul yonetiminin uzun zaman gerektiren ¢alismalara
olumsuz baktig1 da belirlenmistir.

Baki ve Isik (2018), matematik 6gretmenlerinin ders imecesi modeliyle mesleki
gelisimlerini desteklemis ve modelin katilimci olan ve olmayan 6gretmenlerin
farkindaliklarmi nasil etkiledigini incelemistir. Ogretmenlerin uygulama
oncesinde ve sonrasinda gorisleri toplanmis ve ders videolari
degerlendirilmistir. Arastirma, ders imecesine katilan 6gretmenlerin farkindalik
seviyelerinin arttigin1 ve Ogrencilerin diisinme siireglerine daha fazla
odaklandiklarini ortaya ¢ikarmistir.

Batibay (2018), ders imecesi modelinin iki matematik 6gretmeninin 6gretim
strateji-yontem bilgisi ve Ogrenci bilgisine olan katkisin1 arastirmistir.
Ogretmenlerin uygulama &ncesinde ve sonrasinda goriisleri alinmis ve ders
videolar1 izlenmistir. Caligma, 6gretmenlerin 6gretim strateji-yontem bilgisi ve
ogrenci bilgisinde gelisme sagladiklarini gostermistir.

Bozkurt ve Yetkin-Ozdemir (2018), ders imecesi modelinin Tiirk Egitim
Sistemi’ne uyumlu hale getirilmesi i¢in bir ¢alisma yapmustir. Calismada, ders
imecesi modelinin tanimi, O&zellikleri, asamalari, faydalar1 ve zorluklar
anlatilmis ve modelin Tiirkiye’de nasil uygulanabilecegi 6nerilmistir.

Kiikey (2018), matematik 0gretmen adaylarinin ders imecesi modeliyle ders
plan1 hazirlama becerilerinin gelisip gelismedigini degerlendirmistir. Ogretmen

adaylarmin uygulama Oncesinde ve sonrasinda bireysel ve grup halinde
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hazirladiklar1 ders planlart incelenmis ve ders videolar: izlenmistir. Arastirma,
Ogretmen adaylarmin bireysel hazirladiklar1 ders planlarinin  eksiklikler
icerdigini, grup halinde hazirladiklar1 ders planlarinin ise daha uygun ve
biitiinciil oldugunu bulmustur.

Aktiirk (2019), matematik 6gretmenlerinin ders imecesi modeliyle hazirladiklari
etkinliklerin kalitesini ve Ogrencilerin katilimini arttirip  arttirmadiginm
aragtirmistir. Ogretmenlerin uygulama sonrasinda goriisleri alinmis ve ders
videolar1 izlenmistir. Caligma, Ogretmenlerin etkinliklerin basit ve anlagilir
olmasmma 06zen gosterdiklerini, ders imecesi uygulamalarinda STEM
etkinliklerinin Ogrencilerin 1ilgisini ¢ektigini ve Ogrenmeyi pekistirdigini
gostermistir. Ayrica, bazi olumsuzluklar da belirlenmistir, 6rnegin konu
Ayantag (2019), sosyal bilgiler o6gretmen adaylari, Ogretmenler ve
akademisyenlerin ders imecesi modeliyle mesleki gelisimlerine katkisini
degerlendirmistir. Katilimcilarin uygulama 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda
gortsleri toplanmis ve ders videolar1 analiz edilmistir. Calisma, ders imecesinin
O0gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin elestirel ve yaratici diistinme becerilerini,
Ogretim siireclerini, ders planlama becerilerini, 6grenci 6zelliklerini tanima
becerilerini ve dersi etkili sunma becerilerini gelistirdigini bulmustur.

Bayram ve Bikmaz (2019), ders imecesi modeliyle yapilan calismalarin
sonuclarini sistematik bir sekilde incelemis ve modelin hem diinyada hem de
Tiirkiye’de Ogretmenlerin mesleki gelisimine etkilerini degerlendirmistir.
Calismada, ders imecesi, ders arastirmasi ve lesson study anahtar kelimeleri
kullanilarak Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda arama
yapilmis ve 36 lisansiistii tez calismasi seg¢ilmistir. Calisma, ders imecesi
modelinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine, 6grenciye ve 6grenme siirecine
odaklanmalarina, alan ve O6gretmenlik alan bilgileri ile isbirligi ve yansitici
diisiinme ve becerilerine katkida bulundugunu ortaya koymustur.

Biitiin (2019), ders imecesi modelinin 6gretmenlerin  bakis acilarini,
deneyimlerini  ve uygulamalarim1i nasil  degistirdigini  gozlemlemistir.
Calismasinda, oOgretmenlerin baslangicta ders imecesine karst c¢ekingen

davrandiklarii, ancak siire¢ i¢inde ilgi duymaya ve katilim gostermeye
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basladiklarim1  belirtmistir.  Ogretmenlerin, dgrencilerin  aktifligini  ve
diistincelerini Onemsediklerini, egitim materyallerini detayli bir sekilde
incelediklerini ve deneyimlerini paylastiklarin1 ortaya koymustur. Bununla
birlikte, 6gretmenlerin egosu, zaman yetersizligi, 6grencilerin uyum sorunu,
gozlemlenme endisesi, gorlis ayriliklari, miifredat yogunlugu ve sinav baskisi
gibi zorluklarla da karsilastiklarini vurgulamistir.

Ozbek (2019), ders imecesi modelinin dgretmenlerin mesleki gelisimine etkisini
degerlendirmistir. Calismasinda, 6gretmenlerin ders imecesine iliskin farkll
perspektifler edindiklerini, revize edilen derslerde cesitli yontem ve teknikler
kullandiklarini, ders planlama ve uygulama siireclerinin avantajlarin1 ve
dezavantajlarini fark ettiklerini ifade etmistir.

Yilmaz (2019), ders imecesi modelinin matematik O6gretmen adaylarinin
ogretmen adaylarinin hem kendi alanlarina hem de ogrencilerine yonelik
bilgilerinin arttigin1 ve istatistigi daha etkin bir bigimde dgretebildiklerini tespit
etmistir.

Yurdakul (2019), matematik 6gretmenleri ve akademisyenler arasinda web
tabanli bir ders imecesi uygulamasi yapmistir. Calismasinin sonucunda, web
ortaminin 6gretmenlerin bilgi, beceri ve deneyimlerini paylasmalarina, kavram
yanhigliklarmi diizeltmelerine, ders planlarini hazirlaylp uygulamalarma ve
zengin 6grenme ortami olusturmalarina imkan tanidiin1 gostermistir.

Bilge ve Dede (2020), matematik oOgretmenlerinin ders imecesine iliskin
gortiglerini analiz etmislerdir. Calismalarinda, ders imecesinin konu-kavram
ogretimi, mesleki gelisim ve isbirligi gibi yararlar1 oldugunu; fakat 6gretim
ortamimin eksikligi, 6gretmenlerden kaynakli problemler ve egitimin yapisal
sorunlar1 gibi engelleri de oldugunu belirtmislerdir.

Cicek (2020), {ic matematik Ogretmeninin ders imecesi modelini nasil
uyguladiklari izlemistir. Caligmasinda, modelin 6gretmenlerin pedagojik
bilgilerini ve pedagojik alan bilgilerini gelistirdigini, ders imecesine olumlu
baktiklarin1 ve kaynak gelistirmeye hevesli olduklarini saptamistir. Ancak,

ogretmenlerin ele aldiklar1 konuyu 6gretme bilgilerinin yiiksek olmasina karsin,

22



konular arasinda baglanti kurma noktasinda giigliik c¢ektiklerini de
gozlemlemistir.

Pehlivan (2020), matematik 6gretmenleri ve 6grencilerin ders imecesi siirecine
katilimlarint incelemistir. Calismasinda, Ogrencilerin gercek hayatla iligkili
iceriklerle matematik 6grenmelerinin, tiretkenliklerini artirdigini, degerlendirme
tartismalarin1 zenginlestirdigini ve list diizey diistinme becerilerini gelistirdigini
bulmustur. Ayrica, 6gretmenlerin de 6grenci sorgulamalarini destekleyen, sinif
ici tartigmalarin kalitesini ylikselten ve Ogrencileri iist diizey diisiinmeye
yonlendiren 6gretim uygulamalar1 hazirladiklarini gostermistir.

Bulut (2022), tam sayilar konusunun ders imecesi yontemiyle islenmesinin,
Ogrencilerin akademik basarilari ve matematik dersine iliskin tutumlari
tizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla bir arasgtirma yapmistir.
Arastirmanin bulgulari, ders imecesi 6gretmen mesleki gelisim modeline uygun
olarak  gerceklestirilen Ogretimin, Ogrencilerin akademik basarilarini
yiikselttigini, ancak matematik dersine karsi tutumlarmi degistirmedigini
gostermistir.

Giingor (2023), ders imecesi ¢aligmalarinin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve
Imam Hatip Lisesi Meslek Dersi 6gretmen adaylarmin dgretmenlik becerilerine
etkisini incelemek iizere bir calisma yapmistir. Calismanin sonucunda, ders
imecesi modelinin, 6gretmen adaylarinin 6gretim ve degerlendirme siireglerinde
olumlu gelisim sagladig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin grup ¢aligmasi ve
iletisim becerilerinin de bu modelle gelistigi goriilmiistiir. Bununla birlikte, ders
imecesi modelinin uygulanmasinda, materyal kullanimi, grup calismasi ve

elestiriye agiklik gibi bazi zorluklar yasandigi da saptanmustir.

2.6.1.2. Ders imecesi ile ilgili yurt disinda yapilan ¢calismalar

Simif Ogretmenligi Alaninda Yapilan Calismalar:

Yinger (1980), ilkokul 6gretmenlerinin 6gretim siireclerindeki kararlarini ve
eylemlerini aragtirmistir. Bir 6gretmenin bes ay siireyle 6gretim faaliyetlerini
gozlemleyen bir izleyici tarafindan kaydedilen verileri analiz etmistir. Veriler,
ogretmenin ¢ogunlukla 6grencilerin ¢alismalariyla ilgilenirken, icerik, aktivite
ve arag-gere¢ se¢imi konusunda ¢ok fazla diistinmedigini ortaya koymustur.

Ayrica, O0gretmenin ders baslangicinda genel amaclar yerine 6zel hedefler
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belirledigi ve degerlendirme yontemlerine yeterli Onemi vermedigi de
saptanmistir.

Yoshida (1999), Japonya’da bir ilkogretim okulunda uygulanan ders imecesi
modelinin 6gretmenlerin 6gretim pratigine etkisini incelemistir. Bu modelde
Ogretmenlerin ¢alisma bigimleri ve odak noktalar1 gézlemlenmistir. Bulgular,
Ogretmenlerin 6gretim siirecini gelistirmek i¢in gesitli faktorleri goz onilinde
bulundurduklarin1 ve 6gretme siirecine odaklandiklarini gostermistir. Ayrica,
yansitma toplantilarinda iyi fikirlerin ve uygulama sonuglarinin paylasildigi,
tartismalarin 6grencilerin 6grenme siirecine yonelik oldugu, siirecin sonunda iyi
bir ders ve 6gretim tasarimi konusunda ortak bir anlayis olustugu belirlenmistir.
Hart (2009), bir okulda gorev yapan {igiincii sinif dgretmenlerinin ders imecesi
modeliyle yasadiklar1 deneyimi ele almustir. Ogretmenlerin yilbasinda ve
sonunda Ogrencileri degerlendirme sekillerinde o6nemli farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenler yilbasinda ders plani ve materyali hazirlamakla
mesgul olurken, yilsonunda planin 6grencilerin anlama ve kavrama Seviyesine
nasil katki sagladigina dikkat etmislerdir. Calisma, ders imecesi modelinin
Ogretmen gelisimine fayda sagladigi ve dis uzmanlarin katkisiyla daha zengin
bir 6grenme ortami olusturdugu sonucuna varmistir.

Yamnitzky (2010), ilkokul 6gretmenlerinin matematik 6gretimine iligkin bilgi
ve deneyim diizeylerini degerlendirmistir. Ders imecesi modelinin
ogretmenlerin matematiksel ve pedagojik igerik bilgilerini artirdigini bulmustur.
Katilan Ogretmenlerin ¢ogu, modelin kendilerini daha iyi bir matematik
O0gretmeni haline getirdigini ve mesleki gelisimlerine katkida bulundugunu
sOylemislerdir. Ayrica, ders imecesi faaliyetlerine devam etmek istediklerini
ifade etmislerdir.

Waterman (2011), 50 smif Ogretmeninin  katilimiyla bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Bu calismada, Silikon Vadisi Matematik Girisimi (SVMI)
tarafindan iki y1l boyunca yiiriitiilen Ders Imecesi Projesi’nin, dgrencilerin
Mathematics Assessment Resource Service (MARS) testindeki basarisina etkisi
arastirilmistir.  Sonuglar, Ders Imecesi Projesi’ne katilan dgretmenlerin
ogrencilerinin, diger dgretmenlerin dgrencilerinden daha fazla bilgi ve beceri

edindiklerini ve proje sayesinde matematik kavramlarini daha iyi anladiklarini
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ortaya koymustur. Ayrica, proje kapsaminda Ogretmenlere Ogretimlerini
gelistirmek icin firsat verildigi belirtilmistir.

Groves (2013), ilkokul 6gretmenlerinin, 6grenci liderlerinin ve bir miifredat
uzmaninin katilimiyla bir arastirma yliriitmiistiir. Bu aragtirmada, 6gretmenlerin
smif i¢i farklilastirma uygulamalari igin planlama siirecinde izledikleri
yontemler incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, Ogretmenlerin planlama
asamasini daha ciddiye almalar1 ve Ogrencilerin gereksinimlerini dikkate
almalar1 gerektigini ortaya koymustur.

Barber (2016), bir ilkokulda gorev yapan bes Ogretmenin ders imecesi
uygulamasini degerlendirmistir. Ders imecesinin, égretmenlerin matematiksel
ve pedagojik bilgi ve yaklasimlarinda nasil bir degisim sagladigini1 gostermistir.
Arastirmanin sonuglari, ders imecesinin, ¢gretmenlerin 6grenme siireglerine
katkida bulundugu, matematiksel problemleri anlama diizeylerini yiikselttigi,
isbirlik¢i problem ¢6zme ve analiz etme yetkinliklerini gelistirdigi seklindedir.
Restani, Jodie Hunter & Roberta Hunter (2019), on bes ilkokul ve ortaokulda
gerceklestirdikleri bir ¢alismada, mentorlarin 6gretmenlere verdikleri geri
bildirimlerin etkinligini 6l¢miislerdir. Mentorlarin geri bildirimlerinin,
O0gretmenlerin pedagojik karar verme siireclerinde daha bilingli olmalarina,
Ogretim pratiklerini elestirel bir sekilde degerlendirmelerine, 6grencilerin
ogrenme olanaklarini iyilestirmelerine destek oldugunu saptamiglardir. Ayrica,
mentorlar ve dgretmenlerin ders imecesi modelinin nasil isledigini ve 6grenci
goriiglerinin ne kadar onemli oldugunu anladiklarini ifade etmislerdir.
Calismanin zayif yonii ise, 6gretmenlerin zaman zaman etkisiz geri bildirimler

sunmast; fakat bunun mentorlar tarafindan giderildigi belirtilmistir.

Fen ve Teknoloji Alaninda Yapilan Calismalar:

Kim (2010) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, iki fen, ti¢ matematik ve bir
0zel egitim Ogretmeninin katilimiyla ders imecesi uygulamasiin etkileri
incelenmistir. Arastirma sonucunda, katilime1 6gretmenlerde mesleki isbirligi,
ogrenci merkezlilik ve egitim kalitesi gibi alanlarda olumlu gelismeler tespit
edilmistir. Ayrica, ders imecesinin ABD egitim sisteminde uyumlu bir sekilde

uygulanabilecegi ve Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim faaliyeti olarak
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stirdiiriilebilirliginin saglanmasi i¢in 6gretmenlerin bilinglendirilmesi ve pratik

firsatlar sunulmasi gerektigi belirtilmistir.

Diger Alanlarda Yapilan Calismalar:

Taylor (1970), 261 6gretmenin katildigi bir arastirmada, 6gretmenlerin ders
planlamasinda  Oncelikle  Ogretim  materyallerine  odaklandiklar1  ve
degerlendirme yontemlerine yeterince 6nem vermedikleri sonucuna ulagmistir.
Fernadez (2005), matematik 6gretmen adaylarinin pedagojik ve alan bilgilerini
incelemek amaciyla bir c¢alisma ylriitmistir. Bu calismada, derslerde
gerceklestirilen etkinlikler kodlanmis ve ders planlar ile alan bilgisi sinavi
arasinda bir Kkarsilastirma yapilmistir. Ogretmen adaylarinin ¢alismanin
baslangicinda %80’den fazlasinin konuyla ilgili iligkileri agiklayabildikleri
goriiliirken, ¢aligmanin sonunda bu oranin %20’ye diistiigii belirlenmistir.
Tepylo (2008), matematik 6gretmenlerinin ders imecesi modeline katilimlarinin
etkisini arastirmistir.  Arastirma sonucunda, ders imecesi modelinin
Ogretmenlerin alan bilgilerini ve 6grencilerin konu 6grenmelerini iyilestirdigi
gozlemlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinin daha etkili hale
geldigi ve 6grencilerin konuya iligkin farkindaliklarinin arttig1 saptanmistir.
Sims & Walsh (2009), okul oncesi Ogretmen adaylarinin ders imecesi
modelinden nasil yararlanabileceklerini incelemislerdir. Calismalarinda, ders
imecesi modelinin verimliliginin; dersi amaclara uygun olarak analiz etmek,
elestirileri ders planmna odaklamak, ogretim stratejilerini detayli olarak
tartigmak, stirecle ilgili gozlem becerisi gelistirmek gibi hedeflere bagh
oldugunu vurgulamislardir.

Wright (2009), 55 matematik 6gretmeninin ders imecesi modeline katilimlarinin
sonuglarmi1  degerlendirmistir.  Calismasinda, ders 1imecesi modelinin
ogretmenlerin alan bilgilerini, 6zgiivenlerini, planlama becerilerini ve isbirligi
yapma tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Fernandez (2010), Ogretmen adaylarmin ders imecesi uygulamalarina
katilimlarinin ~ sonuglarint  ortaya koymustur. Caligmasinda, &gretmen

adaylarmin uygulamalar sayesinde alana yonelik kavrayislarinin, G6gretim
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yontemlerinin, farkindalik becerilerinin gelistigini ve dersin bir 6grenme siireci
oldugunu ve kitaplarin miifredati belirlemedigini anladiklarini ifade etmistir.
Elipane (2011), matematik 6gretmen adaylarinin ders imecesi uygulamalarinin
faydalarini arastirmistir. Calismasinda, ders imecesi uygulamalarinin 6gretmen
adaylari, 6gretmenler ve 6grenciler i¢in yararl oldugunu belirtmistir.

Murata ve Pothen (2011), ders imecesinin 6gretmen adaylarinin matematik
O0grenme siireglerini analiz etmelerine ve 6grenci 6grenmesine odaklanmalarina
olanak tanidigin1 ortaya koymustur.

Werhoef ve Tall (2011), ders imecesine katilan {i¢ matematik 6gretmeninin hem
alan hem de alan 6gretme bilgilerinin arttigini1 gézlemlemistir.

Yoshida ve Jackson (2011), ders imecesinin planlama asamasinda 6gretmenlerin
uygun ve etkili egitim materyalleri segmelerine yardimei oldugunu ve bu siirecin
Ogretmenlerin alan 6gretme bilgilerinin gelisiminde kritik bir rol oynadigini
belirtmistir.

Kadroon ve Inprasitha (2013), 83 Ogretmenle yiiriittiikkleri ¢alismada, ders
imecesi ve agik yaklagimin, 6gretmenlerin matematik 6gretimine iliskin ders
planlama, uygulama ve degerlendirme becerilerini gelistirdigini tespit
etmislerdir.

Elipane ve arkadaslari (2014), Ogretmen adaylariyla gergeklestirdikleri
calismada, ders imecesinin gorev oOncesi Ogretmen egitiminde isbirliginin
onemine dikkat ¢ekmistir.

Kanauan ve Inprasitha (2014), bir 6gretmen aday1 ve iki 6gretmenle yaptiklar
calismada, ders imecesinin Ogretmen adayr ve Ogretmenler arasinda
danismanlik, isbirligi ve geribildirim sagladigin1 ve bu sayede Ogretmen
adayinin profesyonel gelisimine katkida bulundugunu ifade etmislerdir.

Lewis (2016), ders imecesi modelinin matematik egitimini nasil iyilestirdigine
dair yaptig1 ¢alismada, modelin dort farkli tiiriinii tanimlamis ve modelin egitim
ve miifredat yeniliklerini denemek i¢in bir firsat sundugunu, bu sayede
ogretmenlerin bilgi arayislarinin arttigini saptamistir. Lewis (2016), ders imecesi
modelinin Japonya disinda da uygulanabilmesi i¢in, 6grencilerin diisiincelerini

ortaya ¢ikarmak, materyal ve gorev seciminde isbirligi yapmak, sistemin tiim
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bilesenlerine dikkat etmek ve stratejiyi goz onlinde bulundurmak gibi hususlara
0zen gosterilmesi gerektigini vurgulamistir.

Baldry ve Foster (2019), matematik 6gretimiyle ilgili yaptiklar1 ¢aligmalarinda,
okullarla tiniversiteler arasinda kurulacak yararli bir ortakligin, ders planlama ve
gozlemleme ihtiyacini karsilayacagin1i ve bu ortakligin matematik alaninda
Ogrenci 6grenmesi ve sonrasi i¢in disiplinli bir tartisma protokolii olugturacagini
ileri siirmiiglerdir.

Shingphachanh (2019), matematik 6gretmenlerinin katilimiyla iki farkli ders
imecesi uygulamasi yiirtitmiistiir. Birinci ders imecesi modelinde, 6gretmenlerin
Ogretim stratejileri ve 0grencilerin 6grenme siirecgleri arasindaki iliskiyi aninda
degerlendirebildikleri, ancak zaman sinirlamalari, raporlama ve isbirligi yapma
gibi konularda sorunlarla karsilastiklari goriilmiistiir. Ikinci ders imecesi
modelinde ise, dgretmenlerin 6grenci Odevlerini daha iyi geri bildirimde
bulunabildikleri, 6grencilerin matematiksel kavramlar1 kesfetmelerine olanak
tantyan ortamlar kurabildikleri; ancak odevlerde gerekli diizenlemeleri
yapmakta giicliik ¢ektikleri ve 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini
gelistirmekte yetersiz kaldiklar1 belirlenmistir.

Seino & Foster (2020), dis uzmanlarin son yorumlarinmi analiz ettikleri
calismalarinda, dis uzmanlarin yorumlarmi su kategorilere ayirmiglardir:
ogrenmeye yonelik olumlu yaklasim, icerigin pedagojik degerine odaklanma,
ogrencilerin yazili ifadelerine 6nem verme, tiim 6grencilerin goriislerini dikkate
alma, tahtadaki bilgilere ilgi gdsterme, gdsterimlerin kullanimina hassasiyet
gosterme, degerlendirme yoluyla Ogretmenin gelisimini tespit etme. Bu
kategorilerin, son yorumlarin niteligi hakkinda bir fikir verdigini ve tecriibesi az

olan diger dis uzmanlara bir rehber olusturabilecegini ifade etmislerdir.

2.6.2. Web 2.0 Araclari ile Ilgili Yapilan Calismalar

2.6.2.1. Web 2.0 araclari ile ilgili yurt icinde yapilan calismalar

Simif Ogretmenligi Alaminda Yapilan Cahsmalar:

Korucu ve Karalar (2017), sinif egitimi alaninda ¢alisan 10 6gretim elemaninin
Web 2.0 araglar1 hakkindaki goriislerini incelemek iizere bir uygulama

yapmuglardir. Bu uygulamada, katilimcilara demografik bilgi formu ve agik uglu
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sorular igeren bir anket formu verilmistir. Verilerin analizi i¢in icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Uygulamanin bulgulari, 6gretim elemanlarinin Web 2.0
teknolojilerini yeterli diizeyde kullanmadiklarini ortaya koymustur.

Cetin (2018), Web 2.0 uygulamalarindan biri olan Kahoot!'un ilkokul
ogrencileri i¢in dijital bir degerlendirme araci olabilecegini arastirmistir.
Calismaya 4. sinifta 6grenim goéren 23 6grenci ve 1 6gretmen katilmistir.
Calismanin sonuglari, 6grencilerin Kahoot! uygulamasini eglendirici, aydinlatici
ve kullaniglt bulduklarini gostermistir. Calismaya dahil olan &gretmen ise
Kahoot!’u, okuma becerilerine destek veren ve 6grenci motivasyonunu artiran
bir arag olarak degerlendirmistir.

Gezer (2020), dijital araglarin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin dinleme anlama
becerilerine etkisini incelemistir. Bu ¢aligmanin sonuglari, dijital materyallerin
ilkokul ikinci smif O6grencilerinin dinleme anlama becerilerini ve ilgi ve
motivasyonlarin1  gelistirdigini gostermistir. Bu materyalleri derslerinde
kullanan Ogretmenler ve bu materyallerle dinleme etkinlikleri gerceklestiren
ogrenciler, dijital materyal kullanimina iliskin olumlu goriislere sahip

olduklarini ifade etmistir.

Fen ve Teknoloji Alaninda Yapilan Calismalar:

Firat (2015), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin biyoteknoloji okuryazarligina
Web 2.0 araglarinin katkisini incelemistir. Doktora tezinde, Web 2.0 araglariyla
desteklenen biyoteknoloji Ogretiminin, Ogretmen adaylarmin biyoteknoloji
konusunda bilingli ve yetkin bireyler haline gelmelerine ve giinliik hayatlarinda
karsilastiklar1 sorunlara biyoteknolojik ¢oziimler liretmelerine olanak sagladigi
sonucuna ulagmustir.

Korucu ve Sezer (2016), Web 2.0 teknolojilerinin kullanim sikligi ile
Ogrencilerin ders basaris1 arasindaki iliskiyi 6gretmenlerin bakis agisindan
degerlendirmistir. Nitel bir calisma olarak yiiriitilen arastirmada, farkl
branglardan 30 Ogretmenle goriisme yapilmistir. Arastirmada, dgretmenlerin
Web 2.0 teknolojilerini egitim amaclh olarak sik¢a kullandiklar1 ve bu
teknolojilerin 6grencilerin is birligi, somutlasma, bilgi erisim, katilim ve

motivasyon gibi 6grenme siire¢lerini olumlu yonde etkiledigi bulgulanmastir.
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Comez, Cavumirza ve Yildinm (2021), uzaktan egitimde sekizinci sinif
Ogrencilerine Basing tlinitesinin 6gretilmesinde Web 2.0 araglarinin SE 6grenme
modeline uygun kullanilmasmin akademik basartya ve Ogrenci goriislerine
etkisini incelemislerdir. Sonuglara gore deney grubu 6grencilerinin akademik
basarilarinin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli bir farklilik gdstererek
arttig1 tespit edilmistir. Deney grubu o6grencilerinin Web 2.0 araglariyla
olusturulan etkinliklere iligkin goriisler genel olarak olumludur. Arastirma
sonucunda elde edilen sonuglar dogrultusunda Ogretmenler tarafindan fen
bilimleri dersinde Web 2.0 araclarinin siklikla kullanilmasi, ayni zamanda
arastirmacilara diger 6grenme modellerinin basariya veya basariya etkisinin
arastirilmasi onerilmektedir.

Nalbantoglu (2022), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin STEM egitimi ile ilgili
PAB’lerinin nasil gelistigini ders imecesi yontemiyle arastirmigtir. Arastirma
sonuglari, ders imecesinin farkli asamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

STEM egitimi ile ilgili PAB’lerini gelistirmeye katki sagladigini gostermistir.

Diger Alanlarda Yapilan Calismalar:

Bloglarin Tiirk¢e egitiminde nasil kullanilabilecegini inceleyen Akcay ve Arslan
(2010), ogrencilerin blog kullanimina yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu ve
bu uygulamanin egitimde yararli olabilecegini belirtmistir.

Ince (2011), web 2.0 teknolojilerinin farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
Ingilizce yazma becerilerine etkisini analiz etmistir. Calisma, bir meslek
yiikksekokulunda hazirlik sinifi 6grencileri ile yiriitiilmustir. Caligmanin
bulgulari, web 2.0 araglari ile Ingilizce yazma becerileri arasinda anlamli bir
iligki olmadigin1 géstermistir.

Akcay ve Sahin (2012), web macerast adli bir 6gretim yonteminin 6. sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersindeki akademik basar1 ve tutum diizeylerine etkisini
degerlendirmistir. Caligma, 20 deney ve 20 kontrol grubu Ogrencisi ile
yapilmistir. Caligmanin sonucunda, web maceras1 yOnteminin, Ogrencilerin
Tiirkge dersine karsi tutumlarini ve basarilarini artirdigi bulunmustur.

Cirit (2015), web 2.0 teknolojilerinin alternatif degerlendirme siirecine nasil

entegre edilebilecegini arastiran bir calisma yapmustir. Calismada, Ingilizce
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Ogretmeni adaylarmmin bu teknolojiler hakkindaki anlayislarinin, gorevler
oncesinde ve sonrasinda olumlu yonde degistigi goriilmiistiir.

Aytan ve Basal (2015), Tirk¢e Ogretmenligi bolimi 6grencilerine web 2.0
araclar1 ile sekiz haftalik bir uygulama gerceklestirmiglerdir. Arastirmada,
Ogrencilerin web 2.0 araglarinin kullanimina yonelik genellikle olumlu goriisler
bildirdikleri ve bu araglarin iletisim ve dil becerilerine katki sagladiklarini
diistindiikleri tespit edilmistir.

Giin (2015), yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin konusma
becerilerine web 2.0 sesli ve goriintiili goriisme uygulamalarinin (Skype)
etkisini arastirmistir. Calisma, 30 yabanci 6grenci ile yapilmistir. Caligmada,
deney grubu ogrencileri ile 6 hafta boyunca Skype ile konusma etkinlikleri
diizenlenmistir. Caligmanin sonucunda, deney grubunun konusma becerilerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark olugsmadig1 saptanmuistir.

Oztiirk ve Tetik (2015), bilisim teknolojileri egitiminde sosyal ag desteginin
ortaokul Ogrencilerinin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini Ol¢miistiir.
Calisma, 32 deney ve 32 kontrol grubu Ogrencisi ile gerceklestirilmistir.
Arastirmada, deney grubu dgrencileri hem yiiz yiize hem de sosyal ag destekli
ogrenme ortamlarinda bilisim teknolojileri egitimi almislardir. Kontrol grubu
Ogrencileri ise sadece yiiz ylize egitim almislardir. Caligmanin sonucunda, deney
grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinda olumlu yonde anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Yapici ve Karakoyun (2017), Kahoot! adli bir web 2.0
aracinin biyoloji Ogretiminde kullaniminin biyoloji 6gretmeni adaylarinin
motivasyon diizeylerine etkisini incelemistir. Calisma, 15 oOgrenci ile
yiritilmistir. Calismanin sonucunda, Kahoot! kullaniminin motivasyonu
artirdigt ve Ogrencilerin Kahoot! hakkinda olumlu goriisler bildirdigi
gOriilmiistir.

Zengin, Bars ve Simsek (2017), matematik 6gretmenligi boliimiinde okuyan 15
Ogrencinin katildig1 bir calisma gerceklestirmislerdir. Bu ¢alismada, Kahoot! ve
Plickers gibi 6grenci yanit sistemlerinin bi¢imlendirici degerlendirme araci
olarak dort hafta siireyle kullanilmasinin etkileri incelenmistir. Calismanin
sonunda, 6grencilerden uygulamalar hakkindaki gériisleri alinmistir. Ogrenciler,

bu uygulamalar eglenceli, ilgi ¢ekici ve yararli bulduklarii ifade etmislerdir.
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Ayrica, Kahoot! ve Plickers’in big¢imlendirici degerlendirme i¢in uygun
oldugunu ve matematik o6gretiminde teknolojiye karst olumlu bir tutum
gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmisglerdir.

Web 2.0 teknolojilerinin dil 6grenimine katkis1 konusunda Ingilizce dgretmen
adaylarinin farkindalik ve inang diizeylerini Olgen Asiksoy (2018), bu
teknolojilerin dgretmen adaylarinin Ingilizce 6grenimlerine faydali oldugunu
diistindiiklerini ortaya koymustur.

Tiurk (2019), yiiksek lisans tezi kapsaminda, Kahoot!'un {iiniversite
ogrencilerinin Ingilizce kelime 6grenme basarilar1 ve tutumlari iizerindeki
etkisini aragtirmistir. Bu amagla, 61 iiniversite Ogrencisine Kahoot! ile
desteklenen Ingilizce kelime oOgretimi yapilmustir. Arastirmanin bulgulari,
Kahoot!'un 6grencilerin akademik basarilarin1 6nemli 6l¢iide artirmadigini,
ancak dgrencilerin Kahoot!'u ingilizce derslerinde kullanmayi tercih ettiklerini
ve Kahoot!'a karst olumlu bir tutum sergilediklerini gostermistir.

Korucu (2020), biyoloji 6gretmenligi boliimiinde okuyan 39 6grenciyle bir
calisma yapmustir. Bu aragtirmada, Web 2.0 uygulamalari ile desteklenen dijital
hikaye gelistirme ortaminin Ogrencilerin akademik basarilara, sayisal
yetkinliklerine ve sorgulama becerilerine etkisi arastirilmistir. Calismanin
sonucunda, Web 2.0 uygulamalar1 ile desteklenen dijital hikdye gelistirme
ortamini kullanan 6grencilerin akademik basarilarinin, sayisal yetkinliklerinin

ve sorgulama becerilerinin gelistigi saptanmistir.

2.6.2.2. Web 2.0 araclari ile ilgili yurt disinda yapilan calismalar

Wang ve Vasquez (2012), Web 2.0 teknolojilerinin sinif i¢inde kullanilmasinin,
ikinci dil olarak yazma 6grenen 6grencilerin yazma inanglarini gli¢lendirdigini,
yazma stratejilerini kolaylastirdigin1 ve yazma becerilerini iyilestirdigini ortaya
koymustur.

Iwamoto, Hargis, Taitano ve Vuong (2017), Web 2.0 araglarindan biri olan
Kahoot’un test etkisi yoluyla 6grenci performansini nasil etkiledigini analiz
etmislerdir. Yaptiklar1 uygulamada, bir grup dgrenciye Kahoot kullanarak test
yaptirirken, diger grup Ogrenciye Kahoot kullanmadan test yaptirmiglardir.
Uygulamanin sonucunda, Kahoot kullanan 0&grencilerin smav puanlarinin

Kahoot kullanmayan 6grencilere gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu ve
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Kahoot’un yiiksek puanli sinav puanlarini elde etme ve koruma potansiyeli
tagidig1 sonucuna ulagilmistir.

Chaiyo ve Nokham (2017), Kahoot, Quizizz ve Google Formlar gibi Web 2.0
araclarinin siif i¢inde kullanilmasinin 6grencilerin sinif yanit sistemine iligkin
algilarim1  nasil etkiledigini ¢aligmislardir. Calismalarinda, bu araglarin
Ogrencilerin  konsantrasyon, katilim, keyif, 0grenme, motivasyon ve
memnuniyet algilarin1 olumlu yonde etkiledigini bulmuslardir. Ayrica,
ogrencilerin bu araglar araciligiyla test yaparak 6grendiklerini saptamislardir.
Annamalai (2019), Web 2.0 teknolojileri ve diger ilgili araglarin gorev tabanl
dil 6grenimini nasil gelistirdigini 15 lisans 6grencisiyle yaptig1 birdrnek olay
incelemesiyle arastirmistir. Arastirmasinin sonucunda, dgrencilerin Web 2.0
teknolojilerinden farkli sekillerde faydalandiklar1 ortaya cikmistir. Bunun
yaninda, 0grenciler verilen gorevi tamamlamak i¢in Web 2.0 araglarinin yani
sira artirilmig gergeklikten de yararlanmiglardir. Caligsma, egitmenlere verimli bir
O0grenme ortami ve deneyimi saglamak icin teknolojik araclar ile uygun
pedagojik  uygulamalar arasinda bir denge kurmalari gerektigini
vurgulamaktadir.

Kuznetsova ve Soomro (2019), yabanci dil 6grenim silirecinde Web 2.0
araglarin 6grenciler tarafindan ne kadar ilgi gordiigiinii ve nasil kullanildigini
anket yontemiyle arastirmislardir. Bulgularma gore, ogrenciler Web 2.0
araclarina ortalama diizeyde ilgi duymakta ve bu araglar1 daha ¢ok yabanci dil
ve kiiltiirii kendi dil ve kiiltiirleriyle farkli baglamlarda karsilastirmak igin
kullanmaktadirlar.

Zhao (2019), muhasebe dersinde Web 2.0 araglarindan biri olan Quizizz’in
ogrencilerin goriislerine nasil yansidigimi incelemistir. Iki dénem siiren
caligmasinda, bir grup 6grenciye diizenli olarak Quizizz etkinlikleri yaptirirken,
diger grup 6grenciye sadece donem sonunda Quizizz uygulamasi sunmustur.
Calismanin sonucunda, Quizizz’i sik sik kullanan 6grencilerin hem Quizizz’e
hem de ders basarilarina iliskin memnuniyet diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gOriilmiistir.

Musliha ve Purnawarman (2020), Web 2.0 teknolojilerinden biri olan

Mentimeter’in bi¢cimlendirici degerlendirme etkinliklerinde nasil algilandigini
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ortaokul 8. siif dgrencileriyle yaptiklari ¢alismayla belirlemeye ¢alismislardir.
25 dgrencinin katildigr calismanin bulgularina gore, Mentimeter’in 6grencilerin
siav stresini azalttig1 ve cevap verme korkularimi giderdigi tespit edilmistir.
Ayrica, Ogrencilerin Mentimeter’e karst olumlu bir tutum sergiledikleri

saptanmistir.
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UCUNCU BOLUM
3. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu caligma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum calismast ile
yiirlitiilmiigtiir. Durum caligmasi, bir arastirma yontemi olarak tanimlanmakla birlikte,
ornek olay veya vaka caligmasi olarak da adlandirilmaktadir. Ancak, durum
caligmasinin tanimi konusunda literatiirde farkli goriisler mevcuttur (Subast & Okumus,
2017). Merriam (2009), durum c¢alismasini, sinirli bir sistemin ayrintilt bir sekilde
tanimlanmasi1 ve analiz edilmesi olarak tanimlamis ve olgu ile baglam arasindaki
sinirlarin net olmadig durumlarda giincel bir olgunun gercek yasam baglaminda
incelenmesi i¢in uygun bir arastirma yontemi oldugunu belirtmistir (Turan, 2018).
Gerring (2007), durum calismasini, belirli bir zaman aralifinda tek bir noktada
gozlemlenen olgu olarak tanimlarken, Yildirirm & Simsek (2018), durum caligsmasini,
bir ya da birden fazla durumun kendi sinirlar icerisinde (¢evre, zaman vb.) biitiinsel
olarak ele alinmasi seklinde ifade etmislerdir. Yin (2003), durum ¢alismasini,
aragtirmacinin degiskenler tizerinde kontroliiniin olmadigr durumlarda neden ve nasil
sorularina yanit aramak i¢in kullanilan bir yontem olarak tanimlamistir. Creswell
(2007), durum ¢aligmasinda sinirl bir sistemin bulundugunu vurgulayarak c¢oklu veri
kaynaklarindan elde edilen bilgilerin ayrintili bir sekilde analiz edilmesi bi¢ciminde
tanimlamistir. Durum calismasi ile olaylar kesfedilebilir veya tanimlanabilir ve bu
caligma tiirii nedensellik iliskilerini anlamaya yardimci olurken miidahalenin nasil
gergeklestirildigi ile ilgilenir ve nasil, neden ve ne sorularina cevap arar (Taghisoylu,
2020).

Durum ¢alismalariin tarihsel gelisimine bakildiginda, ilk olarak tip, hukuk gibi
alanlarda kullanildig1 ve sosyoloji, psikoloji ve antropoloji gibi disiplinlerin olusumuna
onemli katkilar sagladigi goriilmektedir (Merriam, 1988). Durum ¢alismasi ile ilgili
caligmalar 1980’11 yillarda artmis olsa da 1960’11 yillardan itibaren egitim bilimleri
alaninda da uygulanmaya baglanmistir (Vural & Cenkseven, 2005). Durum ¢alismasi ile
ayrintili bir planlama yapilir, veriler toplanir, bu veriler organize edilir, yorumlanir ve
arastirmaya iliskin bulgular elde edilir (Merriam, 1988). Durum ¢alismalarinda, nitel
arastirmanin diger tiirlerinde oldugu gibi, arastirmaci birincil veri toplama ve analiz

aracidir ve bu calismalarda genellikle betimsel sonuglar ortaya ¢ikar (Turan, 2018). Elde
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edilen sonuglar, bu olayin neden bdyle gergeklestiginin ve gelecek calismalar i¢in hangi

konulara daha fazla odaklanilmasi gerektiginin referansi olur (Aytagli, 2012).

3.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2021-2022 bahar yariyilinda Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi Temel Egitim Bolimi Smif Egitimi Ana Bilim Dali’ndaki son sinif
Ogrencileri arasindan olgiit 6rnekleme yontemiyle segilen 12 6gretmen adayindan
olusmaktadir. Olgiit 6rnekleme i¢in belirlenen kriterler asagida verilmistir:

e Smf Ogretmenligi son sinif dgrencisi olmak.

e Ogretmenlik Uygulamasi dersine devam etmek,

e Fen ve Teknoloji Ogretimi I ve II derslerini basariyla tamamlamis olmak

e Arastirmaya goniillii katilmak

e Arastirmaya baslamadan 6nce, ¢aligma grubuna ders imecesi modelinin tanimu,

ozellikleri ve 6rnekleri anlatilmigtir.

3.2. Arastirmanin Uygulanmasi

Bu caligma, Ders Imecesi Modeli ile Smif Ogretmeni Adaylarmin Web 2.0
Araglarin1 Fen Bilimleri Ogretimine Nasil Entegre Edebileceklerini arastirmak iizere
Ogretmenlik Uygulamasi II dersinde Elaz1§ il merkezinde bulunan iki farkli ilkokulda
05 Nisan 2021-11 Mayis 2021 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir.

Calismanin baslamasindan once okul yonetimi, simif 6gretmenleri ve uygulama
yapan Ogretmen adaylarina silirecin amaci, isleyisi ve katkilar1 anlatilmig ve gerekli
destegin verilecegi belirtilmistir. Ders Imecesi Modelinin smif igindeki etkileri
gozlemlendikge, okuldaki diger simif dgretmenleri ve dgretmen adaylar1 da sinif ici

uygulamalara ve yansitma toplantilarina dahil olmuslardir.

3.3. Arastirmacinin Rolii

Bu calisma nitel bir arastirmadir ve arastirmacinin rolii arastirmanin sonuglarini
etkileyebilecegi i¢in agikca belirtilmelidir (Yildirnm & Simsek, 2016). Bu ¢alismada
aragtirmaci gozlemci konumundadir. Arastirmaci, Ogretmenlik Uygulamasi I dersi
cercevesinde staj okullarina giden on iki 6gretmen adayini ders imecesi modeli hakkinda
bilgilendirmek i¢in aragtirmadan once bir toplanti yapmistir. Arastirma, altisar kisilik

iki grup halinde yiiriitiilmiis ve gruplar alt1 hafta boyunca 3. ve 4. sinif Fen Bilimleri
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derslerine katilmistir. Arastirmaci, ders imecesi modelinin gerektirdigi sekilde ders
planlarmin gruplar tarafindan ortaklasa hazirlanmasini ve uygulama sonrasi yansitma
toplantilarinda her grubun kendi performansimi katilimcilarin da katkisiyla
degerlendirmesini saglamistir.

Arastirmaci, ders imecesi uygulamalar1 boyunca siirece miidahale etmemis, sadece
siif i¢i uygulamalar1 ve yansitma toplantilarin1 gézlemleyerek alan notlar1 tutmustur.
Calismanin bitiminde odak grup goriismeleri ve bireysel miilakatlar yapmis ve bu
goriismelerde Ogretmen adaylarmin fikirlerini esit ve rahat bir sekilde ifade
edebilecekleri bir ortam yaratmaya calismistir. Ayrica, dgretmen adaylarinin goriislerini
ortaya c¢ikarmak i¢in gerekli ve cesitli sorular sormus ve silireci bu yoOnde
yonlendirmistir. Bunun yaninda, uygulamalar sirasinda veya sonrasinda yapilan tim
goriismelerde 6gretmen adaylarmin goriislerine saygi duyan ve onlar1 yargilamayan
veya yonlendirmeyen bir gdriismeci rolii iistlenmistir. Ozetle, bu ¢alismada arastirmact,
stireci tasarlayan, planlayan ve uygulayan, plan toplantilari, sinif i¢i uygulamalar ve
yansitma toplantilarinda gbézlemci, odak grup goriismelerinde moderatdr ve bireysel

miilakatlarda goriismeci olarak hareket etmistir (Johnson & Christensen, 2010).

3.4. Veri Toplama Siireci

Bu calismada, ilkokul 3. ve 4. siniflarda Fen Bilimleri dersi kapsaminda yer alan
kazanimlarin Ggretimine yonelik ders imecesi modeli uygulanmistir. Ders imecesi
modeli, 6gretmen adaylarinin altisar kisilik gruplar halinde ders plani hazirlayip, bu
plan1 grup iiyelerinden birinin Ogretmenlik Uygulamast II dersi kapsaminda uygulama
okulunda gerceklestirmesi ve diger grup iyelerinin de bu uygulamay: izleyip
degerlendirmesi seklinde yiiriitiilmiistiir. Ders imecesi modelinin her bir uygulamast, Il
Milli Egitim Miidiirliigii’'nden alinan izin dogrultusunda yapilmistir. Her uygulama
sonrasinda Ogretmen adaylar1 ile yansitma toplantilart yapilmis, bu toplantilarda
aragtirma dersi ele alinip revize edilmis ve yeni bir uygulamaya gecilmistir. Tiim
uygulamalar tamamlandiktan sonra Ogretmen adaylar1 ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica, gruplarin ders imecesi modeline gore
hazirladiklar1 ders planlarinin uygulama oncesindeki ve sonrasindaki halleri analiz
edilmis ve arastirmacinin siire¢ i¢inde tuttugu hatirlatici notlar ve gozlem notlar

degerlendirilmistir.
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3.4.1. Veri Toplama Araglart

Durum ¢alismasi yonteminde veri toplamak i¢in alt1 temel kaynak kullanilmaktadir:
dokiimanlar, goriismeler, arsiv kayitlari, katilimer gozlem, dogrudan gozlem ve fiziksel
nesneler (Yin, 1984). Bunlarin yani sira video kayitlari, hayat hikayeleri ve sozel
olmayan iletisim gibi ¢esitli veri kaynaklar1 da durum ¢alismalarinda yer alabilir (Subast
& Okumus, 2017). Yin (1984) ayrica veri toplama siirecinde yap1 gecerligini saglamak
icin birden fazla aracin kullanilmasinin, ¢alismanin iyi planlanmasinin ve kanit zinciri
olusturulmasinin 6nemli oldugunu vurgulamaistir.

Bu calismada da veri toplama araci olarak Ogretmen adaylarmin smif ici
uygulamalarin1 degerlendirmeye yonelik gozlem protokolii, bireysel miilakatlar,

Ogretmen adaylarinin yansitici giinliikleri ve arastirmaci giinliigii kullanilmistir.

3.4.1.1. Simf i¢i uygulamalar

Aragtirma dersleri, arastirmact ve dis uzmanin katilimiyla her 6gretmen aday1 icin
gozlem altina alinmistir. Ders imecesi modelinin esnek yapisi sayesinde, 6gretmen
adaylar1 (OA3, OAG6) arastirma derslerini gelistirip tekrar sunma firsat: bulmuslardir.
Bu siiregte, sinif 6gretmeni adaylarinin aragtirma derslerinin izlenmesi i¢in gozlem

protokolii kullanilmistir. (Ek-3).

3.4.1.2. Bireysel miilakatlar

Bu aragtirmanin amaci, Ders Imecesi Modeli’nin sinif 6gretmeni adaylarmin fen
bilimleri dersinde web 2.0 araglarin1 entegre etmelerine nasil katki sagladigini ortaya
koymaktir. Bu amagla, Ders Imecesi Modeli’nin asamalarina uygun olarak literatiir
taramasi yapilmis ve yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu gelistirilmistir. Goriisme
formu dokuz sorudan olugsmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar ile uzaktan
ve goniillii olarak bire bir goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler sirasinda ek
sorular da yoneltilmistir. Arastirmaci, yeterli veri toplandigina inanana kadar
gorliismelere devam etmistir. Altinct katilimcidan sonra {i¢ katilimc1 daha goriismeye
dahil edilmis ve dokuzuncu katilimcida goriislerin benzer oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle, goriismeler sona erdirilmistir. Goriismelerin siiresi ortalama 30 dakika olmusg

ve zoom uygulamasi ile kaydedilmistir.
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3.4.1.3. Ogretmen adaylarinin yansitici giinliikleri

Ders imecesi Modeli, alt1 hafta boyunca Smif Ogretmeni Adaylarina Web 2.0
Araglarmin Fen Bilimleri Dersi ile biitlinlestirilmesinde nasil katki sagladigini ortaya
koymak icin uygulanmistir. Bu siirecte 6gretmen adaylari, her ¢alismanin sonunda
giinliik tutarak deneyimlerini yansitmiglardir. Veri toplama araglar1 arasinda yer alan
giinliikler, zengin acgiklamalar icermekte ve c¢alisma ortaminin daha iyi anlasilmasina
imkan tanimaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018).
Giinliik tutma yontemi, 6gretmen adaylarina giinliik yazmalar1 6nerilmeden 6nce nasil
yapilacag1 ve gilinliiklerde nelere dikkat edilecegi konusunda bilgilendirme yapilarak

sunulmustur. Aragtirmada, on 6gretmen adayinin yazdig: 51 giinliik analiz edilmistir.

3.4.1.4. Arastirmac giinliigii

Arastirmact gilinliigii, arastirmacinin arastirma siireci ig¢inde; diislincelerini,
anlayislari, kararsizliklarini, gézlem, yorum ve duygularini yazdigr (Yildirim ve
Simsek, 2013), aragtirmasiyla bag kurmaya saglayan, aragtirmanin siirecini ve i¢erigini
veri olarak kaydedilmesini saglayan bir aragtir (Altrichter, Posch & Somekh, 1993;
Hughes, 1996). Nitel arastirma siirecindeki aragtirmaci giinliigii, yapilan arastirmanin
daha 1yi anlasilmasini, arastirma konusu hakkindaki bilgileri, siire¢ i¢cinde yasanmis
zorluklar ve bunlarin ¢oziimiine yonelik diisiincelere yonelik veriler igerir. Bagka
araclarla elde edilemeyecek veriler giinliiklerde olabilir. Bu nedenle arastirmaci giinliik
tutarken, giinliikteki verilerin diizenli ve bilimsel yazilmasina dikkat etmis ve diizenli
bir sekilde giinliik tutulmustur. Arastirmanin basindan sonuna kadar her etkinlik detayl
bir sekilde kaydedilmistir. Giinliikte dersin uygulamasinin yapildigi hafta, giin ve saatler
giin kayitlarin 6gretmenler tarafindan izlenmesi déahil olmak tizere karsilasilan zorluk,
durum ve alian notlar yaziya alinmistir. Giinliiklerde toplant1 6ncesi ve sonrasinda
yapilan hazirliklar, arastirmacinin kendi diisiinceleri, gdézlemleri, geri doniitler ve
degerlendirmeleri, katilimcilarla bazen birebir yaptig1 goriismeler de dahil olmak tizere
bircok veri kaydetmistir. Ayrica aragtirmacinin bir sonraki toplant1 ve derse yonelik

oOnerileri de yer almistir.

3.5. Ders imecesi Uygulama Siireci

Arastirmaya dahil edilen 6gretmen adaylarina, 05.04.2021 tarihinde zoom platformu

{izerinden arastirmacinin hazirladigi bir sunum ile Ders Imecesi Modeli tanitild1. Ilkokul
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ticiincii ve dordiincii sinif Fen Bilimleri programinin yillik plani gosterilerek, 6 Nisan
2021 ile 2 Mayis 2021 arasindaki kazanimlarin dikkate alinmasi ve ilk haftanin
kazanimlariyla 1ilgili arastirma yaparak bireysel plan olusturulmasi istendi. Plan
olustururken dikkat edilmesi gereken noktalar kisaca belirtildi. Arastirmanin
gerceklestirildigi siniflardaki 6grencilerin diger siniflardaki 6grencilerle esit diizeyde
olmalari i¢in, programdaki konu-kazanim sirasinda herhangi bir degisiklige gidilmedi.
6 Nisan 2021 tarihinde danisman 6gretmen ile zoom platformunda bir araya gelen
Ogretmen adaylarinin, hazirladiklar planlar degerlendirildi ve sinif i¢i uygulamalar i¢in
tasarladiklar1 etkinlikler hakkinda goriis aligverisinde bulunuldu. Eksikliklerin
giderilmesi i¢in gerekli yonlendirmeler yapildi. Sonraki asamalarda plan i¢in dgretim
programi, 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci kitabi, internet ve diger kaynaklardan
yararlanilmas1 gerektigi hatirlatildi. Ayrica EBA, okulistik, morpa kampiis, wordwall,
kahoot, learning appss, storyboard gibi uzaktan egitim sistemlerinin kullanimi hakkinda
bilgi verildi. Ogretmen adaylar1 ortak plan olusturmaya baslamadan once, “plan
hepimizin ortak eseri, uygulayan arkadasimiz sadece temsilci; dolayisiyla sorumluluk
ve degerlendirme hepimizi ilgilendiriyor” bilincinin olusturulmasi amaglandi.
Uygulamanin devaminda 6gretmen adaylarina miidahale edilmedi. Arastirmaci,
ogretmen adaylarimi altisar kisilik Grupl ve Grup2 olmak iizere iki gruba ayirdi. Her
grup, kendi aralarinda 6nceden yaptiklar aragtirmalara dayanarak hazirladiklar1 planlar
iizerinde tartigtilar. Tartigmalar sonucunda ortak bir plan olusturdular ve planin sinif i¢i
uygulamasini yapacak bir arkadaslarini segtiler. Sunum yapacak 6gretmen adayi, hem
smif i¢i uygulamalar i¢cin materyal hazirladi hem de plana son rétuslart yapti. Plan
olusturma toplantilarinin ilki bir saat yirmi dakika siirdii ve zoom ile kaydedildi.
Uygulamanin {iglincii haftasinda plan olusturma toplantis1 bir saat, son hafta ise bir

saatten daha kisa siirdii. Toplant1 siirelerinin azaldig1 gézlendi.
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Tablo 1

Ders Imecesi Modeli Uygulamalarina Yénelik Déngiiler

Ogretmen Ders Imecesi Planlama Smf i¢i Yansitma
Adaylan ve Dongiileri ve Diger Toplantilarinin Uygulama Toplantilarinin
Cinsiyetleri Calhismalar Tarihleri Tarihleri Tarihleri

Tim o6gretmen Ders Imecesi 05.04.2021 - -
adaylari Bilgilendirme
Semineri
OAI12-E Ders Imecesi 1 06.04.2021 07.04.2021 08.04.2021
OA8-K Ders imecesi 2 06.04.2021 07.04.2021 08.04.2021
0A4-K Ders Imecesi 3 11.04.2021 14.04.2021 15.04.2021
OA1-K Ders Imecesi 4 12.04.2021 14.04.2021 15.04.2021
OAl11-K Ders Imecesi 5 20.04.2021 22.04.2021 22.04.2021
OA7-E Ders Imecesi 6 20.04.2021 22.04.2021 22.04.2021
OA3-K Ders Imecesi 25.04.2021 28.04.2021 28.04.2021
(revize) 7
OA5-K Ders Imecesi 8 26.04.2021 30.04.2021 30.04.2021
OA6-K Ders Imecesi 02.05.2021 07.05.2021 07.07.2021
(revize) 9
OA9-K Ders Imecesi 10 02.05.2021 24.05.2021 24.05.2021
OA10-K Ders Imecesi 11 02.05.2021 04.05.2021 04.05.2021
0A2-K Ders imecesi 12 04.05.2021 07.05.2021 08.05.2021
Tiim Ogretmen Ogretmen Tim haftalarda Tim Tiim haftalarda
adaylar1 Adaylarinin haftalarda
Giinliikleri
OA4, OAS5, Bireysel Miilakatlar 07.11.2021 - -
0A6, OA9 1
0A2 Bireysel Miilakatlar 10.11.2021 - -
2
OA3, OA7 Bireysel Miilakatlar 11.11.2021 - -
3
OA1, OAS8 Bireysel Miilakatlar 12.11.2021 - -

4

Bu ¢alismada, dgretmen adaylarinin goriisleri OA1, OA2, OA3, ..., OA12 seklinde

kodlanarak ifade edilmistir. Ogretmen adaylar1, dérdiincii ve iigiincii siniflarda bulunan

ogrencilerle etkilesimde bulunmusglardir.

Ogretmen adaylari, alti haftalik ders imecesi siirecinde, haftalik olarak grup halinde

ders planlamasi yapmiglar ve Ogretmenlik Uygulamasi II dersi gergevesinde simif
ortaminda uygulamalarini ger¢eklestirmislerdir. Uygulamalarin ardindan, ayni giin veya

ertesi giin yansitma toplantilart diizenlenmistir. Bu sekilde, arastirma planlama-

uygulama-yansitma modeline uygun bir sekilde yiriitilmistiir.
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Tablo 2

Ders Imecesi Simif Ici Uygulamalarda Gruplara Ait Kazammlar

Ogretmen Adaylar Kazanimlar

OA12 Ses kirliligi

OAS8 Gegmisten giiniimiize ses teknolojileri
OA4 Gegmisten giiniimiize aydinlatma araglari
OAl Bilingli tiiketici kaynaklari

OAll Dogal ve yapay cevre

OA7 Geri doniisiim

OA3 Basit elektrik devreleri

OAS Basit elektrik devreleri

OA6 Gegmisten giiniimiize ses teknolojileri
0A9 Basit elektrik devreleri

OA10 Basit elektrik devreleri

OA2 Okulumuzda ve evimizde devre elemanlari

Ogretmen adaylari, her hafta farkli bir grup iiyesinin sunacag sekilde, ders
planlarint hazirlamiglardir. Smif i¢i uygulamalarda kullanilacak etkinlikler, yontemler,
teknikler, materyaller, deney araclari ve web 2.0 uygulamalari, genellikle ortak
kararlarla belirlenmis, bazi durumlarda ise sunucu Ogretmen adayr plani1 kendi
inisiyatifine gore kiiglik 6l¢iide degistirmistir. Sinif i¢i uygulamalarda, 6gretmen aday1
bir saatlik dersi sunarken, diger grup iiyeleri ve katilimcilar, planin uygulama siirecini,
ogrencilerin tepki ve katilimlarini, sinifin ortamini miidahale etmeden gozlemlemis ve
bu sirada alan notlar1 almislardir. Bu siire¢ zoom uygulamasi ile gerceklestirilmistir.
Sinif i¢i uygulama sonrasinda, grup iiyeleri, aragtirmaci, danisman 6gretim iiyesi ve ders
ogretmenleri, zoom lizerinden yansitma toplantis1 yapmislardir. Bu toplantida, 6ncelikle
sunucu Ogretmen adaymin kendini degerlendirmesi istenmis, ardindan diger grup
iiyeleri, okuldan katilanlar, arastirmaci ve danigman O6gretim tiiyesi, alan notlarindan
yararlanarak goriislerini belirtmis ve planin uygulanma bigimi, planin eksik yonleri,
ogrencilerin farkli veya yanlis tepkilerinin nedenleri {lizerine tartigmalar yapilmistir.
Ogretmen adaylari, plana yapilacak diizeltmeleri kararlastirdiktan sonra yansitma
toplantisin1 bitirmislerdir. Planin revize edilmesi gereken haftalarda, plana gerekli
degisiklikler yansitilmistir. Bu dongiiler, 6gretmen adaylar tarafindan uygulanmis ve
tiim asamalar arastirmaci ve danigman gretim tiyesinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Ogretmen adaylarinin staj okullari, yil basinda belirlenmis ve dgretmen adaylarina

magduriyet yasatmamak icin bu konuda herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
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Ogretmen adaylarinin sinif i¢i uygulamalari tamamen gozlenmis ve ihtiya¢ duyulan
haftalarda, plan yeniden revize edilerek, iki 6gretmen adayi tarafindan farkli bir siniftaki
farkl1 bir 6grenci grubuna tekrar sunulmustur. Toplamda 12 ders imecesi ve 12 yansitma

toplantis1 yapilmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirmacilar, gozlem protokolii adi verilen bir arag¢ kullanarak arastirmanin
gbézlem bolimiinden elde edilen verileri degerlendireceklerdir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme, yansitict giinliik ve hatirlatict not gibi veri toplama yontemleriyle toplanan
veriler ise igerik analiz ve betimsel analiz yontemiyle incelenecektir. igerik analizi,
aragtirma konusunun temellerine inmeyi hedefleyen tiimevarimci bir analiz tiirlidiir.
Verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bunlar arasindaki baglantilar1 kodlama yoluyla
belirlemeye calisir. Arastirilan konuya iligkin bir teorinin bulunmadigi durumlarda
icerik analizi kodlamaya dayali olarak yapilir (Simsek ve Yildirim, 2011). Betimsel
analiz ise, derinlemesine analiz gerektirmeyen verilerin iglenmesinde kullanilir (Simsek

ve Yildirim, 2008).

3.7. Durum Cahismalarinda Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Arastirma kapsaminda ulasilan verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmustir. Icerik analizi, arastirma verilerinden anlamli kavramlar ve iliskiler
cikarmay1 amagclayan bir yontemdir. Betimsel analiz ile elde edilen veriler, icerik analizi
ile daha derinlemesine incelenir ve betimsel analizde gozden kagcan kavram ve temalar
ortaya ¢ikarilir (Yildirm & Simsek, 2018).

Strauus ve Corbin (1990) nitel arastirmalarda ii¢ tlir kodlama yonteminden sz
etmektedir: Onceden belirlenmis kavramlara dayali kodlama, verilerden elde edilen
kavramlara dayali kodlama ve genel bir ¢cergeveye dayali kodlama (Yildirim & Simsek,
2018). Bu ¢alismada, Ders Imecesi Modeli’nin bes asamasi1 olan arastirma, planlama,
ogretim, tartisma ve revizyon asamalari, literatiirde yer alan temalar dogrultusunda
verilerin analizinde kullanilmistir. Bu kapsamda, verilerden elde edilen kavramlara
dayali kodlama ile dnceden belirlenmis kavramlara dayali kodlama yoOntemlerinin
birlestirilmesiyle olusturulan genel bir ¢erceveye dayali kodlama yontemi ile veriler
analiz edilmistir (Yildirirm & Simsek, 2018). Ayrica, 6gretmen adaylarinin ders imecesi

modeline iligkin goriisleri, verilerden elde edilen kavramlara dayali kodlama yontemi
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ile analiz edilmistir. Bu yontemde, arastirmaci verileri okuyarak kodlari belirler ve kod
listesi ile birlikte kavramsal bir yap1 olusturur (Yildirim & Simsek, 2018).

Durum c¢aligmalarinda, arastirmacinin c¢alistigi durumla etkilesim siiresinin uzun
olmasi, gegerlik ve giivenirligi artirmak i¢in 6nemlidir ve bu sayede gozlemler
zenginlestirilir (Yildirim & Simsek, 2018). Bunun yani sira, bu arastirmada birden fazla
veri toplama araci kullanilarak veri iiggenlemesi (bireysel miilakatlar, sinif ici
gbzlemler, 6gretmen adaylarinin yansitici giinliikleri, aragtirmaci giinliigii) yapilmis ve
kanit zinciri olusturularak yapisal gecerligin saglanmasi hedeflenmistir. Katilimcilar,
caligmaya baglamadan once yeterli bilgiye sahip olduklar1 ve arastirmanin goniilliiliik
esasina dayandigi konusunda bilgilendirilmis ve istedikleri zaman arastirmadan
ayrilabilecekleri belirtilmistir. Ayrica, ses kayitlarinin analizi ve ¢alismasi bazi
zorluklar icerdiginden (Jupp, 1996), daha verimli ve etkili bir ¢aligma yapabilmek i¢in,
siif i¢i uygulamalarin ve miilakatlarin tamami yazili hale getirilmis ve kodlayici
giivenirligi i¢in ayni arastirmaci yaklagik 30 giin arayla verileri iki kez kodlamistir
(Miles & Huberman, 2016). Farkli zamandaki iki kodlama arasindaki uyumun
baglangicta %70’in iizerinde olmasi amaglanmistir (Miles & Huberman, 2016).
Kodlayici giivenirligi;

A=C+ (C+0) x100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir.

Formiilde: A: Giivenirlik katsayisini

0: Uzerinde goriis birligi bulunmayan konu/terim sayisini

C: Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisim ifade etmektedir (Miles &
Huberman, 2016).

Bu formiile gore bireysel miilakatlarda giivenirlik, %83,80; giinliiklerde giivenirlik,
%82,5; arastirmaci glinliigiinde giivenirlik, %83,11; gozlemlerde giivenirlik, %82,35
olarak hesaplanmistir. Hesaplanan bu benzerlik oranmi1 ¢alismanin i¢ tutarliliginin ve
goriis birliginin yiiksek oldugunu ispatlamigtir.

Aragtirmada, aktarilabilirligi artirmak icin, katilimcilar aragtirma siireci hakkinda
bilgilendirildikten sonra veriler yazili olarak kendilerine sunulmus ve katilimcilarin
onaylart  alinmustir.  Boylelikle —arastirmanin  gilivenilirliginin  ytikseltilmesi

amaclanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

Bu ¢alisma Firat Universitesinde egitim goren smif 6gretmenligi son simif dgrencisi
olan 12 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirma kapsaminda 6 haftalik bir egitim
siiresi olmustur. Arastirma dahilinde elde edilen bulgular bu siirede arastirmaci
giinltikleri ve katilimci giinliikleri ile olusturulmustur. Bunun yaninda arastirmacinin
katilimc1  0gretmenlerini  gbzlemlemesi sonucunda ders i¢i gdzlem notlari
olusturulmustur. Son olarak 6rneklem grubu ile 9 soruluk bir miilakat yapilmistir.
Miilakata 9 katilimcinin yanitlar1 alindiktan sonra gelen yanitlarin tekerriir etmesi ve
benzerlik gostermesi sebebi ile son verilmistir. Miilakatta Ogretmenlere yari
yapilandirilmis goriisme formundaki sorular yéneltilmistir. Ogretmen adaylarinin
verdigi yanitlardan temalar bu temalara ait kategoriler ve bu kategorilere ait kodlar

olusturulmustur.

4.1. Teknoloji Entegrasyonuna Ait Bulgular

4.1.1. Teknoloji Entegrasyonuna Ait Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular
Fen Bilimleri dersi kapsaminda teknoloji entegrasyonu. Goriisme formunda yer
alan “Uzaktan egitim siirecindeki Fen Bilimleri dersi kapsaminda ve Ogretmenlik
Uygulamas: dersi baglaminda ders imecesi modeli ile teknoloji entegrasyonunu genel
olarak degerlendirir misiniz?” sorusuna verilen cevaplardan olusturulan kodlar, ait

oldugu kategoriler ve frekanslar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 3

Teknoloji entegrasyonuna ait miilakatlardan elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Teknoloji entegrasyonu  Teknoloji Teknoloji entegrasyonu 5
Teknoloji 4

Uzaktan egitim 3

Web 2.0 araglar Web 2.0 araglari 7
Interaktif deney 5

EBA 2

TGA 1

Kahoot 1

Prezi 1

5E modeli 1

Zoom 1

Wordwall 1

Teknolojik araglarin Ilgi gekici 3
kullanimi avantaji Verimlilik 3
Katilim artirma 3

Merak uyandirma 2

Ekonomik 2
1
1
1
1
1
4
3
3
2
2
1
1
2
2
2
1
1

Eglenceli
Kolaylastirici
Derse uyum
Dikkatli dinleme
Motivasyon
Imece Yardimlagma
Fikir alisverisi
Isbirligi
Ogretmen gelisimi Mesleki gelisim
Mesleki tecriibe
Deneyim
Sinif yonetimi
Ogrenme Ogrenme
Glinliik yagsam
Kalici 6grenme
Bireysel 6grenme
Oyunlastirarak 6grenme

Tablo 3'e bakildiginda cevap veren 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siirecinde
Fen Bilimleri dersi kapsaminda teknoloji ve teknoloji entegrasyonundan faydalaniimasi
gerektigini belirtmislerdir.

Miilakata katilim gosteren 6gretmen adaylari uzaktan egitim siirecinde Fen Bilimleri
dersinde web 2.0 araglarindan faydalanilmas: gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylar1 interaktif deneyin Fen Bilimleri dersinde 0Ogrencilerin 6grenmelerini
kolaylastirict olmast acisindan derse entegre edilmesi gerektigini vurgulamislardir.
Bunun yaninda miilakata katilan 6gretmenler adaylar derslerinde teknoloji kullanirken

farklh kaynaklar1 ve farkli web 2.0 araclarini kullandiklarini belirtmislerdir.
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Ogretmen adaylarinin verdigi yamitlardan uzaktan egitim siirecinde Fen Bilimleri
dersinde teknoloji ve web 2.0 araclarmin kullanilmasi avantajlar sagladigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu web 2.0 araglarmm Fen Bilimleri
dersinin ilgi ¢ekici ve verimli olmasi, derse katilim arttirmasi yoniinden yararl
oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda miilakata katilan 6gretmen adaylar1 web 2.0
araglarmin farkli avantajlarindan da bahsetmislerdir. Ayrica web 2.0 araclarinin
kullannm1 6gretmen adaylariin mesleki gelisim ve mesleki tecriibe acgisindan
gelistirdigini de belirtmislerdir.

Miilakata katilan dgretmen adaylarinin Fen Bilimleri dersinin Ders imecesi modeli
ile islenmesinin yardimlagsma acgisindan faydali bulduklarina deginmislerdir. Ayrica
Ders Imecesi modeli &gretmen adaylar1 arasinda isbirliginin de gelistirdigini
aciklamislardir.

Ogretmen adaylarinin verdigi yamtlardan uzaktan egitim siirecinde Fen Bilimleri
dersi kapsaminda Ders Imecesi modelinin ve teknolojinin kullanilmas1 6grenmeyi de
etkiledigini vurgulamislardir.

OA4: “Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda planlama yaparken, fikir
aligverigi sayesinde fen 6gretiminde teknolojiden en iyi sekilde faydalanarak dersimizi
daha verimli nasil planlariz, nasil gorseller ve materyaller hazirlayarak dersi eglenceli
bir hale getiririz bu konularda bize ¢ok katkist oldu.”

OA6: “Uzaktan egitimde fen bilimleri dersi ¢ocuklar igin soyut kaliyor. Stajda
gordiigiim kadariyla uzaktan egitimde soyut kaliyordu ancak bizim web 2.0 araglar
uygulama uygulamalariyla birlikte soyut durumu daha somut bir sekilde ¢ocuklarin
anlayacagi seviyeye indirmig olduk.”

OA7: “Ornegin fen bilimleri dersinde basit elektrik devresi hazirlamasi
vapacaksam her bir ogrenciye tek tek materyal verme ihtimalim zor olacagindan ders
icerisinde akilli tahta tizerinden deneyi yapabilir boylece ogrencilere daha ¢ok hitap
edebilirim. Bu araclar bizim icin meslek oncesi bir tecriibe oldu.”

OAS: “Ogrencilerin daha ilgili oldugunu merak duygularinin artigini ogretmen
ogrenci arasindaki uyumu daha rahat gorebildik.”

0A9: “Bireysel égrenme anlaminda da cocuklara biiyiik bir avantaj sagliyor web

’

2.0 araglar. Ciinkii daha sonrasinda ¢ocuklarin tekrardan erigme imkdani oluyor.’
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4.1.2.Teknoloji Entegrasyonuna Ait Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Tablo 4

Teknoloji entegrasyonuna ait giinliiklerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS

Teknoloji Teknoloji kullanim1  lgi cekici
entegrasyonu Verimli
Eglenceli
Merakl1
Istekli
Kalict
Kolay anlagilir
Gorsellik
Birebir uygulama

NPT OT1TOTO1TO NN

Tablo 4'e bakildiginda katilimc1 6gretmen aday gilinliigiinden elde edilen bulgular
dahilinde Ogretmen adaylarmin biiylik ¢ogunlugu uzaktan egitim siirecinde Fen
Bilimleri dersi kapsaminda teknoloji entegrasyonun 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve
dersin verimli oldugunu, dersin eglenceli gectigini, Ogrencilerin dersi merakla
dinlediklerini, derse istekli olduklarini ve dersin kolay anlasilir oldugunu
belirtmisglerdir.

OA3: “Etkilesimli araglarin &grencilerin dersteki Ggrenme  sorumlulugunu
hatirlatmasi, bu araglarin web2 araglart arasinda ayrica bir onemi oldugunu gosterdi.
Swnifta ders islemek icin hazirlanan materyallerin yerini uzaktan egitimde web 2.0
araglarmmin  tuttugu bir gercektir. Burada o&gretmenin yiikiiniin derecesi web2.0
arag¢larina hakim olup olmasina gore degisebilir.”

i3]

0A9: “Teknolojiyle harmanlanms, érencilerin dikkatini ceken giizel bir dersti.
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4.1.3. Teknoloji Entegrasyonuna Ait Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular
Tablo 5

Teknoloji entegrasyonuna ait arastirmact giinliigiinden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS

Teknoloji Web 2.0 araglari Mentimeter

entegrasyonu Kahoot
Canva
Pablet
Tinkercad
Socrative
Learning apps
Wordwall
Piktachart
Storybird
Prezi
Phet
Pawton
Blended play
Scrumblr
Edpuzzle
Nearpod
Venngage
Visme
Chatterpix
Mindmeister
Coogle
Mindmeister
Bubblius
Spiderscribe
Arcademics
Presentations
Slido
Quizlet
Thinlink
Laps
Pawtoon
Hihano
Easlly
Tiki toki
Chatterpix
Pinup
Wooclap
Educam
Quizizz
Artsteps
Gameshow
Popleaps
Playcanvas

PP R RPRPRPRPRPRPRPRPRPRPRPRPREPRPREPRPRPREPRPREPREPREPERENNNNMNODNNMNNNNOWOWWDNSDDNSOGO
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Ogrenmeyi EBA

destekleme Animasyon
Kavram haritasi
Video
Sanal deney
Oyun
Slayt
Informafik
Kelime bulutlar1
Zihin haritasi
Ses kaydi
Bilgi kutucugu
Tahmin et, gozle,
acikla
Afis
Zaman gizelgesi
Sunu
Fotograf
Hikaye olusturma
Beyin firtinasi
Siralama
Quiz
Brostir
Kavram karikatiirii
Sanal miize
Ug boyutlu resim

NNNNWWWRAROIOOO NN
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Teknoloji entegrasyonuna ait arastirmaci giinliiglinden elde edilen bulgular
dahilinde Tablo 5’e bakildiginda ders imecesi modelinin planlama asamasinda
ogretmen adaylar1 mentimeter, kahoot, canva, pablet, tinkercad, socrative, learning apps
ve wordwall uygulamalarinin kullanilmasini 6nermislerdir.

Teknoloji entegrasyonuna ait arastirmaci giinliiglinden elde edilen bulgular
dahilinde Ders Imecesi modelinin planlama asamasinda dgretmen adaylar1 animasyon,
sunu, slayt, video, beyin firtinas1 ile konu anlatiminin gergeklestirilmesini
Onermislerdir.

OAl: “Ilk olarak anlatim ve soru cevap yapilacak. Sonra padleb uygulamasi
vapilacak. Storybird ile hikaye anlatilacak. En son ise ozet yapilacak.”

OA2: “Oncelikli soru cevap kullamlacak. Eba'da video izletilerek onceki dersler
tekrar edilecek. Bilim adami tamitilacak. Power Point ile slayt konu anlatilacak.
Wordwall ile degerlendirme sorulart sorulacak.”

1

0A3: “Kavram yamlgilarim gérebilmek icin dersin basinda sorular sorulabilir.’
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OA4: “Thinlink ile coklu ortam bulusturmay saglar. Aydinlatma araglarinin énemi
ve kullamim alanlar: anlatilacak. Gorsel ve aciklamalar ile cevremizdeki insanlara
uyart anlama kattig1 anlasilacak. Koprii, ambulans, stadyum, Sokaklar, polis arabasi,
fabrika ve isyerleri, hastane, Bilim, Kiiltiir, sanatsal faaliyetlerin aksamadan
yiiriitiilmesini saglayacak.”

OAS5: “Pawtoon uygulamasi ile animasyon gosterisi hazirlanarak slayt yapilacak.”

OA6: “Afis iizerinden beyin firtinasi yapilabilir.”’

OA7: “Ders basinda paplet, dersin ortasinda nearpod, ders sonunda ise camvay
ozet olarak kullanilacak. Camvay uygulamasiyla soru-cevap yapilarak 6grencilerin
ogrendikleri ortaya ¢ikarilacak.”

OAS: “Grup olusturularak soru cevap yapilabilir.”

OA9: “Quick draw ile devre cizimi yaptirilabilir.”

OA10: “Soru cevap ile baslanilacak. Prezi kullanilacak. Sanal deney kullanilacak.”

OAll: “Nearpod uygulamasi kullanilacak. Biri quizz oyun seklinde digeri de pano
seklinde zihin haritas: yapilacak. Slayt yapilacak. Dogal ¢evreyi nasil koruruz? Sorusu
sorulup ogrencilerin fikirleri alinacak. 10 tane degerlendirme sorular: sorulacak. Soru-

cevap, beyin firtinasi kullanilacak.”

OAI12: “Learning appss kullanilacak.”
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4.1.4. Teknoloji Entegrasyonuna Ait Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular
Tablo 6

Teknoloji entegrasyonuna ait gozlemlerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORIi KOD FREKANS

Teknoloji entegrasyonu ~ Web 2.0 araglar Prezi
Nearpod
Papplet
Kahoot
Emaze
Storyboard
Power point
Eba
Phet
Scrumblr
Slido
Publec
Learning apps
Pawtoon
Mentimeter
Bubbtius
Socrative
Quizizz
Wordwall
Canwa

Ogrenmeyi destekleme Konu anlatma
Soru-cevap
Okutma
Tekrar etme

w
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Teknoloji entegrasyonuna ait sinif i¢i gozlemlerinden elde edilen bulgular dahilinde
Tablo ’ya bakildiginda 6gretmen adaylar1 teknolojiyi derslerine entegre ederken web
2.0 araglarindan yararlandiklar1 ve bu araclardan en ¢ok kullanilan web 2.0 aracinin
Prezi, Nearpod oldugu goézlemlenmistir. Bunun yaninda Ogretmen adaylarinin
kullandiklar1 web 2.0 araclarinda konu anlatimini slayt {izerinde gerceklestirmeye ¢ok
onem verdikleri goriilmiistiir. Ayrica bunun yanisira 6gretmen adaylari derslerinde
Papplet, Kahoot, Emaze, Storyboard, Power point, EBA, Phet, Scrumblr, Slido, Publec,
Learning apps, Pawtoon, Mentimeter, Bubbtius, Socrative, Quizizz, Wordwall, Canwa
gibi web 2.0 araglarini derslerine entegre ettikleri gézlemlenmistir.

Teknoloji entegrasyonuna ait sinif i¢i gozlemlerinden elde edilen bulgular
dahilinde ogretmen adaylar1 teknolojiyl derslerine entegre ederken Ogretmen
adaylarinin tamami1 konu anlatimimi gergeklestirirken soru-cevap yontemini kullanarak

derse bagladigi gozlemlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylari teknolojiyi derslerine
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entegre ederken olusturduklar1 hikayeyi Ogrencilere okutarak okuma diizeylerine
baktiklar1 g6zlemlenmistir.

A: “OAI konu anlatiminda kahoot ile soru-cevap yontemini kullanarak érencilerin
derse aktif katilimint sagladi. Storyboard ile ogrencilere hikaye okuttu.”

A: “OA2 gecen haftaki konulara deginerek én bilgilerine bakildi ve gegen haftay
tekrar etti.”

A: “OA3 prezi uygulamast ile slayt gosterisi yapilarak konu anlatildy. Slido ile konu
anlatimi bittikten sonra ogrencilere sorular sorularak ogrencilerin konuyu anlayip
anlasiimadigina bakildi.”

A: “OA4 kahoot uygulamas: ile ders konusu ile ilgili soru cevap, test, dogru yanlis
yapuld.”

A: “OA5 pawtoon ile slayt gésterisi yapilarak konu anlatimi islendi. Nearpod
uygulamasi ile konu anlatimi yapildiktan sonra degerlendirme sorulari soruldu.
Nearpod uygulamasinda aksaklik yasandigi icin degerlendirme sorular: tam olarak
goriilmedi. Aksakhklar diisiinerek nearpod wuygulamasina alternatif olarak bir
degerlendirme araci diisiiniilebilirdi. Pawtoon uygulamasinda konu anlatimin
ogrencilere okutabilirdi.”

A: “OA6 oncelikle konu ile ilgili sorular sorarak égrencilerin on bilgileri kontrol
edildi. Ardindan prezi ile konu anlatimi yapildi.”

A: “OA7 ouizizz uygulamas: ile konu ile ilgili onar tane soru sorulup égrencilerin
konu ile ilgili ne ogrendikleri 6l¢iildii.”

A: “OAI0 prezi uygulamast ile slayt yapilarak konu anlatildi. Mentimeter ile
ogrencilerin konuyu anlayip anlasilmadigint gérmek i¢in degerlendirme sorulari

soruldu.”

4.2. Mesleki Beceriye Ait Bulgular

4.2.1. Mesleki Beceriye Ait Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Goriisme formunda yer alan “Fen Bilimleri dersi ogretimine yonelik mesleki
becerilerinizi yansimalart hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna verilen
cevaplardan olusturulan kodlar, ait oldugu kategoriler ve frekanslar1 Tablo 7° de

verilmistir.
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Tablo 7

Mesleki beceriye ait miilakatlardan elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Mesleki Beceri Donanim Mesleki beceri

Mesleki gelisim
Sinif hakimiyeti
Ders anlatimi
Ders sunumu
Yetkinlik
Rehberlik

Motivasyon Verimlilik
Kolaylik
Meraklandirma
Keyif alma
Dikkat gekme
Eglenceli

Anlatim Cocuk merkezli
Geleneksel anlatim
Modern anlatim

Igerik Program
Kazanim
Fen bilimleri 6gretimi
Kavram yanilgisi

PNADMNDBADMNORPRPRNONNMNRAOIFRPNWWAOG O

Tablo 7°ye bakildiginda cevap veren 6gretmen adaylarmin tamami Fen Bilimleri
dersi Ogretimine yoOnelik mesleki becerilerini olumlu yonde etkilediklerini dile
getirmislerdir. Ogretmen adaylarmin verdigi yanitlardan 6gretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugu ise mesleki olarak gelisim gosterdiklerini agiklamiglardir. Ayrica 6gretmen
adaylariin ¢ogunlugu sinif hakimiyetini de gelistirdigini agiklamislardir.

Miilakata katilan 6gretmen adaylar1 Fen Bilimleri dersinde web 2.0 araglarindan
faydalanilmasimnin mesleki beceriye avantajlar sagladigini, motivasyonu artirdigini
aciklamislardir. Ogretmen adaylar1 web 2.0 araglarmin kullanilmasi dersin verimliligini
artirdigini ve dersin anlatilmasina kolaylik sagladigini ifade etmiglerdir. Bunun yaninda
miilakata katilan Ogretmenler adaylari derslerinde teknoloji kullanirken mesleki
becerilerinde farkli avantajlar sagladigini da belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin verdigi yanitlardan biiyiik ¢ogunlugu ¢ocugu merkeze alarak
Fen Bilimleri dersi 6gretimine yonelik mesleki becerileri gelistiklerini agiklamislardir.
Ayrica geleneksel anlatim yerine modern anlatim ile dersi islenmesi gerektigini dile
getirmislerdir.

Miilakata katilan Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu mesleki gelisimin

olabilmesini programa ve kazanima bakilarak saglanabilecegini sdylemislerdir.
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OAl: “Mesleki beceri olarak oncelikle bizim stajimizda oldugu icin bizi besleyen
bir uygulama oldu. Mezun olduk ve atanacagiz, gérev yapacagiz ogrendigimiz her seyi
ogrencilerimize en iyi sekilde aktarmak onlarin egitimden en yiiksek verimle
faydalanmasini saglayacak sekilde kullanacagiz.”

OA2: “Mesleki beceri bakimindan bir 6gretmende bulunmasi gereken temel
becerilerden biri de bildigini karsi tarafa etkili ve kalici bir bigimde aktarmaktir.
Bundan yola ¢ikarak bildigimiz teorik bilgileri sanal ortamda ¢agin diliyle anlatabilme
becerisini edinmemiz icin bizlere yol gésterici oldu.”

OA4: “Teknoloji ile uzaktan egitimin dezavantajlarini minimuma indirmenin
vollarini 6grenip, fen ogretiminde ogrencilerin gorsel ve isitsel zeka alanlarina
teknoloji ile farkli sunumlar hazirlayarak dersi verimli, dikkatlerini ¢ekerek faydalr bir
ders hazirlamam konusunda katki sagladi.”

OA4: “Ders imecesi modeli ile arkadaslarimizla tartisarak farkl bircok fikirler ders
anlatimimizda hangi web arag¢larint kullanmamizin daha iyi olacagini karar vermede,
bilmedigimiz farkli web 2.0 araglarini birbirimize énererek ders sunumumuzu etkili, ilgi
cekici, verimli bir hale getirmemize katki sagladi.”

OA9: “Daha gorsel olarak, isitsel olarak, bircok seyi harekete gegirerek ¢ocuklarin
kafalarinda daha fazla soru isareti olusturmadi. Daha agiklayici net oldu. O yiizden de
web 2.0 arag¢lart uygulamalariyla uyguladigimiz derslerde benim fen alanindaki

yetkinliklerimi biiyiik anlamda olumlu etkiledigini diigtintiyorum.”
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4.2.2. Mesleki Beceriye Ait Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular
Tablo 8

Mesleki beceriye ait giinliiklerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Mesleki beceri Mesleki alan bilgisi Hékimiyet
Dikkati canli tutabilme
Sinif yonetimi
Tecriibe
Dersin islenigi Ders siiresi
Giinliik hayat
Sinif ortami
Ders akisi
Farkli anlatim
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Tablo 8'e bakildiginda katilimc1 6gretmen adayr giinliigiinden elde edilen bulgular
dahilinde 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu derse ve kullanilan araglara hakim
olduklarimi agiklamiglardir. Ayrica katilimc1 6gretmen aday: giinliigiinden elde edilen
bulgular dahilinde O6gretmen adaylarinin biiyiikk ¢ogunlugu teknolojik araglar ile
ogrencilerin dikkatini canli tutabildiklerini ve Onceki derslere gore tecriibe
kazandiklarina deginmislerdir. Ancak katilimci 6gretmen adayr giinliigiinden elde
edilen bulgular dahilinde 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu konunun verilmesini
bir ders stiresinde veremediklerini agiklamiglardir.

Katilimcr 6gretmen adayr giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde 6gretmen
adaylarinin  ¢ogunlugu dersin islenisinin giinliik hayattan Ornekler vererek
anlatilmasinin daha anlasilir oldugu tizerinde durmuslardir.

OAl: “Derse bir sohbet havasinda baslamas: giizeldi konusunu giinliik hayatta
iliskilendirerek sunmasi ve ¢ocuklarin anlayacagi diizeye inmesi giizeldi ¢ocuklarla
kurulan iletisim bir yerindeydi c¢ocuklarin derse katilmasini ve motive olmasini
sagladigim diisiiniiyorum ozellikle 6rnekleri onlardan istemesi yerindeydi.”

OA3: “Yontem ve icerige uygun arag se¢ilmisse de dgretmenin o aracin kullamimina
vakif olmamas isleyisi daha ¢ok zorlastirabilir. Bunun icin 6gretmenlerin “6grenen
ogretmen” olarak siirece dahil olmasi gerekmekte ve hatta zorunlu olmaktadr.”

OAS5: “Swumf héakimiyeti kaybedildigi takdirde diiz anlatima gecilmelidir. Bu
¢ocuklarin dersten kopmamasint ve tekrardan dikkatlerini derse vermelerini

saglayacaktir.”
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4.2.3. Mesleki Beceriye Ait Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular
Tablo 9

Mesleki beceriye ait arastirmact giinliigiinden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Mesleki beceri Mesleki alan bilgisi Siire yonetimi
Teknolojik, pedagojik, alan bilgisi
Kazanim
Ogretmen niteligi Sinif ydnetimi
Ogrenci hakimiyeti
Konuya hakimlik
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Mesleki beceriye ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde Tablo
9’a bakildiginda 6gretmen adaylarinin ¢cogunlugu uzaktan egitim siirecinde web 2.0
araglarmin kullanilmasini siire yonetimini etkili bir bigcimde ayarlamaya yardimci
oldugu ve teknolojik, pedagojik, alan bilgisini gelistirdigi gorilmiistiir.

Mesleki beceriye ait arastirmact giinliiglinden elde edilen bulgular dahilinde
O0gretmen adaylarinin biliylik cogunlugu uzaktan egitim silireci smif yOnetimini

OA3: “Ogrencilerin ilgisini ¢cektim. Ogrencilerin dikkatini ¢ektim. Ogrencilerin
dikkati dagilmadi. Konu anlasildi. Soru kismini kisa tutmalrydim. Soru hazirlarken uzun
ctimleler kullanmamalvydim.”

OA4: “Plan ve hedeflerime ulastim. Son kisimdaki oyunlara siire yetismedi sikinti
yasandi. Patlet ve kahoot uygulamasi ders anlatimi icin yeterli geldi. Resimler ve sunu
eklenerek yeterli teknolojik araglart kullanildi. Video, fotograf ve ses ekleme ile
ogrencilerin dikkatini ¢ekerek ders sunumu hazirlandi. Ders daha kolay, eglenceli ve
zevkli oldu.”

OA12: “Siire stkintist vardi. Ogrencinin cevap veremedigi durumda baska

ogrenciye soz hakki vermesi dogru olmadi.”

4.2.4. Mesleki Beceriye Ait Gizlemlerden Elde Edilen Bulgular
Tablo 10

Mesleki beceriye ait gozlemlerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Mesleki beceri Ders iglenisi Ses tonu 5
Sinif ortami 3
Mesleki alan Sinif hakimiyeti 6
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Mesleki beceriye ait sinif i¢i gézlemlerinden elde edilen bulgular dahilinde Tablo
10’a bakildiginda 6gretmen adaylarinin konu anlatimini gerceklestirirken sohbet havasi
icerisinde gergeklestirdigi gézlemlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ses tonunu da
etkili bir bigimde kullanildig1 gézlemlenmistir.

Mesleki beceriye ait sinif i¢i gozlemlerinden elde edilen bulgular dahilinde
ogretmen adaylarinin sinif hakimiyetini iyi yonettigi gozlemlenmistir.

A: “OAS5 konu anlatimi yapilirken sinif hakimiyetini saglayarak égrencilerle etkili
iletisim sagladi.”

A: “OA6 bgrencilerle iletigimi ve ses tonu ¢ok iyiydi.”

4.3. Arastirma Basamagina Ait Bulgular

4.3.1. Arastirma Basamagina Ait Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Goriisme formunda yer alan “Ders imecesi modelinin; arastirma basamaginin
teknolojinin entegrasyonundaki yeri hakkindaki goriislerinizi paylasir misiniz?”
sorusuna verilen cevaplardan olusturulan kodlar, ait oldugu kategoriler ve frekanslari

Tablo 11’ de verilmistir.
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Tablo 11

Arastirma basamagina ait miilakatlardan elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Aragtirma basamagi Ogretmen Sinif hakimiyeti
Sinif yonetimi
Yetkinlik
Ogrenci Ogrenciye gorelik
Ogrenci katilimi
Web 2.0 araglar1 Uygunluk
avantajlart Verimlilik
Dikkat ¢ekici
Ilgi ve yetenek
Eglenceli
Grup calismast Isbirligi
Yardimlagma
Yol gosterici
Oneri
Teknoloji entegrasyonu Web 2.0 araglari
Teknoloji
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Tablo 11’¢ bakildiginda cevap veren 6gretmen adaylari ders imecesi modelinin
aragtirma basamaginda teknoloji entegrasyonunu 6gretmen adaylari agisindan simif
yonetimini ve sinif hakimiyetini gelistirdiklerini agiklamislardir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin ders imecesi modelinin arastirma basamaginda teknoloji entegrasyonunu
ogretmen adaylar1 6grenciye goére olmasimi ve Ogrenci katilimini artirmaya yonelik
oldugunu agiklamiglardir.

OAl: “Genel simf hdkimiyetini saglasak da simf yonetiminde zorlandigimiz
zamanlar oldu ¢tinkii cocuklar yaglari itibari ile enerji dolu ve tam bir hdkimiyet Kurmak
zor oluyordu.”

OA4: “Tiim dgrencilerin katilima saglayacag, derse ilgi gosterecegi, farkll bir¢ok
yontem teknik kullanmamiza teknoloji sayesinde imkdn bulduk.”

0A4: “Ozellikle 6grenme giicliigii ceken, sinif yonetiminde sorun ¢ikaran 6grenciler
icin dikkat ¢ekici etkinlikler ve oyunlar kurarak etkili bir ders hazirlamamiza teknoloji
olanaklar sagladi bize. Sinif yonetimini ele alabilmek i¢in sinifimdaki tiim 6grencileri
kapsayan onlarin ilgi ve yeteneklerini dikkate alarak onlara hitap eden teknolojik
uygulamalardan faydalanirdim.”

OA6: “Web 2.0 araglart ile birlikte biitiin cocuklara ayni anda ulasabildigin icin o

)

yiizden de daha ¢ok geri doniit almis oluyorsun her ¢cocukta.’
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OAS: “Fen dersinde hangi konularda kullanabilecegimizi zaman, 6grenciye gorelik
ilkesini goz oniine alarak planlama yapmamiz gerektigini 6grendigimiz bir basamak
oldu.”

Miilakata katilim gosteren 6gretmen adaylar1 ders imecesi modelinin arastirma
basamaginda teknoloji entegrasyonunun avantaji olan uygun web 2.0 araglarinin
secilmesini sagladigini agiklamislardir.

Ogretmen adaylarmin verdigi yanitlardan 6gretmen adaylar1 ders imecesi modelinin
arastirma basamaginda teknoloji entegrasyonunun O&gretmen adaylari arasinda
isbirliginin gelistirdigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin verdigi yanitlardan 6gretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugu
ders imecesi modelinin arastirma basamaginda teknoloji entegrasyonunda web 2.0
araglarinin kullanilmasi gerektigini aciklamislardir.

OA2: “Arastirma basamaginda "Anlatacagimiz konuya en uygun web 2.0 aracin
bulma veya bir web 2.0 aracini anlatacagimiz konuya nasil uygun hale getiririz?"
cabasi igerisindeydik. Bu baglamda elimizin altinda bir¢cok ara¢ olmasi isimizi
kolaylastirdi. Ders imecesi modelinin arastirma basamagi bu baglamda internet ve
bilgisayar ile daha kolay, pratik, az zaman alan bir basamak oldu.”

OA3: “Biz arastirma yaparken herkes birer tane web 2.0 araci bakiyordu. Herkesin
baktigi web 2.0 aracini agiklamasi bize zaman kazandirdr bu konuda. Hem de daha ¢ok
arag goérmiis olduk. Bu yiizden arastirma basamaginin ¢ok planili ve isbirlikli bir sekilde
vapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.”

OA4: “Ders imecesi modeli ile arastirma basamaginda teknoloji sayesinde bir¢ok
kaynak ve web araci tarama firsatimiz oldu. Tiim ogrencilerin katilima saglayacagi,
derse ilgi gosterecegi, farkll bir¢ok yontem teknik kullanmamiza teknoloji sayesinde
imkan bulduk.”

OA7: “Arastirma basamaginda biz daha oncesinde arkadaslarimizla online
goriisme yaparak neler yapabilecegimiz konusunda bir arastirmalar yaptik. Herkesin
bir onerisi oldu. Farkli goriislere aciktik her zaman. Bunlar hem dersimize katk
sagladi hem de bizim farkli uygulama gérmemize olanak sagladi.”

OAS8: “Fen dersinde hangi konularda kullanabilecegimizi zaman, ogrenciye gérelik
ilkesini goz oniine alarak planlama yapmamiz gerektigini ogrendigimiz bir basamak

oldu.”
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4.3.2. Arastirma Basamagina Ait Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular
Tablo 12

Arastirma basamagina ait giinliiklerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS

Aragtirma basamagi Uygulama siireci Uygulamaya dahil olma 7
Uygulama arac1 6
Tartisma 4

Tablo 12’ ye bakildiginda katilimci 6gretmen adayr giinliigiinden elde edilen
bulgular dahilinde 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu hangi web 2.0 aracinin
secilecegine karar verilmesinde tiim 6gretmen adaylarinin uygulamaya dahil oldugunun
tizerinde durmuglardir. Katilimer 6gretmen aday1 giinliigiinden elde edilen bulgular
dahilinde 0gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu arastirma basamaginda uygulama
aracinin belirlenmesi gerektigini belirtmislerdir.

OA3: “Ogrendigimiz web2.0 araglarini sadece farklilik ve cesitlilik icin degil,
dersin ve konunun uygunluguna gore se¢meye ve elemeye basladik.”

OA4:  “Anlatacagimiz  konuyu belirledikten sonra konunun kazamimlarim
inceleyerek basladik. Daha sonra hangi web araglarini kullanabiliriz, farkli, 6grenciyi
daha fazla aktif hale getirerek derse katilimini saglamak istedik. Bunun iizerine

arastirdigimiz araglarla konuyu en etkili sekilde sunmak igin uygulamalart inceledik.”
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4.3.3.Arastirma Basamagina Ait Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular
Tablo 13

Arastirma basamagina ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS

Arastirma basamag1 Web 2.0 araglar1 gesitleri Mentimeter
Kahoot
Canva
Pablet
Socrative
Learning apps
Wordwall
Piktachart
Storybird
Prezi
Phet
Pawtoon
Blended play
Scrumblr
Edpuzzle
Nearpod
Venngage
Visme
Chatterpix
Mindmeister
Coogle
Mindmeister
Bubblius
Spiderscribe
Arcademics
Presentations
Slido
Quizlet
Thinlink
Laps
Hihano
Easlly
Tiki toki
Chatterpix
Pinup
Wooclap
Educam
Quizizz
Acrtsteps
Gameshow
Popleaps
Playcanvas
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Arastirma basamagina ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde

Tablo 13’¢ bakildiginda ders imecesi modelinin arastirma asamasinda Ogretmen
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adaylar1 mentimeter, kahoot, canva, pablet, tinkercad, socrative, learning apps ve

wordwall gibi web 2.0 araglarinin kullanilmasini 6nermislerdir.
OAl: “Padleb, storybird, soru-cevap, tartisma kullanilabilir.”

OA2: “Wordwall ile devre elemanlar gosterilecek.”

OAS5: “Interaktive deney ile devre asamali olarak anlatilacak.”

’

OAI10: “Tahmin et, gézlem, agiklama zoomun akilli tahtast iizerinde de yapilabilir.’

4.3.4. Arastirma Basamagina Ait Géozlemlerden Elde Edilen Bulgular
Tablo 14

Arastirma basamagina ait gézlemlerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS

Arastirma basamagi Uygulama siireci Uygulama araci 6
Tartisma 5
Dikkat ¢ekici 4
Uygun ara¢ 3

Arastirma basamagina ait smif i¢i gozlemlerinden elde edilen bulgular dahilinde
Tablo 14’¢ bakildiginda 6gretmen adaylarinin ¢cogunlugu aragtirma basamaginda hangi
uygulama aracin1 kullanilacagini karar verdikleri, uygulama aracinin belirlenmesinde
tartisma yonteminin kullandiklari, konu anlatimi i¢in 6grencilerin dikkatini ¢ekecek
ara¢ sectikleri, konuya uygun arag sectikleri gézlemlenmistir.

A: “OAl yapilan tartismalar sonucunda konuya uygun olarak padleb ve storybird
uygulama araglarimin kullanilacagina karar verilmistir.”

A: “OA2 grup arkadaslart ile yapilan tartismalar sonucunda égrencilerin dikkatini
cekecek araglarin kullanilacagina karar verilmistir.”

A: “OA3 Konuya uygun olarak phet ile sanal laboratuvarda elektrik devresi
yapilmasina karar verilmistir.”

A: “OA4 konu ile ilgili 6n hazirligin yapimasiyla padleb uygulamasi ile ge¢misten
giintimiize dogru bir swalamanmin yapilabilmesi tartismalar sonucunda karar
verilmistir.”

A: “OAS5 devre kurulumu asamali olarak gésterilmesi icin uygun ara¢ olan
interaktive deneyin kullanilmasina karar verilmistir.”

A: “OA7 konuya uygun ders basinda paplet, dersin ortasinda nearpod, ders

sonunda ise camvay uygulamalarinin kullanilmasina karar verilmistir.”
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A: “OA9 grup arkadaslart ile yapilan tartismalar sonucunda égrencilerin dikkatini
¢ekecek canvay ve video animasyon araglarinin kullanilacagina karar verilmistir.”
A: “OAII yapilan tartismalar sonucunda konuya uygun olarak nearpod, quizz, zihin

haritast uygulama araglarimin kullanilacagina karar verilmistir.”

4.4. Planlama Basamagina Ait Bulgular

4.4.1. Planlama Basamagina Ait Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular
Goriisme formunda yer alan “Ders imecesi modelinin, planlama basamaginin
teknoloji entegrasyonuna iliskin yerini degerlendirdiginizde neler sdylemek istersiniz?
sorusuna verilen cevaplardan olusturulan kodlar, ait oldugu kategoriler ve frekanslari

Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

Planlama basamagina ait miilakatlardan elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Planlama basamagi Teknoloji Teknoloji 5
Teknoloji entegrasyonu 5
Ogrenci Aktiflik 4
Ogrenciye gorelik 3
Zaman Siire 3
Zaman tasarrufu 3
Isbirligi Fikir aligverisi 4
Isbirligi 3
Paylagma 1
Ders Ders igerigi 3
Program 2
Kavram yanilgist 1

Tablo 15’e bakildiginda cevap veren 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu ders
imecesi modelinin planlama basamaginin teknoloji entegrasyonunda teknolojiden
yararlanilmas1 gerektigini dile getirmislerdir.

Miilakata katilim gdsteren 6gretmen adaylarmin ¢ogunlugu ders imecesi modelinin
planlama basamagiin teknoloji entegrasyonunda 6grenciyi aktif tutmak gerektigini
ifade etmislerdir. Bunun yaninda teknoloji entegrasyonunun 6grenciye gore olmasina
dikkat edilmesi gerektigini dile getirmislerdir.

Miilakata katilim gosteren 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu ders imecesi modelinin
planlama basamaginin teknoloji entegrasyonunda siireyi goz oniinde bulundurulmasini

ve zamandan tasarruf saglanilmasini belirtmislerdir.
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Ogretmen adaylarmin verdigi yamtlardan dgretmen adaylarinin gogunlugu ders
imecesi modelinin planlama basamaginin teknoloji entegrasyonunda 6gretmen adaylari
arasinda fikir aligverisinin olmasi ile planlama yapilmasini dile getirmislerdir. Ayrica
O0gretmen adaylar1 arasinda igbirliginin olmas1 gerektigini savunmuslardir.

Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlardan dgretmen adaylarinin ¢ogunlugu ders
imecesi modelinin planlama basamaginin teknoloji entegrasyonunda planlama
yapilirken dersin i¢eriginin géz oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade etmislerdir.

OAl: “Planlama basamaginda siire onemli bir faktordii ve kullandigimiz teknoloji
programlarinin hepsini bu siireden yola ¢ikarak hazirlyyorduk. Bazi web 2.0 araglarin
ona gore uzatip kisaltmamiz gerekiyordu.”

OA2: “Planlama basamaginda dersi anlatirken nelere dikkat etmemiz gerektigi
konusunda onceden anlatilmis olan derslerde kullanilan araglarin hangi yénlerinin
dezavantajli oldugunu da az ¢ok kavramis olmamiz da bu basamagi kolaylastirdi.”

OA3: “Sunu soyleyebilirim  planlama asamas: tek basimiza yapacakken birlikte
yapmamiz ayni zamanda farkl goriislere de farkl bakis acgilarinda, farkl bilgileri de
ogrenmemize, géormemize neden oldugu icin bu tabii ki bize kazandwrdi.”

OA4: “Ders imecesi modelinin planlama basamaginda arkadaglarimizla beraber
fikir alisverisiyle fen ogretimindeki konulara uygun, ogrenciye hitap edecek, dersi
verimli kilacak, ogretirken eglendirecegimiz farkli yontem ve teknikleri bir arada
kullanabilecegimiz bir ders planlamak énceligimizdi.”

OA7: “Derse baslamadan once ne anlatacagimizi gézden gegirip uygulamalar
etkinlikleri ona gore ayarlamak gerektigi icin iyi bir planimizin olmasi sart. Dersin
planina klasik modelle belki daha zorlanabilirdik ama bu teknoloji imkdanlari ¢cogu yerde
oldugu gibi hayatimizi kolaylastiriyor.”

OAS8: “Dersin en onemli asamasiydi planlama asamas. Ilk olarak programda hangi
konuyu anlatacaksak sinif ogretmenimizie iletisime gegtik. Verdigi konuya gore hangi

web 2.0 aract kullanacagimiza karar verme agsamasinda arkadaslarimiz ile planlama

yaptik.”
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4.4.2. Planlama Basamagina Ait Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Tablo 16

Planlama basamagina ait giinliiklerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Planlama basamagi Uygulama adimlar1 Planlama
Degerlendirme
Uygulama aract
Tartisma
Analiz yapma
Planlama basamagi Hazirbulunusluk Hazirbulunusluk

gl b~ o~

Tablo 16’ya bakildiginda katilimci 6gretmen adayir giinliigiinden elde edilen
bulgular dahilinde 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu ders imecesi modelinde
planlamanin 6nemli oldugu iizerinde durmuslardir. Katilimc1 Ogretmen aday1
giinliiglinden elde edilen bulgular déhilinde 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu
planin olusturulmasi i¢in bir degerlendirme igerisinde olduklarini agiklamiglardir.
Ayrica katilimer 6gretmen aday1 giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde 6gretmen
adaylarinin biiyiik cogunlugu uygulama aracinin belirlenmesinin planlama basamaginda
gerceklestirdikleri lizerinde durmuslardir.

Katilime1 6gretmen adayi giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde 6gretmen
adaylarinin biiyiik cogunlugu planlamay1 olustururken ogrencilerin
hazirbulunusluklarini g6z 6nene aldiklari tizerinde durmuslardar.

OA2: “Wordwall’t kullamrken daha énce yasanan sorunlarin  yasanip
yvasanmayacagina dikkat ¢ekerek eger sorun yasanacaksa buna uygun plan yapilmasi
gerektigine vurgu yapti.”

OA3: “Planlama asamasinda érendigimiz web2.0 araclarimi sadece farklilik ve
cesitlilik icin degil, dersin ve konunun uygunluguna gore se¢meye, elemeye ve
tartismaya basladik. Ayrica 6grencilerin hazirbulunusluklarim dikkate alarak planlama
yaptik.”

OA4: “Ogretilecek kavramlar:, konunun icerigini inceleyerek kazanimlar
dogrultusunda plani olusturmaya basladik.”

OA5: “Kazammlara ve hangi konulara deginilmeyecegine dikkat edilmelidir.

Bilimin dogasina deginilmesi onemlidir.
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OAS: “Dersi planlamaya kazammlar: segip genisletmeyi tartismayla basladik.
Osrencilerin hazirbulunugluklarim géz éniine aldik.”
OA9: “Dersi planlarken herkes konuya uygun gordiigii araclart onerdi.

Onerdigimiz araclarin eksi ve arti yonleri konusuldu. Kiyaslamalar yapild.”

4.4.3.Planlama Basamagina Ait Arastirmact Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 17

Planlama basamagina ait aragtirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Planlama basamagi Bilgi Hazirbulunugluk
Onbilgi
Kavram yanilgisi
Degerlendirme Degerlendirme
Ozet
Tartisma
Geri doniit
Kavram yanilgisi Kavram yanilgisi
Bilim Bilim adam
Bilimsel siire¢ becerileri
Mesleki alan bilgisi Siire yonetimi
Teknolojik, pedagojik,
alan bilgisi
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Planlama basamagina ait arastirmaci giinliiglinden elde edilen bulgular dahilinde
Tablo 17°ye bakildiginda ders imecesi modelinin planlama asamasinda &gretmen
adaylariin ¢ogunlugu 6grencilerin hazirbulunuslugunun ve 6n bilgilerinin g6z 6niine
alarak planlama yapilmasi1 gerektigi gorilmiistiir.

Planlama basamagina ait arastirmaci giinliiglinden elde edilen bulgular dahilinde
ders imecesi modelinin planlama asamasinda 6gretmen adaylarinin biiylik cogunlugu
degerlendirme siirecinin 6nemli oldugu, dersin sonunda Ozet gegilmesi gerektigi
gorilmiistiir.

Planlama basamagina ait arastirmaci giinliiglinden elde edilen bulgular dahilinde
ders imecesi modelinin planlama asamasinda O6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu
ogrencilerin kavram yanilgilarint ortaya c¢ikaracak soru sorulmasi gerektigi
gorilmiistiir.

Planlama basamagina ait arastirmaci giinliiglinden elde edilen bulgular dahilinde

ders imecesi modelinin planlama agamasinda 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu konu
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anlatiminda bilim adamlarma ve bilimsel siire¢ becerilerine deginilmesi gerektigi
gorilmiistir.

Planlama basamagina ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde
ders imecesi modelinin planlama asamasinda 6gretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugu
siire yoOnetiminin 1iyi ayarlanmasi, ders siiresinin agsmamasi gerektigi, kullanilan
teknolojinin teknolojik, pedagojik, alan bilgisinin gelistirdigi goriilmiistiir.

OAl: “Siirenin etkili bir sekilde kullanilmasi icin planlama asamasi énemlidir.”

OA2:  “Mentimeter ile oOgrencilerin  hazirbulunusluklarim  dlcmek  icin

kullanilabilir.”
OA3: “Kavram yanilgilarim gérebilmek icin dersin basinda sorular sorulabilir.”
OA4: “Siire yonetimi ayarlanarak plan olusturuldu.”
OAS5: “Planlama bizi teknolojik, pedagojik acidan gelistirmektedir.”
OA6: “Oncelikle soru-cevap yapilmal, ogrencilerin hazirbulunusluklar: ¢ikarir.”
OA6: “Siire ne kadarsa planlama ona gére yapilmali, planlama siireyi asmamali.”
OA7: “Ders siiresinde teneffiisii alip etkinliklerin tamami gériilebilir.
OA8: “Planlama asamasinda kullanilacak teknolojilerin belirlenmesi biz gretmen
adaylarimin teknolojik ve alan bilgisini gelistirmektedir.”

OA10: “Ozetle gecilerek baslanabilir.”
OA12: “On bilgiler kontrol edilmeli.”
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4.4.4. Planlama Basamagina Ait Gézlemlerden Elde Edilen Bulgular
Tablo 18

Planlama basamagina ait gézlemlerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Planlama basamag: Bilgi On bilgi 5
Hazirbulunusluk 5

Planlama basamagina ait sinif i¢i gézlemlerinden elde edilen bulgular dahilinde
Tablo 18’e bakildiginda o6gretmen adaylarmin ¢ogunlugu planlama yaparken
ogrencilerin 6n bilgilerini ve hazirbulunusluklarini goz 6niine alarak planlama yaptiklari
gozlemlenmistir.

A: “OAl égrencilerin hazirbulunusluklarini élemek icin soru-cevap yontemini

’

kullanilmasina karar vermigtir.’
A: “OA2 EBA’ da video izletilerek on bilgilerinin bakilmasina karar vermistir.”
A: “OA3 én bilgiyi test etmek icin soru-cevap yontemini kullanilmasina karar
vermigstir.”
A: “OAS5 soru-cevap ile égrencilerin hazirbulunuslugunu tespit etmeye karar

]

vermistir.’

4.5. Dersin Ogretimi Basamagina Ait Bulgular

4.5.1. Dersin Ogretimi Basamagina Ait Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular
Goriisme formunda yer alan “Ders imecesi modelinin, dersin 6gretimi basamaginin

teknoloji entegrasyonuna iliskin yeri hakkindaki goriislerinizi paylasir misiniz?”

sorusuna verilen cevaplardan olusturulan kodlar, ait oldugu kategoriler ve frekanslari

Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19

Dersin ogretimi basamagina ait miilakatlardan elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Dersin 6gretimi Teknoloji Teknoloji
Uzaktan egitim
Teknoloji entegrasyonu
Donanim
Ogrenci avantaji Derse katma-cekme
Aktiflik
Ders niteligi Verimli
Eglenceli
Dikkatli
Etkili
Ilgi gekici
Cesitlilik Farkli kaynak
Zenginlestirme
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Tablo 19’a bakildiginda cevap veren 6gretmen adaylarimin biiyiik ¢ogunlugu ders
imecesi modelinin dersin 0gretimi basamaginin teknoloji entegrasyonunda uzaktan
egitim siirecinde teknolojiden yararlanilmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Miilakata katilim gdsteren ogretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugu ders imecesi
modelinin dersin 6gretimi basamagmin teknoloji entegrasyonunda Ogrenciyi derse
katma-¢ekme ile avantajmin oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
cogunlugu dersin 6gretiminde 6grencinin aktif katilim sagladigini agiklamiglardir.

Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlardan 6gretmen adaylarmm biiyiik cogunlugu
ders imecesi modelinin dersin 0gretimi basamaginin teknoloji entegrasyonunda dersin
niteliginin verimli bir sekilde etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
cogunlugu dersin eglenceli gegtigini agiklamislardir.

Miilakata katilim gosteren Ogretmen adaylarinin c¢ogunlugu ders imecesi
modelinin dersin 6gretimi basamaginin teknoloji entegrasyonunda farkli kaynak
kullanilmasin1 ve kaynaklarin zenginlestirilmesi gerektigini agiklamislardir.

OAl: “Web 2.0 araci olarak kullandigimiz diger araglarin icinde bizim
donanimimiz yeterli olmali ki ¢ocuklara daha faydali olalim. Ciinkii onlarin zaten sahip
oldugu bir seyin iistiine biz bir sey veremeyiz. Onlarn tistiine ¢tkmamiz lazim.”

OA3: “Ogretim basamaginda yani dersi anlattigimiz basamakta kullandigimiz
arag¢larin ne derece yararl ve etkili oldugunu aslinda biz derslerde gordiik, tanik olduk

birebir. Bu derste kullandigimiz araglarin arastirma, planlama asamasit ne kadar
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onemli ise bu 6gretim basamaginda ogretmenin bunlart kullanabilme yetenegi o kadar
onemlidir”

OA4: “Uzaktan egitim siirecinde teknolojiyi avantaja déniistiirerek dersimizi daha
etkili bir sekilde sunmamiz gerektigini gérdiim. Ders imecesi modeli ile farkl fikir ve
tecriibelerle dersimize teknolojiyi en dogru sekilde entegre edip ders ortamini daha
verimli, eglenceli bir hale getirmemize katki sagladi.”

OAS8: “Ders égretim basamaginda gozlemledigimiz égrencilerin teknolojiye olan
ilgisi ve geri doniigiiydii.”

OA9: “Teknolojivi en aktif ve en fazla kullandigimiz basamakti. Arastirmalar
arkadaglarimizia kurdugumuz etkilesimlerin hepsinde teknolojiyi kullandik. Fakat ders

asamasinda biitiin hepsini harmanladik. Dersi tamamen teknoloji ile isledik.”

4.5.2. Dersin Ogretimi Basamagina Ait Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Tablo 20

Dersin ogretimi basamagina ait giinliiklerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Dersin dgretimi Ogrenciye katkisi Derse katilim 5
Kavram yanilgist 5
Kavram karmasasi 5
Ogrenci seviyesi 3
Ogrenci dikkatini canli 3
tutma
Ogrenci-6gretmen Séz hakki tamima 5
etkilesimi Tletisim 4
Bilim Bilimsel siire¢ becerileri 4

Tablo 20’ ye bakildiginda katilimci 6gretmen adayir giinliigiinden elde edilen
bulgular dahilinde 6gretmen adaylarimin biiyiik ¢ogunlugu konunun anlatilmasinda
teknolojiden faydalanilmasi Ogrencinin derse katiliminin artirdigi  iizerinde
durmuslardir.

Katilimci1 6gretmen adayi giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde 6gretmen
adaylarmin biiyiik cogunlugu 6grencilerin konu ile ilgili yasadigi kavram yanilgilarinin
giderildigini belirtmislerdir.

Katilimer 6gretmen adayr giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde 6gretmen
adaylarmin biiylik cogunlugu web 2.0 araglar1 ile genel olarak tiim 6grencilere s6z hakk1

verdikleri tizerinde durmuslardir.
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Katilimer 6gretmen adayr giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde 6gretmen
adaylarinin biiyiikk ¢ogunlugu konunun sunulmasinda bilimsel siire¢ becerilerine de
degindiklerini ifade etmislerdir.

OAl: “Konuyu bilimin dogasi ile biitiinlestirerek anlatmasi ¢ok yerinde oldu. Ayni
sekilde ogrencilerle kurulan iletisim ve onlari soz hakki taninmasi da ¢ok yerindeydi her
sey ol¢uiliiydii. Programlara genel olarak hakimiyet ¢ok iyiydi yalniz interaktif deneyde
daha basaritli olunabilirdi. Fakat genel olarak degerlendirilecek olursam derse
hdkimiyeti konular a¢isindan bilgisi sinifa hakimiyeti yerinde ve giizeldi basarili bir
ders ¢ikardigini diisiintiyorum.”

OA3: “Teknik aksakliklar yasansa da kullamilan farkli web 2.0 araclariyla, ders
daha kalict ve ilgi ¢ekici hale gelerek ogrencilerin derse katilimini arttirdi.”

OA3: “Ogrencilerin hazirbulunusluguna bakildy ve bu asamada ogrenciler Nearpod
aract tizerinden uygulamaya ¢evrimici olarak katilarak fikirlerini belirtti. Boylece
ogrencilerin derste aktif olmast saglanmigs oldu.”

OA4: “Konuya oOgrencilere sorular sorarak baslamast ve o sekilde ilerlemesi
ogrencilerin on bilgilerini agiga ¢ikarmasi ve dikkatlerini canli tutmasi igin iyi bir
uygulama oldu.”

OA4: “Acik u¢lu sorular yoneltip égrencilerin cevabi yazip gonderdigi uygulama
ilgi ¢cekip ogrencilerin katilmaya heveslendigi bir etkinlik oldu.”

OA4: “Phet aracila égrencilere devre elemanlarim tanitarak devre kurmasi
konunun kavranmasi ve kavram yanilgilarim gidermek icin oldukga giizel bir etkinlik
oldu.”

OA5: “Kavram yanilgilarina deginildi ve diizeltildi.”

OA5: “Bilimin dogasina deginilmesi onemlidir.”

OA7: “Dersin sonunda thinglink uygulamas: iizerinden égrencilerle soru cevap
yapip konuyu ozetledi. Ogrencilerdeki kavram yanilgilarini kesfedip onlarin hatalarin
giderdi.

OAS8: “Bilimsel siire¢ becerileri tizerinde duruldu.”
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4.5.3. Dersin Ogretimi Basamagina Ait Arastirmact Giinliigiinden Elde Edilen
Bulgular

Tablo 21

Dersin 6gretimi basamagina ait arastrmaci giinliigiinden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Dersin dgretimi Web 2.0 araci gesitleri Prezi
basamagi Nearpod
Paplet
Kahoot
Emaze
Storyboard
Powerpoint
Eba
Phet
Scrumblr
Slido
Publec
Learning apps
Pawtoon
Mentimeter
Bubbtius
Socrative
Quizizz
Wordwall
Canwa
Ogrenmeyi destekleme Slayt
Okutma
Video
Oyun oynatma
Soru-cevap
Hikaye yazma
Bilgi Onbilgi
Hazirbulunusluk
Bilim Bilim adami

o o
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Dersin Ogretimi basamagina ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular
dahilinde Tablo 21’e bakildiginda 6gretmen adaylar1 teknolojiyi derslerine entegre
ederken web 2.0 araglarindan yararlandiklari ve bu araglardan en ¢ok kullanilan web 2.0
aracinin Prezi, Nearpod oldugu gozlemlenmistir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin
kullandiklar1 web 2.0 araglarinda konu anlatimini slayt lizerinde gerceklestirmeye ¢ok
onem verdikleri goriilmiistiir. Ayrica bunun yanisira 6gretmen adaylar1 derslerinde
Papplet, Kahoot, Emaze, Storyboard, Power point, EBA, Phet, Scrumblr, Slido, Publec,
Learning apps, Pawtoon, Mentimeter, Bubbtius, Socrative, Quizizz, Wordwall, Canwa

gibi web 2.0 araglarini derslerine entegre ettikleri gézlemlenmistir.
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Dersin Ogretimi basamagina ait smf i¢i gozlemlerinden elde edilen bulgular
dahilinde &gretmen adaylari teknolojiyi derslerine entegre ederken &gretmen
adaylarmin tamami slayt olusturarak konu anlatimini gergeklestirirken, 6grencilere
okutma yaptig1 ve konu ile ilgili video izletildigi gézlemlenmistir.

Dersin 0gretimi basamagina ait sinif i¢i gézlemlerinden elde edilen bulgular
dahilinde  6gretmen adaylart  konu anlatimmma  ge¢meden  Ogrencilerin
hazirbulunusluklarmi1 6lgecek, ©on bilgilerini ortaya ¢ikaracak sorular sordugu
gorilmiistiir.

Dersin 0gretimi basamagina ait sinif i¢i gdézlemlerinden elde edilen bulgular
dahilinde ogretmen adaylar1 konu anlatiminda bilim adamlarina degindikleri
gorilmiistir.

OAl: “Storyboard ile konu ile ilgili hikdye yazimi yapildi. Hikdyede ne anlatild: ne
anladiniz? konu anlatimi gergeklestirildi.”

OA2: “Power Point ile slayt yapilarak konu anlatildi. Konu anlatilirken ogrencilere
tek tek soz hakki verildi ve sorular soruldu. Ardindan Eba destekli videolar izletildi. Son
olarak ise kahoot uygulamasi ile degerlendirme sorulari sorularak degerlendirme
yapudi.”

OA7: “Emazi uygulamasi ile geri doniisiim konusu anlatildi. Konu anlatimi
yapilirken soru cevap yapilabilirdi. Konu anlatimi bittikten sonra ogrencilerin konuyu
anlayp anlamadigi sorulabilirdi.”

OAll: “Dogal cevreyi korumak icin neler yapilabilir? Sorusunu nearpod

uygulamasiyla sorulup 6grencilerin fikirleri alindi.”

4.5.4. Dersin Ogretimi Basamagina Ait Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Tablo 22

Dersin ogretimi basamagina ait gozlemlerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Dersin 6gretimi Ogrenci-6gretmen S6z hakki 7
basamag1 etkilesimi Tletisim 5
Fikir alma 1
Ders Kavram yanilgisi 5
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Dersin 0gretimi basamagina ait sinif i¢i gézlemlerinden elde edilen bulgular
dahilinde Tablo 22’ye bakildiginda 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu konu anlatimini
gergeklestirirken tiim Ogrencilere s6z hakki verdigi gozlemlenmistir. Ayrica ise
ogrencilerle siirekli iletisim halinde oldugu gézlemlenmistir.

Dersin 0gretimi basamagina ait sinif i¢i gézlemlerinden elde edilen bulgular
dahilinde ise konu anlatimin1 gergeklestirirken 6grencilerin kavram yanilgilarini ortaya
cikaracak sorular sorduklar1 gozlemlenmistir.

A: “OAl konu anlatiminda tiim ogrencilere séz hakki verdi.”

A: “OA2 konu anlatilirken ogrencilere tek tek soz hakki verdi ve sorular sordu.”

A: “OA3 sordugu sorulart chat kismina yazarak ogrencilerin diigiincelerini aldi.”

A: “OA5 konuyu sohbet havasi iginde anlatarak ogrencilerle siirekli iletisim
kurdu.”

A: “OAG6 ders esnasinda 6grencilerle iletisim kurdu.”

A: “OA8 konuyu anlatirken ogrencilerin kavram yamilgilarim ortaya cikaracak
sorular sordu.”

A: “OA10 devre kurulumunu gerceklestirirken 6grencilerin kavram yanilgilarini

ortaya cikaracak sorular sordu.”

4.6. Tartisma Basamagina Ait Bulgular

4.6.1. Tartisma Basamagina Ait Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Gorligme formunda yer alan “Ders imecesi modelinin, tartisma basamaginin
teknoloji entegrasyonuna iliskin yeri hakkinda neler séylersiniz?” sorusuna verilen
cevaplardan olusturulan kodlar, ait oldugu kategoriler ve frekanslari Tablo 23’te

verilmistir.
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Tablo 23

Tartisma basamagina ait miilakatlardan elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Tartigma Dezavantaj Deneyimsizlik 7
Teknoloji entegrasyonu Teknoloji 6
Web araglart 5
Iletisim Fikir alisverisi 6
Yonlendirme 5
Yeni fikir 3
Yol gosterici 2
Mesleki alan bilgisi Mesleki alan 5
Mesleki gelisim 5

Tablo 23’¢ bakildiginda cevap veren 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu ders
imecesi modelinin tartisma basamaginin teknoloji entegrasyonda basta deneyimsizlik
yasadiklarim1 ancak tartisgma basamagiyla beraber deneyim kazandiklarini
aciklamislardir.

Miilakata katilim gosteren 0gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu ders imecesi
modelinin tartigma basamaginin teknoloji entegrasyonunda da teknolojinin kullanilmasi
gerektigini savunmuglardir. Ayrica miilakata cevap veren dgretmen adaylariin biiyiik
cogunlugu tartisma basamaginda konunun sunulmasi ile ilgili farkli web 2.0 araglarinin
kullanilabilecegini 6grendiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlardan 8gretmen adaylarmin biiyiik cogunlugu
ders imecesi modelinin dersin tartisma basamagmin teknoloji entegrasyonunda fikir
aligverisinde bulunulmasimi1 bir sonraki ders i¢in nasil bir yol izleyecegine katki
sagladigin1 aciklamislardir. Ayrica 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu ders
ogretmenlerinin ve arkadaglarinin yonlendirilmesini eksikliklerini gérmesinde etkili
oldugunu agiklamiglardir.

Miilakata katilim gdsteren dgretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu ders imecesi
modelinin tartisma basamagmin teknoloji entegrasyonun mesleki alan ve mesleki
gelisimime katki sagladigini belirtmislerdir.

OAl: “Tartisma O&gretimin her basamaginda kullandigimiz ve kullanmaya
calistigimiz bir teknik hem zihni canli tutmasi hem bilgi ve o6grenme eksiklerini ortaya
¢tkarmast  bakimindan  siirekli basvurulmasi gereken bir yontem oldugunu
diistintiyorum. Kaldi ki teknolojiyle birlestirilerek sunulmast bir¢ok a¢idan ¢ok daha

’

faydalr olur diye diistintiyorum.’
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OA2: “Her tartisma basamaginda bir onceki tartisma basamaginda verilen
tavsiyelerin kapsaminin artiridmasi, bir onceki tartismada dikkat ¢ekilen yerin bu
basamakta farkl bir yone vurgu yapmasi ¢ok¢a verimli oluyordu.”

OA4: “Ders imecesi modeli ile tartisma basamaginda; yapmis oldugumuz
sunumlarin eksik yonlerini, gelistivilmesi gereken taraflarimi, daha farkli hangi web
araglarini  dersimizde kullanarak uzaktan egitimi en verimli sekilde dgrenciye
sunmamiza katki sagladi. Farkli teknolojik araglar: arastirarak birbirimize tanitip, yeni
ogretim yollarini tartisma basamagi sayesinde kegsfettik.”

OA7: “Ilk hafta anlatan arkadaslarimizla son hafta anlatan arkadasimizin dersi
icerigi, dersin kalitesi arasinda ¢ok fark vardi. Dersten sonra tartisma yapmamiz bizi
gelistirdi. Eksik yonlerimizi fark etmemiz, dersi basamak basamak ileriye tasidi.”

OA9: “Tartisma basamaginda ders ogretiminde yaptiklarimizi olumlu ve olumsuz
olarak elestiriyorduk. Hem daha iyiye gotiirebilmek icin ne yapabiliriz tartistyorduk
hem de eksiklikleri dile getiriyorduk. Bunlari yaparken teknolojiden faydalaniyorduk.

2

Bu basamak yansitic1 diisiinmeye yonelikti.

4.6.2. Tartisma Basamagina Ait Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Tablo 24

Tartisma basamagina ait giinliiklerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS

Tartigsma Yansima Doniit 5
Pekistirme 4
Yonlendirme 2

Tablo 24’ e bakildiginda katilimer 6gretmen aday1 giinliigiinden elde edilen bulgular
dahilinde 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu tartigma basamaginda dersin 6gretimi
ile ilgili doniitler almalarinin eksik yonlerinin goérmelerine yardimci oldugu iizerinde
durmuslardir.

OA3: “Tartismalardan anlasildigi iizere hem Nearpod hem Canva hem de Quiziz’in
bir dersin bir¢ok agamasinda kullanilabilecek web2.0 araglari oldugunu gérdiik.”

OA3: “Derste yasanabilecek sikintilar: goz oniine alarak égretmenin dersin akisini

)

bozmamak adina alternatif bir ara¢ da bulundurmasi gerektigi sonucuna vardim.’
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OAS: “Her hafia degerlendirme kisminin farkl web 2.0 araglariyla yapilmasi, bu

arag¢larin uygulanis konusunda fikir sahibi olmamizi sagladi.”

4.6.3. Tartisma Basamagina Ait Aragstirmact Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 25

Tartisma basamagina ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Tartisma Dil Anlagilmayan kelimeler
Agrr dil
Uzun ciimle
Planlama Planlama
Ogrenmeyi destekleme Gorlis alma
Sorgulatma
Okuma
Siralama
Tletisim Tletisim
S6z hakki
Etkilesim
Stire Siire
Bilim Bilimsel siireg
Degerlendirme Degerlendirme
Ozetleme
Geri doniit
Avantaj Verimli
Eglenceli
Derli-toplu
Akici ve giizel
Kolay
Zevkli
Goze hitap etme

PRRPNNWAwaNEBREwoo ok w5 e

Tablo 25’ e bakildiginda tartisma basamagina ait arastirmaci gilinliiginden elde
edilen bulgular dahilinde 6gretmen adaylarinin anlasilmayan kelimeler kullandigi, agir
bir dil kullandig1, uzun climleler kurdugu goriilmiistiir.

Tartisma basamagina ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde
ogretmen adaylarmin planlamaya sadik kaldiklar1 planlar1 dogrultusunda ilerledikleri
gorilmiistiir.

Tartisma basamagina ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde
ogretmen adaylarinin 6grencilerin goriislerini dikkate aldig1 gortilmiistiir.

Tartisma basamagina ait aragtirmaci glinliiglinden elde edilen bulgular dahilinde
ogretmen adaylar1 6grencilerle stirekli iletisim halinde oldugu, 6grencilere s6z hakki

verdigi goriilmiistiir.
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Tartisma basamagina ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde
ogretmen adaylarinin konu anlatiminda bir ders siiresinin yetersiz geldigi goriilmiistiir.

Tartisma basamagina ait aragtirmaci glinliiglinden elde edilen bulgular dahilinde
Ogretmen adaylarinin bilime, bilimsel siirece, bilim adamlarina, bilim ve dogasina 6nem
verdikleri gortiilmustiir.

Tartisma basamagina ait arastirmaci giinliiglinden elde edilen bulgular dahilinde
Ogretmen adaylar1 6grencinin anlayip anlamadigini 6l¢mek i¢in iyi bir degerlendirme
yaptig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylar1 dersin sonunda 6zetlemeye 6nem verdigi
ve 0zetlemeye yonelik arag¢ kullanildig1 goriilmiistiir.

Tartisma basamagina ait arastirmaci giinliiglinden elde edilen bulgular dahilinde
ogretmen adaylarinin web 2.0 araglari ile dersi islenilmesinin avantajlarina rastlandigi
gorilmiistiir.

OA1I: “Bilgisayar olmadigi icin web 2.0 arag¢larini kullanilmakta zorlamldi. Yapilan
planlamaya birebir uyuldu. Yapilan hikayeyi ogrencilere okutup okuma ve anlama
diizeyleri ol¢iildii. ”

OA2: “Siireg giizeldi. Hazirlama siirecinde kaynak taramadim. Plana genel olarak
sadik kaldim. Zoom kullanma konusunda sikinti yasadim. Anahtari agikliyormus ancak
ben pili a¢ikladigimi diistintip pili agikladim. 2 ders siirecegini soyleseydim. Cevap
alamadigimda iizerine diismedim. Web 2.0 aracini giizel kullandim. Karmasa ¢ikmadi.
El kaldirma iyi oldu. Etkinlikler kolaydi. Wordwall kullanmam sonuglar: gérmem igin
cok iyi oldu.”

DKUL1: B planini devreye koymasi ¢ok iyi oldu. Degerlendirme yapildi, atlanmadi.
Iletisimden ziyade etkilesim énemlidir. Power Point yerine nearpad kullanilsayd: daha
etkili olur. Yontemler teknolojiye harmanlanmalidir. Bilime yer verilmeli.”

OI: “Konuya hékim, ¢ocuklar: en iyi sekilde kullandi. Teknoloji olarak video ve
gorsel olarak agwrlikli bir ders plani yapilabilir. Hem siireyi hem de ¢ocuklari en iyi
sekilde kullandi.”

02: “Teknolojiden yararlanmalart cok iyiydi. Ogrencilerin dikkatini cekiyor.
Osrencileri motive edici oldu. Dersin sonunda yapilan degerlendirme ¢ok iyiydi.”

03: “Ogrencilerin anlamayacag: kelimeler olabildigi icin oncelikle o kelimeler
aciklanmalidir. Islenecek konu ile ilgili bir ézet yapilmalidir. Giris yaparken kisa bilgi

verilir. Gelismede konu orneklerle, detayli verilir. Tamam, dogru ifadeler yerine
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olabilir, belkide, oyledir ifadeler kullanilarak ogrencilerin genis diigiinmeleri
saglanabilir. Ozet kisminda ise sorular sorulur, anlasilmayan yerler anlatilir,
ogrencilerin sorulart alimir. Seg¢tigi teknoloji giizeldi. Mentimeter uygulamasi oénceden
denenebilirdi.”

O4: “Gayet giizeldi. 30 dakika bir siirii anlatabilecegi tiim bilgileri verdi. Zaman
yonetimi, sinif yonetimi, sunumu ¢ok iyiydi. Evrilmek kelimesi agir bir kelimeydi. Bunun
verine gelismek kelimesi kullanilabilirdi. Agwr, akademik bir dil kullanildi.”

A: “Siire sikintis1 yasandigi icin kahoot uygulamasinda sorular hepsi goriilmedi.
Sorulart kisa olabilirdi. Slayt ve video agirlikli olarak konu anlatimi saglandi.

Osrencilerin dikkatlerini ¢cekti. Kullanilan teknolojik bakimindan yeterliydi.”

4.6.4. Tartisma Basamagina Ait Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Tablo 26

Tartisma basamagina ait gozlemlerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS

Tartigma basamagi Degerlendirme Degerlendirme 8

Tartisma basamagina ait smif i¢i gézlemlerinden elde edilen bulgular dahilinde
Tablo 26’ya bakildiginda Ogretmen adaylarinin  ¢ogunlugu konu anlatimini
gerceklestirdikten sonra degerlendirme kismini da yaptiklari gézlemlenmistir.

A: “OAl “storyboard ile hikdyeyi égrencilere okutarak konuyu anlama diizeylerini
olgtii.”

A: “OA2 wordwall uygulamasi ile ogrencilerin sonuglarim gorerek anlama
diizeylerine bakti.”

A: “OA3 degerlendirme sorularini ogrencilerin kavram yamlgilarim g6z oniine
alarak hazirlayp sundu.”

A: “OA5 pawtoon wuygulamasini kullanarak Ogrencilerin  konuyu anlama
diizeylerine bakti.”

A: “OA7 égrencilerin konu ile ilgili neler égrendiklerini 6lgmek icin quiziz

kullandi.”
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A: “OA9 degerlendirme aracinda sikinti yasayinca dersin dagilmamast icin

12

ogrencilere konu ile ilgili sorular sorarak ogrencilerin neler ogrendiklerine bakti.

4.7. Revizyon Basamagina Ait Bulgular

4.7.1. Revizyon Basamagina Ait Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Gortisme formunda yer alan “Ders imecesi modelinin; revizyon basamaginin
teknoloji entegrasyonuna iliskin yerini nasil degerlendirirsiniz sorusuna verilen
cevaplardan olusturulan kodlar, ait oldugu kategoriler ve frekanslar1 Tablo 27’°de

verilmistir.

Tablo 27

Revizyon basamagina ait miilakatlardan elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Revizyon Teknoloji kullanimi Teknoloji entegrasyonu
Teknoloji bilgisi
Siireg Degerlendirme
Diizenleme
Planlama
Aragtirma
Segenek sunma Zenginlestirme
Fazla segcenek
Avantaj Tekrarlama
Verimli
Faydal
Etkili

»
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Tablo 27’ye bakildiginda cevap veren 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu ders
imecesi modelinin revizyon basamaginda teknolojiyi entegre edilmesi gerektigini dile
getirmiglerdir. Ayrica miilakata cevap veren ogretmen adaylarinin biiyiik ¢cogunlugu
revizyon basamaginda teknoloji bilgisinin ilerlediklerini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlardan 8gretmen adaylarmin biiyiik cogunlugu
ders imecesi modelinin revizyon basamaginda yapilan degerlendirmeleri géz Oniine
alarak diizenleme yaptiklarini aciklamiglardir. Ayrica miilakata cevap veren 6gretmen
adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu revizyon basamaginda onceki derslerde sdylenenlere
yonelik plan olusturduklarini agiklamislardir.

Miilakata katilim gosteren 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu ders imecesi

modelinin  revizyon basamaginda teknoloji  kullanimini  zenginlestirdiklerini
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aciklamiglardir. Miilakata cevap veren Ogretmen adaylarinin revizyon basamaginin
diizenlenmesinde web 2.0 araglarindan fazla secenek sunabildiklerini agiklamislardir.

Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlardan 8gretmen adaylarmin biiyiik cogunlugu
ders imecesi modelinin revizyon basamagiin tekrarlama saglamasinin olumlu etkiler
biraktigini savunmuslardir. Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu ders imecesi
modelinin revizyon basamagini faydali ve verimli bulduklarini agiklamislardir.

OAl: “Teknoloji entegrasyonu yaparken en cok zorlandigim basamak revizyon
basamag oldu c¢iinkii siirecin ilerlemesi siire¢ sonucunda yapilan etkinliklerin
degerlendirilmesi bu degerlendirmeler sonucunda nerede eksik nerede hata nerede
yanlis varsa bunlari goriip bu yanlislar iizerinden bir revizyon yapmak siireci hata
baslatan basamaga kadar diizenlemek hatta bazen en bagtan planlama yapmak etkinlik
bulmak anlatim teknigi ¢calismak gerektigi icin bu basamagin onemi inkdr edilemez.”

OA2: “Revizyon basamaginda daha once arastilip, planlamp, sunulan ve
tartismasi yapilan bir dersin tekrar yapilmast soz konusuydu. Buradan yola ¢ikarak
daha once yapilmis dersin tekrar izlenmesi bu dersin tartisma basamaginin da tekrar
izlenip buna gore arastirma, planlama ve benzeri yapilmas: daha eksiksiz bir ders
yapimasina, daha verimli bir ogretim gerceklestirmemize yardimci oldu.”

OA4: “Ders imecesi modelinin revizyon basamaginda, teknoloji sayesinde
tekrardan anlatilacak konu igin daha farkli hangi web araglarint kullanarak etkili bir
sunum gergeklestiririz, farkli gorsel ve iceriklerle, yontem tekniklerle daha iyi verim
aliriz bunu goérmemizi sagladi. Web araglari gesitlerinin fen 6gretimindeki konular
igerisindeki yerini ve onemini fark etmemizi sagladi.”

OAS5: “En basindan beri énce biri bir konuyu anlatip daha sonra onun revize
vapilarak bu sekilde ilerleseydik daha saglikli olabilecegini diisiintiyorum.”

OA7: “Gézden gecirme basamagi hatalarin ortadan kaldirilmasi ve eksikliklerin
tamamlanmasi acisindan en onemli ve son basamaktir. Bizlerde arkadaslarimizla bunun
onemini bilerek, yaptigimiz ders anlatimlari sonrasi bunlari tartistik, eksiklerimizi
gordiik ve gordiigiimiiz eksiklikleri giderdik.”

OAS: “Revizyon basamaginda daha farkli web 2.0 araglarini kullanmisti ve sinif
degisikligine gitmistik. Sinif degisikligine gidince bazi sorunlar ortaya ¢tkmigtt ogrenci

ogretmen iligkisinde ama revizyon basamaginda farkl, gelistirilmis web 2.0 araglarini
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kullanmak konuyu daha anlasilir kilmisti. Ama burada anladigimiz bir sey daha vardi

ogrenci profilinin onemli oldugunu fark etmistik.”

4.7.2. Revizyon Basamagina Ait Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Tablo 28

Revizyon basamagina ait giinliiklerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS

Revizyon basamagi Gozden gegirme Kazanimlar1 genisletme 6
Konu tekrar1 5
Kavram-igerik 3

Tablo 28’ e bakildiginda katilimc1 6gretmen adayi giinliigiinden elde edilen bulgular
dahilinde o6gretmen adaylarinin biiylikk cogunlugu konunun revize edilmesinin
kazanimlar1 genisletilerek yapildigi iizerinde durmuslardir. Ayrica katilimer 6gretmen
adayr giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde o6gretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugu konu tekrarinin yapilmasini faydali oldugu iizerinde durmuslardir.

OA3: “Konunun tekrarim anlatacagim icin oncelikle kavram ve icerige baktik.”

OA4: “Dersi planlamaya kazammlar secip genisletmeyi tartismakla basladik. Ses
teknolojileri konusunu ilk hafta kullanilan web 2.0 ara¢larindan daha farklh araglar
tizerinden, daha genig kapsamda anlatilmasi énerildi.”

OA4: “Kazamimlar: tekrardan inceleyerek konunun kapsamini genisletmeye karar
verdik.”

OA7: “Oncelikle kazammlara bakarak konunun kapsamini belirleyip sunum icin
Prezi uygulamasin inceledik. Soru cevap yaparak on bilgileri agiga ¢ikarmayt
diistindiik.”

OA7: “Kevser hocamizla bu hafta énceden Merve hocamizin anlattigi bu konuyu
daha farkl nasil anlatabiliriz, baska ne gibi ara¢lar kullanabiliriz iizerine tartistik.
Kazanimlari tekrardan inceleyerek konunun kapsamini genisletmeye karar verdik.”

OAS: “Dersi planlamaya kazammlar: segip genisletmeyi tartismakla basladik. Ses
teknolojileri konusunu ilk hafta kullanilan web2 araglarindan daha farkli araglar

tizerinden, daha genig kapsamda anlatilmasi énerildi.”
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4.7.3. Revizyon Basamagina Ait Arastirmact Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Tablo 29

Revizyon basamagina ait arastirmact giinliigiinden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Revizyon basamagi Revize etme Kazanim 2
Konu tekrari 2

Revizyon basamagina ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde
Tablo 29’a bakildiginda 6gretmen adaylarindan revizyon basamaginda kazanimlari
tekrardan gozden gecirdikleri ve konunun tekrarimin farkli smifta gerceklestirildigi
gozlemlenmistir.

DKU1: “Bilime dahil 6grencilere bilgi verilmedi. Bir tahta a¢ilip tamin et gozle
aciklama yapilabilirdi. Ogrencilerin fikirleri alinabilirdi. Dersten once hoca ile
konusup kavram yamnilgilarina bakilabilirdi. Scrumblr ile tahmin et gozle agiklama
yvapulabilirdi. Bilimsel siire¢ kismi da giderilirdi. Son 10 dakika sikinti yagandi. Hemen

miidahale edilmeliydi. Bu konuyu yeniden planlanip anlatilacak.”
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4.7.4. Revizyon Basamagina Ait Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular
Tablo 30

Revizyon basamagina ait gozlemlerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Revizyon basamag: Revize etme Farkli sinif 2

Revizyon basamagina ait sinif i¢i gozlemlerinden elde edilen bulgular dahilinde
Tablo 30’a bakildiginda 6gretmen adaylarindan revizyon basamaginda kazanimlari
tekrardan gozden gecirdikleri ve konunun tekrarin farkli smifta gergeklestirildigi
gozlemlenmistir.

A: “OA3 anlatilan konunun tekrar anlatilmasindan dolay oncelikle kazammlar:
gozden gec¢irdi ve konunun anlatilmasini farklh sinifta gerceklestirdi.

A: “OA6 konunun revize edilmesinden dolayr kazammlara bakilip kazanmimlar

genisletilerek konu farkl sinifta sunuldu.”

4.8. Ders Imecesi ve Teknolojiye Ait Bulgular

4.8.1. Ders Imecesi ve Teknolojiye Ait Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular
Goriisme formunda yer alan “Sizce ideal ve etkili bir ogretmenlik uygulamasi
dersinde ders imecesi ve teknoloji kullanimi ne sekilde gerceklestirilmelidir? ” sorusuna
verilen cevaplardan olusturulan kodlar, ait oldugu kategoriler ve frekanslar1 Tablo 31°de
verilmistir.

Tablo 31

Ders imecesi ve teknolojiye ait miilakatlardan elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Teknoloji kullanimi Tecriibe kazanimi Sorumluluk
Yardimci olma
Birlik-biitiinliik
Paylasma
Iletisim
Grup hareketi
Akran dayanigmasi
Fikir aligverisi
Teknoloji Teknoloji
Teknoloji entegrasyonu
Cagin dili
Mesleki alan Mesleki agt
Mesleki gelisim
Mesleki ve sosyal iletigim
Deneyim
Model olarak kullanma Tiim dersler

~NO O O ORI OWWWWWWWwWw
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Tablo 31’e bakildiginda cevap veren 6gretmen adaylarinin gogunlugu ideal ve etkili
bir 6gretmenlik uygulamasi dersinde ders imecesi ve teknoloji kullanimi igbirliginin
gelistirdigini, isbirligi i¢erisinde hareket edildigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlardan 6gretmen adaylarmin biiyiik cogunlugu
ideal ve etkili bir 6gretmenlik uygulamas: dersinde ders imecesi ve teknoloji
kullaniminda teknoloji ve teknoloji entegrasyonun sadece Fen Bilimleri dersinde degil
tiim derslerde kullanilmas1 gerektigini agiklamislardir.

Miilakata katilim gosteren Ogretmen adaylarinin tamamu ideal ve etkili bir
ogretmenlik uygulamasi dersinde ders imecesi ve teknoloji kullaniminin 6gretmen
adaylarini mesleki alanda gelistirdiklerini, mesleki olarak ileriye gotiirdiigiini
belirtmislerdir.

Miilakata katilim gosteren 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu ideal ve etkili bir
ogretmenlik uygulamasi dersinde ders imecesi ve teknoloji kullanimmin sadece
ogretmenlik uygulamasi dersinde Fen Bilimlerinde kullanilmamasi gerektigini belirtmis
tiim derslerde kullanilarak verim alinmasi gerektigini agiklamiglardir.

OA2: “Ders imecesi modeli ile yeni tanisan bir 6gretmen olarak ¢ok faydal bir
yontem oldugunu diigiiniiyorum. Bir konuya iliskin grup olarak hareket etmek daha
kolay oluyor. Tek kiginin web 2.0 araglarinin tamamina yonelik arastirma yapmast daha
uzun stirecekken bunu bir grup halinde yapmak zamandan tasarruf etmemize yardimci
oldu ve daha az yorulmamiza neden oldu.”

OA3: “Dersin 6gretimi konusunda ders imecesi modeli agsamalariyla beraber
adayin biitiinii daha net gormesini sagliyyor bu sayede eksikliklerini daha ¢abuk
tamamlama firsati yakalayabilir. Bence ogretmenlik uygulamasinda sinifta da olsa,
uzaktan egitimde de olsa her derste en az 1-2 aract ogrencilerin aktifligini arttirmasi
agisindan kullanilmas: gerektigini diisiiniiyorum. Uzaktan egitime dahil olduk o yiizden
onlarin d6gretmenlik uygulamasinda goériinmesi igin kullanilmast gerektigi hatta
miifredata konulmasi gerektigini diigiiniiyorum.”

OA4: “Ideal ve etkili bir ogretmenlik uygulamasi dersinde ders imecesi; fikir
aligverisiyle yaratict diistinceleri ortaya ¢ikarmali ve yapici elestiriler ile mesleki
gelisimimize katki saglayacak sekilde olmali. Ders imecesi ve teknolojinin kullanimi ile

ogrenme ortamlart verimli, teknolojinin olanaklariyla eglenceli hale getirilmeli.
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Ogretmenlerin mesleki ve sosyal iletisimlerini arttirarak, kendi degerlendirmelerini
vapabilecekleri bir sekilde gerceklestirilmelidir.”

OAS5: “Bir hafta konu ikinci hafta revizyonu yapsin daha faydali ilerleyebilecegini
diistintiyorum. Ctinkii o an orada o teknolojiyi kullandi bir aksakligi bir sitkintisi varsa
rahatlikla gozlemleyip bir dahaki derse ayni konuyu anlattigi zaman onu revize ettigi
zaman hem oralara dikkat ediyor hem de ekstra deginmesi gerekenlere deginiyor.”

OA7: “Ben égretmenlik uygulamasi derslerinde boyle etkinliklerin yapilmasini ve
daha da artirilmasini isterim. Bu sadece Fen Bilimleri dersi ile simirli kalmasin. Biz
uygulamamizi  online olarak gerceklestirdik. ~Bunu yiiz yiize egitimde de
kullanabilirler.”

OA9: “Bence bizim yaptigimiz ¢ok yerindeydi. Arastirma basamagi, dersin
ogretimi basamagi ardindan tartisma basamag bu tigii fazlasiyla iyiydi. Her derste de
olmali. Diger derslerde de isterdim. Ders oncesinde hem arastirma yapip hem
sonrasinda da tekrar tartisma ortaminin olusturulup bana bunun geri doniitiiniin

’

verilmesi bu ¢ok iyiydi. Bu uygulama tiim derslere de tasinabilir.’

4.8.2. Ders Imecesi ve Teknolojiye Ait Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular
Tablo 32

Ders imecesi ve teknolojiye ait giinliiklerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Ders imecesi ve Genis bakis agis1 Uyumlu
teknoloji kazandirma Mliskilendirme
Biitiinlestirme
Toparlama
Ders imecesi ve Teknoloji destegi sunma  Gorsellestirme
teknoloji Seslendirme
Sunum
Oyunlastirma
Siralama
Zaman cizelgesi
Karikatiir

P FRPNNOOCORFRENOWDS

Tablo 32’¢ bakildiginda katilime1 6gretmen adayi giinliigiinden elde edilen bulgular
dahilinde 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu konu ile ilgili uyumlu teknolojinin secildigi

iizerinde durmuslardir.
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Katilimer 6gretmen adayr giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde 6gretmen
adaylarinin biiyiik gogunlugu gorsellestirmenin 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalari
acisindan faydali bulduklar1 tizerinde durmuslardir.

OA3: “Sonu¢ olarak teknik aksakliklar yasansa da kullanilan farkli web2.0
arag¢laryla, ders daha kalici ve ilgi ¢ekici hale geldi.”

OA7: “Haftalar ilerledikce konularin anlatimi ve kullanilan uygulamalar iizerinde
tecriibelerimiz artti. Onceki haftalara gore dersler eksiksiz hale gelmeye basladi.”

OAS8: “Bu derste kullanmilan araclar, konuda bir kopukluk olmadan égrencilerin
konuyu kapsamli bir gsekilde ogrenmelerini ve ogrendiklerinin degerlendirme

asamasinda ispatlanmasini sagladi.

4.8.3. Ders Imecesi ve Teknolojiye Ait Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen
Bulgular

Tablo 33

Ders imecesi ve teknolojiye ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Ders Imecesi ve Ogrenciye katkisi Ogrenci katilimi
Teknoloji Istekli olma
Ogrenci merkezli
Aktiflik
Derse ilgililik
Avantaj Eglenceli
Verimli
Zevkli
Kolay

oo

U1 N 00 ©|01 U1 N o

Ders imecesi ve teknolojiye ait aragtirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular
dahilinde Tablo 33’¢ bakildiginda ders imecesi modelinin ve teknolojinin
kullanilmasiin 6grencinin derse katilimini artirdigi ve 6grencinin derse katilirken
istekli oldugu goriilmiistir. Teknoloji kullaniminin 6grenciyi merkeze aldig
goriilmiistiir. Ayrica derse ilgisinin ve aktif katilimin oldugu goriilmistiir.

Ders imecesi ve teknolojiye ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular
dahilinde ders imecesi modelinin ve teknolojinin kullanilmasinin dersin daha eglenceli
gectigi, dersin daha verimli gectigi gorilmiistiir.

OA10: “Derse katilim arttr.”

02: “Ogrencilerin dikkatini cekiyor. Ogrencileri motive edici oldu.”
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4.8.4. Ders Imecesi ve Teknolojiye Ait Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular
Tablo 34

Ders imecesi ve teknolojiye ait gézlemlerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS

Ders imecesi ve teknoloji ~ Teknoloji kullanimi Slayt
Kavram haritasi
Video
Ozetleme
Hikaye
Tahmin et, gozle, acikla
Gozlemleme
Sanal deney
Resimleme
Sanal laboratuvar
Benzetme
Beyin firtinasi
Karsilagtirma
Oyunlagtirma

Ders imecesi ve Ogrenci Etkin katilim
Teknoloji Istekli katilma

OO PFPPFPRFPEFEPNNMNMNNDNMNDNNDNDOWO

Ders imecesi ve teknolojiye ait gozlemlerden ait sinif i¢i gézlemlerinden elde edilen
bulgular dahilinde Tablo 34’¢ bakildiginda 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu
konu anlatiminin gergeklestirilmesini slayt ile sunum yaptiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica
bunun yanisira 6gretmen adaylar1 derslerini kavram haritasi, video, hikaye, 6zetleme,
tahmin et, gozle, agikla, gozlemle, sanal deney, resimleme, sanal laboratuvar, benzetme,
beyin firtinasi, karsilastirma, oyunlastirma ile derslerini anlattiklar1 gézlemlenmistir.

Ders imecesi ve teknolojiye ait gdzlemlerden ait sinif i¢i gozlemlerinden elde edilen
bulgular dahilinde 6gretmen adaylarinin bilyiik gogunlugu derslerinde 6grencilerin etkin
katilim gosterdikleri ve derse istekli katilim sagladiklar1 gozlemlenmistir.

A: “OA3 derste kullanilan uygulamalar ile 6grencilerin derse daha aktif ve istekli
katildiklar: gozlemlenmistir.”

A: “OA7 ders sonunda 6grencilerin ders anlatimi ¢ok iyiydi ve ders ¢ok giizel gecti

gibi ifadeler duyuldu.”

A: “OAll égrencilerin derse etkin katilimi gozlenmistir.”
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4.9. Uzaktan Egitime Ait Bulgular

4.9.1. Uzaktan Egitime Ait Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Goriisme formunda yer alan “Uzaktan egitim siirecinde ders imecesi modeli ile
teknoloji entegrasyonuna iligkin baska neler soylemek istersiniz?” sorusuna verilen
cevaplardan olusturulan kodlar, ait oldugu kategoriler ve frekanslari Tablo 35°te
verilmistir.

Tablo 35

Uzaktan egitime ait miilakatlardan elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Uzaktan egitim Asama Ders agsamasi
Uygulama
Nitelik katma Verimli
Fayda
Istekli
Eglenceli
Dikkat canliligi
Heyecanh
Harmanlama Teknoloji
Uzaktan egitim
Yiiz ylize egitim

Ogretmenlik uygulamas1 ~ Ogretmenlik uygulamasi

~N(OT OO WWR O oor 0l

Tablo 35’e bakildiginda cevap veren Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu uzaktan
egitim siirecinde ders imecesi modeli ile teknoloji entegrasyonu ile Fen Bilimleri
dersinin tiim asamalarinda teknoloji kullanilmasi gerektigini agiklamiglardir. Ayrica
miilakata katilim gosteren 6gretmen adaylarinin biiylik cogunlugu uygulama sirasinda
teknoloji kullaniminin yaygin oldugundan bahsetmislerdir.

Ogretmen adaylarmin verdigi yanitlardan 6gretmen adaylarmin biiyiik gogunlugu
uzaktan egitim siirecinde ders imecesi modeli ile teknoloji entegrasyonun verimli
oldugunu aciklamiglardir. Ayrica miilakata katilm goOsteren 6gretmen adaylarinin
bliyiilk cogunlugu uzaktan egitim siirecinde ders imecesi modeli ile teknoloji
entegrasyonun faydali oldugunu belirtmislerdir.

Miilakata katilim gosteren 6gretmen adaylarinin biiylik ¢ogunlugu uzaktan egitim
stirecinde ders imecesi modeli ile teknoloji entegrasyonun teknoloji kullanilmasi
gerektigini savunmuslardir. Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlardan 6gretmen

adaylarmin biiylik cogunlugu uzaktan egitim siirecinde ders imecesi modeli ile teknoloji
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entegrasyonun sadece uzaktan egitimde degil de yliz yiize egitimde de kullanilmasi
gerektigini aciklamiglardir.

Miilakata katilim gosteren 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu uzaktan egitim
stirecinde ders imecesi modeli ile teknoloji entegrasyonun ogretmenlik uygulamasi
dersinde kullanilmasinin mesleki alanda gelisim gosterdigini agiklamislardir.

OAl: “Dersin her asamasinda yardimlasma genel olarak insani bir adim ileriye
tasidigr icin bu sekilde teknolojiyi kullanmamiz gayet iyi oldu ve biz faydasim
gordiik.  Arkadaslarimin  onerdigi  uygulamalar olmasaydi belki  kullandigim
uygulamalar o kadar etkili olmayacakti. Cocuklar daha iyi anlayamayacakt.”

OA3: “Ders imecesi modelinin égretmenlik uygulamasi derslerinde uygulanmasi
lazim ozellikle uzaktan egitimle eger staj yapuryorlarsa ogrenciler bizim gibi. Bunun
kesinlikle kullanilmast lazim. Ciinkii bu sekilde teknolojiyi nasil daha verimli, daha iyi
sekilde derse entegre edebiliyoruz bunu 6greniyoruz.”

OA4: “bu modelde gerek giris gerek gelisme, planlama arastirma, degerlendirme
basamaklarindan giizel web araglari sundu bize. O yiizden biitiin araglarin énemini
daha iyi anladim ve kesinlikle her 6gretmenin uygulamas: gereken araglar olduguna
inaniyorum.”

OA7: “Bu ¢ok verimli bir uygulamaydi. Online egitimde oldugu kadar yiiz yiize
egitimde de kullaniimasini isterim. Eger kullanmilacaksa ogretmenlik uygulamasi
derslerinde sadece fen bilimleri dersi olarak degil bir¢ok derste de mesela matematikte
kullanilabilir uygulamalar. Ben derslerde kullanilmasini isterim.”

OAS: “Bana ¢ok sey katti. Kullandigim aracin web 2.0 aract oldugunu bilmiyordum
mesela sizinle 6grendim ve iistiine ekleyerek ogrendim. Atandigim da bir sinifta akill
tahta varsa mutlaka uygulayacagim, kullanacagim web 2. 0 araglart olacak. Eger yine
uzaktan egitim programlart olursa rahatlikla kullanacagim ogrencilerime verimli

)

olabilecegimi diistiniiyorum.’
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4.9.2. Uzaktan Egitime Ait Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular
Tablo 36

Uzaktan egitime ait giinliiklerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS

Uzaktan egitim Dezavantaj Siire sikintisi
Giirtlti
Kopma-sikilma
Dikkat dagimiklig1
Soru uzunlugu
Eksiklik-yanliglik

PNWk~OI

Tablo 36 ya bakildiginda katilimci 6gretmen adayr giinligiinden elde edilen
bulgular dahilinde 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu dersin sunulmasinda ders
stiresinin yetmedigini yetersiz geldigini belirtmislerdir. Katilimc1 6gretmen adayi
giinliiglinden elde edilen bulgular dahilinde 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu
kullanilan web 2.0 aracinda sikint1 yaganmasi takdirde sinif yonetimin aksayip giiriiltii
olustugu tlizerinde durmuslardir.

OA3: “Bu derste kullamilan araclar, konuda bir kopukluk olmadan ogrencilerin
konuyu kapsamli bir sekilde ogrenmelerini ve ogrendiklerinin degerlendirme
asamasinda ispatlanmasini sagladi.

OA3: “Genel olarak 6 haftalik uygulamanin sonunda derste kullanilan araglarin
nicelik olarak degil nitelik olarak 6nemli oldugu ve en 6nemlisinin islenen konuyla uyum
saglamasinin gerekliligi diisiincesine vardim. Dersin yontem ve icerigine gore segilen
araglar, ogrencilerin derse katilimini arttirmasinin yaninda uzaktan egitim stirecini de

kolaylastird1.”

4.9.3. Uzaktan Egitime Ait Arastirmact Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular
Tablo 37

Uzaktan egitime ait arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Uzaktan Egitim Siire Siire 11

Tablo 37’ ye bakildiginda arastirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular dahilinde
ogretmen adaylarimin biiylik cogunlugu uzaktan egitim siirecinde siirenin yetersiz

oldugu iizerinde duruldugu goriilmiistiir.
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OAl: “lletisim giizeldi. Siire stkintist vardi. Bir ders yeterli olacagini séyledi ancak
iki derse sarkt1.”

OA4: “Siire simirli oldugu icin kahoot uygulamasinda link atilmadi. Isaretlemeyi
kendimi yapildi.”

OA6: “Planladigim siireye uydum ancak birazcik zaman aldim.”

OAI12: “Ders planlarken bir ders saatiydi ancak iki derste oldu. Wordwall
kullanirken bekle deyince uygun olmadi. Cocuk dislanmis gibi oldu.”

A: “Iletisim sorunu yasandi. Ogrenciler derse ge¢ katildigi icin teneffiisii almak

zorunda kaldi.”

4.9.4. Uzaktan Egitime Ait Gézlemlerden Elde Edilen Bulgular
Tablo 38

Uzaktan egitime ait gozlemlerden elde edilen bulgular

TEMA KATEGORI KOD FREKANS
Uzaktan egitim Teknoloji Teknoloji kullanimi 12

Uzaktan egitime ait gézlemlerden ait sinif i¢i gozlemlerinden elde edilen bulgular
dahilinde Tablo 38’e bakildiginda 6gretmen adaylarinin tamami uzaktan egitim stirecinde

teknoloji kullaniminda istekli olduklar1 gozlemlenmistir.
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BESINCI BOLUM
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, ders imecesi modelinin sinif §gretmeni adaylarinin
web 2.0 araglarini Fen Bilimleri dersine entegrasyonuna katki saglayip saglamadigi elde
edilen bulgulara bagh olarak literatiir 15181nda tartisilmaktadir.

Arastirmaya katilan dordiincli simif 6gretmen adaylarinin derse girdikleri ilkokul
dordiincii sinifta programda devam eden konularla ilgili, ders imecesi kapsaminda;

e Sinif i¢i uygulamalarin gézlemlenmesi,

e Arastirmaci giinligi,

e Bireysel miilakatlar,

e Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgulardan ulasilan sonug ve tartismalardir.

5.1. Teknoloji Entegrasyonuna iliskin Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Smif oOgretmenleri adaylarinin  teknoloji entegrasyonuna iligkin  siif igi
uygulamalari, katilimcr giinliikleri, arastirmaci giinliigli, gozlemler ve yari
yapilandirilmis miilakatlara verdikleri yanitlari ile ilgili bulgular incelendiginde genel
olarak uzaktan egitim siirecine gecilmesi sebebiyle zoom lizerinden dersleri isledikleri
bu derslerinde kullandiklari teknolojik kaynaklarin sunu, animasyon, slayt, gorsellik
oldugu gorilmiistiir. Bunun yaninda O6gretmen adaylarinin derslerinde konuyu
destekleyici videolar kullandiklar1 ayrica 6gretmen adaylarinin bir¢ogunun derslerini
konu ile ilgili gorsellerle zenginlestirdikleri goriilmiistiir. Ayrica simif 6gretmenleri
adaylarimin teknoloji entegrasyonuna iligskin sinif i¢i uygulamalari, katilimer giinliikleri,
arastirmact glinliigli, gézlemler ve yar1 yapilandirilmis miilakatlara verdikleri yanitlari
ile ilgili bulgular1 incelendiginde genel olarak bu grupta gézlenen teknolojiyi kullanma
istegi ders imecesinin degerlendirme toplantilarinda verilen geri dontitlerin etkisi olarak
goriilebilir.

Ogretmen adaylariyla yapilan bireysel miilakatlar sonucunda, uzaktan egitimde Fen
Bilimleri &gretiminde teknoloji kullaniminin ve entegrasyonunun onemine dikkat
cekmislerdir. Glinlimiizde 6grencilerin motivasyonunu ve §grenme istegini arttirmanin
yolu, teknoloji ve dijital araglara duyduklari ilgiyle baglantihidir. Bu nedenle,
teknolojinin entegrasyonu, etkili 6gretim i¢in bir zorunluluk haline gelmistir (Elmahdi

et al., 2018). Ogretmen adaylar1, Web 2.0 araglariyla yapilan uygulamalarin, dersi daha
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cekici, verimli, eglenceli hale getirdigini, Ogrencilerin katilimmni ve merakim
arttirdigini, dersi dikkatle takip ettiklerini ifade etmislerdir. Giirisik (2018) tarafindan
yapilan bir ¢alismada da ogretmenlerin Plickers’in dgrenci motivasyonunu olumlu
yonde etkiledigini, 6grencilerin derse karst olumlu bir tutum gelistirdiklerini ve dersi
daha cok sevdiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Ders imecesi modeliyle belirlenen
teknoloji, 6gretmen adaylart arasinda igbirligi ve yardimlagma kiiltiiriinii gelistirmistir.
Ogretmen adaylari, teknolojinin dersin hangi asamasinda ve nasil kullanilacag:
konusunda grup {yelerinden destek aldiklarimi belirtmislerdir. Literatiirdeki
caligmalarla uyumlu olarak, 6gretmen adaylarinin goriisleri, ders imecesi modelinin
isbirlik¢i yapisi sayesinde mesleki gelisimlerine katki sagladigi (Hiebert, Morris &
Glass, 2003; Sibbald, 2009; Burroughs & Luebeck, 2010; Kieran, Krainer &
Shaugnessy, 2013), farkli perspektifler edindikleri (Jacobs, 2012) ve farkl
deneyimlerden yararlandiklar1 (Stigler & Hiebert, 1999) yoniindedir. Fen Bilimleri
ogretiminde teknolojinin entegre edilmesi, 6gretmen adaylariin mesleki gelisimleri,
deneyimleri, smif yonetimi, mesleki tecriibeleri agisindan faydali oldugunu
vurgulamislardir. Paker (2008) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada, 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin katildigi ders imecesi siirecinin hem 6gretmenlerin hem de
ogretmen adaylarinin siif yonetimi ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirdigi
belirtilmistir. Giiner ve Akyliz (2017) tarafindan gerceklestirilen bir baska arastirmada
da 6gretmen ve dgretmen adaylarinin katildig1 ders imecesi siirecinin, sinif yonetimi ile
ilgili bilgi ve becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Uygulama dersi, 6gretmen
adaylarima mesleki bilgi, beceri ve deneyim kazandirmaktadir (Cimer & Cimer, 2002;
Gokee & Demirhan, 2005; Davran, 2006; Alaz & Birinci Konur, 2009). Gokge ve
Demirhan (2005) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada da, dgretmen adaylarinin
hizmet Oncesi egitimde uygulama dersleri sayesinde mesleki yeterliliklerini gelistirme
imkan1 bulduklar: ifade edilmistir. Ogretmen adaylari, Web 2.0 araclariyla yapilan
uygulamalarin, 6grenmeyi destekledigini, kalic1 6grenmeye katki sagladigini, bireysel
ogrenmeyi miimkiin kildigini, dersi oyunlastirarak O6grenmeyi kolaylagtirdigini
soylemislerdir. Bu web 2.0 araglari, 6grencilerin derse dikkatini ¢ekmekte, kalici
ogrenmelerini saglamakta, 6grencilerin dersten sikilmadan, yaparak, yasayarak, gérerek
ogrenmelerini saglamakta, teknoloji okuryazari bireyler olmalarina katki saglamaktadir

(Ozmen et al., 2011).
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Ogretmen adaylarmin giinliiklerine dayanarak, uzaktan egitimde Fen Bilimleri
dersine teknoloji entegrasyonunun katkilar1 incelenmistir. Ogretmen adaylari, teknoloji
entegrasyonunun dersi daha gekici, merak uyandirici, eglendirici, kalici, anlasilir ve
verimli hale getirdigini belirtmislerdir. Bu sonuglar, teknoloji yanit sistemlerinin
ogrencilerin ilgi ve motivasyonunu artirdigina dair VandeWalle (2016) ve Demirkan et
al. (2017) ile Zengin et al. (2017) ¢alismalariyla uyumludur.

Ogretmen adaylarmin giinliiklerinde, uzaktan egitimde Fen Bilimleri dersinin
sunumunda kullanilabilecek c¢esitli web 2.0 araglar1 onerdikleri goriilmiistiir. En ¢ok
Onerilen web 2.0 araclari arasinda mentimeter, kahoot, canva, pabblet, tinkercad,
socrative, learning apps, wordwall bulunmaktadir. Teknolojinin hizla gelismesi ve
degismesi sonucunda, 6gretim yazilimlarinin sayis1 ve kalitesi artmakta ve alternatifler
cogalmaktadir (MEB, 2009).

Ogretmen adaylarmin gozlemlerinde, uzaktan egitimde Fen Bilimleri dersinin
sunumunda en ¢ok kullanilan web 2.0 araglarinin prezi, nearpod, kahoot, pabblet, emaze
oldugu tespit edilmistir. Bu araglara ek olarak, ders imecesi modeli kapsaminda
yiriitiilen bu ¢alismada storyboard, power point, eba, phet, scrumblr, slido, publec gibi
araclar da kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin &gretmenlik uygulamalarinda web
araglarim kullanma ilkelerine uygun davrandiklart goriilmiistiir. Simif Ogretmeni
adaylar1, hedef kitlelerinin gelisim 6zelliklerini g6z oniinde bulundurarak sunumlarinda
web araglarinin ¢esitliligine 6nem verdikleri sdylenebilir. Yilmaz (2007), smif
ogretmenlerinin egitim teknolojisi konusunda yetersiz kaldiklarii ve teknolojinin
egitimdeki kaliteyi artirmadaki roliinti gozden kagirdiklarini belirtmistir.

Bununla birlikte, 6gretmen adaylarmin giinliik ve miilakat verileri, teknoloji
kullaniminin gerekliligi konusunda farkindalik gelistirdiklerini gostermistir. Ders
imecesi modeli sayesinde, 0gretmen adaylar1 teknoloji kullaniminda karsilagtiklar
sorunlara nasil ¢oziim bulacaklarini ve teknolojiyi nasil daha etkin kullanacaklarim
ogrenmislerdir. Ogretmen adaylari, ders imecesi modeli ile teknolojiyi derslerine

basariyla entegre ettiklerini ifade etmislerdir.

5.2. Mesleki Beceriye Iliskin Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bireysel miilakatlardan elde edilen veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin

mesleki beceri ve gelisim konularinda ders imecesi modelini benimsemeleri ve
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ogrencilere konu simirlariyla ilgili bilgi aktarimi konusundaki olumlu ilerlemeleri
gozlemlenmistir. Ayrica, bireysel miilakat sonuglari, 6gretmen adaylarinin sinif
ortaminda konular etkili bir sekilde sunabilmek i¢in konuyla ilgili yeterliliklerini ve
kazanimlarin1 anlamalar1 gerektigine dair farkindaliklarinin arttifin1 ve ders imecesi
modeli ile Ogretmen adaylarinin grup i¢inde akran Ogrenmesi yoluyla mesleki
becerilerinin gelistigini gostermistir. Serbest'in (2014) belirttigine gore, ders imecesi
Ogretmenin 6grenme ve mesleki gelisimine odaklanan bir uygulama siirecidir ve
dongiisel yapisi nedeniyle egitim kalitesini artirmistir. Ayni1 zamanda, ders imecesi
uygulamalariyla 6gretmenlerin olumlu sonuglar elde etmeleri, kendi yetkinliklerine olan
giivenlerinde bir artig gostermistir. Gliner ve Akyiiz'iin (2017) ¢aligmalarina benzer
sekilde, 6gretmen adaylar {izerinde ders imecesi modelinin olumlu etkileri oldugu
belirtilmistir. Imece ¢alismalarindaki isbirlikli 6grenme ortaminin, 6gretmen
adaylarimin mesleki gelisim algilarinda olumlu degisikliklere neden oldugu ifade
edilmigtir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin siif i¢i uygulamalarina dair bes haftalik
gozlemler, geleneksel anlatim modelinden modern anlatim yontemine gegisin ve gocuk
odakli tekniklerin, web 2.0 araclarinin kullaniminin arttigini géstermistir. Ders imecesi
calismalar1 Oncesinde Ogretmen adaylariin genellikle geleneksel yontemleri tercih
ettikleri ve web araclarini sinirli kullanabildikleri, ancak bu araglarin artirilmasiyla
derslerin daha etkili ve keyifli gectigi fark edilmistir. Hsiung-Liu'nun (2010)
caligmasina gore, 6grenen merkezli egitim anlayisinin benimsenmeye baglanmasiyla
birlikte, 6grenen merkezli ortamlarda teknolojinin kullaniminin arttig1 vurgulanmistir.
Ogretmen adaylarmin ders imecesi ile program bilgilerindeki eksikliklerini giderdikleri,
kazanim siireleri arasindaki sorunlar1 ¢6zmek i¢in kazanimlar: bolme gerekliligi gibi
konularda farkindaliklarinin arttig1 belirtilmistir. Benzer sekilde, bireysel miilakatlar
ogretmen adaylarimin derslere daha hazirlikli gittiklerini, kazanimlari dikkate
aldiklarini, giinliikk yasamdan 6rnekler vererek konular1 agikladiklarini, bilimsel siireg
becerilerini kullanmaya bagladiklarin1 ve bu yaklasimlarin derslerin verimliligini
artirdigin1 gostermistir. Ayrica, 6gretmen adaylar ile yapilan bireysel miilakatlardan
elde edilen sonuglar, kazanimlarin kapsamlarini, haftalik olarak verilmesi gereken
kazanimlar1 programin 6nerdigi siire i¢inde sunma cabalarini, sinif seviyesini ve sade
bir dil kullaniminin 6nemini anlamalarinin arttigin1 gostermistir. Giinliiklerden elde

edilen veriler de 6gretmen adaylarimin kavram yanilgilari, bu yanilgilari giderme
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stratejileri, etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olarak yapilandirilmas: ve kavram
yanilgilarina yol agabilecek durumlar konusundaki farkindaliklarinin —arttigini
gostermistir. Bu, Ogrencilerin Fen Bilimleri 6grenme siireclerini etkili bir sekilde
yonlendirmek i¢in 6nemli bir adimdir.

Katilimer 6gretmen adayr giinliiklerinden elde edilen veriler, ders imecesi
gruplarindaki Ogretmen adaylarmin uygulama derslerinin incelenmesi sonucunda,
derslerin biitiinliik i¢inde tamamlandig1 ve 6grencilerin kafasini karistiracak bir ders
akisinin olmadig ortaya ¢ikmistir. Adaylarin konular1 giinliik hayatla iliskilendirdikleri
ve bu iliskilendirmeleri ders planlarma dahil ettikleri gozlemlenmistir. Haftalik
giinliiklerde, 6gretmen adaylarinin deneyimlerinin arttigini belirtmeleri dikkat ¢ekicidir.
Niess'in (2005) ifadesine gore, tecrilbbe kazandik¢a Ogrenme giicliikkleri ile ilgili
bilgilerin artacagi dngoriilmektedir.

Ancak, dersin sunulmasinda bir ders saatinin yetersiz oldugunu ve siirenin verimli
kullanilamadigin1 ifade etmislerdir. Katilimcilar, ders imecesi silirecinde zaman
yonetimi konusunda sikintilar yasandigini rapor etmistir ki bu durum daha 6nceki
calismalarda da belirtilmistir (Fernandez ve Zilliox, 2011; Bozkurt ve Yetkin-Ozdemir,
2018). Ayrica, Ekiz'e (2006) gore 6gretmen adaylarinin siif disiplini, zaman yonetimi
ve dgretim pratigi gibi konularda zorlandig1 belirtilmistir. Sahin, Senel ve Ipek’in (2007)
calismasinda da Ogretmen adaylarimin 6gretmenlik uygulamalarinda simif yonetimi,
arag-gereg¢ temini ve zamanin etkili kullanimi konularinda sikint1 yagadigi goriilmiistiir.
Bu konuda Giiven'in (2004) ile Kog ve Yildiz'in (2012) galigmalarinda benzer bulgulara
ulagilmistir.

Arastirmacinin  giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylari
uygulamanin ilk haftalarinda sinif yonetimi ve alan bilgisi konularinda ¢esitli sorunlar
yagsamiglardir. Karadiiz ve digerleri (2009) yaptiklar1 ¢alismada benzer sorunlari tespit
etmis ve 6gretmen adaylarinin simif yonetimi konusunda ¢esitli sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir. Ders imecesi modelinin ilk haftalarinda, 6gretmen adaylarinin
kazanimlara uygun etkinlikler hazirlamada sorun yasadiklari, web araclarini se¢mede
zorlandiklar1 ve bilimsel siire¢ becerilerine yonelik etkinlikler yapmadiklari
gozlemlenmistir. Ancak, sonraki haftalarda bu eksikliklerin giderildigi gézlemlenmistir.

Arastirmacinin gozlemlerine gore, 6gretmen adaylart ses tonlarini etkili bir sekilde

kullanmakta ve dersi bir sohbet havasi i¢inde islemektedirler.
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5.3. Arastirma Basamagina Iliskin Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretmen adaylarmin bireysel miilakatlarindan elde edilen veriler, uzaktan egitimde
Fen Bilimleri 6gretiminde konunun islenisinde ogretmenin yeterliligini, sinifin
kontroliinii ve yonetimini saglayacak web 2.0 araglarina 6nem atfettiklerini gostermistir.
Ayrica, ders imecesi modelinin aragtirma agamasinda teknoloji entegrasyonunun sinif
yonetimi ve kontrolii agisindan 6gretmen adaylarina katki sagladigini ifade etmislerdir.
Beatty, Leonard, Gerace ve Dufresne (2006) da SYS’nin Ogretmenlerin pedagojik
yetkinlik ve perspektiflerini gelistirmede faydali oldugunu belirtmistir. Bu ¢alisma ile
uyumlu olarak, Ekici (2017) Edmodo uygulamasi ile olusturdugu sanal sinif ortaminin
Ogretmen adaylariin fen bilgisi 6gretimine etkisi ve Edmodo’nun kullanim kolaylig1
hakkindaki goriislerini ortaya koymayr amaglamistir. Calismasinda, Ogretmen
adaylarinin uygulama siirecinin pedagojik bilgilerini ve bilgisayar ve mobil teknolojileri
kullanma becerilerini olumlu yénde etkiledigini vurgulamistir. Ogretmen adaylari, konu
anlatiminda 6grencilerin katiliminmi ve ilgisini artiracak, 6grencilerin ihtiyaglarini ve
ozelliklerini gozetecek web 2.0 araglarinin se¢imine dikkat ettiklerini sdylemislerdir.
Ayrica, ders imecesi modelinin arastirma asamasinda teknoloji entegrasyonunun
ogretmen adaylarinin 6grenci merkezli olmalarini ve 68rencilerin katilimini tesvik
etmelerini sagladigin1 aciklamiglardir. Simif 6gretmeni adaylari ise, ders imecesi
modelinin aragtirma asamasinda dersin etkili ve keyifli gegmesi, 6grencilerin dersle
ilgilenmesi, d6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin farkina varmalari1 ve konuya uygun arag
secilmesi gibi konulara 6zen gostererek web araclarini belirlediklerini ifade etmislerdir.
Glinlimiizde, 6grencilerin motivasyonunu ve 6grenme istegini artirmanin yolu teknoloji
ve dijital araclara duyduklari ilgi ile baglantili oldugundan, teknolojinin entegrasyonu
etkin 6gretim icin bir zorunluluk haline gelmistir (Elmahdi ve ark., 2018). Ders imecesi
modelinin arastirma asamasinda, 6gretmen adaylar1 web araclarini arastirirken igbirligi
yapmislar, web araglarim1 arastirmak Ogretmen adaylar1 arasinda dayanismayi
artirmigtir.  Grup arkadaslarinin  verdikleri tavsiyelerin yol gosterici oldugunu
belirtmislerdir. Aragtirma asamasinda, g¢esitli web 2.0 araglartyla tanismislar ve bu
asamada web araglarinin ve teknolojinin kullanilmasinin gerekliligini vurgulamislardir.

Katilimce1 6gretmen adaylarinin giinliik kayitlarindan elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarinin uzaktan egitim siirecinde Fen Bilimleri dersinde kullanilacak web 2.0

araglarimi belirleme konusundaki ortak c¢abalarim1 vurgulamaktadir. Arastirma
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asamasinda, ders imecesi modeli lizerinde durularak, 6gretmen adaylarinin hangi web
2.0 aracini segeceklerine dair tartigmalarin 6ne ¢iktigi belirtilmistir. Cakar ve Ural
(2012) tarafindan yapilan ¢alismada, 68retmenlerin birbirlerinden 6grenme ve aktif
katilimin, mesleki gelisimlerine olumlu katk1 saglayabilecegi vurgulanmastir.

Giinliik kayitlarindan elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylar1 Fen Bilimleri
dersinde uzaktan egitimde kullanilacak ¢esitli web 2.0 araglarin1 6nermislerdir. En ¢ok
Onerilen araclar arasinda mentimeter, kahoot, canva, pabblet, tinkercad, socrative,
learning apps ve wordwall bulunmaktadir.

Ayrica, arastirmact gozlemlerinden elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylari
uzaktan egitim siirecinde Fen Bilimleri dersini sunarken ders imecesi modeli
kapsaminda uygulama araci se¢imine dikkat etmislerdir. Karar alma siirecinde tartisma
yontemini benimsemis, Ogrencilerin dikkatini cekecek araglari se¢cmis ve konuyla

uyumlu araglar1 belirleme konusunda ¢esitli stratejiler kullanmiglardir.

5.4. Planlama Basamagina Iliskin Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin bireysel miilakatlardan elde ettikleri sonuclara gore, ders
imecesi modelinin planlama asamasinda teknoloji ve teknoloji entegrasyonunun
kullanilmasinin hem yararli hem de gerekli olduguna vurgu yapilmistir. Ozellikle,
Ogrencileri motive etme ve 6grenmeye tesvik etme konusunda teknoloji ve dijital
araglarin rolii, adaylar tarafindan 6nemli bulunmustur (Elmahdi ve ark., 2018). Bu
nedenle, 6gretmen adaylari, ders planlama siirecinde teknolojiyi etkili bir sekilde
kullanmanin 6gretimde kacinilmaz bir gereklilik oldugunu belirtmislerdir.

Adaylar, ders imecesi modelinin planlama basamaginin, 6gretmenlerin siireyi
verimli ve etkili bir sekilde kullanma becerisi ile zamanda tasarruf saglama yetenegini
olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Grup iiyeleriyle isbirligi i¢inde yapilan
planlamanin etkili bir ders plani olusturmak i¢in gerekli oldugunu vurgulayan adaylar,
planlama asamasinda Fen Bilimleri dersi igerigini ve 68retim programini dikkate alarak
dogru bir planlama yapma ihtiyacin1 vurgulamislardir. Ayrica, dgrencilerin kavram
yanilgilart ve zorlandiklari noktalart goéz oniinde bulundurarak planlama yapma
cabalari, 6gretmen adaylarmin 6grenci ihtiyaglarma duyarlilik gelistirmelerine katki

saglamaktadir.
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Katilimer 6gretmen adaylarmin giinliiklerine dayali olarak elde edilen sonuglar,
planlamanin ders imecesi modelinde kritik bir basamak oldugunu ortaya koymaktadir.
Adaylar, plan olustururken analiz yapma ve uygulama aracini belirleme siirecine 6nem
vermislerdir. Ogrencilerin hazirbulunusluklarina dikkat ederek etkili bir ders plami
yapma ¢abalari, 6grenci odakli 6gretim anlayislarini yansitmaktadir.

Arastirmaci gilinliiklerinden elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin 6grencilerin
zorlanabilecegi noktalar1 diislinerek ve kavram yanilgilarina kars1 hazirlikli bir sekilde
planlama yaptiklarim1 gostermektedir. Ders imecesi modelinin planlama asamasinin,
ogretmen adaylarinin bu beceriyi gelistirmelerine ve deneyim kazanmalarina yardimci
oldugu dislintilmektedir. Adaylarin, uygulama siirecinde bilim adamlarini tanitma ve
bilimsel siire¢ becerilerine odaklanma egilimleri, planlama siirecinin etkilesimli ve
ogrenci merkezli oldugunu gostermektedir.

Ders imecesi modelinin planlama asamasinda kullanilan teknolojilerin belirlenmesi,
ogretmen adaylariin teknolojik, pedagojik ve alan bilgilerinin gelisimine katki
saglamaktadir. Adaylar, siire yonetiminin planlama asamasinda énemli olduguna vurgu
yaparak ders siiresini etkili bir sekilde yonetmeye caligsmislardir.

Arastirmaci gézlemlerinden elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin 6grencilerin
on bilgilerini ve hazirbulunusluklarini dikkate alarak planlama yaptiklarini ortaya
koymaktadir. Ogrenci odakl1 etkinlikler ve web araglar1 se¢me pratigi, 6grencilerin

bireysel ihtiyaglarina uygun 6gretimi planlama ¢abalarin1 yansitmaktadir.

5.5. Dersin Ogretimi Basamagna iliskin Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Ogretmen adaylarmin bireysel miilakatlarindan elde edilen bulgular, uzaktan egitim
stirecinde derslerin etkin ve verimli bir sekilde sunulabilmesi i¢in teknolojinin derslere
entegre edilmesinin nemine isaret etmektedir. Ogretmen adaylar1, web 2.0 araglarinin
ders sunumunda kullanilmasinin, smiftaki tiim Ogrencilerin katilimini ve aktif
ogrenmeyi destekledigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, Fen Bilimleri dersinde
web 2.0 araglarinin kullanilmasinin, 6grencilerin derse odaklanmasini, dersleri eglenceli
ve ilgi cekici kilmasini, derslerin etkin ve verimli islenmesini sagladigimi ifade
etmislerdir. Plickers uygulamasinin 6grenci motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini,
ogrencilerin derse karsi olumlu bir tutum gelistirdigini ve dersi daha ¢ok sevdiklerini

sOylemislerdir. Ayrica, VandeWalle (2016) ve Demirkan ve ark. (2017) tarafindan
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yapilan caligmalarda, teknoloji yanit sistemlerinin 6grencilerin ilgisini uyandirdig1 ve
motive ettigi; Zengin ve ark. (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise, motivasyonu
artirdig ve dersleri eglenceli hale getirdigi sonucuna varilmistir. Elmahdi ve ark. (2018)
tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmen adaylari, 6grencilerin Plickers uygulamasini
ilk kez kullandiklarinda heyecan duyacaklarini dile getirmislerdir. Saracoglu ve
Kocabatmaz (2019) tarafindan 6gretmen adaylar1 ile Kahoot ve Socrative uygulamalari
kullanilarak gergeklestirilen ¢alismadan ulasilan bulgular da Kahoot uygulamalarinin
dersleri eglenceli hale getirme, bireyleri heyecanlandirma ve yiiksek puan alindiginda
mutlu etme gibi 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylari, ders
sunumunda farkli kaynaklardan yararlanilmast ve kullanilan web araglarinin
cesitlendirilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Ogretmen adaylarinin giinliiklerinden elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarmin
ders sunumunda Ogrenciler arasindaki iletisim becerisinin gelistigini ortaya
koymaktadir. Ekici (2017), Zengin ve ark. (2017) ve Saracoglu ve Kocabatmaz (2019)
tarafindan yapilan ¢alismalarda da 6gretmen adaylarinin iletisim becerisinin gelisimine
dikkat cekilmistir. Ogretmen adaylari, ders imecesi modeli ile bilimsel siire¢ becerilerini
uyguladiklarini ve bu becerilerin kullaniminin 6nemini kavradiklarini bildirmiglerdir.

Arastirmacinin giinliiklerinden elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylar1 ders
icinde teknoloji entegrasyonunu gercgeklestirirken Ozellikle web 2.0 araclarina
bagvurmuglardir. Bu baglamda, Prezi ve Nearpod gibi araclarin 6ne c¢iktigi
gozlemlenmistir. Bunun yami sira, Ogretmen adaylar1t Papplet, Kahoot, Emaze,
Storyboard, PowerPoint, EBA, Phet, Scrumblr, Slido, Publec, Learning Apps, Powtoon,
Mentimeter, Bubbtius, Socrative, Quizizz, Wordwall, Canva gibi web 2.0 araglarin1 da
ders icine entegre etmislerdir.

Teknoloji entegrasyonu siirecinde oOgretmen adaylari, konu anlatimini slayt
kullanarak gergeklestirmis, 0grencilere okuma materyalleri sunmus ve konuyla ilgili
videolar1 kullanarak desteklemistir. Ancak, ogrencilerde bilgi eksikligi olmasi
durumunda yeni bilgilerin saglam bir temele dayanmayabilecegi gozlemlenmistir.

Ayrica, Ogretmen adaylarmin G6grencilerin 6n bilgilerini belirleme konusunda
ilerleme kaydettikleri ve Onbilgileri tespit etmek amaciyla c¢esitli yontemlere
basvurduklar1 goézlemlenmistir. Hazirbulunusluk diizeyini dikkate alarak 6grencilerin

ogrenme siireclerini destekledikleri goriilmistiir.
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Fen Bilimleri dersinin sunumunda ise 6gretmen adaylari, tiim 6grencilere s6z hakki
tanimis ve ders icinde isbirligine dayali 6grenme yontemlerini benimsemistir. Ders
imecesi grubu 6gretmen adaylari, 6grencilerin konular1 6grenirken karsilagabilecekleri
zorluklar1 ve kavram yanilgilarmi g6z Oniinde bulundurarak etkinliklere yer

vermislerdir.

5.6. Tartisma Basamagina Iliskin Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bireysel miilakat sonuglarina gore, 6gretmen adaylar1 uygulama baslangicinda
teknoloji kullanim1 ve ders imecesi modelinin uygulanmasinda deneyimsizlik
yasadiklarini, ancak tartisma asamasinin ardindan deneyimlerinin  arttigini
belirtmislerdir. Adaylar, ders imecesi modelinin tartisma asamasinda farkli web araglari
ogrenme ve teknoloji kullaniminda sorun yasanmasi durumunda alternatif plana sahip
olmanin Onemine vurgu yapmiglardir. Ayrica, ders imecesi modelinin tartisma
asamasinin, teknoloji entegrasyonunda fikir aligverisine ve bir sonraki ders i¢in yol
haritas1 olusturmaya katki sagladigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1, ders imecesi
modelinin, dersin tartisma asamasinda diger adaylar1 yonlendirmede etkili oldugunu ve
bu siirecin, O6gretmenlerin ve arkadaslarin yoOnlendirilmesinde eksiklikleri fark
etmelerine yardimei oldugunu belirtmislerdir.

Katilimer 6gretmen adaylarinin giinliiklerine gore, ders imecesi modelinin tartigsma
asamasinin, grup arkadaslar1 ve ders 6gretmenlerinden gelen geri bildirimlerin dersin
etkililigi hakkinda bilgi sagladigini ve bu geri bildirimlerin 6gretmen adaylarinin eksik
ve hatal1 yonlerini fark etmelerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Beatty ve digerleri
(2006) tarafindan belirtildigi gibi, Web 2.0 araglariyla yapilan uygulamalarin avantajlari
arasinda anmnda geri bildirim alinmasi, eksik ve yanlis Ogrenmelerin tespitini
kolaylastirma ve zaman tasarrufu saglama bulunmaktadir. Ogretmen adaylari, tartisma
asamasinin diger adaylar1 yonlendirmede etkili oldugunu belirtmislerdir. Biimen ve
digerleri (2012) tarafindan yapilan bir ¢alisma, 6gretmenlerin birbirlerinden 6grenme
firsatina sahip olduklar1 uygulamalarin, mesleki gelisimlerine olumlu katki
saglayabilecegini ortaya koymaktadir.

Arastirmact gilinliiklerinden elde edilen sonucglara gore, 6gretmen adaylarinin
O0grenci seviyesine uygun olmayan kelimeler kullanarak Ogrencilerin anlamasini

zorlastirdiklar: gozlemlenmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin, 6grenci seviyesini agan
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agir bir dil kullanarak uzun ctimleler kurduklar1 ve derslerin zaman yonetimi konusunda
zorluk yasadiklar1 belirlenmistir. Katilime1 6gretmen adaylart, isbirligi i¢inde hazirlanan
ders planlariin basarili bir sekilde uygulandigini ve planlara sadik kalarak dersleri
islediklerini ifade etmislerdir. Ancak, konu anlatiminda bir ders siliresinin yetersiz
geldigi ve zaman yonetimi konusunda sikint1 yasandigi1 gézlemlenmistir. Arastirmacilar,
bu durumun 6gretmen adaylarinin sinif disiplini, zaman yonetimi ve 6gretim pratigi gibi
konularda zorluk yasadigini yansittigini belirtmislerdir.

Arastirmaci gozlemlerine gore, O0gretmen adaylar1 ders imecesi ¢alismasiyla
degerlendirmeyi geleneksel yontemlerin Otesine tasiyarak farkli etkinlikler ve web
araglar1 kullanmaya baslamiglardir. Ayrica, degerlendirme araglarini daha etkili bir
sekilde kullanmanin ve Ogrencilerin dikkatini ¢eken eglenceli Olgme araglarina

yonelmenin 6nemini fark etmislerdir.

5.7. Revizyon Basamagina fliskin Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bireysel miilakat sonuglarina goére, 6gretmen adaylari, revize edilen haftada ders
veren meslektaslarinin teknolojiyi daha etkili bir sekilde kullandiklarin1 ve derslerine
daha iyi entegre ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica, 6gretmen adaylar1 teknoloji
bilgilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Ders imecesi modelinin revize asamasinda,
Ogretmen adaylar1 ve uygulama Ogretmenleri, yapilan degerlendirmeler sonucunda
diizenlemelere giderek ders planlarini tekrar hazirlamislardir. Ogretmen adaylari, ders
imecesi modelinin revizyon asamasinda teknoloji kullanimini zenginlestirdiklerini
vurgulamiglardir. Ayrica, revize edilen haftada ders anlatan 6gretmen adaylari, dersin
daha etkili ve verimli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari, revize asamasinin
diizenlenmesinde web 2.0 araglarindan daha fazla segenek sunabildiklerini
belirtmislerdir. Ders imecesi modelinin revize asamasini faydali ve etkili bulduklarimi
da ifade etmislerdir.

Katilimcr 6gretmen adaylarinin giinliiklerinden elde edilen sonuclara gore,
ogretmen adaylar1 Onceki derslerdeki eksiklikleri ve hatalar1 fark etmis ve bu
eksikliklere ve hatalara dayanarak kazanimlarini genisletmis ve konular1 tekrar
etmislerdir.

Arastirmaci gilinliiklerinden elde edilen sonuglara gore, 6§retmen adaylarinin ders

imecesi  uygulamalarmin  degerlendirilmesi, ders sunumlari ve  yapilan
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degerlendirmelerin dikkate alinarak ikinci bir revizyonun yapilmasini gerektirecek
sekilde tasarlanmigtir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda, 6gretmen adaylarinin konu
tekrarinda daha etkili sunumlar yaptig1 gézlemlenmistir.

Arastirmacinin gozlemleri, revize asamasindaki 6gretmen adaylarinin uygulama
yapacaklart siiflarin 6grenci profillerini yeterince tanimadiklarinda, etkinlik tasarlama
ve uygulama siirelerini ayarlama konusunda giicliik ¢ektiklerini gdstermistir. Ogretmen
adaylar1 arasinda yapilan bir ders imecesi ¢alismasinda da arastirma siiflarinin 6grenci
ozelliklerine iliskin bilgi eksikliginin ders imecesi siirecini olumsuz etkileyebilecegi
belirlenmistir (Chassels & Melville, 2009). Biitiin (2015) de benzer bir bulguya ulagmis
ve Ogretmen adaylarinin uygulama siniflariin 6grenci durumlarmi bilmediklerinde,

uygun etkinlikler segme ve gergeklestirme noktasinda zorlandiklarini ifade etmistir.

5.8. Ders imecesi ve Teknolojiye Iliskin Sonuc¢, Tartisma ve Oneriler

Bireysel miilakatlar sonucunda elde edilen verilere gore, 6gretmen adaylari, ders
imecesi modelinin kullanilmasiyla iletisimi artirdigini belirtmistir. Adaylar, bu modelin
fikir aligverisi saglayarak derslerin daha keyifli ve verimli gegcmesine katki sagladigini
ifade etmistir. Ders imecesi modelinde gergeklesen akran dayanismasi ¢alismalarinin
ogretimi keyifli hale getirdigi ve kolaylastirdigina dair goriislerini paylagmislardir.
Adaylar, grup iiyeleri arasinda sorumluluklarin etkili bir sekilde yerine getirildigini
vurgulamiglardir.

Yiiksekdgretim Kurulu'nun (YOK) fakiilte-okul isbirligi kilavuzunda ve literatiirde
yapilan arastirmalarda, 6gretmen adaylarina detayli ve 6zenli geri bildirim verilmesinin
mesleki becerilerinin gelisimi agisindan 6nemli bir faktor oldugu vurgulanmistir (Beck
& Kosnik, 2002; Paker, 2005; Eraslan, 2008; Sarigoban, 2008). Ogretmen adaylari,
giinlimiizde hizla gelisen teknolojinin farkindadir ve bu nedenle teknolojinin derslere
entegre edilmesinin gerekliligini vurgulamislardir.

Ayrica, dgretmen adaylart ders imecesi modelinin ve teknolojinin sadece Fen
Bilimleri derslerinde degil, tiim derslerde kullanilmas1 gerektigini ifade etmislerdir.
Yilmaz'in (2007) caligmasina atifta bulunularak, mevcut ve gelismekte olan
teknolojilerin egitim ortaminda kullanilmasinin 6gretim kalitesine katki saglamadaki

onemine dikkat ¢ekilmistir.
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Katilimer 6gretmen adaylariin giinliiklerinden elde edilen sonuclara gore, web 2.0
araglarmin derslere uygun bir sekilde kullanildigi belirtilmistir. Adaylar, derslerin
sunumunda teknolojiden destek aldiklarini ve bu destegin siralama, seslendirme,
gorsellestirme, oyunlastirma, zaman c¢izelgesi olusturma, sunum yapma, karikatiir
olusturma gibi cesitli sekillerde gerceklestigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylari,
ogrencilerin gorsellestirmenin dersleri daha iyi anlamalarina katki sagladigim
belirtmislerdir.

Arastirmaci gilinliiklerinden elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylariin ders
imecesi modeli ve teknolojiyi kullanarak dersleri islemelerinin egitim-6gretim siirecini
eglenceli, verimli, kolay ve zevkli hale getirdigi gézlemlenmistir. Web 2.0 araglariyla
gerceklestirilen derslerin etkili bir 6gretimi destekledigi belirtilmistir (Cankaya, Durak
ve Yinkiil, 2013; VandeWalle, 2016; Demirkan, Zengin ve Giirisik, 2017; Zengin ve
ark., 2017).

Arasgtirmaci gozlemlerinden elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin konu
anlattimimi slayt sunumlariyla gerceklestirdikleri ve ayrica kavram haritasi, video,
hikaye, 6zetleme, tahmin etme, gézlemleme, aciklama, sanal deney, resimleme, sanal
laboratuvar, benzetme, beyin firtinasi, karsilastirma, oyunlastirma gibi g¢esitli

yontemleri kullanarak ders anlattiklar1 gozlemlenmistir.

5.9. Uzaktan Egitime iliskin Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretmen adaylari, bireysel miilakatlardan elde ettikleri sonuglarda, uzaktan egitim
stirecinde Fen Bilimleri dersinin tiim asamalarinda teknoloji entegrasyonunu ve ders
imecesi modelini benimsemeleri gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica, miilakatlar
sirasinda  Ogretmen adaylari, uygulama asamasinda teknoloji kullaniminin yaygin
oldugunu belirtmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde, ders imecesi modeli ¢ergevesinde
teknolojinin kullanilmasinin 6nemine dikkat ¢gekmisler ve teknoloji kullaniminin sadece
uzaktan degil, yiiz yiize egitimde de gereklili§ine vurgu yapmislardir. Bu goriisler,
literatiirde de destek bulmus ve benzer sonuglari i¢eren ¢alismalara referans verilmistir
(Cankaya ve ark., 2013; Al-Said, 2015; Royer, 2016; Demirkan ve ark., 2017; Zengin
ve ark., 2017; Elmahdi ve ark., 2018; Giirisik, 2018; Ningsih ve Mulyono, 2019).

Ogretmen adaylar;, Ogretmenlik Uygulamas1 dersinin mesleki gelisimleri igin

yararli ve gerekli oldugunu belirtmislerdir. Bu dersin, 6gretmen adaylarina mesleki
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bilgi, beceri ve deneyim kazandirdigina dair literatiirde de destek bulunmustur (Cimer
& Cimer, 2002; Gok¢e & Demirhan, 2005; Davran, 2006; Alaz & Birinci Konur, 2009).
Gokege ve Demirhan'in (2005) calismasinda 6ne ¢ikan bir bulgu, 6gretmen adaylarinin
hizmet Oncesi egitimde uygulama dersleri ile mesleki yeterliliklerini artirma firsati
bulduklar1 yéniindedir. Ogrenciler ve mezunlar, "Ogretmenlik Uygulamas1" dersini
beden egitimi oOgretmenligi programlarinin en katki saglayan dersi olarak
degerlendirmislerdir (Cigek, 1998; Cicek ve Kogak, 2001). Bu dersin, 6grencilere lisans
egitimleri boyunca edindikleri teorik ve pratik bilgilerin gercek okul ortaminda
uygulanmasini saglayarak, kendilerini gergek 6gretmen gibi hissetmelerine yardimci
oldugu vurgulanmistir (Cicek ve Kogak, 2001).

Katilimce1 6gretmen adaylarinin giinliiklerinden elde edilen sonuglara gore, web 2.0
aracinda yasanan sorunlar, sinif yonetiminde aksakliklara ve giiriiltii olusumuna neden
olabilmektedir. Bu bulgular, literatiirdeki benzer ¢alismalarla uyumlu olarak ortaya
cikmistir (Demirkan ve ark., 2017; Zengin ve ark., 2017; Giirigik, 2018; Ningsih ve
Mulyono, 2019; Saracoglu ve Kocabatmaz, 2019).

Arastirmact giinliikleri sonuglarina gore, Ogretmen adaylar1 uzaktan egitim
stirecinde zamanin yetersiz oldugunu vurgulamislardir. Benzer sekilde, Sahin, Senel ve
Ipek'in (2007) ¢aligmasinda dgretmen adaylarinin dgretmenlik uygulamalarinda sinif
yoOnetimi, arag-gere¢ temini ve zaman yOnetiminde sikint1 yasadiklari belirlenmistir.
Giiven'in (2004) calismas1 da benzer zorluklara isaret etmistir.

Aragtirmac1 gozlemlerine dayali sonuglara gore, O0gretmen adaylari teknoloji
entegrasyonunun uzun bir siire¢ ve caba gerektirdigini ifade etmislerdir. Bu grup
icindeki teknoloji kullanim istegi, ders imecesi degerlendirme toplantilarindan gelen
geri bildirimlerin etkisiyle ortaya ¢ikmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin teknoloji
kullanma becerilerinde artis gozlemlenmistir. Ekici'nin (2017) yaptigi c¢alisma da
Edmodo uygulamalarinin 6gretmen adaylarmin pedagojik bilgilerini gelistirmede

olumlu etkileri oldugunu ortaya koymustur.
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5.10. Oneriler

e Ders 0gretmenlerinin web araglarina yonelik tanitici etkinlikler diizenlenerek,
teknolojik geligsmeleri takip etmeleri saglanabilir.

e Uygulama &gretmenlerinin, uygulama faaliyetlerinden once I Milli Egitim
Miidiirliigii ve Fakiilte koordinasyonunda diizenlenecek kisa siireli kurs ve
seminerlere katilmasi, 6gretmen adaylarina rehberlik etmelerini artirabilir ve
uygulama dersinin etkinligini artirabilir.

e Uygulama kapsamina alinacak okullarin belirlenmesinde koy okullar1 da dikkate
alinmali ve 6gretmen adaylarina birlestirilmis siniflarda deneyim kazanma firsati
sunularak 6gretmenlik mesleginin niteligini olumlu yonde etkileyebilir.

e Sonug¢ olarak, Ogretmenlik uygulama dersinin &grencilere egitim-6gretim
deneyimi kazandirdig1 ve kisisel 6zelliklerini gelistirmelerine katki sagladig:
sOylenebilir.

o Ogrencilerin potansiyel §grenme zorluklarimi ve kavram yanilgilarini belirlemek
amactyla egitim fakiiltesindeki ders iceriklerinin zenginlestirilmesi gereklidir.

e Ogretmen egitiminin yeniden diizenlenmesinde, 6gretmenlik uygulamasiyla
ilgili arastirmalardan elde edilen bulgular dikkate alinmali ve egitim
fakiiltelerindeki programlar uygulamayla iliskilendirilmelidir.

e Ogretim yontemleri, siif yonetimi gibi 6gretmenlik meslek bilgisi alanlarinda
ogrencilerin ilgili konularda daha fazla uygulama yapmalari tesvik edilebilir.

e Ogretim materyalleri eksikse, ogrencilere kendi materyallerini tasarlama
becerileri konusunda bilgi verilebilir.

e Matematik 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimlerinde kullanilan modeller, farkl
Ogretmen gruplariyla da wuygulanarak modelin yayginlastirilmast  ve
tyilestirilmesi i¢in ortak bir akil olusturulabilir.

e Matematik 6gretmen adaylariyla yapilan ders imecesi uygulamalarinin sinif
Ogretmenleri adaylariyla da yapilmast ve sonuglarmin paylasilmasi
Onerilmektedir.

e Ogretmenlere ve dgretmen adaylarina modelin kapsami, amaci, asamalar1 ve
uygulanig sekli 6gretilerek bireysel gelisimlerine katki saglanabilir ve 6gretmen
adaylarinin daha nitelikli 6gretmenler olarak meslege baslamalarina yardimci

olunabilir.
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e  Web 2.0 araclarim etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in bu teknolojiyi 6gretmen
adaylarina tiniversite yillarinda diizenli bir ders olarak sunmak énemlidir.

e (Calisma ilkokul 4. sinif seviyesindeki 6grencilerle yapilmistir. Gelecekteki
calismalarda Web 2.0 etkinliklerinin ilkdgretim, orta Ogretim ve lisans
seviyelerindeki farkli smniflarda farkli degiskenlere etkisinin incelenmesi
Onerilebilir.

e Arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin web 2.0 araglarmni derslere entegre
etmelerine ve 6gretimin sinif digindaki ortamlara tasinmasina yonelik farkli bir

bakis agis1 gelistirme potansiyeli tasimaktadir.
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Kisisel Bilgiler:

Adi Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Egitim Durumu
Lisans Egitimi
Yiiksek Lisans
Calistigi Kurum ve Y1l

ILETiSiM BILGILERI

0OZ GECMIS

: Firat Universitesi / Siif Ogretmenligi (2015-2019)
: Firat Universitesi / Sinif Ogretmenligi (2020-2024) :
Alican Ilkokulu/ Merkez/ Mus,
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