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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde calisan 6gretmenlerin okuma
yazma 6gretimi hakkindaki goriisleri baslikli tezin bizzat tarafimca hazirlanan, 6zgiin
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durumun saptanmasi halinde, ortaya c¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglarin

sorumlulugunu kabul ettigimi bildiririm.

.1..120..
GAMZE YILMAZ



Tesekkiir

Calismamin her asamasinda elestirileri ve degerli katkilariyla bana yol gosteren,
arastirma siirecinde bana her tiirlii kolayligi saglayan ve ihtiyacim oldugu her an rahatlikla
kendisine ulasabildigim saygideger hocam ve danismanim Dr. Ogr. Uyesi Esra ORUM
CATTIK ‘a sonsuz tesekkiirii bir borg bilirim.

Tez savunma jiirimde yer alan sayin hocalarim Dog. Dr. Nuray Onciil ve Dog. Dr.
Derya Geng TOSUN’a, akademik anlamda her daim destegini hissettigim ve kendisinden
cok sey dgrendigim arkadasim Dr. Ogr. Uyesi Onur BATMAZ’ a tesekkiir ederim.

Uygulama siirecinin planlandigi gibi yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli tiim kosullar
saglayan degerli okul idarecilerimize ve Ogretmenlerimize destek ve yardimlarindan
dolay1 tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmam siiresince hayatimiza dahil olan biricigim Baris YILMAZ‘a, beraber
yliriidiigiimiiz i¢in her defasinda mutluluk duydugum, egitim hayatimda ve arastirmam
siiresince her zaman beni destekleyen esim Cagrican YILMAZ’a evlatlar1 olmaktan her
zaman gurur duydugum, annem Giilten TAMAS’a ve babam Ahmet TAMAS’a,
dualartyla her daim yanimda olan degerli biiyiiklerim Zarife YILMAZ ve Bestami
YILMAZ’a her anlamda destegini gordiigiim, bu siirecte bana ¢ok yardimer olan yengem

Vijdan YILMAZ ve abim Emre TAMAS’a tesekkiir ederim.



Icindekiler

NS PP i
(TS [ < 1 1= S i
TabIOIAr LISTEST. .. ettt e e e e e e e %
TS 11 (o) B 5 11 P vii
(7] S PSPPSR 1
ADSIIACT. .. et 3
BIRINCI BOLUM.......... 5
€ 11 o T PP 5)
1.1 Problem DUIUMU......coiiiiieiieiecse e 6
1.2 Arastirmanin AMACI........ccveeeeeiiiereesiirieeeeasteeeesssseeeesassseeeesssnesesssssnseesans 8
1.3 Arastirmanin ONeMi.........coeevevevcecucieriieececeeees e et es s eseneeae e 9
1.4 Varsaylmlar.........ccocoeiiiiiiieiiii e 10
1.5 StnarliliKIar ... 10
1.6 TaNIMIAT .....ooiiiiiicecc e 10
1.7 K1Saltmalar ..........eeiiuiieiiiie it 11
IKINCIBOLUM ...ttt
2. Kavramsal Cergeve ve Ilgili Arastirmalar....................cccveveeieennnnnn., 12
AR 075 115 TR 12
2.2 Kaynastirma/Biitlinlestirme Uygulamalari ...........cocoovvviiiiiiiiiiinnennns 12
2.3 Destek Egitim Hizmetleri.......c.ooovvvviiiiiiiiiiiciicsecicc e 15
2.3.1 Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezleri ............ccocovvvevevvereennee. 15

2.4 OKUMA VE YAZMA.....eiuiiviieiesiiireieisiesrees e 16
2.4.1 OKUMA......cooiiiiiiiiiiiteeee e 17
2.4.1.1 Sesli OKUMA .....ccooiiiiiiiice s 18

2.4.1.2 SESSIZ OKUMA......ooiiiiiiiiiiiicee s 18

242 YAZMA ..ottt 18
2.4.2.1 Baskasinin sOyledigini yazma (Dikte) ........ccocevvvvviiiiiiniinnns 19

2.4.2.2 Serbest yazma (Tahrir) .....coceveeiiieieeceeesee e 19

2.4.2.3 GUAUMIT YAZMA ....c.oiiiiiiiieieee s 20

2.4.2.4 Kontrolll Yazma........ccovvreiiinincseseeeseeese s 20

2.4.3 11K OKUMA YAZMA ....vvvveveeeeeeeieeeeeeeseeseieieeseeteseeesesesesesssesssesesesesees 20

2.4.4 11k okuma yazma dgretim yontemleri..........cccouevevevererererennenann. 21



2.4.4.1 Biresimsel yOntemler ...........ccoovvvviiiiiiiiinieceee 22

2.4.4.1.1 Harf teKnigi ....coovveiiiiiiiiiiicci e 22
2.4.4.1.2 S8 teKNIZT ..vvvvivvieiiiie i 23
2.4.4.1.3 HECE tEKNIGT .eovvvvveiiiieiiiee ettt 23
2.4.4.1.4 Ses Temelli Climle YONteMi.......ccoovvviviviiiiiiiiiese 23

2.4.4.2 COzimleme yOntemlIeri ... 24
2.4.4.2.1 Oykii ¢oziimleme teKnifi .......coeveveverereeereeeeeieieeeeeeieenen, 24
2.4.4.2.2 Cimle ¢oziimleme teknigi .......cccooverriveiiiieniiienniie e 25
2.4.4.2.3 Kelime ¢oziimleme teknigi .........ccooveviiiiiiiiiiiiiiciiiee, 25

2.4.4.3 Karma YONteMIEr.........cccovviiiiiiiiiees s 26

2.5 T1gili ATaStIMAlar.......ccvveiecececececececececececece e eeeees 26
UCUNCU BOLUM ..ottt 30
SYONIBM ... e e 2230
3.1 Aragtirmanin DESENT .......c.eeiueeiiieiiiiiieiie e 30
3.2 Arastirmanin Katilimeilart ........cccoeeeiiei e, 30
3.3 Arastirmacinin ROl .........ccoveiiiiiiiiiice e 33
3.4 Veri Toplama Aralart ........ccccevviiiiiiiiiiiiiieee e 34
3.5 Gorlisme Sorulart ve Demografik Bilgi Formu ..........cccccovviiiiiiiinnnns 31
3.6 Arastirma Goniilli Katilim Formu...........coocooeiiiiiiii e, 36
3.7 GOTUSME TTKEICTT ...t 36
3.8 Verilerin Toplanmast .........cccviviiiiiiiiiiiciicecsee e 36
3.9 Verilerin COZUMIENMESI .......cveviiiiiiiiieseese e 37
3.10 Inandiricilik ve BHK ...c.ccveviieiveieiiiiccceeeece e 38
DORDUNCU BOLUM.......oiiiiiiiiccieiesteeeteie et 39
A BUIGUIAT. ..o e e e e e 39
4.1 Okuma yazma 6n kosul becerilerine iliskin bulgular................cc.coee 40
4.2 Okuma yazma 0gretim siirecine iligkin bulgular .............cccoiiiiinnns 42
4.3 Okuma yazma 6gretirken yasanan Problemlere iliskin bulgular .......... 44

4.4 Okuma yazma 6gretim siirecinde yapilan is birliklerine iligskin bulgular

.................................................................................................... 48
BESINCIBOLUM.......coiuiiiiiiecece ettt 51
5.Sonug, Tartisma ve Oneriler..........oeuveieeiiriiiiieee et e e e, 51

5.1 SONUG. ..ttt ittt 51

5.2 TATLISINA ..ttt ettt s e et see e r e en e 53



5.2.1 Okuma yazma 6n kosul becerilerine iligkin bulgularin tartisilmast... 54

5.2.2 Okuma yazma 6gretim siirecine iligkin bulgularin tartisilmast ......... 95

5.2.3 Okuma yazma O6gretirken yasanan problemlere iliskin bulgularin
1210 3 U100 T2 1) SRS 57

5.2.4 Okuma yazma 0gretim siirecinde yapilan is birliklerine iliskin

bulgularin tartiSIMAaST .......cccviiiiiii 59
5.3, ONETIIEE .o 62

5.3.1 leriki arastirmalara yonelik Oneriler..........ccovveeveeeeecrccececeeeenes 62

5.3.2 Uygulamaya yOnelik Oneriler...........ocovevieiiiniieiiie e 62
KAYNAKGCA ettt sttt e et e stesteabenbeaneareaneas 64

B L bbbt 73
EK-200 . ...........cccovenne ... A A A 74
BiC3... Wh......... 400, ... 40 . 4 4. ... 76
EKS...... 0 00 78



Tablolar Listesi

Tablo Sayfa
Numaras1 Numaras1
3.1 OERM Ogretmenine Ait Demografik Bilgi Formu 31
3.2 Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Ogretmeni Pilot Goriisme 35
3.3 Bilgileri OERM Ogretmeni Gériisme Takvimi 37
4.1 OERM Ogretmenlerinin Onkosul Becerilere Iliskin Goriisleri 40
4.2 O.E.R.M Ogretmenlerinin Onkosul Becerileri Gelistirmek i¢in 41

Yaptiklar1 Calismalara iliskin Gériisleri
4.3 O.E.R.M Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Yéntemlere iliskin Goriisleri 42
44  O.E.R.M Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Materyallere Iliskin Ogretmen 43
Gortisleri
4.5 O.E.R.M Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Olgme Degerlendirme 44
Yéntemlerine Iliskin Goriisleri

4.6 O.E.R.M Ogretmenlerinin Karsilastiklar: Problemlere iliskin Goriisleri 45

4.7 O.E.R.M Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Problemlerin Coziimiine 47
[liskin Gériisleri
4.8 O.E.R.M Ogretmenlerinin Herhangi Bir Egitime Ihtiya¢ Duyma 48
Durumuna Iliskin Ogretmen Gériisleri
4.9 O.E.R.M Ogretmenlerinin Aileden Beklentilerine iliskin Gériisleri 49
4.10 O.E.R.M Ogretmenlerinin Destek Egitim Odas1 Ogretmeniyle 50

Isbirligine Iliskin Goriisleri



Sekiller Listesi

Sekil
Numarasi
Sekil 2.1 Ozel Gereksinimli Ogrencilere Sunulabilecek Destek
Hizmetler
Sekil 2.2 Okuma Yazma Yontemleri
Sekil 2.3 Ses Temelli Ciimle Yo6nteminin Asamalari

Sekil 4.1  Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Ogretmenlerine Ait
Bulgular

Vi

Sayfa

Numarasi

15

22

24
39



Ozet

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinde Calisan Ogretmenlerin Okuma
Yazma Ogretimi Hakkindaki Gériisleri
Gamze YILMAZ
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Esra ORUM CATTIK
2024

Amagc: Bu arastirmanin amaci 6zel egitim rehabilitasyon merkezinde calisan
ogretmenlerin okuma yazma 6gretimi hakkindaki goriislerini incelemek ve bu siiregte
ortaya ¢ikan problemlere iliskin gesitli ¢6ziim Onerileri sunmaktir.

Ydntem: Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseniyle
yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda, Hatay ili iskenderun ilgesinde gorev yapan 13 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezi 6gretmeni ile yari-yapilandirilmis gériisme formu ile
goriismeler yapilmistir. Katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen veriler betimsel
olarak analiz edilmistir.

Bulgular: Arastirmanin bulgular1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi
O0gretmenlerinin tiimiiniin okuma yazma 6gretimine baglamadan 6nce 6n kosul becerileri
kontrol ettiklerini ortaya koymustur. Kontrol edilen bu becerilerin ise ince ve kaba motor
beceriler, fonolojik farkindalik, okul oncesi beceriler, dinleme ve dikkat becerileri ve
gdrme ve isitme kontrolii oldugu ortaya konulmustur. Ogretmenlerin becerileri
gelistirmek icin ise kas gelistirici ¢aligsmalar (kalem tutma, oyun hamuru, smirli alan
boyama, noktali yazilar yazma), kavram gelistirici ¢alismalar, fonolojik ayirt eme
calismalari (dikte), dikkat gelistirici caligmalar yaptig1 ortaya konulmustur. Ozel egitim
ve rehabilitasyon merkezi dgretmenlerinin ¢ogu okuma yazma Ogretimi yaparken ses
temelli climle yontemini kullandigini ifade etmistir. Arastirma sonucunda ortaya konulan
bir diger bulgu 6gretmenlerin ¢ogunun okuma yazma 6gretimi yaparken kitap setlerini
kullandiklar ve kullanilan 6l¢me degerlendirme yonteminin ise daha ¢ok dikte ¢alismasi
ve soru cevap yontemi oldugudur. Arastirma bulgularinda 0zel egitim ve rehabilitasyon
merkezi 6gretmenlerinin 6grenciyle ilgili aile ile ilgili ve devamsizlik durumu ile ilgili
problemler yasadiklari, yasanan bu problemlere ¢6zim 6nerisi olarak ise daha ¢ok tekrar

yapilmasi, ailelerin bilgilendirilmesi, 6grencinin daha aktif olmasi gibi Onerilerde
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bulunduklar1 gériilmiistiir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde calisan
Ogretmenlerin okuma yazma Ogretim siirecine dair herhangi bir egitime ihtiya¢ duyup
duymadiklarmna iligskin elde edilen bulgularda ise 6gretmenlerin ¢ogunun herhangi bir
egitime ihtiya¢ duymadigi ortaya konulmustur. Arastirmada ortaya konulan bir diger
bulgu ise 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi gretmenlerinin ¢cogunun okuma yazma
Ogretim siirecinde aileden yeterince destek géremedigi, aileden beklenti olarak ise daha
aktif olmalar1 ve daha diizenli tekrarlar yapmalar1 gerektigi olarak bulunmustur. Ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezi 6gretmenlerinin destek egitim odasi 6gretmeni ile
akademik ilerleme ve yontem teknikler konusunda iletisim ve is birligi halinde oldugu
arastirmada ortaya konulan bir diger bulgudur.

Sonug ve Oneriler: Ogretmenlerin ¢ogunlukla ince ve kaba motor beceriler,
fonolojik farkindalik ve okul 6ncesi beceriler olarak 6n kosul becerileri kontrol ettikleri,
gelistirmek icin de kas gelistirici ¢aligmalar, kavram gelistirici ¢calismalar, fonolojik ayirt
etme c¢aligmalar1 yaptiklar1 ortaya konulan bir diger sonuctur. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin siirecte daha cok ses temelli ciimle yontemi ile kitap setleri iizerinden
okuma yazma Ogretimi gerceklestirdikleri ortaya konulmustur. Ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde calisan 6gretmenlerin daha ¢ok dikte ¢aligsmasi ve soru cevap
yontemi ile 6lcme degerlendirme yaptiklar: ortaya konulmustur. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin yasadiklar1 sikintilar ailenin siirecte ilgisiz olmasi, 68rencinin dikkat
eksikligi, ¢abuk unutmasi ve isteksiz olmasi olarak ifade edilmistir. Ayrica arastirma
sonucunda ortaya konulan bir diger sonug ise 0zel egitim ve rehabilitasyon merkezi
Ogretmenlerinin ¢ogunun destek egitim odas1 dgretmeniyle siiregte ig birligi halinde
oldugudur.

Anahtar kelimeler: Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi, 06zel egitim ve

rehabilitasyon merkezi, 6zel gereksinimli birey



Abstract

Views of Teachers Working in a Special Education and Rehabilitation Center on
Reading and Writing Teaching
Gamze YILMAZ
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Special Education
Advisor: Asst. Prof. Dr. Esra ORUM CATTIK
2024

Purpose: The purpose of this study is to examine the views of teachers working
in a special education and rehabilitation center on reading and writing teaching and offer
a variety of solutions to problems arising during this period.

Method: The study was carried out with a case study design, which is among
qualitative research methods. Within the scope of the study, interviews were conducted
with 13 special education and rehabilitation center teachers carrying out their duties in
Hatay province iskenderun district via semi-structured interview form. The data acquired
from the interviews conducted with the participants were analyzed descriptively.

Findings: The findings of the study demonstrated that all of the special education
and rehabilitation center teachers would check precondition skills prior to reading and
writing teaching. These skills checked were fine and gross motor skills, phonological
awareness, preschool skills, listening and attention skills and seeing and hearing control.
It was found that in order to develop the skills, the teachers did muscle developing
exercises (holding a pencil, playdough, coloring a limited area, dotted writing), concept
developing exercises, phonological discernment exercises (dictation) and attention
developing exercises. Most special education and rehabilitation center teachers stated that
they used a sound-based phrase method when teaching reading and writing. Another
finding presented as a result of the study is that most teachers used book sets when
teaching reading and writing and they usually used the dictation study and question and
answer method as the assessment and evaluation method. In the study, it was found that
the special education and rehabilitation center teachers had issues with their students
particularly concerning their families and absenteeism and as a solution to these issues,
they offered doing more exercise, informing the families and having more active students.

The findings related to whether the special education and rehabilitation center teachers
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needed any training for reading and writing teaching demonstrated that most of them did
not need any training. Another finding presented in the study is that most special
education and rehabilitation center teachers were not adequately supported by the families
during the process of reading and writing teaching and they expected the families to be
more active and do exercise more regularly. In the study, it was also found that the special
education and rehabilitation center teachers were in touch and collaboration with the
support training room teacher concerning academic progress, methods and technics.

Conclusion and Recommendation: Another finding presented in the study is that
the teachers usually checked precondition skills such as fine and gross motor skills,
phonological awareness and preschool skills. They also did muscle developing exercises,
concept developing exercises and phonological discernment exercises to develop the
aforementioned skills. As a result of the study, it was found that the teachers usually used
a sound-based phrase method on the basis of book sets when teaching reading and writing.
It was determined that the special education and rehabilitation center teachers usually did
assessment and evaluation via the dictation study and question and answer method. As a
result of the study, the distresses faced by the teachers were found to be the families’ lack
of interest in the process and the students’ lack of attention, bad memory and
unwillingness. In addition, it was found that most special education and rehabilitation
center teachers were in collaboration with the support training room teacher during the
process.

Keywords: Inclusive/integrative education, special education and rehabilitation
center, special needs individual



BiRINCi BOLUM

1.Giris

Bireysel ozellikleri ve egitim yeterlilikleri acisindan tipik gelisim gosteren
yasitlarindan anlamli farkliliklar gosteren bireyler 6zel gereksinimli bireyler olarak
tanimlanmaktadir (Aral ve Giirsoy, 2007, s. 17). Ozel gereksinimli bireylerin tipik gelisim
goOsteren akranlarina gore farkli gelisim 6zellikleri gostermeleri onlarin bireysellestirilmis
ve uyarlanmis egitimlere tabii tutulmasmi gerektirmektedir. Ozel gereksinimli bireyler
icin sunulmasi gereken planlar disiiniildiigiinde 6zel gereksinimli bireyler yeni kavram
ve becerileri 6grenirken daha fazla zamana ve daha farkli yontem/tekniklere gereksinim
duymaktadir (Melekoglu, 2016, s. 154-155). Ozel gereksinimli bireylerin gereksinim
duyduklart bu bireysel ihtiyaglara uygun egitim ortamlar1 da gesitli destek hizmetlerin
saglanmastyla miimkiindiir (MEB, 2018).

Ozel gereksinimli bireylere destek hizmetler sunulurken tipik gelisim gosteren
akranlar1 ile aymi egitim ortaminda kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 ile bir
biitiinliik icerisinde egitim verilmesi esastir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari,
Ozel gereksinimli bireylerin ilgi ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanmalarini ve
toplumsal ortamlara daha kolay adapte olmalarini saglamak amaciyla tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarla ayn1 egitim ortaminda egitim almalar1 anlamina gelmektedir (Atkin,
2013, s. 19).

Ozel gereksinimli bireyler igin kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 ile
beraber sunulan 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri ¢esitli sebeplerle yetersizlik
durumlar1 olan bireylerin giinliik hayata daha kolay adapte olabilmelerini saglamak,
yetersizlikten etkilenme oranlarin1 en aza indirmek ve bireylerin kendi kendilerine
yetebilecek hale gelmelerini saglamak amaciyla hizmet veren kurumlardir (Altinkurt,
2008, s. 13). Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin 6zel gereksinimli bireylerin
egitim hayatindaki 6nemi diisiiniildiigiinde bu kurumlarda verilen egitimin arastirilmasi
ve siirecin iyilestirilmesi admna yapilacak calismalar olduk¢a onemli olacaktir. Ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde calisan 6gretmenlerin okuma yazma 6gretimi
hakkindaki goriislerinin incelendigi bu arastirmanin birinci bolumiinde tezin konusuyla
ilgili problem durumu 6zetlenmis, arastirmanin amaci ve 6nemi agiklanmistir. Ayrica

ilgili basliklarda tezin sayiltilar1 ve sinirliliklart belirtilmistir.



1.1 Problem Durumu

Okuma becerisi bireyin kendini gerceklestirmesi ve yasamini siirdiirebilmesi igin
oldukca 6nemlidir. Okuma diger tiim 6grenmeler i¢in de dnkosul 6zelligi tasimaktadir
(Yilar, 2022, s. 56). Okul 6ncesi donemde okumaya hazirlik becerileriyle temeli atilan
okuma becerisi bireyin 6grenim hayatinin ilk basamagini olusturmaktadir (Balikg¢1, 2017,
s. 182). Okuma, insanlarin kiiciik yaslardan itibaren anlama, yorumlama ve sonug
¢ikarma gibi alanlarda basarili olmalarina katki saglar (Calp, 2009, s. 80).

Okuma stireci bir beynin diger bir beyinle ¢esitli konularda diyalogu; yazma ise
kisinin kendi beynini tanimasi siirecidir. Yazma becerisi bireylerin duygu, diisiince ve
isteklerini belirli kurallara gore birtakim semboller araciliiyla anlatmasidir. Biligsel ve
fiziksel faktorlerin etkilesimini igeren ve bir anlatim bigimi olan yazma, baglant1 kurmay1
ve etkilesim icerisinde olmay1 gerektirir (Karadag, 2020, s. 166). Yazma diisiincelerimizi
ifade edebilmek amaciyla motorsal olarak ortaya koydugumuz sembol ve isaretlerdir.
Iletisimde kullanilan en etkili ve kalici araclardan biri olan yazmanin en énemli unsurlari
hizli ve okunabilir olmasidir (Akyol, 2020, s. 49). Okuma becerisi kadar yazma
becerisinin de d&grencilerin  diger akademik beceriler {iizerinde etkisi oldugu
diistiniilmektedir. Saripinar ve Erden’e (2010) gore; bir 6grencinin akademik yagami
okuma yazma ogrenmesi ile baslamaktadir. Okuma yazma ogrenmek tipik gelisim
gosteren c¢ocuklarda oldugu gibi 06zel gereksinimli bireyler icin de buyiuk 6nem
tasimaktadir. Ozel gereksinimli bireylerle okuma yazma dgretim siireci temel egitimin
yap1 taslarindan birisi oldugu icin oldukca onemlidir. Ogrencinin okuma yazma
ogrenmesi diger akademik becerilerdeki basarisini da etkilemektedir (Saripinar ve Erden,
2010, s. 57). Okumanin diger akademik beceriler tlizerindeki etkisi disiiniildiigiinde
okuma ve okudugunu anlamada siirlilik yasayan bireylerin okul ve giinliik yasamindaki
birgok alanda da zorluk yasayacaklar diistiniilmektedir (Sucuoglu, 2010, s. 300-314).
Gunlmuzde 0©zel gereksinimli bireyler igin ¢esitli okuma yazma yoOntemleri
gelistirilmesine ragmen kaynastirma/biitiinlestirme egitim ortamlarinda 6gretmenlerin bu
yontemleri yeterince kullanamadiklari, 6zel gereksinimli bireylerin okuma yazma
konusunda tipik gelisim gosteren akranlarindan zamanla geri kaldiklar1 yapilan
caligmalarla ortaya konulmustur (Palas, 2017 s. 32; Erdem, 2010 s. 83).

Tiim bireyler ayni haklara sahip olarak diinyaya gelir ve bunlari 6zgiirce kullanma
hakkina sahiptir. Buna karsin bireyler ayn1 haklara sahip olsalar bile gesitli sebeplerle bu
haklar1 kullanma konusunda ayn1 yeterlilige sahip degildir (Subasioglu, 2008, s. 399). Bu

durum akademik yasamda da kendisini gostermektedir. Tipik gelisim gdsteren gocuklar
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gelisim acisindan birbirlerinden farkli 6zellikler gdstermelerine karsin standart bir genel
egitim programina uyum saglayabilmektedirler. Bununla birlikte bu programlar gelisim
alanlarindaki anlamli farkliliklar nedeniyle 6zel gereksinimli bireylerin gereksinimlerini
karsilamada yetersiz kalabilmektedir. (Candz, 2013, s. 1). Ozel gereksinimli bireylerin
okuma yazma 6gretim siirecinde daha yavas ilerledikleri diisiiniildiigiinde verilecek olan
bir destek hizmetin Ggretim siirecinin bireysellestirilmesi adina daha fazla katki
saglayacag diisiiniilmektedir (Ruppar, 2013). Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerin
bireysel 6grenme ihtiyaglarini kargilamak i¢in sunacaklar1 destekleri nasil saglayacaklari
oldukga 6nemli bir konudur (Wilson, 2006). Ozel gereksinimli bireylerin genel egitim
imkanlarindan yararlanabilmesi i¢in 6gretmenlerin grenciyi kabul etmesi, bu 6grenciye
uygun programlar hazirlamasi ve hazirlanan programlara uygun egitim ortami sunmasi
gerekmektedir (Connor ve Cavendish, 2020). Ayrica 6zel gereksinimli bireyin, sunulacak
tim destek hizmetlerden faydalanmasi da kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarini
basariya ulastiracaktir (Salend, 2011).

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinda temel hedef 6zel gereksinimli bireyi
tipik gelisim gosteren akranlarina benzetmek degil; onun ilgi ve yetenekleriyle kendi
giiciniin farkina varabilecegi, kendine yetebilecek bir birey haline gelebilmesini
saglamaktir (Piirsiin ve Sari, 2016). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 sirasinda
0zel gereksinimli bireyler tipik gelisim gOsteren akranlariyla ayni sinifta egitim
almaktadir (Ozgiir, 2015, s. 7-8). Ozel gereksinimli bireylere kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamasi ile hem bireysel egitim programlar1 uygulanip hem de akranlariyla aym
egitim ortaminda egitim alabilecegi firsatlar sunulmaktadir (Unay, 2015, s. 38). Ozel
gereksinimli bireylerin tipik gelisim gosteren akranlariyla ayni egitim ortaminda
bulunmasi, tipik gelisim gosteren Ogrencilerin de 0zel gereksinimli bireyin sinifa
kabuliinii, topluma ait oldugu bilincine varmasini saglayacaktir (Aydin, 2015, s. 7).

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamasinin basariya ulagsmasi icin gerekli olan
durumlarda gesitli destek hizmetlerin sunulmas: gerekmektedir (Batu, 2000, s. 36). Ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezleri 0zel gereksinimli bireylerin zihinsel, bedensel,
sosyal, duygusal, konusma, gérme gibi alanlardaki gelisimsel geriliklerini gidermek ve
bireylerin kendilerine yetebilecek hale gelebilmelerini saglamak amaciyla kurulmustur
(Altinkurt, 2008, s. 12). Bu kurumlarda o&grencilere ayrica grup egitimleri de
sunulmaktadir. Grup egitimleriyle 6zel gereksinimli bireylerin akranlar1 ve toplumla
kaynasmas1 amaclanmaktadir (Mengi, 2020, s. 29). Ozel egitim ve rehabilitasyon

merkezleri 6zel gereksinimli bireylerin kendileri gibi akranlartyla bir arada bulunmalarini
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sagladigi icin dislanmishk ve yalnizliklarini da bir nevi gidermektedir. Ozel gereksinimli
bireyler bu kurumlar sayesinde sosyal yasama yeniden tutunma imkan1 elde edebilirler.
Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin 6zel gereksinimli bireylerin hayatindaki
onemi distiniildiigiinde bu kurumlarda sunulan egitim hizmetlerinin {izerinde 6zellikle
durulmal1 ve 6grencilerin 6zelliklerine uygun firsatlar sunulmalidir (Mengi, 2020 s.30).
OERM ile ilgili yapilmis galigsmalarin simirli olmasi ve var olan ¢alismalarin da
OERM fiziki durumlari, yasanan problemler, yonetici ve aile goriisleri ile ilgili olmas1
sebebiyle bu calisma alan yazin i¢in dnemli katkilar sunacaktir. Ayrica Ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde verilen emek diisiiniildiiglinde, uygulama siirecinde
yasanan problemlerin ortaya konulmasi, Onerilerin gelistirilmesi ve verilen egitimin
kalitesinin artirilmasi adina oldukca 6nemli sonuglar ortaya koyacagi diisiintilmektedir.
Calisma i¢in bu gruplarin se¢ilmesinin sebebi lilkemizde daha 6nce 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde galisan 6gretmenlerle okuma yazma konusunda ¢aligma
yapilmamis olmasi ve bireylerle yapilan okuma yazma c¢alismalariin ¢ogunlukla zihin

yetersizligi olan ¢ocuklarla okuma yazma iizerine yogunlasilmasidir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin tanimlarina bakildiginda
kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin destek egitim hizmetleriyle bir biitiin olarak ele
alindig1 goriilmektedir. Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin amacina uygun
yapilabilmesi bir takim hazirhk diizenleme ve wuyarlamalarin yapilmasini
gerektirmektedir (Aydin, 2015, s. 4). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin daha
uygun ve nitelikli  gergeklestirilebilmesi i¢in  destek egitim  hizmetlerinin
uygulanabilirliginin ve kalitesinin artirilmas1 gerekmektedir. Bu destek hizmetlerin
yeterince  saglanamamasi  0zel  gereksinimli  bireylerin  siirecten  yeterince
faydalanamayacagin diisiindlirmektedir.

OERM’nin egitimdeki yeri diisiiniildiigiinde verilen emek ve harcanan maddi
imkanlarin amacina ulagsmasi i¢in daha kaliteli egitim ortamlarinin sunulmasina ihtiyag
vardir. Ozellikle ilkogretimin ilk siniflarinda okuma yazma becerilerinin kazandirilmaya
caligildigr donemde 6zel gereksinimli birey igin tipik gelisim gosteren akranlartyla ayni
seviyede ilerleme gdstermesini beklemek dgrenciyi zorlayacak bir durumdur. Ogrenciyi
zorlayacak bu durumla basa ¢ikilabilmesi i¢in de destek hizmetlerin layigiyla sunulmasi

gerekmektedir.



Bu arastirmada OERM’nde calisan Ogretmenlerin okuma yazma oOgretimi
hakkindaki goriislerini incelemek ve bu siiregte ortaya ¢ikabilecek problemlere iliskin
cesitli ¢oziim Onerileri sunmak amaglanmistir. Bu amacla asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. OERM’nde okuma yazma dgretimi yapan dgretmenlerin dgretime baslamadan
once kontrol ettikleri 6n kosul becerilere iligkin goriis ve Onerileri nelerdir?

2. OERM’nde okuma yazma 6gretimi yapan 6gretmenlerin okuma yazma dgretim
stirecine iliskin slrecine iligskin goriis ve Onerileri nelerdir?

3. OERM’nde okuma yazma &gretimi yapan dgretmenlerin dgretim siirecinde
yasadiklar1 problemlere ve bu problemlerin ¢oziimlerine iliskin goriis ve Oneriler
nelerdir?

4. OERM’nde okuma yazma dgretimi yapan dgretmenlerin is birligi durumuna

iligkin goriis ve oneriler nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Tiim diinyada temel egitimin en Oonemli amaci iyi vatandaslar yetistirmek ve
Ogrencilere hayatlar1 boyunca gerekli olan akademik temel becerileri vermektir (Savas,
2018, s. 70) Giiniimiizde yasanan hizli ve bilimsel gelismeler egitimi her anlamda
etkilemekte ve cesitli degisimleri gerektirmektedir. Son yillarda egitime kazandirilan ve
Ogrenciyi merkeze alan ¢oklu zeka, yapilandirict yaklasim gibi yeni yaklasimlar oldukca
onemli goOrilmektedir. Bu yaklasimlar egitimin temelini olusturan okuma yazma
ogretimini de etkilemektedir (Bay, 2010, s. 165). Gunumuzdeki ilk okuma yazma
Ogretiminin amaci diisiiniildiigiinde bu yaklagimlarla 6grencilere okuma yazma becerisi
kazandirmanin yaninda hem de okumanin dogru anlamlandirilmasi, analiz edilmesi,
elestirel diisiinme saglayabilme, okuma iizerine yorum yapilabilme yetilerini kazandirma
amaglanmaktadir (Saglam, 2022, s. 9). Bu becerilerin kazandirilmasi akademik basarinin
yaninda gilinliikk hayattan is hayatina kadar bireyin tim yasamini etkileyecektir. Bu
nedenle ilk okuma yazma siireci oldukg¢a 6nemlidir (Saglam, 2022, s. 9).

Tipik gelisim gosteren bireyler kadar 6zel gereksinimli bireyler icin de énemli
olan okuma yazma becerisi yasamin baglarinda kazandirilmasi olduk¢a 6nemli olan bir
beceridir. Bu ¢alismayla da OERM’nde calisan dgretmenlerin okuma yazma dgretimi
hakkindaki goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin  rehabilitasyon
merkezindeki 6gretmenlerle yapilmasi kullanilan yontemler, yapilan is birligi, ailenin

stirecteki durumlar1 gibi konularda alan yazina oldukga katki saglayacak bir konudur.
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Ayrica c¢alismada Ogrencinin tanismin ne olduguna bakilmaksizin calismaya dahil
edilmesi ve okuma yazma iizerine yogunlasilmasi ile alan yazin icin oldukg¢a katki
saglayacak sonugclar ortaya konulmasi planlanmaktadir.

OERM’de calisan 6gretmenlerin okuma yazma dgretimi hakkindaki goriislerinin
incelendigi bu ¢aligma rehabilitasyon merkezinde okuma yazma 6gretim stireci ile ilgili
derinlemesine incelemelerde bulunuldugu ve siiregte yasanan problemler ve ¢6zim
onerilerini irdelendigi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Buna ek olarak OERM ile ilgili yapilan
arastirmalarin sinirli olmasi, var olan ¢alismalarin da okuma yazma ve akademik beceriler
lizerine yapilmamis olmasi sebebiyle alan yazinda daha ileri diizeyde yapilacak
calismalar i¢in veri saglanmasi adma c¢alismanin olduk¢a Onemli oldugu

diistiniilmektedir.

1.4 Varsayimlar
Aragtirmaya goniillii olarak katilan OERM 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis
goriisme formunda bulunan sorulara dogru ve tarafsiz olarak cevap verdikleri

varsayilmistir.

1.5 Simirhiliklar
1. Arastirma bulgulart 2022-2023 egitim oOgretim yilinda Hatay ili
Iskenderun ilgesinde gorev yapmakta olan ve ¢alismaya géniillii olarak
katilan 13 OERM 6gretmenin bilgi, goriis ve diisiinceleri ile sinirlidir.
2. Arastirma, arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriigme

formlariyla sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Destek Egitim Hizmeti: Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin egitim ihtiyaclari
dogrultusunda kendilerine, ailelerine, 6gretmenlerine ve okuldaki diger personele uzman
personel ve gerekli arag-gereglerle sunulan danismanlik hizmetlerini ifade eder (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi: Ozel gereksinimli bireylerin yetersiz olduklar:
alanlardaki yetersizligini gidermek veya en aza indirmek, kendi kendilerine
yetebilecekleri firsatlar sunmak ve gilinlilk yasam becerilerini gergeklestirebilmelerini

saglamak amaciyla hizmet veren kuruluslardir (Vuran ve Unlii, 2014, s. 75).
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Rehberlik ve Aragtirma Merkezi: Rehberlik ve 6zel egitim hizmetlerinin planlanip
yuriatildiigii MEB’e bagli resmi bir kurumdur (MEB, 2018).

Kaynastirma: 0zel gereksinimli bireylerin, olabildigince tipik gelisim g0steren
akranlariyla ayni ortamlarda egitilmesi veya ayn aktivitelerin miimkiin oldugu kadar
birlikte planlanmasina dayanan egitim ortamlaridir (Sar1 ve Piirsiin, 2016).

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari: Cocuklari ilkokula hazirlamak icin planmis ve

cocuklarin bu silirece uyumunu kolaylastirici etkinliklerden olusan ¢aligmalar biitiiniidiir
(MEB, 2013).

1.7. Kisaltmalar

BEP: Bireysellestirilmis Egitim Plan1

ED: Editor

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

OEHY: Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi
OERM: Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi
OGB: Ozel Gereksinimli Birey

ZEP: Zenginlestirilmis Egitim Programi
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IKIiNCi BOLUM

2. Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Bu b6limde OERM’nde ¢alisan dgretmenlerin okuma yazma 6gretimi hakkindaki
goriislerinin incelenmesiyle ilgili kavramsal ¢ergeve agiklanmig ve alan yazindaki ilgili
arastirmalar  incelenmistir. Oncelikle “‘6zel egitim, kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalari, destek egitim hizmetleri ve okuma yazma’ ile ilgili kavramlar
aciklanmistir. Ardindan kavramlarla ilgili ulusal ve uluslararasi alan yazindaki

arastirmalar betimlenmistir.

2.1 Ozel Egitim

Gelisimsel ve bireysel 6zellikleri agisindan egitim ortamlarinda tipik gelisim
gosteren akranlart ile farkliliklar gosteren bireyler 6zel gereksinimli bireyler olarak
tanimlanmaktadir (OEHY, 2018). Bireysel 6zellikleriyle akranlarindan anlamli diizeyde
farklilik gosteren Ogrenciler icin bireysel olarak planlanmis ve bireylerin bagimsiz
yasama becerilerini en {ist diizeyde gelistirmesini amaglayan egitim ortami, egitim plani,
egitim yontemi gibi faktorleri barindiran hizmetlerin timii 6zel egitim olarak
adlandirilmaktadir (Candz, 2013, s. 1-3). Ozel gereksinimli bireylerin yasadiklar:
toplumda aktif roller edinebilmesi, bulunduklar1 ortamda kendilerine sunulan ortamdan
en Ust dlzeyde yararlanabilmeleriyle mimkundir (Sucuoglu ve Kargin, 2011, s. 37).

Ozel gereksinimli bireyler tipik gelisim gosteren akranlartyla ayni 6gretim
stirecleriyle 6grenemedikleri i¢in onlara ¢esitli destek hizmetler sunmak gerekmektedir.
Sunulacak destek hizmetlerle 6zel gereksinimli bireylerin bagka insanlara olan
bagimliliklarini en aza indirgemek ve yasadiklar1 topluma uyum saglamalarina destek
olmak amaclanmaktadir (Metin, 2018, s. 6). Ozel gereksinimli bireylerin en az kisitlayict
egitim ortaminda tipik gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim almasi ve bireysel
Ozelliklerine uygun destek hizmetlerin sunulmasi olduk¢a 6nemlidir (Diken ve Batu,

2020, s. 6-7).

2.2 Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalar
Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari, OEHY 4. Maddesinde
ozel egitim ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli

etkilesim icinde bulunmalarini ve egitim amaglarini en iist diizeyde gerceklestirmelerini
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saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla
birlikte tam zamanl ya da é6zel egitim siniflarinda yari zamanl olarak verilen egitim
uygulamasi olarak tamimlanmaktadir (OEHY, 2018). Kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinin temelleri hafif diizeyde yetersizlige sahip bireylerin siif ortamlarindan
en azami sekilde ayrilacaklari egitim ortamlar1 sunmaya ve 6zel bir egitime gereksinim
duyan bireylere genel egitim siniflarinda cesitli desteklerin saglanmasina dayanmaktadir
(Bender, 2016, s. 281). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 bireysel egitimlere
ihtiya¢c duyan ve duymayan oOgrencilerin diizenli siniflarda bir arada yer almasiyla
gerceklestirilmektedir. Bu egitim uygulamas: 6zel gereksinimli bireylerin egitsel
imkanlardan daha etkili ve daha fazla yararlanmasini saglayacaktir (Lindsay, 2007 s. 4).

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin yararlarina bakildiginda sadece 6zel
gereksinimli birey i¢in degil ayn1 zamanda tipik gelisim gdsteren bireyler, 6gretmenler,
0zel gereksinimli cocugu olan aileler de bu siirecten olumlu bir sekilde etkilenmektedir
(Metin, 2018, s. 443). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari 0zel gereksinimli
bireylerin okul hayatlarin1 kolaylastirmasi, okula daha kisa siirede adapte olmalarini
saglamasi ve okulda kendilerinden beklenen uygun davranis ve becerileri kazanmalar1 ve
diger ogrencilerle nasil iletisim kuracaklarini 6grenmesi adina da 6nemli katkilar
saglamaktadir (Batu ve Odluyurt, 2013, s.27). Kaynastirma /biitiinlestirme uygulamasi
Ogrencinin giiclii ve zayif yonlerinin, bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasiyla basariya
ulasabilir. Buna ek olarak bireysel farkliliklarin dikkate alindigi kabul edici ve
biitiinlestirici bir bakis agisinin benimsendigi bir ortamda 6zel gereksinimli bireylerin
daha basarili oldugu diisiiniilmektedir (Diken ve Batu, 2020, s. 4-6). Tipik gelisim
gosteren bireyler i¢in farkli gereksinimleri olan 6grencilerle ayni sinifta egitim almak
iletisim kurabilme, uygun davranig ve tutum gosterebilme, baskalarinin ihtiyaglarina
duyarli olma gibi faydalar saglamaktadir (Demir ve Acar, 2010, s. 755). Ozel gereksinimli
Ogrencisi olan Ogretmenler igin ise, Ogretmenlerin bireysel farkliliklarla ilgili
farkindaligini artirarak daha bilingli olmalarimi saglar. Ayrica 6gretmenlerin 0zel
gereksinimli bireylerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak egitim ortaminin diizenlenmesi,
egitim programinin hazirlanmasi gibi beceriler kazanmalarini saglar (Batu ve Kircaali
Iftar, 2011, s. 9). Son olarak 6zel gereksinimli ¢ocugun ailesine olan katkilarina
bakildiginda, toplumun ayrigtirilmis ve olumsuz bakis agilarina karsin 6zel gereksinimli
bireylerin tipik gelisim gésteren 6grencilerle ayni egitim ortaminda egitim almalar aileler

icin daha olumlu duygu ve diisiincelere sebep olmaktadir. Ayrica basarili kaynastirma
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uygulamalariyla bagsariya ulasan Ogrencilerin ailelerinin de endise ve kaygilar
azalmaktadir (Metin, 2018, s. 443).

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin basarili olabilmesi i¢in egitimcilere
/uygulamacilara pek c¢ok gorev diismektedir. Oncelikle simifinda 6zel gereksinimli
ogrencisi olan 6gretmenlerin uygun &gretim programlarini hazirlayabilecek donanima
sahip olmalar1 gerekmektedir. Buna ek olarak 6gretmenlerin hem tipik gelisim gdsteren
hem de 6zel gereksinimli bireylerin velilerini sirecte bilgilendirmeleri ve is birligi
icerisinde hareket etmelerini saglamalari, 6zel gereksinimli bireyi kabullenici bir tutum
icerisinde olmasi gerekmektedir (Atkin, 2013, s. 22). Yasal olarak da bir zorunluluk olan
kaynastirma uygulamasinda aile katiliminin, karsilikli ve gilivenli is birligi ile saglanmasi
gerekmektedir. Aktif katilim gerektiren bu is birligi ailelere cesitli egitsel ve psikolojik
egitimlerin sunulmasin1 gerektirir. Ailelere sunulan bu egitimler ailelerin yasadiklari
olumsuzluklarla bas edebilmenin yaninda 6zel gereksinimli bireylere de daha etkili destek
sunabilmelerini saglamaktadir (Giile¢ Aslan, 2016, s. 76).

Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 tam zamanli kaynastirma ve yari
zamanli kaynastirma olarak tilkemizde sunulmaktadir. Tam zamanli kaynastirma 6zel
gereksinimli bireyin kaydinin genel egitim sinifinda olmasini ve ¢grencinin tiim giin
boyunca tipik gelisim gosteren akranlartyla ayni sinifta egitim almasini ifade eder. Ozel
gereksinimli bireye bu egitim ortaminda firsatlar sunulurken, 6zel ¢esitli materyaller
saglanir ve egitim programi bireysellestirilerek uygulanir (Niyazibeyoglu, 2015, s.12).
Ozel gereksinimli bireyler bu siniflara yerlestirilirken onlarin gereksinimleri, gelisim ve
yetersizlik diizeylerine gore yerlestirme yapilmaktadir. Ozel gereksinimli bireye genel
egitim sinifinda esas alinan miifredata uygun olarak BEP hazirlanir (Cerezci, 2015, s. 22).
Yar1 zamanli kaynastirma uygulamalar1 ise, 6zel gereksinimli bireyin kaydinin 6zel
egitim smifinda olmasi; ancak basar1 gosterdigi derslerde tipik gelisim gosteren
akranlartyla ayni ortamda egitim almasidir (Atkin, 2013, s. 26). Uygun kosullar
saglandiginda Gzel gereksinimli birey, okul giiniiniin yarisinda genel egitim simifinda
yarisinda da 6zel egitim simifinda gegirebilecegi gibi; haftanin belli giinlerinde genel
egitim sinifinda, belli giinlerinde ise 6zel egitim simifinda gegirebilir (Metin, 2018, s.
445). Nadir olarak uygulansa da 6zel gereksinimli bireylere yararli olacag: diisiiniilen yazi
zamanli kaynastirma uygulamasinin §grenciye ayrica sosyal anlamda da katki sunmasi

da amaglanmaktadir (Batu ve Kircaali-iftar, 2011, s. 9).
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2.3 Destek Egitim Hizmetleri

Destek egitim hizmetleri 6gretmenlerle, belirli konularda uzmanlasmis kisilerin ig
birligi ile ¢esitli uyarlamalar yaparak 6zel gereksinimli bireyler i¢in egitim ortamlarindan
en iist seviyede faydalanmalarini saglayacak imkanlar1 icermektedir (Atkin, 2013, s. 33).
Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin taniminda bulunan *‘égretmene destek
hizmet  sunulmasi  kosuluyla’® ifadesi destek egitim hizmetlerinin  6nemini
vurgulamaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda
egitim almalar destek egitim hizmetleriyle miimkiin olmaktadir. Bu durum sinif
ogretmenlerinin 0zel gereksinimli bireylere tipik gelisim gosteren akranlariyla bir arada
egitim verirken her anlamda yetebilmesinin olduk¢a giic bir durum olmasindan
kaynaklanmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2011, s. 74). Destek egitim hizmetleri gliniimiiz
kosullarinda kaynastirma/biitiinlestirmenin de 6nemiyle daha fazla iizerinde durulan bir
konu olmustur.

Gilinay (2021) tarafindan yapilan c¢alismada Ozel gereksinimli bireyler igin

sunulacak destek hizmetler sekil 2.1°deki gibi ifade edilmistir.

Sekil 2.1

Ozel Gereksinimli Ogrencilere Sunulabilecek Destek Hizmetler

Okul Disinda Verilen Destek

‘ Okul icinde Verilen Destek

Hizmetler Hizmetler
* Evde ve Hastanede Egitim e Destek Egitim Odasi
Hizmeti, (Kaynak Oda),
e Ozel Egitim Ve e Ozel Egitim Danismanlg,
Rehabilitasyon Merkezleri, o Sinif ici Yardim,
e Bilim Ve Sanat Merkezleri e Gezici Ogretmen
Uygulamasi

2.3.1 Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezleri

Rehabilitasyon merkezleri 6zel gereksinimli bireylerin bilissel, fiziksel,
toplumsal, psikolojik, gdorme, igitme vb. yetersizlik durumlarindan dolay1 bagimsiz bir
yasam siirdiirebilmelerini saglamak, toplumsal yasama uyum saglayabilecek bireyler
olmalarini saglamak ve cesitli kazanimlar elde etmelerini saglamak amaciyla hizmet

veren egitim kurumlaridir (Seker, 2019, s. 13). OERM 6zel gereksinimli bireylerin egitim
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alabilmeleri i¢in uygun ortamlar olusturulmustur. Bu ortamlarda 6grencilere egitim
programlarinin  diizenlendigi, giinliik yasam becerilerinin kazandirildigi, motor
fonksiyonlarin artirildigi, gesitli firsatlar sunulmaktadir. OERM’de 6zel gereksinimli
bireyler igin sunulan egitim sonucu bireylerin kendilerine yetebilir hale gelmeleri, uygun
is istihdamlarindan yararlanabilmeleri amag¢lanmaktadir. Ayrica bireylere elverisli is
kosullar ile ilgili bilgiler verilmesi, motive edici ¢esitli ¢calismalar yapilmasi ve gesitli
rehberlik ve koordinatorlik hizmetleri verilmesi de rehabilitasyon merkezleri ve 6zel
egitim kurumlari tarafindan sunulan hizmetlerdir (Altinkurt, 2008, s. 14).

Ozel gereksinimli bireylerin OERM *“den faydalanabilmeleri igin oncelikli olarak
hastanelerden tibbi tan1 ve Rehberlik arastirma merkezlerinden egitsel tani almalari
gerckmektedir. Kisiye verilen egitsel taniya gore 6zel gereksinimli bireylerin egitim
siireci planlanmakta ve buna uygun egitimler verilmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin
OERM ‘den faydalanabilmeleri igin egitsel tanilarinin olmasi gerekmektedir. RAM’dan
egitsel taniy1 alan Gzel gereksinimli birey, destek egitim alacagt OERM’ne ise velisi
tarafindan verilmektedir (Celik, 2022 s. 50).

Ozel egitim alan 6gretmenleri, dzel egitim sertifikas1 almis simif dgretmenleri,
0zel egitim sertifikas1 almis okul dncesi 6gretmenleri ve ¢ocuk gelisimi mezunlarinin
calistigt OERM “de fiziksel engeli bulunan &grenciler icin ayrica fizyoterapistler de
calisabilmektedir. Bu kurumlarda giinliik en fazla sekiz saat ders verilebilmekte ve verilen
dersler 40’ar dakika olmaktadir. Ogretmenler 6zel gereksinimli bireye okul saatleri
disinda birebir 40 dakika boyunca egitim vermektedir (Giireli Sahan, 2023, s. 5). Ozel
gereksinimli bireye kendi siifi disinda 40 dakika bireysel egitimin verilecek olmasi bu
destek egitim hizmetinin 6grenci i¢in 6nemini gostermektedir. Hem grup hem de bireysel
olarak egitim verilen OERM’de 6zel gereksinimli dgrenciye, okuma yazma gibi temel
becerilerin 0gretiminde okul ortamindaki imkanlardan daha farkli imkanlarin da

sunulacagi diisiiniilmektedir.

2.4 Okuma ve Yazma

Okuma, sembollerle ifade edilen gorsellerin anlamlandirilmasi, yazma ise
anlatilmak istenilen diislincelerin sembollerle ifade edilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Kasten ve Yildirim, 2013, s. 3). Yazma ise duygu ve diisiincelerimizin isaret ve
sembollere doniismesi ve bunlarin motorsal olarak tiretilmesidir (Dongel, 2009, s. 17).
[Ikoégretim programlar1 gdz dniine alindiginda okumanin her alanda &nemli bir yerinin

oldugu ve diger bir¢ok becerinin de okuma ile kazanildig1 goriilmektedir. Bu sebeple de
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okuma ya da okudugunu anlama konusunda zorluklar yasayan bireylerin okul hayatlar
boyunca bir¢ok alanda da zorluklar yasamasi1 beklenmektedir (Saripinar ve Erden, 2010,
s. 57).

Igerisinde birden fazla beceriyi bulunduran okuma yazma becerisi islevsel olarak
kullanilan akademik bir beceridir. Karmasik bir beceri olarak kabul edilebilecek olan
okuma yazma becerisi birbirinin devami seklinde on kosul becerileri gerektiren bir
strectir (Duzkantar, 2017, s. 89). Okuma yazma becerisinin karmasik bir siirece
dayandig1 diisiiniildiigiinde bu siirecin etkili ve verimli hale getirilebilmesi amaciyla
uyulmasi gereken bazi dnemli noktalar vardir. Kullanilan okuma yazma materyallerinin
ilgi cekebilir hale getirilmesi, glinlik sessiz okumalar yaptirma, kitap sec¢imi igin
Ogrencinin fikrini alma, okumaya kars1 zevk olusturma, ilk okuma yazma programini
miimkiin oldugu kadar sade hale getirme, okuma yazma siirecini gilinliik yasamla
bagdastirma gibi ilke ve kurallar okuma yazma siirecinde etkililik ve verimliligi artirmada

oldukga 6nemlidir (Johnson, 2008 s.11-14).

2.4.1 Okuma

Okuma kisilerin goz ve beyin koordinasyonu ile Onceden zihinlerinde
tanimlanmis imgelerinin beyne ulastiktan sonra obje, fikir halinde ortaya konmasidir. Bu
siirecte bireyler birbirleriyle iletisim kurup fikirlerini, yagsadiklarini okuma yoluyla diger
bireylere aktarmaktadir. Okumanin akici bir sekilde ger¢eklesmesiyle bireylerin bilgiye
ulagmasi gelismesi ve ilerlemesi hizlanir (Akyol, 2020, s. 3). Okuma becerisi bireylerin
yasamlarinin ileriki dénemlerinde ve is hayatlarinda basarili olmalarini saglayacak son
derece onemli bir beceridir. Ogrenciler okuyarak ¢esitli deneyimler edinir ve bu
deneyimleri giinliik yasamlarina aktarirlar (Calp, 2010, s. 80). Teknolojinin de
gelismesiyle daha da 6nem arz eden okuma her daim anlaminm1 koruyacak ve bireylerin
yasamlarinda basarili olmalari ig¢in 6nemli bir yere sahip olacaktir (Babayigit, 2012, s.
18).

Gliniimilizdeki anlamiyla okuma artik yalnizca gordiigiinii sembollestirme
olmaktan ¢ikmis olup belirli bir amag etrafinda 6n bilgi ve deneyimlerle yazar ve okuyucu
arasinda etkilesimle ortaya konan bir anlam siireci olmustur (Akyol, 2020, s. 3).
Toplumlarin gelismislik kriterlerinden biri olan okuma, gunimuzde yalnizca okulda
Ogrenilen bilgileri degil bunun yaninda gelisen teknolojik imkanlardan faydalanabilmeyi

ve ¢esitli bilgiler ortaya koymay: da ifade etmektedir (Babayigit 2012, s. 18). Okuma sesli
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okuma ve sessiz okuma olmak Uzere ikiye ayrilir. izleyen basliklarda sesli okuma ve

sessiz okumayla ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.4.1.1 Sesli okuma

Sesli okuma gozle algilanip zihinle ayristirilan kelime ya da kelime gruplarinin
konusma organlari araciligiyla ifade edilmesidir. Basarili bir sesli ve anlamli okuma i¢in
uygun vurgu ve tonlama ile okuma yapmak gerekir. Uygun bir sekilde yapilan sesli
okuma dinleyicinin kulaginda hos bir seda olusturur ayn1 zamanda 6grencilerin iyi birer
dinleyici olmalarina firsat sunar. Sesli okuma yaparken amaglanan sey yazinin dogru bir
sekilde sesli olarak telaffuz edilebilmesi ve akici bir sekilde anlagilmasidir. (Calp, 2010,
S. 97). Sesli okumanin basarili olabilmesi i¢in metin ve climle yapisina, anlatim
ozelligine, yazim kurallarina, vurgu ve tonlamalara, birbirinden ayri sesleri ayri
okuyabilmeye, sesleri tek tek, agik ve anlasilir sdylemeye, normal hizda okumaya, metnin
ana fikrini dinleyicilere aktarabilmeye dikkat edilmelidir (Demirel ve Sahinel, 2006, S.
85).

2.4.1.2 Sessiz okuma

Sessiz okuma herhangi bir ses organini ve jest ve mimigini kullanmadan sadece
gozlerle yapilan okumadir. Sesli okumaya goére daha hizli ger¢eklesen ve daha anlamli
okumalar saglayan sessiz okuma becerisi sesli okumadan daha sonra kazanilmaktadir.
Sessiz okuma becerisi edinen 6grenciler ders diginda bagimsiz okumalar gergeklestirerek
kendi kendilerine okuma aligkanligi da kazanabilirler (Calp, 2010, s. 102-103). Sessiz
okumanin basariyla gerceklesebilmesi i¢in Ogrencilere herhangi bir ses ¢ikarmadan
icinden sesleri okumalari, yazinin parmakla takip edilmemesi, bas ve goévde

hareketlerinin olmamasi gerekmektedir (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 87).

2.4.2 Yazma

Insanlarin bilgileri kaydetmesini ve cevrelerine bazi mesajlar1 yazili olarak
vermelerini saglamasi sebebiyle yazma olduk¢a Onemli bir beceridir. Amacina
ulasabilecek bir yazi yazilabilmesi i¢in dncelikle okuma egitimi alinmasi gerekmektedir.
Yazma suireci de igerisinde birgok degiskeni ve beceriyi barindirdigi i¢in olukga zorlayict
bir sirectir. Bu nedenle 6grencilere ilk okul yillarinda dogru bir programla yazma
egitiminin verilmesi ve bu yaslarda 6grencilerin dogru yonlendirilmesi oldukc¢a 6nemlidir

(Aric1 ve Ungan, 2008). Yazma eyleminde 6nemli olan diisiinceleri en kisa siirede ve

18



dogru bigimde semboller haline getirmektir. Yazma eylemi gerceklesirken harflerin
yaziminin kolayca 6grenilmesi sonraki agamalarda yazma eyleminden nefret edilmemesi
adina olduk¢a onemlidir (Akyol, 2020, s. 49; Yilar, 2022, s.75). Yazmadan farkl1 olarak
konusma kendiliginden meydana gelirken yazma belirli bir plan ve egitim sonucunda
ortaya ¢itkmaktadir (Yilar, 2022, s.75). Ozel gereksinimli bireylerin gorsel alg1, hafiza ve
el goz koordinasyonu gibi becerilerde sorunlar yasamalar1 sebebiyle yazma becerilerinde
sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Yazma becerisinde sorun yasayan 6zel gereksinimli
bireylerin yasadiklart sorunlar dogru belirlenmeli ve &grencinin sorun yasadigi
problemlere gore uygulamalar yapilmalidir (Dongel, 2009, s. 18).

Somut islemler donemindeki ¢ocuklar igin yazma gozle gorilir sembollerin
anlamlandirilmas1 ve anlamlandirilan bu sembollerin birbirinden ayirt edilmesini
gerektirdigi i¢in olduk¢a karmasik bir beceridir (Yilar, 2022, s.97). Cocuk icin her
semboliin bir harfi karsilamasi ve bu sembollerin g¢esitli anlamlar tasidiginit 6grenmesi
kolay degildir. Buna ek olarak gocuklara yazi 6gretimine baslamadan 6nce kas gelisimi
gibi bazi1 6n kosul becerilerin kontrol edilmesi gerekir (Yilar, 2022, s.97). Yapilan son

caligmalardan yola ¢ikilarak yazma cesitleri asagidaki gibi siralandirilmastir.

2.4.2.1 Baskasinin séyledigini yazma (Dikte)

Dikte bireylerin imla ve yazim kurallarimi uygun sekilde kullanip
kullanmadiklarin1 belirlemek i¢in kullanilan bir yontemdir. Bu yontemde uygulayici
onceden hazirlanmis bir metni sesli bir sekilde okur ve bireyin uygun kural ve kaidelere
uyarak yaziy1 yazmasi saglanir (Duran, 2010, s. 33). Dikte ¢alismalarinin dgrencilerin
dogru yazabilmeleri ve dogru anlamlandirma yapabilmeleri i¢in olduk¢a 6nemli olan
dikte = calismalariyla  O6grencilerin ~ O0lgme  degerlendirme  siirecinin  de
gerceklestirilebilecegini ifade etmistir. Bakarak yazmaya gore daha karmasik ve zor bir
beceri olarak bilinen baskasinin sdyledigini yazma bireylerin yazi yazarken yazdiklarinin
farkina varmasini sagladig icin oldukca 6nemli bir beceridir (Demirel ve Sahinel, 2006,

5. 135).

2.4.2.2 Serbest yazma (Tabhrir)

Ogrencilerin zihinlerinde var olan bilgileri kullanarak diisiincelerini bireysel
olarak aktarmasi ile ortaya ¢ikan yazma tiiriidiir. Baglarken tek bir konu etrafinda baslayip
yazdikga farkli yerlere kayabilecek etkinliklerdir (Karadag, 2020, s. 180). Belli bir bigime
bagli kalinmadan serbest olarak yazilan yazilardir (Temur ve Cakiroglu, 2015, s. 150).
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Serbest yazmada kompozisyon, mektup, duyuru, haber ve tutanaklar, g6zlenen ve
yasanan olaylar, riiyalar gibi alistirmalarla 6grencilerin duygu ve diisiincelerini kendi
iisluplariyla yazim kurallarina da uyarak yazmalari istenir (Duran, 2010, s. 22). Serbest
yazma c¢alismalarinda Ogrencilerin, Ogretmenden bagimsiz olarak duygu ve
diisincelerini, gozlemlerini, deneyimlerini yazili anlatim tekniklerine uygun olarak

anlatmalar saglanir (Karadag, 2020, s.196).

2.4.2.3 Gudumlu Yazma

Gldimli yazma oOgretmen tarafindan yonlendirilen O6grencilerin, c¢esitli
tartismalarla zihinsel olarak ve elestirel diisiinmelerini de saglayarak kendilerini ifade
etmeleri yoluyla ortaya ¢ikmaktadir (Coskun, 2022, s. 200). Ogrencilerin bir konuyla
ilgili duygu ve diisiincelerini etkili bir sekilde anlatmalarini saglayan yazma tiiriidiir.
Ogretmen tarafindan belirlenen bir konunun yazim kurallar1 ve yazma asamalari da
dikkate alinarak yazilmasidir (Karadag, 2020, s. 195). Gudumli yazma yaparken
Ogrencilerin 6grendikleri kurallar1 ve kelimeleri kontrollii bir sekilde kullanmalar1 ve
anlamli paragraflar olusturmalar1 istenmektedir. Bu tiir yazma ¢alismalarinda dikte

yapma, not alma, 6z yazma, 6zetleme gibi ¢alismalardan faydalanilir (Duran, 2010, s. 22).

2.4.2.4 Kontrollti Yazma

Ogrencilerin metin olustururken bagimsiz gibi goriinen fakat anlam iliskisi
bulunan ctimleleri bir araya getirmelerinin istendigi, var olan durumlarin ortaya kondugu
ve var olan durumlarin sentezlenmesi ile gergeklestirilen yazma tiiriidiir. Bu yazma
tirinde metnin tird, igerigi, ana fikri ve olay Orgiisii Ogretmen tarafindan
belirlenmektedir. Ogrencilere yazacaklari yazi ile ilgili yonlendirmeler yapilmaktadir
(Coskun, 2022, s. 198). Kontrollii yazmanin amaci 6grencilerin kendilerine verilen
kelimeleri, kelime gruplarint ve climleleri Tiirk¢e’nin kurallarina uygun olarak
yazmalaridir. Bu tiir yazmada 0grencilere rastgele siralanmis climle gruplart verilip bu
climleleri mantiksal bir diislinme bi¢imiyle siya koymalar1 ve anlamli bir paragraf

olusturmalar1 istenmektedir (Karadag, 2020, s. 195).

2.4.3 11k okuma yazma
Okuma yazma giiniimiizde gelismisligin gostergelerinden biri olarak kabul
edilmektedir. Bagka bir ifadeyle toplumlar1 olusturan insanlar okuma yazma becerileri

konusunda ne oranda ilerlemisse ayni oranda bilgi ve beceri sahibi olmaktadir. Ve sahip
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olunan bu bilgi ve beceriler insan yasamlarini sekillendirmektedir (Celenk, 2019, s. 32).
Ilk okuma yazma 6gretimi ile bireylere konusma, dinleme, gorsel okuma, sunu gibi
becerilerle beraber anlama, simiflama, sorgulama, analiz etme gibi beceriler de
kazandirilmaktadir (Ercan, 2021, s. 8). Insan yasami (izerinde fazlaca 6nemi olan okuma
yazma becerisi egitimin temellerinden biri olup belirli program ve plan dahilinde
ogrencilere kazandirilmalidir. Giinliik yasamda bireylerin yasamlarini siirdiirebilmeleri
icin kullanacaklari okuma yazma becerileri ilk okulun temellerinden biridir. Celenk’e
(2019, s. 32) gore, okuma yazma 6gretiminin amaglart su maddelerle siralanmustir:

1. Seviyesine uygun metinleri uygun hiz ve tonlama ile anlayarak okuma.

2. Yas ve gelisim diizeyine uygun metin ve konugmalart anlama.

3. Duygu ve diisiinceleri sozlii ya da yazili olarak ifade etme.

4. Cevredeki insanlarla etkili iletisimler kurma.

5. Kurallar dogrultusunda yaz1 yazilabilme.

6. Tiirk dilini 6grenme ve kullanmaktan zevk alma.

Ogrenmenin bireysel bir siire¢ oldugu diisiiniildiigiinde ilk okuma yazma
Ogretimine baslanacak 6grencilerin bireysel 6zelliklerine ve hizina uygun bir planlama
yapilmalidir. Ogrencinin egitime baglamadan 6nce sahip oldugu bireysel ézellikleri ve
egitim yeterlilikleri diislintildigiinde ilk okuma yazma Ogretimine baglamadan once
Ogrencinin 6n kosul becerileri gerceklestirip gerceklestiremediginin tespit edilmesi ve
birtakim 6n kosul becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir. On kosul becerileri iceren
hazirlik donemi davraniglarinin kazandirilmadan okuma yazma siirecine baglanmasi
ilerde telafisi gu¢ durumlara sebep olabilmektedir. Clinkli okuma yazma siireci birbiri ile
iliskili becerilerin kazandirilmasii gerektirir ve bu becerilerden basta Ogrenilmesi
gereken herhangi bir becerinin O6grenilememesi sonraki kazanilacak becerileri de
etkileyebilmektedir (Celenk, 2019, s. 170). Okuma yazmaya hazirlik becerilerine
bakildiginda okumaya hazirlik olarak, oturma, kitap tutma, gorsel okuma, anlama;
yazmaya hazirlik olarak, el hareketleri, kalem tutma, resim yapma, ¢izgi ¢izme gibi

caligmalar yapilmaktadir (Gtines, 2019, s. 295).

2.4.4 11k okuma yazma dgretim yontemleri

Okuma yazma becerileri 6gretilirken kullanilacak olan yontem ve teknikler de
oldukca 6nemlidir. Okuma yazma Ogretimi gergeklestirilirken, 6grencinin durumu,
o0grenme 6zellikleri, 6grencinin 6grenme tercihi ve 6gretim programlart gibi degiskenler

kullanilacak yontemi sekillendirmektedir (Basal ve Batu 2002, s. 87). Geg¢misten
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gunumuze dinya tzerinde pek ¢cok okuma yazma yontemi kullanilmistir. Bu yontemlerin
bazilart yaygin olarak kullanilirken bazilar1 da kisitli alanlarda kullanilmistir (Koksal,
2001, s. 33-38). Son yillarda yapilan ¢alismalara bakildiginda okuma yazma 6gretiminde
kullanilan belli basli okuma yazma yontemleri Sekil 2.2°de belirtilmistir. Izleyen

basliklarda bu yontemler agiklanmistir.

Sekil 2.2

Okuma Yazma Yontemleri

Biresimsel Yo6ntemler Cozumleme Yontemleri Karma Yodntemler
Harf Teknigi Kelime Teknigi
Ses Teknigi
Hece Teknigi Ciimle Teknigi

Ses Temelli Ciimle . .
Y ontemi Oykii Teknigi

Kaynak: Celenk, S. (2019). /lk okuma ve yazma program: ve 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi.

2.4.4.1 Biresimsel yontemler

Bir biitiinii olusturan parcalardan ve dgelerden yeni biitiinlerin olusturulmasiyla
ortaya ¢ikan biresimsel yontemler ¢oziimleme yonteminin tersi olarak diisiiniilmektedir.
Bu yontemlerde okuma yazma 6gretirken harflerden heceler, hecelerden kelimeler ve
kelimelerden cimleler olusturulmaktadir (Celenk, 2019, s. 51). Timevarim ilkesiyle
ortaya ¢ikmis ve parcadan biitline dogru bir sirayla gerceklesen bu yontemde harf
yontemi, ses yontemi ve hece yontemi olmak iizere lic farkli teknikle Ogretim

yapilmaktadir (Diizkantar, 2017, s. 112).

2.4.4.1.1 Harf teknigi

Her bir harfin bir adinin oldugu hissettirilerek ve alfabedeki siraya gore biiyiik ve
kiiciik harflerin 6gretilmesi ile ger¢eklesir. Oncelikle iki harften olusan heceler-kelimeler
daha sonra ii¢ harften ve dort harften olusan hece ve kelimelerle Ogretim

gerceklestirilmektedir. Son olarak olusturulan hecelerden kelimeler, kelimelerden
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climleler ve ciimlelerden de metinler ortaya konularak 6gretim gerceklestirilmektedir

(Dlzkantar, 2017, s. 112).

2.4.4.1.2 Ses teknigi

Bu yoOntemde o&grencilerin Oncelikli olarak sesleri hissetmeleri, Ogrencilere
oncelikli olarak ses 6gretiminin yapilmasi esastir. Herhangi bir kelimenin ya da cimlenin
dogru anlagilabilir telaffuz edilebilmesi seslerin dogru seslendirilmesinden ge¢mektedir.
Ses yonteminde ““s” harfi verilirken harf yonteminde oldugu gibi “se” seklinde sdylemek
yerine, “sssss” seklinde harfin sesi ¢ikartilarak “s” ¢gocugun sesi hissetmesi saglanir ve s
sesi tamtilir. Ogretmen énce harfin gésterimini yapar daha sonra harfin sesini 6grencilere
dinlettirir ve seslendirir en son da 6grencilerin seslendirmesini saglar. Ses 6gretimi
yaparken Once iinlii seslerden baslanir daha sonra {insiiz sesler verilir. (Calp, 2009, s.
100).

2.4.4.1.3 Hece teknigi

Hece tekniginde once iki harfli hecelerin, daha sonrasinda ii¢ harfli hecelerin
Ogretilmesiyle gerceklesen bu yontemle kelimeler sonrasinda cilimleler ve metinler
olusturulmaktadir (Diizkantar, 2017, s. 112). Ogrenciler okuma yazma ogrenirken
onceden hazirlanmis ve hatirlamay1 kolaylastiracak igerisinde resimlerin bulundugu
kitaplardan faydalanilmaktadir. Olusturulan heceler belirli bir sistemle 6grencilere
ogretilir. Ozel gereksinimli bireylerde yaygin olarak kullanilan yontemlerden birisidir
(Cemaloglu ve Yildirim, 2005, s. 83).

2.4.4.1.4 Ses Temelli Climle Yontemi

Okuma yazma Ogretimine seslerden baglanilan ses temelli ciimle yonteminde
seslerden hecelere, hecelerden kelimelere ve climlelere gecilmektedir (Vidin, 2013, s.
28). Okuma yazma 6grenme siirecinin pek ¢ok hece, kelime ve climleden olustugu bu
yontemde 6gretim; dinleme, okuma, konusma, yazma, gorsel okuma ve sunu 6grenme
alanlartyla yapilmaktadir (Yildirim, 2008, s. 28). Ogrenci okuma yazma siirecinde
anlamlandirma yapabildigi i¢in aktif bir sekilde ciimle ve metin olusturabilir. Ayn
zamanda isittigi ve telaffuz ettigi seslerin de farkina varmaktadir (Yildirim, 2008, s. 28).
Ses temelli climle yonteminin basamaklar1 Giin (2006) tarafindan yapilan ¢alismada ses

temelli ciimle yonteminin agsamalar1 Sekil 2.3’teki gibi gdsterilmistir.
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Sekil 2.3

Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalart

Genel Hazirlik

ilk Okuma Yazmaya

Hazirhk
Yazmaya Hazirhk
Ses Temelli Climle \ J
Yontemi ( )
Sesi Hissetme ve
Tanima
ilk Okumaya ( . )
y Sesi Okuma ve
Yazmaya Baglama »
ve llerleme azma

\. J

4 N\
Heceler Kelimeler

ve Cimleler
Olusturma

\. J

Okur Yazarliga
Ulasma

Kaynak: Giin, A. 2006. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Algilar1 ve Goriisleri, Yiiksek Lisans

Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, {zmir.

2.4.4.2 COoziimleme yontemleri

Cozumleme yontemi, clmlelerden kelimelere, kelimelerden hecelere ve
hecelerden harflere ya da seslere dogru bir yonelme ile gerceklesen okuma yazma
yontemidir. Gestalt psikolojisine dayanan bu yontem ayni zamanda tiimdengelim
yontemi olarak da bilinmektedir. Coziimleme yaparken biitiin olanin pargaya gére okuma
amacina daha uygun oldugu, boylelikle okudugunu anlama ve okuma hizi konusunda
daha istendik c¢iktilara ulasildig1 goriisii hakimdir. Ciimle ¢éziimleme teknigi, kelime
¢coziimleme teknigi ve oykii ¢6ziimleme teknigi olmak tizere ti¢ farkli teknikle okuma
yazma 6gretimi yapilmaktadir (Diizkantar, 2017, s. 113, Celenk, 2019, s. 52 ve Kesginci,
2006, s. 8).

2.4.4.2.1 Oyki ¢oziimleme teknigi
Oykil yontemi tekniginde bir 6ykii ya da masali &gretmenin anlatmaya

baslamasiyla 6gretime baglanmaktadir. Ogretmen &ykiiyii ya da masali anlatirken ayni
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zamanda canlandirma, ilgili gorseller izletme gibi etkinlikler de planlanabilir. Oncelikle
biitiin halinde okunan metin daha sonra pargalara ayrilir ve parcalar halinde okunmaya
baslanir. Bu asamadan sonra da pargalar1 olusturan ciimleler ¢éziimlenir. Ciimlelerden
kelimelere, kelimelerden ise hece ve harflere dogru ilerlenir (Celenk, 2019, s. 53). Bu
teknik uygulanirken segilen Oykiiniin okuma yazma oOgretimi yapilacak bireylerin
seviyesine uygun olmasi (Isikdogan Ugurlu, 2016, s. 16) hem de ilgisini ¢ekiyor olmasi

oldukca 6nemlidir.

2.4.4.2.2 Cumle ¢oziimleme teknigi

Cimle c¢oziimleme teknigi alfabedeki tiim sesleri igeren belirli ciimlelerle
baslayan daha sonra ciimlelerdeki kelimelerin kesilerek 6gretildigi ve son olarak da
kelimelerdeki hecelerin kesildigi ve harflerin bu sirayla 6gretildigi bir tekniktir.
Coziimleme isleminden sonra dgretimi yapilan harflerden yeni heceler, hecelerden yeni
kelimeler ve kelimelerden yeni ciimle ve metinler olusturularak okuma yazma 6gretimine
devam edilmektedir (Dlzkantar, 2017, s. 113). Cimle yontemi ile ¢c6zimleme Turkiye’de

uzun yillar kullanilmig bir yontemdir.

2.4.4.2.3 Kelime ¢oztimleme teknigi

Cocuklar i¢in anlamli ve az heceden olusan kelimelerin uygun resimlerle
sunuldugu sonrasinda ise 6gretimi yapilan kelimelerle basit ciimlelerin olugturuldugu bir
okuma yazma teknigidir (Duzkantar, 2017, s. 114). Bu yontemin ogretiminde oncelikle
kelimelerle Ogretime baslanmaktadir. Her kelimeyi olusturan bir seklin oldugu ve
sekillerin de 6grencide belirli nesnelere karsilik geldigi seklinde diisiintilmektedir.
Ogrenciye once gorselleri olan kelimeler sunulup sonra sirasiyla kelimeler hecelere ve
heceler de harflere ayristirilir. Daha sonra 6gretilen kelimelerle ciimleler olusturulur.
Ogretimi yapilan kelimelerden olusturulan ciimlelerin yaninda &gretilen kelimeler
hecelerine heceler de seslerine ayrilarak hem hece hem de ses oOgretimi
gergeklestirilmektedir. Kelime ¢6ziimleme tekniginde oncelikli olacak 6grencinin
karsiligin1 bildigi ve giinliik hayatta kullandig1 kelimelerle baslanmasi 6nemlidir.
Ogretim siirecinde zaman gectikce dgrencinin, sembollerden kelimelere ve kelimelerin

anlamlaria ulagmasi beklenir (Binbasioglu, 2004 s. 47; Dlizkantar, 2017, s. 114).
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2.4.4.3.Karma Yontemler

Yukarida so6zii okuma yazma yontemlerinin ¢esitli olumsuz yanlarnin ve
sinirliliklarindan yola c¢ikilarak yeni karma yontemler ortaya konulmustur. Karma
yontemlerde oncelikle ciimle ¢oziimleme teknigi ile 6gretim yapilirken asamalarda
herhangi bir siralama yoktur. Ciimle, sozciik, hece ve harf birlikte &gretilmektedir.
Okuma yazmaya anlamli birka¢ ciimle ile baslanip bireylerin yakin ¢evresinden
resimlerle destekleme ¢alismalar1 yapilmaktadir (Oz ve Celik, 2007 s.45). Ogretilen
anlamli climleler icerisinde yer alan kelimelerle yeni ciimleler olusturulmakta ve bu
cimlelerin 6gretimi yapilmaktadir. Bu agsamadan sonra climleler kelimelere; kelimeler
hecelere, heceler de seslere ayrilmaktadir. Bu yontem climle tekniginin bir nevi yapisinin
degistirilmis ve hizlandirilmig hali olarak diisiintilebilir. Bu yontemin yetiskinlerle okuma
yazma yapilirken daha etkili oldugu savunulmaktadir (Dizkantar, 2017, s. 115-116).
Karma ydntemde basit ve anlamli birka¢ climle 6gretimi gerceklestirilmektedir. Daha
sonra bu climlelerde yer alan harflerden 6ncelikle sesli olanlar vurgulanmaktadir. Ayni1
surecte de bagka ciimlelerin 6gretimine devam edilirken Ogrenilen seslerden heceler,
hecelerden de kelimeler ve kelimelerden de ciimleler olusturulmaktadir (Isikdogan-

Ugurlu, 2016, 17).

2.5 Tlgili Arastirmalar

Bu kisimda arastirmayla ilgili olarak yapilan alan yazin taramasi sonucunda
ulagilan uluslararasi ve ulusal alan yazinda okuma yazma Ogretiminin incelendigi
arastirmalar yer almistir.

Colak (2001) tarafindan yapilan ¢alismada zihinsel yetersizligi olan ilk okul ve
mesleki egitim merkezinde ¢alisan 6zel egitim 6gretmenlerinin okuma yazma hakkindeki
goriislerini incelemek amaglanmistir. Arastirma Eskisehir ilinde yedi 6gretmen ile
gerceklestirilmigtir. Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireylerle
calisgirken tipik gelisim gosteren akranlariyla aynt okuma yazma yOntemlerini
kullandiklari, 6grencilerin ise daha yavas ve daha ge¢ okuma yazma 6grendikleri ortaya
konulmustur. Ayrica Ogretmenlerin geneli okuma yazma oOgretirken fig yOntemini
kullandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin siiregte yasadiklar1 problemler ise kaynak
yetersizligi, materyal eksikligi, aile ilgisizligi olarak ifade edilmistir.

Basal ve Batu (2002) tarafindan yapilan calismada zihin engeli bulunan
Ogrencilere okuma yazma 6gretme konusunda o6zel alt sinif 6gretmenlerinin goriis ve

oOnerileri incelenmistir. Eskisehir ilinde bulunan yedi 6zel alt sinifin 6zel egitim mezunu
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olmayan Ogretmeniyle gorlismeler gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogretmenlerin genellikle climle yontemini kullandiklar1 fakat bazi durumlarda farkli
yontemleri de kullandiklari, aileden destek alinmadigi durumlarda cesitli zorluklar
yasadiklari, arag gere¢ konusunda sikintilar yasadiklar1 ortaya konulmustur.

Korucu (2005) tarafindan yapilan c¢aliymada Tiirkiye’ de OERM’de yasanan
sorunlar1 belirleyebilmek ve bu kurumlarda ortaya ¢ikan sorunlara ve degisimlerinin neler
olmas1 gerektigine yonelik Onerilerde bulunmak amaglanmistir. Arastirma sonucunda
kurum personelinin kendi igerisinde iletisiminin iyi oldugu fakat yoneticilerle olan
iletisimin beklendik diizeyde olmadig1 belirlenmistir. Yasal diizenlemelerde bosluklarin
oldugu bu durumun da cesitli sorunlara yol agtifi, ailelerden yeterince destek
alamadiklari, kurumlarinda ¢alisacak donanimli elemanlar konusunda sorun yasadiklari
gibi sonuclar da yine aragtirma sonucunda ortaya ¢ikmustir.

Sengiil (2008) tarafindan yapilan ¢alismada 6zel egitim 6gretmenlerinin zihin
engelli c¢ocuklara okuma-yazma o&gretiminde kullandiklar1 yontemleri belirlemek
amaglanmistir. Bu amagla arastirmada Istanbul ilinde gorev yapan 100 &zel egitim
O0gretmenine okuma yazma siirecinde kontrol ettikleri on kosul beceriler, Ogretim
yontemleri, 6gretim materyalleri, 6gretimi degerlendirme yontemleri ile okuma yazma
Ogretimi sirasinda karsilastiklar1 sorunlara iligkin sorular sorulmustur. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin ¢ogunlukla ses yontemi ve ciimle yontemini kullandiklart
belirlenmistir. Arastirma sonucunda ortaya konulan bir diger sonug¢ ise okuma yazma
Ogretimi Oncesinde Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin 6grenmeyi etkiledigidir.
Motor beceriler, isitsel ve gorsel algilama ve ayirt etme ve kalem tutma gibi beceriler
okuma yazma Ogretimi Oncesinde O6gretmenler tarafindan kontrol edilen 6n kosul
beceriler olarak belirtilmistir. Kullanilan materyallerin ise, okuma yazma kitaplari, olay
kartlari, esleme kartlari, hece kitaplar1 oldugu ortaya konulmustur. Yine okuma yazma
stirecinde 6lgme degerlendirme olarak 6gretmenlerin ¢cogunun gozlem, bireysel caligma
kagitlari, Olciit bagimh testleri kullandiklar1 ortaya konulmustur. Arastirmada ortaya
konulan bir diger sonu¢ okuma yazma siirecinde yasanan sorunlara iliskindir. Arag gereg
yetersizligi, aile desteginin az olmasi, ¢ocuklarin evde yeterince desteklenmemesi,
ogrencilerde 6n kosul becerilerin yeterince desteklenmemis olmasi okuma yazma
siirecinde yasanan sorunlar olarak belirtilmistir.

Tokta (2008) tarafindan yapilan ¢alismada sinifinda zihinsel yetersizligi tanisi
almig 6grencisi bulunan ilkokul 6gretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan kaynastirma

ogrencilerine ses temelli climle yontemiyle okuma yazma 6gretiminin etkililigine iliskin
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goriiglerinin alinmasi amaglanmistir. Bu amagcla 18 &gretmenle yar1 yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin ¢gogunun ses temelli
climle yonteminin zihin yetersizligi olan 6grencilere okuma yazma 6gretiminde olumlu
katkilarinin oldugu ortaya konulmustur.

Erdem (2010) tarafindan yapilan ¢alismada egitilebilir zihin yetersizligi olan
ogrencilere okuma yazma égretiminde kullanilan “ses temelli ciimle yontemi” ve “climle
cozimleme yontemi” ile ilgili 6zel gereksinimli bireylerle c¢alisan 6gretmenlerin
goriislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirma sonucunda tiim okul seviyeleri igin
zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle calisirken ses temelli climle yontemi ile ¢aligmanin
climle ¢oziimleme yontemine gore daha basarili sonuglar ortaya koydugu belirlenmistir.
Yine Ogrencilere okuma yazma Ogretimi yaparken istenmeyen davraniglarin ortaya
ctkmasinin sebebi olarak 6grencilerin 6n kosul becerilerinin yeterince gelismemis olmast,
engel tiirii ve derecelerinin farkli olmasi evde destek gorememeleri gosterilmistir.

Keser (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 6zel gereksinimli bireyler i¢in sunulan
destek hizmetlerin belirlenmesi ve bu hizmetlerin biitiinlestirme uygulamalari
cercevesinde degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amagla OERM ve devlet okullarinda
gorev yapan Ogretmenlerle goniilliiliik esasiyla gorligmeler yapilmistir. Arastirma
sonucunda 06zel gereksinimli bireylere biitiinlestirme uygulamalarindan uzak sinirh
hizmetlerin sunuldugu ortaya konulmustur. Arastirma sonuglarina gore kaynastirma
uygulamalarina daha uyumlu farkli dil, din, kiiltiir, materyal ve ortam gibi faktorlerde
diizenlemelere gidilmesi gerektigi onerilmistir.

Palas’in (2017) calismasinda zihin yetersizligi olan kaynastirma ogrencilerine
okuma yazma O6gretimi yaparken kullanilan ydntemlere iligkin 68retmen goriisleri
incelenmistir. Arastirma Balikesir ilinde 6zel gereksinimli 6grencisi bulunan 24 smif
Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriismelerle gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin ¢ogunun ses temelli climle yontemini miifredata uygun olmasi sebebiyle
kullandig1 ortaya konulmustur. Yine arastirmada Ogretmenlerin okuma yazma
becerilerini gelistirmek igin sinif i¢i etkinlikler planladiklari ortaya konulmustur. Okuma
yazma Ogretimine baslamadan 6nce kontrol edilen 6n kosul beceriler ise ¢izgi ve hamur
calismalari, boyama c¢alismalar1 ve kavram gelisimi ¢alismalari olarak ifade edilmistir.
Calismada ortaya konulan bir diger sonug ise aile desteginin bu siirecte dnemli olmasi
sebebiyle 6gretmenin aile ile siirekli iletisimde olmasi gerektigine iligkinidir.

Kaksa (2019) tarafindan yapilan c¢alismada kaynastirma/biitiinlestirme

ogrencilerinin okuma yazma ogretimleri hakkinda smif &gretmenlerinin goriislerini
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ortaya koymak amaglanmistir. Calisma sinifinda kaynastirma Ogrencisi olan 40
ogretmenle gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin Ozel gereksinimli
bireyleri i¢in ¢esitli uyarlamalar yaptiklari fakat bu uyarlamalarin yetersiz oldugu ortaya
konulmustur. Yine arastirma sonucunda 6grenci 6zelliklerinin ne olduguna bakilmaksizin
miifredatta olan programa gore okuma yazma Ogretim yontemi sectikleri ortaya
konulmustur. Ogretmenlerin kullandiklari 8gretim yonteminin ise gogunlukla ses temelli
ciimle yontemi oldugu ortaya konulmustur.

Yenigiin (2019) tarafindan yapilan calismada OERM ‘de calisan 6gretmenlerin
0zel gereksinimli bireylerine sunduklar1 destek hizmetler ve ihtiyaglarinin belirlenmesi
amaclanmigtir. 15 6gretmenin katilimiyla yar1 yapilandirilmis goériisme formlariyla elde
edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gére OERM
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylerle ¢alismaya yonelik olumlu goriisleri olmasina
ragmen Ogretmenlerin Ozel gereksinimli bireyler ve egitimleri konusunda bilgi
ihtiyaclarmin oldugu ortaya koyulmustur. Ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerine
akademik becerilerin kazandirilmasi1 konusunda eksikliklerinin oldugu ve bununla ilgili
lisans egitimleri igerisinde ders almadiklar1 yine arastirma sonucglarinda ortaya
konulmustur. Son olarak OERM 6gretmenlerinin, okul dgretmenleri ve aile ile arasinda
koprii gérevi gordiigli bu sebeple dnemli bir yerinin oldugu calisma sonucunda ortaya
konulmustur.

Carkit (2020) tarafindan yapilan ¢alismada kaynastirma Ogrencilerinin okuma
egitimine iliskin simif ve Tiirk¢e Ogretmenlerinin goriislerini almak amaglanmistir.
Calisma Kayseri ve Gaziantep merkez ilgelerinde gorev yapan 10 &gretmenle yari
yapilandirilmig  goriisme teknigi ile gergeklestirilmistir. Calisma sonucunda,
O0gretmenlerin kaynastirma 6grencileri ile en sik kullandiklari teknikler birebir okuma ve
tutor destekli okuma olarak ortaya konulmustur. Yine smiflarin kalabalik olmasi ve
slirecte yeterince aile desteginin alinamamasi da 6gretmenlerin yasadiklari problemler
olarak ifade edilmistir.

Alan yazin incelendiginde 0zel gereksinimli bireylerle ilgili yapilan ¢alismalarin
cogunlukla zihin engelli 6grenciler tizerinde yapildigi (Sengiil, 2008; Erdem, 2010; Palas,
2017) sadece kullanilan yontemler {izerine odaklanildigi (Kaksa, 2019) ya da sadece ses
temelli ciimle yontemi (Erdem, 2010) ile ilgili yapildig: gériilmektedir. Dogrudan Ozel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde okuma yazma &6gretimi ile ilgili herhangi bir
caligmanin olmamasi alandaki eksikligi gidermek ve katki saglamak acisindan bu

calismay1 onemli kilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

3. YOntem

Bu kisimda yontem ile ilgili detaylar agiklanmistir. Oncelikle arastirma deseni ve
evren/0rneklem bilgileri belirtilmistir. Daha sonra veri toplama araglari ile verilerin

toplanmasi ve ¢ozlimlenmesi stiregleri agiklanmistir.

3.1 Arastirmanin Deseni

OERM’nde ¢alisan 6gretmenlerin okuma yazma dgretimi hakkindaki goriislerinin
incelendigi bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar var
olan durumlarin ve algilarin dogal ortamlarda nitel veri toplama araclariyla, gergcekci ve
bitiincul olarak ortaya konulmasini amaglayan ¢alismalardir (Yildirnm ve Simsek, 2021
S. 39). Nitel aragtirmalarda veriler gézlem, goriisme, dokiiman ve sdylev analizi gibi
cesitli tekniklerin biriyle ya da birkagiyla toplanabilir (Merriam ve Grenier, 2019, s. 18).
Aragtirma “durum c¢alismasi” deseni kapsaminda yiiriitiilmiistiir ve arastirmada yari-
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmigtir. Durum ¢aligmasinin en belirgin 6zelligi
farkli durumlara yonelik etkenlerin biitiin olarak arastirilip, bu etkenlerin ilgili durum
uzerindeki etkilerinin incelenmesidir. (Yildirim ve Simsek, 2021 s. 70). Bu arastirmanin
durum ¢alismas1 modeli ile yiiriitiilmesinin sebebi OERM 6gretmeninin okuma yazma
stirecine iliskin detayli olarak goriislerinin alinmasinin amaglanmasidir.

Aragtirmada veriler yari-yapilandirilmig goriisme teknigi ile elde edilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme teknigi arastirilacak olan konu ile ilgili katilimcilardan ayni
tiirde bilgilerin toplanmasi amaciyla yapilan gériismelerdir. Yildirim ve Simsek’e (2021)
gore yari-yapilandirilmis goriisme teknigi, testler ve standart anketlerden farkli olarak bir
konu hakkinda derinlemesine bilgi edinmeye yardimci olmasi ve esnetilebilmesi
sebebiyle arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilmektedir (Y1ldirim ve Simsek, 2021
s. 127).

3.2 Arastirmanin Katilmcilari
Calismada katilimcilar belirlenirken amaglhi 6rnekleme yontemi kullanilmaistir.
Amagh ornekleme yontemi arastirmacinin calistigi konuya iliskin kendi bilgileriyle

cesitli  tahminlerde bulunmasiyla 6rneklemi se¢mesidir. Amaghh  O6rnekleme
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olusturulurken arastirmacinin orneklemin Ogeleri, elemanlari, paydaglarinin se¢imi
konusunda kendi fikirleriyle hareket etmesi beklenmektedir (Korkmaz, 2020 s. 157).
Katilimeilarm belirlenmesinden 6nce sirasiyla Eskisehir Osmangazi Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan ve Hatay 11 Milli Egitim
Miidiirliiglinden gerekli izinler yazili olarak alinmistir (EK-1). Gerekli izinler alindiktan
sonra rehberlik arastirma merkezinden OERM’ne giden 6grencilerin listesi almmusgtir.
Listelere gore katilimcilar se¢ilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan okullara gidilip
arastirma hakkinda bilgi verilip goniillii katilim gosterebilecek olan dgretmenlerle
randevular ayarlanmigtir. Katilimcilar belirlenirken 6gretmenlerin 6grenci ile okuma
yazma ¢alistyor olmasi ve ¢alismaya katilmak i¢in goniillii olmasi 6lgiitleri aranmaistir.
Calisma katilimeilari Hatay ili Iskenderun ilgesinde c¢alisan 13 rehabilitasyon
merkezi Ofretmeni olusturmustur. Belirlenen Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde calisan 6gretmenlerle 6nce telefonla daha sonra da yiiz yiize 6n goriismeler
yapilmisg, arastirmanin amaci ve siirecine iligkin gerekli bilgiler verilmis ve kosullari
karsilayan oOgretmenlerle ders saatleri disinda goriismeler gergeklestirilmistir.
Goriismelere baglamadan once tiim katilimcilara goniillii katilim formu imzalatilmis ses
kayd1 alinacagina dair bilgi verilmistir (EK 5). Ogretmenlerin her birisine bir kod isim
(O1, Oz gibi.) verilmistir. Katilimcilarin goriisme konusuna iliskin birbirlerinden
etkilenmemesi icin her bir katilimciyla birebir goriisme yapilmistir. Tiim goriismelerde
ses kaydi almarak goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden
goriisme Oncesinde demografik baz1 bilgiler toplanmistir. Bu bilgiler sirasiyla cinsiyet,
yas, Ozel gereksinimli bireyle c¢alisma siiresi, mezun olduklar lisans programi, lisans
egitimi siirecinde 6zel egitimle ilgili aldig1 dersler ve lisans egitimi disinda 6zel egitime
iliskin alman kurs ve sertifikalar seklindedir. Tablo 3.1 ‘de arastirmaya katilan

ogretmenlere iliskin bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 3.1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Ogretmen  Cinsiyet Yas OGB Mezun Ozel egitime Ozel egitime iliskin alman kurs ve
olunan iligkin alnan sertifikalar
Calisma  psjim  dersler
stiresi
) (Y1) .
O: K 37 10-15 CG Ozel Egitim  Oyun-masal terapisi
Dil
Konusma
) Bozukluklari
oF} K 37 10-15 CG Ozel Egitim  Oyun-masal terapisi
Dil
Konusma
Bozukluklari
Os K 27 0-5 sO Ozel Egitim  Ozel egitim alaninda uzman
Kaynastirma  6gretici yetistirme kursu
o) K 25 0-5 CG Ozel Egitim  Isaret dili egitimi
Os K 34 10-15 SO Ozel Egitim 240 saatlik zihin yetersizligi
olan 6grencilerle ¢alisma
sertifikasi
Os K 39 10-15 OO0 Ozel Egitim -
0 K 29 05 CG  Ozel Egitim Isaret dili egitimi
240 saatlik zihin yetersizligi
olan 6grencilerle ¢caligma
sertifikasi
Os K 39 5-10 000 - Ozel egitim alaninda uzman
Ogretici yetistirme kursu
O K 52 10-15 000 - -
O K 52 10-15 OO0 Dil 240 saatlik zihin yetersizligi
Konusma olan 6grencilerle ¢aligma
) ~ Bozukluklar sertifikasi
Ou K 39 5-10 000 Ozel egitim alaninda uzman
Ogretici yetistirme kursu
O K 39 10-15 000 - Ozel egitim alaninda uzman
Ogretici yetistirme kursu
isaret dili egitimi
O13 K 35 10-15 SO Ozel Egitim 240 saatlik zihin yetersizligi olan
Kaynastirma 6grencilerle ¢aligma sertifikasi

Kisaltmalar: K: Kadin; OGO: Ozel Gereksinimli Birey, CG: Cocuk gelisimi; OO0, Okul 6ncesi

ogretmenligi; SO: Smif Ogretmenligi;
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Tablo 3.1 incelendiginde arasgtirmaya katilan rehabilitasyon merkezi
Ogretmenlerinin hepsinin kadin oldugu ayrica sekiz tanesinin 30-40 yas araliinda
oldugu; U¢ tanesinin 20-30 yas arasinda oldugu; iki tanesinin ise 40-55 yas arasinda
oldugu belirlenmistir. Buna gdre dgretmenlerin yas ortalamasi 37,2°dir. Ogretmenlerin
0zel gereksinimli bireylerle ¢alisma siirelerine bakildiginda sekiz 6gretmenin 10 y1l lizeri,
Uc 6gretmenin bes yil alt1 ve iki 6gretmenin 5-10 yi1l aras1 siirede 6zel gereksinimli bireyle
calistign goriilmektedir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliimlere bakildiginda alti
Ogretmenin okul 6ncesi 6gretmenligi, dOrt 6gretmenin ¢ocuk gelisimi, i 6gretmenin sinif
ogretmenligi mezunu oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin lisans egitiminde ozel
egitime iliskin hangi dersleri aldiklar1 incelendiginde sekiz 6gretmenin 6zel egitim, UG
ogretmenin dil ve konusma bozukluklar1 iki 6gretmenin kaynastirma dersi aldigi
gorilmektedir. Ug 6gretmenin 6zel egitime iliskin hangi dersi aldigini hatirlamadig
goriilmektedir. Ogretmenlere lisans egitimi disinda alman kurs ve sertifikalar
soruldugunda dort ogretmen 240 saatlik zihin yetersizligi olan Ogrencilerle ¢alisma
sertifikasi, dort 6gretmen Ozel egitim alaninda uzman Ggretimci yetistirme kursu, iKi
Ogretmen isaret dili ve iki 6gretmen de oyun-masal terapisi egitimlerine katildiklarini
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan diger iki dgretmen ise lisans egitimi disinda hangi

egitimleri aldiklarin1 hatirlamadiklarini belirtmistir.

3.3 Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci siif 6gretmenligi lisans, 6zel egitim lisans ve simif ogretmenligi
yiiksek lisans mezunu olup 6zel egitim alaninda lisansiistli egitime devam etmektedir.
Yiiksek lisans ders donemindeki dersleri tamamlamis olan aragtirmaci Hatay
Iskenderun’da &6zel egitim &gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Smif Ogretmenligi
Lisans ve Yiiksek Lisans Programi ve Ozel Egitim dgretmenligi lisans programlarindan
mezun olan aragtirmact kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari, okuma yazma
yontemleri ile ilgili iceriklere sahip lisansiistii diizeyde dersler almistir. Arastirmacinin
rehabilitasyon merkezi ve sinif 6gretmenligi alaninda ¢esitli mesleki deneyimlere sahip
olmasinin aragtirma probleminin belirlenmesine katki sagladig: diisiiniilmektedir. Ayrica
goriisme sorularmin olusturulmast ve bulgularin degerlendirilmesi sureclerinde
arastirmacinin iki bransta da deneyimli olmasi yol gosterici olmustur.

Arastirmaci arastirma konusu ile ilgili alan yazin taramasi yaptiktan sonra
arastirmay1 planlamis, arastirma amacina uygun olarak goriigme sorularini hazirlamistir.

Gorligme sorulart bes uzmana gonderilmis olup dort uzmandan gelen doniitler sonrasi
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yeniden diizenlenmistir. Bir OERM 6gretmeni ile pilot uygulamalar gergeklestirilmistir.
Tez danigmani ile son hali verilen goriisme sorular1 uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Aragtirmaci daha sonra 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda ses kayitlariyla ve
yazili olarak elde ettigi bulgular1 tez danismaninin rehberliginde kodlamis, elde edilen

kodlar1 yorumlamisg ve raporlastirmistir.

3.4 Veri Toplama Araglan

Goriisme; gozlem, yazili dokiiman vb. gesitli araglarla insanlarin konularla ilgili
duygu, diisiince ve davraniglarini ortaya ¢ikarmak icin kullanilan bir yontemdir (Yildirim
ve Simsek, 2021, s. 127). iki ya da daha fazla kisinin etkilesimini iceren goriisme teknigi
ile bireyler duygu ve diisiincelerini daha dogru yollarla ifade edebilmektedir. Katilimciya
sorulan sorularin siirecte diizenlenebildigi ve gecmise yonelik veri toplamanin daha kolay
oldugu bir yontemdir (Patton, 2018 s.374).

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinde kullanilan yari-yapilandirilmis
goriisme formlariyla veriler toplanmustir. Yari-yapilandirilmis goriisme tekniginde
arastirmaci katilimcilar i¢in hazirladig1 sorular1 6nceden hazirlamaktadir. Buna karsin
goriismenin gidisatina gére var olan sorulara eklemeler yapabilmekte, daha detayli
bilgiler alabilmek adina sorular genisletilebilmektedir (Turnkli, 2000, s. 547). Belirli
bir standartta olmasi ve esnekligi sayesinde daha fazla tercih edilen yar1 yapilandirilmis
goriismeler ayrica bir konuda derinlemesine bilgi almayi saglamasi sebebiyle nitel
aragtirma yontemlerinde olduk¢a sik kullanilan bir veri toplama aracidir. Yari
yapilandirilmig goriismeler, tam yapilandirilmig gorigmeler kadar kati olmamasi;
yapilandirilmamig goriigmeler kadar da esnek olmamasi sebebiyle de tercih edilmektedir
(Altunay vd., 2014 s.64). OERM’nde calisan Ogretmenlerle arastirmaci tarafindan

gelistirilen goriisme formlar1 kullanilarak goriismeler gergeklestirilmistir.

3.5.Goriisme Sorular1 ve Demografik Bilgi Formu

Gortisme formunda yer alan sorular olusturulurken 6ncelikle arastirmacinin 0zel
gereksinimli bireylerle okuma yazma calismalar;, Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezleri ile ilgili merak ettigi konular belirlenmistir. Bu konularla ilgili alan yazin
taranip ilgili arastirmalardaki goériisme formlari incelenmistir. Arastirmalardan elde
edilen sorular soru havuzunda birlestirilmis konu igerigine gore siniflandirilmistir. Daha
sonra OERM’nde c¢alisan ogretmenler icin arastirma igerigine uygun sorular

hazirlanmistir. Hazirlanan goriisme formlart 6zel egitim alaninda uzmanlhiga sahip bes
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farklt ogretim iiyesine gonderilmistir. Ardindan uzmanlardan gelen donttlere gore
goriisme formlar1 iizerinde g¢esitli degisiklikler yapmistir. Sonrasinda goriisme
formundaki sorularin anlagilabilir olup olmadigi ve katilimcilar tarafindan yanitlanabilir
olup olmadigmin kontrol edilebilmesi i¢in goriisme formlari bir OERM &gretmeni ile
pilot uygulama seklinde gerceklestirilmistir. Pilot goriismelerle calismanin
giivenilirliginin artirllmas1 hedeflenmistir. Buna ek olarak goriisme sonunda tez
danismani goriisme kayitlarini dinleyerek arastirmaciya goriismeye iligkin geribildirimler
vermistir. Pilot goriismeye katilan OERM o6gretmenlerine ait pilot goriisme bilgileri

Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Ogretmeni Pilot Gériisme Bilgileri

Cinsiyet Kadin

Yas 23

OGB ¢alisma siiresi 1

Mezun olunan bolim Siif Ogretmenligi

Lisans egitimi i¢inde Ozel egitimle ilgili alinan Kaynastirma

dersler Ozel Egitim

Lisans egitimi diginda alian Ozel Egitim Alaninda

Kurs ve sertifikalar Uzman Ogretici Yetistirme
Kursu

OERM o6gretmeni ile yapilan pilot goriisme sirasinda goriismeci gdriismenin
yapilacagi ortamdaki kosullar1 kontrol etmis ve gerekli dnlemleri not almistir. Goriigmeci
goriisme Oncesi kurum miidiirleri ile goriisiip uygun bir ¢alisma ortami saglanmasi
konusunda ricalarda bulunmustur. Ortamla ilgili diizenlemeler saglandiktan sonra pilot
goriismeler i¢cin gonillii olan katilimcilarla goriisme giinli ve saati belirlenmistir. 14
dakika 23 saniye suren pilot goriisme 16.04.2023 tarihinde yiiz yiize gergeklestirilmistir.
Gortisme hem ses kaydi ile hem de goriisme formuna notlar alinarak saglanmistir.
Yapilan goriismeler sonucunda goriisme sorularinin aragtirmanin amacina uygun oldugu

sonucuna varilmistir. Pilot uygulamalar sonrasi gériisme formlarina son hali verilmistir.
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3.6.Arastirma Goniillii Katilibm Formu

Arastirma oncesinde katilimcilara arastirma goniillii katilim formu doldurtulmusg
gontlli olarak calismaya katildiklar1 kayit altina alinmistir (EK 5). Ayrica goriisme formu
giris kisminda, calismaya katilacak olan ogretmenlere ait demografik bilgilerin

bulundugu bir kisim yer almistir.

3.7 Gériisme Ilkeleri

Ogretmenlerle telefonla ya da yiiz yiize gdriismeler yaparak calismanin amaci ile
ilgili bilgi verilmistir. Gorlisme Oncesinde goriigmede kullanilacak form, ses kayit cihazi
hazirlanmistir. Yiiz yilize yapilan goriismelerde arastirmaci, kendini tanitip goriismeye
baglamistir. Ardindan goériisme ile ilgili bilgiler verilip, katilimcinin varsa sorulari
yanitlanmigtir.  Arastirmact  katilimcilara  kodlarin  verilecegini  ve isimlerin
kullanilmayacagi, gizli tutulacag bilgisini vermistir. Katilimcilara goriisme esnasinda
anlagilmayan sorunun tekrarlanabilecegine, istenilen sorunun atlanip tekrar geri
dontilebilecegine ve sorulart sorduktan sonra bekleme siiresi ayrilacagina dair bilgiler
verilmistir. Goriismeye baglamadan once onam formu doldurulmus ses kayit cihazi
acilarak goriigmeye baslanmistir. Goriismenin daha saglikli ilerlemesi adina katilimeinin
Oniline de bir niisha goriisme formu verilmistir. Arastirmaci sorulari sesli bir sekilde
okurken katilimc1 da bu sayede siireci kolayca takip edebilmistir. Uzaktan saglanan
goriismelerde goriisme formu goriismeden once katilimciya gonderilmis olup goriisme
stirecinde anlagilmayan noktalar tekrar ve ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Katilimeinin
cevaplar1 tam olarak bitirmesi beklenmis ve soruya eklemek istedigi bir sey olup
olmadigina dair onay1 alinmistir. Goriigme esnasinda konusmacinin sorulari daha rahat
cevaplamasi ve cevaplarin tesviki i¢in sozel ya da sozel olmayan doniitler verilmistir.

Goriisme tamamlaninca ses kaydi durdurulmus ve tesekkiir edilmistir.

3.8 Verilerin Toplanmasi
Arastirma 18.05.2023 ve 06.07.2023 tarihleri arasinda yiiz yiize veya telefonla
goriismelerle saglanmistir. Goriismeler Ogretmenlerin  misaitlik durumlarina goére

planlanmistir. Gorlismelere iligkin bilgiler Tablo 3.3’te gosterilmistir.
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Tablo 3.3

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Ogretmeni Goriisme Takvimi

Katilimcr Kodu

Gortisme Ortami

Gorilisme Tarihi

Gorilisme Siiresi

o] Miidiir odasi 18.05.2023 15.20”
0 Miidiir odasi 23.05.2023 9.30”

O3 Siif 20.05.2023 12.21”
Os4 Siif 05.06.2023 16.30”
Os Sinif 18.06.2023 15.03”
Os Sinif 20.06.2023 14.12”
O7 Telefonla 22.06.2023 15.00”
Os Sinif 24.06.2023 10.20”
Oo Miidiir odas1 28.06.2023 12.10”
O1o Miidiir odasi 28.06.2023 17.30”
On Miidiir odasi 04.07.2023 17.22”
O Telefonla 04.07.2023 13.10”
O13 Sinif 05.07.2023 12.05”

3.9 Verilerin Coziimlenmesi

Nitel arastirma yontemlerinde verilerin analizi aragtirmanin konusu, amaci ve
sorularina gore farklilik gosterebilmektedir. Veri analizi yaklagimlari betimsel analiz ve
icerik analizi olarak iki ayr1 sekilde yapilmaktadir. Arastirmada OERM’ nde calisan
Ogretmenlerin okuma yazma siireclerine iliskin bulgularin detayli incelenmesi
saglanmistir. Arastirmada katilimcilarla yapilan goriismelerden elde edilen veriler
betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada kullanilan g6zlem
formu, goriisme formu ve gesitli veri toplama araglarindan elde edilen bilgilerin ¢esitli
temalara ayrilarak analiz edilmesiyle betimsel analiz gergeklesmektedir. Analiz
yapilirken elde edilen veriler gesitli basliklandirmalarla kategoriler haline getirilmektedir.
Veriler analiz edilirken goriismecilere ait farkli cevaplar ise 6rnek olarak dogrudan alint1
yapilarak ifade edilmektedir (Ekiz, 2009 s. 86).

Aragtirma verileri ¢oziimlenirken goriigme formlarindaki cevap igerikleri ortak
Ozelliklerine gore Kkategorilestirilmis ve goriisme dokiimanlar1 olusturulmustur.

Olusturulan goriisme dokiimanlarinin ses kayitlari ile tekrar kontrol edilmesiyle tablolar
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olusturulmustur. Belirlenen kategorilerde katilimcilarin vermis olduklari yanitlardan
bazilari, bulgularda tablolarin altinda 6rnek olarak gosterilmistir. Arastirmada etik
kurallar geregi katilimcilarin isimleri gizli tutulup analizlerde katilimeilar O1, O2, Os...
seklinde kodlanarak sunulmustur. Gegerliligi ve giivenilirligi artirmak adina goriisme
sonucunda elde edilen ses kayitlar1 ve goriisme formlarindaki cevap igerikleri yardimer

arastirmaci tarafindan da yeniden analiz edilerek kodlama giivenligi saglanmistir.

3.10 inandiricilik ve Etik

Veri toplama &ncesinde Eskisehir Osmangazi Universitesi Etik Kurulu’na sunulan
arastirma etik olarak uygun bulunmustur. Arastirma siirecinde arastirma etigine uygun
davranilmasina 6zen gosterilmistir. Arastirma oncesinde liniversite tarafindan hazirlanan
izin belgesi ile okul yoneticilerinden gerekli izinler alinmistir. Arastirma hazirlik
stirecinde katilimcilarla goriisiilmiis, arastirmanin amaci, veri toplama siireci ile ilgili
bilgiler verilmistir. Katilimcilara goriisme formlarindaki kisisel bilgilerin gizli tutulacagi
ve kodlama yolu ile verilerin toplanacagi bildirilmistir. Goniillii katilim formlariyla da
tiim katilimcilardan yazili onay formlari alinmastir.

Goriisme formlarinin olusturulmasi siirecinde dort uzmanin goriisleri alinmistir.
Arastirmadan elde edilen her bir bilgi veri toplama siirecinde arastirmaci tarafindan
diizenlenmis ve not alinmistir. Elde edilen verilerde kayiplar olmamasi adina alinan ses
kayitlar1 daha sonra doldurulan goriisme formlariyla karsilagtirilmistir. Aragtirmanin dis
gecerliligini saglamak adina dogrudan alintilar yapilmis katilimcinin bazi goriisleri
okuyucuya direk aktarilmistir. Calismada goriisme formlarinin doldurulmasi ve ayni
zamanda ses kaydinin alinmasi veri toplama aracinin giivenilirligini artirmistir.
Raporlastirma ve analiz etme sadece elde edilen verilerle gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin veri analizinin daha kolay yapilabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan elde
edilen goriisme formlar1 incelenerek ve kategorilestirilerek goriisme dokiimanlar
olusturulmustur. Olusturulan goriisme dokiimanlart ses kayitlar1 ile tekrar kontrol
edilerek veri kaybinin olmamasi saglanmistir. Gegerliligi ve giivenilirligi artirmak adina
goriisme sonucunda elde edilen ses kayitlar1 ve gériisme formlar1 yardimei aragtirmaci

tarafindan da yeniden analiz edilerek kodlama giivenligi saglanmistir.
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hakkindaki goriislerini incelemektir. Arastirmann amaci dogrultusunda OERM’de
calisan Ogretmenlerle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve goriisme sorularina
verilen yanitlar betimsel olarak analiz edilmistir. Analiz edilen veriler bulgular kisminda
aciklanmistir. Bulgularin desteklenmesini saglamak amaciyla ise goriismecilerden

dogrudan alintilar yapilmistir. Arastirmada Ogretmenlerden toplanan verilerden elde

Bu arastirmanin amacit OERM’de calisan 6gretmenlerin okuma yazma &gretimi

DORDUNCU BOLUM

edilen bulgular Sekil 4.1’ de gosterilmistir.

Sekil 4.1.

OERM Ogretmenlerine Ait Bulgular

4. Bulgular
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4.1.0kuma yazma On kosul becerilerine iliskin bulgular

OERM’de gorev yapan dgretmenlere sorulan ilk soru **Ogrencinize okuma yazma
ogretimi yapmadan once onkosul becerileri degerlendirir misiniz? Degerlendiriyorsaniz
bu beceriler nelerdir?’’ seklindedir. Bu soruyla 6gretmenlerin okuma yazma 6gretimi
yapmadan once Ogrencilerinde degerlendirdikleri 6nkosul becerilerin olup olmadig1 ve
eger varsa bu becerilerin neler olduguna iliskin goriisleri analiz edilmistir. Ilgili soruya

iliskin OERM 6gretmenlerinin goriisleri Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1

Okuma Yazma Ogretimi Yapmadan Once Degerlendirilen Onkosul Becerilere liskin

Ogretmen Goriigleri

On kosul beceriler Kategoriler Katilimcilar
Ince ve kaba motor becerileri O2,356811.12,
Fonolojik farkindalik 01345713
Evet Okul éncesi beceriler 029101113
Dinleme ve dikkat becerileri 01,2812
Gorme ve isitme kontrolii Ou,

Tablo 4.1 incelendiginde katilimcilarin tamaminin okuma yazma Ogretimi
yapmadan Once Ogrencilerinde Onkosul becerileri degerlendirdikleri goriilmektedir.
Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun (f:7) ince ve kaba motor becerilerin gelisimini;
bir kisminin (f:6) fonolojik farkindalik becerilerinin gelisimini; bir kisminin ise (f:5) okul
oncesi becerilerin olup olmadigint degerlendirdigi goriilmektedir. Ayrica dgretmenlerin
bir boliimiiniin (f:4) dinleme ve dikkat becerilerini; geriye kalan bir 6gretmenin ise (f:1)
gorme ve isitme becerilerini degerlendirdigini ifade ettigi gortiilmektedir. Konuya iliskin
O0gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Evet var. Fonolojik ayirt etme ve dinleme becerileri yeterince var mi? Bunlar
kontrol ediyorum’” (O1)

“Evet var. Kas gelisimi tam mi, kalem tutabiliyor mu, sesleri ¢ikarabiliyor
mu?”’(Oe)

“Evet var. Goérme ve isitme kontrolii var mi, alict ve ifade edici dil becerileri

gelismis mi, gerekli psikomotor becerilere sahip mi?”’ (O12)
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““Evet. Ses kontrolii, kavram gelisimi var mi kontrol ediyorum.”’(O13)

Ayn1 sorunun alt baghginda OERM’de calisan 6gretmenlere ‘‘Eger dgrenciniz bu
onkosul becerileri kazanmamissa bu becerileri gelistirmek icin ne gibi ¢alismalar
yaptigimizi - agiklar misimiz?’’  diye sorulmustur. Bu soruyla OERM’de calisan
Ogretmenlerin okuma yazma ogretimi yapmadan Once Ogrencilerde degerlendirdigi
onkosul becerileri gelistirmek i¢in neler yaptiklar: analiz edilmistir.

OERM’de calisan ogretmenlerin okuma yazma oOgretimi yapmadan oOnce
degerlendirdikleri 6nkosul becerileri gelistirmek i¢in neler yaptiklarina iliskin goriisleri

Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2

Onkosul Becerileri Gelistirmek I¢in Yapilan Calismalara Iliskin Ogretmen Gériisleri

Beceri Durumu Kategoriler Katthmcilar  f

Kas gelistirme ¢aligmalar1 O6,81012, 4

(Kalem tutma, oyun hamuru, sinirli alan

Beceriler boyama, noktali yazilar yazma)
kazanilmamis  Kavram gelistirici ¢alismalar O121011 4
Fonolojik ayirt etme calismalar1 (Dikte) Ouss57.13 4
Dikkat gelistirici calismalar 0 1
Beceriler O3 2
kazanilmis

Tablo 4.2 incelendiginde katilimcilarin biiylik cogunlugunun (f:11) 6grencilerinin
okuma yazmaya iliskin gerekli 6n kosul becerileri kazanamamis oldugunu ifade ettigi;
(f:2) iki 6gretmenin ise 6grencilerinin 6n kosul becerileri kazanmis olduklarini ifade ettigi
gorilmektedir. On kosul becerileri yerine getiremeyen dgrencilerle calisan dgretmenlerin
dort tanesinin kas gelistirme galismalar1 yaptiklari; dort tanesinin fonolojik farkindalig
gelistirmek i¢in ¢aligmalar yaptiklar; yine 6gretmenlerin 6grencileriyle kavram gelistirici
caligmalar yaptiklar1 ve bir tanesinin ise dikkat gelistirici c¢alismalar yaptigi

goriilmektedir. Konuya iligskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:
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““Ogrenciyle kavram kartlariyla ¢alismalar yapild: ve dikkat daginikligi icin
dikkat gelistirici calismalar yapildi.”” (O2)

“Ogrencimiz sesleri ¢ikarmada problemler yasiyordu. Bunun icin fonolojik
calismalar ve artikiilasyon ¢alismalar: yapildi.”’(Os)

““Ogrencimizde on kosul beceriler tamdi.”” (Og)

“Ogrencimde sadece kas kontrolii sikintiliydi. Bunu gelistirmek igin oyun

hamurlari, kalem tutma c¢alismalart ve kagit yiwrtma c¢alismalart gibi aktiviteler

yaptik.”’(O12).

4.2.0kuma yazma 6gretim siirecine iliskin bulgular

OERM’de calisan dgretmenlere sorulan bir diger soru ‘‘Ogrencinize okuma
yazma ogretimine yonelik c¢alismalar yaparken hangi okuma yazma oOgretimi
yontem/yontemleri kullantyorsunuz?’’ seklindedir. Bu soruyla Ogretmenlerin okuma
yazma Ogretimi yaparken hangi okuma yazma Ogretim yOntem/ydntemlerini
kullandiklarina iliskin gériisleri analiz edilmistir. Soruya iliskin OERM 6gretmenlerinin

gortisleri Tablo 4.3’te gosterilmistir.

Tablo 4.3

Okuma Yazma Ogretimi Yapilirken Kullanilan Yontemlere Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Katilimcilar f

Ses temelli ciimle yontemi 0156,7,891011,12,13, 10

Ba-sa-ra yontemi 0234 3

Tablo 4.3 incelendiginde katilimcilarin biiyiik cogunlugunun (f:11) okuma yazma
Ogretimi yaparken ses temelli ciimle yontemini kullandiklar1 goriilmektedir. Bazi
Ogretmenlerin ise (f:3) ba-sa-ra yontemini kullandigi gorilmektedir. Konuya iliskin
Ogretmen goriislerinden bazilari sunlardir:

““Ba-sa-ra yontemini kullaniyorum.’’ (O3)

“Bu ogrencimle ses temelli ciimle yontemini kullaniyorum.’’(Os)

OERM’de calisan &gretmenlere sorulan bir diger soru ‘‘Ogrencinizle okuma
yazma c¢alisirken ne tir materyaller kullaniyyorsunuz?” seklindedir. Bu soruyla

Ogretmenlerin okuma yazma 6gretimi yaparken ne tiir materyaller kullandiklarina iligkin
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goriisleri analiz edilmistir. Soruya iliskin OERM 6gretmenlerinin goriisleri Tablo 4.4’te

gosterilmistir.

Tablo4.4

Okuma Yazma Ogretimi Yapilirken Kullanilan Materyallere Iliskin Ogretmen Géoriisleri

Kategoriler Katilimcilar f
Kitap setleri 01,2345789,10,11,13 11
Elle hazirlanan materyaller O139,11 4
Okuma kartlart Ou16,7, 3
Oyunlu materyaller Os.7.9 3
Tahta O2,10 2
Ses kartlari Os 12 2

Tablo 4.4 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun (f:11) okuma yazma
ogretimi yaparken okuma setlerini kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bir
kisminin (f:4) elle hazirlanan materyalleri kullandigy; ti¢ 6gretmenin okuma kartlarini ve
oyunlu materyalleri kullandiklar1 goriilmektedir. ikiser dgretmenin ise okuma yazma
Ogretimi sirasinda ses kartlarin1 ve tahtayr kullandigi goriilmektedir. Konuya iliskin

O0gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

’

““Okuma setleri, okuma kartlari ve elle hazirladigim materyalleri kullaniyorum.’
(01)

“Okuma setleri ve cesitli el yapimi materyalleri kullaniyorum.’’(O3)

“Sadece okuma setlerini kullaniyorum.’’(Og)

“Okuma setleri, elimde yaptigim cesitli materyaller ve oyunlu materyaller.”’(Oq)

OERM’de yapan &gretmenlere sorulan bir diger soru *Ogrencinizle okuma yazma
vaparken ne tiir ol¢me degerlendirme yontem ve tekniklerini kullaniyorsunuz,
agtklayabilir misiniz? seklindedir. Bu soruyla 6gretmenlerin okuma yazma &6gretimi
yaparken hangi 6l¢gme degerlendirme yontem ve tekniklerini kullandiklara iliskin
goriisleri analiz edilmistir. Ilgili soruya iliskin OERM &gretmenlerinin gériisleri Tablo

4.5’te gosterilmistir.
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Tablo 4.5

Okuma Yazma Ogretimi Yapilirken Kullanilan Olgme Degerlendirme Yontem ve

Tekniklerine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Katthimcilar f
Dikte ¢alismalari 01,2,357,89,10,11,12,13 11
Soru cevap (okudugunu anlama) Os.13 2
Oyun ve etkinlikler Os4 1
Gosterip yaptirma Ou 1
Performans kayit tablosu O1 1

Tablo 4.5 incelendiginde; katilimcilarin biiylik gogunlugunun (f:11) okuma yazma
Ogretimi yaparken 6lgme degerlendirme yontemi olarak dikte ¢alismalarini kullandiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kismmin (f:2) soru cevap yontemini kullandigs, birer
O0gretmenin ise oyun ve etkinlikler, gdsterip yaptirma ve performans kayit tablosu ile
Olcme degerlendirme yaptiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Konuya iliskin 6gretmen
goriiglerinden bazilar1 sunlardir:

’

“Kitaplar iizerinden dikte ¢calismalart yaptirarak degerlendirme yapiyorum.’
(O2)

“Cesitli oyunlarla okuma yazmayr heceleri ogrenip ogrenmedigini kontrol
ediyorum. Kelime tombalasi, kdgit cekme vb.”’(Os)

“Okudugunu anlama soru ve cevaplariyla 6lgme yapiyorum.’’(Og)

“Ses gruplari iizerinden dikte ¢alismalariyla olgme yapiryorum. Eger ogrenci

dikteyi gerceklestiremiyorsa sesi yeniden veriyorum.’’(Og)

4.3.0kuma yazma 6gretirken yasanan Problemlere iliskin bulgular

OERM’de calisan dgretmenlere sorulan diger soru *‘Ogrencinize okuma yazma
ogretirken yasadiginiz problemler var midir? Varsa bu problemlerden bahseder misiniz?
seklindedir. Bu soruyla 6gretmenlerin okuma yazma 6gretimi yaparken karsilastiklar
problemlere iliskin goriisleri analiz edilmistir. Soruya iliskin OERM 6gretmenlerinin

goriisleri Tablo 4.6’da gosterilmistir.
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Tablo 4.6

Okuma Yazma Ogretimi Yapilirken Karsilagilan Problemlere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Zorluk Kategoriler Kodlar Kattimcilar  f
Durumu
Unutma probleminin olmasi O49,10,11 4
Dikkatinin daginik olmast 02610, 3
Ogrenciyle ilgili Davranis problemlerinin olmast ~ O1,1012 3
problemler Inatc1 olmasi O11 2
Isteksiz olmasi 03,12 2
Problem Dil ve konusma probleminin Os13 2
e olmasi
Ilgisiz olmas1 O23 2
Allegglc Tigis Odev takibinin yetersiz olmas1 Oy, 1
problemler y
Beklentisinin yiiksek olmasi Os, 1
Devamsizlik Fazla devamsizlik yapmasi Os 1
durumuyla ilgili
problemler
Problem O7 1
yok

Tablo 4.6 incelendiginde; okuma yazma ogretimi yapilirken karsilasilan
zorluklara iligkin goriislerin 6grenciyle ilgili problemler, aile ile ilgili problemler ve
devamsizlik durumuyla ilgili problemler olmak {iizere ii¢ kategori etrafinda toplandigi
goriilmektedir. Ogretmenlerden bir tanesinin herhangi bir zorluk yasamadigi diger
ogretmenlerin biiylik boliimiiniin (f:11) 6grenciyle ilgili zorluklar yasadiklari; 6grenciyle
ilgili zorluk yasayanlarin bir kisminin ise (f:3) aym1 zamanda aile ile ilgili de zorluk
yasadiklar1 goriilmektedir. Problem yasadiklarin1 sdyleyen 6gretmenlerden bir tanesinin

ise devamsizlik durumuyla ilgili problem yasadigi goriilmektedir. Ogrenciyle ilgili
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problemler 6grencinin unutma probleminin olmasi (f:4), 6grencinin dikkatinin daginik
olmasi (f:3), 6grencinin davranig problemlerinin olmasi (f:3), 6grencinin inat¢1 olmasi
(f:2); 6grencinin isteksiz olmasi (f:2) ve 6grencinin dil ve konusma probleminin olmasi
(f:2) olarak ifade edilmistir. Aile ile ilgili yasanan problemler ise ailenin ilgisiz olmasi
(f:2), 6dev takibinin yetersiz olmasi (f:1), ve ailenin beklentisinin yiiksek olmasi (f:1)
olarak goriilmektedir. Konuya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Ogrencinin inatgt olmast ve davramis problemlerinin olmasi beni olduk¢a
zorladi.”’(O1)

“Evet ailenin 6grenciyi yeterince takip etmemesi ve ¢ocugun yeterince istekli
olmamas.”’(Osg)

“Saglik sorunlari sebebiyle ailesinin fazla korumact olmasi ve fazla devamsizlik
yapmasi bizim icin sorun olusturuyordu.’’(Og)

“Cocuk oldukca inatci ve ¢ok sik ve fazla unutuyor.”’(O12)

OERM’de calisan Ogretmenlere sorulan besinci sorunun alt bashiginda
““Ogrencinize okuma yazma égretirken karsilastiginiz problemlerin ¢oziimiine iliskin
onerileriniz var midir? Varsa bu énerilerden bahseder misiniz? seklindedir. Bu soruyla
Ogretmenlerin okuma yazma Ogretimi yaparken karsilastiklari zorluklarin ¢oziimiine
iliskin goriisleri analiz edilmistir. Soruya iliskin OERM 6gretmenlerinin goriisleri Tablo

4.7°de gosterilmistir.
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Tablo 4.7

Okuma Yazma Ogretimi Yapilirken Karsilasilan Problemlerin  Céziimiine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Katilimcilar f
Daha fazla tekrar yapilmasi Os91011 4
Ailelerin bilgilendirilmesi ve iletisimin artirilmasi O2368 4
Ogrencinin daha aktif konuma getirilmesi Os12 2
Artikiilasyon calismalar1 yapilmast Os.13 2
Diger 6gretmenlerle diyaloglarin artirilmast Os.11 2
Kararli ve otoriter bir durus sergilenmesi o] 1
Dikkat gelistirici ¢alismalarin artirilmasi 02 1
Daha farkli materyallerin kullanilmasi Oa4 1
Telafi egitimlerinin yapilmasi Os 1
Beslenme oOnerileri verilmesi Og 1

Tablo 4.7 incelendiginde; okuma yazma 6gretimi sirasinda yasanan zorluklara
iligkin ¢6ziim oOnerileri 10 farkli baslikta incelenmistir. Katilimcilardan dort tanesi daha
fazla tekrar yapilmasini; dort tanesi ailelerin bilgilendirilmesi ve iletisimin artirilmasini
onermistir. 1ki dgretmen ise dgrencilerin daha aktif konuma getirilmesini artikiilasyon
caligmalarinin yapilmasini ve diger 6gretmenlerle diyaloglarin artirtlmasini ifade etmistir.
Kararli ve otoriter bir durus sergilenmesi (f:1), dikkat gelistirici ¢alismalarin artirilmasi
(f:1), daha farkli materyallerin kullanilmasi (f:1), telafi egitimlerinin yapilmasi (f:1) ve
beslenme Onerilerinin verilmesi (f:1) ise baz1 6gretmenler tarafindan verilmis ¢6zim
oOnerileri olarak goriilmektedir. Konuya iligkin 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

““Dikkat gelistirici ¢alismalart artirdim ve aile ile daha fazla iletisim halinde kalip
daha cok bilgilendirdim.”” (O,)

“dileyi daha fazla bilgilendirip siirece katarak okuldaki o&gretmenlerle
diyaloglar: artirarak iistesinden gelmeye calistim.’’(Og)

“Daha sik tekrarlar yaptik ve unutkanlik problemi igin beslenme onerilerinde
bulundum.”’(Oy)

“Ogrencinin daha aktif konuma gelecegi sekilde etkinliklerde ve yéontemlerde

degisiklige gittim.”’(O12)
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OERM’de ¢alisan dgretmenlere sorulan bir diger soru **Okuma yazma égretimine
iliskin herhangi bir egitim siirecine gereksinim duydugunuzu diigiiniiyor musunuz?
Aciklar misiniz?’” seklindedir. Bu soruyla 6gretmenlerin okuma yazma 6gretim siirecinde
herhangi bir egitime gereksinim duyup duymadiklarina iligkin goriisleri analiz edilmistir.

Soruya iliskin OERM 6gretmenlerinin goriisleri Tablo 4.8’de gdsterilmistir.

Tablo 4.8

Okuma Yazma Ogretimine Iliskin Herhangi Bir Egitime Ihtiya¢ Duyma Durumuna Iliskin

Osretmen Goriigleri

Intiva¢ durumu Katilimcilar f
Hayir. Thtiyag duymuyorum. 01,2457,91012,13 9
Evet. Ihtiyacim var. Osz6811 4

Tablo 4.8 incelendiginde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun (f:9) okuma yazma
ogretimine iliskin herhangi bir egitime ihtiya¢ duymadigini ifade ettigi goriilmektedir.
Geriye kalan Ogretmenlerin ise (fi4) egitime ihtiya¢ duydugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. Konuya iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

““Evet. Bilmedigim farkli okuma yazma yontemleri varsa 6grenmek isterim.”” (O3)

“Hayir. Mezun oldugum iiniversite ve boliim yeterince donammlyydi. Ek bir
egitime gerek duymuyorum.’’(Os)

“Evet stirekli farkli ozellikteki ogrencilerle ¢alistigimiz icin yeni egitimlere
ihtiyacim oldugunu diisiiniiyorum.’’(Og)

“Evet. Geligen egitim hayatinda okuma yazma ile ilgili her yeniligi ogrenmek

isterim.””(O11)

4.4. Okuma yazma ogretim siirecinde yapilan is birliklerine iliskin bulgular
OERM’de calisan dgretmenlere sorulan bir diger soru *Okuma yazma 6gretim
stireciniz konusunda ailelerden beklentileriniz var midwr? Aciklayabilir misiniz?’’
seklindedir. Bu soruyla Ogretmenlerin okuma yazma Ogretim siirecinde ailelerden

beklentilerine iligkin goriisleri analiz edilmistir.
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Tablo 4.9

Okuma Yazma Ogretim Siirecinde Aileden Beklentilere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Beklenti durumu Kodlar Katilimcilar f
Hayir. Beklentimi  Yeterince ilgili O17,1213 4
karsiliyor.

Daha aktif olmali 02,34,89,10,11 7
Evet. Beklentimi Diizenli ve daha fazla tekrar Oz3469 5
karsilamiyor. yapmali

Daha iyi gozlem yaparak Os 1

cocugunu daha 1yi tanimali

Tablo 4.9 incelendiginde katilimecilarin bilyiik gogunlugunun (f:10) okuma yazma
Ogretim siirecine iliskin aileden beklentileri oldugu goriilmektedir. Geriye kalan
Ogretmenlerin ise (f:4) ailelerden yeterince destek gordiigii ve aileleri yeterince ilgili
olarak ifade ettigi goriilmektedir. Ailelerden beklentileri olan 6gretmenler ise ailenin
strecte daha aktif olmas1 gerektigi (f:7), diizenli ve daha fazla tekrar yapmasi gerektigi
(f:5) ve daha iyi gézlem yapmasi gerektigini (f:1) ifade etmistir. Konuya iliskin 6gretmen
goriislerinden bazilar1 sunlardir:

““Evet. Ogrenci okuma yazma siirecine baslamadan daha iyi gézlemlenmeli ve
herhangi bir isitme, konusma problemi olup olmadig1 belirlenmelidir.”” (Os)

“Hayr. Beklentimi karsiltyor.”’(O7)

“Evet. Bizim yonergelerimize uygun olarak daha fazla tekrar yapmalarini
bekliyorum’*(O10)

“Hayw. Beklentimi karsiliyor, yeterince destek¢i 6dev ve devam konusunda
hassaslar. Cocuklarinin motivasyonlarint da yeterince yiikseltiyorlar.’’(O13)

OERM’de calisan dgretmenlere sorulan bir diger soru ‘‘Ogrencinizin DEQO da
egitim aldig1 ogretmeniyle okuma- yazma konusunda is birligi yapryor musunuz? Eger
yvapiyorsaniz birlikte karar aldiginiz/calistiginiz konular nelerdir?’’ seklindedir. Bu
soruyla OERM’de calisan &gretmenlerin DEO’da calisan dgretmenlerle is birligi yapip

yapmadigina, eger yapiyorlar ise hangi konularda is birligi yaptiklarina dair goriisleri
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analiz edilmistir. Soruya iliskin OERM’de Ogretmenlerinin gériisleri Tablo 4.10°da

gosterilmistir.

Tablo 4.10

OERM Ogretmenlerinin Okuma Yazma Ogretimi ile Ilgili DEO Ogretmeniyle Isbirligine
Hliskin Ogretmen Goriisleri

Is birligi durumu Kodlar Katthmcilar f
Evet. Is birligi var. Akademik ilerleme ile ilgili O46911.12 5
Yoéntem ve tekniklerle ilgili 0346810 5
Davranig problemleri ile ilgili Oy 1
Hayir. Is birligi yok. 0125713 S)

Tablo 4.10 incelendiginde OERM 6gretmenlerinin birgogunun (f:9) okuma yazma
ogretim siirecinde DEO’da ¢alisan 6gretmenlerle okuma yazma 6gretimi ile ilgili is birligi
yaptigin1 soyledigi goriilmektedir. Geriye kalan 6gretmenlerin ise (f:5) herhangi bir is
birliginde bulunmadiklarini ifade ettikleri gériilmektedir. Is birligi yapan 6gretmenlerin
ise akademik ilerleme ile (f:5); yontem ve tekniklerle (f:5) ve davranig problemleriyle
(f:1) ilgili is birligi yaptigimi ifade ettikleri goriilmektedir. Konuya iligkin 6gretmen
goriiglerinden bazilar1 sunlardir:

“Evet kullanacagimiz yontem ve tekniklerle ilgili goriisiiyoruz.”’(O3)

““Hayir talepte bulundum fakat doniis olmadi.”” (Os)

“Evet. Yapacagimiz akademik c¢alismalarin igeriklerine iliskin goriismeler
yapiyoruz. (O11)

“Hayir. Devlet okulundaki ogretmenlerden ¢ekiniyoruz. Simif icerisindeki

dislanan ¢ocuklarin 6gretmen kabulii yok. *’(O13).
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BESINCi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolumde bulgulardan elde edilen sonuglar verildikten sonra ortaya konulan
sonuclar alan yazinla tartisilarak sunulmustur. Ardindan arastirma sonuglari

dogrultusunda uygulamaya ve ileriki arastirmalara yonelik oneriler verilmistir.

5.1. Sonug

Bu arastirmanin genel amaci, OERM’de calisan dgretmenlerin okuma yazma
Ogretimi hakkindaki gorislerini incelemektir. Arastirma sonuglarina yanit bulmak
amaciyla aragtirmaci tarafindan olusturulan goériisme formuyla yar1 yapilandirilmisg
goriismeler gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir.

Arastirma bulgular1 incelendiginde, elde edilen ilk bulgu 6n kosul becerilere
iliskindir. Arastirmaya katilan OERM &gretmenlerinin hepsinin okuma yazma 6gretimine
baslamadan 6nce 6n kosul becerileri kontrol ettigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin kontrol
ettikleri 6n kosul beceriler; ince ve kaba motor beceriler, fonolojik farkindalik, okul
oncesi becerileri, dinleme ve dikkat becerileri, gorme ve isitme kontrolii olarak ortaya
konulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bir diger bulgu 6n kosul becerilerin
gelistirilmesine iliskindir. On kosul becerileri gelistirmek icin yapilan ¢alismalara
bakildiginda, 6gretmenlerin kas gelistirme caligmalari, kavram gelistirici ¢alismalar,
fonolojik ayirt etme, dikkat gelistirici ¢alismalar yaptiklar1 ifade edilmistir.

OERM &gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda ortaya konulan diger
bulgu okuma yazma 6gretim siirecine iliskindir. Bu bulgu altinda 6gretmenlerin ¢ogunun
ses temelli climle yontemiyle okuma yazma yaptigin ifade ettigi goriilmektedir. Bunun
yaninda az sayida 6gretmen okuma yazma 6gretirken BA-SA-RA yontemini kullandigini
ve bir 6gretmen de dogrudan 6gretim yontemi ile dgretim yaptigini ifade etmistir. OERM
Ogretmenlerine sorulan bir diger sorunun bulgularinda; 6gretmenlerin okuma yazma
ogretirken kullandiklart materyalleri okuma setleri, elle hazirlanan materyaller, ses
kartlar1, okuma kartlari, oyunlu materyaller ve tahta olarak belirttikleri gorulmektedir.
Ogretmenlerin okuma yazma 6gretim siirecinde kullandiklar1 lgme degerlendirme

yontemlerine bakildiginda; 6gretmenlerin dikte caligmalari, soru cevap (okudugunu
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anlama), oyun ve etkinlikler, gosterip yaptirma ve performans kayit tablosunu
kullandigin1 ifade ettikleri goriilmektedir.

OERM &gretmenleriyle yapilan gériismeler sonucunda ortaya konulan bir diger
bulgu okuma yazma dgretirken yasanan problemlere iliskindir. Bu bulgu altinda OERM
Ogretmenlerinin yasadiklar1 problemler, yasadiklari problemlerin ¢éziimlerine iliskin
Oneriler ve 6gretmenlerin egitim ihtiyaclar1 yer almaktadir. Yapilan goriisme sonucunda
Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklar 6grenciyle, aileyle ve devamsizlik durumuyla ilgili
olarak siralanmaktadir. Ogrenci ile ilgili olarak; unutma problemi, davranis problemleri,
dikkat dagimikligi, 6grencinin isteksiz olmasi, dil ve konusma problemleri ve 6grencinin
inatg1 olmasi belirtilmistir. Aile ile ilgili olarak ifade edilen problemler ailenin ilgisiz
olmasi, 6dev takibinin yetersiz olmasi ve ailenin beklentisinin ¢ok fazla olmasi olarak
ifade edilmistir. Bir 6gretmen ise yasanan zorluk olarak fazla devamsizlik yapildigini
ifade etmistir. Ogretmenlerin okuma yazma dgretimi yaparken yasadiklari problemlerin
¢cozumune iliskin vermis olduklari ¢6ziim Onerilerine bakildiginda 6gretmenler; daha
fazla tekrar yapilmasi, ailelerin bilgilendirilmesi ve iletisimin artirilmasi, 6grencinin daha
aktif konuma getirilmesi, artikiilasyon caligmalarinin yapilmasi, diger 6gretmenlerle
diyalogun artirilmasi, kararli ve otoriter bir durus sergilenmesi, dikkat gelistirici
caligmalarin artirilmasi, daha farkli materyallerin kullanilmasi, telafi egitimlerinin
yapilmasi ve beslenme Onerilerinin verilmesi olarak ifade etmistirler.

OERM ogretmenlerinin okuma yazma ile ilgili herhangi bir egitim siirecine
ihtiyagc duyma durumun bakildiginda 6gretmenlerin biiylik cogunlugu herhangi bir
egitime ihtiya¢ duymadigini kendini yeterli gérdiiglinii ifade etmistir.

OERM o&gretmenleri ile yapilan gériismeler sonucunda elde dilen son bulgu ise
okuma yazma 6gretim siirecinde yapilan is birligine iliskindir. Ogretmenlerin ailelerden
beklentilerine iliskin sonuglara bakildiginda ¢ok sayida 6gretmenin ailenin beklentisini
karsilamadigini ifade etmistir. Bu 6gretmenler 6neri olarak ailelerin daha aktif olmasinin
gerektigi, diizenli ve daha fazla tekrar yaptirilmasi gerektigi ve ailenin ¢ocugunu daha iyi
gbzlemlemesi ve tanimasi gerektigini sunmuslardir. Arastirma sonucunda ortaya konulan
bir diger bulgu OERM &gretmenlerinin  destek egitim odasinda gorev yapan
ogretmenlerle is birligi yapma durumudur. Ogretmenlerin ¢ogu is birligi yaptigim ifade
etmistir. Is birligi yaptigim sdyleyen Ogretmenlerin akademik ilerleme, yontem ve
teknikle ilgili goriisme ve davranis problemleri konularinda is birligi yaptigini ifade ettigi

gorulmektedir.
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5.2. Tartisma

OERM’nin iilkemizde birgok alan/kisi arasinda koprii gérevi sagladig ve bircok
hizmeti sundugu diisiiniildiiginde OERM’nin 6zel gereksinimli bireyler icin 6nemi bir
kez daha gorilmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular alan yazindaki
caligmalarla karsilastirildiginda alan yazinda Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde
yapilan ¢aligmalarin siirli oldugu, var olan ¢alismalarda ise genellikle farkli konular
tizerinde yogunlasildigi, rehabilitasyon merkezlerinde okuma yazma sureci ile ilgili
caligmalarin olmadig1 goriilmiistiir. Uluslararas1 alan yazina bakildiginda ise Tiirkiye’de
var olan OERM hizmeti yurt disinda bir destek egitim hizmeti olarak goriilmemektedir
(Keser, 2016). Tum bu sebepler neticesinde bu arastirmada OERM’de okuma yazma
stireci ile ilgili olduk¢a 6nemli ve degerli sonuglar ortaya konulacaktir.

Arastirma bulgulariyla elde edilen demografik bilgilere bakildiginda
Ogretmenlerin hepsinin kadin oldugu ve 6zel egitim alani disinda bir béliimden mezun
oldugu goriilmektedir. OERM ‘de egitim alan tiim ¢cocuklarin 6zel gereksinimli olduklari
diisiintildiiginde bu kurumlarda yeterince alan 6gretmeninin olmamasi sorgulanmasi
gereken bir durumdur. GlUntmuzde 6zel gereksinimli bireylerin sayisindaki artis 6zellikle
alan mezunu G&gretmenlerin bu alana hizmet veren kurumlar icin say1 olarak yetersiz
kaldigi1 gostermektedir. Yine OERM ‘de calisan gretmenlerin igerisinde bulunduklar
caligma ortamlarmin (maas, ¢alisma saati, tlikenmislik) incelenmesiyle bu kurumlarda
neden alan mezunu O6gretmenlerin ¢alismadigi irdelenebilir. Arastirmanin demografik
bilgilerinde ortaya konulan bir diger bulgu ise 6gretmenlerin yas ortalamasinin 37,2
oldugu ve oOzel gereksinimli bireylerle ¢alisma siirelerinin ise ¢ogunlukla 10-15 yil
olduguna iligkindir. Geriye kalan 6gretmenlerden ikisinin 5-10 yil, {i¢iiniin ise bes y1l alt1
calisma siiresine sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin lisans egitiminde 6zel
egitime iliskin hangi dersleri aldiklar incelendiginde sekiz 6gretmenin 6zel egitim, U¢
ogretmenin dil ve konugsma bozukluklari iki 6gretmenin kaynastirma dersi aldig:
goriilmektedir. Ug dgretmenin ise 6zel egitime iliskin hangi dersi aldigmi hatirlamadig1
goriilmektedir. Ogretmenlere lisans egitimi disinda alman kurs ve sertifikalar
soruldugunda dort 6gretmen 240 saatlik zihin yetersizligi olan 6grencilerle ¢alisma
sertifikasi, dort 6gretmen Ozel egitim alaninda uzman Ogretimci yetistirme kursu, iki
Ogretmen isaret dili ve iki 6gretmen de oyun-masal terapisi egitimlerine katildiklarini
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan diger iki 6gretmen ise lisans egitimi diginda hangi

egitimleri aldiklarin1 hatirlamadiklarini belirtmistir.
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5.2.1. Okuma yazma 6n kosul becerilerine iliskin bulgularin tartisilmasi

Okuma yazma 6gretimine baglamadan 6nce 6n kosul becerilerin belirlenmesi ve
ogrencinin eksik oldugu noktalarda 6n kosul becerilerin gelistirilmesi uygun ve dogru
programin olusturulmas: icin oldukca 6nemlidir. OERM &gretmenleri ile yapilan
goriigsmeler sonucunda elde edilen ilk bulgu okuma yazma 6gretim siirecinde kontrol
edilen 6n kosul becerilere iliskindir. Yapilan analizlerde OERM 6gretmenlerinin
tiimiiniin 6gretime baglamadan 6nce bazi 6n kosul becerileri kontrol ettikleri sonucuna
varilmistir. Bu 6n kosul beceriler ince ve kaba motor beceriler, fonolojik farkindalik ve
okul 6ncesi beceriler, dinleme ve dikkat becerileri ve gérme ve isitme kontrolii olarak
ifade edilmistir. Ogretmenlerin okuma yazma 6gretim slrecinde &n kosul becerileri
gelistirmek i¢in genellikle kas gelistirme calismalar1 (kalem tutma, oyun hamuru, sinirh
alan boyama, noktali yazimlar), kavram gelisimi caligmalari, fonolojik ayirt etme
calismalari, dikkat gelistirici ¢alismalar1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Basal ve Batu (2002)
tarafindan zihin engeli bulunan 6grencilere okuma yazma 6gretme konusunda 6zel egitim
mezunu olmayan yedi 6zel alt simif 6gretmeninin goriis ve Onerilerinin incelendigi
caligmada okuma yazmaya hazir olma becerileri; zihinsel olgunluk, gérme ve isitme
becerilerinin yeterli olmasi, dil konusma becerilerinin yeterli olmasi, yeterli kas geligimi,
sosyal ve duygusal gelisim gibi becerilerin saglanmasi olarak ifade edilmistir. Sengiil
(2008) tarafindan zihin engelli ¢ocuklara okuma-yazma Ogretiminde kullanilan
yontemlerin belirlenmesi amaciyla 100 6gretmenle yapilan gériismelerde okuma yazma
Ogretimi Oncesinde dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyinin 6grenmeyi etkiledigi ortaya
konulmustur. Yine ayni ¢aligmada kontrol edilen 6n kosul becerilerin ise, motor beceriler,
isitsel ve gorsel algilama ve ayirt etme ve kalem tutma gibi beceriler oldugu ortaya
konulmustur. Palas (2017) tarafindan zihin yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerine
okuma yazma O6gretimi yaparken kullanilan yontemlere iligkin dgretmen goriislerinin
incelendigi ¢alismada 24 siif 6gretmeniyle goriisiilmiistiir. Yapilan ¢alismada okuma
yazma Ogretimine baglamadan 6nce 6grencilerle ¢ogunlukla ¢izgi ve hamur ¢aligmalari
yapildig1 ortaya konulmustur. Boyama ¢alismalar1 ve kavram gelisimi ¢alismalari ise az
sayida Ogretmen tarafindan yapilan diger c¢alismalar olarak ifade edilmistir. Alan
yazindaki ¢alismalara bakildiginda 6gretmenlerin okuma yazma becerilerini dgretirken
mezuniyet durumlart fark etmeksizin benzer 6n kosul becerileri kontrol ettikleri
gorulmektedir. Bu anlamada c¢alisma sonucu alan yazindaki c¢aligmalarla tutarlilik
gostermektedir. Ayrica alan yazindaki diger calisma tarihleri incelendiginde, ¢alisma

sonucunda ortaya konulan 6n kosul becerilerin daha fazla olmasi sebebiyle,
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Ogretmenlerin gecen bu siirede daha fazla etkinlik ¢esidiyle 6n kosul becerileri

gelistirdikleri goriilmektedir.

5.2.2. Okuma yazma 6gretim siirecine iliskin bulgularin tartisiimasi

Arastirma sonucunda oOgretmenlerin kullandiklar1 yontemler incelendiginde
Ogretmenlerin ¢ogunun ses temelli ciimle yontemini kullandiklar1 goriilmektedir. Az
sayida 6gretmenin ise BA-SA-RA yontemini kullandigini s6éyledigi gériilmektedir. Alan
yazindaki ¢alismalar incelendiginde, Colak (2001) tarafindan zihin engeli tanis1 almig
ogrencilere okuma yazma 6gretimi yapan yedi alt sinif 6gretmeni ile yapilan ¢alismada
Ogretmenlerin okuma yazma Ogretirken tipik gelisim gdsteren dgrencilerle ayni yontemi
kullandiklar1 ve bu yontemin fis yontemi oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Sengiil
(2008) tarafindan zihin engelli c¢ocuklara okuma-yazma ogretiminde kullanilan
yontemlerin belirlenmesi amaciyla 100 6zel egitim 6gretmeniyle yapilan goriismelerde
Ogretmenlerin ¢ogunlukla ses yontemi ve ciimle yontemini kullandiklar1 ortaya
konulmustur. Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerine ses temelli climle
yontemiyle okuma yazma o6gretiminin etkililigine iliskin Tokta (2008) tarafindan 18
Ogretmenle yapilan ¢alismada ise ses temelli cimle ydnteminin zihin engeli bulunan
ogrencilerin okum ayazma 6gretiminde olumlu katkilarinin oldugu ortaya konulmustur.
Palas (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin miifredattan kaynakli olarak
ses temelli climle yontemini kullandig1 goriilmektedir. Yine Kaksa (2019) tarafindan
kaynastirma/biitiinlestirme Ogrencilerinin okuma yazma siirecine iligkin 6gretmen
goriislerinin incelendigi ¢alismada 40 Ogretmenle goriisiilmiistir.  Ogretmenlerin
cogunun miifredatta o yontem olmasi sebebiyle ses temelli ciimle yontemini kullandigi
ortaya konulmustur. Arastirma sonuglar1 alan yazindaki 2004 yili sonrasi yapilan
caligmalarla paralellik gostermektedir. Bu durumun 2004 yilinda degisen okuma yazma
programindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler 2004 yili sonrasinda,
mezun olduklart program fark etmeksizin o donemdeki gecerli olan Tiirk¢e okuma yazma
programinda var olan okuma yazma ydntemini kullanmaktadir. Ozel gereksinimli bireyin
bireysel ozellikleri diistintildiigiinde bu 6grenciler igin ses temelli climle yontemiyle
okuma yazmanin basarisiz oldugu durumlarda 6gretmenlerin farkli okuma yazma yontem
ve tekniklerini kullanmalar1 6nem arz edecektir. Dolayisiyla 0zel gereksinimli bireyle
calisan ogretmenlerin bircok okuma yazma yontemini bilip stirece hakim olmalari

gerekmektedir.
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OERM’de calisan 6gretmenlerin okuma yazma dgretimi yaparken kullandiklar:
materyallere iligkin bulgularda 6gretmenlerin en fazla okuma setlerini kullandiklari
ortaya konulmustur. Elle hazirlanan materyaller, ses kartlari, okuma kartlari, oyunlu
materyaller ve tahta da aragtirma sonucunda &gretmenlerin kullandiklart materyaller
olarak ifade edilmistir. Colak (2001) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenler okuma
yazma Ogretirken hece kitaplari, ilk okuma yazma setleri, cesitli hikaye kitaplarini
kullandiklar ifade edilmistir. Sengiil (2008) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin
okuma yazma Ogretirken kullandiklar1 materyallere iliskin okuma yazma kitaplari, hece
ve olay kartlari, esleme kartlarim1 kullandiklar1 ortaya konulmustur. Kaksa (2019)
tarafindan yapilan calismada Ogretmenlerin kaynastirma/ biitlinlestirme 6grencilerine
okuma yazma Ogretirken daha ¢ok akilli tahta ve gorsel materyalleri kullandiklari ortaya
konulmustur. Alan yazindaki ¢alismalara bakildiginda arastirma sonuglar1 Sengiil (2008)
ve Colak (2001) tarafindan yapilan ¢aligma sonucuyla paralellik gostermektedir.

Ogretim siirecinin basariya ulasip ulasmadigina ya da ne kadar basar1 saglandigia
iliskin verileri ortaya koymak i¢in O0gretim sonrasit 6lgme degerlendirmeler yapilmasi
gerekmektedir. Olgme degerlendirme sonrasi dgrencilerin neleri 6grenip dgrenmedigi,
hangi becerileri kazanmada sikintilar yasadiklari ortaya konularak gesitli degisikliklerle
Ogretim siireci tekrarlanacaktir (Kaksa, 2019 s. 123).

OERM c¢alisan dgretmenlerin okuma yazma ogretirken kullandiklar1 &lgme
degerlendirme yontem tekniklerine iligkin bulgularda 6gretmenlerin en fazla dikte
caligmas1 yaparak dlgme ve degerlendirme yaptiklari ortaya konulmustur. Soru cevap
olarak ortaya konulmustur. Oyun ve etkinlikler, gosterip yaptirma, performans kayit
tablosu arastirma bulgularinda birer 6gretmen tarafindan sdylenen teknikler olarak ortaya
konulmustur. Sengil (2008)’in okuma-yazma 6gretiminde 100 6zel egitim 6gretmeninin
goriiglerinin alindig1 caligmasinda okuma-yazma ogretimi sonrast gozlem, bireysel
calisma kagitlari, Olgiit bagimli testler, ders i¢i performans degerlendirme formlari,
O0gretmen kontrol listeleri, 6devler, 6z degerlendirme formlari, testler ve klasik sinavlari
kullandiklar1 ortaya konulmustur. Palas (2017) tarafindan zihin engelli 6grencisi olan 24
simif Ogretmeniyle yapilan ¢alismada 6gretmenlerin okuma yazma dgretim siirecinde
cogunlukla gozlem yoluyla 06lgme degerlendirme yaptiklarini ifade ettikleri
gorulmektedir. Yine Kaksa (2019) tarafindan 6zel gereksinimli 6grencisi olan 40 sinif
Ogretmenleriyle yapilan calismada 6gretmenlere kaynastirma oOgrencileri ile okuma

yazma Ogretimi yaparken kullandiklar1 6l¢me degerlendirme yontemlerinin neler oldugu
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sorulmus, 6gretmenler ¢ogunlukla okutma, gozlem, sozlii degerlendirme, dikte gibi
yontemleri kullandiklarini ifade etmistir. Alan yazindaki c¢aligmalara bakildiginda
Ogretmenlerin  Ogretim slirecinde kullandiklar1 6lgme degerlendirme yontemlerinin
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Okuma yazma 6gretim siirecinde 6l¢me degerlendirme
yapilmasinin egitim siirecindeki etkililik ve verimliligi artiracagi diisiiniildiigiinde siirecte
uygulanan Ol¢cme degerlendirme yontemlerinin tespit edilmesi ve neye gore

farklilastiginin ortaya koyulmasi aragtirma sonucu i¢in énemli veriler ortaya ¢ikaracaktir.

5.2.3. Okuma yazma ogretirken yasanan problemlere iliskin bulgularin
tartisilmasi

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin problem yasadiklar1 alanlar 6grenci ile
ilgili, aile 1ile ilgili ve devamsizlik durumu ile ilgili olmak iizere ii¢ kategoriye
boliinmiistiir. Ogrenciyle ilgili problemler 6grencinin inatgt olmasi, davranis
problemlerinin olmasi, dikkatinin daginik olmasi, isteksiz olmasi, unutma probleminin
olmasi ve dil konusma probleminin olmasi gibi kategorilerle arastirma sonucunda ortaya
konulmustur. Aile ile ilgili problemler ise 6dev takibinin yetersiz olmasi, ailenin ilgisiz
olmast ve beklentisinin yiiksek olmasi olarak ortaya konulmustur. Alan yazindaki
calismalara bakildiginda; Colak (2001) tarafindan zihinsel engeli bulunan gocuklarla
okuma yazma Ogretimi yapan Ogretmenlerin goriislerinin incelendigi calismada
unutmasi, okuma-yazmaya hazir olmayan Ogrencilerin olmasi, 6gretmenlerin kendi
aralarinda asir1 iletisimsiz ve isteksiz olmasi, okul idaresinin Ogretmenlere gereken
destegi vermemesi, ailelerin evde destek saglamamasi, iiniversitelerin lisans egitiminde
O0gretmenlere okuma-yazma ogretimini yeterli diizeyde oOgretememesi olarak cevap
verdikleri gorulmektedir. Basal ve Batu (2002) tarafindan engeli bulunan 6grencilere
okuma yazma O6gretme konusunda 6zel egitim mezunu olmayan yedi 6zel alt sinif
Ogretmeninin goriis ve Onerilerinin incelendigi ¢alismada 6gretmenlerin okuma yazma
Ogretirken karsilagtigi problemlere yanit olarak 06grencinin 68renme diizeyinin
disiikliigi, ailenin ilgisizligi, arag gereg yetersizligi, uygun kaynak olmayisi cevaplarini
verdikleri gortlmektedir. Sengiil, (2008) tarafindan 100 6zel egitim 6gretmeniyle yapilan
calismada yasanan sorunlarin basinda materyal eksikligi ifade edilmistir. Yine ayni
caligmada 6grenci ile ilgili yasanan sorunlar 6n kosul becerilerin yeterince gelismemis
olmasi, 6grenciler arasinda egitsel agidan ¢ok farklilik bulunmasi ve 6grencinin problemli

davraniglarinin olmasi olarak ifade edilmistir. Aile ile ilgili problemlere bakildiginda
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ogrencilerin evde yeterince destek gorememeleri, yardim i¢in gerekli olan bilgi beceri
diizeyine sahip olmamalari ve diisiik sosyo-ekonomik duzeye sahip olmalar olarak ifade
edilmistir. Calisma ile Basal ve Batu (2002) ve Sengiil (2008) tarafindan yapilan
caligmalardaki materyal eksikligi probleminin sonuglarmin farklilik gdstermesi
caligmalarin farkli egitim ortamlarindaki 6gretmenlerle yapilmasindan kaynakli oldugunu
diistindiirmiistiir. Erdem (2010) tarafindan farkli alan mezunu G6gretmenlerle yapilan
calismada 6gretmenlerin okuma yazma Ogretirken aile ile ilgili yasadiklar1 sorunlarin,
Ogrencilerin problemli davranislarinin olmasi ve okuma yazma 6n kosul becerilerinin
gelismemis olmasi olarak ifade edildigi goriilmektedir. En az yasanan problem ise
devamsizlik durumu olarak ifade edilmistir. Yine ayn1 ¢alismada 6grenci ile ilgili yasanan
problemlerin ¢ocuklarin evde yeterince desteklenemiyor olmasi ve ailenin yeterince
donanimli olmamasindan kaynaklandigi ifade edilmistir. Devamsizlik yapilmasi alan
yazindaki diger caligmalarin aksine Erdem tarafindan yapilan ¢alismada problem olarak
goriilmemistir. Kaksa (2019) tarafindan kaynastirma egitim ortaminda 6grencisi olan 40
sinif 6gretmeni ile yapilan calismada yasanan problemlerin arastirma sonuclariyla
paralellik gosterdigi goriilmektedir. Kaksa (2019) tarafindan yapilan calismada da
yasanan sorunlar, aile ile ilgili sorunlar, 6grenci ile ilgili sorunlar ve devamsizlik durumu
ile ilgili sorunlar olarak gruplandirmistir. Aile ile ilgili sorunlarin; ailenin ilgisiz olmasi,
evde tekrar yapilmamasi ve yeterince takip edilmemesi olarak gruplandirildigi; 6grenci
ile ilgili sorunlarin ise 6grencinin fazla devamsizlik yapmasi, ¢gabuk unutma ve 6grencinin
ilgisiz, isteksiz olmasi olarak gruplandirildig: ifade edilmistir. Calisma sonuglar1 alan
yazindaki ¢aligmalarla c¢ogunlukla benzerlik gostermekte olup siklikla yasanan
problemlerin aile ile ilgili ve 6grenci ile ilgili oldugu ortaya konulmustur. Alan yazindaki
calismalarin tarihlerine bakildiginda aradan gegen uzun bir siire olmasina ragmen ailelerle
ilgili benzer problemlerin yasanmasinin hangi durumdan kaynaklandig1 {izerinde
durulmasi gerekmektedir. Bu durumun ailelerin 6zel gereksinimli bireyleri kabul
edemeyisinden ya da Ogretmenlerin velileri siirece dahil etmek istememesinden
kaynaklanabilecegi diistintilmiistiir.

OERM’de calisan ogretmenler tarafindan okuma yazma ogretim siirecinde
karsilasilan problemlerin ¢oziimiine iliskin daha fazla tekrar yapilmasi ve ailelerin
bilgilendirilmesi en fazla sdylenen éneriler olarak calismada yer almistir. Ogrencilerin
daha aktif hale getirilmesi, artikiilasyon ¢alismalarinin yapilmasi, diger 6gretmenlerle
diyaloglarin artirilmasi, 6grencilere karsi kararli ve otoriter bir durus sergilenmesi, dikkat

gelistirici ¢alismalarin artirilmasi, daha farkli materyallerin kullanilmasi, telafi
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egitimlerinin yapilmasi, ailelere beslenme Onerilerinin verilmesi arastirma bulgularinda
ortaya konulan diger ¢oziim oOnerilerdir. Alan yazina bakildiginda Colak (2001)
tarafindan yapilan calismada, 6gretmenlere yasanan problemlere iliskin ¢6ziim Onerileri
sorulmus olup verilen cevaplar; 6gretmenlerin materyal hazirlamada daha yaratici
olmalari, Ogretmenlere okuma-yazma Ogretimine iligkin materyallerin saglanmasi,
ailelerin okulda yapilan ¢aligmalar1 tekrar etmeleri seklinde ifade edilmistir. Yine alan
yazindaki Kaksa (2019) tarafindan kaynastirma egitim ortaminda 6grencisi olan 40 sinif
Ogretmeni ile yapilan ¢calismada yasanan problemlere ¢6ziim Onerisi olarak 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar 6grencileri fazla stkmamak gerektigi, aile ile daha siki iligkiler i¢inde
olunmas1 gerektigi, ailenin daha ¢ok tekrar yapmasi gerektigi, ailenin daha ilgili olmasi
gerektigi, aileler ve O0gretmenlere yonelik egitimler verilmesi gerektigi seklindedir.
Calisma sonucuna ve alan yazindaki caligmalara bakildigindan sorunlara ¢oziim olarak
genellikle aile ile ilgili ve 6grenci ile ilgili oneriler verildigi goriilmektedir.

Arastirma bulgularma gére OERM’de calisan &gretmenlerin ¢cogunun okuma
yazma egitimine iliskin herhangi bir egitime ihtiya¢ duymadigini soyledigi, az sayida
ogretmenin ihtiyag duydugunu sdyledigi ortaya konulmustur. Ogretmenlerin lisans
egitimleri icerisinde aldiklar1 derslere ya da lisans egitimi disinda aldiklar sertifika ve
kurslara bakildiginda lisans egitimi igerisinde genellikle 6zel egitim, dil konusma
bozukluklar1 ve kaynastirma derslerini aldiklari; lisans egitimleri disinda ise 240 saatlik
zihin engelliler sertifikasi, 6zel egitim alaninda uzman yetistiriciligi kursu, oyun ve masal
terapisi ve isaret dili kurslarma katildiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin tiimiiniin 6zel egitim alani diginda bir programdan mezun olmas1 sebebiyle
ve sonrasinda 6zel gereksinimli bireylerle okuma yazma 6gretimine iliskin herhangi bir
egitim almamis olmalar1 sebebiyle 6gretmenlere, 6zel gereksinimli bireylerle okuma

yazma ile ilgili ¢esitli egitimler verilebilir.

5.2.4.0kuma yazma ogretim siirecinde yapilan is birliklerine iliskin
bulgularin tartisilmasi

Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin  okuma Yyazma sirecinde ailelerden
beklentilerine iliskin olarak ¢ok sayida 6gretmenin beklentiyi karsilamadigini soyledigi
ortaya konulmustur. Az sayida 6gretmenin ise beklentiyi karsiladigini ailelerin yeterince
ilgili oldugunu soyledigi ortaya konulmustur. Velilerin daha aktif olmas1 gerektigi, daha
fazla ve diizenli tekrar yapilmasi gerektigi ve daha iyi gézlem yapilmasi gerektigi

Ogretmenlerin ailelerden beklentileri olarak arastirmada kategorilestirilmistir. Palas
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(2017) tarafindan 24 sinif 6gretmeniyle yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin ¢ogunun aile ile
iletisim halinde olduklar1 ve silirecte beklentilerini karsiladigin1 ifade ettikleri
goriilmektedir. Arastirma bulgular1 Palas (2017) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglartyla
farklilasmaktadir. Bu farklilasmanin, ¢alismalarin 6zel gereksinimli bireylere hizmet
veren farkli iki kurumda yapilmasindan kaynaklandigi disiinilmektedir. Yine Palas
(2017) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlere ailelerden ne tiir beklentileri oldugu
sorulmus, 6gretmenler is birligi, daha sik tekrar yapilmasi ve 6grencinin takip edilmesi
seklinde cevap vermislerdir. Arastirmada elde edilen bulgular bu noktada Palas (2017)
tarafindan elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Sengiil (2008) 6zel egitim
Ogretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan &grencilere okuma-yazma ogretiminde
kullandiklar1 yontemlerin belirlenmesine yonelik yaptigi calismada Ogretmenlerin
ailelerden 6dev takibi ve daha fazla tekrar yapilmasina yonelik destekler beklediklerini
ortaya koymustur. Kaksa (2019) ve Carkit (2020) tarafindan yapilan ¢aligmalarda genel
egitim siifindaki 0zel gereksinimli bireyin okuma yazma 6grenim siirecinde yeterli aile
destegi alamadiklar1 zaman okuma becerilerinin gelisiminin de olumsuz etkilendigi
belirtilmistir. OEHY ‘de de 6zel gereksinimli bireyler igin her tiir ve kademede egitimin
stirdiiriilebilmesi adina rehabilitasyon saglayacak tiim bireylerin is birligine dikkat
cekilmis ve bu siirecin Oneminden bahsedilmistir.  Alan yazindaki calismalara
bakildiginda siirecte ailenin aktif olmasinin 6nemli oldugu ve Ogretmenlerin aileden
beklentilerinin benzer oldugu goriilmektedir.

Arastirma bulgularinda okuma yazma 0gretim siirecinde 6gretmenlerin ¢cogunun
destek egitim Ogretmeniyle is birligi halinde oldugu, birkag 6gretmenin ise is birligi
halinde olmadig1 ortaya konulmustur. Is birligi halinde olan dgretmenlerin ise akademik
ilerleme ile ilgili is birligi, yontem ve teknikle ilgili is birligi ve davranis problemleri ile
ilgili is birligi yaptig1 ortaya konulmustur. Alan yazin incelendiginde OERM ‘de okuma
yazma siireci ile ilgili calismanin olmamasi sebebiyle bu bulgunun DEO ¢alisan
ogretmenlerle genel konularda ig birligi olup olmadig ile karsilagtirilmistir.  Korucu
(2005) tarafindan yapilan ¢alismada OERM’ lerinde galisan 6gretmenlerin kurum dist
Ogretmenlerle is birligi kurmada sorunlar yasadiklar1 ortaya konulmustur. Keser (2016)
tarafindan yapilan calismada ise OERM c¢alisan dgretmenlerin devlet okullarindaki
is birligi yapmadig ifade edilmistir. Yenigiin (2019) tarafindan yapilan ¢alismada OERM
O0gretmeni ile okuldaki O6gretmenin is birligi igerisinde oldugu, bir¢ok konuda fikir

aligverisi yaptiklari ve c¢ocugun ihtiyaglarina gore siireci diizenledikleri ortaya
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konulmustur. Arastirma sonucu Yenigiin tarafindan ortaya konulan sonucla ortiismekte
olup alan yazindaki daha eski tarihli ¢alismalarla ortiismemektedir. Bu durumun son
zamanlarda 6zel egitim destek hizmetlerinin daha fazla yayginlastirilmasi ve daha planl
gergeklestirilmesinden kaynakli oldugu diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amact OERM’nde calisan dgretmenlerin okuma yazma dgretimi
hakkindaki goriislerini ortaya koymaktir. Bu amagla 6grencilerde kontrol edilen 6n kosul
becerilerin ve siiregte kullanilan yontemlerin neler oldugu, hangi 6lgme ve degerlendirme
tiirlerinin kullanildigy, siiregte yasanan zorluklar ve zorluklara iliskin ¢6ziim 6nerilerinin
neler oldugu, yapilan is birlikleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada OERM calisan
ogretmenlerle yar1 yapilandirilmig goriismelerle gergeklestirilmis olup elde edilen veriler
betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler tarafindan
en fazla kontrol edilen 6n kosul becerileri ince ve kaba motor becerileri ve fonolojik
farkindalik olmustur. Bu becerilerin gelisimi icin de Ogretmenler kas ve kavram
gelistirme galismalar1 yaptiklarini ifade etmistir. Ogretmenler ¢ogunlukla okuma yazma
Ogretim yontemi olarak ses temelli ciimle yontemini kullandigini, daha c¢ok kitap
setleriyle 6gretim yaptigin1 6l¢gme degerlendirme olarak dikte ¢alismalarini kullandigini
ifade etmistir. Ogretmenlerin okuma yazma siirecinde yasadiklar1 problemlere
bakildiginda, ¢ogunlukla 6grenci ile ilgili problemler, aile ile ilgili problemler ve
devamsizlik durumu ile ilgili problemler oldugu ortaya konulmustur. Ogrenciyle ilgili
problemler genellikle ¢abuk unutmasi, dikkat dagimikligi ve davranig problemlerinin
olmast; aile ile ilgili problemler 6dev takibinin yetersiz olmasi ve ev desteginin olmamasi,
devamsizlikla ilgili problemler de devamsizligin fazla yapilmasi olarak belirtilmistir.
Yasanan zorluklara ¢oziim olarak OERM o6gretmenleri cogunlukla daha fazla tekrar
yapilmasi gerektigini onermistir. Calismada 6gretmenlerin cogu okuma yazma siireci ile
ilgili herhangi bir egitime ihtiyact olmadigimi sdylemistir. Calismaya katilan OERM
Ogretmenlerinin tamamina yakininin alan digindan mezun olduguna bakildiginda 6zel
gereksinimli ¢ocuklara egitim verebilmek icin ve yeni yontem tekniklere hakim
olabilmek icin cesitli hizmet i¢i egitimlere katilmalar1 faydali olacaktir. Arastirma
sonucunda ogretmenlerin ¢ogu aileden yeterince destek goéremedigini ifade etmistir.
Arastirma sonucunda ortaya konulan bir diger sonu¢ OERM o6gretmenlerinin DEO
Ogretmeni ile is birligi ve iletisim halinde oldugudur.

Sonug olarak arastirma OERM ‘de calisan zel egitim mezunu olmayan 13
O0gretmenin beyanlar1 esas alinarak gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinin ‘Yiizyilin

Felaketi’ olarak adlandirilan biiyiikk Maras depremi sonrasi gerceklesmesi bazi
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goriismelerin uzaktan telefon gorligmesi ile yapilmasina sebep olmustur. Ayrica
goriismelerde ses kayd1 alinacak olmasi 6gretmenleri tedirgin etmis bu sebeple arastirma

bulgular1 daha fazla sayida OERM 6gretmenine genellenememistir.

5.3. Oneriler

Arastirma sonucunda bir¢ok bulgu elde edilmistir. Elde edilen bulgulardan yola
cikilarak MEB’e, kanun yapicilara, iiniversitelere ve dgretmenlere oneriler verilmistir.
Ayrica ayn1 konu lizerinde caligma yapacak arastirmacilara da ileriki arastirmalara

yonelik oneriler verilmistir.

5.3.1. ileriki arastirmalara yonelik éneriler
Diger il merkezlerinde de benzer calismalar yapilarak arastirma bulgular1 arasinda
benzerlik olup olmadig: incelenebilir ve Tiirkiye’de OERM ile ilgili genel durumlar
ortaya konulabilir,
Anne ve babalarin OERM egitim ortamlari ile ilgili goriis ve 6nerilerinin almacag: bir
calisma yapilabilir.
Ozellikle OERM ile ilgili yapilan ¢aligmalarin az olmasi sebebiyle OERM egitim siireci,
diger derslerin 6gretimi gibi farkli konularda ¢alismalar yapilabilir.
Ozel gereksinimli bireylere sunulan diger destek hizmetlerde okuma yazma dgretimine
iligkin bulgular incelenip karsilastirilabilir.
OERM’nde 6zel gereksinimli bireyle calisan dgretmenlerle farkli ders ve kazanimlari

nasil ¢alistiklari incelenebilir.

5.3.2. Uygulamaya yonelik 6neriler

Aileye Ogrencinin durumu ile ilgili diizenli olarak bilgiler verilmeli, nasil destek
olacaklar1  konusunda rehberlik  servisiyle esgiidiimlii  olarak  toplantilar
gerceklestirilmelidir.

OERM gorevli dgretmenlerin simf dgretmeni, destek egitim dgretmeni ve ailelerle
iletisim ve is birligi halinde olmas1 gerekmektedir.

OERM calisan 6gretmenlerin genellikle alan dis1 oldugu varsayilarak dzellikle okuma
yazma gibi temel akademik beceriler konusunda gelisen teknoloji ve yontemlere de

uygun olarak cesitli egitimlerin verilmesi gerekmektedir.
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Alan hakimiyetleri diisiiniildiigiinde OERM ‘de en az bir 6zel egitim alan 6gretmeninin
calistirilmasinin mecburi olmasi saglanmalidir.

OERM calisan &gretmenlerin lisans egitimleri icerisinde 6zel gereksinimli bireylerin
egitim siirecine dair aldiklar1 derslerin az sayida olmas1 sebebiyle OERM
gorevlendirilecek O6gretmenlerin lisans egitimlerinde daha fazla bu tarz derslere 6nem
verilmelidir.

OERM ‘de gérev yapacak Ogretmenlerin bireysel ozellikleri acisindan farklilik
gosterecek 0grencilerle ¢alisacak olmalar1 sebebiyle farkli okuma yazma yontemlerine
hakim olmalar gerekmektedir. Bu gereklilikle 6gretmenlere ¢esitli hizmet ici egitimler
verilmelidir.

Ozel gereksinimli bireylerin ¢abuk unutmalari sebebiyle daha kalici &grenmelerin
gerceklesmesi icin daha sik tekrar yapilmali tiim destek hizmetler es giidiim icerisinde
verilmelidir.

Bakanlik tarafindan DEO ve OERM materyal saglanmali 6gretmen ayrica materyal
temini ile ugrasmamalidir.

Okullara 6grencilerin 6zelliklerine uygun materyaller saglanmasi i¢in bakanliklarda

alandan 6gretmenlerin de igerisinde bulundugu calistaylar diizenlenmelidir.
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EK-1

T.C:
ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI
Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi

Say1 :E-81922757-300-353769 06.07.2022
Konu : Arastirma izni (Gamze YILMAZ)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

ilgi :Hatay 1l Milli Egitim Miidiirligiiniin 06.07.2022 tarihli ve 53172542 sayil yazisi,

Enstitiiniiz Ozel Egitim Tezli Yiiksek Lisans Programi &grencisi Gamze YILMAZ'in "Rehabilitasyon
Merkezinde ve Destek Egitim Odasinda Aym  Kaynastirma/Biitiinlestirme Ogrencisivle Calisan
Ogretmenlerin Okuma Yazma Ogretimi Hakkindaki Goriisleri" bashkl viiksek lisans tez ¢alismasina
iliskin arastirma izin talebinin uygun goriilldiigi ilgi yaz ile bildirilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Kamil COLAK

Rektér V.
Ek: flgi Yaz (2 Sayfa)
Bu belge. glivenli elektronik imza ile imzalanmisir
Belge Dogrulama Kodu : gweYrMXS152 Belge Dogrulama Adresi ; htips:www, turkiye.
Adres 1 Meselik Kampiisi 26040 Odunpazan Bilgi igin - Fatth AYDIN
Telelon 10222 2393750 Faks: (222 2291418 Telefon : (0222 239 37 50-5127
internet Adresi | www,ogu.edu.tr E-posta  : fatih.aydin@ogu, eduir

KEP adresi 1 esk.osmangariunirekiahs0] kepar
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EK-2

T
HATAY VALILIG
il Milli Egitim Miidiirligi

Sayr : E-32889839-605.01-53172542 01.07.2022
Konu : Gamze YILMAZ'In
Arastirma Izni Onay1

ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Ogrenci Isleri Daire Baskanhg )

flgi  :a) 20.06.2022 tarihli ve E-81922757-302.08.01-345800 sayil yaziniz.
b) 29.06.2022 tarihli ve E-32889839-605.01-53036914 sayili Onay.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Tezli Yiiksek Lisans Program @rencisi
Gamze YILMAZ'!n "Rehabilitasyon Merkezinde ve Destek Egitim  Odasinda Aymi
Kaynastima/Biitiinlestirme Ogrencisiyle Calisan Ogretmenlerin Okuma Yazma Ogretimi Hakkindaki
Goriigleri" konulu tez ile ilgili arastirma izin onay1 ekte sunulmustur,

Bilgilerinize arz ederim.

Seyit Ali BUYUK
il Milli Egitim Miidiri

Ek: Onay (1 sayfa)

By belge glivenli elektrondk imza ile imzalainnuigtir.

Adres : Urgen Paga Mahallesi Scbit lsmail Yildinm Sokak Hatay I Milki Belge Dogrulama Adresi : htps'www tarkive, gov.trmeb-chys
Egitim Midtrligi Siesi Noc2/1 31010 AntakyaHatay Bilgi igin: Emine YILDRIM VHKIL ( 1133)
Telefon Mo : 0 {326) 227 68 68 SB. MD.: Fahrettin OVER (1060}
E-Posta: stratejigelistiome3 | meh gov.ar Internet Adresi: hataymemiemeb.gov i Faks:326237606%
Kep Adresi : mebiahs 1 kep.ir

B cvrak gibventi elektronik imia il imaalanmegtin. hitps cvraksorgu.meb.gov. 1 adresinden FFad-cc41-378F-99FF-bddb kodu il teyit edilehilis,
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T,
HATAY VALILIGI
i1 Milli Egitim Midiirligii

Sayr  : E-32889839-605.01-53036914 29.06.2022
Konu : Gamze YILMAZ'in
Arastirma lzni Onayi

VALILIK MAKAMINA

llgi  : Eskisehir Osmangazi Universitesi Rektirliigiiniin 20/06/2022 tarihli ve
E-81922757-302.08.01-345800 sayili yazisi.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ozel Egitim Tezli Yiiksek Lisans
Program Ggrencisi Gamze YILMAZ''n "Rehabilitasyon Merkezinde ve Destek Egitim Odasinda Aym
Kaynagtirma/Biitiinlestirme Ogrencisiyle Calisan Ogretmenlerin Okuma Yazma Ogretimi Hakkindaki
Goriigleri" konulu tez galigmasini yapmay ilgi yaziyla talep etmektedir.

Aragtrma, ilgili genelgenin 27. Maddesi gerefince 2022-2023 egitim Ogretim yihnin
baglamasiyla, Miidiirligtimiiziin izni ile denetimi ilge milli egitim miidiirlikleri ve okul/kurum idaresinde
olmak tizere, kurum faahyetlerini aksatmadan, goniillilik esasina gore, elde edilen verilerin kamuoyu
ile paylasilmadan dnce Miidirligimiziin ilgili birimine iletilmesi ve "yayvinlanmasinda sakineca
yoktur" yazsim almasi, onayh bir drnegi Midirliigimiizde muhafaza edilen ve uygulama
sirasinda da miihiirli ve imzah drnekten gogaltlan veri toplama araglanmin kullamilmas:
kosuluyla; flimiz iskenderun flgesinde bulunan ekli listede yer alan okullann d@retmenlerine yonelik
ckte yer alan gériisme formlarinin uygulamas: ¢alismas: yapmasini, olurlarimza arz ederim.

Fahrettin OVER
11 Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
Mustafa OZTURK

Vali a.
i Milli Egitim Miidiir V.

B belge givenli elektronik imza ile imzalanmgtie

Adres ; Drgen Paga Mahallesi Schit lamail Yildinm Sokak Hatay 11 Milli Belge Dogrilama Advesi : hinps:/www. tirkiye gov trmeb-chys
Egitim Mdirligh Sitesi No:2/1 31010 Antakya/Hatay Bilgi igin: Emine YILDRIM VK] ( 1133)
SB. MDD Faheettin OVER {1060)

Telefon No : 0 (326) 227 68 68
E-Posta: stratejigelistirme 3| imeb_gov_tr Intermet Adresic hatnymemiimeb. gov.tr Faks:3262276096%9
Kep Adresi ; mebiahs0] kep.tr

B evrak guvenli elektronik iman ile imzalanmestir. haps:/evraksorgu meb,gov.tr adsesinden d7d9-BeaB-3757-a86F -d7F1 kodu ile teyit edilebilir,
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EK-3

Degerli Meslektasim;

Bu ¢alisma Eskigehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine bagh
olarak viiriitiilmekte olan “Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde c¢alisan
ddgretmenlerin okuma yazma dgretimi hakkindaki giriigleri” baghkl yiiksek lisans
tezinde kullanilmak iizere veri toplamak iizere hazirlanmigtir. Caligmanin amaci, Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde c¢aliyan ogretmenlerin okuma yazma ogretimi
hakkindaki goriiglerini incelemek ve bu siirecte ortaya ¢ikan sorunlara iliskin ¢egitli
¢oziim onerileri sunmaktir. Vereceginiz bilgiler aragtirma agisindan oldukga degerlidir.
Gortiglerinizi ilgili uzmanlarin diginda kimse bilmeyecek ve bunlar tarafimdan gizli
tutulacaktir. Ayrica, gorigtiigiim bireylerin isimleri kesinlikle aragtirma raporuna
yazilmayacaktir.

Degerli katkimz i¢in tesekkiir edenim.

Gamze YILMAZ

ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITOSUO
OZEL EGITIM PROGRAMI
YUKSEK LISANS TEZ OGRENCISI

KIiSiSEL BiL.Gi FORMU
Y asiniz:
Cinsiyetiniz:
Mesleki deneyim siireniz:
0-5yil( ) S5-10yd( ) 10-15ywd( ) 15wyilwveiizen( )
Mezun oldugunuz iiniversiteler ve boliimler:
Ozel egitim mezunu iseniz efitim diizeyiniz:
Ozel egitim mezunu degilseniz lisans egitiminizde dzel efitime iliskin aldifiniz
dersler var midir? Varsa bu dersleri belirtiniz:
Lisans egitiminiz disinda aldifimz ek egitimler:
Kaynastirma d@rencileriyle cahsma deneyiminiz:
0-5yil( ) 5-10yd( ) 10-15yd( ) 15yillveiizen( )
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OZEL EGITIiM VE REHABILITASYON MERKEZi OGRETMENI
GORUSME FORMU

1. Ogrencinize okuma yazma dgretimi yapmadan dnce dnkosul becerileri degerlendirir

misiniz? Degerlendirivorsamz bu beceriler nelerdir?

Eger kazamlmamissa bu dnkosul becerilenn gelistirmek icin ne gibi ¢alismalar
yaptifimz aciklayabilir misiniz?
2. Ogrencinize okuma yazma O6gretimine yonelik calismalar yaparken hangi
yontem/yontemlen kullamyorsunuz?
3.0grencinizle okuma yazma calisirken ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?
4. Ogrencinizle okuma yazma &@retimi yaparken ne tiir 6lgme degerlendirme yontem
teknikler1 kullaniyorsunuz? Aciklayabilir misimiz?
5. Ogrencinize okuma yazma 6gretirken karsilastiziniz zorluklar var midir? Varsa bu
zorluklardan bahsedebilir misimz?

Bu zorluklann ¢éziimiine 1liskin énerilerimz var mudir? Agiklayabilir misimiz?
6. Okuma- yazma Ogretimine iliskin herhangi bir egitim siirecine gereksimim
duydugunuzu disiiniiyor musunuz? Aciklayabilir misimz?
7.0kuma yazma OFretimi siireciniz konusunda aileden beklentileriniz var mudur?
Aciklayabilir misiniz?
8. Ogrencinizin destek egitim odasinda egitim aldig1 &gretmeniyle is birligi yapiyor
musunuz?

Eger 15 birligimz varsa, birhkte kararlar aldigimz/calistigimz konular nelerdir?

Biraz bahseder misiniz?
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EK-4

Arastirma Giniilli Katilim Formu

Merhaba, adim Gamze YILMAZ. Hatay /Iskenderun Demircelik lkokulunda 6zel
efitim Gfretment olarak gbrev yapmaktayim. Aym zamanda Eskisehir Osmangazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ozel Egitim Anabilim dah, Ozel Egitim
Progranu Yiiksek lisans 6@rencisiyim. Ozel gereksinimli 63renciler i¢in uygulanan destek
hizmetlerin énemi giin gectikge artmaktadir. Ozellikle bilyilk maddi manevi emegin
ortaya konuldugu 6zel efitim rehabilitasyon merkezlerinde 6zel gereksinimli 6grenciler
igin okuma yazma Sgretim siirecinin nasil ilerlediine, yasanan problemlere ve Gnerilere
iliskin vernler ortaya koymak adina ¢alismamiz oldukca dnemli olacaktir. Bu baglamda
asafida yer alan sorulan yonelterek goriislerinize basvurmak istiyorum. Goriisme
sonrasmda konusulanlann kagida eksiksiz bir sekilde yazilabilmesi igin gériisme boyunca
ses kaydi almak 1stiyorum. Ses kayitlarinda yer alan gorils ve dnerileriniz sadece bilimsel
veri olarak kullamhp grup vensine donistiiriildiikten sonra silinecektir. Kimlik
bilgilerimiz arastirmada higbir sekilde yer almayacak, bunun yerine sizin i¢in belirlenen
kod 1simler kullamilacaktir. Gorlismemin 20-25 dakika siirecegini tahmin ediyorum.
Gorilismeden 1stedifiniz anda gen cekilip, toplanan verilen sizlerle beraber silme hakkina
sahipsiniz. Katkilanmz i¢in simdiden tesekkiir ediyor, yapilan gériismelerin ve bilgilerin
yalmzea bu ¢alisma 1¢in kullamlacagimi, kisisel bilgilerin kesinlikle gizh tutulacagim
belirtmek istiyorum. Tiim bu agiklamalan okuyarak, bu cahismaya goniillii olarak katihm

durumunuzu asagida belirtmenizi rica ediyorum.

Giriisen: Giriisme No:

Gamze YILMAZ Tarth:
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OZGECMIS
Kisisel Bilgiler
Adi1 SOYADI : Gamze YILMAZ

Orcid Numarasi :0000-0001-5346-6056

Egitim Durumu

Lise Oltu Anadolu Lisesi 2009
Lisans Atatiirk Universitesi (Sinif Ogretmenligi) 2009-2013
Lisans Atatiirk Universitesi (Ozel Egitim Ogr.) 2016-2020
Yiiksek Lisans Bayburt Universitesi (Sinif Ogretmenligi) 2019

Yabanc1 Dil Okuma (lyi), Yazma (Orta), Konusma (Orta)

Mesleki Ge¢cmis

Yeni Safak Ozel Egitim ve Rehabilitasyon merkezi 2015-2016

Kredi Yurtlar Kurumu Yurt Yonetim personeli 2016-2021

Demirgelik Ilkokulu Ozel Egitim Ogretmeni 2021- halen devam etmekte.

Akademik Calismalar
Siif Ogretmenleri ve Velilerin Destek Egitim Odas1 Uygulamalarma [liskin
Gortisleri (Yiiksek Lisans Tezi) (2019)

Yayinlar
Smif Ogretmenleri ve Velilerin Destek Egitim Odas1 Uygulamalarina Iliskin

Gorisleri (2022) Trakya Egitim Dergisi, 12(3), 1175-1197

79



	1.Giriş…………………………………………………………………………5
	1.1 Problem Durumu 6
	1.2 Araştırmanın Amacı 8
	1.3 Araştırmanın Önemi 9
	1.4 Varsayımlar 10
	1.5 Sınırlılıklar 10
	1.6 Tanımlar 10
	1.7 Kısaltmalar 11
	2.1 Özel Eğitim 12
	2.2 Kaynaştırma/Bütünleştirme Uygulamaları 12
	2.3 Destek Eğitim Hizmetleri 15
	2.4 Okuma ve Yazma 16
	2.5 İlgili Araştırmalar 26
	3.Yöntem…………………………………………………………………….30
	3.1 Araştırmanın Deseni 30
	3.2 Araştırmanın Katılımcıları 30
	3.3 Araştırmacının Rolü 33
	3.4 Veri Toplama Araçları 34
	3.5 Görüşme Soruları ve Demografik Bilgi Formu 31
	3.6 Araştırma Gönüllü Katılım Formu 36
	3.7 Görüşme İlkeleri 36
	3.8 Verilerin Toplanması 36
	3.9 Verilerin Çözümlenmesi 37
	3.10 İnandırıcılık ve Etik 38
	5.Sonuç, Tartışma ve Öneriler……………………………………………….51
	5.1 Sonuç 51
	5.2 Tartışma 53
	5.3. Öneriler 62
	EK-3…………………………………………………………………………….76
	EK-4…………………………………………………………………………….78
	1.Giriş
	1.1 Problem Durumu
	1.2 Araştırmanın Amacı
	1.3 Araştırmanın Önemi
	1.4 Varsayımlar
	1.5 Sınırlılıklar
	1.6. Tanımlar
	1.7. Kısaltmalar

	2. Kavramsal Çerçeve ve İlgili Araştırmalar
	2.1 Özel Eğitim
	2.2 Kaynaştırma/Bütünleştirme Uygulamaları
	2.3 Destek Eğitim Hizmetleri
	2.3.1 Özel eğitim ve rehabilitasyon merkezleri

	2.4 Okuma ve Yazma
	2.4.1 Okuma
	2.4.1.1 Sesli okuma
	2.4.1.2 Sessiz okuma

	2.4.2 Yazma
	2.4.2.1 Başkasının söylediğini yazma (Dikte)
	2.4.2.2 Serbest yazma (Tahrir)
	2.4.2.3 Güdümlü Yazma
	2.4.2.4 Kontrollü Yazma

	2.4.3 İlk okuma yazma
	2.4.4 İlk okuma yazma öğretim yöntemleri
	2.4.4.1 Bireşimsel yöntemler
	2.4.4.1.1 Harf tekniği
	2.4.4.1.2 Ses tekniği
	2.4.4.1.3 Hece tekniği
	2.4.4.1.4 Ses Temelli Cümle Yöntemi

	2.4.4.2 Çözümleme yöntemleri
	2.4.4.2.1 Öykü çözümleme tekniği
	2.4.4.2.2 Cümle çözümleme tekniği
	2.4.4.2.3 Kelime çözümleme tekniği

	2.4.4.3.Karma Yöntemler


	2.5 İlgili Araştırmalar

	3. Yöntem
	3.1 Araştırmanın Deseni
	3.2 Araştırmanın Katılımcıları
	3.3 Araştırmacının Rolü
	3.4 Veri Toplama Araçları
	3.5.Görüşme Soruları ve Demografik Bilgi Formu
	3.6.Araştırma Gönüllü Katılım Formu
	Araştırma öncesinde katılımcılara araştırma gönüllü katılım formu doldurtulmuş gönüllü olarak çalışmaya katıldıkları kayıt altına alınmıştır (EK 5). Ayrıca görüşme formu giriş kısmında, çalışmaya katılacak olan öğretmenlere ait demografik bilgilerin b...
	3.7 Görüşme İlkeleri
	3.8 Verilerin Toplanması
	3.9 Verilerin Çözümlenmesi
	3.10 İnandırıcılık ve Etik

	4. Bulgular
	4.1.Okuma yazma ön koşul becerilerine ilişkin bulgular
	4.2.Okuma yazma öğretim sürecine ilişkin bulgular
	4.3.Okuma yazma öğretirken yaşanan Problemlere ilişkin bulgular
	4.4. Okuma yazma öğretim sürecinde yapılan iş birliklerine ilişkin bulgular

	5. Sonuç, Tartışma ve Öneriler
	5.1. Sonuç
	5.2. Tartışma
	5.2.1. Okuma yazma ön koşul becerilerine ilişkin bulguların tartışılması
	5.2.2. Okuma yazma öğretim sürecine ilişkin bulguların tartışılması
	5.2.3. Okuma yazma öğretirken yaşanan problemlere ilişkin bulguların tartışılması
	5.2.4.Okuma yazma öğretim sürecinde yapılan iş birliklerine ilişkin bulguların tartışılması

	5.3. Öneriler
	5.3.1. İleriki araştırmalara yönelik öneriler
	5.3.2. Uygulamaya yönelik öneriler


	KAYNAKÇA
	EK-1
	EK-2
	EK-4

