T.C.

YILDIZ TEKNiK UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
TURKCE EGIiTiMi ANA BiLiM DALI
TURKCE EGIiTiMi PROGRAMI

DOKTORA TEZi

UZAKTAN EGITIM YOLUYLA TURKCENIN YABANCI DiL
OLARAK OGRETIMINDE SINIF ICi ETKILESIMIN KONUSMA
COZUMLEMESI YONTEMIYLE INCELENMESI

FATMA KARACA TURHAN
19746003

TEZ DANISMANI
PROF. DR. BAYRAM BAS

ES DANISMAN
DOC. DR. UFUK BALAMAN

2024



T.C.

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
TURKCE EGIiTiMi ANA BiLiM DALI
TURKCE EGIiTiMi DOKTORA PROGRAMI

DOKTORA TEZi

UZAKTAN EGITIM YOLUYLA TURKCENIN YABANCI DiL
OLARAK OGRETIMINDE SINIF ICi ETKILESIMIN KONUSMA
COZUMLEMESI YONTEMIYLE INCELENMESI

FATMA KARACA TURHAN
19746003
ORCID NO: 0000-0001-9665-1032

TEZ DANISMANI
PROF. DR. BAYRAM BAS

ES DANISMAN
DOC. DR. UFUK BALAMAN

MART 2024



Fatma KARACA TURHAN tarafindan hazirlanan “Uzaktan Egitim Yoluyla
Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Simf I¢i Etkilesimin Konusma
Coziimlemesi Yontemiyle Incelenmesi” baslikli calisma, 1/3/2024 tarihinde yapilan
savunma sinavi sonucunda oybirligi ile basarili bulunmus ve jiirimiz tarafindan
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Tiirk¢e Egitimi Programinda
DOKTORA tezi olarak kabul edilmistir.

Danisman Imza

Prof. Dr. Bayram Bas

Jiiri Uyeleri Imza

Prof. Dr. Muhammed Eyyiip Sallabas ~  .............ccoenenne.

Prof. Dr. Ozay Karadag ...l

Dr. Ogr. Uye. Osman Kiirsat Yorganct — ........................

Dog. Dr. Mehmet Yalgin Yilmaz ...l



OZET

UZAKTAN EGITIM YOLUYLA TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK
OGRETIMINDE SINIF iCi ETKILESIMIN KONUSMA COZUMLEMESI
YONTEMIYLE INCELENMESI

Bu c¢alismada es zamanli ve c¢evrim i¢i ortamlarda yabancilara Tiirkge
ogretiminde Ogreticinin  gergeklestirdigi ekran yonelimli onarimin konusma
¢oziimlemesi (KC) yontemi ile etkilesimsel boyutta incelenmesi amaglanmaktadir.
KC, sosyal yasamin temel ve kurucu bir 6zelligi olan karsilikli konusmalari
sistematik bir bigimde incelemeyi amaglayan veri giidiimlii bir arastirma yontemidir.
Calisma kapsaminda B1 diizeyinde egitim verilen ¢evrim igi bir sinifta ekran kaydi
araciligryla veri toplama islemi gercgeklestirilmistir. Sonrasinda yiiriitiilen detayli
ceviri yazi siireclerinin tamamlanmasiyla ayrintili bir sekilde dokiimiine ulasilan sinif
ici etkilesim, KC yonteminin analiz birimlerinden onarim temelinde ¢éziimlenmistir.
Buradan hareketle sohbet kutusu, Word belgesi, etkilesimli (z) kitap ve gesitli ¢evrim
ici kaynaklardan olusan etkilesimsel araglarin Oznelerarasiligi saglama ve
siirdiirmeye yonelik onarim etkinliklerinde 6gretici tarafindan ekran yonelimli olarak
kullanildig1r bulgulanmistir. Alan yazinda yliriitiilen aragtirmalarda ekran yonelimli
onarim baglaminda ¢esitli araclarin kullanimi dolayli olarak incelenmis ancak
Tiirkgenin yabanct dil olarak &gretimi alaninda bu kavram detayli olarak
incelenmemistir. Buradan hareketle bu ¢alismanin sonuglar1 alan yazindaki bu
aragtirma eksikliginin giderilmesine yardimci olacagi gibi 6gretmen yetistirme ve
simif ici uygulamalarin iyilestirilmesi alanlarinda faydali olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, Ekran yonelimli onarim,
Onarim, Konusma ¢oziimlemesi, Sinif i¢i etkilesim, Uzaktan egitim



ABSTRACT

EXAMINING CLASSROOM INTERACTION IN TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE TEACHING THROUGH DISTANCE EDUCATION BY USING
CONVERSATION ANALYSIS METHOD

This study aims to examine screen-oriented repair performed by the teacher in
synchronous online Turkish as a foreign language classrooms by using Conversation
Analysis (CA). CA is a data-driven research methodology aiming to systematically
examine conversations as a fundamental and constitutive domain of human social
life. Within the scope of the study, the data collection was carried out through screen
recording of an online course taught at Bl level. After completing the detailed
transcription processes, the classroom interactions were documented in detail and
analyzed with a specific focus on repair, one of the analytic constructs of the CA. It
was found that interactive tools consisting of chat boxes, Word documents,
interactive (z) books and internet-based applications were used by the teacher in
doing repair for ensuring and maintaining intersubjectivity. In previous research,
while the use of various tools in the context of screen-oriented repair has been
indirectly examined, the concept has not been examined in the field of teaching
Turkish as a foreign language. The findings of this study will therefore help fill this
research gap in the literature and bring new insights teacher education and
improvement of classroom teaching practices.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Screen-oriented repair, Repair,
Conversation analysis, Classroom interaction, Distance education



ON SOz

Canim Kizim Bilge’ye

Takvimler 2020 yilinin Mart ayim1 gosterirken hem Tiirkiye’de hem de diinyada hizli
bir sekilde ve zorunlu olarak yiiz yiize sosyal etkilesimler kisitlandi ve egitim ¢evrim
i¢ci ortama tasindi. Bu sirada doktora egitimimin ikinci doneminde olan ben -diger
tim Ogrenciler gibi- kalan ders donemimi ¢evrim ig¢i bir sekilde tamamlamak ve
yeterlilik smnavimi da g¢evrim i¢i bir sekilde vermek zorunda kaldim. Her ne kadar
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ve 6gretmenin sinif i¢i etkinlikleri, bir ¢alisma
alan1 olarak bende hep merak uyandirmis olsa da -nitekim yiiksek lisans tezimde de
bu alani ¢alismistim- akademik ilgi alanimi ¢evrim i¢i egitim ortamlara tastyan,
pandemi donemindeki bu zorunlu kisitlamalardir. Bdyle zamanlarda insan
diisinmeden edemiyor: Gergekten hayat tesadiiflerle mi dolu?

Evrenin milyarlarca yillik yasi ile karsilagtirildiginda minicik bir noktaya bile denk
diismeyen 5 yillik bir zaman araliginda tamamladigim doktora ¢alismam sirasinda
sevdigim ve deger verdigim bir¢cok insanla tekrar goriismemek iizere vedalasmak
zorunda kaldim. Beni bir yerden izlediginizi ve benimle gurur duydugunuzu
biliyorum. Sizleri seviyorum. Yine bu donemde nefes aldik¢a umudun titkenmedigini
bana hatirlatan yepyeni bir hayati da icimde biiyiittim. Evet bu yolculukta ¢ok
kayiplar yasadim ancak bu hayattaki en giizel hediyemi de yine bu dénemde aldim.
Anne oldum ve hayatimda adimin Oniine eklenen higbir sifat beni bu denli mutlu
etmedi. Eski benle vedalastim ve yepyeni bir benle tamigtim. Bu siiregte tiim
rollerimin hakkini verebilmek icin elimden gelenin en iyisini yaptim. Cok degistim,
belki de doniistiim. Bu sebeple, tesekkiire 6n s6z mahiyetinde olan bu boéliimde ilk ve
en biiytik tesekkiirii kendime sakliyorum.

Sevgili Hocam bir giin bana dedi ki: “Bilim insani, derdi olan insandir. Eger bir sey
aklina diistii ve sana dert olduysa sakin pesini birakma. Bilim, pesini birakmayanlarin
isidir.” Beni bilim diinyasina ¢eken bu sozlerdi. Bu yiizden, bu yolculuga beni
cesaretlendiren ve bana olan inancini hi¢ yitirmeyen, en giiclii animda benimle gurur
duyan, en umutsuz animda bana 151k olan ve beni benden iyi taniyan canim Hocam
Prof. Dr. Bayram Bas’a tesekkiir ederim. Sizinle tanismamiza vesile olan tesadiifler
dizisi hem akademik hem de 6zel hayatimda benim en biiyiik sansim oldu. Diger
taraftan, heniiz yiiz yiize goriismemis olmamiza ragmen bu yolculukta beni engin
bilgisiyle desteklemeyi nezaketle kabul eden, kullanilabilecek en uygun araci bana
gosteren, tiim sorularima igtenlikle ve hemen yanit veren ve samimiyetinden bir an
bile olsun siiphe etmedigim canim Hocam Dog. Dr. Ufuk Balaman’a igtenlikle ve
sonsuz tesekkiir ederim. Cok degerli Danigmanlarim, siz olmasaydiniz bu ¢aligmaya
asla cesaret edemezdim, iyi ki varsiniz.

Canim Hocam Prof. Dr. Ozay Karadag’a, benim yiiksek lisans galismamdan bile
once, 2017 yilimin Nisan ayinda Roma’da bu 6zgiin ¢aligma alanini bana tavsiye
ettigi ve bende bu yonde bir farkindalik olusturdugu i¢in ¢ok ama ¢ok tesekkiir
ederim. Tez izleme siirecinde ¢alismami biiyiik bir ilgi ve titizlikle takip ettigi igin ve



savunmamdaki kiymetli goriisleri icin Hocam’a minnettarim. Canim Hocam, sizden
aldigim gii¢ beni hep daha iyisini diisiinmeye sevk etti. Tez slirecimde Yildiz
TOMER’de veri toplamama izin veren, tez izleme toplantilarindaki yapici
elestirileriyle beni aydinlatan sevgili Hocam Prof. Dr. M. Eyyiip Sallabas’a
savunmamda da bana destek oldugu i¢in igtenlikle ve ¢ok tesekkiir ederim. Savunma
jiirimde bulunan Dog. Dr. Mehmet Yal¢in Yilmaz ve Dr. Ogr. Uyesi Osman Kiirsat
Yorganci Hocalarima da kiymetli goriis ve Onerileri icin tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatin bana sundugu sanslar yalnizca danigsmanlarimla simirli degil. Canim
kardesim Figen’e en biiyiik sansim oldugu, bu siirecte uzaklar1 yakin ettigi, hicbir
0zel am kagirmadigi, beni hi¢ yalniz birakmadigi, bana nefes aldirdigi ve bugiine
kadar gordiigim en giizel teyze oldugu icin ¢ok tesekkiir ederim. Iyi ki benim
kardesim, kizimin teyzesisin. Ve ilk 6gretmenim biricik annem! Bugiin kendi
ayaklarimin iistiinde durabiliyor ve kendi kizima iyi bir anne olabiliyorsam, senin
emeklerin sayesindedir. Iyi ki varsm. Hayatin zorluklarmi el ele asmaya soz
verdigimiz ¢ekirdek ailem, sevgili esim Osman’a, bana ve ¢alismama olan inancini
hi¢ yitirmedigi, bu siiregte kendisi de doktora galismasini yiiriitmesine ragmen hem
bir es hem de bir baba olarak elinden gelenin en iyisini yapmaya ¢alistigi ve ellerimi
hi¢ birakmadig1 i¢in minnettarim.

Sevgili arkadaslarim ve miistakbel doktorlar Firdevs Kapusizoglu’na ve Merve
Hiillya Kibar Furtun’a savunma giiniimde beni yalmz birakmadiklar1 i¢in ¢ok
tesekkiir ederim. Soguk ve karanlik bir Mart giinii samimiyetiniz ve giileryiiziiniizle
sicactk oldu. Kendisi Italya’da olsa da kalbinin Istanbul’da benimle olduguna emin
oldugum Emine Ulu’ya sonsuz tesekkiir ederim. Lisanstan beri harika anilar
biriktirdigimiz ve birbirimizin bilylimesine sahitlik ettigimiz canim arkadaslarim
Yurdanur ve Merve, bu déonemde beni yalniz birakmadiginiz i¢in sizlere ¢ok ama ¢ok
tesekkiir ederim. Ve kidemli bir anne olarak annelik seriivenimde beni hep motive
eden, ilk ev arkadasim Devran’a sonsuz tesekkiirler. Seni ve seninle yasadigimiz
Istanbul’u gok 6zlityorum.

Son olarak, beni ben yapan, hayatima anlam katan canim kizim Bilge! Eger bu siireg
seninle gecirmemiz gereken keyifli zamanimizdan aldiysa simdi bunu telafi etme
zamanidir.

Fatma Karaca Turhan
Mart, 2024; istanbul
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, 6nemine, sinirliliklarina ve
varsayimlarina iligkin bilgiler sunulmus ve arastirma kapsaminda kullanilan terimler

tanimlanmustir.

1.1. Problem Durumu

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, Tiirkiye’de ¢esitli tiniversiteler (vakif, devlet)
ve 6zel kurumlar biinyesinde yiiriitiilmektedir. 2020 yilinin ilk ¢eyreginde Tiirkiye’yi
de etkisi altina alan pandeminin yayilma hizin1 énlemeye yonelik YOK Bagkanlig
tarafindan ylrilrliige koyulan oOnlemler dogrultusunda iiniversitelerde 19-20
akademik yili Bahar doneminin uzaktan egitimle yiiriitiilmesine karar verilmis ve
tiniversiteler biinyesinde yiiriitiillen yabancilara Tiirkce Ogretimi de bu karardan
etkilenmistir. Pandeminin gerektirdigi Onlemler c¢ercevesinde uzaktan egitim
ivedilikle planlanmis ve uygulanmaya baslamistir. Diinya genelinde art zamanl
olarak benzer bir siire¢ yasanmis ve dil 6gretimi uzaktan egitim sahasina aciliyetle

tasinmastir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda istihdam edilen dgreticilerin egitim
durumlart incelendiginde en kapsamli egitimin Tirkce Ogretmenligi lisans
programinda verilmekte oldugu goriilse de (Ozbay & Bahar, 2016) tiim lisans
programinin %5’lik bir boliimiine bile karsilik gelmeyen bu egitimin Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi alaninda 6greticilerin kuramsal bilgilere ulagabildikleri ve
uygulamali orneklerle karsilagabildikleri bir egitim olmaktan uzak oldugu
goriilmektedir. Bu kosullar altinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten egitmenlerin
yiiz yiize egitimi hizli bir sekilde ve tamamen terk edip olduk¢a siirli bir egitim
(genel kiiltiir — bilisim teknolojileri, meslek bilgisi-6gretim teknolojileri) aldiklar1 bir
alanda kapsamli bir ¢evrim i¢i 6gretim yapmalarin1 beklemek gergeklikten ¢cok uzak
bir hedeftir. Nitekim bu durum alan yazinda da ogretici goriisleri bashigi altinda
bulgulanmistir (Okur & Giirlek, 2022).



Uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretimi alani, 6zellikle bu intibak doneminde,
nihai hedefi simif i¢i uygulamalart iyilestirmek olan ¢esitli arasgtirmalara konu
olmustur. Bu donemde yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretildigi siniflar kapsaminda
yuriitiilen c¢alismalar genelde katilimcilarin (6gretici, Ogrenici) algi, tutum ve
goriisleri (Cangal, 2021; Duman & Yurdakul, 2021; Gok & Karademir, 2020; Gok &
Sallabas, 2022; Giingdr, Cangal, & Demir, 2020; Isik & Isik, 2022; Iltar & Oztiirk,
2022; iskender, 2021; Karaca Turhan, Bas, & Turhan, 2020; Karakus & Karacaoglu,
2021; Karatay, Kaya, & Baser, 2021; Okur & Girlek, 2022; Sengiil, 2021; Yurdakul
& Duman, 2021), ¢esitli ¢evrim i¢i programlar ve uygulama ornekleri (Aydogdu,
2023; Gok & Karademir, 2020; Inal & Arslanbas, 2021) ve kullanilan materyalin
uzaktan egitime uygunlugu (Boliikbas Kaya, Kahraman, & Uysal, 2021; Karagél,
2021) gibi konular1 ele almistir. Bu ¢alismalar ¢ogunlukla uzaktan egitime yonelik
bir durum calismasi niteligi gostermektedir. Bu kapsamda genellikle arastirma veya
calisma grubundaki katilimcilarin (6gretici-0grenici) goriisleri ve/veya arastirmacinin
gbzlemleri veri toplama araci olarak kullanilmis ve edinilen veriler 6nceden
belirlenmis kodlar/temalar iizerinden incelenmistir. Problem durumunun ve arastirma
sorusunun gerektirdigi sekilde durum caligsmasi olarak desenlenen arastirmalar sosyal
bilimler i¢in olduk¢a kiymetli veriler sunmaktadir. Ancak bu arastirmalarda sinif ici
etkinliklerin nasil gergeklestirildigi sorusu etkilesimi merkeze alarak cevaplanmaya
calisilmamus (Sert, 2016), sinifin i¢inde ne oldugu, neden o sekilde oldugu ve neden
o anda oldugu sorularina yanit vermekte yetersiz kalinmis ve sinif igindeki karsilikli
konusmalar gibi biitiinsel bir veri kaynagi etkilesimsel anlamda goz ardi edilmistir

(Sert vd., 2015).

Sosyal hayatta eylemlerin temelini olusturan ve dogal olarak gelisen karsilikli
konusma yabanci dil siniflart i¢in hem bir ara¢c hem de bir ama¢ konumundadir ve
buna bagli olarak hem i¢inde bulundugu baglami sekillendirmekte hem de bu
baglamdan etkilenmektedir (Goodwin & Heritage, 1990). Siniflar, yiiz yiize veya
cevrim i¢i fark etmeksizin 6grenme ve Ogretme uygulamalarinin ogreniciler ve
Ogreticiler arasindaki etkilesimler araciligiyla ortaya ¢iktigi kurumsal ortamlardir.
Her ne kadar geleneksel anlamda ogretici tarafindan sunulan pedagojik ve konu
temelli yonergeler dogrultusunda sekillenen bir etkinlik olarak goriilse de esasen
simif i¢i etkilesim Ogrenici ve dgretici tarafindan yapilan ortaklasa, dinamik ve dogal

bir diizen i¢inde gelisen sirali eylemlerden olusur. Burada eylemlere temel olusturan



ogreticilerin pedagojik hedefleridir (Seedhouse, 2004, 2019). Etkinlikler, bu hedefler
cercevesinde Ogretici ve Ogrenicilerin ortak girisimleri ve etkilesimi sonucunda
gerceklesir. Ogrenmenin gerceklesmesi icin, Ofrenme siirecinin en can alict
noktasinda yer alan 6gretici, 6grenici ve uyarici arasinda bir etkilesim gerekmektedir
(Beaudoin, 1990). Ozellikle yabanci dil siniflari, sinif ici etkilesimin en iist diizeyde
gbzlendigi alanlardir. Bilginin yapilandirilmast konusunda onderlik eden (Mercer,
1995) ve pedagojik hedeflerden uzaklasilmamasini saglayan Ogretici bu amag

dogrultusunda etkilesimi etkili bir sekilde yapilandirmali ve siirdiirmelidir.

Konusma ¢oziimlemesi (KC) yontemi dogal olarak gelisen etkilesimlere veri tabanl
bir ¢oziimleme yaklasimi sunmaktadir. Bu yaklasim ozellikle etkilesimin yogun
olarak gozlendigi yabanci dil egitimi ortamlarina i¢eriden ve mikro analitik bir bakis
acis1 sunmasi sebebiyle katilimcilarin (6gretici-6grenici) karsilikli anlam olusturma
stiregleri (6znelerarasilik) araciligiyla yiiriittigii etkilesimi analiz etmeye yardimci
olur ve bunu temele alarak Ogrenmeye zemin olusturabilecek etkinlikler

tasarlanmasina rehberlik eder.

KC yonteminin merkezinde yer alan temel kavramlardan birisi olan 6znelerarasilik,
etkilesimdeki katilimcilar arasinda karsilikli anlagsmanin saglanmasi ve siirdiiriilmesi
olarak tanimlanmistir (Gardner & Forrester, 2010; Schegloff, 1992). Karsilikli
etkilesimin yapisal oOzellikleri, katilimcilar tarafindan olusturulan modeller
araciligiyla Oznelerarasilik i¢in bir temel olustururken etkilesimde bulunanlara
Oznelerarasiliktaki bozulmalar fark etmeleri ve onarmalar i¢in de kaynaklar saglar
(Schegloff, 1992). Sosyal etkilesimde konusma, duyma ve/veya anlama siireglerinde
gerceklesen ve etkilesimi sekillendiren bu durumlar ve sorunlarla basa ¢ikabilmek
icin konugmacilar tarafindan gelistirilen tiim stratejiler onarim bashigi altinda ele
alinmaktadir (Schegloff, Jefferson & Sacks, 1977; Schegloff, 1979, 1987a, 1987b,
1992, 1997, 2000). Onarim, etkilesim sirasinda yanlis kullanilan yap1 veya ifadenin
dogrusu ile degistirilmesi (diizeltme) gibi durumlar1 da igeren ancak bununla sinirh
kalmayan kapsayici bir ¢at1 kavramdir (Kitzinger, 2013; Liddicoat, 2022; Sert vd.,
2015). Onarim, etkilesimdeki merkezi roliinden &tiirii farkli  disiplinlerden
arastirmalara konu olmustur. Egitim ortamlar1 da bunlardan birisidir. Ozellikle
uzaktan egitim ortamlarinda 6gretici ve 6greniciler, sinirlilik ve olanaklar1 dahilinde
etkilesimi kaginilmaz olarak degistiren ¢evrim i¢i uygulamalara uyum saglamaya

calisgirken (Tudini, 2020, s. 265) bu durum aym ortamlarda gozlenen onarim



etkinliklerinin de ¢esitlenmesine yol agar. Gerek yiiz yiize gerekse ¢evrim i¢i egitim
ortamlarinda cesitli baglamlarda (6grenici-0grenici etkilesimi, Ogrenici-6gretici
etkilesimi, vb.) ve ¢esitli odak noktalar1 kapsaminda (¢evrim ig¢i sohbet, video
destekli konusmalar, yazili ve sozlii etkilesimin karsilagtirilmasi, vb.) ele alinan
onarim etkinlikleri, yabanci dil smiflar1 i¢in de olduk¢a kiymetli bulgular
sunmaktadir. KC arastirma yontemi ekseninde onarim temel bir etkilesimsel nitelik
tasimakta ve yabanci dil egitimi ortamlar1 acisindan onem arz etmektedir. Ozellikle
cevrim i¢i dil egitimi ortamlarinda, geleneksel yiiz yiize egitimdeki iki temel bilesene
(6gretici ve Ogrenici) ek olarak ekranin, etkilesimin bir bileseni olarak devreye
girmesi, onarimin etkilesimsel roliine yonelik arastirma ihtiyacini arttirmistir. Alan
yazinda ilgili arastirmalar incelendiginde ekran yonelimli onarimin dolayli olarak
cesitli ¢aligmalarda ele alindigi goézlemlenmistir (bkz. 2.3). Yine bu ¢alismalarda
Ingilizce disindaki dillerin 6gretimi ve 6grenimi agisindan smirl kanita erisilmis
(bkz. 2.3), Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda ise ekran yonelimli

onarim kavramina hi¢ deginilmemistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada es zamanli ve ¢evrim i¢i ortamlarda yabancilara Tiirkge 6gretiminde
smif i¢i etkilesimin konugma ¢oOziimlemesi bakis agisiyla incelenmesi

amaclanmaktadir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorusuna yanit aranmistir:

e Es zamanli ve ¢evrim igi ortamlarda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ekran

yonelimli onarim etkilesimsel boyutta nasil gerceklesmektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Etkilesimin, igeriden (emic) bir bakis agisiyla, veri tabanli ve dizisel baglamda
incelendigi (Sert, 2016) KC calismalari, sinif i¢i uygulamalarin 6greticiler ve
Ogreniciler tarafindan kullanilan etkilesimsel kaynaklar ekseninde belirlenmesini
saglar (Seedhouse & Walsh, 2010). Bu c¢alisma kapsaminda edinilen bulgular,
genelde uzaktan egitim araciligiyla yabanci dil 6gretimi, 6zelde ise ¢evrim igi
ortamlarda yabancilara Tiirkge 6gretimi konularinda basmakalip bilgilerin yerine

pratik, ¢oziim odakli, uygulanabilir, gelistirici ve veri giidiimlii stratejiler sunmak



konusunda yol gosterici olacaktir. Ayn1 zamanda ¢iktilar; 6gretici yetistirme, hizmet
ici egitim, uzaktan egitim, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanlarinda faydali

olacak uygulamalara 6n ayak olacaktir.

Buradan hareketle bu ¢alisma, 6grenme ve 6gretme siireclerine katkisi, es zamanl ve
¢evrim i¢i ortamlarda yabancilara Tiirk¢e siniflarinin KC yontemi ile incelendigi ilk
calisma olmasi, yabanci dil Ogretiminin temelinde olan konusma becerisi ve
etkilesimi mikro analitik bir bakis agisiyla c¢oziimleyerek simif i¢i etkilesime ve
o0grenmeye dair igeriden bir bakis a¢is1 saglamasi, Tiirk¢enin yurt disinda ve yurt
icinde yabanci uyruklu 6grenicilere etkili bir sekilde 6gretilmesi igin dgreticilere veri
saglamasi, 6gretmen egitimi ve sinif i¢i uygulamalarin iyilestirilmesi, materyal (0r.
ders kitabi, dilbilgisi kitab1 vb.) gelistiren arastirmacilara veri saglamasi, Tiirk¢enin

biiriinsel ozelliklerini etkilesimsel acidan ele almasi agilarindan 6nemlidir.

1.4. Simirhiliklar

KC yontemi kullanilarak yiiriitiilen ¢alismalarda, boylamsal ve segki temelli olmak
tizere iki temel egilim mevcuttur. Boylamsal calismalarda en genel ifadeyle 6grenme
veya gelisim olarak nitelendirilebilecek degisimler caligmanin konusunu olusturur.
Bu dogrultuda incelenen olgunun, ayni olgu olarak yorumlanacak kadar benzerlik
gostermesi sartiyla, ikinci gézlem noktasinda (t2) birinci gézlem noktasindakinden
(t1) farklilik gosterdigi durumlar ele alinir. Segki temelli ¢alismalarda ise benzer
olgular1 temsil eden 6rnekler ve bu 6rnekler arasinda istikrarl bir sekilde gozlenen
etkilesimsel isleyis ¢alismanin odak noktasini olusturur (Deppermann & Pekarek
Doehler, 2021). Bu c¢alismada ekran yonelimli onarimi temsil eden 6rnekler ve bu
ornekler arasinda istikrarli bir sekilde gozlenen etkilesimsel igleyis incelenmis ve bu

calisma secki temelli olarak sinirlandirilmastir.

1.5. Terimler

Uzaktan Egitim: Egitim ve 6gretim uygulamalarinda ayni fiziki ortami paylasmayan

katilimcilara internet tizerinden erisim imkani sunan egitim modelidir.

Cevrim I¢i Ogrenme: Belirli pedagojik hedeflere yonelik hazirlanan igerigin es
zamanli, es zamansiz, hibrid vb. farkli yontemlerle sunuldugu modeldir (Perveen,
2016).



Video Aracili Etkilesim: Goriintiilii iletisimin temel olusturdugu etkilesim modelidir.

Yabanci Dil: Ogreniciler tarafindan geleneksel olarak konusulmayan ve farkl

amaglarla sonradan 6grenilen dildir (Yagmur, 2013 s. 183).

Konugsma Coziimlemesi: Kisiler aras1 etkilesimleri sistematik bir bigimde incelemeyi

amaglayan bir aragtirma yontemidir (Sidnell, 2010).

Oznelerarasilik: Etkilesimdeki katilimcilar arasinda karsilikli anlasmanin saglanmasi

ve siirdirilmesidir (Sert vd., 2015).

Onarim: Sosyal etkilesimde konusma, duyma ve/veya anlama siireglerinde
gerceklesen ve Oznelerarasilifi engelleyen sorun kaynaklarini ¢ézmek tizere
konusmacilar tarafindan gelistirilen stratejilerdir (SJS, 1977; Schegloff, 1979, 1987a,
1987hb, 1992, 1997, 2000).

Ekran Yonelimli Onarim: Cevrim i¢i etkilesimde 6znelerarasiligi engelleyen ifade
ve/veya birimleri (sorun kaynagi) ortadan kaldirmak igin etkilesime dahil olan
katilimcilar tarafindan bilgisayar ekraninda tim katilimeilarin erigimine agik bir
bicimde goriintiillenen goérsel ve metinsel ipuclarinin  kullanimi  yoluyla

gerceklestirilen onarim tiirtidiir.

S6z Siras1 Tasarimi: Onceki sz sirasiyla baglantili, sonraki séz sirasina etkilesim

alan1 yaratan diizendir (Sert vd., 2015).

S6z Sirasi: SOz siras1 olusturma birimlerinden olusan etkilesimsel desendir (Sert vd.,
2015).

S6z Sirast Olusturma Birimi (SOB): Soz sirast olusturabilen konusma birimleridir.
Soz siralari iginde yer alan her bir SOB kendi basina anlamli bir sézcedir. (Sert vd.,

2015).

Gegise Uygun Nokta (GUN): Alicinin séz sirasini alarak, etkilesimin dinleyici
tarafina gegisine olanak saglayan firsat alanlaridir. Ayni soz sirasi igerisindeki her bir

SOB’nin tamamlandig1 noktada yer alir. (Sert vd., 2015)

Sirali Cift: Etkilesimde farkli konusmacilar tarafindan tretilen ve birbirini takip

edecek sekilde iki siradan (sirali ¢iftin ilk kismi, sirali giftin ikinci kismi) olusan

ciftlerdir. (Sert vd., 2015).



Eksik Tasarlanmis S6zce: Sozdizimsel olarak tam bir soru veya tamamlanmis bir s6z
siras1 olusturma birimi niteligi géstermeyen, (6greniciye yonelik) epistemik durum
yoklamasi (Sert & Balaman, 2015) yapmak igin (dgreticiler tarafindan) planl bir

sekilde eksik birakilan ve tamamlanmayan ifadelerdir.

Sesli Yazma: Yazma islemini gergeklestiren kisinin ayn1 zamanda yazilan metni sesli
bir sekilde ifade ettigi yazma tiiriidir (bkz. Ekin, 2018). Bir baskasmna o anda
sOyleyerek yazdirmayi ifade eden dikte (yazdirim) isleminden (Tirk Dil Kurumu
Sozliikleri, 2024) ve sozlii ifadelerin bilgisayar veya baska bir cihaz tarafindan metin
formatina doniistlirilmesini ifade eden “sesli komut ile (sesle) yazdirma”

islemlerinden farklidir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Sosyal hayata oldukca hizli bir sekilde dahil olan teknoloji kisa zamanda egitim
uygulamalarinda da kendine yer bulmustur. Teknolojinin genelde egitim, 6zelde
yabanci dil 68retimi alaninda kazandig1 ivme g6z oniine alindiginda teknolojiyi ortak
paydada toplayan sunum bi¢imlerinin ¢esitliligi goze ¢arpmaktadir (Goertler & Gacs,
2018; Stickler & Hampel, 2015) (bkz. teknoloji destekli 6grenme, Yang & Chen,
2007; ters-yiiz simif modeli, Lage vd., 2000; Chen Hsieh vd., 2017; uzaktan egitim,
Keegan, 2013; kriz kaynakli g¢evrim i¢i dil dgretimi, Gacs vd., 2020; olaganiistii

durumlarda uzaktan egitim, Giacosa, 2021; karma 6grenme, Graham, 2006).

Ogrenici say1s1 veya dgreticinin smif igi yeterlikleri gibi etkenlere bakilmaksizin tiim
yliz yiize derslerin dogasi1 geregi herhangi bir ¢evrim i¢i dersten daha iyi oldugu
varsayimina (Blake, 2014) ragmen, alisilmis ve geleneksel egitim Ogretim
uygulamalarindan farkli bir siire¢ izleyen ve dogal olarak izlence kapsaminda da
degisiklik gosteren uzaktan egitim ¢ikt1 agisindan yiiz yiize egitimden farkli degildir
(Moneypenny & Aldrich, 2016). Ancak 6greticriler zaman zaman 6gretme-ogrenme
stirecinde teknolojinin 6nemini hafife almaya yonelik bir egilim gostermektedir
(Beaudoin, 1990). Oysa genelde uzaktan egitim, 6zelde ise es zamanl ¢evrim igi dil
ogretimi, dil becerilerinin gelisimini desteklemek icin en uygun 6grenme kosullarini
saglamak ve siirdiirmek igin Ogreticilerin uygun sosyo-duygusal, pedagojik,
gostergebilimsel ve teknolojik yeterliliklerini kullanmasini gerektirmesiyle (Wigham
& Satar, 2021) Ogreticileri yeni baglamlara (teknolojiye uyum, etkilesimin
optimizasyonu, dikkat cekme vb.) uymaya zorlar (Bitti & Garotti, 2011). Cevrim i¢i
Ogretim yalnizca Ogreticilerden degil 6grenicilerden de daha fazla baglilik ve dikkat
gerektirir. Ciinkii sozlii bir mesaj tarafsiz bir bilgi aktarimi degil muhataplar

arasindaki etkilesimi temele alan bir iletisim bi¢imidir (Bitti & Garotti, 2011).



2.1. Uzaktan Egitim Yoluyla Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Alaninda

Yiiriitiilen Arastirmalar

Uzaktan egitim, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanina hizli bir giris yapmis
olmasma ragmen hem ekonomik olmasi (Guichon, 2009) hem de dil 6gretimi
konusunda gelecek vadetmesi sebebiyle bu alanda kalicidir. Egitimciler, bu konuya
yonelik goriisleri ne olursa olsun, uzaktan egitim uygulamalarinin avantajlart ve
dezavantajlar1  hakkinda bilgi sahibi olmalidir. Uzaktan egitimin sundugu
baglamlardan birisini olusturan ¢evrim i¢i etkilesim ve beraberinde getirdigi
degisikliklikler, Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin (D-AOBM)
tamamlayici cildinde (Avrupa Konseyi, 2018, 2020. bkz. MEB, 2021) kendine yer
bulmus, Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda (Tiirkiye Maarif
Vakfi, 2019; 2020) dili kullanma alanlari, iletisimsel islevler ve kazanimlarin
belirlenmesi bolimlerine dahil edilmistir. Bu programa goére kazanimlar,
kazanimlarin hazirlanmasi, ders materyalleri ve 0grenme yasantilart hazirlanirken
cevrim i¢i ortamlara uygun etkinlikler diizenlenmesine 06zen gosterilmesi
gerekmektedir. Boylelikle 6grenenlerin c¢evrim i¢i ortamlarda dili kullanabilme

yeterliklerine de sahip olmalar1 saglanir.

Pandemi donemi, beraberinde getirdigi ve tiim alanlarda global bir sekilde uygulanan
sosyal kisitlamalar sebebiyle yabanci dil egitiminin de ivedi bir sekilde ¢evrim igi
ortama taginmasini zorunlu kilmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi de bu
siirecte ¢evrim ici ortama hizli bir sekilde adapte olmaya calismistir. Bu anlamda
uzaktan egitim kapsaminda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ve bu alanda
karsilasilan sorunlar (bkz. 1.1) durum galismasi ve tespitten Gteye gecemese de en
yogun sekilde pandemi doéneminde ele alinmistir. Bu kapsamda ilgili alan yazin
taramasi sonucunda pandemi doneminde es zamanli ve ¢evrim igi yabancilara Tiirkge

Ogretimi alaninda ytiriitiilen bazi arastirmalar asagida 6zetlenmistir.

Gok ve Karademir (2020) caligmalarinda ii¢ farkli yerli egitsel web-sitesine yonelik
Ogretici goriiglerini; hedef, icerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme, tasarim
ve gorsel bilesenler, yonlendirme ve kullanim kolayligi, gizlilik ve giivenlik ve
teknik ozellikler olmak {izere yedi alt boyutlu bir Olgek araciliiyla

incelemistir. Calismanin sonucunda 6greticiler tarafindan en kullanisli bulunan web-



siteleri sirastyla; Tiirkge Ogretim Portali, Tiirkce Ogreniyorum, 3 dakikada Tiirkge

olarak listelenmistir.

Giling6r vd. (2020), uzaktan egitim yoluyla Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine
yonelik  hem  Ogrenici  hem  de  Ogretici  goriislerini  incelemistir.
Arastirmanin bulgular1 uzaktan egitime yonelik hem olumlu hem de olumsuz
goriiglerin  oldugunu gostermektedir. Ogrenici goriislerinde yiiz yiize egitimin
uzaktan egitime tercih edildigi sik¢a ifade edilmistir. Ogrenicilerin olumlu
goriislerinde, 6devlere daha fazla zaman ayrilabilmesi, zaman tasarrufu ve maddiyat
acisindan ylik olmamasi, ders ortaminin rahat olmasi, kayitlarin ulasilabilir olmasi
gibi ifadeler yer alirken; olumsuz goriislerinde konusma becerisini olumsuz
etkilemesi, derslerin sikict olmasi, sistem/baglanti sorunlari, kendilerini yabanci
hissetmeleri gibi ifadeler yer almaktadir. Ogreticilerin goriislerinde, uzaktan egitimin
zaman ve mekan smirlamasini ortadan kaldirmasi ve anlik materyal kullanimina
imkan tanimasi olumlu olarak ifade edilirken uzaktan egitimde 6grenicilerle kurulan
etkilesimin sinirli olmasi ve baglanti sorunlarinin yasanmasi olumsuz Kkategorisini
olusturmaktadir. Calismanin sonucunda 6zellikle uzaktan egitimin kiiciik gruplarla

siirlandirilmasinin sinif etkilesim igin gerekliliginin alt1 ¢izilmistir.

Karaca Turhan vd. (2020) yiiksek Ogretim kurumlarinin biinyesinde yer alan
TOMER’lerde c¢alisan 28 Ogreticiyle cevrim i¢i anket iizerinden goriisme
yapmuslardir. Ogreticilerin goriisleri icerik analizi araciligiyla, “dil diizeyleri ve
o0grenme alanlar1”, “6lgme ve degerlendirme”, “uzaktan egitim alan Ogreniciler” ve
“kisisel ve mesleki gelisim” olmak {izere dort ana bashk altinda incelenmistir.
Arastirmanin bulgularina gore ogreticiler ileri diizeyin uzaktan egitim i¢in en uygun
diizey oldugunu diisiinmekte, bunu sirasiyla orta ve baslangi¢ diizeyleri izlemektedir.
Beceri temelli degerlendirildiginde ise okuma, etkinliklerin en kolay yiiriitiildigi
ogrenme olani olarak ifade edilmistir. Bunu sirasiyla konusma, dil bilgisi, dinleme ve
yazma Ogrenme alanlari izlemektedir. Olgme ve degerlendirme alt bashiginda
ogreticiler uzaktan egitime yonelik hem olumlu (f=41) hem de olumsuz (f=27)
yanlar1 ifade etmislerdir. Olumlu goriislerin basinda zamandan tasarruf etme gelirken
olumsuz olarak degerlendirilen goriisler internet alt yapisindan kaynakli smavin
giivenirligini tehdit edecek unsurlar etrafinda toplanmaktadir. Ayn1 zamanda fiziki
olarak ayni ortami paylasamama ve kameralarin kapali olmasi sebebiyle sinif i¢i

etkilesimin olumsuz etkilenmesi &greticilerin endise ettigi bir durum olarak
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arastirmada bulgulanmistir. Ogreticilerin bu dénemde kisisel ve mesleki becerileri
incelendiginde ise ¢ogu katilimcinin teknolojiyi kullanma becerisinin gelistigi ve bu

alanda pratiklik kazandig1 gézlenmistir.

Duman ve Yurdakul (2021) uzaktan egitim yoluyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde teknolojik alt yapt ve materyal imkanlarinin 6gretim siirecine olan
olumlu ve olumsuz etkilerini ortaya koymak ve tespit edilen problemlere yonelik
¢Oziim Onerileri sunmak amaciyla yurt i¢inde ve yurt disinda gorev yapan 89
ogreticiyle anket iizerinden goriismeler yapmustir. Arastirmanin sonuglarina gore
katilimcilarin %47°si bagl olduklar1 kurumlardan alt yapi destegi almadiklarini ve
bu siireci kendi imkanlariyla yiiriitmeye calistiklarini ifade etmistir. Ogreticilerin
%781 kullandiklar1 ¢cevrim i¢i egitim platformu ile az da olsa sorunlar yasadiklarin
ifade etse de ayrintili bir sekilde incelendiginde olumlu goriislerin olumsuz
gorlislerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Aragtirmanin diger bir boyutunu
olusturan materyal kullanim1 hususunda ise katilimcilarin %74l sunum, %50’si ise

ek materyal hazirladiklarini belirtmistir.

Yurdakul ve Duman (2021) mevcut deneyimlerin 1s1ginda uzaktan egitim yoluyla
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dort temel becerinin (dinleme, okuma-
anlama, konusma, yazma) gerceklestirilme durumunu, Ggreticilerin goriislerinden
hareketle incelemeyi hedeflemis ve bu kapsamda 89 6greticiyle gorliisme yapmuistir.
Arastirmanin sonuglarina gore katilimcilarin %40°1 uzaktan egitim alaninda dinleme-
anlama becerilerinin, %47.1°1 okuma-anlama becerilerinin, %37.7’si konusma
becerilerinin  gelistigine yonelik goriis bildirmistir. Yazma becerisi igin ise
katilimcilarin %44.9’u olumsuz goriis bildirmistir. Bu kapsamda uzaktan egitimde
Ogreticilerin dort temel dil becerisi icinde basarili bulduklar1 becerilerin iginde

sondan ikinci olarak konusma becerisi ifade edilmistir.

Okur ve Giirlek (2022), dgreticilerin kullanmakta oldugu ¢evrim i¢i 6gretim modelini
incelemek amaciyla yiriittiikleri aragtirmada Ogreticilerin goriislerini incelemistir.
Buna gore, katilimcilarin, halihazirda aldiklari egitimlerin kendilerini ¢evrim igi
egitime hazirlamadigi, yiiz ylize smniflarda kendilerini daha rahat hissettiklerini
belirtmelerine ragmen pandemi sonrasinda g¢evrim i¢i derslerin devam etmesi
durumunda ¢evrim igi olarak ¢alismaya devam etmek istedikleri, ¢evrim ici derslerde
kullanilan programdan (ZOOM) memnun olduklari, ¢evrim i¢i egitimde yazma

becerisinin gelistirilmesi en zor olan dil becerisi oldugunu ve ¢evrim i¢i derslerde
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kullanilmakta olan Yeni Hitit Seti’nin ¢evrim i¢i dersler i¢in ¢ok uygun olmadigini

diisiindiikleri sonuglarina ulagilmistir.

Kitlesel sagligin korunmasi amaciyla hem hizli hem de zorunlu bir sekilde
uygulamaya koyulan uzaktan egitim, Ogreticileri ve 6grenicileri deyim yerindeyse
hazirliksiz yakalamistir. Boyle bir durumda bireylerin hazir olmasindan da 6nce
kurumsal olarak hazir olunmasi beklenmekte ve kurumlarin Ggreticilerine, alt yapi,

kullanilan program ve materyal konusunda destek olmasi gerekmektedir (Duman &
Yurdakul, 2021).

Problem durumunda da belirtildigi iizere bu donemde yiiriitilen arastirmalarda
Ogrenici ve Ogretici gorisleri, kullanilan materyallerin uygunlugu gibi konular ele
alinmig ve iyilestirmeye acik alanlar tespit edilmis olsa da ¢evrim i¢i etkilesimin
sundugu zengin baglamlar mikro analitik bakis agisiyla ve veri giidiimlii bir sekilde

incelenmemistir.

2.2. Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretimi Alaminda Simf ici Etkilesim

KC, farkli cografyalarda ve ¢esitli bilim dallarinda (toplum bilimi, egitim bilimleri,
psikoloji, vb.) uygulanmasina ragmen, kuramsal anlamda Tiirk¢e alan yazinda
kendine yer bulmasi yontemin ortaya ¢ikisindan yaklasik yarim yiizyil sonra Sert
vd.’nin (2015) kapsamli derleme calismasi sayesinde olmustur. Bu ¢alisma ile KC
yonteminde gecen terimlerin Tiirkce karsiliklar belirlenmis, yontemin tarihi, ilkeleri,
veri toplama ve g¢eviri yazi (transcription) siireclerine yonelik ayrintili agiklamalar
yapilmis ve smif i¢i etkilesim ve dil 6gretimi ¢alismalarina yonelik Tiirk¢e 6rnek
kesitler analiz edilerek gelecek caligmalarin 6nii agilmistir. Ayni calismada KC
yonteminde kullanilan analiz birimleri (s6z siras1 tasarimi, dizi diizeni ve yegleme,

onarim, ¢ok kiplilik ve bedenlesme) de ayrintili bicimde tanimlanmistir.

Zaman i¢inde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yiiz yiize etkilesimi (Cimenli
& Sert, 2017; Sumruk, 2019) ve ¢evrim i¢i etkilesimi (Karaca Turhan vd., 2022)
inceleyen arastirmalar alan yazina dahil edilmistir. Cimenli ve Sert (2017),
Tiirkgenin, yliz yiize etkilesimsel ortamlarda, yabanci dil olarak 6gretildigi bir sinifta
Ogretici ve Ogrenicilerin baglamlar (yap1 ve dogruluk, anlam ve akicilik, vb.; bkz.
Seedhouse, 2004) arasindaki gecisleri yonetme stratejilerini (gegisin  Ogretici

tarafindan nasil yiiritiildiigii, baslatildigi, islendigi, 6grenicilerin bu gegislere nasil
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yonelim gosterdigi) ve onarim siire¢lerinin 6grenici katiliminin tizerindeki etkisini
incelemek amaciyla bir arastirma yiiriitmiistiir. Buna gore 6greticinin odagini “anlam
ve akicilik” baglamindan “yap1 ve dogruluk” baglamina degistirme ¢abalarina iligkin
farkli 68renici yonelimleri bulgulanmais, 6greticinin 6zellikle dilsel hatalar konusunda
bir onarim tiirii olan gémiilii diizeltmeden yogun bir sekilde yararlandig1 gozlense de
Ogrenicilerin her durumda bu diizeltmelere yonelim gostermedigi ortaya konmustur.
Diger bir 6nemli sonug ise, yabanci dil siniflarindaki baglamlardan biri olan "yap1 ve
dogruluk", diger bir baglam olan "anlam ve akicilik” ile genellikle bir arada yer
almasa da, ilgili ¢aligmada bulgulandig1 tizere, her iki baglamin da ortaklasa
uygulanmasidir. Son olarak, dilsel hatalarin gérmezden gelinmesi ve ogreticinin
gercek bir dinleyici olarak siirece asgari diizeyde katki saglamasimin ogreniciler
acisindan faydali olabilecegi, benzer siireclerin G6grenicilerin s6z alip etkinlige
katildig: siireyi artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda 6grenicilerin yalnizca yanitlayan
degil soru soran roliinii iistlenmeleri i¢in firsatlar da yarattig1 sonucuna ulasilmistir.
Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretildigi ortamlarda yiiz yilize etkilesimi inceleyen
ikinci arastirmada ise Sumruk (2019) “hedef kelime+ne demek” (NDK) sorularinin
smif ici egitsel ve etkilesimsel hedefleri ger¢eklestirmedeki etkinligini {i¢ alt baglikta
(NDK sorularmin yonetimi, NDK sorularin1 takip eden s6z dizilerinde yeglenen yanit
tiirleri ve bu yanitlarin yonetiminde Ogreticinin kullandig1 etkilesimsel kaynaklar)
incelemistir. Caligmada NDK sorularinin yonetimine dair; belirtme sodzceleriyle
kullanimi, hedef kelimenin sesletiminde biiriinsel kaynaklardan (vurgulu tonlama,
yiikselen tonlama, normalden yiiksek bir ses kullanimi) faydalanma, NDK’lerin
kullaniminda ¢evreden (beyaz tahta) yararlanma, soruyu yeniden formiile ederek
smifa geri sorma olmak tlizere dort fakli kullanim betimlenmistir. NDK ile baglayan
etkilesimsel dizinin devaminda, yeglenen Ogrenici katkilarini elde etme amaciyla
kullanilan 6gretici kaynaklari; zaman tanima, ipucu verme, onarim, yeglenen yaniti
tekrarlama, (yeglenen yanittan sonra) oOgrenici katilimimi saglamaya yonelik
sOylesisel aciklamalar olmak lizere bes baslik altinda toplanmistir. Calismada son
olarak yeglenen yanitlar, 6grenicilerden bilgi gosterimi bigiminde gelen drnekleme,
tanimlama, es anlam, beden dili ve diger dil yanitlar1 olmak iizere bes alt baslikta
incelenmistir. Bulgulardan hareketle Tirkcenin yabanci dil olarak o6gretildigi
siniflarda NDK sorularinin, planli veya plansiz yapilan somut ve soyut kelime
Ogretimlerinde, dersin ¢esitli asamalarinda ve g¢esitli dil becerisi etkinliklerinde

cokkipli bir etkilesim ortami yaratarak 6gretici ve 6grenici acisindan gesitli egitsel ve
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etkilesimsel hedefleri gerceklestirebilecek giice sahip bir sinif i¢i sdylemi oldugu
ortaya ¢ikmistir. Boylelikle NDK’lerin, ¢esitli etkilesimsel kaynaklarin kullanimiyla
desteklenerek, dgrenicilerin 6grenme firsatlarini artirabilen ve smif i¢i etkilesimsel
yetinin 6grenici ile 6gretici tarafindan ortaklasa gelistirebilecek bir kavrama isaret

ettigi sonucuna ulasilmistir.

2.3. Yabana Dil Ogretiminde Simif i¢i Etkilesim ve Onarim

KC, teknoloji araciligiyla yabanci dil egitimini, bireylerin teknoloji aracili
etkilesimlere katilmak icin dil kaynaklarimi nasil kullandiklarinm1i ve teknolojinin
etkilesimleri nasil etkiledigini, sekillendirdigini ve doniistiirdiigiinii agiklamaya
yardimer olabilecek veri temelli bir arastirma yontemidir (Gonzalez-Lloret, 2015).
Yabanci dil 6gretiminde teknoloji tabanli etkilesimler betimsel ve siire¢ odakli-
gelisimsel olmak {iizere iki baglamda incelenmektedir (Gonzalez-Lloret, 2015).
Betimsel ¢alismalarda (bkz. Badem-Korkmaz & Balaman, 2022; Cimenli vd., 2022;
Dooly & Tudini, 2022a,b; Kanat-Mutluoglu & Balaman, 2023; Musk, 2022) video
aracili etkilesimin genel yapisi (sira alma, onarim, vb. mekanizmalarinin yonetimi)
dizisel baglamda ve kesitler halinde mercek altina alinir. Gelisimsel calismalarda
(bkz. Balaman 2018; Balaman, 2023; Balaman & Pekarek Doehler 2022; Musk,
2016; Pekarek Doehler & Balaman 2021; Ro, 2023a,b; Sert 2017; Sert & Balaman,
2018) ise siire¢ baglaminda ele alinan 6grenme dilsel kaynaklarin veya etkilesimsel
yeterliligin ~ gelistirilmesi  ¢iktilariyla  degerlendirilir  (Gonzalez-Lloret, 2015;
Malabarba, vd., 2022).

Hem ikinci dil edinimi alaninda hem de bilgisayar-destekli dil 6grenimi alaninda,
Ogrenicilerin karsilikli anlagma, anlamlandirma ve sonu¢ olarak dil edinme
slireglerinin yapisini agiklamak tizere anlam sdylesmesi (negotiation of meaning)
kavrami temel bir yap1 tasi olarak benimsenmistir. Anlam sdylesmesi, etkilesim
igerisinde, katilimcilarin karsilikli anlasmaya ulagsmaya yonelik ¢cabalarini betimleyen
bir kavram oldugundan dogrudan onarimla alakali etkilesimsel bir siirece de isaret
etmektedir. lgili kavramin dil egitimi i¢in énemi ¢evrim ici ortamlar agisindan KC
yontemi ile incelenmis (bkz. Sert & Balaman, 2015; 2018) ve ¢evrim i¢i ortamlarda
da onarimin merkezi bir dneme sahip oldugu ortaya konmustur. Bunun yani sira,
cesitli katilim cerceveleri agisindan bilgisayar temelli onarim etkinlikleri 6zellikle

katilimcilarin ekrana yonelimli bir sekilde gerceklestirdikleri onarimlar baglaminda
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(ekran yonelimli onarim) ilgili alan yazinda ele alinmistir. Ancak bu ¢aligsmalar ekran
yonelimli onarimin etkilesimsel yapisini ve dil Ogretimi siireglerindeki roliinii
aciklamakta heniliz yeterli bir noktaya ulasmamis olup, ilgili alan yazinda daha

kapsamli arastirmalara olan ihtiyaca isaret etmektedir.
2.3.1. Ogrenici-Ogrenici Etkilesimi

2.3.1.1. Yiiz yiize egitim ortamlarinda ekran yonelimli onarim

Greiffenhagen ve Watson (2009) 6grenicilerin kendilerine verilen bir gorevi ikili
gruplar halinde ayni bilgisayar1 kullanarak tamamlamasini gerektiren yiliz ylize
etkilesimleri incelemis ve oOgrenicilerin bilgisayar ekraninda kullandiklar1 gorsel
onarim mekanizmalarini aragtirmistir. Bu kapsamda Schegloff, Jefferson ve Sacks’in
(SJS) (1977) gelistirmis oldugu modelin insanlarin ortaklasa bilgisayar lizerinde is
birlikli bir sekilde calistiklart durumlarda gozlenen etkilesime uygulanabilirligini de
ele almiglardir. Analizlerinde Onemle vurgulanan iki nokta; bulunulan cevresel
kosullar (erisilebilirlik) ve is boliimiidiir. Bu durumda is boliimii geregi bilgisayar
(klavye ve fare) bir 6grenicinin kontroliindedir. Diger 6grenici fikir asamasinda
goreve dahil olmakta, ekran {izerinden gérevin tamamlanma siirecini izlemekte ve bu
stirece doniit vermektedir. Bu sirada ekranda karsilagilan sorun kaynagina yonelik
onarimi baglatan taraf (kendi veya alic1) fark etmeksizin is boliimii geregi bilgisayara
erisimi olan taraf onarimi gergeklestiren taraf olmustur. Bu da SJS’nin (1977)
gelistirmis oldugu modelin bilgisayar iizerinde yiiriitillen is birlikli ¢aligmalarin

analizi i¢in giincelliginin sorgulanmasina sebep olmustur.

Benzer sekilde Musk (2016), ogrenicilerin ikili gruplar halinde tek bir bilgisayari
kullanarak yiirtittiikleri is birlikli yazma etkinligini onarim kapsaminda ele aldig1
calismasinda onarimi baslatan ve gergeklestiren taraflari (1) bilgisayara erisimi olan
Ogrenici (2) diger 6grenici ve (3) kullanilan yazilim olarak listelemistir. Buna gore
yazim hatalarina yonelik diizeltmelerin ¢ogunu klavyeye erisimi olan &grenicinin
gergeklestirdigini, diger 6grenici ve yazilimin bu siiregte herhangi bir miidahalesinin
bulunmadigini goézlemlemistir. Diger taraftan bilgisayara erisimi olan &grenicinin
gozden kacirdigr hatalar1 yakalamak konusunda yazim denetiminin ve diger
ogrenicinin de etkin rolii vurgulanmaktadir. Ayn1 zamanda bilgisayar erisimi olan
Ogrenicinin yazim denetimi tarafindan onerilen diizeltme listesine bagvurmamasi ve

yazim yanlisinin oldugu hedef kelimeleri silip tekrar yazmasi, yazma eyleminin

15



devamliligin1 korumaya yonelik onemli bir strateji olarak yorumlanmistir. Ekran
yonelimli onarim agisindan bir diger arastirma baglami ise ¢evrim igi egitim

ortamlaridir.

2.3.1.2. Cevrim i¢i egitim ortamlarinda ekran yonelimli onarim

Sert ve Balaman (2015; 2018), ¢evrim i¢i gorev odakli 6grenme ortamlarinda
ogrenicilerin kendilerine tanimlanan gorevi tamamlama siirecinde yiiriittiikkleri anlam
sOylesmesi stratejilerini; gorevin kurallarina uyma ve dil kurallarina uyma olmak
tizere iki kategoride analiz etmistir. Yiritilen bu calismada kurallarin ihlali
durumlarinda goézlenen onarim faaliyetlerinin alici onarim kategorisinden kendi-
onarim kategorisine degisimi tespit edilmis ve bu boylamsal degisimler etkilesimsel
yeti gelisimine kanit niteliginde sunulmustur. Ayni zamanda 6grenicilerin gorev
kapsaminda verdikleri yanitlarin dogru/yanlighgint web-tabanli uygulamalarla
(Google aramalar1) kontrol ettigi ve buradan hareketle yanlis yanitlara yonelik

onarim faaliyelerini gerceklestirdikleri bulgulanmistir.

Balaman ve Sert (2017) gorev odakli ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda etkilesimsel
yetinin gelisimini siire¢ odakli bakis ac¢isiyla incelemis ve dgrenicilerin gelistirdigi
ipucu verme ve bilgi paylasma uygulamalarina odaklanmistir. Bu kapsamda
kendilerine verilen gorevi, gelistirilen arayliz lizerinde tamamlamaya c¢alisan
Ogreniciler karsilikli anlasmanin saglanamadigi ve gorevin tamamlanamadig:
durumlarda (sorun kaynagi) cesitli ¢evrim i¢i etkilesimsel kaynaklari kullanarak
epistemik uyumu asamali bir sekilde gerceklestirmistir. Buradan hareketle
ogrenicilerin es zamanli olarak epistemik durumlarini sergilemek, etkilesime girmek,
web aramalar1 yapmak ve gorevin tamamlanmasi i¢in gorev arayiiziine yonelim
gostermek zorunda kalmasinin etkilesimsel yetinin ¢ok katmanli ve ¢ok boyutlu

dogasini dogrular nitelikte oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dooly ve Davitova (2018), iki farkl: iilkede (Isve¢ ve Ispanya) ortaokul diizeyinde iki
Ogrenici grubunun uzaktan is birligi (telecollaboration) projesiyle kendileri igin
tanimlanan gorevleri yiiriittiikkleri ortamlarda etkilesimi incelemistir. Caligmada bir
grubun etkilesimsel bir sorunu ¢6zmek ic¢in fiziki ortamlarinda bulunan cep
telefonlarmin ekranindaki bir bilgiyi (Instagram kullanicisi), proje partnerleriyle
iletisim i¢in kullandiklar bilgisayarin kamerasini kullanarak diger gruba gdsterdigi

bulgulanmastir.
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Colak ve Balaman (2022) video aracili ve goérev odakli ortamlarda g¢evrim igi
sozliiklerin etkilesimsel olanaklarini incelemis ve hedef dilde karsilig1 bilinmeyen
kelimelerden kaynaklanan etkilesimsel sorunlarda ve kelime se¢imlerinin
dogrulugunun kontrol edildigi durumlarda (sorun kaynagi) 6grenicilerin etkilesimin
stirdiiriilebilmesi i¢in ¢esitli ¢evrim i¢i kaynaklara, 6zellikle sozliiklere basvurdugunu
bulgulamistir (onarim). Buradan hareketle Ogrenicilerin ¢esitli sosyal etkilesim
kaynaklarini stratejik olarak konuslandirarak ve baglamin teknolojik olanaklarindan
dikkatli bir sekilde yararlanarak incelenen ortamin dogasinda var olan firsatlari
degerlendirdikleri ve 6znelerarasilig1 saglayip stirdiirerek etkilesimsel yeterliliklerini

sergilemeyi basardiklari sonucuna ulagmistir.

Musk (2022), is birlikli yazma etkinlikleri sirasinda ¢evrim i¢i ¢eviri uygulamalarinin
Ogreniciler tarafindan kullanimimi segki temelli bir sekilde incelemis ve Google
Ceviri uygulamasinin en sik kullanilan ara¢ oldugunu gézlemlemistir. Bu kapsamda
ogrenicilerin, (1) hedef séz varligi Ggesine epistemik erisimlerinin olmadigi
durumlarda (bilinmeyen ya da hatirlanmayan kelime), (2) temel diizeyde siklikla
kullanilan s6z varligi 6gelerinin ileri diizey dil yeterliligindeki es anlamlilarina
erismek, (3) iizerinde fikir birligine varilmamis kelime se¢imlerinde yasanan
anlagsmazlig1 ¢6zmek ve (4) daha uzun metin segeneklerini gérmek igin g¢evrim igi

ceviri uygulamalarindan faydalandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Oittinen (2023), video aracili 6grenme ortamlarinda dijital olarak paylasimli ekrana
yansitilan metinde belirli boliimlerin secili hale getirilmesini etkilesimsel anlamda
incelemis ve katilimcilarin ekrandaki bir kaynaga dikkat ¢ekmek icin kullandiklar
sozlli, bedenlesmis (embodied) ve dijital araglara odaklanmislardir. Calismada,
ekrandaki metinde belirli boliimlerin se¢ili hale getirilmesi; 1) belirli konu ve 6gelere
dikkat ¢cekmek (referans) ve 2) yazma etkinligini is birlikli bir sekilde tamamlamak
tizere kullanmilmistir. Ayni zamanda yazma etkinligi sirasinda iizerinde c¢alisilan
belgeyi paylasimli ekrana yansitan ve yazma etkinligini ayn1 paylasimli ekranda
yiirliten bir 6grencinin, bagka bir 0grencinin s6zlii olarak yanlis ifade ettigi bir
kelimeyi, 6grencinin yanlisina sozlii herhangi bir onarim ve yonelimde bulunmadan
diizelterek yazdig (ekran yonelimli onarim) gézlenmistir. Ekran yonelimli onarimin

bulgulandig1 diger arastirma baglami ise 6grenci-6gretmen arasindaki etkilesimlerdir.
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2.3.2. Ogrenici-Ogretici Etkilesimi

Earnshaw (2017), es zamanli ve ¢evrim ici olarak lisansiistii diizeyde sunulan 7
haftalik bir egitimi kayit altina almis ve etkilesimleri sira alma ve onarim
mekanizmalar1 merkezinde incelemistir. Calismanin sonucunda hem sira alma hem
de ses sisteminde tecriibe edilen sorunlarin (sorun kaynagi) c¢oziimiinde WebEx
programinda gomiili halde yer alan sohbet kutusunun kullanildigi (onarim)

gozlenmistir.

Giacosa (2021), Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretildigi ¢evrim ici ortamlarda
onarim mekanizmalarinin isleyisini, agiklama (clarification) baglaminda inceleyen
arastirmasinda Ogretmenlerin ve Ogrencilerin onarimi baglatmak ve onarimi
gerceklestirmek igin sohbet kutusunu bir ara¢ kullandigin1 bulgulamistir. Ogrenciler
cevrim i¢i ders sirasinda sohbet kutusuna yorum/soru yazarak veya sozlii olarak
aciklama isteyerek bir onarim dizisi baslatmakta ve devaminda Ogretmenler de
¢evrim i¢i ortamin olanaklarindan faydalanarak onarimlarmi sozli olarak
gerceklestirmektedir. Caligmada vurgulanan bir diger 6nemli bulgu da 6gretmenlerin,
dersin pedagojik iceriginin disinda kalan siireglere (teknik sorunlari ¢ozme, ara
verme) yonelik onarimlarini sozlii olarak baslatmalari ve sohbet kutusunu ek bir
iletisim araci olarak kullanmalaridir. Buradan hareketle hem 6grencilerin hem de
Ogretmenlerin onarim stratejilerini giinliilk hayattaki konugmalardan aldiklar1 ve
cevrim i¢i ortamin olanaklarina ve kisitlamalarina uyacak sekilde uyarladiklari

sonucuna ulagilmistir.

Badem-Korkmaz ve Balaman (2022) video aracili yabanci dil Ogretiminde
ogrencilerin etkinliklere katilmadigi durumlarda o6gretmenin etkinlige yoOnelik
sorulariin yanitsiz kaldigir durumlari incelemis ve 6gretmenlerin bu sorun kaynagini
¢ozmek iizere bagvurdugu etkilesimsel kaynaklara odaklanmistir. Calismada,
ogrencilerden yanit alinamayan durumlarda 6gretmenin; ipucu verme, eksik
tasarlanmis sozceleri kullanma, aciklamalarda bulunma, soruyu farkli sekilde tekrar
ifade etme (liclinci konum onarim), katilimin yetersizligini agik¢a belirtme, tiim
siifa hitap etme, ders katilimci listesine bakma, 6grencilerin ¢okkipli eylemlerinden
yararlanma, yiiksek sesle yazma ve yiliksek sesle secili hale getirme/vurgulama
(highlighting aloud) gibi etkilesimsel kaynaklari kullandigi sonucuna ulasilmstir.
Ayni zamanda Ogretmen, ylrlitmekte oldugu etkinlik (verilen climleleri ettirgen

yapida yeniden yazma) sirasinda §grenciden bekledigi yanit gelmedigi zaman (sorun
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kaynagi) ettirgen ciimlelerde kullanilan yapiy1 hatirlatmak i¢in daha dnce paylasilan
belgeye epistemik kaynak olarak bagvurmus, belgedeki hedef yapiy1 yiiksek sesle
secili hale getirerek vurgulamis (ekran yonelimli onarim) ve sonucunda grenciden

beklenen yaniti almay1 basarmistir.

Park ve Park (2022), 6gretmenlerin ingilizcenin yabanci dil olarak dgretildigi ¢evrim
ici smiflarda derse katilimi artirmak amaciyla kullandiklar1 eksik tasarlanmig
sOzcelerin yazili ve soOzlii uygulamalarini arastirmislardir. Bu kapsamda; (1)
O0gretmenin yonerge/sorularindan sonra duraklamanin gézlendigi ve 6grenciden yanit
almamayan durumlarda, (2) karsilikli anlagmanin saglanamadigini  gosteren
Ogrencinin bedensel yonelimleri (kaslarini ¢atma, vb.) sonucunda, (3) 6grencilerin
yanitlarinin 6gretmenin pedagojik hedefinde yer alan yapilarla ortiismedigi diger bir
ifadeyle Ogrencilerin yanitlarinin yanlis oldugu durumlarda ve (5) ogrencilerin
yanitlarinin hedeflenen yapidan kisa olmasi durumunda §gretmenin sozlii onarim ile
es zamanli olarak paylasimli ekranda yazili formda gerceklesen onarim

uygulamalarina basvurdugu ortaya koyulmustur.

Oittinen (2023)’in c¢alismasinda Ogretmen ve Ogrenci etkilesimine yonelik
uygulamalar da bulgulanmis ve 6gretmenin sordugu sorunun yanitina dair bilgiler
iceren farkli boliimleri paylasimli ekrana yansitilan metinde secili hale getirmek
suretiyle Ogrencilere ipucu verdigi, Ogrencilerden yanit alamadigi durumda ise
ipucunun se¢ili durumunu iptal ederek yanit1 sozlii olarak paylastigi gozlenmistir.
Ekran yonelimli onarimin incelendigi diger bir arastirma baglami ise yabanci dil

ogrencileri ve hedef dil konusurlar1 arasinda gozlenen etkilesimlerdir.

2.3.3. Ogrenici-Hedef Dil Konusurlar: Etkilesimi

Gonzalez-Lloret (2008) Ispanyolcanm hedef dil oldugu gorev odakli ve yazili
etkilesimde formel ve informel hitap yapilarint (sen, siz) duruma uygun kullanim
baglaminda incelemistir. Calismada, hedef dili yabanci dil olarak konusan 6grencinin
yazil ifadelerine, hedef dili ana dili olarak konusan 6grencinin ayni kanal lizerinden
uyguladigi yazili onarim stratejileri (dogrudan diizeltme vb.) bulgulanmistir. Bu
baglamda hedef dili yabanci dil olarak kullanan Ogrencinin belirtilen onarim
etkinliklerine yonelimi ve hitap yapilarinin formel kullanimdan informel kullanima

dontisiimii boylamsal olarak mercek altina alinmstir.
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Uskokovic ve Taleghani-Nikazm (2022), TalkAbroad uygulamasi {izerinden
gerceklestirilen ve Almancanin hedef dil oldugu video aracili etkilesimde yabanci dil
ogrencilerinin kullandiklar1 kelime arama stratejilerini incelemistir. Bu kapsamda
yabanc1 dil 6grencilerinin hedef dili ana dili olarak konusan bir partnerle etkilesim
kurmalarina ragmen konusma sirasinda aradiklar1 kelime konusunda partneleriyle is
birligi yapmay1 tercih etmedikleri ve partnerlerinden yardim istemedikleri
gozlemlenmistir. Bunun yerine ¢evrim i¢i etkilesimde yasadiklar1 ve yetersiz kelime
bilgisinden kaynaklanan iiretimsel dil becerisi sorunlarin1 ¢6zmek ve 6znelerarasiligi
stirdiirmek ic¢in internet tabanli kelime arama uygulamalarindan faydalandiklart

sonucuna ulasilmistir.

Gudmundsen (2023), Norvecceyi ikinci dil olarak ve ana dili olarak konusan
katilimcilar arasindaki video aracili etkilesimde sohbet kutusunun kullanimini
boylamsal olarak incelemistir. Calismada hedef dili ikinci dil olarak &grenen
konusmacinin, anlamin1 bilmedigi kelime/ifadelerden kaynaklanan etkilesimsel
sorunlarin ¢oziimii icin konusma partnerinden yardim istedigi bulgulanmistir.
Calismanin sonuglari, hedef dilin konusuldugu video aracili ortamlarda sohbet
kutusunun kullaniminin, belirlenen sorun kaynaklarinin ¢oziimiine yonelik bir
onarim etkinligi olarak ortaya cikisini gostermektedir. Ayni1 zamanda katilimcilarin
sohbet kutusunu onarim temelinde kullanma siireclerinin, zaman icinde etkilesimsel

olarak gelisim gosterdigi ve sistematik hale geldigi boylamsal olarak kanitlanmstir.

KC yonteminin analiz birimlerinden biri olan onarim, etkilesimde merkezi konumda
bulunan O6znelerarasiligin saglanmast ve siirdiiriilmesine yonelik uygulamalar
icermektedir. Ekran yonelimli onarim ise g¢evrim i¢i etkilesimde Oznelerarasilig
engelleyen ifade ve/veya birimleri (bkz. sorun kaynagi; Sert vd. 2015) ortadan
kaldirmak i¢in etkilesime dahil olan katilimcilar tarafindan bilgisayar ekraninda tiim
katilimcilarin erigimine agik bir bicimde goriintiilenen gorsel ve metinsel ipuclarinin
kullanimi1 yoluyla gerceklestirilen onarim tiiriidiir. Bu ¢alisma kapsaminda yiirtitiilen
alan yazin taramas1 KC arastirma yontemi ekseninde onarimin temel bir etkilesimsel
niteliginin oldugunu ve yabanci dil egitimi ortamlar1 agisindan onem arz ettigini
gostermektedir. Ozellikle cevrim i¢i dil egitimi ortamlarinda, ekranin etkilesimin bir
bileseni olarak devreye girmesi, onarimin etkilesimsel roliine yonelik arastirma
ihtiyacini arttirmaktadir. Her ne kadar ekran yonelimli onarim kavrami 6zelinde

dolayli katkilar sunan arastirma Orneklerine alan yazinda rastlansa da (bkz.
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paylagimli ekrandaki belgeye epistemik kaynak olarak bagsvurma-Badem-Korkmaz &
Balaman, 2022; metnin belirli boliimlerini segili hale getirerek vurgulama-Qittinen,
2023; google aramalari-Sert & Balaman, 2015; 2018; ¢evrim i¢i sozliikler-Colak &
Balaman, 2022; Uskokovic & Talehgani-Nikazm, 2022; c¢evrim igi ¢eviri
uygulamalari-Musk, 2022; sohbet kutusu-Earnshaw, 2017; Giacosa, 2021; Gonzalez-
Lloret, 2008; Gudmundsen, 2023; Park & Park, 2022) bu ¢alisma alanina Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda hi¢ deginilmemis ve diger dillerin 6gretimi
ve O0grenimi agisindan (bkz. Gonzalez-Lloret, 2008; Gudmundsen, 2023; Uskokovic

& Talehgani-Nikazm, 2022) ise sinirl kanita erigilmistir.

Bir onceki boliimde de (bkz.2.2) ifade edildigi lizere her ne kadar bir arastirma
yontemi olarak KC’nin ge¢cmisi yirminci yiizyilin ikinci yarisina kadar uzaniyor olsa
da yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda uygulamalari olduk¢a yakin bir tarihe
rastlamaktadir (bkz. Cimenli & Sert, 2017; Sumruk, 2019). Yiiz yiize etkilesimden
sonra aragtirmalara konu olmaya baslayan c¢evrim i¢i yabancilara Tiirk¢e 0gretimi
cesitli bakis acilariyla incelenmis ve incelenen baglamlarda olduk¢a Onemli
sonuclara ulagilmis olsa da ¢evrim i¢i smif i¢i etkilesim iceriden bakis agisiyla ve
veri gldimli olarak incelenmedik¢e yabancilara Tiirkge Ogretimi alani tam
anlamiyla kesfedilmemis ve umut vadeden bir veri kaynagi olarak mevcut

durumundan ileri gidemeyecektir.
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3. YONTEM

Bu bolimde KC yontemi ve KC yonteminde temel aliman analiz birimleri
tanimlanmis, verilerin toplanma ve analiz edilme siirecleri betimlenmis ve gecerlik

ve giivenirlik siirecleri agiklanmaistir.

3.1. Konusma Coéziimlemesi

20. ylizyilin ikinci yarisinda Ervin Goffman (toplum bilimi) ve Harold Garfinkel
(budun yontembilim) tarafindan yiiriitiilen arastirmalar ile temelleri atilan ve toplum
bilimci Harvey Sacks’in oOnciil arastirmalart ile ¢ercevesi olusan konusma
¢oziimlemesi (KC), sosyal yasamin temel ve kurucu bir 6zelligi olan karsilikli
konusmalar1 sistematik bir big¢imde incelemeyi amaglayan bir arastirma yontemidir
(Sidnell, 2010). Ses kayit teknolojisi sayesinde intihar yardim hatlarinda kayit altina
alinan konusmalar1 inceleyen ve toplum bilim alaninda yiiriitiilmiis olmasina ragmen
Dil Dergisinde (Language) yayimlanan ¢igir agict ¢alisma ile Sacks, Schegloff ve
Jefferson (1974) KC’nin arastirma yontemi niteligini ortaya koyan ilk arastirmayi
alan yazina kazandirmistir. ilerleyen donemde gelisen gérsel teknoloji, yiiz yiize
etkilesimde sozlii ifadeler ile es zamanl olarak gerceklesen sozsiiz 6gelerin de kayit
altina alinmasina olanak saglamis ve konusma ¢ozliimlemesi yontemi kapsami bu
dogrultuda genislemistir (bkz. bakis, Goodwin, 1981; jestler, Schegloff, 1984).
Giincel alan yazinda ise, yiiz ylize ve aracili etkilesimde bilgisayarlarin ara¢ olarak
kullanilmast (bkz. Greiffenhagen & Watson, 2009) ve devaminda dijital iletisim
kanallarinin sosyal hayata dahil olmasiyla ¢esitlenen etkilesim, KC yontemi ile
yiriitiilen aragtirmalarda hizli bir sekilde kendine yer edinmistir (Liddicoat, 2022).
Ses kayitlarindan video aracili etkilesime uzanan bu kronolojik degisim ve gelisim,
KC yonteminin analitik siiregleri igin temel olusturan geviri yazi (transcription)
sistemlerinin de bu ihtiyaglar karsilayabilecek sekilde giincellenmesini gerektirmistir

(bkz. Balaman, 2016; Jefferson, 2004; Mondada, 2019).

KC yonteminin temelinde yer alan ilkeler su sekilde listelenmistir: (Sacks, 1984;
Seedhouse, 2005; Sert, vd., 2015)
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o Etkilesimin her agsamasinda bir diizen mevcuttur.

e Etkilesimin 6geleri baglami sekillendirirken ayni1 zamanda baglamdan da
etkilenir.

e Higbir ayrint1 diizensiz tesadiifi, alakasiz veya gereksiz olarak etiketlenip
gormezden gelinemez.

e Analizler timevarimsal bir bakis acisiyla “veri giidiimlii” olarak yapilir.

Temel bir hedef kapsaminda sistematik bir sekilde tiiretilen ve dogal bir gelisim
gosteren etkilesimin incelenmesi KC yontemini etkilesimi tesadiifi ve diizensiz
olarak nitelendiren ve Chomsky’nin goriisleri ger¢evesinde temellenen Dilbilim ve
Biligsel Bilim alanlarinda benimsenen bakis agilarindan uzaklastirmaktadir (Hutchby

& Woofit, 2008; Seedhouse, 2005, 2009; Sert vd., 2015).

Konusma ¢oziimlemesi yabanci dil siniflarinda sira alma diizeni, sinif i¢i katilimin
yonetimi, konuya iliskin aciklamalarin sunumu, diizeltmelerin yapilmasi, bilginin
yapilandirilmasi, farkli taleplerin karsilanmasi, vb. hususlarinda oldukga aydinlatici
bilgiler sunmaktadir. Ogretici uygulamalarma iliskin bu detayl tasvirler, dil 6gretimi
siirecinin sahada nasil yiiriitiildiigiine ve yabanci dil egitimi konusunda “ne” ve

“nas1l” sorularina farkli bakis acilariyla giiclii yanitlar sunar (Waring, 2019).

Oznelerarasiligin yap1 taslar1 kabul edilen; s6z sirasi tasarimi, dizi diizeni ve
yegleme, onarim ve ¢ok kiplilik ve bedenlesme organizasyonlar1 (Balaman, 2023),
etkilesimde  bulunanlar tarafindan  karsilikli  olarak anlam  olusturmada
(6znelerarasilik) kullanilirken KC y6ntemini benimseyen arastirmacilar tarafindan
Oznelerarasilik siirecinin izlenmesini ve analiz edilmesini saglayan birimleri

olusturur (Seedhouse & Walsh, 2010).

3.1.1. Analiz Birimleri

Bu boliimde KC yontemi kapsaminda verilerin analizinde kullanilan birimler sz
siras1 tasarimi (turn design), dizi diizeni ve yegleme (Sequence and preference
organization), onarim (repair) ve cok kiplilik ve bedenlesme (multimodality &

embodiment) basliklarinda tanimlanmustir.

3.1.1.1. Soz Siras1 Tasarimi

Etkilesimde soz sirasi tasarimi girift bir yapida olmasina ragmen (1) dizi, (2) eylem

ve (3) alic1 olmak iizere {i¢ ilke temelinde sistematik bir sekilde yonetilmektedir (Sert
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vd., 2013; Drew, 2013). (1) Dizi ilkesi soz siras1 alma mekanizmalarindan olusmakta
ve s0z sirasinin dizi iginde konumlandigi yeri kapsamina almaktadir. Konusmacilar,
kendi soz siralart ile farkli bir konusmacinin 6nceki soz sirasi arasinda bir baglanti
kurarak veya kendi siralarmin farkli bir konusmacinin onceki sirasi ile baglantili
olmayacagimi ima ederek (bu arada, her neyse, aklima gelmisken vb. ifadelerle) s6z
sirasini tasarlamaktadir. (2) Eylem ilkesi oldukga genis bir baglama sahiptir ve en
temel ifadeyle ilgili soz sirasinda yiiriitiilen eylemleri kapsamaktadir. Bu temelde (a)
eylemin gergeklestigi etkilesimsel g¢evre, (b) baglamsal ozellikler ve (c) eylemin
kendisi sosyal eylemlerin séz sirasi tasarimindaki boyutlarini olusturmaktadir. (3)
Alict ilkesi ise soz sirasinda hitap edilen kisi ile ilgilidir. Bu baglamda konusmaci;
alict ile iligkisini, alicinin etkilesime konu olan durum hakkindaki bilgisini, alici ile
ortak yasantilarim1 (shared knowledge) dikkate alarak s6z sirasini tasarlamaktadir
(Atar, 2017; Drew, 2013; Sert vd, 2015; Walsh, 1987). Ozetle soz siras1 tasarimina
sekil veren temel Ogeler (1) soz sirasinin yeri, (2) islevini ortaya koymak iizere

yaptig1 eylem ve (3) soziin kime yoneltildigidir (Sert vd., 2015).

Etkilesimde konusmanin en dikkat c¢ekici 6zelliklerinden biri aktif konusan roliiniin
konusmacilar arasinda siirekli olarak degismesidir. Bu durum etkilesimde
konusmanin temel birimlerinden biri olan sira alma organizasyonu olarak
adlandirilmaktadir. S6z siras1 alma mekanizmalarinda belirlenmis normatif yapilar
katilimcilar tarafindan sosyal olarak insa edilmekte ve etkilesimsel olarak hayata
gecirilmektedir (Liddicoat, 2022). Etkilesimler bir soz sirasi ile baslamakta ve yine
s0z siralan ile siirdiirilmektedir. S6z siralari, s6z sirast olusturma birimi (SOB)
(Turn Construction Unit- TCU) araciligiyla tasarlanmakta ve her SOB’nin bitiminde
etkilesimi kesintiye ugratmadan konusmaci degisikligine izin veren gegise uygun
noktalar (GUN) (Transition Relevance Place-TRP) yer almaktadir (Balaman, 2023).
GUN’de bir sonraki konusmacinin soz sirasini alabilmesi igin iki temel sistem
mevcutturl: (1) Bir sonraki konusmacinin mevcut konusmaci tarafindan secilmesi
(current speaker selects the next speaker) (2) bir sonraki konugmacinin kendi kendini
secmesi (next speaker self-selects) (Sacks, Schegloff, Jefferson, 1974; Liddicoat,
2022).

! Bu iki olasiik her GUN’nin sonunda esit olarak yer almaz, bazi durumlarda bir sonraki
konugmacinin s6z sirasini almasi i¢in bu olasiliklardan yalnizca biri mevcuttur (Liddicoat, 2022).
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Etkilesime dahil olan taraflar siirekli olarak karsi tarafin SOB’lerini ve GUN’lerini

takip ederek sz siralarin alir veya verirler.

3.1.1.2. Dizi Diizeni ve Yegleme

Konusmanin karsilikli olarak dizisel bir sekilde diizenlenmesi, katilimcilarin sirali
ciftler (SC) (adjacency pair- AP) araciligiyla sosyal eylemleri atfetme ve olusturma
yollar1 olan dizi diizeni olarak adlandirilir. Temel etkilesimsel birim olan siral giftler
farkl1 konusmacilar tarafindan olusturulur ve adindan da anlasilacagi gibi iki
kistimdan (birinci ve ikinci) olusur. Bir sirali ¢iftteki birinci kisim (SC1) (6rn. soru)
gerceklestikten sonra bunu ikinci kistm (SC2) (6rn. yanit) takip eder. SC2’lerin
diizenlenmesinde aktif rol alan se¢imler yegleme organizasyonu olarak adlandirilir
(Balaman, 2023). Sirali giftlerin dogrusal yapist SC2’lerin duruma uygunlugu
acisindan segici davranilmasina, duruma uygun ifadelerin yeglenen, duruma uygun
olmayan ifadelerin ise yeglenmeyen olarak kategorilendirilmesine sebep olur.
Yeglenen yanitlarda gecikmeden onay mekanizmasi isleme alinirken yeglenmeyen
yanitlarda gecikme, sessizlik, aciklama vb. stratejiler gozlenir (Sert vd., 2015).
Etkilesimin siirdiiriilmesi i¢in bir zorunluluk olan bu diizen etkilesime dahil olan

taraflarca siirekli olarak takip edilir ve yonetilir.

3.1.1.3. Onarim

Konusma ¢o6ziimlemesinin merkezinde yer alan temel kavramlardan birisi olan
Oznelerarasilik, etkilesimdeki katilimcilar arasinda karsilikli anlasmanin saglanmasi
ve siirdiiriilmesi olarak tanimlanmistir (Gardner & Forrester, 2010; Schegloff, 1992).
Konusma sirasinda katilimcilar 6znelerarasiligin  saglandigimi cesitli  sekillerde
gosterebilmektedir. KC  yonteminde  arastirmacilar ~ konusma  sirasinda
Oznelerarasiligin saglanip saglanmadigina yonelik kanitlar1 (ayni fikirde oldugunu
gosterme, birtakim degerlendirmelerde bulunma, rica etme, Schegloff, 1992; soru
sorma ve cevap verme, Sacks & Jefferson, 1995) bir sonraki s6z sirasinda aramakta
ve sunmaktadir (bir sonraki siranin kanit getirmesi islemi, Balaman, 2023; Sert vd.,
2015). Diger taraftan etkilesimde Oznelerarasiligin saglanamadigr ve karsilikli
anlagmada kirilmalarin gozlendigi durumlar diger bir ifadeyle sorun kaynaklari da
mevcuttur. Oznelerarasiliktaki bozulmalar, duruma ve dizisel akisa uygun
olmayan/yanlis (yeglenmeyen) kelime ve sOzce se¢imi, ihtiyag duyulan

yapr/kelime/ifadenin ~ bulunamamasi, isitememe/isitilememe, alicinin  mesaji

25



anlamada sorun yasamasi/yanlis anlamasi vb. (Schegloff, 1987b) gibi durumlarda
ortaya ¢ikmaktadir. Giindelik konugsmanin yapisal 6zellikleri, katilimeilar tarafindan
olusturulan modeller araciligiyla Oznelerarasilik i¢in bir temel olustururken
etkilesimde bulunanlara 6znelerarasiliktaki bozulmalar:1 fark etmeleri ve onarmalari
icin de kaynaklar saglamaktadir (Schegloff, 1992). Dogal olarak gelisen etkilesimde

oznelerarasilign veya en basit haliyle etkilesimin devamini?

saglamak adma sorun
kaynaklarini ortadan kaldirmaya yonelik katilimcilar tarafindan belirli stratejiler
isleme alinmaktadir. Sosyal etkilesimde konusma, duyma ve/veya anlama
stireclerinde gerceklesen ve etkilesimi etkileyen bu durumlar ve sorunlarla basa
cikabilmek i¢in konusmacilar tarafindan gelistirilen tiim stratejiler onarim basligi
altinda incelenmektedir (SJS, 1977; Schegloff, 1979, 1987a, 1987b, 1992, 1997,
2000). Onarim, etkilesim sirasinda yanlis kullanilan yap1 veya ifadenin dogrusu ile

degistirilmesi (diizeltme) gibi durumlar1 da iceren ancak bununla sinirli kalmayan

kapsayici bir ¢ati kavramdir (Kitzinger, 2013; Liddicoat, 2022; Sert vd., 2015).

Katilimcilar agisindan 6znelerarasiliga engel olusturan herhangi bir 6ge onarima
konu olabilmektedir (Seedhouse, 2004b). Katilimcilar etkilesimin devamini
saglamak adma sorun kaynaklarina yonelik onarim mekanizmalarint igleme
almaktadir. Onarimda etkilesime dahil olan taraflar geriye doniik diizlemde (1) sorun
kaynag1 (Schegloff, 2007), ilerleyen sekansta (2) onarimi baslatan ve (3) onarimi
gerceklestiren (sorun kaynagina ¢oziim getiren) (Schegloff vd., 1977; Schegloff,
1987b) olmak iizere ii¢ kategoride incelenmektedir (Musk, 2016). Bu duruma bagl
olarak alt1 farkli onarim ¢esidi tanimlanmistir (Schegloff vd., 1977; Musk, 2021)
(bkz. Sekil 1.)

2 Waring’e (2002) gore, anlasilirhgin saglanamadiginin ifade edildigi (sozlii veya sozlii olmayan
sekillerde) durumlar da bir tiir anlasmanin oldugunu gosteren durumlara drnek olarak ele alabilir.
Ciinkii taraflardan birinin diger tarafi anlamadigini sdylemesi/gdstermesi vb. etkilesimdeki sorunu
belirten ve etkilesimi siirdiirmek amaciyla onarim mekanizmasini isleme alan bir girisimdir.
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Sekil 1. Onarim Cesitleri

-

gerceklestiren: konugmact

kendi-baglatimli kendi-onarim

baglatan: konusmaci

gerceklestiren: alict

kendi-baslatimli alici-onarim

gergeklestiren: konusmaci

1/ alici-baglatimli kendi-onarim
Onarim baglatan: alict 3
gerceklestiren: alic

alici-baslatimli alici-onarim

gergeklestiren: kullanict
bilgisayar-baglatimli kendi-onarim

baglatan: bilgisayar

gergeklestiren: bilgisayar

bilgisayar-baslatimli bilgisayar-onarim

Kaynagina gore onarim; kendi (konugmaci) baglatimli, alict baglatimli ve bilgisayar

baslatiml1 olmak iizere ii¢ farkli sekilde ele alinabilir.

. Kendi-baslatimh Kkendi-onarim: Sorun kaynagi konusmacinin kendisi
tarafindan belirlenir ve sorun kaynagina yonelik onarim yine konugmacinin kendisi

tarafindan gergeklestirilir/tamamlanir.

. Kendi-basglatimh alici-onarim: Sorun kaynagi konusmacimin kendisi
tarafindan belirlenir ancak sorun kaynagina yonelik onarim alici tarafindan

gerceklestirilir/tamamlanir (6rn. kelime arama durumlarr).

. Alici-baglatimh kendi-onarim:  Sorun  kaynagi alici  tarafindan
belirlenir/ifade edilir ve sorun kaynagina yonelik onarim konugsmaci tarafindan

gerceklestirilir/tamamlanir.

. Alcr-baslatimh alici-onarim: Sorun kaynag: alici tarafindan belirlenir/ifade
edilir ve sorun kaynagmma yonelik onarim yine alict tarafindan

gergeklestirilir/tamamlanir.

. Bilgisayar-baslatimh kendi-onarnm: Sorun kaynagi bilgisayar veya
bilgisayarda kullanilan yazilim (Word, Power Point, vb.) tarafindan ekranda
gosterilir (6rn. yazim denetimi) ve sorun kaynagina yonelik onarim bilgisayara
erisimi  olan ve  yazma  eylemini  yiriten  kullanici  tarafindan

gerceklestirilir/tamamlanir.
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. Bilgisayar-baslatimh bilgisayar-onarim: Sorun kaynagi bilgisayar veya
bilgisayarda kullanilan yazilim (Word, Power Point, vb.) tarafindan ekranda
gosterilir (6rn. yazim denetimi) ve sorun kaynagina yonelik onarim yine bilgisayar

veya kullanilan yazilim tarafindan gergeklestirilir/tamamlanir.

3.1.1.4. Cokkiplilik ve bedenlesme

Gelisen gorsel teknoloji, sozlii ifadeler ile es zamanli olarak gerceklesen sozsiiz
Ogelerin de kayit altina alinmasina olanak saglamis ve KC yonteminin kapsami bu
dogrultuda genislemistir. Video temelli verilerin yaygin olarak kullanilmasiyla KC
yontemi ile yiiriitiillen arastirmalara konusmacilarin bakis, jest, durus vb. bedensel
eylemleri ve nesnelerle etkilesime girme yollar1 dahil edilmis ve anlam olusturma

slireglerinde mevcut tiim kaynaklarin (modalities) kullanildigi ortaya ¢ikmustir
(Liddicoat, 2022).

Oznelerarasiligin saglanmasi ve siirdiiriilmesi siirecine dahil olan farkl etkilesimsel
kanallar (¢okkiplilik) ve bedenlesme ile ¢evrelenen tiim etkilesimsel birimler
katilimeilarin anlami ortak bir zeminde kurgulamasina yardim etmektedir (Balaman,
2023 s. 23-24).

3.2. Verilerin Toplanmasi

Bu c¢alismada uzaktan egitim yoluyla Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
kapsaminda B1 diizeyinde veri toplanmistir. Konusma ¢oziimlemesi ydntemi
kapsaminda veri toplamaya baslamadan once hazirlik siirecinde takip edilmesi
gereken bir takim gereklilikler bulunmaktadir. Oncelikle katilimcilardan izin
alinmalidir (Jenks, 2011). Bu c¢alismada kullanilan veri toplama araglar1 ve
yontemlerine iliskin Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalar1 Etik Kurulu tarafindan 21.12.2021 tarih ve 2021.12 nolu toplant1 ile
etik onay verilmistir (bkz. Ek 1). Devaminda veri toplama isleminin gerceklesecegi
B1 diizeyindeki simif, hedef kurumdaki derslerin uygunluk durumuna gore
belirlenmistir. Belirlenen B1 diizeyindeki simifta sekiz O6grenici ve bir ogretici
bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda veri toplama islemine ge¢ilmeden 6nce hem
ogretici hem de 6greniciler ¢aligmanin igerigi hakkinda bilgilendirilmis ve ¢evrim igi
derslerin kayit altina alinmasina dair onaylar1 alinmistir (bkz. Ek 2, Ek 3). Kayitlarin

kullanimina dair iki 6greniciden onay alinamadigi i¢in bahsi gecen Ggrenicilere ait
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veri ¢aligmanin veri setinden ¢ikarilmigtir. Sonug itibariyle alti 6grenicinin ve bir

Ogreticinin kayitlari ¢eviri yazi islemi i¢in kullanilmistir.

Cevrim ici dersler Yildiz Teknik Universitesi UZEM tarafindan Big Blue Button
programinin alt yapis1 kullanilarak gelistirilen bir arayiiz iizerinden yiirtitiilmektedir
(bkz. Ek 4). Bu sanal smif yaziliminda gomiilii bir sohbet kutusu bulunmaktadir.
Genel sohbet kutusuna tiim sinifin erisimi varken Ogreticiye 6zel olarak gdnderilen
mesajlar1 yalnizca Ogretici ve mesaji gonderen kisi goriintiileyebilmektedir.
Ogreniciler kendi aralarinda sanal siif uygulamasinda yer alan sohbet kutusu
lizerinden mesaj gonderememektedir. Ogretici sanal siif uygulamasinda iken sesini
ve goriintiisiinii paylasabilmekte ve sohbet kutusunu ydnetebilmektedir. Ogretici ayni
zamanda sanal sinif uygulamasina gémiilii olarak etkilesimli ders kitabin1 (Z-Kitap)
cesitli web sitelerini, ofis programlarini ekrana yansitarak kullanabilmektedir. Bu
sirada es zamanli olarak Ogreticinin kamera goriintlisii yukarida kiiglik bir gerceve
icinde goriintiilenmektedir. Ogretici farkli bir uygulamay1 ekrana yansittigi ve ekran
tam ekran olarak kullandig1 zaman sanal sinif uygulamasini goriintiileyememekte ve
mesaj kutusuna erisememektedir. Mesajlar1 kontrol etmek icin tam ekran
goriiniimiinden ¢ikmali ve sanal smif uygulamasma geg¢melidir. Uygulamanin
interaktif beyaz tahta 6zelligi bulunmamaktadir. Yine bu uygulama sistemde ¢evrim
ici olan Ogrenicileri ve 6grenicilerin aktif teknik baglanti 6zelliklerini de (mikrofon)
gostermektedir. Ogrenicilerin ders sirasinda kameralarini agik veya kapali tutmalari
tamamen kendi inisiyatiflerindedir ve kamera kullanimi konusunda kurumsal

anlamda herhangi bir baglayici kural bulunmamaktadir.

1 Ocak 2022-15 Subat 2022 tarihleri arasinda B1 diizeyinde Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretildigi bir ¢evrim i¢i smifta gozlem yapilmis ve ekran kaydi alinmigtir

(bkz. Tablo 1). Ogreniciler bu tarihler arasmnda B1 diizeyinde egitimlerini

tamamlamiglardir.
Tablo 1 Gozlem ve Ekran Kaydi
TARIH SURE
3 Ocak 2022 188 dakika
4 Ocak 2022 176 Dakika
10 Ocak 2022 170 Dakika
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11 Ocak 2022 171 Dakika
17 Ocak 2022 174 Dakika
18 Ocak 2022 172 Dakika
7 Subat 2022 185 Dakika
8 Subat 2022 153 Dakika
14 Subat 2022 170 Dakika
15 Subat 2022 188 Dakika
TOPLAM 1747 Dakika

Calismada temel alinacak veri toplandiktan sonra ¢eviri yazi islemine gegilmistir. Bu
kapsamda oncelikle tiim kayitlar herhangi bir odak noktasi belirlenmeden izlenmis
ve kayitlarda duyulan her seyin yazili dokiimiiniin gerceklestigi ortografik ¢eviri yazi
slireci  yiritilmistir. Daha sonra etkilesimin en sik gozlemlendigi dersler
belirlenmis ve secilen dersler 6zelinde Jefferson geviri yazi sistemlerine (bkz. Ek 5)
gore tekrar geviri yazi islemi gergeklestirilmistir. Uciincii asamada gevrim ici derste
Ogreticinin ekran yonelimleri ¢alismanin odak noktasi olarak belirlenmis, bu temelde
etkilesimsel deseni en iyi temsil eden kesitler secilmis ve detaylandirilmistir. Secilen
kesitlerin detaylandirma isleminde yazili etkilesimin gerceklestigi boliimler, yazili
ifadenin bagladig1 ve bittigi yerde klavye simgesiyle (#m) 6zel olarak belirtilmistir.
Ayrica kesitlerde etkilesimi detaylandirmak igin kullanilan 6zel isaretler her bir
kesitin oncesinde liste olarak eklenmistir. Ayni1 zamanda her bir kesitte bulgulanan

etkilesimin baglami aragtirmacilar ve okuyucular i¢in kesitten 6nce sunulmustur.

Detaylandirilan kesitlerde &greticinin ekrani onarim faaliyetlerinde kullanimina
yonelik bir orlintii tespit edilmistir. Etkilesim igerisinde karsilikli anlamlandirma
stireglerini  ¢oziimlemek igin temel bir etkilesimsel kaynak olan onarim hem
Ogreticinin hem de &grenicilerin etkilesimsel durumlarmi ¢alismak igin uygun bir
kaynak olusturdugundan bu c¢alismada Ogreticinin ekran yonelimli onarim

faaliyetlerini etkilesimsel boyutta nasil ele aldig1 incelenmistir.

3.3. Verilerin Analizi
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Konusma ¢o6ziimlemesinde kullanilabilecek ticretli ve ticretsiz birgok farkli
program/yazilim bulunmaktadir (ELAN, Transana, EXMARaLDA, Praat vb.). Bu
calismada gozlem ve kayitlar (ses ve goriintii) agik kaynakli koda sahip bir yazilim
olan CLAN kullanilarak ayrintili bir sekilde g¢eviri yaziya doniistiiriilmiistiir. Bu
asamada, 6grenicilerin kimlik bilgilerini korumak adina 6greniciler farkli isimlerle
kodlanmistir (KAT, KHU, PAM, BAU, AYE). TEA kisaltmas1 ise 0greticiyi temsil
etmektedir. Ceviri yaziya doniistiirme isleminin ardindan olgu tespiti ile bulgulara
ulagilmis (Girgin vd., 2022) ve KC yonteminin analiz birimlerinden (bkz. 3.1.1)

onarim kapsaminda ¢oziimlemeler tamamlanmustir.

Bu calismada bulgular ve sonug es zamanli ve g¢evrim igi Ogretim kapsaminda
yorumlanmistir. Ayni zamanda bu c¢alisma, 6gretici tarafindan gerceklestirilen ekran
yonelimli onarim etkinliklerini kapsamaktadir. Buradan hareketle onarima kaynaklik
olusturan/olusturma potansiyeli olan durumlar 6gretici tarafindan ekran yonelimli bir
sekilde ele alinmadig siirece ¢alismanin kapsami disinda tutulmustur. Son olarak
kayitlar sirasinda Ogreticinin ekran paylasimi yapmasindan dolayir sohbet kutusu
tizerinden simifla paylastigi herhangi bir yazili metin, metnin olusturma asamalari
dahil olmak tizere goriintiilenebiliyorken 6grenicilerin mesajlar1 yalnizca 6grenici
“gonder” butonu ile mesajini sinifla paylastigt zaman goriintiilenebilmektedir. Bu

duruma 6greticinin herhangi bir yonelimi bulunmamaktadir.

Kayit altina alinan ilk bes giinde (879 dakika- 14 saat 39 dakika- 20 ders saati) ekran
yonelimli onarim kapsaminda benzer Oriintii olusturan 132 kesit bulgulanmistir (bkz.
Tablo 2).

Tablo 2. Belirlenen Kesitlerin Dagilimi

3 Ocak 4 Ocak 10 Ocak 11 Ocak 17 Ocak
(Stire: 188 dk) | (Siire: 176 dk) | (Stire: 170 dk) | (Stire: 171dK) | (Siire: 174 dk)
SORUN KAYNAGI
AI?F\Z(A(\)CI SY |[YY |AVY [SY | YY |AVY |SY | YY [AVY |SY | YY |AVY |SY |YY |AVY
Sohbet
Kutusu 1|6 3 3
Word Belgesi |12 {17 |1 6 |1 12 (19 |4 3 |2 18
Z Kitap 2 |1 1 4 2 2 |1
Diger Cevrim
I¢i Kaynaklar 6 2 1 Sk
TOPLAM: 132
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Yukaridaki tabloya gore 6greticinin en sik kullandig1 ara¢ word belgesidir (s=95). Bu
araci sirasiyla sohbet kutusu (s=13), z-kitap (s=13) ve diger ¢evrim i¢i kaynaklar
(s=11) izlemektedir. Ogreticinin onarim etkinliklerinin ¢ikis noktas1 olan sorun
kaynaklarinin dagilimi ise su sekildedir: Ogrenicilerin yazili yanitlar1 (YY) (s=85);
ogrenicilerin sozlii yanitlart (SY) (s=31); &grenicilerin ankete verdikleri yanitlar
(AVY) (s=16). Olusturulan segkinin, ¢alismanin kapsaminda tespit edilen olguyu
temsil etme giiciine sahip olmasi1 gerekcesiyle analizler 20 ders saati iizerinden
tamamlanmustir. Oriintiilerde tespit edilen araglar dort kategoride ele alinmis ve her
bir kategori kapsaminda olguyu temsil etme kabiliyeti en yiiksek, toplam 23 kesit
secilmigtir. Detayl1 ¢eviri yazi siireclerinin tamamlanmasiyla etkilesimlerin ayrintili
bir sekilde dokiimiine ulasilmis ve her bir satir tek tek KC yoOnteminin analiz

birimleri kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

3.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Uzerine kuruldugu temeller sayesinde, KC giivenilir ve gecerligi yiiksek bir
arastirma yontemidir (Sert vd., 2015). Perdkyld (2004) KC yonteminin giivenirligini
saglamaya yonelik adimlar ti¢ maddede acgiklamaktadir: (1) Kayit altina alinacak
durumun kararlagtirilmasi, (2) teknik agidan kaliteli kayitlarin saglanmasi ve (3)
ceviri yazi igleminin kayitlarda gecen etkilesimleri eksiksiz yansitmasi. Buradan
hareketle oncelikle uzaktan egitim yoluyla Bl diizeyinde Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretimi arastirma konusu olarak belirlenmistir. Sonrasinda arastirmaci
hedeflenen caligma alani1 dogrultusunda ¢evrim i¢i bir smifta derslere katilmis ve
ekrant kayit altina almistir. Kayitlar sirasinda arastirmacidan kaynaklanan teknik
herhangi bir sorun yasanmamistir. Yasanan diger aksakliklar (Ogreticinin Ses
problemi, baglanti problemi vb.) kendi baglamina 6zel etkilesimsel siirecleri getirdigi
icin oldugu sekliyle ¢eviri yazi siirecine dahil edilmistir. Ceviri yazi siireglerinin
eksiksiz gerceklestirilmesi ¢ok sayida uygulama yapilmasma bagl olarak gelisim
gosteren bir durumdur (Perdkyld, 2004). Bu sebeple arastirmaci 6ncelikle 2020-2021
akademik y1li Bahar doneminde Hacettepe Universitesi’nde yiiksek lisans diizeyinde
¢evrim i¢i olarak yiiriitiillen Konusma Cozlimlemesi ve Yabanci Dil Egitimi dersine,
devaminda ise Groningen Universitesi tarafindan cevrim i¢i olarak diizenlenen sinif
i¢ci etkilesimlerin analizi konulu egitime katilmistir. Bunun yaninda arastirmaci

HUMAN arastirma merkezinde yiiriitiilen ¢esitli veri oturumlarina izleyici olarak
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katilmis, merkeze alinan etkilesimler baglaminda alan uzmanlarinin g¢eviri yazi ve
analizler temelinde sekillenen goriiglerini  gozlemlemistir. KC  yOnteminde
giivenirligi daha da gelistirmek i¢in veri inceleme asamasinda, bilimsel toplantilar
araciligiyla veri paylasilmakta (Girgin vd., 2020) veya bu alanda calisan diger
aragtirmacilarla/ alan uzmanlariyla veri toplantilar1 diizenlenmekte ve verinin farkl
kisiler tarafindan incelenmesi saglanmaktadir (Sert vd., 2015). Bu sebeple HUMAN
veri oturumlarinda (bkz. EK 6.) bu ¢alismanin bulgularindan bir kesit arastirmaci
tarafindan sunulmus, ¢eviri yazi alan uzmanlari tarafindan degerlendirilmistir. Ayni
oturumda, hazirlanan ¢eviri yazilarin analizler i¢in temel olusturacak yeterlilikte
oldugu sonucuna varilmig ve oturuma katilan alan uzmanlarmin goriislerinin ¢alisma
kapsaminda belirlenen olgu ile ortiistiigii gézlemlenmistir. Arastirmact ayn1 zamanda
bulgularini dil 6gretimi ve dijital doniisiim temasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi arastirmalarinin sunuldugu bir sempozyumda da alan uzmanlartyla
paylasmistir. Buradan hareketle hem yéntem hem de YDTO agisindan bulgular alan
uzmanlar1 tarafindan onaylanmistir. KC yonteminin dogasi geregi coziimlemeler
veriyle birlikte okuyucuya sunulmaktadir. Bdylece okuyucu veriyi inceleme ve
arastirma Sonuglarinin gegerligini test etme olanagi elde etmis olurken KC
giivenirligi saglanmis olur. Gegerlik agisindan ise, KC, veri ¢oziimlemesine i¢eriden
bir bakis acisiyla (emic perspective) yaklastigindan i¢ gegerlige sahiptir (Sert vd.,
2015).
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4. BULGULAR VE YORUM

Ekran yonelimli onarim, ¢evrim i¢i etkilesimde 6znelerarasiligi engelleyen ifade
ve/veya birimleri ortadan kaldirmak igin etkilesime dahil olan katilimcilar tarafindan
bilgisayar ekraninda tiim katilimcilarin erisimine agik bir bigimde goriintiilenen
gorsel ve metinsel ipuglarinin kullanimi yoluyla gerceklestirilen onarim tiiriidiir.
Ekran yonelimli onarim, yazim diizeltmeleri, alternatif ifadeler saglama veya mesajin

belirli boliimlerini vurgulama vb. bigimlerde karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu bolimde ekran yonelimli onarim araglarindan sirasiyla sohbet kutusu, Word
belgesi, z-kitap ve diger ¢evrim i¢i kaynaklar lizerinden yapilan onarim Ornekleri

sunulmus ve analiz edilmistir.

4.1. Sohbet Kutusu Uzerinde Onarim

Bu boéliimde 6greticinin sanal sinif uygulamasinda yer alan sohbet kutusunu
kullanarak yaptig1 onarimlar (1) sohbet kutusunda vurgulama ve (2) sohbet kutusuna
dogrusunu yazma alt basliklarinda incelenmis, etkilesimlerden Ornek kesitler

sunulmus ve analiz edilmistir.

4.1.1. Sohbet Kutusunda Vurgulama

Bu boliimde incelenen 1., 2. ve 3. kesitlerde 6grenicilerin yazili yanitlarinda yer alan

yeglenmeyen ifadeler sorun kaynagini olusturmaktadir.
1. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan bosluk doldurma etkinligi “Siz daha énce
Ankara’da otur...” hedef climlesi {lizerinden Ogretici rehberliginde ve etkilesim
icerisinde yiiriitiilmektedir. Ogreniciler yamtlarim sohbet kutusuna yazarak

paylagmakta, 6gretici de 6grenicilerin yanitlarina doniit vermektedir.

& 6greticinin ekran ydnelimleri
T yazili ifadeler
} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
X O8greticinin beden dili
O8greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
> O8Fgreticinin ekran yénelimli onarim etkinligi
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10

11

12

13
14

15

TEA >siz daha Once ankarada<
(10.7) + $(0.3)5$S
$sanal sinif uygulamasina gecer$
KHU gmanlamiyordumem
TEA 1: (.) KHU (.) {anlamiyordum}
sssk {“AYE ve PAM yaziyor” ifadesi belirir}
{x(1.3)~
sssk {“Birden ¢ok kullanici yaziyor” ifadesi belirir-->
tea *basini hafifce sola cevirip tekrar ekrana doner*
siz daha o6nce #>ankarada< <otu:>} (.)
> & sekil 2 ---}
KHU' nun yanitindaki i harfinin Uizerinde gezinir

Sekil 2. 1. Kesit-Fareyi Gosterge Araci Olarak Kullanma

anlamiIordum

AYE ®® [oturyor muydunuz] #m
TEA  {[ru]® (0.5)}

—-%

sssk 1- “AYE ve KHU yaziyor” ifadesi belirir-->
{>u-<} {(0.3) >u-<}
{ 21 A 3 }
sssk 2- {“KHU yaziyor” ifadesi belirir}
sssk 3- {“KHU ve AYE yaziyor” ifadesi belirir}
{(0.8)}
sssk {“AYE yaziyor” ifadesi belirir}
{u- (0.3)

sssk {“AYE ve KHU yaziyor” ifadesi belirir-->

&pburda bi u:}{[var AYE } o
> S#AYE’'nin yanitinin idzerinde fare ile gezinir#
sssk -——}{“KHU vyaziyor” ifadesi belirir}
AYE [ ?

TEA {otusrusyor
sssk {“KHU ve PAM yaziyor” ifadesi belirir-->
4 S

> %4- KHU’'nun yanitindaki i harfinin tizerine gider#

(1.0)}
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16 & (0.5)

9
Sekil 3. 1. Kesit-imleci Sorun Kaynagina Konumlandirma
‘ oturyor muydunuz
)
17 PAM @m [oturuyor muydunuz] gm
18 TEA {muydunuz}é

1. satirda Ogretici Ogreniciler i¢in gorevi/etkinligi belirlemekte ve soz sirasi
olusturma birimini (SOB) z-kitap uygulamasinda yer alan “eksik tasarlanmis sdzce”
(Kardas Isler, Sahin & Balaman, 2019; Koshik, 2002; Sert, 2016; Sert & Walsh,
2013) ile baslatmaktadir (siz daha ¢nce ankarada). Bu etkinligi tim smifa
yonelterek Ogrenicilerin kendi s6z siralarini almalarina firsat tanmmistir. 2. satir
itibariyle baslayan 10.7 saniyelik GUN’nin ardindan &gretici z-kitap uygulamasindan
sohbet kutusunun da bulundugu sanal sinif uygulamasina gecer. 3. satirda KHU, s6z
sirasini alir ve bir onceki etkinligin yanitin1 Tiirkce karakter kullanmadan sohbet
kutusuna yazarak (anlamiyordum) bir 6nceki etkinlige yonelik baslatilmig sirali gifti
tamamlarken yeni bir dizi olusturur. Ogretici, siralama olarak bir sonraki etkinlige
(Siz daha once Ankara’da otur...) gegmis olmasina ragmen 6grenicinin (KHU) bir
onceki etkinlige verdigi yeglenmeyen (dispreferred) yanita (anlamiyordum) 4.
satirda yonelim gostererek onarim amagli yeni bir SOB baglatir ve yeglenen yaniti
sozel bir sekilde ifade eder (1: sukrat anlamiyordum) (agik diizeltme, exposed
correction, Jefferson, 1987) (alict baslatimli alict onarim (Sert vd., 2015) (other
initiated other repair, SJS, 1977; Schegloff, 1979, 1987, 1992, 1997, 2000). Es
zamanl olarak ekranda AYE ve PAM’in sohbet kutusuna yazmakta olduguna dair
bir bilgilendirme goriiniir. 5. satirda gelen 1.3 saniyelik sessizlik sirasinda ve 6.
satirda, Ogrenicilerin 1. satirda yer alan SOB’a yonelim gdsterdigi ve kendilerini
sonraki konusmaci olarak segtikleri gozlenir (birden ¢ok kullanict yaziyor). 6. satirda
Ogretici eksik tasarlanmis sozce (siz daha o&nce ankarada otu:) ile 1. satirda

olusturdugu SOB’u tekrarlar. Ayni satirda Ogreticic KHU’nun 3. satirda vermis
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oldugu yeglenmeyen yanittaki (anlamiyordum) -i- harfinin {izerinde fare ile
gezinerek 4. satirda baslatip sozlii bir sekilde tamamladigi onarimi ekran yonelimli
bir sekilde destekler (alic1 baglatimli alict onarim) (bkz. sekil 2) ve 4. satirdaki s6z
sirasini tamamlar. 8. satirda Ogreticinin etkinligin yanitina dair verdigi ilk ipucu
(ru:) (minimal art genigletme) 7. satirda AYE’nin “oturyor muydunuz” yaniti ile
ortliglir. 9. satirda 6gretici AYE’nin yanitina (oturyor muydunuz) yonelim gosterir
ve gerekli gordiigli s6zlii onarimi baglatir (u: wu:) (alict baslatimli alict onarim) (agik
diizeltme, Jefferson, 1987). Sonrasinda gelen 0.8 saniyelik sessizlik sirasinda
AYE’nin sohbet kutusuna yazmakta oldugu gozlenir. 11. satirda 6gretici onarimina
devam ederken (u) kisa bir sessizlik yasanir. 12. satirda 6gretici AYE’nin yanitinin
lizerinde fare ile gezinir ve onarimina sozIli bir sekilde (oburda bi u: var AYE)
(acik diizeltme, Jefferson, 1987) devam ederken 13. satirda AYE, 7. satirda vermis
oldugu yanita “2” isaretini ekleyerek (kendi baglatimli kendi onarim) kendi s6z
strasmi tamamlar. Ogretici bu yanita herhangi bir ydnelim gostermez. 14. satirda
ogretici AYE’ nin yanitinda eksik olan bdliimii vurgulu bir sekilde sdylerken (otu
ru) 3. satirda KHU nun vermis oldugu yanitta (anlamiyordum) yanlig olan harfin (i)
tizerine fare ile gelir. 15. satirda 1.0 saniyelik sezziligin ardindan ogretici 12.
satirdaki onarimini (burda bi u: var AYE) ekran yonelimli olarak destekler (bkz.
sekil 3) (alict baslatimli alici onarim). Bu sirada PAM es zamanli olarak yanitini
sohbet kutusu ilizerinden paylasir (oturuyor muydunuz) ve sOz sirasini tamamlar. 18.
satirda Ogretici 9. satirda baslatmis oldugu onarimi ve s6z dizisini tamamlarken

(muydunuz) PAM’1n sohbet kutusuna yazmakta oldugu gézlenir.

Yukaridaki kesit incelendiginde etkilesimde Ogretici baglatimi, Ogrenici yaniti,
dontit/degerlendirme (Mehan, 1979; Sert, 2016, Sert & Walsh, 2013; Sinclair &
Coulthard, 1975; Walsh, 2013) ériintiisiiniin izlendigi gdzlenmektedir. Ogreticinin
etkinligi baslatan yonergesini takiben Ogreniciler kendi hizlarinda s6z sirasi alip
etkinlige katilmakta ve yanitlar vermektedir (7., 13., 17. satirlar). 3. satirda KHU, bir
onceki etkinlige yonelik yanitin1 Tiirkge karakter kullanmadan “anlamiyordum”
seklinde sohbet kutusuna yazarak smifla paylasir. Ogretici ise ekranin diger tarafinda
adim1 sdylemekte (4. ve 12. satirlar), onarimdan faydalanmakta ve bunu ekran
yonelimli onarim etkinlikleriyle desteklemektedir (6rn. ekran iizerinde onarima konu

olan ifadenin tizerinde fare ile gezinmek- 6. satir (sekil 2) ve 12. satirlar, eksik harfin
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oldugu noktay1 fare ile gostermek- 16. satir (sekil 3)). Yukaridaki kesitte dgretici 1.

satirda siralama olarak bir sonraki “Siz daha once Ankara’da otur...” etkinligine
gecmis olmasina ragmen 6grenicinin (KHU) bir 6nceki etkinlige verdigi cevaba 4.
satirda yonelim gosterir ve sozlii bir onarimda bulunarak yeglenen yaniti sézel bir
sekilde ifade eder (alici basglatimli alict onarim). 14. satirda, 6gretici, KHU’ nun
yanitinda 6zellikle -i- harfi lizerinde fare ile gezinerek onarimi i¢in ekrani bir arag
olarak kullanir. AYE’nin 7. satirda sohbet kutusu tuzerinden iletilen “oturyor
muydunuz” yanitina 6gretici 9., 10., 11., 12., 14., 16. ve 18. satirlarda sozlii bir
onarimda bulunur. Ayni zamanda 6greticinin 12. ve 16. satirlarda sohbet kutusundaki

Ogrenici yanitinin {izerinden ekran yonelimli olarak onarmmini destekledigi

gbzlenmistir (alict baslatimli alici onarim).

2. KESIT

“«

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan ciimle tamamlama etkinligi
basladim.” hedef citimlesi lizerinden 6gretici rehberliginde ve etkilesim igerisinde
yiiriitilmektedir. Ogreniciler yanitlarrm sohbet kutusuna yazarak paylasmakta,

ogretici de 6grenicilerin yanitlarina doniit vermektedir.

& 6greticinin ekran ydnelimleri
F) yazi1li ifadeler
} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)

*x O6greticinin beden dili

8greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
> 6greticinin ekran ydnelimli onarim etkinligi
1 KAT Sinava hazirlanmayi basladim.
2 TEA #® {.h SIT:*na*va &
3 (0.5)
4 SIT:nava h
5 & (0.7)

9
6 hazi:r
7 (0.9)%
8 <lan #ma> YAT- h

9

9 (0.5)&
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10 &YAT- h (0.3)} <hazi:r>

>
11 (0.7)%
12 lanma- (0.3) {#%ya-& h
>
13 & (1.3)%
>
14 *#1: 1:} [a:] *
>
15 PAM @% [Tirk dersler calismaya basladim.] &a
16 (0.5)%

>
Ogreticinin bir 6nceki etkinlik i¢in baslatmis oldugu soz dizisini KAT 1. satirda
“Sinava hazirlanmayi basladim” yaniti ile tamamlar. Ogretici 2. satir ile birlikte
yanita yonelim gosterir (alict baglatimli onarim) ve yanlisi (sinava) sozel olarak
vurgulu bir sekilde yanlisin oldugu yerden kesip heceleyerek ve diizelterek okur
(s17:nava) (agik diizeltme, Jefferson, 1987). Es zamanl olarak PAM’in sohbet
kutusunda yanit1 lizerinde calistigi gdzlenir ( ).
Devaminda gelen 0.7 saniyelik sessizlikte ise ekran yonelimli bir sekilde sohbet
kutusundaki sinava kelimesinin i harfini fare ile secili hale getirerek 7. satira kadar
onarimin1 gorsel olarak destekler. 6. satir itibariyle ayni yanitta yer alan ikinci
kelimeye (hazirlanmayi) sozel olarak yonelim gosterir ve yine bir 6nceki kelimeye
benzer bir onarmm baslatir. Oncelikle kelimeyi dogru bir sekilde okumaya baslar ve
yanlisin oldugu yeri 6zellikle yavas bir sekilde seslendirir (haz1:r) (agik diizeltme,
Jefferson, 1987) ve devaminda gelen 0.9 saniyelik sessizlik boyunca bir onceki
kelimede secgilen i harfi secili halde ekranda goriinmeye devam eder. 8. satirda
kelimenin devamina yonelim gosterir (<1an ma> YAT-) (a¢ik diizeltme, Jefferson,
1987) ve yine yanlislarin dogrusunu vurgulu bir bigimde okur. Es zamanli olarak

hazirlanmayi kelimesindeki zi hecesini ekranda fare ile segili hale getirir. 9. satirdaki
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0.5 saniyelik sessizligin ardindan 10. satirda va:- ifadesiyle hazirlanmayi
kelimesinin son harfini segili hale getirir. Devaminda gelen 0.7 saniyelik sessizlik
boyunca en son segilen i harfi ekranda se¢ili durumda gériinmeye devam eder. 12.
satirda gelen ya- ile birlikte nazirlanmayi kelimesinin ilk i harfine tekrar yonelim
gosterir ve fare ile segili hale getirir. 13. satirdaki 1.3 saniyelik sessizlik sirasinda
hazirlanmayi kelimesinin son i1 harfini tekrar se¢ili hale getirir. Bir sonraki satirda
ise 1: 1: a: ifadesiyle (agik diizeltme, Jefferson, 1987) yapilan onarimlar1 6zetler
ve hedef kelime (hazirlanmayi) tlizerinde fare ile gezinmeye baslar. 15. satirda
PAM yanitin1 (Tiirk dersler calismaya basladim.) sohbet kutusu tizerinden
iletir. Ogreticinin hedef kelime {izerindeki gezinmesi 16. satirda gelen 0.5 saniyelik
stirenin bitimi ile sona erer (alict onarim). 1. satirda KAT tarafindan iletilen yanitin
son kelimesini olusturan ve hedef etkinlikte halihazirda dogru yazimi bulunan
bagladim kelimesinin yanlis yazimi (basladim) lizerine Ogretici herhangi bir

yonelimde bulunmamastir.

Yukaridaki kesit incelendiginde etkilesimde “Ogretici baglatimi, Ogrenici yaniti,
doniit/degerlendirme” (Mehan, 1979; Sert, 2016, Sert & Walsh, 2013; Sinclair &
Coulthard, 1975; Walsh, 2013) oriintiistiniin izlendigi gézlenmektedir. KAT mn 19.
satirda iletilen yazili yaniti (Sinava hazirlanmayi basladim) i¢inde Tiirkge
karakterlerin kullanilmamas1 ag¢isindan harf yanliglar1 barindirmaktadir. Ayni
zamanda “hazirlamayi” kelimesi yonelme yerine belirtme eki kullanim1 sebebiyle hal
eki kullanimi agisindan da dogru bir érnek olusturmamaktadir. Ogretici KAT 1n
yanitini takiben bir sonraki satirda (2) onarimina baglamis ve bir sonraki dgrenici
yanitina kadar (15) s6zli onarimint siirdiirmiistiir. 5., 6., 7., 8., 9., 10., 11., 12, 13.
satirlarda yanitta yer alan yanlis harfleri secili hale getirerek; 14., 15. ve 16. satirlarda
satirda ise hedef kelimenin (hazirlanmayi) lizerinde fare ile gezinerek 2. satirda
baglatmis oldugu onarimi (agik diizeltme, Jefferson, 1987) ekran yonelimli bir

sekilde desteklemis ve sonlandirmistir (alic1 baglatimli alict onarim).
3. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan ciimle tamamlama etkinligi “Onu ilk defa
goriiyorum. Sen daha once onu tani..?” hedef climlesi tlizerinden Ogretici
rehberliginde ve etkilesim icerisinde yiiriitiilmektedir. Ogreniciler yanitlarin1 sohbet
kutusuna yazarak paylasmakta, Ogretici de Ogrenicilerin yanitlarina doniit

vermektedir.
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11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27

28
29

30

O8Freticinin ekran yoénelimleri
yazili ifadeler

sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim

O0greticinin beden dili
8Fgreticinin farkli uygulamalar arasindaki gecgisleri
O8fgreticinin ekran yoénelimli onarim etkinligi

TEA evet .hh tonu ilk defa:: goériyorum
(0.9)

*ilk defa .h SEN: (.) >daha once onu< tanit

(1.3)
evet
(1.8)
>soru formu<
(0.7)
tanit

$(1.0)$% *(1.01)*

$(1.0)8

PAM gmtaniyor muydun @m
TEA ha:rikasin PAM
taniyo:rt muydun|
(1.2)
°gii®zel
(4.5)
.hhh
KHU mmtaniyor muydun &=
TEA KHU hh [1:]
KAT @ [taniyor muydun] &m
(0.7)
TEA [talniyor muydun
AYE @mm [taniyour muydun] &

TEA KAT
(0.6)
L 8

EN
(0.5)
AYES
&(1.5)

EN
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31 tannid

32 (1.0)

33 L JRX
>

34 %(0.8)
>

35 ve- (.) burda u: yok

36 (0.7)%

37 .h #r1klavyed (.) >tirkce klavye< veya: hizli yazma
>

38 &dhata:si®e .hh >taniyo:r1< (.) muydun] Speki$ (.)
>

1. satirda Ogretici iki climleden olusan etkinligin ilk ciimlesi (onu ilk defa
goriiyorum) ile ilk s6z dizisini olusturur ve hizli bir sekilde telaffuz edilen bir dil
degisimi (Karaca, 2019; Karaca Turhan vd., 2021) ile ilk cimleye dair bir ipucu verir
(first time) (ara genisletme, ilk kismin ardi). 2. satirdaki 0.9 saniyelik sessizlikten
sonra dil degisimine kaynaklik eden ifadeyi (i1k defa) Tirkge bir sekilde dile
getirir ve kaynak metnin ikinci yarisini1 okuyarak s6z sirasina eksik tasarlanmis s6zce
(Kardas Isler vd., 2019; Koshik, 2002; Sert, 2016; Sert & Walsh, 2013) ile devam
eder (SEN: >daha o6nce onu< tanit). Z-kitap uygulamasinda olan ogretici 1.3
saniyelik bir beklemenin ardindan “evet” kelimesi ile s6z sirasini tutmaya devam
ederken bunu 1.8 saniyelik sessizlik izler. Etkinlikte halihazirda soru isareti yer
almasina ragmen 7. satirda 6gretici “soru formu” ifadesiyle kendi s6z sirasina dair
bir genisletmede bulunur (ara genisletme ilk kismin ardi). 8. satirda 0.7 saniyelik
beklemenin ardindan 3. satirdaki ifadenin son kelimesini tekrarlar (tanit) (eksik
tasarlanmig sozce). 10. satirdaki GUN sirasinda 6gretici sanal sinif uygulamasindan
z-kitap uygulamasinin bulundugu sayfaya geger. 11. satirdaki sessizlik (1.0) sirasinda
tekrar sanal smif uygulamasina doner. 12. satir itibariyle ilk yanit sohbet kutusu
lizerinden iletilir (PAM: taniyor muydun). Ogretici 13. satirda yanita vurgulu

olumlu degerlendirme (Avci, 2020; Aver & Karadag, 2022; Waring, 2008) ile
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yonelim gosterir (ha:rikasin PAM). 48. satirda dogru yaniti yineler (taniyo:r:
muyduny). 15. satirdaki 1.2 saniyelik sessizligin ardindan vurgulu olumlu
degerlendirmesine (Avci, 2020; Avcr & Karadag, 2022; Waring, 2008) “°gii°zel”
ifadesiyle devam eder. 17. satirda gelen 4.5 saniyelik GUN’yi takiben ikinci yanit
KHU’dan gelir (taniyor muydun). 20. satirda 6gretici KHU’nun yanitina sézli bir
onarim ile yoOnelim gosterir (kHU hh 1:) (alict baslatimli alict onarim) (agik
diizeltme, Jefferson, 1987). Es zamanl olarak ii¢lincii yanit KAT tarafindan sohbet
kutusuna yazilir (taniyor muydun). 0.7 saniyelik bir sessizligin ardindan 24. satirda
dordiincii yanitt AYE sohbet kutusu {izerinden iletir (taniyour muydun). 25. satirda
ogretici KAT’1n yanitina (taniyor muydun) 0grenicinin adiyla hitap ederek yonelim
gosterir. Bir sonraki satirda gelen kisa bir sessizligin ardindan onarimina konu olan
harfin (i) yerine dogrusunu soyler (1 :) (alic1 baglatiml alict onarim) (agik diizeltme,
Jefferson, 1987). Es zamanli olarak ekran lizerinden fareyi siralama olarak ikinci
sirada gonderilen yanita dogru hareket ettirir (KHU). 29. satirda 6gretici en son gelen
yanita (AYE- 24. satir) 0grenicinin adiyla yonelim gosterirken ekran {izerinden
faresini KHU’nun yanitinin {izerine getirir. Devaminda gelen 1.5 saniyelik sessizlik
sirasinda Ogreticic KHU nun yanitindaki “i” harfini fare ile segili hale getirir. 31.
satirdaki “tanni” ifadesi ile sozlii onarimina devam ederken (agik diizeltme,
Jefferson, 1987) “i” harfi secili halde gorlinmeye devam eder. 32. satirda 1.0
saniyelik sessizlik gozlenir. 33. satirda “1:” ifadesi ile birlikte 6gretici KAT in
yanitina (taniyor muydun) ekran {izerinden yonelim gosterir ve “i” harfini secili
hale getirir. 34. satirda baslayan sessizlik ile birlikte 6gretici AYE’nin yanitina ekran
izerinden yonelim gosterir ve 35. satirda yanita dair son sozlii onarim “ve burda u
yok” ifadesiyle gelir. 36. satirdaki sessizligin bitiminde 6gretici faresini AYE’nin
yanitinin iistiine getirmistir. 37. ve 38. satirlarda 6gretici, 31. (tann1), 33. (1:) ve 35.
(ve burda u: yok) satirlardaki sdylemlerini sohbet kutusunda fare ile segili hale
getirerek ekran yonelimli olarak destekler (alici baglatimli alict onarim). 38. satirda
tim yazilanlara doniit verdikten sonra dogru yamti sozlii olarak yineler
(>taniyo:rt< (.) muydun;) ve “peki” ifadesiyle (dizi kapatma isareti) z-Kitap

uygulamasina geger.

Yukaridaki kesit incelendiginde etkilesimde “Ogretici baglatimi, Ogrenici yaniti,
doniit/degerlendirme” (Mehan, 1979; Sert, 2016, Sert & Walsh, 2013; Sinclair &
Coulthard, 1975; Walsh, 2013) oriintiistintin izlendigi gozlenmektedir. Bu kesitte
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Ogreticinin etkinlik ile baglatmig oldugu s6z sirasint PAM (12. satir), KHU (19. satir)
KAT (21. satir) ve AYE (24. satir) sohbet kutusu iizerinden tamamlamstir. Ogretici
oncelikle PAM’in dogru yanitina yonelimde bulunmus ve vurgulu olumlu
degerlendirme (Avci, 2020; Avci & Karadag, 2022; Waring, 2008) ile doniit
vermistir. Sonrasinda KHU’nun yanitina (taniyor muydun) 20. ve 23. satirlarda
sOzli bir onarim baslatmis; 27., 28., 29., 30., 31. satirlarda ekran iizerinden yonelim
gostermis ve 33. satirda yanlis yazilan harfi fare ile segili hale getirerek onarimini
ekran yonelimli bir sekilde destekleyerek tamamlamistir. Ogretici benzer sekilde 25.
satirda KAT’m yanitina (taniyor muydun) sozlii bir yonelim gostermis, 26.
satirdaki kisa bir sessizligin ardindan 27. satirda s6zIii bir onarimda bulunmus; 30.
satirda Ogrenicinin yanitindaki “i” harfini sohbet kutusunda secili hale getirerek
onarimint ekran yonelimli bir sekilde desteklemis ve tamamlamistir. Son olarak
AYE’nin 24. satirdaki yeglenmeyen yanitina (taniyour muydun) 6gretici 29. satirda
s0zlii yonelimde bulunmus, 31., 33., ve 35., satirlarda s6zlii onarimda bulunmus, 34.,
35., 36., satirlarda ekran lizerinden AYE’nin yanitina yonelim gostermis 37. ve 38.

satirlarda ise her iki yanlis1 da (-i-, -u-) sohbet kutusunda vurgulayarak ekran

yonelimli bir sekilde onarimi desteklemis ve tamamlamaistir.

Sohbet kutusunda vurgulama alt kategorisinde incelenen ¢ kesitte de 6grenicilerin
yazili yanitlari, siire¢ i¢inde degerlendirme igin Ogreticiye bir temel saglamustir.
Ogretici, ekranda paylasilan yanitlari analiz ederek &grenicinin hedef dil bilgisi
yapisini anlayip anlamadigin1 degerlendirmis, dil kullanimindaki yanliglar1 belirlemis
ve belirlenen sorun kaynagina yonelik baslattigi ve acik diizeltme (Jefferson, 1987)
formunda gozlenen s6zlii onarim ifadelerinin (1. kesit > 4., 9., 11., 12. satirlar, 2.
kesit 2> 2., 4., 6., 8., 10., 12., 14. satirlar, 3. kesit > 20., 23,, 27., 31., 33,, 35.
satirlar) yaninda sorun kaynagini secili hale getirmek suretiyle vurgulayarak (2. kesit
- 5., 8., 10., 12. satirlar, 3. kesit - 30., 33., 37., 38. satirlar), sorun kaynaginin
tizerinde fare ile gezinerek (1. kesit 26., 12., satirlar, 2. kesit = 14. satir) ve sorun
kaynaginda harf eksiginin oldugu yere imlecini konumlandirarak (1. kesit - 16.
satir) paylasimli ekran1 (sohbet kutusunu) onarim etkinliklerinde kullanmistir. Bu
sayede Ogrenicilere doniit verirken es zamanli olarak onarimini goriiniir kilmistir.
Buradan hareketle 6grenicilerin yanitlarina yonelik anlik, hizli, kisisellestirilmis geri

bildirime firsat tanimasi ve sozlii onarimi gorsel olarak desteklemesi bakimindan
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ekran yonelimli onarimin 6greticiye ¢ok yonlii bir fayda sagladigi ve 6znelerarasiligi

saglamaya Ve siirdiirmeye yardimci oldugu ifade edilebilir.

4.1.2. Sohbet Kutusuna Dogrusunu Yazma

Bu boliimde incelenen etkilesimlerde 6grenicilerin sozlii yanitlarinda (4. kesit) ve
Ogrenicilerin yazili yanitlarinda (5. kesit) yer alan yeglenmeyen ifadeler sorun

kaynagini olusturmaktadir.

4.1.2.1. Sorun Kaynagi: Ogrenicilerin Sozlii Yamtlari
4. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan konusma etkinligi (sekil 3) &gretici ve
PAM arasinda etkilesimli bir sekilde gergeklesmektedir. Bu etkinlik bir giin 6nce
Ogrenicilere 6dev olarak verilmis olup 6grenicilerin bu etkinlige hazirlanip gelmeleri
beklenmektedir. Ogretici etkinlige baglamadan 6nce rolleri belirlemis ve kendisinin
emlake1 roliinde olacagini smifla paylagsmistir. Her iki role uygun yonergeler ders
kitabindaki kisi kartlarinda (sekil 4) yer almaktadir. Ogretici etkinlige dair kisa bir
bilgilendirme yaptiktan sonra “Evet, kim konugmak istiyor?” sorusuyla etkinligi tim

sinifa yoneltmistir. Devaminda PAM, etkinlik i¢in goniillii olmustur.

Sekil 4. 4. Kesit-Etkinlik

o Asagida verilen rollere uygun olarak arkadagimiz ile konugalim,

2. kigi: Kiraci
Siz kimsiniz? Nereden tasinacaksiniz? Nasil bir ev istiyorsunuz?

& 6greticinin ekran yoénelimleri

e yazili ifadeler

{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
*xOS% && 6greticinin beden dili

$ 6greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecgisleri

> 6greticinin ekran ydnelimli onarim etkinligi

© 6greticinin sildigi ifadeler
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67 PAM [tamam]

1. satirda Ogretici amerikan mutfagi neden sevmiyorsun ifadesiyle sz sirasini
baglatir. PAM hemen devamindaki satirda a:: o:: bana:: ifadesiyle soruya
yonelim gosterir. Ogretici bu sirada 6grenicinin 6ksiirmesini takiben giiliimser. 3.
satirda gelen 0.6 saniyelik sessizlikten sonra PAM 06greticinin sorusuna 4. satirda
tiygun ifadesiyle yonelim gosterir. 5. satirdaki 0.5 saniyelik sessizligin ardindan
>iygun< degi:1 ifadesi ile dgreticinin neden sevmiyorsun Sorusu kendisine bir
karsilik bulur ve PAM gerekcelerini siralamaya ayni satirda yer alan cunkii
baglaciyla baslar. Bu sirada ogretici 2. satirdaki giiliimsemesini 6grenicinin degil
ifadesi ile sonlandirip basini hafif¢e sola gevirir. Yine ayni satirda yer alan cunki
baglacindan sonra gelen m::: ifadesiyle tekrar ekrana donilip bakislarini sol iiste
gevirir. 7. satirda 2.0 saniyelik bir sessizlik goézlenir, ardindan PAM soz sirasini
tekrar alir ((c1k)), cunki baglaciyla kaldigi yerden devam eder ve a:: *e- ek- e::
yemek pisir- ifadesi ile s6z sirasini siirdiiriir. Bu sirada ogretici dnce ekranin sag
iist kosesine bakar daha sonra bagini hafif¢e saga ¢evirir. PAM’1n pisir- ifadesiyle
birlikte 6gretici basini kameraya gevirir ve bir onay hareketi yapar (6n dize, devam-et
yanit tiirti, Sert vd., 2015). 9. satirdaki pisirmek ten ifadesiyle 6gretici basini tekrar
saga cevirip hafifce asagi bakar. Bunu 0.8 saniyelik bir sessizlik takip eder. 11.
satirdaki bir ifadesinden sonra 1.0 saniyelik bir sessizlik daha gozlenir. 13. satirdaki
a- 1- >sez digil< im::: ifadesinden sonra gelen 2.0 saniyelik sessizlikten sonra
Ogretici kameraya bakmadan kaslarimi catar ve devaminda <.hh yemegin>
ifadesiyle sz sirasini alir ve sozlii onarimini baglatir (alict baglatimli alici onarim).
16. satirda PAM’m anlasilmayan ifadesi bir 6nceki satirla ortiisiir. Ogretici 15.
satirda baslattig1 s6z sirasini ve onarimini 17. satirda <kokusu> ifadesiyle siirdiiriir.
18. satirda PAM 6greticinin onarimina hizli seslendirilen >EveT< ifadesiyle yonelim
gosterirken sz siras1 dgreticinin 19. satirda gelen ve yavas seslendirilen <yemegin>
ifadesiyle ortlisiir. PAM 20. satirda s6z sirasini yine hizli seslendirdigi >i-
yemegin< ifadesiyle devam ettirirken soz sirast 21. satirda Ogreticinin yavas
seslendirdigi <kokusu> ifadesiyle Ortiisiir. 21. satirla birlikte 6gretici s6zlii onarimini
basini onay anlaminda asagi yukari hareket ettirerek tamamlar. 22. satirda PAM
kokusu dayrenin icinde wva:r ile sOz sirasini sirdiirirken hemen ardindan
ogretici derin bir nefes alir. 24. satirda 0.5 saniyelik sessizlik gozlenir. PAM’in 25.

satirdaki onu sevmiyo:rum ifadesiyle Ogreticinin anladim ifadesi Ortiisiir. 27.
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satirdaki 0.8 saniyelik sessizligin ardindan 6gretici soz sirasina yemegin kokusu ile
devam ederken yeni bir onarim baslatir (alict baslatimli alict onarim) ve gozlerini
kameradan hafifce sag iist tarafa dogru cevirir. 29. satirdaki 2.0 saniyelik sessizlik
sirasinda ise gozlerini ekrana geri gevirir. Ogretici <salona> ifadesiyle sag elini
hareket ettirir ve 1.5 saniyelik beklemenin ardindan ayni yavas tonlama ile
<yayiliyor> Iifadesiyle devam eder. 33. satirdaki 1.0 saniyelik sessizligi 32.
satirdaki ifadenin alternatifi olan dagiliyor ifadesi izler. Ogretici ekrana bakmayi
siirdiiriirken iki eliyle bir yuvarlak yaparak beden diliyle sozlerini destekler. 35.
satirda PAM s06z sirasini yay- ifadesiyle tekrar alirken s6z sirasi 34. satirdaki
dagi[liyor ile Ortiiglir. 36. satirda dgreticinin sOz sirasina devam ettigi ve onarimini
[yayiliyor ifadesiyle tamamladigi, PAM’in es zamanl olarak séz sirasini almaya
calistigt ([yayiliyor), sonrasinda gelen 0.5 saniyelik sessizlikte ise Ogreticinin
basmi hafifce saga c¢evirdigi gozlenir. 39. satirda PAM, 0Ogreticinin onariminin
anlasildigina yonelik tamam yanit1 (alindilama isareti, Sert vd., 2015) ile s6z sirasini
alir. 40. satirda 6gretici anladin [ma ile anlasilirhig@i kontrol ederken 41. satirda
PAM’1n yeni 6grenilen kelimeyi (yayiliyor) tekrarlamasi bir dnceki satirla ortiisiir.
42. satirda soz sirasint devam ettiren PAM, sozlii onarima ek olarak ekran yonelimli
onarim talebini (Gudmundsen, 2023) vaziyor; (alici baslatimli onarim) ifadesiyle
baglatirken s6z sirasi1 6greticinin tamam ifadesiyle (alindilama isareti) ortiisiir. PAM
44. satirda <yazi-> ifadesiyle onarim talebini yeniden dile getirir ancak Ggretici
buna herhangi bir yonelim géstermez. Sonrasinda PAM’in ayni satirda gelen yaz1
(0.3) yor sunuz Ifadesiyle 6gretici basiyla onay hareketi yapar ve klavyeye
yonelir. Bir sonraki satirda PAM’in >bu kelim®e®leri< ifadesinden sonra gelen
[ben bilmiyorum; °onlari®] ile 6greticinin [tabi: ki ifadesi Ortiisiir. 46. satirin
devaminda gelen zaten ifadesiyle birlikte Ggreticinin faresi sohbet kutusunda
gortiniir. 47. satir itibariyle ogretici dogru yaniti tekrar soylerken (>yemegi:n:
kokusu< daireni:n icine <yayili: yor>) Sohbet kutusuna yazarak (

) (sesli yazma, writing/typing aloud, Badem-Korkmaz & Balaman,
2022; Balaman, 2018; Komter, 2006; Kunitz, 2015; Mortensen, 2013) ekran
yonelimli onarimin1 baglatir. 50. satirdaki 1.0 saniyelik sessizlik sirasinda yazmaya
devam eder (i ). 51. satirda alternatif ifadeyi sdylemek iizere veya: ile sdz sirasina
ve ekran yonelimli onarimina (i-:) devam eder. Ardindan gelen 0.8 saniyelik

sessizlikte ve 53. satirdaki yemegin: 1 kokusu ile sohbet kutusuna yazmakta oldugu
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yanitt tamamlarken ( ) PAM yamti1 [°yimigin® ifadesiyle
tekrarlamaya ¢alisir. 55. satirdaki 0.5 saniyelik sessizlikte 6gretici yaniti (

) sohbet kutusuna gondererek sinifla paylasir
(alict baglatimli kendi onarim). 56. satirda Ogretici séz sirasina devam ettigini
yaziyorum takip et liitfen (.) ifadesiyle vurgularken sohbet kutusu iizerinden
yeni bir ciimle yazmaya ( ) baglar. 57. satirda PAM bir da°kika® ile sz
sirasini alir. Bir sonraki satirda 6gretici odalara derken sohbet kutusuna yazmaya

devam eder (+-u). 59. satirdaki 0.8 saniyelik sessizlikten sonra dgretici >oda lara<

ifadesiyle birlikte w harfini silip yazar. Bir sonraki satirda gelen 0.5 saniyelik
sessizligin ardindan dagiliyor (.) dagilmak (.) vyayilmak ifadesiyle sohbet
kutusuna yazar. 63. satirdaki 0.8 saniyelik sessizlik sirasinda 6gretici

yazar. Devaminda gelen tamam m1 ifadesi PAM’m yaylmak ifadesiyle baslattig
sOz sirasi ile ortiisiirken 6gretici sohbet kutusuna -1 yazar. 66. satirda gelen bu iki
ifadesiyle PAM’1n bir sonraki satirdaki s6z sirasi (tamam) (alindilama isareti) ortiisiir.
Ogretici, [bu iki] kelime (0.5) ifadesiyle yazma eylemini tamamlar ( ).
Daha sonra ayni satirin devaminda yer alan olur ifadesiyle yazmis oldugu ikinci
cliimleyi de ( ) sohbet kutusu iizerinden
smifla paylagarak ekran yonelimli onarimini tamamlar (alict baglatimli kendi

onarim).

Yukaridaki kesit incelendiginde etkilesimde 6greticinin 26. satirda yakalamis oldugu
(anladim) 6grenme firsatin1 32. (yayiliyor) Ve 34. (dagiliyor) satirlarda gelen iki
yeni kelime ile gerceklestirdigi gozlenmistir. Yeni iki kelimeden birisi 35. satirda
kismen (yay), 37. satirda ise eksiksiz bir sekilde (yayiliyor) PAM tarafindan
telaffuz edilmistir. Ogretici sozlii bir sekilde onarmmini tamamlamis, PAM 39.
satirdaki tamam ifadesiyle (alindilama isareti) 6greticinin onarimini kabul etmis ve
kendi séz sirasin1 sonlandirmustir. Ogretici PAM’dan yeni kelimeyi (yayiliyor)
duymus olmasmna ragmen anladin m1 ifadesiyle yeni bir dizi baglatarak
Ogreniciden sozli bir onay beklemis, ancak PAM yeni 0Ogrenilen kelimeyi
(vay1iliyor) tekrar etmekle yetinmistir. 42. satir ile birlikte PAM, kendisi i¢in yeni
olan kelimeleri yazili olarak gdrmek istemis ve bu talebini 6greticiye iletmistir (alici
baslatimli onarim) (Gudmundsen, 2023). Ogretici ise 6grenicinin 42. (yaziyor) Ve
44, satirlardaki (vazi) ifadelerinden sonra onarimini ekran tizerinde gorsellestirmek

icin klavyeye yonelim gosterir (alict baslatimli kendi onarim). 47. satirla birlikte
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Ogretici iki yeni kelimeyi de ciimle i¢inde kullanmak iizere sohbet kutusuna yazmaya
baslamis ve birinci ciimle ( )
bitene kadar PAM’dan o&greticinin  sdz sirasina herhangi bir miidahale
gozlenmemistir. 54. satirla birlikte soz sirasint PAM almis ancak 56. satirda 6gretici
sOz sirasini tekrar alarak ikinci climleyi (Yemegin kokusu odalara dadiliyor.)
yazmaya baglamigtir. 65. satirda PAM vyayimak ifadesiyle 35., ve 37. satirlarda
oldugu gibi yalnizca birinci hedef kelimeye yonelim goéstermistir. 66. Satir itibariyle
ekran yonelimli onarimini tamamlayan dgreticiye PAM 67. satirda tamam ifadesiyle

(alindilama isareti) yonelim gosterir.

4.1.2.2. Sorun Kaynagi: Ogrenicilerin Yazili Yanitlar
5. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan “Saglikli Yasam Tavsiyeleri” baglikli
metne yonelik “metnin bagligi, metindeki anahtar sézciikler, metnin konusu”
seceneklerinden olusan bosluk doldurma etkinligi (sekil 5) dgretici rehberliginde ve
etkilesim igerisinde yiiriitiilmektedir. Ogreniciler yanitlarin1 sohbet kutusu iizerinden

tim sinifla paylagmakta, 6gretici ise 6grenicilerin yanitlarina doniit vermektedir.

Sekil 5. 5. Kesit-Etkinlik

2 Metne 3-4 dakika goz atalim ve
asagdaki bilgileri dolduralim,

Metnin baghgi

Metindeki anahtar sozcukler:

Metrnin konusu:

&» O8Freticinin ekran yoénelimleri

] yazili ifadeler

{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)

X O0greticinin beden dili

$ O8greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri

> O8Fgreticinin ekran yénelimli onarim etkinligi

1 BAU @w 1 En onemli tavsiye 2 Saglik 3 Nasil sadlikli bir hayat yasabilirsin? gm
11 satir kesit disinda tutulmustur

13 TEA *metnin konusu*
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14 (2.0)

15 Snasi1l$ saglikli bir hayat S$yasa$ (0.3) bilirsin
16 S(1.0)
17 dyasa- ya- bilirsin & (0.3) &yasa-&
18 (2.0)
19 lya-
20 (1.5)
21 bilir (.) sin
22 &{(2.5) *

] R
23 dcvetd)

] ]
24 S (1.5)%

>

Bosluk doldurma etkinligine yonelik yanit 1. satirda BAU tarafindan sohbet kutusuna
iletilir ve soz sirast tamamlanir. Devaminda bulgulanan ve 6greticinin BAU’ nun
yanitinin ilk iki boliimiine yonelimini iceren 11 satir bu kesitin diginda tutulmustur.
13. satirda soz sirasini baglatan ve Ogrenicinin yanitinda metnin konusu ile ilgili
boliimiine (metnin konusu) yonelim gdsteren dgretici gozlerini ekranin alt kismina
cevirir. 14. satirdaki 2.0 saniyelik sessizligin ardindan 6gretici 6grenicinin yanitini
(nas11 saglikli bir hayat yasa) yiksek sesle okur. Aymi satirin devaminda
gelen oldukca kisa bir sessizligin (0.3) ardindan ogretici Ogrenicinin yanitini
okumaya kaldig1 yerden devam eder (bilirsin). Bu arada 6greticinin z-Kitap ve
sanal smif uygulamalarinin arasinda geciste bulundugu gozlenir. 16. satirdaki 1.0
saniyelik sessizlik ile birlikte 6gretici klavyeye yonelir. 17. satirda Ogretici ya-
ifadesiyle 6grenicinin yanitinda eksik olan bolimii vurgulu bir sekilde sdyleyerek

s0zlli onarimini baslatir (alict baglatimli onarim) (agik diizeltme, Jefferson, 1987) ve
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18. satirdaki 2.0 saniyelik beklemeyi takiben onarima konu olan ,ya- ifadesini
tekrarlar. 20. satirdaki 1.5 saniyelik sessizligin ardindan bilir (.) sin ifadesiyle
sOzIlii onarimini tamamlar (alict baslatimli alict onarim). 22. satirdaki 2.5 saniyelik
sessizlik sirasinda sohbet kutusuna yazmaya basladigi (alici baglatimli ekran
yonelimli onarim) (sesli yazma, Badem-Korkmaz & Balaman, 2022; Balaman, 2018;
Komter, 2006; Kunitz, 2015; Mortensen, 2013) dogru cevabi 23. satirdaki evet
ifadesiyle tamamlar ( ). Bu sirada BAU’nun sohbet kutusuna
yazmakta oldugu bildirimi ekranda goriintir. Devamindaki 1.5 saniyelik sessizlik
sirasinda ise Ogretici yanitin1 sohbet kutusu iizerinden tiim sinifla paylasarak ekran

yonelimli onarimini (alic1 baglatimli alict onarim) ve s6z sirasini tamamlar.

Yukaridaki kesit incelendiginde 6gretici rehberliginde yiiriitiilen bosluk doldurma
etkinligine yonelik 6grenici yanit1 ve dgreticinin bu yanita yonelik sozlii ve ekran
yonelimli onarim temelli doniiti (IRF) gbzlenmektedir. 1. satirla birlikte 6grenici,
yanitin1 sohbet kutusu iizerinden iletmis ve 0greticinin bosluk doldurma etkinligiyle
baslattigi s6z sirasini tamamlamustir. 17. (vasa- ya- bilirsin (0.3) yasa-) 19.
(1ya-) ve 21. (pbilir (.) sin) satirlarda Ogretici sozli bir sekilde onarimini
tamamlamistir. Ogretici, 22. satirla birlikte gelen 2.5 saniyelik sessizlikte sohbet
kutusuna yanitin dogru halini yazarken ( ) baslatmis oldugu ekran
yonelimli onarimi 23. satirda evet ifadesiyle devam ettirmis, 24. satirda ise yanitini
sohbet kutusuna gondererek tiim smifla paylagsmis ve ekran yonelimli onarimini

tamamlamistir (alict baglatimli alic1 onarim).

Sohbet kutusuna dogrusunu yazma alt kategorisinde incelenen etkilesimlerde sorun
kaynagini 6grenicilerin sozlii yanitlari (4. kesit) ve 6grenicilerin yazili yanitlari (5.
kesit) olusturmaktadir. 4. kesitte z-kitaptaki yonerge lizerinden konusma etkinligi
ylriitiilmektedir ve bu sirada Ogreticinin ekraninda sanal smif uygulamasi
goriintiilenmektedir. Ogrenicinin sdz sirasindaki sorun kaynagi &gretici tarafindan
ogrenme firsat1 olarak degerlendirilmis ve iki yeni kelime &greticinin pedagojik
ajandasina eklenmistir. Bu anlamda 6greticinin ilk tercihi sozlii onarim olmustur.
Ogretici sozlii onarrmini tamamladiktan sonra yeni kelimeleri yazili olarak gérmek
isteyen Ogrenicinin talebi lizerine bulundugu etkilesimli ortamdan hi¢ ayrilmadan
sohbet kutusunu kelime 6gretimi formunda gozlenen onarim etkinligi i¢in bir arag
olarak kullanmistir. Bu noktada ekran yonelimli onarimi 6grenicinin talep etmesi

onemli bir bulgudur. 5. kesittte ise 6grenicinin yazili yaniti 6greticinin siire¢ i¢inde
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degerlendirme yapmasina olanak tanimistir. Ogrenicinin yamtinda (yasabilirsin) -
y(a) kaynastirma harfinin kullanimina yonelik bir sorun kaynagi belirlenmistir.
Ogretici belirledigi sorun kaynagma yonelik ekran ydnelimli onarmmim 4. Kesitle
benzer sekilde yazili yanitin iletildigi kanal (sohbet kutusu) tizerinden tamamlamastir.
Her iki kesitte de ekran yonelimli onarim siirecine sesli yazma etkinligi (Badem-
Korkmaz & Balaman, 2022; Balaman, 2018; Komter, 2006; Kunitz, 2015;
Mortensen, 2013) eslik etmistir. Bu da ogreticinin ekran yonelimli onarim
stratejilerinin ¢esitliligine kanit olusturmasi agisindan onemli bir bulgudur. Aym
zamanda her iki kesitte de ogretici etkinligin devamini saglamaya yonelik ¢evrim igi
ortamin sundugu olanaklar1 degerlendirmis ve farkli bir ara ylize gegme ihtiyaci
hissetmemistir. Bulgulardan hareketle sohbet kutusunun kolay erisilebilir olmas1 ve
hizli geri bildirim sunma firsati tanimas1 gerekceleriyle yazili geri bildirim temelinde
ekran yonelimli onarimda pratik bir ara¢ oldugu ifade edilebilir. Ayn1 zamanda
Ogrenicilerin sorun kaynagini ve onarim sonucunda diizeltilen ifadeyi ayni1 kanalda
goriintiileyebilmesi onarimin gorsellestirilmesi agisindan 6nemli bir bulgudur.
Buradan hareketle ekran yonelimli etkinliklerin i birlikli 6grenmeye katkida
bulunarak &grenici-6gretici etkilesimine zemin olusturmasi, erisilebilir olmasi ve

onarim siirecini gorsellestirmesi agisindan faydali oldugu sdylenebilir.

4.2. Microsoft Word Belgesi Uzerinde Onarim

Bu bolimde 6greticinin Word programini kullanarak yaptigi onarimlara dair kesitler
sunulmus ve analiz edilmistir. Kesitlerde bulgulanan ve onarima konu olan sorun
kaynaklarini, 6grenicilerin sozli yanitlart (6., 7. ve 8. kesitler) ve ekran temelli
yanitlart olusturmaktadir. Ekran temelli yanitlar ise kendi iginde 6grenicilerin yazili
yanitlart (9., 10., 11. kesitler) ve yine &grenicilerin, 6greticinin olusturdugu ankete

verdikleri yanitlar (12. kesit) olarak iki alt baslikta incelenmistir.

4.2.1. Sorun Kaynagi: Ogrenicilerin Sézlii Yanitlari

Bu boliimde incelenen etkilesimlerde (6., 7. ve 8. kesitler) 6grenicilerin sozli

yanitlarinda yer alan yeglenmeyen ifadeler sorun kaynagini olusturmaktadir.
6. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan climle tamamlama etkinligi (sekil 6)

“...sitnavdan gegtim” hedef ciimlesi iizerinden ogretici rehberliginde ve etkilesim
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igerisinde yiiriitiilmektedir. Ogreniciler yanitlari szlii olarak ifade etmekte veya

sohbet kutusuna yazarak paylagsmakta, Ggretici de Ogrenicilerin yanitlarina doniit

vermektedir. Asagidaki kesitte 6gretici ve PAM arasindaki etkilesim sunulmustur.

{} &&

* K

TEA

NP

3 PAM

7 TEA

10

Sekil 6. 6. Kesit-Etkinlik

(5,’ Asagidaki cimleleri tamamlayalim.

. s daSais bir ayda Uc¢ kilo verdim.
B i e s ki sinavdan gectim.
B s Turkce ogrendim.
i rminsenriieieits PO PP OV OLNA N DA S LR S RAP IS N . eve gittim.
N GO P VL TSR X REL B 1 B L Lo yeni bir ev kiraladim.

6§greticinin ekran yoénelimleri

vazili ifadeler

sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
6greticinin beden dili

6greticinin farkli uygulamalar arasindaki gegisleri
6greticinin ekran yoénelimli onarim etkinligi

sinavdan nasil geg¢tim

{(1.7)

hergii:n *dersten* sonra itki haf-} (0.3) a: ther *gi:n*

#HA- &I+KI HAFTA#

(0.5)

1:: calisa *galisa* (.) {sinavdan gec¢itim (0.3) ol[ur mué&

[glitzel&.h (0.4)

>t1olur ama<(.) kicik bir dizeltmeye} ihtiyacimiz var

<he:r> gin

(0.6) &

<derste:n {sonra> (0.2) >satrat |saat<

56



11
12
13
14

15
16

17
18

19

20
21

22
23
24
25
26
27

28
29

30
31
32
33
34

35

PAM
TEA
PAM

PAM
TEA

PAM

TEA

KHU g
TEA

(0.5)

[ha- °tam®

[hafta hafta degil (0.3)

[°>saat<”®

sal[tat (0.4)

[°>h1 hi<®}

[1simdi tekrar {climle *yap

(1.8)

therglin derstten *sonra*} *(0.2)* saat saat ¢a {lisay

cal- (.)1rsagat >sad- sa-< >calisa calisa sinavdan *gec tim<*

(0.7)
themen

(0.6)

[cok calisa calisa yoruldum] mm

[olnu (0.4) dizeltelim

$(0.4)$ (0.2)

ther gt:n

& (0.6)

<rderste:n>
(0.5)
<s:onra>
(0.8)

<itki saat> (0.4)

saat Uc® saat<

mesela|
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R

36 (0.4)

37 PAM [iki saat

38 TEA &[calisa (0.4) jcalisa anladin [mi1 burda [saatin® (0.3)miktara
> &= ]

39 PAM [°him® [anladim

40 TEA 6nemli

41 (0.8)

42 PAM &iki [saat rtamamé

S

43 TEA [pe:ki pe:ki tamam

44 &(0.5)

> e i

1. satirda Ogretici ders kitabinda yer alan ciimle tamamlama etkinligindeki “...
smavdan gectim.” hedef climlesine etkinlikte yer almayan nasi1 ifadesini de
ekleyerek soz sirasini soru ifadesiyle baslatir (sirali ¢iftin ilk kismi). 1.7 saniyelik
gecise uygun nokta (GUN) sirasinda KHU s6z sirasin1 almak i¢in yazma eylemini
baslatir ( ). 3. satirda PAM kendini bir sonraki konusmaci olarak secer
ve sozlii bir sekilde Ogreticinin sz sirasina yonelim gosterir (siralt ¢iftin ikinci
kismi). Bu sirada dgreticinin kamerasi kapali durumda olan PAM’1in yanitin1 dikkatle
dinledigi ( ) ve yanitina beden dili ile yonelim
gosterdigi ( ) gozlenir. Bu sirada PAM’1n haf- ifadesiyle
KHU’nun yazma eyleminin durdugu, PAM’m bir sonraki satirdaki (4) i:ki
ifadesiyle KHU’nun yazma eyleminin yeniden basladigi gozlenir. PAM’1n 4. satirda
catlak bir ses tonuyla ifade ettigi Ha- 1;xi HAFTA yanitindan sonra 0.5 saniyelik
sessizlik gozlenir. 6. satirda 1:: calisa calisa ifadesiyle PAM soz sirasini
stirdiiriirken Ogretici yliziinii kameraya g¢evirir. Aymi satirda yer alan PAM’m
sinavdan Iifadesi ile AYE Ogreticinin 1. satirda baslatmis oldugu s6z sirasina
yonelim gosterir ve s6z sirasin1 almak i¢in yazma eylemini baslatir ( ).
PAM 6. satirda yer alan olur mu ifadesi ile s6z sirasin1 tamamlarken (dizi kapatma
isareti) Ogreticinin 7. satirdaki vurgulu olumlu degerlendirmesi (giitzel) (Avel,
2020; Aver & Karadag, 2022; Waring, 2008) PAM’1n bir onceki satirdaki s6z sirasi
ile ortlistir. Bu sirada KHU’ nun yazma eylemini durdurdugu, ardindan hemen devam
ettirdigi gozlenir. 8. satir itibariyle dgretici PAM’1in yanitin1 kabul eder (>t1olur

ama<) ancak onarimin gerekli oldugunu da vurgulayarak soz dizisini genisletir
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(kiicik bir diizeltmeye ihtiyacimiz var). Hemen devaminda sozlii onarimina
baglayan oOgretici (<he:r> giin) 0.6 saniyelik sessizligin ardindan <derste:n
sonra> >satat |saat< ifadesiyle s0z sirasini siirdiirlir. Bu esnada KHU yazma
eylemini durdurup tekrar baslatir. 11. satirdaki 0.5 saniyelik sessizligin ardindan
Ogretici ve PAM’1n arasindaki soz siralarinda Ortlisme gozlenir (12. ve 13. satirlar).
12. satirda PAM &greticinin 10. satirdaki onarimina yonelim gosterirken (ha-
°tam®) PAM’1n soz siras1 6greticinin 13. satirdaki (hafta hafta degil) sOz sirasi
ile ortiisiir. Ogretici ayn1 satirda onarimima devam ederken (saat) sdz siras1 PAM’1n
bir sonraki satirdaki s6z sirast (°>hi hi<°) ile Ortiiglir. 14. satir itibariyle KHU
yazma eylemini sonlandirir. Bir sonraki satirda PAM ([°>saat<®)’in sOz sirasi
Ogreticinin s6z sirast ([tsimdi tekrar ciimle yap) ile Ortiisiir. S0z sirasinin
sonunda ogretici 3. satirdaki beden dilini tekrarlarken (

), KHU yazma eylemini tekrar baglatir. 17. satir itibariyle gelen 1.8 saniyelik
GUNyi takiben PAM 6greticinin doniitii dogrultusunda yanitini diizeltmek {izere s6z
sirasini alir (1hergiin derstiten *sonra*). PAM’in *sonra~* ifadesiyle 6greticinin
basini ekrana ¢evirdigi, KHU’nun yazma eylemini durdurdugu, sonrasindaki 0.2
saniyelik mikro sessizlik sirasinda da 6greticinin basiyla hafifce onayladigi gozlenir.
Ayni satirda PAM saat saat ca {lisa, ifadesiyle s6z sirasina devam ederken
KHU yazma eylemini tekrar baslatir. 19. satirda s6z sirasini siirdiiren PAM’1n
yanitindaki *gec tim<* ifadesiyle birlikte &gretici ellerini masaya koyar.
Devamindaki 0.9 saniyelik sessizligin ardindan 6gretici soz sirasini tekrar alirken
(tamam .nhh) (alindilama isareti) KHU yazma eylemini durdurur. 22. satirdaki 0.7
sessizlik sirasinda KHU yanitint (cok calisa calisa yoruldum) yazili olarak
sohbet kutusu iizerinden sinifla paylasir ancak 6gretici bu yanita es zamanli olarak
herhangi bir yonelimde bulunmaz. 26. satirla birlikte gelen [o]nu diizeltelim
ifadesiyle 6gretici s6z sirasini siirdiiriirken sonraki satirdaki 0.4 saniyelik sessizlik
sirasinda paylagimli ekranda Word uygulamasina geger. 28. satir itibariyle gretici
sOz sirasint ther gii:n ifadesiyle siirdiiriir. Devamindaki 0.6 saniyelik sessizlik
sirasinda 6greticinin Word belgesi tizerinde PAM’1n yanitina yonelik ekran yonelimli
onarimimi baslattigi gdzlenir (alict baglatimli onarim). Ogreticinin 30. satirdaki

<rderste:n> ifadesini 0.5 saniyelik sessizlik izlerken, 32. satirdaki <s:onra>

ifadesini de 0.8 saniyelik sessizlik takip eder. 34. satir itibariyle (<it+ki saat>
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(0.4) mesela, (0.4) >tkac saat<) Word belgesi tizerinde

climlesini yazmis olan 6gretici 34. ve 35. satirlardaki iki saat
bir saat ic Ifadesiyle satt kelimesini Word belgesi ilizerinde saat olarak
diizeltir. 36. satirdaki 0.4 saniyelik sessizligin ardindan PAM §greticinin onarimina
yonelim gosterirken (iki saat) s0z siras1 0greticinin s0z sirasi (calisa) ile Ortiisiir.
Ayni satirda ekran y6nelimli onarimini siirdiiren 6gretici Word belgesine calisa
calisa ifadesini de eklerken PAM [°him°® Ve anladim ifadeleriyle 6greticinin
onarimma es zamanli ydnelim gosterir ve kendi s6z sirasii olusturur. Ogretici 38.
satirdaki s6z sirasin1 40. satirda (énem1i) devam ettirir. 41. satirdaki 0.8 saniyelik
sessizlikten sonra iki ifadesiyle PAM s6z sirasini alirken 6gretici pe: ki ifadesiyle
kendi soz sirasini olusturur. Bu sirada 6gretici iki saat ¢alisa ¢alisa ifadesini ekranda
secili duruma getirir. 44. satirdaki 0.5 saniyelik sessizlik ile o6gretici Word
belgesindeki climlenin sonuna ii¢ nokta ekleyerek ekran yonelimli onariminm

tamamlar.

Yukaridaki kesit incelendiginde etkilesimde “Ogretici baglatimi, Ogrenici yaniti,
doniit/degerlendirme” (Mehan, 1979; Sert, 2016, Sert & Walsh, 2013; Sinclair &
Coulthard, 1975; Walsh, 2013) ériintiisiiniin izlendigi gézlenmektedir. Ogretici ders
kitabinda yer alan etkinligi baslattiktan sonra 6greniciler sozlii (3. satir) ve yazili (25.
satir) olarak kendi soz siralarin1 olusturmakta ve etkinlige katilmaktadir. Ogretici ise
yanitini soz1i olarak paylasan d6greniciye (PAM) doniit verirken s6zlii onarimin (alict
baslatimli alici onarim) (8., 9., 10., 11., 13. satirlar) (agik diizeltme, Jefferson, 1987)
basarisiz oldugu bir durumda (18. ve 19. satirlar) ekran yonelimli onarimdan
faydalanmakta, bunun i¢in Word programini bir ara¢ olarak kullanmaktadir (27.
satir). PAM 3., 4., 5. ve 6. satirlarda, 6greticinin 1. satirda baslatmis oldugu soz
strasmni tamamlamis ve yanitini sozlii bir sekilde iletmistir. Ogretici 7. satir itibariyle
PAM’mn yanitin1 vurgulu olumlu degerlendirmeyle (Avci, 2020; Avcr & Karadag,
2022; Waring, 2008) kabul etmis ve mindr bir onarimin gerekliligini vurgulamistir.
Ogretici 8., 9., 10., 11. ve 13. satirlarda PAM’m yeglenmeyen yanitindaki sorun
kaynagina odaklanarak yeglenen yaniti yapisal olarak ifade etmis (>saat saat<
hafta hafta degil (0.3) sarat) ve yanitin son halini 16. satir itibariyle yine
PAM’dan beklemistir (1 simdi tekrar ciimle yap). Ogreticinin ydnergesini birebir

tekrarlayan PAM, yeglenen yaniti olugturmakta basarisiz olunca (hergiin dersiten

sonra (0.2) saat saat c¢a lisa, c¢al- (.)1rsagat >sag- sa-< >cgalisa
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calisa sinavdan gec|tim<) Ogretici hem Ggrenicinin yanitina hem de kendi sozlii
onarimina yonelik bir onarimda bulunmus ve bu defa onarimini ekran yonelimli
olarak desteklemeye karar vermistir (27. satir) (liglincii konum onarimi, third
position repair). 28. satirda sozli olarak ifade etmeye basladigi yaniti (agik
diizeltme, Jefferson, 1987) (sesli yazma, writing/typing aloud, Badem-Korkmaz &
Balaman, 2022; Balaman, 2018; Komter, 2006; Kunitz, 2015; Mortensen, 2013) 29.
ve 35. satirlar arasinda ve 38. satirda Word belgesi lizerinde yazili hale getirmistir.
42. satirda 6gretici yeglenen ifadeyi segili hale getirerek vurgulamis ve 44. satirda da

climlenin sonuna {i¢ nokta ekleyerek ekran yonelimli onarimini1 tamamlamistir.
7. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan hazirlik galismasi (sekil 7) “Hangi
meslekleri  biliyorsunuz?  Asagidaki  bosluklara  yazalim.  Arkadasimizla
karsilastiralim.  Hangimiz ~daha ¢ok meslek biliyor?” etkinlik yOnergesi
dogrultusunda Ogretici rehberliginde ve etkilesim igerisinde yiiriitiilmektedir.
Ogreniciler yamtlarim sdzlii olarak ifade etmekte, 6gretici ise sdylenen meslekleri
Word belgesine yazarken 6grenicilerin yanitlarina es zamanh doniit vermektedir.

Asagidaki kesitte dgretici ve TAR arasindaki etkilesim sunulmustur.

Sekil 7. 7. Kesit-Etkinlik

§) Hangi meslekleri biliyorsunuz? Asagidaki bosluklara yazalim. Arkadagimizia kargilagtiralim. Hangimiz daha ¢ok
meslek biliyor?

& 6greticinin ekran ydnelimleri

mm vazili ifadeler

{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
**  dgreticinin beden dili

$ 6greticinin farkli uygulamalar arasindaki geg¢isleri
> 6greticinin ekran yoénelimli onarim etkinligi

1 TEA £TAR merhabaf

2 (2.0)

3 TAR °merhaba hocam®

4 (1.0)

5 TEA STARS (.) evet

6 (0.5)

7 *pil[digin
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8 TAR [°a-"°

9 TEA (.) meslekleri soyle hangi meslekleri* *bi*liyor*sun*
10 TAR avuka:*t *
11 (1.0)
12 TEA *ta*mam (0.3) .h #[>a:vu< kat lik
sﬁ

13 TAR [a: a
14 TEA peki
15 (0.7)
16 TAR a: avukats lik

]

1. satirda Ggretici, TAR’1 bir sonraki konusmaci olarak seger (Sacks, Schegloff &
Jefferson, 1974) (sirali ¢iftin ilk kismi). 2. satirdaki 2.0 saniyelik GUN’dan sonra
TAR 6greticinin olusturdugu sirali gifti *merhaba hocam® ifadesiyle tamamlar (sirali
ciftin ikinci kismi). Ogreticinin bu sirada etkinligin yer aldigi ders kitab
uygulamasina gectigi gozlenir. Devamindaki 1.0 saniyelik GUN’den sonra dgretici
tekrar soz sirasmi alir ve Word belgesine geger. 6. satirdaki kisa bir sessizligin
ardindan 6gretici halihazirda yiiriitmekte olduklari etkinligin yonergesini (Somuncu
& Sert, 2019) tekrarlamaya baslayarak (bi1digin) soz sirasi siirdiiriirken TAR’in
kisa bir a- dedigi duyulur ancak TAR sbz swrasmm siirdiirmez. Ogretici (.)
meslekleri sdéyle hangi meslekleri biliyorsun ifadesiyle yonergesini
tamamladiktan sonra 10. satirda TAR soz sirasimi alir (avuka:t). Ogretici TAR 1n
yanitiyla birlikte klavyeye yonelir. 11. satirdaki 1.0 saniyelik sessizligin ardindan
ogretici tamam ifadesiyle (alindilama isareti) yaniti kabul eder (minimal olmayan art
genisletme) ve Word belgesine (ekran yonelimi) TAR 1 yanitin1 Avukatlik olarak
yazar (diger baslatimli diger onarim) (gomiilii diizeltme, Jefferson, 1987). Es zamanlh
olarak TAR’mn a: a ifadesi duyulur. Devaminda 6gretici peki ifadesiyle onarimini
tamamlar. 15. satirdaki 0.7 saniyelik bekleme sonrasinda TAR, yeglenen avukatlik

yanitini tekrarlar.
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8. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan hazirlik ¢alismasi (sekil 7) dogrultusunda
ogretici rehberliginde ve etkilesim icerisinde yiiriitiilmektedir. Ogreniciler yanitlarini
sozlii olarak ifade etmekte, dgretici ise sOylenen meslekleri Word belgesine yazarken

Ogrenicilerin yanitlarina es zamanli doniit vermektedir.

7. kesitte belirtilen ve dgretici ile TAR arasinda gerceklesen etkilesim, ayni kesitteki
bildigin(.) meslekleri sdyle hangi meslekleri biliyorsun (7. ve 9. satirlar)
yonergesi dogrultusunda siirdiiriilmektedir. TAR1n 7. kesitteki a: avukat 11k (16.

satir) ifadesinden sonraki 25 satir, 8. kesitin disinda tutulmustur.

& 6greticinin ekran ydnelimleri
yazi1li ifadeler
{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
*

O6greticinin beden dili
6greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
> 6greticinin ekran ydnelimli onarim etkinligi

25 satir kesit disinda tutulmustur

42 TEA *baska *

43 (0.5)

44 TAR *manav * *liy:k &

45 (0.6)

46 TEA HAH (.) simdi h hepsinin sonuna #lik getirmiyoruz manav]

b

47 (0.9)

48 TAR [manav

49 TEA [>avukat®s avukatlik (.) kuyumcu kuyumculuk (.) oyuncu
iz

50 oyunculuk< ama manav sadece manav

42. satirda Ogretici, 7. ve 9. satirlarda (7. kesit) sunmus oldugu etkinlik yonergesi
(Somuncu & Sert, 2019) (bil[digin (.) meslekleri séyle hangi meslekleri
biliyorsun) dogrultusunda ayni etkinlige devam etmek iizere sirali ¢ifti baglatir
(baska) (swrali ¢iftin ilk kismi). 0.5 saniyelik GUN’u takiben TAR manav 1liy:k
yaniti ile s6z sirasini alir ve sirali ¢ifti tamamlar (sirali ¢iftin ikinci kismi). TAR 1n
yanitt ile birlikte dgreticinin yiiziinii ekrana g¢evirip klavyeye odaklanarak onarim
stirecine bagladig1 gozlenir. 45. satirdaki 0.6 saniyelik sessizligin ardindan Ogretici
Has alindilama isareti ile baslattigi s6z sirasin1 (minimal art genisletme) (Schegloff,

2007)§imdi h hepsinin sonuna lik getirmiyoruz manav| ﬁhdesbdesﬁrdﬁrﬁt
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Paylasimli ekranda halihazirda acgik olan Word belgesi ilizerinde &gretici TAR’in
yanitini manav olarak yazmaya baslar (sesli yazma). 47. satirdaki 0.9 saniyelik
sessizligin ardindan TAR’m (manav) Ve Ogreticinin (avukat) sz siralari Ortiistir.

Avukat ile s0z sirasini alan Ogretici ekran yonelimli onarimini, >avukatlik (.)

kuyumcu kuyumculuk (.) oyuncu oyunculuk< ama manav sadece manav

ifadesiyle ise s6z sirasini tamamlar.

7. ve 8. kesitlerdeki etkilesimler birlikte degerlendirildiginde, TAR i¢in onarim
seklinde degerli bir 6grenme firsat1 gozlenir. TAR, 16. satirda 6grendigi mesleklerin
sonuna “-lik” ekinin eklenmesi kuralin1 genellestirerek Tiirkge'de bir meslek adi olan
“manav” sozciigiine uygulamistir (44. satir). Ogretici ise bu durumu bir 6grenme
firsat1 olarak degerlendirir ve hedef kelimenin yeglenen bi¢imini (sonunda -lik eki

olmadan) Word belgesine yazmak suretiyle paylasimli ekranda goérsellestirir.

Word belgesi iizerinde onarim kategorisinde incelenen ii¢ kesitte de (6., 7. ve 8.
kesitler) sorun kaynagini Ogrenicilerin sozlii yanitlarinda bulunan yeglenmeyen
ifadeler olusturmaktadir. Ogretici 6. ve 8. kesitlerde sesli yazma stratejisi baglaminda
ve acik diizeltme formunda, 7. Kesitte ise yine sesli yazma stratejisi baglaminda
ancak gomiili diizeltme formunda ekran yonelimli onarimda Word programini bir
ara¢ olarak kullanmistir. 16. satirda 6grenicinin dogru yaniti tekrarlamasi, 6greticinin
onariminin ani etkisini ve dgrenicinin doniite ve bu stratejiye yonelimini gosterirken
44. satirda ayni Ogrenicinin manav liyk yeglenmeyen yaniti ise Ggrenicinin bu

kural1 genellestirdigini kanitlar.
Ogreticinin benimsedigi farkli yaklagimlar;

e 50z varlig1 6gesinin agik ve somut bir temsilini saglar,

e onarimu siireg olarak kayit altina alarak hem 6greticinin hem de 6grenicinin
ogrenme slirecinde ve/veya sonrasinda bagvurabilecegi somut bir kayit saglar,

e {grenicilerin yazili iletisim becerilerinin geligmesine yardimci olur,

e diizeltilmis bilgilere odaklanarak gelismis hata farkindaliginin saglanmasina
araci olur,

e Ogreticilerin hizli, kapsamli, kisisellestirilmis ve yansitict doniit vermesini

kolaylastirir.
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4.2.2. Sorun Kaynagi: Ogrenicilerin Yazili Yanitlar

Bu béliimde incelenen etkilesimlerde (9., 10. ve 11. Kesitler), &grenicilerin yazili

yanitlarinda yer alan yeglenmeyen ifadeler sorun kaynagini olusturmaktadir.
9. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan “verilen duruma uygun tavsiyeler yazma”
etkinligi (sekil 8) Ogretici rehberliginde ve etkilesim igerisinde yiiriitilmektedir.
Ogreniciler yanitlarin1 greticinin “liitfen yaz” yonergesi geregi yazili olarak ifade
etmekte, Ogretici ise Ogrenicilerin yanitlarina es zamanli doniit vermektedir.

Asagidaki kesitte 6gretici ve BAU arasindaki etkilesim sunulmaktadir.

Sekil 8. 9. Kesit-Etkinlik

(;7j Asagidaki durumlara uygun tavsiyeler yazalim.

Ornek:
Annemle tartistim. Ne yapmaliyim?
Hemen ozur dilemelisin. Ona gicek almahsin

1. Clzdanmimi kaybettim. Ne yapmaliyim?

6greticinin ekran ydnelimleri
yazi1li ifadeler
{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
* O6greticinin beden dili
O8greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
> 6greticinin ekran ydnelimli onarim etkinligi
silinen harf

3}*

1 BAU mm polise gitmelisin mm
2 TEA polise gitmelisin| (.) glizel ilk harf biiyiik (.) cimlenin
3 sonunda (.) hh #nokta va:r L)
4 (0.7)
5 harikasin
6 $(0.8)8
>
7 polise gitmelisin
8 (0.5)+ #(0.5) 2
>
9 &glizel &
>
10 &(3.5) &
>
11 .hhh polise #gitmelisin & s&hhhée
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> P e
12 Sd(1.5)

> #® P
13 peki
14 (2.0)
15 dbaskad

>

1. satirda BAU s06z sirasini alir ve yanitin1 6greticinin etkinlik yonergesi (liitfen yaz)
geregi yazilt olarak sohbet kutusu iizerinden iletir. 2. satirda Ogretici BAU nun
yanitina (polise gitmelisin,) yOnelim gosterir ve vurgulu olumlu degerlendirme
(guzel) (Aver, 2020; Aver & Karadag, 2022; Waring, 2008) ile yanit1 kabul ettigini
belirtir. Ayni satirin devaminda ve bir sonraki satirda yanitta belirledigi sorun
kaynagina yonelik (yazim ve noktalama kurallari) sozlii onarimimi gergeklestirir
(alic1 baglatimli alict onarim) (agik diizeltme, Jefferson, 1987). 3. satirdaki nokta
var Ifadesiyle birlikte 6gretici BAU’nun yanitin1 kopyalar. 4. satirdaki 0.7 saniyelik
sessizligin ardindan vurgulu olumlu degerlendirme (harikasin) (Avel, 2020; Avcl
& Karadag, 2022; Waring, 2008) ile sz sirasini siirdiiriir. 6. satirdaki 0.8 saniyelik
sessizlik ile birlikte paylasimli ekranda Word belgesine geger. Devamindaki sessizlik
sirasinda  kopyalamis oldugu metni Word belgesine yapistirir. 9. satirda tekrar
vurgulu olumlu degerlendirme (giize1) (Avci, 2020; Aver & Karadag, 2022; Waring,
2008) ile soz sirasint siirdiiriirken Word belgesine yapistirmis oldugu metni segili
hale getirir. 10. satirdaki 3.5 saniyelik sessizlik sirasinda metnin puntosunu biiyiitiir.
11. ve 12. satirlarda 6gretici 2. satirda sozIi olarak ifade etmis oldugu onarimi (ilk
harf buyiik) ekran yonelimli olarak destekler (alict baslatimli alict onarim). 13.
satirda peki ifadesiyle s6z sirasini siirdiiriir. 14. satirdaki 2.0 saniyelik sessizligin
ardindan baska ifadesiyle 2. ve 3. satirlarda sozIi olarak ifade etmis oldugu onarimi
ekran yonelimli olarak destekler ( ) (alict baslatiml

alic1 onarim).

Yukaridaki kesit incelendiginde o6greticic BAU’ nun yanitina yonelim gosterdikten
sonra yapisal olarak kabul edilebilir olan yanit1 yazim ve noktalama agisindan eksik
buldugu igin ilk onarimini sozli bir sekilde gerceklestirmistir (2.,3. satirlar). Ayni
zamanda yazim ve noktalama kurallarina uygunlugu saglamak iizere 6grenicinin
yanitin1 sohbet kutusundan kopyalamis ve gerekli gordiigi onarimlar1 paylasiml

ekranda yapabilmek i¢in orijinal metni Word belgesine tagimistir (3., 6., 8 satirlar).
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Metnin ekranda daha goriiniir olmasini saglamak amaciyla yazi tipi boyutunu
biiyiiten (10. satir) 6gretici devaminda metindeki onarima muhtag birimlerle sirasiyla
ilgilenir (11., 12. ve 15. satirlar). Bu vesileyle, Ogretici tarafindan yapilan

diizeltmeler ekranda gosterilirken ayn1 zamanda vurgulanmis olur.
10. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan “verilen duruma uygun tavsiyeler yazma”

tizerinden yazili olarak ifade etmekte, Ogretici ise Ogrenicilerin yanitlarina doniit

vermektedir. Asagidaki kesitte 6gretici ve AYE arasindaki etkilesim sunulmustur.

& O6greticinin ekran yonelimleri
yazi1li ifadeler
{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdésteren bildirim (..yaziyor)
*

O0greticinin beden dili

6greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
> 6greticinin ekran ydnelimli onarim etkinligi

silinen harf

1 AYE @ Kafeye giderek yemek yapabiliriz mm

19 satir kesit disinda tutulmustur

21 TEA *kafeye giderek yemek yapabiliriz|* AYE kafedetr (0.3) mi
22 yemek yapiyoruz (.) .h #&i1>yemek yapmak cooking<
>
23 (2.2)
24 bence soyle (.) dizeltelim bunu#
25 &(1.4)
>
26 >nasil® yemek yapabilis$riz $<
>
27 (2.5)
28 fmutfada: h giderek hhf
29 (1.0)
30 sdfkafeye degil & def
>
31 (1.1)
32 snutfada gidereksd dyemek & dyapabiliriz)
e
>
33 (0.7)
34 veya:t arkadaslar® (.) yemek yapmiyoruz
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> o
35 &(1.0)
> @m i

1. satirda AYE yazili yanitin1 (Kafeye giderek yemek yapabiliriz) paylasarak
sO0z sirasimn1 alir. Devaminda, Ogreticinin bagka bir 6grenicinin yanitina yonelim
gosterdigi 19 satir bu kesite dahil edilmemistir. Ogretici 21. satirda, yapisal olarak
herhangi bir yanlis barindirmayan yanita yonelim gosteririt (kafeye giderek
yemek yapabiliriz,) ve sag kasini hafifce kaldirir. 21. satirin devaminda ve 22.
satirda Ogretici AYE kafedet (0.3) mi yemek yapiyoruz Iifadesiyle AYE’nin
yanitinda iizerine diisiiniilmesi gereken bir boliimiin oldugunu vurgular. 22. satirin
devaminda 1>yemek yapmak cooking< ifadesiyle AYE’nin yanitindaki yanligin
kaynagmna yonelik onarmmmi (Karaca, 2019; Karaca Turhan vd., 2021) dil
degisiminden faydalanarak gergeklestirirken AYE’nin yanitini sohbet kutusunda
secili hale getirir. 23. satirdaki 2.2 saniyelik sessizligin ardindan 6gretici bence
séyle (.) diizeltelim bunu ifadesiyle ekran yonelimli onarimi baglatacaginin
isaretini verir (alict baglatimli onarim). 25. satirdaki 1.4 saniyelik sessizlik sirasinda
sohbet kutusunda segili olan metni kopyaladiktan sonra etkinligin yonergesini sozlii
olarak tekrarlarken (>nasil yemek yapabiliriz<) paylasimli ekranda Word
belgesine gecer. Devamindaki 2.5 saniyelik sessizligin ardindan 6gretici sozlii
onarimini baglatir (£mutfaga: h giderek hhe). 29. satirdaki 1.0 saniyelik
sessizligin ardindan AYE’nin yamitindaki yanlisa giileryiizlii bir ifadeyle dikkat
cekerek (f£kafeye degil def) secmis oldugu metni Word belgesine yapistirir
(ekran yonelimi-alic1 baglatimli onarim). 31. satirdaki sessizligin ardindan 32., 33. ve
34. satirlarda ogretici AYE’ nin yanitindaki Kafeye ifadesini mutfaga ifadesi ile
degistirir. 35. satirda ise climlenin sonuna nokta ekleyerek ekran yonelimli onarimini

tamamlar (alic1 baglatimli alict onarim).

Yukaridaki kesitte yiiriitiilen etkinlikteki ciimlede “nasil” sorusuna uygun bir yanit
verilerek eksik ciimlenin (... yemek yapabiliriz) tamamlanmas1 hedeflenmektedir (91.
satir). Ogretici ilk olarak “yemek yapmak cooking” ifadesiyle AYE’nin hedef
climleye ekledigi “kafeye giderek” boliimiine degil, etkinlikte halihazirda yer alan
“yemek yapabiliriz” yonergesi ile ilgili dil degisiminden faydalanarak sozlii bir
onarimda bulunmustur. Bu durum 6grenicinin yanitinin dgretici tarafindan hizl ve
giiclii bir sekilde analiz edildigini gostermektedir. Clinkii “kafeye giderek” ifadesi

bireysel bir sekilde incelendigi zaman yanlis bir ifade degildir ancak “yemek
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yapabiliriz” ifadesi ile birlestigi zaman semantik olarak tutarsiz bir tiimce
olusturmaktadir. Ogretici 24. satirda baslatmis  yapmis oldugu onarim
gergeklestirmek lizere AYE’nin yanitini tercih ettigi ekran yonelimli onarim aracina
(Word belgesi) tasima islemini 22., 23., 24., 25., 26., 30. satirlarda tamamlamuistir.
Ogreticinin 28. satirdaki giileryiizlii ifadesi (¢kafeye dedil def) onarim islemine
etkilesim ve dinamizm unsurlarini eklemistir. 32. satir itibariyle ekran yonelimli
onarim islemini baglatan 6gretici 33. ve 34. satirlarda onarim iglemini slirdiirmiis ve
35. satirda onarimini ekran yonelimli bir sekilde tamamlamistir (alic1 baglatimli alici

onarim).
11. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan sorulari cevaplama etkinligi (sekil 9)
ogretici rehberliginde ve etkilesim igerisinde yiiriitiilmektedir. Ogretici bir sonraki
yonergeye (7. Nasil sagligimizi koruyabiliriz?) gegmis olmasina ragmen KHU “Nasil
Taksim’e gidebiliriz?” yonergesi ile ilgili yanitin1 sohbet kutusu iizerinden sinifla

paylasir. Asagidaki kesitte 6gretici ve KHU arasindaki etkilesim sunulmaktadir.

Sekil 9. 11. Kesit-Etkinlik

a0 Asagidaki sorularn cevaplayalim.

1. Nasil guzel gitar calabiliriz? 6. Nasil Taksim'e gidebiliriz?
2. Nasil doktor olabiliriz? 7. Nasil saghgimizi koruyabiliriz?
3. Nasil kllturlG olabiliriz? 8. Bog zamanlarimizi nasil gegirebiliriz?

6greticinin ekran ydnelimleri
yazi1li ifadeler
{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
* Ogreticinin beden dili
O8greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
> 6greticinin ekran ydnelimli onarim etkinligi
silinen harf

3}*

1 KHU % Taksim e otobiise bileti alarak gidebiliriz #m

9 satir kesit disinda tutulmustur

11 TEA KHUdan bir cevap geldi

12 (0.5)

13 &onceki soru hakkinda .h# .h ARKADASSLARS neden

14 yazmiyosunuz >bakin< (0.3) KHU yaziyor .h tak#ésimed
15 (0.8)
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16
17
18

19
20

21

22

23

24
25
26

27
28

29
30

31

32

33

<otobus>
(0.5)
&<bi le ti> &
] iz

(0.5)
<alarak> #gide>biliriz< &

] b
(0.8)

bak simdi (.) >#taksime otoblis bileti® alarak gidebiliriz<

6 i
& heé bu climleyi

i i
(0.8)
&#KHU ve diger arkadasla:r® (0.2) bu sekilde de

kullanabilirsiniz

(0.5)

dtaksimed <otobili:s kullanarak>

(1.8)

&>kullanarak< (.)® #gidebilirize

i iz

&(1.0)

R iz

otoblis #kullanarak® &gidebilirizé émetddros
R i

dkullanaraks #sgidedbiliriz starmam &

2] ]

Sekil 10. 11 Kesit-Word Belgesi Uzerinde Onarim

Taksime otobiis bileti alarak gidebiliriz.

Taksime otobiis kullanarak gidebiliriz.

Ders kitabindaki 6. soruya yonelim gosteren KHU, yanitin1 1. satirda sohbet kutusu

tizerinden paylasir (Taksime e otobiise bileti alarak gidebiliriz).

Devamindaki 9 satir bu kesitin disinda tutulmustur. Ogretici 11. satirda KHU nun
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yanitina yonelim gosterir (sukrattan bir S$ceSvap geldi). Devamindaki 0.5
saniyelik sessizlikten sonra onceki soru hakkinda ifadesiyle s6z sirasini
stirdiiritken KHU’nun yanitint sohbet kutusunda segip kopyalar. Ayni satirin
devaminda ve 14. satirda ARKADASSLARS neden yazmiyosunuz >bakin< (0.3)
KHU vyaziyor ifadesiyle (minimal art genisletme) paylasimli ekranda Word
belgesinin oldugu sayfaya gecer (ekran yonelimi). 14. satirda tak#sime ifadesiyle
KHU’nun secili yanitint Word belgesine yapistirir. 15. satirdaki 0.8 saniyelik
sessizligin ardindan <otobiis> ifadesi ile s6z sirasim siirdiiriir. 17. satirdaki kisa bir
sessizligi izleyen <bi 1e ti> ifadesiyle ekran yonelimli onarimini baslatir (

) (alicit baslatimli onarim).
Devamindaki 0.5 saniyelik sessizligi izleyen gide>biliriz< ifadesi ile ogretici
otobiise ifadesindeki e harfini siler. 21. satirda 0.8 saniyelik sessizlik gozlenir. 22.
satirda bak simdi ifadesiyle dikkatleri epistemik kaynak olarak belirledigi Word
belgesinde tutmaya c¢alisan Ogretici >taksime otobiis bileti ifadesiyle
gidebiliriz ifadesindeki “1” harfini silip “i” yazar. 23. satirda (.h bu ciimleyi)
Ogretici “Taksime otobiis bileti alarak gidebiliriz.” climlesinin giinliik hayattaki
kullanima daha yakin bir alternatifini sdylemek {izere s6z sirasin siirdiiriir. Bu sirada
climlenin sonuna nokta koyarak KHU’nun yanitindaki sorun kaynagina yonelik
ekran yonelimli onarimini tamamlar (alici baslatimli alici onarim). Word belgesi
tizerinde caligmay1 siirdiiren ogretici 0.8 saniyelik sessizligin ardindan tim sinifa
seslenerek (xHU ve diger arkadaslar) Word belgesine yazdigi ciimleyi segip
kopyalar. 27. satirdaki kisa bir sessizligin ardindan taksime# <otobii:s
kullanarak ifadesiyle kopyaladigi metni bir alt satira yapistirir. Devamindaki 1.8
saniyelik sessizligin ardindan >kullanarak< (.)gidebiliriz ifadesiyle birlikte
“pileti alarak” ifadesini secer ve siler Ve “kullanar” Yyazar. 31. satirda
kullanar ifadesine x harfini ekler. 32. satirda x harfini siler ve hemen tekrar x
harfini ekler, ardindan yine siler ve yerine a1 yazar. 33. satir itibariyle -1 harfini siler
ve yerine -x harfini ekleyerek kxulianarak ifadesini tamamlar. Siirdiirdigi soz

sirasini ise 33. satirda tamamlar (sekil 10).

Yukaridaki kesit ekran yonelimli onarim merkezinde incelendiginde dgreticinin 14.
satir itibariyle onarima konu olan boliimleri ile ilgilenmek lizere KHU nun yanitini
Word belgesine tasimasi ile onarim siirecinin basladigi ifade edilebilir. Devaminda

18., 20., 22. ve 23. satirlarda 6greticinin KHU nun yaniti iizerinde gerekli gordigi
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onarimlari tamamladigi goézlenmistir (alic1 baglatimli alici onarim). 25. satir itibariyle
ogretici KHU’nun ciimlesinin alternatifini tim Ogrenicilerle (sHu ve diger
arkadasla:r) paylagsmak istemistir. 23. satira kadar olan onarimlar dogrudan
KHU’nun yaniti 6zelinde olmasina ragmen, 23. satirdan itibaren &greticinin
pedagojik ajandasina onarimdan kaynaklanan yeni bir kavram eklenmis
(kullanarak) ve yine ogretici tarafindan o6rneklendirilmistir (otobiis kullanarak

gidebiliriz, metro kullanarak gidebiliriz)

Word belgesi iizerinde onarim kategorisinde incelenen ii¢ kesitte de (9., 10. ve 11.
kesitler) sorun kaynagini ogrenicilerin sohbet kutusu ftizerinden ilettigi yazili
yanitlarinda yer alan yeglenmeyen ifadeler olusturmaktadir ve bu yanitlar siire¢
icinde degerlendirme igin Ogreticiye bir temel saglamistir. Ug kesitte de ogretici
Ogrenici yanitlarinda yazim ve noktalama kurallarina uygunluga 6zen goéstermistir.
Ogretici metni segme, kopyalama ve yapistirmanin (9. kesit-> 3., 6., 8. satirlar; 10.
kesit>22, 26., 30. satirlar; 11. kesit> 13., 14. satirlar) yan1 sira Word belgesinde
sozcuk silme ve belgeye yeni sozciik ve noktalama isareti ekleme, sesli yazma gibi
cesitli ekran yonelimli onarim stratejilerini  kullanir. Bu birlesik stratejiler
ogrenicilerin dikkatini ¢ekmeyi kolaylastirir, bireysel doniitler ise 6grenicilerin dil
ogrenmelerini tesvik eder ve 6grenilen yapilarin pekistirilmesine yardimci olur. Bu
stratejiler ayn1 zamanda 6grenicinin yanitlarmin etkili bir sekilde izlenmesine, analiz
edilmesine ve yanitlara yonelik hizli geri bildirim saglanmasina yardimci olurken bu
stireci kayit altina alir, dil becerilerinin gelismesi i¢in sozlii onarimlara ek olarak
alternatif oneriler sunulmasina olanak tanir ve hedef dilin yapilarinin anlasilmasi ve
dogru kullanimi konularinda 6grenicilere rehberlik edilmesini saglar. Bu sayede
hedef dile dair yeglenen yapilar gorsel olarak sunulurken yazili iletisim becerilerinin

gelismesine de destek olunur.

4.2.3. Sorun Kaynagi: Ogrenicilerin Ankete Verdikleri Yanit

Bu bolimde incelenen 12. kesitte Ogrenicinin, &greticinin anketine verdigi

yeglenmeyen yanit sorun kaynagini olusturmaktadir.
12. KESIT

Kesitte belirtilen etkilesimde ders kitabinda yer alan iki se¢enekten uygun olani
isaretleme etkinligi (sekil 11) 6gretici rehberliginde yiiriitiilmektedir. Ogretici tiim

sorular i¢in birinci segenegi A, ikinci segenegi B olarak kodlamis ve bunu z-kitapta
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yer alan etkinligin {lizerine yazarak gorsellestirmistir (sekil 11). Bu yonergeye gore
ilgili soru kapsaminda 6gretici A ve B seceneklerinden olusan anketi dgrenicilerle
paylasir ve Ogreniciler ankete anlik olarak yamit verirler. 1. soruya PAM’m
yeglenmeyen bir yanit vermesi tizerine 6gretici hedef dil bilgisi yapisini (belirtisiz
isim tamlamasi) Word belgesi tizerinde yazili bir sekilde tekrar etme geregi hisseder.
Asagidaki kesitte 0greticinin belirtisiz isim tamlamasini anlattiktan sonra konunun
anlagilip anlasilmadigina yonelik yaniti anket {izerinden almasi ve devaminda
PAM’in Hayir yanitina istinaden konuyu Word belgesi tizerinden tekrarlamasi

sunulmustur.

Sekil 11. 12, Kesit-Etkinlik

o vagunse(oneﬁiisarmleyelim / ‘

1. Daha Iyl Turkce konusmak igin glzel konusmaya / konuy 7. Insanlan elegtirmekte / elestirmekten hoglanmam

ma kursuna gidiyorum 8. Her gun en az iki litre su igcmekten / icmekte fayda vardir
2. Hald hastasin, lse gitmekte / gitmeye neden srar ediyorsun? 9. Yann aksam bitin iy arkadaglanmizi yemek yemeye / ye
3. Cocuklar eve girmemekte / girmemekten srar ediyoriar. meyi davet ettik

4. Sana kahve igmekte / icmeye geldik. Ama sen evde yoktun 10. Hepimiz Universiteden sonra iyl bir is sahibi o/lmak / o}
5. Turkge anliyorum ama konugrhaya / konusmayr utaryorum moktan istiyoruz

6. Hig kimse ¢ok fazia beklemeye / beklemeyi sevmez

" <
& O0greticinin ekran yoénelimleri
yazili ifadeler
{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdésteren bildirim (..yaziyor)

O0greticinin beden dili

6greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
> 6greticinin ekran ydnelimli onarim etkinligi

silinen harf

1 TEA &anladin mi1 bunu

2 (0.6)

3 *dpbu Onemlid*

4 $(1.3)8

5 en fazla karistiraca:n nokta #burasié

6 (0.7)

7 evet *anla%dim®* ha:yir *#danlamadime
8 & (0.5)%+(3.5)
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10
11
12
13
14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26
27

28

29
30

31

TAR &% Evet #m

(0.5)

KAT #8 Evet #7

PAM % [Hayir #=

TEA

PAM

TEA

PAM

TEA

PAM

TEA

R

HR

[pe:

ki

(1L.7)*

.h PAM anlamadin mi1i yanlis m1i bas*tin

>yok* anla*madim<

(0.5)*

*anlamadin (.) PAM kolay* h

*(0.

#iki kelime (.) >two words<

(1.

iki

7)*

1)

(0.3) simdi (.

(2.0)

elvet

S(iki kelimed (.)

R

°tavam®

) >bunu anladin mi<é

tamam mi

(0.3)

(.

)

& bi:r
o

°s°imdi birinci kelime &rnek <cadlis>

& (1.

0)

sa si1> & .hh
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32

33
34

35

36
37
38

39
40

41
42

43
44

45

46
47
48
49

@ #masasi-->

iki kelime# <va:rsa>
&
(1.0)
yva:ni bu iki kelime #(0.3) >aslinda<® bir kelime gibi
&#noktali ifadenin arasina bosluk birakirs

(1.0) &
#Calisma masasi ifadesinin arasina bosluk birakiré® mm
.hh tamam mi
(0.8)
there is *two* word

*x_5_x
5 sol eliyle hizlica iki isareti yapar ve elini asadi indirir
(2.0)
but actually (0.3) think please *only <one dwordéd>*

d--6-4

6 ikinci ve uglincu satirlari se¢ili hale getirir

7 sol elinin bas ve isaret parmadini daire seklinde bir
araya getirir

(0.7)

*because*

*___8___*
8 sol elinin bas ve isaret parmadini yarim ay
olacak sekilde acar

(0.5)

*>is two words means<* *only* #*one (0.4) calisma
K 9 * *-10-* S*¥11 -—-->
9 sol elinin parmaklarini kapatir
#Calisma masasi ifadesini
se¢ili hale getirir-->
10 sol elinin bas parmagiyla tamam isareti yapar
11 sol elini avug ici
kameraya dogru olacak
sekilde acar -->
masasi*®.h *(0.3)*eger” bo:1le” (0.3)iki kelime varsa

-—*& *s0l elini asadi indirir*
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i e

50 (0.5)

51 dkulland

52 (0.5)

53 Sdtamam mi1 (.) maks mek kul*lanma* (.) anladin m1i
o iz

54 *(1.0)

55 PAM valladim* >anladim<

1. satirda &gretici anladin mi1 bunu ifadesiyle sirali ¢iftin ilkini olustururken dil
bilgisi anlatimi sirasinda Word belgesinde olusturdugu metni segili hale getirir. 2.
satirdaki 0.6 saniyelik sessizligin ardindan bu onemli ifadesiyle s6z sirasini
stirdiiriirken se¢mis oldugu metni keser. Devamindaki 1.3 saniyelik sessizlik
sirasinda paylasimli ekranda sanal smifin bulundugu sekmeye geger. 5. satirda
kestigi metni sohbet kutusuna yapistirir. 6. satirdaki sessizligin (0.7) ardindan evet
anladim ha:yir anlamadim ifadesiyle s6z sirasim1 tamamlarken sohbet
kutusundaki metni sinifla paylasir ve Ogreniciler icin evet hayir se¢eneklerinden
olusan bir anket hazirlar. Bir sonraki satirdaki sessizlik sirasinda 6gretici hazirladigi
anketi Ogrenicilerle paylasarak ekran yonelimini de tamamlar. 9., 11., ve 12.
satirlarda sirasiyla TAR (evet) KAT (evet) ve PAM (hayir) ankete yanit vererek
s0z sirasmi alir ve sirali ¢iftin ikinci kismini1 tamamlar. PAM i yanit1 6greticinin
pe:ki ifadesiyle oOrtiisiir. 14. satirdaki 1.7 saniyelik sessizligin ardindan dgreticinin
.h PAM anlamadin m1i yanlis mi1 bastin ifadesiyle minimal olmayan bir art
genigletme gozlenir (sirali ¢iftin ilk kismi). Bir sonraki satirda PAM hemen >yox
anlamadim< ifadesiyle soruya yonelim gostererek sirali ¢iftin ikincisini tamamlar.
17. satirdaki kisa sessizligin ardindan Ogreticinin anlamadin (.) PAM kolay h
(0.3) <iki kelime>(.) ifadesiyle s6z sirasini aldig1 ve ekranda Word belgesine
gectigi gozlenir. 19. satirdaki sessizlik sirasinda 6gretici ekrana bakar. 20. satirda
ogretici iki kelime (.) >two words< (.) ifadesiyle sozlii onarimimi ve Word
belgesine ikxi kelime ifadesini yazarak es zamanl olarak ekran yonelimli onarimin
baglatir (alic1 baglatimli kendi onarim). 21. satirdaki 1.1 saniyelik sessizlik siiresince

ogretici Word belgesine ardisik noktalar koyar (.... .......... ). 22. satirda iki
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(0.3) ifadesiyle s6z sirasin1 devam ettiren ogretici ayni satirdaki simdi (.) >bunu
anladin mi< ifadesiyle belirtisiz isim tamlamasina yonelik anlasilirligi adim adim
kontrol ederken sirali ¢iftin ilk kismimi olusturur. Bunu izleyen 2.0 saniyelik
GUN’den sonra PAM siral1 ¢iftin ikinci kismini e [vet ifadesiyle tamamlarken bu
ifade ogreticinin soz sirasi ile Ortiisiir ([iki kelime). Ogretici bu sirada ciimlenin
sonuna nokta koyar ve tamam m1 ifadesiyle anlasilirlig1 bir kez daha test eder (sirali
ciftin ilk kismi1). PAM 26. satirda beklemeden sirali ¢iftin ikinci kismini tamamlar
(°tavam®). 27. satirda dgretici s6z sirasini sozIlii onarim (°s°imdi birinci kelime
érnek <calis> (.) fiil) ile siirdiirirken Word belgesine calisa Yyazarak
onarimini ekran yonelimli olarak destekler. 28. satirdaki 1.0 saniyelik sessizlik
sirasinda dgretici calisa ifadesinin sonundaki a harfini siler. 29. satirdaki <ca 1is
ma> ifadesini izleyen 0.5 saniyelik sessizlik sirasinda 6gretici Word belgesindeki
calis ifadesine ma ekler. 31. satir itibariyle Ogretici so6z sirasini <ma sa si>
ifadesiyle siirdiiriir. 32. satirdaki iki kelime ifadesiyle Word belgesine masas:
yazmay1 tamamlayan Ogretici 1.0 saniyelik sessizligin ardindan ekran ydnelimli
onarimini baglatan bdliime (21. satir) donerek noktali ifadenin arasina bir bosluk
birakir. 35. satirdaki 1.0 saniyelik sessizlik ile belirtisiz isim tamlamasinin iizerine
fare ile gelen Ggretici calisma masas1 tamlamasinin arasina bir bosluk birakir. 36.
satirdaki .nhh tamam ma ifadesini izleyen 0.8 saniyelik sessizlikten sonra dgretici dil
degisiminden (there is two word) (Karaca, 2019; Karaca Turhan vd., 2021)
faydalanarak soz sirasini ve onartmim siirdiiriir. 39. satirdaki sessizligin ardindan
égretici onariminli but actually (0.3) think please only <one word>
ifadesiyle devam ettirir ve beden dili ile bu ifadesini desteklerken ekran yonelimli
onarimi sirasinda Word belgesine yazmis oldugu ikinci ve {igiincii satirlari segili hale
getirir. 41. satirdaki sessizlikten sonra gelen because ifadesiyle ogretici beden
dilinden yardim almayi siirdiiriir. 43. satirdaki 0.5 saniyelik sessizlikten sonra
ogretici >is two words means< only one ifadesiyle dil degisimini sonlandirir.
Ayni satirin devaminda ve bir sonraki satirda one (0.4) c¢alisma masas1
ifadesiyle Word belgesindeki calisma masasi ifadesini segili hale getirir. 46.
satirdaki 0.6 saniyelik sessizligi ma: ifadesi ve sonrasinda tekrar bir sessizlik izler.
Ogretici me ifadesiyle sz sirasini siirdiiriirken ekran yonelimli onarimima da devam
eder (--). 48. satirdaki 0.5 saniyelik sessizlikten sonra gelen xu11an ifadesini tekrar

0.5 saniyelik sessizlik izler. 53. satirdaki tamam m1 (.) mak ifadesiyle Ggretici

77



Word belgesine me ekini ekleyerek ekran yonelimli onarimini tamamlar (alici
baslatimli alic1 onarim). Ayni satirin devamindaki anladin ma ifadesiyle anlasilirlig
kontrol eden 6gretici ayni zamanda yeni bir dizi olusturur. 1.0 saniyelik GUN’nin
ardindan PAM 0greticinin sorusuna 55. satirda (valladim* >anladim<) yOnelim

gosterir.

Word belgesi ilizerinde onarim kategorisinde incelenen 12. kesitte sorun kaynagi
dgrenicinin ankete vermis oldugu yanittir. Ogretici ilgili dil bilgisi konusunu Word
belgesi tizerinde agiklamis ve daha sonra ilgili agiklamalarini Word belgesinden
kesip sanal siif uygulamasinda bulunan sohbet kutusu fiizerinden tiim sinifa
gondermistir (1., 3., 4., 5. 7. satirlar). Bu noktada ogreticinin ekran paylagimi
sirasinda Word belgesinde yazdigi metinleri 6grenicilerin kopyalayamadigi, ancak
sohbet kutusuna yazilanlar1 kopyalayabildigini belirtmekte fayda vardir. Bu stratejiyi
kullanan ogretici Word belgesini epistemik kaynak olarak kullansa bile notlari
Ogrenicilerin kendi erisiminde olan kaynaklarina ekleyebilmesine firsat vermektedir.
Ogretici konunun éneminin altin1 ¢izdikten sonra dgrenicilerin anlayrp anlamadigimi
kontrol etmek i¢in sanal sinif uygulamasia gomiilii halde bulunan anketi kullanir (7.
ve 8. satirlar). Sanal sinif uygulamasinda bulunan ii¢ 6grenici ankete yonelim gosterir
(9., 11. satirlar) ve 6grenicilerden biri anlamadigina yonelik cevap verir (12. satir)
(sorun kaynag1). Ogretici dncelikle dgrenicinin yanhshkla hayir yamtmi vermedigini
tespit ve teyit ettikten sonra (15. ve 16. satirlar) (hayir anlamadim, Badem-Korkmaz
vd., 2022; Sert & Walsh, 2013) daha 6nceden ayni dil bilgisi konusunun anlatiminda
kullandig1 epistemik kaynaga (Word belgesi) tekrar yonelim gosterir (alici baglatiml
kendi onarim) (li¢lincii konum onarimi, third position repair). Bu sirada 6gretici
adim adim onarimini tamamlarken 6greniciden teyit almay1 da ihmal etmez (22. ve
24. satirlar, 25. ve 26. satirlar, 53. ve 55. satirlar). Dizisel anlamda &greticinin (1)
konuyu anlatmasi, (2) anlasilirligi kontrol etmesi, (3) anlasilmadigini tespit ve teyit
etmesi, (4) sonrasinda konuyu tekrar anlatmasi, (5) anlasilirligi tekrar kontrol etmesi
ve (6) ogreticinin onarimindan sonra dgrenicinin anladigini teyit etmesi onemli bir
bulgudur. Ogrenicinin son satirda vermis oldugu onay onarmmin baslangigtaki sorun
kaynagint ¢6zmede basarili oldugunu gosterir ve bu onay sayesinde Ogrenici
epistemik anlamda 6greticinin hedefledigi konumda yer alirken &znelerarasilik da
saglanmis olur. Bu onarim ve onay dizisi, ¢evrim i¢i derste hem etkilesimsel hem de

pedagojik bir basaridir ve 6grenicilerin 68retilen materyali kavramasini saglamak
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icin ¢evrim i¢i 0grenme baglaminda sorun kaynaklarinin derhal ve etkili bir sekilde

ele alinmasinin dnemini vurgulamaktadir.

4.3. Z-Kitap Uzerinde Onarim

Bu boliimde oOgreticinin Z-kitap uygulamasii kullanarak yaptigi onarimlara dair
kesitler sunulmus ve analiz edilmistir. Kesitlerde bulgulanan ve onarima konu olan
sorun kaynaklarini, Ogrenicilerin sozlii yanitlart ve ekran temelli yanitlar
olusturmaktadir. Ekran temelli yanitlar ise kendi i¢inde Ogrenicilerin yazili yanitlari
ve yine 6grenicilerin 6greticinin olusturdugu ankete verdikleri yanitlar olarak iki alt

baslikta incelenmistir.

4.3.1. Sorun Kaynagi: Ogrenicilerin Sozlii Yanitlari

Bu béliimde incelenen etkilesimlerde (13., 14. ve 15. kesitler), 6grenicilerin sozlii

yanitlarinda yer alan yeglenmeyen ifadeler sorun kaynagini olusturmaktadir.
13. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan konusma etkinligi (sekil 12) dgretici
rehberliginde ve etkilesim igerisinde yiiriitilmektedir. Ogretici “Daha 6nce hig
tasindiniz m1?” yonergesi ile etkinligi baslatmistir. Asagidaki kesitte 6gretici ve TAR
arasindaki “nereden nereye tasindin” konulu etkilesim sunulmustur. Bu kapsamda

ogretici -den ... -(y)e yapisinin kullanimina odaklanmaktadir.

Sekil 12. 13. Kesit-Etkinlik

(1) Daha bnce hig tagindiniz mi1? Asagidaki nedenlerin taginmak igin bir etkisi oldu mu?
Is Evlilik Aile Egitim

(2’ Taginirken hangi problemler ile kargilasabilirsiniz?

& O0greticinin ekran yonelimleri
yazili ifadeler
{} && sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
*x 6greticinin beden dili
S O0greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
> 6greticinin ekran yoénelimli onarim etkinligi
1 TEA nere*den nereye tasin*din dikkat (.) <nere den> nereye tasin*din
2 (1.4)~
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11
12

13

14

15
16
17
18
19
20
21

TAR

TEA

TAR

TEA

TEA

TAR
TEA
9

mersin*de * () *tasindim*

(0.6)

*ne *$reden

(0.5)
ta:cikistan[dan rusyadan

[a: ta:cikistanda (0.4) ta:cikis%*tanda

(0.6)

tamam simdi* $tamamla nereden nereye *tasindin* *tekrar*

%a % *:: tacikista:n (.) tacikistanS$*da:*S$

(0.5)
a: mersindea (.) tasindim
(0.7)
ta:cikistan <da::n>
(1.0)
e[ve:t da::n £hihif
[<mer (.)sin (.) de:>

R
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Sekil 13. 13. Kesit-Z Kitabin Uzerine Yazma

CJO

(@ Daha &nce hig tagindiniz mi? Asagidaki qun bir etkisi oldu .,?t?
is Eviilik Aile Egitim

@ Taginirken hangi problemler ile kargilasabilirsiniz?
22 (1.0)
23 <mer (.) sin (.) e:>
24 (0.6)
25 tasindim
26 (0.5)
27 ta:ciskistandan #mersine tasindim pekis

> i i ]

Sekil 14. 13. Kesit-Z Kitabin Uzerine Yazma

nmak i¢in bir etkisi oldu m

@ Daha dnce hig tagindiniz mi? Asagidaki nedenlerin
Is Eviilik Aile Egitim

28 S(1.5)%
o o

Sekil 15. 13. Kesit-Z Kitabin Uzerine Yazma

PSS,
@ Daha dnce hig tagindiniz mi? Asagidaki nedenlerin Q\mﬁ;in bir m@

ls Eviilik Aile Egitim

1. satirda 6gretici nereden nereye tasindin dikkat (.) <nere den> nereye
tasindin ifadesiyle sirali ¢iftin ilk kismini olusturur. Devamindaki 1.4 saniyelik
GUN’den sonra TAR a1 :: ifadesiyle s6z sirasini alir (ikinci kismin 6nii) ve bunu 0.7
saniyelik sessizlik izler. 5. satirdaki mersinde tasindim ifadesiyle TAR sirali giftin
ikinci kismini olusturur ve séz sirasini tamamlar. 6. satirdaki sessizlikten sonra
Ogretici nereden ifadesiyle (minimal olmayan art genisletme) 1. satirdaki yonergede
yer alip TAR’1n yanitinda yer almayan boliimii tekrar ederek soz sirasini alir ve alici
baslatimli onarimi baslatir. 8. satirdaki sessizligin ardindan 6gretici tacikistandan
rusyadan ifadesiyle minimal olmayan art genisletmesini siirdiiriirken 6greticinin s6z
sirast TAR’In a: ta:cikistanda (0.4) ta:cikistanda ifadesiyle Ortiisiir. Es
zamanli olarak dgretici TAR’1n yanitina yonelim gosterir (

). 11. satirdaki 0.6 saniyelik sessizligin ardindan 6gretici alindilama isareti

(tamam) ile s6z sirasini alir V& simdi tamamla nereden nereye tasindin
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tekrar yOnergesiyle yeni bir dizi baglatir (sirali ¢iftin ilk kismi). Devaminda gelen
0.6 saniyelik sessizligin ardindan TAR 6greticinin yonergesine yonelim gosterirken
(a:: tacikista:n (.) tacikistanda:) Ogreticinin 6nce TAR’mn yanitini
dinledigi ardindan z-kitap uygulamasina gectigi gozlenir. 15. satirdaki 0.5 saniyelik
sessizligin ardindan TAR s0z sirasint a: mersindea (.) tasindim ifadesiyle
tamamlar (sirali ¢iftin ikinci kismi). 17. satirdaki sessizligi izleyen satirda Ggretici
sOzlli onarimini baslatir ve bunu (ta:cikistan <da::n>) ifadesi izler. 19. satirdaki
1.0 saniyelik sessizligin ardindan &greticinin ([<mer (.)sin) V& TAR’mn (e[ve:t
da::n £hihif) sOz siralarmin Ortiistiigli gozlenir. 21. satirin devamindaki e:>
ifadesiyle 6greticinin z-kitapta etkinligin oldugu boliime fareyi kullanarak ‘nereden
nereye’ ifadesinde vurguladigi eki yazmaya baslar (dan) (alici baslatimli alici
onarim) (sekil 13). 22. satirdaki 1.0 saniyelik sessizligin ardindan 6gretici s6z sirasini
<mer (.) sin (.) e:> ifadesiyle siirdiiriir. Bir sonraki satirdaki 0.6 saniyelik
sessizligi tasindim ifadesi izler. 26. satirdaki sessizligi (0.5) izleyen
tacikistandan ifadesiyle ogretici ekrana yazmakta oldugu dan ekini tamamlar.
Ayni satirin devaminda yer alan mersine tasindim peki ifadesiyle ekrana e ekini
de yazar (sekil 14). 28. satirda her iki ekin basina tire isaretini (-) ekler (sekil 15).
Boylelikle ‘nereden nereye’ ifadesinde vurguladigi ekleri paylasimli ekrana sesli
yazma teknigi ile yazarak vurgular ve ekran yonelimli onarimini tamamlar (alic

baslatiml1 alic1 onarim).

Ogretici hedef yapiya (nereden nereye) dair drnekler iizerinden ayrintili yonergelerle
(1.,7.,9., 12. satirlar) alistirma yaparken TAR’in -den ekinin yerine 1srarla -de ekini
kullandigini (5., 10., 14. ve 16. satirlar) fark etmis ve onarimimi ekran yonelimli bir
sekilde destelemek tlizere Z-kitap uygulamasinin bulundugu sayfaya gecmis (14.
satir) ve ylriitmekte olduklar1 etkinligin bulundugu yeri hedef olarak se¢mistir (sekil
13, 14, 15). Devaminda ise Ogrenicinin yanitindaki yeglenmeyen ifadelere
odaklanmis ve yalnizca eklerin dogrusunu yazarak (-dan -e) onarmmini
tamamlamistir (21., 22., 23., 24., 25., 26., 27. ve 28. satirlar) (alic1 baglatimli alici

onarim).
14. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan konusma etkinligi (sekil 16) dgreticinin

rehberliginde “Hangisi senin i¢in uygun?” yonergesi ile yiiriitiilmektedir. Ogreniciler
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kendi hizlarinda etkinlige sozlii olarak katilmaktadir. Asagidaki kesitte 28. satirdan

once Ogretici baska bir dgrenici ile ayni etkinligi yiiriitmekte iken PAM kendini bir

sonraki konusmaci olarak se¢mis ve etkinligi bolmiis, ancak ogretici PAM’dan

sirasint beklemesini istemistir. Asagidaki kesitte sirasi gelen PAM ile o6gretici

arasindaki etkilesim sunulmustur.

Sekil 16. 14. Kesit-Etkinlik

@ Asagidaki ilanlara bakalim. Hangi ev sizin igin uygun? Konusalim. i

SAHIBINDEN ACIL EMINONIDNE UNIVERSITEYE
KIRALIK SATILIK YAKIN YAKIN

Fatih"te ulagim
araglarina 10 dakika.
Kira 2.500 TL

S 3 oda | salon deniz Ogrenciye elektrik, su,
Kadi de acil saul x
nmﬁz;F;:an:r manzaral ev. dogalgaz dihil egyals
biliriz. Ojgrenciye, bekira kiralik odalar,
uygun. Kira 2.250 TL Fiyat 1.500 TL

"l‘,'f\’},'i;." "g,:}h';;?ﬂ” 241 KIRALIK EV ARKADASI

Uskiidar'da Beylikdiizii'nde 4.500 Taksim'de aileye 2+1 eyah eve, diizenli
sthibinden TL kira ile masrafsiz liks uygun, temiz bir ev arkadas
3.000 TL. Pazarlik yok. daireler. daire. Kira 2.750 TL anyorum. Kira 1.400 TL
» 6greticinin ekran yoénelimleri
Fer) yazili ifadeler
{} && sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
xSS 6greticinin beden dili
S 6greticinin farkli uygulamalar arasindaki gegisleri
> 6greticinin ekran yénelimli onarim etkinligi
1 TEA #simdi litfen (.) tekrar konusé®
&sanal sinif sayfasindaki sohbet kutusunun lizerinde fare
ile gezinire
2 *(0.6)
tea *sag elini agzina gotirir-->
3 PAM f£hihihif .hh %>bana $iki$:<n: (.)* *ilanlari 1::
tea $1--> $ 2 $ --* *sag eliyle sakalini
tutar -->
1 bakislarini sag alt koseye cevirir-->
> 2 z-kitap uygulamasina geger
4 (0.5)
5 dygun% %$(.)a:: (.) birinci [olan aci-
tea 1--% %ekrana bakar -->
9 TEA [anlamadim tekrar$% litfen* %(0.3)
--% -—*  $3-->
3sagd bas parmagdini adgzinin alt kismina koyar
7 PAM f£hihihif .h <bana i:ki> i- >buradan< a- iki <i:lanlaria>
8 ilanlar va®r®% *ti*lanlari ilygun *(.) * [acil s-
tea 3--% *4-% *kameraya yaklasir*

4 elini yan tarafa koyar ve ekrana bakar
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9 TEA [benim ic¢in
10 (0.5)

11 [benim icin

12 PAM [benim ic

13 (0.5)

14 TEA &[<burada (.) iki i:la:n (.) uygun> iki [ilan® (0.3)#benim icin

Sekil 17. 14. Kesit-Z Kitabin Uzerine Yazma

@7 Tayrurken hang! problemier e Karylagabsirsini /

@ Asaprdaki ilantara bakahim Hang! ev sizin ighn wygun? Konugalem - |' pK
Fatih'se ulsssrn Kadikivy"de acil satilik. 1 oda 1 salon denis Orenciye ehebink, s
arnglarma 10 dakika sifir dawre. Fiyatta anlags manzarali ev dopalgar dibal eyyal
k”l 3 $00 T billiriz Oprenciye, bekin rabk odalar
wygun, Kira 2250 T Foym 1 SO T1
15 PAM [benim ic¢in [iki ilan (.)
16 benim i¢in (.) iki ilan (.) uygun
17 (0.5)
18 TEA bi[rincisi
19 PAM [°birin®
20 (0.5)
21 TEA [birincisi
22 PAM [birin-
23 (0.5)%
24 PAM *pbirincisi* *acil sati$lik$*
25 TEA *glizel*

1. satirda Ogretici bir sonraki konugsmaci olarak secgtigi PAM’a s6z sirasin1 verir
(simdi 1lttfen (.) tekrar konus) (sirali ¢iftin ilk kismi). 2. satirdaki sessizligin
ardindan PAM hi1h1h1 (potansiyel sorunun kabulii, Sezgin, 2023) ile s6z sirasin1 alir.
Ogretici PAM’mn yanitina ydnelim gosterse de (

) yanittaki yeglenmeyen ifadelere (.. iki:<n: ilanlari) bu satir itibariyle
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herhangi bir yonelimde bulunmaz ve z-kitap uygulamasinin bulundugu sekmeye
gecer. Bir sonraki satirdaki kisa sessizligin ardindan s6z sirasini siirdiiren PAM’1n
yanitt Ogreticinin anlamadim tekrar liitfen yOnergesiyle yarim kalir (alict
baslatimli onarim- sirali ¢iftin ilk kismi). 7. satir itibariyle PAM 3. ve 5. satirlardaki
yanitina dair onarim yapmak iizere soz sirasini tekrar alir (alict baglatimli kendi
onarim-sirali ¢iftin ikinci kismi) (hihiha- potansiyel sorunun kabulii, Sezgin, 2023).
8. satir itibariyle Ogreticinin kamera yaklasarak soz sirasini almak igin hazirlik
yaptig1 gozlenir. Es zamanl olarak ogreticinin onarim baglatmasi ([benim ic¢in)
(alic1 baglatimli alic1 onarim) sebebiyle PAM’1n sz siras1 ve alict baslatimli onarimi
yarida kesilir ([acil s-). 11. satirda soz sirasini siirdiiren Ogreticinin onarimi
([benim icin) tekrar PAM’m s6z sirast ([benim ic) ile Ortlisiir (s6z sirasi
¢ekismesi, Schegloff, 2000). 13. satirdaki kisa sessizligin (0.5) ardindan Ogretici
[<burada (.) iki i:la:n (.) uygun> iki [ilan ifadesiyle s0z sirasini
sirdlriirken z-kitap uygulamasmin bulundugu ekranda faresini hareket ettirir.
Ogretici ayn1 satirin devaminda benim icin ifadesiyle s6z sirasint PAM’a birakir ve
es zamanl olarak ekran yonelimli onarimi fareyi kullanarak z-kitap uygulamasinin
lizerine 2 ilan ifadesini yazarak baslatir (sekil 17). 15. satirda PAM’in ifadeleri
Ogreticinin bir dnceki satirdaki soz sirasi ile ortiisiir (s6z sirasi ¢ekismesi, Schegloff,
2000) ve 16. satir itibariyle (iki ilan (.) uygun) PAM sdz sirasini tamamlar. 17,

satirdaki kisa sessizligin ardindan 6gretici bi [rincisi ifadesiyle soz sirasini alirken

ekran yonelimli onarimimi ve PAM’in 5. satirdaki yanitina (birinci [olan) dair
sOzIi onarimini siirdiiriir. Aynt zamanda PAM da [°birin® ifadesiyle kendi soz
strasin1 baslatir (19. satir) (soz sirasi1 ¢ekismesi, Schegloff, 2000). 20. satirdaki 0.5
saniyelik sessizligin ardindan ogretici  18. satirdaki ifadesini (birincisi)
tekrarlarken Ggreticinin s6z sirasit PAM’1in bir sonraki satirda belirtilen sdz sirasi
((birin-) ile Ortiislir (so6z sirast gekismesi, Schegloff, 2000). 23. satir itibariyle
ogretici ekran yonelimli onarimini tamamlar (2 ilan). Bir sonraki satirda PAM
birincisi acil satilik ifadesiyle Ggreticinin onarimina yonelim gosterir ve
yeglenen yaniti sdyler. 25. satirda o6greticic PAM’in yanitina vurgulu olumlu
degerlendirme (giize1) (Avcl, 2020; Aver & Karadag, 2022; Waring, 2008) ile

yonelim gosterir.

Yukaridaki kesit incelendiginde etkilesimde Ogretici baslatimi Ogrenici yaniti

doniit/degerlendirme (Mehan, 1979; Sert, 2016; Sert & Walsh, 2013; Sinclair &
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Coulthard, 1975; Walsh, 2013) oriintiisiiniin izlendigi ve dgreticinin bir sonraki
konusmaciyr sectigi gozlenmektedir. Etkinlik kapsaminda “Hangisi senin igin
uygun?” sorusunu takiben Ogrenicinin ¢alisma kitabinda belirtilen seg¢eneklerden
(sekil 16) kendisi i¢in en uygun olani segmesi ve bu se¢ime yonelik gerekgelerini
ifade etmesi beklenmektedir. Ogrenicinin 3. ve 5. satirlardaki yaniti (bana iki:n:
(.) ilanlari 1:: dygun (.)a:: (.) birinci olan aci-) biinyesinde yanlis
ifadeler barmndirir. Ogretici 6grenicinin yanitina yonelik alici baslatimli onarim
girisiminde bulunur (6. satir) (anlamadim tekrar liitfen). Ofrenici bu girisime bir

sonraki satirda yonelim gosterir ve yanitini tekrarlar (¢hihihi£ .h <bana i:ki>

i- >buradan< a- iki <i:lanlaria> ilanlar va®r® rilanlari iygun (.)
lacil s-). 6. satirdaki onarim girisimi basarisizlikla sonuglanan O6gretici alici
baglatimli alict onarimini 6grenicinin yanitindaki ilk yeglenmeyen ifadeye (bana)
yonelik baslatir ([benim icin) ([benim icin) (9. ve 11. satirlar), ikinci (buradan)
ve lg¢lincii yeglenmeyen ifadelere odaklanarak (ixi ilanlari) siirdiiriir (14. satir)
(<burada (.) iki i:la:n (.) wuygun> iki ilan). PAM, Ogreticinin
onarimlaria yonelim gosterdikten sonra (12., 15., 16. satirlar) gretici soz sirasini
tekrar alir (18. ve 21. satirlar) ve s6zlii (birincisi) onarimini siirdiiriir. 23. satirdaki
sessizlik ile 6gretici 14. satirda baslatmis oldugu ekran yonelimli onarimini tamamlar

(alict baglatimli alic1 onarim).

Z-kitap lizerinde onarim kategorisinde incelenen 13. ve 14. kesitlerde o6gretici
etkinlik kitabinda yer alan yonergeleri takip ederek konusma etkinligini
yiirtitmektedir. Her iki kesitte de 6grenicilerin sozlii yanitlarinda yap:r ve dogruluk
baglaminda sorun kaynaklar1 (13. kesit = 5., 10., 14., 16. satirlar; 14. kesit > 3., 5.,
7., 8. satirlar) mevcuttur. Hem 13. hem de 14. kesitlerde 6gretici yiiriitmekte oldugu
konusma etkinligi sirasinda 6grenicinin yeglenmeyen yanitina sozlii bir onarimda
bulunmustur (13. kesit > 7., 9., 12., 18. satirlar; 14. kesit - 6., 9., 14., 18., 21.
satirlar), ancak ogreniciden yeglenen yaniti yine alamamis ve onarimini ekran
yonelimli bir sekilde desteklemeye (13. kesit > 21.-27. satirlarin arasi; 14. kesit >
14.-24. satirlarin aras1) ihtiyac duymustur. Ogretici her ikisi kesitte de etkinlik
sirasinda  diizeltme formundaki onarim etkinliklerini s6zlii olarak baslatmis ve
etkinligin bulundugu z-kitap uygulamasindan ayrilmadan ekran yonelimli olarak
desteklemistir (alici-baglatimli  alici-onarim). Bu kapsamda z-kitap {izerinde

yirtitmekte olduklar1 etkinligin oldugu sayfaya gecmis (13. kesit = 14. satir; 14.
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kesit = 3. satir) ve yeglenen ifadeleri sesli yazma stratejisinden faydalanarak
yazmustir (sekil 13, 14, 15, 17). Ogreticinin diizeltmeler igin etkinligin bitimini
beklememesi pedagojik anlamda yap1 ve dogruluk baglamini dnceledigine yonelik
kanit olustururken ekran yonelimi sirasinda etkinligi yiriittiikleri uygulamadan
ayrilmamasi etkilesimin devamini saglamaya (anlam ve akicilik baglami) yonelik bir
strateji olarak yorumlanabilir. Her iki kesitte de ekran odakli onarimi aktif bir sekilde
kullanan ogreticinin dijital ders kitabin1 kendi 6gretim yontemleriyle sorunsuz bir
sekilde birlestirdigi gozlemlenmistir. Ogreticinin yeglenmeyen ifadeye yénelik
onarimi, lizerinde ¢alistiklar1 ve her iki taraf igin de erisilebilir olan kaynak (z-kitap)
aracilifiyla yapmasi etkilesimdeki iki tarafi ortak bir zeminde bulusturmak ve
konusma etkinliginin boliinmesini engelleyip akisini slirdiirmek agisindan 6nemli bir
bulgudur. Bu durum o&grenicilerin tretimsel dil becerileri kapsaminda gézlenen
hatalarinin dogrudan ¢alisilan aktivite baglaminda ele alinmasina olanak tanir.
Etkinligin bulundugu sayfaya yeglenen dil bilgisi yapisinin yazilmasi 6grenici igin

gorsel ve tutarli bir 6grenme deneyimi saglar.

4.3.2. Sorun Kaynagi: Ogrenicilerin Yazili Yanitlari

Bu boliimde incelenen 15. ve 16. kesitlerde 6grenicilerin yazili yanitlarinda yer alan

yeglenmeyen ifadeler sorun kaynagini olugturmaktadir.
15. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan etkinlik “Nasil dinlendim?” yonergesi ile
ogretici rehberliginde ve etkilesim igerisinde yiiriitiilmektedir. Ogreniciler kendi
hizlarinda etkinlige katilmaktadir. Asagidaki kesitte Ogretici ile AYE arasindaki

etkilesim sunulmaktadir.

& 6greticinin ekran ydnelimleri
yazili ifadeler
{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)

O0greticinin beden dili

O8greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
> OFgreticinin ekran yénelimli onarim etkinligi

silinen harf

1 TEA alty

2 $(0.6)8

3 (0.8)

4 &<din (.) len (.) dim> dikkat &
5 %(0.5)
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10
11

12
13

14
15

16
17

18

19

20

21

<*din#lendim*> *bak bu:* (.) >ikisi farkli< $(.h)$

ddinlemekd
*(0.7)

R T
listend
(0.8)
ddind <le:n:> & (.) mek

o o
(0.06)
farkli (0.4) tamam mi% listen degil

o

(0.8)
#<din [len>® mek (0.3) evet

7 =

PAM [°tamam®

(1.3) + *(0.5)*
®(2.0) &

& o

TEA Snasil S ${(.)$ dinlendim

$(0.9)1$8 + (2.2)
$S(.)$

o i
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22 AYE Oturmak sinifta ben dinlemek
23 (3.2)
24 AYE @ [dinledim* #m

25 TEA [*AYE* bunu sdyledim
26 (0.6)
27 .hh burda <din: $len::$ dim> diyor <dinéle:n:dim>é

Sekil 18. 15. Kesit-Z Kitabin Uzerine Isaret Cizme

v
6 S S — dmlf%él_m
TN i e st i i sl e mnnes. YR L T,
28 (1.3)
29 &bu kelime (.) >this word is< *<not> listening
30 (1.1)
31 <din: len: mek>% have a rest
32 (0.5)
33 >getr 1t <
34 $(0.7)$
35 {anladin mi
36 (0.6)}

37 AYE @8 anladim &=

38 TEA hah AYE pe:ki .hh*

1. satirda Ogretici siradaki etkinligin numarasin sdyleyerek s6z dizisini baglatir. 2.
satirla birlikte z-kitap uygulamasina gegen 6gretici 0.8 saniyelik sessizligin ardindan
Ogretici <din (.) len (.) dim> dikkat ifadesiyle yakaladigi yeni kelime
ogretme firsatin1 degerlendirmek ister. 5. satirdaki 0.5 saniyelik sessizlik sirasinda
hedef s6z varlig1 6gesinin altin1 kirmizi ile gizerek vurgular. 6. satirda s6z sirasini
stirdiiriirken agiklamasini karsilastirmali bir sekilde siirdiirmek {izere Word belgesine

tasir. 7. satirdaki dinlemek ifadesiyle Word belgesinde ¢alismaya baslar. 8. satirdaki
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sessizlik ile birlikte Word belgesine dinlemek kelimesini yazmaya baglar. Bir
sonraki satirda bu kelimeyi dil degisiminden faydalanarak (1isten) (Karaca, 2019;
Karaca Turhan vd., 2021) tanitirken kelimenin Word belgesindeki yazimini da
tamamlar. 10. satirdaki 0.8 saniyelik sessizligin ardindan soz sirasina etkinlik
kapsaminda pedagojik ajandaya alinan s6z varligi 6gesi (din <le:n:> (.) mek) ile
devam eder. Es zamanli olarak Word belgesinde yeni kelimenin (dinlenmek)
yazimini baglatir. Devaminda gelen 0.6 saniyelik sessizlikten sonra farkii (0.4)
tamam m1 ifadesiyle s6z sirasini siirdiiriitken dinlenmek kelimesinin yazimini
tamamlar. 13. satirin devaminda listen degil ifadesiyle hedef kelimenin bir
onceki soz varligr o6gesiyle (7. ve 9. satirlar) arasindaki farki dil degisiminden
faydalanarak vurgular. Sonraki satirda yer alan 0.8 saniyelik sessizligi takiben hedef
s0z varlig1 6gesinin tekrar ederek (<din len> mek) sz sirasim siirdiiriir ve Word
belgesine yazmis oldugu pinlemek ifadesini siler. Ogreticinin bu satirdaki séz sirasi
PAM’in °tamam®ifadesiyle Ortiisiirken bunu 17. satirdaki sessizlik izler. 18. satirdaki
2.0 saniyelik sessizlik sirasinda dinlenmek kelimesini de silen 6gretici bir sonraki
satirda sirasiyla Once z-kitap uygulamasinin sonra da sanal sinif uygulamasinin
bulundugu sayfaya gecer ve etkinlikte yer alan hedef ciimleyi tekrar eder (nas11 (.)
dinlendim). 20. satirdaki 3.1 saniyelik sessizlik sirasinda z-kitap uygulamasinda
kalan ogretici devaminda sanal sinif uygulamasinin bulundugu sayfaya gecer. Es
zamanli olarak AYE’nin yazili yanit1 ekranda sohbet kutusunda goriiniir (oturmak
sinifta ben dinlemek). 3.2 saniye sonra AYE’nin yildiz (*) isareti ile vurgulanan
(Collister, 2008; 2011) kendi baslatimli kendi onarimi (dinledim*) (Meredith &
Stokoe, 2013) ile 6greticinin s6z sirast (AYE bunu séyledim) ile Ortiigiir (minimal
olmayan art-genigletme). Devaminda gelen 0.6 saniyelik sessizligin (26. satir)
ardindan 6gretici sOz sirasini sozlii bir onarim girisimiyle (.hh burda <din: len::
dim> diyor) siirdiiriir (alict baglatimli onarim) ve z-kitap uygulamasinin bulundugu
sayfaya gecer. Ayni satirin devaminda O6gretici onarimint ekran yonelimli olarak
desteklemek {iizere etkinlikte yer alan dinlendim ifadesindeki -n harfini iizerine
kirmizi bir ok gizerek vurgular (dinle:n:dim>) (sekil 18). 28. satirdaki sessizligin
ardindan 6gretici sozlii onarimini dil degisiminden faydalanarak (bu kelime (.)
>this word is< <not> listening), ekran yonelimli onarimini ise z-Kitapta hedef
s0z varlig1 6gesinin (dinlendim) iistiinde fare ile gezinerek siirdiriir. 30. satirda yer

alan 1.1 saniyelik sessizligin ardindan <din: 1len: mek:>  ifadesiyle ekran
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yonelimli onarimin1 tamamlarken (alici baglatimli alici onarim), have a rest
ifadesiyle sozlii onarimini siirdiiriir. Bir sonraki satirdaki kisa sessizligin ardindan dil
degisiminden faydalanarak (Macaro, 2005) (>gets it <) (sirali giftin ilk kismi) ve
0.7 saniyelik sessizligi izleyen anladin m1 (minimal art genisletme) ifadesiyle
anlasilirligi kontrol eden Ogreticiye, 0.6 saniye sonra AYE anladim yanitiyla
yonelim gosterir ve sirali ¢ifti tamamlar. 38. satirda ise dgretici hah AYE pe:ki .hh
alindilama isareti ile s0z sirasini tamamlar (minimal art genigletme, dizi kapatan

ticlincii).

Yukaridaki kesit incelendiginde etkilesimde &gretici baslatimi Ogrenici yaniti
doniit/degerlendirme (Mehan, 1979; Sert, 2016, Sert & Walsh, 2013; Sinclair &
Coulthard, 1975; Walsh, 2013) oriintiisiiniin izlendigi gozlenmektedir. Cilimle
tamamlama etkinligi kapsaminda dinlenmek fiili hedef olarak verilmistir.

(13

Ogrenicilerden “... dinlendim” ciimlesinde boslugu uygun ifadelerle doldurmalar
beklenmektedir. Ogretici 6ncelikle yonergenin dogru bir sekilde anlasildigindan
emin olmak i¢in dinlendim kelimesini 6grenicilere sozli (4., 6., 7., 9., 11., 13,, 15.
satirlar) ve ekran yonelimli (7., 8., 9., 11., 12., 13., 15., 18. satirlar) bir sekilde tanitir.
Daha sonra 19. satir itibariyle 1. satirda numarasini belirttigi etkinlige (a1t1) dair
yonergesini sunar (nas1l (.) dinlendim) (sirali ¢iftin ilk kismi1). Sonrasinda uzun
bir sessizligin (3.1) ardindan AYE, oturmak sinifta ben dinlemek yanitiyla sirali
cifti tamamlar (sirali ¢iftin ikinci kismi). Devamindaki 3.2 saniyelik sessizligin
ardindan AYE’nin kendi baslatimli kendi onarim1 gozlenir (dinledim*). Ogreticinin

AYE’nin yanitina, sozli (25., 27., 29., 31. satirlar) ve ekran temelli (27., 29., 30., 31.

satirlar) onarim kapsaminda yonelim gosterdigi gozlenir.

Onarima konu olan hedef s6z varlig1 6gesi (dinlenmek) etkinlik 6ncesinde Ogretici
tarafindan hem s6zlii hem de ekran yonelimli bir sekilde (Word belgesi iizerinde)
tanitilmis olmasina ve benzer kelime (dinlemek) ile arasindaki fark net bir sekilde
ortaya konmus olmasina ragmen o6grenici etkinlik dncesinde dikkat ¢ekilen noktada
hata yapmustir. Ogretici ise onarimim etkinlik dncesinde tercih ettigi uygulamadan
farkli bir yol izleyerek Word belgesi degil etkinlik kitabinin iizerinde yapmay1 uygun
gormiistiir. Bu stratejinin  Ogreticinin  onarimini1  gorsellestirmek, 6grenici/lerle
ozellikle onarim hususunda aynmi sayfada bulusarak etkinligin akigini bozmamak

noktalarinda 6nemli oldugu sdylenebilir.

16. KESIT
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Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan etkinlik (sekil 19), “Asagidaki climleleri
gereklilik kipi (mAll) ile tamamlayalim” yonergesi dogrultusunda Ogreticinin
rehberliginde ve etkilesim icerisinde yiiriitiilmektedir. Ogreniciler kendi hizlarinda
etkinlige yazili olarak katilmaktadir. Asagidaki kesitte 6gretici ile PAM arasindaki

etkilesim sunulmaktadir.

Sekil 19. 16. Kesit-Etkinlik

R Asagidaki ciimleleri gereklilik kipi (-mAll) ile tamamlayalim

= aglanini her gin ig........ 7. Biraz acele et.......... , yoksa ge¢ kalacagiz.
4 amekten once ellerini yika.......... . 8. Anne! Bu kitabi yarina kadar bitir.......... ?
7 gretmenim! Sinav igin yarin kagta gel........ ? 9. Herkes trafik kurallarina uy..........

T islerin glirlyecek. Bu kadar ¢ok tath ye......... 10. Bu toplantiya ben de katl... ?

0 lokanta ok kalabalik, rezervasyon yaptir.......... . 11. Sence aligverise kiminle git.......... ?

s urasi kaldinm. Arabam kaldinma park et.......... 12. Biz bu sirn hig kimseye soyle.........

O6greticinin ekran yoénelimleri

yazi1li ifadeler

{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdésteren bildirim (..yaziyor)
O0fgreticinin beden dili
6greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri

> 6greticinin ekran yodnelimli onarim etkinligi

silinen harf

gﬁ*

1 TEA *sence alisveris merskez- (.)alisverise %$kiminle%é
2 (2.2) S(.)s*

3 BAU @m{gitmeliyim (.) mwm

4 TEA *hh

5 (0.6)

6 PAM @m gitmeli miysin? mm

7 TEA hh gitme}liyim .hh*

8 (2.5)

9 *{sen:ce (.) in yo:ur idea} {in your opinion
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10
11

12

13

14

15

16
17

18

19
20

21
22

23

sssk

sssk

sssk

sssk

tea

sssk
tea
KHU
TEA

>

(0.5)
according to} {you}*
2--1} -
{“KHU yaziyor” ifadesi belirir}
{(0.8)} + {(1.0)}
{ 3 1} {4 3
3 “KHU ve TAR yaziyor” ifadesi belirir
4 “TAR yaziyor” ifadesi belirir
{simdi
{“"TAR ve KHU yaziyor” ifadesi belirir-->
*(1.3)~*
*ekrana bakar*
Sburda$ PAM S$buS$}na gerek [yok {neden #bak} there is a
$--5--8§ $6-8 e — — — }
— a8 »8-—->
5 z-kitap sekmesine gecger
6 sanal sinif sekmesine gecer

7 “Birden cok kullanici yaziyor” ifadesi belirir

> 8 miysin? ekini sec¢ili hale getirir

w8 [gitmeliyim @®
ques#stion word$
$-=9-——-—- $
9 z-kitap sekmesine geger
(1.0)
kimin:1le
&(0.5)

&kiminle kelimesini kirmizi ile yuvarlak ig¢ine alir -->
(sekil 20)

Sekil 20. 16. Kesit-Hedeflenen Kelimeyi Yuvarlak icine Alma

7. Biraz acele et.......... , yoksa ge¢ kalacagiz.
8. Anne! Bu kitabi yarina kadar bitir.......... ?
9. Herkes trafik kurallarina uy.......... .
10. Bu toplantiya ben de katil.......... ?

12. Biz bu sirn hig kimseye soyle.......... .

burda bir (.) soru kelimesi var #bu yiizden .hé#
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24 (0.5)

25 soru ekine gerek yok bak #soru kelimesi® var soru ekine
26 gerek yok >sence alisverise kiminle< gitmeliyi:m

27 (0.8)

28 Skiminle$ gitmeliyi:m

29 PAM fm tamam fm

1. satirda Ogretici etkinlik kapsamindaki eksik tasarlanmig sdzce (Sence
alisverise kiminle git..?) (Kardas Isler vd., 2019; Koshik, 2002; Sert, 2016;
Sert & Walsh, 2013) ile soz dizisini baglatir. 2. satirdaki 2.2 saniyelik GUN’den
sonra 6gretici ekranda sanal sinif uygulamasinin yer aldig1 sayfaya gecer. Sanal sinif
uygulamasina gecildiginde BAU’nun yaniti sohbet kutusunda yer almaktadir
(gitmeliyim). Es zamanli olarak diger 6grenicilerin de yanitlarini sohbet kutusuna
yazmakta olduklari ( )
gozlenir. 4. satirda Ogreticinin nefes verme sesinden sonra gelen 0.6 saniyelik
sessizligi PAM’in yaniti (gitmeli miysin) izler. 7. satirda 6gretici gitmeliyim
ifadesiyle 3. satirdaki BAU’nun yanitina yonelim gosterirken dogru yaniti da
sOylemis olur. 8. satirdaki 2.5 saniyelik sessizligi takiben o6gretici etkinligin
yonergesinde yer alan sence kelimesini dil degisiminden faydalanarak aciklamis ve
10. satirdaki 0.5 saniyelik sessizligin ardindan agiklamasini siirdiirmiistiir
(according to you). Bu sirada ve 12. satirdaki 1.8 saniyelik sessizlik sirasinda
ogrenicilerin sohbet kutusuna yazmakta olduklar1 (

) gozlenir. Ogretici 13. satirda simdi
ifadesiyle soz sirasini siirdiiriirken iki 6grenicinin yanitlari izerinde ¢alismaya devam
ettigi gozlenir ( ). 14. satirdaki sessizlikten (1.3) sonra 6gretici
pburda ifadesiyle PAM’in 6. satirdaki yanitina (gitmeli miysin?) yonelim gosterir
ve sozlii onarmmini baslatir (alict baslatimli onarim). Ogretici bu sirada ekranda dnce
z-kitabin hemen ardindan sanal sinif uygulamasinin bulundugu sayfalara gecer. Sanal
siif uygulamasindaki sohbet kutusunda PAM’in yanitinda yer alan miysin ekKini
secili hale getirdikten sonra tekrar z-kitap uygulamasinin bulundugu sayfaya gecer.

Bu sirada KHU nun yazili yaniti (gitmeliyim) dgreticinin 15. satirdaki s6z sirasi ile
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Ortiigiir, ancak 0gretici bu yanita bir yonelim gostermez. 17. satirdaki question word
ifadesini 1.0 saniyelik bir sessizlik izler. 19. satirda 6gretici kimin:1le ifadesiyle soz
sirasini ve sOzli onarimini siirdiiriir. 20. satirdaki 0.5 saniyelik sessizligi izleyen so-
ifadesi ve onu izleyen 0.8 saniyelik sessizlik boyunca 6gretici sozlii onarimini ekran
yonelimli bir sekilde destekler (sekil 20) (

). 23. satirda burda bir (.) soru kelimesi var bu
yizden .h ifadesiyle ve 24. satirdaki 0.5 saniyelik sessizlikten sonraki soru ekine
gerek yok bak soru kelimesi var soru ekine ifadesiyle hem so6zlii hem de
ekran yonelimli onarimim siirdiiriir. Ogretici 26. satirda dogru yamit1 sdyledikten
sonra (>sence alisverise kiminle< gitmeliyi:m) 0.8 saniyelik sessizlik
gozlenir. 28. satir (kiminle gitmeliyi:m) itibariyle Ogretici sanal smif
uygulamasinin yer aldig1 sayfaya geger ve sohbet kutusunda PAM’in alindilama

isareti (Sert vd., 2015) yazili olarak (tamam) goriiliir.

Ogreticinin etkinligi ve soz dizisini baglatan yonergesine (sence alisveris
merkez- (.)alisverise kiminle) sirastyla BAU (gitmeliyim), PAM (gitmeli
miysin?), Ve KHU (gitmeliyim) 3., 6. ve 16. satirlarda yazili bir sekilde yonelim
gosterir ve soz dizisini tamamlar. Ogretici bunlarin icinden PAM’1mn yanitia dair
sOzli bir onarim baglatir (15. ve 17. satirlar) (alict baglatimli alici onarim). Es
zamanl olarak Ogretici sohbet kutusunda onarima muhtag¢ olan boliimii vurgular ve
ekran yonelimli onarimi, 6greniciyi Ogreticiyi ve yiriitiilen etkinligi ayni sayfada
bulusturan z-kitap uygulamasina tasir. S6zlii olarak baslatmis ve sohbet kutusunda
secili hale getirerek vurgulamig oldugu bolime dair onarmminmi 20., 21., 22., 23.
satirlarda ekran yonelimli bir sekilde destekler ve siirdiiriir. 29. satirda ise sanal sinif
uygulamasinda yer alan sohbet kutusunda PAM’in tamam ifadesi (alindilama isareti)

ile 6greticinin onarimina yonelimi gozlenir.

Z-kitap lizerinde onarim kategorisinde incelenen etkilesimlerde (15. ve 16. kesitler)
onarima konu olan sorun kaynaklar1 6grenicilerin yazili yanitlarinda gbézlenmistir.
Ekran yonelimli onarim kapsaminda hedef olarak belirlenen kelimedeki
(dinlendim, kiminle) bir harfi kirmiz1 ile vurgulama (sekil 18), yuvarlak igine
alma (sekil 20) ve kelimenin iizerinde fare ile gezinme (15. kesit = 29. satir; 16.
kesit = 23. satir) stratejileri uygulanmistir. Bu sekilde etkinligin yiiriitildigii z-Kitap
onarim icin dgreniciler ve dgretici icin ortak bir zemin olusturmustur. Ogretici bu

kesitlerde ekran yonelimli onarimimi sohbet kutusunda yer alan &grenicilerin
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yanitindaki yanlis ifadeyi sozlii olarak vurgulamak suretiyle baslatmis ve z-kitap
tizerinde Ogrenicilerle yiirlitmekte olduklar1 etkinligin  bulundugu sayfada
tamamlamistir. Bu stratejinin 6grenicilere anlik ve bireysel geri bildirim sunma,
etkinligin akiginin devamini saglama, onarimi gorsel bir sekilde destekleme ve dikkat
cekme kategorilerinde dil 6grenme ve Ogretme siireglerinde fayda saglayabilecegi
soylenebilir. Ogrenicilerin 37. satir (15. kesit) ve 29. satirda (16. kesit) yer alan
tamam Ve anladim ifadeleriyle (alindilama isareti) gosterdigi yonelim goz Oniine

alindiginda onarim stratejilerinin basarili oldugu ifade edilebilir.

4.3.3. Sorun Kaynag: Ogrenicilerin Ankete Verdikleri Yanit

Bu boliimde incelenen etkilesimlerde (17. ve 18. kesitler) 6grenicilerin ankete

verdikleri yanitlarda yer alan yeglenmeyen ifadeler sorun kaynagini olusturmaktadir.
17. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan g¢oktan se¢meli etkinlik (sekil 21),
“Asagidaki bosluklar icin uygun segenegi isaretleyelim” yonergesi kapsaminda
dgreticinin rehberliginde ve etkilesim icerisinde yiiriitiilmektedir. Ogretici etkinlige
yonelik segenekleri sanal sinif uygulamasinda yer alan anket segenegi {izerinden

siifla paylagsmakta, 6greniciler de ankete yanit vererek etkinlige katilmaktadir.

Sekil 21. 17. Kesit-Etkinlik

6. Seni .......... gok zor
O a.unutma
O b. unutmak

O c. unutmay

00

6greticinin ekran ydnelimleri

yazi1li ifadeler

{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
* Ogreticinin beden dili

3}*

$ O8greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri

> 6greticinin ekran ydnelimli onarim etkinligi
silinen harf

1 TEA seni bla bla bla c¢cok zor

2 (0.6)

3 ne (.) cok zor (0.4) seni (.) seni

4 $(0.7)%

5 de:vetd
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Sekil 22. 17. Kesit-Anket Sonuglarim Kapatma

(2]
ead

6 (0.8)
7 Scok zores

Sekil 23. 17. Kesit-Anket Baslatma

8

Sekil 24. 17. Kesit-Coktan Se¢meli Anket Olusturma
9 PAMum C &
10 (1.0)
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11 TAR PR B m=
12 (0.9)
13 KAT @® [B @m

14 TEA [evet harikasiniz $seni$ <unutmak> S(.)® cok zor

15 .hh #arkadaslar burdaki zor kelimesid *#1: i: &istemez*

Sekil 25. 17. Kesit-Etkinlikteki ifadeyi Se¢cme

6. Seni cok

O a unutma

® b. unutmak

O c. unutmay

00
16 (0.9)
17 gerek yok

Yukaridaki kesitte z-kitapta yer alan etkinlikte (sekil 21) 6grenicilerin bosluk igin
uygun ifadeyi segmeleri beklenmektedir. Yiriitiilmekte olan etkinlik, z-kitapta ayni
béliimde yer alan etkinligin altincisidir. Ogretici, bu béliimdeki ilk bes etkinlik igin

yanitlar1 sanal sinif uygulamasinda yer alan anket uygulamasi tizerinden almustir.

Ogretici 1. satir itibariyle etkinligi baslatan ydnergeyi sunarak sdz dizisini baglatir
(seni bla bla bla cok zor) Ve 2. satirdaki kisa bir durakmalanin (0.6) ardindan
ne (.) c¢ok zor (0.4) seni (.) seni ifadesiyle s6z sirasimi slirdiiriir. 4.
satirdaki 0.7 saniyelik sessizlik sirasinda ekranda sanal siif uygulamasinin
bulundugu sayfaya gecer. 5. satir itibariyle evet ifadesiyle 6gretici sanal sinif
uygulamasinda bir onceki etkinlikten kalan anket sonuglarini kapatir (sekil 22). 6.
satirdaki 0.8 saniyelik sessizligi izleyen satirda Ogretici cok =zor ifadesiyle es
zamanli olarak yeni bir anket baglatmak tizere baglantiya tiklar (sekil 23). Bir sonraki
satirdaki sessizlik sirasinda (1.3) ise anketi ¢oktan se¢meli olacak sekilde seger ve
sinifla paylasir (sekil 24). Ogreticinin 1. satirda baslatmis oldugu séz dizisini PAM 9.
satirda C secenegini isaretleyerek tamamlar. PAM’1in yanitin1 izleyen 1.0 saniyelik

sessizligin ardindan TAR B yanitiyla s6z dizisini tamamlar. TAR’1n yanitindan sonra
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gelen 0.9 saniyelik sessizligin pesinden KAT B yanitiyla s6z dizisini tamamlarken
s0z sirast Ogreticinin evet harikasiniz vurgulu olumlu degerlendirmesi (Avci,
2020; Avcr & Karadag, 2022; Waring, 2008) ile ortiisiir. Ogretici aymi satirin
devaminda seni <unutmak> ifadesiyle ekranda z-kitap uygulamasina gecer ve
devamindaki kisa siireli sessizlik sirasinda b secenegini isaretler. Ogretici 15. satirda
arkadaslar burdaki zor kelimesi 1: i: istemez ifadesiyle siirdiiriirken
ekranda zor. ifadesini segili hale getirerek ekran yonelimli onarimini gergeklestirir
(ekran yonelimli alic1 baslatimli alici onarim) (sekil 25). Bu sirada onarimini beden
diliyle de destekler ( ). 16. satirdaki sessizligin
(0.9) ardindan Ogretici gerek yok ifadesiyle onarimini tamamlar (alict baglatimli

alic1 onarim).

Tiirkcede durum eklerinin kullamminda ciimledeki yiiklem 6nemlidir. Ogretici bu
kesitte iki farkli strateji gozetmistir. Oncelikle yonergesinde yiiklemi zor olarak
belirtmis ve yiikleme ne sorusunu sorarak nesneyi buldurmaya calismistir (122.
satir). Ikinci olarak, yine yonergesinde ne sorusunu kullanmistir ki “ne” yanit olarak
belirtme durum eki isteyen bir soru kelimesi degildir. Bu yoOnergelerden sonra
yukaridaki kesitte PAM, 9. satirda belirtme durum ekinin oldugu segenegi
isaretleyerek etkinlige yanls yanit vermistir (C). Ogreticinin 15. satirda arkadaslar
ifadesiyle baslayan onarimi (burdaki zor kelimesi 1: i: istemez) tim sinifa
hitaben gibi goriinse de PAM’1n yanitina 6zel bir durumdur. Ciinkii yalmizca PAM’1n
yanit1 belirtme durum ekini (unutmayi) icermektedir. Buradan hareketle bu kesitte
Ogreticinin bireysel bir doniitii tercih etmedigi sOylenebilir. Bunun yerine daha
onceden belirtmis oldugu gibi (3. satir) zor kelimesine ekran yonelimli bir sekilde
odaklanmis (sekil 25) ve zor kelimesinin belirtme durum eki gerektirmedigini
vurgulamistir (burdaki zor kelimesi 1: i: istemez). Ekran yonelimli onarimi
tercih ederek yiliklemi ve bu sayede onarim igin esas alinan boliimii climle i¢inde

tespit etmis ve paylasimli ekranda gorsellestirmistir.
18. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan dogru-yanlis etkinligi (sekil 26),
dgreticinin rehberliginde ve etkilesim igerisinde yiiriitiilmektedir. Ogretici, etkinlige
yonelik dogru yanlis segeneklerini sanal sinif uygulamasinda yer alan anket

tizerinden smifla paylagmakta, Ogreniciler de ankete yamit vererek etkinlige
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katilmaktadir. Asagidaki kesitte sunulan etkilesimde 3. climlenin dogru/yanlis olma

durumunu degerlendiren dort dgrenici de “Dogru” secenegini tercih etmis, dgretici

ise bu yanitlara yonelik ekran yonelimli onarimini gergeklestirmistir.

3}*

~ o O D

10
11
12

14
15
16
17
18
19
20

Sekil 26. 18. Kesit-Etkinlik

@ Metne gore asagidaki cimleler dogru ise “D” yanls ise “Y” yazahm.

1. Saghkh yasamak, uzun yasamaktan daha énemlidir. D(

2. Yalriz kalmak saghk icin faydahdir ( >

)
)
3. Saglikl olmak igin her tlr sporu yapabiliriz. £ 3
4, Saghkl olmak |gm-gtnde en fazla Og 6gln yemek yemeliyiz. ( )
5. Sehirlerdeki hava temiz degildir. ( )

O8Fgreticinin ekran yoénelimleri

yazili ifadeler

sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
O6greticinin beden dili

6greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
6greticinin ekran ydnelimli onarim etkinligi

silinen harf

TEA & . hhh sadlikli olmak ig¢in <he:r> tlir sporu yapabiliriz
(.) biitin sporlari yapabilir miyiz saglik icind
$(.) S #(1.7) &

(1.0)
KHU #® DoJru Hm
TEA a- emin misin

BAU #% *DoJru #e

PAM #@ [DoJru s
TEA [ .hhh
(0.9)
TAR @@ [DoJru #m
TEA [6hhé 8hhd &hé* *all types .hh

((1 SATIR SILINDI-izin sebebiyle))

(5.1)

ya:ni

(1.1)

.h saglikli olmak ig¢in spor yapmak Onem>1i ama<
<kisiye uygun> spor yapmak da onemli dedil mi
(1.7)

%$kisiye uygun sporlar %
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21
22

23
24

25
26
27
28

29
30

31
32

33
34
35
36

37
38

39
40

%basini hafifce saga edip tekrar dik pozisyona getirir$
(0.6)

$suitable form %

%basiyla hafifce onaylar$

(0.9)

$suitable types %

$pbasini hafifce sada efip tekrar dik pozisyona getirir$

(4.0)

mesela:

(1.0)

benim ig¢in (0.3) %$kickbox %
$basini hafifce sada ve geri atar$

(0.6)

o\

$f£cok uygun degilf
%kaslarini kaldirir ve basini iki yana sallar$
(1.1)

%anladin mi %

%basini hafifce saga ve asagili cgevirir$s

(1.0)

bak

(0.7)

#he:r: tlir sporus #dedilsd (0.4) uySgun:$ sporu
S———— - S H—-2--& $-3--§

1 sanal sinif uygulamasinda fareyi sayfanin
yukarisina dodJru hareket ettirir

2 anketin yer aldigi sayfayi kapatir
3 z-kitap uygulamasina geger
(0.5)
SUuygun sporu yapmadliyiz
& sekil 27 &

her tir sporu ifadesinin altini kirmizi ile ¢izer

Sekil 27. 18. Kesit-Hedef ifadenin Altim1 Cizme

@ Metne gore asadidaki cimieler dofru ise “D” yanly ise “Y* yazalm.

1. Saghkli yasamak, uzun yagamaktan daha onemiidir Dt )

2. Yalnuz kalmak saghk icin faydahdir. [ 1>

3. Saghkli olmak igin hes téssparu yapabiliriz. ()

tSnﬂahunukwm;uuhcnhﬂhu;oﬂnyvmnknmnmm. { )

S. Sehirlerdeki hava temiz degildir. ()
(0.8)

&pbu yanlis &

&z-kitapta delete tusunun izerine geliré
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41
42

43
44

45

46

47

48

49
50

51

52

(1.1)
#neden yanlis bakind

fareyi sorudaki parantez isaretlerinin bulundugu
dogru hareket ettirir

(0.7)
#arkadaslar

> @ ey --> (sekil 28)

3. sorunun yanindaki bosluga Y yazar

Sekil 28. 18. Kesit-Z Kitabin Uzerine Yazma

@ Metne gore asafidaki ciimieler dogru ise “D" yanls ise “Y" yazahm.
1. Saghk) yasamak, uzun yagamaktan daha dnemiidir Dt )

2. Yalmuz kalmak safihk icin faydahidir t )
3. Saghkl olmak igin her tiesparu yapabiliriz (W
4, Saghkh olmak igin ginde en fazla Ug OUn yemek yemeliyiz. ( )

5. Sehirlerdeki hava temiz degildir. (o

(1L.0)s + (2.0)

——%

&kendinized duygun bir spord

5 sayfanin ist kismina dodru c¢ikar

6 metnin lzerinde fare ile gezinir

& (2.3)
&dsekil 29-->

Sekil 29. 18. Kesit-Hedef ifadenin Altim Cizme

lizmanizs duzenler ve cildinizin kurumasini Onler. Aynica su, bobrekle-

» birgok hastals: Gnler. Bu nedenle
nesafelere yUriyerek gitmek ve asansor yerine merdiven kullanmak

°you’ can fi:nd® #suitable typese

--% & sekil 30 L J

Sekil 30. 18. Kesit-Hedef ifadeyi Cer(;eve Icine Alma

k araliklaria nmek yemelisiniz.
maniz duzenler ve cildinizin kurumasin onler. Ayrica su, bobrekle-

birgok hastalylls onler. Bu nedenle r
:uM«tnnnmﬁmmmkwaummwmmnnManMmmk

(1.9)

#anladin mi simdi

&metnin izerinde fare ile gezinir-->
(0.8)

——%

dcvet anladim ha:yir anlamadim LJ
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53 & (1.5) &

54 TEA ta:mam
55 BAU #mEvet i
56 TAR W Evet s

1. satirda 6gretici etkinligin yonergesi (.hhh saglikli olmak icin <he:r> tiir
sporu yapabiliriz) ile aldig1 s6z sirasini 2. satirda (biitiin sporlari yapabilir
miyiz saglik icin) (Waring, 2015 Ask yes/no question that prefers the opposite
polarity- verilen durumun aksini ima eden evet/hayir sorusu sorma) ara genisletme
(ilk kismin ardi) ile siirdiirtir. 3. satir itibariyle ekranda sanal sinif uygulamasinin
oldugu sayfaya gecer ve etkinlige yonelik dogru yanlis seceneklerinden olusan iki
secenekli bir anket baglatir ve s6z sirasim1 6grenicilere birakir. 4. satir1 takiben KHU
ankete yazili olarak yanit verir (Dogru) (yeglenmeyen yanit) ve dgreticinin baglatmis
oldugu soz dizisini tamamlar. 6. satirda dgretici a- emin misin ifadesiyle KHU nun
yanitina dair alic1 baglatimli onarimini baslatir (minimal olmayan art genisletme). 7.
satirda BAU s6z dizisini “Dogru” secenegiyle tamamlarken (yeglenmeyen yanit)
Ogreticinin basini sola ¢evirdigi gozlenir. 8. satirda PAM’mn “Dogru” secenegiyle
(yeglenmeyen yanit) soz dizisini tamamlamasi &greticinin s6z sirasi ile Ortiisiir
(.nhn). 10. satirdaki 0.9 saniyelik sessizligi takiben TAR yanitin1 paylasir (Dogru)
(yeglenmeyen yanit) ve soz dizisini tamamlarken Ogretici (shho) séz sirasini
stirdiiriir. 12. satirin devaminda 6gretici a1l types ifadesiyle yeni bir s6z dizisi
baslatir (tiginci konum onarimi) ve 1. (<he:r> tiir) Ve 2. satirlardaki (bitiin
sporlari) yonergelerini dil degisiminden faydalanarak yinelerken yiiziinii ekrana
doner. 14. satirdaki 5.1 saniyelik GUN’u takiben s6z sirasini ya:ni ifadesiyle
stirdiirtir. 16. satirdaki sessizligi .h saglikli olmak icin spor yapmak onem>1i
ama< <kisiye uygun> spor yapmak da ¢nemli degil mi ifadeleri izler (17.,
18. satirlar) (Waring, 2015, dogru kullanima yonelik stii kapali tanim, “offer
implicit account for correct usage” s. 63). 19. satirdaki 1.7 saniyelik sessizlikten
sonra kisiye uygun sporlar tanimiyla s6z sirasini siirdiiriirken beden dili ile
siirece yoOnelim gosterir (

). Bir sonraki satirdaki 0.6 saniyelik sessizligin ardindan
suitable form ifadesiyle onarimini siirdiiriir. 23. satirdaki sessizligi (0.9) suitable

types ifadesi izler (alict baglatimli alict onarim). 25. satirdaki 4.0 saniyelik
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GUN’den sonra oOgretici mesela: ifadesiyle soz sirasii siirdiiriir ve devaminda
tekrar bir sessizlik (1.0) gozlenir. 28. satirda benim icin (0.3) kickbox ifadesini
izleyen 0.6 saniyelik sessizligin ardindan giilimsemenin eslik ettigi £cok uygun
degils ifadesi ile 17. ve 18. satirlardaki sorusunu (saglikli olmak icin spor
yapmak o6nem>1i ama< <kisiye uygun> spor yapmak da oSnemli dedil mi)
kisisel bir 6rnekle agiklayarak alici baslatimli alict onarimini tamamlar. 31. satirda
1.1 saniyelik sessizlik gozlenir. Bir sonraki satirda anlasilirligi kontrol eden
(anladin m1) Ogretici 1.0 saniyeligine tekrar duraklar. 33. satirda bak ifadesiyle soz
sirasini stirdiiren dgretici 0.7 saniyelik sessizligin ardindan he:r: tiir sporu degdil
(0.4) uygun: sporu ifadesiyle sanal sinif uygulamasinin bulundugu sayfadan
cikip z-kitap uygulamasinin oldugu sayfaya geger. 37. satirda 0.5 saniyelik kisa bir
sessizlik gozlenir. 38. satirda ogretici 18., 20., 22., 24. satirlardaki onarim
etkinliklerinde cesitli sekillerde ifade ettigi uygun sporu yapma durumunu tekrar
ederken (uygun sporu yapmaliyiz) ekran yonelimli bir sekilde onarimini destekler
( ) (sekil 27). 39.
satirda 0.8 saniyelik bir sessizligin ardindan bu vyanlis ifadesiyle onarimini
stirdliriirken es zamanli olarak ara¢ cubugundaki delete tusunun iizerine gelir. 42.
satirla birlikte (neden yanlis bakin) ekranda fareyi etkinligin iizerine dogru
hareket ettirir. Bir sonraki satirdaki sessizligin (0.7) ardindan arkadaslar ifadesiyle
etkinlikteki parantez isaretinin bulundugu yere fareyi kullanarak v yazmaya baglar ve
bu bir sonraki satirda da devam eder (sekil 28). 45. satirin devaminda 2.0 saniyelik
bir sessizlik gozlenir. Bir sonraki satirda (46. satir) ogretici fareyi kullanarak
etkinligin oldugu sayfanin iist boliimiinde yer alan metne gecer ve metnin lizerinde
fare ile gezinir (kendinize uygun bir spor). 47. satirdaki 2.3 saniyelik sessizlik
sirasinda ve 48. satirin bir kisminda (°you® can fi:nd) Ogretici metinde yer alan
kendinize uygun bir spor bulmali ifadesinin altim (sekil 29), 48. satirin
devaminda ise ayni ifadenin uygun bir spor boliimiiniin listliinii kirmizi ile ¢izerek
(sekil 30) vurgular. Boylelikle ekran yonelimli onarimini tamamlamis olur (alici
baglatimli alict onarim). 49. satirdaki sessizligin ardindan anlasilirligi kontrol
ederken (anladin m1 simdi) fare ile metnin {izerinde gezinir. 51. satirdaki
sessizligin ardindan evet anladim ha:yir anlamadim ifadesiyle bir anket
baslatacaginin isaretini verir. Bir sonraki satirdaki sessizlik sirasinda sanal sinif

uygulamasinin bulundugu sayfaya geger ve anket génderir. Ogreticinin 54. satirdaki
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ta:mam ifadesini takiben BAU (55. satir) ve TAR (56. satir) Evet yanitlariyla

Ogreticinin baglatmis oldugu sz dizisini tamamlar.

Yukaridaki kesit incelendiginde etkilesimde “Ggretici baslatimi, 6grenici yanitlari,
doniit/degerlendirme” (Mehan, 1979; Sert, 2016, Sert & Walsh, 2013; Sinclair &
Coulthard, 1975; Walsh, 2013) ériintiisiiniin izlendigi gozlenmektedir. Ogreticinin
etkinligi baslatan yonergesini (1., 2. satirlar) takiben 6greniciler kendi hizlarinda s6z
siras1 alip ankete katilmakta ve yanit vermektedir (5, 7, 8, 11. satirlar). 1. satirda
sunulan etkinligin yonergesinde 6gretici dikkat ¢ekilmesi gereken noktay1 yavas bir
sekilde (<nhe:r>) sdylemis, devamindaki satirda da soruyu farkli bir sekilde tekrar
ifade ederek (bitiin sporlari vyapabilir miyiz saglik icin) Ogrenicilere
etkinlige dair ipucu vermistir (Balaman, 2016 (6grenici-6grenici etkilesimi); Kardas
Isler vd. 2019; Waring, 2015, verilen yanit1 sorgulama, “treat X as questionable ).
Soruda yeglenen yanit “Yanlis” olmasina ragmen 6grenicilerin hepsi ankete “Dogru”
yanitin1 vermistir. Ogretici, ilk yanita (KHU) onarim (alic1 baslatimli) temelli bir
yonelim gostermis (a- emin misin) ancak devaminda yanitlarini paylasan
ogreniciler de (BAU, PAM, TAR) soz dizilerini “Dogru” ifadesiyle tamamlamistir.
Ogretici 6. satirda baslatmis oldugu sozlii onarimini (a- emin misin) ilerleyen
satirlarda da (12. 15. 17. 18. 20. 22., 24. 26., 28. ve 30. satirlar) gesitli stratejiler
kullanarak (dil degisimi, dogru kullanima yonelik iistii kapali tanimlama, kisisel
ornekler verme) stirdlirmiistiir. Etkinligin iki secenekli oldugu g6z oniine alindiginda
KHU’dan sonra yanitlarin1 paylagsan greniciler i¢in en biiyiik ipucu 6greticinin a-
emin misin ifadesidir. Bu ipucuna ragmen yanlis yanit veren Ogreniciler igin
Ogretici strateji yoniinden zengin bir sekilde s6zlii onarimda bulunmus ve 32. satirda
anlasilirligi kontrol etmis (anladin m1), ancak Ogreniciler bu soruya yonelim
gostermemistir. 33. satirdaki sessizligin (1.0) ardindan 6gretici bak ifadesiyle tekrar
sOz sirasin1 almig ve 36. satirda ekran yonelimli onarimi baslatacaginin sinyalini
vermistir ( ). Ogretici 38. satir ve sonrasinda
onceki satirlarda baglatmis oldugu sozlii onarimini z-kitap lizerinde ekran yonelimli
bir sekilde siirdiiriir (etkinlikteki hedef ifadenin altin1 kirmizi ile ¢izme, metinde yer
alan hedef ifadenin altin1 ve st kismin1 kirmizi ile ¢gizme). 50. satirda anlagilirlig
tekrar kontrol ettikten sonra sanal sinif uygulamasina gecerek anlasilirligi dlcen bir
anket paylasmistir (Evet-Hayir). Ogreniciler (BAU ve TAR) “Evet” yanitiyla

Ogreticinin onarimina yonelim gostermistir.
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Burada bu ¢alisma kapsaminda 6nemli olan nokta sozlii onarim kapsaminda ifade
edilen anladin m1 sorusundan sonra ogreticinin onarimini z-kitap tizerinden
siirdiirmesidir. Ogretici z-kitapta o&ncelikle soruda kilit noktay1 olusturan ifadeyi
(kendinize uygun bir spor bulmali) vurgulamis, sonrasinda metinde soruya cevap
olusturan ifadenin altin1 ve iist kismini benzer sekilde kirmizi ile ¢izerek vurgulamas,
diger bir ifadeyle z-kitab1 ve dogal olarak ekrani onarim etkinligi i¢in bir ara¢ olarak
kullanmistir. Etkinlik metne gore yanitlanmasi gereken ifadelerin dogrulugunu ve
yanlishgint Ol¢tiigii i¢cin Ogretici bu onarimi sirasinda 6grenicilere etkinlige
yaklasimin nasil olmas1 gerektigine yonelik faydali bir strateji sunmustur. Ogretici
soruda gecen ifadeyi tarama yontemi ile metinde bulmus ve sorudaki ve metindeki
iki ifadenin birbiri ile ortlismedigini gostermistir. Boylece ekran yonelimli onarimi
kullanarak tistii kapali bir sekilde “verilen ifadenin metne gore dogru veya yanlis
oldugunu bulma” etkinliklerine yonelik bir teknik paylasmistir. Bu durum ogreticinin
onarim etkinliklerine kaynaklik eden sorunlarla etkili yontemler kullanarak basa
cikabildigini ve sorun kaynaklarini 6grenme firsatina gevirebildigini gostermesi

acgisindan onemlidir.

4.4. Diger Cevrim I¢i Kaynaklar Uzerinde Onarim

Bu boéliimde ogreticinin diger c¢evrim ici kaynaklari kullanarak yiriittiigii ekran
yonelimli onarimlara dair etkilesimler sunulmustur. Bu kaynaklar; ¢evrim igi sozliik,
arama motorunda (Google) yer alan gorseller baglantist ve g¢evrim igi geviri

uygulamasidir (Google Translate).

4.4.1. Cevrim I¢i Sozliik

Bu béliimde incelenen etkilesimde (19. kesit) 6grenicinin yazili yanitinda yer alan
yeglenmeyen ifadeler sorun kaynagim olusturmaktadir. Ogretici, ekran ydnelimli
onarmmlarinda www.sozIluk.gov.tr Internet adresinde yer alan cevrim ici sozliik

uygulamasini kullanmustir.
19. KESIT

Asagida belirtilen etkinlikteki (sekil 31) iki konudan birisini se¢ip segtikleri konu
hakkinda bir metin yazma 6devi dgrenicilere bir 6nceki giin 6dev olarak verilmistir.
Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan &gretici 6grenicilerin yazma becerisi

kapsaminda hazirladiklar1 ddevlere doniit vermektedir. Ogretici etkinlik sirasinda
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Ogrenicilerden odevlerini sohbet kutusu iizerinden gdndermelerini istemis,
Ogreniciler de bu yonergeye yonelim gostermistir. Sonrasinda Ogretici sirayla 6dev
metinlerini kopyalayip Word belgesine yapistirmig ve bunun {izerinden ilgili metne

doniit vermistir. Asagida KAT 1n yazma 6devine dgreticinin onarim temelli yonelimi

sunulmustur.
Sekil 31. 19. Kesit-Etkinlik
0 Daha dnce yaz tatilinde cahgtwmz mu?
49 internetten is ilanlarina bagvuru yaptiniz mi?
L 6greticinin ekran ydnelimleri
i yazili ifadeler
{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
XSS+ 6greticinin beden dili
$ 6greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
> 6greticinin ekran yénelimli onarim etkinligi
silinen harf
1 KAT Hayir, ben hi¢ bir zaman yaz tatilimde c¢alismadim, ama
@m online madazam vardi. Amerikan sitelerinden micevher
siparis ederdim,glizelce fotoJraflardim ve Instagram
profiline yiklerdim. Benim cok alicilarim yoktu,
6zellikle miicevherleri benden arkadaslarim veya
akrabalarim alirdi, ama bu benim icin onemli

degildi.Aslinda madazaml para i¢in a¢mamistim, c¢inkl
benim her seyim vardi ve parada ihtiyacim yoktu. Bu
benim ig¢in bir hobiydi, bunlarza yvapmaktan cok
hoslaniyordum. Paralarimi biriktirirdim ve kutlamalarda
herkese hediyeler alirdim. Ama sonra liseye gectim ve
madaza icin hic¢ vaktim olmadi. @m

29 satir kesit disinda tutulmustur

31 TEA simdi

32 (0.5)

33 KAT1in

34 & (2.5)

35 yvazmasini (0.3)% Sbirlikte$ (.) inceleyesdlimé
36 (1.3)

37 dcvet arkadaslar

38 (1.7)%

39 *%t1yaz tatilinde (0.4) calistin mi%
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40

41

42
43

44
45

46

47

48
49

50
51

52

53

%$(0.5)

+konusu hakkinda yazmis* KATS

(0.6)
dhayir

(0.8)

ben hig¢cbir zaman yaz tatilimde calismadim+
(0.0)%

simdi
(0.6)
&hic bi:r

Sekil 32. 19. Kesit-Hedef ifadeyi Se¢cme

Hayir, ben hig bir zaman yaz tatilimde ¢alismadim,

ama online magazam vardi. Amerikan sitelerinden

miicevher siparis ederdim, giizelce fotograflardim ve
‘ Instagram profiline yiiklerdim. Benim g¢ok alicilarim

(0.9)
burdas #bi bosluk vare

& (1.0)

Sekil 33. 19. Kesit-Hedef Ifadeyi Secme

Hayir, ben hig¢ bir zaman yaz tatilimde ¢alismadim,
ama online magazam vardi. Amerikan sitelerinden
miicevher siparis ederdim, giizelce fotograflardim ve
Instagram profiline yiiklerdim. Benim ¢ok alicilarim

.hh arkadaslare®
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54

55

56
57

58

59

60
61

62
63

64
65

&(0.8)

*tlrkce® ke$SlimeSlerin

(0.5)
<anlamlarini>*
®(3.2) »

Sekil 34. 19. Kesit-Cevrim I¢i Sozliik Baglantisim1 Tiklama

Ocak 2021 Sah x B BigBlueButton

-

& 8 sozZiukgovitr I

d<burda:n>

X

oY jo Cow x

Sekil 35. 19. Kesit-Internet Adresini Kopyalama

bakabilirsiniz (.)% bu:

(0.5)

en (.) glncel ve en $biyuks$

(1.0)

dve resmi:dir
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66

67

68
69
70
71

72
73

74

75
76
77

78

&(1.2)

*.h burdan neler yapabilirsiniz* $(.)$ *ornek*

(0.7)
bak simdi .hh

(1.5)

hi¢ $bir$ (.) nasil yazdmisd

(2.0)

SKAT® (.) *bir* bosluk var $(0.4)$ burda bir bosluk var
®(0.7) &

Sekil 36. 19. Kesit-Seg¢ili Metni Hedef Araca Yapistirma

simdi (.) bak
(0.7)
burda #bi bosluk var
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79
80
81

82

83
84
85
86
87

88
89

90

91

.hh bu kelime
(1.3)

*bu kelimenin* yazimi dodru mu

& (1.8) L

Sekil 37. 19. Kesit-Cevrim I¢i Sozliik Uyar1 Metni

Bu séz Giincel Tirkge Sazliik'te bulunamads
Oneriler
higbir
higbiri

bak simdi

(1.3)

.hh <bu so:z>

(0.9)

&>glince:1< (.) >tirkce sozlikte bulunamadi<® (.) *>yani<

Sekil 38. 19. Kesit-Ekrandaki Hedef ifadeyi Secili Hale Getirme

Oneriler

higbir
higbiri

binbir

(1.0)

sb6zlikte #boyle bir kelime* yok a-

nasil
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92 (0.5)
93 bi de boyle #deniyelim mid

94 & . hh bosluk kul#lanma

Sekil 39. 19. Kesit-Cevrim I¢i Sozliik Otomatik Oneri

hicbir
higbir
higbiri
95 (0.9)
96 #simdi ba:k &
S
97 &(1.2) &
S
98 &him &:*:: _hhh
S

Sekil 40. 19. Kesit-Cevrim I¢i Sozliik Tanmim

Bir addan 6nce getirilerek o adin bildirdigi varliktan bir tanesinin bile olmadigini anlatan bir s6z:
"Fakat o bir gift g6z0 hay , ray higbir sey sil di.” - Nazim Hikmet

Tark Isaret Dil
Parmak Alfabesiyle Gosteriligi

99 TEA dleve*r:t] »

100 KAT [°var®]
101 TEA tlirkcede boyle bir sdzciik #*va:r & (.)* Zpe:
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Sekil 41. 19. Kesit-Ekrandak Hedef Kelimeyi Secili Hale Getirme

GUNCEL TURKCE SOZLUK

icoi Y

Bir addan 6nce getirilerek o adin bildirdigi varliktan bir tanesinin bile olmadigini anlatan bir s6z:
"Fakat o bir ¢ift g6z0 hayalinden, riyasindan hicbir sey silemedi."” - Nazim Hikmet

Tark Isaret Dili
Parmak Alfabesiyle Gosterilisi

102 0.6

103 .hh gltizel (.) o zaman

104 (0.5)

105 bu sézctdll nasil Syazica:z$ (0.3) #*bi ti sik*®s (.) #birlesikée
>
>

1. satirda KAT, hazirladig1i 6dev metnini herkesin erisimine agik olacak sekilde
sohbet kutusu lizerinden paylasir. Devamindaki 29 satir kesit disinda tutulmustur. 31.
satir itibariyle 6gretici simdi ifadesiyle KAT’a yonelim gosterir. 32. satirdaki kisa
bir sessizligin ardindan 6gretici KAT1n ifadesiyle s6z sirasini siirdiiriir. Devamindaki
2.5 saniyelik sessizlik sirasinda ve 35. satirin bir kisminda (yazmasini (0.3))
ogretici sohbet kutusundan KAT’in 6dev metnini seger ve kopyalar. 35. satirin
devaminda Ogretici birlikte (.) inceleyelim Iifadeleriyle Word belgesinin
oldugu sayfaya gecip KAT’ 1n yanitini yapistirir. 36. satirda gézlenen 1.3 saniyelik
sessizligin ardinan 6gretici evet arkadaslar ile s0z sirasini siirdiiriir ve tekrar 1.7
saniyelik bir sessizlik gozlenir. Bu sirada dgretici kopyalayip yapistirdigi metnin
puntosunu biylitiir. 39. satirda 6gretici tyaz tatilinde (0.4) c¢alistin m1
ifadesiyle ve kisa bir sessizligin ardindan konusu hakkinda yazmis KAT ifadesiyle
sO0z strasin siirdiiriir. 42. satirda gozlenen 0.6 saniyelik sessizligin ardindan 43.

satirda Ogretici hayir ifadesiyle KAT in metnini sesli okumaya baglar. Bu sirada
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ekran yonelimli bir sekilde ilk cilimlenin iizerinde fare ile gezinir. 44. satirda 0.8
saniyelik bir sessizlik gozlenir. Ogretici 45. satirda ben hicbir zaman vyaz
tatilimde calismadim ifadesi ile sO0z sirasini surdirdikten sonra tekrar bir
sessizlik (0.6) gozlenir ve Ogretici climlenin lizerinde fare ile gezinme eylemini
sonlandirir. 47. satirla birlikte Ogretici alict baslatimli onarimin ilk isaretini verir
(simdi) ve bunu 0.6 saniyelik sessizlik izler. 49. satirda (hic bi:r) Ogretici hi¢bir
ifadesini se¢ili duruma getirerek ilk ekran yonelimini baslatir (sekil 32). 50. satirdaki
0.9 saniyelik sessizlikten sonra gelen bi bosluk var ifadesiyle imleci hic bir
kelimesinin arasinda bulunan bosluga yerlestirir. 52. satirdaki 1.0 saniyelik sessizlik
ve devaminda gelen .hh arkadaslar ifadesiyle soz sirasii siirdiiren Ogretici bir
onceki satirdaki sozlii ifadesini ekran yonelimli bir sekilde destekler (

) (sekil 33). Bir sonraki satirdaki 0.8
saniyelik sessizligi izleyen tirkce kelimelerin ifadesi ile Ggretici sanal sinif
uygulamasinin bulundugu sayfaya gecer. 56. satirdaki sessizlikten sonra gelen
<anlamlarini> ifadesi ile dgretici s6z sirasini siirdiiriir. 58. satirdaki 3.2 saniyelik
sessizlik sirasinda 6gretici yeni bir internet sayfasi agarak (www.sozluk.gov.tr) ekran
yonelimli bir sekilde s6z sirasi siirdiiriir (sekil 34). Agilan yeni internet sayfasinin
baglantisin1 59. satirda (<burda:n>) ve 0.8 saniyelik sessizlikten sonra gelen
bakabilirsiniz ifadesiyle se¢ip kopyalar (sekil 35). 62. satirda gézlenen sessizligin
ardindan en (.) giincel ve en biyiik (.) tiirkce soézluktur ifadesi gelir ve
ogretici sanal smif uygulamasinin bulundugu sayfaya geger. 1.0 saniyelik sessizligi
izleyen satirda 6gretici 59. satirda kopyaladig1 baglantiy1 sohbet kutusuna yapistirir.
Bir sonraki satirda (66) gozlenen sessizlik (1.2) sirasinda ise metni smifla paylasir.
67. satirda Ogretici .h burdan neler yapabilirsiniz (.) ornek ifadesiyle
tekrar Tiirk Dil Kurumu Sozliikleri’nin bulundugu internet sayfasina gecer ve ekrana
yaklagir. Devaminda gézlenen 0.7 saniyelik sessizlikten sonra bak simdi .hh
ifadesiyle 6grenicilerin dikkatini ekrana ¢eker. 70. satirdaki 1.5 saniyelik sessizligin
ardindan hicbir (.) nasi1l yazmis ifadesiyle Word belgesinin bulundugu sayfaya
gecer ve 49., 50. ve 51. satirlarda ekran yonelimi ile dikkat g¢ektigi hic bir
ifadesinin yazimia doner ( ). 72.
satirda 2.0 saniyelik bir sessizlik goézlenir. 73. satirda Ggretici incelenen yazma
metnini hazirlayan 6greniciye hitap ederek (kat) sz sirasini siirdiiriir. Ayni satirin

devaminda Ggretici 51. satirdaki ifadesini tekrarlar (burda bir bosluk var) Ve
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sozIliglin bulundugu internet sayfasina gecer. 74. satirdaki sessizlik sirasinda (0.7)
. 75. satirdaki
simdi (.) bak ifadesini 0.7 saniyelik bir sessizlik izler. 77. satirda ve sonrasindaki
0.5 saniyelik sessizlik sirasinda dgretici 51. (burda bi bosluk var) Ve 52. Satirlari
tekrar
eder. 79. satirda 6gretici .hh bu kelime ifadesiyle soz sirasini yarida keser ve tekrar
1.3 saniyelik sessizlik gozlenir. 81. satirda Ogretici onarima muhtag ifadenin
yaziminin dogru olup olmadigimi sorgular (bu kelimenin yazimi dodru mu)
(Waring, 2015 s. 63 Treat X as questionable). 82. satirdaki sessizlik (1.8) sirasinda
Ogretici internet sitesinde yer alan arama tusunu tiklar ve “Bu séz Giincel Tiirkge
Sozliik 'te bulunamady” ifadesi ekrana gelir (sekil 37). 83. satirda Ogretici ekran
yonelimli onarim etkinlikleri igin 6grenicilerin dikkatini ekranda tutmak ister (bak
simdi). 84. satirdaki sessizligin (1.3) ardindan .hh <bu so:z> ifadesi gelir. 86.
satirdaki 0.9 saniyelik sessizligi >giince:1< (.) >tiirkce sozlitkte bulunamadi<
ifadesi izler (sekil 38). 88. satirdaki sessizlikten (1.0) sonra sczliikte boéyle bir
kelime yok a- ifadesiyle ekran yoOnelimli onarimini siirdiiren Ogretici internet
sitesindeki arama kutusunda yer alan nic bir kelimesini segili hale getirir (89 ve 90.
satirlar). 91. satirda 6gretici nas11 ifadesiyle s6z sirasini siirdiiriir. 92. satirdaki kisa
bir sessizligin ardindan Ogretici ekran yonelimli onarimi kapsaminda imleci bir
kelimesinin hemen Oniine yerlestirir (oi de boyle deniyelim mi) Ve hig¢ bir
ifadesinin arasindaki boslugu siler. Bdylece kelimenin dogru yazimi arama
kutusunun alt kisminda Gneri olarak ¢ikar (sekil 39). 95. satirdaki sessizligin (0.9)
ardindan simdi ba:k ifadesiyle ekran yonelimli onarim etkinligi i¢in 6grenicilerin
dikkatini ekranda tutmak ister ve hicbir ifadesini se¢ili hale getirir. 97. satir itibariyle
arama tusuna basar ve bir sonraki satirda him::: .hhh ifadesiyle
(sekil 40). Ogreticinin 99. satirdaki eve: t
ifadesiyle (internet sayfasini asagi ceker) KAT i s6z sirast (°var®) Ortiisiir. 101,
satirda Ogretici tiirkcede béyle bir sézciik va:r (.) pe:ki ifadesiyle
asagidaki higbir kelimesini seger (sekil 41). 102. satirdaki sessizligin ardindan .hh
gizel (.) o zaman Iifadesi ve tekrar 0.5 saniyelik bir sessizlik gozlenir. 105.
satirla birlikte Ogretici Word belgesine gecerek hic bir ifadesinin arasindaki
boslugu siler ve bi ti sik (.) birlesik ifadesiyle hem ekran yonelimli hem de

sOzlii onarimini tamamlar (alic1 baslatimli alict onarim-ekran yonelimli).
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Yukarida ayrintili bir sekilde analiz edilen kesitte 6gretici sozliigiin hedef kelimenin
anlamini 6grenme islevinden (birincil) degil yazim kurallarina yonelik kaynak olma
islevinden faydalanmistir. 53. satira kadar 6gretici 68renicinin yazili yanitina hem
s0zIlii hem de ekran yonelimli bir sekilde yonelim gostermistir. 54. satirdan 66. satira
kadar ogretici paylasimli ekranda g¢evrim ig¢i sozliikk sitesini (sozluk.gov.tr) agmus,
siteyi Ogrenicilere tanitmig ve sitenin baglanti bilgilerini sohbet kutusu iizerinden
Ogrenicilerle paylagmistir. Bu sirada o6gretici sozliiglin kelimelerin anlamlarini
O0grenme islevini vurgulamistir (Tirkce kelimelerin anlamlarini siteden
bakabilirsiniz). 74. satirla birlikte s6zIigiin nasil kullanilacagini anlatmaya ve
gostermeye baslayan Ogretici 6grenicinin yanitindaki yeglenmeyen ifadenin (hic
bir) sozlikte karsiliginin olmadigmi ve yeglenen ifadenin yazimini sozliikteki
yonergeleri vurgulayarak gostermistir. Burada gorsel bir sekilde vurgulanan durum
sozIugilin yazim kurallar1 agisindan kaynak olma islevidir. Bu baglamda 6grenicinin
yazili yanitinda yer alan yeglenmeyen ifadeye yonelik dgreticinin baslatmis oldugu
acik diizeltme formunda gozlenen onarimda sozliigiin arag¢ olarak kullanildigi, bu
vesileyle 6greticinin sozliiglin hem birincil hem de ikincil islevlerini ekranda gorsel

olarak 6grenicilere tanittigi gozlemlenmistir.

4.4.2. Arama Motoru

Bu boliimde incelenen etkilesimlerde 6grenicilerin yazili yanitlarinda (20. kesit) ve
Ogrenicilerin ankete verdikleri yanitlarda (21. kesit) yer alan yeglenmeyen ifadeler
sorun kaynagini olusturmaktadir. Ogretici, ekran ydnelimli onarim etkinliklerinde

www.google.com.tr Internet adresinde yer alan gorseller baglantisini kullanmustir.

4.4.2.1. Sorun Kaynagi: Ogrenicilerin Yazili Yanitlar

Bu béliimde incelenen etkilesimde (20. kesit) 6grenicilerin yazili yanitlarinda yer

alan yeglenmeyen ifadeler sorun kaynagini olusturmaktadir.
20. KESIT

Ders kitabindaki etkinlik kapsaminda (sekil 42) belirtilen konu ve verilen yonergeler
cercevesinde bir metin yazma Odevi Ogrenicilere bir onceki giin 6dev olarak
verilmistir. Asagidaki kesitte belirtilen etkilesimde Ogretici, 0grenicilerin yazma
becerisi kapsaminda hazirladiklar1 ddevlere doniit vermektedir. Ogretici etkinlik

sirasinda Ogrenicilerden 6devlerini sohbet kutusu {izerinden gondermelerini istemis,
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Ogreniciler de bu yonergeye yoOnelim gostermistir. Sonrasinda ogretici sirayla
metinleri kopyalayip Word belgesine yapistirmis ve bunun ilizerinden ilgili metne
doniit vermistir. Asagidaki etkilesimde KHU’nun yazma o6devine (sekil 43)

Ogreticinin onarim temelli yonelimi yer almaktadir.

Sekil 42. 20. Kesit-Etkinlik

o Nerede oturuyorsunuz ya da aileniz nerede oturuyor? Asagidaki konulardan yararlanarak bir metin yazalim.

Konum ve blyuklik (yer, metrekare)

Ig /dis ozellikler (isitma, doseme, guvenlik, bahge, park, spor salonu vb.)
Ulagim (metroya, otobis duraklanna, iskeleye yakinlik)

Ev tipi (daire, miistakil ev, yurt vb.)

Merkeze yakinhk (cargi, aligveris merkezi, hastane vb.)

Evin yagi ve durumu (eski, yeni, sifir ev, tadilat durumu vb.)

Ev ile ilgili diger detaylar (aidat, kag kisi yasiyor vb.)

Sekil 43. 20. Kesit-Ogrenicinin Yazma Odevi

Benim evim Tirkiye Cumhuriyeti'nin Antalya
sehrindeki Muratpasa mahallesinde.{Dairede 2
yatakhane, 2 banyo, salon odasi ve mutfak var. Daire
havuzlu site icinde ve toplam net 120 metrekare.
Binada giines su isitma sistemi var ama benim evimde
yapilmamis. Evimde su ve hava isitma igin kombi

takilmis.Site 6zelliklerden kapali otopark, ¢ocuklar
bahge, giivenlik, havuz ve giivenlik kamerasi var. Site
eski degil sadece 3 yaginda. Ulagim araglar noktalan
tarafindan otobiis duragi 50 metre uzerinde ve tren

6greticinin ekran yoénelimleri

yvazili ifadeler

sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
6greticinin beden dili

6greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
6greticinin ekran y6nelimli onarim etkinligi

silinen harf

oo
o©

= E\b{/}::%}ﬂt

TEA  #*bi:na:da glines* *su 1sitma
&metnin izerinde fare ile gezinir-->
Fommm e 1--——- * *so0ol elinin tersiyle agzini kapatir-->
1 sol eliyle yanagini ve c¢enesini tutar

(0.6)

N

3 sistemi var
4 (0.7)*
g
5 *.hh tiirkiyede bu*na ne diyoruz biliyo musun
*sol elini asadi indirir*

6 ®(0.9)%

117



29

30

31

32
33

34

35

36
37
38
39
40

41
42

¥

22 satir kesit disinda tutulmustur

Ssu

(0.5)%
o

&giines enerjisi ile 1sitiliyor®

(0.8)

&darkadaslar® fotografini da gdsterelim *tirSkisSyede*

$(1.0)$

S (6.3)

R

Sekil 44. 20. Kesit-Arama Motoruna Yazma

gunes enerisi 1Isitma sistemlen

tirkiyede
(0.5)
ttirkiyede
(0.6)

ev:ledrin catilarinda

i
(1.0)

evlerin catilarinda

(0.3)
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Sekil 45. 20. Kesit-Arama Motorunda Gorselleri Acma

4 Ocak 2021 Sak X | P8 BigBlieBution-4 Ocak202 @ X | & ApiTwist - Adapt Personaise, It X () gunes eneqisi sitma sistemieri X
€ X @ google.com/search?q=gunes«enerjisi+sitma + sistemleri&sxsri = AOsemvIUPKinrYEBc-OpK_Ste3HbiGwTig: 1641281565128&soarce=Infy
GO gle glnes enerjisi 1sitma sistemleri B L Q

Q Timih Q@ Alsveris (D) Gorseller [ Haberier 3] Videola i Daha fazla Aracier

/
', sera / caligma prensibl seraisitma

g
Ic

43 (0.5)
44 bakin burasi #bir evée (.) edvin catisid
> Sd--6-—-% & sekil 46 %
6 sayfayi hafifce asagi geker

sekil 46 gorsellerin birisini tiklar

Sekil 46. 20. Kesit-Gorseli Tiklama

™ £ Ock 2021 Sah X | B Wghuetutton - 40cak 200 @ X Apitwnt - Adspt Persornalie b X G { e st x +

€ C @& googlecom/sesr rjisi+ sitma s sistemlerifisxsr = AOsenvIUPKInFYEBE -OpK_Sfe3HBAGWTig 164 i) o P

Google gunes enerysi 1sitma sistemiern

45 (0.6)
46 tamam m1
47 (0.6)
48 evin catisi
49 & (0.6) &
dsayfayl asagi cekers
50 evlerin catilarinda
51 (0.06)
52 &bu sistem & vardir (.)

dsayfayl asagi cekers



53 gine:s &.h L J

Sekil 47. 20. Kesit-Gorseli Tiklama

54

55 &burdaki

56 (0.6)

57 panelleri i1sitir (0.3) bunlarin icerisinde*°k°-

58 (0.8)

59 borular* vardir borularin ig¢indeki suyu dad &1sitiréd
60 (0.5)

61 &digdte biliyorsunuz ama $gorin$ istedim (.)

62 buna $giines$ enerjisi 1sitma sistemi diyoru:z

1. satirda 6gretici KHU’nun 6dev metnindeki (sekil 43) dordiincii ciimleye (binada
glines su 1sitma sistemi var...) bi:na:da giines su 1sitma ifadesiyle yonelim
gosterir. 2. satirdaki sessizligi sistemi var ifadesi takip eder. 4. satirdaki 0.7
saniyelik sessizligin ardindan O6gretici onarim yapaca@inin isaretini verir (.hh
tiirkiyede buna ne diyoruz biliyo musun) (alici baglatimli onarim). 6. satirdaki
0.9 saniyelik sessizlik sirasinda 6gretici imleci su kelimesinin sonuna yerlestirir. Bu

satirin devaminda gelen 22 satir kesit diginda tutulmustur. 29. satirdaki su ifadesi ve
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devaminda gelen sessizlik sirasinda Ogretici Word belgesi {izerindeki onarimini
climlenin sonuna nokta koyarak siirdiiriir. 31. satirda “su giines enerjisi ile
1s1t1liyor” climlesini fare ile seger. 32. satirdaki sessizligin (0.8) ardindan 6gretici
secili climlenin rengini kirmizi yaparak ciimleyi vurgular. Ayni satirda 6gretici Word
belgesinde  gerceklestirdigi  ekran  yoOnelimli  onarimimi  goOrsel  olarak
destekleyeceginin isaretini verir (fotografini da gosterelim tiirkiyede) V€ Z-
kitabin bulundugu sayfaya gecer. 34. satirdaki 1.0 saniyelik sessizlik ile birlikte
sOzIliigiin bulundugu internet sayfasina gecer. Devaminda gelen 6.3 saniyelik
sessizlik sirasinda dgretici adres gubuguna giines enerjileri 1sitma sistemleri
ifadesini yazmaya baslar. 36. satirda tiirkiyede ifadesiyle hem s6z sirasini hem de
ekran yonelimli onarimini siirdiiriir. Bir sonraki satirdaki 0.5 saniyelik sessizligin
ardindan tiirkiyede ifadesini yineler ve tekrar bir sessizlik gézlenir (0.6). 40. satir
itibariyle adres ¢ubuguna yazma islemini tamamlar (sekil 44). 41. satirdaki 1.0
saniyelik sessizlikten sonra 6gretici arama sonuglarinin yer aldigi internet sayfasinda
gorseller uzantisini tiklar (sekil 45). 43. satirdaki sessizligi bakin burasi bir ev
evin catisi ifadesi izler. Bu sirada Ogretici sayfayr asagi cekip ekrandaki
gorsellerin birisini tiklar (sekil 46). 45. satirdaki 0.6 saniyelik sessizligin ardindan
Ogretici tamam m1 ifadesiyle soz sirasini silirdiirlir. Bir sonraki satirdaki sessizligin
(0.6) ardindan evin catisi ifadesi gozlenir. 49. satirdaki 0.6 saniyelik sessizlik
sirasinda Ogretici agik olan internet sayfasimi asagi c¢eker. Devaminda evlerin
catilarinda ifadesiyle soz sirasini siirdiiren o6gretici 0.6 saniyelik sessizligin
ardindan bu sistem vardir ifadesiyle tekrar sayfayi agagi yonde hareket ettirir. 53.
satirda farkli bir gorseli tiklar (sekil 47). 54. satirdaki sessizligin (0.8) ardindan s6zlii
bir sekilde (burdaki) onarimini siirdiiren 6gretici es zamanli olarak tikladig1 gorselin
tizerinde fare ile gezinmeye baglar. Bir sonraki satirdaki sessizligin (0.6) ardindan

s0z sirasini siirdiirlir (panelleri 1sitir (0.3) bunlarin igerisinde"k"). 58.

satirdaki sessizligi (0.8) borular vardir borularin ig¢indeki suyu da isitair
ifadesi izler (

). 60. satirdaki 0.5 saniyelik sessizlikten sonra iste biliyorsunuz ama
gériin istedim (.) ifadesiyle sz sirasini siirdiiren 6gretici actig1 internet sayfasini
kapatip sanal sinif uygulamasinin bulundugu sayfaya gecer. 62. satirdaki buna

giines enerjisi 1sitma sistemi diyoru:z ifadesiyle 5. satirda baslatmis oldugu
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(.hn tirkiyede buna ne diyoruz biliyo musun) alict baslatimli alic1 onarimi

ekran yonelimli bir sekilde tamamlayan 6gretici Word belgesine geger.

Ogrenicilerin yazili yanitlarmin sorun kaynagi olarak betimlendigi 20. kesitte
Ogretici ekran yonelimli onariminda 6ncelikle Word belgesini tercih etmis (22 satir

kesit disinda tutulmustur) ve Word belgesindeki onarimini tamamlamistir (30. satir)

alnaoca EETE I T L A=
D tHa—5 15

Fines—su—15t temleri—wvar > Su giines enerjisi ile 1sitiliyor).
Devaminda internet sayfasinda adres c¢ubuguna giines enerjisi 1sitma
sistemleri yazip (35. ve 40. satirlar arasi) gorsel arama sonuglarini ekrana
yansitmistir (42. satir). Devaminda giines enerji sistemlerinin gorsellerini inceleyerek
onarimini siirdiiren (44. ve 59. satirlar arasi) ogretici pedagojik ajandasina yeni
kelimeler eklemis (¢ati, panel, boru) ve gorsellerden faydalanarak bu kelimeleri de
tammlamistir. Ozetle bu kesitte dgretici yazili bir metin iizerindeki diizeltmelerini
Word belgesi araciligiyla tamamladiktan sonra Word belgesinden ayrilmistir.
Yeglenen ifadeyi gorseller araciligiyla tanitmis ve bu sirada ortaya ¢ikan dgrenme
firsatlarin1 da degerlendirmistir. Ders planinda yer almayan ancak smif iginde
yiiriitiilen etkinlikler sirasinda ortaya ¢ikan (Seedhouse, 2005) sorun kaynaklarina
yonelik 6greticinin anlik olarak gelistirdigi ve kullandig1 stratejiler ekrami aktif bir
sekilde kullanmay1 igermektedir. Bu durum O&greticinin onarim  etkinliklerine

kaynaklik eden sorunlarin ¢o6ziimiinde etkili stratejiler kullandigin1 ve sorun

kaynaklarimi 6grenme firsatina ¢evirebildigini gdstermesi agisindan dnemlidir.

4.4.2.2. Sorun Kaynagi: Ogrenicilerin Ankete Verdikleri Yanit

Bu boliimde incelenen etkilesimde (21. kesit) Ogrenicilerin ankete verdikleri

yanitlarda yer alan yeglenmeyen ifadeler sorun kaynagini olusturmaktadir.
21. KESIT

Kesitte belirtilen ve ders kitabinda yer alan bosluga uygun segenegi isaretleme
etkinligi (sekil 48) ogretici rehberliginde ve etkilesim igerisinde yiiriitiilmektedir.
Ogretici her bir soru i¢gin a, b, ¢ segeneklerinden olusan bir anket hazirlayip anketi
sanal sinifla paylagmakta, 6greniciler ise ankete katilarak etkinligi tamamlamaktadir.
Asagidaki kesitte etkinlik kapsaminda ii¢ farkli 6grenicinin (PAM, KAT, TAR) ii¢
farkli secenegi (a, b, c) isaretledigi goriilmektedir. Ogrenicilerin yanitlarmin

devaminda, 6greticinin ekran yonelimli onarim faaliyetleri sunulmaktadir.
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Sekil 48. 21. Kesit-Etkinlik

2. Piknikte mangal igin ......... aradik ama bulamadik.

O a. gakmaya

o©
o©

— E N :::gﬁ*

O 0 3 o

13

14

15

16
17

6greticinin ekran ydnelimleri

yazili ifadeler

sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
6greticinin beden dili

6greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
6greticinin ekran ydnelimli onarim etkinligi

silinen harf

TEA .hh a: &be: ce:®
#bir anket baslat tusuna basar#

&(0.9)

&anketi hazirlayip gdnderire

<cakmaya> (0.2) S*cakmak*$

Sz-kitap sekmesine gecer$
*sag st koseye bakar*

&(3.5)8

&dctkinligin lizerinde fare ile gezinire

£hihihiSh hhS$f

$sanal sinif sekmesine geger$

KAT #m C &
TAR % B @
PAM ®=5 A =9
TEA fgluze:1f

3 satir kesit disinda tutulmustur
TEA sim$di$ (0.4) lutsfen® bakin

$1-9 S-2-&
1 Google Ceviri sekmesine gecer
2 yeni bir internet sayfasi acgar
& (2.5)%
@m Scakmaks @
TEA bu objenin adi *bu #nesnenin® adi hhh
*sol elini g¢enesine ve yanagina koyar-->

& —3-———- *

s

3 google arama sonuclari ekranda gorinur
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18

19

20
21

22

23

39

40

41
42

S&(1.0)

&>this tools< name# (.) >this things< name <cakmak>

Sekil 49. 21. Kesit- Arama Motorundaki Gorseller Baglantisi

tamam* mi

(0.5)
casks

15 satir kesit disinda tutulmustur

*you can create (.) new word and diz new* *words* %$(.)%

*means

(1.2)
this (0.4) this $tools name$ (.) get it
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Sekil 50. 21. Kesit-Arama Motorundaki Gorseller Baglantis1

l "3941 '.;‘.fll“-'ﬂi
i1 = & &

43 (0.6)

44 Sya:ni$

45 $(0.6)$

46 anladin mi simdi

47 (1.3)

48 >bu bi bu bu<* *nesnenin* adi (.) #%bununé &adid &(.)&
49 cakmak

50 [(0.5)

51 PAM wm [b Fm

52 TEA evet anladim

53 (%1 .0)

54 (3.5)

55 TAR &% Evet @m

56 PAM E®m Evet @@

57 TEA *yani bu h [ (.) *
58 KAT @ [Evet s

1. satirda oOgretici etkinlik (sekil 48) kapsaminda yanitlari almak iizere bir anket
hazirlar (be: ce:). Devamindaki 0.9 saniyelik sessizlik sirasinda ise hazirladigi

anketi sanal sinif uygulamasi lizerinden 6grenicilerle paylasir (ekran etkilesimi-sirali
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ciftin ilk kismi). 3. satirdaki <cakmaya> (0.2) cakmak ifadesiyle s6z sirasini
tamamlayan Ggretici ekranda z-kitap uygulamasina geger. Bir sonraki satirdaki 3.5
saniyelik GUN sirasinda z-kitap uygulamasinda {lizerinde ¢alistiklart etkinligin
lizerinde fare ile gezinir. 5. satirda Ogretici sanal smif uygulamasina geri doner
(¢hihihish hh$t). Bu sirada ¢ farkli 6grenicinin (KAT, TAR, PAM) C, B, A
yanitlariyla ankete yonelim gosterdigi ve sirali ¢ifti tamamladiklar1 gozlenir (ekran
etkilesimi-sirali  ¢iftin ikinci kismi). 125. satirda Ogretici  vurgulu olumlu
degerlendirme (Avci, 2020; Aver & Karadag, 2022; Waring, 2008) ile 6grenicilerin
yanitlarina toplu bir yonelim gostererek (£giize:1£) sOz sirasint tekrar alir.
Devamindaki 3 satir kesit disinda tutulmustur. 13. satirda 6gretici simdi ifadesiyle
internet tarayicisini agar, liitfen bakin ifadesiyle yeni bir internet sayfasi acgar.
Devamindaki 2.5 saniyelik sessizlik sirasinda arama ¢ubuguna cakmak yazar ve bir
sonraki satirda arama sonuglar1 ekranda belirir. 16. satirdaki 1.0 saniyelik sessizligi
izleyen pak ifadesiyle gorseller baglantisinin tizerine gelir ve 18. satirda gorselleri
tiklar. Bir sonraki satirda dil degisiminden faydalanarak (>this tools< name)
(Karaca, 2019; Karaca Turhan vd., 2021) yeglenen yaniti tanimlamaya caligir ayni
zamanda ekranda gorseller belirir (sekil 49). Ogretici 20. satirdaki 0.8 saniyelik
sessizligi takiben 6gretici tamam ma ifadesiyle anlasilirligi kontrol eder. 22. satirdaki
0.5 saniyelik sessizlikten sonra 6gretici cak ifadesiyle paylasimli ekranda Word
belgesinin yer aldigi sekmeye gecer. 23. satirin devamindaki 15 satir boyunca
ogretici Word belgesinde ekran yonelimli onarmmi gergeklestirir. Word belgesi
tizerindeki onarim etkinlikleri baska bir baslikta ele alindigi i¢in (bkz. 4.2) soz
konusu 15 satir bu kesitin disinda tutulmustur. 39. ve 40. satirlarda dil degisimi ile
sOz sirasini siirdiiren Ogretici (you can create (.) new word and dis new
words (.) means) onarimini jestlerle destekler. 41. satirdaki 1.2 saniyelik sessizligi
this ifadesiyle sonlandiran Ogretici kisa bir sessizligin ardindan tools name
ifadesiyle ekranda gorsellerin oldugu internet sayfasina geri doner (sekil 50). 43.
satirdaki 0.6 saniyelik sessizlikten sonra ogretici ya:ni ifadesiyle z-kitap
uygulamasina, bir sonraki satirdaki sessizlik (0.6) ile de sanal sinif sekmesine gegen
Ogretici 46. satirda anladin m1 simdi ifadesiyle anlasilirligi kontrol eder. 47.
satidaki 1.3 saniyelik sessizligi takiben ogretici soz sirasini siirdiiriir ve sozlii
onarimint tamamlar (alict baglatimli alict onarim) (>bu bi bu bu< nesnenin adi

(.) bunun adi(.) cakmak). 50. satirdaki kisa bir sessizligin ardindan 51. satirda
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PAM, 8. satirdaki yanitina onarimda bulunur (kendi onarim) ancak Ogretici buna
herhangi bir yonelimde bulunmaz. 52. satirla birlikte 6gretici s6z sirasini tekrar alir
(evet anladim) ve anlasilirligi kontrol etmek iizere paylasimli ekrana evet hayirdan
olusan bir anket gonderir (53. satir). 55. ve 56. satirlarda 6greniciler (TAR ve PAM)
ankete hemen yonelimde bulur (Evet, Evet). Son olarak 57. satirdaki ¢ok kisa

sessizlikle ortiisen sekilde KAT da 58. satirda ankete yonelim gosterir (Evet).

Internet arama motorunu kullanarak vyiiriitilen ekran yonelimli onarimlarin
etkilesimsel olarak ¢6ziimlendigi 21. Kkesitte, Ogrenicilerin ankete verdikleri
yanitlarda yer alan yeglenmeyen yanitlar (6. ve 8. satirlar) sorun kaynagi olarak
belirlenmistir. Ogreticinin bu sorun kaynaklarindan hareketle baslattig1 ekran
yonelimli onarim etkinliklerinde ilk tercihinin Word belgesini kullanmak oldugu
gbzlemlenmistir. Yeglenen yapilar (cakmak) gerekli goriilen dil bilgisi yapilar
(fiilden isim yapan ek) kapsaminda dil degisiminden de faydalanarak agiklandiktan
sonra (Word belgesi tizerinde onarim) gorseller kullanilarak desteklenmistir (sekil 49
ve 50). Ogreticinin pedagojik ajandasindaki hedeflerinin sinif igi etkilesimlerde
karsilagilan sorun kaynaklarindan hareketle hizli bir sekilde degisebilecegi,
Ogreticinin bu degisimlere dinamik bir sekilde ayak uydurdugu ve ekranlar
arasindaki gecisleri basarilt bir sekilde yiirliterek farkli onarim etkinliklerini ve

araglarini harmanladig1 gézlemlenmistir.

4.4.3. Cevrim I¢i Ceviri Araci

Bu boliimde incelenen etkilesimlerde ogrenicinin yazili yanitinda (22. kesit) ve
ogrenicilerin ankete verdikleri yanitlarda (23. kesit) yer alan yeglenmeyen ifadeler
sorun kaynagimi olusturmaktadir. Ogretici ekran yonelimli onarimlarinda
www.translate.google.com Internet adresinde yer alan ¢evrim igi ceviri aracim

kullanmustir.

4.4.3.1. Sorun Kaynagi: Ogrenicilerin Yazili Yamitlar

Bu boliimde incelenen etkilesimde (22. kesit) 6grenicilerin yazili yanitlarinda yer

alan yeglenmeyen ifadeler sorun kaynagini olusturmaktadir.
22. KESIT

Asagidaki kesitte sunulan etkilesimin oncesinde 6gretici, simdiki zamanin hikayesi

dil bilgisi yapisini ilk defa anlatmis ve bu sirada farkli etkilesimli kaynaklar (¢cevrim
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i¢i ¢eviri uygulamasi, Word belgesi, etkilesimli kitaptaki dil bilgisi konu anlatimlari,
vb.) ve stratejiler (dil degisimi, metindeki 6nemli noktalarin altin1 ¢izme, metin
iizerinde notlar alma, vb.) kullanmistir. Ogreticinin konu anlatiminda hedeflenen dil
bilgisi yapisinin gegmiste bir siire devam edip sonlanmis eylemlere yonelik olmasi ve
hedef dil bilgisi konusuna yodnelik ekin (-yordu) kullanimi odak noktalarini
olusturmaktadir. Ogreticinin dil bilgisi konu anlatimini takip eden ilk etkinlik
asagidaki kesitin konusunu olusturmaktadir. Asagidaki kesitte belirtilen ve ders
kitabinda yer alan bosluk doldurma etkinligi (sekil 51) Ogretici rehberliginde ve
etkilesim  icerisinde  ylriitilmekte, Ogreniciler yanitlarmmi  yazili  olarak
paylasmaktadir. Asagidaki kesitte etkinlik kapsaminda ii¢ farkli 6grenicinin (PAM,
KAT, AYE) yanitlart (oynayorduk, oynuyorduk, oynayorduk) gorilmektedir.
Ogrenicilerin yanitlarmin devaminda dgreticinin ekran ydnelimli onarim faaliyetleri

yer almaktadir.

Sekil 51. 22. Kesit-Etkinlik

(@ Asagidaki bosluklar drneklerdeki gibi doldurallr.

1. Cocukken evimizin bahcesinde oyna.....
2. Ben onceden gok gurultusunden ¢ok kork

3. Kigukken et ye weeese dMA $iMdi eti cok seviyorum.
L3 6greticinin ekran ydnelimleri
i yazili ifadeler
{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
*x 5% O0greticinin beden dili
$ 6greticinin farkli uygulamalar arasindaki gecgisleri
> 6greticinin ekran ydnelimli onarim etkinligi

silinen harf

1 TEA kompleyt ((complete))
2 $(1.0)8
3 &please & (.) >ta mam< (.) tamamla
4 & (0.6)
R

5 simdi
6 (1.7)%

o
7 *(0.9)*
8 PAM #@ *oynayorduk &
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10

11
12
13

14

15

16

17
18

19
20
21

38

39

40
41

(2.3)*

*(2.1)*

(1.0)

.hh eveth PAM

*(4.5)+ $(.)8

(3.2) $(.)$

KAT gm [oynuyorduk gm

TEA [KAT harikasin
(0.5)
oy:nu:* yo:r duk (.) #arkadaslars [(.) .hh #simdis h
S-——-3--%
AYE @® [oynayorduk #m
TEA (1.7)

Sltitfen bakin$

16 satir kesit disinda tutulmustur

&cocukken evimizin bahcesinde# Soynu$yorduk

(0.9) + S(.)$

(1.4)

#bu ciimlenin <anlami>
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Sekil 52. 22. Kesit-Ceviri Uygulamasina Hedef Metni Yazma

Fa Metin B Dokimanlar
DILI ALGILA TURKCE INGILIZCE RUSCA v 3 INGILIZCE TURKGCE RUSCA v
gocukken evimizin bahgesinde oynuyorduk X Cevriliyor...

°q>

42 (0.5)
43 simdi (.)% é#cocuk & (.) degiliz ve simdi oysnamiyoruz
> B8 --& #sekil 534 @ #sekil 54 -->

Sekil 53 “We used to play in the garden of our
house when we were children.” yazisi g¢geviri
ekraninda ¢ikar

Sekil 53. 22. Kesit-Hedef Metnin Cevirisi

Fa Metin  [§ Dokimanlar

DILI ALGILA TURKGE INGILIZCE RUSCA v = INGILIZCE TURKCE RUSCA v

gocukken evimizin bahgesinde oynuyorduk X We used to play in the garden of our house
when we were children.

o <) 39 /5,00 - ‘9 [[‘] ﬁq

Sekil 54 Bu cimlenin anlami simdi g¢ocuk degiliz ve simdi
oynamiyoruz -->

Sekil 54. 22. Kesit-Ceviri Uygulamasina Hedef Metni Yazma

Fa Metin B Dokimanlar

DiLl ALGILA TURKGE INGILIZCE RUSCA v - INGILIZCE TURKGE RUSGCA v
gocukken evimizin bahgesinde oynuyordukBu ciimlenin X We used to play in the garden of our house when we were g
anlami simdi gocuk degiliz ve simdi oynamiyoruz children The meaning of this sentence is that we are not

children now and we do not play now

¢ © @ D % <
44 (1.9)
45 blitin espri bu
46 (1.1)
47 bak °we’ use:d-# >bak gdrdin mii used #to-#<
> ——& FE B b7

7 oynuyorduk kelimesinden sonra
bir satir bosluk birakir

48 <pele:y> ((play)) >used to play<
49 (0.8)
50 #aslinda *bu (.) used to iste tam olarak
*sol elini ylizine sonra basina gotirir -->

130



51

52

53

54

55

56

57
58

59

->

#m Ssekil 55-->

"We used to play in the garden of our house when we were
children.” ifadesinin izerinde fare ile dolasir -->

Sekil 55. 22. Kesit-Ceviri Metnini Fare Ile Gosterme

T Metin [ Dokimanlar

DILI ALGILA TURKGCE INGILIZCE RUSCA NP g INGILIZCE TURKGE RUSCA v

cocukk ¢ ynuyorduk X We used to play in the garden of ouf house when we were T
children. =

Bu ctimlenin anlami simdi gocuk degiliz ve simdi oynamiyoruz
The meaning of this sentence is that we are not children now

and we are not playing now

JUSD) 101/ 5,000 - o) @ bq <
>in the garden< <o:f> our* *(.) <house> (.) >when< <we:re>
- *sol elini yanadina ve

cenesine dogru hareket ettirir-->

>child<1:: >children< (.) >this sentence means<*
_

F(L.7)%

--% (sekil 55)

*sol elinin tersiyle agzini kapatir -->

&>we we-< >we< a:re not children* *now<*

#sekil 56-->

“"The meaning of this sentence is that we are not
children now and we are not playing now” ifadesinin
Uzerinde fare ile dolasir-->

Sekil 56. 22. Kesit-Ceviri Metnini Fare ile Gosterme

Fa Metin B Dokimanlar

DILI ALGILA TURKCE INGILIZCE RUSCA L g INGILIZCE TURKGE RUSCA v

cocukken evimizin bahgesinde oynuyorduk X We used to play in the garden of our house when we were o
children.

Bu cimlenin anlami simdi cocuk degiliz ve simdi oynamiyoruz
The meaning of this sentence is that we are not children now
and we are not ing now

L)) 101 /5,000 . £D) D % <

-

-—**so0l eliyle asagiyi gOsterir*
*(1.9)
*sol elinin isaret parmagdiyla burnunu siler-->
so:* (.) we are not playing <now>
I
(0.5)
6nemli olan bu (.) anlam tamam mi1i S6nemli olan® anlam
--%(sekil 56)
& (.)<co#Scukken> $

&--5---&Ss1n1f sekmesine gecers$
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60
61

62

63

64
65

66

67

68

69

70

71
72
73

74
75
76
77
78

1.

(0.7)

.hh evimizin bahc¢esinde <oynu*yo:rduk*> hi:: *simdi

(1.1)*

*<oy: namiyoruz> *

(0.5)

*neden

(0.8)*

*clUnki* *simdi: (0.3) cocuk dediliz

(0.5)~*

*bu: (.) <gecmis:te>*

*(0.5) *

anladin mi1i simdi (.) simdi daha iyi anladin mi (.)

*evet hayir*

*(3.8)*

KHU @mEvet #m
TEA ve:ry good .hhh
KAT mm EvetEm
PAM wm Evet &

AYE B Evet gm

satirda Ogretici dil degisiminden faydalanarak etkinligin yonergesini

sunar

(kompleyt). Bir sonraki satirdaki sessizlik (1.0) ile sanal siif uygulamasinin

bulundugu sayfaya gegen 0gretici s0z sirasini please (.) >ta mam< (.) tamamla

ifadesiyle siirdiiriir. 4. satirdaki sessizlik sirasinda sanal sinif uygulamasinda bulunan
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sohbet kutusuna tamamla ifadesini yazmaya baslar ve bir sonraki satirdaki simdi
ifadesiyle bu eylemini siirdiiriir. 6. satirdaki sessizlik (1.7) ile yonergeyi (tamamla)
sohbet kutusuna yazmayi tamamlar ve sinifla paylasarak ilk s6z dizisini olusturur.
0.9 saniyelik sessizligi takip eden satirda PAM oynayorduk yanitiyla séz dizisini
tamamlar. Ogretici, 9. (2.3), 10. (2.1) ve 11. (1.0) satirlardaki sessizlikten sonra
PAM’in yanitina .nh evet pPaM Iifadesiyle yoOnelim gosterir (minimal art-
genigletme). Bunu izleyen satirlardaki (13. ve 14. satirlar) uzun sessizlik (4.6 ve 3.3)
sirasinda Ogretici z-kitap uygulamasinin bulundugu sayfaya gecip tekrar sanal sinif
uygulamasinin bulundugu sayfaya doner. 15. satirda KAT oynuyorduk ifadesiyle ilk
yeglenen yanit1 paylasir ve soz dizisini tamamlarken 6gretici de bir sonraki satirda
KAT harikasin ifadesiyle KAT’in yeglenen yanitini vurgulu olumlu bir sekilde
degerlendirir (Avel, 2020; Aver & Karadag, 2022; Waring, 2008). 17. satirdaki
sessizligin ardindan 6gretici KAT 1n yanitin1 tekrarlar (oy:nu: yo:r duk). Aym
satirin devaminda 6greticinin s6z sirast AYE’nin yaniti (oynayorduk) ile ortiisiir. Bu
sirada Ogretici KAT in ve AYE’nin yanitlarmi segili hale getirir. 20. satirdaki
sessizligin ardindan 1tutfen bakin ifadesiyle Word belgesinin bulundugu sayfaya
gecen Ogretici ekran yonelimli onarimini baglatir. Devamindaki 16 satirda ekran
yonelimli onarim kapsaminda Word belgesi arag olarak kullanildigindan bu alt
temanin kapsaminda yer almayan bu satirlar kesit disinda tutulmustur. 38. satir
itibariyle z-kitap uygulamasinin bulundugu sayfada olan Ogretici cocukken
evimizin bahcesinde ifadesiyle s6z sirasini siirdiiriirken oynuyorduk ifadesiyle
sanal sinif uygulamasiin bulundugu sayfaya geger ve devamindaki sessizlik (1.0)
sirasinda yeni bir internet sayfasi agar (www.translate.google.com). 40. satirda 1.4
saniyelik bir sessizlik gozlenir. 41. satirda bu ctmlenin <anlami> ifadesi ile
ogretici Google Ceviri sayfasinda yer alan alana hedef cilimleyi (

) yazmaya baslar (sekil 52) (ekran yonelimli
alict baglatimli alict onarim). 42. satirdaki 0.5 saniyelik sessizligi izleyen simdi
ifadesiyle &gretici hedef climleyi yazmayr tamamlar (sekil 52). 181. satirin
devaminda (cocuk) ¢eviri alaniin sag bolimiinde

” yazis1 otomatik olarak belirir
(sekil 53). Ayni satirdaki oynamiyoruz ifadesiyle ogretici
” climlesini g¢eviri alaninin Sol

kismina yazmaya baslar (sekil 54). 44. satirdaki sessizlik (1.9), ardindan gelen biitiin
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espri bu Ve 46. satirdaki 1.1 saniyelik sessizlik boyunca yazma eylemini siirdiiren
ogretici 47. satirdaki bak we use:d ifadesiyle hedef climlesini yazmay1 tamamlar
(sekil 54). Ayni satirin devaminda &gretici ¢eviri alaninin sol boliimiine yazdigi
ikinci ciimleyi bir alt satira gegirerek birinci ciimleden ayirir. 48. satirda dgreticinin
dil degisimini stirdiirdiigli gozlenir. Bir sonraki satirdaki 0.8 saniyelik sessizligin
ardindan aslinda bu (.) used to iste tam olarak ifadesiyle séz sirasini
stirdiiren 6gretici es zamanli olarak birinci ¢eviri climlenin tizerinde fare ile dolasarak
ekran yonelimli onarimint da siirdiiriir. 51. (>in the garden< <o:f> our (.)
<house> (.) >when< <we:re>) Ve 52, satirlarda (>child< 1:: >children< (.)
>this sentence means<) Ogretici sO0z sirasint dil degisiminden faydalanarak
stirdiirtirken beden dili ile de siirece yonelim gosteririr. 53. satirdaki sessizlik ile
birinci ¢eviri climlenin iizerinde fare ile gezinmeyi sonlandiran 6gretici 54. satirda

(>we we-< >we< a:re not children now<) ikinci ¢eviri ciimlenin (

) lizerinde fare ile gezinmeye baslar. 55. satirdaki sessizligi (1.9) so:
(.) we are not playing <now> ifadesi izler. 57. satirdaki sessizligi (0.5) izleyen
satirda ogretici ikinci g¢eviri climlenin iizerinde gezinmeyi sonlandirir. Bir sonraki
satirda ise ekrandaki yazilari silerek ekran yonelimli onarimini tamamlar (alict
baslatimli alict onarim) ve sanal siif uygulamasinin bulundugu sayfaya gecer. 60.
satirda 0.7 saniyelik bir sessizlik gozlenir. 61. satir itibariyle soz sirasini siirdiiren
Ogretici sozlii onarimin1 beden dili ile destekler. 62. satirdaki 1.1 saniyelik sessizligi
izleyen <oy: namiyoruz> ifadesi ile ogretici beden dili destegini siirdiiriir. 64.
satirdaki sessizligin ardindan neden ifadesi ile s6z sirasii siirdiiren Ogretici es
zamanli olarak iki elini yanlara dogru agar. 66. satirda tekrar bir sessizlik (0.8)
gozlenir. 67. satirda Ogreticinin ciinkit simdi: (0.3) cocuk degiliz ifadesini
kisa bi sessizlik (0.5) izler. 69. satirda 6gretici bu: (.) <gecmis:te ifadesi ile soz
sirasint siirdiiriir. 70. satirdaki sessizligi izleyen satirlarda (71. ve 72. satirlar) 6gretici
anlasilirh@r sozIi bir sekilde kontrol ettikten sonra anladin m1 simdi (.) simdi
daha iyi anladin mi (.) evet hayir yOnergesiyle bir anket baglatacaginin
isaretini verirken yeni bir s6z dizisi olusturur. 73. satirdaki sessizlik sirasinda anketi
hazirlayip gonderen 6greticinin anketine KHU Evet yanitiyla yonelim gosterir ve soz
dizisini tamamlar. Ogretici bir sonraki satirda vurgulu olumlu degerlendirme (ve:ry

good) (Avci, 2020; Avcr & Karadag, 2022; Waring, 2008) ile KHU’nun yanitina
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yonelim gosterdikten sonra sirastyla KAT (76. satir), PAM (77. satir) ve AYE (78.
satir) yanitlarini (Evet) anket araciligiyla paylasip 6greticinin 212. satirda baglattig

sOz dizisini tamamlar.

22. kesitte ogrenicilerin (PAM, AYE) yazili yanitlarinda yer alan yeglenmeyen
ifadeler (oynayorduk, 8. ve 19. satirlar) sorun kaynagi olarak belirlenmistir.
Etkinlikte hedeflenen dil bilgisi yapis1 (simdiki zamanmn hikayesi) Ingilizce dil
bilgisinde dogrudan karsilig1 olan bir yapidir. Ogretici 6grenicilerin yeglenmeyen
yanitlarina yonelik ekran yonelimli onarimini g¢evrim i¢i ¢eviri uygulamasini
kullanarak gergeklestirmistir. Burada dikkat ¢eken durum O6grenicilerin yanitlarinda
hedef dil bilgisi yapisim1 ek olarak takip etmelerine ragmen (-yorduk) kelimenin
kokiinde yapilmasi gereken degisikligi (-a—=>-u) yapmamis olmalaridir. Yapisal
olarak incelendiginde Ogrenicilerin yanitlarindaki sorun daralma kurallarinin takip
edilmemesinden kaynaklanmaktadir. Ancak daralma kazanim olarak baglangic
diizeyinde (A1-A2) yer alir. Ayn1 zamanda kesitte belirtilmemis olmasina ragmen
ogretici simdiki zamanin hikayesi dil bilgisi konusunu anlatimi sirasinda daralma ile
ilgili orneklerle etkilesimli kitapta karsilasilmis olmasina ragmen (yasiyordu,
artyordum) bu kurali hatirlatmamistir. Analizlerimize geri donecek olursak 6gretici
daralma kuralimin ihlal edildigi ancak hedef dil bilgisi yapisinin takip edildigi
Ogrenici yanitlarint sorun kaynagi olarak belirlemistir (KAT’in ve AYE’nin
yanitini secer). Buradan hareketle dgretici Ingilizcede dogrudan karsiligi olan
Tiirkge dil bilgisi yapisini (simdiki zamanin hikayesi) etkinlikte yer alan hedef
ciimleyi yansitarak (cocukken evimizin bahcesinde oynuyorduk) Ve ek
aciklamalar sunarak (bunun anlami simdi cocuk dediliz ve simdi
oynamiyoruz) ¢evrim i¢i ¢eviri uygulamasinda tekrarlamig ve bu sekilde ekran
yonelimli onarrmini tamamlamigtir.  Ozetlemek gerekirse ogretici  dil  bilgisi
anlatiminda deginmedigi bir kurali ihlal eden yazili yanitlara (oynayordu) sorun
kaynag1 olarak yonelim gosterse de onariminda kural ihlaline (daralma) degil hedef
dil bilgisi yapisina (simdiki zamanin hikayesi) odaklanmistir. Boylece hedeflenen dil
bilgisi yapisin1 baska bir dil bilgisi yapisinin &gretimi/hatirlatilmasi i¢in yarida
kesmemis ve her adimda bir dil bilgisi yapis1 kuralint uygulamistir. Bu da dgreticinin

dil bilgisi anlatimu ile tutarli bir onarim etkinligi gerceklestirdigini gostermektedir.
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4.4.3.2. Sorun Kaynagi: Ogrenicilerin Ankete Verdikleri Yanit

Bu bolimde incelenen etkilesimde (23. kesit) Ogrenicilerin ankete verdikleri

yanitlarda yer alan yeglenmeyen ifadeler sorun kaynagini olusturmaktadir.
23. KESIT

Kesitte belirtilen etkilesimin hemen 6ncesinde 6gretici 3. linitede yer alan dil bilgisi
konusunu (-mali, -meli) (sekil 57) anlatmis ve devaminda anlasilirligi kontrol etmek
i¢in anket kullanmustir. Kesitte bulgulanan etkilesimde ankete {i¢ 6grenici Evet, bir
Ogrenici Hayir yanitin1 vermistir (sekil 58). Asagidaki kesitte 6grenicinin Hayir
yanitinin tizerine 6greticinin baglattigi onarim etkinlikleri sunulmus (alict baslatiml

kendi onarim) ve ekran yonelimi 6zelinde analiz edilmistir.

Sekil 57. 23. Kesit-Dil Bilgisi Konusu

UNITE
A. CAN BOGAZDAN GELIR

—MQ/i ~mQJ)

dénmeliyim, gitmeliyiz, birak- Derslerim bite{ bitmez eve donmelivim
mamalisin -Herkesten once biz gitmeliyiz
-Odani daginik birakmamalisin .

Ko1% /@\ov

Sekil 58. 23. Kesit-Anket Sonuglari

Kullamicilar Yamit
Hayr
Evet
Evet
Evet
L3 63dreticinin ekran yoénelimleri
[ yazili ifadeler
{} sohbet kutusuna yazmakta olanlari gdsteren bildirim (..yaziyor)
*x 5% O0greticinin beden dili
S O0Freticinin farkli uygulamalar arasindaki gecisleri
4 6greticinin ekran ydnelimli onarim etkinligi
silinen harf
1 BAU *Evet
R i

1l satir kesit disinda tutulmustur (izin)

3 TEA bu kadar*
4 KHU @ [Evet @m
5 TEA [tamam m1 (.) *c¢cok kolay .hh[h PAM ha:yir mi (.) bak

o
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6 PAM @m [Hayir

7 simdi PAM
*sol eliyle c¢enesindeki sakalini sivazlar -->
8 $(1.6)S*
I
tea $Sgoogle sayfasina gecer$
9 TEA  $*bak simdi*s$

*sol elini indirirken basini asadi cevirir*

$SGoogle Ceviri sayfasini acar$

10 (1.3)
11 *.h**h**h 1litfenh b**ak hh* (.) *¢ok kolay* *(0.3) ders h
*1 **2**____3 _____ **__4__* *__5 _____ * *6__>

1 ekrana bakar
2 bakislarini sag alt koseye cevirir
3 ekrana bakar
4 asagi bakar
5 ekrana bakar
6 asagi bakar-->
12 &(0.5)

-  @m#Ders calisirim -->

13 cali**sirim
—-—**ekrana bakar -->
14 (1.2)
15 study* *(.)% shim**::*& *(0.3)
> —-—%* --% &sekil 594 g5
sag ekranda “I study” yazisi belirir
Sekil 59. 23. Kesit-Ceviri Metni
DILIALGILA  TURKGE  INGILIZCE ~ RUSCA v «<*  INGILIZCE  TURKGE  RUSGA v
Ders galiginm)| . x | study. & W
U] 15/5.000 i <) O % <
K —— 7,,**8,* *9,,>

7 asagi bakar
8 ekrana bakar

9 asagi bakar -->

16 bak simdi* *.h
-—-* *ekrana bakar -->
17 (0.5)*
I
18 *dde:rsé
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19
20

21
22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

2 wm
>
> R
S
S

*asagi bakar -->

®iki defa enter tusunu tiklaré

(0.6)
&calis**maliyim
&Ders calismaliyim. -->
-—**ekrana bakar -->
(1.4)
have to study® (.) #%>imust<eé study (.) >1 suld< study%*
——& @8 Ssekil 608 ——%
sag ekranda “I have to study” yazisi belirir
Sekil 60. 23. Kesit-Ceviri Metni
DILIALGILA  TURKGE  INGILIZCE  RUSGA v < INGILIZCE  TURKGE  RUSGA v
Ders galiginm. X | study. e
Ders caligmaliyim . 1 have to study.
U ) siso0 = @) b % <
777777777777777777 107777777777777
10 ellerini birbirine kenetler acar tekrar kenetler
*(1.1)
*asagili bakar -->
soyle diyelim (.) clin**ki:
-—**ekrana bakar -->
% (0.8)d*
——
&climlenin sonundaki noktayi silerd
*dya:rin
&ciinki yarin ¢ok Senmli -->
*asagi bakar -->
(0.5)
cok Onem**1i
-—**ekrana bakar -->
(0.6)
cok Onem**1lide
L _amm
*asagi bakar -->
S(1.2)*
Soenmli-->
——
*bire *
——%
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33

34

35

36

37

38

39
40

41

*ekrana bakar*

*#(0.7)

*asagi bakar -->
sinav
(0.6)*

——%

*vars
——% 6
*ekrana bakar -->
Sd(4.5)s
&dsekil 61s

> &8 &6nemli bir sinav var.-->

“I have a very important exam tomorrow.” yazisi sag

ekrana gelir

Sekil 61. 23. Kesit-Ceviri Metni

DILI ALGILA TURKGE INGILIZCE RUSCA v

Ders galiginm.

il

Ders galigmaliyim ¢iinkii yarin gok Gnemli bir sinav var.

©

-

< INGILIZCE  TORKGE  RUSGA v

| study. g

I have to study because | have a very important exam
tOMOITOW.

L) b % <

$ellerini ortada kenetler-->

.hh% #%ya:ni .h

--% #sag§ elini asadi indirir-->

$sol elini ¢enesinin altina koyar-->

(0.7)

bu normal zamanlarda kullaniyoruz %when we use this

S11-->

11 fareyi birinci satira dogru hareket ettirir-->

sentence (.)%**ders calisirim* & s&*ders calisiyorum

--&% S#sekil 62-->

*ekrana bakar-->

12 bakislarini sola cevirir

sekil 62 “Ders galisirim” cimlesini seger-->

Sekil 62. 23. Kesit-Hedef Ciimleyi Secili Hale Getirme

DILIALGILA  TURKGE  INGILIZCE

35

Ders galismaliyim ciinki yarin ok 8nemli bir sinav var

©

-

RUSGA
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< INGILIZCE  TURKGE  RUSGA v

>4 1 study. w

| have to study because | have a very important exam
tomorrow.

L) 0 % <



42 ders® calisa%ca:m%*.hh e1: .h*
-— 3=12-%*%===13-——-=*%
12 sol eliyle sakalini tutar
13 sol elini burnuna gotirip burnunu tutar
43 *(1.1)
*sol elini agzina gotirlr-->
44 nor*%mal %

--*%sol elini agzindan cekers

45 *(0.7)
*sol eliyle c¢enesindeki sakalini sivazlar -->
46 tamam m1
47 (1.0)
48 but #here (.) must have to# suld
> & sekil 63 £

“Ders c¢alisirim” cumlesini seger®

Sekil 63. 23. Kesit-Hedef Ciimleyi Secili Hale Getirme

DILIALGILA  TURKGE  INGILIZCE  RUSGA v < INGILIZCE  TURKGE  RUSGA v

- . I study. w
Ders galismaliyim ¢nki yarin gok Gnemli bir sinav var. | have to study because | have a very important exam
tomorrow.
4 @ 72/5000 v © 0O 6% <
49 % (0.8)
> #sekil 64-->

“Ders ¢alismaliyim ¢inki yarin ¢ok onemli bir sinav var”
cumlesini seger-->

Sekil 64. 23. Kesit-Hedef Ciimleyi Secili Hale Getirme

DILIALGILA TURKCE INGILIZCE RUSCA v - INGILIZCE TURKCE RUSCA b

Ders galiginm. X | study. w

Ders ¢aligmalyim ¢iinki yarin ok énemli bir sinav vai | have to study because | have a very important exam

tomorrow.

4 @ 72./5.000 - <) |Tj bq <

50 now get it
——%
51 $(1.6)$
$-14--3%

ceviri ekranindaki vyazilari silip z-kitap uygulamasina
geger

52 egeyn ((again))
53 $(0.7) $

$sanal sinif sayfasina gecer$
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54 tekrar #soralim litfend (.)* $simdi

55 (0.5)

56 *simdi anladin# ma
57 & (1.7) &
58 BAU Evet

59 KHU Evet

1l satir kesit disinda tutulmustur (izin)

6l PAM Evet

62 TEA PAM harikasin tamam
1. satirda BAU ankete rvet yanitin1 vererek Ogreticinin baslattigi séz dizisini
tamamlar. Ogretici siirece beden diliyle yonelim gosterir (

). 3. satirda 6gretici bu kadar ifadesiyle s6z sirasini
alir. Bir sonraki satirda KHU’nun ankete verdigi yanit (Evet), 6greticinin sdz sirasi
(tamam m1) ile Ortligiirken ayni satirin devaminda Ogreticinin s6z sirast PAM’in
ankete yamti (Hayir) ile ortiigiir. Ogreticic PAM’mn yamtma hemen ydnelim
gostererek sz sirasini siirdiiriir (PAM ha:yir m1 bak simdi PAM) (5. Ve 7. satirlar).
8. satirdaki sessizlik (1.6) sirasinda paylasimli ekranda internet sayfasina gegen
Ogretici bir sonraki satirdaki bak simdi ifadesiyle Google Ceviri internet sayfasini
acarak ekran yonelimli bir sekilde s6z sirasini stirdiiriir. 10. satirdaki 1.3 saniyelik
sessizligi Ogreticinin .hhh liitfenh bak hh (.) c¢ok kolay (0.3) ders h
ifadesi izler. 12. satirdaki sessizlik sirasinda Ggretici, internet sayfasinda yer alan
ceviri alanina “Ders calisirim” yazmaya baglayarak ekran yonelimli onarimim
baslatir (alic1 baglatimli kendi onarim). 13. satirdan (calisirim) sonra 1.2 saniyelik
sessizlik gozlenir. 15. satirda Ggretici 12. satirda baslattigi yazma eylemini (Ders
calisirim) sonlandirirken ¢eviri ekranmin diger boliimiinde hedef metnin
ingilizcesi belirir (1 study) (sekil 59). 16. satirdaki bak simdi ifadesini 0.5
saniyelik bir sessizlik izler. Bir sonraki satirda dgretici de: rs ifadesiyle s6z sirasini
ve ekran yonelimli onarimimni siirdiiriir (iki defa enter tusunu tiklar). 19.

satirdaki 0.6 saniyelik sessizlikten sonra calismaliyim ifadesiyle ogretici geviri
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ekranmin sol bolimiine “Ders calismaliyim.” hedef ciimlesini yazmaya baslar.
21. satirdaki sessizlikten (1.4) sonra gelen have to study ifadesiyle 6gretici dil
degisimindan faydalanarak ¢eviri ekranina yazma eylemini sonlandirir. Ayn1 satirin
devaminda o6gretici dil degisimini siirdliriitken (imust) ekranin sag boliimiinde “1
have to study” climlesi belirir (sekil 60). 23. satirdaki 1.1 saniyelik sessizlikten
sonra ogretici soyle diyelim ciinkii: ifadesi ile s6z sirasim siirdiirtir. 25. satirda
Ogretici, 22. satirda yazmayir tamamladigi climlenin (Ders calismaliyim.)
sonundaki noktalama isaretini (nokta) siler ve bir sonraki satirdaki (26. satir) ya:rin
ifadesiyle ¢eviri ekranina yazma eylemini tekrar baglatir (ctinkii yarin cok
denmli). 27. satirdaki 0.5 saniyelik sessizligi cok onemli ifadesi izlerken 29.
satirdaki 0.6 saniyelik sessizlikten sonra gelen cok cnemli ifadesi ile 6gretici ¢eviri
ekranina yazma eylemini durdurur. 31. satirdaki 1.2 saniyelik sessizlik sirasinda ve
ardindan gelen bir ifadesiyle ¢eviri metninde yaptig1 yazim yanlisini ( ) silen
ogretici 33. satirdaki sessizlik (0.7) sirasinda yazma eylemini siirdiiriir (6nemli bir
sinav var). 34. satirdaki sinav ifadesini 0.6 saniyelik bir sessizlik izler. 36.
satirdaki var ifadesi ile Ogretici 20. satirda baslatip (Ders calismaliyim) 26.
satirda ciinkia baglact ile siirdlirdiigli yazma eylemini (ciinkit yarin cok o6nemli
bir sinav var.) tamamlar. 37. satirdaki sessizlik (4.5) sirasinda hedef metnin
cevirisi ( ) ekrana gelir (sekil 61). 38.
satirdaki .hh ya:ni .h ifadesiyle soz sirasini siirdiiren 6greticinin beden dili ile de
slirece yonelim gosterdigi gozlenir. Bir sonraki satirdaki sessizlikten (0.7) sonra
Ogretici s6z sirasint  ve onarimini agiklamalart (bu normal zamanlarda
kullaniyoruz) ile siirdiirirken ekran yoneliminden (fareyi birinci satira
dogru hareket ettirir) ve dil degisiminden (we use this sentence)
faydalanir. 41. ve 42. satirlarda 6gretici sozlii onarimini (ders calisiyorum ders)
ekran yénelimli bir sekilde destekler (Ders calisirim cimlesini seger) (sekil
62). 42. satiri (ders calisaca:m.hh ezx1: .h) 1.1 saniyelik sessizligin iZledigi
gozlenir. Ogretici 44. satirdaki normal ifadesiyle séz sirasini siirdiiriir. 45. satirdaki
0.7 saniyelik sessizligin ardindan 6gretici anlasilirhgl tamam m1 ifadesiyle kontrol
eder ve devaminda 1.0 saniyelik bir sessizlik goézlenir. 48. satirdaki sessizligin
ardindan 6gretici dil degisimi (but here (.) must have to suld) ile sz sirasini
stirdiirtir ve ekranda cimlesini seger (sekil 63). 49. satirdaki

sessizlik sirasinda ogretici, ¢eviri ekranindaki ikinci ciimleyi (
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) secili hale getirerek (sekil 64) tekrar
ekran yoneliminden faydalanir. 50. satirdaki now get it ifadesiyle anlasilirhigi
kontrol eden o&greticinin  bir sonraki satirdaki sessizlik sirasinda  z-Kitap
uygulamasinin bulundugu sayfaya gectigi gozlenir. Ogretici 52. satirda egeyn
((again)) ifadesiyle s6z sirasini siirdiiriirken 53. satirdaki sessizlik (0.7) sirasinda
sanal smif uygulamasinin  bulundugu sayfaya gecer. 54. satirda anket
hazirlayacaginin isaretini veren dgretici (tekrar soralim liitfen (.) simdi) 0.5
saniyelik sessizligin ardindan simdi anladin m1 ifadesiyle anlasilirligi kontrol
eder. 57. satirdaki sessizlik (1.7) sirasinda anket hazirlayip sinifla paylasan 6gretici
s0z dizisinin ilk kismini olusturur. Devamindaki satirlarda (58., 59., 61. satirlar)
sirastyla BAU (Evet), KHU (Evet) ve PAM (Evet) ankete yonelim gostererek kendi
s0z dizilerini tamamlarlar. PAM’1n ankete yanit1 ile birlikte siirece beden diliyle
yonelim gdsteren (

) Ogretici 62. satirla birlikte PAM’in  yanitina vurgulu olumlu
degerlendirme (Avci, 2020; Avcr & Karadag, 2022; Waring, 2008) ile yonelim
gosterir (PAM harikasin) Ve alindilama isareti (tamam) (minimal art genigletme,

dizi kapatan ti¢iincii) ile s6z dizisini tamamlar.

23. kesitte ogreticinin hazirladigi anket tizerinden, dgrenicinin konuyu anlamadigini
ifade etmesi (sekil 58) sorun kaynagi olarak betimlenmistir. Bunun iizerine dgretici
konuyu tekrar anlatarak onarimini gerceklestirmistir (alici baslatimli kendi onarim).
Ogreticinin ele aldig1 dil bilgisi konusu zorunluluk ekinin kullanimidir (sekil 57). 5.,
7. satirlarda Ogretici ilerleyen satirlarda ekrani kullanacagimin isaretini verir ve
Ogrenicinin dikkatini ekranda toplamast igin s6zIlii yonergede bulunur (bak simdi).
9. satirda paylasimli ekranda Google Ceviri sayfasini agan Ogretici iki ekranin
bulundugu sayfanin sol boliimiine pers calisirim hedef climlesini yazar (alici
baslatimli kendi onarim). (12., 13., 14., 15. satirlar). 15. satir itibariyle sol boéliime
yazilan ctimlenin gevirisi (I study) otomatik olarak yan ekranda belirir (sekil 59).
Hedef konu zorunluluk eki olmasina ragmen ogretici hedef konuyu bilinen bir
konudan (genis zaman) hareketle anlatmay1 segerek bilinenden bilinmeyene ilkesi
cercevesinde bir pedagojik tercihte bulunmustur (input hypothesis i+1, girdi teorisi,
Krashen, 1991). 16. satirda Ogretici bak simdi yOnergesiyle dikkatleri ekranda
tutmay1 hedefler. Devamindaki satirlarda (20., 21., 22.) pedagojik ajandada yer alan

Ders calismaliyim. hedef cilimlesini sol ekrana yazar. 22. satir itibariyle sol
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boliime yazilan ciimlenin gevirisi (I have to study) otomatik olarak yan ekranda
belirir (Sekil 60). Sonrasinda (26.-36. satirlar arasi1 ) ciinkii baglaciyla ciimleyi
devam ettiren (yarin cok ¢nemli bir sinav var) Ogretici basitten karmasiga
ilkesi ¢ercevesinde bir pedagojik yaklasimda bulunmustur. 37. satir itibariyle sol
boliime yazilan ifadenin gevirisi (I have a very important exam tomorrow.)
otomatik olarak yan ekranda belirir (sekil 61). 41. satirda Ggretici bers calisirim

climlesini segili hale getirerek vurgular (sekil 62) ve sozlii onarimini (bu normal

zamanlarda kullaniyoruz when we use this sentence ders calisirim
ders c¢alisiyorum ders c¢alisaca:m normal) ekran yénelimli bir sekilde
desteklemeyi stirdiiriir. 49. satirda ise onarima konu olan -mal1 -meli ekinin yer aldig1
hedef climleyi ( )
secili hale getirerek sozlii onarimint (but here (.) must have to suld
((should))) ekran yonelimli bir sekilde destekler (sekil 64). Onarmmini
tamamladiktan sonra 6gretici anlasilirhi@i tekrar anket iizerinden kontrol eder ve
Ogreniciler ankete olumlu yonelimde bulunarak (58., 59., 61. satirlar) onarimin

basarili oldugunu teyit eder.

Ozetlemek gerekirse bu Kesitte ogretici, dil bilgisi konu anlatimlarma ydnelik
cevirileri ve agiklamalar1 gorsellestirmek i¢in Google Ceviri internet sitesini arag
olarak secer ve ekran odakli onarim stratejisini aktif bir sekilde kullanir. Ogretici
ayrica Ogreniciler tarafindan konunun anlagilmasini kolaylastirmak i¢in hedef metni
ekrana yazma ve metin lizerine ekleme yapma gibi ¢esitli stratejiler kullanir.
Cevirilerin gorsellestirilmesi ve bunu yaparken c¢ok bilinen bir internet sitesinden
faydalanilmasi ile olusan etkilesimli siirecin, dgrenicilerin hedef konuyu anlamalari
(58., 59., 61. satirlar) ve konuyla etkilesimlerinin artmasi noktalarinda faydali

olabilecegi sdylenebilir.
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5. TARTISMA VE SONUC

fletisim kanali (yiiz yiize/cevrim i¢i) ve ¢evresel kosullar dahilinde karsilikl
konusmalar i¢inde bulundugu baglama 06zel etkilesimsel Oriintiiler olusturur. Ayni
durum egitim ortamlari i¢in de gegerlidir. Egitim ortamlarinda sunum bigimlerinin
(6rgiin/uzaktan) ve egitim ortaminin sundugu fiziksel/sanal sartlarin etkilesimi
sekillendirmemesi imkansizdir. Ornegin yiiz yiize etkilesimde katilimcilarin
birbirlerini gérmeme ihtimali olduk¢a nadir iken ¢evrim ici etkilesimde aksine dair
herhangi bir yaptirim uygulanmadikca teknoloji katilimecilara goriintiilerini gizleme
secenegi sunmaktadir. Etkilesime dahil olan bir tarafin goriintlisiiniin mevcut
olmamasi mutlaka etkilesimde kendisini gdsterecektir. Diger taraftan elbette her iki
sunum bigimi igin ortak &zellikler de bulunmaktadir. Ornegin yiiz yiize egitimde
Ogrenicilerin ortak erisiminde olan smnif tahtasini gérememe ihtimali ¢evrim igi
etkilesimde de benzer sekilde tecriibe edilebilir (bkz. ekranimi gorebiliyor musunuz,

Balaman, 2023; Mansson, 2015; ses kontrol, sound check, Jenks, 2014).

Orgiin/uzaktan fark etmeksizin egitim ortamlarinda &greticiler dnceden belirlenmis
pedagojik hedeflere ulagsmak icin fiziksel/sanal ortamda erisilebilir halde bulunan
araglardan faydalanirlar. Uzaktan egitim baglaminda katilimecilar ayni fiziksel ortami
paylasmadigi i¢in bu araclar sanal olarak Ogretici ve ogrenicilerin kullanimina
sunulur. Bu durumda pedagojik hedefler sabit olsa da o6gretici ve Ogreniciler
tarafindan kullanilan etkilesimli ve ¢ok kipli kaynaklar (jest, mimik, bakis, ekran
araclari, vb.) (Sert & Balaman, 2018) ve etkilesimin sirali organizasyonu degisiklik
gosterir (Gonzalez-Lloret, 2015). KC, teknoloji araciligiyla yabanci dil egitimini,
bireylerin teknoloji aracili etkilesimlere katilmak i¢in dil kaynaklarmi nasil
kullandiklarim1 ve teknolojinin etkilesimleri nasil etkiledigini, sekillendirdigini ve
doniistiirdiigiinii  acgiklamaya yardimcr olabilecek veri temelli bir aragtirma
yontemidir (Gonzalez-Lloret, 2015). KC yontemi kapsaminda yiriitiilen mikro
analitik arastirmalar etkilesimli ve cok kipli kaynaklar1 agiklayarak cevrim igi
ortamlardaki 6grenme firsatlarin1 ortaya c¢ikarabilir (Sert & Balaman, 2018) ve

Ogretici uygulamalarini iyilestirebilir. Bu sebeple yabanci dil egitimi alaninda KC
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yontemi kullanilarak yiiriitiilen aragtirmalarin kuramsal ve ydntemsel temelinin
betimlenmesi, ¢evrim i¢i egitim ortamlarina yonelik ekran yonelimli onarim 6zelinde
duyulan arastirma ihtiyacinin ortaya konulmasi agisindan Onemlidir. Buradan
hareketle uzaktan egitim yoluyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde sinif igi
etkilesimin KC yontemi bakis agisiyla incelendigi bu ¢alismada bulgular asagida

sonuclandirilmastir.

Calisma kapsaminda bulgulanan onarim faaliyetlerine temel olusturan sorun
kaynaklar1 (1) 6grenicilerin konuyu anlamadigina yonelik kendi bildirimleri (ankete
verdikleri hayir yaniti ve sozli olarak anlamadiklarini ifade etmeleri) ve (2)
dgrenicilerin etkinliklere verdikleri yeglenmeyen yanitlardir. Ogrenicilerin konuyu
anlamadiklarin1  ifade etmeleri alici-baslatimli  kendi-onarim  kategorisine,
etkinliklerdeki yeglenmeyen yanitlar ise alici-baslatimli alici-onarim kategorisine
dahil edilmistir. Ogrenicilerin konuyu anlamadiklarina yonelik kendi bildirimleri
hem yiiz yiize egitim ortamlarinda (Sert & Walsh, 2013; Somuncu & Sert, 2019;
Waring, 2002) hem de ogretici adaylarinin egitiminde video aracili ortamlarda
(Badem-Korkmaz vd., 2022) etkilesimsel baglamda gozlemlenmistir. Bu anlamda bu
calismanin bulgularindan 6grenicilerin konuyu anlamadiklarin1 sozli olarak beyan
etmeleri alanda yiirtitiilmiis ¢calismalarla benzerlik gosterirken, 6grenicilerin konuyu
anlamadiklarin1 anket iizerinden belirtmeleri daha 6nce herhangi bir aragtirmada yer
almamistir. Anket, ¢evrim i¢i ortamin dgreticilere sunmus oldugu bir uygulamadir ve
Ogretici anketi basarili bir sekilde epistemik durumun kontrol edilmesi asamasina
uygulamig (12. ve 23. kesitler) ve bunun sonucunda belirlenen sorun kaynaklarina

yonelik onarim faaliyetlerini s6zlii ve ekran yonelimli olarak gerceklestirmistir.

Caligmanin sonucunda Ogreticinin ekran yonelimli onarim faaliyetlerine sozlii
onarimin ve bedensel yonelimlerin eslik ettigi gozlenmistir. Ekran yonelimli onarim
etkinliklerine eslik eden sozlii onarimlar “diizeltme” alt kategorisinde (agik ve
gomiilii) (Jefferson, 1987) goézlenmistir. Ayn1i zamanda bu g¢alismada Ggreticinin
ekran yonelimli onarim etkinliklerine; sesli yazma (4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14,
19, 22, 23. kesitler), yeglenmeyen ifadeyi metin i¢inde secili hale getirme (1, 2, 3,
16, 19. kesitler), fareyi gosterge araci kullanma (1, 2, 5, 15, 16, 17, 18. kesitler),
hedef ifadenin altini- iistiinli ¢izme, ifadeyi yuvarlak i¢in alma (15, 16, 18,. kesitler),
metnin puntosunu biiyiitme (9. kesit), yeglenmeyen ifadeyi (harf-kelime, bosluk)

silme ve yeglenen ifadeyi (harf, kelime) yazma (9, 10, 11. kesitler), 6greniciye
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ismiyle hitap etme (1, 3, 4, 10, 11, 12, 15, 19, 23. Kesitler), bir uygulamadan
kopyalayip diger uygulamaya yapistirma (9, 10, 11, 19. kesitler), noktalama igareti
ekleme (9, 10, 11. kesitler), gorselleri kullanma (20, 21. kesitler), yeglenen ifadeyi
ekranda segili hale getirme (22, 23. kesitler) stratejilerinin eslik ettigi gozlenmistir.
Ogreticinin  6zellikle diizeltme baglaminda gozlemlenen onarmm faaliyetlerinde
kullandig1 stratejilerin ¢esitliligi, c¢evrim i¢i ortamlarin sundugu zenginlikleri
gostermesi ve dgreticinin bu kaynaklari etkilesimsel sorunlar1 ¢6zmek i¢in basarili

bir sekilde kullandigin1 gostermesi agisindan 6nemli bir sonugtur.

Bu c¢alismada Ogreticinin ekran yonelimli onarim etkinliklerinde dort temel
etkilesimsel ara¢ kullanilmistir. Bu araglardan sohbet kutusunun ekran yonelimli

onarim etkinliklerinde kullanimina y6nelik sonuclar asagida ifade edilmistir.

Alan yazin taramasi kapsaminda incelenen calismalarda (1) yiliksek sesle yazma
stratejisinin video aracili etkilesimde ekran yonelimli onarim temelinde Word
belgesine uygulandig1 (Park & Park, 2022 bkz. 2.3.2), (2) ders sirasinda pedagojik
olmayan siireglerin (teknik sorunlar, ara verme) yonetiminde bagvurulan onarim
etkinliklerinde sohbet kutusunun kullanildigi, (3) video destegi sunmayan yazma
temelli sohbet ortamlarinda (bkz. Jenks, 2014) sohbet kutusu iizerinde onarim
stratejilerinin kullanildigi (Gonzalez-Lloret, 2008) ve (4) video destekli konusma
kuliibii uygulamalarinda, 6grenci ve hedef dil konusurlar1 arasinda sohbet kutusunun
onarim faaliyetlerinde kullanildigi (bkz. 2.3.3) gozlenmistir. Ancak cevrim igi
yabanci dil siniflarinda 6gretici ve Ogrenici arasindaki etkilesimlerde diizeltme
temelli onarim faaliyetleri igin yiiksek sesle yazma stratejisinin sohbet kutusu
araciligiyla uygulandigi 6rnekler ilk olarak bu ¢aligmada bulgulanmstir (bkz. 4.1.2).
Bu durum video aracili etkilesimde sohbet kutusunun ekran yonelimli onarim ve
yiiksek sesle yazma baglamlarinda farkli uygulama ornekleri sunmasi agisindan alan
yazina katkida bulunacagi gibi Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogreten ogreticilerin
¢evrim i¢i uygulamalarinin iyilestirilmesi konusunda da yol gosterici olacaktir. Bu
caligma kapsaminda ulagilan diger bir 6nemli sonug, sohbet kutusundaki metinlerin
secili hale getirilerek vurgulanmasinin ekran yonelimli onarim etkinliklerinde
uygulanan bir strateji olmasidir (bkz. 4.1.1). Alan yazin taramasi sonucunda ulasilan
caligmalarda paylasimli ekranda bir metni/kelimeyi se¢ili hale getirerek vurgulama
etkinligi is birlikli yazma siireglerinde ara¢ olarak (Oittinen, 2023) ve onarim

etkinligi kapsaminda paylagimli ekranda goriintiilenen belgedeki (Word) hedef dil
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bilgisi yapisint epistemik kaynak olarak segili hale getirme big¢iminde (Badem-
Korkmaz & Balaman, 2022) kullanilmistir. Her ne kadar alan yazindaki ¢aligsmalarla
benzerlik gosterse de sohbet kutusundaki yazili metinlerin (6grenici yanitlar1) kaynak
olarak kullanilmas1 ve dgreticinin dogrudan bu metinlerdeki sorun kaynaklarini segili
hale getirerek sozlii onarimini ekran yoluyla desteklemesi bu calismaya 6zgii bir
bulgudur. Buradan hareketle 6greticinin sohbet kutusunu onarim siireglerinde etkin

bir sekilde kullandig1 sonucuna ulasilmistir.

Bu calismada Ogreticinin kullandig1 diger etkilesimsel ara¢ olan Word belgesine

yonelik sonuglar asagida ifade edilmistir.

Word belgesi is birlikli yazma etkinliklerinin yiriitildigi yiiz yiize ve ¢evrim igi
ortamlarda arastirmalara konu olan bir aragtir. Bu calismalarda genellikle
ogrenicilerin kendilerine verilen yazma gorevini tamamlamaya galistiklari sirada
uyguladiklar1 onarim etkinlikleri ele alinmistir (bkz. 2.3). Etkilesime dahil olan tiim
katilimcilarin es zamanli bir sekilde ayni belge lizerinde g¢aligmalarini saglayan
uygulamalarda taraflarin her birinin ilgili metni diizenleme yetkisi bulunmaktadir.
Etkilesime dahil olan katilimcilardan yalnizca birinin iizerinde calisilan metni
diizenleme yetkisinin bulundugu uygulamalarda ise onarimi baglatan taraf fark
etmeksizin gerceklestiren taraf metni diizenleme yetkisini tasiyan katilimcidir. Bu
calismada ise ekran paylasimi yetkisine sahip 6gretici ayn1 zamanda bilgiyi elinde
tutan kisi olma ozelligi gosterdiginden diizeltme formunda gozlemlenen ekran
yonelimli onarim etkinliklerini gergeklestiren taraf 6greticidir. Bu durum 6greticinin

¢evrim i¢i siiftaki konumunu belirlemesi agisindan 6nemli bir sonugtur.

Word belgesi bu c¢alismada sozlii, yazili yanitlar ve 6grenicilerin ankete verdikleri
yanitlarda yer alan sorun kaynaklarina yonelik ekran yonelimli bir onarim araci
olarak kullanilmistir. Ik sorun kaynagma (s6zlii) yonelik etkilesimlerde dikkat ¢eken
boliim Ggreticinin yazma becerisine odaklanan etkinlikleri ylriittiigii sirada (6., 7., 8.
kesitler) 6grenicilerden sozlii olarak gelen yanitlart Word belgesine yazili bir sekilde
aktararak hedef etkinligin yonergesinden (Sekil 6 ve 7) ayrilmamasidir. Bu esnada
yanitlardaki yeglenmeyen ifadelere yonelik onarim etkinlikleri es zamanli olarak
yiriitilmekte ve Ogreniciler yeglenen yapilara Word belgesinde gorsel olarak
erigsebilmektedir. ikinci sorun kaynagina (yazili) yonelik etkilesimlerde dikkat ¢eken
durum ise yiiriitiilen etkinliklerin dogas1 geregi (sekil 8 ve 9) ogreticinin dgrenicileri

yazili etkilesime yonlendirmis olmasidir (9. ve 11. kesitler). Ogrenicilerin yazil
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ifadeleri ilgili kaynaktan (sohbet kutusu) kopyalanip hedeflenen onarim aracina
yapistirilmaktadir. Yeglenmeyen ifadelere yonelik onarim siiregleri metni diizenleme
biciminde gozlenmekte ve her bir diizeltme birimine sesli yazma stratejisi eslik
etmektedir. Bu vesileyle 6greniciler sorun kaynaklarina ve sorun kaynaklariyla basa
cikma stratejilerine gorsel olarak erisebilmektedir. Ogrenicinin konuyu anlamadigini
anket tlizerinden ifade ettigi durumda ise (12. kesit) Ogretici hedef dil bilgisi
konusunu Word belgesi iizerinde yazili bir sekilde tekrar anlatmistir. Bu sirada
Ogretici yazinin puntosunu biiyiitme, farkli renklerle gosterme, yazma-silme, imleg
ile vurgulama gibi etkilesimsel araglar1 kullanmis ve 6grenicilerin dikkatini tizerinde
calistiklart ve epistemik kaynak olarak kullanilan belgede (Badem-Korkmaz &
Balaman, 2022) tutmaya ¢alismistir. Bu anlamda Word belgesinin yazma
etkinliklerinde izlenen girift onarim siireclerini gorsellestirme konusunda etkin bir
ekran yonelimli arag¢ olarak kullanildigi ve hedef dil bilgisi konulari ile ilgili

onarimlarda ise epistemik bir kaynak olma ozelligi gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Bu calismada kullanilan ii¢lincli ara¢ olan Z-kitabin uygulamasina yonelik sonuglar

asagida ifade edilmistir.

Cevrim i¢i ve yiiz yilize egitim ortamlarinda kullanilmak tizere hazirlanan etkilegsimli
ders kitabinin Ogretici tarafindan onarim etkinliklerinde arag olarak kullanildigi
gozlemlenmistir (bkz. 4.3). Ogreticinin etkilesimli ders kitabindaki etkinlikleri
yurittigii sirada  karsilastign sorun kaynaklar1 (1) &grenicilerin tiretimsel dil
becerilerindeki yeglenmeyen yanitlar (yazili ve sozlii) (13., 14., 15., 16. kesitler) ve
(2) ogrenicilerin hedef etkinlik kapsaminda ¢oktan se¢gmeli sorulara anket iizerinden
verdigi yeglenmeyen yanitlar (17. ve 18. kesitler) olarak kategorilendirilmistir.
Ogreticinin sesli yazma, ilgili/hedef metin/ifadeyi yuvarlak i¢ine alma, metnin altin
ve Ustiinli ¢izerek hedefi vurgulama, hedef dil bilgisi yapilarin1 z-kitabin {izerine
fareyi kullanarak yazi yazma gibi g¢esitli ve 1ilgi ¢ekici stratejiler kullanarak
ogrenicilerin yanitlarinda belirledigi sorun kaynaklarina yonelik onarim etkinliklerini
tamamladigi gozlemlenmistir. Diger araglarda oldugu gibi Ogreticinin ekran
yonelimli uygulamalara sozlii onarimlar1 eslik etmektedir. Ogreticinin etkinligin
bulundugu sayfay1 ve dogal olarak etkilesimli kitab1 paylasimli ekrana yansitmasi
Ogrenicilerin dikkatini ylriitiilen etkinligin {izerinde toplama c¢abas1 olarak
yorumlanabilir. Bu siiregte 6greticinin sozlii ifadeleri onarim siireglerine kaynaklik

etmekte, sozlii ifadelerin ¢esitli stratejilerle gorsel olarak desteklenmesi ve

149



Ogreticinin farkli arayiizler arasindaki gegisleri ise ¢evrim i¢i ortamlarmn sundugu

etkilesimsel araglarin ustalikla birlestirildigine kanit olusturmaktadir.

Calisma kapsaminda ylriitilen alan yazin taramasinda z-kitabin c¢evrim igi
etkilesimde onarim etkinlikleri baglaminda kullanimina yonelik herhangi bir
arastirma tespit edilmediginden bu baglamda ulasilan bulgular yabanci dil egitimi

genelinde ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi 6zelinde oldukga kiymetlidir.

Bu ¢alismada cesitli ¢evrim i¢i kaynaklarin, 6greticinin onarim etkinliklerinde arag
olarak kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Onarim faaliyetlerine temel olusturan sorun
kaynaklar1 ise 6grenicilerin yazili yanitlar1 ve ankete verdikleri yanitlar merkezinde
gozlemlenmistir. Onarim faaliyetlerinde kullanilan araglar (1) ¢evrim i¢i sozliik, (2)
gevrim igi geviri sitesi ve (3) arama motorunda yer alan gorseller baglantisidir.

Listelenen ii¢ araca yonelik sonuglar asagida sunulmustur.

Sozliklerin kullanimi, egitim baglaminda hem yiliz ylize hem de c¢evrim igi
etkilesimde cesitli yontemler kullanilarak incelenmistir. Alan yazin taramasi
sonucunda ulasilan c¢aligmalarda yazim kurallar1 i¢in sozliikk kullanmanin faydali
oldugu ifade edilmis (Barham, 2017), dgrenicilere sozliiklerin kullanimina yonelik
egitim verilmesinin gerekliligi vurgulanmis (Li & Xu, 2015) ve 6grenicilerin yazim
kontroliinde so6zliige basvurduklart (Nation, 2013) bulgulanmigtir. Cevrim igi
sOzliiklerin  kullanimini etkilesimsel anlamda mikro analitik bakis agisiyla
¢oziimleyen oldukga sinirh sayidaki ¢calismada ise 6grenicilerin ¢evrim ici sozliiklere
kelime secimlerinin dogrulugunun kontrol edildigi durumlarda (Colak & Balaman,
2022) ve hedef dilde karsiligi bilinmeyen kelimelerden kaynaklanan etkilesimsel
sorunlart ¢6zmek igin (Colak & Balaman, 2022; Kunitz, 2015; Uskokovic &
Talehgani-Nikazm, 2022) basvurdugu sonucuna ulasimustir. Ogretici-6grenici
etkilesiminde yasanan sorun kaynaklarinin ¢6ziimiinde (onarim) c¢evrim igi
sOzliiklerin kullanimina yonelik herhangi bir arastirma ise alan yazinda yer
almamaktadir. Bu sebeple calismamizda Ogreticinin alternatif bir onarim stratejisi
olarak c¢evrim i¢i sozliikleri kullanmasi1 KC yontemi disinda yiiriitiilmiis ¢aligmalarin
(Barham, 2017; Li & Xu, 2015; Nation, 2013) sonuglarini veri giidiimlii bir sekilde
destekleyerek alan yazina katkida bulunurken simif i¢i  uygulamalarin

tyilestirilmesine yardimci olacaktir.

150



Calisma kapsaminda internet tabanli onarim etkinliklerinde arama motorunun
(Google) sundugu gorseller baglantisinin kullanildigi sonucuna ulasilmistir. Hung ve
Higgins (2016) metin temelli ve video aracili iletisimde Ogrenicilerin kullandigi
etkilesimsel stratejileri nitel bir bakis agisiyla incelemis ve 6grenicilerin etkilesimsel
sorunlart ¢cozmek amaciyla google gorsellerden faydalandiklari sonucuna ulagmustir.
Buradan hareketle 6grenicilerin etkilesimlerinde kullandiklari hatta giinliik hayatta
teknolojiye erisimi olan her bireyin kullandig1 bir stratejiyi Ogreticinin egitim
ortamina bagarili bir sekilde adapte etmesi ¢evrim i¢i 6grenme ortaminin dogal ve
dinamik yapisin1 vurgularken nitel arastirmalarin bulgularimi KC yonteminin veri
giidiimlii analizleri ile desteklemistir. Boylece hem teorik olarak alan yazin igin hem
de smif i¢i uygulamalarin iyilestirilmesine yonelik Ogretici egitimi icin faydal

sonuclara ulasilmistir.

Alan yazinda ¢evrim i¢i ¢eviri uygulamalarinin video aracili egitim ortamlarinda
kullanimini etkilesimsel boyutta inceleyen arastirmalar 6grenicilerin ¢evrim igi
ceviri uygulamalarini kullanimi ile sinirlidir (bkz. Musk, 2022). Cevrim i¢i geviri
uygulamalarinin yabanci dil simiflarinda Ogreticiler tarafindan kullanimi1 ise
etkilesimsel anlamda incelenmemistir. Bu calismada 6gretici 68renicilerin yazili
yanitlarinda yeglenmeyen ifadelerle karsilagilan durumda (22. kesit) ve 6grenicilerin
anket ilizerinden konuyu anlamadiklarini ifade etmelerinden (23. kesit) hareketle
cevrim i¢i c¢eviri uygulamasini (Google Translate) ekran yonelimli onarim
etkinliklerinde kullanmistir. Alan yazindaki ¢aligmalara gore Tiirkgenin yabanci dil
olarak ogretildigi yiiz yiize egitim ortamlarinda ogreticilerin dil bilgisi agiklamalari
yapmak icin dil degisimine (Ingilizce) bagvurmaktadir (Karaca, 2019; Karaca
Turhan vd., 2021). Bu ¢alisma, 6greticinin ¢evrim ig¢i egitim ortamlarinin sundugu
etkilesimsel araclardan olan ¢evrim i¢i ¢eviri uygulamasinin onarim faaliyetleri
kapsaminda kullanimini mikro analitik bakis agisiyla inceleyerek alan yazindaki
caligmalarin sonuglarint veri giidiimlii bir sekilde desteklemektedir. Ayni1 zamanda
sosyal hayatta karsiligi olan ve etkilesimsel sorunlarin ¢oziimiinde kullanilan bu
uygulamanin ¢evrim i¢i egitim ortamlarinda 6gretici tarafindan kullanilmasi onarim
mekanizmalariin yiiz yiize ve ¢evrim i¢i formlarda benzerlik gosterdigine yonelik

kanit olugturmaktadir.

KC yontemi kapsaminda ytiriitiillen mikro analitik arastirmalarin etkilesimli ve ¢ok

kipli kaynaklar1 agiklayarak cevrim i¢i ortamlardaki 6grenme firsatlarini ortaya
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cikarabilme (Sert & Balaman, 2018) ve ogretici uygulamalarini iyilestirebilme
potansiyelinden hareketle bu ¢alismada ulasilan diger bir sonu¢ dogrudan sinif igi
uygulamalarla iligkilidir. KC arastirma yonteminin uygulandigi bu ¢alismada ¢evrim
ici etkilesimlerde ekranin &gretici tarafindan kullanimi, onarim temelinde ele
almmustir. Cevrim i¢i etkilesim kavrami, Diller Ig¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’nin (D-AOBM) tamamlayici cildinde (Council of Europe, 2018, 2020; bkz.
MEB, 2021) kendine yer bulmustur. Bahsi gecen tamamlayict metinde etkilesim
alanindaki etkinlikler i¢in ¢evrim ici kavrami eklenmis ve ¢evrim i¢i kavramina dair
tanimlayict 6lg¢ekler belirlenmistir. Ciinkii ¢evrim igi etkilesim, etkilesime aracilik
eden c¢okkipli kaynaklarin dogas1 geregi geleneksel yetkinlik Olgeklerinde
yakalanmas1 neredeyse imkansiz Ozellikleri biinyesinde barindirmaktadir (MEB,
2021, s. 89). Cevrim igi etkilesim ve beraberinde getirdigi degisikliklikler, Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programinda dili kullanma alanlari, iletisimsel islevler
ve kazanimlarin belirlenmesi boliimlerinde yansitilmistir (Tiirkiye Maarif Vakfi,
2019). D-AOBM’de (2018, 2020, 2021) tanimlanmig dort iletisim bi¢iminden
(alimlama, tiretim, etkilesim, aracilik) biri olan tiretim; (1) telafi etme ve (2) izleme
ve onarma stratejilerini igermektedir. Onarim, etkilesim sirasinda yanlis kullanilan
yap1 veya ifadenin dogrusu ile degistirilmesi (diizeltme) gibi durumlar1 da igeren
kapsayici bir ¢ati kavram oldugundan (Kitzinger, 2013; Liddicoat, 2022; Sert vd.,
2015) bu caligmada 6greticinin yap1 ve dogruluk baglaminda uyguladig: diizeltmeler
onarmm etkinligi olarak degerlendirilmistir. Ogreticilerin, temele alman pedagojik
hedefler dogrultusunda etkilesimlerde belirledigi sorun kaynaklar1 kendi etkilesimsel
dizilerini olustururken 6greticinin pedagojik hedeflerini dinamik bir sekilde degistirir
ve doniistiiriir. Bu arastirmada, etkilesimin dijital bir bileseni olan ekran, dgreticinin
onarim etkinlikleri kapsaminda kullanilmistir. Dolayisiyla bu ¢alismada incelenen
ekran yonelimli onarim diizenekleri dogrudan ¢evrim i¢i etkilesimin dogasina uygun

bir temelde gerceklesmistir.

Yabanct dil smiflarinda  Ogreticiler, Ogrenicilerin  yazili ve sozlii {retim
etkinliklerindeki yanliglara yonelim gdsterme veya bu yanliglar gérmezden gelme
arasinda siirekli bir secim yapmak durumundadir. Bu sirada yonelim gosterecegi
durumlar i¢in sistemin kendisine sundugu olanaklar i¢inden amaglanan duruma
uygun olarak en etkili ve ekonomik secenegi tercih etmektedir. Bu c¢alismada

Ogreticinin, Ogrenicilerin  yanliglarina (yeglenmeyen yanit/ifadeler) yonelim

152



gosterdigi durumlar incelenmistir. Buradan hareketle bu calismada 6greticinin,
cagdas egitim yaklagimlart temelinde esas alinan bireysellestirilmis doniit

uygulamalari i¢in ekrani kullandig: ifade edilebilir.

Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler alan uzmanlar1 tarafindan belirli pedagojik
hedefler c¢ercevesinde planli bir sekilde hazirlanmaktadir. Bireysellestirilmis
doniitler, ayrintili konu anlatimlart vb islemlerin uygulanmasi durumlarinda bile bu
hedeflerin 6greniciler tarafindan anlasilip anlasilmadigi teyide muhtagtir. Bu gibi
durumlarda o&greticiler planlanan etkinlikler aracilifiyla (6rn ders kitab1) veya
dogrudan Ogrenicilere anlayip anlamadiklarini sorarak bu durumu kontrol
edebilmektedir. Bu calismada, Ogretici tarafindan gerceklestirilen bi¢imlendirici
degerlendirme siireglerinde ekranin kullanimina yonelik 6rnekler sunulmustur.
Bi¢imlendirici degerlendirme tiirlinde 6grenme eksiklikleri belirlenir ve giderilmeye
calisilirken 6gretim siireci de degerlendirmeye tabi tutulur. Bu anlamda ogretici
ekran araciligiyla hem 6gretim siirecini kontrol altinda tutmus hem de 6grenicilerin

ogrenme eksiklerinin giderilmesine yonelik etkinlikler ytliriitmiistiir.

Bu c¢alismada es zamanli ve ¢evrim i¢i ortamlarda Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde ekran yonelimli onarim etkilesimsel boyutta incelenmistir. Cevrim igi
derslerdeki diizeltme baglaminda gbzlemlenen ekran yonelimli onarim, dgreticinin
(1) sorun kaynaklarina yonelik dinamik, ¢ok yonlii (sesli ve gorsel), bireysel ve hedef
odakli onarim etkinlikleri tasarlamasina yardimci olur ve (2) onarim faaliyetlerini
ogrenicilerin ihtiyaglarina gore uyarlamasint miimkiin kilarken (3) 6grenicilerin de
onarima konu olan durum ve yapilar1 ayrintili bir sekilde gérmelerine firsat tanir.
Boylelikle etkilesimde 6znelerarasiligin saglanmasia ve stirdiiriilmesine yardimci

olur.
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6. ONERILER

Bu boliimde oneriler, uygulamaya yonelik ve arastirmaya yonelik olmak iizere iki

boliimde ele alimmustir. Uygulamaya yonelik 6neriler agagida sunulmaktadir.

YDTO alaninda faaliyet gosteren odgreticilerin gevrim igi ders kayitlarini mikro
analitik bir bakis agisiyla incelemesi saglamali ve 6greticilerin uygulamalara yonelik

farkindalik diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olunmalidir.

YDTO alaninda faaliyet gdsteren Ogreticilere, bireysellistirilmis doniit verme ve
bi¢cimlendirici degerlendirme siireglerinde ¢evrim i¢i etkilesimsel araglarin 6zellikle
ekranin kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim verilerek Ogreticilerin bu temelde

farkindalik kazanmas1 hedeflenmelidir.

YDTO alaninda faaliyet gosteren ogreticilerin gevrim igi etkilesimde iyi uygulama

orneklerini veri temelli bakis agisiyla incelemeleri saglanmalidir

Lisans egitiminde ¢evrim i¢ci YDTO kapsaminda konusma ¢oziimlemesi konulu bir
ders igerigi olusturularak 6gretmen adaylarinin bu alanda temel diizeyde bilgi ve

becerilere sahip olmalar1 saglanmalidir.

Lisansiistii egitimde konusma c¢oziimlemesi bir ders olarak sunularak alanda

uzmanlasacak arastirmacilarin 6nii agilmalidir.

Video aracili egitim ortamlarinda o6gretmen ve Ogrenci etkilesiminin konusma
coziimlemesi bakis acisiyla incelendigi c¢alismalar alan yazinda nicelik olarak
oldukga simirlidir. Ozellikle yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda cevrim igi
etkilesimler, wvadettigi potansiyel acisindan mikro analitik bakis acisiyla
¢oziimlenmelidir. Bu calismadan hareketle gelistirilen arastirma Onerileri asagida

listelenmistir.

Bu calisma kapsaminda 6gretmenin Tiirk¢eyi B1 diizeyinde 6grenen 6grenciler ile
etkilesimleri incelenmistir. Bu durumda o6gretmenin konusmasi dahil tiim
uygulamalarin1 B1 diizeyine uyarlamis olabilecegi diisiiniilebilir. Buradan hareketle
Tiirkcenin ¢evrim i¢i olarak baslangic ve ileri diizeylerde 6gretildigi baglamlar cesitli

etkilesimsel desenler sunma potansiyeli diisiiniildiiglinde incelenmeye degerdir.

Calisma kapsaminda en sik kullanilan arag olarak bulgulanan Word belgesi ve buna

yonelik uygulamalar olduk¢ca kiymetlidir. Uzaktan egitim uygulamalarinin
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yuriitiildiigli bazi programlarda programa gomiilii halde bulunan beyaz tahta
uygulamasinin yer aldigi bilinmektedir. Bu ¢alismada kayit altina alinan ders ise
kurumsal tercih sebebiyle beyaz tahta uygulamasmin dahil olmadigi bir program
aracihgiyla yiiriitiilmiistir. Ogretmen beyaz tahta uygulamasinin programa dahil
olmamasina yonelik belirledigi sorun kaynagini tiim kullanicilarin asina oldugu bir
programa gegerek cozmistiir. Bu uygulama 6gretmenin optimizasyon becerisini
vurgulamasi agisindan 6nemli bir bulgudur. Diger bir ifadeyle eger kurumsal olarak
beyaz tahta uygulamasinin dahil oldugu bir programin kullanilmasi kararlastirilmis
olsaydi Word belgesinin kullaniminin gézlenmemesi olasilik dahilindedir. Buradan
hareketle farkli bir video aracili programin kullanildig1 egitim ortamini incelemek

etkilesimsel anlamda farkli sonuglar sunacagindan alana faydali olacaktir.

Arastirma sorusu kapsaminda yer almamasina ragmen analizlerimizde ortaya ¢ikan
ve oldukea ilgi ¢ekici etkilesimsel desenler sunan bir diger arastirma onerisi ¢evrim
ici etkilesimde anketlerin kullanimidir. Ogretmenin z-kitaptaki coktan se¢meli
etkinlikleri sanal sinif uygulamasinda yer alan anket uygulamasindan faydalanarak
yiiriitmesi 6grencilerin sira alma diizeninde oldukea ilgi ¢ekici etkilesimsel oriintiiler
sunmaktadir. Buradan hareketle ¢evrim igi etkilesimde anketlerin kullanimi mikro

analitik bakis agisiyla incelenebilir.

Bu calismada Ogretici, Istanbul Universitesi DILMER tarafindan hazirlanan
etkilesimli “Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi”n1 kullanmaktadir. Z-kitap
olarak da adlandirilan bu etkilesimli kitabin i¢inde yer alan temalar ve etkinlikler i¢in
uygulamaya gOmiilii bir sekilde bir ara¢ kutusu yer almaktadir. Kullanicilarin
erisimine acik olan bu araglarin zenginlestirilmesi durumunda ogreticiler z-kitab1 ve
dogal olarak ekrani daha etkin bir sekilde kullanabileceklerdir. Buradan hareketle
kurumlarm da dgreticilerine z-kitaplar1 ve bu kitaplarda sunulan olanaklar1 tanitmasi
ve z-kitabin kullaniminmi tesvik etmesi ¢evrim i¢i egitim ortamlarinin etkilesimsel

kaynaklar anlaminda zenginlesmesine araci olacaktir.

Bu ¢alismada kurumsal anlamda herhangi bir baglayict kural bulunmadigindan
ogrenciler kameralarin1 kapali tutmayi1 tercih etmislerdir. Buradan hareketle
Ogretmenin Ogrencilerin kameralarimin  kapali oldugu durumlarda yasanan

etkilesimsel sorunlarda kullandig1 kaynaklar incelenmelidir.
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Kamera kullanimindan yola ¢ikarak onerilebilecek baska bir arastirma konusu ise
ogrencilerin kameralarinin acik oldugu durumlarda Ogretmenin etkilesimsel

faaliyetlerinin ¢oziimlenmesidir.

Bu c¢alisma kapsaminda ogrenci ve Ogretmen arasinda gozlenen etkilesimler
¢oziimlenmistir. Ogrencilerin kendi aralarinda gdzlenen etkilesimler, 6grenci ve
hedef dil konusuru arasindaki etkilesimler ve 6gretmen egitimi alaninda yiiriitiilen

etkinlikler de video destekli etkilesim baglaminda incelenebilir.

Son olarak bu ¢alisma kapsaminda es zamanli ve gevrim i¢i 6grenme ortamlarindaki
etkilesimler incelenmistir (Bozbiyik vd. 2024). Es zamanli olmayan egitim
ortamlarindaki uygulamalarin es zamanl ortamlara tasinmasina yonelik etkinlikler

de mikro analitik bakis acistyla incelenebilir.

156



KAYNAKCA

Atar, C. (2017). Konusma Coziimlemesi ve Uygulamali Dilbilim. Medeniyet Egitim
Arastirmalart Dergisi, 1(1), S. 17-25.
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/319175 adresinden alindi

Avcl, M. (2020). Vurgulu olumlu degerlendirmenin Tiirkce dersleri simif igi
etkilesiminde kullaniminin incelenmesi. (Yayin No. 646567) [Yiiksek Lisans
Tezi, Hacettepe Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi. .

Avel, M., & Karadag, O. (2022). Using Interactive Resources in Turkish Lessons.
Pamukkale  Universitesi  Egitim  Fakiiltesi  Dergisi, 55, s. 1-26.
doi:10.9779.pauefd.956084

Aydogdu, E. (2023). Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde web 2.0 araglarinin
kullanim1: padlet drnegi. Bezgek Yabancilara Tiirkce Ogretimi Dergisi, 2(3),
s. 195-208. doi:10.56987/bezgek.30

Badem-Korkmaz, F., & Balaman, U. (2022). Eliciting student participation in video-
mediated EFL classroom interactions: focus on teacher response-pursuit
practices. =~ Computer  Assisted Language Learning, s. 1-23.
doi:10.1080/09588221.2022.2127772

Badem-Korkmaz, F., EKin, S., & Balaman, U. (2022). Pre-service language teachers’
resistance to teacher trainer advice on task design for video-mediated L2
interaction. Classroom Discourse, 13(2), S. 212-230.
d0i:10.1080/19463014.2021.2020144

Balaman, U. (2016). A conversation analytic study on the development of
interactional competence in English in an online task-oriented environment.
(Yaym No. 435231) [Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi] YOK Ulusal Tez
Merkezi.

Balaman, U. (2018). Task-induced development of hinting behaviors in online task-
oriented L2 interaction. Language Learning & Technology, 22(2), s. 95-115.
doi:10125/44640

Balaman, U. (2023). Conversation Analytic Language Teacher Education in Digital
Spaces. Palgrave Macmillan.

Balaman, U., & Pekarek Doehler, S. (2022). Navigating the complex social ecology
of screen-based activity in video-mediated interaction. Pragmatics, 32(1), s.
54-79. doi:10.1075/prag.20023.bal

Balaman, U., & Sert, O. (2017). Development of L2 interactional resourcesfor online
collaborative task accomplishment. Computer Assisted Language Learning,
30(7), s. 601-630. doi:10.1080/09588221.2017.1334667

Barham, K. A. (2017). The use of electronic dictionary in the Language Classroom:
The Views of Language Learners. The Second International Conference for

157



Learning and Teaching in the Digital World \ Smart Learning, (s. 1-12).
Nablus, Filistin.

Beaudoin, M. (1990). The instructor's changing role in distance education. the
American  Journal of Distance Education, 4(2), s. 21-29.
d0i:10.1080/08923649009526701

Bezhovski, Z., & Poorani, S. (2016). The Evolution of E-Learning and New Trends.
Information and Knowledge Management, IISTE, 6(3), s. 50-57.
http://iiste.org/Journals/index.php/IKM/article/view/29274 adresinden alind1

Bitti, P. R.,, & Garotti, P. L. (2011). Nonverbal communication and cultural
differences: issues for face-to-face communication over the internet. A.
Kappas, & N. C. Kramer i¢inde, Face-to-Face Communication over the
Internet (s. 81-99). New York: Cambridge University Press.

Blake, R. (2014). Best Practices in Online Learning: Is It for Everyone. F. Rubio, J.
J. Thoms, & S. K. Bourns iginde, Hybrid Language Teaching and Learning:
Exploring Theoretical,Pedagogical and Curricular Issues (s. 10-26). the
United States of America.

Bozbiyik, M., Balaman, U., & Isik-Giiler, H. (2024). Displays of co-constructed
content knowledge using translanguaging in breakout and main sessions of
online EMI classrooms. Linguistics and Education, 80(101275).
d0i:10.1016/j.linged.2024.101275

Boliikbag Kaya, F., Kahraman, F., & Uysal, G. (2021). Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e
Ogretiminde Kullamlan Ders Kitaplarinin Uzaktan Ogretime. Turkish
Studies, 16(1), s. 63-84. doi:10.7827/TurkishStudies.48660

Chen Hsieh, J. S.,, Wu, W.-C. V., & Marek, M. W. (2017). Using theflipped
classroom to enhance EFL learning. Computer Assisted Laguage Learning,
30(1-2), s. 1-21. doi:10.1080/09588221.2015.1111910

Collister, L. B. (2008). Virtual Discourse Structure: An Analysis of Conversation in
World of Warcraft. [Unpublished Master's Thesis, University of Pittsburgh].
http://d-scholarship.pitt.edu/id/eprint/7992 adresinden alindi

Collister, L. B. (2011). *-repair in Online Discourse. Journal of Pragmatics, 43, s.
918-921. d0i:10.1016/j.pragma.2010.09.025

Council of Europe. (2018). Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Asessment Companion Volume With New
Descriptors. Council of Europe.

Council of Europe. (2020). Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, teaching, assessment — Companion volume. Council of
Europe Publishing.

Cangal, O. (2021). Dil dgretiminde YouTube’un kullanimi: Yabancilara Tiirkge
Ogretenlerin deneyimleri ve bakis agilari. RumeliDE Dil ve Edebiyat
Arastirmalart Dergisi , 7. Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin

158



Ogretimi Kongresi Ozel Sayst, 010, S. 63-80.
doi:10.29000/rumelide.1009040

Cimenli, B., & Sert, O. (2017). Orientations to Linguistic Form in Meaning and
Fluency Contexts in a Turkish as a Foreign Language Classroom. G. Schwab,
S. Hoffmann, & A. Schon iginde, Interaktion im Fremdsprachenunterricht:
Beitrdge aus der empirischen Forschung (s. 17-32). LIT Verlag.

Cimenli, B., Sert, O., & Jenks, C. (2022). Topic maintenance in video-mediated
virtual exchanges: Rolling the ball back in L2 interactions. System,
108(102834). doi:j.system.2022.102834

Colak, F., & Balaman, U. (2022). The use of online dictionaries in video-mediated
L2 interactions for the social accomplishment of Virtual Exchange tasks.
System, 106. doi:10.1016/j.system.2022.102772

Deppermann, A., & Pekarek Doehler, S. (2021). Longitudinal Conversation Analysis
- Introduction to the Special Issue. Research on Language and Social
Interaction, 54(2), s. 127-141. doi:10.1080/08351813.2021.1899707

Dooly, M., & Davitova, N. (2018). ‘What Can We Do to Talk More?’: Analysing
Language Learners’Online Interaction. Hacettepe University Journal of
Education (HUJE), 33 (Special Issue), S. 215-237.
doi:10.16986/HUJE.2018038804

Dooly, M., & Tudini, V. (2022a). ‘We should google that’: the dynamics of
knowledge-in-interaction in an online student meeting. Classroom Discourse,
13(2), s. 188-211. d0i:10.1080/19463014.2021.2023596

Dooly, M., & Tudini, V. (2022b). ‘I Remember When I Was in Spain’: Student-
Teacher Storytelling in Online Collaborative Task Accomplishment. A.
Filipi, B. T. Ta, & M. Theobald iginde, Storytelling Practices in Home and
Educational Contexts Perspectives from Conversation Analysis.

Drew, P. (2013). Turn Design. J. Sidnell, & T. Stivers i¢inde, The Handbook of
Conversation Analysis (s. 131-149). Wiley Blackwell.

Duman, G. B., & Yurdakul, Y. (2021). Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Uzaktan
Ogretiminde Ogreticilerin Materyal Kullanimi ve Teknolojik Alt Yapiya
Yonelik Tutum ve Gortsleri. Journal of World of Turks / Zeitschrift fiir die
Welt der Tiirken, 13(1), s. 419-438.

Earnshaw, Y. (2017). Navigating Turn-Taking and Conversational Repairin an
Online Synchronous Course. Online Learning Journal, 21(4), s. 315-336.

Ekin, K. H. (2018). Ogretmenlerin bitisik egik yazi kullanimma déniik diisiinceleri:
Esenyurt ilgesi drnegi. Tezsiz Yiiksek Lisans Projesi, Denizli: Pamukkale.

Gacs, A., Goertler, S., & Spasova, S. (2020). Planned online language education

versus crisis-prompted online language teaching: Lessons for the future.
Foreign Language Annals, 53, s. 380-392. doi:10.1111/flan.12460

159



Gardner, H., & Forrester, M. (2010). Analysing Interactions in Childhood Insights
from Conversation Analysis. Singapore: Wiley Blackwell.

Giacosa, A. (2021). Clarification and repair in emergency remote EFL classes. E-
JournALL, EuroAmerican Journal of Applied Linguistics and Languages,
8(2), s. 161-184. d0i:10.21283/2376905X.14.252

Girgin, U., Acar, Y., Akbas, E., Yavuz, E., Altan, A., Boran, M., . . . Moral1, G.
(2022). Konusma Coziimlemesi Yontemi: Veri Toplama ve Coziimleme

Siireglerinde Gegerlik, Giivenirlik. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 37(1), s. 381-402. doi:10.16986/HUJE.2020063458

Goertler, S., & Gacs, A. (2018). Assessment in Online German: Assessment Methods
and Results. Die Unterrichtspraxis/Teaching German, 51, s. 156-174.
doi:10.1111/tger.12071

Gonzalez-Lloret, M. (2008). Computer-mediated Learning of L2 Pragmatics. E.
Alcon Soler, & A. Martinez-Flor i¢inde, Investigating Pragmatics in Foreign
Language Learning, Teaching and Testing (s. 114-134).

Gonzalez-Lloret, M. (2015). Conversation analysis in Computer-assisted Language
Learning. Calico Journal, 32(3), s. 569-594. doi:10.1558/cj.v32i3.27568

Goodwin, C. (1981). Conversational Organization: Interaction between Speakers
and Hearers.

Goodwin, C., & Heritage, J. (1990). Conversation Analysis. Annual Review of
Anthropology, 19, s. 283-307. doi:10.1146/annurev.an.19.100190.001435

Gok , V., & Karademir, F. (2020). Yabancilara Tiirkge Ogretimi i¢in Olusturulmus
Egitsel Web Sitelerinin Kullamlabilirlik ve Ogretici Goriisleri Acisindan
Degerlendirilmesi. Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
10(2), s. 300-317. https://dergipark.org.tr/en/pub/dusbed/issue/58588/806944
adresinden alindi

Gok, V., & Karademir, F. (2020). Yabancilara Tiirkce Ogretimi I¢in Olusturulmus
Egitsel Web Sitelerinin Kullamilabilirlik ve Ogretici Goriisleri Agisindan
Degerlendirilmesi . Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 10(2), s. 300-
317.

Gok, V., & Sallabas, M. E. (2022). Yabanci Dil Olarak Tiirk¢eyi Cevrim igi
Ogrenenlerin Yazma Becerisindeki Gelisim Durumlarma Yoénelik Ogretici
Gortsleri. H. A. Esir, D. Sanct Uzun, B. Gokg¢e, M. H. Kibar Furtun, & S.
Tung icinde, Yunus Emre Mehmet Akif Armagam Tiirkce Ogretimi
Arastirmalar: (. 461-477). Ak¢ag Yayincilik.

Graham, C. R. (2006). Blended Learning Systems Definition, Current Trends and
Future Directions. C. J. Bonk, & C. R. Graham iginde, The Handbook of
Blended Learning: Global Perspectives, Local Designs. Pfeiffer.

160



Greiffenhagen, C., & Watson, R. (2009). Visual repairables: analysing the work of
repair in human—computer interaction. Visual Communication, s. 65-90.
d0i:10.1177/1470357208099148

Gudmundsen, J. (2023). “Can You Write it”: A Longitudinal Study of Mobilizing the
Chat in Video-Mediated L2 Interaction. Social Interaction. Video-Based
Studies of Human Sociality, 6(2), s. 1-34. doi:10.7146/si.v6i2.132542

Guichon, N. (2009). Training future language teachers to develop online tutors’
competence through reflective analysis. ReCALL, 21(2), s. 166-185.

Giingdr, H., Cangal, O., & Demir, T. (2020). Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan
ogretimine iliskin &grenici ve ogretici goriisleri. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3), s. 1163-1191. doi:10.17152/gefad.756612

Hung, Y.-W., & Higgins, S. (2016). Learners’ use of communication strategies in
text-based and video-based synchronous computer-mediated communication

environments: opportunities for language learning. Computer Assisted
Language Learning, 29(5), s. 901-924. doi:10.1080/09588221.2015.1074589

Hutchby, 1., & Wooffitt, R. (2008). Conversation Analysis. Polity Press.

Iltar, L., & Oztiirk, A. T. (2022). Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretiminde cevrim igi
ogretime. International Journal of Eurasia Social, s. 1309-1336.
doi:10.35826/ijoess.3215

Inal, E., & Arslanbas, F. (2021). Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogretiminde
fletisim Odakli Web 2.0 Araglar1 ve Uygulama Ornekleri. Bayburt Egitim
Fakiiltesi Dergisi, s. 228-249. doi:10.35675/befdergi.850781

Iskender, M. E. (2021). Yabanci dil olarak Tiirkge &gretiminde uzaktan egitim
derslerine iligkin deneyimler. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar
Dergsi, 22, s. 96-117. doi:10.29000/rumelide.885523

Isik, O. F., & Isik, P. (2022). Yabanc1 dil olarak Tiirkge dgrenenlerin uzaktan Tiirkce
O0grenimleri tizerine bir degerlendirme. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir
Egitim Dergisi, 11(3), S. 1130-1149.
https://dergipark.org.tr/en/pub/teke/issue/72659/1178860 adresinden alind1

Jefferson, G. (1987). On exposed and embedded correction in conversation. G.
Button, & J. Lee i¢inde, Talk and Social Organisation (s. 86-100).

Jefferson, G. (2004). Glossary of transcript symbols with an introduction. G. H.
Lerner i¢inde, Conversation analysis: Studies from the first generation. John
Benjamins Publishing Company.

Jenks, C. (2014). Social Interaction in Second Language Chat Rooms.

Jenks, C. J. (2011). Transcribing Talk and Interaction. Amsterdam / Philadelphia:
John Benjamins Publishing Company.

Kanat Mutluoglu, A., & Balaman, U. (2023). The use of Video Enhanced
Observation in video-mediated post-observation conversations on pre-service

161



EFL teachers’ online practicum teaching. System, 118(103151), s. 1-14.
doi:10.1016/j.system.2023.103151

Karaca Turhan, F., Bas, B., & Balaman, U. (2022, 20 Mayis). Uzaktan Egitim
Yoluyla Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Simif I¢i Etkilesimin
Konusma Céziimlemesi Bakis A¢isiyla Incelenmesi. [Bildiri sunumu]. Istanbul
Aydm Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi
(TOMER). Istanbul. https://yadot.aydin.edu.tr/wp-
content/uploads/2022/05/BILDIRI-OZETI-KITAPCIGI...pdf.

Karaca Turhan, F., Bas, B., & Turhan, O. (2020, 17-18 Aralik). Tiirk¢eyi Yabanct Dil
Olarak Ogreten Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Goriisleri. [Bildiri

sunumuy]. Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul.
https:/sbe.yildiz.edu.tr/media/files/7 %20YSBK%20Bildiri%200zetleri%20
Kitab1%20v2.pdf.

Karaca, F. (2019). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi siniflarda 6gretmenlerin
kullandiklar1 dil degisimi fonksiyonlar1 tizerine bir durum calismasi: Al
ornegi. (Yaymn No. 553288) [Yiiksek Lisans Tezi, Y1ldiz Teknik Universitesi]
YOK Ulusal Tez Merkezi.

Karagdl, E. (2021). Uzaktan Egitim Siirecinde Ikinci/Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Ders Kitaplarma Yonelik Ogretici Goriisleri. Aydin Témer Dil

Derqgisi, 6(2), S. 121-1509.
https://dergipark.org.tr/en/pub/aydintdd/issue/65149/941072 adresinden
alind1

Karakus, N., & Karacaoglu, M. O. (2021). Uzaktan egitime yakindan bakis: Bir
metafor c¢alismasi.  70.29000/rumelide. 1009038, 010, s. 44-62.
doi:10.29000/rumelide.1009038

Karatay, H., Kaya, S., & Baser, D. (2021). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
uzaktan egitime yonelik Ogrenci goriisleri. RumeliDE Dil ve Edebiyat
Arastirmalart Dergisi, 24, s. 223-232. d0i:10.29000/rumelide.995286

Kardas Isler, N., Sahin, A. E., & Balaman, U. (2019). The interactional management
of learner initiatives in social studies classroom discourse. LEARNING
CULTURE AND SOCIAL INTERACTION, 23, S. 1-10.
d0i:10.1016/j.1csi.2019.100341

Keegan, D. (2013). Foundations of Distance Education. Routledge.

Kitzinger, C. (2013). Repair. J. Sidnell, & T. Stivers iginde, The Handbook of
Conversation Analysis. Wiley Blackwell Publishing.

Komter, M. L. (2006). From Talk to Text: The Interactional Construction of a Police
Record. Research on Language & Social Interaction, 39(3), s. 201-228.
doi:10.1207/s15327973rlsi3903_2

Koshik, I. (2002). Designedly Incomplete Utterances: A Pedagogical Practice for
Eliciting Knowledge Displays in Error Correction Sequences. Research on

162



Language & Social Interaction, 35(3), S. 277-309.
d0i:10.1207/S15327973RLSI3503_2

Kunitz, S. (2015). Scriptlines as Emergent Artifacts in Collaborative Group Planning
. Journal of Pragmatics, 76, s. 135-149. doi:10.1016/j.pragma.2014.10.012

Lage, M. J, Platt, G. J., & Treglia, M. (2000). Inverting the. The Journal of
Economic, 31(1), s. 30-43. doi:10.1080/00220480009596759

Li, L., & Xu, H. (2015). Using an Online Dictionary forldentifying the Meanings of
VerbPhrases by Chinese EFL Learners. Lexikos, 25, s. 191-209.

Liddicoat, A. J. (2022). An Introduction to Conversation Analysis. Bloomsbury
Academic.

Macaro, E. (2005). Codeswitching in the L2 Classroom: A Communication and
Learning Strategy. E. Llurda iginde, Non-Native Language Teachers
Perceptions, Challenges and Contributions to the Profession (s. 63-84).
Springer.

Malabarba, Taiane, T., Mendes, A., & Souza, J. d. (2022). Multimodal Resolution of
Overlapping Talk in Video-Mediated L2 Instruction. Languages, 7(154), s. 1-
22. doi:10.3390/languages7020154

Mansson, L. (2015). Pre-closing formulations in Meeting Talk: A Study of a Cross-
functional Team Meeting at Ericsson in Stockholm. http://www.diva-
portal.se/smash/get/diva2:823684/FULLTEXTO1.pdf adresinden alind1

MEB. (2021). Diller I¢in Avrupa: Ogrenme, Ogretme ve Degerlendirme. Milli
Egitim Bakanligi.

Mehan, H. (1979). Learning Lessons_ Social Organization in the Classroom.
Harvard University Press.

Mercer, N. (1995). The Guided Construction of Knowledge: Talk Amongst Teachers
and Learners. Multilingual Matters.

Meredith, J., & Stokoe, E. (2014). Repair: Comparing Facebook ‘chat’ with spoken
interaction.  Discourse and Communication, 8(2), s. 181-207.
doi:10.1177/1750481313510815

Mondada, L. (2019). Contemporary issues in conversation analysis: Embodiment and
materiality, multimodality and multisensoriality in social interaction. Journal
of Pragmatics, 145, s. 47-62.

Moneypenny, D. B., & Aldrich, R. S. (2016). Online and Face-to-Face Language
Learning: A Comparative Analysis of Oral Proficiency in Introductory
Spanish. The Journal of Educators Online-JEO, 13(2), s. 105-133.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1106728.pdf adresinden alindi

Mortensen, K. (2013, June). Writing aloud: Some interactional functions of the
public display of emergent writing. Proceedings of the participatory
innovation conference PIN-C, (s. 119-125).

163



Musk, N. (2016). Correcting spellings in second language learners’computer-assisted
collaborative  writing.  Classroom  Discourse, 7(1), s. 36-57.
doi:10.1080/19463014.2015.1095106

Musk, N. (2021). “How Do You Spell That?”’: Doing Spelling in Computer-Assisted
Collaborative Writing. S. Kunitz, N. Markee, & O. Sert i¢inde, Classroom-
based Conversation Analytic Research Theoretical and Applied Perspectives
on Pedagogy (s. 103-131). Springer.

Musk, N. (2022). Using online translation tools in computer assisted collaborative
EFL writing. Classroom Discourse, 13(2), S. 119-144.
do0i:10.1080/19463014.2021.2025119

Nation, I. P. (2013). Learning vocabulary in another language (2. b.). Cambridge
University Press.

Oittinen, T. (2023). Highlighting as a referential and collaborative practice in
multiparty video-mediated learning activities. Classroom Discourse, s. 1-23.
doi:10.1080/19463014.2023.2259020

Okur, U., & Giirlek, M. (2022). Kovid-19 Salgin1 Sonras1 Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Cevrim Ig¢i Modeller: Ankara Universitesi TOMER Ornegi.
Dilbilim Dergisi - Journal, 39, s. 51-66. doi:10.26650/j0l.2022.1213471

Ozbay, M., & Bahar, M. A. (2016). Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Uzmanlik Sorunu. Aydin Témer Dil Dergisi, 1(1), s. 1-29.

Park, Y., & Park, S. (2022). Eliciting student participation in synchronous online L2
lessons: Theuse of oral and written DIUs. Linguistics and Education, 71.
doi:10.1016/j.linged.2022.101085

Pekarek Doehler, S., & Balaman, U. (2021). The Routinization of Grammar as a
Social Action Format: A Longitudinal Study of Video-Mediated Interactions.
Research on Language and Social Interaction, 54(2), s. 183-202.
doi:10.1080/08351813.2021.1899710

Perdkyld, A. (2004). Reliability and validity in research based on tapes and
transcripts. D. Silverman iginde, Qualitative research. Theory, method and
practice (s. 283-304). SAGE Publications.

Perveen, A. (2016). Synchronous and Asynchronous E-Language Learning: A Case
Study of Virtual University of Pakistan. Open Praxis, 8(1), s. 21-39.
https://openpraxis.org/articles/10.5944/openpraxis.8.1.212 adresinden alind1

Ro, E. (2023a). Changing practices of instruction-giving in video-mediated
interaction for an extensive reading book club. Computer Assisted Language
Learning, s. 1-33. doi:10.1080/09588221.2023.2198568

Ro, E. (2023b). Topicalization as a practice for facilitating L2 discussion in video-
mediated extensive reading book club meetings. System, 113(102996).
doi:10.1016/j.system.2023.102996

164



Rosen, A. (2009). e-Learning 2.0 Proven Practices and Emerging Technologies to
Achieve Real Results. Amacom.

Sacks, H. (1984). Notes on methodology. J. M. Atkinson, & J. Heritage icinde,
Structures of Social Action (s. 21-27). Cambridge University Press.

Sacks, H., & Jefferson, G. (1995). Lectures on conversation (Vol. 1, Vol. 2).
Blackwell Publishing.

Sacks, H., Schegloff, E. A., & Jefferson, G. (1974). A Simplest Systematics for the
Organization of Turn-Taking for Conversation. 50(4), s. 696-735.
https://www.jstor.org/stable/412243?0rigin=JSTOR-pdf adresinden alind1

Salmon, G. (2002). E-Tivities: The Key to Active Online Learning (1st ed.). Stylus
Publishing Inc.

Salmon, G. (2013). E-Tivities: The Key to Active Online Learning (2nd ed.).
Routledge.

Schegloff, E. A. (1979). The relevance of repair to syntax-for-conversation. T. Givon
icinde, Discourse and Syntax (s. 261-286). Academic Press.

Schegloff, E. A. (1984). ‘On Some Gestures’ Relation to Talk’. J. M. Atkinson, & J.
Heritage i¢inde, Structures of Social Action: Studies inConversation Analysis.

Schegloff, E. A. (1987a). Some sources of misunderstanding in talk-in-interaction.
Linguistics, 25(1), s. 201-218. doi:10.1515/1ing.1987.25.1.201

Schegloff, E. A. (1987b). Between Micro and Macro: Contexts and Other
Connections. J. C. Alexander, B. Giesen, R. Miinch, & N. J. Smelser i¢inde,
The Micro Macro Link (s. 207-235). University of California Press.

Schegloff, E. A. (1992). Repair after next turn: The last structurally provided defense
of intersubjectivity in conversation. AJS American Journal of Sociology,
97(5), s. 1295-1345. d0i:10.1086/229903

Schegloff, E. A. (1996). Turn organization One intersection of grammar and
interaction. E. Ochs, E. A. Schegloff, & S. A. Thompson i¢inde, Interaction
and grammar (s. 52-133). Cambridge University Press.

Schegloff, E. A. (1997). Third Turn Repair. G. R. Guy, C. Feagin, D. Schiffrin, & J.
Baugh iginde, Towards a Social Science of Language: Papers in Honor of
William Labov, Volume 2: Social Interaction and Discourse Structures (s. 31-
40). John Benjamins Publishing Company.

Schegloff, E. A. (2000). When'others' initiate repair. Applied Linguistics, 21(2), s.
205-243. d0i:10.1093/applin/21.2.205

Schegloff, E. A. (2007). Sequence Organization in Interaction A Primer in
Conversation Analysis Volume 1. Cambridge University Press.

Schegloff, E. A., Jefferson, G., & Sacks, H. (1977). The Preference for Self-
Correction in the Organization of Repair in Conversation. Language, 53(2), s.
361-382. http://www jstor.org/stable/413107 adresinden alindi

165



Seedhouse, P. (2004a). Conversation Analysis Methodology. Language Learning,
54(1), S. 1-54.
https://eprints.ncl.ac.uk/file_store/production/56239/7837A126-2543-440E-
9D19-DA7EBBA79654.pdf adresinden alind1

Seedhouse, P. (2004b). The organization of repair in language classrooms. Language
Learning, 54(1), s. 141-180.

Seedhouse, P. (2005). Conversation Analysis and language learning. Language
Teaching, 38(4), s. 165-187. d0i:10.1017/S0261444805003010

Seedhouse, P. (2009). The Interactional Architecture of the Language Classroom.
Bellaterra, 1(1), s. 1-13.

Seedhouse, P. (2019). L2 classroom contexts: deviance, confusion, grappling and.
Classroom Discourse, 10(1), s. 10-28. doi:10.1080/19463014.2018.1555768

Seedhouse, P., & Walsh, S. (2010). Learning a Second Language through Classroom
Interaction. P. Seedhouse, S. Walsh, & C. Jenks i¢inde, Conceptualising
‘Learning’ in Applied Linguistics. Palgrave Macmillan.

Sert, O. (2016). Sinuf i¢i Etkilesim ve Yabanci Dil Ogretmeni Yetistirme. S. Akcan,
& Y. Bayyurt iginde, Tiirkiye'deki Yabanci Dil Egitimi Uzerine Goriis ve
Diisiinceler (s. 14-30). Bogazigi Universitesi Yaymevi.

Sert, O. (2017). Creating opportunities for L2 learning in a prediction activity.
System, 70, s. 14-25. doi:10.1016/j.system.2017.08.008

Sert, O., & Balaman, U. (2015). Cevrimi¢i Gorev Temelli Etkilesimde Ortaklasa
Bilgi Yapilandirmasmin Konusma Coziimlemesiyle Incelenmesi. Mersin
Universitesi Dil ve Edebiyat Dergisi, MEUDED, 12(2), s. 45-72.

Sert, O., & Balaman, U. (2018). Orientations to negotiated language and task rules in
online L2 interaction. ReCALL, 30(3), S. 355-374.
d0i:10.1017/S0958344017000325

Sert, O., & Walsh, S. (2013). The interactional management of claims of insufficient
knowledge in English language classrooms. Language and Education, 27(6),
s. 542-565. doi:10.1080/09500782.2012.739174

Sert, O., Balaman, U., Can Daskin, N., Biiyiikgiizel, S., & Ergiil, H. (2015).
Konusma Coziimlemesi Yontemi. Mersin Universitesi Dil ve Edebiyat
Dergisi, MEUDED, 12(2), s. 1-43.

Sezgin, S. J. (2023). The sequential analysis of smiles and laughter around turn
construction in EFL group discussion exams. (Yayin No. 819979) [Yiiksek
Lisans Tezi, Sakarya Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi.

Sidnell, J. (2010). Conversation Analysis: An Introduction. Wiley Blackwell.

Sinclair, J. M., & Coulthard, M. (1975). Towards an Analysis of Discourse: The
English Used by Teachers and Pupils.

166



Somuncu, D., & Sert, O. (2019). EFL Trainee Teachers’ Orientations to Students’
Non-understanding: A Focus on Task Instructions. H. Nguyen, & T.
Malabarba i¢inde, Conversation Analytic Perspectives on English Language
Learning, Teaching and Testing in Global Contexts (s. 110-131).
Multilingual Matters.

Stickler, U., & Hampel, R. (2015). Transforming Teaching: New Skills for Online
Language Learning Spaces. R. Hampel, & U. Stickler i¢inde, Developing
Online Language Teaching. Research-Based Pedagogies and Reflective
Practices. Palgrave Macmillan.

Sumruk, H. (2019). Yabanc: dil olarak Tiirk¢e ogretiminde etkilesim ve konusma
coziimlemesi yontemiyle kelime ogretimi: A2 diizeyi. (Yaym No. 538458)
[Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi] YOK Ulusal Tez Merkezi.

Sengiil, K. (2021). Uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak §gretimi.
RumeliDe Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi, 24, s. 174-222.
doi:10.29000/rumelide.995482

Tudini, V. (2020). Conversation Analysis of Computer-Mediated Interactions. C. A.
Chapelle iginde, The Concise Encyclopedia of Applied Linguistics (s. 265-
270). Wiley Blackwell.

Tirk Dil Kurumu. (2024, Ocak). Tiirk Dil Kurumu Sozliikleri. https://sozluk.gov.tr.
adresinden alindi

Tiirkiye Maarif Vakfi. (2019). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programu.
Tiirkiye Maarif Vakfi.

Tiirkiye Maarif Vakfi. (2020). Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programu.
Tiirkiye Maarif Vakfi.

Uskokovic, B., & Talehgani-Nikazm, C. (2022). Talk and Embodied Conduct in
Word Searches in VideoMediated Interactions. Social Interaction. Video-
Based Studies of Human Sociality, 5(1). doi:10.7146/si.v5i2.130876

Walsh, S. (1987). On the Preferences for Agreement and Contiguity in Sequences in
Conversation. G. Button, & J. R. Lee iginde, Talk and Social Organisation (s.
54-69). Multilingual Matters.

Walsh, S. (2013). Classroom Discourse and Teacher Development. Edinburgh
University Press.

Waring, H. (2015). Promoting self-discovery in the language classroom.
International Review of Applied Linguistics in Language Teaching, 53(1), s.
61-85. doi:10.1515/iral-2015-0003

Waring, H. Z. (2002). Expressing noncomprehension in a US graduate seminar.
Journal of Pragmatics, 34(12), s. 1711-1731. doi:10.1016/S0378-
2166(02)00047-4

167



Waring, H. Z. (2008). Using explicit positive assessment in the language classroom:
IRF, feedback, and learning opportunities. The modern language journal,
92(4), s. 577-594. doi:10.1111/1.1540-4781.2008.00788.x

Waring, H. Z. (2019). The What and How of English Language Teaching:
Conversation Analysis Perspectives. X. Gao i¢inde, Second Handbook of
English Language Teaching (s. 1053-1070). Cham, Switzerland: Springer.

Wigham, C. R., & Satar, M. (2021). Multimodal (inter)action analysis of task
instructions in language teaching via videoconferencing: A case study.
ReCALL, s. 1-19. doi:10.1017/S0958344021000070

Yagmur, K. (2013). Dil Ogretiminde Anadili, Ikinci Dil ve Yabanci1 Dil Kavramlari.
M. Durmus, & A. Okur i¢inde, Yabancilara Tiirkce Ogretimi: El Kitab: (S.
181-200). Grafiker Yayincilik.

Yang, S. C., & Chen, Y.-J. (2007). Technology-Enhanced Language Learning: A
Case Study. Computers in Human Behavior, 23, s. 860-879.
doi:10.1016/j.chb.2006.02.015

Yurdakul, Y., & Duman, G. B. (2021). Uzaktan egitimle Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretimi siirecinde temel becerilerin gerceklestirilebilme durumunun
ogretici gorisleri tizerinden degerlendirilmesi. RumeliDE Dil ve Edebiyat
Arastirmalart Dergisi, 23, s. 167-186. doi:10.29000/rumelide.953696

168



EKLER

Ek 1. Etik Kurul Onay1

TEYTU

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalan Etik Kurulu

Toplant: Tarihi: 21.12.2021 Toplanti No: 2021.12

SOSYAL VE BESERI BiLiIMLER ARASTIRMALARI ETiK KURULU
TOPLANTI KARARI

Yiriticiliging Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii 6gretim tyelerinden Prof. Dr. Bayram
BAS danismanliginda lisanslstl 6grencisi FATMA KARACA TURHAN tarafindan yapilacak olan
“Uzaktan Egitim Yoluyla Tirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Sinif ici Etkilesimin Konusma
Coziimlemesi Yontemiyle incelenmesi” adli galisma ve bu calismada kullanilacak veri toplama
araclari ve yontemlerine iliskin bilgilerde etige aykin herhangi bir bulguya rastlanmamistir.
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Ek 2. Ogretici izin Formu

GOZLEM. GORUNTU, SES VE EKRAN KAYDI
IZIN FORMU

Degerli Katilimey,

Bu araghirmada pandemi déneminde planlanmip uygulama kovulan es zamanli ve ¢evrim igi
vabancilara Tirkce dgretiminde smuf igi etkilegimin konusma ¢ozimlemesi bakiy agisiyla
mncelenmesi amaglanmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda Bl dizevinde ¢evrim igi smufinizda gozlem, gdriintl, ses ve eg
zamanl olarak ekran kayd: yapilacaktir. Elde edilen veriden sonra sizinle birebir gorigme
vapilacak ve kayitlar fizerinden size sorular sorulacaktr.

Eatilimimizin  sonucunda bir zarar gbrmeniz va da dogrudan bir favda saglamaniz
beklenmemektedir. Katlimmiz tamamen gonillilik esasina davanmaktadw. Calismaya
katilmamamz durumunda tarafiniza herhangi bir vaptinm uygulanmayacaktir. Herhangi bir
agamada katilmimz: sonlandirma haklkina sahipsiniz.

Kavitlarin desifreleri ve sizinle vapilan milakatlar sirasmnda isminiz farklh bir gekilde
kodlanacakiir. Kayitlar valmzea bilimsel amaglarla kullanslacakfr.

Aragtirma ile ilgili sorunuz olmas: durumunda iletigime geginiz:
Arastirmaci: Ogr. Gor. Fatma KARACA TURHAN,
Danisman: Prof Dr. Bayram BAS,

izin:
Yukandaki bilgileri okudum ve kendi nzamla stirece dihil olmak istiyorum.
Birebir vapilacak olan gorilgmelere katilmak istivorum: [ |

Adimz ve Sovadimz

Dogum Yiliuz - Dogum Yeriniz

Lizans Alanimz — Mezunivet Yiliz

Yitksek Lisans Alanimz - Mezunivet Yilimz (Varsa)

Doktora Alanimz - Mezunivet Y1z (Varsa)

MNe kadar siredir Tirkeevi wvabanc: dil  olarak
Ggretiyorsunuz?

Bu kurumda ne kadar stiredir calisiyorsunuz?

Tarih imza

170



Ek.3 Ogrenici izin Formu

OBSERVATION, VIDEO, AUDIO AND SCREEN RECORDING PERMISSION FORM
GOZLEM, GORUNTU, SES VE EKRAN KAYDI IZIN FORMU

Dear Participant,

This study aims te examine the classroom interaction in synchronous and online Turkish as a foreign
language teaching which was planned and implemented during the pandemic from conversation
analvtic perspective.

Within the scope of this research, observation, video, audio and simulianeous screen recording will be
made in your Bl level online class. After the data obiained, you will be interviewed individually and
asked questions aver the records.

You are neither axpected to get any divect banefit from being in this study nor suffer any harm as a direct
conseguence of vour participation in this research. Your participation is completely voluntary. You may
choose to leave the research at any time.

Your name will be coded in a different way during the transcription and the interviews with you.
Records will be used for scientific purposes only.

If vou have any questions about the research, please contact:

Researcher: Lect. Fatma KARACA TURHAN,

Degerli Katilimes,

Bu aragtirmada pandemi déneminde planlamp uygulama koyulan eg zamanli ve ¢evrim i1 vabancilara
Tirkee ogretimunde suuf 1¢1 ethilesimin konugma ¢ozimlemes: bakis apsivla incelenmes:
amaglanmaktadir.

Bu aragtirma kapsaminda B1 duzeyinde cevrim i¢1 simfimzda gozlem, gorinti, ses ve eg zamanl olarak
ekran kaydi vapilacaktir. Elde edilen veriden sonra sizinle birebir goriigme yapilacak ve kayitlar
iizerinden size sorular sorulacaktir.

Katiliminizin somucunda bir zarar gérmeniz va da dogrudan bir fayda saglamamz beklenmemektedir.
Katiliminiz tamamen géniilliilitk esasina dayanmaktadir. Calismaya katilmamaniz duramunda tarafimza
herhangi bir yaptinm uygulanmayacaktir. Herhangi bir agamada katilmimzs sonlandirma haklana
sahipsiniz.

Kayitlarin degifrelen ve sizinle vapilan milakatlar sirasinda 1sminiz farklt bir sekilde kodlanacaktir.
Kayitlar yalnizea bilimsel amaclarla kollamlacaktir.

Aragtirma ile 1lgili sorunuz olmas: durumunda iletigime gecimz:

Arastirmact: Ogr. Gor. Fatma KARACA TURHAN,

lzin/Permission:

Yukaridaki lgilens okudum ve kendi nzamla siirece ddhil olmak istivorum.

I ackmowledge that T have read and understood the above policies and procedures in its entivety and
agree to participate in the rasearch.

Buirebir yapilacak olan gériigmelere katilmak 1stiyorum.
IT'would like to participate in individual interviews. I:l

Adi Soyadi /Name Surname Tarih Imza
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Ek 4. Ornek Sanal Simf Goriintiisii
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Ek 5. Jefferson Ceviri Yaz Sistemleri

akt. Sert vd., 2015

Cevriyazi Simgeleri ve Anlamlar1 (Jefferson’a [2004] dayanarak hazirlanmistir.)

Simge

[]

©)

21

><

ABC

abc

hhh

.hh

0

(@)

Ad1

Ortiisme

Mandallama

Anlik sessizlik

Diisen tonlama

Yiikselen tonlama

Kesme

Hizli konusma

Yavag konugma

Diisiik ses

Yiiksek ses

Vurgu

Uzatma

Nefes verme

Nefes alma

Anlagilmasi zor
konusma

Cevriyazi yorumlari

Anlami

Ortiismenin baglangig [ ve bitis ] noktalarim belirtir.

Sozcenin bosluk birakmadan bir Onceki sozceyi takip etmesini
belirtir.

0.2 saniye ve altindaki anlik duraklamalari belirtir. Parantez
icerisinde nokta yerine say1 belirtilmesiyle de sessizligin tam olarak
uzunlugu ifade edilir.

Tonlamanin ya da sesin diisiisiinii belirtir.
Tonlamanin ya da sesin yiikseligini belirtir.

Konusmanin ani bir sekilde kesilmesini belirtir.

Biiyiiktlir  simgesi ile kiigiiktiir simgesi arasindaki ¢eviriler
konugmanin normalden daha hizli gergeklestigini belirtir.
Kiiciiktiir simgesi ile biyliktiir simgesi arasindaki geviriler

konusmanin normalden daha yavas gerceklestigini belirtir.

Derece simgeleri arasinda cevrilen konusmalar yumusak, kisik veya
diisiik bir ses kullanildigini belirtir.

Biiyiik harflerle ¢evrilen konusma bdliimleri normalden oldukga
yiiksek bir ses kullanildigini belirtir.

Cevirinin alt1 ¢izili béliimleri konusmada vurgu yapilan boliimleri
belirtir.

Her bir iki nokta ist iste ilgili sesin 0.2 saniyelik uzatilmasini
belirtir.

h harfleri duyulabilir nefes verme sesini belirtir ve sesin devam ettigi
oranda harf sayis1 artabilir.

Noktay1 takip eden h harfi duyulabilir nefes alma sesini belirtir ve
sesin devam ettigi oranda harf sayisi artabilir.

Cevriyaziy1 olusturan aragtirmacinin tam olarak anlayamadigi
konugma boliimleri parantez igerisinde belirtilir.

Sozli olarak ifade edilmeyen veya c¢evriyaziyr olusturan Kkisinin
yorum eklemesini gerektiren konusma boliimlerini belirtir.
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Ek 6. Micro Analysis Network Veri Oturumlari

Data Session, Fatma Karaca Turhan,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde ¢evrim igi etkilesim, April
27,15:00

Dear all,

In our next data session, Fatma Karaca Turhan (Instructor, Yildiz Technical
University) will present an extract from her corpus of Tiirk¢enin yabanei dil
olarak 6gretiminde cevrim ici etkilesim. The session will be held online via Zoom

and start at 15:00 (GMT+3), April 27.

Click here to see the links of this week’s session.

Micro Analysis Network

DATA SESSIONS
2022 - SPRING

30 March

2 classroom interaction

GULSAH UYAR
6 Aprll Video-mediated reflective talk on virtual exchange
tasks

HIMMET SARITAS

20 April Speaking tasks in an online Turkish L2 classroom

FATMA KARACA TURHAN

-y Tirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde gevrim igi

27 April Eeninyy g G ¢

etkilesim

FULYA COLAK

Pre-service teachers’ video-mediated interactions:
11 May ; s

from design to reflection

BETUL CIMENLI
18 May 12 interaction in a task-based virtual exchange

project
25 May zrotz karoas tsier

Classroom interaction in primary schools

venue: ZOOM

» WEDNESDAYS at 13:00 aw.s

Follow updates:  www.microanalysisnetwork com
https://twitter.com/Micro_Analysis_
Subscribe:  https://groups.google com/d/ forum/micraanalysisnetwork
E-mail: microanalysisnetwork@gonglegraups.com

https://microanalysisnetwork.com/2022/04/25/data-session-fatma-karaca-turhan-

turkcenin-yabanci-dil-olarak-ogretiminde-cevrim-ici-etkilesim-april-27-1500/
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