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OZET

MIiYASE SERTBARUT’UN “ERIiK CEKIRDEKLERI” OYKUSUNUN
TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMi A2 DUZEYINE
UYARLANMASI, OKUMA HIZI VE KAVRANABILIRLIiGi

Deniz BINZET
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Omer SOLAK
29/01/2024, 92

Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminin son yillarda gelisimine kosut olarak
seviyelendirilmis okuma metinlerine olan ihtiya¢ hizla artmustir. Ozellikle dgrenicilerin dil
seviyelerine gore uyarlanmis Tiirk yazarlara ait edebi eserler 6nem kazanmustir. Ne var ki
alanda mevcut ihtiyaci karsilayacak diizeyde seviyelendirilmis okuma metni bulundugu
sOylenemez. Keza seviyelendirilmis metinlerin okuma ve anlama hiziyla iligkisine dair

yeterli miktarda ¢alisma da bulunmamaktadir.

Bu c¢alisma yabancilara Tiirkge Ogretiminde ders disinda kullanilacak okuma
metinlerine duyulan ihtiyac1 gidermek ve uyarlama silirecinden sonra metni okuyan
ogrenicilerin okuma hizinda ve anlama diizeylerinde meydana gelen degisiklikleri
belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu itibarla ¢alismada eklektik bir anlayisla birden fazla
yontem kullanilmig olup; 6zgilin metni A2 seviyesine uyarlama asamasinda nitel desenli bir
yontem olan dokiiman analizi, uyarlama-degistirim teknigi kullanilmistir. Akabinde metnin
okunabilirligi ve kavranabilirliginin 6lglilmesi baglaminda ise tek gruplu Ontest-sontest
takipli deneysel yontem uygulanmistir. Bu baglamda Miyase Sertbarut’un tiim eserlerinin
incelenmesi asamasinin ardindan; “Erik Cekirdekleri” adli Oykiisi A2 seviyesine

uyarlanmig; ardindan uyarlanan metin okuma hizi ve kavranabilirlik bakimidan

iv



dlciilmiistiir. Oykii, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin hedef kazanimlarina gore
uyarlanmis ve uyarlama esnasinda Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti ders Kitaplarindaki Al-
A2 diizeyi dil kazanimlar, gramer ve sozciik bilgisi Olgiitleri g6z Oniinde

bulundurulmustur.

Arastirmada Once uzman goriisii anketi ile uzmanlar degerlendirmeleri alinmis,
ardindan Canakkale Onsekiz Mart Universitesinin Tiirkge Ogretim Merkezinde (COMU
TOMER) A2 seviyesindeki 12 dgreniciye on giin arayla dakika+okunan kelime sayisi
yontemi uygulanarak okuma hizlarindaki degisme Sl¢lilmiistiir. Son olarak da hazirlanan
kavrama sorulari lizerinden 6zgiin metin ile uyarlanmigs metnin kavranabilirligi arasindaki
degisme anlasilmaya g¢alisilmistir. Bu calismalarin sonucunda uyarlanan metnin 6zgiin

metne gore okuma hizini ve metnin kavranabilirligini arttirdigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi, Metin Uyarlama,

Okuma Becerisi, Okuma Hizi, Kavranabilirlik.



ABSTRACT

ADAPTATION OF MIYASE SERTBARUT’S STORY “PLUM SEEDS” TO THE
A2 LEVEL OF TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE, READING
SPEED AND COMPREHENSIBILITY
Deniz BINZET
(Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master's Thesis, Department of Turkish and Social Sciences Education
Supervisor: Prof. Dr. Omer SOLAK
29/01/2024, 92

In recent years, the need for leveled reading texts has increased rapidly in
parallel with the development of teaching Turkish as a foreign language. In
particular, literary works by Turkish authors adapted to the language levels of the
learners have gained importance. However, it cannot be said that there are enough leveled
reading texts to meet the current needs in the field. Likewise, there are not enough studies

on the relationship of leveled texts with reading and comprehension speed.

This study was conducted to meet the need for reading texts to be used outside
the classroom in teaching Turkish to foreigners and to determine the changes in the
reading speed and comprehension levels of the learners who read the text after the
adaptation process. In the phase of adapting an authentic text to the A2 level, the text
simplification method was used. Subsequently, a single-group semi-experimental
study method was applied in the context of measuring the readability and
comprehensibility of the text. In this context, after examining all of Miyase Sertbarut's
works, his story "Erik Cekirdeleri" was adapted to the A2 level, and then the adapted text
was measured in terms of reading speed and comprehensibility. The story has been
adapted according to the language and grammar stipulated features for the A2 level of the
Common European Framework of Reference for

Languages, and the A2 level language acquisitions, grammar and vocabulary criteria of
the vi



Turkish Maarif Foundation's "Teaching Turkish as a Foreign Language" Program" has
been taken into consideration.

In the research, first the evaluations of the experts were taken with an expert opinion
survey, and then the change in reading speeds was measured every ten days by applying
the number of words per minute method to twelve A2 level students at Canakkale Onsekiz
Mart University's Turkish Teaching Center (COMU TOMER) every ten days. Finally, the
change between the comprehensibility of the authentic text and the adapted text was tried
to be understood through the comprehension questions. As a result of these studies, it was
concluded that the adapted text increased the reading speed and comprehensibility of
the text compared to the original text.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Text Adaptation,

Reading Skill, Reading Speed, Comprehensibility.
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, arastirma sorusu, aragtirmanin amaci,
arastrmanin Onemi, arastirmanin varsayimlari, Smirliliklar, tanimlar ve ilgili alan yazin

calismalarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yabancilara Tirkce Ogretimi ders kitaplar1 ve ders materyallerinde olabildigince
0zgiin metinler tercih edilmektedir. Ne var ki 6zgiin metinler, her zaman temel ve orta
diizeydeki 6greniciler i¢in beklenen okuma hizi ve kavramaya imkan vermeyebilir. Ciinkii
bu metinler kelime vyapisi, sézdizimi ve s6z varligi bakimindan seviyelere uygun
olmayabilir. Bu nedenle ikinci dil 6gretiminde 6zgiin metinleri seviyelendirmek, dnemli bir
problem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Diger bir deyisle seviyeye uygun okuma kitaplar1 ve bu
kitaplardan alinmis ve secilmis metin parcalar1 Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogreniciler i¢cin bir ihtiyactir. Bu noktada anadili Tiirk¢e olan yazarlarca kaleme alinmig
edebi eserlerin dil seviyelerine goére uyarlanmasi, O6nemli bir gereklilik olarak ortaya

¢cikmaktadir.

Ote yandan 6zgiin metinleri seviyeye uygun hle getirirken birtakim &lgiitleri de goz
oniinde bulundurmak gerekir. Bu problemin ¢oziilmesi adina uyarlama isleminin devaminda
metnin, 6grenicilerin okuma hizlarina ve kavrama diizeylerine etkisinin nasil oldugunun
Olciilmesi de ayr1 bir 6nem teskil etmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda
metinleri seviyelere gore uyarlama ¢aligmalarinda genellikle Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Programi (CEFR) tarafindan belirlenmis olgiitler tercih edilmektedir. Ancak son yillarda
uyarlama islemlerinde yabancilar i¢in Tiirkge 6gretim setlerindeki belirlenmis dlgiitler de
referans alinmaktadir. Bu noktada her iki programinda da ortak Ozelligi, uyarlama
calismasinda metnin 6zgiinliiglinlin korunmasidir. Bu ¢alismada Miyase Sertbarut’un “Erik
Cekirdekleri” dykiislinlin uyarlanmasi siirecinde sadece okuma hizi ve kavranabilirligi degil;

metnin 6zgiin yapisina da uygunluk gozetilmistir.



1.2. Arastirma Sorusu

Arastirma sorusu, arastirilan problemi soru olarak ifade etme yOntemidir. Bir
calismanin temelini arastirma sorusu veya sorulari belirler. Bunun i¢in ¢aligmanin tiim
asamalarin1 etkileyen onemli Ogelerdir (Yildirim ve Simsek, 2021). Zira biitiin bilimsel

calismalar bir arastirma sorusuna veya sorularina cevap olarak gergeklestirilir.

Bu calisma, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan okuma metinlerinin uyarlama
siirecinden sonra metni okuyan Ogrenicilerin okuma hizinda ve anlama diizeylerinde
meydana gelen degisiklikleri ele almaktadir. Bu durumda ¢aligmada su temel soruya yanit

aranmaktadir:

“Ayn1 metnin 0zglin ve uyarlanmis hali, ayn1 6grenici grubuna uygulandiginda

okuma hiz1 ve kavranabilirlik agisindan anlamli bir fark olugsmakta midir?”

Calismada temel soruyu destekleyen alt sorular ise sunlardir:

1) Ayni metnin 6zgiin ve uyarlanmis hali, ayn1 6grenici grubuna uygulandiginda

okuma hizi1 agisindan anlamli bir fark olusmakta midir?

2) Aynmi metnin 6zgiin ve uyarlanmis hali, ayn1 6grenici grubuna uygulandiginda

kavranabilirlik a¢isindan anlamli bir fark olusmakta mudir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu caligma yabancilara Tiirkge Ogretiminde okuma metinlerine duyulan ihtiyaci
gidermek, oOgrenicilerin okuma becerilerinin gelismesine katki saglamak; uyarlama
stirecinden sonra metni okuyan ogrenicilerin okuma hizinda ve anlama diizeylerinde

meydana gelen degisiklikleri belirlemek amaciyla yapilmistir.



1.4. Arastirmanin Onemi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, 6zellikle 21. yiizyildan itibaren dnemi giderek
artan bir alan haline gelmistir. Ancak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili biitiin
sorunlar da ¢Ozllmiis degildir. Anadili okurlar1 i¢cin yazilmis bu kitaplar, dili sonradan
Ogrenenlerin farkli diizeylerine uygun dogrudan okuma kaynaklar1 olmayabilir. Bu
nedenledir ki 6zgiin metinleri, bir dili sonradan 6grenenlerin seviyelerine uyarlama ihtiyaci
dogmaktadir. S6z konusu eksikligin giderilmesi ve Ogrenicilerin yardime1 kaynaklardan

yararlanabilmesi bu arastirmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Calismada ogrenicilerin okuma hizi ve okudugunu kavrama konularindaki 6grenim
zorluklarmin giderilmesi hedeflenmistir. Hedef dili Tiirkge olan bireylere ders disinda
yararlanmalar1 i¢in hazirlanan uyarlanmis kitaplarin, romanlarin ve Oykiilerin sayisinin
arttirilmasi gerekmektedir. Bu sekilde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenler, seviyelerine
uygun daha fazla okuma kaynagima erisecek, okuma-anlama becerileri gelisecektir. Ayni
zamanda Ogreniciler, onemli Tiirk yazarlarmi ve eserlerini de tamima firsat1 elde

edeceklerdir.

Bu ¢alismanin bir bagka yonii de uyarlama isleminin metnin okunma ve kavranma
hizina etkisini 6lgmesidir. Calisma ile 6nce 6zgiin metin 6grenicilere dakika+okunan kelime
sayis1 yontemi kullanilarak okutulmus; sonra kavrama sorulari ile metnin anlasilabilirligi
Olciilmiistiir. On giin sonra ayni islemler uyarlama metin iizerinde gerceklestirilmistir.
Calismanin sonunda 6grenicilerin hem okuma hizi hem de kavrama diizeyinde olusan
degisimler somut bir bi¢imde belirlenmis, yapilan uyarlama isleminin basaris1 ortaya
konmustur. Bu da ¢alismanin analitik yonii ve calismanin sonuglarinin 6l¢iilmesi agisindan

Onem arz etmektedir.



1.5. Varsayimlar

Bu arastirma asagidaki varsayimlardan yola ¢ikilarak yapilmustir:

1) Bu arastirmada, Miyase Sertbarut’un tiim yapitlarma ulasilmig, érneklem olarak
secilen “Erik Cekirdekleri” dykiistiniin konu, tema, duygusal art alan gibi igerik ozellikleri

bakimmdan A2 dil seviyesi 6grenicilerine uygun oldugu varsayilmustir.

2) Arastirmaya katilan Canakkale Onsekiz Mart Universitesi biinyesinde bulunan
Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrenicilerin, caligmada hazirlanan sorular1 ve

yapilmas1 gereken islemleri yansiz ve igten bir sekilde cevapladigi varsayilmistir.

3) Arastirmada uygulama yapilan A2 diizeyi COMU TOMER 6grenicilerin Diller
icin Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR) gonderim diizeyleri ¢ergevesinde hedef dgrenici
grubunun bildigi varsayilan dil bilgisi yapilarina hakim olduklar1 ve Yedi Iklim Tiirkce
Ogretim Seti Ders Kitaplarindaki A1-A2 diizeyi dil kazanimlari, gramer ve sozciik bilgisi

kazanimlarina sahip olduklar1 varsayilmistir.

4) Arastirmada uzman goriisii belirten yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticilerinin
uzman goriisii anketindeki sorulara yeterli yanitlar verebilecek donanima sahip olduklari,

sorular1 igtenlikle yanitladiklar1 ve yanitlarin gergekleri yansittigi varsayilmaistir.

1.6. Simirhliklar

Bu arastirma, Miyase Sertbarut’un Saat Canavar: adli 6ykii kitabinda yer alan “Erik
Cekirdekleri” Oykiisii ile smirhdir. Arastrmada adi gegen Oyki, yapisal ve sezgisel
yaklagima gore A2 seviyesi i¢in uyarlanmustir. Uyarlanmig olan metnin hedef kitlesini

COMU TOMER de dil egitimi alan A2 seviyesi dgrenicileri olusturmaktadr.



Sadelestirmede bagl kalinacak dil yapilarmin belirlenmesi i¢in yararlanilan Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Prograni (CEFR) tarafindan belirlenmis dlciitler ve Yedi Iklim Tiirkce
Ogretim Seti Ders Kitaplar: (A1-A2) ile sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Bu calisma, mevcut bir anadili metninin Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi
alaninda kullanilmak iizere uyarlanmasina yonelik bir ¢calismadir. Bu itibarla caligmanmn

gerektirdigi belli bagh kavramlar1 genelden 6zele tanimlamak ihtiyaci vardir.

Metin uyarlama (text adaptation), hedef dilde okunan bir metin tizerinde yapilan s6z
dizimsel ve sozciiksel degistirimlerdir (Boliikbas, 2015). Metin uyarlama kendi iginde pek
cok cesidi bulunan bir siirectir. Bu siire¢ler metin sadelestirme, metin genisletme, metin
kolaylastirma, seklinde siralanabilir. Su halde biitiin metin uyarlamalar birer sadelestirme

degildir.

Metin sadelestirme (text simplification), terim olarak basitlestirilmis okuma
malzemesi tliretmek amaciyla 6zgiin materyallerin uyarlanmas1 (adaptation) ve yeniden
yazilmasidir. Bu noktada amag, dilbilgisel olarak daha az karmasik yapilar tiretmektir
(Yazok, 2020). Yabanci dil 6grenicisine sunulan metinlerdeki karmasik gramer 6zellikleri
ortadan kaldirmanin yani sira, anlasilmasi zor kelimeleri de yaygin olarak kullanilan
kelimelerle degistirerek bdylece igerigi Ogrenicinin seviyesine gore uyarlamak esastir
(Durmus, 2013a). Su halde sadelestirilmis metinler, 6grenicilerin dil diizeyleri dikkate

alinarak uygun teknikler 1s1g31mda yapilan uyarlanmis metinler seklinde tanimlanabilir.

Metin genisletme (text expansiyon), kaynak metinde bulunan ve hedef kitlenin
anlayamayacag1 varsayilan sozciikler veya sozciik gruplarmin es anlamlar1 veya yakin
anlamlari ile birlikte sunulmasidir (Durmus, 2013c). Bunun disinda 6zgiin metinde herhangi
bir degistirim yapilmadan baglama gore ilave agiklamalar getirilmesi ve bu yolla metnin

daha kapsamli hale getirilmesi de bir ¢esit metin genisletme kabul edilir (Ozcan ve Batur
2021).



Metin kolaylagtrma (text facilitation), metindeki kelimeleri degistirmek yerine
metnin farkli yerlerine sekil, tablo, Ozet, resim, sozlilk¢e, basliklar ekleyerek metnin
okunmasini kolaylastiran yontemdir (Nation, 2001). Bir bagka goriise gore kolaylastirma,
metni seviyeye gore gelistirerek 6grenicilere ek bir 6gretim araci sunma islemidir (Ahmet,

2021).

Yukarida agiklanan kavramlar metnin okunabilirlik diizeyini arttirmak ve ayni
zamanda kavranmasmi kolaylastirmak i¢in yapilan miidahalelerdir. Bu noktada
tanimlanmas1 gereken bir baska kavram grubu da okuma ve okuma cesitleri ile ilgili

kavramlardir.

Okuma, “Anlam yakalamak i¢in metin kullanma etkinligidir” (Johnson, 2017). Diger
bir deyisle sozctikleri, tiimceleri veya bir metni gérme, tanima, anlama ve kavrama
becerisidir (Aydogan, 2018). Bir diger yoniiyle okuma, yazar ve okur arasinda etkili bir
iletisim i¢cin uygun yontem ve araglarla gerceklestirilen bir anlam kurma stirecidir (Akyol,

2006).

Okuma ogretimi, bir dili en iyi temsil eden metinler iizerinden okumayi, onlari
¢Oziimlemeyi; daha genel tanimiyla da okumaya dair siirecleri planl ve bilimsel yontemler
dogrultusunda yiiriitmeyi Ogretmektir (Dilidiizgiin, 2004). Ancak bir dili sonradan
Ogrenenlerin okuma siiregleri ve yeterlilikleri ile anadili okurlarmin siire¢ ve yeterlilikleri

birbirinin aynis1 olmayacaktir.

Bu baglamda verimli bir okuma 6gretimi i¢in akic1 okuma, dogru okuma ve okuma
hiz1 kavramlar1 da 6nem arz eder. Bu kavramlar ayn1 zamanda bir metni kavrama siireciyle

de ilgilidir.

Akict okuma, dogru okuma becerisinin kazanilmasi ve okuma hizinmn artirilmasiyla
gerceklesir. Buna gore akici okuma bir sdzciigii, ciimleyi veya metni; kelime tekrarina
diismeden, dogru noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek net bir sekilde

okumaktir (Akyol, 2006).



Dogru okuma, okuma esnasinda metnin sdzciiklerinin ayirt edilmesi, taninmasi ve
dogru seslendirilmesi olarak tanimlanabilir. Dogru okumada problem yasayan Ogrenicilerin
okumasi yavastir. Metni dogru okuyamadigi igin kesintili, geri doniislerle ve diizeltmelerle

dolu bir okuma yapar; bu da okuma hizin1 diisiiriir (Bastug ve Akyol, 2012).

Okuma hizi, ses ve sozciikleri dogru ve az caba harcayarak ¢ézme becerisidir
(Glingor, 2019). Bir bagka tanima gore ise okuma siirecine sozciikleri tanima ve dogru
anlamlandirmanin da dahil edilmesidir (Bastug ve Akyol, 2012). Okuma deneyimin
artmastyla birlikte kelime tanima da otomatiklesecektir. Kelime tanimanin kendiligindenlik
kazanmasi ile okuyucunun odaklanmasi da artacak; okudugunu anlamasi hizlanacaktir.
Yabanci dil 6gretiminde 6n bilgi eksikligi, okuma tecriibesinin yetersizligi ve bu becerinin
kazanilmasi i¢in gereken zamanim ayrilmamasi gibi sebepler, okuma hizimi etkiler (Glingor,

2019).

1.8. Literatiir Tarama

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde metin sadelestirme alaninda yapilan Tiirkge
calismalarin son 10 yilda hizla artmistir. Bunlar i¢inde makale, kitap boliimii, bildiri
diizeyindeki c¢alismalar sayica az olup, alandaki birikimin biiyiilk bir kismmin tez

calismalarindan olustugu goriiliir.

Pinar Simsek (2011), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okuma Metinleri ve Yardimci
Okuma Kitaplar: Uzerine Bir Arastirma adl yiiksek lisans tezinde Ankara TOMER ve Gazi
TOMER Yeni Hitit ve Yabancilar icin Tiirkge Ders Kitaplarim incelemistir. Ayrica okuma
metinleri ve yardime1 okuma kitaplariin yeterliligini arastirmak i¢in ad1 gegen birimlerdeki
Tiirkce Ogrenen yabanci Ogrencilere anket uygulamasi yapmistir. Elde ettigi anket
sonuglarma gére YTO’niin yardimcr okuma kitaplar1 ve okuma metinleri olusturma
konusunda oldukca eksik oldugunu tespit etmistir. Ayrica Avrupa’da olusturulan yabanci dil
ogretim yontem ve tekniklerindeki gelismeleri de yakindan takip etmeninin Onemini
vurgulamistir. Caligmasinin sonunda bilimsel alt yapiya sahip ve bu alan i¢in gerekli olan

diizenlemelerin ne sekilde olabilecegine dair 6nerilerde bulunmusgtur.



Adem Kutlu (2015), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Omer Seyfettin’in “Perili
Kosk” ve “Kasag1” Adli Hikdyelerinin AI1-A2 Seviyesine Uyarlanmas: adli yiiksek lisans
tezinde Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni okuma kazanimlari esas almis, ayrica
yabancilara Tiirkge ders kitaplarindaki A1-A2 seviyesi dil bilgisi kazanimlarmi 6grenicilerin
ogrendigini varsaymustir. Arastirmaci uyarlama isleminden sonra okuyucunun anlama
seviyesini kontrol edebilmek amaciyla etkinliklere yer vermistir. Caligmasinin sonunda dil
ogretiminde sadece dil bilgisi kazanimlarmin yetersiz oldugunu, okuma becerisinin de gz
ard1 edilmemesi gerektigini vurgulamistir. Arastirmasmin ¢ikis noktasmin yabancilara
Tiirkce O6gretimi alaninda yardimer kaynak kitap eksikligi oldugunu belirtmis ve uyarladigi
hikayelerle de bu alana destek olmustur. En sonda da uyarlama ¢alismalar1 ve yardimci

okuma kitab1 hazirlanmasi ile ilgili calisma 6nerilerinde bulunmustur.

Safa Eroglu (2015), Metindilbilimsel Olciitler Cercevesinde Omer Seyfettin’in “Ug
Nasihat” Hikdyesinin Yabancilara Tiirkce Ogretimi Icin Sadelestirme Denemesi yiiksek
lisans tezinde “Ug¢ Nasihat” adli hikdyeyi &grenicinin B2 dil seviyesinde hakim olmasi
gereken dil yapilarmi dikkate alarak sadelestirme islemini yapmistir. Dil 6gretiminde okuma
becerisinin dncelikli beceri alan1 oldugunu belirtmistir. Fakat bu beceriyi gelistirme adina
hazirlanmis ders kitaplarindaki metinlerin ¢ok yetersiz oldugunu ayrica bunun disinda
seviyelere gore hazirlanmis yardimci kaynaklarm da yok denecek kadar az oldugunu dile
getirmistir. Calismasmin sonunda bundan sonraki sadelestirme ¢alismalarinda dikkate

almmas1 gereken hususlara dair 6nerilerde bulunmustur.

Selcuk Giirler (2017), Omer Seyfettin Hikdyelerinin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde
Al-A2 Seviyesine Uyarlanmasi adli yliksek lisans tezinde “Forsa”, “Elegimsagma”,
“Cakmak”, “Mermer Tezgah”, “Ilk Cinayet”, “Ant,” “Kurumus Agaclar”, “U¢ Nasihat” ve
“Riigvet” oykiilerini A1-A2 seviyesindeki dl bilgisi yapilarina ve okuma kazanimlarina gore
uyarlamistir. Tezde Gykiilerin sonuna okuma etkinlikleri koymus; ayrica kelime 6gretimini
desteklemek amaciyla caligmaya kisa bir Tiirkge-Tiirkce Sozlikgce kismi da eklemistir.
Calismasinda YTO alaninda yardimci okuma kitaplarmin eksikligine dikkat cekmistir.
Ayrica bu kaynaklarin genellikle ilkokul seviyesine yonelik oldugunu, c¢ocukluk g¢agini
gecen kisilerin bunlar1 okumak istemedigini, kisilerin yaslarina ve seviyelerine uygun

kitaplar hazirlanmasinin bu alana destek olacagini vurgulamistur.



Hilal Giirler (2017), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Sait Faik Abasiyanik’in
Hikayelerinin A1-A2 Seviyesine Uyarlanmas: yiiksek lisans tezinde “Bir Ilkbahar Hikayesi”,
“Ben Ne Yapayim”, “Son Kuslar”, “Zemberek”, “Hist Hist” adli bes hikayeyi Al-A2
seviyesindeki dil bilgisi konularina ve okuma kazanimlarina gore uyarlamistir. Hikayeler
icin Ogrencilerin seviyesine uygun etkinlikler hazirlamistir. Bunun yani sira her hikayenin
sonuna Tiirkce-Tiirkce Sozliikge eklemistir. Calismasinda eksikligi hissedilen, seviyelere
uygun yardimci okuma kitaplarmin 6nemine deginmis, Al-A2 diizeyindeki 6grencilerin

okuma becerilerinin gelismesi adina kaynak olusturmaya ¢alismistir.

Zeynep Kaymaz (2018), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Sabahattin Ali'nin
“Apartman” ve “Kopek” Isimli Hikdyelerinin AI-A2 Seviyesine Uygun Sadelestirme
Calismas1 adli yiiksek lisans tezinde incelemis oldugu Oykiileri, Al-A2 seviyesi
Ogrenicilerine gore uyarlamis, uyarlama sonrasinda okuma Oncesi etkinligi olarak sozciik
alistirmalar1; okuma sonrasi etkinligi olarak da okudugunu anlama sorular1 ve alistirmalari
hazirlamistir. YTO alaninda kaynak eksikligi oldugunu ve bu noksanlig1 gidermek amaciyla

bu ¢alismayi gergeklestirdigini belirtmistir.

Ege Kiraz (2018), Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan Metinlerde
Soz Dizimsel Yalinlastirmanin Okuma Hizi ve Kavrama Diizeyine Etkisinin Incelenmesi adli
yiiksek lisans tezinde yabanci dil 6grenicilerinin metinleri okuma hizinda ve kavrama
diizeylerinde meydana gelen degisimin yoniinii belirlemek i¢in ¢aligma yapmistir. Ankara,
Mugla ve Burdur’daki iiniversitelerin TOMER de dil egitimi alan 50 &grenciye belirlenen
iki metin iizerinden uygulama yapmustir. Elde edilen verileri "iliskili t-Testi" ve "Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi" kullanilarak ¢dziimlemistir. Calismanm sonucunda yalinlastirimis
metinlerin, 6grenicilerin okuma hizina etkisinin olmadigina fakat bu metinlerin kavrama

diizeyini 6l¢en sorulara verilen yanitlar iizerinde olumlu bir etkisinin olduguna ulagmastir.

Hasan Yayan (2019), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Refik Halit Karay in
“Eskici” ve “Testi” Hikdyelerinin A2 Seviyesine Uyarlanmas: adli yliksek lisans tezinde
hikayelerini Schmitt’in kelime dgretim stratejileri 15131nda diizenlemistir. Tezinde YTO niin

tarihi siirecini ve gelismelerini tespit etmistir. Ayrica PRE-A1l seviyesinin de yeni bir
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gelisme olarak alana katki sagladigimmi dile getirmistir. Sozciik ediniminde bilingaltinin

onemine de vurgulamistir.

Fatma Aktan (2019), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Halide Edip Adivar’in
“Himmet Cocuk” Hikayesinin BI-B2 Diizeyinde Sadelestirilmesi ve Etkinlik Hazirlanmasi
adli yiiksek lisans tezinde inceledigi hikayesini Arap alfabesinden Latin alfabesine
aktarmistir. Ardindan metni B1- B2 diizeyinde sadelestirmis; metni anlamaya yonelik ¢oklu
zeka alanlarmna gore etkinlikler hazirlamistir. Calismanin sonunda YTO’de yeterli sayida
sadelestirme yapilmadigini ve yapilan arastirmalarda da belli bash yazarlara odaklanildigini,
bundan sonra yapilan ¢alismalarda baska yazarlara da yer verilmesi gerektigi dile getirmistir.
Bunun disinda sadelestirme yapilirken basvurulmasi icin dil bilgisi yapilarmi iceren ortak bir
tablonun olmamasmin da eksikligine dikkat ¢ekmistir. Bunun giderilmesi adina alan

uzmanlar1 tarafindan igbirligi igerisinde bir ¢alismanin yapilmasmi dnermistir.

Enes Cinpolat (2019), Miyase Sertbarut 'un Kitaplarinin Okunabilirlik Diizeyleri adl
yiiksek lisans tezinde Miyase Sertbarut’un ortaokul diizeyi icin yazilmis kitaplarini
okunabilirlik agisindan incelemistir. Ordu ili merkezinde bulunan bir okulda 6grenim goren
6, 7 ve 8. smif 57 ortaokul 6grencisi iizerinde calisma yapmistir. Calismasinda okunabilirlik
diizeyini belirlemek amaciyla Atesman (1997) okunabilirlik formiilii, Cetinkaya-Uzun
(2010) okunabilirlik formiili ve c¢ikartmali okunabilirlik uygulamasini kullanmistir.
Aragtrmanin sonucunda incelenen metinlerin Atesman okunabilirlik formiiliine gore
genellikle orta giicliik diizeyinde oldugu; Cetinkaya-Uzun okunabilirlik formiiliine gore
genellikle egitsel okuma diizeyinde oldugu; ¢ikartmali okunabilirlik uygulamasina gore zor

diizeyde olduguna ulagmustir.

Elif Turgut Yesilyurt (2019), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kiiltiir Aktariminda
Nasreddin Hoca Fikralarinin B2 Seviyesinde Degerlendirilmesi adli yiiksek lisans tezinde 7
adet Nasreddin Hoca fikrasmi1 YTO’de metinlere yansiyan kiiltiirel dge ve alt dgeleri dikkate
alarak dokiiman analizi yontemiyle se¢mis, bu baglamda kullanilabilirliginin tespiti i¢in
uzman goriigiine bagvurmustur. Uzmanlardan gelen puanlarin sonucunda “Lawshe teknigi”
ile kapsam gegerlilik oranlarmi tespit etmistir. Fikralar, 34 kisilik Yildiz Teknik

Universitesi B2 seviyesi TOMER &grencilerine sunmustur. Ogrenci yorumlarindan yola
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cikarak fikralar; kiiltiirel deger, seviyeye gore anlasilabilirlik, dil &gretiminde
kullanilabilirlik, 6grencilerin begeni ve tercihleri agisindan incelemis ve degerlendirmistir.
Calismanm sonunda fikra metinlerinin YTO’de yararli olacag: hususunda bilimsel veriler
elde etmistir. Ayrica egitmenlerin Tiirk¢e Ogretiminde fikralarin etkisini kavradigini fakat
ders kitaplarinda bu metinlerin az oldugunu, bunun i¢in kaynaklarda daha fazla fikraya yer

verilmesi gerektigini ifade etmisir.

Selin Asya Yasar (2019), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Metin Uyarlama ve
Memduh Sevket Esendal’in “Pazarlik” Hikdyesinin A2 Seviyesine Gore Uyarlanmasi adli
yiiksek lisans tezinde hikayesini, yabancilar i¢in Tiirkge Al ve A2 ders kitaplarinda yer alan
dil bilgisi kurallarmi dikkate alarak uyarlamistir. Ayrica uyarlanan metin igin etkinlik
ornekleri hazrrlamistr. Calismanin  sonunda metin uyarlamas: alaninda yapilan
calismalarinin olduk¢a az oldugunu, bu calismalarda da Tiirk edebiyati yazarlarma az yer
verildigini, uyarlama konusunun yazilan kitaplarda yalnizca bir boliim olarak ele alindigini,
uyarlama iglemi yapilirken uyulacak yol ve Olgiitlerin ¢ogunun yabanci arastirmacilar

tarafindan belirlenmis oldugunu dile getirmistir.

Sevgi Ay (2020), Yabancilara Tiirkce Ogretimi icin Sait Faik Abasiyanik’in
“Birtakim Insanlar” Adl Hikdyesinin Bl Seviyesine Sadelestirilmesi adli yiiksek lisans
tezinde hikayesini Siddharthan’in (2002), “An Architecture for a Text Simplification
System” adli c¢aligmasinda vermis oldugu Olgiitlere uygun olarak sadelestirmistir.
Calismanmn sonunda yapilan islemlerin frekans ve yiizde degerlerini hesaplamis ve
yorumlamistir. Sayisal olmayan verileri de yazili bir sekilde rapor etmistir. Kullanilan 6l¢iit
ve uzman gorlslerinden yola c¢ikarak incelenen iki hikdyenin orijinal anlaminin

bozulmadigini, B1 seviyesine uygun bir kaynak olusturuldugunu ifade etmistir.

Zehra Yazok (2020), Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kapsaminda Kemalettin Calik’in
“Piri Reis” Adli Eserinin Bl Seviyesinde Sadelestirilmesi adl1 yiiksek lisans tezinde romant
B1 seviyesindeki bireye uygun dilsel yapilar1 dikkate alarak incelemistir. Kelime se¢imi
agamasinda Murat Aydm tarafindan olusturulan 6grencilerin bilmesi gereken muhtemel
kelime listesini, Gokhan Olker’in hazirladign Yazili Tiirkcenin Kelime Sikligi sozliigiinii,

Tiirk Dil Kurumunun Giincel Sozliigii'nii esas almistir. Caligmasinin uygulama siirecine
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alistirmalar eklemistir. Caligmasmin sonuna da Tirkge-Tiirkge Sozlikce koymustur.
Arastirmasinda benzer c¢alismalardan farkli olarak teorik bilgilerin yaninda uygulama
kismma daha genis yer verdigini, bundan dnce sadelestirilen eserlerin daha ¢ok hikaye tiirii

iizerine yapildigini ama kendi ¢aligmasinin ise roman sadelestirmesi oldugunu belirtmistir.

Burcu Bilgin (2020), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullamilan Hikdye
Kitaplarimin - Sozvarligt  A¢isindan Degerlendirilmesi: Yunus Emre Enstitiisii Cocuk
Hikayeleri Dizgisi Ornegi (A1-A2) adh yiiksek lisans tezinde Al ve A2 seviyesindeki 14
hikaye kitabini incelemistir. Bu baglamda Al hikaye kitaplarinin kelime kullanim, iligki
s0z, 0zel isim ve iinlem bakimindan A2 kitaplarma gore daha zengin oldugunu tespit
etmistir. Kitaplar, iliski s6z ve deyimler agisindan kiiltiir aktarimini destekler niteliktedir.
Incelenen kaynaklarin kelime siklig1 ve soz varligi agisindan da zengin goriildiigiine dair

sonuglara ulasmistir.

Sevcihan Ahmet (2021), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Omer Seyfettin’in ““Pembe
Incili Kaftan” Hikdyesinin Bl Seviyesine Uyarlamas: adh yiiksek lisans tezinde hikayesini
B1 seviyesindeki 6grenicinin hakim olmasi beklenen dil yapilarina gore sadelestirmis daha
sonra konuyu anlama sorularmm1 22 kontrol grubu ve 22 deney grubu 0&grencisine
uygulamistir. Ayrica bu alanda ¢alismakta olan 12 6gretim gorevlisinden de uzman goriisi
yardimi almistir. Calisma sonunda okuma anlama sorularma gelen cevaplara gore
uyarlanmis metne verilen dogru sayisinin 6zgiin metne gore daha yiliksek oldugunu tespit
etmistir. Ayrica elde ettigi verilerden Arapga bilmenin uyarlanmis metni anlamada herhangi
bir etkisinin olmadigini ama 6zgiin metni anlamada az da olsa olumlu bir katkismin oldugu

gbzlemistir.

Ali  Atalay (2021), Aytil Akal'm “Kizim Ben Cocukken...” adl kitabinin
Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Al-A2 Seviyesi Baglaminda Sadelestirilmesi adl yiiksek
lisans tezinde kitab1 A1-A2 diizeyi dil 6grenicilerine gore uyarlamigtir. Uyarlama sonrasinda
sozciik alistirmalar1 ve okudugunu anlama alistrmalart hazirlamigtir. Calisma, COVID-19
salgin1 nedeniyle uzaktan egitimin oldugu bir donemde hazirlandig1r i¢in Slgme ve

degerlendirme uygulamasmin yapilamadigini ve bunun i¢in de verimliligi hakkinda bir rapor

12



sunulamadigini bildirmistir. Arastirmasinin bu haliyle okuma metni olabilecegini ya da daha

kapsamli bir metnin sadelestirme siirecine katki saglayacagina dair 6ngdriide bulunmustur.

Yunus Yilmaz (2021), Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kapsaminda Omer Seyfettin’in
Bazi Hikayelerinin Bl Seviyesine Uyarlanmast adli yiiksek lisans tezinde “Gurultu”,
“Tiirbe” ve “Bir Hayir” adli 3 hikayeyi B1 seviyesindeki dil bilgisi yapilarmi dikkate alarak
uyarlamistir. Uyarlanan hikayelerin sonuna okuma etkinlikleri hazirlamistir. Caligmasini

yabanci1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yardimei kaynak olarak degerlendirmistir.

Ceyda Yaman (2022), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullamilan Okuma
Kitaplarimin Okunabilirlikleri adli yiiksek lisans tezinde kitaplarin okunabilirlik diizeyini
arastirmistir. PIKTES projesi kapsaminda hazirlanan “Yabanci Ogrenciler I¢in Tiirkge
Hikayeler” setinin okunabilirlik diizeyini belirlemek icin Atesman ve Cetinkaya-Uzun
okunabilirlik formiillerini kullanmistir. Inceledigi hikdye kitaplarmin Cetin-Kaya uzun
formiiliine gore bagmmsiz diizey ve Atesman formiiliine gore ise kolay oldugunu

kesfetmistir.

Seda Acar (2022), Ana Dili Tiirk¢e Ders Kitaplart ile Iki Dillilere Tiirk¢ce Ogretimi
Ders Kitaplarimin Okunabilirlik Yoniinden Karsilagtirilmas: adli yiiksek lisans tezinde 5.
Smif Tiirk¢e Ders Kitabt (Anittepe Yayncilik), 6. Swmif Tiirkce Ders Kitabit (Ekoyay
Yaymncilik), 7.Sunif Tiirkce Ders Kitabi (Ozgiin Yaymcilik) ve 8. Swunif Tiirkce Ders Kitabi
(MEB Yaymlar1) ile Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii 5,6,7 ve 8. Seviye Ders Kitaplari (MEB
Yaymlar1) igerisindeki 277 metni okunabilirlik yoniinden incelemistir. Okunabilirlik
diizeylerinin belirlenmesinde Atesman (1997), Cetinkaya-Uzun (2010) ve Bezirci- Yilmaz
(2010) okunabilirlik formiillerini kullanmistir. Arastirmada incelenen kitaplarin hig¢birinde
metinlerin okunabilirlik 6zelliklerine gore kolaydan zora dogru swralanmadigini ve tiim
kitaplarda bilgilendirici metinlerin okunabilirlik agisindan dykiileyici metinlerden daha zor

oldugunu tespit etmistir.

Fatma Elvan Beler (2023), Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sait Faik
Abasiyanik’in “Karanfiller ve Domates Suyu” ile “Bir Kaya Par¢asi1” Gibi Hikdyelerini A2

Seviyesine Uyarlama Caligsmast adli yliksek lisans tezinde dokiiman analizi ydntemini
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kullanmis ve hikayeleri uyarlama iglemi degistirim teknigi ile sadelestirmistir. Aragtirmanin
sonucunda Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisiminde ve dili kullanma isteklerinin
artmasi noktasinda olumlu doniitler almis, ayni zamanda uyarlanmis metinlerin dil

Ogretiminde kullanilmasmin yerinde olacagna dair sonuca varmistir.
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IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili kavramlara ve nihayet konuyla ilgili
yapilmis ¢alismalara yer verilmistir. Kavramlarin tiimdengelimsel bir sira dahilinde ele
alindig1 kisimda; ayn1 zamanda ilgili kavrama dair temel kuramsal arka plana ve

tartismalara da deginilmistir.

2.1. Yabana Dil Ogretiminde Metin ve Metin Cesitleri

Bir dili 6grenmek igin dort temel dil becerisine ihtiyag vardir. Ogrenim siirecinde
anlama becerilerinden dinleme ve okuma; anlatma becerilerinden ise yazma ve
konugsmanin yeterli diizeye ulagsmasi gerekmektedir. Konusma ve dinleme becerisi
kendiliginden; yani dogal yollardan kazanilir. Buna karsin okuma ve yazma becerileri
egitim yoluyla; yani belirli bir ¢abanin sonucunda elde edilir. Dil 6gretiminde bu temel dil

becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Ogrenicinin dil yeterliligini kazanabilmesi adina metinler 6nemli araglardir.
Gilinitimiizde dil 6gretimi, biitlin diinyada metin merkezinde gelisen bir 6gretimdir. Diger
bir ifadeyle metin, gerek ana dil egitiminde gerekse yabanci dil 6gretiminde temel ders
materyallerinden biridir. Bu itibarla Tiirk¢enin yabanci dil 6gretiminde de basat rolii

oynamaktadir.

Metin, en temel okuma 6gretimi materyallerinden biridir. Metinler, dilin yapisal ve
anlamsal 6gelerinin en agik sekilde yansidigi alanlardir. Su halde metin ya da text, “Bir
yaziy1 bi¢im, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimelerin biitiinii”diir (TDK,
2021). Ote yandan metin tanimlar1 dilbilimin farkli subelerine gére degisir. Metinlerle
ilgilenen bir dilbilim altdisiplini olan Metindilbilime (Textlinguistics) gore metin, yazili
veya sozli dili olugturan tiimceler dizisinin bagdasiklik ve tutarlilik dlgekleriyle baglanarak
bir anlam biitliinii olusturulmasiyla ortaya ¢ikan bir dil driniidir (Yazok, 2020).

Gostergebilime (Semiotics) gore ise metin; sozlii ya da yazili olarak iiretilen, dilsel
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simgelerin birbirini takip ettigi anlamli bir yapidir (Giinay, 2017). Dilbilimin bir baska alt
disiplini olan S6zdizime (Sentaxis) gore metin, “Climlelerle kurulan 6rgiilerin belirli bir
diizen icinde bir araya gelmesiyle olusturulan anlatma ve anlagmayi saglayan iletisim

aracidir” (Aktas, 2009).

Dil 6gretimi, gerek anadili gerekse ikinci dil dgretimine odaklanan bir disiplin
olarak uygulamali dilbilimin (Applied linguistics) alt disiplinlerinden biridir. Anadili
Ogretimi ve yabanci dil Ogretimi tarihine bakildiginda metinlerden higbir zaman
vazgecilemedigi goriliir. Yabanct dil 68retiminde de metinler 6nemini korur. Ne var ki
yabanct dil/ikinci dil oOgretimi s6z konusu oldugunda metinlerle ilgili yeni bazi

tanimlamalara ihtiya¢ vardir. Zira bu sahada metinler, kendine 6zgii kategorilere ayrilirlar.

Bir dilin yabancilara 6gretiminde sadece anadili okurlar1 i¢in yazilmig metinler
kullanilmaz. Anadili okurlar1 i¢in yazilmis metinlere farkli sekillerde miidahale etmek ve
metinleri okur ihtiya¢ ve beklentilerine uygun hale getirmek gerekebilir. Bu kapsamda
metinlere dair birtakim alt tanim ve agiklamalar1 yapmak gerekir. Otantik metinler,

iiretilmis metinler ve uyarlanmis metinler gibi tanimlar bu noktada one ¢ikar.

2.1.1. Otantik Metinler

Otantik metinler (authentic texts) ya da Ozgiin metinler, 6grenicinin kiiltiirel
unsurlar ile karsilasmasini saglayan, ait oldugu toplumun dilini yansitan, dilin dogrudan
kullanilmasina ve dil becerilerini gelistirmeye yardim eden, basitlestirme ve diizeltme gibi
islemlerden ge¢cmeden hazirlanan gergek yasam metinleridir (Yazok, 2020). Konusma,
kendini ifade etme ve Ogrenme amaciyla hazirlanan, kelime ve gramer kurallarini
kullanmaya yardimec1 olan tiim sesli, gorsel ve yazili metinler bu tanima dahildir (Giines,
2013). Bu metinler 6gretim amaciyla tretilmemistir. Dil 6gretme kaygis1 giidiilmeden,
daha ¢ok iletisimde kullanilmak {izere hazirlanmistir. Kolay erisilebilir, temin edilebilir
olmalar1 agisindan bakildiginda dil 6gretim siirecini kolaylastirmaktadirlar. Ayn1 zamanda
glinliik olaylar ve etkinliklerle alakali olduklar1 i¢in okuyucular tarafindan daha ilgi ¢ekici
bulunmaktadir (Durmus,2013a).
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Bu noktada otantik metinlerin kendi i¢cinde edebi metinler ve edebi olmayan her
tirlii gorsel isitsel islevsel metinler olarak birtakim alt gruplara ayrildig1 sdylenebilir. Dil
ogretiminde kullanilan edebi metinler, sadece anadili okur ve konusurlari i¢in yazilmis ve
dili sanatsal bir incelikle islemis olan metinlerdir. Giines (2013)’¢ gore edebi metinler,
duygu, diisiince ve hayallerin estetik bir yap1 i¢inde séylenmesi ve yazilmasi ile olusan
edebiyat {irtinleridir. Bunlar genellikle okuyucunun duygu, diisiince ve hayal giicline
odaklanan, icerisinde mecazi ifadelerin oldugu, heyecan ve hayranlik duygularini ortaya
cikaran metinlerdir. Genellikle kurgusaldirlar ve ait olduklari toplumlarin sosyal ve
kiiltiirel 6zelliklerini yansitirlar. Burada kullanilan dil sanatsaldir. Bu nedenle okuyucunun
dil ve yapiya iligkin on bilgiye ihtiyact vardir. Aksi takdirde kelimelerin ardindaki

diistinceleri anlamas1 zor olmaktadir.

Ote yandan edebi metinlerin yabanci dil 6gretimindeki dnemine dair dil kuramlari
arasinda bir goriis birligi yoktur. Ozellikle 19. yiizyila kadar etkili olmus olan geleneksel
yaklagimlarda edebi metinler, yabanci dil 6gretiminde merkezi bir rol oynar (Taskaya,
2021). Zira anadil ve yabanci dil 6gretiminin ayrilmaz bir parcasi olan edebi metinler,
toplum bakimindan kiiltiirel faktorleri; birey bakimdan da eglendirici unsurlari
biinyelerinde tasir. Dil 6gretiminde edebi metinler sayesinde 6greniciler, dili dogal yapisi
icinde algilar, sozciik dagarciklarmi arttirirlar ve zenginlestirirler. Boylelikle de anlama ve

ifade giicli gibi becerilerini gelistirirler (Demir ve Agik, 2011).

Ancak 20. yiizyilda ortaya ¢ikan kuramlarda edebi olmayan metinler giderek artan
bir oranda 6nem kazanmaya baglamistir. Son yillarda giiniimiiz kosullarinin getirisiyle
iilkemizde yabanci dil alaninda 6nemli degisiklikler goriilmektedir. Bu yeni yonelimlerin
sonucunda edebi metinler, tekrar 6nem kazanmaya baslamis ve diger metinlerin yerini

almaya baslamistir (Erisek ve Yiicel, 2002).

Diger gorsel, isitsel ve islevsel metinler ise edebi metinlerin digmndaki tiim metinsel
evreni olusturan edebi metinlerdir. Bunlar dgrenicinin giinlilk hayatinda karsilasabilecegi,
degistirme ve basitlestirme gibi ¢esitli islemlerden ge¢memis, kagida basili ve icinde

Ogretim gayesi tagimayan metinlerdir. Bunlari genellikle belli bir iletisimsel islevi yerine
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getirdikleri goriiliir. Brosiirler, gazeteler, dergiler, film afisleri, sarki sozleri, lokanta
meniileri, tebrik kartlari, takvimler, ajandalar, davetiyeler, fisler, faturalar, gida etiketleri,
telefon mesajlar1 gibi metinler bu gruba dahildir. Bu tiir metinsel materyaller, tiim diinyada
dil 6gretiminde giderek artan oranlarda tercih edilmeye baslanmistir. Ciinkii 6greniciye
gercek yasam durumlari ve iletigim ortamlarina dair pratikler sunarlar. Bunun yaninda bu
malzemelerin farkli alanlarda olmasi ve gesitlilik saglamasi da 6nemli olmaktadir (Ahmet,
2021).

2.1.2. Uretilmis Metinler

Uretilmis metinler (generated texts), alanmn anadili veya ikinci/yabanc1 dil materyal
tasarlayicilar1 veya alanin diger profesyonelleri tarafindan belli bir dil seviyesinde olan
ogrenici toplulugunun dil anlayis ve kavrayis seviyesine uygun olarak tamamen egitsel
amaclar i¢in dretilmis olan metinlerdir. Bu metinlerin 6gretim ogeleri  Ozenle
hazirlanmistir. Giines (2013)’e gore tiretilmis metinler, giinlik hayattan bazi pasajlar
sunan, kurgusal olmaktan ziyade agiklayic1 yani olan, mecazi ifadelere fazla yer vermeyen
yapilardir. Ayni1 zamanda bu metinleri okuyan 6grenicinin metni anlamlandirabilmesi i¢in

on bilgiye sahip olmasma da gerek yoktur.

Uretilmis metinlerin 6nem kazanmaya baslamasi, Davranis¢1 Yaklasim ile beraber
olmustur (Giines, 2013). “Dil bir davramistir” disiincesinden hareketle Davranisci
Y aklagim, tliretilmis metinleri islenen konu dikkate alinarak hazirlanmasi gereken ve i¢inde

taklit ve tekrarlar1 bolca barindiran metinler olarak goriir (Taskaya, 2021).

2.1.3. Uyarlanmms Metinler

Metin uyarlama (text adaptation) farkli disiplinlerde farkli anlamlara gelen bir
kavramdir. Ceviribilimde metin uyarlama (transcreation) mesleki veya akademik
metinlerden ziyade edebi metinlerde daha fazla kullanilmaktadir. Burada g¢evirmen, bir

metni hedef dildeki kelimelerin birebir karsiliklariyla degil; hedef dilin kullanildig:
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kiiltiiriin ve toplumsal yapmin 6zelliklerine gore yaratict bir sekilde yeniden olusturur

(Durmus, 2013b).

Egitim bilimlerinde ise bu kavram, metin degistirmeyle es degerde kullanilir.
Burada hedef ve kaynak diller genel olarak aynidir. Diger bir deyisle uyarlama veya
degistirim, “Kaynak metin ile bu metin iizerinde yapilan bir dizi dilbilimsel degisiklik

sonucunda ortaya ¢ikan hedef metin arasindaki iliski”dir (Durmus, 2013c).

Uyarlama metin, bir metnin belli bir alimlayic1 ya da okur gurubunun alimlamasina
uygun hale getirilmis metindir. Su halde metin uyarlama da bir metni belli bir okur
grubunun kavrayis ve anlama diizeyine uygun hale getirmek i¢in yapilan her tiirli dilsel
tesebbiistiir. Diger bir ifadeyle belirli seviyedeki dil 6grenicisinin okudugu metinleri
anlamasmi kolaylastirmak ve dil becerilerini gelistirmesine yardimci olmak amaciyla
yapilir (Burstein vd., 2007). Ote yandan metin uyarlama, sadece yabanci dil dersleri i¢in
degil; ayn1 zamanda ana dil dgretiminde de yogun olarak kullanilir (Ay, 2020). Metin
uyarlama islemindeki hedef kitle; yabanci dil 6grenenler, gocuklar, zayif okurlar, isitme
engelliler, konusma yitimi ve yazi okuma bozuklugu olan bireyler, beyin hasarindan

kaynakli bilissel bozukluklar gdsteren kisilerdir (Ozcan ve Batur, 2021).

2.2. Yabanci Dil Ogretim Yaklasimlarinda Metin Secimi

Metinler, dil 6gretiminde en temel 6gretme araglaridir. Derslerde materyal olarak
kullanilan metinler siireci destekleyen 6nemli dgelerdir. Oyle ki 6gretim siireci, biiyiik
oranda metinler ilizerinden gerceklestirilir. Keza yabanci dil ve ikinci dil 6gretimine dair
kuram, yontem ve yaklasimlara tarihsel olarak bakildiginda metinlerin az veya ¢ok dil
Ogretiminde Onemini korudugu goriilir. Bu noktada yabanci dil 6gretiminde metin

kullanimini 6neren kuram veya yaklasimlar1 sirasiyla ele almak gerekecektir.

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar And Translation Method), Ortagagdan
giinlimiize yaygimn bir sekilde uygulanagelmis bir yontemdir. Yontemde metinler, gerek
ceviri gerekse gramer 6gretiminde merkezi bir rol oynar. Smifta sozliikler, gramer kitaplar1

ve yogun metinsel materyal iceren ders kitaplar1 yogun olarak kullanilir. Egitim siirecinde
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uzun ve anlasilmasi zor metinler okutulurken; metin parcalar1 ve kurallarin ezberletilmesi
tercih edilir (Gogen, 2020). Bu yontemle hazirlanmis ders kitaplarinda genelde edebi
metinlerin diyalog iceren pargalar: tercih edilir (Demircan, 2012). Ogretim siirecinde dnce
metinlerin kelime ve ciimleleri ¢evrilir; ardindan yeni kelimeler ve gramer yapilar1 6gretilir
(Dogan, 2012). Ne var ki bu yontem, edebi metinleri kullanmasi ve iletisim odakli

metinleri geri planda birakmasi nedeniyle siklikla elestirilmistir.

Dogal Yontem (Natural Method), Dilbilgisi-ceviri Yontemi’ne tepki olarak
dogmustur. Bu yontemde yazili metinlerden ziyade konusma dili ve sozlii metinler 6ne
cikar. Ancak ister yazili, ister sozIii metin olsun; metin daima 6nemini korur. Derslerde
gorsellestirmeye elverisli metinler segilir. Boylece 6gretmen, her climleden sonra ciimlenin
anlamin1 yansitan bir gorsel sunarak anlamaya yardimci olur (Memis ve Erdem, 2013).
Ogretmen, gorsellerin yeterli olmadigi durumlarda 6grencilerin bir konuyu anlamalarina
yardimc1 olmak i¢in pandomim, tahtada ¢izim ve Ornek gosterim (demonstrasyon) gibi
yontemler kullanabilir (Dogan, 2012). Dogal yontemde 6grenciler hedef dili konugmada
Ozellikle basarili olurlar. Ne var ki bu yontem; okuma yazma becerilerinin yetersizligi,
sOzclik 6gretiminin sinirliligi, konusma dilinin disina ¢ikildiginda 6grencinin zorlanmasi

gibi sebeplerle siklikla elestirilmistir (Memis ve Erdem, 2013).

Direkt Yontem (Direct Method), 20. yiizyil baslarinda ortaya ¢ikan ve dogrudan
hedef dile odaklanan bir yontemdir. Hedef dilin edebi metinleri {izerinde dort temel beceri
calismalarina 6zel bir onem verilir. Derslerde kullanilan metinler, hedef dili kullanan
ulusun kiiltiiriinii ve yasam bigimini de yansitacak sekilde 6zenle segilir (Demirel, 1999).
Bu yontemin basarist 6gretmenin becerisine ve enerjisine baglidir dolayisiyla hedef dili
konusan yabanci 6gretmen bulmak zordur. Ayn1 zamanda 6gretim esnasinda ilk alt1 hafta
boyunca kitaplar kullanilmaz. Sadece konusmaya yer verilir. Bu da gramer kurallarmma tam
olarak hakim olamayan Ogrenicilerin kendi ana dillerinin mantigina gore tiimceler

kurmasina yol agmaktadir. Bunlar ise yontemin sik¢a elestirilen taraflaridir (Memis ve

Erdem, 2013).
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Isitsel-Sézel Yontem (AuditoryVerbal Method) ve Isitsel-Gorsel Yontem (Auditory
Visual Method), Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’ne gore metne gereken Onemi vermez. Zira
dilin her seyden once sozel bir gercekligi barindirdigini ve kisilerin iletisimlerinde yazidan
cok s6zii kullandigmni iddia eder. Bu yiizden metinleri yaygin olarak kullanmaktan kaginir.
Metin se¢iminde en sade dili kullanan yazar ve sairlerin eserlerine Oncelik verirken;
Ogrenicilerin yeterli metinsel becerilere ulastiktan sonra metinlerle karsilagmasini dnerirler

(Kose, 2006).

Isitsel-Dilsel Yontem (Auditory Linguistic Method), yabanci dil dgretimini sanat
olmaktan ziyade bilime doniistiirme iddiasini savunur. Dilbilgisi-¢eviri Yontemi’ne ve
Dogrudan Yontem’e tepki olarak ortaya ¢ikmustir. Dilbilgisi-¢eviri Yontemi’nde metinler
ceviri amaciyla kullamlirken; Isitsel-Dilsel Yoéntem’de kisa ve edebi metin niteligi
tagimayan metinler de kullanilir (Ay, 2020). Zira dilin en 6nemli materyali s6zdiir; yani dil
oncelikli olarak konusmadir. Bunun i¢in dil 6gretiminde ilk olarak sozlii beceriler {izerine
yogunlasilmalidir. Devaminda ise diger beceriler gelistirilmelidir. Bunun nihai sonucu
olarak da okuma becerisini gelistirmede kullanilan metinler, ikinci planda gelmektedir. Bu
yaklasimda yabanci dil 6gretiminin birinci asamasinda 6greniciler kitap kullanmazlar. Dil
egitiminin ikinci asamasina gelindiginde kitap ve benzeri materyallerin kullanimina gegilir.
Derslerde kisa hikayeler ve diger edebi metinler incelenir. Segilen bu metinler, yanlislarin
en aza indirilmesi i¢in ezberlenmeli ve model alistirmalar1 yapilmalidir. Ne var ki 1960’11
yillarla birlikte dil ve 6gretim teorileri bakimindan bu yonteme tepkiler de gelmeye baslar.
Baslangigta 6gretimin yalnizca sozlii yapilmasi ve okumaya yer verilmemesi Kitaptan
calismaya alismis dgrenicilere zor gelmistir. Ogreniciler, edindikleri becerileri sinif disinda

kullanamamaiglardir (Dogru, 2010).

2.3. Yabanci Dil Ogretiminde Metin Uyarlamanin Onemi

Dil 6gretiminde dinleme, okuma, konusma ve yazma temel dil becerileridir.
Yabanci bir dil 6gretiminde de metin uyarlama, bu becerileri dikkate alarak yapilmasi

gereken bir siirectir.
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Dinleme becerisi, diger dil becerilerinden 6nce gelisir ve onlarin temelini olusturur.
“Dil denilen anlagma sistemi ilk énce dinlemeyle fark edilir. Insan hayatinmn ¢ok dnemli bir
pargast olan dili, dinleme becerisi sayesinde dgrenmekte ve kullanmaktadi™ (Ozbay,
2009). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de dinleme becerisinin ayr1 bir onemi vardir.
Bu noktada dinleme becerisinde 0zgiin metni seviyeye uygun bir dinleme metnine
dontistiirmek 6nem arz edecektir. Yeni ve farkli bir dili 6grenmeye ¢alisan bir greniciye,
yogun bir sekilde gramer konularini depolamak faydali sonuglar vermeyebilir. Bunun
yerine dinleme metinleri yoluyla dile hazirlamak daha dogru olacaktir. Dinleme
etkinlikleri; alfabe, basit sozciikler ve kisa konusmalarla baglar. Zamanla boyutu
genigleyerek devam eder. Bunun i¢in baslangicta basit metinler uyarlanir. Dil seviyesi
yiikseldikge daha karmasik metinleri uyarlama yoluna gidilir. Seslendirilmis bir metni
dinleyen 6grenici, duyarak sozciiklerin telaffuzlarina agina olur ve zamanla dinledigi metni

anlamlandirabilir.

Konugma becerisi ise 6greniciye kazandirilmaya calisilan bir diger 6nemli yetidir.
Bu baglamda “Konusma becerisinin kazanilmasi i¢in dil kurallarmin yani dilbilgisi,
sOyleme ve sozclik bilgisinin iyi bilinmesi gerekir” (Bygate, 1987; akt. Barm, 2018). Gerek
anadili 6gretiminde gerekse yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde konusma becerisini
gelistirmek i¢in metinlere bagvurulur. Bunun en kolay yolu da metinler lizerinden yapilan
etkinliklerdir. Bunlar gesitli yollarla yapilabilir. Ornegin 6grenici okudugu metni yiiksek
sesle tekrar edebilir ve boylece 6grenmelerini kalict hale getirir (Beler, 2023). Bunun
disinda 6grendigi bir metni diger arkadaslarina anlasilir bir sekilde aktarirken konusma
becerisini gelistirir. Tiim bunlar neticesinde kelime dagarcigmi gelistiren dil 6grenicisi;
anlama, aciklama, diisiinme, analiz etme ve sentezleme siireclerine sahip olur. Ayni
zamanda metinden yola ¢ikarak yaptig1 konusma etkinlikleri sayesinde hem iletisimsel

gerginligini azaltmis olur hem de konugsma yetenegini gelistirir.

Okuma becerisinin gelistirilmesi dil 6gretiminde biiyiik 6dneme sahiptir. Ciinkii
“Ogrenme, biiyiikk oranda, okumayla gerceklesir. Okuma aligkanligi olmayan ve
okudugunu anlayamayan grencilerin derslerinde basarili olmasi, s6z varhigini gelistirmesi,
yeni deneyimler kazanmasi beklenemez” (Unalan, 2006). Bu becerinin gelistirilmesinde

metinler basat rolii oynar. Bu sebeple yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grenicilerin
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okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6zgiin bir metni Ogrenicinin anlayacagi hale
getirmek gerekir. Bunu yaparken de metni anlamaya calisan 68renici gramer yapilariyla
miicadele etmemeli ve sozliige ¢ok fazla ihtiya¢c duymamalidir. Ciinkii 6zgiin metinlerdeki
bu karmasik yapilar yabanci 6grenicilerin metni kavramasini zorlastirabilir. Ozellikle temel
ve orta diizeydeki 6grenicilerin okuma ve dinlemeye yonelik kaygilar1 basarili bir uyarlama
ile nispeten giderilmis olur (Kinay, 2016). Metin iizerindeki okuma pasajlar1 sadece okuma
becerisini gelistirmekle kalmaz bunun disindaki tiim dil becerilerinin gelisimine katk1
saglar. Uyarlama bir metin lizerinden okuma pratigi yapan Ogrenici; sozciiklerin
yaziliglarini goriir, zamanla onlar1 ayirt eder, tanir ve dogru bir sekilde seslendirir. Pratigi
gelistikce kelime tekrarina diismez, noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya dikkat eden
okumalar gergeklestirir. Kelime tanimanin kendili§indenlik kazanmasi ile okuyucunun
odaklanmas1 da artar ve bunun sonucunda okudugunu anlamasi hizlanir. Tim bu
kavramlarm isaret ettigi ortak noktadan hareketle yabanci dil Ogretiminde okuma
becerisinin gelistirilmesinde en 6nemli ara¢ metindir. Bagkan ve Ustabulut (2020)’a gore
“Dilin mevcudiyeti, onu bir biitlin yapan climlelerden, metinlerden ileri gelmektedir”.
Bunun yolu da 6grenici seviyelerine uygun ve amacina hizmet eden uyarlama metinlerin

sayica arttirilmasindan geger.

Yazma becerisi; dinleme, okuma ve konusma becerilerinden sonra gelisimini
tamamlayan bir beceridir. “Birbirinden farkli gelisim diizeyleri ve siralamalar1 olan bu
beceriler icinde yazma becerisi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin siklikla
en ¢ok zorlandiklar1 beceri olarak degerlendirilmektedir.” (Geng, 2017). Bunun i¢in yazma
becerisinin gereksinimlerini saglam temellere dayandirarak Ogretmek gerekmektedir.
Metinler lizerinden bu beceriyi gelistirmek isteyen bir 0grenici; asamali sekilde alfabe,
kelime, ciimle, paragraf, metin yazmay1 6grenir (Stigiimlii ve Bakdemir, 2023). Bunun
gelistirilmesi i¢in yapilan etkinliklerin 6grenme ve 6gretme siirecinde pek ¢ok faydasi
vardir. Etkinliklerle zenginlestirilen bir uyarlama metin sayesinde dgrenici, daha ilgili ve
istekli olacaktir. Ayn1 zamanda yazma kaygisiyla basa ¢ikabilecek, motivasyonu yiiksek

bir sekilde bu becerisini gelistirebilecektir.
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Bahsi gegen tiim bu beceriler, dgrenicinin Tiirk edebiyatinin ¢esitli 0rnekleri
hakkinda fikir sahibi olmasmi ve kiiltiirel yakinlasma yoluyla Tiirk¢eyi Ogrenmesini
destekler. Bu sebeple dil becerilerinin edinilmesinde edebi eserlerin seviyelere gore

uyarlanmasi 6nemli bir rol oynamaktadir.

2.3.1. Uyarlanmus Metinlerin Hedef Kitlesi

Gilintimiizde uyarlanmig metinlerin bir¢ok kullanim alan1 bulunmaktadir. Bunlar dil
yapisma, kiiltiire ve cografyaya bagli olarak farkli hedef kitlelere gore degisiklik
gosterirler. Keza uyarlama islemi, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin hedef kitlesini olusturan
gruplara gore de farklilik gdsterecektir. Ornegin iki dilliler (bilinguals); ana dili Tiirk¢e ve
Tiirkiye vatandasi olan fakat baska bir toplumda yasayan kisilerdir. Ote yandan Tiirk
soylular (Turkic origins), Tiirkiye smirlari disinda kendi vatanlarinda veya baska bir
devletin hakimiyeti altinda yasayan Tiirk soylu halklardir. Yabancilar (foreigners) ise
Tiirkge ile higbir ortak bagi bulunmayan ve Tiirkge bilmeyen bireylerdir. Su halde dil
ogretiminde kullanilan materyaller hedef kitleye gore farkl 6zelliklere sahip olmalidir.
Dolasiyla anadili Tiirkge olanlarla Tiirkge bilmeyenlere ayni yontem ve tekniklerle bu dili

ogretmek dogru bir yaklasim olmayacaktir (Uslu Usten ve Haykir, 2019).

2.3.2. Uyarlanms Metinlerin Islevleri

Ana dil 6greniminde bir ¢cocuk, dort yasina gelene kadar gerekli dil edinimlerini
kazanmis olur. Fakat ikinci dil 6greniminde bu siire¢, daha ileri yaslara sarkar. Dolayisiyla
ogrenici, ikinci dil 6greniminde belirli bir seviyeye ulasana kadar 6zgiin metinleri
anlamakta zorlanir. Tirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde kullanilan metinsel
materyaller genel olarak incelendiginde 6zgiin materyallerin yogun kullanildigi; fakat
bunlarin 6grenicilerin dil seviyelerine, beklentilerine ve ilgi alanlarma fazla uygun
olmadig1 goriilir (Durmus, 2018a). Metinlerin anlam ve gramer agisindan okuyucuyu
zorlamasi onda dil 6grenme motivasyonunun diigmesine, 6zgiiven zedelenmesine ve hayal
kirikligma yol agabilir. Bunlar1 gidermenin en iyi yolu da metin uyarlamasidir. Burada

temel hedef; okuyucunun metni daha kolay okuyabilmesi ve okudugunu daha az ¢abayla
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anlayabilmesidir. Boylece 6zglin metnin dil 6grenicisi lizerinde olusturdugu psikolojik
tahribat, uyarlanmis metin ile giderilecektir. Uyarlanmig bir metnin okunabilirlik ve
anlagilabilirlik diizeyi daha yiiksek olacaktir (Durmus ve Cihangir 2018). Yani 6grenici
anlamlandirabildigi yazili bir dil {iriinii ile kargilastiginda metni yorumlayabilecek ve bu da

okuma anlama iligkisine olumlu katk1 saglayacaktir (Demirel, 2021).

Yukarida bahsedilenlerden de yola ¢ikarak metin uyarlamanin dil 6gretim siirecini
destekledigi ve alan yazindaki ihtiyaglar1 karsiladigi goriilmektedir. Ayrica yapilan
arastirmalar, uyarlanmis metinlerin ikinci dili 6grenenler lizerinde bir¢ok faydali islevinin

oldugunu gostermistir. Asagida uyarlanmis metinlerin faydalar1 kisaca siralanmistir:

1) Dil 6grenicilerinin bilgiye ulasmasmda yardimci1 olur.

2) Metnin anlasilabilirligini kolaylastirir.

3) Metnin okunabilirligini arttirir.

4) Anlasilmasi giig, list diizey bilgi gerektiren terimlere ulasilmasini saglar.

5) Hedef kitlenin yeterlilik diizeyine gore karsilasabilecegi metin sayismni arttirir.

6) Dil 6grenicisinin kaygisini azaltir ve motivasyonunu yiikseltir (Ahmet, 2021).

Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde uyarlanmis metinlerin diger metin tiirlerine

gore cok daha 6nemli ve faydali oldugu sdylenebilir.

2.3.3. Uyarlama Yaklasimlarn

Metinlerin sadelestirilmesinde Yapisal Yaklasim (structural approach), Sezgisel
Yaklagim (intuitive approach) ve Metindilbilimsel Yaklasim (textlinguistic approach)

olmak iizere ii¢ yaklasim vardir.
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Bunlardan ilki olan Yapisal Yaklasim’da Ozdemir ve Eroglu (2022)'na gore
“Uyarlamalar, 6nceden hazirlanmis kelime listelerine, yapi listelerine ve okunabilirlik
formiillerine gore yapilmaktadir”. Bir baska deyisle seviyelere gore kelime ve yapi
listelerinden faydalanilarak Ozgiin materyaller sadelestirilir (Allen, 2009). Boylelikle
bahsedilen 6lgiitler ve ¢aligmalarin sonucunda ortaya seviyelendirilmis okuma materyalleri
cikar. Bu yaklasimda seviyelendirilmis okuma materyalleri 6nemli bir yere sahiptir.
Ogrenicinin hedef dilde kendini gelistirmesi i¢in bu materyaller iizerinden okumalar

yaptirilir ve 6grenme siireci desteklenir (Kaya, 2018).

Seviyelendirilmis okuma materyallerini, kademeli okuma kitab1 olarak adlandiran
bir diger caligmada ise Yapisal Yaklasim, Ggrenicilerin dil edinimini gelistirmelerine
yardimc1 olmayr amacglayan kademeli okuma kitaplarinda etkisini gostermektedir.
Yazarlar, bu kitaplarda her seviye i¢in dnceden tanimlanmis kelime ve yapi listelerini

kullanir (Crossley vd., 2012; akt. Durmus, 2013b).

Yapisal Yaklasim’in sadelestirmede kullandigi bir diger uygulama ise gelencksel
okunabilirlik formiilleridir. Bunlar, kelimelerin ve ciimlelerin uzunluguna dayalidir ve
okunabilirligi 6lgmede kullanilirlar. Her ne kadar bu formiillerin metinlerin okunabilirligini
tahmin etmede basarili oldugu ifade edilse de bazi analistler tarafindan okunan metnin
anlasilirhigint dogru 6lgmedigine dair elestiriye ugramistir (Durmus, 2013b). Bir diger
arstirmact Boliikbas (2015) ise bu formiillerden daha c¢ok ana dil 6gretiminde
faydalanildigin1 ve yabanci dildeki okumalar {izerinde bir etkisinin olup olmadiginin ise
tartigma konusu oldugunu ifade etmistir. Ona gore hedef dilde okudugunu anlama becerisi
climle ya da kelimelerin uzunluguna bagh degildir. Kelimelere asinalik ve metindeki

konulara iliskin 6n bilgiler bu becerinin gelismesine daha ¢ok yardimci olmaktadir.

Metinlerin sadelestirilmesindeki diger yaklagim Sezgisel Yaklasim’dwr. Bu
yaklasim Yapisal Yaklasim’a gore daha 6zneldir. Durmus (2013b) sadelestirme siirecinde
yazarlarm deneyimlerinden yararlandigini ve belirli bir seviyeye gelmis Ogrenicilerin ne
anlayabilecegine dair 6znel yaklagimlarda bulundugunu dile getirmistir. Bu sebeple sz

konusu yaklagim mantigma gore uyarlanmis metinlerde dil bilgisi yapilar1 ve kelimeler
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farklilik gostermektedir. Fakat bu 6znellik beraberinde bazi olumsuzluklar1 getirebilir.
Ornegin ¢ok sik kullanilan kelimelere olan bagimlilik, farkinda olmadan anlasilmasi giig
kelimelerin kullanilmasina yol agabilir. Benzer sekilde, sdzciiklerin basitlestirilmesi daha
yogun ve daha karmasik so6zdizimsel yapilara yol agabilir. Yani sonu¢ olarak Ogrenici

tarafindan anlasilmayan ve amacina hizmet etmeyen metinler tiretilebilir (Durmus, 2013a).

Metindilbilimsel Yaklasim, son zamanlarda metin uyarlamada kullanilmaya
baslanmistir. Bu yaklasim edebiyat iirlinii ya da bilimsel yaz1 fark etmeksizin her tiirlii
dilsel olguyu metin yapan 6lgiit ve kurallar1 tiimce-6tesi bir anlayisa gore saptar. Boylece
cesitli metin tlirlerinin farkli yapisal ve islevsel 6zelliklerini belirler. Bir metnin génderme
yaptig1 olgular/gergekler arasindaki iligkiyi inceler ve metnin anlamsal yapisini ortaya
¢ikarmaya ¢alisir (Oralis ve Ozil, 1992). Bir baska deyisle, Metindilbilimsel Yaklasim’in
Olciitlerine gore Ozgiin metin tlizerinde uyarlama g¢aligmasi yapilir ve devaminda 6zgiin
metin ve uyarlama metin karsilastirilir. Bu uyarlama yaklasiminda 6zgiin metne igerik ve
yap1 agisindan ¢ok fazla miidahale edilmez yani metnin edebi degeri korunur (Ozdemir ve

Eroglu, 2022).

Durmus (2013b), arastirmasinda kullanim agisindan Sezgisel Yaklasim ile Yapisal
Yaklasim karsilastirildiginda Sezgisel Yaklasim’in daha genis alana sahip oldugunu ifade
etmistir ve ayni1 zamanda bu yaklasimin metinlerin sadelestirilmesinde en yaygin kullanilan
strateji oldugunu dile getirmistir. Ozdemir ve Eroglu ise (2022) yukarida bahsedilen iic
yaklasimi Kkarsilagtirmistir. Bunun  sonucunda metin uyarlamada en fazla Yapisalci
Yaklasim’in tercih edildigini, Sezgisel ve Metindilbilimsel Uyarlama Yaklagimlari’nin
kullanim dagilimlarinin ise esit oldugunu ifade etmistir. Ayrica Metindilbilimsel
Yaklasim’da tiretilen metinlerin diger iki yaklasima gore daha dogal oldugunu belirtmistir.
Yine aymi kigiler caligmanin sonunda okuma egitiminin hedeflerine ulasmasi agisindan
Metindilbilimsel Uyarlama Yaklasimi’na yonelimi daha dogru bulmustur. Fakat hangi
yaklasimin daha ¢ok tercih edildigine dair elimizde Kkesin bilimsel veriler
bulunmamaktadir. Buna ragmen okuma metinleri incelendiginde Sezgisel Yaklagim’in

daha fazla kullanildig1 goriilmiistiir.
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2.3.4. Metin Uyarlama Yontemleri

Uyarlama iglemleri yapilirken kaynak metni hedef metne doniistiirme siirecinde
bazi yontemler kullanilmaktadir. Caligmalara incelendiginde metin uyarlama yontemlerinin
genisletme, kolaylasgtirma ve sadelestirme olmak iizere ii¢ ana baslik altinda toplandigi

goriilmektedir:

Kolaylastirma

Metni daha anlasilabilir ve kolay ulagilabilir hale getirmek i¢in kullanilan diger
teknik kolaylastirma (facilitation)’dir. Nation (2001) kolaylastirma yontemini metni daha
kolay okunabilir hale getirmek icin kullanilan bir yontem olarak tanimlamaktadir.
Kolaylastirmanin temel amaci metnin anlasilmasinmi kolaylastirmaktan ziyade metni daha
ilgi cekici, yaratici ve dilsel girdi agisindan daha iist seviyeye tasimaktir. Bir 6grenme
stratejisi olan kolaylastirma, metni anlasilir hale getirmez bunun yerine okuyucuyu metni
kendi basma anlamaya yoOnlendirir. Bu 06zel yonii, onu diger metin uyarlama

yontemlerinden ayirir (Ozcan ve Batur, 2021).

Genisletme

Yapilan c¢alismalar incelendiginde uyarlama islemlerinde siklikla bagvurulan
yontemlerden biri genisletme (extension)’dir. Genisletme, hedef kitle tarafindan
anlagilmasinda zorluk cekilecegi diislinlilen sozciik veya ifadelerin yorumlanarak
genisletilmis bi¢imlerinin kullanilmasidir. Bu islem yapilirken sozciik ve ifadelerin
orijinal/6zgiin sekillerinin korunmasi onemlidir (Durmus 2013c). Bir bagka ifadeyle
genisletme, anlamay1 kolaylastirmak amaciyla iletilmek istenen mesajmn ve yapmin daha
acik hale getirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Ozmen, 2019). Burada amag¢ hedef kitlenin

anlama diizeyini yukarilara ¢ekerek Ogrenme siirecine olumlu etkide bulunmaktir.
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Genigletme siirecinde kaynak metinde yer alan ve O0grenicinin anlamayacagi varsayilan
kelimeler veya kelime gruplar1 tespit edilir. Ardindan 68renicinin anlayacagi varsayilan es,
yakin anlamli veya agiklamasi olan yapilarla birlikte sunulur. Bu esnada metnin anlamsal
biitiinligline zarar vermemek Onemlidir. Bu islemler sonucunda iizerinde degistirme

isleminin yapildig1 kaynak metne gore genisletilmis metin daha hacimlidir (Durmus
2013c:).

Sadelestirme

Metin uyarlama tekniklerinden bir digeri ise sadelestirme (simplification)’dir.
Sadelestirme de genisletme gibi yaygm kullanilan bir tekniktir. Sadelestirme,
ikinci/yabanci dil dgrenicileri i¢in 6zgiin materyalleri dil bilgisi a¢isindan uyarlama ve
hedef dile gore daha az karmasik yapilar iiretme islemidir. Yani bu islemde basit okuma
materyalleri; kelime, bazen de belirli yapilarin veya dil bilgisi kurallarinin listelerinden
faydalanilarak basitlestirilir. Bu asamada 6grenicinin zorlanacagi diisiiniilen kelimeler veya
climleler, bazen daha kisa veya uzun olan yakin veya es anlamlilariyla degistirilir. Bazen
de metinden ¢ikarildiginda anlamda ¢ok biiyiik daralmalarin olmayacagi varsayilan bu
yapilar tamamen c¢ikarilir. Bu islemler srrasinda dil bilgisel karmasikligi azaltirken
baglamdan kopmamak ve metnin igerigini korumak onemlidir (Durmus 2013a). Ayni
aragtirmaci bir diger ¢alismasinda ise metnin yapisal 6zelliklerinin yani sira ig¢eriginin de
Ogrenicinin seviyesine gore olusturulmasmin onemli oldugunu belirtmistir. Bu amagla da
sadelestirilmis metinler, ana dilli ortamda tiretilmis 6zgiin metinler olabildigi gibi seviyeye
gore dogrudan olusturulmus metinler de olabilir seklinde agiklamalarda bulunmustur

(Durmus, 2013a).

Sadelestirilme Olgiitleri

Ozgiin metin uyarlanirken iizerinde cesitli islemler yapilmaktadir. Bu noktada

alanyazm incelendiginde en ¢ok kullanilan uyarlama tiirliniin degistirim oldugu
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goriilmiistiir. Zira lizerinde arastirma yapilan bu ¢alismada da asagida agiklamasi yapilan

degistirim islemleri kullanilmistir:

1. Sozciiksel degistirme

a. Az kullanmilan sozciik ya da ifadenin, daha sik kullanilan sozciik ya da ifadeyle
degistirilmesi.

b. Ciimleden bazi soézciik ya da ifadelerin atilarak sozciiksel yogunlugun

azaltilmasi.

c. Anlamayr kolaylagtirmak amaciyla ciimleye yeni sozciik ya da ifadelerin

eklenmesi.
2. Sozdizimsel degistirime

a. Devrik ciimlelerin kuralli hale doniistiiriilmesi ve ciimledeki sozciiklerin ya da

ifadelerin yeniden siralanmasi.

b. Uzun ciimlelerin kisa ciimlelere ve bagli, sirali ya da bilesik ciimlelerin basit

ctimlelere doniistiiriilmesi, yani ciimlenin boliinmesi.

c. Anlamayr kolaylastirmak amaciyla ayri ciimlelerin sebep-sonug¢, amag-sonug,

zithk, vb anlami tasiyan baglaglarla birlestirilmesi.
3. Sozciiksel ve sozdizimsel degistirime
a. Sozciik, ifade ve yapilarin tekrarindan kaginarak metni kiigiiltme.
b. Yapisal ve anlamsal olarak karmasik olan ifadeleri yeniden kurma.

c. Ciimledeki ortiik anlatimlar: ya da anlagilmasi zor yapilart agiklamak ig¢in metne

eklemeler yapma.

4. Bigimsel degistirime: Anlamay: kolaylastirmak amacuyla bir paragrafin birkag
par¢aya boliinmesi ya da baglaglar kullanilarak iki paragrafin birlestirilmesidir.

5. Icerik sadelestirme: Anlati semasini kullanma (akt. Boliikbas, 2015: 928)
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2.4. Okuma

Okuma, beynin metindeki yazilar1 algilami, géz yardimiyla fark ettigi isaret ve
sembolleri degerlendirip yorumlama ve okunan metninden anlam ¢ikarma siirecini igerir
(Demirel, 2021). Bireyler, okuma yoluyla kelime dagarcigini gelistirir, kelimeleri daha

dogru telaffuz eder ve baglam i¢inde kullanmaya baslar (Gilinaydin ve Arici, 2020).

Okumanin genel ve 6zel yonleri vardir. Okuma; sosyal etkilesimi saglama, bilgiye
ulagtirma, diinyay1 tanima ve Ogrenme, olaylar1 yorumlama gibi genel; bilimsel ve
akademik alanlarda ise Ozel yOnleriyle genis bir yelpazeye sahiptir. Buradan hareketle
okuma egitimi ve 6grenimi ¢ok dnemlidir ve tizerinde durulmasi gereken bir konudur. Bu
baglamda okuma egitimi, Tiirk¢enin hem ana dili hem de yabanci dil olarak 6gretiminde

bilingli bir sekilde yapilmalidir (Gilinaydin ve Arici, 2020).

Yabanci dilde yapilan okumalar daha fazla zaman ve c¢aba gerektirir. Ciinkii
okuyucu 6grendigi dilin kiiltiirel yonii, s6z varhigi ve climle yapis1 hakkinda yeterli bilgiye
sahip degildir. Ana dile gore okunan kelimelerin algilama siireci de daha uzundur. Ayni
zamanda zihin bu kelimeleri bellege kisa siireli olarak depolar. Bu da ana dildeki
okumalara goére zaman kaybmna neden olur. Buradan da anlasilacagi gibi yabanci dilde

yapilan okuma, ana dile gore daha 6nemli ve gereklidir (Er, 2010).

YTO’de okuma islemi uyarlama metinler iizerinde yapilmaktadir. Uyarlama
isleminin okuma agisindan basarili oldugunu 6l¢gmek i¢cin 6zgiin metin ile uyarlama metin
karsilagtirilir. Ozgiin metne gore uyarlama metinde okuma ve kavrama agisindan olumlu

bir artig s6z konusu ise uyarlama islemi hedefine biiyiik oranda ulasmis demektir.
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Yapilan uyarlama islemine dair okuma ile ilgili bilgiler, “Uyarlanmis Metnin
Okuma Hizina Etkisine Dair Bulgular” alt bashgmda yer almaktadir. Ote yandan iyi bir
yabanci dil 6grenim okurunun birtakim becerilere ve ozellikler sahip olmasi gerekir. Er

(2010) s6z konusu ozellikleri su sekilde siralamistir:

1) Okumanin amacinin anlama oldugunu bilmeli,
2) Birden fazla kelimeyi ayni anda algilayabilmelli,
3) Biiyiik boliimleri okuyabilmeli,

4) Fikirler arasinda baglant1 kurabilmeli ve metindeki sembollerin birlesimini

kullanabilmeli,

5) Metinde yazilanlarla kendi bilgisini stirekli olarak karsilastirabilmeli,
6) Okuma islemini bitirdikten sonra hedefine ulasip ulasmadigini sorgulamall,

7) Edindigi bilgileri dogrulamali ve onaylamalidir.

Er’in yapilandirmaci ve Ogrenici merkezli bir yaklasimi gerektiren bu listesi,
ogrenciden ve dolayisiyla okurdan aktif okur becerileri beklemektedir. Okur, metni
anlamlandirabilmek i¢in onu siirekli okudugu metinlerle kiyaslamali ve onunla siirekli bir

etkilesim halinde bulunmalidir.

2.4.1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okuma Becerisi

Yabanct dil 6gretiminde asil hedef, Ogrenicinin tiim becerileri kazanmasidir.
Okuma becerisi; yazma, konusma ve dinleme becerilerinin gelismesini etkileyen bir
beceridir. Dolayisiyla diger becerilerin daha etkin ve verimli bir hale getirilmesi i¢in

okuma becerisine agirlik verilmesi gerekmektedir.
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Ana dili egitimi ve yabanci dil egitiminde okuma becerisinin kazandirilmasi
noktasinda farklilar s6z konusudur. Ana dil egitiminde hedef, Ogrenicinin kavrama
becerisini gelistirme ve ona okuma aliskanlig1r kazandirmaktir. Ayni zamanda 6grenici,
okuma becerisinin gelismesiyle birlikte segici ve yetkin bir okur seviyesine ulagmis
olacaktir. Yabanci dil egitiminde ise asil amag, 6grenicilerin 6zellikle anlama becerilerini

gelistirmeye yoneliktir (Bagkan ve Ustabulut, 2020).

Okuma becerisini ilerletmeye yonelik bazi adimlar vardir. Bunlar; okuma Oncesi,
okuma esnas1 ve okuma sonrasi seklinde boliimlere ayrilabilir. Her bir siireci kendi iginde

ayr sekilde ele almak gerekir.

Okuma oOncesinde yapilan g¢aligmalar, okumaya hazirlik becerilerini temel alir.
Okumaya baslanmadan 6nce okur, metin hakkinda bilgi edinmekte ve metnin konusuyla
ilgili 6n bilgilerini harekete gecirmektedir. Burada amag, 6grenicinin dikkatini okudugu
metne aktarmasma yardimci olmak ve ayni zamanda okuma siirecini kolaylastirmaktir
(Bagkan ve Ustabulut, 2020). Okuma oOncesinde temel olarak bazi etkinliklere

basvurulabilir. Bunlar asagida siralanmustir:

1) Metinde 6ngoriilen anlama ulasmak igin eger baslik ve resim varsa 6greniciden

bunlar1 yorumlamasi istenir.
2) Metindeki konuyla ilgili ¢ok genel 2-3 soru sorulur.

3) Metin igerisinde daha 6nce karsilagilmayan kelimeler tespit edildiginde bunlarin

karsihigi verilir ve gerekirse yeni yapilar 6gretilir (Demirel, 1999).

Okuma esnasindaki becerilerin gelistirilmesi i¢in yapilan calismalar, 6grenicinin
okudugunu anlamasini ve yazarm mesajimnin dogru bir sekilde iletilmesini hedefler. Bu

asamadaki etkinlikler su sekildedir:

1) Ogrenicinin daha dnce karsilasmadig1 sdzciiklerin anlamini tahmin etmesi,
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2) Kisi zamirlerinin karmasik ciimlelerde hangi ismin karsiligi oldugunu tespit

etmesi,
3) Cevabinm bulunmasi zor olan sorular iizerinde diistinmesi,
4) Yazarm iletmek istedigi mesaji anlayabilmesi arastirmas,
5) Yazarin bigeminin farkinda olmasi,

6) Vurgulanan detaylarin oldugu boliimlerin altin1 ¢izmesi ve bunlar1 not almasi

(Demirel, 1999).

Okuma sonrasindaki asamaya gecildiginde hedef, 6grenilen dilin gramer yapilarini
pekistirmek ve okuma becerilerini gelistirmektir. Ogrenicinin iizerinde ¢alismasini

isteyecegimiz etkinlikler sunlardir:

1) Metin hakkinda detayli sorulara dogru yanit vermesi,

2) Yazarin iletmek istedigi mesaji ve yardimci fikirleri belirlemesi,

3) Verilmek istenen bilgiyi bigcim, grafik, akis ¢izelgesi gibi farkh sekillerde
sunmast,

4) Metnin ana ¢ergevesi olan giris, gelisme ve sonug¢ kisimlarini tespit etmesi,

5) Metnin kavranmasimi 6l¢iilmek amaciyla okunan metni 6zetlemesi,

6) Metinde anlatilan olaya iliskin bir kompozisyon yazmasi (Baskan ve Ustabulut,
2020).

2.4.2. Okuma Hiz1

Okumak, insanin bilgi edinmesinde ve merakini gidermesinde en 6nemli aragtur.
Bilgiye kisa siirede ulasma ve onu kullanma imk&nini1 hizli okumayla elde ederiz. Bu

sayede zamandan ve zihinsel faaliyetlerden tasarruf etmis oluruz.
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Soysal (2021)’a gore c¢agm sartlarina bagli olarak okunacak eserlerin ¢oklugu ve
zaman Yyetersizligi nedeniyle bireylerin belirli becerileri edinmesi zorunlu hale gelmistir.
Gliniimiiz sartlarinda bilgiyi elde etme ve yorumlama becerisinin etkili ve hizli olmasi1
gerekmektedir. Bilgiyi edinmede en iyi yol ise hizli okuma ve okuduklarini hizl1 bir sekilde
anlamlandirmaktir Kirkkiling ve Maden (2009) de calismalarinda c¢agin sartlar1 geregi
bilgiye hizla ulasmak ve bunu kullanip degerlendirmek i¢cin okuma hizinin arttirilmasi

gerektigini dile getirmis ve bunun 6nemine vurgu yapmistir.

Dogilisgen (2013)’e gore okuma hizi; genel hatlariyla okumada hiz, anlama ve
bellek seklinde ii¢ ana baslikta incelenir. Bu ii¢ ana kategori ayn1 zamanda hizli okumanin
dogru bir sekilde gerceklesip gerceklesmedigini degerlendirebilmek icin kullanilan

Olctitlerdir.

Okuma hizi, goziin gorme alaninin genisletilmesi, zihnin algilama hizinin
yiikseltilmesi ve dakikada okunan kelime sayisinin asamali olarak arttirilmasiyla elde
edilir. Bu noktada anlami kaybetmemek cok dnemlidir (Soysal, 2021). Bir baska deyisle
okuma hizi, dakika basma okunan harf ve kelime sayidir. Giines (2009)’e gore aslinda

“Hiz, bir metnin sonuna ulagma siiresini degil, bir metinden bilgileri alma siiresini” anlatir.

Ana dilde yapilan okuma hiziyla yabanci dilde yapilan okuma hizi arasinda fark
vardir. Bunun sebebi hedef dili 6grenen bireyin okuma deneyiminin az olmasi, okumaya
harcadigr zamanin uzun olmasi ve on bilgi eksikligidir. Yani yabanci dilde yapilan
okumalar daha fazla zaman ve ¢aba gerektirmektedir. Dil 6grenicisi okumasini yaparken
hedef dile iliskin ses farkindaligi kazanir ve zamanla otomatiklesir. Fakat bu beceriler etkili
okuma icin yeterli degildir. Okuyucunun bu siirecte anlamayi da ihmal etmemesi
gerekmektedir (Giing6r, 2019). Bir diger ¢calismada Kirkkilic ve Maden (2009) de okuma
hiz1 aslinda dakika basma okunan harf ve kelime sayis1 gibi goriilse de burada 6nemli olan
kisinin okuma ve anlamadaki kabiliyetidir diyerek okudugunu anlamanin énemine vurgu

yapmigtir.
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Anlama asamasi okuma Ogretiminin ikinci basamagidir. Okuma hizinin sistemli
olarak artigin1 anlama diizeyi takip etmelidir. Yani okuma hizinin diizenli olarak artmasinin
sonucunda anlama seviyesinin de gelismesi beklenmektedir. Calismalarda sadece okuma
hizina odaklanilmasit dogru degildir. Bdyle bir durum anlam basamaginin yerine
gelmemesine yol acabilir. (Soysal, 2021). Okuma hizin1 arttirmaya calisirken diger yandan
anlama seviyesinin disiiriilmesi okudugunu anlama amaglariyla ortiismemektedir. Ciinkii
bu iki beceri birbirinden ayr1 disiiniilemez. Karagiil (2010) de okuma ve kavrama
becerilerinin bir kagidin iki yiizii gibi diisiiniilmesi gereken tiimlesik beceriler oldugunu
ifade etmistir. Ayn1 zamanda bu becerilerin kazandirilmasinda son derece bilingli bir

egitim silirecinin izlenilmesini ve bu konuda arastirmalarin arttirilmasimi 6nermistir.

Bellek, hizli okumanin son asamasidir. Okuma yoluyla elde edilen bilgiler ¢esitli
zihinsel islemlerden gecer. Bu siireglerin bir araya gelmesiyle okudugunu anlama
gerceklesir. Anlamayla birlikte okuyucunun arka plan bilgilerinin de devreye girmesiyle
“zihinde yapilandirma” meydana gelir. Kisacas1 anlamin bozulmadan ve kalict kalmasi igin

zihinde yapilanmasi gerekir (Giines, 2009).

2.4.3. Okunaklilik, Okunabilirlik ve Kavranabilirlik Kavramlar1 Uzerine

Okunaklilik, okunabilirlik ve kavranabilirlik, telaffuz ve anlam agisindan birbirine
yakin kavramlar oldugu i¢in siklikla karistirilabilir. Her ne kadar bu ifadeler birbirine ¢ok

benziyor olsa da aralarinda bazi farklar vardir.

Okunaklilik,  yazilarm g6z  koordinasyonu  yardimiyla  algilanmasi,
anlamlandirilmast ve kolay bir sekilde okunabilmesidir. Dil gostergeleri en az caba
yasastyla okuma eylemini destekliyorsa, o yazi okunaklhidir. Ote yandan bir metnin
okunakli olmasi i¢in ise bazi 6lgiitler vardir. Bunlar harfleri dogru kullanma ve birlestirme
esnasinda yanlis yapmama, noktali noktasiz harfleri yazarken noktalarin yazimina dikkat
etme, okunusu benzer sesleri karistirmama, biiyiik kiiclik harflerin kullanimina dikkat etme
seklinde siralanabilir (Ulu, 2019). Buradan yola ¢ikarak okunaklilik kavraminin yazma

becerisi ile de yakindan iligkisi vardir denilebilir. Cilinkii bir yazinin kolay okunabilmesinin
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on kosulu, dogru ve okunakli bir yazidan geger. Cetinkaya (2010)’ya gore okunaklilik,
okunabilirligin bir alt kavramidir. Diger bir ifadeyle aralarinda tiimevarimsal bir iligki

vardr.

Okunabilirlik, bir metnin “Okur tarafindan ne kadar kolay ya da zor anlasilir
oldugu” (Atesman, 1997); belirli bir seviyeye gelmis bir 6grenicinin okuyup anlayabilmesi
(Gogiis, 1978); “Okudugunu anlama diizeyi ve okudugu materyali okuma hiz1”dir (Erdem,
2011). Okunabilirligin temel amaci, bir metnin kelime ve ciimle uzunluguna goére zorluk
derecesini belirlemek ve bu orani kullanarak metnin okuyucunun seviyesine uygun olup
olmadigmi belirlemektir (Baki, 2019). Bir metnin okunabirligini 6lgmek i¢in formiillere
ihtiyag vardir. Okunabilirlik 6l¢iimleri ikinci dil 6gretiminde kullanilir. Metinlerin 6grenici
seviyesine uygunlugunu anlamak igin okunabilirlik 6l¢iimleri yapilir. Ancak bu ¢alismanin

konusu, okunabilirlik formiilleri olmadigi i¢in formiiller konusuna deginilmeyecektir.

Kavranabilirlik, “Okunan herhangi bir metinden anlam ¢ikarma eylemi ve
cabast”dir (Karatay, 2010). Bu siirecte Ogreniciden okudugu metni amaglanan sekilde
algilamasi, anlamlandirmasi ve yorumlamasi beklenir. Aksi takdirde okumanin amacina
ulastigr soylenemez. Kavranilabilirlik ol¢iimiiyle bir metnin hedef kitleye uygunlugu,
anlasilip anlasilmamasi, iyi ya da kotii olusu hakkinda ¢ikarimda bulunulabilir (Zobaz,
2007). Metnin kavranma yeterligi ise okunan metnin anlasilmasi, ¢oziimlenmesi ve

degerlendirilmesinde gosterilen basar1 seviyesiyle iligkilidir (Karatay, 2010).

Okunabilirlik ve kavranabilirlik birbiriyle iliskili kavramlardir ve ortak bir amaca
hizmet ederler. Bir metnin istenilen diizeyde kavranilabilir olmasmin 6n kosulu o metnin
okunabilir olmasidir. Bu iki kavrami birbirinden ayiran nokta ise okunabilirli§in metnin
nicel yonleriyle ilgilenmesi, kavranabilirligin ise o metnin nitel yonleriyle ilgilenmesidir.
Bir metinden saglikli sonuglar almak istiyorsak bu iki kavrami bir arada degerlendirmemiz

gerekmektedir.

Yukarida da belirtildigi gibi okuma; bir metni kolay okuma, kavrama ve

yorumlama becerilerini i¢ine alan bir eylemdir. Bir yazmnm okunakli olmasi onun
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okunabilir oldugunu gosterir. Okunabilir bir yazi ise kavrama seviyesini yiikseltir. Bir
baska deyisle okunabilirlik, metni kavrama siirecinin yetkin bir bicimde siirdiiriilmesinin
ve sonug¢lanmasinin nihai sebebidir. Goriildiigii ilizere bu kavramlar, okuma siirecinin
pargalar1 gibidir ve ardigik bir diizlemde birbirini tamamlarlar. Hem ana dili egitiminde ve
hem de yabanci dil 6gretiminde, en temel dil becerisi olan okuma icin bu sekilde bir

izlence surdirilir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

Calismanm bu bolimiinde arastirma modeli, metinsel materyal, uyarlama metin,
uyalanan metnin yazari, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alisma, Miyase Sertbarut’un Saat Canavar: eserinde bulunan “Erik
Cekirdekleri” adli 6ykiisiiniin A2 seviyeleri igin uyarlanmasinin ardindan bu metnin okuma

hizin1 ve kavrama diizeyini 6lgmeyi amaglayan bir arastirmadir.

Calisma birden fazla yontem ile yiiriitiilmiistiir. Otantik bir metnin incelenmesi ve
uyarlanmasi baglaminda nitel desenli yontemlerden dokiiman analizi ve metinsel
uyarlama-degistirim teknigi; Uyarlanmis metnin kavranabilirligi ve okuma hizinin

Olciilmesi baglaminda ise tek gruplu ontest-sontest takipli deneysel yontem kullanilmistir.

Okuma becerisi dort temel beceri arasinda onemli bir yer tutmaktadir. Bu sebeple
okuma becerisine yonelik okuma materyali olusturmak ve okuma materyali sayisin1 ve
cesitliligini arttrmak dil 6gretimi agisndan son derece dnemli bir husustur. Bu sebeple bu
calismada olusturulacak okuma materyalinin amacina uygunlugunu tespit etmek

hedeflenmistir.

3.2. Metinsel Materyal

Bu ¢alismada metin uyarlama materyali olarak Miyase Sertbarut’un Saat Canavart

eserindeki “Erik Cekirdekleri” adli 6ykii kullanilmistir.
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3.2.1. Uyarlanan Metin

Uyarlanan metin, Miyase Sertbarut’un Saat Canavarr eserindeki “Erik
Cekirdekleri” adli 6ykiidiir. Kitap 127 sayfadir. izmir’de bulunan Tudem Yaymn Grubu
tarafindan 6 kez basilmistir. Bu ¢aligmada 2015 yilinda yayimlanan 2. basim olan kitap
kullanilmistir. Kitabin 2. basimmin tercih edilmesi tesadiifidir. Kitapta kapak tasarimi da
dahil olmak tizere toplam 21 gorsel 6ge kullanilmistir. Gorsel ogeler, Mavisu Demirag

tarafindan resmedilmistir. Kitabin her sayfasinda ortalama 27 satir bulunmaktadir.

3.2.2. Uyarlanan Metnin Yazari

Miyase Sertbarut, 1963 yilinda Adana’nin Ceyhan ilgesinde diinyaya gelmistir.
Sertbarut, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimiinden 1985
yilinda mezun olmustur. Anadolu’nun pekg¢ok yerinde 6gretmenlik meslegini icra ettikten
sonra radyo oyunlari yazmaya baglamistir. 1996 yilinda Cankaya Belediyesi ve Damar
Edebiyat Dergisi'nin birlikte diizenledigi yarismada "Fasulyem Bulutlara Cikamaz" isimli
kitabi ile ilk 6diiliinti almistir. Bu 6diille birlikte cocuk edebiyatina yonelen yazar, agirhikl
olarak ¢ocuklara ve ilk genglik cagina yonelik calismalarini siirdiirmektedir. Hayatinin

devaminda da ¢ok sayida ddiile layik goriilen Sertbarut halen Ankara'da yagamaktadir.

Yazarin ¢aligsmalari tiirlere gore tasnif edildiginde su sekilde gruplanabilir:

1) Swmifta Kalanlar Okul Ag¢tilar (roman), 2) Kirmizi Kartal (6yki), 3) Tuna'nin
Biiyiilii Gemisi (0yki), 4) Sisin Sakladiklar: 1 (roman), 5) Bir Dilek Tut (masal), 6)
Kapiland'n Kobaylar: (roman), 7) Kapiland'n Karanlk Yiizii (roman), 8) Kapiland'in
Kiyameti (roman), 9) Kapiland'in Kiilleri (roman), 10) Altin Avcilart Plajda (6ykiiler), 11)
Akvaryumdaki Denizkizi (masal), 12) Gizli bahge Masallari (masal), 13) Yilan Kale
(roman), 14) Kimsin Sen (roman), 15) Cép Plaza-1 (roman), 16) Ikizler Iz Pesinde (6ykii),
17) Yangin Tiipiiyle U¢an Cocuk (6ykiiler), 18) Sart Maymun (roman), 19) Saat Canavar
(6ykiiler), 20) Gergekle Biiyiimek Diislerle Yiiriimek ( roman), 21) Komsumuz Cok Acayip
(roman), 22) Yalanci Portakal (roman), 23) Buz Bebekler (roman), 24) Ara Alem 1I-
Tarlakoz'un Tuzagi (roman), 25) Ara Alem 2 - Yasak Oyun (roman), 26) Ara Alem 3 -
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Yeniden Dogus (roman), 27) Koskent'in Kayp Cocuklar: (masal), 28) Dedemin Sihirli
Diikkan: (6ykii), 29) Cocuklugumun Tanrist Piper Pa-25 (yetiskin roman), 30) Kacak
Képek Biber (roman), 31) Mendel'den Kopya Insana... (arastirma), 32) Emre ile Cemre 1 -
Okuma Bayrami (6ykii), 33) Emre ile Cemre 2 - Kedili Takvim Yapiyor (6ykii), 34) Emre
ile Cemre 3 - Alisveris Merkezinde (6ykii), 35) Emre ile Cemre 4 - Tarum Yapiyor (6ykii),
36) Emre ile Cemre 5 - Kitap Fuarinda (6ykii), 37) Emre ile Cemre 6 - Korkuluk Yapiyor
(6ykii), 38) Emre ile Cemre 7 - Doktor Oluyor (6ykii), 39) Emre ile Cemre 8 — Kermeste
(6ykii), 40) Emre ile Cemre 9 — Diigiinde (6yki), 41) Emre ile Cemre 10 - Bagsbakan
Oluyor (dykii), 42) Ortak Ruh-Sisin Sakladiklar: 2, (roman), 43) Unsiiz Youtuberin
Giinliigii (roman), 44) Unsiiz Yotuberin Giinliigii, Troller (roman), 45) Unsiiz Youtuberin
Giinliigii, Cesaret Oyunu (roman), 46) Pamir'in Parmaklari (roman), 47) Yuan Huan'in
Kuliibesi (roman), 48) Hayaller Hawaii, Cop Plaza — 2 (roman), 49) Karne Hediyesi At
Kestanesi (roman), 50) Bir Giin Herkes... (roman), 51) ki Robot Fabrika Hatas: (roman),
52) Yapay Zekdnn Isyan: (roman), 53) Tuhaf Bir Otel (roman), 54) U¢ Kardesin Kitab:

(roman)

Ote yandan yazar, ulusal diizeyde pek¢ok ddiille de taltif edilmistir. Bu ddiiller su

sekilde siralanabilir:

1) Fasulyem Bulutlara Cikamaz adli 6yki kitabiyla 1996 yilinda Cankaya
Belediyesi ve Damar Edebiyat Dergisi, ¢ocuk oykii yarismasi birincilik 6diilii almistir.
Kitap sonradan Saat Canavari adiyla yayimlanir. 2) Ayakkabi Goétiiren Kopek adli
oykiisiiyle 1996 yilinda izmir Ozgiir Egitim Yaymlari, ¢ocuk 6ykii yarismasi mansiyon
oduli almistir. 3) Salih Dede’nin Sihirli Piposu adli dykii kitabiyla 1997 yilinda Bu
Yaymevi, ¢ocuk oykii yarigmasi mansiyon odiilii almistir. Bu Kkitap daha sonra Dedemin
Sihirli Diikkdani adiyla yayimlanir. 4) Sinifta Kalanlar Okul Ag¢tilar adli gocuk romaniyla
1998 yilinda Egitim-Sen, ikincilik o6dili almistir. 5) Cmar Agacindaki Gizli Gegit
masaliyla 1998 yilinda Bu Yaymevi, mansiyon odilii almistir. 6) Cam Agki adli gocuk
filmi senaryosuyla 1998 yilinda Kiiltiir Bakanlhig1 “23 Nisan ve Cocuk” konulu senaryo
yarigmasinda mansiyon 6dilii almistir. 7) Anadolu Atesi Radyo Tiyatrosu ile 1999 yilinda
TRT 1.lik 6dili almistr. 8) Gergekle Biiyiimek Diislerle Yiiriimek adli genglik romaniyla
1999 yilinda Bu Yaymnevi, ikincilik 6dilii almistir. 9) Annemin Kokusu adli gocuk

romaniyla 1999°da Halkevleri, birincilik 6diili almistir. Bu Kitap daha sonra Yalanc:
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Portakal adiyla yayimlanir. 10) Bay Yalniz ve Bayan Stitlag radyo tiyatrosuyla 1999 yilinda
TRT ikincilik 6dili almistir. 11) Tuna 'min Biiyiilii Gemisi gocuk Oykiisiiyle 2003 yilinda
Tudem birincilik 6diilii almistir. 12) Kirmizi Kartal ¢ocuk dykiisiiyle 2003 yilinda Tudem
birincilik 6dili almustir. 13) Sisin Sakladiklar: romaniyla 2004 yilinda Tudem ikincilik
odili almistir. 14) Uzun Dalga 171 kHz radyo tiyatrosuyla 2005 yilinda TRT’den
mansiyon O0dili almistir. 15) Kapiland'in Kobaylar: adli romaniyla 2006 yilinda Tudem
birincilik 6diilii almistir. 16) Sinavsiz Hava Sahas: tiyatrosuyla 2010 yilinda Istanbul
Avrupa Kiiltiir Bagkenti Ajansi, mansiyon 6diilii almistir. 17) Senko 'nun Kanatlar: radyo
tiyatrosuyla 2007 yilinda TRT  mansiyon odilii almistir. 18) Mezarliktaki Gélge
Komsumuz Cok Acayip adli romaniyla 2013 yilinda Giilten Dayioglu Cocuk ve Genglik
Edebiyat1 Vakfi, cocuk romani 6diilii almistir (Tudem, 2023).

3.3. Cahsma Grubu

Bu arastrmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda COMU
TOMER’de 6grenim gormekte olan 12 dgrenici olusturmaktadir. Arastirmaya katilanlar,
Tirkge 6greniminde Al dil diizeyini basariyla bitirmis ve A2 dil diizeyinde 6grenim
gormekte olan Ogreniciler arasindan seckisiz yontemle belirlenmistir. Bu yontemin tercih
edilmesinin sebebi, adi gegen kurumun A2 diizeyinde yeterli sayida &grenci
bulunmamasidir. Arastirmaya katilan Ogrenicilere uyarlanmig metnin okunabilirligi ve
kavranabilirliginin 6l¢iilmesi baglamida on giin arayla toplam ikiser giin olmak {izere tek
gruplu yari deneysel ¢alisma ile uygulama yapilmistir. Ogrenicilerin yas ve cinsiyet
ozellikleri ile kendilerinin ve ailelerinin sosyo-ekonomik durumlar1 arastirmanin
kapsamma katilmamistir. Bu itibarla s6z konusu katilimcilar hakkindaki bilgiler su

sekildedir. Tablo 1°de katilimc1 6grenicilerin uyruklarina yonelik bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 1
COMU TOMER 6grenicilerinin uyruklari

T

Uyruk

Arnavutluk

Endonezya

Afganistan

Turkmenistan

Sirbistan

Mogolistan

Banglades

Hindistan

RPlRlRr R RR R w

Tacikistan

[EEN
N

Toplam

Yukaridaki Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin dokuz farkli
iilkeden oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan 12 Ggreniciden 3’iiniin uyrugu
Arnavutluk’tur. Bunu 2 6grenici ile Endonezya izlemektedir. Diger iilkelerden ise birer

ogrenici katilmistir.

Bu baslik altinda gériis belirten 13 farkli uzmanin genel egitim diizeyleri ve YTO
alanindaki ¢alisma deneyimleri ele almmustir. Oncelikli olarak genel egitim bakimindan
uzmanlara dair su oranlar ortaya ¢ikmaktadir. Sekil I’de arastirmaya katilan uzmanlarin

egitim diizeyleri gorsellestirilmistir.
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@ Lizanz
@ Yikzek lizans
0 Doktara

@ Dider

Sekil 1. Arastirmaya katilanlarin egitim diizeyleri grafigi

Yukaridaki grafik incelendiginde arastirmada goriis belirten uzmanlarin %15,4.
(1)’tiniin lisans, 38,5.(5)’inin yiiksek lisans ve %46,2.(6)’sinin ise doktora mezunu oldugu

goriilmektedir.

Uzmanlara dair ikinci bir degerlendirme kategorisi de YTO alaninda calisma
deneyimleridir. Asagida goriis belirten uzmanlarin YTO niin farkli alanlarindaki ¢alisma
deneyimleri gorsellestirilmektedir. Sekil 2’de uzmanlarin gramer Ogretimi alanmdaki

calisma deneyimleri gosterilmistir.

@ Genel hilgi dizeyinde
@ odun olarak
@ Hig

Sekil 2. Gramer 6gretimi alaninda ¢aligma deneyimi grafigi
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Sekil 2 incelendiginde uzmanlarin gramer alaninda %84,6.(11)’smin yogun olarak,
%15,4.(1) tiniin ise genel bilgi diizeyinde ¢alistigi goriiliir. Sekil 3’te uzmanlarin dil bilimi

alaninda ¢alisma deneyimleri gorsellestirilmistir.

@ Genel bilgi dizeyinde
@ vodun olarak
O Hig

Sekil 3. Dil bilimi alaninda ¢alisma deneyimi grafigi

Sekil 3 incelendigine arastirmaya katilan uzmanlarm dil bilimi alaninda
%53,8.(7)’inin yogun olarak, %46,2.(5)’sinin ise genel bilgi diizeyinde c¢alistig
goriilmektedir. Sekil 4’te uzmanlarm dil edinimi alanindaki c¢alisma deneyimleri

gorsellestirilmistir.

@ Genel bilgi dizeyinde
@ rodun olarak
O Hig

Sekil 4. Dil edinimi alaninda ¢aligma deneyimi grafigi
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Sekil 4 incelendiginde arastirmaya katilan uzmanlarin dil edinimi alaninda
%61,5.(8)’inin yogun olarak, %38,5.(4)’inin ise genel bilgi diizeyinde ¢alistigi
goriilmektedir. Sekil 5°te uzmanlarin edebiyat alaninda c¢alisma deneyimleri

gorsellestirilmigtir.

@ Genel bilgi dizeyinde
@ odun olarak
& Hig

Sekil 5. Edebiyat alaninda ¢aligma deneyimi grafigi

Sekil 5 incelendiginde arastirmaya katilan wuzmanlarin edebiyat alaninda
%53,8.(7)’inin  yogun olarak, %46,2.(5)’sinin ise genel bilgi diizeyinde ¢alistig
goriilmektedir. Sekil 6’da uzmanlarin Tiirk dili alaninda calisma deneyimleri

gorsellestirilmistir.

@ Genel hilgi dizeyinde
@ vodun olarak
& Hig

Sekil 6. Tiirk dili alaninda ¢alisma deneyimi grafigi
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Sekil 6 incelendiginde arastirmaya katilan uzmanlarin Tiirk Dili alaninda
%84,6.(11)’smin  yogun olarak, %15,4.(1)’tiniin ise genel bilgi diizeyinde c¢alistigi
gorlilmektedir.  Sekil 7°de uzmanlarin ikinci dil 6gretimi alaninda ¢alisma deneyimleri

gorsellestirilmigtir

@ Genel bilgi dizeyinde
@ vofun olarak
Hig:

Sekil 7. Tkinci dil 8gretimi alaninda calisma deneyimi grafigi

Sekil 7 incelendiginde arastirmaya katilan uzmanlarin ikinci dil 6gretimi alaninda
%69,2.(9)’sinin yogun olarak, %30,8.(3)’inin genel bilgi diizeyinde caligtig1 goriilmektedir.
Asagidaki Sekil 8’de arastirmaya katilan uzmanlarim A2 diizeyindeki siniflarda caligsma

deneyimleri gorsellestirilmistir.

2 20-25'8 vakin sinita ders. . 4 a7

Sekil 8. Uzmanlarin A2 diizeyindeki siiflarda ¢alisma deneyimleri
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Sekil 8’de uzmanlarin A2 diizeyindeki smiflarda calisma deneyimleri
gosterilmektedir. Buna gore 1 uzmanin hicbir sinifta ¢calismadigi, 2 uzmanin 2 farkh simifta
calistigi, 2 uzmanin 20-25 farkli smifta calistigi, 4 uzmanin 3 farkhi sinifta calistigi, 2
uzmanin 4 sinifta ¢alistigl, 1 uzmanin 8 farkl smifta ¢alistigi ve 1 uzmanin da 47 farkl

smifta calistigi gorilmektedir.

3.4. Veri Toplama Araci

Bu calisma birden fazla asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada, se¢ilmis
otantik bir metin A2 dil diizeyine uyarlanmistir. Eser se¢iminde Diller i¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nde yer alan yeterlilikler géz 6niinde bulundurulmustur. Bunun sonucunda,
Miyase Sertbarut’un Saat Canavar: isimli kitabinda yer alan “Erik Cekirdekleri" adli eser
se¢ilmistir. S6z konusu metin; Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi (CEFR) ve Yedi
Iklim Tiirkge Ogretim Seti Ders Kitaplarmdaki (Al-A2) kazammlarma uygun olarak
uyarlanmistir. Ardindan yapilan uyarlama isleminin gegerliligini 6lgmek i¢in alan
uzmanlarindan uzman gorisii anketi yoluyla goriis ve degerlendirme alinmistir. EK-6’da
yer alan s6z konusu uzman goriisii anketinde alanin uzmanlarindan metin hakkindaki

goriisleri almmastir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi agsamasinda katilimcilarin A2 diizeyine uyarlanmig “Erik
Cekirdekleri” Oykiislinli okumasi1 istenmis; bunun sonucunda metnin okunabilirligi,
kavranabilirligi ve okuma hiz1 dl¢iilmiistiir. S6z konusu metnin uyarlanmasinda Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Programi (CEFR) tarafindan belirlenmis dlgiitlerden ve Yedi Iklim
Tiirkge Ogretim Seti Ders Kitaplarindaki A1-A2 dil diizeyi dilbilgisi konularndan

yararlanilmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak olan metinlerin se¢cimde esas alinan

dlciitlere dikkat edilerek uyarlama yapilan metin belirlenmistir. Ozgiin metnin her ciimlesi
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numaralandirilmis ve ii¢ bolimli bir tablo yapilarak tablonun birinci bolimiine 6zgiin

metnin climleleri konulmustur.

Tablo 2

“Erik Cekirdekleri” dykiisiiniin A2 diizeyi dil 6zelliklerine gore uyarlamasi

Ciimle Ozgiin Ciimle Yapilan diizenleme Uyarlanmis

Numarasi Ciimle

Bashk Erik Cekirdekleri Oykiiniin bashig1 6ykiide | Erik Cekirdekleri

anlatilan olay hakkinda
Onsezi sagladigi ve
anlasilir oldugu i¢in
korunmustur.

Ciimle 1 Ben bir bahgeyle birlikte | Devrik ciimlenin A2 Ben Cukurova’da
biiyiidiim, Cukurova’da. | seviyesi 6grencisi bir bahgeyle

acisindan biiytidiim.
anlamlandirmada zorluk

cekebilecegi diistiniilerek

kuralli ctimle haline

getirilmistir.

Ciimle 2 | Dogdugumda babam “Islenmemis” kelimesi Babam
islenmemis ucuz bir A2 seviyesi 0grenicisi dogdugumda
araziyi yeni kiralamas. acisindan lizerinde

anlamlandirmada zorluk | ¢alisiimamis ucuz
cekebilecegi diistiniilerek | bir araziyi yeni
ciimleden ¢ikartilmistir. | kiralamus.

Tablo 2’de goriildiigii lizere metin degistirim olglitleri esas alinarak ctimlelerin A2
seviyesine uygun olmayan kelime ve yapilar1 tespit edilmis ve hangi tiir uyarlama
kullanilacagi belirlenmistir. Daha sonra tablonun ikinci kismma climlede yapilan uyarlama
islemleri agiklanmig, herhangi bir islem yapilmayan ciimleler belirtilmistir. Tablonun son

boliimiine ise uyarlanmis ciimleler yazilmistir.

Uyarlama sonrasinda, metnin islevsel hale getirilmesi amaciyla dil becerileri
incelenerek, metnin yazimsalligimi olumsuz etkileyecek ya da ciimleler arasinda anlam
kopukluguna sebebiyet verebilecek boliimler tekrar incelenerek gerekli diizeltmeler

yaptlmigtir. Bu alanda halen ¢aligmakta olan 12 §gretim elemanindan Google Forms
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araciligryla uyarlanmis metnin degerlendirilmesi istenerek uzman goriisii alinmistir. Bu

gorisler dogrultusunda degisiklikler yapilarak metnin son hali olusturulmustur.

S6z konusu siirecin ardindan Canakkale Onsekiz Mart biinyesindeki A2 seviyesinin
son haftasinda bulunan ve goniilliilik esasiyla aragtirmaya katilan 6grenicilerle ¢alisma
yapilmistir. Uygulamanin birinci glinii ¢alismaya katilan her 6grenciye bireysel olarak 1
dakikalik siire tutularak sesli ve hizli okuma calismasi, 6zgiin metin ile yapilmistir. Metni
okuduktan sonra okunan sozciik sayilar1 not edilmistir. Okunan metnin kavranmasiyla ilgili
coktan secmeli 5 soru, metinle ilgili bilgilerin dogrulugunu/ yanhsligini dlgcen 5 soru ve
ogrenicilerin dikkat diizeylerini 6lgen 5 soru yoneltilmis ve dgrencilerin metni kavrama

diizeyleri belirlenmistir.

On giin sonra ¢aligmanin ikinci asamasina gecilmis ve ayni 6grenicilere bireysel
olarak 1 dakikalik siire tutularak sesli ve hizli okuma c¢aligmasi, A2 seviyesine uyarlanan
metin ile yapilmigtir. Metni okuduktan sonra okunan s6zciik sayilar1 not edilmistir. Okunan
metnin kavranmasiyla ilgili daha 6nce uygulanan sorular degistirilmeden tekrar yoneltilmis
ve Ogrencilerin metni kavrama diizeyleri belirlenmistir. Bu sekilde tek gruplu ontest-

sontest takipli deneysel yontem ile veriler 6grenicilerden toplanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizi siireci birka¢ asamada gerceklestirilmistir. Once dzgiin metnin A2
diizeyine uyarlanmasi gerceklestirilmistir. Ardindan uyarlanmis metnin okunabilirligi,

kavranabilirligi ve okuma hizi 6l¢iilmiistiir.

Ozgiin metnin uyarlanmasi siirecinde su islemler gergeklestirilmistir. Uyarlanacak
eser belirlendikten sonra, A2 dil seviyesi kriterlerine uygun olarak metin uyarlamasi
yapilmistir. Metin uyarlamasi yapilirken her ciimle, teker teker taranip bu ciimlelere kodlar
verilmistir. A2 dil seviyesine uygun hale getirilmesi gereken ciimlelere iglemler yapilmistir

ve yapilan iglemler tablo haline getirilen boliimde yanlarma yazilmistir. Tablodaki son

50



islem olarak A2 dil seviyesine getirilen ciimlelerin uyarlamig halleri tabloya eklenmistir.
Yapilan uyarlama islemine dair metin uyarlanma tablosunun tamami, c¢aligmamizin

“Metnin Uyarlanmasi1 ve Uyarlama Islemine Ait Bulgular” alt bashiginda yer almaktadr.

Uyarlama siireci once climle bazinda yapilmistir. Sonra metnin biitiinselligi dikkate
alinarak, metnin konu biitiinliigii ve edebl yoniinii bozmayacak sekilde ciimleler arasi
gecislere dikkat edilerek metin tekrar diizenlenmistir. Ardindan uyarlanmis metin i¢in 12
alan uzmanin gorisii alinip Onerilerden yola ¢ikarak eksik yerler veya uygun olmayan

yerler tekrar diizenlenmistir.

Ogrenicilerin metni kavrayabilme diizeylerine ait verilerin analizini yapabilmek
icin Ogrenicilere sorulan 5 “Coktan segmeli soru”, 5 “Dogru-Yanls sorusu”, 5 “Var-Yok
sorusu” hazirlanip 6grenicilerin cevaplamasi istenmistir. Sorularin cevaplarina gére 100
puan iizerinden bir puanlama yapilmistir. Boylece 6zgiin metnin ve uyarlanmis metnin
kavranma diizeyleri alinan puanlar iizerinden karsilastirilmistir. Bunu takiben 6grenicilerin
okuma hizlarmin 6l¢iilmesi asamasia gecilmistir. Bu amagla 6grenicilere 6zgiin metni ve
uyarlanmis metni okumalar1 i¢cin 1 dakika verilerek okuduklar1 kelime sayilar1 tespit
edilmistir. Bu sekilde katilimcilarin okuduklar1 kelime sayilarina goére uyarlanmis metnin

okuma hizi tespit edilmistir.

51



DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Caligmanm bu bolimiinde “Erik Cekirdekleri” Opykiisiiniin A2 seviyesine
uyarlamasina dair bulgular yer almaktadir. S6z konusu bulgular, farkli basliklar altinda

gruplandirilarak incelenmistir.

Ilk bashk altinda secilen dykiiniin A2 seviyesine uyarlanmasi bir tablo halinde
verilmig; yapilan uyarlama isleminin dagilimmma ve yorumlanmasina yonelik bulgular
ortaya konmustur. Ardindan COMU TOMER’de 2022-2023 Giiz Yariyilinda A2
diizeyinde egitim alan 12 6grenciden toplanan veriler degerlendirilmistir. Bu boéliimde iki

farkli baslik ad1 altinda 6nce okuma hizi, ardindan kavranabilirlik incelemeleri yapilmistir.

4.1. Metnin Uyarlanmasi Islemine Dair Bulgular

Miyase Sertbarut’un Saat Canavar: kitabinda yer alan “Erik Cekirdekleri” adl
Oykiiniin A2 diizeyine gore uyarlanmasi ve uyarlama islemine ait bulgular Tablo 3’ te

verilmistir.

Tablo 3

“Erik Cekirdekleri” dykiisiiniin A2 diizeyi dil 6zelliklerine uyarlamasi tablosu

Ciimle Otantik Ciimle Yapilan Diizenleme Uyarlanmis
Numarasi Ciimle

Bashk Erik Cekirdekleri | Oykiiniin bash@1 vaka hakkinda | Erik Cekirdekleri
Onsezi sagladig1 ve anlasilir
oldugu i¢in korunmustur.

Ciimle 1 | Ben bir bahgeyle | Devrik ciimlenin A2 seviyesi Ben Cukurova’da
birlikte biiyiidiim, | dgrencisi agisindan bir bahgeyle
Cukurova’da. anlamlandirmada zorluk birlikte biytidim.

cekebilecegi diisiiniilerek kuralli
climle haline getirilmistir.
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Tablo 3’iin devam

Ciimle 2 | Dogdugumda “Islenmemis” kelimesi A2 Babam, ben
babam islenmemis | seviyesi 6grenicisi agisindan dogduktan sonra
ucuz bir araziyi anlamlandirmada zorluk ucuz bir araziyi
yeni kiralamas. cekebilecegi diisiiniilerek yeni kiralamais.

climleden ¢ikartilmistir.

Ciimle 3 | Daha 6nce Ciimle iki ciimle haline Bu topraga daha
yagmurdan bagka | getirilmistir. Su tanimamis, kok | 6nce yagmurdan
su, dikenden bagka | tanimamis ifadeleri mecazli bir baska su akmamus.
kok tanimamis bir | anlatim sagladig icin ileriki Bu toprakta, her
toprak. seviyelerde kullanilmas1 daha zaman dikenler

uygun olacaktir. Bu ylizden varmis.
akmamis ve dikenler varmig

ifadeleri ile degistirimi yapilarak

anlamm kolaylasacagi

diistiniilmistiir. Toprak

kelimesinin gostergesi ortiik

oldugu i¢in yerine “Bu toprak™
kullanilmastir.

Ciimle 4 | Annem, babam ve | Ciimle korunmustur. Annem, babam ve
bir de Bekir bir de Bekir dedem
dedem ne yapmali, ne yapmali, ne
ne ekmeli diye ekmeli diye
diistinmiisler. distinmiisler.

Ciimle 5 | Sonunda meyve Ciimle korunmustur. Sonunda meyve
bahgesi yapmaya bahgesi yapmaya
karar vermisler. karar vermisler.

Ciimle 6 | Babam atimiza 6. climlenin Oniine s6zdizimsel Bizim bir atimiz
pullugu takmus. acgidan daha uygun olacagi var ve ad1 Karanfil.

diistiniilerek 8. ve 12. ciimleler Atimiz giicli
getirilmistir. Ata takilan aragtan | kaslara sahip.
s0z etmek yerine oncesinde atin | Babam atimiza
varlig1 sezdirilmistir. Pulluk topragi kazmak i¢in
kelimesinin seviyeye uygun kullanilan araci
olmamasi sebebiyle kelime, takmus.
TDK’de yazan agiklamasiyla
degistirilmistir.

Ciimle 7 | Taslagmus topragi | Taslasmus ifadesi yerine seviyeye | Susuz ve sert olan

slirmeye baglamas.

daha uygun olan susuz ve sert
ifadeleri eklenmistir. Siirmek
ifadesi yerine kazmak ifadesi
getirilmistir.

topragi kazmaya
baglamus.
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Tablo 3’iin devam

Ciimle 8 | Atimizin ad1 Var ifadesi eklenmistir. Climle 6. | Bizim bir atimiz
Karanfil. climleye taginmuistir. var ve ad1 Karanfil.

Ciimle 9 | Karanfil, Ciimle ikiye bolinmiistiir. Karanfil ¢ok
yorulduk¢a Topragm kabarmasi, soluk calismis ve
toprak kabarmig, | almaya baslamasi seviyenin yorulmus. Boylece
soluk almaya tizerinde oldugundan ciimleden toprak canlanmus.
baslamis. ¢ikarilmis yerine daha anlagilir

olan canlanmis kelimesi
eklenmistir.

Ciimle 10 | Topraktan Ciimle ¢cok uzun ve karmasik Kazilan topraktan
solucanlar, oldugu i¢in basit yapida ve solucanlar,
bocekler, kuralli sekilde dort climleye bocekler,
kurtcuklar bolinmiistiir. Fiilimsiler kurtguklar ¢ikmuis.
¢iktikca havada yiikleme c¢evrilmistir. Havada Havada ucan kuslar
dontip duran dontip duran s6z varligmin yerine | avlanmak istemis
kuslar inip ucan kelimesi eklenmistir. “ Inip | ve topraga inmisler.
kalkiyormus kalkmak” s6z varliginin yerine Bu solucanlari,
agizlarinda gokyiiziine ¢gikmak eklenmistir. bocekleri,
avlariyla. kurtguklar1

agizlarina almiglar.
Tekrar gokyiiziine
¢ikmislar.

Ciimle 11 | Yuvalarinda Fiilimsiler yiikleme ¢evrilmis ve | Yavru kuslar,
minik gagalarim1 | ciimle ilige boliinmiistiir. yuvalarinda minik
acip annelerini Tika basa ifadesi seviye lizerinde | gagalarini agmislar,
bekleyen yavru oldugu i¢in yerine ¢ok ifadesi annelerini
kuslar o giin tika | getirilmistir. beklemisler. O giin
basa doymuslar. karmnlarmni ¢ok

doyurmuslar.

Ciimle 12 | Karanfil’in Cilimle tige boliinmiistiir. Seviye | Karanfil saglam
saglam kaslariyla, | agisindan karmasik bir anlatim kaslara sahip.
babamm inadi o | i¢erdiginden basit anlatima Babam ise topragi
kaya gibi topragi | doniistiiriilmiistiir. Bu ciimle 6. isleme konusunda
pamuk climleye tagmmastir. matcidir.
yumusakligina Karanfil ve babam
cevirmis. birlikte ¢alisarak

topragi verimli hale
getirmigler.

Ciimle 13 | Topragin Devrik ctimle kuralli hale Bekir dedem
yumusadigini getirilmistir. Fiilimsiler yiikleme | topragin
goren Bekir cevrilmistir. yumusadigini
dedem kosmus gdérmiis ve ilgeye
ilceye. kosmus.
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Tablo 3’iin devam

Ciimle 14 | Meyve fidanlarmi | Devrik ciimle kuralli hale Meyve fidanlarin
Se¢mis bir bir, getirilmistir. kendi elleriyle bir bir
kendi elleriyle. se¢mis.

Ciimle 15 | Seftali, erik, Eksiltili climle tamamlanmustir. | Seftali, erik, elma,
elma, nar, nar, kayisi fidani
kayist... segmis.

Ciimle 16 | Fidanlar1 Stiziip kelimesi, mecazli bir Fidanlara bakmus,
sliziiyor, onlara anlatim sagladigi i¢in ileriki onlara dokunmus ve
dokunuyor, seviyelerde kullanilmas1 daha onlarla konusmus
onlarla konusup | uygun olacaktir. Bu yiizden sonra fidanlar1
seciyormus. bakmak fiili ile degistirimi secmis.

yapilmistir. Birlesik zamanl
fiil basit hale doniistiirilmiistiir.

Ciimle 17 | Satici, Bekir Ciimle korunmustur. Satici, Bekir dedemi
dedemi bu bu ylizden yar1 deli
yiizden yar1 deli zannetmis.
zannetmis.

Ciimle 18 | Kimsenin [lismis kelimesi seviye Dedem kimsenin
ilgilenmedigi bir | lizerinde bulundugu igin ilgilenmedigi bir
ceviz fidani bakmak kelimesiyle ceviz fidanina
ilismis sonra degistirilmistir. Devrik ciimle bakmis.
dedemin goziine. | kuralli hale getirilmistir.

Ciimle 19 | Cok severmis Devrik ctimle kuralli hale Bekir dedem cevizi
Bekir dedem getirilmistir. Birlesik zamanla | ¢ok sever.
cevizi. fiil basit hale doniistiirilmistir.

Ciimle 20 | Hep Birlesik zamanla fiil basit hale | Hep memleketinde
memleketinde donistirulmistir. bulunan ceviz
biraktig1 ceviz Memleketinde birakmak agaclarmi 6zler.
agaclarini sOzclgi anlamsal karmasaya
Ozlermis. sebep olacagi i¢in bulunan

sOzclgi ile degistirilmistir.

Ciimle 21 | Baska bir koyli Ciimle iki ciimleye Orada bulunan baska
dedemin bu boliinmustir. Onu zamiri bir koylii varmus.
fidanla eklenmistir. Dedemin bu fidanla
ilgilendigini ilgilendigini goriince
gorunce uyarmis. onu uyarmis.

Ciimle 22 | “Dede, ceviz zor | Ciimle kurall1 yapida iki Koyl “Dede, bu

olur bu
topraklarda;
verim
alamazsin.”

climleye boliinmiistiir.
Ciimlenin basina anlami ag¢ik
hale getirmek i¢in anlaticinin
ad1 eklenmistir. Aktarim fiili
olan demis kelimesi de
diyalogu tamamlamak maksad1
ile eklenmistir. Zor olur
kelimesi yerine yetigmez
kelimesi eklenmistir. Burada
zamiri eklenmistir.

topraklarda ceviz

yetismez. Burada

verim alamazsin.”
demis.
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Tablo 3’iin devam

Ciimle 23 | Bekir dedem, Ciimle ¢ok uzun ve karmagik Bekir dedem
inat¢1, “Meyvesiz | oldugu icin basit yapida ve inatgidir.
de kalsa alacagim | kurall li¢ climleye “Meyvesiz kalsa da
ben bu fidan1” bolinmiistiir. ben bu fidani
diyerek koymus alacagim.” demis.
onu da Onu segtiklerinin
sectiklerinin yanma koymus.
yanina.

Ciimle 24 | Tarlaya Ciimle iki ciimleye Tarlaya gelmis. 11k
geldiginde ilk i1 | boliinmiistiir. 151 ceviz fidanina yer
ceviz fidanma yer begenmek olmus.
begenmek olmus.

Ciimle 25 | Almis kiiregi Cilimle iki ciimleye Eline kiiregi almus.
eline, fidana gore | boliinmistiir. Cukur agmak s6z | Fidana gore bir ¢ukur
bir ¢ukur agmius. varhigindaki agmak kelimesi ile | kazmus.

kazmak kelimesi
degistirilmistir.

Ciimle 26 | Daha bir metre Ciimle uzun oldugu i¢in iki Kiigiik fidan bir
boyunda olan climle haline getirilmistir. metre boyundaymis.
kiigiik fidan1 bir Onu memleket
memleket tiirkiisti tlirkiisii esliginde
esliginde dikmis Cukurova topragina
Cukurova dikmis.
topragina.

Ciimle 27 | Annem babam da | Ciimle uzun ve karmasik Annem ve babam
ceviz serin hava | oldugu i¢in basit yapida ve ceviz serin hava ister.
ister, kavrulur kuralli sekilde i¢ ctimleye Fidancik bu sicak
fidancik bu boliinmustir. Kulak asmamak | havada kavrulur
havada dese de deyimi seviye istii oldugu i¢in | demis.
hi¢ kulak basitlestirilerek dinlememis Dedem onlar1 hi¢
asmamis. kelimesiyle degistirilmistir. dinlememis.

Dedem kelimesi eklenmistir.

Ciimle 28 | “Bir de kuliibe Ciimle iki ciimleye “Bu tarlaya bir de
yapacagim, boliinmiistiir. Fidanlar1 kuliibe yapacagim,
fidanlar1 beklemek yerine fidanlarin fidanlarm yaninda
beklemek gerek” | yaninda olmak ifadesi olmam gerek’’
demis. getirilmistir. Anlamin daha ag¢ik | demis.

olmasi i¢in “bu tarlaya” s6z
varlig1 eklenmistir.
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Ciimle 29 | Fidanlarin hepsi | Ciimle iki climleye Fidanlarin hepsini
dikilip boliinmiistiir. Fiilimsiler dikmis ve sulamis.
sulandiktan sonra | yiiklem yapilmstir. Devrik Daha sonra tam
dedem kuliibesini | ciimle kuralli hale getirilmistir. | kendi ceviz agacinin
yapmaya yanina kuliibesini
baslamis, tam yapmis.
kendi cevizinin
yanina.

Ciimle 30 | Dere kiyisindan | Ciimle iki climleye Once dere kiyisindan
kestigi kamislarla | boliinmiistiir. Kamis kelimesi kestigi otlarla bir
bir duvar 6rmiis seviye tistli oldugu i¢in ot duvar 6rmiis. Sonra
once, sonra kelimesiyle degistirilmistir. saman karistirdigi
saman karistirdigi toprakla sivamis.
toprakla sivamis.

Ciimle 31 | Ben bunlari Ciimle ikiye bolinmiistiir. Ben bunlar1
gormedim tabii, | Devrik ciimle kuralli hale gormedim tabii.
bana kendisi getirilmistir. Anlati sahibi Dedem, bana sonra
anlatt1 sonra. cimleye eklenmistir. kendisi anlatt1.

Ciimle 32 | Biitiin bunlar1 Ciimle ikiye bolinmiistiir. Ben bunlari
yaparken onu Ciimleden bazi kelimeler izlemedim. Ciinkii 0
izlemis olmay1 ¢ikartilmastir. zamanlar kii¢liktiim.
isterdim ama o
zamanlar
kiicikmiisiim.

Ciimle 33 | “Tom Amcamm | Ciimle ikiye b liinmiistiir. “Tom Amcamin
Kuliibesi’ni” Birlesik zamanla fiiller basit Kuliibesi” adl1 kitabi
okurken dedemin | hale donistiiriilmiistiir. okudum.
kuliibesi gelirdi Onu okurken aklima
aklima. dedemin kuliibesi
Diisiiniirdtim: geldi.

Diistindiim:

Ciimle 34 | “Insanlar Ciimle ikiye ayrilmstir. Taaa | “Insanlar diinyanm
diinyanin taaa obiir ucu ifadesi yerine uzak uzak yerlerinde
obiir ucunda yerler ifadesi getirilmistir. yastyor. Birbirine
yasasalar da benzeyen ne ¢ok isler
birbirine yapiyor.”
benzeyen ne ¢ok
isler yapiyor.”

Ciimle Yaptig1 Onceki ciimlenin anlaticisi Dedem, yaptig1

35,36 ve | kuliibenin igine baska biri oldugu i¢in bu kuliibenin igine bir

37 bir de ocak climlenin basina anlami agik de ocak eklemis.
eklemis. Biiyiik hale getirmek i¢in 6znenin kim | Biiyiik bir ocak,
bir ocak, oldugu eklenmistir. Birlesik kocaman bir de baca.
kocaman bir de zamanla fiil basit hale Bu ocakta yemegini
baca. Bu ocakta | doniistiiriilmiistiir. yapar.
yemegini yapardi.
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Ciimle 38 | Kisin 1sinmak Birlesik zamanli fiil basit hale | Kisin 1sinmak i¢in de
icin de ayni ocag1 | doniistlrilmiistiir. ayn1 ocagi kullanir.
kullanird1.

Ciimle 39 | Riizgarh Ciimle, basitlestirmek adina i | Duman riizgarh
havalarda duman | ciimleye boliinmiistiir. Birlesik | havalarda odanin
odanin i¢ine zamanla fiil basit hale icine dolar.
dolar, gdziimiiz doniistlirilmiistiir. Gozlerinin Duman yiiziinden
yanar, Okslirmeye | yanmasinin ve dksiirmelerinin | gézliimiiz yanar.
baslardik. sebebi a¢iklanmistir. Oksiirmeye baslariz.

Ciimle 40 | Ben dokuz yasina | Birlesik zamanl fiil basit hdle | Ben dokuz yasina
geldigimde dontstiirilmiistiir. geldigimde meyve
meyve agaclari agaglari da en verimli
da en verimli yaglarina geldi.
yaslarmna
gelmisti.

Ciimle 41 | Bahge islerii¢in | Ciimle ikiye boliinmiistiir. O zamanlar her giin
koyden at Birlesik zamanl fiil basit hale | bahge isleri i¢in
arabasina biner, donitistiiriilmistir. Eylemlerin - | kéyden at arabasina
dedemin gecmis zamanda yapildigini bindik. Dedemin
kuliibesine sezdirmek i¢in 0 zamanlar kuliibesine geldik.
gelirdik. ifadesi eklenmistir. Ayrica

genis zamani vurgulamak i¢in
her giin ifadesi eklenmistir.

Ciimle 42 | O yaz okullar Ciimle ikiye bolinmiistiir. O yaz okullar tatil
tatil olur olmaz Birlesik zamanl fiil basit hale | oldu. Her giin
her giin bahgeye | doniistiirilmiistiir. bahgeye gitmeye
gitmeye basladim.
baslamistim.

Ciimle 43 | Ablam ve abimle | Ciimle ikiye boliinmiistiir. Ablam ve abimle
ayagimizi at bahgeye at arabasiyla
arabasindan gidip geldik.
sallaya sallaya Ayagimizi at
yolculuk yapmak arabasindan sallaya
cok eglenceliydi. sallaya yolculuk

yapmak cok
eglenceliydi.

Ciimle 44 | Cogu zaman [Ik 1g1klar1 ifadesi seviye iistii Cogu zaman kahvalti
kahvalti bulundugu i¢in yerine erken yapmadan giiniin
yapmadan giiniin | saat ifadesi eklenmistir. erken saatinde yola
ilk 1s1klartyla Birlesik zamanl fiil basit hdle | ¢iktik.
yola ¢ikardik. doniistiirilmiistiir.
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Ciimle 45 | Dedemi Bekler bulmak yerine bekler Dedem her zaman
kuliibesinin ifadesi getirilmistir. Ciimleye kuliibesinin 6niinde
oniinde bizi her zaman ifadesi eklenmistir. | bizi bekler.
bekler bulurduk.

Ciimle 46 | “Hadi bakalim Aktarmm fiili olan der fiili “Hadi bakalim 6nce
once kahvalti ctimleyi tamamlamak maksad: | kahvalt1 yapalim.”
yapalim.” ile eklenmistir. der.

Ciimle 47 | Kuliibenin Ciimle ikiye ayrilmigtir. Filimsi | Bir giin kuliibenin
icindeki ocaginda | yiikklem yapilmistir. Birlesik icindeki ocaginda
kaynattig1 siitii zamanl fiil basit hale kaynattig1 siitii igtim.
icerken, yine dontistiiriilmiistiir. Ciimleye bir | O an aklima
sevdigim “Heidi1” | giin ifadesi eklenmistir. sevdigim “Heidi”
kitaplarindaki kitabinda bulunan
biiyiikbaba biiyiikbaba geldi.
gelirdi aklima.

Ciimle 48 | O, Alpler’de Ciimle {ice ayrilmustir. Iri yar1 | Heidi’nin dedesi
yasayan iri yari seviye iistli bulundugu i¢in Alpler’de yasar.
adamla benim yerine biiyiik kelimesi Onun dedesi de
Cukurova’da getirilmistir. Fark yoktu ifadesi | benim dedem gibi
yasayan dedem benzemek ifadesi ile biiyiik bir adam.
arasinda ¢ok fark | degistirilmistir. Diistindiim Yani benim dedeme
yoktu ashnda. ifadesi eklenmistir. benziyor diye

diistindiim.

Ciimle 49 | Babam Cilimle tige ayrilmigtir. Genelde | Babam genelde
kahvaltida biraz ifadesi eklenmistir. Birlesik kahvaltida biraz
somurtur, “Once | zamanli fiil basit hale somurtur.
biraz ¢alisalim ki | doniistiiriilmiistiir. “Once biraz
acikalim,” der, calisalim ki
kahvaltida acikalim” der.
harcanan zamana Kahvaltida harcanan
iziliirdd. zamana iiziliir.

Ciimle 50 | Dedem hayatin Ciimle ikiye ayrilmastir. Dedem hayatin
eglenceli, zevkli | Birlesik zamanli fiil basit hale | eglenceli ve zevkli
yanlarini goriiyor, | doniistiiriilmiistiir. yanlarmi goriir.
babam Babam bunlar1
géremiyordu. gormez.

Ciimle 51 | O yaz erikler de | Ciimle korunmustur. O yaz erikler de ¢ok
cok giizel ve bol giizel ve bol
meyveliydiler. meyveliydiler.
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Ciimle 52 | Dallar kirilacak Egilmek sozciigii ciimleden Dallar kirilacak gibi
gibi yerlere cikartimustir. yerlerdeydi.
egilmisti.

Ciimle 53 | Bahgenin bir Ciimle ikiye ayrilmigtir. Biz bahgede
boliimiine ekili Ciimleyi kisaltmak i¢in fasulyeleri,
olan fasulyeleri, bahgenin bir boliimiine ekili domatesleri toplariz.
domatesleri olan ifadesi ¢ikarilmistir. O O sirada goziimiiz
toplarken sirada ifadesi eklenmistir. hep erik agaglarinda
gbziimiiz hep erik | Birlesik zamanl fiil basit hale olur.
agaclarinda doniistiirilmiistiir
olurdu.

Ciimle 54 | Babamdan Cekinmek fiili seviye iistii Babamdan
¢ekindigimiz i¢cin | diisiiniildiigii i¢in korkmak korktugumuz i¢in bir
bir tane bile fiiliyle degistirilmistir. . tane bile koparmayiz.
kopartamazdik. Birlesik zamanli fiil basit hale

dontstiirilmiistiir.

Ciimle 55 | Yutkuna yutkuna | Yutkuna yutkuna ifadesi seviye | Canimiz erikleri ¢ok
calismaya devam | {istii bulundugu i¢in cani ister ama ¢alismaya
ederdik. O giin de | istemek ile degistirilmistir. . devam ederiz. O giin
Oyleydik. Birlesik zamanl: fiil basit hale | de oyleydik.

doniistiirilmiistiir.

Ciimle 56 | Babamin Kendince yerine —a gore edatt | Babama gore meyve
kendince bir getirilmistir. yeme takvimi vardi.
meyve yeme
takvimi vardi.

Ciimle 57 | Ekim ayindan Yasak kelimesi eklenerek Ekim ayindan 6nce
once nar, climle daha anlasilir hale nar, temmuzdan once
temmuzdan 6nce | getirilmistir. Birlesik zamanli seftali yemek yasakti.
seftali yenmezdi. | fiil ciimleden ¢ikarilmustir.

Ciimle 58 | Bereketi Bereketi kagmak deyimi seviye | Boyle yapinca
kacarmis; agaglar | {istii bulundugu i¢in verimsiz agaclar verimsiz olur,
izilir, aglarmig. | sozciigliyle degistirilmistir. tizlliir, aglar.

Birlesik zamanli fiiller basit
hale doniistiirilmiistiir.

Ciimle 59 | Erikler i¢in onun | Climleyi agik hale Babama gore erik
takvimi getirilebilmek i¢in climlenin haziranda yenir.
hazirand1. basina babama gore ifadesi

eklenmistir. Takvimi hazirandi
ifadesinin anlagilamayacagi
diisiiniildiigii i¢in cilimle
basitlestirilmistir.
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Ciimle 60 | Daha bir haftamiz | Ciimle korunmustur. Daha bir haftamiz
vardi. vardi.

Ciimle 61 | Bu takvime Ciimle ikiye ayrilmustir. Bu takvime uymak
uymazsak bir Avucunu yalamak deyimi zorundayiz. Yoksa
dahaki yila seviye listli bulundugu i¢in bir dahaki yila bir
avucumuzu cimleden ¢ikarilmistir. Birlesik | tane bile meyve
yalarmisiz, bir zamanli fiiller basit hale bulamayiz.
tane bile meyve donistirilmistir.
bulamazmisiz.

Ciimle 62 | Kuslar, karincalar | Yasa kelimesi seviye {istii Kuslar, karincalar
babamin bulundugu i¢in yerine kural babamin kurallarina
yasalarina hig sOzclgi getirilmistir hi¢ uymaz.
uymazdi. Birlesik zamanl fiil basit hale

dontstiiriilmiistiir.

Ciimle 63 | Ogle yemegi icin | Ciimle ikiye ayrilmistir. Ogle yemegi igin ara
mola verdik.
verdigimizde Dedem gizlice isaret
dedem gizlice edip beni yanina
isaret edip beni cagirdi
yanma ¢agird1.

Ciimle 64 | Kimseye Ciimle tice ayrilmistir. Aktardi | Cebinden ¢ikardigi
gostermeden kelimesi seviye tistii bulundugu | erikleri cebime
cebinden icin koymak kelimesiyle koydu. Bunu
cikardigi erikleri | degistirilmistir. Fisildamak kimseye
cebime aktard1. kelimesinin anlasilmasini gostermeden yapti.
Sonra fisildadi. kolaylastirmak i¢in climleye Sonra kulagima

kulak kelimesi eklenmistir. fisildadi.

Ciimle 65 | “Kimse Ciimlenin aktarma climlesi “Kimse géormeden
gérmeden ye oldugu anlasilsin diye dedi bunlar1 ye... Gece
bunlari1... Gece ifadesi eklenmistir. Devrik topladim.” dedi.
topladim.” climle kuralli hale getirilmistir.

Ciimle 66 | Benim igin Devrik ctimle kuralli hale Dedem benim i¢in
gizlice erik getirilmistir. gizlice erik toplamis!
toplamis dedem!

Ciimle 67 | O kadar Birlesik zamanl fiil basit hdle | Cok duygulandim.
duygulanmistim | doniistliriilmiistiir. Climle
ki... basitlestirilmistir.

Ciimle 68 | Ben de ablama Ciimle korunmustur. Ben de ablama isaret
isaret edip edip kuliibenin
kuliibenin arkasina cagirdim.
arkasina
cagirdim.
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Ciimle 69 | Dedemin verdigi | Ciimle korunmustur. Dedemin verdigi bir
bir avug erigi avug erigi istahla
istahla yedik. yedik.

Ciimle 70 | O kadar sulu ve Ciimle ikiye ayrilmistir. Erikler ¢ok sulu ve
gevrektiler ki o Gevrekti kelimesi seviye iisti tazeydi. O tadi bagka
tad1 baska bulundugu i¢in taze kelimesiyle | eriklerde bulamadim.
eriklerde degistirilmistir.
bulamadim.

Ciimle 71 | Belki de dedemin | Dedemin sevgisiyle toplanma Bu erikleri dedem
sevgisiyle ifadesi seviye tstiidiir. Ctimle | topladi. Bence bu
toplandiklar1 i¢in. | ikiye boliinmiis ve yiizden ¢ok tatlhlar.

basitlestirilmistir.

Ciimle 72 | Cekirdekleri Ciimle iige bo linmiistiir. Cekirdekleri
avucumuzda Birlesik zamanli fiil basit hale | avucumuzda tuttuk.
tutuyorduk, yere | doniistiriilmistiir. Bir yigin laf | Yere atmadik.
atarsak babam etmek deyimi seviye {istii Babam bunu goriir
gorebilir, bir bulundugu i¢in kizmak ve ¢ok kizar.
y1gin laf edebilir. | kelimesiyle degistirilmistir

Ciimle 73 | Bir dahaki yila Ola ki ifadesi seviye iistii Seneye yagmur az
ola ki yagmur az | bulundugu i¢in cimleden yagsim diyelim bu
yagarsa sebebinin | ¢ikarilmustir. Bir dahaki yil yiizden babam bizi
bir avug erik ifadesinin yerine seneye suglar.
oldugunu getirilmistir. Ctimle daha
sOyleyebilir. anlagilabilir hale getirilmistir

Ciimle 74 | Cekirdekleri Ciimle iki ciimleye ayrilmistir. | Patlicanlarin kalin ve
patlicanlarin Itelemek kelimesi seviye iistii genis yapraklari
kalm ve genis bulundugu i¢in saklamak vardi. Cekirdekleri
yapraklar1 arasina | kelimesiyle degistirilmistir. bu yapraklarin
ayagimizla Ciimle daha anlasilabilir hale arasina ayagimizla
iteledik. getirilmistir sakladik.

Ciimle 75 | O giin 6gleden Ciimle tice boliinmiistiir. O giin 6gleden sonra
sonra giinesin Dokunmadi kelimesi seviye glinesin altinda
altinda galismak | distii bulundugu i¢in zor gelmek | ¢alistik. Bu ablama
ablama da bana ifadesi ile degistirilmistir. Aln | da bana da ¢ok zor
da ¢ok teri dokmek ifadesi ciimleden gelmedi. Ciinkii bu
dokunmada, ¢ikarilmistir. Birlesik zamanlh topragin en giizel
¢linkii alin teri fiil basit hale donistirilmiistiir. | meyvesini yedik.
doktiiglimiiz bu
topragin en giizel
meyvesini
yemistik.
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Ciimle 76 | Ustelik dedemin | Ciimle ikiye ayrilmistir. Cosku | Dedemin sevgisi,
sevgisi, cocukca | vermek ifadesi yerine mutlu bizi gok mutlu etti.
hevesimizi etmek ifadesi kullanilmistir. Caligma istegimiz
ciddiye almig Cocukga hevesimizi ciddiye artt1.
olmasi1 cosku almis olmasi ifadeleri climleden
vermis, calisma ¢ikarilmistir. Birlesik zamanl
istegimizi fiil basit hale doniistiirilmiistiir.
arttrmisti.

Ciimle 77 | Aksama dogru isi | Ciimle korunmustur. Aksama dogru isi
brraktik. biraktik.

Ciimle 78 | Eve donmek i¢in | Ciimle korunmustur. Eve donmek i¢in
hazirlanmaya hazirlanmaya
basladik. basladik.

Ciimle 79 | Birden babamm | Daha anlasilabilir olsun diye Birden babamin
ofkeli cagrisimi ctimle ikiye ayrilmstir. otkeli sesini duyduk.
duyduk. Babam bizi

cagirtyordu.

Ciimle 80 | “Sengiil! Songil! | Ciimle korunmustur. “Sengiil! Songtil!
Gelin bakayim Gelin bakayim
yanima!” yanima!”

Ciimle 81 | Neden bu kadar | Ciimle ii¢ climleye ayrilmistir. | Neden bu kadar
sinirlendi diyerek | Baglamdan sezilemeyecegi sinirlendi?
kosarak gittik diistiniildiigii i¢in merak etme Merak ettik.
yanina. hissi de yazilmistir. Babamin yanma

kostuk.

Ciimle 82 | Acaba yanlislikla | Ciimle ikiye ayrilmistir. Fide Acaba yanliglikla
domatesleri mi kelimesi seviye lstii bulundugu | domatesleri mi basip
basip ezmistik, i¢in yerine kii¢iik biber dallar1 | ezdik?
biber fidelerini ifadesi getirilmistir. Birlesik Kiigiik biber dallarini
mi kirmistik. zamanli fiiller basit hale mi kirdik diye

doniistiirilmiistiir. diistindiik.

Ciimle 83 | Hayur, hic dyle Birlesik zamanl fiil basit hdle | Hayir, hi¢ dyle bir
bir sey olmamuigt1. | doniistiirilmiistiir. sey olmamus.

Ciimle 84 | Babam ayagiyla | Eselemek kelimesi kazmak Babam ayagiyla
eseledigi topragi | kelimesiyle degistirilmistir. kazdig1 topragi
gosterdi. gosterdi.

Ciimle 85 | Nedir bu? Ciimle korunmustur. Nedir bu?
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Ciimle 86 | Yerde topraga Bulanmis kelimesi seviye listli | Yerde topraga
bulanmis erik bulundugu i¢in karigmis karigmis erik
cekirdekleri kelimesi ile degistirilmistir. cekirdekleri vardi.
vard1.

Ciimle 87 | Patlicanlarin Ciimle korunmustur. Patlicanlarin
yapraklar1 altina yapraklar1 altina
sakladigimiz sakladigimiz
cekirdekler. cekirdekler.

Ciimle 88 | Belli ki ne
karmcalar ne

Ciimle ikiye ayrilmistir ve daha
anlagilabilir hale getirilmistir.

Erikleri karincalar ve
kuslar yememis.

kusglar yemisti, Erikleri bir insanin
bir insan yedigi ¢cok belliydi.
tarafindan

yenildigi

besbelliydi.

Ciimle 89 | Ablamla ne Ciimle tige ayrilmistir. Daha Ablam ve ben
diyecegimizi anlagilabilir hale getirilmistir. birbirimize baktik.
bilemeden Araya girmek deyimi yeri Sustuk.
birbirimize konusmaya baslad1 ifadesi Dedem konugmaya
bakarken dedem | getirilmistir. basladi.
girdi araya.

Cimle 90 | “Kizma

Devrik cumle kuralli hale

“Cocuklara kizma.

cocuklara, onlar | getirildi. Erikleri onlar
yemedi.” yemedi.”

Ciimle 91 | “Nereden Devrik climle kuralli hale “Baba nereden
biliyorsun baba?” | getirildi. biliyorsun?”

Ciimle “Biliyorum Devrik ctimle kuralli hale “Iste biliyorum...

92-93 iste...” getirildi. Bagska kim yiyecek?”
“Baska kim
yiyecek?”

Ciimle 94 | Dedem giildii. Ciimle korunmustur. Dedem giildii.

Ciimle 95 | “Ben yedim

Devrik cumle kuralli hale

“Oglum ben yedim.”

oglum.” getirildi.

Ciimle 96 | Babam inanmaz | Inanmaz gozlerle bakt1 seviye | Babam dedeme
gozlerle bakti tistli bulunmustur. Daha inanmadi.
dedeme. anlagilabilir hale getirilmistir.
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Ciimle 97 | “Baba, ¢ocuk Devrik climleler kuralli hale “Baba, sen ¢cocuk
musun sen? getirildi. musun? Bu meyve
Hazirandan hazirandan 6nce
once yenir mi yenir mi?”
bu meyve?”

Ciimle 98 | Birak artik su Devrik ciimle kuralli hale “Artik su takvimi
takvimil getirildi. birak! Kuslardan,
Kuslardan, karincalardan daha
karincalardan iyl mi bileceksin?”’
daha iyi mi
bileceksin?

Ciimle 99 | “Canim cekti Ciimle tice ayrilmigtir. Canim “Istedim yedim.
yedim, siz de cekti yerine istemek ifadesi Siz de yiyin.
yiyin, iyice getirilmigtir. Tatlanmiglar Iyice tath olmuslar.”
tatlanmislar.” yerine de tatli olmak

kullanilmastir.

Ciimle Babam bir sey | Iteledi kelimesi seviye iistii Babam bir sey

100-101 diyemedi. bulundugu i¢in koydu ifadesi demedi. Ayagiyla
Ayagiyla erik ile degistirilmistir. erik ¢ekirdeklerini
cekirdeklerini topragin altina
topragin altina koydu.
iteledi.

Ciimle 102 | Onlar1 agikta Devrik ctimle kuralli hale Sanki onlar1 agikta
gérmeye bile getirilmistir. Birlesik zamanli gormeye bile
dayanamiyordu | fiiller basit hale dayanmiyor gibiydi.
sanki. dondstirulmistir. Gibi ifadesi

eklenmistir.

Ciimle 103 | Dedeme Tesekkiirle baktim yerine Dedeme tesekkiir
tesekkiirle tesekkiir eder gibi baktim eder gibi baktim.
baktim. ifadesi getirilmistir.

Ciimle 104 | Annem de Gii¢ almak deyimi seviye iistii | Annem de dedemden
dedemden gii¢ | bulundugu i¢in cesaretlenmek | cesaretlendi.
aldi. sOzcligiiyle degistirilmistir.

Ciimle “Bir sepet Sakinip durmak ifadesi seviye “Simdi bir sepet erik

105-106 topluyorum tistli bulundugu i¢in yerine topluyorum. Yeter
simdi. Yeter koruma ifadesi getirilmistir. artik meyveleri bu
artik sakinip Devrik ctimleler kuralli hale kadar koruma!”
durma getirilmistir.
meyveleri!”

Ciimle 107 | Annem eline Ciimle korunmustur. Annem eline aldig1
aldig1 sepetle en sepetle en yakin erik
yakindaki erik agacina yiridi.
agacna ylridi.
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Tablo 3’iin devam

Ciimle 108 | Biz de babama Birlesik zamanl fiil basit hale | Biz de babama
bakiyor, tepkisini | doniistiirilmiistiir. baktik, tepkisini
merak ediyorduk. merak ettik.

Ciimle 109 | Babam Devrik ciimle kurall1 hale Babam annemin
soylenerek kostu | getirilmistir. yanina sOylenerek
annemin yanina. kostu.

Ciimle 110 | “Dur dur, dal Ciimle ikiye ayrilmigtir. “Dur dur, dah
kiracaksin simdi, kiracaksm.” dedi.

o kadar Erikleri kendisi daha
cekistirme,” ozenli toplamaya
diyerek kendisi bagladi.

daha 6zenli

toplamaya

baslad1.

Ciimle 111 | Artik gizlice Ciimle ikiye ayrilmistir. Erikleri artik gizlice
yememize gerek | Siirdiirdiik ifadesi seviye iistii | yememize gerek
kalmamist1 ama bulundugu i¢in devam etmek | kalmadi. Biz yine de
biz yine de ifadesiyle degistirilmistir. eriklerin
eriklerin Birlesik zamanl fiiller basit ¢ekirdeklerini
cekirdeklerini hale dontstiiriilmiistiir. topraga gommeye
topraga gommeyi devam ettik.
stirdiirdiik.

Ciimle 112 | Boylece hem o Ciimle uzun ikiye ayrilmistir. | Boylece o olay1 hep
olay1 animsayip Animsamak kelimesi hatirlaymca
giiliiyor, hem de | hatirlamak kelimesiyle giiliiyoruz. BelKi
yeni bir erik degistirilmistir. Birlesik burada yeni bir erik
fidani ¢ikar belki | zamanl fiil basit hale fidan1 ¢ikar diye
burada diye doniistiirilmustiir. hayaller kuruyoruz.
hayaller
kuruyorduk.

Ciimle 113 | Dedemin inatla Soru climlesi oldugu Dedemin inatla
diktigi ceviz sezdirilmistir. diktigi ceviz fidanina
fidan1 m1? ne mi oldu?

Ciimle 114 | Evet biiyiidii, ama | Ciimle ikiye ayrilmistir ve Evet biiyiidii.
ne kadar ugragsa | basitlestirilmistir. O fidan sadece bes
da verebildigi bes on meyve verebildi.
on meyvenin i¢ini
dolduramadi.
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Tablo 3’iin devam

Ciimle 115 | Ama golgesi, Ciimle ikiye ayrilmistir. Ama gélgesi ve
yapraklar1 yapraklar1 giizeldi.
giizeldi, Hikayesi 6zeldi.
hikayesi 6zeldi.

Ciimle Bekir dedem Ciimlede anlam karmasasi Bekir dedem 61dii.

116-117 hala orada. olabilecegi diistiniildiigi i¢in Onu cevizin altindaki
Cevizin altinda, | Bekir dedenin 61digi topraga gomdiik.
onun daha da aciklanmistir. Cevizin altinda,
altinda. onun daha da altinda climlesi

anlasilamayacagi i¢in onu
cevizin altindaki topraga
gomdiik seklinde ciimle
basitlestirilmistir.

Ciimle 118 | Bize biraktigi Ciimle {ige ayrilmistir. Bekir dedem, ¢ok
inat Seviyeye uygun bir sekilde inatgrydi.
hikayelerinin basitlestirilmistir. Biz onu boyle
rahathigiyla hatirliyoruz.
uyuyor. Simdi rahat bir

sekilde uyuyor.

Yukarida yapilmis olan uyarlama islemlerinin dagilimina yonelik bulgulari su
sekilde swralamak miimkiindiir. “Erik Cekirdekleri” Oykiisiinde toplam 118 ciimle
bulunmaktadir. Bunlardan baslik dahil 16’s1 A2 seviyesine uygun bulundugu i¢in herhangi
bir isleme tabi tutulmamistir. Ancak 103 ciimle {izerinde bir uyarlama islemi gerekli

goriilmiistlir. Bu ctimleler ve dil 6geleri ile ilgili bulgular su sekildedir:

1) 20 ciimlede sadece sozciiksel sadelestirme yapilmistir.

2) 25 ciimlede sadece s6zdizimsel sadelestirme yapilmistir.

3) 5 ciimlede sadece genisletme yapilmistir.

4) 3 ciimlede sadece ¢ikarma islemi yapilmaistir.

5) 5 climlede hem s6zdizimsel sadelestirme hem genisletme yapilmigtir.

6) 7 ciimlede hem s6zdizimsel sadelestirme hem ¢ikarma islemi yapilmastir.
7) 1 ciimlede hem sozciiksel sadelestirme hem genisletme yapilmstir.

8) 2 citimlede hem sozciiksel sadelestirme hem ¢ikarma yapilmaistir.
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9) 25 ciimlede hem sozciiksel hem sozdizimsel sadelestirme yapilmistir.

10) 7 ciimlede hem sozdizimsel hem sozciiksel sadelestirme hem de genisletme islemi

yapilmistir.

Ozgiin metinde 118 ciimle, 963 kelime; uyarlanmis metinde ise 196 ciimle ve 1.044
kelime bulunmaktadir. Climle sayisinin seviyeye uygun olabilmesi i¢in anlami zorlastiran
birlesik ciimleler ayrilmistir: Bu da toplam ciimle sayisini artirmistir. Akiciligin devami ve
anlam kopuklugunun 6nlenmesi i¢in, uyarlama sirasinda yer yer kelime silme islemi de
yapilmustir. Ozgiin metinle, uyarlama metin arasindaki kelime sayis1 artismin nedeni ise
anlami acgiklama ve genisletme islemidir. Ote yandan 6zgiin metinde gecen mecaz ve
deyimsel anlamli kelimelerin A2 diizeyine uygun olanlari, uyarlama esnasinda ya aynen

korunmustur ya da bazi anlam genisletilme islemlerine tabi tutulmustur.

4.2. Uyarlamus Metnin Yeterliligine iliskin Uzman Gériisleri

Ankette katilimcilarmm A2 diizeyine uyarlanmis metni okumalar1 ve sonrasinda tek
sayfadan olusan Besli Likert olarak hazirlanmis 6lgegi doldurmalari istenmistir. Bu veriler
toplandiktan sonra katilimcilarin degerlendirmeleri tek bir grafikte birlestirilmistir. Seki/
9’da, tek bir gorselde arastirmaya katilan uzmanlarin uyarlanan metni s6zdizim,
bigimbilim, s6z varhgi, bagdasiklik, tutarlilik, konu ve akicilik bakimlarindan

degerlendirmesi gosterilmistir.
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B Kesinlkle vetersiz [ veterli dedil Kismen yeterli [l veteri M Tamamen yeterf

10
0
Sozdizimzel Uyguniuk Bigimbilimzel uyguniulk Sizi0kzel uyguniuk (SHz Baddagikik (Gonderim ve
warlhn gisterim iligkiler)
Tukarhik (Metnin anlamsalf Konu Akiciik

meantiksal bItGniign

Sekil 9. A2 diizeyine uyarlanmis metnin dilsel 6zelliklerine dair uzman goriisleri grafigi

Yukaridaki grafik yorumlandiginda uyarlanmis metnin sézdizimsel agidan yeterli

oldugu sonucuna varilabilir. Zira uzmanlarin verdigi, tamamen yeterli (5), yeterli (7) ve

kismen yeterli (1) sayilar1 bu durumu ortaya koyar.

Sekilde bigimbilimsel oranlarda daha yiiksek bir sonucun ortaya ¢iktigi goriiliir.

Tamamen yeterli (9) ve yeterli (5) oranlar1 bigimbilimsel agidan basarili bir uyarlama

olduguna isaret etmektedir.

Sekilde sozliiksel oranlar incelendiginde kismen yeterli (1), yeterli (6) ve tamamen

yeterli (6) seklinde bir sonu¢ ortaya ¢ikmaktadir. Bu oranlar degerlendirildiginde metnin

sozliiksel uygunluk bakimindan yeterli oldugu goriilmiistiir.
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Bagdasiklik acisindan uzmanlarin degerlendirmelerine bakildiginda yeterli (6),
tamamen yeterli (7) seklinde bir orana ulasilmistir. Sonuglardan istenilen yeterlilige

ulasildigi goriilmiistiir.

Tutarlilik oranlar1 incelendiginde tamamen yeterli (7) ve yeterli (6) seklinde bir
sonuca ulagilmigtir. Bu oranlardan metnin anlamsal ve mantiksal biitiinligiiniin oldugu

goriilmektedir.

Grafikte konu bakimindan degerlendirmelere bakildiginda kismen yeterli (1),

yeterli (2) ve tamamen yeterli (10) oranlar1 istenilen basariya ulasildigini gostermektedir.

Son olarak akicilik agisindan bakildiginda kismen yeterli (1), yeterli (4) ve
tamamen yeterli (8) seklinde degerlendirmelerin yapildig1 goriilmektedir. Bu oranlardan

uyarlama metnin istenilen diizeyde basariya ulastig1 sonucuna varilmaistir.

70



Tablo 4’te katilimcilarin ankete verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasinin sunuldugu

Olcege yer verilmistir.

Tablo 4
Uzmanlarm ankete verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi
Erik Cekirdekleri Ortalama
S6zdizimsel uygunluk 4.2
Dilsel Bigimbilimsel uygunluk 3.8
Olgiitler Sézliiksel uygunluk (s6z 4.8
Olgiitler varhgy)
Metne Bagdasiklik (gonderim ve 3.8
gosterim iliskiler)
[liskin Tutarlilik (metnin anlamsal / | 4.1
Olciitler mantiksal biitiinligi
Konu 4.4
Akicilik 3.8

Tablo 4 incelendiginde alan uzmanlarmin her Olgiite verdikleri besli likert
Olceklerin cevaplarmin aritmetik ortalama sonuglar1 goriilmektedir. Aritmetik ortalamada
bes puan {ist sinr1 olusturmaktadir. ilk bélimde dilsel Slgiitler ele alinmus, verilen
cevaplara gore oncelikli olarak metnin sdzdizimsel uygunluguna bakilmistir. Uyarlanan
metnin sozdizimsel uygunlugunun aritmetik ortalamasi 4.2 olarak ¢ikmistir. Bu sonuca
gore metin sézdizimsel uygunluk agisindan uygun bir sekilde uyarlanmistir denilebilir.
Uzmanlarin verdikleri yanitlara gére metnin bicimsel/morfolojik uygunlugunun aritmetik
ortalamas1 3.8 olarak ¢ikmistir. Bu ortalamaya gore uyarlanmis metin, bi¢imsel olarak
amacia uygun bir sekilde uyarlanmistir. Alandaki uzman kisilerin verdikleri yanitlara gore
metnin sozliiksel uygunlugu yani s6z varliginin ortalamasi 4.8 olarak ¢ikmistir. Bu sonuca

gore uyarlanan metin seviyeye uygun bir sekilde uyarlanmistir.
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Tablo 4’tin ikinci boliimiinde, metnin anlamsal boyutuna bakilmigtir. Buradaki
sonuglara gore metnin bagdagiklik acisindan incelenmesi sonucunda, uzmanlarin verdikleri
cevaplara gore 3.8 sonucu ortaya ¢ikmustir. Ust limit olan 5 sonucuna olduk¢a yakin olan
puanlamadan dolay1r uyarlanmis metnin en iyi bagdasiklik agisindan basarili oldugu
soylenebilir. Uyarlanmis metnin tutarliligi yani metnin anlamsal ve mantiksal biitiinliigi,
verilen cevaplara gore 4.1 sonucuna ulagmistir. Bu sonuca gore metnin tutarlilik yoniinden
seviyeye uygun olarak uyarlandigini sonucuna ulasilabilir. Uyarlanmak i¢in segilen metnin
konusu, uzmanlarin verdikleri cevaplara gore 4.4 olarak ¢ikmistir. Bu sonuca gére metnin
konu se¢iminin dogru oldugu sdylenebilir. Uyarlanmig metin ige ilgili anlamsal boyuttaki
son Olciit olan akicilik 6l¢iitii, uzmanlarin verdigi cevaplara gore 3.8 olarak ¢ikmistir. Bu

sonuca gore metnin akicilik dlgiitiine gore yeterli diizeyde uyarlandigi sdylenebilir.

Tablo 4 hakkinda genel bir degerlendirme yapildiginda, alan uzmanlarmin
uyarlanmis metni okuduktan sonra verdikleri cevaplara ve alman aritmetik ortalamalara
gore metnin, A2 seviyesindeki yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ggrenicilere uygun

olacak sekilde basarili bir sekilde uyarlandig1 sonucuna varilmaktadir.

4.3. Uyarlanmis Metnin Okuma Hizina Etkisine Dair Bulgular

Bu baslik altinda arastirmanin birinci alt problemi olan “Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretiminde s6zdizimsel olarak uyarlama metin kullaniminin, 6grencilerin okuma
hizina etkisi nasildir?” ele alinmistir. Diger bir deyisle otantik metnin okunma hiz1 ile
uyarlanmig metnin okunma hizi arasinda anlamli bir degisim olup olmadigi

yorumlanmaktadir.

Aragtirmanm uygulama asamasinda birinci giin bir ontest uygulamas: yapilmigtir.
COMU TOMER’de A2 diizeyindeki 12 &grenciye 6zgiin “Erik Cekirdekleri” metni
okutulmus ve bir dakikada kac¢ sozciik okuduklari Olgiilmiistiir. Arastirmanin ikinci

asamasmda 10 giin sonra ayn1 metnin uyarlanmis sekli yine ayni 6grencilere okutulmus ve
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bir dakikada ka¢ s6zciik okuduklar1 6l¢tilmiistiir. Sonuglar Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7°de

gorsellestirilmistir.

Tablo 5
COMU TOMER 6grenicilerin 6zgiin metinde bir dakika i¢inde okuduklar1 sézciik sayisi

Katihmar No. Ozgiin Metin Okunan
Sozciik Sayisi
K1 42
K2 50
K3 62
K4 69
K5 70
K6 88
K7 90
K8 93
K9 98
K10 114
K11 115
K12 120

Tablo 5’te 6grenicilerinin otantik metni okuma hizlar1 verilmistir. Buna goére
ogrencilerin okuduklar1 s6zclik sayisi, 42-120 araliginda degiskenlik gostermektedir.
Ozgiin metinde 83 sozciik aritmetik ortalamasma ulasilmasi, bu tabloda elde edilen bir

diger bulgudur.

Aragtrmanm on gilin sonra uygulamasi yapilan uyarlama bigimdeki “Erik
Cekirdekleri” adli metninden bir dakikada kag¢ sozciik okundugu Tablo 6°da
belirtilmistir.
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Tablo 6
COMU TOMER 6grenicilerin uyarlanmis metinde bir dakika i¢inde okuduklar1 sdzciik

sayisl
Katiimc1 No. Uyarlama Metin
Okunan Sozciik Sayisi
K1 63
K2 84
K3 91
K4 97
K5 118
K6 120
K7 126
K8 126
K9 127
K10 128
K11 143
K12 152

Tablo 6’da o6grencilerinin  uyarlama metni okuma hizlar1 verilmistir.
Ogrencilerin okuduklar1 sozciik sayis1 63-152 araliginda degiskenlik gdstermektedir.
Uyarlama metinde 114 sozciik aritmetik ortalamasma ulasilmasi, bu tabloda elde edilen
bir diger bulgudur. Ote yandan otantik ve uyarlanmis metinlerden elde edilen verilerin
karsilattirilmasinda ortaya ¢ikan degerler ise Tablo 7°de verilmistir. Buna gore

ogrenicilerin okuduklar1 sdzciik sayis1 arasindaki farklar su sekildedir.
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Tablo 7
COMU TOMER &grenicilerin 6zgiin ve uyarlanmis metinde bir dakika i¢inde okuduklari

sOzciik sayilarimin karsilastirilmasi

Katihmc1 Ozgiin Metin Uyarlama Metin Fark
No. Okunan Soézciik Sayisi Okunan Soézciik Sayisi
K1 42 63 +21
K2 50 84 +34
K3 62 91 +29
K4 69 97 +28
K5 70 118 +48
K6 88 120 +32
K7 90 126 +36
K8 93 126 +33
K9 98 127 +29
K10 114 128 +14
K11 115 143 +28
K12 120 152 +32
Ort. 84 114 +30

Buna gore Tablo 7°de yer alan verilerde, 6grenicilerinin 6zgiin metin ile uyarlama
metni okuma hizlar1 karsilastirilmistir. Elde edilen verilerden otantik metne kiyasla

uyarlama metinde okunan sozciik sayisinin daha yiiksek ortalamada oldugu goriilmektedir.

Bulgulara gore uyarlanmis metnin bir dakika siire icerisinde okunmasi sonucu,
Ogrenicilerin uyarlanmis metinde daha fazla sozciik sayisina ulastigi goriilmiistiir.
Boylelikle metin uyarlama isleminin okuma hizina olumlu katkisinin oldugunu

sOylenebilir.

4.4. Uyarlanmis Metnin Kavrama Diizeyine Dair Bulgular

Bu baslik altinda arasgtrmanin ikinci alt problemi olan “Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretiminde uyarlama metin kullanimmin, dgrencilerin kavrama diizeyine etkisi
nasildir?” ele alinmistir. Diger bir deyisle otantik metnin kavranma hizi ile ve uyarlanmis

metnin kavranma hizi arasinda anlamli bir degisim olup olmadigi yorumlanmaktadir.
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Arastirmanin uygulama kismi kendi iginde iki asamali olarak gergeklestirilmistir.
Birinci asamada otantik metnin okuma hiz1 6lgiildiikten sonra; metnin kavrama hizinin
dlciilmesine gegilmistir. Bu amagla COMU TOMER’de A2 diizeyindeki 12 dgrenciye
“Erik Cekirdekleri” metninin otantik hali okutulmus ve metnin kavranmasina dair 15 soru

yoneltilmistir.

Arastirmanmn ikinci agamasina ise 10 giin sonra gegilmistir. Bu agsamada yine ayni1
ogrencilere once “Erik Cekirdekleri” metninin uyarlanmis hali okutulmus; ardindan da
metnin kavranmasina dair ayni 15 soru yoneltilmistir. Sorulara verilen yanitlarin puanlari

Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10°da gorsellestirilmistir.

Arastirmanm birinci asamasinda Ontest olarak uygulamasi yapilan otantik
bigimdeki “Erik Cekirdekleri” adli metne verilen yanitlarin puanlar1 Tablo 8’de verilmistir.
Ogrencilerin kavrama testine verdikleri yanitlarin puanlanmasinda su puan degerleri esas
alinmistir. Buna gore c¢oktan se¢gmeli teknikle hazirlanan 1-5. sorularda her bir soru 10
puan, Var-Yok seklinde hazirlanan 6-10. sorularda her biri soru 5 puan; Dogru-Yanhs
seklinde hazirlanan 10-15. sorularda her biri soru 5 puan ve toplam da 100 puan degerine

ulasilmaktadir.

Tablo 8

COMU TOMER 6grenicilerin  6zgiin metne yonelik hazirlanan kavrama sorularina

verdikleri yanitlarin puanlamasi (15 Soru-100 Puan)

Katimer No. Ozgiin Metin
Kavrama SorulariPuanlarn
K1 30
K2 35
K3 45
K4 45
K5 50
K6 60
K7 70
K8 75
K9 75
K10 90
K11 90
K12 95
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Tablo 8’deki veriler incelendiginde otantik metni kavramaya yonelik sorularda
Ogrenicilerin 30 ila 95 arasinda puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Buna gore sorularin

tamamina dogru yanit veren bir 6grenci bulunmamaktadir.

Arastirmanm ikinci asamasinda, yukarida da ifade edildigi iizere, “Erik
Cekirdekleri” metninin uyarlanmig haline bir son test uygulanmis; 6grenicilerin bu teste

verdikleri yanitlardan aldiklari puanlar Tablo 9’da gorsellestirilmistir.

Tablo 9

COMU TOMER &grenicilerinin uyarlama metne ydnelik hazirlanan kavrama sorularina

verdikleri yanitlarin puanlamasi (15 Soru-100 Puan)

Katihmci No. Uyarlama Metin
Kavrama SorulariPuanlan
K1 75
K2 40
K3 85
K4 95
K5 65
K6 90
K7 90
K8 60
K9 95
K10 70
K11 100
K12 95

Yukaridaki tabloda 6grenicilerinin uyarlama metni kavramaya yonelik yanitlarinda
en diisiik 40, en yiiksek 100 puan aldiklar1 goriiliir. Ote yandan bir $grenicinin puani her iki
teste de degismezken; bir baska 6grenici sorularin tamamina dogru yanit vermistir. Her iki
tablo karsilastirildiginda alt1 cizilmesi gereken bazi sonuglar ortaya ¢ikar. Ornegin kimi
Ogrenicilerin otantik metne dair okudugunu anlama diizeyi daha yiiksek iken; kimininse

uyarlama metni anlama diizeyi daha yiiksektir.
Kavramay1 6l¢gmeye yonelik sorularin puanlamasi sonucunda her iki metnin anlama

diizeyleri arasinda ortaya ¢ikan fark Tablo 10°da verilmistir: Tabloda sunulan verilere gore,

ogrenicilerinin otantik metne verdikleri yanitlar, uyarlama metne verdikleri yanitlarla
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kiyaslandiginda hem olumlu hem de olumsuz yonli bir degisim goriilmektedir. Ancak
olumsuz yonlii degisim gosteren 6grenci sayisi 2, olumlu yonli degisim gosteren 6grenci
sayist 10°dur. 1 dgrenici ise iki metinden de ayni puanialmigtir. Bu tabloya bakarak

aradaki degisimleri daha belirgin ve detayl sekilde yorumlamak miimkiindiir.

Tablo 10
COMU TOMER bgrenicilerinin 6zgiin ve uyarlama metne ydnelik hazirlanan kavrama

sorularina verdikleri yanitlarin karsilastirmali tablosu (15 Soru-100 Puan)

Katihmc1 No. Ozgiin Metin Uyarlanmis Metin Fark
Kavrama Sorulan Kavrama Sorular
Puanlan Puanlan

K1 30 75 +45
K2 35 40 +5
K3 45 85 +40
K4 45 95 +50
K5 50 65 +15
K6 60 90 +30
K7 70 90 +20
K8 75 60 -15
K9 75 90 +15
K10 90 70 -20
K11 90 100 +10
K12 95 95 0

Bazi1 6grencilerde olumlu yonlii yiiksek bir puan artisi gézlemlenirken (50
puan); bazi 6grencilerde bu fark olumsuz yonli bir degisim gostermektedir. Olumsuz
yonlii degisim en fazla 20 puan olmustur. Sonug olarak otantik ve uyarlanmis metnin
kavrama sorularina verilen yanitlarin karsilastirmasi gostermektedir ki verilen yanitlar
arasinda anlamli bir fark bulunur. Nitekim puanlarinin toplamlar1 dikkate alindiginda

gdzlenen bu farkin uyarlama metnin lehine oldugu sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu bolimiinde Miyase Sertbarut’a ait Saat Canavar: kitabinda yer
alan “Erik Cekirdekleri” adli dykiiniin A2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenen
Ogrenicilere uyarlanmasi ve uyarlanan metnin okuma hiz1 ve metnin kavramaya etkisine

yonelik bulgulardan hareketle ulagilan sonuglar ve onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuc¢

Calismanm bu baslig1 altinda verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen bulgulardan
hareketle ulasilan sonuclar ele almmustir. Arastirma bulgularinin ne anlama geldigi;

bunlarin arastirma amacina uygun olup olmadig: ele alinmistir.

Incelenen oykiiniin A2 dil seviyesine gdre uyarlanmasi isleminden elde edilen
bulgular, topluca degerlendirildiginde 6zgiin metinde bulunan 118 ciimle ve 963 s6zciigiin
uyarlanmis metinde 196 ctimle, 1.044 sozciik olarak giincellendigi goriiliir. Buna gore
uyarlama sonucunda ciimle ve sozciik sayis1 artmistir. Bu artisin sebebi, A2 seviyesine
yonelik uyarlamada otantik metni daha kavranabilir ve kolay okunabilir kilmak igin,
otantik metni ilave sozciiklerle ve kolay anlasilabilir ciimlelerle genisletmek olarak
degerlendirilebilir. Oykiide diizey iistii kelimeler ve birlesik zamanli fiiller ¢okca
kullanilmistir. Ayni1 zamanda devrik yapilarin da kullanim sikhigi fazladir Bu ylizden
metnin genelinde en fazla miidahale sozciiksel ve sozdizimsel diizeyde yapilmistir.
Ozgiinliigii bozmamak icin ¢ikarma yontemine fazla basvurulmamustir. Metinde miidahale
edilmeyen climle sayisi ise ¢ok azdir yani ashinda 6zgiin metin iizerinde fazla degistirim
islemi yapilmistir. Buradan hareketle de Serbart’un dilinin A2 diizeyi i¢in ¢ok uygun

olmadig1 sonucunu ¢ikarabiliriz.

Incelenen dykiiniin Yyeterliligine iliskin uzman gériislerine dair bulgular topluca

degerlendirildiginde su sonuclara ulagilmistir. Gelen goriisler genel olarak olumlu yonde
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olsa da metin tekrar gézden gecirilmis ve eksiklikler giderilmistir. Uzmanlar, metindeki
devrik ciimlelerin kuralli yaptya doniistiiriilmesinin dgrenici i¢in iyi olacagi yoniinde goriis
belirtmiglerdir. Buradan yola cikarak sozdizimsel degistirim yapilmistir. Diger goriis
seviye Ustll kelimelerin diizeye uygun duruma getirilmesidir. Metindeki kelimeler tek tek
irdelenmis ve gereken yerlerde seviyeye uygun soézciiksel degistirim yapilmistir.
Uzmanlardan alman goriislerden bir digeri ise karmasik ciimlelerin anlagilir hale
getirilmesi yoniindedir. Genigletme veya ¢ikarma yontemiyle climleler basitlestirilmistir.
Uzmanlara gore Oykiiniin uzunlugu yabanci dil 6gretiminde baslangic seviyesindeki
ogreniciler i¢in diizey iisti bulunmustur. Buradan hareketle uyarlanmis metnin, ders
materyali olmasindan ziyade 6grenicilerin tek baslarmna dil 6grenme calismasi yaparken
uyarlanmig metinden yardimci okuma metni olarak yararlanmasinin daha dogru olacagi
sonucuna varilmistir. Uyarlanmig metnin yeterlili§ine dair uzman goriisii bulgular1 topluca
degerlendirildiginde ise alan uzmanlarmm verdigi cevaplara gére ortaya ¢ikan aritmetik
ortalamanin, bu metnin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen A2 seviyesindeki 0greniciler
icin basarili sekilde uyarlandigi sonucuna ulastirir. Uzmanlarin metinle ilgili olumlu
doniitler vermesi yararlanilan dil 6gretim kazanimlarmm ve yapilan uyarlamanin

islemlerinin metnin uyarlanmasinda ise yaradigi seklinde degerlendirilebilir.

Incelenen oykiiniin okuma hizina dair veriler topluca degerlendirildiginde su
sonuglara ulasilmistir. Ogrenicilere metinleri okumalari igin verilen birer dakika sonunda
okuduklar1 kelime sayis1 Olgiilmiis, uyarlanmis ve Ozgiin metin arasindaki fark
belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu farka gore 6zgiin metinde 83 sozciik, uyarlama metinde ise
114 sozciik ortalamasina ulasilmigtir. Yani uyarlanmis metinde okunan sozciik sayisinin
daha fazla oldugu goriilmistiir. Bu bilgiden yola c¢ikarak uyarlanmis metnin A2
seviyesindeki yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenicilerine yonelik okuma hizini arttirdigi

sonucuna ulasilabilir.

Incelenen dykiiniin kavrama diizeyine dair bulgular topluca degerlendirildiginde su
sonuglara ulasilmistir. Uyarlanmis metnin kavrama diizeyine etkisini gdrmek amaciyla
hem otantik metnin hem de uyarlanmig metnin sonuna ayni okuma anlama sorulari

hazirlanmistir. Bunlar Google Forms iizerinde 0&grenicilere ¢evirim i¢i olarak
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uygulanmistir. Buradan ortaya ¢ikan bulgular degerlendirildiginde genel puanlamada,
sadece 2 0grenicinin puani artig gostermemistir. 10 6grenicinin puanlarinda ise uyarlanmis
metin i¢in sorulan sorularda arttis gOstermistir. Ayrica aritmetik ortalamalara da
bakildiginda 6zgiin metindeki ortalamanm 63, uyarlama metindeki ortalamanm ise 80
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bilgiler topluca degerlendirildiginde uyarlanmis metnin
A2 seviyesi yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenicilerinde metnin kavranmasi bakimidan

basariya ulastigi sonucuna varilabilir.

5.2. Tartisma

Calismanin bu baghgi altinda bulgulardan hareketle ulagilan sonuglar, onceki

calismalarin sonugclari ile birlikte ele alinarak tartisiimistir.

Son yillarda alandaki gelismelerle birlikte seviyelendirilmis okuma metinlerine olan
ihtiyag hizla artmustir. Ozellikle grenicilerin dil seviyelerine gdre uyarlanmis Tiirk
yazarlara ait edebi eserler 6nem kazanmistir. Buna ragmen mevcut ihtiyaci karsilayacak
diizeyde seviyelendirilmis okuma metni bulundugu sdylenemez. Bu calisma Yabancilara
Tirkge 6gretiminde okuma metinlerine duyulan ihtiyaci gidermek amaciyla yapilmistir.
Simsek de (2011) ¢alismasinda okuma metinlerine Ozellikle temel seviyede ¢ok ihtiyag
oldugunu ve Tirkge 6grenen bir yabancinin dil 6grenimini somutlastiracak, bu alanda
ihtiyacim1 karsilayacak, amacglarma ulasabilmesine 6rnek olusturacak okuma metinlerinin
olusturulmasi gerektigini ifade etmistir. Alanyazindaki eksikligi vurgulamasi agisindan

calismalar benzerlik gostermektedir.

Oykiiniin uyarlanmasinda uzmanlardan gelen gériisler tekrar gdzden gegirilmis ve
eksiklikler giderilmistir. Bu baglamda benzer sekilde diizeltmeler yapan arastirmalar
vardrr. Ik olarak uyarlama esnasinda devrik yapilar kuralli hale getirilmistir. Kutlu (2015)
baslangi¢ seviyesindeki dgreniciler i¢in devrik yapilarm kuralli hale getirilmesinin iletiyi
anlamay1 kolaylastiracagini belirtmis ve bunun {izerine c¢alisma yapmustir. Mevcut

goriislerden yola c¢ikarak bu yapilan bir diger diizeltme de karmasik ciimlelerin
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basitlestirilmesidir. Keza Yilmaz (2021) ve Ay (2020) kendi ¢aligmalarinda karmagik
ciimlelerin diizeylere uygun olarak basitlestirilmesi gerektigini dile getirmis ve
arastirmalarin1 bu baglamda sekillendirmisler; bunun da metnin kavranilmasina olumlu
yansidigini bulgulamiglardir. Calismada yapilan bir diger islem, metindeki sozciikler
incelenmesi ve seviye iistii olanlar tespit edilerek sozciiksel degistirim yapilmasidir. Ayni
sekilde Giirler’in de (2017) metni olusturan diizey iistii sozciiklerin yerine diizeye uygun
sozciiklerle degistirim yaptig1 goriilir. Uyarlama sonunda sozciiksel-sozdizimsel
degistirme teknigi sayisinin ¢ok fazla oldugu tespit edilmistir. Ayar ve Kurt (2020) da
calismalarinda uyarlama islemi swasinda en c¢ok soOzciiksel sadelestirme isleminin
yapildigmi belirtmis ve bu caligmayla aymi islemleri yapmustir. Uyarlama sonucunda
otantik metne gore uyarlama metindeki climle ve sozciik sayisi artmustir. Uyarlama
sonunda cliimle ve sozciikk sayisinin artmasit yoniiyle Ahmet’in (2021) calismasiyla

benzerlikler goriilmiistiir.

Uzman anketi sonuglarina gore uyarlanan metin, uzunluk agisindan seviye iistii
bulunmustur. Buradan hareketle metnin, ders materyali yerine yardimci okuma materyali
olarak kullanilmasina karar verilmistir. Ahmet’in (2021) ¢alismasi da uzmanlar tarafindan
baslangi¢c seviyesi O0grenicileri i¢in diizey iistii bulunmustur. Ayrica calismasinin ders
materyali degil de yardimci kaynak seklinde kullanilmasi agisindan bu ¢alismayla

benzerlikler gostermistir.

Incelenen oOykiiniin okuma hizina dair bulgularm sonucunda metnin A2
seviyesindeki yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenicilerinde okuma hizint arttirdigi
gorilmiistiir. Kiraz ise (2018) arastrma sonucunda caligma grubunun okuma hizinda
anlamsal bir farkliligm olmadigini belirtmistir ancak bu ¢alismada ortaya ¢ikan bulgunun

tersi bir sonug elde edilmistir.

Incelenen dykiiniin kavrama diizeyine dair bulgulardan ¢ikan sonuglarda otantik

metne gore uyarlama metindeki kavrama diizeyi daha yiiksek ¢ikmigtir. Buradan hareketle
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uyarlama igleminin metnin kavranmasi bakimindan basartya ulastigi sonucuna varilmistir.
Demirel (2019) yaptig1 ¢alismada okudugunu anlama caligmalar1 agisindan uyarlanmig
metinlerin 6zgiin metinlere goére daha faydali oldugunu belirtmistir. Bu ¢aligmanm da
okudugunu anlama etkinliklerine olumlu bir katki saglayacagi beklenmektedir. Ayni
zamanda Bakan (2012) tarafindan yapilan calismada da kavrama diizeyinin sadelestirilmis
metinlerde daha iyi sonuglar verdigi tespit edilmistir. Bu sonug da bu ¢alismanin sonucunu

destekleyen bir goriis ortaya koymaktadir.

5.3. Oneriler

Calismanin bu baghg1 altinda bu calismadan elde edilen bulgular ve Onceki
calismalarin sonuglar1 ile yapilan karsilastirmalardan hareketle Tiirkgenin yabanci dil

olarak 6gretimi alanina yonelik bazi oneriler siralanmistir:

1) Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yardimci kaynak eksikligi s6z konusudur.
Bu calisma da so6z konusu eksikligi gidermek amaciyla yapilmistir. Bundan sonra
yapilacak yeni ¢alismalarla metinlerin sayica arttirilmasi alandaki eksikligin giderilmesine

yardimc1 olacaktir.

2) Calismada 6zgilin metin iizerinde uyarlama g¢alismasi yapilmistir. Uyarlama
calismalarinda 6zgiin metinler tercih edilmelidir. Cilinkii bu metinler en dogal dilsel
formlar1 ve kiiltiirel izleri barindirmaktadir. Bu sayede ogreniciler hedef dilin kiiltiiriiyle

dogrudan baglant1 kurmus olacaklardir.

3) Calismada uyarlama islemi yapilirken belirlenen dil diizeylerine uygun
sekilde sozciikler ve dil bilgisi yapilarina yer verilmistir. Bundan sonraki ¢aligmalarda da

bahsedilen dlciitler dikkate alinarak sadelestirme ¢aligmalar1 yapilmalidir.

4) Bu ¢alisma esas olarak okudugunu anlama becerisi tizerine yogunlassa da
dil ogretiminde dort temel dil becerisi bir biitlindiir. Uyarlama c¢aligmalarinda dil
becerilerinin biitiinsel gelisimine katki saglayan etkinliklere yer verilmesi onerilmektedir.
Ayrica dil becerilerinin birlikte kullanilmasmin 6nemini ortaya ¢ikarmaya c¢aligan bilimsel

arastirmalarin sayisi arttirilmalidir.
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5) Calismanin sonunda 6grenicilerin hem okuma hizi hem de kavrama diizeyinde
olusan degisimler Olglilmiistiir. Yapilan bu islemler calismanin analitik yOniiniin ve
sonuglarinin dlgiilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bundan sonra yapilan ¢aligmalarda
uyarlama igleminin basarisinin somut bir bigimde belirlenmesi agisindan bu 6l¢iimlere yer

verilmesi faydali olacaktur.

6) Miyase Sertbarut’a ait “Erik Cekirdekleri” dykiisiiniin uyarlanmasiyla elde
edilen bulgulardan yola ¢ikarak ayni yazarin diger eserlerinin de yabanci dil olarak
Tirkgenin 6gretimi alaninda uyarlanmasi alana fayda saglayacaktir. Bu ve benzeri
caligmalar, Tiirkgeyi yabanci dil oalrak 6grenenlerde Tiirk yazarlarina, eserlerine ve Tiirk

edebiyatina ilgiyi arttiracaktir.
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Calismanin amacina ulasmas: i¢in sizden beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin
baskis1 veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplar1 ictenlikle verecek
sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul
ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢aligsmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi
bir anda calismay1 birakma hakkina da sahipsiniz. Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler

tamamen arastirma amaci ile kullanilacaktir.

Arastirmacimin E- Posta Adresi:

|:| Arastirmaya katilmay1 kabul ediyorum.
|:| Arastirmaya katilmayi1 kabul etmiyorum.



EK 4
METIN KAVRAMA SORULARI

Adimiz ve Soyadiniz:
Uyrugunuz ya da Ulkeniz:

Asagidaki sorulan okudugunuz metne gore cevaplayiniz.

1) Metinde bulunan baba, ¢ocuklara neden kizdi?
A) Eve geg geldikleri i¢in kizd.
B) Erikleri yedikleri i¢in kizd:.
C) Kavga ettikleri i¢in kizd1.
D) Odevlerini yapmadiklart i¢in kizdu.

2) Cocuklarn erik ¢ekirdeklerini saklama sebebi nedir?
A) Dedelerine sz verdiler.
B) Erik ¢ekirdeklerini ekmek istediler.
C) Cekirdeklere onem verdiler.
D) Babalarindan korktular.

3) Baba, kahvaltida ni¢in somurtuyor?
A) Annelerine sinirlendi.
B) Hasta oldugu igin morali bozuktur.
C) Dedeleri ona bagirdu.
D) Kahvaltida harcanan zamana tiziildii.

4) Saticl, Bekir dedeyi neden deli zannetti?
A) Cok giildiigii i¢in
B) Kendi kendine konustugu igin
C) Sarki soyledigi igin
D) Fidanlarla konustugu i¢in

5) Kuliibede bulunan ¢ocuklar ni¢in 6ksiirdii?
A) Duman nedeniyle
B) Toz nedeniyle
C) Pis koku nedeniyle
D) Hasta olmalar1 nedeniyle



6) Metindeki bilgiler dogruysa “DOGRU”, yanhssa “YANLIS” béliimiinii
isaretleyiniz.

DOGRU | YANLIS

1) Anne, agagtan bir sepet erik topladi.

2) Bekir dede, yemeklerini her zaman ocakta
yapar.

3) Tarladaki islerin bitme zamani sabaha
dogrudur.

4) Kuliibe, ceviz agacinin yaninda bulunur.

5) Bekir dede, ocakta siit yapti.

7) Okudugunuz metinde asagidakilerden hangileri vardir, hangileri yoktur?

VAR | YOK

1) Bahgede fasulye, domates ve erik var midir?

2) Metinde Ayse ve Aysel var midir?

3) Kuliibenin i¢inde ocak var midir?

4) Metinde amca ve teyze var midir?

5) Metinde otobiis ve tren gibi tasitlar var
midir?
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calismamda kullandigim uzman gorust anketini siz de
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EK 6
UZMAN GORUSU ANKETI

UZMAN GORISITANKETI

TABANCI DIL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE KULLANILMAK UZERE
HAZIRLANANHIKAYENIN DUZEVLERINE GORE DIL YETERLILIGINE
ILISKIN ANKET

Bu cahgma, Tirkoenin vabane dil olarak d8retivninde yardime malzeme olaralk
lallanilacaly hikcdyveler igin olugturulan uyarlatna yonterlerinn veterhliging
helitlemek amacivla vapilmigtr. Ankette hilidvenin A2 dizew icin hazrlantms metn
bulunmaktadi we yvaklagik varum saatiiz ayrmane istenmeltedr. Anket sonucunda
elde edilen hilgiler yapmalkta oldugum yidksek isans tem g loallarmlacaktr

Katltmniz ipin tegelddr ederim.

Ceniz BINZET

Canaklkale Onselar Mart Untversitesi

Lisansiistii Efitin Enstitisi

Yahanciara Tirkee Ogretimi Vitksels Lisans Ofrencist

Ligang:
Yitksek Lisans:
Doktora:
Duder
(agiklayz)
Bu egitim-dgretim yih somunda 42 dizesinde kag farldt suufia
paligrg olacakettuz? --comommemee oo

Aldigme egiim stresince agagida belirtilen alanlar konusunda ne kadar
raligtuz?

Di ilgis
DA bl
o
Edebivat
Tk Dil
Lings DI
;

Agadda hikdverin dilsel yeterllifine diglan bir tablo bulunmaktade, Hikdyey
okuduktan sonra helirtilen dlgitler gercevesmnde hikdyeyw 1“kesinlikle yetersiz”, 2
“weterh degil”, 3 “lasmen yeterl”, 4 “veterli”, 5 “tamarmen yeterl™ olmak tzere

puanlayiz.

VI



Hikéyenin ditzeylere gire sadelestiriimesinde Awrupa Dilleri Ortalk Cergewe
Metnt okuma kazamrnlan ve Tirkaye Blaanf Vakf EnstitGstinin A1-A2 Seviyelen
Dil Yeterllik Dizevler: kazanmmlan esas alnmugtr,

Hitdyvemn konusu geredi cikanlamavan ancak sozvarhgmda  bulummayan
kelimeler ve tantn gindermeler i hilkdyenn sonuna acikdamalar eldenmuistr, Sozcik
tamrnlart ipm Tirk Dl Kurumu sozliginden vararlandouogtr,

Girdi +1 hipoterine dayanarak hikdvede baz dewmler ve mecaz anlamlara, o
diizevde ddretilmetns olnasina kargn yer verilmigtir,

Bir diizeve gire hazmrlanan hikdyenin bir st kurun bagmda okutulmas
planlanmaktadr. Soz gelm, A2 dizeyndela hikkdyern Bl dizeyinn bagmdala
dgrencilere werlmest uygun giritmigtiir.

“Erik Celirdelderi” hikSyesinin 42 dilzeyi igin uyarlantms bigimind okmdonuz
Hilefyewi, tabloda helitilen olpitler gercevesinde degerlendirersl  1°kesinlilde
vetersiz”, 2 “yeterll dedil”, 3 “lasmen yeterli”, 4 “veterl”, 5 “tamamen yveterh” olmal
fizere puanlayiuz,

Erik Cekirdelderi

Puan 1 3 3 1 3

Cilciitler

:

Eldemels istedifine bir gey var m?
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EK 7
0OZGUN METIN

ERIK CEKIRDEKLERI

Ben bir bahgeyle birlikte biiylidiim, Cukurova’da. Dogdugumda babam islenmemis
ucuz bir araziyi yeni kiralamig. Daha once yagmurdan bagka su, dikenden baska kok
tanimamis bir toprak. Annem, babam ve bir de Bekir dedem ne yapmali, ne ekmeli diye

diisiinmiisler. Sonunda meyve bahgesi yapmaya karar vermisler.

Babam atimiza pullugu takmis. Taslasmis topragi stirmeye baslamis. Atimizin adi
Karanfil. Karanfil, yorulduk¢a toprak kabarmis, soluk almaya baslamis. Topraktan
solucanlar, bocekler, kurtcuklar c¢iktikca havada donilip duran kuslar inip kalkiyormus
agizlarinda avlariyla. Yuvalarinda minik gagalarmi acip annelerini bekleyen yavru kuslar o
giin tika basa doymuslar. Karanfilin saglam kaslariyla, babamin inad1 o kaya gibi topragi

pamuk yumusakligma ¢evirmis.

Topragin yumusadigmmi goren Bekir dedem kosmus ilgeye. Meyve fidanlarmi
se¢mis bir bir, kendi elleriyle. Seftali, erik, elma, nar, kayisi... Fidanlar: stiziiyor, onlara
dokunuyor, onlarla konusup segiyormus. Satici, Bekir dedemi bu yiizden yar1 deli
zannetmis. Kimsenin ilgilenmedigi bir ceviz fidani ilismis sonra dedemin goziine. Cok

severmis Bekir dedem cevizi. Hep memleketinde biraktigi ceviz agaglarini 6zlermis.
Baska bir koylii dedemin bu fidanla ilgilendigini goriince uyarmis.
“Dede, ceviz zor olur bu topraklarda; verim alamazsin.”

Bekir dedem, inatgi, “Meyvesiz de kalsa alacagim ben bu fidan1” diyerek koymus

onu da sectiklerinin yanma.

Tarlaya geldiginde ilk isi ceviz fidanina yer begenmek olmus. Almis kiiregi eline,
fidana goére bir cukur agmis. Daha bir metre boyunda olan kii¢iik fidan1 bir memleket
tirkisi esliginde dikmis Cukurova topraklarina. Annem babam da ceviz serin hava ister,

kavrulur fidancik bu havada dese de hi¢ kulak asmamus.

“Bir de kuliibe yapacagim, fidanlar1 beklemek gerek” demis.



Fidanlarin hepsi dikilip sulandiktan sonra dedem kuliibesini yapmaya baglamis, tam
kendi cevizinin yanma. Dere kiyisindan kestigi kamiglarla bir duvar 6érmiis once, sonra

saman karistirdig1 toprakla sivamas.

Ben bunlar1 gormedim tabii, bana kendisi anlatti1 sonra. Biitiin bunlar1 yaparken onu
izlemis olmay1 isterdim ama o zamanlar kiiclikmiisiim. “Tom Amcamin Kuliibesi’ni

okurken dedemin kuliibesi gelirdi aklima. Diistiniirdiim:

“Insanlar diinyanin taaa 6biir ucunda yasasalar da birbirine benzeyen ne cok isler
yapiyor.”

Yaptig1 kuliibenin i¢ine bir de ocak eklemis. Biiyiik bir ocak, kocaman bir de baca.
Bu ocakta yemegini yapardi. Kisin 1sinmak i¢in de ayni ocagi kullanirdi. Riizgarh

havalarda duman odanin i¢ine dolar, gézlimiiz yanar, 6ksilirmeye baslardik.

Ben dokuz yasma geldigimde meyve agaglar1 da en verimli yaslarina gelmisti.

Bahge isleri i¢in kdyden at arabasina biner, dedemin kuliibesine gelirdik.

O yaz okullar tatil olur olmaz her giin bahceye gitmeye baslamistim. Ablam ve
abimle ayagimizi at arabasindan sallaya sallaya yolculuk yapmak ¢ok eglenceliydi. Cogu

zaman kahvalt1 yapmadan giiniin ilk 1siklariyla yola ¢ikardik. Dedemi kuliibesinin oniinde
bizi bekler bulurduk.

“Hadi bakalim once kahvalt1 yapalim.”

Kuliibenin i¢indeki ocaginda kaynattigi siitii icerken, yine sevdigim “Heidi”
kitaplarindaki biiyiikbaba gelirdi aklima. O, Alpler’de yasayan iri yari adamla benim

Cukurova’da yasayan dedem arasinda ¢ok fark yoktu aslinda.

Babam kahvaltida biraz somurtur, “Once biraz calisalm ki acikalim,” der,
kahvaltida harcanan zamana {iziiliirdii. Dedem hayatin eglenceli, zevkli yanlarmi goriiyor,

babam géremiyordu.

O yaz erikler de c¢ok giizel ve bol meyveliydiler. Dallar kirillacak gibi yerlere
egilmisti. Bahcenin bir boliimiine ekili olan fasulyeleri, domatesleri toplarken gdziimiiz
hep erik agaglarinda olurdu. Babamdan ¢ekindigimiz i¢in bir tane bile kopartamazdik.
Yutkuna yutkuna ¢alismaya devam ederdik. O giin de Oyleydik. Babamin kendince bir
meyve yeme takvimi vardi. Ekim ayindan once nar, temmuzdan 6nce seftali yenmezdi.
Bereketi kacarmis; agag tiziiliir, aglarmis. Erikler i¢in onun takvimi hazirandi. Daha bir

X



haftamiz vardi. Bu takvime uymazsak bir dahaki yila avucumuzu yalarmisiz, bir tane bile

meyve bulamazmisiz. Kuslar, karincalar babamin yasalarma hi¢ uymazdi.

Ogle yemegi i¢cin mola verdigimizde dedem gizlice isaret edip beni yanmna ¢agirdi.

Kimseye gostermeden cebinden ¢ikardig erikleri cebime aktardi. Sonra fisildad:
“Kimse gormeden ye bunlari... Gece topladim.”

Benim i¢in gizlice erik toplamig dedem! O kadar duygulanmistim ki... Ben de
ablama isaret edip kuliibenin arkasma cagirdim. Dedemin verdigi bir avug erigi istahla
yedik. O kadar sulu ve gevrektiler ki o tadi bir daha baska eriklerde bulamadim. Belki de

dedemin sevgisiyle toplandiklari igin.

Cekirdekleri avucumuzda tutuyorduk, yere atarsak babam gorebilir, bir yigin laf
edebilir. Bir dahaki yila ola ki yagmur az yagarsa sebebinin bir avu¢ erik oldugunu
soyleyebilir. Cekirdekleri pathicanlarin kalin ve genis yapraklar1 arasmna ayagimizla

iteledik.

O giin 6gleden sonra gilinesin altinda ¢alismak ablama da bana da ¢ok dokunmadi,
clinkii alin teri doktiigiimiiz bu topragin en giizel meyvesini yemistik. Ustelik dedemin
sevgisi, ¢ocuk¢a hevesimizi ciddiye almis olmasi cosku vermis, calisma istegimizi

arttirmisti.

Aksama dogru isi biraktik. Eve donmek i¢in hazirlanmaya basladik. Birden
babamin 6ftkeli ¢agrisini duyduk.

“Sengiil! Songiil! Gelin bakayim yanima!”

Neden bu kadar sinirlendi diyerek kosarak gittik yanma. Acaba yanlishikla
domatesleri mi basip ezmistik, biber fidelerini mi kwrmistik? Hayir, hi¢ dyle bir sey

olmamust1.
Babam ayagiyla eseledigi topragi gosterdi.
“Nedir bu?”

Yerde topraga bulanmis erik ¢ekirdekleri vardi. Patlicanlarin yapraklari altina

sakladigimiz gekirdekler.
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Belli ki ne karincalar ne kuslar yemisti, bir insan tarafindan yenildigi besbelliydi.

Ablamla ne diyecegimizi bilemeden birbirimize bakarken dedem girdi araya.
“Kizma ¢ocuklara, onlar yemedi.”
“Nereden biliyorsun baba?”
“Biliyorum iste...”
“Bagka kim yiyecek?”
Dedem giildii.
“Ben yedim oglum.”
Babam inanmaz gézlerle bakti dedeme.
“Baba, ¢cocuk musun sen? Hazirandan dnce yenir mi bu meyve?”

“Brrak artik su takvimi! Kuslardan, karincalardan daha iyi mi bileceksin? Canim

cekti yedim, siz de yiyin, iyice tatlanmiglar.”

Babam bir sey diyemedi. Ayagiyla erik ¢ekirdeklerini topragin alta iteledi. Onlar1
acikta gormeye bile dayanamiyordu sanki. Dedeme tesekkiirle baktim. Annem de

dedemden gii¢ ald1.
“Bir sepet topluyorum simdi. Yeter artik sakinip durma meyveleri!”

Annem eline aldig1 sepetle en yakin erik agacina yiiriidii. Biz de babama bakiyor,

tepkisini merak ediyorduk. Babam sdylenerek kostu annemin yanina.

“Dur dur, dali kiracaksin simdi, o kadar ¢ekistirme,” diyerek kendisi daha 6zenli

toplamaya basladi.

Artik gizlice yememize gerek kalmamisti ama biz yine de eriklerin ¢ekirdeklerini
topraga gommeyi siirdiirdiik. Boylece hem o olay1 animsayip giilityor, hem de yeni bir erik

fidan1 ¢ikar belki burada diye hayaller kuruyorduk.

Dedemin inatla diktigi ceviz fidan1 mi? Evet biiyiidii, ama ne kadar ugragsa da
verebildigi bes on meyvenin i¢ini dolduramadi. Ama golgesi, yapraklar1 giizeldi; hikayesi
0zeldi. Bekir dedem hala orada. Cevizin altinda, onun daha da altinda. Bize biraktig1 inat

hikayelerinin rahatligiyla uyuyor.
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EK 8
UYARLAMA METIN

ERIK CEKIRDEKLERI

Ben Cukurova’da bir bahgeyle biiyiidiim. Babam, ben dogduktan sonra ucuz bir
araziyi yeni kiralamis. Bu topraga daha dnce yagmurdan baska su akmamis. Bu toprakta,
her zaman dikenler varmig. Annem, babam ve bir de Bekir dedem ne yapmali, ne ekmeli

diye diisiinmiisler. Sonunda meyve bahgesi yapmaya karar vermisler.

Bizim bir atimiz var ve adi1 Karanfil. Atimiz giicli kaslara sahip. Babam atimiza
topragi kazmak i¢in kullanilan araci takmis. Susuz ve sert olan topragi kazmaya baglamis.
Karanfil, ¢ok calismis ve yorulmus. Boylece toprak canlanmis. Kazilan topraktan
solucanlar, bocekler, kurtguklar ¢ikmis. Havada ugan kuslar avlanmak istemis ve topraga
inmisler. Bu solucanlari, bocekleri, kurtguklar1 agizlarina almiglar. Tekrar gokyliziine
cikmiglar. Yavru kuglar, yuvalarinda minik gagalarin1 agmislar, annelerini beklemisler. O
giin karinlarin1 ¢ok doyurmuslar. Babam topragi isleme konusunda inat¢idir. Karanfil ve

babam birlikte calisarak topragi verimli hale getirmisler.

Bekir dedem topragin yumusadigini gérmiis ve ilgeye gitmis. Meyve fidanlarni
kendi elleriyle bir bir se¢mis. Seftali, erik, elma, nar, kayis1 fidanm1 se¢mis. Fidanlara
bakmuis, onlara dokunmus ve onlarla konusmus sonra fidanlar1 se¢mis. Satici, Bekir dedemi
bu yiizden yar1 deli zannetmis. Dedem kimsenin ilgilenmedigi bir ceviz fidanina bakmus.

Bekir dedem cevizi ¢cok sever. Hep memleketinde bulunan ceviz agaglarini 6zler.

Orada bulunan bagka bir koylii varmis. Dedemin bu fidanla ilgilendigini goriince

onu uyarmis.
Koylii “Dede, bu topraklarda ceviz yetismez. Burada verim alamazsm.” demis.

Bekir dedem inatgidir. “Meyvesiz kalsa da ben bu fidani alacagim.” demis. Onu

sectigi diger fidanlarin yanina koymus.

Tarlaya gelmis. Ilk is olarak fidanma yer begenmis. Eline kiiregi almis. Fidana
uygun bir ¢ukur kazmis. Kiiclik fidan bir metre boyundaymis. Onu memleket tiirkiisii
sOyleyerek Cukurova topragma dikmis. Annem ve babam ceviz serin havada yetisir.

Fidancik bu sicak havada yetismez demis. Dedem onlar1 hi¢ dinlememis.
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“Bu tarlaya bir de kuliibe yapacagim, fidanlarin yaninda olmam gerek’’ demis.

Fidanlarin hepsini dikmis ve sulamig. Daha sonra tam kendi ceviz agacinin yanina
kuliibesini yapmis. Once dere kiyisindan kestigi otlarla bir duvar érmiis. Sonra bu duvari,

icerisine saman koydugu toprak ile sivamis.

Ben bunlar1 gérmedim tabii. Dedem, bunlar1 bana sonra kendi anlatti. Ben bunlar1
izleyemedim. Ciinkii o zamanlar kii¢liktiim. “Tom Amcamin Kuliibesi” adli kitab1 okudum.

Onu okurken aklima dedemin kuliibesi geldi.

“Insanlar diinyanm uzak yerlerinde yastyor. Yine de birbirine benzeyen ne ¢ok isler

yapiyor.” diye diisiindiim.

Dedem, kuliibesini yaparken i¢ine ocak eklemis. Biiyiik bir ocak, kocaman bir de
baca. Bu ocakta yemegini yapar. Kisin 1sinmak i¢in de ayn1 ocagi kullanir. Duman riizgarh

havalarda odanin igine dolar. Duman yiiziinden goziimiiz yanar. Oksiirmeye baslariz.

Ben dokuz yasina geldigimde meyve agaglar1 da en verimli yaslarina geldi. O

zamanlar her giin bahge isleri i¢in kdyden at arabasina bindik. Dedemin kuliibesine geldik.

O yaz okullar tatil oldu. Her giin bahgeye gitmeye basladim. Ablam ve abimle
bahgeye at arabasiyla gidip geldik. Ayagimizi at arabasindan sallaya sallaya yolculuk
yapmak cok eglenceliydi. Cogu zaman kahvalti yapmadan giinlin erken saatinde yola

¢iktik. Dedem her zaman kuliibesinin 6niinde bizi bekler.
Dedem, “Hadi bakalim 6nce kahvalt1 yapalim.” der.

Bir giin kuliibenin i¢indeki ocaginda kaynattig: siitii ictim. O an aklima sevdigim
“Heidi” kitabinda bulunan biiylikbaba geldi. Heidi’nin dedesi Alpler’de yasar. Onun dedesi

de benim dedem gibi biiyiik bir adam. Yani benim dedeme benziyor diye diisiindiim.

Babam genelde kahvaltida biraz somurtur. “Once biraz ¢alisalim ki acikalim” der.
Kahvaltida harcanan zamana {iziiliir. Dedem hayatin eglenceli ve zevkli yanlarmni goriir.

Babam bunlar1 gérmez.

O yaz erikler de ¢ok giizel ve bol meyveliydiler. Dallar kirilacak gibi yerlerdeydi.
Biz bahgede fasulyeleri, domatesleri toplariz. O sirada goziimiiz hep erik agaclarinda olur.
Babamdan korktugumuz i¢in bir tane bile koparamayiz. Canimiz erikleri ¢ok ister ama
calisgmaya devam ederiz. O giin de Oyleydik. Babama gore meyve yeme takvimi vard.

Ekim ayindan dnce nar, temmuzdan once seftali yemek yasakti. Boyle yapinca agaclar
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verimsiz olur, iiziiliir, aglar. Babama gore erik haziranda yenir. Daha bir haftamiz vardi. Bu
takvime uymak zorundayiz. Yoksa bir dahaki yila bir tane bile meyve bulamayiz. Kuslar,

karincalar babamin kurallarina hi¢ uymaz.

Ogle yemegi i¢in ara verdik. Dedem beni gizlice yanina ¢agirdi. Cebinden
cikardigi erikleri cebime koydu. Bunu kimseye gdstermeden yapti. Sonra kulagima

fisildad1.
“Kimse gormeden bunlari ye... Gece topladim.” dedi.

Dedem benim i¢in gizlice erik toplamis! Cok duygulandim. Ben de ablami
kuliibenin arkasina ¢agirdim. Dedemin verdigi bir avug erigi istahla yedik. Erikler ¢ok sulu
ve tazeydi. Bu tadi baska eriklerde bulamadim. Bu erikleri dedem topladi. Bence bu
ylizden ¢ok tatlilar.

Cekirdekleri elimizde tuttuk. Yere atmadik. Babam bunu goriir ve ¢ok kizar.
Seneye yagmur az yagsin diyelim bu yiizden babam bizi suglar. Patlicanlarin kalin ve genis

yapraklar1 vardi. Cekirdekleri bu yapraklarin arasina ayagimizla sakladik.

O giin 6gleden sonra giinesin altinda ¢alistik. Bu bize cok zor gelmedi. Ciinkii bu
topragin en giizel meyvesini yedik. Dedemin sevgisi, bizi cok mutlu etti. Caligma istegimiz

artti.

Aksama dogru isi biraktik. Eve donmek i¢in hazirlanmaya basladik. Birden

babamin 6fkeli sesini duyduk. Babam bizi ¢agiriyordu.
Babam “Sengiil! Songiil! Yanima gelin!” dedi.

Neden bu kadar sinirlendi? Merak ettik. Babamin yanma kostuk. Acaba yanlislikla
domatesleri mi basip ezdik? Kiiciik biber dallarmni m1 kirdik diye diisiindiik. Hayir, hi¢ 6yle

bir sey olmamas.
Babam ayagiyla kazdigi topragi gosterdi.
“Nedir bu?”

Yerde topragin igine karigmis erik c¢ekirdekleri vardi Bunlar patlicanlarin
yapraklar altina sakladigimiz gekirdekler. Erikleri karmcalar ve kuslar yememis. Erikleri
bir insanin yedigi ¢ok belliydi. Ablam ve ben birbirimize baktik. Sustuk. Dedem
konugmaya bagladi.

“Cocuklara kizma. Erikleri onlar yemedi.”
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“Baba nereden biliyorsun?”

“Iste biliyorum. .. Baska kim yiyecek?”

Dedem giildii.

“Oglum ben yedim.”

Babam dedeme inanmadi.

“Baba, sen cocuk musun? Bu meyve hazirandan once yenir mi?”

“Artik su takvimi birak! Kuslardan, karincalardan daha iyi mi bileceksin?”
“Istedim yedim. Siz de yiyin. Iyice tath olmuslar.”

Babam bir sey diyemedi. Ayagiyla erik ¢ekirdeklerini topragin altina koydu. Bence
onlar1 agikta gérmeye bile dayanamiyor. Dedeme tesekkiir eder gibi baktim. Annem

dedemden cesaretlendi.
“Simdi bir sepet erik topluyorum. Yeter artik meyveleri bu kadar koruma!”

Annem eline aldig1 sepetle en yakin erik agacina yiiridii. Biz de babama baktik,

tepkisini merak ettik. Babam annemin yanina sdylenerek kostu.
“Dur dur, dah kiracaksin.” dedi. Erikleri kendisi daha 6zenli toplamaya basladi.

Erikleri artik gizlice yememize gerek kalmadi. Biz yine de eriklerin ¢ekirdeklerini
topraga gommeye devam ettik. Boylece o olay1 hep hatirlaymca giiliiyoruz. Belki burada

yeni bir erik fidani ¢ikar diye hayaller kuruyoruz.

Dedemin inatla diktigi ceviz fidanina ne mi oldu? Evet biiyiidii. O fidan sadece bes
on meyve verebildi. Ama goélgesi ve yapraklar1 giizeldi. Onun hikayesi 6zeldi. Bekir dedem
6ldii. Onu cevizin altindaki topraga gomdiik. Bekir dedem, ¢ok inatgiydi. Biz onu boyle

hatirliyoruz. Simdi rahat bir sekilde uyuyor.
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