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4006-TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkinda Ogrenci ve
Ogretmen Goriisleri: Diyarbakar ili Ergani Tlcesi Ornegi
Saban YILDIRIM

Yiiksek lisans Tezi
FIRAT UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal1
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
2024, Sayfa: X+144

Aragtirmanin amact; 4006 TUBITAK Bilim Fuari’nda gérev alan dgrenci ve 6gretmenlerin
bilim fuarmin hazirlik, uygulama ve degerlendirme siireclerindeki goriislerini belirlemektir.
Caligmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmigtir. Ayrica ¢alisma amagsal
ormekleme yontemlerinden Ol¢iit 6rnekleme teknigi kullanilarak yapilmistir. Caligma grubu;
Diyarbakir ili Ergani ilgesinde 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda MEB de gorev yapan ve
TUBITAK 4006 bilim fuarinda en az bir defa gorev almus ortaokul dgretmenleri ile ortaokul 6, 7
ve 8. Sinif dgrencileri arasindan belirlenmistir. Calismaya 4006 TUBITAK Bilim Fuari'nda
gorevli olan 81 danigman Ogretmen, 20 yiiriiticii 6gretmen ve 203 6grenci katilmigtir. Veri
toplama arac1 olarak “Ogrenci Goriis Anket Formu ve Ogretmen Goriis Anket Formu” olmak
iizere iki farkli anket formu kullamilmustir. Bu anket formlarinda “Uclii Likert Tipi Olgek”
bulunmaktadir. Veri analizinde faktdr analizi ve betimsel analiz yontemi kullanilip verilerin
analizi i¢in frekans ve ylizde tablolar1 olusturulmustur.

Calismanin sonucunda Ogretmenlerin; bilim fuarina goniillii katildigi, bilim fuarlarinin
ogretmen-ogrenci-veli arasindaki iletisimi giiclendirdigi, kisisel gelisimlerine katkida bulundugu
ve Ogrencide yaparak yasayarak 6grenmeyi saglayip kalici 6grenmeler olusturdugu ile ilgili
olumlu durumlar tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin; “bilim fuarlarina okul idaresinin istegi
dogrultusunda katildiklarini, tematik alt proje alanlarina gore proje hazirlamanin zor oldugunu,
bilim fuarlarinda ders yogunlugundan dolay1 projelere yeterli zaman1 ayirmakta zorlandiklarini,
bilim fuarlarinin uzun ve yorucu bir siire¢ oldugu vb.” olumsuz goriislerine de ulasilmigtir. Bilim
fuarinda gorevli olan Ogrencilerin goriislerine baktigimizda ise 6grencilerin; sunum ve iletisim
becerilerinin gelistigini, derslere katiliminin arttig1 ile ilgili olumlu durumlar tespit edilmistir.
Bunun yaninda bazi 6grencilerin; “sunumda kullanilan materyalleri kendilerinin hazirlamadigi,
projelerin alt basamaklarin1 kendilerinin olusturmadigi, bilim fuarma kendi istekleri
dogrultusunda katilmadigi vb.” ile ilgili olumsuz goriislere de ulasilmistir. Bununla birlikte
ogrencilerin; bilim fuarinda hazirlanan projelerin alt basamaklarini bildikleri ve kendilerinin bu
alt basamaklar1 olusturabildigi, konu ile alakali uzmanlardan yardim aldiklari, iletisim ve sunum
becerilerinin gelistigi, derslere katilimlarinin arttig1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim Fuari, Bilimsel Arastirma, Fen Bilimleri, Ogrenci Goriisleri,

Ogretmen Goriisleri, Proje Tabanli Ogrenme



ABSTRACT

Student and Teacher Perceptions About 4006-TUBITAK Science Fair: A Case Study
from the Ergani District of Diyarbakir Province

Saban YILDIRIM
Master Thesis
FIRAT UNIVERSITY
Institute of Educational Science

Department of Mathematics and Science Education
Division of Science Education
2024, P: X+144

The purpose of this research is to determine the opinions of students and teachers who
participated in the 4006 TUBITAK Science Fair regarding the preparation, implementation, and
evaluation processes of the science fair. The study employs a quantitative research method using
the survey model. Additionally, criterion sampling technique, which is a purposive sampling
method, is used in the study. The study group consists of middle school teachers who worked at
the Ministry of National Education (MEB) in the Ergani district of Diyarbakir province during the
2021-2022 academic year and who participated in the TUBITAK 4006 Science Fair at least once,
as well as students from grades 6, 7, and 8 of middle school. A total of 81 advisory teachers, 20
executive teachers, and 203 students who were involved in the 4006 TUBITAK Science Fair
participated in the study. Two different survey forms were used as data collection tools: the
"Student Perception Survey Form" and the "Teacher Perception Survey Form." These survey
forms contain a "Three-point Likert Scale." Factor analysis and descriptive analysis methods were
used for data analysis, and frequency and percentage tables were created to analyze the data.

As a result of the study, teachers' positive perspectives were identified, including their
voluntary participation in the science fair, the strengthening of communication among teachers,
students, and parents, the contribution to their personal development, and the promotion of
experiential and lasting learning for students. Additionally, negative views of teachers were also
identified, such as participating in science fairs according to the school administration's request,
the difficulty of preparing projects based on thematic sub-project areas, struggling to allocate
sufficient time for projects due to class intensity, and the demanding and lengthy nature of
science fairs. Regarding the opinions of students involved in the science fair, positive aspects
were noted, including the improvement of presentation and communication skills, and increased
participation in classes. However, some students expressed negative views, such as not preparing
the materials used in presentations themselves, not creating the sub-steps of the projects
themselves and not participating in the science fair according to their own wishes. Nevertheless, it
was determined that students knew the sub-steps of the projects prepared at the science fair, could
create these sub-steps themselves, received help from relevant experts, and improved their
communication and presentation skills, leading to increased class participation.

Key Words: Science Fair, Scientific Research, Life Sciences, Student Perspectives, Teacher
Perspectives, Project-Based Learning



ICINDEKILER

(O 3 NN I N TSRO PT PP RTUPRPR i
BEYANNAME ... .ottt e I
OFZ ..ottt iii
A B ST R A T ettt b e b bttt b e e bR e et e nan e beennnas 1\
ICINDEKILER...........c.coooiiieeeeeee ettt ettt v
TABLOLAR LISTESI ..ot vii
SEKILLER LISTEST .......c.ciiiiiitiieceeeeeeeeeeeteee ettt ene s es st en s san s viii
KISALTMALAR VE SEMBOLLER LISTESI ......ccoooiiiniiinceceeeae, ix
EKLER LISTEST ..o X
BIRINCI BOLUM ...ttt 1
| ] 1 28 £ OO 1
1.1, ProDIEM DUFUMU ...ttt bbbttt 1
1.2, ATaStIIMANTI ATNACT ....uvvieiiiiieiiiee sttt e st e et e ettt e s e e e st e e e ssbe e s amb e e e abb e e e bb e e e beeesssneeansneesnnneeanes 5
1.3 AR PrOBIEMIET ..o 6
1.4. Arastirmanin ONEMIi .........cvvvvrrrieisiesesesssssss s e ses s ssssss s s s esssssssssssssasss s e snsnaees 6
1.5, SAYIIHIAT . 8
LT3 1010 1 4 1 SRR 8
LR I 11 1 PR R PR 8
TKINCE BOLUM ...ccooooiiii ettt 10
II. KAYNAK ARASTIRMASI ... .ottt st 10
B B 741511 BT TP P PP TRRPRPOPRPO 10
2,11 FeN EGIIMI oottt e 13
2.2. Proje Tabanlt OFIeNME ..........cccoevevviirivereiiiiiecie ettt 17
2.3 Bilimin DOZAST ....coiviiiiiiiiiiici e 21
2.4. Bilimsel STUreg BECETIIETT .vovviuiiiiieiiieiiiiesie ettt nne e 24
2.5, BIIM FUATT oottt e e et e e e e e e ae e e e anrae e e 29
2.6. Aragtirma Literatliri.......ceeiuriiiiieiiiiesiiie et e et e e nsn e e s bn e e e nneeeaneee s 31
UCUNCU BOLUM ....coooiieeeeeeee ettt 41
ITI. ARASTIRMANIN YONTEMI ........cooiviiiiiiieieceeeeeesese e 41
3.1, Arastirmanin Y ONEEIMI .. cciuueeiiieeiiieesiieesiieeseeessee et eesbaeesste e e sbe e s ssbeeessaeesnsseeasaeeansneeanes 41
3.2, CalISIMA GIUDU...cciuiiiiiiiie ittt et e e sab e e e bt e e e bb e e e tb e e s beeeanes 41
3.3. Veri Toplama ATaClari........c.cooviiiiiiieiiiee e 44
3.3.1. Ogrenci Goriisleri ANKet FOIMU ......c.c.cveiviiieeriiieiiceeeceeee e 45
3.3.2. Ogretmen Goriisleri AnKet FOIMU ........ccviviviieiicreiiiceciee e 46
34, VErlErin ANAIIZI...c..cvoiiiiie e 47



DORDUNCU BOLUM ..o et eeeeee et e et e e e et ee e e et er e e e e eraeae e aeranes 49

IV BULGULAR ...ttt bttt b ettt nbe b 49
4.1. Ogretmenlerin Fuar Hakkinda Gériislerini Olgmek Amaciyla Hazirlanan Anket Formuna
Ait BUIGUIAr VB YOTUMIAK ...t 49

4.1.1. 4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkinda Ogretmen Goériisleri Olgegi Faktor Analizi ... 54

4.2. Ogrencilerin Fuar Hakkinda Gériislerini Olgmek Amaciyla Hazirlanan Anket Formuna

Ait BUIGUIAr V& YOTUMIAK ... 59
4.2.1. 4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkinda Ogrenci Gériisleri Olgegi Faktér Analizi ....... 63
BESINCIBOLUM .......ocooiiiieeeeeee ettt 67
V. TARTISMA VE SONUGQ .......ooiiiiitiiie ittt 67
5.1. 4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkindaki Ogretmen Gériislerinin Tartisiimast................ 67
5.2. 4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkindaki Ogrenci Gériislerinin Tartisilmasi.................. 92
5.3. 4006 TUBITAK Bilim Fuari Hakkindaki Ogretmen ve Ogrenci Gériislerinin Birlikte
TATTISIIMAST ...ttt e e e e st e s b e e e n e e e e s nn e e nre e 103
ALTINCI BOLUM......cootimiimiiiiitiesiiie st 114
VL ONERILER ..ottt 114
NG N T I N o RS R 120
EILER bbb bbbttt R bt bbbt ne e 135
IZIN BELGELERL........coooooiiiiiiiiit s 141
[0 7€) 005\ 1 £ 30O OTTTTRT 144

Vi



Tablo 1

Tablo 2

Tablo 3

Tablo 4

Tablo 5

Tablo 6

Tablo 7

Tablo 8

Tablo 9

Tablo 10

Tablo 11

Tablo 12
Tablo 13

TABLOLAR LISTESI

Danigman ve Yiiriitiicii Ogretmenlerin Demografik Bilgileri............ccecovvevrneee, 42
Ogrencilerin Demografik BilGileri ......covvrvrurureieeiecsceceseeeeeeeeesese s 44
Ogretmenlerin  Bilim Fuarmin Hazirhk Siirecine Yonelik Sorulara Iliskin
2 TU] 01 ] - T TR PS T 49
Ogretmenlerin Bilim Fuarmin Uygulama Siirecine Yonelik Sorulara iliskin
2 TU] o 1] - T OSSO 51
Ogretmenlerin Bilim Fuarinin Degerlendirme Siirecine Yonelik Sorulara Iliskin
2 TU] o1 ] - T ST RPSTOTI 53
KMO ve Bartlett Testine Ait Bulgular ..., 55
Dondiiriilmiis Faktor Bilesen MatriS .......ccooiuveeiiiiiiee e 56
DFA sonucunda ulasilan uyum iyiligi degerleri ve referans araliklart.................. 59

Ogrencilerin  Bilim Fuarinin Hazirlhk Siirecine Yonelik Sorulara Iliskin

BUIGUIA ...t 60
Ogrencilerin Bilim Fuarinin Uygulama Siirecine Yonelik Sorulara Iligkin
2 TU] o U] - T SRS 61
Ogrencilerin Bilim Fuarmin Degerlendirme Siirecine Yonelik Sorulara Iliskin
BUIGUIAE ... 62
KMO ve Bartlett Testine Ait BUlQUIAT ............ccoooveiiiiiieeececee e, 63
Dondiirtiilmiis Faktor BileSen MatriSi ......cvveeiveeiiiieiiiieiiiiesiiee s 64

Vil



Sekil 1

Sekil 2

SEKILLER LISTESI

4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkinda Ogretmen Goériisleri Olgegi Dogrulayici

FaKtOr ANAlIZI....ccuviiiiiiiiiciice s 58
4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkindaki Ogrenci Gériisleri Olgegi Dogrulayict
FaKtor ANaliZi......ccooviiiiiiiiiii 65

viii



KISALTMALAR VE SEMBOLLER LIiSTESI

BIiLSEM : Bilim ve Sanat Merkezleri

MEB : Milli Egitim Bakanligi

PTO : Proje Tabanli Ogrenme

STEM : Science, Technology, Engineering ve Math’in (Bilim, Teknoloji, Mithendislik
ve Matematik)

DFA : Dogrulayici Faktor Analizi

TDK : Turk Dil Kurumu

TUBITAK : Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu

f : Frekans

vd. : Ve Digerleri

% : Yiizdelik



Ek1

Ek 2

Ek 3

Ek 4
Ek5

EKLER LISTESI

4006 Tiibitak Bilim Fuarinda Gérev Alan Ogretmenlerin Fuar Hakkindaki Gériisleri

ANKEL FOMMIU ...ttt 135
4006 Tiibitak Bilim Fuarinda Gorev Alan Ogrencilerin Fuar Hakkindaki Goriisleri
ANKEE FOMMIUL....eii bbbt bbb 139
Etik KUrul Kararlari..........cocoiiiiiiieiiie et nee s saee e annea e 141
PN 3 Vo0 a1 55 =iy B 142
OFJINAITITK RAPOIU.....etieii ettt te et re e aeaneenres 143



BIRINCI BOLUM
I. GIRIS
Bu boélimde calismanin problem durumu, aragtirmanin amaci, alt problemler,

arastirma literatiirii, arastirmanin Onemi, sayiltilar, sinirhiliklar ve tanimlara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK), Tiirkiye'de
teknoloji ve bilimsel aragtirmalara dnciiliikk eden ve akademisyenler tarafindan yonetilen
onemli bir kurum olup, bilimsel ve teknolojik ¢alismalarin yani sira Milli Egitim
Bakanligi ile is birligi yaparak bilim kiiltiirliniin yayginlagsmasi ve okullarin 6grenilen
ve arastirma yapilan merkezlere doniistiiriilmesi konusunda ¢alismalar yiiriitmektedir.
Bu cercevede, TUBITAK, ulusal destek programlariyla &gretmen ve ogrenci
yetistirmede 6nemli rol iistlenmektedir. Ogrencilerin proje ¢aligmalarinda aktif olarak
yer alabilmelerini saglayan &nemli programlardan biri, TUBITAK tarafindan
desteklenen "4006 Bilim Fuarlar1" dir. Bu fuarlar, bilim kiiltiiriiniin gelistirilmesini
hedefleyen ve Milli Egitim Bakanlhigi'na bagli devlet okullari, Mesleki Egitim
Merkezleri ve Bilsem'ler de diizenlenen etkinliklerdir. TUBITAK tarafindan uygun
bulunan alt projelerin sergilendigi bu fuarlar, 6grencilere egitimlerini destekleyen bir
platform sunar ve ¢agin gerekliliklerini karsilamaya yardimei olur (TUBITAK, 2018).
Bu projeler araciligiyla yapilan egitim, 6grencilerin bilimsel ¢aligmalar ve arastirmalara
katilim1 agisindan 6nemli bir rol oynamaktadir.

TUBITAK"'in ulusal destekleme programlarindan biri olan "4006 Bilim Fuarlari
Destekleme Programi," 5-12. smf oOgrencilerinin projeler araciligiyla calismalar
deneyimleyerek ve yasayarak oOgrenmelerini saglayan bir egitim programidir. Bu
program, geleneksel ezber ve tekrar yontemleri yerine projelerle 6grenmenin 6nemini
vurgulamaktadir. Ezber ve tekrar yontemiyle yapilan Ogrenmeler ¢agi kacirmak
anlamma geldigi gibi projelerle 6grenmenin ise ¢agi yakalayan Ogrenciler anlamina
geldigi soylenilebilir. Bu baglamda TUBITAK 4006 Bilim Fuarlari Destekleme
Programlar1, igerdikleri yenilik¢i, girisimci ve analitik diisiince gerektiren projelerle
ogrencilere ve 6gretmenlere 6nemli firsatlar sunar. Bu sayede, dgrenciler proje igerikleri

araciligiyla aktif bir sekilde 6grenirken, bilim kiiltliriinii gelistirme ve c¢aga uygun



beceriler kazanma imkani elde ederler. TUBITAK'in Milli Egitim Bakanligi ile is birligi
yaparak okullarin 6grenilen ve arastirma yapilan merkezlere doniisiimiine katkida
bulunmasi, bilim kiiltiiriniin yayginlastirilmasina onemli bir katki sunmaktadir. Bu
nedenle, ulusal destek programlari, 6gretmen ve Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik
caligmalarla ilgilenmelerini saglayarak gelecegin nitelikli bireylerinin yetismesine
katkida bulunmaktadir.

TUBITAK Bilim Fuarlar1 gibi projeler, teorik bilgilerin uygulama sansinin oldugu
yerlerden biridir (Sahin, 2012). Cagimizdaki bilimsel altyap1 egitimi, bilgi toplama,
degerlendirme, neden-sonu¢ iligkileri kurma, c¢esitli yontemlerle becerilerin
gelistirilmesi ve karar verme gibi yeteneklerin kazanilmasimi oOnemli kilmaktadir
(TUBITAK, 2018). Bilimsel etkinlikler, veri toplama, analiz etme, neden-sonug
iligkileri kurma, problem ¢dzme ve karar verme becerilerini gelistirme konusunda
onemli adimlardir ve TUBITAK Bilim Fuarlar1 da bu becerilerin pekistirilmesine katki
saglamaktadir. TUBITAK'!n "Bilim Fuarlar1 Destekleme Progranmi" ise ¢ok sayida
okulun katilimiyla gerceklestirilerek genis bir 6grenci kitlesine ulasmay1 hedefleyen bir
egitim destekleme programi olmakla beraber programin genel amaclar1 sunlardir
(TUBITAK, 2018):

¢ Bilimsel ¢alismalarin 6ziimsenmesi ve bilimsel bilginin 6zendirilmesi,

¢ Giinliik yasamda bilimin kullanilmasi,

e Bilim kiiltiiriniin yayginlastirilmasi,

e Egitim 6gretim kurumlarinin arastirma kiiltliriiniin merkezi haline getirme,

e Ogrencilere, arastirma kabiliyeti bilgiyi rapor etme ve sunum becerileri

kazandirma,

o Bireysel farkliligi olan her 6grenciye arastirma gelistirme firsati sunulma.

Projelerin asil amacimin egitim oldugunu vurguladigimizda egitimin ne oldugu
sorusu akla gelir. Egitim hakkinda birgok goriigiin olmasi egitimin ¢ok boyutlu ve ¢ok
yonlii bir olgu oldugunu gostermektedir. Egitim en etkili yonlerinden biri projelerdir.
Cagimizda egitimin projeler ile saglanmasi ve bilimsel siire¢ becerilerinin hedeflenmesi
egitimin ¢ok boyutlu yapisina da vurgu yapmaktadir.

Bilimsel siire¢ becerileri Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut (1997) un ¢aligmalarinda
ogrencilerin fen bilimleri konularimi 6grenmelerini saglayan temel becerilerden biri

olarak aciklanmistir. Bu beceriler, 6grencilere kendi 6grenmelerinde sorumluluk alma



duygusu kazandirmakta ve Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif bir sekilde yer
almalarini saglamaktadir. Ayrica, bu beceriler 6grenmenin kalici olmasini saglamakla
birlikte o6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Arastirma yollar1 ve yontemleri de bu
becerilerin bir parcasidir ve Ogrencilere bu konularda rehberlik etmektedir. Bilimsel
stire¢ becerileri 6grencilerin fen bilimleri konularinda basarili olmalari i¢in de kritik bir
oneme sahiptir. MEB (2005) gore Bilimsel siire¢ becerileri; bir bilgiyi olusturan,
problemler iizerinde diisiinmeyi ve sonuglar1 formiile etmeyi i¢eren diisiinme yetisi
olarak tanimlanir. Bu beceriler, kendi diinyamizi anlamamiza yardimci olur ve bilimsel
stireclere katilarak 0grenmemizi saglar. Bu beceriler 6grenme ortamlarinda 6grencilere
Ogretilerek, bilimsel siirece katilimlarini tegvik eder. Ayrica bilim insanlar1 i¢in de temel
bir gerekliliktir, ¢linkii bilimsel ¢aligmalar bu becerilere dayanir.

2004 yilinda Milli Egitim Bakanligi, 6gretim programinda degisiklik yaparak yeni
bir Ogretim programi taslagi olusturdu. Bu taslak bilimsel siire¢ becerilerini
barindirmakla beraber yapilan degisikliklerle 6grencilere sadece bilgi aktarmak yerine,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve iletisim becerileri gibi daha derinlemesine
O0grenme imkani saglayan yeni bir Ogretim programi hazirlandi. Ayrica, ¢agin
gereksinimlerine uygun bir egitim sistemi olusturmak amaciyla teknolojik gelismelere
de onem verildi. Bu degisiklikler, 6grencilerin egitim ve is hayatina daha hazr,
donanimli bir sekilde adim atmalarina yardimci olacak sekilde tasarlandi. Daha 6nce
uygulanan 6gretim programlari daha ¢ok davranis¢i yaklasimi temel almasina karsin;
2004 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklagimi temele alan bir program uygulanmaya
baglamistir (Akinoglu, 2005). Yapilan bu degisiklik kokli bir degisiklik olarak ifade
edilebilir. Yapilandirmacilik yeni karsilagilan bilgileri, daha onceki bilgilerimiz ile
iligkilendirerek yeni 6grenmeler gergeklestirmek seklinde tanimlanmaktadir (Sherman
ve Kurshan, 2005). Davranig¢1 yaklagimda bilgi, bireye dogrudan aktarilarak ogretilir ve
ogrenme mekanik olarak bir bilgi biriminin 6grenilmesine ve her birimin bir sonrakini
nasil etkileyeceginin mekanik olarak kestirimine dayanir. Basari, bilgi birimlerinin
tekrar edilerek ezberlenmesiyle meydana gelmektedir. Ote yandan, yapilandirmaci
yaklasimda 6grencinin basgarisi, 0grendiklerini gergek hayatta uygulama kabiliyetine
dayanir ve kalic1 6grenmelerin saglanmasi hedeflenir. Bu yaklagimda 6g8renci, bilgileri
kendi yapilandirir ve 6zneler arasi siireglerle sosyo-kiiltiirel baglamda bilgiyi yeniden

olusturur. Yapilandirmaci yaklagimda basari, 6grencinin 6grendiklerini gercek hayatta



sergileyebilme yetenegine dayanir. Ogrenme siirecinde edinilen bilgi ve becerilerin,
giinlik yasamda ya da is hayatinda uygulanabilir hale gelmesi, 6grencinin basarisini
belirleyen Onemli bir faktordiir. Basarili bir 6grenci, Ogrendigi konulari pratige
dokebilme yetenegine sahip olan kisidir (Arslan, 2007; Yurdakul, 2011).
Yapilandirmaci yaklagim proje tabanli 6grenme ile yakindan iligkilidir. Proje tabanli
O0grenme yapilandirmaci Ogrenme yaklagimini temel almaktadir. Bu nedenle,
yapilandirmaci yaklasim ve proje tabanli 6§renme, 6grencilerin bilgiyi aktif bir sekilde
insa etmelerine, anlam olusturmalarina ve gercek diinya baglamlarinda kullanmalarina
olanak tanityan birbirini tamamlayici 6grenme stratejileridir. Her ikisi de &grenci
merkezlidir ve oOgrencilerin daha derinlemesine 6grenmelerini ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmelerini tesvik eder. Bell (2010) tarafindan ifade edildigi gibi proje
tabanli 6grenme yaklasimmin merkezinde arastirma bulunmaktadir. Ogrenci arastirma
inceleme yapan ve sorgulayan; 6gretmen ise yol gosteren, konumundadir. Proje tabanli
O0grenme, Ogrencilerin kendi 0grenme siireglerini yonetebildikleri, yapilandirmaci bir
ogretim yontemidir. Bu yontem, 6grencilerin sadece bilgiyi pasif olarak almak yerine,
aktif olarak kesfetmelerine, 6grendikleri bilgileri uygulamaya olanak tanimakla beraber
yeni beceriler kazanmalarina da olanak tanir. Bu sayede, 6grenciler daha bagimsiz ve
elestirel diisiinebilen bireyler haline gelirler. Bu yontemde, Ogrenciler bir konuda
derinlemesine ¢alisirken, ayni zamanda yaratict ve yenilik¢i ¢oziimler iiretebilirler.
Ogrencilere daha etkin bir dgrenme siireci sunan proje tabanli yaklasim, dgrenmeyi
keyifli hale getirerek 6grencilerin daha fazla katihmini saglar (Kasarci, 2013). Proje
tabanli 6grenme, 6gretim programlarinin hedefledigi sorgulayici, arastirmaci, giinliik
hayat problemleriyle basa ¢ikabilen, ¢evresine duyarli, merakli ve sorumlu bireylerin
yetismesine katkida bulunan bir ydntemdir (Aver ve Su Ozenir, 2018). Proje tabanli
o6grenme modeli lizerine yapilan arastirmalar gosteriyor ki, bu yaklasim 6grencilerin
akademik performansini1 ve derslere olan tutumlarii olumlu yonde etkiliyor (Kasarci,
2013). Proje tabanli yaklagim 6grencilerin sosyal beceri, iletisim ve elestirel diisiinme
yeteneklerinin ilerlemesine yardimer oldugu ve bu sayede 6grencilerin kendilerini daha
iyi ifade edebildikleri, c¢esitli goriisleri anlayabildikleri ve elestirel bir bakis agisi
gelistirebildikleri sdylenebilir (Yilmaz, 2015). Ayrica yaratict diisiinmeyi artirdigl ve
bilimsel siire¢ becerilerini  gelistirdigi (Kavacik, Kiling ve Kavacik, 2015)



anlasilmaktadir. Bu gelismeler, egitimde biiyiik ilerlemelerin kaydedilmesine zemin
saglamistir.

Son yillarda iilkemizde, Ogrenciler iizerinde farkli Ogrenme yaklasimlarinin
etkilerini arastiran caligmalara biiyiik ilgi gosterilmektedir (Dedetiirk, 2018; Giirel,
2017; Yanar, 2018; Yildirim, 2016). Bu g¢aligmalar, egitim sisteminin daha etkili ve
verimli hale getirilmesi amaciyla yapilmaktadir. Ogrencilerin 6grenme siireclerine farkli
stratejilerin uygulanmasi ve daha uygun yontemlerin belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu
arastirmalar, O6grencilerin motivasyonunu artirmak, 6grenmelerini derinlestirmek ve
potansiyellerini ~ maksimum  diizeyde  kullanmalarin1  saglamak  amaciyla
gerceklestirilmektedir. Bu aragtirmalar baglaminda, Ogrencilerin 6grenme siirecinin
odak noktasinda yer aldigi, aktif bir sekilde bilgi yapilandirmasi gerceklestirebildigi ve
isbirliginin 6nemine Ozellikle vurgu yapildig1 gozlenmektedir, bu da farkli 6grenme
yaklagimlarinin belirgin bir sekilde 6ne ¢iktigin1 ortaya koymaktadir. (Turan, 2018 ;
Giiler, 2016; Fidan, 2018; Durel, 2018). Ogrenciler, 6grenme siirecinde bilgiyi aktif
olarak kullanip iliskilendirerek calistiklarinda, daha derinlemesine analiz yapabilme ve
elestirel diistinme becerilerini daha kolay gelistirip daha iist diizey diisiinme adimlarina
daha kolay ulasabilirler. Ogretmenler, bu siiregte dgrencilere yol gosterici olmali ve
bilgiye ulasmalarina yardimer olmalidir (Chiapetta ve Adams, 2004; Hanger, Sensoy ve
Yildirim, 2003; MEB, 2018; Giiler, 2016). Bu nedenle, bilim fuarlarinda faaliyet
gosteren Ogretmenlerin, Ogrencileri list diizey diisiinme seviyelerine ulagmalarini
saglayacak sekilde rehberlik etmelerinin  Onemi biyiiktiir. Cagdas egitim
caligmalarindan biri olan bilim fuarlarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bilim
fuarlarinda yiiriitiicii 6gretmen, danigman Ogretmen ve Ogrencilerin karsilastiklar:
aksaklik ve olumsuzluklarin tespit edilmesi ve bu eksikliklerin bilim fuarlarinin
hazirlik, uygulama ve sonu¢ asamasi olarak Ozellestirilerek ele alinip aksakliklarin
tespit edilip sunulmasi bilim fuarlarinin belirlenen hedeflerine ulasmasina biiylik katki

saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma 4006 TUBITAK Bilim Fuari’nda gorev alan dgrenci ve 6gretmenlerin
bilim fuarinin hazirlik, uygulama ve degerlendirme siireclerindeki goriislerini

belirlemek amaciyla yapilmistir.



Bu calisma, 4006 TUBITAK Bilim Fuari'nda yer alan 6grenci ve dgretmenlerin,
fuarin hazirlik, uygulama ve degerlendirme siireclerine iliskin goriiglerini ayr1 ayri ele
almay1 hedeflemektedir. Bilim fuarmin hazirlik béliimiinde, projelerin se¢imi ve proje
tasarimi, kaynaklarin kullanimi, zaman yOnetimi gibi unsurlara yonelik gorisler
aragtirtlacaktir. Uygulama boliimiinde ise projelerin sunumu, sergilenmesi, etkilesimli
etkinlikler, ziyaretcilere sunum, iletisim becerileri, takim c¢alismasi gibi konulara
yonelik  gorlisler  incelenecektir.  Degerlendirme  boliimiinde ise projelerin
degerlendirilmesi, geri bildirim alma ve verme siiregleri, 6z degerlendirme gibi konulara

iliskin gortisler ele alinacaktir.

1.3. Alt problemler

1. 4006 TUBITAK Bilim Fuari’nda gérevli 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?
e 4006 TUBITAK Bilim Fuari’'nda gorevli 6gretmenlerin TUBITAK Bilim
Fuart’nin hazirlik siirecindeki goriisleri nelerdir?
e 4006 TUBITAK Bilim Fuari’nda gorevli 6gretmenlerin TUBITAK Bilim
Fuart’nin uygulama siirecindeki goriisleri nelerdir?
e 4006 TUBITAK Bilim Fuari’'nda gorevli 6gretmenlerin TUBITAK Bilim

Fuart’nin degerlendirme siirecindeki goriisleri nelerdir?

2. 4006 TUBITAK Bilim Fuari’nda gérevli 6grencilerin goriisleri nelerdir?
e 4006 TUBITAK Bilim Fuari'nda gorevli dgrencilerin TUBITAK Bilim
Fuari’nin hazirlik stirecindeki goriisleri nelerdir?
e 4006 TUBITAK Bilim Fuari'nda gorevli dgrencilerin TUBITAK Bilim
Fuari’nin uygulama siirecindeki goriisleri nelerdir?
e 4006 TUBITAK Bilim Fuari'nda gorevli dgrencilerin TUBITAK Bilim

Fuari’nin degerlendirme stirecindeki goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bilimsel senlikler, projelerin yaristig1 etkinlikler ve bilim fuarlar1 gibi faaliyetler,
Ogrencilerin bilimsel ¢aligmalara yonelik bir kabullenme olusturmasi ve bilimin giinliik

hayatla iliskilendirilmesi agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Bu hedef dogrultusunda,



bilim fuarlarmin bilim kiiltiiriiniin yayilmasini saglamak ve Ogrencilerin bilimsel
arastirmalardan uzak durmak yerine bilimsel arastirmalarda aktif bir rol iistlenmeleri,
bilim fuarlarinda ve projelerdeki hazirlik, siire¢, degerlendirme asamalarinda yer
almalar ayrica planlama becerileri kazanmalar1 yoluyla okullar1 6grenme ve arastirma
merkezlerine donistirmeyi amacladigint sdyleyebiliriz. Bilim fuarlari, 6grencilerin
O0grenme deneyimlerini zenginlestirerek problem ¢d6zme becerilerini ve bilimsel siireg
becerilerini olumlu yonde gelistirme amaci giiden bilimsel etkinliklerdir (Yildirim,
2018). Bilim fuarlari, temel amac1 bireylerin bilimsel diisiinme yeteneklerini edinme ve
gelistirme kapasitelerini artirarak bilimsel yontemler ve siirecleri kullanarak bilimsel
bilgiye erisebilen ve bu bilgiyi etkili bir bicimde kullanabilen bireylerin yetismesini
saglamaktir (Metin Peten ve ark., 2019). Bu amaglar ¢er¢evesinde 6gretmen ve dgrenci
gbziinden bilim fuarinin hazirlik, uygulama ve degerlendirme siirecini incelemek
onemlidir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin bireylere 0gretilmesinde 6énemli bir rol oynayabilecek
olan TUBITAK-4006 Bilim Fuarlari, informal égrenme ortami sunabilme potansiyeline
sahiptir. Bu fuarlarda sergilenen projeler ve proje olusturma siirecleriyle ilgili yapilan
aragtirmalar, iilkemizdeki bilim fuarlarimin eksikliklerini giderme agisindan &nem
tasimaktadir (Balci, 2019). Benzer sekilde Soyucok (2018) bilim fuarlarinin geleneksel
hale geldigi gelismis iilkelerde yasanan sorunlarin, tilkemizdeki bilim fuari durumunun
tespit edilmesi, sorunlu alanlarin belirlenmesi ve verimliligin artirilmast konularinda
goriiglerin ifade edilmesinin Onemine dikkat c¢ekilmistir. Okullarda diizenlenen
TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarinin s6z konusu amaglari ne diizeyde gergeklestirildigine;
yoneticilerin, 6gretmenlerin ve dgrencilerin fuardan beklentilerine ve okula, 6gretmene
ve Ogrenciye ne gibi katkilar1 olduguna iliskin yoneticilerin, yiiriitiicii ve proje
danisman1 6gretmenlerin ve dgrencilerin goriislerinin tespit edilmesinin énemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica fuara basvuru, hazirlik ve uygulama esnasinda meydana gelen
aksakliklarin, yasanan problemlerin neler oldugunu ve bu aksaklik ve problemlerin nasil
giderilecegine, daha verimli olmasi icin neler yapilabilecegine dair disiincelerin
belirlenmesi her yil diizenlenen bilim fuarlarinin verimliligini artirmak adina dnemli

oldugu distiniilmektedir.



1.5. Sayiltilar

1. Bilim fuarinda gorevli 6gretmen ve Ogrencilerin anket sorularini objektif bir
sekilde cevapladiklar1 varsayilmaktadir.

2. Bilim fuarinda gorevli 6gretmen ve dgrencilerin anketleri doldururken hicbir
etkilesiminin olmadig1 kabul edilmistir.

3. Arastirmada alinan Orneklemin, evrenin tiim Ozelliklerini tasidigi ve evreni

yeterli oranda temsil ettigi varsayilmistir.

1.6. Smirhliklar

Bu ¢alisma,;

1. 2021-2022 egitim-0gretim yili ile,

2. Calisma Diyarbakir ili Ergani ilgesindeki Resmi Ortaokul- Resmi iman Hatip
Ortaokulu- Resmi Yatili Bolge Ortaokulunda okuyan 6grenciler ile,

3. 4006 TUBITAK Bilim Fuari’'nda gérev yapmis Resmi Temel Egitim
Kurumlarinda ¢aligsmis ortaokul 6gretmenleri ile ,

4. Calismada toplanacak veriler 4006 TUBITAK Bilim Fuar1 6grenci goriisleri
anket formu ve 4006 TUBITAK Bilim Fuar1 6gretmen goriisleri anket formu ile,

5. Calisma grubunda bulunan 6grenci ve Ogretmenlerin anketteki sorulara

verdikleri cevaplar ile sinirlidir.

1.7. Tamumlar

Egitim: Egitim bireyin kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak istenilen yonde
davranig degisikligi meydana getirme siirecidir (Ertiirk,1972).

Bilim: Gozlem ve deneylere dayali yontemlerle, evrenin veya olaylarin belirli bir
boliimiinii inceleyen ve gerceklikle uyumlu bilgiler elde etmeye c¢alisan sistematik
bilimdir (TDK).

Proje: Farkli alanlarda daha 6nceden planlanmis, maliyeti hesaplanmis, kurum ve
kuruluglar tarafindan onaylanmis, kisa veya uzun vadede 6zel sektdr veya devlet adina
gergeklestirilecek bilimsel ¢alisma tasarisi olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu,
2019).

Damisman o6gretmen: Bilim Fuari'min alt proje c¢alismalarinda Ogrencilere

yonlendirmede bulunan ve rehberlik saglayan 6gretmendir.



Proje yiiriitiiciisii: Fuar siirecinde gorevli 6grencilere rehberlik eden ve fuarin
teknik, bilimsel, mali, idari ve hukuki tiim yiikiinii iistlenen, ayn1 zamanda fuarla ilgili
yazigmalar1 yapan ve takip eden fuarin yonetiminden sorumlu olan gorevli 6gretmendir.

Fuar : Zamani ve yeri belli olan biiytik sergilerdir.



IKINCI BOLUM
1. KAYNAK ARASTIRMASI
2.1. Egitim

Egitim, insanin diger canlilardan farklilasmasini saglayan temel bir siiregtir. Sosyal
bir varlik olan insan sosyallesmenin etkisiyle toplumsallasma bilinci ve toplumsal
degerler kazanmistir. Toplumun birbiriyle uyumu hatta insanlarin hayatta
kalabilmesinin bilgi ve becerisi, insanlarin ileriye gidebilmesinin bilgi ve becerisi
egitim aracihigiyla olur (Oktay, 2007). Insanoglunun var olmasiyla egitim kendini
giincelleyerek giiniimiize kadar gelmis ve insanoglunun varligiyla devam edecektir.
Egitim, insanlik tarihi boyunca var olan bir inceleme alanidir ancak bilimsel anlamda
gelismesi oldukga yeni bir siiregtir. Egitim, belirli hedeflere yonelik olarak insan
davraniglarini planh bir sekilde gelistirmeyi amaclayan bir siirectir. Bu siirecte yasa ve
ilkeleri ortaya koyan ve teknikler gelistiren bir bilim dalidir (Fidan ve Erden, 1993).
Insanoglunun insanlik vasiflarindan biri de egitim olmakla beraber Insan, insan olma
niteligini ancak egitim yoluyla kazanir ifadesi de 6nemlidir. Clink{i insanlarin dogal
yeteneklerinin gelisimi, kendiliginden gerceklesmez ancak egitim yoluyla gelisir.
Insanlarin yeteneklerinin doga tarafindan 6nceden belirlenmis ve hazir sunulmus oldugu
anlayisi, eksik bir yaklasimdir. Insan, doganin kendisine bahsettigi yeteneklerin
tohumlariyla donatilmis bir varliktir; fakat bu potansiyeli gerceklestirmek, onun kendi
sorumlulugundadir. Egitimin, insanlarin gelismesi ve sistemli bir yasam siirmeleri i¢in
gerekliligi vurgulanmakla birlikte, insanlar i¢in hayati bir rol oynadiginmi ifade etmek
daha yerinde olacaktir.

Varig (1991) egitim konusundaki goriisii su sekildedir: Birgok davranis, insanlarin
O0grenme siireciyle kazandigi bilgi ve deneyimler sonucu olusur. Bu 6grenme stirecinde,
insanlarin davraniglarin1 degistiren, diizenleyen bir egitim olgusu bulunmaktadir. Bu
nedenle egitim, insanlarin davraniglarini belirleyen 6nemli bir faktordiir. Egitim, sadece
insanlarin davraniglarim1 etkilemekle kalmaz, ayni zamanda yasayan organizmalarin
gelisen Ozelliklerine de sahiptir. Egitim, siirekli degisen ve yeni talepler ile ¢evresel
kosullara uyum saglayarak gelisen bir siiregtir. Egitim, insanlarin 6grenme siirecine
katkida bulunurken, ayn1 zamanda 6greten kiside 6grenir ve gelisir. Bu nedenle, egitim
stirekli olarak yenilenen ve gelisen bir olgudur. Egitim siireci ifade edilirken, egitimin

O0ziinde yasantilarin  yeniden yapilandirilmast veya yenilenmesi oldugunu



aciklayabiliriz. Bu anlamda, egitim sadece bilginin aktarimi veya 6grenme siireci olarak
goriilmemeli, aynt zamanda insanlarin yasantilarini daha iyi anlamalarina, yeniden
orglitlemelerine ve yenilemelerine yardimci olan bir siire¢ olarak da degerlendirebiliriz.
Egitim i¢in farkli tanimlara bakarsak egitim, bireyin i¢sel potansiyelini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yasantilarina bagl olarak bilgi, beceri ve tutum kazanmasii ya da mevcut
bilgi, beceri ve tutumlarini degistirmesini saglayan bir siiretir (Arslan, 2007). Egitim,
toplumda bir kurum olarak ifade edilirse ve bu kurum kendini belirli toplumsal birimler
araciligiyla gerceklestirir. EZitimin bir toplumsal kurum olarak yarattigi toplumsal
birime ise "egitim sistemi" ad1 verilebilir (Gok, 2006).

Egitim, belirli davranig degisikliklerini kazandirma, deneyim siireglerini yasama ve
planh bir siireci kapsama gibi niteliklere sahiptir. Bu kavram, yalnizca okullarla sinirh
olmayip, herhangi bir ortamda istenilen davraniglar1 gelistirebilen bir egitim siirecinin
gerceklestirilebilecegi anlamima gelmektedir. Egitim, cagdas toplumlar tarafindan
genellikle insanligin gelecegini kurtaracak onemli bir arag olarak degerlendirilmektedir.
Egitim, genel olarak informal ve formal olmak iizere iki ana kategoriye ayrilmaktadir.
Formal egitim, okullarda yapilan yapilandirilmis 6grenme faaliyetleriyle temsil edilir.
Bu faaliyetler, belirli bir miifredat gercevesinde, ders kitaplari, 6gretmenler ve sinif
ortami gibi kaynaklarla birlikte gerceklestirilir. Okul sistemleri, O6grencilere temel
becerileri, akademik bilgiyi ve sosyal becerileri kazandirmay:r amacglayan bir yapiya
sahiptir. Diger yandan, egitim sadece formal ortamlarla sinirli degildir. informal egitim,
resmi bir yapiya sahip olmayan, okul diginda gergeklesen O6grenme deneyimlerini
icermektedir. Bu tiir egitim, giinlilk yasamin icerisinde gerceklesir ve bireylerin kisisel
ilgi ve motivasyonlart dogrultusunda yonlendirilen Ogrenme siireglerini kapsar.
Informal egitim, bireylerin kendi baslarma arastirma yapmalarmni, ilgi duyduklari
konular1 incelemelerini, deneyimlerinden Ogrenmelerini ve yasadiklari c¢evreyle
etkilesimde bulunarak bilgi ve becerilerini gelistirmelerini saglar. Bu tiir egitim, kitap
okuma, internet iizerinde arastirma yapma, hobilerle ugrasma, mentorluk iliskileri,
topluluk etkinliklerine katilma, sergileri ziyaret etme gibi ¢esitli sekillerde
gerceklestirilebilir. Informal egitim, formal egitimi destekleyen ve tamamlayan bir rol
oynamaktadir. Insanlarin siirekli olarak kendilerini gelistirmelerini, yeni beceriler
kazanmalarin1 ve yasam boyu 6grenme ilkesine uygun olarak bilgi ve deneyimlerini

artirmalarini saglayan 6nemli bir firsat sunar. Giliniimiizdeki egitim sistemlerinin amaci
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bireylere yasam boyu gereksinim duyacaklar1 yetkinlikleri kazandirmaktir. Bu sebeple,
gelismekte olan {ilkeler, egitim sistemlerini siirekli olarak gézden geg¢irip eksiklikleri
gidermek i¢in egitim reformlar1 yapma egilimindedirler. Bu kiiresel gelismelere paralel
olarak, {ilkemizde de 20001 yillardan beri hizla egitim reformlar1 hayata
gecirilmektedir. 2005 yilinda iilkemizde ilkdgretim programlarinda genis kapsamli bir
degisiklik gerceklestirilmistir.

2005 yilinda, ilkogretim programi, asagidaki basliklar1 dikkate alarak yeniden
diizenlenmistir (MEB, 2005);

e Egitimdeki 6grenme ve d6gretme anlayisinda gergeklesen ilerlemeler,

e Bilimsel ve teknolojik ilerlemeler,

¢ Kisisel ve ulusal degerlerin uluslararasi platformlarda giiclendirilme gerekliligi,

e Demokrasiye ve ekonomi duyarli bir egitim talebi,

e Sekiz yillik temel egitim programinda biitiinliiglin saglanmasi talebi,

e Egitimde kaliteyi ylikseltme ve esitlik saglama gerekliligi,

e Dersler arasinda ve her dersin i¢cinde kendi basina kavramsal biitiinliigiin
saglanmas1 gerekliligi.

Yeni diizenlemeyle ilkdgretim programinin daha ¢agdas, etkili ve 6grenci odakli bir
yaptya kavusmasi hedeflenmistir. Bu sayede, 6grencilerin daha iyi bir egitim almalari
ve kisisel gelisimlerini desteklemeleri saglanmistir. Yapilandirmaci bir yaklasimi temel
alip yenilenen 2005 ilkgretim programi, 6grenci rollerinde ve 6gretmen rollerinde
degisimi gerektirmistir. Bu siiregte, egitimin odak noktasinin 6gretmenlerden ziyade
Ogrencilere yonelmesi amacglanmistir. Egitimdeki bu degisiklikler sonucunda, problem
¢ozme yetenegine, Oneri sunma becerisine, arastirma yapma ve Yyaratict diislinme
yetilerine sahip bireylerin yetistirilmesinin 6nemi daha iyi vurgulanmistir. Bu sebeple,
egitim sistemimizin temel hedefi, Ogrencileri bu yonde yetistirmektir. Bu hedefe
ulagmak i¢in ise 6gretim siirecinde kullanilan yontemlerin uygulanabilirligi biiyiik onem
tasimaktadir. Bu yaklasima gore, egitim Ogretim siireci, 6gretmenin Ve dgrencinin
birlikte 6grenip, isbirligi yaparak, problem ¢dzme stratejilerini kullanarak, 6grenci ve
O0gretmenin arastirmaci rollerini iistlendigi bir ortami igermelidir. Bu hedefe ulagmak
icin Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin kullamldigi egitim ortamlar biiyiik dnem

tasir.
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2.1.1. Fen Egitimi

Fen egitiminin tarihsel gelisimi Misir ve Mezopotamya'da M.O. 3000 yillarinda fen
bilimlerinde ilk adimlar atilmistir. Bu donem, "ampirik bilgi toplama donemi" olarak
adlandirilmig ve bilimsel faaliyetlerin baslangicini isaret etmistir. Stimerler, bu donemin
en onemli aktorleri olarak 6ne ¢ikmislardir. Stimerler, yazinin kesfedilmesinin yani sira
kendi okullarinda ¢esitli alanlarda egitim sunmuslardir (Dogan, Cakiroglu, Bilican ve
Cavus, 2012). Fen egitimi, farkli ilerlemeler kaydetmis olup, eski Yunanlilarin evreni
aciklamaya yonelik cabalarinin oldugu dénemde de siirdiiriilmiis ve ¢esitli bilimsel
arastirmalar gerceklestirilmistir. Tiirk-Islam diinyasinda da bilimsel ¢alismalar yapilmis
ve devam etmistir. Ronesans donemiyle birlikte modern bilime gegis gerceklesmis ve
fen egitimini gelistirmek amaciyla bir¢ok iilkede cesitli yeniliklere basvurulmustur
(Erdogan, 2016). Bu donemde Osmanli Imparatorlugu'nda egitim faaliyetleri
medreselerde gergeklestiriliyordu ve medreselerde tip, fizik, felsefe, astronomi gibi
cesitli alanlarda dersler verilmekteydi. Fakat zamanla medreselerdeki egitim daha ¢ok
dini konulara yonelmistir. Yakin tarih incelendiginde, Kurtulus Savasi doneminde fen
egitimine biiyilk onem verildigi gozlemlenmektedir (Karaca, 2019). Cumhuriyetin
ilanindan sonra, Tirkiye'de fen egitimi alaninda ¢esitli ¢aligmalar hizlandirilmis ve
uluslararas1 uzmanlardan destek alinarak fen 6gretim programlar olusturulmustur. Bu
stirecte, batil1 egitim modelleri ve yaklasimlar1 dikkate alinarak fen bilimlerinin daha
etkili bir sekilde ogretilmesi ve dgrenilmesi amaglanmistir. Bu ¢abalar, fen egitiminin
kalitesini artirmaya ve bilimsel gelismelere ayak uydurmaya yonelik 6nemli adimlar
olarak degerlendirilmektedir (Korkmaz, 2005). Zaman siireci igerisinde gelisen Fen
egitimi, bireylerin gercek hayattaki sorunlar1 ¢6zmek i¢in bilgiyi ve bilimsel yontemleri
kullanmalarini tesvik etmektedir. Ayn1 zamanda arastirma yapma, sorgulama ve yeni
bilgi liretme becerilerini de gelistirmektedir. Fen bilimleri, analitik diistinme, problem
¢ozme ve yaraticilik gibi bircok onemli becerilerin gelisimine de katkida bulunur. Fen
egitimi disiplinler arasi bir yaklasima sahiptir ve farkli bilim dallarin1 bir araya getirerek
isbirligini tesvik eder. Fen egitimi ayrica bilimsel bilgiye erisimi kolaylastirip teknolojik
gelismelerle uyum saglamaktadir. Bu sekilde fen egitimi, bireylerin aktif ve tiretken bir
sekilde diisiinme yeteneklerini gelistirmede kritik bir rol oynar.

Fen bilimleri, var olan bilgiyi anlamak, yeni bilgilerin kesfedilmesi ve bilginin

dogasiyla ilgili diisiince siireclerini igeren bir disiplindir. Fen, insanin ¢evresini, dogay1
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ve diinyayr anlama cabasidir. Bireyler, fen sayesinde cevresel faktorleri kavramaya,
dogadaki degisimleri gézlemlemeye, anlamlandirmaya ve pratik olarak uygulamaya
calisirlar. Fen, bilimsel diisiinme yetenegine sahip olma ve bu diisiinceleri ortaya
cikarabilme anlamina gelir. Fen, 68rencilerin kendi baslarina 6grenebilme yeteneklerini
giiclendirebilmeleri i¢in yol gosterir. Bu sayede 6grencilere kendi 6grenme siireglerinin
sorumlulugunu alma yetenegi saglar. Fen, 6grencilerin mevcut bilgilerini yeni bir olay,
durum veya konuyla karsilastiklarinda elestirel diisiinme becerilerini kullanarak yeniden
degerlendirebilme yetenegini kazanmalarina katki saglar (Topsakal, 2006).

Fen 6gretimi, 6grencilere bilimsel siire¢ becerilerini kazandirarak, bilgiyi arastirma,
sorgulama, inceleme, giinliik yasamla baglant1 kurma ve problemleri ¢6zme konularinda
yardimc1 olmay1 amaglar. Bu beceriler, 6grencilerin giinliik hayatta karsilagabilecekleri
sorunlara bilimsel bir bakis agisiyla yaklagmalarini saglar ve onlar1 diinyay1r daha
bilimsel bir sekilde anlamaya tesvik eder (Tan ve Temiz, 2003). Fen 6gretiminde
basarili olabilmek ig¢in, bilimsel siire¢ becerilerinin 6grencilere dogru bir sekilde
kazandirilmasi ve bu becerilerin 6grenme siirecine entegre edilmesi gerekmektedir. Fen
egitiminin amaci, Ogrencilere bilimsel silire¢ becerilerinin kazandirilmasi yoluyla
bilimsel diisiinme ve aragtirma yapma yetenekleri gelistirmektir (Boyiik ve ark. 2011).
Bu beceriler, 6grencilerin fen konularini anlamalarina yardimci olurken ayni zamanda
bilgiye erisim ve bilimsel yontemleri kullanma konusunda da onemli bir aractir.
Tiirkiye'deki ilkdgretim 4-8. smif Fen ve Teknoloji Miifredati, Bilimsel Siire¢
Becerilerine sik sik vurgu yapar ve Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan
gelistirilmistir. Son fen programi yenileme siirecinde, Ogrencilere bilimsel siireg
becerilerinin yani sira bilimsel diisiince ve yontemlerin énemi de vurgulanmaktadir
(Temiz, 2010). Bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinde yenilenen programlar ile
beraber farkli ¢alismalarda s6z konusudur bu ¢alismalardan en 6nemlilerinden bir tanesi
TUBITAK Bilim Fuarlaridur.

Glintimiizde siirekli gelisen ve yenilenen teknoloji ile birlikte egitimimizin amaci,
Ogrencilere sadece mevcut bilgileri aktarmak degil, ayn1 zamanda o bilgiye
ulagmalarinda gereken becerileri de kazandirmak olmalidir. Bu da {ist diizey zihinsel
diistinme becerileri ile birlestirilen bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi sonucu
elde edilebilir. Bilgileri 6grenmek yerine bunlart uygulama ile hayata gecirip,

amacimiza daha da yaklasabiliriz ve sadece ezberlemek yerine bilgiyi kavramak,
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anlamlandirmak ve hayata gecirmek bizleri amacimiza ulastirabilir. Fen dersleri, bu
egitim yonteminin kazanilmasma katki saglayan derslerin basinda yer almaktadir
(Cepni, 2010). Fen dersleri, 6grencilerin problem ¢6zme, arastirma ve sorgulama gibi
becerilerini gelistirmeye yardimci olur. Fen egitimi ise, 68rencilerin bilimsel siireg¢
becerilerini kazanarak gercek hayatta uygulama becerilerini gelistirmelerine olanak
taniyarak, bu egitim yaklagiminin basarili bir sekilde uygulanmasina katki saglar.

Fen egitimi, bireylerin gercek hayattaki sorunlari ¢ézmek i¢in sahip olduklar
bilgileri ve bilimsel yontemleri kullanmalarini tesvik eder. Bireylerin arastirma yapma,
sorgulama yeteneklerini gelistirme ve yeni bilgi ve uygulamalar iiretme becerilerini
kazanma siirecine katkida bulunur. Bu sekilde, fen bilimleri, analitik diistinme, problem
¢ozme ve yaraticilik gibi 6nemli becerilerin gelistirilmesine yardimci olur. Kisaca fen
bilimlerinin bireylerin aktif ve iliretken bir sekilde diisiinme yeteneklerini gelistirmek
icin kritik bir rol oynadig: ifade edilmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Ayrica fen
bilimlerinin disiplinler arasi bir yaklasima sahip oldugu ve farkli alanlardaki bilim
dallarin1 bir araya getirdigi vurgulanmaktadir. Fen bilimleri, fizik, kimya, biyoloji,
matematik gibi disiplinlerin birlestigi ve birbirleriyle etkilesim halinde oldugu bir
alandir. Bu durum, farkli bilim dallarinin bilgi ve yontemlerini bir araya getirerek
problemleri daha kapsamli bir sekilde ele alma ve ¢6zme imkani saglar. Fen
bilimlerinin disiplinler aras1 yapisi, disiplinler arasi igbirligini tesvik eder ve bilimsel
gelismelerin  hizlanmasma katkida bulunur. Bagka bir bi¢cimde ifade edilirse fen
bilimlerinin c¢esitli disiplinler arasindaki etkilesimi temsil ettigi ve disiplinler arasi bir
yaklasimi benimsedigi ifade edilmektedir (Ertugrul Akyol, 2020). Bu durum, cesitli
bilim dallarinin bilgi ve yontemlerini birlestirerek daha kapsamli problemleri ele alma
ve ¢ozme firsat1 sunar. Fen bilimlerinin yapisi, disiplinler arasi igbirligini tesvik eder ve
bilimsel gelismelerin hizlanmasina katkida bulunur.

Diinya genelinde bilimsel bilgiye erisimin hiz kazanmasi ve siirekli ilerleyen
teknolojik gelismeler, fen bilimleri alaninin gelisimini ve ¢agin taleplerine uyum
saglama gerekliligini ortaya koymaktadir. Giinlimiizde birgok iilke, bilimsel
okuryazarlik ve teknoloji becerilerine sahip, yonetim yetkinliklerine sahip bireylerin
yetismesini hedefleyerek egitim sistemini yeniden diizenleme yoluna gitmektedir. Fen
alaninda 6grencilerin ilerlemesini desteklemek amaciyla teknoloji destekli siniflar, akilli

tahtalar, tabletler, cep telefonu uygulamalar1 ve e-6grenme ortamlart gibi yatirimlar
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yapilmaktadir (Yilmaz, 2016). Bu da bilimsel bilgiye erisim ve teknolojik geligsmeler,
fen bilimleri alaninin gelisimini ve egitim sistemini yeniden diizenlemeyi gerektirdigini
ifade etmektedir. Fen bilimlerinin ¢ok yonliiligli, 6grencilerin gesitli disiplinlerde
gelisim gostermelerini tesvik etme amacim tasimaktadir. Ogrencilerin  beklenen
nitelikleri ise bilgi sentezleme yeteneklerine sahip olmalari, bilim ve teknolojiyle ilgili
gerekli bilgi birikimine sahip olmalari, topluma fayda saglayabilecek kabiliyetlere sahip
olmalar1 ve kendilerini yeniliklere acik bir sekilde gelistirerek potansiyellerini
gerceklestirebilen bireyler olmalaridir. Fen 6gretim programlari, 6grencilerin bilimsel
beceriler edinmeleri i¢in gerekli bilimsel bilgiye erisim imkani sunmali, arastirma
yontemlerini 6gretmeli ve sorun ¢ozme yeteneklerini desteklemelidir (Comert ve
Balkankiyici, 2006). Fen bilimleri, doga bilimleri arasinda yer alan biyoloji, fizik,
kimya, yer bilimi, ¢evre bilimleri ve astronomi gibi ¢esitli disiplinleri i¢eren bir 6gretim
dalidir. Bu bakimdan fen dersleri, ¢esitli konular ile ilgili soyut ve somut kavramlari
icerir. Derslerde islenen konular, genellikle giinliik hayatla baglantilidirlar. Fen egitimi
sayesinde, bireyler cevrelerinde meydana gelen olaylara bilimsel bir perspektiften
bakabilme yetenegi kazanir. Contant ve digerleri (2014), Fen bilimlerinin ve
yasamimizin stirekli bir etkilesim igerisinde oldugunu ifade etmisler. Fen bilimlerinde,
kiigiik bir bilgiye sahip olmanin bile yasamimizi kolaylastirabilecegi belirtilmektedirler.
Fen egitimi, bireyin duyarliligini artirabilme potansiyeline sahiptir. Bu nedenlerden
dolay: fen dersleri, hem iilkeler hem de bireyler igin énemli bir éneme sahiptir. Bu
durum, fen egitiminin siirekli olarak ilerlemesini saglamaktadir.

Fen egitimi, 6grencilere bilimsel kavramlari ve yontemleri 6gretmeyi ve bilimin
temel ilkelerini anlamalarini saglamay1 amaglarken Fen okuryazarligi ise, bireylerin
cevrelerindeki dogal ve teknolojik diinyay1 anlamalar1 ve bu anlayist kullanarak kararlar
vermeleri i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve anlayislari igeren bir kavramdir. Fen egitimi,
ogrencilerin fen okuryazarligi becerilerini gelistirmelerine yardimei olurken, fen
okuryazarlig1 da 6grencilerin fen egitiminde daha basarili olmalarina yardimci olur. Bu
nedenle, fen egitimi ve fen okuryazarlig1 birbirleriyle siki bir sekilde iligkilidir ve egitim
stirecinde birbirlerini tamamlayict bir rol oynarlar. 1950'lerden bu yana fen
okuryazarlig1 hakkinda tam bir uzlasmaya varilamamistir. Bu nedenle, fen okuryazarlig:
kavrami zaman iginde degismis ve gelismistir. Bunun bir sonucu olarak, fen

okuryazarligi, yasam siiresini uzatarak daha da gelismistir (Dillon, 2009) ve bilimin
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dogas1 kavrami, fen okuryazarliginin en Onemli alt bilesenlerinden biri olarak One
cikarilmistir (Kahraman, 2013). Bu ciimlelerin 15181nda, fen egitimi ve fen okuryazarligi
lizerine yapilan arastirmalarin 6nemi bir kez daha vurgulanmistir. Bu konudaki
caligmalarin, fen egitimini daha etkili ve verimli hale getirmek icin biiyiik bir firsat
sundugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu alanda calisan aragtirmacilarin ve egitimcilerin katkilar
biiyiikk onem tagimaktadir. Ayrica, fen egitimi ve fen okuryazarligi konusunda yapilan
yeni aragtirmalarin ve gelistirmelerin, gelecekte daha da biiyiik 6nem kazanacagi

diistiniilmektedir.

2.2. Proje Tabanh Ogrenme

Demirel (2001)'e gore, Proje Tabanli Ogrenme (PTO) siirecinde 6grencilerin
arastirma ve inceleme yaparak bilgiye eristigi, elde ettikleri bilgiyi kullanarak
karsilastiklar1 problemleri ¢dzdiigii bir 6grenme ve 6gretme yontemidir. Ogrencilerin
ogrenmelerini kendilerinin planladigi, yaraticiliklarini gelistirebilecekleri etkinliklere
dayanan, gercek yasam deneyimlerini sinifa tasiyan, igbirligi ile sorunlari ¢6zdigi ve
ailenin de katildigi bir 6grenme modelidir (Erdem,2002). Bu yontem, yenilik¢i bir
model olup, genel kavramlara ve diisiincelere odaklanmaktadir. PTO, 6grencilere bir
problemi ¢6zmek i¢in arastirma yapma, bilgi edinme ve bu bilgileri anlamli bir sekilde
bir {irlin olugturarak kullanma firsat1 sunar. Bu yaklasimda 6grenciler, aktif bir sekilde
projenin iginde yer aldiklari igin ogrenciler 6n plandadirlar. Ogretmenler ise
Ogrencilerin projelerini gerceklestirebilmeleri i¢in sadece rehberdirler ve arka planda
yer alirlar. Proje tabanli 6grenme, farkli tanimlarla ifade edilmis olmakla birlikte, ortak
bir tanimin yapilmasinda zorluklar yasanmaktadir. Bu durumun sebebi, proje tabanl
O0grenmenin genis bir kapsama sahip olmasi ve karmagik bir yapinin bulunmasidir
(Sahin, 2015). Proje tabanli 6grenme, bilginin dogrudan aktarilmasi yerine 6grencilerin
yasamin ic¢indeki problemleri ve problemlere ¢oziimler iireterek anlamli 6grenme
deneyimleri kazanmalarin1 saglamayr amaclar (Thomas, 2000). Goldman (2002)
tarafindan ifade edildigi iizere, proje; bireyin sosyal gelisimini desteklerken, hem grup
calismas1 hem de bireysel calisma imkani sunan etkinliklerin bir biitiiniidiir (Sahin,
2015). Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini yonetebildikleri, yaratict diisiinme
becerilerini gelistirdikleri, karsilastiklart sorunlar1 birlikte ¢6zlime kavusturduklari,

kendi basarilarint degerlendirebildikleri, ders dis1 deneyimleri sinifa tagiyabildikleri ve
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ailelerini bu siirece dahil ettikleri teknoloji odakli 6grenme yaklagimidir (Erdem, 2002).
Proje tabanli Ogrenme, Ogrencilerin sinif iginde orijinal problem durumlariyla
etkilesimde bulundugu ve bu sayede 6gretim ve 6grenme siirecini kapsamli bir sekilde
gergeklestirdigi bir 6gretim yaklagimidir (Blumenfeld vd., 1991). Karakus (2004)
tarafindan aciklanan PTO modeli, miifredatta yer alan bilgilerin ayr1 ayr1 ve kiigiik
bilgiler seklinde 6gretilmesine karst gelistirilen bir modeldir ve ¢agdas tilkelerde yaygin
olarak kullanilmaktadir. Bu yaklasim ayni zamanda, iliskili disiplinlerle entegre olan bir
problemi ele alan, esnek bir yapiya sahip Ornek bir senaryoyu igermekte ve kiigiik
calisma gruplariyla birlikte aragtirma yapma ve dgrenci-merkezli bir 6grenme siirecini
gerektirmektedir. Akgiin (2001) tarafindan belirtilen perspektife goére, Proje Tabanli
Ogrenme yontemi, Ogretim hedeflerinin gergeklestirilmesinde ogrencilerin ilgi ve
isteklerine dayal1 olarak birim ve konu se¢imi yapma ve dgrencilerin etkin katilimiyla
stirecin tamamlanmasi seklinde 6zetlenebilir.

Bell (2010) gére PTO, ogrenci merkezli bir 6grenme yaklasimi olup, proje
olusturma siirecinde 6grencilerin sorular sormast ve dgretmen rehberliginde arastirma
yapmastyla bir sorgulama siirecini barindirir ve bagimsiz diisiinen Ogrenciler icin
Oonemli bir stratejidir. Bu yaklasim ayni zamanda cocuklarin gercek yasam
problemlerini kendi sorgulamalariyla ¢6zmelerine, 6§renme siireglerini planlamalarina,
arastirmalarin1 organize etmelerine ve cesitli 6grenme stratejilerini kullanmalarina
olanak saglayarak, Ogrenci merkezli bir &grenme yaklasimidir. PTO yaklasimu,
geleneksel Ogrenme yontemleriyle karsilastirildiginda, Ogrencilerin arastirmaya ve
incelemeye onem vermesini, 0grenme siirecine aktif katilimini tesvik etmesini ve kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmalarini saglamayr amaglayan bir yaklasim olarak o6ne
cikmaktadir. Ogrencilerin isbirligi yaparak ¢oziimler iiretme ve yaraticiliklarin
gelistirme firsat1 bulduklari siniflarda PTO yaklasimi benimsenmektedir (Kilig¢ ve Ozel,
2014). Proje tabanli 6grenme yonteminin adimlar1 farkli egitim bilimcileri tarafindan
degisik sekillerde tanimlanabilir ancak, genellikle belirli ana adimlarin ve asamali bir
yaklasimin kullanilmas1 kabul gormektedir.

PTO yonteminde dgretmenlerin uygulamasi gereken asamalar asagida belirtilmistir
(Korkmaz, Kaptan, 2001,198):

1- Projenin konusunun tespiti

2- Etkinliklerin planlanmasi,
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3- Degerlendirme planinin olusturulmast,

4- Ogrenci katilim ile projenin uygulanmasi

5- Projenin tamamlanmasi.

Literatiirdeki calismalarda farkli gosterimler olsa da, bir¢ok c¢alismada belirli

asamalarin bulundugu ve bu asamalarin siirecin yonetimini kolaylastirmaya yardimci

oldugu kabul edilmektedir. Bu agamalarin bir plana bagh kalinarak uygulanmasi, ¢ok

yonlii bir siirecin dogru sekilde yonetilmesine yardimer olmaktadir.

Proje tabanli 6grenme asamalar1 (Cift¢i, 2004).

Ana hedeflerin belirlenmesi

Calismanin konusunun arastirma ile belirlenmesi

Ana hedef disinda kalan alt hedeflerin belirlenmesi
Gruplarin proje planlarini ve takvimleri olusturmasi
Proje sunumunun adimlarinin saptanmasi

Projenin degerlendirme adimlarinin saptanmasi

Proje i¢in gerekli verilerin toplanmasi ve raporlanmasi
Projenin uygulanmasi

Projenin sergilenmesi ve paylasimi

Projeye iliskin bir degerlendirme yapilmasi.

Moursund (1999) tarafindan belirtilen projeye dayali 6grenme siirecinde ise takip

edilmesi gereken agamalar ise sunlardir:

Proje hedeflerinin belirlenmesi
Ogrencinin bir problem belirlemesi ve bu problemi tanimlamasi

Degerlendirme kriterlerinin  belirlenmesi i¢in c¢agdas Olgme araclarinin

kullanilmast

Ogretmenin ve dgrencinin ortak karariyla gruplarin olusturulmasi
Alt sorunlarin tespit edilmesi ve ¢alisma planinin olusturulmasi
Planli hareket etmek i¢in ¢alisma takviminin olusturulmasi ve uygulanmasi

Ogrencinin 6grenme siirecinin takip edilmesi igin kontrol noktalarinmn

belirlenmesi ve izlenmesi

Aragtirma sonuglarmin toplanmasi, diizenlenmesi ve rapor haline getirilmesi

Proje sunumunun gergeklestirilmesidir.
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Moursund (1999) tarafindan 6nerilen bu asamalar proje tabanli 6grenme siirecinin
temelini olusturur. Bu asamalar Ogrencilerin proje siirecini planlamalarina projeyi
organize etmelerine ve yiirlitmelerine yardimci olur. Ayrica Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin proje tabanli 6grenme siirecini yonetmelerine ve 6grencilerin 6grenme
hedeflerini gergeklestirmelerine yardimer olur. PTO ydnteminin asamalar1 dgrencilerin
O0grenme siirecinde daha etkili ve verimli olmalarini saglamak i¢in belirlenmistir. Bu
asamalar, 6grencilerin 6grenme hedeflerini belirlemelerine, sorunlar1 tanimlamalarina,
gruplar olusturmalarina, ¢alisma planlar1 hazirlamalarina ve projelerini sunmalarina
yardimci olur. Ayrica, 6grencilerin siire¢ boyunca takip edilmesi ve degerlendirilmesi,
ogretmenlerin Ogrencilerin ilerlemesini izlemelerini saglar. Bu nedenle, projeye dayali
O0grenme siirecinde takip edilmesi gereken asamalar, 6grencilerin basarili bir sekilde
Ogrenmelerini ve projelerini tamamlamalarini saglamak i¢in 6nemlidir.

Ogrenci seviyesine uygun ve siire¢ yonetimini kolaylastiric1 etkiye sahip oldugu
diisiiniilen asamalar, proje tabanli 6grenme yonteminde tercih edilen asamalar olmalidir.
Dil yapis1 farkli ve 6grenme zorlugu yiiksek bir gruba yonelik olarak proje uygulama
asamalarinda basitlestirilmis bir calisma takvimi ve proje asamalari tercih edilmelidir.

Proje tabanli 6grenme yontemi, su niteliklere sahip olmalidir.

e Ogrencilerin ilgisini daha da ¢ekerek 6grenmeyi daha etkili hale getirir.

e Egitimde firsat esitliginin saglanmasi i¢in 6nemli bir aragtir.

e Ogrenmeyi daha etkili kilar.

e Ogrencilerin ve okullarin topluluklarla ve gercek diinya ile etkilesimini saglar.

e Ogrencilerin iiniversite hayati, meslek se¢imi ve yasam gibi konularda basar1 ve
becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.

e Ogretimi daha keyifli ve ddiillendirici hale getirir.

e Ogrencilere teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma firsati sunarak, dijital cagin
gerekliliklerine uygun bir 6grenme deneyimi saglar.

PTO, ozelliklerinin iyi anlasilabilmesi icin Curtis (2002) tarafindan bazi ana
ozellikler belirlenmistir belirtilen bilgiler sunlardir.

PTO, Yaklasiminin Ana Ozellikleri:

e Proje siireleri degiskenlik gosterir ve birkag ders saati, bir 6gretim yili veya daha
uzun bir zaman dilimi olabilir.

e Ogrenciler ¢alismalarmin sonuglarii arkadaslarina sunarak paylasirlar.
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e Ogrenciler, projelerini dzgiirce se¢me dzgiirliigiine sahip olmalidirlar.

e Ogretmen, 6grencilerin kaynaklara erisimini saglayarak, etkinliklerini organize
ederek ve rehberlik ederek 6grencilerin 6grenme siirecini destekler.

e Ogretmen, 6grencilerin isini kolaylastirmak ve 6grencilerin 6grenme siirecinde
yonlendirmek igin vardir.

e Oprencilerin gercek diinyadaki problemleri ele alabilecegi ve kendi ilgi
alanlarina gore projeler secebilecegi bir ortam yaratilmasi 6nemlidir.

e Oprencilerin farkli kaynaklardan arastirma yapmalari, aym konuyu calisan

ogrencilerin farkli sonuglara ulasabilmesine olanak tanir.

2.3. Bilimin Dogasi

Literatiirde bilimin dogasi ile ilgili net bir tanimlama bulunmasa da, bilimin dogas1
ile bilimsel bilgi arasinda bir baglant1 oldugu ifade edilebilmektedir. Bilimsel bilgi,
bilimin dogasmin temelini olusturur. Bilimin dogasi, bilimsel yontemler aracilifiyla
elde edilen ve dogrulanabilir olan bilgiyi kapsamaktadir; bu nedenle bilimin temeli,
bilimsel bilginin {lizerine insa edilmistir. Bilimsel bilgi, 6zellikle bilimsel teorileri ve
yasalar1 igermekte; ancak bilimin dogasi, bilim insanlarinin ve yapilan bilimsel
calismalarin genis bir yelpazesini igermektedir (Polat, 2011). Ancak bilim, karmasik,
dinamik ve ¢oklu bir yapiya sahip oldugundan, bilimin dogasmin net bir sekilde
tanimlanmasi oldukca zordur (Khishfe ve Abd-El-Khalick, 2002). Ogrencilere bilimin
dogas1 oOgretilerek, bilim ve bilimsel bilginin karakteristik yapis1 kavratilmaya
calisilmas1 hedeflenmektedir. Ogrenciler, bilimi ve bilimin dogasin1 dogru bir sekilde
ogrendikleri takdirde, giinlikk hayatlarinda karsilastiklart kisisel problemler ve toplum
ile ilgili problemleri daha bilimsel sekilde tanimlayabilecek ve bu sorunlara orijinal
¢ozlimler tretebileceklerdir (Dogan, 2005). Lederman, Abd-El-Khalick, Bell ve
Schwartz (2002) ile Dogan, Cakiroglu, Bilican ve Cavus (2012)  bilimsel bilgiye
iliskin ~ Ozelliklerini  agiklamiglar.  Agiklamalarinda  bilimsel  bilginin  dogasi
degisebilirdir. Yani kabul edilmis bilimsel bilgiler, kesin ve sabit dogrular olarak
goriilmemelidir. Bilimsel olarak kabul edilen bilgiler, zaman icinde degisebilir ve
ilerleyen zamanlarda gelistirilebilir. Bir 6rnek vermek gerekirse Pluton, 1930 yilindan
beri gezegen olarak kabul edilirken, 2006'da yapilan c¢alismalar sonucunda gezegen

statiisiinden ¢ikarilmistir. Bu Ornek ile bilimsel bilginin degisken bir dogasi oldugu,
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yapilan arastirma ve ¢alismalar sonucunda zaman i¢inde degisebilecegi ifade
edilmektedir.

Bilimin dogas1 yapisinda bazi1 6geler barindirir bunlar;

Bilimde, yasalar ve teoriler farkhh kavramlardir: Birgok arastirma alaninda
baglantisiz gibi goriinen biiyiik gézlem kiimelerini agiklamak i¢in kullanilan teoriler, iyi
yapilandirilmis, yiliksek diizeyde kanitlanmis ve igsel olarak tutarli agiklamalar
sistemidir (Lederman vd., 2002). Yasalar, gozlemlenebilir durum ya da olgular
arasindaki iliskileri tanimlayan ve bu iligkileri agiklayan ifadelerdir (Lederman vd.,
2002). Bir yasa, gozlemlenebilir bir doga olay1 veya olgunun belirli bir modelini veya
iligkisini tanimlayan genellestirici bir ifadedir. Teoriler ise, gdzlemlenen olaylarin
nedenlerini agiklamak i¢in kullanilan daha kapsamli, test edilebilir ve dogrulanabilir bir
aciklama sistemidir. Teoriler, birden fazla yasanin birlesiminden veya daha genis bir
alanda birden ¢ok olay1 agiklamak i¢in bir¢cok yasa ve hipotezden olusabilir.

Bilimsel bilginin iiretimi, sosyal ve kiiltiirel baglama baghdir: Bilim, insanin
girisimi oldugundan, daha genis bir kiiltiirel baglamda uygulanir ve uygulayicilar1 da bu
kiiltiirtin bir irlinidir (Lederman, 2007). Bilim gelistigi toplumun sosyoekonomik
faktorleri, siyaset, din, felsefe gibi farkli alanlarin yani sira, icinde yer aldig kiiltiiriin
toplumsal dokusu ve gii¢ yapilarini takip eder ve bu unsurlardan etkilenir (Lederman
vd., 2002). Gozlemler ve ¢ikarimlar bilimde ayr1 kavramlardir: Gozlemler, duyularin
(veya uzantilarinin) dogrudan erisilebildigi ve gozlemcilerin goreceli olarak kolaylikla
fikir birligine vardiklar1 dogal gerceklerle ilgili agiklayici ifadelerdir (Lederman, 2007).
Cikarimlar ise, dogrudan duyularla erisilemeyen gergeklerle ilgili ifadelerdir. Ornegin
yergekimi etkisi, belli bir ylikseklikten serbest birakilan nesnelerin diisme egiliminde
olmalarina neden olur (Lederman ve digerleri, 2002).

Bilimsel bilgi subjektiftir (teori yiikliidiir): Bilim insanlarinin g¢alismalari,
arastirdiklar1 sorunlar1 ve arastirmalarini yiiriitme sekilleri, gézlemlerini yapma ve
yorumlama bigimleri, teorik ve disiplin bagliliklari, 6nceden edindikleri bilgileri,
aldiklar1 egitimleri, deneyimleri ve beklentileri gibi 6znel faktorler bilimsel bilgiyi
etkileyebilir (Lederman, 2007).

Bilimsel bilgi deneyseldir: Bilim, dogal diinyanin gézlemlerine dayanir, ancak
bilim insanlarinin dogrudan erisimi olmadig1 i¢in veriler dolayli yollardan elde edilir.

Doganin goézlemleri, algisal alicilarimiz veya karmasik araglarimizin siizgecinden
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gecerek her zaman teorik gercevelerimizde ayrintili olarak yorumlanir. Doga gozlemleri
bilimsel araglarin kullanim siirecindeki varsayimlarla birlikte yapilir ve bu nedenle
bilimsel bilginin tiretimi siirecinde teorik ¢ergevelerle yorumlanir (Lederman vd., 2002).

Bilimsel bilgi degisebilir: Bilimsel bilgi, gilivenilirligi ve dayaniklilig1 agisindan
yiiksek bir nitelige sahip olmakla birlikte, diisiinme siiregleri ile teknolojik ilerlemelerin
elde ettigi kanitlar ve sosyal-kiiltiirel alanlardaki degisimler gibi faktorler tarafindan
yeniden yorumlanarak degisebilir niteliktedir (Lederman, 2007).

Bilimsel bilgi, yaraticilik ve hayal giiciiyle yakindan iliskilidir: Bilimsel bilginin
olusturulmasi, kismen dogal diinya gozlemlerine dayanmasina ragmen, bilim
insanlarmin gerceklikle karsilastiklarinda bu gercgekleri agiklama ve teorik tanimlari
olusturma siireci, bilim insaninin yaraticiik ve hayal giiclinii de igermektedir
(Lederman, 2007).

Bilimin dogasi, belirli unsurlarin birlesiminden olusan bir biitiindiir ve bu unsurlar
arasindaki 1iligki, bilimsel yontemin ve bilimsel arastirmanin temelini olusturur.
McComas, Clough ve Almazroa (1998) bilimin dogasi 6geleri bilim insanlarinin
uzlasilmis goriisii ile asagidaki gibi ifade etmislerdir:

¢ Bilim, dogal ger¢ekleri agiklama amach bir girisimdir.

e Bilimsel bilgi, genellikle deneysel rasyonel argiimanlar, kanitlar ve siiphecilik
tizerine inga edilir.

¢ Bilim yapmanin farkli yontemleri ve yaklagimlar: vardir.

¢ Bilim, toplumsal ve kiiltiirel mirasin i¢inde yer alan bir pargadir.

¢ Bilim insanlar1 yenilik¢idirler.

e Teknoloji ve bilim birbirlerini etkiler.

e Bilimde, yasalar ve teoriler farkli roller tistlenirler.

e Bilimsel arastirmalara farkli kiiltiirden insanlar katkida bulunabilir.

¢ Bilimde yeni bilgilerin acik ve net bir sekilde rapor edilmesi gerekmektedir.

¢ Bilimsel kavramlar, sosyal ve tarihsel kosullardan etkilenebilir.

e Dogru kayit tutma, hakem degerlendirmesi ve uygulanabilirligin saglanmasi,
bilim insanlar1 i¢in 6nemlidir.

e Gozlemler, teorik cergevelerle siki sikiya baglantilidir.

e Bilimsel bilgi, uzun bir 6mre sahip olsa da, ayn1 zamanda gegcici bir nitelige de

sahiptir.
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e Bilim tarihi, devrimsel ve evrimsel 6zelliklere sahip olan bir alandir.

Bilimin dogasi hakkinda "Uzlagilmis Gorlis" olarak adlandirilan kavram, bilim
insanlar1, bilim felsefecileri ve fen egitimi aragtirmacilar1 arasinda en azindan bir
anlasmaya varilan oOzellikleri igerdigi i¢in bilimin dogasi unsuru olarak kabul edilir
(McComas, 2020, Abd-El-Khalick vd., 1998). Bilimin dogas1 6geleri, bilim insanlari
arasinda uzlasilmis bir goriis olarak kabul edilmektedir. Bu 6geler, bilimsel ¢alismalarin
temel prensiplerini, bilimdeki siiregleri, yontemleri ve bilimsel kesifleri anlamamiza
yardime1 olmaktadir. Ozellikle, bilimsel caligmalarin gdzlemlenebilir, dlgiilebilir ve test
edilebilir olma 6zelligi 6onemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle, bilim insanlari, doga
olaylarimi gozlemleyerek, deneyler yaparak ve verileri toplayarak ¢aligmalarini
yiirtitmektedirler. Ayrica, bu verileri analiz edilerek, sonuglart yorumlanmaktadir.
Boylece, bilimdeki verilerin gilivenilirligini saglanmakta ve bilim insanlar1 tarafindan
kabul edilmektedir. Bilimin dogasi Ogeleri arasinda, kesfetmek ve agiklamak da yer
almaktadir. Bilim insanlari, dogay1 anlamak ve agiklamak i¢in arastirmalar yaparak
stirekli yeni bilgiler kesfetmektedirler. Kesfedilen her yeni bilgi, daha dnceki bilgilerle
uyumlu olmahdir. Ayrica, kesfedilen yeni bilginin, dogrulugunu test etmek igin
deneyler yapilmasi gerekmektedir. Bilimin dogas1 Ogeleri arasinda hipotezler, teoriler
ve kanunlar da yer almaktadir. Bilim insanlari, deneyler yaparak hipotezlerini test
etmektedirler. Eger hipotezleri dogrulanirsa, bu hipotezler teorilere doniisiir. Teoriler,
bilimsel aciklamalar1 ifade eder ve verilerle desteklenir. Eger bir teori, bircok bilim
insan1 tarafindan kabul edilirse, o teori kanuna doniisiir. Son olarak, bilimin dogasi
Ogeleri arasinda, aciklanamayan olgular olmasi durumunda, bilim insanlarinin bu
olgular1 arastirmaya ve aciklamaya calismasi da yer almaktadir. Bu sekilde, bilim
stirekli geliserek yeni kesifler yapmakta ve daha iyi anlasilabilen bilgiler ortaya

¢ikarmaktadir. Tiim bu dgeler, bilimsel ¢aligmalarin temelini olusturmaktadir.

2.4. Bilimsel Siire¢ Becerileri

Arastirmacilar  tarafindan  bilimsel siire¢  becerileri  farkli  bi¢imlerde
tanimlanmaktadir ve literatiirde farkli tanimlara erismek miimkiindiir. Bazi
akademisyenler, bilimsel siire¢ becerilerinin tanimlamasini, bir amag¢ etrafinda

sekillendirerek yaparken, digerleri ise bu becerilerin islevselligini 6n planda tutarak
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tanimlamaktadir (Aydogdu ve Ergin, 2008). Bu farkliliklarin nedeni, bilimsel siireg
becerilerinin kapsaminin genis olmasi ve farkli disiplinlerde degisebilmesidir. Ancak
bircok tanim, gozlem yapma, hipotez olusturma, veri toplama ve analiz etme, sonug
cikarma ve sonuglar1 raporlama gibi becerileri igermektedir. Dolayisiyla, bilimsel siire¢
becerilerinin tanimlanmasi, bu becerilerin amaglarina ve iglevlerine bagli olarak
farklilik gosterebilir, ancak temel amacglari hep aynidir: Dogru ve giivenilir bilimsel
sonuclar elde etmek.

Bilimsel stire¢ becerileri, etkin diisiinme siirecinde temel bir rol oynar. Bireylerin
problemleri fark etmeleri, ¢6zliim {iretmeleri, karar vermeleri ve 6grenme siireglerinde
kullandiklar1 temel becerileri igerir. Bu diisiinme becerileri, bilim insanlarmin aragtirma
siirecinde problem ¢6zme amaciyla siklikla kullandig1 genel becerilerdir. Bilim insanlar1
bu becerileri, arastirmalarinda karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmek ic¢in kullanirlar.
(Tasdemir, 2013). Bilimsel bilgi, icerik bilgisi ve siire¢ becerileri olmak iizere iki temel
unsur igerir. Igerik bilgisi, 6grencilerin anlamasi ve hatirlamasi amaglanan gergekler,
ilkeler, kavramsal modeller, teoriler ve yasalar1 icerirken; siire¢ becerileri ise bilimde
kullanilan yontemleri, teknikleri ve prosediirleri ifade etmektedir (Hirga, 2013).
Bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel aragtirmalarin yliiriitilmesi, verilerin toplanmasi,
analizi, yorumlanmas1 ve sonuglarin rapor edilmesi i¢in gereken becerilerdir. Bu
nedenle, bilimsel metodu uygulamak icin sahip olunmasi gereken temel yeterliliklerdir
(Temiz ve Tan, 2003).

Bilimsel siire¢ becerileri, bilimin temel yap1 taslaridir ve bilim insanlarinin
arastirma yapmalarint ve sonuglar ¢ikarmalarini saglar. Bu beceriler, kisilerin
etrafindaki diinya hakkinda bilgi {iretmesi ve bu bilgileri bilimsel agidan diizenlemesi
icin temel aracglardan biridir. Bu sebeple Ogrencilerin bilimsel arastirmalarda basarili
olabilmeleri i¢in, bilimsel silireg becerilerinin  6grenilmesi ve uygulanmasi
gerekmektedir (NRC, 1996). Baska bir ifade ile Bilimsel siire¢ becerileri, bilim
ogrenmek ve uygulamak i¢in gereklidir. Bu beceriler, sadece bilimsel konularla sinirl
kalmaz; bilimi anlamak ve Ogrenmek igin her zaman kullanilir. Yani bilimsel siireg
becerileri, bilimle ilgili her konuda 6nemlidir (Harlen, 1999).

[kogretim diizeyindeki dgrenciler, bilim insanlarinin arastirmalarinda uyguladiklari
siirece benzeyen bir yaklasimla kendi problemlerini tanimlayip arastirma yaparak

bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilirler. Bu siiregte, sorular sorarlar, dl¢iim yaparlar,

25



veri toplarlar, topladiklar1 verileri yorumlarlar ve sonucta elde ettikleri verilere
dayanarak c¢ikarimlar yapabilirler (Tasdemir, 2013). Literatiire bakildiginda Bilimsel
siire¢ becerileri genellikle iki grupta incelenmistir bunlar temel bilimsel stire¢ becerileri
ve biitlinlestirilmis bilimsel siire¢ becerileridir. Bu alt gruplar, igerisinde barindirdiklar

beceriler ve 6zellikleri soyle 6zetlenebilir (Aslan ve digerleri, 2016):

1. Temel Bilimsel Siire¢c Becerileri

Gozlem: Gozlem, bilimsel siirecin temel bir adimidir ve bu siirecte elde edilen
duyusal bilgileri iki farkli sekilde ifade edebiliriz. Nicel veriler ve nitel veriler. Bilimsel
siire¢ becerileri, bu gozlemsel bilgileri kullanarak bilimsel sorulara yanit arama,
hipotezler olusturma ve test etme, sonuglar1 analiz etme ve yorumlama gibi bir dizi
adimdan olusur.

Siniflama: Belirli niteliklerine gore nesneleri ya da olaylar1 siiflandirmak, iic
farkli kategoriye ayrilarak gergeklestirilebilen bir islemdir. Bu kategoriler, tek asamali,
¢ok asamali ve dizi sirali olarak adlandirilir.

Olc¢me: Bir niteligin sayisal veya sembolik olarak ifade edilmesine ynelik yapilan
isleme "6lgme" denir ve bu islem, standartlastirilmis veya standart olmayan Ol¢me
araclar kullanilarak gerceklestirilebilir.

Cikarim yapma: Gegmis tecriibelerden yola ¢ikarak bir degerlendirme yapmaktir.
Gegmiste meydana gelmis bir olaym sebeplerini ya da sonuglarini anlamaya ¢aligmak,
aciklamalarda bulunmaktir.

Uzay-zaman iliskileri kullanma: nesnelerin simetri eksenleri, diizlemleri ve ii¢
boyutuyla iliskilendirilerek anlasilmasini gerektirir.

Sayllar1 kullanma: Sayilarin kullanimi, niceliklerin hesaplanmasi veya temel
Olciilerle iliskilendirilmesinde matematiksel formiillerin veya kurallarin kullanimini
igerir.

Tahmin: Tahmin, belirli bir konu hakkinda elde edilen gozlemler, deneyimler ve
kanitlarin analizi sonucu gelecekte meydana gelebilecek olaylarin 6ngoriilmesidir.
Bilimsel tahminler, bu siirece bilimsel yontemlerle yaklasan, elde edilen verileri
sistematik bir sekilde analiz eden ve bu verileri kullanarak gelecekteki olaylar hakkinda
kesin olmayan ancak makul bir 6ngoérii sunan tahminlerdir. Bilimsel tahminler,

smanabilir olmalidir.
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Sonu¢ ¢ikarma: gozlem veya deney sonuglarinin analizi yoluyla mantiksal bir
stire¢ kullanarak bir yargiya varma islemidir.

Iletisim: diisiince, duygu, deneyim ve bilgilerini belirli teknikler ve araglar
kullanarak birbirleriyle paylagsmasini ifade eder. Bilim insanlarinin ve arastirmacilarin,
aragtirma sonuglarini, hipotezleri, bulgulart ve diger bilgileri etkili bir sekilde
paylasmasini ifade eder. Iletisim, bilim insanlarinin fikirlerini ve sonuglarini baskalaria
aktararak bilgi paylasimini saglar ve arastirmalarin degerlendirilmesi, elestirilmesi ve

gelistirilmesine katk1 saglar.

2. Biitiinlestirilmis Bilimsel Siire¢ Becerileri

Degiskenleri belirleme: Bir deneyin sonuglarini etkileyebilecek ozellikleri ve
durumlarinin farkliliklarindan kaynaklanan belirsizlikleri tespit etmeyi gerektiren
ozellikleri ifade eder. Yani bir deneyde incelenen ozelliklerdir ve deney sonuglarini
etkileyen faktorlerdir. Bu nedenle, degiskenleri dogru bir sekilde belirlemek, deney
sonuclarinin dogru bir sekilde yorumlanmasini saglamak i¢in 6nemlidir.

Degiskenler arasindaki iliskileri tamémmlama: Bagimsiz, bagimli ve kontrol edilen
(sabit tutulan) degiskenler olmak lizere {li¢ farkli tipe ayrilan degiskenlerin birbirleri
arasindaki iliskileri ve bu degiskenler arasindaki etkilesimleri belirleyerek kosullarini
aciklamay1 amaglar.

Degiskenleri degistirme ve kontrol etme: Bir degiskenin diger bir degisken
tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik arastirmalarda, sonucu etkileyebilecek diger tim
degiskenlerin sabit tutulmasidir.

Tablo olusturma: Olgme veya gozlem sonuclarmi kullanarak degiskenler
arasindaki iliskileri bir tablo {izerinde gostermek, verilerin degisim ve Oriintiilerinin
daha kolay anlagilmasin1 saglar.

Model olusturma: Ogrencinin deney tasarimindan elde ettigi verileri modele
dontistiirebilme becerisi, somut bir forma aktararak verilerin daha anlasilir ve kullanish
hale getirmesini saglar.

Veri elde etme ve verileri isleme: Deney sonuglarinin arasindaki baglantilar

anlamlandirabilme yetenegi, elde edilen verileri yorumlama becerisini ifade eder.
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Operasyonel tammmlama: Deneyin degiskenlerinin  6l¢iim  yonteminin
tanimlanmasini ifade eder ayrica bilimsel arastirmalarin en 6nemli kararlarindan biridir
ve deneyin dogrulugu ve giivenirligi acisindan biiyiik 6nem tasir.

Hipotez kurma: Bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini test
etmek icin bir onerme sunmaktir.

Deney tasarlama: Bir hipotezi test etmek igin, test edilmek istenen hipoteze
destekleyici ya da reddedici veriler elde etmek i¢in bir prosediir hazirlamaktir

Deney yapma: Kontrollii bir sekilde tasarlanan aktivitelerle, bagimsiz degiskenin
degistirilmesi yoluyla bagimli degiskenin 6l¢iimleri yapilarak hipotez test edilmesidir.

Verileri yorumlama: Verilerin analiz edilerek gecerli sonuglara doniistiiriilmesi
i¢in veri tiirlinlin belirlenmesi ve verilerin diizenlenmesi gereken bir siiregtir.

Bir bilimsel problemi ¢dzme siirecinde, belirli metodolojik yaklasimlar izlenerek
bilimsel yontem uygulanir. Bu siiregte, bilimsel siire¢ becerilerinin kullanimi 6nemli bir
rol oynar ve bilimsel yontem ile birlikte problem ¢dzme siirecinde birlesir (Tiirkmen,
2006).

Saruhan ve Ozdemirci (2011: 15-16) tarafindan ifade edildigi iizere, bilimsel
yontem genellikle asagidaki sekilde uygulanir.

e Arastirmanin yapilmasini gerektiren sorunu tespit etmek.

e Hipotez olusturarak sorunun ¢oziimiine ve test edilmesine yonelik adimlar
atmak.

e Hipotezi test edecek bir arastirma plani veya veri toplama yontemi olusturmak.

e Verilerin analizinin yapilmasi ve arastirma sonuglarinin 6zetlenmesi, hipotezin
anlamlilik diizeyini belirleyecek sonuglara ulagmak.

e Hipotezin dogrulugunu kanitlama, revize etme ya da tamamen ciiriitme gibi
asamalar igermektedir.

Bir iilkenin gelismislik seviyesi, egitim sistemi incelenerek anlasilabilir. Bilimsel
metoda odaklanan egitim sisteminin ana amaci, sadece bilgi depolayan degil, aym
zamanda bilgiyi lireten ve paylasan 6grencilerin yetismesini saglamak ve bu sekilde
toplumsal bir déniisiim gergeklestirmektir (Saruhan, Ozdemirci. 2011). Bilimsel siireg
becerileri, bireylerin sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, gdzlem yapma, veri
toplama, analiz etme ve dogru/giivenilir bilgiye erisim ve iletisim kurma yeteneklerini

gelistirerek bilgi tliretme siirecinde dnemli bir role sahiptir. Bu beceriler, 6grencilerin
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gelecekteki meslek hayatlari ve sosyal hayatlarinda basarili olmalarini saglamaktadir.
Bu nedenle, bilimsel siire¢ becerileri egitimi, egitim programlarinin O6nemli bir
parcasidir ve Ogrencilerin bilim ve teknolojiye olan ilgisini arttirarak arastirmaci

ruhlarini tesvik etmektedir.

2.5. Bilim Fuanr

Bilim fuarlari, 6grencilerin bilimsel konular1 kesfetmeleri ve okuldaki derslerinin
hayata uyarlanmasi, karsilastiklar1 bir problemi ¢6zmek i¢in harika bir firsat sunar. Bu
fuarlar, genellikle 6grencilerin 6gretmen rehberliginde kendi projelerini tasarlamalarina
ve sunmalarina olanak tanir ve bu da 6grencilerin bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerinin gelismesine yardimci olur. Okullarda bilim kiiltiirlinlin gelistirilmesi ve
yayginlagtirilmasi amaciyla baglatilan bilim fuar1 uygulamalari, 6gretim kalitesinin
artirilmasina yonelik bir adimdir (TUBITAK, 2016). Bilim fuarlar1, dgrencilerin bilim
ve teknoloji hakkinda farkindalik kazanmalarina ve bu alanlarda ilgilerini
kesfetmelerine de yardimci olur. Bu fuarlar, 6grencilerin arastirma ve bilimsel ¢alisma
yapmalarini tesvik eder ve bu da onlarin akademik basarilarimi artirir. Ayrica, bilim
fuarlar1 6grencilerin 6grenme siirecini eglenceli hale getirir. Ogrenciler, deneyler ve
sunumlar yoluyla kendilerini ifade ederler. Bilim fuarlar1 ayn1 zamanda 6grencilerin
yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarina da izin verir ve bu da onlarin 6zgiin ve yenilik¢i
fikirlerinin gelismesine yardimci olur. Bilim fuarlari, 6grencilerin yaratici diisiinme ve
problem ¢06zme becerilerinin gelismesine katki saglayarak, yaparak ve yasayarak
ogrenme faaliyetlerine imkan tanimaktadir. Ayrica 6grenciler, sorumluluk alma istegi
kazanarak, bilimsel bir faaliyet icerisinde izlemeleri gereken yollar1 6grenmektedirler.
Bu sekilde, bilim fuarlar1 6grencilerin kigisel 6zelliklerini ve bilimsel arastirmalara olan
yonelimlerini gelistirmelerine de olanak saglamaktadir. Bilim fuarlari, 6grencilerin
bilimsel yaklasim ve olumlu bir tutum sergilemelerine olanak taniyan, isbirlik¢i
O0grenmeye uygun grup calismalarina da imkan veren etkinliklerdir. Bu ortamda,
ogrenciler empati kurma becerileri kazanirken, sosyal ¢evrelerine karsi saygi duymayi
ve hosgoriili olmayr &grenmektedirler. Ogretmenler, yapilandirmact bir model
izleyerek Ogrencilere yol gosterici olmakta ve Ogrencilerin tamamen siirece dahil
olmalarinda onlara destek olmaktadir. Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini

kazanmalarin1 amaglayan etkinlikler olarak diizenlenen bilim fuarlar1 ve bilim
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senlikleri, ayn1 hedefe yonelik olsalar da farkliliklar1 olan etkinliklerdir. Tiirkiye'de,
bilim fuarlari “4006 TUBITAK Bilim Fuar1”, bilim senlikleri ise “4007 Bilim
Senlikleri” adi altinda diizenlenmektedir (Keskin, 2019). Bilim senlikleri ile bilim
fuarlarina baktigimizda bir birlerinden farkli etkinlikler oldugu ifade edilmisti bilim
senlikleri, toplumun bilim kiiltliriiniin ve iletisiminin genis kitlelere yayilmasini,
katilimcilara bilimsel bilginin aktarilmasint ve bilim-teknoloji ile toplum arasindaki
etkilesimin etkinlikler araciligiyla saglanmasini amaglar. Bu etkinlikler, farkindalik
olusturmayi, katilimcilara bilimsel bilgiye ve bilim insanlarina yonelik olumlu bir
perspektif kazandirmayr ve bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen
etkilesimli uygulamalar1 igerir. Bilim senlikleri, toplumun farkli yas gruplarindan ve
egitim diizeylerinden bireylere hitap eder. Bu sebeple, senliklerin sadece dgrencilere
degil ayn1 zamanda genel halka da erisilebilir olmasi i¢in parklar, sehir meydanlari, fuar
alanlar1 ve aligveris merkezleri gibi halka acik mekanlarda diizenlenmesi tercih edilir.
Okul bahgeleri ve sinirlt erisimli kapali mekanlar, senliklerin diizenlenmesi i¢in uygun
degildir (URL-1, 2023).

TUBITAK'!n Bilim Fuarlari, Milli Egitim Bakanhif'na bagh okullarda
gerceklestirilen 6grenci projelerinin sergilendigi ve bilimsel arastirma yontemlerinin
kullanildig1 bir etkinlik olarak 2013 yilindan bu yana diizenlenmektedir (TUBITAK,
2018). 4006-TUBITAK Bilim Fuarlar1 Destekleme Programi, tamamlayici bir bilim
egitimi programidir ve Ogretim programlari arasinda yerini almaktadir. Programin
amaglari ise asagidaki gibidir:

1. Biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda farkliliklar gosteren her oOgrenci,
kendi projelerini yapabilme olanagina sahip olmasi,

2. Ogrencilerin bilimsel yaklasim becerilerini gelistirecek bilimsel ¢aligmalarin
gerceklestirilmesi hedeflenmesi,

3. Ogrencilere rekabetten uzak sekilde is birliginin saglanabilecegi ortam ve
imkanlarin sunulmasi,

4. Ogrencilere arastirma yontemleriyle rapor hazirlama ve sunum yetenekleri
edinme firsat1 saglanmasi,

5. Gergcek diinya sorunlarina karst Ogrencilerin bilimsel yaklasim becerilerini

artirarak, bilimsel ¢oziimler olusturabilmeyi saglamaktir (TUBITAK, 2018).
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Bilim fuarlarmin sonuglar1 ddiille degerlendirilme zorunlulugu yoktur. Ozellikle
lise grubu G6grencileri, 6zgiin iiriinler ortaya koyma, kendilerini kanitlama ve basariya
ulagsma arzusu gibi etkenlerle bu tiir etkinliklere katilirlar. Bu faktorler genellikle
yiiksek motivasyon saglar ve beklenenden daha fazla verim elde edilir (Cigek, 2008).
Bilim fuarlari, 6grencilerin bilim ve teknolojiye olan meraklarmi artirarak, bilimsel
kesifler yapma isteklerini arttirmaktadir. Ayrica, bilim fuarlart 6grencilerin STEM (Fen,
Teknoloji, Miihendislik, Matematik) alanlarina olan ilgilerini giiclendirmektedir
(Colakoglu 2018).

Yeni egitim sistemi ve bilim fuarlar1 birbirleriyle yakindan iliskilidir ve
Ogrencilerin bilimsel diislinme, problem ¢dzme, yaraticilik ve Ozgiiven becerilerini
gelistirmelerine yardimei olurlar. Bu yaklasim, O6grencilerin bilim ve teknolojiye
ilgilerini artirarak, gelecekteki kariyer se¢imleri i¢in bir temel olusturmayi
amaclamaktadir. Dolayisiyla gorev ve sorumluluklarin degistigi yeni egitim sistemi,
ogrenci ve Ogretmen rollerinde farkliliklara sebep olmustur (Nacaroglu vd., 2019).
Bilimsel arastirma yontemlerinin Ogretimi ve bilgiye bilimsel yollarla ulagma
becerilerinin kazandirilmasi, 6grencilerin tam anlamiyla 0grenmeleri i¢in tek basina
yeterli  olmayabilir.  Bu nedenle, 0Ogrencilerin  bu  becerileri  pratikte
deneyimleyebilecekleri ortamlarin saglanmasi son derece 6nemlidir. Bu baglamda,
bilim fuarlar1 6grencilerin aktif katilimini tesvik ederek uygulama imkani1 sunmakta ve
ogretmenlerin dgrencileri bilgiye erisimlerinde rehberlik etmelerini saglamaktadir.

Perry (1995) belirttigi tizere, iilke genelindeki okullarda bilim fuarlari, benzer
sekilde organize edilerek bilimin tamtimma yonelik etkinlikler  olarak
diizenlenmektedir. Bilim fuarlari, 6grencilerin bilim alanindaki giincel geligsmeleri takip
etmelerini ve projelerinde kullanmalarmi saglayarak, bilimsel arastirma ve kesif
stireclerine aktif katilimlarini tesvik eden etkinliklerdir. Arastirmaya dayali olan bilim
fuar1 projeleri, 6grencilerin kisisel niteliklerini ve bilimsel arastirmalara olan ilgilerini

gelistirmelerine yardimci olan temel ¢alismalari olusturur.

2.6. Arastirma Literatiirii

Alanyazin incelendiginde, Amerikan Bilim ve Teknoloji Enstitiisii'niin 1928
yilindaki etkinliklerinde, endiistriyel fuarlar yerine 6grencilerin Amerikan Ulusal Tarih

Miizesi ile diizenledigi bilim senliklerine odaklandigi belirlenmistir. 1928 yilinda
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gerceklestirilen bu etkinlik, ilk bilim senligi olarak kabul edilmekte ve diger benzer
faaliyetlere 6rnek teskil etmektedir (Silverman, 1986). Ulkemizdeki bilim senlikleri ve
benzeri organizasyonlar, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu
(TUBITAK) tarafindan desteklenme siirecine tabi tutulmaktadir.

TUBITAK"n fen egitimi alaninda proje destekli ¢alismalara verdigi destek, 19601
yillardan itibaren baslamistir. Kiitahya ve Balikesir illerinde 1945-1957 yillar1 arasinda
sergilenen yiizlerce proje ve mucit 6grencilerle gergeklestirilen benzer calismalar,
TUBITAK destek programlarindan 6nce gergeklesmis olsa da, bu tiir faaliyetlerin
kurumsal yapiya kavusturulamadigt ve siirdiiriilebilirliklerinin  saglanamadigi
belirlenmistir (Camci, 2008). 2012 yilinda TUBITAK ve Milli Egitim Bakanlig
arasinda gerceklestirilen bir protokol ile baslatilan 4006 TUBITAK Bilim Fuarlari,
zaman i¢inde iilke genelinde yayginlasmis ve katilimec1 sayisinda artis gozlenmistir.
Ancak, literatiir taramamiz sonucunda, TUBITAK Bilim Fuar ile ilgili 6gretmen ve
Ogrenci gorlslerine dayali calismalarin kisith sayida oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu tiir
calismalarin, son yillarda artan bir yogunlukla gerceklestirildigi gozlenmekle birlikte,
bolgemizde TUBITAK Bilim Fuarlarmdaki sorunlarmn &gretmen ve dgrenci goziinde
nasil degerlendirildigi konusunda ayrintili bir literatiir bulunmamaktadir. Bu nedenle,
bolgemizde TUBITAK Bilim Fuarlarina katilan 6gretmen ve dgrencilerin deneyimleri
ve goriisleri, fuarlarin daha kaliteli ve verimli bir sekilde gerceklestirilmesi agisindan
Oonemlidir. Yapilan arastirma ¢alismalarindan bazilar1 asagidaki gibidir.

Sahin ve Onder (2014) “Bir Ortadgretim Kurumunda Gergeklestirilen Bilim
Sergisinin Sergide Goérev Alan Ogrenciler Uzerindeki Etkileri” isimli arastirmasinda
Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortadgretim kurumunda diizenlenen bilim sergisinin,
sergide gorev alan Ggrenciler {lizerindeki etkilerini incelemeye yonelik bir arastirma
gerceklestirmistir. Calisma Ankara ilinde, 2009-2010 y1l1 bahar doneminde Milli Egitim
Bakanligi'na bagl bir ortadgretim kurumunda gerceklestirilen ¢alismada, arastirma
grubu 10. ve 11. Siniflarda bulunan 42 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grenciler 2009-
2010 egitim Ogretim yilinda bilim sergisinde gorev almislardir. Sergi boyunca yapilan
acik gozlem ve sergi sonunda gorevli olan 9 Ogrenciyle gergeklestirilen yart
yapilandirilmis goriismelerle veri toplanmistir. Elde edilen goriisme verileri, igerik
analizi yapilarak incelenmistir. Miilakatlardan elde edilen verileri destekleyip

desteklememeleri agisindan gozlem verileri de degerlendirilmistir. Igerik analizi
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sonucunda sergide gorev alan 0grencilerin {izerinde serginin olumlu etkileriyle ilgili 15
kod, 4 tema cergevesinde siniflandirilmis ayrica sergiye iliskin olumsuz etkileri ifade
eden 10 farkli kod, 4 ayr1 tema altinda smiflandirilmistir. Ayrica ¢alismada, gézlem
verilerinin genel olarak gdriismeden elde edilen bulgular1 dogruladig: tespit edilmistir.
Serginin etkileri géz Oniline alindiginda, sergiyi organize eden Ogretmenlerin biiyiik
sorumluluklar iistlendigi ve O0gretmenlerin miidahalesiyle olumsuz etkilerin ¢ogunun
giderilebilecegi veya minimum diizeye indirilebilecegi sonucuna varmistir.

Avcit ve Su Ozenir (2018) arastirmasi, Mersin ilinde 4006 TUBITAK Bilim
Fuarlarmma dahil olan okullarin proje yiritiiclileriyle ilgili bir arastirmadir. Bu
calismanin amaci, bilim fuar1 siirecini proje yiiriitiici O0gretmenlerin bakis agisiyla
incelemektir. Caligmada, tarama modeli olarak betimsel arastirma yontemi
kullanilmigtir. Calisgma Mersin ilinde 2014-2015 egitim Ogretim yilinda 4006
TUBITAK Bilim Fuarlarina basvuru yapan 301 proje yiiriitiicii 6gretmenden 214'iinii
icermektedir. Arastirmacilar, veri toplama yontemi olarak kendi gelistirdikleri "Bilim
Fuar1 Degerlendirme Anketi’ni kullanmistir. Verilen cevaplarin bir boliimii ylizde ve
frekans kullanilarak analiz edilirken, diger bolimii igerik analizi yOntemiyle
incelenmistir. Sonuglar, proje yiiriitiiciisi 6gretmenlerin, bilim fuarlarinin okullara
olumlu katkilar saglayan bir organizasyon oldugunu ifade ettigini gostermektedir.

Okuyucu ve Demir (2019) calismasi “4006-TUBITAK Bilim Fuarma iliskin
Ogretmen ve 0grenci goriisleri” isimli ¢calismadir. Bu ¢alisma 2017-2018 egitim-6gretim
yilinin bahar déneminde, bilim fuar1 diizenleyen bir okulda, 15 danigman 6gretmen ve
15 ogrenci goniillii olarak katilim saglayarak yiriitilmiistiir. Bu caligmada, nitel
arastirma yontemlerinden biri olan durum (6rnek olay) calisma modeli kullanilmastir.
Arastirmada, veri toplama aracit olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in igerik
analizi yontemi uygulanmistir. Calismada 6grencilerin ve danigman dgretmenlerin bilim
fuar1 hakkindaki diisiincelerini olumlu bir sekilde ifade ettiklerini gdsteren sonuglar
ortaya ¢ikmaktadir.

Atalmis, Selcuk ve Atag (2018) calismast “TUBITAK 4006 Projelerine Iliskin
Yénetici, Yiiriitiicii ve Ogrenci Goériisleri” isimli ¢alismadir. Bu calisma TUBITAK
4006 Projeleri kapsaminda, ydneticilerin, proje yiiriitiicilerinin ve 0&grencilerin

goriiglerinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu ¢alisma, olgu bilim deseni ad1 verilen nitel
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arastirma yonteminden faydalanarak gerceklestirilmistir. Bu calismada, veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formlari kullanilmis ve bu formlardaki acik
uclu sorulara verilen cevaplar igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Calismada,
amacli Ornekleme yontemi kullanilarak Tiirkiye'nin bir il genelinden toplam 192
Ogrenci, 178 okul miidiirii ve proje yiiritiiciisii 0gretmen secilmistir. Elde edilen
sonuglar, TUBITAK 4006 projelerinin &grencilerin bilissel kazanimlarmi gelistirme,
sosyal etkinliklere katilim iste§i uyandirma, oOzgiivenlerini giiclendirme, okul igi
davraniglarini olumlu yonde iyilestirme, bireysel is disiplinini saglama, yaraticilik ve
gorsel-fiziksel becerilerini ilerletme agisindan son derece faydali oldugunu gostermistir.
Ayrica, bu projelerin yerel yonetimlerin ilgisini ¢ekmeye ve 6grenci velilerinin okula
daha fazla katki saglama egilimini artirma yoniinde olumlu etkileri gézlemlenmistir.
Calismanin sonuglarina gore, projelerin uygulanmasinda dikkate alinmasi gereken
eksiklikler belirlenmis ve ¢6ziim Onerileri sunulmustur.

Dede (2019) calismast “TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarinin Fen Bilimleri
Ogretmenleri Agisindan Degerlendirilmesi” isimli calismadir. Bu calima 4006
TUBITAK bilim fuarlarimin  etkinligini  degerlendirmeyi ve fen bilimleri
Ogretmenlerinin bilim fuarinin hazirlik ve uygulama asamalarinda karsilastig1 zorluklart
incelemeyi amaglamaktadir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden fenomenografik
yaklasim kullanilmustir. Calismanin 6rneklemi Istanbul'da 2018-2019 egitim-dgretim
yilinda TUBITAK'm 4006 kodlu bilim fuarlar1 destekleme programina dahil olan 20 fen
bilimleri dgretmeni katilimcr olarak yer almistir. Arastirma siirecinde, veri toplamak
icin yart yapilandirilmis miilakat goriisme formu tercih edilmistir. Veri toplama araci
olarak kullanilan miilakat formu iki ana boliimden olusmaktadir. ilk béliimde
katilmcilarin  demografik bilgileri yer alirken, ikinci bdliimde ise projeleri
degerlendirmeye yonelik sorular bulunmaktadir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarin
analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Yapilan goriisme formunun analizinden
sonra, 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun TUBITAK 4006 projelerine yonelik
olumlu diisiinceleri oldugu belirlenmistir. Ogretmenler, fuarlara katilan grencilerin
aktif katilminin, hayal giiciiniin, sosyallesme yeteneginin, 6zgiiveninin, sorumluluk
alma becerisinin ve ¢alisma disiplininin gelistigini ifade etmislerdir.

Benzer ve Evrensel (2019) calismasit “TUBITAK 4006 Bilim Fuari Hakkinda
Ogrenci Gériigleri isimli calismadir. Bu calisma, TUBITAK 4006 Bilim Fuarmna
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katilanlarin proje konularini belirleme yontemlerini, proje hazirlama siirecinde
karsilagtiklar1 zorluklari, konu segerken yasadiklari zorluklari ve uygulamayla ilgili
genel diisiincelerini arastirmay1 hedeflemektedir. Aragtirmanin Orneklemini, Cankiri
ilinde Milli Egitim Bakanligi'na baghi 5, 6, 7 ve 8. siiflardan, 2015-2016 egitim-
ogretim yilinda 4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Projesine katilan 50 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucglarma gore, bilim fuarlarinin yayginlastiriimasiyla
Ogrencilerin deneyimleyerek Ogrenmeye tesvik edildigi ve yeni nesillerin bilimsel
diisiinme becerilerinin gelistirildigi saptanmistir. Ayrica, bu fuarlar 6grencilere sunum
yapma, topluluk Oniinde konusma, goriislerini savunma, demokratik tartigmalara
katilma ve argiiman gelistirme gibi bir¢ok katki saglandig: tespit edilmistir.

Sontay, Anar ve Karamustafaoglu (2019) calismast “4006-TUBITAK Bilim
Fuarr’na Katilan Ortaokul Ogrencilerinin Bilim Fuari Hakkindaki Gériigleri” isimli
calismadir. Bu ¢alismada 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 4006-TUBITAK Bilim
Fuarlarina katilan &grencilerin bilim fuartyla ilgili diisiincelerini detayli bir sekilde
arastirmay1 amaclamislardir. Arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan olgu
bilim deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilarini, ortaokul 8.
smifta egitim goren 12 6grenci olusturmaktadir. Bu calismada, goriismeler igin yari
yapilandirilmig goriisme formu tercih edilmistir. Toplanan goriisme verileri, analiz igin
NVivo 9.0 programi kullanilarak incelenmistir. Verileri analiz etmek i¢in betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin bulgulari, "Fuar Hakkinda Genel Goriis",
"Fuara Hazirlik", "Kazanilan Beceriler", "Fen Dersine Etkisi" ve "Giinliik Yasama Etki"
olmak tizere bes kategori altinda gruplandirilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrenciler, proje sunma ve hazirlama siireglerinde olumlu beceriler kazandiklarini ifade
etmislerdir.

Yildirrm (2020) galismasi “Bilim Fuarinda Projeyle Yer Alan Ogrencilerin ve
Danisman Ogretmenlerin Bilim Fuarma iliskin Goriisleri” isimli calismadir. Bu ¢alisma
2017-2018 egitim-6gretim yilinda, bir devlet okulunda, 4006-TUBITAK Bilim Fuarlari
Destekleme Programi kapsaminda yapilmigtir. Calismaya ortaokulda okuyan 14
sekizinci smif dgrencisi ve 7 danigman Ogretmen katilmistir. Bu arastirmada nitel bir
arastirma yontemi olan olgu bilim kullanilmistir. Arastirmacilar verileri yari
yapilandirilmis gériisme formu ile toplamis ve elde edilen verileri igerik analizi

yontemiyle analiz etmistir. Caligmada, danisman 6gretmen ve 6grencilerin bilim fuarina
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yonelik goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ayrica, bilim fuar
stirecinde 0gretmen ve dgrencilerin bazi sorunlarla karsilastiklar: tespit edilmistir. Bilim
fuariyla ilgili olarak 6gretmen ve Ogrencilerin olumlu goriislerine dayanarak, 4006
TUBITAK Bilim Fuarlarinin daha yaygin hale getirilmesi ve ogrenci-dgretmen
katilimlarinin tesvik edilmesi 6nerilmistir.

Cetinkaya ve Ayartepe (2020) ¢alismas1 “TUBITAK 4006 Bilim Fuarlar1 Hakkinda
Ogretmen Gériisleri” isimli ¢alismadir. Bu ¢alisma TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarinda
yer almis Ogretmenlerin goriislerini ortaya c¢ikarmayir amaclamaktadir. Calismada,
arastirmacilar fenomenoloji desenini tercih ederek nitel aragtirma yontemlerinden birini
kullanmislardir. Orneklem, goniillii olarak katilan 32 Ogretmenden olusmaktadir.
Arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla elde edilen
veriler, icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Calisma sonucunda, bilim fuari
siirecinde Ogretmenlerin cesitli zorluklarla karsilagtiklar1 ve bu zorluklarin siireci
olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir. Ogrencilerin bilimsel ¢alismalara ilgisini
artirmak ve bilimsel c¢aligsmalara yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak i¢in
bilim fuarlarinin Tiirkiye ¢apinda uygulanmasi onerilmektedir. Ayrica, fuara katilimin,
ogrencilerin fen alaninda kariyer tercihlerini etkileyebilecegi vurgulanmistir. Calismada,
bilim fuarina katkida bulunan tiim taraflara ¢esitli 6neriler de sunulmustur.

Yener ve Balc1 (2020) ¢alismast “TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarinin Ogretmenler
ve Ogrenciler Agisindan Degerlendirilmesi: Polath Ornegi” isimli ¢aligmadir. Bu
aragtirmada, TUBITAK 4006 Bilim Fuarlar1 Destekleme Programi'nda katilimci ve
diizenleyici olarak gorev alan 6gretmenler ile bu etkinliklerde gorevli 6grencilerin bilim
fuarlarma yonelik bakis agilar1 aragtirilmistir. Nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum ¢alismast kullanilmistir. Veri toplamada yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Katilimcilarin aragtirmada kullanilan yapilandirilmis gériisme formuna
verdikleri yanitlar, icerik analizi yOntemiyle incelenmis ve bu yanitlardan temalar
olusturulmustur ayrica bu temalarin frekanslar1 belirlenerek tablolar halinde
sunulmustur. Bu arastirma, Polatli ilce merkezinde yer alan ve 2016-2017 egitim
ogretim yilinda TUBITAK 4006 Bilim Fuari diizenleyen 10 farkli okulda
uygulanmistir. Aragtirmada toplam 60 6gretmen (35 kadin, 25 erkek) ve 352 6grenci
(167 kiz, 185 erkek) yer almistir. Verilerin analizi sonucunda su sonuglara ulagilmistir.

Calismada Ogretmenlerin bilim fuarlarma katilmalarinin en énemli sebepleri, kisisel
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deneyimlerini bagkalariyla paylasmak ve bilingli 6grenciler yetistirmek olarak One
cikmaktadir. Ayrica, dgretmenler bu fuarlara katilmanin 6zge¢mislerine de fayda
saglayacagini belirtmistir. Proje secimlerinde katilimcilar, ge¢mis ¢alismalardan
yararlandiklarin1 ve fuarda goérev alacak dgrencilerin yapmis olduklar1 ¢alismalari takip
ettiklerini ifade etmislerdir. Ogrenci se¢iminde dncelikle dgrencilerin istekliligi, fuara
olan ilgileri, akademik performanslar1 ve 6nceki bilim fuar1 deneyimlerini géz oniinde
bulundurduklarii belirtmislerdir. Katilimcilar, yararli bir etkinlik olmasi, bilimsel
caligmaya yonlendirmesi ve Ogrencilerde bilgi artis1 saglamasi agisindan bilim
fuarlarinin  olumlu yonleri olarak belirlemislerdir. Projeye ayrilan kaynaklarin
yetersizligi, raporlama siirecinin zorlugu ve yogun calisma temposu, fuarin olumsuz
yanlarini olustururken, bazi katilimcilar bilim fuarlarina katilmalarinin idare tarafindan
istendigini ve zorunlu oldugunu belirtmislerdir. Bilim fuarlarina olan ilgiyi artiran
etkenler arasinda, fuarlarin eglenceli olmasi, basart duygusu yasama istegi ve yeni
bilgiler edinme arzusu 6n plana c¢ikmaktadir. Ogrenciler, fuar projelerini secerken
genellikle ilgi duyduklar1 konulara yonelik calismalar yapmay: tercih etmektedirler.
Arastirmada, erkek 6grencilerin projeleri i¢in genellikle ilgili kurum ve kuruluslardan
yardim aldig1, kiz 6grencilerin ise bilimsel dergi ve kitap gibi kaynaklar: tercih ettigi
belirlenmistir. Ogrenci katilimeilar, bilim fuarlarinin akademik basariya destek olma ve
karsilasilan sorunlara ¢6ziim 6nerileri sunma gibi olumlu yonlerini de belirtmislerdir.
Kumru (2021) c¢alismas1 “Ortadgretimde Diizenlenen TUBITAK 4006 Bilim
Fuarlarina iliskin Yonetici, Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri (Sivas il Merkezinde Bir
Durum Caligmasi1)” isimli caligmadir. Calismanin amaci, ortadgretim diizeyindeki
yoneticilerin, 6gretmenlerin ve dgrencilerin TUBITAK-4006 Bilim Fuarlari ile ilgili
goriiglerini incelemektir. Calisma durum c¢alismasi deseni kullanilarak nitel arastirma
yontemleriyle yiirtitiilmistiir. Calisma, 2018-2019 6gretim yilinda Sivas ilinde
TUBITAK'n destekledigi dort liseden 8 yonetici, 4 proje yiiriitiiciisii, 12 danigsman
O0gretmen ve 16 Ogrenci olmak iizere toplam 40 kisiden olusan bir ¢calisma grubuyla
yapilmistir. Arastirma asamasinda, yari yapilandirilmis goriisme formu olusturulup
goriisme teknigi ile veri toplama islemi gerceklestirilmistir. Veriler, icerik analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma, bilim fuarlarinin 6grencilerde beceri gelistirme,
okulun itibarin1 artirmasi, ders basarilarini artirmasi ve yonetici-6gretmenlerin kisisel ve

mesleki gelisimine yonelik beklentilerini ortaya ¢ikarmistir. Proje hazirlama
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konusundaki 6gretmen goriisleri degerlendirildiginde, tecriibeli 6gretmenlerin genellikle
bu alanda yeterli olduklari, ancak bilgi eksikligi, tesvik eksikligi ve etkinligin
Onemsenmemesi gibi nedenlerle diger 6gretmenlerin yetersiz oldugu ifade edilmistir.
Fuarin 6grenciler i¢in farkli bir 6grenme ortami sunmasi ve bir {iriiniin ortaya ¢ikacak
olmasi, Ogrencilerin etkinlik siirecinde aktif olmalarma olumlu yonde etki ettigi
gozlemlenirken; 6grencilerin pasif kalmalariin sebepleri arasinda 6gretmenlerin yeterli
danmismanlik yapamamasi, zaman sikintisi ve 6grencilerin yetersizligi gibi faktorler 6ne
cikmistir. Aragtirma fuarin genel olarak verimli oldugunu gostermistir. Verimliligi
artirmak icin uygulamanin daha yaygin hale getirilmesi, 6gretmenlere projeler ve fuar
calismalar1 hakkinda egitim verilmesi ve hazirlik siireci i¢in uygun zaman ve
mekanlarin saglanmasi 6nerilmistir.

Topgu ve Kumru (2022) calismasi “TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarma Katilan
Ortadgretim Ogrencilerinin Goriisleri” isimli ¢alismadir. Calisma ile ortadgretim
diizeyindeki &grencilerin  TUBITAK-4006 Bilim Fuarlarma yénelik diisiinceleri
incelenmigtir. Calisma nitel bir durum calismasi olarak gerceklestirilmistir. Arastirma
orneklemini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda TUBITAK tarafindan desteklenen dort
farkli ortadgretim kurumunda yer alan 16 O6grenci olusturmaktadir. Arastirmacilar,
verileri toplamak icin hazirladiklart yar1 yapilandirilmis goriisme formunu kullanarak
goriisme yontemiyle toplamiglardir. Toplanan veriler igerik analizi ydntemiyle
incelenmistir. Calisma, bilim fuarlarinin 6grencilerde beceri gelistirdigini, ders
basarilarina katki sagladigini, okulun itibarini artirdigini ayrica gelisimlerine olumlu
katkilar sagladigin1 ortaya koymustur. Fuar diizenlemesindeki eksiklikler 6grencilerin
siire¢c hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi, danismanlik siirecinin yeterince etkili
yiiriitiilmemesi, dgretmenlerin isteksizligi ve zaman sikintis1 olarak tespit edilmistir.
Arastirma Onerileri su sekildedir: Ortadgretim Ogrencilerine bilim fuarlarinin
diizenlenmesi stireci hakkinda yeterli bilgi saglanmalhidir. Katilan 6grenci ve
Ogretmenlerin basarilar1 odiillendirilmelidir; bu, daha fazla katilimi tesvik edebilir.
Ayrica, hazirlik asamasinda uygun ortamlarin olusturulmasi ve yeterli siire ayrilmasinin
onemli oldugu belirtilmektedir.

Giinbey (2022) “4006 TUBITAK bilim fuar1 hakkinda 6gretmen ve ogrenci
goriisleri: Giresun ili drnegi” isimli calismasinda 4006 TUBITAK bilim fuarinda gorev

alan Ogretmen ve Ogrencilerin bilim fuariyla ilgili disiincelerini belirlemek
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amaglanmistir. Amaglhi 6rneklem yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme teknigi kullanilarak
calisma grubu belirlenmistir. Arastirma grubu, Giresun ilinde ve g¢evre ilgelerde 4006
TUBITAK Bilim Fuari’na katilan 60 yiiriitiicii ve 61 danisman 6gretmen ile en az bir
kez 4006 TUBITAK Bilim Fuarlarinda gérevli olmus 156 dgrenciden olusturulmustur.
Calisma nicel arastirma yontemlerinden olan tarama modeli kullanilmigtir. Arasgtirmada
veriler, arastirmacinin olusturdugu formlar aracilifiyla cevrimig¢i ortamda elde
edilmistir. Arastirma verilerinin istatistiksel analizinde, betimsel analiz yontemi tercih
edilmis ve frekans ile yiizde tablolar1 kullanilarak veriler analiz edilmistir. Calismanin
sonuclarina gore, 6gretmenlerin bilim fuarlarini, 6grencilere Oncelik vererek onlarin
ihtiyaclarma uygun proje konulari bulmalarina yardimci olmak ve 06zgiin projeler
olusturmalarini saglamak amaciyla kullandig: belirlenmistir. Ogrenciler ise bu projeleri,
fikirlerinin 6nemsendigi, yeni bilgiler 6grendikleri ve yaraticiliklarini kullanabildikleri
bir proje calismasi olarak degerlendirmislerdir. Ogretmenlerin bilim fuarlarma yonelik
goriigleri incelendiginde, fuarlarin okulun tanitimi, kurum kiiltiiriiniin olusturulmast,
kalic1 6grenme saglanmasi ve bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi gibi olumlu
etkilere sahip olduklari belirlenmistir. Bununla birlikte c¢alismada, projelerin geg
onaylanmasi, velilerin siirece dahil edilmemesi, fen bilimleri alaninda 6gretmenlerin
yogun gorev yiikii ve dgrencilerin proje hazirlama konusunda deneyimsiz olmas1 gibi
olumsuz yonler de tespit edilmistir. Ogrencilerin goriislerine gére ise bilim fuarlari,
derse katilimin artmasina ve problem ¢dzme becerilerinin gelismesine olumlu katki
saglamakla birlikte, proje hazirlamada alt basamaklara gore zorlanma ve materyal
hazirlama konusunda yetersizlik gibi olumsuz yonlere sahip oldugu tespit edilmistir.
Literatiir taramas1 TUBITAK Bilim Fuarlar1 hakkinda cesitli ¢alismalarin oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogretmen ve 6grenci katilimeilarinin deneyimlerine dayali olarak
gerceklestirilen bu caligmalar, fuarlarin 68renci motivasyonu ve ilgisini artirdigini,
bilimsel diisiinme ve arastirma becerilerinin gelisimine katki sagladigini ve 6grencilerin
bilimsel yontemleri uygulayabilme yeteneklerini giiclendirdigini gdstermektedir.
Bununla birlikte, fuarlara katilan bazi Ogrencilerin ve Ogretmenlerin karsilastiklar:
zorluklar ve fuarlarin diizenlenisine iliskin bazi1 elestiriler de bulunmaktadir. Ozellikle,
fuarin diizenlendigi mekanlarin ve donanimlarin yetersizligi, projelerin sergilendigi
alanlarin yetersizligi, katilimcilarin proje hazirlama siireglerinde yasadiklar1 zorluklar

gibi konular, 6gretmen ve Ogrenci goriislerinde sikca vurgulanan noktalardir. Bu tiir
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sorunlarin ¢oziime kavusturulmasi, fuarlarin daha Kkaliteli ve adil bir sekilde
gerceklestirilmesi agisindan onem arz etmektedir. Buna ek olarak, mevcut literatiirde
TUBITAK Bilim Fuarlarina katilan 6gretmenlerin ve dgrencilerin goriislerini kapsamli
bir sekilde yansitan caligmalarin sayisinin kisithh olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu
calismanin amaci da, bu alandaki boslugu doldurmak ve TUBITAK Bilim Fuarlarina
katilan 6gretmenler ve 6grencilerin deneyimlerini daha detayli bir sekilde incelemektir.
Bu dogrultuda, fuarlardaki sorunlarin belirlenmesi ve ¢6ziim Onerilerinin sunulmasi,

ilgili paydaslar i¢in yararli olacag: diisiiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
I11. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu kisimda arastirmanin yontemi, arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizi basliklar1 ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Nicel arastirma yaklagimlarindan biri olan tarama modeli, bu c¢alismada
kullanilmistir. Tarama (betimsel) modelleri, arastirmacinin veriler {izerinde herhangi bir
degisiklik yapmadigi ve gecmiste ya da mevcut olan bir durumu oldugu gibi
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2015; Can, 2014;
Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Arastirmaci, arastirma
konusunun ozelliklerini incelemek i¢in 6lgme araglarini kullanarak verilerin frekans,
yiizde, ortalamalar1 gibi islemlerle sonuca ulasir. Bu islemler, verilerin analiz edilmesi
ve karsilastirilmasi yoluyla gergeklestirilir (Can, 2014). Baska bir ifade ile tarama
calismasi, yasayan bireylerin ve mevcut durumlarin deneyimlerinin objektif bir sekilde
betimlenmesi ve agiklanmasini takiben sonuglarin sunuldugu bir yontemdir (Cepni,
2012; Ozdemir, 2015). Bu ydntemde, verilerin objektif olarak betimlenmesi amaglanur.
Aragtirmaci, 6lgme araglarini kullanarak verileri analiz eder ve sonuglara ulasir. Tarama
calismasi, yasayanlarin deneyimlerinin tarafsiz bir sekilde betimlendigi bir yontem
olarak ifade edilebilir. Bu arastirmada, evrende ¢ok sayida eleman bulunan bir durumda,
genel tarama modeli kullanilarak evren i¢inden secilen bir 6rneklem grubuyla genel bir

yargitya ulasmay1 hedefleyen bir yontem kullanilmistir (Mazlum ve Mazlum, 2017).

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu amagcsal 6rnekleme yontemlerinden oOlgiit 6rnekleme temel alinarak
olusturulmustur. Amagsal ornekleme seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerindendir.
Bu arastirma yoOntemi, calismanin amacima yonelik olarak cesitli ve karmasik
durumlarin secilerek daha kapsamli bir sekilde arastirma yapma imkani saglar. Bu
aragtirma yonteminin tercih edilmesinin nedeni, belirli 6l¢iitler veya belirli 6zelliklere
sahip durumlarin incelenmesi gerekliligidir (Biiyiikoztiirk ve ark., 2012). Amaca
yonelik Ornekleme yonteminin ayirict 6zelligi, arastirmacinin belirlenen kriterlere

uygun olarak orneklemin olusturulmasini gerceklestirmesidir (Gliner ve ark., 2015).



Olgiit 6rnekleme ise belirli &lgiitlere uygun olan tiim durumlarin incelenmesidir
(Y1ildirim ve Simsek, 2008).

Amagli Orneklem tekniginden, Olgiit Orneklem alinarak olusturulan ¢alisma
Diyarbakir ili Ergani ilgesinde 2021-2022 egitim-6gretim yilinda MEB de gorev yapan
ve 4006 TUBITAK Bilim Fuar’nda en az bir defa gérev almis ortaokul dgretmenleri
ile Diyarbakir ili Ergani ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda 6grenci olan
ve 2021-2022 egitim-6gretim yilinda 4006 TUBITAK Bilim Fuari’nda gorev almis
ortaokul 6. 7. ve 8. Smif dgrencileri arasindan belirlenmistir. 4006 TUBITAK Bilim
Fuari'nda gorevli olan 81 danigsman 6gretmen, 20 yiiriitiicii 6gretmen ve 203 grenciyle
iletisim saglanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ve Ogrencilerin demografik
ozellikleri de sunulmustur. Ayrica, farkli branslarda gérev yapan yiiriitiicii ve danigman
Ogretmenler de calisma grubuna dahil edilerek Ggretmenlerin farkli bakis acilarina
erisilmesi amaglanmistir. Danigman ve yiiriitiicii 6gretmenlerin demografik bilgileri

Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Danisman ve Yiiriitiicii Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Degisken Kategori Frekans(f) Yiizdelik(%)
Cinsiyet Erkek 64 63,4
Kadin 37 36,6
Bransi Fen Bilimleri 17 16,8
Tiirkce 15 14,9
Matematik 7 6,9
Sosyal Bilgiler 11 10,9
Beden Egitimi 3 3
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 12 11,9
Miizik 1 1
Gorsel Sanatlar 4 4
Teknoloji ve Tasarim 8 79
Diger 17 16,8
Yabanci Dil 6 5,9
Meslekteki Gorev Siiresi 1- 4yl 29 28,7
5-9yil 34 33,7
10- 14 y1l 26 25,7
15 Y1l ve Uzeri 12 11,9
Fuardaki Gorevi Danigman 81 80,2
Yiiriitiicii 20 19,8
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Tablo 1’e gore dgretmenlerin demografik yapisina bakildiginda 4006 TUBITAK
Bilim Fuari’ndaki 101 katilimcr dgretmenden 64 kisinin erkek oldugu, bu saymin
toplam katilan 6gretmenlerin %63.4’iinii ifade ettigi goriilmektedir. Calismaya katilan
kadin 6gretmenlerin sayis1 ise 37 oldugu ve toplam katilan 6gretmenlerin  %36,6’sin1
olusturdugu tespit edilmistir.

Brans dagilimina bakildiginda Fen Bilimleri bransinda 17 kisinin ¢alismaya katilim
sagladigi, calismaya katilan tiim Ogretmenlerin %16,8’ini  olusturdugu; Tiirkge
bransinda 15 kisinin katilim sagladigi, calismaya katilanlarin %14,9’unu olusturdugu;
Matematik bransinda 7 kisinin katilm sagladigi, calismaya katilanlarin %6,9’unu
olusturdugu; Sosyal Bilgiler bransinda 11 kisinin katilm sagladigi, calismaya
katilanlarin %10,9’unu olusturdugu; Beden Egitimi branginda 3 kisinin katilim sagladig:
calismaya katilanlarin %3’iinii olusturdugu; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi bransinda 12
kisinin katilim sagladigi calismaya katilanlarin %11,9’unu  olusturdugu; miizik
branginda 1 kisinin katilim sagladigi ¢aligmaya katilanlarin %]1’ini olusturdugu; Gorsel
Sanatlar bransinda 4 kisinin katilm sagladigi calismaya katilanlarin %4 {inii
olusturdugu; Teknoloji ve Tasarim bransinda 8 kisinin katilm sagladigi calismaya
katilanlarin  %7,9’unu olusturdugu; diger branslardan 17 kiginin katilim sagladigi
calismaya katilanlarin %16,8’in1 olusturdugu; Yabanci Dil bransinda ise 6 kisinin
katilm sagladig1 calismaya katilanlarin  %35,9’unu  olusturdugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerden en fazla katilim gdsteren bransin Fen Bilimleri ve diger branslar olarak
ifade ettigimiz branslardan oldugu, en az katilimin ise Miizik bransindan oldugu
gorilmektedir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin meslekteki gorev siirelerine bakildigin da 1-4 il
arasinda gorev yapan Ogretmenlerin sayisinin 29 oldugu ve toplam o6gretmenlerin
%28, 7’sini  olusturdugu goriilmektedir. 5-9 yil arasinda meslekte gorev yapan
O0gretmenlerin sayisinin 34 oldugu toplam 6gretmenlerin %33,7’sini olusturdugu; 10-14
yil arast meslekte gorev yapan Ogretmenlerin sayist 26 oldugu bu da biitiin
Ogretmenlerin %25,7’sini olusturdugu; 15 yil ve ilizerinde meslekte gorev siiresi olan
Ogretmenlerin ise sayist 12 oldugu ve biitlin 6gretmenlerin %11,9’unu olusturdugu
goriilmektedir. En fazla katilimin 5-9 yil meslek gorevi olan 6gretmenlerin oldugu ve en

az katilimin ise 15 yil ve iizeri meslek gorev siiresi oldugu goriilmektedir.
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Calisma grubunda 81 O6gretmenin danisman oldugu bu da toplam Ogretmenlerin
%80,2°sini temsil ettigi ve 20 Ogretmeninde yiritiiciiliik gorevi yaptigi calisma
grubunun %19,8’ini ifade ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin demografik bilgileri Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2

Osrencilerin Demografik Bilgileri

Degisken Kategori Frekans(f) Yiizdelik(%)
Cinsiyet Erkek 97 47,8

Kadin 106 52,2
Sinif Diizeyi 6.smif 35 17,2

7.smf 86 42 4

8.smif 82 40,4

Tablo 2’de ¢alismaya katilan 6grencilerin demografik yapisina bakildiginda 4006
TUBITAK Bilim Fuari’na 203 &grencinin katilim gosterdigi ve cinsiyet dagiliminda da
katilimcer 6grencilerden 97 kisinin erkek oldugu, bu saymin toplam katilan 6grencilerin
%47,8’in1 olusturdugu goriilmektedir. Calismaya katilan kadin 6grencilerin sayist ise
106 oldugu ve toplam katilan 6grencilerin %52,2’sini olusturdugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin simf diizeylerine bakildiginda 6. smiftan 35 6grencinin katildigi ve tiim
ogrencilerin %17,2°sini olusturdugu goriilmektedir. 7. siiftan ise 86 6grencinin katilim
gosterdigli ve tlim ogrencilerin %42,4inii olusturdugu 8. simiftan katilim saglayan
ogrencilerin de 82 kisi oldugu ve toplam Ogrencilerin %40,4’linii olusturdugu tespit

edilmistir. Katilimin en fazla %42,4 ile 7. siniflarda oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Calismada bilimsel aragtirma yontemlerinden olan nicel arastirmaya veri toplamak
amactyla 0grenci goriis anket formu ve 6gretmen goriis anket formu olmak {izere iki
farkli anket formu kullanilmistir. Anket formlan Gglii likert tipi dlgege sahiptir. Bunlar
evet, kismen ve hayir seklindedir. Kullandigimiz anket formlar1 daha 6nce kullanilmig
hazir formlardir. Ogretmen goriis anket formu Giinbey (2022) tarafindan olusturulmus
ve “4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkinda Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri: Giresun ili

Ornegi” adli galismasinda kullanmustir. Ogrenci goriis anket formu ise Giinbey ve
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Degirmengay (2021) tarafindan olusturulmus “4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkinda
Ogrenci Goriisleri: Giresun ili Ornegi” adli makale ¢alismasinda kullanilmustir.
Olgekleri hazirlayanlar tarafindan gerekli olan giivenirlilik ve gegerlilik ¢alismalar
yapilmistir. Olgiim calismalarinda kullanilan araglar giivenilir olmalidir ve 6lgiilmek
istenen durumu dogru bir sekilde Ol¢ebilmelidir. Anket calismalarinda da sorularin
giivenirlik ve gegerlilik agisindan degerlendirilmesi gerekmektedir (Memisoglu, 2008).
Anket formlariin gelistirilme siireci s0yle 6zetlenebilir. Gelistirilen formlar, alaninda
uzman Egitim bilimcileri, Tiirkge 6gretmenleri ve fen bilimleri alaninda gorev yapan
ogretmenlerin fikirleri dikkate alinarak gelistirilmistir. Anket formu, yap1 gegerliligi,
kapsam gecerliligi ve goriiniis gecerliligi acisindan kontrol edilerek gerekli
diizenlemeler yapilarak, uygulanabilir hale donistliriilmiistiir. Anket sorulari,
katilimeilarin cevaplarini bir derecelendirme o6lgegi kullanarak degerlendirmelerine
imkan taniyacak sekilde derecelendirme formatinda tasarlanmistir.

Anket formu, demografik bilgileri igeren birinci boliim ve bilim fuarlariyla ilgili
goriislere yonelik sorular1 igeren ikinci boliim olmak iizere iki kisimdan olusmaktadir.
Ogretmen ve ogrenci goriislerini igeren anket formu, web tabanli bir platforma
donistiirilmiis ve bu sekilde 6grenci ve Ogretmenlerin goriisleri web ortaminda

toplanmustir.

3.3.1. Ogrenci Goriigleri Anket Formu

Konuyla ilgili yapilan literatiir taramasi sonucunda, 4006 TUBITAK Bilim
Fuari’nda gorev alan 68rencilerin fuar hakkindaki goriislerini toplamak amaciyla uygun
bir Olgek belirlenmistir. Veri toplama araci olan Ogrenci anket formu, iki kisimdan
olusan bir yapiya sahiptir.

Anketin birinci kisminda, 6grencilerin cinsiyet ve siif diizeyleri gibi demografik
bilgileriyle ilgili sorular yer almaktadir. Ikinci kisim ise 6grencilerin bilim fuariyla ilgili
goriislerini toplamak icin tasarlanmis olan 20 sorudan olusmaktadir. Ogrenci goriisii
anketi, bilim fuarinin hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalarini kapsayan iig
boliimden olusmaktadir.

Hazirlik asamasiyla ilgili sekiz soru, uygulama asamasiyla ilgili alt1 soru ve sonug
asamasiyla ilgili alt1 soru anket formunda yer almaktadir. Bu sorular, bilim fuarinin

farkl1 asamalarinda Ogrenci ve Ogretmenler arasindaki iliskileri, projelerin se¢im
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stirecini, hazirlik ve uygulama stireclerinde ortaya cikabilecek sorunlar ortaya koymayi,
projelerin ve fuarin 6grenci gelisimine katkisini agiga ¢ikarmayi ve gelecekte daha iyi
bir fuar i¢in nasil planlama yapilmasi gerektigi konusunda bilgi toplamayi
amagclamaktadir.

Bu anket formu, bilim fuarmin 6nemli asamalarinda &grenci ve Ogretmenler
arasindaki iligkileri ve farkli boyutlarim1i anlamak i¢in etkili bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Elde edilen veriler, fuarin siireglerindeki giigliikleri, basarilar1 ve
gelisim alanlarini belirlemek ve gelecekteki fuarlarin daha etkili bir sekilde planlanmasi
icin degerli bir temel saglamaktadir.

Ogrenci goriisleri anket formundaki sorular1 daha 6nce Giinbey ve Degirmencay
(2021) tarafindan “4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkinda Ogrenci Gériisleri: Giresun
[li Ornegi” makale galigmasinda 57 6grenciye uygulamistir. Ayrica Giinbey (2022)
tarafindan “4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkinda Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri:

Giresun [li Ornegi” isimli tez aragtirmasinda 156 6grenciye uygulanmistir.

3.3.2. Ogretmen Goriisleri Anket Formu

Bu calismada, 4006 TUBITAK Bilim Fuar’'nda gérev alan Ogretmenlerin fuar
hakkindaki goriislerini toplamak igin veri toplama aract olarak anket formu
kullanilmigtir. Konuyla ilgili literatiir taramasi yapilarak uygun bir dlgek secilmistir.
Olgek, iki boliimden olugmaktadir. Ik boliim, dgretmenlerin demografik bilgilerini
iceren sorular1 icermektedir. Bu sorular, 6gretmenlerin cinsiyet, brang, kidem ve fuar
gorevleri gibi 6zelliklerini yansitmaktadir. ikinci béliim ise dgretmenlerin bilim fuariyla
ilgili goriislerini degerlendirmek amaciyla 45 sorudan olusan bir derecelendirme 6lgegi
sunmaktadir.

Anket formunun 6gretmenlerin bilim fuartyla ilgili goriislerini iceren kismi bilim
fuarinin hazirlik asamasi, uygulama asamasi ve degerlendirme asamasini kapsayan {i¢
boliimden meydana gelmektedir. Her bir bolimde 15 soru yer almaktadir. Hazirlik
asamasiyla ilgili sorular, fuarin planlanmasi, proje se¢imi ve kaynaklarin belirlenmesi
gibi konulara odaklanirken, uygulama asamasiyla ilgili sorular, proje sunumu, 6grenci
katilim1 ve fuarin organizasyonu gibi konular1 icermektedir. Degerlendirme asamasiyla
ilgili sorular, 6gretmenlerin projelerin degerlendirilmesi, 6grenci basarilar1 ve fuarin

etkisi gibi konular1 degerlendirmelerine olanak saglamaktadir.
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Veri toplama araci olan anket formu, 6gretmenlerin katilimiyla gerceklestirilen bir
arastirma siirecinin Onemli bir pargasini olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi ve
analizi, bilim fuarimin farkli asamalariyla ilgili 6gretmen goriislerini anlamak ve
degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir. Bu sayede, bilim fuarinin hazirlik, uygulama
ve degerlendirme asamalarinda yasanan giicliikler, basarilar ve gelisim alanlar
belirlenerek gelecekteki fuarlarin daha etkili bir sekilde planlanmasi hedeflenmektedir.

Bu ¢alisma, 6gretmenlerin bilim fuarlarina katilimini tesvik etmek, 6gretmenlerin
rollinii ve katkisim1 daha 1yi anlamak, 6grenci basarilarina etkisini degerlendirmek ve
bilim fuarlarmna iliskin daha iyi stratejiler gelistirmek amaciyla 6nemli bir adimdir. Elde
edilen verilerin, bilim fuarlarinin 6gretmenler ve 6grenciler i¢in ne sekilde bir deger
sagladigin1 ortaya koydugu ve gelecekteki fuarlarin daha verimli ve etkili olmasina
katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Ogretmen goriisleri anket formundaki sorular1 daha 6nce Giinbey (2022) tarafindan
“4006 TUBITAK Bilim Fuari Hakkinda Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri: Giresun Ili

Ornegi” isimli tez arastirmasinda 121 gretmene uygulanmugtir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu ¢alisma kapsaminda, veriler farkli zamanlarda 6gretmenler ve 6grencilere web
tabanli anket formlari uygulanarak toplanmis, bu da kapsamli bir veri setinin
olusturulmasini saglamistir. Verilerin analizi, betimsel analiz yontemi ve faktor analizi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Betimsel analizde, arastirmaci tarafindan betimlenen
veriler yorumlanir. Arastirmacinin temel gorevi, gercegin niteligini agiklamak ve ona
kavramsallik kazandirmaktir (Sonmez ve Alacapinar, 2013). Betimsel analiz yontemi,
elde edilen verilerin okuyucuya diizenli ve anlamli bir sekilde sunulmasini amaglar. Bu
ama¢ dogrultusunda, toplanan veriler sistematik ve agik bir sekilde betimlenmistir.
Sonrasinda, bu betimlemeler ayrintili bir sekilde aciklanmis, yorumlanmis ve neden-
sonug iligkileri incelenerek gesitli sonuglara ulasilmistir. Bu baglamda her bir form,
kendi icinde {i¢ ana boliim olarak ayrilarak detayli bir sekilde incelenip elde edilen
verilerin sonuglar1 frekans, yiizde ve ortalama hesaplamalariyla analiz edilmis ve her
anket sorusu i¢in frekans, yiizde ve ortalama tablolar1 olusturulmustur. Bu tablolar,

sonuglari ayrintili bir sekilde incelenmesini miimkiin kilmistir.
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problemler dogrultusunda ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

4006 TUBITAK Bilim Fuari’nda gérevli dgretmenlerin diisiinceleri nelerdir?

« 4006 TUBITAK Bilim Fuari’nda gorevli &gretmenlerin TUBITAK
Fuar1’nin hazirlik siirecindeki diisiinceleri nelerdir?

« 4006 TUBITAK Bilim Fuari’'nda gérevli 6gretmenlerin TUBITAK
Fuari’nin uygulama siirecindeki diigiinceleri nelerdir?

« 4006 TUBITAK Bilim Fuari’nda gorevli &gretmenlerin TUBITAK

Fuari’nin degerlendirme stirecindeki diislinceleri nelerdir?

4006 TUBITAK Bilim Fuari’nda gorevli dgrencilerin diisiinceleri nelerdir?

« 4006 TUBITAK Bilim Fuar’nda gorevli 6grencilerin TUBITAK
Fuar1’nin hazirlik siirecindeki diisiinceleri nelerdir?

« 4006 TUBITAK Bilim Fuar’nda gérevli o6grencilerin TUBITAK
Fuari’nin uygulama siirecindeki diisiinceleri nelerdir?

« 4006 TUBITAK Bilim Fuari'nda gorevli 6grencilerin TUBITAK

Fuar’nin degerlendirme stirecindeki diislinceleri nelerdir?
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DORDUNCU BOLUM

IV.BULGULAR

Bu boliimde 4006 TUBITAK Bilim Fuari’na gorevli olarak katilan dgretmen ve

ogrencilerden elde edilen verilere ait bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Fuar Hakkinda Gériislerini Olcmek Amaciyla Hazirlanan
Anket Formuna Ait Bulgular ve Yorumlar

4006 TUBITAK Bilim Fuari’nda gérev alan dgretmenler danisman 6gretmen ve
yiriitiicii 6gretmenler olarak gorev yapmaktadirlar. Fuarda gorev alan Ogretmenlerin
goriigleri tic bolimde toplanmistir. Bunlar bilim fuarinin hazirlik siireci, bilim fuarmin
uygulama siireci ve bilim fuarinin degerlendirme siireci olarak ele alinmistir. 45
maddeden olusan 6lgegimizde Cronbach Alpha katsayisi 0,857 olarak tespit edilmistir.
Ogretmenlerin bilim fuarinin hazirhk siirecine yonelik sorulara iliskin bulgular tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3

Ogretmenlerin Bilim Fuarinin Hazirlik Siirecine Yonelik Sorulara Iliskin Bulgular

Evet Kismen Hayir

Madde No ve Anket Sorulari f % F % r %
1. Bilim fuarlarinda goniillii olarak goérev alirim. 51 50,5 30 29,7 20 19,8
2. Bilim fuarlarma okul idaresi istedigi i¢in katilirim. 32 31,7 42 416 27 26,7
3. Projelerimi olugtururken daha 6nce yapilmis projeler i¢erisinden

secerim. 21 20,8 39 386 41 40,6
4, Ogrencilerin dzgiin projeler {iretebilmesi icin 6grencilere uygun

ortami saglarim. 76 752 19 18,8 6 59
5. Ogrencilerin kendi ilgi ve ihtiyaglarina gére proje konusu

bulmalarinda yardimci olurum. 79 78,2 17 16,8 5 5
6. Proje konusu belirlenirken dgrencilerin fikirlerini alirim. 84 83,2 11 109 6 59
7. Ogrencilerin projelerini olusturmasi icin 6grencilere yeterli zamani

veririm. 87 86,1 9 89 5 5
8. Ogrencilere isbirligi icerisinde ¢aligma firsat1 saglarim. 84 832 12 119 5 5
9. Bilim fuarlarinda akademik basarist yiiksek olan dgrencilerin gorev

almalarimi saglarim. 48 475 37 36,6 16 15,8

10. Ogrencilerin bilim fuarlarma géniillii katilimini saglarim. 84 832 12 119 5 5

11. Ogretmenler arasinda gorev paylasimi yaparak isbirligini saglarim. 79 782 16 158 6 59
12. Bilim fuarlarinda projelerin ge¢ onaylanmasi proje hazirlama siirecini

aksatmaktadir. 43 426 40 366 18 17,8
13. Proje hazirlama siirecinde dgrenci velilerini siirece dahil ederim. 33 32,7 46 455 22 218
14. Bilim fuarinda sadece fen bilimleri 6gretmenleri gérev almalidir. 26 25,7 13 129 62 614
15. Bilim fuarinda okuldaki tiim 6gretmenlerin goérev almasi

saglanmalidir. 70 69,3 14 139 17 16,8

Ortalama 59,8 592 238 233 174 172




Tablo 3’teki verilere gore bilim fuarinda gorev alan yiiriitiicii ve danisman
O0gretmenlerin, bilim fuarmin hazirhik stireciyle ilgili sorulara verdikleri yanitlara
bakildiginda, ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun "evet" yanitin1 tercih ettikleri
gozlemlenmektedir. Ancak Ogretmenlerin bir kisminin ise kismen yanitini tercih
ettikleri goriilmektedir. Anketi cevaplayan 6gretmenlerin kii¢iik bir kesimi ise "hayir"
yanitini sectigi belirlenmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda, "dgrencilerin
projelerini olusturmasi icin yeterli zamani vermekteyim" ifadesine %86,1 oraniyla
Ogretmenler arasinda en yliksek oranda "evet" yanmitinin verildigi madde olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin tiim maddeler arasindan bu maddeyi en fazla evet yaniti
olarak segmeleri, bu maddeye yonelik olumlu goriisiin diger segilen maddelere kiyasla
daha yogun oldugunu goéstermektedir. En yiiksek oranda "hayir" yaniti alinan ifade ise
"bilim fuarinda sadece fen bilimleri Ogretmenlerinin goérev almasi gerektigine
inantyorum" ifadesi olmustur ve bu ifadeye %61,4 oraninda "hayir" yaniti alinmigtir.
Ogretmenlerin tim maddeler arasindan bu maddeyi en fazla hayir yamti olarak
se¢cmeleri, bu maddeye yonelik olumsuz goriisiin diger segilen maddelere kiyasla daha
yogun oldugunu gostermektedir. Tablodaki verilere gore, 6gretmenlerin 6grencilere
proje olusturma siirecinde rehberlik etme ve bilim fuar1 hazirlik siirecine yonelik olumlu
bir yaklagim sergiledigini, ancak “Bilim fuarinda sadece fen bilimleri 6gretmenleri
gorev  almalhdir.”  diislincesine  c¢ogunlukla  katilmadiklarini  gdstermektedir.
Ogretmenlerin verdikleri yanitlara bagh olarak dgretmenlerin cogunlugu, bilim fuarina
katilimin okul idaresinin istegi dogrultusunda ve goniillii olarak gergeklestigini ifade
etmislerdir. Ozgiin projelerin gelistirilmesi igin Ogrencilere uygun bir ortam
sagladiklarini, proje konularini bulma konusunda Ogrencilere yardimci olduklarini,
Ogrencilere yeterli siire tanidiklarimi ve isbirligi i¢cinde calisma firsati sunduklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte, projelerini olustururken kismen daha 6nce yapilmisg
projelerden projelerini sectiklerini agiklamiglardir. Danigman 6gretmenlerin ¢gogunlugu,
bilim fuarina 6grenci segerken akademik basarisi yliksek olan 6grencileri sectiklerini,
bunu goniilliillik ilkesine uygun olarak yaptiklarini vurgulamiglardir. Ayrica,
ogretmenlerin  ¢ogunlugu TUBITAK Bilim Fuarlarma sadece fen bilimleri
ogretmenlerinin degil tim 6gretmenlerin katilmasi gerektigini ve 6gretmenler arasinda
gorev paylasimi yaparak isbirligi sagladiklarini ifade etmislerdir. Bu siiregte, 0grenci

velilerini de siirece dahil ettiklerini, ancak projelerin ge¢ onaylanmasinin proje hazirlik
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siirecini aksattigin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin bilim fuarinm uygulama siirecine

yonelik sorulara iligkin bulgular tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Bilim Fuarinin Uygulama Siirecine Yonelik Sorulara Iliskin Bulgular

Evet Kismen Hayir
f % f % f %

Madde No ve Anket Sorular1

16. Bilim fuarinda arastirma, inceleme ve tasarim projeleri

arasindaki farka bilirim. 67 66,3 30 29,7 4 4
17. Bilim fuarinda hazirlanacak projenin alt basamaklarin

bilirim. 61 60,4 35 347 5 5
18. Ogrencilerin projelerini hazirlarken bu alt basamaklara

gore hazirlamasini saglarim. 64 63,4 30 29,7 7 6,9
19. Tematik alt proje alanlar1 daha gok fen bilimleri alanin

kapsamaktadir. 40 39,6 45 446 16 15,8
20. Tematik alt proje alanlarina goére proje hazirlamak

zordur. 29 28,7 63 624 9 8,9
21. Bilim fuarlarinda ders yogunlugundan dolay: projelere

yeterli zaman1 ayirmakta zorlanmaktayim. 51 50,5 42 416 8 7,9
22. Bilim fuarlar velilerin okula bakis agilarimi ve okulla

ilgilerini tutumlarini olumlu yonde degistirir. 63 62,4 28 27,7 10 9,9
23. Bilim fuarlari velilerin TUBITAK hakkinda bilgi sahibi

olmalarini saglar. 65 64,4 26 25,7 10 9,9
24. Bilim fuarlann  6gretmen-dgrenci-veli  arasindaki

iletisimi kuvvetlendirir. 70 69,3 25 248 6 59
25. Bilim fuarlar1 6gretmen- okul idaresi arasindaki

iletisimi kuvvetlendirir. 62 61,4 31 30,7 8 79
26. Bilim fuarlarinda 6grencileri siirece aktif katilimini

saglarim. 84 83,2 15 149 2 2
27. Bilim fuarlarinda projelerin sunumu i¢in kullanilacak

olan materyalleri kendim hazirlarim. 43 426 51 505 7 6,9

28. Bilim fuarlarinda yazma ve proje hazirlama siirecinde

ogrencilerin deneyimsiz olmasi biitiin isin 6gretmenler

tarafindan yapilmasina neden olur. 44 43,6 45 446 12 11,9
29. Bilim fuarlar1 projelerini  &gretmenler kendileri

hazirladiklari i¢in 6grencilere higbir katki saglamaz. 31 30,7 28 27,7 42 41,6
30. Bilim fuarlarina katilan davetlilerin bilgi yetersizligi

projelerin sunumunu olumsuz etkiler. 40 396 45 446 16 15,8

Ortalama 542 53,7 359 355 108 10,6

Tablo 4’te bilim fuarinda gorev alan yiiriitiicli ve danisman 6gretmenlerin, bilim
fuarmin uygulama siireciyle ilgili sorulara verdikleri yanitlarda, 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun "evet" yanitini tercih ettikleri gozlemlenmektedir. Ogretmenlerin bir
kisminin ise kismen yanitini sectikleri belirlenmistir. Anketi cevaplayan 6gretmenlerin
kiiciik bir kesimi ise "hayir" yanitim1 seg¢mistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
arasinda, "Bilim fuarinda 6grencileri siirece aktif katilimini saglarim" ifadesine %83,2

orantyla 6gretmenler arasinda en yliksek oranda "evet" yanitinin verildigi madde olarak
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belirlenmistir. Ogretmenlerin tiim maddeler arasindan bu maddeyi en fazla evet yanit:
olarak se¢meleri, bu maddeye yonelik olumlu goriisiin diger segilen maddelere kiyasla
daha yogun oldugunu gostermektedir. En yliksek oranda "hayir" yaniti alinan ifade ise
"Bilim fuar1 projelerini 6gretmenler kendileri hazirladiklar1 i¢in 6grencilere higbir katki
saglamaz" ifadesi olmustur ve bu ifadeye %41,6 oraninda "hayir" yanitt alinmistir.
Ogretmenlerin tim maddeler arasindan bu maddeyi en fazla hayir yaniti olarak
se¢meleri, bu maddeye yonelik olumsuz goriisiin diger secilen maddelere kiyasla daha
yogun oldugunu gostermektedir. Tablodaki veriler, 6gretmenlerin 6grencilere proje
gelistirme siirecinde rehberlik etme ve bilim fuariin gelistirme siirecine yonelik olumlu
bir yaklasim sergiledigini gostermektedir. TUBITAK Bilim Fuarina katilan
ogretmenlerin verdikleri yanitlara baktigimizda dgretmenlerin cogu arastirma, inceleme
ve tasarim projeleri arasindaki fark: bildigi, projelerin alt basamaklarni bildikleri ve
proje hazirlarken bu alt basamaklara gore proje hazirladiklarini ifade etmislerdir.
Tematik alt proje alanlarinin daha ¢ok fen bilimleri alaninda oldugu ve tematik alt proje
alanlaria gore proje hazirlamanin zor oldugu 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan ifade
edilmistir. Bilim fuarinda ders yogunlugundan dolay1 projelere yeterli zaman1 ayirmakta
zorlanmakta olduklarini da belirtmistir. Bilim fuarlariin velilerin okula bakis acilarini,
okula ilgilerini, olumlu ydnde degistirdigini, TUBITAK hakkinda bilgi sahibi
olmalarim1 sagladigini, Ogretmen-6grenci-veli ve okul idaresi arasindaki iletisimi
kuvvetlendirdigini &gretmenlerin gogunlugu tarafindan ifade edilmistir. TUBITAK
Bilim Fuari’nda Ogretmenlerin Ogrencileri siirece aktif katilimini sagladigi, bilim
fuarinda projelerin sunumu i¢in kullanilacak olan materyalleri kendilerinin
hazirladigini, ogrencilerin  deneyimsiz olmasi biitiin isin kendileri tarafindan
yapilmasina neden oldugu da 6gretmenlerin biiyiik kismi tarafindan belirtilmistir. Bilim
fuar1 projelerini O6gretmenler kendileri hazirladiklari icin Ogrencilere higbir katki
saglamaz ifadesine Ogretmenlerin ¢ogunlugu kismen katilmakla beraber bir kisim
Ogretmen ise bu goriise katilmamaktadir; ayrica 6gretmenlerin cogunlugu bilim fuarina
katilan davetlilerin bilgi yetersizliginin projelerin sunumunu olumsuz etkiledigini ifade
etmektedirler. Ogretmenlerin bilim fuarmin degerlendirme siirecine yénelik sorulara

iliskin bulgular1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Ogretmenlerin Bilim Fuarinin Degerlendirme Siirecine Yonelik Sorulara Iliskin Bulgular

Madde No ve Anket Sorular: Evet Kismen Hayir
f % f % f %

31. Bilim fuarlarinda sunucularin anlattiklarinin daha iyi

anlagilabilmesi i¢in fuar daha genis ve diizenli

alanlarda yapilmalidir. 80 79,2 19 18,8 2 2
32. Bilim fuarlar1 okulun tamitilmasma ve adinin

duyulmasina katki saglar. 84 83,2 11 10,9 6 59
33. Bilim fuarlar1 okulda kurum kiiltliriinlin olugmasina

katki saglar. 83 82,2 12 119 6 59
34. Ogrencilerin 21. Yiizyill becerileri olan yaratict

diisiinme, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme gibi

becerileri kazanmasina yardimci olur. 80 79,2 16 15,8 5 5
35. Bilim fuarlar 6grencilere deney diizenegi kurma, veri

kaydetme ve sonu¢ ¢ikarma gibi bilimsel siire¢

becerileri kazandirir. 76 75,2 21 208 4 4
36. Bilim fuarlart 6gretmenlerin tekdiizelikten siyrilip

kendini yenilemesine firsat verir. 67 66,3 26 257 8 79
37. Bilim fuarlarinda gorev almak kisisel gelisimimize

(sabirlt ve kararli olma, sorumluluk alma, 6zgiivenin

artmasi) katki saglar. 72 71,3 22 218 7 6,9
38. Bilim fuarlann  6grencilerin  topluluk  6niinde

konusamama, heyecanlanma, akici konusgamama gibi

problemlerini ortadan kaldirarak kendini ifade etme

becerisini arttirir. 79 78,2 17 16,8 5 5
39. Bilim fuarlarinda merkezi sinava girecek dgrencilerin

gorev almasi, okulun merkezi sinavlarda basarisini

olumsuz etkiler. 30 297 26 257 45 446
40. Bilim fuarlar1 6grencide yaparak yasayarak 6grenmeyi

saglar ve kalic1 6grenmeler olusturur. 82 81,2 14 139 5 5
41. Bilim fuarlar1 6grencinin 6grenmeye karsi merak ve

O0grenme motivasyonunun artmasini saglar. 81 80,2 16 158 4 4
42. Bilim fuarlar1 6grencilere bilgiyi giinliik hayatta

kullanma firsati verir. e 76,2 20 19,8 4 4
43. Bilim fuarlart uzun ve yorucu bir siiregtir. 53 52,5 43 426 5 5
44. Bilim fuarlar1 igin kuruma aktarilan hibe, okul

miidiirleri tarafindan siirekli okula kullanilmak

istenmektedir. 30 297 22 218 49 485
45. Bilim fuarlart yapilirken kdy ve ilce merkezinde

maddi imkanlar diisiiniilerek proje hibe bedeli

hesaplanmalidir. 89 88,1 11 109 1 1
Ortalama 70,8 70,1 19,7 195 104 10,3

Tablo 5’te bilim fuarinda gdrev alan yiiriitiici ve danisman 6gretmenlerin bilim

fuarmin degerlendirme siirecine yonelik ifadelerine verilen yamitlara baktigimizda

ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun "evet" yanitini tercih ettigi goriilmektedir. Ancak

bazi 6gretmenler kismen yanitini tercih ederken anketi cevaplayan dgretmenlerin kiigiik

bir kesimi ise "hayir" yanitimi se¢mistir. Ogretmenlerin yanitlar1 arasinda, "Bilim
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fuarlar1 yapilirken kdy ve ilge merkezinde maddi imkanlar diisiiniilerek proje hibe
bedeli hesaplanmalidir." ifadesine %81,1 oraninda O6gretmenler arasinda en yiiksek
oranda "evet" yanit1 verildigi madde olarak belirlenmistir. En yiiksek oranda "hayir"
yanit1 alinan ifade ise "Bilim fuarlar1 i¢in kuruma aktarilan hibe, okul miidiirleri
tarafindan siirekli okula kullanilmak istenmektedir." ifadesi olmustur ve bu ifadeye
%48,5 oraninda "hayir" yaniti alinmistir. Ogretmenlerin tiim maddeler arasindan bu
maddeyi en fazla hayir yanit1 olarak se¢cmeleri, bu maddeye yonelik olumsuz goriisiin
diger segilen maddelere kiyasla daha yogun oldugunu gostermektedir. Tablodaki
veriler, 0gretmenlerin bilim fuarinin degerlendirme siirecini genel anlamda olumlu
degerlendirdiklerini ancak bilim fuarinin gelistirilmesi i¢in bazi durumlarin diizeltilmesi
gerektigi sonucuna isaret etmektedir. TUBITAK Bilim Fuari’na katilan dgretmenlerin
verdigi yanitlara gore, bilim fuarlarinin daha genis ve diizenli alanlarda yapilmasi
gerektigi, okulun tanitilmasina, okulun adinin duyulmasina, okulda kurum kiiltiiriiniin
olusmasma katki sagladigr ifade edilmistir. Ayrica bilim fuarlarinin Ggrencilerde
yaratici diisiinme, elestirel diislinme, problem ¢6zme, bilimsel siire¢ becerileri kazanma
gibi yeteneklerin gelisimine yardimci oldugu, 6gretmenleri monotonluktan kurtardigi ve
kisisel gelisimlerine katki sagladigi da Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir.
Ogretmenler ayrica bilim fuarlarmin 6grencilerin kendilerini ifade etme yeteneklerini
artirdigini, merkezi smavlarda Ogrenci basarisim etkiledigini, Ogrencilerde kalici
o0grenme olusturdugunu, ogrencide merak uyandirdigini, G68renci motivasyonunu
artirdigim1  ve bilgiyi giinlik hayatta kullanma firsati sundugunu belirtmistir.
Ogretmenler arasinda kabul géren bir diger goriis de bilim fuarlan siirecinin uzun ve
yorucu oldugu ve proje hibe bedelinin hesaplanmasinda kdy ve ilge merkezindeki
maddi imkanlarin diisliniilmesi gerektigi goriislidiir. Ayrica bazi gretmenler, bilim
fuarlar1 i¢in ayrilan hibenin okul miidiirleri tarafindan okul i¢in kullanilmak istendigini

ifade etmistir.

4.1.1. 4006 TUBITAK Bilim Fuari Hakkinda Ogretmen Gorviisleri Olcegi Faktor
Analizi

Faktor analizi, karmasik bir yapidaki ¢ok sayida degiskenin genel bir faktor olarak
ifade edilmesi siirecidir. Veri hazirlama islemi, bu ¢ok sayidaki degiskenle ugrasmay1
zaman zaman zorlagtirabilir. Bu nedenle, iligkili verilerden bagimsiz veriler

olusturulabilir. Gozlenen ve iligkili verilerin bir araya getirilmesiyle faktor analizi
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gerceklestirilebilir ve yeni degiskenler tiiretilebilir (Ozdamar 2004). Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett Sferisite testi, verilerin faktor analizi i¢in uygun olup
olmadigini belirlemede kullanilan 6énemli araglardir. Eger KMO degeri 0,6'dan biiyiik
ve Bartlett testi anlaml ise, topladigimiz verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
sdyleyebiliriz (Biiyiikoztiirk, 2008). Olgegin faktdr analizine uygunluk testi sonucu
Tablo 6’da belirtilmistir. Tablo 6’da belirtildigi gibi érneklem olusturma uygunlugu igin
hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin degeri 0,845 olarak bulunmus ayrica bartlett kiiresellik
testi i¢in p degeri 0,05'ten kii¢iik oldugu i¢in anlamli bulunmustur. Elde edilen ki-kare
degeri 2474,332 ve df degeri 496 olarak hesaplanmigtir. Bu sonuglar, verilerin faktor

analizine uygun oldugunu desteklemektedir.

Tablo 6

KMO ve Bartlett Testine Ait Bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi. ,845
Yaklasik Ki-Kare 2474,332
Bartlett Kiiresellik Testi
Df 496
Sig. ,000

4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Ogretmen Gériisleri Anketi, 45 maddeden olusuyor.
Yapilan agimlayict faktér analizi sonucunda, 6l¢ekten 13 madde ¢ikarildi ve Slgekte
kalan 32 madde ile yapilan giivenirlik analizinde Cronbach Alpha katsayis1 0,845 olarak
tespit edildi ayrica kalan 32 madde, 6 farkli faktor altinda toplandi. Bu faktorlerdeki
yikler, arastirmaci tarafindan yapilan son agiklayici faktor analizi sonucunda
dondiiriilmiis bilesenler matrisine bagh olarak incelendi. ilgili sayisal veriler tablo 7°de

sunulmustur.
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Tablo 7

Dondiiriilmiis Faktor Bilesen Matrisi

Madde No Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktor 6

m7 ,869

m6 ,848

m8 ,811

m4 ,765

m10 ,709

m5 ,664

mil ,651

m32 ,810

m33 ,795

m34 ,766

m35 ,708

m25 ,647

m24 ,624

m36 ,839

m37 176

m42 142

m38 ,655

m4l ,647

m40 ,537

m20 ,697

m29 ,678

m43 ,669

m28 ,664

m30 ,650

m39 ,648

m44 ,605

m16 ,801

mi7 725

m18 ,655

m2 123

m45 ,690

ml -,468

Olgekten hangi maddelerin ¢ikarilacagina karar vermek icin bazi 6lgiitler
kullanilmistir. Faktorlerin giiclii maddelerden olusmasi icin kestirim noktasi yiiksek
tutulmustur. 0,30 ile 0,59 arasindaki degerler orta diizeyde, 0,60"1n iistiindeki degerler
ise yiiksek diizeyde iligskiyi ifade eder. Bu nedenle, madde ¢ikarimi igin 0,45 olarak
belirlenen kestirim noktas1 kullanilmistir ve bu degerden daha diisiik ylik degerine sahip
olan maddeler dlgekten ¢ikarilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007; Biiylikoztiirk, 2013).
Bagka bir 6l¢iit ise, bir maddenin sahip oldugu yiik degerleri arasindaki farkin 0,1'den
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kiigiik olmasidir (Cokluk vd., 2012). Diger bir dlgiitte ise Thurstone’a gore her faktorde
en az 3 madde olmalidir (Erkus, 2014). Belirtilen &lciitlere gore yapilan analiz
sonucunda, 12 ve 15. maddeler binisik olduklarn i¢in 3, 14, 19, 21, 23, 26 ve 27
numarali maddeler, faktor yiikii 0,45'ten daha az oldugu i¢in analizden ¢ikarilmistir.
Ayrica 9, 12, 13 ve 31. Maddeler bir faktorde sadece bir yiik bulundugu i¢in analiz dis1
birakilmistir. Her bir faktdre bulundurdugu maddeleri kapsayici bir isim verilmistir. 1.
Faktor Proje Katilimi ve Destek 2. Faktor Iletisim ve Beceri 3. Faktor Kisisel ve
Akademik Gelisim 4. Faktor Engelleyici Faktorler ve Sorunlar 5. Faktor Bilim Fuari
Yeterliligi ve 6. Faktor Gontillik ve Maddiyat olarak isimlendirilmistir.

Elde edilen verilere dogrulayici faktoér analizi uygulanmistir ve uyum indeksleri

sonuglar1 elde edilmistir. Uyum indekslerinin sonuglar1 sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1

4006 TUBITAK Bilim Fuar: Hakkinda Ogretmen Goriisleri Olgegi Dogrulayict Faktor Analizi
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CMIN/df:1,773, AGFI 654, GFI: 715, NFI 724, CF1 854, IFI 857, TLI 833, RMSEA, 088
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Yapisal esitlik modeli arastirmalarinda sikg¢a kullanilan uyum indekslerinin ideal ve
kabul edilebilir seviyeleri Tablo 8’de belirtilmistir (Simsek, 2007; Schermelleh-Engel,
Moosbrugger ve Miiller, 2003; Hooper, Coughlan ve Mullen , 2008).

Tablo 8

DFA sonucunda ulasilan uyum iyiligi degerleri ve referans araliklar

Uyum indeksleri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Ulasilan Degerler
x2/sd 0< x2/sd<2 2<x2/sd<3 1,773
RMSEA 0< RMSEA<0,05 0,05< RMSEA<0,08 0,088
CFlI 0,95< CFI<1,00 0,90< CFI<0,95 0,854
NFI 0,95< NFI<1,00 0,90< NF1<0,95 0,724
AGFI 0,90< AGFI<1,00 0,85< AGFI<0,90 0,654
GFI 0,95< GFI<1,00 0,90< GFI<0,95 0,715

Analiz sonuglarina gore CMIN/df degerinin (1,773) istenilen o6l¢iit araliginda
oldugu yani 1yi uyum gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica RMSEA degerinin de 0,088
oldugu ve kismen kabul edilebilir deger aralifinda oldugu belirlenmistir. Ancak diger
degerlerin istenilen diizeylerde olmadigi tespit edilmistir (AGFI:0,654, GFI:0,715,
NFI:0,724, CFI.0,854, IFI:0,857, TLI:0,833 ). Sadece CFI degerinin kismen kabul
edilebilir diizeye yaklastig1 goriilmektedir.

4.2. Ogrencilerin Fuar Hakkinda Gériislerini Olcmek Amaciyla Hazirlanan Anket
Formuna Ait Bulgular ve Yorumlar

4006 TUBITAK Bilim Fuari’nda gérev alan dgrencilerin goriisleri ii¢ bdliimde
toplanmistir. Bunlar bilim fuarimin hazirlik siireci, bilim fuarinin uygulama siireci ve
bilim fuarinin degerlendirme siirecidir. 20 maddeden olusan &lgegimizde Cronbach
Alpha katsayis1 0,856 olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin bilim fuarmin hazirhk

stirecine yonelik sorulara iliskin bulgular tablo 9’da belirtilmistir.
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Tablo 9

Oésrencilerin Bilim Fuarimin Hazirlik Siirecine Yonelik Sorulara Iliskin Bulgular

Madde No ve Anket Sorular: Evet Kismen Hayir
f % f % f %

1. Bilim fuarinda gorev almak isterim. 170 83,7 20 9,9 13 6,4
2. Bilim fuarlarina kendi istegim ile katilirim. 162 82,8 23 11,3 12 5,9
3.  Bilim fuarlarina 6gretmenim istedigi i¢in katilirim. 55 27,1 60 29,6 88 43,3
4. Bilim fuarlarinda calisirken yeni bilgiler 6grenecegim

konular1 segerim. 162 79,8 32 158 9 4.4
5.  Bilim fuarlarinda projeler olusturulurken

Ogretmenlerimiz bizlerin fikirlerinden yaralanir. 147 72,4 43 21,2 13 6,4
6. Proje hazirlarken ilgimi ¢eken ve hosuma gidecek

projeler hazirlarim. 157 77,3 36 17,7 10 4.9
7. Proje seciminde Ozgiin projeler olusturup kendi

iiretkenligimi kullanirim. 136 67 52 256 15 7,4
8. Ozgiin proje konusu belirlenirken 6gretmenlerimiz

tarafindan bizlere yeterli zaman saglanir. 170 83,7 31 153 2
Ortalama 1448 71,7 37,1 183 202 9,9

Tablo 9'da bilim fuarinda gorev alan 6grencilerin bilim fuarmin hazirlik siirecine
yonelik ifadelere verdikleri yanitlar1 inceledigimizde, 6grencilerin biiyiikk cogunlugunun
"evet" yamitini tercih ettigini gostermektedir. Ancak bazi 6grenciler kismen yanitini
tercin ederken anketi cevaplayan Ogrencilerin kiigiik bir kesimi "hayir" yanitini
segmistir. Ogrencilerin yanitlar1 arasinda, "Bilim fuarmnda gérev almak isterim." ve
"Ozgiin proje konusu belirlenirken Ogretmenlerimiz tarafindan bize yeterli zaman
saglanir." ifadelerine %83,7 oraninda 6grenciler arasinda en yiiksek oranda "evet" yaniti
verildigi maddeler olarak belirlenmistir. Ogrencilerin tiim maddeler arasmdan bu
maddeleri en fazla evet yaniti olarak segmeleri, bu maddelere yonelik olumlu goriisiin
diger secilen maddelere kiyasla daha yogun oldugunu gostermektedir. En yiiksek
oranda "hayir" yamiti alman ifade ise "Bilim fuarlarmma o6gretmenim istedigi icin
katilirnm." ifadesi olmustur ve bu ifadeye %43,3 oraninda "hayir" yaniti alinmistir.
Ogrencilerin tiim maddeler arasindan bu maddeyi en fazla hayir yanit1 olarak se¢gmeleri,
bu maddeye yonelik olumsuz goriisiin diger secilen maddelere kiyasla daha yogun
oldugunu gostermektedir. Tablodaki veriler, 6grencilerin bilim fuarinin hazirlik siirecini
genel anlamda olumlu degerlendirdiklerini ancak bazi durumlarin diizeltilmesi gerektigi
sonucunu desteklemektedir. Ogrencilerin verdigi yanitlara gére, dgrencilerin cogunlugu
bilim fuarlaria kendi istekleri ile katilmak istediklerini, bilim fuarinda calisirken yeni

bilgiler oOgrenecekleri konular1 sectiklerini ifade etmislerdir. Ayrica projeler
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olusturulurken Ogretmenlerinin onlarin fikirlerinden yararlandigl, Ogretmenlerinin
onlara yeterli zaman sagladigi, proje hazirlarken ilgi duyduklari, hoslandiklari projeleri
olusturduklarini ve kendi yaraticiliklarini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu sonuglar
Ogrencilerin bilim fuarlarina katilimi ve projeleri olusturma siiregleriyle ilgili olumlu bir
tabloyu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin kendi istekleriyle katildiklari, 6gretmenlerinin
destekledigi, ilgi duyduklart konular1 sectikleri ve yaratici diisiinme becerilerini
kullandiklar1 bir &grenme deneyimi yasadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin bilim

fuarmin uygulama siirecine yonelik sorulara iligkin bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10

Osrencilerin Bilim Fuarimin Uygulama Siirecine Yonelik Sorulara Iliskin Bulgular

Madde No ve Anket Sorular1 Evet Kismen Haywr
f % f % f %
9. Bilim fuarlarinda proje hazirlama asamasinda
Ogretmenlerimden yardim almaya 6zen gosteririm. 151 744 49 241 3 15
10. Bilim fuarinda hazirlanan projelerin alt basamaklarini
(Hipotez, Amag, Yéntem, Konu secimi...) bilirim. 105 51,7 66 325 32 158
11. Projelerimi hazirlarken bu alt basamaklara gore
hazirlarim. 118 58,1 59 29,1 26 12,8

12. Projelerimin alt basamaklarini kendim olusturabilirim. 94 46,3 74 36,5 35 17,2

13. Proje hazirlama asamasinda konu ile alakali

uzmanlardan yardim alirim. 132 65 53 26,1 18 8,9
14. Projeler hazirlanirken grup halinde ¢alismak

arkadagslarimizla olan bagimiz arttirir. 177 87,2 21 10,3 5 2,5
Ortalama 1295 63,7 536 264 198 97

Tablo 10'da bilim fuarinda gorev alan ogrencilerin bilim fuarinin uygulama
siirecine yonelik ifadelere verdikleri yanitlar1 inceledigimizde, Ggrencilerin biiyiik
cogunlugunun "evet" yanitini tercih ettigi gériilmektedir; ancak baz1 6grenciler kismen
yanitin1 tercih ederken anketi cevaplayan Ogrencilerin kiiciik bir kesimi ise "hayir"
yamtim se¢mistir. Ogrencilerin yanitlar1 arasinda, " Projeler hazirlanirken grup halinde
calismak arkadaslarimizla olan bagimizi arttirir.”" ifadesine %87,2 oraniyla 6grenciler
arasinda en yiiksek oranda "evet" yanit1 verildigi madde olarak belirlenmistir. En
yiiksek oranda "hayir" yaniti alinan ifade ise "Projelerimin alt basamaklarini kendim
olusturabilirim." ifadesi olmustur ve bu ifadeye 9%17,2 oraminda "hayir" yanitt
alimmustir. Tablodaki veriler, 6grencilerin bilim fuarinin hazirlik siirecini genel anlamda

olumlu degerlendirdiklerini ancak bazi durumlarin diizeltilmesi gerektigi sonucunu
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desteklemektedir. TUBITAK Bilim Fuari’na katilan dgrencilerin verdigi yanitlara gére,
Ogrencilerin ¢ogu bilim fuarinda proje hazirlama asamasinda 6gretmenlerinden yardim
almaya Ozen gosterdikleri, projelerin alt basamaklarini bildikleri ve projelerini bu alt
basamaklara gore hazirlayip olusturabildiklerini ifade etmislerdir. Proje hazirlama
asamasinda konu ile alakali uzmanlardan yardim aldiklarini ve projeler hazirlanirken
grup halinde ¢aligmanin arkadaslariyla olan bagini artirdigini ¢ogu 6grenci tarafindan
ifade edilmistir. TUBITAK Bilim Fuari’na katilan dgrencilerin deneyimleri, proje
hazirlama siirecinde 6gretmenlerden yardim almanin, projenin alt basamaklarini
anlamanin, uzman goriislerini alma gerekliliginin ve grup g¢alismasinin 6grencilere
biiyiik fayda sagladigimi gostermektedir. Ogrencilerin bilim fuarinin degerlendirme

slirecine yonelik sorulara iligkin bulgular Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11

Osrencilerin Bilim Fuarimin Degerlendirme Siirecine Yonelik Sorulara Iliskin Bulgular

Madde No ve Anket Sorular: bt Kismen  Hayir
f % f % f %

15.Projelerin sunum esnasinda kullanilacak materyalleri

kendim hazirlarim. 83 409 91 448 29 14,3
16.Bilim fuarlarinda gorev almak eglencelidir. 180 88,7 17 84 6 3
17.Bilim fuarlarinda goérev alinca iletisim ve sunum

becerilerim gelisir. 183 90,1 16 7,9 4 2
18.Bilim fuarlarinda gorev aldiktan sonra derslere katilimim

daha da artar. 141 695 45 222 17 84
19.Bilim fuarlarinda kazandigim bilgiler giinliik hayattaki

problemlere ¢oziim iiretmemde fayda saglar. 160 788 38 18,7 5 2,5
20.Bilim fuarina katilimimdan sonra gelecekte fen bilimleri

ile ilgili konularda meslek sahibi olmak isterim. 121 596 51 251 31 15,3
Ortalama 1446 71,2 43 211 153 75

Tablo 11'de, bilim fuarinda goérev alan 6grencilerin bilim fuarinin degerlendirme
stirecine yonelik verdikleri yanitlar1 inceledigimizde, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun
"evet" yanitini tercih ettigi goriilmektedir. Ancak, bazi1 6grenciler kismen yanitini tercih
ederken anketi cevaplayan Ogrencilerin kiiciik bir kesimi "hayir" yanitin1 segmistir.
Ogrencilerin yamitlar1 arasinda, "Bilim fuarlarinda gérev alinca iletisim ve sunum
becerilerim gelisir." ifadesine %90,1 oraniyla 6grenciler arasinda en yiiksek oranda
"evet" yanitinin verildigi madde olarak belirlenmistir. En yiiksek oranda "hayir" yaniti

alman ifade ise "Bilim fuarina katilimimdan sonra gelecekte fen bilimleri ile ilgili
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konularda meslek sahibi olmak isterim." ifadesi olmus ve bu ifadeye %15,3 oraninda
"hayir" yaniti alimmistir. Tablodaki veriler, 6grencilerin genel anlamda bilim fuarimin
hazirlik siirecini olumlu degerlendirdiklerini, ancak bazi durumlarin diizeltilmesi
gerektigi sonucunu desteklemektedir. TUBITAK Bilim Fuari’na katilan dgrencilere
gore, dgrencilerin ¢ogu projelerin sunumu esnasinda kullanilacak materyalleri kendileri
sectikleri, bilim fuarinda gorev almanin eglenceli oldugunu, iletisim ve sunum
becerilerinin gelistigini, bilim fuarinda gorev aldiktan sonra derslere katilimlarinin
arttigimi ifade etmislerdir. Ayrica, bilim fuarinda kazandiklar1 bilgilerin gilinliik
hayattaki problemlere ¢oziim iiretmesine fayda sagladigini ve bir¢ok 6grencinin bilim
fuarma katilimdan sonra gelecekte fen bilimleri ile ilgili konularda meslek sahibi olmak
istediklerini ifade etmistir. Bu sonuclar TUBITAK Bilim Fuarlarina katilan dgrencilerin
fuarin egitici, keyifli ve ilgi ¢ekici bir deneyim oldugunu diisiindiiklerini ve bu
deneyimin ogrencilerin egitim ve kariyer hedeflerini olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir.

4.2.1. 4006 TUBITAK Bilim Fuari Hakkinda Ogrenci Gorviigleri Olcegi Faktor
Analizi

4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Ogrenci Goriisleri dlgegi iizerinde yaptigimiz faktdr
analizine uygunluk testi sonucu tablo 12’de belirtilmistir. Orneklem uygunlugunu
degerlendirmek i¢in hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,863 olarak
bulunmus ve bu degerin 0,6'dan yiiksek oldugu belirlenmistir. Bartlett kiiresellik testi
igin p degeri 0,05'ten kiigiik oldugu igin anlamli bulunmus. Elde edilen ki-kare degeri
1111,600 ve df degeri 120 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar, verilerin faktor analizine

uygun oldugunu desteklemektedir.

Tablo 12

KMO ve Bartlett Testine Ait Bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi. ,863
Yaklasik Ki-Kare 1111,600
Bartlett Kiiresellik Testi Df 120
Sig. 000
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4006 TUBITAK Bilim Fuar1 6grenci Gériisleri Anketi, 20 maddeden olusmaktadar.
Yapilan agimlayict faktdr analizi sonucunda, Slcekten 4 madde cikarilmistir. Olgekte
kalan 16 madde ile yapilan giivenirlik analizinde Cronbach Alpha katsayis1 0,854 olarak
bulunmustur. Ayrica kalan 16 madde yapilan analiz sonucunda 3 farkli faktor altinda
toplandi. Bu faktorlerdeki yiikler, arastirmaci tarafindan yapilan son agiklayici faktor
analizi sonucunda déndiiriilmiis bilesenler matrisine bagl olarak incelendi. lgili say1sal

veriler tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Dondiiriilmiis Faktor Bilesen Matrisi

Madde No Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
m17 ,821

m16 ,793

ml ,651

m2 ,610

m19 ,599

m14 ,599

m4 ,598

m13 ,692

m15 ,648

m5 ,635

m8 ,558

m9 537

m20 452

m10 ,846
m12 773
mil , 7165

4006 TUBITAK Bilim Fuari Hakkinda Ogrenci Goriisleri Olgeginde yapilan
analizler sonucunda, 18. maddenin binisik oldugu 3.maddenin bir faktdrde sadece bir
yiik olarak bulundugu ayrica 6. ve 7. Maddenin de bir faktérde sadece 2 yiik olarak
bulunduklar i¢in bu maddeler analiz dis1 birakilmistir. Her bir faktére bulundurdugu

maddeleri kapsayacak sekilde isim verilmistir. 1. Faktér Projede Tutum ve Fayda 2.
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Faktor

Projede

Rehberlik ve Katilim 3.

isimlendirilmistir.

Faktor Projeye Hakimiyet

olarak

Elde edilen veriler dogrulayict faktér analiziyle degerlendirildiginde, uyum

indekslerinin sonuglar sekil 2’de sunulmustur.
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Analiz sonuglan tablo 8’deki olgiitler ile karsilastirildiginda CMIN/df degerinin
(1,501) istenilen o6l¢iit araliginda oldugu ve iyi uyum gosterdigi tespit edilmistir. Diger
degerlerin de kabul edilebilir uyum gdosterdikleri gorilmektedir (AGFI:0,887,
GFI1:0,917, NFI:0,869, CFI:0,951, IFI:0,952, TLI:0,941 ). Ayrica RMSEA degerinin de
0,050 oldugu ve iyi uyum gosterdigi belirlenmistir. Bu bulgular, 6l¢egin dogrulayict

faktor analizi sonuglarinin uyumunun yiiksek oldugunu gostermektedir.
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BESINCI BOLUM

V. TARTISMA VE SONUC

Calismanin bu evresi, 4006 TUBITAK Bilim Fuari’na katilan &gretmenlerin ve
Ogrencilerin fuarla ilgili disiincelerini tespit etmek icin anket sorularina vermis
olduklar1 cevaplara yonelik tartigmalari icermektedir. Ayrica elde edilen bulgulara
dayanarak c¢ikarilan sonuglar ve bu sonugclarla ilgili yapilan tartigmalar ele alinmaktadir.
Asagida belirtilen ana bagliklara uygun olarak tartigsmalar siralanmistir.

e 4006 TUBITAK Bilim Fuar1 hakkindaki 6gretmen gériislerinin tartisiimasi

e 4006 TUBITAK Bilim Fuar1 hakkindaki dgrenci goriislerinin tartisiimasi

e 4006 TUBITAK Bilim Fuari hakkindaki 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin
birlikte tartisilmasi

5.1. 4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkindaki Ogretmen Gériislerinin Tartisilmasi

Calismanin bu evresinde, 4006 TUBITAK Bilim Fuari'na katilan gretmenlerin
fuarla ilgili diistincelerini tespit etmek icin anket sorularina vermis olduklar1 cevaplara
yonelik tartismalara yer verilmistir. Anketin bilim fuar1 hakkinda 6grenmen goriisleri
boliimii li¢ asamadan olugmaktadir. Bunlar bilim fuarmin hazirlik agamasi, uygulama
asamasi ve degerlendirme asamasini kapsayan boliimlerdir. Her bir bolime yonelik
sorulara verilen cevaplar kendi i¢inde gruplandirilmistir. Birinci bolim bilim fuarinin
hazirlik asamasi sorularina verilen cevaplar, ikinci bolim bilim fuarinin uygulama
asamas1 sorularma verilen cevaplar, tiglincii boliim ise bilim fuarinin degerlendirme
asamas! sorularina verilen cevaplardir. Ug¢ béliimden olusan anket sorulari ve sorulara
verilen cevaplarin tartigilmasi detayli bir bigimde sunulmustur.

1. Boliim: Bilim Fuarinin Hazirhik Asamasi Sorularina Verilen Cevaplar

Bulgular, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun bilim fuarlarina goniillii olarak gorev
almak konusunda olumlu bir tutum sergiledigini gostermektedir. Ogretmenlerin bilim
fuarlarina goniillii olarak katilmaya yonelik isteklerinin genel olarak yiiksek olmasi,
bilim fuarlarimin G6gretmenlere egitimsel firsatlar sunmak ve Ogretim pratiklerini
gelistirmede etkili bir arag¢ olarak degerlendirilebilecegini gosterebilir. Bununla birlikte,
baz1 6gretmenler bilim fuarlarma goniillii olarak katilmamaktadir. Bu durumda, goniilli

katilimi tesvik etmek i¢in bilim fuarlarina katilmama nedenlerini anlamak 6nemlidir ve



bu alanda tesvik edici onlemler gelistirilebilir. Grote (1995) tarafindan gelistirilen anket
ve elde edilen veriler dogrultusunda yapilan calismada, bilim fuari1 gibi calismalara
katilan 6gretmenlerin sadece kiigiik bir boliimiiniin goniilsiizce ve isteksiz bir sekilde
katildig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte, Grote (1995), Fisanick (2010) ve Giinbey
(2022) calismalarinda ¢ogu Ogretmenin bu calismalara goniillii olarak katildiklarini
belirlemiglerdir. Bu c¢aligmalarin sonugclari, kendi ¢alismamizdaki bulgularla benzerlik
gostermektedir. Bu da 6gretmenlerin bilim fuarlarina goniillii olarak katilma konusunda
daha istekli olduklarin1 ve kisisel motivasyonlarimin etkili oldugu sonucunu
vermektedir. Ancak, okul idaresinin bilim fuarlarina katilim iizerinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugu da goriilmektedir. Ankete katilan Ogretmenlerin bir boliimii, bilim
fuarlarina okul idaresinin talebi iizerine katildigini ifade etmistir. Ogretmenlerin
cogunlugu ise kismen okul idaresinin talebi iizerine bilim fuarlarina katildigini
belirtmistir. Ogretmenler arasinda bilim fuar1 yapmak istemeyenlere, okul idaresi bilim
fuar1 diizenlemelerini zorunlu tutmustur (Tortop, 2013; Aveci ve Su Ozenir, 2018;
Soyucok, 2018). Buda Ogretmenlerin belli bir kisminin goniilli olarak gorev
almamasina neden olmaktadir. Bozdemir (2018) yaptigi ¢alismada bilim fuarlarindaki
sikintilar1 ifade ederken 6gretmenlerin bilim fuarlarini goniillii olarak degil de zorunlu
olarak katilmasi bilim fuarlarindaki sikinti olarak ele almistir. Tortop (2013) yaptigi
calismada Ogretmenler arasinda proje yarigmalarina katilmak igin en Onemli
nedenlerden birinin iist yonetimin baskis1 ve zorlamasi oldugu belirtilmekle beraber
okul yonetiminin 0gretmenlerin proje yarigmalarina katilmasini, okullarinin reklami ve
tanitim1 i¢in O6nemsediklerini ifade etmektedir. Abernathy ve Vineyard (2001) ile
Czerniak ve Lumpe (1996) arastirmalarina gore, okul yoOnetimlerinin proje
yarismalarinda biiyliik beklentilere girmesi, Ogretmenleri Ogrencilerini yarigmalara
katilmaya zorlama konusunda baski altina soktugunu ifade etmistir. Okullardaki idari
yapt bilim fuar1 diizenlemek istemesine ragmen, goniillii olarak gorev yapacak
ogretmenlerin eksikligi durumunu da Ogretmenlerin bilim fuarlarina okul idaresinin
zorlamasiyla katilimim gerektirdigini ifade etmektedir. Cook (2003) bilim senliklerinde
dgretmenlerin bilyiik bir éneme sahip oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin bilim
fuarlarinin énemli bir bileseni oldugu, TUBITAK projeleri ile birlikte okul idareleri ve
Ogretmenler arasindaki iletisimin artacagi, iletisimin daha saglikli olacagi ve boylece

Ogretmenlerin bu tiir projelere katiliminin tesvik edilecegi asikar oldugu goriilmektedir.
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Bu sonuglar, okul idaresinin bilim fuarlarina katilimi desteklemek i¢in 6nemli bir rol
oynadigim1 gostermektedir. Okul idaresinin, 6gretmenleri proje yapmak konusunda
zorunlu tutmak yerine 6gretmenleri tesvik etmek ve desteklemek i¢in uygun politika ve
yonergeler gelistirmesi onemlidir. Ogretmenlerin az bir kismi ise bilim fuarlarina
katilimlarinin nedeninin okul idaresi olmadigini ifade etmistir. Bu dgretmenlerin farkli
motivasyonlarla bilim fuarlarma katildigi goriilmektedir. Ornegin, kisisel ilgi,
Ogrencilerin gelisimini destekleme arzusu veya profesyonel gelisim firsatlar1 gibi
sebepler one ¢ikabilir.

Ankete katilan Ogretmenlerin az bir kismimin projelerini 6nceden yapilmisg
projelerden se¢gme egiliminde oldugu tespit edilmistir. Bu durum, ogretmenlerin
yenilik¢i ve 0Ozgilin projelerin potansiyelini tam olarak degerlendirmeyebilecegini
gostermektedir. Diger yandan Ogretmenlerin yarisindan daha fazlasinin 6grencilere
Ozgln projeler iiretebilmeleri i¢in uygun bir ortam saglama konusunda destekleyici
oldugunu belirtmesi olumlu bir bulgudur. Ogretmenlerin aym sekilde &grencilerin ilgi
ve ihtiyaglarma gore proje konusu belirleme, Ogrencilerin fikirlerini projelerin
belirlenmesinde dikkate alma, 6grencilere yeterli zamani saglama ve isbirligi icerisinde
caligma firsatt sunma konularinda da pozitif bir tutum sergiledigi tespit edilmistir.
Bozdemir (2018) calismasi, danigsman ve ylriitiicii 6gretmenlerin goriislerine dayanarak,
bilim fuarlarima katilan 6grencilerin iletisim becerilerini sergileyebildiklerini, ¢esitli
yetenekleri ortaya koyabildiklerini ve birlikte c¢alisabildiklerini gdstermektedir. Bu
boliimde, Ogretmenlerin proje olusturma siirecindeki tutumlarina ve yaklagimlarina
odaklanarak 6nemli sonuglara ulasmistir. Ogretmenlerin bir kisminin daha &nce
yapilmis projelere yonelik tercihleri oldugu goriilse de ¢gogunlugun 6grencilerin 6zgiin
projeler iiretebilmesi icin gerekli ortami saglamaya calistigi ve Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarma gore proje konular1 belirlemelerine yardimci oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin  dgrencilerin  fikirlerini projelerin  belirlenmesinde dikkate aldigi,
Ogrencilere yeterli zamani ve isbirligi icerisinde c¢alisma firsatlarini sagladigi tespit
edilmistir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin 6grenci merkezli bir yaklasim sergiledigini ve
ogrencilerin projelere aktif katilimini tesvik etmeye dnem verdigini gostermektedir. Bu
bulgular, oOgretmenlerin proje tabanli O6grenme siireglerinin etkin bir sekilde
yonetilmesinde dnemli bir rol oynadiklarini ve 6grencilerin yaraticiligini desteklemek

icin ¢aba sarf ettiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica Ogretmenlerin proje tabanl
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dgrenmenin degerini ve dnemini anladiklarimi gostermektedir. Ogretmenlerin projelerini
olustururken 6grencilerin dzgiinliigiinii ve ilgi alanlarmi dikkate almalari, 6grencilerin
daha motive olmasini ve kendilerini ifade etmelerini saglayabilir. Ayrica, 6gretmenlerin
Ogrencilere yeterli zamani ve destekleyici bir ortami1 saglamalari, Ogrencilerin
projelerini daha etkili bir sekilde gergeklestirmelerine yardimci olabilir. Ancak,
arastirma sonuglarina gore bazi 6gretmenler daha Once yapilmis projelere yonelme
egilimindedir. Bu durum, &gretmenlerin yaraticiligin ve yenilik¢iligin 6nemini tam
olarak anlamadiklarin1 veya projelerin degerlendirme ve yonetim silireglerinde
zorluklarla karsilagtiklarini gosterebilir. Bu noktada, okul idaresi ve ilgili paydaslar,
Ogretmenlere proje tabanli 6grenmeyi destekleyici kaynaklar ve egitimler saglayarak
onlar1 daha fazla motive edebilir ve giiglendirebilir. Ulukaya Oteles (2019), Dilseker ve
Serin (2018), Vatansever Bayraktar (2015) tarafindan yapilan arastirmalarda, proje
tabanli 6grenmenin bireylerin becerilerini (iletisim becerileri, problem ¢6zme becerileri,
analitik diistinme becerileri vb.) gelistirdigini ortaya koymustur. Bu ¢alismalarda, proje
tabanli 6grenme yaklasiminin benimsenmesiyle bireylerin becerilerinin gelismesinin,
bilimsel arastirma silirecinin adimlariin uygulanmasi, {ist diizey becerilerin
kullanilmasi, arastirma siirecinin sonunda bir iriin olusturulmast ve projelerinin
heyecanla sunulmasi gibi faktorlere dayandigi belirtilmektedir. Elde ettigimiz
bulgularda 6gretmenlerin cogunlugunun 6grenci merkezli bir yaklasim sergiledigi ve
ogrencilerin 6zgiinliiklerini, ilgi ve ihtiyaglarin1 6nemsedigi goriilmektedir. Ancak, bazi
zorluklar ve gelistirilmesi gereken noktalar da belirlenmistir. Bu bulgular 15181nda,
Ogretmen egitimine, destekleyici kaynaklara yatirim yapilmasi ve proje tabanl
ogrenmeyi daha etkili bir sekilde uygulamak 6nemli adimlar olacaktir. Ogretmenlerin
projeleri olusturma siirecinde 6grencilere rehberlik etmeleri ve onlar1 motive etmeleri,
Ogrencilerin aktif katilimini tesvik edecek ve yaratict diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirecektir. Bu sekilde, proje tabanli 6grenme dgretmenler ve 6grenciler
icin daha verimli ve tatmin edici bir deneyim haline gelecektir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, akademik basaris1 yiiksek olan &grencilerin bilim
fuarlarinda aktif rol almalarmi saglamaktadir. Bu durum ogrencilere esit firsatlar
saglanmasi konusunda olumsuz bir durum olusturmaktadir. Ogrencilere esit firsatlar
saglanmas1 ve tlim Ogrencilerin bu tiir etkinliklere katiliminin tesvik edilmesi, bilim

fuarlarimin  potansiyelinden tam anlamiyla yararlanilmasimi saglayacaktir. Bazi
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Ogretmenler ise Ogrencileri bilim fuarinda gorevlendirirken akademik basariyr goz
tiniinde bulundurmadigini ifade etmistir. Bu durumda 6gretmenler akademik basarisi
diisiik olan 6grencilerinde siirece katilimini saglamaktadir. Ote yandan, dgretmenlerin
cogunlugu 6grencilerin bilim fuarlarina isteyerek ve goniillii olarak katilmalarini tesvik
etmektedir. Bu durum, ogretmenlerin 6grencilerin bilimsel ilgilerini ve meraklarini
desteklemeyi amagladiklarin1 gostermektedir. Ancak, bazi 6gretmenler ise dgrencilerin
bilim fuarlarina goniillii katilimini saglamamaktadir. Bu durum ise 6gretmenlerin bilim
fuarlarma yonelik tutumlarinin farkli oldugunu ve farkli faktorlerin bu tutumlar
etkileyebilecegini gostermektedir. Bu faktorler arasinda 6gretmenlerin egitim diizeyi,
deneyimleri, okuldaki kaynaklarin yeterliligi ve 6grenci profilinin degiskenligi gibi
unsurlar yer alabilir. Arastirmalar, Ogretmenlerin fuarlarda gorevlendirecekleri
ogrencileri segerken yliksek akademik basari, goniilliiliik ve etkili iletisim becerileri gibi
faktorlerin etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Bunderson ve Anderson, 1996; Avci ve
Su Ozenir, 2018; Soyucok, 2018).

Bilim fuarlar1 6gretmenler ve 6grencilerin isbirligi ile yiriitiilen siireglerdir. Anket
verileri, ¢ogu 6gretmenin birlikte galigsarak isbirligi sagladigini ve gorevleri paylastigini
gostermektedir. Bu durum, dgretmenlerin birbirleriyle iletisim halinde oldugunu bilgi
ve kaynaklar1 paylasarak daha etkili bir ¢alisma ortami yarattiklarin1 gostermektedir.
Ogretmenler, bireysel olarak, projelerini daha kolay bir sekilde ilerletebilmek ve dzgiin
fikirler iiretebilmek icin diger Ogretmenler ve akademisyenlerle paylasim iginde
bulunma beklentilerini 6ncelikli hale getirmektedir (Oguz Unver ve ark., 2015).
Ogretmenler arasinda isbirligi, Ogrencilerin egitimine olumlu katki saglayabilir.
Ogretmenlerin deneyimlerini, bilgi birikimlerini birlestirerek daha etkili 6gretim
yontemleri gelistirmelerine olanak tanir. Ancak, az sayida Ogretmenin igbirligi
saglamadigini ifade etmesi dikkate alinmalidir. Bu durum, bazi dgretmenlerin daha
fazla bagimsiz calismayr tercih ettigini veya isbirligi i¢in uygun firsatlari
bulamadiklarin1 gosterebilir. Kisacast bilim fuarlarinda gorevli olan &gretmenler
arasinda genel olarak isbirliginin yaygin oldugu goriilmektedir. Kozikoglu ve Bekler
(2019) calismasi, 6gretmenlerin mesleki degerlerinde isbirligine agik olmanin 6nemli
bir yer tuttugunu ortaya koymustur. Ancak, isbirligi saglamayan 6gretmenlerin varlig
da gdz éniinde bulundurulmalidir. Ogretmenler arasinda isbirligini tesvik edici politika

ve uygulamalarin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir temel olusturabilir.
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Bilim fuarlarinda projelerin ge¢ onaylanmasinin proje hazirlama siirecine olan
etkisine bakildiginda, ogretmenlerin ¢ogunlugunun bu durumun projenin hazirlik
siirecini kesintiye ugrattigini diisiindiigiinii gostermektedir. Ayrica, bir kesim 6gretmen
ise bu etkinin kismi oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte, az sayida Ogretmen
projelerin ge¢ onaylanmasinin projenin hazirlik siirecini etkilemedigini ifade etmistir.
Bu sonuglar, bilim fuarlarinin projelerin zamaninda tamamlanmasi ve sunulmast igin
kritik bir rol oynadigini gostermektedir. Projelerin ge¢ onaylanmasi, 68retmenlerin
projeleri zamaninda tamamlama ve sunma siireglerini aksatarak, 6grencilerin projelerini
diizgiin bir sekilde hazirlamalarini engelleyebilmektedir. Cetinkaya ve Ayartepe (2020)
arastirmasinda, TUBITAK'!n projeleri ge¢ onaylamasinin, dgretmenleri kararsizliga
siiriikledigi ve buna bagli olarak Ogrencilerin siirecten kopmalarina yol agtigi
belirtilmistir. Bu durum, 6grencilerin bilimsel arastirma ve kesif becerilerini gelistirme
firsatin1 da olumsuz etkileyebilir. Projelerin ge¢ onaylanmasi 6gretmenlerin 6grencilere
yeterli zamani vermeyerek, igbirlik¢i calisma firsatlarii engellemesi, projede goérev
alacak 6grencileri sadece akademik basarisi yiiksek olanlardan segmeleri ve 6grencilerin
goniilli katilimina da neden olabilir. Bu nedenle, bilim fuarlarinda projelerin zamaninda
onaylanmasi ve Ogrencilerin projelerini tamamlamalar1 i¢in destekleyici bir ortamin
saglanmas1 Onemlidir. Bu durum Ogrencilerin bilimsel arastirma becerilerini
gelistirmelerine ve projelerini bagartyla sunmalarina yardimer olacaktir.

Bulgularda 6gretmenlerin ¢ogunlugu proje hazirlama siirecinde kismen Ogrenci
velilerini siirece dahil etmislerdir. Giinbey (2022) benzer ¢alismasinda 6gretmenlerin
velileri proje hazirlama siirecine dahil etmedigi sonucu bizim ¢aligmamiz ile paralellik
gostermemektedir. Beklenen sonug velilerin projenin ilerleyisine katki saglamasinin,
Ogrencilerin motivasyonunu artirabilecegini ve proje basarisini destekleyebilecegini
diistinmektir. Kozikoglu ve Bekler (2019) belirttigi gibi, egitimde 6grenci, 0gretmen ve
veli, verimli bir 6gretme-6grenme siireci i¢in Onemli bir cliidiir. Velilerin projede
sunduklar1 kaynaklar, destek ve isbirligi, 6grencilerin proje performansini olumlu yonde
etkileyebilir. McDonough (1995) arastirmasi, ailelerin bilim senliklerinde ¢ocuklarina
sagladiklar1 desteklerin, ¢ocuklarin bilim senligiyle ilgili tutumlarmin geligmesinde
etkili oldugunu belirtmistir. Ancak, velilerin siirece aktif olarak dahil edilmemesi
durumu da mevcuttur. Az sayida 6gretmen 6grenci velilerini proje hazirlama siirecine

aktif olarak dahil etmeme egilimindedir. Ogretmenler, velilerin projede yer almasiin
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bazi olumsuz etkileri olabilecegini de diisiinebilir ya da velilerin siirece katilimin
gerekli gormeyebilirler. Yildinm (2020) tarafindan yapilan arastirmada, bilim
fuarlarinda projelerde danigsmanlik yapan 6gretmenlerin, proje hazirlama siirecinde
velilerin yardiminin zorunlu bir ihtiya¢ olmadigini vurgulamistir. Bu durumun
arkasinda farkli faktorlerde yer alabilir. Ornegin zaman kisitlamalari, iletisim zorluklar,
veli ilgisizligi veya velilerin 6grencilerin akademik basarilarinin azalacag: endisesi gibi
durumlardir. Oguz-Unver ve digerleri (2015) tarafindan yapilan calismada, &grenci
velilerinin ilgisizligi ve velilerin ¢ocuklarinin akademik basarisinin diisecegi endisesiyle
ilgili proje siireglerinde zorluklarin ortaya ¢iktigini belirlemistir.

Bilim fuarlarinda gorevli olan Ogretmenlerin ¢ogunlugu, sadece fen bilimleri
Ogretmenlerinin goérevlendirilmesi gerektigi goriisiinii desteklememektedir. Bununla
birlikte, baz1 Ogretmenler sadece fen bilimleri Ogretmenlerinin gorevlendirilmesi
gerektigi diisiincesindedir. Cetinkaya ve Ayartepe (2020) calismasinda, proje odakli
disiplinlerin bilim fuarlarinda daha fazla goérev almasi gerektigini vurgulanmis ve fen
bilimleri dersinin de proje odakli olmasindan dolayr bilim fuarlarina daha uygun
olabilecegi belirtilmistir. Keskin (2019) calismasina gore, bilimsel siire¢ becerilerinin
ogrenciler tarafindan gelistirilmesi, fen dersine olan motivasyon diizeylerini artirirken
ayn1 zamanda fen dersindeki kaygi diizeylerinin de azalmasina yardimci oldugunu ifade
etmektedir. Fen bilimleri dersinin proje odakli 6grenmeye ve bilimsel siireg
becerilerinin aktif kullanilmasina uygun bir ders olmasi sadece fen bilimleri
ogretmenlerinin bilim fuarlarinda gérev almasini gerektirmemektedir. Bilim fuarlar
caligmalarinin 6grencilere zengin egitsel ortam olusturmasi, 68rencileri farkl disiplinler
ile bulusturarak 6grencileri egitsel agidan gelistirmesi i¢in okuldaki tiim dgretmenlerin
bilim fuarlarina katilmasi gerekmektedir. Bu durum ¢alismamizdaki Ogretmenlerin
cogunlugu tarafindan desteklenmektedir. Giinbey (2022) tarafindan yapilan benzer bir
calisma da ayni sonuglar1 gostermis ve farkli disiplinlerden 6gretmenlerin bulunmasi
gerektigi, ayrica okuldaki tiim Ogretmenlerin bilim fuarinda goérev almasi gerektigi
vurgulanmistir. Bu sonuglar, farkli 6gretmenlerin katiliminin bilim fuarlarinda degerli
oldugunu gostermektedir. Farklr disiplinlerden gelen 6gretmenlerin katilimi, 6grencilere
daha kapsamli bir deneyim sunabilir ve farkli perspektiflerin paylasilmasini
saglayabilir. Elde edilen sonuglar, bilim fuarlarinda sadece fen bilimleri 6gretmenlerinin

degil, okuldaki tiim &gretmenlerin gorevlendirilmesinin faydali olabilecegini
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gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin bilimsel meraklarini artirabilir, farkli bakig
acilartyla problemlere yaklagmalarini saglayabilir ve daha zengin bir 6grenme deneyimi
sunabilir. Bu baglamda, farkli disiplinler arasindaki isbirligi ve koordinasyonun onemi
ortaya ¢ikmaktadir. Oguz Unver ve ark. (2015) ifade ettigi sekilde, bilim fuarlarindaki
proje hazirlama siireci, 6gretmenler arasinda yayginlastirilmasi hatta toplum genelinde
benimsenmesi gereken bir kiiltiir oldugunu belirtmistir.

2. Boliim: Bilim Fuarmin Uygulama Asamasi Sorularina Verilen Cevaplar

Bilim fuarinda gorevli olan Ogretmenlerin ¢ogunlugu arastirma, inceleme ve
tasarim projeleri arasindaki farki anladigini belirtmistir. Bu, 6gretmenlerin bilim
fuarinda 6grencilerine bu farklar1 agiklayabilme ve rehberlik yapabilme potansiyeline
sahip olduklarin1 gostermektedir. Bu durum, Ogretmenlerin bu konuda yetkin
olduklarini ve 6grencilere dogru rehberlik yapabileceklerini ifade etmektedir. Ancak, bir
grup O0gretmen ise kismen bu farklari bilmekte ve anlamaktadir. Bununla birlikte, bu
konuda bilgi eksikligi yasayan dgretmenlerin orani oldukea diisiiktiir. Ogretmenlerdeki
bu eksikligin az sayida 6gretmende olmasi bile bu durumun biiyiik bir problem olarak
ele alinmasi igin yeterlidir. Bu problemin ¢6ziimii i¢in 6gretmenlere daha fazla destek
verilmesi ve hizmet i¢i egitsel calismalarin yapilmast problemin ¢oziimii i¢in 6nemli
olabilecegi diisiiniilmektedir. Literatiir arastirmasinda buna benzer sonuglara
ulasilmistir. Baki ve Biitiiner (2009) tarafindan yapilan arastirmada, bazi1 6gretmenlerin
proje tabanli 6grenme yoOntemleri hakkindaki bilgilerinin eksik oldugu ve kendi
ogrencilerini bu yaklasimdan haberdar edemedikleri tespit edilmistir. Bu bulgular
15181nda, bilim fuarinda gorevli olan 6gretmenler arasinda genel olarak bir farkindalik
ve bilgi seviyesi bulunmaktadir. Ogretmenlere yoneltilen diger bir ifade olan "Bilim
fuarinda hazirlanacak projenin alt basamaklarini bilirim" konusunda da genel olarak
ogretmenlerin ¢ogunlugunun bu alt basamaklar1 bildigi goriilmektedir. Bu da
O0gretmenlerin Ogrencilerine projelerini hazirlarken alt basamaklara goére rehberlik
yapabilme yetenegine sahip olduklarin1 gostermektedir. Ancak, bazi 6gretmenler
kismen bu alt basamaklar1 bilmekte veya tamamen bilmedigini belirtmektedir. Yamig
(2019) calismasinda bazi dgretmenlerin konu segimiyle baslayip rapor yazimina kadar
stiren proje hazirlama siirecinde, neredeyse her asamada yetersizlik hissettiklerini dile
getirmektedirler. Bu durum o6gretmenlerin Ogrencilere proje olusturma siirecinde
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basamaklara gore hazirlamalarini saglama konusunda ise 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
bu yonde rehberlik yaptig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 dgrencilerinin
projelerini alt basamaklara gore hazirlama siirecinde destek saglamaktadir. Bununla
birlikte, ankete katilan Ogretmenler arasinda kiigiik bir grup Ogretmen ise bu alt
basamaklara gore hazirlama konusunda rehberlik yapmadigini belirtmistir. Bu noktada,
egitim kurumlar1 ve yoneticiler 6gretmenlerin bu konularda daha fazla egitim almasi ve
desteklenmesi i¢in adimlar atabilirler. Danisman 6gretmenlerin ve 6grencilerin bilim
fuart siirecinde karsilastiklar1 sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak, Okuyucu ve Demir
(2019) aragtirmalarinda danisman 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitim saglanmasi ve
ogrenciler i¢gin ise miifredatta proje dersine yer verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Ayrica Giinbey (2022) eger Ogretmenlere uygulamali bir proje hazirlama egitimi
sunulursa, 6gretmenler 6grencileriyle birlikte uygun projeler olusturarak, proje tiirlerini
O0grenmelerine ve Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarina katkida
bulunabilecegini ifade etmistir.

Bilim fuarinda gorevli olan 6gretmenlerin biiylik bir kismi tematik alt proje
alanlariin daha ¢ok fen bilimleri alanin1 kapsadigini1 diisiinmektedir. Cok az bir kisim
Ogretmen ise bu gorise katilmamaktadir. Fen bilimleri odakli projelerin bilimsel
diisiinme ve arastirma becerilerini destekledigi diistiniilebilir. Ancak, diger disiplinlere
yer vermenin Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirmek, ¢ok yonli diistinmelerini
tesvik etmek ve 6grenme motivasyonlarint artirmak agisindan 6nemli oldugu da ifade
edilebilir. Tematik alt proje alanlarinin fen bilimleri alanin1 kapsamasinin avantajlari,
fen bilimleriyle ilgili gelismelerin ogrencilere iletilmesine yardimeci olmast ve
ogrencilerin fen bilimleri konularina olan ilgilerini artirmasidir. Fen Bilimleri Ogretim
Programi1 (MEB, 2018) giincellemesinde "STEM" ve "Girisimcilik" vurgulart énemli
rol oynar. Bu vurgularin dikkate alinmasiyla program, yeni fikirler gelistirmeyi,
problemlere ¢6ziim Onerileri sunmayi, yeni insanlarla tanismayr ve fikir paylasimini
destekler. Yapilan ¢alismalar, 6rnegin Karadeniz ve Ata (2013), Yildirim ve Sensoy
(2016) ve Meydan (2017) arastirmalar1 da dahil olmak iizere, gostermektedir ki bilim
fuarlari, fen bilimleri 6gretim programindaki yasam becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasinda etkili olmaktadir. Bu durum ayni zamanda fen bilimleriyle ilgili
projelerin kalitesini yiikseltebilir. Ancak, tematik alt proje alanlarmin fen bilimleri
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ard1 edilmesine ve dgrencilerin diger konulara olan ilgilerinin azalmasina neden olabilir.
Ayrica, fen bilimleri disindaki alanlarda projelerin kalitesini dusiirebilir. Benzer ve
Evrensel (2019) calismalarina gore, proje c¢alismalar1 sadece fen dersleriyle sinirh
olmayip tim derslerde kullanilmasi gereken bir yaklagimdir. Fen okuryazarligina katki
saglamanin yani sira, sorgulayici diisiinen bireylerin yetismesi i¢in bu yaklasimin 6rnek
uygulamalarinin tiim ders miifredatina entegre edilmesi biiyiik bir 6nem tasimaktadir.

Bilim fuarinda gorevli olan 6gretmenlere yoneltilen "Tematik alt proje alanlarina
gore proje hazirlamak zordur" ifadesine ise 6gretmenlerin bir kism1 tematik alt proje
alanlarma gore proje hazirlamanin zor oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, kismen zor
oldugunu ifade eden 6gretmenlerin orani ise oldukca yiiksektir. Bununla birlikte, ankete
katilan Ogretmenlerin kiigiik bir kesimi tematik alt proje alanlarina gore proje
hazirlamanin zor olmadigini belirtmistir. Zorluklar1 ifade eden 6gretmenler, belirli bir
temaya odaklanmanin ve projeleri sinirlayan faktorlerin, projelerin hazirlik siirecini
karmagiklastirdigin1 diisiinmiis olabilir. Bununla birlikte, belli bir temaya odaklanmanin
kismen zor oldugunu ifade eden Ogretmenler, tematik alt projelerin avantajlarina
ragmen bazi zorluklarin oldugunu kabul etmektedir. Literatiir taramasinda benzer
ifadelere rastlanmaktadir. Cetinkaya ve Ayartepe (2020) proje konusunun se¢iminin
ogrencilerin ilgileri dogrultusunda degil de ogretmenlerin belirledigi bir temaya
yogunlasmalarinin, proje olusturma siirecinde problemlere sebep oldugunu belirtmistir.
Oztuna, Kaplan ve Diker Coskun (2012) ¢alismasinda, dgretmenlerin dgrencilerine
proje fikri olusturma konusunda zorluklar yasadigini belirtmistir. Proje fikri
olustururken sadece belli temalara yogunlasmak problemin ana kaynagi olabilmektedir.
Ote yandan, zorluklarla karsilasmayan ve tematik alt proje alanlarma gore proje
hazirlamanin zor olmadigmi diisiinen O6gretmenler de mevcuttur. Bu o6gretmenler,
projelerin belirli bir ¢ergeve icinde yapilmasinin 6grencilere rehberlik sagladigini ve
projelerin daha kolay planlanabildigini diistinmektedir. Proje hazirlama siirecinde
esneklik, rehberlik ve Ogretmenlerin ihtiyaclarina uygun destek mekanizmalarinin
saglanmasi 0nemlidir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin farkli disiplinlerle etkilesim iginde
olabilecekleri ve ilgi alanlarimi kesfedebilecekleri projelerin tesvik edilmesi de
onemlidir.

Bilim fuarinda gorevli olan Ogretmenlerin projelere yeterli zaman ayirmak
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fuart i¢in yeterli zaman ayiramadiklarini ve bunun temel sebebinin ders yogunlugu
oldugunu belirtmistir. Okuyucu (2019) ve Bozdemir (2018) c¢alismalarinda, bilim fuari
siirecinde karsilagilan zorluklardan bahsederken, 6gretmenlerin ders yogunlugundan
dolay1 projelere yeterli zamani ayiramama konusuna dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica Tortop
(2013) ve Oguz-Unver ve ark. (2015) yaptig1 ¢alismalara gore, dgretmenlerin bilim
fuarlarinda ders yogunlugu nedeniyle projelere yeterli zaman ayiramadigi tespit
edilmistir. Bu bulgular, bilim fuarlarinda ders yogunlugunun projelere yeterli zaman
ayirma konusunda onemli bir engel olusturdugunu gostermektedir. Ogretmenler,
siiflarinda 6gretim programinin gereklilikleri, sinavlar ve diger akademik faaliyetlerle
mesgul olmaktadir. Bu durum, projelerin hazirlik siirecinde zaman kisitlamalariyla karsi
karsiya kalmalarma neden olmaktadir. Ogretmenlerin yalmzca kiigiik bir kesimi
projelere yeterli zaman ayirabilmektedir. Bu 6gretmenler, projelerin 6nemini kavramis
ve Ogrencilerin arastirma, deneyimleme ve bilimsel kesif becerilerini gelistirmek igin
zaman ayrilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu durumda, bilim fuarlarinin basaril
olabilmesi i¢in projelere daha fazla zaman ayirmanin ve 6gretmenlere daha esnek bir
program olusturmanin énemini ortaya c¢ikarmaktadir. Ogretmenlerin zaman yonetimi
becerilerini gelistirmeleri ve projeler i¢in uygun bir planlama yapmalar1 da 6énemli bir
adimdir. Ogrencilerin bilimsel kesif ve deneyimleme yeteneklerini gelistirmek igin
projelere ayrilacak zamanin Onemi biiyiliktiir. Bu nedenle, projelere yeterli zaman
ayrilmasi ve 6gretmenlere destek saglanmasi, bilim fuarlariin kalitesini ve dgrencilerin
o6grenme deneyimini artirmada biiyiik bir etkiye sahip olacaktir.

Bilim fuarma katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu, bilim fuarlarmin velilerin okula
olan bakis acgilarin1 ve okulla ilgilerini olumlu yonde degistirdigini belirtmektedir.
Atalmis, Selguk ve Atac (2018) yaptiklar1 benzer ¢aligma da bilim fuarlarinin velilerin
okula bakis a¢isint olumlu yonde degistirdigi fikrine ulasmislardir. Bu sonuglar, bilim
fuarlarinin veliler arasinda bilim ve teknolojiye olan ilgiyi artirabilecegi ve egitim-veli
iliskilerini  gili¢lendirebilecegi yoOniinde O©Onemli bir bilgi sunmaktadir. Ayrica,
dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu bilim fuarlarmin velilerin TUBITAK hakkinda bilgi
sahibi olmalarin1 sagladigini ifade etmektedir. Yapilan literatiir arastirmasinda benzer
sonuclara rastlanmistir. Tortop (2013) arastirmasina gore, 0grenciler bireysel olarak
projelerini hazirlamakta zorluk yasamakta ve bu sebeple 6gretmenleri ya da aileleri
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siirecine yardimci olmasi ailelerinde ¢alismalarin ve arastirmanin bir pargasini
olusturdugunu ve ailelerinde arastirma igerisine girdigini belirtmektedir. Blenis (2000)
arastirmasina gore ise bilim senliklerinde danisman ve aile, 6grencilere destek saglama
konusunda onemli bir rol oynadigini vurgulamistir. Bu da bilim fuarlarinin, velilerin
TUBITAK'in ¢aligmalar1 ve faaliyetleri hakkinda daha fazla bilgi edinmelerine katki
saglayabilecegini gostermektedir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ogunlugu bilim fuarlarinin
O0gretmen-6grenci-veli arasindaki iletisimi giiclendirdigini belirtmektedir. Atalmus,
Selguk ve Ata¢ (2018) yaptiklar1 arastirmada da Bilim fuarlariin bilimsel katkisinin
yant sira, sosyal acidan da Ogretmen-Ogrenci-veli birlikteligine 6nemli bir katki
sagladigimi belirtmektedir. Aver ve Su Ozenir (2018) arastirmasinda velilerin okulu
goniillii olarak ziyaret ettiklerini tespit etmistir. Bu sonuglar, bilim fuarlarinin egitim
paydaslar1 arasinda daha etkili iletisim ve isbirligi saglayabilecegi anlamina
gelmektedir. Bilim fuarlari, 6grencilerin ve velilerin okuldaki bilim ve teknoloji
calismalarina daha aktif katilimini tesvik edebilir ve Ogretmenlerin egitim siirecinde
velilerle daha sik1 bir iletisim kurmalarini destekleyebilir. Ankete katilan dgretmenlerin
bliylikk c¢ogunlugu bilim fuarlarinin 6gretmen-okul idaresi arasindaki iletisimi
kuvvetlendirdigini ifade etmistir. Ogretmenlerin bilim fuarlar1 sayesinde okul idaresiyle
daha 1y1 iletisim kurabildigi ve ihtiyaclarin1 daha etkin bir sekilde iletebildigi benzer
caligmalarda da goriilmiistiir. Dede (2019) bilim fuarlar1 ¢alismalarinda 6gretmenlerin
idare ile iletisim icerisinde oldugu ve 6gretmenlerin proje siireci konusunda idareden
yardim aldigini belirtmistir. Bununla birlikte, baz1 6gretmenlerin de bilim fuarlarinin
kismi olarak okul-idare arasindaki iletisimi giiclendigini ifade etmektedir. Bu durum,
baz1 okullarda hala gelistirilmesi gereken iletisim mekanizmalar1 veya engeller
oldugunu gosterebilir. Bilim fuarlari, 6gretmenlerin okul idaresiyle daha siki bir igbirligi
icinde olmalarini saglamakla beraber iletisim kanallarin1 da agik tuttugu soylenilebilir.
Bu etkilesim, okulun bilim faaliyetlerine, e8itim programlarina ve kaynaklara yonelik
karsilikli anlayis1 ve destegi artirmaktadir. Bu arastirma, 4006 TUBITAK Bilim
Fuarlarinin egitim paydaslar1 arasinda olumlu etkiler yarattifini gostermektedir.
Ogretmenlerin cogunlugu bilim fuarlarinin velilerin okula bakis acilarin1 ve okulla
ilgilerini olumlu yonde degistirdigini, velilerin TUBITAK hakkinda bilgi sahibi
olmalarini sagladigin1 ve 6gretmen-6grenci-veli ve 6gretmen-okul idaresi arasindaki
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sisteminde Onemli bir yer tuttugunu ve velilerin, G6grencilerin ve &gretmenlerin
katilimin1 tesvik etmek i¢in daha fazla desteklenmesi gerektigini gdstermektedir.
Ayrica, okul idaresi ve egitim paydaslar1 arasindaki iletisimin giiclendirilmesi i¢in bilim
fuarlarmin etkili bir ara¢g oldugu da belirlenmistir. Colakoglu (2018) tarafindan
belirtildigi lizere, bilim fuarlar1 dncelikli olarak 6grencileri hedeflemesine ragmen, diger
gruplar iizerinde de etkiler gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore, bu etkinliklerin
Ogrenciler, 0gretmenler ve okul idaresi agisindan beklenen etkileri benzer bir sekilde
ortaya ¢cikmaktadir.

Elde ettigimiz bulgularda, katilimc1 6gretmenlerin ¢ogunlugunun bilim fuarlarinda
ogrencilerin silirece aktif katilimin1 sagladiklarini ifade ettigini gostermektedir.
Literatiirde benzer sonuglara ulagilmistir. Yazici (2019) ve Giinbey (2022) yaptiklari
calismalarda bilim fuarlarinda 6gretmenlerin  0grencileri siirece aktif katilimini
sagladiklarin1 ifade etmislerdir. Bu sonuglar, bilim fuarlarinin &grencilerin 6grenme
deneyimlerini zenginlestirmek i¢in Onemli bir ara¢ olabilecegini diisiindiirmektedir.
Ogretmenlerin ¢ogunun aktif katilimi tesvik etmesi, dgrencilerin bilim fuarlarina daha
fazla ilgi gostermelerini ve 6grenmeyi deneyimlemelerini saglayabilir. Ogrencilerin bu
tir etkinliklere aktif olarak katilmalari, kendi kesiflerini yapmalarini, problem ¢ézme
becerilerini  gelistirmelerini  ve bilimsel siirecleri anlamalarin1  saglayabilir.
Ogretmenlerin bu konuda gosterdikleri gabalar, 6grencilerin bilim ve teknolojiye olan
ilgisini  artirabilir ve gelecekteki bilim kariyerlerine olan motivasyonlarini
giiclendirebilir. Bununla birlikte, baz1 6gretmenler, bilim fuarlarinda 6grencilerin siirece
kismi olarak katildigim ifade etmistir. Ogrencilerin projeye aktif olarak katilamamalari,
projeye olan isteklerini azaltabilir (Tafli, 2010). Bu durumda, aktif katilimi saglamada
karsilagilan zorluklarm ve engellerin daha iyi anlasilmasi énemlidir. Ogretmenlerin bu
zorluklar1 agmalarma yardimci olacak ek destek ve kaynaklara ihtiyag duyulabilir.
Ogretmen egitim programlar1 ve kaynak destegi, bu alanda calisan &gretmenlere
yardimci olabilir ve 6grencilerin bilim fuarlarinda daha fazla katilimini tesvik edebilir.
Ayrica dgretmenlerin ¢ogunlugu bilim fuarlarinda projelerin sunumu i¢in kullanilacak
olan materyallerin biiyiik bir kesimini kendileri hazirladiklarin1 ifade etmektedir.
Giinbey (2022) calismasinda da benzer sonuglara ulagsmistir. Bu durum, 6gretmenlerin
projelerin sunumunda tam kontrol ve yonlendirme arayisinda oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin materyalleri kendilerinin hazirlama tercihi, 6grencilere 6zgiinliik ve
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yaraticilik firsatt sunmak yerine daha standart ve Ongoriilebilir bir sunum saglama
egiliminde  olduklarin1  diisiindiirebilir. ~ Materyalleri  kendileri  hazirlamayan
Ogretmenlerin oran1 ise sadece kiiglik bir yiizdeyi olusturmaktadir. Bu durum,
O0gretmenlerin kontrolii paylasma ve 6grencilerin aktif katilimini tesvik etme konusunda
tutum sergilediklerini gosterebilir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu, bilim fuarlarinda yazma
ve proje hazirlama siirecinde 6grencilerin deneyimsiz olmasinin biitlin isin 6gretmenler
tarafindan yapilmasina neden oldugunu kismen kabul etmektedir. Bu goris,
Ogrencilerin eksik deneyimleri nedeniyle Ogretmenlerin daha fazla sorumluluk
iistlendigini ve projelerin biiyiik ol¢iide Ogretmenler tarafindan sekillendirildigini
gostermektedir. Benzer calismalarda bu durumu desteklemektedir. Tortop (2013),
Ogrencilerin proje hazirlamada bireysel olarak zorlandiklarimi ve bu sebeple
ogretmenlerinden yardim aldiklarini belirtmistir.  Bu veriler, 0gretmenlerin bilim
fuarlarinda Ogrencilerin etkin katilimini tesvik etme konusundaki tutumlarinda bir
dengeye ihtiyag duydugunu gostermektedir. Materyallerin biliyiikk ¢ogunlugunu
Ogretmenlerin hazirlamasi, 6grencilerin projelerin sunumunda yaraticilik ve 6zgiinliik
firsatin1 smirlayabilir. Ogretmenler, grencilerin deneyim eksikligini gdz oniinde
bulundurarak projelerin yonlendirmesinde daha fazla rehberlik yapabilirken, 6grencileri
projelerin siireglerine daha aktif dahil etmeyi tegvik etmelidir. Calismanin bulgularina
gore, Ogretmenlerin az bir kesimi bilim fuarlar1 projelerinin grencilere hicbir katki
saglamadigin1 savunmaktadir. Bu grup 6gretmenler, projelerin tamamen 6gretmenler
tarafindan hazirlandigini ve Ogrencilerin bu siiregte yeterince aktif olmadigini
diistinmektedir. Onlara gore, projelerin 6grencilerin arastirma ve kesfetme becerilerini
gelistirmek yerine, sadece Onceden belirlenmis bilgiyi ezberlemeye dayanmaktadir.
Ankete katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu ise bilim fuarlar1 projelerinin 6grencilere katki
sagladigin1 diistinmektedir. Bu 6gretmenler, projelerin 6grencilerin arastirma yapma,
problem ¢6zme, sunum becerileri gibi 6nemli becerilerini gelistirdigini savunmaktadir.
Onlara gore, bilim fuarlar1 6grencilere bilimi kesfetme ve deneyimleme firsati sunar ve
ogrencilerin bilimsel yontemleri uygulamalarina olanak tanir. Bu grup ogretmenler,
bilim fuarlar1 projelerinin 6grencilerin dzgiivenini artirabilecegini, ilgilerini bilimsel
konulara c¢ekebilecegini ve gelecekteki kariyer secimlerine olumlu bir etki
yapabilecegini diisiinmektedir. Bilim fuarlarinin ve projelerin 6grencilere katki
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Akdemir, 2006; Meydan, 2017; Karadeniz ve Ata, 2013; Yildirim ve Sensoy, 2016;
Cetinkaya ve Ayartepe, 2020; Giinbey, 2022; Oguz Unver ve ark., 2015). Ogretmenler,
bilim fuarlarinda 6grencilerin yaraticiligini desteklemek, deneyimlerini artirmak ve aktif
bir rol almalarin1 tesvik etmek igin ¢esitli stratejiler gelistirebilirler. Ayn1 zamanda,
ogrencilerin sorumluluklarini ve bagimsizliklarini artirmak i¢in 6gretmenlerin materyal
hazirligindaki roliinii de gézden gegirmeleri dnemlidir.

Bilim fuarina katilan 6gretmenlerin ¢ogu, davetlilerin bilgi eksikliginin projelerin
sunumunu kismen olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Ancak, az bir kisim 6gretmen
ise davetlilerin bilgi eksikliginin projelerin sunumunu olumsuz etkilemedigini ifade
etmektedir. Bu bulgular, genellikle sinirli bilgiye sahip olan bilim fuar1 davetlilerinin
ogrencilerin projelerinin  sunumunu etkiledigini gostermektedir. Glinbey (2022)
calismasinda da benzer sonuglara ulasilmistir. Davetlilerin bilgi yetersizligi sorunu,
ogrencilerin emeklerinin ve sunumlarmin takdir edilmesini engelleyebilir. Bozdemir
(2018) calismasinda projelerin sunum asamalariin, Ogrencilerin iletisim becerileri,
Ozglivenleri ve genel Kkiiltiir gibi sosyal yeteneklerini gelistirmede O6nemli bir rol
oynadigini ifade etmistir. Kizilcik, Cagan ve Unlii Yavas (2018) ise bilim fuarlarim
ziyaret edenlerin ¢gogunlugunun, bilim fuarlarina karst olumlu bir tutum sergilediklerini
ifade etmislerdir. Davetlilerin bilim fuarma karst olumlu tutum sergilemeleri, bilim
fuarlara karst olumlu bir bakis acisi oldugunu gostermektedir. Ancak, davetlilerin
bilgi eksikligi, Ogrencilerin iletisim becerileri, dzglivenleri ve sosyal yetenek gibi
kazanimlarini zorlastirmaktadir. Bununla birlikte, ziyaretcilerin bilgi eksikligi projelerin
anlasilmamasina ve takdir edilmemesine neden olabilmektedir. Bu nedenle, 6grenciler,
sunumlarimi daha anlagilir hale getirmek ve davetlilere daha fazla bilgi saglamak i¢in
stratejiler gelistirebilmeleri 6nemlidir. Proje sunumunda ayrintili agiklamalar, gorsel
materyaller ve etkilesimli deneyler gibi yontemlerle davetlilerin proje hakkindaki
bilgilerini artirma ¢abalarim1 destekleme ©Onemli olabilmektedir. Bu sekilde, bilim
fuarlari, 6grencilerin bilimsel ilgilerini destekleyen, 6grencilere motivasyon saglayan ve
basariy1 tesvik eden bir deneyim haline gelebilir. Ayrica, bu bulgular, bilim fuarlarina
katilan davetlilere yonelik bilgilendirici programlarin ve kaynaklarin Onemini
vurgulamaktadir. Yiriitiici Ogretmenler veya damigsman &gretmenlerin, projeler
hakkinda bilgi vermek, temel kavramlari anlatmak ve katilimcilarin bilgi diizeylerini
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kazanmaktadir. Bu sekilde, davetlilerin projeleri daha iyi anlamalar1 ve 6grencilerin
caligmalarini takdir etmeleri saglanabilir.

3. Boliim: Bilim Fuarinin Degerlendirme Asamasi Sorularina Verilen
Cevaplar

Danigman ve yiiritiicii 6gretmenlerin bilim fuarinda gorev aldiktan sonra, bilim
fuarlarim1 degerlendirme siirecinde yoneltilen anket sorularina verdikleri cevaplari
inceledigimizde, Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu “Bilim fuarlarinda sunucularin
anlattiklarinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in fuar daha genis ve diizenli alanlarda
yapilmalidir.” goriisiinii desteklemektedir. Bu sonug, bilim fuarlariin etkin bir sekilde
sunucular tarafindan aktarilan bilgilerin hedef kitle tarafindan daha iyi anlasilabilmesi
icin uygun bir mekanda gerceklestirilmesinin dnemini gostermektedir. Daha genis ve
diizenli bir alan, hem sunucularin goérsel materyalleri ve araglari sergileme imkanini
artirirken hem de katilimcilarin rahatlikla sunumlari takip edebilmesini saglar. Bu da
bilim fuarinin amaclarin1 daha etkin bir sekilde gergeklestirmesine yardimci olabilir.
Literatiir aragtirmasinda benzer bulgulara rastlanilmistir. Atalmis, Selguk ve Atag
(2018) calismasinda bazi okullarin mekansal ve fiziksel ag¢idan proje yapmaya uygun
olmadig1 tespitini yapmistir. Oguz Under ve ark. (2015) yaptigi calismada ise
ogretmenlerin, okullarindaki mekansal sorunlar nedeniyle proje hazirlama konusunda
zorlandiklarim1  gdstermektedir. Balc1 (2019) c¢alismasinda bilim sergilerindeki
problemlerden bahsederken mekan kaynakli sorunlar1 6n plana almistir. Okuyucu
(2019) calismasinda da bilim fuarlarindaki eksikliklerden bahsederken mekansal
zorluklar ifade etmistir. Ogretmenlerin belli bir kismi1 ise kismen “Bilim fuarlarinda
sunucularin anlattiklarinin daha 1yi anlasilabilmesi i¢in fuar daha genis ve diizenli
alanlarda yapilmalidir” gortistine katildigini belirtmigtir. Bu 6gretmenler, belirli
durumlarda veya smirli kaynaklarla yapilan fuarlarin da degerli olabilecegini
diisiinebilir. Ornegin, okulun fiziksel imkanlar1 sinirli oldugunda veya sadece belirli bir
alanda fuar diizenlenmesi gerektiginde, 6gretmenlerin bu kismi destegi anlasilabilir bir
perspektif sunmaktadir. Bununla birlikte, ¢ok az bir kesim Ogretmen ise bilim
fuarlarinin daha genis ve diizenli alanlarda yapilmasi gerektigi goriisiinii reddettigi
goriilmektedir. Bu oranin diisiik olmasi, bu gruptaki 6gretmenlerin bilim fuariin
mekanina iligkin faktorlerin etkisinin smirli oldugunu diisiindiigiinii veya baska
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oldugunu diislindiigiinii gosterebilir. Bu bulgular, bilim fuarlarinin daha genis ve
diizenli alanlarda yapilmasinin genel olarak 6gretmenler arasinda destek gordiigiinii
ifade etmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenler arasinda farkli goriisler oldugunu
unutmamak 6nemlidir ve bu goriislerin dikkate alinmasi, bilim fuarlarmin etkinligini
artirmak i¢in planlama ve diizenleme siireglerinde dnemli bir faktdr olmalidir.

Bulgulara gore, bilim fuarlarinin okulun tanitilmasina ve adinin duyulmasina katki
sagladigina yodnelik olumlu bir alginin bulundugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu, bilim fuarlarinin okulun tanitilmasmma ve adinin duyulmasina katki
sagladigini belirtmistir. Literatiire bakildiginda benzer sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir.
Aver ve Su Ozenir (2018) ¢aligmasinda dgretmenlerin bilim fuarlarinin okulun imajina
olumlu katki sagladigin1 ifade ederek, ayni zamanda bu etkinliklerin okulun sosyal
cevresinin gelismesini, bilimsel bir etkinlikle olumlu yonde tanitilmasini ve velilerin
okulu goniillii olarak ziyaret etmelerini destekledigini ifade etmistir. Atalmis, Selguk ve
Atag (2018) calismasinda bilim fuarlarinin okulun tanitimini artirdigt ve adinin
duyulmasimi sagladigi, ayrica velilerin okula bakis agisini olumlu yonde degistirdigi
sonucuna ulagilmistir. Tortop (2013) c¢alismasinda bilim fuarlarinin okul yonetimi
acisindan 6nemi, bu etkinliklerin okulun reklamini yaparak okulun adinin duyulmasina
ve tanitimina katki saglamasi olarak tespit etmistir. Akcoltekin ve Engin (2019)
caligmasinda ortaokul Ogretmenlerinde daha ¢ok bilim senliklerine katilmak icin
harcadigimiz tiim emegin temel amaci, okulumuzun tanitimin1 yapmaktir ifadesine yer
vermistir. Soyucok (2018) arastirmasinda, bilim fuarlarinin okulun ¢evreye karsi olumlu
bir imaj kazanmasi i¢in temel araglardan biri oldugunu ifade etmektedir. Kumru (2021)
bilim fuarlarmin okula prestij kazandirmasi ve okul gelisimine katki saglamasini, proje
yiiriitiiciilerinin vurguladiglr énemli bir nokta olarak ifade etmistir. Bu sonuglar bilim
fuarlarimin okulun kamuoyunda daha fazla tanimmasma yardimci oldugu yoniindeki
yaygin diisiincenin altim1 ¢izmektedir. Ayrica, bir kesim 6gretmen ise bilim fuarlarinin
okulun tanitilmasina ve adinin duyulmasina katkinin kismi oldugunu ifade etmistir. Bu
durum, bilim fuarlarimin etkin bir tanitim araci oldugunu, ancak tam anlamiyla tim
hedef Kitleye ulasmadigini gdstermektedir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi ise bilim
fuarlarinin  okulun tanmitilmasmma ve admin duyulmasina katki saglamadigini
diistinmektedir. Bu diislincenin nedenleri, ilgili etkinliklerin yeterince tanitilmamasi,
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dikkate alarak, okul yonetimlerinin tanitim stratejilerini gézden gegirmeleri ve katilimi
artirmaya yoOnelik adimlar atmalari 6nem kazanmistir. Ayrica bilim fuarlarinin okulda
kurum kiiltiirtiniin olugsmasina katki saglayip saglamadigina dair 6gretmen goriislerin de
katilimeilarin - biiyiik bir ¢ogunlugu bilim fuarlarinin  okulda kurum kiiltiiriiniin
olusmasina katki sagladigina inandigini belirtmistir. Benzer calismalarda benzer
ifadeler yer almaktadir. Atalmis, Selcuk ve Atag (2018) ¢alismasinda TUBITAK 4006
projelerinin etkisinin okuldaki sosyal uyum, isbirligi ve dayanisma duygusunu
giiclendirmesi olarak ifade etmistir. Bilim fuarlarinin diizenlenmesi, 6grencilerin ve
Ogretmenlerin basarilarina olan giivenlerini artirarak olumlu bir benlik algist
gelistirmelerine ve ¢evreleriyle daha olumlu iliskiler kurmalarina yardimci olabilir. Bu
durum da okul kiiltliriiniin olusumuyla yakindan iligkilendirilir. Okul kiiltiirii ile
Ogrenci basarist ve iyi olusu arasinda iligski kurulan bir¢ok calisma literatiirde mevcuttur
(Kaya, 2009; Demir, Kaya ve Metin, 2012; Demirtas, 2010). Bir kesim 0gretmen ise
bilim fuarlarinin kurum kiltiiriine kismi katki sagladigini ifade etmistir. Bu, bazi
Ogretmenlerin etkinliklerin tam anlamiyla tiim paydaslari kapsamadigina dair
diisiincelerini yansitabilir. Bu nedenle, okul yonetimleri, etkinlikleri daha kapsayici ve
cesitlilik odakli bir sekilde diizenleyerek, kurum kiiltliriine daha fazla katki saglamak
icin calismalidir. Ayrica ¢ok az bir Ogretmen kesimi de bilim fuarlarinin kurum
kiltiiriine katki saglamadigimi diisiinmektedir. Bu diisiincenin altinda yatan sebepler,
etkinliklerin igerik, format veya organizasyon agisindan yetersiz olmasi olabilir. Bu geri
bildirimleri géz Oniinde bulundurarak, bilim fuarlarinin kurum kiiltiiriine daha fazla
entegre edilmesi ve katilimi artiracak sekilde gelistirilmesinin  6nemli oldugu
sOylenebilir.

Bilim fuarlarinda gérevli olan 6gretmenlere yoneltilen ankete dayanarak, katilimci
ogretmenlerin ¢ogunlugunun, 6grencilerin 21. yiizy1l becerileri olarak kabul edilen
yaratici dlistinme, elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerilerini kazanmalarina katki
sagladigin1 ifade etmistir. Bu sonuglar, bilim fuarlarinin 6grencilerin entelektiiel
yeteneklerini etkili bir sekilde gelistirmek i¢in kullanilabilecek 6nemli araglardan biri
oldugunu ortaya koymaktadir. Literatiir incelemesinde bu ifadelere vurgu
yapilmaktadir. Ozel ve Akyol (2016), Dede (2019) c¢alismalarmna gore, TUBITAK
Bilim Fuari, 6grencilerin problem ¢ozme, analitik diisiinme, yaraticilik ve elestirel
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etmektedir. Siiliin ve arkadaslar1 (2009), Kasarci (2013), Kumru (2021) arastirmalari
ogrencilerin proje hazirlama siirecinin analitik, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilere bilimsel bir projenin
tasarimindan sonuglarin ¢ikarilmasina kadar bir¢ok asamada sorumluluk verilmesi,
onlarin problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerini uygulamalarima olanak
saglamaktadir. Erdem (2002) calismasinda proje tabanli &grenmenin Ogrencilerin
arastirma, problem c¢Ozme, analitik diisiinme ve elestirel diisiinme gibi bilissel
becerilerinin gelisimine katki sagladigini ifade etmistir. Ancak, bir kisim 6gretmen ise
bilim fuarlarinin yaratict diisiinme, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini
kismen destekledigini ifade etmistir. Bu kisim, fuarlarda sunulan projelerin bazilarin
Ogrenci seviyesine uygun olmadigi veya Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini yeterince
yansitmadigint  diislindiikleri tahmin edilmektedir. Bu durum, bilim fuarlarinin
iceriginin ve tasariminin gozden gecirilmesi gerektigini gostermektedir. Anket
sonuclarina gore, 6gretmenlerin yalnizca kii¢iik bir kesimi bilim fuarlarinin 6grencilere
yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini hi¢ desteklemedigini
ifade etmistir. Bu oran oldukg¢a diisiik olsa da, bu 6gretmenlerin diisiincelerinin altinda
yatan nedenler ve belirli beceri eksikliklerini nasil gozlemledikleri merak konusu
olabilir. Olas1 bir acgiklama, bu 6gretmenlerin bilim fuarlarindaki projelerin 6grenci
odakli ve pratik uygulamalar igermesini beklemeleri ve bu beklentilerinin
karsilanmadig1 disiincesidir. Diger taraftan, bilim fuarlarinin 6grencilere deney
diizenegi kurma, veri kaydetme ve sonug¢ ¢ikarma gibi bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirdigia dair sonuglar olduk¢a olumlu goriinmektedir. Ogretmenlerin ¢cogunlugu
bu durumu onaylamaktadir. Bu, bilim fuarlarinin 6grencilerin arastirma ve deney yapma
yeteneklerini gelistirmek icin etkili bir platform oldugunu teyit etmektedir. Ogrencilerin
kendi deneylerini tasarlamalar1 ve sonuglari analiz etmeleri, bilimsel diisiince siirecini
ogrenmeleri i¢in 6nemli bir adimdir. Literatiirde de benzer durumlar ifade edilmektedir.
Keskin (2019) calismasi, bilim fuarlarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine de
katki sagladigini ortaya koymaktadir. Ayrica Avci ve Su Ozenir (2018) arastirmasinda,
4006-TUBITAK Bilim Fuarlarinin dgrencilerin bilimsel siireg becerilerini olumlu
yonde gelistirdigi tespit etmistir. Bilim fuarlar1 ve proje ¢alismalarinin, 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik olarak etkili oldugu belirtilmistir
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Kural ve Nakiboglu, 2020; Sahin, 2012; Yildirim, 2020). Bilim fuarlarinin 6grencilere
yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme gibi 21. ylizy1l becerilerini
kazandirmada 6nemli bir rol oynadigi goriilmektedir. Aym1 zamanda, bilim fuarlar
Ogrencilere deney diizenegi kurma, veri kaydetme ve sonug ¢ikarma gibi bilimsel siire¢
becerilerini de gelistirme potansiyeline sahiptir. Ancak, fuarlarin etkisini artirmak igin
Ogretmenlerin geri bildirim ve degerlendirmelerini dikkate almak ve fuarlarin igerik,
tasarim ve yonetimini siirekli olarak iyilestirmek dnemlidir.

Bulgular, 6gretmenlerin biiyiikk bir cogunlugunun bilim fuarlarmin tekdiizelikten
styrilarak kendilerini yenilemelerine firsat verdigini diisiindiigiinii ortaya koymaktadir.
Yildirim (2020) aragtirmasinda, projelerin bilimsel danismanlik siirecinin 6gretmenlerin
mesleki gelisimine olumlu katki sagladigi vurgulanmaktadir. Ayrica Cetinkaya ve
Ayartepe (2020) calismasinda bilim fuarlariin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katkisi
oldugunu ifade etmekle beraber bilim fuarlarinin 6gretmenlere pedagojik alan bilgilerini
gelistirme firsatt sunmakta ve is doyumunu artirmalarma yardimci oldugunu ifade
etmektedir. Dede (2019) tarafindan yapilan calismada da 4006 TUBITAK Bilim
Fuarlarinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine olumlu katki sagladigi sonucuna
ulagsmigtir. Ayrica bilim fuarma katilan 6gretmenlerin biiyilk ¢ogunlugunun bilim
fuarlarindaki gorevlerinin kisisel gelisimlerine olumlu katkilar sagladigina inandigini da
gostermektedir. Kumru (2021) calismasinda elde edilen sonuglar, bilim fuarlarindan
beklentilerin sadece 0Ogrencilerin temel becerilerinin gelismesine odaklanmakla
kalmayip ayn1 zamanda Ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerini de kapsadigini
gostermektedir. Aynm1 ¢alismada arastirma sonuglarinda, proje yliriitliciilerinin bilim
fuarlarindan o6zellikle kisisel gelisimlerine daha c¢ok katki saglamayr beklediklerini
gostermektedir ifadeleri yer almaktadir. Bu sonuglar bilim fuarlarinin 6gretmenlerin
sabirli ve kararli olma, sorumluluk alma ve Ozgiivenlerini artirmak gibi kisisel
becerilerini destekledigini belirtmekle beraber G6gretmenler igin onemli bir gelisim
firsati sundugunu da gdstermektedir. Bu tiir etkinliklerin Ogretmenlerin beceri ve
yetkinliklerini destekleyerek mesleki tatminlerini artirabilecegi ve kisisel olarak da
fayda saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin Ogrencilere bilim
konularii daha etkili ve ilgi ¢ekici bir sekilde 6gretmek i¢in yeni ve yenilik¢i 6gretim
materyalleri, deneyler ve etkinliklerle tanisma firsati bulmalarimi saglar. Bilim
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sunabilecegi ve dgretmenlerin bu tiir etkinliklerden en iyi sekilde faydalanmalarina
yardimc1 olmak icin destekleyici politikalar ve programlar gelistirilmesinin dnemli
oldugu sonucuna varabiliriz. Ayn1 zamanda, bu tiir etkinliklerin 6gretmenlerin
motivasyonunu ve is doyumunu artirmak i¢in kullanilabilecek etkili araglardan biri
olabilecegi diisliniilmektedir. Bilim fuarlar1 6gretmenlerin kendi bilgi ve becerilerini
giincelleme ve derinlestirme siirecine katkida bulunarak, ders iceriklerini ve 6gretim
yontemlerini iyilestirme potansiyeline de sahiptir.

Bilim fuarlarinin, 6grencilerin topluluk 6niinde konusma, heyecanlanma ve akici
konusma gibi problemlerini gidererek kendini ifade etme becerisini arttirmada olumlu
bir etkisi olduguna inanan Ogretmenlerin oram1 oldukca yiiksektir. Bu oOgretmenler,
Ogrencilerin bilimsel projelerini hazirlarken ve sunarken kazandiklar1 6zgiivenin,
iletisim becerilerinin ve sunum yeteneklerinin arttigina inanmaktadir. Yildirim (2020)
tarafindan yapilan arastirmada, Ogrencilerin bilim fuarlarinin kendilerine sagladigi
katkilarla ilgili en yaygin gorlisiin "kendini ifade etme" oldugunu belirtip bu gorts,
ogrencilerin fuar siirecinde ve projelerin sunumunda siirekli olarak diger bireylerle
iletisim ve etkilesim icinde olmalariyla aciklanmistir. Camei1 (2008) tarafindan yapilan
calismada, bilim senliklerinin 6grencilerde kendini daha iyi ifade etme becerisini
kazandirdig1 ifade edilmistir. Sontay, Anar ve Karamustafaoglu (2019) tarafindan
yapilan g¢alismanin sonucunda, bilim fuarlariin 6grencilere kendini ifade edebilme
becerisi kazandirdigi goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde proje ¢aligmalarinin
ogrencilerin kendini ifade etme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir (Balci, 2019;
Dede, 2019; Gilinbey, 2022; Soyucok, 2018; Gokge, 2021; Kumru, 2021). Aym
zamanda, merkezi sinavlarin 6nemi ve Ogrencilerin basarist goz ardi edilmemelidir.
Arastirmamizda, Ogretmenlerin bir kisminin, Ogrencilerin bilim fuarlarinda gorev
almasinin, merkezi smavlara girecek Ogrencilerin basarisini olumsuz etkileyecegini
diisiindiigi belirlenmistir. Bu 6gretmenler bu tiir etkinliklerin 6grencilerin merkezi
sinavlara hazirlik silirecini aksatabilecegi ve akademik performanslarini olumsuz yonde
etkileyebilecegi endisesini tagimaktadir. Benzer diisiinceyi yansitan ¢aligsmalardan biri
de Bolat, Bacanak, Kasik¢1 ve Degirmenci (2014) tarafindan yapilan aragtirmada elde
edilmistir. Bu ¢alismada, dgrencilerin sinav stresinin proje ¢alismalarina katilmak istegi
tizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ancak 6gretmenlerin
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diistincesindedir. Onlara gore, bilim fuarlar1 6grencilere 6grenmeyi eglenceli hale getirir
ve aragtirma, problem ¢dzme gibi 6nemli yetileri gelistirmeye yardimc olabilir. Ayrica,
fuarlara katilan O6grencilerin motivasyonlar1 artabilir ve 6grenmeye olan ilgileri
giiclenebilir, bu da merkezi sinavlarda daha iyi performans gostermelerini saglayabilir.
Glinbey (2022) tarafindan yapilan benzer bir c¢alismada, merkezi sinava girecek
Ogrencilerin bilim fuarlarinda goérev almasinin okulun merkezi sinavlardaki basarisini
olumsuz etkilemedigi diisiincesinin agirlikta oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin hem
akademik hem de kisisel gelisimine yonelik basarili bir yaklasim, merkezi sinavlara
hazirlikta denge saglayacak stratejilerin gelistirilmesi ve uygulanmasiyla elde edilebilir.
Kahraman (2019) tarafindan yapilan bir c¢alismada, bilim fuarinda gorev alan
ogrencilere, merkezi sinavlarda belirli bir oranda puan verilerek, bilim fuarina
katilmalar1 tesvik edilmesi Onerisi sunulmustur. Bu baglamda, Ogretmenlerin
deneyimleri, en iyi uygulamalar ve 6grenci ihtiyaglar1 géz dniinde bulundurularak, bilim
fuarlarinin 6grenci basaris1 ve gelisimi lizerindeki etkisinin daha kapsamli bir sekilde
degerlendirilmesi dnemlidir.

Bilim fuarlari, egitim ortamlarinda Ogrencilerin bilimsel konularla etkilesimini
tesvik eden onemli etkinliklerdir. Ogrencilere bilimsel siirecleri deneyimleme ve
kesfetme firsati sunarak, teorik bilgi aktarimindan oteye ge¢melerine yardimer olurlar.
MEB (2018) tarafindan vurgulanan 6nemli bir nokta, 6gretim siirecinde arastirma,
sorgulama ve yaparak yasayarak Ogrenmeyi temel alan 6grenci merkezli 6grenme-
ogretme yaklasimlarinin uygulanmasi gerektigidir. Bulgularimiza gore, bilim fuarlarinin
ogrenci 6grenimi lizerinde olumlu bir etkisi oldugu, bilim fuarina katilan 6gretmenlerin
bliylik cogunlugu tarafindan dogrulanmistir. Bilim fuarina katilan 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu, bilim fuarlarinin 6grencilerde yaparak yasayarak dgrenmeyi sagladigini ve
ogrencilerde kalici 6grenmeler olusturdugunu ifade etmektedir. Bilim fuarlarinin
Ogrencilere uygulamali deneyimlerle O6grenme firsati sunarak kalict 6grenmeyi
destekledigi literatiirdeki benzer ¢aligmalarda da goriillmektedir. Cetinkaya ve Ayartepe
(2020) ¢aligmasinda, bilim fuarlarinin 6grencilere kendi projelerini olusturma ve diger
ogrenciler tarafindan yapilan projeleri ve deneyleri kullanma firsat1 saglayarak yaparak
yasayarak 6grenme deneyimi kazandirdig: belirtilmistir. Kumru (2021) ve Dede (2019)
calismalarinda bilim fuarlarinin 6grencilerde yaparak yasayarak 6grenmeyi sagladigini

ve kalict 6grenmeler olusturdugunu belirtmistir. Dilseker ve Serin (2018) ¢alismasinda
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proje tabanli &grenmelerin kalict dgrenmeleri sagladigini tespit etmistir. Ayrica
Soyugok (2018) calismasinda, fen alanindaki projelerle bilim fuarlarmma katilan
Ogrencilerin bilimsel silireg becerilerini, projeleri hazirlarken yaparak yasayarak
ogrenerek elde ettiklerini ifade etmistir. Bu sonuglar, bilim fuarlarinin 6grenci merkezli
bir 6grenme deneyimi sagladigini gostermektedir. Ogrenciler, deneyler yapmak,
projeler gelistirmek ve bilimsel sorular1 yanitlamak gibi etkinlikler araciligiyla bilgiyi
pratige dokmeyi O0grenirken ayni zamanda Ogrenilenleri daha iyi anlama ve hatirlama
firsatt bulmaktadir. Benzer ve Evrensel (2019) arastirmasinda, 6grencilerin yaparak
yasayarak Ogrenmelerini saglamak amaciyla bilim fuarlarinin yayginlastirilmasi
gerektigini  belirtmistir. Ayrica bulgularda O6gretmenlerin  ¢ogunlugunun, bilim
fuarlarinin 6grencilerin 6grenmeye olan merakini artirdigini ve 6grenme motivasyonunu
giiclendirdigini diisiinmektedir. Literatiirdeki ¢aligmalara baktigimizda bilim fuarinin
etkilerinden bahsederken 6grenmeye karsi merak duyma ve 6grenme motivasyonunun
artmasi ifade edilmistir (Sontay, Anar ve Karamustafaoglu, 2019; Atalmis, Selguk ve
Atag, 2018; Yildirim, 2020; Bozdemir, 2018; Balci, 2019; Dede, 2019; Soyucok, 2018;
Gokee, 2021; Kumru, 2021). Bilim fuarlar1, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak
katilmalarin1 tesvik eder ve merak duygusunu artirarak Ogrenme istegini artirir.
Ogrenciler, proje se¢iminden baslayarak, sorular1 arastirmak ve cevaplamak icin kendi
yontemlerini kesfetmek gibi, kendi ilgi alanlarma yonelik deneyimler yasayarak
ogrenirler. Ayni sekilde, bilim fuarina katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu, bilim
fuarlarimin ~ O6grencilere  bilgiyi gilinliik hayatta kullanma firsati sundugunu
diistinmektedir. Yapilan literatiir taramasinda da benzer ifadelere rastlanmaktadir.
Yildirim (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, bilim fuarlarmin 6grencilere giinliik
hayata olumlu katkilarinin oldugu ifade edilmistir. Yildirim ve Sensoy (2016) okul dis1
bilimsel etkinliklerin, konularin giinliik hayatla iliskilendirilme diizeylerini olumlu
yonde etkiledigini bulmustur. Balct (2019) bilim fuarlarmin o6grenciler iizerinde
akademik basar1 ve giinliik hayatta karsilasilan problemlerin ¢éziimiine olumlu etkisi
oldugunu belirtmistir. Gokge (2021) bilim fuarlarina katilmanin 6grencilerin giinliik
yasamlarinda problem ¢6zme becerilerine katki sagladigi sonucuna varmistir. Bu
sonuclar bilim fuarlarinin teorik bilginin pratige dokiilmesini saglamak ve ogrencilere
gercek diinya baglamlarinda bilgiyi uygulama sansi vermek agisindan 6nemli bir rol

oynadigi gosterir. Cepni (2014) tarafindan belirtildigi gibi bilimsel yollarla elde edilen
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bilgiler, giinliik hayatta karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde etkili rol oynamaktadir.
Ogrenciler, projelerini gercek hayatta karsilasabilecekleri problemler {izerine
odaklayarak, Ogrenilenleri daha anlamli hale getirebilir ve giinliik hayatta bilimsel
diistinme becerilerini kullanabilirler. Bilim fuarlar1 6grencilerin aktif 6grenmelerine,
meraklarin1 beslemelerine ve bilgiyi gilinlik hayatta uygulamalarma olanak taniyan
etkili bir egitim aracidir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun bu etkinlikleri olumlu bir
sekilde degerlendirmesi, bilim fuarlarinin egitim siireclerindeki 6nemini ve katkisini
vurgulamaktadir.

Bilim fuarina katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu “bilim fuarlari, 6gretmenler icin
uzun ve yorucu bir siirectir” ifadesine "Evet" yanitin1 vermistir, bu da bilim fuarlarinin
ogretmenler igin zorlayict bir deneyim oldugunu goéstermektedir. Benzer ve Evrensel
(2019) calismasinda bilim fuar1 katilimcilarinin ¢ogunlugunun siirecin olumsuz yonleri
olmadigini, ancak zaman alici, zorlayict ve yorucu oldugunu ifade ettiklerini
belirtmislerdir. Cetinkaya ve Ayartepe (2020) arastirmasina gore ise 6gretmenler bilim
fuarinin olumsuz yonlerinden bahsederken bilim fuari siireglerinin yorucu olduguna
vurgu yapmustir. Gilinbey (2022) calismasinda da benzer sonucglar elde edilmistir.
Ogretmenlerin bilim fuarlarmin planlama ve hazirlik siireclerinde biiyiik 6zveri
gerektiren ve yorucu bir deneyim oldugunu diisiindiiglinii gostermektedir. Bu sonug,
ogretmenlerin fuar hazirliklarinin ve siirecinin yogunlugunu ve emek gerektiren yoniinii
yansitmaktadir. Caligsmada, bazi katilimcilar ise bilim fuarlarinin 6gretmenler i¢in uzun
ve yorucu bir siire¢ oldugunu kismen kabul etmistir. Bu durum, bazi 6gretmenlerin fuar
siirecini kismen zorlu buldugunu ancak tamamen olumsuz bir degerlendirme
yapmadigimi gostermektedir. Bu 6gretmenler, fuar siirecinin uzun oldugu ve zorluklar
icerdigini kabul etmelerine ragmen, ayni zamanda fuarin kolay ydnlerini de
deneyimledigini diiginmektedir.

Bilim fuarina katilan 6gretmenlerin belli bir kismi1 “bilim fuarlart i¢in kuruma
aktarilan hibenin okul miidiirleri tarafindan siirekli okula kullanilmas: istenmektedir”
ifadesine "Evet" yanitim1 vermistir. Bu ifade bazi okul miidirlerinin bilim fuarlarinin
potansiyelini tam olarak bilmedigi veya bilim fuarinin egitsel degerine Oncelik
vermedigi yorumu yapilabilir. Okul miidiirlerinin kaynaklar1 daha acil gordiikleri
alanlara yonlendirmesi ve bilim fuarlarinin egitimsel faydalarina tam olarak

inanmamalart ¢esitli sikintilara sebep olabilmektedir. Kural ve Nakiboglu (2020)
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aragtirmasina gore, katilimecilar bilim fuarlart icin harcanmasi gereken paralarin
okullarinin ihtiyaglarini tamamlamak ve okulun eksikliklerini kargilamak amaciyla
kullanildigini ifade etmislerdir. Bilim fuarina katilan 6gretmenlerin bir kismi1 kuruma
aktarilan hibenin okul midiirleri tarafindan kismen okula kullanilmak istendigini ifade
etmistir. Bu kesimin bilim fuarlarina yonelik okul miidiirlerinin yiiriitiicii 6gretmen
araciligi ile hibe kullanim1 konusunda cesitli tereddiitlerinin oldugunu gdstermektedir.
Bu tereddiitler arasinda, hibenin tiimiiyle bilim fuarlarina yonlendirilmesi yerine okulun
diger ihtiyaglarin1 da karsilamak i¢in kullanilmasma dair diisiinceler olabilmektedir.
Bilim fuar1 i¢in aktarilan hibenin bilim fuar1 projeleri yerine okul ihtiyaglar1 icin
kullanilmasi, projelere yeterli miktar biit¢enin ayrilmamasi anlamina gelmektedir. Bu
durum biitge yetersizligine sebep olup bilim fuarlarinda yasanan zorluklar ya da
olumsuzluklar olarak ifade edilebilir. Literatiir arastirmasinda biit¢e yetersizligi bilim
fuar1 agisindan olumsuzluk olarak ele alinmistir. Dede (2019) bilim fuarlarindaki biitge
sikintisinin, 6zgiin projelerin olugmasinda zorluklarla karsilasilmasina hatta bazi
projelerin yapilamamasina sebep oldugunu ifade etmistir. Balci (2019), Uygun (2021),
Kumru (2021) bilim fuarlarinin olumsuz yonii olarak biitce yetersizligini ifade
etmislerdir. Diger yandan, bilim fuarina katilan 6gretmenlerin ¢ogu “bilim fuarlart i¢in
kuruma aktarilan hibenin okul midiirler1 tarafindan siirekli okula kullanilmasi
istenmektedir” ifadesine "Hayir" yanitin1 vermesi, bilim fuarlarina ayrilan hibenin
genellikle bilim fuarlar1 i¢in kullanildigi anlamima gelmektedir. Bu durum, bazi
okullarin bilimsel etkinliklere dnem vermesi ve bu tiir faaliyetlerin desteklenmesine
yonelik  olumlu bir tutum sergilemesi agisindan olumlu bir veri olarak
degerlendirilebilir. Giinbey (2022) benzer ¢alismasinda, Giresun ilinde bilim fuarina
katilan 0gretmenler iizerinde uyguladig1 ankette 6gretmenlerin kii¢lik bir kesimi “bilim
fuarlart i¢in kuruma aktarilan hibenin okul miidiirleri tarafindan siirekli okula
kullanilmas: istenmektedir” ifadesine hayir yanitini vermesi calismamiz ile farkh
sonuglara ulasildigin1 gostermektedir. Bu sonuglarin calismamiz ile Ortiismemesi
bolgelerdeki bilim fuarlarima yonelik hibe kullaniminin, okul miidiirlerinin ve
ogretmenlerin egitim Onceliklerine, anlayisina ve destekleyici tutumlarina bagli olarak
onemli farkliliklar gosterebildigi ya da bolgelerdeki maddi imkan farkliliklarindan
kaynaklanabilecegi diisiincesini dogurmaktadir. Bilim fuarmma katilan O6gretmenlerin

biiyiikk cogunlugu bilim fuarlar1 yapilirken kdy ve ilge merkezindeki okullarin maddi
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ihtiyaclarinin diisiiniilerek proje hibe bedellerinin hesaplanmas1 gerektigi fikrine
katilmaktadir. Bu oran, dgretmenlerin bilim fuarlarinin kirsal bolgelerde de etkili bir
sekilde gergeklestirilmesi i¢in maddi destek saglanmasinin 6nemini gostermektedir.
Kural ve Nakiboglu (2020) calismasinda katilimcilar okullarinin ihtiyaglar i¢in yeterli
mali imkanlara sahip olmadiklarindan dolayr bilim fuar1 i¢in gelen 6denegin okul
ihtiyaglar1 i¢in kullanildigimi belirtmistir. Bu da bize bazi okullarda bilim fuarinin
diizenlenmesinden ziyade okul ihtiyaglarinin 6n planda oldugunu gostermektedir. Bilim
fuarlariin diizenlenmesinde maddi imkanlarin dikkate alinmasi ve 6grenciler igin firsat
ve imkan esitliginin sunulmast 6nemli bir husustur. Koy ve ilce merkezlerindeki
ogrencilerin firsat ve imkan esitligi temelinde bilim fuarlarina katilimi saglanabilir ve
bu 6grencilere de bilim ve teknoloji alaninda firsatlar sunulabilir. Bu ifadeler ilerleyen
stireglerde bilim fuarlarinin daha adil ve kapsayict bir sekilde diizenlenmesi i¢in karar
vericilere rehberlik edebilir ve egitim politikalarinin olusturulmasinda 6nemli rol

oynayabilir.

5.2. 4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkindaki Ogrenci Gériislerinin Tartisilmasi

Calismanin bu kisminda, 4006 TUBITAK Bilim Fuari'na katilan 6grencilerin fuarla
ilgili diistincelerini tespit etmek icin anket sorularina vermis olduklari cevaplara yonelik
tartigmalara yer verilmistir. Anketin bilim fuar1 hakkinda 6grenci goriisleri bolimii {ig
asamadan olugmaktadir. Bunlar bilim fuarinin hazirlik asamasi, uygulama asamasi ve
degerlendirme asamasini kapsamaktadir. Her bir bolime yonelik sorulara verilen
cevaplar kendi i¢inde gruplandirilmistir. Birinci boliim bilim fuarinin hazirlik agamasi
sorularina verilen cevaplar, ikinci boliim bilim fuarinin uygulama asamasi sorularina
verilen cevaplar, liclincii boliim ise bilim fuarmin degerlendirme asamasi sorularina
verilen cevaplardir. Ug boliimden olusan anket sorular1 ve sorulara verilen cevaplarin

tartisilmasi detayli bir bicimde sunulmustur.

1. Boliim: Bilim Fuarimin Hazirhk Asamasi

Bilim fuarina katilan 6grencilerin cogunlugu bilim fuarinda gérev almak istedigini
belirtmislerdir. Bu ifadeden o6grencilerin bilim fuarlara ilgisinin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Ayrica, 06grencilerin ¢ogunlugu bilim fuarma kendi istekleri ile

katildiklarim1  ifade etmistir. Bu durum, bilim fuarlarina olan ilgilerinin ve
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motivasyonlarmin yiiksek oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin kendi istekleriyle
bilim fuarlarma katilmalari, bilim fuarlarimin &grenciler i¢in 6nemli ve degerli
deneyimler sundugunun bir gdstergesi olabilir. Literatiir arastirmasinda da benzer sonug
goriilmektedir. Selguk, Atalmis ve Atag (2018) arastirmasinda, 6grencilere gelecek yil
bilim fuar1 projelerine katilmak isteyip istemedikleri soruldugunda, katilimcilarin %98'i
"evet" cevabi veritken %2'si ise "hayir" cevabini verdigini ifade etmistir. Kahraman
(2019) 6grencilerin fikirlerini tespit etmek amaciyla yaptig1 goriismelerde, 6grencilerin
tamaminin bilim fuarinda isteyerek gorev aldigimi tespit etmistir. Soyucok (2018)
calismasinda da bilim fuarlarinda gorev alan Ogrencilerin, bir sonraki bilim fuari
diizenlendiginde yine projelerde yer almayi istedikleri sonucuna varmistir. Ayrica bilim
fuarina katilan O6grencilerin ¢ogunlugu, "bilim fuarina Ogretmenim istedigi i¢in
katilimm" ifadesine hayir cevabini vermistir. Bu cevaptan, bilim fuarma katilan
Ogrencilerin ¢ogunlugunun bilim fuarna Ogretmenin istegi ile katilmadiklarini ve
katilim konusunda kendi istekleri ile hareket ettikleri sonucunu cikarabiliriz. Bilim
fuarina katilan biiylik cogunluktaki Ogrencilerin kendi istekleriyle bilim fuarlarina
katilmayi tercih etmelerinin nedenini Yener ve Balci (2020) ¢alismasinda dgrencilerin
bilim fuarlarina katilmalarinin temel sebepleri arasinda eglenceli bir deneyim yasamak,
basar1 duygusunu tatmin etmek ve yeni seyler 6grenmek olarak vurgulamaktadir. Bu
durum 6grencilerin bilimsel etkinliklere katilarak deneyimlerini ve bilgi birikimlerini
artirmak istedikleri, 0grencilerin bilim fuarlarin1 degerli ve 6nemli gordiigline isaret
etmektedir. Katilim konusunda tereddiit eden 6grenciler ise az bir oran1 olusturmaktadir.
Bu durum, bazi 6grencilerin bilim fuarlarina ilgi duyduklarini, ancak tam anlamiyla
katilmakta tereddiit ettiklerini gostermektedir. Ayrica, ¢ok az bir kesim 6grenci de bilim
fuarlarinda goérev almak istemediklerini ve kendi istekleriyle katilmadiklarini
belirtmislerdir. Bu da bazi &grencilerin hala bilim fuarlarmma ilgi duymadigini
gostermektedir. Arastirmada, Ogrencilerin genel olarak bilim fuarlarina olumlu bir
tutum sergiledigini goriilmektedir. Ancak, belirli gruplar arasinda daha fazla tesvik ve
bilinirlik ¢aligmalar1 yapmanin, O6grencilerin kendi istekleriyle bilim fuarlarina
katilmalarin1 ve bu katilimin 6grencileri bilimsel etkinliklere dahil etmek i¢in 6nemli
oldugunu ortaya koymaktadir. Kumru (2021) okullardaki bilim fuarlarina katilim

isteginin siirekli olarak arttig1 belirtmektedir. Ogrencilerde katilim isteginin artmasi,
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ogrencilerin bilimsel meraklarini besleyerek bilime olan ilgilerini ve motivasyonlarini
artirabilir ve gelecekteki bilim insanlarinin yetismesine katki saglayabilir.

Arastirmanin bulgularina gore, bilim fuarlarina katilan 6grencilerin yeni bilgiler
dgrenme amaciyla konular1 segme egilimleri olumlu goriinmektedir. Ogrencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugu, bilim fuarlarinda calisirken yeni bilgiler edinmeyi onemsediklerini
belirtmistir. Ayrica, bazi Ogrenciler, bilim fuarlarinda galigirken, onceden bildikleri
konulardan dolayr yeni konular1 segme konusunda bir tereddiit yasadiklari ifade
etmiglerdir. Yalnizca kiiciik bir 6grenci kesimi ise “bilim fuarinda calisirken yeni
bilgiler 0Ogrenecegim konular1 secerim” ifadesine hayir cevabimi vermislerdir.
Bulgulardan hareketle bilim fuarlarinin 6grencilere yeni bilgiler kazandirma potansiyeli
tasidigr fikrini desteklemektedir. Literatiire baktigimizda da benzer sonuglara
rastlanmaktadir. Atalmis, Selguk ve Atag (2018) tarafindan gerceklestirilen caligmada,
ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda, bilim fuar1 projelerinin 6grencilerde yeni
bilgiler edinme amacinin oldugu tespit edilmistir. Uygun (2021) arastirmasinda,
ogrencilerin bilim fuar1 siirecini "yeni bilgiler edinme™ olarak ifade -ettiklerini
belirtmistir. Benzer ve Evrensel (2019) ¢alismasina katilan 6grenciler, bu etkinliklerde
eglendiklerini ve yeni bilgiler edindiklerini ifade etmislerdir. Literatiirdeki benzer
caligmalarda da Ogrencilerin bilim fuarlarinda yeni bilgiler 6grenme konusuna vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir (Yener ve Balci, 2020; Cetinkaya ve Ayartepe, 2020; Dede,
2019; Gilinbey, 2022; Gokece, 2021; Kumru, 2021). Bu sonuglar 6grencilerin bilim
fuarlarindaki projelerle yeni bilgiler edinme amacina sahip olduklarini ortaya
koymaktadir. Bu da bilim fuarlarmin Ggrencilerin  6grenme deneyimlerini
zenginlestirdigini ve Ogrencilere eglenceli bir ortamda 6grenme firsati sundugunu
gostermektedir. Dolayisiyla, literatlirdeki benzer ¢alismalar da ¢alismamizdaki bulgular
destekleyerek bilim fuarlarinin 6grencilerin yeni bilgiler edinmelerine katki sagladigini
gostermektedir. Bilim fuarlaria katilan 6grencilerin fikirlerinin projeler olusturulurken
dikkate alinmasi konusuna gelindiginde ise Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun,
ogretmenlerinin onlarmn fikirlerinden yararlandigimi diisiindtigiinii ifade etmektedirler.
Gokge (2021) dgretmenlerin bilim fuarlarindaki projelerin konularini 6grencilerin ilgi
alanlarina, taleplerine, meraklarina ve diisiincelerine dikkat ederek belirledikleri
sonucuna ulasmistir. Dede (2019) c¢alismasinda ise proje konular1 belirlenirken

ogrencilerin konular1 kendilerinin sectigi ve genellikle gilincel yasamda karsilagilan
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sorunlar1 ¢cozmeye veya cevreyle ilgili konulara odaklandigi goriilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin katilimer ve etkilesimli bir 6grenme ortaminda yer aldiklarin1 ve projeler
olusturulurken 6grencilerin fikirlerinden yararlamldigin1 gdstermektedir. Ogrencilerin
belli bir kismi ise projeler olusturulurken 6gretmenler kismen bizim fikirlerimizden
yararlanir diigiincesindedirler. Bu durum, o6grencilerin fikirlerine basvurulsa da tam
anlamiyla &grencilerin katilime1r bir rol {tstlenemediklerini ifade etmektedir. Bu
sonuglar, oOgretmenlerin bilim fuarlarinda 6grencilerin fikirlerinden yararlandig,
Ogrencilerin katilimini sagladigi ve 6grencilerin fikirlerini 6nemsedigini gostermektedir.
Bu baglamda bilim fuarlarinin 6grencilerin aktif katilimini ve 6zgiin diislincelerini
tesvik ettigi sOylenebilir. Ancak, daha fazla Ogrencinin katilim saglamasi ve
Ogrencilerin fikirlerinin dikkate alinmasi hedeflenerek, 6grenci-6gretmen isbirliginin
daha da gii¢lendirilmesi saglanabilir. Baki ve Biitiiner (2009) calismasinda proje konusu
belirlemede, 6grencinin yasadig1 ¢evreyle baglantili olmasi, ¢evre ve okul sorunlarina
odaklanmasi, 6grencinin ilgisini ¢ekmesi ve farkli disiplinlerle iliskilendirilmesine 6zen
gosterilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu durum bulgularimiz ile uyusmaktadir.
Bulgularimizda bilim fuarina katilan Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun proje
hazirlarken ilgilerini ¢ekecek ve hoslarina gidecek projeler olusturmayi tercih ettikleri
goriilmistiir.  Literatirde de benzer sonuglar bulunmaktadir. Gokce (2021)
arastirmasinda Ogrencilerin proje konularmi kisisel ilgi alanlarina, yeteneklerine ve
isteklerine gore belirlediklerini ortaya koymustur. Kumru (2021) caligmasina gore
Ogrenciler projelerini arastirirken Oncelikle ilgi duyduklari konulara odaklanma
egilimindedirler. Bu durum, o6grencilerin projelerine daha fazla katilim ve bagllik
gostermelerini saglayarak, projelerin kalitesini ve basarisim artirabilir. Ogrencilerin
projelerine olan bu yiiksek ilgisi, bilim fuarlarindaki sunumlarin ¢esitliligini ve
kalitesini artirmada onemli bir rol oynayabilir. Ayrica 6grencilerin biiyliik ¢gogunlugu
proje seciminde Ozgiin projeler olusturup kendi tretkenliklerini kullanmay1 tercih
ettiklerini belirtmistir. Giinbey (2022) c¢alismasinda da benzer sonuca ulagsmistir. Bu
durum, Ogrencilerin yaratict ve yenilik¢i projeler iiretme konusundaki istekliligini
gosterir. Ozgiin projeler, bilim fuarlarinda farklilig1 artirarak katilmcilarin dikkatini
cekebilir ve fuarlarin kalitesini yiikseltebilir. Bulgulardan 6grencilerin ¢ogunlugunun
0zgiin proje konular1 belirlenirken 6gretmenler tarafindan yeterli zaman saglandigin

diisiinmektedir. Ogretmenlerin dgrencilere yeterli zaman tamimalari, dgrencilerin ilgi
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alanlarina ve iretkenliklerine uygun projeler gelistirmelerine yardimer olabilir. Bu da
proje katilimini artirabilir ve Ogrencilerin daha motive olmasini saglayabilir. Sonug
olarak, bulgulardan hareketle 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun proje hazirlarken
ilgisini ¢ceken ve hosuna gidecek projeler hazirlamasi ve 6zgilin projeler olusturma istegi
bilim fuarlarinin kalitesini ve gesitliligini artirabilir. Ogretmenlerin dgrencilere yeterli
zaman saglama konusundaki cabalari, 6grencilerin projelerine daha fazla baglilik ve
katilim gostermelerine yardimer olabilir. Ancak, baz1 6grencilerin 6gretmenlerden daha
fazla rehberlik bekledikleri ve yeterli zaman saglanmadig1 yoniindeki sikayetleri dikkate
alinmali ve bu konuda iyilestirmeler yapilmalidir. Ogrenci ve dgretmenler arasindaki
iletisim ve isbirligi 6nemlidir, boylece 6grenciler daha keyifli ve basarili bir proje

hazirlama deneyimi yasayabilirler.

2. Boliim: Bilim Fuarimin Uygulama Asamasi

Yapilan calismada elde edilen bulgulara gore, bilim fuarlarina katilan 6grencilerin
biiylik cogunlugu proje hazirlama asamasinda 6gretmenlerinden yardim almaya 6zen
gosterdiklerini ifade etmistir. Bu sonug, dgrencilerin proje siirecine rehberlik saglayan
Ogretmenlerin Onemine vurgu yaptiklarini gostermektedir. Literatiirde yapilan ilgili
calismalar incelendiginde, 6grencilerin proje danismanlar1 olan 6gretmenlerinden proje
konusunda yardim aldiklar1 ifade edilmektedir (Camci, 2008; Aver ve Su Ozenir, 2018;
Karadeniz ve Ata, 2013; Soyucok, 2018; Sahin, 2012). Ogretmenlerin destegi,
ogrencilerin projelerini daha basarili ve kapsamli hale getirmelerine yardimci olabilir.
Bu noktada, 6grenci-6gretmen isbirliginin artiritlmasi ve 6gretmenlerin proje hazirlama
slirecine aktif olarak dahil edilmesi gerektigi diistiniilebilir. Ayrica elde edilen bulgulara
gore, katilimer 6grencilerin biiyiik cogunlugu bilim fuarinda hazirlanan projelerin alt
basamaklarim1  (Hipotez, Amag, Yontem, Konu sec¢imi) bildigini belirtmistir.
Ogrencilerin yarisindan fazlasmin projelerin alt basamaklarmi bilmesi olumlu bir bulgu
olarak degerlendirilebilir. Ancak, hala 6grencilerin yaklasik ticte biri bu konuda kismi
bilgiye sahip oldugunu ifade etmektedir. Bu sonug, proje konusunda 6grencilerin daha
fazla egitime ihtiya¢c duydugu ve derslerde proje tabanl 6gretim metodunun daha etkin
kullanilabilmesi gerekliligini gdstermektedir. Aver ve Su Ozenir (2018) arastirmasina
gore, proje tabanli Ogretim metodu, derslerde yontem olarak yeterince kabul

gormemigtir, bu da 6grencilerin proje basamaklarinda zorluklarla karsilagmalarina yol
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actigini ifade etmistir. Ayrica yaptigimiz calismada &gretmenlerin de bir kisminin
projelerin alt basamaklarin1 bilmediklerini gdstermektedir. Literatiir arastirmasinda bu
sonuglar1 destekleyen bulgular mevcuttur. Baki ve Biitiiner (2009) arastirmasina gore,
bazi 6gretmenler proje asamalariyla ilgili zorluklar yasadiklarini dile getirmislerdir.
Proje basamaklarinda yeterlilik kazanilmas1 i¢in gerekli ¢alismalarin yapilmasi dnem
kazanmistir. Diger bulgu projeler hazirlarken alt basamaklara gore hazirlayan
ogrencilerin ¢ogunlugu olusturdugudur. Projelerin bilimsel yontemlere uygun bir
sekilde hazirlanmasi, arastirmanin amaci ve giivenirliligi ag¢isindan énemli oldugundan
bu olumlu bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Ancak, dgrencilerin belli bir kesimi
projelerini kismen alt basamaklara gore hazirladigini belirtmis ve dgrencilerin az bir
kisminin ise bu adimlara uymadig tespit edilmistir. Ozel ve Akyol (2016) galismasina
gore, projelerin Ogrenciler tarafindan hazirlanip sunulmasi beklenirken, sikca
karsilagilan sorunlardan biri projelerin dgrenciler tarafindan hazirlanmamasidir. Oguz
Unver ve ark. (2015) arastirmasina gore, Ogretmenlerin proje basamaklarinda
ogrencileri yonlendirmede problem yasadiklari goriilmektedir. Bu sonug, projelerin
Ogrenciler tarafindan yapilmasi ve projelerin alt basamaklarinin dgrenciler tarafindan
Oziimsenmesi gerekliligidir. Bazi1  Ogrencilerde projelerin  bilimsel temellere
uygunlugunda bir iyilestirme yapilmasi durumu, egitim sisteminde ve bilim fuarlarina
katilan 6grencilere yonelik destek programlarinda bazi iyilestirmelerin gerekliligini
ortaya cikarmaktadir. Ogrencilerin bilimsel yontemleri ve alt basamaklar1 daha iyi
anlamalar i¢in egitimlere ve rehberlige ihtiyaclar: olabilir. Ayrica, bu becerilerin daha
erken yaslarda ve diizenli olarak vurgulanmasi, bilim fuarlarina katilan 6grencilerin
projelerini daha etkili bir sekilde hazirlamalarina yardimer olabilir. Kisaca bilim
fuarlarina katilan Ogrencilerin ¢ogunlugunun Ogretmenlerden yardim almaya 06zen
gosterdigi, proje hazirlama agamasinda alt basamaklar1 bilmeye ve uygulamaya yonelik
tutumlarinin ¢ogunlukla olumlu oldugu goriilmektedir. Ancak, bazi 6grencilerin
eksiklikleri ve projelerin alt basamaklarini yeterince uygulamama egilimleri dikkat
cekmektedir. Bu veriler, egitimcilerin ve ilgili kurumlarin 6grencilere daha iyi destek
olabilmek icin stratejiler gelistirmesine katki saglayabilir. Gelecekte yapilacak
caligmalarla bu alanlardaki eksikliklerin giderilmesi ve bilimsel diislincenin

yayginlastirilmasi hedeflenmelidir.
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Elde edilen bulgulardan, bilim fuarlarina katilan o6grencilerin biiyiik bir
¢ogunlugunun projelerini hazirlama asamasinda konu ile alakali uzmanlardan yardim
aldiklar1 belirlenmistir. Bu sonug, 6grencilerin proje siirecinde uzman goriislerine deger
verdigini ve projelerinin kalitesini artirmak i¢in uzman danigsmanligini tercih ettiklerini
gostermektedir. Benzer sonuglar literatiirde de bulunmaktadir. Oguz Unver ve ark.
(2015) calismasinda Ogrencilerin proje siireclerinde yardimina ihtiyag duydugu
belirtilmektedir. Okuyucu (2019) ve Yildirim (2020) 6grencilerin projeleri hazirlama
stirecinde 6zellikle uzman destegine ihtiya¢ duyduklarini ifade etmektedir. Bu durum,
ogrencilerin bilim fuarlarina yonelik proje siirecinde, uzman destegine ihtiya¢ duydugu
ve uzman bilgisinin projenin niteligi ve basarist acisindan onemli bir rol oynadigini
vurgulamaktadir. Ayrica arastirma sonuglarina gore, Ogrencilerin kiiciik bir kismu
projelerini hazirlama asamasinda uzmanlardan kismen yardim almis veya hi¢ yardim
almamistir. Bu durum, bazi Ogrencilerin proje hazirlama siirecinde kendilerine
giivendiklerini veya projelerini bagimsiz olarak tamamlamayr tercih ettiklerini
diisindiirebilir. Elde edilen bulgularda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu projelerini grup
halinde calisarak hazirlamanin, arkadaslariyla olan baglarini artirdigini ifade etmektedir.
Yapilan literatiir taramasinda da benzer ifadeler yer almaktadir. Dilseker (2008)
arastirmasina gore, 0grenciler proje calismalarinda gruplar halinde is boliimii yaparak,
paylasma becerisini gelistirmis ve ayn1 zamanda arkadaslik baglarimi gii¢lendirdigini
ifade etmistir. Atalmis, Selcuk ve Ata¢ (2018) arastirmasinda, TUBITAK Bilim
Fuarlariin isbirligi ile ¢alismay1 sagladig1 ve proje ¢alismalarin dgrencilere isbirligi
yapma ve iletisim becerilerini kazandirdigini belirtmistir. Sontay, Anar ve
Karamustafaoglu (2019), bilim fuarlarinin 6grenciler i¢in Onemini belirtirken,
ogrencilerin isbirligi icinde aktif bir rol oynayarak kendilerini daha iyi ifade
edebildiklerini vurgulamislardir. Ogrencilerin kendini daha iyi ifade etmesi ve iletisim
becerilerinin gelismesi 6grencilerin birbiri ile olan bagini artirir. Bu da projelerde grup
giiclendirdigi sonucunu dogurmaktadir. Grup halinde ¢alismak, G&grencilerin
birbirleriyle etkilesimini artirarak, farkli beceriler kazanmalarmni ve dgrencilerin bakis
acilariin birlestirilmesini saglar. Bu durum, proje siirecinde birlikte c¢alismanin
ogrencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirebilecegini ve bilim fuari projelerinin daha

etkileyici ve ¢esitli olmasimi saglayabilecegini gdstermektedir. Projeler, dgrencilerin
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bireysel veya grup halinde bagimsiz olarak gergeklestirdikleri ¢aligmalardir ve bu
calismalar, bir kavramin veya becerinin kazandirilmasiyla ilgili bir problemi ¢6zmeye
yonelik yapilmaktadir (Dilseker, 2008). Bu ifadede belirtildigi gibi projeler grupla ya da
bireysel yapilabilir. Bulgularimizda bazi 6grenciler ise grup halinde c¢alismanin
arkadaslari ile olan baglarini artirmadigini diisinmektedirler. Bu durum 6grencilerin,
bireysel calismanin onlarin 6grenme tarzlarina daha uygun oldugunu veya grup igi
etkilesimlerin smurliliklart hakkinda endiselerini gostermektedir. Sonu¢ olarak, bu
arastirmada bilim fuarlarina katilan Ogrencilerin proje hazirlama siireglerinde
uzmanlardan yardim alma oraninin yiiksek oldugunu ve grup halinde ¢aligmanin
arkadaglarla olan baglar1 artirdigina inandiklarini gostermektedir. Bu bulgular, bilim
fuarlar1 i¢in projelerin basarili bir sekilde hazirlanmasi igin Ogrencilere uzman
danigsmanliginin ve grup c¢aligmalarinin tesvik edici olabilecegini isaret etmektedir.
Gelecekteki ¢alismalar, bu sonuglarin arkasindaki nedenleri ve bu iki faktoriin projelerin
kalitesi ve dgrenci basarisi tizerindeki etkilerini daha ayrintili inceleyerek daha derin bir

katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

3.Boliim: Bilim Fuarimin Degerlendirme Asamasi

Bulgulara gore, 6grencilerin belli bir kismi projelerinin sunumunda materyalleri
kendileri hazirladigimi ifade etmektedir. Bu durum, 6grencilerin proje sunumlarina
katilm gostererek aktif rol oynamak istediklerini ve projelerinin igerigini sunarken
yaraticiliklarin1 ve emeklerini sergilemek istediklerini gostermektedir. Atalmis, Selguk
ve Atag (2018), proje siirecinde 0grencilere gore en keyifli kismin materyal hazirlama
asamasi oldugunu belirtilmektedir. Ayrica Dilek¢i (2022) ¢alismasinda 6grenciler ile
yaptig1 goriismede dgrencilerin TUBITAK Bilim Fuari sayesinde materyal hazirlama
becerisi kazandiklarini ifade etmistir. Topcu ve Kumru (2022) &grencilerle yapilan
goriismelerde, Ogrencilerin projelerini hazirlarken ihtiya¢ duyduklari materyalleri
kendileri belirledikleri ve bu materyalleri temin ederken biitgelerine uygun olmasina
ozellikle dikkat ettiklerini ifade etmektedir. Buradan yola ¢ikarak Ogrencinin
materyallerini kendilerinin hazirladigi ve bundan zevk aldigi sonucuna varabiliriz.
Ogrencilerin sunum materyallerini kendileri hazirlama istegi, katilimcilarin projelerine
olan baghligimi ve sorumluluk duygusunu yansitabilir. Diger yandan, katilimcilarin

biiyliik cogunlugu projelerinin sunum materyallerini kismen kendilerinin hazirladigini
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ifade etmektedir. Ogrencilerin materyallerini kismen kendilerinin hazirlamasi diger
kaynaklardan da destek almay1 tercih ettigini gostermektedir. Bunun sebebinin proje
iceriginin karmasikligi veya zaman kisitlamalar1 nedeniyle tiim materyalleri
kendilerinin hazirlamalarinin zor oldugu i¢in bu sekilde bir tercih yapmis olmalar
seklinde diisiiniilebilir. Ote yandan, katilimcilarin az bir kismi projelerinin sunumunda
materyalleri kendileri hazirlamadigin1 ifade etmektedirler. Bu 06grenci grubu,
materyallerini hazirlamakla ilgilenmeyen veya bagka nedenlerle materyal hazirlamayi
tercih etmeyen ogrencileri icermektedir. Bu nedenler arasinda zaman eksikligi, ilgi
eksikligi veya sunum materyallerini hazirlamak i¢in yeterli kaynaklara erisememe gibi
faktorler olabilir. Diger bir bulguya gore ise, 6grencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu bilim
fuarlarina katilmanin ve gérev almanin eglenceli oldugunu belirtmektedir. Literatiirdeki
calismalar incelendiginde benzer sonuclara ulasilmaktadir. Bale1 (2019) ve Kumru
(2021) calismasinda 6grencilerin bilim fuarlarina katilma nedenleri arasinda bilim
fuarlarinin eglenceli oldugu diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir. Soyucok (2018) 6grenciler
ile yaptig1 goriismelerde 6grencilerin tekrardan bilim fuarima katilmasini istemesinin
nedeni arasinda fuarin eglenceli olmasi diisiincesinin oldugunu belirtmistir. Bilim
fuarinin  6grenciler agisindan eglenceli aktiviteler oldugunu ifade eden diger
calismalarda mevcuttur (Benzer ve Evrensel 2019; Kizilcik, Cagan ve Unlii Yavas
2018; Cetinkaya ve Ayartepe 2020). Ayrica TUBITAK (2018) bilim fuar1 ¢agr
metninde proje yapmanin eglenceli yonlerinin 6ne g¢ikarilmasmin hedeflendigi ifade
edilmistir. Bu durum, bilim fuarlarmin O6grenciler i¢in keyifli ve odiillendirici
deneyimler oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin biiyiik bir kismimin bilim fuarlarinmn
eglenceli oldugunu ifade etmesi, bilim fuarlarinin 6grenciler arasinda popiiler ve motive
edici etkinlikler oldugunu diisiindiirmektedir. Ancak, elde edilen bulgulara gore bilim
fuarlarimin  her ogrenci i¢in ayni diizeyde ¢ekici olmadigi sdylenilebilir. Ciinkii
katilimcilarin az bir kismi bilim fuarlarinin kismen eglenceli oldugunu ifade etmektedir.
Bu grup, baz1 6grencilerin bilim fuarlarindaki deneyimlerinin kismen olumlu ve
olumsuz yonlerini bir arada bulundurdugunu gostermektedir. Ayrica Ogrencilerin
bazilari, fuar organizasyonu veya sunum siirecinde yasadiklar1 bazi zorluklar nedeniyle
deneyimlerini tam anlamiyla olumlu bulamamis olabilirler.

Calismada elde edilen bulgulara gore bilim fuarlarinda gérev almanin iletisim ve

sunum becerilerinin gelisimine katki sagladigini diisiinen 6grencilerin oraninin
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cogunlukta oldugu tespit edilmistir. Literatiirde benzer sonuglara rastlanmaktadir.
Kumru (2021) 6grenciler ile yaptig1 goriismelerde 6grenciler bilim fuarina katilmakla
sunum becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Ayrica bilim fuarlarinin 6grencilerin
iletisim becerilerini gelistirmeyi de amagladigini agiklamistir. Soyucgok (2018) okul
midirleri ile yaptigi caligmada projelerin sozlii ve yazili sunumlar1 aracilifiyla
Ogrencilerin kendilerini ifade etme yeteneklerini gelistirdigini ifade etmistir. Gokge
(2021) ise bilim fuarlarimin 6grencilerin sunum becerilerini gelistirdigi tespitini
yapmistir. Bu sonuglar bilim fuarlarinin 6grencilerin iletisim ve sunum becerilerini
gelistirmede 6nemli rol oynadigim géstermektedir. TUBITAK (2018) cagri metninde
4006— TUBITAK Bilim Fuarlar1 Destekleme Programi'nin hedefledigi genel amaglar
arasinda, sunum becerilerinin gen¢ bireylere yaygin sekilde kazandirilmasi
amaglandigin1 belirtmistir. Bu amac¢ ile bilim fuar1 6grencilere projelerini diger
katilimcilara ve ziyaretgilere etkili bir sekilde sunma firsati saglayarak, onlarin konusma
ve sunum becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir. Ayn1 sekilde, 6grencilerin
biiylik ¢ogunlugu bilim fuarlarinda gérev aldiktan sonra derslere katilimlarinin daha da
artiin1 diisiinmektedir. Literatiirde benzer sonuclar mevcuttur. Avcr ve Su Ozenir
(2018) Ogretmenlerin bilim fuarlarinin, 6grencilerde derslere olan ilginin artmasina
katki sagladigim1 ifade etmistir. Soyugok (2018) calismasinda, bilim fuarlarina fen
alanindaki projelerle katilan 6grencilerin fen dersine olan ilgisinin ve motivasyonlarinin
yiikseldigi, fen dersindeki basarilarmin arttigini tespit etmistir. Kizileik, Cagan ve Unlii
Yavas (2018) tarafindan yapilan arastirmada bilim fuarlarmin 6grencilerin fizik dersine
olan ilgi ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir. Cetinkaya ve Ayartepe
(2020) calismaya katilan 6gretmenlerin bilim fuarlarinin dgrencilerin akademik basari
ve derse katki gibi becerilerini gelistirdigini ifade ettiklerini belirtmektedir. Bu sonuglar,
bilim fuarlarinin Ogrencilerin derslere olan katilimimi artirma potansiyeline sahip
oldugunu gostermektedir. Bilim fuarlari, 6grencilere 6grenmeyi daha eglenceli ve
uygulamali bir sekilde deneyimleme imkani sunarak, O&grencilerde 6grenme
motivasyonunu artirdigini tespit edilmistir. Aym1 zamanda, bilim fuarlarinda gorev
almak ogrencilerin bilimsel c¢alismalara ve projelere daha fazla ilgi gostermesini
saglayarak derslerde O0grenilen bilgilerin somut bir sekilde kullanilmasini saglayabilir.
Bu da derslere olan katilimi artirict bir etki yaratabilir. Ote yandan, bilim fuarlarinda

gorev aldiktan sonra derslere katiliminin artmasina ragmen, 6grencilerin belli bir kism1
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bunun kismen etkili oldugunu diisiinmiis ve ¢ok az bir kisim 6grenci ise derslere olan
katilimin1 artirmadigini  ifade etmistir. Bu sonuglar, bilim fuarlarinin 6grenciler
tizerindeki etkisinin farkliliklar gosterebilecegini ve her Ogrencinin bu deneyimleri
farkli sekilde algilayabilecegini gostermektedir. Sonu¢ olarak, c¢alismada, bilim
fuarlarina katilan &grencilerin bilim fuarlarinda gérev almalarinin iletisim ve sunum
becerilerini  gelistirdigini ve derslere katilimi artirdigimi - gostermektedir.  Bilim
fuarlariin O6grencilere somut ve uygulamali 6grenme deneyimleri sunarak 6grenme
motivasyonunu artirdigi ve bilimsel bilgiyi giiglendirdigi goriilmiistiir. Ancak, her
ogrencinin deneyimi farkli olabilir, bu nedenle egitimcilerin ya da organizatorlerin
farkl1 Ogrenci ihtiyaglarina uygun destekler ve yontemler sunmalar1 gerektigi ifade
edilebilir.

TUBITAK (2018) ¢agr1 metnine gore, Bilim Fuarlar1 Destekleme Programi, bilim
fuarlarinin ~ hedeflenen genel amaglart arasinda bilimin  giinliik  hayatla
iligkilendirilmesini ve gergek hayattaki sorunlara ¢6ziim bulmak igin, &grencilerin
bilimsel ¢aligmalarin ve bulgularin 6nemini anlamalar1 ve bu calismalar1 uygulayarak
veya yasayarak ger¢ek hayatla iliskilendirmeleri gerektigi ifade edilmektedir.
Bulgularimiza gore, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu bilim fuarlarmin gilinliik hayattaki
problemlere ¢oziim iiretmede fayda saglayacagini diisiinmektedir. Bu olduk¢a olumlu
bir bulgu olarak degerlendirilebilir, ¢iinkii bilimin ya da bilimsel siire¢ becerilerinin
temel amaci insan hayatina fayda saglamak ve problemleri ¢ozmektir. Keskin ve Ozel
(2022) bilimsel siireg becerilerinin sadece bilimsel calismalar i¢in degil, giinlikk
yasantimizda karsilastigimiz problemlere ¢6ziim iiretmede de etkili oldugu ifade
etmislerdir. Elde ettigimiz sonug literatiirde de desteklenmektedir. Gokce (2021)
caligmasina gore, bilim fuarlarina katilmanin 6grencilere giinliik hayatta problem ¢ézme
becerisi kazandirdigi ve fen derslerinde 6grenilen konular1 giinliik hayata aktarma
yetenegi sagladig tespitini yapmustir. Celik (2019) bilim senliklerinin giinliik hayatta
karsilagilan problemlere ¢oziimler liretme gibi bir amacinin oldugu ifade etmistir. Yener
ve Balct (2020) arastirmasinda, calismaya katilan &grencilerin ¢ogunlugu bilim
fuarlarinin akademik basartya katki saglama ve karsilasilan problemlere ¢6zliim onerileri
sunma gibi olumlu yonlerini belirtmistir. Kahraman (2019) ise dgretmenlerin bilim
fuarlariin 6grencilerin g¢evrelerindeki sorunlara yonelik ¢oziim gelistirmelerine katki

sagladigimi ifade ettiklerini belirtmistir. Literatiirdeki bu ¢alismalar ile bilim fuarlar
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sayesinde Ogrenciler, teorik bilgileri pratik hayata doniistiirerek gergek yasam
sorunlarini ele almada daha donanimli hale gelebildigi sonucuna ulasabiliriz. Ancak,
Ogrencilerin ¢ok az bir kismi bilim fuarlarinda kazandigr bilgilerin giinliik hayattaki
problemlere ¢dziim iiretmede kismen katki sagladigini ifade etmistir. Ogrencilerin
neden boyle bir fikre sahip olduklari daha detayli arastirmalara ihtiyag duyabilir. Belki
de bu oOgrencilere daha fazla rehberlik etmek ve destek sunmak, onlarin bilim
fuarlarindan elde ettikleri bilgi ve deneyimleri giinliik hayatta daha etkili bir sekilde
kullanmalarina yardimci olabilecegi diisiiniilebilir. Bununla birlikte, onemli bir bulgu da
bilim fuarlarina katilan 6grencilerin biiyiik bir kisminin gelecekte fen bilimleriyle ilgili
meslek sahibi olmayr diisiinmeleridir. Bu, bilim fuarlarinin 6grencilerin mesleki
hedeflerini belirlemede ve bilimle ilgili kariyerlerine yonlendirmede 6nemli bir rol
oynadigin1 gostermektedir. Bu sonug literatiirle de desteklenmektedir. Giinbey (2022)
benzer ¢alismasinda, 6grencilerin ¢ogunun bilim fuarlarina katildiktan sonra gelecekte
fen bilimleriyle ilgili konularda meslek sahibi olmak istediklerini belirttigi sonucunu
bulmustur. Bilim fuarlari, 6grencilerin fen bilimlerine olan ilgilerini ve tutkularini
kesfetmelerine yardimci olarak, onlar1 gelecekte bilimle ilgili mesleklere yonlendirebilir
ve bilimsel aragtirmalara katilimi tegvik edebilir. Bu bulgular 15181nda, bilim fuarlariin
etkili bir sekilde diizenlenmesi ve yonetilmesi, 0grencilerin potansiyelini maksimum
diizeyde ortaya cikarmak ve bilime olan ilgilerini artirmak i¢in kritik 6neme sahiptir.
Bilim fuarlarina katilan dgrencilerin sayisimi artirmak, katilim siirecini daha ilgi ¢ekici
hale getirmek, rehberlik programlar1 olusturmak, 6grencilere daha fazla destek ve tesvik
saglamak, olumlu sonuglar1 artirabilir. Ayrica, bilim fuarlarindaki projelerin giinliik
hayattaki problemlere odaklanmasi ve gercek diinya baglaminda degerlendirilmesi,
ogrencilerin bu etkinliklerden elde ettikleri bilgi ve deneyimi giinliik yasamlarinda daha

etkili bir sekilde kullanmalarini saglayabilir.

5.3. 4006 TUBITAK Bilim Fuar1 Hakkindaki Ogretmen ve Ogrenci Gériislerinin
Birlikte Tartisiimasi

Calismada elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin bilyik bir kismi bilim
fuarlarma goniillii olarak katilmiglardir, ancak katilimlarinin ¢ogunlukla okul idaresi
istegi lizerine oldugunu ifade etmislerdir. Ote yandan, 6grenciler kendi istekleriyle bilim
fuarlarina katilmak istediklerini ve Ogretmenlerinin istegi iizerine degil, kendi

istekleriyle gorev aldiklarimi belirtmislerdir. Bu farkli durumlar, 6gretmenlerin ve
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dgrencilerin bilim fuarlarina yaklagimlarini etkileyebilir. Ogretmenlerin okul idaresinin
taleplerini yerine getirme durumu, fuar organizasyonu ve katilim siireglerinde bir
zorunluluk hissine neden olabilir. Bu da, 6gretmenlerin bazi durumlarda daha az istekli
ve motive olmamalarina yol agabilir. Ogrencilerin kendi istekleriyle katilmasi ise daha
yiiksek bir motivasyona sahip olmalarini saglayarak etkinlikten daha fazla keyif
almalarimi saglayabilir. Ogretmenlerin bilim fuarlarina katilmasinin zorunluluk hissine
sebep olmas1 sonucu ogrenci-ogretmen etkilesimini nasil etkiledigi énemli bir konudur.
Atalmis, Selguk ve Atag (2018) arastirmasinda, katilimcilarla gerceklestirdigi
goriismelerde bilim fuarinin miidiirler tarafindan O6gretmenlere zorla dayatilan bir
zorunluluk ve yiik olarak ifade edildigi belirtilmistir. Ogretmenlerin zorunluluk
nedeniyle katildiklar1 durumlarda, 6gretmenlerin 6grenciler ile etkilesimlerinin daha
siirl ve isteksiz olabilecegi diisiintilebilir. Ancak, bu varsayimlar {izerine daha fazla
arastirma yapmak ve o&grenci-6gretmen etkilesimini dogrudan degerlendirmek
gerekebilir. Ogrencilerin kendi istekleriyle bilim fuarlara katilmak istemeleri, bilimsel
meraklarinin ve ilgi alanlarinin gelistirilmesine katki saglayabilir. Bu, bilim fuarlar
araciligiyla 6grencilerin daha fazla bilimsel deneyim ve kesif firsatina sahip olmalarini
saglayabilir ve onlarin bilime olan tutkularini artirabilir. Bu durum, bilim fuarlarinin
O0grenci motivasyonu, Ogrenci tutumunu ve ilgisini artirmak i¢in 6nemli bir arag
oldugunu gostermektedir. Ozdemir ve Babaoglan (2019) bilimsel projelerin sergilendigi
4006 TUBITAK Bilim Fuarlarina katilmak, 68renci motivasyonunu ve tutumunu
olumlu yonde etkiler tespiti, galismamizda belirledigimiz tespitler ile uyumludur.
Ogrencilerin bilim fuarlarina daha yiiksek bir istekle katilmalari, 8grenci merkezli bir
yaklagimla bilim fuarlarinin diizenlenmesinin ve 6grencilere daha fazla katilim imkani
sunmanin dnemini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin katiliminda ise daha esnek bir
yaklasimin tesvik edilmesi ve okul idaresinin taleplerine ek olarak 6gretmenlerin de
kendi ilgi ve istekleri dogrultusunda bilim fuarlarina yonlendirilmeleri diisiintilebilir.
Bu, 6gretmenlerin daha yiiksek bir motivasyonla bilim fuarlarinda gdérev almasini ve
dolayisiyla 0grenci-6gretmen etkilesimini olumlu yonde etkilemesini saglayabilir. Bu
nedenle, fuarlarin hem 0&grenci merkezli hem de Ogretmenlerin daha yiiksek bir
motivasyonla Katilabilecegi sekilde diizenlenmesi oOnemlidir. Egitim kurumlari,

Ogrencilerin ve Ogretmenlerin geri bildirimlerine 6nem vererek, bilim fuarlarindaki
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katilim siireclerini ve etkinliklerin igerigini gelistirebilirler. Bu sekilde, bilim fuarlar
daha verimli ve etkili bir 6grenme deneyimi sunabilir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin bilim fuarlarina yonelik gériislerinde katilimcilarin
genel olarak olumlu ve uyumlu bir tutum sergiledigi goriilmektedir. Ogretmenler,
Ogrencilerin 6zglin projeler liretebilmesi i¢in uygun ortami saglamak ve kendi ilgi ve
ihtiyaglarina gore proje konusu bulmalarma yardimci olmak gibi 6nemli destekler
sunmaktadir. Ayni1 sekilde, 6grenciler, bilim fuarlarindaki projelerinde yeni bilgiler
O0grenme ve kendi ilgi alanlarina uygun projeler hazirlama firsatini1 degerlendirmektedir.
Bilim fuarinda goérevli olan Ogretmenlerin biiylik bir c¢ogunlugunun projelerin
belirlenmesi asamasinda Ogrencilerin fikirlerini aldiklar1 belirtilmistir. Bu, 6grenci
merkezli bir yaklasimin benimsendigini ve 6grencilerin etkinlige daha fazla katilimini
tesvik ettigini gostermektedir. Ogretmenlerin projelerin segimi konusunda &grencilere
yeterli zaman tanmidigi da dikkat cekicidir. Bu, Ogrencilerin ilgi alanlarma yonelik
aragtirmalar yapmalari ve Ozgin projeler iretmeleri i¢cin onemli bir destek
saglamaktadir. Ogrencilerin goziinden bakildiginda, bilim fuarlarinda galisirken yeni
bilgiler 6grenmeyi tercih etmeleri, etkinligin 6grencilerin 6grenme deneyimine katki
sagladigimi  gostermektedir. Ayrica, Ogrencilerin = 6gretmenlerinin  fikirlerinden
yararlanarak projeler olusturduklarini ifade etmeleri, 6grenci-6gretmen isbirliginin
basarili bir sekilde gerceklestigini ortaya koymaktadir. Ancak, dikkate alinmas1 gereken
baz1 noktalar da bulunmaktadir. Ogrencilerin hosuna gidecek projeler hazirlama egilimi,
etkinligin 6grenci motivasyonu ve katilimi {izerinde olumlu bir etkiye sahip olsa da,
projelerin sadece Ogrencilerin ilgi alanlarina yonelik olmasi, daha genis bilimsel
konular1 kesfetme firsatin1 sinirlayabilir. Bu nedenle, projelerin ¢esitliligini artirmak ve
disiplinler arasi1 isbirligini tesvik etmek, Ogrencilerin daha kapsamli bir bilimsel
deneyim elde etmelerine yardimci olabilir. Sonug olarak, 6gretmenlerin 6grenci
merkezli bir yaklagim benimsemesi ve dgrencilerin kendi ilgi alanlarina yonelik projeler
tiretebilmelerine destek olmasi, bilim fuarlarmin egitimdeki etkinligini artirmaktadir.
Ogrencilerin de bu etkinlige olumlu bir tutum sergileyerek projelerin hazirlanmasina
aktif katilim gdstermeleri, bilim fuarlarinin 6grenci motivasyonu ve ilgisini artirmada
onemli bir rol oynadigmmi gostermektedir. Ancak, bilim fuarlarindaki projelerin
cesitliligini artirmak ve disiplinler arasi ¢alismalara daha fazla odaklanmak, 6grencilerin

farklt bilimsel alanlar1 kesfetmelerine ve daha kapsamli bir bilimsel deneyim

105



yasamalarma yardimci olabilir. Bu, 6grencilerin bilimsel meraklarini artirma ve bilimsel
yontemleri daha etkili bir sekilde 6grenme firsat1 saglayabilir.

Bulgularda 06gretmenlerin verdigi cevaplardan, bilim fuarlarinin 6grencilere
isbirligi ve katilim firsat1 sagladig1 belirtilmistir. Ogrencilerin kendi istekleriyle bilim
fuarina katilmalarim1  saglamak, etkinligin 6grenci merkezli bir yaklagimla
gerceklestirildigini gostermektedir. Ayrica, bilim fuarlarinda akademik basaris1 yiiksek
olan Ogrencilerin gorev almasi, bu etkinliklerin 6grenci basarisina olumlu katki
saglayabilecegini diislindiirmekle beraber, basarisiz O6grencilerin  siire¢ disinda
birakilmast basarisiz Ogrencilere firsat ve imkan esitligi taninmadigini gosterebilir.
Ogretmenlerin projelerin ge¢ onaylanmasi durumunda, proje hazirlama siirecinin
aksadigin1 belirtmeleri, etkinligin daha diizenli bir planlama ve organizasyon
gerektirdigini gdstermektedir. Ogrenci velilerini proje hazirlama siirecine dahil etmeleri,
ogrenci-veli-6gretmen isbirligini destekleyerek Ogrencilerin  etkinlikte daha iyi
performans gostermelerine yardimer olabilir. Ogretmenlerin ¢ogunun bilim fuarmnda
sadece fen bilimleri 6gretmenlerinin kismen gorev almasi gerektigini ifade etmeleri,
bilim fuarlarmin disiplinler aras1 bir yaklasimla daha zenginlestirilebilecegini
diistindiirmektedir. Bilim fuarlarinda tim 6gretmenlerin gérev almasi, 6grencilere farkl
perspektifler ve uzmanliklar sunarak proje ¢esitliligini artirabilir ve etkinligi daha
kapsamli hale getirebilir. Ogrencilerin verdigi cevaplardan anlasildig: fiizere,
ogrencilerin bilim fuarlarina kendi istekleriyle katilmalari, etkinligin 68renciler tizerinde
olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Proje hazirlama siirecinde grup halinde
calismanin arkadaglik baglarini artirdigini ifade etmeleri, bilim fuarlarinin sosyal ve
iletisimsel becerileri de gii¢lendirebilecegini diisiindiirmektedir. Ayrica, bilim fuarina
katilim sonrasinda &grencilerin gelecekte fen bilimleri ile ilgili meslek sahibi olmay1
istediklerini ifade etmeleri, etkinligin 6grencilerin bilimsel ilgi ve kariyer hedeflerini
olumlu yonde etkileyebilecegini gostermektedir. Etkinliklerin 68renci merkezli bir
yaklasimla planlanmas1 ve disiplinler arasi isbirligi ile desteklenmesi, etkinligin 6grenci
motivasyonunu artirarak bilimsel ilgiyi gii¢clendirebilecegini ortaya koyabilmektedir.
Ogrencilerin katilhm istegi ve grup calismasmin sosyal baglari artirdigi goriisleri,
etkinligin 6grenci katilimin tesvik etme ve sosyal becerileri giiclendirme potansiyelini
gostermektedir. Ancak, bazi Ogretmenlerin belirttigi gibi, proje onay siireclerinin

diizenli planlama ve organizasyon gerektirdigi ve tim 6gretmenlerin katilimimin daha
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kapsamli bir etkinlik olusturabilecegi belirtilmistir. Bu tiir zorluklarin iistesinden
gelmek i¢in daha iyi bir koordinasyon ve isbirliginin 6nemi vurgulanabilir. Bilim
fuarlarmin egitimdeki 6nemi, Ogrenci merkezli bir yaklasimla planlanmalar1 ve
disiplinler aras1 isbirligi ile desteklenmeleri sayesinde artmaktadir. Etkinlikler,
Ogrencilerin bilimsel ilgisini giiclendiren, sosyal ve iletisimsel becerilerini gelistiren ve
gelecekte fen bilimleri ile ilgili kariyer hedeflerini sekillendiren 6nemli bir ara¢ olarak
goriilmektedir. Ogretmenler ve okul idaresi, bilim fuarlarinin diizenlenmesinde daha iyi
bir koordinasyon saglayarak etkinligin etkisinin artirilmasini saglayabilir.

Bilim fuari, 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmek, arastirma,
inceleme ve tasarim projeleri olusturmak igin 6nemli bir platformdur. Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin goriisleri, bu etkinligin 6nemini ve katkilarim1 vurgulamakta ve ayni
zamanda bazi farkliliklar1 ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu bilim fuarinda
aragtirma, inceleme ve tasarim projeleri arasindaki farki bildiklerini, projelerin alt
basamaklarin1 bildiklerini ve projeleri bu alt basamaklara gore hazirlanmasini
sagladiklarin1 ifade etmislerdir. Bu goriislere gore Ogretmenlerin, bilim fuari
projelerinin temel asamalarini bilen ve Ogrencileri bu alt basamaklara yonlendiren
rehberler olduklar1 goriilmektedir. Arastirma, inceleme ve tasarim projeleri arasindaki
fark: bilmek, 6grencilerin projelerini daha 1yi anlamalarina ve hazirlamalarina yardimei
olmaktadir. Ogretmenlerin gogu tematik alt proje alanlarmin daha ¢ok fen bilimleri
alanii kismen kapsadigini ifade etmislerdir. Tematik alt proje alanlarinin daha ¢ok fen
bilimleri alanin1 kapsamasi, bu alanda yapilan caligmalarin 6nemini ve cesitliligini
gosterebilir. Ayrica Ogretmenler, tematik alt proje alanlarina gore projelerin
hazirlanmasimin kismen zor olabilecegini ifade etmislerdir. Bu durum, 6grencilerin
farkli bilimsel alanlarda aragtirma yapma becerilerini ve bilgi birikimini gelistirmek i¢in
ekstra caba sarf etmelerini gerektirebilir. Ogrencilerin goriisleri ise, bilim fuarinda
hazirlanan projelerin alt basamaklarin1 bildiklerini ve projelerini bu asamalara gore
olusturduklarin1 gostermektedir. Bu, 6grencilerin bilimsel yontemi uyguladiklarini ve
projelerini daha organize bir sekilde yiiriittiiklerini ortaya koyabilmektedir. Ayrica,
Ogrencilerin projelerinin alt basamaklarini kendileri olusturabileceklerini ifade etmeleri,
Ogrencilerin kendi ilgi alanlarima odaklanmalarin1 ve arastirma yaparken kendi
fikirlerini &ne siirmelerini saglayabilir. Ogrencilerin projelerde karsilastiklari zorluklarla

basa ¢ikmasi problem ¢dzme becerilerini de gelistirebilir. Bu bulgular, 6gretmenlerin
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ogrencilere yonlendirici bir rol oynadigmi ve bilim fuarinin projeleri hazirlama
siirecinde 6nemli bir rehber oldugunu gostermektedir. Ogrenciler, dgretmenlerinin
rehberligi sayesinde bilimsel yontemi anlamakta ve projelerini bu yonteme uygun
olarak hazirlamaktadirlar. Bu, bilimsel diisiinme arastirma, inceleme ve tasarim
becerilerinin gelistirilmesi acisindan olduk¢a 6nemlidir. Ogrencilerin projelerin alt
basamaklarin1 kendileri olusturabildiklerini ifade etmeleri, bilim fuarinin &grenci
merkezli bir etkinlik oldugunu ve 6grencilerin kendi ilgi alanlarina ve yeteneklerine
uygun projeleri gergeklestirmesine olanak sagladigini gosterebilir. Sonug olarak, bilim
fuarlar1 6grencilerin bilimsel diislinme becerilerini gelistirmesi ve bilim alaninda
arastirma yapabilme yeteneklerini artirmasi igin degerli bir firsattir. Ogretmenlerin
rehberligi ve yonlendirmesi sayesinde 6grenciler projelerini daha organize bir sekilde
hazirlayabilirken, Ogrenci merkezli yaklasim, Ogrencilerin kendi ilgi alanlarina
yonlendirilmesini ve yaraticiliklarin1  sergilemelerini saglar. Bu bulgular, bilim
fuarlarimin egitimde Onemli bir rol oynadigin1i ve Ogrencilerin bilimsel bilgi ve
becerilerini gelistirme konusunda etkili bir platform oldugunu ortaya koymaktadir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin bilim fuarlarinda ders
yogunlugundan dolay1 projelere yeterli zamani1 ayirmakta zorlandiklar1 goriillmektedir.
Bu, 6gretmenlerin kisith zaman ve kaynaklar icinde bilim fuar1 projelerini yonetmek
icin ekstra ¢aba harcamalarini gerektiren bir durumdur. Ancak bu zorluga ragmen,
dgretmenlerin ¢ogu bilim fuarlarinin olumlu etkilerini vurgulamislardir. Ozellikle bilim
fuarlarinin, velilerin okula bakis agilarim1 ve okulla ilgilerini olumlu yonde
degistirdigini ifade etmislerdir. Bu durum, velilerin ¢ocuklarinin egitimine daha fazla
ilgi gostermelerine ve okul etkinliklerine aktif katilimlarini saglayarak 6grencilerin
motivasyonunu artirabilir. Ayrica, bilim fuarlarmin velilere TUBITAK ve bilimsel
faaliyetler hakkinda bilgi sahibi olma firsati sundugu belirtilmistir. Bu, velilerin bilim
ve teknoloji konusundaki farkindaligimi artirarak, c¢ocuklarimin bilim alaninda
calismalara  katilmalarim1  destekleyebilir ve  gelecekte  bilimsel  kariyere
yonlendirmelerine katki saglayabilir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin ortak goriisii, bilim
fuarlarinin iletisimi kuvvetlendiren bir platform oldugudur. Bu etkinlikler, 6grenci-
O0gretmen, Ogrenci-veli ve oOgretmen-okul idaresi arasindaki iletisimi destekler ve
giiclendirir. Ogrenciler, projelerini hazirlarken &gretmenleriyle daha yakin is birligi

yaparak yonlendirici rehberlikten faydalanirken, veliler de c¢ocuklarmin egitim
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stireclerine daha aktif bir sekilde dahil olma imkani bulurlar. Ayni zamanda,
Ogretmenlerin bilim fuarlar1 araciligryla okul idaresi ile daha siki bir bag kurmalari,
egitim politikalarinin  gelistirilmesi ve 06grenci merkezli bir egitim anlayisinin
benimsenmesi acisindan Onemlidir. Sonug¢ olarak, bilim fuarlar1 O6grenci ve
Ogretmenlerin egitim siirecine olumlu katkilar saglayan, iletisimi giiclendiren ve
bilimsel diisiinceyi tesvik eden onemli etkinliklerdir. Ogretmenlerin bu etkinliklere
yeterli zaman ayirmakta zorlandigina dair diisiinceler olsa da, bilim fuarlarinin velilerin
okula ve bilimsel faaliyetlere yonelik ilgi ve tutumlarini olumlu yonde degistirebildigi
goriilmektedir. Atalmis, Selcuk ve Atag (2018) arastirmasina gore, 4006 TUBITAK
Bilim Fuar1 projeleriyle olusturulan informal egitim ¢iktisinin, velilerin egitime yonelik
memnuniyet diizeylerinin artmasina neden olacag: tespit edilmistir. Ogrenciler ise bu
etkinlikler sayesinde bilimsel diisiinme ve yaraticilik becerilerini gelistirme firsati
bulmaktadirlar. Bu nedenle, egitim sistemimizde bilim fuarlarinin daha fazla tesvik
edilmesi ve desteklenmesi, 6grencilerin bilimsel kesifler yapmalarini, 6gretmenlerin
rehberlik gorevlerini daha etkili bir sekilde yerine getirmelerini ve velilerin egitim
slireglerine aktif katilimini saglamalarinda 6nemli bir etkiye neden olacaktir.

Elde edilen bulgulardan 6gretmenlerin ¢ogu, bilim fuarlarinin 6grencilerin siirece
aktif katilimini sagladigini ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin projelerini hazirlama
ve sunma stireclerinde aktif rol oynamalarinin 6nemini vurgular. Ayrica, 6gretmenlerin
cogu, 6grencilerin deneyimsizliginden kaynaklanan sinirlamalar nedeniyle biitiin igin
ogretmenler tarafindan yapildigmi belirtmislerdir. Bu nokta, dgrencilerin daha fazla
sorumluluk alabilecegi diizenlemelerin  yapilmasi  gerektigini = gdstermektedir.
Ogretmenlerin ¢ogunun projelerin sunumu igin kullanilacak materyalleri kismen
kendilerinin hazirladiklarini belirtmeleri, 6gretmenlerin 6grencilerin materyal hazirlama
becerisine yeterince giivenmedigi ya da Ogrencilerin bu konuda yeterince
desteklenmedigi anlamina gelebilir. Bu durum, Ogrencilerin materyal hazirlama
becerilerini gelistirebilecekleri ekstra caligmalara veya rehberlige ihtiya¢ oldugunu
gosterebilir. Diger bir 6onemli nokta ise dgretmenlerin projeleri kendileri hazirladiklar
icin Ogrencilere hicbir katki saglamaz fikrine katilmamalaridir. Bu durum,
ogretmenlerin 6grencileri destekleme ve projelerini 6grenci merkezli bir yaklasimla
hazirlama konusunda istekli olduklarin1 gdsterir. Ogretmenlerin 6grencileri daha fazla

projeye dahil etmeleri ve onlarin yaraticiligini desteklemeleri, bilim fuarlarinin daha

109



verimli ve dgretici bir deneyim olmasini saglar. Ogrencilerin ¢cogu, projelerin sunumu
esnasinda kullanilacak materyalleri kismen kendilerinin hazirladiklarii  ifade
etmiglerdir. Bu, Ogrencilerin aktif bir rol istlendiklerini ve projelerini hazirlama
siirecine katkida bulunduklarin1 gosterir. Ancak, 6grencilerin deneyimsizligi ve bilgi
eksikligi nedeniyle bazi zorluklar yasadiklar1 anlagilmaktadir. Bu noktada, 6grencilerin
bilgi ve deneyimlerini artiracak etkinlikler ve egitimler diizenlemek, onlarin projelerini
daha bagimsiz ve giivenle hazirlayabilmelerine yardimci olabilir. Ogrencilere rehberlik
saglanmas1 veya daha deneyimli &grencilerin tecriibelerini paylasmasi, projelerinin
kalitesini artirabilir. Bilim fuarlarina katilan davetlilerin bilgi yetersizligi, projelerin
sunumunu olumsuz etkileyebilir. Bu durum, bilim fuarlarina katilanlarin bilgi
diizeylerini artirmak i¢in katilimcilarin daha iyi hazirlanmasi gerektigini gosterir.
Davetlilere yonelik sunumlarin anlasilir ve ilgi c¢ekici olmasi, projelerin etkisini
artiracaktir. Sonug olarak, bilim fuarlari, egitsel agidan 6nemli bir aragtir ve 6gretmenler
bu konuda olumlu bir tutuma sahiptir. Ancak, &grencilerin deneyimsizligi ve bilgi
eksikligi baz1 zorluklar yaratabilir. Bu durum, 6grencilere daha fazla destek ve rehberlik
saglama ihtiyactm1 ortaya ¢ikarir. Ogrencilerin projelerine katkida bulunma ve
yaraticiliklarini 6zgiirce ifade etme imkanlari, bilim fuarlarinin etkinligini artiracaktir.
Ogretmenlerin ¢ogunun goriisiine gore, bilim fuarlarinin daha genis ve diizenli
alanlarda yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu goriis, fuarlarin daha rahat ve etkili bir
sekilde diizenlenebilmesi i¢in 6nemlidir. Daha genis alanlar, 68rencilerin projelerini
sergilemek i¢in daha fazla yer saglar ve sunumlarina katilanlarin daha iyi bir deneyim
yasamasina yardimci olabilir. Ayrica, Ogretmenlerin ¢ogu bilim fuarlarinin okulun
tanitilmasina ve adinin duyulmasma katki sagladigimi ifade etmistir. Bu, bilim
fuarlarimin  okulun toplum i¢indeki imajin1 giiclendirdigini ve okula olan ilgiyi
artirdigin1  gostermektedir. Ebeveynler, 6grenciler ve diger topluluk iiyeleri, bu tiir
etkinlikler sayesinde okulun egitim kalitesi ve ¢esitliligi hakkinda bilgi edinebilirler.
Bilim fuarlarinin, okulda kurum kiiltiiriiniin olusmasina da katki sagladig: belirtilmistir.
Bu, 6grencilerin ve 6gretmenlerin ortak bir amaci paylasarak isbirligi icinde ¢alistig1 bir
atmosfer yaratmasina yardimci olur. Bilim fuarlari, o6grencilerin takim ruhuyla
calismasini tesvik eder ve disiplinler arasi igbirligine olanak tanir. Bu da okulun iginde
birlik ve dayanisma duygusunun olusmasma katki saglar. Ogrencilerin katilimi ve

projelerinin sunumu, bilim fuarlarinin temel unsurlarindandir. Bu nedenle, 6grencilerin
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bu etkinliklere daha fazla katilimi tesvik edilmelidir. Ogrencilerin fikirlerine ve
yaraticiliklarina daha fazla yer verilerek, onlarin kendi projelerini daha bagimsiz bir
sekilde hazirlayabilecekleri ortamlar olusturulmalidir. Bdylece, bilim fuarlar
Ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmeye daha fazla katki saglayabilir.
Ayrica, bilim fuarlarinin diizenleme ve yonetimi konusunda 6grencilere daha fazla
sorumluluk verilerek onlarin liderlik ve organizasyon becerilerinin gelistirilmesine katki
saglanabilir. Ogretmenler, Ogrencilere rehberlik ederken, onlarin kendi projelerini
gelistirmelerine ve sunumlarini yapmalarina olanak taniyabilir. Ogretmenlerin ve
ogrencilerin gorisleri, bu etkinliklerin faydalarini ve potansiyelini ortaya koymaktadir.
Daha genis ve diizenli alanlar, okulun tanitimina ve kurum kiiltiiriniin olugsmasina katk1
saglamaktadir.

Ogretmen ve dgrencilerin goriislerine dayal: bulgular, bilim fuarlarinin 21. yiizyil
becerilerini gelistirmeye katki sagladigim gostermektedir. Ogretmenlerin  ¢ogu
Ogrencilerin yaratict diisiinme, elestirel diisinme ve problem ¢ozme gibi Onemli
becerilerini fuarlar sayesinde gelistirdiklerini ifade etmektedirler. Bu, bilim fuarlarinin
sadece bilgi aktarimi degil, aynm1 zamanda Ogrencilerin analitik ve yaratici diisiinme
yonlerini gelistiren etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Ayrica, bilim fuarlar
ogrencilere bilimsel siire¢ becerileri kazandirdigina dair goriisler de 6ne ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin deney diizenegi kurma, veri kaydetme ve sonu¢ ¢ikarma gibi pratik
becerileri fuarlar sayesinde 6grendiklerini ifade etmektedirler. Bu, dgrencilerin bilimsel
diisiinceyi pratige dokebilme yeteneklerinin fuarlar sayesinde gelistigini gdstermektedir.
Bilim fuarlarinin 68retmenler i¢in de O©nemli faydalar1 oldugu belirtilmistir.
Ogretmenler, fuarlara katilarak tekdiizeligin disina cikarak kendilerini yenilediklerini
ifade etmektedirler. Bu tiir etkinlikler, dgretmenlerin &grencilere farkli bir sekilde
yaklagsmasina ve 6gretim yontemlerini cesitlendirmesine imkan tanir. Ayni zamanda,
ogretmenlerin fuarlara katilmas: kisisel gelisimlerine de katki saglar. Ogretmenlerin
sabirli ve kararli olma, sorumluluk alma ve Ozgiivenin artmasi gibi becerilerinin
fuarlardaki deneyimlerle gii¢lendigini ifade etmektedirler. Ogrencilerin goriisleri de
bilim fuarlarinm etkisini vurgulamaktadir. Ogrenciler, proje hazirlama asamasinda konu
ile alakali uzmanlardan aldiklar1 yardimlarin degerini belirtmektedirler. Bu, 6grencilerin
disaridan bilgi ve rehberlik alarak projelerini daha zenginlestirebildigini ve daha iyi bir

kaliteye ulasabildigini gostermektedir. Bunun yani sira, bilim fuarlart 6grencilerin
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iletisim ve sunum becerilerini gelistirdigi bir platformdur. Ogrencilerin topluluk éniinde
konusma korkularint ve heyecanlarini yenmelerine yardimci olurken, akict ve etkili
konusma yeteneklerini gelistirmelerini saglar. Bu, Ogrencilerin kendini ifade etme
becerisini artirarak 6zgilivenlerini gii¢lendirdigini gosterir. Sonug olarak, bilim fuarlari
hem Ogrenciler hem de 6gretmenler i¢in egitimde onemli bir aragtir. Bu etkinlikler,
ogrencilerin 21. ylizy1l becerilerini gelistirmelerine, bilimsel siirecleri 6grenmelerine ve
iletisim becerilerini artirmalarina katki saglar. Ogretmenler icin de kendini gelistirme
firsatlar1 sunar. Bilim fuarlar1 sayesinde egitimde daha etkili ve verimli bir deneyim
yasanabilir.

Bulgulardan yola ¢ikarak dgretmenlerin ¢ogunun goriisleri, bilim fuarlarina katilan
Ogrencilerin merkezi sinava girecek olmalarinin, okulun merkezi sinav basarisini
olumsuz etkilemedigi yoniindedir. Bu durum, bilim fuarlarina katilimin 6grencilerin
akademik performansini olumsuz yonde etkilemedigi ve merkezi sinavlara yonelik
hazirlik silirecinde de degerli bir deneyim sunabilecegini gostermektedir. Ayrica,
Ogretmenlerin  belirttigi gibi, bilim fuarlar1 6grencilerin  6grenme deneyimini
zenginlestiren bir arag olarak one ¢ikmaktadir. Ogrenciler bu etkinlikler sayesinde,
yaparak ve yasayarak Ogrenme firsat1 elde ederek, bilgilerin kalici hale gelmesini
saglamaktadir. Bu da bilim fuarlarinin sadece teorik bilgiyi aktarmakla kalmayip,
ogrencilerin 6grenmeye karst merak ve motivasyonlarini artiran bir islev gordiigiinii
gostermektedir. Ogrencilerin goriisleri de benzer sekilde olumlu yonde seyretmektedir.
Ogrenciler, bilim fuarlarina katilmaktan keyif aldiklarini belirtmislerdir. Bu durum,
etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve katilimin 6grenciler acisindan olumlu bir
deneyim oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, bilim fuarlarinda goérev alan
ogrencilerin, derslere katilimlarinin arttigini ifade etmeleri, etkinliklerin 6grencilerin
akademik katilimin1 ve motivasyonunu artirdigini gostermektedir. Bilim fuarlari,
Ogrencilerin giinliilk hayatta karsilastiklar1 problemlere ¢o6ziim iiretme becerilerini
gelistirmelerine de yardimci olmaktadir. Ogrenciler, etkinlikler sirasinda kazandiklar:
bilgileri gercek hayattaki sorunlara uygulama firsati bulmakta ve bu sayede bilgiyi
somut bir sekilde kullanma becerilerini gelistirmektedirler. Bu da bilim fuarlarinin,
ogrencilerin pratik diisinme ve o6grencilerin bilimsel fikirlerini projelerle hayata
gecirme firsatt bulduklarini gostermektedir. Sonu¢ olarak, hem Ogretmenler hem de

ogrenciler tarafindan paylasilan goriigler, bilim fuarlarinin egitimde 6nemli bir arag
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oldugunu ve 6grencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirerek bilgiyi giinliik hayatta
kullanma becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Bu etkinlikler, 6grencilerin eglenceli
bir sekilde 6grenmelerini saglamakla birlikte, 6gretmenler i¢in de degerli bir 6gretim
aract ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimini artirict bir mekanizma olarak 6n plana
cikmaktadir.

Bulgulardan hareketle 6gretmenlerin ¢ogunun ifadesine gore bilim fuarlari uzun ve
yorucu bir silire¢ olarak nitelendirilmistir. Proje hazirlama, o6grenci rehberligi,
organizasyon ve sunum siirecleri gibi bir¢ok asamanin bir arada yiiriitiilmesi,
Ogretmenlerin zaman ve ¢aba harcamasini gerektiren bir siiregtir. Ancak, bu zorluklar,
ogrencilerin bilimsel diisiinme ve arastirma becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.
Bilim fuarlan i¢in kuruma aktarilan hibenin okul miidiirleri tarafindan baska amaglar
icin kullanilma istegi, 6gretmenlerin dikkate deger bir endisesidir. Bu durum, finansal
kaynaklarmn etkili bir sekilde yonetilmesinin ve bilim fuarlari i¢in ayrilan kaynaklarin
fuar amaglarina harcanmasinin énemini vurgular. Ogretmenlerin ¢ogu, bilim fuarlarmin
yapilacagi yerin belirlenirken kdy ve ilce merkezindeki maddi imkanlar diisiiniilerek
proje hibe bedelinin goz Onilinde bulundurulmasi gerektigini belirtmektedirler. Bu,
ogrencilerin imkan ve firsatlardan esit sekilde yararlanabilmesi ve tiim grencilere esit
katilim sansi saglanabilmesi i¢in 6nemlidir. Boylece, bilim fuarlar1 daha kapsayici ve
adil bir sekilde gerceklestirilebilir. Ogretmenlerin ve Ogrencilerin gériisleri, bu
etkinliklerin faydalarim1 ve zorluklarini ortaya koymaktadir. Bilim fuarlarinin uzun ve
yorucu bir siire¢ olmasi Ogrencilerin bilimsel aragtirma ve kesiflerini daha
derinlemesine yapmalarina ve Ogretmenlerin Ogrencilere rehberlik etmelerine olanak
tanir. Ancak, bilim fuarlar1 i¢in ayrilan kaynaklarin dogru yonetilmesi ve maddi
imkanlarin tiim 6grencilere esit sekilde sunulmas1 6nemlidir. Bu sekilde, bilim fuarlari
daha verimli, eglenceli ve Ogretici bir deneyim olusturarak egitimde Onemli rol
oynayabilir. Okul yOnetimi, Ogretmenler ve Ogrenciler arasindaki isbirligini

giiclendirmek bilim fuarlarinin etkisini ve basarisini artirabilirler.
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ALTINCI BOLUM
V1. ONERILER

Bilim fuarlar1 egitimde 6nemli bir rol oynayan ve 6grencilerin bilimsel diisiince ve
yaraticilik becerilerini gelistiren etkinliklerdir. Ogretmenlerin goniillii katilimi ve
ogrenci odakl1 yaklasim, bilim fuarlarinin etkinligini artirabilir. Ogrencilerin fikirlerine
deger verilerek onlarm projelere aktif katilim tesvik edilmelidir. Ogrencilerin isbirligi,
ogrencilerin birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmalarini ve projelerini gelistirmelerini
destekleyen 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilere isbirligi imkani
saglamalar1 tesvik edilmelidir. Aymi sekilde, farkli 6gretmenlerin deneyim ve bilgi
birikimlerinden yararlanmak, igbirliginin giiciinii artiracaktir. Okul idareleri 6gretmenler
aras1 igbirligini tegvik edici politikalar ve programlar gelistirebilirler.

Elde edilen bulgularda bazi 6gretmenlerin bilim fuarlari igin ayrilan hibelerin okul
miidiirleri tarafindan siirekli bagka amaclar i¢in kullanildigi belirtilmistir. Bu durum,
bazi okul yoneticilerinin bilim fuarlarinin potansiyelini tam olarak kavrayamamis
olabilecegini veya bu etkinliklere gereken Onceligi vermemis olabilecegini
diistindiirmektedir. Bu sorunun ¢6ziimii ve bilim fuarlarinin egitimsel degerine
odaklanilmas1 amaciyla, okul miidiirlerine bilgilendirme ve farkindalik g¢alismalari
diizenlenmelidir. Bu sayede, okul miidiirlerinin bilim fuarlarina daha fazla destek
olmalar1 ve bu etkinliklerin okul ortaminda énemli bir yer edinmesi saglanacaktir. Ayni
zamanda, midirlerin bilim fuarlart i¢in ayrilan Odenekleri baska alanlara
kullanmalarinin yasal olarak uygun olmadig: bilincinin olusturulmasi, bu konuda daha
duyarli davranmalarmi saglayacaktir. Boylelikle, bilim fuarlarina yonelik destek
artacak, 6grencilerin bilimsel kesifler yapmalar tesvik edilecek ve egitimde kalite artigi
saglanacaktir.

Bilim fuar1 projelerin onay siireci daha etkin ve hizli bir sekilde yonetilmeli ve
ogrencilerin projelerini zamaninda hazirlayabilmeleri i¢in gerekli adimlar atilmalidir.
Boylece, Ogrencilerin bilim fuarlarina katilimi ve proje hazirlik siirecinin kalitesi
artacaktir. Ogretmenlerin 6grencilere yeterli zaman tanimalari, isbirligi ve dzgiin fikirler
icin firsatlar olusturmalari, bilim fuarlarinin basarisin1 artiracak ve Ogrencilerin
deneyimlerini zenginlestirecektir. Ayrica, Ogretmenler arasi isbirligi ve akademik
basartya odaklanma, bilim fuarlariin etkisini artirmak i¢in Onemli unsurlardir.

Ogretmenlerin bir araya gelerek projeleri desteklemesi ve dgrencilere rehberlik etmesi,



Ogrencilerin daha iyi caligmalarin1 ve basarilarini tesvik edecektir. Bu sayede, bilim
fuarlar1 sadece 6grencilerin bilimsel kesiflerine katkida bulunmakla kalmayacak, ayni
zamanda 6gretmenlerin de bilgi ve deneyimlerini artiracaktir.

Ogretmenlerin bilim fuarlarma daha fazla katthmini tesvik etmek igin egitim
programlar1 diizenlenmelidir. Bu egitimler, Ogretmenlere etkili bir sekilde bilim
fuarlarina rehberlik etmeyi, 6grencilerin ilgi alanlarina uygun projeler se¢gmelerini ve
bilimsel diisiinceyi tesvik etmeyi ogretebilir. Ogretmenlerin motivasyonu ve bilgi
birikimi, 6grenci katilimini artirmak agisindan énemlidir.

Bilim fuarlart sadece fen bilimleriyle sinirli kalmamali, ayn1 zamanda sosyal
bilimler, matematik, sanat ve diger alanlardaki projelere de destek olmalidir. Bu sayede,
ogrencilerin farkli ilgi alanlarina yonelmelerine ve cesitli konular1 kesfetmelerine
olanak saglanir. Dolayisiyla, fuar organizasyonlarinda diger ders branslarindan
ogretmenlerin de gorevlendirilmesi 6nemlidir. Bilim fuari, farkli ders branslarindan
Ogretmenlerin katilimiyla 6grencilerin projelerini cesitli bakis acilariyla desteklemesine
ve farkli disiplinlerden bilgi ve deneyimlerle zenginlestirmesine yardimci olabilir. Bu
nedenle, okul idareleri tiim 6gretmenleri bilim fuarlarina katilmaya tesvik etmeli ve bu
stirece aktif olarak dahil olmalarin1 saglamalidir.

Bulgularda baz1 6gretmenlerin bilim fuar1 projeleriyle ilgili aragtirma, inceleme ve
tasarim projeleri arasindaki farki tam olarak anlamadiklari ve bilim fuar1 projelerinin alt
basamaklarin1 tam olarak bilmedikleri ortaya c¢ikmistir. Bu nedenle, 6gretmenlere
diizenli egitimler, rehberlik programlar1 ya da 6gretmenlerle farkli ¢aligmalar yapilarak
bilgi eksikliklerini gidermeye yonelik diizenlemeler yapilabilir.

Bilim fuar1 projelerinin daha iyi ve etkili bir sekilde yapilabilmesi icin, proje
slirecinin ders programlarina entegre edilmesi ve buna zaman ayrilmasi gerekmektedir.
Bilim fuarlari, sadece bir etkinlik olarak degil, ayn1 zamanda 6grencilerin akademik
programlariyla uyumlu bir sekilde entegre edilerek daha anlamli bir egitim deneyimi
sunmalidir. Bu dogrultuda, bilim fuarlarin1 ya da proje g¢alismalarini biitiin ders
branslarinda miifredatin bir parcasi haline getirerek, dgrencilere bilimsel yontemleri
pratige dokme ve Ogrenme siireglerini destekleyici bir ortam saglama firsati
sunulmalidir.

Ogretmenlerin ¢cogunlugu, bilim fuar1 projelerine yeterli zaman ayiramadiklarini ve

bunun sebebinin ders yogunlugu oldugunu belirtmistir. Bu durum, &6grencilerin
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projelerini tam anlamiyla gelistirmelerini ve basar1 elde etmelerini zorlagtirabilir. Bu
nedenle, bilim fuarlar i¢in 6gretmenlere daha fazla zaman ve esneklik saglamak i¢in
uygun diizenlemeler yapilabilir.

Velilerin, 6grencilere proje siirecinde destek saglamalari ve Ogrencileri motive
etmeleri, 0grencilerin projelerini daha basarili bir sekilde tamamlamalarina yardimei
olabilir. Okullar ve 6gretmenler, velileri proje siirecine daha aktif olarak dahil etmek
icin iletisim kanallar1 olusturabilir ve bilgilendirici etkinlikler diizenleyerek bu siireci
destekleyebilirler.

Bilim fuarlarinin velilerin okula bakis agilarin1 ve okulla ilgilerini olumlu yonde
degistirdigi belirlenmistir. Bu durum, bilim fuarlarinin velilerin okul deneyimine ve
egitim siirecine katki sagladigin1 géstermektedir. Bu nedenle, bilim fuarlar1 diizenleyen
kurumlar, velileri bu etkinliklere daha fazla dahil etmek ve katilimlarini artirmak icin
cesitli iletisim ve bilgilendirme yontemleri kullanabilirler.

Bulgulara gore, ogretmenler materyallerin biiyiikk ¢ogunlugunu kismen de olsa
kendileri hazirlamaktadir. Bu durum, 6grencilerin egitsel acidan geri planda kalmalarina
neden olabilmektedir. Bu sebeple, materyallerin 6grenci merkezli bir yaklasimla
hazirlanmas1 Onerilmektedir. Bdylece, oOgrencilerin bilimsel diisiince ve arastirma
becerilerinin gelistirilmesi desteklenecek, aktif katilimlar1 tesvik edilecek ve bilim
fuarlarinin egitici etkisi artacaktir. Bu baglamda, bilim fuarlarinda projelerin sunumu
icin kullanilacak olan materyallerin Ogrenciler tarafindan Ogretmen rehberliginde
hazirlanmasi, daha etkili ve O6g8renci odakli bilim fuarlarinin diizenlenmesine katki
saglayacaktir.

Bulgulardan hareketle 6grencilerin deneyimsizliginin bilim fuarlarinda yazma ve
proje hazirlama siirecinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu, bu nedenle 6gretmenlerin
cogunlugunun projelerin biiylik 6l¢iide 6gretmenler tarafindan sekillendirildigini kabul
ettigi goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin eksik deneyimleri nedeniyle 6gretmenlerin
daha fazla sorumluluk iistlenmesine yol agmaktadir. Bu sorunu ¢ézmek i¢in okullar,
mentorluk programlar1 olusturabilir. Bu programlar kapsaminda 6grencilere deneyimli
rehberler atanir ve onlarla birlikte projeleri gelistirirler. Bu sekilde 6grenciler, proje
stirecine aktif olarak dahil olur ve kendi yeteneklerini gelistirebilirler.

Bilim fuarlar1 projelerinin Ogrencilere katki saglamadigima yonelik 6gretmen

goriisleri bulunmaktadir. Bu durumu diizeltmek ig¢in, dgretmenler tarafindan 6grenci
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katilimini artiracak egitim yontemleri benimsenmelidir. Ogrenci merkezli ve etkilesimli
O0grenme yoOntemleri kullanarak Ogrencilerin daha fazla sorumluluk almasina ve
projelerine katkida bulunmasina firsat verilmelidir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, sunucularm anlattiklarinin daha iyi anlasilabilmesi
icin fuarin daha genis ve diizenli alanlarda yapilmasi gerektigi goriisline katildig1 goz
ontinde bulundurulmalidir. Bu nedenle, bilim fuarlarinin diizenlenecegi alanlarin daha
genis ve kullanigh hale getirilmesi ve etkinliklerin daha 1yi diizenlenmesi 6nemlidir.

Ogretmenlerin bazilar1, merkezi smavlara hazirlanan 6grencilerin bilim fuarlarina
katiliminin okulun merkezi sinav basarisini olumsuz etkileyebilecegini diistinmektedir.
Bu endiseleri gidermek i¢in bilim fuarlar1 ile merkezi sinavlarin uyumlu bir sekilde
planlanmasi ve organize edilmesi Onemlidir. Bilim fuarlarindaki etkinliklerin ders
saatlerine ve sinav programina uygun olarak diizenlenmesi saglanabilir.

Bilim fuarlarina katilan 6gretmenlerin, uzun ve yorucu siireclere maruz kaldiklarini
ifade etmeleri, bu siirecin kendileri i¢in zorlayici olabilecegini gostermektedir. Bu
nedenle, okul idaresi ve ilgili kurumlar, 6gretmenlerin bilim fuarlarina motive
olmalarin1 saglayacak destekleyici ortamlar ve tesvik edici uygulamalar sunabilir.
Ayrica, fuarlarin daha etkin ve yonetilebilir bir yapiya kavusturulmasi i¢in siireglerin
gozden gecirilmesi ve gereksiz yiiklerin azaltilmasi gerekmektedir.

Bilim fuarlari, sadece okul i¢i bir etkinlik olmamali, aym1 zamanda yerel
topluluklarla isbirligi iginde gerceklestirilmelidir. Universiteler, sirketler ve diger
kurumlar, bilim fuarlarina destek saglayabilirler. Ayrica, fuarlara toplumun genis
kesimlerinin de katilim1 ve ilgisinin artirilmasi, bilimsel etkinliklerin daha fazla fayda
saglamasina yardimci olabilir.

Ust diizey yoneticilerin (vali, kaymakam, il milli egitim miidiirii, ilce milli egitim
miidiiri vb.) bilim fuarlarini ziyaretleri ile bilim fuarlarina olan desteklerin artirilmasi
saglanmalidir. Bu ziyaretler bilim fuar1 etkinliklerinin egitim agisindan tagidigi 6nemin
daha genis bir sekilde vurgulanmasini saglayacaktir.

Okullardaki bilim fuarlarinda sergilenen projeler arasindan 6ne ¢ikan 6zgiin ve
kaliteli olanlar, ddenek saglanarak il merkezlerinde yeniden sergilenebilir bu sekilde
Ogrencilerin, danisman 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin ve velilerin bilim fuarlarina

olan bakis acilarini olumlu yonde gelistirebilir.
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Okullara ve Ogretmenlere bilim fuarlar1 i¢in yeterli maddi destek saglanmasi,
projelerin kalitesini ve c¢esitliligini artiracaktir. Egitim kurumlari, yerel yonetimler ve
0zel sektorden kaynak saglamak icin isbirlikleri gelistirilebilir.

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, bilim fuarlarinin diizenlendigi bolgelerdeki maddi
imkanlarin géz 6nilinde bulundurularak proje hibe bedellerinin hesaplanmasi gerektigini
diistinmektedir. Bilim fuarlarinin daha adil ve kapsayici bir sekilde diizenlenebilmesi
icin maddi imkanlarin géz Oniinde bulundurulmasi ve Ogrencilere firsat ve imkan
esitliginin saglanmasi1 gereklidir. Koy ve ilge merkezlerindeki 6grencilerin bilim
fuarlarina katilimi, firsat ve imkan esitligi temelinde tesvik edilmeli ve bu 6grencilere
bilim ve teknoloji alaninda yeni firsatlar sunulmalidir. Bu baglamda, fuarlarin
diizenlenecegi bolgelerin ekonomik kosullar1 ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak hibe
bedellerinin makul seviyelerde tutulmasi saglanmalidir.

Bilim fuarlarina katilimin artirilmasi i¢in Ogrencilere yonelik tesvikler ve
odillendirmeler diizenlenebilir. Basari, yaraticilik ve katilim gibi kriterlere dayali
odiillendirme sistemi kurularak 6grencilerin motivasyonu artirilabilir.

Bulgular, 6grencilerin gogunlugunun proje hazirlama asamasinda 6gretmenlerinden
yardim almaya 6zen gosterdiklerini gostermektedir. Bu nedenle, dgretmenlerin proje
danismanhig ve rehberlik rolleri giiglendirilmelidir. Ogretmenler dgrencilerin proje alt
basamaklarini  (hipotez, amag¢, yontem, konu se¢imi vb.) anlamalarina ve
hazirlamalarina aktif bir sekilde rehberlik etmelidir. Proje danmismanhigi icin diizenli
atolyeler, rehberlik saatleri ve geri bildirim mekanizmalar1 olusturulabilir.

Bulgularda 6grencilerin projelerini hazirlarken gogunun konuyla ilgili uzmanlardan
yardim aldig1 belirtilmistir. Bu nedenle, uzmanlarin projelerin hazirlama siirecine aktif
olarak katilmalarmi tesvik etmek oOnemlidir. Bu amagla, okullar, iiniversiteler ve
aragtirma merkezleri gibi kurumlarla isbirligi yapilarak 6grencilere rehberlik edecek
uzmanlarin daha kolay erisilebilir hale getirilmesi onerilmektedir. Ayni sekilde, bilim
fuarlarinin bagarisini artirmak icin okullar ve kurumlar arasinda isbirligi saglanmal,
bdylece daha genis bir katilimer ve izleyici kitlesi elde edilerek farkli perspektiflerle
zenginlesen etkinlikler diizenlenebilir.

Bilim fuarlarinda Ggrencilere ve ziyaretcilere yonelik etkilesimli ve c¢esitli
aktiviteler diizenlenmelidir. Cocuklar ve gencler, deney yapma, bilimsel oyunlar ve

atolye caligmalar gibi etkilesimli etkinliklerle bilime daha ¢ok ilgi duyabilirler. Bu tiir
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aktiviteler, 6grencilerin bilimsel diislince becerilerini gelistirmelerine ve bilimsel bilgiyi
giinliik hayatta uygulamalarini tesvik edebilir.

Bilim fuarlar1 diizenlenirken, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin goriislerine diizenli
olarak basvurulmalidir. Anketler ve geri bildirim formlar1 araciligiyla katilimcilarin
memnuniyet diizeyi Olgiilmeli ve katilimci Onerileri dikkate alimmalidir. Bu geri
bildirimler dogrultusunda gelistirmeler yapilmalidir.

Yukarida sunulan oOneriler, bilim fuarlarinin gelistirilmesi ve daha etkili hale

getirilmesi i¢in faydali adimlar olabilir.
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EKLER

Ek 1 4006 Tiibitak Bilim Fuarinda Gérev Alan Ogretmenlerin Fuar
Hakkindaki Goriisleri Anket Formu

Degerli 6gretmenlerimiz,

Asagidaki anket sorularina igtenlikle cevap vermenizi beklemekteyiz. Bu kapsamda
siz degerli Ogretmenlerimizin gorlisleri ile tespit edilen sonuglar analiz ederek
TUBITAK 4006 Bilim Fuarr’nin degerlendirip, bundan sonraki fuarlarimizda daha
etkili projelerin gelistirilmesine katki saglamak hedeflenmektedir. Veri toplama aracinin
doldurulmasinda gostereceginiz dikkat ve samimiyet arastirmanin tamamlanmasi ve
gercegi yansitmasi bakimindan 6nemlidir. Vereceginiz cevaplar sadece veri olarak
degerlendirilecek olup arastirma amaclari disinda hi¢ bir sekilde kullanilmayacaktir.
Ayiracaginiz zaman, ilgi ve desteklerinizden dolay tesekkiir eder saygilarimizi sunariz.

Calismalarinizda basarilar dileriz.

Cinsiyeti : Kadin(...) Erkek (...)

Fuardaki Gorevi..................... :Danisman () v, Yirttici( )
Bransi

Meslekteki Gorev : 1-4 yil(.) 5-9 y1l() 10-14y1l(.) Diger(.)
Siiresi
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EK-1 (devam)

Maddeler

Evet

Kismen

Havir

Bilim fuarimin hazirhk siireci

1. Bilim fuarlarinda goniillii olarak gorev alirim.

2. Bilim fuarlarina okul idaresi istedigi i¢in katilirim.

3. Projelerimi olustururken daha 6nce yapilmis projeler igerisinden segerim.

4, Ogrencilerin dzgiin projeler iiretebilmesi i¢in dgrencilere uygun ortami saglarim.

5. Ogrencilerin kendi ilgi ve ihtiyaglaria gore proje konusu bulmalarinda yardimei

olurum.

6. Proje konusu belirlenirken 6grencilerin fikirlerini alirim.

7.0grencilerin projelerini olusturmas icin dgrencilere yeterli zamani veririm.

8.0grencilere isbirligi igerisinde ¢aligma firsat1 saglarim.

9. Bilim fuarlarinda akademik basarisi yiiksek olan &grencilerin gorev

almalarini saglarim.

10. Ogrencilerin bilim fuarlarina goniillii katilimini saglarim.

11. Ogretmenler arasinda gdrev paylasimi yaparak isbirligini saglarim.

12. Bilim fuarlarinda projelerin ge¢ onaylanmasi proje hazirlama siirecini

aksatmaktadir.

13. Proje hazirlama siirecinde 6grenci velilerini siirece dahil ederim.

14. Bilim fuarinda sadece fen bilimleri 6gretmenleri gérev almalidir.

15. Bilim fuarinda okuldaki tiim 6gretmenlerin gérev almasi saglanmalidir.
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EK-1 (devam)

Bilim fuarinin uygulama siireci

16. Bilim fuarinda arastirma, inceleme ve tasarim projeleri arasindaki farki
bilirim.

17. Bilim fuarinda hazirlanacak projenin alt basamaklarin1 bilirim.

18.0grencilerin projelerini hazirlarken bu alt basamaklara gore hazirlamasini
saglarim.

19. Tematik alt proje alanlar1 daha ¢ok fen bilimleri alanini kapsamaktadir.

20. Tematik alt proje alanlarina gore proje hazirlamak zordur.

21. Bilim fuarlarinda ders yogunlugundan dolay:1 projelere yeterli zaman
ayirmakta zorlanmaktayim.

22. Bilim fuarlari velilerin okula bakig
acilarim ve okulla ilgilerini tutumlarini olumlu yonde degistirir.

23. Bilim fuarlar1 velilerin TUBITAK hakkinda bilgi sahibi olmalarimni saglar.

24. Bilim fuarlar1 6gretmen-6grenci-veli arasindaki iletisimi kuvvetlendirir.

25. Bilim fuarlar1 6gretmen- okul idaresi arasindaki iletisimi kuvvetlendirir.

26. Bilim fuarlarinda 6grencileri siirece aktif katilimini saglarim.

27. Bilim fuarlarinda projelerin sunumu i¢in kullanilacak olan materyalleri
kendim hazirlarim.

28. Bilim fuarlarinda yazma ve proje hazirlama siirecinde
ogrencilerin deneyimsiz olmasi biitiin isin 6gretmenler tarafindan yapilmasina,
neden olur.

29. Bilim fuarlari projelerini 6gretmenler kendileri hazirladiklar i¢in
ogrencilere hicbir katki saglamaz.

30. Bilim fuarlarina katilan davetlilerin bilgi yetersizligi projelerin sunumunu
olumsuz etkiler.
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EK-1 (devam)

Bilim fuarinin degerlendirme siireci

31. Bilim fuarlarinda sunucularin anlattiklarinin daha iyi anlagilabilmesi igin fuar
daha genis ve diizenli alanlarda yapilmalidir.

32. Bilim fuarlar1 okulun tanitilmasina ve adinin duyulmasina katki saglar.

33. Bilim fuarlar1 okulda kurum kiiltiiriiniin olusmasina katki saglar.

34. Ogrencilerin 21. Yiizyil becerileri olan yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme
ve problem ¢6zme gibi becerileri kazanmasina yardimect olur.

35. Bilim fuarlar1 6grencilere deney diizenegi kurma, veri kaydetme ve sonug
¢ikarma gibi bilimsel siire¢ becerileri kazandirir.

36. Bilim fuarlar1 6gretmenlerin tekdiizelikten siyrilip kendini yenilemesine
firsat verir.

37. Bilim fuarlarinda gorev almak kisisel gelisimimize (sabirli ve kararli olma,
sorumluluk alma, 6zgiivenin artmasi) katki saglar.

38. Bilim fuarlar1 6grencilerin topluluk dniinde konusamama, heyecanlanma,
akici konusamama gibi problemlerini ortadan kaldirarak kendini ifade etme
becerisini arttirir.

39. Bilim fuarlarinda merkezi sinava girecek dgrencilerin gérev almasi, okulun
merkezi sinavlarda basarisin1 olumsuz etkiler.

40. Bilim fuarlar 6grencide yaparak yasayarak 6grenmeyi saglar ve kalici
o0grenmeler olugturur.

41. Bilim fuarlar1 6grencinin 6grenmeye karsi merak
ve dgrenme motivasyonunun artmasini saglar.

42. Bilim fuarlar1 6grencilere bilgiyi giinliik hayatta kullanma firsat1 verir.

43. Bilim fuarlar1 uzun ve yorucu bir siirectir.

44, Bilim fuarlar1 i¢in kuruma aktarilan hibe, okul miidiirleri tarafindan stirekli
okula kullanilmak istenmektedir.

45. Bilim fuarlar yapilirken kdy ve ilge merkezinde maddi imkanlar diisiiniilerek
proje hibe bedeli hesaplanmalidir.
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Ek 2 4006 Tiibitak Bilim Fuarinda Gérev Alan Ogrencilerin Fuar Hakkindaki
Goriisleri Anket Formu

Degerli Ogrenciler asagidaki anket sorularina igtenlikle cevap vermenizi

beklemekteyiz. Bu kapsamda siz degerli 6grencilerimizin goriisleri ile tespit edilen

sonuglar1 analiz ederek TUBITAK 4006 Bilim Fuarmi degerlendirip, bundan sonraki

fuarlarimizda daha etkili proje ¢alismalarinin yapilmasi hedeflenmektedir.

Calismalariizda basarilar dilerim.

Cinsiyeti :Kadin(...) Erkek (...)
Simif Diizeyi  :5.simif (.....) 6.smif (.....) 7.smif (....) 8.smuf (....)
~ |5 |&
Maddeler 2E |z

Bilim fuar1 hazirlik asamasi

I. Bilim fuarinda gérev almak isterim.

2. Bilim fuarlarina kendi istegim ile katilirim.

3. Bilim fuarlarina 6gretmenim istedigi igin katilirim.

4. Bilim fuarlarinda calisirken yeni bilgiler 6grenecegim konulari segerim.

S. Bilim fuarlarinda projeler olusturulurken 6gretmenlerimiz bizlerin fikirlerinden

yaralanir.

6. Proje hazirlarken ilgimi ¢eken ve hosuma gidecek projeler hazirlarim.

7. Proje se¢iminde 6zgiin projeler olusturup kendi iretkenligimi kullanirim.

8. Ozgiin proje konusu belirlenitken dgretmenlerimiz tarafindan bizlere yeterli zaman

saglanir.
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EK-2 (devam)

Bilim fuari uygulama asamasi

9. Bilim fuarlarinda proje hazirlama agamasinda dgretmenlerimden yardim almaya

0zen gosteririm.

10. Bilim fuarinda hazirlanan projelerin alt basamaklarini (Hipotez, Amag, Yontem,

Konu se¢imi...) bilirim.

11. Projelerimi hazirlarken bu alt basamaklara gore hazirlarim.

12. Projelerimin alt basamaklarini kendim olusturabilirim.

13. Proje hazirlama agamasinda konu ile alakali uzmanlardan yardim alirim.

14. Projeler hazirlanirken grup halinde c¢alismak arkadaslarimizla olan bagimizi

arttirir.

Bilim fuari sonu¢ asamasi

15. Projelerin sunum esnasinda kullanilacak materyalleri kendim hazirlarim.

16 Bilim fuarlarinda gorev almak eglencelidir.

17. Bilim fuarlarinda gorev alinca iletisim ve sunum becerilerim gelisir.

18. Bilim fuarlarinda gorev aldiktan sonra derslere katilimim daha da artar.

19. Bilim fuarlarinda kazandigim bilgiler giinlilk hayattaki problemlere ¢&ziim,

liretmemde fayda saglar.

20. Bilim fuarmna katithmimdan sonra gelecekte fen bilimleri ile ilgili konularda
meslek sahibi olmak isterim.
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Ek 3 Etik Kurul Kararlan
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SOSYAL VE BESERI BILIMLER
ARASTIRMALARIETIK KURULU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
ARASTIRMALARIETIK KURULU
KARARLARI

Oturum Tarihi Oturum Saati Oturum Sayist

22.12.2022 10:00

2022/27

Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirmalan Etik Kurulu 22.12.2022 tarihinde saat 10:00°da Korul Bagkam
Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ bagkanh@mda, agafida imzalarn bulunan kurul iyelerinin
katilimlanyla toplanarak gindemdeki konulan gortigmiis ve agafidaki kararlan almigtir.

Karar 20:Universitemiz Egitim Fakiltesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Sefa KAZANC'n sorumlu
aragtirmaci oldugu ve yiksek lisany 6grencisi Saban YILDIRIM'a ait, "4006-Tubitak Bilim Fuari
Hakkinda Ogrenci ve Opretmen Griisleri: Diyarbakir Ili Ergani flgesi Ornegi' baglikli ¢aligma etilk
Kurulumuzda gorigtilmis olup; ¢aligmanin etik kurallara uygun olduguna oy birligiyle karar verilmistir.

Kurul Uyeleri:
Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ

Prof. Dr. Sebahattin DEVECIOGLU
Prof. Dr. Sileyman ILHAN
Prof. Dr. Kenan PEKER
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Dog. Dr. Haki PESM AN
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Dog. Dr. Ayse Ulki KAN
Dog. Dr. Serkan BICER
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Kurul Bagkam
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Ek 4 Arastirma izin Belgesi
BE.
DIYARBAKIR VALILIGI
11 Milfi Egitim Midiirlogs
Says :E-30769799-44-71888579 09.03.2023

Konu : Aragtuma Izni ( (Saban YILDIRIM)

Tigi:

MUDURLUK MAKAMINA

a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliginin 21/01/2020 tanh ve
1563890 say1l: 2020/2 Nolu Genelgesi
b) Fuat Universitesi Rektorliginiin 01.03.2023  tarih ve 298106 sayils yazist.

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dals

Fen Bilgisi Egitimi Progranu Yiiksek Lisans Ogrencisi $aban YILDIRIM'n "4006-Tiibitak Bilim Fuar
Haklanda Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri:Diyarbakar Ili Ergani Iicesi Ornegi" konulu aragtima
caligmasmu Ilimiz Ergani ilgesine bagh resmi ortaokullarda uygulama taleb:i ilgi (b) yazda
belirtilmektedir.

S6z konusu arajtuma ¢aliygmasiun Tiirkive Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel

Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin Genel amaclarna uygun olarak ilgili vasal duzenlemelerde

belirtilen ilke, esas ve amaclara aykarilik teskil etmeyecek sekilde  gonulluluk esasina bagli olarak

yapilmasi uygun gorillmektedar.

Makamlannizca da uygun gorilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Mehmet BULUT
11 Milli Egitim Miidiir Yard.
OLUR
Murat KUCUKALIL
11 Milli Egitim Miidiirii

EK:

1- Anket Belgeleri

2- Degerledirme Formu

Bubelge givenl elekyonk mza e mzalanamstr

mmmmummmmﬁw ugwmm:mf.m.mtpm

binasy
Telefor No : 0 (412)322 2235
E-Posta: argel @msb gov v Internet Adrest: Faks:
Kep Adres: : mebiahs0] kep.w

‘meb-ebys
Big i BINGOL GULTEKIN
Unvan: Il

Bu evrak givond elektronik iz e mzalinmigte. htps Sevraksorgs meb gov ir adesinden 1€39-8567-33F8-D6€€-30FF kot e teyst adietadir
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Ek 5 Orijinallik Raporu

7 -'\‘,'-*.‘ ¥ E“& :fflumu T.C. E:
sy o e FIRAT UNIVERSITESI i
~ EE ™ EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU 20

, ~ LISANSUSTU TEZ BENZERLiK RAPORU

1- OGRENCI BILGILERI
Adive Soyadr | $aban YILDIRIM

Ogrenci No: 211409110

Bilim Dali | Fen Bilgisi Egitimi

Program X Yiiksek Lisans O poktora | Biitiinlesik Doktora

11 - TEZ BILGILERI

Tez Baghg

(Enstitii Tescilli) | 4006-Tiibitak Bilim Fuari Hakkinda Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri: Diyarbakir ili Ergani

ilgesi Ornegi
Damgman | Prof. Dr. Sefa KAZANC

II. Danigman

111 - ENSTITU BENZERLIK RAPORU

Yukarida bilgileri verilen 6grencimizin tezi, CD ortaminda MSWORD ve PDF formatinda
vermis oldugu kopyalari kullanilarak asagida belirtilen filtreler uygulanmak suretiyle
TURNITIN intihal tespit programinda analiz edilmistir:

1. Kaynaklar béliimii harig

2. Ozetve Abstract dahil, diger 6n béliimler harig
3. Alntilar dahil

4. Benzerlik orani %1 ve iizeri ise dahil

Intihal tespit programimn iiretmis oldugu rapora gore ilgili tezin benzerlik oram

Tez savunma smmavindan o6nce % 12
taranan sayfa sayis1 ( 111 ) 2

Tez Savunma Sinavindan sonra % 12
taranan sayfa sayis1 (122) >

degerlerine sahip olup Enstitimiizce uygulanan kabul edilebilir st sinir %25'dir.

Kontrol Personeli 23/0 2/2023
Tez, veri tabamina saklanmistir. X
Esengiil KILIC
Saklanmamistir. O
Siav Jiiri Uyesi Diisiince:
imza
(Unvani, Adi ve Soyadi)

ACIKLAMA

1. Form 6grenci tarafindan bilgisayar ort: da doldurulur ve iist yazi ekinde savunma sinawvi jiiri tiyelerine génderilir.

2. Her bir jiiri iiyesi bu raporu dikkate alarak Tez Bireysel Degerlendirme Formu’nda ve bu formda ilgili alanlar1 doldurmalidir.
Firat Universitesi, Telefon : +90 424 237 0086
Egitim Bilimleri Enstitiisii, : Fax: +90 424 237 0087
23119 - Elazag / TURKIYE http://ebe.firat.edu.tr/ e-posta: egtbilens@firat.edu.tr
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OZGECMIS

ILETiSIiM BILGILERI
Gorev Yaptigi Kurum: Milli Egitim Bakanlig1
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