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OZET

OKUL ONCESIi EGiTiM KURUMLARINDA MONTESSORI VE DiGER
METODLARA GORE YAPILAN TASARIMLARIN
KARSILASTIRMALI MEKANSAL ANALIZI:
DiYARBAKIR ORNEGI

GUNDUZ, Hatice Kiibra
Yiiksek Lisans, Mimarlik Boliimii
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Meltem ERBAS OZiL
Ocak 2024, 198 sayfa

Anaokullari, ¢ocuklarin egitim hayatlarina ilk adim attiklar1 6nemli kurumlardir ve bu egitim
kurumlarinda bir¢ok farkli egitim anlayisi uygulanmaktadir. Geleneksel egitim yaklagimina
alternatif olarak ortaya c¢ikan yontemlerden biri de Montessori yontemidir ve diinya
genelinde en ¢ok tercih edilen yontemlerden biridir. Bu yonteme goére c¢ocuklara uygun
olarak tasarlanan yapilar, Ozgirliiklerini ve egitimlerini destekleyerek onlara fayda
saglamaktadir. Bu da ¢ocugun ihtiyaglarina ve boyutlarina uygun tasarlanmig bir ortam ile
miimkiin olabilmektedir. Cocuk gelisiminde en 6nemli yillarin, okul dncesi donemde gectigi
g6z Oniine alindiginda, bu kurumlarm mimari tasariminin biiyilk bir 6nem tasidigi
goriilmektedir. Caligma, Montessori egitim yonteminin okullarda uygulanmasinda, mekansal
tasarimin 6nemine dair bilgi saglayarak, gelecekteki okul tasarimlarina rehberlik etmeyi
amaglamaktadir. Caligmanin metodolojisi, dnce okul Oncesi egitim kurumlari ve diinya
genelindeki egitim anlayislarina odaklanmak, ardindan Montessori yontemini ve ilkelerini
detayli bir sekilde incelemek ve son olarak Diyarbakir'daki se¢ilmis okullari Montessori
mekansal kriterleri agisindan degerlendirmek iizerine kurulmustur. Montessori egitiminin
ilkeleri detayl1 bir sekilde ele alindiktan sonra, bu ilkeler i¢cinde yer alan ve mimari agidan
vurgulanan "hazirlanmis ¢evre" kavrami ve Montessori mekéansal ilkeleri ¢alismanin odak
noktasini olusturmustur.

Bu c¢alisma, Montessori yonteminin okul oncesi egitim kurumlarinda mekénsal tasarimina
olan etkilerini incelemektedir. Bu kapsamda Montessori'nin g¢ocuk merkezli egitim
anlayisimin mekansal ilkeleri dogrultusunda, Diyarbakir ilindeki bes devlet ve bes 6zel okul
oncesi egitim kurumu secilip bu okullarin i¢ ve dis mekanlar1 analiz edilmistir. Calismanin
bir diger onemli asamasi, okullarda calisan Ogretmen ve yoneticilere yonelik yapilan
bilgilendirme ve goriislerini iceren anketlerdir. Bu anketlerle elde edilen veriler, okullarin
mekansal tasarim ilkeleri agisindan degerlendirilmesinde kullanilmigtir. Gozlemler,
fotograflar ve anketler kullanilarak yapilan incelemeler sonucunda bulgular boliimiinde
okullarin, mekansal ilkeleri nasil ve ne Olglide yansittigi Sl¢iilmiis ve bunlar tablo ve
grafiklerle ifade edilmistir. Anket sonuglar1 ve yapilan incelemeler, Montessori yontemi ile
geleneksel yontemlerin beraber uygulandigi okullarin mekansal ilke ortalamalarinin sadece
geleneksel egitim uygulayan okullardan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
incelemelerin degerlendirilmesi ile beraber, okullarin Montessori yontemine uygunlugunun
artmast i¢in dnerilerde bulunularak ¢alisma sonlandirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Alternatif Egitim, Mekansal Ilkeler, Montessori, Okul Oncesi
Egitim
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ABSTRACT

COMPARATIVE SPATIAL ANALYSIS OF DESIGNS MADE ACCORDING
TO MONTESSORI AND OTHER METHODS IN PRESCHOOL
EDUCATION INSTITUTIONS: THE CASE OF DiYARBAKIR

GUNDUZ, Hatice Kiibra
Master of Science, Department of Architecture
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Meltem ERBAS OZIL
January 2024, 198 pages

Kindergartens are important institutions where children take their first steps in their
educational life and many different educational approaches are applied in these educational
institutions. One of the methods that emerged as an alternative to the traditional educational
approach is the Montessori method and it is one of the most preferred methods worldwide.
According to this method, structures designed for children benefit them by supporting their
freedom and education. This is only possible with an environment designed to meet the
needs and dimensions of the child. Considering that the most important years in child
development are spent in the preschool period, the architectural design of these institutions is
of great importance. The study aims to guide future school designs by providing information
on the importance of spatial design in the implementation of Montessori education method in
schools. The methodology of the study is based on focusing on preschool education
institutions and educational approaches around the World first, then examining the
Montessori method and its principles in detail, and finally evaluating selected schools in
Diyarbakir in terms of Montessori spatial criteria. After discussing the principles of
Montessori education in detail, the concept of "prepared environment" and Montessori
spatial principles, which are also part of these principles and emphasized in terms of
architectural perspective, constitute the focus of the study.

This study examines the effects of the Montessori method on the spatial design of preschool
educational institutions. In this context, in line with the spatial principles of Montessori's
child-centered education approach, five public and five private pre-school education
institutions in Diyarbakir province are selected and the interior and exterior spaces of these
schools are analyzed. Another crucial stage of the study involves surveys conducted with
teachers and administrators working in the schools, aiming to gather information and
opinions. The data obtained through these surveys are used to evaluate schools in terms of
spatial design principles. Based on observations, photographs and questionnaires, the
findings section measures how and to what extent schools reflect spatial principles and these
are presented through tables and graphs. The results of the questionnaires and the analysis
show that the spatial principle averages of the schools where the Montessori method and
traditional methods are applied together are higher than the schools that apply only
traditional education. With the evaluation of these examinations, the study concludes with
suggestions for increasing the suitability of schools for the Montessori method.

Keywords: Alternative Education, Spatial Principles, Montessori, Preschool
Education

XVi



1. GIRIS

Egitimin baslangici olan okul 6ncesi donem, her ¢ocuk i¢in en 6nemli silireglerden
biridir. Bu dénem c¢ocugun dogumundan alt1 yasina kadar olan kismi igermektedir.
Egitim anlaminda ise ¢ocugun bilingli bilgiye sahip olmaya basladig1 li¢-alt1 yas grup
cocuklar1 kapsamaktadir (Korkmaz, 2015). Okul 6ncesi donemde 20. yilizyilin ilk
ceyreginde geleneksel egitim anlayisina karsi olarak Waldorf, Reggio Emilia, High
Scope, Dewey ve Montessori gibi alternatif egitim yaklagsimlari ortaya ¢ikmistir. Bu
egitim yaklasimlarindan en yaygin olarak kullanilanlarindan biri de Dr. Maria
Montessori’nin ismini verdigi Montessori egitim yontemidir. Bu egitim sistemi
cocugun On planda oldugu hatta tamamen ¢ocuga ve cocugun hareketlerine gore
olusturulan ¢ocuk merkezli bir egitim sistemidir. Cocuklar bu egitim yonteminde
kendi gelisimine gore istedigi zaman ve sekilde hareket ettigi i¢cin bagka birine daha
az ihtiyag duymaktadir ve ders bdylece kendiliginden gergeklesmektedir
(Montessori, 1975). Bu egitim yonteminin en énemli 6zelliklerinden biri de sahip

oldugu ilkeleridir.

Maria Montessori, yontemin ilkelerini c¢ocuklar1 gozlemleyerek olusturdugunu
aciklamaktadir. Bu ilkeler; duyarli donemler, emici zihin, alistirmanin tekrari,
ozgiirliik, dikkatin polarizasyonu, karma yas, 6diil ve ceza, egitimci ¢ocuk etkilesimi
ve hazirlanmis ¢evre ilkeleridir. Montessori bu ilkeleri uygulayarak ‘Cocuklar Evi’
adim verdigi okulunu olusturmustur. Okulda Montessori egitim sistemi tim
detaylariyla uygulanmaktadir (Topbag, 2013). Bu egitim sisteminin {i¢ énemli pargasi
bulunmaktadir. Bunlar; 6gretmen, ¢ocuk ve cevredir (Montessori, 1975). Ogretmen
ve ¢ocuk tiim egitim sistemlerinde dogal olarak var oldugundan, ¢evrenin Montessori
ilkelerine gore diizenlenmesi ile bu egitim sistemine katki saglanmis olacaktir. Cevre
c¢ocuga uygun olarak hazirlanirsa, cocuk zaten var olan bu diizenin ig¢inde

egitmeninin de yardimiyla kendi egitimini yonetebilecektir.

Hayatin her ayrintisinin tasarlandigi mimarlik alaninda, insan egitiminin temel
asamalarindan biri olarak kabul edilen okul oncesi egitim kurumlarinin tasarimina
onem verilmesi gerekir. Cocuklarin gelisiminde egitimin kalitesi egitim sistemine

bagli oldugu gibi bu egitimlerin uygulandigi mekanlarin tasarimlarina da baghdir.



En basindan ¢ocuklara uygun bir ortam hazirlanarak fiziksel ¢evreye ait olumsuz
durumlar azaltilabilir, bu durum egitim agisindan olumlu etkilere sebep olabilir.
Montessori yonteminin egitim kalitesine olumlu yonleri oldugu goriildiiglinden bu
egitim yOnteminin standartlarinda bir mekan tasarlamasi egitim kalitesini
arttiracaktir. Ozgiir, dogal, islevsel ve ¢ocuklara uygun tasarlanan bir egitim ortami
cocuklarin rahatlikla hareket etmesine ve bulunduklari ortamda egitim almaktan

keyif almalarina olanak saglayacaktir.
1.1 Calismanin Problemi

Baslangigta okul 6ncesi donem igin tasarlanan Montessori egitim yontemi, diinyada
en yaygin uygulanan egitim yaklasimlarindan biri olarak biiylik 6nem tasimaktadir.
Diinyada yaklagik yiiz yildir var olan bu egitim anlayisinin Tiirkiye’de 10-15 yildir
uygulanmaya bagladig1 ve genellikle bu anlayisi uygulayan okullarin 6zel okullar
oldugu ve biiyiik sehirlerde yogunlastigi goriilmektedir. Bu okullarda dahi iilkemiz
icin yeni olan bu egitim anlayisinin uygulanmasinda gii¢liikler yasanmaktadir. Ayni
zamanda yontemin uygulandigi okullarin, geleneksel egitim anlayisi ile Montessori
yontemini biitiinlestirilerek uygulandiklar1 goriillmektedir. Bu da okullardan yeterince

verim alinmamasina sebep olmaktadir.

Maria Montessori'nin mevcut bina ve mekanlardan olusturdugu "Cocuklar Evi" goz
Oniline alindiginda, bu yonteme ait bir okulun kurulmasinin mutlaka yeni insaat
gerektirmedigi iddia edilebilir. Hem i¢ hem de dis mekéanlarin Montessori
yonteminin mekansal ilkeleriyle uyumlu hale getirilmesiyle bu yapilarda egitimin
kalitesi arttirilacaktir. Diyarbakir ilinde bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarina
odaklanildiginda, bu kurumlarin sayisinin olduk¢a fazla oldugu ancak ‘Montessori
Okulu’ olarak tasarlanmisg okullarin bulunmadigi gozlemlenmistir. Dolayisiyla
calismanin problemini Diyarbakir ilinde yer alan on okul 6ncesi egitim kurumunun
‘Montessori Okulu’ olmadiklart halde yonteminin mekansal ilkelerine ne derecede

uygun olduklarinin analizi olusturmaktadir.

Bu kapsamda c¢alismada;

e Okullarin Montesssori mekansal ilkelerine tam olarak uygun olmadiklart,



e Ozel okullarin Montessori mekansal ilkelerine devlet okullarindan daha fazla
uygun olduklari,

e Geleneksel egitim sistemine ek olarak Montessori yonteminin uygulandigi
okullarda, ¢cocugun egitimine katki saglayacak mekansal ilkelerin geleneksel
egitim uygulayan okullardan daha yiiksek oldugu,

e Montessori yonteminin mekansal kriterlerinin  geleneksel okullarda
uygulanmasinin, ¢ocuklarin egitimine olumlu etkileri olabilecegi hipotezleri

One siirtilmiis ve detayli bir inceleme ile degerlendirilmistir.
1.2 Calismanin Amaci ve Onemi

Egitim yapilar1 tasariminin ¢ocugun davraniglarini 6nemli dl¢lide etkiledigi hem
mimarlar hem de egitimciler tarafindan ortaya konulmaktadir. Bu durumun énemini
Psikoloji Profesorii James Banning “Biz binalara sekil veriyoruz binalar da bize”
diyerek 6zetlemektedir (Kildan, 2007). 20. yiizyiln ilk ¢eyreginde geleneksel egitim
yaklagimlarina kars1 olarak ortaya ¢ikmis alternatif egitim yaklasimlari arasinda yer
alan Montessori yontemi, ¢ocugun sadece egitim ile degil mekanin ona yansimalari
ile de Ogrenecegini savunmaktadir. Bu o6zelligi ile diger alternatif egitim
yaklagimlarindan ayirilmaktadir. Bu yontem, sadece egitim alaninda degil, ayni
zamanda fiziksel c¢evrenin egitime olan etkisini savundugundan dolayr mimarlik
alaninda da 6nemli bir odak noktasi olmaktadir. Montessori yontemi giliniimiizde
gecerliligini korumaya devam etmekte ve bu yaklasimi benimseyen okullarin sayisi

giderek artmaktadir.

Milli Egitim Bakanligimin 2016 kilavuzunda yayinlanan ideal okul 6ncesi smif
ortamlar1 incelendiginde, bu smiflarin Montessori yonteminin mekansal ilkelerine
uygunlugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, bu ilkelerin okullarda uygulanmasinin
egitime olumlu katkilart olacagin1 gostermektedir. Bu nedenle, calismada egitim
ortaminin tasarlanmasi ve diizenlenmesi siirecinde dikkate alinmas1 gereken hususlar
detayli bir sekilde ele alinmaktadir. Egitim alanlarmin tasarlanmasinda engellerden
uzak acik alanlar, ¢ocuklara uygun tasarlanmis mobilyalar, dogal 151k ve obje
kullanimi, rahat hareket etmeye olanak saglayan mekanlarin varligi, farkl islevlerin
bir arada kullanim1 unsurlarina dikkat edilerek egitim ortami g¢ocuklara uygun hale

getirilip, faaliyetlerinin kolaylasmasina katki saglanacaktir.
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Bu calismada Montessori yontemine gore diizenlenmis egitim ortamlarinin
mekanlara yansimalar1 incelenerek, bu egitim sistemine ait ilkeler ile tasarim
kriterleri arasindaki iliski analiz edilmektedir. Egitim mekanlarinda fiziksel
kosullarin diizenlenmesinin 6nemi vurgulanmakta ve bu kapsamda ele alinan
Montesssori yonteminin egitime olumlu katkilar1 olacagi literatiir taramalari
kapsaminda ortaya konulmaktadir. Calismanin amaci iilkemizde de bu egitim
yonteminin gelismesini tesvik etmek ve mevcut okullarin mekansal ilkelere uyumunu
kolaylastirmak i¢in Diyarbakir ilinin merkez ilgelerinde bulunan bes devlet ve bes
0zel okul Oncesi egitim kurumunun i¢ ve dis mekanlarini, Montesssori yonteminin
mekansal ilkeleri kapsaminda incelenmektedir. Yapilan analizler ile mekansal
ilkelerin secilen okullardaki uygulanis bi¢iminin ve G6grencilere sunulan 6grenme
ortamlarinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Montessori yonteminin mekéansal
ilkelerine uygun yapilar tasarlanmasinin egitime ve yapilarin ergonomisine olumlu

katkilar1 olacagi goriilmektedir. Bu durum ¢alismanin 6nemini ortaya koymaktadir.
1.3 Calismanin Simirhihiklar

Caligma Diyarbakir ilinin merkez ilgelerinde yapilmaktadir. Bu ilgelerde 84 anaokulu
yer almaktadir. Bunlarin 29'u Baglar, 30'u Kayapinar, 21'1 Yenisehir ve dordii Sur
ilgesindedir (Milli Egitim Bakanligi, n.d.). Caligma kapsaminda bu okullar arasindan
10 okul se¢ilmistir. Bu okullarin besi devlet anaokulu olup, bu okullardan dordii
bagimsiz okullar olmalar1 ve ilgedeki diger okullara kiyasla daha biiyiik metre kareye
ve daha fazla 6grenci kapasitelerine sahip olmalar1 nedeniyle tercih edilmistir.
Nasreddin Hoca Anaokulu ise bagimsiz bir yapiya sahip olmasi ve tek katli olmasi
bakimindan, Montessori yontemine uygunlugu nedeniyle tercih edilmistir. Diger bes
anaokulu ise 6zel anaokulu olup, ilde yer alan okullar incelenip ¢alismaya daha fazla

katki saglayacagi diisiiniilen farkli okullar arasindan se¢ilmistir.

Bu okullardan; Maya Okullar, &gretmenlerle gergeklestirilen goriismelerin
sonuglarima dayanarak, Montessori ve geleneksel egitim yontemlerini birlestiren bir
tasarim anlayisina sahip oldugu belirlendigi i¢in ¢aligma alani olarak secilmistir.

> Yedi Iklim Okullari, orman okulu konseptine odaklanarak tasarlandig1 igin

calisma alani olarak secilmistir.



» Final Okullari, ilin kokli egitim kurumlarindan biri olmasi sebebiyle ¢alisma
alan1 olarak secilmistir.

» Okyanus Kolejleri; bagimsiz ve merkezi bir okul olmasi sebebiyle c¢alisma
alan1 olarak secilmistir.

» Masal Kres Bakimevi ise farkli bir yapidan doniistiiriilerek olusturulmus

olmasi nedeniyle ¢aligma alani olarak secilmistir.

Bu kurumlardan c¢alismaya, okullarin 6gretmen Kapasiteleri ile uyumlu olacak
sekilde; Diyarbakir Anaokulundan 10, Yumurcaklar Anaokulundan 14, Afacanlar
Anaokulundan 15, Minik Eller Anaokulundan 11, Nasreddin Hoca Anaokulundan
dokuz, Maya Okullarindan 17, Yedi Iklim Orman Bakimevinden yedi, Final
Okullarindan sekiz, Okyanus Kolejinden bes ve Masal Kres Bakimevinden yedi kisi
olmak tizere toplam 103 6gretmen ve yonetici dahil olmustur. Bu okullar i¢inde yer
alan devlet okullart geleneksel egitim yaklasimii uygularken, 6zel okullar
geleneksel egitim yaklasimi ile beraber Montessori yontemini de uygulamaya

calismaktadir.






2. KAYNAK OZETLERI

Bu boliim, okul oOncesi egitim kurumlari ve alternatif egitim yaklagimlarini
kapsayan, mevcut calismalar1 Ozetleyen bir literatiir taramasiyla baslamaktadir.
Reggio Emilia, Waldorf, High Scope ve Dewey yontemleri gibi 6ne ¢ikan alternatif
egitim yaklasimlarina iligkin calismalar incelendikten sonra, bu caligmanin ana

konusunu olusturan Montessori yonteminin daha detayli analizine odaklanilmaktadir.
2.1 Okul Oncesi Egitim Kurumlar ile flgili Calismalar

Kildan (2007) “ Okul Oncesi Egitim Ortamlar’” makalesinde egitim ortamlarmin
fiziksel 6zelliklerinin nasil olmasi gerektiginden bahsetmektedir. Okullara ait sinif,
koridor, laboratuvar, kiitiiphane gibi mekanlarin 6zelliklerinin anlatildig1 ¢alismada,
bu mekanlarin ¢ocugun ihtiyaglarina uygun olacak ve onun rahatlikla hareket
etmesine imkan saglayacak sekilde tasarlanmasi gerektiginden bahsetmektedir.
Cevrenin ¢ocuga nasil mesaj verecegini tablo ile anlatan ¢alismada, egitim ortaminin

kalitesinin arttirilmasi i¢in ne yapilabilecegi ile ilgili 6nerilerde bulunulmaktadir.

Karakiiciik Arslan (2008) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Fiziksel/Mekansal
Kosullarin Incelenmesi: Sivas ili Ornegi” makalesinde Sivas ilinde 15 okul éncesi
egitim kurumunun fiziksel kosullarinin ¢ocuklarin gelisimlerine ve ilgilerine uyup
uymadigindan bahsetmektedir. Bu kapsamda caligmada Sivas'ta yer alan 15 okul
oncesi kurumu incelenmektedir. Okullarin i¢ ve dis mekanlar1 gézlem, gériisme ve
dokiiman incelemesi ile degerlendirilmektedir. Calismada ilk olarak okul Oncesi
egitim kurumlar incelenmekte, daha sonra Sivas ilinde yer alan MEB'e bagli dort
anaokulu ii¢ kres ve sekiz anasmifi incelenmektedir. Okullarin fiziksel 6zellikleri
gozlemlenerek gerekli i¢ mekanlarin varligi, ic ve dis mekanlarin gerekli kosullara
uygunlugu, tuvalet sayilarinin yeterliligi ve oyun odalarmin biiyiikliiklerinin

uygunlugu incelenmektedir.

Esin ve Tek¢e (2012) “Egitime Yeni Bakis ve Okul Binalari Tasarimindaki
Yansimalar1” makalesinde eski tarihlerden giiniimiize egitim mekanlarim
anlatmaktadir. Siirdiiriilebilir yasam ve tasarimin incelendigi calismada, toplumda

biiyiik bir 6neme sahip olan egitim yapilarinin bu kapsamda tasarlanmasinin 6nemi



vurgulanmaktadir. Bunun saglanabilmesi icin gerekli olan mekansal kriterler

anlatilmakta ve binalarin tasariminda kullanilmasi gereken basliklar ele alinmaktadir.

Sahin ve Dostoglu (2012) “The Importance of Preschoolers’ Experience in
Kindergarten Design” makalesinde, ¢ocuklarin zamanlarinin biiyiik bir kismini
gecirdikleri okul oncesi egitim kurumlarinin, fiziksel kosullarinin iyilestirilmesinin
onemli bir etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir. Bu iyilestirmelerin
gergeklestirilebilmesi i¢in tasarimcilarin ¢ocuklarin fikirlerini almasinin 6nemine
vurgu yapilmaktadir. Calisma alan1 olarak Bursa Besevler Mahallesi tesisinin
secilmektedir. Bu tesis, ilkokul diizeyinde egitim veren, li¢ katli bir binadan olusan
ve bes-alt1 yas grubundaki 280 6grenciye hizmet veren bir okuldur. Makalede,
okulun planlar1 ve gorselleri iizerinden yapilan degerlendirmelerin yani sira,
ogrencilere uygulanan anketler araciligiyla okulun farkli alanlarina yonelik 6grenci
goriislerinin incelendigi belirtilmektedir. Bu anketlerde 6grencilere oyun oynamak
i¢in en popiiler, en az popiiler, en sevilen sinif, en korkutucu, en tehlikeli ve en az
sevilen alanlar hakkinda sorular yoneltilerek degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu
yontemle, cocuklarin dinlenerek, onlara uygun okul tasarimlarma katkida
bulunulmaktadir. Caligmanin sonuglarina gore, okullarin tasariminda okul
calisanlarinin  ve en Onemlisi ¢ocuklarin fikirlerinin  alinmasinin  6nemi

vurgulanmakta ve bu dogrultuda 6nerilerde bulunularak ¢alisma sonlandirilmaktadir.

Maria (2016) “The Concept of Architectural Environment in Education of Preschool
Children” makalesinde mimari ¢evrenin sifir-alt1 yas arasindaki ¢ocuk gelisimi
tizerindeki etkilerini incelemektedir. Modern ¢ocuklarin biiyiik bir kism1 okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gegirdikleri zamani dikkate alarak, bu kurumlarin mimari
tasarimimin ¢ocuklarin yaratici potansiyellerini ortaya ¢ikarabilecegi bir alan
yaratmaya odaklandigi belirtilmektedir. Makale, c¢ocuklarin yasamlarinin ilk
yillarmin egitim agisindan 6nemli oldugunu ve bu donemin hizl fiziksel ve sosyal
gelisimini  kapsadigint vurgulamaktadir. Bu donemde c¢ocuklarin, c¢evrelerinin
duyusal ve duygusal 6zelliklerinden etkilendigi ve bu etkilesimlerin ¢ocuk gelisimini
sekillendirdigi belirtilmektedir. Cocuklarin dogayla, bitkilerle ve estetik unsurlarla
dolu alanlarda kesif yapmalarmi tesvik eden bir tasarim, cocuklarin duyusal ve

duygusal gelisimine olumlu katki saglamaktadir. Son olarak, Reggio anaokullar
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Ornegi lizerinden, cocuk egitimi ve mimarinin entegre bir sekilde ele alinmasinin
basariya ulastigina dikkat c¢ekilmis ve ¢ocuk, aile ve ¢evre arasindaki baglantilarin

Onemine vurgu yapilmaktadir.

Babaroglu (2018) “Egitim Ortamlar1 Agisindan Okul Oncesi Egitim Kurumlari”
makalesinde okul 6ncesi donemde egitim ortamlarinin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine
deginmektedir. Alternatif egitim yaklagimlarindan Montessori, Reggio Emilia ve
Waldorf yontemlerini anlatan ¢alismada bu yoOntemlerin  okul ortamina
yansimalarinin nasil olacagindan bahsedilmektedir. Ulkemizdeki egitim ortamlarina
ve okul Oncesi egitim kurumlarmin yapi, i¢ ve dis mekan oOzeliklerine

deginilmektedir.

Ciftci ve Ersoy (2019) “Okuloncesi Egitimi Alanindaki Arastirmalarin Yonelimleri:
Bir Igerik Analizi” makalesinde 2006-2017 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yaymnlanan
dergilerdeki okul oncesi ile ilgili makalelerin kiinyelerini kapsamli bir sekilde ortaya
koymaktadir. 2006 yilinda yapilan program degisikligi sebebiyle bu yillar tercih
edilmektedir. Makaleler nitel arastirma yoOntemlerinden igerik analizi ile
incelenmektedir. Icerik analizleri verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmast,
kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanip yorumlanmasi
Olgiitlerine gore siniflandirilmaktadir. Tim bu bulgulara goére Onerilerde

bulunulmaktadir.

Senalp ve Cmar (2022) “Cocuk Dostu Okul Oncesi Egitim Yapilarinda Aranan
Mimari Tasarim Kriterleri” makalesinde okul Oncesi egitim kurumlarinin 6nemini
vurgulamakta ve bu kurumlarin ¢cocuklarin ihtiyaglarina cevap verebilmesi i¢in nasil
tasarlanmas1 gerektiginden bahsedilmektedir. Cocuk dostu okullarin 6zelliklerine
deginilen caligmada bu okullarin mekéan kriterlerinin nasil olmast gerektigi
anlatilmakta ve Orneklerle agiklanmaktadir. Tiirkiye’den ve diinyadan 6rnek ¢ocuk
dostu okullarinin incelendigi ¢aligmada Tiirkiye’nin bu konudaki eksikliklerinden
bahsedilmektedir. Cocuk dostu okullarin nasil olmasi gerektigi drnek resimlerle

mekansal olarak anlatilip 6nerilerde bulunulmaktadir.



Bakal ve Erten Bilgi¢ (2023) “Egitim Yapilar1 i¢ Mekan Tasarimi ve Biligsel Gelisim
Mliskisi” makalesinde okul &ncesi egitim kurumlarinin ¢ocuklarin kalict dgrenmeye
basladiklar1 onemli yerler oldugundan bahsetmektedir. Cocuklarin bu dénemde
stirekli olarak cevreleri ile etkilesim iginde olduklar1 ve bu nedenle egitim aldiklar
kurumlarm her agidan gelismeye katki saglamasi gerektigi vurgulanmaktadir. Konu
kapsaminda, cocuklarda mekan kavrami ve egitim yapilart detayli bir sekilde
incelenmekte, ardindan egitim yapilarinin mekan tasarim ol¢iitlerine deginilmektedir.
Renk, boyut, bi¢im, malzeme, doku ve 151k gibi unsurlar ele alinarak, ¢ocuklarin
mekan1  algilama siireglerinde bu  Ogelerin  6nemi ¢izimler araciligiyla
gosterilmektedir. Caligmada, egitim yapilarinda bu kavramlarin dogru bir sekilde
kullanilmasinin ve ¢ocuklarin mekan ile etkilesimdeki oneminin alt1 ¢izilmektedir.
Bu fiziksel degisikliklerin sadece cocuklarin algisi iizerinde degil, ayn1 zamanda
psikolojik olarak da etkili oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle, okul 6ncesi egitim

kurumlarinin tasariminda bu kavramlara dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Okul oncesi egitimiyle ilgili kaynak ozetleri incelendikten sonra alternatif egitim

yaklasimlartyla ilgili yapilan ¢alismalar 6zetlenmektedir.
2.2 Alternatif Egitim Yaklasimlan ile Ilgili Calismalar

Cakir (2006) “John Dewey'in Egitim Felsefesi Baglaminda "Egitim Hakki" ve
Giintimiiz Egitim Sistemine Elestirel Bir Bakis” makalesinde Dewey yontemine
gore gilinlimiiz egitiminin amagclar1 ve sorunlar1 incelemektedir. Geleneksel egitim
yontemlerine karsi cikan alternatif egitim yaklasimlarinin tarihsel gelisiminden
bahseden c¢alismada Dewey yontemi daha detaylica anlatilmaktadir. Bu yontemin

egitim hayatina yansimalarindan bahsedilmektedir.

Selvi ve dig. (2014) “ John Dewey: Okul, Toplum ve Egitim” makalesinde John
Dewey’in ilerlemecilik, yapilandirmacilik gibi akimlara bagli olarak olusturdugu
egitim anlayisin1 okul, egitim ve toplum acisindan incelemektedir. Tiirkiye'de
olusturulan Dewey egitim anlayisina bagli kdy enstitiileri bu anlayis kapsaminda

irdelenmektedir.
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Kaya ve Giindiiz (2015) “Alternatif Egitim ve Toplumsal Degisim Uzerindeki Etkisi:
Waldorf Okullar1 Ornegi” makalesinde toplumda yeni bir egitim anlayis1 olarak
ortaya ¢ikmis ve insanlarin ihtiyaglarina gére hareket etmeyi hedefleyen alternatif
egitim yaklagimlarinin temel ilkelerini ortaya koymaktadir. Gozlem teknigi
aracilifiyla alternatif egitim yaklagimlarindan Waldorf okullar1 incelenmektedir.
Alternatif egitim yaklagimlariyla toplumun nasil degistiginin anlatildig1 calismada bir
Waldorf okulunun 6zelliklerinin nasil olmasi gerektigi anlatilmaktadir. Tiirkiye’de

bu okullarin sayilarinin arttirilmasi gerektiginden bahsedilmektedir.

Erten Bilgic ve Surur (2016) “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Egitim
Sistemlerinin Mekan Bi¢imlenisine Etkisi Ve Reggio Emilia Egitim Sisteminin
Mekan Tasarim Uzerine Denemeler” makalesinde okul dncesi egitim kurumlarmin
egitim bilimlerine ait hedeflerine zaman kaybetmeden ulagabilmesinin uygun bir i¢
mekan tasarimui ile olabilecegini vurgulamaktadir. Calismada farkli alternatif egitim
yaklagimlarindan da bahsedilirken 6zellikle Reggio Emilia yaklasiminin iizerinde
durulmaktadir. MEB’in yaymladigi okul 6ncesi egitim kurumlarinin mekansal
analizlerini inceleyen yazar, Reggio Emilia yaklagimina uygun olarak tasarladigi
mekan iligkilerine ait eskizler ve perspektifler cizerek okul mekan onerilerinde
bulunmaktadir. Calismada egitim kurumlarinda, egitim bilimleri ile beraber mimari
bilgilerin de birlestirilmesi ile ¢ocuklarin daha iyi mekanlarda egitim gormesi

amaclanmaktadir.

Memduhoglu ve dig. (2015) “Tiirkiye’de Alternatif Egitim Uygulamalarina Iliskin
Ogretmenlerin ve Ogretim Uyelerinin Goriigleri” makalesi alternatif egitim
yontemlerinin Tiirkiye’de uygulanabilirligine iligkin bir ¢alismadir. Caligmada Van
ilinde gorev yapan 10 Ogretmen, 13 akademisyen ve iki 0grenci olmak iizere 25
katilime1 yer almaktadir. Tiirkiye i¢in yeni bir kavram olan alternatif egitim
yaklasiminin daha iyi anlasilabilmesi i¢in ilk olarak diinyada bu yaklagimin okullarda
nasil uygulandig1 anlatilmaktadir. Bu kapsamda ¢alismada ev okullari, s6zlesmeli
okullar, Paideia okullari, Montessori okullari, miknatis okullar1 ve 6zgiirliik okullari
incelenmektedir. Alternatif egitim yaklagimlart ile ilgili ¢alismalarin ¢ogunlugu
dokiiman arastirmasi oldugundan bu ¢alismada deneysel yontemler kullanilmis ve bu

yaklasimlarin okullarda uygulanabilirligi konusunda katilimeilarin fikirleri alinmistir.
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Zembat ve dig. (2019) “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Cocukluk Egitiminde
Uygulanan Farkli Yaklasimlar Hakkindaki Bilissel Haritalar1” makalesinde Edirne il
merkezinde yer alan Milli egitim Bakanligina baglh anaokullarinda ¢alisan 20 okul
oncesi 6gretmenin olgu bilim calismasi yontemiyle alternatif egitim yaklasimlar
hakkindaki goriislerinin incelemektedir. Egitim yaklagimlarinin incelendigi
calismada Ogretmenlerin en ¢ok Montessori yontemi hakkinda bilgi sahibi olduklari
ve siniflarinda en ¢ok Montessori, High Scope ve Reggio Emilia yaklagimlarindan
yararlandiklar1 goriilmiistiir. Yapilan goriismelerin sonuclar1 tablolar araciligiyla
irdelenmektedir. Bu tablolarin sonuglarina gore Onerilerde bulunularak c¢alisma

sonlandirilmaktadir.

Erdal Erkili¢ (2019) “Montessori, Reggio Emilia ve Waldorf Okullarimin Istanbul ili
Orneginde incelenmesi” makalesinde alternatif okul yaklasimlarinin Tiirkiye’deki
uygulamalarini incelemektedir. Calismada Tiirkiye’deki alternatif okullarin asillari
ile olan benzerlikleri nitel olarak arastirilmaktadir. Bu kapsamda alternatif egitim
yaklagimlarina gore tasarlandigi sOylenen okullarin idareci ve oOgretmenleri ile
goriigiilmiis ve okullar hakkinda bilgiler edinilmistir. Goriisme analizinden ve
gozlem analizinden elde edilen bulgular sonucunda alternatif egitim okullarinin
geleneksel okullardan pek ¢ok farki oldugu gozlemlenmistir. Fakat incelenen okullar
da gosteriyor ki okullar bu egitim anlayislarimin  6zelliklerini tam olarak
yansitmamaktadir. Egitim yapilarinda farkli tasarimlara okullarda izin verilmemesi

bu durumun 6nemli bir sebebidir.

Koger ve Karakurum (2020) “Farkli Egitim Modeli Uygulayan Okul Oncesi Egitim
Kurumlarinda ~ Gérev  Yapan  Ogretmenlerin ~ Egitim  Programlarmin
Degerlendirilmesine Iliskin Gériigleri” makalesi Tiirkiye'de bulunan Milli Egitim
Programi ile 6zel egitim kurumlarinda uygulanan Montessori, Waldorf ve Reggio
Emilia yontemlerini kullanan okul 6ncesi egitim kurumlarinin degerlendirilmesini
icermektedir. Calismada alternatif egitim yaklasimlarmi uygulayan 6zel okullarda
gorev yapan ikiser ogretmen ve milli egitim bakanligina bagh resmi kurumlarda
gorev yapan dokuz Ogretmen ile yaptiklari egitim uygulamalari hakkinda yari
yapilandirilmis  goriigme  teknigi ile goriisiilmektedir. Alternatif egitim

yaklasimlarinin anlatildig1 ¢aligmada bu yaklasimlarin geleneksel egitim anlayisi ile
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kiyaslamasi yer almaktadir. Resmi kurumlarda 6grenci merkezli dgretmenlerin de
bulundugu ve bu dgretmenlerin alternatif egitim yaklagimlarina olumlu bakip, bu
yontemlerin diger okullarda da uygulanabilecegini soyledikleri goriilmektedir.

Calisma konu ile ilgili 6nerilerle sonlandirilmaktadir.

Candemir ve dig. (2022) “Alternatif Egitim Yaklagimlarinda Degerler Egitimi”
makalesinde degerler egitiminin 6nemini vurgulamakta ve bu egitim uygulamalarinin
alternatif egitim yaklasimlarinda nasil oldugunu anlatmaktadir. Ilk olarak degerler
egitiminin anlatildig1 calismada alternatif egitim yaklagimlarinda degerler egitimi tek
tek  incelenmekte ve bu kapsamda Onerilerde bulunularak  ¢alisma

sonlandirilmaktadir.

Ayyildiz (2022) “ Alternatif Egitim Konusunda Yapilmig Lisansiisti Tezlerin
Incelenmesi” makalesinde Tiirkiye’de alternatif egitim kapsamindaki tezleri
incelemektedir. Calismada nitel analizlerden dokiiman analizi kullanilmaktadir.
1999-2021 wyillar1 arasinda yazilan 100 tez konu kapsaminda incelenmektedir.
Yazilan tezler yillarina, diizeylerine, enstitiilerine, ana bilim dallarina, aragtirma

yontemlerine ve konularina gore incelenip degerlendirilmektedir.

Demirci Unal ve Tantekin Erden (2023) “Erken Cocukluk Egitiminde Egitimsel
Planlama Siiregleri: Farkli Egitim Yaklagimlarinin Karsilastirmali  Anlatim1”
makalesinde Tiirkiye’deki alternatif egitim yaklasimlarini ve bunlar1 uygulayan okul
oncesi 0gretmen ve yoneticilerin egitim planlamalarin1 incelemektedir. Bu kapsamda
calismada Montessori, Reggio Emilia, Waldorf, Highscope, PYP ve Orman
Okullarinda egitim veren 21 egitimci ¢aligmaya dahil edilmistir. Hem uluslararasi
egitim veren hem de ulusal okul Oncesi programlarinin en biiyiikk gereklerinden
birinin  egitimsel planlamalar yapma oldugu fakat bunun yeterince
gerceklestirilmedigi gorlilmiistiir. Alternatif egitim yaklagimlarmi ve resmi okul
Oncesi egitim programlarin1 kullanan Ogretmenlerin egitimsel planlamalarini
inceleyen calismada bu planlamalarin 6nemi vurgulanmis, benzerlik ve farkliliklar:
incelenmistir. Okullarin planlamalar1 tablolar araciligiyla karsilagtirilarak analiz

edilmis, uygulama ve degerlendirme siiregleri 6gretmenlerin sozleri ile irdelenmistir.
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Bu calismada, incelenen alternatif egitim yaklagimlarindan biri olan Montessori
yontemi detayli bir sekilde incelenmektedir. Montessori yontemi ile ilgili incelenen

kaynaklarin 6zetleri bir sonraki baslikta agiklanmaktadir.
2.3 Montessori Yontemi Ile Tlgili Calismalar

Montessori (1966) “ The Secret Of Childhood” kitabinda ¢ocugun gelisimini yeni
dogan doneminden baglayarak anlatmaktadir. YoOnteminin detaylarindan bahseden
Montessori diizenin ve diizenli bir simif ortaminin ¢ocuk i¢in ne kadar Onemli
oldugundan bahsetmektedir. Smif ortamini nasil diizenli ve cocuga uygun hale
getirecegimizden de detaylica bahseden kitap, dogalligin ve o6zgiirliigiin ne denli
onemli oldugunu anlatmaktadir. Yeni egitim adiyla ortaya ¢ikan ve alternatif
egitimlerden biri olan bu yontemde egitimcinin gorevleri anlatilip, yonteme ait
ilkelere deginilmektedir. Maria Montessori bu yonteme ait bir sinifin genel
ozelliklerinden bahsederken Cocuklar Evi’nin ¢evresel dlgiitlerini de 6rnek olarak ele
alabilecegimizi kitabinda sdylemektedir. Cocuklara uygun algak pencereler, kiigiik
mobilyalar, al¢ak dolaplar, temiz smiflar bu 6zelliklerden bazilaridir. Cocugu taniyip
ona gore hareket ederek onu rahatlikla egitebilecegimizden bahsederek kitap

sonlanmaktadir.

Montessori (1967) “The Absorbent Mind” kitabinda ¢ocugu diinyanin yeniden
kurulmasindaki roliinden baslayarak tanitmaktadir. Gelisiminin dénemlerinin ve bu
donemlerde oOniline ¢ikan engellerin onu nasil etkileyeceginin anlatildigi kitapta
cocugun dil gelisimini nasil kazandig1 da vurgulanmaktadir. Emici zihnin ne oldugu
ve ¢ocugun bilingsiz bir sekilde bilgi elde ettigi bu donemde hareketin gelisimini
nasil etkileyecegi anlatilmaktadir. Bu bilingsiz bilgi elde ettigi donemden bilingli bir
sekilde bilgi elde etti§i doneme nasil gectigi ve bu donemlerde neler yapilmasi
gerektiginden bahsedilmektedir. Ogretmenin Montessori yonteminde bunlar1 bilerek
nasil hareket edecegi ve hazirliklarindan bahsedilip ¢ocuk anlatilarak kitap

sonlanmaktadir.

Montessori  (1975) “Cocuk Egitimi Montessori Metodu” kitabinda ¢ocugun
egitiminde hazirlanmig ¢evrenin 6neminden bahsetmektedir. Cocugu anlatan kitapta

onun boyutlarma uygun tasarlanan okullarin egitimdeki 6nemi anlatilmaktadir.
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Cocuk i¢in diizenin de ayni sekilde dnemli oldugu ve diizenli bir ortamin ¢ocugun
o6grenmesinde ne denli etkili oldugundan bahsedilmektedir. Diizenli ¢evre ¢cocugun
mutluluguna sebep olmaktadir. Montessori ilkelerinden bahsedilerek bu ilkelerin
cocugun egitimindeki rolii vurgulanmaktadir. Bu ilkelerin beraberinde getirdigi
aciklik uygunluk 6zgiirliik gibi kriterlerin de ¢ocuk i¢in 6nemli oldugu ve egitimini
etkiledigi anlatilmaktadir. Engellerin ortadan kaldirildigi ve ¢ocugu uygun olarak

hazirlanan ¢evre egitim i¢in en 6nemli baslangictir.

Montessori (1993) “What You Should Know About Your Child” kitabinda
Montessori yonteminden ziyade Montessori'nin gozlem ve deneyleri sonucu ortaya
koydugu ilkelerden bahsetmektedir. Cocugun gelisiminden ve gelisiminde 6grendigi
bilgilerden bahseden kitapta Montessori ilkeleri madde madde detaylica
aciklanmaktadir. Yetigkinin ¢ocuga nasil davranmasi gerektiginin anlatildig: kitapta
ona kendi basina yapabilmesi ig¢in yardim edilmesi gerektiginden ve bagimsizligin
onu nasil gelistireceginden bahsedilmektedir. Kitap Maria Montessori'nin ortaya
koydugu ilkeleri hayata gecirmek tiizere tasarlanan ilkokul olan Cocuklar Evi’ni

anlatilarak sonlanmaktadir.

Lillard (1996) “Montessori Today” kitabinda ilk ve ortaokuldaki Montessori
egitiminden bahsetmektedir. Bu kapsamda ilk olarak Montessori egitimini
incelemekte ve yoOntemin ilkelerini anlatmaktadir. Montessori yontemine gore
cevrenin nasil olmast gerektiginin anlatildigi kitapta simiflarin = 6zellikleri
anlatilmaktadir. Kitaba gore ¢ocugun boyutlarina uygun tasarlanmis dolap, masa,
sandalye gibi esyalar, yalin ama ¢ocugun dikkatini ¢ekecek materyaller, 6grencinin
Ozgiirce hareket edecegi bir simf ortami gereklidir. Geleneksel egitimden farkl
olarak smif tasariminin ¢ok onemli oldugu bu yontemde kullanilacak materyaller de

kitapta fotograflar araciligiyla anlatilmaktadir.

Oguz ve Koksal Akyol (2006) “Cocuk Egitiminde Montessori Yaklagimi”
makalesinde okul oncesi egitim kurumlarinda ¢agdas egitim yontemlerinden olan
Montessori  yonteminin yararlarina deginmektedir. Montessori yaklasiminin

ozelliklerinin ve cocuga etkilerinin anlatildig1 ¢alismada, yontemin ii¢ ana unsuru,
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cocuk, cevre ve Ogretmen olarak agiklanmaktadir. Caligmada Montessori

yaklasiminin alanlari, ilkeleri, materyalleri ve yararlar1 anlatilmaktadir.

Yildirim Dogru (2009) “Ozel Egitimde Kullanilan Alternatif Programlar (Montessori
Yaklagim1)” makalesinde Montessori yonteminde egitim ortaminin diizenlenmesi ve
bu yontemin engelli c¢ocuklarda nasil kullanilabileceginden bahsetmektedir.
Yontemdeki egiticilerin egitimdeki rolii ve Montessori materyalleri ile birlikte
calismada Montessori smifinin  Ozellikleri detaylica anlatilmaktadir. Bunlardan
bahsedildikten sonra yontemin 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarda nasil kullanilacagi

ve Montessori yonteminin bu ¢ocuklarda uygulanmasinin énemi vurgulanmaktadir.

Tugluk ve dig. (2010) “Okul Oncesi Egitimde Montessori Yaklasimi” makalesi
literatiir derlemesine dayali bir ¢aligmadir. Yontem teorik olarak ele alindiktan sonra
baslica ilkeleri, materyalleri ve 6gretmenin bu yontemdeki rolii anlatilmaktadir. Bu
egitim yaklasimi ile tasarlanan okullarin ¢agdas yapilar oldugundan ve yurtdisinda

bu yontemin bagarili uygulamalarindan bahsedilerek ¢alisma sonlandirilmaktadir.

Asher (2010) “Discoveries By Ordinary People That Changed The World” kitabinin
yirmi besinci bolimiinde “ The Story Of Maria Montessori” kisminda
Montessori’nin sadece gozlemler yaparak bu yontemi buldugundan bahsetmektedir.
Yontemin zihinsel engelli ¢ocuklarda ise yaradigina ve normal ¢ocuklarda da ise
yarayacaginin diisiiniildiigiine deginilmistir. Maria Montessori’nin genel hayatindan
ve uyguladigr yontemi nasil bulup uyguladigindan bahseden yazar bu yontemin
geleneksel yontem ile arasindaki farklar1 ve programin nasil ¢alistigin1 anlatmaktadir.
Bu yontemde oOgretmenlerin nasil egitildiklerinden de bahsedildikten sonra

elestirmenlerin yontem hakkinda neler sdyledigine deginilmektedir.

Mutlu ve dig. (2012) “Okul Oncesi Donemde Montessori ve Egitimi” makalesinde
Montessori yonteminin 6zellikleri ve ilkeleri irdelenmektedir. Montessori egitiminin
amacindan bahseden calismada materyaller detaylica anlatilarak yOntem

pekistirilmektedir.
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Al ve dig. (2012) “A Different Perspective on Education: Montessori and Montessori
School Architecture” makalesinde Montessori egitimi ile fiziksel ortam arasindaki
iliski tizerinde durmaktadir. Calismada Montessori yontemine gore tasarlanan
Hollanda'nin Amsterdam, Delft ve Utrecht sehirlerinden ii¢ okul se¢ilmistir. Bu
okullar De Eilande Montessori, Delft Montessori ve Montessori Arcade okullaridir.
Okullarin ilk olarak fiziksel kosullar1 ve gozlem teknigi kullanilarak mekansal
Ozellikleri belirlenmektedir. Daha sonra okuldaki ydnetici ve 6gretmenlerle sozli
goriismeler yapilarak Montessori yontemi hakkindaki fikirleri alinmaktadir. Okullar
fotograflar araciligi ile tanitildiktan sonra belirlenen tasarim kriterlerine gore
degerlendirilmeleri yapilmaktadir. Bu kriterler; eklemlenmis derslikler, 6grenme
sokagi, dis mekan Ogrenme alani, sosyal alanlar, kisisellestirilmis ¢evre ve

antopometrik tasarimdir.

Bulduk ve Toran (2013) “Egitimde Ergonomi Ve Maria Montessorin’nin Rolii”
makalesinde okul 6ncesi egitimlerde kullanilan yontemlerin niteliklerinin 6neminden
ve Maria Montessori’nin pedagojisinden bahsetmektedir. Bu anlamda Montessori
materyallerinin Ozelliklerini anlatan c¢alismada ilk olarak egitim ergonomisi, daha

sonra Montessori yonteminin ergonomisi anlatilmaktadir.

Giiles ve Erisen (2013) “Okul Oncesi Egitimde Fiziksel Cevre Standartlarii
Belirleme: Paydas Goriislerine Dayali Bir Analiz” makalesi Konya’nin Meram,
Selguk ve Karatay merkez il¢elerine bagl ii¢-alt1 yas cocuklara egitim veren 15 okul
oncesi egitim kurumunun fiziksel g¢evre standartlarima uygunlugunun analizlerini
icermektedir. Bu kapsamda caligmada 604 kisiye anket uygulanmis ve goriisleri
alimmistir. Binalarin konumu, yapisi, i¢ mekan, i¢ mekan egitim materyalleri, dis
mekani, dis mekan egitim materyalleri ve fiziksel ¢evre sagligi hakkinda sorularin
yer aldigt anket SPSS 16.0 programi ile veliler ve O&gretmenler agisindan
degerlendirilmektedir. Degerlendirmelere gore oOnerilerde bulunularak ¢alisma

sonlandirilmaktadir.

Lillard (2013) “Montessori Model Bir Yaklasim” kitabinda Montessori yonteminin
tarihgesi ve felsefesinden bahsettikten sonra bu yontemde anne ve babalarin gorevleri

lizerinde durmaktadir. Ogretmenin nasil olmasi gerektigini anlattiktan sonra
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Montessori sinifin1 fotograflarla pekistirerek anlatmaktadir. Bu egitimde sinifin nasil
olmast gerektigi ve Ozellikleri anlatilip mekansal kriterlere deginilmektedir.
Montessori egitiminin ilkeleri, materyalleri gibi 6nemli unsurlarin1 anlatan kitap

giinlimiizde de bu yontemin neden uygulanmasi gerektiginden bahsetmektedir.

Toran ve Temel (2014) “ Montessori Yaklasimin Cocuklarin Kavrama Edinimi
Uzerindeki Etkilerinin incelenmesi ” makalesi dort-alt1 yas arasi ¢ocuklara verilen
Montessori egitiminin etkisini 6lgmek amaciyla olusturulan test c¢alismalarim
icermektedir. Deney grubunu Montessori egitimi alan 24 ¢ocuk olustururken, ¢aligma
grubunu MEB okul 6ncesi egitim programinin uygulandigi okullarda egitim alan 24
cocuk olusturmaktadir. Calismanin sonucunda bu egitim anlayisinin iilkemizde
uygulanabilmesi i¢in {niversitelerde Montessori egitimcisi yetistirilmesi ve bu

yaklasima ait materyallerin iiretilmesi onerilmektedir.

Korkmaz (2015) “Montessori Metodu Ozgiir Cocuklar Igin Egitim” kitabinda
alternatif egitimin nasil bagladigin1 ve neler oldugunu anlattiktan sonra, Montessori
metodundan detaylica bahsetmektedir. Yontemin 6nemli bir parcasi olan ilkeler ve
bu ilkelerin nasil uygulanacagi anlatildiktan sonra bu yontem ile ilgili yapilan
elestirilere  deginilmektedir. Montessori egitim programinin  6zelliklerinden
bahsedilip c¢ocuklarin yaslarma gore nasil uygulanacagi kademe kademe
anlatilmaktadir. Montessori programinda kullanilan planlar tablolar araciligiyla
orneklendirilmektedir. Montessori yonteminin 6nemli unsurlari olan materyallere ve
egitimciye de kitapta yer verilmektedir. Giinliik egitim programlarinin yas gruplarina
gore saatleri ile birlikte 6rneklendirilen kitap, Tiirkiye’deki Montessori egitiminden

bahsederek sonlanmaktadir.

Cakiroglu Wilbrandt (2015) “Okul Oncesi Egitimde Montessori Yaklagimi”
kitabinda Maria Montessori’nin yasami ve egitim alanindaki ¢aligmalarindan
bahsettikten sonra egitim yaklasiminin tarihsel gelisimini incelemektedir. Maria
Montessori’nin etkilendigi kisilerin egitime bakisini inceleyen kitapta, farkli dokuz
kisinin ¢ocuk egitimi yaklagimlar1 anlatilmaktadir. Montessori yaklasiminin gretim
ilkelerinden 11’1 anlatildiktan sonra ¢ocugun egitimindeki kullanimlarina

deginilmektedir.  Montessori yonteminin ilk olarak evde nasil diizenlemeler
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gerektirdigi agiklandiktan sonra sinif diizeni ve bu egitimdeki program ve planlar
tablolar araciligiyla anlatilmaktadir. Kitapta Montessori egitimcisi de detaylica
anlatilmis smif i¢indeki rolii, egitimi ve verilen egitim alanlar1 agiklanmaktadir.
Egitimcinin ilk olarak konu ile ilgili egitim almasi1 gerektigini sdyleyen kitap bu
egitimin nasil olmasi gerektigini de anlatmaktadir. Montessori materyallerinin
resimlerle pekistirilerek anlatildigr kitapta tim Montessori materyalleri tanitilmaya
calisilmaktadir. Montessori egitim uygulamalari ile ilgili yapilan arastirmalar1 ve bu

egitimin ¢ocuklarda kullanilmasinin anlatilmasi ile kitap sonlandirilmaktadir.

Cohen (2016) “A Case Study of Montessori Early Childhood and Head Start
Curricular Alignment”  tezinde 2015-2016 yilinda Kaliforniya’nin biiylik bir
sehrinde bulunan Head Start ajansinda yer alan yedi kampiiste, halka agik bir
anaokulunda Montessori  programlarinin  uygulamasini  gergeklestirmektedir.
Calismanin problem ve amacindan bahsedildikten sonra literatiir analizleri ile karma
yas siniflari, hareket Ozgiirliigli, Montessori miifredati ve Montessori ortami
konularindan bahsedildikten sonra konu kapsamindaki calismalar incelenmektedir.
Bu calisma kapsaminda okuldaki siiflardan yalnizca birinde Montessori yontemi
uygulanmakta ve iki pilot 6gretmen bu siniflar1 yonetmektedir. Caligmada agik uglu
goriismeler ve yazigmalar aracilifi ile veriler toplanmaktadir. Yazar bu tez ¢aligsmasi
ile Montessori programlarinin uygulanmasmin verim sagladigini gostermektedir.
Okul oncesi egitimde kalitenin arttirilmasi i¢in Onerilerde bulunularak c¢alisma

sonlanmaktadir.

Montessori  (2016) “Cocugun Kesfi” kitabinda egitim bilimlerinin okula
uygulanmasindan bahsettikten sonra bu yontem olusturulana kadar ki yontemlerin
tarthgesini incelemektedir. Daha sonra Cocuklar Evi’nde uygulanan egitim
yontemlerini anlatan Maria Montessori bu yonteme ait ilkelerden ve bu ilkelerin
getirdigi mekansal kriterlerden bahsetmektedir. Egitimde doganin ve hareketin
oneminden bahsedilirken bunlar1 nasil uygulanacagi anlatilmaktadir. Yontemin
Oonemli bir parcasi olan materyaller ve bunlarin kullanim sekilleri anlatilip, yontem
eski sistemlerle karsilagtirllmaktadir. Yontemdeki diger bir 6énemli unsur olan
ogretmenin dersleri hangi tekniklerle uygulayacagi birden fazla baglik kullanilarak

detaylica anlatilmaktadir. Cocuklar Evi’nde de uygulanan materyallerin farkl
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seviyelerde ¢ocuklara nasil sunulacagindan bahsederek yazar kitabini

sonlandirmaktadir.

Topbas (2017) “Montessori Yontemiyle Cocuk Egitimi” kitabinda Montessori
yonteminden detaylica bahsetmektedir. Kitap, Maria Montessori'nin yagami ve
cocuklarla olan iliskisine odaklanarak baglamakta ve bu egitim metoduyla ilgili ev ve
sinif uygulamalarii ayrintili bir sekilde agiklamaktadir. Montessori yontemine gore
siif i¢i diizenlemelerden bahsederken 6zellikle ¢evrenin 6nemi vurgulanmaktadir.
Bu anlayisin geleneksel yontemle kiyaslamasini iceren kitapta bu anlayisa gore
O0grenme ortaminin nasil olmast gerektigi de yer almaktadir. Montessori
materyallerinin tanitilmasi ve detaylica anlatilmasindan sonra bu materyallerin evde
ve sinifta kullanimlar1 da gorseller ve tablolarla pekistirilerek anlatilmaktadir. Yazar
caligmasina Maria Montessori’nin konferans ve kitabindan segmeler yaparak kitabini

sonlandirmaktadir.

Yildiz ve Cagdas (2018) “Montessori Anne Destek Egitim Programi’nin
Hazirlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi” makalesinde Montessori anne
destek programinin(MADEP) hazirlanmasindan ve ilkelerinden bahsetmektedir.
MADEP’in etik, genel ve uygulanma ilkelerinden bahsedildikten sonra; programin
dayandig1 felsefi, sosyal, bireysel, psikolojik ve konu alani temelleri detaylica
anlatilmaktadir. Bu program 48-60 aylik cocuklar i¢in hazirlanmis ve Montessori
yonteminde yer alan ilkeleri anneden ¢ocuga 6gretme yaklasimi ile evde 68renmeye
uyarlamaktadir. Calisma bu programda annelerin roliinii, Montessori ilkelerinin evde

uygulanmasin1 ve MADEP’in hazirlanmasini kapsamaktadir.

Sakarya ve Cahantimur (2019) “Montessori Egitim Programi ve Egitim Mekanlar1”
makalesinde ¢ocugun egitim alacagi mekanlarin ona uygun tasarlanmasinin
gelisimine katki saglayacagindan bahsedilmektedir. Calismada Montessori egitim
yonteminin tasarim prensiplerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. ABD’nin farkl
eyaletlerinde bulunan Montessori egitim yapilart bu baglamda incelenmektedir.
Montessori egitim mekanlarindan bahsedildikten sonra Berkeley Montessori Okulu,
Magnolia Montessori Okulu ve Fayetteville Montessori Okullarinin mekansal

analizleri yapilip, tasarima yonelik onerilerde bulunulmaktadir.
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Sar1 ve dig. (2019) “Mimarlikta Islevsel ve Ekonomik Bir Yaklasim: Montessori
Okullar1” makalesinde Montessori okullarinin ekonomik olarak islevsel olma
durumlarim1 degerlendirilmektedir. Okulda bulunan biitiin alanlarin egitimin bir
parcast haline getirildigi Montessori yontemi ile ekonomik olarak maximum diizeyde
fayda saglandigi gozlenmektedir. Yazarlar bu durumlart degerlendirirken belirli
basliklar1  kullanmaktadir. Bunlar; 06grenme koridoru, eklemlenmis sinif,
antopometrik tasarim, okul bahgesi ve dogal aydinlatmadir. Bu basliklar altinda,

belirlenen Montessori okullar1 fotograflari ile incelenip degerlendirilmektedir.

Courtier ve dig. (2021) “Effects of Montessori Education on the Academic,
Cognitive, and Social Development of Disadvantaged Preschoolers: A Randomized
Controlled Study in the French Public-School System” makalesinde bir Fransiz
devlet okulundaki dezavantajli olup okul dncesi egitim goren ¢ocuklarin geleneksel
ve Montessori okullarinda gordiigii egitimleri kiyaslamaktadir. Calismada
Montessori siiflarinda egitim goéren Ogrencilerin okuma konusunda akranlarindan
daha 1yi performans gosterdikleri gozlenmektedir. Buna gore beynin uyaranlara en
fazla yamit verdigi erken cocukluk donemine odaklanilarak esitsizlikleri azaltan
miidahaleler bu déonemde yapilmalidir. Cocuklarin dil, matematik, sosyal becerileri
verilen egitimlerden sonra test edilmekte ve sonuglart ANOVA analizleri ile grafikler
halinde gosterilmektedir. Cocugun kendi hata kontroliinii yapabildigi ve organize
edilmis materyalleri igeren Montessori yonteminin fiziksel ortamlarin ¢ocuga uygun

hale getirilmesi ile ¢ocuga fayda sagladigi calisma ile ortaya konulmaktadir.

Canbaz ve dig. (2022) “Okul Oncesi Montessori Yaklasimina Iliskin Lisansiistii
Tezlerin Incelenmesi: Tematik Igerik Analiz Calismasi” makalesinde YOK tez
merkezinde yer alan 54 tez degerlendirilmeye alinmakta ve nitel veri analizleri ile
degerlendirmeler yapilmaktadir. Tezlerin kiinye bilgilerine, amaglarina, yontemlerine
iliskin bulgulardan tablolar aracilig1 ile bahseden g¢alismada, tezleri inceleyen 14
farkli tablo yer almaktadir. Bu tablolar ile tezler bir¢ok konuda analiz edilmekte ve
degerlendirilmektedir. Montessori konusuyla ilgili yazilan tezlerin 17 ilde yazildig
ve calismalarda bu  bolgelerdeki okullarin  incelendigi  goriilmektedir.
Literatiir taramas1 sonucunda, Montessori yonteminin ¢ocugun egitimi ve okullarin

mekansal diizenlemeleri agisindan olumlu katkilar sagladigi gozlemlenmistir. Bu
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nedenle, okullarin bu yontemlere uygun olarak diizenlenmesinin olumlu etkilerinin
olabilecegi goriilmiis ve bu dogrultuda calisma kapsaminda gerekli arastirmalar
yapilmistir. Literatiirde 6zellikle diinyadan 6rnek okullarin iizerinde odaklanilmais,
fakat bu c¢alismada Tiirkiye’de bulunan okullar degerlendirilmeye alinmustir.
Bu c¢aligmada, yer alan okullarin Montessori mekansal ilkeleri baglaminda
karsilagtirmali analizleri yapilmis olmasi, diger calismalardan farkli bir yaklagimi

temsil etmektedir.

Ozetlenen kaynaklardan sonra, konu kapsamindaki basliklarm detayli incelemeleri

gerceklestirilmektedir.
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3. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde alternatif ve geleneksel egitim yaklagimlari anlatildiktan sonra tablo
aracilig ile karsilagtirmali analizi yapilmaktadir. Daha sonra alternatif bir egitim
yaklagimi olarak Montessori yontemi ayrintili olarak incelenmekte ve ilkeleri
aciklanmaktadir. Bu ilkelerden biri olan ve mimarlik alaninda 6nemli bir yere sahip
olan hazirlanmis ¢evre ilkesi ayr1 bir baglik altinda ele alinmaktadir. Daha sonra
dogallik, uygunluk, 6zgiirliik, agiklik ve islevsellik gibi ilkeleri kapsayan Montessori
yonteminin mekansal analizleri irdelenmektedir. Ardindan bu ilkelerin diinya
capinda ve Tirkiye'deki oOrnek Montessori okullarinda nasil uygulandiklar

incelenmektedir.
3.1 Egitim Yaklasimlari

Geleneksel egitim anlayisinda verilen soyut bilgiler, zamanla unutulsa da Montessori
yonteminde bilgi, cevremizi degistirme egilimimizden dolayr korunmaktadir.
Geleneksel egitimin aksine Montessori egitimi ¢ocugun gelisimine gore farklilik
gostermektedir (Lillard, 2013). Maria Montessori, geleneksel egitim sisteminin
cocugun iradesini kullanmasina, dolayisiyla segimlerine ve eylemlerine engel
oldugunu ve bu yiizden ¢ocugun gelisimini engelledigini sdylemektedir. Alternatif
egitimde ¢ocuk dis cevrenin getirdigi Ozgiirliikk ile yaratict bir sekilde hareket
edebilirken geleneksel egitimde okul ortami bunun tam tersidir. Geleneksel
siiflardaki gibi belirli bir zamanda etkinlik yapilmaz cocuk istediginde etkinlige
baslamaktadir. Geleneksel egitimde dogrudan bir egitim s6z konusuyken, Montessori

egitimi dolayl bir egitimdir (Lillard, 1972).

Gecmiste egitimciler belli bir miifredata gore hareket edip ¢cocugun okulda gegirdigi
zamani buna gore planlamaktaydilar. Giinlimiiz egitiminde ise ¢ocugun ihtiyaglari
gdz oOniinde bulundurularak planlama yapilmaktadir. Iki egitim sisteminde de
cocuklarin ortalama ayn1 yas grubunda olmasi ise timit verici olmaktadir. Eskiden ii¢
yasindan 6nce ¢ocugun egitim gormesinin imkansiz oldugu, egitim ve dgretimin ayni
sey oldugu distniilmekteydi. Hatta kisa bir siire Oncesine kadar dort-alti yas
cocuklarin bile ¢ok kiiclik oldugu diisiiniildiigiinden bu yastaki ¢ocuklar 6gretimin
disinda tutulmaktaydi. Dort-alt1 yas grubu ¢ocuklar egitime dahil olunca egitimciler

bu doneme okul Oncesi egitim adin1 verdiler. Oysa Montessoriye gore egitim
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dogustan baslamakta, belli bir donemden sonra aniden baglamamaktadir. Maria
Montessori Cocuklar Evi’ne ii¢ yas iizeri ¢ocuklar1 kabul etmis, alt1 yasina gelene
kadar bu cocuklara egitim vermis ve bu yas araligindaki ¢ocuklarin egitiminde
uygulanan ilke ve yontemlerin detaylica {izerinde durmustur. Montessori metodunda
biitiin yas donemleri sirasiyla ele alinmaktadir ama yasamin ilk ti¢ yilinda ¢ocugun
gelisimi hicbir donemle kiyaslanamayacak kadar derin oldugundan ayr1 bir boliimde
ele alinmaktadir. Maria Montessori kendinden sonra gelen her donemin bir 6nceki
donemden daha 6nemli oldugunu sdylemektedir. Bu da gosteriyor ki giinlimiizde
egitimin baslangici olan okul 6ncesi donem en az diger egitim yillart kadar biiyiik bir

doneme sahiptir (Montessori, 2016).

Geleneksel okullarda c¢ocuklar birlikte oynamakta ve bilgiyi Ogretmenden
ogrenmektedir. Montessori yonteminde ise egitimcinin ¢ocugu iyice gdzlemleyip ona
yararlt olacak seyleri bulmasi gerekmektedir. Egitimde, 6grencinin asil rehber
oldugu gercegini anlayarak, onu dikkatle takip etmek gerekmektedir. Cocuklar,
istedikleri zaman grup halinde veya istedikleri zaman bireysel olarak oyun oynama
firsatina sahiptirler (Cakiroglu Wilbrandt, 2015).

Alternatif egitim yaklasimlar1 20. yiizyilin ilk ¢eyreginde yeni egitim adi ile
baslamaktadir. 20. yy ‘da yeni egitim adi ile ortaya c¢ikan alternatif egitim
yaklasimlarinin uygulanmasi ile birlikte geleneksel egitim yaklagimlarina ait olan
siniflarin diizenleri ve kullanilan materyalleri ¢ocuklarin ihtiyaglar1 ve boyutlar
dogrultusunda diizenlenmektedir ( Canbaz, ve dig. , 2022).

Programlar ve teorilerle ilgili yapilan aragtirmalar ve uygulamalar, okul Oncesi
egitimde yeni yaklasimlarin gelisimine Onemli katkilarda bulunmakta, bu ilk
yaklasimlarin Avrupa merkezli olmasina ragmen zaman i¢inde diinyanin farkl
bolgelerine de yayilarak yeni yaklasimlarin ortaya ¢ikmasima onciiliik etmektedir
(Edwards, 2002). Cocuklarin yaraticiliklarin1 kullanip keyifli vakitler gegirecegi
egitim yaklagimlar1 glinlimiizde tercih edilen yaklasimlar olmaktadir. Bu
yaklagimlarin en bilinenleri Montesori, Waldorf, High Scope’dur. Cocugun yararini
gozeterek, toplum ve is hayatlarinda basarili olmalarin1 saglayan bu yaklasimlarda
Ogretmen tesvik edici, 6grenmeyi kolaylastirict roller iistlenmekte ve bu da egitimin
kalitesinin artmasina katki saglamaktadir (Bulduk ve Toran, 2013).
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Ogrencilerin performanslarii ortaya ¢ikarabilecekleri alternatif egitim yaklasimlari
onlarin ¢oziim iiretme ve elestirel diislinmesine geleneksel egitim yaklagimina karsi
cok daha etkili olmaktadir. Alternatif egitim yaklasimlarini uygulayan ve MEB’e
bagli olup 6grenci merkezli anlayis1 benimseyen 6gretmenlerin siirekli olarak ¢cocugu
degerlendirdikleri, 6gretmen merkezli anlayisi benimseyen dgretmenlerin ise sadece
giin sonunda degerlendirme yaptiklar1 gozlenmektedir. Geleneksel egitim veren
Ogretmenler 6grenci merkezli anlayisin resmi kurumlarda uygulanamayacagini
diisiintirken, resmi kurumlarda gorev yapan 6grenci merkezli 6gretmenler rahatlikla

bu yontemi uygulayabildiklerini s6ylemektedir (Koger ve Karakurum, 2020).

Okul oOncesi donemde son yillarda yayginlasan Montessori yontemi ile ilgili
calismalar gostermektedir ki, bu yontem geleneksel egitim yontemlerinden daha
fazla gocuklarin gelisimine katki saglamaktadir ( Ulkii Yildiz ve Cagdas, 2019).
Cocuga uygunlugu o6n planda tutan Montessori, egitim ortamint da ¢ocugun
gelisimsel ihtiyaglarini karsilamaya yonelik tasarlamaktadir. 100 yildir var olan bu
anlayis cocuga uygunlugun en etkin oldugu anlayis olarak kabul edilmektedir.
Montessori yaklasiminda ¢ocugun evresini kesfetmesi ve hissetmesi Onemli bir
unsurdur. Oysa geleneksel egitim kurumlarinda, g¢ocuklarin gelisimlerini ve
ihtiyaglarini karsilamakta yetersiz ¢evreler gozlenmektedir (Bulduk ve Toran, 2013).
Geleneksel egitim ile alternatif egitim genel kiyaslamalari Tablo 3.1.1 araciligiyla

anlatilmaktadir.

Tablo 3.1.1 Geleneksel egitim ve alternatif egitim kargilagtirmali analiz

Geleneksel Egitim Alternatif Egitim

Her 6grenciye ayni egitim uygulanir. Her okul ve hatta 6grenci i¢in farkli bir egitim
stirdiiriiliir.

Okulda gercek hayatla bir 6gretme s6z konusu | Sadece egitim degil hayatin kendisini de
degildir. Ogretmeye caligir.
Ogretmenin fikri 6n plandadir. Ogrenciler ile 6gretmenler aym fikirdedir.
Okullardaki 6grenci sayisi fazladir. Okullar az 6grenciye sahip ve kiigiiktiir.
Ogrencilere verilen egitim farkliliklar1 icermez | Bireysel farkliliklar1 dnemserler.
her 6grenciye ayni egitim verilir.
Ogretmenin sinifta ayr1 bir yeri vardr. Ogretmen simifta 6n planda bulunmaz.

Geleneksel egitim ve alternatif egitimin kiyaslanmasindan sonra ¢alismada incelenen

alternatif egitim yaklasimlarinin 6zellikleri Tablo 3.1.2 aracigiyla anlatilmaktadir.
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Tablo 3.1.2 Alternatif egitim yaklagimlari ve 6zellikleri

Egitim Yaklasim Yaklasimin Ozellikleri

Cocuklara somut Ogrenme saglanarak yeni kesiflere imkan sunan
egitim yaklagimi 6zgilirliigli 6nemser. Bu yaklasima ait okullarda sinif
Reggio Emilia Yaklasimi | bir dgretmene ait degildir, okuldaki tiim 6gretmenler beraber karar
verir. Cocuk odakli bu egitim sisteminde hizli ve olumlu bir 6grenme
s6z konusudur. Bu egitim sisteminde mekan tasarlanirken ‘Piazza’ adi
verilen meydanlar kullanilmaktadir. Bu mekanlar c¢ocugun kesif
yapmasina olanak saglar (Bilgi¢ ve Surur, 2016).

Waldorf egitim yaklagiminda doga ile ige i¢ olmak gerektiginden,
okullar1 genis bahgelere sahiptir. Bu duruma uygun programlar
okullarda uygulanir. 6-18 yas araliginda ¢ocuklar bu okullarda egitim
Waldorf Yaklagimi almaktadir. Cocuklarin din, sanat ve bilim ile 6zgiirlesecegini 6ne
sunar, amaci Ozgiir bireyler yetistirmektir. Cocuklar kendi
yeteneklerine goére egitim alirlar. Manevi yonden gelisime diger
alternatif egitim yaklagimlarindan daha fazla énem verilir (Giindiiz ve
Kaya, 2015).

Cocugu merkezine alan bu egitim yaklasiminda yasayarak ve yaparak
Ogrenme esastir. Cocugun gelisiminde yetiskinler destekleyici olarak
High Scope Yaklagim1 goriilmektedir. Cocugun ilgilerine yonelik etkin 6grenmesi egitim
yaklagiminin 6nemli bir unsurudur. Bu yonteme ait egitim ortamlari
¢ocugun ozgiirce hareket edip, aktif bir sekilde kullanabilecegi alanlar
olmalidir (Candemir ve dig, 2022).

Dewey egitim anlayigina gore, ilkelerin kendi egitim yaklasimlarin
olusturmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Ulkenin kiiltiiriine ve
ihtiyaglarina uygun egitim modellerinin, daha olumlu sonuglar
Dewey Yaklagimi doguracagi 6ne gikmaktadir. Bu yaklasimin temelini olusturan deneysel
okullar, dogal ve sosyal bir g¢evrenin merkezinde konumlanmalidir.
Okullarda yasama dair dersler de yer almakta olup, temel ama¢ ¢cocugu
yasama hazirlamaktir (Selvi ve dig, 2014)

Alternatif egitim yaklasimlari i¢inde yer alip fiziksel ¢evre ile yakindan ilgilenen

Montessori yontemi, konu kapsaminda ele alinip detaylica anlatilmistir.
3.2 Montessori Yontemi

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin egitim hayatlarinin baslangici oldugu i¢in biiyiik bir
oneme sahiptir. Bu nedenle cocuklarin rahat¢a hareket edebilme ozgiirliigiiniin
saglandig1 ve boylece 6grenme isteklerinin artirildig: alanlar bu donemde daha ¢ok
tercih edilmektedir. Okul 6ncesi egitimde son zamanlarda daha fazla uygulanan
alternatif egitim yaklagimlarindan biri de Montessori egitimidir. Cocuklar bu egitim
yonteminde kendi gelisimleri ve istekleri dogrultusunda hareket ettigi icin baska
birine daha az ihtiyag duymaktadir. BoOylece cocuklar materyallerle birebir
calismakta ve gorevlerini kendi kendilerine gergeklestirmekte, ders bdylece
kendiliginden gergeklesmektedir. Bu durum c¢ocuklarin gelisimlerini de olumlu

etkilemektedir (Korkmaz, 2015).
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Montessoriye gore li¢ ile alt1 yas arasindaki donem insanlarin yasamlarinin en 6nemli
donemi olup bu donemde yapilacak hatalar ¢ocuklarda kalici kusurlara neden
olabilmektedir. Maria Montessori yontemine o giiniin sartlarindan dolay1 tli¢-alt1 yas
arasindaki ¢ocuklarla baslamistir, fakat glintimiizde bu yontem dogumdan yetiskinlik
donemine kadar uygulanmaktadir (Montessori, 2016). Montessori her ¢ocugun farkl
oldugunu ve egitimin de her ¢ocuk i¢in farkli olmasi gerektigini savunmaktadir.
Montessori’ye gore kisisel gelisim evrelerine yonelik farkli birer egitim sistemi
olmas1 gerekmektedir (Sakarya, 2019). Ogrenme miize, tiyatro, sinema, ev gibi pek
cok ortamda gergeklesse de en Onemli 6grenme ortamlari okullardir. Bu yiizden
O0grenmek i¢in uygun alanlar1 saglamak 6zellikle okullarda 6nem kazanmaktadir. Her
egitim yaklagiminin, okullarin mimari tasariminda kendine 6zgli gereksinimleri
bulunmaktadir. Ozellikle gevreye en gok onem veren egitim anlayist oldugu igin

Montessori yonteminde bu gereklilikler daha fazladir (Al ve dig., 2012).

Montessori yontemi gegerliligini uzun zamandir korumaya devam etse de lilkemizde
bu egitim anlayisini temel alan ¢ok az egitim kurumu yer almaktadir. Bu yontem
ozellikle Avrupa iilkelerinde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Yildirim Dogru,
2009). Birgok farkli faktoriin yer aldigi egitim ortamlarini sekillendiren insani, daha
sonra bu ortamlar sekillendirmektedir. Bu egitim ortamlarinin tasarlanmasinda
mimarlar ve egitimciler ortak bir paydada bulusarak egitimin amacina uygun olarak
gerceklesebilecegi bir ortam olusturabilirler. Montessori siniflarinda 28 ile 35
arasinda ¢ocuk egitim almaktadir. Siniflarda kullanilan materyaller ¢ocuklarin yas

gruplarina uygun olarak bulunmaktadir (Bulduk ve Toran, 2013).

Montessori gibi alternatif egitim yaklasimlari, diinya genelinde bir¢ok {ilkede
uygulanmaktadir ve bu uygulamalar sonucunda cocuklarin gelisiminde olumlu
etkiler gozlenmektedir. Ancak, Tiirkiye'de bu yaklasim heniiz smirli sayida
uygulanmis olsa da, son yillarda Montessori yaklagiminin okul dncesi egitimde yeni
modellerin denendigi bir alan yaratmak icin firsatlar sundugu goriilmektedir (Toran
ve Temel, 2014). Cocuklarin egitimlerinin baslangicini en iyi sekilde saglama
acisindan onlarin gelisimlerine uygun olarak tasarlanan ve diizenlenen egitim
ortamlar1 ve nitelikli egiticiler 6nemli bir konuma sahiptir. Gelismis {ilkelerde oldugu

gibi lilkemizde de bu durumun gerceklesebilmesi i¢in egitime yonelik standartlarin
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belirlenmesi ve okul oncesi egitim kurumlarinin bu standartlara gore yapilmasi

gerekmektedir (Giiles ve Erisen, 2013).

Toplumlarin egitimi yeniden olusturulabilmesi i¢in, ¢ocugu kesfetmesi ve egitim
sistemini ona gore insa etmesi zorunlu olmaktadir. Ogrenmenin gergeklesebilmesi
icin 6grenmeye uygun ortam olmasi gerekmektedir. Cocugun egitiminde ilk adim
ona doga tarafindan verilen islevleri gelistirebilecegi bir c¢evre olusturmaktir.
Montessori sinifinda ¢ocuk is yaparak 6grenmektedir. Cocuk dogdugunda konusmay1
ve ylriimeyi 6grendigi gibi okuma yazmayr ya da matematigi de kendiliginden

ogrenebilmektedir (Topbas, 2017).

Montessori okul oncesi egitim kurumlarint ‘Cocuklar Evi’ olarak adlandirmaktadir.
Bu okullar ¢ocuklar1 dort duvar arasina sikistirmayr degil, onlara uygun g¢evreyi
olusturup ¢cocugun kendilerine uygun faaliyetleri bulmalarin1 saglamay1 istemektedir.
Bu okullarda 6gretmen onemli bir konumdadir fakat 6gretmen ¢ocuklara yardim
etmek i¢in degil onlara yol gostermek i¢in gorevlidir. Clinkii ¢ocuga gereksiz yere
yapilan her yardim fayda yerine zarar vermektedir. Fakat eskiden bu gereksiz
desteklerin ¢ocugun bagimsizlasmasina zarar verdigi heniiz bilinmemekteydi
(Montessori, 2016). 6 Ocak 1907'de tig-alt1 yas aras1 50 ¢ocuga egitim veren Casa
Del Bambini (Cocuklar Evi) acildi. Burada egitim alan ¢ocuklarin anne babalari
okuma yazma bilmiyordu. Cocuklarin yasadiklar1 apartmanda bir yer ayrilarak ses

cikarmalarini engellemek i¢in burasi olusturuldu (Montessori, 1966).

‘Cocuklar Evi’ ev icinde okul, olmasi agisindan toplumsal ve egitimsel agidan
onemli bir kurumdur. Bu kurum ile birlikte evlerin doniistiiriilmesi artmis ve
insanlarin  ilerlemesine katki saglamistir. Cocuk egitilmeden Once okul
donustiirilmelidir. Buradaki gibi var olan okul kosullarinda degisiklikler yapilarak
okul Montessoriye uygun hale getirilebilir (Montessori, 2016). Cocuklar Evinde
derslik masalar1 bilimin 6nciiliigiinde ¢ocuga uygun olarak tasarlandi. Antropolojiden
cocugun beden Olgiileri alinarak bu Olciilere gore tasarlanan mobilyalar hareketlidir
ve cocugun kaldirabilecegi agirliktadir (Montessori, 2016). Sinif ¢ocugu hareket
etmeye tesvik etmelidir, bu nedenle sinifta matematik, fen, sanat gibi farkli koseler
olusturulmalidir (Topbas, 2017)
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Roma’da agilan ilk Cocuklar Evi’nden sonra, burada saglanan basarilar sonucunda
ftalya’nin pek cok sehrinde okullar a¢ilmaya devam etmistir. Burada yer alan ve
cocuklarin gelisimlerine katki saglayan materyaller ile ¢ocuklar istedikleri kadar
calisip tekrar edebilmektedir (Bulduk ve Toran, 2013). Oyun ve oyuncagin
gerceklikle bagi arttikga ¢cocugun aldigi keyfin arttig1 agik¢a goriilmiistiir. Bu nedenle
burada kullanilan objeler giinliik yasamda kullanilan ve ¢ocugun cevreye uyum
saglamasini kolaylastiran objelerdir. Bu objeler cocuklarin duyusal becerilerini
arttiracak sekilde se¢ilmistir. Bu ¢aligmalar sayesinde ¢ocuk ¢evreye kendini uydurur
ve onun i¢inde rahatlikla hareket eder bu durum faydali bir egitimin 6zlinii olusturur

(Montessori, 2016).

Maria Montessori’nin  kurdugu Cocuklar Evi’nde c¢ocuklarin kendilerinin
belirledikleri 6zgilir oyunlar egitimin bir parcasidir. Mekanin estetik bir bicimde
diizenlenmesi ¢ocugu calismaya tesvik eder. Buradaki en 6nemli unsurlardan biri de
diizendir. Diizenli bir ortam g¢ocugun O6zgiivenine katki saglamaktadir. Kullanilan
materyallerin hepsinden birer adet bulunmasi gerekmektedir. Objelerin sinirl
olmamasi ve fazla olmasi ¢ocugu hareketsizlige iterken sayilarinin az olmasi da
ilerlemesine engel olmaktadir (Yildirnm Dogru, 2009). Tiim bunlara bakildiginda
cocuklarin gereksinimlerine uygun bir ¢evre olusturup bu cevrede onlari anlayip
onlara sadece destek olup kendi kendilerine rahatlikla hareket edebilecekleri bir

‘Cocuklar Evi’ olusturmak gerekliydi (Montessori, 2016).

Montessori ortaminin énemli unsurlarindan biri de materyallerdir. Bu materyaller
cocugun kendi hatasini anlayabilecegi sekilde tasarlanmistir (Yildirim Dogru, 2009).
Montessori materyalleri kendi kendine 6grenimi ve hata kontroliinii gelistirmek {izere
tasarlanmistir. Cocuk merkezIli bu egitim anlayisinda materyallerin de merkezinde
cocuk yer almaktadir (Bulduk ve Toran, 2013). Cocuklar i¢in olusturulan materyaller
gozlemlere, psikolojik testlere, cocuklarin ilgilerine gore olusturuldu. Nesnelerin
duyu egitimlerinde kullanilmas: i¢in farkli nitelikteki materyallere ihtiyag
duyulmaktadir. Her bir duyu egitiminde materyalin 6grettigi nitelik disinda her sey
ayni olmalidir. Tiim izlenimler izole edilmelidir. Cocugun sahip oldugu materyallerin
sayisinin fazla olmasi degil, yeterli ve sinirli olmasi onu hedefine ulastiracaktir. Aksi

durumda ¢ocugun kafasinda bir karisiklik olusup, amagsizca hareket etmesine sebep
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olur. Cocuklar diizeni sever ve bu da materyallerin sinirli olmasiyla saglanabilecektir
(Montessori, 2016). Cocuga uygun bir zamanda materyaller ¢ocuga tanitilir ve
miidahale edilmeden onu kullanmasi beklenir. Isi bittiginde cocuk bu materyali
diizenli bir sekilde aldig1 yere geri koyar. Cocuk materyal ile ilgilenirken 6gretmen
midahale edip hatasin1 sdylememelidir. Kendi hatasini gdrmiiyorsa bu durum
yeterince gelismedigini gosterir. Montessori siniflarinda Montessori materyalleri

kullanilmalidir (Lillard, 1972).

Maria Montessori’ye gore zekalarin egitimi duyularin egitiminden sonra gelmektedir.
Materyalleri olustururken, ¢ocuklar1 gézlemlemis ve verdikleri tepkilere gore bunlari
gelistirmistir. Bu materyalleri olustururken baslangicta Itard ve Segunin’in
materyallerini temel almistir. Montessori materyallerin kalitesinin egitimin kalitesi
ile dogru orantili oldugunu sdylemektedir. Bu materyaller ¢ocugun boyutlarina ve
giivenligine uygun olarak tasarlanarak en fazla verimi almasi saglanmaktadir. Ayni1
zamanda cocugun cevresini kesfetmesine de katki saglamaktadir. Bu materyaller
egitimin kendiliginden gergeklesmesine imkan saglayacak ve cocugun tiim duyu
organlarini kullanabilecegi sekilde tasarlanmigtir. Egitim ortaminda kullanimina gore
bu materyaller ¢ocuklarin biiylik ve kiigiik kaslarini desteklemektedir (Bulduk ve
Toran, 2013).

Montessori materyalleri gocugun 6grenimi i¢in ¢ok dnemli bir konuma sahipken, bu
materyalleri 6gretecek biri olmadan onlardan yararlanamaz. Bu materyaller basitten
karmasiga, somuttan soyuta olacak sekilde kullanilir (Lillard, 1972). Cocuk merkezli
bu egitim anlayisinda gercek materyaller kullanilmakta ve cocuklar gelisim alanlarini
destekleyen bu materyallerle birebir ¢alismaktadir (Mutlu ve dig. ,2012). Montessori
siniflarinda siirekli olarak ayni materyallerin bulunmasi ve bu materyallerin birbirini
takip etmesi, ¢ocuklarin siirekli 6grenme deneyimini siirdiirebilmelerine olanak tanir.
Bu nedenle, Montessori e8itim programinin, ¢ocugun okula hazirlik diizeyini olumlu
bir sekilde etkiledigi sOylenebilir. Deney grubundaki ¢ocuklarin miktar kavramlarina
daha yiiksek diizeyde hakim olmalari, Montessori sinifinda bulunan materyallerin
giinliik yasam becerileri, duyu matematigi ve dil alanlarinda igerdikleri kavram
kazanimlarinin, ¢ocuklarin kavramlari daha i1yi anlamalarina katki sagladigim

gostermektedir (Toran ve Temel, 2014).
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Montessori  siniflarinda, c¢ocuklarin  kavram edinimlerinde tiim materyaller
kullanilmakta, ozellikle duyu materyalleri ¢ocuklarin duyusal hassasiyetlerini
artirmak ve temel kavram becerilerini kazandirmak i¢in egitim siirecinin merkezine
yerlestirilmektedir. Montessori materyalleri, 6zel olarak kavramlar1 6gretmek ve
O0grenmeyi tesvik etmek amaciyla tasarlanmistir. Bu materyaller, ¢ocuklarin kendi
diinyalarmi diizenlemelerine, edindikleri kavramlarla ¢evrelerini anlamalarina, elde
ettikleri bilgileri yorumlayip bilissel olarak diizenlemelerine yardimci olmaktadir
(Williams, 1996). Montessori yonteminde Ogrenme alanlarinin kendilerine ait
materyalleri bulunmaktadir. Bu alanlar: giinlik hayat kdseleri, duyu materyalleri
kosesi, matematik materyalleri kdsesi ve konusma materyalleri kosesidir. Cocuklar
bu alanlarda yer alan materyalleri tasimayi, kullanmay1 ve yerlestirmeyi egitimcinin
rehberligi ile 6grenir (Yildirim Dogru, 2009). Cocuklarin egitimlerinde dokunma,
hissetme ve c¢evresini kesfetme biiyilk bir 6neme sahiptir. Var olan okul 6ncesi
egitim kurumlarinda ise ¢ocuklarin deneyimlerinin ihtiyaglarin1 karsilamadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle Montessori yaklasiminda bu ihtiyaclar1 giderecek sekilde

materyaller tasarlanmistir (Bulduk ve Toran, 2013).
3.3 Montessori Ilkeleri

Montessori ilkeleri duyarli donemler, karma yas, emici zihin, alistirmanin tekrari,
ozgirliik, dikkatin polarizasyonu, 6diill ve ceza, egitimci ¢ocuk etkilesimi ve
hazirlanmis ¢evredir (Cakiroglu Wilbrandt, 2015). Maria Montessori’ye gore ¢ocuk
yasamsal gii¢, potansiyel, zihinsel ve duyarli donemler potansiyelleri ile diinyaya
gelmektedir. Montessori yonteminde ¢ocuk, ¢evre ve ogretmen olmak iizere {ic ana
unsur bulunmaktadir. Bu egitim sisteminim temeli ¢ocugu gozlemleyerek ve
anlayarak hareket etmektir. Bu sistemde ¢ocuk kendi ilgi ve isteklerine gore hareket
etmektedir. Boylece c¢ocuk o0zgiirlik duygusunu deneyimlemekte ve Ozgiiveni
gelismektedir. Bu durum yasam boyu silirecek olan Ogrenme motivasyonunu
saglamasina yardimci olacaktir. Montessori yontemi yasam alanlarini uygulamali
olarak cocuga vermektedir. Cocuk bu alanlarda diizen ve Ozgiirliiglin dengesini
saglayarak hareket etmeyi 6grenmektedir. Cocuk istedigi gibi hareket ederken ayni

zamanda sinifin diizenini de korumasi gerekmektedir (Yildirim Dogru, 2009).
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Montessori yonteminin tiim diinyada uygulamasi ve bu okullarin sayisinin giin
gectikce artmasi bu ilkelerin evrensel nitelikte oldugunu gostermektedir (Montessori,
1975). Montessori sinifi tamamiyla ¢ocuklara aittir her sey onlarin hem fiziksel hem
duygusal ihtiyaclarina uygun olarak tasarlanmistir. Smifin diizenini korumak,
materyalleri diizenlemek, bitki ve hayvan bakimlarin1 yapmak da onlarin goérevidir
(Lillard, 1972). Montessori yonteminde uygun bir ortam, karma yas, ¢ocuklara
uygun materyaller ve bu ihtiyaglar1 anlayip karsilayabilecek bir egitimci

gerekmektedir (Topbas, 2017).

Farkli donemlerde farkli aktiviteleri ¢ocugun ilgi duydugunu goren Maria Montessori
bu donemleri duyarli donemler olarak adlandirmaktadir. Bu donemde, ¢ocuk kendi
igsel diizenlemesiyle miicadele ederek oOgrenmeye cabalamaktadir. Ogrenme
stirecinin tamamlanmasiyla birlikte duyarlilik kaybolmaktadir; her donemin belirli
bir siirekliligi s6z konusudur. Bu donem gegince asla tekrarlanmamaktadir
(Korkmaz, 2015). Duyarli donemlerinde ¢ocuk, sayisiz kazanim elde etmektedir.
Cocugun en oOnemli duyarli donemlerinden biri diizene duyarli dénemdir
(Montessori, 1966). Cocugun duyarli oldugu doénemlerin kronolojik bir diizeni
vardir, egitim bu donemlerde etkili olmaktadir (Topbas, 2017). Okullarda ¢ocuklari
gozlemleyerek duyarli donemlerini ilk kesfeden ve bu donemlere gore egitimde
diizenlemeler yapan ilk kisi Maria Montessori’dir (Montessori, 1967). Duyarli
donem olarak adlandirdigimiz zamanda, ¢ocugun gelisimi geleneksel egitimde goz

ard1 edilmektedir (Lillard, 2013).

Yeni dogan cocuklarda 3 yasina kadar bilingsiz bir zihinsel asama vardir. Cocuk
duyarli donem olarak adlandirdigimiz zamanda o andaki duyarligina gore istekli bir
cabaya bagli olmadan 6grenmektedir. Buna emici zihin denilmektedir. Montessori
yontemine gore cocuklar ilk olarak emici zihin kavrami ile 6grendiklerinden ¢evre
onemli bir faktordiir. Cocugun gelisimine olanak saglayacak bir ¢evre hazirlamak
gerekmektedir (Korkmaz, 2015). Montessori’ye gore cocuk emici zihin yetisine
sahip olarak dogmaktadir. Emici zihin ilkesi ¢ocugun en alic1 oldugu erken ¢ocukluk
doneminde ¢ocugun zihinsel faaliyetlerini arttirmayr amaglamaktadir (Montessori,
1975). Egitim yaklasiminin temelinde de bu ilke yer almaktadir. Cilinkii bu egitim

yaklagiminda ¢ocuk zihinsel basarilar kazanmasi i¢in zorlanmamaktadir (Giirsoy ve
32



Yildiz Bigake1, 2009). Cocuklar etraftaki 6zellikleri emici zihin ile ayrim yapmadan
adeta bir siinger gibi iclerine ¢cekmektedirler. Ug ile alt1 yas arasinda cocuk bu
dziimsemeyi smiflandirmak i¢in kullanmaktadir (Lillard, 2013). Ug yasindan sonra
daha once yaratilan islevler gelismektedir. Boylece ¢ocuk bilingli bir sekilde hareket
ederek, bilgiyi oziimsemekte ve bunu da cevrede gerceklestirdigi etkinlikler
aracilifiyla yapmaktadir (Montessori, 1967). Cocuga emici zihin ddneminde
verilmeyen bilgileri ¢ocuk 6grenmek zorunda kalacaktir. Bu da daha zor ve daha az
cekici olacaktir. Emici zihin doneminde ise ¢ocuk bilgiyi direk almis olur (Lillard,

1972).

Cocuk duyarliik donemi olarak adlandirilan donemde birtakim  gelisim
asamalarindan pek cok organizma gibi gecer. Bu donemde tekrarin biiyiik 6nemi
vardir. Tekrar ile ¢ocuk anlamayi, kavramayi, zihin giicinii arttirmay1 ve dikkatin
polarizasyonunu saglar (Montessori, 1975). Montessori’ye gore c¢ocuklar bir
materyalle ugrastiklarinda, onu dogru kullanana kadar baska bir sey ile ilgilenmezler.
Bu nedenle bu siireci defalarca tekrar ederler. Cocuklarin ilgisini ¢eken seyle
oynamalari, dersten daha ¢ok keyif alip eglenmelerini saglar (Cakiroglu Wilbrandt,
2015).

Bu yontemdeki 6nemli ilkelerden biri de 6zgiirliiktiir. Bu ilke ¢ocuklara bulunduklar:
hazirlanmis ¢evrede oOzgiirliikk tanimak olarak O6zetlenebilir (Montessori, 1975).
Cocugun egitim gordiigii ortamda engellerle karsilasmasi, 6zgilivenini zedeler ve
islerini bitirme kabiliyetlerini koreltir. Oysa ¢ocuklarin siirekli hareket i¢cinde olma
egilimleri vardir. Bunun tesvik edilmedigi tam tersine engellendigi bir yapida, ¢ocuk
amacli bir sona ulagsma aligkanligi olusturamaz (Montessori, 1993). Montessori
cocugun kendini dinleyerek 6grenmeyi kendi kendine gerceklestirecegini ve egitimin
dogal bir silire¢ oldugunu vurgular. Bu yaklasimda ¢cocuga 6zgiir bir ortam saglanarak
deneme, arastirma, hata yapma ve bunlar1 kendisi diizeltmesi i¢in firsat taninmalidir.
Cocuklar cevreyle etkilesimde bulunarak oyun goézlem ve duyularini kullanarak bilgi
elde eder ve buna gore hareket ederler. Bu durum deneyim kazanmalarina yardimei
olur (Yildirrm Dogru, 2009). Ozgiirliik denilirken kurallara gére hareket edilen bir
ozgirliik kastedilir (Cakiroglu Wilbrandt, 2015). Montessori yontemi baski altinda

olan degil, 6zgiir bir ortamda olan ¢ocugu goézlemleyerek olusturulmustur. Cilinkii
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bilimsel bir egitim programinin temellerinden biri 6zgiirliiktiir (Montessori, 2016).
Cocuklar bir caligmayla ilgilendiklerinde tiim dikkatlerini o calismaya verirler.
Cocuk odaklandig1 zaman ona miidahale edilmemelidir, ¢linkii bu an 6grenme anidir.

Miidahaleler 6grenmeyi engelleyip, ¢ocugun mutluluguna engel olmaktadir (Topbas,
2017).

Cocuklar farkli yas gruplarinin bir arada bulunmasi ile birbirleriyle ge¢inmeyi
birbirlerinin haklarina saygi gostermeyi ve ¢evreyi paylasmayi 6grenirler. Montessori
“ Bin cocugumuz ve saray gibi bir okulumuz olsayd: bile aralarinda {i¢ yas olan
cocuklar1 bir arada tutmanin daha akillica oldugunu diistinliyorum” diyerek bu
ilkenin 6nemini vurgulamistir (Lillard, 2014, s.67). Cocuklar bir arada egitim
gorerek birbirlerine destek olurlar. Cocuklarin birbirlerine olan destegi
yetiskininkinden farklidir (Korkmaz, 2015).Birlikte egitim gormek cocuklarin
yasama hazirlanmalarina yardimer olacaktir. Farkli yas gruplart bir arada bulunarak
kendilerinden yas¢a kiiclik olanlara miidahale etmeden yardim ederler. Montessori

sinifinda baskalarmmin hakkina zarar vermedik¢e cocuklara miidahale edilmez

(Lillard, 1972).

Montessori’nin ilk olusturdugu siifta {ic ile alt1 yas aras1 25 ¢ocuk, bir 6gretmen ve
bir yardimer yer aliyordu. Cocuklarin farkli yaglarda olmasi bilerek tercih edilmis ve
cocuklarin paylasmay1 daha iyi 0grendigi goriilmiistiir. Bu nedenle siniflarda her
materyalden gercek hayattaki gibi bir adet vardir. Biiyiik yaslardaki ¢ocuklarin
hareketlerini kiigiik ¢ocuklar taklit ederler ve 6grenmeleri kolaylasir (Lillard, 2013).
Siniflarda farkli yas gruplarinin da bir arada bulunmasindan dolay1 farkli alanlarin bir
arada yer aldigi siniflara ihtiya¢ duyulmaktadir (Lillard, 1972). Montesssori
materyalleri de farkli yas gruplarinda farkli sekillerde kullanilmalidir (Korkmaz,
2015). Cocuklarin g¢aligmalarinda onlar1 etkileyen, yetiskinlerin diisiindiiklerinin
aksine ne 6diil ne de cezadir. Onlarin ¢alismak istemelerinde asil sebep kendi i¢
ihtiyaglarm gidermektir. Ozgiir seg¢im 6diil ve cezayr ortadan kaldirmaktadir.
Montesssori egitiminde 6diil ve cezadan uzak olarak, cocugun giinlilk hayatinda
gelistirmesi hedeflenenler yerlestirilir. Cocuk kimsenin onayina ihtiyag duymadan
hedefine odaklanir. Montesssori dis ddiillerin ¢ocugun konsantrasyonunu bozdugunu

sOylemistir (Cakiroglu Wilbrandt, 2015). Cocuklar i¢in 6diil veya ceza bir anlam
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ifade etmez, hatta 6diil ve cezalarla onlarin yaptiklari isin kiiglimsendigini diisiiniirler
(Montessori, 1975). Cocuga verilen odiiller ve cezalarin onun gelisimine olumlu
degil olumsuz etkileri olacaktir. Cocuk i¢in kendi basarisi zaten bir 6diil, basarisizligi
ise bir cezadir. Cocuklar1 ¢alismalarinda nazik¢e yonlendirmek 6diil ve cezadan ¢ok

daha etkili olmaktadir (Montessori, 2016).

Montessori egitiminin ¢evre, ¢cocuk ve 6gretmen olmak iizere {i¢ ana unsuru vardir
(Cakiroglu Wilbrandt, 2015). Montessori 6gretmeni, ¢ocugu gozlemlemenin yaninda
cevreyi ona uygun hale getirmekle gorevlidir. Hazirladig1 ¢evreyi her zaman ayni
sekilde diizenli tutarak ¢ocugun kullanimina hazir hale getirir. Montessori
materyalleri cocugun 6grenimi i¢in ¢ok dnemli bir konuma sahipken, bu materyalleri
Ogretecek biri olmadan cocuk onlardan tam yararlanamaz. Montessori sinifinda
Ogretmene ait bir masa sandalye yoktur, 6gretmen ¢ocuga yardimci olmak ve onu
gozlemlemekle mesguldiir (Lillard, 1972). Cocuk asil kisiligini ortaya ¢ikarmaktan
sakinirken egitimcinin gorevi cocugu gozlemleyip, taniyip i¢inde bulundugu
karmagsadan c¢ikarmaktir. Egitimci ¢ocugu iyice gozlemleyip ona yararli olacak
seyleri bulmalidir. Egitimde asil rehberin 6grenci oldugunu bilerek, onu izlemesi

gerekir (Cakiroglu Wilbrandt, 2015).

Ogretmenler i¢in en iyi kitap ¢ocuktur. Onu gdzlemleyerek okumak da &gretmenin
gorevidir. Ogretmen ¢ocuga diizenli olan ¢evreyi ve materyalleri tanitir ve sonrasinda
cocugu secimlerinde 6zglir birakir (Montessori, 2016). Yetiskinlerin ¢evresi cocuklar
icin uygun olmayip tam tersine direnclerini arttirip davraniglarim1 ¢arpitmalarina
sebep olmaktadir. Cocuga yardim etmek i¢in ona uygun bir ¢evre hazirlanip, 6zgiirce
gelismesine yardimer olunmalidir. Cocuk Oniine ¢ikan engeller kaldirildiginda kendi
kendini ger¢eklestirme doneminden gececek enerji kaynagina sahiptir (MonteSsori,
1975). Bir ¢ocuk gerekli imkanlarin saglandigi, malzemelerin bulundugu, fiziksel
achigmi giderebilecegi bir ¢evrede egitim goriirse, herhangi bir engelle
karsilagmadig1 icin yorgunluk hissetmeden hatta keyif duyarak egitimini tamamlar.
Ogretmenlerin  6gretmeye hevesli olmasi ¢ocuklarin yardim almadan hareket
etmelerine engel olmaktadir. Ogretmenlerin sadece cocugun arkasinda durup ona
ilerlemesi i¢in izin vermesi gerekir. Geleneksel egitim anlayisinda ise ogretmen

¢ocugun Oniinde olup onun kendi sinirlart i¢inde hareket etmesini saglamaktadir.
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Oysa Ogretmen c¢ocugun Oniinde durmak yerine onu uzaktan izlese c¢ocugun
gelisimine de katki saglamis olacaktir. Ogretmen gocugun iginde var olan enerjiyi
somut eylemlerle gostermesine izin vererek, enerji patlamalarinin oniindeki engelleri
kaldirmakta ve kolaylastirmaktadir (Montessori, 2016). Montessori egiticisi,
O0gretmen olmay1 ¢ocuktan 0grenecektir. Eski yontemle egitilmis dgretmenlerin bu
yontemde baslangicta ¢ok zorlandigi goriiliir. Cilinkii 6gretmen her seyi gocuga
birakmanin hem disiplini saglamakta sorun olacagini hem de kendi gorevlerini yerine
getiremeyecegini bu durumda neredeyse istifa etmesi gerektigini diisiindiirtmektedir

(Montessori, 2016).

Konu kapsaminda hem Montessori yontemi agisindan, hem de mimari agidan en
onemli konuma sahip oldugu diisiiniilen hazirlanmis ¢evre kavrami, detaylica
incelenip bu kavram c¢ercevesinde okullarin nasil tasarlanmasit gerektigi

anlatilmaktadir.
3.4 Montessori Yontemi Mekansal flkesi: Hazirlanms Cevre

Hazirlanmis ¢evre kavrami ¢ocuklarin egitim gordiigli ortami ¢ocuklara uygun hale
getirmek olarak tanimlanabilir. Bu kavram ile egitim g¢evresinin nasil tasarlanmasi
gerektigi ve ¢ocuklarda hangi 6zellikleri gelistirecegi agiklanmaktadir.

Montessori yontemi Onceden hazirlanmis ¢evrede c¢ocugun kendi kendini
gelistirebilecegi sekilde hareket 6zgiirliigii tanimay1 amaglayan bir egitim sistemidir.
Cocuga uygun bir ortam, cocuklarin ihtiyaglarina cevap verebilecek bir g¢evre
demektir. Ancak bodyle bir ¢evrenin varligi cocugun egitimini tamamlamasina

yardimci1 olmaktadir (Wilbrant, 2015).

Montessori'ye gore ¢ocuklar dogustan diizen istemektedir. Diizenli bir ¢evre onlarin
mutlulugu i¢in sarttir. Her objenin belirli bir yeri olmali ve objeler kategorize
edilerek diizenlenmesi gerekmektedir. Cocuklar i¢in diizen biyiiklerden farkli bir
anlam ifade etmektedir. Onlar i¢in diizen her objenin yerini belirleyerek kendilerini
bulunduklar1 ¢cevreye uydurup ortamin en ince ayrintilarina kadar hakim olmaktir. “
Onlar i¢in diizen hayvanlar i¢in {iizerinde yiirliyebilecekleri toprak, baliklar icin
icinde ylizebilecekleri su neyse odur.” (Montessori, 1975, s. 58). Montessori

cocuklar izleyerek diizenin ne kadar énemli oldugunu ve onlarda nasil bir seving
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yarattigin1 pek ¢ok ornekle agiklamaktadir. Cocuklar diizene verdikleri 6nem ile
esyalar1 kendileri yerlerine yerlestirmek istediklerinden onlarin boyutlarina uygun

dolaplar edinilip, kendi ihtiyaglarin1 kendilerinin karsilamasi saglanmaktadir
(Montessori, 1975).

Montessori egitim anlayisi, ¢evreyi egitimin merkezine alacak kadar 6nemli goriip,
onu ¢ocuga uygun olarak diizenlemektedir. Cocugun yetiskin ¢evresine uyum
saglamasi beklenemez, ona uygun ¢evre olusturulur. Cocugun ¢evresini sahiplenmesi
ve ona uyum saglamasi i¢in her sey yerli yerinde ve diizen iginde olmasi
gerekmektedir. Cevre diizenlenmezse egitim cabalar1 i¢inden ¢ikilmaz bir hal alir ve
ilerleyemez (Montessori, 1966). Cocugun yardimi degil kendi kendine ihtiyaglarini
saglayabilecegi bir ¢evreye ihtiyact vardir ve bu ¢evreyi ona Montessori okullariyla
saglamak miimkiindiir. Montessori ¢evresi ¢ocugun ihtiyaclarina ve ilgilerine cevap
veren onlarin kendi ilerlemelerine imkan saglayan bir ¢evre olmalidir (Korkmaz,
2015). Montessori okullarinda cevre cocugun o6gretmeni roliindedir. Cocuklarin
enerjilerine ve fiziksel 6zelliklerini uygun olarak tasarlanan bir ¢evrede, ¢ocuk 6zgiir

olabilecek ve egitimdeki 6nemli bir problem ortadan kalkacaktir (Korkmaz, 2015).

Kocer ve Karakurum (2020) bu konuyla ilgili ¢alismalarinda egitimin bes
par¢asindan bahsetmektedir. Bu parcalardan biri de ¢evredir. Parcalarin bir biitiin
olusturabilmesi i¢in birbirleriyle etkilesimleri olmasi gerektigini sdylemektedir.
Montessori yonteminde ¢ocuklar icin gelistirilen materyallerin yaninda gergek
materyal kullanimi da s6z konusudur. Gergek materyaller kullanimi ile ¢ocugun
hayat1 deneyimledigi, bu sayede sorumluluk kazandigi varsayilmaktadir (Sakarya,
2019). Bilimsel gozlemler egitimin ¢evreden gelenleri deneyimleyerek kazanildigini
ogretmenin verdigi bir sey olmadigimi gostermektedir (Yildirrm Dogru, 2009).
Montessori materyallerinin  bulundugu ortamin tasarlanmasi c¢ocuklarin egitimi
agisindan Onemlidir. Hazirlanmis c¢evre kavrami ile tasarlanan bu ortamlarda
cocugun hem gelisimsel hem de Kkiiltiirel ihtiyaclarinin karsilanmis olmasi ve
toplumu yansitan tiim ogelerin ¢ocuga sunulmasi gerekmektedir. Bu ¢evre sadece
simif degil ¢ocugun kullandigr tiim alanlar olarak kabul edilmektedir (Bulduk ve
Toran, 2013).
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Montessori metodunun en 6nemli unsurlar1 gézlem hazirlanmis ¢evre ve 6zgiirliiktiir.
Yontem ¢ocuklara uygun esyalari ve materyalleri, karma yas gruplarini, acik sinif
sistemini, derecelendirilmeyen siniflar1  kullanmaktadir. Cocugun gelisimsel
ihtiyaclarinin dikkate alinarak olusturuldugu yontemde ona uygun olarak hazirlanmis
bir ¢evre ile ihtiyaglart karsilanmaktadir. Egitimin ¢ocuga yardimci olabilmesi i¢in
onun Ozgiir olmasina yardimci olmalidir (Korkmaz, 2015). Montessori egitim
mekanlari ilkelerini tasarima yansitmali ve bdylece ¢evrenin ¢ocuk i¢in uygun hale
gelmesi saglanmalidir. Bu ilkede ¢ocugun kullanacagi tiim esyalar onun boyutlarina

ve giicline gore tasarlanmalidir. Cocugun kullandigi tiim alanlarda bu duruma dikkat
edilmelidir (Sakarya, 2019).

Cocuklarin etraflarindaki materyallerin essiz ve beklemeye deger oldugunu
hissetmesi i¢in, smifta her materyal setinden bir tane bulundurulmaktadir. Bu
materyaller smifta belirli alanlarda ve diizenli bir sekilde sergilenmekte ve
sergilenmesinde acik raf sistemi kullanilarak ¢ocugun materyale rahatlikla ulagmast
saglanmaktadir. Diizenli ¢evre ile de ¢ocugun yogunlagmasi ve dikkatli ¢abasi
saglanmis olur. Montessori siniflarinda yaratici tasarim, yalin giizellik, sinirli obje ve
diizenli ¢evre hakimdir (Lillard, 2014). Egitim i¢in en 6nemli baslangi¢lardan biri
onlara elverisli bir ¢evre yaratmaktir. Bu nedenle bu egitim sistemi iyice arastirilmali

ve bu sisteme uygun bir ¢evre olusturulmasi gerekmektedir (Montessori, 1975).

Temiz ve aydinlik odalar, alcak pencereler, cocuga uygun tasarlanmis giizel
mobilyalar, kiigiik koltuklar, masa ve sandalyeler, cocugun ulasabilecegi dolaplar,
cigeklerle donatilmis bir sinif Montessori sinifini tanitmaktadir (Montessori, 1966).
Cocuklar smiflart kullandiklar1 gibi dis ¢evreyi de kullandiklarindan buralarin da
¢ocuga uygun olmasi gerekir. Dis ¢evre smif ile baglantili olmali ve ¢ocuk istedigi
gibi girip ¢ikabilmelidir (Lillard, 1972). Montessori egitiminde basariya ulagilmak
isteniyorsa ¢evrenin dgretmenlerin kendi isteklerine gore degil belirli bir ¢ercevede
diizenlenmesi gerekir. Her alan i¢in ayr1 ve diizenli raflar, dis kaplar1 dogal kendisi
renkli materyaller, cam objeler, cocugun dogallikla i¢ ice olmasi adma bitki ve

hayvanlar, bu diizenlemelerden bazilaridir (Lillard, 2013).
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MEB 2016’da yaymlanan ‘ideal okul éncesi smifi 6grenme merkezi yerlesimi’
incelendiginde okullarin Montessori siniflarina benzerligi dikkat ¢ekmistir. Farkli
alanlarin bir arada bulunmasi ve bu alanlarda bireysel ve toplu aktivitelerin

yapilabilmesi bu benzerlige 6rnek olarak gosterilebilir (Sekil 3.1, MEB 2016).

1) Blok Merkezi
2) Dramatik Oyun Merkezi

3) Sanat Merkezi

4) Kitap Merkezi
5) Fen Merkezi
6) Kum ve Su Masast

7) Miizik Merkezi

8) Giris ve Bekleme Alani

Sekil 3.1 ideal okul éncesi smifi §grenme merkezi yerlesimi (MEB, 2016)
Calisma kapsaminda yapilan incelemelerden sonra Montessori yonteminin mekansal

analizleri incelenmektedir.
3.5 Montessori Yonteminde Mekansal Analiz

Montessori ortaminin ¢ocuklarin 6zgiirliiklerini kisitlamadan hareket etmelerine
olanak saglayacak sekilde basit, diizenli ve sakin olmasi gerekmektedir. Cocuklar
bdylece kendi egitimlerini kendileri saglayabilmektedir (Topbas, 2017). Bu egitim
yontemi ¢ocuk merkezli oldugundan ¢ocugun cevresinin dogallik ve gergeklikle
tasarlanmas1 ve bununla beraber uygunluk ilkesinin de her zaman goz Oniinde
bulundurulmas: gerekmektedir (Bulduk ve Toran, 2013). Montessori siifindaki
etkinlikler kaba motor gelisimlerinin ve zihinsel gelisimi desteklemektedir (Lillard,
1972).

Montessori’ye gore c¢evre diizenlemelerinde 6zgiirliiglin, uygunlugun ve dogalligin
saglanmis olmas1 gerekmektedir. Cocuklarin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri
ve rahat bir sekilde hareket edebilecekleri 6zgiir, dogal ¢evreden uzaklagmadan
hareket edebilecekleri dogal ve onlara uygun olarak tasarlanmig, gereksinimlerini

karsilayabilecekleri bir ortam saglanmadan egitim saglanamaz (Montessori, 2016).
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Maria Montessori ¢ocugun ¢evresindeki her seyde hata denetimi, estetik, etkinlik ve
sinirlarin  bulunmast gerektigini sdylemektedir. Cocugun ¢evresi onun dikkatini
cekecek sekilde tasarlanmalidir. Her seyin renk, boyut ve parlakliklarina dikkat
edilmelidir. Cevrenin daima etkin bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Hareket
eden, yeniden kullanilabilen, ¢cocugun etkin olmasina olanak saglayan materyaller
yer almasi1 gerekmektedir. Sadece dikkat ¢ceken materyaller uzun siireli dikkat igin

yeterli olmamaktadir (Montessori, 2016).

Montessori yontemine uygun tasarlanacak bir sinifta; 6zgiirliik, diizenli ortam, dogal
unsurlar ve egitsel materyallere dikkat edilmelidir. Montessori sinift olusturmak igin,
siifin “6grenen siif”’ Gzelliklerine gore diizenlenmesi gerekmektedir. Bir ¢ocuk
g6zl kapaliyken bile o ortamda rahatca hareket edebilmelidir, ortamin diizeni boyle
olmalidir (Topbas, 2017). Montessori anlayisinda dogallik ve gergeklik onemli bir
konuma sahiptir. Siniflarda yer alan araglar gercek yasamda kullanilanlarla aynidir
ve gercekteki gibi her objeden birer adet yer almaktadir. Bu da ¢ocugun istedigi arag
icin beklemesini ve baskasinin hakkina saygi duymasini 6gretmektedir (Yildirim
Dogru, 2009).

Montessori sinifindaki her seyi nitelikli olmali ve iyi bir sekilde sergilenmelidir.
Simiftaki renkler uyum ic¢inde diizenlenmelidir. Lillard; Montessori egitiminde sinif
ortaminin alt1 temel bileseni oldugunu sdyler. Bunlar: 6zgiirliik, uygunluk, agiklik,
dogallik, giizellik ve materyaller ile ilgilidir (Lillard, 1972). Siniflarin kendilerine ait
yerleri olsa da birbirlerinden yalitilmamislardir. Isteyen cocuk diger siniflara

gezintiye ¢ikabilir (Montessori, 1967).

Montessori yonteminin mekansal ilkeleri olan; 6zgiirliik, dogallik, uygunluk, agiklik

ve islevsellik detayl bir sekilde incelenmektedir.
3.5.1 Ozgiirliik

Montessori smiflarinda ¢ocuk Ozgilirce hareket edebilir hatta isterse siniftan agik
alana ¢ikabilir. Cocuklar bu alanlar1 kullanirken 6zgiirdiir. Bu 6zgiirliik sebebiyle bu
siniflarda geleneksel siiflardan farkli olarak calisma, dinlenme ya da oyun
zamanlar1 yoktur. Cocuga cesitli etkinlikler sunulur ve ¢ocuk bunlardan istedigini

secebilir (Yildirim Dogru, 2009). Yontemin en 6nemli 6zelliklerinden biri ¢gocuklarin
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diledikleri isi kendi baslarina yapmalidir. Bu sayede kendi ayaklari iizerinde
durabilen yetiskinler yetistirmenin temelleri atilmis olur (Topbas, 2017). Cocuklara
uygun algak lavabolar, beyaz zeminli derslikler, al¢ak hafif ve basit dolaplar,
cocugun ulasabilecegi yazi tahtalari, dogadan ¢icek ve hayvan resimleri siniflarda
bulunmalidir. Masa ve sandalyelerin hareket edebilir olmasi ¢ocugun kendini en
uygun konumu seg¢mesine olanak saglar. Bir yere g¢akili kalmak yerine c¢evrede
hareket ederek Ozgiirliiglinii saglamis ve diizenli bir hayata hazirlanmis olacaktir

(Montessori, 2016).

Montessori sinifinda baskalarinin hakkina zarar vermedikc¢e cocuklara miidahale
edilmez. Cocuklar siniftaki Ozgiirligli zamanla ve deneyim kazanarak
kullanabileceklerdir. Kendilerinden once bu simniflar1 kullanan arkadaslarindan bu
Ozgurligi Ogrenip, sonra gelecek ¢ocuklara bunu Ogreteceklerdir. Montessori
smifinda ¢ocuk her anlamda Ozgiir birakilir. Bdylece cocuk kendi eylemlerini
belirler, kendini ve yeteneklerini kesfeder ve yaptigi eylemin sonuglarin
kendibelirlemis olur. Cocuk 6zgiir oldugu bir ortamda daha rahat hareket ettiginden
egitmen onu daha iyi gozlemleyebilecek ve ona yardimci olabilecektir (Lillard,
1972).

3.5.2 Uygunluk

Montessori smiflarinda yer alan esyalar onlarin boyutlarina ve gii¢lerine uygun
olmalhidir. Boyunun rahatlikla yetisebilecegi dolaplar, kendilerinin hareket
ettirebilecekleri agirlikta sandalyeler, kendi kendilerine giyinebilecekleri kiyafetler,
ellerine sigabilecek sabunlar bunlara 6rnek olarak verilebilir. Bu ortamlar ¢ocugun
serbestce hareket etmesine ve kendi basina uygulamalar yapmasina yardimer olarak
cocugun kendini yetistirmesini saglamaktadir. Cocugun kullanacagi tiim malzemeler
ozglirce ulagabilecegi sekilde agik ve boyutlarina uygun dolaplarda diizenlenmelidir

(Y1ildirim Dogru, 2009).

Montessori doneminde okullarda hatta ¢evrede higbir sey cocuklara uygun olarak
tasarlanmamisti. Bunu géren Maria Montessori “ Fiziksel sartlara bakildiginda
goriinen o ki diinya, ¢ocuklart unutmus.” demistir (Montessori, 2016, s. 20). Ve

bunun iizerine ¢ocuklarin boyutlarina gére malzemeler kullanarak onlara uygun
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mekanlar olusturmustur. Bu yontemle cocuklar kendi karakterlerini olusturup
malzemelerden daha fazla fayda goriip keyif aldilar bu keyif oyundakinden farkliydi
(Montessori, 2016). Sinifta iig-alt1 yas arasi1 ¢ocuklar beraber bulunduklarindan her
sey, onlarin gelisim ve ilgilerine uygun olarak tasarlanmalidir. Cocuklarin dikkatini
cekecek materyaller, onlarin boyuna uygun raflara yerlestirilmelidir. Yerde
caligabilmelerine olanak saglayacak bir alan olmali ve bu alanda bir hali da

bulunmalidir (Topbas, 2017).
3.5.3 Acikhik

Cocuk icin en 6nemli olan sey yasina uygun bir ¢evre olusturmaktir. Yasma uygun
bir ¢evrede ¢ocuk, i¢ sirrin1 ortaya ¢ikaracak ve bdylece ruhsal yasami dogal olarak
gelisecektir. Buna agiklik ilkesi denir ve bu ilkeye uyulmadiginda girisilecek egitim
cabalar1 c¢ozillemez hale getirecektir. Montessori egitiminin ilk amaci g¢ocugu
kesfetmek ve onu Ozgiirlestirmektir (Montessori, 1975). Cocuk cevresi ile etkilesim
halinde 6grendiginden, g¢evresi basit ve sade materyallerden olusmalidir. Fazla
ayrintiya yer verilmeden olusturulan c¢evrede ¢ocuk her sey ile ayr1 ayri ilgilenir.
Cevre ¢ocugun tiim dikkatini yogunlastirmasia imkan saglamalidir. Bu odaklanma

cocugu oOzgiirlestirip egitimin baslangicini olusturur (Topbas, 2017).

Erken ¢ocukluk smifinda 36-72 ay ¢ocuklar egitim gormektedir. Bu siniflarda
cocuklar kullanacaklar1 materyalleri agik raflardan kendileri alip istedikleri alanda
calisirlar. Bu smiflar karma yas, kisisel ve grup ogrenimi, ¢cocuk sayisina uygun
yetigkin sayisi, ailelerle diizenli gériisme gibi unsurlari igermelidir (Korkmaz, 2015).
Sinifta yer alacak objeler gercek olmali ve gercek diinyadaki gibi her objeden bir
adet bulunmalidir (Lillard, 1972).

3.5.4 Dogallik

Montessorinin énem verdigi unsurlardan biri de doga ile ¢cocugun i¢ ice olmasidir.
Doga, bilim ve sanatin temellerini olusturdugundan ¢ocugun doganin uyumunu,
diizenini ve giizelligini anlamasit ve bundan mutluluk duymas: gerekmektedir.
Montessori siniflar1 doga ile yakindan iliskilidir. Bu siniflar giizellik ve sicaklik
unsurlarini barindiran bir sekilde diizenlenmelidir. Renkler canli ve sicak olmali sinif

dogal objelerle donatilmalidir (Yildirim Dogru, 2009). Bir Montessori okulunda i¢
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mekan gibi dis mekan da dnemlidir. Cocuklar dogay1 gézlemlemeyi ve onunla i¢ ice

olmayu isterler (Montessori, 2016).

Montessori insanin doga ile i¢ ice olmasi gerektigini, bu nedenle siniflarda doga ile
i¢ ice olmak adina bitki ve hayvanlarin olmasi gerektigini sdylemektedir. Montessori
smiflarinda dogal ortamdan bir obje bulunmasi sik¢a karsilagilan bir durumdur.
Bunlar bazen bir hayvan bazen bir bitki bazen ikisi de olabilmektedir. Ayn1 zamanda

smifin dogal 151k almasi 6nemsenmektedir ( Lillard, 1972).
3.5.5 islevsellik

Montessori egitiminde ¢evre daima sade, glizel ve diizenlidir. Cocugun gelisimin
engelleyecek hicbir sey cevrede bulunmaz. Boylece cevrede etkinlikler kolaylikla
gerceklesir ve g¢ocuklarin dikkatlerini toplamak daha kolay olur (Lillard, 2013).
Siniflarda farkli yas gruplarinin da bir arada bulunmasindan dolay: farkli alanlarin bir
arada yer aldig1 smiflara ihtiya¢ duyulmaktadir (Lillard, 1972). Cocugun egitim
gorecegi ortam esnek olmalidir. Cocuklar hizli bir degisim gosterip biiyiidiiklerinden,
degisen ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde degisim saglanabilmelidir (Cakiroglu

Wilbrandt, 2015).

Cocuk i¢in nesnelerin kendisinin degil aralarindaki iliskilerin 6nemi vardir.
Birbirleriyle alakali olan pargalar bir arada bulunmalidir. Onlar i¢in diizen budur.
Boyle bir cevre gerekli temeli saglamis olacaktir. Sadece nesneleri tanimak degil
nesneler arasindaki iliskiyt de bilmek gereklidir ki bu nesneleri yonetebilsin. Bu
dogrultuda ilk emir ¢ocuga duyarlilik doneminde doga tarafindan verilir. Cocukta
biri disa doniik biri ige doniik olmak iizere iki diizen duygusu vardir. Cevresiyle olan
iliskilerini algilamaya dis diizen denilirken, bilingli olarak viicudunun c¢esitli
parcalarimin hareket ettirebilmesine ise i¢ diizen denilir (Montessori, 1975).
Incelenen Montessori mekansal ilkeleri ve bu ilkelerin mekanlara yansimalari

asagida yer alan Tablo 3.2 ile anlatilmaktadir.
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Tablo 3.2 Montessori mekansal ilkeleri

ilkeler

ilkelerin Tanim

ilkelerin Mekanlara Yansimasi

Ozgiirliik

Montessori ortaminin temel 6gelerinden biri
Ozglrliktir. Bunun iki nedeni bulunur.
Cocugun kendisini agabilmesi i¢in 6zgiir bir
ortam gereklidir ve egitmen c¢ocugu ancak
Ozglir ve acik bir ortamda gozlemleyebilir (
Lillard, 1972). Bu ilke ¢ocuklara
bulunduklar1 hazirlanmis ¢evrede ozgiirlik
tamimak olarak Ozetlenebilir (Montessori,
1975).

Her g¢ocuk igin se¢me  Ozgirligi
bulunduran mekén

Bireysel hareket edebilmeye elverisli
mekan

Deneyimlemeye ve kesfetmeye imkan
sunan mekan

Gelisimine uygun Ozgiir hareket etme
imkani sunan mekan

(Sakarya, 2019)

Uygunluk

Maria Montessori okul 6zelliklerinden s6yle
bahseder: esyalar cocuga uygun boyutlarinda
ve agirlikta olmalidir. Kullanacaklart egyalar
onlarin boyutlarina uygun raf ve askilarda
olmali, resimler gorebilecekleri hizaya
asilmalidir. Cevredeki nesneler dikkat ¢ekici
ve giizel olmalidir. Siniftaki egyalarin sesleri
giderilmeye calistilmamalidir. Sinifta
kirilabilecek  esyalar da  bulunmalidir
(Korkmaz, 2015).

Cocugun boyutlarina, yasina ve kiiltiiriine
uygun mekan

Cocugun benimseyebilecegi ve
giivenebilecegi mekan

Cocugun kisisel gereksinimlerinin
karsilanabilecegi mekan

Cocugun degerli oldugunu ona
hissettirebilecek mekan

(Sakarya, 2019)

Acikhk

Cocuk sinifta agik bir ortamda kendi hizina
ve yetenegine gore g¢alisir. Bagka insanlari
rahatsiz etmeden istedigi gibi ve istedigi
kadar materyallerle ugrasabilir (Topbas,
2017).

Algiya yonelik uyarict mekan

Estetik, anlasilir, fonksiyonel ve diizenli
mekan

Kesfetmeye ve materyallere yonlendiren
mekan

Engelsiz, yalin ve goézlem yapmaya
elverisli mekan (Sakarya, 2019)

Dogalhk

Cocuklarin gozlemlenerek onlara uygun ve
dogal ozelliklerini ortaya koyabilecekleri
ortamlarin saglanmasi Onemlidir. Cocuklar
dogal ortamda rahatlikla hareket
edebilmelidir (Montessori, 2016).

Dogal materyaller ile kurgulanmis mekan
Duyu kullanimi saglayan ve gelistiren
mekan

Kesfetmek ve deneyimlemek i¢in uygun
mekan

Sorumluluk duygusunu gelistiren gergek
mekan (Sakarya, 2019)

islevsellik

Bireysel farkliliklarin 6n planda tutuldugu
yontemde islevsellik Onemli bir unsur
olmaktadir. Okulda uygulanacak yontemin
saatleri, egyalarin konumu ya da kullanimi
cocuklarin ihtiyaglarina gére uygulanmali ve
esnek olmalidir (Korkmaz, 2015).

Fiziksel gelisimi destekleyen ve kullanisl
mekan

Cocuklarin aktivitelerine tesvik edici
diizende mekan

Hareket 6zgiirliigiine acik ve esnek mekan
Aktif bir egitim kurgusuna sahip mekan
(Sakarya, 2019)

Iyi hazirlanmis bir Montessori cevresi soyle Ozetlenebilir; 6grenim etkinlikleri

miifredat alanlarina gore diizenlenir. Materyaller ¢ocuklarin boyutlarina uygun ve

acik raflarda sergilenir. Sandalye, masa, tuvalet ¢cocuklarin boyutlarina ve sayilaria

uygun olmalidir. Duvarlarda gereksiz dikkat dagiticilar olmamalidir. Oturarak ya da

yerde c¢aligmak i¢in alanlar olmalidir. Hem bireysel hem toplu calismaya uygun

alanlar olmalidir. Ogrencilerin kisisel esyalarmi saklayabilecekleri alanlar, ayrica
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kitaplik, mutfak gibi boliimler yer almalidir. Materyaller i¢in yeterli bir depolama
alan1 olmalidir. Siniflarda dogaya ait hayvan ve bitki yer almalidir. Ogretmen sinifta

dikkat gekmemeli ¢ocuklar ile ayn1 yerde oturmalidir (Korkmaz, 2015).
3.6 Diinyada ve Tiirkiye’de Montessori Yontemi Mekansal Analizleri

Alt1 kitada sayilar1 giinden giine artan onlarca Montessori Okulu bulunmaktadir. Bu
okullar Hindistan, Italya, Ispanya, Hollanda, Amerika gibi cesitli iilkelerde yer
almaktadir (Lillard, 2013). Montessori merkezi olarak ise giinlimiizde Hindistan
kabul edilmektedir (Lillard, 1972). Montessori egitimine gore tasarlanan okullarin
sayist diinyanin pek c¢ok iilkesinde artarak devam etmektedir. Bu yontem, 76 tilkede
binlerce okulda uygulanmakta ve basarili sonuglar alinmaktadir. Montessori
yontemine gore egitim veren okullar velilerin en ¢ok tercih ettikleri okullardandir.
Ozellikle Amerika ve Kanada da bu yontem de tasarlanan okul sayisinin daha fazla
oldugu goriilmektedir (Montessori ve Kaynastirma Egitimi Gelistirme Dernegi, n.d.).
Calismada bu okullar icinde bulunan Montessori ilkelerine uygunlugu ile dikkat

ceken tii¢ okul belirlenen kriterler kapsaminda Tablo 3.3’de degerlendirilmektedir.
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Tablo 3.3 Diinyadan Montessori Okullar1

Okul Bilgileri

Ratchut School (Khon Kaen
Tayland)

Alder Montessori School
(Portland/ABD)

Bronxville Montessori
School (Newyork/ABD)

2016 yilinda yapilan okul
1100 m? alana sahiptir. Okul
binasinda 6grenme alani, tim
¢ocuklarin okula geldiklerinde
evlerinde gibi
hissedebilecekleri ¢ok sayida
kiicik  boyutlu  “odalara”
boliinerek tasarlanmigtir
(Archdaily , n.d.).

Okul {¢-bes yas cocuklara
hizmet veren iki smifli bir
okuldur. Cocuklar1 Montessori
yontemini kullanarak
yasamlar1 boyunca 6grenmeye
hazirlamaya yardimci olurlar
(Alder Elementary School
,n.d.).

Okul West
Congregational
bolgesinde

Center

Church
kurulmustur.
Okulda Montessori
yaklasimint  kullanarak, 18
aydan anaokuluna kadar (bes-
altt yas) cocuklar icin c¢esitli

programlar uygulanmaktadir
(Bronxville Montessori
School ,n.d.)

Dogallik

(Archdaily , n.d.)

Istedikleri zaman dogal ortami
kullanabilen 6grenciler sinifin
yiiksek ve genis
pencerelerinden de bu ortami
rahatlikla gorebilmektedirler.

Uygunluk

(Alder Academy, n.d.).
Ahsap renk ve  dogal
malzemelerin cogunlukta
oldugu simifta ayni zamanda
gercek malzemelerin de yer
aldigi ve boylece dogallik
ilkesini yansitmaktadir.

(Archdaily , n.d.)

Cocuklarin boylarima uygun
olarak tasarlanan masa ve
sandalyeler uygunluk ilkesini
gostermektedir.

Acikhik

(Archdaily , n.d.)

Siniflar kap1 ve pencere ile
sinirlandirilmamis

ogrencilerin acik bir sekilde
smifi kullanmasi saglanmustir.

(Bronxville Montessori
School ,n.d.).
Dogal ortamin i¢inde yer alan
okulda c¢ocuklar rahatlikla
bahgeyi  kullanabilmektedir.
Dis mekanmn dogalligi ile
beraber i¢ mekanda da dogal
renklerin kullanildig

8

(Alliance for Equity in
Montessori Education ,n.d.)

Boylarina  uygun  olarak
tasarlanan dolaplar1 kullanan
ogrenciler baska birine ihtiyag
duymadan istedikleri esyay1
rahatlikla kullanabilmektedir.

(Alliance for Equity in
Montessori Education ,n.d.)
Siniflarda boliicii donatilarin
yer almamasi sinifin bir biitiin
olarak  goriilmesi  aciklik

ilkesini yansitmaktadir.

goriilmektedir.
E

. L N

24 %,

(Bronxville Montessori
School ,n.d.).

Boylarina  uygun  olarak
tasarlanan dolaplar1 kullanan
ogrenciler baska birine ihtiyag
duymadan istedikleri esyay1
rahatlikla kullanabilmektedir.

Vs
(Bronxville Montessori

School ,n.d.).
Gozlem yapmaya elverisli ve
egitim materyallerine
yonlendiren kesfedici
mekanlar a¢iklik ilkesinin
varligin1 gostermektedir.

46




Tablo 3.3 (Devam)

Islevsellik

(Archdaily , n.d.)

Ister birlikte ister de bireysel
¢aligma alanlar1 sunan simf
ortami farkli yas gruplarindan
cocuklara ayn1 anda egitim

Wi 't’m ‘\

(Alliance for Equity in
Montessori Education ,n.d.)
Ogrenme alam, tiim
cocuklarin okula geldiklerinde
evlerinde gibi

-
(Bronxville Montessori

School ,n.d.).

Karma yas grubuna sahip
okulda bireysel ve toplu
caligmalara olanak saglayan

hissedebilecekleri ¢ok sayida
kiigiik boyutlu odalara
boliinerek tasarlanmistir.

olanag1 sunmaktadir. ortamlar islevselligin varligini

gostermektedir.

.

: ; =
(Alliance for Equity in

T

(Archdaily , nd)

(Bronxville Montessori

e . £ Montessori Education ,n.d.) School ,n.d.).
= Acik raf sistemlerinin Actk ¢ istemlerini
= | kullanildig1  sinifta gocuklar | Agik raf sistemlerinin sl ra sistem ermm
Bl oo | A - kullamldign ~ smifta  biitiin
X | biitin materyallere hakimdir. | kullamildigr  sinifta  biitiin siti tervalleri W
‘© | Bu durum tiim materyalleri bir | egitim materyalleri ¢ocuklarin cel 1g}1maue.rya ert 901?1 d eg.m
arada gorerek istediklerini | gdrebilecegi sekildedir, | 80rePreces! sekuidecir.
. .. > .. | Boylece tiim materyalleri bir
kullanma Ozgilirliglinii | Boylece tiim materyalleri bir d Srerek  istediklerini
saglamaktadir. arada gorerek istediklerini arada  gorerek  Istedixieni
e kullanma ozgiirliigiine
kullanma Ozgiirligiine sahiptirler
sahiptirler. Iptirier.

Tiirkiye, okul Oncesi egitim alaninda ¢esitli ¢alismalar gergeklestirmektedir. Bu
caligmalarin odak noktalar1 arasinda, daha fazla ¢ocugun okul Oncesi egitimden
faydalanmasi, okul dncesi egitimcilerinin yetistirilmesi, egitim kurumlarinin fiziksel
kosullarmin iyilestirilmesi ve uygulanan programlarin giincellenmesi gibi konular
yer almaktadir. Ancak, cocuklar i¢in yapilan ¢alismalar genellikle bu belirli alanlara
yogunlagsmaktadir. Bu nedenle, Tiirkiye'de alternatif yaklasimlarin kesfedilmesi ve
bu alanla ilgili bilimsel arastirmalarin yapilmasi gereklidir (Toran ve Temel, 2014).

okullar incelenince Montessori ilkelerinin mekansal

Diinyada alan

yer
tanimlamalarina uyduklar1 goriilmiistiir. Bu okullardan sonra Tiirkiye’nin farkl
bolgelerinde yer alan ve dnemli bir konuma sahip olan ii¢ okul belirlenip bu ilkeler
kapsaminda incelenmistir. Incelemede Montessori ilkeleri iginde yer alan hazirlanmis
cevre kavraminin mekansal tanimlamalart kullanilmis ve bunlar Tablo 3.4 aracilig

ile gosterilmistir.
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Tablo 3.4 Tiirkiye’den Montessori Okullar1

Okul Bilgileri

Ozel Ceviz Agacl Montessori
Okulu (Istanbul)

Konya Ihsan Dogramaci
Anaokulu (Konya)

Kiiciik Hazineler
Montessori Okulu (1zmir)

Istanbul Umraniye’de yer alan

okul iki-alti yas ¢ocuklara
egitim  vermektedir.  Her
smifta  yaklasik 15 ¢ocuk
egitim gormektedir

(Kolejiniseg, n.d.).

Dogallik

Konya’da Selcuklu
iiniversitesine bagli olarak
egitim veren okul sifir-alt1 yas
cocuklara egitim vermektedir.
2007 — 2008 yili itibariyle
okulda tg-altt yas cocuklara
Montessori egitim modeli bir
alternatif olarak uygulanmaya
baglanmigtir (Samnezhadi,
2018).

Izmir Bayraklida yer alan okul
iic ile alt1 yas aras1 ¢cocuklara
egitim vermektedir. Tam giin
olan okulda fiziksel ve
zihinsel gelisimi destekleyici
aktiviteler yer almaktadir
(Okul.com.tr, n.d.).

(Kolejiniseg, n.d.).

Ahsap renk ve dogal
malzemelerin gogunlukta
oldugu sinifta ayni zamanda
gercek malzemelerin de yer
aldig1 ve boylece dogallik
ilkesini yansitmaktadir.

. 1
(Samnezhadi, 2018)
Ahsap renk ve dogal

malzemelerin cogunlukta
oldugu sinifta ayn1 zamanda
gergek malzemelerin de yer
aldig1 ve boylece dogallik
ilkesini yansitmaktadir.

Ard
(Okul.com.tr, n.d.).

Dogal ortamin iginde yer alan
okulda ¢ocuklar rahatlikla
bahgeyi kullanabilmektedir.
D1s mekanin dogalligy ile
beraber i¢c mekanda da dogal
renklerin kullanildigt
goriilmektedir.

Uygunluk

(Kolejiniseg, n.d.).

Boylarina uygun olarak
tasarlanan dolaplari kullanan
ogrenciler bagka birine ihtiyag
duymadan istedikleri esyay1
rahatlikla kullanabilmektedir.

Acikhik

(Samnezhadi, 2018)
Sinifta kullanilan
materyallerin ¢ocuklarin
boyutlarina uygun olmasi
uygunluk ilesinin varligini
gostermektedir.

(Okul.com.tr, n.d.).
Boylarina uygun olarak
tasarlanan dolaplar1 kullanan
ogrenciler bagka birine ihtiyag
duymadan istedikleri esyay1
rahatlikla kullanabilmektedir.

(Kolejiniseg, n.d.).

Siniflarda boliicii donatilarin
yer almamasi sinifin bir biitiin
olarak goriilmesi agiklik
ilkesini yansitmaktadir.

(Samnezhadi, 2018)
Okulda ¢ocugun dikkatini
dagitmadan ¢ocugu egitim

materyallerine yonlendirecek
sade mekanlar yer almaktadir.

(Okul.com.tr, n.d.).
Gozlem yapmaya elverigli ve

egitim materyallerine
yonlendiren kesfedici
mekanlar agiklik  ilkesinin

varligin gostermektedir.
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Tablo 3.4 (Devam)

a
I
Ay a:
R .
(Kolejiniseg, n.d.). (Samnezhadi, 2018) (Okul.com.tr, n.d.).
2
Tf Smilst:[ggti?(rlglrf ;);::Tl]lzlsrm Ister birlikte ister de bireysel Karma yas grubuna sahip
g sosyallesebilecekleri calisma alanlar1 sunan siif okulda bireysel ve toplu
" | istedikleri zaman ise bireysel ortami farkl: yas gruplarindan | - galismalara olanak saglayan
olarak hareket edebilecekleri GOWklar? aym anda egitim ortamlar islevselligin varligini
sekilde tasarlanmigtir. Boylece olanagt sunmaktadr. gostermektedir.
¢ocuklar farkli iglevleri tek
smifta gerceklestirebilir.
v (Kolejiniseg, n.d.). (Samnezhadi, 2018) (Okul.com.tr, n.d.).
EE Acik raf sistemlerini Agik raf sistemlerinin Agik raf sistemlerinin
i . lfl {3 Sl err;ter;)QIrI kullanldig1 sinifta biitiin kullamldig1 sinifta biitiin
S ¢ st siggptun egitim materyalleri ¢ocuklarin | egitim materyalleri ¢ocuklarin
egitim materyalleri gocuklarin | =0 5, opijecesi sekildedir, gbrebilecegi sekildedir.
..gorebﬂ? cegl sekﬂdedl?' . Bdylece tiim materyalleri bir | Bdylece istediklerini kullanma
Boylece Eum me.lterye'lllerl' b,lr arada gorerek istediklerini ozgiirligiine sahiptirler.
arada gorerek istediklerini kullanma zgiirliigiine
kullanma 6zgiirliigiine sahiptirler,
sahiptirler.

Tirkiye’de yer alan ve farkli illerde bulunan Montessori okullarinin incelenmesi

sonucunda bu okullarin mekansal kriterlere uygun olarak tasarlandiklar

gbzlenmektedir.
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4. MATERYAL VE METOT

Calisma Diyarbakir ili merkez ilgelerinde yapilmistir. Mimari ile Montessori
yonteminin iliskisi, bu baglamda Diyarbakir'daki okul Oncesi egitim kurumlari
tizerinde incelenmektedir. Diyarbakir’da yer alan 10 okul 6ncesi egitim kurumunun
ic ve dis mekanlari, edinilen bilgiler ve Montessori yonteminin mekansal ilkeleri
olan; dogallik, uygunluk, aciklik, islevsellik ve Ozgiirlilk basliklari altinda ele
alinmistir. Bu degerlendirmeler, okullara ait fotograflarin ve bu mekanlarda gorev
yapan Ogretmenler ile yoOneticilere uygulanan anket sonuglarinin kullanilmasiyla

gerceklestirilmistir.
4.1 Materyal

Arastirmanin 6rneklemini Diyarbakir ili merkez ilgelerinde yer alan bes devlet ve bes
0zel okul oOncesi egitim kurumu olusturmaktadir. Devlet okullar1 arasinda; Baglar
ilcesindeki Diyarbakir ve Minik Eller Anaokullari, Kayapinar ilg¢esindeki
Yumurcaklar, Afacanlar ve Nasreddin Hoca Anaokullar1 bulunmaktadir. Ozel okullar
arasinda; Kayapinar il¢esindeki Maya, Final ve Okyanus Okullari; Sur ilgesindeki
Yedi Iklim Orman Giindiiz Bakimevi ve Baglar ilgesindeki Masal Kres Giindiiz
Bakimevi yer almaktadir. Evrenini ise bu kurumlarda gorev yapan ydnetici ve
ogretmenler olusturmaktadir. Incelenen okul 6ncesi egitim kurumlarmm konum

bilgileri ve yapim yillar1 asagida verilmektedir (Tablo 4.1).
Tablo 4.1 Okullar hakkinda genel bilgiler

Okullar Bulundugu ilge Yapim Yih
Diyarbakir Anaokulu Baglar 1996
Yumurcaklar Anaokulu Kayapinar 2012
Afacanlar Anaokulu Kayapinar 2012
Nasreddin Hoca Anaokulu Kayapinar 2011
Minik Eller Anaokulu Baglar 2014
Maya Okullari Kayapinar 2020
Yedi Iklim Orman Giindiiz Bakimevi | Sur 2016
Final Okullar Kayapinar 2019
Okyanus Kaolejleri Kayapinar 2018
Masal Kres Giindiiz Bakimevi Baglar 2018

Caligmada, geleneksel egitim yaklasiminin hakim oldugu bes devlet okulu ile farkli
egitim yaklasimlarina sahip oldugunu belirten bes 06zel okul bir arada
degerlendirilmis; bu okullarin  Montessori mekansal ilkelerine uygunluk

diizeylerindeki farkliliklar ortaya konulmustur.
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4.2 Metot

Okul oncesi egitim kurumlarinin mekansal ilkeleri {izerine yapilan bu ¢alisma,
okullarin tasariminin ¢ocuklarin egitimine olumlu katki saglamasi nedeniyle biiyiik
bir dneme sahiptir. Bu kapsamda c¢alismada Google Akademik, Ulusal Tez Merkezi
ve Dergi Park arama motorlarinda; okul 6ncesi egitim kurumlari, alternatif egitim
yaklasimlar1 ve Montessori yontemi kelimeleriyle detayli bir literatiir taramasi
yapilmistir. Bu taramada konular gruplanmis ve ¢alismalarda arastirilmamis noktalar
belirlenmistir. Bu baglamda; egitim anlayislari, Montessori yontemi ve ilkelerinden
bahsedildikten sonra Montessori mekansal ilkesi olarak hazirlanmis ¢evre kavrami,
konular1 detaylandirilmistir. Daha sonra Montessori yonteminde mekéansal analiz
ilkeleri olan dogallik, uygunluk, agiklik, ozgiirlik ve islevsellik iizerinde
durulmustur. Bu ilkeler kapsaminda Diinyadan ve Tiirkiye'den se¢ilmis Ornek
Montessori okullarmin mekansal analizleri, gerceklestirilmistir. Bu analizlerden
sonra calismanin temel arastirma stratejisini iceren konunun materyali ve metodu

hakkinda detayl bilgiler sunulmustur.

Bu incelemeler sonucunda alan ¢alismasi kapsaminda Diyarbakir ilinde bulunan ve
lic-alt1 yas grubu c¢ocuklara egitim veren beser adet devlet ve 6zel okul 6ncesi egitim
kurumunun i¢ ve dis mekanlarmin fiziksel incelemeleri yapilmistir. Bu incelemeler;
okullarda kullanilan mekanlarin ve donatilarin gocuklara uygunlugunu, okulda yer
alan mekanlarin sayilarin1 ve genel 6zelliklerini, siniflarin farkl iglevlere ayn1 anda
olanak saglama durumunu, bahg¢e alaninin giivenligini ve ¢ocuklara uygunlugunu
icermektedir. Bu incelemelerde fotograflama yontemi kullanilmis ve boylece
okullarin mekan diizenlemesi ile cevresel iligkileri belirlenmistir. Ayrica, bu
okullarda gorev yapan yoneticilerle sozli miilakatlar yapilarak, okullarin ve
bahgelerin biiyiikliigli, okullarda uygulanan egitim sekli, siniflarda egitim goren
Ogrenci sayilar1 gibi okula ait temel bilgiler edinilmistir. Daha sonra 25 Mayis 2023
ve 13 Ekim 2023 tarihleri arasinda dgretmenlerin uygunluklarina gore ders dis1 bir
zamanda gorlsiliip anketler uygulanmistir. Anket calismasi; alan calismalari,
anketlerin uygulanmasi, SPSS programi ile yapilan analiz ¢aligmalar1 ve sonuglarin

degerlendirilmesi olarak dort asamada ytiriitiilmektedir.
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Yapilan anketler SPSS 25.0.1 programinda analiz edilerek anket sonuglarinin
giivenilirlik, gecerlilik ve faktor analizleri yapilmaktadir. Elde edilen tiim bu bilgiler,
belirlenen  mekéansal  ilkelerle  birlikte  okullarin  degerlendirilmesinde
kullanilmaktadir. Anket sorulart Montessori yonteminin mekéansal ilkeleri olan
ozgiirlik, uygunluk, aciklik, dogallik ve islevsellik ilkelerine okullarin uygunlugunu
sorgulayacak sekilde hazirlanmigtir. Calismada kullanilan anket, 40 sorudan olusup
besli likert Olgiimii seklindedir. Bu sorulardan 6nce katilimcilarin demografik
degiskenlerine ve okullarin egitim sistemlerine iliskin sorular sorulmustur. Bu
sorulara ek olarak okulun fotograflar1 da kullanilarak okullar bu ilkeler kapsaminda
degerlendirilmektedir.  Anket c¢alismasina  Diyarbakir ~ Anaokulundan 10,
Yumurcaklar Anaokulundan 14, Afacanlar Anaokulundan 15, Minik Eller
Anaokulundan 11, Nasreddin Hoca Anaokulundan dokuz, Maya Okullarindan 17,
Yedi Iklim Orman Bakimevinden yedi, Final Okullarindan sekiz, Okyanus
Kolejinden bes ve Masal Kres Bakimevinden yedi kisi olmak iizere toplam 103
Ogretmen ve yonetici yiiz yiize goriisme teknigi ile dahil olmustur. Bu anket
calismast her okul i¢in ayr1 ayr1 anket olacak sekilde uygulanmistir. Anket
caligmasinda okullarda ilkelerin ne derecede etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu
Ol¢iimler her ilkeye ait sorularin likert analizlerinin ortalama degerleri araciligiyla

yapilmistir.

Uygulanan anket sonucunda, 6lgme aracinin olusturdugu ifadelerin tutarlilik diizeyini
belirlemek i¢in giivenilirlik analizi yapilmistir. Oncelikle degiskenlerin normal
dagilip dagilmadigi incelenmis ve normal dagilim saglandigi durumda Pearson
korelasyon katsayisi, saglanmadigi durumlarda ise Spearman Rho korelasyon
katsayist kullanilmigtir. Faktor analizleri i¢cin PCA kullanilip faktér degeri 0,5 in
tizerinde ¢ikan sorular anket sonuglandirmalarinda kullanilmistir. Bu sorularin 21’ine
ait alt faktor olusturulmustur. Demografik degiskenler igin uygun bir post-hoc testi
uygulanmis ve yorumlanmistir. Bu degiskenler: cinsiyet ve mesleki kidem olarak
belirlenmistir. Cinsiyet degiskenlerin grup varyanslari esit c¢iktigindan dolayi
degerlendirilmelerinde T testi kullanilmistir. Okul Ggretim  sisteminin
degerlendirilmesinde Mann Whitney U testi, mesleki kidem ve okul degiskenlerine

iligkin degerlendirmelerde ise ANOVA testleri uygulanmistir. Okul degiskenlerine
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iliskin sorular anketin temelini olusturup, okulun mekéansal ilkelere uygunlugunu
Olcen sorular sormaktadir.

Tim bu sonuglar dogrultusunda; anket sonuglari ilk olarak tablolarla ele alinip, daha
sonra grafiksel olarak ifade edilmistir. Elde edilen bu sonuglar, Montessori mekansal
tasarim ilkeleri baglaminda kavramsal bir cergeve igerisinde degerlendirilmistir.
Calisma kapsaminda elde edilen tiim bu anket verilerinden sonra, okullarin mekéansal
degerlendirmeleri, okullara ait fotograflarla beraber yapilip tablolarla aktarilmistir.
Tablolarda okullarin ilkelere uyan ve uymayan yonleri incelenip degerlendirilmistir.
Son olarak; okul oncesi egitim mekanlarmin kalitesini artirmaya yonelik onerilerle

birlikte, calismada bulgular yorumlanarak sonug ve oneriler olusturulmustur.

1 2
YONTEMIN
METOD LITERATUR » MEKANLARA
TARAMASI YANSIMALARININ
INCELENMESI
3 4 5
OKULLARIN
ANKET ALAN CALISMASI MEKANSAL
UYGULANMASI VE » (G(");LEM VE » ILKELER
ANKETLERIN FOTOGRAFLAMA KAPSAMINDA
ANALIZi TEKNIGI iLE) INCELENMESI

Sekil 4.1 Calisma Akist
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5. BULGULAR VE DEGERLENDIRME

Uluslararas1 Montessori Konseyi'nin sundugu onerilere gore; erken c¢ocukluk ve
ilkokul donemindeki ideal O6grenci sayis1 25-30 olmahidir. Erken ¢ocukluk
donemindeki her ¢ocuk i¢in 4,6 m?, ilkokul donemindeki her cocuk icin 6,9 m? alan
olmalidir. ilkokul ve okul éncesi siniflarda ¢ocuklarin boylarina uygun bir mutfak,

kiitiiphane, fen alani, sera alani, sanat alan1 ve en az iki kisisel tuvaletin bulunmasi

onerilir (Korkmaz, 2015).

Montessori yonteminin, egitim hayatina yeni atilan ¢ocuklara olumlu etkileri oldugu
ve bu yontemin okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanmasinin artilar1 oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle cocugu goézlemleyen ve ¢ocuga uygun hareket eden
Montessori kurumlarinda ¢ocuklarin egitim hayatina daha 6nde basladig1 sdylenebilir
(Cakiroglu Wilbrandt, 2015, Korkmaz, 2015, Lillard, 2013, Montessori, 1967). Bu
durum g6z Oniinde bulundurularak, yonteme uygun olarak tasarlanan okullar
incelenmistir. Bu okullarda kullanilan ve Montessori ilkelerinin mekansal kavramlari
olarak belirlenen tanimlarin uygulanmasinin egitime katki saglayacagi aciktir. Okul
oncesi egitim kurumlarindan bahseden bu c¢alismada, kurumlarin Montessori
ilkelerine ve bu ilkelerin mekansal tanimlamalarina uygunluguna deginilmekte ve

secilen kurumlarin bu kapsamda degerlendirmeleri yapilmaktadir.

Calismada Diyarbakir ilinin merkez ilgelerinde bulunan okul Oncesi egitim
kurumlarinda yer alan smiflar ve cocuklarin kullandigi diger birimler belirlenen
mekansal ilkeler kapsaminda degerlendirilmektedir. Degerlendirme yapilirken ilk
olarak gozlem teknigi kullanilip, okullarda yer alan tiim birimlerin fotograflari ele
aliarak okullarin fiziksel incelemesi yapilmaktadir. Daha sonra literatiir taramasi ile
elde edilen veriler sonucunda ortaya konulan mekansal kriterler ve anket sonuglari
kapsaminda egitim kurumlar1 incelenmekte ve tablolar araciligiyla bu kurumlarda yer

alan i¢ ve dig mekanlarin degerlendirilmeleri yapilmaktadir.
5.1 Okullarimin Fiziksel Incelemesi

Calismada ilk olarak Diyarbakir ilinin merkez ilgelerinde yer alan bes devlet okulu
incelenmektedir. Bu okullar Baglar ilgesinde yer alan Diyarbakir ve Minik Eller

Anaokullar1 ve Kayapinar ilgesinde yer alan Yumurcaklar, Afacanlar ve Nasreddin
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Hoca Anaokullaridir. Daha sonra Diyarbakir ilinin merkez ilgelerinde yer alan bes
0zel okul incelenmektedir. Bu okullar Kayapinar ilgesinde yer alan Maya, Final ve
Okyanus Ozel Okullar1, Baglar ilgesinde yer alan Masal Kres Giindiiz Bakimevi ve

Sur ilgesinde yer alan Yediiklim Orman Giindiiz Bakimevidir.
5.1.1 Diyarbakir Anaokulu

Diyarbakir’in Baglar ilgesinde yer alan ve 1996 yilinda yapilan binanin, bahge ile
beraber toplam alan1 4000 m*’dir. Bahgede ¢ocuklar i¢in kamelya ve oyun parki yer
almaktadir. Okulda 438 0Ogrenci bulunup, bu Ogrenciler yarim giin egitim
gormektedir. Ogrenciler dért ve bes yas araliklarinda olup aym yas gruplarindaki
cocuklar beraber egitim almaktadir. Okulda toplam sekiz simif bulunmakta ve her
siifin kendine ait bir depolama alan1 ve ii¢ adet tuvaleti yer almaktadir. Siniflarin
disinda okulda bir yemekhane bulunmaktadir. Okul bahgesinde g¢ocuklar i¢in bir

oyun alan1 ve kamelya yer almaktadir.

Diyarbakir Anaokulunun haritadaki konumu, i¢ ve dis mekén analizleri fotograflar
araciligi ile tanitilmakta ve mekansal analizleri Tablo 5.1.1 ve Tablo 5.1.2 aracilig
ile yapilmaktadir. Okula ait bilgiler s6zlii miilakatlar araciligi ile okul yoneticisinden

elde edilmistir.
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Tablo 5.1.1 Diyarbakir Anaokulu dis mekén analizi

DiYARBAKIR ANAOKULU
YAPININ YERI: YAPIM YILI:
DiYARBAKIR/ BAGLAR 1996
MEKANSAL ANALIZ: DIS MEKAN GORSELLER
g L - Vs N

J“':":,'\ ‘, . l-l -
Okul Ustten Goriiniim(Google Earth, 2023)

Okul Arka Bahge Okul Giris

Dis Mekén Fotograflar

Okulun bahge alaninda cocuklarin farkli eylemler yapmasina olanak saglayacak
alanlar yer almamaktadir. Cocuk oyun alanlar1 otopark alanlar1 ile beraber
bulundugundan bu durum cocuklar acisindan tehlike olusturmaktadir. Bitkiler gibi
dogallig1 saglayan unsurlarin sadece arka bahgede kiiciik bir alanda bulundugu
gozlemlenmistir. Bahce kisminda sadece bir kamelya alan1 ve cocuklara uygun

tasarlanan bir park alan1 mevcuttur.

57



Tablo 5.1.2 Diyarbakir Anaokulu i¢ mekén analizi

MEKANSAL ANALIZ: ZEMIN KAT GORSELLER

Agciklama: Kresin toplamda 2 girigi vardir. Zemin katta ayakkabilik, veli bekleme odasi, idare,
mutfak, yemekhane, we, nergiz sinifi, karanfil sinifi, kardelen sinifi ve giil sinifi yer almaktadir.

Okul Giris

Arka Giris Ayakkabilik Yemekhane

2 ‘-.i' !t'{ L
1." S

Yemekhane
-

wWC Smif Depolama Alanlari Giil Smufi

Karanfil Sinifi

Nergiz Smifi Nergiz Simifi

Zemin Kat Fotograflar
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Tablo 5.1.2 (Devam)
MEKANSAL ANALIZ: BIRINCi KAT GORSELLER

Aciklama: Birinci katta lale sinifi, papatya sinifi, menekse sinifi ve agelya sinifi yer almaktadir.

Menekse Sinifi

Acelya Sinift Acgelya Sinift Acelya Sinifi

Birinci Kat Fotograflar

Siniflarin i¢ mekaninda fen merkezi, sanat merkezi, blok merkezi, kitap merkezi,
dramatik oyun merkezi, miizik merkezi gibi birden fazla farkli alanin yer aldig:
goriilmektedir. Ayn1 zamanda her sinifin kendine ait depolama alani1 ve {i¢ adet
tuvaleti bulunmaktadir. Depolama alani ile tuvalet kapilarinin arasinda yer alan
Ogretmen masasi ¢ocuklara dgretmenin hakimiyet kuracag: sekilde yerlestirilmistir.
Siniflarda 6grencilerin boyutlarina uygun ve rahatlikla hareket ettirebilecekleri kadar
hafif sandalyeler ve masalarin yer aldigi gozlemlenmistir. Bunun yani sira
siiflardaki dolaplarin bir kismmin agik ve cocugun ulasabilecegi sekilde bir
kisminin ise kapali ve uzun dolaplarda yer aldigi goriilmektedir. Siniflarda sadece
masa ve sandalyeler degil cocuklarin istedikleri zaman oturabilecekleri boylarina
uygun koltuklarin da yer aldig1 gozlemlenmistir. Birden fazla farkli alanin yer aldigi

smifta ¢ocuklar farkli eylemlerden istediklerini yapabilmektedir, bu alanlarda
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kullanilan materyaller de ¢ocuklarin boyutlarina uygundur. Siniflardaki donatilarin

ise fazla renkli oldugu ve ¢ocuklarin dikkatini dagittig1 gézlenmektedir.
5.1.2 Yumurcaklar Anaokulu

Kayapinar ilgesinde bulunup, 2012 yilinda yapilan bina alant 1000 m?, bahge alani
ise 2000 m*’dir. Bahgede c¢ocuklar i¢in kamelya, oyun parki ve bitki ekimi i¢in bir
alan yer almaktadir. Yarim giin egitim veren okulda toplam 450 6grenci egitim
almaktadir. Egitim alan Ogrenciler {i¢, dort ve bes yas araliklarindadir. Ayni yas
gruplarindaki ¢ocuklar ayni siniflarda egitim gérmektedir. Okulda toplam sekiz sinif,
bir oyun alani, bir dramatik oyun merkezi, iki kiz 6grenci we, iki erkek 6grenci wc

yer almaktadir.

Yumurcaklar Anaokulunun haritadaki konumu, i¢ ve dis mekan analizleri fotograflar
araciligi ile tanitilmakta ve mekansal analizleri Tablo 5.2.1 ve Tablo 5.2.2 aracilig
ile yapilmaktadir. Okula ait bilgiler sozlii miilakatlar araciligi ile okul ydneticisinden

elde edilmistir.
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Tablo 5.2.1 Yumurcaklar Anaokulu dis mekan analizi

YUMURCAKLAR ANAOKULU
YAPININ YERI: YAPIM YILI:
DiYARBAKIR/ KAYAPINAR 2012
MEKANSAL ANALIZ: DIS MEKAN GORSELLER

. E 2

Okul Dis Cephe Okul D1s Cephe Okul D1s Cephe

Okul Bahge Alani

Dis Mekan Fotograflar

Okulun dis alaninda ¢ocuklarin oynayabilecekleri bir oyun alani, kamelya ve ekim
yapilabilecek bir bahge alani yer almaktadir. Cocuklarin okulun diginda rahatlikla
hareket edebilecekleri bir alanin olmadigr gozlenmektedir. Okul bahgesinde
arabalarin da yer almasi ¢ocuklarin hareketlerini kisitlamakta ve giivenliklerini

tehlikeye atmaktadir.
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Tablo 5.2.2 Yumurcaklar Anaokulu i¢ mekéan analizi

MEKANSAL ANALIiZ: BODRUM KAT GORSELLER

Agiklama: Bodrum katta oyun alani ve dramatik oyun merkezi yer almaktadir.

Oyun Alani Oyun Alani Dramatik Oyun Merkezi
Bodrum Kat Fotograflar

MEKANSAL ANALIZ: ZEMIN KAT GORSELLER

Aciklama: Kresin bir ana girigi vardir. Giris alaninda ¢ocuklarin ayakkabilarin1 giyebilecekler bir
oturma alani yer almaktadir. Bu alandan sonra c¢ocuklarin boylarina uygun olarak tasarlanan bir
ayakkabilik alani bulunmaktadir. Zemin katta ayakkabilik, veli bekleme odasi, yemekhane, birinci
sinif, ikinci sinif, ab sinifi, minik dahiler siifi ve tuvalet mevcuttur. Tuvaletlerin 6niinde ¢ocuklarin
ellerini yikayabilecekleri bir el yikama alani da yer almaktadir.

Okul Giris Okul Giris Okul Giris

9

Yemekhane

2

Merdiven Merdiven
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Tablo 5.2.2 (Devam)

Birinci Sinif

ikinci Smif

R i 7 E

AB Smifi AB Smifi

:( o By
Minik Dahiler Sinifi Minik Dahiler Sinifi Minik Dahiler Sinifi

Zemin Kat Fotograflar
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Tablo 5.2.2 (Devam)

MEKANSAL ANALIZ: BIRINCi KAT GORSELLER

Agiklama: Birinci katta ¢igekler sinifi, kelebekler sinifi, renkli diisler sinifi, yildizlar sinifi ve
tuvaletler mevcuttur.

Kelebekler Smifi

Renkli Diisler Sinifi

Yildizlar Smifi Yildizlar Smifi Yildizlar Sinifi

Birinci Kat Fotograflar

Okuldaki siniflarda bireysel alanlarin eksik oldugu, aktivitelerin toplu bir sekilde
gergeklestirilebilecegi siniflarin mevcut oldugu gozlemlenmistir. Siniflar arasindaki
koridorlarda duvarlarin ¢ocuklarin 6grenme siireclerine katki saglayacak sekilde

tasarlandig1r gozlemlenmistir; ancak bu alanlarda cocuklarin farkli aktivitelerde
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bulunmalarina olanak taniyan yerler bulunmamaktadir. Siniflarda ¢ocuklarin
boyutlarina uygun koltuk alanlar1 bulunmaktadir. Donatilarin renk cesitliligi fazla

olup, cocuklarin dikkatini dagittig1 gozlemlenmistir.

Merdiven alaninda ¢ocuklarin kitap okuyabilmesini saglayacak bir mini kiitiiphane
alan1 bulunmaktadir. Okul girisinde, ¢ocuklara uygun olarak tasarlanmis bir oturma
alan1 ve ayakkabilik mevcuttur. Yemekhane, ¢ocuklarin rahatlikla oturabilecekleri
boyutlarina uygun masalar ve sandalyeler ile donatilmistir. Tuvaletler, ¢ocuklara
uygun bir sekilde tasarlanmig olup, her tuvaletin disinda ¢ocuklarin kullanabilecegi el

yikama alanlar1 bulunmaktadir.
5.1.3 Afacanlar Anaokulu

Kayapinar il¢esinde bulunan okul 2012 yilinda yapilmistir. Bina alan1 1000, bahge
alan1 1000 m*’dir. Hem tam giin hem yarim giin egitim se¢enekleri bulunan okulda
toplam 350 Ogrenci egitim almaktadir. Egitim alan G6grenciler dort ve bes yas
araliklarinda olup ¢ogunlugu bes yas tizeridir. Ayni yas gruplarindaki ¢ocuklar ayni
smiflarda egitim gérmektedir. Okulda toplam yedi sinif, bir yemekhane, bir miizik
odasi, iki kiz Ogrenci wc, iki erkek oOgrenci wc yer almaktadir. Afacanlar
Anaokulunun haritadaki konumu, i¢ ve dis mekan analizleri fotograflar aracilig ile
tanitilmakta ve mekansal analizleri Tablo 5.3.1 ve Tablo 5.3.2 araciligt ile
yapilmaktadir. Okula ait bilgiler s6zlii miilakatlar aracilig1 ile okul yoneticisinden

elde edilmistir.
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Tablo 5.3.1 Afacanlar Anaokulu dis mekan analizi

AFACANLAR ANAOKULU
YAPININ YERI: YAPIM YILI:
DiYARBAKIR/ KAYAPINAR 2012

Okul Bahge Okul Bahge Okul Bahge
Dis Mekén Fotograflar

Okul bahgesinin ¢ocuklar i¢in uygun tasarlanmadig1 goriilmektedir. Bahge alaninda
arabalarin da girebilmesi ¢ocuklar i¢in tehlikeli oldugundan, ¢ocuklar bu alanda tek
baslarina hareket edememektedir. Okul bahgesinde ¢ocuklar igin ayrilmis sadece bir
oyun parki bulunmaktadir. Doga ile i¢ i¢e olmalarina imkan saglayacak alanlarin yer

almadig1 gézlenmektedir.
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Tablo 5.3.2 Afacanlar Anaokulu i¢ mekéan analizi

MEKANSAL ANALIZ: ZEMIN KAT GORSELLER

Aciklama: Kresin yalnizca bir ana girisi bulunmaktadir. Giris alanmnin yaninda ¢ocuklarin
ayakkabilarin1 giyebilecekleri boylarina uygun bir oturma alami bulunurken, ayakkabilarini
birakabilecekleri boylarna uygun bir ayakkabilik alan1 da mevcuttur. Bu ayakkabilik alaninda
cocuklarin smniflari1  tanimalarint  saglayacak resimlerle smiflar boliimlerine ayrilmaktadir.
Ayakkabilik alaninin karsi tarafinda ise veliler icin tasarlanmig bir bekleme alani bulunmaktadir.
Zemin katta ayakkabilik, veli bekleme odasi, yemekhane ve mutfak, miizik odasi, nergizler smifi,
acelya smifi ve tuvaletler mevcuttur. Tuvaletlerin girisinde ¢ocuklara uygun tasarlanmig bir el
yikama alani da bulunmaktadir.

Okul Giris

I'T
|

Ayakkabilik Koridor Yemekhane

Acelya Sinifi Acelya Sinifi Agelya Sinifi
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Tablo 5.3.2 (Devam)

Nergizler Sinifi Nergizler Smifi Nergizler Sinifi

Zemin Kat Fotograflar

MEKANSAL ANALIZ: BIRINCi KAT GORSELLER

Aciklama: Birinci katta giiller sinifi, papatyalar sinifi, laleler sinifi, kardelenler sinifi, menekseler
siifi ve tuvaletler mevcuttur. Koridorda el yikama i¢in tasarlanmig bir lavabo alani da mevcuttur.

Koridor

Merdiven Merdiven Merdiven

Kardelenler Sinifi Kardelenler Sinifi Menekseler Sinifi
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Tablo 5.3.2 (Devam)

e -

Menekseler Sinifi Menekseler Sinifi

Birinci Kat Fotograflar

Ic mekanda bulunan birimler inceledigi zaman ¢ocuklarin antopometrik &lgiilerinin
tasarim yapilirken g6z Oniinde bulunduruldugu goriilmektedir. Siniflarda yer alan
dolaplar, masalar ve sandalyeler c¢ocuklarin boylarina uygundur ve hareket
ettirmelerine olanak saglayacak kadar hafiftir. Girig alaninda yer alan oturma alanlari
ve ayakkabilik alanlar1 rahatlikla erisebilecekleri boyutlardadir. Siniflarda ¢ocugun
boyutlarmma uygun bir koltuk alani bulunmaktadir. Siniflardaki donatilarin fazla
renkli oldugu ve ¢ocuklarin dikkatini dagittig1 gozlenmektedir. WC ¢ocuklara uygun
olarak kiicilik bir sekilde tasarlanmistir. El yikama alanlar1 da ayni sekilde ¢ocuklarin
boylarina uygumdur. Yemekhanede yer alan oturma alanlart hafif ve uygun
boylardadir. Fakat yemekhanede ¢ocuklarin kendi yemeklerini alabilecekleri bir alan
bulunmamaktadir. Ayni sekilde siniflarda ¢ocuklarin ulasamayacaklar1 dolaplar da
yer almaktadir. Ogretmen smifta dgrencilerden soyutlasmis bir sekilde farkli bir

alanda oturmaktadir.
5.1.4 Nasreddin Hoca Anaokulu

Kayapinar ilgesinde yer alan okul 2011 yilinda yapilmistir. Okul bina alan1 525 m?,
bahge alani ise 4025 m*’dir. Yarim gilin egitim verilen okulda toplam 200 6grenci
egitim almaktadir. Egitim alan 6grenciler dort, bes ve alt1 yaslarinda olup, ayn1 yas
gruplarindaki ¢ocuklar ayni smiflarda egitim gérmektedir. Okulda toplam dort sinif,

bir yemekhane, iki kiz 6grenci wc, iki erkek 6grenci we yer almaktadir.

Nasreddin Hoca Anaokulunun haritadaki konumu, i¢ ve dis mekan analizleri
fotograflar aracilig1 ile tanitilmakta ve mekansal analizleri Tablo 5.4.1 ve Tablo 5.4.2
aracilifi ile yapilmaktadir. Okula ait bilgiler s6zlii miilakatlar araciligi ile okul

yoneticisinden elde edilmistir.

69



Tablo 5.4.1 Nasreddin Hoca Anaokulu dis mekan analizi

NASREDDIN HOCA ANAOKULU

YAPININ YERI: YAPIM YILI:
DiYARBAKIR/ KAYAPINAR 2011
MEKANSAL ANALIZ: DIS MEKAN GORSELLER
—“"""L 3 L T i "r.

Okul D1s Cephe

Okul Bahge Okul Bahge
Dis Mekan Fotograflar

Okul bahgesinde ¢ocuklar i¢in yeterli alan bulunmamakta olup, mevcut alanlarda bir
oyun parki, kamelya ve kedi evi yer almaktadir. Bah¢e alaninin sinirli olmasi,
cocuklarin doga ile etkilesim kurma imkanimi kisitlamaktadir. Bu alanda araglarin
bulunmamasi, ¢ocuklarn  bagimsiz  olarak  hareket etme yeteneklerini
destekleyebilmelerine olanak tanimaktadir. Okulun yaninda yapilacak yeni insadan
dolay1 giivenlik sebebiyle, bahge alanlarinin bir bolimii kapatilmis ve kullanilmaz

haldedir.
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Tablo 5.4.2 Nasreddin Hoca Anaokulu i¢ mekan analizi
MEKANSAL ANALIZ: ZEMIN KAT GORSELLER

Aciklama: Kregin bir ana girigsi bulunmaktadir. Tek katli olan okulun zemin katinda ayakkabilik,
yemekhane, tuvaletler, kardelen sinifi, giil sinifi, menekse sinifi ve papatya sinifi bulunmaktadir.

Okul Giris

Yemekhane Yemekhane

Kardelen Sinifi Kardelen Sinifi Kardelen Sinifi
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Tablo 5.4.2 (Devam)

Giil Smifi Giil Sinifi

Gil Smifi

Papatya Sinifi Papatya Sinifi Papatya Sinifi

Zemin Kat Fotograflar

Ic mekanda bulunan birimler inceledigi zaman ¢ocuklarin antopometrik &lgiilerinin
tasarim yapilirken g6z 6niinde bulunduruldugu goriilmektedir. Siniflarda yer alan
dolap, masa ve sandalyeler ¢ocuklarin boylarina uygundur ve hareket ettirmelerine
olanak saglayacak kadar hafiftir. Giris alaninda yer alan oturma alanlari ve
ayakkabilik alanlar1 rahatlikla erisebilecekleri boyutlardadir. Siniflarda bulunan hali

alanlar1 ¢ocuklarin oturarak etkinlik yapmalarina da olanak saglamaktadir. Ayrica
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buralarda ¢ocugun boyutlarina uygun bir koltuk alanit bulunmaktadir. Siniflardaki
donatilarin fazla renkli oldugu ve cocuklarin dikkatini dagittigi gozlenmektedir.
Klozetler ¢ocuklara uygun olarak kiiciik bir sekilde tasarlanmistir, el yikama alanlar
da aym sekilde cocuklarin boylarina uygundur. Yemekhanede yer alan oturma
alanlart hafif ve uygun boylardadir. Fakat yemekhanede ¢ocuklarin kendi
yemeklerini alabilecekleri bir alan bulunmamaktadir. Ayni sekilde siniflarda
cocuklarn ulasamayacaklar1 dolaplar da yer almaktadir. Ogretmen igin smifta
ayrilmig Ozel bir alan yer almamakta, smifta Ogrencilerle beraber oturmaktadir.

Boylece sinifta 6grencilerden soyutlanmamaktadir.
5.1.5 Minik Eller Anaokulu

2014 yilinda yapilan okul, Baglar il¢cesinde bulunmaktadir. 604 m? bina alan1 ve 7092
m? bahge alani ile toplamda 7696 m? alana sahiptir. Derslikler, yemekhane, iki kiz
ogrenci tuvalet ve iki erkek 6grenci tuvaletin bulundugu okulda toplam 512 6grenci
egitim almaktadir. Bu 6grenciler dort, bes ve alt1 yaslarindadir. Okulda yarim giin

egitim sistemi uygulanmaktadir.

Minik Eller Anaokuluna ait okulun haritadaki konumu, i¢ ve dis mekan analizleri
fotograflar araciligi ile tanitilmakta ve mekansal analizleri Tablo 5.5.1 ve Tablo 5.5.2
aracilifi ile yapilmaktadir. Okula ait bilgiler s6zlii miilakatlar araciligi ile okul

yoneticisinden elde edilmistir.

73



Tablo 5.5.1 Minik Eller Anaokulu dis mekan analizi

MINIK ELLER ANAOKULU
YAPININ YERI: YAPIM YILI:
DiYARBAKIR/ BAGLAR 2014

MEKANSAL ANALIZ: DIS MEKAN GORSELLER

R /2 Ry

=,
-~ I

Okul Ustten Gériiniim(Google Earth, 2023)

Okul Bahge Okul Bahge Okul Bahge

Dis Mekan Fotograflar

Okul bahgesinde ¢ocuklar i¢in ¢ok fazla alanin bulunmadigi goriilmektedir. Var olan
alanlar bir oyun parki ve ekim alanlaridir. Bahge alaninin sinirli olmasi, ¢ocuklarin doga
ile etkilesim kurma imkanini kisitlamaktadir. Bu alanda arabalarin yer almamasi

cocuklarin burada tek baslarina hareket edebilmelerine olanak saglamaktadir.
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Tablo 5.5.2 Minik Eller Anaokulu i¢ mekéan analizi

MEKANSAL ANALIZ: ZEMIN KAT GORSELLER

Aciklama: Kresin bir ana girisi bulunmaktadir. Zemin katta ayakkabilik, veli bekleme odasi,
turkuaz sinif, yemekhane ve tuvaletler mevcuttur.

o

N

Okul Girig Okul Giris Ayakkabilik
B :

Ayakkabilik Merdiven Merdiven

\\\1

Koridor

Yemekhane Yemekhane Yemekhane
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Tablo 5.5.2 (Devam)

Turkuaz Simif Turkuaz Simif Turkuaz Simif
Zemin Kat Fotograflar
MEKANSAL ANALIiZ: BiRINCI KAT GORSELLER

Agiklama: Birinci katta yesil sinif, mor sinif, turuncu simif ve tuvaletler mevcuttur.

Turuncu Smif Turuncu Sinif Turuncu Smf

Birinci Kat Fotograflar

Ic mekanda bulunan birimler inceledigi zaman c¢ocuklarin antopometrik &lgiilerinin
tasarim yapilirken g6z Oniinde bulunduruldugu goriilmektedir. Siniflarda yer alan
dolap, masa ve sandalyeler ¢ocuklarin boylarina uygundur ve hareket ettirmelerine

olanak saglayacak kadar hafiftir. Giris alaninda yer alan oturma alanlar1 ve
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ayakkabilik alanlar1 rahatlikla erisebilecekleri boyutlardadir. Siniflarda ¢ocugun
boyutlarima uygun bir koltuk alani bulunmaktadir. Siniflardaki donatilarin fazla
renkli oldugu ve ¢ocuklarin dikkatini dagittig1 gozlenmektedir. Klozetler ¢ocuklara
uygun olarak kiigiik bir sekilde tasarlanmistir, el yikama alanlar1 da ayni sekilde
cocuklarin boylarma uygundur. Yemekhanede yer alan oturma alanlari hafif ve
uygun boylardadir. Fakat yemekhanede cocuklarin kendi yemeklerini alabilecekleri
bir alan bulunmamaktadir. Ayni sekilde simiflarda g¢ocuklarin ulagamayacaklari
dolaplar da yer almaktadir. Ogretmen dgrencilerden soyutlasmis bir sekilde farkli bir

alanda oturmaktadir.
5.1.6 Maya Okullar:

2020 yilinda yapilan binanin toplam alani ise 3900 m?, bahge alan1 ise 3554 m*’dir.
Bu alana ilkokul binasi da dahildir. Okul bagimsiz bir okul olmayip ilkokul binasi ile
ayni binada yer almaktadir. Okulun toplam 6grenci kapasitesi 500’diir. Tim giin
egitim veren okulda ii¢ ile 11 yas araligindaki ¢ocuklara egitim verilmekte bunlarin
ic-alt1 yas grubu anaokulunu kapsamaktadir. Ayni yas gruplarindaki ¢ocuklar ayni
smiflarda egitim gérmektedir. Anaokulu binasinin ilkokul binasindan gecisi saglayan
bir baglantiya ek olarak, kendi ayr1 girisi de bulunmaktadir. Bu girislerle beraber

okulun toplam dort girisi bulunmaktadir.

Maya okullarinin haritadaki konumu, i¢ ve dig mekén analizleri fotograflar aracilig
ile tanmitilmakta ve mekansal analizleri Tablo 5.6.1 ve Tablo 5.6.2 aracilig1 ile
yapilmaktadir. Okula ait bilgiler sozlii miilakatlar araciligi ile okul yoneticisinden

elde edilmistir.
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Tablo 5.6.1 Maya Okullar1 dis mekan analizi

MAYA OKULLARI
YAPININ YERI: YAPIM YILI:
DiYARBAKIR/KAYAPINAR 2020

MEKANSAL ANALIZ: DIS MEKAN GORSELLER

Okul D1s Cephe Okul D1g Cephe Okul Giris

Dis Ortak Park Orta Bahge Orta Bahge

Orta Bahge Orta Bahge

Dis Mekan Fotograflar

Somut gozleme, duyularin gelistirilmesine olanak saglayan ve erisimin rahatlikla

saglandig1 okul bahgesi, okulda hareketin varligin1 gostermektedir. Farkli yas
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gruplarini bir araya getiren ortak bahg¢e alani sosyallesmeye olanak saglamaktadir.
Cocuklarin kendi kendilerine oynayabilecekleri alanlarin olmasi bireysel hareket
edebileceklerini gostermektedir. Orta bahgede yer alan oyun alanlar1 sadece anaokulu
Ogrencilerine ait olup ¢ocuklar i¢in yeterli biiyiikliiktedir ve korunaklidir. Biiyiik ve
korunakli bahge, kaydirak, salincak, tahterevalli gibi oyun alanlar1 ve g¢ocuklarin
boyutlarina uygun kamelya alanlar1 c¢ocuklarin 6zgiirce hareket edebildiklerini

gostermektedir.

Tablo 5.6.2 Maya Okullar1 i¢ mekén analiz

MEKANSAL ANALiZ: BODRUM KAT GORSELLER

Acgiklama: Bodrum katta yemekhane, gastonomi sinifi, orta bahge, oyun odasi ve tuvaletler
mevcuttur. Okulda yer alan ayakkabilik, yemekhane tezgdhi, yemekhane sandalyelerinin
boyutlarinin ¢ocuklara uygun 6lciilerde tasarlandigt gdzlemlenmistir. Cocuklar tezgaha istedigi gibi
uzanabilmektedir.

Oyun Odast

Gastronomi Sinifi

Oyun Odast

Uyku Odas1 Uyku Odasti
Bodrum Kat Fotograflar
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Tablo 5.6.2 (Devam)
MEKANSAL ANALIZ: ZEMIN KAT GORSELLER

Agciklama: Okulun bir ana girisi olmak tizere toplamda 4 girisi vardir. Bu girislerden biri bodrum
katta yer alip oyun alanina ¢ikmaktadir. Zemin katta yer alan kaydirak ile de bodrum kattaki oyun
alanina inis saglanabilmektedir. Diger bir giris zemin katin arka alaninda yer alip aktif olarak
kullanilmadig1 gozlemlenmistir. Bir giris ise ilkokul ve anaokulun birlikte yer aldigi binada veli
bekleme odasi, koordinatdr odasi, miidiir odasinin yer aldig1 koridordan anaokuluna gegisi saglamak
icin yer almaktadir. Anaokulunun ana girisi zemin katta yer alip bu alanda ayakkabilik bolimii
mevcuttur. Zemin katta fide smifi, koza sinifi, tohum smifi, ¢ekirdek sinifi, tomurcuk sinifi, polen
smifi, uyku odasi ve tuvaletler mevcuttur.

Koridor

Koridor

Tohum Sinifi Tohum Sinifi Tohum Sinifi
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Tablo 5.6.2 (Devam)

Polen Smifi

Fide Sinifi

Koza Sinifi

Tomurcuk Simifi Tomurcuk Simnifi

Cekirdek Sinifi Cekirdek Sinifi Cekirdek Sinifi

Zemin Kat Fotograflar
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Montessori ilkelerine uyum saglayan smuflar, farkli eylemlerin ayni anda
gerceklestirilebilmesine imkan tanimaktadir. Ortak alanlar, ¢ocuklarin hem birlikte
hem de bireysel olarak faaliyet gostermelerine olanak saglamaktadir. Siniflarda
bulunan masa, sandalye, dolap gibi objelerin, ¢ocuklarin antropometrik Slgiilerine
uygun olarak tasarlandigi gozlemlenmistir. Okul girisindeki ayakkabilik alani da

cocuklara uygun bir sekilde tasarlanmistir.

Koridor alanlar1 sadece gecis amaghi degil ayni zamanda ¢ocuklarin dikkatini
cekecek ve ogrenmelerine katki saglayacak sekilde diizenlenmistir. Bu alanlar,
o6grenme koridoru olarak kullanilabilir ve ¢cocuklarin sosyallesmelerine olanak tanir.
Bu alanlarda egitici gorseller, oyun alanlar1 ve c¢ocuklarin oturabilecegi bolgeler
bulunmaktadir. Smiflarda kullanilan sade ve ahsap donatilar, ¢ocuklarin dikkatini
etkinliklerine odaklamalarina yardimci olmaktadir. Smiflarda, ¢ocuklarin grup
halinde calisabilecegi alanlarin yani sira bireysel aktivitelere olanak taniyan alanlar

da mevcuttur.
5.1.7 Yedi iklim Orman Giindiiz Bakimevi

Orman okulu konsepti ile tasarlanan okul 2016 yilinda yapilmistir. Sur ilgesinde yer
alan okul, bahgesi ile beraber toplam 1000 m? alana sahiptir. Okulda iki ile alt1 yas
araliginda 93 ¢ocuk egitim almaktadir ve ayn1 yas grubundaki ¢ocuklar ayni sinifta
tim gilin egitim gérmektedir. Okulun bir ana giris ve bir bahge girisi olmak tizere

toplam iki girigi bulunmaktadir.

Yedi Iklim Orman Giindiiz Bakimevinin haritadaki konumu, i¢ ve dis mekén
analizleri fotograflar aracilig ile tanitilmakta ve mekansal analizleri Tablo 5.7.1 ve
Tablo 5.7.2 aracilig ile yapilmaktadir. Okula ait bilgiler sozlii miilakatlar aracilig ile

okul yoneticisinden elde edilmistir.
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Tablo 5.7.1 Yedi iklim Orman Giindiiz Bakimevi dis mekan analizi

Yedi [klim Orman Giindiiz Bakimevi

YAPININ YERI: YAPIM YILI:
DiYARBAKIR/SUR 2016

MEKANSAL ANALIZ: DIS MEKAN GORSELLER

Okul D1g Cephe Okul Bahge

Okul Bahge Okul Bahge Okul Bahge
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Tablo 5.7.1 (Devam)

Okul Bahge Okul Bahge Okul Bahge
Dis Mekéan Fotograflar

Somut gozleme, duyularin gelistirilmesine olanak saglayan ve erisimin rahatlikla
saglandig1 okul bahgesinin varligi okulda hareketin varligin1 gostermektedir. Farkli
yas gruplarin1 bir araya getiren ortak bahgeler, alanlar sosyallesmeye olanak
saglamaktadir. Orman konseptine gore tasarlanan bahce alaninda agag¢ seklindeki
oturma alanlari, hayvanlarin yer aldigi kiimesler, kaydirak salincak gibi oyun
alanlari, cocuklarin oturabilecekleri boylarma uygun banklar yer almaktadir.
Cocuklarin kendi kendilerine oynayabilecekleri alanlarin olmasi bireysel hareket
edebileceklerini gostermektedir. Bahgenin korunakli, ¢ocuklara uygun ve Ozgiirce

hareket edebilmelerine olanak sagladigi gortilmektedir.
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Tablo 5.7.2 Yedi Iklim Orman Giindiiz Bakimevi i¢ mekan analizi

MEKANSAL ANALIZ: ZEMIN KAT GORSELLER

Agciklama: Kresin bir ana girisi olmak iizere toplamda 2 girisi vardir. Bu girislerden biri ana giris
olup digeri bah¢eye dogrudan ¢ikilabilmesine olanak saglamaktadir. Zemin katta ayakkabilik, oyun
odast, uyku odasi ve tuvaletler bulunmaktadir.

Giris Giris

Koridor Koridor Merdiven

MEKANSAL ANALIZ: BIRINCIi KAT GORSELLER

Agciklama: Birinci katta ucan balonlar sinifi, deniz sinifi, gezegenler sinifi, A sinifi, doga sinifi ve
mantar sinifi bulunmaktadir.

Koridor Ugan Balonlar Sinifi Ucan Balonlar Sinifi
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Tablo 5.7.2 (Devam)

Ugan Balonlar Smnifi Ugan Balonlar Sinifi A Sinifi

A Slmfl

Deniz Sinifi Deniz Sinifi

Deniz Smifi Gezegenler Sinifi Gezegenler Sinifi

Gezegenler Sinifi Gezegenler Sinifi Doga Sinifi
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Tablo 5.7.2 (Devam)

Mantar Sinifi Mantar Sinifi Mantar Sinifi

Birinci Kat Fotograflar

Farkli konseptlerde tasarlanan smiflarin bazilarinda ahsap ve sade mobilyalar yer
alirken, digerlerinde ise renkli mobilyalar kullanilmaktadir. Doga sinifinda, dogada
yer alan donatilarin kullanildig1 fakat diger siniflarda dogallikla alakali donatilarin
bulunmadig1 gozlenmektedir. Siiflarda ¢ocuklarin hem sandalyelerde hem de yerde
oturmalarina olanak saglayan oturma alanlarinin bulunmasi, farkli eylemlerin aym
anda yapilabilmesine olanak saglamaktadir. Siniflarda yer alan masa, sandalye,
dolap gibi mobilyalarin ¢ocuklarin antopometrik Slgiilerine uygun olarak tasarlanmig
olduklar1 gézlenmektedir. Okulun girisinde bulunan ayakkabilik alan1 da ayn sekilde
cocuklara uygun olarak tasarlanmigtir. Fakat siniflardaki pencereler ¢ocuklarin
yetisebilecekleri yiikseklikte degildir. Koridor alanlarinin sadece gegis alanlar1 olarak
tasarlanmadiklar1 ¢ocuklarin farkli aktiviteler yapmalarma da olanak sagladiklar
goriilmektedir. Bu alanlarda cadir, oyun alani, renkli duvarlar gibi 6grenmeye
yardimci olacak objeler yer almaktadir. Boylece buralar ¢gocuklarin sosyallesmelerine

olanak saglamaktadir.
5.1.8 Final Okullar:

Kayapinar ilgesinde bulunan okul 2019 yilinda yapilmistir. Bina alan1 800 m?, bahge
alan1 ise 1500 m? olan okulda, toplam 120 c¢ocuk tiim giin egitim almaktadir. Bu

cocuklarin yaslar1 dort, bes ve alt1 olup ¢ocuklar ayn1 yas gruplari ile ayni1 siniflarda
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egitim gormektedir. Okul bagimsiz bir okul olmayip ilkokul ile ayni binada yer
almaktadir. Okulun iki girisi bulunmaktadir. Bu girislerden birisi ilkokul binasindan
bagimsiz olup anaokulu binasina direk gegisi saglarken, digeri ilkokul binasinin
icindendir. Final okullarinin haritadaki konumu, i¢ ve dis mekan analizleri
fotograflar araciligi ile tanitilmakta ve mekansal analizleri Tablo 5.8.1 ve Tablo 5.8.2
araciligr ile yapilmaktadir. Okula ait bilgiler sozlii miilakatlar araciligi ile okul

yoneticisinden elde edilmistir.
Tablo 5.8.1 Final Okullar1 dig mekan analizi

FINAL OKULLARI
YAPININ YERI: YAPIM YILI:
DiYARBAKIR/ KAYAPINAR 2019

MEKANSAL ANALIiZ: DIS MEKAN GORSELLER

4.'1(.\
N

Bahge Giris Okul Bahge Okul Bahge
Dis Mekan Fotograflar
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Somut gozleme, duyularin gelistirilmesine olanak saglayan ve erisimin rahatlikla
saglandig1 okul bahgesinin varlig1r okulda hareketin varligimi gdstermektedir. Farkl
yas gruplarmi bir araya getiren ortak bahceler ve alanlar sosyallesmeye olanak
saglamaktadir. Cocuklarin kendi kendilerine oynayabilecekleri alanlarin olmasi
bireysel hareket edebileceklerini gostermektedir. Okulun arka bahgesinde tasarlanan
oyun alanlar1 ¢ocuklarin giivenligini saglayacak sekilde tasarlanmistir. Birden fazla
oyun ve oturma alaninin bulundugu bahge cocuklar icin yeterli biytkliikte

tasarlanmistir. Bu alanlar cocugun doga ile i¢ ice olmasina olanak saglamaktadir.

Tablo 5.8.2 Final Okullar1 i¢ mekan analizi

MEKANSAL ANALIiZ: ZEMIN KAT GORSELLER

Agciklama: Kresin bir ana girisi olmak iizere toplamda iki girisi vardir. Tek katli okulun zemin
katinda yemekhane, uyku odasi, we, menekseler sinifi, laleler sinifi, papatyalar simnifi, zambaklar
smifi ve giiller sinifi yer almaktadir.

Koridor

Koridor Koridor

Yemekhane Yemekhane Yemekhane
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Tablo 5.8.2 (Devam)

W
G )

Menekseler Simifi

Giiller Sinifi Giiller Sinifi Giiller Sinifi
Zemin Kat Fotograflar
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Farkli eylemlerin ayni anda yapilmasina olanak saglayan siniflar Montessori
ilkelerine uyum saglamaktadir. Ortak alanlarin yer aldigi siniflar ¢ocuklarin ayni
zamanda bireysel olarak da hareket etmesine olanak saglamaktadir. Siniflarda yer
alan masa, sandalye, dolap gibi objelerin ¢ocuklarin antopometrik 6l¢iilerine uygun
olarak tasarlanmis olduklar1 gézlemlenmistir. Okulun girigsinde bulunan ayakkabilik
alan1 da aym sekilde c¢ocuklara uygun olarak tasarlanmistir. Koridor alanlarimin
sadece gecis amagh de§il aym1 zamanda c¢ocuklarin dikkatini c¢ekecek ve
o0grenmelerine olanak saglayacak sekilde tasarlandiklar1 ve boylelikle 6grenme
koridoru olarak kullanilabildikleri gozlemlenmistir. Bu alanlar ¢ocuklarin
sosyallesmelerine olanak saglamaktadir. Buralarda hem egitici gorseller, hem oyun
alanlar1, hem de ¢ocuklarin oturabilecegi alanlar mevcuttur. Siniflarda sade ve ahsap
donatilarin kullanimi ¢ocuklarin dikkatini yaptiklar1 etkinlige vermesine olanak
saglamaktadir. Fakat duvarlarda dikkati dagitabilecek gorseller mevcuttur. Siniflarda
cocuklarin grup halinde calisabilecegi alanlar oldugu gibi bireysel aktivitelere olanak

saglayacak alanlar da mevcuttur.
5.1.9 Okyanus Kaolejleri

Kayapinar ilgesinde bulunan okul 2018 yilinda yapilmistir. Bina alan1 1000 m?,
bahge alani ise 300 m? olan okulda toplam 150 cocuk egitim almaktadir. Bu
cocuklarin yaglar1 dort, bes ve alt1 olup ¢ocuklar ayni yas gruplari ile ayn1 siniflarda
egitim gormektedir. Okul bagimsiz bir okul olup, okulda tim giin egitim sistemi
uygulanmaktadir. Okulun iki girisi bulunmaktadir. Bu girislerden birisi ana giris olup

diger giris bahgeye cikisi saglamaktadir.

Okyanus Kolejlerinin haritadaki konumu, i¢ ve dis mekan analizleri fotograflar
araciligr ile tanmitilmakta ve mekansal analizleri Tablo 5.9.1 ve Tablo 5.9.2 araciligi
ile yapilmaktadir. Okula ait bilgiler s6zIii miilakatlar aracilig1 ile okul yoneticisinden

elde edilmistir.
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Tablo 5.9.1 Okyanus Kolejleri dis mekéan analizi

OKYANUS KOLEJLERI
YAPININ YERI: YAPIM YILI:
DiYARBAKIR/ KAYAPINAR 2018
MEKANSAL ANALIZ: DIS MEKAN GORSELLER
o

Okul Bahge Okul Bahge Okul Bahge
Dis Mekan Fotograflar

Okul bahgesinin potansiyel tehlikelerden arindirildigi ve korunakli bir yapiya sahip

oldugu gozlenmektedir. Bu alanlarda ¢ocuklarin rahatlikla hareket edebilmelerini
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saglayan kaydirak, salincak, tahterevalli, kamelya gibi unsurlar bulunmaktadir. Ortak
bah¢e ve alanlarin, farkli yas gruplarindaki cocuklarin bir araya gelerek sosyal
etkilesimde bulunmalarina olanak sagladigi gozlenmektedir. Ayrica, ¢ocuklarin
kendi baslarina oyun oynayabilecekleri alanlarin mevcut olmasi, bireysel hareket
yeteneklerini vurgulamaktadir. Okul bahgesinde duyusal gelisime katki saglayan ve
erisimin kolayca saglandigi bir ortamin bulunmasi, okulda aktif bir hareketin

varligini gostermektedir.
Tablo 5.9.2 Okyanus Kolejleri i¢ mekan analizi
MEKANSAL ANALiZ: BODRUM KAT GORSELLER

Agciklama: Bodrum katta uyku odasi, drama odas1 ve jimnastik odasi mevcuttur.

.,

Jimnastik Odasi1 Drama Odas1

Drama Odasi Uyku Odasti Uyku Odast
Bodrum Kat Fotograflar
MEKANSAL ANALIZ: ZEMiN KAT GORSELLER

Agiklama: Kresin bir ana girisi olmak tizere toplamda 2 girisi vardir. Ana giris disinda ¢ocuklarin
bahgeye dogrudan ¢ikabilecekleri bir giris daha bulunmaktadir. Zemin katta ayakkabilik, miizik
odasi, gezegenler sinifi, gokkusagi smifi, tuvaletler, mutfak ve yemekhane mevcuttur.

Ayakkabilik Okul Girig Yemekhane
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Tablo 5.9.2 (Devam)

Koridor

Miizik Odasi

Gezegenler Sinifi Gokkusagi Sinifi Gokkusagi Sinifi

Zemin Kat Fotograflar

MEKANSAL ANALIZ: BIRINCi KAT GORSELLER

Aciklama: Birinci katta dolunay sinifi, yildizlar siifi, doga sinifi ve tuvaletler mevcuttur.
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Tablo 5.9.2 (Devam)

Koridor

Merdiven

Dolunay Sinifi Dolunay Simifi Dolunay Sinifi

Dolunay Sinifi Yildizlar Sinifi Yildizlar Sinifi

Yildizlar Sinifi Doga Sinifi

ill ”|‘i Ililn"‘,

ta-

Doga Sinifi Doga Sinifi

Birinci Kat Fotograflar
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Siniflarda grup calismalarina elverisli alanlarin bulundugu ancak bireysel ¢alismaya
uygun alanlarin eksik oldugu gozlenmistir. Siniflardaki masa, sandalye, dolap gibi
mobilyalar ¢ocuklarin antropometrik ol¢iilerine uygun olarak tasarlanmistir. Masa ve
sandalyelerin sade ve ahsap oldugu, diger objelerin ise renkli oldugu, bu durumun
cocuklarin dikkatini dagitabilecegi belirlenmistir. Okul girisinde bulunan ayakkabilik
alaninin ¢ocuklara uygun bir sekilde tasarlandigi ancak merdivenler i¢in ayni
durumun gecerli olmadigr gézlenmistir. Merdivenlerin ¢ocuklar i¢in fazla yiiksek
oldugu ve gilivenlik 6nlemlerinin bu alanlarda alimmamis oldugu belirlenmistir.
Koridor alanlarinin 6grenmeye olanak saglayacak big¢imde tasarlanmadigi, sadece

gecis amaciyla kullanildig tespit edilmistir.
5.1.10 Masal Kres Giindiiz Bakim Evi

Baglar ilgesinde bulunup, 2018 yilinda yapilan binanin zemin oturumu 215, toplam
alan1 933 ve bahge alan1 718 m?’dir. Okulda iki ile alt1 yas araliginda 102 ¢ocuk
egitim almaktadir. Bu ¢ocuklar kendi yas gruplar ile beraber ve tiim giin egitim
almaktadir. Haftanin belirli zamanlarinda farkli konseptlerde tasarlanmis olan
siiflarin kullanildig1 goriilmektedir. Okul bahgesinde hem cocuklar hem yetiskinler
icin ayr1 ayr1 kamelyalar, oyun parki, arkeoloji odasi, mini ¢iftlik, itfaiye boliimii ve

cocuklarin ekim yapabilecegi alanlarin varlig1 dikkat ¢ekmektedir.

Masal Kres Giindiiz Bakimevinin haritadaki konumu, i¢ ve dis mekan analizleri
fotograflar araciligi ile tanitilmakta ve mekansal analizleri Tablo 5.10.1 ve Tablo
5.10.2 aracilig1 ile yapilmaktadir. Okula ait bilgiler s6z1ii miilakatlar araciligi ile okul

yoneticisinden elde edilmistir.
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Tablo 5.10.1 Masal Kres Giindiiz Bakimevi dis mekan analizi

MASAL KRES GUNDUZ BAKIMEVi

YAPININ YERI: YAPIM YILI:
DiYARBAKIR/BAGLAR 2018

MEKANSAL ANALIZ: DIS MEKAN GORSELLER

TR

Okul Dis Cephe Okul Disg Cephe

Arkeoloji Boliim

Mini Ciftlik Yemekhane Cikis Kapisi
Dis Mekan Fotograflar

Cocuklarin  6zgiirce hareket edebilecekleri ve kendi ihtiyaglarim1 kendileri

giderebilecekleri alanlar cogunluktadir. Okulda ve okul bahgesinde yer alan bitkiler,
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somut gozleme ve duyularin gelistirilmesine olanak saglayan bahge, dogallik
ilkesinin varligin1 gostermektedir. Farkli yas gruplarini bir araya getiren ortak bahce
ve alanlar sosyallesmeye olanak saglamaktadir. Cocuklarin kendi kendilerine
oynayabilecekleri alanlarin olmasi bireysel hareket edebileceklerini gdstermektedir.
Biiyiik ve korunakli bahge, kaydirak, salincak, tahterevalli gibi oyun alanlari,
bahcede yer alan itfaiye, ¢iftlik gibi fakli aktivite boliimleri hareketin varligini ve

cocuklarin 6zgiirce hareket edebildiklerini gostermektedir.

Tablo 5.10.2 Masal Kres Giindiiz Bakimevi i¢ mekan analizi
MEKANSAL ANALIZ: ZEMIN KAT GORSELLER

Aciklama: Kresin bir ana girisi olmak iizere toplamda 3 girisi vardir. Idari alanin kendine ait bir
girigi varken, ¢ocuklarin ise bir ana giris ve bir de bahceye dogrudan cikabilecekleri iki girisi
bulunmaktadir. Zemin katta ayakkabilik, veli bekleme odasi, koordinatér odasi, kurucu miidiir
odasi, oyun odasi, mutfak ve yemekhane mevcuttur.

Ayakkabilik Ayakkabilik

Cocuk Oyun Alani

N

Yemekhane Yemekhane Yemekhane

Zemin Kat Fotograflar
MEKANSAL ANALiZ: BIRINCI KAT

Aciklama: Birinci katta minik kalpler sinifi, minik bilginler sinifi, minik adimlar sinifi, hastane
atolyesi, fen merkezi, uyku odasi ve tuvaletler mevcuttur.
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Tablo 5.10.2 (Devam)

Minik Bilginler Smifi Minik Bilginler Sinifi
|

Minik Adimlar Smifi

Uyku Odast

Koridor

Birinci Kat Fotograflar
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Tablo 5.10.2 (Devam)

MEKANSAL ANALIZ: iIKINCi KAT GORSELLER

Aciklama: Ikinci katta uzay atdlyesi, dramatik oyun merkezi, insaat atdlyesi minik dahiler simfi,
minik yildizlar siifi, minik mucitler sinifi ve tuvaletler yer almaktadir.

Uzay Atdlyesi Minik Yildizlar Sinifi

Insaat Atdlyesi

Minik Dahiler Sinifi Minik Mucitler Sinifi Minik Mucitler Sinifi
ikinci Kat Fotograflar

Acik plan tipinde tasarlanan yemekhane ve oyun alani sosyallesmeye olanak
saglamaktadir. Koridorlarda tasarlanan 6grenme alanlari, ¢ocuklarin antropometrik
Olctlilerine uygun merdivenler, alcak masa, sandalye ve raf kullanimi cocuklarin

giivenle hareket etmesini saglamaktadir. Tasarimlarda antopometrik OSlgiilerin goz
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onlinde bulunduruldugu goriilmektedir. Cocuklarin uzanabilecegi yiikseklikteki
ayakkabilik, tezgdh ve boyutlarina uygun olarak tasarlanan masa sandalyeler yer
almaktadir. Farkli eylemlere izin veren merdivenler, koridorlardaki kitap okuma
koseleri, kullanilan renkler, zemin désemeleri ve birden fazla amacla kullanilan
salonlar hareketin varligini géstermektedir.

5.2 Okullarin Anket Sonuclar1 ve Montessori Mekansal Ilkeleri Kapsaminda
Degerlendirilmesi

Okullarin fiziki 6zelliklerinin incelenmesinin ardindan, i¢ ve dis mekanlar genel
olarak degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmelerin sonrasinda, okuldaki yonetici ve
ogretmenlere yonelik uygulanan anketlerin sonuglari tablolar araciligiyla gorsel bir
sekilde aktarilmaktadir. Ayrica, gerceklestirilen anketler ve mekansal kriterlerin
belirlenen Olgiitler dogrultusunda yapilarin degerlendirilmesi, elde edilen verilerin

tablolar araciligiyla sistematik bir sekilde iletilmesi saglanmaktadir.

Bu kapsamda, okullarin dis mekanlarinda; bahge alanmin genisligi, bu alanlarin
cocuklarin rahatga kullanimina uygunlugu ve bahgenin dis etkenlerden, 6zellikle yol
ve giiriiltiiden ne kadar uzak oldugu degerlendirilmektedir. i¢ mekan analizlerinde
ise, c¢ocuklarin kullandig1 alanlar incelenmekte olup, tuvaletlerin yeterliligi,
kullanilan materyallerin ¢ocuklarin fiziksel 6zelliklerine uygunlugu, dolap ve
ayakkabiliklarin ¢ocuklarin erigsebilecegi uygun mesafede olup olmamasi gibi
kriterler gozden gecirilmektedir. Okuldaki birimler, bu detayli incelemeler ve
belirlenen Montessori mekansal ilkeleri ¢ercevesinde degerlendirilmektedir. Fiziki
degerlendirmeler, i¢ ve dis mekan analizleri, anket sonuglar1 ve Montessori mekansal
ilkeleri temel alinarak elde edilen veriler, okulun mekénsal diizenlemelerinde
yapilacak gelistirmeler i¢in temel olusturmaktadir. Bu sayede okulun fiziki yapisinin

Montessori yontemine uygun bir hale gelebilmesi i¢in gerekli 6neriler sunulmaktadir.
5.2.1 Okullarin anket sonuclari kapsaminda degerlendirilmesi

Bu ¢alismada Diyarbakir’da yer alan Montessori ve diger yontemlere gore tasarlanan
okullarin bu uygulamalarmna iligkin Slgiimlerinin, demografik degisken gruplarina
gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadigi tespit edilmeye calisilmaktadir.
Demografik degisken gruplarinin arastirma degiskenlerine gore anlamli olarak

farklilasip farklilasmadigina iliskin hipotez asagidaki gibi olusturulmustur. Faktor
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analizi sonrasinda arastirma hipotezlerinde bir degisiklik olmamais, ancak agiklik alt

faktoriiniin olmadig1 bir aragtirma modeli ortaya ¢ikmustir.

H1: Demografik degisken gruplar1 arastirma degiskenlerine gore anlamli olarak
farklilagmaktadir. Faktor analizi sonrasinda demografik degisken gruplarinin

arastirma degiskenleriyle iligkisine ait aragtirma modeli Sekil 5.1.1°de goriilmektedir.

(Demog rafik mrastlrma h

Degiskenler: Degiskenleri:
Cinsiyet Ozgiirliik
Okul Ogretim Agiklik
Sistemi Uygunluk
Mesleki Kidem Dogallik
Calisilan Okul Islevsellik

\ Q y fgretmen Goriisti )

Sekil 5.1.1 Demografik degisken ve arastirma degiskeni i¢in arastirma modeli

Bu arastirmada, Diyarbakir’da yer alan Montessori ve diger yontemlere gore egitim
veren, devlet ve 6zel okullar ana kiitleyi olusturmaktadir. Tek bir 6lgegin kullanildigi
anket dort adet demografik soru dahil toplam 44 sorudan olugmaktadir. Ankete
toplam 103 kisi katilmistir. Bu ¢alismada elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS 25
kullanilmistir. 40 soruluk 6lgek i¢in Faktor ve giivenirlik analizi sonrasinda ortaya
cikan degiskenlerin tanimlanmistir. Degiskenlerin birbirleriyle olan iligkilerine
korelasyon Kkatsayisiyla bakilmaktadir. Oncelikle degiskenlerin normal dagilip
dagilmadigr incelenmekte ve normal dagilim saglandigt durumda Pearson
Korelasyon Katsayisi, saglanmadigi durumlarda ise Spearman Rho korelasyon
katsayis1 kullanilmaktadir. Ayrica arastirma degiskenlerinin demografik degisken
gruplarinin puan ortalamalarina gére anlamli olarak farklilasip farklilasmadigr fark
testleriyle Olciilmektedir. Anlamli farkliligin bulundugu iki gruplu demografik
degiskenlerde puan ortalamalar1 {izerinden, ikiden fazla gruplu demografik
degiskenlerde ise uygun bir post-hoc testi ve sonrasinda puan ortalamalari {izerinden

sonuglar yorumlanmaktadir.
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Cinsiyet T Testi

Mesleki Kidem » Anova Testi

Okul Ogretim Sistemi + Mann Whitney U Testi

» Anova Testi

Sekil 5.1.2 Verilerin degerlendirilmesi ve analizi

Veriler analizlerinde kullanilan testlerden bahsedildikten sonra konuya iligkin

sorularin faktor ve giivenilirlik analizleri yapilmaktadir.
5.2.1.1 Veri toplama araclarmin faktor ve giivenilirlik analizleri

Bu boliim verilerin analizleri ve analiz sonuglarinin yorumlanmasini icermektedir.
Oncelikle faktér ve giivenirlik analizleriyle, dlgeklerden elde edilen degiskenler
tespit edilmekte ve bu degiskenler tanimlanmaktadir. Sonrasinda degiskenlerin
birbirleriyle olan iligkilerinin Ol¢lilmesinde korelasyon analizi kullanilmaktadir.
Sonrasinda demografik degisken gruplarinin arastirma degiskenlerinin puan
ortalamalarina gore anlamli olarak farklilagip farklilagmadigi test edilmektedir.
Faktor analizi i¢in yontem olarak Temel Bilesenler Analizi (PCA) kullanilmistir.
Déndiirme (rotasyon) yontemi olarak varimax kullanilmistir. Oncelikle Kaiser-
Mayer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s Test degerlerinin uygunluguna bakilmistir. KMO
degerinin 0,5 ve iizerinde olmasi ile anlamli (p<0,05) bir Bartlett’s Test degeri
korelasyon matrisinin temel bilesenler analizi i¢in uygun oldugunu gdsterir (Durmus,

Yurtkoru ve Cinko, 2011).

KMO ve Barlett’s Test degerlerinde herhangi bir problem olmadigi durumlarda
faktor yiikleri incelenir. Faktor yiiklerinin 0,5 degerinin {izerinde olmasi durumunda
bu degerlere sahip maddeler analizde tutulur ve digerr maddeler analizden
cikartilarak faktor analizi tekrarlanir. KMO ve Barlett’s Test degerlerinin uygun,
faktor yiiklerinin yeterli oldugu durumda ortaya ¢ikan faktorlerin Cronbach’s Alfa
degerine bakilarak bu faktorlerin giivenirlikleri 6l¢iiliir. Cronbach’s Alfa degerinin

0,6 ve lizerinde olmasi durumunda bu faktorler degisken olarak tanimlanip analiz
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edilebilir (Akgiil ve Cevik, 2003; 435—436). Bu bilgilerden yola ¢ikarak kullanilan
Olcek icin yapilan faktor ve giivenirlik analizleri asagidaki bagsliklarda
detaylandirilmistir.

5.2.1.2 Okul 6ncesi egitim kurumlarinda Montessori uygulamasi ve geleneksel
uygulamalarin karsilastirilmasi ol¢cegi faktor ve giivenirlik analizi

Okul oOncesi egitim kurumlarinda Montessori uygulamasi ve geleneksel
uygulamalarin karsilastirilmasi dlgegi 40 sorudan olusan bir dlgektir. Olgek sorulart
besli likert Ol¢iimii seklindedir. Faktor analizi sonrasinda KMO ve Bartlett’s test
sonuglar1 ile maddelerin faktor yiikleri, olusan alt faktorlerin giivenirlik degerleri ve
her faktor i¢in agiklanan varyans degerleri asagidaki Tablo 5.11°de goriilmektedir.
Orijinalinde bir ve alt1 arasindaki sorularin 6zgiirliikk, yedi ve 12 arasindaki sorularin
dogallik, 12 ve 18 arasindaki sorularin agiklik, 19 ve 26 arasindaki sorularin
uygunluk, 27 ve 34 arasindaki sorularin islevsellik ve 35 ve 41 arasindaki 6gretmen
goriisii olarak ortaya ¢iktig1 bu 40 soruluk 6lgek icin bu calismada agiklik alt faktorii
disindaki faktorler ayni sekilde ortaya cikmustir. Ancak faktorlerin madde sayisi
orijinalinde sirasiyla alti Soru seklinde iken bu ¢alismada dokuz, dort, iki, iki ve iki
olarak ortaya ¢ikmistir. Olusan yeni faktorler orijinalinde oldugu gibi 6zgiirliik,
dogallik, uygunluk, islevsellik ve d6gretmen goriisii olarak adlandirilmigtir. Sonuglar

Tablo 5.11°de gosterilmektedir.

Tablo 5.11 Orgiitsel sinizm dlgegi faktdr analizi

Faktor Ismi | Faktor Sorulari ve Soru Kodlar Faktor
Ozgiirliik Aciklanan Varyans: 9,549 ; Giivenirlik: 0,628 Yk
S3-Okuldaki mekanlar ve mekén elemanlari ¢ocuklarin antropometrik dlgiileri (boylarr)

dikkate alinarak planlanmustir. 0,753
S2-Okulda kapali alanlarin disinda da Ogrenmenin gergeklesebilecegi diisiincesiyle
s . . S 0,692

bahgenin 6grenme bahgesi olarak da hizmet vermesi saglanmistir.
Uygunluk | Agiklanan Varyans: 9,290 ; Giivenirlik: 0,741
S20-Smuflarm L sekli, algak masalar, sandalyeler ve raflar, dgretmenin 6grenciyi 0820
kolayca takip etmesini ve dgrencinin dgretmen gozetiminde giivenle ¢aligmasini saglar. '
S24-Okul binalarinin ¢ok biiyiikk olmamasi ve her mekanin ¢ocugun ihtiyaclarina goére 0.750
diizenlenmesi aidiyet duygusunu artirtyor. '
Agiklik I Aciklanan Varyans: 6,646 ; Giivenirlik: 0,270
S7-Smiflarda  bulunan masa ve sandalyeler genellikle ahsap olup, yere

: . 0,733
sabitlenmemektedir.
S39-Montessori metodun da siniflarin ev haline getirilmeye c¢alisilmasi ¢gocugun evden 0639

kopartilmig hissine kapilmasina engel olur.

Dogallik I Aciklanan Varyans: 10,231 ; Giivenirlik: 0,820

S8-Okulun bahgesi, ¢ocuklarin doga ile i¢ ice olmalarina, doganin ¢esitliligini ve
giizelligini dogrudan deneyimlemelerine, somut goézlem yoluyla dogal malzemeleri | 0,866
kesfetmelerine olanak saglamaktadir.
S4-Okulun bahgesi ¢ocuklarin somut gozlem yapmasina olanak saglayacak niteliktedir. | 0,786
Islevsellik | Aciklanan Varyans: 25,120 ; Giivenirlik: 0,916
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Tablo 5.11( Devam)

S27-Siniflar, gocuklarin 6zgiirce hareket edebilmeleri ve sinif iginde farkli etkinlikler

icin alan yaratabilmeleri icin esnek bir sekilde tasarlanmistir. Sinif, bdylece ¢ocuklar | 0,831
cesitli etkinlikler arasindan se¢im yapabilirler.
S26-Ana alanlar disindaki diger hizmet ve etkinlik alanlari okuldaki giinliik siirece
hareket katmakta ve cocuklarin Ozgiir secim yaparak aktif olmalarina katki | 0,803
saglamaktadir.
S31-Siniflarn farkli koseleri bireysel ve grup calismalart icin ayrilmis, bir kosede
A Y 0,786
mutfak tezgahi ve yemek alani yerlestirilmistir.
S33-Mekanlarda kullanilan renklerin, sergilenen objelerin ve kullanilan donati
elemanlarinin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesine ve gorsel olarak estetik bir goriiniim | 0,765
olusturmasina 6zen gosterilmistir.
S28-Okullarin dis cepheleri, i¢ mekanlarda kullanilan renkler, dosemeler, galeriler, hafif
bacalar gibi diizenlemeler binaya dinamizm katmakta ve dolayli olarak ¢ocuklarin daha | 0,738
aktif olmasina olanak saglamaktadir.
S13-Okulun bahgesi ve i¢ mekanlari, ¢ocuklarin farkli yas gruplartyla bir arada etkilesim 0.689
kurabilecekleri sekilde diizenlenmistir. ’
S30-Okulun belirli koselerinde farkli renk ve materyallerin kullanilmasi, mekanlarin
) o i . 0,638
islevsel oldugunu gdstermektedir.
S29-Okul, yap1y1 ilk kez deneyimleyenler ve ¢cocuklar tarafindan kolayca algilanabilecek 0620
sekilde tasarlanmistir. '
S14-I¢c mekanlarin acik plan tasarimi, ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda rastgele bir araya
. e o . . 0,616
gelmelerine ve birbirleriyle etkilesime girmelerine yardimei oluyor.
Ogretmen . Ay
S Aciklanan Varyans: 12,282; Giivenirlik: 0,801
Gorlisl
S38-Montessori metodu egitim anlayisimla uyusmaktadir. 0,886
S37-Montessori metodunda egitimcinin gorevi ¢ocugun Oniindeki engelleri kaldirarak | 0,816
onun ihtiyaclarini karsilamaktir.
S36-Montessori metodunda ¢ocugun materyalleri kendi segtigi yerde uygulamasi kendi | 0,801
bagina karar verme duygusunu gelistirir
S35-Ogretmenlik hayatim boyunca Montessori metodunu kullanarak egitim vermek | 0,564
isterim.
Toplam Agiklanan Varyans: 66,472
KMO and Bartlett's Test
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,821
Approx. Chi-Square 1240,674
Bartlett's Test of Sphericity df 210
Sig. 0,000

Tablo incelendiginde KMO test degerinin 0,5’in iizerinde ve Bartlett’s test degerinin

ise anlamli oldugu goriilmektedir. Faktor yiikleri 0,5’in altinda olan maddelerin

cikartilmasiyla birlikte nihai olarak 21 soruyla alt faktdrler olusmustur. Faktorlerin

giivenirlik (Cronbach’s Alfa) degerleri agiklik olarak tanimlanan ve iki sorudan

olusan faktdr hari¢ 0,6’nin iizerindedir. Toplam aciklanan varyans ise %66,472 ile

%150’nin tizerinde ¢ikmistir. Faktorleri olusturan madde igeriklerinden ve daha 6nce

literatiirde kullanilan isimlendirmelerden yola ¢ikilarak olusan faktorler ozgiirliik,

uygunluk, dogallik, islevsellik ve 6gretmen goriisii, olarak adlandirilmistir. Olusan
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faktorlerin madde ortalamalar1 alinarak bu faktorler degisken olarak tanimlanmistir

(Sekil 5.2).

Scree Plot

Eigenvalue
=

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21

Component Number

Sekil 5.2 Okullarin mekansal kriterlerine yonelik sorularin faktor analizi sonucu ¢ikan scree plot

Grafik incelendiginde ilk alti faktoriin 6z degerinin birin {izerinde oldugu

goriilmektedir. Sonrasinda 6z degerler birin altindadir.
5.2.1.3 Demografik degiskenlere iliskin analizler

Calismanin bu kisminda demografik degisken gruplarinin, arastirma degiskenleri
olan 6zgiirliikk, uygunluk, dogallik, islevsellik ve d6gretmen goriisii alt faktorlerine
gdre anlaml olarak farklilasip farklilasmadigr test edilmistir. ki gruplu demografik
degiskenlerde, grup i¢i normal dagilim ve grup varyanslarmin esitligi saglandigi
durumlarda t-testi kullanilmistir. Bu iki varsayimin saglanamadigi durumlarda ise
parametrik olmayan fark testi olarak Mann Whitney U testi kullanilmistir. Degisken
gruplarinin aralarinda anlamli fark bulunmasi durumunda t-testi i¢in grup aritmetik
ortalamalari, Mann Whitney U testi i¢inse grup medyan degerlerine bakilarak
sonuglar yorumlanmustir. Ikiden fazla gruplu demografik degiskenlerde grup igi
normallik ve grup varyanslarmin esit oldugu durumlar igcin ANOVA (F) testi
yapilmustir. Bu iki varsayimdan birinin saglanamadigi durumlarda ise parametrik
olmayan fark testi olarak Kruskall Wallis testi kullanilmigtir. Demografik degisken
gruplart arasinda anlamli bir fark olmasi durumunda bu farkin hangi gruplardan

kaynaklandigini tespit etmek amaciyla post-hoc testleri kullanilmistir. ANOVA (F)
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testinin uygulandigr durumlarda post-hoc testi olarak Tukey HSD testi, Kruskall
Wallis testinin uygulandigi durumlarda ise post-hoc testi olarak Tamhane T2 testi
kullanilmistir. Farkin hangi gruplardan kaynaklandig1 tespit edildikten sonra
ANOVA (F) testi i¢in gruplarin aritmetik ortalamalarina, Kruskall Wallis testi i¢inse

gruplarin medyan ortalamalarina bakilarak sonuglar yorumlanmistir.

Grup i¢i normal dagilim olup olmadigini tespit etmek i¢in carpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmistir. Bu degerlerin -2 ile +2 arasinda yer almasi1 durumunda, ilgili
verinin normal dagildig1 sOylenebilir (George ve Mallery, 2010). Basiklik ve
carpiklik degerleri fark testi sonuglarmin yer aldigi basliklarda tablolara dahil
edilmistir. Grup varyanslarinin esit olup olmadig1 Levene Testiyle 6l¢iilmektedir. H.
Levene tarafindan tanimlanan bu test, farkli 6rneklerin alindigi bir ana kiitlenin
varyanslarinin esit oldugu varsayimini inceler (Glass, 1966). Levene Testi i¢in test
degerinin olasilig1 (p degeri) belirlenen hata payidan yiiksekse grup varyanslarinin
esitligi varsayimi saglandigi belirtilir. Levene testi sonuglart her bir demografik
degiskenin grup fark testlerinin uygulandigi basliklarda incelenmektedir.

Katilimeilarin demografik 6zellikleri asagidaki Tablo 5.12°de goriilebilir.
Tablo 5.12 Katilimeilarin demografik 6zellikleri

Cinsiyet Frekans(N=103) Yiizde
Erkek 18 17,5%
Kadin 85 82,5%
Okul Ogretim Sistemi Frekans (N=103) Yiizde
Montessori Egitimi 1 1,0%

Montessori ve Milli Egitim Programi 30 29,1%
Milli Egitim Programu 72 69,9%
Mesleki Kidem Frekans (N=103) Yiizde
1-5 Yl 24 23,3%
6-10 Y1l 24 23,3%
11-15 Yil 32 31,1%
16-20 Yil 12 11,7%
21 Yil ve Uzeri 11 10,7%
Okul Adi Frekans (N=103) Yiizde
Minik Eller 11 10,7%
Yumurcaklar 14 13,6%
Nasreddin hoca 9 8,7%

Diyarbakir Anaokulu 10 9,7%

Afacanlar 15 14,6%
Ozel Okyanus 5 4,9%

Ozel Yediiklim 7 6,8%

Ozel Maya 17 16,5%
Ozel Final 8 7,8%

Ozel Masal Kres 7 6,8%




Toplam 103 kisinin yer aldigi ankette katilimcilarin biiyilk ¢ogunlugu (%82,5)
kadindir. Okul 6gretim sistemlerim sadece Montessori egitimi olan bir gézlem degeri
oldugundan okul da Montessori ve milli egitim programi grubuna dahil edilmistir.
Boylece sadece MEB programi uygulayan okullarin orant %70 ve hem Montessori
hem de MEB Programi uygulayan okullarin orani ise %30 olarak ortaya ¢ikmustir.
Ankete katilan 6gretmenlerin mesleki kidemleri 11-15 yil arasinda yogunlassa da her
mesleki kidem grubundan yeterli katilimci yer almistir. Okullar incelendiginde ise en
az katilime1 6gretmen Okyanus Kolejinden, en fazla katilime1 ise Maya Okullarindan

olmustur.
5.2.1.4 Cinsiyet ve arastirma degiskenlerine iliskin analizler

Arastirma degiskenleri olan islevsellik, 0gretmen goriisii, dogallik, ozgiirlik ve
uygunlugun degerlendirilmesinde katilimcilarin cinsiyetlerine goére anlamli bir
farklilik olup olmadigi T-testi veya Mann Whitney U testi ile test edilebilir.
Oncelikle grup igi normal dagilimm ve grup varyanslarmin esitliginin saglanip

saglanmadigina bakilmaktadir. Test sonuglar1 Tablo 5.13’tedir

Tablo 5.13 Cinsiyet ve arastirma degiskenlerine iliskin bulgular

Istatistik Degerler T-testMWU | Normal Dagihm
Cinsiyet N | Ort./Medyan | Ss GVE* | t/U Sig. | C** B***
o [ a2 {008 oo [0 [ 107 {027
TR o e e e e <
T e o e e
Rain—TasT5857—TJo7an] 0412 |07%8 |0465 [ei 15503

*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p>0,05 ise grup varyanslari esittir).
**Carpiklik (-2 ile +2 aralign)
***Basiklik (-2 ile +2 aralig1)
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Ozgiirliik
4,3

=@=1Kadin
Erkek

islevsellik Uygunluk

Dogallik

Sekil 5.3 Cinsiyet Degiskenine Gore Okullarin Mekansal Kriterlere Gore Degerlendirilmesi

Tablodan goriilecegi lizere biitlin degiskenler i¢in grup i¢i normal dagilim
saglanmistir. Basiklik ve c¢arpiklik degerleri -2 ile +2 arasindadir. Ayrica biitiin
degiskenlerde grup varyanslar esittir (p>0,05). Bu durumda tiim degiskenler igin
fark testi olarak T-testi kullanilmistir. Test sonuglari incelendiginde aragtirma
degiskenlerinden higbirinin cinsiyet gruplarina goére anlamli olarak farklilagsmadig
(p>0,05) goriilmektedir. Bu durumda erkek ve kadinlar arasinda islevsellik, 6gretmen

goriisli, dogallik, 6zgiirliik ve uygunluga goére anlamli bir farklilik yoktur.
5.2.1.5 Okul 6gretim sistemi ve arastirma degiskenlerine iliskin analizler

Arastirma degiskenleri olan Ozgiirlik, uygunluk, dogallik, islevsellik ve uzman
gorislerinin okul 6gretim sistemine gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadig: T-
testi veya Mann Whitney U testi ile test edilebilir. Oncelikle grup igi normal
dagilimin ve grup varyanlarinin esitliginin saglanip saglanmadigina bakilmistir. Test

sonuglar1 Tablo 5.14°te verilmistir.
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Tablo 5.14 Okul 6gretim sistemi ve arastirma degiskenlerine iligkin bulgular

Istatistik Degerler T-test/MWU [ Normal Dagilim

Okul Ogretim Sistemi N [ Ort./Medyan | Ss GVE*|t/U |Sig. |C** B***

Montessori ve MEB |31 [ 4,500 0,573 -0,945 |2,165

Ozgiirliik | Milli Egitim 72| 4,000 0,038 0,015 | 3,114|0,002 0791 |0,051
Programi

Montessori ve MEB | 314,500 0,588 -0,534 |-0,327

Uygunluk | Milli Egitim 72| 4.000 0,953 0,043 | 2,288 0,025 0,884 |0.284
Programi

Montessori ve MEB | 31 [ 4,500 0,974 -2,016 ]4,153

Dogallik | Milli Egitim 72| 4,000 0,042 0,881 (1,694(0,093 1173 | 1,081
Programi

Montessori ve MEB | 31 [ 4,000 0,523 -0,065 [-0,134

Islevsellik | Milli Egitim 723,889 0,833 0,009 [2,628]0,010 0412 |-0469
Programi

*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p>0,05 ise grup varyanslari esittir).
**Carpiklik (-2 ile +2 araligr)
***Basiklik (-2 ile +2 aralig1)

Tablodan goriilecegi lizere sadece 6gretmen goriisii degiskeni i¢in hem grup ici
normal dagilim hem de grup varyanslarimin esitligi saglanmistir. Basiklik ve
carpiklik degerleri -2 ile +2 arasindadir. Bu durumda 6gretmen goriisiir degiskeni
igin fark testi olarak T-testi kullanilmistir. Ancak islevsellik, 6zgiirlik ve uygunluk
degiskenlerinde grup varyanslar esit ¢ikmadigindan, dogallik degiskeninde ise grup
ici normal dagilim saglanamadigindan fark testi olarak Mann Whitney U testi

kullanilmustir.

Test sonuglart incelendiginde islevsellik, 6zgiirliik ve uygunluk degiskenlerinin okul
Ogretim sistemi gruplarina gore anlamli olarak farklilastig1 (p<0,05) goriilmektedir.
Dogallik degiskeninde ise okul 6gretim sistemi gruplarina gore anlamli bir farklilik

yoktur.
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Ozgirliik
4,6

=¢— Montessori ve MEB
Uygunluk

islevsellik
MEB

Dogallik

Sekil 5.4 Okul 6gretim sistemine gore okullarin mekansal kriterlere gore degerlendirilmesi

Islevsellik, ozgiirlik, dogallilk ve uygunluk degiskenleri i¢in grup medyan
degerlerine bakildiginda her dort degisken i¢in de Montessori ve MEB programini
beraber kullanan okul 6gretim sistemlerinde bu degerlerin sadece MEB programi
kullanan okul 6gretim sistemlerine gore daha yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir. Bu
durumda Montessori ve MEB programinin beraber kullanilmasiin islevsellik,

ozgiirliik, dogallik ve uygunlugu arttirdigi sdylenebilir.
5.2.1.6 Mesleki kidem ve arastirma degiskenlerine iliskin analizler

Arastirma degiskenleri olan Ozgiirlik, uygunluk, dogallik, islevsellik ve uzman
gorlislerinin katilimcilarin mesleki kidemlerine gore anlamli olarak farklilagip
farklilasmadigt ANOVA(F) testi veya Kruskall Wallis testi ile test edilebilir.
Oncelikle grup i¢i normal dagilimin ve grup varyanlarmmn esitliginin saglanip

saglanmadigi incelenmistir. Test sonuglart Tablo 5.15’teki gibidir.
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Tablo 5.15 Mesleki kidem ve arastirma degiskenlerine iliskin bulgular

Grup Degiskeni istatistik Degerler F-Test ]N)ggmill
Mesleki Kidem N |Ort. |Ss GVE* C\//K Sig. [C** B***
1-5 Y1l 24 4,042 | 0,846 -1,258 11,514
6-10 Y1l 24 [4,021 | 0,827 -0,575 |-0,545
Ozgiirliik 11-15 Y1l 32 3,953 {1,035 [0,099 |0,476 | 0,753 |-0,915 | 0,432
16-20 Y1l 12 [4,333 [ 0,389 0,719 |-0,792
21 Yil ve Uzeri 11 14,182 |0,929 -0,880 | -0,793
1-5 Y1l 24 14,083 |0,717 -0,511 |-0,378
6-10 Y1l 24 14,000 | 1,022 -0,801 | -0,557
Uygunluk 11-15 Y1l 32 |4,063 {0,896 |0,683 |0,064 (0,992 |-1,636 | 1,662
16-20 Y1l 12 14,083 | 0,821 -0,465 | -0,358
21 Yil ve Uzeri 11 3,955 | 0,961 -1,085 | 0,521
1-5 Y1l 24 14,208 | 0,806 -1,702 | 1,272
6-10 Y1l 24 [4,042 {0,896 -0,680 | -0,463
Dogallik 11-15 Y1l 32 3,922 [1,144 {0,653 |0,614 | 0,653 |-1,399 | 1,443
16-20 Y1l 12 [3,708 [1,010 -1,322 | 1,396
21 Y1l ve Uzeri 11 [4,000 0,806 -1,924 11,373
1-5 Y1l 24 3,921 [ 0,675 -0,780 | 1,566
6-10 Y1l 24 13,755 | 0,871 -0,673 | -0,308
Islevsellik 11-15 Y1l 32 |4,031 {0,740 | 0,493 |0,942 (0,443 |-0,522 | 0,043
16-20 Y1l 12 3,731 | 0,855 -0,237 |-1,114
21 Yil ve Uzeri 11 14,182 | 0,714 -0,093 | -0,831
*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p<0,05 ise grup varyanslar1 esit degildir).
**Carpiklik (-2 ile +2 araligr)
***Basiklik (-2 ile +2 aralig)
Ozgiirliik
4,4 o
=0—1-5yIl
6-10 yil

Uygun|uk = 11-15 yil
16-20 yil

islevsellik

=t=21 yil ve Uzeri

Dogallik
Sekil 5.5 Mesleki kidem degiskenine gore okullarin mekansal kriterlere gore degerlendirilmesi

Tablodan goriilecegi {izere biitiin degigskenler i¢in grup i¢i normal dagilim
saglanmistir. Basiklik ve c¢arpiklik degerleri -2 ile +2 arasindadir. Ayrica biitiin
degiskenlerinde grup varyanslar esittir (p>0,05). Bu durumda biitiin degiskenler i¢in
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fark testi olarak ANOVA (F) Testi kullanilmistir. Test sonuglar1 incelendiginde
hi¢bir arastirma degiskeninin mesleki kidem gruplarina gore ahlamli olarak

farklilasmadig1 (p>0,05) goriilmektedir.
5.2.1.7 Okul ve arastirma degiskenlerine iliskin analizler

Arastirma degiskenleri olan ozgiirlik, uygunluk, dogallik, islevsellik ve uzman
goriislerinin  katilimcilarin  ¢alistiklar1 okullara gore anlamli olarak farklilasip
farklilasmadigt ANOVA(F) testi veya Kruskall Wallis testi ile test edilebilir.
Oncelikle grup i¢i normal dagilimm ve grup varyanlarimin esitliinin saglanip

saglanmadig1 incelenmistir. Test sonuglar1 Tablo 5.16’daki gibidir.
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Tablo 5.16 Okul ve aragtirma degiskenlerine iligkin bulgular

Grup Degiskeni istatistik Degerler F-Test l,;lgglrﬂill
Calisilan Bolge N | Ort. Ss | GVE* F\;\l/( Sig. C** | B***
Minik Eller 11 | 2,909 | 0,801 0,895 | 0,039
Yumurcaklar | 14 | 3,607 | 1,196 -0,728 | -0,184
Nasreddin hoca 9 | 4,556 | 0,464 -0,263 |-2,018
Diyarbakir 10 | 4,150 | 0,883 -0,719 | -0,309
aL Anaokulu
Ozgiirlik Afacanlar 15 | 4,067 | 0,563 | 0,099 | 5,090 | 0,000 | 0,297 | 0,809
Ozel Okyanus | 5 | 4,600 | 0,418 -0,512 [ -0,612
Ozel Yediiklim | 7 | 4,571 | 0,535 -0,374 | -2,800
Ozel Maya 17 | 4,353 | 0,580 -0,707 | 0,235
Ozel Final 8 | 4,000 | 0,707 -1,212 | 2,006
Ozel Masal Kres | 7 | 4,429 | 0,607 -0,414 |-1,525
Minik Eller 11 | 3,409 | 1,068 0,137 |-1,447
Yumurcaklar | 14 | 3,714 | 0,848 -0,794 | 0,062
Nasreddin hoca 9 | 4,667 | 0,500 -0,857 | -1,714
Diyarbakar 10 | 3,850 | 1,132 -1,908 | 1,935
Anaokulu
Uygunluk Afacanlar 15 [ 4,133 (0,719 | 0,187 | 2,899 | 0,005 | -0,872 | 0,633
Ozel Okyanus | 5 | 4,700 | 0,447 -1,258 | 0,313
Ozel Yediiklim | 7 | 4,786 | 0,267 -0,374 | -1,980
Ozel Maya 17 | 3,853 | 0,897 -0,675 | 0,204
Ozel Final 8 | 4,000 | 0,598 0,000 | 0,812
Ozel Masal Kres | 7 | 4,286 | 0,636 -0,222 |-1,715
Minik Eller 11 | 3,364 | 0,951 -0,056 | -0,731
Yumurcaklar | 14 | 3,429 | 1,089 -0,777 | -0,369
Nasreddin hoca 9 | 4,222 | 0,507 0,655 |-0,425
Diyarbakur 10 | 4,150 | 0,580 -0,727 | 0,512
Anaokulu
Dogallik Afacanlar 15 [ 4,233 0,563 | 0,085 | 3,411 | 0,001 | -0,425 | 0,261
Ozel Okyanus | 5 | 4,800 | 0,447 -2,236 | 2,000
Ozel Yediiklim | 7 | 4,714 | 0,267 0,374 | -1,800
Ozel Maya 17 | 3,765 | 1,276 -0,984 | -0,280
Ozel Final 8 | 3,688 | 1,132 -2,093 | 2,186
Ozel Masal Kres | 7 | 4,786 | 0,267 -0,374 | -1,800
Minik Eller 11 | 3,616 | 0,744 0,252 |-0,311
Yumurcaklar | 14 | 3,190 | 0,856 0,465 | -0,005
Nasreddin hoca 9 | 4,481 | 0,575 -0,998 | -0,755
Diyarbakar 4 | 4 244 | 0,580 0,326 | -1,352
Anaokulu
islevsellik Afacanlar 15 | 3,615 | 0,753 | 0,111 | 5,119 | 0,000 |-0,785 | 1,177
Ozel Okyanus | 5 | 4,222 | 0,236 0,524 | -0,963
Ozel Yediiklim | 7 | 4,603 | 0,263 0,124 |-0,649
Ozel Maya 17 | 3,837 | 0,731 -0,194 | -0,180
Ozel Final 8 | 4,083 | 0,393 2,163 | 1,722
Ozel Masal Kres 7 | 4,476 | 0,479 0,059 |-2,253

*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p<0,05 ise grup varyanslar1 esit degildir).

**Carpiklik (-2 ile +2 araligr)
***Basiklik (-2 ile +2 araligi)

114




Tablodan goriilecegi lizere biitlin degiskenler i¢in grup i¢i normal dagilim
saglanmigtir. Basiklik ve carpiklik degerleri -2 ile +2 arasindadir. Ayrica biitiin
degiskenlerde grup varyanslan esittir (p>0,05). Bu durumda tim degiskenler icin
fark testi olarak ANOVA (F) kullanilmistir. Test sonuglar1 incelendiginde 6gretmen
goriisii disindaki biitlin degiskenler i¢in okul gruplari anlamli olarak farklilasmistir.
Post hoc testleri incelendiginde islevsellik i¢in gruplar temelde iki ana gruba ayrilmis
ve gruplarin birbirinden ayrildig1 puan ortalamasi 4,22 olarak ortaya ¢ikmistir. Puani
4,22 ve iizerinde olan okullarin islevsellikleri diger okullara gore daha yiiksektir. Bu
durumda Okyanus Kolejleri, Diyarbakir Anaokulu, Masal Kres Bakimevi, Nasreddin
Hoca Anaokulu ve Yediiklim Orman Bakimevinin islevsellik puanlart kiigiikten
biiylige siralanmis olarak diger kalan okullarin islevsellik puanlarindan anlamhi

olarak daha yiiksektir.

Dogallik i¢in gruplar temelde {i¢ ana gruba ayrilmis ve gruplarin birbirinden ayrildigi
puan ortalamalar1 3,42 ve 4,71 olarak ortaya ¢ikmistir. Puan1 3,42’nin altinda olan
Minik Eller Anaokulu diger tiim okullara gore en diisiik dogallik puanina sahipken
puant 4,71’in tlizerinde olan Masal Kres Bakimevi ve Okyanus Kolejleri, ise en
yiiksek dogallik puanina sahiptir. Diger okullarin puan ortalamalar1 ise 3,42 ile 4,71

arasindadir.

Ozgiirliik i¢in gruplar temelde iki ana gruba ayrilmis ve gruplarin birbirinden
ayrildig1 puan ortalamasi 4,06 olarak ortaya ¢ikmistir. Puani 4,06 ve {izerinde olan
okullarin o6zgiirlik degerleri diger okullara gore daha yiiksektir. Bu durumda
Afacanlar Anaokulu, Diyarbakir Anaokulu, Maya Okullari, Masal Kres Bakimevi,
Nasreddin Hoca Anaokulu, Yediiklim Orman Bakimevi ve Okyanus Kolejlerinin
Ozgiirliik puanlan kiiciikten biiyiige siralanmis olarak diger kalan okullarin 6zgiirliik

puanlarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

Uygunluk i¢in gruplar temelde iki ana gruba ayrilmis ve gruplarin birbirinden
ayrildig1 puan ortalamasi 4,66 olarak ortaya ¢cikmistir. Puani 4,66 ve {izerinde olan
okullarin uygunluk degerleri diger okullara gore daha yiiksektir. Bu durumda

Nasreddin Hoca Anaokulu, Okyanus Kolejleri ve Yediiklim Orman Bakimevinin
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uygunluk puanlar kiiciikten biiyiige siralanmig olarak diger kalan okullarin uygunluk

puanlarindan anlamli olarak daha yiiksektir.

4,5

3,5

2,5

1,5

0,5

Diyar | Yumu | Afaca | Nasre |Minik | Maya | Yedi | Final | Okya |Masal
bakir |rcakla| nlar | ddin | Eller | Okull | iklim nus | Kres
r Hoca ar1
1 Ozgiirliik | 4,15 | 3,607 | 4,067 | 4,556 | 3,409 | 4,353 | 4571 | 4 4,6 | 4,429

Sekil 5.6 Ozgiirliik ilkesinin okullardaki ortalamalar1

Okullarda 6gretmen ve yoneticilere uygulanan anket sonuglarina gore, mekansal
kriterler i¢inde yer alan Ozgirlik ilkesinin ortalama degerleri yukarida
belirtilmektedir. Sekilde goriildiigii lizere okullar biyiikten kiictige; Okyanus
Kolejleri, Yediiklim Orman Bakimevi, Nasreddin Hoca Anaokulu, Masal Kres
Glindiiz Bakimevi, Diyarbakir Anaokulu, Afacanlar Anaokulu, Final Okullari,

Yumurcaklar Anaokulu ve Minik Eller Anaokulu olarak siralanmaktadir.
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4,5

3,5

2,5

1,5

0,5

Diyar | Yumu | Afaca | Nasre | Minik | Maya | Yediik | Final |Okyan | Masal
bakir | rcakla| nlar | ddin | Eller lim us Kres
r Hoca

H Uygunluk| 3,85 | 3,714 | 4,133 | 4,667 | 3,409 | 3,853 | 4,786 | 4 4,7 | 4,286

Sekil 5.7 Uygunluk ilkesinin okullardaki ortalamalar1

Okullarda 6gretmen ve yoneticilere uygulanan anket sonuglarina gore, mekansal
kriterler ig¢inde yer alan uygunluk ilkesinin ortalama degerleri yukarida
belirtilmektedir. Sekilde goriildiigii tizere okullar biiyiikten kiigtige; Yediiklim Ormn
Bakimevi, Okyanus Kolejleri, Nasreddin Hoca Anaokulu, Masal Kres Giindiiz
Bakimevi, , Afacanlar Anaokulu, Final Okullari, Maya Okullari, Diyarbakir

Anaokulu, Yumurcaklar Anaokulu ve Minik Eller Anaokulu olarak siralanmaktadir.

4,5

3,5

2,5

1,5

0,5

Diyarb| Yumu | Afaca | Nasre | Minik | Maya | Yediikl| Final |Okyan | Masal
akir |rcakla| nlar | ddin | Eller im us Kres
r Hoca

M Dogallik| 4,15 | 3,429 | 4,233 | 4,222 | 3,364 | 3,765 | 4,714 | 3,688 | 4,8 | 4,786

Sekil 5.8 Dogallik ilkesinin okullardaki ortalamalari
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Okullarda 6gretmen ve yoneticilere uygulanan anket sonuglarna gore, mekansal
kriterler iginde yer alan dogallik ilkesinin ortalama degerleri yukarida
belirtilmektedir. Sekilde goriildigii iizere okullar biiyiikten kiiciige; Okyanus
Kolejleri, Masal Kres Giindiiz Bakimevi, Yediiklim Orman Bakimevi, Afacanlar
Anaokulu, Nasreddin Hoca Anaokulu, Diyarbakir Anaokulu, Maya Okullari, Final
Okullar1, Yumurcaklar Anaokulu ve Minik Eller Anaokulu olarak siralanmaktadir.

4,5

3,5

2,5

1,5

0,5

Diyar | Yumu | Afaca | Nasre | Minik | Maya | Yediik | Final |Okyan| Masal
bakir | rcakla| nlar | ddin | Eller lim us Kres
r Hoca
M islevsellik| 4,244 | 3,19 | 3,615 | 4,481 | 3,616 | 3,837 | 4,603 | 4,083 | 4,222 | 4,476

Sekil 5.9 Islevsellik ilkesinin okullardaki ortalamalari
Okullarda 6gretmen ve yoneticilere uygulanan anket sonuglarina gore, mekansal
kriterler iginde yer alan islevsellik ilkesinin ortalama degerleri yukarida
belirtilmektedir. Sekilde goriildiigii lizere okullar biiyiikten kiigiige; Yediiklim
Gundiiz Bakimevi, Nasreddin Hoca Anaokulu, Masal Kres Giindiiz Bakimevi,
Diyarbakir Anaokulu, Okyanus Kolejleri, Final Okullari, Maya Okullari, Minik Eller
Anaokulu, Afacanlar Anaokulu ve Yumurcaklar Anaokulu olarak siralanmaktadir.
Aciklik ilkesi ile ilgili sorulan sorularin, faktor yiiklerinin 0,6’nin altinda
¢ikmasindan dolayr faktor ve giivenilirlik analizleri yapilamamigtir. Bu nedenle bu

ilke ile ilgili anket degerlendirmeleri yapilmamustir.
5.2.2 Okullarin mekénsal ilkeler kapsaminda degerlendirilmesi

Belirlenen mekansal kriterlerin okullarda nasil uygulandigina dair degerlendirmeler,

okul incelemeleri ve 08retmen anketleri araciligiyla gergeklestirilmektedir. Her bir
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okul i¢in Once anket sonuclari incelenmekte, ardindan okullarin fotograf ve bilgiler

kullanilarak detayli degerlendirmeler tablolar araciligiyla sunulmaktadir.
5.2.2.1 Diyarbakir Anaokulu

Calisma kapsaminda, Montessori yontemi ile ilgili olarak baslangicta okulda gorev
yapan 10 6gretmen ve yoOneticiye bilgi verilmektedir. Daha sonra, bu kisilere konuyla
ilgili hazirlanan bir anket uygulanmaktadir. Anket, belirlenen mekansal ilkelerin
okullarda uygulanmasina dair sorular igermekte olup, yukarida yer alan sonuglari ile
birlikte  mekanlarin  belirlenen  kriterler kapsaminda  degerlendirilmesinde

kullanilmaktadir. Anket sonuglar1 Tablo 5.17.1°de verilmektedir.
Tablo 5.17.1 Diyarbakir Anaokulu arastirma degiskenlerine iligskin bulgular

Diyarbakir Anaokulu Ozgiirliik Uygunluk Dogallik Islevsellik
Istatistik Degerler

N 10 10 10 10
Ort. 4,150 3,850 4,150 4,244
Ss 0,883 1,132 0,580 0,580
GVE* 0,099 0,187 0,085 0,111

F-Test
FIKW 5,090 2,899 3,411 5,119
Sig. 0,000 0,005 0,001 0,000
Normal Dagilim

C** -0,719 -1,908 -0,727 0,326
Bx** -0,309 1,935 0,512 -1,352

*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p<0,05 ise grup varyanslar1 esit degildir).
**Carpiklik (-2 ile +2 araligr)
***Basiklik (-2 ile +2 aralig1)
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4,3

4,2

4,1

M Diyarbakir Anaokulu
3,9

3,8

3,7

3,6
Ozgiirlik Uygunluk Dogallik islevsellik

Sekil 5.10 Diyarbakir Anaokulunun mekansal ilkelerinin ortalamalari

Okuldaki yonetici ve 6gretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina gore, mekansal
kriterlerin kullanim1 agisindan yapilan degerlendirmelerde; islevsellik, ozgiirliik,
dogallik ve uygunluk ilkelerinin swrasiyla biiyiikten kiiclige uygulandig:
belirlenmektedir.

Okul igindeki birimler, detayli bir inceleme ve yapilan anketler sonucunda,
Montessori ilkeleri baglaminda mekansal 6zelliklerini degerlendirmek amaciyla
Tablo 5.17.2 ile sunulmaktadir. Mekanlarin 6zgiirlikk, uygunluk, dogallik, agiklik ve
islevsellik ilkelerine uyan ve uymayan yonleri tabloda yer alan fotograflarla gorsel
bir sekilde ifade edildikten sonra, her bir mekanin 6zellikleri detayli bir agiklamayla

ele alinmaktadir.
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Yapilan incelemeler sonucunda, okulun Montessori yonteminin mekansal ilkelerine
uyan ve uymayan yonlerinin var oldugu gozlenmektedir. Ozellikle, cocuklarin
boyutlarina uygun olarak tasarlanmis dolap, masa, sandalye, koltuk, klozet gibi
donatilarin  kullanilmasi, uygunluk ilkesine uygun bir yap1 olusturuldugunu
gostermektedir. Fakat mimari 6geler olan pencereler ve merdivenlerin ¢ocuklarin
boyutlarima uygun olmadiklar1 sdylenebilir. Ayrica, siif iginde farkli islevlere ait
alanlarin belirgin bir sekilde ayrilmasi ve ¢ocuklara bu alanlarda rahat hareket etme
imkan1 taninmasi, iglevsellik ilkesinin 6nemli bir parcasini tegkil etmektedir. Okulda
genel olarak dogallik ve agiklik ilkelerine uygun alanlarin azlig1 dikkat cekmektedir.
Dogal hayata ait objelerin 6zellikle i¢ mekanda kullanilmadigr goriilmektedir. Bu
baglamda, uygunluk ve islevsellik ilkelerinin diger mekansal ilkelerden daha fazla
vurgulandigr gozlenmektedir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde belirlenen
eksikliklerin giderilmesi, kurumun Montessori Okulu standartlarina uygun hale

getirilmesini saglayacaktir.
5.2.2.2 Yumurcaklar Anaokulu

Calisma kapsaminda, Montessori yontemi ile ilgili olarak baslangicta okulda gorev
yapan 14 6gretmen ve yoOneticiye bilgi verilmektedir. Daha sonra, bu kisilere konuyla
ilgili hazirlanan bir anket uygulanmaktadir. Anket, belirlenen mekansal ilkelerin
okullarda uygulanmasina dair sorular igermekte olup, yukarida yer alan sonuglari ile
birlikte mekéanlarin  belirlenen  kriterler ~ kapsaminda degerlendirilmesinde

kullanilmaktadir. Anket sonuglar1 Tablo 5.18.1°de verilmektedir.

Tablo 5.18.1 Yumurcaklar Anaokulu arastirma degiskenlerine iligskin bulgular

Yumurcaklar Anaokulu Ozgiirliik Uygunluk Dogallik Islevsellik
Istatistik Degerler

N 14 14 14 14
Ort. 3,607 3,714 3,429 3,190
Ss 1,196 0,848 1,089 0,856
GVE* 0,099 0,187 0,085 0,111

F-Test
FIKW 5,090 2,899 3,411 5,119
Sig. 0,000 0,005 0,001 0,000
Normal Dagilim

C** -0,728 -0,794 -0,777 0,465
B*** -0,184 0,062 -0,369 -0,005

*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p<0,05 ise grup varyanslari esit degildir).
**Carpiklik (-2 ile +2 araligr)
***Basiklik (-2 ile +2 aralig1)
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3,8 1

3,7 A

3,6 1

3,5 1

3,4 A

B Yumurcaklar Anaokulu
3,3 -

3,2 A

3,1 -

2,9 T T T T
Ozgirlik Uygunluk Dogallik islevsellik

Sekil 5.11 Yumurcaklar Anaokulunun mekéansal ilkelerinin ortalamalari

Okuldaki yonetici ve 6gretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina gore, mekansal
kriterlerin kullanimi1 agisindan yapilan degerlendirmelerde; uygunluk, ozgiirlik,
dogallik ve islevsellik ilkelerinin sirasiyla biiyiikten kiiciige uygulandig:

belirlenmistir.

Okul igindeki birimler, detayli bir inceleme ve yapilan anketler sonucunda,
Montessori ilkeleri baglaminda mekansal oOzelliklerini degerlendirmek amaciyla
Tablo 5.18.2 ile sunulmaktadir. Mekanlarin 6zgiirlikk, uygunluk, dogallik, agiklik ve
islevsellik ilkelerine uyan ve uymayan yonleri tabloda yer alan fotograflarla gorsel
bir sekilde ifade edildikten sonra, her bir mekanin 6zellikleri detayli bir aciklamayla

ele alinmaktadir.
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Yapilan incelemeler sonucunda, okulun Montessori yonteminin mekansal ilkelerine
uyan ve uymayan yonlerinin var oldugu gozlenmektedir. Ozellikle, cocuklarin
boyutlarina uygun olarak tasarlanmis dolap, masa, sandalye, koltuk, klozet gibi
donatilarin  kullanilmasi, uygunluk ilkesine uygun bir yap1 olusturuldugunu
gostermektedir. Fakat mimari 6geler olan pencereler ve merdivenlerin ¢ocuklarin
boyutlarina uygun olmadiklar1 sdylenebilir. Bu baglamda, uygunluk ve islevsellik
ilkelerinin diger mekansal ilkelerden daha fazla vurgulandigi goézlenmektedir.
Siniflarda dogal objelerin bulunmadigi ve dis mekanda da ¢cocugun doga ile i¢ ige
olmasma olanak saglayacak alanlarin az oldugu gozlenmektedir. Siniflardaki
objelerin de sadelikten ve dogalliktan uzak oldugu, boydan pencereler ile dogal 151k
almadig1 goriilmektedir. Bu da okulun dogallik ilkesinden uzak oldugunu
gostermektedir. Okulda genel olarak dogallik ve agiklik ilkelerine uygun alanlarin
azlign dikkat c¢ekmektedir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde belirlenen
eksikliklerin giderilmesi, kurumun Montessori Okulu standartlarina uygun hale

getirilmesini saglayacaktir.
5.2.2.3 Afacanlar Anaokulu

Calisma kapsaminda, Montessori yontemi ile ilgili olarak baslangicta okulda gorev
yapan 15 6gretmen ve yoneticiye bilgi verilmektedir. Daha sonra, bu kisilere konuyla
ilgili hazirlanan bir anket uygulanmaktadir. Anket, belirlenen mekansal ilkelerin
okullarda uygulanmasina dair sorular igermekte olup, yukarida yer alan sonuglari ile
birlikte mekanlarin  belirlenen  kriterler kapsaminda degerlendirilmesinde

kullanilmaktadir. Anket sonuglar1 Tablo 5.19.1°de verilmektedir.
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Tablo 5.19.1 Afacanlar Anaokulu arastirma degiskenlerine iliskin bulgular

Afacanlar Anaokulu Ozgiirliik Uygunluk Dogalhik islevsellik
Istatistik Degerler
N 15 15 15 15
Ort. 4,067 4,133 4,233 3,615
Ss 0,563 0,719 0,563 0,753
GVE* 0,099 0,187 0,085 0,111
F-Test
FIKW 5,090 2,899 3,411 5,119
Sig. 0,000 0,005 0,001 0,000
Normal Dagilim
C** -0,297 -0,872 -0,425 -0,785
B*** 0,809 0,633 0,261 1,177
*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p<0,05 ise grup varyanslari esit degildir).
**Carpiklik (-2 ile +2 araligr)
***Basiklik (-2 ile +2 araligr)
4,3 -
4,2 -
4,1 -
4 .
3,9 -
3,8 - M Afacanlar Anaokulu
3,7 A
3,6 -
3,5 -
3,4 -
3,3 T T T T
Ozgirlik Uygunluk Dogallik islevsellik

Sekil 5.12 Afacanlar Anaokulunun mekansal ilkelerinin ortalamalar1

Okuldaki yonetici ve 6gretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina gére, mekansal
kriterlerin kullanimi agisindan yapilan degerlendirmelerde; dogallik, uygunluk,
ozgurlik ve islevsellik ilkelerinin sirasiyla Dbiiyiikten kiiclige uygulandig
belirlenmistir. Okul igindeki birimler, detayli bir inceleme ve yapilan anketler
sonucunda, Montessori ilkeleri baglaminda mekansal 6zelliklerini degerlendirmek
amaciyla Tablo 5.19.2 ile sunulmaktadir. Mekanlarin 6zgiirliikk, uygunluk, dogallik,
aciklik ve islevsellik ilkelerine uyan ve uymayan yonleri tabloda yer alan
fotograflarla gorsel bir sekilde ifade edildikten sonra, her bir mekanin o6zellikleri

detayl1 bir agiklamayla ele alinmaktadir.
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Yapilan incelemeler sonucunda, okulun Montessori yonteminin mekansal ilkelerine
uyan ve uymayan yonlerinin var oldugu gozlenmektedir. Ozellikle, cocuklarin
boyutlarina uygun olarak tasarlanmis dolap, masa, sandalye, koltuk, klozet gibi
donatilarin  kullanilmasi, uygunluk ilkesine uygun bir yap1 olusturdugunu
gostermektedir. Fakat mimari 6geler olan pencereler ve merdivenlerin ¢ocuklarin
boyutlarina uygun olmadiklar1 sdylenebilir. Bu baglamda, uygunluk ilkesinin diger
mekansal ilkelerden daha fazla vurgulandigi ifade edilebilir. Hem i¢ hem dis
mekanda ¢ocugun doga ile i¢ ice olmasina olanak saglayacak alanlarin bulunmadig:
gozlenmektedir. Siniflardaki objelerin de sadelikten ve dogalliktan uzak oldugu,
boydan pencereler ile dogal 151k alinmadig1 goriilmektedir. Bu da okulun dogallik
ilkesinden uzak oldugunu gostermektedir. Okulda genel olarak dogallik ve agiklik
ilkelerine uygun alanlarin azlig1 dikkat c¢ekmektedir. Yapilan degerlendirmeler
neticesinde belirlenen eksikliklerin giderilmesi, kurumun Montessori Okulu

standartlarina uygun hale getirilmesini saglayacaktir.
5.2.2.4 Nasreddin Hoca Anaokulu

Calisma kapsaminda, Montessori yontemi ile ilgili olarak baslangicta okulda gorev
yapan dokuz Ogretmen ve yoneticiye bilgi verilmektedir. Daha sonra, bu kisilere
konuyla ilgili hazirlanan bir anket uygulanmaktadir. Anket, belirlenen mekéansal
ilkelerin okullarda uygulanmasina dair sorular icermekte olup, yukarida yer alan
sonuglari ile birlikte mekanlarin belirlenen kriterler kapsaminda degerlendirilmesinde

kullanilmaktadir. Anket sonuglar1 Tablo 5.20.1°de verilmektedir.

Tablo 5.20.1 Nasreddin Hoca Anaokulu arastirma degiskenlerine iliskin bulgular

Nasreddin Hoca Ozgiirliik Uygunluk Dogallik Islevsellik
Anaokulu
Istatistik Degerler

N 9 9 9 9
Ort. 4,556 4,667 4,222 4,481
Ss 0,464 0,500 0,507 0,575
GVE* 0,099 0,187 0,085 0,111

F-Test
FIKW 5,090 2,899 3,411 5,119
Sig. 0,000 0,005 0,001 0,000
Normal Dagilim

C** -0,263 -0,857 0,655 -0,998
B*** -2,018 -1,714 -0,425 -0,755

**Carpiklik (-2 ile +2 aralign)
***Basiklik (-2 ile +2 aralig)
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4,7 A

4,6 -

4,5 -

4,4 -

4,3 - H Nasreddin Hoca Anaokulu

4,2 -

4,1 -

3,9

Ozgirlik  Uygunluk Dogallik islevsellik

Sekil 5.13 Nasreddin Hoca Anaokulunun mekénsal ilkelerinin ortalamalari

Okuldaki yonetici ve 6gretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina gore, mekansal
kriterlerin kullanim1 agisindan yapilan degerlendirmelerde; uygunluk, ozgiirliik,
dogallik ve islevsellik ilkelerinin sirasiyla biiyiikten kiiglige uygulandigi

belirlenmistir.

Okul igindeki birimler, detayli bir inceleme ve yapilan anketler sonucunda,
Montessori ilkeleri baglaminda mekansal oOzelliklerini degerlendirmek amaciyla
Tablo 5.20.2 ile sunulmaktadir. Mekanlarin 6zgiirlikk, uygunluk, dogallik, agiklik ve
islevsellik ilkelerine uyan ve uymayan yonleri tabloda yer alan fotograflarla gorsel
bir sekilde ifade edildikten sonra, her bir mekanin 6zellikleri detayli bir aciklamayla

ele alinmaktadir.
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Yapilan incelemeler sonucunda, okulun Montessori yonteminin mekansal ilkelerine
uyan ve uymayan yonlerinin var oldugu gozlenmektedir. Ozellikle, cocuklarin
boyutlarina uygun olarak tasarlanmis dolap, masa, sandalye, koltuk, klozet gibi
donatilarin  kullanilmasi, uygunluk ilkesine uygun bir yapt1 olusturdugunu
gostermektedir. Fakat mimari 6geler olan pencereler ve merdivenlerin ¢ocuklarin
boyutlarina uygun olmadiklar1 sdylenebilir. Bu baglamda, uygunluk ilkesinin diger
mekansal ilkelerden daha fazla vurgulandigi ifade edilebilir. Hem i¢ hem dis
mekanda ¢ocugun doga ile i¢ ice olmasina olanak saglayacak alanlarin bulunmadig:
gozlenmektedir. Siniflardaki objelerin de sadelikten ve dogalliktan uzak oldugu,
boydan pencereler ile dogal 151k alinmadigi goriilmektedir. Bu da okulun dogallik
ilkesinden uzak oldugunu gostermektedir. Okulda genel olarak dogallik ve agiklik
ilkelerine uygun alanlarin azlig1 dikkat c¢ekmektedir. Yapilan degerlendirmeler
neticesinde belirlenen eksikliklerin giderilmesi, kurumun Montessori Okulu

standartlarina uygun hale getirilmesini saglayacaktir.
5.2.2.5 Minik Eller Anaokulu

Calisma kapsaminda, Montessori yontemi ile ilgili olarak baslangicta okulda gorev
yapan 11 6gretmen ve yoneticiye bilgi verilmektedir. Daha sonra, bu kisilere konuyla
ilgili hazirlanan bir anket uygulanmaktadir. Anket, belirlenen mekansal ilkelerin
okullarda uygulanmasina dair sorular igermekte olup, yukarida yer alan sonuglari ile
birlikte mekéanlarin  belirlenen  kriterler ~ kapsaminda degerlendirilmesinde

kullanilmaktadir. Anket sonuglar1 Tablo 5.21.1°de verilmektedir.
Tablo 5.21.1 Minik Eller Anaokulu arastirma degiskenlerine iliskin bulgular

Minik Eller Anaokulu Ozgiirliik Uygunluk Dogalhik Islevsellik
Istatistik Degerler

N 11 11 11 11
Ort. 2,909 3,409 3,364 3,616
Ss 0,801 1,068 0,951 0,744
GVE* 0,099 0,187 0,085 0,111

F-Test
FIKW 5,090 2,899 3,411 5,119
Sig. 0,000 0,005 0,001 0,000
Normal Dagilim

C** 0,895 0,137 -0,056 0,252
B*** 0,039 -1,447 -0,731 -0,311

*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p<0,05 ise grup varyanslari esit degildir).
**Carpiklik (-2 ile +2 araligr)
***Basiklik (-2 ile +2 aralig1)
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2 - H Minik Eller Anaokulu

1,5 -

Ozgiirlik Uygunluk Dogallik islevsellik

Sekil 5.14 Minik Eller Anaokulunun mekansal ilkelerinin ortalamalar

Okuldaki yonetici ve 6gretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina gore, mekansal
kriterlerin kullanimi1 agisindan yapilan degerlendirmelerde; islevsellik, uygunluk,
dogallik ve ozgiirliik ilkelerinin sirasiyla biiylikten kiictige uygulandig: belirlenmistir.
Okul ig¢indeki birimler, detayli bir inceleme ve yapilan anketler sonucunda,
Montessori ilkeleri baglaminda mekansal 6zelliklerini degerlendirmek amaciyla
Tablo 5.21.2 ile sunulmaktadir. Mekanlarin 6zgiirliik, uygunluk, dogallik, aciklik ve
islevsellik ilkelerine uyan ve uymayan yonleri tabloda yer alan fotograflarla gorsel
bir sekilde ifade edildikten sonra, her bir mekanin 6zellikleri detayli bir agiklamayla

ele alinmaktadir.
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Yapilan incelemeler sonucunda, okulun Montessori yonteminin mekansal ilkelerine
uyan ve uymayan yonlerinin var oldugu goézlenmektedir. Ozellikle, gocuklarmn
boyutlarina uygun olarak tasarlanmis dolap, masa, sandalye, koltuk, klozet gibi
donatilarin  kullanilmasi, uygunluk ilkesine uygun bir yapt1 olusturdugunu
gostermektedir. Fakat mimari dgeler olan pencereler ve merdivenlerin ¢ocuklarin
boyutlarina uygun olmadiklar1 sdylenebilir. Bu baglamda, uygunluk ilkesinin diger
mekansal ilkelerden daha fazla vurgulandigi ifade edilebilir. Hem i¢ hem dis
mekanda ¢ocugun doga ile i¢ ice olmasina olanak saglayacak alanlarin bulunmadig:
gozlenmektedir. Siniflardaki objelerin de sadelikten ve dogalliktan uzak oldugu,
boydan pencereler ile dogal 151k alinmadig1 goriilmektedir. Bu da okulun dogallik
ilkesinden uzak oldugunu gostermektedir. Okulda genel olarak dogallik ve agiklik
ilkelerine uygun alanlarin azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Yapilan degerlendirmeler
neticesinde belirlenen eksikliklerin giderilmesi, kurumun Montessori Okulu

standartlarina uygun hale getirilmesini saglayacaktir.
5.2.2.6 Maya Okullar:

Calisma kapsaminda, Montessori yontemi ile ilgili olarak baslangicta okulda gorev
yapan 17 6gretmen ve yoOneticiye bilgi verilmektedir. Daha sonra, bu kisilere konuyla
ilgili hazirlanan bir anket uygulanmaktadir. Anket, belirlenen mekansal ilkelerin
okullarda uygulanmasina dair sorular igermekte olup, yukarida yer alan sonuglari ile
birlikte mekéanlarin  belirlenen  kriterler ~ kapsaminda degerlendirilmesinde

kullanilmaktadir. Anket sonuglar1 Tablo 5.22.1°de verilmektedir.
Tablo 5.22.1 Maya Okullar1 arastirma degiskenlerine iligkin bulgular

Maya Okullar: Ozgiirliik Uygunluk Dogallik Islevsellik
Istatistik Degerler

N 17 17 17 17
Ort. 4,353 3,853 3,765 3,837
Ss 0,580 0,897 1,276 0,731
GVE* 0,099 0,187 0,085 0,111

F-Test
F/IKW 5,090 2,899 3,411 5,119
Sig. 0,000 0,005 0,001 0,000
Normal Dagilim

C** -0,707 -0,675 -0,984 -0,194
B*** 0,235 -0,204 -0,280 -0,180

*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p<0,05 ise grup varyanslari esit degildir).
**Carpiklik (-2 ile +2 araligr)
***Basiklik (-2 ile +2 araligi)
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Sekil 5.15 Maya Okullarinin mekénsal ilkelerinin ortalamalari

Okuldaki yonetici ve 6gretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina gore, mekansal
kriterlerin kullanimi1 agisindan yapilan degerlendirmelerde; 6zgiirliik, uygunluk,
islevsellik ve dogallik ilkelerinin sirasiyla Dbilyiikten kiigiige uygulandig:
belirlenmistir.

Okul igindeki birimler, detayli bir inceleme ve yapilan anketler sonucunda,
Montessori ilkeleri baglaminda mekansal Ozelliklerini degerlendirmek amaciyla
Tablo 5.22.2 ile sunulmaktadir. Mekanlarin 6zgiirliik, uygunluk, dogallik, agiklik ve
islevsellik ilkelerine uyan ve uymayan yonleri tabloda yer alan fotograflarla gorsel
bir sekilde ifade edildikten sonra, her bir mekanin 6zellikleri detayli bir agiklamayla

ele alinmaktadir.
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Yapilan incelemeler sonucunda, okulun Montessori yonteminin mekansal ilkelerine
uyan ve uymayan yonlerinin var oldugu gozlenmektedir. Ozellikle, gocuklarin
boyutlarina uygun olarak tasarlanmis dolap, masa, sandalye, koltuk, klozet gibi
donatilarin  kullanilmasi, uygunluk ilkesine uygun bir yapt1 olusturdugunu
gostermektedir. Fakat mimari ogeler olan pencerelerin ¢cocuklarin boyutlarina uygun
olmadiklart sdylenebilir. Hem i¢ hem dis mekanda ¢ocugun doga ile i¢ ice olmasina
olanak saglayacak alanlarin bulundugu gozlenmektedir. Simiflardaki objelerin de
sade ve dogal tasarlandigi goriilmektedir. Bu durum okulun dogallik ilkesine uygun
oldugunu gostermektedir. Ag¢ik smif tasarimi, agiklik ilkesinin varlifina isarettir.
Islevsellik ilkesinin hem smiflarda, hem koridorda, hem de bahgede varligi
gozlenmektedir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde belirlenen eksikliklerin
giderilmesi, kurumun Montessori Okulu standartlarina uygun hale getirilmesini

saglayacaktir.
5.2.2.7 Yediiklim Orman Giindiiz Bakimevi

Calisma kapsaminda, Montessori yontemi ile ilgili olarak baslangicta okulda gorev
yapan yedi 0gretmen ve yoOneticiye bilgi verilmektedir. Daha sonra, bu kisilere
konuyla ilgili hazirlanan bir anket uygulanmaktadir. Anket, belirlenen mekansal
ilkelerin okullarda uygulanmasina dair sorular igermekte olup, yukarida yer alan
sonuglari ile birlikte mekanlarin belirlenen kriterler kapsaminda degerlendirilmesinde

kullanilmaktadir. Anket sonuglar1 Tablo 5.23.1°de verilmektedir.

Tablo 5.23.1 Yediiklim Orman Giindiiz Bakimevi arastirma degiskenlerine iligskin bulgular

Yediiklim Giindiiz Ozgiirliik Uygunluk Dogalhik Islevsellik
Bakimevi
Istatistik Degerler

N 7 7 7 7
Ort. 4,571 4,786 4,714 4,603
Ss 0,535 0,267 0,267 0,263
GVE* 0,099 0,187 0,085 0,111

F-Test
FIKW 5,090 2,899 3,411 5,119
Sig. 0,000 0,005 0,001 0,000
Normal Dagilim

C** -0,374 -0,374 0,374 0,124
B*** -2,800 -1,980 -1,800 -0,649

*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p<0,05 ise grup varyanslari esit degildir).
**Carpiklik (-2 ile +2 araligr)
***Basiklik (-2 ile +2 araligi)
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Sekil 5.16 Yediiklim Orman Giindiiz Bakimevinin mekansal ilkelerinin ortalamalari

Okuldaki yonetici ve 6gretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina gore, mekansal
kriterlerin kullanim1 agisindan yapilan degerlendirmelerde; uygunluk, dogallik,
ozgurlik ve islevsellik ilkelerinin sirasiyla biiyiikten kiiglige uygulandig
belirlenmistir.

Okul igindeki birimler, detayli bir inceleme ve yapilan anketler sonucunda,
Montessori ilkeleri baglaminda mekansal o6zelliklerini degerlendirmek amaciyla
Tablo 5.23.2 ile sunulmaktadir. Mekanlarin 6zgiirlikk, uygunluk, dogallik, aciklik ve
islevsellik ilkelerine uyan ve uymayan yonleri tabloda yer alan fotograflarla gorsel
bir sekilde ifade edildikten sonra, her bir mekanin 6zellikleri detayli bir agiklamayla

ele alinmaktadir.
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Yapilan incelemeler sonucunda, okulun Montessori yonteminin mekansal ilkelerine
uyan ve uymayan yonlerinin var oldugu gozlenmektedir. Ozellikle, cocuklarin
boyutlarina uygun olarak tasarlanmis dolap, masa, sandalye, koltuk, klozet gibi
donatilarin  kullanilmasi, uygunluk ilkesine uygun bir yap1 olusturuldugunu
gostermektedir. Fakat mimari dgeler olan pencereler ve merdivenlerin ¢ocuklarin
boyutlarima uygun olmadiklar1 sdylenebilir. Dig mekanda dogal ogelerin fazlalig
dikkat ¢ekerken, i¢ mekanda ayni durum goriilmemektedir. Sadece bir sinifta dogal
objelerin bulundugu, diger simiflarda ve koridorda bulunmadig goézlenmektedir.
Siniflardaki pencerelerin kiiglik oldugu ve dogal 1518in yeterince alinmadigi
goriilmektedir. Bu da okulun dogallik ilkesinden uzak oldugunu gostermektedir.
Okulda genel olarak dogallik, agiklik ve islevsellik ilkelerine uygun alanlarin azlig
dikkat ¢ekmektedir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde belirlenen eksikliklerin
giderilmesi, kurumun Montessori Okulu standartlarina uygun hale getirilmesini

saglayacaktir.
5.2.2.8 Final Okullar

Calisma kapsaminda, Montessori yontemi ile ilgili olarak baslangicta okulda gorev
yapan sekiz 6gretmen ve yoneticiye bilgi verilmektedir. Daha sonra, bu kisilere
konuyla ilgili hazirlanan bir anket uygulanmaktadir. Anket, belirlenen mekéansal
ilkelerin okullarda uygulanmasina dair sorular igermekte olup, yukarida yer alan
sonuglari ile birlikte mekanlarin belirlenen kriterler kapsaminda degerlendirilmesinde

kullanilmaktadir. Anket sonuglar1 Tablo 5.24.1°de verilmektedir.
Tablo 5.24.1 Final Okullar1 aragtirma degiskenlerine iliskin bulgular

Final Okullan Ozgiirliik Uygunluk Dogallik Islevsellik
Istatistik Degerler

N 8 8 8 8
Ort. 4,000 4,000 3,688 4,083
Ss 0,707 0,598 1,132 0,393
GVE* 0,099 0,187 0,085 0,111

F-Test
F/IKW 5,090 2,899 3,411 5,119
Sig. 0,000 0,005 0,001 0,000
Normal Dagilim

C** -1,212 0,000 -2,093 2,163
B*** 2,006 0,812 2,186 1,722

*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p<0,05 ise grup varyanslari esit degildir).
**Carpiklik (-2 ile +2 araligr)
***Basiklik (-2 ile +2 araligi)
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Sekil 5.17 Final Okullarinin mekansal ilkelerinin ortalamalari

Okuldaki yonetici ve 6gretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina gore, mekansal
kriterlerin kullanim1 agisindan yapilan degerlendirmelerde; islevsellik, 6zgiirliik ve
uygunluk, dogallik ilkelerinin sirastyla biiyiikten kiiglige uygulandig: belirlenmistir.

Okul ig¢indeki birimler, detayli bir inceleme ve yapilan anketler sonucunda,
Montessori ilkeleri baglaminda mekansal 6zelliklerini degerlendirmek amaciyla
Tablo 5.24.2 ile sunulmaktadir. Mekanlarin 6zgiirlik, uygunluk, dogallik, agiklik ve
islevsellik ilkelerine uyan ve uymayan yonleri tabloda yer alan fotograflarla gorsel
bir sekilde ifade edildikten sonra, her bir mekanin 6zellikleri detayli bir agiklamayla

ele alinmaktadir.
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Yapilan incelemeler sonucunda, okulun Montessori yonteminin mekansal ilkelerine
uyan ve uymayan yonlerinin var oldugu gozlenmektedir. Ozellikle, cocuklarin
boyutlarina uygun olarak tasarlanmis dolap, masa, sandalye, koltuk, klozet gibi
donatilarin  kullanilmasi, uygunluk ilkesine uygun bir yapt1 olusturdugunu
gostermektedir. Fakat mimari 6geler olan pencereler ve merdivenlerin ¢ocuklarin
boyutlarina uygun olmadiklari sdylenebilir. Hem i¢ hem dis mekanda ¢ocugun doga
ile i¢ ige olmasina olanak saglayacak alanlarin bulunmadigi gézlenmektedir.
Siiflardaki masa, sandalyelerin sade ve dogal oldugu fakat diger objelerin renkli
olduklar1 goriilmektedir. Kiicliik pencereler dogal 1s18in az alinmasina sebep
olmaktadir. Bu da okulun dogallik ilkesinden uzak oldugunu gostermektedir. Okulda
genel olarak dogallik ve aciklik ilkelerine uygun alanlarin azlig1 dikkat cekmektedir.
Islevsellik, dzgiirliik ve uygunluk ilkelerine ise okulda yer alan birimlerin uygun
olduklar1 goriilmektedir. Belirlenen eksikliklerin giderilmesi, kurumun Montessori

Okulu mekansal ilkelerine uygun hale getirilmesini saglayacaktir.
5.2.2.9 Okyanus Kolejleri

Calisma kapsaminda, Montessori yontemi ile ilgili olarak baslangicta okulda gorev
yapan bes Ogretmen ve yoneticiye bilgi verilmektedir. Daha sonra, bu kisilere
konuyla ilgili hazirlanan bir anket uygulanmaktadir. Anket, belirlenen mekéansal
ilkelerin okullarda uygulanmasina dair sorular igermekte olup, yukarida yer alan
sonuglari ile birlikte mekanlarin belirlenen kriterler kapsaminda degerlendirilmesinde

kullanilmaktadir. Anket sonuglar1 Tablo 5.25.1°de verilmektedir.
Tablo 5.25.1 Okyanus Kolejleri arastirma degiskenlerine iliskin bulgular

Okyanus Kolejleri Ozgiirliik Uygunluk Dogallik Islevsellik
Istatistik Degerler

N 5 5 5 5
Ort. 4,600 4,700 4,800 4,222
Ss 0,418 0,447 0,447 0,236
GVE* 0,099 0,187 0,085 0,111

F-Test
FIKW 5,090 2,899 3,411 5,119
Sig. 0,000 0,005 0,001 0,000
Normal Dagilim

C** -0,512 -1,258 -2,236 0,524
Br** -0,612 0,313 2,000 -0,963

*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p<0,05 ise grup varyanslari esit degildir).
**Carpiklik (-2 ile +2 araligr)
***Basiklik (-2 ile +2 araligi)
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Sekil 5.18 Okyanus Kolejlerinin mekansal ilkelerinin ortalamalari

Okuldaki yonetici ve 6gretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina gore, mekansal
kriterlerin kullanim1 agisindan yapilan degerlendirmelerde; dogallik, uygunluk,
ozgurlik ve islevsellik ilkelerinin sirasiyla biiyiikten kiiglige uygulandig

belirlenmistir.

Okul i¢indeki birimler, detayli bir inceleme ve yapilan anketler sonucunda,
Montessori ilkeleri baglaminda mekansal 6zelliklerini degerlendirmek amaciyla
Tablo 5.25.2 ile sunulmaktadir. Mekanlarin 6zgiirlikk, uygunluk, dogallik, agiklik ve
islevsellik ilkelerine uyan ve uymayan yonleri tabloda yer alan fotograflarla gorsel
bir sekilde ifade edildikten sonra, her bir mekanin 6zellikleri detayli bir aciklamayla

ele alinmaktadir.
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Yapilan incelemeler sonucunda, okulun Montessori yonteminin mekansal ilkelerine
uyan ve uymayan yonlerinin var oldugu gozlenmektedir. Ozellikle, cocuklarin
boyutlarina uygun olarak tasarlanmis dolap, masa, sandalye, koltuk, klozet gibi
donatilarin  kullanilmasi, uygunluk ilkesine uygun bir yapt1 olusturdugunu
gostermektedir. Hem i¢ hem dis mekanda ¢ocugun doga ile i¢ ice olmasina olanak
saglayacak alanlarin bulunmadig1 gozlenmektedir. Boydan pencereler ile dogal 15181n
rahatlikla alindig1 siniflardaki masa ve sandalyeler sade ve dogal iken, diger objeler
sadelikten ve dogalliktan uzaktir. Okulda genel olarak agiklik ve islevsellik ilkelerine

uygun alanlarin azlig1 goriilmektedir.
5.2.2.10 Masal Kres Giindiiz Bakimevi

Calisma kapsaminda, Montessori yontemi ile ilgili olarak baslangicta okulda gorev
yapan yedi 0gretmen ve yoOneticiye bilgi verilmektedir. Daha sonra, bu kisilere
konuyla ilgili hazirlanan bir anket uygulanmaktadir. Anket, belirlenen mekansal
ilkelerin okullarda uygulanmasina dair sorular icermekte olup, yukarida yer alan
sonugclari ile birlikte mekanlarin belirlenen kriterler kapsaminda degerlendirilmesinde

kullanilmaktadir. Anket sonuglar1 Tablo 5.26.1°de verilmektedir.
Tablo 5.26.1 Masal Kres Giindiiz Bakimevi arastirma degiskenlerine iligskin bulgular

Masal Kres Giindiiz Ozgiirliik Uygunluk Dogalhik Islevsellik
Bakimevi
Istatistik Degerler

N 7 7 7 7
Ort. 4,429 4,286 4,786 4,476
Ss 0,607 0,636 0,267 0,479
GVE* 0,099 0,187 0,085 0,111

F-Test
FIKW 5,090 2,899 3,411 5,119
Sig. 0,000 0,005 0,001 0,000
Normal Dagilim

C** -0,414 -0,222 -0,374 0,059
B*** -1,525 -1,715 -1,800 -2,253

*GVE=Grup Varyans Esitliginin Testi (p<0,05 ise grup varyanslar1 esit degildir).
**Carpiklik (-2 ile +2 araligr)
***Basiklik (-2 ile +2 araligr)
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Sekil 5.19 Masal Kres Giindiiz Bakimevinin mekansal ilkelerinin ortalamalari

Okuldaki yonetici ve 6gretmenlere yonelik yapilan anket sonuglarina gore, mekansal
kriterlerin kullanim1 agisindan yapilan degerlendirmelerde; dogallik, islevsellik,
ozgurlik ve uygunluk ilkelerinin sirasiyla biiyiikten kiiciige uygulandig:

belirlenmistir.

Okul icindeki birimler, detayli bir inceleme ve yapilan anketler sonucunda,
Montessori ilkeleri baglaminda mekansal ozelliklerini degerlendirmek amaciyla
Tablo 5.26.2 ile sunulmaktadir. Mekanlarin 6zgiirlikk, uygunluk, dogallik, aciklik ve
islevsellik ilkelerine uyan ve uymayan yonleri tabloda yer alan fotograflarla gorsel
bir sekilde ifade edildikten sonra, her bir mekanin 6zellikleri detayli bir agiklamayla

ele alinmaktadir.
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Yapilan incelemeler sonucunda, okulun Montessori yonteminin mekansal ilkelerine
uyan ve uymayan yonlerinin var oldugu gozlenmektedir. Ozellikle, cocuklarin
boyutlarina uygun olarak tasarlanmis dolap, masa, sandalye, koltuk, klozet gibi
donatilarin  kullanilmasi, uygunluk ilkesine uygun bir yapt olusturdugunu
gostermektedir. Fakat mimari dgeler olan pencereler ve merdivenlerin ¢ocuklarin
boyutlarina uygun olmadiklar1 sdylenebilir. Bu baglamda, uygunluk ilkesinin diger
mekansal ilkelerden daha fazla vurgulandigi ifade edilebilir. Okul bahgesi, ¢ocuklar
dogayla bulusturmay1 amaclasa da, siniflarin dogayla biitiinlesmedigi goriilmektedir.
Siniflardaki objelerin de sadelikten ve dogalliktan uzak oldugu, boydan pencereler ile
dogal 151k alinmadigi gorilmektedir. Bu da okulun dogallik ilkesinden uzak
oldugunu gostermektedir. Ayrica siiflar, ¢oklu islevleri bir arada gerceklestirmeye
uygun olmayip, 6zel smiflarin belirli aktiviteler i¢in ayrildigi gozlenmektedir. Bu
durum okulda dogallik ve agiklik ilkelerine uygun alanlarin azligin1 gostermektedir.
Yapilan degerlendirmeler neticesinde belirlenen eksikliklerin giderilmesi, kurumun
Montessori Okulu standartlarina uygun hale getirilmesini saglayacaktir. Okullarin
Montessori mekansal ilkeleri kapsaminda degerlendirilmeleri anketler ve fotograflar
araciligiyla aktarildiktan sonra tiim mekansal ilkelerin ortalamalar1 alinarak toplam
degerleri hesaplanmis ve bu ortalamalar Sekil 5.20 ve Tablo 5.27 ile aktarilmistir. Bu
ortalamalar sonucunda Montessori mekansal ilkelerinin ortalamasi en yiiksekokul

Yediiklim Orman Bakimevi, en diisiik okul ise Minik Eller Anaokuludur.

Masal Kres
Okyanus

Final

Yediiklim
Maya

Minik Eller
Nasreddin Hoca
Afacanlar

Yumurcaklar

|
[
[
[
[
[
[
[
[
[
Diyarbakir :
6

0 2 4 8 10 12 14 16 18 20

m Ozgirlik ™ Uygunluk m Dogallik m islevsellik

Sekil 5.20 Okullarin mekansal ilkelerinin toplam ortalamalar
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Tablo 5.27 Okullarin mekansal ilkelerinin toplam ortalamalari




Tablo 5.27 (Devam)

161






6. SONUCLAR VE ONERILER

Gegmis donemlerde genellikle daha az 6nemsenen okul Oncesi egitim, giiniimiizde
egitim siirecinin kritik unsurlarindan biri haline gelmistir. Bu egitimin etkileri bireyin
omrili boyunca devam etmekte olup, genellikle geleneksel egitim anlayisinin hakim
oldugu bu doneme, son ylizyil i¢inde ortaya ¢ikan alternatif egitim yaklagimlarinin
da kademeli olarak dahil edildigi goriilmektedir. Alternatif yaklagimlar, egitime katki
saglama amacini tasimaktadir. Bu yaklasimlardan; fiziksel ¢evrenin egitimde 6nemli
bir rol oynadigina vurgu yapan ve bu baglamda tasarlanan Montessori yontemi,
mimari agidan da dikkate alinmasi gereken bir konu olarak, ¢aligmada tercih
edilmektedir. Egitim ve mimarlik, birbirleriyle siki bir etkilesim igerisinde olan iKi
Oonemli faktordiir. Egitim mekanlarinin tasariminda ve kullanic1 ¢evre iliskisinin
degerlendirilmesinde belirli kriterler uygulanmaktadir. Egitim yOntemlerinin
ozelliklerine uygun olarak tasarlanan okul mekanlari, verimli bir 6grenme ortaminin
olusturulmasinda 6nemli bir role sahiptir. Montessori egitim yaklagiminin mekansal
kriterlerine uygun olarak tasarlanan okullarin islevsel, sade ve dogal bir yapiya sahip
oldugu, bu vyapilarin ¢ocuklarin dogal 1sik alabildigi sekilde diizenlendigi
gozlenmektedir. Okul dis mekanlarinin c¢ocuk giivenligini saglayacak sekilde
planlandig1 ve doga ile i¢ ice olmalarini1 saglamak amaciyla 6zel alanlar icerdigi
goriilmektedir. Ayrica; Montessori egitim yonteminin dénem ve topluma 06zgii
uygulanmast  gerektigi  disiincesi, tasarim  Kriterlerinin  belirlenmesi  ve

uygulanmasinda esneklik gerektigini ortaya koymaktadir.

Caligma Montessori yonteminin 6grenme ortamina olan etkisinin yani sira, fiziksel
cevrenin kalitesini arttirma ve kurumlarin belirlenen standartlara uygunlugu gibi
onemli faktorleri de ele almaktadir. Var olan literatiir incelemelerinde Montessori
okullarmma odaklanan g¢alismalarin yaygin oldugu goriilmektedir. Bu calismada ise
mevcut okul Oncesi egitim kurumlarmmin mekansal ilkelere uygunlugunun
degerlendirilmesi amaciyla, egitim yapilarindaki mimari nitelikler detayl bir sekilde
incelenmektedir. Bu yaklasim, Montessori yapilariyla sinirli kalmadan, diger okul
oncesi egitim kurumlarmin da gerekli diizenlemeler ile Montessori yOnteminin

mekansal ilkelerine uygun hale getirilebilecegi perspektifini sunmaktadir.
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Okul o6ncesi egitim kurumlarinda olusturulan birimlerin, Montessori yOnteminin
mekansal ilkeleri kapsaminda incelenmesini igeren calismada Diyarbakir ilinin
merkez il¢elerinde bulunan bes devlet ve bes 6zel okul oncesi egitim kurumu ele
alinmaktadir. Bu kapsamda secilen okullar: Diyarbakir Anaokulu, Yumurcaklar
Anaokulu, Afacanlar Anaokulu, Nasreddin Hoca Anaokulu, Minik Eller Anaokulu,
Maya Okullari, Yedi [klim Orman Giindiiz Bakimevi, Final Okullari, Okyanus
Kolejleri ve Masal Kres Giindiiz Bakimevidir. Calismanin sonuglari, se¢ilen 10 okul
Oncesi  egitim  kurumunun Montessori  egitim  yontemine uygunlugunu
degerlendirmek amaciyla yapilan analizler ve anketler sonucunda elde edilmektedir.
Bu analizler, i¢ ve dis mekan tasarimlarinin Montessori yonteminin mekansal
ilkelerine ne kadar uygun oldugunu ortaya koymaktadir. Bu kapsamda, Montessori
ilkelerine uygun mekansal tasarimin 6nemine vurgu yaparak, yapilan inceleme ve
anket sonuglari dogrultusunda bu ilkelerin okullara etkisini belirlemeye yonelik
tablolar kullanilmaktadir. Mekanlarin 6zgiirliikk, uygunluk, dogallik, agiklik ve
islevsellik ilkelerine uygunlugu, tablolarda yer alan fotograflarla goérsel olarak
desteklenmekte ve sonrasinda detayli agiklamalar ile sunulmaktadir. Bu okullarda
uygulanmak {izere hazirlanan anket sorulari ve belirlenen mekansal ilkeler
araciligiyla yapilan degerlendirmeler, Montessori egitiminin mekansal ilkelerine
uygun okul tasarimmin onemine dikkat cekmektedir. Okullarda gorev yapan
ogretmen ve yoneticilere bu ilkelerin okullarda ne derece var oldugu ile ilgili sorular
yoneltilmekte ve ayrica fotograflama ve gozlem teknikleri ile okullar
degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin egitim ortaminin tasarimi  konusundaki

goriisleri, mekansal diizenlemelerin pratikteki etkileri hakkinda bilgiler sunmaktadir.

Sonuglar ve oneriler boliimii, Montessori egitim yonteminin mekansal ilkelerine
uygun egitim ortamlarmin tasariminda dikkate alinmasi gereken noktalari
vurgulamakta ve bu alanda daha fazla gelisme i¢in yol gosterici olmasi
amaglanmaktadir. Ayrica, bu c¢alismanin, Diyarbakir ilindeki okul Oncesi egitim
kurumlarimin =~ Montessori  yonteminin ~ mekansal ilkelerine  uygunlugunu
degerlendirmek amaciyla yapilan ilk sistemli ¢alisma olmasi nedeniyle bir referans

kaynagi olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Calisma kapsaminda yapilan incelemeler ve anket verilerinin degerlendirme

sonuglarina gore, okullarin mekansal ilkeler ve Montessori yontemine uygunlugu

anlaminda degerlendirilmeleri yapildiginda su sonuglar ortaya ¢ikmaktadir:

>

Diyarbakir Anaokulunun; islevsellik ve uygunluk ilkelerine uygun oldugu,
simiflarda cocuklarin o6zgiirce hareket edebildigi fakat dis mekanda
hareketlerinin kisitlandigi, dogallik ilkesinin ise dis ve i¢c mekanda yeterince
saglanamadig1 gézlenmistir.

Yumurcaklar Anaokulunun; uygunluk ilkesine uygun oldugu, Ozgiirliik
ilkesinin tam olarak saglanamasa da smiflarda var oldugu, islevsellik ve
dogallik ilkesinin ise yeterince saglanamadigi gézlenmistir.

Afacanlar Anaokulunun; uygunluk ilkesine uygun oldugu, 6zgiirliik ilkesinin
tam olarak saglanamasa da siniflarda var oldugu, islevsellik ve dogallik
ilkesinin ise yeterince saglanamadigi gozlenmistir.

Nasreddin Hoca Anaokulunda; uygunluk ve oOzgirlik ilkelerinin varlig
goriiliirken, islevsellik ve dogallik ilkelerine yeterince uygun alanlarin yer
almadig1 goriilmiistiir.

Minik Eller Anaokulunun; uygunluk ilkesine uygun oldugu, ozgirlik
ilkesinin tam olarak saglanamasa da siniflarda var oldugu, islevsellik ve
dogallik ilkesinin ise yeterince saglanamadig1 gézlenmistir.

Maya Okullarinda; dogallik, islevsellik, uygunluk ve oOzgiirliik ilkelerine
uygun alanlarinin yeterince var oldugu gozlenmistir.

Yediiklim Orman Bakimevinin; bir alternatif egitim okulu olarak, mekansal
ilkelere diger okullardan daha fazla uygun oldugu gozlenmistir. Mekansal
ilkeler okulun pek ¢ok alaninda goriilmektedir.

Final Okullarinda; dogallik, islevsellik, uygunluk ve Ozgiirliik ilkelerine
uygun alanlariin yeterince var oldugu gozlenmistir.

Okyanus Kolejlerinde; dogallik, islevsellik, uygunluk ve 6zgiirliik ilkelerine
uygun alanlarinin yeterince var oldugu gozlenmistir. Yediiklim okullarindan
sonra ilkelere en fazla uyan okulun, bu okul oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
Masal Kres Giindiiz Bakimevinde; dogallik, islevsellik, uygunluk ve 6zgiirliik

ilkelerine uygun alanlarinin yeterince var oldugu gézlenmistir.
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Calisma kapsaminda ortaya konulan hipotezler degerlendirildiginde;

» Okullarin Montesssori mekénsal ilkelerine tam olarak uygun olmadiklari,
hipotezinin dogru oldugu gézlemlenmistir.

> Ozel okullarin Montessori mekansal ilkelerine devlet okullarindan daha fazla
uygun olduklari, hipotezinin dogru oldugu gézlemlenmistir.

» Geleneksel egitim sistemine ek olarak Montessori yonteminin uygulandigi
okullarda, ¢ocugun egitimine katki saglayacak mekansal ilkelerin geleneksel
egitim uygulayan okullardan daha yiiksek oldugu, hipotezinin dogru oldugu
gbzlemlenmistir.

» Montessori yonteminin mekansal ilkelerinin  geleneksel okullarda
uygulanmasinin, ¢ocuklarin egitimine olumlu etkileri olabilecegi, hipotezinin

dogrulugu ile ilgili bir kriter gozlenememistir.

Maria Montessori, egitim ortaminin tasariminin énemini vurgulayarak, bu egitim
yonteminin etkili olabilmesi i¢in mekanin yonteme uygun bir sekilde planlanmasi
gerektigini  belirtmektedir. Gergeklestirilen ¢alismalar ve incelenen okullar
sonucunda, Montessori metodunun okullarda belirli fiziksel etkilerinin oldugu
gozlenmektedir. Bu etkilerin analizi yapilarak, Montessori egitim kurumlarinda
bulunmas1 gereken mimari ve tasarimsal niteliklerin devlet okullarinda

degerlendirilmesi amaciyla Tablo 6.1 kullaniimaktadir.

Tablo 6.1 Devlet Okullarinin belirlenen kriterler kapsaminda degerlendirilmesi

Kriterler Diyarbakir | Afacanlar | Yumurca | Minik Nasreddin
klar Eller Hoca
Sinifta tuvalet v X X X X
Sinifta bireysel ve toplu v X X X X
caligma alanlar1
Sinifta fen, sanat, kitap, 4 X X X X
matematik alanlari
Simnifta hali alani X X X X v
Temiz ve aydinlik siniflar v v v v X
Diizenli simflar v X X X X
Ogretici koridorlar X v v v v
Sade duvarlar X X X X X
Algak pencereler X X X X X
Algak kapi kollar v v v v v
Diizenli ve her alan igin ayr1 v X X X X
acik raf sistemleri
Cocuklarin 6lgiilerine uygun v v X v X
dolaplar
Hafif ve hareketli mobilyalar v v v v v
Kiigiik koltuklar v v v v X
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Tablo 6.1 (Devam)

Dogal hayata ait objeler X X X X X
Sinurli giinliik yasam v X X X X
materyalleri

Giivenli dis mekan X X X v v
Ogrencilerin erisemeyecegi v X v X X
Ogretmene ait dolaplar

Ogretmene ait bir masanin X X X X X
bulunmayist

Tek kath doga ile i¢ ice X X X X 4
yapilar

Devlet okullarinda yapilan degerlendirmenin ardindan 6zel okullarda yapilan

degerlendirmeler Tablo 6.2 araciligiyla aktarilmaktadir.

Tablo 6.2 Ozel Okullarin belirlenen kriterler kapsaminda degerlendirilmesi

Kriterler Maya Final Okyanus | Yediiklim | Masal
Sinifta tuvalet X X X X X
Simifta bireysel ve toplu v 4 X X v
¢aligsma alanlar1

Simfta fen, sanat, Kitap, 4 X X X X
matematik alanlari

Sinifta hali alan1 v v v v 4
Temiz ve aydinlik siniflar v v 4 v v
Diizenli siniflar v v v v X
Ogretici koridorlar v v X v v
Sade duvarlar X X v X X
Algak pencereler X X v X X
Algak kapi kollari v v v v v
Diizenli ve her alan igin ayr1 v X X X X
acik raf sistemleri

Cocuklarm 6lgiilerine uygun v v v v v
dolaplar

Hafif ve hareketli mobilyalar v v v v v
Kiigiik koltuklar X X X X X
Dogal hayata ait objeler X X X X X
Siurhi giinliik yasam v X X X X
materyalleri

Giivenli dis mekan v v v v v
Ogrencilerin erisemeyecegi X v X X X
Ogretmene ait dolaplar

Ogretmene ait bir masanin X v v v v
bulunmayist

Tek katli doga ile i¢ ice X X X X X
yapilar

Montessori yontemi mekansal ilkelerinin okullarda uygulanmasi {izerine yapilan
incelemeler sonucunda, Diyarbakir'da incelenen 10 okul 6ncesi egitim kurumunun bu
ilkelere tam anlamiyla uygun olmadigi goriilmektedir. S6z konusu okullarin genelde
geleneksel egitim yaklasimini benimsemis olsalar da ayni zamanda Montessori
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ilkelerine ait ozelliklere sahip olduklar1 gozlenmektedir. Calismanin sinirliliklari,

sadece Diyarbakir ilinin merkez ilgelerindeki belirli okullar1 kapsamasidir. Bu

nedenle, genel bir degerlendirme yapmak icin daha genis bir 6rneklemin ele alinmasi

gerekebilir. Bununla birlikte, elde edilen bulgular, Montessori egitim y6nteminin

uygulanmasinda mekansal tasarimin 6nemine dair bilgi saglayacak ve bu alandaki

ilerlemelere katkida bulunacaktir. Elde edilen bulgularin, gelecekte tasarlanacak

okullar i¢in rehberlik edici olmas1 hedeflenmektedir.

Konuyla ilgili gergeklestirilen arastirmalar temel alinarak asagida yer alan Oneriler

sunulmaktadir:

>

A\

Okullarda uygulanan programlarin yaninda Montessori egitiminin de
uygulanmas1 ile programlar zenginlestirilip ¢ocuklarin daha fazla verim
almasi saglanabilir.

Montessori  ve geleneksel okullarin mekansal ilkeler kapsaminda
degerlendirmeleri yapilarak kiyaslama yapilabilir. Yapilan kiyaslamalar ile
geleneksel okullarin Montessori okullarindan farkli yonleri belirlenerek
yapilarin diizenlenmesine yonelik oneriler sunulabilir.

Yapilan incelemeler bir sonraki agama olarak ilkokullarda da yapilabilir.
Benzer ¢alismalar diger alternatif egitim yaklasimlari i¢in de uygulanabilir.
Elde edilen sonuglar dogrultusunda Montessori okuluna ait ilkeler
belirlenerek ilerde tasarlanacak okullarin olusturulmasi igin Ornekler
olusturulabilir.

Verimli bir egitim i¢in yontemin mekéansal ilkelerine uygun mimari unsurlarla
var olan okul binalar1 diizenlenebilir. Montessori mimarisine uygun yapilarin
tasarlanmasinda belirli mekansal 6zelliklerin uygulanmasi gerekmektedir. Bu
baglamda uygulanabilecek Oneriler asagida siralanmaktadir:

e Yeni yapilacak okullar tek katli olarak tasarlanabilir. Mevcut binalar
tek kathi olmasa dahi buralarda boydan pencereler kullanilarak
cocugun doga ile daha fazla i¢ ice olmas1 saglanabilir.

e Okullarin farkli eylemlerin ayn1 anda yapilabilmesi i¢in esnek olarak
tasarlanabilir, bu esnek okullar ayrica siislerden uzak ve isleve odakli

olmalidir.
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Cocuk i¢ mekanda oldugu gibi dis mekanda da aktif olmali ve
sosyallesebilmelidir. Bu nedenle bu alanlar da ¢ocuga ve yonteme
uygun tasarlanabilir.

Okul dis mekanlar1 c¢ocugun giivenligini saglayacak sekilde
arabalardan uzak ve ¢ocuklar i¢in yeterli biiyiikliikte tasarlanabilir.
Okul bahgesinde bulunan plastik oyun alanlar1 yerine ¢ocugun doga
ile i¢ ige olabilecegi ekim alanlari, tahta oyun alanlari, havuzlar ve

hayvanlar i¢in ayrilmis bir alan okulda yer alabilir.
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Ek 1: Anket Sorular:

Degerli katilimci,

Oniiniizdeki anket Dicle Universitesi Mimarlik Fakiiltesi-Mimarlik alaninda Yiiksek
Lisans Tezinde kullanilacak olup ¢alismanin Milli Egitim ve Etik Kurul izinleri
alinmistir. Vereceginiz yanitlar okul Oncesi egitim kurumlarinda Montessori
uygulamast ve geleneksel uygulamalarin karsilastirilmasini  incelemekte olup
katilimer bilgileri ve anket formlar1 gizli tutulacak ve bu calismada istatistiksel

sonuclart kullanilacaktir. Bu c¢alismaya gostermis oldugunuz katkidan dolay1

tesekkiir eder, ¢aligmalarinizda basarilar dilerim. Saygilarimla.
Hatice Kiibra GUNDUZ

1. Cinsiyetiniz?

() Erkek () Kadin

2. Mesleginizde Kaciner Yiliniz?

() 15yl ()5-10yil () 210-15yil () 1520yl () 20-25yil ()25 yil-

usti
3. Okulunuz Hangi Ogretim Sistemini Uygulamaktadir?
() Montessori egitimi

programi

() Montessori ve Milli egitim programi () Milli egitim

Aciklama: Montessori egitimi i¢in belirlenenler sorular asagida
verilmistir. Liitfen her bir soruya “Kesinlikle Katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle
Katiliyorum” seceneklerinden size en uygun olan1 (x) ile belirtiniz ve
tiim sorular1 cevaplayiniz.

Kesinlikle
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
katiliyorum

1. Smf ile koridor arasinda hem smifa hem de koridora dahil
edilebilecek alanlar bulunmaktadir.

2. Okulda kapali alanlarin disinda da 6grenmenin gergeklesebilecegi
diisiincesiyle bahgenin O0grenme bahgesi olarak da hizmet vermesi
saglanmigtir.

3. Okuldaki mekanlar ve mekan elemanlar1 ¢ocuklarin antropometrik
Olciileri (boylar1) dikkate alinarak planlanmigtir.

4. Okulun bahgesi ¢ocuklarin somut gozlem yapmasma olanak
saglayacak niteliktedir.

5. Siiflarda veya okulun bir kosesinde yer alan mutfakta bulunan
arag-gerecler cocuklarin antropometrik Olgiilerine uygun olarak
tasarlanmis olup, mutfakta gergek ara¢ ve geregler yer almaktadir.

6. Okulun koridorlarinda ve smiflarinda sergilenen objeler gercek
malzeme ve gereclerden olugsmakta ve c¢ocuklarin gelisimine fayda
saglayan gorsel objelerden olugmaktadir.
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Ek 1 (Devam)

7. Smiflarda bulunan masa ve sandalyeler genellikle ahsap olup, yere
sabitlenmemektedir.

8. Okulun bahgesi, ¢ocuklarin doga ile i¢ ice olmalarina, doganin
cesitliligini ve giizelligini dogrudan deneyimlemelerine, somut gozlem
yoluyla dogal malzemeleri kesfetmelerine olanak saglamaktadir.

9. Smiflarin bahge ile dogrudan iliskisi, yar1 acik teraslarin ve okul
bahgesinin varligi, ¢ocuklarin doga ile i¢ ige olmalarina ve duyularini
kullanarak kesfetmelerine olanak saglamaktadir.

10. Okulun bahgesinde hayvanlara ve bitkilere yer verilerek dogal
yasam hakkinda bilgi verilmekte ve bu canlilarla ilgilenilerek
cocuklara sorumluluk duygusu kazandirilmaktadir.

11. Cat1 pencereleri, genis pencereler ve yerden tavana uzanan okul
bahgesi gorsel siireklilik saglar ve iceriye maksimum dogal 1518
girmesine yardimci olur.

12. Okullarin dosemelerinde ve cephelerinde dogal malzemeler
kullanilarak ¢ocuklarin doga bilincinin erken yaslarda kazandirilmasi
saglanmstir.

13. Okulun bahgesi ve i¢ mekanlari, cocuklarin farkli yas gruplariyla
bir arada etkilesim kurabilecekleri sekilde diizenlenmistir.

14. I¢ mekanlarn agik plan tasarimi, cocuklarm giinliik yasamlarinda
rastgele bir araya gelmelerine ve birbirleriyle etkilesime girmelerine
yardimci oluyor.

15. Siniflarin agik plan tasarimi ve esnek konfigiirasyonu ile ¢ocuklara
0zel ve bireysel alanlar sunulabilmektedir.

16. Koridorlarda ve siniflarda bireysel calisma icin tek siralar
genellikle duvara veya pencereye dogru konumlandirilir.

17. Okul bahgesinin giivenli ve korunakli ortami, ¢ocuklarin giivenle
oynamasina olanak tanir.

18. Koridorlardaki 6grenme alanlari, genis cam kapilarla smiftan
ayrilmamig ve dgretmenin dgrenciyi, 6grencinin de dgretmeni kolayca
gbzlemlemesine olanak saglamistir.

19. Merdiven, koridor gibi tiim i¢ donatilarin ¢ocuklarin antropometrik
Olciilerine uygun olarak tasarlanmasi hem giivenli bir ortam saglar hem
de ¢ocuklarin 6zgiirce hareket etmesine olanak tanir.

20. Siniflarin L sekli, algak masalar, sandalyeler ve raflar, 6gretmenin
ogrenciyi kolayca takip etmesini ve 6grencinin 6gretmen gdzetiminde
giivenle ¢aligmasini saglar.

21. Masalar, sandalyeler, raflar, merdiven kulplari, askilar,
korkuluklar, mutfak tezgahlar1 ve mutfak esyalar1 ¢ocuklarin
boyutlarina gore tasarlanir.

22. Sadece ¢ocuklarin kullandigi ¢ocuklara 6zel koseler, ¢ocuklara
kisisel esyalarini koymalari i¢in ayrilmig dolaplar, ¢ocuk eserlerinin
sergilendigi alanlar, c¢ocuklarin i¢inde bulunduklari alanin sahibi
olmalarimi saglhiyor.

23. I¢ ve dis peyzaj uygulamalari, agik alanlarda bitki ve hayvanlar,
ahsap ve dogal tas gibi dogal malzemelerle birlikte kullanilan sicak
tonlu renkler, mekéna soft bir hava katiyor ve ev ortami hissi yaratiyor.

24. Okul binalarmin ¢ok biiyiikk olmamasi ve her mekanin ¢ocugun
ihtiyaglarina gore diizenlenmesi aidiyet duygusunu artiriyor.

25. Genis ve korunakli agik alanlar, ¢ocuklarin temiz hava alarak
enerjilerini atabilmeleri i¢in firsatlar yaratir.
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26. Ana alanlar disindaki diger hizmet ve etkinlik alanlar1 okuldaki
giinliik stirece hareket katmakta ve ¢ocuklarin 6zgiir se¢cim yaparak
aktif olmalarina katki saglamaktadir.

27. Smiflar, ¢ocuklarin 6zgiirce hareket edebilmeleri ve sinif icinde
farkli etkinlikler i¢in alan yaratabilmeleri i¢in esnek bir sekilde
tasarlanmistir. Smif, bdylece c¢ocuklar cesitli etkinlikler arasindan
secim yapabilirler.

28. Okullarm dig cepheleri, i¢ mekanlarda kullanilan renkler,
dosemeler, galeriler, hafif bacalar gibi diizenlemeler binaya dinamizm
katmakta ve dolayli olarak cocuklarin daha aktif olmasina olanak
saglamaktadir.

29. Okul, yapiy1 ilk kez deneyimleyenler ve cocuklar tarafindan
kolayca algilanabilecek sekilde tasarlanmustir.

30. Okulun belirli koselerinde farkli renk ve materyallerin
kullanilmasi, mekanlarin iglevsel oldugunu géstermektedir.

31. Siniflarin farkl koseleri bireysel ve grup ¢alismalari igin ayrilmis,
bir kosede mutfak tezgahi ve yemek alani yerlestirilmistir.

32. Smiflarda bulunan egitim materyallerinin tamamu ilgili raflarda
veya dolaplarda belirli bir diizene gore diizenlenmistir.

33. Mekénlarda kullanilan renklerin, sergilenen objelerin ve kullanilan
donati elemanlarinin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesine ve gorsel olarak
estetik bir goriiniim olusturmasina 6zen gosterilmistir.

34. Okuldaki yapilar cevredeki diger yapilardan bicim ve doku,
cephede kullanilan renk ve malzeme bakimindan farklilik
gostermektedir.

35. Ogretmenlik hayatim boyunca Montessori metodunu kullanarak
egitim vermek isterim.

36. Montessori metodunda ¢ocugun materyalleri kendi sectigi yerde
uygulamasi kendi bagina karar verme duygusunu gelistirir

37. Montessori metodunda egitimcinin gdrevi c¢ocugun Oniindeki
engelleri kaldirarak onun ihtiyaglarimi karsilamaktir.

38. Montessori metodu egitim anlayisimla uyusmaktadir.

39. Montessori metodun da smiflarin ev haline getirilmeye caligilmast
cocugun evden kopartilmis hissine kapilmasina engel olur.

40. Ogretmenin 6grencilerini gergek anlamda iyice tamidif1 siirece
Montessori siniflarindaki yas gruplariin karma olmasinin dgretmeni
zorlamayacagini diisiiniiyorum.

Gelecekte tasarim agisindan neyi farkli gormek istersiniz? Eklemek istediginiz bagka bir husus varsa
bu boliimde belirtiniz.
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Ogrenci No 16808003

Ana Bilim Dali Mimarlhk
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Tez Danigsmani Dr. Ogr. Uyesi Meltem ERBAS OZIL

(Unvam, Adi, Soyadi)

(Varsa) Il. Tez Danismani
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Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Montessori ve
Diger Metodlara Gore Yapilan Tasarimlarin

Tez Bashigt Karsilagtirmali  Mekansal ~Analizi: Diyarbakir
Ornegi
RAPOR BILGILERI
Raporlama Agamasi Tez Savunma Sinavi Sonrasi
Sayfa Sayisi 198
Raporlama Tarihi 13.02.2024
Benzerlik Oram (%) 8

Yukarida bilgileri verilen tez ¢alismamin toplam 198 sayfalik kismina iliskin, 13/02/2024
tarihinde sahsim/tez danigmanim tarafindan Turnitin isimli intihal tespit programindan
asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan intihal raporuna gore, tezimin
benzerlik oran1 % 8 olarak tespit edilmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

OBaslangi¢ Boliimleri (Kabul ve Onay sayfasi, Tesekkiir sayfasi, Ozet/Abstract) harig
DK aynaklar harig

L1 Alintilar harig/dahil

U Diger (Agiklayimniz)

Tezimin benzerlik orani, Dicle Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Intihal Raporu
Uygulama Esaslarinda belirtilen {ist sinir benzerlik oranini agsmamaktadir. Tez benzerlik
orani iist siir benzerlik oraninin altinda olsa dahi aksinin tespit edilmesi durumunda her
tiirli yasal sorumlugu kabul ettigimi ve hukuki sonuglarina raz1 oldugumu bildirir, geregini
arz ederim.
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