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OZET

GORUNUR DUSUNME YAKLASIMININ FEN OGRETIMINE
UYARLANMASINA YONELIK BiR ARASTIRMA

Elif Mine YURT, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN
Sakarya Universitesi, 2023

Bu aragtirmanin amaci, Goriiniir Diisiinme Yaklasiminin diisiinme rutinlerini Fen Bilimleri
dersi 5. smif ‘Insan ve Cevre’ iinitesine uyarlamak ve uygulanabilirligini deneyimlemektir.
Bu amagla hazirlanan ders planlari ile 6grencilerin diisiinme becerilerini aktive etmeleri ve
gelistirmeleri ve ¢evreye yonelik ilgilerinin arttirilmasi hedeflenmistir. Arastirma, Istanbul
ilinin Pendik ilgesinde bir ortaokulda 2022-2023 egitim-6gretim yilinda 22 besinci sinif
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Okul sadece erkek 6grencilerden olustugu i¢in aragtirma
grubunun tamami erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Arastirmada nitel durum c¢aligsmasi
temele alinmistir. Diistinme rutinlerinin 6grencilere uygulanmasi i¢in on besi farkli rutinden
olusan on yedi farkli diisinme rutininin uygulanmasini iceren SE modelinde planlar
hazirlanmistir. Bu rutinler, Insan ve Cevre Unitesinin, Biyogesitlilik, insan ve Cevre iliskisi,
Yikic1 Doga Olaylar1 konularinin kazanimlarina uyarlanarak planlarin girme, kesfetme,
derinlestirme ve degerlendirme asamalarinda kullanilmistir. Ogrencilerin gevreye yonelik
ilgilerindeki degisimi test etmek amaciyla “Ortaokul Cevre ilgi Olgegi” 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan ilgi dlgegi SPSS paket programi kullanilarak
analiz edilmis ve son test lehine anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir. Diistinme
rutinlerinin uygulanmasindan elde edilen veriler ise icerik analizi ile ¢oziimlenmis,
ogrencilerle odak grup gorlismesi yapilarak goriisleri alinmig ve elde edilen veriler
arastirmaci giinliigli ile desteklenmistir. Arastirma sonucunda diisiinme rutinlerinin Fen
Bilimleri dersinde kullaniminin ideal oldugu goriilmiistiir. Uygulamalarda 6grencilerin derse
daha aktif katildiklari, dersi eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklari, rutinlerin 6n bilgilerin ortaya
cikarilmasini sagladigi, Ogrencilerin konuyu anlamalarina katki sagladigi ve onlar

diistiinmeye zorladig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Durum Calismasi, Diisiinme Rutinleri, Fen Bilgisi Ogretimi, Goriiniir

Diisiinme Yaklagimi
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ABSTRACT

A STUDY ON THE ADAPTATION OF THE VISIBLE THINKING APPROACH TO
SCIENCE TEACHING

Elif Mine YURT, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Dog. Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN
Sakarya University, 2023

The aim of this study is to adapt the thinking routines of the Visible Thinking Approach to
the 5th grade 'Human and Environment' unit of Science course and to experience its
applicability. With the lesson plans prepared for this purpose, it is aimed to activate and
develop students' thinking skills and increase their interest in the environment. The study
was conducted in a middle school in Pendik district of Istanbul province with 22 fifth
grade students in the 2022-2023 academic year. Since the school consists of only male
students, the entire research group consists of male students. The study was based on a
qualitative case study. For the implementation of the thinking routines to the students,
plans were prepared in the SE model, which included the implementation of seventeen
different thinking routines, fifteen of which consisted of different routines. These routines
were adapted to the achievements of the Human and Environment Unit, Biodiversity,
Human and Environment Relationship, Destructive Natural Phenomena subjects and used
in the introduction, exploration, deepening and evaluation stages of the plans. In order to
test the change in students' interest in the environment, the "Middle School Environmental
Interest Scale" was applied as pre-test and post-test. The interest scale applied to the
students was analyzed using the SPSS package program and it was seen that there was a
significant difference in favor of the post-test. The data obtained from the application of
thinking routines were analyzed by content analysis, students were interviewed in a focus
group and their opinions were obtained and the data obtained were supported by the
researcher's diary. As a result of the research, it was seen that the use of thinking routines
in Science course was ideal. It was concluded that students participated more actively in
the lesson, found the lesson fun and interesting, the routines helped to reveal prior

knowledge, contributed to students' understanding of the subject and forced them to think.

Keywords: Case Study, Thinking Routines, Science Teaching, Visible Thinking Approach
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BOLUM I

GIRIS

Giliniimiizde c¢agin gerektirdigi yasam tarzina uyum saglayabilmek icin bireylerden sahip
olmas1 beklenen birtakim beceriler oncellenmis; 21. ylizyil becerileri olarak adlandirilan bu
beceriler diisiinmenin dnemini ortaya ¢ikarmistir. Cagimiz, bilgiyi tiretebilen 6grendiklerini
hayatta kullanabilen, elestirel diislinebilen, grup halinde ¢alisabilen, empati yapabilen,
diisiindiiklerini hayata aktarabilen, yeniliklere agik, problemlere yaratici ¢ozlimler iiretebilen
bireyleri yetistirmeyi gerektirmektedir (Bay ve Uziimcii, 2018; Kog ve Giizel-Yiice, 2019).
Bireylerin bu becerileri kazanmalarinin yolu egitimden geg¢mektedir. Egitim kurumlari,
ogrencilerin diisiinme becerilerini artirmayr ve yasam boyu Ogrenmeyi saglayabilecek
calismalar kendilerine amag¢ edinmistir (Ritchhart, Hadar ve Turner, 2009). Gelisen diizene
uyum saglayabilmek icin egitimde de yenilik¢i olma zorunlulugu ortaya ¢ikmistir. Ogretim
ortamlarinin ¢agimiza uygun sekilde, bilgi edinme siirecinde aktif rol alan, iist diizey
diistinme becerilerine sahip, kendi 6grenmesinin ve gelismesinin sorumlulugunu alabilen
bireyler yetistirilecek bicimde tasarlanmasi gerekmektedir. Ogrencilerin bu becerileri

kazanabilmesi i¢in diisiinmeyi 6grenebilmeleri gerekmektedir (Demirel ve Koksal, 2008).

Diistinme, bir kavram, olgu veya durumu kavrayabilmek amaciyla bilingli sekilde
gerceklestirilen zihinsel bir siiregtir. Diistinme zihnimizde dogal olarak gerceklesmektedir.
Insanlar dogumlarindan itibaren belirli bir diizeyde de olsa diisiinme becerilerini
kullanabilme potansiyeli ile diinyaya gelirler. Bu becerilerin gelisebilmesi ve en {ist diizeyde
kullanilabilmesi onlara sunulan egitimle ilgilidir (Elder ve Paul, 2007). Bu egitim sonucunda
bazi insanlar diisiinmekten kaginirken bazi insanlar diistinmeyi siirekli hale getirir duruma
gelmektedir. Bu durum bireylerde diisiinmenin niteligini etkilemektedir. Diisiincelerin
nitelikli olmasi, bireyleri daha hizli ve kesin adimlarla basariya gotiirmektedir (Giines,

2012).

Nitelikli diislinebilen bireylerin yetistirilebilmesi i¢in diisiinme egitiminin gergeklesmesi ve
stirdiiriilebilir hale getirilmesi; 6grencilerin 6zgiirce fikirlerini sOyleyebildikleri, soru
sorabildikleri, grup tartismalar1 yapabildikleri sinif ve okul ortamlarimin olusturulmasi
gerekmektedir (Aktan ve Mutlu, 2011). Egitimin niteligi diisinme egitimini bu ortamda

kazanan oOgrenciler sayesinde artacaktir. Bunu gerceklestirebilmek icin Ogrencilerin

2



diisiincelerini rahatlikla ortaya koyabildikleri egitim ortamlarinin hazirlanmasinin énemli
oldugu; egitim programlarinin, 6grencilerin diislinme becerilerini gelistirecek ve bu
becerileri kendi hayatlarina aktarmalarini saglayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi

sOylenebilir (Aktan ve Mutlu, 2011).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, dgrencinin derste aktif, dgretmenin ise kilavuz
oldugu; 6grencinin 6grenmeyi sorumluluk haline getirdigi, bilginin 6grenciye 0gretmen
tarafindan transfer edilmesi yerine, 6grencinin arastirma ve sorgulama yaparak dgrenmesini
saglayacak sekilde diizenlenmistir (URL-1). Bilgiye ulasimin bu kadar kolaylastigi bir
donemde Ogrencilere bilgileri ezberletmekten ziyade oOgrencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmek hedeflenmektedir. Bunun gergeklesmesi i¢in Oncelikle siniflarda
demokratik smif atmosferi olusturulmali ve O6gretmenler Ogrencileri cesaretlendirmeli,
ogrenciler yanlis yapmaktan korkmamalidir. Her 6grencinin 6grenme sekli ve kendini ifade
etme bicimi birbirinden farklidir. Bu yiizden siniflarda 6grencilerin kendilerini yazili, sozli
ve gorsel olarak ifade etmelerini saglayacak sinif ortami hazirlamak 6gretmenin gorevidir.
Ogretmen kullandig: strateji ve yontemler ile dgrencilere fikirlerini rahatca ifade edecekleri,
diisiincelerini gerekcelendirebilecekleri, akranlari ile tartisma yapabilecekleri sinif ortamlari

olusturmalidir (Ritchhart ve digerleri, 2009).

Egitimcilerin hedefleri, oOgrencileri diisinmeye sevk edecek firsatlar yaratmak ve
diisiincelerini goriiniir hale getirmek olmalidir. Bu baglamda Harvard Universitesi’nin
Project Zero projesine dahil olan David Perkins, Ron Ritchhart ve ekibi tarafindan
gelistirilen Goriinlir Diistinme Projesi son yillarda 6nem kazanmistir. Goriinlir diisiinme,
ogrencilerin diisiinme gelisimini ders planindan ayrilmadan biitiinlestirmeyi amaclayan,
esnek, sistematik ve arastirma tabanli kavramsal bir ¢ergevedir (Ritchhart, Church ve
Morrison, 2011). Goriiniir diistinmeyi uygulayabilmek i¢in ayr1 bir diisiinme egitimi dersine
ihtiya¢ bulunmamaktadir. Goriiniir diistinme yaklasimi, ders igerigi ile biitiinlestirilebilecek
bircok teknikten olusmaktadir. Project Zero'nun yayinlarinda her egitim seviyesi i¢in bir¢ok
diisinme rutini mevcuttur. Goriiniir diistinme, artik tiim konularda, tiim seviyelerde
uygulanabilecek sekilde tasarlanmis ve diinyanin ¢esitli yerlerindeki egitimciler tarafindan
kullanilmaktadir. Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin diisiinmenin gerceklesmesi gerekir.
Goriintir diistinme, diisiinebilen, diisiindiiklerinin alt yapisinin farkinda olan bireyler
yetistirmeyi, 6grencilere sadece konuyu 6grenmeyi degil, nasil 6greneceklerini 6grenmeyi
vadetmektedir. Bunun olugsmasini saglamak i¢inse goriiniir diisiinme, 6gretmenlere diisiinme

rutinleri gibi smifta kolay uygulanabilen, Ogrenmeyi zenginlestiren yararli araclar
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saglamaktadir (Aran, 2020; Ritchhart ve digerleri, 2011). Bu arastirmada da goriiniir
diisiinmenin Fen Bilimleri dersine uyarlanmasinin saglandig1 6rnekler ve uygulamalarindan

elde edilen sonuglar ele alinmistir.

1.1. Problem durumu

Cagimizda beklenen 21. yy. becerileri gelismis bireylerin yetistirilmesinde aileden sonra
ogretmenlerin ve 6gretmenlerin derslerinde izledikleri 6gretim yaklagimlarinin 6nemli yer
tuttugu soylenebilir. Ogrencilerin pasif kaldig1 bir anlatim ydnteminde, dgrenciler dersten
uzaklasmakta ve Ogrendikleri kisa siireli bellekte kalarak kalici o6grenmeler
saglanamamaktadir. Ogrencilerin derse ilgisini artirmak, konuyu &grenmek icin sadece
ogretmenin degil 6grencinin de gaba sarf ettigi bir ders planinda 6grenciler konuyu daha iyi
ogrenmektedir. Ogretmenlerin simiflarinda farkli etkinlikler uygulamalari, &grencilerin
diisinme becerilerini gelistirmekte ve bireysel olarak farkli 6grenen Ggrencilerin derse
katthmim artirmaktadir. Ogrencilerin diisinme becerilerinin gelistirilmesi igin, ders
ortaminda diisiinmeyi destekleyici yontem ve teknikler kullanilarak diisiinmeyi destekleyen

bir kiiltiir olusturulmasi 6nemlidir (Fisher, 2007).

Ogrenciler okulda 6grendikleri bilgilerin giinliik hayatta ise yaramayacagim diisiindiikleri
icin 6grenmeye karsi ilgileri diisiiktiir. Okul, 6grenciler i¢in hayatlarinda bir sonraki adima
gecmek icin atlamalari gereken bir basamak haline gelmektedir (Gourgouli, 2022). Ogretim
programlar1 bu noktada 6gretmenlere yol gosterici olsa da 6grencilere yonelik planlamalarda
ozgiinliik ve yaraticilik 6gretmenden beklenmektedir. Ogretmen 6grencilerde derse yonelik
olumlu bir tutum olustururken ulasmak istedikleri ¢iktilart ortaya ¢ikarmak igin 6grenme
siirecini ona gore tasarlamalidir (Claxton, 2018). Ogretim siirecinde dgretmen dgrencilerin
derse aktif olarak katilmasindan sorumludur. Ogretmen tasarladigi planlarla dgrenciyi
arastiran, sorgulayan, tartisan ve iiriin ortaya ¢ikaran bir konuma getirebilir. Ogrencilerin her
biri farkli 6zelliktedir. Bu ylizden 6gretmen konuyu &grencilere ogretirken farkli farkl
uygulamalar yapmalidir. Bu 6grenme ortamlarinda 6grenciler rahat¢a kendi diislincelerini
dile getirebilmeli, 6grencilerin akranlar ile iletisim iginde olmasi saglanmalidir (Alkin-
Sahin ve Géziitok, 2013; Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Ogrencilerin cevaplar

cogunlukla ilk akla gelen fazlaca hazir cevaplardir. Bunun oniine ge¢cmek, 6grencilerde



diisiinme kiltiirii olusturmak i¢in en basinda sinif kiiltiiriinii diisiinen sinif haline getirmek

gerekir (Ritchhart ve digerleri, 2011).

Sif kiiltiirii 6grencilerin birbirleri ve 6gretmenleri ile kurduklar iliskiler ile ortaya
cikmaktadir. Siiflar, sosyal ihtiyaclar kadar biligsel ihtiyaglarin da giderildigi mekanlardir.
Smif ortamini canli ve etkilesimli bir yapida tutan en onemli degisken sinifin diisiinme
kiiltiiriidtir. Bunu saglamanin en uygun oldugu disiplinlerden birinin ise fen bilimleri oldugu

diisiiniilmektedir (Kog¢ ve Gilizel-Yiice, 2019).

Diisiinme becerilerine sahip olmanin toplumun gelismesindeki hayati dneminin farkina
varilmasi ile 6grencilerde diistinme ve 6grenme iizerine literatiirde bir¢cok calisma yapildigi
goriilmektedir. Bu ¢alismalarin, yogunluklu olarak 6grencilerin diisiinme becerilerini tespit
etmek, gelistirmek, Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin diisiinme becerilerine iligkin
goriislerini almak iizerine oldugu gériilmektedir (Aydin ve Kaptan, 2014; Cnar ve ilik, 2013;
Ikikat, 2019; Kaptan ve Pekbay, 2014). Yapilan arastirmalar, aktif katihminin oldugu
derslerde 6grencilerin derse daha ilgili olduklarini1 ve basarilarini artirdiklarin1 géstermistir.
Ancak uluslararas1 ve ulusal sinav sonuglari incelendiginde, basari ortalamalarinin istenen
diizeyde olmadigr goriilmektedir (Ko¢ ve Giizel-Yiice 2019; URL-3). Bu noktada
ogretmenlerin mesleki rollerinin ve derslerde olusturduklari egitim durumlarinin da yeniden

diistinilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin derslerde sessiz durmasi 6gretmenlerin tercih ettigi bir durumdur. Ancak
egitimci konuyu anlatirken beklenmeyen bir anda soru sordugunda yeterli katilimin
olmadigin1 gorecektir. Ogrencilerin dersi anlamlandirmasi i¢in dinlemekten daha fazlasina
ihtiyac1 vardir (Ritchhart ve digerleri, 2011). Ogrencilerin derin dgrenme bigimleri,
egitimciler tarafindan dersin siiresi ve imkanlar1 géz 6niine alinarak dikkate alinmamaktadir
(Claxton, 2018). Smflarda 06grencilere diislinmeleri i¢in firsatlar yaratilmazsa,

ogrencilerden iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeleri beklenemez (Beyer, 1998).

Miifredat1 yetistirememe kaygisi ve diisiinme becerilerinin dersle nasil biitiinlestirilecegi
konusundaki bilgi eksiklikleri, 6gretmenlerin diisiinme becerilerini gelistirecek nitelikte
uygulamalar yapmalarinin 6niindeki engeller olarak sayilabilir. Bununla birlikte 6grencilerin
not kaygisi sebebiyle konular1 ezberleyip gegmeyi tercih etmeleri de bu duruma ket vuran

etmenlerden biri olarak gosterilebilir (Beyer, 1984).

Ulkemizde diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili yapilan calismada problem ¢dzme,

merak, girisimcilik becerilerinin orta diizeyde, yaratici diisiinmenin ise diislik bir diizeyde
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oldugu goriilmiistiir (Gedik ve Demirezen, 2011). Ogretmenlerin 6grencilerde elestirel
diisinme becerisini gelistirmeleri ders siirecinde kullandiklar1 yaklagimlara baglidir,
Ogretmenler ile ilgili yapilan calismada Ogretmenlerin 6grencilere elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek istediklerini; ancak ders programlarinin bu siireci desteklemedigini
ortaya koymustur (Og¢an, Kog¢demir, Yolcu ve Cevik, 2024). Miifredatin uygulanmasi ile
ilgili yapilan bagka bir ¢calismada 6grencilerde akademik bilginin yaninda kritik diisiinme,
sosyal beceriler ve yaratici diisiinme becerilerinin de desteklenmesi bunun da etkili 6grenme
ortamlar1 olusturularak yapilabilecegi sonucuna ulasilmistir (Ozdemir, Zengin, Durmaz ve
Karaca, 2024). Diistinme rutinlerinin Fen Bilimleri dersine uyarlanmasi ile ders kitaplar
kullanilarak 6gretmene materyal sorunu ¢ikarmadan etkinlik tasarlayarak 6grencilere etkili

bir diistinme ortami olusturulmasi hedeflenmektedir.

1.2. Arastirmanin amaci ve 6nemi

Diislinme, 6grencinin bilgiyi zihninde islemesi ve diizenlemesi i¢in egitime dahil edilmesi
gereken bir eylemdir. Ogrenmenin kalic1 olabilmesi igin 6grenme ile diisiinme siireclerinin
paralel sekilde gotiiriilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin diisiinme siirecleri harekete
gecirilmeli, farkli bakis acilan iireterek bunlar tartismalar saglanmali ve kendilerini iyi

ifade edebildikleri sinif ortamlar1 olusturulmalidir (Glines, 2012).

Uluslararas1 aragtirmalar incelendiginde diisiinme rutinleri ile ilgili yapilan ¢aligmalarin daha
cok okul oncesi ve lise ¢aginda olan 6grencilere yogunlastigi goriilmiis ve bu aragtirmalar
ile diisiinme rutinlerinin kullanilmasi sonucunda 6grencilerin derste daha aktif ve 6grenmeye
daha istekli hale geldikleri, 6grencilerde diisiinme becerilerinin ve farkli bakis agilarini
gelistirdigi sonucuna ulasilmistir (Casey, Peasle ve Snyder, 2007; Gholam, 2018; Nicolini,
2006; Ritchhart ve Perkins, 2008; Sliman, 2013). Ulusal arastirmalarda diisiinme rutinlerinin
uygulanmasi ile ilgili ilk6gretim 6grencileri lizerine arastirmalar yapildigi goriilmiis ve bu
aragtirmalar sonucunda da ogrencilerin derse katilimlarinin arttii, olumlu siif iklimi
olustugu ve 6grencilerin kendilerini ifade etme 6zelliklerinin arttig1 gortilmiistiir (Saglam,
2022; Tasbakan, 2019). Yapilan tiim calismalar incelendiginde Fen Bilimleri dersinde
ortaokul diizeyinde diisiinme rutinlerinin uygulandigi bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Bu

caligmanin fen egitiminde diisiinme becerilerini gelistirmede goriiniir diisiinme yaklagiminin



yardime1 araglarindan olan diisiinme rutinlerinin fen egitimi kazanimlari ile tasarlandigi bir

calisma olarak literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

21. yy becerilerinin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in dgretim ortamlarinin, dgrencilere
bilgi edinme siirecinde aktif olabilecekleri, kendi O6grenmelerinin sorumluluklarini
alabilecekleri, empati yapabilecekleri, igbirligi iginde ¢alisabilecekleri tartisma ortamlari
sunmak gerekmektedir (Aktan ve Mutlu, 2011). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
incelendiginde bu becerilerin kazandirilmasina icerik olarak en uygun dersin Fen Bilimleri
dersi oldugu goriilmiistiir (URL-1). Diistinme rutinlerinin kullanilmasinin 6grenciler {izerine
etkileri incelendiginde, Fen Bilimleri dersinde 21. yy becerilerinin gelistirilmesi icin
diisinme rutinleri kullanilmasinin 6grencilerde diisiinme becerilerine katki saglamasi,
ogrencilerin diislinme sorumlulugunu alarak yazili ve so6zlii olarak kendilerini ifade
edebildikleri bir ¢alisma ortami1 sunmasi agisindan diisiinme rutinlerinin Fen Bilimleri

dersinde uygulanmasina karar verilmistir.

Bu arastirma, diistinme rutinlerinin Fen Bilimleri dersinde uygulanmasinin hem 6grenci hem
de 6gretmen tarafindan degerlendirilmesine olanak sunarak eylem plani ile ilgili sonuglar
ortaya cikaracak ve bu sonuglar d6grencilere uygulanan 6lgekle desteklenecektir. Diisiinme
rutinleri kullanilarak hazirlanan etkinliklerin ve elde edilen verilerin, diisinme rutinlerini
Fen Bilimleri dersinde uygulamak isteyen 6gretmenlere rehberlik edecegi yani sira yaklagim

ile ilgili yapilacak arastirmalara kaynak olusturacag: diisiiniilmektedir.

1.3. Problem ciimlesi

Goriiniir diisiinme yaklasimmin Fen Bilimleri dersi 5. sinif “Insan ve Cevre” iinitesine

uyarlanmasi ve uygulanmast siireci nasil ger¢eklesmistir?

1.4. Alt problemler

e  Goriiniir diisinme yaklasimmin 5. simf “Insan ve Cevre” {initesine uyarlanan

rutinlerinin 6grencilerin ¢gevre ilgilerine etkisi var midir?



e  Goriiniir diisiinme yaklasiminin 5. sinif “Insan ve Cevre” iinitesinde uygulanan rutinler
siirecinde elde edilen diisiinme c¢iktilar1 nelerdir?

e  Goriiniir diisiinme yaklasiminin 5. sinif “Insan ve Cevre” iinitesinde uygulanan rutinler
hakkinda 6grencilerin goriisleri nelerdir?

e  Goriiniir diisiinme yaklagiminin 5. simf “Insan ve Cevre” iinitesinde uygulanan

rutinlerin hazirlanma ve uygulama siireclerine yonelik arastirmaci diistinceleri nelerdir?

1.5. Varsayimlar

Ogrencilerin nicel 6l¢gme araci olan Ortaokul Cevre Ilgi Olgegine samimi bir sekilde cevap

verdikleri varsayillmistir.

1.6. Stmirhhiklar

Caligma sadece erkek 6grencilerden olusan bir gruba uygulanmustir.

1.7. Tamumlar

Goriiniir diisiinme yaklasimi: Ogrencilerin meraklarini ortaya ¢ikaran, diisiinme becerilerini
harekete geciren ve onlan diizenleyerek belgelenmesini saglayan, tiim derslerde ve tiim

seviyelerde kullanilabilen, esnek bir 6grenme — 6gretme yaklasimidir (Ritchhart ve digerleri,

2011).

Diisltinme rutini: 6grencilerin diisiinme siireclerine rehberlik eden ve 6grenciler icin aktif
O0grenme siiregleri imkani sunan goriiniir diisiinme yaklagiminin bir aracidir (Ritchhart ve

digerleri, 2011).



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde diistinme, diisinme becerileri ve bu arastirmanin konusu olan diisiinme

rutinlerinin ortaya ¢ikisi, 6zellikleri ve bu konu ile ilgili literatiir hakkinda bilgi verilecektir.

2.1. Diisiinme nedir?

Diisiinme giinliik hayatta siirekli icinde bulundugumuz bir eylemdir. Diistinme, duyular yolu
ile edinilen izlenimlerden bagimsiz, karsilagtirma, ayirma, biitiinlestirme, baglantilar kurma,
parcalara ayirma, iliskileri ve sekilleri anlama becerisi olarak tanimlanmaktadir (Nickerson,
1988). John Dewey’e (2004) gore diisiinme, gegmisi doniistiirme araci olarak kalic1 kullanim
stirecidir. Bu siirecte diisiincelerimizi test etmek i¢in denemeler yapar, sonuglart dogrular ve
varsayimlarimizi gercek ya da hayali eylemlerle smnariz. Fikirler, deneyimlerimizi
sekillendirir ve bize yeni bilgiler saglar; boylece diislincelerimizi gerceklige veya potansiyel
eyleme yaklastirir. Tanimlara bakildiginda diistinmenin giin igerisinde karsimiza ¢ikan her
tiirlii olay ve olguyu yorumlayip anlamamiza yardimer oldugu goriilmektedir (Akt. Seals,

2004).

Insanlar ilk ¢aglarda ozellikle gevrelerinde bulunan tehlikelerden korunmak ve hayatta
kalma ihtimallerini artirmak i¢in biligsel kapasitelerini iist diizeyde kullanmaya gerek
duymuslardir. Zamanla bu tehlikeleri azalttikca bu kez evreni ve ig¢inde bulundugumuz
diinyay1 merak etmislerdir. Insanoglu bugiin tehlikeden korunmak i¢in degil diinyay1 daha
iyi anlayabilmek i¢in diisiinmek zorundadir (Fisher, 2005). Ilk dogdugumuz andan itibaren
cevremizde birgok nesne, olay ile karsi karsiya kaliriz. Cevremizdeki bu nesneleri ve
gerceklesen olaylart anlamlandirmak i¢in diislinmeye ihtiyacimiz vardir (Ritchhart ve
digerleri, 2011). Bireyde diisiinmenin gergeklesebilmesi i¢in zihin karsilastirma yapma,
cikarim yapma, analiz etme, sentezleme ve degerlendirme yaparak bir sonuca varma gibi
birgok stire¢ gecirir (Salmon, 2010). Bunlardan yola ¢ikarak diisiinme aslinda bir sonuca

varmak i¢gin zihinde gerceklestirilen siiregtir denilebilir (Beyer, 1984). insanin kendini ve



dogay1 bulma ¢abasinin temelinde merak duygusu bulunmaktadir. Merak duygusunun temeli

ise diistinme eylemidir (Bayraktar ve Temiz, 2023).

Diistinme zihinde gergeklesir ve farkl tiirde diisiinme becerileri bulunmaktadir. Diigiinme
becerisi, ¢esitli kosullar altinda bilingli ve caba sarf ederek basariyla gerceklestirilebilen bir
diisiinme siirecidir (Dilekli, 2019). Romano (1992), diisiinme becerilerini “temel beceriler,
diisiinme stratejileri ve listbiligsel beceriler” olmak iizere ii¢ kategoriye ayirir (s. 18). Temel
beceriler arasinda analiz yapma, ¢ikarimda bulunma, karsilastirma, siniflandirma, sentez
yapma, tahmin etme gibi beceriler bulunmakta olup bu beceriler bilgiyi islemeye yarar.
Diisiinme stratejileri sirayla yiiriitiilmesi gereken ve biiyiik koordinasyon gerektiren iglemler
dizisinden olusur. Problem ¢ozme, karar verme, elestirel diisiinme, kavramsallastirma,
yaratici diisiinme benzeri beceriler bu kategori altindadir. Son olarak, {istbilissel beceriler,
ilk iki beceri olan temel beceriler ve diisiinme stratejilerini yonetmeyi ve kontrol etmeyi
saglayan becerilerdir; burada bireyin kendi diisiinme siireclerini planlama, izleme ve
degerlendirme islemleri bulunmaktadir. Strateji se¢gme, uygulamay: izleme, siireci
degerlendirme vb. becerileri igerir. Romano’nun kategorize ettigi bu diisiinme becerileri

diistinme siirecinde ise kosulan becerilerdir.

Diisiinme siirecinde zihinsel islemler yiriitiiliir. Birbirinden farkli ve cesitli bilgiler
gerektiren bu zihinsel islemlere akil yiiriitme denmektedir. Akil yiirlitmenin belirli bir
mantiga gore yapilmast ile diisiinme tiirleri ortaya cikar. Ornegin, tiimdengelimsel diisiinme
biitiinden parcaya, tiimevarimsal diisiinme parcadan biitiine giden zihinsel islemleri igerir.
Analitik diisiinmede biitiin pargalara ayirarak incelenirken, sistemli diisiinmede karmasik
iliskiler, elestirel diisiinmede bilgilerin degerlendirmesi s6z konusudur (Gtines, 2012).
Asagida egitim programlarinda yaygin olarak kullanilan ve gelistirilmesi hedeflenen farkl

diisiinme tiirlerinin agiklamalarina yer verilmistir.

2.2. Diisiinme tiirleri

Zihnimizde uygulanan islem ve siliregclere gore diisiinme cesitli tilirlere ayrilmaktadir.
Diisiinme becerilerinin ¢esitlenmesi diisiinme tiirlerini de artirmakta ve her birinin 6gretim
programlarina dahil edilerek Ogretilmesi giiclesmektedir. Bu sebeple, 6gretim
programlarinda daha ¢ok temel diisiinme becerilerini igeren, yaygin olarak kullanilan ve

Oonemli goriilen tiirlere yer verilmektedir. Bu diisiinme tiirleri arasinda, tiimdengelim
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diisiinme, tliimevarim diisiinme, analojik diisiinme, sistemli diisiinme, yaratic1 diisiinme,
elestirel diisiinme, yansitici diisiinme gibi diistinme tiirleri bulunmaktadir (Giines, 2012). Bu
arastirmada gOriiniir diistinme yaklasimi kapsaminda kullanilan diisiinme rutinlerinde

siklikla bagvurulan diisiinme tiirlerine asagida agiklanmistir.

2.2.1. Elestirel diisiinme

Elestirel diisiinme, bilginin daha iyi anlasilmasi, bireyin karsisina ¢ikan farkli durumlarda
bilgiyi kullanabilmesi ve olaylar1 degerlendirme bigiminin gelistirilmesidir (Semerci, 2003).
21. ylizyil becerileri incelendiginde, bireylerin okul ve is hayatinda basarili olabilmesi i¢in
elestirel diistinme becerilerine sahip olmalar1 gerektigi goriilmiistiir (Kokdemir, 2012).
Elestirel diistinme {i¢ boyuttan olugsmaktadir. Bunlar analitik, degerlendirme ve yaratici olma
ozellikleridir. Bir olay karsisinda oncelikle olayr dogru yorumlamak ic¢in analiz etmek,
diisiinceyi dogru yonlendirmek icin degerlendirme yapmak ve farkli bakis agilarini ortaya
cikarmak i¢in yaratict olmak gereklidir. Elestirel diisiinmenin kalitesi i¢in bu {i¢ boyutun

birlikte ¢caligmasi sarttir (Elder ve Paul, 2020).

Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in olusturulan programlar, 6grencileri ezberci
degil sorgulayan bireyler olarak yetistirmeyi hedefler. Sorgulamanin temeli, elestirel
diisiinebilme becerilerine dayanmaktadir. Elestirel diisiinme bir konu ile ilgili ¢ok yonlii bir
bakis acis1 olugmasini saglayarak zengin bir anlayis gelistirilmesine olanak tanir. Bilgiye
erismenin kolay oldugu bir zamanda dogru veya yanlis birgok bilgi bulunmaktadir. Bu
bilgiler icerisinde dogru ve ise yarar bilgilerin ayiklanmasi ancak sorgulayarak
gerceklesebilir. Aksi durumda birey Oniine ¢ikan her bilgiyi kabul eden, her sdyleneni
onaylayan bir birey haline gelir. Elestirel diisiinme becerisine sahip her birey ikinci bir
ihtimali her kosulda ortaya koyabilen bireydir. Bireyin gelismesi ile toplumlar gelisir ve
kalkimir (Kurnaz, 2019). Elestirel diistinme becerisine sahip bireyler bir olay veya olgu ile
karsilastiklarinda direkt bir sonuca varmazlar. Bu olay veya olgu ile ilgili yargilamalar
yaparak durumu degerlendirir, olay:1 farkli bakis agilari ile irdeleyerek diisiinme siirecini
derinlestirir (Karadiiz, 2010). Elestirmek toplumlarda olumsuz olarak degerlendirilse de
elestirel diisiinme becerisi bir durum veya olguyu tek bakis agisindan ¢ikartip bireyin kendi
duygu ve disiincelerini kenara birakarak objektif bir bigcimde c¢esitlendirmesini

saglamaktadir. Bu yiizden bir toplumda bilim ve teknolojinin gelisebilmesi i¢in bireyler
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sorgulamali, farkli yorumlarda bulunabilmeli, objektif bir sekilde degerlendirmeler

yapabilmelidir (Akbas ve Kiiciikali, 2015).

2.2.2. Yaratici diisiinme

Yaratic1 diisiinme, bireyin 6zgilin diislinceler ortaya koyabilmesidir. Yaratict diisiinen
bireyler, alisilmisin disina ¢ikan, kaliplar1 kiran, bilinmeyene ilerleme cesareti gosteren,
farkli bakis agilarina karsi agik, daha Once diislinlilmeyeni diisiinebilen ve iiretebilen
bireylerdir. Toplumun gelismesinde orijinal fikirler iiretmenin Onemli bir roli
bulunmaktadir. Bu da bireylerde yaratici diisiinmenin 6nemini ortaya koymaktadir. Yaratici
diisiinme, olaylara kars1 neden-sonug iligkisini ortaya ¢ikararak c¢esitli ¢6ziim Onerileri iiretir.
Bir problemle karsilasildiginda yenilik¢i ve farkli ¢6ziim Onerileri sunarak siradanlig:
ortadan kaldiran ve tek bir ¢6ziim yerine birka¢ ¢6ziim 6nerisi sunabilen bir diisiinme seklidir
(Ustiindag, 2014). Yaratici diisiinme becerisine sahip bireyler risk almaktan korkmayan,
fikirlerinde ¢evrenin onayina ihtiyag duymayan bdylelikle de yeni fikirleri ortaya koymaktan
cekinmeyen bireylerdir (Rawlinson, 1998; Yilmaz, 2021). Yaratic1 diisiinme becerisine sahip
bireyler tasarimci, iiretken ve Ozgiin fikirler ortaya koyabilen bireylerdir. Yaratici
diisiinebilen birey bir olay ve olguyu farkli bakis acilari ile degerlendirerek yorumlayabilme
yetenegine sahiptir (Yenilmez ve Yolcu, 2007). Ayn1 zamanda aralarinda baglant1 olmayan
olaylar arasinda baglanti kurabilen bireylerdir. Bir problem karsisinda tek c¢ozlime
odaklanmaktan ziyade 6zgiin bakis a¢is1 sayesinde birden fazla ¢6ziimii ortaya ¢ikarabilme

yetenegine sahiptirler (Basarer, 2021).

2.2.3. Analitik diisiinme

Analitik diisiinme, karmasik sorunlar1 parcalara ayirma, ayrintilart analiz etme, iliskileri ve
desenleri tanima, verileri ve kanitlar1 degerlendirme siirecidir. Bilgiye sistematik bir sekilde
yaklagsma, mantikli sonuglara ulasma ve akilc1 kararlar alma yetenegini icerir. Analitik
diisiinme dikkat, sorgulama, ¢ikarimda bulunma gibi zihinsel siireglerin birlesimi ile olusan
bir diisiinme seklidir ve bireye sunulan verileri anlama, analiz etme ve verileri etkili sekilde

degerlendirme becerisi saglar. Analitik diisiinme becerisine sahip bir birey bir olay veya
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olguyu ¢oziimleyebilmek i¢in dnce parcalara ayirarak degerlendirme yapar ve bilgi toplar,
ardindan bu toplanilan bilgileri birlestirerek biitiine ulasir. Bir problemin ¢ézlimiinde yaptigi
degerlendirmeler {izerine bir¢ok kez diisiiniir ve ¢ok yonlii bir degerlendirme yapar (Y1lmaz,
2021). Analitik diisiinme siireci problemle ilgili bilgilerin kategorize edilerek 6nem sirasina
gore ayristirilmasini ve 6nemli noktalarin belirlenmesini igerir. Analitik diistinme becerileri,
bireylerin sorgulama, yorumlama, c¢ikarimda bulunma, ayirt etme ve yaraticilik gibi
becerilerinin gelismesine katki saglar (Gilindiizalp, 2022). Ayni zamanda biitiiniin par¢alarini
aciklayabilmek icin elestirel diistinme ve degerlendirme yaparak karsilastirma yapabilme
yetenegini gelistirir. Analitik diistinme becerisine sahip bireylerden bir probleme karsi
sadece cevaplar degil sorular da iiretmesi beklenir. Bu bireyler, problemin ¢6ziim siirecindeki
kaynak kullanimi, siire gibi faktorleri degerlendirir ve organize eder. Analitik diigiinen
bireyler tiim siirecin sonunda kendisini de degerlendirerek giiclii ve zayif yonlerini ortaya

koyar (Anwar ve Mumthas, 2014).

2.2.4. Yansitici diisiinme

Yansitict  diisiinme, bireylerin deneyimlerini analiz etmelerini, sorgulamalarini  ve
anlamlandirmalarini saglayan bir diisiinme bi¢imidir. Yansitict diisiinme, kullanicinin
gecmis deneyimlerini anlama ve sonuglarin1 degerlendirerek gelistirmesine yardimci olur.
Bu siireg, bireylerin kendi inang¢larini, degerlerini, hedeflerini ve motivasyonlarini daha iyi
anlamalarina katkida bulunur. Yansitici diistinme bireyin hatalar ve eksiklikler iizerinde
diisiinerek, davraniglarimi gelistirebilmek i¢in diistinmeye basvurma stirecidir. Yansitic
diisiinme becerisine sahip bireyler siirekli 6grenme, gelisme ve kisisel biiyiime yolunda
ilerler (Baserer, 2021; Unver, 2011). Yansitici diisiinme bireyin ge¢mis deneyimlerinden elde
edilen veriler arasinda iligki kurarak bunlardan sonuglar ortaya ¢ikarmasini igerir. Yansitici
diisiinme bireylerin deneyimledikleri problemlerin {izerine diislinmeyi ve genellemeler
yapmasint saglar. Boylelikle birey yeni durumlarla karsilagtiginda, genellemelerden
faydalanarak eyleme ge¢mesine ve siireci daha iyi yonetmesine yardimci olur (Shatz, 2021).
Yansitict diisiinen bireyler bilgiyi yeniden yapilandirarak eyleme gecerler (Moon, 2008).
Ayni zamanda iyi bir gozlemcidirler. Cevrelerinde gerceklesen eylemlerden alinan geri
bildirimleri degerlendirir ve uygun olan eylemin {izerinde derinlemesine bir sekilde

degerlendirme yaparlar (Ghanizadeh, 2017; Rowland, 1993).
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2.3. Project Zero Programi

Nelson Goodman tarafindan 1967 yilinda Harvard Universite’sinde diisiinceleri goriiniir
kilabilmek i¢in Project Zero adli bir ¢alisma baslatilmistir. Zihinsel egitim ve gelisim i¢in
oncelikle diisiincelerin somutlastirilmas1 gerektigi, diisiincelerin somutlastirilmasinin da
ancak distlinceleri goriiniir kilarsak miimkiin olabilecegi anlayisindan yola ¢ikilan Project
Zero Programinin misyonu, tiim insanlarda bulunan 6grenme, diisiinme, etik, zekd ve
yaraticilik gibi insan potansiyellerini anlamak ve beslemektir. Project Zero programi,
bireylerde diisiinmeyi, 6grenmeyi ve yaraticiligr gelistirmeyi hedeflemektedir. Program
baglangigta sanati 6n plana ¢ikararak O0grenmeyi anlamaya odaklanmigstir. Programin
kuruculari, sanati kullanarak diisiinmeyi saglamak amaciyla yapilan ¢aligmalarla birlikte,
disiplinler aras1 bir ¢aligma yaparak diistinme alanlarini1 genisletmeye karar vermislerdir. Bu
projenin gelistirilmesinde farkli bilim insanlarindan ve bu bilim insanlarinin
diisiincelerinden faydalanmiglardir. Bunlar, Jean Piaget’in biligsel psikolojisi, Sigmund
Freud’un gelisim psikolojisi, Claude Levi-Strauss’un dilbilim ¢alismalari, Rudolf
Arnheim’in Gestalt psikolojisi, Nelson Goodman’in felsefe alanindaki ¢alismalaridir. Tiim
bu kuramlar1 birlestirerek programa son seklini vermislerdir (Ritchhart ve digerleri,
2011). Insan potansiyelinin zeka, anlayis, yaraticilik, diisiinme gibi farkli boyutlarini
inceleyen, bu alanlarda ve farkli ortamlarda kalic1 destek saglayan bir girisim olan Project
Zero, sanat ve begseri bilimlerden ilham alarak, 6grencileri gelecekteki yasamlari ve is
hayatlarina hazirlayacak bi¢cimde bir egitim siireci i¢in ¢aligsmalarini halen siirdiirmektedir
(URL-2). Project Zero programi kapsaminda c¢ok ¢esitli projeler bulunmaktadir. Bunlardan

biri de goriiniir diistinme yaklagimidir.

2.3.1 Goriiniir diisiinme yaklasimi

Project Zero’nun mimarlarindan David Perkins, Ron Ritchhart ve arkadaslari tarafindan
gelistirilen yaklagimlardan biri goriiniir diistinme yaklagimidir. Goriinilir  diistinme
yaklasiminin, icerik &6grenmeyi derinlestirerek giiclendirmek ve o&grencilere diisiinme
becerileri kazandirmak olmak {tizere iki amaci vardir. Gorilinlir diisiinme yaklagimi

ogrencilerde, 6grenmeyi zenginlestirerek, ezber yapmalari yerine problem ¢dzme, baglanti
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kurma, soru sorabilme gibi 6zelliklerinin gelisimi desteklemektedir (Ritchhart ve digerleri,

2011).

Goriiniir diisiinme yaklagiminin derslerde kullanilmasi sinif ortamini fikirlerin agikca ortaya
konuldugu, ogrencilerin kendilerini yazarak veya ¢izerek ifade ettikleri bir ortama
doniistiirmektedir. Goriiniir diisiinme yaklasiminin derslerde uygulanabilmesi i¢in diigiinme
becerileri dersine ihtiya¢ yoktur; herhangi bir dersin 6gretim programini uyumlu hale
getirilebilecek uygulanabilir araglari bulunmaktadir. Bu araglar1 kullanarak 6grencilerin
anlamalarini derinlestirmek hedeflenir. Su an birgok iilkede uygulanan Goriiniir Diigiinme
Yaklagimi, tiim tinitelerde, tiim sinif seviyelerinde ve ¢esitli 6grenme ortamlarinda rahat bir
sekilde uygulanabilecek sekilde olusturulmustur. Egitim igerigine uyumlu olarak
olusturulmus araglar sayesinde 0gretmenlerin kazanim yetistirme ile ilgili kaygilarini da

ortadan kaldirmaktadir (Ritchhart ve digerleri, 2011).

Goriiniir diistinme, dgrencilerin meraklarmi besleyen ve onlar1 agik fikirli bir diisiince tarzi
gelistirmeye yonlendiren bir diisiinme 6gretim yaklagimidir. Goriiniir diisiinme yaklasimi,
ogrencilerden konuya dikkatli bir sekilde odaklanma hususunda gelismelerini saglamak
ister. Bu ancak 6grencilerin derste aktif olmasi, 6gretmenlerin dgrencilerine zaman tanimasi
ve onlar1 diisiinmeye zorlamasi ile gerceklesir. Ogrenciler derslerde islediklerini hayata nasil
aktaracaklar1 ve onceki 6grenmeleri ile nasil birlestirecekleri konusunda eksik olabilirler.
Bunun i¢in goriiniir diisiinme yaklasimi 6grencinin diistinmesini goriiniir kilarak 6gretmene
yol gosterici olmaktadir (Ritchhart ve digerleri, 2011). Diislinmeyi goriintir kilmak
Ogrencinin anlayisini derinlestirmek i¢in diisiinme siireglerinden olusmaktadir. Bu siirecte
hem 6gretmenler hem de 6grenciler kendi diisiinme siirecleri hakkinda farkindalik kazanarak
derste de ders disinda da bilissel siireglerini yonetebilmektedir. Goriinlir diistinme
yaklagiminin amagclarindan bir tanesi de 6grencinin diisiinme siireclerini yoneterek daha
Ozglir diisiinebilmesine olanak saglamaktir. Goriiniir diisiinme yaklasimi sadece dgrencilerin
miifredatin ne kadarin1 anladiklar ile degil, nasil anladiklarin1 da gérmek i¢in bir firsat

saglamaktadir (Ritchhart ve digerleri, 2011).

Diisiinmeyi goriiniir kilma yaklasimi ile diisiinme somut hale gelmektedir. Yaklasim bunu
ogrencilerin diisiincelerini, yargilarin1 ve bunlarin yansimalarin1 belgeleyerek yapar. Bu
belgelemeyi ¢alisma sayfalari, diyagramlar, kavram haritalar gibi belgelerle gerceklestirir.
Belgelemenin diger bir kazanimi ise Ogretmenlere Onemli bir degerlendirme araci
sunmasidir. Dersin girisinden degerlendirme kismina kadar kullanilan tiim belgelemeler
Ogretmenlere tiim stireci degerlendirme firsat1 sunmaktadir (Ritchhart ve digerleri, 2011).
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Diisiinmeyi goriiniir kilmanin odak noktasi iyi sorular sormaktir. Egitimde 6zellikle zaman
acisindan verim saglamak i¢in kisa cevapl testler, tek yanithi sorular, ¢oktan se¢meli testler
kullanilmaktadir. Ogrencileri degerlendirmek icin kullanilan bu tarz araglar bilginin &tesine
geemeli ve Ogrencilerde analiz, sentez ve degerlendirme asamalarinda olmalidir.
Ogrencilerde diisinme becerilerinin gelistirilmesi hedefleniyorsa dgrencilere tek cevapli ve

yanit1 belli sorular sorulmamalidir (Ritchhart ve digerleri, 2011).

Goriiniir diistinme yaklagimi 6gretmenlere, 6grencilerin bilissel slireglerini gelistirici bir arag
sunarken, 6grencilerin diigiincelerine deger verilen, yargilanmadan yorum yapabilecekleri
ve aktif diisiinme kiiltiirtine sahip bir siif ortami sunar. Dersleri diisiinerek 6grenmenin
merkezde oldugu bir ortama doniistiiriir (Barrera ve Salmon, 2021). Ogretmen,
Ogrencilerinin ne diislindligiinli ve disiinme seklini bildiginde, konuyu nasil
anlamlandirdiklarini ve 6grencilerin kavram yanilgilarinin olup olmadigini ¢cok daha iyi bir
sekilde gorerek siireci daha iyi yoOnetecektir. Ritchhart’a (2002) gore Ogrenmenin
gerceklesmesinin  kosulu diisiinmektir. Diisiinmenin gelisimi ise ancak Ogrencilerin
diisiindiiklerini goriiniir kilabilirsek miimkiindiir. Burada goriiniir diisiinme yaklasimi
ogretmenlere 0grencilerin gergekten diislindiigli mii yoksa yiizeysel olarak gectiklerini mi
anlamalarinda kolaylik saglar. Goriiniir diisiinme, 6grencilerin zihinlerinde olan sorularin,
coziimlerin yani diisiindiiklerinin belgelenmesini saglayan gozlenebilir diislinmeyi temsil

eder.

2.3.2. Goriiniir diisiinme yaklasiminin ilkeleri

Goriiniir diistinme yaklagiminin gelistirilmesinde, alti temel ilkeye dikkat edilmistir

(Ritchhart ve digerleri, 2011). Bunlar;

e Ogrenmenin gergeklesmesi icin dncelikle diisiinme ortamlar saglanmalidir. Ogrenciler
kazanimlar1 Ogrenirken siire¢ icerisinde kazanim hakkinda ne kadar fazla diisiinme

ortamlarina maruz kalirlarsa 6grenmeleri de o kadar derinlesir.

e Dogru diisiinme her zaman beceri gerektirmez. Ogrenciler genellikle diisiinme becerilerini
kullanmazlar. Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in simiflarda acik fikirliligin,

merakin vb. tesvik edilmesi gerekmektedir.
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e Diisiinme becerilerini artirmak toplumsal bir gayret gerektirir. Okullarda 6grenciler
bireysel olarak, gruplarla ve 6gretmenleri ile iletisim icindedirler. Bu ylizden de sosyal
O0grenme yontemi, O0grenmenin bir boyutunu olusturmaktadir. Okul ve simf kiiltiiri,

diistinerek 6grenmenin diizensiz degil, yaygin olmasini saglamalidir.

e Diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, 6grencilerin diislincelerini goriiniir kilarak
miimkiindiir. Basarili bir diisiiniir, disilincelerini konusarak, yazarak, cizerek, grafikler
olusturarak ifade eder. Boylelikle daha sonra bu diisiinceleri ilerletebilir ve yonlendirebilir.

Diisiinmenin gelistirilmesinde belgeleme 6nemli bir yer tutar.

e Ogretmenin olusturdugu simif kiiltiirii dgrenimin akisin1 ve dgrencilerin diisiindiiklerinin
verimini belirler. Smif kiiltiiriinii olusturan sekiz 6nemli nokta bulunmaktadir: (i) sinifta
kullanilabilecek rutinler, (ii) 6gretmenin kullandig1 dil, (iii) 6grencilerden beklenen kapali
veya acik beklentiler, (iv) diisiinme i¢in zaman ayirma, (v) ¢cevre tarafindan modelleme, (vi)
fiziksel ¢evre, (vii) iletisim kaliplar1 (viii) 6grencilere yeterince firsat olusturulmasi.
Bicimlerine bagli olarak, bu gii¢ler diisiinerek 6grenmenin ritmini destekleyebilir veya

zayiflatabilir (Ritchhart, 2002).

e Okullarda ve smiflarda diisiinme Kkiiltiirii olusturulmalidir. Ogrencilerin diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in temel olusturacak ortamlar olusturulmali ve bunun igin

yeterli zaman verilmelidir.

Diistinme kiiltiiriinliin yaratilmasinda bazi unsurlar 6n plana ¢ikmaktadir. Akista bu

unsurlarla ilgili bilgi verilmistir.

2.3.3. Diisiinme Kkiiltiiriinii yaratan unsurlar

Egitimcilerin smif ortaminda diistinme kiiltlirii olusturabilmeleri ve Ogrencilerin derse
ilgilerini ¢cekecek ve meraklarin1 uyandiracak sekiz unsurdan bahsedilmektedir (Ritchhart,

2015, 5.5).

1. Beklentiler: Ogretmenlerin dgrencilerden genellikle bekledikleri, dersin dinlenmesi ve
bunun sonucunda alacaklar1 yiliksek notlardir. Yiiksek not almak ¢ogunlukla 6grencileri
ezbere yonlendirerek 6grenme motivasyonlarini diistirmektedir. Bu durumu degistirmek i¢in

diisiinerek o6grenmeyi merkeze alacak siif kiltlirii olusturulmalidir. Bu kiiltiirde
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ogrencilerden hayal etmeleri, derin diisiinmeleri, baglantilar kurmalar1 ve iist diizey

diistinmeleri beklenmelidir.

2. Fuwsatlar: Firsatlar, beklentilerin gerceklesmesine olanak saglar. Ogretmenlerin
beklentileri yiikseldikge Ogrencilere diisiinme ve Ogrenme i¢in sundugu firsatlar da
artacaktir. Ogretmenler derslerinde &grencileri diisiinmek igin ne kadar fazla zorlayici
etkinlikler sunarlarsa sinifta diisiinme becerilerini kullanmak ve gelistirmek i¢in firsatlar

olusmus olacaktir.

3. Zaman: Ogrencilerin diisiinmesi ve diisiinmelerini aciklamasi i¢in zaman verilmesi
gerekmektedir. Ogretmenler diisiinme rutinlerini konular ile i¢ ice siniflarinda stk sik
kullandiklarinda o6grenciler rutinleri igsellestirir; bdylece zaman agisindan hem konu

islenmis hem de 6grenciler i¢in diisiinme ortami1 olusturulmus olur.

4. Modelleme: Ogrenciler zamanlarmin ¢ogunu okulda gegirmektedir. Sosyal 6grenme yolu
ile O0gretmen ve arkadaslarini bir yerde Ornek almaktadirlar. Bu yilizden o6gretmen
ogrencilerinden diisiinme becerilerini kullanmasini bekliyorsa dncelikle kendisi diislinen ve
stirekli 6grenen bir birey oldugunu o&grencilerine gostermelidir. Yani Ogretmenler

diistinmenin 6nemini dnce kendi davranislartyla gostermelidirler.

5. Dil: Ogretmenin kullandig1 diisinme dili dgrencilerin diisiinmelerini saglamasi icin

onemlidir. Ogretmenlerin  smiflarinda  sectikleri dil  68rencilerin  diisiincelerini

paylasmalarina ve boylelikle diisiincelerinin goriiniir kilinmasina olanak tanir.

6. Cevre: Ogrenci icin ¢evre cogunlukla siif ve okul ortamindan olusmaktadir. Bu yiizden
ozellikle simmif ortami tartismay1 saglayabilecek, ogrencilerin birbiri ile etkilesim iginde
olabilecegi, diisiinmeyi destekleyecek sekilde kurulmalidir. Belgelendirme c¢aligmalar

siniflarda veya okulda sergilenerek 6grencilerin kendi gelisimlerini gdrmeleri saglanmalidir.

7. Rutinler: Diislinme rutinleri, Ogrencilerin diisiinmelerini saglamak, gelistirmek ve
desteklemek icin ortaya ¢ikan stratejilerdir. Ogrencilerde diisiinme becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in diisiinme ortamlarmin siirekli hale getirilmesi gerekmektedir. Her
iiniteye uygun diizenlenebilecek diislinme rutinleri diisiinme ortamlarinin siirekli hale

getirilmesi i¢in 6gretmenlere kolaylik saglamaktadir.

8. Etkilesimler: Ogretmenler 6grencilerin derse katilimi konusunda &grencileri tesvik
etmelidir. Ogrenciler siire¢ igerisinde birbirleri ile etkilesim i¢inde olmalidir. Ogrencilerin

konuyu daha iyi anlamlandirmasi birbirlerinin fikirlerini ve bakis agilarini dinlemekten,
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degerlendirmekten gegmektedir. Boyle bir sinif ortaminda 6grenciler diisiincelerini gelistirir

ve yeni fikirler olusturmalari i¢in ortam olusturur.

2.3.4. Diisiinmeyi goriiniir kilma yontemleri

Diisiinmeyi goriiniir kilmanin {i¢ ana yolu vardir (Ritchhart ve digerleri, 2011). Bunlar, soru

sorma, dinleme ve belgelemedir.

2.3.4.1. Soru sorma

Ogrencilerin diisiinmelerini gelistirmenin giiclii yollarindan biri soru sormaktir. Diisiiniilmiis
sorular 6grencileri dersin merkezine yerlestirmektedir. Sorular 6grencilerin diisiinmeleri i¢in
ortam hazirlar. Sorular1 cevaplandirmak icin 6grenciler derine inmeli ve yeni bilgileri
anlamlandirmak i¢in eski bilgilerini yeniden yapilandirmalidir. Dogru sorulart sormak
ogrencileri stirekli aktif tutarken konuyu anlamalart i¢in de verimli bir siirece hizmet eder
(Beyer, 1998). lyi diisiiniilerek sorulan sorular, dgrencileri diisiinerek cevap vermeye zorlar.
Bu ylizden 6grencilerde sadece hatirlamalarimi saglayacak sorularin 6tesine gegilmelidir.
Ayni zamanda Ogretmen soru sorarken 6grenciler de tek dogru cevap algisi yaratmamalidir.
Tek cevabi olan sorular yerine 6zgiin sorular sormak diigiinen sinif ortami olusturmada giiclii
bir secenek sunmaktadir. Sorularin 6zgilin olmasi dgrencilerde elestirel diisiinme, yaratici
diisinme becerilerini gelistirirken Ogrencilerin derse katilimlarimi da artirmaktadir

(Gamoran, Kachur, Nystrand ve Prendergast, 1997).

Diistinme rutinlerinin igerisinde bulunan “Sana bunu sdyleten nedir?” ya da “Bunu
soylemene neden olan nedir?” gibi sorular kullanildiginda Ogrencilerin fikirlerini
detaylandirmay1 ve netlestirmeyi sagladigi goriilmektedir. Burada amag¢ &grencilerin

diisiincelerini anlamak ve goriiniir kilmaktir (Ritchhart ve digerleri, 2011).
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2.3.4.2. Dinleme

Ogretmenlerin dgrencilerin diisiinmesi hakkinda bilgi sahibi olmalar i¢in onlar1 dinlemesi
gerekir. Ogrencilere kendilerini ifade etmeleri icin zaman taninmaz ve dinlenmezlerse
ogretmenlerin dogru bir sekilde yanit vermeleri zorlasir. Ogretmenin dgrencisini dikkatle
dinlemesi ve uygun cevaplar vermesi onlarin gelecekte de diisiinmesini ve kendisini ifade
etmesini artiracak bir adimdir. Ogrencilerin dinlenmesi ayn1 zamanda onlarin dogru sorulara
yoneltilmesi icin de énemlidir (Oztuna-Kaplan, Yurt, 2021). Ogrencileri dinlemek, dersin
devami igin 6gretmene yol gdsterecektir. Ogretmen Ogrenciden gelen mesajlar1 dogru

degerlendirmeli ve dersin devamini ona gore kurgulamalidir (Barrera ve Salmon, 2021).

Vygotsky (1978), 0grenme siirecinin verimli olmasi i¢in &grenciler arasindaki sosyal
etkilesimin 6neminden bahsetmistir. Ogrencilerin  diisiinmelerinin  desteklenmesi,
birbirlerinin fikirlerini dinleyerek gelisir. Ogrencileri dinleme goriiniir diisiinme
yaklasgtminin diger Onemli bilesenini olusturmaktadir. Dinleme, Ogrencilere deger
verildigini, fikirlerinin dnemsendigini hissettirir ve dgrencilerin fikir tiretmelerini destekler

(Akt. Gholam, 2018).

2.3.4.3. Belgeleme

Belgeleme, diistinmenin goriiniir kilinmasinda en 6nemli araglardan birisidir. Belgelerin
ogrencilerin gorebilecegi sekilde sergilenmesi 6grencilerin fikirlerinde olusan gelisimi
kendilerinin izlemesine olanak tanir. Ayn1 zamanda bu belgeler 6gretmene 6grencinin
zihnindeki anlami, kavram yanilgilar1 hakkinda bilgi verirken ebeveynlerin de ¢ocuklarin
diisiinme bicimlerini gérmelerine olanak tanir (Salmon, 2010). Ogrenciler bu belgeleme
sayesinde kendi degerlendirmelerini yaparak gelisimlerini takip edebilmektedirler. Bu
belgelerin meslektaglarla paylasilmasi, 6grenme ve 6grenci diisiinmesi hakkinda zengin bir
tartigmay1 kolaylagtirmaya yardimci olabilir. Ayn1 zamanda 6grencileri degerlendirmek igin
kullanilabilir. Diisiinme rutinleri ile belgeleme, rutinlerin uygulanmasi sonucunda ortaya
¢ikan {iriin ve kanitlarin toplanmasidir. Belgeleme i¢in 6grencilere sorulan sorulara verilen

cevaplar, ogrenciler ile etkilesim sirasinda gecen diyaloglar, olusan grafikler, sekiller,
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kavram haritalar, ¢alisma kagitlar1 kullanilabilir (Fernandez-Santin ve Feliu-Torruella,

2017).

2.3.5. Goriiniir diisiinme yaklasiminin rutinleri

Diisiinme rutinleri, Harvard Universitesi’nde farkl iilkelerden okullarla is birligi icerisinde
gelistirilmis bir goriiniir diisinme aracidir. Ogrencilerde diisiinme becerilerinin gelisimi
stireklilik gerektirmektedir. Bu siirekliligi ek bir ¢aba gerektirmeden diisiinme rutinleri
saglamaktadir. Diislinme rutinleri, egitim-6gretim siirecinde 6grencilerin diisiinmelerini
ortaya cikarmak icin ortaya c¢ikan, esnek, her egitim kademesinde kullanilabilecek
arastirmaya dayali kavramsal bir ¢ercevedir (URL-2). Rutinler 6grencilerin her birinin
diistinmesine katki saglamaktadir. Diigiinme rutinlerinin avantajlarindan biri de tekrar tekrar
kullanilabilir olmalaridir. Diislinme rutinlerine etkinlikler olarak degil, O6grencileri
diisinmeye tesvik edecek araglar olarak bakilmalidir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin fikirleri
zaman igerisinde derinlesir. Bu ylizden diisiinme rutinleri sadece bir kez uygulanacak bir
etkinlik degildir. Smifta diistinme kiiltiirii olusturmak icin rutinler stirekli kullanilmalidur.
Diislinme rutinlerinin diger bir avantaj1 miifredattan uzaklasmadan miifredati canlandirarak

bir diisiinme ve 6grenme kiiltiirii olusturmasidir (Ritchhart, 2015).

Bugiiniin ve yariin diinyasina 6grencilerin ayak uydurmasi i¢in egitimcilerin lizerine diisen
gorev 0grencileri gelecege hazirlamaktir. Bu da ancak dersleri daha ilgi ¢ekici, 6grencilerin
motivasyonunu artirict ve diisinmeye zorlayict programlarla yapilabilir. Ogrenciler ancak
aktif olduklarinda onlar1 gelecege hazirlayabiliriz. Diisiinme rutinleri kullanilan siniflarda

ogrencilerin daha 6zgiir diistinmeye basladigi goriilmiistiir (Gholam, 2018).

Gholam (2018) arastirma sonuglarin diisiinme rutinlerinin kullanildigr smiflarda
ogrencilerin daha aktif olarak derse katildigin1 gosterdigini ifade etmektedir. Diisiinme
rutinleri o6grencilerin diisiinmelerini gorliniir kilarak konuyu daha iyi anlamlandirmalarini
saglamak icin ortaya ¢ikmus bir dizi etkinlikten olusmaktadir. Ogrencilerde diisiinme
becerilerini gelistirmek, tiim O&grencilerin aktif olarak siirece katildigi, diisiinme
deneyimlerinin parcast oldugu, bunlarin da smifta siirekli hale getirildigi durumlarda
miimkiindiir. Ritchhart, 2002 yilinda bu smif kiiltiiriinlin oturmas1 i¢in sekiz kiiltiirel glicten

bahsetmistir. Bunlar:
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1. Sinifin fiziksel ortami

Dilin kullanimi

Ogrenci ve dgretmen etkilesimleri
Zamanin tahsisi

Ogrenme firsatlarinin yaratilmasi

Diisiinme ve 6grenmeyi desteklemek ve bunun i¢in diistinme rutinlerinin kullanilmasi

Diistinmenin modellenmesi

© N kWD

Diistinme i¢in beklentilerin belirlenmesi

Diisiinme rutinlerinin amaci, sinifta 6grencinin 6grenmesini, égretmenin Ogretmesini ve
diisiinmenin karmasik yapisinin taninmasmm saglamaktir. Ogrenciler igin dgrenme,
ezberleme stratejileri gelistirme ve zihinlerinde kalanlar1 geri getirme ile smirlidir.
Ogrenciler iizerinde yapilan calismalar, &grencilerin  diisiinme  anlayislarinin
ogretmenlerinden etkilendigi sonucuna varmustir. Ozgiin diisiinme becerisine sahip
ogretmenlerin 6grencilerinin diisiinmesini daha ¢ok destekledigi goriilmiistiir (Ritchhart,

2002).

Dil gelisimi, 6grencinin etkilesim i¢inde oldugu her alandan etkilenmektedir. Diisiinme
rutinlerinin uygulanmasi, 6grencinin hem kendi fikirlerini savunurken hem de karsit
arglimanlar tretirken once diisiinmek sonra da kendini ifade etmesini gerektirir. Boylece
diisinme rutinlerinin kullanilmas1 6grencinin  dil gelisimine katki saglamaktadir.
Diistinmenin gelistirilmesinde dil gelisiminin 6nemli bir rolii vardir (Hanger, Sensoy ve

Yildirim, 2003).

Yapilan arastirmalar, diisinme kiiltiiriinii sinifina aktaran bir 6gretmenin diisiinmeyi
sinifinda gorliniir kildik¢a daha yapici sorular sormaya basladiklarini gostermistir (Ritchhart
ve digerleri, 2011). Diizenli bir sekilde uygulanan rutinler 6grencilere nasil 6grenecekleri

konusunda bilgi sahibi olmalarini saglar.

Ogrencilerde derin diisiinmenin saglanabilmesi i¢in diisiinme rutinlerini bir kez kullanmak
yeterli degildir. Ogrencilerde diisinme aliskanliklar1 kazandirabilmek i¢in bu rutinler
smiflarda diizenli olarak kullanilmalidir. Ogrencilerde bireysel ve grup olarak diisiinme
kiiltiirli yaratmak kisinin goriiniir dlistinmenin giinliik deneyimlerinin de bir pargasi olmasini
saglar. Diisiinme bireysel bir faaliyet olarak kalsaydi, diisiincelerimiz ciddi sekilde siirlt
olurdu. Diigiincelerin, deger kazanmasi, goriiniir olmasi ve tanitilmasi i¢in diisiincenin agikga

ifade edilmesi gerekir. Diisiinme sadece basarisi yiiksek ogrencilere ayrilmamalidir.
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Diistinme rutinleri sinif uygulamasinin giinliik bir pargasi haline geldiginde ve 6gretmenler
ogrencilerin diisiinmesine deger verdiginde, basaris1 diisiik ve pasif kaldigi diisiiniilen

ogrencilerin de aktif hale gelecegi goriilecektir (Ritchhart ve digerleri, 2011).

2.3.5.1. Diisiinme rutinlerinin tiirleri

Diistinme rutinleri, Ogrencilerin {iinite boyunca Ogrenmelerini derinlestirmek igin
kullanilmaktadir. Diisiinme rutinleri kullanilarak diizenlenen dersler i¢in her isleve uygun
olacak sekilde diizenlenmis rutinler bulunmaktadir. Tablo 1°de belirtildigi iizere yeni bir
initeye girildiginde fikirleri tanitmak ve kesfetmek i¢in kullanilan rutinler 6grencilerin
ilgisini ¢gekmek ve onlara sorgulama ortami sunmasi i¢in kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda
onceki Ogrenmeleri ile yeni Ogrenecekleri kazanimlari bagdastirmayi saglamaktadir.
Ogrenilen bilgileri organize etmek ve sentezlemek i¢in kullamlan rutinler bulunmaktadur.
Unitede bulunan fikirlerin daha derinine inmesini saglamak ve fikirlerin karmasikligini

diisiinmeye iten rutinler bulunmaktadir (URL-4).

Tablo 1

Diisiinme Rutinlerinin Ozellikleri

Rutinler Rutin ne tiir diisiinmeyi tesvik ediyor?

Fikirleri tanmitmak ve kesfetmek icin rutinler

Gor- Diisiin- Merak Et Ogrencilerin ~ dikkatli gbzlem ve yorum yapmalari
gerektiginde kullanilir. Merak uyandirir ve sorgulama ig¢in

zemin hazirlar.

Diistin-Bul-Kesfet Onceki bilgilerin harekete gegmesi igin kullanilabilir. Merak
uyandirir ve sorgulama i¢in ortam hazirlar. Ogrencilerden bir
seyin neden ve nasil dyle goriindiigii hakkinda derinlemesine

diisiinmeleri istendiginde kullanilabilir.
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Diisiin-Esles-Paylas

Aktif muhakeme ortami sunar. Aynt zamanda fikirlerin
paylasilmast ile ¢oklu bakis acilarini gelistirmeye ortam

hazirlar.

Gor-Diisiin-Ben-Biz

Kisisel baglantilar kurma, smnifta gliven ve ilgi ortanu
olusturmak i¢in kullamlabilir. Ogrencilerin biiyiik resme

bakarak yorumlama yeteneklerini gelistirir.

Haftay1 Yiirt

Okulda ogrenilen bilgiler ile disaridaki diinya arasinda
baglantilar1 saglar. Ne 06grendiklerini anlamada igsel

motivasyon saglar.

Tebesir Konugmasi

On bilgi ve fikirleri ortaya ¢ikarmak ve sinifta sorgulamay1
artirmak ic¢in kullanilir. Kagit {izerinde agik uglu tartisma
ortami olustururken tiim seslerin duyulmasini saglar,

diisiinmeye zaman tanir.

3-2-1 Képrii

On bilgileri etkinlestirme, sorgulama, ayristirma ve
metaforlar araciligiyla baglanti kurmak ic¢in kullanilir.

Ogrenciler dnceden bilgiye sahip oldugunda ise kosulur.

Pusula Noktalari

Karar verme, planlama ve kisisel tepkileri ortaya ¢ikarma
i¢in kullamlir. Ogrencilerin zihinlerinde bir fikir netlesmeden
once fikrin ¢esitli yonlerini gérmelerini saglar. Sinifin bir
uyarana kars1 farkli bakis agilarini ortaya ¢ikarmaya olanak

tanir.

Seylerin Karmasik

Olabilme Durumlan

Karmasiklik {izerine, karmasikligi daha da genisletmek icin
kullanilir. Kavram haritalama yoluyla kisinin konudaki

anlayisini organize etmek icin kullanilabilir.

Diisilinsenize...

Herhangi bir nesneyi veya sistemi iyilestirme, kurcalama
ve/veya ince ayar yapma olasiliklarint kesfetmek icin

kullanilir.

Fikirleri sentezleme ve organize etme rutinleri
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Basliklar

Unitenin sonunda Onemli noktalarin Ozetlenmesi ve

ogrencilerin dnemli gordiikleri noktalar1 ortaya ¢ikarmada

kullanilir.

Olustur-Sirala-Baglan-
Ayrintili: Kavram

Haritalari

Baglantilar1 belirlemek i¢in 6n bilgileri ortaya c¢ikararak
organize etmek i¢in kullanilabilir. Kisinin diislincesini hem
organize eden hem de ortaya c¢ikaran etkili bir kavram

haritas1 yapmanin diistinme adimlarini1 vurgular.

Baglan-Genislet-Meydan
Okuma

Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak, yeni fikirleri

belirlemek ve ikisi arasinda baglant1 kurmak i¢in kullanilir.

Eskiden diisiiniirdiim...

Simdi diistiniiyorum...

Ogrencilere {inite sonunda yansitma yaparak diisiincelerinin

nasil degistigini gormelerini saglamak i¢in kullanilir.
Ogrenmelerin pekistirilerek kavram yanilgis1 olabilecek

durumlarin 6niine gecilmesini saglar.

+1 Rutini

Ogrencilerin konunun &nemli noktalarm belirleme ve

bunlar akilda tutmalarini saglamay1 hedefler.

Fikirlerin derinine inme rutinleri

Sana bunu soyleten nedir?

Kanitla akil yiiriitmek i¢in kullanilir. Diger rutinlere de
eklenerek Ogrencilerin diisiincelerinin derinine inmeleri

saglanir.

Yaratic1 Soru Bagliyor

Diistinme ve sorgulama ortami olusturmak i¢in kullanilir. Bu

tir sorularla Ogrencilerin  diisiinceleri  genisletilerek

Ogrenciler arasinda beyin firtinas1 yaparak konunun

derinligine ulagmalar1 saglanir.

Sicak Noktalar

Konu islenirken hangi noktalarin diisiinmeye daha ¢ok deger

oldugunu 6grencilerin kesfetmesi i¢in kullanilir.
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Kirmizi Isik, Sar Isik

Akil  yiriitmedeki olast hatalari, yazarlarin asiriya
kagmalarin1 veya sorgulanmasi gereken alanlar1 belirlemek

i¢in kullanilir.

Talep-Destek-Soru

Iddialar, agiklamalar karsisinda yorumlar olusturmasini
saglar. Genelleme ve teorileri belirlerken, kanitla akil

yuriitme gerektiginde kullanilir.

Halat Cekme

Bir tartigmanin veya ikilemin her iki tarafini belirlemek ve
aralarinda baglanti olusturmak, karmasikliklar1 belirlemek

i¢in kullanilir.

Bakis Agilar1 Cemberi

Bu rutinde beyin firtinas1 yapilarak 6grencilerin ¢coklu bakis
agilari1 gormelerini ve kesfetmelerini saglar. Ozellikle

tartismal1 konularda kullanilir.

Gor-Diisiin-Ben-Biz

Bu rutin sinifta tartisma ortami olusturarak 6grencilerin bir

konuya ¢oklu bir bakis acis1 kazanmasi i¢in kullanilir.

URL-4’ten uyarlanmaistir.

Tablo 1’de verilen fikirleri tanitmak ve kesfetmek, fikirleri sentezleme ve organize etmek,

fikirlerin derinine inmek i¢in kullanilan rutinleri agikliga kavusturmak ve 6gretmenlerin

siniflarda uygulama yapmalarini kolaylastirmak i¢in rutinlerden bazilarinin igerigine agagida

yer verilmistir.

Fikirleri tanitmak ve kesfetmek i¢in rutinler: Fikirleri tanmitmak ve kesfetmek i¢in kullanilan

rutinler cogunlukla konunun girisinde kullanilir. Ogrencilerin {inite ile ilgili 6n bilgilerine

ulagsmak ve yeni bilgiler ile ilgili diisinmeye zorlanarak fikir iiretmelerini saglar. Ayni

zamanda Ogrenciler birbirlerinin fikirlerini dinleyerek sinifta tartisma ortami olusturmak i¢in

kullanilir. Ogrenciler birbirlerinin diisiincelerini dinleyerek kendi fikirlerini gelistirebilir. Bu

rutinlerden pusula noktalar1 rutininin uygulama sekli asagida agiklanmistir.

Pusula noktalar: rutini

Amag: Bu rutin ne tiir diigiinmeyi tesvik ediyor?

26



Bu rutin, 6grencilerin bir fikir veya Oneriyi detaylandirmasina ve sonunda onu
degerlendirmesine yardimci olur. Bu fikir veya 6nermeyi farkli agilardan degerlendirilmesini

saglar.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, bir 6nerinin veya fikrin gesitli yonlerini, konu hakkinda goriis belirtmeden 6nce
kesfetmek igin kullanilir. Ogrencilerin konu hakkinda 6n bilgileri oldugu durumlar igin
uygundur. S6z konusu konunun net olmast ve sinirlarinin belirlenmesi 6nemlidir. Rutinin

uygulama basamaklari asagida verilmistir:

1. Ogrencilere gorsel bir dayanak olusturmak i¢in onlarin yanitlar1 kaydedilebilir. Bunun igin
siifin dort kdsesine uygun yone karsilik gelecek sekilde D, B, G ve K yazilabilir veya
tahtanin ortasina pusula ¢izilerek uygun yéne D, B, G ve K yazlabilir. Ogrencilerin

fikirlerini yazmalar i¢in yapigkanli not kagitlar dagitilir.

2. Ogrencilerin okuyup degerlendirmesi i¢in konu ile ilgili bir 6neri, fikir veya soru secilir

ve Ogrencilere sunulur.

3. Ogrencilere sunulan éneri /fikir ile ilgili derin diisiinmeleri saglanmast igin dort yone denk

gelen sorular sorulur ve 6grencilerin cevaplari alinir. Bu sorular;

e Dogu: Sizi bu konuda ne heyecanlandiriyor, iyi yani nedir?

e Bati: Bu konuda ne gibi endiseleriniz var? Olumsuz tarafi nedir?

e Giiney: Bu konuyu daha iyi anlamaniza yardimci olmak i¢in bilmeniz veya 6grenmeniz
gereken neler var?

e Kuzey: Bu konuya iliskin durusunuz veya goriisliniiz nedir? Bir sonraki adiminiz ne

olmal1? Ne gibi 6nerilerde bulunabilirsiniz? seklindedir.
4. Diisilincelerin paylasimi saglanir.

Ogrencilerden birbirlerinin cevaplarini gdzden gecirmeleri istenir. Ogrencilerden gelen
cevaplar ¢oklu bakis agisi kazanmalar i¢in tiim sinif ile tartisitlmalidir. Tiim cevaplar

tartisildiktan sonra 6grencilere diisiincelerinin nasil degistigi sorulabilir.

Fikirleri Sentezleme ve Organize Etmek Icin Rutinler: Fikirleri sentezleme ve organize etme
rutinleri 6grencilerin konular veya deneyimlerin 6ziinii anlamasina ve sonug¢ ¢ikarmasina
yardimcei olmak i¢in kullanilabilecek rutinlerdir. Konunun 6ziiniin daha iyi anlasilabilmesi
icin ders esnasinda veya sonug¢ cikarabilmesi i¢in dersin sonunda kullanilabilir. Bu

rutinlerden +1 rutininin uygulama sekli asagida 6rnek olarak verilmistir.
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+1 rutini

Bir metni okuduktan, bir filmi izledikten, bir dersi dinledikten veya bir sekilde yeni bilgi

veya fikirlerle karsilastiktan sonra uygulanabilecek bir rutindir.
Amag: Bu rutin ne tiir diigiinmeyi tesvik ediyor?

Rutin, 6grencilerin konunun 6nemli noktalarini belirleme ve bunlar1 akilda tutmalarini
saglamayr hedefler. Ogrenciler kendi detaylandirmalar1 disinda simf arkadaslarinin

detaylandirmalarini inceleyerek fikirlerini genisletebilir.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Ogrencilerin konunun ana noktalarmi hatirlamalar1 istendiginde ve dgrenmelerinin not
almalarina yardimci olmak i¢in kullanilabilir. Konunun kazanimlarina uygun olacak sekilde

dersin her asamasinda kullanilabilir. Rutinin uygulama basamaklar1 asagida verilmistir:

1. Ogrencilere bir metin okunabilir, bir video izlettirilebilir veya dgrencilere yeni bilgi veya

fikirler sunulur.

2. Ogrencilerin gozlemlerini hatirlamalar1 ve énemli fikirlerin listesini olusturmalar1 i¢in
stire verilir. Verilen slire sonunda Ogrenciler yazdiklarimi saga verirler. Birbirlerinin
yazdiklarim1 okuduktan sonra eklemek i¢in bir detay, yeni bir nokta veya baglanti

kullanabilirler. Siire sonunda sayfa asil sahibine iade edilir. Bu en az iki kez tekrarlanir.

4. Diistlincelerin paylasimi saglanir.

Rutinin siireci dgrencilerle tartisilir. Ogrencilere asagidaki sorular sorulur.

Bagkalariin sectigi temel fikirleri okurken ne diisiindiiniiz?

Bagkalariin diisiincelerinin gelistirilmesine nasil yardimci oldunuz?

Bu rutin az oOnce okudugunuz/izlediginiz/duyduklariniza iliskin anlayismizi

gelistirmenize nasil yardimei oldu?

Fikirlerin derinine inme rutinleri: Fikirleri derinlestirmek i¢in kullanilan bu rutinler
genellikle bir konunun ya da iinitenin sonunda kullanilir. Konu ile ilgili 6grenilen
bilgilerdeki eksikliklerin ortaya ¢ikarilmasi ve d6grencilerin diisiincelerinin derinlestirilmesi
hedeflenir. Bu rutinlerden gor-diisiin-ben-biz rutininin nasil uygulanabilecegi asagida

aciklanmustir.
Gor-diisiin-ben-biz rutini
Amag: Bu rutin ne tiir diisiinmeyi tesvik ediyor?
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Bu rutin, bir sanat eseri/resim ile kullanilir. Sinif ortaminda saygili tartismalar olusturmak
icin kullanilabilir. Rutin 6grencilerin kisisel baglantilar kurarak sanat eseri/gorsel ile ilgili

derin diisiinmelerini saglar.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in dersin giris
asamasinda, Ogrencilerin fikir iiretmelerini saglamak icin kesfetme asamasinda ve
ogrendiklerini kendi bakis agilar1 ile ortaya ¢ikarmalart i¢in dersin sonunda kullanilabilir.

Rutinin uygulama basamaklar1 asagida verilmistir:
1. Ogrenciler i¢in konuyu yansitan ve yorum yapabilecekleri bir sanat eseri / resim segilir.

2. Secilen sanat eseri / resim tiim 6grencilerin gorebilecegi sekilde sinif ile paylasilir ve

ayrintilt gozlem yapabilmeleri i¢in zaman verilir.

3. Ogrencilere yeterli zaman verildikten sonra Ogrencilerin kisisel fikirlerinin ortaya

cikarilmasi i¢in rutinin sorulari sorulur.

e GOR: Esere yakindan bakin. Ne fark ettin? Bol bol gézlem yapin.

e DUSUN: Eserle ilgili ne gibi diisiinceleriniz var?

e BEN: Eserle aranizda ne tiir baglantilar kurabilirsiniz?

e BIiZ: Calisma, diinya ve bizim diinyadaki yerimiz hakkinda daha biiyiik hikayelerle nasil

baglantil1 olabilir?

4. Diisilincelerin paylasimi saglanir.

Ogrencilerin cevaplart alinir. Ogrencilerin cevaplarimin  gretmen tarafindan sorularin
bulundugu bir ¢caligma kagidina ya da tahta dorde bdliinerek yazilan sorularin altina asilmasi
saglanarak belgeleme yapilabilir. Ogrencilerden gelen cevaplarin derinini gérmek icin “Sana

bunu sdyleten nedir?”” sorusu sorulabilir.

2.4. Dusiinmenin egitimdeki yeri

Diisiinme, dogustan gelen bir beceridir. Ancak egitimde amag diisiinmeyi daha nitelikli bir
sekilde diizenli hale getirmektir. Ogretmenler, &grencilerin diisiiniirken daha derine
inmelerini, daha tutarli, daha yaratici ve daha faydal diisiinmeyi 6gretmeyi hedefler.

1920’lerden bu yana 6zellikle ABD’de 6grencilerde bu diisiinme yapisini gelistirmek i¢in
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calismalar yapilmis; ancak istenen sonug elde edilememistir. Ayn1 zamanda okulda aldiklar
egitimi Ogrencilerin normal hayatlarindaki problemlere aktaramadigr gozlenmistir.
Arastirmalar sonucunda artik yeni yiizyilda ana egitim hedefinin diisiinme becerilerini
gelistirmek oldugu goriilmiistiir. Hizla degisen diinyada tiim iilkeler 68rencilerin iist diizey
diisinme becerilerini gelistirerek, benzer Ogrencilerden ziyade zihinleri farkli g¢aligsan

bireyler yetistirilmesini istemektedir (Nickerson,1988).

Filozoflar diistinmenin gelistirilmesinin yolunun egitimin amacinin dogru belirlenmesi ile
gerceklesecegini savunmaktadirlar. Diistinmeyi 6grenmek ¢evreden uzaklagarak bireysel
gerceklesecek bir siireg degildir. Diigsiinme, insanin c¢evresi ve kiiltlirlinden etkilenir ve
sekillenir. Diisiinmenin gerceklesebilmesi i¢in dncelikle derslerde d6grencilerin diistinmesini
saglayacak etkinlikler tasarlanmali, 6grencilere firsatlar verilmelidir (Fisher, 2007). Bunun
icin smiflar, diisiinen sinif ortamina doniistiiriilmelidir. Bu siif ortamini olusturmanin
yollarindan biri Ogrencilerde diisiinmeyi saglayacak, tekrarlanan firsatlar sunmak,
ogrencilerin bu firsatlar1 degerlendirmeleri i¢in tesvik etmektir (Beyer, 1998). Bir¢cok
diistinme becerisi bulunmaktadir. Diisiinme becerileri {izerine yapilan arastirmalarda ortak
olarak birlesilen nokta, 6grencileri ezberden uzak ve derinlemesine diisiinmeyi saglayacak

ortamlar sunmaktir (Nickerson 1988).

Diisiinme beyinde gergeklesse de gorsellestirilebilir, paylasilabilir. Paylastikca gelisebilir.
Ogrencilerin diisiincelerini goriiniir hale getirdigimizde onlarin ne anladiklarini ortaya
cikarmis oluruz. Goriiniir hale gelen diisiinceler icerisinde 6grencilerin kavrayis sekilleri ve
kavram yanilgilar1 da goriinmiis olur. Boylece Ogrencilerin konuyu sadece ezberleyip
gectikleri mi yoksa gergekten kavradiklart mi ortaya ¢ikmaktadir. Diisiinmeyi goriiniir
kilmayu siirekli hale getirdigimizde siniflarimizi da diisiinme kiiltiiriine sahip bir sinif haline
getirebiliriz. Diislinme kiiltiirline sahip bir sinifta 6grenciler ortaya ¢ikan teorileri tartigmak,
ortaya ¢ikardig fikirlere kanit sunmak zorunda kalacaktir. Boylelikle 6grenciler ezberden

uzaklagsarak, anlayislarinin gelismesini saglayacaklardir (Ritchhart ve digerleri, 2011).

Diisiinme zihinde gergeklesir ve goriiniir degildir. Ogrencileri diisinmeye tesvik etmek ve
onlarin derin diislincelerini ortaya ¢ikararak goriiniir hale getirmek icin bazi rutinler ve farkl
yontem, teknikler kullanilmalidir. Diistinmeden 6grenilmis bilgiler Bloom un taksonomisine
gore ancak kavrama basamaginda kalabilir. Diisiinmeyi 6grenmek sadece anlamayi
saglamaz, diisiinmeyi dogru ve sistemli bir sekilde yapan 6grenci hayatta karsisina ¢ikan
sorunlar1 ¢6zmek, karar vermek gibi 6zellikleri de beraberinde getirecektir. Bu da 6grenciye
hayat boyu 6grenme sansi verecektir (Ritchhart ve digerleri, 2011). Diistinmeyi bilen 6grenci
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ogrendiklerinde secici olacaktir. Teknolojinin geldigi noktada dogru, yanlis bir¢ok bilgi
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu bilgilere ulasimi artik cok kolaydir. Ogrenciler bu bilgilerin
icinde gerekli bilgileri segebilmeli ve gordiikleri bilgileri sorgulamayi 6grenmelidirler.
Egitimin kaliteli olmasi i¢in 6gretmenler kendi siiflarinda 6grencilere zihin aligkanliklar

kazandirmalidir (Costa ve Kallick, 2009; Ritchhart, 2002).

Ogrencilerde diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, yapilandirmaci bir 6grenme siireci ile
miimkiindiir. Bu siirecte 6gretmenler, 6grencilere kendi anlamlarini inga edebilmeleri igin
uygun bir ortam olusturmali, 6grencilerin farkliliklarin1 dikkate alarak tek bir dogru yanit
aramamali ve 6grencileri 6zgiir, acgik, bireysel sorumlulugun 6n planda oldugu bir 6grenme

ortamina yonlendirmelidir (Airasian ve Walsh, 1997).

2.4.1. Fen egitiminde diisiinmenin onemi

Bilim; sorgulamaya dayal fikir, bilgi ve beceriler biitiiniidiir. Cocuklar, dogustan getirdikleri
merak duygusu ile dogal bir kesfetme diirtiisii ve deneyimleme arzusuna sahiptirler.
Dolayisiyla kiigiik yaslardan itibaren i¢inde bulunduklar1 diinya hakkinda cesitli fikirler
gelistirmeye baslarlar. Bu fikirler genellikle nedensel gozlemlere, kulaktan dolma veya
tesadiifi giindelik bilgilere dayanir. Sezgisel olarak gergeklestirilen bu siirecin, ¢ocuklarin
kesfetme ve sorgulama kapasitesi gelistirilerek bilimsel diisiinme becerilerini kazandiklart

ve kullanabildikleri bir hale getirilmesi gerekmektedir (Fisher, 2007).

Aktif, merakli, oyunbaz ve acik fikirli olmalar1 sayesinde dogal diinyadaki olaylar
kavrayabilme yetisine sahip ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini kazanabilmeleri igin
ise;

e Dogal diinyaya iliskin derinlemesine diisiinmeli ve sorular sormali,

e Kanit, ipucu ve bilgi toplamali,

e Farkl fikirler gelistirmeli, onlar1 aragtirmali ve dogrulugunu test etmelidirler (Fisher,

2022, s. 247).

Sozii edilen bu becerilerin hem dogal diinyayr anlamak hem de fen bilimlerinin ¢alisma
yontemlerini tecriibbe ederek 6grenmek icin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. S6z konusu

yeterlikler, diisiinme becerilerinin aktive edilmesi ve gelistirilmesi ile kazanilabilir. 21.
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ylizyilda diisiinmenin 6nemi daha da artmis ve ders programlarinda daha fazla 6n plana

cikmustir.

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda, Milli Egitim Bakanligi (MEB) &gretim
programlarimin amaglariin, Ogrencilerin bilgiyi tretebilen ve bu bilgiyi hayatina
aktarabilen, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine sahip bireyler yetistirmek
olarak vurgulandig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda tist diizey biligsel diistinme becerilerini
kullanabilen ve boylelikle kalict 6grenmelerin saglandigi sinif ortamlarinin olusturulmasi
gerektigi de vurgulanan hususlar arasindadir (URL-1). Fen Bilimleri dersi i¢in alana 6zgii
beceriler incelendiginde ise bilimsel siire¢ becerileri ve yasam becerilerini 6grencilere
kazandirmanin oneminin vurgulandigi goriilmektedir. Yasam becerileri icerisinde analitik
diisiinme, yaratic1 diisiinme, karar verme, girisimcilik, iletisim ve takim caligmasi gibi

ozelliklerin kazandirilmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir (URL-1).

Ogrencilerden beklenilen dzelliklerin kazanilmasi diisiinme becerilerinin gelistirilmesinden
gecmektedir. Arastirmalar, diistinme becerileri gelismemis Ogrencilerin gelecekte birgok
zorlukla miicadele etmek zorunda kaldiklarimi gostermektedir (Giines, 2012). Yapilan
aragtirmalar Fen Bilimleri dersinde bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda birgok
calisma yapildigimi gostermektedir (Arslan ve Tiiysiiz, 2023; Cevik, Giiler ve Metin, 2023;
Can ve Kaymakei, 2015; Kdseoglu ve Tiiziin, 2018; Yaman, 2005). Bu arastirmalardaki
amacin farkli yontemler kullanarak Fen Bilimleri dersinde ogrencileri diisiinmeye
yonlendirmek oldugu goriilmektedir. Gelisen bilimsel ve teknolojik ilerlemeler Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programini da etkilemistir. Bu yiizden Fen Bilimleri dersinin yeni ¢agda
teknolojik hayata uyum saglayabilecek Ogrenciler yetistirmede Onemli bir roli
bulunmaktadir. Bu uyumu saglayabilmek i¢in 6gretim yOntemleri beklentilere uygun bir
bicimde diizenlenmeli ve yeni neslin beklentilerine karsilik vermelidir (Bernard, 1961;

Ozcan ve Kagar, 2021).

Fen Bilimleri dersi; fizik, kimya, biyoloji, astronomi, yer bilimleri, ¢evre bilimleri ve
miihendislik ile ilgili temel bilgileri kazandirmay1 amaclamaktadir. Ulkemizin 2018 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelendiginde 21. yy. becerileri ile paralel beklentilerinin
bulundugu goriilmektedir. Bunlardan bazilar1 problem ¢6zme, yaratici diisiinme, yenilik¢i
diisiinme, iletisim becerileridir. Ogretim programinda dgrencilerde diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine verilen onem her gegen giin daha da artmaktadir. Bu durumda goriiniir

diistiinme yaklagiminin araglarindan olan diisiinme rutinlerini fen egitimine entegre ederek
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MEB programinda bulunan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin beklentileri de

karsilanmis olacaktir (URL-1).

2.5. Tlgili literatiir

2.5.1. Uluslararasi arastirmalar

Nicolini (2006) yaptig1 aragtirmada, lise cagindaki 6grencilere bir miifredat boyunca goriiniir
diisinme yaklasiminda yazma iizerine odaklanan bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Ogrenciler
tartisma yaptiklarinda dahi distlincelerini yaziya dokerek kendilerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin  yorumlar1 incelendiginde, tiim ogrencilerin  katitlm sagladiklarim
belirtmislerdir. Sinifta sesi ¢cikmayan 6grencilerin dahi fikirlerine ulagilmasi saglanmistir. Bu
dokiimanlar ayn1 zamanda degerlendirme icin de kullanilmistir. Ogrencilerin yazdiklarinin

coktan se¢cmeli testin sonuglarindan daha fazlasini verdigi sonucuna ulagilmistir.

Casey, Peaslee ve Snyder (2007) yaptiklar1 aragtirmada, okul 6ncesi ¢agindaki cocuklara
diistincelerin goriiniir kilinmasi i¢in dokiimantasyonun Onemini ortaya koymuslardir.
Ogretmenler igin belgeleme, c¢ocuklarin diisiinmelerini goriiniir kilmak ve onlar
anlayabilmektir. Arastirmacilar Ogretmenlerden smiflarinda yaptiklart etkinliklerin
ogrenciler tarafindan belgelendirilmesini istemistir. Ogretmenler smiflarinda yaptiklar:
etkinliklerde diisiinme rutinlerinin belgelenmesini saglamis ve c¢alisma sonucunda
ogrencilerin ortaya ¢ikardiklar1 belgeler sergilenmistir. Arastirma diisiinme rutinlerinin
ogrencilerin 6grenme yeteneklerini artirirken, 6grenmeye daha istekli hale geldiklerini

ortaya koymustur.

Ron Ritchhart ve David Perkins (2008) 6grencilere diisiinmeyi Ogretmek kitabinda,
ogrencilerin diistinmelerini goriiniir kilmak i¢in yazmanin ve fikirlerini ¢izmenin 6neminden
bahsetmislerdir. Bu c¢alismada devlet ve bagimsiz okullarda, farkli iilkelerden ilkokul
diizeyinden iiniversite diizeyine kadar Ogrencileri kapsayacak sekilde diisiinme rutinleri
kullanmanin siniflarda kolaylik saglayip saglamadigini arastirmiglardir. Calismaya katilan
ogretmenler, Ogrencilerde diisiinmeyi yapilandirdiklar1 sonucuna varmislardir. Ayni

zamanda 6grencilerin 6grenme odakli hale geldiklerini belirtmislerdir. Diisiinme rutinlerinin
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ogrenciler ve 6gretmenler i¢in diisinmeye odaklanmak ic¢in doniistiiriicii bir sinif ortami

olusturdugu sonucuna varmislardir.

Ritchhart ve digerleri (2011) 6gretmenlerle birlikte diistinme rutinleri {izerine yaptiklar
arastirmada diisiinme rutinlerinin yapilandirilmis direkt uygulanacak bir program olmasinin
Otesinde 6gretmenlere kendi sinif seviyelerine ve konu alanlarina gére 6gretime entegre
edilebilecek bir ¢alisma oldugunu gostermislerdir. Bu ¢alismada amag, siniflar diisiinen
sinif haline getirerek, daha diisiinceli, kendi kendini diizenleyen (yansitic1 diisiinme) ve
ogrenimlerinin sorumlulugunu alan o6grenciler yetistirmektir. Yapilan ¢aligma kavram
haritalarinin 6grencilerin diisiinmesi hakkindaki sonuglarini ortaya koymaktir. Calisma
ogrencilerin diisinme kelimesine karsi zihinlerinde olusan kavramlar1 goriiniir kilmaya
odaklanmustir. Ogrencilere 6n test-son test uygulanarak diisiinme anlayislarindaki
degisikliklerin degerlendirilmesi hedeflenmistir. Bir yil siiren calisma sonucunda sinif
diisiinmeyi destekleyen bir duruma getirildiginde 6grencilerin diisiinme konusunda olumlu
etkilendigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grencilerin diisiinme becerilerinin sekillendirilebilir

oldugu ve gelisimsel ilerlemenin 6tesine gectigi kanitlanmistir.

Sliman (2013) yaptig1 arastirmada, 10. sinif 6grencilerine matematik dersinde bir konu
boyunca (trigonometri) diisiinme rutinlerinden tebesir konusmasi ve talep-destek-soru
rutinlerini uygulamistir. Bu uygulamalarin ardindan 6gretmenlerin yorumlari incelendiginde
rutinlerin en biiyiik katkist olan belgelendirme i¢in 6grencilerde olusan kavram yanilgilari
ve Ogrencilerin konu hakkinda hazirbulunugluklari, 6grenmelerinin gelisimi ortaya
koyulmaktadir. Sinifta uygulanan diisiinme rutinleri sinifta tartisma ortami kurmaktadir.
Konular arasinda baglantilar kurulmasini saglayarak dersi esnek hale getirmistir. Rutinler

dersin zenginlesmesini saglamistir.

Gholam (2018), yaptig1 arastirmada 6gretmenlerden, her oturumda gorsel diistinme rutinleri
kullanmalarini istemistir. Arasgtirmanin amacin1 6gretmen adaylarimin gorsel diisiinme
rutinlerine algilarmi 6lgmek olusturmustur. Ogretmen adaylarindan her ders sonunda
yansitma kagitlar1 doldurmalari istenmistir. Bu yansitici kagitlar analiz edildiginde 6gretmen
adaylariin gorsel diistinme rutinlerinden keyif aldig1 ortaya ¢ikmistir. Gholam sonuglarin
degerlendirmesini temalara ayirmistir. Birinci tema sonucunda diisiinme rutinlerinin
uygulanmasinin kolay oldugu ve dersle uyum ic¢inde islenebildigini ortaya koymustur. Ayni
zamanda rutinlerin dersin girisinde, ortasinda ve sonunda uygulanabilecegini, uygulamanin
kullaniminin basit ve kolay anlagilir oldugunu ortaya koymustur. Ikinci tema sonucunda
ogrencilere tartisma ortami sunmak i¢in kullanilabilir oldugu ortaya koyulmustur.
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Ogrencileri derinlemesine diisiinmeye ve onlar1 merak ettirmeye itmistir. Ayn1 zamanda
ogrencileri ders i¢inde ve ders sonunda degerlendirme icin de kullanilabilecegini belirtmistir.
Uciincii tema olarak ogrencilerin diisiinme becerilerinde gelisme oldugunu ortaya
koymustur. Dordiincii tema olarak 6grencilerin derse katiliminin arttig1 gézlenmistir. Sonug
olarak gorsel diisiinme rutinleri 21. yiizy1l becerilerini kazandirmak adina 6grencilerde iist

diizey diisiinme becerilerini kazandiklarini belirtmistir.

Connolly, Skinner ve Harlow (2019) yaptiklar1 arastirmada, 6grencilere saha gezisine ¢iktigi
bir miize smmifinda sinif programina uygun olacak sekilde 50 dakikalik bir siirede
uygulamiglardir. Arastirmada 6grencileri miithendislik tasarim problemi ¢ozdiiriilerek bu
problemin {izerine fikirler eklemeleri saglanmistir. Bunun i¢in gorsel diisiinme rutinlerini
kullanmiglardir. Ogrencilere birtakim gérseller sunulmus ve bu gérseller hakkinda diisiinme
firsat1 verilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar1 yargilanmadan dinlenmistir. Gérsel
diisiinme rutinlerinin bilimsel olgular1 tanitma ve 6grencilere tartisma igin firsatlar sunma
acisindan kullanigh bir ara¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Kullanilan rutinlerin 6grencilerin
fikirlerini ortaya ¢ikarmalarina, iddialarin1 desteklemek igin ve sinifga ortak bir ¢ikarim

yapmalari i¢in firsat tanidig1 goriilmiistiir.

Williams ve Moore (2021) calismalarinda is birlikli eylem arastirmasi ylriitmislerdir. Bu
calismada Gor-Diistin-Merak Et rutini, elestirel diisiinme becerisinin gelismesine etkisi
arastirilmistir. Arastirma okul dncesi 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Diisiinme rutini aragtirma
boyunca derinlemesine bir grup tartismasi seklinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda
rutinin uygulanmasinin 6grencilerin analiz etme becerilerini ve daha fazlasin1 6grenmek igin
meraklarim1 artirdigin1 ortaya koymustur. Sonug¢ olarak arastirma Gor-Diisiin-Merak Et
rutininin okul Oncesi ¢agindaki cocuklarda elestirel diisinme becerilerini artirdigini

gdstermistir.

Barrera ve Salmon (2021) yaptiklar1 arastirmada, okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklara goriiniir
diistiinme yaklasimi deneyimlerinin 6grencilerin hayal giiclerine, fikirlerine ve 6gretmenlerin
deneyimlerindeki yaklagimlarinin degisimlerine odaklanmiglardir. Egitimciler erken
cocukluk donemindeki ¢cocuklara diisiinmelerini gortiniir kilacak sekilde uygun bir miifredat
belirlemis ve diisiinme rutinleri uygulamislardir. Ogrencilerin siire¢ igerisinde {ist diizey
diisiinme becerileriyle derse daha istekli katildiklar goriilmiistiir. Ogretmenler, 6grencilerin
neler diisiindiigii konusunda bilgi sahibi oldugunda, onlari daha ileriye tasiyabilecek

diisiinme yontemlerine tesvik edebilir sonucuna varilmistir.
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Manurung, Masitoh ve Arianto (2022) yaptiklar1 arastirmada ortaokul altinct simif
ogrencilerine Ingilizce dersinde diisiinme becerilerinin elestirel diisinmeye etkisini
incelenmislerdir. Arastirma COVID-19 siirecine denk geldigi icin uzaktan egitim siirecinde
uygulanmistir.  Uygulanan diisiinme rutinleri sonucunda elde edilen veriler
degerlendirildiginde altinci simif 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerinin 6nemli
Olctlide gelistigi ve 6grencilerin farkli bakis acilarinin gelistirilmesi i¢in diistinme rutinlerinin

kullanilmas1 Onerilmistir.

2.5.2. Ulusal arastirmalar

Tagbakan (2019) calismasinda ilkokul 3. sinif &grencilerinde Tiirk¢e ders kitabindaki
etkinlik sorulari ile diislinme rutinleri sorularinin 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade
etme kazanimlar1 dogrultusunda karsilastirilmasin1 yapmistir. Uygulama bes hafta boyunca
haftada bir kez yapilmistir. Her hafta ders kitabindan diisiinme rutinlerine uygun bir metin
secilerek 6grencilere uygulama yapilmistir. Arastirmanin sonucuna gore diisiinme rutinleri
sorularinin &grencilerin kendilerini yazili olarak ifade etme becerilerinin ders kitabi

sorularina gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Keles ve Tarak¢i-Yurt (2019) arastirmalarinda erken cocukluk doéneminde diisiinme
rutinlerinin bir diiglinme araci olarak kullanilmasinin olumlu sonuglar ortaya ¢ikaracagini
belirtmislerdir. Aragtirmada diisiinme rutinlerinin hedefine ulasmasinda belgelemenin
oneminden bahsedilmistir. Hem ¢ocuklarin degerlendirilmesi hem de ¢ocuklarin gelisiminin
takip edilmesi i¢in diisiinme rutinlerini uygulama yolu ile belgeleme yapmanin etkili olacagi

sonucuna ulagilmstir.

Oztuna-Kaplan ve Yurt (2021) arastirmasinda, ortaokul cagindaki 6grencilere Diigiinme
Rutinlerinin Fen Egitiminde kullanimma Ornek bir ders plani hazirlamislardir. Fen
egitiminin diisiinme becerileri lizerine 6nemi diisiiniildiiglinde, 6grenme siirecinin her
asamasinda uygulanabilecek esnek ve dinamik rutinler karmagik bir yapiya sahip olmayip,
hizl bir sekilde ve tekrar tekrar kullanilabilir nitelikteki diisiinme rutinlerinin fen egitimine
entegrasyonun 6nemli bir yer tutacagi bu ¢alismada vurgulanmistir. Yapilan ¢alismada bir
ders plan1 sunulmus olsa da 6zellikle sorgulama, karar verme, tartisma, tasarlama, proje
gelistirme gibi hedeflerin one ¢iktig1 kazanimlarda 6grenme deneyiminin daha verimli ve

zevkli hale geleceginin diistiniildiigii belirtilmistir.
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Saglam (2022) yaptig1 arastirmada, ilkokul 1. Sinif 6grencilerinde hayat bilgisi dersinde 226
ders saatinde diistinme rutinleri kullanarak diyalojik 6gretim agisindan etkisini incelemistir.
Bu calismada, 6gretmen ve 6grencilerde daha fazla detaylandirma i¢eren konusma bigimleri
gelistirdiklerini ortaya ¢ikarmistir. Ayn1 zamanda kendisinin ya da bagkalarin fikirlerini
detaylandirmalarini i¢eren konusmalarin arttigi ve daha nitelikli hale geldigi goriilmiistiir.
Rutinler ile 6gretmen ve 6grencilerde tahmin yiiriitme yeteneklerinin arttig1 ve tahmin etme
ve hipotez olusturma yeteneklerinin konusma bigimlerine yansidigi gorilmiistiir.
Ogrencilerde karsilastirma yaparak degerlendirme yapma 6zelliklerinde artis gdzlenmistir.
Ogrencilerin gerekgeli fikirlerini beyan etmelerinde ciddi bir artis olmasa da konusma
bigimlerine dikkat ettikleri goriilmiistiir. Karsilastirma yaparak sentez olusturma 6zelliginde
Ogretmenin daha fazla kullandig1 goriilmiis, ancak 6grencilerde anlamli bir artig olmamuistir.
Ogrencilerin sorgulama becerilerinde artis oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin &nceki
bilgilerine ve deneyimlerine atifta bulunmasi gereken konusmalarinda artis oldugu
gozlenmistir. Bu aragtirma ile 6gretmen ve 6grencilerin daha fazla iletisim kurduklar: tespit

edilmistir. Diisiinme rutinleri kullanilarak sinifin iklimine olumlu etkisi oldugu goézlenmistir.

Yapilan caligmalar incelendiginde diisiinme rutinlerinin uygulanmasinda ¢cogunluk olarak
okul Oncesi, ilkdgretim ve lise ¢agindaki ogrencilere yonelik uygulama yapildig
goriilmektedir. Ayn1 zamanda diistinme rutinlerinin Fen Bilimleri dersinde uygulanmasi ile
ilgili bir caligmaya rastlanmamus, rutinlerin Fen Bilimleri dersine entegre edilmesi ile ilgili
bir plan olusturma iizerine c¢alisma yapildigr goriilmiistiir. Arastirma sonuglari
incelendiginde, diistinme rutinleri uygulanmasinin derste olumlu bir iklim olusturdugu
goriilmektedir. Ogrencilerin derse katilma isteklerinin arttig1, diisiinme becerilerinin
gelistigi, coklu bakis ac¢is1 kazandiklar ile ilgili sonuglara ulasildigi goriilmiistiir. Ayni
zamanda diistinme rutinlerinden elde edilen dokiimantasyonun ogretmenlerin siireci
tasarlamasinda ve Ogrencileri degerlendirmesinde ayni zamanda Ogrencilerin kendi
gelisimlerini  gorebilecegi sekilde kaynak olusturdugu goriilmektedir. Bu c¢alismada
diisinme rutinlerinin Fen Bilimleri dersinde ortaokul Ogrencilerine uygulanmasinin

sonuglarina ulasilmasi hedeflenmektedir.
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BOLUM 11l

YONTEM

3.1. Arastirmanin modeli

Arastirmada durum ¢aligmasi temele alinmistir. Durum ¢alismasi arastirmasi, gergek yasam
icerisinde giincel sinirl bir sistem (durum) ya da belli bir zaman dilimi icerisindeki ¢oklu
sinirlandirilmis  sistemler (durumlar) hakkinda, ¢oklu bilgi kaynaklar1 (gozlemler,
goriismeler, gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar vb.) araciliiyla detayli ve derinlemesine
bilgilerin toplandigi, bir durum betimlemesinin veya durum temalarinin ortaya koyuldugu
nitel bir yaklasimdir (Creswell, 2013). Yin (2017), durum ¢alismasi tasariminda, ‘durumu
tanimlamak, durum ¢alismasi deseninin dort tiirtinden birini secmek ve desen ¢alismasinda
kurami kullanmak’ olmak iizere ii¢ adimin oldugunu ifade eder. Bu adimlar ve arastirmada
ilgili adimlarda yapilanlara iliskin bilgilendirmelere asagida akista yer verilmistir (Yin,

2017, s. 6-10).
1. Adim: Durumu tamimlamak

Durum calismasinin ilk adimi olan durumun tanimlanmasinda, genellikle sinirlar1 olan bir
olusum (bir kisi, kurulus, davranigsal kosullar, olay ya da sosyal olgular vb.) incelenecek
durum olarak belirlenir. Durum ¢alismalarinda se¢ilen bu durum temel analiz birimi olarak
islev goriir. Ana birim olan bu durumun alt birimleri de olabilir. Durumun belirlenmesinde
“Bu durumu 6zel kilan nedir?” sorusunun sorulmasi ve ilgili durum ucta, benzersiz ya da

agiga ¢ikartict olmasa bile ozgiin bir konuyu kapsamasi gerekir.

Bu aragtirmada, daha oOncesinde fen Ogretiminde uygulama orneklerinin bulunmadig:
Goriintir Diistinme Yaklasimi kapsaminda gelistirilen ve diisiinme rutinleri olarak
adlandirilan rutinlerin Fen Bilimleri dersine uyarlanmasi ve uygulamasi analizi birimi olarak
belirlenmistir. ilgili yaklasimin iilkemizde Fen Bilimleri dersi ile biitiinlestirilmesine yonelik
herhangi bir uygulamanin olmayis1 yonilyle segilen durum benzersiz, uygulamadan elde

edilen verilerin degerlendirilmesi yoniiyle agiga ¢ikartici 6zelliklere sahiptir.

2. Adim: Durum calismasinin deseninin secimi
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Bu asamada se¢ilen durumun tekli bir durum mu yoksa ¢oklu bir durum mu olduguna karar
verilir. Yin’in durum c¢alismalarina yonelik dort temel tasarimi bulunmaktadir. Bu

tasarimlarin gorsellestirilmis hallerine Sekil 1°de yer verilmistir.

Tek Durum Desenleri Coklu Durum Desenleri

Femmosision
e b

Biitiinciil
(Tek Birim Analizi)

ic-ice Gegmis
Analiz Birimi 1

ic-ice Gegmis
Analiz Birimi 1

ic-ice Gegmis
Analiz Birimi 2

mis :
Analiz Birimi 2 i}

floaand L L Lo L8

ic-ice Gegmis Analiz
Birimi 1

(e

BAGLAM

Durum

.

I¢-lce Gegmis
(Coklu Birim Analizi)

i¢-ice Gegmis
Analiz Birimi 1

ic-ice Gegmis
Analiz Birimi 1

ic-ice Gegmis Analiz
Birimi 2

¢-lc!
Analiz Birimi 2

LR A

Sekil 1. Durum ¢alismalar1 igin dort temel tasarim

Bu arastirmada biitlinciil tek durum deseni kullanilmistir. Yildirnm ve Simsek (2013)
biitlinciil tek durum desenlerinde, tek bir analiz birimi oldugunu ve su ii¢ durumun var
oldugu alanlarda kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Bunlardan birincisi, iyi formiile
edilmis bir kuramin teyit edilmesi veya ciiriitiilmesi, genel standartlara pek uymayan asiri,
aykir1 veya kendine 6zgili durumlarin analizi, son olarak daha once hi¢ kimsenin ¢alismadigi
veya ulasamadigl durumlardir. Bu ¢alismada goriiniir diisiinme yaklasiminin fen egitiminde
uygulanabilirligi, etkililigi, 6gretim programina uygunlugu vb. agilardan incelenmesi s6z

konusu oldugundan biitiinciil tek durum deseni se¢ilmistir.
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3. Adim: Desen ¢alismasinda kurami kullanma

Ucglincii adim, arastirma sorularini gelistirmek, durum ¢alismasi desenini netlestirmek veya
toplanacak ilgili verileri tanimlamak gibi temel yontemsel adimlari tamamlamaya yardimci
olmada kuram belirlemeyi kapsayan adimdir. Bu ¢aligmada goriiniir diistinme yaklagiminin
fen O0gretimine entegre edilmesi ele alindigindan gerek uyarlamada gerekse uygulama
sonuglarmin degerlendirilmesinde 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
benimsenen Ogretim yaklagimi, programin 6zel amaclart ve alana 6zgli kazandirilmasi
hedeflenen becerilerin yan1 sira uygulamanin gerceklestirildigi tinitenin kazanimlart durum

calismasinin kuramsal ve kavramsal ¢ercevesini olusturmustur.

3.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Bu c¢alisma 2022-2023 egitim-6gretim yilimin ikinci doneminde gergeklestirilmistir.
Calisma, Istanbul iline bagh Pendik ilgesinde bir proje devlet okulunda 5. simifta grenim
goren 22 Ogrenci ile yiiriitiilmiistir. Okul, sadece erkek Ogrencilere egitim verdiginden

arastirma grubundaki 6grencilerin tamami erkektir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yolu ile se¢ilmistir. Bu
yontemin secilme sebebi, aragtirmacinin dersine girdigi ve tanidig1 6grencilerden arastirma
grubunu olusturmasidir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi hiz ve pratiklik yoniinden
arastirmaciya kolaylik saglar; ancak bu 6rneklem yontemi gecgerlik ve giivenirligi olumsuz
etkilemektedir. O yiizden bu durum ve arastirma grubunun sadece erkek 6grencilerden

olusmast aragtirmanin bir sinirliligini olusturmaktadir.

Arastirmaci bir donem boyunca 6grencilerin dersine girdigi i¢in dgrencileri tanimaktadir.
Caligmaya katilan ogrencileri temsil etmesi acisindan Ogrencilere kodlar verilmistir.

Ornegin; O4 kodlu &grenci 4. 6grenciyi temsil etmektedir.
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3.3. Veri toplama araclari

Verilerin toplanmasi siirecinde oncelikle 0grencilere ¢alismadan bahsedilmis ve diisiinme
rutinleri hakkinda bilgilendirmeler yapilmistir. Siire¢ icerisinde kullanilacak araclar i¢in tim
etik izinler alinmistir. Aragtirma kapsaminda arastirmanin amacina yonelik nitel arastirma
araclarindan arastirmaci giinliigii, etkinlik caligma yapraklari, katilimer gézlem ve goriisme
kullanilmistir. Nicel arastirma araglarindan ortaokul c¢evre ilgi Olgegi kullaniimistir.

Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglar1 Sekil 2°de gosterilmistir.

Veri toplama

araclari

Nicel veri Nitel veri
toplama araglart toplama araglart
Etkinlik Caligma
o core | [ MNapridan | || Acsmae Givtem Ot G
(Dokiiman)

Sekil 2. Aragtirma siirecinde kullanilan veri toplama araglar

3.3.1. Ortaokul cevre ilgi olcegi

Arastirmada kullanilan 6l¢ek ortaokul 6grencilerinin ¢evreye yonelik ilgilerini 6lgmek igin
uygulanmistir. Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi Cigek-Sentiirk (2020) tarafindan ortaokul
diizeyinde 6grenciler igin gelistirilmis olup 25 maddeden olusan 3’lii Likert tiiriinde (Ilgimi
Cekmiyor, I1gimi Biraz Cekiyor, [lgimi Cok Cekiyor) bir 6lgektir. Olgegin kapsam gegerliligi
icin hesaplanan Kendall W uyum katsayis1 0,83 olarak, goriiniis gecerliligi i¢in hesaplanan
Kendall W uyum katsayisi ise 1 olarak bulunmustur. Ortaokul Cevre Ilgi Olcegi, insan ve
cevre iliskisi, biyogesitlilik ve doga olaylar1 olmak iizere ii¢ faktorden olusmaktadir. Bu
faktorlere bagli Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar sirasiyla ,77; ,74 ve ,61°dir. Olgegin

tiim maddeleri i¢in Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi ise ,86’dir. Yapilan dogrulayici faktor
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analizi ile agimlayici faktér analizinden elde edilen ortaokul g¢evre ilgi Glgegine ait
faktorlerin arasindaki iliskinin birbiri ile uyumu incelenerek Olcek dogrulanmistir.
Gelistirilen 6lgegin dgretmenlere ¢cevre konusu ile ilgili uygulayacagi 6grenme siirecindeki
etkinliklerin planlanmasinda fikir verecegi diisiiniilmektedir (Cicek-Sentiirk, 2020). Bu
kapsamda bu arastirmada Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi kullamlmasina ve dgrencilere on-test
son-test seklinde uygulanarak veri toplanilmasina karar verilmistir. Ortaokul Cevre Ilgi

Olgegi Ek 1°de verilmistir.

3.3.2. Katihmer gozlem

Veri toplama araglarindan olan gozlem, siirecte insanlarin tepkilerinin incelenmesini amag
edinen bir yontemdir. Gozlem, insanlarin arastirma boyunca davraniglarini inceleyerek
arastirmasin1  desteklemek veya reddetmek icin kullanilmaktadir. Katilimci gozlem
sayesinde veriler birinci elden toplanir. Gozlemci, arastirdigi kisilerin ilgilerini ¢ceken ya da
hosnut olmadiklar1 durumlar1 gézlemler. Gerektigi yerde siirece dahil olarak, insanlarin
uygulanan aragtirma hakkindaki yorumlarina ulasabilir (Ekiz, 2020). Bu arastirmada
arastirmaci, arastirmay1l uygulayan katilimci gozlemci olarak siirece dahil olmustur.
Gozlemci siire¢ boyunca gerekli yerlerde not tutmus ve ses kaydi almistir. Gézlem notlari,
arastirmacinin giinliigiine aktarilmis ve verilerin degerlendirilmesinde aragtirmaci glinliigii

destekleyici veri toplama araci olarak kullanilmustir.

3.3.3. Yar1- yapilandirilmis goriisme

Gorligme tekniginde, yapilan ¢alisma ile ilgili bireylerin verilerini, duygu ve diisiincelerini,
deneyimleri ortaya ¢ikarilir. Gorlisme siirecinde bireylerle direkt iletisimde olundugu icin
yapayliktan uzak bir tekniktir. Gorlisme siirecinde arastirmaci bireyleri rahatlatmalidir.
Boylelikle arastirmaya katilan bireylerle daha etkili bir etkilesim miimkiin olacaktir (Ekiz,
2020). Bu calismada da arastirmaci, arastirma grubunun ayni zamanda Fen Bilimleri
ogretmeni oldugu i¢in goriisme siirecinde Ogrencilerini rahatlatarak samimi bir sekilde

diisiincelerini ifade etmelerini saglayacak ortami yaratmaistir.
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Bu arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Yan1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 daha once hazirlanmis olmasina ragmen bireylerle goriisme esnasinda onlarin
cevaplarina gore sekillenerek ek sorular ve sondaj sorular1 eklenmesine olanak tanidigindan
bu arastirmada tercih edilmistir. Boylece gériismelerin veriminin arttirilmasi hedeflenmistir.
Goriisme sorular1 hazirlanirken agik uglu sorular kullanilarak 6grencilerin yanit verirken
esnek olmasi saglanmistir. Goriisme sorularinin hazirlik siirecinde arastirmaci 17 soru
hazirlamigtir. Hazirlanan sorular li¢ uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
doniitler dogrultusunda soru sayisinin fazla olmasinin 6grencilerin dikkatini dagitacagi ve
ogrenciler tarafindan bazi sorulara verilecek cevaplarin benzer olabilecegi degerlendirmeleri
sonucunda soru sayist 6’ya disiiriilmiis, goriisme esnasinda gerekli goriilen yerlerde ek
sorular yonlendirilmigtir. Goriigmenin 6 temel sorusu ve sorularin se¢ilme amaglart Tablo

2’de verilmistir. Yar1 yapilandirilmis griisme formu Ek 2°de verilmistir.

Tablo 2

Goriisme Sorulart ve Secilme Amacglari

1. Kisim: Diistinme rutinleri ile ilgili diisiinceler

Uygulanan diisinme rutinleri hakkinda

Soru 1: Derslerde uyguladigimiz ‘diisiinme Ogrencilerin  olumlu ve/veya olumsuz
rutinleri’ hakkindaki goriislerin nelerdir? gorislerinin ortaya ¢ikarilmasi
hedeflenmistir.

Diistinme rutinlerinin uygulamas: sirasinda

Soru 2: Diistinme rutinlerini anlamakta
zorlandigin oldu mu?

Soru 3: Diisiinme rutinleri uygulanan
derslerin ile uygulanmayan dersleri
karsilastirir misin?

ogrencilerin giicliik yasadiklart 6grenme
stireglerinin ortaya ¢ikarilmasi
hedeflenmistir.

Diistinme rutinleri uygulanan bir dersin
sinif ortaminin karsilastirilmasinin ortaya
¢ikarilmasi hedeflenmistir.

2. Kisim: Diisiinme rutinlerinin avantajlari/etkileri/katkilarina iliskin diisiinceler

Soru 4: Diisiinme rutinleri derse katilimini
etkiledi mi?

Soru 5: Diisiinme rutinlerinin konuyu
anlamanda etkisi oldu mu? Nasil?

Diistinme rutinleri uygulamasinin
ogrencilerin derse katilimina etkisini ortaya
cikarilmasi hedeflenmistir.

Diisiinme rutinlerinin uygulanmasi konuyu
o0grenme siirecinde Ogrenciler iizerindeki
etkilerinin ortaya cikarilmasi
hedeflenmistir.
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Ogrencilerin birbirleri ile ve 6gretmenleri
ile iletisimlerinin olumlu ve/veya olumsuz
seklinde etkilenmesinin ortaya c¢ikarilmasi
hedeflenmistir.

Soru 6: Diisltinme rutinleri ile ders islemek
O0gretmenin ve arkadaslarinla iletisimini
etkiledi mi? Nasil?

3.3.4. Odak grup goriismesi

Bu teknik arastirma {izerine grupla yapilan bir goriisme teknigidir. Bu teknikte veriler
arastirmact ve katilimcilarin katkilar1 ile toplamir. Katilimcilar goriisme  sirasinda
birbirlerinin sdyledikleri ile karsilastirma yaparak kendi deneyimlerine acgiklik getirebilir.
Ayrica yeni noktalarin kesfedilmesi de miimkiindiir (Ekiz, 2020). Bu arastirmada yari
yapilandirilmig goriisme sorulari, uygulamaya katilan 6grencilere odak grup goriismeleri
seklinde uygulanmustir. Ogrenciler ile 4 kisilik gruplar seklinde goriismeler yapilmustir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler ortalama 20 dakika siirmiis ve hazirlanan goriisme sorular
ile 6grencilerin diisiinme rutinleri ile ilgili goriisleri alinmistir. Ogrenciler ile gdriisme

sirasinda ses kaydi alinmis ve kayitlar yazi ortamina aktarilarak ¢oziimlenmistir.

3.3.5. Dokiimanlar

Diisiinme rutinlerinin uygulanmasinda ¢esitli etkinlik ve ¢calisma yapraklari hazirlanmistir.
Bu teknik, arastirma siirecinde elde edilen verilen degerlendirilmesi i¢in kullanilan bir veri
toplama teknigidir (Ekiz, 2020). Bu arastirmada dokiiman tekniklerinden 6grenci ¢aligma

kagitlar1 bulunmaktadir.

Etkinlikler 5. sinif Fen Bilimleri dersinde 6. Unite olan Insan ve Cevre/Canlilar ve Yasam
iinitesindeki tiim kazanimlar dahil edilerek ders planlar1 SE modeline uygun sekilde
hazirlanmigtir. Diistinme rutinleri SE modelinin sadece bir agamasinda kullanilabilirken
birden fazla asamada ya da tiim asamalarinda kullanilabilir. Bu ¢alismada rutinler uygun
goriilen asamalara eklenmistir. Etkinliklerin hazirlanmasi asamasinda uzman goriisiine
basvurulmus olup etkinliklerde bulunan ve Ogrencilerde anlam karmasasina neden
olabilecek ciimleler diizeltilmis, yazilan hikaye O&grenci diizeyine uygun olarak
diizenlenmistir. Yazil1 belge ile veri toplanamayan durumlarda cep telefonu ile ses kayitlar
alinmistir. Uygulama siirecinde c¢esitli sebeplerden dolayr derse devam edemeyerek
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etkinliklere katilamayan ogrenciler olmustur. Bu 0Ogrenciler siire¢ igerisinde farklilik
gostermistir. Tablo 3’te Insan ve Cevre/ Canlilar ve Yasam iinitelerinin kazanimlarina
uyarlanan diistinme rutinleri, 5 E modeli ders planinin hangi asamalarinda yer aldig1 ve

etkinliklere katilim saglayan 6grenci sayilarina yer verilmistir.

Tablo 3

Diisiinme Rutinlerine Katilan Ogrenci Sayilarimin Kazamimlara Bagl Dagilimi

Kazanimlar

F.5.6.2.1. Insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.

F.5.6.2.2. Yakin cevresindeki veya lilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢oziimiine iliskin
Oneriler sunar.

Ders Plan1 Asamalari Uygulanan Rutin Ogrenci sayisi
Giris Asamasi 3-2-1 Koprii Rutini 22
Kesfetme Asamasi Seylerin Karmasik Olabilme Durumlar1 Rutini 21
Derinlestirme Asamast +1 Rutini 21
Degerlendirme Asamasi 3-2-1 Koprii Rutini 22

F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak tartisir.

Giris Asamasi Gor-Diisiin-Merak et Rutini 22
Kesfetme Asamasi Pusula Noktalar1 Rutini 21
Derinlestirme Asamasi Yaratict Soru Basliyor Rutini 20

F.5.6.2.1. Insan ve gevre arasindaki etkilesimin dnemini ifade eder.

F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya lilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢oziimiine iliskin
Oneriler sunar.

Giris Asamasi Tebesir Konusmasi Rutini 22
Kesfetme Asamasi Gor-Diisiin-Ben-Biz Rutini 21
Derinlestirme Asamasi Sicak Noktalar Rutini 22
Degerlendirme Agsamasi Basgliklar Rutini 21
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F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina yonelik
¢ikarimda bulunur.
F.5.6.2.4. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarim drnekler iizerinde tartisir.

Girig Asamasi Diisiin-Bul-Kesfet Rutini 21
Kesfetme Asamasi Kirmizi Isik, Sar Isik Rutini 21
Aciklama Asamasi Diisiin-Bul-Kesfet Rutini 21
Derinlestirme Asamast Diislinsenize... Rutini 21

F.5.6.3.1. Dogal siireclerin neden oldugu yikict doga olaylarini agiklar.
F.5.6.3.2. Yikic1 doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder.

Giris Asamast Diisiin-Esles-Paylas Rutini 21
Kesfetme Asamasi Tebesir Konusmast Rutini 22
Derinlestirme Asamasi Yaratici Soru Bagliyor Rutini 21
Degerlendirme Agsamasi Eskiden Diisiinlirdiim Simdi Diigiinliyorum Rutini 22

3.3.6. Arastirmaci giinliigii

Arastirma siirecinde, aragtirmaci diisiinme rutinlerinin kullanilmasina yonelik hazirlanan fen
ogretim siirecini ve silirecte ortaya c¢ikan durumlar1 yansitan giinliik tutmustur. Giinliik,
arastirma siirecinde meydana gelen olumlu ve olumsuz durumlar, arastirma siirecinde
karsilasilan problemler ve bu problemlerin ¢oziimiine yonelik gelistirilen ¢6ziim yollarini
icermektedir. Aragtirmact giinliigli, uygulamadan elde edilen bulgular1 desteklemek

amaciyla ikincil veri toplama araci olarak kullanilmistir.

3.4. Arastirma siireci

Arastirma siirecindeki veriler, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinin Pendik
ilgesinde yer alan bir devlet okulunda bulunan 5. sinif 6grencilerine yonelik olarak 10 Nisan-
19 Mayis tarihleri arasinda sinif ortaminda gerceklestirilmistir. Insan ve Cevre Unitesinin,
Biyogesitlilik, Insan ve Cevre Iliskisi, Yikici Doga Olaylar1 konularinin kazanimlarina
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uyarlanan etkinlikler Ek 3’te verilmistir. Calisma yapilan ortaokul sadece erkek
ogrencilerden olustugu i¢in arastirmaya 22 erkek 6grenci dahil edilmistir. Arastirmanin nicel
verileri Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi sonucunda elde edilen bulgular ile nitel verileri ise
aragtirmaci giinliikleri, etkinlik ¢alisma yapraklari, yar yapilandirilmig goriisme ve gozlem
yolu ile toplanmistir. Arastirma siirecinde nitel ve nicel verilerin toplanma siirecine iliskin
bilgiler Tablo 5’te verilmistir. Verilerin toplanmasina yonelik uygulama asamalar1 Tablo 6’da

verilmistir.
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Tablo 4

Uygulanan Rutinlerin Kazanmimlara ve Siireye Gore Dagilimi

Uygulama
Tarihleri

10-16 Nisan 2023

24-30 Nisan 2023

01-07 May1s 2023

08-14 Mayis 2023

15-19 Mayis 2023

Konu baghig

ve Onerilen
sire

F.5.6.1. Biyogesitlilik (6 ders saati)

F.5.6.2. Insan ve Cevre Iliskisi (10 ders saati)

F.5.6.3. Yikic1 Doga Olaylan
(4 ders saati)

Konu/ Biyogesitlilik, dogal yasam, nesli tlikenen (evre kir-liligi,.ge.vreyi koruma ve gﬁzellestirme, insan- Yikict doga olaylan
. . ’ cevre etkilesimi (insanin gevreye etkisi), yerel ve kiiresel
Kavramlar canlilar, habitat, ekosistem cevre sorunlari korunma yollar
F.5.6.2.3.Insan faaliyetleri
F.5.6.2.1. Insan ve gevre sonucunda gelecekte . .
F.56.1.2. arasindaki etkilesimin olusabilecek ¢evre E;’Sj&%&gﬂga}ksl:egﬁgn
F.5 ~6'1-1_- . _ . Biyogesitliligi tehdit ~ Onemini ifade eder sorunlarina yonelik olaylarm a%,‘lk}l/ar £
Kazanimlar Blyoge.slﬂll‘l.gln d.ogal eden faktorleri, F.5.62.2. Yak indeki ¢ikarimda bulunur. ’
yasam 1¢in oneémini Jerine gt axin gevresindexd . F.5.6.3.2. Yikici doga
sorgular, arastirma verilerine veya iilkemizdeki bir ¢evre F.5.6.2.4. Insan-cevre ol.a. 1e‘1r1‘n;1an Korunma
dayali olarak tartisir.  gorununun ¢oziimiine iliskin  etkilesiminde yarar ve oﬁ]arml ifade eder
Oneriler sunar zarar durumlarint drnekler ’
ilizerinde tartisir.
o e .. Gor-Diisiin-Merak Et Diisiin- Esles- Pavlas Rutini
2- it . - o sun- Esles- Paylag Rutini
3-2-1 Kopril Rutini Rutini Tebesir Konusmast Rutini Diisiin-Bul Kesfet Rutini Tebesir K Y Rutini
i .. - . .. ebesir Konusmasi Rutini
Uygulanan gﬁiﬁ{ﬁ;ﬁ;ﬁﬁﬁ " Pusula Noktalar1 Gor-Diistin-Ben-Biz Rutini Kirmizi Isik, Sar Isik v Basl Rutin
Rutinler Rutini Rutini Sicak Noktalar Rutini Rutini aratict Soru Basliyor Rutini
+1 Rutini Yaratic1 Soru Basliklar Rutini Diisiinsenize. .. Rutini Eskiden Diislinirdim. .. Simdi

Bagliyor Rutini

Diisiiniiyorum... Rutini
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Tablo 4’te verilen uygulama planinda kullanilan rutinlerin ayrintili agiklamalar1 Ek 4°te yer

almaktadir.

Tablo 5

Verilerin Toplanma Stireci

Etkinlik Tarih Icerik

Bilgilendirme 30.03.2023 Tez ile ilgili bilgilendirme
On uygulama 06.04.2023 Olgek On-Test
Etkinliklerin Uygulanmast ~ 10.04.2023-19.05.2023 Rutinlerin Uygulanmasi
Son uygulama 29.05.2023 Olgek Son-Test

Tablo 6

Verilerin Toplanmasinda Uygulama Asamalart

Uygulama Oncesi

Literatiir taramasi

Problemin Belirlenmesi

Arastirma Modelinin Se¢ilmesi

Uygulama yapilacak olan siif seviyesinin belirlenmesi

Unitenin secilmesi

Uniteye uygun 5E modeline uygun planlarin olusturulmasi
Planlar i¢in uzman goriisii alinmasi

Veri toplama araglarinin belirlenmesi

Goriisme sorulariin hazirlanmasi- Uzman Goriiglerinin alinmasi
Etik kurul- Milli Egitim Miidiirliigii- Veli izinlerinin alinmas1

Uygulama Siireci

Uygulamalarin yapilarak verilerin toplanmasi
Toplanan verilerin analiz edilmesi

Uygulama Sonrasi

Uygulama yapilan 6grencilerle gériigme yapilmast
Toplanan verilerin diizenlenmesi
Aragtirmanin raporlastirilmasi
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3.5. Verilerin analizi

Bu arastirmada nitel ve nicel veri toplama araglari olarak gozlem, goriisme, arastirmact
giinliigii ve ¢aligma yapraklar1 kullanilirken nicel veri toplama araci olarak Ortaokul Cevre
Ilgi Olgegi kullanilmistir. Nicel veri toplama araci ile toplanan veriler SPSS paket programi
ile degerlendirilmistir. Oncelikle grubun normallik analizleri yapilarak sonug¢ p=.100>0.05
bulunmus ve normal dagilim gosterdigi goriilmiis; bu yiizden Paired-Samples t testi
uygulanmigtir. Nitel veri toplama araglar1 ile toplanan veriler ise igerik analiziyle
degerlendirilmistir. Arastirmacilar once bir arada tiim verileri inceleyerek taslak kodlamalar
olusturmus, ardindan ayr1 ayri incelemeler yapilmistir. Kodlamalar tamamlandiktan sonra
iki aragtirmacit kodlamalarin1 ve temalarimi karsilastirarak uyumlu olan kodlamalar
birakilmig, uyum saglanamayan kodlamalar {zerinde tartisilarak ortak noktada
bulusulmustur. Kodlamalara son hali verildikten sonra veriler yeniden kontrol edilerek
gozden kagan ya da hatali olan durumlar tespit edilmistir. Tekrar iki arastirmaci bir araya

gelerek bulgular1 sonlandirmislardir.

3.6. Gecerlik giivenirlik ¢alismalar:

Bu ¢alismada gecerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in “inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik
ve teyit edilebilirlik” (Yildirnm ve Simsek, 2013) o6zelliklerinin saglanmasina 6zen
gosterilmistir. Arastirmada bu Slgiitlerin saglanmasi i¢in veri ¢esitlemesi yapilmis nitel veri
toplama araglar1 olan gézlem, odak grup goriismesi, arastirma giinliigii ve etkinlik calisma
yapraklari kullanilmistir. Yani sira nicel veri toplama araci olarak kullanilan Ortaokul Cevre
Ilgi Olgegi’nin kapsam gecerli§i ve giivenirlik katsayilar yiiksektir. Odak grup
goriismesinde kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 ii¢ uzmanin goriisline
sunulmus ve gelen doniitlere gore diizenlenmistir. Uygulamalardan elde edilen veriler
birlikte degerlendirilerek elde edilen sonuglarin tutarliligi kontrol edilmistir. Ogrencilere
uygulanacak olan etkinlikler uzman goriisiine sunularak 6grenci diizeyine uygun sekilde
revize edilmistir. Arastirmada toplanan tiim veriler baskalar1 tarafindan incelenebilecek

sekilde saklanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde eylem plan1 siiresince Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi, etkinlik calisma yapraklari,

gbzlem, goriisme ve aragtirmaci giinliigiinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1 Ortaokul ¢evre ilgi ol¢egine yonelik bulgular

Ortaokul ¢evre ilgi 6lcegi eylem plani gergeklestirilmeden 6nce ve sonra uygulanmistir. Elde
edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak dnce normalligi test edilmistir. Shapiro-

Wilk normallik analizine iliskin sonuglar Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7
Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi Shapiro-Wilk Normallik Analizi

Olgek Istatistik sd P

On_test 941 25 .160
son_test 956 25 344
test_fark 933 25 .100

Arastirmanin 6rneklemi n<50 oldugu i¢in Shapiro-Wilk normallik testi kullanilmistir. Tablo
7’de 6n test sonucunun p=.160>0,05, son test sonucu p=.344>0,05 ve On test ve son test
uygulamalar1 arasindaki farkin sonucu p=.100>0,05 oldugu ve tiim sonuglarin normal
dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bunun iizerine parametrik testler ile analize devam
edilmistir. Olgegin 6n ve son uygulamalar1 arasindaki farkin analizi i¢in Paired-Samples t
testi sonucu elde edilen aritmetik ortalamalar, standart sapma ve t degeri Tablo 8’de

verilmistir.
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Tablo &

Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi Paired-Samples T Testi Sonucu Elde Edilen Veriler

Grup n X SS Ortalama t sd p
farki

Ontest 25 47.24 5.81865 -6.24 -8.307 24 .000

Son test 25 53.48 5.40925

Tablo 8 incelendiginde 5. Sinif 6grencilerinin 6n test ve son test ortalamalarina uygulanan t
testi sonucunda anlamli bir farklilik goriilmektedir (t(24)=-8,307), p=.000<.05).
Ogrencilerin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamalar (X:47,24) ve son test puan puanlarinin
aritmetik ortalamalart (x:53,48) incelendiginde farkin son test lehine anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular sonucunda Fen Bilimleri Dersi Insan ve Cevre iinitesinde
uygulanan diisiinme rutinlerinin O6grencilerin ¢evre ilgilerini artirmada etkili oldugu

sonucuna ulasilmaktadir.

4.2. Biyocesitlilik konusunda uygulanan rutinlerden elde edilen bulgular

Biyogesitlilik konusunun 6gretimi igin gelistirilen eylem planinda Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda alan “Biyogesitliligin dogal yasam igin onemini sorgular.” ve
“Biyocesitliligi tehdit eden faktorleri arastirma verilerine dayali olarak tartisir.” kazanimlar
ele alinmistir. Bu kazanimlarin ediniminde Sekil 3’te belirtilen rutinler kullanilmis ve bu
baslik altinda ilgili rutinlerde 6grencilerden elde edilen verilerin degerlendirmesine yer

verilmistir.
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* 3-2-1 Koprii rutini (Girme ve degerlendirme
Kazanim 1: Biyogesitliligin asamast)

dogal yasam i¢in 6nemini * Seylerin karmasik olabilme rutini (Kesfetme
sorgular. asamast)

» +1 Rutini (Derinlestirme asamast)

Kazanim 2: Biyogesitliligi o (Ol k et rutini
tehdit eden faktorleri BRI A S B FOEE

s  Pusula noktalari rutini
arastirma verilerine dayali .
olarak tartistr. * Yaratici soru basliyor rutini

Sekil 3. Biyogesitlilik konusunun 6gretiminde kullanilan rutinler

4.2.1. 3-2-1 Koprii rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Girme asamasi)

Dersin girme asamasinda 6grencilerin konu ile ilgili ilk diistincelerini, fikirlerini, sorularin
ortaya ¢tkarmak igin 3-2-1 K&prii rutini uygulanmistir. Ogrencilere MEB ders kitabindan
Sekil 4’te verilen gorsel gosterildikten sonra calisma yapraklari (Ek 5) dagitilmis ve

doldurmalar1 i¢in bir ders siiresi (40 dakika) verilmistir.

Sekil 4. 3-2-1 Koprii rutininde kullanilan gorsel (URL-5)

53



Ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen kodlamalar ve bu kodlarm

karsilagilma sikliklar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

Girme Asamasinda 3-2-1 Koprii Rutininden Elde Edilen Kodlamalar

3 Kelime/Kavram/Fikir Siklik
Hayvanlar 33
Doga 13
Canlilarin timii 9
Bitkiler 6
Dogal afetler 2
Biyogesitlilik 1
lgisiz 2

2 Soru Siklik
Hayvanlar ile ilgili sorular 24
Canlilar ile ilgili sorular 15
Bitkiler ile ilgili sorular 5

1 Metafor Siklik
Doga ile ilgili metaforlar 12
Hayvanlarla ilgili metaforlar 10

3-2-1 koprii rutininde 6grencilerden inceledikleri gorselle ilgili 3 kelime/kavram/fikir
iiretmeleri istendiginde en sik ‘hayvanlar’ ile ilgili kelimelere yer verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin canlilar ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida aktarilmistir:

“Bocekler” (021)
“Hayvanlarin yasam sekli” (09)
“Kelebek” (013)
“Oriimcek” (04)
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3-2-1 koprii rutininde bulunan 3 kelime/kavram/fikir boliimii i¢in 6grenciler tarafindan
verilen cevaplar incelendiginde ikinci en sik tekrar eden cevabin ‘doga’ ile ilgili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin doga ile ilgili verdikleri cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Doga” (O1)

“Diizen” (014)

“Pet siselerinin denize karigip yiizlerce yil suya karismamast” (O17)
3-2-1 koprii rutininde bulunan 3 kelime/kavram/fikir boliimii i¢in 6grenciler tarafindan
verilen cevaplar incelendiginde iiglincii en sik verdikleri cevaplarin ‘canlilarin timiinii’

kapsadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin canlilarin tamamini igeren cevaplar asagidaki gibidir:

“Canlilar korumalyiz” (012)

“Canlilarin yasami” (O11)
3-2-1 koprii rutininde bulunan 3 kelime/kavram/fikir boliimii i¢in 6grenciler tarafindan
verilen cevaplar incelendiginde dordiincii en sik tekrar eden cevabin ‘bitkiler’ ile ilgili

oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bitkiler ile ilgili verdikleri cevaplardan bazilar sunlardr:

“Bazi ¢iceklerin tiikenmesi” (O8)

“Bitki cesitliligi” (O15)
3-2-1 koprii rutininde bulunan 3 kelime/kavram/fikir boliimiine 018 ve OI0 seklinde
kodlanan 6grencilerin gorsellerden bagimsiz “Araba, ucak, jet, roket vb. seylerin yenilenmesi”

ve “Insanlarin baska bir seyler iiretmesi” yazdig1 gorilmiistir.

3-2-1 koprii rutininde bulunan 2 soru bolimi i¢in Ogrencilerin olusturdugu sorular
incelendiginde en sik tekrar eden sorularin hayvanlar ile ilgili oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin hayvanlar ile ilgili olusturduklar1 sorulardan bazilar1 asagida yansitilmustir:

“Salyangozlar neden sivi yayarlar?” (O1)

“Kurbaga yavrusu neden ilk durumda kurbagaya benzemez?” (022)

“Sinek kapanlari sinekleri nasi algilarlar?” (013)

“Hayvanlar: mutasyona ugratan bitkiler var midr?” (09)
3-2-1 kdprii rutininde bulunan 2 soru boliimii i¢in d6grencilerin olusturdugu sorularda ikinci
siray1 takip eden kodlama tiim canlilar1 igeren cevaplart olmustur. Bu kodlama altinda
ogrencilerin canlilara iliskin genis bir yelpazede sorular {irettikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin canlilarla ilgili iirettikleri sorularin bazilar asagida aktarilmistir:

“Canlilar neden renk renk?” (05)
“Canlilarin nesillerinin tiikenmesi nasil engellenebilir?” (06)

“Canlilarin atalar kimlerdir?” (O15)
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“Hayvanlar ve bitkiler nasil iletisim kurarlar?” (O2)
3-2-1 koprii rutininde bulunan 2 soru boliimii i¢in 6grenciler tarafindan olusturulan sorularda
{igiincii en sik tekrar eden kodlamanm ‘bitkiler’ ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin

bitkiler ile ilgili tirettikleri sorularin bazilar1 asagida 6rneklendirilmistir:

“Cicekler giines olmasa yasar mi?” (020)

“Fotosentez yapmayan bitki var midir?” (O8)

“Bitkiler ne iiretir?” (0O4)
3-2-1 koprii rutininde bulunan 1 metafor boliimii i¢in 6grenciler tarafindan verilen cevaplar
incelendiginde en sik kurulan metaforun ‘doga’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin

doga metaforlarinin bazilar1 asagida aktarilmistir:

“Yataga benziyor.” (09)

“Bilgisayara benziyor icinde her sey var.” (010)

“Doga icinde hayvanlar olan bir sehir gibi.” (016)

“Orman bir evse bitkiler esyalardir.” (021)

“Canlilarin hepsi fabrikada ¢alisan iscilere benziyor.” (O18)
3-2-1 kopri rutininde bulunan 1 metafor boliimii i¢in Ogrenciler tarafindan kurulan
metaforlar incelendiginde ikinci en sik karsilasilan metaforun ‘hayvanlar’ ile ilgili oldugu
goriilmiistiir. Bu kodlamaya Ornek olarak kurulan metaforlardan orneklere asagida yer

verilmistir.

>

“Salyangozun ¢ikardigi izler, arabanmin fren yaptiginda ¢ikardigi izlere benziyor.’
(06)

“Hayvanlar insanin goziidiir.” (O14)

“Peygamber bocegi gizlenen avcilara benziyor.” (03)

“Sapkali mantarlar yeryiiziiniin sapkasina benzerler.” (022)
Konu ile ilgili 6n bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in uygulanan 3-2-1 koprii rutininin
uygulanmasi esnasinda 6grencilerden bir soru geldiginde sinifta bulunan diger 6grencilerin
de sorulan soruya benzer ciimleler yazdiklar1 gézlenmistir. Ornegin bir 6grencinin salyangoz
ile ilgili soru sormast iizerine dort 6grencinin de salyangoz ile ilgili soru yazdigi goriilmiistiir.
Ogrencilerden birinin sinek ile ilgili soru sormasi iizerine yine dort dgrencinin sinek ile ilgili

soru sordugu goriilmiistiir (Arastirmaci glinliigii, 10 Nisan 2023).

Rutin uygulanmaya baslamadan 6nce metafor kelimesi 6gretmen tarafindan agiklanmis
ancak rutinin uygulanmasi sirasinda Ogrenciler metafora ne yazacaklarni tekrar tekrar
sormuslardir. Buna ragmen 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde bazi 6grencilerin

metafor kelimesini anlamadiklar1 goriilmiistiir. Ornegin cevaplar incelendiginde “Dogal
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hayat”, “Yataga benziyor” cevaplari metafora ornek olusturmamaktadir. Ogrencilerin
cevaplar1 okutularak “sana bunu sdyleten nedir?” rutini ile desteklendiginde 6grencilerin
diistinmelerinin derinlesmesi hedeflenmistir. Uygulamaya katilan 6grencilerle yapilan odak
grup goriismesinde bu rutinde zorlandigini belirten bir 6grenci olmustur. Ogrencilerin
cevaplari sinifca konusulmus ve tartisilmistir. Giris kisminda uygulanan bu rutin ile amaca
ulasilmis 6grencilerin ilgisi konuya ¢ekilmis ve 6grencilerin canlilar hakkinda bildikleri,

fikirleri ve sorular1 ortaya ¢ikarilmistir (Arastirmaci glinliigii, 10 Nisan 2023).

4.2.2. Seylerin karmasik olabilme durumu rutini uygulamasindan elde edilen bulgular

(Kesfetme Asamasi)

Ogrencilere fikirleri kesfetmeleri i¢in kullanilan seylerin karmasik olabilme durumu rutini
uygulanmistir. Ogrenciler, biyogesitliligin dnemi i¢in kiiresel 1sinmanin artmasi ve sonuglari
ile ilgili asagida verilen haberi (URL-6) inceledikten sonra 6grencilere etkinlik caligma

yapraklari (Ek 6) dagitilmis ve doldurmalart icin bir ders siiresi (40 dakika) verilmistir.

Bradshaw yaptig1 bir ¢alisma sonucunda bir basin agiklamasinda, "Bugiin dogan ve
70'lerine kadar yasayacak ¢ocuklar, minik orkideler ile en kiiciik boceklerden fil ve
koala gibi ikonik hayvanlara kadar kelimenin tam anlamiyla binlerce bitki ve hayvan
tiirtintin yok olmasina sahit olmayr bekleyebilir" dedi.

Bu modellemeyle ilk kez, ortak yok oluslar yani dayandiklar1 diger tiirlerin neslinin
tilkkenmesi nedeniyle yok olan tiirler de ¢alismaya dahil edildi. Bradshaw, "Avini iklim
degisikligine kaptiran yirtict bir tiir diislinlin. Avlanan tiirlerin kaybi, bunlar dogrudan
dogal diizenin bozulmasina yenik diistiigii i¢in 'birincil yok olus' kapsamindadir.

Ancak yiyecek hi¢bir sey olmadigi i¢in aver da yok olacaktir” tespitinde bulundu.
Bradshaw agiklamasinin devaminda, "Ya da bir parazitin ev sahibini ormansizlasmaya
kaptirdigini veya ¢igekli bir bitkinin hava ¢ok 1sindig1 i¢in polen tasiyicilarini
kaybettigini hayal edin. Her tiir bir sekilde digerine bagimlidir" ifadelerini kulland.

Seylerin karmasik olma durumu rutininde ana basliklar béliimlere ayrilmistir ve her boliimde
farkl: sorular bulunmaktadir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen
kodlamalar ve bu kodlarin karsilasiima sikliklar1 rutinin kisimlarina uygun olarak Tablo
10’da verilmistir.
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Tablo 10

Seylerin Karmagsik Olabilme Durumlar: Kodlamalart

Sorular Kodlar Siklik
Canlilar 16
= Tiim parcalar nelerdir?
N
Y
% Kiiresel 1stnma 1
.§ - Besin zinciri 12
s 20 . _
N Bu parg¢alar nasil bir etkilesim Kiiresel 1sinma 1
Ng & icindedir?
S S .
S Ekosistem 1
A
Tartismasiz gercekler ve yorumlar Fanhlag 15
77
neloga Kiiresel 1sinma 2
Bp
= Canlilar 4
z Tartismalr yorumlar nelerdir?
g Kiiresel 1sitnma 3
£
= Canlilar 3
00
S
5 Zaman 2
© Belirsizlikler nelerdir? .
Insanlarin olumsuz davraniglart 1
Kiiresel 1sinma 1
'S0
< iloi
2y Sen bu konunun neresindesin? Bu llgim var 15
g konuya nasil baglisin?
£ [lgim yok 5
E Bu konuda hangi degerler, Uziintii 11
) inanglar, duygular sizin igin
= o
S devreye giriyor: Endise 4
:§0 § Kotiiye gider 11
§ § Zamanla nasil degigir? Iyiye gider 4
S N
13 £ Kararsiz 1
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Daha oncesinde ne oldu/ne olmus Begerd faktorler 12

olabilir? Sonra ne olabilir? Hangi

nedensel faktorler soz konusudur?  Ekosistemin canlanmasi 2
Canlilarin etkilenmesi 3
Tiim farkly bakis agilart nelerdir?  lyilestirme cabasi 2
S F
§ “é Gelecekle ilgili ¢ikarimlar 2
le)
s
Q§ § Paydaslar kimlerdir? Canlilar 16

Seylerin karmasik olabilme durumlari rutinine 21 6grenci katilmig olmasina ragmen “Tiim

parcalar nelerdir?” sorusuna 17 6grencinin cevap verdigi goriilmiistiir.

Birinci ana baglik olan “Parcalarin ve iliskilerin karmasikligi” boliimiinde bulunan “Tiim
parcalar nelerdir?” sorusuna 6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde en sik
tekrar eden cevabin ‘canlilar’ ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin canlilar ile ilgili

verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida aktarilmistir:

“Hayvanlar ve bitkiler” (019)
“Bitkiler” (07)
“Parazitler” (010)
“Cicekli bitkiler” (08)
[lk béliimiin birinci sorusu olan “Tiim parcalar nelerdir?” sorusuna O12 ile kodlanan

Ogrencinin “kiiresel tisinma” cevabini verdigi gorilmiistiir.

IIk boliimiin ikinci sorusu olan “Bu pargalar nasil bir etkilesim icindedir?” sorusuna
ogrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden cevabin ‘besin
zinciri® ile ilgili oldugu gortilmiistiir. Seylerin karmasik olabilme durumlar1 rutinine 21
ogrenci katilmig olmasina ragmen “Bu pargalar nasil bir etkilesim i¢indedir?” sorusuna 14
ogrencinin cevap verdigi goriilmiistii. Ogrencilerin besin zinciri ile ilgili verdikleri

cevaplarin bazilar1 asagida aktarilmistir:

“Canllar birbirlerini yiyerek hayatta kalr. Eger bir canlimin nesli tiikenirse besin
zinciri bozulur.” (02)
“Bu canlilar biri olmadan yasayamaz.” (09)

“Etciller ot¢ullart yer. Ot¢ullarda bitkiyi yer.” (O15)
“Canlilar bir dongii icindedir.” (O11)
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Ik boliimiin ikinci sorusu olan “Bu pargalar nasil bir etkilesim icindedir?” sorusuna O4
seklinde kodlanan 6grenci kiiresel 1sinma ile ilgili olarak “kiiresel isinma hayvanlarin neslini
tiiketivor.” cevabin1 vermistir. O13 seklinde kodlanan bir dgrenci ise ekosistem ile ilgili

olarak “ekosistem icindedir.” cevabini vermistir.

Seylerin karmasik olabilme durumlar rutinine 21 &grenci katilmis olmasina ragmen
“Tartismasiz gergekler ve yorumlar nelerdir?” sorusuna 17 6grencinin cevap verdigi
goriilmiistiir. Tkinci ana bashk olan “Gergegin karmasiklig’” béliimiinde bulunan
“Tartigmasiz gergekler ve yorumlar nelerdir?” sorusuna Ogrenciler tarafindan verilen
cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden kodlamanin ‘canlilar’ oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin canlilar ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida aktarilmistir:

“Hayvanlarin yok olacagi” (O4)
“Hayvanlarin ve bitkilerin neslinin tiikenmesi.” (O8)

“70’lerine kadar yasayacak c¢ocuklar, hayvanlarin tirlerinin tiikenmesini

gorebilirler.” (012)

“Hayvanlarin nesli tiikenirse canlilar riske girebilir.” (02)

“Canlilarin bir miiddet sonra tiikenmesi.” (O1)
Ogrencilerin okuduklar1 haberde ‘iklim degisikliginin bu sekilde artarak devam etmesinin
canlilar iizerindeki olumsuz etkilerinden ve canlilarin birbirlerine bagli olarak yasam
siirdiiklerinden’ bahsedilmektedir. Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde haberde gegen
durumu iyi kavradiklari ve canlilarin birbirleri ile baglantilar1 hakkinda g¢ikarimlarda

bulunduklar1 goriilmiistiir.

Ikinci béliimiin ilk sorusu olan “Tartismasiz gercekler ve yorumlar nelerdir?” sorusuna
ogrencilerden sadece iki tanesinin ‘kiiresel 1sinma’ ile ilgili cevap verdigi goriilmiistiir.

Kiiresel 1sinma ile ilgili 6grencilerin cevaplar asagida yer almaktadir:

“Kiiresel isinma kotiidiir.” (O13)

“Kiiresel isinmanin oldugu.” (09)
Seylerin karmagsik olabilme durumlari rutinine 21 6grenci katilmis olmasina ragmen
“Tartismal1 yorumlar nelerdir?” sorusuna 7 6grencinin cevap verdigi goriilmiistiir. Tkinci
boliim olan “Gergegin karmasikligr” boliimiinde bulunan “Tartigsmali yorumlar nelerdir?”
sorusuna Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden cevabin
‘canlilar’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin canlilar ile ilgili verdikleri cevaplarin

bazilar1 asagida 6rneklendirilmistir:

“Hangi hayvamn daha hizl yok olacag1.” (016)
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“Hayvanlarin neslinin tiikenmesi.” (O5)

“Hangi canlilarin nesli tiikenecek.” (020)
Ikinci béliimiin ikinci sorusu olan “Tartismali yorumlar nelerdir?” sorusuna &grencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde ikinci en sik tekrar eden cevabin ‘kiiresel 1sinma’ ile ilgili
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin kiiresel 1s1nma ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilari

asagida sunulmustur:

“Kiiresel issnmanin artabilecegi ya da azalabilecegi.” (O11)

“Bu felaket énlenebilir mi?” (018)
Ogrencilerin cevaplari, ilgili haberde gegen iklim degisikligi ile kiiresel 1snma arasindaki
baglanttyr dogru bir sekilde kurduklarint ve bu durumun tiim canlilan etkileyecegi
¢ikarrminda  bulunduklarini gdstermektedir. Ogrencilerden sadece 7°sinin tartismali
yorumlar kismina cevap verdigi ve ogrencilerin iklim degisikligini 6nlenebilir olabilecegi

iizerinde durduklar1 goriilmiistiir.

Seylerin karmasik olabilme durumlari rutinine 21 6grenci katilmis olmasina ragmen
“Belirsizlikler nelerdir?” sorusuna 7 6grencinin cevap verdigi goriilmiistiir. ikinci bdliim
olan “Ger¢egin karmasiklig1” boliimiinde bulunan “Belirsizlikler nelerdir?” sorusuna
ogrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden cevabin yine
‘canhlar’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin canllar ile ilgili verdikleri cevaplarin

bazilar1 asagida soyledir:

“Cocuklarin canlilarin yok olmasina sahit olmasi.” (012)
“Canlilar nasil yok olacak?” (O8)

fkinci boliimiin {iciincii sorusu olan “Belirsizlikler nelerdir?” sorusuna O7 ile kodlanan
ogrenci direkt “zaman” cevabim verirken O15 ile kodlanan 6grenci zaman ile ilgili olarak
“bu felaketin tam zamani ve nasil olacag: belirsizdir.” cevabini verdigi goriilmiistiir. 019 ile
kodlanan ogrenci ise kiiresel 1sinma ile ilgili olarak “kiiresel isinmanmin gergeklesip
gerceklesmeyecegi kesin degildir.”” cevabin1 ve 020 seklinde kodlanan &grencinin insanlarmn

olumsuz davranislari ile ilgili “insanlar neden dogay: kitii kullaniyor? ” cevabini vermistir.

Bu kisimda bulunan belirsizlikleri belirleme konusunda sadece 7 §grencinin yorum yaptigi
goriilmiistiir. Haberde gegen canlilarin iklim degisikliginden etkilenmesi ile ilgili duruma
ogrenciler bu sekilde devam ederse canlilarin yok olup olmayacagi, eger yok olacaksa

zamanin belli olmadigini belirtmislerdir.

Seylerin karmasik olabilme durumlari rutinine 21 &grenci katilmis olmasina ragmen “Sen
bu konunun neresindesin? Bu konuya nasil baglisin?” sorusuna 20 6grencinin cevap verdigi
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goriilmiistiir. Ugiincii ana baslik olan “Etkilesimin karmasiklig1” bdliimiiniin ilk sorusu olan
“Sen bu konunun neresindesin? Bu konuya nasil baglisin?” sorusuna égrenciler tarafindan
verilen cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden cevabin ‘ilgim var’ oldugu gortilmiistiir.

Ogrencilerin ilgim var seklinde verdikleri cevaplarin bazilar asagida aktarilmistir:

“Bu konunun canlilara olacak etkilerindeyim.” (O8)

“Hayvanlarin neslinin tiikenmesi yani icinde.” (06)

“Bu konunun tam olarak icindeyiz.” (021)

“Bu konudan etkilenenleri korumadayim.” (O11)
Uciincii béliimiin ilk sorusu olan “Sen bu konunun neresindesin? Bu konuya nasil baglisin?”’
sorusuna Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde ikinci en sik tekrar eden
cevabin ‘ilgim yok’ oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ilgim yok seklinde verdikleri
cevaplarin bazilar1 asagida aktarilmistir:

“Hayvan olmadigim icin hayw bagh degilim.” (O13)

“Bu konuyla bir bagim yok.” (08)
Seylerin karmasik olabilme durumlari rutinine 21 6grenci katilmis olmasina ragmen “Bu
konuda hangi degerler, inanglar, duygular sizin i¢in devreye giriyor?” sorusuna 15
ogrencinin cevap verdigi goriilmiistiir. Ugiincii boliim olan “Etkilesimin karmagikligr”
boliimiiniin ikinci sorusu olan “Bu konuda hangi degerler, inanglar, duygular sizin i¢in
devreye giriyor?” sorusuna Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde en sik
tekrar eden cevabin ‘iiziintii’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin {iziintii ile ilgili

verdikleri cevaplarin bazilari asagida aktarilmistir:

“Korku, pismanlik, iiziintii.” (O6)

“Cogu hayvanin neslinin tiikenmesi beni iiziiyor.” (O15)

“Hiiziin” (017)
Uciincii béliimiin ikinci sorusu olan “Bu konuda hangi degerler, inanglar, duygular sizin i¢in
devreye giriyor?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde ikinci en sik
tekrar eden cevabin ‘endise’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin endise ile ilgili

verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida sunulmustur:

“Endise hissediyorum.” (O1)

“Kiiresel 1sinma beni endiselendiriyor” (07)
Ogrencilerin {igiincii boliimde verdikleri cevaplar incelendiginde &grencilerden 15’inin
haberde gecen canlilarla ilgisi oldugunu, iklim degisikliginin devam etmesi durumunda

kendisinin de etkilenecegini belirtmistir. Bu O6grencilerden 9’u direkt etkilenecegini
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belirtirken 5 6grenci hayvanlara zarar gelecegi i¢in besin zincirinin bozulmasi sonucu
etkilenecegini belirtmistir. 1 6grenci konudan etkilenenleri korumakla ilgili yorumda
bulunarak kendi misyon ve sorumlulugunu ortaya ¢ikarmistir. Ogrenciler bu haberde gegen
iklim degisikliginin etkileri ile ilgili endise, hiiziin ve korku yasadiklarini belirtirken 1

ogrencinin olusan durumdan kendisini sorumlu tutarak pismanlik yazdig goriilmiistiir.

Seylerin karmagik olabilme durumlarn rutinine 21 6grenci katilmis olmasina ragmen
“Zamanla nasil degisir?” sorusuna 16 dgrencinin cevap verdigi goriilmiistiir. Dordiincii ana
baslik olan “Zamanla ilgili karmagiklik™ boliimiiniin ilk sorusu olan “Zamanla nasil degisir?”
sorusuna Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde Ogrencilerin genellikle
umutsuzluk i¢cinde oldugu, dolayisiyla en sik tekrar eden cevabin ‘koétiiye gider’ kodu altinda
toplandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ‘kotiiye gider’ olarak verdikleri cevaplarin bazilari
asagida aktarilmistir:

“Daha kétiiye gider.” (020)

“Zamanla canlilarin nesilleri tiikenecek.” (09)

“Baska tiirler yok olup diizen bozulabilir.” (O1)

“Simdi hayvanlar var ama sonra bitkiler yok olduk¢a hayvanlar ve en son sira

bizlere gelecek.” (0O18)
Dordiincii boliimiin birinci sorusu olan “Zamanla nasil degisir?” az sayida 6grenci ‘iyiye
gider’ seklinde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin bu yéndeki cevaplarmin bazilar
asagidaki gibidir:

“lyi sekilde degigsir.” (014)

“Teknoloji gelisirse degisebilir.” (03)
Dérdiincii béliimiin birinci sorusu olan “Zamanla nasil degisir?” sorusuna O76 seklinde
kodlanan 6grenci “iyiye de gidebilir kitiiye de gidebilir.” seklinde cevap vererek net bir taraf

belirtmemistir.

Seylerin karmagik olabilme durumlar: rutinine 21 6grenci katilmis olmasina ragmen “Daha
oncesinde ne oldu/ne olmus olabilir? Sonra ne olabilir? Hangi nedensel faktorler s6z
konusudur?” sorusuna 14 dgrencinin cevap verdigi goriilmiistiir. Dordiincii boliimiin ikinci
sorusu olan “Daha dncesinde ne oldu/ne olmus olabilir? Sonra ne olabilir? Hangi nedensel
faktorler s6z konusudur?” sorusuna dgrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde en
sik tekrar eden cevabin ‘beseri faktorler’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Bu beseri faktorler
arasinda insanlarin ham madde kullamimi, gevreye verilen zarar sayilabilir. Ogrencilerin

beseri faktorler ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar asagida aktarilmistir:
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“Kaynaklar daha bol oldugu icin kirli ve hor kullanilmis olabilir.” (O8)
“Insanlar hayvanlar: oldiirmiis olabilir.” (O18)
“Insanlarin bilingsiz olmasi” (O15)

“Onceden a¢lk yiiziinden hayvanlar katlediliyordu ama su an da ve bundan sonra
zevk igin katlediliyor.” (O7)

Dordiincii boliimiin ikinci sorusu olan “Daha 6ncesinde ne oldu/ne olmus olabilir? Sonra ne
olabilir? Hangi nedensel faktorler s6z konusudur?” sorusuna 6grenciler tarafindan verilen
cevaplar incelendiginde ikinci en sik tekrar eden cevabin ‘ekosistemin canlanmasi’ ile ilgili
oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin ekosistemin canlanmasina yonelik ifadelerinden &rneklere
asagida yer verilmistir:

“Hayvanlar ¢ogalarak tekrar eski diizene doniilebilir.” (O21)

“Sonrasinda tekrar diizelip eskiye déniilebilir.” (03)

Seylerin karmasik olabilme durumlari rutinine 21 6grenci katilmis olmasina ragmen “Tiim
farkli bakis agilar1 nelerdir?”” sorusuna 7 6grencinin cevap verdigi goriilmiistiir. Besinci ana
baslik olan “Perspektifin karmasikligi” boliimiinde bulunan “Tim farkli bakis agilar
nelerdir?” sorusuna o6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden
cevabin ‘canlilarin etkilenmesi’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin canlilarin
etkilenmesi ile ilgili verilen cevaplar asagidaki gibidir:

“Diinya iizerindeki tiim canlilar etkilenir.” (O16)

“En ¢ok insanlar etkilenir.” (O8)

Ogrencilerin “Tiim farkli bakis agilar1 nelerdir?” sorusuna verdikleri ikinci en sik cevap

‘lyilestirme ¢abas1’ kodu ile ilgilidir. Bu kodla ilgili 6grenci cevaplar asagida verilmistir:
“Diinyay1 diizeltmek i¢in ugrasabiliriz.” (02)

Besinci boliimiin birinci sorusu olan “Tiim farkli bakis agilar1 nelerdir?” sorusuna 6grenciler
tarafindan verilen cevaplar incelendiginde ikinci en sik tekrar eden cevabin ‘gelecekle ilgili
¢ikarmlar’ oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin gelecekle ilgili yaptiklar ¢ikarimlar asagidaki
gibidir:

“Gelecek kétii ya da iyi olabilir.” (019)

“Ormanlar gelecekte yok olacaklar.” (O5)

Seylerin karmagsik olabilme durumlarn rutinine 21 &grenci katilmis olmasina ragmen
“Paydaslar kimlerdir?” sorusuna 16 6grencinin cevap verdigi goriilmiistiir. Besinci boliim
olan “Perspektifin karmasiklig1i” boliimiinde bulunan “Paydaglar kimlerdir?” sorusuna

ogrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde verilen cevaplarin ‘canlilar’ ile ilgili
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oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin canlilar ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida
verilmistir:

“Canlilar, hayvanlar, bitkiler paydastir.” (017)

“Besin zincirinde bulunan tiim canlilar.” (O11)

“Etcil, otcul, bitki.” (O1)

“Ben ve sinifim.” (06)
Ogrenciler seylerin karmasik olma durumlari rutininde besinci bdliimde bulunan “Farkli
bakis agilar1 nelerdir?” sorusunda farkli bakis agilari iiretmekte zorlandiklarini ifade etmisler
ve rutin boyunca cevaplarinin uygun olup olmadigini sormuslardir. Uygulamaya 21 6grenci
katilmasina ragmen cevaplar incelendiginde Ogrencilerin hepsinin tiim sorulara cevap

vermedigi gorilmiistiir.

Ogrenciler rutinin uygulanmasi sirasinda sorular sormus ve aralarinda cevaplar vermislerdir.
Gozlemci baz1 6grencilerin cevaplarini silip arkadaslarindan duyduklarini yazdiklarini fark
etmistir. Ogretmen rutinlerin notlara etkisi olmayacagini bir kez daha belirterek 6grencilerin
kendi diisiincelerini yazmalarini tesvik etmistir. Ogrenciler yazdiklarin1 okuduklarinda
siifta 6grencilerin yazdiklar tartisilmis ve 6grenciler birbirlerinin fikirlerini de dinleyerek
diisinmelerini gelistirmislerdir. Odak grup goriismesinde sadece bir 6grenci bu rutinde
zorlandigin1 belirtmis ancak rutin esnasinda ogrencilerin sorularin  hepsine cevap
vermedikleri ve rutinin uygulamasi sirasinda rutinle ilgili sorular sorduklar1 goriilmiistiir

(Arastirmact Giinliigii, 11 Nisan 2023).

4.2.3. +1 rutini uygulamasindan elde edilen veriler (Derinlestirme asamasi)

Dersin derinlestirme asamasinda Ogrencilerin fikirlerini sentezlemek, diizenlemek ve
ogrenmek i¢in Ogrencilerin beyinlerini daha etkili kullanmalarina yardimci olmak adina
tasarlanmis +1 rutini uygulanmistir. Ogrencilere EBA’da bulunan ekosistemin canlilar igin
Oonemini anlatan video (URL-7) izlettirildikten sonra akillarinda kalanlar1 not etmeleri
istenmistir. Ogrencilere bir ders siiresi 10 dakika siire verilmis ve siire sonunda yazdiklarini
sira arkadaslart ile degistirmeleri istenmistir. Ogrencilere 10 dakika siire verilerek
birbirlerinin yazdiklarin1 okuduktan sonra ekleme yapmislar ve siire sonunda not kagidini
sahibine vermislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen

kodlamalar ve bu kodlarin karsilasilma sikliklar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

+1 Rutininden Elde Edilen Bulgular ve Sikliklar

Kodlar Siklik
Arilar 18
Ekosistem 16
Besin zinciri 4

+1 rutininde 6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden cevabin

arilarla 1ilgili oldugu ve bunun ‘Einstein’in s6zii’ ile iliskilendirildigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin Einstein’in sdzii ile ilgili verdikleri cevaplardan bazilari asagida verilmistir:
“Einstein bir soziinde “Arilar yeryiiziinden kayboldugu zaman insanlarin 6mriiniin
bitmesine dort yil kalmistir” demistir.” (O6)

“Einstein “Anlar yok oldugunda diinya ve insanlarin sonu ic¢in dort yil kalr”
demigstir.” (0O15)

“Einstein “Arilar bir giin yok olursa insanlarin dort yulltk omrii kalmistir” demistir.”
(02)

+1 rutininde 6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde ikinci en sik tekrar eden
cevabin ‘ekosistem’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ekosistem ile ilgili verdikleri
cevaplarin bazilar1 asagida aktarilmistir:

“Arilar bu yiizden ¢ok 6nemlidir. Onlar olmazsa gigekler tireyemez. Cigekle beslenen

hayvanlar tehlikede olur. Insanlar et yiyemez ise oliirler: Bu yiizden arilarin diinyada
¢ok onemli rolleri vardir. Buna ekosistem denir.” (O4)

“Diinyadan bir canli tiirii yok olursa ekosistem alt iist olur.” (O7)

“Her canli ekosistem i¢in ¢ok onemlidir. Her canli diger canlidan beslenergk biri
daha giiclii olur, biri oksijen tiretir. Cigeklerden bal iiretilir ve ilag yapilir.” (O12)

“Anlar yok olunca bitkiler iireyemez. Bitkiler iireyemeyince bitki yiyen hayvanlar
tehlikeye girer. Hayvanlar tehlikeye girerse insanlar 6lir.” (O14)

“Yani diinyanin ekosistemi bozulur. Bu biyogeyitliligi engeller. O yiizden diinyada bir
seyin kayip olmast diinyanin sonu olurdu.” (020)

+1 rutininde 6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde {igiincii en sik tekrar eden
cevabin ‘besin zinciri’ ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin besin zinciri ile ilgili

verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida yer almaktadir:

“Arilar olmazsa cigekler iiremeyecegi igin bitkiyle beslenen hayvanlar igin kétii olur
ve boylelikle de besin zincirinin bozulmasi soz konusudur. Mesela ot¢ul hayvanlarin
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vedigi otlar tiikenirse otcul hayvanlar yemek bulamazlar ve soylar: azalr: Ot¢ul
hayvanlari yiyen etciller ise baska bir sey yemek zorunda kalirlar.” (09)

“Kediler fareleri yemezse fare salgini olur. Tavuklar keneleri yemezse kene salgini
olur. Boylece besin zinciri bozulur ya bir kitlik ya bir salgin olur. Insanlar azal,

insanlar azalirsa sokak hayvanlari iki ii¢ giin sonra ag¢ kalp élebilir ve insanlik
biter.” (0O17)

+1 rutininin uygulanmasi sirasinda herhangi bir zorlukla karsilasilmamistir. +1 rutininde
ogrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde 18 6grencinin videonun basinda gegen

Einstein’in s6ziinii yazdiklar1 goriilmiistiir (Arastirmact Giinliigii, 14 Nisan 2023).

4.2.4. 3-2-1 koprii rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Degerlendirme asamasi)

Dersin degerlendirme asamasinda, giris asamasinda uygulanan 3-2-1 koprii rutinine geri
doniilmiistiir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarm analizi sonucu elde edilen kodlamalar ve bu

kodlarin karsilasilma sikliklar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

3-2-1 Képrii Rutinin Degerlendirme Asamasinda Ogrencilerin Verdikleri Cevaplarin

Kodlamalari

3 Kelime/Kavram/Fikir Siklik
Ekosistem 27
Hayvanlar 16
Bitkiler 14
Habitat 8
lgisiz 1

2 Soru Siklik
Canlilarin fiziksel 6zellikleri ile ilgili sorular 17
Canlilarin yasam alanlari ile ilgili sorular 11
Besin zinciri ile ilgili sorular 6
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Tek hiicreli canlilar ile ilgili sorular 3

Habitat ile ilgili sorular 1
Canlilarda iireme ile ilgili sorular 1
lgisiz 5

1 Metafor Siklik
Canlilarla ilgili metaforlar 17
Doga ile ilgili metaforlar 3
Ilgisiz 2

3-2-1 koprii rutininde bulunan 3 kelime/kavram/fikir boliimii i¢in 6grenciler tarafindan
verilen cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden cevabin ‘ekosistem’ ile ilgili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerden ekosistem ile iliskilendirdikleri kavramlardan bazilar1 asagida
orneklendirilmistir:

“Diizen” (022)

“Ekosistem” (05)

“Besin zinciri” (03)
3-2-1 koprii rutininde bulunan 3 kelime/kavram/fikir boliimii i¢in 6grenciler tarafindan
verilen cevaplar incelendiginde ikinci en sik tekrar eden cevabin ‘hayvanlar’ ile iliskili
oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin hayvanlar ile ilgili verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida

orneklendirilmistir:

“Hayvanlar” (06)

“Kurbagalarin degisimi” (020)

“Bécek tiirleri” (O11)
3-2-1 koprii rutininde bulunan 3 kelime/kavram/fikir boliimii i¢in 6grenciler tarafindan
verilen cevaplar incelendiginde {igiincii en sik tekrar eden cevabin ‘bitkiler’ ile ilgili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin bitkiler ile ilgili verdikleri cevaplardan bazilari asagida
verilmistir:

“Bitkiler” (O15)

“Cicekler” (08)
3-2-1 k&prii rutininde bulunan 3 kelime boliimii i¢in O2 seklinde kodlanan 6grencinin ilgisiz

sekilde “uzay” yazdig1 goriilmiistiir.
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3-2-1 koprii rutininde bulunan 2 soru boliimii i¢in dgrenciler tarafindan verilen cevaplar
incelendiginde 6grencilerin en ¢ok ‘canlilarin fiziksel 6zellikleri’ ile ilgili sorular tirettigi

goriilmiistiir. Bu sorulardan 6rneklere agsagida yer verilmistir:

“Arilarin ve sineklerin ka¢ gozii vardir?” (021)

“Canlilar neden rengarenk?” (0O14)

“Her u¢an bécek ugarken ses ¢ikiyor mu?” (O7)
3-2-1 koprii rutininde bulunan 2 soru boliimii i¢in Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde ikinci siradaki sorularin ‘canlilarin yasam alanlar’’ ile ilgili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin canlilarin yasam alanlar ile ilgili iirettikleri sorulardan bazilar:

asagida aktarilmisgtir:

“Salyangozlar nerede daha fazladir?” (O13)

“Larvalar sadece suda mi yasarlar?” (010)
3-2-1 koprii rutininde bulunan 2 soru bdoliimii igin Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde Tic¢iincii siradaki sorularin  ‘besin zinciri’ ilgili oldugu gorilmistiir.

Ogrencilerin besin zinciri ilgili iirettikleri sorulardan bazilar1 asagida aktarilmistir:

“Besin zinciri neden énemlidir?” (09)

“Bir tiir yok edilirse ne olur?” (03)

“Besin zincirindeki en gereksiz canli hangisidir?” (012)
“Diinyada bir bocek tiirii kaybolursa ne olur?” (014)

Ogrencilerin 2 soru boliimiinde dérdiincii olarak tekrar eden sorular ‘tek hiicreli canlilar’

oldugu goriilmiistiir. Tek hiicreli canlilar ile ilgili verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

“Bakteriler birbiri ile nasil savasir?” (06)

“Biitiin canlilarin iizerinde mikroorganizmalar var midwr?” (O15)
3-2-1 koprii rutininde bulunan 2 soru boliimii i¢in Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde bazi Ogrencilerin konu ile ilgisiz sorulara yer verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin ilgisiz olarak olusturduklar sorulardan bazilar1 asagidaki gibidir:

“Hiicreler nefes alir mi?” (O1)

“Hiicreler insan viicudunda ortalama kag hiicre vardir?” (018)

“Canlilarin hiicreleri varsa hiicrelerinde hiicreleri var midir?” (O11)
3-2-1 képrii rutininde bulunan 2 soru bdliimii i¢in O4 seklinde kodlanan 8grencinin habitat
ile ilgili olarak “Habitat ne demektir? " sorusunu, O21 seklinde kodlanan 6grenci ise canlilarin
tiremesi ile ilgili “Mantarlarin tohumu olmadigi halde nasil olusuyor?” sorusunu yazdigi

gorilmiistir.
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3-2-1 koprii rutininde bulunan 1 metafor boliimii i¢in 6grenciler tarafindan verilen cevaplar
incelendiginde en sik tekrar eden metaforlarin ‘canlilar’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin canlilar ile ilgili yaptig1 metaforlardan bazilar1 asagida aktarilmistir:

“Orman binaysa hayvanlar oradaki tuglalardi.” (O13)
“Hayvanlar ve bitkiler kadinlarin géziine benziyor.” (02)
“Mantar agaca benziyor.” (04)

“Arilar fabrikadaki patron.” (O17)

Bu kisimda en ¢ok tekrara eden ikinci siradaki metaforlarin ise konu ile ‘ilgisiz’ oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin konu ile ilgisiz olarak verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida

aktarilmigtir:

“Yaratik” (020)

“Hiicreler naftaline benzer.” (06)
3-2-1 koprii rutininde bulunan 1 metafor bolimii i¢in 6grencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde iki dgrencinin ‘doga’ ile ilgili cevap verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
doga ile ilgili verdikleri cevaplar asagida yansitilmistir:

“Doga icinde is¢iler olan bir fabrika gibidir.” (O14)

“Orman binaysa hayvanlar oradaki tuglalardir.” (O19)
3-2-1 koprii rutini ikinci kez uygulanmasina ragmen Ogrencilerin metafor boliimiinde
zorlandiklar1  goriilmiistiir.  Ogrencilerin  metafor béliimiinde verdikleri cevaplar
incelendiginde “yasam alan1”, “yaratik”, “besin zinciri” gibi cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin rutinin uygulanmas: sirasinda metaforun ne oldugunu ¢ok sik sormuslardr.
Ogretmen metafor béliimiiniin 6grenciler tarafindan anlasilmasi icin konudan bagimsiz
hiicre ile ilgili 6rnek vermis ve 6grencilerin cevaplar1 kodlanirken {i¢ 6grencinin konu ile
ilgisi olmasa da cevaplarini hiicre 6rnegi iizerinden verdikleri goriilmiistiir. Uygulanan rutin
sonucunda konu ile ilgili ya da ilgisiz 6grencilere 6rnek verilmesinin 6grencilerin cevaplarini

etkiledigi goriilmiistiir (Aragtirmact Giinliigli, 14 Nisan 2023).

Ayni zamanda 2. linite de goriilen canlilar diinyas: ile baglantili bir konu oldugu i¢in
verdikleri cevaplarda yeni diisiinceler iiretmekten ziyade o iiniteden akilda kalanlari
yazdiklar1 gériilmiistiir. Ornegin kurbagalarin yasam dongiisii yazan 6grenciye soruldugunda
cevabi bilmesine ragmen yeni bir fikir iiretmek yerine canlilarla ilgili oldugu icin zaten

bildikleri sorular1 yazdiklar1 gériilmiistiir (Arastirmact Giinliigii, 14 Nisan 2023).

Giris asamasinda yazilan kelime/kavram/fikir kismi ile dersin sonunda yazilan

kelime/kavram/fikir kismi karsilastirilmis  aralarinda  koprii  kurularak — gelisimleri
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degerlendirilmistir. Ogrencilerin ilk uygulama ve son uygulamada verdikleri cevaplar
incelendiginde konuyu isledikten sonra 27 cevabin ekosistem kodu altinda toplandigi
goriilmiistiir. Bu durum O6grencilerin daha onceki fikirlerine yeni bilgilerin islendigini
gostermistir. Girig asamasinda 6grencilerin yazdigi sorularin cevaplanmalari istenmis ve
degerlendirme asamasinda yazilan sorular iizerinde durulmustur. Ogrencilerin yazdiklari
metaforlar “sana bunu sdyleten nedir?” rutini ile sinifca tartisilmistir. 3-2-1 koprii rutini ile
ogrencilerin yeni bilgileri nasil sentezledikleri ve diisiincelerine nasil entegre ettikleri ortaya
cikarilmig ve eksik goriilen yerler ortaya ¢ikarilarak tekrar edilmistir (Arastirmaci Giinliigi,

14 Nisan 2023).

4.2.5. Gor-diisiin-merak et rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Girme

asamasi)

Gor-diisiin merak et rutini biyoteknoloji konusu kapsaminda ele alinan “Biyogesitliligi tehdit
eden faktorleri, aragtirma verilerine dayali olarak tartisir.” kazanimina ait eylem planinda
uygulanan ilk rutindir. Dersin giris asamasinda fikirlerin tanitilmasi, kesfi, diisiinme ve
yorumlama i¢in gozlemin &nemini ortaya cikarmak icin uygulanmstir. Ogrencilere
biyogesitliligi etkileyen faktorlerle ilgili Sekil 5°te verilen gorsel gosterildikten sonra
ogrencilere etkinlik ¢alisma yapraklar1 (Ek 7) dagitilmis ve doldurmalari i¢in bir ders siiresi

(40 dakika) verilmistir.
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Sekil 5. Gor- Diisiin- Merak Et Rutininde Kullanilan Gorsel (URL-5)

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen kodlamalar ve bu kodlarin

karsilagilma sikliklar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Gor-Diisiin-Merak Et Rutininden Elde Edilen Kodlamalar ve Sikliklar:

Gor Siklik
Kiiresel 1sinma 25
Cevre kirliligi 19
Hayvanlar 12
Doga 7
Bilingsizlik 3
Diger 2
Diisiin Siklik
Kiiresel 1sinma 15
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Cevre kirliligi 10

Ekosistem 5
Merak Et Siklik
Insanlarin bilingsizligi 13
Kiiresel 1sinma 8
Cevre kirliligi 5
Kuraklik 1

Gor-disiin-merak et rutininde bulunan gor bolimii ig¢in Ogrenciler tarafindan verilen
cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden cevabin ‘kiiresel 1sinma’ ile ilgili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin kiiresel 1snma ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida

aktarilmistir:

“Kiiresel istnmanin nelere kaynak oldugunu.” (0O18)

“Kiiresel isinma.” (O3)

“Buzullarin erimesi.” (012)

“Kiiciik buz par¢asinn iistiinde kutup ayisi.” (02)
Gor-disiin-merak et rutininde bulunan gor bolimii i¢in 6grenciler tarafindan verilen
cevaplar incelendiginde ikinci en sik tekrar eden cevabin ‘cevre kirliligi’ ile ilgili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢evre kirliligi ile ilgili verdikleri cevaplardan bazilari asagida

orneklendirilmistir.

“Fabrika atiklar:” (O1)
“Petrol dékiilmesi” (O3)
“llaclama” (016)
Bu kisimda iigiincii en sik tekrar eden kodlama ‘hayvanlar’ ile ilgili olmustur. Ogrencilerin

gorselde gordiikleri hayvanlar ile ilgili cevaplardan 6rnekler asagida sunulmustur.

“Hayvanlarin evsiz kalmas1” (021)
“Kutup ayis1” (019)
“Tavsan” (08)
Gor-disiin-merak et rutininde bulunan gor boliimii i¢in 6grencilerin verdikleri cevaplar

incelendiginde dordiincii en sik tekrar eden cevabin ‘doga’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir.
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Dogada meydana gelebilecek durumlar hakkinda yorumlar i¢eren bu cevaplardan bazilarina
asagida yer verilmistir:

“Kurumus aga¢” (09)

“Ormanlarin yok olmasi” (O13)

“Kaynaklarin tiikenmesi” (07)
Ogrencilerin gor boliimiinde besinci en sik verdikleri cevap ‘bilingsizlik’ kodu ile ilgilidir.
Bu cevaplardan bazilar asagidaki gibidir:

“Bilingsizlik” (06)

“Diizensiz avcilik” (O15)
Gor-diisiin-merak et rutininde bulunan gér béliimiine OS5 seklinde kodlanan &grenci
“erozyon” cevabm verirken O4 seklinde kodlanmis &grencinin ekosistem ile ilgili

“ekosistemin bozulmas:” cevabin verdigi gorilmiistiir.

Gor-diistin-merak et rutininde bulunan diigsiin boliimii i¢cin 6grenciler tarafindan verilen
cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden cevabin ‘kiiresel 1sinma’ ile ilgili oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin kiiresel 1snma ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida

aktarilmistir.

“Kutup ayisumn durdugu buzul gitgide erimeye baslhyor, kiiresel 1sinmanin
¢ogalmasi.” (O8)
“Kutup ayisinin kiiresel 1sinma yiiziinden yasayacak yeri kalmiyor.” (O11)
“Kiiresel isinmayi onlemek icin yerlere ¢ép atmamaliyiz.” (O3)
“Diinyanin sonunun geldigini ve kurakligin basladigini.” (022)
Gor-diistin-merak et rutininde bulunan diisiin boliimii icin Ogrenciler tarafindan verilen
cevaplar incelendiginde ikinci en sik tekrar eden cevabin ‘cevre kirliligi’ ile ilgili oldugu

goriilmiistiir. Ogrencilerin gevre kirliligi ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida

orneklendirilmistir.

“Kirlilikten dolay: mutasyonlar ve hastaliklar cogalir.” (O1)

“Bu resimler beni iizdii ¢iinkii insanlik olarak dogay ¢ok pisletivoruz.” (O13)

“Dogaya zararl maddeler atiliyor.” (O7)
Gor-diisiin-merak et rutininde bulunan diisiin boliimiinde ii¢lincii sirada yer alan kodlama
‘ekosistem’ olmustur. Asagida ekosistem ile ilgili verilen cevaplardan bazilar1 yer

almaktadir.

“Ekosistem bozuluyor, diinyanin sonu gelebilir.” (012)

“Acaba gelecekte de boyle mi olacak? Insallah boyle olmaz ekosistem diye bir sey
kalmaz.” (O15)
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Gor-diisiin-merak et rutininde bulunan merak et bdliimii i¢in 6grenciler tarafindan merak
edilen sorular incelendiginde en sik tekrar eden sorularin ‘insanlarin bilingsizligi’ koduyla
alakali oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin insanlarn bilingsizligi ile ilgili sorularmdan

bazilar1 asagida verilmistir:

“Insanlar neden bu kadar acimasiz?” (016)

“Insanlar dogaya ve dogadaki canlilara neden kétii davraniyorlar?” (O18)
“Insanlar neden bu kadar bilingsiz?” (O4)

“Insanlar neden diinyay1 mahvediyor?” (020)

Gor-diistin-merak et rutininde bulunan merak et boliimiinde 6grencilerin sordugu sorularda
ikinci sirada tekrar eden kodlama ‘kiiresel 1stnma’ olmustur. Ogrencilerin kiiresel 1stnma ile

ilgili sordugu sorulardan 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Kiiresel isnma her yerde mi?” (019)

“Kuzey kutbunda acaba kutup ayilari ne halde?” (06)

“Insanlar neden kiiresel issnmay1 durdurmaya ¢alismiyor?” (021)
Gor-diisiin-merak et rutininde bulunan merak et boliimii i¢in 6grenciler tarafindan verilen
cevaplar incelendiginde {igiincii en sik tekrar eden sorularin ise ‘cevre kirliligi’ ile ilgili
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢evre kirliligi ile ilgili olarak sordugu sorulardan bazilari

asagida sunulmustur.

“Insanlar neden cevreyi kirletip ¢opleri disart atiyorlar?” (03)
“Neden her yer bu kadar ¢op ile dolu?” (014)
Merak et béliimiinde 017 seklinde kodlanan 6grenci kuraklik ile ilgili olarak “Agac dikerek

kuraklik onlenebilir mi?” sorusunu yazdig1 gorilmiistiir.

Ogrencilerin merak et boliimiinde farkli kodlar altinda en ¢ok belirttigi insanlarin bilingsizce
davranmast ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Ornegin O2 kodlu dgrencinin kiiresel 1s1nma ile
ilgili verdigi cevap “insanlar neden kiiresel isisnmayr durdurmaya ¢alismiyor?” olmustur. Bu
cevap ayn1 zamanda yine insanlarin bilingsiz davranmasi ile ilgilidir. Yine ¢evre kirliligi
kodu altinda alinan O9 kodlu 6grencinin “Insanlar neden cevreyi kirletip ¢opleri disari

atiyorlar?” cevabinin insanlarin bilingsiz olmasi ile ilgili oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin 6n fikirlerini, diisiinmelerini ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan gor-diisiin-merak
et rutininde 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde konu ile ilgili genel bir bilgiye
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Rutinde yer alan gor boliimii sayesinde d6grenciler gorsellerde
daha derine inerek ayrintilar1 kesfetmislerdir. Giris kisminda uygulanan bu rutin ile amaca

ulagilmis 6grencilerin ilgisi konuya ¢ekilmis ve dgrencilerin konu hakkinda ne bildikleri
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ortaya ¢ikarilmistir. Odak grup goriismesinde iki 6grenci rutinde zorlandiklarini belirtmistir.
Ancak uygulama sirasinda bir zorlukla karsilagilmamistir (Arastirmaci Giinliigii, 24 Nisan

2023).

4.2.6. Pusula noktalari rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Kesfetme asamasi)

Dersin kesfetme asamasinda fikirleri tanitma ve kesfetmeyi saglayarak konuyu farkli bakis
agilarindan yorumlamalar1 beklenen pusula noktalari rutini uygulanmistir. Ogrencilere
“Fosil yakit kullanimi ile 1sinma ve elektrik iiretimi, ormansizlagma ve insanlara yasam
alanlar1 agmak i¢in arazi kullaniminin artmasi sonucu ortaya ¢ikan iklim degisikligi
biyogesitliligi simdiye kadar hi¢ gériilmemis hizda azaltir.” 6nermesi sunularak sinifin dort
duvarina dort farkli bakis agis1 gerektiren pusulalar asitlmistir. Ogrencilerin bu sorulara
verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen kodlamalar ve bu kodlarin karsilasilma

sikliklar1 Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14

Pusula Noktalarindan Elde Edilen Kodlamalar ve Sikliklar:

Dogu

Sizi bu konuda ne heyecanlandiriyor, iyi Stklik
yani nedir?

Isinma ve elektrik 10
Yagam alani 6
Fosil yakitlar 3
Bati

Bu konuda ne gibi endiseleriniz var? Stklik

Olumsuz tarafi ne?

Biyogesitlilik ile ilgili endiseler 12
Doganin korunmasi ile ilgili endiseler 7
Fosil yakitlar 2

76



Kuzey

Bu  konuya iliskin  durusunuz  veya Stklik
gortistiniiz nedir? Bir sonraki adiminiz ne
olmali? Ne gibi onerilerde bulunabilirsiniz?

Ormanlar 8
Fosil yakitlar 6
Biyogesitliligin korunmasi 2
Giiney

Bu konuyu daha iyi anlamaniza yardimci Sikik

olmak icin bilmeniz veya ogrenmeniz
gereken neler var?

Fosil yakitlar 13
Biyogesitlilik 6
Diger 2

Pusula noktalar1 rutininde 6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde Dogu
yoniinde bulunan “Sizi bu konuda ne heyecanlandiriyor, iyi yani nedir?” sorusu i¢in en sik
tekrar eden cevabin ‘isinma ve elektrik’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
cevaplarinda Onermeyi insanlar i¢in olumlu olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin 1sinma ve elektrik ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar asagidaki gibidir.

“Isnma ve elektrik iiretiminin artmasi.” (O15)

“Insanlar 1sinr.” (O11)

“Elektrik gelir ve sivrisinek, ari, sinek bize karisamaz.” (03 )
Pusula noktalar1 rutininde 6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde Dogu
yoniinde bulunan “Sizi bu konuda ne heyecanlandiriyor, iyi yan1 nedir?” sorusu igin ikinci
en sik tekrar eden cevabin ‘yasam alant’ ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin yasam

alani ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar asagida aktarilmstir.

“Insanlara yasam alani agmak icin arazi kullanmiminin artmasi.” (O7)
“Ormansizlasma ve insanlara yasam alani a¢cma.” (012)
“Yasam alani agmak gibi bazi ihtiyaglart karsilayabilir.” (06)
Pusula noktalar1 rutininde Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde Dogu

yoOniinde bulunan “Sizi bu konuda ne heyecanlandiriyor, iy1 yani1 nedir?” sorusu i¢in ti¢lincii
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en sik tekrar eden cevabin ‘fosil yakitlar’ ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin fosil

yakatlar ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida érneklendirilmistir.

“Fosil yakitin iyi yani bunlari agaglardan elde etmemizdir ve herkes agag dikerek
daha fazla fosil yakit elde edip benzin fiyatlar: diisebilir.” (O21)

“Insan kemikleri geri doniismiis olur.” (O6)

“Olen canlinin kokmasini énler.” (O5)
Pusula noktalar1 rutininde &grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde Bati
yoniinde bulunan “Bu konuda ne gibi endiseleriniz var? Olumsuz tarafi ne?” sorusu i¢in en
sik tekrar eden cevabin ‘biyogesitlilik’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin

biyogesitlilik ile ilgili endiselerini i¢eren cevaplart asagida aktarilmistir.

“Hayvanlarin nesli tiikendigi i¢in her hayvaninda bir gorevi oldugu icin insanlarin

nesli tiikenir.” (020)

“Canli tiirlerinin yok olmasi, ormanlarin yok edilmesi.” (04)

“Insanlar ¢cogaldigindan dolay: biyogesitlilik azalir.” (O17)

“Canl tiirleri yok olur, ormanlar ciiriir ve yanar.” (O8)
Pusula noktalar1 rutininde Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde Bati
yoniinde bulunan “Bu konuda ne gibi endiseleriniz var? Olumsuz tarafi ne?” sorusu i¢in
ikinci en sik tekrar eden cevabin ‘doganin korunmast® ile ilgili oldugu goriilmistiir.

Ogrencilerin doga ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida aktarilmustir.

“Ormansizlasmanin artmasi.” (09)
“Doga ¢opliige doniisiir ve hayvan tiirleri yok olur.” (O13)
“Ormansizlasma olursa insanlar nefes alamaz.” (016)

Bat1 yoniinde bulunan “Bu konuda ne gibi endiseleriniz var? Olumsuz tarafi ne?” sorusu i¢in
liciincii en sik tekrar eden cevabin “fosil yakitlar’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin

fosil yakitlar ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida aktarilmstir.

“Fosil tarihi eserler kayip olur.” (012)

“Fosil yakitlar icin savas ¢ikabilir.” (O15)
Pusula noktalart rutininde 6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde Kuzey
yoOniinde bulunan “Bu konuya iligkin durusunuz veya goriistiniiz nedir? Bir sonraki adiminiz
ne olmali? Ne gibi Onerilerde bulunabilirsiniz?” sorusu i¢in en sik tekrar eden cevabin
‘ormanlar’ ile ilgili oldugu ve genel olarak agaglarin kesilmemesi gerektigi, kesenlerin
cezalandirilmas: gerektigi gibi dnerilerde bulunduklar: gériilmiistiir. Ogrencilerin ormanlar

ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida aktarilmistir.

“Daha fazla agag dikilmesi, yasak kesenleri cezalandirmak.” (010)
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’

“Agaclari kesmeyip hayvanlara yuva birakalim. Agag dikip yerlere ¢op atmayalim.’
(021)

“10 degil 1 aga¢ keselim. Fosilleri elektrige déniistiirelim.” (O2)

“Ormanlar bozulmadan konteynir evler yapilmalh.” (05)
Kuzey yoniinde bulunan “Bu konuya iliskin durusunuz veya goriisiiniiz nedir? Bir sonraki
adiminiz ne olmali? Ne gibi Onerilerde bulunabilirsiniz?” sorusu i¢in ikinci sirada yer alan
kodlama *fosil yakitlar’ olmustur. Ogrencilerin fosil yakitlar ile ilgili verdikleri cevaplardan

orneklere asagida yer verilmistir.

“Fosil yakit kullanimini azaltmak.” (O1)

“Fosil yakitlarin ¢ok acil olmadigi durumlarda kullanilmamasidwr.” (O14)

“Her iilke bilin¢li davranarak kendi kaynaklarini tasarruflu kullanmali.” (O11)
Kuzey yoniindeki “Bu konuya iliskin durusunuz veya goriisiiniiz nedir? Bir sonraki adiminiz
ne olmali? Ne gibi Onerilerde bulunabilirsiniz?” sorusu igin ligiincii en sik tekrar eden
cevabin ‘biyogesitlilik’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin biyogesitliligin korunmasi

ile ilgili yazdiklar cevaplarin bazilari asagida aktarilmistir.

“Insanlar evlerinin éniine mama koyarsa biyocgesitlilik artar.” (019)

“Ilk basta yapilanlarin tam tersi yapilirsa biyogesitliligi iyiye gétiirebilir.” (O8)
Pusula noktalar1 rutininde 6grenciler tarafindan verilen cevaplar Gliney yoniinde bulunan
“Bu konuyu daha 1yi anlamaniza yardimci olmak i¢in bilmeniz veya 6grenmeniz gereken
neler var?” sorusu i¢in en sik tekrar eden cevabin ‘fosil yakitlar’ ile ilgili oldugu goriilmiistir.

Ogrencilerin fosil yakitlar ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilarina asagida yer verilmistir.

“Fosil yakitlarin zararh ve yararh yonleri vardwr.” (0O12)

“Fosil yakitin ne oldugunu iyi bilmeliyiz.” (017)

“Fosil yakiti nerede ve nasil kullanabiliriz?” (021)

“Fosil yakitlarin nasil ¢ikarildigi, nasil kullamldigini bilmeliyiz.” (06)
Giliney yoOniinde bulunan “Bu konuyu daha iyi anlamaniza yardimci olmak i¢in bilmeniz
veya Ogrenmeniz gereken neler var?” sorusu icin ikinci en sik tekrar eden cevap
‘biyogesitlilik’ ile ilgili olmustur ve genel olarak dgrencilerin biyogesitliligin nemine vurgu
yaptig1 goriilmiistiir Ogrencilerin biyogesitlilik ile ilgili verdikleri cevaplardan &rneklere
asagida yer verilmistir.

“Biyogesitlilik konusunu égrenmek gerekir.” (04)

“Olumlu olan seylerin sonrasinda neden biyogesitlilik azaltyor?” (010)

“Biyogesitliligin énemini 6grenmek gerekir.” (0O13)
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Giliney yoOniinde bulunan “Bu konuyu daha iyi anlamaniza yardimci olmak i¢in bilmeniz
veya 0grenmeniz gereken neler var?” sorusuna fosil yakitlar ve biyogesitlilik vurgularinin
yani sira O7 “hayvan neslinin tiikenmesini nasil énleyebiliriz?” seklinde bir soru ile O16 ise
“ormanlarin azalmasimn iklim degisikligine neden olacag bilinmelidir.” ifadesi ile etkinlige

katilmiglardir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde pusula noktalari rutininin 6grencilerin
konuya ¢ok yonlii bakmalarini sagladigi goriilmiistiir. Ogrencilerin siire¢ boyunca aktif
olduklar1 ve birbirlerinin cevaplarina da yorumlar yaptiklart gdzlenmistir. “Sana bunu
sOyleten nedir?” rutini ile 6grencilerin cevaplari derinlestirilmis 6grencilerde goriilen yanlis
ogrenmeler diizeltilmistir. Tiim simif aktif olarak derse katilim saglamistir (Arastirmaci

Gilinliigii, 25 Nisan 2023).

4.2.7. Yaratici soru bashyor rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Derinlestirme

asamasi)

Dersin derinlestirme asamasinda dgrencileri diisiinmeye ve sorgulamaya tesvik eden sorular
gelistirmeyi saglayan ve bu tiir sorularla beyin firtinasi1 yaptirarak 6grencilerin bir konunun
karmagikligini, derinligini ve ¢ok boyutlulugunu kesfetmelerine yardimci olan yaratici soru
bashyor rutini kullamlmistir. Ogrencilerden islenilen konu ile ilgili merak ettiklerini
dagitilan yapiskanl not kagitlarina yazmalari istenmistir. Ogrencilerin bu rutinde ortaya
koyduklar1 sorularin analizi sonucu elde edilen kodlamalar ve bu kodlarin karsilagilima

sikliklar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15

Yaratict Soru Basliyor Rutininden Elde Edilen Kodlamalar ve Stkliklar:

Yaratict Sorular Siklik
Hayvanlar ile ilgili sorular 11
Biyogesitlilik ile ilgili sorular 7
Kiiresel 1sinma ile ilgili sorular 1
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Diger 1

Yaratici soru bagliyor rutininde dgrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde en sik
soru sorulan alanin hayvanlar ile ilgili oldugu, onu biyogesitliligin takip ettigi goriilmiistiir.
Birer tane de kiiresel 1sinma ve deneysel calismalarla ilgili konudan bagimsiz bir soru
sorulmustur. Ogrencilerin hayvanlar ile ilgili iirettikleri sorulardan bazilar1 asagida

orneklendirilmistir.

“Arilar élse neden diinya yok olur?” (03)

“Bir hayvan yok oldugunda diinyanin ne kadar zamani kalir?”’ (O15)
“Hangi hayvanlar olmasa diinyanin sonu gelir?” (010)

“Canlilar neden bagka seylerle beslenmezler?” (O8)

Ikinci sirada yer alan biyogesitlilik ile iiretilen sorulardan érnekler ise asagida sunulmustur

“Biyogesitlilik olmasaydi diinya biter miydi?” (020)
“Biyogesitlilikte soyu biten hayvanlar yeniden olussa ne olurdu?” (06)
“Biyogesitlilikte bir tilki son kalan tavugu yerse diinya éyle yok mu olur?” (0O13)
Bu kodlamalarin disinda kalan O7 nin kiiresel 1sinma ile ilgili olarak “Kiiresel tsinmanin

faydalart nelerdir?” sorusunu ve OI2’ninde konudan bagimsiz “Farelerle nasil deneyler

yapiyorsunuz?”’ sorusunu yazdigl goriilmiistiir.

-----

baslamadan &nce agiklanmugstir. Ogrenciler rutin boyunca yazacaklari soruyu sesli bir
bicimde sorup uygun olup olmadigim danismis digerlerinin dikkatini dagitmistir. Ogrenciler
yazdiklar1 cevaplar1 tahtaya yapistirmuslardir. Ogrencilerin yazdiklar1 sorularin derinine
inmek i¢in “sana bunu sdyleten nedir?” rutini kullanilmistir. Yaratic1 soru basliyor rutini
ogrencilerin en ¢ok zorlandig rutin olmustur. Goriisme esnasinda da dgrenciler bu rutinde

zorlandiklarini belirtmislerdir (Arastirmaci Giinliigii, 28 Nisan 2023).

4.3. Insan ve cevre konusunda uygulanan rutinlerden elde edilen bulgular

Insan ve Cevre konusunda gegen kavramlar cevre kirliligi, cevreyi koruma ve giizellestirme,
insan-cevre etkilesimi (insanin ¢evreye etkisi), yerel ve kiiresel ¢evre sorunlaridir. Konunun

kazanimlari,
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F.5.6.2.1. Insan ve cevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.
Cevre kirliliginin insanlarin sagligi tizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

F.5.6.2.2. Yakin c¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢oziimiine

iliskin Oneriler sunar.

F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek cevre sorunlarina

yonelik ¢ikarimda bulunur.

F.5.6.2.4. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini Srnekler iizerinde

tartisir.

Ilgili kazanimlarin ediniminde Sekil 6’da belirtilen rutinler kullanilmis ve bu baslik altinda

ilgili rutinlerde 6grencilerden elde edilen verilerin degerlendirmesine yer verilmistir.

Kazanim 1: Insan ve cevre
arasindaki etkilesimin * Tebesir Konugmasi Rutini (Girme agamast)
onemini ifade eder. « Gor-diisiin-ben-biz Rutini (Kesfetme
Kazanim 2: Yakin asamast)
cevresindeki veya * Sicak Noktalar Rutini (Derinlestirme
tilkemizdeki bir ¢evre asamast)

sorununun ¢éziimiine * Bagsliklar Rutini (Degerlendirme asamast)
iliskin 6neriler sunar

* Diisiin-Bul-Kesfet rutini (Girme agamasi)
» Kirmizi 1s1k-Sar1 151k rutini (Kesfetme
asamasi)

* Diisilinseniz... rutini (Derinlestirme asamasi)

Sekil 6. Insan ve ¢evre konusunun dgretiminde kullanilan rutinler

4.3.1. Tebesir konusmasi rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Girme asamasi)

Dersin girme asamasinda 0grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve fikirleri, sorular

veya sorunlari sessizce diisiinmek ve baskalarina yanit vermek i¢in tebesir konugmasi rutini
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uygulanmustir. Ogrenciler bes gruba ayrilmis ve bes ayr1 soru yazili etkinlik kagitlari
gruplara dagitilmistir. Ogrenciler gruplar halinde her bir soru istasyonunu gezerek
birbirlerinin yazdiklarini devam ettirmiglerdir. Bu rutinden elde edilen verilerin analizi

sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.
e Hava kirliliginin son yillarda bu kadar artmasinin nedeni ne olabilir?

“I. Grup: Filtreler takilmadigi i¢in ve fazla fabrika oldugu igin, niifusun artisindan
dolayi, araba egzozlarindan ¢ikan gazlar havay kirletir.

2. Grup: Eger filtreler takilirsa kirli duman temizlenir ve ekosistem bozulmaz.
Kiiresel 1sinma olmaz. Boylece hava kirliligi azalir ve kotii dumanlardan arvmr.
Fabrikalardan ¢ikan duman kirli oldugu icin hava kirliligi olusur.

3. Grup: Fabrika sahiplerinin bacalara filtre takmayp dogay: kirletmeleri ve filtre
fivatlarmn fazla olmasindan dolayi filtre takmamalart.

4. Grup: Hava kirliligi nedeniyle ozon tabakas incelir. Asit yagmurlar: olur.

5. Grup: Ozon tabakasi inceldiginden dolayr Giines’in zararl isinlart insanlara
vurur.”

e Insanlarin bir yerde yasamast icin belirli cevre sartlar: gerekli midir? Neden?

“5. Grup: Gereklidir. Ciinkii, eger belirli cevre sartlart olmazsa insanlart olumsuz
etkileyebilir ve can kaybi yasanabilir. O yiizden belirli bir doga sarti énemlidir.
Gereklidir, oksijen olmasaydi oksijen olmazdi.

1. Grup: Evet ¢iinkii bizler de zarar gériiriiz. Bunun yaninda hayvanlar ve bitkilerde
zarar goriir.

2. Grup: Bu resimde insan dogayi etkin kullanirsa doga giizellesir. Canlilar tiirlii
zararlara ugramaz. Besin konusunda bolluk yasanir.

3. Grup: Gereklidir ¢iinkii bol bol bitki olmazsa ve tarim olmazsa insanlar orada
yasayamaz ve fay hatlarina dikkat edilmeli.

4. Grup: Temiz olmaldw, toprak verimli olmalid:. Dere yatagimin yaninda ev
olmamalidir.”

o Su kirliliginin canlilar tizerinde olumsuz etkisi var midir? Nasil?

“4. Grup: Su kirliliginden dolayr bélge etrafindaki bitki tiirleri zehirlenerek
ekosistem zarar goriip, hayvanlarin nesilleri tiikenebiliv. Ayrica ¢icek veya bitki
tiirleri polenler zehirleri tasur.

5. Grup: Besin zinciri bozulabilir ve canlilarin nesli tiikenir deniz canlilarina poset
takilabilir. Ayrica susuz kalabiliriz.

1. Grup: Canliar bict bici yapamaz.

2. Grup: Su kirliligi yiiziinden canlilar zarar goriir ve miisilaj olusur ve kiiresel
isinma hizla devam eder. Baliklarin sayist tiikenir.

3. Grup: Canlilar yok olur ve ekosistem mahvolur. Bu nedenle insanlar soyu ve suyu
tiikenir. Su olmazsa bizde olmayiz.”
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o Yukarida yer alan iki gorselden hangisinin bulundugu yerde yasamak istersiniz?

“3. Grup: Birinci resimde yasamak isterdik. Ciinkii saglikli ve giizel bir ortamda
yasamak isterdik.

4. Grup: Besin bulamayan iireyen hayvanlar nesli tiikenir.

5. Grup: Besin zinciri olmadigt icin insanlar yasayamaz agaglar kurur, oksijen
bulamayiz ve éliiriiz o yiizden birinci resim.

1. Grup: Canlilar bici bici yapinca kirlenir o yiizden ¢evremizi kirletmeyip koruyup
temiz tutmaliyiz. Bunu yapmak igin her yere ¢op kovast konulmalidir.

2. Grup: Birinci resimde ciinkii temiz, rahat ve sessiz. Ikinci resim ¢ok kirli orada
nefes almak daha zor.”

o Toprak kirliliginin canlilar iizerindeki olumsuz etkisi var midir? Nasil?

“2. Grup: Evet vardir, hayvanlarin yagsam alani kisitlanir. Bir de topragin kirlenmesi
hava kirliligine sebep olur.

3. Grup: Toprak altinda yasayan hayvanlar zarar gériir. Kirlenen toprak yiizeyindeki
leslere fosillestiremedigi icin yiginlar olusur. Fosillerden petrol iiretilemedigi icin
devlet ekonomileri zarara ugrar. Ulasim zorlagir.

4. Grup: Insanlar niye toprag kirletiyorlar. Niye canlilara zarar veriyorlar.

5. Grup: Tarim yapilamaz ve canlilar ve bitkiler zarar goriir. Insanlar buralarda
yasamak istemeyeceklerdir.

1. Grup: Bu yiizden topragin altindaki canlilar oliirler ve cam ¢opleri yanginlar
¢tkarp dogayi yok edebilir. Bu yiizden dogayt kirletmeyip dogayr temiz tutmaliyiz.”

Tebesir konusmasi rutininde kullanilan ilk soru ‘Hava kirliliginin artmasinin nedenleri?’ ile
ilgilidir. Bu soruya o6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde ‘“fabrikalara filtre
takilmas1 ve takilmadig takdirde ortaya ¢ikacak sonuclar” ile ilgili oldugu goriilmiistiir.
Rutinin ikinci sorusu ‘Insanlarin bir bolgede yasamasi igin ¢evre sartlarinin nasil olmasi
gerektigi’ ile ilgilidir. Ogrencilerin yamitlar1 “oksijen, besin, tarim alani, temizlik ve fay
hatlarindan uzak” kavramlarini igerdigi goriilmiistiir. ‘Su kirliliginin canlilar tizerindeki
etkileri’ ile ilgili soruya 6grenciler “bitkilerin zehirlenmesi, miisilaj, balik 6liimleri, insan
oliimleri” kavramlarini iceren yamtlar verdikleri goriilmiistiir. Ogrencilere ‘gevre kirliligi
olan ve olmayan iki resim arasinda hangisinde yasardin’ sorusu yoneltilmis ve dgrenciler
“besin zinciri, agaglarin kurumasi, oksijen yoksunlugu, nesil tiikenmesi” gibi kavramlar
kullanmiglardir. Son soru olan ‘toprak kirliliginin etkileri’ ile ilgili 6grenciler “hayvanlarin
yasam alani, tarim ve bitkiler i¢in zararli oldugu” gibi cevaplar verirken, “fosillesmenin

azalacagi, petrol iiretiminin etkilenecegi” seklinde toprak kirliligini yansitmayan bir cevap
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geldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan ortaya ¢ikarilan konu ile ilgili 6n
bilgilerinin ortaya c¢ikarilmig ve yanlis disiiniilen noktalar fark edilerek {izerinde

durulmustur.

Tebesir konusmasi rutini gruplar olusturularak uygulandigi i¢in 6grenciler tarafindan ¢ok
sevilmistir. Tebesir konusmasi rutininin giris asamasinda kullanilmasi ile 6grencilerin 6n
bilgileri ortaya ¢ikarilmis olup konuya dikkatleri c¢ekilmistir. Ancak rutin basinda yer
degistirmelerde birbirlerinin climlelerini tamamlamalar1 sdylenmesine ragmen 6grencilerin
baz1 kisimlarda yaziyr biitiin halinde devam ettirmedikleri goriilmiistiir. Bu durumda
ogrencilerin birbirlerini tamamlamalar1 gerektiinin rutin esnasinda da Ogrencilere

hatirlatilmasi gerekmektedir (Arastirmaci glinliigii, 2 Mayis 2023).

4.3.2. Gor-diisiin-ben-biz rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Kesfetme

asamasi)

Dersin kesfetme agamasinda fikirleri kesfederek biiylik resme odaklanmay1 saglayan gor-
diisiin-ben-biz rutini uygulanmustir. Ogrencilere bir doga resminin ge¢mis ve gelecek
seklinde yorumlanmas: ile ilgili Sekil 7°de verilen sanat eseri Ogrencilere gosterilerek
etkinlik ¢aligma yapraklar (Ek 8) dagitilmis ve doldurmalari igin bir ders saati (40 dakika)

stire verilmistir.

Sekil 7. Gor-Diistin-Ben-Biz Rutininde Kullanilan Sanat Eseri (URL-8)
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Ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen kodlamalar ve bu kodlarm

karsilagilma sikliklar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

Gor-Diistin-Ben-Biz Rutininden Elde Edilen Kodlamalar ve Sikliklar:

Gor: Esere yakindan bakin. Ne fark ettin? Siklik
Bol bol gozlem yapin.

Cevre Kirliligi 9
Resimde Bulunan Somut Ogeler 7
Kuraklik 5
Disilintin: ~ Eserle  ilgili ne  gibi Siklik
diistinceleriniz var?

Kiiresel Isinma 14
Cevre Kirliligi 7
Ben: Eserle aranizda ne tiir baglantilar Siklik
kurabilirsiniz?

Kiiresel Isinma 12
Cevre Kirliligi 9

Biz: Calisma, diinya ve bizim diinyadaki
yerimiz hakkinda daha biiyiik hikayelerle Siklik
nasil baglantili olabilir?

Kiiresel Isinma 13
Cevre Kirliligi 7
Diger 1

Gor-diislin-ben-biz rutininde o6grencilerin inceledikleri sanat eseri ile ilgili trettikleri
cevaplar incelendiginde “Esere yakindan bakin. Ne fark ettin? Bol bol gézlem yapin.” sorusu
i¢in en sik verdikleri cevabin ‘cevre kirliligi’ oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin gevre kirliligi

ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar asagida aktarilmigtr.
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“Birinde bilin¢li ve iyi bakilan bir yer gordiim. Birinde duyarsizca bolgeyi kirletilen
bir yer.” (0O17)

“Temiz bir diinya ile kipkirli aga¢siz bir diinya gordiim.” (03)

“Birinci gorselde temiz ve ¢evre kirliligi olmayan, hayvanlarin rahat¢a yasadig bir
resim goriiyorum. lkinci resimde ¢evre kirliligi gériiyorum.” (020)

“Birinci resimde kayik, agag, temiz bir su gordiim. Ikinci resimde pis bir su gordiim.”

(O11)
Gor-diisiin-ben-biz rutininde dgrenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde “Esere
yakindan bakin. Ne fark ettin? Bol bol gzlem yapin.” sorusu i¢in ikinci en sik tekrar eden
cevabin ‘resimde bulunan somut dgelerle’ ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin resimdeki
ogelerle ile ilgili verdikleri cevaplardan bazilar asagida 6érneklendirilmistir.

“Birinci resimde berrak bir su ve kayik ile yiizen biri. Ikinci resimde kuru bir nehir,

kayik ile yiizmeye ¢alisan biri ve orman yangmni.” (O10)

“Birincide agag¢ gordiim, ikincisinde tas ve ¢ukur gordiim.” (02)

“Agac, su, toprak, tas, kale gordiim.” (O13)
Bu kategoride li¢iincii en sik tekrar eden cevabin kuraklik ile ilgili oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin kuraklik ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida aktarilmistir.

“Birinci resimde bolca su yesillik, aga¢ ve temiz bir oksijen goriiyorum. Ikinci

resimde kuraklik, su olmadigu i¢in toprak verimsizligi bu yiizden de tarim olmaz ve
kathik olur.” (021)

“Birincide kayik, adam, tas, kale, 9rmanlzk alan, su ve 151k var. Ikincisinde kuraklik,
tekne, adam, tas, ¢ol, kale var.” (09)

Gor-diisiin-ben-biz rutininin “Eserle ilgili ne gibi diisiinceleriniz var?” sorusunda en sik
tekrar eden kodlamanin ‘kiiresel 1stnma’ oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin kiiresel 1sinma ile
ilgili ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Birinci resimde ortamin saglikli ve dogru kullanilmis olabilecegi ve ikinci resimde

ortamin saghksiz ve yanls kullamiman ile kiiresel 1isinmanin ortami yok ettigidir.”
(010)

“Gol kurudugu icin tekne gidemiyor.” (012)
“Zaman gectikce kiiresel isinma yiiziinden her yer yok olmus.” (O6)

“Birinci resimde agaclar varken ikinci resimde olmadigini fark ettim. Birinci
resimde dere varken ikinci resimde kurumugs. Bunlarin nedeni kuraklik olabilir.”
(019)

“Eserle ilgili ne gibi diisiinceleriniz var?” sorusu i¢in ikinci siradaki kodlama ‘gevre kirliligi’
olmustur. Ogrencilerin ¢evre kirliligi ile ilgili ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Ikinci resimde cevre kirliligi engellenmeli agaglar dikilmeli” (O7)

“Birinci resimde temiz bir diinya varken ikinci resimde hava kirliliginden her yerin
sapsari oldugunu ve su kirliligi olmugstur.” (O16)
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“Bunlart diizeltebiliriz. Copleri dogaya ya da suya atmak yerine ¢épe atmaliyiz.”
(04)

Gor-diisiin-ben-biz rutininin bir sonraki sorusu olan “Eserle aranizda ne tiir baglantilar
kurabilirsiniz?” sorusu i¢in en sik tekrar eden cevap ‘kiiresel i1sinma’ olmustur. Bu
kategorideki 6grencilerin tamami olumsuz etkilenecegini ifade etmis ve bunu kiiresel 1sinma
ile iliskilendirmislerdir. Ogrencilerin kiiresel 1stnma ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilari
asagida orneklendirilmistir:

“Beni kotii etkiler. Baliklarin nesli tiikenir. Ekosistem bozulur.” (014)

“Etkilendim ¢iinkii kiiresel 1stnma oldugu i¢in Diinya kotiiye gidiyor. Ve insanlarin
omrii kisaltyor.” (05)

“Eserle aramizdaki baglantilar saglkli ortamlar: dogru diizgiin kullanmamamiz ve
kiiresel isinmaya sebep olmamiz olabilir.” (O1)

“Ben bu eserlerden etkilenebilirim. Ciinkii kuraklik, susuzluk olursa insanlar ve ben
zarar gérebilirim.” (O15)

“Eserle aranizda ne tiir baglantilar kurabilirsiniz?” sorusu i¢in ikinci en sik tekrar eden
cevabin ‘cevre kirliligi’ ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin cevre kirliligi ile ilgili

verdikleri cevaplardan bazilar agagidaki gibidir.

“Ben ikinci eserde yasayamm ¢iinkii diinyamiz bu kadar kirli.” (020)

Ikmcz resim benim gelecegim ciinkii agaglart yok ettigi icin oksijenimiz azalacak.”
(08)

“Dogann kirliligi beni etkiler.” (O16)
Gor-diisiin-ben-biz rutininin “Calisma, diinya ve bizim diinyadaki yerimiz hakkinda daha
biiyiik hikayelerle nasil baglantili olabilir?” sorusu i¢in en sik tekrar eden cevabin ‘kiiresel
isnma’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin kiiresel 1smma ile ilgili verdikleri

cevaplarin bazilar1 sdyledir:

“Bu sorun sadece bizim degil biitiin diinyanin sorunudur.” (O13)

“Bizi ilgilendiren seyler yasam alammizi dogru diizgiin kullanmak ve kiiresel
isinmaya karsi onlem almaktir.” (O19)

“Bunlari biz yapiyoruz, bu hepimizi etkiliyor. Bu boyle devam ederse tiim diinya yok

olur.” (021)

“Bizlere zarari fazladwr. Coplerle, kurakliklarla, agagsizlikla, susuzlukla bas
ediyoruz. Béyle bir sey icin dikkatli olmaliyiz.” (06)

“Calisma, diinya ve bizim diinyadaki yerimiz hakkinda daha biiylik hikayelerle nasil
baglantili olabilir?” sorusu i¢in ikinci en sik tekrar eden cevap ‘cevre kirliligi’ olmustur.

Ogrencilerin gevre kirliligi ile ilgili ifadelerinden bazilarina asagida yer verilmistir.

“Doga ve ¢evre bizim yuvamiz kimsenin yuvamizi kirletmeye hakki yok.” (O11)
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“Ikinci resimde hava kirliligi oldugundan dolay: insan niifusu azalir hastaliklar
artar, besinler azalir.” (03)

“Bu herkesi ilgilendirir. Herkes verimli olursa giizelce her seyi kullanabiliriz.”
(016)

Gor-diisiin-ben-biz rutininde o6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde
“Calisma, diinya ve bizim diinyadaki yerimiz hakkinda daha biiyiik hikayelerle nasil
baglantili olabilir?”” sorusuna O9 seklinde kodlanan 6grencinin konu ile ilgisiz olarak “Eger

calismazsak para kazanamayiz. Bu yiizden hi¢bir insan yemek yiyemez.” yazdig1 goriilmustir.

Gor-diisiin-ben-biz rutininin uygulanmasi sirasinda herhangi bir zorlukla karsilasilmamaistir.
Gor-diistin-ben-biz rutininde 6grencilerin 6nce sadece gordiiklerini yazarak ikinci bolim
olan diisiin boliimiinde gordiiklerinden yola ¢ikarak diisiinmelerinin derinlesmesi
hedeflenmistir. Ancak rutinin gér boliimiinde 6grencilerin cevaplari incelendiginde sadece
yedi 0grencinin gordiiklerini yazdiklari goriilmiistiir. Bu yiizden 6grencilere rutinin ilk
uygulamada, soru boliimlerinde yapilmasi gerekenlerin rutin esnasinda tekrar

hatirlatilmasinin faydali olacagi belirlenmistir (Aragtirma Giinliigii, Nisan 2023).

4.3.3. Sicak noktalar rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Derinlestirme

asamasi)

Dersin derinlestirme asamasinda fikirlerin derinine inmeyi ve daha fazla diislinmeyi
gerektiren sicak noktalar rutini uygulanmistir. Tahtaya bir diyagram c¢izilmis ve 6grencilere
MEB ders kitabinda bulunan ve kdye fabrika kurulmasina yonelik Sekil 8’de verilen 6rnek
olay okutulduktan sonra 6rnek olayda gerceklesen duruma katilip katilmama isteklerine gore
tahtaya cizilen diyagrama doldurmalar1 istenmistir. Diyagram da ayn1 zamanda yapiskanl
kagitlar1 yapistirdiklar yere gore ne kadar katilip katilmadiklarini da belirtilmesi istenmistir.

Sicak noktalar rutini uygulanmasi bir ders saati (40 dakika) stirmiistir.
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Ornek Olay

Ali Bey, zengin bir ig adamidir. Ali Bey, dogup biiyiidiigii memleketine duydugu sevgiden
dolay1 yeni fabrikasini kdyiine yapmaya karar vermistir. Bunun i¢in yukarida resmi
verilen akarsu kenarindaki araziye, fabrikasini kurmaya karar vermistir. Bu fabrikada

hemgerilerinin ¢alismasini, kdyiiniin kalkinmasini hedeflemektedir.

Sekil 8. Sicak Noktalar Rutininde Kullanilan Ornek Olay (URL-5)

Alinan ses kaydi ¢éziimlenmis ve kodlanmistir. Elde edilen kodlamalar ve bu kodlarin

karsilagilma sikliklar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17

Stcak Noktalar Rutininden Elde Edilen Veriler ve Stkliklar

Ogrenci Yorumlari Siklik
Fabrika kurulmasina katilmiyorum. 15
Fabrika kurulmasina katiliyorum. 7

Sicak noktalar rutininde 15 6grencinin 6rnek olayda sozili gecen fabrikanin kurulmamasi
yoniinde birlestikleri goriilmiistiir. Ogrenciler fabrikanin kurulmamasi igin canlilara zarar
vermesini, havay1 ve suyu kirletmesini, topragi kirleterek tarimi engellemesini gerekgeler

olarak gostermislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.
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“Iyi bir sey yaptigini diigiiniirken kéye zarar verecegini diigiiniiyor.” (O15)
“Ieme suyuna ve havasina zarar gelebilecegini diisiiniiyor.” (O3)
“Nehirler kirlenir ve insanlar, hayvanlar élebilir.” (020)

“Fabrikayr akarsu yanina kurdugu icin akarsu tasabilir ve fabrikaya zarar

verebilir.” (022)

“Tarima zarar verecegini diigiiniiyorum.” (O18)
Sicak noktalar rutininde 7 68renci ise fabrikanin kurulmasi taraftar1 olmuslar ve gerekge
olarak insanlara is imkani sunulmasi, filtre takilmasi ile g¢evre kirliliginin dnlenmesi gibi
gerekgeler gostermislerdir. Ogrencilerin fabrika kurulmasini destekleyen ifadelerinden

ornekler asagida yer almaktadir.

“Filtre takarsa gevreye zarar vermeyecektir.” (06)

“Kéye birgok is imkdani sunar. Bu insanlar hayvanlara bakar. Koy gelisir.” (O11)

“Oradaki insanlara is imkdm sunacaktir.” (02)
Bu rutinde 6grenciler 6rnek olay1 okuduktan sonra sinifta tartisma ortami olusturulmustur.
Ogrenciler 6nemli gérdiikleri noktalar: dile getirerek tahtaya ¢izilen diyagramda kesinlikle
katiliyorum veya kesinlikle katilmiyorum kisimlarinda tercihlerini yapmislardir. Ogrenciler
farkl1 bakis agilarin1 dinleyerek birbirlerinin fikirlerine neden katilip katilmadiklarim
aciklamislardir. Uygulayici “Sence bu fikir neden dogru?” “Sence bu fikir neden yanlig?”
“Sence bu fikir neden 6nemli ya da 6nemsiz?” gibi sorular sorarak dogru-yanlis ve énem
konularinda 6grencilerin fikirleri tartisilmis ve gerektigi yerde 6grenciler birden fazla yere
yapiskanli kagit yapistirmislardir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde rutinin

amacina ulastig1 goriilmiistiir (Arastirmaci Giinliigii, 5 May1s 2023).

4.3.4. Bashklar rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Degerlendirme

Asamasinda)

Dersin degerlendirme asamasinda islenilen konunun 6ziinli yansitmalar1 i¢in basliklar rutini
uygulanmustir. Ogrencilere “Islenilen konunun ana fikri nedir? Siz bir bashik koymak
isteseniz bu ne olurdu?” diye sorulmus ve 20 dakika siire verilmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin analizi sonucu elde edilen kodlamalar ve bu kodlarin karsilasilma sikliklar1 Tablo

18’de verilmistir.
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Tablo 18

Basliklar Rutininden Elde Edilen Veriler ve Stkliklar

Bagliklar Siklik
Cevre kirliligi ile ilgili basliklar 18
Doga ile ilgili basliklar 3

Basliklar rutininde 6grencilerin olusturduklar1 basliklar incelendiginde en sik tekrar eden
baslik ‘cevre kirliligi’ icerikli olmustur. Ogrencilerin ¢evre kirliligi ile ilgili basliklarindan

bazilar1 asagida verilmistir:

“Cevreni koru Hayatini Koru” (04)
“Cevre Kirliligi Oldiiriir Bizleri” (09)
“Yapay Kirlilikler” (O12)
“Kirlilik Zincirleri” (O19)
“Yasam ve Kirlilik” (O21)
Bagliklar rutininde ikinci sirada yer alan basliklarin ‘doga’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin doga igerikli basliklar1 ise asagida yer almaktadir.

“Doganin Yok Olusu” (O5)

“Ekosistem” (017)
Bagliklar rutininin uygulanmasi sirasinda Ogrencilerin  baslik bulmakta zorlandig:
goriilmiistiir. Ogrencilerin yazdiklar1 basliklarm derinine inmek i¢in “Sana bu bashig
yazdiran nedir?” diye sorularak ogrencilerin verdikleri cevaplar sinifg¢a tartigilmistir

(Aragtirmact Glinliigii, 5 Mayis 2023).

4.3.5. Diisiin-bul-kesfet rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Girme asamasi)

Dersin girme asamasinda 6grencilerin 6n bilgileri ile ilgili baglant1 kurmak ve daha derin
sorgulama ortamlar1 olusturmak icin diisiin-bul-kesfet rutini uygulanmustir. Ogrencilere

MEB ders kitabinda bulunan Sekil 9°da verilen gorseller gosterildikten sonra etkinlik
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calisma yapraklar (Ek 9) dagitilmis ve doldurmalar icin bir ders siiresi (40 dakika) siire

verilmistir.

Sekil 9. Dislin-Bul-Kesfet Rutininde Kullanilan Gérseller (URL-5)

Ogrencilerin verdikleri cevaplarm analizi sonucu elde edilen kodlamalar ve bu kodlarin

karsilasilma sikliklart Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Diisiin-Bul-Kesfet Rutininden Elde Edilen Veriler ve Stkliklar

Diisiin Siklik
Cevre kirliligi 12
Doga 9

Bul Siklik

93



Cevre kirliligi 14

Doga 7
Kesfet Siklik
Bilirkisi 14
Internet 8

Diisiin-bul-kesfet rutininde bulunan diisiin boliimii i¢in O6grencilerin verdikleri cevaplar

incelendiginde en sik tekrar eden cevabin ‘cevre kirliligi’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin gevre kirliligi ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagidaki gibidir.
“Diinyamizi  biz kirletiyoruz. Bu resimlerde diinyanin sonunun geldigini
gériiyorum.” (014)

“Insanlar fabrikadan ¢ikan zehirli gazlardan etkileniyor ama hala fabrika
yapryorlar. En sagma yani ise etkilendiklerini bilmiyorlar.” (O21)

“Benim diisiincem burada doga kirliligi, hava kirliligi, su kirliligi var ve bunlarmn
hepsi insanlar yiiziinden oluyor.” (06)

“Hava kirliliginden dolay: ekin yetistirmek zorlasir. Diizensiz kentlesmeden dolay:
hayvanlarin diizeni bozulur.” (O11)

Diisiin-bul-kesfet rutininde bulunan diisiin boliimii i¢in 6grencilerin verdikleri cevaplar

incelendiginde ikinci en sik tekrar eden cevabin ‘doga’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin doga ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida rneklendirilmistir.
“Insanlar agaclart yakmis, agaclarin aralarinda olan hayvanlar kaciyor bazilari
yanarak can veriyor.” (07)

“Birinci resimde geyigin yangin arasinda kalmasi. Ikinci resimde bacalarim dumana

bogulmasidir.” (018)

“Hayvanlarin evlerini yok ediyoruz. Oksijenimizi yok ediyoruz.” (O1)
Diisiin-bul-kesfet rutininde bulunan bul boéliimii i¢in Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde en sik tekrar eden cevabin ‘cevre kirliligi’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin gevre kirliligi ile verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida aktariimustr.

“Diinyayr neden kirletiyoruz? Ekosistemi neden bozuyoruz? Hayvanlar ve canlilar

insanlardan daha onemli degil mi?” (0O3)

“Insanlar neden yedikleri canlilar veya bitkiler sayesinde nefes aldiklart canlilar
bilerek yakiyorlar? Insanlar neden hava aldiklar: atmosferi inceltiyorlar? Insanlar
neden ictikleri suyu kirletivorlar?” (O15)

“Insanlar hem kendini hem de gidalarini bitiriyor neden béyle bir sey yapiyorlar?”
(02)
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“Kiiresel isisnmanin 6nlenmesinin baska yonleri var mi? Ekosistemin bozulmasi daha
biiyiik felaketlere yol acar mi? Gegmiste bunlar nasil énleniyordu?” (O16)

Diisiin-bul-kesfet rutininde bulunan bul boéliimii i¢in Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde ikinci en sik tekrar eden cevabin ‘doga’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Bazi

ogrencilerin doga ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilari asagida yer verilmistir.

“Geyik acaba yangindan korkmuyor mu?” (O19)

“Biitiin insanlar dogaya zarar verir mi? Atesi insanlar mi ¢ikardr yoksa kendi
kendine mi ¢ciktnn?” (O10)

“Orman yanginlarina nasil karsi koyabiliriz? " (013)

“Fabrikalardan ¢ikan kimyasallar orman yanginlarini tetikler mi? " (O4)
Diisilin-bul-kesfet rutininde bulunan kesfet boliimii i¢in O6grencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde en sik tekrar eden kodlamanin ‘bilirkisi’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Baz1

ogrencilerin bilirkisi ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida yer verilmistir.

“Fabrika miidiirii” (020)
“Bu konularla ilgili géreviilere” (012)
“Fen bilimleri 6gretmenine” (09)

Diisilin-bul-kesfet rutininde bulunan kesfet boliimii i¢in sekiz 6grencinin direkt internet

cevabini verdigi gorilmiistiir.

Ogrencilerden merak edilenleri arastirabileceklerini diisiindiikleri yerlerden arastirma ddevi
verildikten sonra bu kisma agiklama agsamasinda doniilerek 6grencilere “Sana bunu sdyleten
nedir?” rutini ile cevaplar siifc¢a tartisilmistir. Rutinin uygulanmasi sirasinda herhangi bir

sorunla karsilagilmamistir (Arastirma Giinliigii, 8 Mayis 2023).

4.3.6. Kirmiz1 1s1k-sar1 151k rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Kesfetme

Asamasi)

Dersin kesfetme asamasinda 6grencilerin okuduklarina, elestirel gozle bakmalarini saglayan
ve daha derin diisiinme gerektiren kirmizi 1s1k, sar1 11k rutini uygulanmistir. Bu rutini
uygulamak i¢in insan-cevre iligkisi ile ilgili asagida verilen hikdye cogaltilarak 6grencilere

dagitilmistir.
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Kesfedilen Lumos Gezegeni

Evrende Lumos diye bir gezegen varmis. Burasi yemyesil ormanlari, neseli hayvanlari,
akan nehirleri, buzullar1 ve tertemiz denizi ile dort mevsimin yasandigi bir yermis.
Hayvanlar ve bitkiler bu gezegende mutluluk icinde yasarlarmis. Diger bir gezegen olan
Diinya’da ise ¢evre kirliligi bunun sonucunda da kiiresel 1sinma ile durum hig¢ i¢ agici
degilmis. Bu ylizden insanlar siirekli yasam olabilecek yakin bir gezegen arayisindaymuis.
Arama calismalart devam ederken yasam olabilecek bir gezegen fark etmisler. Burasi
Lumos gezegeninden baska bir yer degilmis. Insanlar1 ¢ok heyecanlandiran bu bulus

onlart hemen harekete gecirmis.

Lumos’ta yasayan Gofret isimli kus ise her seyden habersiz, sarkilar sdyleyerek, tertemiz
gokyiiziinde ucusuyormus. Bir giin yine dolasirken havaya baktiginda gezegenlerine
yaklasan bir cisim oldugunu fark etmis. Hizlica ugarak ormana arkadaslarina haber
vermeye gitmis. Merakli kalabalik hizlica cismin indigi tarafa dogru yonelmis. Pasa isimli
kopek bunun bir uzay gemisi oldugunu sdylemis. Insanlar uzay gemisinden inmeye
baslamiglar. Bu tertemiz gezegeni gordiiklerinde ¢ok sasirmiglar ve hayvanlara “Bizi de
buraya kabul eder misiniz? Eger kabul ederseniz sizlerden bazilarinizi evlerimize alir, sizi
besler ve ihtiyaclarinizi karsilasiriz.” demisler. Hayvanlar bu duruma ¢ok sevinmigler ve
cocuklarinin gelecekte simdi oldugundan ¢ok daha rahat olacaklarini diisiinmiisler. Bir
siire sonra insanlar Lumos gezegenine gelmeye ve yerlesmeye baslamislar. Baglangicta
her sey giizel giderken yillar gectikce Gofret agaglarin kesildigini ve yerine betondan
yigmlar yapildigin1 gérmiis. Hemen arkadaglarinin yanina ucarak seslenmis “Pirtik’in
yasadigi agacin kesildigini gordiim, Pirtik’1 géren oldu mu?” diye sormus. Sakiz isimli ay1
“Iste karsidan geliyor bizim tirt1]” diye cevap vermis. Pirtik sakin bir sekilde “Insanlar
evimi satin aldilar ve karsiliginda bana bir siirii yem verdiler” demis. Arkadaslar yemek
icin evini sattigina ¢ok sasirmislar. Pirtik, “Benim evimin yerine ¢ok daha giizel evler

yapacaklar siz merak etmeyin” demis.

Bir siire sonra Gofret arkadaslarini ziyaret etmek i¢in karst ormana ugarken bir duman
gormiis. Once ne oldugunu anlamlandiramamis ve dumanin igine yanhslikla girdiginde
bircok arkadasinin igeride oldugunu ve saga sola panikle kagistiklarini gormiis. Igerisi cok
sicak ve dumandan goz gbzli gormiiyormus. Hizlica arkadaslarina yardima gitmis.

Insanlar yangini sondiirmek igin biiyiik bir caba harcamuslar. O zaman Gofret yangin
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kelimesinin ne oldugunu 6grenmis. Yangin sondiiriildiikten sonra Gofret ve arkadaslar

toplanmis. Hayatlarinda ilk defa gordiikleri bu olayin sebebini diisiinmeye baslamislar.
-Bu yangini acaba bir koala ¢ikarmis olabilir mi? diye sormus biri. Gofret s6ze girmis,

-Iyi de insanlar gelene kadar hi¢ bdyle bir sey olmanusti. Koalalar neden yasam alanlarina

zarar versinler ki? demis. Pirtik,

-Insanlar séndiirmek icin bir siirii ¢aba gosterdiler. Onlar olmasa tiim gezegen tehlike

altinda idi, demis. Pasa hemen soze atlamus,

-Bence Gofret dogru soyliiyor. Insanlar gelmeye basladiktan sonra nehirlerimiz azald,
ormanlarin yerine evler yapildi, bacasindan ¢ok zehirli dumanlar ¢ikaran insanlarin
fabrika dedikleri binalar kuruldu, denizlerimiz hi¢ eskisi gibi degil icinde bir siirii
baliklarimiza zarar veren cisimler var ve hava hi¢ olmadigi kadar sicak, demis. Hayvanlar
kendi aralarinda tartisirken daha once gérmedikleri tiirler yanlarina yaklagsmis. Bu tiirler
cok uzak buzul sehrinden gelen penguen ve kutup ayistymis. Penguen kendini tanitmak
i¢in sdze girmis,

-Merhaba. Benim adim Patik. Biz gokyliziinde bir kararti gordiikk ve sizlerin de

toplandigini1 goriince ne olduguna bakmaya gelmistik. Gofret,
-Sizin ne isiniz var burada peki? diye sormus. Patik,

-Bizim buzullarimiz eriyor, evlerimizi kaybediyoruz. Bu da yetmezmis gibi birgok
arkadasimizi da yasam alanimiz azaldig: i¢in kaybettik. Kutup ayilari ile kendimize yeni

bir habitat aramak i¢in yollara diistiik, demis. Susam isimli kutup ayisi iizgiin bir sekilde,

-Biz bosuna yollara diismiisiiz, insan dediginiz varlik anlasilan hepimizin neslini tiiketmek

icin gelmis bu gezegene, demis. Gofret ge¢misi diisiinmiis ve sesi titreyerek,

-Sanirim insanlar bize verdikleri sozleri unutmuslar. Artik benim ¢ocuklarimin 6zgiirce
ucabilecekleri temiz bir hava, sizlerin ¢ocuklarinin yiizebilecegi temiz denizler, evlerini
kuracaklari gesit ¢esit agaclar, buzullar kalmadi, demis. Hayvanlar insanlarin yasadiklar

bir gezegene nasil bu kadar zarar verebildiklerine ¢ok sasirmislar.

Yillar sonra Lumos gezegeni, sans getirsin diye bambular kesildigi i¢in pandalarin
neslinin yok olma tehlikesi ile kars1 karsiya kaldigi; kiirk, sapka, ayakkabi, ¢canta yapmak

i¢cin kunduzlarin, tilkilerin, timsahlarin katledildigi; dislerinden kolye yapmak i¢in eziyet
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edilen fillerin, binlerce yok olan bitki tiiriiniin ve daha sayilamayacak kadar ¢ok hayvanin

Oliimiiniin gerceklestigi bir gezegene doniismiis.

Insanlarm gevreye verdikleri zararlar ile ilgili olan bu kisa hikdyeyi 6grenciler okumadan,
ogretmen “Sizi durduran ve siiphe etmenizi saglayan yerleri kirmizi renge, sizi yavaslatan
ya da dogru olup olmadigini merak etmenize neden olan yerleri sar1 renge boyamalar1”
gerektigini belirtmistir. Rutinin uygulanmasi i¢in bir ders saati (40 dakika) siire verilmistir.
Ogrencilerin metni kirmiz1 ve sar1 renklere boyadiklari kisimlarin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20

Kirmizi Isik- Sart Isik Rutininden Elde Edilen Veriler ve Sikliklart

Kirmizi Isik Siklik

Yillar sonra Lumos gezegeni, sans getirsin diye bambular kesildigi i¢in
pandalarin neslinin yok olma tehlikesi ile kars1 karsiya kaldigy; kiirk,
sapka, ayakkabi, canta yapmak icin kunduzlarin, tilkilerin, timsahlarin
katledildigi; dislerinden kolye yapmak i¢in eziyet edilen fillerin,
binlerce yok olan bitki tiiriiniin ve daha sayilamayacak kadar ¢ok
hayvanin 6liimiiniin gerceklestigi bir gezegene doniismiis.

11

Insanlar gelmeye basladiktan sonra nehirlerimiz azaldi, ormanlarin

yerine evler yapildi, bacasindan ¢ok zehirli dumanlar ¢ikaran insanlarin

fabrika dedikleri binalar kuruldu, denizlerimiz hi¢ eskisi gibi degil 4
icinde bir siirii baliklarimiza zarar veren cisimler var ve hava hig

olmadig1 kadar sicak, demis.

Sanirim insanlar bize verdikleri s6zleri unutmuslar. Artik benim
cocuklarirmin Gzglirce ucabilecekleri temiz bir hava, sizlerin

cocuklarinin yiizebilecegi temiz denizler, evlerini kuracaklari ¢esit cesit 3
agaclar, buzullar kalmadi, demis.

“Insanlar evimi satin aldilar ve karsiliginda bana bir siirii yem verdiler” 2
Gofret agaglarin kesildigini ve yerine betondan yiginlar yapildigim 1
gormus.

Pirtik’1n yasadig1 agacin kesildigini gordiim. 1
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Kiiresel 1sinma ile durum hig i¢ acic1 degilmis.

Pasa isimli képek bunun bir uzay gemisi oldugunu sdylemis. insanlar
uzay gemisinden inmeye baslamiglar. Bu tertemiz gezegeni
gordiiklerinde ¢ok sasirmislar ve hayvanlara “Bizi de buraya kabul eder
misiniz? Eger kabul ederseniz sizlerden bazilarinizi evlerimize alir, sizi
besler ve ihtiyaglarinizi karsilasiriz.” demisler. Hayvanlar bu duruma
cok sevinmisler ve ¢ocuklariin gelecekte simdi oldugundan ¢ok daha
rahat olacaklarini diisiinmiisler. Bir slire sonra insanlar Lumos
gezegenine gelmeye ve yerlesmeye baslamislar. Baslangicta her sey
giizel giderken yillar gegtikge Gofret agaclarin kesildigini ve yerine
betondan yiginlar yapildigini gérmiis.

Iyi de insanlar gelene kadar hig boyle bir sey olmanust1. Koalalar neden
yasam alanlarina zarar versinler ki? demis. Pirtik

Sari Isik

Siklik

Yillar sonra Lumos gezegeni, sans getirsin diye bambular kesildigi i¢in
pandalarin neslinin yok olma tehlikesi ile kars1 karsiya kaldigi; kiirk,
sapka, ayakkabi, canta yapmak i¢in kunduzlarn, tilkilerin, timsahlarin
katledildigi; dislerinden kolye yapmak icin eziyet edilen fillerin,
binlerce yok olan bitki tiiriiniin ve daha sayilamayacak kadar c¢ok
hayvanin 6liimiiniin ger¢eklestigi bir gezegene doniismiis.

Betondan yiginlar yapildigin1 gérmiis.

Insanlar evimi satin aldilar ve karsiliginda bana bir siirii yem verdiler.

Gofret arkadaslarini ziyaret etmek i¢in karsi ormana ugarken bir duman
gormiis. Once ne oldugunu anlamlandiramamis ve dumanin igine
yanliglikla girdiginde birgok arkadaginin igeride oldugunu ve saga sola
panikle kacistiklarini gdrmiis. Igerisi ¢cok sicak ve dumandan goz gozii
gérmiiyormus. Hizlica arkadaslarina yardima gitmis. insanlar yangim
sondiirmek i¢in biiyiik bir ¢aba harcamiglar. O zaman Gofret yangin
kelimesinin ne oldugunu 6grenmis.

Bizim buzullarimiz eriyor, evlerimizi kaybediyoruz. Bu da yetmezmis
gibi birgok arkadasimizi da yasam alanimiz azaldigi i¢in kaybettik.
Kutup ayilar ile kendimize yeni bir habitat aramak i¢in yollara diistiik,
demis. Susam isimli kutup ayist1 lizgiin bir sekilde,

-Biz bosuna yollara diigmiisiiz, insan dediginiz varlik anlasilan
hepimizin neslini tiiketmek icin gelmis bu gezegene, demis.
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Diger bir gezegen olan Diinya’da ise ¢evre kirliligi bunun sonucunda da
kiiresel 1sinma ile durum hig i¢ agic1 degilmis. 1

Arkadaslar1 yemek i¢in evini sattigina ¢ok sasirmislar. 1

Susam isimli kutup ayis1 ilizglin bir sekilde, “biz bosuna yollara
diismiisiiz, insan dediginiz varlik anlasilan hepimizin neslini tiiketmek
icin gelmis bu gezegene” demis. 1

Ogrencilerin okuduklar1 hikdyede kirmizi renk ile altim ¢izdikleri kisimlar incelendiginde
‘insanlarin gezegene yerlesmeleri sonucunda hayvan éliimlerinin ve ¢evre kirliliginin arttigr’
en sik duraksadiklar1 kisimlar oldugu goriilmiistiir. Sar1 renk ile alt1 ¢izilen kisimlarda ise
ogrencilerin belirli bir konuda ortak cevapta bulusmadiklart goriilmiistiir. Uygulamaya 21

ogrenci katilmis olmasina ragmen sadece 10 6grencinin sar1 renk kullandig1 goriilmiistiir.

Kirmizi 1s1k-sar1 151k rutininin uygulanmasi sirasinda 6grenciler hikayeyi okurlarken kirmizi
ve sar1 ile isaretlemeleri gercken yerleri sik sik sormuslardir. Ogrencilerin rutinin
baslangicinda zorlandiklart goriilmiistiir. Siire tamamlandiktan sonra 6grencilerin verdikleri
cevaplar siifca tartisilmis ve verilen cevaplarin sikliklarina bakildiginda genellikle ortak bir

diisiincede olduklar1 goriilmiistiir (Arastirmaci Giinliigii, 9 Mayis 2023).

4.3.7. Diisiinsenize... rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Derinlestirme

Asamasi)

Dersin derinlestirme asamasinda 6grencilerde fikirleri derinlestirme, bir sistemi iyilestirme
ve sisteme dort farkli mercekle bakmalarini saglamak icin diislinsenize... rutini
uygulanmistir. Diisiinsenize... rutini i¢in Ogrencilere kaynaklarin gereksiz tiiketimi
sonucunda ¢evreye verilen zarar ile ilgili bir video (URL-9) izlettirildikten sonra 6grencilere
etkinlik ¢alisma yapraklari (Ek 10) dagitilarak doldurmalari i¢in bir ders saati (40 dakika)
siire verilmistir. Ogrencilerin diisiinsenize. .. rutininde bulunan sorulara verdikleri cevaplarm
analizi sonucu elde edilen kodlamalar ve bu kodlarin karsilasilma sikliklar1 Tablo 21°de

verilmistir.
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Tablo 21

Diistinsenize Rutininden Elde Edilen Veriler ve Sikliklar

Cevremizi korumak nasil daha etkili hale

getirilebilir? Siklik
Doga dostu davranmak 16
Insanlar1 bilinglendirmek 5
Doga, canlilar i¢in nasil daha verimli hale

getirilebilir? Siklik
Ormanlar korumak 15
Hayvanlar1 korumak 6
Insanlarin ¢evreye karsi daha etik olmasi

hangi yollarla saglanabilir? Siklik
Bilinglendirme yapmak 11
Cevreyi korumak 7
Yasaklar koymak 3
Diinya’nin daha giizel olmasi i¢in neler

yapilabilir? Siklik
Cevreyi korumak 12
Ormanlar1 korumak 9

Diisilinsenize rutininde bulunan “Cevremizi korumak nasil daha etkili hale getirilebilir?”

sorusu i¢in 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden cevabin ‘doga

dostu davranmak’ ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin doga dostu davranmak ile ilgili

verdikleri cevaplarin bazilari asagida 6rneklendirilmistir.
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“Oyun gibi ¢opleri ¢ope atabiliriz.” (06)

“Daha ¢ok agag dikerek.” (017)

“Yerlere ¢cOp atmayip, fabrikalara filtre takilmali.” (O13)

“Hayvanlara ve canllara zarar vermemeliyiz.” (021)

“Hayvanlara esya olarak bakmayp dost olalim.” (02)
Diislinsenize rutininde bulunan “Cevremizi korumak nasil daha etkili hale getirilebilir?”
sorusu i¢in 0grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde ikinci en sik tekrar eden cevabin
‘insanlar1  bilinglendirmek’ ile ilgili oldugu goriilmiistir. Ogrencilerin insanlar

bilinglendirmek ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilart asagida sunulmustur.

“Biitiin insanlart bu durumdan uyararak bilinglendirmek.” (O11)

“Cevremizi korumakta daha dikkatli olmaliyiz ve artik cezali yasaklar
konulmalidir.” (O8)

“Insanlar canlilar: korumali.” (012)
Diisilinsenize rutininde bulunan “Doga, canlilar i¢in nasil daha verimli hale getirilebilir?”
sorusu i¢in Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden cevabin
‘ormanlar1 korumak’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bu kodlama altina alinan

cevaplardan bazi 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Onlar igin farkh bir yesillik alani birakabiliriz.” (O14)
“Agaclar kesmeyerek, ates yakmayarak.” (O7)
“Agac dikilerek, otlar sulayarak.” (020)

“Doga canlilar igin yuva olarak ve temiz tutularak daha verimli hale getirilebilir.”
(016)

Diisilinsenize rutininde bulunan “Doga, canlilar i¢in nasil daha verimli hale getirilebilir?”
sorusu i¢in 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde ikinci en sik tekrar eden cevabin
‘hayvanlar korumak’ ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin hayvanlar1 korumak ile

ilgili verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida yer almaktadir.

“Hayvanlari katletmeyerek.” (010)

“Insanlar canlilart éldiirmemeli. Canlilar kendilerini oldiiriip tekrar dogarsa
canlilar dengede kalir.” (03)

“Onlar1 rahatsiz etmeyerek, deneyler iizerinde kullanmayarak.” (O18)
“Insanlarin gevreye karsi daha etik olmasi hangi yollarla saglanabilir?” sorusu igin
ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde bilin¢lendirme, ¢evreyi koruma ve yasaklar
koyma kodlamalarina ulagilmistir. En sik tekrar eden kodlama ‘bilinglendirme yapmak’ ile
ilgili olmustur. Ogrencilerin bilinglendirme yapmak ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilarina

asagida yer verilmistir.
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“Uyarabiliriz ve onlari bilincli hale getirmek icin onlara egitim verebiliriz.” (O19)

“Insanlara doganin bizim isimize nasil yaradigini anlatabiliriz.” (05)

“Insanlart bilinclendirmeliyiz.” (O1)

“Reklam, afis gibi seyler yapabiliriz.” (O13)
“Insanlarin ¢evreye karsi daha etik olmasi hangi yollarla saglanabilir?” sorusu igin
ogrencilerin cevaplarinda ikinci en sik tekrar eden kodlama ‘cevreyi korumak’ ile ilgili
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢evreyi korumak ile ilgili ifadelerinden &rneklere asagida

yer verilmistir.

“Cevreye zarar vermeyerek.” (017)

“Fabrikalara filtre takilabilir. Yerlere ¢cop atmamaya dikkat etmeliyiz.” (09)

“Insanlar gérgiilii ve saygili olup dogayi korumal.” (O4)
“Insanlarin gevreye karsi daha etik olmasi hangi yollarla saglanabilir?” sorusu igin
ogrencilerin verdikleri cevaplarda son siradaki kodlama ‘yasaklar koymak’ olmustur.

Ogrencilerin yasaklar koymak ile ilgili ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur.

“Insanlara biiyiik yasaklar konulabilir veya onlara anlatilabilir ama bence insanlar
bu felaketlerin hepsini gordiiklerinde akillanacaklar.” (O8)

“Kanunlar ¢ikarabiliriz.” (020)
Diisiinsenize rutininin son sorusu olan “Diinya’nin daha giizel olmasi i¢in neler yapilabilir?”
sorusu i¢in &grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden cevabin
‘cevreyi korumak’ ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin gevreyi korumak ile ilgili

verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida orneklendirilmistir.

“Cop atmayarak. Fabrikalara filtre takarak.” (O12)
“Dogay giizel kullanip, yerlere ¢ép atmayarak.” (O14)
“Yerlere ¢cop atmayiz, arabalar: elektrikli yapariz, hayvanlari rahat birakiriz.” (09)

“Diinyanin daha giizel bir yer olmasi igin insanlarin gevre konusunda bilingli ve
kararli olmasi gerekir. Yapilabilecekler ise elektrikli arabayla gitmek, parfiim
kullanimint azaltma, hayvanlara zarar vermemek gibi seyler olabilir.” (016)

“Diinya’nin daha giizel olmasi i¢in neler yapilabilir?” sorusu i¢in dgrencilerin verdikleri
cevaplarda ikinci en sik tekrar eden kodlama ‘ormanlar1 korumak’ olmustur. Ogrencilerin
ormanlart korumaya yonelik cevaplarindan 6rnekler asagidaki gibidir.

“Agaclar dikilebilir.” (04)

“Diizensiz kentlesmeyi kaldirip, agag dikeriz.” (O18)

“Agac bize oksijen iiretir, kgt degil. O yiizden agaclar kesmeyerek.” (010)
Diisiinsenize... rutininin uygulanmasi sirasinda ogrenciler etik kelimesinin ne anlama

geldigini bircok kez sormuslardir. Ogrencilerin cevaplarin1 okumalari sirasinda “Sana bunu
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sOyleten nedir?” sorusu sorularak 6grencilerin diisiinmeleri derinlestirilmistir. Ayni1 zamanda
siif¢a bir tartigsma ortami olustugu i¢in derse az katilan 6grencilerin daha sik yorum yaptigi
goriilmiistiir. Sinifca bir tartisma ortami olusturarak Ggrencilerin ¢oklu bakis agisi

kazanmalar1 saglanmistir (Arastirmaci Giinligi, 12 Mayis 2023).

4.4. Yikic1 doga olaylan ile ilgili rutinlerden elde edilen bulgular

Yikic1 Doga Olaylar konusunda yikici doga olaylarinin yani sira korunma yollarina da yer

verilmektedir. Konu kapsaminda kazandirilmasi hedeflenen kazanimlar agagidaki gibidir:
F.5.6.3.1. Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar.

Depremler, volkanik patlamalar, seller, heyelanlar, hortum, kasirgalara ayrintiya
girilmeden deginilir.
F.5.6.3.2. Yikic1 doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder.

[1gili kazanimlarm ediniminde Sekil 10°da belirtilen rutinler kullanilmis ve bu baslik altinda

ilgili rutinlerin uygulamasi esnasinda 6grencilerden elde edilen verilerin degerlendirmesine

yer verilmistir.

Kazanim 1: Dogal » Diisiin-Esles-Paylas rutini (Girme asamas)
stireglerin Peden oldugu * Tebesir Konusmasi rutini (Kesfetme asamast)
yikici doga olaylarini * Yaratict Soru Basliyor Rutini (Derinlestirme

aciklar. asamast)
Kazanim 2: Yikici doga * Eskiden Diisiiniirdiim... Simdi
olaylarindan korunma Diisiiniiyorum... rutini (Degerlendirme
yollarini ifade eder. asamast)

Sekil 10. Dogal siiregler konusunun 6gretiminde kullanilan rutinler
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4.4.1. Diisiin-esles-paylas rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Girme Asamasi)

Dersin girme asamasinda 6grencilerin aktif muhakeme ve agiklama yapmalarini saglayan,
birbirlerini dinleyerek, ¢oklu bakis agilart olusturmalarini saglayan ve 6n bilgileri ortaya
¢ikarmay1 saglayan diisiin-esles-paylas rutini uygulanmistir. Ogrencilere MEB ders
kitabindan Sekil 11°de verilen deprem ve etkilerini iceren bir haber okutulduktan sonra

etkinlik ¢alisma yapraklari1 (Ek 11) 6grencilere dagitilmstir.

17 Agustos 1999 tarihinde, Kuzey
Anadolu fay hattinda meydana gelen
fay kinlmasi sonucu, saat 03.02'de
Adapazari, Kocaeli, Gélclk bdlgesinde

buyukliga 7,4 olan ve yaklasik 45 sani-
ye slren bir deprem meydana gelmistir.
Deprem, istanbul’'un Avcilar, Kiigiikgek-

mece, Tuzla ilceleri ile izmit, Adapazari, S 3 N

Golclk, Yalova, Diizce ve Bolu sehirlerinde resmi kayitlara gbre 17 bin 480 kisinin yagamini :
yitirmesine, 43.953 kisinin yaralanmasina, 200 bin kiginin evsiz kalmasina yol agmistir. Dep-

remde 66 bin 441 konut, 10 bin 901 is yeri yikilmigtir. Ayrica 67.242 konut ve 9.927 is yerinin
orta hasarli, 80.160 konut ve 9.172 i yerinin de az hasarli oldugu belirlenmistir.

Kaynak: hitp://deprem.gazi.edu.tr \\_

Sekil 11. Diisiin-Esles-Paylas Rutininde Kullanilan Haber (URL-5)

Etkinlik kagidinda bulunan “Dogal siirecler sonucu meydana gelen deprem, volkanik
patlama, sel, heyelan ve kasirga gibi olaylara karsi ne gibi 6nlemler alabiliriz?” sorusu
okutulduktan sonra dgrencilere bir ders saati (40 dakika) siire verilmistir. Ogrencilerin siire
sonunda verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen kodlamalar ve bu kodlarin

karsilagilma sikliklar1 Tablo 22’de verilmistir.
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Tablo 22

Diisiin-Esles-Paylas Rutininden Elde Edilen Veriler ve Sikliklar

Diisiin Siklik
Depremden korunmak i¢in fikirler 31
Heyelandan korunmak igin fikirler 8
Selden korunmak i¢in fikirler 6

Dogal afetlerden korunmak icin
alinabilecek Onlemler

Tiim dogal afetler i¢in fikirler 3
Volkan patlamasina kars1 fikirler 2
C1gdan korunmak i¢in fikirler 1
Esles Siklik
Depremden korunmak i¢in fikirler 13
Selden korunmak i¢in fikirler 5
Z?ng;éﬂae?iegiignﬁgunmak icin Heyelan1 6nlemek icin fikirler 4
Tiim dogal afetler i¢in fikirler 2
Volkan patlamasina kars1 fikirler 1
Paylas Siklik
Depremden korunmak i¢in fikirler 16
Volkan patlamasina kars1 fikirler 9
Z?fj];ﬂieiegielznﬁgiunmak icin Heyelan1 6nlemek i¢in fikirler 8
Selden korunmak i¢in 6nlemler 4
Tiim dogal afetler i¢in fikirler 2

Diisilin-esles-paylas rutininde bulunan diisiin boliimiinde 6grencilerden dogal afetlere karsi
alinabilecek onlemler konusunda diistinmeleri ve diisiincelerini paylagsmalar istenmistir.
Diislin kisminin sonunda O6grencilerden depremden, heyelandan, selden kisacasi dogal

afetlerden korunmak igin cesitli fikirler ortaya cikmistir. Ogrenciler tarafindan verilen
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cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden kodlamanin deprem ile ilgili oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin deprem ile ilgili fikirlerinden bazilari asagida yer almaktadr.

“Saglam zemine ev yapilmal.” (O10)

“Japonlarin kullandig1 teknigi kullanmak (rayl sistem).” (O7)

“Fay hatlarina ev yapmamak.” (O15)

“Daha saglam evler yapmaliyiz.” (06)
Diisilin-esles-paylas rutininde bulunan diisiin boliimii i¢in 6grenciler tarafindan gelistirilen
fikirlerden ikinci siklikta tekrar eden kodlamanin heyelan ile ilgili oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin heyelan ile ilgili verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida aktarilmistir:

“Heyelani énlemek icin agag dikebiliriz.” (014)
“Heyelandan kag¢inmak icin daglara ev yapilmamal.” (O17)
“Agaclandirma yapmak.” (O21)
Burada 6rneklendirilen ifadelerde ve diger ifadelerde de agaglandirma vurgusunun 6n planda

oldugu goriilmektedir.

Diisilin-esles-paylas rutininde bulunan diisiin boliimii i¢in &grenciler tarafindan verilen
cevaplar incelendiginde {i¢iincii en sik tekrar eden cevabin sel ile ilgili oldugu goriilmiistiir.
6 ogrenci selden korunmak iizerine fikirler tiretmistir. Bu fikirlerden 6rneklere asagida yer

verilmisgtir.

“Akarsu kenarlarina ev yapilmamali.” (09)

“Sel icin agaclandirma yapilabilir.” (016)

“Sehirlerdeki nehirlerin daha iyi korunmasi saglanmali.” (O3)
Diisiin-esles-paylas rutininde bulunan diisiin béliimii i¢in dérdiincii siray1 tiim dogal afetler
olusturmaktadir. Ogrencilerin bu kisimdaki fikirleri genel olarak tiim dogal afetlerle ilgili
olup almmasi gereken tedbirler iizerine odaklanmistir. Ogrencilerin cevaplarindan 6rneklere
asagida yer verilmistir.

“Insanlar bilinclendirilmeli.” (O13)

“Tehlike olan yerlere polis itfaiye gibi tedbir almak.” (020)

“Dogal afetlerin yaygin oldugu yerlere ev yapmamaliyiz.” (02)
Diisilin-esles-paylas rutininde bulunan diisiin boliimii i¢in &grenciler tarafindan verilen
cevaplar incelendiginde O17’in volkanik olaylarla ilgili “Volkanlardan uzak durmaliyiz.”
cevabimi verdigi ve OI seklinde kodlanan &grencinin ¢igdan korunmak igin almabilecek

onlem olarak “Fazia kar yagisi olan yerlere ev yapilmamali.” cevabini verdigi goriilmiistiir.
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Diisiin-esles-paylas rutininde 6grenciler esles ve paylas boliimlerine arkadaslarinin en iyi
fikir oldugunu diisiindiiklerini yazmislardir. Ornegin volkanik patlamalarla ilgili rutinin
diisiin boliimiinde sadece iki 6grenci fikir liretmis ancak sinif¢a paylasimlar: sonucunda bu
say1 yedi 0grenci daha artmistir. Volkanik patlama ile ilgili paylas boliimiine yazilan bazi

fikirler asagida aktarilmistir.

“Volkanik hareket olan yerlerden uzak durulmali.” (O15)

“Volkanlardan uzak durmaliyiz.” (O8)
Diisiin-esles-paylas rutininin uygulanmasi sirasinda herhangi bir zorlukla karsilagilmamaistir.
Ogrenciler birbirlerinin fikirlerini dinleyerek kendi fikirlerine ekleme yapmus ve ¢oklu bakis
acis1 kazanmiglardir. Bu rutinle 68rencilerin 6n bilgileri ortaya g¢ikarilmistir (Arastirmaci

Gilinligi, 15 Mayis 2023).

4.4.2. Tebesir konusmasi rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Kesfetme

Asamasi)

Dersin kesfetme asamasinda 6grencilerin fikirlerini ortaya ¢ikarmak ve sorunlar sessizce
diisinmek ve bagkalarma yanit vermek igin tebesir konusmasi rutini uygulanmistir.
Ogrenciler bes gruba ayrilmis ve bes ayr1 soru bulunan etkinlik kagitlari gruplara
dagitilmistir. Etkinlik kagitlarinda deprem, yanardag patlamasi, sel ve kasirga ile ilgili
sorular kullanilmistir. Ogrenciler gruplar halinde her bir soru istasyonunu gezerek

birbirlerinin yazdiklarini siirdiirmiislerdir. Ogrencilerin cevaplar1 asagida aktarilmistir,

e Depremin olusma nedeni nedir?
“1. Grup: Yerlerine oturmayan kayalarin hareket ederek birlesmek isterken takilinca
enerjisini atmak igin giictinii artirwr:

2. Grup: Depremin olusma nedeni faylarin kaymasi, onlerine engel ¢itkinca o engeli
zorlayip kirmasidir. Bunun sonucunda deprem olusur:

3. Grup. Yeni olusan yiizeylerde zeminin tamamen oturmasi igin kayaglar stirtiinerek
bir araya gelmesinde olusan sarsintiya deprem adi verilir.

4. Grup: Depremin siddeti olustugu derinlige gore degisir iste buna deprem denir.
5. Grup: Eger kayalar yerlerine tamamen otururlarsa deprem olmaz.”

o Deprem oncesi alinabilecek onlemler neler olabilir?
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“2. Grup: Deprem ¢antast hazirlanabilir ve tehlikeli esyalar duvara sabitlenebilir.
Pencerelerin yanina yatak konulmamali ve deprem egitimi alinmalidir. Her odada
giivenli bolgeler belirlenmelidir.

3. Grup: Japonlarin kullandigi rayl sistem kullanilabiliv. Binalarin yapiminda perde
beton kullamlabilir.

4. Grup: Saglam zemine ev yapumali. Az katli ev yapiimali ve giivenilir miihendislere
yaptirdmalidur.

5. Grup: Fay hatlarmmin gectigi yerlere ev yapiimamalidur.

1. Grup: Deniz kenarlarina ev yapmamaliyiz. Evlerimizin saglam olup olmadigim
kontrol ettirmeliyiz. Eski binalar: kentsel doniisiime vermeliyiz.”

Birinci gorselde etrafa yayilan sicak madde, ikinci gorselde goriilen kiil ve zehirli

gaz dogaya nasil zararlar verebilir?

“3. Grup: Ikinci resimdeki zehirli gazlar hava kirliligine yol acar, oksijen azal,
ozon tabakasina zarar verir. Birinci resimdeki laviar yeryiiziine inerse ormanlar
yanar bu nedenle hayvanlar oliiv, hayvanlar oldiigii i¢in ¢itir tavuk yenilemez.

4. Grup: Besin zinciri bozulur. Tarim yapilamaz. Hayvanlarin evleri yok olur. Ikinci
resimde ¢ikan kiiller dogaya ve havaya zarar verir. Birinci resimdeki laviar
ormanlart yakar ve hayvanlarin evi yok olur.

5. Grup: Ikinci resimdeki kiiller tutusursa yangina yol agabiliv. Bu olay biitiin
canlilara zarar verir. Birinci resimdeki lavilar etrafa yayiuir ve bu sekilde sehirler
yok olur.

1. Grup: Birinci gorselde magma tabakasindan ¢ikan sivi diinya yiizeyine
sigradiginda orman yanginlarina, canl oliimlerine sebep olur.

2. Grup: Ikinci resimdeki gaz tiim diinyaya yayilirsa tiim canlilar oksijenleri tiikenir.
Ve canlilarin hasta olma yiizdeleri artar.”

Yukarida gorseli verilen sel felaketinin nedenleri ne olabilir?

“4. grup: Dere tasmasi, baraj tasmasi, fazla yagis olmasi.
5. grup: Karlarin erimesi veya suya dontismesi. Barajlarin derin olmamast.
1: grup: Barajlarin saglam yapimamasi ve dere kenarlarina set yapilmamasi.

2. grup: Sicak havadan dolayt deniz, nehir vb. yerlerde suyun ¢cok buharlasmasindan
dolayr bulutlarda olugan su tabakasinin yerlesim yerlerinin yakinlarindaki nehir vb.
verlere yagarak su taskinlarina neden olmasi.”

Kasirgadan korunmak miimkiin miidiir?

“5. grup: Kaswrgadan korunmak miimkiindiir ¢tinkii saglam evler yapilmalidir. Metal
catilar takilmahdir.

1. grup: Aga¢l yerlere ev yapmamak.

2. grup.: Kaswrga tehlikesi olan yerlere ev yapilmamalidw:. Deniz kenarlarina ev
yapilmamalidur.
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3. grup: Evlerinin temellerinin saglam atilmasi. Cimentolara deniz kumu vb.
koyulmazsa korunuruz.”

Ogrencilere tebesir konusmasi rutininde yikic1 doga olaylari ile ilgili bes soru sorulmus ve
ogrencilerden sorulara yanit vererek birbirlerinin cevaplarini tamamlamalar: istenmistir.
‘Depremin olusma nedeni’ ile ilgili soruya 6grencilerin “enerji, faylarin kaymasi, depremin
olustugu derinlik, deprem siddeti” kavramlarindan olusan cevaplar vermislerdir. Diger soru
olan ‘Deprem oOncesi alinabilecek Onlemler nelerdir?’ sorusuna Ogrencilerin verdikleri
cevaplar “deprem c¢antasi, rayli sistem, saglam zemin, kentsel doniistime” degindikleri
cevaplar verdikleri goriilmiistiir. ‘Yanardag patlamasi sonucu olusan lav ve dumanin
zararlart’ ile ilgili soruya 6grenciler “hava kirliligi, yangin, magma, oksijenin azalmas1”
kavramlarini igeren cevaplar verdikleri goriilmiistiir. ‘Sel felaketinin nedenleri’ ile ilgili
soruya Ogrenciler “dere tasmasi, fazla yagis, karlarin erimesi, barajlarin tagmasi”
kavramlarindan olusan cevaplar vermislerdir. Son soru olan ‘kasirgadan korunmak miimkiin
midiir?’ sorusuna Ogrenciler “saglam evler, metal catilar” kavramlarini iceren cevaplar

vermislerdir. Ogrencilerden gelen cevaplarin kazanima uygun oldugu tespit edilmistir.

Tebesir konugmasi rutini gruplar olusturularak uygulandig: i¢in 6grenciler bu rutini ¢ok
sevdiklerini belirtmislerdir (Odak Grup Goriismesi, 29 Mayis 2023). Rutinin uygulanmast
sirasinda herhangi bir zorlukla karsilagilmamistir. Tebesir konusmasi rutininin kesfetme
asamasinda kullanilmasi ile Ogrencilerin grup halinde is birligiyle fikir {retmeleri
saglanmistir. Fikirler simifca tartisilmis ve tiim oOgrencilerin aktif derse katilmalar

saglanmistir (Arastirmacit Giinliigii, 16 Mayis 2023).

4.4.3. Yaratici soru bashyor rutini uygulamasindan elde edilen bulgular (Derinlestirme

Asamasi)

Dersin derinlestirme asamasinda dgrencileri diisiinmeye ve sorgulamaya tesvik eden sorular
gelistirmeyi saglayan ve bu tiir sorularla beyin firtinas1 yaptirarak 6grencilerin bir konunun
karmasikligini, derinligini ve ¢ok boyutlulugunu kesfetmelerine yardimci olan yaratict soru
basliyor rutini kullanilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen

kodlamalar ve bu kodlarin karsilasilma sikliklari Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23

Yaratici Soru Bagliyor Rutininden Elde Edilen Veriler ve Stkliklart

Yaratici soru bagliyor Siklik
Cevre kirliligi 17
Dogal afetler 4

Yaratici soru bashyor rutininde 6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde en sik
tekrar eden cevabin insan ve g¢evre tinitesinin ilk kismi olan ‘insan-gevre iliskisi’ ile ilgili
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin gevre kirliligi ile ilgili verdikleri cevaplarin bazilari

asagida aktarilmistir.

“Cevre kirliligine neden olan insanlarin sebebi nedir? Insanlar neden bile bile
dogay kirletiyor?” (O7)

“Insanlarin yere attigi en fazla ¢op nedir? Neden atiyorlar?” (09)

“Insanlar ¢oplerini neden denize, sokaga, etrafa atiyorlar? Sokaklar insanlarin
ikinci evi o zaman neden evlerinde ¢oplerini yere atmiyorlar?” (06)

“Herkes yere ¢op atsa diinya nasil olurdu?” (04)
Yaratici soru bagliyor rutininde 6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde ikinci
en sik tekrar eden cevabin ‘dogal afetler’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dogal

afetler ile ilgili verdikleri cevaplardan 6rnekler asagidaki gibidir.

“Kasirga ve hortum cevre kirliligine neden olur mu?” (022)

“Cevre kirliligi dogal afetlere neden olur mu?” (O15)
Yaratici soru bagliyor rutininde 6grenciler tarafindan verilen cevaplar incelendiginde insan
ve cevre linitesinin dogal afetler boliimiinden soru soran sadece dort 6grenci oldugu
saptanmistir. On yedi 6grencinin bir dnceki boliim olan insan ve ¢evre iligkisi ile ilgili sorular
yazdig1 saptanmistir. Yaratict soru bagliyor rutini dgrencilere ikinci kez uygulanmasina
ragmen soru bulmakta zorlanmislar ve siire¢ boyunca yazdiklar1 sorunun uygunlugunu
sorgulamislardir. Yaratici soru bagliyor 6grencilerin en ¢ok zorlandigi rutin olmasina ragmen
odak grup goriismesinde yalnizca bir 6grenci zorlandigini belirtmistir (Aragtirmaci Giinligii,

18 Mayis 2023).
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4.4.4. Eskiden diisiiniirdiim-simdi diisiiniiyorum rutini uygulamasindan elde edilen

bulgular (Degerlendirme Asamasi)

Dersin  degerlendirme asamasinda ogrencilerin  derinlemesine  diigiinmelerini  ve
diisiincelerinin degisiminin nasil ve neden oldugunu fark etmelerini saglayan ve 6grenmenin
pekistirilmesi i¢in kullanilan eskiden diisiinlirdiim... simdi diisiiniiyorum... rutini
uygulanmistir. Rutinde ‘Dogal afetlerden korunmak miimkiin miidiir?” sorusu kullanilarak
ogrencilerin bu konudaki eski diistinceleri ve konuyu 6grendikten sonraki diigiincelerinin
ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Ogrencilere etkinlik ¢alisma yapraklari (Ek 12) dagitiimis
ve doldurmalar1 i¢in 30 dakika siire verilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi

sonucu elde edilen kodlamalar ve bu kodlarin karsilasilma sikliklar1 Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24

Eskiden Diisiiniirdiim... Simdi Diistiniiyorum... Rutininden Elde Edilen Verilen Veriler ve

Sikliklar

Eskiden diisiiniirdiim. .. Siklik
Dogal afetlerden korunulabilir. 13
Dogal afetlerden korunamayiz. 7
Dogal afetler onlenebilir. 2
Simdi diistiniiyorum... Siklik
Dogal afetler i¢in 6nlem alinabilir. 17
Degismedi. 3
Dogal afetler 6nlenemez. 2

Eskiden diisiinlirdim-Simdi diisliniiyorum rutininde bulunan eskiden diisiintirdim...
boéliimiinde 13 6grencinin eskiden de dogal afetlerden korunulabilecegini diisiindiikleri
goriilmiistiir. 7 6grenci ise eskiden dogal afetlerden korunulmayacagini diisiindiiklerini ifade
etmislerdir. ki 6grencide ise bu konuda yanls 6grenme oldugu goriilmiistiir. Yanlis

Ogrenilen bilgileri ifade eden climleler asagida aktarilmistir.
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“Dogal afetlerden korunmanin miimkiin olmadigim diisiiniirdiim.” (07)

“Dogal afetlerin énlenebilecegini diisiiniirdiim.” (012)
Eskiden diisiiniirdiim-Simdi diisiiniiyorum rutininde bulunan simdi disiliniiyorum...
boliimiinde dogal afetler i¢in 6nlem alinabilecegi diisiincesinde bir artis oldugu, ayrica
ogrencilerde ge¢miste var olan yanlis 6grenmelerin giderildigi goriilmektedir. Simdi

diistinliyorum boliimiinde verilen cevaplarin bazilar asagida 6rneklendirilmigtir.

“Saglam evler yaptigimiz siirece miimkiindiir.” (O21)

“Korunmak miimkiindiir. Onlemler alinmal.” (O1)

“Afetlerden korunmak icin bir¢ok yol égrendim.” (O18)
Ogrencilerin cevaplari incelendiginde eskiden diisiiniirdiim. .., simdi diisiiniiyorum rutini ile
ogrencilerde bulunan dogal afetlerin Onlenebilecegi ile ilgili yanhis O6grenmeler ortaya
cikarilmis ve 6grencilerin cevaplar1 tiim smif ile tartisilarak 6grencilerin konu ile ilgili
eksikleri tamamlanmistir. Eskiden disiiniirdiim... Simdi diisiiniiyorum... rutinin
uygulanmasi esnasinda bir zorlukla karsilasiimamistir. Rutin sirasinda bir 6grenci eskiden

ne diisiindiiglinii hatirlamadigini belirtmistir (Arastirmaci Giinligi, 18 Mayis 2023).

Ogrencilere uygulanan rutinlerden etkinlik ¢alisma yapraklari, gdzlem ve arastirmaci
giinliigli ile elde edilen verilerde diisiinme becerilerinin 6grencilerde 6n bilgileri ortaya
¢ikarmada iyi ¢alistig goriilmiistiir. Ogrencilerde bulunan kavram yanilgilarinin veya yanls
Ogrenmelerin ortaya ¢ikarilmasi ve diizeltilmesi icin Ogretmene kolaylik sagladig
goriilmiistiir. Ogrencilerin derse karsi ilgilerinin arttig1 ve daha 6nce parmak kaldirmayan
ogrencilerinde derse katilimlarmin arttif1 gdzlenmistir. Ogrencilerin dgretmenle ve kendi
aralarinda etkilesimlerinin arttigi goézlenmistir. Sinifta tartigma ortamlari olusmus ve
ogrencilerin birbirlerine saygi duyarak fikirlerini dinledikleri goézlenmistir. Rutinlerde
kullanilan calisma yapraklar ile 6grencilerin fikirlerindeki gelisim siireci gozlenmistir.
Ogrencilerin metafor, etik, yaratici soru gibi kavramlarda zorlandiklar1 goriilmiistiir.
Diisiinme rutinlerinin amacina ulasabilmesi i¢in 6grencilere not korkusunun olmadig, 6zgiir

bir ortam sunulmas1 gerektigi gozlenmistir.
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4.5. Uygulama siireci ile ilgili 6grencilerin goriislerine iliskin bulgular

Rutinlerin uygulamasi sonrasinda uygulamaya katilan 6grenciler ile rutinlerin uygulanmasi
sonrasinda yar1 yapilandirilmis odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Bu goriismelerden
elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Elde edilen bulgular asagida

sunulmustur.

4.5.1. (")grencilerin diisiinme rutinleri hakkindaki diisiinceleri

Odak grup goriismesinde Ogrencilere ‘“Derslerde uyguladigimiz diistinme rutinleri
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?”” sorusu yonlendirildiginde verilen cevaplardan elde edilen

kodlamalar ve goriilme sikliklari ile Tablo 25°te belirtilmistir.

Tablo 25

Diisiinme Rutinlerine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Kodlar Siklik
Diisiinmeye ortami olusturma 8
Is birligi olan rutinleri sevme 6
Dersin zevkli gecmesi 5
Zaman acisindan verimlilik 3

Tablo 25°te belirtildigi lizere Ogrencilerin Fen Bilimleri dersinde diisiinme rutinleri
kullanimina ydnelik goriisleri incelendiginde en sik tekrar eden cevabin ‘diisiinme ortami
olusturma’ ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin cevaplarindan bazilarina asagida yer

verilmistir.

“Bence giizeldi. Benim diisiinme becerimi artirdi. Eglendim. Bazi diisiinme
rutinlerini ¢ok sevdim.” (O7)

“Hosuma gitti. Diistiniirken konuyu daha iyi anliyorum. Ezberlerken birka¢ giin
sonra aklimdan gidiyor. O yiizden daha iyi.” (O12)
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“Diistinmemizi sagladi. Baska derslerde de bize yardimci oluyor. Diistinmemizi daha
iyi saglyor. Rutinler sikict degil, ¢ok iyi yani hem egleniyoruz hem ders isliyoruz.
Cok giizel oluyor.” (O21)

“Bizi zorlayp daha c¢ok diisiinmemizi sagladi. Béylelikle kafamiz daha degisik
calisabiliyor. Farkli bakis agilar: ortaya ¢ikryor. Hosuma gitmeyen bir sey olmadi.”
(018)

Yapilan goriismede ikinci en sik tekrar eden cevabin ‘is birligi gerektiren rutinlerin daha ¢ok
sevilmesi’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin cevaplarindan bazilar1 asagida
aktarilmistir:

“Tebesir konusmasi ¢cok giizeldi. Tiim rutinleri sevdim. 3-2-1 koprii rutini hi¢ hosuma

gitmedi. Ciinkii ben bir sey yaparken arkadaslarima danismak istiyorum, bireysel
bir sey yapmak istemiyorum.” (O3)

“Grupga oldugumuzda hepimizin fikirlerini artirryor. Siniftayken dersteyken daha
¢ok parmak kaldirabiliyoruz. Daha ¢ok anlayabiliyoruz. Grupg¢a oldugumuzda da
daha ¢ok dayanisma yapabiliyoruz. O yiizden hepimizin cevaplarini alabiliyoruz.”
(08)

“Grupg¢a olani ¢ok sevdim ciinkii grup¢a yapinca hepimizin farkly diisiinceleri
oluyor. Hosuma gitmeyen bir sey olmadi.” (O14)

Yapilan goriismede {iglincli en sik dile getirilen cevabin ‘dersin zevkli gegmesi’ ile ilgili
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dersin zevkli ge¢mesi ile ilgili ifadelerinden 6rnekler

asagida yer almaktadir:

“Etkinliklerle dersi islemek giizeldi. Ders bir yerden sonra sikar ama etkinlikler
stkmiyordu.” (016)

“Cogunda ¢ok eglendim. Pek sikilmadim. Ogrencilerin derse katilmasini sagladr.”

(09)
“Hosuma gitti, giizeldi.” (O11)
Fen bilimleri dersinde diisiinme rutinleri kullanimina yonelik diger ifadelerle ilgili 6grenci

goriigmelerinden elde edilen cevaplar asagida aktarilmistir:

“Rutinler hem bilgilendiriciydi hem de sosyallesme icin iyiydi. Sevmedigim yani
olmadi.” (02)

“Zaman agisindan verimliydi.” (O17)

“Bazi diigiinme rutinlerini ¢ok sevdim. Ama bazilarinda sikildim. Grup olanlarda
stkildim ancak bireysel olanlarda ¢ok eglendim. Hatta en sevdigim basliklar rutini
oldu.” (O13)

Arastirma kapsamindaki &grencilerin odak grup goriismesinde verdikleri cevaplar
incelendiginde Ogrencilerin diistinme rutinleri uygulanan dersler hakkindaki goriislerinin
olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler diisiinme rutinlerinin konuyu anlamalarini
artirdigini belirtmislerdir. Diislinme rutinlerinin 6grencileri diisiinmeye zorlayarak, ezberden
uzaklastirdigini ve ¢oklu bakis a¢is1 kazandirdigini ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler grup

seklinde uygulanan diisiinme rutinlerinde dersten daha ¢ok verim aldiklarini belirtmislerdir.
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4.5.2. Diisiinme rutinleri ile ilgili yasanan zorluklar

Diisiinme rutinlerine yonelik Ogrencilerin yasadiklar1 zorluklara iligkin kodlamalar ve

goriilme sikliklari ile Tablo 26°da belirtilmistir.

Tablo 26

Diisiinme Rutinlerinin Anlasilmasindaki Zorluklarla Ilgili Ogrenci Gériisleri

Kodlar Siklik
Zorlandim 10
Zorlandiklar1 rutinler 7
Zorlanmadim 5

Tablo 26’da belirtildigi lizere 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde diistinme rutinlerinin
kullaniminda yasadiklar zorluklar incelendiginde en sik tekrar eden cevap ‘zorlandiklar1’ ile
ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin soruya zorlandim seklinde verdikleri cevaplardan

bazilart asagida sunulmustur:
“Anlamakta zorlandigim rutinler oldu. Bazen soruyu anlayamadim, bazen cevabi
bulamadim ama zaten rutinin amact da bu insani diisiindiirmek.” (0O2)

“Bazen oldu. Ciinkii bilmedigim cevaplar ya da duymadigim seyler oldu. Ama
zamanla arkadaglarimdan duyarak 6grendim.” (O8)

“Zorlandigim olmad. Bazen sadece soruyu anlamadim o beni zorladi.” (O13)
“Bazen sadece soruyu anlamadim o beni zorlad1”. (09)
Fen bilimleri dersinde diisiinme rutinlerinin uygulanmasinda 6grencilerin ikinci en sik tekrar

eden cevabin ‘zorlandiklar rutinler’ ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin zorlandiklari

rutinler ile ilgili ifadelerinden 6rnekler asagidaki gibidir:
“Bazen kendi diisiincemi yazmakta zorlandim veya ondan sonraki diisiincelerimi
yazmakta zorlandim.” (014)
“Resimler olmasaydi ¢ok zorlanirdim.” (04)

>

“Bazi bireysel sorularda, metin olanlarda anlamadigim oldu. Biraz zorluk ¢ektim.’
(©019)

“Sadece diigiinde takildim sonra onu da anladim.” (O1)

“Sadece 3-2-1 de zorlandim.” (03)
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Yapilan goriismede tiglincii en sik tekrar eden cevabin zorlanmadiklar1 yoniinde oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerden uygulanan diisinme rutinlerinde ‘zorlanmadiklarin’ ifade

edilen cevaplardan bazilan asagida drneklendirilmistir:

“Zorlandigim yerler olmadi. Bazi seyleri bilmedigim i¢cin almimdan terler akti o
kadar.” (O15)

“Zorlandigim ¢ok az sey oldu.” (022)

“Emin olmadigim kisimlarda sordum ve 6grendim.” (020)
Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin odak grup goriismesinde verdikleri cevaplar
incelendiginde Ogrencilerin  diislinme rutinlerini anlamakta zorlandiklar1 ile ilgili
goriislerinin bazi sorular1 anlamakta zorlandiklarini ancak rutinlerde kullanilan gorsel ve
metinlerin anlamalarin1 kolaylastirdigini ifade etmiglerdir. Diigiinme rutinlerinin 6grencileri

diisiinmeye zorladig1 i¢in 6grenciler cevaplari bulmakta da zorlandiklarini belirtmislerdir.

4.5.3. Diisiinme rutinleri uygulanan dersler ile wuygulanmayan derslerin

karsilastirilmasina yonelik bulgular

Ogrencilerden diisiinme rutinlerinin uygulandign  derslerle uygulanmayan dersleri
karsilastirmalari istenildiginde 6grencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen kodlamalar ve

goriilme sikliklari ile Tablo 27°de belirtilmistir.

Tablo 27

Diisiinme Rutinleri Uygulanan Derslerle Uygulanmayan Derslerin Karsilastirilmasinda

Ogrenci Goriisleri

Kodlar Siklik
Dersi eglenceli hale getirdi 9
Anlamay1 artirdu. 7
Ezberi azaltt1 4
Diger 2
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Tablo 27°de belirtildigi iizere 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde diisiinme rutinlerinin
kullanildig1 derslerle kullanilmadig1 dersler arasindaki farklar kiyaslandiginda en sik tekrar
eden cevabin ‘dersi eglenceli hale getirdigi’ ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin dersi

daha eglenceli hale getirdigini diisiindiikleri baz1 cevaplar aktarilmistir:

“O ders daha etkinlikle, daha eglenceli gectigi icin daha giizeldi. Etkinliklerle
arkadas ve cevre ile daha iyi bag kurabiliriz.” (O7)

“Fen dersi rutinlerle daha akici geciyor diger dersler daha sikict geciyor. Rutinler
fen dersine eglence katiyor, kafamiza daha iyi oturmasini saglyor.” (O21)

“Eskiden fen dersini ¢ok sevmiyordum ama simdi rutinlerle eglenceli gelmeye
basladi.” (O16)

“Cok farkly yonleri vardi. Bir derste egleniyorduk diger derste bir yere kadar
stkiyordu.” (O2)

Yapilan goriismede diisiinme rutinlerinin uygulanmasi ile islenen ders ile ilgili ikinci en sik
tekrar eden cevabin ‘anlamayi artirdign yoniinde’ oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
uygulanan diisiinme rutinlerinde anlamayi artirdigini ifade eden cevaplardan 6rnekler

asagidaki gibidir:

“Uygulanan derslerde oOgrenciler hem zorlanarak dersi daha iyi kavriyor.
Uygulanmayan derslerde kavramak biraz daha uzun siiriiyor. Uygulanan derste bir
giinde anlyorsan, uygulanmayan derste 3-4 giin de anca anliyoruz.” (O12)

“Diigiinme rutinleri oldugunda bir seyi kesfediyorsun, kendin buluyorsun sonra o
omiir boyu aklinda kaliyor. Ama uygulanmayan derslerde ezber yapiyoruz, ezberde
kolay unutuluyor.” (09)

“Diigiinme rutinleri olan derslerde ¢ocuklarin yani bizlerin bilgileri daha ¢ok artiyor
olmayan derslerde anlama zor oluyor her geyi.” (05)

“Bu yaptigimiz rutin diger derslerde de etkili oldu. Diger derslerde de diisiinmemizi
sagladi. Bizim i¢in ¢ok iyiydi. Biitiin derslere diisiinme olarak bakiyoruz.
Bulamadigim sorularda en yakin olami igaretliyordum ama artik diistinerek
buluyorum.” (O11)

Yapilan goriismede diisiinme rutinlerinin uygulanmasi ile islenen ders ile ilgili tiglincii en sik
tekrar eden cevabin ‘ezberi azalttig1’ yoniinde oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin uygulanan
diisinme rutinlerinde ezberi azalttigi ile ilgili verdikleri cevaplardan bazilar

orneklendirilmistir:

“Daha iyi anliyorum. Unutmam zor oluyor. Ama ezberledigim derslerde iki hafta
icinde unutuyorum. Rutinler olmadan o6nce bulamadigim soruyu direkt gegiyordum
ama rutinlerden sonra ¢ogu soruyu diisiiniip bulmaya basladim.” (06)

“Ben de bu konuyu ogrendikten sonra derslerde bir seyi hatirlamak, diisiinmek,
sorularin cevabini bulmak daha kolay oluyor.” (O13)
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Fen bilimleri dersinde diisiinme rutinlerinin diisiinme rutinlerinin uygulanmasi ile islenen

ders ile ilgili diger ifadelerle ilgili 6grenci goriismelerinden 6rnek ifadeler asagidaki gibidir:

“Nerdeyse hepsi farkll. Benzer yani yok. Rutinlerle daha hizli ilerliyoruz. Bir sayfayi
okumak yerine, kendi yazdiklarimizi okuyoruz. Diger derslere gore daha farkl.”
(04)

“Diigiinme rutinleri tekli oldugunda sinav gibi oluyordu ama gruplu oldugunda daha
eglenceye yonelik oldu.” (O19)

Arastirma kapsamindaki &grencilerin odak grup goriismesinde verdikleri cevaplar
incelendiginde Ogrenciler diisiinme rutinleri uygulanan ders ile uygulanmayan dersi
kiyasladiklarinda, diisiinme rutinleri uygulanan derslerin daha etkili oldugunu ve daha
eglenceli gectigini ifade etmislerdir. Ogrenciler diisiinme rutinleri uygulandiginda diger
derslere kiyasla daha hizli 6grendiklerini ve konuyu ezberlemekten ziyade anladiklarinm
belirtmislerdir. Diisiinme rutinlerinin uygulanmasi diger derslerde de ogrenmelerini

etkiledigini belirtmislerdir.

4.5.4. Diisiinme rutinlerinin derse katihmina etKkisi iizerine diisiinceler

Diisltinme rutinlerinin 6grencilerin derse katilimina etkisi tizerine diisiinceleri alindiginda

elde edilen verilere iligkin kodlamalar ve goriilme sikliklari ile Tablo 28’de belirtilmistir.

Tablo 28

Diisiinme Rutinlerinin Derse Katilimin Etkilemesi Uzerine Ogrenci Goriisleri

Kodlar Siklik
Artirdl. 19

Etkilemedi 3

Tablo 28’de belirtildigi lizere 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde diistinme rutinlerinin
kullanildig1 derslerde derse katilimla ilgili en sik tekrar eden cevabin ‘arttifi’ yoniinde
oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin derse daha ¢ok katildiklarini ifade eden baz1 6grencilerin

cevaplar1 agsagida aktarilmistir:
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“Artirdr. Diigiinme rutinlerini iyi anladiktan sonra daha ¢ok diisiiniip cevap
verebiliyorum.” (08)

“Ogrenciler ders eglenceli oldugunda derse daha cok katilmak ister. Diger derslerde
konu dinlersin test ¢ozersin. Bence digerlerine gére daha iyiydi.” (O15)

“Yanls yapsaniz da sorun degil dediginiz i¢cin daha ¢ok parmak kaldirdim. Rutinler
katilimumi artirdr.” (O18)

“Ya ezber yapryordum ya not tutuyordum ama gimdi kesfetmeye daha ¢ok bagladim.
Beynim daha da ¢ok gglzgmaya baslad:. Diisiinme odakli yiikseldi. Ders katilimi
olduk¢a artti bence.” (07)

“Rutin yaptiktan sonra diigiincelerim yani yaptigimiz seyler aklimda kaldi. Artik

mesela cevre kirliligi ile ilgili bir soru soruldugunda hemen aklima geliyor cevap
verebiliyorum.” (020)

“Eskiden ¢ok parmak kaldirmiyordum, diisiinmiiyordum ama simdi diisiiniiyorum
parmak kaldiriyorum.” (02)

“Eskiden cevaplart zor buluyordum bulurken de biraz sorun yasiyordum o yiizden
parmak kaldirmiyordum. Ama simdi diisiincemi yanly cevap olmadigu i¢in rahat¢a
agikliyorum.” (O4)

“Eskiden de kaldirmaya ¢alistyordum ama simdi tiim sorulara cevap yazdigim igin
onu soylemek i¢in kaldwdim.” (O11)

Yapilan goriismede diistinme rutinlerinin kullanildig: derslerde 6grencilerin dile getirdigi
diger ifade ‘etkilemedi’ olmustur. Ogrencilerden uygulanan diisiinme rutinlerinde derse
katilmi etkilemedigini ifade eden ogrencilerin cevaplarindan Orneklere asagida yer
verilmistir:

’

“Benim etkilemedi. Ben zaten fen dersini ¢cok seviyorum. Artmadi da azalmadi da.’
(022)

“Zaten ben hep kaldiryordum.” (O13)
Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin odak grup goriismesinde verdikleri cevaplar
incelendiginde 6grenciler diistinme rutinlerinin uygulanmasinin derse katilimi artirdigin
ifade etmislerdir. Siifta daha 6nce daha az parmak kaldiran 6grencilerin kendilerini daha
iyi ifade ettiklerini ve derse daha sik katildiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler diisiinme

rutinleri ile iglenen derslerde kendilerini daha 6zgiir hissetmislerdir.

4.5.5. Diisiinme rutinlerinin konuyu anlamadaki etkisine yonelik diisiinceler

Ogrencilerden diisiinme rutinlerinin konuyu anlamalarindaki etkisine y&nelik diisiinceler

alindiginda elde edilen kodlamalar ve goriilme sikliklari ile Tablo 29°da belirtilmistir.
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Tablo 29

Diisiinme Rutinlerinin Konunun Anlasiimas: Uzerine Ogrenci Gériigleri

Kodlar Siklik
Etkisi oldu. 21
Degismedi. 1

Tablo 29 incelendiginde 6grencilerin diisiinme rutinlerinin kullanildig1 derslerde konuyu
anlamalarn ile ilgili en sik tekrar eden cevabin ‘etkisi oldugu’ yoniinde oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin konuyu anlamalarinda etkisi oldugunu ifade eden bazi 6grencilerin cevaplar

asagida aktarilmistir:

“Etkisi oldu. Mesela bir konuyla ilgili konusuyorduk orada grup yapiyorduk, en son
yvaziya bakiyorduk, orada okuduklarimin ¢ogunu bilmiyordum yeni ogrendim.” (02)

“Kolaylastirdi. Dersi daha ivi anlamama sebep oldu.” (O15)

“Eglenceli bir sey oldugu igin herkes sevdigi icin ben de sevdim. Etkinliklerle daha
ivi anladim.” (O18)

“Konuyu anlamamda etkisi oldu. Hem daha eglenceli oldugunda daha iyi anladim.
Hem de en azindan yanhs yapsak da sozlii notuna etki etmeyecegi igin
heyecanlanmadim.” (021)

“Rutinler ayrintiya derince girdigi i¢cin oralart yaptigimda zaten, konu daha basit
oldugu icin kolaylikla yapabiliyorum.” (O3)

>

“Rutinlerde rutin bizi iyice zorladigi igin artik kitaptaki seyler daha kolay geliyor.”
(014)

“Kolaylastirdy. Rutinleri isledikce kitap daha kolay gelmeye basladi. Biitiin sorulara
parmak kaldirabiliyoruz.” (O6)

“Kolaylastird:. Eskiden mesela konuyu diisiinmiiyordum, rutinler gelince diisiinme
kapasitemi gelistirdim daha iyi oldu.” (O19)

“Eskiden konu anlatilirken hocamin anlattiklart kafama girmiyordu. Ama artik
diigiiniiyorum - ¢oziimiin  nasil  bulundugunu  ¢oziiyorum. Konulari anlamamda
yardimct oluyor.” (0O7)

“Diigiinmiiyorduk. Anlatilanlart ezberlemeye gallslyorduk:. Simdi  diisiiniiyoruz
ezberlemiyoruz. Kendimizi ezberlemek icin zorlamiyoruz.” (O8)

“Rutinler ¢ok biiyiik etkisi oldu. Mesela siz anlatiyorsunuz bazen cevabi siz de
bulamiyorsunuz. Tiim sinif beyin firtinast yaparak bilmedigimiz sorularinda
cevaplarmi buluyoruz.” (013)

Yapilan goriismede diistinme rutinlerinin kullanildig1 derslerde sadece bir 6grenci konuyu

anlamasinda degisiklik olmadigini belirtmistir (O5: Degismedi.).
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Aragtirma kapsamindaki &grencilerin odak grup goriismesinde verdikleri cevaplar
incelendiginde diisiinme rutinleri ile islenen bir konuyu, anlamay: kolaylastirdigini ifade
etmislerdir. Ogrenciler her ne kadar diisinme esnasinda zorlansalar da sonrasinda islenen
derslerin daha basit geldigini belirtmislerdir. Diistinme rutinlerinin uygulanmasi 6grencilerin

diger derslerde de diisiinmeyi artirarak anlamay1 kolaylastirdigini ifade etmislerdir.

4.5.6. Diisiinme rutinleri ile ders islemenin iletisimdeki yerine iliskin diisiinceler

Diisiinme rutinleri ile ders islemenin &grencilerin Ogretmenleri ve arkadaslar1 ile
iletisimlerindeki yeri sorgulandiginda elde edilen cevaplarin kodlamalar1 ve goriilme

sikliklari ile Tablo 30’da belirtilmistir.

Tablo 30

Diisiinme Rutinlerinin Ogretmen ve Arkadaslarinla Iletisimine Etkisi Uzerine Ogrenci

Goriigleri
Kodlar Siklik
Artirda 19
Etkilemedi 3

Ogrencilerin diisinme rutinlerinin kullanildig1 derslerde &gretmen ve arkadaslar ile
etkilesimi ile ilgili sorulan soruya verdikleri cevaplar incelendiginde en sik tekrar eden
cevabin ‘etkisi oldugu’ yéniinde oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin arkadaslar1 ve 6gretmeni
ile etkilesiminin arttigin1 ifade ettigi baz1 yanitlar asagidaki gibidir:

“Grup ¢alismalarinda birbirimizi ifade etme agisindan daha ¢ok ige yaryor. Sizinle

bilmedigimiz soru hakkinda tartigabilivoruz.” (012)

“Rutinlerle ders islemelg tabi ki etkiledi. Mesela tebesir konusmasinda biitiin grubu
dinlememiz gerekiyor. Ogretmenle de artirdi. Daha ¢ok konusuyoruz. Birbirimize
daha ¢ok sorular soruyoruz.” (O15)

“Eskiden  diisiinmeden_ konusuyordum ama artik diisiinerek az ve mantikli
konusmami saglad.” (O2)
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“Artirdr. Ciinkii anlamadigimiz noktalar oldugunda birlikte karsilikl fikirleri alip
veriyoruz. Bilgimizi artiriyoruz. Anlamadigimiz bir sey oldugunda baskasina
soruyoruz ya da o bize soruyor biz aktariyoruz. Bilgi alisverisi oluyor.” (016)

“Artirdi.  Grupga oldugumuzda hep birlikte hepimizin fikirlerini artiryyor.
Swniftayken dersteyken daha ¢ok parmak kaldwrabiliyoruz. Daha ¢ok anlayabiliyoruz.
Grupga oldugumuzda da daha ¢ok dayanisma yapabiliyoruz. O yiizden hepimizin
cevaplarini alabiliyoruz.” (04)

“Etkiledi. Arkadaslarimla grupga“galwnca diistincelerimizi birbirimizle paylasip
daha ¢ok kaynasmamizi sagladi. Ogretmenle de cevap vermemiz yoluyla etkiledi.”
(013)

“Ogretmenle size daha ¢ok sorup daha fazla iletisime gegiyoruz.” (O7)

“Gruplarda daha ¢ok anlagsmamizi, birlikteligimizi artirdy. Sizinle aramizdaki
iletisimi artird1.” (09)

“Benim artirdL Arkada;larlmla etkilesimi artirdi.  Onlarin  bildiklerini ve
bilmediklerini 6grendim. Ogretmenimle etkilesimimi artirdr.” (O17)

“Arkadagslarimla bilgi aligverisi yaparak iletisimimi artirdr.” (O6)
“Evet artirdi. Arkadaglarimi daha iyi tanidim. Ogretmenime giivenimi artirdr.” (O8)

Yapilan goriismede diisiinme rutinlerinin kullanildig1 derslerde 6gretmen ve arkadaslari ile

etkilesimini etkilemedigini ifade eden ii¢ 6grenci olmustur (05, 018 ve 021).

Arastirma kapsamindaki Ogrencilerin odak grup goriismesinde verdikleri cevaplar
incelendiginde, diisiinme rutinleri uygulanarak islenilen derslerde 6grencilerin arkadaglar
ve dgretmeni ile etkilesiminin arttid1 goriilmektedir. Ogrencilere uygulanan rutinlerde
ogrenciler birbirlerinin cevaplarini dinleyerek farkli bakis agilari olusturmus ve iligkilerinin
arttigim  belirtmislerdir. Ogretmen rehberliginde gergeklesen bu siirecte &grenciler

ogretmenlerine not korkusu olmadan kendilerini daha rahat ifade etmislerdir.

4.6. Eylem Siirecine fliskin Gozlem ve Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Bu baghik altinda ayn1 zamanda aragtirmanin katilimci gozlemcisi olan arastirmacinin,
diisinme rutinlerinin Fen Bilimleri dersine uyarlanmasi ve uyarlanan ders planlarinin
uygulama siirecine yonelik izlenimleri ve tespitlerine yer verilmistir. Ilgili tespitler
aragtirmacinin yaptig1 gozlemler ve siiregte tuttugu arastirmaci giinliigtinden faydalanilarak

yapilmistir.

Diisiinme rutinleri uygulanmadan oOnce &grencilere rutinin ayrintili  bir bigimde
aciklanmasinin uygulama sirasinda sorun yasanmasini engelleyecegi goriilmiistiir. Ozellikle

ogrencilerin anlamlarini bilmeme ihtimali olan “metafor, etik, yaratici soru” gibi kelimelerin
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anlamlarinin agiklanmasi rutinlerin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin rutinde zorlanmasini

engelleyecegi sonucuna varilmistir.

Yapilan arastirma, diislinme rutinlerinin uygulanmasi sirasinda sinifta sessiz bir ortam
olusturmanin dnemini ortaya ¢ikarmistir. Rutinlerin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin sesli
yorum yapmasinin diger Ogrencilerin diisiinme siire¢lerini olumsuz etkileyebildigi
gorilmiistiir. Ayn1 zamanda &grencilerin  birbirlerinin  yorumlarindan etkilenerek
bagkalarinin fikirlerini kendi fikirleri gibi ifade etmelerine de sebebiyet verdigi durumlar
yasanmistir. Ogretmen tarafindan 6grencilerden cevabina olabilir yamit: aldigin1 duyan diger
ogrencilerin de yanlis cevap yazmamak ig¢in yanitlarin1 silerek degistirdikleri ya da
arkadasinin cevabimi direkt yazdiklari gozlenmistir. Bu durum diigiinme rutinleri
uygulanmadan 6nce 6grencileri dogru ya da yanlis cevabin aranmadigi konusunda ikna etme
gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Uygulamada sinifta 6zgiir bir ortam olusturulmasi gerektigi
gorilmiistiir. Rutinlerin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin en ¢ok sorduklar1 sorunun,
calisma esnasinda sorulara verdikleri cevaplarin notlarini etkileyip etkilemeyecegi olmustur.
Ogrencilerin ancak notlarim etkilemeyecegi konusunda ikna olduktan sonra diisiinmelerini

derinlestirdikleri ve kendilerini daha rahat ve giiven i¢inde ifade ettikleri gdzlenmistir.

Fen Bilimleri dersinde bulunan {initeler genel olarak Ogrencilerin kendi hayatlarinda
edindikleri deneyimler sonucunda bilgi sahibi olduklari konulardan olusmaktadir. Bu
arastirmada uygulamasi yapilan Insan ve Cevre iinitesinin konulari da bu duruma &rnek
olusturmaktadir. Ornegin canli gesitliligi, cevre kirliligi, deprem vb. gibi kavramlar
ogrencilerde gegmis yasantilarindan bir fikir yiiriitmelerini saglamaktadir. Ogrencilerin daha
onceden sahip olduklar: fikirleri ortaya ¢ikarmak ic¢in dersin girme asamasinda kullanilan
diisinme rutinlerinin G&grencilerin 6n bilgilerini ortaya c¢ikararak Ogretmene siireci

planlamas1 konusunda avantaj sagladig1 goriilmiistiir.

Uygulayic1 aragtirmaya katilan 6grencilerin ayn1 zamanda kendi 6gretmenleri oldugu igin
diistinme rutinleri uygulanan derslerde normalde derse katilimi olmayan ya da derse katilim1
az olan Ogrencilerin derse katilimlarinin arttigini gézlemlemistir. Diislinme rutinlerinin
uygulanmas: sirasinda G6grencilerin tamaminin derse katildigi goézlenmistir. Diisiinme
rutinlerinin ¢esitliliginin fazla olmasi her 6grencinin dikkatini ¢ekecek ve derse etkin
katilimlarina imkan saglayacak ders ortamini saglamistir. Derse katilimin artmasinda
calisma kagitlarinin etkisi oldugu gozlenmistir. Rutinlerin direkt soru-cevap seklinde
uygulanmasi, derse az katilim saglayan &grencilerin davraniglarini siirdiirmesine neden
olmustur. Bu sebeple rutinlerin uygulamasi esnasinda miimkiin oldugunca gorsellestirilmesi
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ve Ogrencilerin tlizerinde c¢alisabilecegi dokiimanlara doniistliriilmesi yerinde olacaktir.
Nitekim, diisinme rutinlerinde kullanilan gorsel ya da metinlerin 6grencilerin derse
ilgilerinin artmasini sagladigi ve diisiinmelerini kolaylastirdigt gézlenmistir. Rutinlerde
kullanilan ¢aligma kagitlart 6grencilerin bilgilerinin gelisiminin takip edilmesi i¢in de bir

avantaj olusturmakta, 6gretmene belgeleme imkani1 sunmaktadir.

Tiim diisiinme rutinlerinde, rutin sonunda 6grenciler kendi fikirlerini sinifa acikladiklari i¢in
ogrencilerin birbirlerinin fikirlerini destekleyici ya da g¢iiriitlicli argiimanlar olusturmalari
saglanmistir. Bu durum sinifta nitelikli bir tartisma ortaminin olusmasina olanak saglamistir.
Ogrenciler birbirlerinin fikirlerine saygi duymus, kendilerinin c¢oklu bakis agist

kazanmalarina ortam olusmustur.

Diislinme rutinlerinin tiim {inite boyunca uygulanabilir oldugu ve siire¢ agisindan fazladan
bir zamana ihtiya¢ duyulmadig1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin diisiinme rutinlerini gergekten
bir rutin haline getirdiginde sinif kiiltiiriiniin diistinme iizerine kurulmasina yardimei oldugu
goriilmiistiir. Ornegin, tiim diisiinme rutinlerinde kullanilabilen ve 6grencilerin
diistinmelerinin daha derine inmesine neden olan “Sana bunu sdyleten nedir?” rutini ile
ogrencilerin gelisiglizel cevaplar vermek yerine derin diislinerek anlamli cevaplar
olusturmaya c¢alistiklar1 gozlemlenmistir. Bu durumun o6grencilerde ezberlemek yerine

konunun derinine inerek 6grenmeye tesvik ettigi saptanmaistir.

Ogrenciler bazi diisinme rutinlerinde zorlansalar dahi &zellikle cevaplama kisminda
cogunun derse katilmada ¢ok istekli olduklar1 ve siire¢ boyunca iyi zaman gegirdikleri
gozlemlenmistir. Ogrencilerin Fen Bilimleri dersi oldugunda hangi diisiinme rutininin

uygulanacagini heyecanla bekledikleri goriilmiistiir.

Uygulama siirecinin  gerceklestirilmesi  sirasinda  kullanilan  rutinler ile ilgili

degerlendirmeler Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31

Uygulama Stirecinde Kullanilan Diigiinme Rutinlerinin Degerlendirilmesi

Uygulanan rutin Rutinin Amact Beklenen Cikti Gozlenen Cikni lyilestirme Calismalart  Céziim Onerileri
O lerin & Girme asamasinda
srencienmon kullanilmasi ile
bilgilerini, fikirlerini, < e o
K Lo iloil; 1 ogrencilerin on fikirleri
OI(‘)tr;u ; gﬂl(ag;; :;{m;(irrim ortaya ¢ikarilmistur. Ogrencilere diisiinme
y . u . o . .
baginda ve konu sonunda  Degerlendirme asamasinda rutini uygulanmadan Ogrencilere rutin
o kullanilarak dgrencilerin ~ kullanilmasiyla dgrenciler rutin E}glklanm,l i r}cak uygulamas:
3-2-1 Képril rutini Fikirleri 6n bilgileri ile yeni 6n bilgileri ile yeni bilgileri yet@rh olmadig1 i¢in baslamadan
tanitmak ve o . 5 rutin esnasinda 6rnekle metafor
bilgileri arasinda koprii ~ arasinda baglanti 10rne
kesfetmek olustyrulmasm kurmuslardir. acgiklanmustir. Ikinci kavraminin daha
saglayarak ogrencilerin = 391 Koprii rutininin 1 gy}glulamaril? basinda ayrll(rlltlh bili
yeni bilgileﬁ metafor boliimiinde girme agﬂjl;ri]rﬁ?stlnl AeTanab T
dﬁsﬁnceler‘lne gagﬂ asamasinda :
entegre ettiklerini zorlanmuslardir.

gormelers.
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Seylerin Karmasik
Olabilme
Durumlar1 Rutini

+1 Rutini

Fikirleri
kestetme

Fikirleri
Sentezleme ve
Organize Etme
Rutinleri

Ogrencileri bir
karmagikliga dikkat
cekerek, cok yonlii bakis
agis1 kazanmalari.

Ogrencilerin konunun
onemli noktalarini
belirleme ve bunlari
akilda tutmalart.
Ogrenciler kendi
detaylandirmalari
disinda simif
arkadaslarinin
detaylandirmalarini
inceleyerek fikirlerini
genisletmesi.

Ogrenciler farkli bakis
agilarindan olusan sorulara
cevaplar vermigler ve
siif¢a cevaplarini
tartismislardir.

Her 6grenci tiim sorulara
yanit vermemistir.

Ogrenciler konunun odak
noktasini akillarinda
tutmustur. Ogrenciler
birbirlerinin diisiincelerine
katkida bulunmustur.

Ogrenciler rutinin
uygulamasi sirasinda
cevaplarinin yanlis
olmasindan
¢ekinmislerdir. Not
kaygis1 ortadan
kaldirilmistir.

Ogrenciler rutinde
beklenen ¢iktiy1
gostermislerdir.

Rutinde ¢ok yonlii
sorular bulundugu
i¢in siire daha uzun
tutulabilir.
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Gor-Diigiin-Merak
et

Pusula Noktalar1
Rutini

Fikirleri
Tanitmak ve
Kesfetmek Icin
Rutinler

Fikirleri
Tanitmak ve
Kesfetmek Igin
Rutinler

Ogrencilerin resim,
metin, nesne, video gibi
konu ile ilgili bir
uyarana yakindan
bakmalarini ve gézlem
sonucu diisiinme ve
yorumlama yapmalarini
bekler.

Girme asamasinda on
bilgilerin ortaya
cikarilmasi.

Ogrencilerin zihinlerinde
bir fikir netlesmeden
once fikrin gesitli
yonlerini gérmelerini
saglamasi.

Ogrenciler konuya
yakindan bakarak
gozlemlerini
yorumlamislardir.

Ogrencilerin 6n bilgileri
ortaya cikarilmistir.

Ogrencilerin konuyu gesitli

yonlerinden
degerlendirmesine olanak
tanimistir.
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Ogrenciler rutinde
beklenen ¢iktiy1
gostermislerdir.

Ogrenciler rutinde
beklenen ¢iktiy1
gostermiglerdir.



Diisiinme ve sorgulama
ortami1 olusturmasi. Bu

Ogrencilerden bazilari
yaraticl sorunun ne olmasi
konusunda zorluk
yasamistir. Verdikleri

Rutinin ikinci

Rutin
uygulanmadan
ogrencilere yaratici

F 1k1.rhf:r1n_ tiir sorularlg ogrencilerin cevaplarin bazilari uygulamasinda soru ayrintili bir
Yaratict Soru Derinine Inme  djisiinceleri o . bicimde
. - A - i . arkadaglarindan duyduklar: ogrencilere yaratici e
Basliyor Rutini Rutinleri gemglztllsrel.( ofgrencﬂer olmustur. sorular haklnda daha %(;vlklanglblhr. |
arasinda beyin firtinasi &5 erd | fazla bilgi verilmistir. grencilere yanlis
yaparak konunun grencilerin sorulfart cevabin olmadig1
derinligine ulagmalari. sinifca taﬂlsl}m}§ ancak konusu
beklenen derinlige hatirlatilabilir.
ulasilamamustir.
On bilgi ve fikirleri o Rutin
ortaya cikarmak ve Ogrencilerin 6n bilgileri uygulanmadan
Fikirleri sinifta sorgulamay1 (.).rtaya gikartlmstir. Ogrencilere rutinde once 0grencilerin
Tebesir Konusmast Tanitmak ve ' artirmas. Ogrenciler birbirlerinin birbirlerinin fikirlerini  birbirlerinin
Ru tir?i ? Kegfetmek Igin Kagit iizerinde agik uglu  fikirlerini okumuslar ancak — okuyarak siirdirmeleri ~ fikirlerine
Rutinler tartisma ortami devam ettirmemislerdir. konusunda eklemeler
olustururken tiim Tiim 6grencilerin katilim1 uyariimistr. iapmala(ril
saglamas. uyartlmalidir.
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Gor-Diislin-Ben-

Fikirlerin

Sinif ortaminda saygil

tartismalar olusturmak

icin kullanilmasi. Rutin
ogrencilerin kisisel

Sinifta tartisma ortami
olusturulmustur.

Ogrenciler birbirlerini

Ogrenciler rutinde

Biz Rutini &9 e gl baglantilar kurarak sanat ~dinlemisler ve konuya b?klener} cikiiyr
derin diisiinmelerini bakarak derin diistinmeleri
saglamast. saglanmistir.
Ogrencilerin bir konu ya
da durumdaki gercek
Fikirlerin ol%}lllarl fark etmelerini Ogrenciler 6nemli
B saglamasi. ordiikleri noktalari Ogrenciler rutinde
Derinine Inme gor g
liligiiNoktalar Rutinleri Ogrencilerin bir belirlemislerdir. Konunun  beklenen ¢iktiy1
durumun gergegi farkina vararak daha derin ~ gdstermislerdir.

hakkinda daha derin
distinmelerini
saglamasi.

diistinmeleri saglanmustir.
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Fikirleri

Ogrencilerden islenilen
konunun 6ziinii
yakalamalarini ve

Ogrenciler konunun &ziinii

| yansitmalarini yakalamlsl VZ Ogrenciler rutinde
Bagliklar Rutini Sente; eMe Ve saglamast. yansitmislardir. K onu beklenen ¢iktiy1
Organize Etme bitiminde konu 6zetlenerek Sstermislerdir
Rutinleri ‘_f“ym zamanda konuyu sonuca ulagmalari £ ? ‘
Qze?t}emeye ve konu ile saglanmustir.
ilgili bir sonuca
ulagmalarini saglamas.
Ogrencileri 6nceki
bilgileri ile baglanti
kurarak daha derin Ogrencilerin 6nceki
Fikirleri sorgulama ortamlart bilgileri ortaya
Tanitmak ve olusturmasi. cikarilmistir. Ogrenciler rutinde
Diisiin-Bul-Kesfet Kesfetmek icin Ogretmenlere, . o C o beklenen cikiivi
Rutini Rutinler dgrencilerin bir konuyu ~ Ogrencilerin konu ile ilgili Ity

o andaki kavrayis
bicimleri hakkinda bilgi
vererek konuyu 6gretme
stirecini sekillenmesini
kolaylagmasi.

bilgilerinden yola ¢ikarak gostermislerdir.
O0grenme siireci
sekillenmistir.
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Fikirlerin, iddialarin,
genellemelerin i¢indeki

dikkat ¢eken noktalari Rutin
tespit etmek i¢in Ogrenciler okuduklari Ogrencilere nerede uygulanmadan
Fikirlerin kullanilmasi. hikayede dikkat ¢eken kirmizi 151k nerede sar1  6nce duraksadiklari
Kirmizi Isik- San Yy g il ) .
Isik Rutini Der‘lnlne' Inme  Ogrencilerin ‘ noktalarl' tesplt"etmls ve 1§1k kullanacaklar1 ve yavasladiklari
Rutinleri okuduklarina elestirel daha derin diisiinmeleri birden fazla kez kisimlarin
gbzle bakmalarini ve saglanmistir. aciklanmistir. aciklamalar1 daha
daha derin ayrintili yapilabilir.
distinmelerini
saglamasi.
Herhangi bir nesneyi Ogrencilerin verilen ] ]
Fikirleri veya sistemi iyilestirme, sisteme ayrintili bakarak Rutinde geeen etik
Diisi ' Tanitmak ve kurcalama ve/veya ince  farkli yonlerden Ogrenciler rutinde kavralml rutén
Rll;f;l;senlze. . Kesfetmek I¢in  ayar yapma Qlasﬂlklarlm keéfetmeh'arlm ve beklenen ¢iktiy1 l_}zgu anrrﬁlill'cllrllj y
Rutinler kesfetmek igin degerlendirmelerini gostermislerdir. once ay
kullanilmasi. saglanmistir. bi¢imde

agiklanabilir.
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Ogrencilerin bagkalarin
dinleyip fikirlerini
gelistirmeleri ve birden

Ogrenciler birbirlerinin

Fikirleri fazla bakis agisin1 fikirlerini dinl K
- Tanitmak ve anlamalart. ikirlerini dinleyere . Ogrenciler rutinde
Diisiin-Esles- Kesfetmek icin muhakeme yaparak kendi beklenen ciktiy!
Paylas Rutini Rutinler Ogrencileri aktif fikirlerine ekleme yapms ostermiglerdir.
muhakeme yaparak ve ¢oklu bakis agis1 g 3 ’
konuyu anlamalarini kazanmislardir.
saglamasi.
Ogrencilere iinite Ogrenciler konuyu
sonunda yansitma islemeden Once
. e yaparak diisiincelerinin ~ diigiindiiklerini ve konuyu
Eskiden glklrleil nasil degistigini isledikten sonra . .
Diistiniirdtim- Oente; eme ve gormelerini saglamasi. diistindiiklerini yazarak Ogrenciler rutinde
%lmdl ) Rlﬂ%?rﬁlezl‘? tme Ogrenmelerin diisiincelerindeki degisimi b?k:enep flkctll.yl
R;Jf;l;uyomm pekistirilerek kavram gormislerdir. sosterisTerdit

yanilgisi olabilecek
durumlarin 6niine
gecilmesi.

Kavram yanilgisi olan
Ogrenciler ortaya
¢ikarilmastir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde bulgulardan ortaya ¢ikan sonug ve tartismaya yer verilerek, elde edilen sonuglar

dogrultusunda onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug ve tartisma

“QGortntr diisinme yaklasiminin fen 6gretimine uyarlanmasina yonelik bir aragtirma” isimli
bu tezde amag 6grencilere diisiinme rutinlerinin 6rnek bir uygulamasi yapilarak sonuglarin
degerlendirilmesi ile gergeklestirmektir. Uygulanan diisiinme rutinlerinden elde edilen

bulgular sonucunda ortaya ¢ikarilan sonug ve tartismaya asagida yer verilmistir.

Bu c¢alismada diistinmeyi goriiniir kilmak i¢in SE modeline uygun sekilde hazirlanan ders
planinda 5. smiflar icin Insan ve Cevre iinitesi segilmisti. On test-son test seklinde
uygulanan Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi sonucunda anlamli bir artis oldugu gériilmiistiir.
Erdogan (2011) tarafindan yapilan arastirmada derslerde farkli 6gretim yontemlerinin
kullanilmasinin 6grencilere ¢evre egitimi kazandirma konusunda daha basarili sonuglar
alindig1 ortaya g¢ikarilmistir. Yapilan arastirmalar, bu arastirma sonucunda elde edilen

bulgular1 destekler niteliktedir.

Sliman (2013) yaptig1 arastirmada derslerde diisiinme rutinlerinin kullanilmasinin
hazirbulunusluk seviyelerinin ortaya c¢ikarilmasinda basarili oldugu ve 0Ogrencilerin
ogrenmelerini gelistirdigi sonucuna varmistir. Bu ¢alismada da aragtirmaci giinliigiine gore
diistinme rutinlerinin kullanmilmasinin 6grencilerin hazirbulunugluklarini artirdigi ve derse
daha ilgili bir sekilde katildiklar1 goriilmiistiir. Kubat (2015) yaptig1 calismada 6grencilerde
hazirbulunusluk seviyesinin bilgiyi anlamlandirmas: i¢in 6nemli oldugu sonucuna
ulasmustir. Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri ayn1 zamanda konu ile ilgili 6grencilerin
sahip oldugu &n bilgileri de igermektedir. Ogrencilerin 6n bilgilerini belirlemenin siireg
boyunca 6gretmenin 6grencilere daha faydali bir sekilde rehberlik etmesi agisindan destek

olabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmaci giinliigline gore bu calisma ile 6zellikle dersin
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girme asamasinda uygulanan rutinler ile 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerinin ortaya

c¢ikarilmasi i¢in kullanilmasi adina uygun bir yontem oldugu goriilmiisttir.

Gholam (2018) yaptig1 arastirma ile dgrencilerin diisiinme becerilerinin gelistigini ortaya
cikarmigti. Bu arastirmada da Ogrencilere uygulanan diisiinme rutinleri sonucunda
ogrencilerin hem arastirmaci giinliigiinde hem de yapilan odak grup gériismesinde amacini
yerine getirerek Ogrencileri diistinmeye zorladig1 sonucu yapilan arastirmalar1 destekler
niteliktedir. Ritchhart ve Perkins (2008) yaptiklar1 ¢alisma ile 6grencilerin 6grenme odakli
hale geldikleri sonucuna varmislardir. Bu arastirmada da diisiinme rutinleri yalnizca Fen
Bilimleri dersinde uygulanmis olmasina ragmen odak grup goriismesinde 6grenciler diger
derslerde de artik diisiinerek derse katildiklarini ifade etmislerdir. Dislinme rutinleri
uygulamasi, 6grencilerin konular1 kendileri kesfederek 6grenmelerini saglayarak 6grencileri
ezberden uzaklastirdig1 goriilmiistiir. Yapilan odak grup goriismesinde de dgrenciler stirekli
olarak diistiinmeye zorlandiklar1 i¢in konu ile ilgili gelen sorularin kendilerine kolay geldigini
belirtmislerdir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda arastirmaci gilinliigiine
bakilarak ogrencilerin gordiiklerini yorumlamalarinin, ayrintilar1 yakalamalarinin siireg
boyunca arttig1 gozlenmistir. Diisiinme rutinleri kullanilan bir dersin, 6grencilerin konuya

odaklanmalarin1 ve derin diistinmelerini sagladig1 ortaya ¢ikarilmistur.

Ogrencilerin derste aktif olmasini saglamak ve iletisimini artirmak, kavram yanilgilarinin
giderilmesine katki saglamaktadir. Yapilan arastirmalar 6gretmenlerin kavram yanilgilarin
tespit edip sonug ¢ikarmasinin dgrencilerin konuyu dogru 6grenmesi ve yorumlamasi adina
onemli oldugunu gostermektedir. Aym1 zamanda farklilastirllmis Ogretimin kavram
yanilgilarini azalttig1 goriilmistiir (Ayyildiz ve Canpolat, 2019; Calgic1 ve Duru, 2023). Bu
aragtirmada da diistinme rutinlerinin dersin her asamasinda uygulanabilir olmasi, 6grencileri
stirekli aktif ve diisiinen konumda tutmugstur. Boylece 6grenciler hem 6gretmen tarafindan
takip edilmis hem de kendilerini takip etmeleri saglanmistir. Bu esnada rutinlere 0zgii
belgelemenin yapilmast 6grencilerin takibini kolaylastirmistir. Belgelemeler 6grencilerin
ogrenip Ogrenmediklerini varsa kavram yanilgilarini veya yanhis 6grenmelerini ortaya
cikartmustir. Siireg i¢erisinde kavram yanilgisi olan 6grencilerin bu yanilgilarini diizelttikleri

de belgeler araciligiyla tespit edilmistir.

Ozenoglu ve Keles (2017) tarafindan yapilan arastirmada 6grenci merkezli gerceklestirilen
konu anlatimlar1 sonucunda 6grenmenin olumlu etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Casey ve
digerleri (2007) tarafindan yapilan aragtirma ile diisiinme rutinlerinin 6grenciyi 6grenmeye
merakli hale getirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu calismada da arastirmaci gilinliigiine gore

135



ogrencilerin 6grenmeye daha hevesli olduklar1 ve diisiinme rutinlerinin 6grencileri merkeze

alarak 6grenmeyi daha olumlu hale getirdigi goriilmiistiir.

Diislinme rutinleri uygulamasinda, 6grencilerde bulunan not kaygisi ortadan kaldirildiginda,
ogrencilerin daha 6zgiir diisiinerek diisiincelerini daha rahat dile getirdikleri gézlenmistir.
Erduran-Avci ve Yagbasan (2010) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin not korkusu
olmadiginda derse daha aktif katildiklar1 ve dersi severek eglenceli vakit gecirdiklerini
belirtmislerdir. Huyut ve Keskin (2017) yaptiklart arastirmada not korkusu ile basari
arasinda baglant1 olduguna ulagsmistir. Bu calismada da 6grencilerin not korkusu ortadan
kaldirildig i¢in daha aktif derse katildiklar1 goriilmiistiir. Diistinme rutinlerinin uygulandigi
derslerde ortaya koyduklar1 liriinlerin 6grenme siirecine dahil bir uygulama oldugunu ve
bunlarla puanlandirilmayacaklarin1  bilen 6grenciler kendilerini ifade etmekten

cekinmemeye baslamislardir.

Yapilan arastirmalar diisiinme rutinlerinin  kullaniminin = sinifta tartisma  ortami
olusturdugunu gostermistir (Connoly ve digerleri, 2019; Gholam, 2018; Sliman, 2013). Bu
arastirmada aragtirmaci giinliigline bakilarak diisiinme rutinleri kullanmanin 6grenciler
arasinda tartigma ortami olusturulmasmni sagladigi goriilmiistiir. Olusturulan tartigma
ortamlar ile 6grencilerin birbirini dinlemesi ve sinifta kendilerini rahatga dile getirmeleri
sonucu Ogrencilerin ¢oklu bakis agis1 kazanmalarina yardimci oldugu gozlenmistir.
Manurung ve digerleri (2022) yaptig1 arastirma sonucu da diisiinme rutinleri kullanmanin
ogrencilerin farkli bakis agilar1 gelistirdigi sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Rutinlerin
uygulanmasi 6grencilerin hem birbirleri ile hem de 6gretmenleri ile etkilesimlerini olumlu
olarak artirmis, daha iyi bag kurulmasini desteklemistir. Saglam (2022) yaptig1 arastirma
sonucu da diisiinme rutinlerinin 6grenci ve 0gretmen arasindaki iletisimin arttig1 sonucunu

desteklemektedir.

Diisiinme rutinlerini uygulamasini gergeklestiren arastirmaci ayni zamanda simifin
ogretmeni oldugu icin Ogrencileri tanimaktadir. Arastirmaci giinliigii ve odak grup
goriigmesinden elde edilen bulgular incelendiginde rutinler uygulanmadan Once derse
katilim saglamayan ve az katilan 6grencilerin rutinlerin uygulanmasi ile derse katilimlarim
artirdigini ortaya ¢ikarmistir. Yapilan arastirmalarda diistinme rutinleri uygulanan derslerde
ogrencilerin derse katilim konusunda daha istekli oldugu sonucuna varmiglardir (Barrera ve

Salmon, 2021; Nicolini, 2006).
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Ogrencilerle yapilan odak grup goriismesi sonucunda rutinlerin dersi eglenceli ve ilgi ¢ekici
hale getirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler rutinlerin zaman agisindan verimli bir sekilde
hem konuyu 6grenirken hem de diisiinme imkani sundugunu belirtmiglerdir. Yenilmez ve
Yolcu (2007) yaptiklari arastirmada Ogrencilere esnek bir §grenme ortami sunmanin
ogrencilere olaganin disinda firsatlar yarattigini belirtmistir. Bu arastirma sonucunda da
diisiinme rutinlerinin uygulanmasi ile esnek bir 6gretim siireci gergeklestirilmis, 6grencilere
dersin farkli asamalarinda uygulanan rutinlerle her Ogrencinin derste aktif olmasi

saglanmistir.

Bu arastirmanin ders planlarinda diisiinme rutinleri dersin girme, kesfetme, derinlestirme ve
degerlendirme asamalarinda kullanilmasi, kazanimlara uygun bi¢imde 6grenci seviyelerinin
dogasina uygun olarak biitlinlestirilmistir. Boylece farkli icerik ve 6zelliklere sahip rutinlerin

uygulamalarindan farkli sonuglar elde edilmistir.

Diisiinme rutinlerinin uygulamasi sirasinda 6grenciler ‘metafor, etik, yaratici soru’ gibi
kavramlarda zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilere bu kavramlarin rutini uygulamadan
once agiklama yapmanin 6nemi ortaya ¢ikarilmistir. Rutin sirasinda agiklama yapmanin ve
ornekler vermenin Ogrencilerin diisiinmelerini  etkileyerek cevaplarina yansidigi
goriilmiistiir. Ornegin, 3-2-1 rutininin uygulanmasi sirasinda 1 metafor bdliimiinde
ogrencilere hiicre ile ilgili bir 6rnek verilmis, Ogrencilerin cevaplart alindiginda bazi
ogrencilerin konudan bagimsiz hiicre ile ilgili cevap verdikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda
rutinlerin uygulamas1 sirasinda Ogrenciler cevaplariin uygunlugunu 6grenmek igin
ogretmene sorduklarinda, simiftaki diger ogrencileri bu cevaptan etkilenerek kendi
cevaplarin1 degistirdigi ya da diistinmekten kagarak benzer cevaplar verdigi goriilmiistiir.
Diislinme rutinlerinin uygulanmasi sirasinda sinifta sessizlik olusturmanin &grencilerin

kendi diisiinmelerini artiracagi goriilmiistiir.

Ogrencilerden gor-diisiin-merak et rutininin gér béliimiinde ayrintili bir inceleme, diisiin
boliimiinde ise gordiiklerinin yorumlanmas: beklenmektedir. Rutinde 6grencilerin gor
boliimiinde de yorum yaptiklart gozlenmistir. Bu durumun oniine gegebilmek i¢in rutinden
once ve gerekli goriliirse rutin esnasinda ogrencilere uyari yapilmasi gerektigi uygun
gorilmiistiir. Tebesir konusmasi rutininde beklenen 6grencilerin goriislerini birbirlerinin
devam ettirmesidir. Ancak uygulama sirasinda 6grencilerin kendisinden dnce yazilandan
bagimsiz bir sekilde etkinligi siirdiirdiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin rutin 6ncesinde ve
gerekli goriiliirse rutin esnasinda hatirlatilmasinin rutinin daha iyi ¢alismasina yardimci
olacagi diisiiniilmektedir. Seylerin karmasik olma durumu rutininde, tiim sorulara yanit
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veren 0grenci olmadigi gériilmiistiir. Bu rutinin uygulama stiresi artirilarak 6grencilerin tiim

sorulara yanit vermelerinin saglanabilecegi goriilmiistiir.

Her rutine eklenerek kullanilabilecek sekilde iiretilen “Sana bunu sdyleten nedir?” rutininin
ogrencilerin diisiinmelerini gelistirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin diisinmeden verilmis
cevaplarinin derinine inmesini saglamaktadir. Bu rutinin siirekli kullaniminin 6grencilerin

cevaplarini diisiinerek ve dayanak olusturarak vermelerini sagladigi gozlenmistir.

Bu calismada yiiriitiilen diistinme rutinlerinin Fen Bilimleri dersine uyarlanmasi konulu
durum c¢alismasi ile ilgili arastirmacinin gozlemleri ile ortaya ¢ikarilan sonuglar asagida

Ozetlenmistir:

e Diisiinme rutinleri kullanilarak “Insan ve Cevre” {initesinde uygulanan &gretim
sonucunda Ogrencilerin ¢evre ilgilerinin artmasi yoniinde anlamli bir sonug ortaya
cikmustir.

e Diisiinme rutinleri, dersi eglenceli ve ilgi ¢ekici bir hale getirerek 6grencilerin dersi daha
cok sevmelerine yardimci olmustur. Sinif ikliminin olumlu etkilendigi gézlenmistir.

e Diislinme rutinleri, derse katilimi1 az ya da hi¢ olmayan 6grencilerin derse katiliminm
artirmistir.

e Diisiinme rutinleri, smif igerisinde 0Ogrenci-68renci ve Ogrenci-Ogretmen
etkilesimlerinin artirdigi sonucuna ulasilmistir.

e Diistinme rutinleri kullanilmasiin sinifta bir tartisma ortami olusmasini saglayarak,
ogrencilerin birbirlerinin diislincelerine saygi duyma, gerekgelendirme, diisiinme,
hipotez olusturma gibi 6zelliklerinin gelismesine etki ettigi goriilmiistiir.

e Diisiinme rutinlerinin kullanilmasi ile 6grencilerin konuya 6n bilgileri ortaya ¢ikarilarak
ogretmenin rehberlik siirecini planlamasini kolaylastirdig1 goriilmiistiir.

e Rutinlerin bir konu boyunca kullanim ile 6grencilerin 6grenmelerinin takibini yapmak
kolaylagmakta ve bu siirecte belgeleme yapilarak ilerlenmesinin grencilerin kendi

O0grenmelerini takip etmeleri agisindan da kullanilabilecegi goriilmiistiir.

138



5.2. Oneriler

e Diisiinme rutinleri uygulamasinin karma bir sinifta uygulamasi yapilabilir.

e (Calisma yapilmadan 6nce 6grencilere rutinler uygulanabilir.

e Diistinme rutinleri sosyobilimsel konularda daha etkili bir sekilde kullanilabilir.

e Diistinme rutinlerinin, d6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmesi ile ilgili nicel
arastirmalar yiirtitiilebilir.

e Diisiinme rutinlerinde belgeleme yapilmasi ile 6gretmenlerin 6grenciyi ve dgretim

stirecini takibi agisindan degerlendirilmesini igeren bir arastirma yiiriitiilebilir.
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EK 1. Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi
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Sevgili Ogrenciler, .
Bu dlgek, sizin gevreye yonelik ilgi diizeyinizi 8lgmek amaciyla hazirlanmagtr, =] .
Diigiincenizi en iyi yansitan segenefe X igareti koyunuz. Litfen igaretsiz madde | o E E,
birakmayumz. 5| & =
Katlamz ve desteginiz igin tesekkir ederim. = M| e
Z |2 | %
Dr. Ozge CICEK SENTURK 2 | a9
Kilis 7 Arahk Universitesi E E E
=0 (&b | =0
1 | Biyocesitliligin (bitld ve hayvan c¢esitliligi) dogal yasam icin énemi
2 | Su kirliliginin azalthlmasinda kullamlan atik su aritma tesislerinin nasil
gelistirildigi /gelistirilecesi
3 | Nesli tiikenmekte olan bitki tiirlerinin dzellikleri
4 | Toprak kirliliginden etkilenen tarmmsal firetimin insan yasanuna etkdsi
5 | Hayvanlarm dogadaki roli ile ilgili bilgiler 68renmek
& | Plastik maddelerin dogada uzun yillar yok olmamasimn deguracad
sonuglar
7| Kasirga, hortum vb. hava olaylariun nasil gerceklestigi
8 | Coplerin aynstrlarak geri ddniisiime ginderilmemesinin lke
ekonomisine verecegdi zararlar
9 | Bazi canhlarn neslinin neden tiikendigi ile ilgili bilgiler
10 | Zararh boceklerin yok edilmesinde kullamlan kimyasal ilaglarm insanlarin
tiikettigi bitkileri de etkilemesi
11 | Magma, lav, krater kavramlan haklanda bilgiler
12 | Diinyadaki bitkd cesitliligini korumak icin yapilmas1 gerekenlerin neler
oldugu
13 | Cevrenin insan yasamindaki énemi tizerine arastirmalar
14 | Dogadaki canh cesitliliinin azalmasimim doguracag sonuclar
15 | Insanlarn cevre tzerindeki etkilerinin neler oldugu ile ilgili bilimsel
tarfismalar
16 | Volkan patlamasimin gerceklesme siireci ile ilgili bilgiler
17 | Bitkilerin dogadald roli tizerinde kitaplar
18 | Su kirliligine neden olan atiklarin nasil engellenecedi
19 | Depremin nasil clustugu
20 | Fosil yakatlarim (kémiir, benzin vb.) vanmasi sonucu ortaya cikan gazlann
insan saghgina etldleri
21 | Ulkemize ézgii canh tiirlerini 6grenmek
22 | Hava krliliginin artmasina bagh olarak insanlarda ne tiir hastalhklarnn
ortaya akti
23 | Nesli tiikenmekte olan hayvan tiirlerinin nasil korunabilecegi
24 | Sehir sebekesine bagh igme sulanmm krlenmesi sonucu ortaya cikan
saghik problemleri
25 | Toprak kaymasimin nedenleri ile ilgili arastirmalar




EK 2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1. Kisim: Diisiinme rutinleri ile ilgili diisiinceler

(1. Kisimdaki sorular 6grencilere yonlendirilmeden once derste gergeklestirilen diisiinme

rutinleri ile ilgili uygulamalar hatirlatilir). Ardindan;

Soru 1: Derslerde uyguladigimiz ‘diigiinme rutinleri” hakkindaki goriislerin nelerdir?

Sondaj sorulari:

e Uyguladigimiz etkinlikler hosuna gitti mi? Neden? vb.

e Hosuna gitmeyen etkinlikler oldu mu? Hangileri?

e Diistinme rutinleri kullanarak ders islemenin olumlu ve/veya olumsuz yonlerinin
oldugunu diisiiniiyor musun? Bunlar nelerdir?

Soru 2: Diisiinme rutinlerini anlamakta zorlandigin oldu mu?

Sondaj sorulari:

e Hangi kisimlarda zorlandin?
¢ Diislinme rutinlerinde yer alan diisiinme eylemlerini gergeklestirirken zorlandin m1?
Orneklendirir misin?

Soru 3: Diisiinme rutinleri uygulanan derslerin ile uygulanmayan derslerini karsilagtirir

misin?

Sondaj sorulari:

e Benzer yonleri varsa neler?
e Farkliliklar1 neler?

(Not: Karsilagtirma yonii verilen cevaplara gore sondaj sorulart ile yonlendirilecektir).

2. Kisim: Diisiinme rutinlerinin avantajlary/etkileri/katkilarina iliskin diisiinceler
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Soru 4: Diisiinme rutinleri derse katilimini etkiledi mi?

Sondaj sorulari:

e Onceden derse katilimin nasildi1? Simdi nasil?
o Eger katilimimin arttigini ifade etmigse: Neden?
o Eger katiliminin azaldigini ifade etmigse: Neden?

Soru 5: Diistinme rutinlerinin konuyu anlamanda etkisi oldu mu? Nasil?

Sondaj sorulari:

o  Olumlu doniitler alindrysa: Kolaylagtirdi mi1? vb.
o  Olumsuz doniitler alindiysa: Karmasik bir hale getirdi mi? vb.

Soru 6: Diisiinme rutinleri ile ders islemek 6gretmenin ve arkadaslarinla iletisimini etkiledi

mi? Nasil?

Goriisme tamamlanirken,

Eklemek istedigin seyler var mi?
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Ek 3. Calismada Kullanilan Etkinlikler

Ders: Fen Bilimleri
Kademe: 5. Sinif
Konu: Biyogesitlilik

Kazanmim: F.5.6.1.1. Biyocesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular.

Girme Asamasi

Canl tiirleri bulunan gorseller dersten Once tiim dgrencilerin gorebilecegi sekilde siifa yerlestirilir.
Ogrencilerden gorselleri incelemeleri istenir. Ogrencilerin ilk diisiincelerini, fikirlerini, sorularini ve

anlayiglarini ortaya ¢ikarmak igin 3-2-1 koprii rutini uygulamas: yapilir.

Asagida gorseli verilen ¢alisma kagidi 6grencilere dagitilir.

Konu: Hal Degisimi

Adi Soyadi:

ONCE SONRA

3 KELIME/KAVRAM/FIKiR 3 KELIME/KAVRAM/FIKIR
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2 SORU 2 SORU

1 METAFOR 1 METAFOR

Ogrencilerden hal degisimi ile ilgili {ic kelime/kavram/fikir, iki soru, bir metafor yazmalar1 istenir.
Ogrenciler yazdiklarda dogru veya yanhs aranmayacagi konusunda bilgilendirilir. Ogrencilerden
yazdiklarmi arkadaslar1 ile paylagmalar istenir. Bu rutine dersin sonunda tekrar doniilecegi i¢in

ogrencilerin yazdiklan saklanir.

Kegfetme Asamasi

Bu asamada dgrencilere kazanim ile ilgili giincel bir haber okutulur. Ogrencilerin haberi dikkatli
okuyup degerlendirme yapmalar istenir. Ogrenciler kiiciik gruplara ayrilir. Ogrencilere fikirleri
tanitma ve kesfetme, kavram haritalama yoluyla 6grencinin bir konudaki anlayigini organize etmek

icin kullanilan ‘seylerin karmasik olabilme durumlar rutini uygulanir.

Bradshaw yaptig1 bir ¢alisma sonucunda bir basin agiklamasinda, ""Bugiin dogan ve 70'lerine
kadar yasayacak ¢ocuklar, minik orkideler ile en kiiciik boceklerden fil ve koala gibi ikonik
hayvanlara kadar kelimenin tam anlamiyla binlerce bitki ve hayvan tiiriiniin yok olmasina
sahit olmay: bekleyebilir' dedi.

Bu modellemeyle ilk kez, ortak yok oluslar yani dayandiklar1 diger tiirlerin neslinin tiikenmesi
nedeniyle yok olan tiirler de ¢aligmaya dahil edildi. Bradshaw, "Avini iklim degisikligine
kaptiran yirtict bir tiir diisiiniin. Avlanan tiirlerin kaybi, bunlar dogrudan dogal diizenin
bozulmasina yenik diistiigli icin 'birincil yok olus' kapsamidadir.

Ancak yiyecek hicbir sey olmadigi igin aver da yok olacaktir” tespitinde bulundu. Bradshaw
aciklamasiin devaminda, "Ya da bir parazitin ev sahibini ormansizlasmaya kaptirdigini veya
cicekli bir bitkinin hava ¢ok 1s1dig1 i¢in polen tastyicilarini kaybettigini hayal edin. Her tiir bir
sekilde digerine bagimlidir" ifadelerini kullandi.
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| Kaynak: URL-6

Haber okuduktan sonra dgrencilere asagidaki caligma kagitlani dagitilir ve 6grencilerden haberi
derinlemesine diisiinerek sorulara cevap vermeleri istenir. Ogrencilere yeterli siire verildikten sonra

cevaplarm tiim sinifla paylasilmasi istenir. Ogrencilerden gelen cevaplara gére ortaya ¢ikan durumun

sonuglari farkli 6rneklerle desteklenir.

Parcalarin ve iligkilerin karmagsiklig

Tiim parcalar nelerdir? Bu parcalar nasil bir
etkilesim i¢indedir? (Rastgele veya bagka
tuirli)

Gergegin karmasikligi
Tartismasiz gercekler ve yorumlar nelerdir?
Tartismal1 yorumlar nelerdir?

Belirsizlikler nelerdir?

Etkilesimin karmagikligi

Sen bu konunun neresindesin? Bu konuya
nasil baglisin?

Bu konuda hangi degerler, inanclar, duygular

sizin i¢in devreye giriyor?

Zamanla ilgili karmasiklik
Zamanla nasil degisir?

Daha 6ncesinde ne oldu/ne olmus olabilir?
Sonra ne olabilir?

Hangi nedensel faktorler s6z konusudur?

Perspektifin karmagiklig
Tiim farkli bakis agilar1 nelerdir?

Paydaslar kimlerdir?

Acgtklama Asamasi
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Bu asamada 6grencilerin kesfetme asamasinda verdikleri cevaplar dogrultusunda &grencilerin
biyogesitliligin 6nemini fark etmeleri saglanir. Ayn1 zamanda habitat ve ekosistem kavramlarina

Ogrencilerin ulagmasi saglanir.

Derinlestirme Asamasi

Bu asamada fikirleri sentezlemek, diizenlemek ve 6grenmek i¢in 6grencilerin beyinlerini daha etkili
kullanmalarina yardimei olmak igin tasarlanmig +1 rutini kullanilir. Bu rutin grencilerin temel
fikirleri belirleme ve 6grencilerin bu bilgileri daha etkili bir sekilde akilda tutmalarina yardimci

olmak i¢in kullanilir.
Uygulama asamalari

1. Ogrencilere EBA’da  bulunan biyogesitliligin Onemi videosu izlettirilir.
https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer v0.0.945/index.html#/main/curriculumResource?r
esourcelD=a6051a75dc3269ce3d25113ca374dae2&resourceTypelD=3&loc=0&locID=e6a536b61d
35c41a4048473e77e27633 &showCurriculumPath=false

Video bittikten sonra dgrencilere 2-3 dakika bireysel olarak calismalar igin siire verilir. Ogrenci

videodan hatirladigi 6nemli oldugunu diisiindiigii fikirleri not alir.

2. Ogrenciler kagitlarin1 sagindaki arkadasina verirler. 1-2 dakika iginde her 6grenci notlari okur ve

yeni notlar ekler. Bu asama en az iki kez tekrarlanir.

3. Kagtlar asil sahiplerine teslim edilir. Ogrenciler, notlarma yapilan tiim eklemeleri gdzden gegirir.

Ayn1 zamanda, yeni eklemeler yapabilir.

Rutin tamamlandiktan sonra &grenciler notlarini sesli bir sekilde okurlar ve biyogesitliligin

azalmasimin Diinya’ya ve canlilara etkileri ile ilgili 6rnekler verirler.

Degerlendirme Asamast

Bu asamada dersin basinda uygulanan 3-2-1 rutinine geri déniilii. Ogrencilerden yeniden 3

kelime/kavram/fikir, 2 soru ve 1 metafor yazmalari istenir.

Ad Soyadr:

ONCE SONRA
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3 KELIME/KAVRAM/FIKIR 3 KELIME/KAVRAM/FIKIR

2 SORU 2 SORU

1 METAFOR 1 METAFOR

Ogrencilerin bu rutin sonunda onceki bilgileri ile yeni bilgilerini birlestirmeleri saglanir. Giris
asamasinda yazilan kelime/kavram/fikir kismi ile dersin sonunda yazilanlar karsilastirilir. Girig
asamasinda 6grencilerin yazdigi sorular1 cevaplamalari istenir. Degerlendirme asamasinda yazilan
sorular iizerinde durulur. Ogretmenler bu rutin ile dgrencilerin yeni bilgileri nasil sentezlediklerini

ve diisiincelerine nasil entegre ettiklerini gérmeyi saglar.

Ders: Fen Bilimleri

Kademe: 5. Smif

Konu: Biyogesitlilik

Kazanim:

F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma verilerine dayali olarak tartisir.
Giris Asamasi

Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri gormeleri icin asagidaki gorseller 6grencilere gosterilir.
Fikirlerin tanitilmasi, kesfi ve diislinme ve yorumlama i¢in gozlemin dnemini ortaya c¢ikaran gor-

diisiin-merak et rutini uygulanir.
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Ogrenciler gorselleri incelerken asagidaki ¢aligma yapragi her bir 6grenciye dagitilir.

GOR

o

MERAK ET |

Ogrencilerden gorsellerde ne fark ettiklerini rutinin basinda dagitilan ¢alisma kagidinda bulunan gér
kismima yazmalar istenir. Bu asamada 6grencilerden yorum beklenmedigi sadece gozlemlerini

yansitmalarinin istendigi vurgulanir.
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Ogrencilere, “Gozlemleri ve fark ettiklerine dayanarak, bu size ne diisiindiiriiyor?”, “Gozlemlerinize
dayanarak ne tiir yorumlar yapabiliriz?” sorulari sorulur. Buradaki amag, sadece konuyu adlandirmak
yerine, dgrencilerden yorum yapmalarmi beklemektir. Ogrencilerin verdikleri yanitlara gére “Bunu
sana sdyleten nedir?” diye sorularak 6grencilerin diisiinceleri zorlanabilir. Ogrencilerden cevaplarini

calisma kagidinda bulunan diisiin kismina yazmalari beklenir.

Ogrencilere gordiikleri ve diisiindiikleri ile ilgili neleri merak ettikleri sorulur. Ogrenciler

cevaplarinin daha net olmasi i¢in climleye “merak ediyorum...” kullanarak baslayabilirler.

Kesfetme Asamasi

Bu asamada fikirleri tanitma ve kesfetme aym1 zamanda bir Onermeyi farkli agilardan

degerlendirmelerini saglayacak olan Pusula Noktalari rutini uygulanir.

Swnifin dort bir yanina asagida verilen pusula noktalarindan bir tanesi yerlestirilir ve 6grencilere

yapiskanli notlar dagitilir.

Ogrencilere “Fosil yakit kullanimi ile 1s1nma ve elektrik iiretimi, ormansizlasma ve insanlara yasam
alanlar agmak i¢in arazi kullaniminin artmasi sonucu ortaya c¢ikan iklim degisikligi biyocesitliligi

simdiye kadar hi¢ goriilmemis hizda azaltir.” 6nermesini tahtaya yazar.

Ogrencilere “Sizi bu konuda ne heyecanlandiriyor, iyi yan1 nedir?” diye sorulur. Ogrencilerden

cevaplarini yapigkanl notlara yazarak dogu semasina yapistirmalari istenir.

Ogrenciler yerlerine gegtikten sonra, “Bu konuda ne gibi endiseleriniz var? Olumsuz tarafi ne?”
sorular1 6grencilere sorulur. Ogrencilerden cevaplarini yapiskanli notlara yazarak bati semasina

yapistirmalart istenir.
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Ogrenciler yerlerine gegtikten sonra, “Bu konuyu daha iyi anlamaniza yardimci olmak igin bilmeniz
veya O0grenmeniz gereken neler var?” diye sorulur ve dgrencilerden cevaplarini yapigkanli notlara

yazarak giiney semasina yapistirmalari istenir.

Ogrenciler yerlerine gectikten sonra, “Bu konuya iliskin durusunuz veya gériisiiniiz nedir? Bir
sonraki adimimiz ne olmali? Ne gibi dnerilerde bulunabilirsiniz?” sorular1 yéneltilir. Ogrencilerden

cevaplarini kuzey semasina yapistirmalari istenir.

Gliney semasina yapistirilanlar aragtirma olarak 6dev verilir.

Acgtklama Asamasi

Ogrencilerden kesfetme asamasinda verilen tiim cevaplar1 gdzlemek igin semalar1 dolanmalari
istenir. Ogrencilerin ortak verdikleri cevaplarin iizerinde daha ¢ok durulur. Ogrencilerin arastirdiklar
veriler degerlendirilir. Biyogesitliligi etkileyen faktorlere 6grencilerin cevaplari dogrultusunda

Ogretmen rehberliginde ulagilir.

Derinlestirme Asamasi

Bu asamada 6grencileri diisiinmeyi ve sorgulamayi tesvik eden sorular gelistirmeyi saglayan ve bu
tiir sorularla beyin firtinas1 yaptirarak 6grencilerin bir konunun karmasikligini, derinligini ve ¢ok

boyutlulugunu kesfetmelerine yardimci olan yaratici soru bashyor rutini kullanilacaktir.

Rutine baslamadan 6nce, rutini tanitmak i¢in 6grencilere neyin iyi bir soru oldugunu diistindiiklerini

sorulur.

Ogrencilere yapiskanl kagitlar dagitilir ve konu ile ilgili sorularmi yazmalari igin zaman verilir.
Ogrenciler yazdiklari sorular1 daha dnceden tahtaya yerlestirilmis olan kartona yapistirir. Her
Ogrenci sorusunu yapistirdiktan sonra 6grencilerin yazdiklari sorulardan en yaratici olan sorular
secilir ve sinifta tartismaya agilir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ardinda yatan diisiinceyi

detaylandirmak ve gerekcelendirmek i¢in “sana bunu ne soyletiyor?” rutininden faydalanilir.

Degerlendirme Asamasi

Bu asamada dgrencilere MEB kitabinda bulunan degerlendirme etkinligi ¢cozdiiriiliir. Ogrencilerden

gelen cevaplar degerlendirilir.

Ders: Fen Bilimleri
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Kademe: 5. Smif

Konu: Biyogesitlilik

Kazanim:

F.5.6.2.1. Insan ve cevre arasindaki etkilesimin nemini ifade eder.

F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢oziimiine iligskin dneriler sunar.

Giris Asamasi

Ogrencilerin 6n bilgileri ve fikirlerini ortaya ¢ikarmak ayn1 zamanda fikirleri, sorular1 veya sorunlari

sessizce diisiinmek ve bagkalarina yanit vermek icin tebesir konusmasi rutini uygulanacaktir.

Rutine baslamadan 6nce agagidaki ¢aligma yapraklari cogaltilarak bes masaya dagitilir, yanlarina da

kalem birakilir. Ogrenciler bes gruba ayrilir.

Insanlarin bir yerde yasamasi icin belirli ¢evre sartlar1 gerekli midir? Neden?
Hava kirliliginin son yillarda bu kadar fazla artmasinin nedeni ne olabilir?

Su kirliliginin canlilar iizerindeki olumsuz etkisi var midir? Nas1l?

Toprak kirliliginin canlilar tizerindeki olumsuz etkisi var midir? Nasil?
Yukarida yer alan iki gorselden hangisinin bulundugu yerde yagsamak istersiniz?

Olusturulan bes grubun bes masa etrafinda toplanmasi istenir. Ogrencilere bes dakika siire verilir ve
calisma kagidinda bulunan soruya istedikleri fikri ya da akillarina takilan soruyu yazabilecekleri
sdylenir. Ogrenciler calisma yapragida bulunan soruyu okuduktan sonra fikirlerini ya da sorularini
caligma yapragina yazarlar. Siire dolduktan sonra gruplar yer degistirir. Ogrenciler birbirlerinin
yanitlarii okurlar ve kendi fikir ya da sorularini eklerler. Rutin 6grenciler ilk basladiklar1 masaya

donene kadar devam eder.

Ogrenciler kendi masalarinda bulunan calisma kagidma eklenenleri okurlar. Ogrencilere “Ortak
sorun ve tepkiler nelerdi? “Masadan masaya gecerken fikirleriniz nasil gelisti?” sorular1 yoneltilerek

Ogrencilerin diisiinceleri 6grenilir.

Kegfetme Asamasi

Bu agamada fikirleri tanitma ve kesfetme rutini olan gor-diisiin-ben-biz rutini rutini kullanilacaktir.
Bu rutin 6grencilerin biiyiik resme odaklanmalarini saglayarak hem kendisi hem de Diinya ile ilgili

diisiinmeye itecektir.
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Ogrencilere asagidaki ¢alisma yapragi dagitildiktan sonra gérsel hakkinda bilgiler verilir.

Joachim Patinir’in Landscape with Charon Crossing the Styx (1519-1524) Adli Eseri ve Eserin
Bugiine Doniistiiriilmiis Hali (URL-8)

1. GOR: Esere yakindan bakin. Ne fark ettin? | 2. DUSUNUN: Eserle ilgili ne gibi

Bol bol gozlem yapin. diistinceleriniz var?
3. BEN: Eserle aranizda ne tiir baglantilar 4. BiZ: Calisma, diinya ve bizim diinyadaki
kurabilirsiniz? yerimiz hakkinda daha biiyiik hikayelerle nasil

baglantili olabilir?

Gormek adimi dgrencileri yakindan bakmaya tesvik eder. Ogrenciler gérdiiklerini tanimlamalar1 ve
yorum yapmaktan kaginmalari konusunda uyarilir. Diiglin adimi, 6grencilerin gorsel hakkindaki
yorumlarini paylasmaya tesvik eder. Ogrencilere bu resimde anlatilan nedir? tarzinda sorularla destek
olunabilir. Ben adiminda &grencilerden resimle kisisel bir baglanti kurmasini ister. Ogrencilere
yardimci olmak icin 6nce 6gretmen kendi kisisel baglantisim1 paylasabilir. Biz adimi, 6grencileri
kendilerinin 6tesindeki baglantilara ulagsmaya davet eder. Bu adimda da 6grencilere yardimc1 olmak

icin 6gretmen kendi fikrini paylasabilir.

Actklama Asamasi
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Bu asamada oOgrencilerin kesfetme asamasinda doldurduklari g¢alisma yapraklart Ogrenciler
tarafindan okunur. Ogrencilerin cevaplar1 sinif igerisinde tartisilir. Insan ve gevrenin &nemine

ogrencilerin cevaplart ve 6gretmen rehberliginde ulasilir.

Derinlestirme Asamasi

Bu asamada fikirlerin derinine inmeyi ve daha fazla diisinmeyi gerektiren sicak noktalar rutini
uygulanacaktir. Ogrencilere asagida verilen drnek olay okutulur ve her bir 6grenciye yapiskanl not

kagidi dagitilir.

Ornek Olay

Ali Bey, zengin bir is adamidir. Ali Bey, dogup biiyiidiigii memleketine duydugu sevgiden
dolay1 yeni fabrikasini kdyline yapmaya karar vermistir. Bunun i¢in yukarida resmi verilen
akarsu kenarindaki araziye, fabrikasini kurmaya karar vermistir. Bu fabrikada hemserilerinin

caligmasini, kdyiiniin kalkinmasini hedeflemektedir.

Kaynak: URL-5’ten alinmstir.

Ogrenciler konu hakkindaki fikirlerini acik¢a dogru, agik¢a yanlis veya belirsiz ve ortada bir yerde
olarak tanimlar. Belirledikleri fikirleri 6nem derecesine gore siralarlar. Bunun icin asagidaki

diyagram kullanilir.
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Onem

Kesinlikle dogru, “dogru oldugunu Kesinlikle yanlhs, “yanhs oldugunu
hissediyorum, kendime giiveniyorum.” hissediyorum, imkini yok.”
+ ’

Ogrenciler dogru ile yanls arasinda ¢izgide yapiskanli not kagidini nereye yerlestirilecegine karar
verir. Ogrenciler kararlarmin dnemini ortaya c¢ikarmak icin dikey siitunu kullanir. Ogretmen
Ogrencinin kararina gore “Sence bu fikir neden dogru?” “Sence bu fikir neden yanlis?” “Sence bu
fikir neden 6nemli ya da Onemsiz?” gibi sorular sorarak dogru-yanlis ve onem konularinda
ogrencilerin fikirleri tartisilir ve gerekirse fikirleri birden fazla yere ¢izelgeye yerlestirirler. Bu
asamadaki amag, belirsizlik bilincini ve bunun nedenlerini arttirmaktir. Belirsiz kalan fikirler

olusursa daha sonra ekleme ya da ¢ikarma yapmak i¢in diyagram smifin bir yerinde asili kalabilir.

Degerlendirme Asamasi

Bu asamada oOgrencilerden islenilen konunun o6ziinii yansitmalarini, sentezlemelerini ve

yakalamalarini saglayan bashklar rutini uygulanacaktir.

Ogrencilere yapiskanli notlar dagitilir ve 6grendigimiz sorunlarm ana fikri ya da 6nemli bir yonii
nedir? diye sorulur. Ogrenciler yazdiklar1 basliklar1 tahtaya yapistirir. Amag farkli bakis acilarmi

ortaya ¢ikarmaktir.

Degerlendirme icin 6grencinin sectigi basligin arkasindaki mantiga dikkat edilmeli.
Ogrenci gdzden kagan bir fikri yakalayabildi mi?

Ogrenci tiim sinifin dikkatini ¢ekebilecek bir konuya vurgu yapabildi mi?

Ogrenci baslig1 yazarken konuyu sentezleyebilmis mi yoksa teget mi geciyor?

Sana bunu (bashigi) ne sdyletiyor? rutini ile 6grencilerin fikirlerinin derininde yatan cevaplar

Ogrenebiliriz. Sorular1 sorularak 6gretmen 6grenci igin degerlendirmesini yapabilir.

Ders: Fen Bilimleri
Kademe: 5. Sinif
Konu: Biyogesitlilik
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Kazanim:

F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina yonelik ¢ikarimda
bulunur.

F.5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini rnekler iizerinde tartigir.

Giris Asamasi

Ogrencilere insan faaliyetleri sonucunda olusan ve olusabilecek cevre sorunlar ile ilgili gorseller
gosterilir. Ogrencilerin 6nceki bilgileri ile ilgili baglant: kurmak ve daha derin sorgulama ortamlari
olusturmak i¢in diisiin-bul-kesfet rutini uygulanacaktir. Bunun i¢in asagidaki ¢alisma yapraklar

her 6grenciye dagitilir.

Gorseller: URL-5ten alinmistir.

é. DUSUN

o0
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Ogrencilere “ne hakkinda bildiginizi diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilir ve diisiinmeleri ve ge¢mis
anilar1 ve deneyimleri kullanmalari i¢in zaman verilir. Bir siire sonra 6grencilerden cevaplarini diisiin

kismina not etmeleri istenir.

Ogrencilere “Bu konu hakkinda hangi sorularin var?” Ogrencileri konu hakkinda daha fazla merak
etmeye davet ederek, “Neyi aragtirmak ve hakkinda daha fazla sey 6grenmek ilging olurdu? Neyi
merak ediyorsun? Bu konu hakkinda merak ettiginiz seyler var m1?” sorular1 yoneltilir. Bir siire sonra

ogrencilerden cevaplarini bul kismina not etmeleri istenir.

Ogrencilere, “Bu sorular1 nasil kesfedebiliriz? Kime sorabilirsin? Daha fazla bilgiyi nereden
edinebilirsiniz?” gibi sorular sorularak 6grencilerin sorular1 daha derine taginabilir. Bir siire sonra

ogrencilerin cevaplarimi kesfet boliimiine yazmalari istenir.

Ogrencilerin cevaplari tartisilir ve benzer temalara sahip sorular bir araya toplanir. Ogrencilerin en
ilging bulduklari sorularin kesfini planlamasi igin kiigiik gruplar olusturulur. Kesiflerin sonuglarini

almak i¢in bu rutine tekrar doniilecektir.

Kesfetme Asamasi

Bu asamada &grencilerin okuduklarina, elestirel gozle bakmalarini saglayan ve daha derin diisiinme
gerektiren kirmizi 151k, sar1 151k rutini uygulanacaktir. Bu rutini uygulamak i¢in belirli iddialar ve
genellemeleri sunan asagidaki kisa hikdye her bir 6grenciye dagitilr. Ogrenciler kisa hikayeyi

okurken,
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* Bu hikayede sizin i¢in kirmizi 1siklar nelerdir? Bir okuyucu olarak sizi durduran ve gercekliginden

stiphe duymaniza neden olan kisimlar nelerdir?

* Bu hikdyede sizin i¢in sar1 1s1iklar nelerdir? Bir okuyucu olarak sizi yavaglatan, duraklatan ve

bunlarm dogru olup olmadigini merak etmenize neden olan seyler nelerdir?

Sorulart 6grencilere yoneltilir ve kirmizi 1s1tk ve sart 1s1k olarak diisiindiikleri noktalarin
isaretlenmeleri istenir. Ogrenciler, belirledikleri bu noktalar i¢in gerekcelendirme yapmalidirlar.
Ogrencilerin cevaplarini daha derine indirmek icin “Bunu sana sdyleten nedir?” “Bu hikdyede seni
durduran ya da yavaslatan neydi?” “Kirmizi ve sar1 bolgeler hakkinda dikkat etmemiz gereken

noktalar nelerdir?” sorularia cevap vermeleri saglanir.

Kesfedilen Lumos Gezegeni

Evrende Lumos diye bir gezegen varmis. Burasi yemyesil ormanlari, neseli hayvanlari, akan
nehirleri, buzullari ve tertemiz denizi ile dort mevsimin yasandigi bir yermis. Hayvanlar ve bitkiler
bu gezegende mutluluk i¢inde yasarlarmis. Diger bir gezegen olan Diinya’da ise ¢evre kirliligi
bunun sonucunda da kiiresel 1sinma ile durum hig i¢ agici degilmis. Bu yiizden insanlar siirekli
yasam olabilecek yakin bir gezegen arayisindaymis. Arama c¢aligsmalari devam ederken yasam
olabilecek bir gezegen fark etmisler. Burasi Lumos gezegeninden baska bir yer degilmis. Insanlari

¢ok heyecanlandiran bu bulus onlari hemen harekete gegirmis.

Lumos’ta yasayan Gofret isimli kus ise her seyden habersiz, sarkilar soyleyerek, tertemiz
gokyiiziinde ugusuyormus. Bir giin yine dolagirken havaya baktiginda gezegenlerine yaklasan bir
cisim oldugunu fark etmis. Hizlica ugarak ormana arkadaslarina haber vermeye gitmis. Merakli
kalabalik hizlica cismin indigi tarafa dogru yonelmis. Pasa isimli kdpek bunun bir uzay gemisi
oldugunu sdylemis. Insanlar uzay gemisinden inmeye baslamislar. Bu tertemiz gezegeni
gordiiklerinde ¢ok sasirmiglar ve hayvanlara “Bizi de buraya kabul eder misiniz? Eger kabul
ederseniz sizlerden bazilarinizi evlerimize alir, sizi besler ve ihtiyaglarinizi karsilasiriz.” demisler.
Hayvanlar bu duruma ¢ok sevinmisler ve ¢cocuklarinin gelecekte simdi oldugundan ¢ok daha rahat
olacaklarini1 diisiinmiisler. Bir siire sonra insanlar Lumos gezegenine gelmeye ve yerlesmeye
baslamiglar. Baslangicta her sey giizel giderken yillar gectikce Gofret agaglarin kesildigini ve
yerine betondan yiginlar yapildigini gérmiis. Hemen arkadaglarinin yanina ugarak seslenmis
“Pirtik’ 1 yasadig1 agacin kesildigini gérdiim, Pirtik’1 géren oldu mu?” diye sormus. Sakiz isimli
ay1 “Iste karsidan geliyor bizim tirt1l]” diye cevap vermis. Pirtik sakin bir sekilde “Insanlar evimi
satin aldilar ve karsilifinda bana bir siirii yem verdiler” demis. Arkadaslari yemek i¢in evini
sattigia ¢ok sasirmiglar. Pirtik, “Benim evimin yerine ¢ok daha giizel evler yapacaklar siz merak

etmeyin” demis.

166



Bir siire sonra Gofret arkadaslarini ziyaret etmek i¢in karsi ormana ugarken bir duman gormiis.
Once ne oldugunu anlamlandiramamis ve dumanin i¢ine yanlislikla girdiginde birgok arkadasinin
iceride oldugunu ve saga sola panikle kagistiklarin1 gdrmiis. Igerisi ¢cok sicak ve dumandan goz
gdzii gormiiyormus. Hizlica arkadaslarina yardima gitmis. insanlar yangini séndiirmek igin biiyiik
bir ¢aba harcamislar. O zaman Gofret yangin kelimesinin ne oldugunu 6grenmis. Yangin
sondiiriildiikten sonra Gofret ve arkadaglar toplanmis. Hayatlarinda ilk defa gordiikleri bu olaymn

sebebini diisiinmeye baglamislar.
-Bu yangini acaba bir koala ¢ikarmis olabilir mi? diye sormus biri. Gofret s6ze girmis,

-Iyi de insanlar gelene kadar hig boyle bir sey olmamisti. Koalalar neden yasam alanlarina zarar

versinler ki? demis. Pirtik,

-Insanlar séndiirmek igin bir siirii caba gdsterdiler. Onlar olmasa tiim gezegen tehlike altinda idi,

demis. Pasa hemen s6ze atlamus,

-Bence Gofret dogru sdyliiyor. Insanlar gelmeye basladiktan sonra nehirlerimiz azaldi, ormanlarin
yerine evler yapildi, bacasindan ¢ok zehirli dumanlar ¢ikaran insanlarin fabrika dedikleri binalar
kuruldu, denizlerimiz hig eskisi gibi degil iginde bir siirii baliklarimiza zarar veren cisimler var ve
hava hi¢ olmadigi kadar sicak, demis. Hayvanlar kendi aralarinda tartisirken daha Once
gormedikleri tlirler yanlaria yaklagmis. Bu tiirler cok uzak buzul sehrinden gelen penguen ve

kutup ayistymis. Penguen kendini tanitmak igin sdze girmis,

-Merhaba. Benim adim Patik. Biz gokyliziinde bir kararti gordiik ve sizlerin de toplandigini

goriince ne olduguna bakmaya gelmistik. Gofret,
-Sizin ne iginiz var burada peki? diye sormus. Patik,

-Bizim buzullarimiz eriyor, evlerimizi kaybediyoruz. Bu da yetmezmis gibi bircok arkadasgimizi
da yasam alanimiz azaldig1 i¢in kaybettik. Kutup ayilart ile kendimize yeni bir habitat aramak igin

yollara diistiik, demis. Susam isimli kutup ayisi lizgiin bir sekilde,

-Biz bosuna yollara diismiisiiz, insan dediginiz varlik anlasilan hepimizin neslini tiiketmek igin

gelmis bu gezegene, demis. Gofret gecmisi diisiinmiis ve sesi titreyerek,

-Sanirim insanlar bize verdikleri sozleri unutmuslar. Artik benim c¢ocuklarimin 06zgiirce
ucabilecekleri temiz bir hava, sizlerin c¢ocuklarmin ylizebilecegi temiz denizler, evlerini
kuracaklar1 ¢esit ¢esit agaclar, buzullar kalmadi, demis. Hayvanlar insanlarin yasadiklar1 bir

gezegene nasil bu kadar zarar verebildiklerine ¢ok sasirmislar.

Yillar sonra Lumos gezegeni, sans getirsin diye bambular kesildigi i¢cin pandalarin neslinin yok
olma tehlikesi ile kars1 karsiya kaldigt; kiirk, sapka, ayakkabi, ¢anta yapmak i¢in kunduzlarin,

tilkilerin, timsahlarm katledildigi; dislerinden kolye yapmak icin eziyet edilen fillerin, binlerce

167




yok olan bitki tlirlinliin ve daha sayilamayacak kadar ¢ok hayvanm o6limiiniin gerceklestigi bir

gezegene doniigmiis.

Actklama Asamasi

Bu asamada, giris asamasinda kullandigimiz diisiin-bul-kesfet rutinine geri doniiliir. Ogrencilerin
aragtirmalar1 sonucunda neler bulduklar1 6grenciler tarafindan agiklanir. Ogrencilerin yorumlarimi
kanita dayal1 akil yiirlitmelerini saglamak ve diisiincelerini derinlestirmek i¢in sana bunu sdyleten
nedir? rutini kullanilarak G6grencilere “Bunu sdylemene neden olan ne goriiyorsun ya da ne
biliyorsun?” sorulari yoneltilir. Bu rutin 6grencilerin yorumlarinin yiizeyselden daha derine

inilmesini saglayarak 6grencide farkindalik olusmasini saglar.

Derinlestirme Asamasi

Bu asamada fikirleri derinlestirme ve bir sistemi iyilestirme, kurcalama i¢in kullanilan
diisiinsenize... rutini uygulanacaktir. Bu rutin, 6grencilerden bir sisteme dort farkli mercekle bakarak

sistemi iyilestirmenin yeni yollarini hayal etmelerini ister.

Ogrencilere asagida verilen calisma yapragi dagitilir.

Cevremizi korumak nasil daha etkili hale Doga, canlilar i¢in nasil daha verimli hale
getirilebilir? getirilebilir?

Insanlarm ¢evreye kars1 daha etik olmasi Diinya’nin daha giizel olmasi i¢in neler
hangi yollarla saglanabilir? yapilabilir?

Ogrencilere asagidaki video izlettirilir.

https://www.youtube.com/watch?v=jzyuze9MgNQ
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Ogrencilerden calisma yapraginda bulunan sorularin cevaplamalar igin siire verilir. Ogrencilerden
cevaplarmi okumalari istenir. Ogrenci cevaplar1 simif igerisinde tartisilir ve dgrenciler birbirlerinin

cevaplarma gore 6gretmen rehberliginde ¢oziimlerini derinlestirirler.

Degerlendirme Asamasi

MEB kitabinda bulunan sorular Ogrenciler tarafindan cevaplandirilir. Gelen cevaplara gore
Ogrencilere “sana bunu ne sdyletiyor?” sorusu yoneltilerek 6grencinin verdikleri cevaplarin altinda

yatan sebepler dgrenilir.

Ders: Fen Bilimleri

Kademe: 5. Smif

Konu: Biyogesitlilik

Kazanim:

F.5.6.3.1. Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar.
F.5.6.3.2. Yikici doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder.

Giris Asamasi

Bu asamada Ogrencilerin aktif muhakeme ve aciklama yapmalarini saglamak, &grencilerin
birbirlerini dinledikleri ve ¢oklu bakis agilar1 olusturmalarini saglayan diisiin-esles-paylas rutini

uygulanacaktir.

Oncelikle 6grencilere MEB kitabinda bulunan asagidaki yazi okutulur.

17 Agustos 1999 tarihinde, Kuzey
Anadolu fay hattinda meydana gelen
fay kinlmasi sonucu, saat 03.02'de
Adapazari, Kocaeli, Golclk bdlgesinde S
blayukligd 7,4 olan ve yaklasik 45 sani- e
ye slren bir deprem meydana gelmistir. - .
Deprem, istanbul’'un Avcilar, Kiclukcek- ) ' I-:\-

mece, Tuzla ilgeleri ile izmit, Adapazari, ST o \w_,
Golcik, Yalova, Duzce ve Bolu sehirlerinde resmi kayitlara gére 17 bin 480 kisinin yasamini
yitirmesine, 43.953 kisinin yaralanmasina, 200 bin Kisinin evsiz kalmasina yol acmistir. Dep-
remde 66 bin 441 konut, 10 bin 901 is yeri yikiimistir. Ayrica 67.242 konut ve 9.927 is yerinin
orta hasarli, 80.160 konut ve 9.172 is yerinin de az hasarli oldugu belirlenmisgtir.

Kaynak: http//deprem.gazi.edu.tr | |

Kaynak: URL-5’ten alinmustir.
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Her 6grencinin esi belirlenir ve grencilere asagidaki calisma yapragi dagitilir. Ogrencilere 6nce
kendi fikirlerini iic madde halinde yazmalari igin stire verilir. Siire sonunda rutin basinda belirtilen
ortaklarla fikirler paylasilir. Farkl fikir varsa ¢alisma yapraginin ¢ift kismina eklenir. Bu boliim i¢in
ayrilan siirenin sonunda 6grencilerin énemli olarak gordiikleri kisimlar tiim sinif ile paylasmalar

saglanir. En son 0grencilerden 6nemli olduklar 3 fikri paylag kismina yazmalari istenir.

Ogrencinin Ad1 Soyadz:

Diislin-Esles-Paylas

Asagidaki soruyu veya sorunu okuyun:

Dogal siiregler sonucu meydana gelen deprem, volkanik patlama, sel, heyelan ve kasirga gibi

olaylara kars1 ne gibi 6nlemler alabiliriz?

Diisiinmek
Kendi basiniza, bu soru hakkinda sahip oldugunuz ii¢ fikri yazin:

1.

2.

3.

Cift
Fikirlerinizi bir ortakla tartigin. Ortagimizin da yazdig: fikirleri yukariya isaretleyin. Ardindan,

esinizin sahip oldugu ancak sizde olmayan fikirleri yazin:

1.

2.

3.

Paylas
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Tiim fikirlerinizi gézden geg¢irin ve en dnemli oldugunu diisiindiigliniizii daire i¢ine alin. Biriniz

bu fikri tim grupla paylasacak.
Tiim grubun fikirlerini dinlerken begendiginiz ii¢ fikri daha yazin:

1.

2.

Kesfetme Asamasi

Ogrencilerin fikirlerini ortaya ¢ikarmak ayni zamanda sorular1 veya sorunlari sessizce diisiinmek ve
bagkalarina yanit vermek i¢in tebesir konusmasi rutini uygulanacaktir. Bu rutin 6grencilerin farkl

bakis agilarini diisiinmeleri ve yorumlamalari i¢in zaman saglar.

Rutine baslamadan 6nce agagidaki ¢aligma yapraklari cogaltilarak bes masaya dagitilir, yanlarina da

kalem birakilir. Ogrenciler bes gruba ayrilir.

e Depremin olusma nedeni nedir?

e Deprem Oncesi alinabilecek dnlemler neler olabilir?

e Birinci gorselde etrafa yayilan sicak madde, ikinci gorselde goriilen kiil ve zehirli gaz
dogaya nasil zararlar verebilir?

e Sel felaketinin nedenleri ne olabilir?

e Kasirgadan korunmak miimkiin miidiir?

Olusturulan bes grubun bes masa etrafinda toplanmas istenir. Ogrencilere bes dakika siire verilir ve
caligma kagidinda bulunan soruya istedikleri fikri ya da akillarma takilan soruyu yazabilecekleri
soylenir. Ogrenciler ¢alisma yapraginda bulunan soruyu okuduktan sonra fikirlerini ya da sorularini
caligma yapragina yazarlar. Siire dolduktan sonra gruplar yer degistirir. Ogrenciler birbirlerinin
yanitlarin1 okurlar ve kendi fikir ya da sorularini eklerler. Rutin 6grenciler ilk basladiklar1 masaya

donene kadar devam eder.

Ogrenciler kendi masalarinda bulunan calisma kagidina eklenenleri okurlar. Ogrencilere “Ortak
sorun ve tepkiler nelerdi? “Masadan masaya gecerken fikirleriniz nasil gelisti?” sorular1 yoneltilerek
Ogrencilerin diigiinceleri 6grenilir.
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Aciklama Asamasi

Bu asamada ogretmen kesfetme asamasindaki uygulanan rutin aracilifiyla 6grencilerden gelen
cevaplara gore yikici doga olaylarmin neler oldugunu ve korunma yollarma 6grencilerin ulagmast
saglanir. Ayni zamanda fay, fay hatti, deprem bdlgesi, oncii ve artgr depremler ve sismograf

kavramlarina 6grencilerin ulagmasi saglanir.

Derinlestirme Asamast

Bu asamada 6grencileri diisiinmeyi ve sorgulamayi tesvik eden sorular gelistirmeyi saglayan ve bu
tiir sorularla beyin firtinas1 yaptirarak 6grencilerin bir konunun karmagikligini, derinligini ve ¢ok

boyutlulugunu kesfetmelerine yardimci olan yaratici soru bashyor rutini kullanilacaktir.

Ogrencilere yapiskanli kagitlar dagitilir ve konu ile ilgili sorularin1 yazmalari i¢in zaman verilir.
Ogrenciler yazdiklar sorular1 daha 6nceden tahtaya yerlestirilmis olan kartona yapistirir. Her dgrenci
sorusunu yapistirdiktan sonra dgrencilerin yazdiklar sorulardan en yaratici olan sorular segilir ve
sinifta tartismaya acilir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ardinda yatan diisiinceyi detaylandirmak

icin “sana bunu ne sdyletiyor?” rutininden faydalanilir.

Degerlendirme Asamast

Bu asamada ogrencilerin bir konu ya da sorun hakkinda derinlemesine diigiinmelerine ve
diistincelerinin degisiminin nasil ve neden oldugunu fark etmelerini saglayan ve Ogrenmenin

pekistirilmesi i¢in kullanilan eskiden diisiiniirdiim... simdi diisiiniiyorum rutini... uygulanir.

Ogrencilere bu rutini uygulamak igin asagida verilen ¢alisma yapragi dagitilir.

DOGAL AFETLERDEN KORUNMAK MUMKUN MUDUR?

Eskiden diigliniirdiim... Simdi diisliniiyorum...

Ogrencilerin cevaplar1 smifca tartisgthr. Onceki diisiinceler ile dersten sonraki diisiinceler

karsilastirilir. Bu diisiinceler arasindaki farkliliklar, bu farkliliklarin sebepleri vb. lizerinde konusulur.
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Ogrencilere MEB kitabinda bulunan 6l¢me degerlendirme ¢alismasi yaptirilir.

Ogrenciler 6lgme degerlendirme etkinligini ¢ozdiikten sonra gretmen rehberliginde cevaplanur.
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Ek 4. Arastirmada Uygulanan Rutinlerin A¢iklamalari
o 3-2-1 Koprii Rutini
Amag: Bu rutin ne tiir diisiinmeyi tesvik ediyor?
Bu rutin, 6grencilerin 6n bilgilerini, fikirlerini, konu ile ilgili sorularini ortaya ¢ikarmak i¢in
kullanilir. Konu baginda ve konu sonunda kullanilarak dgrencilerin 6n bilgileri ile yeni

bilgileri arasinda koprii olusturulmasini saglar. Boylelikle o6grenciler, yeni bilgileri

diisiincelerine nasil entegre ettiklerini goriirler.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, 6grencilerin konu veya kavram hakkinda bir miktar 6n bilgiye sahip olduklari

durumlarda kullanilir. Rutinin uygulama basamaklar1 asagida verilmistir:

1. Ogrencilerin yanitlarim kaydetmek icin bir ¢alisma kagidi kullanilmalidir. Bu ¢alisma
kagidina tekrar doniilecektir. Ogrencilere konu ile ilgili bir gorsel tiim 6grencilerin
gorebilecegi ve inceleyebilecegi sekilde sunulur. Ogrenciler gorseli inceledikten sonra
akillarma gelen ilk 3 tane kelime/kavram/fikirden birini yazmalar istenir. Ogrencilerden
gorsel ile ilgili akillarina gelen ilk 2 soruyu yazmalar istenir. Daha sonra gorselle ilgili 1

metafor olusturmalari istenir.

2. Calisma kagitlart konu sonunda tekrar donmek tizere kaldirilir ve yeni bilgiler 6grencilere

video, metin veya deney seklinde aktarilir.

3. lkinci 3-2-1 gerceklestirilir. Ogrencilerden akillarina gelen ilk 3 tane

kelime/kavram/fikirden birini yazmalari, 2 soru ve 1 metafor olusturmalari istenir.
4. Diislinceyi paylasin.

Ogrencilerden hem ilk hem de yeni yanitlarini karsilastirmalari istenir. Konu ile ilgili hangi
diisiincelerinin nasil degistigi, ilk diislincelerinden nelerin yanlis oldugu siifca tartigilarak

kopriileme gergeklesir.
o Seylerin karmasik olabilme durumlar
Amag: Bu rutin ne tiir diigiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, 6grencileri bir karmasikliga dikkat ¢ekerek, ¢cok yonlii bakis a¢is1 kazanmalarina
yardime1 olmak i¢in kullanilir. Ayn1 zamanda konuyu kavram haritalama yolu ile 6grencinin

anlayigini organize etmek icin kullanilir.
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Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, 6grencilere ¢ok yonlii diistinmelerini saglayabilecek bir konuda kullanilabilir.

Rutinin uygulama basamaklart asagida verilmistir:

1. Ogrencilere konuyu yansitabilecek bir haber, gérsel ya da nesne gosterilir. Cevaplar

belgeleme yapilmak isteniyorsa bir ¢alisma kagidina kaydedilebilir.

2. Ogrencilere yeterli zaman verildikten sonra rutinin sorulari 6grencilere yoneltilir.,
Parcalarin ve iliskilerin karmagikligt

Tilim parcalar nelerdir? Bu pargalar nasil bir etkilesim i¢indedir
Gergegin karmasiklig

Tartismasiz gergekler ve yorumlar nelerdir?

Tartigmal1 yorumlar nelerdir? Belirsizlikler nelerdir?

Etkilesimin karmasiklig1

Sen bu konunun neresindesin? Bu konuya nasil baglisin?

Bu konuda hangi degerler, inanglar, duygular sizin i¢in devreye giriyor?
Zamanla ilgili karmasiklik

Zamanla nasil degisir?

Daha 6ncesinde ne oldu/ne olmus olabilir? Sonra ne olabilir? Hangi nedensel faktorler soz

konusudur?

Perspektifin karmasiklig

Tiim farkh bakis acilari nelerdir? Paydaslar kimlerdir?
3. Diisiinceyi paylasin.

Ogrencilerin cevaplari almir ve verdikleri cevaplar iizerinden simfta tartisma ortami

olusturulur.
o +/ rutini

Amag: Bu rutin ne tiir diigiinmeyi tesvik ediyor?
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Rutin, 6grencilerin konunun 6nemli noktalarini belirleme ve bunlari akilda tutmalarini
saglamayr hedefler. Ogrenciler kendi detaylandirmalar1 disinda simf arkadaslarinin

detaylandirmalarini inceleyerek fikirlerini genisletebilir.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Ogrencilerin konunun ana noktalarmi hatirlamalar1 istendiginde ve dgrenmelerinin not
almalarmma yardimci olmak i¢in kullanilabilir. Rutinin uygulama basamaklar1 asagida

verilmistir:

1. Ogrencilere bir metin okunabilir, bir video izlettirilebilir veya dgrencilere yeni bilgi veya

fikirler sunulur.

2. Ogrencilerin gozlemlerini hatirlamalar1 ve énemli fikirlerin listesini olusturmalar1 i¢in
stire verilir. Verilen slire sonunda Ogrenciler yazdiklarini saga verirler. Birbirlerinin
yazdiklarim1 okuduktan sonra eklemek i¢in bir detay, yeni bir nokta veya baglanti

kullanabilirler. Siire sonunda sayfa asil sahibine iade edilir. Bu en az iki kez tekrarlanir.
3. Diisiinceyi paylasin
Rutin sonunda 6grenciler cevaplarini okurlar ve dgrencilere agagidaki sorular sorulur.

Basgkalarinin sectigi temel fikirleri okurken ne diisiindiiniiz? Baskalarinin diisiincelerinin
gelistirilmesine nasil yardimci oldunuz? Bu rutin az once
okudugunuz/izlediginiz/duyduklariniza iliskin anlayisimizi gelistirmenize nasil yardimci

oldu?

o  Gor-diistin-merak et rutini
Amag: Bu rutin ne tiir diigiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, 6grencilerin resim, metin, nesne, video gibi konu ile ilgili bir uyarana yakindan
bakmalarini1 ve gézlem sonucu diisiinme ve yorumlama yapmalarini saglar. Fikirlerin kesfi,

tanitilmasi i¢in kullanilir.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, 6grencilerin konuya ilgisini ¢ekmek istenildiginde iinite basinda veya yeni bilgileri
daha fazla uygulamak i¢in {linitenin sonuna yakin dikkat ¢ekici bir materyalle kullanilir.

Rutinin uygulama basamaklart asagida verilmistir:

1. Secilen gorsel, tiim O6grencilerin detayli inceleme yapabilecekleri sekilde 6grencilere

sunulur. Belgeleme yapilmasi isteniyorsa uygulamadan 6nce ¢alisma kagidi hazirlanabilir.
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2. Ogrencilerden gorselde ne fark ettiklerinin belirtilmesi istenir. Bu asamada 6grencilerden
yorum beklenmedigi sadece gdzlemlerini yansitmalarinin istendigi vurgulanir. Ogrencilere,
“Gozlemleri ve fark ettiklerine dayanarak, bu size ne diisiindiiriiyor?”, “Gdézlemlerinize
dayanarak ne tiir yorumlar yapabiliriz?” sorular1 sorulur. Ogrencilerin verdikleri yanitlara
gore “Bunu sana sOyleten nedir?” diye sorularak Ogrencilerin diisiinceleri zorlanabilir.
Ogrencilere gordiikleri ve diisiindiikleri ile ilgili neleri merak ettikleri sorulur. Ogrenciler

cevaplarinin daha net olmasi igin climleye “merak ediyorum...” kullanarak baglayabilirler.
3. Diisilinceyi paylasin.

Ogrenciler her adimda diisiincelerini paylasirlar bdylelikle dgrenciler arasinda daha zengin

tartismalar gerceklesir.
o Pusula noktalar: rutini
Amag: Bu rutin ne tiir diisiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, 6grencilerin bir fikir ya da oneriyi detaylandirmasina yardime1 olur. Bu fikir veya

onermeyi farkli agilardan degerlendirmesini saglar.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, bir 6neri ya da fikrin ¢esitli yonlerini kesfetmek i¢in kullanilir. Rutin ancak
ogrencilerin konu ile ilgili 6n bilgileri oldugunda iyi ¢alisir. Rutinin uygulama basamaklari

asagida verilmistir:

1. Ogrencilere gorsel bir dayanak olusturmak igin onlarin yanitlar1 kaydedilebilir. Bunun i¢in
siifin dort kosesine uygun yone karsilik gelecek sekilde D, B, G ve K yazilabilir veya
tahtanin ortasina pusula cizilerek uygun yéne D, B, G ve K yazilabilir. Ogrencilerin

fikirlerini yazmalar i¢in yapiskanli notlar dagitilir.

2. Ogrencilerin okuyup degerlendirmesi i¢in konu ile ilgili bir 6neri, fikir veya soru secilir

ve 6grencilere sunulur.

3. Ogrencilere sunulan éneri /fikir ile ilgili derin diisiinmeleri saglanmast igin dort yone denk

gelen sorular sorulur ve 6grencilerin cevaplari alinir. Bu sorular;
Dogu: Sizi bu konuda ne heyecanlandiriyor, iyi yani nedir?
Bati: Bu konuda ne gibi endiseleriniz var? Olumsuz tarafi nedir?

Giiney: Bu konuyu daha iyi anlamaniza yardimci olmak i¢in bilmeniz veya 6grenmeniz

gereken neler var?
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Kuzey: Bu konuya iligskin durusunuz veya goriisiiniiz nedir? Bir sonraki adiminiz ne olmali?

Ne gibi onerilerde bulunabilirsiniz?
4. Diislinceyi paylasin

Ogrencilerden birbirlerinin cevaplarini gézden gegirmeleri istenir. Ogrencilerden gelen
cevaplar ¢oklu bakis agis1 kazanmalar i¢in tiim smif ile tartisiimalidir. Tiim cevaplar

tartisildiktan sonra 6grencilere diisiincelerinin nasil degistigi sorulabilir.
e Yaratici soru basliyor rutini
Amag: Bu rutin ne tiir diisiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, 6grencileri diislinmeye ve sorgulamaya tesvik eden sorular gelistirmelerini
saglayan ve bu sorularla beyin firtinasi yaptirarak konunun karmasikligini, derinligini

kesfetmelerine yardimci olur.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, 6grencilerin meraklarin1 canlandirmak i¢in bir konunun sonunda veya siirekli

kullanilabilir. Rutinin uygulama basamaklar1 asagida verilmistir:

1. Ogrencilerden islenen konu ile ilgili sorular yazmalar1 istenir. Belgeleme yapilmasi i¢in

yapiskanli kagitlar kullanilabilir.

2. Ogrencilerden yazdiklarini tahtaya ya da daha dnceden hazirlanmis kartona asmalar

istenir.
3. Diisiinceyi paylasin.

Ogrencilerden gelen sorular sinifca tartisilir. Ogrencilerin sorduklar sorularm altinda yatan
diistinceyi detaylandirmak i¢in “sana bunu sdyleten nedir?” rutininden faydalanmak yararl

olabilir.
o Tebesir konusmasi rutini
Amag: Bu rutin ne tiir diisiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, 6grencilerden baskalarinin diislincelerine sessizce yazili sekilde yanit vererek,
konuyu degerlendirmesini ister. Ogrencilere diger bakis agilarim diisiinmesi icin firsat
verirken 6grencilerin is birligi i¢erisinde birbirlerini sorgulamalarina ve fikirlerini gelistirme

imkani saglar.

Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?
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Bu rutin, bir konunun sonunda 6grenmenin yansimasi olarak veya on bilgileri olan bir

konuda giris kisminda kullanilabilir. Rutinin uygulama basamaklar1 agagida verilmistir:

1. Konu ile ilgili istenilen sayida soru bir kdgida yazilarak simifin etrafindaki masalara

dagitilir. Ogrenciler simif mevcutlarina gére grup sayisma béliinebilir.

2. Ogrencilerden kagitta bulunan soruya cevap olarak bir fikir ya da akillarina takilan bir

soruyu yazabilecekleri belirtilir. Ogrencilere bunun igin belirli bir siire verilir.

3. Ogrencilerden siire sonunda yer degistirmeleri istenir. Ogrenciler birbirlerinin yanitlarini
okurlar ve kendi fikir ya da sorularini eklerler. Rutin &grenciler ilk bagladiklart masaya

donene kadar devam eder.
4. Diisiinceyi paylasin.
Ogrencilerden yazilanlarin okunmast istenir ve asagidaki sorular yoneltilir:
Hangi temalar ortaya ¢ikt1?
Yaygin sorunlar ve tepkiler nerede goriildi?
Hangi sorular seni sasirtt1?
Siirecin sonunda gruplara diisiincelerinin nasil gelistigi sorulur.
o  Gor-Diistin-Ben-Biz Rutini
Amag: Bu rutin ne tiir diigiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, bir sanat eseri / resim ile kullanilir. Sinif ortaminda saygih tartismalar olusturmak
icin kullanilabilir. Rutin 6grencilerin kisisel baglantilar kurarak sanat eseri / gorsel ile ilgili

derin diistinmelerini saglar.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, 6grencilerin konu ile ilgili on bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in dersin giris
asamasinda, Ogrencilerin fikir iiretmelerini saglamak icin kesfetme asamasinda ve
ogrendiklerini kendi bakis agilar1 ile ortaya ¢ikarmalart i¢in dersin sonunda kullanilabilir.

Rutinin uygulama basamaklart asagida verilmistir:
1. Ogrenciler i¢in konuyu yansitan ve yorum yapabilecekleri bir sanat eseri / resim segilir.

2. Segilen sanat eseri / resim tiim 6grencilerin gorebilecegi sekilde simif ile paylasilir ve

ayrintilt gézlem yapabilmeleri i¢in zaman verilir.
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3. Ogrencilere yeterli zaman verildikten sonra &grencilerin kisisel fikirlerinin ortaya

c¢ikarilmasi i¢in rutinin sorular1 sorulur.

1. GOR: Esere yakindan bakin. Ne fark ettin? Bol bol gézlem yapin.
2. DUSUNUN: Eserle ilgili ne gibi diisiinceleriniz var?

3. BEN: Eserle aranizda ne tiir baglantilar kurabilirsiniz?

4. BIZ: Caligma, diinya ve bizim diinyadaki yerimiz hakkinda daha biiyiik hikayelerle nasil

baglantili olabilir?
4. Diigiinceyi paylasin.

Ogrencilerin cevaplar1 alinir. Ogrencilerin cevaplarmin dgretmen tarafindan sorularin
bulundugu bir ¢alisma kagidina ya da tahta dorde boliinerek yazilan sorularin altina asilmasi
saglanarak belgeleme yapilabilir. Ogrencilerden gelen cevaplarin derinini gérmek igin “Sana

bunu sdyleten nedir?” sorusu sorulabilir.
e Sicak noktalar rutini
Amag: Bu rutin ne tiir diigiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, 6grencilerin fikirlerinin derinine inmeyi ve bir konu ya da durumdaki gergek
olaylari fark etmelerini saglamak i¢in kullamilir. Ogrencilerin bir durumun gercegi hakkinda

daha derin diisiinmelerini saglar.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bir durumu tanitmak, bir konuyu tekrar etmek, tartisma ortami olusturacak her konu ya da
durumda kullanilabilir. Rutin, 6grenciler konu ile ilgili bir miktar da olsa bilgiye sahip

olduklarinda daha iyi ¢alisir. Rutinin uygulama basamaklari asagida verilmistir:
1. Incelenecek bir konu veya durum belirlenir.

2. Ogrenciler fikirlerini “kesinlikle dogru”, “kesinlikle yanhs” veya “belirsiz” olarak
diisiinebilirler. Bunun yaninda énemi konusunda da karar vermeleri istenir. Ogrencilerin
fikirlerini yerlestirmeleri i¢in tahtaya bir diyagram cizilebilir.

3. Diisilinceyi paylasin.

Dogru-yanlis ve onemi hakkinda 6grencilerin verdikleri cevaplar smifca tartisilir. Bu

asamada belirsizlikler ve bunlarin nedenleri ortaya ¢ikarilir. Belirsiz kalan fikirler olusursa

daha sonra ekleme ya da ¢ikarma yapmak i¢in diyagram sinifin bir kdsesinde asili kalabilir.
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e Basliklar rutini
Amag: Bu rutin ne tiir diigiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, 6grencilerden islenilen konunun 6ziinii yakalamalarini ve yansitmalarini saglar.

Ayn1 zamanda konuyu 6zetlemeye ve konu ile ilgili bir sonuca ulagmalarini saglar.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, bir metinde veya konunun sonunda merkezi fikirleri ortaya ¢ikarmak, bir sinif
tartigmasinin sonunda konu hakkinda diistinceleri toplamak i¢in kullanilir. Rutinin uygulama

basamaklar1 asagidaki gibidir:
1. Ogrencilere konu/metin ile ilgili bazi temel fikirler hakkinda neler diisiindiikleri sorulur.

2. Ogrencilerden tek tek veya iftler halinde bu konu/metin hakkinda énemli bir yonii veya

ana fikri olusturacak bir baslik yazmalar istenir.
3. Diisiinceyi paylasin.

Ogrencilerden cevaplar alinir. Burada 6nemli olan 6grencilerin segtikleri cevaplarin altinda

yatan fikirdir. Bu ylizden bu diisiinceleri ortaya ¢ikaracak sekilde sorular sorulur.
o Diistin-bul-kesfet rutini
Amag: Bu rutin ne tiir diisiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, 6grencileri dnceki bilgileri ile baglanti kurarak daha derin sorgulama ortamlari
olusturur. Ogretmenlere, dgrencilerin bir konuyu o andaki kavrayis bigimleri hakkinda bilgi

vererek konuyu 6gretme siirecini sekillenmesini kolaylastirir.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, daha derin sorgulama i¢in bir konu veya tinitenin baginda kullanilir. Daha fazla
aragtirma yapmak i¢in linite boyunca ziyaret edilebilir. Rutinin uygulama basamaklar

asagida verilmistir:

1. Ogrencilere konu ile ilgili bir gorsel sunulur. Belgeleme yapmak ve iinite i¢inde tekrar

donebilmek i¢in ¢alisma kagidi hazirlanabilir.
2. Ogrencilere ne bildikleri sorulur. Diisiincelerin yazilmasi veya sdylenmesi istenir.

3. Ogrencilere neyi merak ettikleri sorulur. Ogrenmek istediklerinin yazilmasi veya

sOylenmesi istenir.
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4. Ogrencilere merak edilenleri nasil kesfedebilecekleri sorulur. Ogrencilerden cevaplarin

yazilmasi veya sdylenmesi istenir.
5. Diigiinceyi paylagin.

Sinifga yamitlar tartisilir. Benzer temada olan cevaplar bir araya toplanir. Ogrencilere daha
sonra en ilging bulduklar1 sorular tek ya da grup seklinde arastirma yaptirilir. Bu arastirma

sonuclar1 sinif ile paylasilir.
o  Kwrmuzi isik-sari is1k rutini
Amag: Bu rutin ne tiir diisiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, fikirlerin, iddialarin, genellemelerin i¢indeki dikkat ¢ceken noktalar tespit etmek
icin kullamlir. Ogrencilerin okuduklarma elestirel gozle bakmalarmi ve daha derin

diisiinmelerini saglar.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, 6grencilerden belirli bir durus, sonug, genelleme yapmalar1 beklendiginde
kullanilir. Biiyiik bir sorun veya ¢atisma igeren bir haber, yazi, hikaye kullanilabilir. Rutinin

uygulama basamaklar asagida aktarilmistir:
1. Ogrencilere konu ile ilgili bir kaynak materyali verilir.

2. Ogrencilerden bireysel olarak ya da gruplar olusturarak okuduklari materyalde, okuma
sirasinda durakladiklar1 kisimlart kirmizi renk ile, yavaglamalarina neden olan kisimlar1 sar1

renk ile altlarini ¢izmeleri istenir.

3. Ogrencilerden sar1 ve kirmmzi renk ile altimi ¢izdikleri boliimlerin okunmasi ve

nedenlerinin agiklanmast istenir.
4. Diisiinceyi paylasin.

Ogrencilerden dikkat edilmesi gerekenler hakkinda ogrenilenlerle ilgili bilgiler alimr.

Ogrenciler fikirlerini ve nedenlerini paylagirlar.
e Sana bunu soyleten nedir?
Amag: Bu rutin ne tiir diigiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, 6grencilerin yanitlarinin altinda yatan diisiinceyi detaylandirmalarin1 saglayarak
diisiincelerinin temelinin ortaya ¢ikarilmasini saglar. Bu rutinin bir sinifta diizenli olarak

kullanilmasi 6grencileri kanitsal akil yiiriitmeye tesvik eder.
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Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, her konuda kullanilir. Ogrencilerin diisinmelerinin derinlesmesi istendiginde iyi

calisir. Rutinin uygulanma asamalari asagida verilmistir:

1. Ogrencilerin bir iddiada bulundugu, yorum yaptigi veya fikir sundugu her asamada

kullanilabilir.

2. Ogrencilere gerekgelendirme yaptirmak icin ‘Sana bunu sdyleten nedir?” ya da ‘Bunu

sOylemene neden olan nedir?’ sorulari sorulur.

3. Diisilinceyi paylasin.

Ogrencilerin cevaplari alinarak, diisiinceleri derinlestirilerek dersin zenginlesmesi saglanir.
Diistinsenize. .. rutini

Amag: Bu rutin ne tiir diisiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, fikirleri derinlestirme, bir sistemi iyilestirme icin kullanilir. Ogrencilerin bir

konuya farkli yonlerden bakmalarini ve degerlendirmelerini saglar.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, bir sistemi ayrintili bicimde degerlendirmek i¢in dersin her agamasina uyarlanabilir.

Rutinin uygulanma asamalar1 agagida verilmistir:

1. Ogrencilere konu ile ilgili bir nesne veya gorsel gosterilir ya da bir video izlettirilir.
Belgeleme yapilmasi isteniyorsa sorulardan olusan bir calisma kagidi hazirlanarak

ogrencilere dagitilabilir.

2. Ogrencilere sorularin yanitlanmasi igin siire verilir. Sorular asagida aktarilmistir:
Daha etkili olmasi hangi yollarla yapilabilir?

Daha verimli hale getirmek i¢in hangi yollar yapilabilir?

Hangi yollarla daha etik hale getirilebilir?

Hangi yollarla daha giizel hale getirilebilir?

3. Diisiinceyi paylasin.

Ogrencilerden cevaplari alinir. Ogrencilerin sisteme dort farkli mercekten baktiklari cevaplar

tiim sinif ile degerlendirilir.
o Diisiin-esles-paylas rutini
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Amag: Bu rutin ne tiir diisiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, 6grencilerin baskalarini dinleyip fikirlerini gelistirmelerini ve birden fazla bakis
acistm1 anlamalarma yardimci olur. Ogrencileri aktif muhakeme yaparak konuyu

anlamalarini saglar.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, o6grencilerin diisiincelerinin birbiri ile paylasilmasi istenilen her konuda

kullanilabilir. Rutinin uygulanma asamalar1 asagida verilmistir:

1. Ogrencilere konu ile ilgili bir soru verilir. Belgeleme yapmak igin galisma kagitlari

hazirlanabilir.

2. Ogrencilerden bireysel olarak soru hakkinda diisiinmeleri ve ii¢ fikir {iretmeleri istenir.
Fikirlerin yazilmasi i¢in bir siire verilir ve siire sonunda 6grencilerden ortaklari ile birleserek
ogrencinin yazmadigi bir fikir ortagi tarafindan yazildiysa ikinci boliime ortaginin fikri

eklenir. Tiim fikirler gbzden gecirilerek en 6nemli oldugu diisiiniilen fikir segilir.
3. Diisiinceyi paylasin.

Ogrenciler en énemli gordiikleri fikri sinifile paylasirlar. Ogrenciler tiim gruplarin fikirlerini

dinledikten sonra begendikleri ti¢ fikri paylas boliimiine eklerler.
o FEskiden diistintirdiim... Simdi diisiiniiyorum... rutini
Amag: Bu rutin ne tiir diisiinmeyi tesvik ediyor?

Bu rutin, bir konu ya da sorun hakkinda derinlemesine diisiinmelerini ve diisiincelerinin nasil

ve neden degistigini fark etmelerini saglar.
Uygulama: Ne zaman ve nerede kullanabilirim?

Bu rutin, 6grencilerin ilk diislincelerinin, fikirlerinin degisme olasilig1 yiiksek oldugunda

kullanilir. Bu rutinin uygulanma asamalar1 asagida verilmistir:

1. Ogrencilerden konuyu islemeden once konu ile ilgili ne diisiindiiklerini ‘eskiden

diistinlirdiim’ yazarak tamamlamalar1 istenir.

2. Ogrencilerden konuyu isledikten sonra konu ile ilgili ne diisiindiiklerini ‘simdi

diisiinliyorum’ yazarak tamamlamalar istenir.
3. Diisiinceyi paylasin.
Ogrencilerin cevaplari dinlenir ve diisiincelerindeki degisimleri fark etmeleri saglanir.
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Ek 5. 3-2-1 Ko6prii Rutininde Kullanilan Calisma Yapragi

Adi1 Soyadi:
ONCE SONRA
3 KELIME/KAVRAM/FIKIR 3 KELIME/KAVRAM/FIKIR
. .
. .
. .
2 SORU 2 SORU
. .
. .
1 METAFOR 1 METAFOR
. .
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Ek 6. Seylerin Karmasik Olabilme Durumlar1 Rutini Etkinlik Yapragi

Parcalarin ve iligkilerin karmasiklig1
Tiim parcalar nelerdir? Bu pargalar nasil
bir etkilesim i¢indedir? (Rastgele veya
baska tiirlii)

Gergegin karmagikligt

Tartigsmasiz gercekler ve yorumlar
nelerdir?

Tartigmal1 yorumlar nelerdir?

Belirsizlikler nelerdir?

Etkilesimin karmasikligi

Sen bu konunun neresindesin? Bu konuya
nasil baglisin?

Bu konuda hangi degerler, inanglar,

duygular sizin i¢in devreye giriyor?

Zamanla ilgili karmasiklik
Zamanla nasil degisir?

Daha 6ncesinde ne oldu/ne olmus olabilir?
Sonra ne olabilir?

Hangi nedensel faktorler s6z konusudur?

Perspektifin karmasikligi
Tim farkl bakis agilar1 nelerdir?

Paydagslar kimlerdir?
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Ek 7. Gor- Diistin-Merak Et Rutininde Uygulanan Etkinlik Yaprag:

GOR

MERAK ET—|
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Ek 8. Gor-Diislin-Ben-Biz Rutininde Uygulanan Etkinlik Yaprag:

1. GOR: Esere yakindan bakin. Ne fark 2. DUSUNUN: Eserle ilgili ne gibi

ettin? Bol bol gézlem yapin. diisiinceleriniz var?

3. BEN: Eserle aranizda ne tiir baglantilar | 4. BIZ: Calisma, diinya ve bizim
kurabilirsiniz? diinyadaki yerimiz hakkinda daha biiyiik

hikayelerle nasil baglantili olabilir?
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Ek 9. Diisiin-Bul-Kesfet Rutininde Uygulanan Calisma Yapragi

DUSUN
o0
BUL
) |
‘ -~
KESFET
)
-—
o)
TR
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Ek 10. Diisiinsenize... Rutininde Uygulanan Etkinlik Yapragi

Cevremizi korumak nasil daha etkili hale Doga, canlilar i¢in nasil daha verimli hale

getirilebilir? getirilebilir?

Insanlarin gevreye kars1 daha etik olmasi Diinya’nin daha giizel olmasi i¢in neler

hangi yollarla saglanabilir? yapilabilir?
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Ek 11. Diisiin-Esles-Paylas Rutininde Uygulanan Etkinlik Yapragi

Ogrencinin Adi Soyadi:

Asagidaki soruyu veya sorunu okuyun:

Dogal siirecler sonucu meydana gelen deprem, volkanik patlama, sel, heyelan ve kasirga gibi olaylara

kars1 ne gibi 6nlemler alabiliriz?

Diistinmek
Kendi basiniza, bu soru hakkinda sahip oldugunuz ii¢ fikri yazin:

1.

2.

3.

Cift

Fikirlerinizi bir ortakla tartisin. Ortaginizin da yazdig: fikirleri yukartya isaretleyin. Ardindan, esinizin

sahip oldugu ancak sizde olmayan fikirleri yazin:

1.

2.

3.

Paylas

Tim fikirlerinizi gézden gecirin ve en énemli oldugunu diisiindiigiiniizii daire i¢ine alin. Biriniz bu fikri

tiim grupla paylasacak.
Tiim grubun fikirlerini dinlerken begendiginiz {i¢ fikri daha yazin:

1.

2.
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Ek 12. Eskiden Diisiiniirdiim... Simdi Diisiiniiyorum... Rutininde Uygulanan Calisma
Yapragi

Isim Soyisim:

Dogal afetlerden korunmak miimkiin miidiir?

Eskiden diistiniirdim. .. Simdi diistiniiyorum...
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