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OZET

Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Oykiileyici Metinlerinde Tutarhihk,
Bagdasiklik ve Metin Elementleri: Mersin Universitesi Ornegi

Bu arastirmanin amaci, dort temel dil becerisinden bir tanesini olusturan
“yazma” becerisinin O0gretiminden, goérev tanimi geregi sorumlu olan Tiirkce
ogretmeni adaylarinin, bu beceriye uygulama diizeyinde sahip olup olmadiklarina
151k tutmaya calismaktir. Arastirmanin drneklemini Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
O6grenim goren Ogrenciler olusturmustur. 1, 2, 3 ve 4. simuf Ogrencilerine
yazdirilan  toplam 158 oOykii Coskun(2005) tarafindan hazirlanan tutarlilik,
bagdasiklik ve metin elementleri Olgekleri kullanilarak degerlendirilmistir.
Sonuglar simif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore Mann-Whitney U testi
kullanilarak analiz edilmistir. Analiz siireci sonunda dykiilerin tutarlilik puanlari
ile hem smif diizeyi hem de cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli bir iligki
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bagdasiklik puanlar ile her iki degisken arasinda
anlamli bir iliskinin bulunmadig1, metin(6ykii) elementleri puanlar1 arasindaysa
yalnizca sinif diizeyi agisindan anlamli bir fark bulundugu sonucuna varilmistir.

Anahtar kelimeler: Tutarlilik, Bagdasiklik, Metin(Oykii) Elementleri



ABSTRACT

Cohesion, Coherence and Elements of Text
in Narrative Texts of Turkish Teacher Candidates:
the Sample of Mersin University

The purpose of this study is trying to shed lihgt on whether the Turkish
teacher candidates, who are responsible for teaching of “writing” skill that is one
of the four basic language skills, have this skill at the application level or not.
The subjects of the study were the Turkish teacher candidates who are students at
the Mersin University Faculty of Education Turkish Teaching Department of
Turkish Language Education, in 2015-2016 academic year. The total of 158
stories written by 1, 2, 3 ve 4th grade students, were evaulateed using scales of
cohesion, coherence and text elements developed by Coskun(2005). Results were
analyzed using Mann-Whitney U test, in terms of grade level and gender. At the
end of the analysis process, those results were achieved: There is a statistically
significant relationship amnog the grade level of students with cohesion and text
elements and also there is a statistically significant relationship among the gender
of students with cohesion.

Keywords: Cohesion, Coherence, Text Elements
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GIRIS

Tarihsel siire¢ igerisinde, insan topluluklarinin yasanti ve
gereksinimlerinin sonucu olarak ortaya ¢ikan dil olgusu, her etnik grupta ya da
ulusta farkli bir uzlagimsal dizge bi¢iminde gelisim gostermistir. Dillerin
birbirinden bagimsiz cografyalarda ve topluluklarda cogunlukla birbirinden
oldukca farklilagan birimleri, yapilar1 ve kurallart igkin bi¢cimde ortaya ¢ikmalari,
onlarin dogal degil biitiiniiyle uzlasimsal ve bireylerce atanmis ses veya yazi
birimlerini igeren birer dizge olduklarinin gostergesidir. Bu durum nesnelerin ve
kavramlarin her dilde ayr1 sessel ya da yazili simgelerle karsilanmasina neden
olmustur. Ancak tiim bu farklilagmalara karsin bilinen biitiin dillerde az veya ¢ok
benzesen bir dizgesel yap1 bir tiir evrensel dil mantigi s6z konusudur. Her dil i¢in
gegerli birtakim evrensel ilkeler vardir ve bu ilkelerin ayni bilissel yetenek ve
stireglerin {irlinii olduklarin1 kanitlayan dil bilimsel genellemelere ulagmanin
miimkiin oldugu kabul edilmektedir. Bu ortakligin, dillerin tamaminin insan
zihninin eseri olmalarindan kaynaklandigi sylenebilir.

Dil diistinceyi hem aktarmay1 hem de onu bi¢imlendirmeyi saglayan bir
dizgedir. Aksan’a gore biz diinyay: ana dilimizin penceresinden goriir ve evreni
ana dilimizin kavramlariyla bigimlendiririz (Aksan, 1999: 15). Dil becerisi
dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort temel 6grenme alanini
icermektedir. Bu alanlardan biri olan yazma becerisini ‘diisiinceyi, duyguyu, olay1
yaziyla anlatma’ olarak tanimlayan Demirel’e (1999: 71) gore yazma, dort temel
dil becerisi zincirinin son halkasidir ve mekanik degil elestirel bir diisiinme
stirecinin sonucu olarak degerlendirilmelidir.

Yazma, konusmaya oranla giinliik yasamda daha ender bagvurulan bir
beceridir ve daha ¢ok formel egitim siirecinde gelistirilmektedir. Bireyler,
dinleme ve konusma becerilerini dogduklari andan itibaren edinip
gelistirebilmekte; okul ¢agma kadar kendiliginden ilerleyen bu siire¢ egitimle
birlikte pekistirilmektedir. Fakat okuma ve yazma becerileri ancak okul
ortaminda kazanilabilmekte ve gelistirilebilmektedir. Dolayisiyla okuma ve
yazma becerilerinin ediniminde tim sorumluluk okul yonetimi, siif ve Tiirkce
Ogretmenlerine ait olmaktadir. Bu durum, Tiirkge Ogretmenlerinin, yazma
becerisinin kazanilmasini en iyi bicimde kilavuzlamalarini saglayacak bilgi ve
deneyime sahip olmalarini gerektirmektedir.

Tiirkge dgretiminde; dgretmenin yaraticiligi, dili kullanma becerisi, dil
bilinci, dil duyarliligi gibi yeterlilikleriyle model olusturmasi, Ggretimin
amaglarina ulagsmasinda belirleyicidir ve bu konuda en biiyilk sorumluluk
Ogretmenlere ve Ogretmen yetistiren kurumlara dismektedir (Sever, 2002:193).
Bu nedenle 6gretmen yetistiren 6gretim kurumlarinda uygulanan program, segilen
ogrencilerin yeterlilikleri siirekli olarak denetlenmeli ve gerektiginde program,
dilbilimdeki gelismelere uygun olarak yenilenmeli, giincellenmelidir.
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Dil bilim alaninda, 6zellikle yirminci yiizyilda tanik olunan kuramsal
gelismeler ve aragtirmalar; dilin, insan topluluklari tarafindan olusturulmusg bir
dizge olarak ortaya cikisina ve dillerin yapisina iliskin bilgilerimizin giderek
artmasi1 saglamigtir. Dil dizgesinin icerdigi anlamli ve islevsel birimlerle
olusturulan bir 6rgii olarak “metin” kavrami ise dil bilimin alt dallarindan metin
dil bilimin bagimsiz bir alan olarak ortaya ¢ikisiyla ¢cok daha derinlemesine
incelenmeye baglamistir.

Yazma etkinligi, diizenlenmis yazili ifadeler yani “metinler” olusturma
siirecini igerdiginden metin dil bilim alanindaki ¢alismalar yazili anlatim
derslerine 151k tutacak bulgular ortaya koymaktadir. “Metin” kavraminin isevuruk
bir bigimde tanimlanmasi, elementlerinin belirlenmesi ve bir metni metin yapan
zorunlu 6zelliklerin agikliga kavusturulmasi; ana dili derslerinde metinlerin nasil
olusturulacagi, olusturulma bigimlerinin hangi yontem ve tekniklerle dgretilecegi,
ortaya ¢ikan metinlerin hangi dl¢iitlere gore ve nasil degerlendirilecegine iligkin
verilerin elde edilmesini saglamaktadir.

I.1. Tiirkc¢e Egitimine Genel Bir Bakis

Egitim, disiinen ve diinyay1 degistiren bireylerin, insanligin diisiinsel
mirasin1 devraldigi ve diisiinme yetisini giincelledigi bir siire¢ olarak toplumsal
yapilanmanin temel dinamiklerinden birini olugturmaktadir. Diiginme yetisinin
hem temel arac1 hem de ¢iktilarinin ifade edilmesinin birincil malzemesi olan dil,
Ogretim programlarinin en 6nemli ayaklarindan birini olusturmaktadir. Ana dili
Ogretiminin ayr1 bir ders olarak dgretim programlarina dahil edilmesinin gorece
yeni olmasina karsilik ana dili, 6gretimin tim alanlarinda bir arag isleviyle hep
var olmug ve 6nemini korumustur.

Ana dili, genellikle bir kisinin i¢inde dogup biiyiidigi aile ya da
toplumsal c¢evrede ilk Ogrendigi dil olarak tanimlanmaktadir. Cocukluk
doneminde ve son derece dogal siireclerle, kendiliginden gelisen bu siireg
o6grenme degil edinme ya da kazanma olarak kabul edilmektedir gogunlukla
(Vardar, 1988: 20’den aktaran Sinan, 2006:2). Bireylerin neredeyse dogduklari
andan itibaren edinmeye bagladiklari ana dili, yasam boyu resmi ve resmi
olmayan egitim ortamlarinda 6grenilmeye devam etmektedir. Annesinden veya
cevresinde bulunan diger kisilerden ana dilini 6grenmeye baslayan birey; yoresel
ag1z ozellikleri, dilin kurallarina uygun olmayan kullanimlar, ifade yanlisglar1 gibi
pek ¢ok sorunu da bu esnada benimsemektedir. Bu sorunlarin ¢oziilecegi, dilin
tlim yapisal ozellikleri ve olanaklariyla dgrenilecegi noktada ise ana dili dersleri
devreye girmektedir.
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Tiirk tarihinde siyasi erke bagli ilk resmi egitim kurumlari, Islamiyet’in
kabuliinden sonra kurulan medreselerdir. Ilki 1065 yilinda Selguklu Veziri
Nizam’iil Miilk tarafindan kurulan medreselerde 6gretim dili baglangigta Arapca
iken 15. yiizyildan sonra ders kitaplarinin ve kaynaklarin Tiirk¢eye ¢evrilmesi ya
da dogrudan Tiirk¢e yazilmasiyla birlikte, Tiirkge 6gretim dili olmustur. Ancak
Osmanli Imparatorlugu dénemi egitim kurumlarinda, Tanzimat’a kadar, Tiirkce
Ogretimine medreselerin ders programlarinda ayri bir yer verilmedigi
goriilmektedir. Bu durumun nedeni bir bilim dili olarak goriilmeyen ve
kullanilmayan Tirkgenin, cocuklara aileleri tarafindan ogretilmesinin yeterli
goriilmesidir. Tanzimat’tan itibaren Osmanli Tiirk¢esinin yerini daha sade bir
Tiirkgenin almasinin gerekgesi ise sultanin yani idarenin, yonetsel gerekgelerle
toplumla iletigim kurma ihtiyacinin artmig olmasidir. II. Mahmut déneminden
itibaren yogunlasan 1slahatlar1 halka anlatmak, halkin islahat taleplerine kulak
vermek adma ferman, beyanname gibi belgelerde, gazete ve dergilerde
kullanilacak dilin halkin dili olmas1 gerekiyordu (Gogis, 1989:123-124).
Imparatorluk’un hicbir déneminde halkin kullandig1 etkin bir dil olarak var
olamayan Osmanli Tiirkcesinin yerini idare katinda da sade halk dili olarak
Tiirkgenin almasiyla birlikte ana dili dersleri 6gretim programlarinin bir pargasi
olmaya baglamistir.

II. Mahmut déneminde agilan riistiyeler ve maarif mektepleri gibi
ortabgretim kurumlarinda Turkgenin Ogretimine dnem verilmistir. Ancak Arap
alfabesi Tiirkgenin ses yapisini yansitmada yeterli olmadigindan, Tirkge
O6grenimi daha ¢ok usta-girak iligkisi i¢inde ve bireysel ¢abalarla siirmiistiir
(Topbas, 1998: 13). Resmi 6gretim kurumlarinda Tanzimat’tan itibaren baglatilan
Tiirkge Ogretimi, ozellikle gliniimiizdeki ortaokullarm karsiligi olan riistiyelerde
genis yer bulmustur. 1874 yilinda Selim Sabit Efendi tarafindan ¢ikarilan ve
ilkokullarda okutulan derslerin 6gretim yontemlerini agiklayan “Rehniima-yi
Muallimin” (Ogretmenlerin Kilavuzu) adli kitapta Tiirkce okuma ve yazma
ogretimine 6nemli Olgiide deginilmistir. (Go6giis, 1983:4’ten aktaran Demirel,
2004: 8).

Tirkge 6gretimi, Tanzimat’tan Latin harflerinin kabuliine kadar elifba
ciizleri ile yapilmigtir. Aslinda Elifba ciizleri ilkogretim okuma-yazma materyali
olarak, dini egitimi yani Kur-an’t okumay1 6gretme amaciyla kullanilmistir.
Elifba ciizli, harflerin mahregleri hakkinda bilgi vermesi bakimindan Tiirkge
ogretiminde Onemlidir. Bu ciizlerin gelistirilmis basimlart ilk okuma yazma
ogretiminde 1930’lara kadar tek kaynak olarak kalmigtir (Sahbaz, 2004:1-2).

3 Mart 1924 tarihli ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat (Ogretimin
Birlestirilmesi) Kanunu ile egitim dili olarak Fars¢a ve Arapcanin yerini tim
resmi egitim kurumlarinda Tiirkge almigtir (Dursunoglu, 2006:3). Bu tarihten
itibaren yurt genelinde ilan edilen okuma-yazma seferberligi gergevesinde
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yalnizca 6rgiin egitim kurumlarinda degil yaygin egitim kurumlarinda da Tiirkge
Ogretimi ¢aligmalar1 baglamistir. 1928 yilinda Tiirk harflerinin kabulii ile bugtinkii
Tiirk¢e dgretiminin temelleri atilmigtir (Demirel, 2004:8).

Cumhuriyet 6ncesi dénemde dile iliskin temel kurallarin Ggretimiyle
dogru bir ana dili egitiminin verilmis olacag1 varsayilmis, temel dil becerilerinin
ancak yeterli miktardaki alistirmalar ve uygulamalarla kazanilabilecegi fark
edilememistir (Topbas, 1998:14).

1929 yilinda yayimlanan Tirk¢e Ogretim programi, dil ve edebiyat
Ogretimini biitiinciil olarak ele almis ve Tiirkce derslerinde izlenecek yontem
konusunda agiklamalar getirmistir. 1945 yilindan itibaren yapilan program ve
ders kitabt hazirlik ¢aligmalarinda Tiirkge Ogretiminde ilkokul ve ortaokul
asamalar1 birbirini tamamlayan, ardigik asamalar olarak liselerde okutulan
edebiyat dersleri ise ayri bir kategori olarak degerlendirilmistir. Giiniimiizdeki
Tiirkge 0gretim programlarinin temelini olusturan ise 1957 programuidir. 1968°de
tamamlanan ilkokul programi ise Tiirk¢ce ders programi olarak 1981°e¢ kadar
uygulamada kalmigtir (Demirel, 2004:8).

Yapilandirmaci yaklagim esas alinarak hazirlanan 2005 yili Tiirkge
ogretim programinda, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi;
iist diizey zihinsel becerilere sahip, arastirici, elestirici, sorgulayici bireyler olarak
yetismeleri ve ayrica onlara ana dili bilinci ve sevgisi ile okuma aligkanligi ve
begenisinin kazandirilmasi amaglanmistir. Buradan yola ¢ikilarak genel
amaglarin, ogrencilerdeki temel dil becerilerini ve {ist diizey zihinsel becerileri
gelistirme amacmin programin temel vizyonunu olusturdugu soylenebilir
(Durukan, 2008:152).

1.2. Tiirk¢e Ogretiminde Ogretmen Yeterlilikleri

Ana dili 6gretimi, tim diinya iilkelerinde oldugu gibi lilkemizde de
zorunlu egitim igerisinde olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir. Egitim siirecinin en
fazla zaman ayrilan alanim olusturan ana dili dersleri, dil becerisi ile diisiinme
yetisi arasindaki karsilikli iliskiden dolayi, tim ulusal 6gretim programlarinin
odak noktasimi olusturmaktadir. Ana dili 6gretiminde temel amag, kendini ana
dilinde sozlii ve yazili olarak en iyi bigimde ifade edebilen bireyler yetistirmektir.
Ancak lilkemizde egitim sisteminin ¢oktan se¢gmeli sinavlara odakli olmasindan
dolay1, s6zlii ve yazili ifade becerileri iizerinde yeterince durulamamaktadir. Bu
durum, dilin kurallarin1 az veya ¢ok kavrayan, bilen ancak bu kurallar1 eksiksiz
bicimde uygulayamayan, sozli ve Ozellikle de yazili olarak duygu ve
diislincelerini  gerektigi kadar ifade edemeyen bireylerin yetismesine yol
acmaktadir. Bu durum pek ¢ok calismayla ortaya konmustur.
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Ana dili egitiminin gergeklestirildigi Tiirk¢e dersleri, yasal diizenlemeler
geregi 1- 4. siniflarda siif Ogretmenleri, 5-8. siniflarda ise Tiirkce egitimi
boliimii mezunu Tiirkge dgretmenleri tarafindan okutulmaktadir. Dolayisiyla sinif
Ogretmenlerinin ve Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkgenin yapisina, kurallarina,
Ogretim yontem ve tekniklerine hakim olmalar1 iilkemizdeki Tiirkce egitiminin
basarisinda dogrudan etkilidir.

Smif ve Tiirkge 6gretmenleri, Tiirkge dersinin kendi i¢inde bir biitiinliik
tasidigina; okuma, dinleme, anlama, anlatim, dil bilgisi, yazim gibi konu
alanlarina ayrilsa da bu derste, bu etkinliklerin birbirini tamamlayacak bi¢imde
verilmesi gerektigine inanmaktadir (Sagir, 2002b: 1). Tirkce ogretiminde
bilimsel ve ¢agdas bir ¢izginin yakalanabilmesi i¢in dil bilim alanindaki énemli
geligsmelerin siirekli olarak izlenmesi ve anadili dersi dgretim izlencelerine ve
anadili dersi Ogretmeni yetistiren fakiiltelerdeki ders siireglerine mutlaka
yansitilmasi gerekmektedir.

Sinif ve Tiirkge 6gretmenligi bolimlerinde 6gretmen adaylarina verilen
dersler, konu alani olarak da haftalik ders saati olarak da yeterli degildir. S6z
konusu béliimlere gelen dgrenciler, biiyiik bir oranda dil bilgisinin temel beceri
ve davranislarini kazanmus olarak yiiksekdgrenime gelememektedir. Ogrenciler
ilkokul ve ortaokulda goriip 6grendiklerini de lise déneminde unutarak yiiksek
Ogretime baslamaktadir. Simif ya da Tiirkge Ogretmenlerinin yetistirilmesi
konusunda programlar yeterli olmayimnca is, Ogretim elemaninin G&grencilere
verebilecegi bilgiye, onlara kazandirabilecegi beceri ve aligkanliklara kalmaktadir
(Sagir, 2002b: 2). Ogretmenlik meslegi daha ¢ok “okul”da ve icra edilirken
6grenilen bir is durumuna gelmektedir. Bu da okul ortaminda ilk giinden itibaren
derslere tek Ogretmen olarak girmek durumunda kalan stajyer 6gretmenlerin
deneyerek ve kimi zaman da yanilarak 6gretmenlik meslegini 6grenmelerine yol
agmaktadir.

[Ikogretim birinci kademede yer alan grenciler biligsel yeterlilikler
acisindan “somut islemler donemi” i¢inde yer alirlar. Bu donemde verilecek
anadili egitiminde en Onemli nokta, Ogrencilerin dil gelisimi bakimindan
ozelliklerini ve kavrayis giiclerini her zaman goz 6niinde bulundurmaktir. ilk
siniflarda, dilin kullanima doniik niteliklerinin = Sezdirilmesine ¢alisilmali,
kurallarinin derinligine incelenmesine sonraki yillarda gecilmelidir. Dil bilgisi
kurallart tizerinde durulurken ezberden kagmilmali, noktalama isaretlerinin dogru
olarak kullanilmasi tesvik edilmeli, farkli s6zciik tiirlerinin soyut anlamlar ile
degil uygulamali olarak somutlagtirilmasi saglanmalidir (Yapici, 2004: 38). Sinif
ogretmenlerinin  Tiirkge Ogretim yontem ve tekniklerinde olabildigince
somutlagtirma yoluna gitmeleri Ogrencilerin gelisim donemleri goz Oniine
alindiginda olmaktadir. Ortaokul doneminde soyut diisiinme yetisini kazanmaya
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baslayan 6grenciler, soyut olarak ele almman tiim dil konularini kavrayabilecek
bilissel diizeye erigsmektedirler.

Tiirkiye’de ¢ocuklarin Tiirkgeye hakim olamadiklart durumlarda diger
derslerde de sorunlar yasadiklari, gériilmektedir. Bu durum ana dili dersinin hem
ana ders hem de diger dersler icin bir ara¢ ders olmasindan kaynaklanmaktadir
(Yildiz, 2003:55, akt. Sinan, 2006: 5). Bilgiye ulagmanin, bilgiyi kavramanin,
islemenin ve ifade etmenin basat araci olan ana dilindeki yetersizlik, bireylerin
tiim bilimsel ya da sanatsal alanlarda basarisiz olmalarina neden olmaktadir.

Ana dili egitimi, yabanci dil 6grenimini de dogrudan etkileyen bir
siirectir. Bireylerin baska dilleri hizli ve etkin bir bigimde 6grenebilmeleri ana
dillerine kurallar ve kullanim diizeyinde hakim olmalarin1 gerektirmektedir.
Sezer’e gore ana dili egitimiyle yabancil dil dgretiminin birbirinden tamamen
farkli alanlar olarak diisiiniilmesi olduk¢a dnemli bir yanlistir. Sezer Tiirkiye’de
modern yabanci dil Ogretimi yoOntemleri ve en son yeniliklerle ¢ok iyi
bilgilendirilmis bir¢ok yabanct dil O6gretmeni oldugunu ancak Tiirkge
Ogretmenlerinin biiyilk ¢ogunlugunun bu yontem ve yeniliklerden yeterince
haberdar olmadigini belirtmektedir (Sezer, 1994:61).

Coskun’a (2007:7) gore ana dili derslerinin 6gretim programlarinda,
ders ve calisma kitaplarinda uygun nitelikte ve yeterli sayida yazma becerisi
etkinligi yer alsa dahi dgretmenlerin bu etkinlikleri hakkiyla yapabilmeleri igin
belli bir egitime ve malzemeye gereksinimleri vardir. Ornegin ortadgretimde
yillarca “kompozisyon” dersi veren bir Ogretmen, bu dersle ilgili olarak
iniversitede hem nicelik hem de nitelik bakimimdan oldukg¢a yetersiz bir egitim
almaktadir ve dogal olarak aldig1 yetersiz egitimi 6gretmenligine yansitmaktadir.
Universitelerin Tiirk dili ve edebiyat: boliimlerinde kompozisyon derslerini ciddi
bir agirhigt yoktur. Bu egitimin eksikligini akademisyenler, 6grencilerinin
kagitlarinda ve hatta meslektaslarinin yapitlarinda gozlemlemektedirler. Ancak bu
sorunun ¢oztiimiine yonelik ciddi bir caligma gbéze c¢arpmamaktadir. Sinav
kagitlarindaki yazim hatalarindan puan kirilarak bu sorun ¢oziimlenemez. Ezbere
ifade ve ctimlelerle konugan ve yazan birinin hatalari, 6zgiinliige 6zenenlere gore
daha az olacaktir.

Yapici’ya (2004:39) gore bugiin liniversitelerimizde bile “de” ve “da”
baglaglarinin nerede ayr1 yazilacagim ayirt edemeyen birgok Ggrenciyle
karsilagabiliriz. Ilkokuldan iiniversiteye kadar ana dili derslerini siirekli
tekrarlayan bu 6grencilerin nasil olup da dil becerilerinden yoksun, ana dilinde
diisiindiiklerini istedigi sekilde sdze ve yaziya aktaramayan yetiskinlere
dontstiigl arastirilmasi gereken ¢ok ciddi bir egitim sorunudur.

Ergiin ve digerleri (1987) tarafindan {iniversite dgrencilerinin yazili
sinav kagitlarinin dil ve anlatim bozukluklar1 agisindan degerlendirildigi
aragtirmada; tniversite 6grencilerinin ilkokuldan itibaren ogretilen en basit dil
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kurallarin1 bilmediklerini ya da yanlis kullandiklarini (6zel ad ve cins adi ayirt
edememe, noktalama isaretlerinin kullanimindaki hatalar “ki” baglama ve
kuvvetlendirme edatinin “ki” aitlik ve isim yapim eki ile karistirilmasi vb.)
gosterir ciddi bulgular elde edilmistir (Ergiin ve digerleri,1987).

Bati’daki iiniversitelerin Ingiliz edebiyati boliimlerinde yazim dersleri,
egitimin oldukca 6nemli bir hedef ve parcasini olusturmaktadir. Yazim yetenegi
Ogrencilere miistakil derslerin yani sira seminerler, dil ve edebiyat dersleri
araciligiyla kazandirilmaya calisilir. Bilgiyi yazili ve sozli olarak sunma
yetenegi, edebiyat ve dil derslerinde basarili olabilmek i¢in temel bir ihtiyag
olarak sunulmaktadir. Bir¢cok iiniversitede yazim dersleri, “creative writing” yani
yaraticl yazma ana baslig1 altinda ve bir ana bilim dali agirhginda yer almaktadir.
Bu dersler bazi iiniversitelerde yalniz edebiyat 6grencilerinin degil, diger bolim
Ogrencilerinin ve 6gretim elemanlarinin da istifadesine sunulmaktadir (Cogkun,
2007: 8).

Ornegin Harvard Universitesi Ingiliz ve Amerikan edebiyati ve dili
boliimiinde, yaratict yazma ana bagligi altinda siralanan derslerin bazilart
sunlardir: siir caligmasi, siir yazimy, ileri seviye siir ¢caligmasi, oykiiye giris, dyki
yazimi, ileri seviye Oykii yazimi, makale yazimi, birinci sahishi yazim,
tiyatro/oyun yazim c¢aligmasi, sahne oyunu yazma caligmasi. Bircok Bati
iiniversitesinde de benzer yazim dersleri yer almaktadir. Ogretmen ve
aragtirmacilarin yazinsal metinlerdeki sanat ustaligini veya is¢iligini daha dogru
tahlil edebilmeleri i¢in bu tiir ¢aligmalar1 yetenekleri nispetinde yagamalari ve
yapmalar: faydali olacaktir. Ciinkii yasayarak 6grenme modern egitim sisteminde
onemli 6gretim yontemlerinden biridir (Coskun, 2007:8-9).

Dil 6gretimi, bir y18in kuru ve islevsiz bilginin beyne yiiklenmesi yani
ezberlenmesi degildir. Ana dilini yazili ve s6zlii olarak dogru kullanabilen
yurttaslar yetistirmek, devletin egitim dizgesine yiikledigi bir sorumluluktur
(Sinan,2006: 5). Tiirk¢e 6gretmenlerinin yetistirildikleri okullarda dort temel dil
becerisine yonelik calismalar, kuramsal bilgilerin ezberletildigi derslere oranla
daha fazla yer bulmalidir. Bu durum, dolayli olarak ilkdgretim okullarindan
yetigen dgrencilerin de dilsel gelisimlerini olumlu yonde etkileyecektir.

l. 3. Dort Temel Dil Becerisinden Biri Olarak “Yazma”

Dilin dort temel becerisinden biri olan yazma konusma gibi bir anlatim
yoludur. Aslinda dilin dort temel becerisi birbirine baglidir. Bu nedenle yazma
Ogretimi ¢ok yonlii bir faaliyettir (Kog ve Miiftiioglu, 1998: 75). Ancak yazma
becerisini diger dil becerilerinden ayiran birtakim ozellikler s6z konusudur.
Martinez’e gore bunlar, yazinin o andan ve baglamdan ka¢gmayi saglamasi,



8

soyutlamay1 ve elestirel diisiinmeyi canlandirmast, biligsel oldugu kadar etkilesim
siireci olmasidir (Martinez, 1998: 99°dan aktaran Unsal, 2008: 48).

Yazma, iletisim siirecinde kaynak bireyin mesajlarini yazi araciligiyla
gondermesine yoOnelik bir anlatim etkinligidir (Topbas, 1998: 12). Dilin iki
kullanim diizlemi bulunmaktadir: konusma ve yazma. Bu diizlemler, dilin somut
goriiniimlerini sunar: duyulan ses ve goriilen yazi. Dil ile bu iki kullanim yolu
arasindaki baglanti, dil bilgisi ¢alismalarini etkileyecek bazi yanlis anlamalara yol
acmustir. Bunlarin iginde en yaygin olani, yontem bilimsel olanidir; modern dil
calismalarina kadar, dil bilgisinin konusma diline degil yazi diline dayanmasi
gerektigi savunulmustur. Dil bilgisi teriminin karsiligi olan sézcligiin Bati
dillerinde “yazmak” anlami ile baglantili olmast da bunun gostergesidir
(Uzun,1998: 21).

Yazma ediminin konusmaya oranla daha kuralli bir dil kullanimim
ortaya koymasi, dilin yapisina ve kurallarina doniik ¢aligmalarin daha ¢ok yazi
dili tizerinden gerceklestirilmesi sonucunu dogurmustur. Yazma etkinlikleri, dil
Ogretiminde de oOgrencilerin dilin kurallarin1  6grenmeleri, bu kurallar
uygulamalar1 ve kazanimlarin Olciiliip degerlendirilmesinde anahtar rolii
iistlenmektedir.

Yazi dilinin konusma diline distiin tutulmasinin birkag gerekgesi
bulunmaktadir. 1lki, dilin konusulan bigiminin yazi diline gére daha bozuk bir
yapilanig sergilemesidir. Bunda konusurken uygun sozciikleri bulamama, tiimce
yapilarini bozuk kurma gibi edimler etkili olmaktadir. Oysa yazarken diisiinmeye
daha fazla zaman ve firsat bulan birey gerektiginde hatalarin1 da silerek
diizeltebilmektedir. Ayrica yazi dili konusma dili kadar degisime agik degildir,
daha sabit ve bozulmams kalmaktadir (Uzun, 1998: 21-22).

Yazma o&gretimi climle diizeyinde gergeklesen oldukga giidiimli ve
zorlayici dil bilgisi ve imla kurallarini dgretmekten ¢ikarak pek ¢ok alistirma
cesidiyle serbest tiretime dogru yol almaktadir (Cornaire-Raymond, 1999: 11-
13’ten aktaran Unsal, 2008: 48). Ogrencilerin yazma becerilerini artirip dil
kurallarmi uygularken ayni1 zamanda bakis acilarini zenginlestirip diis giiclerini
de gelistirebilecekleri bir etkinlige donismektedir.

Yazma tiirleri {i¢ ana baglikta toplanabilir: Kontrollii yazma, giidiimli
yazma ve serbest yazma. Bu yazma tiirleri de kendi iginde alt kategorilere
ayrilmaktadir. Kontrollii yazma siniflamasma, yer degistirme c¢alismalari,
doniistiirme aligtirmalari, 6rnege uygun bir kompozisyon yazma, yeniden siraya
koyma, sorulara cevap vererek paragraf yazma, tamamlama alistirmalari
girmektedir. Glidiimlii yazma kategorisi, dikte yapma, dikteli kompozisyon(dicto-
comp), not alma, Ozetleme, 6z yazma, anahtari belirleme uygulamalarini
icermektedir. Serbest yazma ise betimleme, hikaye etme, tartigma goriis bildirme,
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mektup yazma, edebi yazilar(kisa Oykii, oyun, ani, deneme ve siir gibi) yazma
eylemlerini kapsar (Unsal, 2008: 51-59).

Yazma becerisine dayali aligtirmalar, dilin kurallarinin uygulamali
olarak sergilendigi etkinlikler olarak dil derslerinin siire bakimindan 6nemli bir
boliimiinii olusturmalidir. Diisiinme yetisini, diger dil becerilerine oranla, daha
fazla ise kosan yazma, dil gelisiminin yaninda bilissel gelisime de dolayli olarak
katk: saglayan bir edimdir. Yazma calismalar1 yapilirken sik sik birbirinden farkli
tiir ve yontemlere bagvurulmasi, etkinliklerden olasi en yiiksek faydanin elde
edilmesi agisindan yararli olacaktir.

1.4. Metin Dil Bilim ve Metinsellik
1.4.1. Metin Dil Bilimin Dogusu

Bilime konu olan tiim bilgiler birer metin bi¢iminde aktarildiklarindan
ve ¢ogu kez veriler g¢esitli metinlerin incelenmesi ve ¢oziimlenmesi ile elde
edildiginden, bir¢ok bilimsel alana ait cok sayida ¢aligma dolayl1 olarak metin dil
bilimin gelisimine katki saglamistir. 1950’lerden itibaren ozellikle Harris ile
birlikte tiimceler istii birimler iizerinde ¢alismalar metin dil bilimin dogusuna
kaynaklik etmis ve metin incelemelerine daha ileri bir bigimsel kesinlik
kazandirmistir. Daha onceleri Hjelmslev “dil gostergeler dizgesinden g¢ok bir
iliskiler dizgesidir” diyerek Ogeler arasindaki baglantilara dikkat ¢ekmis ve dil
bilimsel incelemelerin tiimcelerden ¢ok metinler iizerinde yapilmasi gerektigini
dolayl bigimde savlamigsa da metin incelemeye asil ilk vurgu Harris tarafindan
yapilmustir (Dilidiizgiin, 2011:13). Metin dil bilimin olgunlagma siirecinde ilk
gelisme “sdylem” kavraminin tartigilmasi ve tanimlanmasi olmustur. “Soylem”
iizerine yapilan inceleme ve ¢oziimlemelerin, ancak biitiin bir metin ya da belli
bir metnin sinirlandirilmig bir boliimii izerinde gercgeklestirilebilir olmasi, sdylem
calismalarinin dolayli olarak metin dil bilimin olgunlagmasina hizmet etmelerini
saglamistir.

Giintimiizde 6zellikle dil bilimin etkisiyle, bagintili konusma ya da
yazma birimi anlaminda kullanilan “sdylem” kavraminin yapisal boyutuna
yonelik ilk caligmalar 1960’larin basinda Avrupa’da ortaya g¢ikmig ve daha
sonralart metin dil bilgisi ve metin dil bilim adiyla anilacak olan bu ¢aligmalar
Hartman ve 6grencileri tarafindan baslatilmistir. Daha ¢ok tiimce Otesi yapisal
iliskilerin, sOylemin ve metnin niteliksel yaninin anlasilmasina; baglasiklik,
metnin biiylik dlgekli yapisi gibi kavramlar iizerinden metnin tiimceler iistii bir
biitlinliik olarak degerlendirilmesine katkida bulunmustur (Kocaman, 2003:2).
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1950°1lerde Harris’in dil bilim ¢aligmalarini tiimce Gtesine tagima dnerisi,
ogrencisi Chomsky’nin dil bilim alanina egemen olan iretici-doniisiimsel
yaklagimi sebebiyle Amerikali dil bilimciler tarafindan benimsenmemistir. Ancak
daha sonra Alman dilciler Harris’in goriislerini ilging bulmuslardir ve bdylece
Alman dil bilimciler arasinda yer alan Hartman ve 6grencileri metin dil bilim
calismalarinin ilk 6rneklerini vermiglerdir (Dilidiizgtin, 2011:14).

1960’lardan itibaren ortaya c¢ikan paradigma degisikligi, okurun
alimlayisini 6ne ¢ikararak, yazili Girlinlerde yazar tarafindan birakilan bosluklari
okurun doldurdugunu giindeme getirmis ve bu degisim, “yapit” kavraminin
yerine “metin” kavraminin kullanimini yayginlastirmistir. Sonug olarak dil bilim
ile yazinsal ¢oziimlemenin kesistigi ara bolgede 1960’lardan itibaren metin dil
bilim islerligini siirdiirmektedir (Dilidiizgiin, 2011: 14-15).

1960’lardan sonra, metnin tiimce diizeyini agsan daha bilyiik birimleri
iizerinde ¢aligma yapilmasi gerekliligi, sdylem bilim veya metin dil bilim adiyla
anilan alanin ortaya ¢ikmasina yol agmustir. Diger dil bilim alanlarindan farkli
olarak bu disiplin, tiimcelerin bir metin igerisinde, metinsel baglama gore
degerlendirilmesine dayanmaktadir. Soylem bilimin metin dil bilimle es anlamli
oldugunu iddia eden dil bilimcilerin yani sira bu iki alan arasinda ciddi farkliliklar
oldugunu o6ne siirenler de bulunmaktadir. Ayata’nin Titscher ve Meyer’den
aktardig1 goriise gore metin dil bilim ilk evrelerinde daha ¢ok metinlerin dilsel
ozelliklerini aragtirirken sdylem ¢oziimlemesinde metinle birlikte metnin baglami
da dikkate alinmigtir. Ancak siire¢ igerisinde metin dil bilim alani, baglami ve
metnin olusumunu belirleyen dil dist 6zellikleri de ele almaya baglamistir. Bu
durum sdylem ¢oziimlemesi (discourse analysis) ile metin dil bilimin (text
linguistics) yontem agisindan kosutluk saglamasina ve iki alan arasinda ayrim
yapilmasinin giiglesmesine yol agmistir. Kaynaklara gore ‘sdylem ¢6ziimlemesi’
terimi ilk olarak Harris tarafindan 1952°de, ‘metin dil bilim’ terimi ise 1955°te
Coseriu tarafindan aktarilmistir. Tiim farklilik ve benzerliklerine karsin iki alanin
en 6nemli ortakligi tiimeeler stii birimlerle ilgili olmalaridir (Ayata Balci, 2009:
8-9).

Metnin anlaminin okur tarafindan olusturuldugunun kabulii ve iletisim
olgusunun 6nem kazanmasi s6z dizimsel diizlemde tiimce incelemeleri yerini
anlam, eylem ve metin ¢alismalarina birakmistir Ki bu dénem edimsel doniim
noktast olarak adlandirilmaktadir. Yapisalct veya fliretimsel dil bilim temelli
calismalarda kimin, nerede, ne zaman, kiminle hangi kosullarda iletisim
kurdugunu belirleyen baglam ilk kez bir bilesen olarak ele alinmistir. Edim
bilimsel bakis a¢isina gore metinler dilsel eylemlerdir. Metnin bir sézeylem
oldugu J. L. Austin’in How to Do Thing with Words (Oxford,1962) adli yapitiyla
onem kazanmustir (Dilidlizglin, 2011: 15-16).
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Metin dil bilim, dil bilim ile yazinsal ¢dziimlemenin ara hattinda
gelismistir ve eski bigem bilim gibi betimsel ve elestirel bir bakis agisiyl
a kendini ¢evreleyen toplumsal yapilarla iligkileri i¢inde ya da disinda bir metnin
degisik yapilarimi ortaya koymaya ¢alismaktadir. Metin dil bilimi “edim bilimsel
diizey, izleksel diizey, anlamsal diizey, s6z dizimsel diizey, s6z bilimsel diizey,
diistin yapisal diizey” olarak alt1 temel diizeyde inceleyen Kiran, metin dil bilimi
edim bilim, s6z dizimi, anlam bilim ve diger dil bilim alanlartyla
iliskilendirmektedir. S6z konusu diizeylere iligskin tablo asagida yer almaktadir
(Balct, 2009:9-10).

Tablo 1. Metin Dil Bilim Diizeyleri

Edim bilimsel diizey | Bu diizeyde 6zel bir baglamda metin ile metni kullananlar
arasindaki iliski tanimlanir.

izleksel diizey Metnin izleksel gelisimini ve izlegini sinirlamak

Anlamsal diizey Metnin, tiimcenin, s6zciigiin anlaminin incelenmesi

So6z dizimsel diizey |Metnin s6z dizimsel diizenlemesinin  aragtirildigt
diizeydir.

So6z bilimsel diizey | Yineleme, karsit-anlam, tersinleme(ironi), diiz degismece,
egretileme, uyak, ses yinelemesi vb. s6z sanatlarinin
metindeki varligi

Diisiin yapisal diizey | Dil ile diislin yapi(ideoloji) arasindaki iliski

Metin Dil Bilim - Diizeyler (Kiran, 2002: 279)

Metin dil bilim, her tiirlii dilsel olguyu metin yapan Olgiitleri bulmanin
yani sira metinler ve génderme yaptiklar1 olgular/gergekler arasindaki iliskileri de
aragtirmaktadir. Dolayisiyla en st dilsel birim tiimce degil metindir (Balci,
2009:11). Metin kavramini arastirma konusu yapan metin dil bilim, metnin
Orgiitlenis bigimini, onun biinyesinde yer alan toplumsal, diisiinsel, imgesel vb.
yapilarm belirlenimlerini incelemektedir (Giinay, 2007: 51-52). Metin dil bilimin
bagat eregi bir timceler Dbiitiiniiniin  “metin” olarak nitelendirilip
nitelendirilemeyecegine iliskin parametreleri belirlemektir. Bu islevini yerine
getirmek i¢in de metinleri, metinlerin olusturulma siireglerini, bir metnin tasimasi
beklenen unsurlari, iliskileri ve ilkeleri saptamaya ¢aligsmaktadir.

Metinleri gesitli boyutlarda ve farkli yonleriyle inceleyen metin dil bilim
caligmalari, farkli adlar altinda da siirdiiriilebilmektedir. Yukarida belirtilenlerin
1s1g1inda metin dil bilim su alanlardaki sorunlari da irdelemektedir:
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1. Metin kavrami1
2. Metnin siniflandirilmasi
3. Metin analizi
4. Metin iiretme ve olusumundaki biligsel sorunlar

Metin dil bilim yukarida belirtilen sorunlar iizerinde durmak suretiyle
timcelerin anlamsal ve cizgisel boyutta nasil bir biitiin olugturarak metin niteligi
kazandigin1 ortaya koymaya calismaktadir (Balci, 2009:13). Metin kavramini
biitiin boyutlariyla ele alip irdeleyen ve metne dair temel ilke ve kurallari
belirlemeye calisan metin dil bilim, bir yazi biitiiniin ne dlglide “metin” olarak
nitelendirilebilecegini de ortaya koymaktadir.

1.4.2. Metin Kavrami ve Metin Olusturma Siireci

Yazma siirecinin amaci, genellikle, birbiriyle anlamsal ve bigimsel
olarak siki sikiya bagli parcalardan olusan yaziya aktarilmis dilsel bir 6rgiliye yani
metne ulagmaktir. Giinay (2007:44) metin kavramimni, “belirli bir bildirisim
baglaminda bir ya da birden fazla kisi tarafindan sozlii ya da yazili olarak iiretilen
bir dil dizgesi biitiinii veya bildirisim degeri tastyan, eyleme yonelik devingen bir
biitin” olarak tanimlamaktadir. Okumaya konu olan basili ve yazili, anlam ve
anlatim biitiinliigii bulunan her sey genis anlamda bir metin olarak tanimlanabilir:
Bir siirden bir romana, bir ciimleden bir paragrafa kadar yazili ve basili dil
tirlinlerinin tiimii metin olarak adlandirilabilir. Her metin bir dil dizgesidir, ifadesi
de kisaca kavrami tanimlamaya yetecektir (Ozdemir, 1997:29).

Metin, dilin tekrar1 degildir. Yapibozum yollarindan biri, metnin ya da
metin pargalarmin yerlerini degistirmektir. Her metin dogal olarak metinler
arasidir: diger metinler degisik diizeylerde, az ya da ¢ok saptanabilir bigimlerde
s0z konusu metinde mevcuttur. Her metin bir anlamda alintilardan olusmaktadir
ve bir tiir yeniden yazim yani taklittir. Her metin baska bir metnin doniismis,
yeniden iiretilmis halidir (Akbay1r,2007:220).

Tiirkcede “metin” sozciigi ile ifade edilen kavram, Fransizcada “texte”
Ingilizcede ise “text” sdzciigii ile karsilanmaktadir. Bu sdzciiklerin kokenine
inildiginde, Latincede “kumas” anlamina gelen “textus” sozciiglinden geldikleri
goriilmektedir. Kumas nasil ipliklerden dokunarak bir biitiinliik olusturuyorsa,
metin de kendisini olusturan 6gelerin asama agama eklemlenmesiyle, bir dokuma
siireci sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Akbayir, 2007:219). Bu koken ortakligi bir
rastlantiy1 degil metnin de tipki tekstilde iiretilen tiriinlerin dokusu gibi siki bir
Orgii yapisinda olmasi gerektigi diislincesini isaret etmektedir. Bir kumasin
dokusunu olusturan ip ve ilmekler gibi metin de sozciikler, sozciik obekleri ve
climleler gibi dilsel birimlerin ayrilmaz ve siki bir biitiiniidiir.
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“Orgii” sozciigii Tiirkcede ve diger dillerde dokumacilik alanindan
alintilanarak metin, anlati, sdylem ve yazmaya dair konularda siklikla
kullanilmaktadir. “Orgii” ve degiskenleri ya da unsurlar1 olan “doku, dokuma,
kumas, 6rme, diigim, ag” sozciikleri kimi zaman bir benzesim bazen de bir
egretileme biciminde 6diinglenmistir (Akbayir, 2007:219).

Metin, bildirisim degeri tasiyan, eyleme yonelik devingen bir
biitiindiir; bast ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin art arda
geldigi anlamli yapidir (Akbayir,2007:219). Metin, bir iiriindiir ve belli dilsel
birimlerin belli kurallar ¢ercevesinde bir araya getirilmesiyle iretilir. Metin adi
verilen dilsel iiriiniin tagimasi gereken O6zelliklerin neler oldugu, hangi kurallara
gore yapilandirilmasi gerektigi metin dilbilimin ¢aligma alanini olusturmaktadir.
Metin dilbilim tiim diller i¢in gegerli evrensel ilke ve kurallari saptamaya, ideal
metnin tagimasi gereken 6zellikleri somutlagtirmaya ¢alismaktadir. Bu &zellikler,
tiim dillerde benzer bigimlerde goriilebilen niteliklerdir.

Metin dil bilim, metni metin yapan 6zellikleri baglasiklik, bagdasiklik,
amaclilik, kabul edilebilirlik, metinsellik, bilgisellik, duruma uygunluk olmak
iizere yedi baslik altinda toplamistir. Bu Ozellikler g6z Oniinde
bulunduruldugunda i¢ biitiinliik tasimayan, yeni bilgi sunmayan, duruma, yerlesik
metin geleneklerine uygun diismeyen metinler ideal metin kavramindan uzak
kabul edilmektedir (akt. Kocaman,1998:103). Bu ozellikleri tasiyan metinler
olusturabilecek bireylerin yetistirilebilmesi i¢in bu yapisal 6zelliklerin 6gretim
etkinliklerinde uygulamali olarak ele alinmasina ve ders kitaplarinda yer alacak
metinlerin de bu 6zellikleri tagimasina 6zen gosterilmelidir.

Uzun’a gore dile dayanan iletisimde, ne sesler ne sdzciikler ne de
tiimceler tek baglarina islevseldir. Dilsel iletisim yalnizca birimlerle ilgilenilerek
aciklanamaz. Dilsel birimler, yapilar arasinda anlam iligkileri kurularak ortaya
acik, anlagilabilir, biitiinciil bir metin ¢ikarilabilmektedir. Asagida verilen
climleler alt alta siralandiklarinda birbirilerinden kopuk ve ayni yapilarin sikca
tekrarlandig1 ayr1 ayri climlelerden ibarettir. Ancak cesitli baglant1 unsurlarindan
yararlanilarak gerekli baglar kuruldugunda bir metne doniisebilmektedir:

“Ornek 1:

a) Alieve erken geldi.

b) Ali hastaydh.

C) Ali’nin atesi vardi.

d) Ayse Hamm ¢ok saswrdi.

e) Ayse Hamm Ali’nin annesidir.

f)  Ates iyice yiikseldi.

9) Ayse Hamim aile doktoru Selim Bey’i aradh.

h)  Selim Bey evde yoktu.

i) Ayse Hanum ugragsti.
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J)  Ali’nin atesi diismedi.

K) Ayse Hanum, Ali’yi hastaneye gotiirdii.” ( Subast Uzun, 2003:10-11)

Yukarida birbirinden bagimsiz olarak siralanan ciimleler aralarinda
cesitli unsurlarla baglanti kurularak paragraf haline getirildiginde s6yle bir metin
ortaya cikabilecektir:

Ornek 2:

“Ali eve erken geldi. CUNKU hastaydi VE atesi DE vardi. Annesi Ayse
Hanim BUNA ¢ok sasirdi. BIRKAC SAAT SONRA, ANNESI, Ali'nin atesi iyice
yiikseldigi ICIN aile doktorLARI Selim Bey’i aradi AMA Selim Bey evde yoktu.
BUNUN UZERINE Ayse Hamim, ONUN ATESINI DUSURMEK ICIN ugrasti.
ANCAK atesi diismedi. Ayse Hamm, ALI’'NIN ATESINI DUSUREMEYINCE
Ali’yi hastaneye gotiirdii. ”(Uzun ve Kegik, 2003:10-11).

Yukaridaki iki 6rnek kiyaslandiginda, ilk 6rnekte birbirinden bagimsiz
olarak yer alan bazi tiimcelerin birlestirildigi, araya kimi ekler, sozciikler ve
obekler ( ¢iinkii, ama, ve...) eklendigi, yinelenen bazi1 sdzciiklerin ¢ikarildigi ve
onlarin yerini tutan kimi sozciiklerle yer degistirdikleri goriilmektedir. Bu
degisiklikler sonrasinda ikinci 6rnek ilk 6rnekten daha kisa olmasina karsin daha
fazla bilgi vermektedir. Bir taraftan tiimceler neden-sonug, karsitlik, zaman
iligkileri kurularak mantiksal-anlamsal agidan baglantilandirilirken diger yandan
da yinelenen bir¢ok 6ge islevsel bir bigimde silindigi i¢in bigimsel olarak da
bagmtili bir biitiinliik olusturulmaktadir (Uzun ve Kegik, 2003:11). Ilk 6rnekte
bagimsiz maddeler halinde siralanan ciimleler, araya ¢ok sayida baglag, edat,
zamir, zarf gibi farkli gérevlerde sozciigiin ya da sozciik grubunun eklenmesiyle
bir “metin” haline getirilmistir.

Metin {iretme siireci birbirine bagh farkli asamalar1 icermektedir. Daha
once de belirtildigi gibi Beugrande ve Dressler (1981: 28’den aktaran Balci,
2009: 14) metin olusturma agamalarini yedi 6l¢iite baglamiglardir.

Akbayir ise daha cok diistinsel agirlikli metinler i¢in gegerli oldugunu
ifade ettigi metin olusturma siirecini §dyle basamaklandirmaktadir(Akbayir,
2007:221):

1. Amag tespiti
2. Konuyu se¢gme siirlandirma
3. Iletiyi belirleme
4. Diisiinceleri olusturma, diizenleme (Kurgu)
5. Soylem tasarimi
6. Kavram agin1 kurma
7. Dilsel gosterenleri se¢gme
8. Metin diizeyinde dilsel kodlamaya gegis
9. Seslenme/yazma
10. Yazilanlar1 denetleme



15

Akbayir (2007: 221), metin olusturma asamalarini yukaridaki gibi
siralarken Beugrande’nin “yedi evre” olarak ele aldigi metin kurma siirecine
“konuyu segme ve sinirlandirma”, “iletiyi belirleme” ve “yazilanlart denetleme”
evrelerini eklemeyi uygun gordiigiinii ifade etmektedir.

Sendz (2005: 14) ise metin tiretme asamalarini $oyle siralamaktadir:

1. Fikirler bulma

2. Fikirleri siralama

3. Bigimsel agidan diisiincelerin ifade edis bigimlerini diizenleme

4. Metin haline doniistiirme

5. Metni sunma

Akbayir’m  (2007: 221-230) yukarida deginilen metin olusturma
asamalar1 bu boliimde ayrintili olarak incelenecektir.

1. Amag Tespiti: John Lyons, metin olusturma amaglarini betimsel,
anlatimsal ve toplumsal olarak siniflandirmaktadir. Akbayir bu siniflamadan yola
cikarak metin olusturma siirecinin ilk basamagi olan amaglarin saptanmasini {ig
gerekceye baglamakta ve herhangi bir metnin su {i¢ amaca yonelik olarak
kurgulandigini belirtmektedir (Akbayir, 2007:222):

1.1. Betimsel amaglara yani diisiinsel anlatima yonelik dil kullanimini
gerektiren eylemler:

- Bilgi vermek; bilgi edinmek, almak

- Diisiinceleri degistirmek

Bilgi aktarmay1 hedefleyen metinlerde dilin agirlikli olarak betimsel
kullanilmasi gerekmektedir. Betimsel amaglarla kaleme alinan metinlerde anlatim
bigimlerinden agiklama-tartigma, diisiinceyi gelistirme tekniklerinden ise
orneklendirme, karsilastirma, kanitlama, tanik gésterme, tanimlama kullanilir.

1.2. Birey, dili anlatimsal yani sanatsal amaglara yonelik olarak duygusal
egilimi belirtmek, paylagsmak, anlatmak i¢in kullanir.

1.3. Dilin insanlar arasi iligkilerden kaynaklanan toplumsal amaclara
doniik kullanimini gerektiren seslenme, selamlasma, vedalagma, davet, duyuru,
reklam gibi metinler.

2. Konuyu Se¢me ve Sinirlandirma: Yazma siirecinin ikinci adiminda
amaca uygun olarak konu belirlenir. Konu, ilgi ve bilgi alan1 g6z Oniinde
bulundurularak smirlandirilir. Segilen konu evrensel ya da bireysel boyutta
islenebilecegi gibi zamansal ya da tiire dayali olarak da sinirlandirilabilir.

3. lletiyi Belirleme: Her metin bir niyete dayanir ve bu niyet
dogrultusunda aktarilacak, savunulacak, sezdirilecek olan temel duygu-diisiince
belirlenir. Ileti, metnin anlatim bigimine gore degisir. Tartisma tiiriinde bir
metinde ileti dogrudan tezde ortaya konurken, Oykiileyici metinlerde anlatiya
sindirilebilir. ileti yazinin birligini saglayan basat dgedir.
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4. Diisiinceleri Olusturma, Diizenleme (Kurgulama): iletiyi ortaya koyan
ve destekleyen ana ve yardimci disiinceler belirlenerek belli bir kurgu
gercevesinde diizenlenir.

5. Soylem Tasarimi: Soylemi tasarimlama metne igine sunulacagi durum
baglamma uygun 0Ozellikleri kazandirirken, metnin alicisinin beklentilerini
kargilamasini ve iletisimsel 6zelliklerine uygun bi¢cimde diizenlenmesini saglar.

Tasarim siireci Michael Halliday’in (Akt. Akbayir, 2007: 224) sdylem
¢cozlimlemesi yaklagimi i¢inde tanimlanan sdylem alanini, sdylem deyisini ve
sOylem kipini kapsar.

l. Séylem Alant:

¢ Ortam, yani metnin {iretildigi ve sunuldugu anda aliciya ulastig1 yer

* Metnin iiretildigi yer birincil ortam, sunuldugu anda aliciya ulastigi yer
ise genis ortam olarak adlandirilir.

* Konu, yani metnin {ireticisinin, metninde belirli bir planlama icinde
aktardig diisiinceler

* Soyleme katilanlar: Metnin iireticisini ve alicilarini igerir.

1. Soylem Deyisi: Soylem deyisi, metnin bigemsel 6zelliklerini
belirlemektedir. Metin yazarinin metnin alicistyla olan etkilesim
bicimiyle ilgilidir.

I1. Séylem Kipi: Metnin yazili bicimde sunumuyla ve tiiriiyle
baglantilidir. Metinlestirmede, sdylem kipi dogrultusunda
iletisimin uzlagsmalarina ve okurun metin tiri ile ilgili
beklentilerine doniik diizenlemeler yapilir. Soylem tasarimi
esnasinda sozii edilen ayrintilar planlanir. Séylem ve anlatim
ayni anlami tastyan kavramlar degildir; anlatim yazarin
bigemini yansitirken sdylem yazardan bagimsizdir ve nesnel bir
nitelik tagimaktadir. Ornegin her sair kendine 6zgii bir biceme
sahip olabilirken tiim sairler tek bir soylemle, siir sdylemiyle,
insa eder siirlerini. Siirsel sdylem, her dil dizgesi i¢in biriciktir,
sairin biceminden etkilenmemektedir. Hicbir dil, tek basma bir
sOylem olusturmaz; sdylemi olusturan séyleme iliskin bilingtir.
S6z konusu biling olgusu, sdylemi bildirisimin amaglilig
icinden kurmaktadir. Hukuksal bir ama¢ igin siirsel sdylem
kullanilamayacag1 gibi politik bir amag iginse yazinsal sdylem
giiliing ve islevsiz kalacaktir.

6. Kavram Agmi Kurma: Kavram agi kurulurken metin igerisindeki
onermelerin birbiriyle uyumlu, tutarli ve ortak bir konuya yonelik olmasina 6zen
gosterilmelidir. Ornegin “6zgiinliik” kavram islenecekse, dzgiinliigii ¢agristiran
tiim sozciikler, soz dbekleri agamali olarak ve kavram ag1 olusturacak bi¢imde ele
alimmalidir. Metnin igerik semasinin, alicinin yorumlama siirecini giidiileyecek
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bigimde bir kavram ag1 igermesi saglanir. Arastirma, ¢oziimleme dili, terimlerden
olugmaktadir ve bilimsel kavramlari karsilayan 6zel anlamli sozciikler olarak
terimlerin metnin amacina uygun bicimde iyi secilmesi ve tanimlanmasi
gerekmektedir. Terimler, olaylarin ve olgularin anlatilirken nesnellik
kazanmasini, oznellikten ve kisisellikten kurtulmasimi saglamaktadir (Akbayur,
2007: 225-226).

7. Dilsel Gosterenleri Se¢me: Dilsel gosterenler belirlenirken igerik
semasinda belirginlesen kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iliskilerin dilsel
gostereni olan sozciiklerin secimine yonelik caligma yapilir. Uygun sdzciik
secimi, icerik semasinin metne eksiksiz yansitilabilmesinde ve bu yolla igerigin
erigilebilir kilinmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Akbayir, 2007.226).
Aciklama-tartisma teknikleriyle kaleme alinan bilimsel metinlerde daha ¢ok
eylemlere, betimleme-6ykiileme teknikleriyle yazilan sanatsal metinlerdeyse
sifatlara agirlik verilmesi, dilsel gosterenlerin se¢imiyle iliskili belirlenimlerdir.
Farkli anlatim bicimleriyle yazilmis farkli tiirlerdeki metinler bagka baska dilsel
diizenlenislere dayanmaktadir. Metin tiirleri arasindaki bu ayrimlarin dayandigi
dilsel farkliliklar, Douglas Biber tarafindan soyle siiflandirilmaktadir (akt.
Akbayir, 2007: 226-227):

* Kullanilan eylemlerdeki ayriliklar: Sorgulayici, bilimsel nitelikli
yazilarda sevmek ve nefret etmek gibi 6znel duygulari iceren eylemler
kullanilmazken,  kurgusal — metinlerde bu tir eylemlerden  sikga
yararlanilabilmektedir.

¢ Kullanilan dil bilgisel zamandaki ve goriiniis degerindeki ayriliklar:
Kurgusal anlatilarda eylemler ¢ogunlukla gegmis gonderimleri tagimakta ve
bitmislik gostermektedir. Ancak bu kullanim, bilimsel ve ogretici agiklama
metinlerinde kullanilmayan bir dilsel goriiniimdiir.

¢ Kullanilan eylem g¢atilarindaki ayriliklar: Sorgulayici bilimsel
metinlerde agirlikli olarak edilgen catili eylemler kullanilir. Diger yandan
kurmaca metinlerde 6zel durumlar disinda edilgen catiya pek rastlanmaz.

e Kullanilan sifatlardaki baskaliklar: Omnek vermek gerekirse
giizel/cirkin ya da degerli/degersiz gibi duygu degeri tasiyan 6znel sifatlar kisisel
bir mektup da kullanilabilirken resmi belgelerde kullanilamaz. Resmi nitelik
tasiyan ya da bilimsel metinlerde ancak gozlenen durum ve arastirilan olaylar gibi
orneklerde isaretlenerek kullanilabilmektedir.

8. Metin Diizeyinde Dilsel Kodlamaya Geg¢is: Metin diizeyinde dilsel
kodlama, dilsel gdsterenleri segme evresi ile paralel olarak ilerlemektedir. Iyi
diizenlenmis bir metinde dilsel kodlama tiirleri metne asagida siralanan 6zellikleri
kazandirir:

* Metin baglagik bir yap1 kazanir.
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¢ Belirteg, onad, eylem gibi sozciik tiirleri ya da kip, ¢at1 gibi yapisal
Ozellikler metnin tiiriinii belirginlestirir.

* Baglasiklik ile ilgili diizenlemeler, konu gelisimini ortaya koyar.

9. Seslenme/Yazma: Metin olusturma siirecinin son asamasi olan bu
evrede metnin igerigi dilsel olarak kodlanir ve metin ortaya konur (Balci,
2009:23).

10. Yazilanlar1 Denetleme: Metnin metinsellik olgiitleri c¢ergevesinde
gozden gecirildigi asamadir. Ayrica anlatim bozukluklari, yazim ve noktalama
yanlislar1 da diisiinsel ve anlamsal tutarsizliklarla birlikte bu asamada
denetlenmektedir (Balci, 2009:23).

1.5. Metin Tiirleri

Martinez (1998: 96)’e goére metin Oziinde bir anlamli bigimler
dokusudur. Deschenes (1988: 19)’e gore ise, bir metin ister sozlii olsun ister
yazili, ister uzun olsun ister kisa, ister eski olsun ister yeni bir sozcedir. Metin,
bilgilerin bir iletme araci ya da bir baskasina buyrultular dizisi olarak algilanir.
Sosyal etkilesim araglari olan jest, resim ya da fotografi da bilgiye bir destek
saglamak igin kullamir (akt. Unsal, 2008: 50). Metnin genel tamimui, her dil
bilimci i¢in farkli olabildigi gibi metin tirleri de dil bilimciye gore
degisebilmektedir.

Ozdemir’e (1997: 30) gére her metin bir dil dizgesidir ve metinler dilin
kullanimina gore iki baglik altinda incelenebilir:

1. Ogretici Metinler: Kullanmalik metinler olarak da anilan bu tiirde
yazar, genellikle sozciiklerin herkesgce paylasilan somut anlamlarindan
yararlanmaktadir. Ortaya konan diisiinceler, anlatilanlar gercek yasama ait
olgularla ilgilidir. Mantiksal ve aciklamaya dayali bir anlatim benimsenirken
islup kaygisi arka plandadir. Kullanilan dil duygusal ve c¢agrisimsal nitelik
tasimazken, anlamsal ¢ok degerlilik s6z konusu degildir (Ozdemir, 1997: 30).

2. Yazinsal Metinler: Yazinsal metinlerde dil, bilgi iletmekten ¢ok
okurun goérme, isitme gibi duyularini izlenime dayali algilayisini harekete
gecgirmek i¢in kullanilmaktadir. Yazinsalligin belirlenmesinde en giivenilir 6lgiit,
metindeki evrenin deneyimledigimiz gercek diinya ile baglantisidir (Ozdemir,
1997: 33-35).

Ayrica yukarida belirtilen tirler kendi iglerinde de alt tiirlere
ayrilabilmektedir. Ozdemir (2002, 49-345) yazinsal tiirleri siir, diizyazi, gergek
bir yasamdan kaynaklanan yazilar, yasatic1 ya da kurmacasal yazilar ayrica bir de
drama ve dramatik tiirler olmak iizere bes boliimde incelemektedir. Bu ¢alismada
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veri toplama aracini olusturan alt metin tiirii olarak “Gykii” ise “yasatici ve
kurmacasal yazilar” arasinda degerlendirilmektedir.

Oykiileyici metinler, bilgilendirici metinlerin aksine anlattiklarini
somutlastirmaz. Bu metinlerde diig giicii ve duygular devreye girer. Nesnelligin
yerini 6znellik alir ve gergek anlamin yerini ortiik anlam alir. Okuyucu mesaji
bulabilmek igin daha ¢ok zaman harcar. Oykiileyici metinlerin birtakim
ozellikleri vardir. Bu metinler olaya dayalidir ve olay orgiisiinii igerir. Olay belli
bir plana sadik kalinarak anlatilir. Kigi, zaman, mekan 6gelerine yer verilmesinin
yaninda duygusal ve diigsel 6gelere de yer verilir. Anlatimda 6znellik ve yazarin
kendine 6zgii bir anlatimi vardir. Sozciikler ve ciimlelerin goriinen anlami disinda
anlamlar1 olabilir. Oykiileyici metinlerin mesaji ortiiktiir ve estetik kaygi
gozetilerek yazilir (Kolag, 2009: 603).

Bilgilendirici metinlerin genel geger bir siniflamasi olmasa da
tanimlama, kronolojik siralama, karsilagtirma ve kiyaslama, sebep-sonug iliskisi
ve problem ¢6zme basliklari altinda toplandiklar1 goriiliir (Akyol, 2011:160).
Bilgilendirici metinlerin birtakim o&zellikleri s6z konusudur. Bu metinler
bilgilendirme amaci tasidigindan nesnel bilgilere yer verilir. Sozciikler gercek
anlamlar1 ile kullanilir ve yer, zaman, miktar gibi somut bilgiler verilir. Anlatim
sadedir ve anlaticinin izine neredeyse hi¢ rastlanmaz. Yazarin iletmek istedigi
mesaj oldukga agiktir ve sunulan mesajlarin gercek yasamda karsiligi vardir. Bu
metinlerde okur bilgi almaya odaklanir (Kolag, 2009:603).

Yukarida belirtilen metin tiirleri, en yaygin smiflamalardan birini
olusturmakla kategorizasyonun dogasi geregi genel geger ve nesnel Olgiitlere
dayanmadiklarindan metin tiirlerine iligkin farkli bashiklandirmalar da olasidir.
Metinler tiirleri, farkli dlgiitlere gore farkli bagliklar altinda da incelenebilir.

Metin tiirlerinin belirlenmesi noktasinda ilk tiplendirme taslagi, yazma
analizlerini amaglayan anlatisal olan ve anlatisal olmayan metinler arasindaki
zitliklara dayanir. Pek ¢ok anlatisal metin arasinda masal, hikaye, fabl, efsane vb.
sayilabilir. Bu yap1 sergileme, baslatici olay, karmagiklik, ¢6zlim, sonu¢ ve ders
gibi aligilmig boliimleri igerir. Valiquette (1979) tarafindan bes metin tiiriinden
olusan bir tiplendirme gelistirilmistir. Bunlar bilgilendirici, tesvik edici, anlatisal,
siirsel ve oyunsal metinlerdir. Bilgilendirici 6zelligi olan metin olaylar1 anlatir ya
da tamtir. Bu metin tiiriine afis, duyuru ve dergi makaleleri 6rnek olarak
verilebilir. Tesvik edici 6zelligi olan metin karsi tarafin harekete ge¢mesini
amagclar. Bu tiire 6rnek olarak kullanim kilavuzlari, oyun ydnergeleri, yemek
tariflerini verebiliriz. Anlatisal 6zelligi olan metin bireyin diisiince ve duygularimi
gosterir  (Cornaire- Raymond, 1999: 76’dan aktaran Unsal, 2008:50).
Otobiyografiler, mektuplar, kartpostallar bu tiire 6rnek olarak verilebilir. Siirsel
6zelligi olan metin hayal giiciinii ¢agirir ve fabl, masal, oyun tekerlemeleri igerir.
Oyunsal 6zelligi olan metin dille oynama zevki verir ve hece bilmeceleri, cinasi,
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bulmacalar igerir. Meyer (1975) bildirici metin yapisinin bes tipine denk gelen
bes ¢esit siniflandirma “betimleme, boliimleme (betimleme birikimi ve siralama),
nedensellik, sorunlart ¢6zme ve karsilagtirma” yaparak anlatisal metin ile bildirici
metin arasindaki ayrimi yapar (Cornaire-Raymond, 1999:77°den aktaran Unsal,
2008:52). Yine anlatisal metin i¢inde betimleyici, soylesimsel, kanitlayici ve hatta
bilgi verici metin tiiri de bulunabilir (Giinay, 2007: 230).

1.5.1. Bir Yazinsal Tiir Olarak Oykii

Arastirmada iizerinde ¢alisma yapilacak olan metin tiirii, goreli kisaligi
nedeniyle “6ykii”diir. Genel olarak 6ykiileyici ya da yazinsal tiirler arasina dahil
edilen “6ykt” ya da diger adiyla “hikaye” daha 6nce de belirtildigi gibi kurmaca
yani hayal {irlinii bir tlirdiir.

“Oykii” yii tanimlamaya déniik ¢abalar uzun yillar boyu devam etmis ve
bugiine kadar bazi tanimlar ¢esitli donem ve gevrelerde kabul gormistiir. Bu
tanimlardan bazilar1 sunlardir: “olmus ya da olabilmesi miimkiin olaylar1 anlatan
kisa oylumlu yazilar”, “insan yasamindan gergege uygun kesitler sunan, bunu
yere, zamana baglayarak yapan yazi tiirii”, “olaylar1 ve kisileri tek yoniiyle ele
alip anlatan, romandan daha kiiciik oylumlu yazilar”. Oykii tiiriiniin bilesenleri ise
“olay ve durum”, “kisi ve karakterler”, “yer ve zaman” ve de “anlatim
yontemi”nden olusmaktadir (Ozdemir, 2002: 221). Oykiiniin bilesenleri
konusunda bir uzlasi s6z konusu degildir. Ancak tiim siiflamalar az ¢ok birbirine
yakin niteliktedir. Degisen adlar altinda anilan unsurlar gercekte cok fazla
degiskenlik gostermemektedir.

Yasanmis ya da yasanabilecek konular ele alan ilgi ¢ekici yazilar 6yki
olarak tamimlanabilir. Oykiiniin dgeleri kisiler, olay, yer ve zamandir. Kahraman
oykiide anlatilan olayin bagindan gectigi kisidir. Oykiide kisi betimleme ile
tanitilir ve bu betimleme biitiin yonleri ile degil oykiiyl ilgilendirdigi kadar
yapilir. Ayrintili duygu ¢6ziimlerine yer verilmez ki 6ykiiyli romandan ayiran en
énemli fark budur. Olay ise Sykiiniin konusunu olusturur. Oykiiniin olay plam ii¢
kisimdan olusur: serim, diigiim, ¢dziim (fleri,1998:138-139).

Oykii metin tiirleri arasinda edebi yani yazinsal tiir siniflamasina
girmektedir. Oykii tiiriiniin kendine has bir anlatimi vardir ve bu anlatim
oykiileyici anlatim olarak ifade edilir. Oykiileyici anlatim; bildirimi, zaman
sirasina gore anlatilan olaylar iginde sunmayi amaglar. Oykii eden baska bir
deyisle Oykiileyen yani yazar, anlatilan kisiyi olaylarin iginde yasatmak ister.
Bunun i¢in de merak ve inandiricilik sorunlarini ¢6zmek durumundadir (Adali
1982: 192 Akt Sallabas, 2008: 195).Oykii tiirii metinler genel olarak sahne
(mekan) ve zaman, ana ve yardimeci karakterler, baslangi¢c olayi, problem,
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problemi ¢ozme tesebbiisleri, sonug, ana fikir, reaksiyon 6gelerini igermektedir.
(Akyol,1999 Akt. Sallabas, 2008: 195). Yukarida Ozdemir (2002) tarafindan daha
az sayida ve degisik basliklar halinde siralanan o6ykii 6geleri, Akyol (1999)
tarafindan bu sekilde siniflanmugtir.

Yalgin ve Aytas (2003:145)’a gore Oykil, siirle roman arasinda hassas
bir yapiya sahip olan ve goriindiigiinden ¢ok daha dnemli 6zellikleri olan yazinsal
nitelikli bir metin tiiriidiir. Anlatmaya dayali bir tiir olan &ykii, ¢ogunlukla
birtakim olaylara ve sahislara da yer verdigi i¢in, cogu zaman romanla bir arada
degerlendirmeye tabi tutulmaktadir. Kendine 6zgii yapist itibariyle diger tiirlerden
farklidir. Fazlalig1 kabul etmeyen ve goriinmeyen bazi dlgiiler, bu tiirii zaman
icinde siire yaklasgtirmaktadir. Kimi doénemlerde romancilar i¢in bir basamak
olarak goriilen Sykii, geliserek ve Omer Seyfettin’den Sait Faik’e uzanan bir
yoldan gecerek giiniimiize gelmistir.

Stein ve Glenn oykiilerin hiyerarsik kategoriler ag1 ve bu kategoriler
arasinda var olan mantiksal iligkiler yoluyla tanimlanabilecegini belirtmislerdir.
Stein ve Glenn’e gore oykiiler olayin gectigi fiziksel zaman ve baglam, dykiiniin
kahramanini tanitan dekor boliimii ve boliim sisteminden meydana gelir. Oykii
yapisinda dekor, baslatici olay, cevap, plan, girisim, ¢6ziim ve ¢6ziim boliimiiniin
icinde yer alan dogrudan sonug ve tepki unsurlar yer alir (Ozmen, 1999 akt.
Sallabas, 2008: 196). Oykiilerin, gerekli biitiin unsurlar1 tastyor olmalar1 énemli
bir dl¢lide uzunluklarma baglidir. Bu noktada kisa 6ykii ile uzun 6ykii farki goz
oniinde bulundurulmalt ve unsurlar denetlenirken arastirmanin uygulama
kismindaki 6ykii yazdirma siirecinin sinirliliklart dikkate alinmalidir.

Oykiide betimleyici ve oykiileyici anlatimm yami sira tartismali ve
aciklayici anlatimdan da yararlanilabilmektedir. Ayrica 6ykii yaziminda giinliik,
an1, mektup gibi yazi tiirleri de kullamlmaktadir. Oykii tiiriiniin belirleyici
Ozelliklerini belirtmek gerekir. Olay planli yazilar olup anlatilan olaylar bir
mantik ¢evresinde olusturulur ve dnce anlatilanin sonra anlatilanla ¢elismemesi
gerekir. Anlatimda yapmacik olmayan yalin bir dil kullanilir ve anlatim 6zgiin
olmalhidir. Bu kuralara ek olarak yazili anlatimin genel kurallarina da uymalidir
(ileri,1998:139). Oykii yasanabilir ve yasanmasi miimkiin olaylar1 icermesine
karsin gercek yasamdan kaynaklanan tirlerden degildir ve diis giicline
dayanmaktadir. Yasanmis bir olayin anlatimina oranla yazarina daha fazla
Ozgiirliik tanisa da tiimiiyle kurgusal olmas1 ve yaraticilik gerektirmesi dolayisiyla
biitiinsel bir metin olusturulmasini zorlastirabilecektir.

Oykiiniin unsurlari, ¢alismada “metin elementleri” baslig1 altinda tekrar
irdelenecektir. Calismada ele alinan metin tiiriiniin “6ykii” olmasi sebebiyle,
metin elementleri kavramindan kasit Oykii elementleridir. Degisik yazin
kurameilar, edebiyatgilar tarafindan 6ykiiniin igermesi gereken elementler farkli
say1 ve iceriklerde siralanmistir. Calismada metin elementleri 6lgeginde yer alan
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unsurlar ise ana karakter, mekan, zaman, baslatici olay, amag, girisim, sonug ve
tepkidir. Bu kavramlarin tanim ve igerikleri dlcek baglaminda metin elementleri
boéliimiinde detayli olarak agiklanacaktir.

Arastirmanin analiz asamasina gegilmeden dnce liniversite dgrencilerine
yazdirilan Oykiilerle ilgili 6nceden belirlenmis bazi sinirlamalar bulunmaktadir.
Ogrenciler 40 dakikalik bir ders saati siiresinde ve 200-300 kelime araliginda bir
Oykii yazmalar1 istenmistir. Ayrica konu se¢imi konusunda da bazi kisithiliklar
s6z konusudur. Oncelikle arastirmaci tarafindan belirlenen on &ykii konusu
uzman goriisii alinarak bes segenege indirilmistir. Elbette 6grencilerin bireysel
farkliliklari, yetenek ve ilgileri bu konuda 6nemli bir role sahiptir ve ise karisarak,
sonuglart etkilemis olmalart muhtemeldir.

1.6. Metinsellik Olgiitleri

Yazili ya da so6zlii bir birimin metin olarak nitelendirilip
nitelendirilemeyeceginin nesnel Olgiitlere baglanmasi metin dil bilimin birincil
amaclarindandir. Bu alandaki ilk ¢alismalar 1980’li yillardan itibaren
gerceklestirilmistir.

Baugrande ve Dressler, 1981 tarihli ¢alismalarinda metin olmanin yedi
Ol¢iitlinii belirlemislerdir: Bunlar bagdasiklik, tutarlilik, amaglhilik/niyetlilik, kabul
edilebilirlik, bilgisellik, durumsallik ve metinler arasiliktir (Akt. Balc1, 2009: 14).
Bu olgiitlerden ¢alisma kapsamina bagdasiklik ve tutarlilik girmektedir.
Bagdasiklik, dil bilgisel uyum ve biitiinselligi ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan bir
parametredir. Kelimelerin ciimleleri, ciimlelerin daha biiyiik bir birim olan metni
olusturmak i¢in nasil baglandiklart bagdasiklik Olgiitii ile ortaya koyulur.
Tutarlilik ise anlamsal ve mantiksal uyumun 6l¢iitiidiir (Balct, 2009:14).

Biri daha bicimsel digeriyse daha anlama iliskin olsa da her iki dl¢iit de
metnin anlamli ve her bir ciimlesi ayrilmaz bigimde metnin geri kalanina bagl bir
orgii olup olmadigini belirlemeye yoneliktir. Ciimleler arasindaki giiglii baglar
kimi zaman baglag, zamir, edat gibi sozciiklerle kimi zaman kip ifade eden
eklerle; 6ykii vb. tiirlerdeyse ayrica kahramanlar, yer ve zaman gibi unsurlarin
ortaklagmasiyla olusturulmaktadir.

“Bagdasiklik, metinde bir birimin (Bu birim, ciimle iginde, ciimleler
arasinda, paragraf i¢inde veya paragraflar arasinda yer alabilir.) anlagilmasina
hizmet eden yani anlamsal olarak birbirine bagli, birlikte degerlendirilmeyi
gerektiren unsurlar arasindaki dil Dbilgisel ve sozciiksel iliski olarak
tanimlanabilir”(Can,2014:205).
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Anlam biitiinliigii, konusu, amaci1 ve ana fikri olan bir metinden
bahsedebilmek igin bu metnin bagdasiklik ve tutarlilik 6zelliklerine sahip olmasi
gerekir (Karatay, 2010: 374).

Dil bilimsel yonden ve metin kuramlar1 agisimdan metnin
¢oziimlenmesinde {i¢ yapidan s6z edilmektedir (Giinay, 2007: 68-211):

- Kiiciik yap1

- Biiyiik yap1

- Ust yap1

Bir yazili dil iiriiniin metin adimi alabilmesi icin gesitli 6zellikler

tasimast gerekmektedir. Bu 6zelliklerin hepsine birden metinsellik olgiitleri ad1
verilmektedir. Metinsellik 6lgiitleri metnin asagida sayilan farkli boyutlarinda
aranabilmektedir. Ornegin bagdasiklik kiigiik yapr ile ilgiliyken tutarlilik biiyiik
yaptya iliskindir (Uzun ve Kegik, 2003:11). Calismada, metnin biiyiik oranda tek
basma saglayabildigi ve metin incelemelerinde en sik kullanilan iki temel
metinsellik 6l¢iitii dikkate alinacaktir: bagdasiklik ve tutarlilik.

Metin dil bilim baglaminda bagdasiklik ve tutarlilik Olgiitleri dil
bilimciler tarafindan farkli bicimlerde simiflanmaktadir. Bir diger bagdasiklik ve
tutarhilik olgiitleri siniflamasi su sekildedir:

1. Bagdagiklik goriintimleri: kisi zamirleri, ayni sdzciigiin yinelenmesi
kargit anlamli sozciiklerin kullanilmasi, ayni kavram alanindan sozciiklerin
kullanilmalari, yap1 yinelemeleri (paralelism)

2. Tutarlilik goriiniimleri: 6zellestirme, sebep sonug iliskileri, amag
(sebep) baglantisi, zaman baglantisi “sekil-zaman ekleri, zaman zarflar1” (Y1lmaz,
2004:1)

Tiimcelere anlam yiiklemek i¢in metin i¢indeki dilsel iliskileri iyi anla-
mak gerekmektedir. Bu metin igi dilsel iligkiler, metnin tutarliligin yani bir metni
olusturan tiimceler arasindaki mantik ve anlam iliskilerini aciga ¢ikarmaktadir.
Ornegin "Toluhan ¢ok calistyor. Doktor olmak istiyor." tiimceleri arasindaki
mantiksal bagi kurmamizi saglayan unsur tutarliliktir. Metni olusturan tiimcelerde
nedeni ortaya konan yeni bilgiler tutarlilik sayesinde verilir ve metnin
biitinliigiini  yansitan  dil  bilgisel Ogelerle baglantt  kurulmasiyla
gerceklesmektedir. S6z konusu biitiinliik yapisal, tiimceler arasi ve metin
olugturucu anlamlama iligkileriyle saglanir (Demircan, 2002: 97) Ay ornek
tizerinden metinsellik Olgiitlerinden bir digeri olan ve i¢ anlamsal iligkiler
acisindan  tanimlanan dilsel Dbirlikteligi agiga ¢ikaran"bagdagiklik" da
degerlendirilebilir. Bir metin yalnizca dil bilgisi ilkelerine gore bigimlenmez. Dil
Ogelerinin acgikladiklart ozellikler ve durumlar arasinda anlam baglantisi
bulunmalidir. Bagdasiklik unsurlari sunlardir: génderme, yineleme, degistirim, 6n
bi¢im (art ve O6n gonderim), belirli ve belirsiz tanimlik, gosterim, baglaclar,



24

sozliik iligkileri ve sozliiksel bagdasiklik, eksiltili yapilar, zaman-goriiniis-Kip
(Balct, 2009:12).

Ornek 1:

a) Muammer gegen giin iiniversitede arkadasiyla bulustu.

b) Muammer gecen giin tniversitede eski can dostu Toluhan ile
karsilasti.

¢) Muammer gegen giin karsilagtig1 arkadasiyla kahve icti.

d) Muammer gegen giin {niversiteden ¢ikinca ahsverise gitti.
Arkadasiyla bulustu.

e) Muammer gecen giin alisveristen sonra sinemaya gitti (Balci,
2009:12).

Yukaridaki Ornekte art arda siralanan tiimceler metin olarak
nitelendirilmelerini saglayacak anlamsal baglardan yoksundur. Verilen tiimceleri
metne doniistiirecek olan tiimceler arasinda kurulacak anlamsal baglantidir(Balct,
2009:13):

Ornek 2: Muammer gegen giin {iniversitedeki arkadaslartyla bulusmaya
gidince orada eski can dostu Toluhan ile karsilasti. Onunla kahve igtikten sonra,
once aligverise onun ardindan sinemaya gitti (Balci, 2009:13).

Omek 2'de verilen paragrafta "Muammer, gecen giin, iiniversite"
kavramlar1 yalnizca birer kez kullanilmistir. Ayrica "onunla" sézciigiiyle "can
dostu Toluhan" kastedilerek Toluhan'a gonderme yapilmistir. Konusan ya da
yazan 6zneler metin edincine sahiptirler ve bu edinci "edim"e doniistiirerek dogru
olarak nitelendirilebilecek 6zelliklere sahip metinler iiretebilmektedirler. Bu yolla
metin dil bilimi, metin edincini olusturan temel olgulari belli bir siralamaya gore
diizenlemekte ve kuramsallagtirmaktadir (Balci, 2009: 13).

1.6.1. Tutarhhk

Metnin biiytik yapist ile ilgili bir 6zellik olan tutarlilik, metnin
anlamsal ve mantiksal acidan baglantili bir biitiinlik olusturmasmi ifade
etmektedir (Toklu, 2003:125) Giinay’a (2007:117-121) gbre metnin tutarl
oldugunun sdylenebilmesi i¢in asagidaki kosullar1 saglamasi beklenmelidir:

a. Ogelerin cizgisel gelisimi icinde izlek, kisi, yer ya da olay bakimmdan
yinelenmesi ve temel bir izlek g¢ergevesinde gelismesi gerekmektedir. Zamir,
degistirmece, dolaylama kullanilarak yinelemelere bagvurulmasi anlatimi
zenginlestirir, okuyucunun metni anlamlandirmasini kisi, olay ve durum arasinda
iliski kurmasin saglar.

b. Her yeni bilginin 6nceki bilgilerle ilinti ve bagintili olmast ve dnceki
bilgilere katki yapmasi tutarliligin gerceklesmesini saglar. Gereksiz uzatmalar
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anlatim1 zenginlestirmez, biktirict hale getirir; ele alinan konu ¢ok giizel olsa da
metin okunmaz hale gelir. Metinde sozciikler metnin i¢ ekonomisine uygun
olarak kullanilmali, gereksiz sozciiklere yer verilmemelidir. “Metin son halini
aldi.” dendiginde metinden herhangi bir climle ya da paragraf atilamamalidir.
Metinde kullanilan her sey nedene ve zorunluluga dayanmalidir. Cehov’un
soyledigi “sahnedeki tiifegin mutlaka patlamasi gerekir” sozii de bu baglamda
digiintilmelidir.

C. Metinde verilen bilgi kadar aktarma bigimine de dikkat edilmelidir.
Betimlemeler metinle dogrudan iligkili olmalidir.

d. Tutarl1 bir metnin s6ylenmek istenen her seyi sdylemesi gerekir.
Olusturulan yapilar dikkatli kurulmali  okuyucunun fark edemeyecegi eksiltili
yapilara yer verilmemelidir.

e. Metin anlam bakimindan da tutarli olmalidir. Metnin baginda
soylenenle sonunda sdylenen birbiriyle ¢celismemeli, metin bilingli bir sekilde
mantik ve anlam bakimindan tutarlilik i¢inde kurulmalidir.

Coskun (2005), tarafindan tutarlilik tagiyan bir metnin 6zellikleri genel
hatlartyla su on baglik altinda toplanmustir:

a. Tutarli bir metin bir biitiinliik tagir, basta anlatilanlarla daha sonraki
boliimlerde anlatilanlar arasinda bir biitiinliik bulunur.

b. Tutarli bir metinde tema, konu, kisiler ve olaylarda siireklilik vardir.

C. Tutarl1 bir metnin merkezinde bir konu vardir, diger ayrintilar bu
konuyla iligkileri oraninda metinde yer bulurlar.

d. Tutarli bir metinde arkas1 getirilmeyen, yarim birakilan diisiinceler ve
olaylar yoktur.

e. Tutarl1 bir metinde mantikl bir plan vardir. Duygular, diistinceler,
olaylar vb. ile ilgili ayrintilar metindeki plan sayesinde birbirleriyle saglam
iligkiler kurar.

f. Tutarli bir metinde metnin farkli yerlerinde birbiriyle ¢eligki olugturan
bilgiler yer almaz.

g. Tutarli bir metinde verilen her yeni bilgi daha dnce s6ylenenlerle
ilgilidir ve onlara katk1 saglar.

h. Tutarli bir metinde daha 6nce sylenenlerin gereksiz yere
tekrarlanmasi s6z konusu degildir. Metinde sdylenen her sey tek basina bir islev
gormektedir. Metindeki her birim metinden ¢ikarildiginda bir eksiklige yol
acabilecek diizeyde metnin ayrilmaz bir parcasidir.

i. Tutarl bir metinde metin birimleri arasinda okuyucunun
dolduramayacagi bosluklar yer almaz, yani, metinde sdylenenleri anlamasi i¢in
okuyucunun ihtiya¢ duydugu bilgiler eksiksiz bigimde verilir. 34

J- Tutarli bir metinde kullanilan {islip, anlatim tarzi, metnin tiirii arasinda
metin boyunca devam eden bir uyum séz konusudur.
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Arastirmada  kullanilan tutarlilk  6lgegi, 1-5 puan araliginda
tamimlanmistir. Bu puanlar ve karsilik geldikleri 6zellikler sunlardir(Coskun,
2005):

Kotii (1 puan): Metinde belli bir konu yok; ¢ok kisa bir metin ve/veya
tamamen anlagilmaz bir metin. Metinde bir plan yok, anlatilan olaylar arasinda
higbir iliski yok. Metnin birimleri arasinda hicbir iligski kurulamamis. Metinde bir
hikaye olusturuldugu séylenemez.

Yetersiz (2 puan): Metinde belli bir konu var, fakat metindeki
kopukluklar metnin anlasilmasini énemli 6lgiide zorlagtirmakta. Metinde saglam
bir plan yok; anlatilan olaylar arasindaki iliskilerde 6nemli eksiklikler var, olaylar
iist liste ve ¢ok kisa bigimde verildigi i¢in metin bir 6zet metni halini almus.
Metnin birimleri arasinda bazi iligkiler kurulmakla birlikte bu iligkiler ¢ok zayif,
metinde bazi ¢eliskiler veya mantiksizliklar var. Metinde bir hikdye olusturmaya
yonelik bazi unsurlar bulunmakla birlikte bu unsurlar ¢ok zayif ve birbirinden
kopuk durumda.

Orta (3 puan): Metinde belli bir konu var, fakat yer yer ortaya cikan
kopukluklar metnin anlagilmasini olumsuz yonde etkiliyor. Metinde bir plan var,
fakat anlatilan olaylar arasindaki iliskilerde bazi sorunlar var. Metindeki olaylar
yeterince gelistirilememis. Metnin birimleri arasinda bazi baglantilar olmakla
birlikte bu baglantilar yetersiz. (Ya da metnin bir yerine kadar baglantilar bagarili
olmakla birlikte bir yerden sonra ¢ok zayif.) Metinde bir hikdye olusturulmus
fakat bu hikaye biitiinliik tagimiyor. Hikayede bir odak noktast bulunmuyor.

Iyi (4 puan): Metinde belli bir konu var, bu konu gelistirilmis. Fakat
ayrintilarla ilgili baz1 kopukluklar var. Metinde mantikli bir plan var, olaylar
birbirini tamamlayacak sekilde kurgulanmis fakat bu olaylarin sunumu 6zgiin
degil siradan. Metnin birimleri arasinda baglantilar var. Fakat bu baglantilar
incelikle iglenememis. Genel olarak biitiinliik tagiyan bir hikaye.

Cok Iyi (5 puan): Metinde belli bir konu var, bu konu ayrmtilarla
gelistirilmis ve metindeki her ayrinti baslangi¢ ve bitis arasindaki baglantilarin
olusmasina katki saglayacak bicimde islenmis. Metinde mantikli bir plan var,
olaylar birbirini tamamlayacak sekilde kurgulanmis, olaylarin sunumu &zgiin ve
ilgi ¢ekici. Metin birimleri tamamen uyumlu ve baglantilar basariyla ve incelikle
islenmis. Tam anlamiyla biitlinliik tasiyan bir hikaye.

1.6.2. Bagdasiklik

Calismanin  metinsellik  Olgiitlerini ele alan o6nceki boliimlerinde
bagdasiklik kavrami iizerinde kisaca durulmus ve farkli goriisler bulunmakla
birlikte bagdasikligin daha ¢ok metnin kiigiik yapisini ilgilendiren ve daha ¢ok dil



27

bilgisel, sozciiksel baglantilarla olusturulan bir nitelik olduguna deginilmisti. Bu
bolimde arastirmanin temel sorgulamalarindan birini olusturan bagdasiklik
baslig1 kullanilacak 6l¢ek temel alinarak alt dlgiitlere indirgenerek tartisilacak ve
cesitli orneklerle somutlagtirilacaktir.

Bagdasiklik iizerine yapilan ilk calismalar, diger tim metin dil bilim
calismalar1 gibi Bati’da ve Bati1 dilleri temel alinarak gerceklestirilmistir.
Altunkaya, (1987:31-32) bagdasiklik tizerinde yogunlagsan ¢aligmalarin yirminci
yiizyilin ikinci yarisinda Jacobson ile bagladigini, daha sonra bu alanda giliniimiize
kadar kabul goren en 6nemli ¢calismay1 Haliday ve Hasan’in ortaya koyduklarini
belirtmektedir.

Gilinay’a gore bagdasiklik, yazinin metin olmasint saglayan, metin igi
iliskileri kuran dille ilgili 6zelliklerin tiimiinii belirtir. Bir yazinin metin olmasini
saglayan metin igi iligkileri kuran dille ilgili 6zelliklerin tiimiinii ifade etmektedir;
metnin kiigiik yapisina iligkin bir degerdir (Giinay, 2007: 71). Bir metnin
bagdasikligini saglayan ¢esitli unsurlar vardir. Bu unsurlari sdyle siralayabiliriz:

® Olusturucu 6genin yinelenmesi

e Art gonderim ve 6n gonderim: Bir kavramin ya da varligin asil adi
yerine baska sozciiklerle anilmasidir. Asil adin kullantmindan 6nce de sonra da
gerceklesebilmekte ve buna gore 6n gonderim ya da art gonderim adim
alabilmektedir.

e Eksiltili yapilar

e Ortiik anlatim: Sezdirimler ve ¢ikarsamalar

e Orgeler (motif) ve izlek

e Dil bilgisel eylem zamanlar1

e Tiimceler arasi bagimti 6geleri

e Metni boliimlere ayiran belirticiler (Giinay, 2007: 71-104)

Uzun ve Kegik’e (2003:30) gore dil bilgisel ve sozciiksel olmak iizere
ikiye ayrilan bagdasiklik sdzciiksel boyutta asagidaki yollarla saglanabilmektedir:

® Bir sozciigii oldugu gibi yineleme

e Esanlamli ya da yakin anlamli s6zciikleri kullanma

e Ustterim-altanlamlilik iliskisi igeren sdzciikleri kullanma

e Ayni kavram alanindan sozciikleri kullanma

e Ayni kokten tiiremis farkli sozciik tiirlerindeki sozciikleri kullanma

Uzun (1995), “Orhon Yaztlarmin Metindilbilimsel Yapis1” isimli
calismasinda Orhon Yazitlarim1 bagdasiklik ve tutarlilik agisindan incelemistir.
Uzun (1995:35) bu incelemesinde bagdasikligi degerlendirirken Halliday ve
Hasan’in (1976) eserinden yola ¢ikmakla birlikte su bagliklari kullanmistir:

1. Gonderimsel bagdasiklik

1.1. Onciil-Bagimsiz Bagdasiklik Ogeleri (Kisi adillari, gdsterme
adillar1, doniisliiliik adillar1, gosterme sifatlar)
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1.2. Ardil-Bagimli Bagdasiklik Ogeleri (Iyelik ekleri, belirtme durumu
eki, ilgi ekleri, kisi ekleri)

2. Bigimsel-Sozliiksel Bagdasiklik

2.1. Baglaclar

2.2. Degistirim

2.3. Sézciik Iliskileri ve Sozliiksel Bagdasiklik

2.4. Eksilti

2.5. Zaman, Goriiniig, Kip

Bagdasiklik hususunda deginilen tiim calismalar birbiriyle degisen
oranlarda Ortlisen basliklar igermektedir. Caligmada esas alinacak bagdasiklik
dlgiitleri ise kullamlacak olan “Bagdasiklik Diizeyi Degerlendirme Olgegi”nde
yer alan maddeler dikkate alinarak irdelenecektir. Coskun(2005) tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanan Haliday ve Hasan’a(1976) ait siniflama agagida daha ayrintili
bicimde incelenecek olan bes basligi icermektedir: gonderim, eksiltili anlatim,
degistirim, baglama 6geleri ve kelime bagdasiklig1 (Coskun, 2005:54).

1.6.2.1.Gonderim

Metnin temel birimlerinden bir tanesini olusturan herhangi bir
kavramin, varligin ya da anlamin ayni1 igerigi kast edecek bigcimde farkli sdzciik
ya da sozciiklerle ikame edilmesi olarak ifade edilebilecek olan gonderim, ¢esitli
tiirlere ayrilmaktadir.

Aragtirmada kullanmilan 6l¢ekte “gonderim” basgligi su alt baghklara
ayrilmustir: sahis zamirleri, doniisliiliik zamiri, isaret zamirleri, ilgi zamiri, igaret
sifatlar1 ve karsilastirma. Zamir, sifat, edat, zarf gibi farkli tiirde sozciiklerden
olusan gonderim unsurlari, metnin bolimleri arasinda dil bilgisel birimler yani
sozciikler ve sozciik gruplart araciligryla iligki kurulmasini saglar. Ayni sézciigiin
Ornegin bir karakterin ya da nesnenin adinin rahatsizlik yaratacak siklikta
tekrarlanmamasi ve baglantilarin okurun zihninde dogru bicimde kurulabilmesi
icin gereksinim duyulan unsurlardir.

Omek: Ahmet, sinifa gelip arkadaslariyla uzun uzun vedalagti. Daha
sonra oradan ayrilarak ogretmenler odasina yoneldi.

Yukaridaki ornekte birbiriyle anlamca baglantili iki ciimleye yer
verilmistir. Iki ciimle arasindaki iliskiyi saglayan dil bilgisi unsurlari soz
konusudur. Ilk ciimlede olaym gectigi mekan olan “siif” sozciigiiniin yerini
ikinci climlede “oradan” sozciigli tutmustur. “Orada” sdzciigii kullanilarak “sinif”
sozciigiine gonderimde bulunulmustur.
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1.6. 2. 2. Eksiltili Anlatim

Eksiltili anlatim; ciimlelerin, ortak 6gelerin ya da eklerin diistiriilmesi
yoluyla, dilin daha ekonomik kullantmim1 saglayan yollardan birini
olusturmaktadir. Okuyucunun, metni bir biitiin olarak algilayip verili bilgi ve
unsurlardan verilmeyen unsurlari g¢ikarsayabilme, disiiriilen, eksiltilen yapilari
tamamlayabilme yeteneginden yararlanilarak daha az s6zciikle daha fazla anlam
iletebilen bir ifade bigimi yakalanabilmektedir. Eksiltili anlatim ii¢ yolla
yapilabilmektedir: climlenin diisiiriilmesi, ortak ogelerin diistirilmesi ve eklerin
disiiriilmesi.

Ornek:

Ogretmen: Proje calismani tamamlayabildin mi?
Ahmet: Haywr.(Proje ¢calismami tamamlayamadim)

Ornekte, “hayir” sozciigii “Proje g¢alismami tamamlayamadim.”
climlesinin yerini tutmus ve yanit olarak sdylenmesi gereken ciimle diisiiriilerek
okuyucunun “hayur” soézciigiinden bu ciimlenin igerdigi anlami c¢ikarsamasi
beklenmektedir.

1.6.2.3. Degistirim

Yazma siireci, lizerine yazilacak konunun se¢imi ve sinirlandiriimasiyla
baslamakta ve bu se¢im de kullanilacak sozciiklerin sayisim  gorece
sinirlandirmaktadir. Konudan uzaklasmadan metin olusturulurken, zaman zaman
ayn1 sozciikleri fazla sik kullanma zorunlulugu dogmaktadir. Bu zorunluluk ise
yazarin, birbirinin yerini tutabilecek, yakin anlamli, es anlamli ya da dolayl
gondermelerle ayni anlami karsilayan baska sozciikleri kullanarak bu durumu
agsmaya calismasina neden olmaktadir. Degistirim ii¢ sekilde yapilabilmektedir:
isme dayali degistirim, fiile dayali degistirim ve climleye dayali degistirim.

Ormnek: Bu kitaplik antika, benim odamdaki ise dyle degil.

Ormekte “antika” sozciigii ciimlenin ikinci bdliimiinde degistirilerek
“Oyle” sozcugii ile karsilanmistir. Boylece “antika” sdzciigli okuyucuyu rahatsiz
edecek siklikta tekrarlanmak yerine ayni anlami saglayan baska bir sozciikle ayni
anlam verilmistir.
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1.6. 2. 4. Baglama Ogeleri

Sozciikler, sozcik gruplari, climleler ve ciimlecikler arasindaki
baglantilar1 saglayan birimlere baglama &geleri adi verilmektedir. Kurduklari
anlam ilgisine gore cesitli gruplara ayrilmaktadir.

1.Ekleyici Baglama Ogeleri: ve, ile, de, de...de, hem..hem (de),
gerek...gerek(se), ha...ha, hakeza, bunun yaminda, bunun yam sira, buna
ilaveten, buna ek olarak, bundan baska, olsun...olsun, tistelik, iistiine tistliik,
hatta, ayrica, bir...bir(de), bir de, dahi, bile, ne...ne(de) vb.

2. Ayt Edici Baglama Ogeleri: ya da, ya..-sa, ya...ya(da),
ya...yahut(da), veya, yahut(da), veyahut(da), bari, sadece, en azindan, harig, hi¢
degilse, kah...kah, bazen...bazen(de), hi¢ olmazsa, ister...ister(se)..., vb.

3.Zitlik Bildiren Baglama Ogeleri: aksine, ama, fakat, ancak, halbuki,
oysa, ama Yyine de, bilakis, karsin, ragmen, de, -digi halde, in tersine, ise(de),
lakin, ne var ki, oysaki, yalniz, vb.

4. Zaman-Siralama Bildiren Baglama Ogeleri: once, daha once, bundan
once, ilk once, oncelikle, evvel, simdiye kadar, ilk kez, ilk olarak, olana dek, o
zamana kadar, sonra, nihayet, az sonra, hemen, artik, yine, gene, hep, siirekli,
hala, son kez, -den beri, -den itibaren, heniiz, her zaman, devamli, daima, tekrar,
vb.

5. Kosul Bildiren Baglama Ogeleri: eger...(i)se, sayet...(i)se, yeter ki,
...-se, yoksa, ki, mi, de, tek, takdirde, vb.

6. Agiklama Bildiren Baglama Ogeleri: ger¢i, yani, ger¢ekten, hakikaten,
dogrusu, megerse, yoksa, aksi halde, gel gelelim,ki, kaldi ki, zaten, meger,
hani...(var)ya, daha dogrusu,dogrusunu sorarsan, isin ash, ashnda, anlasilan,
tabii ki, ozetle, benzer sekilde, neyse, nitekim, illa (da), ille (de), herhalde, sanki,
adeta, baska bir deyisle, dahast var, kisacasi, o kadar... ki, ne de olsa, nasilsa,
vb.

7.0rnekleme Bildiren Baglama Ogeleri: mesela, ornegin, érnek,
orneklendirecek olursak, ...gibi, ...v benzeri, ...ve sair, vb.

8.Sebep Bildiren Baglama Ogeleri: ciinkii, zira, ...-den, ...-si sebebiyle,
bu yiizden, buna bagl olarak, -den dolayi, bu sebeple, bunun sonucu olarak, su
halde, oyleyse, diye, -digi i¢in, -den étiirti, vb. (Coskun, 2005)
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1.6.2.5. Kelime Bagdasikhig

Ayn1 metin igerisinde kullanilan belli bir kavram alanina ait sézciiklerle
saglanan bagdasikliga kelime bagdasikligi adi verilmektedir. Yazilan metnin
konusuna uygun olarak se¢ilen kelimeler metin boyunca tekrarlanarak metnin bu
sozciikler lizerinden 6zgiil bir alana odaklanmasi ve bu alandan uzaklagmamasi
saglanmig olmaktadir.

Omek: Heniiz alti yasindayken baslayan égrenim yasamimiz, resmi
olarak genellikle yirmili yaslarda sona erer. Oysa yagam okulunun égrenciligi bir
omiir stirer. Egitim-ogretim okulla ve siireyle simirlandirilamaz.

Yukarida verilen “egitim” konulu ciimlelerde, bu alana ait “6grenim,
okul, 6grencilik, egitim, 6gretim” sozciikleriyle climleler arasinda anlamsal ve
diislinsel baglantilar dolayisiyla kelime bagdasiklig1 saglanmustir.

1.7. Metin Elementleri

Bagdasiklik metindeki kiigiik 6lgekli yapryi, tutarlilik ise biiyiik dlcekli
yapiy1 ortaya koyar. Oykii elementleri ise metnin iist yapust ile iliskilidir (Coskun,
2005: 188). Akyol sekiz hikaye elementi belirlemistir. Bunlar: Sahne ve zaman,
olay nerede ve ne zaman oluyor? , ana ve yardimci karakterler: hikayedeki
insanlar, hayvanlar vb. , baslangi¢ olay1: olaym, problemin baslangici, problem:
hakkinda hikayenin yazildig1 durum,problemi ¢6zme tesebbiisleri, sonug, ana
fikir, reaksiyon’dur (Akyol, 1999:55-57).

Akyol’un (1999:55-57) Tompkins’ten (1988) uyarladigina gore hikaye
haritasinin elementleri {i¢ boliimden olusur: baglangig, gelisme ve sahne.
Baslangi¢ boliimiinde karakterler tanitilir, sahne ve problem tamimlanir ve
okuyucu giidiilenir. Gelisme boliimiinde problem karmagiklasir, engeller ortaya
cikar, karakterler hakkinda genis bilgi verilir, okuyucu karakterle iliski kurar ve
hikayenin en uzun boliimiidiir. Sahne boliimiinde problem ¢oziiliir, sonug ortaya
konulur, okuyucu rahatlar. Coskun(2005) farkli sahislar tarafindan olusturulan
farkl1 hikaye yapilarmin ortaklastig1 yonleri sdyle siralamustir: Oykiiniin cereyan
ettigi yer, zaman ve hikaye kisilerinin tanitildig1 dekor béliimii, dykiiniin temelini
teskil eden baglatici olay, sorunu ¢ézmek ya da amaca ulasmak igin Oyki
kisilerinin harekete gegmesi, meselenin ¢éziime ulagsmasi ya da amaca ulasilmast,
kahramanlarin sonug karsisindaki tutumlarinin yansitilmasi (Coskun, 2005: 115).
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1.8. Alanda Yapilmis Calismalar

Metin bilim, dil bilim ve Tiirk¢e egitimi alanlarinda, ders kitaplarinda
yer alan ya da dgrenciler tarafindan olusturulan metinleri, bagdasiklik ve tutarlilik
acisindan inceleyen pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Ancak Tiirkce 6gretmenligi
bolimii O6grencileri tarafindan yazilmis metinlerin irdelendigi bir g¢alismaya
rastlanmamustir.

Kegcik’in (1992) Ilkokul Ogrencilerinin ézet ve Hatirlama Metinlerinde
Bagdagsiklik Sorunu baslikli arastirmasinda 183 ogrenciye biri bagdasiklik
Olgiitlerini saglayan digeri ise bagdasiklik agisindan sorunlu ikigser metin
verilmistir. Ogrencilerden metinleri oncelikle bakarak ardindan hatirladiklari
kadariyla, bakmadan Ozetlemeleri istenmistir. Yapilan inceleme sonunda
ogrencilerin yazdiklarinda dort temel sorun saptanmustir:

- Asil metinden uzaklasma

- Siralamada karisiklik

- Kabul edilemez eksiklik

- Gonderim sorunu

Ruhi  (1994: 24-26) “likogretim  Ogrenci  Kompozisyonlarindaki
Bagdasikiik Sorunlar1” adl1 calismasinda Ogrencilerin yazdiklari
kompozisyonlarinda daha ¢ok iki tip kopukluk goriildiigiinii belirtmistir: Verilen
genel konu bashgmnin yeterince daraltilmamasi. Bu durumda 6grencilerin
kompozisyonlarinda diigiinceleri birbirine baglayamadiklar1  goriilmektedir.
Metnin  igeriginin  diizenlenmesinde konunun = gerektirdigi  siralamanin
belirlenememesi. Bu sorun ozellikle kompozisyonlarin giris ve sonug
boliimlerinde ortaya ¢ikmaktadir. Giris boliimlerinde baz1 6grenciler olaylar yer
ve zaman igerisine oturtamamakta; sonug¢ boliimiinde ise daha dnce s6zii edilmesi
gereken acgiklayici bilgi dile getirilmektedir. Yine ayni c¢aligmanin sonucunda
Ruhi, 6grencilerdeki bu eksikliklerin giderilmesi i¢in dort tiir caligma yapilmasini
onermektedir: sozciik/kavram aglar1 olusturma, metin tamamlama, metin
diizenleme, metin i¢erigini diizenleme.

Enginarlar (1994) tarafindan yapilan ¢alismada ilkdgretim 6grencilerinin
kompozisyonlarinda bagdasiklik sorunlar1 incelenmis ve sorunlarmn su
sebeplerden kaynaklandigi ortaya konmustur:

- Paragraf i¢inde baska bir konuya gegcis ya da ayni konunun baska bir

yoniini ele alma

- Konu degisikligi olmaksizin ya da konuyu bir bagka yonden ele alan

bir alt konuya gegme durumu s6z konusu degilken birden ¢ok paragraf

yapma

Uzun(1995), tarafindan  gerceklestirilen  “Orhon  Yazitlarimin
Metindilbilimsel Yapis1” adli ¢alismada Tiirkgenin bilinen en eski yazili
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belgelerini olugturan Orhon Yazitlar1, metin bagdasiklig1 ve tutarliligi bakimindan
degerlendirilmistir. Arastirmada bagdasiklik, Halliday ve Hasan(1976)’in yapiti
baz almarak ve siniflandirmada bazi degisiklikler getirilerek agiklanmustir;
tutarlilik ise farkli metindilbilim anlayislarindan faydalanilarak anlatilmustir.

Issever(1995), “Tiirkce Metinlerdeki Baglanti Ogelerinin Metinbilim ve
Kullanimbilim Ac¢isindan Islevleri” baslikli ¢alismasinda konusma dilindeki
metinsellik 6gelerini irdelemistir.

Bagbug’un(1997)  ‘Anadolu  Ogretmen  Liselerinde  Tiirkce
Kompozisyon Ogretim ve Egitimin Meseleleri Uzerinde Bir Saha Arastirmast®
baslikli ¢alismasi, Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilan bir ¢aligma olmasi
acisindan benzerlik gdsteren bir aragtirmadir.

Aksan ve Cakir (1997: 105-128) tarafindan yapilan ¢alismada iki ayrn
ogrenci grubuna kompoziyon yazdirtlmis; bir gruba yalnizca konu verilmis, hi¢bir
aciklama yapilmamuis; diger gruba ise konu ile birlikte amag ve iletisimsel islev
yani kim i¢in neyi yazacaklari agiklanmistir. Bagintililik, bagdasiklik,
bilgilendiricilik, konu olusumu ve siirekliligi yonlerinden yapilan incelemede iki
grup arasinda bilgilendiricilik acisindan anlamli diizeyde fark gézlenmistir

Coskun (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, 5 ve 8. sinif 6grencilerinin
Oykiileyici metin tiirlinde yazdiklar1 triinler bagdasiklik, tutarlilik ve metin
elementleri acisindan Olgekler araciligiyla degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonucunda dgrencilerin bagdasiklik, tutarlilik, metin elementleri agisindan daha
¢ok hangi noktalarda eksikliklerinin oldugu ortaya konmustur. Ayrica
Ogrencilerin metin uzunlugu, bagdasiklik, tutarlhilik ve Oyki elementleri
alanlarinda aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli, olumlu ve
yiiksek diizeyde iliskiler oldugu sonucuna varilmustir.

Koger’in (2010) yaptigi calismada ise ilkdgretim okullarmin ikinci
kademe Tiirkge ders kitaplarinda bulunan bes tane metin bagdasiklik ve tutarlilik
acisindan incelenmis ve bir metin diginda tiim metinlerin genel olarak tutarlilik
oOlgiitlerini sagladiklari; ancak bagdasiklik agisindan yer yer kusurlar icerdikleri
sonucuna varilmistir.

Karatay (2010: 373-385) “Bagdagsiklik Araclarmi Kullanma Diizeyi Ile
Tutarl Metin Yazma Arasindaki Iliski” adli calismasinda 110 Tiirkge 6gretmeni
tarafindan yazilan metinleri bagdasiklik ve tutarlilik Olgiitleri agisindan
degerlendirerek bagdagiklik araglarmin  kullanim diizeyi ile tutarli metin
olusturma arasindaki iliskiyi incelemistir. Elde edilen bulgular 1518inda baglama
Ogelerinin kullanimi ile tutarli, biitiinlik tasiyan bir metin olusturma becerisi
arasinda paralellik oldugu, bagdasiklik ogelerini basarili bigimde kullanabilen
Ogretmen adaylarmin tutarlilik konusunda da daha basarili olduklari sonucuna
varmistir.
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Coban(2012)’in  “likégretim 7. Swimif Ogrencilerinin Olusturduklar:
Opykiileyici ~ Metinlerin ~ Bagdasiklk  ve — Tutarlihik  Olgiitlerine  Gore
Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismasi, 7. smif diizeyinde 83 0Ogrenciyle
gergeklestirilmistir. Ogrencilerin yazdiklari oykiiler Coskun(2005) tarafindan
hazirlanan Slgekle bagdasiklik ve tutarlilik acisindan degerlendirilmistir. Daha
sonra 6grencilerin bagdasiklik ve tutarlilik puanlari, sosyo-ekonomik durum ve
cinsiyet degiskenleriyle aralarinda istatistiksel agidan anlaml bir iligki bulunup
bulunmadigi analiz edilmistir. ““T testi’ sonucunda 6grencilerin olusturduklari
metinlerde cinsiyete gore bagdasiklik araglarinin kullanim sikligi agisindan
sadece ‘‘gonderim’’ ogesinin kullaniminda kizlar lehine anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Sosyo-ekonomik bakimdan bagdasiklik araglarinin
kullanimu ile ilgili yapilan ‘‘Anova analizi’’ sonucunda: Gonderim, degistirim,
eksilti ve kelime bagdasikligi dgelerinde gruplarin puan ortalamalart arasinda
anlaml bir farklilik g6zlenmistir. Tutarlilik diizeyi degerlendirme 6l¢egine gore
elde edilen verilerin “‘t testi’’ ve ‘‘anova tesi’’ ne gore yapilan analizlerde
cinsiyet ve sosyo-ekonomik agidan anlamli bi¢imde farklilasmadigi tespit
edilmisgtir.

Yilmaz(2012), “I1. Suf Ogrencilerine Ait Oykiileyici Metinlerin
Bagdasiklik ve Tutarhilik Agisindan Incelenmesi” adli ¢ahgmasinda &grencilerin
bagdasiklik olusturma diizeyi ile okul tiirii, cinsiyet, 6grencinin okudugu kitap
sayisi, sosyal medyada yazisma siiresi degiskenleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olustugu; ailenin gelir diizeyinin farklilik olusturmadig: tespit
edilmistir. Ogrencilerin tutarlilik puani ortalamasi 5 iizerinden 1,87 olarak
bulunmustur. Arastirmanin alt probleminde yer verilen okul tiirii, cinsiyet, ailenin
gelir diizeyi, 6grencinin okudugu kitap sayisi, sosyal medyada yazisma siiresi
degiskenleri ile 6grencilerin tutarlilik olusturma bagarilari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilk oldugu saptanmistir. Sonuglara gore 11. smif
ogrencilerinin Oykiileyici metinlerinde bagdasiklik ve tutarlilik olusturmada
onemli sorunlar yasadiklar1 goriilmiistiir.

Can(2014)’'m  “Ortaégretim Ogrencilerinin Bagdasiklik ~Araglarim
Islevierine Gére Yazili  Anlatimlarinda  Kullanma — Becerileri”  bashikl
aragtirmasmin evreni, 2008-2009 Egitim-Ogretim yilinda Tiirkiye’de &grenim
goren ortadgretim 9. ve 10. sif dgrencileridir. Tiirkiye evreninden 23 il ve 32
genel liseden secilen 524 dgrenci ornekleme alinmistir. Arastirmada ulasilan
temel sonuglar sunlardir: Bagdasiklik araglari metin igerisinde sirastyla en ¢cok %
47, 32 ile climleler arasinda, % 31,60 ile climle igerisinde, % 15 ile paragraf
icerisinde, % 6,06 orani ile de paragraflar arasinda bag kurma isleviyle
kullanilmustir. Ortadgretim Ogrencileri, bagdasiklik araglarni ciimle iginde,
climleler arasinda, paragraf iginde ve paragraflar arasinda kullanirken bazi
problemler yagamaktadirlar.
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BOLUM II
YONTEM

Aragtirmanin bu béliimiinde, ¢alismanin gerekgesini olusturan problem
tanimi, c¢aligmanin ulagmayr hedefledigi amacg/amaglar, arastirmanin genel
anlamda egitim, 6zel anlamda Tiirk¢e egitimi agisindan 6nemi ve g¢aligmanin
smurliliklarina yer verilecektir.

I1. 1. Problem

Tiirkgenin anadili olarak 6gretiminde esas alinan dort temel etkinlik
alanindan biri olan yazma, en zor gelistirilen dil becerisidir. Egitim sistemimizin
coktan se¢meli sinavlara odakli olmasindan dolay1r yazma etkinlikleri Tiirkce
Ogretimi siirecinde yeterince dnemsenmemektedir. Diger dil becerileri giindelik
yasamda daha sik kullamildiklar1 igin resmi egitim disinda da gelistirilebilirken,
yazili anlatim agirlikli olarak resmi egitim igerisinde Ogrenilmekte ve
gelistirilmektedir.

Egitim sistemimizin sik¢a yakinilan sorunlarindan bir tanesi olan,
ogrencilerin yazili anlatim yoluyla kendilerini ifade etmekte, en basit resmi yaziy1
dahi yazmakta zorlandiklar1 gercegi bu probleme iliskin ¢alismalar yapilmasini
zorunlu kilmaktadir. Yazili anlatim konusunda yasanan sorunlar birden g¢ok
nedenden kaynaklanabilmektedir. Bu becerinin gelistirilmesinde yaganan
glicliigiin nedenlerinden bir tanesinin de 6gretmenlerin bu konudaki yetersizlikleri
oldugu ve bu yetersizliklerin egitim fakiiltelerinde verilen egitimle asilamadig:
diigiiniilmektedir.

Metin bilim, dil bilim ve Tirkge egitimi alanlarinda, ders kitaplarinda
yer alan ya da 6grenciler tarafindan olusturulan metinleri, bagdasiklik ve tutarlilik
acisindan inceleyen pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Ancak Tirkce dgretmenligi
boliimii dgrencileri tarafindan yazilmig metinlerin incelendigi bir ¢aligmaya
rastlanmamustir.

Arastirmada asagida yer alan denenceler sianacak ve belirtilen problem
climlelerine yanit aranacaktir:

1. Mersin Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin
yazdiklar1 metinlerde bagdasiklik araglarini kullanma sikliklart ortalama kagtir?
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2. Mersin Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Béliimii 6grencilerinin
bagdasik bir metin olusturma becerisine iligkin puanlari, bulunduklar sinifa kosut
olarak yiikselmekte midir?

3. Smuf diizeyi ile bagdasiklik puanlari arasinda istatistiksel acidan
anlamli bir iliski var midir?

4. Mersin Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Béliimii dgrencilerinin
yazdiklar1 metinlerin ortalama tutarlilik diizeyi genel itibariyle ve ayr1 ayr1 smiflar
diizeyinde nasildir?

5. Mersin Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 6grencileri tutarl:
bir metin olusturma becerisine iliskin puanlar1, bulunduklar1 sinifa kosut olarak
yiikselmekte midir?

6. Sinif diizeyi ile tutarlilik puanlart arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir iligki var midir?

7. Mersin Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Béliimii 6grencilerinin
yazdiklar1 metinlerin 6ykii elementleri puani ortalamasi genel olarak ve ayri ayri
smiflar diizeyinde nasildir?

8. Mersin Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Béliimii 6grencilerinin dykii
elementlerini iceren bir metin olusturma becerisine iligkin puanlari, bulunduklar
smifa kosut olarak yiikselmekte midir?

9. Mersin Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 1, 2, 3 ve 4. simf
Ogrencilerinin 6ykii elementlerini i¢eren bir metin olusturma becerisine iligkin
puanlart ile siif diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki var
midir?

10. Mersin Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Béliimii 1, 2, 3 ve 4. siif
ogrencilerinin cinsiyetleri ile tutarlilik, bagdasiklik ve dykii elementlerini iceren
bir metin olusturma becerisine iligkin puanlar1 arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir iligki var midir?

11.2. Amacg

Arastirmada, yazma becerisinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde
yasanan gii¢likklerin nedenleri arasinda, 6gretmen yetistiren kurumlarda verilen
egitimin, segilen Ogrencilerin gegmisten gelen yetersizliklerinin agilmasini
saglayamamasinin bulunup bulunmadigmin ortaya konmasia katki saglamasi
amaciyla, Tirkce Ogretmeni adaylarinin bagdasik ve tutarli metin olusturma
becerilerinin dlgiilmesi hedeflenmektedir. Ayrica sinif degiskeni ile bagdasik,
tutarli ve oykii elementlerini igeren metin olusturma becerileri arasinda anlaml
bir iliski bulunup bulunmadig da ¢alismada aragtirtlacaktir.
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11.3. Onem

Geligmis iilkelerin aksine Tiirk egitim sisteminde 6l¢me degerlendirme,
ozellikle bir iist 6gretim kademesine gegme asamasinda, ¢coktan se¢meli sorularla
yapilmakta ve bu durum yazma ekinliklerine gereken 6zenin gdsterilememesine
yol agmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢ce 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gérmeye
hak kazanan ogretmen adaylari, mesleki Ggretim siirecine, yazma becerisi
acisindan yetersizliklerle baslamaktadirlar. Tiirkce &gretmeni adaylarinin yazil
anlatim ile ilgili sorunlarmin ¢6ziilememesi, yazili ifade yetisinden yoksun
bireylerin yetismesine yol agmaktadir. Bu nedenle ogretmen adaylariin
eksikliklerinin mesleki egitim siirecinde ne 6l¢iide asilabildiginin saptanmasi bu
noktada 6nem kazanmaktadir.

11.4. Sayiltilar

Caligma, yiiksek lisans tezlerinin smirlar1 disiiniilerek ayni egitim-
ogretim yili igerisinde, 1, 2, 3 ve 4. smiflar diizeyinde 6grenim goren farkli
Ogrenciler tiizerinden gergeklestirilecektir. Simif degiskeni ayni1 6grencilerin
yazma becerisi konusundaki gelisimleri izlenerek dlglimlenmeyecektir. Zamansal
acidan bu tiir bir dl¢iimleme c¢alismanin smirlarini asacaktir. Ogretmen adaylar
farkli sosyo-ekonomik ve demografik ozellikler gostermektedirler. Ayrica farkl
egitim —0gretim donemlerinde lisans programina basladiklar1 i¢in degisik ders
igerikleri ile karsilagmig olabilmektedirler. Dolayisiyla tim siif diizeylerindeki
Ogrencilerin yazma becerisi acgisindan birbirine yakin nitelikler tagidiklart kabul
edilerek kiyaslama yapilacaktir.

11.5. Smirhliklar

Calisma ulasilabilirlik, siire, kapsam gibi smurliliklar agisindan Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimii &grencileri ile
sinirlandirilmastir.

Metinler yalnizca bagdasiklik, tutarlilik ve 6ykii elementleri agisindan
degerlendirilecektir.

Calisma zaman smirlamasindan dolayi, aym1 &grencilerin dort yillik
geligimlerinin izlenmesine olanak vermediginden, iiniversitede alinan mesleki
egitimin Ogretmen adaylarinin yazma becerilerinin gelismesine katki saglayip
saglamadig1 sorusuna kesin bir yanit verme iddias1 tagimamaktadir. Ancak bu
konuda ipuclar1 vermesi acisindan faydali bir ¢aligma olacag diistiniilmektedir.
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11.6. Yontem

Arastirmada, 211 6grenciye 211 tane oykil yazdirilmistir. %5 hata pay1
ile belirlenen 6rneklem sayisina uygun olarak 158 6grenciden alinan toplam 158
metin, Coskun tarafindan gelistirilen Olgeklerle arastirmaci tarafindan
puanlanmustir.

Her 6grenciden oykii tiiriinde bir metin yazmasi istenmistir. Orneklem
igerisinde siniflarin oraninin birbirine yakin tutulmasina 6zen gosterilmis ve her
siniftan ortalama 40 6ykii segilmistir. 2. Siniflardan elde edilen 6ykii sayisi 37°de
kalmis, 4. smiflardan elde edilen Oykii sayisi ise 41 olmustur. 1. ve 3.
siniflardansa kirkar kagit secilmistir.

11.7. Arastirmanin Modeli

Aragtirma, oOncelikle mevcut durumu irdeledigi icin betimsel bir
calismadir. Ancak farkli degiskenlerin bagdasik ve tutarli metin yazma becerisi
ile iligkisini de konu edindigi i¢in ayni zamanda iliskisel bir ¢alisma 6zelligi
tasimaktadir (Erkus, 2005:68-73). Arastirmada elde edilecek nicel veriler ayni
zamanda nitel olarak da yorumlanacak ve degerlendirilecektir.

11.8. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Mersin Universitesi Tiirkge Egitimi Bolimii 1, 2, 3
ve 4. smif 6grencilerinden olugan sonlu bir evrendir. Evrende toplam 283 6grenci
yer almaktadir.

Orneklem, basit seckisiz 6rnekleme ya da bir diger adlandirmayla sonlu
evrenlerde basit rassal Ornekleme yoluyla belirlenmigtir (Erkus, 2005: 84).
Orneklem olarak 2015-2016 egitim-dgretim yilinda, Mersin Universitesi Tiirkge
Ogretmenligi Béliimiinde okuyan 158 6grenci segilmistir. Boliimiin birinci,
ikinci, Ug¢iincli ve dordiincii smiflarinda okuyan Ogrenciler, ayni zamanda
arastirmanm evrenini olusturmaktadir. Oykiiller 2016 yili mayis aymnda
yazdirilmistir.
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11.9. Veri Toplama Teknikleri ve Araglari

Toplam 158 metin, Coskun(2005) tarafindan gelistirilen bagdasiklik,
tutarhlik ve metin elementleri &lgekleri araciligiyla arastirmaci tarafindan
puanlanmustir.

I1. 10. Verilerin Analizi

Elde edilen puanlar, ¢esitli analizlerle yukarida yer alan denencelerin
smanmasi i¢in kullanilmistir. Veriler, Kozmogorov-Simirnov testi ile normal
dagilimin bulunup bulunmadigi kontrol edildikten sonra kullanilarak SPSS/v22
programi araciligiyla analiz edilmistir. Tutarhilik, bagdasiklik ve metin
elementleri puanlarinin toplamda ve siniflar diizeyinde aritmetik ortalamalari
alindiktan sonra Mann-Whitney U testi ile veriler degerlendirilerek aritmetik
ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 kontrol edilmistir. Arastirma
onerisinde, 6lgegi gelistiren Coskun(2005) tarafindan veri analizi i¢in kullanilmig
olmasi sebebiyle kullanilacagi ongoriilen iliskisiz  6rneklemler t testi
uygulanamamigtir. Yapilan normallik testinde verilerin normal dagilmadig
anlagildigindan, normal dagilimm bulunmadig iliskisiz drneklemler igin t test
yerine gelistirilmis olan Mann-Whitney U testi uygulanmistir.
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BOLUM 11

BULGULAR VE YORUM

I11. 1. .Bulgular

Arastirmanin uygulama sathasinda; belirlenen evren ve Orneklem
dogrultusunda, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimiinde 6grenim goren 283 6grenciden 211’ine
ulagilmis ve ulasilabilen 6grencilerden 200-300 sozciikten olusan oykii tlirlinde
birer metin yazmalar1 istenmistir. Daha sonra, smiflarin 6rneklem igindeki
oraninin birbirine yakin olmasina 6zen gosterilerek, %S5 hata payiyla belirlenen
orneklem sayisina gore aralarindan 158 adet kagit secilmistir.

Yazilan Oykiilerin konulari; yazarlari tarafindan, aragtirmacinin uzman
goriigleri alarak belirledigi bes konu arasindan secilmistir. ilk asamada
aragtirmacinin  belirledigi on farkli 6ykii konusu, Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimiinde gorev yapan ii¢ akademisyen tarafindan
degerlendirilmis ve oylanmistir. En fazla oy olan bes 6ykii konusu segilerek
konularin da yer aldig1 bir 6ykii yazma yonergesi hazirlanmistir. Katilimcilara,
aralarindan se¢im yapmalar1 i¢in Oykii yazma yonergesiyle sunulan bes konu
sunlardir:

1. Bir kdy okuluna atanan gen¢ bir simif &gretmeninin okulun ilk
giintinde yasadiklarini anlatan bir ykii yaziniz.

2. Universiteyi yeni kazanmus bir egitim fakiiltesi 6grencisinin okulun ilk
giiniinde yasadiklarini anlatan bir 6ykii yaziniz.

3. Savas nedeniyle iilkelerini terk etmek durumunda kalan bir siginmaci
ailenin iltica ettikleri tilkeye yerlesirken yasadiklarini anlatan bir 6ykii yaziniz.

4. Bir kitabevinde yar1 zamanli olarak g¢alisan iiniversite Ggrencisinin
basindan gecen bir olay1 anlatan bir 6ykii yaziniz.

5. Kitap okumayr sevmeyen Ogrencilerine kitap okuma aligkanligt
kazandirmak i¢in ¢aba gosteren bir Tiirkge 6gretmeninin yasadiklarini anlatan bir
oykil yaziniz.

Yukarida siralanan 6ykii konularinin smiflar diizeyinde ve toplamda
tercih edilme oranlar1 ise tablo 2’°deki gibidir:



41

Tablo 2. Oykii Yonergesinde Sunulan Konularin Siniflar Diizeyinde Ogrenciler
Tarafindan Tercih Edilme Oranlar1

kazandirmaya g¢alisan bir
Ogretmenin yasadiklari

Oykii Konusu 1.Smif | 2.8Smf | 3.Smf | 4.Smf | Toplam
Kisi/% | Kisi/% | Kisi/% | Kisi/% | Kisi/%

1.K6y okuluna atanan | 20 17 14 15 66

smif Ogretmeninin ilk | % 50 % 45,9 | % 35 % 36,6 | % 41,8

gilinli

2.Egitim fakiiltesini | 7 10 10 12 39

kazanan ogrencinin | % 17,5 | % 27,3 | % 25 % 29,3 | % 24,7

okuldaki ilk giinii

3.Savas nedeniyle | 7 5 12 12 36

ulkelerini  terk etmek | %0175 | % 13,5 | % 30 % 29,3 | % 22,8

zorunda kalan miilteci bir

ailenin sigindiklar

iilkede yasadiklari

4.Bir kitabevinde yar | 3 3 1 2 9

zamanli  ¢alisan  bir | % 7,5 % 8,1 % 2,5 % 4,9 % 5,7

iniversite  dgrencisinin

basindan gecenler

5.Kitap okumay1 | 3 2 3 0 8

sevmeyen oOgrencilerine | % 7,5 % 5,4 % 7,5 %0 % 5,1

okuma aliskanligi

283 ogrenciden olusan sonlu evrenden % 5 hata payiyla belirlenen say1
uyarinca rastlantisal olarak segilen drnekleme birinci sinif diizeyinde 40, ikinci
sinif diizeyinde 37, ti¢iincti sinif diizeyinde 40, dérdiincii sinif diizeyinde ise 41
6grenci dahil edilmistir. Bu sayilar ve toplam say1 igerisindeki yiizdelik dilimleri
asagidaki tabloda da goriilmektedir.
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Tablo 3. Smniflar Diizeyinde Ornekleme Dahil Edilen Ogrenci Sayilar1 ve
Yiizdelik Dilimleri

1. Smmf 2. Smf 3. Smmf 4. Smf | Tiim
Simifl
ar

N | 40 37 40 41 158

% | % 25,2 % 24 % 25,2 % 25,6 %
100

Tablo 3’te de gorildigii gibi siniflardan 6rnekleme dahil edilen 6grenci
sayilar1 az da olsa farklilik gostermektedir. Bu farkliligin nedeni 2. smif
Ogrencilerinden yalnizca 37’sine 4. sinif 6grencilerinden ise 41’ine ulagilabilmis
olmasidir. 2. ve 4. simflardan alinan oykiiler, elenmeksizin degerlendirme ve
puanlamaya tabi tutulmustur. Onceden saptanan Orneklem sayisina, diger
smiflardan da 37 ve 41 rakamlarina yakin sayida 6grenci segilmeye ¢aligiimig; 1.
ve 3. siniflar diizeyinde kirkar kagit secilerek bdylece toplamda 158 rakamina
ulagilmigtir.

Secilen oykiiler, Coskun(2005)’un doktora tezi kapsaminda hazirladig
tutarlilik, bagdasiklik ve metin elementleri Olgekleri kullanilarak arastirmaci
tarafindan puanlanmis ve elde edilen puanlar SPSS v22 programi araciliiyla
analiz edilmistir.

Oykiiler tutarlilik, bagdasikhk ve metin elementleri Slcekleriyle
puanlandiktan sonra 6ncelikle Kozmogorov-Simirnov normallik testi uygulanmig
ve elde edilen sonuglarin normal dagilmadigi saptanmustir. Puanlarin normal
dagilmamasi sebebiyle, Olgekleri gelistiren Coskun(2005) tarafindan 5. Sinif
ogrencileri ile 8. siif dgrencilerinin yazdiklart metinleri tutarlilik, bagdasiklik ve
metin elementleri agisindan karsilastirirken kullanilan “fliskisiz Orneklemler t
Testi” uygulanamamigtir. Normal dagilim gosteren puanlar arasinda anlamli bir
iliski bulunup bulunmadigim  degerlendirmek icin  kullamlan“iliskisiz
Orneklemler t Testi” yerine normal dagilim gdstermeyen seriler igin gelistirilmis
olan “Mann-Whitney U Testi” tercih edilmistir. Boylece smif diizeyleri ve
cinsiyet ile tutarlilik, bagdasiklik ve metin elementleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadig ortaya konmustur.
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Tablo 4. Smiflar Diizeyinde Sozciik Sayisi Aritmetik Ortalamalari

1. Simf 2. Simf 3. Simif 4. Simif
Sozciik
Sayis1 226,3 155,6 203,8 219,6
X(Aritmetik
Ortalama)

Tutarlilik, bagdasiklik ve metin elementleri puanlarmin aritmetik
ortalamalar1 ile siif diizeylerinin karsilastirilmasinda, tim tablolarda dikkati
ceken ve sonuglari etkileyen en 6énemli ayrinti, 2. sinif puanlariin hemen hemen
tiim puan tiirlerinde diger ii¢ sinifa oranla ¢ok daha diisiikk olmasidir. Bu farklilik,
2. simif 6rnekleminden toplanan metinlerin, s6zciik sayist olarak diger siniflardan
o6nemli Olgiide diisiik bir aritmetik ortalamaya sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir. Metin uzunlugu ile metinsellik 6lgiitleri arasinda dogrudan
bir iliski bulunmasi, bu sonuca yol agmustir. Siniflar diizeyinde sézciik sayisi
aritmetik ortalamalar1 asagidaki tabloda belirtildigi gibidir.

Calismanm bundan sonraki béliimiinde; Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Bolimii dgrencilerinin yazdiklar1 aragtirmaya
konu olan &ykiilere ait tutarlilik, bagdasiklik ve metin elementleri puanlar
kargilagtirilmig ve analiz sonuglart ortaya konulmustur. 1. sinif 6grencilerine ait
tutarlilik, bagdasiklik ve metin elementleri puanlarinin aritmetik ortalamalari(X);
sirastyla 2., 3. ve 4. smif Ogrencilerinin aldiklart puanlarin  aritmetik
ortalamalariyla kiyaslanmistir. Puanlar arasindaki farkliliklar sayisal olarak ortaya
konulduktan sonra aralarinda anlamli bir fark olup olmadigi kontrol edilmis ve
elde edilen sonuglar yorumlanarak degerlendirilmistir. Asagida yer alan tutarlilik,
bagdasiklik ve metin elementleri bagliklari altinda aragtirma sonuglar1 ayri ayri
degerlendirildikten sonra benzer ¢alismalarla karsilagtirmalar yapilarak paralel ya
da farkli sonuglar olas1 gerekgeleriyle ortaya konmus ve yorumlanmastir.

111.1.1. Tutarhhk

Metnin biiyiik 6lgekli yapisiyla ilintili olan tutarlilik kavrami; bir yazinin
tam anlamiyla bir “metin” olarak nitelendirilebilmesi i¢in tiim yapitaslari
birbiriyle bagintili, biitinctl bir yapi olusturmasi; konunun eksiksiz olarak
anlagilabilmesi adina gerekli tiim bilgileri icermesi ve celiskili ifadeler
barmdirmamasi gerektigini isaret etmektedir.
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Tablo 5. 1-5 Araligindaki Tutarlilik Puanlarma Karsilik Gelen Tutarlilik

Ozellikleri

Tutarhhk
Puam

Puana Karsilik Gelen Tutarhhk Diizeyi ifadeleri

1(Kotii)

Metinde belli bir konu yok; ¢ok kisa bir metin ve/veya tamamen
anlagilmaz bir metin. Metinde bir plan yok, anlatilan olaylar
arasinda hicbir iliski yok. Metnin birimleri arasinda higbir iligki
kurulamamis. Metinde bir hikaye olusturuldugu séylenemez.

2(Yetersiz)

Metinde belli bir konu var, fakat metindeki kopukluklar metnin
anlagilmasini1 6nemli 6lgiide zorlastirmakta. Metinde saglam bir
plan yok; anlatilan olaylar arasindaki iliskilerde 6nemli eksiklikler
var, olaylar ist iiste ve ¢ok kisa bicimde verildigi igin metin bir
0zet metni hélini almis. Metnin birimleri arasinda bazi iligkiler
kurulmakla birlikte bu iliskiler ¢ok zayif, metinde baz1 geliskiler
veya mantiksizliklar var. Metinde bir hikaye olusturmaya yonelik
bazi unsurlar bulunmakla birlikte bu unsurlar ¢ok zayif ve
birbirinden kopuk durumda.

3(Orta)

Metinde belli bir konu var, fakat yer yer ortaya ¢ikan kopukluklar
metnin anlasilmasini olumsuz yonde etkiliyor. Metinde bir plan
var, fakat anlatilan olaylar arasindaki iligkilerde bazi sorunlar var.
Metindeki olaylar yeterince gelistirilememis. Metnin birimleri
arasinda bazi baglantilar olmakla birlikte bu baglantilar yetersiz.
(Ya da metnin bir yerine kadar baglantilar basarili olmakla birlikte
bir yerden sonra ¢ok zayif.) Metinde bir hikaye olusturulmus fakat
bu hikaye bitinliik tagimiyor. Hikdyede bir odak noktasi
bulunmuyor.

4(lyi)

Metinde belli bir konu var, bu konu gelistirilmis. Fakat ayrintilarla
ilgili baz1 kopukluklar var. Metinde mantikli bir plan var, olaylar
birbirini tamamlayacak sekilde kurgulanmis fakat bu olaylarin
sunumu 6zgiin degil siradan. Metnin birimleri arasinda baglantilar
var. Fakat bu baglantilar incelikle islenememis. Genel olarak
biitiinliik tagiyan bir hikaye.

5(Cok lyi)

Metinde belli bir konu var, bu konu ayrintilarla gelistirilmis ve
metindeki her ayrinti baslangi¢ ve bitig arasindaki baglantilarin
olusmasina katki saglayacak bicimde islenmis. Metinde mantikli
bir plan var, olaylar birbirini tamamlayacak sekilde kurgulanmis,
olaylarin sunumu 6zgiin ve ilgi gekici. Metin birimleri tamamen
uyumlu ve baglantilar basariyla ve incelikle islenmis. Tam
anlamiyla biitiinliik tagiyan bir hikaye.
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Aragtirma kapsaminda Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii grencileri tarafindan yazilan metinler, bu 6n bilgi
isiginda, 1-5 araliginda puanlama yapilabilen tutarlilik o6lgegine gore
degerlendirilmistir. Her bir puan i¢in tanimlanan tutarlilik diizeyine ait 6zellikler
ayrintili olarak calismanin “Tutarlilik” bolimiinde belirtilmistir. 1-5 araligindaki
puanlara karsilik gelen tutarlilik tanimlamalari tablo 5’te ifade edilmistir.

Tablo 6. Metin Tutarhiligi Puanlarmm Simif Diizeyine Gore Farklilagip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Hesaplanan Tutarlilik Puani Aritmetik
Ortalamalar1

1.S1mf 2. Simf | 3. Simf 4, Stmif Tiim
Siniflar
N 40 37 40 41 158
Tutarhhk 3,00 2,73 3,18 3,44 3,09
Puam
Aritmetik
Ortalamasi
(X) (1-5)
Mann- * _ _ * 0,10*
Whitney U
testi p
degeri
*p<0,05

Tablo 6’da her smif i¢in, 6grencilerin aldiklari tutarlilik puanlarinin
toplaminin  siniftaki 6grenci  sayisina bolimiinden elde edilen aritmetik
ortalamalar verilmistir. Tablo 6°da verilen aritmetik ortalamalara bakildiginda; 1.
sinifta 3,00 olan tutarlilik puami aritmetik ortalamasinin, 2. simifta 2,73’e
gerilerken 3. ve 4. smiflar diizeyinde kademeli olarak yiikseldigi goriilmektedir.
3. smif diizeyinde 3,18’e¢ ¢ikan ortalama, 4. smif diizeyindeyse 3,44’
yiikselmektedir. Bu rakamsal yiikselisin anlamli  olup olmadigmnin
degerlendirilmesi iginse normal dagilimm bulunmadigi biyik ve iliskisiz
orneklemler i¢in gelistirilen Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

Tutarlilik diizeyi bakimindan ilk karsilastirma, arastirma sorularina
uygun olarak 1. sinif grencilerine ait puanlarin aritmetik ortalamasi ile sirasiyla
2., 3. ve 4. siif 6grencilerinin tutarlilik puani aritmetik ortalamalar1 arasinda
yapilmistir. Mann-Whitney U testi uygulandiginda elde edilen p degerinin
0,05’ten biiyiik olmasi sebebiyle; 1. smf &grencilerinin tutarlilik diizeyi
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puanlarinin aritmetik ortalamasi ile 2. ve 3. smif dgrencilerinin tutarlilik diizeyi
puanlarmin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli kabul edilebilecek 6l¢iide fark
bulunmadigi sonucuna ulasilmastir.

Ancak 1. siif Ogrencilerinin tutarlilik diizeyi puanlarinin aritmetik
ortalamasi ile 4. smif Ogrencilerinin tutarlilik diizeyi puanlarmin aritmetik
ortalamasi arasinda anlamli bir fark bulundugu tespit edilmistir. 1. siifa ait
aritmetik ortalama ile 4. siifa ait aritmetik ortalama Mann-Whitney U testi
kullanilarak karsilastirildiginda ulasilan p degeri 0,010 olarak hesaplanmustir. p
degerinin 0,05’ten kiigiik olmasi; iki siif diizeyi arasinda, tutarli metin
olusturabilme agisindan, 4. smf lehine anlamli bir farkin bulundugunu
gdstermektedir. Bu sonug evrene genellendiginde; Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii 4. sinif 6grencilerinin, diger tiim degiskenlerin
esit oldugu varsayimiyla, aldiklar1 egitim sonucunda, metinsellik Slgiitleri ve
Oykiileyici tiirler baglaminda, tutarli bir metin olusturabilme bakimindan 1. sinif
Ogrencilerine oranla anlamli 6l¢lide daha basarili bir duruma geldikleri yorumuna
ulasilabilmektedir.

Benzer calismalar gdzden gecirildiginde, farkli sinif diizeyleri arasinda
kargilagtirmalarin yapildig: tek caligmanin, 6lgegi hazirlayan Coskun(2005)’un
calismast oldugu goriilmektedir. Coskun(2005) ¢alismasinda 5. simf
ogrencilerinin yazdiklar1 dykiiler ile 8. Smif 6grencilerinin yazdiklar Oykiileri
tutarlilik agisindan karsilastirmis ve 8. sinif lehine istatistiksel agidan anlamli bir
fark oldugu sonucuna ulagmustir.

Aragtirmanin  istatistiksel boliimiiniin  bir sonraki basamaginda;
aragtirma sorular1 dogrultusunda, cinsiyet ile tutarlilik arasindaki iliskinin
anlamlilik diizeyi kontrol edilmistir.

Tablo 7. Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasan Tutarlillk Diizeyi Puani
Aritmetik Ortalamalar1

) N % X (Aritmetik Mann-
CINSIYET Ortalama) Whitney U
testi p degeri
Kadin 84 % 53,8 3,26
Erkek 74 % 46,2 2,91
0,012*
Toplam 158 % 100 3,09
*p<0,05

Tablo 7’de, tutarlilik diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamalarinin
cinsiyet degiskenine gore farklilasan degerleri goriilmektedir. Cinsiyet Olgiitiine
gore yapilan degerlendirmede; tutarlilik diizeyi puanlarinin aritmetik ortalamalari
ile yapilan Mann-Whitney U testi karsilastirmasinda, kadinlar lehine bir sonucun
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ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Hesaplanan p degeri 0,012°dir ve bu deger 0,05’in
altinda kaldig i¢in 6rneklemde yer alan kadinlarin, erkeklere oranla daha tutarli
metinler olusturabildiklerini gdstermektedir.

Benzer c¢alismalarda, cinsiyet degiskeni baz alinarak uygulanan iligki
testleri de tutarlilik ile cinsiyet arasinda kadinlar lehine bir sonu¢ oldugunu
kanitlar niteliktedir.

Yilmaz(2012) tarafindan dort farkli lise tlirlinden birer okul secilerek
toplam 300 orta6gretim Ggrencisiyle yapilan calismada 152 kiz ve 148 erkek
ogrencinin tutarlilk puanlar1 siralanmigtir. Aritmetik ortalama yerine ortalama
sira (m. Rank) karsilastirmas1 yapilmistir. Elde edilen sonuglara goére, 152 kiz
ogrencinin tutarlilk puani ortalama sirast 114,83’tlir. 148 erkek &grencinin
tutarhilik ortalama sirasinin ise 111,08 oldugu goériinmektedir. Sonuglar Mann-
Whitney U testi ile analiz edildiginde p degerinin 0,05’ten kiigiik oldugu,
dolayisiyla cinsiyet degiskeni baz alinarak belirlenen tutarlilik diizeyi ortalama
siralar1  arasinda anlamli  bir fark bulundugu sonucuna ulasilmistir.
Y1lmaz(2012)’1n ¢aligmasinda 6grencilerin tutarlilik puani ortalamasi 5 {izerinden
1,87 olarak bulunmustur. Arastirmanin alt probleminde yer verilen okul tiiri,
cinsiyet, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin okudugu kitap sayisi, sosyal medyada
yazigma siiresi degiskenleri ile 6grencilerin tutarlilik olusturma basarilari arasinda
istatistiksel olarak anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir.

Coban(2012) tarafindan 42’si erkek 41’1 kiz toplam 83 tane 7. simf
ogrencisi ile yapilan arastirmada cinsiyet degiskeni ile tutarlilik diizeyi puanlari
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark, iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilarak
analiz edilmis ve farkin anlamli olmadig1 sonucu ortaya konmustur.

Asagida, orneklem kapsamindaki dort simif diizeyinden segilmis bes
farkli metne yer verilmistir. Metinler, 1-5 araligindaki tutarlilik diizeyi
puanlarmin her birine somut 6rnek olusturmak iizere belirlenmis farkli tutarlilik
puanlartyla degerlendirilmis iiriinlerdir. Metinlerin her birinin hangi sif
diizeyinden secildigi ve hangi tutarlilik puaniyla degerlendirildigi altlarinda
bulunan agiklamalarda ifade edilmistir. Incelendiklerinde; tutarhlik diizeyi olarak
1(kotli) puanla degerlendirilen yazilar arasindan segilen oOrnek, 3. smuf
ornekleminden alinmisken; 5(¢ok iyi) puanla degerlendirilen ¢alismalar arasindan
segilen Ornegin en azindan 3. ve 4. smiflara oranla daha diisiik tutarlilik
ortalamasina sahip 1. smif ornekleminden alindigt goriilecektir. Bu durumun
nedeni, ‘bireysel farkliliklar’ olarak adlandirabilecegimiz, her simif diizeyinde
tutarli metin olusturma becerisi bakimindan smif ortalamasmin iizerinde ve
altinda bulunan pek cok o6grencinin bulunmasidir. Orneklemde ayni simif
diizeyinde 6grenim gordikleri halde okuma ve yazma aligkanliklar, ilgi ve
yetenekleri, geldikleri sosyo-ekonomik ¢evre, cinsiyet gibi farkli etkenlerden
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dolay1 yazma becerisi agisindan farkli kategorilerde degerlendirilebilecek pek ¢ok
6grenci bulunmaktadir.

Tutarlilik diizeyi degerlendirmesinde; “6l¢iit” olarak kabul edilmis, bir
metnin “yeterince” tutarli oldugu anlamina gelecek herhangi bir taban deger soz
konusu degildir. Ancak 3(orta)’le degerlendirilmis yazilarin bu kategoride sahip
olunmas1 gereken asgari nitelikleri tasiyan triinler olduklarin1 sdylemek yanlis
olmayacaktir.

Tutarhilik diizeyi degerlendirme 6lgeginde, 1-5 araliginda tanimlanan her
bir puan basamagina karsilik olarak belirtilen 6zelliklere bakildiginda; sinirlart
oldukca genis ¢izilmig, birbirinden farkli ¢ok sayida nitelik barindiran
aciklamalara yer verildigi goriilmektedir. Ele alinan yazinin isaret ettigi
niteliklerden hangisine ya da kag tanesine uyum gosterdiginde belli bir rakamla
degerlendirilecegi yeterince iyi tanimlanmanmus ve smirlandirilmis degildir. Bu
durum ¢alismaci tarafindan rakama karsilik gelen 6zelliklerden en az iki tanesini
tastyor olma bi¢iminde sinirlandirilmistir.

Calismada “1(kotii)” puanla degerlendirilen yazilardan bir kismu istenen
metin tiiriiniin tipik birer 6rnedi sayilamayacaklar1 yani “6ykii” tiiriinde bir metin
olusturmadiklar i¢in, bazilar1 bir metin sayilamayacak kadar kisa olduklari igin,
bazilari ise belli bir niceliksel yeterlilige sahip olmalarina karsin “metin” olarak
nitelendirilmelerine yetecek ozellikleri tagimadiklar1 igin en disiik puanla
degerlendirilmiglerdir.

Orneklemden toplanan metinler detayli olarak incelenmis ve yalmzca iki
tanesinin “6ykii” tiiriiniin Ozelliklerini tam olarak tagimadiklari saptanmistir.
Oykii 6zelligi tasimayan bu metinlerden bir tanesine asagida yer verilmistir. 3.
simif 6rnekleminden alinan metin Ek 1°de 6zgiin haliyle goriilmektedir.

Ornek 1:

“Suriye’deki savastan kacip Tiirkiye’ye siginanlarin kaldigi Hatay 'daki
kamplarda drami yasaniyordu. Genellikle kadin ve ¢ocuklardan olugan bir bir
ailenin Suriye’den verdigi miicadelerde eslerini ve erkek ¢ocuklarini kaybederek
Tiirkiye'’ye sigindilar. Aile’nin simira ¢ok yakin mesafede kendilerini birak
zorunda kalan eslerin kendileri biraktigini anlatirken gozyaslarima boguluyor.
Tiirkiyeye geldiklerinde ag¢ kalmamak igin yanlarinda torbalar dolusu ekmekleri
getirdiklerini gériiyoruz. Suriye’den Tiirkiye'ye 3-4 ulasiyorlar ancak. Eslerini
Suriye’de birakan ailenin, c¢ocuklarini kurtarmak igin c¢areyi Tiirkiye'de
bulduklarmi dile getiriyorlar. Yabanci bir memlekette acilarimi dindirmeye
calisyorlar.
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Tiirkiye'de kalig siirecinde onemli sorunlardan, temel ekonomik
ihtiyaglart olan barinma, beslenme, saglik, ila¢ temini, giyim ve egitim ac¢isindan
yasanan sorunlardir. Miiltecilerin yasal olarak Tiirkiye'de kalig siirecinin
belirsizligi ve hizmetten yararlanamamalar sorunlarla karsilagmalar. Psikolojik
sorunlar geldikleri iilkeden getirdikleri sorunlar, dil ogrenme gibi ihtiyaglar ve
giindelik yasama cabast vb. sorunlarin yasamasidir. Geri dénme umuduyla
bekliyorilar.”

Yukarida “Ornek 1 bashgiyla yer alan yazi, 3. simf drnekleminden
secilmistir ve tutarhlik diizeyi, en diisik puanla yani “1(koti)” ile
degerlendirilmis bir metindir. Olcekler dikkate alinarak gerekli inceleme
gerceklestirildiginde; basligin bulunmadigi ve igerigin, “Oykii” tiirliniin asgari
gereksinimlerini karsilayacak unsurlardan yoksun oldugu géze carpmaktadir.
Olay orgiisii barindirmayan yazi, ykiileyici yani olaya dayali degil, diisiinceye
dayali metin oOzelligi gostermektedir. Yazar, yalnizca kendi gozlem ve
diistincelerini, daginik bir bigimde, gerekli nedensellik baglarina ve zamansal
baglantilara yer vermeden agiklamaya g¢alismistir. S6z konusu oOrnek, kimi
climlelerde olaya dayali bir metne doniisecegi izlenimini verse de “oykii”
olusturma yeterliliginden biitiiniiyle yoksundur. Ayrica anlatim bozukluklar1 ile
dolu olan ciimleler dil bilgisel ve diisiinsel olarak birbirini takip etmemektedir.
Genel anlamda tam, biitiinciil, ac¢ik ve anlasilir nitelikte “tutarli” bir metinden sz
etmek miimkiin degildir.

“Miiltecilerin yasal olarak Tiirkiye’de kalis siirecinin belirsizligi ve
hizmetten yararlanamamalar sorunlarla karsilasmalar. Psikolojik sorunlar
geldikleri iilkeden getirdikleri sorunlar, dil 6grenme gibi ihtiyaglar ve giindelik
yasama ¢abasi vb. sorunlarinin yasamasidir. Geri donme umuduyla bekliyorlar.”

Ornek 1°den alman yukaridaki ifadeler, yazinin tutarlilik diizeyinin
yetersizligini agik¢a ortaya koymaktadir. Tamamlanmamus bir ctimle olan yani bir
noktalama isareti ile bitirilmesine karsin, belli bir yargi icermedigi i¢in “climle”
olarak bile adlandiramayacagimiz ilk ifadeyi, bu ifadeyle anlamsal ve dil bilgisel
bagi zayif ve anlatim bozuklugu igeren ikinci ifade izlemektedir. Verilen ifadeler
ayn1 zamanda 6yki tiiriinde bir metne pek de uygun olmayan agiklayict anlatim
kullanilarak olusturulmus ifadelerdir. Takip eden itigiincti ctimle ise 6nciillerinden
dil bilgisel, anlamsal ve baglamsal olarak olduk¢a kopuktur.

Ornek 2:
“[lk Heyecan

‘Insan ilkleri unutamaz’, derler ya hani. “Evet” gercekten de dyleydi.
Yillarca emek vere vere, kanla canla ¢alisarak, uykularimdan calarak geldigim



50

bu noktanin belki de ¢ocuklara olan sevgimden oldugunu biliyordum, belki de
agik bir sekilde dyle olmazsa bile hissedebiliyordum.

Belki de zamanin karsima neler ¢ikaracagindan habersizce mechuli bir
tebessiim kaplamigti o yorulmusg yiiregime. Ama olsun zaman ne getirirse getirsin
degerdi getirecegi seylere. Ister olumlu ister olumsuz olsun degerdi katlanmaya.

Hayanima yepyeni bir adim atmanin heyecani iginde kiiciik adimlarla
yiiriidiim en arka siraya dogru. O kadar masumi bakiglari vard: ki sanki atesten
gelen parilti gézlerine yansimis da o yiizden parlyordu.

Aglamakly bir bakis atti bana...

Belki de ¢ok giizel giinler bekliyordu o iirkek bakisl yavrucuga. Ama ne
olursa olsun korkuyordu ve korkularmi hakimi olamiyordu. Aglamakly bir ses
tonuyla:

- Ogretmenim, dedi.

Sonra sustu, sustu, sustu...

Hi¢ konusmadi. I¢inden bir offf cekti. Belki de ilklerin heyecaniydi
yasadiklart fakat her ne olursa olsun yasadiklari degerdi bu ana...

Yukarida “Ornek 2” numarasiyla yer alan “ilk Heyecan” baslikli yazi, 2.
sinif 6rnekleminden secilmis ve tutarlilik diizeyi “2(yetersiz)” ile degerlendirilmis
bir 6rnektir. {1k bakista bu ikinci 6rnek, daha dnce “Ornek 17de verilen ilk rnege
oranla “Oykdi” tiirliniin ozelliklerine daha uygun goriinmektedir. Ancak ana
karakter, olay gibi unsurlari i¢ermesine karsin -tutarlilik 6l¢eginde ‘“2” puana
kargilik gelen ifadelere uygun bigcimde- bu Oykii unsurlari olduk¢a zayif ve
birbirinden kopuk durumdadir. Oykiideki olay orgiisii son derece muglak ve
mantiksiz bir akis icerisinde ilerlemekte, olaylarin hangi nedenlerle ortaya ¢iktig1
ya da ivme kazandig1 agikliga kavusmamaktadir.

Ogretmen oldugu anlasilan ana karakterin duygular tutarsiz ve geliskili
bicimde ifade edilmekte, dgretmenin ve “aglamakli 6grenci’nin olumlu mu
olumsuz mu olduguna karar verilemeyen karmasik duygu durumlari netlik
kazanamamaktadir. Ogretmen, zorlu miicadeleler sonunda ulastigi meslege yani
ogretmenlige, ¢cocuklara olan sevgisi sayesinde kavustugunu “bilmekte”, diger
yandan “agik bir sekilde olmasa bile” bu durumu “hissedebilmekte”dir. Benzer
yondeki ¢eligkili ifadeler; okuyucunun, “ana karakter”in basat &zelligine yani
“Ogretmenligine ve bu meslege bakisina dair kesin bir yargiya ulasmasini
engellemektedir. Ayrica bir tiirli gercekte neden aglamakli oldugunu ve
Ogretmenine neden seslendigini 6grenemedigimiz “6grenci” de okuyucu igin
gizemini korumaktadir. Ciimleler arasindaki anlam baglantilar1 oldukga zayif
kalmakta, dahast aym ciimlenin igerisinde bile anlamca birbiriyle
iliskilendirilemeyen ifadeler yer almaktadir.

Fakat tiim bunlarmn 6tesinde “Ornek 2” tiiriin 6zelliklerine uygun olarak
yazilmistir ve karmasik bir 6zet boyutunda da olsa bir Oykii olarak
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nitelendirilebilecek durumdadir. “Ornek 2”de yer alan dykiiniin orijinal hali igin
bkz. Ek 2

Ornek 3.
“Azmin Zaferi

Uzun bir 6grenim hayatimin ardindan Mehmet, Tasikara kéyiine Tiirkce
Ogretmeni olarak atandi. Idealist bir ruhla 6grenim hayatini dolduran Mehmet,
tercih sonug¢lart belli olur olmaz atandigi kéy okuluna gitti.

Otobiis yolculugunun ardindan sehrin otogarinda indi. Oradan da kéy
minibiislerine binerek kéye dogru yol aldi. Camdan disaryt izliyor, yesil
vadilerin icini saran heycamni hissediyordu. Koye vardi. Onu kdyiin muhtar
karsiladi. Bir iki hosbesten sonra okula dogru yiiriimeye basladilar.

Muhtar anlatiyor, Mehmet dinliyordu. Her adimda Mehmet heyecanini
biraz daha yitiriyordu. Ciinkii okul harabeye donmiis icinde hayvan besleniyordu.
Ogretmen lojmanm ise koy bek¢isine verilmisti. Cocuklar coktan ayrilmisti
okuldan. Yast biiyiik olanlar tarlada ¢alisiyordu. Kiiciikler ise evde oturuyordu.
Birka¢ azimli 6grenci kéye 4 km uzaktaki baska bir kéy okuluna gidiyorlard.
Muhtar anlattikca Mehmet'in gozleri bulutlandi. Kendi kéyiinii diistindii. Oradaki
okulu, 6grencileri, 6gretmensiz gegen yillari. Orda yasadiklarimi bu kéydeki
ogrencilere yasatmayacakti. Onlart 6gretmensiz ve egitimsiz birakmayacakt.
Ciinkii  kendisine ve ailesine soz vermisti. Hemen alelacele okulu onarp
temizlediler. Gereken tiim arag-geregleri temin ettiler. Okula bir de giizel bir
boya cektiler. Koydeki tiim cocuklara haber saldilar. Biitiin ¢ocuklarin okula
gelmesini istediler. Ertesi giin ¢ocuklar okula geldi. Mehmet ogretmen kéyiine
dondii. Seneye goriismek dilegiyle diyerek vedalagtilar.

Yukarida “Omek 3” ad1 altinda verilen “Azmin Zaferi” baslikli metin, 4.
siif Ornekleminden secilmigtir ve tutarlilik Olcegine gore “3(orta)” ile
puanlanmistir. Metin ilk iki Ornege oranla daha “tutarli” bir metin 6zelligi
sergilemektedir. Tutarlilik Slgeginde “3”e karsilik gelen ifadelere uygun olarak
baglantilar, bir noktaya kadar basarili olmakla birlikte, bir noktadan sonra
oldukca zayiftir. Metindeki olaylar arasinda baglanti olmasina kargin bu iligkiler
yeterince gelistirilememistir. Olay akist metnin ortasindan itibaren hiz
kazanmakta, girig boliimiinde olaylar daha detayli anlatilirken; okulun onarimi,
ogrencilerin okula doniisii ve egitim yilinin sona erisi birkag climleyle
gecistirilmistir. Oykii, tiiriin 6zelliklerini tasisa da bir odak noktasma sahip
degildir. Ciinkii odak noktasini olusturmasi gereken “diigiim(geligme)” bolimii
yeterince genisletilmemistir. “Ornek 3”{in orijinal hali i¢in bkz. Ek 3
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Ornek 4.
“Yaris1 Yanik Yarisi Masumiyet

Her zamanki gibi alarmdan oénce yiiziine vuran giinesle uyandi. Kalkti
yine yatagindan elini yiiziinii yikayip yola koyuldu. Hava giinesli fakat ¢ok
soguktu. Pazara varmmca hemen tezgahini kurdu ve patlicanlart dékmeye bagladh.
En sevdigi miisteriler sabah gelirdi. Ciinkii, pazarlik yapmadan alirlardi. Saat
ilerledikce Pazar kalabalik olmaya bashyordu. Insanlar Pazar arabalarim tika
basa doldurup eve gidiyorlardi. Ferit pazarin bittigini anlayinca tezgahin tizerine
cikip oturdu ve bir sigara yakti. Insanlar1 izlemeye basladi. Fakir olanlar yerden
sebze, meyve topluyordu. Ferit hicbir zaman kalan mali yere dokmezdi.
Bedavadan verirdi yoksullara. Birden goziine bir kiz cocugu iligti. Yiiziiniin yarisi
yannusti. Insanlar igreng oldugu icin onu gormezden geliyordu. Derdini
anlatamiyordu. O bir Suriveliydi. I¢ savastan hasar gordiigii yiizii her seyi
anlatiyordu. Kizin gézlerine rdi. bakinca tiiyleri iirperdi. Gozlerinde patlayan
bombalarin alevi vardi. Ferit kizi yanina aldi. Ona poset poset sebzeler verdi.
Ancak kizin alevli gozleri kavundan baska bir sey gérmiiyordu. Kavuncu bir
Suriyeliydi. Suriyeli kiza bagirip kovdu. Ferit hemen miidahale etti. Kavuncuyu
azarlad.

- Sen kimsin? Sen insan misin? Sen kendi halkina sahip ¢tkmazsan kim
sahip ¢ikar. Kiza istedigi kadar kavun ver. Parasini ben éderim.

Kavuncu yaptigina pigsman oldu. Gézleri doldu ve kiz ¢ocuguna sarilip
operek af diledi. Suriyeli... Suriyeli kiz ¢ocugu... yiiziinde i¢ savasin izi,
gozlerinde patlamalarin alevi, sesinde kursunlarin sesi... Suriyeli kiz ¢ocugu
masumiyetin simgesiydi. Sebzelerini ve kavununu alp gitti ¢ocuk. Ferit
diisiinceleriyle bas basa kaldi. Kendi kendine konusuyordu.

- Savas neden cocuklar: oldiiriir. Savast yapanlar neden c¢ocuklar
diigiinmez. Bunlarin hepsi ¢ok sag¢ma... bu diinya var olmayr ilk ¢ocuk
oldiiriildiigiinden bu yana hak etmiyor.

Yine o sesle giiniin bittigin anladi.

- Hadi Ferit topla tezgah: gidiyoruz.

Yukarida “Ornek 4” olarak verilen metin, 4. smif 6rnekleminden
secilmistir ve tutarlilk olgegine gore “4(iyi)” ile degerlendirilmistir. Oykiide
olaylar, 6nceki metinlere oranla daha fazla gelistirilmis, goreli olarak olay akis1
daha ayrintili bi¢cimde ifade edilmistir. Tiirlin 6zelliklerini tiimiiyle barindiran
yazi, biitlincill bir dykii 6rnegi olarak nitelendirilebilir. Ancak ayrintilarla ilgili
baglantilar yeterince genisletilmis degildir. Metnin unsurlar1 ve olaylar arasindaki
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baglantilar oldukca siki olmakla birlikte, kurgu 6zgiin degil alisilagelmis bir
bicimdedir. “Ornek 4”iin orijinal hali icin bkz. “Ek 4”

Ornek 5.
“Muhtesem Yazar

Hizli adimlarla yiiriiyordu Zeynep. Hoca konuyu uzattik¢a uzatmisti. Ise
ge¢ kalacakti. Oysaki bugiin yiginla isi vardi. Koli koli yeni kitap gelecekti.
Onlar1 ayir, raflara diiz vs... Ustelik bugiin arkadast izinliydi. Tek basina
yapacakty biitiin bunlari. Sehirdeki islek bir kitapevinde yari zamanlh olarak is
bulmustu. Herkesin eline ge¢mezdi bu firsat. Boyle ge¢ kalmaya devam ederse
kaybedecekti bu isi de. Kapyr acti, igeri girdi. Patron her zamanki gibi masasina
kurulmus, “Yine mi ge¢ birakti hocan?” der gibi bakiyordu. Selam verdi ve en
biiyiik kabusuna dogru yoneldi. Orada bekliyordu iste onu. Hepsi yan yana iist
iiste taarruza hazirdi. Once savunmaya gecmeye ¢alistt Zeynep ama bakti ki
rakiplerin zayif noktasini biliyor o da karsi ataga gecti. Yayinevi biitiin kitaplar
simiflandirarak gondermisti zaten. Sessizce icinden bir tesekkiir gecirdi. Ise
koyulmaya basladi. lyice dalmistipatronun onu c¢agirdigim duydu. Hemen
masaya dogru kostu. Patronun yaminda bir adam vardi. Yeni gelen kitaplardan
birini istiyordu. Tabii bu kitabr bulma isi de Zeynep e diisiiyordu.

Icinden adama saydirmaya basladi. O kadar kitap vard: iceride, bula bula
yeni gelenleri istiyordu. Olacak is miydi bu? Adami kitaplarin oldugu yere
gotiirdii. Istedigi kitabi sordu. Bir de diizgiin bir sey olsaydi bari. Son donemin
poptiler ergen kitaplarindan biriydi. Agdali dille yazilan; ama aski anlattig
varsayilan bu kitaplar: da yazarini da sevmezdi Zeynep. Adamdan hoslanmasa da
“miisteri memnuniyeti” geregi bir iki bir sey soyleme ihtiyact hissetti. Ama
sinirleri bozuk oldugu icin galiba kitabin yazarina sovmeye bagsladi. En son;

-Yahu siz diizgiin bir insana benziyorsunuz, neden boyle bir kitabi
istiyorsunuz ki? Diye sordu adama.

Adam kizarmis, morarmig ve renkten renge girmis bir yiizle,

- “Bir arkadagima hediye edecegim” dedi.

- “Neden bdyle berbat bir kitabt hediye olarak sectiniz ki?” dedi Zeynep.

Karsihginda aldigr cevap bu kez Zeynep'i renkten renge soktu:

- Clinkii bu kitabt yeni yazdim bayan. Arkadaslarima da her zaman yeni
yaymmlanan kitaplarimdan hediye ederim.

Ustte “Ornek 5” bashgiyla verilen metin, 1. simf &rnekleminden
segilmistir ve tutarlihk &lgegine gore “S(gok iyi)” ile degerlendirilmistir. Oykii
tiiriiniin 6zelliklerini tamamryla tagiyan 6rnek, mantikli bir plana sahiptir. Olaylar
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birbirini tamamlayacak bi¢imde sunulmustur ve o6zellikle sonu¢ boliimiindeki
“stirpriz” Oykiiye Ozgiinliik katmigtir. Metin; tam anlamiyla biitiinliik tasiyan,
niceliksel siirlamalarin olanak verdigi o6l¢iide ayrintilarin incelikle islendigi bir
yazi 6rnegi olusturmaktadir.

111.1.2. Bagdasikhik

Bagdagiklik, tutarliliktan farkl olarak tiimiiyle dil bilgisel birimler ve bu
birimler arasindaki iligkilerle ilintili bir metinsellik 6lgitiidiir. Calismada
kullanilan bagdasiklik 6geleri olgeginde, bu konuda en belirleyici dil bilgisi
birimleri segilmis ve siralanmistir. Bagdasiklik 6lgeginde yer verilen bagdasiklik
Ogeleri su bagliklar altinda toplanmaktadir: Gonderim, eksiltili anlatim,
degistirim, baglama dgeleri ve kelime bagdasikligi. Bu bes baslik da ayrica kendi
icerisinde alt basliklara ayrilmistir.

Gonderim bagligt oncelikle “zamirler, isaret sifatlari ve karsilastirma”
olarak ii¢ basliga ayrilmistir. Zamirler daha sonra kendi i¢inde “sahis zamirleri,
doniisliilik zamiri, isaret zamirleri ve ilgi zamiri” olmak iizere dort alt basliga
ayrilmistir. Bagdagiklik 6gelerinin ikinci kategorisini olusturan eksiltili anlatim
bolimii ise kendi i¢inde “climlenin disiiriilmesi, ortak dgelerin diisliriilmesi ve
eklerin diigiiriilmesi” olmak tizere ii¢ alt baslik halinde incelenmistir. Bagdasiklik
Ogelerinin liglincii maddesi olan degistirim ise “isme dayali degistirim, fiile dayal
degistirim ve climleye dayali degistirim” bi¢iminde ti¢ kategoride siiflandirilarak
incelenmistir. Bagdasiklik 6gelerinin dordiinciisii olan baglama 6geleri, dncelikle
“ekleyici, aywrt edici, zitlik bildiren, zaman-siralama bildiren, kosul bildiren,
aciklama bildiren, 6rnekleme bildiren ve sebep-sonug iligkisi kuran” kategorileri
altinda simiflandirilmig; daha sonra sebep-sonug iliskisi kuran baglama o6geleri
“sebep-sonuc¢ ve sonug-sebep” bi¢iminde Oncelik sirasina gore belirlenen iki
farkli bicimde ele alinmigstir.

Bagdasiklik ogelerinin alt basliklarinin her biri ayr1 ayri SPSS v22
programina tanimlanmis ve kagitlardan elde edilen sonuglar tek tek irdelenmistir.
Bagdasiklik 6gelerinin toplam aritmetik ortalamalar1 siniflar bazinda, Mann-
Whitney U testi ile karsilastirildiginda p degeri 0,05’in iizerinde bulunmus,
dolayisiyla incelenen 6rneklemde, simf diizeyiyle bagdasiklik Ggeleri arasinda
anlamli bir iligkinin olmadig1 tespit edilmistir. Ayn1 zamanda cinsiyet 6lgiitiine
gore yapilan karsilastirmada da bagdasiklik Ogelerinin cinsiyet degiskeninden
istatistiksel agidan anlamli sayilacak diizeyde etkilenmedigi sonucuna
ulagilmigtir.

Aralarinda anlamli bir fark bulunmasa da gorece en uzun, en gok sozciik
sayis1 ortalamasina sahip oykiileri yazan 1. sinif, 3. sinif ve 4. sinif 6grencilerinin
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bagdagiklik Ggeleri ortalamalart agisindan, genellikle birbirlerine oldukga yakin
degerlerde ve 2. smif 6grencilerine oranla daha yiiksek bir basari sergiledikleri
goriilmiistiir. Sozciik sayisi ile bagdasiklik arasindaki korelasyonun yiiksekligi
g6z oniinde bulunduruldugunda bu durum olagan kabul edilecektir. Aritmetik
ortalamalar acisindan genellikle 1. sinif, baz1 bagdasiklik dgelerinde ise 3. sinif ve
4. smif lehine sonuclarin gézlemlendigi goriilmiistiir. Ancak bu farklilagmalarin
higbiri istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir.

Tablo 8. Bagdasiklik Ogeleri Puanlarinin Simif Diizeyine Gére Farklilasip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Aritmetik Ortalama Karsilagtirmasi

BAGDASIKLIK =% 2l 23 23T EE57
. . ) - B ® = o = 9
OGELERI EES| 2 B SEE EcE EEE

25| & 2| 2tg| fEg| st

v— $ = < ™ $ o s - E s =
Gonderim 17,18 12,89 15,50 16,71 15,63
Eksiltili Anlatim 20,20 13,70 15,55 17,32 16,75
Degistirim 0,80 0,59 0,48 0,61 0,62
Baglama Ogeleri 26,08 20,00 25,45 22,66 23,61
Kelime Bagdasikhig1 19,28 14,51 21,43 18,51 18,51
Bagdasikhk Ogeleri 82,75 61,00 78,55 75,80 74,79
Genel Puan

Tablo 8’de ortaya konan sayisal veriler gbzden gegirildiginde ilk dikkati
ceken durum 2. sinif 6grencilerinin yazdiklart dykiilerde “degistirim” hari¢ tim
bagdasiklik ogelerinin en diisiik diizeyde oldugudur. Tutarlilik boliimiinde de
benzer bir sonu¢ goriilmiis ve bu durumun nedeninin 2. smif dgrencilerinin
Oykiilerinde bulunan sozciik sayilarinin aritmetik ortalamasmin diistikligi ile
aciklanabilecegi belirtilmistir. Ayni gerekge, bagdasiklik noktasinda da bu
ucurumun izahi agisindan gegerli kabul edilebilir.

Diger bagdasiklik dgelerine iliskin sayisal veriler karsilastirildiginda ise
“gonderim, eksiltili anlatim, degistirim” maddeleri ve genel bagdasiklik ogeleri
acisindan 1. smifin Gstiinliigli goriilmektedir. Yalnizca “baglama oOgeleri”
maddesinde 3. sinif ilk siray1 almaktadir. Birinci sinifi bazi maddelerde 3. siif
bazi maddelerde ise 4. sinif izlemektedir.
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Coskun(2005), 5. smif ve 8. sinif dgrencilerinden olusan toplam 372
Ogrenci ile yaptigi calismada bu iki smif diizeyi arasinda bagdasiklik puani
acisindan 8. sinif 6grencileri lehine anlami bir fark oldugu sonucuna ulagmistir.
Aragtirma sonucunda ayni zamanda sosyo-ekonomik durum ile bagdasiklik
arasindaki iligkinin de anlamli oldugu bulgusunun elde edildigini belirtmistir.
Coskun tarafindan yapilan calismada 6grencileri 5. siif 6grencileri ile 8. simif
Ogrencileri arasinda  bagdagiklik Ogeleri bazinda anlamli 6lgiide fark tespit
edilirken, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Béliimii
ogrencileri ile yapilan ¢alismada anlamli bir farka ulagilamamasi érnekleme dahil
edilen 6grencilerin yas donemleri ve akademik potansiyelleri hesaba katildiginda
olagan olarak yorumlanabilecektir. Soyut diisiinme becerisini kazanma siirecinin
heniiz baglangicinda bulunan, herhangi bir akademik testten gegirilmemis,
normal dagilim o&zelligi gosteren bir grup 5. simf Ggrencisinin bagdasiklik
Ogelerini yeterli diizeyde igeren bir metin olusturma becerisinin; soyut diisiinme
becerisini kazanma siirecini neredeyse biitiiniiyle tamamladiklar1 bir yas
doneminde bulunan 8. sinif Ogrencilerinin bagdasik metin olusturabilme
becerisinden anlamli diizeyde yetersiz bulunmasi Ongoriilebilir bir sonuctur.
Ancak ayni sinavdan gecirilerek egitim fakiiltesine kabul edilen dolayisiyla
akademik diizey olarak birbirine neredeyse denk olduklar1 varsayilabilecek, yas
donemi itibariyle biligsel gelisim siirecini tamamlamis bulunan {niversite
ogrencileri arasinda anlamli bir farkin bulunmamasi da yine 6ngoériilebilir bir
sonugtur.

Coban(2012)’in 83 yedinci sinif dgrencisinin katildigi arastirmasinda
uygulanan “iligkisiz 6rneklemler t testi” sonucunda Ogrencilerin olusturduklari
metinlerde cinsiyete gore bagdasiklik araglarmin kullanim sikligi agisindan
sadece ‘‘gonderim’’ &gesinin kullaniminda kizlar lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Sosyo-ekonomik bakimdan bagdasiklik araglarinin
kullanimu ile ilgili yapilan ‘“Anova analizi’’ sonucunda: Gonderim, degistirim,
eksiltili anlatim ve kelime bagdasikligi ogelerinde gruplarin puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik gézlendigi kaydedilmistir.

Y1lmaz(2012)’1n gergeklestirdigi aragtirmanin sonuglarina goére, 11. sinif
Ogrencilerinin dykiileyici anlatimlarinda bagdasiklik araglari kullanim ortalamasi
dgrenci (kagit) basma 30,80°dir. Bu rakam Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkge Egitimi Boliimii dgrencilerinde 74,79 olarak hesaplanmustir. iki rakam
arasindaki ugurum, metin uzunluklarindaki farkliigin yani sira yag ve 6grenim
diizeyi farkliliklartyla agiklanabilir. Ogrencilere ait &ykiileyici metinlerde
bagdasiklik araglarindan dordiiniin incelendigi bu arastirmanin sonuglarina gore,
ogrencilerin bagdasiklik olusturma diizeyi ile okul tiirii, cinsiyet, 6grencinin
okudugu kitap sayisi, sosyal medyada yazigma siiresi degigkenleri arasinda
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istatistiksel olarak anlamli farklilik olustugu; ailenin gelir diizeyinin farklilik
olusturmadig1 tespit edilmistir.

Asagidaki bolimde sirasiyla bagdasiklik ogelerinin alt kategorilerini
olusturan “gdnderim, degistirim, eksiltili anlatim, baglama ogeleri ve kelime
bagdasikli1” maddeleri calismanin sayisal sonuglari iizerinden incelenmis ve
ornek metinlerle bu dgelerle ilgili sorunlar somutlastirilmaya caligilmustir.

111.1. 2. 1. Gonderim

Bagdasiklik dgelerinin alt basliklarindan bir tanesini olusturan
“gonderim”, kendi icerisinde alti1 baglikta incelenmektedir. Bu bagliklar sunlardir:
sahis zamirleri, doniiglillik zamirleri, isaret zamirleri, ilgi zamiri, isaret sifatlari
ve karsilagtirma.

Gonderim ogeleri; zamir, sifat, edat ve zarf gibi farkli tiirlerde
sozciiklerden olusmaktadir. Siralanan tiirlerdeki sozciikler sayilarak her smif
diizeyinde ayri ayri aritmetik ortalamalar alinmistir. Bagdasiklik ogelerinin
biitlinii gibi gonderim ogeleri de smif diizeyine paralel bir yiikselis
sergilememektedir. Her bir gonderim unsuru ayri ayri incelendiginde “sahis
zamirleri”nin en yiiksek aritmetik ortalamayi 1. sinif 6rnekleminde yakalarken, en
diisiik ortalamaya 4. sinif diizeyinde geriledigi goriilmektedir. “Karsilagtirma”
unsurlarina ait aritmetik ortalamalar kiyaslandiginda ise en diisiik degerin 2.smnif
diizeyinde, en yiiksek degerin ise 4. smif diizeyinde ortaya ¢iktigi tespit
edilebilmektedir.

Siniflar arasindaki farkliliklar Mann-Whitney U testi ile analiz
edildiginde, sinif diizeyi ile ya da cinsiyet ile gonderim unsurlar1 arasinda anlaml
bir iliskinin bulunmadig belirlenmistir.
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Tablo 9. Gonderim Unsurlarmin  Simf Diizeyine Gére Farklilagip
Farklilagsmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Karsilagtirma.

GONDERIM | L.smf 2.smif 3.smmif 4.simf Tiim
UNSURLARI Simiflar
Sahis 5,43 4,05 3,98 3,44 4,22
Zamirleri

Doniisliiliik 1,35 1,05 1,18 1,85 1,37
Zamiri

Isaret 1,90 1,41 1,73 2,00 1,77
Zamirleri

ilgi Zamiri 0,18 0,05 0,00 0,15 0,09
isaret Sifatlar1 | 3,08 2,38 2,33 2,95 2,69
Karsilastirma | 5,85 3,86 5,50 6,24 5,40

Gonderim Ogelerinin alt kategorilerine ait sayisal degerler asagida Tablo
9’da yer almaktadir. Bagdasiklik ozelliginin basamaklarindan bir tanesini
olusturan gonderim, Oykiide kisi, nesne ya da kavram adlarinin yinelenmemesi;
s0zii edilen kisi, nesne ya da kavramin hangisi oldugunun isaret edilmesi; birden
fazla kavramin ya da varh@m kiyaslanmasi ve agiklia kavusturulmasi gibi
amaglarla kullanilir. Bu unsurlar, metin igerisinde ayni kavram ya da varligin
fazla sayida tekrarlanmasindan kaginilmasi, anlam karigikliginin 6niine gecilmesi,
ayrimlarin ortaya konmasi ve metni olusturan ciimle ve climle {iistii boliimler
arasinda baglantilar kurulmasi agisindan oldukca 6nemlidir. Dolayisiyla gonderim
Ogelerinin niceliksel olarak fazla sayida kullanilmasi, metnin niteligini de
artirmakta daha bagdasik bir dilsel Oriintii haline gelmesini saglamaktadir.
Bagdasiklik puani ile gonderim 6gelerinin sayisi arasinda pozitif korelasyon s6z
konusudur. Ancak burada “ise karisan” ve mutlak hesaba katilmasi gereken bir
bagka nokta da yine metnin uzunlugu olacaktir.

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii 2. siif
ogrencilerinden birine ait olan asagidaki kisa Oykii, drneklemin en az sayida
gonderim unsuru tasiyan yani génderim puam en diisiik olan 6rnegidir. Oykiiniin
gonderim puani yorumlanirken metnin 6ykii yonergesinde belirtilen “200-300
sozciik kullanma” kosulunun oldukga altinda kaldigi da unutulmamalidir.
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Ornek 1.

“Yeni bir sehir yeni bir ortam yeni bir toplum, arkadaslar, yeni bir sinif,
yeni hocalar... her seyin baslangict baglamisti. Kendi ailenden uzak yeni evine
alisamamus ylece oturuyordu yeni evinde. Her sey yabanci geliyordu ona. Yemek
yemek istemiyor. Highir sey istemiyordu. Okula geldigi ilk giinde dersler bir
baska lise diizeyinde degil artik bambagska dersler goriiyor. Arkadaslarina okula
alisana kadar sinav zamani geliyor. Smavlarim zorla geciyor. Universiteyi hi¢
béyle hayal etmemisti. Hep gezen dolasan bir yer olarak hayal etmisti. Artik
ikinci donemin sonlarima dogru alsmis. Universite hayatini nasil bir yer
oldugunu algilamist.

Ve diizenli derslerini yapwp, bir yandan da sosyal aktivitelere katilip
tiniversiteyi dolu dolu yasamisti.”

Yukaridaki 6rnek, alt1 ¢izili bulunan iki soézciik disinda gonderim unsuru
barindirmamaktadir. Bu sozciikler, doniisliiliik zamiri olarak adlandirilan “kendi”
sozciigii ve verilen dykiide sahis zamiri durumunda kullanilmis olan yonelme hal
eki almig “ona” sozciigidiir. Agirlikli olarak zamir ve sifatlardan olusan
gonderim unsurlariin azlhigl, metnin gonderim puaninin dolayisiyla bagdasiklik
diizeyinin diismesine yol agmaktadir. Metnin orijinali i¢in bkz. Ek 6.

Ornek 2.
“Mutlu Olmak Istiyorum

Tozun dumanin unutulmaya ¢alisildigi bir giindii. Yeni bir yer, yeni bir
ortam, yeni insanlar bambaska bir sehir. Yabancilardr herkese, her seye. Tek
degildi ama yalmizdi. Yalmzlik hissiyle sokaklari gezmeye basladi. Insanlar
inceliyordu tek tek iisenmeden, usanmadan. Insanlari inceliyordu, anlam vermeye
calisiyordu, “bu insanlari, bizden farkly kilan neydi?” diye. Mutlulard: ve 0 da
bir zamanlar boyle delicesine giiliip, eglenir, mutlu olurdu. Sevdikieri yamndaydi.
Ve hi¢ kendini yalmiz hissetmemisti uipkr buradaki insanlar gibi. Ama simdi
mutlulugun resmine yabanciydi. Hi¢ 0 duyguyu yasamamis Qibi bakiyordu.
Insanlart rahatsiz edip etmedigi umurunda degildi. Sadece anilarim yasatmak
icin karanlk tarafa kendi gibi hemsehrileri gibi sigindikiar: bu sehirde ne
yapacaklarim bilmez Qibi gezmektense mutlu insanlara bakiyordu ve ailesini
hatirltyordu. Savastan onceydi, bu simdi uzaktan izledigi mutluluk.

Her sey yavas yavas gelismisti. Savas bir anda degil, yavas yavas hi¢
rengini belli ettirmeden baslamisti. Bir anda savas alaninda, atesler icinde feryat
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figan yananlar i¢inde buldular kendilerini. Savas dinmiyordu, acilarin bitmeye
niyeti yoktu, cicekler artik yoktu, birbirini mutlu eden insanlar bir bir yok
oluyorlardi, kagmak tek ¢areydi. Barigin sanki hi¢ gelmeyecekmis gitmis oldugu
bu dilkeden kagmak tek ¢areydi. Tiirkiye, merhametli iilke, ilk kucagint agan yerdi
onlara. Bu izledigim mutlu olan insanlar kapilarim agandi bizlere. Kendimi yiik
aibi gordiigiim gercekti ama bu sehri sevmekten altkoymadi beni bu duygular.
Sokaklardan gege gece okuluma geldim artik. Evet! Bu okulda okuyordum. Bana
okuma hakkimi tamimistt bu insanlar. Ekmeklerini paylastiklar: gibi swralarin,
kalemlerini de paylastilar. Mutluyum, ¢iinkii mutlu olmami isteyenler vardi. Aile
yoklugu vardi, ama onu bana unutturmak isteyen bir kucak dolusu arkadasiarim
ve giizeller giizeli sevgilim vardl. Hi¢ gitmeyecek (ibi bu sehirde her seyi
tastamam yaswyorum. Mutlu olmak istiyorum. Tipki izledigim insanlar gibi. Mutlu
etmek istiyorlar beni arkadaslarim ve sevgilim. Kendi mutluluguma kapimadim.
Kostum, cok dernekler arkasindan, biiyiik insanlar arkasindan, diger Suriyeli
arkadagslarim icin. Imkanlar istedim belki kendi vatandaslarina tamdiklarindan
daha fazlasini. Evet! Utanmadan stkinmadan. Bunu tek basima degil kendime
arka edindigim arkadagslarimla birlikte. Seviyorum bu sehri, ¢iinkii iyileri kotiileri
susturabiliyordu. Seviyorum bu dlkeyi, c¢iinkii ana-baba ayri kardeslikler
yasantyordu. Peki, hi¢ donmeyecek miydim memleketime? Dénecem, elbet. Ama
bu sehri doya doya yasamadan degil. BU sehri icime ¢ekip nakis nakig
hiicrelerime iglemeden degil. Giinler béyle geciyordu. Binbir diistinceler,
kosusturmalar, arkadaslar, giizeller giizeli sevgilim ve kalbi tag tutmamig diger
insanlarla oyle bir giin yasadim Ki. Telefonla uyandim giine. Bir telefon ve bir
miiltecinin adim sayikladigin soyliiyordu telefondaki deli gibi. Solugu hastanede
aldim. Annemdi. Benim annemdi. Olmemisti, yasiyordu. Gézyaslarim sel oldu.
Gozlerime inanamadim. Ama 0 kami caniyla annemdi. BU sehir annemi vermisti
bana. Uzun uzun konustuk. Basindan gegenleri anlatti. Kimseyle anlagsamiyordu,
anlayamiyordu. Garip annem ben gelmesem ne yapacakti? Buldum onu ve hig¢
birakmayacaktim.

Ve bu sehir mutlu olma sebebimdi artik. Gitmek zor olacakti. Birakmak
zor olacakti. Mutlu olmak istedigimi bilen bir tek sokaklardi. “Mutlu olmak
istiyorum.” der gezerdim  sokaklarda. Sokaklar  sahit mutluluguma,
mutsuzluguma.”

Yukarida yer alan metin 4. sinif 6rnekleminden alinmistir ve tim
oykiiler igerisinde en fazla sayida gonderim unsuru bulunduran 6rnektir. Toplam
54 tane gonderim unsuru i¢ermektedir. Bu unsurlar zamirler, sifatlar, edatlar ve
zarflardan olusmaktadir. Oykii {iciincii kisili anlatimla baslamus, daha sonra
birinci kisili anlatimla devam ettirilmistir. Her iki durumda da ismi verilmeyen
ana karakterin yasadiklarimin anlatilirken ¢ok sayida dontglilik zamiri
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kullanilmustir. Kullanilan gonderim unsurlariyla anlam karisikliklarinin 6niine
gecilmis ve ifadeler arasinda bag kurulmasi saglanmistir. Elbette Oykiiniin
uzunlugu da gonderim Ogelerinin kullanim sayisint etkilemektedir. Metnin
orijinali i¢in bkz. Ek 7.

111.1.2.2. Eksiltili Anlatim

Eksiltili anlatim, dil ekonomisi geregi, alimlayiciya iletilmek istenen

anlamin, olabildigince az sozciik ve ifadeyle,
olabildigince kisa ve 6zlii bigimde sdze ya da yaziya aktarilmasimnin araglarindan
bir tanesidir. Ug sekilde yapilabilmektedir: ciimlenin diisiiriilmesi, ortak dgelerin
disiiriilmesi ve eklerin diigtiriilmesi.

Calismanin sonuglarina gore en yaygin kullanilan eksiltili anlatim tiirii
ortak ogelerin diisiiriilmesi olmustur. Ozellikle agik Oznenin diisiiriilmesi ve
yerine gizli 6zne kullanimi yoluyla gerceklesen eksiltme bigimi bu tiiriin diger
eksiltili anlatim tiirlerinden niceliksel bakimdan olduk¢a Onde olmasmin
sebebidir.

Tablo 10. Eksiltili Anlattim Unsurlarinin Simif Diizeyine Gore Farklilagip
Farklilasmadigini1 Gosteren Karsilagtirma

EKSILTILI 1.S1mf 2.8Smif | 3.Smf | 4.Smf | Tiim
ANLATIM Simiflar
UNSURLARI

Ciimlenin 1,35 0,78 0,08 0,24 0,61
Diisiiriilmesi

Ortak Ogelerin | 17,60 12,59 14,05 15,78 15,06
Diisiiriilmesi

Eklerin 1,25 0,97 0,83 1,32 1,09
Diisiiriilmesi

Tablo 10’da eksiltili anlatimin siniflar bazinda ve ti¢ ayr tiirde hangi
ortalama degerlerde kullanildigi goriilmektedir. Yukaridaki tabloda goriildiigii
gibi climlenin ve ortak dgelerin diigiiriilmesi tiirlerinde 1. sinif dgrencileri daha
yiiksek bir aritmetik ortalamaya sahiptirler.  Eklerin diisiiriilmesi yoluyla
uygulanan eksiltme tiirinde ise 4. smif 6grencilerinin daha basarili olduklari
ortaya ¢ikmistir. Climlenin diigiiriilmesi yoluyla yapilan eksiltmede ikinci siray1
2. smif 6grencileri alirken, ortak Ogelerin diigiirilmesi maddesinde 1. siif
ogrencilerini 4. sinif 6grencileri izlemektedir. aritmetik ortalamalardaki sayisal
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farkliliklar Mann-Whitney U testi ile analiz edilmis ve siniflardan herhangi ikisi
arasinda istatistiksel agidan anlamli sayilabilecek bir farkliligin olmadig:
anlagilmistir.

1. smif ornekleminden alinan asagidaki Oykiide eksiltili anlatim
tiirlerinden her birinin cesitli 6rnekleri gosterilmistir.

Ornek 1.
“Sessizligi Unutmak

Yavasca indim arabadan. Ilk dikkatimi ¢eken sey sessizlik oldu. Ugsuz
bucaksiz bir sessizlik! Bombalarin sesine alisan biri icin fazla sessiz. Annemler
de indi arabadan, onlarin da yiizleri benim gibi saskin. Sessizligi unutmugtuk
hepimiz. Kulagimizda bir bosluk var sanki. Eksik bir seyler var. Yere diz ¢okiip
oturdum. Elimi kulaklarima gotiirdiim. Sonra bir ¢iglk sesi...

Uyandigimda annem basimdaydi. Pencereye baktim hava kararmisti. Ne
kadar siiredir  burada uyumus oldugumu anlamaya c¢alistm. Ama
hatirlayamadim, en son her taraf ¢ok sessizdi. Simdi de dyle ama babamin ve
kardeglerimin sesi var konusuyorlar.

Yataktan dogruldum, ¢adirdan disar: ¢iktim. Etrafta kimse yoktu. Sadece
yant basimda bekleyen sessizlik ve ben. Yavas yavas aga¢lara dogru ilerledim
daha fazla sessizlik. Agaclarn yamindaki tepeye tirmanmaya basladim. Tam
tepeye varmnca oturdum orada. Kulaklarim patlayacakmis gibi hissediyordum.
Ellerimi kulaklarima bastirdim. Gokyiiziine baktim. Ay ve yildizlar. Onlar da her
sey gibi sessizdiler. Bomba patlamiyordu. Silah sesleri yoktu. Cam kirilmalart,
yikilan bina sesleri de yoktu. Her sey olmast gerektigi gibi sessizdi.”

Metnin orijinali i¢in bkz. Ek 8.

Yukaridaki Ornekte tiim eksiltili anlatim tiirlerini bir arada gérmek
miimkiindiir. Ik olarak iizerinde durulacak olan eksiltili anlatim ciimlenin
diisliriilmesi yontemidir. Bu yontem diger eksiltili anlatim yontemleri 6zellikle de
ortak Ogelerin diistiriilmesi kadar sik bagvurulan bir tiir degildir. Ciimlenin
distiriilmesi yoluyla saglanan eksiltili anlatim bigiminin tek Ornegi ikinci
paragrafta yer alan “Oyle” sozctugidiir. Eksiltili anlatim, bir dnceki climlede yer
alan anlamin “Gyle” sozciigli ile kast edilmesi bdylece ayni ciimlenin tekrar
edilmek durumunda kalinmamasi yoluyla saglanmustir. “Oyle” sdzciigiiniin yer
aldig1 climle bir 6nceki climle ile birlikte diistiniildiigiinde:

“Ama hatirlayamadim, en son her taraf cok sessizdi. Simdi de gyle ama
babamin ve kardeslerimin sesi var konusuyorlar.”
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“Oyle” sbzciigiiniin gonderme yaptigi anlamin bir 6nceki ciimlede
bulundugu ve daha eski bir zaman dilimi igin gecerli olan “her taraf ¢ok sessizdi”
climlesinin yerini tutarak ayni anlamin konugma anindaki zaman dilimi i¢in de
gecerli oldugu anlamina geldigi anlasilmaktadir.

Bir diger eksiltili anlatim tiirii ortak dgelerin diistiriilmesidir. Oldukga sik
bagvurulan bir eksiltme bi¢imidir. Siklikla diigiiriilen 6ge, ciimlenin temel
Ogelerinden biri olan “6zne”dir. Yukaridaki metinden alinan asagidaki climlelerde
gizli 6zne kullanildigi, 6znenin agikga belirtilmesinin tercih edilmedigi ve
eksiltmeye gidildigi goriilmektedir:

“Yavasca indim arabadan. ... Yataktan dogruldum, cadirdan disart
ctktim.... Agac¢larin yanmindaki tepeye tirmanmaya basladim. Tam tepeye varinca
oturdum orada. Kulaklarim patlayacakmis gibi  hissediyordum. Ellerimi
kulaklarima bastirdim. Gokyiiziine baktim.”

Yukarida siralanan tiim ciimlelerin 6znesi “ben”dir. Ancak higbirinde bu
Oznenin acik olarak ifade edilmedigi, tiim ciimlelerde yiiklemde bulunan kisi eki
araciligiyla sezdirildigi gozlenmektedir.

Asagida verilen climleler gézden gegirildigindeyse bu defa ciimlenin en
temel 6gesi olan yiiklemin diigiiriildiigii, dolayisiyla tamamlanmamus yani eksiltili
bir ctimle olustugu fark edilecektir.

“Iik dikkatimi ceken sey sessizlik oldu. Ugsuz bucaksiz bir sessizlik
()"

Yukaridaki ifadelerde de goriildiigi gibi ilk climlenin yiiklemini
olusturan “oldu” sdzcligii, bir sonraki ciimlede de yiiklem olarak belirtilmesi
gerekirken diisiiriilmiis ve ikinci ciimle bir eksiltili ciimle haline gelmistir.
Boylece ortak dgenin diisiiriilmesi yoluyla bir eksiltili anlatima basvurulmustur.

Yine eksiltili anlatimin ortak Ogelerin disiiriilmesi kadar yaygim
kullanilmayan bir diger tiirii eklerin disiiriilmesidir. Ender olarak bagvurulan
yontemde ayni climle igerisinde, ayni eki almasi1 gereken en az iki sdzciikten bir
tanesinin eki disliriilmektedir. Yukaridaki Oykiiden alinan asagidaki sirali
climlede eklerin diisiiriilmesine bir 6rnek goriilmektedir.

“Annemler de indi arabadan, onlarin da yiizleri benim gibi saskin.”

Ciimlenin ilk bdliimiindeki “indi” sdzciigiinde, goriilen gegmis zaman
eki bulunmaktadir. Bu ek, ciimlenin ikinci boliimiiniin yiiklemi olan “saskin”
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sozciigiiniin sonunda kullanilmamistir. Ancak ayni ciimle igerisinde bulunmalari
ve farkli belirteclere sahip olmamalar1 her iki yarginin da goriilen ge¢cmis
zamanda gergeklestigini sezdirmektedir.

111.1.2.3. Degistirim

Degistirim, asagidaki tabloda da goriildiigii gibi ¢ sekilde
gerceklestirilebilen, bir bagdasiklik tiiriidiir. Metinde yer alan isim, fiil ya da
cimle seklindeki birimlerin yerine onlar1 karsilayacak bagka dil
birimlerinin ya da yapilarinin kullanilmasiyla olusturulmaktadir.
Asagidaki tabloda degistirim unsurlarindan her birinin sif
diizeyine gore niceliksel anlamda nasil bir artis ya da azalig
gosterdigi ortaya konmaktadir.

Tablo 11. Degistirim Unsurlarinin Simif Diizeyinden Etkilenip Etkilenmedigini
Gosteren Kargilagtirma

DEGISTIRIM 1.Smif | 2.Smf | 3.Smf | 4.Smf | Tiim
TURU Smiflar
isme Dayah | 0,25 0,08 0,20 0,20 0,12
Degistirim

Fiile Dayal | 0,09 0,32 0,00 0,00 0,8
Degistirim

Ciimleye Dayal | 0,35 0,49 0,28 0,41 0,35
Degistirim

Tablo 11’e gbz atildiginda degistirimin en sik bagvurula tiiriiniin
climleye dayali degistirim oldugu, ikinci siray1 isme dayali degistirimin aldig1 ve
onu da fiile dayali degistirimin izledigi anlagilmaktadir.

Degistirimin ilk siradaki tiirii olan isme dayali degistirimin en fazla 1.
sinif diizeyinde en az ise 2. siniflarda tespit edildigi, 3. ve 4. siniflarinsa bu
konuda esit performans sergiledikleri sonucu elde edilmistir.

Fiile dayali degistirime gelindigindeyse en fazla sayida Ornegin 2.
siniflarda gézlendigi, 1. smiflarin ¢ok daha diisiik bir ortalamayla ikinci sirayi
aldigi; 3. ve 4. simflara ait metinlerdeyse bu tiirden bir 6rnege hi¢ rastlanmadigi
neticesiyle karsilasilmaktadir.
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Cimleye dayali degistirimdeyse ilk sirada yer alan 2. smiflar1 4.
siniflarin izledigi, ardindan 1. smiflarin geldigi ve 3. siniflarinsa son sirada
oldugu goriilmektedir.

Aritmetik ortalamalar dikkate alinarak yapilan bu kiyaslamaya ek olarak,
sonuglara Mann-Whitney U testi uygulanmis ve aradaki farkliliklarin anlamli
olmadig1 sonucuna ulasilmustir.

1. smf Ornekleminden segilen asagidaki oykiide bu degistirim
tiirlerinden ikisinin 6rnegi bulunmaktadir.

Ornek 1.
“Universite’de Ilk Heyecan

Universitenin ilk giiniiydii. Farkli sehir, farkl okul ve farkli insanlar. Ilk
ders saat 10.30°da idi. Ama ilk giiniin heyecaniyla alinmayan bir uyku vardi.
Gecenin dordiinde yatilmis ve sabah beklenen sonug yani uyuyamamak.

Geg¢ kalinmis dahi olsa o derse girilecekti ¢iinkii ilk tanisma ve ilk
izlenim onemli idi. Ben de dyle yaptim, derse girdim ve arkalarda bir yere
oturdum. Kimse kimseyi tamimiyor, herkes arkadas heyecam ile etrafina
bakiyordu. Ve beklenen saat gelmisti yani ders sonu...

Merdivenlerden yavas yavas inerken bir arkadasin selami ile karsilandim. Adi
Baris’muis. Bir ¢ay icelim kaynasiriz hem, dedim ve o da al¢ak bir ses ile “olur”

dedi.

Kantine ge¢tik ve ¢ayumizi yudumlamaya basladik. Daha sonra bir
kiginin yamimiza dogru geldigini gordiik. “Bu bizim siniftan biri ama adi neydi
acaba?” derken masaya oturdu ve “Ben Usame” dedi. Cayin sonuna dogru
geliyorduk ve derse az bir siire kalmisti. Ben rahat hareketlerle sinifa yaklagtim
ve igeri girdim. Ders “edebiyat kuramlari ve elestiri”... Hoca geldi. Ben
profesor oldugunu 6grendigim icin en arka swraya gectim ve icimden “Insallah
soru sormaz.” derken kalk bakalim ayaga dedi. Korku icinde masadan kalktim ve
“Eféendim hocam?” dedim.

“Nerelisin sen, kendini tanit” dedi ve bende bir rahatlik basladi. Ciinkii
goziimiizii korkutanlarin soyledigi sey olmamigti. “Bir profesore denk gelirseniz
yandimiz” ciimlesi yani. Neyse kalktim kendimi tanittim ve sonra pes pese diger
arkadaslari tanidim.

Ik giiniin son dersine girmistik ve artik bitsin de kurtulalim
havasindaydik. Ilk giiniin vermis oldugu heyecan ve yorucu bir giiniin ardindan
nihayet ders bitmisti. Okuldan ¢iktiktan sonra bir kafeye gectik 6-7 arkadas ve
bayagi bir kaynastik.

[k giin ¢cok yorucuydu ama hayatimin en giizel giinlerinden biriydi diyebilirim.”
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Ustte bulunan dykiide degistirim tiirlerinden iki tanesinin birer drnegi
yer almaktadir.

Ilk olarak, ikinci paragrafin ikinci ciimlesindeki “derse girdim” fiilinin
yerine, virglilden oOnce, aym1 anlama gelecek bigimde “dyle yapt1” ifadesi
kullanilmistir. Birbirinin yerini tutabilecek sekilde, ayni anlama gdnderme
yapmak amaciyla art arda getirilen bu ifadeler fiile dayali degistirimin tipik bir
ornegidir.

Ayn1 paragrafi Oykiiden ilerleyen boliimlerindeyse isme dayali
degistirim yapilmistir. “Ders sonu” tamlamasi ayni zaman dilimini kast edecek
bicimde “beklenen saat” tamlamasiyla karsilanmis ve ayni anlam, birbirine
karsilik gelen iki degisik yolla belirtilmistir.

Asagidaki oykii ise 4. sinif 6rnekleminden segilmistir ve climleye dayali
degistirim ornegi igermektedir.

Ornek 2.

“ Mucize Hayatin Kendisinde

Hayalini kurdugum meslegin ilk giiniiydii bugiin... heyecanli ve bir o
kadar da sabirsizdim. Dort yullik zorlu bir egitim hayatimin sonunda
Diyarbakwr in kii¢iik ve sirin bir kdyiine atanmistim. Her yeni baslangi¢lar, yeni
umutlart beraberinde getirirdi. Benim de éyleydi burayla ilgili ¢cok umudum ve
yapacagim ¢ok sey vardi.

Bugiin bu yeni hayatimun ilk giiniiydii. Cok siddetli bir yagmur yagiyordu
disarida. Hazirlamip okula gitmek i¢in yola koyuldum. Yolda okula gitmek icin
annelerinin sirtinda ve yiiriiyen bir¢ok ogrenciyle karsilastim. Koye gidecek bir
araba yoktu. Ciinkii koy yoldan uzakta, tenha bir yerdeydi. Yollar da zaten kar ve
yagis nedeniyle kétiiydii. Bu ilk giiniim bana buramin zorlu hayati hakkinda
deneyim sahibi olmami sagladi. Burada yasam zordu, okumak ve bunun icin
miicadele etmek gerekiyordu. Bunlart gériince kendi hayatimin aslhinda o kadar
da zor olmadigini anlamistim. Ben onlarin ogretmeni belki de bu hayattan
kurtulmalarimin tek umuduydum. Ogrencilerimle yolda béyle zorlu bir yolculuk
esnasinda tamistim. Beni goriince buraya yeni geldigimi hemen anladilar...
Saskindim ¢iinkii bunu ¢ok belli etmis olmaliyydim ki beni gériince utandilar.
Yiizlerinde masum ve tertemiz bir hayatin acist vardi sanki. Bu zorluk onlara
tuhaf gelmiyordu alismislardr belki de. Tiim bu zorluklarin ardindan nihayet
okulu gormiistiim. Igeri girince nasil geldigimi unuttum birden bir seving aldi tiim
bu olumsuzluklarin yerini. Toren yapilip andimiz okunduktan sonra cocuklar
iceri girdiler. Miidiirle beraber siifa girdigimizdeki o saskin ve merak edici
bakiglart hayatim boyunca unutmicaktim. Miidiir bey onlara yeni égretmenleri
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oldugumu séyleyip iyi dersler dilegiyle siniftan ayrild.. Basbasaydik artik
onlarla... Merak ettikleri ¢ok sey vardi biliyordum.

Soze buraya geldigim yerden basladim. Onlara kendimi tanmittim. Kaygi
ve korku duyduklarini hissettim. Nedenini sordugumda aslinda tam da bir cevap
alamadim. Onlart tek tek tamimak icin isimlerini sordum. Boylece tanmistik...
Hayatimin bu ilk giinii cevreyi ve onlar: tanmimamla gecmisti. Merak ettikleri ve
akillarina gelen her seyi soruyorlardi. Ogrenmeye o kadar isteklilerdi ki ... Biiyiik
bir sabwrsizlikla hem de bu okulun ilk giiniinde derse basladik.”

Metnin orijinal hali i¢in bkz. Ek 10.

Yukaridaki  Oykiide, ciimleye dayali degistirimin {i¢  Ornegi
bulunmaktadir. Ilk olarak birinci paragrafin son ciimlesinde yer alan “dyleydi”
sozciigi ele alinirsa:

“Her yeni bagslangi¢lar, yeni umutlari beraberinde getirirdi. Benim de
ovleydi burayla ilgili cok umudum ve yapacagim ¢ok sey vardy.”

“Oyleydi” sozciigii, kendisinden 6nceki ciimlenin anlamma génderme
yapmaktadir: “Her yeni baslangig(lar), yeni umutlar1 beraberinde getirirdi.” Ayni
climle iki kez yinelenmek yerine bu sekilde bir degistirim kullanilmasi tercih
edilmistir.

Aym oykiiden alinan asagidaki ifade incelendiginde:

“Yolda okula gitmek igin annelerinin sirtinda ve yiiriiyen bir¢ok
ogrenciyle karsilastim. Koye gidecek bir araba yoktu. Ciinkii koy yoldan uzakta,
tenha bir yerdeydi. Yollar da zaten kar ve yagis nedeniyle kotiiydii.
(...)Ogrencilerimle yolda bdyle zorlu bir yolculuk esnasinda tanistim.”’

Oykiiden alinan yukaridaki boliimiin son ciimlesindeki “bdyle” ifadesi,
zorlu yolculugun kosullarini anlatan 6nceki ciimlelerin tamaminin anlamini tek
basina karsilamaktadir. Birkag ciimleyle tasvir edilen yolculuk, aym kosullara
gonderme yapacak bigimde “boyle” sozciigiiyle degistirilmistir.

111.1.2.4. Baglama Ogeleri

Biiyiik bir kismint baglag tiiriinden sozciiklerin daha kiiciik bir kismini
ise ilgeglerin(edat) ve zarflarin olusturdugu baglama ogeleri, ister bilgilendirici
ister dykiileyici olsun her tiirden metin igerisinde siklikla kullanilan unsurlardir.
Sozciikleri, sozciik gruplarini, s6z dbeklerini, ciimleleri ve climlecikleri birbirine
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baglamaya yarayan bu oOgeler, Ozellikle uzun ciimleler olusturulabilmesinin
anahtaridir. Kimi zaman noktalama isaretlerinin islevlerini listlenen bu unsurlar,
dilsel birimler arasinda ¢esitli anlam iliskileri olusturur. Baglama ogeleri
kurduklari anlam ilgisine gore ekleyici, ayirt edici, zitlik bildiren, zaman-siralama
bildiren, kosul bildiren, agiklama bildiren, 6rnekleme bildiren, sebep-sonug,
sonug-sebep gibi adlar almaktadir.

Tablo 12. Baglama Ogelerinin Smif Diizeyine Gére Degisimini Gosteren
Karsilastirma

1.S1mf 2. Smif | 3. Simf | 4. Simif | Tiim
BAGLAMA Simiflar
OGELERI
Ekleyici 10,20 5,16 7,30 6,76 7,39
Ayirt Edici 0,98 1,05 1,28 1,05 1,09
Zathk Bildiren 1,78 1,65 1,65 1,49 1,64
Zaman-Siralama 7,08 6,81 9,73 8,17 7,97
Bildiren
Kosul Bildiren 1,08 1,00 1,18 1,07 1,08
Aciklama Bildiren 1,55 1,92 1,33 1,29 1,51
Ornekleme Bildiren 0,13 0,08 0,08 0,12 0,10
Sebep+Sonuc 2,20 1,68 1,98 2,12 2,00
Sonu¢+Sebep 1,10 0,51 0,60 0,54 0,69

Tablo 12, bagdasikligim en sik kullanilan unsurlari olan baglama
Ogelerinin biitiin tiirlerini ve bu tiirlerin siniflar diizeyinde kullanim sikligini
gostermektedir. Tablo 12’de goriildigi gibi ekleyici, zithik bildiren, 6rnekleme
bildiren, sebep-sonug ve sonug-sebep iliskisi kuran baglama 6gelerinde 1. siniflar
ilk siray1 almis; ayurt edici, zaman-siralama bildiren, kosul bildiren baglama
Ogelerinde 3. Smiflar; agiklama bildiren baglama &gelerindeyse 2. siniflar en
basarili olmuglardir.

Bunun yaninda, ekleyici, zaman-siralama bildiren, kosul bildiren,
ornekleme bildiren, sebep-sonug ve sonug-sebep bildiren baglama dgelerinde 2.
siniflar; ayirt edici baglama dgelerinde 1. smiflar; zithk bildiren ve agiklama
bildiren baglama oOgelerinde 3. smiflar son sirada yer almistir. 4. smiflar ise
baglama 6gelerinin higbir alt tiiriinde ilk ya da son siray1 almamuistir.

Yapilan istatistiksel analiz sonucunda smiflar arasinda baglama
Ogelerinin higbir tiirlinde anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Asagida yer alan Oykii Ornegi, en fazla sayida baglama Ogesi iceren
Oykiiler arasindan segilmistir.
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Ornek 1.

“Universiteyi yeni kazanmis Ayse okulda gecirecegi ilK giiniin heyecani ve
meraki icerisindeydi. Onceki gece hi¢c uyumamis ve daha giines dogmadan
hazirliklara baslamisti. Acaba ne giyseydi. Kiyafetlerin birini ¢ikarip oObiiriinii
giyiyordu. Okul saati yaklasana kadar bu boyle devam etti. Cocuklarin bayram
sabalindaki heyecani ile Ayse’nin o sabahki heyecani arasinda hi¢cbir fark yoktu.
O da en giizel en dzenli haliyle okuluna gitmek istiyordu tipki ¢ocuklarin
bayramliklaruim éozenle giymesi gibi. Nihayet okul saati geldi ve Ayse artik
hazirdr. Odasindan ¢ikip kahvaln bile yapmadan okulun yolunu tuttu. Yolda kime
rastlasa selam veriyor ve giiliiciikler sagiyordu. Yeniden dogmus gibiydi ciinkii
bugiin onun yeni hayatiun ilK giintiydii. Hemen sinifini buldu. Erken geldigi icin
heniiz kimse gelmemigsti. Biraz sonra iceri giizel mi giizel bir kiz girdi. Ayse onu
iyice siizdii. Bembeyaz bir teni, zeytin tanesi gibi gozleri Ve kiigiik, sirin mi sirin
bir burnu vardi. Ayse daha onu goriir gormez ileride en iyi arkadast olacagin
anladi. Kiza selam verdi ve yammna oturmasini teklif etti. Birbirlerini tanimaya
basladilar. Bu sirada diger simif arkadaslar: da_teker teker geliyordu. Ayse her
gelene selam veriyor ve adwn soruyordu. Ama sonra tekrar Elf’ine doniiyor ve
onla sohbet etmekten zevk alryordu. Az sonra sinifa 6gretmen girdi Ve tiim sinif
agretmene dikkat kesildi. Ayse her séyleneni not aliyor Ve ogretmenden goziinii
bir an olsun ayirmiyordu. Ogretmenini dinlerken ashinda hichir sey bilmedigini
ve bugiine kadar bildigi cogu seyin de yanlis oldugunu fark etti. Ogretmeninin
soylediklerinden ¢ok etkilendi ve ¢ok iyi bir dgretmen olacagina dair kendisine
sz verdi. Ayse dersin bitmesini istemiyordu Ki 6gretmen bugiinliik dersin burada
sona erdigini haftaya kaldiklari yerden devam edeceklerini soyledi. Digari
¢tktiklarinda okulun yeni gelenler icin bir oryantasyon programi hazirladigini
ogrendi Ve cok sevindi. Once okulu ve daha sonra da sehri gezdiler. Her yere
resmini ¢eker gibi bakiyor ve kaydediyordu. Ciinkii bu onlar: hayati boyunca
unutmayacak ve hatirlayacakti. Yurda gectiginde Ayse yorgun diistiigiinii fark etti
ve bundan sonraki giinlerin hayallerini kurarak uykuya daldi.”

Metnin orijinal hali igin bkz. Ek 11.

Yukaridaki 3. smif 6rnekleminden segilen metinde farkli tiirlerde 51 adet
baglama ogesi yer almaktadir. Gerek ciimle igerisinde gerek climleler arasinda
anlamsal baglar kurma iglevini istlenen bu sézciikler kullanim oranlari arttik¢a
bagdasiklik puaninin yiikselmesini saglamaktadir. Bu durum bagdasiklik ile
metin uzunlugu yani sozciik sayisi arasinda oldukca gii¢lii bir bag oldugunun
gostergesidir.
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111.1.2.5. Kelime Bagdasikhgi

Kelime bagdasikligi, bagdasiklik 6gelerinin son basligini olusturmaktadir.
Her 6ykii belli bir ya da birkag¢ konu etrafinda driilmekte ve bu konularin kavram
alanlarindan sozctikler barmndirmaktadir. Bu tiir kavramlarin sikligi, konu ve
icerikte anlamsal baglantilar ve biitiinliik sagladigindan bagdasikliga hizmet
etmektedir.

Tablo 13. Aym Kavram Alanindan Soézcik Kullanimmin Simiflara Gore
Degisimini Gosteren Karsilagtirma

1.Simif 2. Smif | 3. Smif | 4. Smuf | Tim

Smiflar
Ayni Kavram | 19,28 14,51 21,43 18,51 18,51
Alanindan  Sozciikler
Kullanma

Tablo 13’te ayni kavram alanindan sozciik kullanim sikliginin siniflara
gore dagilimi belirtilmistir.

Tablo 13’e gore aym kavram alanindan sozciiklerin en fazla gériildiigii
sinif, 3. smiftir. Bu simifin ardindan ikinci siray1 1. Siniflar, ii¢lincii sirayi ise 4.
siniflar almaktadir. Son sirada ise 2. siniflar vardir. Smiflar arasindaki aritmetik
ortalama farkliliklart Mann-Whitney U testi ile analiz edilmis ve aradaki sayisal
farklarin istatistiksel agidan anlamli olmadigi bulgusuna erisilmistir.

Asagidaki oykii, kelime bagdasikligini saglamak admna ayni kavram
alanindan ¢ok sayida drnegin kullanildigi dykiiler arasindan segilmistir.

Ornek 1.
“Ilk Giin

Universiteyi bitirmistim. Ilk yilimda Maras’in bir kéyiine atanmistim.
Aynamin karsisina gecip en sevdigim siyah ceketimi ve pantolonumu giymigtim.
Cok heyecanliydum. Icim icime sigmiyordu. Evimden ¢iktim ve Maras'in
topraklarindan agir adimlarla okuluma dogru yol aldim. Ogrencilerimle ilk kez
karsilasiyordum. Onlara tebessiim ettim. Ogretmenler odasina gidip kitaplarimi
dolabima yerlestirdim. Ogretmen arkadaslarimla tanistim. Ders programima
baktim. Ilk ders Tiirkce idi. Mavi boyali koridorda sinifa dogru ilerledim. Kapiya
gelmistim.  Ellerim, ayaklarim titriyordu. Kiigiiciik ¢ocuklarin  karsisina
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¢tkacaktim halbuki. Neden bu kadar heyecanlandigima anlam verememistim.
Swifa girdim. Tiim ogrenciler hizla ayaga kalkarak “Giinaydin 6gretmenim!”
dediler. Ogretmenim sézciigiinii duyunca tarifi anlatilmaz bir mutluluk yasadim.
Icimden bir kez daha iyi ki bu meslegi se¢misim, dedim.

Swnif ¢ok kalabalikti. Tiim 6grencilerimle tanismak istiyordum. Hepsiyle
teker teker tamigtim. Bu dersimi ogrencilerimi tamimaya ayirmistim. Clinkii
hepsinin farkl hayatlari, hikayeleri oldugunu biliyordum. Gergekten de oyleydi.
Kimi fakir kimi zengin. Kimi ailesiyle kimi yetim. Kiminin annesi é/miis, kiminin
babasi. Kimi yaramaz, kimi uslu. Kimi caliskan, kimi tembel. Her birinin ayr
diinyas: vardi ve ben bu ogrencilere koca diinyalarinda yardim etmek, onlart
yalmz birakmamak istiyordum. Sadece ders degil, hayatin zorlugunda onlara
yardim etmek istiyordum.

Tahtaya gectim. Tebesiri elime aldim. Tebesir olmus elime baktim. Bu
bile mutluluk vermisti. Ogrencilerim bilgiye muhtag bir sekilde bana
bakiyorlardl. Agzimdan ¢ikan her ciimleyi dikkatle dinliyorlard:. Sinifin geneli
caliskandi. Anlattigim konuyu hemen anliyorlardi. Dersin sonunda hepsinden
konuyla ilgili grnek istedim. Hepsi dogru_cevap verdi. Ogrencilere yeni bir bilgi
verme, yeni bir sey égretme gururunu yasiyordum. Masama oturdum, yoklama
alyyordum. Sari saglarmi iki yana ormiis, ucunu kurdeleyle baglamis mavi gozlii,
giizelliginden gozlerimi alamadigim minik oOgrencim elinde giille, iirkek
adimlarla masama yaklasti. Giilii bana uzatti. “bu sizin 6gretmenim, bizim
bahgeden topladim.” dedi. Gézlerim dolmustu. Basini oksayp swrasina yolladim.
Son dersime de girip evime gittim.

Eve geldim. Basimi yastigima koydugumda hala giiliimsiiyordum. Tiim
gece Ogrencilerimi diigtindiim ve tekrar iyi ki bu meslegi Se¢misim dedim ve
uykuya daldim.”

Metnin orijinal hali i¢in bkz. Ek 12.

Yukaridaki oykiide “Ogretmenlik”, “kisisel ozellikler”, “kirsallik” ve
“duygu durumlar1” alanlarina dahil edebilecegimiz 43 adet kavram
bulunmaktadir. Bu kavram alanlarinin etrafinda oriilii olan 6ykii, ayn1 alanlara ait
sozciikler sayesinde icerik biitiinliigiine dolayisiyla, metnin kiigiik dlgekli yapisi
tizerinden saglanan bir bagdasikliga kavusturulmustur. Kavramlarin birbirinden
fazla farkli olmasi, ayni1 kavram alanindan birbiriyle iligkili sézciiklerin sayisinin
yetersiz olmasi metnin kelime bagdasikliginin, dahasi bir biitiin olarak
bagdasiklik puaninin 6nemli 6l¢iide diismesine neden olacaktir. Diger bagdasiklik
tiirleri gibi kelime bagdasikligi noktasinda da metnin uzunlugu yani sdzciik sayisi
oldukga 6nemli role sahiptir.
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111.1. 3. Metin Elementleri

Metin elementleri, caligmada, 6ykii tiirlinde bulunmasi gereken unsurlari
ifade etmektedir. Ana karakter, mekan, zaman, baslatici olay, amag, girigim,
sonu¢ ve tepkiden olusan bu unsurlar ayr1 ayr1 ve birlikte degerlendirilmis ve
Tablo 14’te goriilen aritmetik ortalamalar elde edilmistir.

Tablo 14. Metin Elementlerini Olusturma Puanlarimin  Sinif Diizeyine Gore
Farklhilasip Farklilasmadigii Belirlemek Uzere Yapilan iliskisiz Orneklemler t

Testi Sonuglari

Metin
Elementleri
5 s |s |2 E =
=t5 | S5 | E5| 529 £o | Z5 | Ex | Bq|
<X¥X2 [ Z2 | N2 | mOog <2 |62 | w2 S
Lsmf | 1,18 1,03 0,80 1,03 1,65 1,55 0,83 1,33 1.175
2.smif 1,00 0,89 0,73 1,00 1,70 1,43 0,84 1,22 1,101
3.smif | 0,98 1,08 1,00 1,00 1,60 1,78 1,08 1,58 1,262
4. smf 1,22 1,34 0,93 1,15 1,71 1,66 1,05 1,66 1,340
Tim 1,09 1,09 0,87 1,04 1,66 1,61 0,95 1,45 1.220
siniflar

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda yalnizca 1. smiflar ile 4. siniflar
arasinda p katsayisinin 0,010 olarak yani 0,050’nin altinda hesaplandig:
dolayistyla yalnizca bu smiflar arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Metin elementleri agisindan 1. siniflarla 2. ve 3. smiflar arasinda
anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeni ile metin elementleri

arasinda da anlaml bir fark tespit edilememistir.
Asagida yer alan Ornek 1 baslikli dykii, metin elementlerinin en basaril

bi¢imde kullanildigi metinlerden bir tanesini olusturmaktadir.

Ornek 1.

“Baris in Savasi

Disarida riizgar agag¢ dallarint savuruyordu. Ince ince bir yagmur sehri
islatryordu. Baris cam kenarindan bos sokagi izliyordu. Her detayr aklina
kazimak istiyordu. Evini, sokagni, yollari hatta etrafta bos bos dolasan kedileri
bile unutmamak icin ugrasiyordu. Ciinkii sabaha karst yola ¢ikacaklardi. Ulkede
savas vardi ve yagsam her gecen giin zorlasiyordu. Bu yiizden terk edeceklerdi
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biricik vatanlarimi. Kacacagiz demisti babalari. Almanya’ya gideceklerdi. Sakin,
huzurlu, mutlu bir hayat kuracaklardi orada. Baris ise korkuyordu. “ya her sey
daha kotii olursa?” Bu diisiincelerle sabah oldu. Hazwrlanp istasyona gittiler.
Kendilerini Almanya’ya gétiirecek olan trene bindiler. Giinler siirdii yolculuk.
Sonunda Almanya’ya ulagtilar. Kocaman bir istasyona indiler. Cok kalabalik ve
giiriiltiiliiydii. Kendi iilkesindeki savas ortamina benzetti Baris burayi. Ustelik
hava da ¢ok garipti. Nemli, sisli, kasvetli, garip bir havast vardi. Daha simdiden
¢ok ozlemisti tilkesini Baris. Ne vardr adi gibi baris dolu olsaydi diinya. Herkes
kendi iilkesinde huzurla yasasaydi. Etraftaki ¢ocuklar: gordii. Ne kadar sanshydi
hepsi. Acaba onlar bunun farkinda mi diye diistindii. Herkes bir yere
kosturuyordu. Anlamadigi anonslar duyuluyordu. Hi¢ kimsenin ne dedigini
anlamamak ne kadar kétiiydii béyle. Nasil yasayacakti burada. Insanlar farkl,
dilleri farkl, hava, toprak, su her sey ¢ok farklyydi. Béyle diisiiniince daha kotii
oldu. Biiyiik bir girdabin iginde gibi hissetti kendini. Sikica tuttu babasinin elini.
Evinden getirdigi tek oyuncagimi bagrina basti. Sessiz ve iirkek goézyaslar
akitmaya basladi. Kimse fark etmedi Baris in agladigini. Annesi ve babast da bu
biiyiik kargasaya dahil olmustu ¢oktan. Iste Baris o an anladi. Burada her seyi
tek basma yasayacakti, yapayalnizdi. Agagtan diismiis bir kuru yaprak gibi tir tir
titriyordu. Hi¢ okula gidemeyecekti belki de. Artik hi¢ arkadasi olmayacakt.
Mahalle aralarinda sek sek oynayamayacakti. O béyle ¢aresizce kivranirken
babast y iiriimeye basladi. Bu geceyi gegirmek i¢in bir otel arayacaklardi.
Kalabalik caddelerden, mutsuz insanlarin arasindan gegtiler. Sonunda bir otel
buldular. Babasi gii¢ bela anlasarak bir oda tuttu. Otel odasi bile bir farkliydi
Baris’a gore. Esyalar da buradaki insanlar gibi ruhsuzdu. Oyle cam yaniyordu
ki... Bunun disaridan fark edilmemesi imkansizdr ama kimse gormiiyordu acisini.
Evet iilkesi savasla kivraniyordu belki, insanlar aci ¢ekiyor hatta oliiyorlardi ama
orada birbirlerinin yaralarim sarabilen insanlar hala vardi. Burada ise insan
degil makineler yasiyordu. Cok korkuyordu Baris. Insan gibi yasamak icin
geldikleri bu iilkede insan olduklarini fark eden olacak miydi? Yataga yatti.
Ayaklarint karnina dogru ¢ekti. Huzursuzdu. Savasin ortasinda bile daha huzurlu
uykular uyuyordu oysa. Sessiz sedasiz gézyaglari ve korkulariyla uykuya dald:.
Kim bilir belki riiyasinda insanca yasayabilecegi topraklara kavusurdu.”

Metin elementleri agisindan oldukga basarili bir 6ykii olan yukaridaki
yazi, 4. smuf ornekleminden almmustir. Oykiiniin ana karakteri olan Baris,
okuyucunun kolayca o&zdeslesebilecegi olduk¢a inandirici bir karakterdir.
Oykiiniin gegtigi zaman diliminde ana karakterin gecirdigi psikolojik, duygusal
stiregler son derece basarili anlatilmistir. Dolayisiyla 6ykil ana karakter {izerinden
alabilecegi en yiiksek puan olan “2” ile degerlendirilmistir.
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Mekan unsurundan da alabilecegi en iyi puani “2” alan dykiide, mekan
tim detaylariyla, karakterler ve olay akisma olan etkisiyle birlikte oldukca iyi
tasvir edilmistir. Baris ve ailesinin savas dolayisiyla terk etmek zorunda kaldiklari
iilke, yasadiklar1 sehir adlar1 verilmese de basariyla yansitilmistir. Ulkelerinden
kacarak sigindiklar1 iilke olan “Almanya”, ailede yarattigi “gurbet olma,
memleketinden uzak olma duygusu” “sila 6zlemi” etkileyici bir iislupla dile
getirilmistir.

“Sonunda Almanya’ya ulagtilar. Kocaman bir istasyona indiler. Cok
kalabalik ve giiriiltiiliiydii. Kendi iilkesindeki savas ortamina benzetti Barig
burayr. Ustelik hava da ¢ok garipti. Nemli, sisli, kasvetli, garip bir havasi vardi.
Daha simdiden ¢ok ozlemisti iilkesini Baris.(...) Nasil yasayacakti burada.
Insanlar farkh, dilleri farkl, hava, toprak, su her sey cok farkliydi. Béyle
diistiniince daha kotii oldu. Biiyiik bir girdabin icinde gibi hissetti kendini. Sikica
tuttu babasimin elini. Evinden getirdigi tek oyuncagini bagrina basti. Sessiz ve
tirkek gozyaslart akitmaya bagladi. Kimse fark etmedi Barig'in agladigini. Annesi
ve babasi da bu biiyiik kargasaya dahil olmustu ¢oktan. Iste Baris o an anladh.
Burada her seyi tek basina yasayacakti, yapayalnizdi. Agactan diigmiis bir kuru
yaprak gibi tir tir titriyordu.”

Metinden alinan yukaridaki climleler, mekanin karakter ve olay
orgiisiine yaptig1 katki dikkate alinarak yapilmis, olduk¢a basarili betimlemeleri
icermektedir. Mekan olabilecek en etkili sekilde yansitilmistir.

Oykiide yer alan “Ciinkii sabaha karsi yola ¢ikacaklardi.”, “Bu
diistincelerle sabah oldu.”, “Giinler siirdii yolculuk.” ifadeleri, zamanla ilgili
kiigiik ipuglart vermektedir. Ancak Oykiide tarihsel zamana ait bir ifade
kullanilmamustir. Zaman hakkinda yeterince detay verilmedigi, bu unsur belirsiz
ve geleneksel bicimde dile getirilmistir. Bu nedenle dykiiniin aldig1 puan, “0-2”
araliginda ortalama bir degere karsilik gelen “1”dir.

Metin elementlerinden bir digeri ise baslatici olaydir. Oykiide ana
karakterin bir amag¢ olusturmasini ve bu amag¢ dogrultusunda hareket etmesini
saglayan olay, oldukca basarili bigimde sunulmus ve yine “0-2” araligindaki en
yiiksek puan olan “2” ile degerlendirilmistir. Oykiide sdzii edilen baslatic1 olay,
Barig’in ve ailesinin yasadigi iilkede savasin ¢ikmasi ve savag dolayisiyla bu
lilkenin yasanacak bir yer olmaktan ¢ikmasidir. Bu baslatici olay, dykiiniin asil
olay orgiisiinii olusturan Almanya’ya kagma, orada yeni ve daha giivenli bir
yasam kurma amacinin ortaya ¢ikmasini tetiklemistir. Savasin ve yarattig1 zorlu
kosullarin etkili bigimde betimlenmesinden dolay1 baslatici olay agisindan da
basaril1 bir dykidiir.
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Amag, metin elementlerinden bir digeridir. “Kacacagiz demisti babalari.
Almanya’ya gideceklerdi. Sakin, huzurlu, mutlu bir hayat kuracaklardr orada.”
climleleri ana karakterin ve ailesinin amacini ortaya koymaktadir. Bu amaci
gerceklestirmek icin istasyondan baglayan yolculuk Almanya’da son bulacaktir.
Amag acikca belirtilmistir dykiide, ancak “0-3” araliginda “3” puana karsilik
gelen tanimlamada oldugu gibi birden fazla amag belirtilmedigi icin en yiiksek
puan yerine ‘“2” puanla degerlendirilmistir. “2” puan 6l¢ekte agik ve net olarak
belirtilmis tek bir amacin varligina karsilik gelmektedir.

Girisim, Oykiide ana karakterin amaci gerceklestirmek igin eyleme
gecisini, attign adimi ifade etmektedir. “0-4” araliginda tamimlanmis olan
girisimin dykiideki karsiligi Barig adli ana karakter ve ailesinin savastan kagmak
icin Almanya’ya gidip orada yeni bir yasama baslamalaridir ve bu girisim
basariyla gergeklestirilmektedir. Girigim, mantiksal olarak birbirini izleyen
stirecler halinde tamamlanmistir, ancak durumlar ustalikla ve 6zgiin bi¢imde
¢oziilmedigi icin “3”, iyi diizenlenmis birden ¢ok olay orgiisti igermedigi i¢in “4”
puanla degerlendirilmemistir. Oykiiye girisim elementi bakimindan “2” puan
verilmigtir.

Metin elementlerinden bir digeri sonugtur. Yukarida 6rnek olarak verilen
oykiiniin en diigiik puani aldigi metin elementidir sonug. Asagidaki ciimlelerle
biten Oykiide, ana karakterin girisimlerinin uzun vadeli sonuglar1 ortaya
¢ikmamustir.

“Cok korkuyordu Baris. Insan gibi yasamak icin geldikleri bu iilkede
insan olduklarmi fark eden olacak miydi? Yataga yatti. Ayaklarin karnina dogru
cekti. Huzursuzdu. Savasin ortasinda bile daha huzurlu uykular uyuyordu oysa.
Sessiz sedasiz gozyagslart ve korkulariyla uykuya daldi. Kim bilir belki riiyasinda
insanca yasayabilecegi topraklara kavusurdu.”

Olaylarin uzun vadeli sonuclarinin belirtilmemesi ve agik uglu bir sona
sahip olmasi nedeniyle girisim elementinden Oykiiye verilen puan “0” olmustur.

Metin elementlerinin sonuncusu ise tepkidir. Tepki, 6rnekteki Gykiiniin
en gicli yanlarindan birini olusturmaktadir. Ama karakter Barig’in olaylar,
durumlar karsisindaki igsel tepkileri biitiin derinligiyle ortaya konmustur. Bu
nedenle de tepki elementinden &ykiiye verilen puan “0-2” araligindaki en yiiksek
puan olan “2”dir.

I11. 2. Tartisma ve Yorum

Milli Egitim Bakanligina bagli 6zel ve resmi egitim kurumlarina
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Ogretmen yetistirmek, akademik egitimin yaninda mesleki egitim de vermek
tizere kurulan egitim fakiilteleri ve verdikleri egitim her zaman tartisma konusu
olmugtur. Bu fakiiltelerde uygulanan ogretim programlart zaman zaman
eksiklikleri giderilerek giincellenmekte ancak kamuoyundan, uzmanlardan
olumlu tepkiler alacak koklii degisiklikler bir tiirlii saglanamamaktadir. Egitim
fakiiltelerinin ¢iktilar1 olan Ggretmenler, basta sorumlu kurumlar ve yetkililer
olmak iizere tiim kamuoyu tarafindan elestirilmekte; sistemdeki tiim
aksakliklarin, istenmeyen sonuglarin sorumlusu olarak goriilmektedir. Oysa
okulda gegirecegi 6gretmenlik siireci hakkinda yeterli somut deneyim, bilgi ve
beceriyi kazanmadan atanan Ogretmenlerin, sistemin aksakliklar1 noktasinda
egitimin diger girdi ve bilesenlerinden daha fazla sorumluluga sahip olduklarini
iddia etmek hi¢ de akilc1 ve gergekei olmayacaktir.

Egitim fakiiltelerinde verilen egitimin belli bir kism1 okullarda yapilan
stajlarla  verilmektedir. Son degisikliklerle okullarda uygulamali olarak
gerceklestirilen staj siireleri artirilmis olsa da 6gretmen adaylari i¢in yeterli olup
olmadig1 ve yeterince verimli gegirilip gegirilmedigi tartigilabilir. Bu yil ilk kez
uygulanmaya baglanan, atanilan bdlgeye gitmeden Once tercih edilen daha
merkezi bir okulda, ayn1 branstan bir danigsman 6gretmen esliginde ge¢irilen ve
bir egitim-6gretim donemi boyunca siiren uygulama uzun vadede olumlu sonuglar
ortaya koyabilecektir.

Egitim fakiiltelerinde dort yil siiren uzun bir egitimin ardindan
ortaokullarda, Tiirk¢e derslerinde dgretmen olarak gérev almaya baslayan Tiirkge
egitimi bolimii mezunlar1 da egitim sistemimizin 6nemli bilegsenlerinden birini
olusturmaktadir. Tiim diinyada en fazla ders saatine sahip olan ana dili derslerine,
Tiirkiye’de de oldukga fazla 6nem atfedilmekte ve mevcut programda ortaokul 5.
ve 6. siniflarda altisar saat, 7. ve 8. siniflardaysa beser saat olarak verilmektedir.

Tiirkge ana dili derslerinde dort temel dil becerisini yani okuma, yazma,
konusma ve dinlemeyi kazandirmak ve kazanimlar1 dogru ve etkili bir bicimde
6legmek ve degerlendirmekle gorevli olan Tiirkge 6gretmen adaylari, 6zellikle ilk
atandiklar1 yillarda okullarda zorlu bir adaptasyon ve oryantasyon donemi
gecirmektedir. Kilavuz kitaplar esliginde, bu kitaplarda yer alan yonerge ve
planlar dogrultusunda yiiriitiilen dersler goreli olarak daha kolay asilabilen
giigliiklere sahiptir. Cok daha hassas olunmasini gerektiren ve biiyiik 6zen isteyen
6lgme ve degerlendirme siiregleriyle ilgili giigliikler kimi zaman meslek yasami
boyunca asilamayabilmektedir.

Yonetmeligin geregi olarak her egitim-6gretim yilinda alti adet yazili
sinav yapmak ve bunlart notla degerlendirmekle yiikimlii olan Tiirkge
Ogretmenleri, goreve ilk basladiklart donemlerden itibaren yazili sinavlar
cogunlukla internet araciligiyla ya da dogrudan diger deneyimli Tiirkge
Ogretmenlerinden saglamaktadirlar. Egitim fakiiltelerinde neredeyse hi¢ yazili
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sinav hazirlama deneyimi yagamadan mezun olan Tiirk¢e 6gretmenleri en biiyiik
sikintty1 ise smav kagitlarinin degerlendirilmesinde yasamaktadirlar. Yine
yonetmeligin zorunlu kilmasi sebebiyle her yazili sinavin 30 puanlik bolimii
yazma becerisiyle ilgili bir etkinlige ayrilmakta ve Ogrenciler tarafindan son
derece isteksiz olarak tamamlanan metinler, genellikle hicbir belirli olgek
kullanilmadan, bazen de yine bagka 6gretmenlerden edinilen cevap anahtarlarinda
yer alan en fazla bes ya da alt1 6lciit iceren bir dlgekle puanlanmaktadir. Bu
6lgekler, cogunlukla “yazim ve noktalama, sayfa diizeni, 6zgiinliik ve yaraticilik,
anlatim ve akicilik, baglik” gibi yiizeysel ve muglak birka¢ basliktan olusan
olgiitler barindirmaktadir. Bu kavramlardan 6zellikle “akicilik”, “6zgiinliik” gibi
kavramlar tam olarak neye karsilik geldigi cogu 6gretmen tarafindan bilinmeyen
sozciiklerdir. Bir universite ya da lise Ogrencisinden beklenebilecek olan
yaraticilikla ortaokul dgrencisinden beklenmesi muhtemel yaraticiligin dozu ayni
olmayacaktir elbette. Bu konuda yeterli veriye, bilgi ve deneyime sahip olmayan
Tiirkge Ogretmenleri bu yetersizliklerini el yordamiyla ve zamana yayarak
¢ozmeye caligmakta ve cogu kez biitiiniiyle adil, bilimsel, ideal bir dlgme
degerlendirme becerisine meslek yasami boyunca erisememektedir.

Tiirkge 6gretmenlerinin yazma becerisini dgrencilere olabilecek en iyi
sekilde kazandirabilmeleri ve iirlinlerini dogru bir bi¢imde degerlendirebilmeleri
icin 6ncelikle bu beceriyi yeterince kazanmis olmalar1 gerekmektedir. Herhangi
bir alanda herhangi bir becerinin kazanilmis oldugunun en 6nemli gostergesi bu
konuda uygulama yapabilmek, tiriin verebilmektir.

Caligmada Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi
boliimii  6grencilerine yazdirilan Oykiiler iizerinden, Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin egitim fakiiltelerinde aldiklari egitim sonucunda eristikleri yazma
becerisi yeterlilikleri belirlenmeye, ortaya konmaya ¢aligilmigtir. Egitim
fakiiltesinde egitim almaya bagladiklar1 andan itibaren bdlim o6grencilerinin,
metinsellik 6l¢iitlerinin en dnemlileri olan bagdasiklik ve tutarliliga uygun ve de
istenen tiirin elementlerini tagiyan metinler yazma konusunda bir degisim
yasaylp yasamadiklart; 1. sinif 6grencileri ile iist siniflardaki 6grenciler arasinda
yazma becerisi bakimindan istatistiksel ac¢idan anlamli bir farkliigin olup
olmadig1 ortaya cikarilmaya caligilmistir.

Sonuglar analiz edildiginde aritmetik ortalamalar dikkate alinarak
yapilan karsilagtirmalarda bagdasiklik ogeleri ile smnif ya da cinsiyet arasinda
anlamli bir iligki saptanamamustir. Ancak tutarlilik ve metin elementleri agisindan
birinci sinif 6grencilerine ait puanlar ile 4. sinif 6grencilerine ait puanlar arasinda
anlamli bir fark oldugu; cinsiyet baz alinarak yapilan karsilastirmalardaysa
cinsiyet ile metin elementleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi, cinsiyet ile
tutarlilik arasindaki bagin ise anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Istatistiksel analizlerin sonuglari gostermektedir ki diger degiskenler esit
varsayildiginda, 1. smifa belli bir yazma becerisi potansiyeli ile gelen dgrenciler,
egitim siireci sonunda, 4. sinifa geldiklerinde bu potansiyellerini 6nemli dl¢iide
arttirmis olmaktadirlar. Ancak geligserek baslangictaki durumundan daha iyi bir
noktaya gelen yazma becerisinin, Ogretmenlik gorevi ifa edilirken yazma
etkinliklerinde &grencilere yeterince etkili kilavuzluk edilmesini ve ideal 6lgme
degerlendirmenin yapilabilmesini saglayacak oOlgiide gelisip gelismedigi
noktasinda bir veriye ulagilmis degildir. Bu noktada yapilacak benzer galigmalarla
bu yazma becerisinin ve yazma etkinliklerini etkili bi¢cimde kilavuzlama
yeterliliklerinin gereksinimlere cevap verecek durumda olup olmadig: agikliga
kavusturulabilir.

Dil bilgisi kurallarini, yazinmmizin 6nde gelen yazar ve sairlerinin
yapitlarini eksiksiz sayabilen, ancak duygu ve diislincelerini tutarli ve ikna edici
bicimde yazili ve sozlii olarak ifade edemeyen bireyler, egitim sistemimizdeki
ciddi eksiklerin ve yanliglarin bir sonucudur. Bu eksik ve yanliglarin giderilmesi
icin ilkokuldan iiniversiteye kadar tiim egitim sistemimizin derinligine gézden
gecirilmesi ve yenilenmesi gerekmektedir.

Ayrica s6z konusu kurumlarda 6grenim goéren 6grencilerin yeterlilikleri
siirekli olarak denetlenmeli ve gerektiginde program oOgretmen adaylarinin
ihtiyaglart dogrultusunda giincellenmelidir. Bu nedenle, &gretmen yetistiren
6gretim kurumlarinda uygulanan program, dil bilim alanindaki gelismelere kosut
bigimde diizenli olarak yenilenmelidir.

I11. 3. Sonug ve Oneriler

Son yarim ylizyilda, metinsellikle ilgili ¢alismalarla, farkli demografik
ve sosyo-ekonomik niteliklere sahip bireylerin metinsellik olgiitlerine uygun
metinler yazma konusunda ne Olgiide basarihi olabildiklerini aragtirmayi
hedefleyen ¢ok sayida ¢aligmaya imza atilmistir. S6z konusu arastirmalarin biiylik
bir kisminda, degisik sinif diizeylerinden 6grenciler 6rneklem olarak segilmistir.
Yazma becerisinin ilk olarak okulda Ogreniliyor olmasi, bu becerinin
kazandirilmasi noktasinda 6nemli bir role sahip olan 6gretmenlerin, metin
olusturma siireglerine iligskin bilgi, beceri ve deneyimlerinin arastirilmasma ve
gelistirilmesine yonelik caligmalarin yapilmasmi gerekli kilmaktadir. ilkokul
diizeyinde smif ogretmenleri tarafindan edindirilen yazma becerisi, ortaokul
diizeyinde Tiirk¢e 6gretmenlerince kazandirilmaktadir.

Calismada, Tiirkge 68retmeni adaylarinin yazma becerisi ve metinsellik
olgtitleri konusundaki yeterliliklerinin ve eksiklerinin belirlenmesi ve egitim
fakiiltelerinin  Tiirkce egitimi  bdlimlerinde verilen mesleki egitimin
iyilestirilmesine 151k tutulmas1 amaclanmistir. Evren Mersin Universitesi Egitim
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Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi boliimii ile sinirli olsa da sonuglar Tiirkiye’deki
diger Tiirkge egitimi lisans programlari agisindan da yol gosterici olabilecektir.

Bir yazinin, metinsellik dlgiitleri bakimindan “yeterli”, “basarili” kabul
edilebilmesi i¢in belirlenmig bir norm, O6l¢iit ya da puan bulunmadigr i¢in
degerlendirmeler ancak kiyaslamalar tizerinden yapilabilecektir.

Elde edilen bulgulara goére tutarlilik puanlari bakimindan 1. siniflar ile 4.
siniflar ve kizlarla erkekler arasinda; 4. siiflar ve kizlar lehine anlamli 6l¢iide
fark bulunmaktadir. Bagdasiklik agisindan simiflar ya da cinsiyetler arasinda
anlaml bir fark bulunmazken, metin elementleri agisindan yalnizca 1. smiflar ile
4. smiflar arasinda, yine 4. siniflar lehine anlamli bir fark oldugu saptanmustir.

Ilkokul diizeyinden itibaren agirlikli olarak goktan se¢meli sorulardan
olugan simnavlarla degerlendirilen Ogretmen adaylarmin, yazma becerilerini
gelistirebilecekleri derslerin sayisi arttirilabilir. Ulusal ¢apta uygulanan merkezi
sinavlarin ¢oktan se¢meli degil, acik uglu sorulardan olusan testler bigiminde
gerceklestirilmesi de yalnizca Ogretmen adaylarinin degil farkli okul ve
programlarda 6grenim goren tiim oOgrencilerin yazma becerilerini gelistirme
olanaklarini ¢cogaltacaktir.

Tutarhlik ve metin elementleri agisindan 4. sinifa gecilmesiyle birlikte
ortaya ¢ikan farkin daha alt siniflardan itibaren gozlemlenebilmesi igin, lisans
programlarinda iglenen metin bilgisi ve yazma derslerine ilk siniflardan itibaren
daha fazla yer verilebilir.

Sonuglar incelendiginde o&zellikle bagdasiklik puanlarmin, — smf
diizeyine paralel olarak yiikselmedigi hatta bazi bagdasiklik 6l¢iitleri agisindan en
diisiik puani 4. siif 6grencileri alirken bazi 6l¢giitler agisindan en diisiik puani 2.
simf dgrencilerinin aldig1 goriilmiistiir. Istatistiksel agidan anlamli olmasa da bu
farkliliklarin  nelerden kaynaklanabilecegi irdelenmelidir. Zaman zaman
degistirilen ders program ve igerikleri, zorunlu ve se¢meli dersler, metin bilgisi ve
yazma becerisiyle ilgili icerige sahip derslerin 6grenciler tarafindan tercih edilme
oranlar1 gozden gecirilmelidir. Ogrencilerin transkriptleri incelenerek, hangi
Ogrencinin ka¢ saat yazma veya metin bilgisi dersi aldig1 belirlenebilir ve s6z
konusu dersleri almis olmakla yazma becerisi arasindaki iliski degerlendirilebilir.

Ozellikle 4. siif 6grencilerinin bazi dlgiitler agisindan en alt sirada yer
almasi, son smifta bulunan ve Kamu Personeli Segme Sinavi’na hazirlanmak
zorunda kalan 6grencilerin derslere olan ilgisinin azalmasindan kaynaklanmasi
olasidir. 4. simf 6grencilerinin devamsizlik durumlar ile bagdasiklik puanlari
arasindaki iligki de degerlendirilmelidir.

Gergeklestirilebilecek bu  tiirden tim degerlendirmeler, Tiirkge
Ogretmeni yetistirmeyi amaglayan lisans programlarinin iyilestirilmesi ve
gelistirilmesi i¢in oldukga biiytik bir neme sahiptir.
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EKLER

Ek 1.

LT

~

Degerli katihma,

Mersin_ Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Tirkge Egitimi Anabilim Dali binyesinde
gergeklestirilen bir arastirma ;er;evesmde sizden 200-300 sézciikten olusan kisa bir dyki yazmaniz

bekl dir. Olustur. ykii k asagida ar d

belirl, kmek Sectiéinlz daire icine alarak isaretleyiniz. Oykiintiza
yazmaya ba;lamadan dnce asagida yer alan formda sizden istenen bilgileri gergege uygun olarak
doldurmaniz arastirmanin saglikli { bak dan son derece &nemlidir. Sizden

istenen bilgiler ve elde edilecek veriler enstiti bunyesinde gercek!estmlecek calismalar disinda hicbir
ortamda degerlendiriimeyecek ve paylasiimayacaktir.

ilgi ve desteginiz i¢in tesekkiir ederiz.
Ad-sovad: Felat  Sayili-
Ogrenci numarasi: 1S - 233 - o +%
Cinsiyet: Kadin O " Erkek W

D‘oéum tarihi: ... / .. fonnn, . e

simf diizeyi: 100 20 3m 40
Ovkii Konulari:

1. Bir kdy okuluna atanan gen; bir sinif 6gretmeninin okuiun ilk gliniinde yasadiklarini anlatan
bir 8ykil yazimiz.

2. Universiteyi yeni bir egitim fakiiltesi 6 in okulun il giiniinde yasadiklaring
anlatan bir Sykii yaziniz. .
@ Savas nedeniyle ilkelerini terk etmek dur da kalan bir ailenin iltica ettikleri

iilkeye yerlesirken yasadiklarini anfatan bir oykil yazimz.
4. Eir kitabevinde yari zamanli olarak calisan. iiniversite grencisinin basindan gegen bir olays
anlatan bir 8ykil yaziniz, '
5. Kitap ckumavl sevmeyen ogrencdenne kitap okuma aligkanligl kazandirmak icin c¢aba
5 bir Tiirkce 6gret) i i anlatan bir dyki yaziniz.
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Ek 2. o . 004
2, 1%
Degerli katilimei, jg\ ('\

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Turkge Egitimi Anabilim Dali biinyesinde
gergeklestirilen bir arastirma cergevesinde sizden 200-300 sézcikten olusan kisa bir Bykil yazmaniz
beklenmektedir. Olusturacagmiz dykiinin & asagida | kler arasind
belirl iz gerekmektedir. Sectiginiz k numarasini daire igine alarak isaretleyiniz. Oykiiniizi
yazmaya baslamadan énce asagida yer alan formda sizden istenen bilgileri gercege uygun olarak
doldurmaniz aragtrmanin saghkh sonuglara ulasmasi bakimindan son derece onemlidir. Sizden
istenen bilgiler ve elde edilecek veriler enstitii biinyesinde gergeklestirilecek calismalar disinda higbir
ortamda degerlendirilmeyecek ve paylasiimayacaktir.

ligi ve desteginiz icin tesekkir ederiz,
Ad-soyad: e (af ’/ZK’FD E-M lig
Ogrenci numarasi: 1. 239. Ol
Cinsiyet: Kadin 14 Erkek O
Dogum tarihif &, /d/ 1832-
Sinif diizeyi: 10 2R 30 40

Ovkii Konular:

1. Bir kéy okuluna atanan geng bir sinif &gret inin okulun ilk
bir 8ykii yaziniz.

2. Universiteyi yeni kazanmis bir egitim fakiiites Sgrencisinin okulun il gliniinde yasadiklarini
anlatan bir dykii yaziniz.

3. Savas nedeniyle tifkelerini terk etmek dur da kalan bir t ailenin iltica ettikleri
iilkeye yerlesirken yasadiklarint anlatan bir dykil yaziniz,

4. Bir kitabevinde vart zamanli olarak calisan iniversite Sgrencisinin basindan gegen bir olayr
anlatan bir ykii yaziniz. .

5. Kitap okumay: sevmeyen &grencilerine kitap okuma ahiskanhg kazandirmak icin caba
gdsteren bir Tirkge Sgretmeninin yasadiklarini anlatan bir dykii yaziniz.
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Degerli katilimci, ; (4 b

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Tirkge Egitimi Anabilim Dali biinyesinde
gergeklestirilen bir arastirma cergevesinde sizden 200-300 sbzciikten olusan kisa bir Bykii yazmaniz
beklenmektedir. Olusturacaginiz  éykiiniin konusunu asagida siralanan secenekler arasindan
belirlemeniz gerekmektedir. Sectiginiz k numarasini daire igine alarak isaretleyiniz. Oykinizi
yazmaya baglamadan énce asagida yer alan formda sizden istenen bilgileri gercege uygun olarak
doldurmaniz arastirmanin saglkii sonuglara ul; bak dan son derece & lidir. Sizden
istenen bilgiler ve eide edilecek veriler enstitii biinyesinde gergeklestirilecek galismalar disinda highir
ortamda degerlendirilmeyecek ve paylasilmayacaktir.

ilgive desteginiz icin tesekkiir ederiz.
Ad-soyad: /| D‘ Sm N(\‘)
Ogrenci numarasit [2-29%-0 b{
Cinsiyet: Kadin O Erkek [}

Dogum tarihi: D/ lv/@gq__

Sinif diizeyi: iim] 20 30 4R
Ovkii Konulari:

Bir kdy okuiuna atanan geng bir sinif 5greti inin okulun ik giiniind klarini anlatan
bir 8ykii yaziniz.
Universiteyi yeni kazanmis bir egitim fakiiitesi ©Ogrencisinin okulun il glnlinde yasadiklarin
anlatan bir dykii yaziniz.

3. Savas nedeniyle dlkalerini terk etmek dur da kalan bir si% 1 ailenin iitica ettikleri
llkeye yerlesirken yasadiklarini anlatan bir Bykil yaziniz.

4. Bir kitab&vinde yari zamani: olarak calisan diniversite Ggrencisinin basindan gzcen bir olan
anlatan bir dykii yazimiz,

5. Kitap okumayi sevmeyen &grencilerine kitap okuma 2liskaniigi kezandirmak icin caba
8Bsteren bir Tirkge Gretmeninin yasadiklarini anlatan bir dykil yaziniz.
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Degerli katilimai,

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dal bﬁnyesiﬁde
gergeklestirilen bir arastirma cercevesinde sizden 200-300 sdzciikten olusan kisa bir dykii yazmaniz

bekl ktedir. Olustur Sykiniin & asagida I ar

belirl iz gerekmektedir. Sectiginiz k r daire icine alarak isaretleyiniz. Oykiiniizii
yazmaya baslamadan énce asagida ver alan formda sizden istenen bilgileri gercege uygun olarak
doldurmaniz arastirmanin saglikh cls I bal dan son derece Gnemlidir. Sizden

istenen bilgiler ve elde edilecek veriler enstitii binyesinde gerceklestirilecek calismalar disinda hicbir

ortamda degerlendirilmeyecek ve paylasilmayacaktir,
ilgi ve desteginiz icin tesekkiir ederiz.

Adsovad: Y\ r Yo a\in

Ogrenci numarasi: 42 -72.33-273%

Cinsiyet: Kadin O Erkek B

Dogum tarihi:@{/ 04/ .42 B

Sinif diizeyi: im] 20 30 4R

Ovkii Konulan:
1. Bir kdy okuluna atanan geng bir sinif 5gret inin okulun ilk giiniinde y fiklarim anlatan

bir 6ykii yaziniz.

2. Universiteyi yeni kazanmis bir egitim fakiiltesi B&rancisinin okulun il giiniinde yasadikiarini

anlatan bir dyki yaziniz.

(3. Savas nedeniyle Ulkelerini terk etmek dur da kalan bir sig 1 aifenin ltica ettikleri

iilkeye yerlesirken yasadiklarini anlatan bir dyki yaziniz.

4. Bir kitabevinde yan zamanii olarak calisan iniversite 8grencisinin bagindan gsgen bir olay

anlatan bir 8ykii yaziniz.

5. Kitap okumayi sevmeyen OSgrencilerine kitap okuma ahskanhgi kazandirmak icin caba

gosteren bir Tirkge 8gretmeninin yasadiklanini anlatan bir 8ykii yaziniz.
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4. 28

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Turkge Egitimi Anabilim Dali biinyesinde
gergeklestirilen bir arastirma cercevesinde sizden 200-300 sézciikten olusan kisa bir éykii yazmaniz

Degerli katimc,

bekl: ktedir. Olusturacag oykiniin asafida siralanan secenekler arasindan
elirl iz gerekmektedir. Sectiginiz k numarasini daire igine alarak isaretleyiniz. Oykiiniizi
yazmaya baslamadan 6nce asagida yer alan formda sizden istenen bilgileri gercege uygun olarak
doldurmaniz arastirmanin saghkls clara ul bak dan son derece &nemlidir. Sizden

istenen bilgiler ve elde edilecek veriler enstitii biinyesinde gergeklestirilecek calismalar diginda higbir
ortamda degerlendirilmeyecek ve paylasiimayacaktir.

iIgi ve desteginiz icin tesekkiir ederiz.

Ad-soyad: R, 4=y 'Puc.guT

Ogrenci numarasi: 15 -2%3 - 02%

Cinsiyet: Kadin & Erkek O
Dogum tarihiaL. /ot / 143%

Smif diizeyi: 1 20 30 40
Ovkii Konulari:

1. Bir kdy okuluna atanan genc bir sinif 8gretmeninin okulun ilk
bir dyki yaziniz.

2. Universiteyi yeni kazanmis bir egitim fakiiltesi 6grencisinin okulun il giiniinde yasadiklarini
anlatan bir &ykii yaziniz.

3. Savas nedeniyle iilkelerini terk etmek durumunda kalan bir siginmac ailenin iltica ettikleri
lilkeye verlesirken yasadiklarin anlatan bi i yaziniz.

@ Bir kitabevinde yari zamanli olarak galisan iiniversite Sgrencisinin bagindan gegen bir clay

aniatan bir 6yki yaziniz.

5. Kitap ckumayi sevmeyen &grencilerine kitap okuma aliskanligl kazandirmak icin caba
gosteren bir Tirkge 6gretmeninin yasadiklarini anlatan bir dykii yaziniz.

yasadiklarini anlatan
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Ek 6.

Degerli katilimci, . : 106 |

Mersin  Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Tirkce Egitimi Anabilim Dals biinyesinde
gergeklestirilen bir arastirma cercevesinde sizden 200-300 sézciikten olusan kisa bir dykii yazmaniz
beklenmektedir. Olusturacaginiz  ykiiniin | u  asagida [ kl 4

belirl ; Y al

lir g dir. Sectiginiz k daire icine alarak isaretleyiniz. Oykiiniizi

ortamda degerlendirilmeyecek ve paylagilmayacaktir.
ilgi ve desteginiz icin tesekkiir ederiz.

Adsoyad: Dilan BLDIT

Ogrenci numarasi: (41~ 2 33~ Ou¢

Cinsiyet: Kadin ¥ Erkek OO

Dogum tarihi: Ql / 91/ [79¢,

Sinif diizeyi: 10 2K 30 40

Ovkii Konulari:

1. Bir kdy okuluna atanan geng bir siif gretmeninin okulun ilk gliniinde yasadiklarin anlatan

bir &ykii yaziniz.

@ Universiteyi yeni kazanmis bir egitim fakiltesi Ggrencisinin okulun il ginind yasadiklarini
anlatan bir Gykii yaziniz.

3. Savas nedeniyle ilkelerini terk etmek dur kalan bir sig; 1 ailenin iltica ettikleri

Ulkeye yerlesirken yasadiklarini anlatan bir Oyki yaziniz.

4. Bir kitabevinde vari zamanl olarak ¢alisan tniversite 6grencisinin bagindan gecen bir olayr
anlatan bir dykii yaziniz,

5. Kitap okumayi sevmeyen oOgrencilerine kitap okuma aliskanhigi kazandirmak icin caba
g0steren bir Tiirkge SEretmeninin yasadiklarin anlatan bir dykii yaziniz,
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Ek 7. . e

JQ&OE
W 2D

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Turkge Egitimi Anabilim Dali biinyesinde
gergeklestirilen bir arastirma gercevesinde sizden 200-300 sbzcikten olusan kisa bir 8ykii yazmaniz
beklenmektedir. Olusturacaginiz  éykiinin  konusunu asagida siralanan secenekler arasindan

Degerli katilimc,

belirl iz gerekmektedir. Segtiginiz k daire icine alarak isaretleyiniz. Oykiintzii
yazmaya baslamadan énce asagida yer alan formda sizden istenen bilgileri gercege uygun olarak
doldurmaniz arastirmanin saglikit sonuglara ul bak dan son derece & lidir. Sizden

istenen bilgiler ve elde edilecek veriler enstitli binyesinde gergekiestirilecek calismalar disinda higbir
ortamda degerlendirilmeyecek ve paylagiimayacaktir.

ilgive desteginiz icin tesekkiir ederiz.
Ad-soyad: Bolw pau

Ogrenci numarasi/2 27 b3y

Cinsiyet: Kadin & Erkek O
Dogum tarihi: [#/97/ 1993 “,
Sinif dizeyi: . 100 20 30 a8
Ovkii Konulari:
1. Bir kéy okuluna atanan geng bir sinif 6 inin okulun ilk giiniind ni anlatan
bir &ykii yaziniz.
2. Universiteyi yeni & s bir egitim fakiiltesi grencisinin okulun il giiniinde yasadiklarim
anlatan bir dykii yaziniz.
3. Savas nedeniyle iilkelerini terk etmek dur da kalan bir sigs ailenin iltica ettikleri

lilkeye verlesirken yasadiklarint anlatan bir oOykil yaziniz,
4. Bir kitabevinde yari zamanli olarak calisan iiniversite dgrencisinin basindan gecen bir olayt
anlatan bir éykii yaziniz.

5. Kitap okumay sevmeyen &grencilerine kitap okuma aliskanligi kazandirmak icin ¢aba
gbsteren bir Trkce dgretmeninin yasadiklarini anlatan bir Oykii yaziniz.
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Ek 8.

100

Degerli kattlimc,

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Trkce Egitimi Anabilim Dai bunyesinde
gergeklestirilen bir arastirma cercevesinde sizden 200-300 sbzciikten olusan kisa bir dykii yazmaniz
beki ktedir. Olug g Oykiniin & asagida arasindan
belirlemeniz gerekmektedir. Sectiginiz | daire icine alarak isaretleyiniz. Oykiinizi
yazmaya baslamadan énce asagida yer alan formda sizden istenen bilgileri gercege uygun olarak
doldurmaniz arastirmanin saghikl sonuclara ulasmas: bakimindan son derece Snemlidir. Sizden
istenen bilgiler ve elde edilecek veriier enstitii bi yesinde gerceklestirilecek call disinda hicbir
ortamda degerlendiriimeyecek ve paylasiimayacaktir,

igi ve desteginiz igin tesekkir ederiz.
Ad-soyad:zukye bNLEl
Ogrenci numarasi:1$-223-032
Cinsiyet: Kadin B Erkek (1
Dogum tarihis /12 193¢
Sinif diizeyi: 1= 20 3.6 40

Ovki Konulars:
1. Bir kéy okuluna atanan geng bir sinif Ofret inin okulun ilk gliniind: diklarin anlatan
bir éykil yaziniz.
2. Universiteyi yeni kazanmis bir egitim fakiiitesi 8grencisinin okulun il giiniind yasadiklarini
anlatan bir dykii yaziniz.
@ savas nedeniyle ilkelerini terk etmek dur da kalan bir sig ailenin iltica ettikleri

ilkeye yerlesirken yasadiklarini anlatan bir dykil yazimz.

4. Bir kitabevinde yan zamanh olarak caligan Gniversite Ggrencisinin basindan gecen bir olay:
anlatan bir dykii yaziniz.

5. Kitap okumay: sevmeyen Sgrencilerine kitap okuma ahskanhg kazandirmak icin caba
gbsteren bir Tiirkge dgretmeninin yasadiklarini aniatan bir 6yki yaziniz.
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Ek 9.
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Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Turkce Egitimi Anabilim Dali biinyesinde
gergeklestirilen bir arastirma cergevesinde sizden 200-300 sézciikten olusan kisa bir 8ykii yazmaniz
beklenmektedir. Olusturacagmiz Sykiniin & asagida I Kl d
belirlemeniz gerekmektedir. Segtiziniz konunun numarasini daire icine alarak isaretleyiniz. Oykiiniizii
yazmaya baslamadan 6nce asagida yer alan formda sizden istenen bilgileri gercege uygun olarak
doldurmaniz arastirmanin saghkh ¢l | bal dan son derece & lidir. Sizden
istenen bilgiler ve elde edilecek veriler enstitii biinyesinde gerceklestirilecek calismalar disinda hicbir
ortamda degerlendirilmeyecek ve paylasiimayacaktir,

Degerli katiimei,

ilgi ve desteginiz icin tesekkir ederiz.
Ad-soyad: Yusur Lover €1 ng 3
Ogrenci numaras: 15-23 2~ Ol

Cinsiyet: Kadin O Erkek R
Dogum tarihi:Q6 /06/ (997
Sinif diizeyi: i’ 20 30 40
Ovkii Konulari:
1. Bir kdy okuluna atanan genc bir sinif Ofr inin okulun itk gliniind diklarini anlatan
bir 8ykil yazimiz.
Universiteyi yeni k s bir egitim fakiil Ogrencisinin okulun il yasad (L]

anlatan bir dykii yaziniz.

3. Savas nedeniyle Glkelerini terk etmek durumunda kalan bir siginmaci ailenin iltica ettikleri
lilkeye yerlesirken yasadiklarin: anlatan bir Byki yaziniz. »

4. Bir kitabevinde yar zamanii olarak calisan iniversite dgrencisinin basind: gegen bir ofay
anlatan bir dykii yaziniz.

5. Kitap ckumay! sevmeyen dgrencilerine kitap okuma aliskankg kazandirmak icin caba

&

<L bir Tiirkce 6gr inin y diklarini anlatan bir dyki yaziniz.
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Ek 10.

Ro%
4 i

Degerli katilimei,

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Anabilim Dah biinyesinde
| gergeklestirilen bir arastirma cercevesinde sizden 200-300 sézciikten olusan kisa bir dykii yazmaniz
bekl ktedir. Olust & Gykiniin & asagida I kl d
belirlemeniz gerekmektedi . Sectiginiz daire igine alarak isaretleyiniz. Gykiiniizii
yazmaya baslamadan &nce asagida yer alan formda sizden istenen bilgileri gercege uygun olarak
doldurmaniz arastirmanin saglikh sonuclara ulasmasi bakimindan son derece Onemlidir. Sizden
istenen bilgiler ve elde edilecek veriler enstitii biinyesinde gerceklestirilecek calismalar disinda higbir
ortamda degerlendirilmeyecek ve paylagilmayacaktir.

lgi ve desteginiz igin tesekkiir ederiz.
Ad-soyad: Fuorcla TEV\iny
Ogrenci numarasi: 1L~ L2 ~onL

Cinsiyet: Kadin B Erkek O
Dogum tarihi: 13/ 3¥ 1990 b =

Sinif diizeyi: 10 20 30 43R
Ovkii Konulan:

1. Bir kdy okuluna atanan geng bir sinif dgret inin okulun ilk giininde yasaciklarini anlatan
bir dykil yaziniz.
2: Universiteyi yeni kazanmig bir egitim fakiiltesi Sgrencisinin okulun il giiniinde yasadiklarin
anlatan bir dyki yaziniz.
' 3. Savas nedeniyle iilkelerini terk etmek dur da kalan bir sig; t ailenin iltica ettikleri
ilkeye yerlesirken yasadiklarini anlatan bir Oykil yaziniz.
4. Bir kitabevinde yari zamanh olarak calisan niversite Ggrencisinin bagindan gecen bir ciayi
anlatan bir 6ykd yaziniz.
5. Kitap ckumayi sevmeyen Sgrencilerine kitap okuma aliskanhig kazandirmak icin caba
g0steren bir Tiirkge dgretmeninin yasadiklarint anlatan bir dyki yaziniz.
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Degerli katiimci, ;Sflij

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tirkce EZitimi Anabilim Dali biinyesinde

) gergeklestirilen: bir arastirma gercevesinde sizden 200-300 sozciikten olusan kisa bir dykii yazmaniz

beklenmektedir. Olusturacaginiz Gykiiniin  konusunu asagida siralanan secenekler arasindan
belirlemeniz gerekmektedi . Sectiginiz k daire icine alarak Isaretleyiniz. Oykiiniizi
yazmaya baslamadan once asagida yer alan formda sizden istenen bilgileri gercege uygun olarak
doldurmaniz arastirmanin saglikh sonuclara ulasmasi bakimindan son derece dnemlidir. Sizden
istenen bilgiler ve elde edilecek veriler enstitii bij Y de gerceklestirilecek cal lar diginda hicbir
ortamda degerlendirilmeyecek ve paylasiimayacaktir.

ilgi ve desteginiz icin tesekkir ederiz.
Ad-soyad: _2@3 I\Qf &AﬁA | 5
Ogrenci numarasi: IL\ -233 -0 b s

Cinsiyet: Kadin | § ‘Erkek

D::gum tarihi: 9810 /1994 %s
Smfdizeyi:  i0 20 3w 4O
Gvkii Konulan:

1. Bir ké'y okuluna atanan genc bir sinif Ggretmeninin okulun ilk giiniinde yasadtklarini anlatan
. bir &ykii yaziniz.

@ Universiteyi yeni § s bir egitim fakiiltesi dgr inin okulun il giniinde. yasad (Gl
anlatan bir dykii yaziniz. :
3.  Savas nedeniyle ilkelerini terk etmek d da kalan bir siginmaci ailenin iltica ettikleri

ilkeye yerlesirken yasadiklarini anlatan bir syki yaziniz.

4. Bir kitabevinde yan zamanii olarak calisan iiniversite dgrencisinin, basindan gegen bir olay
anlatan bir dykii yaziniz,

5. Kitap okumayi sevmeyen &grencilerine kitap okuma aliskanhig kazandirmak i¢in caba
gosteren bir Tiirkce dgretmeninin yasadikiarini anlatan bir yki yaziniz.
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Degerli katiime;,

Mersin Universitesi Egitim Bilimieri Enstitisi Tirkce EZitimi Anabilim Dali biinyesinde
gergeklestirilen bir arastirma cercevesinde sizden 200-300 sdzciikten olusan kisa bir ykii yazmaniz
bekienmektedir. Olusturacaginiz  dykiiniin  konusunu asagida swralanan secenekler arasindan

belirlemeniz kmektedir. Segtiginiz k daire igine alarak isaretleyiniz. Oykiiniizii
yazmaya baslamadan 6nce asagida yer alan formda sizden istenen bilgileri gercege uygun olarak
doldurmaniz arastirmanin saghkh sonuclara ul bak dan son derece & lidir. Sizden

istenen bilgiler ve elde edilecek veriler enstitii binyesinde gerceklestirilecek calismalar diginda hicbir
ortamda degerlendirilmexecek ve paylasiimayacaktir.

ilgi ve desteginiz icin tesekkiir ederiz.
Ad-soyad: Nur ana VECTT

. Ogrénci numarasi; 13-223-053
p -Cinsiyet: 2 Kaqm‘ﬂ Erkek OO o
~ ¢ : .
Dogum tarihi: b/ 93/ 433 : i
Sinif diizeyi: 10 20 3m 40 - '
Ovkii Konulars: c
. 1. Bir kéy okuluna atanan geng bir simif 6gret inin okulun ilk giiniind, diklarini anlatan
bir 8ykii yaziniz. 3
2. Universiteyi yeni k s bir egitim fakiiltesi &3 isinin okulun il giiniinde yasadiklarini
anlatan bir dykii yaziniz.
3. Savas nedeniyle ilkelerini terk etmek d da kalan bir sig ailenin iltica ettikleri

ulkeye verlesirken yasadiklarint anlatan bir oyki yaziniz,
4. Bir kitabevinde yan zamanh olarak_calisan iiniversite Ggrencisinin basindan gecen bir olayi i
anlatan bir dyki yaziniz,
Kitap okumayi sevmeyen Orencilerine kitap okuma aliskaniigr kazandirmak icin ¢aba
gGsteren bir TUretmeninln yasadikiarini anlatan bir dykii yaziniz,
4
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Degerli katilimei, X2
Mersin Universitesi Egitim Bilimler] Enstitlsdi Tirkce Egitimi Anabilim Dali biinyesinde
gerceklestirilen bir aragtirma cercevesinde sizden 200-300 sozciikten olusan kisz bir dykil yazmaniz
beklenmektedir. Olusturacaginiz Oykiinin konusunu asagida siralanan segenekler arasindan
belirlemeniz gerekmektedir. Segtiginiz konunun numarasini daire icine alarak isaretleyiniz. Oykiiniizii
yazmaya baslamadan énce asagida yer alan formda sizden istenen bilgileri gercege uygun olarak

doldurmaniz arastirmanin saglikh ¢l I bal Jan son derece dnemlidir, Sizden
istenen bilgiler ve elde edilecek veriler enstitii bii yesinde gerg irilecek calismalar disinda higbir
ortamda degerlendirilmeyecek ve paylasiimayacaktir.
g
ilgive desteginiz icin tesekkiir ederiz. ({' 2
\(/U p ¥ o
Ad-soyad: Rlisra cevik K{ o ,\\1‘”
s ” ptes ) bl ‘é{ (2 N
Ogrenci numarasi: 12 - 273~ ©F 1 \;‘,"\ J&" o
o\ SN \l
Cinsiyet: Kadin (& Erkek O g o o il
Dogum tarihi:l2. /10 / 1994 Al o
2. A3 ol <a J’,r
Sinif diizeyi: m] n} 458 .
inif diizeyi jinm} 2 3 \C 4 ’\\&» X
Ovki ulari: &
1. Bir kdy okuluna atanan geng bir sinif & inin okulun ilk gii de yasadtklarini anlatan

bir &ykii yaziniz.
2. Universiteyi yeni kazanmis bir egitim fakilltesi Sgrencisinin okulun il giniinde yasadikiarini
anlatan bir dykii yaziniz.
(3) Savas nedenlyle dlkelerini terk etmek dur da kalan bir sig ailenin iltica ettikleri
a iilkeye yerlesirken yasadikiarint anlatan bir Bykil yaziniz.
4. Bir kitabevinde yari zamanh olarak calisan Universite dgrencisinin basindan gegen bir olays
anlatan bir 8yki yaziniz.
5. Kitap okumayi sevmeyen Ogrencilerine kitap okuma aliskaniig kazandirmak icin caba
g0steren bir Turkce 6gretmeninin yasadiklarini anlatan bir 8ykii yaziniz.
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Ek 15.

Oykiileyici Anlatimda Metin Yapilarim1 Degerlendirme Formu
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Ogrenci
Nu

Ogrenci
Nu

Ogrenci
Nu

Ogrenci
Nu

TUTARLILIK
DUZEYI (1-5)

METIN
ELEMENTLERI

Ana Karakter (0-2)

Mekan (0-2)

Zaman (0-2)

Baglatici1 Olay (0-2)

Amag (0-3)

Girisim (0-4)

Sonug (0-2)

Tepki (0-2)

TOPLAM (0-19)

BAGDASIKLIK
OGELERI

Sikhik

Sikhik

Sikhik

Sikhik

1. Gonderim

1.1.Zamirler

1.1.1. Sahis Zamirleri

1.1.2. Donuslilik
Zamiri

1.1.3. Isaret Zamirleri

1.1.4. llgi zamiri

1.2. Isaret Sifatlar

1.3. Karsilastirma

2. Eksiltili Anlatim

2.1.Ciimlenin
Diisiiriilmesi

2.2. Ortak Ogelerin
Diigiiriilmesi

2.3. Eklerin Diigiiriilmesi
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3. Degistirim

3.1. Isme Dayali
Degistirim

3.2. Fiile Dayal1
Degistirim

3.3. Ciimleye Dayal1
Degistirim

4. Baglama Ogeleri

4.1. EKleyici

4.2. Ayirt Edici

4.3, Zithik Bildiren

4.4. Zaman-Siralama
Bildiren

4.5. Kosul Bildiren

4.6. Aciklama Bildiren

4.7. Ornekleme Bildiren

4.8. Sebep-Sonug iliskisi
Kuran

4.8.1. Sebep+Sonug

4.8.2. Sonug+Sebep

5. Kelime Bagdasikhig:

5.1. Ayni kavram
alanindan sozcikler
kullanma

TOPLAM
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Ek 16.
Oykii Yazma Yonergesi
Degerli Katilimcei,

Mersin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Anabilim
Dali biinyesinde gergeklestirilen bir arastirma gergevesinde sizden 200-300
sozciikten olusan kisa bir Oykii yazmaniz beklenmektedir. Olusturacaginiz
Oykiiniin  konusunu asagida siralanan segenekler arasindan belirlemeniz
gerekmektedir. Sectiginiz konunun numarasini daire igine alarak isaretleyiniz.
Oykiiniizii yazmaya baslamadan 6nce asagida yer alan formda sizden istenen
bilgileri gergege uygun olarak doldurmaniz aragtirmanin saglikli sonuglara
ulagmas1 bakimindan son derece onemlidir. Sizden istenen bilgiler ve elde
edilecek veriler enstitii biinyesinde gerceklestirilecek caligmalar disinda higbir
ortamda degerlendirilmeyecek ve paylasilmayacaktir.

Ilgi ve desteginiz icin tesekkiir ederiz.

Ad-soyad:

Ogrenci numarast:

Cinsiyet: Kadin O Erkek OO
Dogum tarihi: .../ .../ .......

Sinif diizeyi: 14 20 30 40

Akademik ortalama:

Ovykii Konulart:
1. Bir kdy okuluna atanan geng bir sinif 6gretmeninin okulun ilk giiniinde

yasadiklarini anlatan bir 6ykii yaziniz.

2. Universiteyi yeni kazanmis bir egitim fakiiltesi 6grencisinin okulun il
giiniinde yasadiklarini anlatan bir 6ykii yaziniz.

3. Savag nedeniyle iilkelerini terk etmek durumunda kalan bir sigimaci
ailenin iltica ettikleri lilkeye yerlesirken yasadiklarini anlatan bir 6yki
yaziniz.

4. Bir kitabevinde yar1 zamanli olarak calisan iiniversite 0grencisinin
basindan gecen bir olay1 anlatan bir 6ykii yaziniz.

5. Kitap okumayi sevmeyen Ogrencilerine kitap okuma aligkanligi
kazandirmak i¢in ¢aba gosteren bir Tiirk¢e dgretmeninin yasadiklarini
anlatan bir 6ykil yaziniz.
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Ek 17.

kiileyici Anlatimda Metin Yapilarimi Degerlendirme Formu
s s % E-5 E - W“-2 2
. DgrenciNu_[ Ogrenci Nu_| OgrenciNu_| Ogrenci Nu

F 2.6 2. 2.8

YUTARLILIK DUZEY] (1-5)

- ST z

Ana Karakter (0-2)
Mekan (0-2)
Zaman (0-2)
Baglatici Olay (0-2)
Amag (0-3)
Girigim (0-4)

onug (0-2)

lepki (0-2)

[OPLAM (0-19)

I e
I e e et & e it

‘ E

E\U 10 =111~~~ "LJ
p
o0
o~

BAGDASIKLIK OGELERI{ Si
1. Gonderim

1.1.Zamirler

1.1.1.  Sahis Zamirleri
1.1.2.  Déniigliiliik Zamiri
1.1.3. lsaret Zamirleri —
1.1.4. Ilgj zamiri
1.2. Isaret Sifatlan
1.3. Kargilagtirma

Sikhk Sikhk

(EIJ

vl

10\l:l\u
i) = o

Y S

o[ )

2. Eksiltili Anlatim
2.1.Ciimlenin Diisiiriilmesi

2.2. Ortak Ogelerin Diisiiriilmesi
2.3. Eklerin Dilsiiriilmesi

15[
=11
S

G

3. Degistirim
3.1. Isme Dayali Degistirim =
3.2. Fiile Dayali Degistirim - = — o=
3.3. Ciimleye Dayali Degistirim { o 15 = =

4. Baglama Ogeleri

4.1. Ekleyici oy 2
4.2. Ayirt Edici = =
4.3. Zithk Bildiren - 1
4.4. Zaman-Siral Bildiren 0 P
4.5. Kosul Bildiren = t§
5
2.

|

4.6. A¢iklama Bildiren {.
4.7. Ornekleme Bildiren -
|
1

4.8. Sebep-Sonug iTi;kisi Kuran
4.8.1. Sebep+Sonug

4.8.2. Sonug+Sebep
5. Kelime Bagdagikhigi

5.1. Aym kavram alanindan
sozciikler kullanma

Oy [ e[S ! o

v
(o
o
o
3

Ly 4§ 1) £3
TOPLAM Y i
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Ek 18.

z
)
(v

Ogrenci Nu renci Nu_| Ogrenci Nu
3.9 3. jO 34l
TUTARLILIK DUZEY] (1-5) ; e

T = =

| Ana Karakter (0-2) f

| Mekan (0-2) i

Zaman (0-2) i

Baglatici Olay (0-2) {

Amag (0-3) 5%

Girisim (0-4) 5
\
2

Oykiileyici Anlatimda Metin Yapilarim Degerlendirme Formu
K2 E=2 - E_¢

()

Sonug (0-2)

Tepki (0-2)
TOPLAM (0-19)

{
BAGDASIKLIK OGELERT Sikhk | S

1. Gonderim
1.1.Zamirler
1.1.1.  Sahis Zamirleri

|
1.1.2. Déniisliilik Zamiri } pa
S
|
7;d

|
{
| 1
25 2.
N 2.
| 1
| {
10

Eﬁ\o il T o

Sikhk  Sikhik

fv

1.1.3. Isaret Zamirleri
1.1.4. Tlgi zamiri
1.2. Isaret Sifatlan
1.3. Karsilastirma

Mmrth
J-\L,a\\n—-‘
l..t\

2. Eksiltili Anlatim \
2.1.Ciimlenin Diisiiriilmesi - - B ==
2.2. Ortak Ogelerin Diisiiriilmesi i

2.3. Eklerin Diisiiriilmesi -

3. Degistirim 3

3.1. isme Dayali Degistirim [ = = -
3.2. Fiile Dayalt Degistirim = = = -

3.3. Ciimleye Dayal Degistirim { 1 | |

4. Baglama Ogeleri g 3 B
4.1. Ekleyici 9 12,
4.2. Ayirt Edici — {
4.3. Zithk Bildiren [ A
4.4. Zaman-Siralama Bildiren 3 14

2 1
2 =

ro o
e
=

4.5. Kosul Bildiren
4.6. Agiklama Bildiren
4.7. Ornekleme Bildiren -
4.8. Sebep-Sonug iliskisi Kuran -
4.8.1. Sebep+Sonug -
4.8.2. Sonug+Sebep — - l l
28 2% 2 2(

22, 2] 30 23
2l b 10 7Y

sozeiikler

TOPLAM
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